
المنوّرة الإسلامي  فى معهد لعربية كاللغة الثانية عند الطالباتاكتساب اللغة ا
 )دراسة تحليلية سيكولوجية( جومبانج -ديوك -نغوديرجا

 تْث جامعي
 (S1مقدمة لاستيفاء الاختبار النهائي للحصوؿ على درجة سرجانا )

 بَ قسم اللغة العربية كأدبها كلية العلوـ الإنسانية
 ا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالانججامعة مولان

 
 إعداد:

 فرانسيسكا أيو دياه رينيتا
 ٕٖٖٕٓٓٔٔرقم القيد: 

 
 :الإشراؼ تٖت

 الماجستير منجية، معرفة 
 ٕٕٖٕٜ٘ٓٓٗٓٙٓٓٔٓٚٚٔرقم التوظيف: 

 
 
 
 

 
 قسم اللغة العربية وأدبها

 كلية العلوم الإنسانية
 حكومية مالانججامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية ال

ٕٓٔٙ 



 الاستهلال
قُوْنَ )الزمر:  رَ ذِيْ عِوَجٍ لَعَلَّهُمْ يَ ت َّ  (ٕٛقُ رْءَناً عَرَبيًِّا غّي ْ

“(ialah) Al-Qur’an dalam bahasa Arab yang tidak ada kebengkokan (di 
dalamnya supaya mereka bertakwa”. (Q.S Az-Zumar: 28) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الإهداء

 

 ا البحث اتٞامعي إلى:أىدم ىذ

   ٍأبي اتٟنوف سوفانطا أندريونو ك أمي  المحبوبة لاتٝياتى اللذانى يرابياني منذ جنيت
حتى كبتَ ستٍ بكماؿ اتٟنتُ كت٘اـ الرحيم كيداكماني الدعاء لنجاحي. عسى الله 

 أف يغفر ت٢ما كيدخلهما بَ دار السلاـ كحفظهما الله بَ سلامة الدنيا كالآخرة.

  لصغتَة  المحبوبة ريفا دكم سيفتيانتى التى ترتٛتٍ بَ كل حاؿ، بارؾ الله أختي ا
 ت٢ا. 

    .جيع الأسرة  الذل ينصرني بدعائكم 

   ـ الذين قد جهدكا  ٕٕٔٓتٚيع أصدقاء المحبوبتُ بَ قسم اللغة العربيو كأدبها
 معي منذ أكؿ حتى الآف.

من عمرىم. جزاكم  عسى الله أف يعطيهم الرتٛة كالصحة كالسركر بَ كل كقت
 الله أحسن اتٞزاء. 

 

 

 

 
 



 كلمة الشكر و التقدير

 بسم الله الرحمن الرحيم

إف اتٟمد لله كالشكر لله على نعم الله، كالصلاة كالسلاـ على أشرؼ الأنبياء        
كات١رسلتُ سيدنا كمولانا كحبيبنا كقرة أعيننا ت٤مد صلى الله علتِ كسلم كعلى آلو 

 أما بعد.  كأصحابو أتٚعتُ 

قد انتهيت من ات٘اـ الكتابة ت٢ذا البحث اتٞامعي تٖت العنواف: "اكتساب اللغة       
 -ديوؾ -العربية كاللغة الثانية عند الطالبات بَ معهد ات١نوّرة الإسلامي نغوديرجا

جومبانج" )دراسة تٖليلية سيكولوجية(. ألفتو لتكميل بعض الشركط لنيل درجة مستول 
جانا. أف ىذا البحث جامعي لاتقوـ الباحثة بنفسها كلكن تٔساعدة ىؤلاء الأكلى أم سر 

الإخوة. فلذلك، أردت الباحثة أف تقدنً شكرا جزيلا كاحتًاما ت١ن سعدىا بَ إجراء ىذا 
 البحث، كىم:

البركفيسور الدكتور موجيا راىارجو كرئيس جامعة مولانا مالك إبراىيم  (1
 لله أف يرضى بَ كل أموره كجهاده.الإسلامية اتٟكومية تٔالانج، عسى ا

 الدكتورة إستعادة كعميدة كلية العلوـ الإنسانية.  (2

 الدكتور ت٤مد فيصوؿ كرئيس قسم اللغة  العربية كأدبها. (3

 الدكتور أتٛد مزكي كمشرؼ بَ أكادميك بقسم اللغة العربية كأدبها. (4

حتى الأستاذة معرفة منجية كمشرفة بَ ىذا البحث اتٞامعي التى تشرفتٍ   (5
 انتهاء ىذا البحث، جزاىا الله ختَ اتٞزاء.



 تٚيع الأساتيذ بَ قسم اللغة العربية كأدبها الذين بذلوا تٚيع علومهم كأكقاتهم.  (6

أستاذ ت٤مد فريد زيتٍ ات١اجستتَ ك أستاذة إسنانيك عزيزة كمدير ات١عهد ات١نوّرة  (7
ث بَ ىذا جومبانج الذل قد تٝحالي لأداء البح -ديوؾ -الإسلامى نغوديرجا

 ات١عهد.    

جومبانج  -ديوؾ -تٚيع ات١درّسات بَ معهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا (8
خصوصا إلى نعمة الصاتٟة، فيفي يوندايانتي رتٛة، مرأة النيل الرتٛة، ت٫ة 
العالية، إإف دياه نور سانتي، كزلفى دكم إيندراسوارم اللاتى قد سعدتتٍ حتى 

 انتهاء تْثي العلمي.  . 

 -ديوؾ -بَ  معهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا XIIالطالبات بَ فصل تٚيع  (9
 جومبانج اللاتى قد قابلتٍ حسنا.

تٚيع أصحابي المحبوبتُ بَ قسم اللغة العربية كأدبها الذين قد جهدكا معي منذ  (11
 أكؿ حتى الآف.

جيع ات١درّسوف ات١كركمتُ بَ ات١درسة الإبتدائية "الإسلاـ" غاركنج سامبينج   (11
وت٧اف، ك بَ ات١درسة الثانوية "ركضة الناشئتُ" برات كولوف كملاغي لام

ت٣اكرطا، ك بَ ات١عهد الإسلامي السلفي "نور ات٢دل" برات كولوف كملاغي 
ت٣اكرطا، ك بَ ات١درسة العالية كات١عهد الإسلامي "سوناف أمفيل" تّومبانج،  

 الذين أعطاعوا تنوع العلوـ بَ حيابٌ، ت٢م أحسن اتٞزاء.

جيع الأصدقاء المحبوبتُ بَ ات١درسة الإبتدائية "الإسلاـ" غاركنج سامبينج   (12
لاموت٧اف، ك بَ ات١درسة الثانوية "ركضة الناشئتُ" برات كولوف كملاغي 



ت٣اكرطا، ك بَ ات١عهد الإسلامي السلفي "نور ات٢دل" برات كولوف كملاغي 
أمفيل" تّومبانج،  ت٣اكرطا، ك بَ ات١درسة العالية كات١عهد الإسلامي "سوناف

 الذين رتٛوا ني، بارؾ الله ت٢م. 

كتٚيع أصدقاء اتٟنوف أرييو طو، إيندرياني ديتٍ سافطرم، سيتي رتٛة، زيارة   (13
الفوزية، سدرة الليلي، فيبرم أرديانشاه، أت٧ا جولينطا، إيلي أزلفة اتٞنة، ت٤مد 

، ريسكا فطرية ت٣يد فتَمانشاه، نورما جولي أزىارم، ليلي مفراة، عمرة الصاتٟة
نينغسيو، ليلة التذكرة، يسرة النزؿ، نور ىاسليندا فرتيوم، ات١وجودكف دائما 

 حينما كنت ت٤زنا أك مفرحا كتذكر ني تٟمّاسة.  

أختَا، أقوؿ شكرا جزيلا على تٚيع حاؿ، جزاىم الله جزاء حسنا على      
باحثة إخلاص عملهم كمقاصدىم. كعسى الله أف ت٬عل ىذا البحث نافعا لل

 كلسائر القارئتُ. آمتُ ت٣يب السائلتُ.

 ـ. ٕٙٔٓيونيو  ٙٔمالانج، 

 

 رينيتا دياه أيو فرانسيسكا

 

 

 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملخص 

معهد اكتساب اللغة العربية كاللغة الثانية عند الطالبات بَ  .ٕٙٔٓا دياه أيو فرانسيسكا. رينيت
جومبانج. شعبة اللغة العربية كأدبها، كلية الإنسانية، جامعة  -ديوؾ -ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا

 . مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالانج. تٖت الإشراؼ معرفة منجية ات١اجستتَ

 .الكلمة الرئيسية: اكتساب اللغة الثانية

الدراسة بَ اكتساب اللغة ىي أحد من الأتْاث الرئيسية التى مهمة جدا بَ علم اللغة   
النفسي، التى فيها تبحث عن اكتساب اللغة الأكلى أك تسمى باللغة الأـ، ك اكتساب اللغة الثانية 

لاصطلاح تعليم اللغة. فهكذا اكتساب اللغة ىو التى تكسب بعد اللغة الأكلى أك عادة تسمى با
ت٭صل كيستخدـ الكلمات ليؤنتج مع يفهم الكلاـ. تّانب ذلك، أف عملية حيث الإنساف يقتدر 

بتُ علم اللغة كعلم النفسي. بَ ىذا البحث تبحث الباحثة عن  يبحث اكتساب اللغة عن علاقة
 اكتساب ات١فردات عند الطالبات بَ مدرسة العربية كاللغة الثانية التى ركزت إلى اكتساب اللغة

تٖدد الباحثة تْثها جومبانج. ك  -ديوؾ -معهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا الثانوية مرحلة الأكلى بَ
 على النظريات كراشن بَ النظرية ات١راقبة فقط.

كانت الباحثة بَ ىذا البحث تستخدـ ات١نهج الوصفي الكيفي، يعتٌ منهج البحث الذل   
صف كل ات١شكلة كالظاىرة كاتٟالة بصراحة بٍ يكتب كت٭للها بوضوحة كدقيقة. كتٞمع البيانات ي

  تستخدـ الباحثة بطريقة ات١لاحظة )الطبيعية كالارشادية( كات١قابلة كالوثائقية. 

اكتساب اللغة العربية كاللغة الثانية عند الطالبات بَ كأما نتائج بَ ىذا البحث ىي أف طريقة        
جومبانج ىي زيادة ات١فردات اتٞديدة، كالمحادثة، كمراجعة  -ديوؾ -معهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا

تْفظ ات١فردات. كنتائج البحث بعدىا ىي عن عوامل التى تؤثر على اكتساب اللغة العربية ىي 
 الدافعية، كالبيئة )الطبيعية كالاصطناعية(، كالاستعداد، كالثقة بالنفسي. 

 

 



Abstrak 

RENITA DIAH AYU FRANSISKA. 2016. Pemerolehan Bahasa Arab Sebagai 

Bahasa Kedua Pada Santri Pondok Pesantren Al-Munawwaroh Ngudirejo Diwek 

Jombang, Jurusan Bahasa dan Sastra Arab, Fakultas Humaniora, Universitas 

Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang.  

Pembimbing: Ma’rifatul Munjiah, M.HI, M.Pd  

Kata kunci: Pemerolehan bahasa kedua. 

       Kajian dalam pemerolehan bahasa merupakan salah satu pembahasan pokok 

yang sangat penting dalam psikolinguistik, yang mana di dalamnya membahas 

tentang pemerolehan bahasa pertama atau yang disebut juga dengan bahasa ibu, 

dan pemerolehan bahasa kedua yang diperoleh setelah pemerolehan bahasa 

pertama atau yang biasanya disebut juga dengan istilah pembelajaran bahasa. 

Maka dari itu, pemerolehan bahasa adalah proses dimana manusia mampu untuk 

menguasai, menghasilkan, dan menggunakan kata untuk memproduksi serta 

memahami ujaran. Selain itu, pemerolehan bahasa juga menjelaskan mengenai 

hubungan antara linguistik dan psikologi. Dalam penelitian ini peneliti membahas 

tentang pemerolehan bahasa kedua yang di fokuskan pada pemerolehan mufrodat 

pada santri yang sedang duduk di kelas VII MTs Al-Munawwaroh di Pondok 

Pesantren Al-Munawwaroh Ngudirejo Diwek Jombang. Peniliti juga membatasi 

teori dari Krashen yang digunakan adalah teori monitor.  

       Penelitian ini menggunakan metode penelitian Deskriptif – Kualitatif, yakni 

metode  penelitian yang bersifat menggambarkan secara apa adanya terhadap 

segala masalah, gejala, atau keadaan yang diteliti, kemudian mencatat dan 

menganalisanya secara jelas dan terperinci. Sedangkan teknik pengumpulan data 

yang peneliti gunakan adalah dengan cara observasi (natural dan terpimpin), 

wawancara, dokumentasi, dan lain-lain. 

Dan adapun hasil dari penelitian ini adalah; Cara memperoleh bahasa arab 

sebagai bahasa kedua pada santri di pondok pesantren Al-munawwaroh Ngudirejo 

Diwek Jombang adalah dengan kegiatan Penambahan mufrodat (kosakata) baru, 

Percakapan, dan Hafalan mufrodat. Dan hasil selanjutnya adalah tentang faktor 

yang mempengaruhi pemerolehan bahasa arab sebagai bahasa kedua pada santri di 

pondok pesantren tersebut adalah Motivasi, Lingkungan (Formal dan non 

Formal), Kesiapan, dan Percaya diri. 

 

 

 

 

 



Abstract 

RENITA DIAH AYU FRANSISKA. 2016. The acquisition of Arabic as a Second 

Language Students In Pondok Pesantren Al-Munawwaroh Ngudirejo Diwek 

Jombang, Department of Arabic Language and Literature, Faculty of  Humanities, 

State Islamic University of  Maulana Malik Ibrahim Malang. 

Supervisor: Ma’rifatul Munjiah, M.HI, M.Pd  

Keywords: The Acquisition a  Second Language.  

Studies in language acquisition is one of the discussion topics of immense 

importance in psycholinguistics, which in it discusses language acquisition first or 

also called mother tongue and second language acquisition obtained after the 

acquisition of the first language or who usually also called learning language. 

Therefore, language acquisition is the process by which humans are able to 

control, generate, and use words to produce and understand speech. In addition, 

language acquisition also explains the relationship between linguistics and 

psychology. In this study, researchers discuss about second language acquisition 

that is focused on gaining mufrodat on students who are sitting in class VII MTs 

Al-Munawwaroh in Pondok Pesantren Al-Munawwaroh Ngudirejo Diwek 

Jombang. Researchers also limit the theory of Krashen used is the theory of the 

monitor. 

  This study uses descriptive research - Qualitative, the research method is 

describe as it is to all the problems, symptoms, or conditions studied, then 

recorded and analyzed clearly and in detail. While data collection techniques that 

researchers use is by observation (natural and guided), interviews, documentation, 

and others. 

And as for the results of this study are; How to obtain the Arabic language 

as a second language students at the boarding school in Al-munawwaroh 

Ngudirejo Diwek Jombang is with activities Additions mufrodat (vocabulary) 

recently, Conversations, and memorizing mufrodat. And the next result is about 

the factors that influence the acquisition of Arabic as a second language students 

at the boarding school is Motivation, Environment (Formal and Non Formal), 

Readiness, and Confidence. 

 

 

 

 

 



 محتويات البحث

 صفحة الغلاؼ

 كرقة فارغة

 صفحة العنواف

 أ  ................................................................  الاستهلاؿ
 ب   ...................................................................  الإىدء
 ج  ...................................................... لشكر كالتقدير كلمة ا

 ق  .............................................................. تقرير ات١شرؼ 
 ك  ........................................................ تقرير تٞنة ات١ناقشتُ 

 ز  ...........................................  الإنسانية العلوـ كلية عميدة تقرير
 ح  ..........................................  كأدبها العربية اللغة قسم رئيس تقرير
 ط  ..............................................................  الطالب إقرار

 م  ..................................................................  ات١لخص
 س  ...........................................................  البحث ت٤تويات

 المقدمة: الأول الفصل
 ٔ  ..................................................  البحث خلفية . أ

 ٖ  ...................................................  البحث أسئلة . ب
 ٗ  .................................................  البحث أىداؼ. ج
 ٖ  ....................................................  البحث فوائد. د
 ٘  ...................................................  البحث حدكد.ق



 ٘  .................................................  السابقة الدراسة. ك
 ٚ  ...................................................  البحث منهج. ز

 النظري الإطار: الثاني الفصل
 ٔٔ  ................................................ النفسي اللغة علم . أ

 ٖٔ  .................................................  اللغة اكتساب  . ب
 ٖٔ  ...................................  اللغة الاكتساب تعريف. ٔ.ب
 ٗٔ  .....................................  اللغة اكتساب مراحل. ٕ.ب
 ٙٔ  ..........................  اللغة اكتساب على ات١ؤثرة العوامل. ٖ.ب

 ٜٕ  ............................................  الأكلى اللغة باكتسا. ج
  ٖٖ  .............................................  الثانية اللغة اكتساب. د

 ٖٖ  ...............................  الثانية اللغة الاكتساب تعريف. ٔ.د    
 ٖٗ  .............................. كراشن عند الثانية اللغة تعريف. ٕ.د    

 وتحليلها البيانات عرض: الثالث الفصل
 ٕٗ  .......... جومبانج -ديوؾ -لمحة عن ات١عهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا . أ

 ٕٗ  ........ جومبانج  -ديوؾ -لإسلامى نغوديرجاتاريخ ات١عهد ات١نوّرة ا .ٔ
 ٖٗ  .... جومبانج  -ديوؾ -البرامج بَ ات١عهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا .ٕ
 ٗٗ  ... جومبانج  -ديوؾ -الوسائل بَ معهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا .ٖ
 ٙٗ جومبانج  -ديوؾ -أحواؿ الطالبات بَ معهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا .ٗ
 ٜٗ جومبانج -ديوؾ -ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا أحواؿ ات١درسوف بَ معهد .٘

 -ديوؾ -اكتساب اللغة العربية بَ معهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا  . ب



 ٓ٘  ....................................................... جومبانج 
  -ديوؾ -تعليم اللغة العربية بَ معهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا .ٔ

 ٓ٘  .................................................... جومبانج
لبات بَ العوامل التى تؤثر على اكتساب اللغة كاللغة الثانية عند الطا .ٕ

 ٘٘  ............. جومبانج  -ديوؾ -معهد  ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا
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 ٜ٘  ..............................................................  المرجع ثبت
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 الفصل الأول

 المقدمة

 

 خلفية البحث . أ
ف أف كل إنساف الذم يعيش بَ العالم ت٭تاج إلى اللغة. لايستطيع الإنسا

يعيش تّيد دكف اللغة، لأف اللغة ىي الوسيلة الرئيسية للاتصاؿ بَ حياة المجتمع، كما 
نعلم أف كل إنساف ت٭تاج إلى الآخر، كىذا ت٬رل بالاتصاؿ. لأف الوظيفة الأساسية 
من اللغة ىي التعبتَ عن أفكار كمشاعر كانفعالات الفرد ات١تكلم الى ات١خاطب. 

بتُ البشر، كىي أداة لايستغتٌ عنها الفرد بَ تعاملو  كاللغة ىي كسيلة التفاىم
   ٔكحياتو، فهي الأداة ات٠اصة بتصريف شؤكف المجتمع الانسانى.

أصبح الإنساف ت٣تمعا اجتماعيا. كما قاؿ ابن جتٌ أف اللغة ىي أصوات 
فكوف اللغة كسيلة لتعبتَ الأفكار فهو يرتبط بالنفس  ٕيعبر بها كل قوـ عن أغراضهم.

ا يسمى بالسيكولوجية. كقد ظهر بَ عصرنا اتٟاضر يبحث عن علاقة اللغة أك م
 بالنفس، كيسمى ىذا العلم بعلم اللغة النفسى. 

(، نظرية اللغة التى تناسب مع تطوير علم ٜ٘ٚٔ) Brooksقدـ برككس 
اللغة النفسى بَ اتٟاضر. ذكر برككس، أف ظهرت اللغة منذ كلادة الإنساف. يدؿ 

ة ات١كتشفات الأنتًكبولوجية كالأثرية كالبيولوجية كالتاريخ القدنً تٔعتٌ على ىذه النظري
أف ظهور الإنساف كاللغة كالثاقفة بَ كقت كاحد، يعتٌ بَ اتٞنوب الشرقى من أفريقيا 

 ٖبَ مليوف سنة تقريبا.

                                                           
 .ٖٔ(، ٕٜٛٔ، )الرياض: مطابع جامعة ات١لك سعود، علم اللغة النفسيعبد المجيد سيد أتٛد منصور،   ٔ

 . ٕٓ(، ٕٙٓٓ، )القاىرة: علم الكتب، علم الدلالةاتٛد ت٥تار عمر،   ٕ
3
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كما ت٦ا سبق، عرفنا أف ظهور اللغة بَ كقت كاحد بولادة الطفل، فتبدأ 
ل بصيحة ات١يلاد، كتتطور ىذه الصيحة تطورا سريعا مع ت٪و مظاىر اتٟياة عند الطف

الطفل حتى تصبح معبرة عن بعض رغباتو، كتصبح كسيلة من كسائل اتصاؿ حتى 
إف اكتساب اللغة ت٭دث بطرؽ متنوعة، كتعدد العوامل ات١ؤثرة،  ٗتكتسب اللغة.

كىي نوع  كتعدد العمر كالأىداؼ. انطلقا من ىذا، ىناؾ نوعاف من اكتساب اللغة،
  ٘طبيعى ك نوع بَ فئة الرتٝية.

إلى حد الآف، ت٦كن اف نرل أف معظم الناس يقدر ليتقن اللغة ات١تعددة بَ 
العالم، إما بوجود العوامل الداخلية أك ات٠ارجية. إما كانت لغة الأـ بَ حياة الإنساف 

  ٙكلى.أك اللغة الثانية. كيكتسب الإنساف اللغة الثانية بعد اكتسابو اللغة الأ

بَ اكتساب اللغة الثانية ىناؾ فرضية  (Krashen, 1987)إف نظرية كراشن 
الأت٪وذج ات١راقب أك ات١وجو. ىذه الفرضية ترينا العلاقة ات١تبادلة بتُ الاكتساب ك 
التعلم. كترل بأننا بَ طلقتنا بَ إت٧از اللغة الثانية مدينوف إما اكتسبناه كليس إلى ما 

موجود كموجو أك مرشد، كنلقن النطق عن طريق مقدرتنا تعلمناه. إف التعلم 
ات١كتسبة، بٍ نعود إلى قوانتُ الإدراؾ فيما بعد، كنستعمل لإدراؾ لتصحيح 
ات١خرجات من النظاـ ات١كتسب. كىذا ت٭دث قبل أف نتكلم أك نكتب، أك من 

-Self)ات١مكن أف ت٭دث فيما بعد، كىو ما يطلق عليو مصطلح التصحيح الذاتى 

correction).ٚ 

حقيقة عن اكتساب اللغة الذل تٯكن كقوعو بَ أم كقت، كبَ أم عمر، 
كبَ أم ىدؼ، يدؿ على أف تٚيع الناس يكتسبوف كيتعلموف اللغة الثانية، مثل اللغة 

                                                           
 .ٚٗٔ(، ٕٜٛٔ، )الرياض: مطابع جامعة ات١لك سعود، علم اللغة النفسيعبد المجيد سيد أتٛد منصور،   ٗ
 . ٓٗٔ(، ٕ٘ٔٓ)يوليو، ٕ، إحياء العربيةإيكا نوفتَا تريسنا، "التدخل النحوم بثبات اللغة الأكلى بَ اكتساب اللغة الثانية"،   ٘
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 . ٜٓطبع: دكف الطبع، دكف السنة(، )دكف ات١ نظريات اكتساب اللغة الثانية كتطبيقاتها التًبويةموسى رشيد حتاملة،   ٚ



الإت٧ليزية كاللغة العربية كغتَت٫ا. كاختارت الباحثة ىنا اللغة العربية لأف تعد اللغة 
لسامية التى كانت شائعة منذ أزماف بعيدة، كمن ىذه العربية من فصيلة اللغات ا

اللغات ما انقرض، كمنها مايزاؿ باقيا إلى الآف، كىي اللغة ات٠الدة التى لانزاؿ 
نستخدمها بَ الكتابة كالتأليف. كالعربية ىي إحدل من أكثر اللغات انتشارا بَ 

الصلاة بَ الإسلاـ العالم، كىي لغة مصدرم التشريع الأساسيتُ بَ الإسلاـ، كلاتتم 
)كعبادات أخرل( إلا بإتقاف بعض من كلمات ىذه اللغة. كىذه اللغة، ت٢ا خصائص 

زمن ات١اضى كات١ستقبل كبَ ألفاظها نغمة، كبَ العديدة، منها يكثر فيها استعماؿ 
  ٛأكزانها دقة، كبَ النطق فيها جرس، كت٢ا بَ الآذاف كقع.

لأنو قريب جومبانج  -ديوؾ -مى نغوديرجاعهد ات١نوّرة الإسلاكتٗتار الباحثة تٔ
من بيتها. إلى جانب ذلك، أف ىذا ات١عهد ىو معهد صغتَ الذل يقع بَ كسط حيّ 

، تّومبانج. إذا معظم ات١عاىد بارزا بَ برنامج كاحد، (Diwek)المجتمع بَ قرية ديوؾ 
معهد مثل برنامج القرآف، أك برنامج الكتاب، أك برنامج اللغة، حتى يظهر اللقب 

 -القرآف، ك معهد الكتاب، ك معهد اللغة، بل معهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا
جومبانج ىو معهد يستطيع لتًكيز ك تطوير بَ ذلك برامج تْدّ سواء بدكف  -ديوؾ

 لقب خاص. 

 

 أسئلة البجث  . ب
 بناء على خلفية البحث التي سبق ذكرىا، فتبدك ىذه الأسئلة التالية: 

معهد اللغة العربية كاللغة الثانية عند الطالبات بَ كيف طريقة اكتساب  .1
 ؟جومبانج  -ديوؾ -ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا

                                                           
 . ٜ، ٕ٘ٔٓديسيمبتَ  ٕ، التجديدحسن السطوطى، "السرد العربي: خصائص اللغة العربية"،   ٛ



ما العوامل التى تؤثر على اكتساب اللغة  العربية كاللغة الثانية عند الطالبات  .2
 ؟جومبانج  -ديوؾ -معهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجابَ 

 
 

 أهداف البحث . ج
 ، فإف الأىداؼ بَ ىذا البحث ىي:بناء على مشكلات البحث

معهد ات١نوّرة معرفة قدرة اكتساب اللغة العربية كاللغة الثانية عند الطالبات بَ  .1
 .جومبانج -ديوؾ -الإسلامى نغوديرجا

معرفة العوامل التي تؤثر على اكتساب اللغة العربية كاللغة الثانية عند  .2
 .جومبانج -يوؾد -معهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجاالطالبات بَ 

 
 فوائد البحث . د

 يرجى ىذا البحث أف يعطي الفوائد كما يلى:

 فائدة نظرية .1
ىذا البحث ىو البحث اللغوم عن اكتساب اللغة الثانية خصوصا بَ 
اللغة العربية، فتَجى من ىذا البحث أف يعطي الصورة عن اكتساب اللغة بَ 

ة بالنظرية السيكولوجية. ات١عهد الإسلامي ات١نورة جومبانج التي قدمتها الباحث
كيرجي ىذا البحث أف يعطي ات١علومات حوؿ علم اللغة النفسي خاصة بَ 

 اكتساب اللغة العربية كاللغة الثانية.
 

 فائدة تطبيقية .2
إف الفائدة التطبيقية من ىذا البحث تزكد الباحثة القدرة بَ لقياـ 

غة الثانية لدل الطالبات بالبحث ات١يداني ت١عرفة عملية اكتساب اللغة العربية كالل



. فتَجي من نتائج ىذا جومبانج -ديوؾ -معهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجابَ 
 البحث أف ينتفعها الأكادتٯيوف الذين يهتموف باللغة العربية. 

 
 حدود البحث . ه

 -معهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجابَ  VIIتٖدد الباحثة تْثها على الطالبات بَ الفصل 
ىي مرحلة  VII طالبة. لأف بَ ىذا الفصل ٕ٘بعدد  ٕ٘ٔٓبَ العاـ انج جومب -ديوؾ

سنة( كىي أت٫ية ات١راحل بَ عملية التعليم. كتٖدد الباحثة أيضا على  ٚٔ-ٖٔات١راىقة )
العناصر اللغوية العربية بَ ات١فردات فقط حيث تتكوف العناصر من الصوت كات١عتٌ 

ى النظريات كراشن بَ النظرية ات١راقبة فقط حيث كاتٞملة أيضا. بٍ تٖدد الباحثة تْثها عل
تتكوف النظريات من النظرية الرتبة الوظيفة كالنظرية ات١داخلات كالنظرية الراشح الانفعالي 

 أيضا.

 

 الدراسة السابقة . و
إف الدراسات أك البحوث العلمية بَ علم اللغة النفسى عامة فإنها كثتَ، بل    

 ربية أقل، نأتيكم بها: الذم يبحث عن اكتساب اللغة الع

 -سومبرجا -اكتساب اللغة العربية لدل الطالبات بَ معهد "التنوير" تللوف -
، الكاتب أمى ٕٕٔٓبوجونغارا )دراسة تٖليلية بَ علم اللغة النفسى(، 

(، البحث العلمي بَ جامعة مولانا مالك إبراىيم ٖٛٚٓٓٔٚٓت٤فوظات )
لبحث أف عملية اكتساب اللغة العربية الإسلامية اتٟكومية مالانج، كنتيجة ىذا ا

بوجونغارا ىي تلفظ  -سومبرجا -لدل الطالبات بَ معهد "التنوير" تللوف
 Teori)ات١فردات، حركات اللغة كالمحادثة، كىذا مطابق بالنظرية الشاشية 

Monitor) كقدرة اكتساب اللغة العربية لدل اكتساب اللغة العربية لدل .



بوجونغارا ىي أكثر على درجة  -سومبرجا -وير" تللوفالطالبات بَ معهد "التن
ت٦تاز. كعوامل التى تؤثر إلى اكتساب اللغة العربية لدل اكتساب اللغة العربية 

بوجونغارا ىي الدافعية  -سومبرجا -لدل الطالبات بَ معهد "التنوير" تللوف
 كالبيئة اللغوية.  

 (Al-Fadholi)اؿ الفضلى اكتساب اللغة العربية عند الأطفاؿ بَ ركضة الأطف -
(، البحث العلمي بَ ٕٖٙٓٓٔٗٓ، الكاتب ألفة عتُ )ٕٚٓٓ، مالانج

أف جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالانج، كنتيجة ىذا البحث 
كالعوامل اكتساب اللغة العربية يقع بَ ثلاثة عينات )أكفيك ك يايا ك رت٭اف(. 

عربية عند الأطفاؿ بَ ركضة الأطفاؿ الفضلى التى تؤثر إلى اكتساب اللغة ال
(Al-Fadholi) ىي بيئة اللغوية ك الفرؽ اتٞنسية. مالانج 

اختلاؼ تلك الدراسات بدراسة التى ستقوـ بها الباحثة ىي أف بَ  
الدراسة السابقة تٗتار الباحثة معهد الذل تٯلك خلفية كمعهد اللغة، بل البحث 

صغتَ بدكف لقب معهد اللغة الذل يقع بَ  الذم ستبحث الباحثة ىو بَ معهد
قرية صغتَة بَ جومبانج. كأف بَ طريقة البيانات بَ الدراسة السابقة ىي بطريق 
ات١لاحظة ك الاختبار كالاستباف كتأكيدىا. بل بَ البحث الذل ستبحث الباحثة 
يعتٌ ات١لاحظة الطبيعي التى تفعل الباحثة بَ خارج الفصل بسرّ، كات١قابلة، 

كمن ناحية موضوع البحث ت٥تلفة. بُ البحوث السابقة موضوع تْثها  وثائق. كال
بوجونغارا  ك  -سومبرجا -الطالبات بَ معهد "التنوير" تللوفكما يلى: 

. اعتمادا على ذلك مالانج (Al-Fadholi)الطالبات بَ ركضة الأطفاؿ الفضلى 
 -سلامى نغوديرجاموضوع البحث رأت الباحثة أف "طالبات بَ معهد ات١نوّرة الإ

  جومبانج" لم تبحث بُ ات١اضى. -ديوؾ
 
 



 
 منهج البحث . ز

منهج البحث ىو أسلوب للتفكتَ كالعمل يعتمده الباحث لتنظيم أفكاره   
كتٖليلها كعوعرضها كبالتالى الوصوؿ إلى نتائج كحقائق معقولة حوؿ الظاىرة 

 ٜموضوع الدرسة.
 مدخل البحث  -ٔ

هج الوصفي الكيفي، كىو أسلوب من يعتبر ىذا البخث أنو من ات١ن  
أساليب التحليل ات١ركزم على معلومات كافية كدقيقة عن ظهرة أك موضوع ت٤دد 
أك فتًة من فتًات زمنية معلومة، كذلك من أجل اتٟصوؿ على نتائج علمية 
بطريقة موضوعية. أف ات١نهج الوصفي يعتمد على دراسة الظاىرة كما توجد بَ 

كصفا دقيقا. كالتعبتَ الكيفي يصف لنا الظاىرة كيوضح  الواقع، كيهتم بوصفها
خصائصها. كما قاؿ نواكم أف ات١نهج الوصفي ىو الإجراء ليحل ات١شكلة التي 

 ٓٔتنقش فيها بالوصف كالتصور عن أحواؿ ت١وضوع.
، كىي الأسلوب بَ (Case Study)كيدخل تٖت ت٪ط دراسة اتٟالة   

تٚاعة ما أك مؤسسة ما، كالأسرة أك  البحث الوصفي بدراسة حالة فردا ما أك
ات١درسة أك ات١صنع عن طريق تٚع ات١علومات كالبيانات عن الوضع اتٟالي للحالة 
كعن عوامل متعددة تتعلق بفرد أك مؤسسة أك أسرة أك عدد قليل من الأفراد أك 
نظاما إجتماعيا كحالات ت٤ددة. تستخدـ دراسة اتٟالة بَ كثتَ من ات١واقف 

 ٔٔاتٟياة العملية كما نستخدـ من قبل الباحثتُ. اليومية بَ
 

                                                           
)عماف: دار صفاء للنشر كالتوزيع، مناىج كأساليب البحث العلمي: النظرية كالتطبيق، رتْي مصطفى علياف كعثماف ت٤مد غنيم،   ٜ

ٕٓٓٓ ،)ٖٖ. 
 . ٛٚ(، ٜٜٔٔ، تبسيط كتابة البحث العلمي، )جدة: ات١ركز السعودية للدراسات الإستتَاتيجية، أمتُ ساعتي  ٓٔ

 .ٕٔٛ(، ٕ٘ٓٓ، )الرياض: دار أسامة للنشر كالتوزيع، البحث العلمي )مفهومو / أدكاتو / أساليبة(عبد الرتٛن عدس،   ٔٔ



 
 نوع البحث -ٕ

ىذا البحث . (Field Research)نوع ىذا البحث ىو البحث ات١يداني 
ىو منهج ت١عرفة حقيقة من حياة المجتمع كيهدؼ إلى حلّ ات١شكلة ات١وجودة بُ 

ليل كىنا بثلاثة أقساـ، كىي تٚع البيانات كتٖليل البيانات كشرح تٖ ٕٔالمجتمع.
البيانات. تٚع البيانات باستخداـ طريقة ات١لاحظة كطريقة ات١قابلة كطريقة 
الوثائق. أما تٖليل البيانات باستخداـ طريقة كيفية. كعرض نتيجة البيانات 

 باستخداـ الطريقة الوصفية.

 مصادر البيانات -ٖ
إف مصادر البيانات بُ ىذا البحث تتكوف من ات١صادر الرئيسية 

 كالثانوية.
 ت١صادر الرئيسيةا  - أ

كىي  ات١صادر البيانات التي تٕمعها كتستنبطها كتوضحها الباحثة 
عن البيانات الأكلى. فات١صادر البيانات الرئيسية مأخوذة من كلاـ ككتابة 

جومبانج.  -ديوؾ -الطالبات بَ ات١عهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا
 يكوف ات١خبر.  VIIاستخدمت الباحثة الطالبات بَ فصل 

 ات١صادر الثانوية  - ب
كىي البيانات من ات١راجع الأخرل التى تستنبطها كتوضحها بُ   

نشرة العلمية ات١تعلقة بالبحث. كىي مأخوذة من الوثائق ات١كتوبة كالكتب 
كات١راجع الأخرل التى تتعلق  ات١علقة منها كتاب علم اللغة النفسى

أك مقالات أك غتَ باكتساب اللغة الثانية، إما اف تكوف كتبا أك ت٣لات 
 ذلك عن علم اللغة النفسى. 
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  طريقة جمع البيانات -ٗ
تقسم الباحثة الوسائل التى تستخدمها تٞمع البيانات الى قسمتُ، ت٫ا 

أما الطريقة الأساسية ىي ات١لاحظة )الطبيعية ك  ٖٔبطريقة أساسية ك مساعدة.
قة ات١ساعدة . ك أما الطري (Interview) كات١قابلة  Observation الإرشادية(

أما طريقة ات١لاحظة ىي الوسيلة التى ت٨اكؿ   . (Documentation)ىي الوثائقية
بها التحقق من السلوؾ الظاىرم للأشخاص كذلك تٔشاىدتهم، بينما ىم يعبركف 
عن أنفسهم بَ ت٥تلف الظركؼ كات١واقف التى اختتَت لتمثل ظركؼ اتٟياة 

 ٗٔ.العادية أك ت٘ثل ت٣موعة خاصة من العوامل

كأما طريقة ات١قابلة ىي أداة من أدكات البحث يتم تٔوجبها تٚع 
ات١علومات التى ت٘كن الباحث من الإجابة على تساؤلات لبحث أك اختبار 

بٍ الطريقة  ٘ٔفركضو، كتعتمد على مقابلات الباحث للمبحوث كجها لوجو.
الأكلى  الوثائقية ىي ات١علومات ات١همة للباحث حوؿ دراستو، كخاصة بَ ات١راحل

التى يسعى خلات٢ا الباحث إلى تكوين خلفية نظرية عامة عن ات١شكلة أك 
  ٙٔات١وضوع الدراسة.

 كات٠طوات التى تستَ بها الباحثة تٞمع البيانات ىي:  

 -ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا ات١لاحظة بالأحواؿ كالظواىر بَ معهد .1
 التى تتعلق بالأنشطة اللغوية فيو. جومبانج -ديوؾ

                                                           
، )ليبيا: دار الكتب الوطنية، مناىج البحث بَ العلوـ الاجتماعية ) الأسسيات كالتقنيات كالأساليب(علي معمر عبد ات١ؤمن،   ٖٔ

ٕٓٓٛ ،)ٕٕٓ . 
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 .ٕٕٚنفس ات١رجع،   

15
 .ٕٙٗ، نفس ات١رجع  
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 .ٜٔٔ ساليب البحث العلمي: النظرية كالتطبيق،مناىج كأرتْي مصطفى علياف كعثماف ت٤مد غنيم،   



 -ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا معهدبَ  VIIحظة الطالبات بَ الفصل ملا .2
 . بَ اكتساب اللغة العربية جومبانج -ديوؾ

ات١نوّرة  بَ معهد ات١قابلة مع مدرسة اللغة العربية كرئيسة قسم اللغة العربية .3
 .جومبانج -ديوؾ -الإسلامى نغوديرجا

لغة النفسي أك الاكتساب الوثائق ات١كتوبة كالكتب التى تتعلق بعلم التٚع  .4
  اللغة الثانية. 

  
 طريقة تحليل البيانات -٘

إذا كانت الباحثة قد انتهت من تٚع البيانات فتقوـ الباحثة بتحليل 
البيانات. كالتحليل البيانات ىو استخراج الأدلةّ كات١ؤشرات العلمية التى تبرىن 

لتحليل البيانات  ٚٔعلى إجابة أسئلة البحث أك تؤكد قبوؿ فركضو أك عدـ قبولو.
. كالتحليل الكيفي (Qualitative Analysis)تستخدـ الباحثة تٖليل الكيفي

يعتٌ أف التًكيز بَ معاتٞة البيانات على ما يدركو الباحث منها كيفهمو كيستطيع 
تصنيفو كرصد العلاقات التى تٯكن ملاحظتها ملاحظة علمية كىنا ت٬ب أف 

يل الكيفي يتعامل مع الأفكار كالآراء مباشرة يبتعد الباحث عن الذاتية، كالتحل
 كطريق تٖليلها بُ ىذا البحث كما يلى: ٛٔدكف تٖويلها إلى أرقاـ.

 فرؽ البيانات بتُ ات١فردات كالمحادثة كمراجعة تْفظ ات١فردات.  (ٔ

حراثة البيانات )ات١فردات كالمحادثة كمراجعة تْفظ ات١فردات(  (ٕ
 للغة العربية.للوصوؿ إلى معرفة قدرتهن بَ اكتساب ا

                                                           
 .ٖ٘ٛ، مناىج البحث بَ العلوـ الإجتماعية ) الأساسيات كالتقنيات كالأساليب(علي معمر عبد ات١ؤمن،   ٚٔ
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ات١قارنة بتُ البيانات ات١كتسبة بَ الفصل كالبيانات ات١كتسبة خارج   (ٖ
 الفصل.

 كتابة ات٠لاصة.  (ٗ
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الفصل الثانى

 الإطار النظري

 

 علم اللغة النفسي . أ
كاحد من أىم فركع علم اللغة  (Psycholinguistics)يعد علم اللغة النفسى 

، الذل يهتم بدراسة اللغة كاكتسابها كاستعمات٢ا (Applied Linguistics)التطبيقى 
كفهمها. يعلج علم اللغة النفسى موضوعات عديدة كمهمة، منها: الفكر، كتوفيق 
اللغة كاصطلاحها، كاكتساب اللغة )كنظرياتها كالبنية العميقة كالسطحية(، كاللعة 

  ٜٔت.اتٟيوانات، كلغة الإشارة، كأمراض الكلاـ كغتَ ذلك من ات١وضوعا

أما علم اللغة النفسى فهو فرع من فركع علم اللغة، يهتم أصحابو بالتفستَ 
اللغول للعمليات العقلية ذات العلاقة بفهم اللغة كاستعمات٢ا كاكتسابها، كما يهتموف 
بالبحث بَ أثر القيود الفسية على فهم اللغة كاستعمات٢ا، كتٓاصة ما يتعلق 

  ٕٓبالذاكرة.

للغة النفسى يعد من العلوـ اتٟديثة التى لم تنضح يرل العصيلي أف علم ا
معات١ها كلم تستنقل استقلالا ت٘اما إلا بَ النصف الثانى من القرف العشرين، كذلك إثر 
ظهور الاتٕاه ات١عربَ الفطرل بَ علم اللغة الذل يعد تٙرة الالتقاء اتٟقيقى بتُ علم 

 النفسى بَ النظرة إلى طبيعة اللغة، اللغة كعلم النفس، إحلالا للاتٕاه العقلائى ات١عربَ
ت٤ل الاتٕاه السلوكى النفسى ات١رتبط بعلم  –كأساليب اكتسابها كتعلمها كتعليمها 

  ٕٔاللغة البنيول.
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كيرل الباحث أف علم اللغة النفسى عند اللغويتُ العرب القدامى: لم يكن 
واره، كلقد ت٣رد إشارات، بل ىم من أسسوا ىذا العلم كخاضوا غماره كسبركا أغ

أصّلت كتاباتهم بَ ىذا ات١يداف كأسّست لنظرية لغوية نفسية رائدة، كإف لم تكن 
مشركحة بَ مصنف كاحد تٖت ىذا الاسم، كإت٪ا تطرقوا إليها كل من جهتو، 
كحسب اختصاصو كاىتمامو، فاتٞاحظ كابن سيده كابن خلدكف كابن فارس مثلا 

كموضوعاتو، كما على العالم إلا أف يدقق تٖدثوا تقريبا عن معظم مسائل ىذا العلم 
النظر فيما يقرأه، كأف ت٬مع ما كتبو القدماء، كتٮرجو إلى النور، كلاينكر عليهم ىذا 

  ٕٕات١عارؼ، كاتٞهود الأصيلة كالقيّمة التى بذلوىا بَ ىذا المجاؿ.

إف موضوع علم اللغة النفسى ىو اللغة النفسى، أم: دراسة اللغة كالبحث 
 –إذف  –كتٖليلا كاكتسابا كتعلما كتعليما. فموضوع علم اللغة النفسى  فيها كصفا

  ٖٕىو نفسو موضوع علم اللغة عند اللغويتُ ات١عرفيتُ الفطريتُ.

يذكر العصيلي، إف أىم أىداؼ علم اللغة النفسى ىو الإجابة عن السؤاؿ 
همها كيف يكتسب الإنساف اللغة ككيف يستعملها، كما تؤثر بَ اكتساب اللغة كف

كاستعمات٢ا، فإف من أىم ت٣الات ىذا العلم كموضوعاتو تٯكن إت٬ازىا بَ النقاط 
  ٕٗالآتية:

 فهم اللغة، سواء أكانت منطوقة أـ مكتوبة.  (1
 استعماؿ اللغة، أك إصدار الكلاـ.  (2
 اكتساب اللغة، سواء أكانت لغة أما أـ لغة ثانية أك أجنبية.  (3

                                                           
 .  ٛٓ٘نفس ات١رجع،   ٕٕ
 .ٜٓ٘نفس ات١رجع،   ٖٕ

 .ٓٔ٘-ٜٓ٘نفس ات١رجع،   ٕٗ



النطق ات٠لقية، أك العيوب اللغوية التى  ات١شكلات كالاضطرابات اللغوية، كعيوب  (4
تٖدث نتيجة إصابة عضو من أعضاء النطق، أك السمع، أك البصر، أك ما يرتبط 

 بها من أعصاب، أك أجهزة بَ مراكز اللغة بَ الدماغ.
الثنائية اللغوية كالتعددية اللغوية، كدراسة مايتعلق بهما من مسائل كمشكلات بَ   (5

 الثانية. اكتساب اللغات الأـ أك 
لغة الإشارة عند الصم من حيث الاستعماؿ كالاكتساب كالتقعيد، كما يتعلق بها  (6

 من قضايا كمشكلات لغوية كنفسية كاجتماعية.     
 

 اكتساب اللغة . ب
 تعريف الاكتساب اللغة  .ٔب.

 the product of a“ىي  (Schutz)أف اكتساب اللغة عند سجوتز 
subconscious process very similar to the process children undergo 

when they acquire their first languange“ يعتٌ كيف عملية الإنساف اف ،
يستطيع اللغة أك العملية الأكلاد بَ عامّو اف يكتسب اللغة الأكلى. اكتساب اللغة 
عادة بالطبيعي، مقصوده أف اكتساب اللغة التى تٖدث العلمية دكف الوعي أف 

  ٕ٘كتسب اللغة، كلكن يدرؾ أنو يستعمل تلك اللغة للمواصلات.الولد ي
أف اكتساب اللغة ىي  (Sigel & Cocking)عند سيغل ك جوجكينغ 

عملية التى تستعمل الأكلاد ليناسبوف الفرضية بكلاـ الإنساف حتى يكوف اف 
تٮتار القواعد اللغة الأحسن كالأبسط من اللغة ات١تعلقة. اكتساب اللغة عادة 

ث بَ حيّ المجتمع اللغة بصفة عات١يّ كغتَ الرتٝي مع الرجوع إلى مطالب تٖد
  ٕٙات١واصلات.
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اكتساب اللغة ينقسم إلى قسمتُ، ىي اكتساب اللغة الأكلى كاكتساب 
اللغة الثانية. أف اكتساب اللغة الأكلى تكوف إذا كاف الولد لم يتعلّم اللغة بٍ 

ة أك يكوف لغتتُ معا أك مرتبا أك يكتسب اللغة. ىذا الاكتساب يكوف لغة كاحد
أكثر من اللغتتُ. أف اكتساب اللغة الثانى تٖدث إذا كاف الإنساف يكتسب اللغة 
بعد يتقن اللغة الأكلى أك تٯثل عملية الإنساف لينشر ات١هارات بَ اللغة الثانية أك 

     ٕٚاللغة الأجنبية.
ى القياس ىي ات١عط (Bloomfield)كاف اكتساب اللغة عند بلومفيلد 

ات١ناسب باللغة، ك يتعلم ىو الإجراء الإكتشاؼ كبذلك الطريقة الولد يكوّف 
الإقياس. يستَ اكتساب اللغة دكف الكفاءة عن النظاـ اللغة، كلكن يهتم الرسالة 

  ٕٛأك ات١عتٌ الذل يفهم.
 
 

 . مراحل اكتساب اللغةٕب.
مو اتٟديث عن كيفية اكتساب اللغة، الى بياف مراحل النيقتضى 

ات١ختلفة كخاصة النمو العقلى، كبعض مظاىر النمو الاخرل حتى يتبتُ لنا 
 كسائل اكتساب اللغة بَ ات١راحل الأكلى من العمر كبَ مدارج العمر ات١تقدمة. 

كالنمو لو مراحل تٗتلف بَ أبعادىا كبَ مظاىرىا الى ت٘يز كل مرحلة عن 
كافع النفسية، كىذه ات١راحل غتَىا من ات١راحل الأخرل بَ أشكاؿ السلوؾ كبَ الد

 ٜٕىي:
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كتبدأ من تٟظة التلقيح إلى تكوين  Parenatal Periodمرحلة ما قبل ات١يلاد  (ٔ
 ٕٓٛيوـ كات١توسط  ٖٓٔإلى  ٕٓ٘اتٞنتُ قبل ات١يلاد، كمدة ىذه ات١رحلة 

نْسَافَ مِنْ سُلَالةٍَ مِنْ طِتٍُْ ) . قاؿ تعالى: "كَلَقَدْ خَلَقْنَا الْإِ عَلْنَاهُ ( بٍَُّ جَ ٕٔيوـ
( بٍَُّ خَلَقْنَا النُطْفَةَ عَلَقَةن فَخَلَقْنَا الْعَلَقَةَ مُضْغَةن ٖٔنطُْفَةن بَِ قػَراَرٍ مَكِتٍُْ )

َـ تَْٟمنا بٍَُّ أنَْشَأْناَهُ خَلْقنا آخَرَ فػَتَبَارَؾَ اللهُ  فَخَلَقْنَا الْمُضْغَةَ عِظاَمنا فَكَسَوْناَ الْعِظاَ
 ٖٓ(.ٗٔأَحْسَنُ ات٠ْاَلقِِتَُْ )

تصف لنا ىذا الأيات عظمة ات٠الق سبحانو بَ بدأ حياة جديدة من 
خليتتُ منفصلتتُ كمن شخصتُ ت٥تلفتُ. تكتسب مرحلة ما قبل ات١يلاد أت٫ية 
خاصة، فهي التى تبدأ فيها اتٟياة كتتأسس فيها أصوؿ أجهزة اتٞسم ات١ختلفة 

كانيات الوارثية الى كتنمو فيها أعضاؤه الداخلية كات٠ارجية كتتحوؿ فيها الإم
       ٖٔقدرات كإمكانيات سلوكية.

من تٟظة الولادة إلى نهاية العاـ الثانى. كتسمى  Babyhoodمرحلة ات١هد  (ٕ
 ٕٖأيضا تٔرحلة الرضاعة كتشمل العاـ الأكؿ من العمر.

سنة كتسمى أيضا تٔرحلة ما قبل ٕٔ-ٖمن  Childhoodمرحلة الطفولة  (ٖ
 بتدائية. ات١درسة حتى مرحلة ات١درسة الإ

سنة. ىي مرحلة التى تتبلور  ٚٔ-ٖٔمن  Adolesscenceمرحلة ات١راىقة  (ٗ
فيها ملامح ىذه الشخصية كتأخذ فيها معات١ها طابع الثبات النسبي حتى 
تقدـ لنا مع نهايتها مواطنا ناضجا راشدا يتحمل كزر نفسو كيكوف مستعدا 

  ٖٖأسرية كاجتماعية. لدخوؿ مرحلة اتٟياة اتٟقيقية كما تٖملو معها من أعباء
 سنة.  ٕ٘-ٛٔمن  Youthمرحلة الشباب   (٘
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 . ٜٗنفس ات١رجع،   ٕٖ

 .ٕٓٔ نفس ات١رجع،  ٖٖ



 سنة. ٓ٘-ٕٙمن  Middle ageمرحلة أكاسط العمر كىضبتو  (ٙ
 سنة.  ٘ٙ-ٔ٘من  Early- Old ageمرحلة الشيخوخة ات١بكرة  (ٚ
الى نهاية ات١طاؼ. ىي  ٙٙمن  Late- Old ageمرحلة الشيخوخة ات١تأخرة  (ٛ

.مرحلة التى تبدأ مع نهاية الراشد ك   ٖٗتنتهى تٔرحلة العجز أك ات٢رـ
 

 . العوامل المؤثرة على اكتساب اللغةٖب.
ىناؾ عوامل عديدة تؤثر بَ سرعة اكتساب الفرد اللغة الثانية. كعلى 
سبيل ات١ثاؿ لا اتٟصر، ىناؾ عامل التعريض اللغة الثانية من حيث كمية التعرض 

لى لغتو الثانية. كىناؾ كنوعيتو. كىناؾ عمر ات١تعلم كمدل تأثتَ لغتو الأكلى ع
شخصية ات١تعلم كإستعداده اللغوم. كىناؾ طريقة التعلم كدكافع ات١تعلم كمواقفو 
من اللغة الثانية. كىناؾ كمية مرانو على اللغة الثانية كنوعية ىذا ات١راف. كىناؾ 
 التغذية الراجعة، أم التعزيز، الذل يتعلقاه ات١تعلم لمحاكلاتو استخداـ اللغة الثانية

بَ التعبتَ عن نفسو. كسنعتًض بَ ىذا البحث ت٢ذه العوامل كغتَىا من العوامل 
  ٖ٘ذات الأمر بشئ من التفصيل.

يتأثر اكتساب كت٪و اللغة منذ الطفولة بعوامل ت٥تلفة يتصل بعضها بالتكوين 
العصبى النفسى العضول للفرد، كيتصل البعض الآخر بالبيئة التى يعيش فيها الطفل، 

 ٖٙأبرز العوامل ات١شار إليها: كفيها يلى

 التكوين العصبى النفسى ( أ
يتأثر النمو اللغول بنسبة الذكاء كللعاىات البصرية كالسمعية كالصوتية 
كتٞنس الطفل ذكرا كاف أـ أنثى. كبَ العادة تسبق الأنثى الذكر بَ بدء نطق الكلمة 

                                                           
ٖٗ

  .ٜٗٔ، نفس ات١رجع  
 .ٖٚٗ(، ٜٜٓٔ)الرياض: مطابع جامعة قطر،  حولية كلية التًبيةعلي ات٠ولي، ت٤مد   ٖ٘

36
 .ٜٗٔ، علم اللغة النفسيعبد المجيد سيد أتٛد منصور،   



التأخر اللغول بَ  الأكلى، كتظل الفتاة متميزة عن الفتى بَ قدرتها اللغوية، كيرتبط
 أقصى حالاتو ارتباطا كبتَا بات١ستول العقلى. 

ىذا كتٗتلف لغة الأعمى كلغة الأصم عن لغة الانساف العادل، كبَ العادة 
تٯيل الأعمى بَ حواره إلى الأسئلة الكثتَة، كيقع بَ حدسو أف الناس من حولو 

الأصم إلى أف تكوف  يراقبوف حركاتو كأسلوبو، فيتفعل لأتفو الأسباب، كت٘يل لغة
قصتَة موجزة بسيطة، لعزكفو عن اتٟوار الطويل الذل يكشف عن صممو اتٞزئى أك 

 ٖٚالكلى.
 

 البيئة التى يعيش فيها الطفل  ( ب
أف جودة البيئة ىي مهمة جدا على ات١تعلم  (Dulay, 1985:14)رأل دكلام 

ىي كل ما يسمع لينجح بَ تعليم اللغة اتٞديدة ) اللغة الثانية ( مقصوده أف بيئة 
كيبصر على ات١تعلم الذل يتعلق باللغة الثانية، الذل يتضمن بَ ىذه البيئة ىي حالة 
بَ مكاف، أك حوار مع زملاء، أك إذا يشاىد التلفاز، أك إذا يقرأ اتٞريدة، أك إذا 
تعليم بَ الفصل كغتَ ذلك. ىذه جودة البيئة اللغوية ىي مهمة جدا على ات١تعلم بَ 

 ٖٛالثانية. تعليم اللغة

تدؿ الدراسات العلمية ات١ختلفة على أف أطفاؿ البيئة الاجتماعية الاقتصادية 
ات١متازة يتكلموف أسرع كأدؽ كأقول كأقول من أطفاؿ البيئة الاجتماعية الدنيا، ككلما 

 تعددت خبرة الطفل كاتسع نطاؽ بيئتو ازداد ت٪وه اللغول.

 البيئة الاجتماعية (1
ص ص  -ٖٜٗٔر ٕٜٚٔ -Lordكلورد  Gesellتشتَ أتْاث ) جيزؿ 

ذين ينتسبوف إلى ( التى أجريت على أطفاؿ الرياض، بأف الأطفاؿ الٖٙ٘/ٜٖٖ
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البيئات الاجتماعية ات١متازة يتكلموف تلقائيا كيعبركف بوضوح عن أرائهم كأف أطفاؿ 
البيئات الفقتَة يصيحوف ككيضحكوف بَ ألعابهم اتٟرة، كلا ييميلوف كثتَا إلى 

 ٜٖاتٟوار.

 البيئة اللغوية (2
ذا اتصف بعض ذكل قرباه يعتمد الطفل على التقليد بَ تعلمو اللغول، فإ

بعيوب لغوية خاصة كالتهتهة مثلا، فإنها تنتقل إليو، كقد تؤخر ىذه الأمراض اللغوية 
 ات١كتسبة ت٪وه اللغول. 

كيقلد الأخوة بعضهم بعضا بَ أساليب اتٟوار، فإذا تساكت أعمارىم  
 -Day -إنهم يتأخركف بَ ت٪وىم اللغول. كلقد أثبتت أتْاث ) دالكالتوائم، ف

( أف التوائم يتأخركف عن قرنائهم بَ مدل المحصوؿ ٖٙٔ/ٜٕٛص ص  -ٕٖٜٔ
اللغول، كبَ طوؿ اتٞمل التى يستعملونها، كبَ كضوح العبارات، كيتأخركف أيضا بَ 

  ٓٗذا التأخر تْوالى شهر.ى  Dayبدء كلامهم، كيقدر )) دال((

( لأت٫ية البيئة اللغول، فكانوا ٜٙص  -ٜٗ٘ٔ-دتٯا فطن العرب ) السيدكق
يرسلوف أطفات٢م إلى مرضعات بَ البادية ليتعلم الطفل اللغة الأصلية التى لم تشبها 

 رطانة ات١دف بأية شائبة. 

 البيئة اللغوية الطبيعية: -
علومات، يقصد بالبيئة اللغوية الطبيعية إستخداـ اللغة بغرض التفاىم كتقل ات١

أم مع التًكيز على المحتول. كىذا ما نفعلو عندما نتحادث مستخدمتُ اللغة الثانية 
أك اللغة الأكلى بَ الشارع أك ات١لعب مثلا. كبَ ات١قابل، عندما يستخدـ ات١علم اللغة 
الثانية بَ غرفة الصف بَ تدريب لغوم، فلاشك أف التًكيز ىناؾ لايكوف على 
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غ اللغوية. يصبح ىدؼ اللغة بَ ىذه اتٟالة اللغة ذاتها. مثل المحتول، بل على الصي
  ٔٗىذه البيئة اللغوية ندعوىا بيئة شكلية أك اصطناعية.

كلقد دلت البحوث أف البيئة الطبيعية تؤدل الى اكتساب أسرع اللغة الثانية 
من البيئة الاصطناعية. كما دلت البحوث أنو كلما زاد زمن التعرض اللغة الثانية 

ورتها الطبيعية، تٖسن مستول اكتساب اللغة الثانية، كأنو إذا تساكل الزمن، فإف بص
البيئة الطبيعية تؤطى نتائج أفضل من البيئة الاصطناعية، التى ىي بيئة غرفة الصف. 
كىذا يعتٌ أف تعلم اللغة الثانية بَ موطنها الأصلى، أم بتُ أىلها، أفضل من تعلمها  

  ٕٗا بَ مدرسة ما خارج موطنها الأصلى.كلغة أجنبية بَ غرفة صف م
كما دلت البحوث أف ات١هارة اللغوية بَ اللغة الثانية تتقدـ بشكل أفضل إذا 

، أم إستخدمت بَ Medium of Instructionإستخدمت اللغة الثانية كلغة تعليم 
تدريس ات١واد الأخرل مثل العلوـ كالاجتماعيات، مقارنة باستخداـ اللغة الثانية بَ 

صة تعليم اللغة الثانية كلغة فقط. كبالطبع قد يكوف ىذا غتَ ت٦كن بَ بعض ح
 ٖٗاتٟالات كبعض البرامج لإعتبارات قومية تتعلق تٔكانة اللغة الأكلى.

 البيئة اللغوية الاصطناعية: -
كالبيئة اللغوية الاصطناعية، كما ذكرنا، ىي بيئة تعلم اللغة الثانية بَ غرفة 

ب كاع اللغة الثانية. كرغم أف ىذه البيئة ت٤دكدة الأثر بَ الصف. كىي سبيل لإكتسا
تكوين مهارات اتصالية فعالة، إلا أف ت٢ا فوائد لاتٯكن إنكارىا. فات١درسة تقدـ حلا 
كاقعيا ات١لايتُ الطلاب الذين لاتٯكنهم أف يذىبوا إلى موطن اللغة الثانية ليسمعوىا 

درسة بإخضار اللغة الثانية إليهم. كما ىناؾ كيكتسبوىا بَ بيئة طبيعية، إذ تقوـ ات١
أف ات١درسة قد تهتم بعرض الأحكاـ النحوية اللغة الثانية، كىذا قد يتناسب مع سن 
بعض ات١تعلمتُ الذين يرغبوف بَ إكتشاؼ أسرار اللغة الثانية عن طريق إستقراء 
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 القوانتُ )من خلاؿ تقدنً أمثلة عديدة سابقة( أك عن طريق استنباط القوانتُ
)تطبيقها على أمثلة عديدة لاحقة(. إضافة الى ىذا، إف القوانتُ اللغوية قد تساعد 
بَ مراقبة ات١تعلم لنفسو كىو يكتب اللغة الثانية أك يتكلمها. كما أنها تساعده بَ 

  ٗٗتصحيح نفسو إذا أخطأ.
كبَ الواقع، إف مدل فعالية معرفة القوانتُ اللغوية بَ ت٣اؿ تكوين ات١هارات 

وية أمر مشكوؾ فيو. فهناؾ ات١لايتُ من الناس بَ كل مكاف يتكلموف اللغة اللغ
الأكلى أك اللغة الثانية ك ىم لايعرفوف القوانتُ اللغوية التى تٖكم اللغة التى يتكلمونها. 
كىناؾ أيضا ات١لايتُ من الأطفاؿ الذين يتكلموف اللغة الأكلى بإتقاف بَ كل مكاف 

كقبل أف يتعلموا أم شئ عن قوانتُ اللغة الأكلى. ىذا  قبل أف يذىبوا إلى ات١دارس
يثبت أف إدراؾ قوانتُ اللغة ليس شرطا بَ إتقانها. كلكن بالطبع ىذا لايثبت أف تعلم 

  ٘ٗقوانتُ اللغة لايفيد بَ اكتسابها.
 

 الاستعداد ( ج
إف التكرار كشدة ات١ؤثر كسوات٫ا من العوامل قد لاتكوف فائدة إذا جائت 

كما أف تدريب الطفل على ات١شي قبل سن معينة لات٬علو تٯشى، قبل الأكاف. ف
كتدريبو على اتٟساب قبل سن معينة لات٬علو ت٭سب، فكذلك تعريضو لتًاكيب 
لغوية معينة معقدة قبل أف يكوف مستعدا ت٢ا لايفيد بَ اكتسابو ىذه التًاكيب. 

أك الاستثناء أك فهناؾ تراكيب لغوكية تعتمد على ات١قارنة أك ات١فاضلة أك الشرط 
الاستنتاج. ىذه التًاكيب قد لايكوف الطفل مستعدا لتعلمها لا بَ اللغة الأكلى ك 
لا بَ اللغة الثانية إلا إذا بلغ سنا معينا يكوف معو ناضجا بدرجة تسمح لو 

   ٙٗبقبوؿ كإستيعاب ىذه التًاكيب كىذه ات١عانى.
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 الدافعية ( د

للحظة، عاطفة أكرغنية التى الدافعية ىي الدفع من داخل النفس، دفع ا
تٖرؾ الشخص ليعمل الأشياء. بَ تعليم اللّغة ىناؾ افتًاض أف الانساف الذل بَ 
نفسو كجد رغبة كدفع كىدؼ للتحقيق بَ تعليم اللغة الثانية سأحصل ت٦نّ يتعلم 

  ٚٗبدكف الشئ.
 يتعلق بالتعليم اللغة الثانية، الدافعية ت٘لك كظيفتاف، ت٫ا كظيفة تكاملية ك

كظيفة معزكفاتية. الدافعية ستستَ التكاملية إذا رغبة أك دفع الذل ينموا بَ 
التعليم اللغة بسبب للمواصلات بذلك المجتمع اللغة. ككظيفة ات١عزكفاتية ستظهر 
إذا تلك الذافعية تدفع الشخص ليملك الرغبة لتعليم اللغة الثانية ت٢دؼ مفيد، 

  ٛٗمثل ليكتسب العمل أك غتَ ذلك.
دافعية ىي مدل إحساس ات١تعلم باتٟاجة إلى تعلم شئ ما، كىو بَ إف ال

ىذه اتٟالة اللغة الثانية. كتدؿ التجارب كالعقل السليم على أف الدافع ضركر 
للتعلم أك للإسراع بَ التعلم. فبدكف دافع تكوف عملية التعلم بطيئة للغاية كيكوف 

فع كداـ، قوم الانتباه التعرض اللغة ت٣رد ضجيج لامعتٌ لو. ككلما قوم الدا
  ٜٗكداـ، كزاد التعلم كأسرع.

 ٓ٘كتٯكن تقسيم الدافعية إلى ثلاث أنواع:
الدافعية النفعية: مثاؿ ذلك شخص يريد أف يتعلم اللغة الثانية للحصوؿ   (1

على كظيفة أك للبقاء بَ كظيفة أك للنجاح بَ إمتحاف أك للحصوؿ على 
كىذا يعتٌ أف رغبة ىذا قبوؿ بَ جامعة أك للنجاح بَ مقرر دراسى. 
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الشخص بَ تعلم اللغة الثانية منبثقة من ىدؼ آنى نفعى، كليست رغبة 
ثابتة متصلة باللغة ذاتها. فهو يريد اللغة الثانية من أجل الوصوؿ إلى 

 ىدؼ خاص مؤقت. 
الدافعية التكاملية: مثاؿ ذلك شخص يريد أف يتعلم اللغة الثانية من   (2

 ياة المجتمع الذل يتكل اللغة الثانية. أجل الاشتًاؾ الفعاؿ بَ ح
الدافعية الانتمائية: مثاؿ ذلك شخص يريد أف يتعلم اللغة الثانية من   (3

أجل الإحساس بالإنتماء إلى المجتمع الذل يتكلم اللغة الثانية. إنو يريد 
الاندماج الكامل بَ ىذا المجتمع. كبالطبع إف الدافعية الانتمائية تشمل 

لية، لأف الذل يريد أف ينتمى ت٬ب اف يشتًؾ بَ حياة الدافعية التكام
المجتمع. كلكن الدافعية التكاملية لاتعتٌ الدافعية الانتمائية، إذ ىناؾ من 
يريد الاشتًاؾ بَ حياة ت٣تمع ما دكف رغبة بَ الانتماء إليو، أم مع 

 الاحتفاظ بالانتماء إلى ت٣تمع آخر.
 

 الثقة بالنفس ( ه
اصر الشخصية عامل ىاـ بَ اكتساب اللغة إف الثقة بالنفس كأحد عن

الثانية. فالفرد الواثق بنفسو تكوف شخصيتو أكثر إستقرارا، كيكوف ميالا إلى 
الانطلاؽ باللغة الثانية كتٕريبها كعدـ ات٠وؼ من ات٠طأ أثناء تكلمها. كما أنو 

عبتَ يكوف أجرا بَ استخداـ اللغة الثانية كأقل شعورا باتٟرج من تعثر ت٤اكلات الت
بها. كلقد دلت البحوث على أف الثقة بالنفس تؤدل إلى تعلم أسرع اللغة 

 ٔ٘الثانية.
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 العمر ( و
كاف الافتًاض الأعلن أف بَ التعليم اللغة الثانية، الولد سيحسن كسيحصل 
من البالغ. كلكن نتائج البحث عن عوامل العمر بَ ذلك تعليم اللغة الثانية يدؿ أف 

 ٕ٘ل لايساىم بكثتَ.بَ الاكتساب ىذا العوام

 

 الفرق الجنسية ( ز
اثبتت الدراسات أف ىناؾ فركؽ بتُ اتٞنستُ فيما يتعلق بالنمو اللغوم 
فنجد اف البنات يتكلمن أسرع من الذكور كىن أكثر تساؤلان كأحسن نطقان كأكثر بُ 

كيلاحظ أف البنات أكثر تقدما من البنتُ بُ عملية اكتساب . ات١فردات من البنتُ
ب كفرة الوقت الذم تقضيو البنت تّانب أمها أكثر من الذكور الذين اللغة بسب

 ٖ٘ينصرفوف إلى اللعب بُ خارج البيت بُ الأعم الأغلب.
تدؿ الأتْاث على أف البنات يتميزف على البنتُ بَ القدرة اللغوية. 

( على أف الطفل ٗٛٗ/ٓٙٗ( ص ص ٖٜٔٔ -Meedكأسسفرت أتْاث ) ميد 
شهرا، بينما تبدأ الطفلة ات١توسطة كلامها بَ سن  ٘ٔرٚسن ات١توسط يبدأ التكلم بَ 

ص ص  -ٖٜٓٔ -Mc Carthyشهرا كأسفرت أتْاث ) مكارثى  ٗٔرٛ
بَ  %ٗٔ( على أف نسبة الاسستجابات ات١فهومة عند الذكور تبلغ ٔٛ٘/ٙٚٗ
  ٗ٘عند الاناث بَ نفس السن. %ٖٛشهرا، كتبلغ حوالى  ٛٔسن 

شارة إليو من قبل، كالتى تؤثر بَ اكتساب ىذه العوامل لاتٗرج عما سبق الا
كت٪و اللغة منذ الطفولة. كإذا كاف الانساف ىو أقدر ات١خلوقات على اكتساب اللغة 
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ات١نطوقة كغتَ ات١نطوقة، فإنو من الضركرل إبراز أساس اكتساب اللغة كما اذا كاف 
 ذلك راجع إلى قدرة خاصة يتمتع بها الانساف دكف سائر ات١خلوقات.

 
 الرسمي عرض ( ح

عرض التعليم اللغة الأكلى أك اللغة الثانية بالرتٝية ت٘لك الأثر إلى سرعة 
كنتيجة بَ الاكتساب اللغة لأف ىناؾ العوامل الذل مستعد كمكوّف بالعمد، كلذلك 
تٚع الأشياء  لابد أف أيد بالبيئة كمكاف التعليم مناسبا. الشئ الآخر الذل يؤثر إلى 

فصل ىكذا ىو مدرس ك طالب بنفسهما. ت٬ب ات١درس ت٧اح العرض الرتٝي بَ ال
ات١ناسب، أم تٯلك مناسب بقسم اللغة الأتقن بنفسو، كتٯلك منهج التعليم جيدا. بٍ 

 ٘٘ت٬ب الطالب ليملك الانضباط كالرغبة القوة ليستطيع أف يقتدر اللغة.

 

 الازدواج اللغوى ( ط
يتأخركف بَ  الأطفاؿ الذين يراد بهم تعلم لغتتُ ت٥تلفتتُ بَ سن مبكرة

تقدمهم اللغول، لأف لكل لغة صفاتها ات٠اصة التى ت٘يزىا عن أية لغة أخرل، كت٢ذا 
تٮلط الطفل بتُ اللغتتُ بَ ألفاظهما كبَ تعبتَاتهما فيتأخر ت٪وه بَ كلتيهما، كيرجع 

  ٙ٘ىذا التأختَ إلى الأثر السلبى الذل يتًكو تعلم لغة ما عند تعلم لغة أخرل.
 

 السلوك المضاد ( ي
يبالغ بعض الآباء بَ تدريب أطفات٢م على الكلاـ بَ سن مبكرة كذلك بل 
كصوت٢م إلى مراحل النمو ات١ناسبة لتعلم ات٠برة اتٞديدة. كقد يفشل الطفل بَ إرضاء 
كالديو لعدـ كصولو إلى النضج الكاؼ، كقد يكسبو ىذا الفشل ثورة على الكلاـ، 

                                                           
 .ٕ٘ٔ، علم اللغة النفسيعبد المجيد سيد أتٛد منصور،   ٘٘

 .ٕ٘ٔنفس ات١رجع،   ٙ٘



يصل بو ت٪وه إلى ات١ستول ات١ناسب  كعلى كل ما يتصل بو، فيحجم عن التكلم حينما
لأداء ىذا السلوؾ، كىو بَ إحجامو ىذا يسلك سلوكا عكسيا مضادا، كقد يتطور 
معو ىذا الا حجاـ بعد نضج تطور اللغول إلى اتٕاه خاص بَ سلوكو اللفظى يؤدل 

  ٚ٘بو إلى تٕنب اتٟوار تٕنبا كاضحا.
 

 اللغة الأولى ( ك
الأكلى ت٘لك التأثتَ الكثتَ إلى عملية الإتقاف  رأل النقاد التعليم اللغة أف اللغة

اللغة الثانية تّيد. حتى ىناؾ الرأم أف اللغة الأكلى أك اللغة الأـ  ىي الفتوات الكبتَة 
بَ عملية التعليم اللغة الثانية. ذلك اتٟاؿ يسبب بالرغبة ات١تكلم ليوافق على اللغة 

 ٛ٘ى الأخطاء كالاختلافات.الأمو حتى ت٭دث التدخلية كغتَ ذلك الذم يسبب عل
 

 تطورات المعرفية ( ل
تطورات ات١عرفية عند الشخص كفقا لتطورات ات١عرفيتو. ت٫ا ت٘لكاف العلاقتاف 
ات١كملاف. يساعد الاكتساب اللغة بَ عمليتو على تطورات ات١عرفية، كتطورات 

 ات١عرفية ستطور تٔساعدة اللغة. ت٫ا تطوّراف بَ حي التفاعلات المجتمع. 
، تطورات العاـ ات١عربُ كالذىتٍ الولد ىو (Slobin, 1977)وبتُ عند سل

عملية ت٤دد بَ اكتساب اللغة. الولد يتعلم أك يكتسب اللغة بيعرؼ كيعلم ىيكل 
ككظيفة اللغة، كت٭اكؿ ليطور اتٟدكد العلومو تٔجتهد،كيطور ات١هارات اللغة على 

 ٜ٘الاستًاتيجية ت٘لكو.
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 خلفية الاجتماعية ( م
الاجتمائية ىيكل الأسرة، كالانتماء اتٞمع الاجتماعية، كالبيئة  تشتمل خلفية

. (Vygotsky, 1978)الثقافية التى ت٘كن لتتحدث إختلاؼ دقيق بَ اكتساب اللغة 
أرفع الدرجة التفاعلات الاجتماعية فكلما ارفع الفرصة الشخص ليكتسب اللغة. 

الفرصة الشخص كضده، ات٩فض الدرجة التفاعلات الاجتماعية فكلما ات٩فض 
 ليكتسب اللغة. 

كشئ آخر الذل يؤثر أيضا يعتٌ حالة الاجتماع. شخص الذل ينشأ من 
حالة الاجتماعية الاقتصادية ات١نخفضة فيدؿ إلى يتطور ات١فردات الأقلّ الذل يناسب 
تْالة أسرتو، مثلا: شخص الذل ينشأ من أسرة التبسيطة بَ حياتو اليومية فيعرؼ 

ة، مزرعة، بطاطا، كأمثات٢م فقط" لأف ذلك الأشياء عادة يوجدكف ات١فردات عن "إذاع
بَ حياتو اليومية. كلكن الشخص الذل ينشأ من حالة الاجتماعية الاقتصادية العلتِ 

كأمثات٢م لأف ذلك  (KFC)فسيعرؼ ات١فردات عن " سيارة، حاسوب، ؾ ؼ س 
 ٓٙالأشياء عادة يوجدكف بَ حياتو اليومية.

 
 النسب ( ن

 لعملية ىي: تشتمل ىذه ا
 الذكاء . (1

( على أف الطفل ٗٛٗ/ٓٙٗص ص  -ٖٜٔٔ -Meedتدؿ أتْاث )ميد 
شهرا، كالقصد يبدء الكلاـ نطق  ٘ٔ-ٛالعادل يبدأ الكلاـ حينما يبلغ من العمر 

 ٔٙالألفاظ بطريقة صحيحة كفهم معناىا.
 شهرا. ٖٗ-ٗكعند ضعاؼ العقوؿ يتأخر الكلاـ حتى سن 
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( على أف الطفل ات١وىب يبدأ الكلاـ حينما ٕٜ٘ٔ- Termanكتدؿ أتْاث ) تتَماف
شهرا  ٔٔشهرا كالطفلة ات١وىبة تبدأ كلامها حينما يبلغ عمرىا  ٔٔ-ٚيبلغ عمره 

 ٕٙتقريبا.
ذكائهم حتى أف بعض كيرتبط اتٟصوؿ اللفظى عند الأطفاؿ ارتباطا عاليا بنسبة 

تقدـ اعتبرت ات١هارات تأسيسان عما علماء النفس يتخذكنو أساسا لقياس ذكاء الأطفاؿ. 
اللغوية مقياسان مهمان ت١عرفة نسبة الذكاء، كإف للذكاء دكران ىامان ليس فقط بُ بدء عملية 
الكلاـ عند الأطفاؿ، كإت٪ا يلعب الدكر الأكبر بُ عمليات اكتساب اللغة عند الأطفاؿ 

كيؤثر الذكاء . ومن خلاؿ التفاعل ات١ستمر للطفل مع البيئة الاجتماعية كالثقافية المحيطة ب
على النمو اللغوم اذ يلاحظ اف اللغة تعتبر مظهران من مظاىر ت٪و القدرة العقلية العامة 
كاف الطفل الذكي يتكلم مبكران عن الطفل الغبي كيرتبط التاخر اللغوم الشديد بالضعف 

 ٖٙالعقلي.
يؤثر اكتساب اللغة بذكاء الذل تٯلك الشخص. ىذا اتٟاؿ يتعلق بقدرة 

بَ يفهم الشئ بغقلو. كل الشخص تٯلك ىيكل العقل الذل يشتمل القدرة الشخص 
ات١ختلفة بتُ الشخص الآخر. ارفع القدرة الشخص فأسرع بَ يكتسب اللغة. كضده، إذا  

 كلما ات٩فض القدرة الشخص فأبطئ اكتساب اللغتو. 
 

  الشخصية وأسلوب الحياة . (2
ب اللغة، كأسلوب إبداع الشخص بَ يرد الشئ ىو يثبت أيضا بَ اكتسا

الكلاـ كالسلوؾ الذل يصبح الشخصية الشخص ىو يؤثر أيضا بَ قليل أك كثتَ 
 ٗٙات١تنوع الكلاـ اللغة.

 

                                                           
 .ٓ٘ٔنفس ات١رجع،   ٕٙ

63
 http://repository.usu.ac.id    (12 Mei 2016). 

 نفس ات١رجع.  ٗٙ

http://repository.usu.ac.id/


 اكتساب اللغة الأولى . ج
اللغويتُ العرب القدامى تٖدثوا عن ظاىرة اكتساب اللغة )الأـ كالثانية( إف 

بَ موسوعاتهم العلمية القيمة منذ اثتٍ عشر قرنا تقريبا، كمن بتُ ىؤلآء الذين تٖدثوا 
عن ىذه الظاىرة عند الأطفاؿ اتٞاحظ، حيث يقوؿ: "كات١يم كالباء أكؿ ما يتهيّأ بَ 

ابا، لأنهما خارجاف من عمل اللساف، كإت٪ا يظهراف أفواه الأطفاؿ، كقوت٢م: ماما، ب
  ٘ٙبالتقاء الشفتتُ".

فهذاف اتٟرفاف ت٫ا أكؿ ما ينطقهما الأطفاؿ عند اكتسابهم أصوات اللغة 
بالإضافة إلى الألف الذل ينطقونو تٟظة كلادتهم، كأنهما أسهل اتٟركؼ عليهم، 

ثقيلا عليهم بَ النطق بَ  –عادة  –لكونهما لات٭تاجاف إلى فعل اللساف الذل يكوف 
 مستهل اكتسابهم اللغة. 

كيبتُ اتٞاحظ السبب بَ عدـ اكتسابو النطق السليم اللغة لأنو: "متى ترؾ 
شمائلو على حات٢ا، كلسانو على سجيتو، كاف مقصورا بعادة ات١نشأ على الشكل الذل 

للغة الأجنبية أك فاتٞاحظ يبتُ لنا تأثتَ اللغة الأـ بَ اكتساب كتعلم ا ٙٙلم يزؿ فيو".
 الثانية بَ ات١راحل ات١تأخرة من العمر عند ات١تعلمتُ الأجانب. 

يتبتُ لنا ىنا أت٫ية ما قالو اتٞاحظ بَ ىذا ات١وضوع: إف اكتساب اللغة بَ 
مرحلة الطفولة أسرع كأفيد للمرء من أف يتعلمها بَ الكبر، كيضرب لذلك مثلا 

بَ مرحلة عمرية متأخرة، فهو لايستطيع أف  بالرجل السندم الذل تعلم اللغة العربية
ينطق اتٟركؼ بشكل صحيح، كلو بقي تٜستُ عاما بتُ ظهرانى العرب الفصحاء, 

 كىذا ما أكدتو الدراسات اللغوية النفسية اتٟديثة. 
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كىناؾ ثلاث نظريات حديثة تطرقت لتفستَ اكتساب اللغة عند الإنساف، كىي  
 كما يلى:

ثلها بَ تراثنا اللغوم القدنً ابن فارس حيث يقوؿ عن . النظرية السلوكية: كتٯ (1
اكتساب اللغة الأـ عند الأطفاؿ بأنها: "تؤخذ اللغة اعتيادا كالصبي العربي 
يسمع أبويو كغتَت٫ا، فهو يأخذ اللغة عنهم على مر الأكقات. كتؤخذ تلقّنا 
من ملقّن، كتؤخذ تٝاعا من الركاة الثقات ذكم الصدؽ كالأمانة، كيتّقى 

  67ات١ظنوف".
فالنظرية السلوكية بَ علم اللغة النفسى اتٟديث تأخذ بهذا الرأم 
كتنتصر لو كتؤكده. حيث يقوؿ العصيلي: ... فإف مبدأ الأساس الذل 
اعتمدت عليو ىذه النظرية بَ اكتساب اللغة الأـ ىو أف الطفل يولد كعقلو 

 ينشأ فيها تسطر صفحة بيضاء، خالية من ات١علومات اللغوية، كأف البيئة التى
بَ ىذه الصفحة ما تشاء، سواء أكانت بيئة طبيعية كالوالدين كالإخواف 
كالأقراف، أـ بيئة تعليمية تربوية كات١درسة تٔا فيها من معلمتُ كبرامج كمناىج. 
كيرل أصحاب ىذه النظرية أف الطفل يكتسب اللغة بالسماع كالتلقتُ 

اعتمادا كليا، كقد يلجأ إلى القياس كالتدريب كات١راف، كيعتمد على التقليد 
حتُ الوقوع  –أحيانا، كيؤمنوف بأف تصويب المحيطتُ بو لأخطائو اللغوية 

يعدؿ من سلوكو اللغول، كيقوده إلى اكتساب لغة سليمة  –فيها 
  ٛٙصحيحة.
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يتضح لنا من خلاؿ رأم ىذه النظرية السلوكية اتٟديثة تأثرىا برأبي 
المجاؿ، من أف اللغة تكتسب بالسماع  الن فارس كابن خلدكف بَ ىذا

 كالتلقتُ كالتمرين كالمحاكاة. 

. النظرية ات١عرفية الفطرية: كتٯثلها ابن خلدكف، حيث يقوؿ: إف الإنساف  (2
جاىل بالذات عالم بالكسب. كقد ميز الله تعالى الإنساف عن اتٟيواف 

أ من التمييز. بالفكر. كىذا الفكر إت٪ا ت٭صل لو بعد كماؿ اتٟيوانية فيو. كيبد
فهو قبل التمييز خلو من العلم  باتٞملة، معدكد من تٟيوانات، لاحق تٔبدئو 
بَ التكوين من النطفة كالعلقة كات١ضغة، كما حصل لو بعد ذلك فهو تٔا 

  69جعل الله لو من مدارؾ اتٟس كالأفئدة التى ىي الفكر.
تى يتًعمها فالنظرية ات١عرفية الفطرية بَ علم اللغة النفسى اتٟديث ال

تشومسكي ترل رأم ابن خلدكف كتأخذ بو، كىو أف اللغة  فطرة خاصة 
بالإنساف دكف غتَه من ات١خلوقات، كأف اكتسابها فطرة كقدرة عقلية مغركسة 
فيو منذ كلادتو، كأف أم طفل يولد بَ بيئة بشرية معينة سوؼ يكتسب لغة 

عليمى كالاجتماعى، ىذه البيئة التى يعيش فيها، بعض النظر عن مستواه الت
مالم يكن مصابا الإنساف بأمراض أك عاىات عقلية ت٘نعو من تلقي اللغة أك 

ليست سلوكا يكتسب بالتقليد  –بهذا ات١فهوـ  –فهمها أك استعمات٢ا. كاللغة 
كإت٪ا  –كما يعتقد السلوكيوف   –كالتلقتُ كالتعليم كات١راف كات١مارسة كحسب 

الإنساف يتعلم اللة كيكتسابها بعد الولادة أم إف  ٓٚىي فطرة عقلية معرفية.
من خلاؿ المحيط كالوسط الاجتماعى الذل يعيش فيو، تٔا زكده الله من 

 أجهزة النطق كالكلاـ. 
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كتؤكد عطية ىذا الرأم بَ حديثها عن اكتساب اللغة، حيث تقوؿ: 
إف اللغة تكتسب كتتعلم، لاأثر للوراثة فيها: فإف أم طفل يولد من أبوين 

يتُ مثلا كينشأ كيتعلم اللغة بعيدا عنهما بَ بيئة أخرل كلتكن فرنسية عرب
مثلا، أك أت١انية، فإنو حتما ينطق لغة ىاتتُ البيئتتُ اللتتُ نشأ فيهما بطلاقة 

  ٔٚكاضحة ككأنو كلد من أبوين أجنبيتُ فعلا.

فاكتساب اللغة إذف يأتى بعد الولادة، ككما قاؿ تعالى: "كالله 
أمهاتكم لاتعلموف شيئا كجعل لكم السمع كالأبصار  أخرجكم من بطوف

أم أف الله سبحانو كتعالى أخرجكم من أرحاـ  ٕٚكالأفئدة لعلّكم تشكركف".
أمهاتكم أطفالا لاتعلموف شيئا، كأكجد فيكم كسائل العلم كالإدراؾ، كىي 
السمع كالبصر كالقلوب، لتؤمنوا بالله عن يقتُ كعلم تاـ. كتشكركه على 

  ٖٚستعماؿ كل عضو من أعضائكم فيما خلق لو من ختَ.نعمائو با

يريد ابن خلدكف أف يقوؿ: إف ملكة اللغة عند الإنساف ليست كراثية 
أك طبيعية، كلكنها تٖتاج إلى ت٦ارسة كتدريب كحفظ لكلاـ أىل اللغة حتى 
يصبح الناطق بها كأنو كاحد منهم. كىذا مت نادل بو تشومسكي من أف 

لإنساف، كأف اكتسابها فطرة كقدرة عقلية مغركسة فيو منذ اللغة فطرة خاصة با
 الولادة. 

. النظرية الوظيفية: تبحث النظرية الوظيفية بَ علم اللغة النفسى اتٟديث  (3
عن اتٞوانب ات١عرفية اتٟقيقية، كالذاكرة، كالإدراؾ، كالفكر، كالعاطفة، 
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يفة اللغوية، كتٖقق كات١عتٌ، كغتَىا من اتٞوانب التى تتكامل لتكوف ات١عتٌ الوظ
  74ات٢دؼ اتٟقيقى من الكلاك كىو التواصل.

فالنظرية الوظيفية بَ علم اللغة النفسى اتٟديث تولي ات١عتٌ كالوظائف 
الاتصالية اللغة أت٫ية كبتَة بَ اكتساب اللغة. فاتٞرجانى يبتُ لنا ىنا، أف 

ىو معرفة النظم لايعتٌ معرفة قواعد النحو كقوانينو كمناىجو فحسب، كإت٪ا 
  ٘ٚمعانى النحو كأحكامو.

 

 اكتساب اللغة الثانية . د
 تعريف الاكتساب اللغة الثانية .ٔد.

أف اكتساب  (Gass & Slinker, 2008:1)كاف رأم غاس ك سلينكر 
ىي علم عن اكتساب اللغة  (Second Languange Acquisition)اللغة الثانىة

  ٙٚليس لغة الأكلى أك لغة الأـ.

أف اكتساب اللغة  (Chaer & Agustina, 2004)تينا كعند ختَ ك أغوس
الثانىة ىي العائق ات١تدرج الذل يبدأ من يتقن اللغة الأكلى بيزيد معرفة عن اللغة 
الثانية قليلا، بٍ إتقاف اللغة الثانىة قد ترتفع متدرجا، فالآخر يتقن اللغة الثانىة 

 ٚٚمتساكل باللغة الأكلى.
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ف اكتساب اللغة الثانية ىي عملية أ (Akhadiah, 1997)عند أخدية 
  ٛٚحتُ الانساف يكتسب اللغة الأخرل بعد يتقن اللغة الأمّو بَ ات١اضي.

أف اكتساب اللغة الثانية ىي  (Kholid A.Harras)كرأل خالد أ. ىراس 
 ٜٚاللغة التى يكتسب الولد بعد يكتسب اللغة الأكلى.

أف اكتساب  (Henry Guntur Tarigan)كعند ىنرم غونتور تاريغاف 
 ٓٛاللغة الثانية ىي يعلّم كيتعلّم اللغة لأجنبية أك اللغة الثانية الآخر.

تكتسب اللغة الثانية بعملية  (Dardjowidjojo)أف رأم دارجوكت٬اجا 
الشخص الذل يتعلّم بَ الفصل بالرتٝي ، تٗتلف باللغة الأكلى التى تكتسب 

 ٔٛبالطبيعي.

ب اللغة الثانية ىي عملية أف اكتسا (Wikipedia)عند كيكيبيديا 
الشخص يتعلّم اللغة الثانية تّانب اللغة الأمّو، ىم يشتَكف بالوعي كدكف الوعي 
من كل عملية. اللغة الثانية عادة تشتَ على تٚع اللغة التى تتعلّم بعد اللغة الأـ 

 ٕٛأك تسمى باللغة الأكلى.

   

 . اكتساب اللغة الثانية عند كراشنٕد.
شرح كراشن عن اختلاؼ بتُ التعليم اللغو كالكتساب بَ ىذا الباب، ي

 ٖٛاللغة كمايلى:
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تٯلك اكتساب اللغة الثانى صفات مساكل باكتساب اللغة الأكلى، كلكن  .1
 تعليم اللغة ىو معرفة بصفة رتٝى. 

يفعل اكتساب اللغة بدكف الوعي كلكن تعليم اللغة بعملية الوعي  .2
 كالقصد. 

 كن تعليم اللغة ىو يعرؼ اللغة. اكتساب اللغة مثل يأخد اللغة كل .3
بَ الاكتساب يوجد التعريف بلاضمتٍ كلكن بَ التعليم يوجد التعريف  .4

 بالصرت٭ي. 
 تعليم الرتٝي لايساعيد الشخص بَ قدرة الاكتساب.  .5

 
بَ اكتساب اللغة الثانية قائمة على  (Krashen,1987)إف نظرية كراشن 

   ٗٛأربع فرضيات:
 (The Natural Order Hypothesis)  فرضية الرتبة الوظيفية  (1

الذل  (Krashen)ىي إحدل فرضيات اكتساب اللغة الثانية عند كراشن 
يرل أف اكتساب اللغة يكتسب كتٯكن التنبؤ بو كىو متشابو بَ اللغة الأـ أك 
اللغة الأكلى كبَ اللغة الثانية. كأثبتت الدراسات أف دراسى اللغة الإت٧ليزية كلغة 

ؼ لغاتهم، كقعوا بالأخطاء نفسها بغض النظر عن خلفياتهم ثانية على اختلا
إف بعض ىذه الأخطاء تشابو الأخطاء التي يقع فيها ا. تٯتلكونهاللغوية التى 

كعلى أية حاؿ فإف النقد ات١وجّو ت٢ذه النظرية،  الأطفاؿ عند تعلمهم لغتهم الأـ.
من الأخطاء ىو أف الدراسات التي أجريت بصددىا ت٤دكدة، فهناؾ عدد قليل 

النحوية التي بً رصدىا كدراستها كتٖليلها. كات١شكلة الأخرل ىي أف الباحثتُ 
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كعلماء اللغة بشكلٍ عاـ لا ت٭يطوف تّميع اللغات بُ العالم لكثرتها لذلك ت٧د 
 ٘ٛ.(Christina Conrad, 1978)أف نسبة ضئيلة منها بً تْثها كدراستها 

 
 (The Input Hypothesis)فرضية المداخلات   (2

ت٬ب أف تكوف  (input)أف ات١دخلات  (Krashen, 1976)يرل كراشن 
ذات معتٌ كملائمة تٟاجات التلاميذ ليصار إلى فهمها كإدراكها. كىذه الفرضية 
تٖاكؿ أف تٕيب عن سؤاؿ مهم ىو كيف نكتسب اللغة؟ كليس تٔقدكرنا أف 

لات إذا لم تكن نكتسب اللغة إذا لم نفهم ات١عتٌ ات١تضمن بَ ات١دخلات، كات١دخ
كاضحة فهي خلط كإرباؾ. كتدخل بَ ذذلك تطبيقات كثتَة، فمثلا نستطيع أف 
نطلب من التلاميذ ات١بتدئتُ أف تٯضوا بعض الوقت بَ مشاىدة التلفاز باللغة 
ات١ستهدفة أك أف يستمعوا للمحادثة كالتى تٯكن أف تكوف أعلى من مستول 

. إف العالم خارج الفصل لايستطيع فهمهم، كتٯكن أف يستفيدكا من ذلك قليلا
أف  يقدـ الأفضل، لذلك يفضل بَ البداية الانتظاـ بَ فصوؿ كلاسيما كبار 

أت٫ية  (Krashen, 1985)السن لأف ذلك أفضل لاكتساب اللغة. كأكد كراشن 
  ٙٛتبسيط ات١علم للمدخلات، لإمكانية تيستَىا كفهمها.

تٔوجب  (Tarone dan Liu, 1995)كناقش كل من تاركف كليو 
ات١علومات التى توافرت لديهما بدراسة أجرياىا ضمن ثلاثة مواقف، بأف تفاعل 
الدارس بَ مواقف متعددة يؤثر بَ عملية اكتسابو اللغة كسرعتها، كلكن بطرؽ 
كدرجات متفاكتة. تٔعتٌ آخر "إف ات١دخلات كحدىا غتَ كافية لاكتساب اللغة، 

بإمكانو أف يفسر ات١عانى دكف أف يفكر بَ  لأف أم فرد عندما يستمع إلى اللغة،
قواعدىا. فعلى سبيل ات١ثاؿ: إذا تٝع أحد كلمة كلب كيعض كبنت، بعض النظر 

                                                           
ت٣مع اللغة العربية  ) الأردكف: نظريات اكتساب اللغة الثانية كتطبيقاتها التًبويةالقراءات كالدراسات النقدية:ة أـ القرل، معجا  ٘ٛ

 .ٜٙ، (ٕٙٓٓ، الأردني

 .ٕٜ-ٜٔ، نظريات اكتساب اللغة الثانية كتطبيقاتها التًبوية )القسم الثاني(موسى رشيد حتمالة،   ٙٛ



عن ترتيبها، فعلى الأرجع أف ات١عتٌ عض الكلب البنت. كالأمر ليس كذلك بَ 
كذلك لأف الفرد ت٣بر على أف يضع الكلمات على  (Output)حالة ات١خرجات 

استخداـ اللغة ت٬بر الدارس أف يتحرؾ من عملية دلالات الألفاظ  التًتيب. لأف
كباختصار تٯكننا القوؿ بأف ات١دخلات (Swain, 1985). إلى تركيب اتٞملة

(Input)  .تتعلق بكيفية اكتساب اللغة الثانية، كليس بَ عملية تعلمها 
 (Input)كيعتبر كراشن من أكثر ات١تحمستُ كات١ؤيدين لأكلوية ات١دخلات 

بَ اكتساب اللغة الثانية. كيؤيده كثتَكف، منهم على سبيل ات١ثاؿ: بركفت كلارسن 
ك كلارسن ك فرتٯاف كلونج  (Brufit, 1994)فرتٯاف كلونج، يرل بركفت  –

: "أف ات١دخلات ات١كثفة ضركرية للنجاح بَ اكتساب اللغة الثانية. كلكن (1991)
بفاعلية من قبل ات١تعلم،  بشرط تبسيط ىذه ات١دخلات حتى يتم استعمات٢ا

  ٚٛليتحقق لو اكتساب اللغة كإتقانها".
كفرؽ كراشن بتُ الاكتساب كعمليات التعلم، فالأكؿ يتعلق بالفهم 
كالتواصل أما الآخر فهو الوعي ات١وجو لستعماؿ اللغة. كناقش كراشن أف عملية 

ت٘ارس  الاكتساب أكثر أت٫ية من عملية التعلم، كت٬ب أف تشجع بالأنشطة التى
المحادثة لات٘ارين القواعد النحوية أك ات١فردات. كىناؾ العديد نا الباحثتُ بَ ت٣اؿ 
اللغة يؤكدكف تبادؿ العلاقات عن طريق مهارات اللغة الأربع: الاستماع 

  ٛٛكالتحدث كالقراءة كعمليات الكتابة.
كيقرر كراشن أف مستول الصعوبة بَ مدخلات اكتساب اللغة الثانية، 

يكوف أعلى بقليل من مستول ات١تعلم كقدرتو الاستيعابية اللغة الثانية.  ت٬ب أف
أم إف ات١تعلم يتحسن باستمرار لأنو يعطى اىتماما للفركؽ بتُ ات١دخلات التى 
يفهمها كالفركؽ الأعلى مستول نسبيا بَ ات١دخلات التى ت٭صلها. كقد انتقد 

مر أف كراشن قدـ ىذه ىذه النظرية كثتَكف، كخلصوا إلى أف ات١زعج بَ الأ
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ات١عادلة، من دكف أف يشرح بوضوح كيف تكوف ات١دخلات ملائمة لتعلم 
 ٜٛاللغة.

 
 (The Affective Filter Hypothesis)فرضية الراشح الانفعالى   (3

تٕسد ىذه الفرضية كجهة نظر كراشن بأف ىناؾ عددا من ات١تغتَات 
ساب اللغة، كىذه الانفعالية، تلعب دكر ات١يسر لاالسبب بَ عملية اكت

 ات١تغتَات تشمل: الدافع، الثقة بالنفس، القلق. 
أف تٚيع مدخلات اكتساب اللغة  (Krashen, 1982)كيعتبر كراشن 

 Affective)الثانية ت٘ر بوساطة مصفاة يطلق عليها اسم الراشح الانفعالى 

Filter)  كىو يستطيع أف يقلص تدفق مدخلات اللغة إلى ات١تعلم، كذلك تبعا
التى تساكره. أم أنو كلما زاد القلق لدل ات١تعلم قلّ  ”Anxiety“الة القلق تٟ

لديو اكتساب اللغة، ككلما قلّ القلق ازداد تدفق اللغة الثانية كاكتسابها، سواء 
 ٜٓأكاف ىذا القلق ناتٕا عن ظركؼ شخصية أك صفية.

لذلك فإف الراشح الانفعالى يعيق تعلم اللغة عندما يكوف نشيطا، 
عندما يكوف الدارس بَ كضع انفعالّي سيء كالقلق كات٠وؼ، كانعداـ أم 

اتٟافز الدافعية، كالتهيّب كعدـ الثقة بالنفس. كىذه الأكضاع العاطفية 
السلبية ترفع مستول الراشح الانفعالى، كتقول تٝاكتو، فيعمل سدا تٯنع 

 كصوؿ الدخل اللغول إلى الدماغ. 
صف ات١عارض لكراشن بَ ال (Scovel, 1978)كيقف سكوفل 

فيقوؿ: "القلق كعدكّ لاكتساب اللغة أمر غتَ معقوؿ كغتَ دقيقولاتٯكن 
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تبريرة". كيشاركو علماء آخركف بَ كجهة نظره، كنصحوا بإعادة دراستو 
  ٜٔدراسة موسعة.

كيرل الباحث أف الإنساف: جسم، كعقل، كركح. كأف على ات١ربى أف 
 كل كاحدة منها على حدة. كأف يعابِ ىذه اتٞوانب ت٣تمعة كلاينظر إلى

ترسيخ الإتٯاف عند الدارس كفيل كحده بالتغلب على القلق إذ إف القلق ينابَ 
 الإتٯاف كالتوكل.

 
 (The Monitor Hypothesis)فرضية المراقبة   (4

ىذه الفرضية ترينا العلاقة ات١تبادلة بتُ الاكتساب كالتعلم. كترل بأننا 
انية مدينوف إلى ما اكتسبناه كليس إلى ما تعلمناه. بَ طلقتنا بَ إت٧از اللغة الث

إف التعلم موجود كموجو أك مرشد، كنلقن النطق عن طريق مقدرتنا 
ات١كتسبة، بٍ نعود إلى قوانتُ الإدراؾ فيما بعد، كنستعمل الإدراؾ لتصحيح 
ات١خرجات من النظاـ ات١كتسب. كىذا ت٭دث قبل أف نتكلم أك نكتب، أك 

دث فيما بعد، كىو ما يطلق عليو مصطلح التصحيح من ات١مكن أف ت٭
  ٕٜ.(Self-Correction)الذاتى 

أما مهمة ات١راقب اللغول الرئيسة فتتلخص بَ تنظيم التعلم كتقوتٯو 
بصورة شعورية بَ ات١راحل ات١تقدمة من تعلم اللغة الثانية. أما مدل استخداـ 

  ٖٜة:فيعتمد على الأمور الآتي (Monitor)التوجيو كلإرشاد 
 عمر ات١تعلم. -
 كمية التعليمات الرتٝية التى خبرىا ات١تعلم.  -
 الطبيعة كالتًكيز ات١طلوب عن طريق الأداء الشفول الذل بً إت٧ازه.  -
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 شخصية ات١تعلم ات١تفردة. -
قواعد ككظائف اللغة التى نتعلم بَ الفصل بالرتٝي ىي ت٘لك كظيفة  

فكسبن اللغة بدكف الوعي . كات١راقبة. إذا نتكلم الشئ الذل ىناؾ بَ عقلنا 
أحيانا بعد نتكلم الشئ بٍ فجأة نشعر ىناؾ ات٠طأ بَ كلامنا بٍ نصحّح 

 ٜٗبالوعي. فأف بَ ذلك اتٟاؿ، التعليم اللغة ىو يساعد جدا.
 ٜ٘كانت أجناس الذل يوجد بَ مستخدـ النظرية ات١راقبة:

1) Over users دكف ىو إذا تٯلكوف مطالب الابتزازم حتى مفرط ات١تأنى كيب
 مثل نقص بسلاسة بَ كلامهم.

2) Under users  ىو إذا يعتمدكف إلى ما يعرفوف فقط بدكف يفكركف
 القواعد الصحيحة حتى لايهتموف بدقة بَ الاتصاؿ.

3) Optimal users  ىو إذا يستخدموف النتيجة التعليم كزكائد الاكتساب
حتى يستخدموف ات١راقبة بالطبيعي بَ الاتصاؿ كيبدكف مثل متكلم 

 صلي قى تلك اللغة. الأ
كانت ثلاثة عناصر الذل تٯلك ات١تكلم اللغة الثانية لكي يستطيع اف 

 ٜٙيستخدـ ات١راقبة بالنجاحة:
 الوقت.  (1

ب متكلم اللغة الثانية ليملك الوقت ات١كفي. أف معظم الناس ت٬
لايوفركف الوقت ات١كفي ليفكركف عن القواعد مع استخدامها بَ الاتصاؿ 
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أف استخداـ القواعد الإفراط بَ الاتصاؿ فيصبح صعبا العادم كلكن 
 ت١تكلم.

 التًكيز على الأسلوب. (2
مستخدـ ات١راقبة الناجحة لايكفى بوسيلة الوقت ات١كفي فقط. أف 
متكلم يوجب لتًكيز على الأسلوب أك يفكر عن صحيحتو. كلو تٯلك 

م الوقت ات١كفي كلكن ىو تٯكن لايستطيع أف يعبر ما الذل يريد ليتكل
 بالتبيتُ ات١ناسب. 

 معرفة عن القواعد. (3
أف اللغة ىي معرفة معقّدة، كالدرس الذل يعطى ات١درس إلى الطلاب 
حتُ بَ الفصل ىو أقلية ات١عرفة عن القواعد اللغة. كت٬ب على ات١درس ليؤكد 
الطلاب أف تلك القواعد ليس ليحفظ تٚيعا كلكن يكفى ليعرؼ فقط لأف  

  ستخدـ تٚيع معرفة القواعد بَ كلامو. كثتَ من أىل اللغة ىو لاي
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 الفصل الثالث

 عرض البيانات وتحليلها

 

 جومبانج -ديوك -لمحة عن المعهد المنوّرة الإسلامى نغوديرجا . أ
 ٜٚجومبانج -ديوك -تاريخ المعهد المنوّرة الإسلامى نغوديرجا (1

جومبانج، بتٍ ىذا  -ديوؾ -نغوديرجا -يقع ىذا ات١عهد بَ غمفلاؾ
ـ الأستاذ أتٛد زيتٍ ككلده، الأستاذ ت٤مد فريد زيتٍ  ٜٜٚٔعهد عاـ ات١

ات١اجستتَ كأصبح مديرا منذ بنائو حتى الآف. ككاف بناء ىذا ات١عهد موافقا على 
أمر الشيح السيد ت٤مد بن علوم ات١لكي. كقد اشتًؾ بَ بناء ىذا ات١عهد المجتمع 

 حوؿ ات١عهد. 

طة ات١عهد بقراءة الكتب ـ، بدأت أنش ٜٜٚٔ بَ شهر رمضاف بٍ
السلفية مع الطلاب كالمجتمع حوؿ ات١عهد، كمعظم السكاف من الشباب كالشيوخ 
تقوـ ذكرا  كاف أك أنثى تشتًكونها كل يوـ بعد صلاة ات١غرب كصلاة العشاء بَ 
مسجد ات١عهد. أما الكتب التى تدرس بَ ذلك الوقت ىي التفستَ ابن كثتَ 

 اتٟتُ كسلّم التوفيق كغتَ ذلك.كت٥تار الأحاديث كرياض الص

كتٔركر الزماف، زاد ات١دير الأنشطة بَ ات١عهد بتعليم اللغة العربية، ككاف ىو 
مدرسا فيو. كبَ حفظ القرآف ككاف ات١سؤكؿ فيو زكجتو، كبَ تعليم اللغة الات٧ليزية 
الذل كاف مدرّسها اتٟاج  ت٤مد لطفي. كىذه الأنشطة اتٞديدة ىي التى تٖمل 

إلى سرعة ت٪و كانتشار. كازداد الطلاب فيو كل حتُ حتى اشتهر ات١عهد  ات١عهد
ـ بتٍ  ات١دير ات١درسة الثانوية ات١نوّرة.  بٍ  ٕٕٓٓبسرعة. بسبب ذلك، ففى عاـ 
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بعد ذلك، أكجب مدير ات١عهد تٞميع الطلاب الذين يتعلموف بَ ىذا ات١عهد أف 
 .يسكنوا بَ ات١عهد كيتعلموا بَ مدرسة ات١عهد أيضا

 

 جومبانج -ديوك -البرامج فى المعهد المنوّرة الإسلامى نغوديرجا (2
أما  ٜٛبَ ىذا ات١عهد برنات٣اف، ت٫ا البرنامج الرتٝي كالبرنامج غتَ الرتٝي.

 البرنامج الرتٝي ت٭تول على الآتى: 

ـ ليكوف  ٕٕٓٓات١درسة الثانوية ات١نوّرة. بنيت ىذه ات١درسة بَ عاـ  ( أ
ملوا علمهم. كعدد الطلاب بَ بداية لدل الطلاب ت٢م كفاءة ليع

أمرىا أربعة أشخاص. ككاف ات١درسوف بَ ىذه ات١درسة ىم الأستاذ 
ت٤مد فريد زيتٍ ات١اجستتَ كىو مدير ات١عهد، كالأستاذ أتٛد زيتٍ كىو 
أبوه، كالأستاذة إسنانيك عزيزة كىي مديرة ات١عهد، كالطلاب 

أف ت٢م كفاءة كقدرة  ات١تخرجوف من ىذا ات١عهد الذل يعتبرىم ات١دير
 بَ التدريس. 

ات١درسة العالية ات١نوّرة. بنيت ىذه ات١درسة بناء على طلب الطلاب   ( ب
ليستمرّكا دراستهم بَ ات١درسة العالية بَ نفس ات١عهد حتى يستطيع أف 

 ـ بنيت ات١درسة العالية ات١نوّرة رتٝيا. ٕٚٓٓيسكنوا فيو. ففى عاـ 
البرنامج حوؿ ات١عهد كلايهدؼ أنشئ  ىذا (. (TPQتعليم القرآف  ( ج

لعمرما بل للجميع ت١ن يريد قراءة القرآف كتعلمو. حتى كثتَ من 
الطلاب بَ اتٞامعة ىاشم أشعارم تّومبانج كاتٞامعة دار العلوـ 
تّومبانج كغتَت٫ا يتبعوف ىذا البرنامج. كلكن الآف، ت٭دد ات١دير على 

 الإبتدائية.    أنو لايتبع ىذا البرنامج إلا الطلاب بَ ات١درسة
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يشتمل ىذا . (Tutorial)قسم اللغة العربية على سبيل ات١تعاكنتُ  ( د
البرنامج على زيادة ات١فردات العربية اتٞديدة كالمحادثة. يقوـ ىذا 
البرنامج ثلاث مرات بَ الأسبوع بَ يوـ ات٠ميس كيوـ السبت كيوـ 
الأحد بعد صلاة الصبح كبعد صلاة ات١غرب. بٍ ات١راجعة تْفظ 

 ات١فردات على طريقة التقدنً كات١قابلة مرةّ بَ الأسبوعتُ. 
 ك أما البرنامج غتَ الرتٝي ت٭تول على الآتى:

 ات١سرحية. ( أ
 مسابقة الغناء.  ( ب
 مسابقة ات٠طابة، كالفائزة بَ ىذا البرنامج تسمى تٔلكة الدعوة ( ج

(Queen of Speech) . 
 Queen)اللغةكمسابقة اللغة، كالفائزة بَ ىذا البرنامج تسمى تٔلكة  ( د

of Languange) . 
كيعتقد تٚيع تلك الأنشطة مرةّ بَ الشهر باستخداـ اللغة العربية أك اللغة 

 الات٧ليزية. 
 

 جومبانج -ديوك -الوسائل فى معهد المنوّرة الإسلامى نغوديرجا (3
الوسائل ىي عنصر مهم بَ إجراء التعليم كالتعلم، كقد تٕرل عملية 

أما الوسائل  ٜٜـ الوسائل، لأنها تسهل التعليم كالتعلم.التعليم كالتعلم بطيئة بعد
 ٓٓٔجومبانج تشتمل على: -ديوؾ -بَ معهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا

 
 

                                                           
99

 https://catatanmalewa.wordpress.com  (12 Mei 2016). 
ٔٓٓ

  .ٕٙٔٓ فبرايتَ ٗٔ، بَ التاريخ مرأة النيل الرفعة، نائب الرئيسةحصلت الباحثة ىذه البيانات من ات١قابلة مع  
 

https://catatanmalewa.wordpress.com/


 

 

 

 -ديوك -أحوال الطالبات فى معهد المنوّرة الإسلامى نغوديرجا (4
 ٔٓٔجومبانج

جومبانج  -ديوؾ -معظم الطالبات بَ معهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا
بَ جئن من جاكل الشرقية كات١نطقة حوت٢ا. كأما عدد الطالبات اللائى يتعلمن 

ات١عهد الإسلامى ات١نورة جومبانج منذ بناء ات١عهد حتى الآف ... الطالبات تقريبا، 
كىن يدرسن بَ الفصل الأكؿ كالثانى كالثالث من الثانوية كالعالية. كلكن 
الطالبات اللاتى يكتسبن اللغة العربية ىن اللاتى ت٬لسن بَ الفصل الأكؿ من 
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 الحالة العدد أنواع مبان الرقم
 جيد ٔ مسجد ٔ
 جيد ٔ مدرسة ٕ
 جيد ٓٔ فصل ٖ
 جيد ٔ إدارة للمدرسة ٗ
 جيد ٘ٔ حجرة ٘

 جيد ٕ مصلّى ٙ
 جيد ٔ دإدارة للمعه ٚ
 جيد ٔ قاعة ٛ
 جيد ٕ مطعم ٜ
 جيد ٗٔ تٛاـ ٓٔ



بات بَ الفصل الأكؿ الثانوم، كعدد الثانوية كالعالية. كالبحث مركز للطال
 طالبة. ٕٙالطالبات فيو 

كستتقدـ الباحثة أتٝاء الطالبات بَ الفصل الأكؿ الثانوم أك الفصل 
VII جومبانج كما يلى:  -ديوؾ -بَ معهد ات١نوّرة الإسلامى  نغوديرجا 

 
اللغة الأولى/  تاريخ الولادة أسماء الطالبات

 لغة الأم
 متخرج من

 ٖٕٓٓ/٘ٓ/ٕٙ يةأذكل عزنّ
 سنة( ٖٔ)

 SDN Sadar اتٞاكية

Tengah, 

Mojokerto. 

 ٖٕٓٓ/ٗٓ/ٙٓ عينيا نور الفاتٖة
 سنة( ٖٔ)

 ,MI Nurul Huda اتٞاكية

Jombang. 

 ٕٕٓٓ/ٜٓ/ٕٙ عملية رفدا سلسابلا
 سنة( ٗٔ)

 MI Tarbiyatun الاندكنيسية

Nasyi’in 2, 

Semarang. 

 ٕٕٓٓ/ٔٔ/ٚٔ أمندا غالوه أيو رمضانى
 سنة( ٗٔ)

 ,MI Darul Ulum اتٞاكية

Jombang. 

 ٖٕٓٓ/ٚٓ/ٔٔ أنا مالكة تٛتَاء
 سنة( ٖٔ)

 ,MI Al-Amar اتٞاكية

Mojokerto. 

 ٕٕٓٓ/ٕٔ/ٔٓ أنيسا نور إسلاميتى
 سنة( ٗٔ)

 ,MI Darul Falah اتٞاكية

Jombang. 

 ٕٕٓٓ/ٚٓ/ٜٓ أستٌ زكية الفطرية
 سنة( ٗٔ)

 MI Miftahul اتٞاكية

Ulum, Malang. 

 ٖٕٓٓ/ٔٓ/ٖٔ يول ساكترلد
 سنة( ٗٔ)

 ,MI Darussalam اتٞاكية

Jombang. 



 ٖٕٓٓ/ٔٓ/ٗٔ إليك عليا أزلفة اتٞنة
 سنة( ٖٔ)

 MI Miftahul اتٞاكية

Ulum, Jombang. 

 ٖٕٓٓ/ٕٓ/ٕٔ إكرتٯا خالدية
 سنة( ٖٔ)

 MI Tarbiyatun اتٞاكية

Nasyi’in, 

Jombang. 

 ٖٕٓٓ/ٕٓ/ٔٓ عندل ليّنة الشفاء
 سنة( ٖٔ)

 MI اتٞاكية

Minhajuththullab, 

Jombang. 

 ٖٕٓٓ/ٚٓ/ٔٓ إنتاف نور ىدايتى
 سنة( ٖٔ)

 MI Manba’ul اتٞاكية

Ulum, Jombang. 

 ٖٕٓٓ/ٖٓ/ٜٓ إتٝى فوترل شهرانى
 سنة( ٖٔ)

 ,MI Sabilirridlo اتٞاكية

Jombang. 

 ٕٕٓٓ/ٔٓ/ٙٓ حارتٝا نور فطرية
 سنة( ٗٔ)

 MI Miftahul اتٞاكية

Ulum, Surabaya. 

 ٖٕٓٓ/ٕٓ/ٙٔ نفعة ات١نيفا
 سنة( ٖٔ)

 ,MI Al-Hikmah اتٞاكية

Jombang.  

 ٖٕٓٓ/ٙٓ/ٕٕ نفيذة الزىراء
 سنة( ٖٔ)

 MI Negeri Pucang اتٞاكية

Simo, Jombang. 

 ٕٕٓٓ/ٛٓ/٘ٓ نورة عملية اتٟداد
 سنة( ٗٔ)

 ,MI Mujahidin اتٞاكية

Surabaya. 

 ٖٕٓٓ/ٔٓ/ٕ٘ نورما فاديا سلسابلا
 سنة( ٖٔ)

 ,SDI Al-Huda تٞاكيةا

Jombang. 

 ٕٕٓٓ/ٜٓ/ٕٛ فوترل أسلكة الساعدة
 سنة( ٗٔ)

 MI Miftahul اتٞاكية

Ulum, Jombang. 

 ,MI Perwanida اتٞاكية ٖٕٓٓ/ٙٓ/ٕٕ رسالة ات١عاكنة

Ponorogo.  



 سنة( ٖٔ)
 ٖٕٓٓ/ٜٓ/ٜٓ ريسما خزتٯة اتٟستٌ 

 سنة( ٖٔ)
 MI Miftahun اتٞاكية

Najah, Gresik. 

 ٖٕٓٓ/ٙٓ/ٔٓ عمليةسلسا 
 سنة( ٖٔ)

 SDNU Kanjeng اتٞاكية

Sepuh, Jombang. 

 ٕٕٓٓ/ٔٔ/ٕٔ سوجى نور فوزية
 سنة( ٗٔ)

 ,MI Al-Islam اتٞاكية

Lamongan. 

 ٖٕٓٓ/٘ٓ/ٕٓ أمى ت٤مودة ختَة النساء
 سنة( ٖٔ)

 ,MI Perwanida اتٞاكية

Jombang. 

 ٖٕٓٓ/ٔٓ/ٕٓ ياقوتة ات١توكلا
 سنة( ٖٔ)

 ,MI Ghozaliyah الاندكنيسية

Sukabumi. 

 ٕٕٓٓ/ٕٔ/ٕٗ ديسى كلاندارل
 سنة( ٗٔ)

 ,MI Perwanida اتٞاكية

Jombang. 

 ٖٕٓٓ/ٛٓ/٘ٔ زلفى فوزية
 سنة( ٖٔ)

 ,MI Bojong Duren الاندكنيسية

Sukabumi. 

 

 ٖٔمن البياف السابق، تستنبط الباحثة أف معظم عمر الطالبة ىو   
من ات١عركؼ أف ىذه ات١رحلة ىي مرحلة سنة، كىذا العمر ىو مرحلة ات١راىقة. ك 

كأكثر ىن متخرجات من ات١درسة الإبتدائية  ٕٓٔمناسبة لاكتساب اللغة الثانية.
أيضا، ىذا اتٟاؿ يشتَ على أف خلفيتهن التعليمية ىي  (MI)الإسلامية 

متساكية، كلغتهن الأكلى ىي ليست اللغة العربية حتى تكوف قدراتهن الأساسية بَ 
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 .  ٕٓٔ، علم النفسي النمو )القسم الأدبي(و جعفر، ت٤مد عبد الله العابد أب  



اب اللغة العربية ىي متساكية أيضا. فمن ىذه البيانات أيضا، التعليم كاكتس
تستنبط الباحثة أف كل الطالبة ت٘لك الفرصة ات١تساكية لاكتساب اللغة العربية  

 كاللغة الثانية.

  

 -ديوك -أحوال المدرسون فى معهد المنوّرة الإسلامى نغوديرجا (5
 جومبانج

بَ معهد ات١نوّرة الإسلامى   ستتقدـ الباحثة أتٝاء ات١درسوف اللغة العربية
جومبانج، كات١درسوف فيو ىم الذين يتخرجوف من ىذا ات١عهد  -ديوؾ -نغوديرجا

بعد أف يتموا دراستهم ت١دّة ثلاث سنوات. أما أتٝاء ات١درسوف اللغة العربية كما 
 ٖٓٔيلى:

 
 وظائف أسماء المدرسون رقم
 مدرّس اللغة العربية أتٛد بيهقى ٔ
 مدرّس اللغة العربية أنوارإت٢اـ جونيدل  ٕ
 مدرّس اللغة العربية أنغي رزقيا رتٛة ٖ
 مدرّس اللغة العربية ليلة التذكرة ٗ
 مدرّس اللغة العربية نعمة الصاتٟة ٘
 مدرّس اللغة العربية إإف دياه نور سانتى ٙ
 مدرّس اللغة العربية حستٌ نور العيتٌ ٚ
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طلاب الذين تٯلكوف كفاءة لغوية العربية  ٚىناؾ من البياف السابق، تستنبط الباحثة أف 
كقدرة تعليمية اتٞيدة من الآخرين من خلاؿ الاختبار الشفهي مع مدير ات١عهد حتى 

 استطاعوا نقل معرفتهم كخبرتهم اللغوية إلى الطلاب بَ ات١عهد.  

 

 -ديوك -اكتساب اللغة العربية فى معهد المنوّرة الإسلامى نغوديرجا  . ب
  جومبانج

 -ديوك -تعليم اللغة العربية فى معهد المنوّرة الإسلامى نغوديرجا  (1
 جومبانج

تعليم اللغة العربية بَ ىذا ات١عهد كما لاحظتو الباحثة مدة شهرين من 
 فبرايتَ حتى مارس تنقسم على ثلاث بثلاث أنشطات كمايلى:

 زيادة المفردات الجديدة - أ
يوـ الأحد بُ الساعة تعقد ىذه الأنشطة بَ يوـ ات٠ميس كيوـ السبت ك 

بَ الفصل  VIIات٠امسة حتى السادسة صباحا. اجتمعت الطالبات من الفصل 
بٍ تعطى ات١درّسة ات١فردات اتٞديدة من الأتٝاء كالأفعاؿ ات١ناسب بات١وضوع 
ات١عتُ، ك بٍ تقرؤىا ات١درّسة ات١فردات كمعناىا تكرارا، فتتبعها الطالبات، بٍ تأمر 

لبات لتكتب اتٞملة ات١فيدة من تلك ات١فردات. كأحيانا ات١درّسة كلا من الطا
تعطى ات١درّسة الألعاب مثل الكلمات ات١تقاطعة أك تٗمتُ الكلمة لتساعد 

 الطالبات على كثرة استخداـ ات١فردات اتٞديدة كالإبداع فيها. حتى يتعودف بها.

ة من ىنا، ترل الباحثة أف تكرار القراءة ككثرة التمرينات بكتاب اتٞمل
ات١فيدة كاللعبة اللغوية تستطيع أف تساعد الطالبات بَ اكتساب اللغة العربية 
بسرعة. تّانب ذلك، أف كل طريقة التى تستخدمها ات١درّسة بَ تعلّم اللغة ىي 
تفيد لتنقص خطأ الطالبة بَ الكلاـ. ىذا اتٟاؿ مناسب بوظيفة تعليم اللغة بَ 



لتعليم بَ الفصل بالرتٝي ىي ت٘لك نظرية ات١راقبة عند كراشن، حيث قاؿ أف ا
كظيفة كات١راقبة، مثلا إذا تكلم أحد كيعبر ما الذل ىناؾ بَ عقلو بٍ يشعر أف 
ىناؾ خطأ بَ كلامو فيستطيع أف يصححو بنفسو. فأف بَ ذلك اتٟاؿ دليل 

   ٗٓٔعلى أف تعليم اللغة يساعد جدا.

 المحادثة - ب
وـ الأحد بَ الساعة تعتقد ىذه الأنشطة بَ يوـ ات٠ميس كيوـ السبت كي

السادسة كالنصف حتى السابعة كالنصف ليلا. اجتمعت الطالبات من الفصل 
VII  بَ الفصل بٍ تقرأ ات١درّسة المحادثة ات١ناسب بات١وضوع ات١عتُ، كتتبعها

الطالبات الأخرل، بٍ تأمر ات١درّسة كل طالبة لتقرؤىا كتتبعها الطالبات الآخر، بٍ 
ادثة ك تسمعها الطالبات، بٍ تأمر ات١درّسة الطالبات للقياـ تقرأ ات١درّسة ترتٚة المح

بالمحادثة مع زملائهن حوؿ ات١وضوع ات١عتُ من موضوع اليوـ أك ات١وضوع السابق 
 بدكف فتح الكتاب.

ىذه العملية ت٘كن أف تساعد الطالبات بَ المحادثة باللغة العربية طلاقا، 
كالاتصاؿ مع الغتَ بثقة. حتى يكوف كات١ذاكرة كالتعويد بات١فردات ات١دركسة 

 اكتسابهن بَ اللغة العربية يزيد كيرتقى.

كمن ىذا اتٟاؿ أيضا، ترل الباحثة أف أكوف ات١درّسة التى تقرأ المحادثة مع 
معناىا أكلا بٍ تتبعها الطالبات، بٍ تأمر ات١درّسة كل طالبة لتقرأىا كتتبعها 

بة أين خطأىا كخطأ ات١خاطبة بَ الطالبات الآخرل ىي طريقة لكي تعرؼ الطال
المحادثة حتى إذا تٕد ذلك ات٠طأ فتستطيع تصوّيبو. فهذا اتٟاؿ مناسب بوظيفة 
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تعليم اللغة بَ نظرية ات١راقبة عند كراشن حيث قاؿ أف ات١راقبة تعطى أحدا تنبيها 
         ٘ٓٔعلى أف ما قالو خطأ كىو يعرؼ الصواب منو فيصوّبو.

 ات المراجعة بحفظ المفرد - ج
تقوـ ىذه العملية مرة بَ كل أسبوعتُ. تكتب ات١درّسة عشرين مفردة 

 متنوعة لتحفظها الطالبات، كتقوـ كل طالبة باتٟفظ أماـ قسم اللغة. 

ترل الباحثة أف مراجعة ات١فردات تٖتاجها الطالبة لكي لاتنسى بات١فردات 
 السابقة حتى يكوف اكتسابهن بَ اللغة العربية يرتقى بسرعة. 

ن البيانات السابقة، تستنبط الباحثة أف كل طالبة ت٘لك الوقت طوؿ م
ست ساعات كل أسبوع لتعلم اللغة من خلاؿ تعلم ات١فردات اتٞديدة كالمحادثة 
كمراجعة ات١فردات ات١اضية. أما طريقة تعليم اللغة العربية مثل تكرار القراءة ككثرة 

وية ىي تستطيع أف تساعد الطالبات التمرينات بكتابة اتٞملة ات١فيدة كاللعبة اللغ
كيكوف تعلم ات١فردات اتٞديدة كالمحادثة كمراجعة  بَ اكتساب اللغة العربية بسرعة.

 ات١فردات ات١اضية ىي تساعد الطالبات بَ ارتقاء اكتسابهن تّيد. 

 

اكتساب اللغة العربية كاللغة الثانية بواسطة التعلم بَ الفصل بطريقة متنوعة مثل 
فردات كالمحادثة كات١راجعة تْفظ ات١فردات ىي مناسبة بنظرية ات١راقبة عند كراشن أف تزكيد ات١

اكتساب اللغة الثانية ت٭صل بعمليتتُ، ىي الاكتساب الطبيعي كالاكتساب غتَ 
الطبيعي. فالاكتساب الطبيعي ت٭صل من اتٟي الاتصالي الذل لايهتم بالقواعد بل يهتم 

كتساب غتَ الطبيعي ت٭صل من الأنشطة التعليمية بَ بوصوؿ ات١عتٌ ات١طلوب، أما الا 
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الفصل. فات١راقبة على نظرية كراشن أف عملية اكتساب اللغة الثانية إذا كانت فيها خطأ 
  ٙٓٔفالطالبة تعرؼ أنو خطأ كىي تعرؼ الصحيح فيو.

بناء على البيانات التى حصلتها الباحثة من ات١لاحظة على عملية اكتساب اللغة 
من ات١درسة الثانوية بَ معهد  VIIىي اللغة العربية لدل الطالبات بَ الفصل الثانية ك 

جومبانج. تقوـ الباحثة بات١قابلة مع مدرّستي اللغة  -ديوؾ -ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا
العربية. تهدؼ الباحثة بهذه ات١قابلة التأكيد كزيادة الوضوح عن البيانات بطريقة 

  ٚٓٔكما يلى:ات١لاحظة. كات١قابلة تأتى  

 : ما العوامل التى تؤثر على اكتساب اللغة العربية بسرعة؟   الباحثة

: عملية التعليم كالتعلم ات١رت٭ة كات١متعة. ككجود كسائل اتٞيدة مثل مكاف  ات١درّسة الأكلى
التعليم كاسعا كنظيفا، بٍ ىناؾ العبارات مع معناىا كات١فردات مع صورتها كالاعلانات  

 اتٞدر، ككتابتها باللغة العربية.  التى تعلق بَ

ات١درّسة الثانية : فإنو ت٬ب على كل طالبة أف تتكلم باللغة العربية حسب قدرتها 
كاستطاعتها، فصلا كاف أك خارج الفصل. كالبيئة اللغوية اتٞيدة حيث تتحدث الطالبات 

 مع الزملاء باللغة العربية.

 على ارتقاء بَ اكتساب اللغة العربية؟: ما الأنشطة الأخرل التى تؤثر   الباحثة

: يكوف بَ ىذا ات١عهد ات١ناظرة بتُ الفصوؿ كات٠طابة كات١سرحية، ككاف  ات١درّسة الأكلى
 تٚيعا باللغة العربية. 
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. 



: إف اكتساب اللغة العربية كاللغة الثانية ت٭صل خارج الفصل من ات١سرحية  ات١درّسة الثانية
 ككلها باللغة العربية أيضا.كات٠طابة كالغناء كالألعاب، 

: كيف ت٤اكلة ات١عهد لكي طالبات تستطيع أف تكتسب اللغة مناسبا بتوقع  الباحثة
 ات١عهد؟

 ظ ات١فردات مرةّ بَ كل أسبوعتُ. : فإنو ت٬ب على كل طالبة أف تٖف ات١درّسة الأكلى

تأمر ات١درّسة تٞعل : بإعطاء ات١فردات اتٞديدة بَ كل أنشطة اللغوية بٍ  ات١درّسة الثانية
اتٞملة ات١فيدة من تلك ات١فردات. بٍ مرةّ بَ أسبوعتُ، تعلّق ات١درّسة ات١فردات على اتٞدار 

 لتحفظها الطالبات أماـ قسم اللغة. 

الباحثة          : ىل ىناؾ مسؤكؿ ت١راقبة الطالبات بَ استعماؿ اللغة العربية خارج 
 الفصل؟ 

 ات١سؤكؿ ت٢ذه الوظيفة ىو قسم اللغة نفسها. : نعم، فإف ات١درّسة الأكلى

ات١درّسة الثانية  : بَ ىذا ات١عهد يعقد قسم اللغة، ككظيفة ىذا القسم مراقبة كتذكتَ 
الطالبات على الكلاـ باللغة العربية كلو اتٞاسوسة بَ كل فصل، ككظيفة اتٞاسوسة ىي 

 مساعدة قسم اللغة ت١عرفة استخداـ اللغة بتُ الطالبات. 

 

 

 

 



معهد         العوامل التى تؤثر على اكتساب اللغة كاللغة الثانية عند الطالبات فى (ٕ
 جومبانج -ديوك -لإسلامى نغوديرجاالمنوّرة ا

 

بعد أف تْثت الباحثة بطريق ات١لاحظة ك ات١قابلة ات١كتوبة فتحصل الباحثة على 
ب اللغة الثانية أم اللغة العربية البيانات التى تنتاج إليها لإجابة العوامل ات١ؤثرة على اكتسا

جومبانج. كانت الباحثة  -ديوؾ -عند الطالبات بَ معهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجا
ستبتُ عن العوامل ات١ؤثرة بَ اكتساب اللغة الثانية عند الطالبات بَ معهد ات١نوّرة 

 جومبانج جومبانج كمايلى: -ديوؾ -الإسلامى نغوديرجا

 الدافعية  (1
بَ معهد الإسلامى ات١نوّرة جومبانج بَ اتباع العملية اللغة  VIIصل الطلاب ف

)زيادة ات١فردات اتٞديدة، المحادثة، ك تٖفظ ات١فردات( ىو الدافع بَ أنفسهم 
ليستطيعوف ت٤اكرة بتُ الطالبات باللغة العربية كاملا مثل الآخر بَ ات١عهد. فبدكف 

كلما قوم الدافع، فتعليم ستزداد دافع تكوف عملية التعليم كالاكتساب بطيئة. ك 
 كأسرع بَ اكتسابها. ىنا، الدافعية تأثر الطالبات لتعلمتُ اللغة العربية تٔجتهدة. 

 البيئة (2
كانت عوامل ات١ؤثرة الآخر يعتٌ البيئة. أف ىذه بيئة اللغة تتكوف من البيئة 

بيعية ىي بيئة التى اللغوية الطبيعية كالبيئة اللغوية الاصطناعية. أما البيئة اللغوية الط
تؤثر الطالبات بَ تعليم ك اكتساب اللغة الثانية غتَ ادراكهن من زملائهن كأسرتهن 
كغتَ ذلك. الطالبات تسكن بَ معهد الإسلامى ات١نوّرة جومبانج لم تدركوا أف 
تكتسبوا ات١فردات اتٞديدة قد تنالوف من بيئتهن يعتٌ من زملائهن ك كسائل الإعلاـ 

صاؿ مع الآخر بَ أم مكاف بَ ات١عهد، بٍ ت٬ردكف أف يطبقواىا بَ ك كسائل الات
 الاتصالات اليومية. 



كأما بيئة اللغة الإصطناعية ىي بيئة تعليم اللغة التى تركز بَ قدرة قواعد اللغة بإدراؾ كتقع 
خلاؿ تعليم اللغة العربية بَ الفصل. كاف ات١درس يعطيهن ات١فردات اتٞديدة كل ات١قابلة 

سونهم باتٟوار مع زملائهن بٍ تأمر أف تطبق استخدامها. كبَ ىذا البرنامج يساعد كتٯار 
 بكتاب "ت٤ادثة العربية".

 الاستعداد (3
على كل الطالبات لتملكوف الاستعداد بَ تتبع كل عملية اللغة )زيادة تٕب 

لبات ات١فردات اتٞديدة، المحادثة، ك تٖفظ ات١فردات( . أف إذا لات٘لكوف الاستعدادا فالطا
ستشعر الكسل لتلقى ات١فردات اتٞديدة التى ستعطى ات١درّسة بَ الفصل. أف استعدادا 

 يؤثر إلى حصوؿ اكتسابهن. 

 الثقة بالنفس (4
إف الثقة بالنفس ىي عنصر مهم بَ كل ات١هارة. كأنشطة اللغة ىي تٚع من 

لكلاـ. خصوصا ات١هارات، مثل مهارة الاستماع، كمهارة القراءة، كمهارة الكتابة، كمهارة ا
بَ اكتساب اللغة فمهارة الكلاـ ىي أفضل ات١هارة. يستطيع الشخص ليتكلم باللغة 

 الثانية تّيد إذا ثقة بنفسو أم لاتٮاؼ إلى ات٠طأ لأف اللغة ىي كل ما نتتكلم.  
أف العوامل ات١ؤثرة الآخر كما شرحت قبلو، ىي العمر، كالعرض الرتٝي، كاللغة الأـ أك 

التكوين العصبي النفسي، فرؽ اتٞنسية، السلوؾ ات١ضاد، تطورات ات١عرفية،  اللغة الأكلى،
النسب، كخلفية الاجتماعية، الباحثة لاتوجد تؤثر كثتَا على الطالبات بَ اكتساب اللغة 

 الثانية.      

 

 

   



 الفصل الرابع

 الاختتام

 

بنتيجة ىذا  يشتمل ىذا الباب على ات٠لاصة البحث كالإفتًاحات التى تتعلقة        
 البحث العلمي:

 الخلاصة . أ
قد قاـ بو الباحثة بَ تٖليل البيانات السابقة  بناء على التحليل الذل 

 فتستطيع الباحثة أف تلخص ما يلى:
أف طريقة اكتساب اللغة العربية عند الطالبات بَ معهد ات١نوّرة الإسلامى  -1

، جومبانج تتكوف من زيادة ات١فردات اتٞديدة -ديوؾ -نغوديرجا
كالمحادثة، كات١راجعة تْفظ ات١فردات. كىذا مطابق أك مناسب بنظرية 

 عند كراشن. (Teori Monitor)ات١راقبة 
عوامل التى تؤثر على اكتساب اللغة العربية كاللغة الثانية عند الطالبات أف ال -2

جومبانج ىي الدافعية،  -ديوؾ -معهد ات١نوّرة الإسلامى نغوديرجابَ 
 كالاصطناعية(، كالاستعداد، كالثقة بالنفسي.كالبيئة )الطبيعية 

 
 اقتراحات البحث . ب

بعد أف قامت الباحثة كتٖليل البيانات التى حصلت عليها الإفتًاحات كما  
 يلى:

ترجو الباحثة أف ىذا البحث أف تكوف مراجعا ت١ن يريد أف يدرس عن  -1
 اكتساب اللغة ك ما يتعلقو.



العربية كأدبها الذين يريدكف  ترجو الباحثة للطلاب خصوصا بَ قسم اللغة -2
أف يعرفوا قدرتهم بَ اللغة الثانية عليهم أف يستعملوا تلك اللغة كل يوـ 

 لأف اللغة ىي ت٦ارسة. 
 ترجو الباحثة للقارئ أف يصلحوا ما بَ ىذه الدراسة من ات٠طأ.  -3
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Education Programme Schedule

Al-Munawaroh Islamic Boarding School

Daily Programmes

1) After Subuh – 06.00

1st Level : Tutorial

2nd Level : Memorizing Qur’an

2) After Ashar – 16.45

1st Level : Reciting Holy Qur’an

2nd Level : Memorizing Holy Qur’an

3) After Maghrib – 19.20

1st Level : Tutorial

2nd Level : Classical Book Studying

4) After Isya’ – 21.00 / 21.30

1st Level : Studying

2nd Level : Classical Book Studying - Studying

Monthly Programmes
1) Reciting Sholawat
2) Reciting Diba’
3) Looking For Al-Moon’s Dakwah Queen
4) Looking of Al-Moon’s Gold Voice
5) Looking of Al-Moon’s Language Queen
6) Performing From Students
7) Hafidz Al-Moon



Education Rules and Punishments

Rules
1) All students must join all of education programmes, and who can’t have to

permit to sie Education.
2) All students must come to programme place on time.
3) All students must have English and Arabic Dictionary.
4) All students must use polite cloth when classical book studying, Language

programme and monthly programme.
5) All students forbide go to collage when schooll time except with sie

education’s permit.
6) Forbid sleep in studying time.
7) Forbid take a joke and talking in studying time.
8) All students must come forward to umu for memorizing Qur’an in one week

one more (min).
9) Every class must send their delegation in monthly programmes.

Punishments
1) Who didn’t  join classical book studying and language programme without

permission must use pink veil for three days.
2) Who didn’t  join memorizing Qur’an programme for five more without

permission must clean kitchen’s sewage drains.
3) Who didn’t join freshing up Qur’an in Friday must clean kitchen’s sewage

drains.
4) Who didn’t join studying after isya’ must memorize aurod ba’da sholat,

tahlil and tahlil pray to three sie education members.
5) The class who didn’t send their delegation in monthly programmes must pay

Rp.50.000,00.
6) Who sleep in studying time must pay Rp.1.000,00
7) Who come late in classical book studying time must pay Rp.2000,00
8) Who  come late in studying time after isya’ must stand up for a quarter

minutes.
9) Who go collage in school time without permission must use pink and yellow

veil for three days.



 

 

 

 

 

 

 

 

Bagian depan Pondok Pesantren                                    Pengasuh Pondok Pesantren 

 

 

 

 

 

 

 

 Kegiatan Mengaji Al-qur’an 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pengajian Kitab Kuning Pengajian Diba’ 



 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

Kegiatan Bahasa 
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