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 مستخلص البحث
لوزارة  كتاب تعليم اللغة العربيةلتحليل تدريبات مادة القراءة . 0202الفودية، نورل. 

الله بن محمد لسعيد بن عبد  الشؤون الدينية على ضوء مهارات القراءة الناقدة
رسالة الداجستنً في قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسة العليا جامعة مولانا . الغامدي

فيصل د.أ.( ِ د. دكم حميدة( ُمالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج. الدشرفة 
  لزمود آدـ

 .اءة الناقدةمهارات القر ، مادة القراءة، تدريبات مي،تعليالكتاب الالكلمات الافتتاحية: 

العلوـ تاورت كظهرت حاجة الالبة إلى قدرة مهارات لقرف الحادم كالعشرين إف في ا
 ىذا ىدؼالقراءة الناقدة، فهي تساعدىم على فهم النصوص كنٓليلها كاستخلاص الدعاني منها. 

رة الشؤكف لزتول تدريبات مادة القراءة لكتاب اللغة العربية لوزا( معرفة ُ البحث إلى نٓقيق ما يلي:
على ضوء  للكتاب الدذكورنٓليل تدريبات مادة القراءة ( ِ، ََِِالدينية الإندكنيسية عاـ 
 .تصور مقترح لإثراء مهارات القراءة الناقدة( تقديم ّمهارات القراءة الناقدة، 

 نٓليل أما نٓليل البينات فاستخدـ نظريةالتحليلي،  الدنهج الوصفيىذا البحث استخدـ ك  
بنية البيانات توفر لأف لػكريبندكرؼ ، كاختارت الباحثة نٓليل البينات لػكريبندكرؼ كفقان  تالبيانا

ا لدعالجة البيانات، لشا يسهل نٓليلها بشكل منهجي.  طرؽ نٓليل المحتول إطارنا منظمن

ألظاط التدريبات الأكثر استخداما ىي ستة ألظاط متكررة ( ُكأما نتائج ىذا البحث ىي: 
ظهرت نتيجة مدل في الكتاب الدذكور (بعد نٓليل لزتول التدريبات مادة القراءة ِفي كل درس؛ 

مهارات التمييز ىي  نسبة الدهارات الي، راعتها التدريباتك مراعاة مهارات القراءة الناقدة فيها،: 
مهارات إصدار الحكم ك  %ََُمهارات الدوازنة ك %، ٓ،ّٕ التذكؽ الأدبيمهارات ك %، ََُ

تقديم الاقترحات للتدريبات الي، تتضمن فيها مهارات القراءة الناقدة بناء على  تم( ّ؛ %ٖٕ،ُٓ
 .على ضوء مهارات القراءة الناقدة ََِِللكتاب الدذكورنٓليل الباحثة تدريبات مادة القراءة 
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Abstrack 

Al Fudiah, Nurul. 2023. An analysis of reading exercises for the Arabic 

language teaching book of the Ministry of Religious Affairs in light of 

the critical reading skills of Saeed bin Abdullah bin Muhammad Al-

Ghamdi. Thesis. Arabic Language Education Study Program, 

Postgraduate Program, Maulana Malik Ibrahim State Islamic University 

Malang, Advisors: Advisor 1) Dr. Dewi Chamidah 2) Prof. Dr. Faisal 

Mahmud Adam. 

Keywords: Textbook, Exercises, Reading, Critical Reading Skills. 

In the 21st century, science has developed and students' need for critical 

reading skills has emerged, as it helps them to understand, analyze, and extract 

meaning from texts. The purpose of this study is to achieve the following: 1) 

Identifying the content of reading exercises in Arabic textbooks published by the 

Indonesian Ministry of Religious Affairs in 2020. 2) Analyzing the reading 

exercises in the book in relation to critical reading skills. 3) Proposing concepts to 

enrich critical reading skills.  

This research used descriptive-analytical method, and data analysis was 

conducted using Krippendorff's data analysis theory, The researcher chose 

Crippendorff's data analysis because the data structure and content analysis 

methods provide an organized framework for data processing, which facilitates its 

systematic analysis. 

The results of this study are as follows: 1) The most frequently used 

practice patterns are six patterns that are repeated in each lesson. 2) After 

analyzing the content of the reading exercises in the book, it was found that 

critical reading skills were considered to some extent, with percentages of 100% 

for discrimination skills, 37.5% for literary taste skills, 100% for balancing skills, 

and 15.78% for judgment skills. 3) Proposals were made for exercises that include 

critical reading skills based on the researcher's analysis of reading exercises in 

books in 2020 considering critical reading skills.  
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Al Fudiah, Nurul. 2023. Analisis Latihan Membaca Buku Ajar Bahasa Arab 

Kementerian Agama Ditinjau dari Kemampuan Membaca Kritis 

Saeed bin Abdullah bin Muhammad Al-Ghamdi Tesis. Pendidikan 

Bahasa Arab, Pascasarjana Universitas Islam Negeri Maulana Malik 

Ibrahim Malang. Pembimbing 1) Dr. Dewi Chamidah 2) Prof. Dr. Faisal 

Mahmud Adam. 

Kata Kunci: Buku Pengajaran, Latihan, Materi Membaca, Keterampilan 

Membaca Kritis. 

Pada abad ke-21, ilmu pengetahuan telah berkembang dan para siswa 

membutuhkan keterampilan membaca kritis untuk membantu mereka memahami, 

menganalisis, dan mengekstrak makna dari teks. Tujuan penelitian ini adalah 

untuk mencapai hal-hal berikut: 1) Mengetahui isi latihan materi membaca pada 

buku bahasa Arab Kementerian Urusan Agama Indonesia tahun 2020, 2) 

Menganalisis latihan materi membaca pada buku tersebut dengan memperhatikan 

keterampilan membaca kritis, 3) Menyajikan usulan pemperkayaan keterampilan 

membaca kritis.  

Penelitian ini menggunakan metode deskriptif analitis, sedangkan analisis 

data menggunakan teori analisis data Krippendorff, karena struktur data dan 

metode analisis isi menyediakan kerangka kerja yang terorganisir untuk 

pemrosesan data, yang memfasilitasi analisis sistematisnya. 

Hasil penelitian ini adalah: 1) Pola latihan yang paling sering digunakan 

adalah enam pola yang berulang dalam setiap pelajaran, 2) Setelah menganalisis 

konten latihan materi membaca pada buku tersebut, hasilnya menunjukkan 

keterampilan membaca kritis dipertimbangkan di dalamnya, yaitu 100% untuk 

keterampilan membedakan, 37,5% untuk keterampilan sastra, 100% untuk 

keterampilan keseimbangan, dan 15,78% untuk keterampilan penilaian, 3) usulan 

telah disajikan untuk latihan yang mencakup keterampilan membaca kritis 

berdasarkan analisis peneliti terhadap latihan materi membaca pada buku tersebut 

tahun 2020 dengan memperhatikan keterampilan membaca kritis. 
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 الفصل الأول

 والدراسات السابقة الإطار العام
 

 مقدمة - أ
ا من الدرحلة الابتدائية كالدتواساة كثر تابيق تعليم اللغة العربية في الددارس بإندكنيسي

كالثانوية. كتنقسم ىذه الددارس في ضوء النظاـ التربوم الدتبع في إندكنيسيا إلى نوعنٌ لعا 
الددرسة العامة التابعة لوزارة التربية الوطنية كالددرسة الإسلامية التابعة لوزارة الشؤكف 

من الدواد الأساسية. ىذه   لغة العربيةالدينية. كفي ىذا النوع الأخنً من الددارس تشكل ال
تسهم إسهاما مهمنا في تعليم اللغة العربية كتعريفها  -حكومية كانت أـ أىلية–الددارس 

على أبناء إندكنيسيا في سن مبكر، كما أف لذا دكرنا كبنًا في نشر ىذه اللغة كل ألضاء 
 ُ.إندكنيسيا

عليم اللغة العربية على انٔاذ مقررا كزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية لشن يعتني بت
ليكوف ىو كتاب التعليم في تعليمها، كبو تتمشى عملية تعليمة في تلاميذ الددرسة 
الابتدائية كالدتواساة كالثانوية. كالكتاب الذم قررتو كزارة الشؤكف الدينية تشكل لترقية 

كالكتابة. كلقد تم إعداده  قدرة الدتعلنٌ على الدهارات اللغوية، الاستماع كالكلاـ كالقراءة
سنة  ُّٖ( رقم KMAمن قبل الحكومة كفقا لتنفيذ قرار كزارة الشؤكف الدينية )

بشأف منهج التربية الإسلامية كاللغة العربية في الددارس كىو يكوف معيارا لتحقيق  َُِٗ
(. KMA) الدنهج التعليمي عند الددرسة كيعايها فرصة في نٓقيق الدنهج الددسي

ىذا الكتاب كمراجعتو نٓت إشراؼ كزارة الشؤكف الدينية ليكوف مقرران في عملية  كتأليف

                                                           
 .https://www.lisanarabi.net ،َُِِ” ،مراكز تعليم اللغة العربية في إندكنيسيا“ ،نصرالدين إدريس جوىر ُ
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تعليم اللغة العربية بالددرسة الابتدائية كالدتواساة كالثانوية الي، تشرؼ عليها كزارة الشؤكف 
 ِالدينية.

كمصدر تعليمي يلتقي عنده الكتاب التعليمي ركن عاـ من أركاف عملية التعليم، 
ترجمة حية لدا يسمى بالمحتول الأكادلؽي للمنهج، كلذلك تعتبر نوعية كجود كالدتعلم ك 

الكتاب التعليمي من أىم الأمور الي، تشغل بالدهتمنٌ بالدستول كالدادة التعليمية كطريق 
لتعليم اللغة العربية ىي مادة القراءة. القراءة  الكتاب التعليميكمن لزتوايات  ّالتدريس.

لقراءة مهارة كا ْلكتابة سرية أك جهرية كفهم ما لػتوم فيو كطالعو.ىي عملية ناق رموز ا
 ٓذات ألعية كبنًة حيث إنها مصدر غني من مصادر الثركة اللغوية.

كدركس القراءة من الدركس الدهمة جدان في تنمية قدرات الدتعلمنٌ للغة العربية من 
تزيد الدتلقي قدرة على الفهم غنً الناطقنٌ بها، كتكتسب ىذا البعد في أنها تاور التلقي ك 

كالاستعاب لديو، نُيث يكوف قد عرؼ كيفية الحوار كالدناقشة كاكتسب قدران كبنًان من 
 ٔالكلمات كطريقة تركيبها لإخراج جمل مفيدة ككافية لتوصيل الدعلومة للمتلقي الآخر.

يغفل عنها  مهارات القراءة كثنًة كتتسع باتساع الدعرفة كالتقدـ كلكن من ضمنها مهارة 
القراءة الناقدة ىي أنشاة الدعرفية  ٕكثنً من الدربنٌ عند تعليم القراءة إنها القراءة الناقدة.

 الدتعلقة بالفكر كتعليم لتفكنً الناقد كالتحليل كالتقويم ىو استخداـ عملية العقل مثل 

                                                           
2 Muh. Ilyas, Bahasa Arab MA Kelas X, (Jakarta: Direktorat KSKK Madrasah, 2020), 

cet.1 hal.ii 
3 Maidah Safitri, “Tahlīl Muhtawā Al-Kitāb At-Ta‟līmi (Kitāb At-Tadrīb Durūsu Al-

Lughoh AL-‟arābiyah At-Tamhīdiyah Manhaj Mutakāmil Li Fahmi Wa Tarqiyati Al-Mufrādāt) 

Wifqa Al-Manhaj Al-Mutakāmil” (UIN Maulana Malik Ibrahim Malang, 2017). 
 Imtiyaz : Jurnal Pendidikan Dan Bahasa Arab ”،ألعية مهارة القراءة في فهم الكتب العربية“ ،مامئنة ْ

1, no. 2 (2017), https://doi.org/10.29300/im.v1i2.2395. 
 ،)بغداد: مكتبة الشركؽ القراء الناقدة كتابيقها التربوية ،يسن الساعدمحسن حياؿ لزك رائد حميد ىادم الزىرم  ٓ

ََِِ.) 
تقويم لزتول القراءة للمستول الثاني نّعهد تعليم اللغة العربية لغنً الناطقي بها في الجامعة “ ،ماجد بن علي الركيتعي ٔ

 ،(َُِٓ ،)الجامعة الإسلامية بالددينة الدنورة” ء مهارات القراءة الناقدةالإسلامية بالددينة الدنورة في ضو 
http://thesis.mandumah.com/Record/293619. 

 .القراء الناقدة كتابيقها التربوية ،الساعدمك الزىرم  ٕ
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لقدرة على الانتباه كالتصنيف كالاختيار كالتحكيم كمع ذلك، كثنً من الناس الي، لديها ا
تاوير التفكنً النقدم الذم لؽكن أف يصبح أكثر فعالية كمنع من القياـ لأسباب لستلفة. 
كبعض الأسباب ىي من نفسو كيؤدم إلى عدـ القدرة للتفكنً النقدم في الحقيقة، 

 ٖيساعد التفكنً النقدم لإلغاد الرسالة الدضمونة في ضمن كصراحة.
ت في تنمية ىذه الدهارة لدل طلابو، منها مادة القراءة الدشكلاكقد لغد معلم 

تعامل الالبة مع كتاب منهجي مقرر، قد لا يرتبط بالقراءة الناقدة في كثنً من الأحياف، 
بل لغعلهم أماـ نٓليل حقائق كاحدة خلافان للموقف الذم تستعمل فيو مصادر لستلفة، 

تأثنً الذالة الدصاحبة للكلمة  إذ يتمكن الالبة من الدعلومات كالحقائق كالنتائج الدختلفة؛
الدابوعة الي، تصل إلى درجة القداسية من الناحية التفكنًية في كثنً من الأحياف، عند 

مو بو كنقل ىذا عدد لا بأس بو من  إضافة إلى اىتماـ الدعلم بالنص كمفرداتو كالتزا
اكمتو؛ رغبة لشا لغعلهم يتقبلوف الكلاـ كما ىو، كلا لغرؤكف على لز الالتزاـ. لالبتو

الالبة في نْنب الخلاؼ إذ إف مهارات القراءة الناقدة لا تتاور دكف حقائق كآراء 
 ٗ كمواضيع مفتوحة للجداؿ كالدناقشة، كإبداء الرأم فيها.

فاحترازا من ىذه العوائق فإف التدريبات اللغوية من أىم الوسائل لترقية الدهارة 
 َُج إلى التدريبات أك التمرينات بأكثر ما لؽكن.وجو العاـ لػتا الاللغوية لأف اللغة على 

كىذه التدريبات لا تنفك من لزتويات كتب تعليم اللغة العربية الي، لا يستغني عنها 
الناطقوف بغنً اللغة العربية. التدريبات تعد ضركرية، فالدتعلم يراد لو أف يكتسب مهارة، 

على اللغة ما لم تكثف التدريبات،  كالدهارة نٓتاج إلى تدريب كمراف، كلا تتحقق السيارة

                                                           
8 Laily Fitriani and Amalia Harokah Islamiyah, “Analysis on Reading Teaching Material 

Based on Critical Reading Skill At Uin Malang  | نٓليل مادة مهارة القراءة على أساس القرل اءة الناقدة في جامعة 

 ,Abjadia 5, no. 2 (2020): 166–77 ”،مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج

https://doi.org/10.18860/abj.v5i2.9743. 
 .القراء الناقدة كتابيقها التربوية ،الساعدمك الزىرم  ٗ

10 Mounira Gannouni Gannouni  ،َُِٗ” ،مقاربة جديدة لتعليم اللغة العربية: تعليم النحو لظوذجا, “
https://doi.org/10.5339/qfarc.2016.sshapp3004. 
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فمتعلم اللغة ليس متلفا لدعلومات كلدعارؼ فيكفيو ما يستقبل من الدعلم في عرضو لدرسو 
أك تقدلؽو لو، بل لا بد من أف يتدرب الدتعلم على ذلك لينغمس في اللغة كلتثبيت في 

 ُُذىنو كلتجرم على لسانو كقلمو.
 نٓليل تدريبات مادة القراءة لكتاب تعليم من الدهمات السابقة تسعى الباحثة إلى

اللغة للصف الثاني الثانوم من تأليف كتقولؽو بكونها حديثى الظهور كلعلاج ما لػتاج 
إلى معالجتو لتاوير تعليم اللغة العربية في الددارس الي، تستخدـ ىذا الكتاب عاـ 

 مكتوبة صورة في كضعو منذ تربوم برنامج لأم مصاحبا ، كلأف التحليل أصبحََِِ
تنفيذه  خاوات من خاوة كلوفي التقويم لؼلومن برنامج أم ميدانيا، كتابيقو إلى نْربتو
نعرؼ  كبالتقويم .لصاحو كعوامل أىم مقومات صلاحو فقد إنو بل قاصر، فهوبرنامج

ككما قاؿ أحد مؤلفي ىذا الكتاب الأستاذ  ُِما. لبرنامج التربوية الأىداؼ نٓقيق مدل
ىذا الكتاب ما زاؿ لػتاج إلى عملية التحسنٌ كمن لزاكلاتها نٓليل  أحمد مبلغ أف

كاختارت الباحثة نٓليل البينات  ُّالتدريبات على ضوء مهارات القراءة الناقدة.
، لشا إطارنا منظمنا لدعالجة البيانات توفر طرؽ نٓليل المحتولبنية البيانات لأف لػكريبندكرؼ 

 ُْ.يسهل نٓليلها بشكل منهجي
مهارات القراءة الناقدة، حيث  ضوءىذا البحث في نٓليل الكتاب إلى  يستند

إطارات التعلم للقرف  َُِٗسنة  ُّٖرقم  (KMA)صدر في قرار كزارة الشؤكف الدينية 
الحادم كالعشرين إذ يؤكد التعلم في ىذا القرف على قدرة الالاب على اكتشاؼ الدعرفة 

نً التحليلي كالتعاكف كالتعاكف في حل من مصادر لستلفة كصياغة الدشكلات كالتفك

                                                           
11

 Abdurrahman bin Ibrahim Al-Fauzan, Idhōāt Lī Mu’allimi Al-Lughoh Al-’arābiyah Li 

Ghoiri An-Nāthiqīnā Bihā (Al-‟arabiyah Li Al-Jami‟, 1431).hal.258 
 ،(ََِٗ ،)الرياض: العربية للجميع إضاءات لدعلمي اللغة العربية لغنً الناطقنٌ بها ،ن إبراىيم الفوزافعبد الرحمن ب ُِ

ِٕ. 
 .َِِّمارس  ُٕ. مقالبة ََِِوم عاـ نأحمد مبلغ، لزرر كتاب تعليم اللغة العرية الصف الثالث الثا ُّ

14 Krippendorff, K. (2018). Content Analysis: An Introduction to Its Methodology (4th 
ed.). Thousand Oaks, CA: Sage Publications. 
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الدشكلات. كمن إطارات التعلم للقرف الحادم كالعشرين ىي مهارات التفكنً النقدم 
كحل الدشكلات، ىي القدرة على التفكنً النقدم كالأفقي كالنظامي، خاصة في سياؽ 

اذ حل الدشكلات. يتم تدريب الدتعلمنٌ على تقديم التفكنً الدناقي في الفهم كانٔ
الخيارات الدعقدة، كفهم الترابط بنٌ الأنظمة. يستخدـ الالاب أيضنا قدراتهم لمحاكلة حل 
الدشكلات الي، يواجهونها بشكل مستقل، كما يتمتع الالاب بالقدرة على التجميع 

تدريبات مادة  نٓليل"كتكوف صيغة ىذه الدراسة  ُٓكالتعبنً كنٓليل كحل الدشكلات.
لغة العربية لوزارة الشؤكف الدينية على ضوء مهارات القراءة القراءة لكتاب تعليم ال

 ."الناقدة
 

 أسئلة البحث - ب
 :تتمثل أسئلة البحث في الآتي

لزتول تدريبات مادة القراءة لكتاب اللغة العربية للصف الثالث الثانوم  كيف .ُ
  .ََِِكف الدينية الإندكنيسية عاـ لوزارة الشؤ 

كتاب اللغة العربية للصف الثالث الثانوم نٓليل تدريبات مادة القراءة لكيف  .ِ
 .على ضوء مهارات القراءة الناقدة ََِِ لوزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ

 .تصور مقترح لإثراء مهارات القراءة الناقدةكيف  .ّ
 

 أهداف البحث - ج
 يهدؼ البحث إلى نٓقيق ما يلي:

                                                           
15 Direktorat Jendral Pendidikan Islam Kementrian Agama Repuplik Indonesia, 

Keputusan Menteri Agama Nomor 183 Tahun 2019 Tentang Kurikulum PAI Dan Bahasa Arab 

Pada Madrasah (Jakarta, 2019), 51. 
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لصف الثالث الثانوم معرفة لزتول تدريبات مادة القراءة لكتاب اللغة العربية ل .ُ
 ، ََِِلوزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ 

نٓليل تدريبات مادة القراءة لكتاب اللغة العربية للصف الثالث الثانوم لوزارة  .ِ
 على ضوء مهارات القراءة الناقدة، ََِِالشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ  

 .تقديم تصور مقترح لإثراء مهارات القراءة الناقدة .ّ

 الفوائد البحث  -د 
 أكلا: الفوائد النظرية

 إفادة ىذا البحث مؤلفي الكتاب التعلمي للغة العربية في تاوير لزتواه. .ُ
 معرفة توافر مهارات القراءة الناقدة.ىذا البحث معلمي اللغة العربية  إفادة .ِ
 فتح الباب للمزيد من الدراسات كالبحوث حوؿ ىذا الدوضوع .ّ

 ثانيا: الفوائد التابيقية
هارات القراءة اء البحث كتب التعليم للغة العربية بالتدريبات الي، تتوافر فيها مإثر 

 الناقدة.

 حدود البحث -ه 
 يقتصر البحث على الحدكد التالية:

 أكلا: الحدكد الدوضوعية
ليل كتاب اللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينية البحث في نٓ ىذا موضوع الباحثة تحدد
الي، حددىا سعيد  ضوء مهارات القراءة الناقدة على انومالفصل الثالث الث ََِِعاـ 

كمهارات التذكؽ الأدبي كمهارات  من مهارات التمييز بن عبد الله بن لزمد الغامدم
 الدوازنة كمهارات التقييم )إصدار الحكم(.

 ا: الحدكد الزمانيةثاني
الثاني من طالعة  كأما الزماف الذم تقوـ الباحثة في ىذه الدراسة فهو في الفصل الدراسي

 ـ. َِِّعاـ  مايوشهر يناير إلى شهر 
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 تحديد المصطلحات  -و 
 كشاملة، دقيقة باريقة معنٌ موضوع نٓليل إلى تهدؼ دراسة ىي :نٓليلية دراسة .ُ

 .كالإحصائية التحليلية الأدكات من العديد باستخداـ
 الشفوية اللغة مهارات نٓسنٌ إلى تهدؼ نٕارين ىي اللغوية التدريباتالتدريبات:  .ِ

 قراءة مثل اللغوية النشاطات من العديد التدريبات ىذه تتضمن. للفرد كالكتابية
 .الدختلفة اللغوية التمارين كحل كالتعليقات، الدقالات ككتابة النصوص،

 عملية كىي. كالدعلومات الدعرفة لتحصيل الدكتوبة الرموز كفهم تفسنً عملية ىي القراءة: .ّ
 الدتعلقة كالثقافية العاطفية كالتأثنًات الدعنى فهم على رةالقد تشمل الأبعاد، متعددة

 .الدكتوبة بالنصوص
 للمتحدثنٌ العربية اللغة تعليم إلى يهدؼىو الكتاب الدقرر كتاب تعليم اللغة العربية:  .ْ

 شرح على عادة الكتاب كلػتوم. بها للناطقنٌ العربية اللغة مهارات لتحسنٌ أك بغنًىا،
 .للأحرؼ مفصل

 الدرحلة تلي الي، التعليمية الدرحلة ىي الددرسة الثانوية في ىذا البحثيقصد ب: مالثانو  .ٓ
 الدرحلة انتهاء بعد عادة الدرحلة ىذه تبدأ. العامة الثانوية بالدرحلة أيضان  كتسمى الابتدائية

 .دكلة كل في التعليمي النظاـ حسب سنوات، أربع إلى ثلاثة لددة كتستمر الابتدائية،
 القارئ يقوـ حيث كنٓليل، بعمق تتم الي، القراءة ىي الناقدة القراءةاقدة: القراءة الن .ٔ

 كأىدافو كأفكاره معانيو فهم بهدؼ كذلك كنٓليلي، مفصل بشكل النص بدراسة
 كتعزيز النقدم التفكنً على القدرة تاوير إلى الناقدة القراءة كتهدؼ. كتقييمها كنٓليلها
 .ردالف لدل كالفكرية اللغوية الدهارات

 

 الدراسات السابقة  -ز 
(. دراسة نٓليلية للتدريبات في كتاب تعليم اللغة َُِِسي، مفركة. ) :الأولىالدراسة 

ـ. يهدؼ ََِِالعربية للصف الثالث الثانوم لوزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ 
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وافقة ىذا البحث إلى معرفة ألظاط التدريبات في كتاب تعليم اللغة العربية كمعرفة مدل م
التدريبات في  كتاب تعليم اللغة لقواعد إعداد التدريبات الصحيحة في اللغة العربية. 

( إف التدريبات في كتاب تعليم اللغة العربية لتنمية الدهارات اللغوية ُكالنتائج التالية: )
%. ِّ% كالكلاـ ُِ% كالكتابة ِّ% كالقراءة ِْتتكوف من تدريبات الاستماع 

% كتدريبات َٓ% كالتراكيب َٓاللغة تتكوف من تدريبات الدفردات كتدريبات عناصر
( التدريبات فيو ليست كلها توافق الكفاءة ِالأصوات غنً كاردة في ىذا الكتاب. )

الأساسية كمؤاشرات إلصاز الكفاءة، كليست كلها تناسب لأىداؼ منهج الدقرر كلقواعد 
فاءة الأساسية كمؤاشرات إلصاز الكفاءة الأسئلة الصحيحة. فالتدريبات الي، لا توافق الك

%، ٕ،ُّ%، كالتدريبات الي، لا تناسب لأىداؼ منهج الدقرر نسبتها ّ،ّّنستها 
%. كمن حيث أقساـ ُٗكالتدريبات الي، لا تناسب لقواعدد الأسئلة الصحيحة نسبتها 

لدعنى نسبتها % كالتدريبات اُْالتدريبات الثلاثة، أف التدريبات الألظاط أك الآلية نسبتها 
 %.ِْ% كالتدريبات الاتصاؿ ِٔ

 لدنهج تقولؽية نٓليلية دراسة ( َُِِموكودمبيت. ) بوترم نوفيتا:  الثانيةالدراسة 
 عاـ الإندكنيسية الدينية الشؤكف لوزارة الثانوم للصف الثالث العربية اللغة تعليم كتاب

 الأكؿ الدرس(بها  اطقنٌالن لغنً العربية اللغة إضاءات لدعلمي كتاب ضوء على ََِِ
 اللغة تعليم كتاب منهج إلى تقويم الدراسة ىذه لظوذجا(. تهدؼ الثالث الدرس حتى

 الدنهج إف ،ََِِعاـ الإندكنيسية الدينية الشؤكف لوزارة كم الثاف الثالث للصف العربية
الكيفي  البحث الدنهج ىو العلمي البحث ىذا كتابة إلصاز في الباحثة سلكتو الذم

 كذلك بها، الناطقنٌ لغنً العربية اللغة تعليم منهج دراسة على يعتمد الذم وصفي،ال
 اللغة، مهارات كتعليم اللغة، عناصر كتعليم التعليم، كطريقة كتقويم الذدؼ، بتحليل

 تعليم كتاب منهج أف الدراسة ىذه كأثبتت .التعليم كالاختبارات، كنصوص كالتدريبات،
 موكاصفات يوافق الثانوم للصف الثالث الإندكنيسية الدينية ؤكفالش لوزارة العربية اللغة

 إضاءات ضوء كتاب على بها الناطقنٌ لغنً العربية اللغة تعليم في الدراسي الكتاب
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 جوانب الاتفاؽ .الأمور بعض فيو يتوفر لم أنو إلا بها، الناطقنٌ لغنً العربية اللغة لدعلمي
 .كمهاراتها العربية، اللغة عناصر كتعليم الانتقائية، التعليم طريقة منها فات الدوصٌ  لذذه
 .النصوص عرض ككذلك كالدهارات، العناصر تعليم يوفر الكتابنٌ أف منهج أم

( دراسة نٓليلية تقولؽية لكتاب تعليم اللغة العربية َُِِسيي، نعمة. ) : الثالثةالدراسة 
ـ على ضوء كتاب ََِِة عاـ يسيللصف الثالث الثانوم لوزارة الشؤكف الدينية الإندكن

ات لدعلمي اللغة العربية لغنً الناطقنٌ بها )من الدرس الرابع حتى الخامس لظوذجا(. ءإضا
ث الثانوم ىذه الدراسة إلى معرفة لزتول كتاب تعليم اللغة العربية للصف الثال تىدف

الناطقنٌ بها ـ، كمنهج تعليم العربية لغنً ََِِلوزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ 
على ضوء كتاب "إضاءات لدعلمي اللغة العربية لغنً الناطقنٌ بها"، كمناسبة كتاب تعليم 

ـ كفق كتاب ََِِالعربية للصف الثالث لوزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ 
أثبتت الدراسة ثلاث نتائج كىي: أ( أف لزتول   .إضاءات لدعلمي العربية لغنً الناطقنٌ بها

عليم العربية للصف الثالث الثانوم لوزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ كتاب ت
ـ ىو يتكوف من الأىداؼ الدابقة بقرار كزارة الشؤكف الدينية، كالمحتول لػتوم ََِِ

على العناصر اللغوية كمهاراتها كنصوصها، كمن الارؽ غنً الدعينة، كالتقويم لػتوم على 
 أف منهج تعليم العربية لغنً الناطقنٌ بها على ضوء كتاب( التدريبات كالاختبارات. ب

إضاءات لدعلمي العربية لغنً الناطقنٌ بها" ىو يتكوف من الأىداؼ الي، تعبر بالكفايات "
الثلاث كالمحتول، كالارؽ بأنواعها الخمسة، كالتقويم. ج( أف لزتول كتاب تعليم العربية 

ـ مناسب كفق  ََِِية الإندكنيسية عاـ للصف الثالث الثانوم لوزارة الشؤكف الدين
كتاب إضاءات لدعلمي العربية لغنً الناطقنٌ بها إلا في بعض لزتول الكتاب لم يقدـ 

 تعليم الأصوات كالاختبارات بأنواعها الدختلفة.

(. تقويم لزتول كتاب القراءة َُِٓماجد بن علي الركيتعي. ): الرابعة الدراسة 
اللغة العربية لغنً الناطقنٌ بها في الجامعة الإسلامية بالددينة  للمستول الثاني نّعهد تعليم

ىدفت الدراسة إلى نٓقيق تقويم لزنول كتاب  الدنور في ضوء مهارات القراءة الناقدة.
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دركس القراءة للمستول الثاني في ضوء مهارات القراءة الناقدة كالإفادة في كضع مناىج 
ت الدراسة بينكت. ناقدة، كإعداد دراسة عملية تقولؽيةللقراءة مبنية على مهارات القراءة ال

 ،، كىي: مهارة الوضوح في القراءةة الناقدة توفرت فيها معظم للمعاينًءأف مهارات القرا
كمهارة الصحة لم يتوفر فيها للمعاينً التالية: التزاـ المحتول قواعد الصحة اللغوية، كالتزاـ 

ل الصباغة الصحيحة كالتزاـ المحتول صحة استخداـ المحتول صحة الأسلوب، كالتزاـ المحتو 
علامات الترقيم استخدامان صحيحان؛ مهارة الدقة لم يتوفرا فيها الدعيارين التالينٌ: التراـ 
المحتول الدقة من حيث الدضموف كالتزاـ الدقة في صياغة المحتول سيارة الارتباطة لم يتوفر 

الناقدة؛ كمهارة العمق الدعيار الذم لم يتوفر فيها  فيها معيار ربط المحتول نّهارات القراءة
ىو استنتاج مدل استخداـ الكلمات الشائعة في المحتول.كمهارة الانساع لم يتوفر فيها 
الدعاينً خلو المحتول من الكلمات قنٍ الشائعة؛ كمهارة الدناق لم يتوفر فيها معبار الحكم 

حلاؿ المحتول كمعيار القراءة الناقدة كاثرىا  على البيئة الزمانية أك الدكانية للأحداث من
 في فهم المحتول.

 أسئلة (. تقويمََِّالقرشي. ) الله ضيف بن الله عبد بن ياسر:  الخامسةالدراسة 
 الدناسبة الناقدة القراءة مهارات ضوء في الدتوساة الدرحلة في كالنصوص القراءة كتب

 كالنصوص القراءة كتب أسئلة راعاةم مدل عن الكشف إلى الدراسة لتلاميذىا. ىدفت
 كالكشف.لتلاميذىا الدناسبة الناقدة القراءة الثلاثة لدهارات الصفوؼ من صف كل في

موضوعات  كأسئلة القراءة موضوعات أسئلة بنٌ اختلاؼ ىناؾ كاف إذا ما عن
 الناقدة القراءة لدهارات مراعاة مدل في الثلاثة الصفوؼ من صف كل في النصوص
 الدرحلة في كالنصوص القراءة كتب أسئلة الدراسة: إف نتائج أىم من .لتلاميذىا الدناسبة

 لتلاميذ الدناسبة الناقدة القراءة مهارات من (% ِٕ،ِٕ )نسبتو ما راعت الدتوساة
 الدناسبة الناقدة القراءة مهارات من(% ّٔ،ّٔ )نسبتو كما الدتوسط الأكؿ الصف
 الناقدة القراءة مهارات من (% ِٖ,ُٓ )بتوكمئنس الدتوسط الثاني الصف لتلاميذ
 الأكؿ الصف في النصوص موضوعات كإف الدتوسط؛ الثالث الصف لتلاميذ الدناسبة
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 موضوعات القراءة، من لتلاميذه الدناسبة الناقدة القراءة لدهارات مراعاة أكثر ىي الدتوسط
 مراعاة ثرأك كانت الدتوسط الثاني الصف في النصوص موضوعات أف في كالنتيجة
 ذلك من العكس كعلى القراءة، موضوعات من الدناسبة لتلاميذه الناقدة القراءة لدهارات

 مراعاة لدهارات أكثر كانت الدتوسط الثالث الصف في القراءة موضوعات أف في نٕامنا
 .النصوص موضوعات من لتلاميذه الدناسبة الناقدة القراءة

كجو التشابة كالاختلاؼ من خلاؿ فبنٌ الدراسات السابقة كالبحث الحالي 
 الجدكؿ التالي:

 الدراسات السابقة 1.1 جدول

 الأصالة وجه الاختلاف وجه التشابه والعنوان المؤلف م

دراسة ، مفركةسيي،  ُ
نٓليلية للتدريبات في  
كتاب تعليم اللغة 
العربية للصف الثالث 
الثانوم لوزارة الشؤكف 

ندكنيسية الدينية الإ
 ـ.ََِِعاـ 

كجو التشابو بنٌ الدراستن 
كتاب تدريبات  في نٓليل 

تعليم اللغة العربية للصف 
الثالث الثانوم لوزارة 
الشؤكف الدينية الإندكنيسية 

 ـََِِعاـ 

كجو الاختلاؼ بنٌ 
الدراستنٌ أف البحث 
السابق ركز على نٓليل 
منهج لكتاب تعليم اللغة 
العربية للصف الثالث 

نوم لوزارة الشؤكف الثا
الدينية الإندكنيسية عاـ 

ـ على ضوء كتاب ََِِ
إضاعات لدعلمي اللغة 
العربية لغنً الناطقنٌ بها. أما 
البحث الحالي لؼتصر في 
نٓليل تدريبات مادة القراءة 
لذذا الكتاب على أساس 

 مهارات القراءة الناقدة.

البحث الحالي في 
نٓليل تدريبات 
مادة القراءة على 

مهارات  ضوء
 القراءة الناقدة. 

نوفيتا بوترم  ِ
دراسة ، موكودمبيت

نٓليلية تقولؽية لدنهج  

كجو التشابو بنٌ الدراستن 
في نٓليل كتاب تعليم اللغة 
العربية للصف الثالث 

كجو الاختلاؼ بنٌ 
الدراستنٌ أف البحث 
السابق ركز على نٓليل 

البحث الحالي في 
نٓليل تدريبات 
مادة القراءة علة 



ُِ 
 

  

كتاب تعليم اللغة 
العربية للصف الثالث 
الثانوم لوزارة الشؤكف 
الدينية الإندكنيسية 

على ضوء  ََِِعاـ 
كتاب إضاءات 
لدعلمي اللغة العربية 
لغنً الناطقنٌ بها 

الدرس الأكؿ حتى (
ث الدرس الثال

 لظوذجا(.

الثانوم لوزارة الشؤكف 
الدينية الإندكنيسية عاـ 

 ـََِِ

منهج لكتاب تعليم اللغة 
العربية للصف الثالث 
الثانوم لوزارة الشؤكف 
الدينية الإندكنيسية عاـ 

ـ على ضوء كتاب ََِِ
إضاعات لدعلمي اللغة 
العربية لغنً الناطقنٌ بها. أما 
البحث الحالي لؼتصر في 
نٓليل تدريبات مادة القراءة 
لذذا الكتاب على أساس 

 مهارات القراءة الناقدة.

ضوء مهارات 
 ناقدة.القراءة ال

دراسة ، سيي، نعمة ّ
نٓليلية تقولؽية لكتاب 
تعليم اللغة العربية 
للصف الثالث الثانوم 
لوزارة الشؤكف الدينية 
الإندكنيسية عاـ 

ـ على ضوء  ََِِ
كتاب إضاعات 
لدعلمي اللغة العربية 
لغنً الناطقنٌ بها )من 
الدرس الرابع حتى 

 الخامس لظوذجا(.

كجو التشابو بنٌ الدراستن 
نٓليل التدريبات لكتاب  في

تعليم اللغة العربية للصف 
الثالث الثانوم لوزارة 
الشؤكف الدينية الإندكنيسية 

 ـََِِعاـ 

كجو الاختلاؼ بنٌ 
الدراستنٌ أف البحث 
السابق ركز على نٓليل 
منهج لكتاب تعليم اللغة 
العربية للصف الثالث 
الثانوم لوزارة الشؤكف 
الدينية الإندكنيسية عاـ 

ـ على ضوء كتاب ََِِ
إضاعات لدعلمي اللغة 
العربية لغنً الناطقنٌ بها. أما 
البحث الحالي لؼتصر في 
نٓليل تدريبات مادة القراءة 
لذذا الكتاب على أساس 

 مهارات القراءة الناقدة.

البحث الحالي في 
نٓليل تدريبات 
مادة القراءة علة 
ضوء مهارات 

 القراءة الناقدة.

ماجد بن علي  ْ
تقويم لزتول  ، تعيالركي

كتاب القراءة 
للمستول الثاني نّعهد 

كجو التشابو بنٌ الدراستن 
في استخداـ أساس مهارات 
القراءة الناقدة على عملية 

 التحليل.

كجو الاختلاؼ بنٌ 
الدراستنٌ أف البحث 
السابق ركز على نٓليل 
لزتول كتاب القراءة 
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تعليم اللغة العربية لغنً 
الناطقنٌ بها في الجامعة 
الإسلامية بالددينة 
الدنور في ضوء مهارات 

 القراءة الناقدة

للمستول الثاني نّعهد تعليم 
اللغة العربية لغنً الناطقنٌ 
بها في الجامعة الإسلامية 
بالددينة الدنور في ضوء 
مهارات القراءة الناقدة. أما 
البحث الحالي لؼتصر في 
نٓليل تدريبات مادة القراءة 

العربية  لكتاب تعليم اللغة
للصف الثالث الثانوم 
لوزارة الشؤكف الدينية 

ـ ََِِالإندكنيسية عاـ 
على أساس مهارات القراءة 

 الناقدة.

ياسر بن عبد الله بن  ٓ
، ضيف الله القرشي

تقويم أسئلة كتب 
القراءة كالنصوص في 
الدرحلة الدتوساة في 
ضوء مهارات القراءة 
الناقدة الدناسبة 

 لتلاميذىا

ابو بنٌ الدراستن كجو التش
في استخداـ أساس مهارات 
القراءة الناقدة على عملية 

 التحليل.

كجو الاختلاؼ بنٌ 
الدراستنٌ أف البحث 
السابق ركز على نٓليل 
أسئلة كتب القراءة 
كالنصوص في الدرحلة 
الدتوساة في ضوء مهارات 
القراءة الناقدة الدناسبة 
لتلاميذىا. أما البحث 

ليل الحالي لؼتصر في نٓ
تدريبات مادة القراءة 
لكتاب تعليم اللغة العربية 
للصف الثالث الثانوم 
لوزارة الشؤكف الدينية 

ـ ََِِالإندكنيسية عاـ 
على أساس مهارات القراءة 

 الناقدة.

البحث الحالي في 
نٓليل تدريبات 
مادة القراءة على 
ضوء مهارات 

 القراءة الناقدة.
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عن الدراسات السابقة،  تلفلؼحث الحالي ت السابقة، عرؼ أف البكمن الدراسا
كز على عملية نٓليل التدريبات في مادة القراءة لكتاب اللغة العربية لوزارة يحيث إنو 

كتستفيد الباحثة من الدراسات السابقة الدراجع لتحليلها من  ََِِالشؤكف الدينية عاـ 
 .في أساس مهارات القراءة الناقدة بعض البحوث

 هيكل البحث -ح 
 الباحثة عرضا لبحثها على مايأتي ترتيبو: تعرض

الفصل الأكؿ: الدقدمة مشتملة على خلفية البحث، كأسئلة البحث، كأىداؼ البحث، 
 كفوائد البحث، كحدكد البحث، كالدراسات السابقة، كىيكل البحث. 

لػتوم ىذا الفصل على ثلاثة مباحث: التدريبات اللغوية  الإطار النظرم،: الفصل الثاني
  .كالقراءة يتعليمالكتاب الك 

الفصل الثالث: فيو خمس مهمات: نوع البحث، كمراحل البحث، كمصادر البحث، 
 كأدكات كطريقة جمع البيانات، كنٓليل البيانات.

من ثلاثة  البيانات كنٓليلها الذم يتكوف عرض عن ىذا الفصل عبارةالفصل الرابع: 
اءة لكتاب اللغة العربية للصف الثالث الدبحث الأكؿ لزتول تدريبات مادة القر  مباحث،

، كالدبحث الثاني نٓليل تدريبات ََِِالثانوم لوزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ 
مادة القراءة لكتاب اللغة العربية للصف الثالث الثانوم لوزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية 

ثالث تصور مقترح لإثراء على ضوء مهارات القراءة الناقدة، كالدبحث ال ََِِعاـ  
 .مهارات القراءة الناقدة

البيانات  مناقشة نتائج البحث بناء على عرض عن ىذا الفصل عبارةالفصل الخامس: 
الدبحث الأكؿ لزتول تدريبات مادة  من ثلاثة مباحث، في الفصل السابق كىو يتكوف

الدينية الإندكنيسية عاـ  القراءة لكتاب اللغة العربية للصف الثالث الثانوم لوزارة الشؤكف
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، كالدبحث الثاني نٓليل تدريبات مادة القراءة لكتاب اللغة العربية للصف الثالث ََِِ
على ضوء مهارات القراءة  ََِِالثانوم لوزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ  

 .الناقدة، كالدبحث الثالث تصور مقترح لإثراء مهارات القراءة الناقدة

 .نتائج البحث، كالتوصياتملخص خانٕة البحث يندرج نٓتها دس: الفصل السا
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري
 

 يتعليمالكتاب الك  ثلاثة مباحث: التدريبات اللغوية لػتوم ىذا الفصل على
  .اءةكالقر 

 تحليل المحتوىالمبحث الأول: 

 مفهوم تحليل المحتوى  -أ 

  ،ادة الدراد دراستها دكف تفسنًىامنهج نُث يقوـ بوصف الد ىو نٓليل المحتول
كما أضاؼ عامل الزمن سمة جديدة لتحليل المحتول. كفي الانْاه نفسو يصف عبد 

نٓليل المحتول بأنو منهج نُثي، لغمػػػػع بنٌ الدنهج التجريبي القائم على  (ـ۹۱۹۱)الباقي 
 ،وف الدؤلفاتكالدنهج التارلؼي الذم لػصل على مادتو من با ،نٓليل البيانات بعد جمعها

بأنو الأسلوب الذم   لكونو لغمع بياناتو ثم يتناكلذا بالتحليل . كيعرؼ نٓليل المحتول
 ُٔ.للمحتول الظاىر لدوضوعات الاتصاؿ ،يرمي إلى الوصف الدوضوعي الدنظم، كالكمي

نٓليل المحتول ىو نُث لؽثل مناقشة متعمقة لمحتول الدعلومات الواردة في كيقاؿ إف 
الإعلاـ )نٓليل المحتول ىو في الأساس كائن من كسائل الإعلاـ إحدل كسائل 

الجماىنًم(. سيتم تعينٌ جميع الأشياء الي، نٕت دراستها في شكل كتابة / رموز كمن ثم 
بينما  ،في الوسائط الصوتية، لا يزاؿ يتعنٌ الاستماع إليها ،تقديم تفسنً كاحد تلو ذلك

ة كتابتها. كبالدثل مع الوسائط الدرئية. الذدؼ ىو لا يزاؿ الآخر. كمع . يتعنٌ عليك إعاد

                                                           
 اللازمة الناقدة القراءة مهارات ضوء في العامة الثانوية بالدرحلة القراءة كتب تدريبات لزتول نٓليل, “الغامدم لزمد بن الله عبد بن لزمد بن سعيد ُٔ

 .http://journal.um-surabaya.ac.id/index.php/JKM/article/view/2203, ِٓ(, ُٗٗٗ, القرل أـ جامعة) ”ذىالتلامي
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معرفة كل شخصيات التسليم. نٓليل المحتول ىو أسلوب نُث يسعى إلى عمل 
 ُٕاستنتاجات لؽكن تكرارىا كبيانات صحيحة من خلاؿ مراعاة السياؽ.

 أهداف تحليل محتوى -ب 

 ُٖ لي:على النحو التا ،يقترح ىولسي، أف ىناؾ سبعة أىداؼ في نٓليل المحتول

شرح انْاه لزتول )جوىر( الاتصاؿ كصف الخصائص الدعركفة للمصدر  -ُ
 لتم إنشاء الرسالة

قابل للتابيق )معترؼ  فحص أك تدقيق لزتول الاتصالات مقابل الدعاينً -ِ
 بو(

 نٓليل تقنيات الإقناع  -ّ
 نٓليل أسلوب الكتابة -ْ
 ربط السمات السمات كالدعدات( شرح ألظاط الاتصاؿ -ٓ

 وىالمحت تحليلخطوات  -ج 

كفقان لػكريبندكرؼ تشنً إلى نٓليل المحتول  المحتولىذه الدراسة تستخدـ نظرية نٓليل  في
". نٓليل المحتول ىو تقنية نُثية Content Analysisأك ما يسمى باللغة الإلصليزية "

يستخدمها الباحثوف لتحديد كتصنيف كنٓليل الألظاط في الرسائل أك المحتويات الاتصالية. 
ريبندكرؼ لتحليل البيانات، لؽكن أف يكوف البيانات المحللة في شكل كثائق في نظرية ك

                                                           
ُٕ Gusti Yasser Arafat. Jurnal. Membongkar Isi Pesan dan Media dengan Content Analysis. UIN 

Antasari Banjarmasin. Jurnal Alhadharah Vol. 17 No. 33 Januari – Juni 2018 hal 34 
ُٖ Gusti Yasser Arafat. Jurnal. Membongkar Isi Pesan dan Media dengan Content Analysis. UIN 

Antasari Banjarmasin. Jurnal Alhadharah Vol. 17 No. 33 Januari – Juni 2018 hal 34 
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خاوات نٓليل  ُٗمكتوبة أك تسجيلات مقابلات أك تسجيلات فيديو كما إلى ذلك.
 َِالبيانات كفقنا لكريبندكرؼ ىي ما يلي:

 نٓديد كحدة التحليل -ُ
الجمل أك  نٓديد كحدة التحليل أك الوحدة الأساسية الي، سيتم نٓليلها، مثل 

الفقرات أك الصفحات. كتعنٌ الباحثة في ىذا البحث نٓديد كحدة التحليل  
للفصل الثالث  ََِِكتاب اللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 

 الثانوم.
 نٓديد فئات التحليل -ِ

نٓديد الفئات أك الدوضوعات الي، سيتم نٓليلها، كلغب أف تكوف ىذه  
عارض مع بعضها البعض. كتعنٌ الباحثة في الفئات لزددة كمفصلة كلا تت

ىذا البحث نٓديد فئات التحليل تدربيات مادة القراءة لكتاب اللغة العربية 
 للفصل الثالث الثانوم. ََِِلوزارة الشؤكف الدينية عاـ 

 نٓديد مقياس القياس -ّ
نٓديد الدقياس الذم سيتم استخدامو لقياس الفئات، كلؽكن أف يكوف ذلك  

ك النسب أك النسب الدئوية أك غنًىا. كأداة القياس أك يقاؿ أداة بالأعداد أ
التحليل ىي أساس مهارات القراءة الناقدة عند سعيد بن عبد الله بن لزمد 

 الغامدم.
 تعينٌ رمز لكل فئة -ْ

تعينٌ رمز أك رموز لكل فئة تم نٓديدىا، كلغب أف يكوف ىذا الرمز مفصل  
نص كنٓويلو إلى بيانات كمية قابلة ككاضح. يتم في ىذه الخاوة نٓليل ال

                                                           
ُٗ Klaus Krippendorff, “Content Analysis: An Introductions to Its Methodology (Second Edition),” 

Sage Publication, 2004, 2004. 
َِ Krippendorff. 
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للتحليل، كذلك عن طريق تصنيف النص إلى الفئات المحددة كنٓديد عدد 
 الظهور لكل فئة.

 إجراء التحليل كتفسنً النتائج -ٓ
إجراء التحليل كنٓويل البيانات إلى أرقاـ كإجراء الإحصاءات الدناسبة  

 كتفسنً النتائج.
كنٓليلها كاستنباط الدعاني كالدفاىيم الدختلفة يتم في ىذه الخاوة تفسنً النتائج 

 من البيانات، كيتم ذلك عن طريق الاعتماد على الأساس الدعنٌ.

 مفهوم التدريبات -د 

التدريبات )معجم الدفردات(  جمع من تدريب، كالتدريب )معجم الغني( في اللغة 
ييدىرَّبي  –مصدر من دىرَّبى 

عىوَّدىهي كمىرَّنو. كدىرَّبى فلانا  بالشيء كعليو، كفيو:  ُِ
كالتَّدٍريًبي فًي الحىرٍبً: الصَّبػٍري في  ِِكيقاؿ: دىرٌبى البعنً: عىلَّمىو السنً على الدركب.

اده  الحىرٍبً كىقٍتى الفًرىارً، كخىضىعى لتًىدٍريًبو قىاسو قػىبٍلى أىفٍ يػيزىأك ؿى مًهٍنىةى الاَّيػىرىاًفً: إًعٍدى
رٍيًنه كىلشيىارىسىةه كىميعىاكدى  كقاؿ ابن  ِّأىجٍرىل تىدٍريًبان عىسٍكىريًاٌن: فػىتػٍرىةي التَّدٍريبً الرِّيىاضًيِّ. -ةه كىنٕى

منظور في معجم لساف العرب "دىرَّبىوي بو كعليو كفيو: ضىرَّهي كشيخ ميدىرَّبه أم 
."  ِْلريىرَّبه

كالتدريبات اصالاحا ذكرت بعدة الدعاني، ذكر لزمد أجي نغراخا أف التدريبات 
 ِٓصوؿ على البيانات الرقمية، كالي، تستخدـ نتائجو في عملية التقييم.ىو أداة للح

                                                           
21

 Almaany.com (Al-Ma‟aniy ‟arabi ‟arabi), "Al-Ma‟āniy Lī Kulli Rosmin Ma‟nā", 14 

November 2014, n.d, https://play.google.com/store/apps/details?id=com.almaany.arar. 
22

 Sya‟ban Abdul Athi Athiyah; Ahmad Hamid Husain; Jamal Murod Hilmi, Al-Mu’jam 

Al-Wasīth (Mesir: Abdul Aziz An-Najjar, 2004).hal.286 
23

 Almaany.com (Al-Ma‟aniy ‟arabi ‟arabi), “Al-Ma‟āniy Lī Kulli Rosmin Ma‟nā.” 
24

 Ibnu Mandzur, Lisānu Al-’arab, ed Sayid Ramadhan Ahmad Abdullah Ali Kabir, 

Hasyim Muhammad Al-Hadzali, Muhammad Ahmad Hasbullah (Kairo, Mesir: Darul Ma‟arif, 

1119), https://www.noor-book.com/ منظىر-ابن-العرب-لسان-كتاب -pdf.vol 1, hal 274 
25

 Muhammad Aji Nugroho, Fakultas Tarbiyah, وKeguruan Ftik, "Studi Analisis Butir 

Soal Latihan Buku Ajar Bahasa Arab Madrasah Tsanawiyah", jurnal 8, no. 3 (2016): 230. 
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كذكرت إيرلينا أف التدريبات اصالاحا كسيلة لحفر الدهارات الي، تعلمها الفرد، 
كذكر كاسم إسماعيل الحبيب في يوكي  ِٔكتثبيتها عنده، كتدعيم ما تعلمو بشأنها.

ت الي، تعمل على نْهيز الدوارد سوريادارما أف التدريبات ىي لرموعة من العمليا
البشرية بالدهارات الدالوبة الي، لؽكن استخدامها في العمل كالي، تساىم في إجراء 

كقاؿ عبد الرحمن إبراىيم الفوزاف أف  ِٕالتغينً في مهارات كمعارؼ كسلوؾ الأفراد.
التدريبات تسهم بدكرىا حاسم في عملية التعلم كىي جزء أساسي من الكتاب، 

عولجت التدريبات بشكل تربوم كفني جيد كلما ضمن جودة للكتاب كتقديرا  ككلما
ب كقاؿ عبد الرب نواب الدين أف التدري ِٖلدوقف الدتعلم كتعزيزا كتثبيتا لدا تعلمو.

كقاؿ أحمد سيدم إف التدريب يعني لرموعة  ِٗ.نّعنى التعويد كالحذؽ كالتمرين
ات الدهنية، مع الأخذ في الاعتبار الأنشاة الي، تهدؼ إلى نٓسنٌ الدعارؼ كالقدر 

  َّدائما إمكانية تابيقها في العمل.

 الانشاة أكبناء على التعريفات السابقة لؽكن القوؿ أف التدريبات ىي عبارة عن 
 عنلية التقييم الي، لؽكن بها حفر الدهارات لدل الالبة بعد عملية تعليمية.

 الفرق بين التدريب والتقويم -ه 

بنٌ التدريب كالتقويم لتشابو كل منها كمعالجتو ما تعلمو الاالب  بعض الدعلمنٌ لؼلط
 ُّ من مهارات. كالواقع أف بينهما فركقا ينبغي أف نواضحها. من أىم الفركؽ ما يلي:
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 Erlina Sekolah et al., "At-Tadrībāt Al-Lughowiyah Fī Kitābi Durūsi Al-Lughoh Al-

„arābiyah Li Al-Marhalah Ats-Tsānawiyah Li manhaj 2013", jurnal 2, no. 2 (2018):38. 
27

 Yoke Suryadarma, “At-Tadribat Al-Lughowiyah Al-Musyawiqot Fi Ta‟lim Al-Lugho 

Al-‟arabiyah ‟ala Dhoui Al-Maharah Al-Kitabah,” Jurnal 3, no. 2 (2016): 55. 
28

 Abdur Rahman Bin Ibrahim Al-Fauzan, I’dādu Mawādi Ta’līm Al-Lughoh Al-

’arābiyah Li Ghoiri An-Nāthiqīnā Bihā, 1428.hal 59 
29

 Abdur Rabb Nawwabu Ad-Din, Tadrību Ad-Du’āh ’alā Asālībi Al-Bayāniyah, 128th 

ed. (Madinah Munawwarah: Al-Jami‟ah Al-Islamiyah Bi Al-Madinah Al-Munawwarah, 1425).hal 

333 
30

 Ahmad Saidi, “Shinā‟ah Ats-Tsaqōfah,” @takafapro.perpustakaan, 2012. 
31

 Dr. Rusydi Ahmad Tho‟inah, Ta’lim Al-’arabiyah Li Ghoiri An-Nathiqina Biha 

Manahijuhu Wa Asalibuhu (Mesir: Al-Munadzomah Al-Islamiyah Li At-Tarbiyah WA Al-‟ulum 
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كبينما الاختبارات ، بيت ما اكتسبو الاالب من مهاراتالتدريبات تهدؼ إلى تث
الاالب بعد أف تدرب عليو؛ ا تعلمو كأساليب التقويم تهدؼ إلى تقدير مستول م

تبر الحكم شرطا من شركط إصدار الحكم ليس من الدالوب في التدريب، بينما يع
التدريب ىو أنشاة يتم إجراؤىا بشكل دكرم لقياس مدل نٓصيل   ؛الاختبار

كالتقويم ىو  د أك أكثر من الكفاءات الأساسيةكفاءات الالاب بعد إكماؿ كاح
ت الالاب في نهاية الفصل مدل نٓصيل كفاءانشاط يقوـ بو الدعلم لقياس 

في ضوء التفريق السابق نلحظ أف التدريب يتركز على تثبيتها قبل اختبار  ِّ؛الدراسي
الدراسنٌ فيها. بينما يتعد الاختبار نااؽ الدهارة الواحدة. كيشمل عددا من 

 ّّالدهارات.

 معايير في إعداد التدريبات -و 

 ّٔ:ّّْٓداد التدريباتالدعاينً الي، لؽكن اتباعها في إع

نٓديد أىداؼ التدريب: قبل إعداد التدريبات، لغب نٓديد الأىداؼ الي، تريد  .ُ
 .نٓقيقها، مثل نٓسنٌ الدهارات اللغوية، تاوير الدعرفة، أك زيادة الوعي

                                                                                                                                                               
Wa Ats-Tsaqofah, 2013),hal 227-228 

https://www.academia.edu/35393650/تعليم_العربية_مناىجو_كأساليبو_pdf. 
32

 Meteri Pendidikan Nasional, "Peraturan Menteri Pendidikan Nasional Republik 

Indonesia Nomor 20 Tahun 2007 Tentang Standar Penilaian Pendidikan", Peraturan menteri 

Pendidikan Nasional 20, no.3 (2008):235, https://luk.staff.ugm.ac.id/atur/bsnp/Permendiknas20-

2007StandarPenilaian.pdf. 
33

 Tho‟inah, Ta’līm Al-’arābiyah Li Ghoiri An-Nāthiqīnā Bihā Manāhijuhu Wa 

Asālībuhu.hal 228 
34

 Irwin L. Goldstein and J Kevin Ford, Training in Organizations: Needs Assessment, 

Development, and Evaluation, 4th Ed., Training in Organizations: Needs Assessment, 

Development, and Evaluation, 4th Ed., 2002. 
35

 Jack J. Phillips and Patricia Pulliam Phillips, Handbook of Training Evaluation and 

Measurement Methods, Fourth Edition, Handbook of Training Evaluation and Measurement 

Methods, Fourth Edition, 2016, https://doi.org/10.4324/9781315757230. 
36

 D.L. Kirkpatrick, “Evaluating Training Programs: The Four Levels,” Design, 1998. 
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اختيار المحتول الصحيح: لغب اختيار لزتول التدريبات الصحيح الذم يناسب  .ِ
 .داؼ المحددةالجمهور الدستهدؼ كيتماشى مع الأى

تنويع أنواع التدريبات: لغب تنويع أنواع التدريبات، مثل التدريبات التفاعلية،  .ّ
 .كالتدريبات العملية، كالتدريبات النظرية، لتحقيق الأىداؼ المحددة بشكل أفضل

نٓديد الدستول الدناسب: لغب نٓديد الدستول الدناسب للجمهور الدستهدؼ،  .ْ
 .تناسب مع قدراتهم كمعارفهمكضبط صعوبة التدريبات بشكل ي

توفنً تغذية راجعة: لغب توفنً تغذية راجعة بشكل منتظم للمشاركنٌ في  .ٓ
 .التدريبات، كنٓديد النقاط القوية كالضعف في الأداء الخاص بهم

اختبار فعالية التدريبات: لغب اختبار فعالية التدريبات من خلاؿ متابعة نٓقيق  .ٔ
 .ج الدتحققة بعد الانتهاء من التدريبالأىداؼ المحددة، كتقييم النتائ

 أهمية التدريبات -ز 

إحدل مكونات الكتاب التعليمي الي،  ُٕٗٗالقاني، كما قاؿ   تعد التدريبات
تسعى إلى زيادة اىتماـ الالبة بالدوضوعات الي، يدرسونها، كىي تعد ركنا أساسيا من 

ريبات اللغوية نٓدد أف التد كمن ألعية التدريبات ما يلي ّٕ.أركاف التدريس الناجح(
تقوـ التحصيل الدراسي في ؛  دكافع الدتعلم للتعلم كالتقديمتثنً ؛كتوضح أىداؼ الدقرر

أنها تساعد ك  ؛معرفة مدل فهمو للمادة الدراسية تساعد الدراس علىك  ّٖ؛الفصل
رس على استعداد لدواجهة أنها تساعد الدا ؛فهم الدادة بشكل أفضل الدارس على

ب على إدارة أنها تساعد الدارس على تدر  ؛زيد الثقة في نفس الدارسأنها ت ؛الاختبار
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38

 Asrina Nur Ainun Ritonga, “Tahlīl Anmāth Tadrībāt Al-Maharāt Al-Lughowiyah Lī 

Tholabah Al-Fashl Al-‟āsir Fī Kitāb Durūs Al-Lughoh Al-‟arābiyah Lī Wizārah Syuūn Ad-

Diniyah Lī Manhaj 2013,” Jurnal 2 (2020): 40. 



ِّ 
 

  

لم على أف يكتسب الدهارة كالتدريبات اللغوية تساعد الدتع ّٗ؛الوقت في حل الأسئلة
 َْكتساعده كذلك على لشارسة اللغة. ؛اللغوية

 أنواع التدريبات -ح 

 اـ رئيسية ىي:لؽكن تقسيم التدريبات اللغوية الحديثة بصورة عامة إلى ثلاثة أقس

 التدريبات الآلية أو تدريبات الأنماط .1

ىي التدريبات الي، فيها يتم التحكم التاـ في استجابة الدارس، نُيث تكوف 
ىناؾ استجابة كاحدة، ىي الاستجابة الصحيحة، الي، على الدارس أف يأتي 

 كيوضع الدثاؿ التالي، ىذه الآلية الي، تتسم بها تدريبات الاستبداؿ. ُْبها.

 ؟...ىل عندكم ؟...ىل عندكم  ىل عندكم شام؟

البنية الي، يقدمها  فالدارس في مثل ىذا التدريب الآلي، يعد النمط أك
ككل ما يفعلو ىو إجراء تعديل منتظم في آخر الجملة، بناء على الدثنًات  الددرس،

 .د لظوذجا آخر لذذا النشاط الآليكتعتبر تدريبات الإعادة كالتردي الي، يتلقاىا.

الذدؼ النهائي الدتوقع من التدريبات الآلية، ىو سيارة الدارس على النمط 
بشكل تلقائي، كىذا الذدؼ الي، تسعى التدريبات الآلية إلى نٓقيقو، يتصل 
نّفهوـ أف اللغة نوع من العادة كالسلوؾ. كمن الواضح أف التدريبات الآلية، 

 ِْتتعلق بالدستول الآلي من تعلم اللغة.
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 المعنىتدريبات  .0

لا يزاؿ في تدريبات الدعنى ىناؾ نوع من التحكم في استجابة الدرس، إلا أف 
الدارس في ىذه التدريبات لؽكنو التعبنً عن الدعنى بأكثر من طريقة، كتدريبات 
الدعنى تؤد فرديا، كإف الدارس في ىذه التدريبات لا يستايع أداءه بشكل صحيح 

لبنية النحوية كبالدعنى الدعجمي الذم نٓتوم ما لم يكن على معرفة كاملة بابيعة ا
 ّْعليو.

 التدريبات الاتصالية .2

من نٓدث اللغة الأجنبية  ريبات الاتصالية أف نٕكن الدارسالذدؼ من التد
حقق بشكل عادم كأف نْعلو قادرا على فهم ما يسمع دكف خاػأ، كبهذا يت

 ْْ.الاتصاؿ بينو كبنٌ أىل اللغة

قوؿ بأف الدنهج الصحيح في تعليم اللغة العربية كبناء على ما تقدـ، لؽكن ال
ىو الدنهج الذم يستخدـ الدناىج الثلاثة من التدريبات السابقة في تكامل 
كتوازف. كمن الخاأ أف يقوـ الدنهج أك الكتاب على نوع كاحد من التدريبات، إذ 

  ْٓإنو في مثل ىذه الحالة لن لػقق الذدؼ من تعليم اللغة.

 تدريباتأنواع الأسئلة لل -ط 

الأسئلة للتدريبات غالبا ينقسم إلى قسمنٌ كلعا الأسئلة الدقالية كالأسئلة الدوضوعية. 
فالأسئلة الدقالية ىي نوع من الأسئلة الي، تتالب الإجابة من الاالب كتعتمد على 

كأما  ْٔالإجابة الحرة منو، كتلك الإجابة الي، ينشئها الاالب باريقة خاصة لو.
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في خانٕة نور العنٌ ىي  َُٔ: ُٓٗٗكما قاؿ أنس سودجيونو،   الأسئلة الدوضوعية
نوع من أنواع الأسئلة الي، تتكوف من العناصر الي، لؽكن أف لغيب عليها الاالب 
باختيار كاحد أك أكثر من بنٌ عدة إجابات لزتملة ثم اقترانها على كل عنصر أك 

لدخصص لكل عنصر في بكتابة الإجابة على شكل كلمات أك رموز معينة في الفراغ ا
 ْٕالسؤاؿ.

كلكل من ىذه الأسئلة لذا أنواع، فالأسئلة الدقالية لذا نوعاف كلعا الأسئلة بإجابة 
لزدكدة كالأسئلة بإجابة حرة، كأما الأسئلة الدوضوعية أىم أنواعو ستة كىي الاختيار 

 كإعادة الترتيب، كالتحويل. ْٖمن متعدد، كالربط، كالصواب كالخاأ، كالتكملة،

 التدريبات في تعليم اللغة العربية -ي 

التدريبات في تعليم اللغة العربية على شكل عاـ ينقسم إلى قسمنٌ كلعا تدريبات 
كىي  . كىذا البحث يركز على مهارة القراءة.اصر اللغة كتدريبات مهارات اللغةعن

كلاكتساب ىذه الدهارة نٓتاج إلى  ْٗمهارة نٓتاج إلى تدريبات خاصة كمتنوعة.
ب متعددة. كللقراءة مستوياف يب. كلؽكن التدريب عليها من خلاؿ أساليالتدر 

 مستول آلي كمستول عقلي.

 َٓ المستوى الآلي: .1
الرموز الدكتوب )الحركؼ كعلامات الترقيم( كما يقابلها من  الربط بنٌ ( أ

 أصوات )مرحلة الذجاء(.
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 إدراؾ بداية كنهاية الدفردات كالجمل كالأفكار الدتكاملة. ( ب
 عة قراءة مناسبة حسب الأغراض.الوصوؿ لسر  ( ت
في القراءة الجهرية، دقة الناق كنٕثيل الدعنى تبعا لعلامات الترقيم، كمعاني  ( ث

 النص.
 ُٓ المستوى العقلي: (ُ

 فهم الدعنى الدلالي للكلمات كالجمل. ( أ
 القدرة على استخراج معاني الكلمات من داخل النص، أك من خارجو. ( ب
 ة.نٓديد الدعنى العاـ كالأفكار الرئيسي ( ت
 فهم الدعنى الدباشر القريب كالدعنى غنً الدباشر البعيد لرسالة الكاتب. ( ث
 لزاكمة المحتول. ( ج
 

 : الكتاب التعليميانيالمبحث الث

يعتبر الكتاب التعليمي في كل الأنظمة كبدرجات لستلفة مرجع ىاـ لإثراء معارؼ الدتعلم 
لررد كسيلة معينة على  كقدراتو ككسيلة تساعده على تنمية شخصيتو، كىو  بالتالي ليس

 ِٓالتعليم فقط.

 تعريف الكتاب التعليمي -أ 

الكتاب لغة كما كرد في الدنجد كالأعلاـ في طبعتو الواحدة كالثلاثنٌ أف الكتاب 
تٍبىةن كجمع كيتيب، كىو ما يكتب فيو كسمي بذلك -يىكٍتيبي -مشتق من كىتىبى  كًتىابان ككى
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الدعجم العربي الأساسي فمفاده أف  أما ما كرد في ّٓلجمع أبوابو كفصولو كمسائلو،
كالكتاب اصالاحا ىو لرموعة  ْٓكًتىابان.-يىكٍتيبي -مصالح كتاب أشتق من كىتىبى 

من الورؽ الدابوع عليو متضمنة للحركؼ كالأشكاؿ الدنظمة في شكل لزتول متناسق 
 ٓٓ(َُِٕ، ص َُٗٗكمضبوط إلى أجزاء )الدنجد الأساسي، 

ركونة كمهيكلة، قصد الالطراط في مسار فهو  كسيلة م كالكتاب التعليمي
تعليمي، بغاية نْويد لصاعتو كىو  يعتبر الأداة الرئيسية كالأكلية في العملية التربيوية، 

تذكر تلك فهو  لػتوم على الدادة التعليمية باريقة منظمة، تساعد التلميذ على 
ىو سجلات ( فإف الكتاب Hall-Questقويست)-قاؿ ىاؿ ٔٓ.الدادة أك الرجوع إليها

 ٕٓ.راض تعليميةللأفكار العرقية الدنظمة لأغ

بناءن على آراء ىؤلاء الخبراء، استنتج تارلغاف أف الكتاب التعليمي ىو كتاب 
مدرسي في لراؿ معنٌ من الدراسة، كىي كتاب قياسي، تم جمعها من قبل خبراء في 

هلة الفهم بواساة ىذا المجاؿ للأغراض التعليمية، كلرهزة نّرافق تعليمية متوافقة كس
 ٖٓمرتديها في الددارس كالجامعات، حتى يتمكنوا من دعم برنامج تعليمي.
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 أهمية الكتاب التعليمي -ب 

يضل التسليم بألعية الكتاب التعليمي أمرا لا لػتاج إلى تقرير، كيبقى للكتاب 
التعليمي مكانتو الدنفردة في العملية التعليمية. فعملية التدريس أيا كاف نوعها أك 
ألظاطها أك مادتها كلزتواىا تعتمد اعتمادا كبنًا على الكتاب التعليمي، فهو  لؽثل 
بالنسبة للمتعلم أساسا باقيا لعملية تعلم منظمة، كأساسا دائما لتعزيز ىذه العملية، 

 ٗٓ.لاطلاع الدسبق كالدراجعة الحاليةكمرافقا لا يغيب ل

 دكار كما ذكره توتو سوحارتوكتزداد ألعية الكتاب التعليمي في أنو لو كظائف كأ
يعكس كجهة نظر قوية كحديثة حوؿ التدريس كإثبات  كأحمد فوزم في نُثهما منها

تقديم مصدر غني كسهل القراءة كمتنوع للموضوع ؛ يقو في الدواد التعليمية الدقدمةتاب
كفقنا لاىتمامات كاحتياجات الدتعلم، كأساس لبرامج النشاط الدقترحة الي، يتم فيها 

بالإضافة إلى كونها مصدرنا ؛ كتساب الدهارات التعبنًية في ظل ظركؼ الحياة الواقعيةا 
للمواد، يعمل الكتاب التعليمي أيضنا كمصدر أك أداة لتقييم كتعليم العلاج باريقة 

 َٔمتناغمة كفعالة.

 أسس إعداد الكتاب التعليمي -ج 

 تواجو الدسؤكلنٌ عن يعتبر إعداد الدواد التعليمية كاختيارىا من أصعب الأمور الي،
البرامج التعليمية، كذلك لأف عملية إعداد الدواد التعليمية ىي في الأساس عملية 
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تربوية، إذان فهي عملية تقوـ على لرموعة من الأساس كالدبادئ الدستمدة من المجالات 
 ُٔالي، ينبغي أف تعافً في الدواد التعليمية.

رم الكتب التعليمية لتعليم اللغة كمن ىذا الدنالق أصبح على الدؤلفنٌ كمقر 
 الأسس النفسيةك  الأسس التربويةك  الأسس اللغوية :العربية الأجانب مراعاة الأسس الآتية

 ِٔ .الأسس الثقافيةك 

 مواصفات كتاب التعليم الجيد -د 

لػقق أىداؼ البرامج، : كنها أف تتصف بالدواصفات الآتيةكتاب التعليم الجيد لؽ
يراعى العادات كالتقاليد كالتراث  ؛بوية الي، ارتضاىا المجتمعة التر كيتماشى مع الفلسف

يكسب  ؛لم كقدرتو على الإبداع كالابتكارالثقافي للمجتمع، كلػتـر ذكاء الفرد الدتع
ب الدتعلمنٌ الدهارات كالانْاىات الدرغوب فيها، كيساعدىم على استخداـ أسلو 

تربوية الحديثة، كيأخذ نّبدأ يساير النظريات ال ؛التفكنً العلمي في حل الدشكلات
يتماشى مع مستول  ؛دل الدتعلمنٌ، كيراعى الغابياتهمالتعلم الذاتي، كيثنً الدافعية ل
يراعي التوازف بنٌ  ؛عي الفركؽ الفردية بنٌ الدتعلمنٌالنضج العقلي للمتعلم، كير 

موضوعات الكتاب ككحداتو، كيرعى الجوانب اللغوية كسلامة اللغة، كجمالذا، 
لؼتم بقائمة  ؛كالذا الدختلفةاسبتها للرصيد اللغوم للمتعلم، كعلامات الترقيم بأشكمن

من الدراجع الي، من الدمكن أف يرجع إليها الدتعلم عند الحاجة، بالإضافة إلى الدراجع 
 ّٔالي، اعتمدىا الدؤلفوف في تأليف الكتاب.
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 : مفهوم القراءةالمبحث الثالث

 تعريف القراءة -أ 

 يعني كىذا .مدلولاتو إلى (الحركؼ) الدرئية الرموز من اللغوم النظاـ لنٓوي ىي القراءة
 اللغة العرب لغيدكف معظم لأصبح كإلا الحركؼ؛ ناق إجادة ليس القراءة مفهوـ أف

 عقلية نشاط ىي القراءة فمهارة ْٔ.حركفها قراءة يستايعوف لأـ كالأردية الفارسية
 فهم ىذه الرموز كتتالٌب عينيو طريق عن القارئ يتلقها الي، الرموز تفسنً تشمل
 ٓٔ.الدعاني

 ىي عملية القراءة أف (الوائلي عباس الكريم عبد كسعاد حسنٌ علي(طو  في ذكر
 القدرة ىي القراءة كأيضا .كتبو الذم النص خلاؿ من كالدؤلف القارئ بنٌ التواصل

 قراءةكال .القلب في ىضمو أك ناقو بواساة مكتوب شيء لزتول كفهم على الدعرفة
 لأف كالكتابة، كالكلاـ الاستماع تعني الأخرل اللغوية الدهارات الأىم من المجاؿ ىي

 الذين ىم القراءة لغدكف كالذين زمنية، مدة في القراءة الدعلومات كمواد تتزايد القراءة
 69 .الغاية بلغ القراءة فقد أجار كمن الدقركء يفهموف

ة فمن طريقتها ينفتح باب العلم القراءة من أىم كسائل العثور على الحكم
كالدعرفة أماـ الدتعلم فتتوسع مداركو كتهذب، كتقوـ عاداتو. كما أنها مظهر من مظاىر  

النمو، لذا ألعيتها بوصفها عاملا من عوامل الشخصية كاتزانها. ككلما ازدىرت الحضارة 
ىي أكثر من  كتشعبٌت أطرافها زادت حاجة الود كالمجتمع إلى القراءة كالحاجة اليوـ
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كقابلياتهم لػتاجوف إليها لزيادة خبراتهم   ذم قبل، فالأفراد على اختلاؼ أعمارىم 
 ٔٔكلظوىم ليصبيحوا قادرين على التكيف مع العالم الحاضر الكثنً النموكالحركة.

 بسياة آلية كليست كمنتظمة مركٌبة ذىنية كعملية عقلي مهارة القراءة ىي نشاط
 ٕٔ.كنٓليلو لزتواه كفهم الدكتوب النٌص شفرات فكٌ  ل علىتعم معقٌدة ىي بل سهلة

تعد القراءة مهارة أساسية بالنسية لدتلعم بواساتها يستايع الدارس. أف يواصل تقدمو 
العي في بقيةصنوؼ الدعرفة الدختلفة، لأف كل الدواد الدراسية التى لؽر فى خبراتها الدارس 

وز اللغوية الدكتوبة، كقراءة ىذه الرموز كسيلة ليست إلا فكرا مكتوبا أكمقركءا نٕثلو الرم
تعرؼ مضامنٌ ىذا الفكر. كليست القراءة أداة نٓصيل بقية الدواد الدراسية الأخرل، 
بيد أنها نٕكن الدتعلم من عملية التوافق الشخصى كالاجتماعي، كنْعلو يدرؾ معنى 

  ٖٔالدواطنة الصحيحة.

 أهمية القراءة -ب 

ف ألعية كبرل فهي كسيلة للتعلم كالتعليم كلاكتساب الدعرفة كنٓتل القراءة نْاه الإنسا
بصفة عامة، فالقراءة نافذة تيالع القارئ على ما عند الآخرين بكل يسر كسهولة 
كىذا ما دعا إليو ديننا الحنيف فأكؿ آية نزلت على رسولنا الكريم ىي )اقرأ( فالقراءة 

ر الحديث. كالقراءة لا تقتصر تعدت كونها حاجة إلى اعتبارىا ضركرة في ىذا العص
على نٓويل الرموز الدكتوبة إلى رموز مناوقة فقط، كإلظا يتعدل ذلك إلى فهم ما يقرأ 
كنقده كنٓليلو كي نٓقق القراءة أىدافها الي، من ضمنها تكوين العقل الدفكر الدبتكر 
فالقراءة ليست عشوائية بل ىي تستلزـ قدرات كمهارات خاصة لؽكن صقلها 

 ٗٔتها.كتنمي

                                                           
 ْٕٖ.. ص.، مناىج اللغةالؽاف اسماعيل عايزسعد علي زاير ك  ٔٔ
 ّٓص....للٌغة الددرسي الكتاب برقاش، ابتساـٕٔ

 ُّٓص. تعليم اللغة..مصافى رسلاف،  ٖٔ
 الساعدم.ك الزىرم  ٗٔ
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 أنواع القراءة -ج 

كالأداء. كأما القراءة من حيث  من حيث الأىداؼ منها ما ىيأنواع القراءة لستلفة 
، قراءة للمتعة كالتركيح كالتلسية، الأسئلة كعنقراءة للبحث عن الإجابة  الأىداؼ ىي
قراءة  ، قراءة لإجابة عن ا الأسئلة الامتحاف ، قراءة لتصيل معلومات، قراءة الدرس

قراءة الدواد الدراسية الدختلفة من أجل ، أكيد على اكتساب الالاب مهارة القراءةللت
 َٕتعلم

،  ىي القراءة الصامتة( ُ: كأما تقسيم القراءة من حيث الأداء إلى على قسمنٌ
كما ذكره لزمد صافٌ الشناي أف القراءة تعتمد على الإدراؾ البصرم الذم يترجم إلى 

كتكوين خنًات جديدة كفهمها دكف استخداـ أعضاء  .كعي ذىني مباشرة دكف ناق
الناق فالقراءة الصامتة نٕثل حل الرموز الدكتوبة، كفهم معانها بسهولة كالدقة كلا دخل 

 القراءة( ِ ُٕ.اسموللصوت فيها، ككما أف رؤية الشيئ كافية لدعرفتو دكف حاجة لناق 
 كالقراءة جهراء بالقراءة يقوموا أف لابد الذين كالدقرئنٌ الذيعنٌ مع الحاؿ ىي كما الجهرية
 كتشترؾ الكلمات ناق عن التجردة الناحية من الجهرية القراءة عن تستقل الصامتة

                                                           
 ـ۹۱۹۱لزمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية )الرياض: الدملكة العربية السعودية، ) َٕ
 غة العربية بالدرحلة الابتدائية أسمو كتابيقو )كويت دارلزمد صلاح الدين علي لراكرة التدريس الل ُٕ

لزمد صافٌ الشناي، الدهارات اللغوية مدعا إلى خصائص اللغة العربية كقدكتها )دكف مدينة دار  ّٔٗص  القلم(
 ُٕٔ(، ص ُْٗٗ الأندلوس،
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 القراءة من النوع كيتالب كلكل الدقركء، معنى فهم ضركرة لضو من الجهرية مع الصامتة
 ِٕ.التلخيص على كقدرة السريع، التصفح في مهارة

 العاجلة السريعة القراءة( ُ:  للقارئ العاـ الغرض حيث من القراءةثم التالي 
 كالدتعجلنٌ للباحثنٌ مهمة قراءة كىي معنٌ، شيء إلى بسرعة الاىتداء منها كيقصد
 مواقف في القراءة ىذه إلى لزتاج متعلم ككل كالعنوانات، الأسماء، كقوائم الفهارس كقراءة
 الدعلومات استظهار إلى ترمي ابأنه ىذه كتتميز، للتحصيل قراءة( الِ. لستلفة حيوية

 كمن كالتكرار، الإعادة كثرة إلى كلػتاج ، كدقيقان  باينان  النوع ىذا كاف ىنا كمن كحفظها،
. الحفظ نفسو يعد من ككل ، الالبة القراءة من النوع ىذا إلى لػتاجوف الذين الناس أمثلة

 كقد كالتفكنً، التعمق من خالية قراءة كىي العقلية، كالرياضة، الأدبية للمتعة قراءة( ّ
 قراءة( ْ. كالارائف كالفكاىات الأدب كقراءة كذلك فترات، تتخللها متقاعة تكوف
 من إليو لػتاج ما منها لغمع ، عدة مصادر إلى القارئ يرجع كفيها الدعلومات لجمع

، الناقدة القراءة ( ٓ.نُثاء أك رسالة يعد الذم الدارس كقراءات كذلك خاصة، معلومات
 كالدوازنة التعليل على كالقدرة الوعي فيو يتمثل إذ الأىداؼ، أرقى من الذدؼ ىذا عدكيي 

 ّٕ.كالعلماء كالأنبياء الباحثوف النوع بهذا كيقوـ الدقركءة، الدادة على الحكم كإصدار

 

 

                                                           
)بغداد: مكتبة  القراء الناقدة كتابيقها التربويةحسن حياؿ لزيسن الساعدم,  andرائد حميد ىادم الزىرم  ِٕ

 (.ََِِالشركؽ, 
 .الساعدم and الزىرم ّٕ
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 القراءة الناقدة -د 

 مفهوم القراءة الناقدة. ُ
 كإبداء كنقده الدقركء، صالن نٓليل على القدرة ":بأنها الناقدة القراءة عاية عرؼ
 كالدوضوعية، الدقة معاينً ضوء في كسلامتو صحتو مدل كإظهار فيو، الرأم
 لرموعة الناقدة القراءة كتستلزـ الذاتية، كالانفعالات الشخصية، الرؤية عن كبعيدا

 الرئيسية الأفكار بنٌ كالتمييز كالرأم، الحقيقة بنٌ التمييز :مثل الدهارات من
 ْٕر.الأفكا مناقية مدل كإدراؾ رعية،الف كالأفكار
 من جزء فهي العليا، بالقدرات يرتبط عقلي نشاط الناقدة القراءةك 

 على حكم من يصدره فيما يوظفها القارئ، في تأثنًىا كللخبرة الناقد، التفكنً
 معاينً ظل في كالتقويم كالتفسنً التحليل على تعتمد كىي الدقركءة، لنصوصا

 ٕٓ.مناسبة موضوعية
 نٓقق القراءة عا نو أ من أنها الناقد بالقراءة الباحثة قصدبحث تال ىذه في

 الفهم مهارات بعض خلاؿ من ؛الذم قرأه النص مع التعامل علىالقارئ  قدرة
 كتفسنً النتائج استخلاص على لقدرةاك  كالاستنتاج التحليل كمهارات كالتمييز،

 كدقة كصدؽ بوضوح كاـ،الأح كإصدار الرأم كإبداء التقويم كمهارات ،جالنتائ
 .كمناق

 أهمية القراءة الناقدة .0
 الاستعماؿ الفرد لغنب لشا الدعلومات، تنظيم على الفرد تساعد الناقدة القراءة
 لدشكلاتو الدناسبة غنً الدعلومات رفض على كتساعد الدعلومات، لذذه السيئ
 القراءة أف إلى بالإضافة كأنو الدعرفة، أنواع من الكبنً الكم ذلك كجود مع خاصة

                                                           
مستول نٕكن معلمات اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات القراءة الناقدة لدل “ ،إبتساـ بنت عبد الرحمن السلوـ ْٕ

 (.َُِْ ،)جامعة أـ القرل” انوم في مدينة جدةطالبات الصف الأكؿ الث
ٕٓ .  السلوـ
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 تساعد أنها ذلك إلى يضيف أنو إلا القرار، كانٔاذ الدشكلات نُل ترتبط الناقدة
 بوضوح التفكنً على الاالب كتساعد للمعرفة الدناقي الاستخداـ على

  ٕٔ.بالدليل الدصحوبة النتائج كاستخلاص
 الكم لدواجهة استخدامها لؽكن الي، الوسائل أىم منكالقراءة الناقدة 

 لستلفة، نظر ككجهات آراء عن كتعبر متعددة، جهات من يفد الذم فيالدعر 
 يقرؤىا الي، الأفكار كراء الأعمى للانسياؽ تعرضا أقل القارئ لغعل فاكتسابها

 ٕٕ.معها التفاعل قبل كقيمتها صحتها عن السؤاؿ على حريصا كيكوف
 معايير مهارات القراءة الناقدة .2

 للنقد أساسيان  مرتكزان  تشكل إذ مراعاتها، لغب الناقدة للقراءة مهمة معاينً ىناؾ
 الدشكلة تناكؿ أم العمق :الآتي النحو على تلخيصها لؽكن الدتقدمة بصوره
 في جزئية كل عند الوقوؼ كضركرة الساحية عن كالابتعاد معمق بشكل

 جميع تناكؿ الإىتماـ بعنٌ الأخذ كيعني الاتساع؛ جذكرىا إلى للوصوؿ الدشكلة
 بها كيقصد الدقة ؛القراءة في تناكلذا الدنوم الدشكلة أك بالدوضوع تعلقةالد الجوانب

؛ نقصاف أك زيادة بلا كالتعبنً الدعالجة في حقو الدوضوع استيفاء المجاؿ ىذا في
 كتراباها كتسلسلها الأفكار تنظيم مدل حيث من بالدادة تتعلق كىي الدناق
 أم الصحة؛ حجج معقولة ىعل مترتبة نتيجة أك كاضح معنى إلى تؤدم باريقة

 كضوح أم الوضوح؛ كموثقة صحيحة كالعبارات كالأفكار الدعلومات تكوف أف
 لم إذا العبارات، فهم من الاالب يتمكن لن حيث الدؤلف، من سواء العبارات

؛ عباراتو صياغة في كاضحان  يكوف أف لغب الذم القارئ من أـ كاضحة، تكن

                                                           
 .35 القراء الناقدة كتابيقها التربوية ،الساعدمك الزىرم   ٕٔ
مستول نٕكن معلمات اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات القراءة الناقدة لدل طالبات الصف الأكؿ “ ،السلوـ ٕٕ

 ”مدينة جدة.الثانوم في 
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 العبارة أك الحجة أك الدداخلة أك السؤاؿ نٌب العلاقة مدل ىنا كالدقصود الربط
 ٖٕ.الداركحة الدشكلة أك النقاش نّوضوع

 مهارات القراءة الناقدة .6

الي، فسرىا في دراستو أربعنٌ مهارة بالخلاصة  مهارات القراءة الناقدةتعنٌ الباحثة 
خمس مهارات أساسية ىي مهارات التمييز، كمهارات التذكؽ الأدبي، كمهارات 

  73، مهارات التقويم )إصدار الحكم(.الدوازنة

 مهارات التمييز ( أ
 .كالأفكار الثانوية في النص الدقركء ،نٓديد الأفكار الرئيسة (ُ
 كالآراء في النص الدقركء ،التمييز بنٌ الحقائق (ِ
 .كأكجو الاختلاؼ في أفكار النص الدقركء ،التمييز بنٌ أكجو التشابو (ّ
 لنص الدقركءنٓديد الحشو الذم لؽكن الاستغناء عنو في ا (ْ
 .كالأفكار غنً الدرتباة بو ،التمييز بنٌ الأفكار الدرتباة بالنص الدقركء (ٓ
 .التمييز بنٌ التوجيهات الصائبة، كالتوجيهات الخاطئة في النص الدقركء (ٔ
 .كالحجج الضعيفة في النص الدقركء ،التمييز بنٌ الحجج القوية (ٕ
 .النص الدقركء كالأفكار الدبتكرة في ،التمييز بنٌ الأفكار الشائعة (ٖ
 .نٕييز الأدلة الدوضوعية في النص الدقركء (ٗ

التمييز بنٌ ما يقاؿ على سبيل الجد، كما يقاؿ على سبيل الذزؿ في  (َُ
 النص الدقركء.

 .كأكجو الاختلاؼ في عبارات النص الدقركء ،التمييز بنٌ أكجو التشابو (ُُ
                                                           

قي بها في الجامعة الإسلامية بالددينة الدنورة في تقويم لزتول القراءة للمستول الثاني نّعهد تعليم اللغة العربية لغنً الناط“ ،الركيتعي ٖٕ
 ”ضوء مهارات القراءة الناقدة.

نٓليل لزتول تدريبات كتب القراءة بالدرحلة الثانوية العامة في ضوء مهارات “ ،سعيد بن لزمد بن عبد الله بن لزمد الغامدم ٕٗ
-http://journal.um،(ُٗٗٗ ،ل)جامعة أـ القر ” القراءة الناقدة اللازمة لتلاميذىا

surabaya.ac.id/index.php/JKM/article/view/2203. 
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 :مهارات التذكؽ الأدبي  ( ب
 .لنص الدقركءتعينٌ العبارات الي، تثنً العاطفة في ا (ُِ
 .تشخيص الأحداث، كالدواقف الي، تعرض في القصة (ُّ
كالجو النفسي الذم يثنًه العمل  ،نٓديد مدل التناسب بنٌ الكلمة (ُْ

 الأدبي.
 كالدعاني في النص الدقركء. ،تعينٌ التلاؤـ بنٌ الألفاظ (ُٓ
 نٓديد عناصر الابتكار في معاني النص الدقركء. (ُٔ
 كقيمتها في إبراز الدعنى. ،كءبياف الصورة البلاغية في النص الدقر  (ُٕ
 .الدقركء النص في كالغموض ،التعقيد عناصر نٓديد (ُٖ
 ( العضوية الوحدة)  .الأدبي القالب أجزاء بنٌ الترابط إدراؾ (ُٗ
 :الدوازنة مهارات  ( ت
 .كاحدا معنى يؤدياف تعبنًين بنٌ الدوازنة (َِ
 لدل نّا لغوية كمعلومات ،أفكار من الدقركء بالنص يرد ما مقارنة (ُِ

 .سابقة كأفكار من خبرات، رمءالقا
 :( الحكم إصدار)  التقويم مهارات ( ث
  الدقركء النص خلاؿ من كانْاىاتو ،الكاتب ىدؼ على الحكم (ِِ
 .الدقركء النص في الدنحازة الأفكار تعينٌ (ِّ
 .الدقركء النص خلاؿ من الكاتب شخصية تقويم (ِْ
 .عامة بصفة يقرأ فيما كالتقرير ،كالصدؽ ،الزيف اكتشاؼ (ِٓ
 .الدقركء النص في الدوجودة الدعلومات فائدة قيمة بياف (ِٔ
 .علمية أمانة من الكاتب بو يتصف ما مدل نٓديد (ِٕ
 النص في الخااب إليو يوجو الذم الدناسب الجمهور خصائص إدراؾ (ِٖ

 .الدقركء
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  الدقركء النص في معينة أفكار نقل على العبارة قدرة على الحكم (ِٗ
 .كتبو نّا الكاتب إلداـ مدل على الحكم (َّ

 الدقركء النص من جديدة أفكار صاستخلا (ُّ
 .الدقركء بالنص الصلة كثيقة أك ،مناسبة الحقائق تكوف متى معرفة (ِّ
 النص في صراحة يذكره كلم ،الكاتب إليو رمى الذم الضمني الدعنى إبراز (ّّ

 .الدقركء
 .الدقركء النص في الواردة الدعلومات كفاءة تقويم (ّْ
 .الدقركء النص في الدتناقضة الأفكار نٓديد (ّٓ
 .الدقركء النص في الكاتب إليها توصل الي، النتائج صلاحية قديرت (ّٔ
 .الدقركء النص في الدعلومات منو نقلت الذم الدصدر ثقة على الحكم (ّٕ
 .الدقركء النص أفكار في القصور كجوانب ،الوفاء جوانب نٓديد (ّٖ
 .النص في الدكتوب الرأم جدة مدل على الحكم (ّٗ
 َٖكاتب في النص الدقركء.الحكم على أنواع الأدلة الي، عرضها ال (َْ

 

                                                           
 الغامدي. َٖ
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث
 

 كنٓقيق نُثة لإلصاز الباحث عليها يعتمد منهج البحث ىو الوسيلة كالاريقة الي،
 يعتمدىا الي، السليمة مسبقا. كىو الاريقة إلى نٓديدىا عمد الي، أك أىدافو، ىدفو،

 الباحث كظيفة أف ثو. حيثنُ بداية في حدده الذم الدنشود، ىدفو للوصوؿ إلى الباحث
ظواىر  تنظم الي، الدبادئ استكشاؼ ىي مثلا،ن  كالإنسانية الاجتماعية في العلوـ
 ضوء كفي.إلى حدكثها أكيؤدم يسبب كما عامة، بصفة كإنسانية بل كتربوية، اجتماعية

 إمكانات عنن فضلا كضبط نتائجها، الظواىر تلك مثل تفسنً للباحث لؽكن ذلك
 ُٖبها. التحكم

 كالإجراءات الأساليب من لعدد الدنظم ىو الاستخداـ الأكادلؽي البحث العلمي
 أخرل، بارؽ عليو الحصوؿ لؽكننا عما ما، لدشكلة كفاية أكثر حل على للحصوؿ

 أكالتحقق للناس الدعرفة لزيادة جديدة أكعلاقات كمعلومات نتائج إلى الوصوؿ كىويفترض
  ِٖمنها.

 مدخل البحث ومنهجه  -أ 
مستخدمة الددخل النوعي، ىو نوع من البحوث العلمية الي، تفترض راسة الد تجر 

كجود حقائق كظواىر اجتماعية يتم بناؤىا من خلاؿ كجهات نظر الأفراد كالجماعات 

                                                           
 ٔص.العلمي،  البحث منهجيةقنديلجي،  إبراىيم عامرُٖ
 ُٓص.  منهجية البحثماثيوجيدير، ِٖ
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عبارة عن منهجية أساسية في البحثي العلمي في لستلف أنواع  الدشاركة في البحث كىو
 ّٖحداث، كعلى الفهم الأعماؽ لذا.يركز عادة على كصف الظواىر كالأ العلوـ كىو

الدنهج الدكتبي ىو ىذا النوع من الأنُاث من . الوصفيك كتتخذ فيو الدنهج الدكتبي 
حيث الدنهجية لا يندرج لا نٓت الأنُاث النوعية كلا نٓت الأنُاث الكمية، كإلظا تعتبر  

تيب ككياف مستقل من حيث طبيعة البحث فهذه الأنُاث تعتمد على جمع كنٓليل كتر 
البيانات كالدعلومات الي، تم جمعها مسبقنا من خلاؿ أنُاث أكلية كمية أكنوعية أكمن 

نْرل مكتبيا معتمدة فقط على  خلاؿ مسوحات أكمن قواعد بيانات في جهات متعددة.
ىذه البيانات  البيانات كالدعلومات الدتاحة الدنشورة سواء داخل الدنشأة أكخارجها

عليها البحث الدكتبي تكوف متوفرة على شكل مواد منشورة لعامة أكالدعلومات الي، يعتمد 
 ْٖالناس إما بشكل لراني أكمقابل مبلغ مادم معنٌ.

كالدنهج الوصفي يرتكز على كصف دقيق كتفصيلي لظاىرة أك موضوع لزدد على 
صورة نوعية أككمية ركمية. كقد يقتصر ىذا للمنهج على كضع قائم في فترة زمنية لزددة 

كىذا البحث معتمد على جمع الحقائق كالدعلومات  ٖٓر يشمل فترات زمنية عدة.أكتاوي
 موضوعيا كصفا الظواىر يصف الدنهج ىذا عن منهج كتاب التعليم كنٓليلو كتقولؽو، كلأف

 .ٖٔالبحث العلمي كتقنيات أدكات باستخداـ عليها يتحصل الي، البيانات من خلاؿ
ئم للظاىرة الدبحوثة كما ىو ككصفها باريقة كيهتم البحث الوصفي بتحديد الوضع القا

تعتمد على نٓليل بينتها الظاىرة، كبياف علاقات بنٌ عناصرىا أكمكوناتها. كيهدؼ 
البحث الوصفي جمع بيانات كحقائق مفصلة حوؿ مشكلة كاقعة فعلان في لرتمع معنٌ 

                                                           
 ٕٓ(، ص. ََِٗ، )عماف: دار اليازكرم، العلمي الكمي كالنوعي البحثعامر قنديلجي كإلؽاف السامرائي،  ّٖ
-https://dralabdali.com/disk، مقدمة عن الأنُاث الدكتبيةالدهند السبيعي كعبيد بن سعد العبدلي،  ْٖ

research/ 
ية الاقتصاد ، كلمنهجية البحث العلمي القواعد كالدراحل كالتابيقاتلزمد عبيدات، كلزمد أبونصار، كعقلة مبيضنٌ،  ٖٓ

 .ْٔص. ُٗٗٗكالعلوـ الإدارية: الجامعة الأردكنية، 
 ََُماثيوجيدير، منهجية البحث ص. ٖٔ
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الدشكلة  لغرض نٓديد حجم الدشكلة كأبعادىا؛ نٓديد الشكلات الدوجودة فعلا؛ نٓليل
إلى مكوناتها كنٓديد عناصرىا، كالعلاقات الي، ترباها؛ إجراء مقارنات بنٌ الظواىر، 
كتقولؽها، ككشف ما بينها من علاقات؛ نٓديد ما ينبغي فعلو نْاه ظواىر كمشكلات 

  ٕٖمعينة عن طريق الاستفادة من خبرات الأفراد ككضع الخاط اللازمة لذلك.

 البيانات ومصادرها -ب 
نات الي، تم جمعها لإجابة أسئلة ىذا البحث ىي لزتول التدريبات في كتاب إف البيا

كالدعلومات الي، ىي متعلقة نّهارات  ََِِاللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 
القراءة الناقدة. كتسعى الباحثة في عملية اكتساب ىذه البينات من مصادرىا الي، 

كتبية كىي الكتب كالأدكات الي، تناسب نّوضوع تناسب البحوث الدكتوبة بالاريقة الد
 ىذا البحث كمن تلك الدصادر ىي:

 الدصدر الأساسي .ُ

كتاب اللغة العربية للصف الثالث الثانوم لوزارة الشؤكف الدينية  ( أ
لزمد ياسنٌ ة الشرفة ك الذم ألفتو ألفي  ـََِِالإندكنيسية عاـ 

 بارم. حفت

 راءة الناقدة.الكتب الي، تتضمن موضوعات عن مهارات الق ( ب

 ضافيةالدصادر الإ .ِ

 الكتب الدتعلقة نّوضوع البحث. ( أ

 البحوث كالمجلات كالدقالات العلمية الدتعلقة نّوضوع البحث. ( ب

                                                           
 ِ، ط. ُْ. ِعبد الرحمن الذاشمسي كلزسن علي عاية، نٓليل مضموف الدناىج الدراسية، )عماف: دار الصفاء (  ٕٖ

 ُْٔص. 
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الدعلومات كالدعارؼ من خلاؿ الدؤلفات أك مواقع الإنترنيت الدتعلقة  ( ت
 بالدوضوع.

 أسلوب جمع البيانات -ج 
 على الحصوؿ عليها في يعتمد الي، ،الدختلفة كالأساليب كالارؽ الوسائل لرموعة ىي

  ٖٖالبحث. لإلصاز اللازمة كالبيانات الدعلومات

  :ٖٗقسمنٌ إلى الوثائق الاريقة الوثائقية، تنقسم .ُ
 كالدباشرة )الدصادر( الأكلية الأصلية الوثائق ( أ

 الدتعلقة بالدوضوع، الأصلية كالدعلومات الحقائق تتضمن الي، الوثائق تلك كىي
 الي، كىي ىذه الدعلومات، نقل في كمصادر كسياة ائقكث استعماؿ كبدكف

 اصالاح الدصادر. عليها نالق أف لغوز

 الدباشرة )الدراجع( كغنً الأصلية غنً الوثائق  ( ب

 أم أصلية كمباشرة، ككثائق مصادر من قوتها تستمد الي، العلمية الدراجع كىي
 البحث، لزل وضوعالد كالدعلومات عن الحقائق نقلت الي، كالدراجع الوثائق أنها

 عليها نالق أف لغوز الي، كىي ككثائق أخرل، مصادر من جوانبو بعض أكعن
 .الدراجع لفظ

كالباحثة في نُثها تالع على كتاب اللغة العربية للصف الثاث الثانوم 
الكتب الي، تتضمن موضوعات عن مهارات ، ََِِبوزارة الشؤكف الدينية عاـ 

                                                           
 .(َُِٔ ،بنًكت: مؤسسة فريدرش إيبرت) ث العلمي: إجابات عملية لأسئلة جوىريةمنهجية البح ،رلؽا ماجد ٖٖ
 ِٖص.
 َْ-ّٗص. ،منهجية البحثرلؽا ماجد،  ٖٗ
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م اللغة العربية بغنً الناطقنٌ بها كالبحوث الدتعلقة القراءة الناقدة كبعض كتب تعلي
 بهذه الدراسة.

 منهجية البحث 0.2 جدول

 مصادر البينات البينات أسئلة البحث م
أدوات جمع 

 البينات

كيف لزتول  ُ
تدريبات مادة 
القراءة لكتاب اللغة 
العربية للصف 
الثالث الثانوم 
لوزارة الشؤكف 

نية الإندكنيسية الدي
 . ََِِعاـ 

تدريبات مادة لزتول 
القراءة في في كتاب 
تعليم اللغة العربية 

  لوزارة الشؤكف الدينية

 

كتاب تعليم اللغة 
الفصل  العربية
لوزارة الشؤكف  الثالث
 الدينية

 

 الوثائق

كيف نٓليل  
تدريبات مادة 
القراءة لكتاب اللغة 
العربية للصف 
الثالث الثانوم 

ة الشؤكف لوزار 
الدينية الإندكنيسية 

على  ََِِعاـ 
ضوء مهارات 

 القراءة الناقدة.

تدريبات لزتول -
مادة القراءة في في  
كتاب تعليم اللغة 
العربية لوزارة الشؤكف 

  الدينية

معاينً في مهارات -
القراءة الناقدة عند 
سعيد بن عبد الله بن 

 لزمد الغامدم

كتاب تعليم اللغة -
الفصل  العربية

لوزارة الشؤكف  لثالثا
 الدينية

رسالة لسعيد بن -
عبد الله بن لزمد 

 الغامدم

 الوثائق
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كيف تصور مقترح  
لإثراء مهارات 

 .القراءة الناقدة

معاينً في مهارات 
القراءة الناقدة عند 
سعيد بن عبد الله بن 

 لزمد الغامدم

رسالة لسعيد بن 
عبد الله بن 

 لزمد الغامدم

 الوثائق

 

 ناتتحليل البيا -د 
 إلى تشنً لػكريبندكرؼ كفقان  البيانات نٓليل ظريةليل البينات ىذه الدراسة تستخدـ ننٓ 

 تقنية ىو المحتول نٓليل". Content Analysis" الإلصليزية باللغة يسمى ما أك المحتول نٓليل
 المحتويات أك الرسائل في الألظاط كنٓليل كتصنيف لتحديد الباحثوف يستخدمها نُثية

 في المحللة البيانات يكوف أف لؽكن البيانات، لتحليل كريبندكرؼ نظرية في. يةالاتصال
 َٗ.ذلك إلى كما فيديو تسجيلات أك مقابلات تسجيلات أك مكتوبة كثائق شكل

 ُٗىي ما يلي:خاوات نٓليل البيانات كفقنا لكريبندكرؼ 

 نٓديد كحدة التحليل -ُ
م نٓليلها، مثل الجمل أك نٓديد كحدة التحليل أك الوحدة الأساسية الي، سيت 

  نٓديد كحدة التحليلكتعنٌ الباحثة في ىذا البحث  الفقرات أك الصفحات.
للفصل الثالث  ََِِكتاب اللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 

 الثانوم.
 نٓديد فئات التحليل -ِ

نٓديد الفئات أك الدوضوعات الي، سيتم نٓليلها، كلغب أف تكوف ىذه  
كتعنٌ الباحثة في  كمفصلة كلا تتعارض مع بعضها البعض. الفئات لزددة

                                                           
َٗ Klaus Krippendorff, “Content Analysis: An Introductions to Its Methodology (Second Edition),” 

Sage Publication, 2004, 2004. 
ُٗ Krippendorff. 
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تدربيات مادة القراءة لكتاب اللغة العربية  التحليل فئاتنٓديد ىذا البحث 
 للفصل الثالث الثانوم. ََِِلوزارة الشؤكف الدينية عاـ 

 نٓديد مقياس القياس -ّ
ذلك نٓديد الدقياس الذم سيتم استخدامو لقياس الفئات، كلؽكن أف يكوف  

كأداة القياس أك يقاؿ أداة  بالأعداد أك النسب أك النسب الدئوية أك غنًىا.
سعيد بن عبد الله بن لزمد  عندالتحليل ىي أساس مهارات القراءة الناقدة 

 الغامدم.
 تعينٌ رمز لكل فئة -ْ

تعينٌ رمز أك رموز لكل فئة تم نٓديدىا، كلغب أف يكوف ىذا الرمز مفصل  
 قابلة كمية بيانات إلى كنٓويلو النص نٓليل لخاوةا ىذه في يتم ككاضح.
 عدد كنٓديد المحددة الفئات إلى النص تصنيف طريق عن كذلك للتحليل،

 .فئة لكل الظهور
 إجراء التحليل كتفسنً النتائج -ٓ

إجراء التحليل كنٓويل البيانات إلى أرقاـ كإجراء الإحصاءات الدناسبة  
 كتفسنً النتائج.

 الدختلفة كالدفاىيم الدعاني كاستنباط كنٓليلها النتائج تفسنً الخاوة ىذه في يتم
 الدعنٌ. ساسالأ على الاعتماد طريق عن ذلك كيتم البيانات، من
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها

 

الدبحث  من ثلاثة مباحث، البيانات كنٓليلها الذم يتكوف عرض عن ىذا الفصل عبارة
قراءة لكتاب اللغة العربية للصف الثالث الثانوم لوزارة الأكؿ لزتول تدريبات مادة ال

، كالدبحث الثاني نٓليل تدريبات مادة القراءة ََِِالشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ 
لكتاب اللغة العربية للصف الثالث الثانوم لوزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ  

الثالث تصور مقترح لإثراء مهارات على ضوء مهارات القراءة الناقدة، كالدبحث  ََِِ
 .القراءة الناقدة

لكتاب اللغة العربية للصف الثالث  محتوى تدريبات مادة القراءةالمبحث الأول: 
 0202الثانوي لوزارة الشؤون الدينية الإندونيسية عام 

 لمحة كتاب اللغة العربية للصف الثالث الثانوي لوزارة الشؤون الدينية -أ 
  0202الإندونيسية عام 

يتم استخداـ العديد من الكتب الدختلفة لتعليم اللغة العربية في الددارس الدينية حوؿ 
العالم، كمن بنٌ ىذه الكتب يأتي كتاب تعليم اللغة العربية للصف الثالث الثانوم 

. ََِِكزارة الشؤكف الدينية في جمهورية إندكنيسيا عاـ من قبل الذم تم إصداره 
طباعتها كتوزيعها للالاب في الددارس  تة الأكلى الي، نٕيعد ىذا الكتاب النسخ

 .الدينية، كىو لػمل حقوؽ الابع كالنشر للوزارة نفسها

كتاب اللغة العربية للصف الثالث الثانوم لوزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ 
 ككاف ،أحمد مبالغ كقاـ بتحرير ألفية الشرفة كلزمد ياسنٌ فتح البارم وـ ألفََِِ

ىيأتو الحكومة تابيقا لقرار الوزير كتاب لقد ىذا ال صفحة. ُٗعدد صفحاتو 
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عن منهج التعليم  (KMA Nomor 183 Tahun 2019) َُِٗعاـ  ُّٖالديني رقم 
كتم إعداد ىذا الكتاب كمراجعتو من  الديني الإسلامي كتعليم اللغة العربية للمدرسة،

كيستخدـ في عملية التعلم. ىذا  ةيوزارة الدينالقبل جهات لستلفة بتنسيق من 
الكتاب ىو "كثيقة حية" الي، يتم نٓسينها باستمرار كفقنا لدينا ميكيات العصر 
الدتغنً. من الدأموؿ أف تؤدم الددخلات من لستلف المجموعات إلى نٓسنٌ جودة ىذا 

 الكتاب. 

اللغة يتكوف من خمسة دركس تغاي لستلف الدوضوعات اللغوية كالثقافية الدتعلقة ب
 ِٗ.العربية

الدرس الأكؿ: الرياضة؛ في ىذا الدرس الأكؿ يتعلم الالاب عن الدهارات اللغوية الي، 
تتعلق بالرياضة كعمل التدريبات، كالقاعدة الي، يتعلمها الالاب في ىذا الدرس ىي 

 النعت كالإضافة.

لغوية الي، الدرس الثاني: الشباب؛ في ىذا الدرس الثاني يتعلم الالاب عن الدهارات ال
تتعلق بالشباب كعمل التدريبات، كالقاعدة الي، يتعلمها الالاب في ىذا الدرس ىي 

 الفعل الدبني للمعلوـ كالفعل الدبني للمجهوؿ.

الدرس الثالث: الشعر العربي؛ في ىذا الدرس الثالث يتعلم الالاب عن الدهارات 
اعدة الي، يتعلمها الالاب اللغوية الي، تتعلق بالشعر العربي كعمل التدريبات، كالق

 في ىذا الدرس ىي اسم التفضيل. ثم يقوـ الالاب باختبار الفصل الدراسي الأكؿ. 

                                                           
، Buku Siswa Bahasa Arab kelas XII Madrasah Aliyah ألفو ألفية الشرفة كلزمد ياسنٌ فت البرم، ِٗ

Direktorat KSKK Madrasah ،Direktorat Jenderal Pendidikan Islam ،ة، كزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسي
 v-vi، ص. ََِِ
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الدرس الرابع: الحضارة الإسلامية، في ىذا الدرس الأكؿ يتعلم الالاب عن الدهارات 
اللغوية الي، تتعلق بالحضارة الإسلامية كعمل التدريبات، كالقاعدة الي، يتعلمها 

 ب في ىذا الدرس ىي الأسماء الخمسة كالأفعاؿ الخمسة.الالا

الدرس الخامس: الدراسة كالجامعة، في ىذا الدرس الأكؿ يتعلم الالاب عن الدهارات 
اللغوية الي، تتعلق بالدراسة كالجامعة كعمل التدريبات، كالقاعدة الي، يتعلمها 

. الالاب في ىذا الدرس ىي الدضارع الدرفوع، الدضارع الدنصو  ب، ككذا الدضارع المجزكـ
 ثم يقوـ الالاب باختبار الفصل الدراسي الثاني. 

محتوى تدريبات مادة القراءة لكتاب اللغة العربية للصف الثالث  -ب 
  0202الثانوي لوزارة الشؤون الدينية الإندونيسية عام 

 كتاب اللغة العربية للصف الثالث الثانوم لوزارة الشؤكفتتضمن مادة القراءة في  
خمسة موضوعات؛ "الرياضة" ك"الشباب  ََِِالدينية الإندكنيسية عاـ 

الدتفائل" ك"الشعر العربي" ك"تاريخ الحضارة الإسلامية" ك"الدراسة في الجامعة". 
 في ىذا الكتاب: لزتول تدريبات مادة القراءةكعرضت الباحثة 

 التدريبات في الدرس الأول )الرياضة( .ُ

 غىريًػبٍىةً كىمىا في الٍمًثىاؿً:ضع خاا نٓتى الكىلًمىةً الٍ 

 الحىٍرمً -الكيرىةي الاَّائرًىة  -كيرىةي السَّلةً   -كيرىةي الٍقىدىًـ  .ُ
 السَّاحىةي  -السىبىاحىةي  -الٍمىلٍعىبي الٍفًنىاءي  .ِ
 ريًىاضىةه فػىرٍدًيىةه  -رىفٍعً الٍأىثػٍقىاؿً  -رياضة  -ريًىاضىةه جمىىاعًيىةه  .ّ
 الٍكيرىةً  –الجىٍرمً  -اؿً رىفٍعي الٍأىثػٍقى  -السبىاحىةي  .ْ
شي  -الفيريكسًيىة  .ٓ

ى
 حىارًسي الٍمىرٍمىى -الرَّمىايىة  -الد
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اقػٍرىأ الجيمىلى الثَّالًيىةى، ثميَّ ضىعٍ )ص( إًذىا كىانىت الجيمٍلىةي صىحًيحىةن أىك )خ( إًذىا كىانىت 
 .خىاطًنىةن، ثم صىحًحً الخىاىأى 

 احىةي مًنى الرِّيىاضىاتً الجىمىاعًيَّةً.)...( الفيريكسًيىةي كالرِّمىايىةي كالسَّبى  .ُ
ارسة الرياضةً تىزيدي القًقىةى باًلنػَّفٍسً. .ِ  )...( لشي
ّ. .  )...( الرياضة ىي النَّشىاطي البىدىنيُّ الٍميسٍتىمًرُّ
 )...) الرِّيىاضىةي تػيؤىدِّم إًلىى تىكٍثًنًً الٍفىلىقً. .ْ
 فػىوىائًدً الرِّيىاضىة.)...( تػىقٍويًىةي التػَّفٍكًنًً كى التػَّركًٍيزً مًنٍ  .ٓ
نيًَّةً، فػىتىجٍعىلي الرِّيىاضًيى قىريًبنا مًنى  .ٔ ىتىاعىةً الٍبىدى

)...( مًنٍ فػىوىائًدً الرِّيىاضىةً تػىقيويةي الد
 الٍأىمٍرىاضً.(

 أىجًبٍ عىنً الٍأىسٍئًلىةً الٍآتًيىةً.

 مىاذىا تػىعٍرًؼي عىنً الرِّيىاضىةً ؟ .ُ
 ما ىي الرياضة الفىرٍدًيَّة؟ .ِ
اعًيَّةي؟ مىا ىًيى  .ّ  الرِّيىاضىةي الجىمى
 مىا فػىوىائًدي الرِّيىاضىةً؟ .ْ
 لًمىاذىا لاى لغىيوزي للنَّاسً الًإفػٍرىاطي في لشيىارىسىةً الريىاضىةً ؟ .ٓ

 
 التدريبات في الدرس الثاني )الشباب المتفائل( .0

 فكر في الإجابة الأسئلة التالية.

 نّا يتصف الشباب الدتفائلنٌ؟ .ُ
 باب الدتفائلنٌ؟لداذا لغب أف يكوف الش .ِ
 ما رأيك في الشباب الدتفائلنٌ؟ .ّ
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اقرأ الجمل التالية، ثم ضع )ص( إًذىا كىانىت الجيمٍلىةي صىحًيحىةن أىك )خ( إًذىا كىانىت 
ٌ صىحًحى الخى   .اىأخىاطًئىةن، ثمي

 التفاؤؿ يػىقٍتىضًي التفكنً السلي .ُ
لًٍكي اللَّقىةى في نػىفٍسًوً فػىهيوى قىادًره عىلىى ميوى  .ِ  اجىهىةً نٓىىدَّيىاتً الحىيىاةً مىنٍ لؽى
 يىزيدي الله الرِّزٍؽى لًمىن يىشٍكيري لىوي  .ّ
 ًـ .ْ  لػىٍتىاجي لصىىاحً الًإنٍسىافى في حىيىاتوًً إًلىى التىشىاؤي
 الصدؽ ييؤدٌم إلى الخيًانة .ٓ

 .املإ الفراغات بالكلمة الدمناسبة

 النَّجاحي في ... غىرٍضً لًكيلِّ إًنٍسىافً  .ُ
 ؿ ... حياة المجتمعالصبر مفيد لًحيليو  .ِ
اح الإنساف في حىيىاتوً إلى ..... .ّ  لػىٍتاجي لصى
 الشباب ىو جىيٍل ميتفائل، كلابدَّ لىوي مًن تػىوىافير ... في نٓىٍقًيقً .... .ْ
 التفاؤؿ يػىقٍتىضًي ... الًإلغىابي كىحيسٍن ... .ٓ
 ييؤدل إلى الأمانة .ٔ
 يىا أىيػُّهىا الَّذًينى آمىنيوا اسٍتىعًينيوا ........... .ٕ
 الشباب لػىٍتىاجيوف إلى التفاؤؿ ليكونوا .. في ..... .ٖ
 كلما زاد ... زادت .... .ٗ

 .لىئًن شىكىرٍتميٍ ... ك لىئًن كىفىرٍتميٍ إًفَّ عىذىابي لىشىدًيده  .َُ

 .أىجًبٍ عىن الأىسٍئًلىةً الآتية

 إلاـ لػتاج الإنساف للنجاح في الحياة ؟ .ُ
تفائل؟ .ِ

ي
 كىيٍفى يىكيوفي الشىابي الد

 بي عىلىى الشىابى أىف يىكيوفى كىايػٍقنا في نػىفٍسًوً ؟لًمىاذىا لغىً  .ّ
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 لداذا لغب على الشاب أف يىكيوفى صىابًرنا؟ .ْ
 كيف لؼلق الشاب النجاح؟ .ٓ

 صل بنٌ الكلمات في لرموعة )أ( كالعبارات )ب( الدناسبة.

 )ب( )أ(
 مفيد الحلوؿ مشكلات حياة المجتمع الشجاعة

 من توظيف قدرتوًً في نٔليق الأملل لابد لو ئافجيل مت لئافلشاب الدتا
 وتياحمن يبق في نفسو أنو قادر على مواجهة نٓديات  الصبر

 كلما زاد الشكر زادت السعادة السعادة
 نٓقيق الأمل بالعلم الثقة بالنفس

 
 التدريبات في الدرس الثالث )الشعر العربي( .2

 ة صىحًيحىة أك )خ( إًذىا كىانىتاقرأ الجيمىل الثَّالًيىة، ثم ضع )ص( إًذىا كىانىت الجيمٍلى 
 خىاطًئىة، كىصىحًحى الخاأ.

 اشٍتػىهىرى الٍميوٍصًنًًٍم بًقىصىائًدًهً في مىدٍحً الرَّسيوؿً  .ُ
 يػىهٍدؼي فىلًيٍله مًنى الشُّعىرىاءً إًلىى مىدٍح الرَّسيوٍؿً بًشًعٍرً الٍمىدٍح .ِ
 بىلاغًيَّةً لا يػىعٍتىمًدي الشَّعٍري الٍعىرىبيُّ عىلىى الٍأىسىاليًبً الٍ  .ّ
 ليست الحىمىاسىةي غىرىضنا مًنٍ أىعٍرىاضً الشَّعٍرً العىربي .ْ
 إًفَّ شًعٍرى الٍمىدٍحى مًنٍ أىجٍمىلً الٍأىشٍعىارً في الٍعىالمىً  .ٓ

 أىجًب عىن الأىسئًلىةً الٍآتًيىةً.

 مًمَّ يػىتىكوفي الشًعٍري ؟ .ُ
مىاًـ الٍميوٍصًنًًم ؟ .ِ  مىا أىشٍهىري قىصىائًدً الٍإً
يـ الشَّاعًري في التعبنً عىنٍ أىعٍرىاضًوً ؟مىاذىا يىسٍ  .ّ  تىخٍدً
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 ما أكثر أغراضً الشَّعٍرً انٍتًشىارنا في الٍميجٍتىمىعً ؟ .ْ
الًمًن نّىدحً الرَّسيوؿً ؟ .ٓ ىجى

 مىنٍ انَّٔىدى أىشٍهىرى فىصىائًدً الٍميوٍصًنًًم مىادَّةن تػيعىارٌي الد
 

 لِإسْلامِيَّةِ(التدريبات في الدرس الرابع )تاَريِخُ الحَضَارةَِ ا .6

اقرأ الجيمىلى الثَّالًيىةى، ثميَّ ضىعٍ )ص( إًذىا كىانىتٍ الجيمٍلىةي صىحًيحٍىةن أك )خ( إًذىا كىانىتٍ 
 ة كصحح الخاأ.ئخاط

يٍنًي كىالاقٍتًصىادًم فػىقىط  .ُ ىجىاؿى الٍعًلٍمًي كىالدى
الحىضىارىةي الًإسٍلامًيَّةي تىشٍتىمًلي عىلىى الد

)....( 
 ىػ )...( ُِّ-ُْية فى عىهٍدً الٍخيلىفىاءً الرَّاشًدًينى مًنى العىاًـ الحضارة الإسلام .ِ
لٍسً في عىصٍرً الدُّكلىةً الٍأيمىويَّةً )...( .ّ مًيَّةي إًلىى الٍأىندى  تػىوىسَّعىت الحىضىارىةي الًإسٍلاى
اءً الدشهورينى في لرىىاؿً الاب )... .ْ  (لزيىمَّد بن ميوسىى الخىوىارمًًي ىيوى مًنى العيلىمى
ىشٍهيوريًنى في لرىىاؿً الفيزياء )...( .ٓ

سٍلًمًنٌى الد
ي
اءً الد  ابٍني إًسٍحىاؽى الكًنٍدًم مًنى العيلىمى

 أجًب عىن الأىسئًلىة الآتًيىة.

أتٍ الحىضىارىةي الًإسٍلامًيَّةي ؟ .ُ  مىتى بىدى
سٍلًميوفى في بداية الحضارة الإسلامية ؟ .ِ

ي
 ما الَّذًم أىسٍسىوي الد

ىدًينىةً ؟مىا الَّذًم حىقَّقى  .ّ
ايىةً ىًجٍرىتوًً إًلى الد  وي الرَّسيوؿ صلى الله عليو كسلم مينذ بًدى

مًيَّةً ؟ .ْ ىـ الخيلىفىاءي الرَّاشًديكفى مًنٍ أىعٍمىاؿً للًٍحىضىارىةً الًإسٍلاى  بًِى قا
سٍلًميوفى ؟ .ٓ

ي
 بِ اشهر العيلىمىاءي الد

 
راَسَةُ فِي الْجَامِعَةِ( .5  التدريبات في الدرس الخامس )الدِّ

اقرأ الجيمىل التالية، ثم ضع )ص( إًذىا كىانىت الجيمٍلىة صىحًيحىة أىك )خ( إًذىا كىانىت 
 .خىاطًئىة، كصىحًح الخاأ
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ىرىاحًلً  .ُ
 يرل العيلىمىاء أىفَّ الٍمىرٍحىلىةى الجىٍامًعًيَّةى في أىفٍضىلي الد

 التَّجىاريبً يػىتَّصًلي التػَّعٍلًيمي في الجىامًعىةً باًلتػَّقٍنًيَّاتً الحىدًيثىةً كى  .ِ
 الاَّالًبي الجىٍامًعًيى لػىٍتىاجي إلى غىنًٍهًً كىيػىعٍتىمًدي عىلىى الٍآخىريًنى  .ّ
 لػىٍصيلي الاَّالًبي الجىامًعًي عىلىى العىمىلً حىسىبى نٔىىصُّصًوً  .ْ
 يػىتىضىمَّني التػَّعٍلًيمي في الٍمىرٍحىلىةً الجىٍامًعًيَّةً التَّاٍبًيقى العىمىلًيُّ  .ٓ

 لة الآتية.أىجًب عىن الأىسئً 

 مىا ىًيى الٍمىرٍحىلىةي قػىبٍلى الٍمىرٍحىلىةً الجىامًعًيَّةً ؟ .ُ
ديهي الاَّالًبي في الٍمىرٍحىلىةً الجىٍامًعًيَّةً ؟ .ِ  ما الَّذًم لغىً
ىرىاجًلً الدِّرىاسًيَّةً؟ .ّ

 من الذم يرل أف الدرحلة الجامعية ىي أىمي الد
لً  .ْ  ي في التػَّعٍلًيمً الجىٍامًعًي ؟ ىىلٍ يػىقيويـ الاَّالًبي باًلتَّابًيقً الٍعىمى
 ما الَّذًم لؽيىيػٌزي الٍمىرٍحىلىة الجىامًعىة عىن الٍمىرىاحًلً الٍأيخٍرىل .ٓ
مىاًـ الٍميوٍصًنًًم ؟ .ٔ  مىا أىشٍهىري قىصىائًدً الٍإً
يـ الشَّاعًري في التعبنً عىنٍ أىعٍرىاضًوً ؟ .ٕ  مىاذىا يىسٍتىخٍدً
  الٍميجٍتىمىعً ؟ما أكثر أغراضً الشَّعٍرً انٍتًشىارنا في  .ٖ
الًمًن نّىدحً الرَّسيوؿً ؟ .ٗ ىجى

 مىنٍ انَّٔىدى أىشٍهىرى فىصىائًدً الٍميوٍصًنًًم مىادَّةن تػيعىارٌي الد
 

تدريبات مادة القراءة لكتاب اللغة العربية للصف الثالث  تحليلالمبحث الثاني: 
القراءة  تمهارا على ضوء 0202الثانوي لوزارة الشؤون الدينية الإندونيسية عام 

 الناقدة

في ىذا الدبحث حللت الباحثة تدريبات مادة القراءة لكتاب اللغة العربية للصف الثالث 
 على ضوء مهارات القراءة الناقدة  ََِِالثانوم لوزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ 

 انالاقا من ألظاط التدريبات الواردة في ىذا الكتاب.
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ة للصف الثالث الثانوي ة لكتاب اللغة العربيتدريبات مادة القراء تحليل -أ 
على ضوء القراءة  0202الشؤون الدينية الإندونيسية عام  لوزارة

 الناقدة
 التدريبات في الدرس الأول )الرياضة( .ُ

 "ضع خاا نٓتى الكىلًمىةً الٍغىريًػبٍىةً كىمىا في الٍمًثىاؿً لظط التدريبة الأكلى ىو " ( أ
التمييز بنٌ أكجو التشابو كالاختلاؼ في نٓتوم ىذه الأسئلة على مهارات 

عبارات النص الدقركء، كنٕييز الأدلة الدوضوعية في النص الدقركء، كنٕييز الحقائق 
كالآراء في النص الدقركء، كنٓديد الأفكار الرئيسة كالثانوية في النص الدقركء، كنٕييز 

ديد الحشو الذم الأفكار الدرتباة بالنص الدقركء كالأفكار غنً الدرتباة بو، كنٓ
نٕييز  على ومتلؽكن الاستغناء عنو في النص الدقركء. كمع ذلك، فإنها لا نٓ

الأفكار الشائعة كالدبتكرة في النص الدقركء كلا نٕييز الحجج القوية كالضعيفة في 
 .النص الدقركء كلا نٕييز التوجيهات الصائبة كالخاطئة في النص الدقركء

ىذه الأسئلة لا تتضمن جميع  دبيكمن ناحية مهارات التذكؽ الأ
الدهارات. بالرغم من أف بعض الأسئلة قد تشمل بعض ىذه الدهارات، إلا أنها لا 
تتناكؿ جميعها. على سبيل الدثاؿ، لؽكن استخداـ بعض الأسئلة لتعينٌ التلاؤـ 
بنٌ الألفاظ كالدعاني، كلكنها لا تغاي جوانب أخرل مثل الابتكار في معاني 

تعقيد كالغموض. لذلك، يتالب الحصوؿ على مهارات شاملة في النص أك ال
 .قراءة الأدب كنٓليلها توجهنا شاملان كمتعدد الجوانب

 مهارات القراءة الناقدةتتضمن ىذه الأسئلة كمن ناحية مهارات الدوازنة 
في السؤاؿ، حيث نٓتاج إلى التفكنً كالتمييز بنٌ الكلمات الدتشابهة كالدختلفة 

كمقارنة الأفكار كالدعلومات الدذكورة في النص مع الخبرات السابقة  في الدعنى،
 .للقارئ لفهم الدقركء كفهم الدعنى الكامن كراءه
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ىذه الأسئلة لا تتضمن جميع من ناحية مهارات إصدار الحكم ك 
الدهارات. كمن الدهم أف نفهم أف الأسئلة الي، نٓتوم على مفردات لزددة ليست 

يع الدهارات الدالوبة لتقييم النص الدقركء. لذلك، لغب بالضركرة نٓوم على جم
تقييم كل سؤاؿ على حدة لتحديد الدهارات الي، يتالبها. على سبيل الدثاؿ، 
لؽكن أف تساعد الأسئلة الأكلى في تعريف الجمهور الدناسب الذم يتحدث إليو 

لك، لا النص الدقركء، كتساعد في نٓديد الدصالحات الدتعلقة بالرياضة. كمع ذ
توجد أسئلة تقيم مدل صدؽ النص الدقركء أك مدل امتلاؾ الكاتب للأمانة 

 .العلمية، كىي مهارات أخرل لؽكن تقييمها بواساة أسئلة لستلفة
 
يحىةن أىك )خ( إًذىا  الًيىةى، ثميَّ ضىعٍ )ص( إًذىا كىانىت الجيمٍلىةي صىحً تَّ اقػٍرىأ الجيمىلى ال ( ب

 اىأى ةن، ثم صىحًحً الخى ئى كىانىت خىاط
يز ىذه الأسئلة ليست مهارات التمييز بنٌ أكجو يمن ناحية مهارات التم

التشابو كالاختلاؼ في النص الدقركء، كلا تتعلق بتحديد الأفكار الرئيسية 
كالثانوية في النص. بل تتعلق نّهارة قراءة الفهم كالتفكنً النقدم، حيث 

صحيحة أك خاطئة، ثم يتعنٌ على القارئ قراءة الجمل كنٓديد ما إذا كانت 
تصحيح الأخااء إف كجدت. كتتضمن الأسئلة أيضنا نٓديد الفوائد كالآثار 

 .الصحية لدمارسة الرياضة
الدهارات. تلك تتضمن ىذه الأسئلة لاكمن ناحية مهارات التذكؽ الأدبي 

النص كنٓليلو كتقييم مدل ىذه الأسئلة تركز على قدرة الاالب على فهم 
في حنٌ أف الدهارات الدذكورة تتعلق بتحليل الأدب  تم قراءتو. صحة ما

كتفسنًه كفهم النية كالدغزل كرؤية الأشياء من كجهة نظر لستلفة، كىي 
مهارات تتالب عمق الفهم كالاطلاع على الدزيد من الأعماؿ الأدبية كالنقد 

 .الأدبي
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ييز التم: تتضمن ىذه الأسئلة الدهارات التاليةكمن ناحية مهارات الدوازنة 
التحقق من صحة الجمل كتصحيح ؛ بنٌ الجمل الصحيحة كالجمل الخاطئة

استخداـ الدعلومات السابقة كالخبرات اللغوية لفهم الدعاني ؛ الأخااء النحوية
مقارنة الأفكار كالدعلومات الدقركءة في النص مع الأفكار كالخبرات ؛ كنٓليلها

 .السابقة للقارئ
ىذه الأسئلة لا تتضمن كل ىذه ناحية مهارات إصدار الحكم من ك 

الدهارات. تشمل بعضها مهارات معينة مثل حكم الصحة كالخاأ كنٓديد 
الأفكار الدتناقضة في النص، كلكنها لا تتضمن مهارات أخرل مثل نٓديد 
الأدلة الي، قدمها الكاتب في النص كنٓديد جوانب الوفاء كالقصور في أفكار 

ذه الأسئلة تهدؼ إلى تقييم القدرة النص. بشكل عاـ، لؽكن القوؿ أف ى
على فهم كنٓليل كتفسنً النص الدقركء باريقة مناقية كمنصفة، كالتعرؼ 

 .على الأفكار كالدعلومات الدهمة الدتعلقة بالدوضوع الداركح
 

 أىجًبٍ عىنً الٍأىسٍئًلىةً الٍآتًيىةً.ج( 
الناقدة  ىذه الأسئلة لا تتضمن مهارات القراءةمن ناحية مهارات التمييز 

. إنها أسئلة تتعلق نّوضوع الرياضة كتتالب الدعرفة كالفهم الجيد فيها
للمفاىيم الدتعلقة بهذا الدوضوع. كمن الدمكن أف يتالب الإجابة على بعض 
الأسئلة مهارات نٓليلية كتفسنًية بسياة، كلكنها لا تصل إلى مستول 

مفهوـ الرياضة كأنواعها تركز الأسئلة على  .مهارات القراءة الناقدة الدذكورة
 .كفوائدىا كأسباب الإفراط في لشارستها

تلك لا تتضمن ىذه الأسئلة من ناحية مهارات التذكؽ الأدبي ك 
الدهارات. ىذه الأسئلة تركز على قدرة الاالب على فهم النص كنٓليلو 
كتقييم مدل صحة ما تم قراءتو. في حنٌ أف الدهارات الدذكورة تتعلق بتحليل 



ٕٓ 
 

  

كتفسنًه كفهم النية كالدغزل كرؤية الأشياء من كجهة نظر لستلفة، كىي الأدب 
مهارات تتالب عمق الفهم كالاطلاع على الدزيد من الأعماؿ الأدبية كالنقد 

 .الأدبي
فهم  :تتضمن ىذه الأسئلة الدهارات التاليةالدوازنة كمن ناحية مهارات 

؛ ضة الفردية كالجماعيةالتفريق بنٌ الريا؛ الدعلومات الدقركءة عن الرياضة
التفكنً في التداعيات السلبية للإفراط ؛ استخلاص الفوائد الدختلفة للرياضة

مقارنة الدعلومات الدقركءة مع الخبرات السابقة للقارئ ؛ في لشارسة الرياضة
 .كصياغة إجابات مدركسة كمناقية

ىذه الأسئلة لا تتضمن مهارات  من ناحية مهارات إصدار الحكمك 
ءة الناقدة. تركز ىذه الأسئلة على موضوع الرياضة كمعرفة الدفاىيم القرا

الذم يتحدث عن الرياضة. كمع  الدختلفة الدتعلقة بها، كليست على النص
، لؽكن استخداـ مهارات القراءة الناقدة لتقييم النصوص الي، تتحدث ذلك

، فكار كالأدلة الي، يقدمها الكاتبعن الرياضة لتحديد مدل صدؽ الأ
، كللحكم على جودة العبارات ز بنٌ الأفكار الدتناقضة في النصكللتميي

 .الدستخدمة في النص لنقل الدعنى
 

 التدريبات في الدرس الثاني )الشباب المتفائل( .0
 .فكر في الإجابة الأسئلة التالية ( أ

تتضمن الأسئلة بعض مهارات القراءة الناقدة مثل من ناحية مهارات التمييز 
قائق كالآراء في النص الدقركء كنٓديد الأفكار الرئيسة كالثانوية التمييز بنٌ الح

في النص. كما تشتمل على التمييز بنٌ أكجو التشابو كالاختلاؼ في الأفكار 
الي، تم ذكرىا في النص، بالإضافة إلى الحجج القوية كالضعيفة في النص. كمن 
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الأفكار غنً الدرتباة خلاؿ نٓليل أفكار النص كنٕييز الأفكار الدرتباة بالنص ك 
 .بو، لؽكن للقارئ الناقد نٓديد الحشو الذم لؽكن الاستغناء عنو في النص

، فهي تتعلق بالدعنى الذم في ىذا النمط بالنسبة للأسئلة الثلاثة الدذكورة
لػملو النص الدقركء بشأف الشباب الدتفائلنٌ، كما ىي الفوائد الي، لغنيها 

لشخصي حوؿ الشباب الدتفائلنٌ. كلتحليل الشباب من التفاؤؿ، كالرأم ا
ىذه الأسئلة، لػتاج القارئ الناقد إلى استخداـ مهارات القراءة الناقدة مثل 

 .التمييز بنٌ الحقائق كالآراء، كنٓديد الأفكار الرئيسة كالثانوية في النص
ىذه الأسئلة لا تتضمن ىذه الدهارات. من ناحية مهارات التذكؽ الأدبي 

فهم الخصائص كالفوائد للشباب الدتفائلنٌ كالتعبنً عن كجهات  فإنها تتضمن
النظر كالآراء حوؿ ىذا الدوضوع. كلكنها لا تتضمن نٓليل النص الدقركء أك 

 .نٓديد الأدكات الأدبية الدستخدمة فيو
ضمن ىذه الأسئلة مهارات الدوازنة بنٌ تعبنًين يؤدياف معنى كاحدا، تتك 

ثلة في الشباب الدتفائلنٌ. كما تتضمن مقارنة حيث تستند على الفكرة الدتم
ما يرد بالنص الدقركء من أفكار كمعلومات لغوية نّا لدل القارئ من خبرات 

 .كأفكار سابقة
ىذه الأسئلة الداركحة لا تتضمن كافة من ناحية مهارات إصدار الحكم ك 

ت الدهارات. إلظا تتعلق بتحليل كفهم النص الدقركء بشكل عاـ كتقييم كجها
النظر كالدفاىيم الداركحة فيو. على سبيل الدثاؿ، الإجابة عن الأسئلة تتالب 
فهم ما يعنيو الشباب الدتفائلنٌ كلداذا لغب أف يكونوا متفائلنٌ، كيتالب 
أيضان إدراؾ رؤية الكاتب الدعبرة عن الشباب الدتفائلنٌ. كمن الدمكن أيضان 

الأدلة الي، يستخدمها  استخلاص أفكار جديدة من النص الدقركء كنٓليل
 .الكاتب لدعم رأيو
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اقرأ الجمل التالية، ثم ضع )ص( إًذىا كىانىت الجيمٍلىةي صىحًيحىةن أىك )خ( إًذىا   ( ب
ٌ صىحًحى الخىاىأ  كىانىت خىاطًئىةن، ثمي

ىذه الأسئلة تتضمن نٓديد صحة أك خاأ الجمل من ناحية مهارات التمييز 
ف كجد. كلا تتضمن التمييز بنٌ أكجو التشابو الدعااة كتصحيح الخاأ إ

كالاختلاؼ في العبارات أك التمييز بنٌ الأفكار الشائعة كالدبتكرة أك نٓديد 
 .الأفكار الرئيسية كالثانوية في النص الدقركء أك غنً ذلك من الأسئلة الدذكورة

 ىذه الأسئلة لا تتضمن الدهارات الي، تممن ناحية مهارات التذكؽ الأدبي 
ذكرىا، فهي تركز على نٓليل كتقييم الدعلومات الدقدمة في الجمل كنٓديد ما 

 .إذا كانت صحيحة أك خاطئة
الدوازنة : ىذه التدريبات تتضمن الدهارات التالية من ناحية مهارات الدوازنة

مقارنة ما يرد بالنص  .بنٌ تعبنًين يؤدياف معنى كاحدا: كما في الجملة الأكلى
ر، كمعلومات لغوية نّا لدل القارمء من خبرات، كأفكار الدقركء من أفكا

، حيث لؽكن للقارئ أف يربط بنٌ اللغة كالقدرة ِسابقة: كما في جملة رقم 
استخداـ الدعلومات السابقة كالخبرات السابقة: كما في  .على التحديات

 .الجملة الثالثة، حيث يعتبر العقيد الإسلامي أف الشكر لله يزيد الرزؽ
بالنسبة للأسئلة الدذكورة، فإف ىذه احية مهارات إصدار الحكم من نك 

كلكن لا تتضمن جميعها. على سبيل  ،إصدار الحكمالأسئلة تتضمن بعض 
الدثاؿ، لؽكن تقويم الأفكار الدنحازة كتقييم شخصية الكاتب من خلاؿ النص 
الدقركء، كلكن لا لؽكن نٓديد مدل إلداـ الكاتب نّا كتبو. كما أنو من 

لدمكن نٓديد مدل جدة الرأم الدكتوب في النص، كلكن لا لؽكن نٓديد ا
صلاحية النتائج الي، توصل إليها الكاتب إلا إذا كانت ىذه النتائج تقنية أك 
علمية لزددة كماركحة للنقاش. لذلك، لؽكن القوؿ بأف ىذه الأسئلة تغاي 

 .جميعهاجزءنا من الدهارات الدتعلقة بفهم كنٓليل النصوص، كلا تشمل 
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 املإ الفراغات بالكلمة الدمناسبةج( 

التمييز بنٌ أكجو ( ُ :الدهارات التالية من ناحية التمييز تتضمن ىذه الأسئلة
التشابو كالاختلاؼ في النص الدقركء، مثل استخداـ الكلمات الدناسبة لدلء 

ن التمييز بنٌ الحقائق كالآراء في النص الدقركء، مثل الحديث ع( ِ؛ الفراغات
نٓديد الأفكار الرئيسية كالثانوية ( ّ .فوائد الصبر كالتفاؤؿ باريقة موضوعية

( ْ .في النص الدقركء، مثل الحديث عن ألعية النجاح كالتفاؤؿ للشباب
التمييز بنٌ الحجج القوية كالضعيفة، مثل الحديث عن ألعية التفاؤؿ باريقة 

ثل استخداـ كلمات ء، منٕييز الأدلة الدوضوعية في النص الدقرك ( ٓ .مقنعة
التمييز بنٌ التوجيهات الصائبة ( ٔ ."التفاؤؿ" لدعم الأفكارمثل "النجاح" ك

كالخاطئة في النص الدقركء، مثل استخداـ التوجيو الصحيح للمؤمننٌ 
نٓديد الحشو الذم لؽكن الاستغناء عنو في ( ٕ .بالاستعانة بالله في الحياة

"يا أيها الذين آمنوا" لإشارة إلى النص الدقركء، مثل استخداـ كلمات 
التمييز بنٌ الأفكار الدرتباة بالنص الدقركء ( ٖ .الجمهور الدستهدؼ فقط

كالأفكار غنً الدرتباة بو، مثل الحديث عن ألعية التفاؤؿ بالنسبة للشباب في 
التمييز بنٌ الأفكار الشائعة كالدبتكرة في النص الدقركء، ( ٗ .نٓقيق النجاح
التمييز بنٌ ما يقاؿ ( َُ .عن العلاقة بنٌ النجاح كالتفاؤؿمثل الحديث 

على سبيل الجد كما يقاؿ على سبيل الذزؿ في النص الدقركء، مثل استخداـ 
 .عبارة "لئن شكرتم" باريقة جادة لتحذير الجمهور

لتدريبات لا تتضمن جميع ىذه اكمن ناحية مهارات التذكؽ الأدبي 
الدوازنة بنٌ تعبنًين يؤدياف معنى :، كىيبل تتضمن بعضنا منها الدهارات

بالنص الدقركء من أفكار، كمعلومات لغوية نّا لدل  مقارنة ما يرد .كاحدا
لؽكن القوؿ  .نٓديد مدل صحة الجملة .القارمء من خبرات، كأفكار سابقة
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إف بعض الجمل قد نٓمل عناصرنا من بعض الدهارات الدذكورة، مثل جملة 
ؽى لًمىن يىشٍكيري لىوي" الي، تشمل نٓديد العلاقة بنٌ الشكر كزيادة "يىزيدي الله الرِّزٍ 

الرزؽ، كىذا يشبو الدهارة الدتعلقة بتحديد التلاؤـ بنٌ الألفاظ كالدعاني في 
 .النص الدقركء

الدوازنة بنٌ تعبنًين يؤدياف معنى كمن ناحية مهارات الدوازنة في الأسئلة 
تالب من القارئ القدرة على ت ٗك  ٕك  ٓك  ّك  ُكاحدا: الأسئلة 

مقارنة ما يرد بالنص   ؛اختيار التعبنً الدناسب الذم يؤدم إلى الدعنى الدقصود
نٓتاج إلى قدرة القارئ على مقارنة  ٖك  ْك  ِالدقركء من أفكار: الأسئلة 

؛ الأفكار الي، ذيكرت في النص الدقركء كصياغتها بشكل مناسب في الإجابة
دل القارمء من خبرات، كأفكار سابقة: جميع الأسئلة معلومات لغوية نّا لك 

لؽكن أف تستند إلى خبرة كمعرفة سابقة لدل القارئ في اللغة العربية كالدفاىيم 
 .العامة كالحياة اليومية

ىذه الأسئلة لا تتضمن جميع كمن ناحية مهارات إصدار الحكم 
ارات لغوية الدهارات. تركيز ىذه الأسئلة على الحفز لتحليل النصوص نّه

أساسية مثل معرفة الكلمات الدناسبة كالتعبنًات الدفيدة في السياؽ، كالتركيز 
على موضوع النص، كفهم الأفكار الدتناقضة في النص. كمن الدمكن أيضنا 
استخلاص أفكار جديدة كتقدير صلاحية النتائج الي، توصل إليها الكاتب. 

النص كمعرفة الدزيد عن الدؤلف كمع ذلك، فإنو من الدهم الاستناد إلى سياؽ 
لتحديد بعض الدهارات الأخرل مثل تقويم شخصية الكاتب، كالحكم على 

 .ثقة الدصدر، كنٓديد جوانب الوفاء كالقصور في أفكار النص الدقركء
 

 . أىجًبٍ عىن الأىسٍئًلىةً الآتيةد( 
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بنٌ ىذه الأسئلة تتضمن بعض الدهارات الي، نٕيز من ناحية مهارات التمييز 
الأفكار كالتوجيهات الدختلفة في النص الدقركء، نّا في ذلك التمييز بنٌ 
الحقائق كالآراء كنٓديد الأفكار الرئيسية كالثانوية في النص. كما تشمل أيضنا 
التمييز بنٌ الأفكار الدرتباة بالنص كالأفكار غنً الدرتباة بو، كنٓديد الحشو 

 .الذم لؽكن الاستغناء عنو في النص
فهي تشمل بعض الدهارات الأدبية ناحية مهارات التذكؽ الأدبي  كمن

كاللغوية مثل نٓليل النص كنٓديد الصورة البلاغية كعناصر التعقيد كالوحدة 
 .العضوية، كلا تتعلق نّوضوع الأسئلة الدذكورة
الدوازنة بنٌ تعبنًين يؤدياف معنى كمن ناحية مهارات الدوازنة في الأسئلة 

تتالب من القارئ القدرة على نٓديد   الأكلى حتى الخامسةدا: الأسئلة كاح
مقارنة ما ؛ ك التعبنً الدناسب للإجابة عن السؤاؿ كالتركيز على الدعنى الدقصود

نٓتاج إلى قدرة  ٓك  ْك  ِك  ُيرد بالنص الدقركء من أفكار: الأسئلة 
كصياغتها بشكل  القارئ على مقارنة الأفكار الي، ذيكرت في النص الدقركء

معلومات لغوية نّا لدل القارمء من خبرات، كأفكار ؛ مناسب في الإجابة
سابقة: جميع الأسئلة لؽكن أف تستند إلى خبرة كمعرفة سابقة لدل القارئ في 

 .اللغة العربية كالدفاىيم العامة كالحياة اليومية
هارات ىذه الأسئلة لا تتضمن جميع الدإصدار الحكم  كمن ناحية مهارات

الدذكورة. إلظا ىي أسئلة تتعلق بالدوضوع الداركح كتتالب فهمان لدفهوـ النجاح 
كمدل ألعيتو في الحياة، كتتالب إعااء أمثلة كشرحان للصفات الي، يتحلى بها 
الشاب الدتفائل كالواثق من نفسو كالصابر، ككيف لؽكن للشاب أف لػقق 

 .النجاح في حياتو
 

 موعة )أ( كالعبارات )ب( الدناسبة.صل بنٌ الكلمات في لرق( 
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أما بالنسبة للأسئلة الداركحة، فإنها تشمل التمييز بنٌ ما يقاؿ على سبيل 
الجد كما يقاؿ على سبيل الذزؿ في النص الدقركء، التمييز بنٌ الحقائق كالآراء 
في النص الدقركء، نٓديد الأفكار الرئيسة كالثانوية في النص الدقركء، كالتمييز 

الحجج القوية كالضعيفة في النص الدقركء. لكن لا توجد أم إشارة إلى بنٌ 
التمييز بنٌ الأفكار الدرتباة بالنص الدقركء كالأفكار غنً الدرتباة بو، أك نٓديد 

كمن ناحية مهارات  .الحشو الذم لؽكن الاستغناء عنو في النص الدقركء
لدهارات الدذكورة، إلظا ىذه التدريبات لا تتضمن أينا من ىذه االتذكؽ الأدبي 

 .تتضمن مهارة توصيل الكلمات بالعبارات الدناسبة
الدوازنة بنٌ تعبنًين يؤدياف معنى كاحدا،  ،كمن ناحية مهارات الدوازنة

حيث يتعنٌ على القارئ اختيار التعبنً الأنسب للتعبنً عن الفكرة الي، 
لغوية نّا لدل مقارنة ما يرد بالنص الدقركء من أفكار كمعلومات . يريدىا

القارئ من خبرات كأفكار سابقة، حيث يتعنٌ على القارئ نٓليل الفكرة 
 .الدعبر عنها كالتعرؼ على مفرداتها كمعانيها كعلاقتها بالفكرة العامة للنص

بالتالي، لؽكن القوؿ إف ىذه التدريبات تساعد القارئ على تنمية مهاراتو 
 .اجيةاللغوية كالإدراكية كالتحليلية كالاستنت

بشكل عاـ، يتالب  ويشمل مهاراتكمن ناحية مهارات إصدار الحكم 
 .فهم النص الدقركء القدرة على نٓليلو كتقييمو بشكل كامل كدقيق

 
 التدريبات في الدرس الثالث )الشعر العربي( .2
اقرأ الجيمىل الثَّالًيىة، ثم ضع )ص( إًذىا كىانىت الجيمٍلىة صىحًيحىة أك )خ( إًذىا كىانىت  ( أ

 اطًئىة، كىصىحًحى الخاأخى 
. إلظا تركز على مهارة التمييز بنٌ التمييزهارات مىذه الأسئلة لا تتضمن جميع 

الجمل الصحيحة كالجمل الخاطئة كتصحيح الأخااء في الجمل الدذكورة. لكن 
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لؽكن استخداـ بعض ىذه الدهارات في نٓليل كفهم الجمل الدقركءة باريقة أفضل 
ل الدثاؿ، لؽكن استخداـ مهارة التمييز بنٌ الحقائق كالآراء كأكثر فعالية. على سبي

في تقييم صحة الأفكار كالحجج الداركحة في النص الدقركء. كما لؽكن استخداـ 
مهارة نٓديد الأفكار الرئيسة كالثانوية في فهم مضموف النص كنٓليلو بشكل أكثر 

 .عمقان 
ضمن جميع الدهارات. ىذه التدريبات لا تتمن حيث مهارات التذكؽ الأدبي 

بالعكس، ىذه التدريبات تركز بشكل خاص على مهارة نٓليل النصوص 
كتفسنًىا بشكل صحيح، كنٓديد ما إذا كانت الجمل صحيحة أـ خاطئة. لا 
يتم نٓليل العوامل الأخرل مثل الأحداث كالدواقف كالعواطف كالصور البلاغية 

الاىتماـ بتنمية الدهارات الأخرل كالتعقيد كالترابط الأدبي. لذلك، لغب أف يتم 
 .لتحليل النصوص أيضنا

الدوازنة بنٌ تعبنًين يؤدياف معنى كاحدا، حيث يتم من حيث مهارات الدوازنة 
طرح جملتنٌ يتم فيهما التعبنً عن معنى كاحد بارؽ لستلفة، كلغب على القارئ 

لدقركء من أفكار مقارنة ما يرد بالنص اك  .التمييز بينهما كاختيار الجملة الصحيحة
كمعلومات لغوية نّا لدل القارئ من خبرات كأفكار سابقة، حيث يتم استخداـ 

.معلومات لغوية كثقافية سابقة لتحليل الدعنى كالتأكد من صحة الجملة الدعااة
ىذه الأسئلة لا تتضمن كل ىذه من حيث مهارات إصدار الحكم  

قركءة كنٓديد ما إذا كانت الدهارات. ىذه الأسئلة تتعلق بتحليل الجمل الد
صحيحة أـ خاطئة كتصحيح الأخااء. لكنها لا تتضمن نٓليل أعمق لدضموف 
النص الدقركء أك الحكم على الكاتب كمعرفة مدل إلدامو بالدوضوع الذم يكتب 
عنو أك الحكم على جدة الرأم الدكتوب في النص أك غنًىا من الدهارات الأخرل 

 .الي، ذكرتها
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 سئًلىةً الٍآتًيىةً.أىجًب عىن الأى  ( ب
تتضمن ىذه الأسئلة بعض الدهارات الي، تعزز فهم من ناحية مهارات التمييز 

النص الدقركء، مثل التمييز بنٌ الحقائق كالآراء، كنٓديد الأفكار الرئيسية كالثانوية، 
كالتمييز بنٌ الأفكار الدرتباة بالنص كغنً الدرتباة بو، ككذلك التمييز بنٌ أكجو 

و كالاختلاؼ في النص الدقركء. كمع ذلك، فإف الأسئلة لا تتالب بشكل التشاب
صريح التمييز بنٌ الحجج القوية كالضعيفة أك التوجيهات الصائبة كالخاطئة، 

 .كلكن لؽكن أف تساعد في تاوير ىذه الدهارات أيضنا
ىذه الأسئلة لا تتضمن الدهارات. ىذه من ناحية مهارات التذكؽ الأدبي 

تعلق نّوضوع الشعر كنٓتاج إلى معرفة نّفردات اللغة العربية كالأدب الأسئلة ت
العربي للإجابة عليها. أما الدهارات الدذكورة فهي تتعلق بفهم النص الأدبي كنٓليلو 
من خلاؿ الكلمات كالعبارات كالصور البلاغية كالتعبنًات الأدبية الدستخدمة 

 .فيو
الدوازنة  :تدريبات الدهارات التاليةتتضمن ىذه المن ناحية مهارات الدوازنة 

حيث يتعلق السؤاؿ نّاذا  ّبنٌ تعبنًين يؤدياف معنى كاحدا، كما في سؤاؿ رقم 
مقارنة ما يرد بالنص الدقركء من أفكار، ؛ يستخدـ الشاعر في التعبنً عن أعراضو

كمعلومات لغوية نّا لدل القارئ من خبرات، كأفكار سابقة، كما في سؤاؿ رقم 
حيث يتعلق  ْيتعلق السؤاؿ بأشهر قصائد الإماـ الدوصلي كسؤاؿ رقم  حيث ِ

حيث يتعلق  ٓالسؤاؿ بأكثر أغراض الشعر انتشارا في المجتمع، كسؤاؿ رقم 
 .السؤاؿ بشخصية تتعلق بالشعر كتأثنًه في المجتمع

ىذه الأسئلة لا تتضمن كل ىذه من ناحية مهارات إصدار الحكم  
أنها تركز على فهم مفهوـ الشعر كما يتعلق بو، بالإضافة الدهارات الدذكورة، إذ 

إلى بعض الدعلومات حوؿ شاعر لزدد كأشعاره. كمن الجدير بالذكر أنو لؽكن 
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استخداـ بعض ىذه الدهارات في نٓليل كفهم الأدب بشكل عاـ، كلكن الأسئلة 
 .الدذكورة ليست لسصصة لذلك

 
 ضَارةَِ الِإسْلامِيَّةِ(التدريبات في الدرس الرابع )تاَريِخُ الحَ  .6

 اقرأ الجيمىلى الثَّالًيىةى، ثميَّ ضىعٍ )ص( إًذىا كىانىتٍ الجيمٍلىةي صىحًيحٍىةن أك )خ( إًذىا كىانىتٍ  ( أ
 كصحح الخاأطئة خا

ىذه الأسئلة تتضمن التمييز بنٌ أكجو التشابو من ناحية مهارات التمييز 
الحقائق كالآراء في النص كالاختلاؼ في عبارات النص الدقركء، كالتمييز بنٌ 

الدقركء، كنٓديد الأفكار الرئيسة كالثانوية في النص الدقركء. ليست كل الأسئلة 
تتضمن التمييز بنٌ الحجج القوية كالضعيفة في النص الدقركء، كلكن الأسئلة 
تتضمن التمييز بنٌ الأدلة الدوضوعية في النص الدقركء، كالتمييز بنٌ الأفكار 

ئعة في النص الدقركء. كما تتضمن الأسئلة التمييز بنٌ الدبتكرة كالشا
التوجيهات الصائبة كالخاطئة في النص الدقركء، كنٓديد الحشو الذم لؽكن 
الاستغناء عنو في النص الدقركء، كنٕييز أكجو التشابو كالاختلاؼ في أفكار 

 .النص الدقركء
ذه ىذه التدريبات لا تتضمن ىمن ناحية مهارات التذكؽ الأدبي 

الدهارات. ىذه التدريبات تتعلق بتقييم القدرة على فهم الدعلومات الواردة في 
الجمل كنٓديد ما إذا كانت صحيحة أك خاطئة كتصحيح الأخااء إذا كانت 
ىناؾ. لا تتضمن ىذه التدريبات العناصر الأدبية كاللغوية الأخرل الدذكورة 

 .في السؤاؿ
 ،زنة بنٌ تعبنًين يؤدياف معنى كاحداالدوا من ناحية مهارات الدوازنة فيها

حيث لغب على القارئ اختيار الإجابة الصحيحة )ص( إذا كانت الجملة 
مقارنة ما يرد بالنص الدقركء من ؛ ثم صحيحة أك )خ( إذا كانت خاطئة
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حيث  ،أفكار كمعلومات لغوية نّا لدل القارئ من خبرات كأفكار سابقة
ما إذا كانت صحيحة أك خاطئة لغب على القارئ فحص الجملة كنٓديد 

 .بناءن على الدعلومات الي، يعرفها بالفعل كالدفردات الي، تستخدـ في الجملة
ىذه الأسئلة لا تتضمن الدهارات من ناحية مهارات إصدار الحكم 

الدذكورة في السؤاؿ، فهي نٔص مهارات أخرل مثل التعرؼ على الدعلومات 
كفهم الدعاني كالدفاىيم الداركحة في  الصحيحة كالخاطئة في النصوص، كنٓليل

النص. كما أنها تتعلق بالتحليل النحوم كالصرفي كالإملائي للجمل 
كالكلمات. لؽكن كصف ىذه الدهارات بأنها نٓليلية كدقيقة، كتتالب فهما 

 .جيدا للغة كقواعدىا
 

 أجًب عىن الأىسئًلىة الآتًيىة. ( ب
التمييز بنٌ فترة بدء  :زالتميي تتضمن ىذه الأسئلة بعض من ىذه مهارات
التمييز بنٌ إلصازات الرسوؿ  .الحضارة الإسلامية كمنشئيها في السؤاؿ الثاني

صلى الله عليو كسلم كالأحداث الي، كاجهها بعد ىجرتو إلى الددينة في 
التمييز بنٌ الأعماؿ الي، قاـ بها الخلفاء الراشدكف كالي،  .السؤاؿ الثالث

التمييز بنٌ اسم  .لإسلامية في السؤاؿ الرابعسالعت في تعزيز الحضارة ا
نٓديد الأفكار  .العلماء الدسلمنٌ كلرالاتهم الدشهورة في السؤاؿ الخامس

لا توجد في ىذه الأسئلة  .الرئيسية في كل سؤاؿ كنٕييزىا عن الأفكار الثانوية
متالبات لبقية الدهارات الدذكورة، مثل التمييز بنٌ الحجج القوية كالضعيفة، 

 .كالتمييز بنٌ الحقائق كالآراء، كغنًىا
ىذه التدريبات لا تتضمن الدهارات من ناحية مهارات التذكؽ الأدبي 

الدذكورة، بل تركز على مهارات لستلفة مثل نٓديد مدل صحة الجملة، 
كنٓديد الأحداث كالتواريخ التارلؼية الدذكورة، كنٓديد العلماء الدشهورين في 
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ق ىذه التدريبات بالأدب بشكل مباشر، كلا نٓتاج لرالات معينة. لا تتعل
 .إلى نٓليل عناصر أدبية معينة

الدوازنة  :تتضمن ىذه التدريبات الدهارات التاليةمن ناحية مهارات الدوازنة 
بنٌ تعبنًين يؤدياف معنى كاحدا حيث يتعلق الأمر في ىذه الأسئلة بتحديد 

مقارنة ما يرد  .رة الإسلاميةالحقائق التارلؼية كالحضارية الي، نٔص الحضا
بالنص الدقركء من أفكار حيث لغب مقارنة الدعلومات الدقدمة في الأسئلة مع 

معلومات لغوية نّا لدل ك  .الدعلومات الي، لدينا بشأف الحضارة الإسلامية
حيث يتالب الأمر استخداـ الدعرفة اللغوية  القارئ من خبرات كأفكار سابقة

 .ارئ لفهم الأسئلة كالإجابة عليها بشكل صحيحكالثقافية السابقة للق
، الأسئلة لا تتضمن جميع الدهارات ىذهمن ناحية مهارات إصدار الحكم 

كإلظا تتعلق بتحليل النص كتقييم صحتو كدقتو. لكي تتضمن الأسئلة كل 
ىذه الدهارات، لغب أف يتضمن النص عناصر لستلفة مثل الأدلة كالحجج 

كار الدتناقضة كغنًىا. عمومنا، تقييم الدهارات الدذكورة كالقيم كالثقافات كالأف
يتالب إجابة على أسئلة أكثر نٓديدنا كتفصيلان كاختبارات لستلفة تعتمد 

 .على النص كالذدؼ كالدتلقي كالسياؽ الذم يتم فيو قراءة النص
 

راَسَةُ فِي الْجَامِعَةِ( .5  التدريبات في الدرس الخامس )الدِّ
ية، ثم ضع )ص( إًذىا كىانىت الجيمٍلىة صىحًيحىة أىك )خ( إًذىا كىانىت اقرأ الجيمىل التال ( أ

 خىاطًئىة، كصىحًح الخاأ
تتضمن ىذه الأسئلة العديد من الدهارات الي، تساعد من ناحية مهارات التمييز 

التمييز بنٌ أكجو التشابو كالاختلاؼ في  :على فهم النص الدقركء، نّا في ذلك
التمييز بنٌ الأفكار  .الحقائق كالآراء في النص الدقركءالتمييز بنٌ  .العبارات

نٓديد الحشو الذم لؽكن الاستغناء عنو في  .الرئيسية كالثانوية في النص الدقركء
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التمييز بنٌ  .التمييز بنٌ الحجج القوية كالضعيفة في النص الدقركء .النص الدقركء
بنٌ الأفكار الدرتباة بالنص  التمييز .التوجيهات الصائبة كالخاطئة في النص الدقركء

كبشكل عاـ، فإف القدرة على نٓليل كفهم  .الدقركء كالأفكار غنً الدرتباة بو
 .النصوص الدقركءة ىي مهارة مهمة للتواصل الفعاؿ كالفهم الصحيح للمعلومات

ىذه التدريبات لا تتضمن الدهارات. كمن ناحية مهارات التذكؽ الأدبي 
تقييم مدل فهم الدتعلم للمحتول كقدرتو على نٓليل ىذه التدريبات تهدؼ إلى 

 .الجمل كتقييم صحتها
الدوازنة : ىذه الأسئلة تتضمن الدهارات التاليةكمن ناحية مهارات الدوازنة 

بنٌ تعبنًين يؤدياف معنى كاحدا: يتعلق ىذا بتحديد ما إذا كانت الجملة الأكلى 
مقارنة ما يرد بالنص الدقركء من ك  .كالجملة الثانية تعبراف عن نفس الدعنى أـ لا

أفكار، كمعلومات لغوية نّا لدل القارئ من خبرات، كأفكار سابقة: يتعلق ىذا 
بتحليل الدعلومات الدقدمة في الجمل كمقارنتها مع الدعلومات السابقة الدتوفرة لدل 

 .القارئ كمعرفتو اللغوية
هارات في تتضمن ىذه الأسئلة الد من ناحية مهارات إصدار الحكم لا

السؤاؿ. الأسئلة الدذكورة تتعلق بتحليل النص الدقركء من خلاؿ تقييم صحة 
الجمل كتصحيح الأخااء بها، كليست بتحليل الذدؼ كالانْاىات كالأفكار 
الدنحازة كالصدؽ كالزيف كالقيمة الفائدة كالأفكار الجديدة كالدعاني الضمنية 

ر كأنواع الأدلة كغنًىا من الأمور الي، كالدعلومات كالأدلة كجوانب الوفاء كالقصو 
 .لؽكن نٓليلها في النص الدقركء

 
 .أىجًب عىن الأىسئًلة الآتية ( ب

التمييز بنٌ الدفاىيم الدختلفة   :منها التمييز تتضمن ىذه الأسئلة عدة مهارات
التمييز  .كمرحلة الجامعية كالدراحل الدراسية الأخرل، كأغراض الشعر الدختلفة
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الآراء، كما في السؤاؿ الثالث حوؿ رأم من يركف الدرحلة الجامعية بنٌ الحقائق ك 
التمييز بنٌ الأفكار الرئيسية كالثانوية، كما في السؤاؿ السادس حوؿ  .ىي الأىم

التمييز بنٌ الأدلة الدوضوعية، كما في السؤاؿ  .أشهر قصائد الإماـ الدوصلي
التمييز بنٌ الحجج القوية  .عالثامن حوؿ أغراض الشعر الأكثر انتشارنا في المجتم

التمييز بنٌ الأفكار  .كالضعيفة، كذلك لؽكن تابيقو على عدة أسئلة من القائمة
 .الدرتباة بالنص كغنً الدرتباة بو، كذلك لؽكن تابيقو على الأسئلة الأكلى كالثانية

نٓديد الحشو الذم لؽكن الاستغناء عنو في النص الدقركء، كذلك لؽكن تابيقو 
 .يع الأسئلة باستثناء السابعةعلى جم

ىذه الأسئلة لا تتضمن الدهارات الدذكورة. كمن ناحية مهارات التذكؽ الأدبي 
تتعلق ىذه الأسئلة بتاريخ الحضارة الإسلامية كالأحداث الذامة الي، حدثت فيها، 

 .كليست متعلقة بالأدب أك العواطف أك الألفاظ
كالي، تعتبر من الدهارات الأساسية ، الدوازنة تتضمن ىذه التدريبات مهاراتك 

لفهم كنٓليل النصوص كالتواصل اللغوم بشكل فعاؿ. يتالب فهم الدوازنة بنٌ 
ا القدرة على نٓليل الدفردات كالجمل كالتعابنً باريقة  تعبنًين يؤدياف معنى كاحدن
دقيقة، كاستخلاص الدعاني الدقيقة للنص. كما يتالب الأمر الدقارنة بنٌ ما يرد 

نص كالخبرات كالأفكار السابقة للقارئ، كالتفاعل مع الدعلومات اللغوية بال
الدوجودة في النص. كتساعد ىذه الدهارات في تاوير قدرات الفهم كالتحليل 

 .كالتعبنً اللغوم
ىذه الأسئلة لا تتضمن جميع ىذه كمن ناحية مهارات إصدار الحكم 

الدعلومات الدالوبة كالدتعلقة  الدهارات. ىذه الأسئلة تتعلق نّجرد الإجابة على
بالحضارة الإسلامية كأسسها كإلصازات الرسوؿ صلى الله عليو كسلم كالخلفاء 
الراشدين كأبرز العلماء الدسلمنٌ. لا يتضمن السؤاؿ أية تفاصيل أك نٓليلات 

 .معمقة للنص الدقركء أك الكاتب
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اءة تدريبات مادة القر في  القراءة الناقدةمدى مراعاة مهارات  -ب 
لكتاب اللغة العربية للصف الثالث الثانوي لوزارة الشؤون الدينية 

  0202الإندونيسية عام 
تدريبات مادة القراءة لكتاب اللغة في  القراءة الناقدةمدل مراعاة مهارات لدعرفة 

عرضت  ََِِالعربية للصف الثالث الثانوم لوزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ 
فيها معاينً لكل مهارة ثم حسبت تكرراىا من كل درس في الكتاب  الباحثة الجداكؿ

ئوية على المحلل، بعد ما ظهرت عدد التكرار من كل مهارة فأتت الباجثة بالنسبة الد
 :ّٗالرمز التالي

  
  

 
      

Nنسبة مئوية =       
Fx     عدد النتيجة = 
n  عدد الأسئلة = 

 

 التمييز مهارات .1
 التمييز مهارات 2.6 جدول

 النسبة التكرار مهارات التمييز م

 %16.42 ُُ نٓديد الأفكار الرئيسة، كالأفكار الثانوية في النص الدقركء. ُ

 %13.43 ٗ التمييز بنٌ الحقائق، كالآراء في النص الدقركء ِ

                                                           
93

I Nyoman Sudana Degeng, Ilmu Pengajaran Taksonomi Variabel (jakarta: Departemen 

Pendidikan dan Kebudayaan Direktorat Jenderal Pendidikan Tinggi Proyek Pengembangan 

Lembaga Pendidikan Tenaga Kependidikan, 2000). 
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ص التمييز بنٌ أكجو التشابو، كأكجو الاختلاؼ في أفكار الن ّ
 الدقركء.

ٗ 13.43% 

 %11.94 ٖ نٓديد الحشو الذم لؽكن الاستغناء عنو في النص الدقركء ْ

التمييز بنٌ الأفكار الدرتباة بالنص الدقركء، كالأفكار غنً الدرتباة  ٓ
 بو.

ٕ 10.45% 

التمييز بنٌ التوجيهات الصائبة، كالتوجيهات الخاطئة في النص  ٔ
 الدقركء.

ٓ 7.46% 

 %8.96 ٔ نٌ الحجج القوية، كالحجج الضعيفة في النص الدقركء.التمييز ب ٕ

 %4.48 ّ التمييز بنٌ الأفكار الشائعة، كالأفكار الدبتكرة في النص الدقركء. ٖ

 %7.46 ٓ نٕييز الأدلة الدوضوعية في النص الدقركء. ٗ

التمييز بنٌ ما يقاؿ على سبيل الجد، كما يقاؿ على سبيل الذزؿ  َُ
 قركء.في النص الد

ْ 5.97% 

 - ٕٔ المجموع

 

مهارة نٓديد الأفكار الرئيسة، كالأفكار الثانوية في النص الدقركء كردت في التدريب الأكؿ 
ثم في التدريب الأكؿ  "ضع خاا نٓتى الكىلًمىةً الٍغىريًػبٍىةً كىمىا في الٍمًثىاؿً"من الدرس الأكؿ 

أما مهارة   الثالث كالخامس من الثاني.من الدرس الثاني كالدرس الثالث، ثم في التدريب 
التمييز بنٌ الحقائق، كالآراء في النص الدقركء كردت في الألظط منها ضع خاا نٓت 
الكلمات الغريبة كما في الدثاؿ؛ فكر في الإجابة اللأسئلة التالية؛ املإ الفراغات بالكلمة 

)أ( كالعبارات في  الدناسبة؛ أجب عن الأسئلة الآتية؛ صل بنٌ الكلمات في لرموعة
أما مهارة التمييز بنٌ أكجو التشابو، كأكجو الاختلاؼ في أفكار  لرموعة )ب( الدناسبة.
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النص الدقركء كردت في الألظط منها ضع خاا نٓت الكلمات الغريبة كما في الدثاؿ؛ فكر 
تية؛ في الإجابة اللأسئلة التالية؛ املإ الفراغات بالكلمة الدناسبة؛ أجب عن الأسئلة الآ

 صل بنٌ الكلمات في لرموعة )أ( كالعبارات في لرموعة )ب( الدناسبة. 

أما مهارة نٓديد الحشو الذم لؽكن الاستغناء عنو في النص الدقركء كردت في الألظط منها 
ضع خاا نٓت الكلمات الغريبة كما في الدثاؿ؛ فكر في الإجابة اللأسئلة التالية؛ املإ 

أما مهارة التمييز بنٌ الأفكار الدرتباة بالنص الدقركء، . ةالفراغات بالكلمة الدناسب
كالأفكار غنً الدرتباة بو كردت في الألظط منها ضع خاا نٓت الكلمات الغريبة كما في 
الدثاؿ؛ فكر في الإجابة اللأسئلة التالية؛ املإ الفراغات بالكلمة الدناسبة؛ أجب عن 

جج القوية، كالحجج الضعيفة في النص الدقركء أما مهارة التمييز بنٌ الح الأسئلة الآتية.
كردت في الألظط منها فكر في الإجابة اللأسئلة التالية؛ املإ الفراغات بالكلمة الدناسبة؛ 

 صل بنٌ الكلمات في لرموعة )أ( كالعبارات في لرموعة )ب( الدناسبة.

الدقركء كردت في أما مهارة التمييز بنٌ الأفكار الشائعة، كالأفكار الدبتكرة في النص 
أما مهارة نٕييز الأدلة الدوضوعية في النص  الألظط منها املإ الفراغات بالكلمة الدناسبة.

الدقركء كردت في الألظط منها ضع خاا نٓت الكلمات الغريبة كما في الدثاؿ؛ املإ 
ى التمييز بنٌ ما يقاؿ على سبيل الجد، كما يقاؿ علكمهارة  الفراغات بالكلمة الدناسبة.

سبيل الذزؿ في النص الدقركء كردت في الألظط منها املإ الفراغات بالكلمة الدناسبة؛ صل 
 بنٌ الكلمات في لرموعة )أ( كالعبارات في لرموعة )ب( الدناسبة

 
 التذوق الأدبي مهارات .0

 الأدبي التذوق مهارات 6.6 جدول

 النسبة التكرار مهارات التذوق الأبي م
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  - تعينٌ العبارات الي، تثنً العاطفة في النص الدقركء. ُ

  - تشخيص الأحداث، كالدواقف الي، تعرض في القصة. ِ

نٓديد مدل التناسب بنٌ الكلمة، كالجو النفسي الذم يثنًه  ّ
 العمل الأدبي.

-  

 %ّّ،ّّ ُ تعينٌ التلاؤـ بنٌ الألفاظ، كالدعاني في النص الدقركء. ْ

  - صر الابتكار في معاني النص الدقركء.نٓديد عنا ٓ

 %ّّ،ّّ ُ بياف الصورة البلاغية في النص الدقركء، كقيمتها في إبراز الدعنى. ٔ

  - نٓديد عناصر التعقيد، كالغموض في النص الدقركء. ٕ

 %ّّ،ّّ ُ إدراؾ الترابط بنٌ أجزاء القالب الأدبي. ) الوحدة العضوية ( ٖ

 - ّ المجموع
 

تعينٌ التلاؤـ بنٌ الألفاظ، كالدعاني في النص الدقركء كردت في الألظاط منها ضع مهارة 
خاا نٓت الكلمات الغريبة كما في الدثاؿ؛ اقرأ الجمل التالية، ثم ضع )ص( إذا كانت 

مهارة بياف الصورة ك  الجملة صحيحة أك )خ( إذا كانت الجملة خاطئة، ثم صحح الخاأ.
كقيمتها في إبراز الدعنى كردت في الألظاط منها أجب عن البلاغية في النص الدقركء، 

مهارة إدراؾ الترابط بنٌ أجزاء القالب الأدبي. ) الوحدة العضوية ( كردت  الأسئلة الآتية.
 في الألظاط منها أجب عن الأسئلة الآتية.

   

  الموازنة مهارات .2
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 مهارات الموازنة 5.6 جدول

 النسبة التكرار وازنةمهارات الم م

 %َٓ ُْ الدوازنة بنٌ تعبنًين يؤدياف معنى كاحدا. ُ

مقارنة ما يرد بالنص الدقركء من أفكار، كمعلومات لغوية نّا لدل  ِ
 القارمء من خبرات، كأفكار سابقة.

ُْ َٓ% 

 - ِٖ المجموع
 

الدقركء من أفكار، مقارنة ما يرد بالنص ك  بنٌ تعبنًين يؤدياف معنى كاحدامهارة الدوازنة 
كمعلومات لغوية نّا لدل القارمء من خبرات، كأفكار سابقة كردت في الألظط منها ضع 
خاا نٓت الكلمات الغريبة كما في الدثاؿ. اقرأ الجمل التالية، ثم ضع )ص( إذا كانت 
الجملة صحيحة أك )خ( إذا كانت الجملة خاطئة، ثم صحح الخاأ. فكر في الإجابة 

تالية. أجب عن الأسئلة الآتية. صل بنٌ الكلمات في لرموعة )أ( كالعبارات اللأسئلة ال
 .في لرموعة )ب( الدناسبة

 

 التقييم )إصدار الحكم( مهارات .6
 (الحكم إصدار) التقييم 1.6 جدول

 النسبة التكرار مهارات التقييم )إصدار الحكم( م

 - - و من خلاؿ النص الدقركء الحكم على ىدؼ الكاتب، كانْاىات ُ
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 - - تعينٌ الأفكار الدنحازة في النص الدقركء. ِ

 - - تقويم شخصية الكاتب من خلاؿ النص الدقركء. ّ

 - - اكتشاؼ الزيف، كالصدؽ، كالتقرير فيما يقرأ بصفة عامة. ْ

 - - بياف قيمة فائدة الدعلومات الدوجودة في النص الدقركء. ٓ

 - - يتصف بو الكاتب من أمانة علمية. نٓديد مدل ما ٔ

إدراؾ خصائص الجمهور الدناسب الذم يوجو إليو الخااب في  ٕ
 النص الدقركء.

- - 

 %ِٓ ُ الحكم على قدرة العبارة على نقل أفكار معينة في النص الدقركء  ٖ

 - - الحكم على مدل إلداـ الكاتب نّا كتبو. ٗ

 %َٓ ِ لدقركءاستخلاص أفكار جديدة من النص ا َُ

 - - معرفة متى تكوف الحقائق مناسبة، أك كثيقة الصلة بالنص الدقركء. ُُ

إبراز الدعنى الضمني الذم رمى إليو الكاتب، كلم يذكره صراحة في  ُِ
 النص الدقركء.

- - 

 - - تقويم كفاءة الدعلومات الواردة في النص الدقركء. ُّ

 %ِٓ ُ الدقركء.نٓديد الأفكار الدتناقضة في النص  ُْ

 - - تقدير صلاحية النتائج الي، توصل إليها الكاتب في النص الدقركء. ُٓ

الحكم على ثقة الدصدر الذم نقلت منو الدعلومات في النص  ُٔ
 الدقركء.

- - 
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 - - نٓديد جوانب الوفاء، كجوانب القصور في أفكار النص الدقركء. ُٕ

 - -  النص.الحكم على مدل جدة الرأم الدكتوب في ُٖ

 - - الحكم على أنواع الأدلة الي، عرضها الكاتب في النص الدقركء. ُٗ

 - ْ المجموع

 

مهارة الحكم على قدرة العبارة على نقل أفكار معينة في النص الدقركء كردت في الألظط 
 منها املإ الفراغات بالكلمة الدناسبة؛ فكر في الإجابة اللأسئلة التالية كمهارة استخلاص
أفكار جديدة من النص الدقركء كردت في الألظط منها املإ الفراغات بالكلمة الدناسبة 

املإ الفراغات  كمهارة نٓديد الأفكار الدتناقضة في النص الدقركء كردت في الألظط منها
بالكلمة الدناسبة؛ اقرأ الجمل التالية، ثم ضع )ص( إذا كانت الجملة صحيحة أك )خ( إذا  

 .طئة، ثم صحح الخاأكانت الجملة خا

 

 المبحث الثالث: تصور مقترح لإثراء مهارات القراءة الناقدة

 تصور مقترح للدرس الأول -أ 
 الرياضة

نيًَّةي الٍميسٍتىمًرىةي لتًىحٍسًنًٌٍ الصَّحَّةً، ك  كىقىايىةً الصًحىةً الرِّيىاضىةي مًن أيسيسً الرياضةي ىًيى النَّشىاطي البىدىنيُّ الٍميسٍتىمًرُّ أىكٍ الحىٍرىكىةي البىدى
يحىافىظىةً عىلىيػٍهىا، كىلاى بيدَّ مًن الٍقًياًـ بًهىا ميبىكىرنا كىالرِّيىاضىةي نػىوٍعىافً لعيىا الرىيىاضىةي الٍفىرٍدًيىةي 

اعًيىةي، كىلًكيلِّ مًنػٍهيمىا كالد كىالرىيىاضىةي الجىٍمى
الَّيً، يػىقيويـ بهىا الشَّخٍصي بنًػىفٍسًوً مينػٍفىردًنا، مًثٍل الجىرم كالرَّمىايىة كالسبىاحىة الرياضةي الفىرٍدًيَّةي ىًيى الرِّيىاضىةي . فػىوىائدًه كىثًنًىةه 

اعًيىةي فهيى الرِّيىاضىةي الَّيً، يىشٍترىًؾي فًي القًيىاًـ بها شخصىافو  مثل: كيرىة  ، أىكٍ أىكثركالفيريكسًيَّة كىغىنًٍ ذىلًك. كأمَّا الرىيىاضىةي الجىٍمى
ذلًك. كىلشَّا لاى شىكٍّ فيو أفَّ للًرِّيىاضىةً كىثنًنا مًنى الفىوائدًً  ة الاَّائرة، ككيرىة الرئشىة كىكيرىة الاَّاكًلىة كىكيرىة السَّلة كغنًالقىدىـ كالكيرى 

النػَّفٍسً. كعىلىى رىغم ذلك، تقوية التفكنًً كىالتػَّركًٍنًً كىتػىرٍقًيىةي الثػَّقىةً بً  - ٓعىلىى صًحَّةً الفىرٍدً، تىشٍتىمًلي على فػىوىائدًى للصحة 
ارىسىها، لأفَّ ذلًك قىدٍ يػيؤىدِّم إًلىى الٍأىرٍؽً أىكٍ الًاكٍتًئاب كىالأىمٍرىاض : لًذلًك عى  نىا الاعٍتًدىاؿ لالغىيوزي للًنَّاسً الإفراط في لشي لىيػٍ
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نيًَّة كالصحة النفٍسًيَّةً، مًنػٍهى  في لشيىارىسىةً الرياضة بلا إفراط كلا تفريط نيًَّةً كىالٍابتًٍعىادً عىنً الٍأىمٍرىاضً  ا:البىدى ىنىاعىةً الٍبىدى
؛ تػىقٍويًىةي الد

.قى تػىقٍلًيلي الٍ ؛ زيًىادىةي السُّريكرً كىالسَّعىادىةً  ؛ نْىٍمًيٍلي الجًٍسٍمً كىنٓىٍسًنٌٍي مىظٍهىرهًً، كىنٔىٍفًيٍضي كىزٍفً الٍبىدىفً   ْٗلىقً كىتىسٍهًيلي النػَّوًٍـ

 (1-1رات التمييز )مهاتصور مقترح لإثراء 

 ما ىي الرياضة؟ كما ىي فوائدىا على الصحة؟ -
 ما ىي الرياضة الفردية؟ كما ىي الرياضة الجماعية؟ كما ىي فوائدىا؟ -
 ما ىو الإفراط في لشارسة الرياضة؟ كما ىي الآثار السلبية لذلك؟ -
 ما ىي الفوائد الصحية كالنفسية لدمارسة الرياضة بشكل معتدؿ؟ -
 ييز في فهم الدعلومات الدقدمة في النص؟ما ىو دكر التم -
 كما ىي الكلمات كالعبارات الي، تشنً إلى الرياضة الفردية كالجماعية؟  -
كيف لؽكن أف تؤدم لشارسة الرياضة إلى نٓسنٌ التفكنً كالتركيز كزيادة الثقة  -

 بالنفس؟
 ما ىي النصائح الي، لؽكن اتباعها لدمارسة الرياضة بشكل صحي كمعتدؿ؟ -
الفرؽ بنٌ الصحة النفسية كالصحة البدنية؟ ككيف لؽكن أف تساعد ما ىي  -

 الدمارسة الدنتظمة للرياضة على نٓسنٌ كلالعا؟
 ما ىي النصائح الي، لؽكن اتباعها لتجنب الإصابة أثناء لشارسة الرياضة؟ -
كيف لؽكن للرياضة أف تكوف عاملان في الوقاية من الأمراض كنٓسنٌ صحة  -

 الجسم؟

 :(0-1) مهارات التذوق الأدبيلتدريبية لتنمية بعض الأسئلة ا

 كما ىي بعض الأنشاة الي، تندرج نٓت كل منهما؟  -
ما ىي الفوائد الصحية الي، تعود على الفرد من لشارسة الرياضة؟ كما ىي بعض   -

 الأمراض الي، لؽكن نْنبها عن طريق لشارسة الرياضة؟ 

                                                           
 ٔنص القراءة في الكتاب التعليمي ص.  ْٗ
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ياضة؟ كما ىي بعض النتائج ما ىو التحذير الذم لغب مراعاتو عند لشارسة الر  -
 السلبية الي، قد تنتج عن إفراط في لشارسة الرياضة؟ 

كيف لؽكن الاعتداؿ في لشارسة الرياضة؟ كما ىي العوامل الرئيسية الي، لغب   -
 مراعاتها للحفاظ على الصحة النفسية كالبدنية أثناء لشارسة الرياضة؟

 (2-1) :الموازنةمهارات بعض الأسئلة التدريبية لتنمية 

 ما ىي أنواع الرياضة؟  -
 ما ىي فوائد الرياضة على صحة الفرد؟  -
 ما ىي الدشكلات الي، لؽكن أف يسببها الإفراط في لشارسة الرياضة؟  -
 ما ىي الدشكلات الي، لؽكن أف يسببها عدـ لشارسة الرياضة؟  -
 كيف لؽكن للفرد الاعتداؿ في لشارسة الرياضة؟  -

 (6-1) إصدار الحكممهارات كما يلي أسئلة لتنمية 

 ما ىي بعض الرياضات الفردية كالجماعية؟ كما ىي فوائدىا؟  -
 لداذا لغب على الناس الاعتداؿ في لشارسة الرياضة؟  -
 ما ىي بعض الفوائد الصحية كالنفسية لدمارسة الرياضة بانتظاـ؟   -
لداذا لغب نْنب الإفراط في لشارسة الرياضة؟ كما ىي بعض الأمراض الي، لؽكن   -

 ف تسببها الإفراط في لشارسة الرياضة؟ أ
 ما ىي بعض النصائح العامة الي، لغب اتباعها عند لشارسة الرياضة؟   -
 ىل تعتبر الرياضة جزءنا مهمنا من حياة الإنساف؟ كلداذا؟  -

 

 تصور مقترح للدرس الثاني -ب 
 المُتَفائِل الشاب
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 قيدٍرىتوًً  توظيف لىوي مًنٍ  لابد ميتػىفىائًلا جىيٍلان  الشَّبىابي  كليًىكيوفى  الشَّبىاب خاصةن  ؿالتػىفىاؤي  إلىى  حىيىاتوًً  في  الًإنٍسىافً  لصىىاحي  لػىٍتىاجي 
تً  حيليوٍؿً  كإلغاد الحياة، نٓديات كميواجهة الإلغابي، الأمل نٓىٍقًيقً  في شٍكًلاى

ي
 مًن فىإًنَّوي  ميتػىقىائًلان  الشىابي  كىليًىكيوفى  الد

 كينٍ اؿ؛  الأىمى  كىحيسٍنً  الًإلغىابي  التفكنًً  إلى ييؤدٌم التَّفاؤيؿى  لًأىفَّ : دىائمًنا ميتػىقىائًلان  كين :الآتيًىة ائًحً النَّصى  يػىتَّبًعى  أىفٍ  الٍمينىاسًب
ا نَّكيمٍ شىكىرٍتميٍ  لىئًنٍ  رىبُّكيمٍ  تىأىذَّفى  كىإًذٍ  تػىعىالىى  اللهي  قىاؿى  كىمىا السىعادىة زادت الشَّكٍري  زىادى  كيلَّمىا لأىنَّوي : شىكيورنا سىعًيدن  كىلىئًنٍ   لأىزيًدى
يىاتً  ميوىاجىهىةً  عىلىى قىادًره  فىهو نػىفٍسًوً  فًي  يػىبٍقي  مىنٍ  لأىفَّ  نػىفٍسًكى  مًن كىابػٍفنا كين؛  «لىشىدًيده  عىذىابي  إًفَّ  كىفىرٍتميٍ   فًي  التَّحىدِّ
يىاتوً العًلٍمى  أيكتيوا كىالَّذًينى  مًنكيمٍ  آمىنيوا الَّذًينى  اللَّوي  بػىرٍفىعً  تػىعىالىى  الله قىاؿى  كىمىا باًلعًلٍمً  الأىمىل نٓىٍقًيقً  فًي  شيجىاعنا كينٍ ؛  حى

شكلات لًحىلٌ  ميفًيده  الصبر لأف: صىابًرنا كين؛  (دىرىجىاتو 
ي
يىاةً  في الد يجٍتىمىع حى

آمىنيوا  الَّذًينى  أىيػُّهىا يىا) تػىعىالىى  الله قىاؿ كىمىا ،الد
 يىصًلي  كالًإنٍسىافي  الأمىانىة إلى يػيؤىذًل الصًدٍؽى  لأفٌ  صىادًقنا كين -ٔ-( الصَّابرًيًنى  مىعى  اللَّوى  إًفَّ :  كىالصَّلاةً  باًلصَّبٍرً  اسٍتىعًينيوا
 فًي  كىالحىمىاسىة الجيهٍد بىذؿ الشَّبىاب فػىعىلىى إنًٍسىاف لًكيلِّ  ىىدىؼه  ىيوى  ميبىكىرىة سًنو  في  النَّجىاحي . الله يػىرٍضىاه مىا إلى بالأمانة
 ٓٗالدُّعىاء. إلى بالإضافة النجاح،نٓىٍقًيقً 

 : (1-0) مهارات التمييزبعض الأسئلة التدريبية لتنمية 

 ما ىو الشيء الذم لػتاجو الإنساف في حياتو كيعد أساسنا لتحقيق النجاح؟ -
؟ -  ما ىي النصيحة الأكلى الي، لغب على الشباب اتباعها ليكونوا جيلان متفائلان
 دة كالشكر؟ما ىو الأمر الذم يزيد من السعا -
 ما ىي النصيحة الرابعة الي، لغب اتباعها لتحقيق الأمل بالعلم؟ -
 ما ىي فائدة الصبر في الحياة؟ -
 ما ىي الصفة الي، لغب أف يتحلى بها الشباب لتحقيق النجاح في الحياة؟ -
 ما ىي الآية الي، تذكر في النص كتشجع على الصبر؟ -

 ما يلي:( 0-0) ارات التذوق الأدبيمهالتدريبات لتنمية مهارات القراءة الناقدة ك 

 ما ىو تأثنً الشكر على السعادة؟  -
 لداذا لغب على الشاب أف يكوف كاثقنا من نفسو؟  -
 ما ىي الصفة الي، تساعد في حل الدشكلات في المجتمع؟ -
 ما ىو الدكر الذم يلعبو العلم في نٓقيق النجاح؟  -
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 لداذا لغب على الشاب أف يكوف صادقنا؟  -

 ( 2-0) مهارات الموازنةض التدريبات لتنمية مهارات القراءة الناقدة لؽكن كضع بعك 
 :كفقنا للمعايات الدوجودة في النص، كىي كالتالي

استنتج مفهوـ التفاؤؿ كألعيتو في حياة الشاب ككيف يؤثر على تفكنًه كحسن  -
 .أمالو

نَّكيمٍ كىلىئًنٍ كىفىرٍتميٍ إًفَّ نٓليل معنى قوؿ الله تعالى: "كىإًذٍ تىأىذَّفى رىبُّكيمٍ لىئًنٍ شىكىرٍ   - تميٍ لأىزيًدى
 "عىذىابي لىشىدًيده 

ما ىي النصائح الي، لؽكن للشاب اتباعها ليصبح متفائلان كيواجو نٓديات الحياة   -
 بشجاعة كثقة بالنفس؟ 

 كيف يساعد العلم كالصبر في نٓقيق الأمل كحل الدشكلات في حياة الشاب؟ -
 كالتوفيق في حياة الشاب؟كيف يؤثر الصدؽ على الأمانة  -

 مهارات إصدار الحكملؽكن كضع بعض التدريبات لتنمية مهارات القراءة الناقدة ك 
(0-6) 

 ما ىو التعريف الدقدـ للشعر العربي كما ىي خصائصو؟ -
 ما ىو الغرض الرئيسي من استخداـ الشعر في الأدب العربي؟ -
 ؟ما ىو مفهوـ القصيدة ككم يتكوف النص الشعرم من أبيات -
 ما ىي الأغراض الدختلفة الي، لؽكن أف تعبر عنها القصيدة في الشعر العربي؟ -
ما ىو الغرض من الشعر العربي الددح كما ىي الارؽ الدستخدمة لوصف رسوؿ  -

 الله لزمد صلى الله عليو كسلم؟
 ما ىي القافية في الشعر العربي؟ -
 ىل لؽكن أف يكتب الشعر العربي بدكف قافية؟ -
 البلاغية الي، يستخدمها الشعراء في الشعر العربي؟ ما ىي الأساليب -
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 ما ىي ألعية الشعر العربي في التعبنً عن الأفكار كالدشاعر كالأغراض؟ -
 ىل لؽكن للشعر العربي أف يكوف من كجهة نظر الشاعر كليس القارئ؟ -

 تصور مقترح للدرس الثالث -ج 
 العربي الشعر

 بأًىسٍليوٍبً  نىفسًوً  في  عىمَّا الشَّاعًري  بوًً  يػيعىبػىري  الٍعىرىبيًَّةً  باًللُّغىةً  ييكٍتىبي  بًديكنًهىا أىكٍ  باًلٍقىافًيىةً  مىوٍزيكفه  أىدىبيَّ  فىنَّ  ىيوى  الٍعىرىبيُّ  الشًعٍري 
 كىالشَّعري  غىنًٍهًً، عىنٍ  يػىتىمىيػَّري  يَّةً الٍأىدىبً  الٍأىشٍكىاؿً  مًنى  شىكيلِّ  كىىيوى  التػَّرىاكًيٍبً، كىأىفٍضىلً  الٍمىعىاني  كىأىرٍكىعً  الٍأىلٍفىاظً  كبأًىجٍمىلً  خىاصه 

 كآلامهم كآمالذم كىخىوىاطًرىًم كىمىشاعًرىًًم كأفكارىم أغراضهم عىن التَّعبًنًً  في  الشُّعىرىاءي  يىسٍتىخٍدًميوي  العىرىبيًَّةً  الفنوف أىم مًن
 أىسىاليًبى  عىلىى تػىعٍتىمًدي  كالقصًيدىةي  قىصًيدىة الأىبػٍيىاتً  تلك لرىٍميوع فػىييسىمَّى الٍأىبػٍيىاتً  عىدىدً  مًن الشًعٍرمً النَّص كيتكوفي 
لىةو  بىلاغًيَّةو  يػٍ  كىمًنٍ  الشَّاعًرً  احٍتًيىارً  نًُىسىبً  ميتػىنػىوٍعىةه  أىغٍرىاضو  عىن القصيدىةي  كتػيعىبري  نٓىٍبًنً، كىأىحٍلىى تػىعٍبًنًً  تػيرىاعًي أكٍضىحى  جمىً
، كىالحىٍمَّاسىةي  كىالٍغىزؿ، كالرَّثىاءي، الٍمىدٍحي  الٍعىرىبي  الشَّعٍرً  أىغٍرىاضً   كىأىكٍثىرىًىا الٍأىغٍرىاضً  أىشٍهىرً  مًنٍ  ىوى  الٍمىدٍحي، أىم فىالٍأىكَّؿى
 أكٍرى ًـكى  كىالٍأىنبًٍيىاءً  الرُّسيلً  سىيٌدً  كسلم عليو الله صلى لزيىمَّدو  اللهً  رىسيوٍؿً  مىدٍحً  إًلى الشُّعىرىاء مًن كىثنًه  بوًً  كىيػىهٍدؼي  انتًٍشىارنا،

 أىشٍهىرً  كىمًنٍ . ذىلًكى  كىغىنًًٍ  كىالٍكًنىايىةً  كىالاسٍتًعىارىةً  التَّشٍبًيٍوً  مًنى  التػَّعىابًنًًٍ  بأًىسٍعىى كىكىصٍفًوً  كخيلٍقان، خىلٍقان  كىأىحٍسىهًمٍ  النَّاسً 
يـ  كسلم عليو الله صلى الرَّسيوؿ مىدىحيوا الذًينى  الشُّعىرىاءً  مىا  الصَّبىاحًي سىعًيدو  بٍني  لزيىمَّد الذًيٍنً  شىرىؼي  اسٍميوي كى  .الٍميؤٍصًنًًم الٍإً

يـ  كىىيوى  ىػ، َٖٔ سىنىةى  نّىغٍرًب - دىلىمن نّىدًينىةً  كيلًدى  الٍميوٍصًنًم، مىا ثًنًو  اشتهر الذم الٍميوٍصًنًًم الٍإً  قىصىائدًً  مًنٍ  بًكى
 أىبػٍيىاتً  كىمًنى  بػىيٍتنا َُٔ مًنٍ  تػىتىكوفي  الي،( الٍبػىرٍدىةً  بقًىصًيدىةً  النَّاسً  لىبي أىغٍ  عىرىفىوي  ما الٍقىصىائدًً  تلًٍكى  أىشٍهىرً  كىمًنٍ  الٍمىدٍحً،
 :ىي البػيرٍدىةً،

ا دىائمًنا كىسىلَّمى  صىلو  مىوٍلامى  بًيبًكى  عىلىى=  أبىدن  كيلهم الٍخىلٍقً  خىنًٍ  حى

 ًـبً  ميقٍلىةو  مًنٍ  جىرىل دىمٍعنا مزجت سىلىمً  بًذًم جًنًٍافو  تىذىكَّر أىمًنٍ   دى

 إًصٍمً  مًنٍ  الظُّلٍماءً  فًي  البػىرٍؽي  كأىكٍمىضى *  كىاظًمىةو  تلًٍقىاءً  مًنٍ  الريحي  ىبت أـ

تٍىلًئي  الٍمىدٍحً  فًي  الٍعىرىبيَّ  الشًعٍرً  رىكائعًً  مًن ىًيى  بىلٍ  كىأىعٍجىهىا، الفرائدً  أىفضل مًنٍ  الٍقىصًيٍدىةي  ىىذًهً  كىتػيعىدُّ  ، فىصىاحىةن  نٕى  كىجمىىالان
صٍاىفىى نّىدحً  لرىىالًسىهيمٍ  تػيعىظًري  مىادَّةه  الٍميسٍلًمًنٌى  مًن كىثنًه  دىىىاكىانَّٔى 

ي
ةي  ىىذًهً  كىسىلَّمى كىتػيعىدُّ  عىلىيٍوً  صىلَّى اللهي  الد  مًنٍ  الٍقىصًيٍدى

تٍىلًئي  الٍمىدٍح في  الٍعىرىبيَّ  الشًعٍرً  ركائع مًن ىًيى  بىلٍ  كىأىعٍجىبهىا، الفرائدً  أىفٍضل  مًن كىثنًه  كىانَّٔىدىىىا كىجمىىالا، ةن فىصىاحى  نٕى
صٍاىفىى نّىدح لرىىالًسىهيمٍ  تػيعىاًري  مىادَّةه  الٍميسٍلًمًنٌى 

ي
كىسىلَّمى. عىلىيٍوً  صىلَّى اللهي  الد

ٗٔ 
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بناءن على النص الذم تم تقدلؽو،  (1-2) مهارات التمييزبعض الأسئلة التدريبية لتنمية 
 :كمن بنٌ ىذه الأسئلة

 عر العربي كما ىي ألعيتو؟ ما ىو تعريف الش -
 ما ىي الأغراض الدختلفة الي، يعبر عنها الشعر العربي؟  -
ما ىي الأساليب البلاغية الي، يستخدمها الشعراء في تعبنًىم عن الأغراض    -

 الدختلفة؟
 ما ىي ألعية القافية في الشعر العربي؟   -
 ما ىو تعريف القصيدة كما ىو عدد الأبيات اللازمة لتكوينها؟   -
 ما ىو الغرض من الأبيات الددحية في الشعر العربي؟  -
 من ىو الإماـ الدؤصر كما ىو دكره في الشعر العربي؟  -
 ما ىي الأساليب البلاغية الي، استخدمها الإماـ الدؤصر في شعره؟ -
 ىل تعتبر القافية ضركرية في الشعر العربي، أك لؽكن الكتابة بدكنها؟ كلداذا؟   -
 ستخدمها الشعراء في شعرىم كلداذا لؼتاركف استخدامها؟ما ىي الألفاظ الي، ت -

 ما يلي:( 0-2))مهارات التذوق الأدبي( كالتدريبات لتنمية مهارات القراءة الناقدة 

 ما ىي ألعية الشعر العربي؟  -
 ما ىي الغايات الي، يعبر عنها الشعر العربي؟  -
 ما ىي الأساليب البلاغية الي، يعتمد عليها الشعر العربي؟  -
 ما ىي الدوضوعات الي، يتناكلذا الشعر العربي؟  -
 ما ىو دكر الددح في الشعر العربي؟   -
ما ىي الألعية الي، يعايها الشعراء لرسوؿ الله صلى الله عليو كسلم في الشعر   -

 العربي؟ 
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ما ىي الأساليب الشعرية الي، يستخدمها الشعراء في كصف رسوؿ الله صلى   -
 عربي؟ الله عليو كسلم في الشعر ال

 ما ىو الشكل الذم يتبعو الشعر العربي؟   -
 ما ىي مكونات النص الشعرم العربي؟  -
 ما ىي الأدكات البلاغية الي، يستخدمها الشعراء في الشعر العربي؟  -

 وعة من الأسئلة التدريبية لتاويرمن خلاؿ النص السابق، لؽكن كضع لرم

 :من بنٌ ىذه الأسئلةك  (2-2)مهارات الموازنة( )مهارات القراءة الناقدة 

 ما ىو الشعر العربي؟ كما ىي ألعيتو في الأدب العربي؟ -
 ما ىي العناصر الأساسية الي، يتكوف منها النص الشعرم؟ -
ما ىي الأغراض الي، لؽكن للشعر العربي التعبنً عنها؟ ككيف يتم التعبنً عنها في  -

 الشعر العربي؟
 العربي؟ ما ىو الددح؟ كلداذا يعد من أشهر أغراض الشعر -
ما ىي الأساليب البلاغية الي، يستخدمها الشعراء في الشعر العربي؟ كما ىي  -

 الغايات الي، يسعوف لتحقيقها بهذه الأساليب؟
ما ىو الفرؽ بنٌ الشعر العربي الذم لػتوم على قافية كالذم لا لػتوم على  -

 قافية؟
تاوير ىذه الدهارات ما ىي ألعية مهارات الدوازنة في القراءة النقدية؟ ككيف لؽكن  -

 من خلاؿ قراءة الشعر العربي؟
اختر قصيدة من الشعر العربي كقم بتحليلها من حيث الأغراض كالأساليب  -

 البلاغية الدستخدمة فيها، كما ىو تأثنًىا على القارئ؟

 (:6-2إصدار الحكم ) مهاراتمن الأسئلة التدريبية لتاوير ك 

 ما ىو الشعر العربي؟   -



ٖٓ 
 

  

 الي، يعبر عنها الشعر العربي؟ ما ىي الأغراض   -
 ما ىي الأساليب البلاغية الي، يعتمد عليها الشعر العربي؟  -
 ما ىو الغرض من القصيدة؟   -
 ما ىي الأغراض الي، يرمز إليها الحرؼ في الشعر العربي؟   -
 من ىو الإماـ الدؤصرم؟   -
 م؟ ما ىي الدناقب الي، كصف بها الإماـ الدؤصرم النبي صلى الله عليو كسل -
ما ىي الأساليب البلاغية الي، استخدمها الإماـ الدؤصرم في قصيدتو عن النبي   -

 صلى الله عليو كسلم؟
 

 تصور مقترح للدرس الرابع -د 
 

 الِإسْلامِيَّةِ  الحَضَارةَِ  تاَريِخُ 

ىـ  يـ  قىدَّ يىاةً  لٍخىنًٍ ا إلى تيؤدم شىامًلىةى  كىقًيمان  سىامًيىة كمبادئ رىاسًخة قػىوىاعًدى  للًٍعىالمىً  الًإسٍلاى  حضارتنا ىي ىذه البشرية، للًٍحى
 الاقتصادم، كالمجاؿ الديني المجاؿ منها متنوعة لرالات من كلتبيق الحياة، أطراؼ جميع على تشتمل الي، الإسلامية

 بعدة مرت الإسلامية كالحضارة الإنسانية الحضارة عليو الدتملت لشا ذلك كغنً العلمي، كالمجاؿ الاجتماعي، كالمجاؿ
 العىصٍرً  مًنٍ  بػىعٍدىىيمٍ  مىنٍ  كىعىصٍرى  الرَّاشًدًينى، الخيلىفىاءً  كىعىصٍرى  كىسىلَّمى، عىلىيٍوً  اللهي  صىلَّى اللهً  رىسيوؿً  عىصٍرى  ىينا كىلطىٍصي  خيصيورو،
 الحىضىارىةي  بىدأت كسلم عليو الله صلى الرَّسيوؿً  عىصٍرً  ففًي .كىالٍمىمىاليًٍكً  العيثٍمىاني  كىالٍعىصٍرً  العىبَّاسًي، كالعىصٍرً  الأموم،

مًيَّةي  ًـ كالدعوة باًنتًٍشىارً  الًإسٍلاى ققوف حىيٍثي  التبوية دكلتهم الدسلمنٌ بتأسيس ذلك كنٓقق(. قُُ-ُ) إليو الًإسٍلاى  لػي
ىـ  كىيػىنٍشيريكفى  الظُّلٍمى  العدالة كىييزيًليوٍفى  نػىهيمٍ  السَّلاى اقنا بػىيػٍ سٍلًمي :  كسلم عليو للها صلى الرَّسيوٍؿً  لقًىوٍؿً  مًصٍدى

ي
 كفي الدسلم أىخٍوى  الد

 الراشدكف الخلفاء حىيٍثي قاـ الثَّاني  مًنػٍوىالًذىا إًلى الإسٍلامًيَّةي  الحضارة ظهرت( ق ََُُْ) الراشدين الخلفاء عصر
، إلى العىدٍؿً  الدعوة على كداكموا كالدبادم، القيم فنشركا النبوم الدنهج بانتهاج ًـ سٍلًميوفى  فًظفىحىا كىالسَّلاى

ي
 قًيمً  عىلىى الد

اعًيَّةً  ميعىامىلائهًًم في  الًإسٍلا ًـ ( ق َُُِّْ) الأموية الدكلة كفيو كالدماليك، الدكؿ عصر بػىعٍدىهي  جىاءى  ثميَّ  .الاجٍتًمى
 في الإسلامية الحضارة النشرت ك(. ىػَِِْٖٔ) كالدماليك العثمانية كالدكلة. ىا َُِّٔٓٔ) العباسية كالدكلة

سٍلًميوفى الَّذًينى  الظُّلىمىاءي  فًيوً  كىاشٍهرى  آسيا كشرؽ كالأندلس إفريقيا مثل الأخرل الولايات إلى العصور ىذه
ي
 ييسىالًعيوفى  الد

 الارٍدًىىاري  صيورً العي  ىىذًهً  في فػىتىحىقَّق كىغىنًٍىًىا، كىالٍفًنًٍيًىاءً، كىالٍكًيٍمًيىاءً، كالرياضًيَّاتً  الاَّب، مًثٍلً  الٍعيليو ًـ لرىىالاتً  كيل في 
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سٍلًمًنٌى  العيلىمىاءً  أىشٍهىرً  كىمًنٍ  الًإسٍلا ًـ لًحىضىارىةً 
ي
 لراؿ كفي النَّفيس، كىابٍني  سًينىا، كىابٍني  الراٌزم، بىكٍرً  أبيو: الاَّبى  لرىىاؿً  في  الد

يـ، يمى إًبػٍرىاىً  بٍني  عيمىري  الفىتٍحً  كىأىبيو الخىوىارزًٍمًي، ميوسىى بن لزيىمَّد الرناضًيَّاتً  يٍمًيىاءً  لرىىاؿً  كىفًي  الخىيَّا ابرًً : الكى  حىيَّاف، بٍني  جى
 ٕٗالغاربي. الرحمن كعبد البنًكني، رلػاف أبو: الفيزياء لراؿ كفي الٍكًنٍدًم إًسٍحىاؽى  بني  كىيػىعٍقيوب

 ما يلي: (1-6)  التمييزمهارات التدريبات لتنمية مهارات القراءة الناقدة 

لي، قدمها الإسلاـ للعالم؟ كما ىي ألعية ىذه القيم ما ىي القيم كالدبادئ ا -
 كالدبادئ؟

ما ىي المجالات الدختلفة الي، تضمنتها الحضارة الإسلامية؟ ككيف نٕكن  -
 الدسلموف من نٓقيق العدالة كنشر السلاـ في ىذه المجالات؟

ما ىي أىم مراحل تاور الحضارة الإسلامية، كما ىي الدكر الذم لعبتو كل  -
 تاوير ىذه الحضارة؟مرحلة في 

كيف نٕكن الخلفاء الراشدكف من نٓقيق التنمية الاجتماعية كالاقتصادية كالثقافية  -
 في عصرىم؟ كما ىي القيم الي، اعتمدكىا في حكمهم؟

ما ىي الدكؿ الي، شهدت نشر الحضارة الإسلامية في عصور لستلفة؟ ككيف أثر  -
 ؟ذلك على تاوير ىذه الحضارة كانتشارىا في العالم

للمرحلة الثانوية، مع استخداـ  (0-6) التذوق الأدبيبعض التدريبات لتنمية مهارات 
 :"النص "تىاريًخي الحىضىارىةً الًإسٍلامًيَّةً 

 ما ىي المجالات الي، تشملها الحضارة الإسلامية؟ -
 ما ىي الفترات التارلؼية الي، نٕتد عليها الحضارة الإسلامية؟   -
الحضارة الإسلامية في المجالات الاجتماعية ما ىي القيم الي، تعتمدىا  -

 كالاقتصادية كالعلمية؟

                                                           
 ِٔ-ِٓالقراءة في الكتاب التعليمي ص.  نص ٕٗ
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كيف استااع الدسلموف في عصر الرسوؿ صلى الله عليو كسلم تأسيس دكلتهم    -
 كنٓقيق العدالة كنشر السلاـ؟

كيف قاـ الخلفاء الراشدكف بانتهاج الدنهج النبوم كنشر القيم كالدبادئ في    -
 عصرىم؟

دىرت فيها الحضارة الإسلامية بعد الخلفاء الراشدكف؟ كيف ما ىي الدكؿ الي، از   -
 ؟تم نشر الحضارة الإسلامية إلى الولايات الأخرل

 (2-6) مهارات الموازنةكلؽكن كضع بعض التدريبات لتنمية مهارات القراءة الناقدة 
 :كفقنا للمعايات الدوجودة في النص، كىي كالتالي

 الم؟ما ىي القيم الي، قدمها الإسلاـ للع -
 ككيف تؤدم ىذه القيم إلى الخنً للحياة البشرية؟   -
 ما ىي المجالات الي، شملتها الحضارة الإسلامية؟  -
 كما ىي بعض النتائج الإلغابية لذذا الشموؿ؟ -
 ما ىي الدراحل الي، مرت بها الحضارة الإسلامية؟  -
 كما ىي بعض الإلصازات الي، نٓققت في كل مرحلة؟   -
 اتبعها الخلفاء الراشدكف في نشر الحضارة الإسلامية؟ما ىي الدنهجية الي،  -
كما ىي القيم الي، حافظ عليها الدسلموف في معاملاتهم الاجتماعية في ىذه   -

 الفترة؟
 ما ىي الدكؿ الي، نشرت الحضارة الإسلامية في عصور لاحقة؟   -
 كما ىي بعض الإلصازات الي، نٓققت في كل دكلة؟ -

 :6-6 )مهارات إصدار الحكم(ت القراءة الناقدة بعض التدريبات لتنمية مهاراك 

كلؽكن استخداـ النص الوارد لتاوير ىذه الدهارات لدل الالاب في الدرحلة الثانوية، 
كذلك من خلاؿ طرح بعض الأسئلة الي، تهدؼ إلى تعزيز قدراتهم على استخلاص 
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بعض الأسئلة الدعلومات كالأفكار الأساسية كتابيق الحكم الناقد عليها. كفيما يلي 
 :التدريبية الدمكن طرحها

ما ىي القيم كالدبادئ الي، قدمها الإسلاـ للعالم؟ كما ىي ألعية تلك القيم  -
 كالدبادئ في حياة البشرية؟ 

ما ىي المجالات الي، شملتها الحضارة الإسلامية؟ كما ىي أبرز إلصازاتها في كل   -
 لراؿ؟ 

الله عليو كسلم؟ كما ىي ما ىي الخصائص الأساسية لعصر الرسوؿ صلى   -
 أىم القرارات الي، انٔذىا الدسلموف في ذلك العصر؟ 

ما ىي القيم كالدبادئ الي، اتبعها الخلفاء الراشدكف؟ ككيف أثرت ىذه القيم   -
 كالدبادئ على المجتمع الإسلامي في ذلك العصر؟ 

ما ىي الدكؿ كالحكومات الي، ظهرت في العصور الدختلفة للحضارة   -
ية؟ كما ىي أىم الإلصازات الي، حققتها تلك الدكؿ كالحكومات في الإسلام

 نشر الحضارة الإسلامية؟ 
ما ىي الدركس الي، لؽكن تعلمها من نْربة الحضارة الإسلامية؟ ككيف لؽكن   -

 تابيق تلك الدركس على الحياة العصرية؟

 تصور مقترح للدرس الخامس -ه 
راَسَةُ   الْجَامِعَةِ  فِي الدِّ

لىةً  فًي  دًرىاسىتىوي  ييكٍمًلى  أفٍ  بػىعٍدى  الجىٍامًعًيَّةً  باًلٍمىرٍحىلىةً  لاَّالًبي ا يػىلٍتىحًقي   الٍمىرٍحىلىةى  أىفَّ  النَّاسً  مًنى  كىثًنًه  كىيػىرىل الثَّانىويًَّةً، الٍمىرٍحى
 فًي  للًشَّبىابً  الشَّخٍصًيَّةً  تػىنٍمًيىةى  يىدٍعىمي  كىضىريكريِّا أىسىاسًيِّا عينٍصيرنا الٍعيلىمىاءي  يػىعٍتىبريىىا الي، البػىرىاسًيَّةً  الٍمىرىاحًلً  أىىىمي  ىًيى  الجىٍامًعًيَّةى 
يىاتًهًم؛ دي  كىالتَّبىادىؿً، كىالجًٍدى  كىالنَّشىاطً  باًلٍعىمىلً  تػىتَّسًمي  فػىتػٍرىةه  كىىًيى  كىالبىذىؿً، كىالٍعىاىاءً  الإنتاج مىرٍحىلىةي  فهي حى  الاَّالًبي  فًيهىا كىلغىً
دٍىىا لمىٍ  الَّيً،  كىالٍمىهىارىاتً  الٍخبًػٍرىاتً  مًنى  ثًنًناكى  الجىامًعًيُّ  لىهىا يىكٍنىسًهىا كىلمى  الأيخٍرىل التػَّعٍلًيمً  مىزاحًلً  في  لغىً  نٕينًي  أيميوره  كىىينىاؾى  قػىبػٍ
اتوًً، ميسٍتىقًلان  الجىٍامًعًيُّ  الاَّالًبي  يىكيوفي  - ُ كىتيظهًري  الٍأيخٍرىل الٍمىرىاحًلً  عىنً  الجىٍامًعًيَّة الٍمىرٍحىلىة  أىكٍقىاتى  لػيىدًدي  حىيٍثي  بًذى
ادًهً  مًن أكثرى  غىنًٍهًً  عىلىى يػىعٍتىمًد كىلاى  كىاجًبىاتوًً، كىإًكٍمىاؿً  تػىعىلُّمًوً   نّيمىارىسىةً  الجىٍامًعًيُّ  الاَّالًبي  يػىقيوٍيـ  -ِ نػىفٍسًوً  عىلىى اعٍتًمى

لًيَّةً  في  ييشىارؾًى  أىفٍ  بػىعٍدى  الٍعىمىلًي التَّاٍبًيقً   .كىالتَّحٍلًيٍلً . الٍمىدٍريكسىةً  النَّظىريًَّةً  عىلىى يػىعٍتىمًد بأًىفٍ  يىكٍفًي كىلاى  التػَّعٍلًيمً، عىمى
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لًيَّةى، الجىٍبػٍرىاتً  الجىٍامًعًيُّ  التػَّعٍلًيمي  يثرم :منها غىنًٍىًىا، عىنٍ  أىلٍعىيىتػىهىا اكًيـ  حىيٍثي  العىمى  كىرىسىائلًً  كيتيبً،الٍ  قًرىاءىةً  عىلىى الاَّالًبي  ييدى
ىكٍتىبىةً  دىاخًلى  العًلٍمًيَّةً  كىالٍمىجىلاتً  الٍبىحٍثً 

 يػيوىفػِّري  لاى  - الٍميبٍتىكًرىة كىالٍأىفىكىارً  الٍآرىاءً  طىرحًٍ  عىلىى نػىفٍسىوي  كىييدىرِّبي  كخىارجًىهىا، الد
، الٍأىسىاسًيَّةى  الٍمىهىارىاتً  الجىٍامًعًيُّ  التػَّعٍلًيٍمي  ؼً  عىلىى ضريكرمً عىمىلًيى  بتًىدٍريًٍبو  أىيٍضنا الجىٍامًعىةً  طىلابى  زىكِّدي يػي  بىلٍ  فىحىسٍبي  اخٍتًلاى

 لػىٍصىلى  أىفٍ  الجىٍامًعًيُّ  التػَّعٍلًيمي  يينسًري  -ٓباًلٍميقىارىنىةً؛  إًلاَّ  نٓىٍقًيقيهىا لؽيٍكًني  يىكينٍ  لمىٍ  عًلٍمًيَّةو  أىنٍشًاىةو  إًلىى  كىيىدٍعيوىيمٍ  نٔىىصُّصىاتًهًم
بي طي   بتًػىوٍظًيفً  دىكٍمنا الجىٍامًعًيُّ  التػَّعٍلًيمي  يػىرٍتىبًطي  -ٔبتًىخىصُّصىاتًهًم كمهاراتهم؛  الٍمينىاسًبىةً  الٍعىمىلً  فػيرىضً  عىلىى الجىٍامًعىةً  لاَّ

 .الحىدًيثً  العىصٍرً  تقدـ يػىتَّبًعي ذلك حىيٍثي  الٍمىعٍمىلً  دىاخًلى  العًلمًيَّةً  كالتجارب التكنولوجيا

لىةى  أىفَّ  إلىى  الأيميوري  تلًٍكى  دي كىتيؤكِّ  يسٍتىقًلة الشَّخٍصًيَّة تيشىكَّل لًأىنػَّهىا كىأىفٍضىليهىا الٍمىرىاحًلً  أىىىمي  ىًيى  الجىٍامًعىةً  في  الدٌرىاسىةً  مىرٍحى
 الد

، ا كىالٍمىهىارىاتً، الٍخبًػٍرىاتً  بشئى كىتيزكٌديىىا للشَّابى  للًٍحيصيوؿً  ميسٍتىعًدة لتًىكيوفى  كىتػيهىيَّتها تً،النَّظىريًَّا تىاٍبًيقً  عىلىى كىتيدىربهي
ينىاسًبىة العىمىلً  فػيرىصً  عىلى

، حىسىب الد ائمًً  كىالانٍصىاؿً  الشَّخىصىاتو  ٖٗ.الحديثة باًلنَّجىارًبً كالتػَّقٍنًيىاتً  الدَّ

 ما يلي:( 1-5 التمييز )مهاراتالتدريبات لتنمية مهارات القراءة الناقدة 

 :لة التدريبية الي، لؽكن استخدامها لتحسنٌ ىذه الدهاراتفيما يلي بعض الأسئ

ما ىي الرؤية الشائعة للمرحلة الجامعية كلداذا يركف فيها العلماء عنصرنا  -
 أساسينا كضركرينا؟

ما ىي الخبرات كالدهارات الي، يتم تاويرىا في الدرحلة الجامعية؟ ككيف نٔتلف  -
 راحل الدراسية السابقة؟ىذه الدهارات عن تلك الي، تم تعلمها في الد

لداذا لغب على الالاب الجامعينٌ أف يكونوا مستقلنٌ في نٓديد أكقات  -
تعلمهم كإكماؿ كاجباتهم؟ ككيف لؽكن أف يساعد ذلك في تاوير 

 شخصيتهم؟
لداذا يعتبر لشارسة التابيق العملي أمرنا مهمنا في الدرحلة الجامعية؟ كما ىي  -

 اتباعها لتاوير مهارات التابيق العملي؟ الاستراتيجيات الي، لؽكن للالاب

                                                           
 ّٓ-ِٓنص القراءة في الكتاب التعليمي ص.  ٖٗ
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ما ىي ألعية القراءة الدستمرة للكتب في الدرحلة الجامعية؟ كما ىي  -
الاستراتيجيات الي، لؽكن للالاب اتباعها لتحسنٌ قدراتهم على القراءة 

 كفهم الدواد الدراسية بشكل أفضل؟
 

 ما يلي:( 0-5 الأدبي )مهارات التذوقكالتدريبات لتنمية مهارات القراءة الناقدة 

ما ىي الفائدة الأساسية للمرحلة الجامعية كلداذا يركنها الناس أىم الدراحل  -
 البراسية؟

ما الخبرات كالدهارات الي، لػصل عليها الاالب الجامعي بالدقارنة مع الدراحل  -
 الدراسية الأخرل؟

 ة؟ما الدقصود بػ "الدسؤكلية الذاتية" للاالب الجامعي؟ كلداذا ىي مهم -
ما الفرؽ بنٌ الدعرفة النظرية كالتابيق العملي، كلداذا يعتمد الاالب الجامعي  -

 على التابيق العملي؟
 ما الدكر الذم تلعبو القراءة كالتحليل في التعليم الجامعي؟ -
كيف لؽكن للاالب الجامعي أف يستفيد بشكل أفضل من فرص التعليم في  -

 الدرحلة الجامعية؟
 

 (2-5 )مهارات الموازنةات لتنمية مهارات القراءة الناقدة كلؽكن كضع بعض التدريب
 :كفقنا للمعايات الدوجودة في النص، كىي كالتالي

 ما ىي ألعية الدرحلة الجامعية في تنمية الشخصية للشباب؟ -
ما ىي الخبرات كالدهارات الي، لؽكن أف لػصل عليها الاالب الجامعي كلم لػصل  -

 عليها في الدراحل الأخرل؟
 ي الصفات الي، لغب أف يتحلى بها الاالب الجامعي لينجح في دراستو؟ما ى -
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ما ىي الفركقات بنٌ الدرحلة الجامعية كالدراحل الأخرل من حيث الاعتمادية  -
 كالاستقلالية كالتابيق العملي؟

 ىل تتفق مع كجهة نظر النص في ألعية الدرحلة الجامعية؟ لداذا؟ -
الجامعية كما ىي العيوب الي، لؽكن أف تواجو ما ىي الدزايا الي، توفرىا الدراسة  -

 الالاب الجامعينٌ؟
كيف لؽكن للاالب الجامعي الاستفادة بشكل كامل من فترة دراستو في الدرحلة  -

 الجامعية؟
كيف لؽكن للاالب الجامعي التوازف بنٌ العمل الجامعي كالحياة الشخصية  -

 كالاجتماعية؟
أكثر استقلالية من طلاب الدراحل ىل ترل أف الاالب الجامعي لغب أف يكوف  -

 الأخرل؟ لداذا؟
ىل تعتقد أف الاالب الجامعي لغب أف يقوـ بتابيق النظريات الددرسة فقط أـ  -

 لغب أف لؽارس التابيق العملي أيضا؟ لداذا؟

 )مهارات إصدار الحكمكلؽكن كضع بعض التدريبات لتنمية مهارات القراءة الناقدة 
5-6) 

 ما ىو موضوع الفقرة؟ -
 ما ىي الألعية الي، يعايها الناس للمرحلة الجامعية؟ -
 ما ىي الدهارات الي، لػتاجها الاالب الجامعي؟ -
 ما ىو دكر التابيق العملي في تاوير الدهارات الجامعية؟ -
 كيف لؽكن للاالب الجامعي أف يكوف مستقلان بذاتو؟ -
ت ما ىي الفرؽ بنٌ الدرحلة الجامعية كالدراحل الأخرل من حيث الخبرا -

 كالدهارات؟
 ما ىو الذدؼ من قراءة الكتب كالتحليل في الدرحلة الجامعية؟ -
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 الفصل الخامس

 مناقشة نتائج البحث
 

البيانات في الفصل  مناقشة نتائج البحث بناء على عرض عن ىذا الفصل عبارة
الدبحث الأكؿ لزتول تدريبات مادة القراءة  من ثلاثة مباحث، السابق كىو يتكوف

غة العربية للصف الثالث الثانوم لوزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ لكتاب الل
، كالدبحث الثاني نٓليل تدريبات مادة القراءة لكتاب اللغة العربية للصف الثالث ََِِ

على ضوء مهارات القراءة  ََِِالثانوم لوزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ  
 .ح لإثراء مهارات القراءة الناقدةالناقدة، كالدبحث الثالث تصور مقتر 

 

المبحث الأول: محتوى تدريبات مادة القراءة لكتاب اللغة العربية للصف الثالث 
 0202الثانوي لوزارة الشؤون الدينية الإندونيسية عام 

التدريبات الواردة في كتاب اللغة العربية للصف الثالث الثانوم لوزارة الشؤكف الدينية 
 تعرض على عدة أنواعها، كما يلي ألظاطها: ََِِ الإندكنيسية عاـ

 التدريباتأنماط  الدرس م

ُ 

 الأكؿ

 نٓت الكلمات الغريبة كما في الدثاؿ. اضع خا

اقرأ الجمل التالية، ثم ضع )ص( إذا كانت الجملة صحيحة أك  ِ
 )خ( إذا كانت الجملة خاطئة، ثم صحح الخاأ.

 أجب عن الأسئلة الآتية. ّ
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ْ 

 الثاني

 

 فكر في الإجابة اللأسئلة التالية.

اقرأ الجمل التالية، ثم ضع )ص( إذا كانت الجملة صحيحة أك  ٓ
 )خ( إذا كانت الجملة خاطئة، ثم صحح الخاأ.

 املإ الفراغات بالكلمة الدناسبة. ٔ

 أجب عن الأسئلة الآتية. ٕ

صل بنٌ الكلمات في لرموعة )أ( كالعبارات في لرموعة )ب(  ٖ
 لدناسبةا

ٗ 
 الثالث

اقرأ الجمل التالية، ثم ضع )ص( إذا كانت الجملة صحيحة أك 
 )خ( إذا كانت الجملة خاطئة، كصحح الخاأ.

 أجب عن الأسئلة الآتية. َُ

 الرابع ُُ

 

اقرأ الجمل التالية، ثم ضع )ص( إذا كانت الجملة صحيحة أك 
 )خ( إذا كانت الجملة خاطئة، كصحح الخاأ.

 ن الأسئلة الآتية.أجب ع ُِ

 الخامس ُّ

 

اقرأ الجمل التالية، ثم ضع )ص( إذا كانت الجملة صحيحة أك 
 )خ( إذا كانت الجملة خاطئة، كصحح الخاأ.

 أجب عن الأسئلة الآتية. ُْ
 ألظاط التدريبات ٓ.ُ جدكؿ

 
 بناء على الجدكؿ السابق أف ألظاط التدريبات الأكثر استخداما ىي ما يلي:
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ةً الٍغىريًػٍبىةً كىمىا في الٍمًثىاؿً ضع خاا نٓ .ُ ؛ كرد مرة كاحدة في الدرس الأكؿ تى الكىلًمى
 نِمسة أسئلة.

ثميَّ ضىعٍ )ص( إًذىا كىانىت الجيمٍلىةي صىحًيحىةن أىك )خ( إًذىا كىانىت  ،)اقػٍرىأ الجيمىلى الثَّاليًىةى  .ِ
 ؛ كرد في كل درس نِمسة أسئلة.ةن، ثم صىحًحً الخىاىأى ئخىاطً 

؛ كرد في كل درس نِمسة أسئلة إلا في الدرس الخامس عىنً الٍأىسٍئًلىةً الٍآتيًىةً  أىجًبٍ  .ّ
 بتسعة أسئلة.

 فكر في الإجابة الآتية؛ كرد مرة كاحدة في الدرس الثاني بثلاثة أسئلة. .ْ
 ؛ كرد مرة كاحدة في الدرس الثاني بعشرة أسئلة.املإ الفراغات بالكلمة الدمناسبة .ٓ
؛ كرد مرة كاحدة في وعة )أ( كالعبارات )ب( الدناسبةصل بنٌ الكلمات في لرم .ٔ

 الدرس الثاني نِمسة أسئلة.

المبحث الثاني: تحليل تدريبات مادة القراءة لكتاب اللغة العربية للصف الثالث 
على ضوء مهارات القراءة  0202الثانوي لوزارة الشؤون الدينية الإندونيسية عام 

 الناقدة

ءة لكتاب اللغة العربية للصف الثالث الثانوي تحليل تدريبات مادة القرا  -أ 
على ضوء مهارات  0202لوزارة الشؤون الدينية الإندونيسية عام 

 القراءة الناقدة
نٓليل تدريبات مادة القراءة لكتاب اللغة العربية للصف الثالث الثانوم لوزارة ما يلي 

على  الناقدة على ضوء مهارات القراءة ََِِالشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ 
 حسب ألظاط التدريبات الواردة في ىذا الكتاب.

 "ضع خطا تحتَ الكَلِمَةِ الْغَريِْ بَةِ كَمَا فِي الْمِثاَلِ نمط التدريبات " .1
كمن ناحية مهارات التذكؽ الأدبي ، نٓتوم ىذه الأسئلة على مهارات التمييز

ازنة تتضمن ىذه كمن ناحية مهارات الدو ، ىذه الأسئلة لا تتضمن جميع الدهارات
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كمن ناحية مهارات إصدار الحكم ، الأسئلة مهارات القراءة الناقدة في السؤاؿ
كتتضمن ىذه الدهارات التعرؼ على . ىذه الأسئلة لا تتضمن جميع الدهارات

الأفكار الرئيسية كالتفاصيل الداعمة، كنٓليل الاريقة الي، تم استخدامها في تنظيم 
كموضوعية الدعلومات الدقدمة، كنٓليل الأساليب  الدعلومات، كتقييم مدل صحة

 .الأدبية الدستخدمة كالتأثنً الذم نٓقق عند القارئ
رَأ الجُمَلَ الثَّاليَِةَ نمط التدريبات " .0 ثمَُّ ضَعْ )ص( إِذَا كَانَت الجُمْلَةُ  ،اق ْ

 "ةً، ثم صَحِحِ الخَطأََ ئصَحِيحَةً أَو )خ( إِذَا كَانَت خَاطِ 
ن التدريبات مهارات القراءة الناقدة، حيث ييالب من يتضمن ىذا النوع م

القارئ أف يفصل بنٌ الكلمات كالعبارات الصحيحة كالخاطئة، كيتعلم كيفية 
يتعنٌ على الدتدرب قراءة الجمل ، كحيث التفكنً الناقد كتقييم الدعلومات الدقركءة

هارات مهمة بعناية كنٓليلها قبل انٔاذ قراره بشأف صحة أك خاأ الجملة. ىذه الد
ا في الحياة العملية كالأكادلؽية، كتعتبر جزءنا أساسينا من مهارات القراءة  جدن
كالكتابة. لذلك، يتم تدريب الالاب على استخداـ ىذه الدهارات في لستلف 

 .المجالات الدراسية كالحياتية
ىذه الأسئلة ليست مهارات التمييز بنٌ يز يكلكن من ناحية مهارات التم

شابو كالاختلاؼ في النص الدقركء، كلا تتعلق بتحديد الأفكار الرئيسية أكجو الت
كالثانوية في النص. بل تتعلق نّهارة قراءة الفهم كالتفكنً النقدم، حيث يتعنٌ 
على القارئ قراءة الجمل كنٓديد ما إذا كانت صحيحة أك خاطئة، ثم تصحيح 

ئد كالآثار الصحية الأخااء إف كجدت. كتتضمن الأسئلة أيضنا نٓديد الفوا
 .لدمارسة الرياضة

 "أَجِبْ عَنِ الْأَسْئِلَةِ الْآتيَِةِ نمط التدريبات " .2
تتضمن ىذه الأسئلة مهارات القراءة الناقدة، حيث تتالب من الدتعلم أف يفهم 

نٓليل الدعلومات الدقدمة كتفسنًىا كتقييمها و تتالب منك الدعنى العاـ للنص الدقركء 
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كذلك لأنها تتالب من  لرئيسية كالدعلومات الأساسيةكاستخلاص الأفكار ا
القارئ نٓليل كفهم لغة النص كاستخلاص الدعلومات الرئيسية كالثانوية منو. كما 
أف بعض الأسئلة تتالب من القارئ التفكنً بشكل ناقد كإبداء رأيو الخاص 

تتضمن بعض مهارات القراءة الناقدة، خاصة فيما كىذه الأسئلة  .بالدوضوع
يتعلق بالتمييز بنٌ الدفاىيم كالدصالحات الدختلفة الدتعلقة بالرياضة. كتستند 
الإجابات على فهم السؤاؿ كالإجابة عليو باستخداـ الدعلومات الدتوفرة، كتابيق 

 .الدناق كالتحليل للوصوؿ إلى إجابة صحيحة
الأسئلة تهدؼ إلى اختبار مدل فهم الدتعلم لدفهوـ في الدرس الأكؿ، 

ضة كأنواعها كفوائدىا، كقد نٓتوم على بعض مهارات التمييز في النص الريا
الدقركء، مثل التمييز بنٌ الحقائق كالآراء كالتمييز بنٌ الأفكار الرئيسية كالثانوية في 
النص الدقركء. كما لؽكن أف نٓتوم على بعض الأسئلة الي، تتالب من الدتعلم 

عيفة كبنٌ التوجيهات الصائبة التفكنً النقدم كالتمييز بنٌ حجج قوية كض
كالخاطئة. كبشكل عاـ، تهدؼ ىذه الأسئلة إلى نٓفيز الدتعلم على التفكنً 

 .النقدم كتعزيز فهمو لدفهوـ الرياضة كفوائدىا
 نمط التدريبات "فكر في الإجابة الآتية" .6

لا تتضمن ىذه الأسئلة مهارات القراءة الناقدة بشكل كامل. فالأسئلة الأكلى 
ة قد تكوف تسعى لتفسنً كتلخيص النص، كليست لتحليلو أك تقييمو. أما كالثاني

السؤاؿ الثالث، فهو يدكر حوؿ رأم القارئ الشخصي كلا يتعلق بالتحليل 
كبالتالي، إذا كاف الذدؼ ىو تعزيز مهارات القراءة الناقدة، فيمكن تغينً  .النقدم

 :دة، مثلالأسئلة لتتضمن بعض الدكونات الأساسية للقراءة الناق
 ما ىي الفكرة الرئيسية الي، يريد الكاتب توصيلها؟ 
 كيف يستخدـ الكاتب الحجج كالأدلة لدعم فكرتو؟ ىل ىذه الحجج مقنعة؟ 
 ما ىي الدعلومات كالتفاصيل الي، تدعم فكرة الشباب الدتفائلنٌ؟ 
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 ىل ىناؾ أم ضعف في حجج الكاتب؟ ككيف لؽكن نٓسينها؟ 
 خرل الي، يتناكلذا النص؟ما ىي الأفكار الرئيسية الأ 
 كيف يؤثر نص الكاتب على كجهات نظر القارئ حوؿ الشباب الدتفائلنٌ؟ 

ىذه الأسئلة تشجع على التفكنً النقدم كالتحليلي للنص، كتساعد في 
 .تنمية مهارات القراءة الناقدة

 "املإ الفراغات بالكلمة المناسبةنمط التدريبات " .5
ءة الناقدة كالإملاء، حيث يتم استخداـ ىذه الأسئلة تتضمن مهارات القرا

مهارات القراءة الناقدة لفهم الدقصود من الجملة كمن ثم ملء الفراغات بالكلمة 
الدناسبة، كيتم استخداـ مهارات الإملاء لتحديد الكلمة الدناسبة لدلء الفراغات.  
د كما أف ىذه الأسئلة تساعد في نٓسنٌ مهارات الكتابة كالتعبنً كمهارة إلغا

الكلمة الدناسبة لدلء الفراغات. فهي نٓتاج إلى فهم جيد للنصوص كالدفاىيم 
الدوجودة فيها، كقدرة على التفكنً النقدم لاختيار الإجابة الصحيحة الي، 
تناسب السياؽ كالدعنى الدقصود. كما أنها تساعد على نٓسنٌ مهارات 

 فهم النص بشكل نٓتاج إلىك  ،الاستيعاب القرائي كتاوير الدفردات كالتعبنً
صحيح كنٓليلو لاختيار الإجابة الصحيحة، كالإجابة الدناسبة في ىذه الأسئلة 
تتالب مهارة ملء الفراغات بالكلمة الدناسبة بناءن على فهمك للمفهوـ العاـ 
للنص. لؽكن أف تساعد ىذه الدهارات الالاب على نٓسنٌ قدرتهم على فهم 

 .مالنصوص كنٓليلها كتابيقها في حياته
صل بين الكلمات في مجموعة )أ( والعبارات )ب( نمط التدريبات " .1

 "المناسبة
ىذه الأسئلة تتضمن مهارات القراءة الناقدة، حيث تتالب من الدتعلم القدرة 

ىذه  .على نٓليل العلاقات بنٌ الكلمات كالعبارات كاستنتاج الدعاني الدناسبة
تالب من الدتعلم القدرة على الأسئلة تتضمن مهارات القراءة الناقدة، حيث ت
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 فإنها تشمل .الربط بنٌ الدفاىيم كالدفردات الدختلفة كاستخلاص الدعاني الدناسبة
. أما مهارات إصدار الحكم مهاراتو بشكل عاـك  مهارات الدوازنةك  التمييزمهارات 

من ناحية مهارات التذكؽ الأدبي ىذه التدريبات لا تتضمن أينا من ىذه 
  .الدهارات

 

ى مراعاة مهارات القراءة الناقدة في تدريبات مادة القراءة مد -ب 
لكتاب اللغة العربية للصف الثالث الثانوي لوزارة الشؤون الدينية 

  0202الإندونيسية عام 
 

 في الكتاب التعليمي الناقدة القراءة مهارات مراعاة 7.5 جدول

مهارات القراءة  م
 الناقدة

ت عدد مهارا
القراءة الناقدة 

 في كل مجال

عدد المهارات 
التي راعتها 

التدريبات لكل 
 مجال

نسبة المهارات 
التي راعتها 

التدريبات لكل 
 مجال

تكرار المهارات 
التي راعتها 

التدريبات لكل 
 مجال

نسبة تكرار 
المهارات التي 

راعتها التدريبات 
 لكل مجال

 %ٖٔ،ٓٔ ٕٔ %ََُ َُ َُ مهارات التمييز ُ
مهارات التذكؽ  ِ

 %ْٗ,ِ ّ %ٓ،ّٕ ّ ٖ الأدبي
 %ْٓ،ِٕ ِٖ %ََُ ِ ِ مهارات الدوازنة ّ
ْ 

مهارات إصدار 
 %ِٗ،ّ ْ %ٖٕ،ُٓ ّ ُٗ الحكم

 - َُِ %ُٓ،ْٔ ُٖ ّٗ المجموع 
 الناقدة القراءة مهارات مراعاة مدلٓ.ِ جدكؿ

الثالث الثانوم لوزارة مادة القراءة لكتاب اللغة العربية للصف  بعد نٓليل لزتول التدريبات
مدل مراعاة مهارات القراءة ظهرت نتيجة  ََِِالشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ 

 ها، من مهارات القراءة الناقدة الأربع:الناقدة في
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 مهارات التمييز .1

، كترد في التدريبات جميع الدهارات َُعدد مهارات القراءة الناقدة في كل لراؿ ىو 
التمييز ك  أكجو التشابو كأكجو الاختلاؼ في عبارات النص الدقركءالتمييز بنٌ العشر ىي 

نٕييز الأدلة ك  بنٌ ما يقاؿ على سبيل الجد، كما يقاؿ على سبيل الذزؿ في النص الدقركء
التمييز بنٌ الأفكار الشائعة، كالأفكار الدبتكرة في النص ك  الدوضوعية في النص الدقركء

التمييز بنٌ ك  ، كالحجج الضعيفة في النص الدقركءالتمييز بنٌ الحجج القويةك  الدقركء
التمييز بنٌ الأفكار الدرتباة ك  التوجيهات الصائبة، كالتوجيهات الخاطئة في النص الدقركء

نٓديد الحشو الذم لؽكن الاستغناء عنو في ك  بالنص الدقركء، كالأفكار غنً الدرتباة بو
التمييز ك  الاختلاؼ في أفكار النص الدقركءالتمييز بنٌ أكجو التشابو، كأكجو ك  النص الدقركء

بنٌ الحقائق، كالآراء في النص الدقركء نٓديد الأفكار الرئيسة، كالأفكار الثانوية في النص 
أف نسبة الدهارات الي، راعتها التدريبات مهارات التمييز ىي . ىذا دؿ على الدقركء
مهارة  َُِمن  ٕٔتمييز %، كتكرار الدهارات الي، راعتها التدريبات مهارات الََُ

 %.ٖٔ،ٓٔإذف، نسبة تكرار الدهارات الي، راعتها التدريبات ىي 

 مهارات التذوق الأدبي .0

، كترد في التدريبات ثلاث ٖعدد مهارات القراءة الناقدة لدهارات التذكؽ الأدبي  ىو 
لبلاغية في بياف الصورة ا، تعينٌ التلاؤـ بنٌ الألفاظ، كالدعاني في النص الدقركءمهارات ىي 

إدراؾ الترابط بنٌ أجزاء القالب الأدبي. )الوحدة ، النص الدقركء، كقيمتها في إبراز الدعنى
أف نسبة الدهارات الي، راعتها التدريبات مهارات التمييز ىي ، ىذا دؿ على العضوية(

مهارة  َُِمن  ّ%، كتكرار الدهارات الي، راعتها التدريبات مهارات التمييز ٓ،ّٕ
 .%ِٗ،ّسبة تكرار الدهارات الي، راعتها التدريبات ىي إذف، ن

 مهارات الموازنة .2
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، كترد في التدريبات جميع الدهارات ِعدد مهارات القراءة الناقدة لدهارات الدوازنة  ىو 
مقارنة ما يرد بالنص الدقركء من أفكار،  بنٌ تعبنًين يؤدياف معنى كاحدا. الدوازنةىي 

أف نسبة ، ىذا دؿ على قارمء من خبرات، كأفكار سابقةكمعلومات لغوية نّا لدل ال
كتكرار الدهارات الي، راعتها %. ََُىي  الدوازنةالدهارات الي، راعتها التدريبات مهارات 

مهارة إذف، نسبة تكرار الدهارات الي، راعتها  َُِمن  ِٖ الدوازنةالتدريبات مهارات 
 %.ْٓ،ِٕالتدريبات ىي 

 مهارات إصدار الحكم .6

، كترد في التدريبات أربع ُٗىو  مهارات القراءة الناقدة لدهارات إصدار الحكمعدد 
الحكم على قدرة  ، كتعينٌ الأفكار الدنحازة في النص الدقركءمهارات لإصدار الحكم ىي 

استخلاص أفكار جديدة من النص ، ك العبارة على نقل أفكار معينة في النص الدقركء
أف نسبة الدهارات الي، ، ىذا دؿ على ناقضة في النص الدقركءنٓديد الأفكار الدت ، كالدقركء

كتكرار الدهارات الي، راعتها  %ٖٕ،ُٓىي  إصدار الحكمراعتها التدريبات مهارات 
مهارة إذف، نسبة تكرار الدهارات الي،  َُِمن  ْ إصدار الحكمالتدريبات مهارات 

 .%ِٗ،ّراعتها التدريبات ىي 

 

 ح لإثراء مهارات القراءة الناقدةالمبحث الثالث: تصور مقتر 

 تصور مقترح للدرس الأول   -أ 
بعض مهارات القراءة الناقدة مثل التمييز بنٌ الأفكار  (ُ-ُ) تتضمن ىذه الأسئلة

الرئيسة كالثانوية في النص، كنٓديد الحجج القوية كالضعيفة، كالتمييز بنٌ الحقائق كالآراء 
ات القراءة الناقدة مثل التفكنً التحليلي في النص. كما تتالب الأسئلة الأخرل مهار 



َُِ 
 

  

كالتمييز بنٌ الأدلة الدوضوعية كالدعلومات الشائعة أك الخاطئة، كنٓديد الأفكار الدرتباة 
 .بالنص كالأفكار غنً الدرتباة بو

ساعد الدهارات الي، ذكرتها في فهم النصوص الأدبية ( ِ-ُأما في التدريبات )
ىذه الأسئلة لا تتضمن تدريبات على كلكن  كتقييمهاكالنصوص الأكادلؽية كنٓليلها 

الدهارات الدذكورة. ىذه الأسئلة تركز على الدعلومات كالحقائق الدتعلقة نّوضوع الرياضة 
كفوائدىا كأنواعها كلساطرىا. كلكن لؽكن استخداـ الدهارات الدذكورة لتحليل النصوص 

ارير عن أداء الفرؽ الرياضية أك قراءة الدتعلقة بالرياضة كفهمها بشكل أفضل، مثل قراءة تق
 .مقالات عن فوائد الرياضة على الصحة العامة

فمن خلاؿ الإجابة على ىذه  .مهارات الدوازنةتتضمن  (ّ-ُ) التدريباتك 
الأسئلة، لغب على القارئ الدوازنة بنٌ التعبنًات الي، تؤدم نفس الدعنى كمقارنة الدعلومات 

ت سابقة كأفكار سابقة. علاكة على ذلك، لؽكن استخداـ الدقركءة نّا يعرفو من خبرا
ىذه الدهارات للتعرؼ على موضوع النص كالتعرؼ على الأفكار الرئيسية الدتعلقة 

 .بالرياضة كألعيتها، كالفوائد الصحية كالدشكلات المحتملة الدتعلقة نّمارسة الرياضة
استخدامها لتقييم ، كلؽكن مهارات إصدار الحكمجميع  (ْ-ُ)تتضمن الأسئلة   

كفهم النص الدقركء. على سبيل الدثاؿ، لؽكن استخداـ ىذه الدهارات لتحليل أفكار 
الكاتب حوؿ فوائد لشارسة الرياضة، كنٓديد الدصادر الي، تم الاستشهاد بها لدعم ىذه 
الأفكار، كتقييم مدل صحة الدعلومات الدقدمة، كاستخلاص نصائح عامة لدمارسة 

صحية كآمنة، كنٓديد أنواع الرياضة الي، لؽكن أف توفر فوائد صحية  الرياضة باريقة
 .كنفسية للفرد كالمجتمع بشكل عاـ

 تصور مقترح للدرس الثاني -ب 
مهارات  فيوتتضمن التصور الأكؿ في الدرس الثاني عند التدريب الأكؿ لدهارات التمييز 

عناصر في النص الدقركء، مثل القراءة الناقدة الي، تساعد على تنمية التمييز بنٌ لستلف ال
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التمييز بنٌ الحقائق كالآراء، كالتمييز بنٌ الحجج القوية كالضعيفة، كالتمييز بنٌ الأفكار 
الرئيسة كالثانوية في النص، كنٓديد الأدلة الدوضوعية في النص، كنٓديد الحشو الذم لؽكن 

الدرتباة بو، كنٕييز بنٌ الاستغناء عنو، كنٕييز الأفكار الدرتباة بالنص عن الأفكار غنً 
أكجو التشابو كالاختلاؼ في عبارات النص الدقركء. كل ىذه الدهارات مهمة لتنمية القدرة 
على القراءة الناقدة كالتفكنً النقدم الذم يساعد في فهم كنٓليل النصوص بشكل 

 .أفضل

ءة ىذه الأسئلة لا تتضمن مهارات القراالأدبي التدريب الثاني  كلدهارات التذكؽ
الناقدة بالكامل. إنها تركز على بعض جوانب القراءة الناقدة، مثل نٓليل العوامل اللغوية 
كالأسلوبية في النص الدقركء، كنٓديد الدواقف كالأحداث في النص، كتقييم الأثر النفسي 
للاستخداـ اللغوم. كلكن ىناؾ العديد من الدهارات الأخرل للقراءة الناقدة، مثل فهم 

تنظيمي للنص، كنٓليل الشخصيات كالرموز، كتفسنً الدعنى كالرسالة الدنقولة من الذيكل ال
 .خلاؿ النص، كغنً ذلك الكثنً

 مهارات القراءة الناقدة الدتمثلة في في التدريب الثالث تتضمن ىذه الأسئلةك 
ا الدوازنة بنٌ لستلف الدعلومات كالأفكار الي، يتضمنها النص، كبنٌ ما يعرفو القارئ سابقن 

أك ما لؽتلكو من خبرات كأفكار سابقة. كما تتالب الأسئلة التفكنً الناقد كنٓليل الدعنى 
كالتفاصيل الدوجودة في النص، كالتركيز على الجوانب الأكثر ألعية كالي، تؤثر على حياة 
الشاب. كبذلك لؽكن للقارئ أف ياور مهاراتو في القراءة الناقدة كالتفكنً النقدم كنٓليل 

 .الدعاني

بعض مهارات  التدريب الرابعتتضمن ىذه كمن ناحية مهارات إصدار الحكم 
القراءة الناقدة، مثل نٓديد ىدؼ الكاتب كمعرفة الأفكار الدنحازة في النص كتقييم 
شخصية الكاتب كالبحث عن الصدؽ كالزيف في النص كاستخلاص أفكار جديدة 

نٓديد أنواع الأدلة الي، عرضها كتقدير صلاحية النتائج الي، توصل إليها الكاتب ك 
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الكاتب في النص. كما تارقت بعض الأسئلة إلى خصائص الشعر العربي كأساليب 
الشعراء كألعية الشعر في التعبنً عن الأفكار كالدشاعر كالأغراض، كىذه الدعرفة قد تساعد 

 .على نٓليل الأشعار العربية بشكل أفضل

 تصور مقترح للدرس الثالث -ج 
سئلة مهارات القراءة الناقدة الي، تساعد على فهم كنٓليل النص الشعرم تتضمن ىذه الأ

كالتمييز بنٌ العناصر الدختلفة الي، لػويها الشعر العربي،  العربي بشكل أفضل كأعمق،
مثل الأغراض الدختلفة الي، يعبر عنها، كالأساليب البلاغية الي، يستخدمها الشعراء في 

لشعر العربي، كعدد الأبيات اللازمة لتكوين القصيدة، تعبنًىم، كألعية القافية في ا
كالغرض من الأبيات الددحية، كدكر الإماـ الدؤصر في الشعر العربي، كالألفاظ الي، 
يستخدمها الشعراء في شعرىم كلداذا لؼتاركف استخدامها. كبذلك، فإف الإجابة على 

هم النص الشعرم العربي ىذه الأسئلة ستساعد على تنمية مهارات القراءة الناقدة كف
 .بشكل أفضل

تضمن ىذه الأسئلة بعض مهارات التذكؽ الأدبي، مثل نٓديد مدل التناسب ت
بنٌ الكلمة كالجو النفسي كالتلاؤـ بنٌ الألفاظ كالدعاني في النص الدقركء، بالإضافة إلى 

الترابط بياف الصورة البلاغية كنٓديد عناصر التعقيد كالغموض في النص الدقركء كإدراؾ 
بنٌ أجزاء القالب الأدبي. كمع ذلك، فإف ىذه الأسئلة تعتبر أيضنا أسئلة معرفية تتعلق 
بألعية الشعر العربي كالأساليب الشعرية كالدوضوعات الي، يتناكلذا كمكونات النص 
الشعرم كالأدكات البلاغية الي، يستخدمها الشعراء، كالي، لؽكن الإجابة عليها نّعلومات 

 .هجيةلزددة كمن

بنٌ التعبنًين،  تشتمل ىذه الأسئلة على مهارات القراءة الناقدة، مثل الدوازنةك 
كنٓليل الأغراض كالأساليب البلاغية الدستخدمة في القصيدة، كتقييم تأثنًىا على القارئ. 
كلؽكن استخداـ الشعر العربي كوسيلة لتاوير مهارات الدوازنة في القراءة النقدية، حيث 
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الشعر العربي مهارات موازنة دقيقة بنٌ الأفكار الدعبر عنها باللغة الشعرية  تتالب قراءة
كتلك الدعبر عنها باللغة العامية، ككذلك بنٌ الدعاني الظاىرة كالدعاني الكامنة كراء 

 .الكلمات

ختلفة في التحليل كالتقييم إصدار الحكم الدمهارات  (ْ-ْ) الأسئلة تتضمن
للمعلومات الدقركءة. على سبيل الدثاؿ، الحكم على ىدؼ الكاتب كانْاىاتو يتالب 
ا للمحتول كالأفكار الي، يقدمها الكاتب. بالإضافة إلى ذلك، لغب نٓديد  فهمنا جيدن
الجمهور الدناسب الذم يوجو إليو الخااب كمعرفة ما إذا كانت الأفكار الي، يارحها 

لكاتب مناسبة للجمهور الدستهدؼ. كمن الدهم أيضا نٓديد قدرة العبارة على نقل ا
 .الأفكار الدعينة في النص الدقركء كتقييم صلاحية النتائج الي، يتوصل إليها الكاتب

بالإضافة إلى ذلك، يتالب نٓليل ىذه الأسئلة نٓديد الأفكار الدتناقضة كتقييم جوانب 
الي، يارحها الكاتب. كما يتالب التحليل نٓديد الأدلة الي،  الوفاء كالقصور في الأفكار

 .يعرضها الكاتب في النص الدقركء كتقييم صلاحيتها كمصداقيتها

كبشكل عاـ، فإف نٓليل ىذه الأسئلة يتالب مهارات في التحليل النقدم 
كالتقييم العلمي كالتفكنً النقدم، كىي مهارات لغب أف يكتسبها الأفراد لتحليل 

 .علومات كتقييم صلاحيتها في الحياة العصريةالد

 تصور مقترح للدرس الرابع  -د 
الدذكورة، حيث نٓتاج إلى التمييز بنٌ الأفكار  مهارات التمييزتتضمن ىذه الأسئلة 

كالدفاىيم الدختلفة في النص الدقركء، كنٓديد الحجج القوية كالضعيفة كالأفكار الرئيسية 
ئق كالآراء. كما تتالب أيضنا نٓديد الدراحل الي، نٕر بها كالثانوية، كالتمييز بنٌ الحقا

الحضارة الإسلامية كنٓليل الأسباب كالتأثنًات الي، ترتبط بها، كىذا يتالب قدرة على 
 .نٓليل كتفسنً النص الدقركء نّهارة
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مهارات الفهم القرائي كالتحليل النصي الي، تساعد  (ِ-ْ)تتضمن التدريبات ك 
ل أفضل كفي تاوير القدرات اللغوية كالعقلية لدل القارئ. كلؽكن في فهم النصوص بشك

تابيق ىذه الدهارات على النصوص الدختلفة، نّا في ذلك النصوص الأدبية كالتارلؼية 
 .كالدينية كغنًىا

حيث يتالب الاستجابة  .مهارات الموازنةتتضمن  (ّ-ْ) ىذه التدريباتك 
حة كدقيقة، كىذا يتالب الدوازنة بنٌ التعبنًات للأسئلة كالتعبنً عن الأفكار باريقة كاض

الي، تؤدم نفس الدعنى كاختيار الأفضل منها. كما يتالب الأمر مقارنة الدعلومات 
كالأفكار الدقدمة مع الخبرات كالأفكار السابقة للقارئ، كالتحليل كالتفكنً بصورة نقدية 

 .كمناقية

تالب التفكنً الناقد ، حيث يإصدار الحكممهارات تتضمن ىذه الأسئلة ك 
قراءة مثقفة للنص كفهم الدعاني كالأفكار الي، لػملها. لغب أف يقوـ القارئ بتحليل النص 
كنٓديد ىدؼ الكاتب كانْاىاتو، كالكشف عن الأفكار الدنحازة في النص، كنٓديد 
العوامل الي، تساعد في نشر الحضارة الإسلامية كجعلها تؤثر في العالم بشكل كبنً. كما 
لغب تقييم مدل مصداقية الدصادر الدستخدمة في النص كنٓديد الأفكار الدتناقضة كتقييم 
صلاحية النتائج الي، توصل إليها الكاتب. كما يتالب التفكنً الناقد استخلاص أفكار 
جديدة من النص الدقركء كنٓديد العوامل الي، لؽكن للحضارة الإسلامية أف تساعد في 

ماعية الدعاصرة كنٓديد جوانب الوفاء كالقصور في أفكار حل بعض التحديات الاجت
 .النص الدقركء

 تصور مقترح للدرس الخامس -ه 
كالفهم القرائي، كىي مهارات أساسية في القراءة  مهارات التمييزتتضمن ىذه الأسئلة 

كفهم الدواد الدراسية. فالتمييز بنٌ الأفكار كالحجج القوية كالضعيفة كالحقائق كالآراء، 
يد الأفكار الرئيسية كالثانوية كالأدلة الدوضوعية في النص الدقركء، كلها مهارات كنٓد
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تساعد الالاب على فهم الدواد الدراسية بشكل أفضل. كتتالب ىذه الدهارات القرائية 
 .العمل الجاد كالاستمرارية في القراءة كالتمرين

تركز على  بشكل مباشر، بل التذوق الأدبي مهاراتىذه الأسئلة لا تتضمن 
فهم مفهوـ الدرحلة الجامعية كدكرىا في تاوير مهارات الاالب كالدسؤكلية الذاتية كالتعلم 
العملي كالقراءة كالتحليل في التعليم الجامعي ككيفية استفادة الاالب من فرص التعليم. 
كمع ذلك، فإف مثل ىذه الأسئلة لؽكن أف تساعد الالاب في تنمية مهارات القراءة 

ة بشكل غنً مباشر عن طريق تشجيعهم على فهم الدفاىيم الأساسية للتعلم الناقد
 .الجامعي ككيفية تابيقها في العملية

بنٌ تعبنًين يؤدياف معنى الموازنة  :تتضمن ىذه التدريبات الدهارات التاليةك 
كاحدا: فالتدريبات تشمل مثلان اختيار التعبنً الدناسب لاستكماؿ فقرة ما، أك تعديل 

مقارنة ما يرد بالنص الدقركء من أفكار كمعلومات لغوية ك  .بنً ليحقق الدعنى الصحيحالتع
نّا لدل القارئ من خبرات كأفكار سابقة: فالتدريبات تتضمن فهم النص كاستخلاص 

 .الدعاني منو كمقارنتها بالدعرفة السابقة كالخبرات الشخصية

ت عامة تتعلق إلظا ىي تساؤلا، مهارات إصدار الحكملا تتضمن جميع ك 
بالدرحلة الجامعية كالدهارات الي، لػتاجها الاالب الجامعي كالدكر الذم يلعبو التابيق 
العملي في تنمية تلك الدهارات. كتسأؿ أيضنا عن الفرؽ بنٌ الدرحلة الجامعية كالدراحل 
الأخرل، كعن الألعية الي، يعايها الناس للمرحلة الجامعية، كالذدؼ من قراءة الكتب 

التحليل في ىذه الدرحلة. لكن لؽكن أف يستفيد الاالب الجامعي من تلك الدهارات عند ك 
قراءتو للكتب كالتحليل في الدرحلة الجامعية. كبالتالي، فإف الأسئلة الي، ذكرتها تشمل 
العديد من الدهارات اللغوية كالتفكنًية الدهمة، مثل القدرة على نٓليل النص، كتقييم 

 .كالتفكنً النقدم كغنًىا موثوقية الدصادر،
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 الفصل السادس

 الخاتمة
 

 ملخص نتائج البحث  -أ 
محتوى تدريبات مادة القراءة لكتاب اللغة العربية للصف الثالث الثانوي  .1

 لوزارة الشؤون الدينية الإندونيسية عام
ضع خاا نٓتى الكىلًمىةً " ألظاط التدريبات الأكثر استخداما ىي ما يلي:

ثم  ؛ كرد مرة كاحدة في الدرس الأكؿ نِمسة أسئلة"ا في الٍمًثىاؿً الٍغىريًػٍبىةً كىمى 
ثميَّ ضىعٍ )ص( إًذىا كىانىت الجيمٍلىةي صىحًيحىةن أىك )خ( إًذىا   ،)اقػٍرىأ الجيمىلى الثَّاليًىةى "

اطًئةن، ثم صىحًحً الخىاىأى  ثم لظط  ؛ كرد في كل درس نِمسة أسئلةى "كىانىت خى
؛ كرد في كل درس نِمسة أسئلة إلا في الدرس "الٍآتيًىةً جًبٍ عىنً الٍأىسٍئًلىةً "أ

؛ كرد مرة كاحدة في الدرس "فكر في الإجابة الآتيةثم " الخامس بتسعة أسئلة
؛ كرد مرة كاحدة في "املإ الفراغات بالكلمة الدمناسبةثم " الثاني بثلاثة أسئلة

العبارات صل بنٌ الكلمات في لرموعة )أ( ك ثم " الدرس الثاني بعشرة أسئلة
 .حدة في الدرس الثاني نِمسة أسئلة؛ كرد مرة كا")ب( الدناسبة

تحليل تدريبات مادة القراءة لكتاب اللغة العربية للصف الثالث الثانوي  .0
على ضوء مهارات  0202لوزارة الشؤون الدينية الإندونيسية عام 

 القراءة الناقدة
غة العربية للصف الثالث بعد نٓليل لزتول التدريبات مادة القراءة لكتاب الل

ظهرت نتيجة مدل  ََِِالثانوم لوزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ 
عدد  مراعاة مهارات القراءة الناقدة فيها، من مهارات القراءة الناقدة الأربع:

، كترد في التدريبات جميع َُمهارات القراءة الناقدة في كل لراؿ ىو 



َُٗ 
 

  

نسبة الدهارات الي، راعتها التدريبات الدهارات العشر ىذا دؿ على أف 
%، كتكرار الدهارات الي، راعتها التدريبات ََُمهارات التمييز ىي 

مهارة إذف، نسبة تكرار الدهارات الي، راعتها  َُِمن  ٕٔمهارات التمييز 
 %.ٖٔ،ٓٔالتدريبات ىي 

، كترد في ٖعدد مهارات القراءة الناقدة لدهارات التذكؽ الأدبي  ىو ك 
ريبات ثلاثاء ىذا دؿ على أف نسبة الدهارات الي، راعتها التدريبات التد

%، كتكرار الدهارات الي، راعتها التدريبات ٓ،ّٕمهارات التمييز ىي 
مهارة إذف، نسبة تكرار الدهارات الي، راعتها  َُِمن  ّمهارات التمييز 
ة  عدد مهارات القراءة الناقدة لدهارات الدوازنك  %.ِٗ،ّالتدريبات ىي 

، كترد في التدريبات جميع الدهارات ىذا دؿ على أف نسبة الدهارات الي، ِىو 
%. كتكرار الدهارات الي، راعتها ََُراعتها التدريبات مهارات الدوازنة ىي 

مهارة إذف، نسبة تكرار الدهارات  َُِمن  ِٖالتدريبات مهارات الدوازنة 
 %.ْٓ،ِٕالي، راعتها التدريبات ىي 

، كترد في ُٗلقراءة الناقدة لدهارات إصدار الحكم ىو عدد مهارات ا
التدريبات أربع مهارات ىذا دؿ على أف نسبة الدهارات الي، راعتها التدريبات 

% كتكرار الدهارات الي، راعتها ٖٕ،ُٓمهارات إصدار الحكم ىي 
مهارة إذف، نسبة تكرار  َُِمن  ْالتدريبات مهارات إصدار الحكم 

 %.ِٗ،ّتها التدريبات ىي الدهارات الي، راع
 تصور مقترح لإثراء مهارات القراءة الناقدة .2

تم تقديم الاقترحات للتدريبات الي، تتضمن فيها مهارات القراءة الناقدة 
الأربع ىي مهارات التمييز كمهارات التذكؽ الأدبي كمهارات الدوازنة 

راءة لكتاب تدريبات مادة القكمهارات إصدار الحكم بناء على نٓليل الباحثة 
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اللغة العربية للصف الثالث الثانوم لوزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ 
 على ضوء مهارات القراءة الناقدة ََِِ

 التوصيبات -ب 
، لؽكن توصية كزارة الشؤكف الدينية بالانْاىات التالية عملية التحليل السابقةبناءن على 

 :اللغة العربية لتعزيز مهارات القراءة الناقدة في كتاب تعليم

تشجيع الالاب على التفكنً الناقد كالتحليلي للنصوص الدينية، عبر كضع  -
أسئلة نٓفزىم على استكشاؼ معاني النص كالتفكنً في لزتواه كتابيق مهارات 

 .الاستنتاج كالتفسنً كالتحليل
توفنً مواد كنصوص متنوعة كمتعددة الدصادر لتنمية قدرة الالاب على التفكنً  -

د كالتعرؼ على أساليب الكتابة الدختلفة، كذلك بإدخاؿ نصوص دينية كغنً الناق
 .دينية من لستلف الثقافات كالأدياف

تعزيز مهارات القراءة الناقدة من خلاؿ إجراء تدريبات مكثفة كمنهجية، كذلك  -
عن طريق تدريس كتدريب الالاب على مهارات الاستنتاج كالتحليل كالتفسنً، 

 .يبهم على التمييز بنٌ الدعلومات الرئيسية كالثانوية في النصبالإضافة إلى تدر 
من  تاوير برامج تعليمية مبتكرة كمتعددة الوسائط لتعزيز مهارات القراءة الناقدة -

 .الوسائط الجذابة الي، نٓفز الالاب على التفكنً الناقد
زيزىا في  إدخاؿ مهارات القراءة الناقدة في جميع مواد اللغة العربية، نُيث يتم تع -

كافة الجوانب اللغوية، سواء كانت قراءة كفهم النصوص، أك الكتابة كالتعبنً عن 
 .الأفكار

 .توفنً دكرات تدريبية ككرش عمل للمعلمنٌ لتعزيز مهاراتهم -
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 المراجعالمصادر و 
 المصادر  - أ
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 ََِٗ-ََِّ "الإسلاـ" الابتدائية الأىلية بانومباجاف، شيئميسالددرسة  ِ

 َُِِ-ََِٗ الأىلية بانومباجاف، شيئميسالدتوساة  "مفتاح الفلاح" الددرسة ّ

 َُِٔ-َُِِ تاسيكماليا ّالإسلامية الحكومية  الددرسة الثانوية ْ

 َُِٕ-َُِٔ دفلوـ قسم تعليم اللغة العربية جامعة الراية، سوكابومي ٓ

 َُِِ-َُِٕ بكالوريوس قسم تعليم اللغة العربية كلية التربية جامعة الراية، سوكابومي ٔ

 َِِّ-َُِِجستنً قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا جامعة مولانا ما ٕ



َُِ 
 

  

 مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية، مالانج

 

 


