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 أ 
 

 

 

 استهلال
 

كىلىوٍ شىاءى رىبُّكى بعىىعىلى النَّاسى أيمَّةن كَّاحًدىةن كَّلاى يػىزىاليوٍفى بـيٍتىلًفًتٍُى إًلاَّ مىنٍ ﴿ قاؿ الله تعالذ:
ىفَّ جىهىنَّمى مًنى اٍبًعنَّةً كىالنَّاسً أىبٍصىعًتٍُى رَّحًمى رىبُّكى كىلًذىلًكى خىلىقىهيمٍ كىبسىَّتٍ كىلًمىةي رىبًٌكى  ىمٍلَى  ﴾لَى

 )ُٗ-ُٖ: ىود(

 

 :محمد علي ابػولرقاؿ 

ا نًسٍبًيَّةه، فىمىا ىيوى ميلاىئمًه فيٍ  ، كيفٍءو بًطىبًيػٍعىتًهى جًحو ، ناى ، كىاؼو ، مينىاسًبو إًفَّ كىلًمىاتً ميلاىئمًو
جًحه أىكٍ فػىعَّاؿه أىكٍ   نىظىرؾًى قىدٍ يىكيوٍفي غىيػٍرى  ، كىمىا ىيوى مينىاسًبه أىكٍ كىاؼو أىكٍ ناى ميلاىئمًو فيٍ نىظىرً غىتًٍَؾى

 .كيفٍءه فيٍ نىظىرً فػىرٍدو مىا قىدٍ لاى يىكيوٍفي كىذىلًكى فيٍ رىأٍمً فػىرٍدو آخىرو 

 (ُُ/صتقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة غتَ الناطقتُ بها)

  



 

 ب 
 

 إهداء
 بضد الشاكرين، كالشكر ﵁ شكر ابؼعتًفتُ ابؼقصرين.ابغمد ﵁ 

 كالصلاة كالسلاـ على سيدنا محمد ابؼبعوث ربضة للعابؼتُ، أما بعد.

 

 أىدم ىذه الرسالة إلذ:

 من أحق بالبر كالإحساف الذم ضحى حياتو لتًبيتي كالاىتماـ بي 
 .-حفظهما الله تعالى–أحمد  وأبي العزيز راياني أمي العزيزة

 -حفظهم الله تعالذ– شجعتٍ من أسرتي كأقربائيمن ك 
مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الالتحاؽ بجامعة كساعدلش على  من أرشدلشك 

  ابغكومية بدالانج
 .-حفظه الله تعالى– فضيلة الدكتور سراج الذدى الدأمون

كمن تكفل بدراستي ابؼاجستتَ في جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية 
 -حفظهم الله تعالى–الدشايخ الدتبرعون بدالانج 

بصيع معلمي اللغة العربية في جامعة مولانا ملك إبراىيم الإسلامية ابغكومية ك 
 بدالانج

 أصدقائي الَحبةكبصيع 
 اكاستفاد منه ىذه الرسالةمن قرأ ك 

  .آمتُاللهم  الله تعالذ أف يوفقنا للختَ كالطاعة كأف يسكننا فسيح جنانو، لعل



 

 ج 
 

 موافقة الدشرف
 عدىا الطالب:أبعد الاطلاع على رسالة ابؼاجستتَ التي 

 ماؿ الدينجاجانج ك : الاسم
 ََََُُُُِِْْ :  الرقم ابعامعي

عاـ لوزارة الشؤكف الدينية  ليل بؿتول كتاب تعليم اللغة العربيةبر : العنواف
 .(ميةيي)دراسة تقضوء معايتَ ابػولر  فيـ ََِِ

 اف على تقديدو إلذ بؾلس ابؼناقشةتابؼشرف تكافق 
 ـَِِّ يونيو ِٔمالانج، 

 ،الَكلذ ةرفشابؼ
 

 نور الدفيدة الدكتورة
 َََََُُُُِِِْٖٖٗٗٓٔٗرقم التوظيف: 

 ـَِِّ يونيو ِٕمالانج، 
 ة،الثاني ةرفشابؼ
 

 نييةالدمعرفة  الدكتورة
   ََََََُُِِِّْٕٕٓٔٗ رقم التوظيف:

 اعتماد
 رئيس قسم تعليم اللغة العربية

 
 شهداء  الدكتور

َََََََُُُُُِِٕٓٔٗ رقم التوظيف :  



 

 د 
 

 



 

 ق 
 

  



 

 ك 
 

 شكر وتقدير
ابغمد ﵁ صتَ الدين مراتب كدرجات، كجعل للعلم بو أصولا كمهمات. ثم 

بابؼعجزات، كعلى آلو كصحبو ما دامت الَرض  الصلاة كالسلاـ على النبي ابؼؤيد
ة الإيداف كالإسلاـ، كنعمة الثبات على لقد من الله تعالذ علينا نعم كالسماكات. أما بعد.

، كنعمة الصحة كالعافية، فينبغي لنا الشكر ابعزيل كالإذعاف لو سبحانو كابؽداية ابغق
سورة الربضن.  ﴾آلاء ربكما تكذباففبأم ﴿فعل الَكامر كترؾ النواىي، قاؿ الله تعالذ: ب

لاحوؿ كلا – كفضلوتعالذ  اللهبتوفيق إلذ حد الانتهاء إلا  بلغما  أف ىذه الرسالة جرـفلا 
أف  بأبظائو ابغستٌ كصفاتو العلا كأسألوتعالذ،  ، فأشكر الله-قوة إلا با﵁ العلي العظيم

ـ بالشكر ابعزيل إلذ كل من ثم إنتٍ أتقد يجعل ىذا العمل اليستَ خالصا لوجهو الكرلص.
 :ىم، ك ه الرسالةفي إبقاز ىذ مد لر يد ابؼساعدة

مدير جامعة مولانا مالك  -حفظو الله تعالذ–فضيلة الَستاذ الدكتور محمد زين الدين -ُ
 إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج كبصيع نوابو.

مدير كلية الدراسات العليا  -حفظو الله تعالذ–فضيلة الَستاذ الدكتور كاحد مورلش -ِ
بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج، كنائبو فضيلة الَستاذ الدكتور 

 .-حفظو الله تعالذ–بسرم زين 

رئيس قسم تعليم اللغة العربية بدرحلة  -حفظو الله تعالذ–فضيلة الدكتور شهداء -ّ
 عليا بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج،ابؼاجستتَ كلية الدراسات ال

 .-حفظو الله تعالذ–كالسكرتتَ فضيلة الدكتور توفيق الربضن 



 

 ز 
 

للباحث التي قدمت  -حفظها الله تعالذ– الدكتورة نور ابؼفيدةة الَكلذ فضيلة ابؼشرف-ْ
 نهاية ابؼطاؼ.بعض التوجيهات كالإرشادات الغالية إلذ أف كصلت ىذه الرسالة إلذ 

للباحث التي قدمت  -حفظها الله تعالذ–فضيلة ابؼشرفة الثانية الدكتورة معرفة ابؼنجية -ٓ
 التوجيهات كالإرشادات الغالية في إبقاز ىذه الرسالة. بعض

كغتَىم كثتَ من قد ساعد في إبقاز ىذه الرسالة بفا لا يسع للباحث ذكره في 
للعلم النافع كالعمل  لر كبؽم تعالذ التوفيق كالسدادرجو الله أ. ابؼعدكدة ىذه السطور

 الصالح، إنو كلر ذلك كالقادر عليو. اللهم آمتُ.

 الباحث،
 ماؿ الدينكجاجانج  
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 ّْ .............................................. مواصفات التقييم ابعيد -ج 
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 م 
 

 ْٔ ........................................ أسلوب بصع البيانات كأدكاتو -ج 
 ٓٔ .............................................. أسلوب برليل البيانات -د 

 عرض البيانات وتحليلها: الفصل الرابع
 كتاب تعليم اللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينية: ا﵀تول ابؼعرفي كالثقافي في  ابؼبحث الَكؿ

 ٗٔ ........................................... ـ في ضوء معايتَ ابػولرََِِعاـ 

 َٕ .................................................. ا﵀تول كعمر ابؼتعلم -أ 
 ْٕ .................................................... مستول ا﵀تول -ب 
 ٕٕ ....................................................... قيم ابؼتعلمتُ -ج 
 َٖ ....................................................... تنوع ا﵀تول -د 
 ّٖ .................................................... الثقافة ابؼنشودة -ق 
 ٖٗ ...................................................... كاقعية ا﵀تول -ك 
 ّٗ ...................................................... فائدة ا﵀تول -ز 

عاـ  لوزارة الشؤكف الدينية كتاب تعليم اللغة العربية: بؿتول ابؼفردات في  ابؼبحث الثالش
 ٕٗ ............................................... في ضوء معايتَ ابػولر ـََِِ

 ٖٗ ...................................................... ابؼفرداتانتقاء  -أ 
 َُُ ............................................. إبراز ابؼفردات ابعديدة -ب 
 َُّ .......................................... تصنيف ابؼفردات ابعديدة -ج 
 َُٔ ........................................... ابؼفردات كأىداؼ ابؼتعلم -د 
 َُٖ .............................................. ابؼفردات كعمر ابؼتعلم -ق 
 ُُِ ............................................. ابؼفرداتالسيطرة على  -ك 

كتاب تعليم اللغة العربية لوزارة الشؤكف بؿتول التًاكيب النحوية في  ابؼبحث الثالث: 
 ُُٔ ................................... ابػولر في ضوء معايتَ ـََِِعاـ  الدينية



 

 ؾ 
 

 ُُٕ .............................................. السيطرة على التًاكيب -أ 
 ُِِ ............................................. ابعديدة تًاكيبإبراز ال -ب 
 ُِْ ................................. السيطرة على ابؼصطلحات القواعدية -ج 
 ُِٖ ............................................ أكلوية التًاكيب القياسية -د 
 ُُّ ............................................ أكلوية التًاكيب الشائعة -ق 
 ُّّ ................................. التًاكيب ابعديدة في مفردات مألوفة -ك 

 مناقشة نتائج البحث ام::الفصل الخ
عاـ  لوزارة الشؤكف الدينية كتاب تعليم اللغة العربيةا﵀تول ابؼعرفي كالثقافي في   -أ 

 ُّٕ ....................................... في ضوء معايتَ ابػولر ـََِِ
ـ ََِِعاـ  لوزارة الشؤكف الدينية كتاب تعليم اللغة العربيةبؿتول ابؼفردات في   -ب 

 َُٓ .............................................. في ضوء معايتَ ابػولر
اـ ع لوزارة الشؤكف الدينية كتاب تعليم اللغة العربيةبؿتول التًاكيب النحوية في   -ج 

 َُٔ ..................................... في ضوء معايتَ ابػولر ـََِِ
عاـ  كتاب تعليم اللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينيةالنقائص كالعيوب في   -د 

 ُٖٔ ..................................... ـ في ضوء معايتَ ابػولرََِِ
 الخاتمةلسادس: الفصل ا

 ُُٕ ............................................... نتائج البحثخلاصة  -أ 
 ُِٕ ........................................................ التوصيات -ب 
 ُّٕ ........................................................ حاتاقتً لاا-ج 

 071 ................................................... قائمة الدراجع والدصادر
 082 ................................................................. الدلاحق
 091 ............................................................ الذاتيةالسيرة 

  



 

 ؿ 
 

 قائمة الجداول

 ُٓ ............ : كجو الاختلاؼ بتُ الدراسات السابقة كالدراسة ابغاليةُ,ُابعدكؿ 
 ُٕ .......................................... : مؤشرات ابؼواد كالعمرِ,ْابعدكؿ 
 ّٕ .......................... : نوعية ا﵀تول لعمر ابؼتعلمتُ في الكتابّ,ْابعدكؿ 
 ُٖ .................................... : موضوعات ا﵀تول كبؾالاتهاْ,ْابعدكؿ 
 ّٖ .......................................... العربية: القيم كالعادات ٓ,ْابعدكؿ 
 َُٔ ............................. : ابؼفردات ابعديدة في الدركس الستةٔ,ْابعدكؿ 
 َُِ ..... : الشواىد النحوية في الدركس الثالش كالثالث كابػامس كالسادسٕ,ْابعدكؿ 

  



 

 ـ 
 

 قائمة الصور

 ُٕ .......................... : نص "سنة ىجرية جديدة" الدرس الَكؿُ,ْالصورة 
 ٕٓ ............................ " في الدرس الثالشصلى الله عليه وسلم: نص "ستَة النبي ِ,ْالصورة 
 ٖٕ ..................... نص "نزكؿ القرآف كالعيداف" في الدرس الثالث: ّ,ْالصورة 
 ٖٓ ...................... : جغرافية البلد العربي في الدرسي الَكؿ كالثالشْ,ْالصورة 
 ٕٖ ................. : جغرافية بلد إندكنيسيا في الدرستُ الرابع كالسادسٓ,ْالصورة 
 ٖٖ " في الدرستُ الَكؿ كالثالشصلى الله عليه وسلم: أبظاء الشهور القمرية كنص "ستَة النبي ٔ,ْالصورة 
 ُٗ ............................. : نص "بصاؿ الطبيعة" في الدرس الرابعٕ,ْالصورة 
 ْٗ ............................ : نص "خالق العالد" في الدرس ابػامسٖ,ْالصورة 
 ٗٗ ............................... : ابؼفردات في الدرستُ الَكؿ كالرابعٗ,ْالصورة 
 َُِ ............................ الثالش كالثالث: ابؼفردات في الدرستُ َُ,ْالصورة 
 َُْ ........................ : ابؼفردات في الدرستُ ابػامس كالسادسُُ,ْالصورة 
 َُُ ............................. ابؼفردات في الدرستُ الَكؿ كالرابع: ُِ,ْالصورة 
 ُُّ .......................... : نصي القراءة كابغوار في الدرس الَكؿُّ,ْالصورة 

 ُُّ .......................... : نصي القراءة كابغوار في الدرس الرابعُْ,ْالصورة  
 ُُٖ .......................... : نصي القراءة كابغوار في الدرس الَكؿُٓ,ْالصورة 
 ُُٖ ........................... : نصي القراءة كابغوار في الدرس الرابعُٔ,ْالصورة 
 ُِِ ..................... : الكفاءة الَساسية في الدرستُ الَكؿ كالثالشُٕ,ْالصورة 
 ُِٓ ................... : تصريف الفعل ابؼاضي المجرد في الدرس الَكؿُٖ,ْالصورة 

 ُِٖ ............ ابؼزيد من الفعل الثلاثي-: لا الناىية/لد+الفعل ابؼضارعُٗ,ْالصورة  
 ُُّ ............................ : الَبظاء ابؼوصولة في الدرس ابػامسَِ,ْالصورة 
 ُّْ .............. )أفعل+من/بصع( في الفصل السادس: اسم التفضيل ُِ,ْالصورة 



 

 ف 
 

 مستخلص البحث

. برليل بؿتول كتاب تعليم اللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينية عاـ َِِّ .الدين، جاجانج لماك
ـ في ضوء معايتَ ابػولر )دراسة تقييمية(، رسالة ابؼاجستتَ في قسم تعليم اللغة العربية  ََِِ

مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج. ابؼشرفة  كلية الدراسات العليا جامعة مولانا
 معرفة ابؼنجية. الدكتورةنور ابؼفيدة، كابؼشرفة الثانية:  الدكتورةالَكلر: 

 معايتَ ابػولر.اللغة العربية، الكتاب التعليمي، برليل ا﵀تول، التقولص، الكلمات الدفتاحية: 

يعد ا﵀تول جل ما يتضمنو الكتاب التعليمي كلو أهمية جالية، إذ بو يتحقق إيصاؿ ابؼعلومات 
ابؼنشودة. كلكن مع ذلك، لا يزاؿ ىناؾ عديد من ابؼشكلات الظاىرة تتعلق بدحتول الكتاب التعليمي بحاجة إلذ  

 ابؼراجعات كابؼلاحظات كابؼعابعات. 

كتاب تعليم كالتًاكيب النحوية ل ا﵀تول ابؼعرفي كالثقافي كابؼفردات مناسبةأىداؼ البحث ىي كشف ف
ابؼنهج الوصفي كابؼنهج ابؼستخدـ ىو  .في ضوء معايتَ ابػولرـ ََِِعاـ  اللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينية

-ميلس جلتحليل البيانات استخدـ الباحث نموذ ك برليل ا﵀تول.  عن طريق أسلوب بابؼدخل الكيفيالتحليلي 
  كاستنتاجها. عرضهابصع البيانات كتصنيفها ك  من أربع خطوات: ابؼتكوف، ىوبرماف

أف ا﵀تول ابؼعرفي كالثقافي لكتاب تعليم اللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينية عاـ ( ُكنتائج البحث ىي: 
، كذلك لتلاؤـ ا﵀تول مع عمر ابؼتعلمتُ كمستواىم ابؼعرفي، كمراعاة ـ بشكل عاـ تتناسب مع معايتَ ابػولرََِِ

قيمهم مع تنوع ا﵀تول، كالاشتماؿ على الثقافة ابؼنشودة، ككاقعية ا﵀تول مع صحتو مفيدا للمتعلمتُ كمشبعان 
ل ابؼفردات أف بؿتو ( ِبغاجاتهم، إلا كجدت بعض النقائص فيما يتعلق بجوانب القيم كالثقافة كصحة ا﵀تول. 

ـ لا يتناسب تناسبا كاملان مع معايتَ ابػولر، كذلك ََِِلكتاب تعليم اللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 
مع  درس بالنظر إلذ انتقاء ابؼفردت مبتٍ على الشيوع كالسهولة كالفائدة كابؼلاصقة، كإبراز ابؼفردات ابعديدة في كل

عدـ الإشارة إلذ  كلكن مع ذلكمع عمر ابؼتعلمتُ،  -ابغسية كالمجردة-فردات تلبية أىداؼ ابؼتعلمتُ، كتناسب ابؼ
انتقاء ابؼفردات كإلذ نوعية ابؼفردات: النشيطة كابػاملة في كل درس، كبعض ابؼفردات غتَ شائعة كصعبة كقديدة، 

من ابؼفردات ابؼفردات ابؼستخدمة في النصوص أغلبها ليست ضكعدـ التدرج في تقديدها من درس إلذ آخر، ك 
ـ بشكل عاـ ََِِأف بؿتول التًاكيب النحوية لكتاب تعليم اللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينية عاـ ( ّ. ابعديدة

براز التًاكيب ابعديدة مع الابتعاد عن ذكر ابؼصطلحات القواعدية، كإعطاء بإ يتناسب مع معايتَ ابػولر، كذلك
تقديدها في مفردات مألوفة، إلا كجدت بعض النقائص: إدخاؿ بعض الَكلوية للتًاكيب القياسية كالشائعة، ك 

التًاكيب خارجة عن التًاكيب ابؼنشودة، كالاستعانة باللغة الوسيطة، كالتًاكيب ابؼستخدمة في النصوص أغلبها 
 .ليست ضمن التًاكيب ابؼنشودة



 

 س 
 

Abstract 

Komaludin, Jajang. 2023. Analysis of the Content of the Arabic language 

Teachingbook of the Ministry of Religious Affairs in 2020 in light of Al-

Khouli Criteria (an evaluation study), Master's thesis in the Department of 

Arabic Language Teaching, Faculty of Graduate Studies, Maulana Malik 

Ibrahim Islamic State University, Malang. First Supervisor: Dr. Nuril 

Mufidah, Second Supervisor: Dr. Ma’rifah Munjiah. 

Keywords: Content Analysis, Evaluation, Teachingbook, Arabic Language, Al-Khouli 

Criteria. 

The content is the bulk of the textbook and is of great importance, as it achieves 

the delivery of the desired information. However, there are still many apparent issues 

related to the content of the educational book that need revisions, feedback and 

treatments. 

 The purposes of the research are to reveal the appropriateness of the cognitive 

and cultural content, vocabulary content and grammatical structures of the Arabic 

language teachingbook of the Ministry of Religious Affairs in 2020 in light of Al-

Khouli's standards. The method used is the descriptive analytical approach with the 

qualitative approach through the content analysis method. To analyze the data, the 

researcher used the Miles-Huberman model, which consists of four steps: collecting, 

classifying, presenting and inferring data.  

The results of the research are: 1) The knowledge and cultural content of the 

Arabic language teachingbook of the Ministry of Religious Affairs in 2020 in general is 

commensurate with Al-Khouli's standards, in order to adapt the content to the age and 

level of learners, and to take into account their values with the diversity of content, and to 

include the desired culture, and the realism of the content with its health is useful for 

learners and satisfies their needs, but some shortcomings were found with regard to 

aspects of values, culture and content validity.  2) The vocabulary content of the Arabic 

language teaching book of the Ministry of Religious Affairs in 2020is not fully 

commensurate with the criteria of Al-Khouli, given the selection of vocabulary based on 

popularity, ease, usefulness and contiguity, highlighting the new vocabulary in each 

lesson while meeting the goals of the learners, and the proportionality of vocabulary - 

sensory and abstract - with the age of the learners, but nevertheless not referring to the 

selection of vocabulary and to the quality of vocabulary:  Active and inert in each lesson, 

and some vocabulary is uncommon, difficult and old, and not gradual in presenting them 

from one lesson to another, and the vocabulary used in the texts is mostly not among the 

new vocabulary.  3) The content of the grammatical structures of the Arabic language 

teaching book of the Ministry of Religious Affairs in 2020 in general is commensurate 

with Al-Khouli's criteria, by highlighting the new structures while avoiding mentioning 

grammatical terms, giving priority to standard and common structures, and presenting 

them in familiar vocabulary, but there were some shortcomings: the introduction of some 

structures outside the desired structures, the use of intermediate language, and the 

structures used in the texts, most of which are not among the desired structures. 
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Abstrak 

Komaludin, Jajang. 2023. Analisis Isi Buku Ajar Bahasa Arab Kementerian 

Agama tahun 2020 sesuai dengan Kriteria Al-Khouli (studi evaluasi), Tesis 

Magister Jurusan Pendidikan Bahasa Arab, Fakultas Pascasarjana, 

Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim, Malang. Pembimbing 

Pertama: Dr. Nuril Mufidah, Pembimbing Kedua: Dr. Ma’rifah Munjiah. 
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 Konten merupakan bagian terpenting dalam sebuah buku ajar, yang dapat 

memberikan berbagai macam pengetahuan. Akan tetapi, terdapat banyak permasalahan 

yang berkaitan dengan konten buku ajar tersebut yang perlu untuk ditinjau ulang, diamati 

dan diperbaiki. 

 Tujuan dari penelitian ini adalah untuk mengungkapkan kesesuaian konten 

kognitif dan budaya, konten kosakata dan struktur tata bahasa dari buku ajar bahasa Arab 

Kementerian Agama pada tahun 2020 sesuai dengan Kriteria Al-Khouli. Metode yang 

digunakan adalah analisis deskriptif dengan pendekatan kualitatif melalui metode analisis 

isi. Untuk menganalisis data, peneliti menggunakan model Miles-Huberman, yang terdiri 

dari empat langkah: mengumpulkan, mengklasifikasikan, menyajikan dan menyimpulkan 

data. 

 Hasil penelitian adalah: 1) Muatan kognitif dan budaya buku ajar bahasa Arab 

Kementerian Agama tahun 2020 secara umum sesuai dengan kriteria Al-Khouli, karena 

menyesuaikan isi teks dengan usia dan tingkat pengetahuan peserta didik, serta 

memperhitungkan nilai-nilai mereka dengan keragaman isi teks, terdapat budaya yang 

diinginkan, realisme konten dan valid, serta bermanfaat bagi peserta didik dan memenuhi 

kebutuhannya, tetapi ditemukan beberapa kekurangan berkaitan dengan aspek nilai, 

budaya dan validitas isi. 2) Isi kosakata buku ajar bahasa Arab Kementerian Agama tahun 

2020 tidak sepenuhnya sesuai dengan kriteria Al-Khouli, mengingat pemilihan kosakata 

didasarkan pada popularitas, kemudahan, kegunaan, kesesuaia, serta penyajian kosakata-

kosakata baru di setiap bab yang mendukung tujuan pembelaaran peserta didik, dan 

kecocokan kosakata –nyata dan maknawi- dengan usia peserta didik. Namun demikian, 

tidak mengacu pada pemilihan kosakata dan bentuknya: aktif dan pasif dalam setiap 

pelajaran, dan sebagian kosakata tidak populer, sulit dipahami, sudah dipelajari 

sebelumnya dan tidak memperhatikan tingkat kegradasian dalam penyajiannya di setiap 

bab, serta kosakata yang digunakan dalam teks sebagian besar tidak termasuk kosakata 

baru. 3) Isi struktur tata bahasa buku ajar bahasa Arab Kementerian Agama tahun 2020 

secara umum sesuai dengan Kriteria Al-Khouli. Dengan memprioritaskan struktur tata 

bahasa baru, menghindari penggunaan istilah gramatikal, memprioritaskan struktur tata 

bahasa yang memiliki standar dan umum, dan menyajikannya dalam kosakata yang sudah 

dipelajari. Namun terdapat kekurangan antara lain: menyajikan beberapa materi tata 

bahasa diluar tema tata bahasa yang diajarkan, penggunaan bahasa perantara dan 

penyajian struktur tata bahasa dalam teks sebagian besar tidak termasuk struktur tata 

bahasa baru.  
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 الفصل الأول
 الإطار العام والدراسات السابقة

كأهمية ، كأسئلة البحث، كأىداؼ البحث، ابؼقدمةعلى  يحتوم ىذا الفصل
 .، كىيكل البحثالبحث، كحدكد البحث، كالدراسات السابقة، كبرديد ابؼصطلحات

 الدقدمة - أ

ف، كىذا ما أكده يث قد عتٍ بو من قدلص الزمابح للكتاب التعليمي مكانة عالية
قبل ابػمسينيات  عليميمحمد بؿمود ابػوالدة في تاريخ ظهور الكتاب: لد يكن الكتاب الت

في الوطن العربي بـتلفا عن أم كتاب أدبي أك علمي موجود في ابؼكتبات العامة،  كبعد 
تتميز عن غتَىا من الكتب بفضل التقدـ التًبوم  عليميةابػمسينيات بدأت الكتب الت

الذم نتج عن علم النفس التًبوم كنظريات ابؼنهج التًبوم كالفلسفات التًبوية 
في ىذا العصر ازداد الاىتماـ باللغة العربية، بفا أدل إلذ تأليف ك  .ُتعليمكتكنولوجيا ال

 .ِحتياجات الطلاب العربية ابؼتعددة كابؼتجددةلا، تلبية كالسلاسلالعديد من الكتب 
كعلى الرغم من تعدد الكتب ابؼؤلفة كتنوع ابؼواد التي صدرت إلا أف الشكول لا تزاؿ 

كتب ابؼدرسية ابعيدة كابؼواد التعليمية ابؼناسبة، كتظهر ىذه قائمة حيث يفتقر المجاؿ إلذ ال
ابؼشكلة بشكل حاد كلما نظر الباحث إلذ كاقع تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها في 

 .ّالمجتمع العالر ابؼعاصر كتزايد الاىتماـ بو

                                                           
 تمنهج متكامل لفهم كترقية ابؼفردابرليل بؿتول الكتاب التعليمي: كتاب التدريب دركس اللغة العربية التمهيدية ، "ميدا سافطرم ُ

 (.َُِٕمولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية، "  )جامعة كفق ابؼنهج ابؼتكامل
سلسلة في تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها  ،بػالق محمد فضلمحمد عبد اك ،بـتار الطاىر حستُك  ،عبد الربضن بن إبراىيم الفوزاف  ِ

 ىػ. ،(َُِْ ،)الرياض: العربية للجميع العربية بتُ يديك
)مكة  تقويدو-برليلو-الكتاب الَساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل إعداده ،أبضد طعيمةرشدم ك بؿمود كامل الناقة   ّ

 .ِ ،(ُّٖٗ ،ابؼكرمة: جامعة أـ القرل



2  
 

 
 

: ةثلو أهمية كبتَة كىو أحد أركاف التعليم الثلا تعليميأف الكتاب ال بديهيمن ال
الكتاب سهل التناكؿ، كمنتشرا في ابؼدارس  ذلكأف يكوف  فجديرابؼعلم كابؼتعلم كابؼادة. 

الإسلامية التي كجدت فيها اللغة العربية دراسة أساسية، كلكن في ابغقيقة انعكس 
؛ كبعض الكتب لد تتوافق مع ْتوالوضع، بحيث يصعب ابغصوؿ على ذلك الكتاب لقل

كابؼنهج الذم قررتو كزارة ابؼعارؼ من ناحية معايتَ الكفاءة أك أسس إعداد الكتاب ابعيد 
سوفريدم كديدم أف الواقع في عالد التعليم لا يزاؿ ىناؾ ذلك أكد ك  .ٓالكفاءة الَساسية

سواء فيما يتعلق با﵀تول أك  ،ة الكتب التعليميةيحلاالعديد من ابؼشكلات ابؼتعلقة بص
فإف الاىتماـ بالكتب التعليمية يحتاج  ،ا من ذلككانطلاق. ٔاللغة أك الرسومات كغتَىا

أف يدثل الكتاب التعليمي للمتعلم  اقةإلذ ابؼزيد نظرا لَهميتها، حيث قرر بؿمود كامل الن
أساسا متبقيا لعملية التعلم ابؼنظمة، كأساسا دائما للنهوض بهذه العملية، كمرافقا لا 

كبذلك يكوف ركيزة عامة من ركائز العملية يغيب عن ابؼراجعة ابؼسبقة كابؼراجعة ابغالية،  
التعليمية، كمصدرا تربويا يلتقي مع ابؼتعلم كتربصة حية بؼا يسمى با﵀تول الَكاديدي 

كجود الكتاب التًبوم من أىم الَمور التي تهم  نوعيةللمنهج الدراسي، كبالتالر فإف 
 .ٕابؼهتمتُ بابؼستول كابؼادة التعليمية كطريقة التدريس

 يحتويهاىو ا﵀تول، لَنو يدثل معظم ما  التعريف عنوفي  توقل أهميتلا كبفا 
بفا وجهات النظر كالآراء ابؼختلفة، بالكتاب التعليمي. كقد أسهب الباحثوف في تعريفو 

أف ا﵀تول ىو نوع ابؼعرفة ىي التعريفات  كمن تلك. يدؿ على رقيو العالر كأهميتو ابعالية

                                                           
الله الإسلامية ابغكومية  )جامعة شريف ىدابة "كتاب تعليم اللغة العربية ابؼرحلة الَكلية )دراسة برليلية كتقويدية(" ،عبد العزيز  ْ

 .ّ ،(َُِٕ ،جاكرتا
، "برليل كتاب الطالب لتعليم اللغة العربية للصف الثالش من ابؼدرسة الثانوية الإسلامية عند أبضد رشدم طعيمة: فرديانطو موفى ٓ

 (.َُِٖدراسة كصفية برليلية تقويدية" )جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية، 
)جامعة  "من كجهة نظر ىيئة ابؼعايتَ التًبوية الوطنية ة"حدل عشر إاللغة العربية فصل " برليل الكتاب ابؼدرسي، "كفاء الفائقنوفاؿ  ٔ

 (.ََِِمولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية، 
)الدراسات  َُِّهج التعليم مهمة ابػتَة، برليل بؿتول كتاب تعليم اللغة العربية للصف الثامن طباعة كزارة الشؤكف الدينية من ٕ

  (.َُِِسورابايا،  التحليلية السيميائية( )جامعة سوناف أمبيل الإسلامية ابغكومية
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يتم تنظيمها بطريقة معينة، سواء كانت تلك ابؼعرفة مفاىيم أك كابؼعلومات ابؼختارة التي 
ىو ذلك الكم ابؽائل من ابؼعلومات النصية كالصوتية أك في ، ٖحقائق أك أفكار أساسية

. كللمحتول عناصر ٗشكل صور أك مقاطع فيديو يتم تبادبؽا عبر شبكة ابؼعلومات
. َُكالقواعد كالنظريات كتطبيقاتهامتعددة ىي ابغقائق كابؼفاىيم كالتعميمات كابؼبادئ 

كالآخر يقوؿ ستة ىي ابغقائق كابؼفاىيم كالإجراءات كابؼبادئ كابؼواقف كمهارات التعامل 
، كالبعض يقسمو إلذ ثلاثة ىي ابؼعارؼ كابؼهارات العقلية كالعملية كالنشاط ُُمع الآخرين

لباحثتُ في العدد ىذه العناصر ابؼتعددة، على الرغم من اختلافها بتُ ا .ُِالإبداعي
، كيحدث الاختلاؼ بسبب اختلافهم في كابؼقصودكالصياغة، إلا أنها متسقة في الغرض 

 .كجهات النظر كالآراء كابػبرات العلمية كابػلفية التجريبية

لَنو  ،العوامل التي تدفع الباحث في برليل ا﵀تول ىي عدة ابذاىات: أكلاك 
التعليمي، فإذا لد يكن ابؼصمم على دراية  ابػطوة الَكثر خطورة في عملية التصميم

با﵀تول الصحيح كابؼناسب، فلن تكوف ىناؾ قيمة كبتَة في إيجاد أفضل الطرائق 
ثانيا، لَنو يجعل ابؼعلم قادرا على  .ُّكالوسائط التعليمية لنقل ابؼعلومات إلذ ابؼتعلمتُ

داؼ ابؼخطط بؽا، لَف تنظيم بؾموعة ابؼعارؼ كابؼهارات بطريقة تساعده على برقيق الَى
عملية التدريس تستَ كفق خطوات منظمة كالتحليل يوجو عمل ابؼعلم كيفيده في إعداد 
الَنشطة ابؼختلفة التي تتناسب مع عناصر ا﵀تول، كيساعد في بناء الاختبارات 
التحصيلية بفا يسهل على ابؼعلم اختيار عينة بسثيلية بعميع جوانب ابؼادة لتضمينها في 

                                                           
. )القاىرة: مركز ديبونو ُط.  ،الشامل في ابؼناىج كطرائق التعليم كالتعلم ابغديثة ،صلاح أبضد فؤاد صلاحك شادية عبد ابغليم بساـ  ٖ
 .ُِٓ ،(َُِٔ ،ليم التفكتَلتع
 .ُٗ ،َُِّ ،. )القاىرة: العربية للنشر كالتوزيعُط.  ،الرقمنة كتقنياتها في ابؼكتبات العربية ،بقلاء أبضد يس ٗ

 .ُِٓ، الشامل في ابؼناىج كطرائق التعليم كالتعلم ابغديثة ،صلاحك بساـ  َُ
. ُط.  ،التعلم الإلكتًكلش التفاعلي: من خلاؿ ابؼشاعر كتعبتَات الوجو كالتغتَات الفيزيولوجية ،عبد الكرلص بن عيد العلولش ابعهتٍ ُُ

 .ٖٖ، (َُِِ ،)الرياض: العبيكاف للنشر
 .َُُ ،(َُِِ ،)عماف: دار أسامة للنشر كالتوزيع فن التدريس في الصفوؼ الابتدائية الثلاثة الَكلذ ،حسن ظاىر خالد ُِ
 .ٖٓ، التعلم الإلكتًكلش التفاعلي: من خلاؿ ابؼشاعر كتعبتَات الوجو كالتغتَات الفيزيولوجية ،ابعهتٍ ُّ
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ثالثا، نظرا لَنو يعتبر شرطا أساسيا لتطوير الَغراض التعليمية النوعية كخطة  .ُْارالاختب
ابؼناىج الدراسية، يتم إبقاز ىذا التحليل من خلاؿ عمل ابؼوضوعيتُ كابؼصممتُ 

بالإضافة إلذ ذلك، ك  ؛التعليميتُ معا، بفا يساعد ابؼصمم التعليمي التعرؼ على ا﵀تول
العمل على كل عنصر من عناصر ا﵀تول بدفرده، بفا يوضح  يضطر ابػبتَ ابؼوضوعي إلذ

لو ابعوانب ابؼهمة كالصعبة التي يجب عليو النظر إليها، كفي ىذه العملية تتاح لكل من 
 .ُٓابؼصمم التعليمي كخبتَ ابؼوضوع الفرصة لرؤية ا﵀تول من كجهة نظر ابؼتعلم

قمنتو للوصوؿ إلذ أفضل فحص بؿتول النص ابؼراد ر كابؼقصود من برليل ا﵀تول 
طريقة لتمثيلو كابؼساعدة في استًجاعو، كيعتمد برليل ا﵀تول على الغرض من ابؼشركع، 
كما إذا كاف حفظ مصادر ابؼعلومات ابؼطبوعة على كسيط رقمي فقط أك ترميزىا بطريقة 
تساعد في التحليل اللغوم للمحتول، أك ابعمع بتُ التًميز ابؼوضوعي كابؽيكلي بحيث 

( يتعرؼ ابؼعلم ُتتمثل الفوائد الكامنة كراءه في بطس نقاط: ك .ُٔيدكن البحث في النص
( يفتح الطريق للتعبتَ عن الآراء، كتسجيل ابؼلاحظات، ِعلى بصيع أجزاء ابؼوضوع، 

( يسهل عملية صياغة نتائج الدرس ّكأحيانا قبوؿ كرفض أفكار الكاتب أك ابؼؤلف، 
( ينمي خبرة ابؼعلم ٓل عملية التقولص كيحقق شموليتها، ( يسهْبطريقة دقيقة كبؿددة،  

 .ُٕفي كل ما برتويو ابؼادة
للصف الثالث  اللغة العربيةتعليم الكتاب الذم في صدد البحث ىو كتاب أما ك 
 الذم ألفتو يوشي ـ. بؿمودة (Bahasa Arab kelas IX Madrasah Tsanawiyah)ابؼتوسط 

كقد تم إعداده من قبل ابغكومة من أجل تنفيذ  ، ـََِِيعتبر الطبعة الَكلذ سنة  كىو
ـ. يحتول الكتاب على ستة دركس، َُِٗلعاـ  ُّٖقرار كزارة الشؤكف الدينية رقم 

( ابؼفردات كاستماعها، كتقدلص النص كاستماعو، ُكفي كل درس أربعة أنشطة ىي: 

                                                           
 .ََُ، فن التدريس في الصفوؼ الابتدائية الثلاثة الَكلذ ،خالد  ُْ
 .ٖٓ، التعلم الإلكتًكلش التفاعلي: من خلاؿ ابؼشاعر كتعبتَات الوجو كالتغتَات الفيزيولوجية ،ابعهتٍ  ُٓ
 .ْٗ-ّٗ، الرقمنة كتقنياتها في ابؼكتبات العربية ،يس ُٔ
 .ََُ، كلذفن التدريس في الصفوؼ الابتدائية الثلاثة الَ د،خال  ُٕ
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( ابغوار، كالتعبتَ ابؼوجو ّيب، كالتدريبات؛ ( فهم النص، كفهم التًاكِكالتدريبات؛ 
( التعبتَ ابؼوجو فرديا، كفي كل ثلاثة دركس بسرينات لاختبار الفصل الدراسي ْبصاعيا؛ 

لكل درس،  (KI & KD)على الكفاءات الَساسية  الكتاب الَكؿ كالثالش، كأيضا يحتوم
أف  (ُىذا الكتاب ىو:  دراسةالباحث في  يدفعكبفا  كقائمة ابؼفردات، كابؼراجع.

ـ، كلد يتبعو تغيتَ جديد، لَف ابؼنهج ََِِالكتاب يعتبر حديث العهد بالطباعة عاـ 
باؽ على قرار كزارة الشؤكف الدينية  خاصة التًبية الدينية الإسلاميةالدراسي للغة العربية ك 

ـ. كمن ذلك، فتشجع الباحث في الاطلاع على بؿتويات َُِٗعاـ  ُّٖرقم 
( أف الكتاب أتاح المجاؿ للمقتًحات كابؼداخلات من أم ِكالبحث فيها،  الكتاب

حاكؿ الباحث .  كمن ىذا ابؼنطلق، ُٖجهات كانت لرفع جودة الكتاب كصلاحيتو
عايتَ ابػولر ابؼختص بتحليل بؼ طبقابرليل كتقييم بؿتول الكتاب بؼعرفة مدل ملاءمة 

 كفققتًحات تقدلص بعض ابؼاللاحق احث كتقييم الكتاب لغتَ الناطقتُ بها، يرجى من الب
 .﵀تول الكتاب ما حللو الباحث كقيمو

يتَ التي كضعها محمد بؿتول الكتاب على ابؼعاكتقييم كيعتمد الباحث في برليل 
معايتَ التقييم  كوف( ُ. كبفا يدفع الباحث في اختيار تلك ابؼعايتَ ىي: علي ابػولر

عدد ابؼعايتَ  كوف ( ِصابغة لَية لغة تعلم لغتَ الناطقتُ بها، كليست خاصة بلغة معينة؛ 
كافيا للإحاطة بابؼسائل اللغوية كالتًبوية كالثقافية كالنفسية ذات العلاقة مع بذنب ابؼبالغة 

م يحتوم الإجابة عن بنود أداة التقييم على سلم سداسي، أ كوف( ّفي عدد ابؼعايتَ؛ 
الَمر الذم يفسح المجاؿ أماـ ابؼقيم ليكوف أكثر دقة ك على ستة اختيارات عددية، 

كبؿيطة في اختيار التقدير الذم يراه مناسبا لكل بند؛ كقسم ابؼؤلف بؾالات التقييم إلذ 
عشرة في كل معايتَه كىي: أكلا بؾاؿ إعداد الكتاب عشرة معايتَ، كثانيا بؾاؿ ا﵀تول 

ثقافي سبعة معايتَ، كثالثا بؾاؿ ابؼهارات اللغوية أحد عشر معيارا، كرابعا بؾاؿ ابؼعرفي كال
ابؼفردات سبعة معايتَ، كخامسا بؾاؿ التًاكيب النحوية تسعة معايتَ، كسادسا بؾاؿ 

                                                           
18

  Yushi M. Mahmudah, Bahasa Arab Kelas IX Madarasah Tsanawiyah, Edisi 1. (Jakarta: 

Dirokrat KSKK Madrasah, 2020), ii. 
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التدريبات كالتقييم ثلاثة عشر معيارا، كسابعا بؾاؿ طريقة التدريس بطسة معايتَ، كثامنا 
ة عشر معيارا، كتاسعا بؾاؿ ابعوانب العامة بطسة عشر معيارا، بؾاؿ إخراج الكتاب سبع

 كعاشرا بؾاؿ ابؼواد ابؼصاحبة ستة معايتَ.
( أهمية ُا يدفع الباحث في اختيار ىذا ابؼوضوع يعود إلذ الَمور التالية: كبف
في تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، بحيث يعتبر عنصرا أساسيا من  عليميالكتاب الت

عناصر التعليم، كيجب أف يكوف صابغا كمناسبا لكفاءة الطلاب العقلية كمستواىم 
لوزارة الشؤكف اللغة العربية للصف الثالث ابؼتوسط  عليمكوف كتاب ت   (ِاللغوم كابؼعرفي، 

كىذا بعد مراجعة البحوث  ،تم دراستها بشكل كامل من قبلتـ لد ََِِعاـ  الدينية
كتاب تعليم لية ييمفي الاطلاع على عملية تقالباحث  حطمو ( ْ، كابؼقالات السابقة

اللغة العربية ككيفية إعداده ابعيد لدل ابؼتخصصتُ التًبويتُ في ساحة التعليم، نظرا 
 بغاجات كثتَ من ابؼتعلمتُ الراغبتُ في تعلم اللغة العربية.

انطلاقا من ابػلفية السابقة يود الباحث أف يقوـ بدراسة كتاب تعليم اللغة 
 (Bahasa Arab kelas IX Madrasah Tsanawiyah)العربية للصف الثالث ابؼتوسط 

ـ كفق معايتَ ابػولر، رجاء أف تساىم في ََِِالصادر من كزارة الشؤكف الدينية عاـ 
ت كابؼداخلات للمؤلف نفسو كابؼؤسسة التعليمية إصلاح ابؼواد التعليمية كإعطاء ابؼقتًحا

 كمن لو إسهاـ في تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها.

 

 أسئلة البحث - ب

الَسئلة الإجابة على  ىذا البحثالسابقة، يود الباحث في  ابػلفيةبناء على 
 التالية:

لوزارة الشؤكف  كتاب تعليم اللغة العربيةل ا﵀تول ابؼعرفي كالثقافي مناسبةكيف  -ُ
 في ضوء معايتَ ابػولر؟ ـََِِعاـ  الدينية



7  
 

 
 

لوزارة الشؤكف  كتاب تعليم اللغة العربيةل تادر فبؼا لبؿتو مناسبة كيف  -ِ
 في ضوء معايتَ ابػولر؟ ـََِِعاـ  الدينية

لوزارة  كتاب تعليم اللغة العربيةلالتًاكيب النحوية ناسبة بؿتول كيف م -ّ
 في ضوء معايتَ ابػولر؟ ـََِِعاـ  الدينيةالشؤكف 

 
 أهداف البحث - ج

من خلاؿ الَسئلة السابقة، تظهر ثلاثة أىداؼ أساسية بؽذه الدراسة، كىي ما 
 يلي:

لوزارة  كتاب تعليم اللغة العربيةلا﵀تول ابؼعرفي كالثقافي  مناسبةكشف  -ُ
 .في ضوء معايتَ ابػولر ـََِِعاـ  الشؤكف الدينية

لوزارة الشؤكف  كتاب تعليم اللغة العربيةل ابؼفرداتبؿتول مناسبة  كشف -ِ
 .في ضوء معايتَ ابػولر ـََِِعاـ  الدينية

لوزارة  كتاب تعليم اللغة العربيةلالتًاكيب النحوية كشف مناسبة بؿتول  -ّ
 .في ضوء معايتَ ابػولر ـََِِعاـ  الشؤكف الدينية

 
 أهمية البحث - د

 هما:ل أهمية البحث في ابعانبتُ، تتمث
 النظري الجانب أولا،

 بتحليل تتعلق التي كابػبرات كابؼعارؼ العلوـ كزيادة إثراء البحث ىذا من يقصد
 يم الكتاب التعليمي، خاصة في مواد تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها.كتقي

 كىي ما يلي: ربعةالَمور الَ إلذ، تعود أهميتها التطبيقي الجانب ثانيا،
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 تعليم كتاب كتقييم برليل في لو تدريبا البحث ىذا يكوف أف: نفسو للباحث -ُ
ة كيفي معرفة في يساعد ذلك على كيزيد العربية لغتَ الناطقتُ بها، اللغة

إعداد ابؼواد التعليمية ابعيدة لدل الباحثتُ كابؼتخصصتُ في ىذا المجاؿ، 
 بحيث يكتسب الباحث من خلابؽا خبراتهم كبذربتهم.

 ابؼادة إصلاح في بؽم مرجعا البحث ىذا نتائج تكوف أف: للمعلمتُ -ِ
 معرفة في تسهلهم كأيضا كاللغوم، الإدراكي الطلبة مستول كترقية التعليمية

 اكل العملية التعليمية كحلها التي تتعلق بابؼادة التعليمية.مش
قتًحات كابؼداخلات ابؼ تعطي البحث ىذا نتائج تكوف أف: للمؤلف -ّ

 التعليمية.للمؤلف في إصلاح ابؼادة 
 ابؼتعلقة اللاحقة للبحوث مرجعا البحث ىذا نتائج تكوف أف: للباحثتُ -ْ

 .تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاكتاب بؿتول  كتقييم  بتحليل
 

 حدود البحث - ه

 الدوضوعي الحدأولا، 
بؿتول كتاب اللغة العربية للصف  ييمعلى برليل كتق ىذا البحثقتصر موضوع ا

الصادر من كزارة  (Bahasa Arab kelas IX Madrasah Tsanawiyah)الثالث ابؼتوسط 
( ِ( ا﵀تول ابؼعرفي كالثقافي، ُ :ىي الثلاثةنواحي الـ من ََِِالشؤكف الدينية عاـ 

الباحث  ىكفي ا﵀تويتُ الَختَين اكتف النحوية. التًاكيببؿتول ( ّابؼفردات، بؿتول 
كالتًاكيب النحوية )ستة معايتَ(، كالسبب في ( ستة معايتَ)ببعض ابؼعايتَ: ابؼفردات 

كالصعوبة في ابغصوؿ على  ، كقصور علمو،ذلك لضيق الوقت ابؼتاح لدل الباحث
 ابؼعلومات الكافية.

 الزماني الحدثانيا، 
 ـ. َِِّعاـ  يونيوإلذ شهر  ينايرمن شهر  يدتد ىذا البحث
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 تحديد الدصطلحات - و

 عندباحث أف يتطرؽ إليها، لتكوف كاضحة للبشة بعض ابؼصطلحات التي ينبغي 
 سادات القراء كالباحثتُ ىي ما يلي:

يعرؼ برليل ا﵀تول بأنو كصف منظم كدقيق ﵀تول : ا﵀تول برليل -ُ
 .19..نصوص مكتوبة أك مسموعة من خلاؿ برديد موضوع الدراسة كىدفها

كيقصد الباحث من برليل ا﵀تول ىنا ىو دراسة متعمقة عن بؿتول 
الكتاب: ا﵀تول ابؼعرفي كالثقافي، كابؼهارات اللغوية، كابؼفردات، كالتًاكيب 

 النحوية كعملية بذزئتو إلذ أجزاء متعددة كفق ابؼعايتَ ابؼعتمدة.
اللغة تعليم ىو كتاب  لكتاب التعليمي ىناباابؼقصود : التعليمي الكتاب -ِ

 Bahasa Arab kelas IX Madrasah)للصف الثالث ابؼتوسط  العربية

Tsanawiyah) ـََِِسنة طبع لَكؿ مرة  الذم ألفتو يوشي ـ. بؿمودة ، 
كقد تم إعداده من قبل ابغكومة من أجل تنفيذ قرار كزارة الشؤكف الدينية 

ـ. يحتول الكتاب على ستة دركس، َُِٗلعاـ  ُّٖرقم الإندكنيسية 
( ابؼفردات كاستماعها، كتقدلص النص ُكفي كل درس أربعة أنشطة ىي: 

( ّ( فهم النص، كفهم التًاكيب، كالتدريبات؛ ِكاستماعو، كالتدريبات؛ 
( التعبتَ ابؼوجو فرديا، كفي كل ثلاثة دركس ْابغوار، كالتعبتَ ابؼوجو بصاعيا؛ 

لاختبار الفصل الدراسي الَكؿ كالثالش، كأيضا يحتوم على  بسرينات
 .لكل درس، كقائمة ابؼفردات، كابؼراجع (KI & KD)الكفاءات الَساسية 

معايتَ ابػولر ىي ابؼعايتَ التي كضعها  يقصد الباحث من: ابػولر معايتَ -ّ
محمد علي ابػولر لتقييم كتاب تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، كقد 

بؾالات كلكل معايتَه، كيليو أداة التقييم ابؼوافقة لعدد ابؼعايتَ حددىا عشرة 
                                                           

 .ْٓ ،(ََُِ)الَردف: بيت الَفكار الدكلية,  البحث العلمي أسسو كمناىجو كأساليبو كإجراءاتو ،ربحي مصطفى عليافُٗ
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ابؼوجودة. كلكن الباحث ىنا يقتصر على بعض المجالات ابؼتعلقة بدحتول 
 التًاكيبك ( ّابؼفردات، ك ( ِ( ا﵀تول ابؼعرفي كالثقافي، ُىي:  الكتاب
 النحوية.

 
 الدراسات السابقة - و

غتَ لقد سبقت الدراسات ابؼتعددة حوؿ برليل بؿتول كتاب تعليم اللغة العربية 
 الناطقتُ بها، منها ما يلي:

، رسالة ابؼاجستتَ في قسم تعليم اللغة العربية َِِِأعينا،  قرٌم إحدل -ُ
برليل بؿتول كتاب تعليم "بعنواف بجامعة فونوركغو الإسلامية ابغكومية، 

لطلاب ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلامية على  َُِّاللغة العربية على منهج 
 نظرية ناصر عبد الله الغالر كعبد ابغميد عبد الله".

ىو كشف بؿتول كتاب تعليم اللغة العربية على منهج  كىدؼ البحث
لطلاب ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلامية من ناحية الَسس الثقافية،  َُِّ

ى نظرية ناصر عبد الله الغالر كالَسس النفسية، كالَسس اللغوية كالتًبوية عل
كابؼنهج ابؼستخدـ ىو مدخل البحث الكيفي كنوعها  كعبد ابغميد عبد الله.

 البحث ابؼكتبي.
( من حيث الَسس الثقافية كالاجتماعية، أف ابؼواد في ُىي:  البحث كنتائج

ىذا الكتاب للفصل السابع كالثامن تناسب بالَسس الثقافية كالاجتماعية، 
لَف قد تضمن ابؼوضوعات على الثقافة الإسلامية، كالثقافة العربية، كالثقافة 
الإندكنيسية. كفي كتاب الفصل التاسع لد تناسب الَسس الثقافية 

لاجتماعية لَف مادة الكتاب تتضمن أكثر موضوعاتو على الثقافة كا
( من حيث الَسس النفسية )السيكولوجية(، أف ابؼادة في ىذا ِالإسلامية، 

الكتاب مناسبا عن مؤشرات أسس إعداد ابؼواد التعليمية من ناحية الَسس 
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قل، النفسية )السيكولوجيية(، لَف مادة ىذا الكتاب يهتم على السلوؾ، كالع
( كمن حيث الَسس ّكابؼعرفية، كالدكافع للطلاب، كالبيئة الاجتماعية. 

اللغوية كالتًبوية، تكوف عناصر اللغة من النظاـ التًكيبي كالنظاـ ابؼفردات في 
ىذا الكتاب مناسبة مع الَسس اللغوية كالتًبوية، أما من النظاـ الصوتي لد 

لَف لد بذد الباحثة في كتاب تطبٌق ابؼؤشرات من الَسس اللغوية كالتًبوية 
 .الفصل السابع عن توجيو استخداـ ابغرؼ الصوتي

، رسالة ابؼاجستتَ في قسم تعليم اللغة َِِِنونوؾ إستعانة أكفتَ،  -ِ
برليل  بعنواف " العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية،

الدينية على ضوء كسطية بؿتول الكتاب ابؼدرسي لتعليم اللغة العربية للشؤكف 
 الإسلاـ".

 لصف العاشرل( شرح بؿتويات كتاب اللغة العربية ُي: ى البحثىداؼ أ
 الشؤكف الدينية( شرح معتٌ الوسطية الإسلامية التي كضعتها كزارة ِالثانوم، 

كزارة الدين في إندكنيسيا  الصادر من الكتاب( معرفة بؿتول ّة، ندكنيسيالإ
ىي نهجنا نوعينا  ابؼستخدمةكابؼنهجية  مية.على ضوء كسطية الإسلا

 .برليل ا﵀تول يقةباستخداـ طر 
على عدة أجزاء كىي الغلاؼ،  الكتاب( يحتوم ُىي:  البحث نتائج

 ،ابؼراجع كالغلاؼ ابػلفيك مادة برتوم على ستة دركس، ك جدكؿ ا﵀تويات، ك 
ة بطريقة عادلة ( الاعتداؿ في الإسلاـ ىو عملية فهم كبفارسة التعاليم الدينيِ

كمتوازنة، للاعتداؿ أربعة مؤشرات ىي: الالتزاـ الوطتٍ، كالتسامح، كمناىضة 
 للصف العاشر الثانوم ( الكتابّ، العنف، كالتكيف مع الثقافة ا﵀لية

كزارة الشؤكف الدينية توافق مع قيم الوسطية الإسلامية التي صممتها ي
 .الإندكنيسيا
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، رسالة ابؼاجستتَ في قسم تعليم اللغة العربية َُِٕمائدة سافطرم،  -ّ
بعنواف "برليل بؿتول بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية، 

الكتاب التعليمي: كتاب التدريب دركس اللغة العربية التمهيدية منهج 
 .متكامل لفهم كترقية ابؼفردات كفق ابؼنهج ابؼتكامل"

كتاب التعليمي "كتاب التدريب دركس اكتشاؼ بؿتول الىدؼ البحث ىو 
اللغة العربية التمهيدية منهج متكامل لفهم كترقية ابؼفردات" كفق أسس إعداد 

 كابؼنهج ابؼستخدـ ىو ابؼنهج معيار ابؼنهج ابؼتكامل.ك الكتاب التعليمي ابعيد 
 الكمي. ابؼدخل على التحليلي الوصفي

ركس اللغة العربية برليل بؿتول كتاب التدريب د( ُىي  البحث نتائج
التمهيدية منهج متكامل لفهم كترقية ابؼفردات على أساس إعداد الكتاب 
التعليمي ابعيد لتعليم اللغة العربية بإعداد رشدم أبضد طعيمة بتحصيل 

برليل بؿتول كتاب التدريب دركس  (ِ، % بصفة ناقصٗٗ،ِٗالنتيجة 
ابؼفردات كفق ابؼنهج اللغة العربية التمهيدية منهج متكامل لفهم كترقية 

 % بصفة ناقص.ُِ،ِٖتحصيل النتيجة ابؼتكامل ب
، رسالة ابؼاجستتَ في قسم تعليم اللغة العربية َُِٕ أبضد فضيلة ربالش، -ْ

برليل بؿتوم كتاب "بعنواف  بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية،
–ابغكومية دابقونجتعليم اللغة العربية للصف التاسع فى ابؼدرسة ابؼتوسطة 

 دابقونج، سومطرا الغربية على ضوء أسس إعداد ابؼواد الكتاب التعليمي".
بؿتوم كتاب تعليم اللغة العربية للصف التاسع فى ىي معرفة  البحث أىداؼ

دابقونج، سومطرا الغربية من ناحية –ابؼدرسة ابؼتوسطة ابغكومية دابقونج
. لثقافي، كالَساس التًبومالَساس اللغوم، الَساس النفسي، الَساس ا

 التحليلية. الوصفية الدراسة كمنهجو الكيفي ابؼدخل ابؼستخدـ ىو ابؼدخل
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ابؼكونات اللغوية أكلا،  قسماف: اللغوم الَساس( ُ: البحث ىي نتائج
لد يناسب  كابؼفردات. أف النظاـ الصوتي ،التًاكيبك تتعلق على الَصوات، 

التًكيبي قد يناسب بإعداد ابؼواد التعليمية.  بإعداد ابؼواد التعليمية. أف النظاـ
أف النظاـ ابؼفردات لد يناسب بإعداد ابؼواد التعليمية. ثانيا، ابؼهارات اللغوية 
تتكوف على مهارة الاستماع، الكلاـ، القراءة كالكتابة. أف مهارة الاستماع لد 

ابؼواد  تناسب بإعداد ابؼواد التعليمية. أف مهارة الكلاـ لد تناسب بإعداد
التعليمية. أف مهارة القراءة قد تناسب بإعداد ابؼواد التعليمية. أف مهارة 

الَساس النفسي يناسب من  (ِالكتابة تناسب بإعداد ابؼواد التعليمية. 
الدكافع ك ابؼعرؼ، ك العقل، ك لسلوؾ، بايهتم  وأسس إعداد ابؼواد التعليمية لَن

اس الثقافي لد يكوف مناسبا بأسس ( من الَسّالإجتماعية. ك البيئة، ك للطلبة، 
( من الَساس التًبوم يناسب بأسس إعداد ابؼواد ْإعداد ابؼواد التعليمية. 

التعليمية جيدا، لَف ذلك الكتاب ابؼدرسي منظمة على تقدلص ابؼواد التعليمية  
 .كل الدركس

، رسالة ابؼاجستتَ في قسم تعليم اللغة العربية ََِِا، نفؤادي فتَكزا -ٓ
"برليل بؿتول كتب  ولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية، بعنوافبجامعة م

تعليم اللغة العربية للمرحلة ابؼتوسطة على ضوء كلياـ فرابقيس ماكي 
(William Fancis Mackey"). 

معرفة تناسب اختيار ابؼواد كتدرجها كعرضها كتكرارىا في   وى ىدؼ البحث
كتاب "تعليم اللغة العربية بؼدرسة محمدية ابؼتوسطة" ككتاب "ماىر في اللغة 
العربية للمدرسة الإسلامية ابؼتكاملة" الفصل السابع بدعيار كلياـ فرابقيس 

اب ماىر في ماكي ككجو التشابو كالاختلاؼ بتُ كتاب تعليم اللغة العربية ككت
اللغة العربية. كابؼدخل ابؼستخدـ ىو ابؼدخل الكيفي كمنهجو ىو ابؼنهج 

 الوثائقي.
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 ابؼتوسطة محمدية بؼدرسة العربية اللغة تعليم كتاب أف( ُ: ىي الدراسة نتائج
عيار ماكي في اختيار ابؼادة كتدرجها كعرضها كتكرارىا إلا ىناؾ بد مناسب

لد يكتب مدة كقت التعلم مفصلا كفي الإجراء الانتقادات في اختيار ابؼادة، 
( أف كتاب تعليم ِالتصويرم كاف موضع الصورة كابؼفردات لد يكن منظما، 

اللغة العربية للمدرسة الإسلامية ابؼتكاملة ابؼتوسطة مناسب بدعيار ماكي في 
اختيار ابؼادة كتدرجها كعرضها كتكرارىا إلا أف ىناؾ الانتقادات في اختيار 

، لد يكتب مدة كقت التعلم مفصلا، كفي تكرار ابؼادة. بعض ابؼفردات لد ابؼادة
( ّيكن بؽا التكرار ككاف لوف الصورة في إجراء التصوير فقط أبيض كأسود، 

كىذاف كتاباف قد استوفى معايتَ ماكي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها. أما 
 SMP)توسطة ابؼواد في كتاب تعليم اللغة العربية بؼدرسة محمدية ابؼ

Muhammadiyah)   الفصل السابع مناسب للطلبة في مستول ابؼبتدئ، كأما
مناسب  (SMP IT)كتاب ماىر في اللغة العربية للمدرسة الإسلامية ابؼتكاملة 

 للطلبة في مستول ابؼتوسط.
 هاالاختلاؼ بينك التشابو  كجوه تبتُ أف ىناؾ ،من خلاؿ الدراسات السابقة

 ابغالية، كىي ما يلي:الدراسة كبتُ 
كجو التشابو ىو أف الدراسات السابقة كالدراسة ابغالية يسعى في برليل  .ُ

 بغض النظر عن نوع أك مضموف ا﵀تول. التعليمي بؿتول الكتاب
 كجو الاختلاؼ ىو يبتتُ في ابعدكؿ الآتي: .ِ
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 بتُ الدراسات السابقة كالدراسة ابغالية كجو الاختلاؼ ُ,ُؿ ابعدك 

 الباحث الرقم
موضوع 
 البحث

 الذدف
الكتاب الذي 
يقام بتحليله 

 وتقييمه

الدعايير أو 
النظرية التي 
 يعتمد عليها

0 
إحدل 
قرٌم 
 أعينا

برليل بؿتول 
كتاب تعليم 
اللغة العربية 
على منهج 

َُِّ 
 لطلاب 
ابؼدرسة 
ابؼتوسطة 
الإسلامية 
على نظرية 

ناصر عبد الله 
الغالر كعبد 
ابغميد عبد 

 الله

كشف 
تول بؿ

الَسس 
الثقافية، 
كالَسس 

نفسية، ال
كالَسس 
اللغوية 
 كالتًبوية

كتاب تعليم اللغة 
العربية على 

 َُِّمنهج 
لطلاب ابؼدرسة 

ابؼتوسطة 
 الإسلامية

نظرية ناصر عبد 
الله الغالر كعبد 
 ابغميد عبد الله

0 
نونوؾ 
إستعانة 

 أكفتَ

برليل بؿتول 
الكتاب 

ابؼدرسي لتعليم 
اللغة العربية 

ؤكف الدينية للش

معرفة 
بؿتول مناسبة 
 تابالك

 من الصادر
كزارة الدين 

الكتاب ابؼدرسي 
لتعليم اللغة 

العربية للشؤكف 
 الدينية

 كسطية الإسلاـ
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على ضوء 
كسطية 
 الإسلاـ

 في إندكنيسيا

مائدة  2
 سافطرم

برليل بؿتول 
الكتاب 
التعليمي:  
كتاب 
التدريب 

دركس اللغة 
العربية 

التمهيدية 
متكامل منهج 

لفهم كترقية 
ابؼفردات كفق 

ابؼنهج 
 ابؼتكامل

اكتشاؼ 
بؿتول 
الكتاب 
التعليمي 
"كتاب 
التدريب 

دركس اللغة 
العربية 

التمهيدية 
منهج 

متكامل لفهم 
كترقية 
 ابؼفردات

كتاب التدريب 
دركس اللغة 

العربية التمهيدية 
منهج متكامل 
لفهم كترقية 

 ابؼفردات

أسس إعداد 
 الكتاب التعليمي

لرشد أبضد ابعيد 
معيار ك  طعيمة

 ابؼنهج ابؼتكامل

2 
أبضد 
فضيلة 
 ربالش

برليل بؿتوم 
كتاب تعليم 
اللغة العربية 

للصف التاسع 
فى ابؼدرسة 
ابؼتوسطة 
ابغكومية 

 كشف
الَساس 
اللغوم، 
الَساس 
النفسي، 
 الَساس
الثقافي، 

كتاب تعليم اللغة 
العربية للصف 

التاسع فى 
ابؼدرسة ابؼتوسطة 

ابغكومية 
–دابقونج

دابقونج، سومطرا 

أسس إعداد 
ابؼواد الكتاب 

 التعليمي
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–دابقونج
دابقونج، 

سومطرا الغربية 
على ضوء 

أسس إعداد 
ابؼواد الكتاب 

 التعليمي

كالَساس 
 التًبوم

 الغربية

فتَكزا  ٓ
 فؤاديا

ليل بؿتول بر
ب تعليم اكت

اللغة العربية 
للمرحلة 

ابؼتوسطة على 
ضوء كلياـ 
 فرابقيس ماكي

(William 

Fancis 

Mackey) 

معرفة تناسب 
اختيار ابؼواد 
كتدرجها 
كعرضها 
 كتكرارىا

كمعرفة كجو 
الاختلاؼ 
  كالتشابو بتُ

كتاب "تعليم 
اللغة العربية 
بؼدرسة محمدية 

 ابؼتوسطة
ككتاب "ماىر 

في اللغة 
العربية 

للمدرسة 

كتاب "تعليم 
اللغة العربية 

رسة محمدية بؼد
ككتاب  ابؼتوسطة

"ماىر في اللغة 
العربية للمدرسة 

الإسلامية 
ابؼتكاملة" الفصل 

 السابع

معيار كلياـ 
 فرابقيس ماكي
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الإسلامية 
ابؼتكاملة" 
الفصل 
 السابع

ٔ 
جاجانج 
قماؿ 
 الدين

برليل بؿتول 
كتاب تعليم 
اللغة العربية 
لوزارة الشؤكف 
الدينية في 

ضوء معايتَ 
ابػولر )دراسة 

 تقييمية(

كشف 
مناسبة 
بؿتويات 

اب من الكت
ناحية ا﵀تول 

ابؼعرفي 
كالثقافي، 

كابؼفردات، 
كالتًاكيب 
 النحوية.

اللغة تعليم كتاب 
للصف  العربية

الثالث ابؼتوسط 
(Bahasa Arab 

kelas IX 

Madrasah 

Tsanawiyah) 

الصادر من اكزارة 
الشؤكف الدينية 

 ـ ََِِعاـ 

معايتَ محمد علي 
 ابػولر

 
ىناؾ كجوه الاختلاؼ بتُ الدراسات أف  اتضح ،السابق من خلاؿ ابعدكؿ

من ناحية الَىداؼ التي من أجلها ( ُ: من النواحي الآتية الدراسة ابغالية ىيالسابقة ك 
من ناحية ( ّ، من ناحية الكتاب الذم أقيم بتحليلو كتقييمو( ِ، أجريت الدراسة

برز في ابعوانب ابؼعايتَ التي يعتمد عليها في التحليل كالتقييم. كأما جدية ىذه الدراسة ت
( كتاب تعليم اللغة العربية الذم يقاـ بتحليلو كتقييمو لد يقم أحد بدراستو كاملا ُالآتية: 

( كشف ا﵀تول ابؼعرفي في كتاب تعليم اللغة العربية، لد تتطرؽ إليو ِكفق معايتَ ابػولر، 
( ّ-ُ)( صياغة أسئلة البحث ّ، بشكل دقيق فيما رآه الباحث الدراسات السابقة
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ا كابغصوؿ على النتائج تكوف كفق معايتَ ابػولر، لتسهل على الباحث الإجابة عليه
 ابؼنشودة.

 

 هيكل البحث - ز

 لوزارة الشؤكف الدينية ة العربيةكتاب تعليم اللغبرليل بؿتول  عنواف ىذا البحث "
 ستةعلى ىذا البحث يحتوم . "ية(معايتَ ابػولر )دراسة تقييمضوء في  ـََِِعاـ 

 يلي: فصوؿ، كىي ما

، ابؼقدمةعلى  توميح، الإطار العاـ كالدراسات السابقة عبارة عنالفصل الَكؿ 
 كبرديد ابؼصطلحاتالبحث، كحدكد البحث،  أهميةالبحث، كأىداؼ البحث، ك  ةأسئلك 

 كىيكل البحث.، راسات السابقةكالد

ابؼبحث  :ىيأربعة مباحث عبارة عن الإطار النظرم، يتناكؿ  كالفصل الثالش
مفهوـ برليل ا﵀تول، كعناصر ا﵀تول، كفوائد على  يشتملعن برليل ا﵀تول الَكؿ 

برليل ا﵀تول، كأسلوب برليل ا﵀تول، كإيجابيات كسلبيات أسلوب برليل ا﵀تول، 
مفهوـ الكتاب التعليمي، كأهمية  على يشتملكابؼبحث الثالش عن الكتاب التعليمي 

ككظائف الكتاب التعليمي، كمبادئ  لتعليمي،صر الكتاب التعليمي، كعناالكتاب ا
مفهوـ التقييم، كمراحل  على يشتمليم كابؼبحث الثالث عن التقي الكتاب التعليمي،

الكتاب يم كابؼبحث الرابع عن معايتَ تقي كموصفات التقييم ابعيد، ،عملية التقييم
الكتاب لخولر، كآراء ابػولر عن تقييم على الستَة الذاتية ل يشتملعند ابػولر  التعليمي
 .معايتَىايم ك ، كبؾالات التقيالتعليمي
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مدخل البحث كمنهجو،  يتناكؿ ،البحث يةكالفصل الثالث عبارة عن منهج
 أسلوب برليل البيانات.كالبيانات كمصادرىا، كأسلوب بصع البيانات كأدكاتو، ك 

: ىي مباحث ثلاثةيتناكؿ  ،كالفصل الرابع عبارة عن عرض البيانات كبرليلها
لوزارة  كتاب تعليم اللغة العربيةيتكلم عن ا﵀تول ابؼعرفي كالثقافي في  ابؼبحث الَكؿ 
بؿتول يتكلم عن كابؼبحث الثالش في ضوء معايتَ ابػولر،  ـََِِعاـ  الشؤكف الدينية

في ضوء معايتَ  ـََِِعاـ  الشؤكف الدينيةلوزارة  كتاب تعليم اللغة العربيةفي   ابؼفردات
 كتاب تعليم اللغة العربيةبؿتول التًاكيب النحوية في  يتكلم عن كابؼبحث الثالث ابػولر، 

 .لرفي ضوء معايتَ ابػو  ـََِِعاـ  الشؤكف الدينيةلوزارة 

: ىي النقاط الَربعيتناكؿ ، البحثمناقشة نتائج عبارة عن  امسكالفصل ابػ
عاـ  الشؤكف الدينيةلوزارة  كتاب تعليم اللغة العربيةا﵀تول ابؼعرفي كالثقافي في  أكلا، مناقشة 

كتاب تعليم اللغة في  ابؼفردات بؿتول  . كثالش، مناقشةفي ضوء معايتَ ابػولر ـََِِ
بؿتول مناقشة  كثالثا، .في ضوء معايتَ ابػولرـ ََِِعاـ  الشؤكف الدينيةلوزارة  العربية

في ضوء  ـََِِعاـ  الشؤكف الدينيةلوزارة  كتاب تعليم اللغة العربيةفي   التًاكيب النحوية
 الشؤكف الدينيةكتاب تعليم اللغة العربية لوزارة في   كالعيوب النقائص . كرابعا،معايتَ ابػولر

 في ضوء معايتَ ابػولر.ـ ََِِعاـ 

 نتائج البحث، كالتوصياتخلاصة  يتناكؿعبارة عن ابػابسة،  لسادسكالفصل ا
 حات.اقتً لاكا
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

يحتوم ىذا الفصل على أربعة مباحث ىي: ابؼبحث الَكؿ يتناكؿ برليل 
، ابؼبحث التقييما﵀تول، كابؼبحث الثالش يتناكؿ الكتاب التعليمي، ابؼبحث الثالث يتناكؿ 

 ابػولر. عند التعليميالكتاب  تقييم  يتناكؿ معايتَالرابعة 
 الأول: تحليل ا﵀توىالدبحث 

مفهوـ برليل ا﵀تول، كعناصر ا﵀تول، : بطسة بنودبحث يندرج برت ىذا ابؼ
 كفوائد برليل ا﵀تول، كأسلوب برليل ا﵀تول، كإيجابيات كسلبيات أسلوب برليل ا﵀تول.

 مفهوم تحليل ا﵀توى -أ 
ىي كلمة التحليل لغة برليل ا﵀تول مركب من كلمتتُ: هما التحليل كا﵀تول.  

 ،ُِكبرليل ابعملة ىو بياف أجزائها ككظيفة كل منها ،َِالشيء إلذ أجزاء صغتَةتقسيم 
 .ِِ(: ىو دراسة متعمقة لفحص بنية اللغةَُِِاصطلاحا ىو كما عرفو زكي )أما ك 
كأما  .ِّملك كاستوعب كاحتول ىومن حول يحوم حواية  ةا﵀تول لغة مشتق كلمةك 

تضمو دفتا الكتاب من معلومات كحقائق كأفكار كمفاىيم، برملها اصطلاحا ىو كل ما 
كيقوؿ ابػولر أف ا﵀تول  .ِْرموز لغوية، يحكمها نظاـ معتُ من أجل برقيق ىدؼ ما

ىو ابغقائق التي تقدمها ابؼادة الدراسية، كقد يشمل معرفة ابؼفاىيم كالنظريات كالَفكار 
                                                           

)الرياض: مكتبة ابؼلك  بؼعجم العربي بتُ يديكا ،بـتار الطاىر حستُ ،عبد الربضن بن إبراىيم ،محمد عبد ابػالق محمد فضل الفوزاف َِ
 .ُِِ ،(ُِْٓ ،فهد الوطنية

 .ُْٗ ،(ََِْ، . )القاىرة: مكتبة الشركؽ الدكليةْط.  ،ابؼعجم الوسيط ،بؾمع اللغة العربية ُِ
ل كتاب تعليم اللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينية في الصف السابع بابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلامية على سلمة سوليكاتوس، برلي ِِ

 .( َِِِ" )جامعة سيف الدين زىرم الإسلامية ابغكومية بوركاكارطو، َُِّابؼنهج 
 .ُٖٖ ،(ََِٕ ،. )بتَكت: دار إحياء التًاث العربيُط.  ،ابؼعجم الوسيطكغتَه،  مصطفى محمد ِّ
 .ّٕ ،(ُٖٓٗ ،)مكة ابؼكرمة: جامعة أـ القرل  إعداد ابؼواد التعليمية لبرامج تعليم العربيةدليل عمل في ،رشدم أبضد طعيمة  ِْ
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ىداؼ التي يرمي ابؼنهج إلذ كأكبؽا تأثتَا للَحد عناصر ابؼنهج كأيضا ىو أ . ِٓكأطر العمل
برقيقها، كيشمل ابؼعرفة ابؼنظمة ابؼتًاكمة عبر التاريخ من ابؼنجزات اليومية التي لد تنتظم 

  .ِٔبعد في بؾاؿ معرفي معتُ، كيشمل ا﵀تول الَىداؼ كالَساليب كالتقولص

، أىل العلم عنوعبر  لوهناؾ عدة التعارؼ أما تعريف برليل ا﵀تول مركبان، فك 
 كىي: 

 الوصف" إلذ يهدؼ أسلوب ىو ا﵀تول برليل( َُِٓبضاـ محمد زىتَ ) -ُ
 ضمن المجتمع في كردت فكرة أك موضوع عن يقاؿ بؼا" ابؼوضوعي الدقيق

 نزع) نتيجة إلذ للوصوؿ تهدؼ ،"صورة" أك" حديث" أك" متناص"
 .27ياءالَش برليل خلاؿ من كسلوكيات ظواىر عن( الضبابية

 الذم العلمي البحث أساليب من أسلوب ىو ا﵀تول برليل بتَلسوف -ِ
موف الظاىر بؼادة للمض كالكمي ابؼنظم ابؼوضوعي الوصف يستهدؼ
كيتمثل التطبيق العملي لتحليل ا﵀تول في تقسيم ابؼادة التي  .28الاتصاؿ

 .29بزضع للتحليل كتصنيفها إلذ فئات أصلية كأخرل فرعية
برليل ا﵀تول ىو كصف منظم كدقيق  (ََُِ)ربحي مصطفى علياف  -ّ

﵀تول نصوص مكتوبة أك مسموعة من خلاؿ برديد موضوع الدراسة 

                                                           
 .ُْ ،(َُُِ ،)الَردف: دار الفلاح للنشر كالتوزيع تكامل ا﵀تول كالتًبية كالتكنولوجيا ،محمد علي ابػولر ِٓ
 ،(َُِْ ،. )عماف: دار صفاء للنشر كالتوزيعُط.  ،كطرائق تدريسهامناىج اللغة العربية  ،أيداف إبظاعيل عايزك سعد علي زاير   ِٔ

ُِٕ. 
 .ُْ ،(َُِٓ، . )عماف: أمواج للنشر كالتوزيعُط.  ،برليل ا﵀تول في بحوث الإعلاـ ،بضاـ محمد زىتَ ِٕ

 .ّٕ ،دليل عمل في إعداد ابؼواد التعليمية لبرامج تعليم العربية ،طعيمة  ِٖ
 تقويدو-برليلو-الكتاب الَساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل إعداده ،رشدم أبضد طعيمةك بؿمود كامل الناقة   ِٗ

 .ُِ ،(ُّٖٗ ،)مكة ابؼكرمة: جامعة أـ القرل
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كىدفها كتعريف بؾتمع الدراسة الذم سيتم اختيار ابغالات ابػاصة منو 
 .30لدراسة مضمونها كبرليلو

 

 عناصر ا﵀توى -ب 

التي يدكن أف برقق ا﵀تول ىو بؾموعة ابؼعارؼ كابؼهارات كالقيم كالابذاىات 
مكونات ا﵀تول إلذ ثلاثة  Bloom-taxonomy. كقد صنف بلوـ ُّالَغراض التًبوية

 ِّأصناؼ ىي:

 Cognativeالدعارف  -0

تشمل على ابؼفاىيم كابغقائق كابؼبادئ كابؼصطلحات..إلخ التي تعد أساس لفهم 
 عناصر ابؼعرفة كتساعد على فهم قوانتُ العلم كمنها:

 من صحتها من خلاؿ ابؼلاحظة كالتجريب.ابغقائق ابؼتحقق  - أ
التعميمات: ابؼبادئ العامة كالقوانتُ التي توضح العلاقة بتُ ظواىر العلم  - ب

 كعناصره ابؼختلفة.
 البيانات: بؾموع الإحصاءات عن ظاىرة ما. - ج
صورة ذىنية لَشياء لا حصر بؽا بذمعها بظات بفيزة يطلق عليها   :ابؼفهوـ - د

 .كلمة أك أكثر )الديدقراطية(

 

                                                           
 .ْٓ ،(ََُِ ،)الَردف: بيت الَفكار الدكلية البحث العلمي أسسو كمناىجو كأساليبو كإجراءاتو ،ى عليافربحي مصطف  َّ
 .ّٕ ،فن التدريس في الصفوؼ الابتدائية الثلاثة الَكلذ ،خالد  ُّ
 .ْٓ ،(َُُِ ،)لبناف: دار الكتب العلمية مناىج التًبية الرياضية ،بؿمود داكد الربيعي  ِّ
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 Psycomotor Domainالدهارات النفسية الحركية  -0

توجد العديد من ابؼهارات: منها عقلية كعملية، كلكل مادة مهاراتها كقدراتها 
ابػاصة، كىناؾ مهارات مشتًكة بتُ مفردات متعددة كالقدرة على التصنيف  

ابؼهارات بأنها القدرة على الَداء كالتعلم ابعيد  Cottrellكالتحليل...إلخ. كيعرؼ كوتريل 
كقتما نريد، ككل مهارات تتكوف من مهارات فرعية أصغر منها كأف القصور في ابؼهارات 

 الفرعية يؤثر على جودة الَداء.

 Affective Domainالقيم والاتجاهات  -ّ

، فالفرد الإنسالسامل ابؼكتسبة في السلوؾ إف الابذاىات أك القيم تنتمى إلذ العو 
لا يولد مزكد بأل ابذاه إزاء موضوع خارجى إنما تتكوف ىذه الابذاىات كالقيم نتيجة 
احتكاؾ الفرد بدواقف خارجية متباينة تؤثر عليو بطريق ما بحيث ينتهى بو الَمر إلذ 

 .ّّتكوين بعض الابذاىات التى تتجمع بعد ذلك فيما يسمى بالقيم

 

 فوائد تحليل ا﵀توى -ج 

ما  ( ىيَُِِبطس فوائد لتحليل ا﵀تول ذكرىا حسن ظاىر خالد ) ىناؾ
 ّْ:يلي

 .ابؼوضوع جزئيات كل على خلالو من التحليل بعملية القائم ابؼعلم تعرؼ -ُ
اؿ أماـ القائم بعملية التحليل لإبداء الرأم كتسجيل ابؼلاحظات كالقبوؿ المج يفتح -ِ

 كالرفض أحيانان لَفكار الكاتب أك ابؼؤلف.
                                                           

33
 https://www.maddmon.com/8572/ تعريف الابذاىػات كالقيػم بالتفصيل الفرؽ بتُ القيم كالابذاىات   

 .ََُ ،فن التدريس في الصفوؼ الابتدائية الثلاثة الَكلذ ،خالد  ّْ
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 ة دقيقة كبؿددة.بصور  الدرس نتاجات صياغة عملية يسهل -ّ
 .شموليتها كيحقق التقولص عملية يسهل -ْ
ما برتويو  بكل ابؼعلم لدل ابػبرة ينمي الدراسية ابؼادة موضوعات بصيع برليل -ٓ

 ابؼادة.
 

 أسلوب تحليل ا﵀توى -د 
يقوـ ىذا الَسلوب على كصف منظم كدقيق ﵀تول نصوص مكتوبة أك 
مسموعة من خلاؿ برديد موضوع الدراسة كىدفها كتعريف بؾتمع الدراسة الذم سيتم 

لدراسة مضمونها كبرليلو. كعادة يتم برليل ابؼضموف من اختيار ابغالات ابػاصة منو 
مسبقان، بحيث تساعد الإجابة على خلاؿ الإجابة على أسئلة معينة كبؿددة يتم صياغتها 

ىذه الَسئلة في كصف كتصنيف بؿتول ابؼادة ابؼدركسة بشكل يساعد على إظهار 
العلاقات كالتًابطات بتُ أجزاء كمواضيع النص. كيشتًط في مثل ىذا الَسلوب عدـ 

، ة ابؼراد دراستها كبرليل مضمونهابريز الباحث عند اختيار عينة النصوص أك ابؼواد السمعي
 .ّٓبحيث يجب أف تكوف بفثلة بشكل موضوعي لمجتمع الدراسة الذم بسثلو

 

 إيجابيات وسلبيات أسلوب تحليل ا﵀توى -ه 
 ّٔ:ما يلي يدتاز أسلوب برليل ا﵀تول بعدد من الإيجابيات ىي

كذلك لَف  ،لإجراء بذارب أك مقابلات بابؼبحوثتُ الاتصاؿ إلذ الباحث يحتاج لا -ُ
 ابؼادة ابؼطلوبة للدراسة متوفرة في الكتب أك ابؼلفات أك كسائل الإعلاـ ابؼختلفة.

                                                           
 .ٖٓ ،البحث العلمي أسسو كمناىجو كأساليبو كإجراءاتو ،علياف  ّٓ
، . )الإمارات العربية ابؼتحدة: جامعة الامارات العربية ابؼتحدةُط.  ،البحث العلمي:ابؼناىج كالاجراءات، فوزم عبدالله العكش  ّٔ

ُٖٗٔ)، ُٓٓ. 
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 إجراء كبعد قبل ىي كما فتبقى بتحليلها يقوـ التي ابؼعلومات في الباحث يؤثر لا -ِ
 .الدراسة

 الَكلذ ابؼرة مع النتائج كمقارنة ثانية مرة الدراسة إجراء لإعادة إمكانية ىناؾ -ّ
 الظاىرة أك مع نتائج دراسة ظواىر كحالات أخرل.لنفس 

ا الَسلوب لا يخلو من بعض ـ كتطبيق ىذاستخدا أف إلا الإيجابيات ىذه كرغم
 ّٕ، منها:العيوب

 . الباحث قبل من مكتبي جهد إلذ يحتاج -ُ
 ابؼادة كشكل ا﵀تول الوصف طابع ا﵀تول برليل أسلوب نتائج على يغلب -ِ

 أك الشكل بهذا ابؼدركسة ابؼادة ظهور إلذ أدت التي الَسباب يبتُ كلا ابؼدركسة
 . ا﵀تول

بابؼركنة حيث يكوف الباحث مقيدان بابؼادة ابؼدركسة  الَسلوب ىذا يدتاز لا -ّ
 كمصادرىا ا﵀دكدة.

 

 الدبحث الثاني: الكتاب التعليمي
كأهمية  : مفهوـ الكتاب التعليمي،ىي ثلاثة بنوديندرج برت ىذا ابؼبحث 

 .التعليمي، كعناصر الكتاب التعليميالكتاب 

 التعليمي الكتاب مفهوم -أ 

مشتقة الكتاب لغة : الكتاب كالتعلم. هما الكتاب التعليمي مركب من كلمتتُ
من كتب الكتابى كتابا أم خطوٌ، كمن معالش الكتاب ىي الصحف المجموعة، كالرسالة، 

                                                           
 .ُٔٓ، البحث العلمي:ابؼناىج كالاجراءات، العكش ّٕ
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. كأما ّٖكالَجل، كالقدر كالقرآف، كمؤلَّف "سيبويو" في النحو، كالتوراة، كالإبقيل،
اصطلاحا الكتاب ىو الذم يضم بتُ دفتيو العلوـ كابؼعارؼ كابػبرات للإفادة منها في 
بناء المجتمع كجعلو قويا موحدا ككضع تلك العلوـ في إطار مناىج يتم تقديدها إلذ 

. ككلمة َْنداريس الكتاب ىو الَخبار ابؼطبوعة على الورؽ ابؼقيدإقاؿ ك  .ّٗابؼتعلمتُ
تعليم لغة مأخوذة من علم يعلم تعليما الشخص الصنعة كىي جعلو يتقنها، كضع علامة ال

اختص بدا يكوف بتكرير كتكثتَ حتى  ما ، كأما اصطلاحا التعليم ىوُْللتعريف بالشيء
. كيعتبر التعليم ذراع التًبية في تنفيذ ما تسعى إليو، فهو ِْيحصل منو أثر في نفس ابؼتعلم

منطلقاتها بدا يدتلكو من مؤسسات تربوية تغذم ابؼتعلم بالتفكتَ  يعكس أىدافها كيتًجم
السليم ليصبح قادرا على التفاعل مع البيئة التي يعيش فيها كيحيط نفسو بجانب من العلوـ 

ق أىدافها؛ إذ ليست الغاية في أف يتعلم تحقتو ابؼرتكز الَساسي للتًبية فكابؼعارؼ. فه
سي ىو كيف يكوف ابؼتعلم بعد التعلم شخصا لو الطالب فحسب، كإنما ابؼقصد الَسا

 .ّْخصائص تغاير خصائصو التي كاف عليها قبل التعلم
كارتبطت ابغاجة إلذ التعليم منذ البدء بكياف المجتمعات كاستمرارىا كتطورىا، 
كىو ضركرة أكجدىا تقدـ البشرية في ابؼعرفة، كللحاجة ابؼلحة للتعليم فقد اتفقت 

. كقد ْْى ضركرتو كاعتمدت على شتى الوسائل في سبيل برقيقوالمجتمعات بصيعها عل
ازداد الاىتماـ بالتعليم كرفع مستواه كأصبح شرطا مهما لتقدـ الَمم كتطورىا؛ فالتعليم 

مر، فكل تيع بؾالاتو كخلق أساس لتطوير مسأداة فعالة لزيادة الإنتاج كبرسينو في بص

                                                           
 .ٕٕٓ-ْٕٕ، ابؼعجم الوسيط بؾمع اللغة العربية،   ّٖ
 .ّٕٔ ،مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها ،عايز  ّٗ
برليل كتاب تعليم اللغة العربية بابؼدرسة العالية ابغكومية بسباكبراس جومبانج من كجهة النظر ، "أفاندممحمد بؾيب كمحمد مشكور  َْ

 .Tsaqofiya: Jurnal Pendidikan Bahasa dan Sastra Arab 2, no. 1 (2020): 86–108 "، على ماكي
 .ُِٕ ،ابؼعجم الوسيط مصطفى محمد كغتَه،  ُْ
 .َٖ، (َََِ ،. )ابؼدينة ابؼنورة: دار عالد الكتبُط.  ،أصوؿ التًبية الإسلامية ،خالد بن حامد ابغازمي  ِْ
 .ِٓ ،مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها ،عايزك زاير   ّْ
 .ِٔ-ِٓ ،ىج اللغة العربية كطرائق تدريسهامنا ،عايزك زاير   ْْ
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كل شيء جديد كخالقو كابؼسؤكؿ عن   تطور يبدأ بالعامل الإنسالش كيستمر فهو مبدع
 .ْٓتنمية نفسو كأسرتو ككطنو كتطورىا

ما  أىل العلم، كىي عرفو ريفاتعدة التع مركبان، لو لكتاب التعليميكأما تعريف ا
 :يلي

 يوزع الذم الَساسي الكتاب ىو التعليمي ناصر عبد الله الغالر كزميلو الكتاب -ُ
 الاختبار كأداء يحقق أف منو العلمية مادتو استيعاب بغرض الطلاب، على

 ابؼادة في كالثقافية كالنفسية كالتًبوية اللغويو أىدافو نتوقع بحيث فيو، النهائي
 .ْٔلو ابؼقررة الزمانية

ف الكتاب ليس بؾرد كسيلة معينة على التدريس فقط، كإنما أ رضواف الفتح أبو -ِ
من ىو صلب التدريس كأساسو؛ لَنو ىو الذم يحدد للتلميذ ما يدرسو 

موضوعات، كىو الذم يبقى عملية التعليم مستمرة بينو كبتُ نفسو، إلذ أف يصل 
 .47منها إلذ ما يريد

ابؼواد ابؼرتبة بشكل  من بؾموعة ىو التعليمي الكتاب (َُِٖ) فرسطاكك أندم -ّ
منهجي، سواء كانت مكتوبة أك غتَ مكتوبة، كذلك بػلق بيئة أك جو يسمح 

يجادؿ في أف الكتاب التعليمي ىو معلومات للطلاب بالتعلم. كأيضا بشة من 
 .48كأدكات كنصوص يحتاج إليها ابؼعلم أك ابؼتعلم لتخطيط كدراسة تنفيذ التعلم

( في مؤلفو ابؼوسوـ بػ "الثقافة الإسلامية كأثرىا في تكوين ََِْ) ابؼرصفى سعد -ْ
ىو الكتاب الذم يشتمل على  الكتاب التعليميأف الشخصية الإسلامية" 

ن ابؼعلومات الَساسية التي تتوخى برقيق أىداؼ تربوية بؿددة سلفا، بؾموعة م
                                                           

 .ِٓ ،مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها ،عايزك زاير   ْٓ
 ،)الرياض: دار الاعتصاـ أسس إعداد الكتب التعليمية لغتَ الناطقتُ بالعربية ،عبد ابغميد عبد اللهك ناصر عبد الله الغالر  ْٔ

ُُٗٗ)، َُ. 
 .ِ، ُْٖٗ ،العربية لغتَ الناطقتُ بها إعداد مواد تعليم اللغة ،عبد الربضن الفوزاف  ْٕ
برليل كتاب التعليم للغة العربية لفصل الثامن في ابؼدرسة الثانوية في ضوء الَساس الاجتماعي ك الثقافي غلاـ محمد رضا، "  ْٖ

 (. َُِِمية ابغكومية، " )جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلاالإسلامي
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 ،(psychomotor، أك نفسحركية Affective، أك كجدانية Cognitive)معرفية 
كتقدـ ىذه ابؼعلومات بشكل علمي منظم، في تدريس مادة معينة، كفي مقرر 

 .49دراسي معتُ، كفي فتًة زمنية معينة
 

 أهمية الكتاب التعليمي -ب 

للكتاب التعليمي أهمية كبتَة في بؾاؿ التعليم، كىو يعتبر من أىم العناصر   إف
( في كتابو ابؼسمى "بناء ابؼهارات اللغوية في  َُِّكما قاؿ طلاؿ عبد الله ابؼراشدة )

يعد الكتاب التعليمي من أىم دعائم العملية  :اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا" كتب تعليم
. كأيضا تعتبر كتب اللغة َٓالتعليمية كعنصرا ىاما من عناصر بكاحها في عملية التعليم

فوؽ ابؼستول الَعلى من الَهمية، حيث تعتبر أعلى أدكات التطوير كالوصوؿ إلذ برقيق 
اىيم الفوزاف بقولو: ككانت كأيضا أكدىا عبد الربضن بن إبر  ُٓالتفاىم بتُ أفراد المجتمع.

كيقاؿ عن تكنولوجيا التعليم كأدكاتو كآلاتو  ب أمرا لا يحتاج إلذ تقرير،أهمية الكتا
ابعديدة، يبقى للكتاب مكانتو ابؼتفردة في العملية التعليمية. كىو ركن مهم من أركاف 

دريس اعتمادا عملية التعلم كمصدر تعليمي يلتقي عنده ابؼعلم كابؼتعلم. كيعتمد عملية الت
كبتَا على الكتاب التعليمي، فهو يدثل بالنسبة للمتعلم أساسا باقيا لعملية تعلم منظمة، 

  ِٓكأساسا دائما لتعزيز ىذه العملية، كمرافقا لا يغيب للاطلاع السابق كابؼراجعة التالية.

                                                           
برت إشراؼ كزارة التعليم كالثقافة  ُِللصف  "ماىر باللغة العربية" المجاكر الثقافي في كتاب الطالببرليل ، "زىرة ابؼفيدة حسن  ْٗ

 (. َُِِسلامية ابغكومية، " )جامعة مولانا مالك إبراىيم الإعلى أساس نظرية مايكل بتَاـ
راف إخوالش، "برليل القيم الشخصية ابؼتضمٌنة في الكتاب التعليمي "ا﵀اكرة ابغديثة باللغة العربية" للحبيب حسن بحاركف كفق عم َٓ

 (.َُِِ)جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية، " ـ ََُِنظاـ كزارة التًبية كالثقافة سنة 

لإماـ شبٌالش ك كتاب دركس اللٌغة العربية لدكتور ك تابة إيكا فتَمانا فوترا أغوستتُ ناجح، "كتاب دركس اللٌغة العربيٌة لإماـ زركشي   ُٓ
)برليل الكتاب التعليمي(" )جامعة سوناف أمبيل الإسلامية ابغكومية سورابايا،  الرحيم لتعليم اللغة العربية في نظرية ابؼنهجعبد 

َُِِ.)  
فة على أساس برت إشراؼ كزارة التعليم كالثقا ُِللصف  "ماىر باللغة العربية" برليل المجاكر الثقافي في كتاب الطالب، "حسن ِٓ

 ."نظرية مايكل بتَاـ
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في رسالتو ابؼسماة "تعليم اللغة العربية بابؼرحلة  محمد صلاح الدين بؾاكريذكر 
 ّٓالابتدائية" أهمية الكتاب التعليمي، كىي:

 يستطيع بحيث كقت؛ كل في متوافر فهو للتعليم، أساسي كمرجع مصدر -ُ
 كالاستذكار. الاختبارات لاستعداد إليو الرجوع الطالب

 الزمن مع يتناسب بدا كتقسيمو تدريسو، في ابؼعلم إليها يستند ابؼادة توفر -ِ
 للشرح. ابؼتاح

 أف يجب التي كالَساليب التدريس، لعملية التخطيط على ابؼعلم يساعد -ّ
 يدكن كالَنشطة كالَسئلة ابؼلخص كتوفر معينة، استًاتيجيات ضمن يتبعها

 أىداؼ ابؼنهج. يحقق بدا الطلاب توجيو في أيضا يساعده أف
 على الاعتماد من يقلل الكتاب فوجود نفسو؛ على الطالب اعتماد من يزيد -ْ

 بؼعلومات.ا لاكتساب كمصدر ابؼعلم
رات التفكتَ مها يكسبهم كبالتالر الطلاب، لدل كالدراسة القراءة رغبة ينمي -ٓ

 كالتحليل كالاستنتاج.
في  بالتالر مساعدتوك  كالبيئية، المجتمعية بالثقافة الطالب تعريف في الَساس -ٔ

تكوين الابذاىات كالقيم التي تسهم في إعداد عناصر فعالة في المجتمع 
 هوض بو.للمحافظة عليو كالن

 
 عناصر الكتاب التعليمي -ج 

 ( عناصر الكتاب التعليمي بقوبؽا:َُِْ) ليلى دابـيك صبرينة بشتَم ذكرت 
ضها في برقيق الَىداؼ يتشكل الكتاب التعليمي من بؾموعة عناصر تتكامل مع بع

                                                           
" )جامعة رادين إنتاف الإسلامية لفصل الثامن في ابؼدرسة ابؼتوسطبرليل مواد كتاب تعليم اللغة العربية ل، "موتيارا رشيدم  ّٓ

  (.َِِِابغكومية لامبونج، 
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على النحو التعليمية التي كضع الكتاب من أجلها. كيدكن إيجاز ىذه العناصر التًبوية ك 
 :ْٓالآتي

 بالكتا مقدمة -ُ
(: تشكل مقدمة الكتاب أكؿ العناصر التي تقوـ َُُِيرل ابؽاشمي كعطية ) 

عليها الكتاب التعليمي بؼا بؽا من دكر في إعطاء فكرة عامة من الَفكار الَساسية التي 
تتضمنها كحدات الكتاب أك فصولو. كأهمية ابؼادة التي قدمها للدارس، ك مدل حاجتو 

إلذ الَىداؼ التعليمية التي ينبغي برقيقها بعد دراسة  إلذ توظيفها في ابغياة، مع الإشارة
ابؼهاـ توجو ابؼتعلم في عملية التعلم، ك الكتاب فضلا عن أف ابؼقدمة برتوم على إرشادات 

د على ذلك أف ابؼقدمة ينبغي أف تشتَ إلذ ابؼبادئ الَساسية التي از ك في عملية التعليم، 
ض ابؼصادر ابؼساندة التي تول. كتشتَ إلذ بعبست مراعاتها في عملية التأليف كتنظيم ا﵀

 د الوصوؿ إلذ نواتج تعلمية أفضل.ابؼعلم بقصستعانة بها من ابؼتعلم ك يدكن الا
 التعليمية الَىداؼ -ِ
( إلذ أف أىداؼ الكتاب التعليمي تتوزع بتُ َُُِيشتَ ابؽاشمي كعطية ) 

موضوعاتو، كأىداؼ تو ك أىداؼ عامة، يدكن برقيقها بعد دراسة الكتاب بكافة كحدا
يكتفي بذكر الَىداؼ العامة إنما تذكر  خاصة بكل كحدة أك موضوع. كىذا يعتٍ أف لا

أىداؼ الوحدات أك ابؼوضوعات قبل الدخوؿ فيها لكي يعرؼ الدارس ماذا يريد منو 
 .بعد دراسة كل كحدة أك موضوع

 (ا﵀تول) للكتاب التعليمية ابػبرات -ّ
ابػبرات التي يجب أف يشملها ا﵀تول ىي خبرات (: أف ََِٕذكر ابغريرم ) 

 : ىي ىادفة بـططة كمبنية على بؾموعة أسس ك معايتَ؛ إذ من أىم ىذه الَسس
 .بؽا بؿققا يكوف كأف التعليمية بالَىداؼ ا﵀تول يرتبط أف - أ

                                                           
على تلاميذ ابؼرحلة الرابعة ابتدائي من كجهة نظر مشرفي  ستول جودة كتاب اللغة العربية ابؼقرر، "مليلى دابـيك صبرينة بشتَم   ْٓ

 .ْٔ–َٔ ،(َُِْ، )بسكرة: جامعة محمد خضتَ "دراسة ميدانية بإبتدائيات مدينة بسكرة-كمعلمي ابؼرحلة



32  
 

 
 

تناسب مع كاقع ابغياة كمشكالتها. كأف يواكب التطورات العلمية يف أ - ب
 كالثقافية ابؼتتابعة.

 تتوافر الوحدة كالانسجاـ كالتكامل بتُ ابؼوضوعات التعليمية. أف - ج
 .ابؼختلفة الدراسة سنوات في كبناؤه ا﵀تول ترتيب يتم أف - د
 كطرؽ العلمي التفكتَ أساليب التلاميذ تعلم التي ابػبرات على أف يؤكد - ق

 .التوصيلية كابؼعلومات المجزأة بابؼعارؼ الاىتماـ من البحث
 .النظرم كابعانب التطبيقي، أم بتُ العلم كالعمل ابعانب أف يتكامل بتُ - ك
 كالتدريبات التعليمية لَنشطةا - ز

(: تشكل الَنشطة كالتدريبات أك التمرينات التي ََِٕقاؿ عبد اللطيف )
يحتوم عليها الكتاب ابؼدرسي، أحد عناصر الكتاب ابؼهمة التي من شانها توفتَ تغذية 

دل قدرتهم على كاكتشاؼ م ،طبيق ما تعلموهراجعة للمتعلمتُ، كتدريبهم على ت
لذلك  ،الإحاطة بو، زيادة على تثبيت ابؼعلومات في أذىاف ابؼتعلمتُاستيعاب ابؼوضوع ك 

، اىتماـ ابؼؤلفتُ كعنايتهم كحرصهمفإف ىذه التدريبات كالَنشطة التعليمية ينبغي أف تناؿ 
كحدة أك فصل، إلذ الَىداؼ الَنشطة كالتدريبات التي تقدـ في نهاية  كل  أف تستندك 

ل التعليمية ابػاصة بتلك الوحدة أك ذلك الفصل. كأف تكوف ذات صلة بطبيعة ا﵀تو 
تراعي خصائص ابؼتعلمتُ كالوقت ابؼتاح كنظم التعليم كبرتوم على ما يثرم ابؼوضوع، ك 

كأف تتوافر فيها عناصر الَماف كالسلامة كأف تتضمن ما يقيس مدل برقق أىداؼ 
 ابؼدرسي.الكتاب 
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 الدبحث الثالث: التقييم
: مفهوـ التقييم، كمراحل عملية التقييم، ود ىيثلاثة بنيندرج برت ىذا ابؼبحث 

 .كمواصفات التقييم ابعيد

 مفهوم التقييم -أ 

كالآخر التقولص  Valuationىناؾ مصطلحاف في اللغة أحدهما التقييم 
Evaluation القيمة كالقدر، كأما الكلمة الثانية . أما الكلمة الَكلذ التقييم ىو برديد

التقولص ىو برديد القيمة كالقدر بالإضافة إلذ معالش التعديل كالتحستُ كالتطوير. كأيضا 
باعتبار آخر أف التقييم ىو بؾرد إصدار ابغكم، كالتقولص يتضمن إصدار ابغكم مقتًنة 

. ٓٓت من معلوماتابذاه في ضوء ما تسفر عنو البيانا بخطط تعديل ابؼسار كتصويب اؿ
بذاىاف في كلمتي التقييم كالتقولص؛ منهم من فرؽ بينهما كمنهم من سواهما. أما من اىناؾ ك 

الابذاه الَكؿ فهو كما في التعريف السابق؛ كأما من ماؿ إلذ الابذاه الثالش فهو  ماؿ إلذ 
كما عرفو محمد عبد العزيز عيد ىو برديد مدل التطابق فيما بتُ الَداء   كالتقييم ىو
كأيضا ىو إعطاء التلميذ كابؼعلم كزنا خاصا بؼعرفة مدل الاستفادة أك   .ٔٓكالَىداؼ

 .ٕٓ..الإفادة من العملية التعليمية

 

 مراحل عملية التقييم -ب 

 ٖٓتنقسم عملية التقييم إلذ بطس مراحل ىي:

                                                           
55

 http://www.randschools.com/private-school/wp-content/uploads/2019/02/pdf 
 .ّٖ ،دليل عمل في إعداد ابؼواد التعليمية لبرامج تعليم العربية ،طعيمة ٔٓ
 .ُٓ ،(ُْٔٗ، )بتَكت: دار ابؼعلم للملايتُ مناىج الدراسات الاجتماعية ،سعادة أبضد جودت ٕٓ
 (.َِِِ، )الإبداع الفكرم دليل ميسىر مفاىيم كبفارسات ابؼراقبة كالتقييم ،صالح عبد اللطيف طو الشنطي ٖٓ
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تصميم الإطار ابؼنطقي: تصميم الإطار ابؼنطقي للمشركع أك نظرية ابؼرحلة الَكلذ:  -ُ
التغيتَ أك أم إطار متفق عليو لتوضيح التغيتَ الذم يسعى ابؼشركع لتحقيقو، 

 كابػطوات التي سيحدث التغيتَ من خلابؽا، ككيف سيقاس التغيتَ.
ابؼنطقي  ابؼرحلة الثانية: بزطيط أنشطة ابؼراقبة كالتقييم: استنادا إلذ الإطار -ِ

للمشركع، يلزـ تطوير خطة أكثر تفصيلا كشمولية لعملية التقييم، كيدكن استخداـ 
أدكات بـتلفة تبعا بغجم ابؼشركع كتعقيده، لضماف حجم أنشطة التقييم كميزانيتو 

 كمراحلو في خطة ابؼشركع الَكبر.
خدامها بعمع ابؼرحلة الثالثة: بذميع البيانات لللمراقبة كالتقييم: تطوير أدكات كاست -ّ

البيانات من ابؼصادر ابؼختلفة كبتقنيات بـتلفة بحسب طبيعة ابؼشركع لقياس 
 التقدـ كابؼساعدة على ابزاذ القرارات كالتعلم في الوقت ابؼناسب.

ابؼرحلة الرابعة: برليل البيانات: برليل البيانات أثناء التنفيذ كبعده كفقا بػطط  -ْ
 يط للتقييم كبناء على ما يتوافر من بيانات.التحليل ابؼوضوعة أثناء مرحلة التخط

ابؼرحلة ابػامسة: استخداـ البيانات: تستخدـ بيانات التقييم داخليا لإبلاغ  -ٓ
 ات ذات العلاقة كتعزيز ابؼساءلة.قرارات الإدارة، كخارجيا لإبلاغ ابعه

 
 مواصفات التقييم الجيد -ج 

 ٗٓيوصف التقييم بابعودة إذا توفرت الَمور التالية:

التعلم  كيعتٍ عدـ الاقتصار على قياس جانب كاحد فقط من عمليتيشمولر:  -ُ
كالقيم  كقياس ابؼعرفة بل يتعداه لقياس جوانب أخرل كالابذاىات كالتعليم

 .كابؼهارات ابؼستمدة من نواتج تعليمية بؿددة السائدة في المجتمع،

                                                           
59

 http://www.randschools.com/private-school/wp-content/uploads/2019/02/pdf 
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 كىي التقولص عملية تستَ جنبان إلذ جنب مع عملية التدريساستمرارم:  -ِ
 يقوـ بو الطالب أك يشارؾ فيو. كينبغي ألٌا تقتصر على ملازمة لكل نشاط

 .مستمرة أكقات معينة بل ينبغي أف تكوف

إف برديد النواتج التعليمية ابؼنشودة بالنسبة للمتعلم بسثل خطوة  علمي: -ّ
تأسيسان مضبوطان كبؿكمان بشكل دقيق كاستخداـ أدكات قياس  مؤسسة

 لاحيتها للاستخداـ كبرديد معايتَ أداء متفق عليهاص ثبتت متنوعة بؿكمة
علمية يدكن الاحتكاـ إليها كبالتالر  عوامل أخرل أسسان  بسثل إلذ جانب

 .معرفة كاقع الطالب

كيقصد بابؼركنة استخداـ استًاتيجيات كأدكات متعددة مثل قوائم مرف:  -ْ
لفظية التقدير ، كالسجلات الوصفية، كسلالد التقدير ال الرصد، كسلالد

ابؼواقف التي تستخدـ فيها ىذه  تعد ككذلك الَدكات، كغتَىا من
مثل: ميوؿ الطلبة  لقياس نواتج التعلم ابؼختلفة الاستًاتيجيات كالَدكات

 .كابذاىاتهم كمهاراتهم كسلوكياتهم ابؼعرفية كالوجدانية

كيعتٍ أف تعطي أسس كمعايتَ التقولص ابؼستخدمة نفس النتائج كإف  عادؿ: -ٓ
زماف كمكاف التطبيق أك باختلاؼ ابعهة التي تقوـ بعملية  ت فياختلف
 .التقولص

 يقوـ ابؼهاـ ابؼعرفية كالفكرية ابؼعقدة كما ىي في كاقع ابغياة، كيحاكيها كاقعي: -ٔ
 كما ىي في الواقع كذلك خلافان للتقولص التقليدم الذم يعتمد أساسان على

 .التقليدية الاختبارات
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 الخولي عند الكتاب التعليمييم تقيمعايير الدبحث الرابع: 

لخولر، كآراء ابػولر في ل الستَة الذاتية: ثلاثة بنود ىييندرج برت ىذا ابؼبحث 
 .كبؾالات التقييم كمعايتَىا تقييم كتاب التعليم،

 السيرة الذاتية للخولي -أ 
ابؼؤىلات: دبلوـ  ، ُّٗٗكلد محمد علي ابػولر في مدينة طولكرـ بفلسطتُ عاـ 

كالبكالوريوس في اللغة ، ُٔٔٗعاـ  الدبلوـ في فن التعليمك ، ُٖٓٗعاـ كلية ابؼعلمتُ 
درجة الدكتوراه في ، ك يات التطبيقية كاللغة الإبقليزيةدرجة ابؼاجستتَ في اللغو ك  ،الإبقليزية

لغوم  ىو أديب ككاتب كمؤلف كعالدك  َُٕٔٓٗاللغويات التطبيقية كاللغة الإبقليزية عاـ 
؛ منها ُٔفلسطيتٍ، كىو صاحب بؾموعة كبتَة من ابؼؤلفات الَدبية كاللغوية كالفكرية

كأساليب لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها، كابؼهارات الدراسية،  تقييم الكتاب الَساسي
 التدريس العامة، التًاكيب الشائعة في اللغة العربية، كمدخل إلذ علم اللغة.

 

 كتاب التعليم  يمآراء الخولي في تقي -ب 
ف التقييم عملية أ( ُبشة بعض آراء ابػولر حوؿ تقييم الكتاب التعليمي ىي: 

جوىرية تضمن سلامة كل عمل تربوم، كخاصة في بؾاؿ تعليم اللغات الَجنبية. كأبراز 
ما في منهج تعليم اللغة الَجنبية ىو كتاب القراءة الَساسي، لَف ىذا الكتاب ىو ا﵀ور 

لو عملية تعليم اللغة بشكل عاـ. كمن ابؼعركؼ أف التقييم بكتاج إليو الذم تتمركز حو 
أف كجود ابؼعايتَ كأداة التقييم ( ِ. ِٔلَىداؼ ابؼراجعة أك التعديل أك التبديل أك ابؼفاضلة

ابؼنبثقة منها ذك نفع كبتَ في عملية التقييم سواء بقصد تطوير الكتاب أك بقصد اختيار 
                                                           

)لامبونج: جامعة رادين إينتاف الإسلامية " لدكتور محمد علي ابػولر "الاختبارات اللغوية"برليل الكتاب ابؼدرسي ، "حيتٍ أفرينتي َٔ
 .ٔٓ ،(َُِٗ ،ابغكومية

61
 https://ar.wikipedia.org/wiki/ محمد علي ابػولر   

62
 .ٓ ،(ُُّْ ،شر كالتوزيع)الَردف: دار الفلاح للن تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها ،محمد علي ابػولر 
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( أف عملية تقييم  ّ. ّٔأك أثناء عملية إعداد الكتاب أفضل كتاب من بتُ عدة كتب
كتب تعليم اللغة الَجنبية بوجو خاص كالكتب ابؼدرسية بوجو عاـ تواجو عدة مشكلات 
منها: الذاتية، كطبيعة ابؼعيار، كعدد ابؼعايتَ، كالإفراط في ابؼعايتَ، كالوزف النسبي للمعيار، 

 .ْٔطريقة رصد ابؼعايتَ، كاختلاؼ الآراء

 

 ومعاييرها التقييم الاتلر -ج 
ابؼعايتَ فهو بصع ابؼعيار كىي بصلة خبرية تصف ما ينبغي أف يصل إليو ابؼتعلم   

من معارؼ، كمهارات، كقيم، نتيجة دراستو بعزء أك أكثر من منهج معتُ، كيتكوف من 
عدد من مؤشرات الَداء التي يتوقع من ابؼتعلمتُ أداؤىا، كيقاس برققو من خلاؿ قواعد 

 .ٓٔتقدير متدرجة لَداءات ابؼتعلمتُ في كل مؤشر من مؤشرات الَداء الدالة عليو

( في رسالتو ابؼوسوـ بػ "تقييم الكتاب الَساسي ُُّْيوضح محمد علي ابػولر )
لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها" بؾالات تقييم الكتاب كمعايتَىا بقولو: لا بد أف يتًكز 

. كيدكن بذميع ىذه ابؼعايتَ في بؾالات كاسعة.  معايتَالتقييم على منطلقات تتًجم إلذ
( ا﵀تول ِإعداد الكتاب، ( ُت التقييم على النحو الآتي: كمن ابؼمكن أف تكوف بؾالا

( التدريبات ٔ( التًاكيب، ٓ( ابؼفردات، ْ( ابؼهارات اللغوية، ّابؼعرفي كالثقافي، 
( ابؼواد َُجوانب عامة،  (ٗ( إخراج الكتاب، ٖ( طريقة التدريس، ٕكالتقييم، 
 ابؼصاحبة.

                                                           
 .ٔ ،تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها ،ابػولر  ّٔ
 .ُّ-ُِ، تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها ،ابػولر  ْٔ

. )الرياض: مركز ابؼلك عبدالله بن عبدالعزيز ُط.  ،معايتَ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ،علي عبد ا﵀سن ابغديبي  ٓٔ
 .ُّ ،(َُِٕ ،الدكلر بػدمة اللغة العربية
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 بتُ ابؼؤلف في ابؼباحث الفرعية التالية ابؼقصود بكل بؾاؿ بفا سبق كمعايتَ
 ٔٔ:التقييم التي تندرج برت كل بؾاؿ

 معايير إعداد الكتاب -0
لا شك في أف طريقة تأليف الكتاب تعكيس جانب ىاما من قيمتو التعليمية. 

النهج الذم استخدمو ابؼؤلف في إعداد الكتاب كلا بد أف تكشف مقدمة الكتاب 
كالَسس اللغوية كالنفسية كالتًبوية التي اعتمد عليها. كيدكن أف تندرج برت بؾاؿ طريقة 

 ٕٔالإعداد ابؼعايتَ الآتية:
 ظهور أىداؼ الكتاب في مقدمة الكتاب-أ

أىداؼ الكتاب. لا بد أف تظهر في مقدمة الكتاب أىدافو. ماذا يراد من 
الكتاب أف يحقق؟ إف بياف ىدؼ الكتاب يحدد كييسر استخدامو. كلا شك في أف  

 كتاب تظهر في مقدمتو أىدافو ختَ من كتاب بزلو مقدمتو من أية أىداؼ.
 بياف مستول ابؼتعلمتُ في مقدمة الكتاب-ب

يجب أف تبتُ مقدمة الكتاب ابؼستول اللغوم للمتعلمتُ الذين كضع الكتاب 
تاب للمبتدئتُ الذين لا يعرفوف شيئا من اللغة ابؼنشودة أـ من أجلهم. ىل الك

للمتوسطتُ أـ للمتقدمتُ؟ كيدكن بياف مستول ابؼتعلمتُ باستخداـ كلمات مثل مبتدئ 
كمتوسط كمتقدـ، أك بذكر عدد سنوات تعلمهم للغة ابؼنشودة، أك بتحديد مستول 

نها. كلا شك في أف الكتاب التي ابؼهارات التي يعرفونها، أك بتحديد ابؼفردات التي يعرفو 
 توضح مقدمتو مستول ابؼتعلمتُ ابؼنتفعتُ بو أفضل من كتاب لا يحدد ىذا ابؼستول.

 بياف عمر ابؼتعلمتُ في مقدمة الكتاب-ج
يجب أف تبتُ مقدمة الكتاب سن ابؼتعلمتُ الذين أعد الكتاب بؽم، لَف ىذا 

لَطفاؿ ابغضانة أـ لَطفاؿ  يساعد في برديد من يستخدـ الكتاب. ىل أعد الكتاب

                                                           
 .ُْ ،تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها ،ابػولر ٔٔ
 .ُٔ-ُْ، تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها ،ابػولر ٕٔ
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سنة أـ للكبار فوؽ  ُٖ-ُِبتُ سن السادسة كسن الثانية عشرة أـ ليافعتُ بتُ سن 
 سن الثامنة عشرة؟ إف الكتاب الذم يبتُ سن ابؼتعلمتُ أفضل من كتاب لا يحدد سنهم.

اشتماؿ مقدمة الكتاب على ما يدؿ على أف ابؼؤلف استفاد من البحوث -د
 التأليف السابقة في بؾاؿ

يتوقع ابؼرء من مؤلف كتاب لتعليم اللغة الَجنبية أف يطلع على البحوث 
السابقة في بؾاؿ التأليف لتعليم اللغة الَجنبية كفي بؾاؿ ابؼناىج كعلم النفس التًبوم 
كشيوع التًاكيب. فالاطلاع على تلك البحوث كالاستفادة منها يرفع من نوعية الكتاب 

عرضو كيجنبو نقائص الكتاب السابقة. كلذا يجدر بابؼؤلف أف ببتُ كيطور بؿتواه كطريقة 
 في مقدمة الكتاب البحوث التي استفاد منها في كضع كتابو.

قد خضع للتجريب  اشتماؿ مقدمة الكتاب على ما يدؿ على أف الكتاب-ق
 قبل ظهوره

يجدر بدولف الكتاب أف يجربو قبل إصداره على شكل كتاب بأف يعهد بو إلذ 
من ابؼعلمتُ ليستخدموه في التدريس كأف يتابع بنفسو ردكد فعل الطلاب كابؼعلمتُ  عدد

بشأف مسودة الكتاب كأف يستفيد من ىذه الردكد لتعديل كتطوير الكتاب قبل أف يدفع 
بو إلذ ابؼطبعة. كلا شك أف كتابا خضع للتجريب قبل صدكره أفضل من كتاب لد يخضع 

طبع يتوقع من ابؼؤلف اف يذكر في مقدمة الكتاب للتجريب في أغلب ابغالات. كبال
 النهج الذم اتبعو في إعداه بدا في ذلك عنصر التجريب.

اشتماؿ مقدمة الكتاب على ما يدؿ على أف ابؼؤلف استفاد من قوائم شيوع -ك
 ابؼفردات

في كتب تعليم اللغة الَجنبية لا بد من ينبتٍ الكتاب على الاستفادة من قوائم 
ات. كعلى ابؼؤلف أف يبتُ في مقدمة الكتاب القوائم التي استند عليها شيوع ابؼفرد

لاختيار مفردات الكتاب، لَف عدـ تبياف ذلك قد يدؿ على أف ابؼؤلف اتبع أسلوبا 
 اربذاليا في كتابو. إف كتابا بتٍ على قوائم الشيوع أفضل من كتاب لد يتقيد بها.
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بؼؤلف اتبع طريقة منهجية في اشتماؿ مقدمة الكتاب على ما يدؿ على أف ا-ز
 اخيار ا﵀تول ابؼعرفي كالثقافي في الكتاب

على ابؼؤلف أف يبتُ في مقدمة الكتاب كيف اختار ا﵀تول ابؼعرفي كالثقافي في  
كتابو. ما ىي معايتَ ىذا الاختيار كعلى أم أسس تم؟ إف تبياف ذلك يدؿ على أف 

ك يدؿ في الَغلب على أف الاختيار ابؼؤلف على كعي بأهمية الَمر، كعدـ تبياف ذل
 عشوائيا لا يضبطو ضابط كلا يهتدم بأية مبادئ.

كيف اختار ابؼؤلف الكلمات  اشتماؿ مقدمة الكتاب على ما يبتُ-ح
 ابؼنشودة

على ابؼؤلف أف يذكر في مقدمة الكتاب كيف اختار ابؼفردات في كتابو سواء 
ابؼعايتَ غتَ معيار الشيوع مثل معيار الفائدة استخدـ قوائم ابؼفردات الشائعة أـ استخدـ 

، أك معيار السهولة ، أك معيار ابؼلاصقة ، أم معيار القرب. إف ذكر ىذا في ابؼقدمة 
 يبتُ أف لدل ابؼؤلف سياسة كاضحة في الاختيار كأنو لايستَ على نهج عشوائي.

اشتماؿ مقدمة الكتاب على ما يوضح كيف اختار ابؼؤلف التًاكيب -ط
 نحوية ابؼنشودةال

على ابؼؤلف أف يبتُ في مقدمة الكتاب النهج الذم اتبعو في اختيار الراكيب 
ىاللغوية. ىل اعتمد قوائم شيوع التًاكيب؟ ىل اعتمد معيار سهولة التًاكيب؟ إف بياف 
سياسة اختيار التًاكيب في ابؼقدمة يدؿ على أف ابؼؤلف كاف كاعيا بالَمر كعلى أنو لد 

 أهميتو. يكن غافلا عن
اشتماؿ ابؼقدمة على ما يدؿ على كيفية ترتيب ابؼؤلف ﵀تول كتابو -م

 كمفرداتو كتراكيبو كتدريباتو
على ابؼؤلف أف يبتُ في مقدمة الكتاب النهج الذم اتبعو في ترتيب بؿتول  

الكتاب مفرداتو كتراكيبو. كبالطبع يتوقع ابؼرء البدء بالَشيع أك بالَسهل أك بالَنفع. إف  
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و على نهج مبرر يدكن الدفاع عنو ختَ من كتاب لا نهج لو على فيابا يقوـ التسلسل كت
 الإطلاؽ.

 والثقافي الدعرفي ا﵀توى معايير -0
يقصد با﵀تول ابؼعرفي للكتاب ابؼعلومات كالَفكار كابؼوضوعات التي يحتويها 

أك جغرافي الكتاب. فقد تكوف ىذه ابؼعلومات ذات طابع علمي أك جيولوجي أكفيزيائي 
أك تاريخي أك ديتٍ أك قصصي أك شعرم أ ما شابو ذلك. كيقصد با﵀تول الثقافي تلك 
ابؼعلومات ابؼعلقة بثقافة أىل اللغة ابؼنشودة، أم اللغة التي يهدؼ ابؼؤلف إلذ تعليمها. 

 ٖٔكيدكن أف تندرج برت بؾاؿ ا﵀تول ابؼعرفي كالثقافي ابؼعايتَ الآتية:
 ابؼتعلمتُ لعمر الكتاب بؿتول نوعية ملاءمة-أ

. كميوبؽم النفسية كخصائصهم ابؼتعلمتُ سن مع الكتاب بؿتول يتلاءـ أف يجب
ما يناسب البالغتُ لايناسب ك  البالغتُ تناسب لا الَطفاؿ تناسب التي فابؼوضوعات

الَطفاؿ. فالَطفاؿ يديلوف إؿ القصص ابػيالية كيحبوف الَناشيد في حتُ أف البالغتُ 
 إلذ ابؼوضوعات الواقعية كالتحليلية. يديلوف

  للمتعلمتُ ابؼعرفي للمستول ا﵀تول مستول ملاءمة-ب
 لا موضوعات فهناؾ. للمتعلمتُ ابؼعرفي ابؼستول مع ا﵀تول يتلاءـ أف بد لا

 عن موضوعات مثل من كابؼعرفي العلمي رصيدة لقلة نظرا إدراكها الطفل يستطيع
الَسلحة النوكية أك قوانتُ الوراثة أك ابؼوازين السياسية. لا بد ك الذرة أك أ الآلر ابغاسب

 أف يراعي ابؼؤلف ابؼستول ابؼعرفي للمتعلمتُ عند اختياره للموضوعات في كتابو.
  ابؼتعلمتُ لقيم ا﵀تول مراعاة-ج
 يقدـ ألا بو إذيجدر الكتاب، تأليف عند ابؼتعلمتُ قيم ابؼؤلف يراعي أف بد لا

ستَ ضد قيمهم. كإف اضطر لفعل ىذا، فعليو ألز يفعل ىذا بحذر ت قيما أك معلومات بؽم
ككياسة. كبعبارة أخرل، على ابؼؤلف ألا يهاجم قيم ابؼتعلمتُ كمعتقداتهم لَف ذلك 
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سينفرىم من تعلم اللغة ابؼنشودة. كيستطيع بدلا من ىذا أف يعرض قيم الثقافة ابؼنشودة 
 دكف مهابصة قيم ابؼتعلمتُ.

  ا﵀تول تنوع-د
تنوع موضوعات ا﵀تول يكسب الكتاب درجة أعلى في التشويق، كما  إف

يضمن تنوع ابؼفردات. كعلى سبيل ابؼثاؿ، إف كتابا تتناكؿ موضوعاتو معارؼ متنوعة 
 المجاؿ ختَ من كتاب بصيع موضوعاتو تاريخية أك جغرافية أك قصصية.

  ابؼنشودة العربية ثقافة على ا﵀تول اشتماؿ-ق
شودة كحضارة أىلها. كيشمل ىذا ابؼن اللغة ثقافة بعرض الكتاب يهتم أف بيج

 شيئا عن القيم كالعادات كجغرافية بلد اللغة كتاريخ أىلها.
  كصحتو ا﵀تول كاقعية-ك

 يجب بل. فقط بابؼاضي كليس كابغاضر، بالواقع الكتاب بؿتول يرتبط أف يجب
 كأف الصحة حيث من الواقع ا﵀تول يطابق كأف ابؼتعلم كاقع على ا﵀تول تركيز يتم أف

 الَخطاء العلمية كالتاريخية كابؼعرفية. من يخلو
  كإشباعو للمتعلمتُ ا﵀تول فائدة-ز

 بغاجاتو مشبعا للمتعلم مفيدا كالثقافي ابؼعرفي الكتاب بؿتول يكوف أف يجب
 احتماؿ زيادة يضمن ا﵀تول تنويع أف في شك كلا. خاكية لغوية مادة على يقتصر كألا

 .فائدتو
 اللغوية الدهارات معايير -2

يقصد بابؼهارات اللغوية للكتاب ما يختص بهارات الاستماع كالكلاـ كالقراءة 
 ٗٔكالكتابة. كتنضوم برت ىذا المجاؿ ابؼعايتَ الآتية:

  رة الاستماعبدها الكتاب اىتماـ-أ
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 الاستماع مهارة لَف التدريس، طريقة في أـ ذاتو الكتاب في ذلك أكاف سواء
 فهم مهارة على مركزة تهملها الكتاب أكثر كلَف الَربع الرئيسية اللغوية ابؼهارات من

 الكتاب مقدمة في ابؼسموع، بفهم الاىتماـ أم الاىتماـ، ىذا يظهر أف كيجب. ابؼقركء
 كحدات الدرس ككتاب ابؼعلم كفي عملية تقييم الطالب.ك 

  الكلاـ بدهارة الكتاب اىتماـ-ب
 الكتب، من العديد في منسية مهارة كىي الكلاـ، بدهارة الكتاب يهتم أف يجب

 للطلاب الكتاب يتيح أف كيجب. الإطلاؽ على اللغوية ابؼهارات أىم الكلاـ أف رغم
لإجابة على الَسئلة كفي ابغوار كا كالتًاكيب الكلمات تعليم عند للكلاـ كافية فرصة

 كسواء من الَنشطة.
  ابعهرية بالقراءة الكتاب اىتماـ-ج

 بهذه يستَ كأف ابؼتعلمتُ لدل القرائية ابؼهارة بتطوير الكتاب يهتم أف يجب
 .نطقهم لتصويب جهرا يقرؤكا أف للطلاب يتيح كأف متدرجة بطريقة ابؼهارة

  ابؼقركء بفهم الكتاب اىتماـ-د
، أم الاستيعاب عن طريق القراءة ة فهم ابؼقركءبدهار  الكتاب يهتم أف يجب

الصامتة، إذ كثتَ ما تهمل الكتب القراءة الصامتة كتركز على القراءة ابعهرية فقط. كيجب 
 أف تكوف القراءة الصامتة متبوعة بأسئلة تقيس مدل استيعاب الطلاب بؼا قرؤكا.

  الكتابة بدهارة الكتاب اىتماـ-ق
كتطويرىا حسب الَىداؼ التي يربظها  ب بدهارة الكتابةالكتا يهتم أف بد لا

ابؼنهج، لَف الكتاب تربصة بؽذه الَىداؼ كيوضح ضمن إطارىا. كقد تكوف ىذه ابؼهارة 
 خطأ أك إملاء أك كتابة مقيدة أك كتابة حرة بدستوياتها ابؼختلفة.

  بابػط الكتاب اىتماـ-ك
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 ابؼتعلمتُ بتدريب لو ابؼصاحب التطبيقات ت ككراسة الكتاب يهتم أف يجب
كابعمل ربظا سليما كاضحا كأف تصمم بؽذا الغرض  كالكلمات ابغركؼ رسم على

 التدريبات ابؼلائمة كابؼتدرجة.
  بالتهجية الكتاب اىتماـ-ز

 طريق عن الصحيحة التخجية على ابؼتعلم قدرة بتنمية الكتاب يهتم أف يجب
 .ابؼناسبة كالكيفية ابؼناسب بالقدر الإملاء قواعد إبراز طريق كعن ابؼراف

 الكتابية الَنشطة تدرج-ح
الكتاب بدبدأ التدرج في تقدلص الَنشطة الكتابية على أساس  يلتزـ أف يجب

الانتقاؿ من السهل إلذ الصعب كمن البسيط إلذ ابؼركب كمن التعرؼ إلذ الإنتاج. كمن 
أمثلة تطبيق مبدأ التدرج الستَ من كتابة ابغرؼ إلذ طتابة الكلمة إلذ كتابة ابعملة إلذ  

ابؼقاؿ. كمن أمثلة تطبيق ىذا ابؼبدأ الانتقاؿ من  كتابة الفقرة إلذ كتابة فقرتتُ إلذ كتابة
 الكتابة ابؼقيدة إلذ الكتابة ابغرة.

  الَصوات بتدريبات الكتاب اىتماـ-ط
 طريق عن ابؼتعلمتُ لدل الصوتية ابؼشكلات بحل الكتاب يهتم أف يجب

. الصغرل الثنائيات كتدريبات الَصوات لإنتاج كتدريبات الَصوات بتُ للتمييز تدريبات
ى أساس توقع ابؼؤلف للمشكلات الصوتية التي سيواجهها عل التدريبات ىذه كتنبتٍ

ابؼتعلموف مع اللغة ابؼنشودة كأصواتها في ضوء خبرة ابؼؤلف كالدراسات التقابلية بتُ اللغة 
 الَـ للمتعلمتُ كاللغة ابؼنشودة.

  دل توازف ابؼهارات الَربعم-م
، فلا يهتم بالقراءة على ابؼهارات الَربعتاب التوازف بتُ الك يحقق أف يجب

حساب الكتابة، كلا بالكتابة على حساب الكلاـ، كلا بالقراءة على حساب الاستماع. 
 كىذا أمر جوىرم لتحقيق أىداؼ تعليم اللغة ابؼنشودة بشكل شامل متوازف.

  ارات الَربعابؼه تتابع منهجية-ؾ
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. الَربع ابؼهارات بتتابع يتعلق فيما مدركسة خطة كوفق الكتاب يستَ أف يجب
ف يبتُ ىذه ابػطة في مقدمة الكتاب أك كتاب ابؼعلم أك كليهما. أ بابؼؤلف كيحسن

كبالطبع ىناؾ عدة خطط للتتابع كعدة بدائل. كابؼهم ىو أف يختط ابؼؤلف خطة يدكن أف 
ابؼؤلفتُ يدافع عنها كأف يلتزـ بها حقا في التنفيذ. كمن ابػطط التي قد تركؽ للعديد من 

ابػطة السمعية الشفهية التي ترل أف التتابع يستَ على النحو التالر: الاستماع، الكلاـ، 
 القراءة، الكتابة.

 الدفردات معايير -2
 َٕبؾاؿ ابؼفردات ابؼعايتَ الآتية: يدكن أف تندرج برت 
 وعها أك فائدتها أك ملاصقتها للمتعلمتُشي حسب ابؼفردات انتقاء حسن-أ

 في ابؼفردات انتقاء حيث من مقدمتو في ابؼبينة بالطريقة الكتاب يتقيد أف يجب
أسس ىذا الانتقاء عن معاير الشيوع كالفائدة يت أف يحسن كبالطبع. ابؼنشودة اللغة

كالسهولة كابؼلاصقة. كفي العادة تكوف الكلمة الشائعة مقيدة ملاصقة سهلة. ككلما 
فالكلمة الشائعة السهلة ختَ من  توفرت الشركط الَربعة في الكلمة كاف ذلك أفضل.

الكلمة الشائعة الصعبة في النطق أك الكتابة. كالكلمة ابؼقيدة للمتعلم ختَ من تلك التي 
 لا يحتاجها.
  الكتاب دركس من درس كل في ابعديدة للمفردات الكتاب إبراز-ب

 من درس كل في أم) الكتاب كحدات من كحدة كل في ابؼؤلف يرل أف يجب
 يسبق لد التي ابؼفردات أم الوحدة، تلك في ابعديدة ابؼفردات إلذ( الكتاب دركس

كوف ىذه الإشارة ت أف كيدكن. بؽم يعلمها أف ابؼعلم على يجب كالتي تعلموىا أف للطلاب
في كتاب الطالب أك في كتاب ابؼعلم. كثتَ من الكتب تهمل ىذه الناحية كتتًؾ ابؼعلم في 
حتَة من يدره لا يدرم ما ىي الكلمات التي ينبغي عليو أف يعلمها في كل درس. كتؤثر 
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ىذه ابغتَة سلبيا على ابؼتعلم، فلا يدرم ىو بدكره أيضا ما ىي الكمات التي يجب أف 
 ز إنتباىو عليها في كل درس.يرك

  كخاملة نشيطة إلذ ابعديدة ابؼفردات تصنيف-ج
: ابعديدة ابؼفردة نوعية إلذ ابؼصاحب ابؼعلم كتاب أك الكتاب يشتَ أف يجب

؟ ىل يراد أف تعلم تعليما كاملا أـ من الكلمات ابػاملة النشيطة الكلمات من ىي ىل
تقدـ الكلمات ابعديدة دكف التفات إلذ أـ يكتفى بتقدلص معناىا فقط؟ معظم الكتب 

 يتو للمعلم كالطالب على حد سواء.ىذا التصنيف رغم أهم
  ابؼتعلمتُ حاجات مع ابعديدة ابؼفردات تلاقي-د

 ببرنامج التحاقو من ابؼتعلم يبتغيها التي الَىداؼ ابعديدة ابؼفردات تلبي أف يجب
 من استفادتو فإف بذارية مفردات تعلم ابؼتعلم أىداؼ كانت فإذا. الَجنبية اللغة تعليم

هتم بابؼفردات الزراعية مثلا تكوف ضئيلة. إف كتابا يلبي أىداؼ ابؼتعلم ختَ ي كتاب
 يد من كتاب لا يلبي ىذه الَىداؼ.بالتأك

 ابؼتعلمتُ عمر مع ابعديدة ابؼفردات نوعية تلاؤـ-ق
 فالطفل. ابؼتعلم عمر مع الدلالر حقلها حيث من ابؼفردات تتناسب أف يجب

سوسات قريبة منو بؿ على كبالذات بؿسوسات، على دالة ابؼفردات تكوف أف يناسبو
 مألوفة لديو. ككلما نما الطفل عقليا كمعرفيا، أمكن إدخاؿ مفردات تدؿ على بؾردات. 

 عمر مع الكتاب دركس من درس كل في ابعديدة ابؼفردات عدد تلاؤـ-ك
 ابؼفردات كثافة معقولية أم اللغوم، كمستواىم ابؼتعلمتُ

 ساعة كل في تعطى التي ابعديدة ابؼفردات عدد ابعديدة ابؼفردات بكثافة يقصد
كتاب كلو ال في ابعديدة ابؼفردات عدد بقسمة ابؼفردات كثافة كبرسب. كاحدة تدريس

على عدد ساعات التدريس ابؼخصصة بؽذا الكتاب. كبذلك بكصل على متوسط عدد 
الكلمات ابعديدة التي يقدمها ابؼعلم في كل ساعة تدريسية. كفي بعض ابغالات، يدكن 
أف برسب الكثافة بالقسمة على عدد حصص التدريس ابؼخصصة للكتاب، بدلا من 
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أف تتناسب ىذه الكثافة عمر ابؼتعلم إذ ليس القسمة على عدد ساعات التدريس. يجب 
من ابؼعقوؿ أف نعلم الطفل في العاشرة من عمره مثلا عشرين كلمة جديدة في الساعة 
الواحدة، في حتُ أف ىذا القدر من الكلمات بفكن في سن العشرين. كبعبارات أخرل، 

لَف قدرتو على  يجب أف تزيد ىذه الكثافة مع تقدـ ابؼتعلم في العمر من سنة إلذ سنة،
 .كعمره العقلي  التعلم تزداد مع نمو عمره الزمتٍ

 اللغوية النصوص مفردات على السيطرة-ز
 أف يكفي لا إذ ابؼنشودة، ابؼفردات ضمن القرائية النصوص تكوف أف يجب

 مفردات على السيطرة من بد لا بل للطلاب، ليعلمها معينة مفردات ابؼؤلف يختار
دات ابؼختارة. ذلك لَف عدـ السيطرة على ابؼفر  دائرة عن بزرج لا بحيث النصوص

ابؼفردات يعتٍ تقدلص نصوص لغوية غاية في الصعوبة تتجاكز قدرة ابؼتعلم على 
الاستيعاب. كىذا الشرط بـتلف عن شرط انتقاء ابؼفردات، حيث إف شرط الانتقاء 

لتزاـ بالكلمات يتعلق باختيار الكمات ابؼنشودة، أما شرط السيطرة فإنو يتعلق بالا
ابؼختارة كعدـ إدخاؿ سواىا في نص اللغوم. فلا يكفي أف يتم انتقاء الكلمات ابؼنشودة 
على أسس معينة، بل لا بد من منع الكلمات غتَ ابؼنشودة من التسلل إلذ النصوص 

 اللغوية بكميات كبتَة حتى تبقى درجة صعوبة ىذه النصوص ضمن ابغد ابؼعقوؿ.
 لنحويةعايير التراكيب ام -1

 ُٕابؼعايتَ الآتية:يدكن أف تندرج برت بؾاؿ التًاكيب النحوية 
 الكتاب دركس من درس كل في النحوية التًاكيب على السيطرة-أ

 التًاكيب ضمن اللغوية النصوص في ابؼستخدمة اللغوية التًاكيب تكوف أف يجب
 أك النصوص ىذه في يريد ما بكتابة لنفسو العناف ابؼؤلف يطلق ألا يعتٍ كىذا. ابؼنشودة
رص الشديد في ىذه الناحية كيلا يصبح النص ابغ من بد لا إذ نصوص، أية اختيار

طلاسم لا يدكن فهمهامن قبل ابؼتعلم. كىذا يستوجب السيطرة على بنائها بدا يتناسب 
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مع ابؼستول اللغوم للمتعلمتُ، كما يستوجب استبعاد التًاكيب غتَ ابؼألوفة كغتَ 
 ابؼنشودة.

 أم الكتاب، دركس من درس كل في ابعديدة التًاكيب عدد معقولية-ب
 التًاكيب كثافة معقولية

ك في كتاب ابؼعلم ابؼصاحب التًاكيب أ الكتاب في ابؼؤلف يبتُ أف يجب
ابعديدة ابؼنشودة في كل درس من دركس الكتاب كي يتنبو ابؼعلم إلذ ما يجب عليو أف 

تلتفت إلذ ىذا الَمر كتكوف النتيجة أف ابؼعلم لا يعلم في كل درس. كثتَ من الكتب لا 
 يعلم أية تراكيب على الإطلاؽ كيكتفي بتعليم ابؼفردات.

 منها الإكثار كعدـ الكتاب في القواعدية ابؼصطلحات على السيطرة-ج
 ابؼصطلحات من الكتاب يخلو أف يجب للمبتدئتُ الَجنبية اللغة تعليم في

جر كمفعوؿ كمفعوؿ مطلق. كيدكن إدخاؿ بعض ىذه واعدية من مثل مبتدأ كحرؼ الق
ابؼصطلحات في السنوات التالية بجرعات بؿدكدة للغاية كعند ابغاجة إليها مع التًكيز 
على ابؼهم من ىذه ابؼصطلحات كاستبعاد غتَ ابؼهم. ذلك لَف ابؼراد في برنامج اللغة 

 الَجنبية ىو تعليم اللغة كليس التعليم عنها.
 القياسية دكف الشادة للتًاكيب الَكلوية بالكتا إعطاء-د

كاستبعاد التًاكيب  القياسية التًاكيب لتعليم الَكلوية الكتاب يعطي أف يجب
 الشاذة، على أساس البدء بالَسهل.

 النادرة دكف الشائعة للتًاكيب الَكلوية الكتاب إعطاء-ق
 كعلى اللغات، من العديد في الشائعة التًاكيب على دراسات أجريت لقد

دراسات ابػاصة باللغة ابؼنشودة التي يؤلف فيها. كعلى ىذا ال ىذه من يستفيد أف ابؼؤلف
الَساس، يجب أف تعطي الَكلوية للتًاكيب الشائعة الاستعماؿ كأف تستبعد التًاكيب 

 النادرة أك تؤجل إلذ ابؼراحل التعليمية اللاحقة.
 عرض التًاكيب ابعديدة في سياؽ النص اللغوم-ك
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ادم. ع طبيعي سياؽ في أم القرائي، النص في ابعديد التًكيب يقدـ أف يجب
كىذا يعتٍ ألا يتم تعليم ابؼتًاكيب منعزلة، بل يتم تعليمها ضمن السياؽ كمن أجل فهم 

 النص اللغوم.
ل اللغوم ابؼستو  مع الكتاب في اللغوية النصوص في ابعملة طوؿ تلاؤـ-ز
 للمتعلمتُ

 في يقدمها التي اللغوية النصوص في ابعملة طوؿ على ابؼؤلف يسيطر أف لابد
نو كلما زاد لَ للمتعلمتُ اللغوم ابؼستول مع ابعملة طوؿ متوسط يتناسب بحيث كتابو

طوؿ ابعملة زاد مستول صعوبتها بوجو عاـ. فابؼبتدلء يفضل ابعمل القصتَة. كيجب أف 
لة ابؼعطوفة كأف يقتصر على يخلو النص اللغوم ابؼوجو للمبتدئتُ من ابعمل ابؼركبة أك ابعم

ابعمل البسيطة. كىذا الشرط يختلف عن شرط السيطرة على التًاكيب ، حيث إف 
الشرط الَختَ يعتٍ استبعاد التًاكيب غتَ ابؼنشودة من النص، في حتُ أف شرط السيطرة 
على طوؿ ابعملة يعتٍ ابؼيل إلذ التحكم بطوؿ ابعملة حتى لو كانت ضمن التًاكيب 

 .ابؼنشودة
 اكيب ابعديدة في كلمات مألوفةتً ال عرض-ح

أف يقدـ الكتاب التًاكيب ابعديدة، أم التًاكيب غتَ ابؼعركفة لدل  يجب
الطالب، في مفردات مألوفة لديو، لَنو لا يجوز تقدلص أمرين جديدين في كقت كاحد. 

 اكيب جديدة،عند تقدلص الكلمات ابعديدة، تستخدـ تراكيب مألوفة. كعند تقدلص تر 
 .تستخدـ كلمات مألوفة

 معايير التدريبات والتقييم -1
 ابؼراف من بفكن قدر أكبر لتحقيق تدريبات على الكتاب يحتوم أف يجب

 ابؼعايتَ على المجاؿ ىذا تقييم يشتمل أف كيدكن ابؼنشودة، للمهارات كالتقييم كابؼراجعة
 ِٕ:الآتية

                                                           
 .ِٓ-ِّ، تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها ،ابػولرِٕ
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 كفاية التدريبات من حيث العدد-أ
 العدد. حيث من كافية الكتاب تدريبات تكوف أف يجب
 كبؿتواىا كأشكابؽا تنوع التدريبات من حيث أىدافها-ب

 فهناؾ. كأشكابؽا أىدافها حيث من متنوعة الكتاب تدريبات تكوف أف يجب
 يقتصر ألا كيجب. ىنا لذكرىا بؾاؿ لا كالتي التدريبات من ابؼختلفة الَنواع من ابؼئات

 التدريبات. من بؿدكدة أنواع على الكتاب
 كضوح تعليمات التدريبات باستخداـ لغة سهلة مناسب-ج

 تكوف بحيث كتراكيبها مفرداتها في سهلة التدريبات تعليمات تكوف أف يجب
 ابؼصطلحات من خالية التعليمات ىذه تكوف أف كيستحسن. الطالب لدل مفهومة

 يكوف كقد. الَجنبية اللغة تعلم من الَكلذ ابؼراحل في كخاصة ذلك أمكن ما القواعدية
 تعليمات فهم الطالب على يسهل حتى مطلوب ىو بؼا مثالا التدريب يقدـ أف مناسبا

 التدريب.
 البدء بالتدريبات الَسهل-د

 مستول على الصعب إلذ السهل من التدرج بدبدأ الكتاب يتقيد أف يجب
 بالتدريب فيبدأ. عاـ بوجو كلو الكتاب مستول على أك الكتاب في الواحد الدرس

 الَصعب. التدريب كيؤخر الَسهل
 سبق التدريبات الشفهية للتدريبات الكتابية-ق

 البدء بدبدأ الكتابية عملا التدريبات الشفهية التدريبات تسبق أف يجب
 بالَسهل.

 تتابع التدريبات الآلية ثم ابؼعنوية ثم الاتصالية-ك
 للتدريبات ثم ابؼعنوية للتدريبات ثم الآلية للتدريبات الَكلية تعطى أف يجب

 بالَسهل. بدبدأ عملا الاتصالية
 سبق التدريبات التعرفية للتدريبات الإنتاجية-ز
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 الَكؿ لسهولة نظرا الإنتاجي التدريب قبل التعرفي التدريب يظهر أف يجب
 .للثالش بالنسبة

 اىتماـ الكتاب بالواجبات ابؼنزلية-ح
 كاجبا ليكوف درس كل في أكثر أك كاحدا تدريبا الكتاب يخصص أف يجب

 بانتظاـ. الطالب يؤديو منزليا
كفاية تدريبات ابؼفردات من حيث العدد ككفاءتها من حيث النوعية -ط

 كالتنوع
 كمن عددىا حيث من كافية خاص بشكل ابؼفردات تدريبات تكوف أف يجب

 كالآخر ابغتُ بتُ مراجعة تدريبات على الكتاب يحتوم أف يجب كما. أنواعها حيث
 سابقا. الطالب تعلمو ما لتعزيز

 كفاية تدريبات التًاكيب عددا ككفاءتها نوعا كتنوعا-م
 تنوع حيث كمن عددىا حيث من كافية التًاكيب تدريبات تكوف أف يجب

 من ابؼختلفة للتًاكيب مراجعة بسارين على الكتاب يحتوم أف يجب كما. كأىدافو أشكابؽا
 التعزيز. بغرض لآخر حتُ

 التدريبات بالنواحي التعلمية ابؼشكلةاىتماـ -ؾ
 في الطالب لدل ابؼشكلة التعلمية للنواحي خاصة أهمية الكتاب يعطي أف يجب

 في البارزة فابؼشكلات. ابؼنشودة كاللغة الَـ اللغة التقابلية كالدراسات ابؼؤلف خبرة ضوء
 تركيزا تناؿ أف يجب المجالات من كسواىا كالإملاء كالتًاكيب كابؼفردات الَصوات بؾالات
 الكتاب. تدريبات في خاصا

 اىتماـ الكتاب بالتقييم الذاتي الذم يقوـ بو ابؼتعلم-ؿ
 حيث الذاتي، التقييم كسائل من مناسب قدر على الكتاب يحتوم أف يجب

 ثم الطالب عليو يجيب اختبارا الوحدات من بؾموعة أك كحدة كل آخر في الكتاب يقدـ
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 للتقييم اختبارات يحتوم كتابا إف. الكتاب في ابؼوجود الإجابات بدفتاح إجاباتو يقارف
 الاختبارات. ىذه مثل من خاؿ كتاب من أفضل الذاتي

اىتماـ الكتاب بتحقيق ابغد الَقصى من اشتًاؾ ابؼتعلمتُ في التدريبات -ـ
 كالَنشطة التعلمية

 طريق عن التعلمي النشاط في للاشتًاؾ للطلاب المجاؿ الكتاب يتيح أف يجب
 بعد كالتكرار ابعهرية كالقراءة الفردم كالتكرار الفئوم كالتكرار ابعمعي التكرار في إشراكهم

 طريق كعن الذاتي التصحيح طريق كعن الَخطاء تصويب في الاشتًاؾ طريق كعن ابؼعلم
 صنع في الاشتًاؾ طريق كعن اللغوية الَلعاب طريق كعن لغوية لَكامر ابغركية الاستجابة

 ابؼعلم كتاب يساىم أف كيدكن بالعمل. كالتعلم بابؼراف التعلم طريق كعن ابؼعينة الوسائل
 الَنشطة. ىذه إلذ ابؼعلم توجيو في الَساسي الكتاب مع

 معايير طريقة التدري: -7
 أف مايدكن يقرر الذم ىو إنو حيث ابؼعلم بزص أساسا التدريس طريقة أف رغم

 في معينة طريقة ابؼعلم على مايفرض غالبا الكتاب أف إلا الكتاب، بؿتول لتقدلص يفعلو
 في التوجيهات طريق عن أك ذاتو الكتاب طريق عن مباشر غتَ أك مباشرا فرضا التدريس
 أف يدكن التدريس، طريقة دقائق كتعقيد تشعب من الرغم كعلى. ابؼصاحب ابؼعلم كتاب
 ّٕ:الآتية ابؼعايتَ المجاؿ ىذا في نذكر

 التي يتبناىا الكتب التدريس طريقة فعالية-أ
 توصل أنها أم فعالة، طريقة الكتاب يتبناىا التي التدريس طريقة تكوف أف يجب

 في ابػوض الصعب كمن. كجهد كقت كأقل الطرؽ كبأقصر بنجاح ابؼرجوة الَىداؼ إلذ
 يتحرل أف يستطيع التدريس كأساليب ابؼناىج في ابػبتَ كلكن الآف، ابؼقولة ىذه تفستَ

 يقيمو. كأف ابؼعيار ىذا
 التدريس التي ينصح بها الكتاب أساليب تنوع-ب

                                                           
 .ِٔ-ِٓ، تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها ،ابػولر ّٕ
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 من أنواع كعدة تدريسية أساليب عدة توجد تدريس طريقة كل ضمن
 في تنوعا ىناؾ أف مايثبت الكتاب يشمل أف كلابد. ابؼعابعات من أنواع كعدة التدريبات

 التنوع أف إلذ إضافة رئيسيا، كىدفا بو خاصة ميزة أسلوب لكل لَف الَساليب، ىذه
 التشويق. يدعم

 تلاؤـ طريقة التدريس ابؼتبناة مع أىداؼ الكتاب كأىداؼ ابؼنهج-ج
 اختلفت فإذا دائما. متطابقة أىداؼ ذات ليست الَجنبية اللغة تعليم برامج إف
 ىذه اختلاؼ يحتمو الذم ابغد إلذ التدريس طرؽ اختلاؼ من فلابد الَىداؼ،
 برنامج كأىداؼ الكتاب مع أىداؼ التدريس طريقة تتلاءـ أف بد لا ىنا من الَىداؼ.

 اللغة. تعليم
 بؿدكدية استخداـ اللغة الوسيطة في طريقة التدرم-د

 اللغة باستخداـ يتعلق فيها حكيمة دقيقة سياسة الكتاب يتبتٌ أف لابد
 لا التي ابؼواقف على استخدامها يقتصر أف كيجب. كالكم التوقيت حيث من الوسيطة

 بأف علما الَدلس، ابغد في استخدامها يبقى كأف ابؼنشودة اللغة فيها عنها تنوب أف يدكن
 ثم الَجنبية اللغة تعليم من الَكلذ ابؼراحل في قائمة تكوف قد الاستخداـ ىذا مبررات
 التالية. ابؼراحل في تتضاءؿ أف ماتلبث

 اللغة لا على برليلها على تعليم التدريس تركيز طريقة-ق
 إف إذ الَجنبية، اللغة تعليم عملية طبيعة حوؿ التدريس طريقة تتمركز أف يجب

 التعليم بؾاؿ إلذ السليم ابػط عن كبزرج اللغة تعليم ىو ابؽدؼ أف تنسى الكتب بعض
. اللغة كبرليل اللغة تعليم بتُ كاضح الفرؽ إف. عنها كالدراسة اللغة برليل أم اللغة، عن
 غرضو عن الكتاب يتحوؿ الكتاب مؤلف ذىن عن الفرؽ ىذا يغيب الذم الوقت كفي

 كأف الَدلس حده في اللغة عن التعليم يبقى كيجب. الَكؿ ابؼتعلمتُ غرض كعن الَكؿ
 إفراط. دكف الطلاب من ابؼناسب كللمستول ابؼناسب كبالقدر ابؼناسب الوقت في يقدـ
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 معايير إخراج الكتاب -8
. الكتاب كفاءة في ىامة عوامل كحركفو كشكلو كحجمو الكتاب إخراج إف

  ْٕالآتية: ابؼعايتَ الإخراج بؾاؿ برت تندرج أف كيدكن
 خلو الكتاب من الَخطاء الطباعية-أ

 الطباعية. الَخطاء من الكتاب يخلو أف يجب
 ظهور مراجع الاقتباس في آخر الكتاب-ب

 النصوص ابؼؤلف منها اقتبس التي ابؼراجع الكتاب آخر في تظهر أف يجب
 من معركؼ شرط كىذا. ابؼناسب مكانها في الاقتباس صفحات بياف إلذ إضافة اللغوية
 العلمية. الَمانة شركط

 اشتماؿ الكتاب على قائمة شاملة للمفردات ابعديدة التي يقدمها-ج
 الكتاب. يحتويها التي ابعديدة بابؼفردات قائمة الكتاب آخر في تظهر أف يجب

 ابعديدة التي يقدمها لتًاكيبشاملة لاشتماؿ الكتاب على قائمة -د
. الكتاب يقدمها التي ابعديدة بالتًاكيب قائمة على الكتاب يحتوم أف يجب

 .ابؼفردات قائمة بعد القائمة ىذه تأتي أف كيدكن
 الغلاؼ جاذبية-ق

 جذابا. الكتاب غلاؼ يكوف أف يجب
 الغلاؼ متانة-ك

 استخداـ من الَكؿ الَسبوع في يتمزؽ لا متينا الكتاب غلاؼ يكوف أف يجب
 الكتاب.

 كضوح ابغركؼ من حيث ابغجم-ز
 للعتُ. مريحا ابؼتعلمتُ لسن مناسبا الطباعة حركؼ حجم يكوف أف يجب

 كضوح ابغركؼ من حيث نوعها كشكلها-ح

                                                           
 .ِٖ-ِٔ، تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها ،ابػولر ْٕ
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 .الشائع العادم النوع من ابغركؼ شكل يكوف أف يجب
 مقبولية أطواؿ كرؽ الكتاب-ط

 تكوف لا أم مناسبة،( كعرضها طوبؽا أم) الكتاب كرقة أطواؿ تكوف أف يجب
 كتداكلو. الكتاب استخداـ يسهل كي اعتيادم غتَ بكو على كبتَة أك صغتَة

 ةالورق بظكمقبولية -م
 الورقة من الَكؿ للوجو القارلء يرل فلا مناسبا الورؽ بظك يكوف أف يجب

 يزيد ىذا لَف جدا بظيكة الورقة تكوف ألا يجب كما. الآخر الوجو على التي الكلمات
 ضركرية. غتَ درجة إلذ ككزنو الكتاب حجم من

 الكتاب صفحات عددمقبولية -ؾ
 كتداكلو. بضلو يسهل بحيث معقولا الكتاب صفحات عدد يكوف أف يجب

 لمحتوياتل فهرساشتماؿ الكتاب على -ؿ
 الفهرس ىذا يكوف أف كيدكن. ا﵀توياتو فهرس الكتاب أكؿ في يظهر أف يجب

 .أفضل أكلو في الفهرس أف غتَ الكتاب، آخر في
 اشتماؿ الكتاب على صور كرسومات كافية كجذابة كاضحة-ـ

 اللغوية النصوص تصاحب كصور رسوـ على اللغة تعليم كتاب يحتوم أف يجب
 أدكار بعدة كالصور الرسومات ىذه كتقوـ. أنواعها بدختلف التدريبات حوبؽا تدكر أك

 كالتنبيو. كالتشويق التوضيح منها
 الداخلي الطباعي الإخراج جاذبية-ف

 أحجاـ بزصص بحيث دلالة ذا تنوعا الطباعي ابغرؼ حجم يتنوع أف يجب
 كأرقاـ ابعانبية كالعناكين الوسطية العناكين من لكل أحيانا، بـتلفة ألواف كربدا بـتلفة،

 الكتاب يعطيبفا  اللغوية، كالنصوص التدريبات كتعليمات الصفحات كأرقاـ التدريبات
 متميزا. ككضوحا جاذبية

 بتُ الكلمات كبتُ السطور الفراغات اتساع-س
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 في السطور كبتُ الواحد السطر في الكلمات بتُ الفراغات تكوف أف يجب
 للمبتدئتُ اللغة تعليم مراحل في كخاصة للعتُ مريحة متسعة فراغات الواحدة الصفحة

 كللاطفاؿ.
 مناسبة لوف ابغبر كلوف الورؽ-ع

 كأفضل كاضحا، مريحا كالتدريبات اللغوية النصوص في ابغبر لوف يكوف أف يجب
 ابغبر من أخرل ألواف استخداـ أريد كإذا الَبيض. الورؽ على الَسود ابغبر ىو الَلواف
 ترقيم أك الصفحات لتًقيم تستخدـ كاف بؿدكد نطاؽ في استخدامها يكوف أف فيجب

 ابغبر لوف من للعتُ إراحة أقل الَخرل الَلواف لَف ذلك. التعليمات تقدلص أك التدريبات
 اللمعاف لَف اللامع النوع من الورؽ يكوف ألا يحسن البيضاء. کما الورقة على الَسود
 القارلء. يزعج

 انبساط دفتي الكتاب أماـ القارئ-ؼ
 يجب أف يسمح بذليد الكتاب ببسط دفتي الكتاب بسطا كاملا أماـ القارئ.

 عامةمعايير جوانب  -9
 تندرج أف كيدكن. السابقة المجالات من أم ضمن لاتدخل عامة جوانب ىناؾ

 ٕٓالآتية: ابؼعايتَ ابعوانب ىذه برت
 بساشي الكتاب مع أىداؼ ابؼنهج-أ

 أف يجب كلذا. تنفيذه يدكن شكل إلذ ابؼنهج أىداؼ تربصة الكتاب كظيفة إف
 اثناف. عليو يختلف لا شرط كىذا. ابؼنهج أىداؼ الكتاب يوازم

 لتدريسو تلاؤـ الكتاب مع الوقت ابؼخصص-ب
 مع الكتاب ينتهي بحيث لو ابؼخصصة الساعات عدد الكتاب يناسب أف يجب

 يضطر لا كبحيث ، ابػطة الدراسية حسب أم الدراسي، الفصل أك الدراسي العاـ نهاية
 بغساب استخدامها يدكن معادلات كىناؾ الوقت ضغط برت السريع التعليم إلذ ابؼعلم

                                                           
 .َّ-ِٖ، تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها ،ابػولرٕٓ
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 متغتَ عدد إليو مضاؼ الساعات من ثابت عدد على تعتمد ما لكتاب ابؼناسب الوقت
 الكتاب. في ابعديدة الكلمات عدد على يعتمد

 تلاؤـ الكتاب عموما مع أىداؼ ابؼتعلمتُ كحاجاتهم-ج
 أجلهم. اساسان  كحاجاتهم ابؼتعلمتُ أىداؼ عاـ بوجو الكتاب يلائم أف يجب

 حيث التنظيم كالتقسيماتساؽ الكتاب من -د
 أف كيجب. أجزاء إلذ كحدة كل كتقسم كحدات إلذ الكتاب يقسم أف يجب

 ثابت كاضح نهج على يستَ أم كأجزائو، ككحداتو تقسيماتو في متسقا الكتاب يكوف
 التنظيم. حيث من مدركس

 تبتٍ الكتاب بؼبدأ التدرج كالالتزاـ بو في شتى أجزائو كنصوصو كتدريباتو-ق
 من كل عرض في الصعب إلذ السهل من التدرج بدبدأ الكتاب يلتزـ أف يجب

 الواحدة الوحدة داخل سواء كابؼهارات كالتدريبات كالتًاكيب كابؼفردات اللغوية النصوص
 عاـ. بوجو كلو الكتاب داخل أك الكتاب في

 التزاـ الكتاب بالصحة اللغوية-ك
 الإملائية النواحي من الَخطاء من خالية سليمة الكتاب لغة تكوف أف يجب

 تكوف أف كيجب. كاستخداماتها كمعانيها الكلمات كشكل كالتًقيمية كالنحوية كالصرفية
 كالشركح كالتدريبات اللغوية النصوص في أم الكتاب، لغة لكل عامة صفة الصحة ىذه

 كالتعليمات.
 تكامل الكتاب مع الكتب السابقة كالكتب اللاحقة-ز

 ينتمي التي السلسلة كتب من ماسواه مع متكاملا الكتاب يكوف أف يجب
 التي للكتب بفهدا يكوف كأف قبلو التي الكتب مع متكاملا يكوف أف يعتٍ كىذا. إليها
 كالتدريبات. ابؼختلفة كابؼهارات كالتًاكيب ابؼفردات حيث من السلسلة في بعده

 صعوبة الكتاب بالنسبة للكتاب السابق في السلسلة-ح
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 كتقاس. ذاتها السلسلة في السابق الكتاب من أصعب الكتاب يكوف أف يجب
 بحساب الصعوبة تقدر أف يدكن كما. الانقرائية معامل حساب طريق عن الصعوبة
 ابؼفردات كثافة متوسط يحسب أف يدكن كما. الكتابتُ من كل في ابعملة طوؿ متوسط

 طريق عن النسبية الصعوبة تقدر أف يدكن كما. الكتابتُ من كل في الواحد الدرس في
 بها الاىتداء يدكن مؤشرات ىذه كل. فيها التحصيل درجات بتُ كابؼقارنة الاختبارات

 الانقرائية. صعوبة درجة لتقدير
 للكتاب اللاحق في السلسلة سهولة الكتاب بالنسبة-ط

 تقدر أف كيدكن. ذاتها السلسلة في اللاحق من أسهل الكتاب يكوف أف يجب
 أك ابعملة طوؿ متوسط أك الانقرائية معامل حيث من الكتابتُ بدقارنة السهولة ىذه

 الاختبارات. الكتاب أك ابؼفردات كثافة متوسط
 برقيق الكتاب لَكبر قدر بفكن من التشويق-م

 عن الكتاب تشويق درجة رفع كيتم. للمتعلمتُ مشوقا الكتاب يكوف أف يجب
 يتم كما. التعليمية الَنشطة كتنويع ابؼهارات كتنويع التدريبات كتنويع ا﵀تول تنويع طريق

 ا﵀تول عبر التشويق يتم كما. كالصور كالرسوـ كالإخراج الطباعة جاذبية عبر التشويق
 ابؼتعلمتُ. بؼيوؿ ملائمة جديدة كخبرات طرائف من يحتويو بدا ذاتو

 التزاـ الكتاب بابؼراجعة العامة من حتُ لآخر-ؾ
 ابػبرات مراجعة عندىا تتم استًاحة كقوؼ نقاط الكتاب في تكوف أف يجب

 يبدأ أف يجب ذاتو الكتاب أف كما. الكتاب كحدات من بؾموعة كل بعد السابقة
 شاملة بدراجعة الكتاب ينتهي أف يجب كما. السلسلة في السابق الكتاب بدراجعة
 من كسواىا كالإملاء كالَصوات كالتًاكيب ابؼفردات بؾاؿ ابؼراجعة كتتناكؿ. كلو للكتاب
 كالفرعية. الَساسية اللغوية ابؼهارات

 اللغوية باحكاـ التًقيم السليملتزاـ النصوص ا-ؿ
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 كسواىا كالفواصل النقاط ككضع السليم التًقيم بأصوؿ الكتاب يلتزـ أف يجب
 بهذا تهتم لا الكتب من كثتَا إف الَسف كمع. الصحيحة مواقعها في التًقيم علامات من

 الدرس يصبح حتى بالَخرل، الواحدة كالفقرات بالَخرل الواحدة ابعمل كتصل الَمر
 على اللغوم النص صعوبة في يزيد بفا فقرات، كلا نقاط كلا فواصل بلا كاحدة بصلة كلو

 ابؼتعلم.
 التزاـ الكتاب باللغة الفصحى-ـ

. النصيحة باللغة أم ابؼنشودة، اللغة من مرموؽ بنوع الكتاب يلتزـ أف يجب
 العامية. اللهجات تعليم استحساف عدـ يعتٍ كىذا

إظهار كل درس من دركس الكتاب لَكبر قدر من التنوع في ابؼهارات -ف
 كالَنشطة كالتدريبات

 بل فقط، عاـ بوجو للكتاب ليست صفة اللغوية الَنشطة تنوع يكوف أف يجب
 الواحد الدرس في اللغوية الَنشطة تتنوع أف يجب. أيضا الكتاب كحدات من كحدة لكل
 الَربع ابؼهارات على الدرس يحتوم أف التنوع بهذا كيقصد. الواحدة التدريسية الساعة كفي
 مع التنوع ىذا إلذ ابغاجة كتزداد. كبؿتول شكلا كتدريباتها مهارة كل أنشطة تتنوع كأف

 التنوع كىذا كاحد، نشاط مع طويلة بؼدة الاستمرار يدلوف الذين السن صغار ابؼتعلمتُ
 ابؼهارات بتُ التوازف لتحقيق ضركرم أنو كما الانتباه، كاستمرار للتشويق ضركرم

 ابؼختلفة.
التزاـ الكتاب بدبدأ التًاكمية، أم اشتماؿ الوحدة السابقة إضافة إلذ تقدلص -س

 مفردات كتراكيب جديدة
 اللغوية ابؼستويات كتب أم قبلو، التي للكتب مدعما الكتاب يكوف أف يجب

 يحتوم أف بالتدعيم كيقصد ابؼقررة، الكتب بؾموعة في أك الواحدة السلسلة في السابقة،
 كتراكيب مفردات إليها كيضيف السابقة كابؼهارات كالتًاكيب ابؼفردات على الكتاب

 تكوف أف فيجب ذاتو، الكتاب كحدات على التًاكمية مبدأ كينطبق. جديدة كمهارات
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 الاستمرارية، عن بزتلف كالتًاكمية ذاتو الكتاب في السابقة للوحدات تدعيما الوحدة
 حتُ في جديدة، مادة إضافة مع السابقة ابؼادة استخداـ إعادة تعتٍ التًاكمية إف حيث

 سابقا. قدمت التي ابعديدة ابؼادة لتحميل جديدة مادة تقدلص تعتٍ الاستمرارية أف
 معايير الدواد الدصاحبة -02

كلكنها مكملة لو كذات أهمية. ىناؾ مواد تعليمية مصاحبة للكتاب الَساسي 
 ٕٔكيدكن أف تدرج ابؼعايتَ الآتية برت بؾاؿ ابؼواد ابؼصاحبة:

 كجود كتاب للمعلم ذم كفاءة جيدة-أ
يجب أف يصاحب الكتاب الَساسي )كتاب ابؼتعلم( كتاب يرشد ابؼعلم إلذ 

کما بكل درس.   أىداؼ الكتاب كأىداؼ البرنامج عامة كطريقة التدريس العامة كابػاصة
پرشد الكتاب ابؼعلم إلذ ابؼفردات ابعديدة كالتًاكيب ابعديدة كطريقة تدريس كل منها.  
كما يرشده إلذ طريقة التعامل مع التدريبات ابؼختلفة كإلذ طريقة التقييم كإلذ بعض 

 ابؼشكلات ابؼتوقعة ككيفية مواجهتها.
 كجود أشرطة تسجيل مصاحبة للكتاب ابؼدرسي-ب

الكتاب أشرطة تسجيل بصوت ناطق أصلي للغة يستحسن أف تصاحب 
 ابؼنشودة كي يتستٌ للمتعلمتُ الاستماع إليها متى رغبوا في ذلك.

 كجود صور كرسومات تعتُ في تعليم كحدات الكتاب-ج
يستحسن أف ترافق الكتاب صور كرسومات متنوعة الَحجاـ تستخدـ في 

 عبتَ الشفهي كالكتابي.توضيح معالش ابؼفردات كفي إشارة الكلاـ كابغوار كالت
 كجود بطاقات كمضية تعتُ في تعليم القراءة-د

يستحسن أف تصاحب الكتاب بؾموعة من البطاقات عليها حركؼ ككلمات 
 كبصل تستخدـ في تدريبات القراءة. كىي التي تسمى عادة البطاقات الومضية.

 كجود كراس للتطبيقات-ق

                                                           
 .ُّ-َّ، بها تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ ،ابػولر ٕٔ
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خدـ بوجو خاص في يستحسن أف يصاحب الكتاب كراس للتطبيقات يست
 تدريب ابؼبتدلء على ابػط كالنسخ.

 .كجود معجم مبسط يفي بأىداؼ متعلمي اللغة الَجنبية-ك
من ابؼستحسن أف يصاحب الكتاب الَساسي معجم مبسط خاص بدتعلمي -ز

 اللغة الَجنبية يراعي مستواىم اللغوم كيقدـ بؽم ابؼعلومات اللغوية التي يبحثوف عنها.
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 الثالثالفصل 
 منهيية البحث

كالبيانات ، مدخل البحث كمنهجو :ىي أربع نقاطعلى  الفصليحتوم ىذا 
 .كأسلوب برليل البيانات، كأدكاتو كمصادرىا، كأسلوب بصع البيانات

 ومنهيه البحث مدخل -أ 

ـ بها الباحث ىي الدراسة ابؼكتبية أك البحث ابؼكتبي يقو الدراسة التي 
(library research فهو بحث ) يعتمد بصورة كبتَة على البيانات كابؼعلومات ابؼتوفرة في

. كذكر كيلز يقصد بو استخداـ مصادر ابؼكتبة ٕٕالكتب كالدكريات كابؼراجع العامة
، حيث إف الباحث لاينزؿ إلذ ٖٕللوصوؿ إلذ ابؼعلومات ابؼسجلة، كىي معرفة عامة

 لدراسة ابؼيدانية. ساحة ابؼيداف للوصوؿ إلذ البيانات كابؼعلومات، كىي بخلاؼ ا

ابؼدخل البحثي ىو  (Qualitative Approach) ستخدـ الباحث ابؼدخل الكيفيي
الذم ينتج اكتشافات لا يدكن برقيقها باستخداـ الإجراءات الإحصائية أك كسائل 

( إنو إجراء بحثي ينتج بيانات ُِٖٗ. كيقوؿ بوجداف كتايلور )ٕٗأخرل بالقياس الكمي
كيتم  ،من الناس كسلوكيات يدكن ملاحظتهاكتوبة أك منطوقة كصفية في شكل كلمات م

 .َٖتوجيو النهج إلذ الإعداد كالفرد بشكل كلي

 Descriptive Researchمنهج البحث الوصفي )ابؼنهج ابؼستخدـ ىو ك 
Methodology ) كيعرؼ بأنو أسلوب من أساليب التحليل ابؼركز على معلومات كافية

                                                           
 .ْٓ ،(َُِٔ ،)الَردف: دار الفلاح للنشر كالتوزيع كيف تكتب بحثامحمد علي ابػولر،    ٕٕ
 .ِٓ ،(َُُِ، . )عماف: دار أسامة للنشر كالتوزيعُط. ، علميابؼدخل إلذ البحث ال ،طلاؿ محمد نور عطار  ٖٕ

79
 Eko Murdiyanto, Metode Penelitian Kualitatif, Edisi 1. (Yogyakarta: LP2M UPN “Veteran,” 

2020), 19. 
80

 Zuchri Abdussamad, Metode Penelitian Kualitatif, Edisi 1. (CV. Syakir Media Press, 2021), 30. 
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بؿدد، أك فتًة أك فتًات زمنية معينة، كذلك من أجل كدقيقة عن ظاىرة أك موضوع 
ابغصوؿ على نتائج علمية، ثم تفستَىا بطريقة موضوعية، بدا ينسجم مع ابؼعطيات 

كأيضا ىو ما يقوـ على الظواىر الطبيعية أك الاجتماعية كصفا بؽا؛ . ُٖالفعلية للظاىرة
بوصف كبرليل بؿتول   كىذا البحث يقوـ. ِٖللوصوؿ بذلك إلذ إثبات ابغقائق العلمية

 Bahasa Arab kelas IX) كتاب تعليم اللغة العربية للصف الثالث ابؼتوسط كتاب

Madrasah Tsanawiyah)  في ضوء معايتَ  ـََِِلوزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ
 ابػولر.

 

 البيانات ومصادرها -ب 

ابؼعلومات ابؼتعلقة تتمثل ابؼصادر ابؼعتمدة في بصع البيانات كابغصوؿ على 
يم بؿتول كتاب تعليم اللغة العربية، تقتصر على ابؼصدرين يبدوضوع برليل كتق

 الَساسيتُ، كهما ما يلي:

 ادر الَكليةابؼصأكلا، 

تلك ابؼصادر التي برتوم على  هيف (Primary Sources)ابؼصادر الَكلية 
للواقع، كىي غالبا ما تعكس ، كأقرب ما تكوف ّٖابؼعلومات ابؼباشرة كالوثائق الَصيلة

ستخدـ الباحث في ىذا البحث كتاب تعليم ي. ك ْٖابغقيقة التي يندر أف يشوبها التحريف
 (Bahasa Arab kelas IX Madrasah Tsanawiyah) اللغة العربية للصف الثالث ابؼتوسط

 .ـ كىو كمصدر أساسيََِِلوزارة الشؤكف الدينية الإندكنيسية عاـ 
                                                           

 .ّٓ ،(َُِٕ ،. )القاىرة: دار الفجر للنشر كالتوزيعُط.  ،مناىج البحوث الإعلامية ،إبظاعيل إبراىيم ُٖ
. )الرياض: ٔط.  ،البحث العلمي حقيقتو كمصادره كمادتو كمناىجو ككتابتو كطباعتو كمناقشتو ،عبد العزيز عبد الربضن الربيعة ِٖ

 .ُٕٗ، (َُِِ ،مكتبة العبيكاف
 .ّٔ ،(َُِْ ،)مصر: عالد الكتب ج البحثمناى ،عبد الربضن سيد سليماف ّٖ
 .ُِْ ،(َُِٖ ،لنشر كالتوزيع. )مصر: مؤسسة الَمة العربية لُط.  ،مناىج البحث في العلوـ الإنسانية ،بؿمود أبضد دركيس  ْٖ
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 الثانوية ابؼصادرثانيا، 

ا﵀صولة على البيانات ىي ابؼصادر  (Secondary Sources)ابؼصادر الثانوية 
كتعتبر البيانات التي قاـ بتفريغها كتبويبها جهة غتَ ابعهة التي  ،ٖٓبشكل غتَ مباشر

كيعتمد الباحث في برليل كتقييم كتاب تعليم اللغة العربية  .ٖٔقامت بجمع البيانات الَكلية
تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة  من كتاب شتقةابؼعايتَ ابؼلوزارة الشؤكف الدينية على 

 .كمصدر ثانوم  لغتَ الناطقتُ بها ﵀مد علي ابػولر

 

 وأدواته البيانات جمع أسلوب -ج 
 Content Analysisيعتمد الباحث في بصع البيانات على أسلوب برليل ا﵀تول 

ىو أسلوب علمي يهدؼ إلذ كصف كتصنيف موضوعات ا﵀تول في صورة فئات 
مستقلة لكل فئة موضوع بفيز بؽا، كبرتوم كل فئة على ابؼفردات التي تشتًؾ في الصفات 

كعملية برليل ا﵀تول ىي بؾموعة الوسائل . ٕٖالَساسية ابؼميزة بؽذه الفئة دكف غتَىا
كالإجراءات الفنية كالَنشطة التي تم تصميمها لتفستَ ابؼادة كتصنيفها، بدا فيها النصوص 

عن بصع البيانات  كيتم. ٖٖابؼكتوبة كالرسومات كالصور كالَفكار ابؼتضمنة في الكتاب
الوثائق، تعرؼ ىذه الطريقة بأنها ابزاذ البيانات من الكتب كابؼصادر ابؼتعددة  طريقة

، ٖٗ (ََِٔالَخرل ثم بصعت كحللت في عبارة كاضحة بؿددة )سوىرسيمي أريكونطو، 
                                                           

)مصر: مكتبة الَبقلو  IBM SPSS STATISTICS V21الإحصاء كابغاسب الآلذ تطبيقات  ،حسن ديابك حسن ابعندم  ٖٓ
 .ِِ ،(َُِْ ،ابؼصرية

 .ٕٗ، (َُُِ ،)دار اليازكرم العلمية طرؽ البحث العلمي أسس كتطبيقات ،محمد أزىر سعيد السماؾ ٖٔ
)السويس: مكتبة الَبقلو  الكفاءات التدريسية فى ضوء ابؼوديولات التعليمية ،الصافي يوسف شحاتو ابعهمىك إبراىيم أبضد غنيم  ٕٖ

 .ٕٓ ،(ََِٖ ،ابؼصرية
 .ُِٓ ،(َُِْ ،. )الَردف: دار ابعنادرية للنشر كالتوزيعُط. ، التدريس الفعاؿ كابؼعلم الذم نريد ف،فتحي ذياب سبيتا ٖٖ

برليل بؿتول الكتاب ابؼدرسي لتعليم اللغة العربية للصف الثمن في ابؼدرسة ابؼتوسطة: دراسة كصفية برليلية ، "ألفى رزقي سندم ٖٗ
 (.َُِّبغكومية، " )جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتقويدية
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من خلاؿ  ابؼعلوماتالبيانات ك يبدأ بفرز ما يحتاجو منها، كبعد أف يقوـ بتسجيل حيث 
يم تلك ابؼعلومات كإبداء ابؼلاحظات قيحليل كتيبدأ بت، ثم ملاحظة الباحث للكتاب

كتاب تعليم اللغة احث في بصع البيانات على الوثائق ىي:  كيعتمد الب. ابؼطلوبة عليها
لوزارة  (Bahasa Arab kelas IX Madrasah Tsanawiyah) العربية للصف الثالث ابؼتوسط

 .ـََِِالشؤكف الدينية عاـ 

 

 البيانات تحليل أسلوب -د 

كابؼقابلة. كإف  الوثائقالتحليل الكيفي لتحليل البيانات من يستخدـ الباحث 
كيتمثل في أربع  ،ميلس كىوبرمافالَسلوب ابؼستخدـ في برليل البيانات ىو نموذج 

 َٗخطوات ىي:

يعتبر لب عملية برليل الاحتياجات. كإعداد الوقت ىو البيانات،  بصع -ُ
. ُٗككذلك لصحة ابؼعلومات كلسلامتهاالكافي بعمع البيانات ضماف للدقة، 

من بؿتول كتاب تعليم اللغة  ِٗكىو عملية تسجيل كحصر كبرصيل البيانات
 Bahasa Arab kelas IX Madrasah)العربية للصف الثالث ابؼتوسط 

Tsanawiyah)  ا﵀تول  ـ يشملََِِة الشؤكف الدينية عاـ الصادر من كزار
 عناصر اللغة كمهاراتها.الثقافي ك 

                                                           
90

 B. Matthew Miles and A. Michail Huberman, Qualitative Data Analysis (California: SAGE 

Publication, 1994), 10. 
,  دليل التدريب القيادمىشاـ الطالب,   ُٗ  .ّّٗ(, ََِٖ)الولايات ابؼتحدة الَمريكية: الدار العربية للعلوـ
. )الرياض: مكتبة ُط.  ,دكر نظم ابؼعلومات الإدارية في دعم ابزاذ القرارات الإدارية في ابؼشآت التجارية ,أبضد بؿمود محمد خلف ِٗ

 .َُّ(, َُِٓالقانوف كالاقتصاد, 
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ىو عبارة عن كضع كترتيب البيانات في بؾموعات أك البيانات،  نيفتص -ِ
سعى ي. كذلك بالنظر إلذ الَىداؼ التي ّٗفئات بناء على خصائص مشتًكة

 يتَ التي كضعها محمد علي ابػولر.إليو الباحث، كأيضا بالنظر إلذ ابؼعا
ىو تقدلص البيانات في صيغة تيسر الفهم سواء بفقرة أك البيانات،  عرض -ّ

، يتم بطريقة مركزة موجزة تعتُ القارئ على الوصوؿ ْٗبجدكؿ أك برسم بيالش
. كىو أف يبدأ الباحث بوصف ٓٗإلذ النتائج بأقل ما يدكن من ابعهد كالوقت

بؿتول كتاب تعليم اللغة العربية للصف الثالث ابؼتوسط الصادر من كزارة 
، ثم الآخر ـ، ثم كصف ابؼزايا ﵀تول الكتابََِِالشؤكف الدينية عاـ 

كصف النقائص كابؼقتًحات ﵀تول الكتاب في ضوء معايتَ ابػولر. كابؽدؼ 
الَساسي من عرض البيانات كتنظيمها ىو تسهيل استعمابؽا كبرليلها 
كتدقيقها كاستكماؿ الناقص منها، كلك باستخداـ طرؽ يختار منها الباحث 

 .ٔٗما يتناسب مع دراستو كيعمل على برقيق أىدافها
، أك نتيجة يصل إليها الفرد ٕٗىو استخراج النتائج من ابؼقدمات ،تاجالاستن -ْ

. كذلك بالإجابة على ٖٗعندما يبدأ بدقدمات صحيحة مبنية على حقائق
كتاب تعليم اللغة ل مناسبة ا﵀تول ابؼعرفي كالثقافي كيف( ُالَسئلة الواردة: 

في ضوء  ـََِِعاـ  لوزارة الشؤكف الدينية )الصف الثالث ابؼتوسط( العربية
 كتاب تعليم اللغة العربيةل ابؼفرداتمناسبة بؿتول  كيف( ِمعايتَ ابػولر؟، 

في ضوء معايتَ  ـََِِعاـ  لوزارة الشؤكف الدينية )الصف الثالث ابؼتوسط(
                                                           

 .ُّّ ،(ََُِ ،)الَردف: دار ابغامد للنشر كالتوزيع تسويق الَعماؿ ،بظتَ عزيز العبادمك نظاـ موسى سويداف   ّٗ
استخداـ اللغة العربية في تدريس العلوـ الشرعية لاكتساب ابؼهارات اللغوية على ضوء ابؼدخل التكاملي ، "سيد منادم صديق  ْٗ

 .ٔٓ ،(َِِِ ،ة ابغكومية)مالانج: جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامي "( في معهد الراية العالرCLILللغة كا﵀تول )

. )عماف: دار أبؾد ُط.  ،أساسيات كمهارات البحث التًبوم كالإجرائي ،حسن الوادمك  ،فاتن عبد ابغميدك  ،رافدة ابغريرم  ٓٗ
 .ِٕٔ ،(َُِٔ ،للنشر كالتوزيع

 .ِٕٔ ،أساسيات كمهارات البحث التًبوم كالإجرائي ،الوادمك ابغميد ك  ابغريرم ٔٗ
 .ُِِ، (َُِٔ ،)لبناف: دار الكتب العلمية التفكتَ كأنماطو ،نبيل رفيق محمدك رعد مهدم رزكقي   ٕٗ
 .ّٖ، (َُِّ ،)الَردف: مركز ديبونو لتعليم التفكتَ كيف تكوف مفكرا ناقدا لامعا؟ ،مصطفى قسيم ابؽيلات  ٖٗ
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 كتاب تعليم اللغة العربيةل التًاكيب النحويةمناسبة بؿتول  كيف( ّ، ابػولر؟
في ضوء معايتَ  ـََِِعاـ  لوزارة الشؤكف الدينية )الصف الثالث ابؼتوسط(

 .ابػولر؟
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 الفصل الرابع

 عرض البيانات وتحليلها

ا﵀تول  يشتمل الفصل الرابع على أربعة مباحث: ىي ابؼبحث الَكؿ يتناكؿ
في ضوء  ـََِِعاـ  كتاب تعليم اللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينيةابؼعرفي كالثقافي ل

كتاب تعليم اللغة العربية لوزارة ل ابؼفردات، كابؼبحث الثالش يتناكؿ بؿتول معايتَ ابػولر
، كابؼبحث الثالث يتناكؿ بؿتول في ضوء معايتَ ابػولر ـََِِعاـ الشؤكف الدينية 

في ضوء  ـََِِعاـ  كتاب تعليم اللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينيةالتًاكيب النحوية ل
 .معايتَ ابػولر

قبل أف يتطرؽ الباحث إلذ عرض البيانات كبرليلها، رغب  كجدير بالذكر
ـ ََِِالتعليم الذم أعدتو كزارة الشؤكف الدينية عاـ  كتابالباحث في التعريف عن  

للصف الثالث  اللغة العربيةتعليم كتاب ابؼسمى بػ" بؼتعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها،
الذم ألفتو يوشي ـ.  (Bahasa Arab kelas IX Madrasah Tsanawiyah)ابؼتوسط 

عاـ  -أم الذم في صدد البحث–. كقد طبع الكتاب الذم بتُ يدم الباحث بؿمودة
كقد تم إعداده من قبل ابغكومة من أجل تنفيذ قرار  ـ، كىو يعتبر الطبعة الَكلذ.ََِِ

كاللغة ، فيما يتعلق بدناىج التًبية الإسلامية ـَُِٗلعاـ  ُّٖكزارة الشؤكف الدينية رقم 
كىذا الكتاب يعد إحدل الكتب التعليمية ابؼستخدمة في بعض  .العربية في ابؼدارس

 ابؼدارس الإسلامية الَىلية كابغكومية في إندكنيسيا.
 كانطلاقا من ىذا، تكوف ابؼواصفات العامة للكتاب ىي ما يلي:

 : يوشي ـ. بؿمودة  اسم ابؼؤلف
 )اللغة العربية للصف الثالث ابؼتوسط( Bahasa Arab Kelas IX:  عنواف الكتاب/الفصل

 (ISBN 978-623-6687-42-0)الطبعة الَكلذ :   رقم الطبعة
 مركز البحوث كالتواصل ابؼعرفي بابؼملكة العربية السعودية:   اسم ا﵀قق
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 إندكنيسيا-جاكرتا:   بلد النشر
 الوزارة الشؤكف الدينية بجمهورية إندكنيسيا:   دار النشر
 ـ ََِِسنة :   رتاريخ النش

 صفحة َُٓ:   عدد الصفحات
رأس السنة ( الدرس الَكؿ )ُ ىي: يحتول ىذا الكتاب على ستة دركس

نزكؿ القرآف ( الدرس الثالث )ّ(، ابغفل بدولد الرسوؿ صلى الله عليه وسلم( الدرس الثالش )ِ(، ابؽجرية
( ٔ(، خلق العالد( الدرس ابػامس )ٓ(، بصاؿ الطبيعة( الدرس الرابع )ْ(، كالعيداف

( ابؼفردات ُكفي كل درس أربعة أنشطة ىي:  (.ابغفاظ على البيئةالدرس السادس )
( فهم النص، كفهم التًاكيب، ِكاستماعها، كتقدلص النص كاستماعو، كالتدريبات؛ 

( التعبتَ ابؼوجو فرديا، كفي كل ثلاثة ْ( ابغوار، كالتعبتَ ابؼوجو بصاعيا؛ ّكالتدريبات؛ 
نات لاختبار الفصل الدراسي الَكؿ كالثالش، كأيضا يحتوم على الكفاءات دركس بسري
 لكل درس، كقائمة ابؼفردات، كابؼراجع. (KI & KD)الَساسية 

كبعد الإشارة إلذ التعريف العاـ عن الكتاب، حاكؿ الباحث أف يقوـ بعرض 
خلاؿ ابؼباحث البيانات كبرليلها كفق ابؼعايتَ التي كضعها ابػولر. يدكن تفصيل ذلك من 

 التالية:
 

لوزارة الشؤون  الدبحث الأول: ا﵀توى الدعرفي والثقافي في كتاب تعليم اللغة العربية
 م في ضوء معايير الخولي0202الدينية عام 

موضوع الثقافة بؿورا أساسيا في تعلم اللغة العربية كاكتسابها، إذ بو  يعتبر
، كأيضا من خلابؽا يعرؼ ابؽدؼ ابؼنشود، يحقق كامليكتسب ابؼتعلم لغة ابؽدؼ بشكل  

الاىتماـ بهذا ابعانب اىتماما بالغا، خاصة في لذا ينبغي  ابؼتعلم طبيعة اللغة ابؼستهدفة.
الكتب التعليمية التي تلعب دكرا ىاما في العملية التعليمية، كىي تعد مصدرا أساسيا كفي 
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علومات كابؼعارؼ الثقافية الوسائل التعليمية من خلابؽا إيصاؿ ابؼ نفس الوقت ىو من
 الناطقتُ بغتَىا. للغة ابؽدؼ عند ابؼتعلمتُ

كشف مناسبة ا﵀تول   الباحث في ىذا البحثحاكؿ كبناء على ىذا ابؼنطلق، 
ـ )الصف ََِِابؼعرفي كالثقافي لكتاب تعليم اللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 

من كيتم عرض البيانات كبرليلها ها ابػولر، الثالث ابؼتوسط( في ضوء ابؼعايتَ التي كضع
قيم  كثالثا،مستول ا﵀تول،  كثانيا،، ا﵀تول كعمر ابؼتعلم أكلا،: الآتيةخلاؿ ابؼعايتَ 

كاقعية ا﵀تول،  كسادسنا،، الثقافة ابؼنشودة كخامسنا،تنوع ا﵀تول،  كرابعا،، ابؼتعلمتُ
 ؿ البنود التالية:كلتوضيح ذلك يتم من خلا فائدة ا﵀تول. كسابعنا،

 ا﵀توى وعمر الدتعلمين -أ 

يجب أف يتلاءـ بؿتول : ىوأف ابؼعيار لقياس ا﵀تول كعمر ابؼتعلمتُ ابػولر  ذكر
الكتاب مع سن ابؼتعلمتُ كخصائصهم النفسية كميوبؽم. فابؼوضوعات التي تناسب 

 فالَطفاؿ يديلوف إلذالَطفاؿ لا تناسب البالغتُ كما يناسب البالغتُ لايناسب الَطفاؿ. 
القصص ابػيالية كيحبوف الَناشيد في حتُ أف البالغتُ يديلوف إلذ ابؼوضوعات الواقعية 

 كالتحليلية.

( سن ُكتفستَ ذلك، أف ابػولر ذكر في ذلك ابؼعيار قيدين أساستُ هما: 
 ( خصائص ابؼتعلمتُ كميوبؽم. أما القيد الَكؿ سن ابؼتعلمتُ، ففرؽ ابػولرِابؼتعلمتُ، 

بتُ سن الَطفاؿ كسن البالغتُ؛ فسن الَطفاؿ عنده يبدأ من عمر ستة سنوات إلذ اثنتي 
عشرة سنة، ثم سن البالغتُ عنده يبدأ من عمر اثنتي عشرة سنة إلذ بشالش عشرة سنة، 

كىي  القصص ابػياليةكأما القيد الثالش خصائص ابؼتعلمتُ كميوبؽم؛ فالَطفاؿ يديلوف إلذ 
كيحبوف  من ابػياؿ أك الَسطورة بكو: "قصة الغزاؿ كالتمساح"، حكاية نثرية تستمد

كىي الشعر أك الكلاـ ابؼقفى يراد التغتٍ بو دكف ابؼوسيقي في الغالب بكو:  الَناشيد
كىي ابؼستمدة من  يديلوف إلذ ابؼوضوعات الواقعية"أنشودة ابغركؼ الَبجدية"، كالبالغتُ 
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كىو أسلوب سرد كاقعي،  التحليليةالَنبياء"، ك الَحداث ابغقيقية كالواقعية بكو: "قصص 
كأتى  ". صلى الله عليه وسلم"سلسلة حياة النبي  :ول بكمن خلاؿ سرد الَحداث بشكل متسلس

 الباحث بالبياف السابق على شكل ابعدكؿ كما يلي:

 مؤشرات ابؼواد كالعمر ِ,ْابعدكؿ 

 البالغون الأطفال الرقم
 سنة ُٖ-ُِ سنة ُِ-ٔ

 ابؼيل إلذ ابؼوضوعات الواقعية ابػياليةابؼيل إلذ القصص  ُ
 ابؼيل إلذ ابؼوضوعات التحليلية حب الَناشيد ِ

 

للمحتول ابؼعرفي في كتاب تعليم اللغة العربية  تُنموذجالكللقياس قدـ الباحث 
 ٗٗـ من خلاؿ العرض الآتي:ََِِ)الصف الثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 

 )ب( )أ(

  
 في الدرس الَكؿ نص "سنة ىجرية جديدة" ُ,ْالصورة 

                                                           
99

 Mahmudah, Bahasa Arab Kelas IX Madarasah Tsanawiyah, 6, 13. 
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( كىي صورة النص )أ، ب( في الدرس الَكؿ بعنواف ُ,ْمن خلاؿ الصورة )

"سنة ىجرية جديدة"، تضمن النص )أ( البياف عن القياـ بالاحتفاؿ بسنة ىجرية جديدة 
عن  كأصحابو من مكة إلذ ابؼدينة، كيعقبو البياف صلى الله عليه وسلممع ما يحتويو من ذكر ىجرة النبي 

تقرير بداية التقولص ابؽجرم يكوف من ىجرة النبي كأصحابو إلذ ابؼدينة، كالنص )ب( ىو 
ابغوار عن إعداد الاحتفاؿ بسنة ىجرية جديدة كالقياـ بو، كيحتوم على ا﵀اضرة التي 

كأصحابو إلذ ابؼدينة، ثم يليو البياف عن إثبات بداية  صلى الله عليه وسلمتتعلق عن ستَة ىجرة النبي 
 في الإسلاـ.التقولص ابؽجرم 

من خلاؿ العرض السابق، حلل الباحث أف بؿتول النص )أ، ب( في الدرس 
الَكؿ بعنواف "سنة ىجرية جديدة" يتعلق بابغدث الواقعي في ابغاضر كىو القياـ 
بالاحتفاؿ بسنة ىجرية جديدة، كابغدث الواقع في ابؼاضي كىو ستَة ىجرة النبي 

ق النص بالقصة ابػيالية كلا ابغدث الَسطورم كأصحابو من مكة إلذ ابؼدينة، كلا يتعل
التي لا شهود بؽا في الواقع ابؼشاىد كىو من قبيل أساطتَ الَكلتُ التي تتوارث من جيل 
إلذ جيل. كأما أسلوب النص يكوف من قبيل النص التحليلي كىي بؿاكلة البياف عن 

كأصحابو  صلى الله عليه وسلملنبي القياـ بالاحتفاؿ بسنة ىجرية جديدة مع ما يحتويو من ذكر ىجرة ا
إلذ ابؼدينة بيانا متسلسلا، كلا على شكل الَناشيد كىي عبارة عن كلاـ مقفى كموزكف 

 كيراد التغتٍ بها. -أم الشعر-
بناء على البياف كالتحليل السابق، بػص الباحث أف نوعية بؿتول النص 
ابؼطركح  في الدرس الَكؿ تعتبر كاقعية برليلية، لا خيالية كلا أنشودة؛ كىذه تتوافق مع 

سنة(، حيث إف ابؼرحلة  ُِ-ٔسنة( لا عمر الَطفاؿ ) ُٖ-ُِعمر البالغتُ )
لب. لذلك تعتبر نوعية ا﵀تول في الدرس سنة في الغا ُٓابؼتوسطة يبلغ عمر ابؼتعلمتُ 

كىم في –سنة  ُٓمناسبة لعمر ابؼتعلمتُ الذم بلغ   -كىي كاقعية برليلية–الَكؿ 
 . كأتى الباحث بالبياف السابق من خلاؿ ابعدكؿ الآتي:-الصف الثالث ابؼتوسط
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 نوعية ا﵀تول لعمر ابؼتعلمتُ في الكتاب ّ,ْابعدكؿ 

 نص الحوار النص القرائي ا﵀توىنوعية  سن الدتعلمين
 الَطفاؿ

(ٔ-ُِ) 
 × × القصص ابػيالية

 × × الَناشيد
 البالغوف

(ُِ-ُٖ) 
 √ √ ابؼوضوعات الواقعية
 √ √ ابؼوضوعات التحليلية

 

كعندما لاحظ الباحث بقية الدركس الثالش إلذ السادس كجد الباحث أف 
بؿتول النصوص لا يكوف على شكل القصص ابػيالية أك ابغكايات كلا على شكل 
الَناشيد أيضا؛ بل يكوف بؿتول النصوص يتعلق بالواقع ابؼشاىد في البيئة ا﵀يطة كفي 

كما يحتويو من بياف ستَة  صلى الله عليه وسلملرسوؿ الكوف، حيث يبحث الدرس الثالش عن ابغفل بدولد ا
قصة نزكؿ القرآف على النبي صلى الله عليه وسلم كيعقبو ذكر أحواؿ موجزا، كالدرس الثالث عن  صلى الله عليه وسلمالنبي 

ابؼسلمتُ في العيدين بالإضافة إلذ التعرؼ على أحواؿ ابغجاج في عرفات كمزدلفة كرمي 
من خلاؿ  ية ابعميلة كالطبيعةمن خلاؿ ابغوار، كالدرس الرابع عن مناظر القر  ابعمرات

عن بـلوقات الله ابعالية القياـ بالرحلة إلذ القرية كشاطئ البحر، كالدرس ابػامس عن 
البيئة ا﵀يطة  ، كالدرس السادس عن الَمر با﵀افظة علىكأنواع آلائو ابؼتضافرة في الكوف

اقعية. كأيضا ، كىذه كلها ليست خيالية بل ىي ك كذكر الَسباب ابؼفضية إلذ إفسادىا
أساليب تلك النصوص تكوف برليلية كىي عبارة عن سرد كاقعي من خلاؿ سرد 
الَحداث بشكل متسلسل، كليست على شكل الَناشيد كىي عبارة عن كلاـ موزكف 

 كمقفى يتغتٌ بو.
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 ا﵀توى مستوى -ب 

لا بد أف يتلاءـ ا﵀تول مع  :ىوأف ابؼعيار لقياس مستول ا﵀تول ابػولر  ذكر
ابؼستول ابؼعرفي للمتعلمتُ. فهناؾ موضوعات لا يستطيع الطفل إدراكها نظرا لقلة 
رصيدة العلمي كابؼعرفي مثل موضوعات عن ابغاسب الآلر أك الذرة أك الَسلحة النوكية 

في للمتعلمتُ أك قوانتُ الوراثة أك ابؼوازين السياسية. لا بد أف يراعي ابؼؤلف ابؼستول ابؼعر 
 .عند اختياره للموضوعات في كتابو

كتفستَ ذلك، أف ابػولر ذكر في ذلك ابؼعيار قيدا أف ابؼيزاف بتُ الَطفاؿ 
كالبالغتُ ىو ما عندىم من الرصيد العلمي كابؼعرفي بذاه ابؼوضوعات ابؼطركحة؛ فالَطفاؿ 

؛ نظرا بػبراتهم التي لا سنة( لا يزاؿ الرصيد العلمي كابؼعرفي عندىم قليلا ُِ-ٔالصغار )
سنة( فيزيد الرصيد العلمي كابؼعرفي  ُٖ-ُِتزاؿ قليلة بؿدكدة، بخلاؼ البالغتُ )

عندىم؛ لَف ابػبرة لديهم تزداد. فأطفاؿ الصغار تناسبهم ابؼوضوعات ابؼألوفة لديهم 
كابغاضرة في أذىانهم بكو: ابؼوضوعات عن أدكات الدراسة كأبظاء الَسرة القريبة منهم 
كغتَىا، كأما البالغتُ تناسبهم ابؼوضوعات أعلى من الَطفاؿ بكو: ابؼوضوعات عن 

 ابؼعاملة مع الآخرين كالبيئة ا﵀يطة بهم كالَشياء في الكوف كغتَىا.

كللقياس قدـ الباحث نموذجا للمحتول ابؼعرفي في كتاب تعليم اللغة العربية 
ـ  من خلاؿ العرض ََِِعاـ  )الصف الثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية

 ََُالآتي:
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 )ب( )أ(

  
 في الدرس الثالش "صلى الله عليه وسلمنص "ستَة النبي  ِ,ْالصورة 

 
( كىي صورة النص )أ، ب( في الدرس الثالش بعنواف ِ,ْمن خلاؿ الصورة )

 صلى الله عليه وسلم"، يتناكؿ النص )أ( البياف عن القياـ بالاحتفاؿ بذكرل مولد الرسوؿ صلى الله عليه وسلم"ستَة النبي 
موجزا من خلاؿ إلقاء ا﵀اضرة، كالنص )ب( يتناكؿ  صلى الله عليه وسلممع ما يتضمنو من ستَة حياتو 

من تقسيم العمل كإعداد  صلى الله عليه وسلمابغوار عن بـططات إجراء الاحتفاؿ بذكرل مولد الرسوؿ 
 البرنامج كتعيتُ ا﵀اضر لو.

من خلاؿ العرض السابق، حلل الباحث أف ابؼوضوع الذم اختاره ابؼؤلف في 
كالقياـ باحتفاؿ بذكرل مولده يعد من ابؼوضوعات  صلى الله عليه وسلم كىو ستَة النبي الدرس الثالش

ابؼألوفة يكثر بظاعها كابغديث عنها، لكن تناكبؽا يعتبر صعبا بالنسبة بؼرحلة الطفولة لَنها 
تتعلق بالتاريخ كابؼعاملة الاجتماعية؛ لذلك فإف ىذا ابؼوضوع  لا يتناسب مع مرحلة 

ستواىم العقلي بدأ ينمو كالرصيد العلمي عندىم يزداد، الطفولة، بل البالغتُ؛ لَف م
كأيضا أخذت تستجيب نفوسهم التعامل مع الغتَ كابؼيوؿ إلذ الاجتماعات. فموضوع 
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كالقياـ بالاحتفاؿ بذكرل مولده لو جانباف هما: جانب يرتبط بالتاريخ  صلى الله عليه وسلمستَة النبي 
سهلا في إدراؾ بؿتواه كاستيعابو، يحتاج تناكلو إلذ الرصيد العلمي كابؼعرفي الكافي، ليكوف 

كجانب يرتبط بابغياة الاجتماعية، بؼا يتضمنو من التعامل مع الغتَ أكثر كتقسيم اللجاف 
كالعمل ابعماعي كغتَىا. كىذاف ابعانباف رأل الباحث أنهما موافقاف بؼرحلة البالغتُ 

بلغ عمر سنة(، فتدخل فيو ابؼرحلة ابؼتوسطة الصف الثالث الذم  ُٖ-ُِ)عمرىم 
 سنة في الغالب. ُٓمتعلميها 

بناء على البياف كالتحليل السابق، بػص الباحث أف مستول بؿتول كتاب 
تعليم اللغة العربية )الصف الثالث ابؼتوسط( يتوافق مع ابؼستول ابؼعرفي للمتعلمتُ في 

 سنة، نظرا للموضوع الذم ُٓابؼرحلة ابؼتوسطة الصف الثالث التي دخل عمر متعلميها 
لا يستطيع الطفل إدراكها نظرا لقلة اختاره ابؼؤلف يرتبط بالتاريخ كابغياة الاجتماعية، ك 

 عنده. رصيدة العلمي كابؼعرفي
كعندما لاحظ الباحث بقية ابؼوضوعات ابؼوجودة في الدركس الَكؿ كالثالث 
حتى السادس كجد الباحث أنها تعتبر من ابؼوضوعات ابؼألوفة أم ابؼعركفة أيضا يكثر 
تردادىا كبظاعها في الآذاف، لكن تناكؿ بؿتواىا يعتبر شاقا صعبا بالنسبة بؼرحلة الطفولة 

واريخ كابغياة الاجتماعية كالظواىر في الكوف. كمن تلك أك الصغار؛ لَنها متعلقة بالت
كالقياـ بالاحتفاؿ  صلى الله عليه وسلمابؼوضوعات ىي: أكلا، في الدرس الَكؿ يتناكؿ ستَة ىجرة النبي 

بسنة ىجرية جديدة، كثانيا، في الدرس الثالث يتناكؿ قصة نزكؿ الوحي الَكؿ على النبي 
ثا، في الدرس الرابع يتناكؿ مناظر في غار حراء كأحواؿ ابؼسلمتُ في العيدين، كثال صلى الله عليه وسلم

القرية من أشجار متجاكرة كجباؿ عالية كغابة خضراء كىواء طرم كغتَىا، كرابعا، يتناكؿ 
بـلوقات الله تعالذ في الكوف من النجوـ كالقمر كالشمس كالَنهار كالبحار كغتَىا، 

خلاؿ  كخامسا، يتناكؿ الَمر با﵀افظة على البيئة كصور إفسادىا كعلاجو. من
ابؼوضوعات ابؼذكورة، تبتُ أنها تعد من ابؼوضوعات الشائعة تتداكؿ كثتَة في ألسن الناس 
كفي آذانهم، لكن بؿتواىا يعد شاقا تناكلو عند الَطفاؿ لتعلقو بابغياة الاجتماعية كالتواريخ 
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كاالظواىر في الكوف، بل ىو مناسب بؼستول البالغتُ ابؼعرفي؛ لَف مستواىم العقلي بدأ 
ينمو كالرصيد العلمي عندىم يزداد، كأيضا أخذت تلبي نفوسهم التعامل مع الغتَ كابؼيوؿ 

 إلذ ابغياة الاجتماعية كحب الاطلاع.
 

 قيم الدتعلمين -ج 
لا بد أف يراعي ابؼؤلف قيم  :ىوأف ابؼعيار لقياس قيم ابؼتعلمتُ ابػولر  ذكر

ابؼتعلمتُ عند تأليف الكتاب، إذ يجدر بو ألا يقدـ بؽم معلومات أك قيما تستَ ضد 
قيمهم. كإف اضطر الفعل ىذا، فعليو أف يفعل ىذا بحذر ككياسة. كبعبارة أخرل، على 

ودة. ابؼؤلف ألا يهاجم قيم ابؼتعلمتُ كمعتقداتهم لَف ذلك سينفرىم من تعلم اللغة ابؼنش
 .كيستطيع بدلا من ىذا أف يعرض قيم الثقافة ابؼنشودة دكف مهابصة قيم ابؼتعلمتُ

( مراعاة ا﵀تول قيم ُكتفستَ ذلك، أف ابػولر ذكر في ذلك ابؼعيار قيدين هما: 
( أف لا تستَ تلك القيم ضد قيمهم كمعتقداتهم. أما ِابؼتعلمتُ أك قيم اللغة ابؼنشودة، 

ولر بالقيم ىي القيم الدينية ابؼتضمنة الَخلاؽ ابغميدة كالعادات القيد الَكؿ فقصد ابػ
، كالعبادة،  الإسلامية كالابذاىات الإيجابية بكو: صلة الرحم، برمل ابؼسؤكلية، كالكرـ
كتفقد أحواؿ الفقراء كابؼساكتُ، كالاحتًاـ بالكبار كاللطف بالصغار كالعمل ابعماعي 

. كأما القيد الثالش ىو أف لا يهاجم ابؼؤلف قيم كابغفاظ على الكياف الإنسالش كغتَىا
ابؼتعلمتُ كمعتقداتهم التي تنفرىم من تعلم اللغة ابؼنشودة "أم اللغة العربية" بكو: الاستهزاء 

 بالدين كالرسوؿ، كالدعوة إلذ أخلاؽ فاسدة كالسخرية كسوء الظن كالظلم كما شابهها.

في كتاب تعليم اللغة العربية كللقياس قدـ الباحث نموذجا للمحتول ابؼعرفي 
ـ من خلاؿ العرض ََِِ)الصف الثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 

 َُُالآتي:
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 )ب( )أ(

  
 في الدرس الثالث نص "نزكؿ القرآف كالعيداف" ّ,ْالصورة 

 
(، كىي صورة النص في الدرس الثالث بعنواف "نزكؿ ّ,ْمن خلاؿ الصورة )

أكؿ كىلة في  صلى الله عليه وسلمالقرآف كالعيداف"، يحتوم النص )أ( على قصة نزكؿ القرآف على النبي 
غار حراء، بؼا اكتمل عمره أربعتُ سنة )اقرأ باسم ربك الذم خلق،...(، ثم تتابع بعد 

يحتوم على الكلاـ  (خلاؿ ثلاثة كعشرين سنة. كالنص )ب صلى الله عليه وسلمذلك نزكؿ القرآف عليو 
 صلى الله عليه وسلمكما قاؿ النبي ،هما العيداف ابؼختصاف بابؼسلمتُ -عن عيد الفطر كعيد الَضحى؛ 

، -"إف الله قد أبدلكم بهما ختَنا منهما: يوـ الَضحى كيوـ الفطر": في سنن أبي داكد
كالَنشطة ابؼوجودة فيهما بكو: الصلاة، كزيارة الَقارب كابعتَاف، كصلة الرحم، كطلب 

 العفو، كذبح الَضاحي، كتوزيعها إلذ الَقارب كالفقراء كابؼساكتُ.
من خلاؿ العرض السابق، حلل الباحث أف بؿتول النص في الدرس الثالث 
عن "نزكؿ القرآف كالعيدين" يشتمل على بعض القيم ابغميدة ىي: في النص )أ( بكو: 

كالتدرج التحمل كالصبر، ك ، ﵁كخلوتو في الغار عبادةن ، تعالذ لَمر اللهصلى الله عليه وسلم استجابة النبي 
كزيارة الَقارب كابعتَاف،  ،صلة الرحمفي نزكؿ الوحي. كفي النص )ب( بكو: الصلاة، ك 

كىذه القيم كلها  ابغرص على مساعدة ا﵀تاجتُ.كإعطاء ابؽدية، ك ، كالتهنئة العفوكطلب 
ابؼتعلمتُ تعد من القيم الإسلامية ا﵀مودة كالَخلاؽ النبيلة، كىي تتوافق مع قيم 
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ابؼسلمتُ، كلا تهاجم قيمهم كلا معتقداتهم، كلا تنفرىم من تعلم اللغة العربية؛ بل ىي 
تدفعهم لَجل أف يتعلموىا؛ لَف العربية ىي جزء من دين الإسلاـ ككسيلة لفقو شريعة 

 .-كالله تعالذ أعلم–الله تعالذ 
تعليم اللغة  بناء على البياف كالتحليل السابق، بػص الباحث أف بؿتول كتاب

العربية )الصف الثالث ابؼتوسط( في الدرس الثالث بعنواف "نزكؿ القرآف كالعيداف" يحتوم 
على القيم الإسلامية الصحيحة مع مراعاة قيم ابؼتعلمتُ، كلا تنفرىم من تعلم اللغة 

 العربية.

كعندما لاحظ الباحث بقية بؿتويات الدركس الَكؿ كالثالش كالرابع حتى 
السادس، كجد الباحث أنها برتوم أيضا على القيم ابغميدة كالَخلاؽ الكريدة. كمن تلك 

الثبات على ابغق، القيم ىي: أكلان، في الدرس الَكؿ بعنواف "سنة ىجرية جديدة" بكو: 
، كثانيان، في  كحفظواللهاليقتُ بنصر ك ثاؿ لَمر الله، الامتك القدكة، ك الصبر على الَذل، ك 

الدعوة ك  ،برمل ابؼسؤكليةك  " بكو: القدكة،صلى الله عليه وسلمالدرس الثالش بعنواف "ابغفل بدولد الرسوؿ 
العمل ابعماعي كابغرص على ابػتَ، كثالثان، في الدرس الرابع بعنواف "بصاؿ  إلذ الإسلاـ

، كرابعان، في الدرس زيارة الَقاربك الله،  التفكر في خلقك النفس،  حتركيالطبيعة" بكو: 
الافتقار و، ك الشكر على نعمك التفكر في بـلوقات الله، ابػامس بعنواف "خالق العالد" بكو: 
، كخامسان، في الدرس السادس بعنواف "ابغفاظ على إلذ الله كإخلاص العبادة ﵁ تعالذ

 برمل ابؼسؤكلية.ك ا﵀افظة على البيئة، ك  الامتثاؿ لَمر الله،ك الاعتناء بالنظافة، البيئة" بكو: 
كىذه كلها تعتبر من القيم الطيبة كالسلوكيات الإسلامية تتوافق مع قيم ابؼتعلمتُ لكونهم 

 مسلمتُ، كأيضا لا تهاجم قيمهم كمعتقداتهم كأخلاقهم.

بيد أف الباحث لاحظ في الدرستُ الَكؿ "أف ابؼسلمتُ يحتفلوف بسنة ىجرية 
كمعراجو"،  صلى الله عليه وسلم" ك "يحتفلوف بإسراء النبي صلى الله عليه وسلم "بكتفل بذكرل مولد النبي جديدة"، كالثالش

ىذه ليست من القيم ابغميدة كلا من تعاليم الإسلاـ كلا من شعاره، بل ىو من تعاليم 
كشعار بعض طوائف من ابؼسلمتُ، حيث إنهم استحسنوا احتفابؽا كالقياـ بها دليلا على 
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كتعظيمو. كىم يقصدكف بذلك التذكر بالتاريخ  صلى الله عليه وسلمالسركر كالسعادة كا﵀بة للنبي 
العطرة؛ فهذا أمر مطلوب لا مرية فيو، كلكن أف يقوموا  صلى الله عليه وسلمالإسلامي كستَة النبي 

الصادؽ ابؼصدكؽ؛ فهذا أمر ليس  صلى الله عليه وسلمبالاحتفاؿ بها عبادة كتقربا ﵁ تعالذ كبؿبة للنبي 
ابؼخالفات كما أف ، فسلامة ابؼقاصد لا تسوغ الوقوع في -كالله تعالذ أعلم-بدشركع 

كلد يفعلو فابؼشركع  صلى الله عليه وسلمككل فعل توفر سببو على عهد النبي الغايات لا تبرر الوسائل، 
 تركو.

 

  تنوع ا﵀توى - د

إف تنوع موضوعات ا﵀تول : ىوأف ابؼعيار لقياس تنوع ا﵀تول ابػولر  ذكر
ابؼثاؿ، يكسب الكتاب درجة أعلى في التشويق، كما يضمن تنوع ابؼفردات. كعلى سبيل 

إف كتابا تتناكؿ موضوعاتو معارؼ متنوعة المجاؿ ختَ من كتاب بصيع موضوعاتو تاريخية 
 .أك جغرافية أك قصصية

كتفستَ ذلك، أف ابػولر ذكر في ذلك ابؼعيار أف الكتاب الذم يتناكؿ 
مثلا في التعليم كالتاريخ كالقصة كالاقتصاد –ابؼوضوعات ابؼتنوعة أم المجالات ابؼتعددة 

أك  مثلا عن تاريخ أندلس، تاريخية أفضل من كتاب بصيع موضوعاتو -لبيئة كغتَىاكا
مثلا عن القصص ابػيالية، أك  أك قصصية مثلا عن أراضي ابعزيرة العربية، جغرافية

تنوع اقتصادية مثلا عن العملية التجارية في السوؽ كغتَىا. كالسر في ذلك أف 
كتقليل ابؼلل لدل ابؼتعلمتُ، كأيضا  في التشويق تعطي الدرجة العاليةموضوعات ا﵀تول 

 بذذب انتباىهم كنشاطهم.

كللقياس قدـ الباحث موضوعات ا﵀تول كبؾالاتها في كتاب تعليم اللغة العربية 
 ـ، من خلاؿ ابعدكؿ الآتي:ََِِ)الصف الثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 
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 موضوعات ا﵀تول كبؾالاتها ْ,ْابعدكؿ 
 الصفحة المجال الدوضوع الدرس

رأس السنة  الَكؿ
 ابؽجرية

 التاريخييحتوم على المجالتُ 
 ُّك  ٔ الاجتماعيك 

ابغفل بذكر مولد  الثالش 
 صلى الله عليه وسلم الرسوؿ 

التاريخي يحتوم على المجالتُ 
 الاجتماعي ك 

 ِٖك  ِْ

نزكؿ القرآف  الثالث
 كالعيداف

التاريخي يحتوم على ثلاثة بؾالات 
 كالاجتماعيكالديتٍ 

ك  ّٗ-ّٕ
ْْ 

 بصاؿ الطبيعة الرابع
يحتوم على المجالتُ السياحي 

 ّٔك  ٗٓ الكولش الطبيعيك 

 ٕٕك  ّٕ يحتوم على المجاؿ الكولش لق العالداخ ابػامس

يحتوم على المجالتُ ابغموم  ابغفاظ على البيئة السادس
 ُٗك  ٕٖ الاجتماعيالطبيعي ك 

 

( تبتُ أف بؿتول الكتاب )الدرس الَكؿ حتى الدرس ْ,ْمن خلاؿ ابعدكؿ )
السادس( يشتمل على عدة موضوعات ىي: أكلا، الدرس الَكؿ بعنواف "رأس السنة 

 صلى الله عليه وسلمابؽجرية" يحتوم على المجالتُ هما: المجاؿ التاريخي يتمثل في قصة ىجرة النبي 
امة الاحتفاؿ بسنة كأصحابو إلذ ابؼدينة، كالمجاؿ الاجتماعي يتمثل في العمل ابعماعي لإق

" يحتوم على صلى الله عليه وسلمولد الرسوؿ بدابغفل ىجرية جديدة. كثانيا، الدرس الثالش بعنواف "
العطرة موجزا، كالمجاؿ الاجتماعي  صلى الله عليه وسلمالمجالتُ هما: المجاؿ التاريخي يتمثل في ستَة النبي 
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كتقسيم اللجاف. كثالثا، الدرس  صلى الله عليه وسلميتمثل في العمل ابعماعي لإقامة ابغفل بدولد النبي 
" يحتوم على ثلاثة بؾالات ىي: المجاؿ التاريخي نزكؿ القرآف كالعيدافلثالث بعنواف "ا

سنة،  ّٔفي الغار ثم تتابع بعد ذلك خلاؿ  صلى الله عليه وسلميتمثل في قصة نزكؿ القرآف على النبي 
كالمجاؿ الديتٍ يتمثل في شريعة العيدين كالَضحية كابغج، كالمجاؿ الاجتماعي يتمثل في 

" بصاؿ الطبيعةتَاف كمساعدة ا﵀تاجتُ. كرابعا، الدرس الرابع بعنواف "زيارات الَقرباء كابع
ابؼناظر: ابعبل كابغقوؿ كأشجار متجاكرة  يحتوم على المجالتُ هما: المجاؿ الكولش يتمثل في

كابؼزارع كغتَىا، كالمجاؿ السياحي يتمثل في الرحلة إلذ القرية كشاطئ البحر. كخامسان، 
يحتوم على المجاؿ الكولش يتمثل في تنوع بـلوقات  "لق العالداخالدرس ابػامس بعنواف "

الله في الكوف كالشمس كالقمر. كسادسان، الدرس السادس بعنواف "ابغفاظ على البيئة" 
يحتوم على المجالتُ هما: المجاؿ ابغموم يتمثل في ا﵀افظة على البيئة ا﵀يطة كعدـ 

 ف المجتمع للحفاظ على البيئة.إفسادىا، كالمجاؿ الاجتماعي يتمثل في تثقي
من خلاؿ العرض السابق، حلل الباحث أف ابؼوضوعات التي أكردىا ابؼؤلف في 
الدركس الستة متنوعة، تندرج برتها بؾالات عدة: المجاؿ التاريخي، كالمجاؿ الاجتماعي، 

كالمجاؿ ابغموم كالمجاؿ الديتٍ، كالمجاؿ السياحي، كالمجاؿ الطبيعي الكولش، كالمجاؿ الكولش، 
 في التشويق تتيح الدرجة العالية في تلك الدركس تنوع موضوعات ا﵀تولأف الطبيعي. ك 

كتقليل ابؼلل لدل ابؼتعلمتُ، كأيضا بذذب انتباىهم كنشاطهم؛ كىو يتوافق مع ما ذكره 
 .إف تنوع موضوعات ا﵀تول يكسب الكتاب درجة أعلى في التشويقابػولر: 

يحتول على الكتاب بؿتول أف التحليل السابق، بػص الباحث بناء على البياف ك 
تتيح ابؼفاىيم كابؼعارؼ ابعزيلة لدل ابؼتعلمتُ،  موضوعات متنوعة كبؾالات متعددة

 .بؽم كتكسب الدرجة العالية في التشويق كحذب الانتباه
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 الثقافة الدنشودة - ه

يهتم الكتاب بعرض ب أف الثقافة ابؼنشودة ىو: يج أف ابؼعيار لقياسابػولر  ذكر
القيم كالعادات كجغرافية بلد  لىثقافة اللغة ابؼنشودة كحضارة أىلها. كيشمل ىذا شيئا ع

 اللغة كتاريخ أىلها.

كتفستَ ذلك، أف ابػولر ذكر في ذلك ابؼعيار أف بفا يجب أف يعتتٍ بو الكتاب 
ضارة الشعب ىو عرض ثقافة اللغة ابؼنشودة كىي الثقافة العربية كحضارة شعوبها أم ح

الكرـ كالوفاء بالعهد العربي، كذلك يشمل القيم كالعادات أك التقاليد العربية بكو: 
 كالشجاعة كالتسامح كالإيثار كابغوار كثقافة الاعتذار كاحتًاـ النساء كابغلم كالتًحاب

كجغرافية بلد العرب بكو: ابغجاز  العائلة كالتنقل، ابغنة كتقدير كحسن الضيافة كرسم
، كصفر، كربيع الَكؿ كغتَىا.كاليم  ن كبقد، كتاريخ العرب بكو: التاريخ ابؽجرم كمحرـ

كللقياس قدـ الباحث ا﵀تول الثقافي في كتاب تعليم اللغة العربية )الصف 
 ـ من خلاؿ العرض التالر:ََِِالثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 

 القيم والعادات العربية -0

ىناؾ بعض القيم الَخلاقية كالعادات كالتقاليد عند المجتمع العربي منها: الكرـ 
كالوفاء بالعهد كالشجاعة كالتسامح كالإيثار كابغوار كثقافة الاعتذار كاحتًاـ النساء كابغلم 

العائلة. يدكن عرض القيم كالعادات العربية  ابغنة كتقدير كحسن الضيافة كرسم كالتًحاب
 كتاب تعليم اللغة العربية للصف الثالث ابؼتوسط من خلاؿ ابعدكؿ الآتي:  التي توجد في

 القيم كالعادات العربية ٓ,ْابعدكؿ 
 الصفحة القيم الأخلاقية والعادات العربية الدوضوع الدرس

رأس السنة  الَكؿ
 ابؽجرية

حسن الضيافة كالكرـ كالإيثار كالصبر 
 ُّك  ٔ على الَذل كابغوار.
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بذكر مولد  ابغفل الثالش 
 صلى الله عليه وسلمالرسوؿ 

ابغلم كبرمل ابؼسؤكلية كالشجاعة 
 ِٖك  ِْ كابغوار.

نزكؿ القرآف  الثالث
 كالعيداف

برمل ابؼسؤكلية كثقافة الاعتذار 
 ْْك  ّٗ، ّٕ كالعفو كالكرـ كالتهنئة كالزيارات.

 ّٔك  ٗٓ السياحة كابغوار. بصاؿ الطبيعة الرابع
 ٕٕ ابغوار لق العالداخ ابػامس
 ُٗ ابغوار ابغفاظ على البيئة السادس

 

( كىو يدثل الدركس الستة في كتاب تعليم اللغة العربية ٓ,ْمن خلاؿ ابعدكؿ )
)الصف الثالث ابؼتوسط(، تلك الدركس تشتمل على بعض القيم كالعادات العربية كىي: 
أكلان، الدرس الَكؿ بعنواف "رأس السنة ابؽجرية" بكو: حسن الضيافة كالكرـ كالإيثار 

" بكو: صلى الله عليه وسلمعنواف "ابغفل بدولد الرسوؿ كالصبر على الَذل كابغوار. كثانيان، الدرس الثالش ب
ابغلم كبرمل ابؼسؤكلية كالشجاعة كابغوار. كثالثان، الدرس الثالث بعنواف "نزكؿ القرآف 
كالعيداف" بكو: برمل ابؼسؤكلية كثقافة الاعتذار كالعفو كالكرـ كالتهنئة كالزيارات. كرابعان، 

وار. كخامسان، الدرس ابػامس الدرس الرابع بعنواف "بصاؿ الطبيعة" بكو: السياحة كابغ
بعنواف "خالق العالد" بكو: ابغوار. كسادسنا، الدرس السادس بعنواف "ابغفاظ على البيئة" 

 بكو: ابغوار.

من خلاؿ العرض السابق، حلل الباحث أف دركس الكتاب يتضمن بعض 
القيم الَخلاقية كالعادات العربية من حسن الضيافة كالكرـ كالإيثار التي كاف الَنصار 

كصحابتو الكراـ؛ بؼا قدموا يثرب ابؼسمى اليوـ بابؼدينة ابؼنورة،  صلى الله عليه وسلميفعلونها بذاه النبي 
قويا، شجاعا،  صلى الله عليه وسلمكبرمل ابؼسؤلية؛ فقد كاف النبي كالشجاعة كابغلم كالصبر على الَذل 

صابرا، بؿتسبان في تبليغ رسالة الله تعالذ للناس كافة، فقد تصدل عليو مشركو العرب 
بأنواع من النكاؿ كالعذاب لو كلصحابتو الكراـ، كثقافة الاعتذار كالعفو كالزيارة تتمثل في 
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كيهنئ  -لرجاؿ كالنساء مع النساءالرجاؿ مع ا–أياـ العيد، فإف ابؼسلمتُ يتصافحوف 
بعضهم بعضا كيتبادلوف في الزيارات، كابغوار يتمثل في القياـ بالاحتفاؿ كتثقيف المجتمع 
للحفاظ على النظافة كما شابهها. كىذه الَكصاؼ ابؼذكورة ىي من القيم ابغميدة 

 كالعادات العربية التي كانت موجودة عند العرب من قدلص الزماف.

البياف كالتحليل السابق، بػص الباحث أف بؿتول كتاب تعليم اللغة بناء على 
العربية )الصف الثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية يتضمن القيم كالعادات العربية، 
كىذا يتوافق مع ما ذكره ابػولر في قولو: أف يهتم الكتاب بثقافة اللغة ابؼنشودة كحضارة 

 ت.أىلها، كيشمل ذلك القيم كالعادا

 جغرافية البلد العربي -0

 َُِمن الشواىد التي تدؿ على جغرفية البلد العربي في الكتاب ىي:

 )ب( )أ(

  
 في الدرستُ الَكؿ كالثالش جغرافية البلد العربي ْ,ْالصورة 

 
(، صورة )أ، ب( في الدرستُ الَكؿ كالثالش تعبر عن ْ,ْمن خلاؿ الصورة )

 صلى الله عليه وسلمجغرافية البلد العربي؛ أما الصورة )أ( ىي في الدرس الَكؿ تصور ىجرة النبي 
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  ٓ,َْٗكأصحابو من مكة إلذ ابؼدينة، فقد كانوا يدشوف على الصحارم الواسعة مسافة 
كالبضائع بؽم، أك ىي مع ركوب الآباؿ بغمل الَمتعة  كلم كتستغرؽ حوالر بشانية أياـ،

كيعيشوف على  فتًة زمنية بؿددة، ابػياـفي يسكنوف أيضا تصور أحواؿ أىل البادية كانوا 
. كأما لَ كابؼعيشةرعي الإبل كابؼاشية، كيتنقلوف من مكاف إلذ آخر طلبان للماء كالك

بنفسو ليعبد الله  صلى الله عليه وسلمالصورة )ب( في الدرس الثالث تعبر عن ابؼكاف الذم يخلو فيو النبي 
تعالذ قبل البعثة، حتى ينزؿ عليو الوحي الَكؿ كىو غار حراء الذم يقع في جبل النور 

 شماؿ شرؽ ابؼسجد ابغراـ.
من خلاؿ العرض السابق، حلل الباحث أف الصورة )أ( برتوم على الصحارم 

ؼ الطقس منطقة جغرافية قاحلة تتميز بندرة الَمطار، كبالتالر فإفٌ ظرك الواسعة كىي 
فيها معادية للحياة ابغيوانية كالنباتية بسبب انعداـ النباتات ابؼثمرة كابؼوبظية كقلة منسوب 

كىي تعتبر من خصائص ابعزيرة العربية، بالإضافة إلذ كجود الإبل كأيضا سكاف  ،ابؼياه
البادية الذين ينتقلوف من مكاف إلذ آخر. كالصورة )ب( برتوم على صورة غار حراء 

 يقع في ابعزيرة العربية فحسب، لا ثالش لو في أماكن أيخىر في العالد.الذم 
بناء على البياف كالتحليل السابق، بػص الباحث أف كتاب تعليم اللغة العربية 
)الصف الثالث ابؼتوسط( يحتوم على جغرافية البلد العربي كىي في الدرستُ الَكؿ 

امس كالسادس. كىذا يتوافق مع ما ذكره كالثالث، دكف بقية الدركس الثالش كالرابع كابػ
ابػولر في قولو: أف يهتم الكتاب بثقافة اللغة ابؼنشودة كحضارة أىلها، كيشمل ذلك 

 جغرافية بلد اللغة.

لكن مع ذلك، لاحظ الباحث أف ابؼؤلف أدخل بعض الصور التي تصور 
 َُّجغرافية بلد ابؼتعلم "إندكنيسيا"، كمن تلك الصور كما يلي:

 
 

                                                           
103

  Mahmudah, Bahasa Arab Kelas IX Madarasah Tsanawiyah, 57, 82. 



87  
 

 
 

 )ب( )أ(

  
 في الدرستُ الرابع كابػامس جغرافية بلد إندكنيسيا ٓ,ْالصورة 

 
(، كىي الصورة )أ، ب( في الدرستُ الرابع كالسادس ٓ,ْمن خلاؿ الصورة )

تعبر عن جغرافية بلد إندكنيسيا؛ أما الصورة )أ( ىي في الدرس الرابع تصور مزرعة الَرز 
كسنجونج كالَشجار كالكوح. كأما الصورة )ب( ىي في الدرس السادس تصور بـزف ابؼاء 

,ayo jaga kebersihan dan  air adalah sumber kehidupanكاللوحة ابؼكتوب عليها "

kelestariannya.كالشجر كالَعشاب " 
من خلاؿ العرض السابق، حلل الباحث أف الَكصاؼ ابؼذكورة للصورة )أ، 
ب( بكو: مزرعة الَرز، كسنجونج، الَشجار ابػضراء، كالكوح حوؿ كسط ابؼزرعة، 

الرطوبة كيتميز كالَعشاب كغتَىا؛ دالة على خصائص بلد إندكنيسيا ابؼعركؼ بابػصبة ك 
بكثرة الَمطار كالطقس ابؼعتدلة مناسبة للنباتات، بخلاؼ ابعزيرة العربية أرضها جذبة 

 يابسة، حارة، كصحارم قاحلة، كينذر فيو نزكؿ الَمطار.
بناء على البياف كالتحليل السابق، بػص الباحث أف كتاب تعليم اللغة العربية 
)الصف الثالث ابؼتوسط( يحتوم على جغرافية بلد إندكنيسيا، من جانب جغرافية البلد 
العربي، كىو في الدرستُ الرابع كالسادس. كىذا لا يتوافق على ما ذكره ابػولر: أف يهتم 
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أم بلد –ودة كحضارة أىلها، كيشمل ذلك جغرافية بلد اللغة الكتاب بثقافة اللغة ابؼنش
 .-اللغة العربية لا بلد ابؼتعلم إندكنيسيا

 تاريخ العرب -2

 َُْمن الشواىد الدالة على تواريخ العرب في الكتاب ىي:

 )ب( )أ(

  
 في الدرستُ الَكؿ كالثالش "صلى الله عليه وسلمأبظاء الشهور القمرية كنص "ستَة النبي  ٔ,ْالصورة 

 

(، كىي الصورة )أ، ب( في الدرستُ الَكؿ كالثالش، ٔ,ْالصورة )من خلاؿ 
تتناكؿ الصورة )أ( في الدرس الَكؿ بعنواف "رأس السنة ابؽجرية" أبظاء الشهور القمرية التي  

، : بكوكانت العرب يعتمدكف عليها  بصادل ك ربيع الآخر، ك ربيع الَكؿ، ك صفر، ك بؿرـ
. ذك ابغجةك ذك القعدة، ك شواؿ، ك رمضاف، ك شعباف، ك رجب، ك بصادل الآخرة، ك الَكلذ، 

" يتناكؿ النص إحدل صلى الله عليه وسلمكالصورة )ب( في الدرس الثالش بعنواف "ابغفل بدولد الرسوؿ 
التواريخ العربية ىو عاـ الفيل، كأيضا يحتوم على إحدل الشهور القمرية ىي ربيع الَكؿ 

 الكرلص. صلى الله عليه وسلمالذم كلد فيو النبي 
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أف التواريخ ابؼذكورة ىي من تواريخ من خلاؿ العرض السابق، حلل الباحث 
أك  تاريخ اليوـ بناءن على درجة ضياء القمر في الليلة العرب التي كانت يضعونها لتعيتُ

حادثة معينة. أما في الصورة )أ( ىي تبتُ أبظاء الشهور القمرية عددىا اثناء عشر شهرا 
 الصورة )ب(، كأما -كليس ىذا ىو بؾاؿ البسط–كلكل أسباب كمعاف في تسميتها 

يحتوم النص على عاـ الفيل، كىو من تواريخ العرب ابؼبنية على حادثة معينة في 
التي سيتٌَت في  برت لواء أبرىة الَشرـابغملة العسكرية لَف  ؛الاسمتسميتها، كبظي بهذا 

، كأيضا يحتوم على إحدل الشهور ، بهدؼ ىدـ الكعبة، استخدـ فيها الفيلةةغزك مك
الكرلص كيقع بساما بعد حادثة الفيل  صلى الله عليه وسلمالذم كلد فيو النبي الَكؿ  القمرية ىي ربيع

 بخمستُ يوما تقريبا.

بناء على البياف كالتحليل السابق، بػص الباحث أف كتاب تعليم اللغة العربية 
)الصف الثالث ابؼتوسط( يحتوم على تاريخ العرب: الشهور القمرية كعاـ الفيل ابؼذكور 

يهتم الكتاب  أففي الدرستُ الَكؿ كالثالش. كىذا يتماشى مع ما قرره ابػولر في قولو: 
أم - تاريخ أىلها لىكحضارة أىلها. كيشمل ىذا شيئا ع بعرض ثقافة اللغة ابؼنشودة

 .-تاريخ العرب

 

 واقعية ا﵀توى - و

يجب أف يرتبط بؿتول الكتاب  :ىوأف ابؼعيار لقياس كاقعية ا﵀تول ابػولر  ذكر
بالواقع كابغاضر، كليس بابؼاضي فقط. بل يجب أف يتم تركيز ا﵀تول على كاقع ابؼتعلم 
كأف يطابق ا﵀تول الواقع من حيث الصحة كأف يخلو من الَخطاء العلمية كالتاريخية 

 .كابؼعرفية

كوف   (ُكتفستَ ذلك، أف ابػولر ذكر في ذلك ابؼعيار قيدين أساستُ هما: 
، معتٌ أف يتم تركيز ا﵀تول على كاقع ابؼتعلم بل يلزـ ا﵀تول كاقعيا في ابؼاضي كابغاضر،
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الواقع في ابؼاضي بواقع ابؼتعلم ابغاضر،  ذلك أف مؤلف الكتاب ينبغي عليو أف يربط
مثاؿ: موضوع الدرس "الصلوات ابػمس" ثم يربطها مؤلف الكتاب بقصة إسراء النبي 

عية الصلوات ابػمس، أك كوف ا﵀تول كاقعا في ابغاضر متوافق مع كمعراجو كمشرك  صلى الله عليه وسلم
كاقع ابؼتعلم، مثاؿ: موضوع الدرس "ا﵀افظة على البيئة ا﵀يطة" ثم يأتي مؤلف الكتاب 

( كوف ا﵀تول صحيحا كخاليا من ِ، -أم في إندكنيسيا–بالبيئة التي يعيشها ابؼتعلم 
مثاؿ ذلك: ابؼوضوع الذم يتعلق بػ "خلق العالد" أك  الَخطاء العلمية كالتارخية كابؼعرفية،

"، كليس متعلقا مثلان بػ "كيفية بذارة ابؼخدرات" أك "إسلاـ أبي طالب"، صلى الله عليه وسلم"ستَة النبي 
فإنهما من الَخطاء العلمية كالتاريخية، حيث إف ابؼخدرات ترىق العقل السليم كفي حتُ 

ق؛ فقد كاف مات كافرا على ملة أنها حرمها الإسلاـ، كإسلاـ أبي طالب ىذا ليس بح
 عبد ابؼطلب.

كللقياس قدـ الباحث نموذجا للمحتول ابؼعرفي في كتاب تعليم اللغة العربية 
ـ من خلاؿ العرض ََِِ)الصف الثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 

 َُٓالآتي:
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 )ب( )أ(

 

 

 في الدرس الرابع "بصاؿ الطبيعة" نص ٕ,ْ الصورة
 

( كىي صورة )أ، ب( في الدرس الرابع بعنواف "بصاؿ ٕ,ْخلاؿ الصورة )من 
الطبيعة"، يحتوم النص )أ( على ابؼناظر ابعميلة من خلاؿ الرحلة إلذ القرية في يوـ العطلة 
بكو: ابغقوؿ، كغابة خضراء كمنظمة، كأشجار متجاكرة، قمة ابعبل، كابؼزارع، كابؽواء 

ها. كالنص )ب( يحتوم على ابغوار عن ابؼناظر طرم، كالَرز، كابػضركات كما شابه
 ابعميلة في الرحلة إلذ شاطئ البحر بكو: ابؼزارع ابػضراء، كابعباؿ، كشاطئ البحر.

من خلاؿ العرض السابق، حلل الباحث أف بؿتول النص في الدرس الرابع 
غالية من بعنواف "بصاؿ الطبيعة" يوضح حقيقة كاقعية بلد إندكنيسيا ابؼليئة بثركاتها ال

أراضي ابػصبة كابؼياه النابعة كالَمطار النازلة، كركعة مناظرىا ابؼتنوعة من غابة خضرة 
كجباؿ عالية كشواطئ بحار رائعة كأشجار ملتفة كمزرعة كاسعة كأىواء طرية، ما أعظم 
خالقها كمدبرىا الله جل في علاه. تلك الظواىر التي شهدىا العالد ىي كاقعية كحاضرة 
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اقع ابؼتعلم الذم يعيشها كيستمتع بها طيلة حياتو في ىذا البلد الطيب ترتبط بو 
"إندكنيسيا". كأيضا مضموف ذلك النص )أ، ب( يصور عظمة خلق الله تعالذ في الكوف 

 كحسن تدبتَه، يذكٌر العبد حقيقة نفسو أنو مربوب فقتَ إلذ الله تعالذ في كل حتُ.

لباحث أف بؿتول النص في الدرس بناء على البياف كالتحليل السابق، بػص ا
الرابع ىو كاقعي كحاضر مرتبط بواقع ابؼتعلم، حيث إنو يعيش مع تلك الظواىر، كأيضا  
كوف ا﵀تول صحيحا، حيث إنو يتناكؿ قدرة الله تعالذ في ابػلق كتصريفو في الكوف مع 

ع ما قرره تنوع أشكالو كأحجامو، كبعيدا عن الَخطاء الشرعية كالعلمية. كىذا يتوافق م
تركيز أف يتم يجب أف يرتبط بؿتول الكتاب بالواقع كابغاضر، بل يجب  ابػولر في قولو:

من الَخطاء  كابػلوا﵀تول على كاقع ابؼتعلم كأف يطابق ا﵀تول الواقع من حيث الصحة 
 .العلمية كالتاريخية كابؼعرفية

امس كالسادس كعندما لاحظ الباحث بقية الدركس الَكؿ كالثالش كالثالث كابػ
كجد الباحث أف بؿتول كتاب تعليم اللغة العربية )الصف الثالث ابؼتوسط( يتعلق بالواقع 

كمن تلك الدركس ىي: أكلان، الدرس ؛ في ابغاضر كابؼاضي، كأيضا يتعلق بواقع ابؼتعلم
الَكؿ بعنواف "رأس السنة ابؽجرية" يتناكؿ النص كاقع بعض ابؼسلمتُ في إندكنيسيا ىو 

، ثم يربطو ابؼؤلف بقصة ىجرة النبي -يتعلق بواقع ابؼتعلم–ـ بالاحتفاؿ بسنة جديدة القيا
، دليلا على ابتداء التقولص ابؽجرم -يتعلق بالواقع في ابؼاضي–كأصحابو إلذ ابؼدينة  صلى الله عليه وسلم

" يتناكؿ كقع صلى الله عليه وسلممن تلك ابغادثة. كثانيان، الدرس الثالش بعنواف "ابغفل بدولد الرسوؿ 
، ثم -يتعلق بواقع ابؼتعلم–بعض ابؼسلمتُ في إندكنيسيا ىو الاحتفاؿ بدولد الرسوؿ صلى الله عليه وسلم 

. صلى الله عليه وسلمإحياءن كتذكران بغياتو  -يتعلق بالواقع في ابؼاضي- صلى الله عليه وسلميربطو ابؼؤلف بستَة النبي 
زكؿ الوحي كثالثان، الدرس الثالث بعنواف "نزكؿ القرآف كالعيداف" يتناكؿ النص قصة ن

، كالآخر -يتعلق بالواقع في ابؼاضي–سنة  ّٔ، ثم تتابع بعده خلاؿ صلى الله عليه وسلمالَكؿ على النبي 
يتعلق بواقع –يتناكؿ أحواؿ ابؼسلمتُ في العيدين من صلاة كزيارات كتهنئة كما شابهها 

. كرابعا، الدرس ابػامس بعنواف "خالق العالد" يتناكؿ النص أنواع بـلوقات الله -ابؼتعلم



93  
 

 
 

– كالسماكات السبع كالَرض كالَنهار كالبحار كالليل كالنهار، كابغرص على تدبرىا تعالذ
. كخامسان، الدرس السادس بعنواف "ابغفاظ على البيئة" يتناكؿ -يتعلق بالواقع ابؼشهود

النص الَمر با﵀افظة على البيئة ا﵀يطة كعدـ إفسادىا كتثقيف المجتمع في ابؼخافظة 
 عليها.

كأما من جانب صحة ا﵀تول كخلوه من الَخطاء العلمية كالتاريخية كالدينية، 
أف ما يحتويو الكتاب يرتبط بابؼعلومات السليمة كالتعاليم الصحيحة بكو: ستَة النبي  كجد
سنة،  ّٔخلاؿ  صلى الله عليه وسلم، كالتدبر في خلق الله تعاؿ، كقصة نزكؿ القرآف على النبي صلى الله عليه وسلم

ذه كلها من تعاليم الإسلاـ السامية؛ إلا أف في الدرستُ كالَمر با﵀افظة على البيئة، كى
الَكؿ كالثالش يتعلق بػ "أف ابؼسلمتُ يحتفلوف بسنة ىجرية جديدة"، كالثالش "بكتفل بذكرل 

، لَنو ىذه التعبتَات ليست دقيقةكمعراجو"،  صلى الله عليه وسلم" ك"يحتفلوف بإسراء النبي صلى الله عليه وسلممولد النبي 
ابغديثة، بل فئة منهم "فابغكم على الكل ليس كل ابؼسلمتُ يقوموف بتلك الاحتفالات 

يحتاج إلذ البرىاف". كربدا يكوف التعبتَ مناسبا أف يقوؿ ابؼؤلف: بعض ابؼسلمتُ أك فئة 
منهم أك جزء منهم. كتلك الاحتفالات كإف كاف ثم بعض العلماء ابؼنتسبتُ للعلم يقوؿ 

ليس ىذا بؾاؿ البحث –بابعواز بها أك باستحبابها، فإنهم ذكركا في ذلك قيودا كشركط 
أنها ليست من تعاليم الإسلاـ ابغميدة كالرأم السديد، فالقوؿ  ابؼلاحظ. كلكن -فيها

بابعواز كبالاستحباب بحاجة إلذ دليل كبرىاف، فالَحكاـ الشرعية تفتقر في ثبوتها للَدلة 
 الصحيحة الصريحة.

 

 فائدة ا﵀توى - ز

يجب أف يكوف بؿتول الكتاب : ىوأف ابؼعيار لقياس فائدة ا﵀تول ابػولر  ذكر
ابؼعرفي كالثقافي مفيدا للمتعلم مشبعا بغاجاتو كألا يقتصر على مادة لغوية خاكية. كلا 

 .شك في أف تنويع ا﵀تول يضمن زيادة احتماؿ فائدتو
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( الإفادة، ُكتفستَ ذلك، أف ابػولر ذكر في ذلك ابؼعيار قيدين أساستُ هما: 
كؿ، كوف ا﵀تول مفيدا للمتعلم، كىذا يرجع إلذ سلامة ما ( إشباع ابغاجات. أما الَِ

يحتويو النصوص من الَسس اللغوية كابؼعرفية كالتًبوية كالثقافية. ككلما أجاد مؤلف 
الكتاب في انتقاء تلك الَسس كاختيارىا، كاف احتماؿ النجاح كالإفادة أقرب كأمكن.  

بحيث لا يقتصر مؤلف الكتاب على  كأما الثالش، كوف ا﵀تول مشبعا بغاجات ابؼتعلم،
مواد لغوية بؾردة من مفردات كتراكيب كمهارات، بل أدرج من خلابؽا ابؼواد الدينية 

كلا شك في أف تنويع  كالعلمية كالتًبوية كالتاريخية؛ لذا فإف ابػولر أكد في آخر كلامو:
 .ا﵀تول يضمن زيادة احتماؿ فائدتو

للمحتول ابؼعرفي في كتاب تعليم اللغة العربية كللقياس قدـ الباحث نموذجا 
ـ من خلاؿ العرض ََِِ)الصف الثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 

 َُٔالآتي:

 )ب( )أ(

 
 

 في الدرس ابػامس "خالق العالد" نص ٖ,ْ الصورة
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( كىي صورة )أ، ب( في الدرس ابػامس بعنواف "خالق ٖ,ْمن خلاؿ الصورة )

يتناكؿ النص )أ( قدرة الله تعالذ على خلق ابؼخلوقات كتدبتَىا؛ السماكات العالد"، 
كالَرض، كالبحار كالَنهار، كالليل كالنهار، كالشمس كالقمر، ثم إثبات عبودية الله تعالذ 
في الكوف. كالنص )ب( يتناكؿ ابغوار عن عظمة الله في خلق الكائنات من شركؽ 

هار، كتلَلؤ النجوـ كالقمر في ليلة بهيمة، ما أعظم الشمس كغركبها، كتعاقب الليل كالن
 خالقها الله تعالذ، ثم يعقبها الَمر بالتدبر كالتفكر في خلقو سبحانو.

من خلاؿ العرض السابق، حلل الباحث أف بؿتول النص في الدرس ابػامس 
تعرؼ على بعنواف "خالق العالد" يبرز بعض الفوائد منها: أكلا، الفائدة العلمية تتمثل في ال

عظمة الله تعالذ في خلق الكائنات متنوعة الَشكاؿ كالَلواف كالَحجاـ، كثانيا، الفائدة 
الدينية تتمثل في التدبر كالتأمل في آيات الله الكونية كالشكر لو، كالإقرار بربوبية الله تعالذ 

ن كألوىيتو. كانطلاقا من ىذا، فإف الكتاب لا يقتصر في تقدلص مواد لغوية فحسب م
مفردات كتراكيب كمهارات، بل أدخل من خلابؽا مواد أخرل: علمية كدينية بكو ما 

 ذكر، كىذا ما قصده ابػولر من إشباع حاجات ابؼتعلم.

بناء على البياف كالتحليل السابق، بػص الباحث أف بؿتول النص في الدرس 
ابػامس لو الإفادة كإشباع حاجات ابؼتعلم نظرا للمحتول الذم يتضمنو النص من فوائد 

يجب أف يكوف بؿتول علمية كدينية كلغوية. كىذا يتوافق مع ما سار إليو ابػولر في قولو: 
 لغوية خاكية. مادةللمتعلم مشبعا بغاجاتو كألا يقتصر على  الكتاب ابؼعرفي كالثقافي مفيدا

كعندما لاحظ الباحث بقية الدركس الَكؿ كالثالش كالثالث كالرابع كالسادس 
كجد الباحث أف بؿتول كتاب تعليم اللغة العربية )الصف الثالث ابؼتوسط( يتضمن عدة 

كىي تتمثل في الدركس ىي: أكلان، ؛ الفوائد أيضا؛ علمية كدينية كتاريخية كاجتماعية كلغوية
الدرس الَكؿ بعنواف "رأس السنة ابؽجرية" ىي فائدة تاريخية تتمثل في قصة ىجرة النبي 
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" صلى الله عليه وسلمكأصحابو من مكة إلذ ابؼدينة. كثانيان، الدرس الثالش بعنواف "ابغفل بدولد الرسوؿ  صلى الله عليه وسلم
لثالث بعنواف "نزكؿ العطرة. كثالثان، الدرس ا صلى الله عليه وسلمىي فائدة تاريخية تتمثل في ستَة النبي 

، كفائدة صلى الله عليه وسلمالقرآف كالعيداف" ىي فائدة تاريخية تتمثل في قصة نزكؿ القرآف على النبي 
دينية تتمثل في العبادة، كأداء الصلاة كالزكاة، كصلة الرحم كالتعاطف، كالتعاكف على البر 

في التعرؼ كالتقول. كرابعا، الدرس الرابع بعنواف "بصاؿ الطبيعة" ىي فائدة علمية تتمثل 
على بصاؿ خلق الله تعالذ في الكوف. كخامسان، الدرس السادس بعنواف "ابغفاظ على 
البيئة" ىي فائدة علمية تتمثل في التعرؼ على الَمر با﵀افظة على البيئة كمعرفة أسباب 

 يفسدىا، كفائدة اجتماعية تتمثل في تثقيف المجتمع بابغفاظ على البيئة ا﵀يطة.
إشباع حاجات ابؼتعلم، فهو ظاىر في تنوع الفوائد التي يحتويها كأما من جانب 

النصوص علمية كدينية كتاريخية كاجتماعية كلغوية، حيث لا تقتصر على جانب لغوية 
 بؾردة من مفردات كتراكيب كمهارات.

أف نوعية  (ُمن خلاؿ البيانات السابقة، توصل الباحث إلذ النتائج التالية: 
 ُٓتتوافق مع عمر ابؼتعلمتُ الذين بلغ عمرىم  -كاقعية كبرليلية-في بؿتول الكتاب ابؼعر 

تعلق بابغياة الاجتماعية كالتواريخ كالظواىر ي-أف مستول بؿتول الكتاب ابؼعرفي ( ِسنة. 
أف بؿتول الكتاب ابؼعرفي  (ّيتوافق مع ابؼستول ابؼعرفي للمتعلمتُ ابؼتوسطتُ.  -الكونية

يتضمن القيم ابغميدة كالَخلاؽ النبيلة كيراعي قيم ابؼتعلمتُ ابؼتوسطتُ، إلا في الدرستُ 
بسنة ىجرية جديدة،  تالَكؿ كالثالش يحتوياف على بعض القيم غتَ بضيدة بكو: الاحتفالا

ات يشتمل على موضوعالكتاب بؿتول أف  (ْ، كإسرائو كمعراجو. صلى الله عليه وسلمكمولد الرسوؿ 
تتيح ابؼفاىيم كابؼعارؼ ابعزيلة لدل ابؼتعلمتُ، كتكسب الدرجة  متنوعة كبؾالات متعددة

أف بؿتول الكتاب يحتوم على بعض الثقافة  (ٓ .بؽم العالية في التشويق كحذب الانتباه
العربية بكو: القيم كالعادات كالتقاليد العربية كابعغرافية العربية كالتواريخ العربية، إلا بشة 

أف بؿتول الكتاب ابؼعرفي يعتبر كاقعيا في ابغاضر  (ٔعض جغرافية بلد إندكنيسيا. ب
كابؼاضي كيرتبط بواقع ابؼتعلم، كأيضا كوف ا﵀تول صحيحا خاليا من الَخطاء العلمية 
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أف ثم تعبتَ "أف ابؼسلمتُ يحتفلوف بسنة  كالدينية كالتاريخية، إلا في الدرستُ الَكؿ كالثالش
كإسرائو كمعراجو" ليس دقيقا، إذ ليس كل ابؼسلمتُ  صلى الله عليه وسلممولد الرسوؿ ىجرية جديدة ك 

بؿتول الكتاب يتضمن أف  (ٕيقوموف بتلك الاحتفالات ابغديثة، بل بعض منهم. 
الإفادة كإشباع حاجات ابؼتعلم نظرا للمحتول الذم يتضمنو النص من فوائد علمية 

 كدينية كلغوية.

 

كتاب تعليم اللغة العربية لوزارة الشؤون الدينية الدبحث الثاني: لزتوى الدفردات في  
 في ضوء معايير الخوليم 0202عام 

تعتبر ابؼفردات لبا أساسيا للغة، كقد تلعب دكرا كبتَا فيها، كأكد ذلك بعض 
أىل العلم أف ابؼفردات مكوف أساسي من مكونات اللغة، بل ما اللغة إلا بؾموعة 

مكانة ابؼفردات: كمع أهمية موقعها في كل مهارات مفردات ككلمات. كأيضا منهم ذكر 
اللغة الَربع )استماع/ كلاـ/ قراءة/ كتابة( إلا أف ىذا ابؼوقع يتفاكت من مهارة إلذ 
أخرل. كلعل أكثر ابؼهارات توظيفا للمفردات كاعتمادا عليها ىي القراءة، حيث يفتقد 

في غالب الَمر مصحوبا بقرائن القارئ ابؼوقف ابغي التي تستعمل فيو اللغة كالذم يكوف 
تساعد على فهم اللغة كتسد ما قد ينشأ من خلل في توصيل معالش ابؼفردات إلذ أذىاف 

 ابؼستمع.

 بؿتول ابؼفرداتمناسبة كبناء على ابؼنطلق السابق، حاكؿ الباحث أف يكشف 
ـ ََِِلكتاب تعليم اللغة العربية )الصف الثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 

انتقاء  ، كيتم عرض البيانات كبرليلها من خلاؿ ابؼعايتَ التالية: أكلا،ابػولر معايتَفي ضوء 
، كرابعا، تصنيف ابؼفردات ابعديدة، كثالثا، إبراز ابؼفردات ابعديدة ، كثانيا،ابؼفردات

السيطرة على ، كسادسنا، ابؼفردات كأىداؼ ابؼتعلم، كخامسنا، ابؼفردات كعمر ابؼتعلم
 ابؼفردات. كلتوضيح ذلك يتم من خلاؿ البنود التالية:
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 انتقاء الدفردات -أ 

 الكتاب يتقيد أف يجب ىو: انتقاء ابؼفردات أف ابؼعيار لقياسابػولر  ذكر
 أف يحسن كبالطبع. ابؼنشودة اللغة في ابؼفردات انتقاء حيث من مقدمتو في ابؼبينة بالطريقة

تَ الشيوع كالفائدة كالسهولة كابؼلاصقة. كفي العادة تكوف يأسس ىذا الانتقاء عن معايت
دة ملاصقة سهلة. ككلما توفرت الشركط الَربعة في الكلمة كاف ذلك فيالكلمة شائعة م

أفضل. فالكلمة الشائعة السهلة ختَ من الكلمة الشائعة الصعبة في النطق أك الكتابة. 
 تاجها.دة للمتعلم ختَ من تلك التي لا يحفيكالكلمة ابؼ

قيدين هما: أكلا، أف يبتُ ابؼؤلف  كتفستَ ذلك، أف ابػولر ذكر في ذلك ابؼعيار
في مقدمة الكتاب أف انتقاء ابؼفردات ابعديدة مبتٍ على الشيوع كالسهولة كالفائدة 
كابؼلاصقة، كثانيا، أف توفر الشركط الَربعة في انتقاء ابؼفردات يكوف أفضل من البعض. 

أف تكوف ابؼفردات ابعديدة مستخدمة بالكثرة عند الناطقتُ بالعربية  أما الشيوع يقصد بو
بكو: "صلى، صاـ، استيقظ، ناـ". كأما السهولة يقصد بها أف تكوف ابؼفردات ابعديدة 
يستَة فهمها على مستول ابؼتعلم بكو: "توضأ، بظع، تكلم، درس"، كليس مثل: "افرنقع، 

كقل استخدامها، فالشيوع مع السهولة أفضل  احلولق، اخربقم" فإنها غتَ شائعة كصعبة
من الشيوع مع  الصعوبة بكو: قلم، تعلم، كذىب" فإنها شائعة كسهلة. كأما الفائدة 
كابؼلاصقة يقصد بهما أف تكوف ابؼفردات ابعديدة تتماشى مع حاجات ابؼتعلم كبؽا صلة 

 ".بحياتو، حيث إنو يستخدمها في يوميتو بكو: "ناـ، استيقظ، درس، كتب
كللقياس قدـ الباحث نموذجان ﵀تول ابؼفردات في كتاب تعليم اللغة العربية 

ـ من خلاؿ العرض ََِِ)الصف الثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 
 َُٕالآتي:
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 )ب( )أ(

  
 ابؼفردات في الدرستُ الَكؿ كالرابع ٗ,ْالصورة 

 
الدرستُ الَكؿ كالرابع (، ىي الصورة )أ، ب( في ٗ,ْمن خلاؿ الصورة )

بعنواف "رأس السنة ابؽجرية كبصاؿ الطبيعة". أما الصورة )أ( في الدرس الَكؿ تتناكؿ 
-يدنع، قتل-ينجٌي، منع-يصل، بٌقى-يحفظ، كصل-يتًؾ، حفظ-ابؼفردات ىي:  ترؾ

يقتل، سنة ىجرية جديدة، ىم تركوا بيوتهم، أراد الكفار أف يقتلوا النبي، استمع ابغاضركف 
ىتماـ كبتَ، ىم ىاجركا من مكة، ألقى الَستاذ ا﵀اضرة، الاحتفاؿ بحلوؿ سنة جديدة، با

أكؿ من كضع التقولص ابؽجرم، يوـ ابؽجرة. كأما الصورة )ب( في الدرس الرابع تتناكؿ 
ابؼفردات ىي: غابة، أشجار متجاكرة، قمة ابعبل، مزرعة، مناظر، شاطئ البحر، حقوؿ، 

 بحتَة، بحر.
عرض السابق، حلل الباحث أف ابؼفردات ابؼذكورة في الدرستُ من خلاؿ ال

الَكؿ كالرابع تنبتٍ على مبدأ الشيوع، حيث استخدمت كثتَة في ا﵀ادثة كالكلاـ 
يصل"، كمبدأ السهولة، -يحفظ، كصل-يتًؾ، حفظ-كالكتابات كالقاموس بكو: "ترؾ
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و: "ىم تركوا بيوتهم، أراد حيث إف ابؼفردات يستَة لكثرة الاستخداـ كالاستماع إليها بك
الكفار أف يقتلوا النبي، استمع ابغاضركف باىتماـ كبتَ"، كمبدأ الفائدة كابؼلاصقة، حيث 
إف ابؼفردات تلبي حاجات ابؼتعلم كبؽا صلة بحياتو بكو: "مزرعة، مناظر، شاطئ البحر، 

فردات ابؼبنية على البحر". إذف، فإف ابؼفردات التي يحتويها الدرساف الَكؿ كالرابع ضمن ابؼ
مبدأ الشيوع كالسهولة كالفائدة كابؼلاصقة. لكن مع ذلك، فإف ابؼؤلف لد يبتُ في مقدمة  
كلا الدرستُ أف ابؼفردات ابؼنتقاة تتأسس على أساس الشيوع كالسهولة كالفائدة 

يشتَ إلذ كيف يتمكن ابؼتعلم من استيعاب الكلمة كمعناىا كطريقة كابؼلاصقة، كإنما 
 حسب.نطقها ف

بناء على البياف كالتحليل السابق، بػص الباحث أف ابؼفردات التي يحتويها 
الدرساف الَكؿ كالرابع في تعليم اللغة العربية )الصف الثالث ابؼتوسط( تندرج برت مبدأ 
الشيوع كالسهولة كالفائدة كابؼلاصقة، إلا أف ابؼؤلف لد يبتُ في مقدمة كلا الدرستُ 

 ينتقى منها ابؼفردات. ابؼبادئ الَربعة التي 
كعندما لاحظ الباحث بقية الدركس الثالش كالثالث كابػامس كالسادس، كجد 

الشيوع الباحث أف ابؼؤلف في مقدمة كل درس لا يشتَ إلذ انتقاء ابؼفردات من حيث 
كالسهولة كالفائدة كابؼلاصقة أيضا، كإنما يشتَ إلذ كيفية استيعاب الكلمة كمعناىا كطريقة 

كمع ذلك، فإف ابؼفردات التي انتقاىا ابؼؤلف فيها تتأسس على مبدأ  حسب.نطقها ف
الشيوع كالسهولة كالفائدة كابؼلاصقة بكو: "بلغ، بعث، كلد، توفي، يوـ الاثنتُ، يخلو، 
، الَرض، شمس، قمر، نهر )جػ( أنهار"، إلا في الدرس  بقي، غار حراء، اقرأ، بقوـ

شائعة كصعبة لدل ابؼتعلم في فهمها  السادس كجدت بعض ابؼفردات تعتبر غتَ
كاستعمابؽا بكو: "ابؼواد الكيميائية، التصحر، بؿركات السيارة، مياه الصرؼ، الاحتباس 

"، كالسبب في ذلك قلة استماع ابؼتعلم إليها كندرة تناكبؽا في (global warming)ابغرارم 
كل درس من دركس الكلاـ كجديدة. كأيضا لاحظ الباحث على أف تقدلص ابؼفردات في  
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الكتاب ليس مبنيا على مبدأ التدرج، حيث إف الدرس الَكؿ أكثر مفردة من الدرس 
 الثالش كىكذا.

 
 لدفردات الجديدةإبراز ا -ب 

 ابؼؤلف يشتَ أف يجبأف ابؼعيار لقياس إبراز ابؼفردات ابعديدة ىو: ابػولر  ذكر
 ابؼفردات إلذ( الكتاب دركس من درس كل في أم) الكتاب كحدات من كحدة كل في

 على يجب كالتي تعلموىا أف للطلاب يسبق لد التي ابؼفردات أم الوحدة، تلك في ابعديدة
كوف ىذه الإشارة في كتاب الطالب أك في كتاب ابؼعلم.  ت أف كيدكن. بؽم يعلمها أف ابؼعلم

كثتَ من الكتب تهمل ىذه الناحية كتتًؾ ابؼعلم في حتَة من يدره لا يدرم ما ىي 
ات التي ينبغي عليو أف يعلمها في كل درس. كتؤثر ىذه ابغتَة سلبيا على ابؼتعلم، الكلم

 نتباىو عليها في كل درس.امات التي يجب أف يركز لفلا يدرم ىو بدكره أيضا ما ىي الك
كتفستَ ذلك، أف ابػولر ذكر في ذلك ابؼعيار قيدا ىو أف يشتَ الكتاب إلذ 

دركس الكتاب، حيث إف ابؼتعلم لد يتطرؽ إليها في ابؼفردات ابعديدة في كل درس من 
تعلمها كدراستها. كالغرض ىو كي يلم ابؼعلم بابؼفردات ابعديدة التي يجب عليو أف يعلمها 
للمتعلم في القاعة الدراسية، كأيضا ينتبو بؽا كيرتكز عليها خلاؿ البياف عنها كلا يديل يدينا 

 كلا يسارا.
تول ابؼفردات في كتاب تعليم اللغة العربية كللقياس قدـ الباحث نموذجا ﵀

ـ من خلاؿ العرض ََِِ)الصف الثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 
 َُٖالآتي:
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 )ب( )أ(

 

 

 لثالثكا ثالشابؼفردات في الدرستُ ال َُ,ْالصورة 
 

(، ىي الصورة )أ، ب( في الدرستُ الثالش كالثالث َُ,ْمن خلاؿ الصورة )
كنزكؿ القرآف كالعيداف"، أما الصورة )أ( برتوم على  صلى الله عليه وسلمبعنواف "ابغفل بدولد الرسوؿ 

بلغ، بعث، صدؽ، دعا، أسرل، احتفل، كزع، أعضاء اللجنة، استقبل، ابؼفردات ىي: 
يحمي، يحتفلوف -رة، بضىزين، عاـ الفيل، كلد، توفي، رباه جده، رعاية الغنم، تزكج، بذا

بإسراء النبي كمعراجو، يوـ الاثنتُ. كأما الصورة )ب( برتوم على ابؼفردات ىي: يخلو، 
بقي، استمر، اقرأٍ، ذبح، الَضحية، يهدكف، جتَاف، غار حراء، يتعبد، نزؿ القرآف 

 منجما.

من خلاؿ العرض السابق، حلل الباحث أف ابؼفردات التي أكردىا ابؼؤلف في 
صدؽ، دعا، أسرل، احتفل، الدرستُ الثالش كالثالث تعتبر من ابؼفردات ابعديدة بكو: 

، حيث لد يسبق بؽا دراستها في الدركس يخلو، بقي، استمر، اقرأٍ، ذبح، الَضحية، يهدكف
ع كالثامن ابؼتوسط. كأشار ابؼؤلف إلذ ابؼفردات قبلها أك الدركس في الفصلتُ الساب
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ابعديدة في كلا الدرستُ من خلاؿ كضع ابؼفردات في بداية بؿتول الكتاب برت النشاط 
الَكؿ "ابؼفردات"، كمع ذلك لد يبتُ ابؼؤلف أف ابؼفردات بكو: "صدؽ، دعا، أسرل، 

 احتفل، يخلو، ذبح" تعتبر من ابؼفردات ابعديدة.

ف كالتحليل السابق، بػص الباحث أف ابؼفردات التي يحتويها بناء على البيا
الدرساف الثالش كالثالث في كتاب تعليم اللغة العربية )الصف الثالث ابؼتوسط( ضمن 

 ابؼفردات ابعديدة، حيث إف ابؼتعلم لد يتطرؽ إليها في دراستها كفهمها.

امس كالسادس كعندما لاحظ الباحث بقية الدركس الَكؿ كالثالش كالرابع كابػ
لد يسبق تعلمها في الدركس قبلها كجد الباحث أف ابؼفردات فيها ضمن ابؼفردات ابعديدة 

أك في الفصلتُ السابع كالثامن ابؼتوسط، إلا ابؼفردتتُ في الدرستُ الَكؿ كالسادس هما: 
"التقولص، ابؼاء" فإنهما قد سبق درسهما في الفصل السابع برت نشاط ابؼفردات ابعديدة. 

أيضا أكمأ ابؼؤلف إلذ ابؼفردات ابعديدة في كلا الدرستُ من خلاؿ كضع ابؼفردات في ك 
بداية بؿتول الكتاب برت النشاط الَكؿ "ابؼفردات"، كمع ذلك لد يوضح ابؼؤلف أف 

يدنع، أشجار متجاكرة، قمة ابعبل، مناظر، -يقتل، منع-ينجٌي، قتل-ابؼفردات بكو: "بٌقى
، مطر، التشجتَ، مياه  أف تقدلص ابؼفردات الصرؼ" ضمن ابؼفردات ابعديدة، كأيضا بقوـ

ابعديدة في كل درس من دركس الكتاب ليس مبنيا على مبدأ التدرج، حيث إف الدرس 
 الَكؿ أكثر مفردة من الدرس الثالش كىكذا.

 

 الجديدة الدفردات تصنيف -ج 

 يشتَ أف يجبأف ابؼعيار لقياس تصنيف ابؼفردات ابعديدة ىو: ابػولر  ذكر
 الكلمات من ىي ىل: ابعديدة ابؼفردة نوعية إلذ ابؼصاحب ابؼعلم كتاب أك الكتاب
أـ من الكلمات ابػاملة؟ ىل يراد أف تعلم تعليما كاملا أـ يكتفى بتقدلص معناىا  النشيطة
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فقط؟ معظم الكتب تقدـ الكلمات ابعديدة دكف التفات إلذ ىذا التصنيف رغم أهميتو 
 واء.للمعلم كالطالب على حد س

كتفستَ ذلك، أف ابػولر ذكر في ذلك ابؼعيار قيدين: أكلا، أف يصنف ابؼؤلف 
نوعية ابؼفردات ابعديدة ىل ىي ضمن الكلمة النشيطة أك الكلمة ابػاملة؟، مثاؿ ذلك 
أف يقوؿ ابؼؤلف: يتنوع ابؼفردات ابعديدة في الدرس الَكؿ إلذ الكلمة النشيطة كالكلمة 

.، .زيطة ىي ...، بكو: قاؿ، درس. كأما الكلمة ابػاملة ىي ابػاملة؛ أما الكلمة النش
ىي –. كثانينا، ىل يقصد من تعلمها نطقا كفهما كاستعمالا بكو: التشجر، التصحر

 ؟.-ىي الكلمة ابػاملة–أـ يكتفي بتقدلص معناىا بؾردا -الكلمة النشيطة
العربية  كللقياس قدـ الباحث نموذجان ﵀تول ابؼفردات في كتاب تعليم اللغة

ـ من خلاؿ العرض ََِِ)الصف الثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 
 َُٗالآتي:

 )ب( )أ(

  
 ردات في الدرستُ ابػامس كالسادسابؼف ُُ,ْالصورة 
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(، ىي الصورة )أ، ب( في الدرستُ ابػامس ُُ,ْمن خلاؿ الصورة )
كالسادس بعنواف "خالق العالد كابغفاظ على البيئة"، أما الصورة )أ( ىي تتناكؿ ابؼفردات 
، الَرض، نهر )جػ( أنهار، مطر، النباتات، شمس، قمر، السماء.  ىي:  كواكب، بقوـ

ة، نفاية، تلوث، كأما الصورة )ب( تتناكؿ ابؼفردات ىي: التشجتَ، ابؼواد الكيميائي
 التصحر، مياه الصرؼ، إحراؽ الغابات، ماء نقي، بؿركات السيارات.

من خلاؿ العرض السابق، خلاؿ الباحث أف ابؼفردات في الدرس ابػامس 
، مطر، النباتات، شمس، قمر"، كفي  تتعلق بأبظاء بـلوقات الله في الكوف بكو: "بقوـ

البيئة كابؼواد بكو: التشجتَ، التصحر، إحراؽ الدرس السادس أف ابؼفردات تتعلق بأحواؿ 
الغابات، كتلوث، نفاية، ابؼواد الكيميائية، بؿركات السيارة. كتلك ابؼفردات ابعديدة 
، الَرض، نهر )جػ( أنهار،  ابؼنتقاة في الدرستُ ابػامس كالسادس بكو: "كواكب، بقوـ

إلذ نوعيتها: ىل ىي من  التشجتَ، نفاية، تلوث، التصحر، مياه الصرؼ" لد يشتَ ابؼؤلف
الكلمات النشيطة أـ الكلمات ابػاملة؟ كأيضا من حيث ابؽدؼ: ىل يقصد أف يعلم 
تعليما كاملا: نطقا كمعتٌ كاستعمالا أك يكتفى بتعليم معناه بؾردا؟ لد يوضح ابؼؤلف 

 فيها.
من خلا البياف كالتحليل السابق، بػص الباحث أف ابؼؤلف في الدرستُ ابػامس 

س لد يقسم نوعية ابؼفردات ابعديدة ىل ىي ضمن الكلمات النشيطة أك الكلمات كالساد
ابػاملة؟، كأيضا لد يبتُ ابؼؤلف ىل يقصد أف تعلم تلك ابؼفردات نطقا كمعتٌ كاستعمالا 

 يشتَ أف أك يكتفى ببياف معناه فحسب؟. كىذا غتَ متوافق مع ما ذكره ابػولر: يجب
أـ من الكلمات  النشيطة الكلمات من ىي ىل: دةابعدي ابؼفردة نوعية إلذ الكتاب

 .ابػاملة؟ ىل يراد أف تعلم تعليما كاملا أـ يكتفى بتقدلص معناىا فقط؟
كعندما لاحظ الباحث بقية الدركس الَكؿ كالثالش كالثالث كالرابع كجد الباحث 
 أف القضية تتساكل مع القضية في الدرستُ ابػامس كالسادس كىي أف ابؼؤلف لا يشتَ

إلذ نوعية ابؼفردات ابعديدة ىل ىي ضمن الكلمات النشيطة أـ الكلمات ابػاملة؟ 



106  
 

 
 

كأيضا لد يوضح ابؼؤلف ابؼقصود منها: ىل يقصد أف تعلم تعليما كاملا نطقا كمعتٌ 
 كاستخداما أـ يكتفى ببياف معناىا بؾردا؟.

 
 الدفردات وأهداف الدتعلم -د 

 تلبي أف يجبؼ ابؼتعلم ىو: أف ابؼعيار لقياس ابؼفردات كأىداابػولر  ذكر
. الَجنبية اللغة تعليم ببرنامج التحاقو من ابؼتعلم يبتغيها التي الَىداؼ ابعديدة ابؼفردات

هتم بابؼفردات ي كتاب من استفادتو فإف بذارية مفردات تعلم ابؼتعلم أىداؼ كانت فإذا
بالتأكيد من كتاب لا يلبي الزراعية مثلا تكوف ضئيلة. إف كتابا يلبي أىداؼ ابؼتعلم ختَ 

 ىذه الَىداؼ.
كتفستَ ذلك، أف ابػولر ذكر في ذلك ابؼعيار قيدا كىو أف يعتتٍ الكتاب 
باختيار ابؼفردات ابعديدة على حسب الَىداؼ التي ينشدىا ابؼتعلم من التحاقو بدراسة 

ا﵀يطة: البيت  اللغة العربية، مثلان: ىل قصد ابؼتعلم في تعلم اللغة العربية الإحاطة ببيئتو
كابؼدرسة كابؼلعب كابؼسجد كالبستاف كغتَىا، أـ الَشياء كالمجالا الَخرل كالفقو في الدين 
كالتًبصة كزيارات ابعزيرة العربية؛ فالكتاب ينبغي أف يهتم بتلك الَمور، لكي لا تضيع 

 الفائدة التي من أجلها ألف الكتاب.
ب تعليم اللغة العربية )الصف كللقياس قدـ الباحث بؿتول ابؼفردات في كتا

 ـ من خلاؿ ابعدكؿ الآتي:ََِِالثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 
 

 في الدركس الستة ابعديدة ابؼفردات ٔ,ْابعدكؿ 
 الصفحة الدفردات الدوضوع الدرس

رأس السنة  الَكؿ
 ابؽجرية

-يصل، بٌقى-يحفظ، كصل-يتًؾ، حفظ-ترؾ
 يقتل.-قتليدنع، -ينجٌي، منع

سنة ىجرية جديدة، ىم تركوا بيوتهم، أراد الكفار 
ْ 
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أف يقتلوا النبي، استمع ابغاضركف باىتماـ كبتَ، 
ىم ىاجركا من مكة، ألقى الَستاذ ا﵀اضرة، 
الاحتفاؿ بحلوؿ سنة جديدة، أكؿ من كضع 

 التقولص ابؽجرم، يوـ ابؽجرة.

 الثالش
ابغفل بدولد 

 صلى الله عليه وسلمالرسوؿ 

دعا، أسرل، احتفل، كزع، بلغ، بعث، صدؽ، 
 أعضاء اللجنة، استقبل، زين.

عاـ الفيل، كلد، توفي، رباه جده، رعاية الغنم، 
يحمي، يحتفلوف بإسراء النبي -تزكج، بذارة، بضى

 كمعراجو، يوـ الاثنتُ.

ِِ 

نزكؿ القرآف  الثالث
 كالعيداف

يخلو، بقي، استمر، اقرأٍ، ذبح، الَضحية، 
يتعبد، نزؿ القرآف يهدكف، جتَاف، غار حراء، 

 منجما.
ّٔ 

بصاؿ  الرابع
 الطبيعة

غابة، أشجار متجاكرة، قمة ابعبل، مزرعة، 
 مناظر، شاطئ البحر، حقوؿ، بحتَة، بحر.

ٕٓ 

، الَرض، نهر ج أنهار، مطر،  خلق العالد ابػامس كواكب، بقوـ
 ُٕ .النباتات، شمس، قمر، السماء

ابغفاظ  السادس
 على البيئة

ابؼواد ، نفاية، تلوث، التصحرالتشجتَ، 
الكيمياكية، مياه الصرؼ، إحراؽ الغابات، ماء 

 .نقي، بؿركات السيارات
ٖٓ 

 
( تبتُ أف ابؼؤلف لد يخصص بؾالا أك موضوعا دكف آخر ُّمن خلاؿ ابعدكؿ )

في الكتاب، بل ابؼؤلف ينوع الكتاب بعدد من ابؼوضوعات كالمجالات ىي: أكلا، الدرس 
كأصحابو إلذ ابؼدينة كالقياـ  صلى الله عليه وسلمالَكؿ أف ابؼفردات ابعديدة ترتبط بستَة ىجرة النبي 
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كالقياـ  صلى الله عليه وسلمبالاحتفاؿ بها. كثانيا، الدرس أف الثالث ابؼفردات ابعديدة ترتبط بستَة النبي 
بالاحتفاؿ بو. كثالثا، الدرس الثالث أف ابؼفردات ابعديدة ترتبط بنزكؿ القرآف كالعيدين. 

امسا، الدرس ابػامس ترتبط كرابعا، الدرس الرابع أف ابؼفردات ابعديدة ترتبط بابؼناظر، كخ
بأبظاء بـلوقات الله في الكوف. كسادسا، الدرس السادس أف ابؼفردات ترتبط بأحواؿ البيئة 

 كابؼواد.
كالغرض من تنوع تلك ابؼوضوعات؛ ليكوف ابؼتعلم لو رصيد علمي كلغوم في 

نها. لذلك حلل تلك كلها، لَنو يعيش في البيئة ابؼتنوعة أشكابؽا كفي المجالات ابؼختلفة ألوا
 يريدىا التي الباحث من خلاؿ الدركس ابؼذكورة أف ابؼفردات ابعديدة تستجيب الَىداؼ

دراسة اللغة العربية، حيث إف ابؼتعلم يحتاج إلذ تلك ابؼفردات ابعديدة ليعيش  من ابؼتعلم
بها في البيئة ا﵀يطة كيتعرؼ عليها. إلا في بعض ابؼفردات ابعديدة في الدرس السادس 
رأل الباحث أف ابؼتعلم في ابؼرحلة ابؼتوسطة يقل التعامل معها كاستخدامها في حياتو بكو: 

 .السيارات بؿركات الغابات، إحراؽ الصرؼ، مياه الكيمياكية، ابؼواد التصحر، التشجتَ،
بناء على البياف كالتحليل السابق، بػص الباحث أف ابؼفردات ابعديدة في 

م اللغة العربية )الصف الثالث ابؼتوسط( تتلاقى مع حاجات الدركس الستة في كتاب تعلي
ابؼتعلم، حيث إف تلك ابؼفردات تتداكؿ كثتَة في حياتو كيكثر استعمابؽا كالاستماع إليها. 

 يبتغيها التي الَىداؼ ابعديدة ابؼفردات تلبي أف كىذا يتماشى مع ذكره ابػولر: يجب
إلا أف بشة بعض ابؼفردات في الدرس  .الَجنبية اللغة تعليم ببرنامج التحاقو من ابؼتعلم

 السادس التي رآىا الباحث أنها يقل استعمابؽا ككتداكبؽا. 
 

 الدفردات وعمر الدتعلم -ه 
 تتناسب أف يجبأف ابؼعيار لقياس ابؼفردات كعمر ابؼتعلم ىو: ابػولر  ذكر

 ابؼفردات تكوف أف يناسبو فالطفل. ابؼتعلم عمر مع الدلالر حقلها حيث من ابؼفردات
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سوسات قريبة منو مألوفة لديو. ككلما نما الطفل بؿ على كبالذات بؿسوسات، على دالة
 عقليا كمعرفيا، أمكن إدخاؿ مفردات تدؿ على بؾردات.

كتفستَ ذلك، أف ابػولر ذكر في ذلك ابؼعيار قيدا: أف تتناسب نوعية ابؼفردات 
مع سن ابؼتعلمتُ، فالطفل  -برت الكلمة ابعامعة–ابعديدة من حيث حقلها الدلالر 

سنة( تناسبو ابؼفردات ا﵀سوسة بكو: "القطة كالقلم كالدجاج" تكوف قريبة منو  ُِ-ٔ)
سنة( فبدأ نموه عقليا  ُٖ-ُِمألوفة لديو، بخلاؼ من ىو أعلى منو )سن اليفع كالبلوغ 

معرفيا؛ فيمكن إدراج بعض ابؼفردات المجردة بكو: "جودة كقوة كسهل" من جانب 
من ناحية –بؼفردات ا﵀سوسة. كابؼرحلة ابؼتوسطة تعتبر أعلى قليلا من مرحلة الطفولة ا

، لذلك فإف ابؼفردات ابعديدة التي تناسب ابؼرحلة ابؼتوسطة الصف -السن كالعقل كابؼعرفة
سنة( ىي ابؼفردات التي برتوم على ابؼفردات الدالة على ا﵀سوسات  ُٓالثالث )العمر 

 كالمجردات.
كللقياس قدـ الباحث نموذجا ﵀تول ابؼفردات في كتاب تعليم اللغة العربية 

ـ من خلاؿ العرض ََِِ)الصف الثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 
 َُُالآتي:

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
110

  Mahmudah, Bahasa Arab Kelas IX Madarasah Tsanawiyah, 4, 57. 



110  
 

 
 

 )ب( )أ(

  
 ابؼفردات في الدرستُ الَكؿ كالرابع ُِ,ْالصورة 

 الدرستُ الَكؿ كالرابع(، ىي صورة )أ، ب( في ُِ,ْمن خلاؿ الصورة )
بعنواف "رأس السنة ابؽجرية كبصاؿ الطبيعة". أما الصورة )أ( في الدرس الَكؿ تتناكؿ 

-ينجٌي، منع-يصل، بٌقى-يحفظ، كصل-يتًؾ، حفظ-ابؼفردات ابعديدة ىي:  "ترؾ
يقتل، سنة ىجرية جديدة، ىم تركوا بيوتهم، أراد الكفار أف يقتلوا النبي، -يدنع، قتل
اضركف باىتماـ كبتَ، ىم ىاجركا من مكة، ألقى الَستاذ ا﵀اضرة، الاحتفاؿ استمع ابغ

بحلوؿ سنة جديدة، أكؿ من كضع التقولص ابؽجرم، يوـ ابؽجرة". كأما الصورة )ب( في 
الدرس الرابع تتناكؿ ابؼفردات ابعديدة ىي: "غابة، أشجار متجاكرة، قمة ابعبل، مزرعة، 

 ة، بحر".مناظر، شاطئ البحر، حقوؿ، بحتَ 
من خلاؿ العرض السابق، حلل الباحث أف ابؼفردات ابعديدة في الدرس الَكؿ 

تتنوع إلذ كأصحابو إلذ ابؼدينة كالقياـ بالاحتفاؿ بها، كىي  صلى الله عليه وسلمستَة ىجرة النبي تتعلق ب
يدنع"، كابؼفردات -ينجٌي، منع-يصل، بٌقى-يحفظ، كصل-ابؼفردات المجردة بكو: "حفظ

: "ىم تركوا بيوتهم، أراد الكفار أف يقتلوا النبي، استمع ابغاضركف المجردة كا﵀سوسة بكو
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باىتماـ كبتَ، ىم ىاجركا من مكة، ألقى الَستاذ ا﵀اضرة". كأما ابؼفردات ابعديدة في 
الدرس الرابع تتعلق بابؼناظر، كىي تتنوع أيضا إلذ ابؼفردات ا﵀سوسة بكو: "غابة، مزرعة، 

ر"، كابؼفردات المجردة كا﵀سوسة بكو: "أشجار متجاكرة، شاطئ البحر، حقوؿ، بحتَة، بح
قمة ابعبل، مناظر". لكن ابؼؤلف لا يقدـ ابؼفردات ابعديدة في الدرستُ الَكؿ كالرابع 

من حيث نوعيتها الدالة على ا﵀سوسات كالمجردات، حيث  -أم غتَ منضبط–متدرجا 
مفردة، كفي الدرس الرابع أقل كىو  ِٔإف ابؼفردات المجردة في الدرس الَكؿ أكثر حوالر 

 مفردتاف اثنتاف.
بناء على البياف كالتحليل السابق، بػص الباحث أف ابؼفردات ابعديدة في 

 ُٓالدرستُ الَكؿ كالرابع تتناسب مع سن ابؼتعلم في ابؼرحلة ابؼتوسطة الذم بلغ عمر 
ع ما قالو ابػولر: سنة، حيث تتنوع ابؼفردات إلذ المجردات كا﵀سوسات. كىذا يتوافق م

كلكن ابؼفردات  ككلما نما الطفل عقليا كمعرفيا، أمكن إدخاؿ مفردات تدؿ على بؾردات.
 ابؼقدمة من حيث نوعيتها: ا﵀سوسة كالمجردة لا تنبتٍ على مبدأ التدرج.

كعندما لاحظ الباحث بقية الدركس الثالش كالثالث كابػامس كالسادس، كجد 
دة في تلك الدركس تتنوع أيضا إلذ ابؼفردات الدالة على الباحث أف ابؼفردات ابعدي

ا﵀سوسات كابؼفردات الدالة على المجردات، كىي تتناسب مع نموىم العقلي كابؼعرفي، إلا 
في الدرس ابػامس أف ابؼفردات ابعديدة بصيعها تعتبر من نوع ابؼفردات ا﵀سوسة كىي 

أف الكتاب في تقدلص ابؼفردات ابعديدة  مناسبة بؼرحلة الطفولة. كأيضا بفا لاحظ الباحث
( الدركس الَكؿ ُا﵀سوسة كالمجردة ليس متدرجا من درس إلذ درس، كدليل ذلك: 
( الدرس الرابع أف ِكالثالش كالثالث أف ابؼفردات المجردة فيها أكثر من ابؼفردات ا﵀سوسة، 

يحتوم على ابؼفردات ( الدرس ابػامس ّابؼفردات ا﵀سوسة أكثر من ابؼفردات المجردة، 
 ( الدرس السادس أف ابؼفردات ا﵀سوسة أكثر من ابؼفردات المجردة.ْا﵀سوسة فحسب، 
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 السيطرة على الدفردات -و 
 تكوف أف يجبأف ابؼعيار لقياس السيطرة على ابؼفردات ىو: ابػولر  ذكر

 معينة مفردات ابؼؤلف يختار أف يكفي لا إذ ابؼنشودة، ابؼفردات ضمن القرائية النصوص
 دائرة عن بزرج لا بحيث النصوص مفردات على السيطرة من بد لا بل للطلاب، ليعلمها

دات ابؼختارة. ذلك لَف عدـ السيطرة على ابؼفردات يعتٍ تقدلص نصوص لغوية غاية ابؼفر 
في الصعوبة تتجاكز قدرة ابؼتعلم على الاستيعاب. كىذا الشرط بـتلف عن شرط انتقاء 

مات ابؼنشودة، أما شرط السيطرة ليث إف شرط الانتقاء يتعلق باختيار الكابؼفردات، ح
نص اللغوم. فلا يكفي الفإنو يتعلق بالالتزاـ بالكلمات ابؼختارة كعدـ إدخاؿ سواىا في 

أف يتم انتقاء الكلمات ابؼنشودة على أسس معينة، بل لا بد من منع الكلمات غتَ 
وية بكميات كبتَة حتى تبقى درجة صعوبة ىذه ابؼنشودة من التسلل إلذ النصوص اللغ

 النصوص ضمن ابغد ابؼعقوؿ.

كتفستَ ذلك، أف ابػولر ذكر في ذلك ابؼعيار قيدا كىو أف تكوف النصوص 
اللغوية ضمن ابؼفردات ابؼنشودة مع الالتزاـ بها، بحيث لا تدخلها بكميات كبتَة حتى 

 تبقى درجة صعوبة النصوص ضمن ابغد ابؼعقوؿ.

كللقياس قدـ الباحث النموذجتُ ﵀تول ابؼفردات في كتاب تعليم اللغة العربية 
 ـ من خلاؿ العرض الآتي:ََِِ)الصف الثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 

 ُُُالدرس الَكؿ: رأس السنة ابؽجريةالنموذج الأول: 
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 )ب( )أ(

  
 نصي القراءة كابغور في الدرس الَكؿ ُّ,ْالصورة 

 ُُِالدرس الرابع: بصاؿ الطبيعةالنموذج الثاني: 

 )ب( )أ(
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(، ىي الصورة )أ، ب( في الدرس الَكؿ بعنواف "رأس ُّ,ْمن خلاؿ الصورة )

النص ىي: "سنة ىجرية جديدة،  السنة ابؽجرية"، أف ابؼفردات ابعديدة التي توجد في
، يحتفلوف، ىم، يستمعوف ا﵀اضرة، يلقيها الَستاذ، مكة، ىاجر، تركوا بيوتهم،  بؿرـ
الكفار أف يقتلوا النبي، حفظ، بٌقى، يصلوف، تقولص، كضع التقولص ابؽجرم، حلوؿ سنة 

تقولص جديدة، ا﵀اضرة، الَستاذ، منع، أراد الكفار أف يقتلوا، كصل، أكؿ يوـ في ال
 ابؽجرم.

(، ىي الصورة )أ، ب( في الدرس الرابع بعنواف ُْ,ْكمن خلاؿ الصورة )
"بصاؿ الطبيعة"، أف ابؼفردات ابعديدة التي توجد في النص ىي: "مناظر، حقوؿ، غابة، 

 أشجار متجاكرة، قمة ابعبل، مزرعة، شاطئ البحر".
ار في الدرس من خلاؿ العرض السابق، لاحظ الباحث أف نصي القراءة كابغو 

الَكؿ يسيطراف على بصيع ابؼفردات ابعديدة التي قدمها ابؼؤلف، لكن بقية ابؼفردات 
ابؼستخدمة في النصتُ ليست من ابؼفردات ابعديدة، كقد تبلغ نصفها فأكثر من ابؼفردات 
ابعديدة. كفي الدرس الرابع أف نصي القراءة كابغوار يسيطراف على ابؼفردات ابعديدة إلا 

تتُ هما: "بحر، بحتَة"، فإنهما لا تظهراف في النصتُ ابؼذكورين، كأيضا بقية ابؼفردات ابؼفرد
ابؼستخدمة في النصتُ ليست من ابؼفردات ابعديدة، كقد تبلغ نصفها فأكثر من ابؼفردات 

الدرساف الَكؿ -ابعديدة. لذلك حلل الباحث أف ابؼفردات ابؼستخدمة في النصوص 
تقدلص أف يعتٍ  ات ابعديدة، بل أغلبها خارج عنها، كىذاليست ضمن ابؼفرد -كالرابع

 .نصوص لغوية غاية في الصعوبة تتجاكز قدرة ابؼتعلم على الاستيعاب
بناء على البياف كالتحليل السابق، بػص الباحث أف النصوص في الدرستُ 

كلكن تلك الَكؿ كالرابع تسيطر على بصيع ابؼفردات ابؼختارة إلا ابؼفردتتُ "بحر كبحتَة"، 
النصوص ليست ضمن ابؼفردات ابؼختارة، بل أغلب ابؼفردات ابؼستخدمة فيها خارجة 

 العقلي قدرة ابؼتعلم تفوؽغاية في الصعوبة  عن ابؼفردات ابؼختارة، لذا فإف إيراد النصوص
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 ضمن القرائية النصوص تكوف أف الفهم. كىذا لا تتوافق مع ذكره ابػولر: يجبعلى 
 لا بل للطلاب، ليعلمها معينة مفردات ابؼؤلف يختار أف يكفي لا إذ ة،ابؼنشود ابؼفردات

دات ابؼختارة. ذلك ابؼفر  دائرة عن بزرج لا بحيث النصوص مفردات على السيطرة من بد
لَف عدـ السيطرة على ابؼفردات يعتٍ تقدلص نصوص لغوية غاية في الصعوبة تتجاكز قدرة 

 ابؼتعلم على الاستيعاب.
الباحث بقية الدركس الثالش كالثالث كابػامس كالسادس تبتُ أف كعندما لاحظ 

النصوص اللغوية ابؼقدمة تسيطر على ابؼفردات ابؼختارة، إلا في الدرستُ الثالش كالثالث بشة 
بعض ابؼفردات ابعديدة لا تندرج برت النصوص ابؼقدمة كىي "استمر، منجمان، زين، 

كأغلب ابؼفردات ابؼستخدمة في النصوص ليست  استقبل، يحتفلوف بإسراء النبي كمعراجو".
من ابؼفردات ابعديدة، بل ىي خارجة عنها، كلا سيما في الدرس الثالث أف ابؼفردات 
ابؼستخدمة في نص ابغوار خارجة عن ابؼفردات ابعديدة إلا ابؼفردتتُ "يهدكف 

 كالَضحية".
ف ابؼفردات أ (ُ من خلاؿ البيانات السابقة، توصل الباحث إلذ النتائج التالية:

الدركس الستة تندرج برت مبدأ الشيوع كالسهولة كالفائدة  ابعديدة التي يحتويها
كابؼلاصقة، إلا أف ابؼؤلف لد يبتُ في مقدمة كل الدركس تلك ابؼبادئ التي بتٍ عليها 
ابؼفردات، ككجدت بعض ابؼفردات تعتبر غتَ شائعة كصعبة لدل ابؼتعلم في فهمها 

السيارة، مياه الصرؼ، الاحتباس كاستعمابؽا بكو: "ابؼواد الكيميائية، التصحر، بؿركات 
لد يسبق أف ابؼفردات التي انتقاىا ابؼؤلف تعتبر جديدة  (ِ". (global warming)ابغرارم 

أف تقدلص ابؼفردات ، إلا ابؼفردتتُ هما: التقولص كابؼاء، كأيضا تعلمها في الدركس قبلها
يث إف الدرس ابعديدة في كل درس من دركس الكتاب ليس مبنيا على مبدأ التدرج، ح

أف ابؼؤلف لد يشر في كل دركس إلذ  (ّ. الَكؿ أكثر مفردة من الدرس الثالش كىكذا
نوعية ابؼفردات ابعديدة ىل ىي من الكلمات النشيطة أـ ابػاملة؟، كلد يوضح أيضا 
ابؼقصود منها: ىل يقصد أف تعلم تعليما كاملا نطقا كمعتٌ كاستخداما أـ يكتفى ببياف 
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 التحاقو من ابؼتعلم يبتغيها التي الَىداؼأف ابؼفردات ابؼختارة تلبي  (ْمعناىا بؾردا؟. 
بدراسة اللغة العربية، حيث إف تلك ابؼفردات تتداكؿ كثتَة في حياة ابؼتعلم كيكثر 

 استعمابؽا يقل السادس الدرس في ابؼفردات ابعديدة بعض استعمابؽا كالاستماع إليها، إلا
 إحراؽ الصرؼ، مياه الكيمياكية، ابؼواد التصحر، التشجتَ،ككتداكبؽا في حياة ابؼتعلم بكو: 

أف ابؼفردات ابعديدة في الدركس الستة تتواؼ مع سن  (ٓ .السيارات بؿركات الغابات،
سنة، حيث تتنوع ابؼفردات إلذ المجردات  ُٓابؼتعلم في ابؼرحلة ابؼتوسطة الذم بلغ عمره 

إلا أف تقدلص نوعية ابؼفردات ابعديدة ا﵀سوسة كالمجردة لد يتدرج من درس كا﵀سوسات، 
أف ابؼفردات ابؼستخدمة في النصوص ليست ضمن ابؼفردات ابعديدة، بل  (ٔإلذ درس. 

تقدلص نصوص لغوية غاية في الصعوبة تتجاكز قدرة أف يعتٍ  أغلبها خارج عنها، كىذا
أغلب ابؼفردات ابعديدة تسيطر عليها . لكن مع ذلك، أف ابؼتعلم على الاستيعاب

النصوص ابؼقدمة، إلا بعض ابؼفردات بكو: "بحر، كبحتَة، استمر، منجمان، زين، استقبل، 
 يحتفلوف بإسراء النبي كمعراجو".

 
كتاب تعليم اللغة العربية لوزارة الشؤون الدبحث الثالث: لزتوى التركيب النحوية في  

 في ضوء معايير الخولي م0202عام  الدينية
اللغة العربية تتكوف من مكونات لا تنفك عنها في حتُ من الَحياف، كىي 
الَصوات كابؼفردات كالتًاكيب كالقواعد؛ فهذه ابؼكونات تعتبر أساسية، كليست بشة اللغة 
في العالد دكف أصوات أك مفردات أك تراكيب، بل ىذه كلها متواجدة لا تنفصل عن 

غة. كمن تلك ابؼكونات ىي التًاكيب النحوية  كىي من أهمها، حيث إنها تعتبر نظما الل
كأحكاما للغة تقيد ألسن مستخدميها سواء كاف في ابغديث أك الكتابة. لذا فينبغي 
للمتعلم أف يهتم بها في تعلمو كالتدريب عليها كالإكثار من ابؼمارسة، كأيضا للمعلم أف 

اءه، لَنها بحاجة إلذ ساعات طواؿ كجهد كبتَ. كلكن مع ىذه يحرص عليها في تعليم أبن
 الَهمية لا يجعلو ابؼعلم ىدفا بذاتو، بل يجعلو عنصرا مساعدا ككسيلة لتعلم اللغة.
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بؿتول التًاكيب مناسبة انطلاقا من ابؼبدأ السابق، حاكؿ الباحث أف يكشف 
 معايتَـ في ضوء ََِِية عاـ كتاب تعليم اللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينفي   النحوية
السيطرة على  (ُ، كيتم عرض البيانات كبرليلها من خلاؿ ابؼعايتَ التالية: ابػولر

( ْالسيطرة على ابؼصطلحات القواعدية، ( ّ، ابعديدة تًاكيبإبراز ال (ِالتًاكيب، 
مفردات التًاكيب ابعديدة في ( ٔ، ( أكلوية التًاكيب الشائعةٓأكلوية التًاكيب القياسية، 

 مألوفة. كلبياف ذلك مفصلا من خلاؿ السرد الآتي:
 السيطرة على التراكيب -أ 

 تكوف أف يجبأف ابؼعيار لقياس السيطرة على التًاكيب ىو: ابػولر  ذكر
 ألا يعتٍ كىذا. ابؼنشودة التًاكيب ضمن اللغوية النصوص في ابؼستخدمة اللغوية التًاكيب

 لا إذ نصوص، أية اختيار أك النصوص ىذه في يريد ما بكتابة لنفسو العناف ابؼؤلف يطلق
من قبل  رص الشديد في ىذه الناحية كيلا يصبح النص طلاسم لا يدكن فهمهاابغ من بد

ابؼتعلم. كىذا يستوجب السيطرة على بنائها بدا يتناسب مع ابؼستول اللغوم للمتعلمتُ، 
 كما يستوجب استبعاد التًاكيب غتَ ابؼألوفة كغتَ ابؼنشودة.

 التًاكيب تكوف أف كتفستَ ذلك، أف ابػولر ذكر في ذلك ابؼعيار قيدا كىو يلزـ
، -أم ابعديدة–ابؼنشودة  التًاكيب -أم داخل في–ضمن  النصوص في ابؼستخدمة

معناه أف  بحيث لا يصعب على ابؼتعلمتُ استيعابها، لَنها موافقة للتًاكيب ابعديدة. كىذا
أك اختار ما شاء من  الالتفات إلذ التًاكيب ابعديدةلا يسطر ابؼؤلف أم نصوص دكف 

النصوص بدكف مراعاتها، بل يجب أف يعتتٍ ابؼؤلف بالتًاكيب ابعديدة فيهما؛ لكي تكوف 
 النصوص ميسرة لدل ابؼتعلم في فهمها كليست صعبة.

كللقياس قدـ الباحث النموذجتُ ﵀تول التًاكيب النحوية في كتاب تعليم اللغة 
 ـ من خلاؿ العرض الآتي:ََِِلوزارة الشؤكف الدينية عاـ العربية 

 ُُّالدرس الَكؿ: رأس السنة ابؽجريةالنموذج الأول: 
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 )ب( )أ(

  
 نصي القراءة كابغوار في الدرس الَكؿ ُٓ,ْالصورة 

 ُُْالدرس الرابع: بصاؿ الطبيعةالنموذج الثاني: 

 )ب( )أ(

 

 
 

 نصي القراءة كابغوار في الدرس الرابع ُٔ,ْالصورة 
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من خلاؿ الصورة )أ، ب( في الدرس الَكؿ بعنواف "رأس السنة ابؽجرية" أف 

في نص القراءة ىو: "قاؿ )الضمتَ:  -ىو تصريف الفعل ابؼاضي المجرد –التًكيب ابعديد 
: ىو(، تركوا )الضمتَ: ىم(، حفظ )الضمتَ: ىو(، جعل )الضمتَ: ىو(، كانت )الضمتَ

ىي(، كضع )الضمتَ: ىو(، رضي )الضمتَ: ىو("،  كفي نص ابغوار ىي: عرفتى 
(، ترؾ )الضمتَ: ىو(، كصل )الضمتَ: ىو(، كاف )الضمتَ: ىو(، جعل  )الضمتَ: أنتى

 )الضمتَ: ىو(، صارت )الضمتَ: ىي(".
كمن خلاؿ الصورة )أ، ب( في الدرس الرابع بعنواف "بصاؿ الطبيعة" أف التًكيب 

في نص القراءة لا توجد بساما، كفي نص ابغوار ىي: "أىخٍبرٍ  -فعل الَمر كتصريفو– ابعديد
.")  )الضمتَ: أنتى

من خلاؿ العرض السابق، حلل الباحث أف نصي القراءة كابغوار اللذاف 
قدمهما ابؼؤلف في الدرس الَكؿ لا تشمل على بصيع تصاريف الفعل ابؼاضي المجرد، بل 

من أربعة عشر تصريفا ىي: ىو، ىم، ىي، أنت. كأف  تكوف على أربعة تصاريف
تراكيب الفعل ابؼاضي المجرد،  نصي القراءة كابغوار ليست ضمن في ابؼستخدمة التًاكيب

، لكن كجدت بعضها بكو: "قاؿ، -أم من التًاكيب الَخرل–بل أغلبها خارجة عنها 
تركوا، حفظ، كانت، كضع، عرفت، ترؾ، كصل، صارت، كانت، جعل". كفي الدرس 

أف نصي القراءة كالنحو اللذاف قدمهما ابؼؤلف لا برتوم على بصيع تصاريف فعل الرابع 
. ك  ب ابؼستخدمة في أف التًاكيالَمر، بل تكوف على كاحدة من ستة تصاريف ىي: أنتى

نصي القراءة كابغوار ليست ضمن تراكيب فعل الَمر، بل بصيعها خارجة عنها إلا شاىد 
كاحد ىو: "أخبٍر ". كىذا يصعب على ابؼتعلم استيعاب نصوص كلا الدرستُ، لقلة 

الفعل ابؼاضي المجرد كفعل –كجود التوافق بتُ النصوص ابؼقدمة مع التًاكيب ابعديدة 
 .-الَمر
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لى البياف كالتحليل السابق، بػص الباحث ثلاث نقاط ىي: أكلا، أف بناء ع
النصوص في الدرستُ الَكؿ كالرابع لا برتوم على بصيع تصاريف الفعل ابؼاضي المجرد 
كفعل الَمر. كثانيا، أف التًاكيب ابؼستخدمة في نصوص الدرستُ الَكؿ كالرابع ليست 

كتصريفو، بل على بعضها فقط. كثالثا،  ضمن تصاريف الفعل ابؼاضي المجرد كفعل الَمر
بناء على النقطتتُ تكوف النصوص في الدرستُ الَكؿ كالرابع صعبان على ابؼتعلم، لقلة 

 كجود انسجاـ بينها كبتُ التًاكيب ابعديدة.
كعندما لاحظ الباحث بقية الدركس الثالش كالثالث كابػامس كالسادس، حصل 

 بعدكؿ الآتي:الباحث على الَمور كىي موضحة على ا
 

 الشواىد النحوية في الدركس الثالش كالثالث كابػامس كالسادس ٕ,ْابعدكؿ 

 الدرس
التركيب 
 النحوي

الشاهد في نص 
 القراءة

الشاهد في نص 
 الحوار

 الصفحة

كاف كابظها  الثالش
 كخبرىا ابؼفرد

كاف عمره بشاف سنتُ،  
كاف عمر بطسا 

كعشرين سنة، كاف 
عمره بطستُ سنة،  

عمره ثلاث كانت 
 كستوف سنة.

كنت رئيس اللجنة،  
كاف حسن سكرتتَ 

اللجنة، كانت عائشة 
أمينة الصندكؽ، كاف 

بعض الَصدقاء 
الآخرين أعضاء في 

 اللجنة، كانوا بؾدين.

ِْ ،
ِٖ 

 الثالث

لاى 
الناحية/لدىٍ+الفع

-ؿ ابؼضارع
ابؼزيد من الفعل 

 ْْ لد يتيسرٍ  -
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الثلاثي )ماض 
 كمضارع كأمر(

 ابػامس
الاسم ابؼوصوؿ 
)الذم، التي، 
 الذين، اللاتي(

سبحاف الله الذم، ىو 
الله الذم، ىو ابػالق 
الذم، فالَرض التي، 

القمر الذم، خلق 
الَرض التي، ابؼطر 
 الذم، كالله الذم.

السماء التي، سبحاف 
 الله الذم.

ّٕ ،
ٕٕ 

 السادس
اسم التفضيل 

)أفعل+من/بصع
) 

- - - 

  
تبتُ أف النصوص في الدركس الَربعة لا تشتمل على ( ٕ,ْمن خلاؿ ابعدكؿ )

بصيع التًاكيب ابعديدة، كلا سيما في الدرس السادس لا يوجد الشاىد بساما للتًكيب 
ابعديد. كيدكن التفصيل على بكو: في الدرس الثالش أف نصي القراءة كابغوار تشمل على 

(. كفي ها كخبرىا ابؼفردكاف كابظأربعة شواىد فحسب ىي: كاف، كانوا، كانتٍ، كنتي )
الدرس الثالث أف نصي القراءة كابغوار تشمل على شاىد كاحد فقط ىو: "لد+الفعل 

كفي الدرس ابػامس أف نصي ابغوار كالقراءة تشمل على شاىدين فقط هما: ابؼضارع". 
"الذم، التي" )الاسم ابؼوصوؿ(. كفي الدرس السادس أف نصي القراءة كابغوار لا تشمل 

شاىد كاف )اسم التفضيل(. بابػلاصة أف التًاكيب ابؼستخدمة في نصوص على أم 
الدركس الَربعة ليست ضمن التًاكيب ابعديدة "كاف كأخواتها، كلد/لا الناىية+الفعل 

، بل أغلبها خارجة عنها، كلا -ابؼضارع الثلاثي ابؼزيد، كالاسم ابؼوصوؿ، كاسم التفضيل
 رجة عن اسم التفضيل.سيما في الدرس السادس كل التًاكيب خا
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 إبراز التراكيب الجديدة -ب 
 ابؼؤلف يبتُ أف يجبأف ابؼعيار لقياس إبراز التًاكيب ابعديدة ىو: ابػولر  ذكر

ك في كتاب ابؼعلم ابؼصاحب التًاكيب ابعديدة ابؼنشودة في كل درس من أ الكتاب في
كثتَ من الكتب دركس الكتاب كي يتنبو ابؼعلم إلذ ما يجب عليو أف يعلم في كل درس.  

لا تلتفت إلذ ىذا الَمر كتكوف النتيجة أف ابؼعلم لا يعلم أية تراكيب على الإطلاؽ 
  كيكتفي بتعليم ابؼفردات.

كتفستَ ذلك، أف ابػولر ذكر في ذلك ابؼعيار قيدا كىو أف يشتَ ابؼؤلف إلذ 
لف في أم قبل ابتداء ابؼؤ –التًاكيب ابعديدة ابؼنشودة في كل درس من دركس الكتاب 

ابؼعلم ما يجب عي كي ي، كالسبب في ذلك ىو  -سرد ابؼواد اللغوية: مفردات كتراكيب..
 من موضوعات التًكيب النحوية. عليو أف يعلم في كل درس

كللقياس قدـ الباحث نموذجا ﵀تول التًاكيب النحوية في كتاب تعليم اللغة 
ـ من خلاؿ العرض ََِِعاـ العربية )الصف الثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية 

 ُُٓالآتي:
 )ب( )أ(

  
 الكفاءة الَساسية في الدرستُ الَكؿ كالثالش ُٕ,ْالصورة 
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من خلاؿ الصورة )أ(، ىي صورة الكفاءة الَساسية في الدرس الَكؿ بعنواف 
"رأس السنة ابؽجرية"، بتُ ابؼؤلف فيها الَىداؼ التي يراد الوصوؿ إليها من ابؼواد اللغوية: 

من خلاؿ النص تتعلق برأس السنة ابؽجرية، كابؼفردات )صوت، كلمة، معتٌ(، كالتًاكيب 
تركيب "تصريف الفعل ابؼاضي المجرد"، كالتعبتَات بكو:  ككظيفة ،كمعتٌ ،الانتباه إلذ شكل

"استقبل أىل ابؼدينة ابؼهاجرين، بعث الله محمدا نبيا كرسولا ككاف عمره أربعتُ سنة، لا 
 تصم يوـ العيد".

كمن خلاؿ الصورة )ب(، ىي صورة الكفاءة الَساسية في الدرس الثالش بعنواف 
ؤلف فيها الَىداؼ التي يراد الوصوؿ إليها من ابؼواد "ابغفل بدولد الرسوؿ"، بتُ ابؼ

اللغوية: النص تتعلق بابغفل بدولد الرسوؿ، كابؼفردات )صوت، كلمة، معتٌ(، كالتًاكيب 
تركيب "كاف كابظها كخبرىا ابؼفرد"،  ككظيفة ،كمعتٌ ،من خلاؿ الانتباه إلذ شكل

 محمدا نبيا كرسولا ككاف عمره كالتعبتَات بكو: "استقبل أىل ابؼدينة ابؼهاجرين، بعث الله
 أربعتُ سنة، لا تصم يوـ العيد".

من خلاؿ العرض السابق، حلل الباحث أف ابؼؤلف يشتَ في الكفاءة الَساسية 
إلذ التًاكيب النحوية ابعديدة التي سيتم درسها كىي  -في الدرستُ الَكؿ كالثالش–

فرد"، كذلك من خلاؿ الانتباه إلذ "تصريف الفعل ابؼاضي المجرد ككاف كابظها كخبرىا ابؼ
شكلو بكو: "فعل، فعلا، فعلوا، كاف أبي رئيسان، كنتي جالسان"، كمعناه بكو: "فلافه فػىعىلى 
أم: أف فلانان فعل )الضمتَ ىو للغائب( في الزمن ابؼاضي، كاف أبي رئيسان أم أبي رئيس 

من ابؼاضي )أم قبل في الزمن ابؼاضي"، ككظيفتو أم الدلالة على حدكث الفعل في الز 
 كقت التكلم(.

بناء على البياف كالتحليل السابق، بػص الباحث أف ابؼؤلف أشار في مقدمة  
كلا الدرستُ الَكؿ كالثالش إلذ التًاكيب ابعديدة ىي: "تصريف الفعل ابؼاضي المجرد ككاف 

 كابظها كخبرىا ابؼفرد".
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كجد الباحث أف كعندما لاحظ الباحث بقية الدرس الثالث حتى السادس، 
ابؼؤلف أشار أيضا في مقدمتها إلذ التًاكيب النحوية ابعديدة التي سيتم درسها. تلك 

ابؼزيد من الفعل الثلاثي )ماض كمضارع -التًاكيب ىي: أكلا، لا الناىية/لد+الفعل ابؼضارع
(، كأمر(. كثانيا، فعل الَمر كتصريفو. كثالثا، الاسم ابؼوصوؿ )الذم، التي، الذين، اللاتي

 كرابعا، اسم التفضيل )أفعل+من/بصع(.
 

 القواعدية الدصطلحات على السيطرة -ج 
 تعليم السيطرة على ابؼصطلحات القواعدية ىو: في أف ابؼعيار لقياسابػولر  ذكر

واعدية من مثل مبتدأ الق ابؼصطلحات من الكتاب يخلو أف يجب للمبتدئتُ الَجنبية اللغة
كمفعوؿ مطلق. كيدكن إدخاؿ بعض ىذه ابؼصطلحات في  معو كحرؼ جر كمفعوؿ

السنوات التالية بجرعات بؿدكدة للغاية كعند ابغاجة إليها مع التًكيز على ابؼهم من ىذه 
ابؼصطلحات كاستبعاد غتَ ابؼهم. ذلك لَف ابؼراد في برنامج اللغة الَجنبية ىو تعليم اللغة 

 كليس التعليم عنها.
في ذلك ابؼعيار ميز بتُ ابؼتعلم ابؼبتدئ كبتُ ابؼتعلم كتفستَ ذلك، أف ابػولر 

أعلى منو، فأما ابؼتعلم ابؼبتدئ يجب أف يخلو الكتاب من ابؼصطلحات القواعدية كمبتدأ 
كخبر كحاؿ كماشابهها أم أف يجتنب ابؼؤلف تلك ابؼصطلحات أثناء تقدلص مادة القواعد 

ي كالإدراكي، كأيضا إزالة الشعور النحوية مراعاة بغداثة سن ابؼتعلم كمستواه العقل
بالصعوبة في دراستها، كأما ابؼتعلم الَعلى منو فيمكن إدراج بعض ابؼصطلحات القواعدية 

ازداد  -مثلا–كذلك عند ابغاجة إليها، حيث إف لد يذكر ابؼؤلف تلك ابؼصطلحات 
 مستول الصعوبة لدل ابؼتعلم كىكذا. 
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اكيب النحوية في كتاب تعليم اللغة كللقياس قدـ الباحث نموذجا ﵀تول التً 
ـ على النحو ََِِالعربية )الصف الثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 

 ُُٔالآتي:
 )ب( )أ(

 
 

 )جػ(

 
 تصريف الفعل ابؼاضي المجرد في الدرس الَكؿ ُٖ,ْالصورة 

 
من خلاؿ الصورة )أ( في الدرس الَكؿ بعنواف "رأس السنة ابؽجرية"، أف ابؼؤلف 

إلذ ابؼدرسة  ذىبأبرز بصلا مثالية برتوم على تصريف الفعل ابؼاضي المجرد بكو: "فرحاف 
أماـ الفصل قبل  جلستاالدرس في الَسبوع ابؼاضي، عزيزة كخالدة  كتبتبالَمس، حسنة  
القدـ في ميداف ابؼدرسة". ثم أبرز ابؼؤلف أيضا بصلل مثالية كرة   لعبوا يومتُ، التلاميذ
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إلذ ابؼدرسة كل  يذىبللفعل ابؼضارع المجرد الذم يقابل الفعل ابؼاضي المجرد بكو: "فرحاف 
، حسنة  أماـ الفصل الآف،  بذلسافالدرس في الَسبوع القادـ، عزيزة كخالدة  تكتبيوـ

 درسة".كرة القدـ في ميداف ابؼ  يلعبوفالتلاميذ 
كمن خلاؿ الصورة )ب( في الدرس الَكؿ بعنواف "رأس السنة ابؽجرية"، أف 
، أنتما، أنتم،  ابؼؤلف أكرد في القائمة الضمائر بكو: "ىو، هما، ىم، ىي، هما، ىن، أنتى
أنتً، أنتما، أنتن، أنا، بكن"، كابؼيزاف من تصريف الفعل ابؼاضي المجرد بكو: "فعل، فعلا، 

، فعلناى"، فعلوا، فعلتٍ، فع ، فعلتما، فعلتم، فعلتً، فعلتما، فعلتن، فعلتي لتا، فعلن، فعلتى
كابؼوزكف من تصريف الفعل ابؼاضي ابؼزيد بكو: "ىاجر، ىاجرا، ىاجركا، ىاجرتٍ، 
 ، ، ىاجربسا، ىاجرتم، ىاجرتً، ىاجربسا، ىاجرتن، ىاجرتي ىاجرتا، ىاجرف، ىاجرتى

ىو كل فعل يدؿ على حصوؿ عمل في الزمن  ىاجرناى". ثم بتُ ابؼؤلف أف الفعل ابؼاضي
النبي  كصلالكفار أف يدنعوا النبي كأصحابو من ابؽجرة، كلكن  أرادابؼاضي، مثاؿ ذلك: "

 كأصحابو إلذ ابؼدينة سابؼتُ".
كمن خلاؿ الصورة )ج( في الدرس الَكؿ بعنواف "رأس السنة ابؽجرية"، أف 

التلميذ الدرس"، ثم ذكر  كتببكو: " ابؼؤلف قدـ ابعملة تتضمن الفعل ابؼاضي المجرد
، أمس/بالَمس، يوـ  الظركؼ في الزمن ابؼاضي ابؼناسب لتلك ابعملة بكو: "صباح اليوـ

 الَحد ابؼاضي، قبل اليومتُ، البارحة".
أف تقدلص التًاكيب النحوية ابعديدة في بناء على العرض السابق، حلل الباحث 

الدرس  كتبتإلذ ابؼدرسة بالَمس، حسنة   ذىب"فرحاف الدرس الَكؿ يبدأ بالَمثلة بكو: 
ثم تعقبو القاعدة: أف  أماـ الفصل قبل يومتُ"، جلستافي الَسبوع ابؼاضي، عزيزة كخالدة 

، كىذا ابؼسار يسمى الفعل ابؼاضي ىو كل فعل يدؿ على حصوؿ عمل في الزمن ابؼاضي
كأيضا يستقرئ منها القاعدة.  بالَسلوب الاستقرائي، حيث يأتي ابؼؤلف أكلا بالنتيجة ثم

أف ابؼؤلف في ىذا الدرس بذنب عن ذكر ابؼصطلحات القواعدية في مطلع درس التًاكيب 
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النحوية، كإنما اكتفى ابؼؤلف بذكرىا أثناء تقدلص القاعدة يراد منو التوضيح، كأيضا تذكر 
 في الكفاءة الَساسية بكو: "تصريف الفعل ابؼاضي المجرد ".

احث في الدرس الَكؿ أف ابؼؤلف أدخل أمثلة للفعل ابؼضارع في كبفا لاحظ الب
كرة القدـ   يلعبوفأماـ الفصل الآف، التلاميذ  بذلسافعزيزة كخالدة درس التًاكيب بكو: 

في ميداف ابؼدرسة"، كابؼوزكف من تصريف الفعل ابؼاضي ابؼزيد بكو: "ىاجر، ىاجرا، 
، أمس/بالَمس"؛ مع أف ىاجركا، ىاجرتٍ"، كالظركؼ في الزمن ابؼاضي بك و:"صباح اليوـ

ابؼؤلف لد يشر إليها قط في الكفاءة الَساسية، بل أشار إلذ موضوع "تصريف الفعل 
 ابؼاضي المجرد" فحسب.

بناء على البياف كالتحليل السابق، بػص الباحث في الدرس الَكؿ ثلاثة نقاط: 
ثم البياف عن القاعدة.  -لنتيجةا-أكلا، ابتدأ ابؼؤلف في تقدلص التًكيب النحوم بالَمثلة 

كثانيا، أف ابؼؤلف بذنب عن ذكر ابؼصطلح القواعدم في مطلع درس التًاكيب، لكنو 
كثالثا، أف ابؼؤلف أدخل بعض  .ذكره أثناء البياف عن القاعدة كسرد الكفاءة الَساسية

لفعل بكو: أمثلة ل -تصريف الفعل ابؼاضي المجرد–الَشياء خارجة عن التًكيب ابؼنشود 
 ابؼضارع، كابؼوزكف من تصريف الفعل ابؼضارع ابؼزيد، كالظركؼ الزمنية في ابؼاضي. 

كعندما لاحظ الباحث بقية الدركس الثالش حتى السادس، كجد الباحث أف 
ابؼؤلف سلك نفس ابؼسلك في عرض درس التًاكيب كىو يبدأ بذكر الَمثلة للقاعدة ثم 

اسم اجتنب ذكر ابؼصطلحات القواعدية بكو: "البياف عن القاعدة. كابؼؤلف أيضا 
، بل ذكرىا أثناء سرد في مطلع درس التًاكيب النحوية التفضيل كالاسم ابؼوصوؿ"

 الكفاءة الَساسية كالبياف عن القاعدة.
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 أولوية التراكيب القياسية -د 
 يعطي أف أكلوية التًاكيب القياسية ىو: يجب أف ابؼعيار لقياسابػولر  ذكر

كاستبعاد التًاكيب الشاذة، على أساس البدء  القياسية التًاكيب لتعليم الَكلوية الكتاب
 بالَسهل.

كتفستَ ذلك أف ابػولر فرؽ بتُ التًاكيب القياسية كالتًاكيب الشاذة، أما 
التًاكيب القياسية ىي التًاكيب التي بؽا قواعدىا كأحكامها ابؼتفق عليها بتُ النحاة بكو: 

ابؼضارع، كالفاعل مرفوع، كابؼفعوؿ بو منصوب"، كأما التًاكيب  "حرؼ لن تنصب الفعل
التًاكيب ابؼتفق عليها بكو: أكلولش البراغيث، قواعد الشاذة ىي التًاكيب التي خالفت 

فإنها لغة قليلة ككجدت في بعض اللهجات العربية. بناء على ذلك، يلزـ أف يهتم الكتاب 
، كأف يهمل التًاكيب الشاذة لَنها ضركريةأكلوية  بتقدلص التًاكيب القياسية كأف يعطي بؽا

 التي قل استخدامها كليست من الضركريات.
كللقياس قدـ الباحث نموذجا ﵀تول التًاكيب النحوية في كتاب تعليم اللغة 

 ُُٕـ على النحو الآتي:ََِِالعربية لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 
 )ب( )أ(

  
 ابؼزيد من الفعل الثلاثي-الناىية/لد+الفعل ابؼضارعلا  ُٗ,ْالصورة 
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من خلاؿ الصورة )أ(، كىي الصورة في الدرس الثالث بعنواف "نزكؿ القرآف 

ابؼزيد -كالعيداف"، أف ابؼؤلف قدـ بصلا مثالية برتوم على "لا الناىية/لد+الفعل ابؼضارع
لدرس، لد يجتمعوا في قاعة من الفعل الثلاثي )ماض كمضارع كأمر(" ىي: "لد يعلٌم عزيز ا

ابؼدرسة، لد تستغفرم الله، لد أبردث اللغة العربية، لا بذلس على الكرسي، يا علي!، لا 
تتكلموا أثناء الدرس، يا أكلاد!، لا تشربي ابػمر، يا فاطمة؛ إنها حراـ!، لا تشاىدكا 

 الناىية/لد+الفعل تلك ابؼبارة، يا حسن كحستُ!. ثم يليها ابؼؤلف بتُ القاعدة التعلقة بػ"لا
ابؼزيد من الفعل الثلاثي )ماض كمضارع كأمر("، أف لد/لا الناىية تدخل على -ابؼضارع

الفعل ابؼضارع فحسب، كبذعلو بؾزكما كلو صور ىي: ابغرؼ الآخر من الفعل ابؼضارع 
(، كابغرؼ الآخر النوف برذؼ، كيختص بالفعل ابؼضارع على ضمتَ -صار ساكنا ) ٍْ
 د حرؼ الواك تزاد الَلف."أنتم كىم" بع

كمن خلاؿ الصورة )ب(، كىي الصورة في الدرس الثالث بعنواف "نزكؿ القرآف 
كالعيداف"، أف ابؼؤلف أكرد قائمة تشتمل على ثلاثة أقساـ: أكلا، الفعل ابؼضارع قبل أف 
يدخلو لد/لا الناىية بكو: "يفعل، يفعلاف، يفعلوف، تفعل، تفعلاف، يفعلن، تفعل، 

تفعلوف، تفعلتُ، تفعلاف، تفعلنا، أفعل، نفعل". كثانيا، الفعل ابؼضارع بعد أف  تفعلاف،
دخل عليها "لد" بكو: "لد يفعلٍ، لد يفعلا، لد يفعلوا، لد تفعلٍ، لد تفعلا، لد يفعلنى، لد 
تفعلٍ، لد تفعلا، لد تفعلوا، لد تفعلي، لد تفعلا، لد تفعلنى، لد أفعل، لد نفعل". كثالثا، الفعل 

ضارع بعد الدخوؿ عليو لا الناىية بكو: "لا تفعلٍ، لد تفعلا، لد تفعلوا، لد تفعلي، لد ابؼ
 تفعلا، لد تفعلنى".

لا -من خلاؿ العرض السابق، حلل الباحث أف التًكيب النحوم 
التي قدمو ابؼؤلف ىو من التًاكيب   -ابؼزيد من الفعل الثلاثي-الناىية/لد+الفعل ابؼضارع

التًاكيب الشاذة، لَنو داخل في ا﵀ل ابؼتفق عليو بتُ النحاة، كىو القياسية كليس من 
مسطور في الكتب النحوية، كأيضا ىو الذم سار إليو العرب في كلامهم بكو:  أف "لا 
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النافية/لٍد" إذا دخلت على الفعل ابؼضارع صتَتو بؾزكما. كبفا لا حظ الباحث في الدرس 
كرد أمثلة خارجة عن التًكيب ابؼنشود في الدرس الثالث أمرين هما: أكلا، أف ابؼؤلف أ

الثالث بكو: "لا بذلسٍ على الكرسي، لا تشربي ابػمر"، كأيضا قائمة عن تغتَ الفعل 
ىي أمثلة للفعل ابؼضارع المجرد، مع أف التًكيب  –ابؼضارع إذا دخلت عليو لد/لا الناىية 

ابؼزيد من الفعل الثلاثي". -ابؼضارعابؼنشود الذم اختارىا ابؼؤلف ىو "لا الناىية/لد+الفعل 
ابؼزيد من الفعل الثلاثي" ثم -كثانيا، أف ابؼؤلف ذكر قاعدة "لا الناىية/لد+الفعل ابؼضارع

زيد عليها )ماض كمضارع كمصدر(، رأل الباحث أنو لا يحتاج إلذ ذكرىا؛ لعدـ كضوح 
 اكيب.ابؼقصود منها كلد يتطرؽ الباحث في البياف عنها أثناء سرد درس التً 

بناء على البياف كالتحليل السابق، بػص الباحث ثلاث نقاط ىي: أكلا، أف "لا 
ابؼزيد من الفعل الثلاثي" في الدرس الثالث من التًاكيب -الناىية/لد+الفعل ابؼضارع

كثانيا، أف ابؼؤلف أكرد أمثلة خارجة عن التًكيب القياسية كليس من التًاكيب الشاذة. 
ابؼزيد من -لا الناىية/لد+الفعل ابؼضارعابؼؤلف حتُ ذكر قاعدة "ابؼنشود. كثالثا، أف 

الفعل الثلاثي" زيد عليها )ماض كمضارع كأمر(، فلا يدرؾ ما يقصده ابؼؤلف، كىي لا 
 علاقة بالتًكيب ابؼنشود.

كعندما لاحظ الباحث بقية الدركس الَكؿ كالثالش كالرابع إلذ السادس، كجد 
التي أكردىا ابؼؤلف فيها ضمن التًاكيب القياسية لا الشاذة،  الباحث أف التًاكيب النحوية

كىي داخلة في ا﵀ل ابؼتفق عليها بتُ النحاة، كىي مسطورة في الكتب النحوية، كأيضا 
ىي التي سار إليها العرب في كلامهم بكو: تصريف الفعل ابؼاضي المجرد )مثاؿ: ذىب، 

ف أبي رئيسا(، فعل الَمر كتصريفو )مثاؿ:  تركوا(، كاف كابظها كخبرىا ابؼفرد )مثاؿ: كا
اجلس، اجلسوا(، الاسم ابؼوصوؿ: الذم، التي، الذين، اللاتي، اسم التفضيل: 

 أفعل+من/بصع )مثاؿ: أنا أبصل منك، أنا أبصل التلاميذ(.
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 أولوية التراكيب الشائعة -ه 
 دراسات أجريت أكلوية التًاكيب الشائعة ىو: لقد أف ابؼعيار لقياسابػولر  ذكر

 ىذه من يستفيد أف ابؼؤلف كعلى اللغات، من العديد في الشائعة التًاكيب على
دراسات ابػاصة باللغة ابؼنشودة التي يؤلف فيها. كعلى ىذا الَساس، يجب أف تعطي ال

الَكلوية للتًاكيب الشائعة الاستعماؿ كأف تستبعد التًاكيب النادرة أك تؤجل إلذ ابؼراحل 
 .التعليمية اللاحقة

كتفستَ ذلك، أف ابػولر فرؽ أيضا بتُ التًاكيب الشائعة كالتًاكيب النادرة، أما 
التًاكيب الشائعة ىي التًاكيب التي ينتشر استخدمها في الكلاـ أك الكتابة بكو: "ابعملة 
الفعلية، كابعملة الابظية، كاسم التفضيل، ككاف كأخواتها". كأما التًاكيب النادرة ىي 

ل استخدامها في الكلاـ أك الكتابة بكو: كل اسم سبقو ضمتَ حاضر من التًاكيب التي ق
ابػتَ. بناء على ذلك يلزـ  يفعل/أفعلمتكلم أك بـاطب يجوز فيو كجهاف مثاؿ: أنا رجل 

أف يحرص الكتاب على تعليم التًاكيب الشائعة كيستبعد التًاكيب النادرة أك يؤجلها إلذ 
 ابؼرحلة ابؼتقدمة.

الباحث نموذجان ﵀تول التًاكيب النحوية في كتاب تعليم اللغة كللقياس قدـ 
 ُُٖـ على النحو الآتي:ََِِالعربية لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 

 
 في الدرس ابػامس الَبظاء ابؼوصولة َِ,ْالصورة 
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(، كىي الصورة في الدرس ابػامس بعنواف "خالق َِ,ْمن خلاؿ الصورة )

خلق  الذمالعالد" أف ابؼؤلف أكرد بصلا مثالية برتوم على الَبظاء ابؼوصولة بكو: "الله 
يعملوف  الذينلونها بتٍ، يحب ابؼدرس التلاميذ  التيالسماكات كالَرض، أحب ساعة اليد 

الصلاة"، ثم يليها أف ابؼؤلف بتُ يقرأف القرآف بعد  اللآتيالوظيفة، يحب الله ابؼسلمات 
معالش لتلك الَبظاء: "الذم ىي تدؿ على ابؼفرد ابؼذكر، كاللذاف ىي تدؿ على ابؼثتٌ 
ابؼذكر، كالذين ىي تدؿ على ابعمع ابؼذكر، كالتي ىي تدؿ على ابؼفرد ابؼؤنث، كاللتاف 

 ىي تدؿ على ابؼثتٌ ابؼؤنث، كاللاتي ىي تدؿ على ابعمع ابؼؤنث".
الباحث أف "الاسم ابؼوصوؿ )الذم، التي، الذين، اللاتي(" التي أكرده  من حلل

ابؼؤلف ضمن التًاكيب الشائعة لا النادرة، حيث إنو يكثر عند العرب كغتَىم استعمالو 
كيشيع سواء أكاف في الكلاـ أك في الكتابات، كقل ما يخلو كلامهم ككتاباتهم من ىذا 

ظ الباحث أيضا في ىذا الدرس أف ابؼؤلف أدخل التًكيب "الاسم ابؼوصوؿ". كبفا لاح
ابظتُ من الَبظاء ابؼوصولة هما: "اللذاف كاللتاف"، مع أف ابؼؤلف ذكر أثناء سرد الكفاءة 
الَساسية أربعة أبظاء فقط ىي: "الذم، التي، الذين، اللاتي"، كأضيف إلذ ذلك أف 

 ابؼؤلف أيضا أدخل ابظتُ "اللذاف كاللتاف" في التدريبات.
ناء على البياف كالتحليل السابق، بػص الباحث في الدرس ابػامس النقطتتُ ب

هما: أكلا، أف الاسم ابؼوصوؿ )الذم، التي، الذين، اللاتي( الذم اختاره ابؼؤلف ضمن 
التًاكيب الشائعة، حيث إنو يكثر استخدامو في الكلاـ كتناكلو في الكتابات. كىذا 

تعطي الَكلوية للتًاكيب الشائعة الاستعماؿ كأف يجب أف  يتوافق مع ما ذكره ابػولر:
كثانيا، أف ابؼؤلف أدخل  تستبعد التًاكيب النادرة أك تؤجل إلذ ابؼراحل التعليمية اللاحقة.

في الدرس ابػامس ابظتُ "اللذاف كاللتاف"، مع أنهما خارجاف عن درس التًاكيب النحوية 
 "الاسم ابؼوصوؿ )الذم، التي، الذين، اللائي(".
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كعندما لاحظ الباحث بقية الدركس الَكؿ كالثالش كالثالث كالرابع كالسادس، 
حصل الباحث أف التًاكيب النحوية التي أكردىا ابؼؤلف فيها ضمن التًاكيب الشائعة 
بكو: "تصريف الفعل ابؼاضي المجرد )مثاؿ: ذىب، تركوا(، ككاف كابظها كخبرىا ابؼفرد 

ابؼزيد من الفعل الثلاثي )مثاؿ: لا -ية/لد+الفعل ابؼضارع)مثاؿ: كاف أبي رئيسا(، كلا الناف
تتكلموا، لد يجتمعوا(، كفعل الَمر كتصريفو )مثاؿ:  اجلس، اجلسوا(، كالاسم ابؼوصوؿ: 
الذم، التي، الذين، اللاتي، كاسم التفضيل: أفعل+من/بصع )مثاؿ: أنا أبصل منك، أنا 

كلاـ العرب كغتَىم كتناكبؽا في الكتب أبصل التلاميذ("، حيث إنها يشيع استخدامها في  
 كابؼؤلفات،  كندر أف يخلو كلامهم ككتاباتهم من تلك التًاكيب ابؼذكورة.

 
 مألوفة مفرداتاكيب الجديدة في التر  -و 

أف  التًاكيب ابعديدة في مفردات مألوفة ىو: يجب أف ابؼعيار لقياسابػولر  ذكر
يقدـ الكتاب التًاكيب ابعديدة، أم التًاكيب غتَ ابؼعركفة لدل الطالب، في مفردات 
مألوفة لديو، لَنو لا يجوز تقدلص أمرين جديدين في كقت كاحد. عند تقدلص الكلمات 
ابعديدة، تستخدـ تراكيب مألوفة. كعند تقدلص تراكيب جديدة، تستخدـ كلمات 

 .مألوفة
ذكر قيدا كىو أف يقدـ الكتاب التًاكيب ابعديدة كتفستَ ذلك، أف ابػولر 

بابؼفردات ابؼألوفة أم ابؼعركفة كالسهلة، كالسبب في ذلك ىو أف طبيعة التًاكيب ابعديدة 
صعبة لدل ابؼتعلم تناكبؽا، فينبغي أف يكوف ابؼؤلف بارعا في اختيار ابؼفردات السلسة 

الصعبة مع –لشيئتُ ابغديثتُ تسهيلا للمتعلم كابؼعلم في نفس الوقت. إذ اجتماع ا
 أك عكسو في آف كاحد غتَ مرغوب فيو، فالَفضل التوسط كالتوازف بينهما. -الصعبة
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كللقياس قدـ الباحث نموذجان ﵀تول التًاكيب النحوية في كتاب تعليم اللغة 
ـ على النحو ََِِالعربية )الصف الثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 

 ُُٗالآتي:

 
 في الفصل السادس اسم التفضيل )أفعل+من/بصع( ُِ,ْالصورة 

 
(، ىي الصورة في الدرس السادس بعنواف "ابغفاظ ُِ,ْمن خلاؿ الصورة )

" (بصع/من+أفعل) التفضيل اسم على البيئة"، أف ابؼؤلف أكرد بصلا مثالية تشتمل على "
أكسع مدرستك، فصلي  أكسع منأخيو، مدرستي  أكبر منك، خالد أبصل منبكو: "أنا 

في جاكل  أكبر ابؼدففي الفصل، سورابايا  أبصل التلاميذفي ابؼدرسة، أنا  الفصوؿ
الشرقية"، ثم يليها أف ابؼؤلف بتُ القاعدة: أكلا، برويل اسم الفاعل/الصفة ابؼشبهة إلذ 
اسم التفضيل على كزف "أىفػٍعىلي"، مثاؿ: "ماىر صارت أمهر، كاسع صارت أكسع، بصيل 

 ت أبصل". كثانيا، صيغة القاعدة ىي: "أفعاؿ + من+ اسم" ك "أفعاؿ + بصع".صار 
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أم –من خلاؿ العرض السابق، حلل الباحث أف ابؼؤلف قدـ التًكيب ابعديد 
في الدرس ابػامس من خلاؿ اللغة ابؽدؼ كاللغة  -اسم التفضيل )أفعل+من/بصع(

. أما تقدلص الَمثلة كصيغة القاعدة يكوف باللغة ابؽدؼ، كأما -لغة ابؼتعلم الَـ-الوسيطة 
، طبعان تكوف ابؼفردات -لغة ابؼتعلم–البياف عن القاعدة يكوف باستخداـ اللغة الوسيطة 

ردات ابؼألوفة لدل ابؼتعلم. كأيضا استخدـ ابؼؤلف ابؼفردات ابؼألوفة ابؼستخدمة ضمن ابؼف
في سرد القاعدة كالَمثلة بؽا. كبفا لاحظ الباحث أيضا في الدرس السادس شيئتُ: أكلا، 
أف ابؼؤلف أكثر استعماؿ اللغة الوسيطة في البياف عن القاعدة، مع أنو بالإمكاف أف يبتُ 

لد يوجد إمكانية للفهم فبقدر ابغاجة، كي يساعد في كفاءة  ابؼؤلف باللغة ابؽدؼ، إلا إذا
لغوية لدل ابؼتعلم كمراجعة للمفردات التي سبق درسها. كثانيا، أف ابؼؤلف أخطأ في ذكر 

+ بصع"، إف قصد ابؼؤلف كلمة  أفعاؿ+ من + اسم" ك " أفعاؿصيغة القاعدة ىي: "
قصدىا بصع التكستَ من "فًعٍله"،  "أفعاؿ" بصع التكستَ من "أىفػٍعىلي"، فهذا غلط، كإف

 فهذا صحيح. إذف، الصحيح ىو "أفعل" كليست "أفعاؿ".
بناء على البياف كالتحليل السابق، بػص الباحث في الدرس السادس ثلاثة 
نقاط ىي: أكلا، أف ابؼؤلف قدـ درس "اسم التفضيل )أفعل+من/بصع(" من خلاؿ 

أف يقدـ الكتاب التًاكيب  : يجبابػولر ابؼفردات ابؼألوفة. كىذا متوافق مع ما ذكره
كثانيا، أف ابؼؤلف أكثر استعماؿ اللغة الوسيطة في  في مفردات مألوفة لديو. ابعديدة

البياف عن القاعدة، مع أنو بالإمكاف أف يجتنبها إلا إذا بشة ابغاجة إليها فبقدرىا. كثالثا، 
+من+اسم/بصع، الصحيح ىو أفعاؿبشة الغلط من ابؼؤلف في ذكر صيغة القاعدة ىي: "

 "أفعل".
كعندما لاحظ الباحث بقية الدركس الَكؿ حتى ابػامس، حصل الباحث على 
أف ابؼؤلف أكرد التًاكيب ابعديدة بكو: "تصريف الفعل ابؼاضي المجرد، ككاف كابظها 

ابؼزيد من الفعل الثلاثي، كفعل الَمر -كخبرىا ابؼفرد، كلا النافية/لد+الفعل ابؼضارع
يفو، كالاسم ابؼوصوؿ )الذم، التي، الذين، اللاتي(، كاسم التفضيل: كتصر 
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أفعل+من/بصع"، من خلاؿ ابؼفردات ابؼألوفة أيضا، لكن مع ذلك، فإف ابؼؤلف أكثر 
استخداـ اللغة الوسيطة في البياف عن القاعدة، كلا سيما في الدرس الثالش كالثالث، مع 

 ف يقلل من استخدامو عند ابغاجة إليها.أنو بالإمكاف أف يبتُ باللغة ابؽدؼ أك أ
أف  (ُائج التالية: ت السابقة، توصل الباحث إلذ النتانطلاقا من البيانا

التًاكيب ابؼستخدمة في نصوص الدركس الستة ليست ضمن التًاكيب ابؼنشودة، بل 
أغلبها خارجة عنها، كلا سيما في الدرس السادس كل التًاكيب خارجة عن اسم 

أف النصوص في الدركس الَربعة لا تشتمل على بصيع التًاكيب يضا التفضيل، كأ
ابعديدة، بل على بعضها، كلا سيما في الدرس السادس لا يوجد الشاىد في النص بساما 

 (ّأف ابؼؤلف أشار في مقدمة كل الدركس إلذ التًاكيب ابعديدة.  (ِللتًكيب ابعديد. 
أف ابؼؤلف بذنب عن ذكر ابؼصطلحات القواعدية في مطلع كل دركس التًاكيب النحوية، 
لكنو ذكرىا أثناء سرد الكفاءة الَساسية كالبياف عن القاعدة. كابتدأ ابؼؤلف في تقدلص 

ثم البياف عن القاعدة. كأيضا أف ابؼؤلف أدخل  -النتيجة-التًكيب النحوم بالَمثلة 
لتًاكيب ابؼنشودة بكو: أمثلة للفعل ابؼضارع، كابظي ابؼوصوؿ: بعض الَشياء خارجة عن ا

أف التًاكيب ابعديدة التي أكردىا ابؼؤلف في الدركس الستة ضمن  (ْاللذاف كاللتاف. 
التًاكيب القياسية لا الشاذة، كىي داخلة في ا﵀ل ابؼتفق عليها بتُ النحاة، كىي مسطورة 

أف التًاكيب  (ٓإليها العرب في كلامهم. في الكتب النحوية، كأيضا ىي التي سار 
ابعديدة التي أكردىا ابؼؤلف فيها ضمن التًاكيب الشائعة، حيث إنها يشيع استخدامها في  
كلاـ العرب كغتَىم كتناكبؽا في الكتب كابؼؤلفات، كندر أف يخلو كلامهم ككتاباتهم من 

ة من خلاؿ ابؼفردات أف تقدلص التًاكيب ابعديدة في الدركس الست (ٔتلك التًاكيب. 
ابؼألوفة أم ابؼعركفة لدل ابؼتعلم، إلا أف ابؼؤلف أكثر استخداـ اللغة الوسيطة في البياف 
عن القاعدة، مع أنو بالإمكاف أف يجتنبها إلا إذا بشة ابغاجة إليها فبقدرىا. كأف ابؼؤلف 

، + بصع" أفعاؿ+ من + اسم" ك " أفعاؿأيضا أخطأ في ذكر صيغة القاعدة ىي: "
 كالصحيح ىو "أفعل" كليست "أفعاؿ".
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 الفصل الخام:

 مناقشة نتائج البحث

بعد أف أجرل الباحث عرض البيانات كبرليلها في الفصل الرابع، حاكؿ 
الباحث في ىذا الفصل أف يناقش نتائج البحث في ذلك الفصل كفق ابؼعايتَ التي كضعها 

نقاط ىي: ا﵀تول ابؼعرفي  ثلاثابػولر. كتكوف مناقشة نتائج البحث تنحصر في 
التًاكيب النحوية في كتاب تعليم اللغة العربية لوزارة  ابؼفردات، كبؿتول كالثقافي، كبؿتول

ـ. كيتم البياف عن مناقشة نتائج البحث من خلاؿ البنود ََِِالشؤكف الدينية عاـ 
 التالية:

الشؤون الدينية عام لوزارة  ا﵀توى الدعرفي والثقافي في كتاب تعليم اللغة العربية -أ 
 م في ضوء معايير الخولي0202

بيانات ا﵀تول ابؼعرفي توصل الباحث في الفصل الرابع عندما قاـ بعرض 
كزارة للصف الثالث ابؼتوسط الصادر من كالثقافي كبرليلها لكتاب تعليم اللغة العربية 

ل الكتاب كاقعية أف نوعية بؿتو  أكلا،إلذ النتائج التالية:  ـَِِالشؤكف الدينية عاـ 
سنة. كثانيا، أف مستول بؿتول  ُٓكبرليلية تتلاءـ مع عمر ابؼتعلمتُ الذين بلغ عمرىم 

يتوافق مع ابؼستول  -تعلق بابغياة الاجتماعية كالتواريخ كالظواىر الكونيةىو ي–الكتاب 
ة ابؼعرفي للمتعلمتُ. كثالثا، أف بؿتول الكتاب يتضمن القيم ابغميدة كالَخلاؽ النبيل

كيراعي قيم ابؼتعلمتُ، إلا في الدرستُ الَكؿ كالثالش يحتوياف على بعض القيم غتَ بضيدة 
أف  ، كإسرائو كمعراجو. كرابعا،صلى الله عليه وسلمبكو: الاحتفاؿ بسنة ىجرية جديدة، كمولد الرسوؿ 

تتيح ابؼفاىيم كابؼعارؼ  يشتمل على موضوعات متنوعة كبؾالات متعددةالكتاب بؿتول 
 كخامسا، .بؽم ابعزيلة لدل ابؼتعلمتُ، كتكسب الدرجة العالية في التشويق كحذب الانتباه

أف بؿتول الكتاب يحتوم على بعض الثقافة العربية بكو: القيم كالعادات كالتقاليد العربية 
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نيسيا ابؼدرجة في كابعغرافية العربية كالتواريخ العربية، إلا بشة بعض جغرافية بلد إندك 
الكتاب. كسادسا، أف بؿتول الكتاب ابؼعرفي يعتبر كاقعيا في ابغاضر كابؼاضي كيرتبط 
بواقع ابؼتعلم، كأيضا كوف ا﵀تول صحيحا خاليا من الَخطاء العلمية كالدينية كالتاريخية، 

دة أف ثم تعبتَ "أف ابؼسلمتُ يحتفلوف بسنة ىجرية جدي إلا في الدرستُ الَكؿ كالثالش
كإسرائو كمعراجو" ليس دقيقا، إذ ليس كل ابؼسلمتُ يقوموف بتلك  صلى الله عليه وسلمكمولد الرسوؿ 

بؿتول الكتاب يتضمن الإفادة كإشباع أف الاحتفالات ابغديثة، بل بعض منهم. كسابعا، 
حاجات ابؼتعلم نظرا للمحتول الذم يتضمنو النص من فوائد علمية كدينية كلغوية من 

 جانب فائدة لغوية.

راء مناقشة تلك النتائج التي توصل إليها الباحث بابؼعايتَ التي كضعها كيتم إج
 ابػولر من خلاؿ البنود التالية:

ملائمة لعمر ابؼتعلمتُ الذين بلغ  -كاقعية كبرليلية-أف نوعية بؿتول الكتاب -ُ
سنة. بابؼقارنة بتُ ىذه النتيجة كبتُ معيار ابػولر "ا﵀تول كعمر ابؼتعلمتُ"  ُٓعمرىم 

يجب أف يتلاءـ تبتُ أف بشة تناسب بينهما، كالدليل على ذلك ىو ما ذكره ابػولر: 
تُ كخصائصهم النفسية كميوبؽم. فابؼوضوعات التي تناسب بؿتول الكتاب مع سن ابؼتعلم

يناسب الَطفاؿ. فالَطفاؿ يديلوف  الَطفاؿ لا تناسب البالغتُ كما يناسب البالغتُ لا
القصص ابػيالية كيحبوف الَناشيد في حتُ أف البالغتُ يديلوف إلذ ابؼوضوعات الواقعية  إلذ

 .َُِكالتحليلية

يتلاءـ مع ابؼستول ابؼعرفي للمتعلمتُ، حيث أف مستول بؿتول الكتاب -ِ
بابؼقارنة بتُ تلك النتيجة كبتُ  تعلق بابغياة الاجتماعية كالتواريخ كالظواىر الكونية.ي

معيار ابػولر "مستول ا﵀تول" تبتُ أف بشة تناسب بينهما، كالدليل على ذلك ىو ما 
 للمتعلمتُ. فهناؾ موضوعات لا بد أف يتلاءـ ا﵀تول مع ابؼستول ابؼعرفي ذكره ابػولر:

                                                           
 .ُٔ ،تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها ،ابػولر َُِ
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لا يستطيع الطفل إدراكها نظرا لقلة رصيدة العلمي كابؼعرفي مثل موضوعات عن ابغاسب 
الآلر أك الذرة أك الَسلحة النوكية أك قوانتُ الوراثة أك ابؼوازين السياسية. لا بد أف يراعي 

 .ُُِوابؼؤلف ابؼستول ابؼعرفي للمتعلمتُ عند اختياره للموضوعات في كتاب

أف بؿتول الكتاب يتضمن القيم ابغميدة كالَخلاؽ النبيلة كيراعي قيم -ّ
ابؼتعلمتُ، إلا في الدرستُ الَكؿ كالثالش يحتوياف على بعض القيم غتَ بضيدة تتعلق 

، كإسرائو كمعراجو. بابؼقارنة صلى الله عليه وسلمبالاحتفالات ابغديثة: رأس السنة ابؽجرية، كمولد الرسوؿ 
معيار ابػولر "قيم ابؼتعلمتُ" تبتُ أف بشة تناسب بينهما، إلا فيما بتُ ىذه النتيجة كبتُ 

لا بد أف يراعي  يتعلق بالاحتفالات ابغديثة. كالدليل على ذلك ىو ما ذكره ابػولر:
ابؼؤلف قيم ابؼتعلمتُ عند تأليف الكتاب، إذ يجدر بو ألا يقدـ بؽم معلومات أك قيما 

عليو أف يفعل ىذا بحذر ككياسة. كبعبارة تستَ ضد قيمهم. كإف اضطر الفعل ىذا، ف
أخرل، على ابؼؤلف ألا يهاجم قيم ابؼتعلمتُ كمعتقداتهم لَف ذلك سينفرىم من تعلم 
اللغة ابؼنشودة. كيستطيع بدلا من ىذا أف يعرض قيم الثقافة ابؼنشودة دكف مهابصة قيم 

 .ُِِابؼتعلمتُ

تتيح  متعددة يشتمل على موضوعات متنوعة كبؾالاتالكتاب بؿتول أف -ْ
ابؼفاىيم كابؼعارؼ ابعزيلة لدل ابؼتعلمتُ، كتكسب الدرجة العالية في التشويق كحذب 

بابؼقارنة بتُ ىذه النتيجة كبتُ معيار ابػولر "تنوع ا﵀تول" تبتُ أف بشة  .بؽم الانتباه
إف تنوع موضوعات ا﵀تول  تناسب بينهما، كالدليل على ذلك ىو ما ذكره ابػولر:

كتاب درجة أعلى في التشويق، كما يضمن تنوع ابؼفردات. كعلى سبيل ابؼثاؿ، يكسب ال
إف كتابا تتناكؿ موضوعاتو معارؼ متنوعة المجاؿ ختَ من كتاب بصيع موضوعاتو تاريخية 

 .ُِّأك جغرافية أك قصصية

                                                           
 ُٔابػولر، تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها،  ُُِ
 ُٕابػولر، تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها،  ُِِ
 ُٕابػولر، تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها،  ُِّ
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أف بؿتول الكتاب يحتوم على بعض الثقافة العربية بكو: القيم كالعادات -ٓ
كابعغرافية العربية كالتواريخ العربية، إلا بشة بعض جغرافية بلد إندكنيسيا كالتقاليد العربية 

ابؼدرجة في الكتاب. بابؼقارنة بتُ ىذه النتيجة كبتُ معيار ابػولر "الثقافة ابؼنشودة" تبتُ 
أف بشة تناسب بينهما، إلا في بعض ابؼواضع ذكرت ثقافة بلد ابؼتعلم. كالدليل على ذلك 

ب أف يهتم الكتاب بعرض ثقافة اللغة ابؼنشودة كحضارة أىلها. يج :ىو ما ذكره ابػولر
 .ُِْالقيم كالعادات كجغرافية بلد اللغة كتاريخ أىلها لىكيشمل ىذا شيئا ع

أف بؿتول الكتاب ابؼعرفي يعتبر كاقعيا في ابغاضر كابؼاضي كيرتبط بواقع -ٔ
كالدينية كالتاريخية، إلا في  ابؼتعلم، كأيضا كوف ا﵀تول صحيحا خاليا من الَخطاء العلمية

أف ثم تعبتَ "أف ابؼسلمتُ يحتفلوف بسنة ىجرية جديدة كمولد  الدرستُ الَكؿ كالثالش
كإسرائو كمعراجو" ليس دقيقا، إذ ليس كل ابؼسلمتُ يقوموف بتلك  صلى الله عليه وسلمالرسوؿ 

عية بابؼقارنة بتُ ىذه النتيجة كبتُ معيار ابػولر "كاق الاحتفالات ابغديثة، بل بعض منهم.
ا﵀تول كصحتو" تبتُ أف بشة تناسب بينهما، إلا في بعض ابؼواضع تتعلق بالاحتفالات 

يجب أف يرتبط بؿتول الكتاب بالواقع  ابغديثة. كالدليل على ذلك ىو ما ذكره ابػولر:
كابغاضر، كليس بابؼاضي فقط. بل يجب أف يتم تركيز ا﵀تول على كاقع ابؼتعلم كأف يطابق 

 .ُِٓمن حيث الصحة كأف يخلو من الَخطاء العلمية كالتاريخية كابؼعرفية ا﵀تول الواقع

بؿتول الكتاب يتضمن الإفادة كإشباع حاجات ابؼتعلم نظرا للمحتول أف -ٕ
بابؼقارنة بتُ ىذه النتيجة كبتُ معيار  الذم يتضمنو النص من فوائد علمية كدينية كلغوية.

 ابػولر "فائدة ا﵀تول" تبتُ أف بشة تناسب بينهما. كالدليل على ذلك ىو ما ذكره ابػولر:
يجب أف يكوف بؿتول الكتاب ابؼعرفي كالثقافي مفيدا للمتعلم مشبعا بغاجاتو كألا يقتصر 

 .ُِٔزيادة احتماؿ فائدتو على مادة لغوية خاكية. كلا شك في أف تنويع ا﵀تول يضمن

                                                           
 ُٕابػولر، تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها،  ُِْ
 ُٕابػولر، تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها،  ُِٓ
 ُٕبها، ابػولر، تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ  ُِٔ
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ىناؾ الدراسات التي تؤكد نتائج ىذا البحث، كىي عبارة عن توضيح أسس 
 اختيار ا﵀تول التعليمي، كمن تلك الدراسات ما يلي:

الدراسة التي قاـ بها طعيمة في اختيار أسس ا﵀تول التعليمي، كقد بسطها في 
 ُِٕىي: نقاطبطس 

ا﵀تول صادقا عندما يكوف كاقعيا كأصيلا (، كيعتبر validityمعيار الصدؽ ) .ُ
 كصحيحا علميا فضلا عن بسشيو مع الَىداؼ ابؼوضوعية.

(، كيعتبر ا﵀تول مهما عندما يكوف ذا قيمة في significanceمعيار الَهمية ) .ِ
حياة الطالب مع تغطية ابعوانب ابؼختلفة من ميادين ابؼعرفة كالقيم 

لعقلية كأساليب تنظيم ابؼعرفة أك جعلها كابؼهارات مهتما بتنمية ابؼهارات ا
 مفيدة للمتعلم أك تنمية الابذاىات الإيجابية لديو.

(، يكوف ا﵀تول متمشيا مع اىتمامات interestمعيار ابؼيوؿ كالاىتمامات ) .ّ
الطالب عندما يختار على أساس من دراسة ىذه الاىتمامات كابؼيوؿ 

 يعتبر مهما بؽم.فيعطيها الَكلوية دكف التضحية بالطبع بدا 
(، يكوف ا﵀تول قابلا للتعلم عندما learnabilityمعيار القابلية للتعلم ) .ْ

يراعي قدرات متمشيا مع الفركؽ الفردية بينهم مراعيا بؼبادئ التدرج في 
 عرض ابؼادة التعليمية.

(، يكوف ا﵀تول جيدا عندما يشمل أنماط من universalityمعيار العابؼية ) .ٓ
تًؼ بابغدكد ابعغرافية بتُ البشر كبقدر ما يعكس ا﵀تول التعلم لا تع

 الصيغة ا﵀لية للمجتمع ينبغي أف يربط الطالب بالعالد ابؼعاصر في حولو.
( َُِٖ( كالقاسم كعستَم )َُِِكأضاؼ إلذ تلك الَسس إبظاعيل )

 ابؼعيارين هما:
                                                           

 ،)نيم منهج تعليم اللغة العربية في ابؼعاىد السٌلفية من منظور منهج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا ،أبضد عبيدم فتح الدين ُِٕ
َُِٖ)، ّٗ–َْ. 
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تول بطريقة (، كيعتٍ ىذا ابؼعيار أف ينظم ا﵀continuityمعيار الاستمرارية ) .ٔ
تتيح للمتعلم بفارسة جوانب التعلم ابؼختلفة في مراحل متتابعة، كمن شأف 
الاستمرارية أف تؤدم إلذ زيادة فاعلية التعلم كجعلو أكثر فائدة 

 .ُِٖللمتعلمتُ
معيار القيم السائدة في المجتمع: إف النظاـ القيمي في المجتمع يحدد بشكل  .ٕ

كيشتًط في ىذه الَىداؼ أف تتوافق  كاضح الَىداؼ التًبوية كأكلوياتها،
كالَحكاـ القيمية ابؼرتكزة على الفلسفة التًبوية كالفلسفة الاجتماعية 
السائدة، حيث تعتبر القيم كالفلسفة الاجتماعية بؿكات لكل ىدؼ من 

 .ُِٗالَىداؼ، كبردد الَكلويات في ضوئها
نتائج البحث التي توصل إليها  تؤيدابؼعايتَ السبعة التي ذكرىا طعيمة كغتَه  ىذه

الباحث كابؼعايتَ التي كضعها ابػولر، كيتم البياف من خلاؿ البنود الآتي: أكلا، معيار 
(، ىذا الَساس يتعلق باختيار كاقعية ا﵀تول كصحتو كابػلو من validityالصدؽ )

(، significanceالَخطاء العلمية كالدينية كالتاريخية كما شابهها. كثانيا، معيار الَهمية )
ىذه الَساس يتعلق بفائدة ا﵀توم كإشباع حاجات ابؼتعلمتُ كعدـ الاقتصار على مادة 

(، ىذا الَساس يتعلق بلزكـ interestلغوية خاكية. كثالثا، معيار ابؼيوؿ كالاىتمامات )
م مع تناسبها بعمر ابؼتعلمتُ البالغتُ، لَنه -الواقعية كالتحليلية-ملاءمة نوعية ا﵀تول 

يديلوف إلذ ابؼوضوعات الواقعية كالتحليلية أكثر من غتَىا. كرابعا، معيار القابلية للتعلم 
(learnability ،ُىذا الَساس يتعلق بلزكـ ملاءمة ا﵀تول مع ابؼستول ابؼعرفي للمتعلمت ،)

بحيث ينبغي أف يراعي ا﵀تول ابؼطركح ابؼستول ابؼعرفي للمتعلم كي يستجيبو ذىن ابؼتعلم 
(، ىذا الَساس universalityبؼا لو من الرصيد العلمي كابؼعرفي. كخامسا، معيار العابؼية )

لو علاقة بتنوع ابؼوضوعات كا﵀تويات من عدة بؾالات، ليكسب الكتاب درجة أعلى في 
                                                           

 .ِٖٔ ،(َُِِ ،)ككالة الصحافة العربية ابؼرجع في تدرييس اللغة العربية )النظرية التطبيق( ،بليغ بضدم إبظاعيل ُِٖ
)دار ركابط للنشر كتقنية  ابؼناىج الدراسية في ضوء ابؼناخات العابؼية ابؼعاصرة ،محمد بن مفرح عستَمككجيو بن قاسم القاسم  ُِٗ

 .ّٗ ،َُِٖ ،ابؼعلومات كدار الشقرم للنشر
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التشويق كجذب الانتباه للمتعلمتُ، كإعطاء ابؼعارؼ كابؼفاىيم ابعزيلة لديهم، كأيضا قد 
يتعلق كاقعية ا﵀تول، بحيث إف ا﵀تول ابؼقتًح يكوف مرتبطا بواقع ابؼتعلم  يندرج برتو ما

(، ىذا الَساس يتعلق بفائدة ا﵀تول continuityابغاضر. كسادسا، معيار الاستمرارية )
كزيادة فاعلية ابؼتعلمتُ، إذ الفائدة لا تنحصر في زمن قصتَ، بل يكوف دائمان أثناء التعلم 

معيار القيم السائدة في المجتمع، ىذا الَساس يتعلق بدراعاة قيم  كما بعده. كسابعا،
ابؼتعلمتُ كابذاىاتهم الشائعة عند بؾتمعهم أثناء تقدلص ا﵀تول التعليمي، كبذنب قيما 

 تناقض قيمها مراعاة لوقوع النفور من تعلم اللغة ابؼنشودة.

يمة كغتَه تؤكد تيبن من البياف السابق، أف تلك الَسس السبعة التي سطرىا طع
نتائج البحث التي حصل عليها الباحث كمعايتَ ابػولر، إلا فيما يتعلق بالثقافة ابؼنشودة 
لد يتطرؽ إليها طعيمة كغتَه. كلكن قد يدخل موضوع الثقافة في معيار العابؼية، أك معيار 

ضوع القيم القيم السائدة في المجتمع إف كاف ابؼقصود بالتعلم لغة ابؼتعلم الَـ، حيث إف مو 
 مندرج برت موضوع الثقافة.

كتتماشى مع الَسس التي ذكرىا طعيمة كغتَه من قبل الَسس الَخرل التي 
 َُّ( كىي ما يلي:َُِّقدمها عامر )

 أف يكوف ا﵀تول تربصة صادقة لَىداؼ ابؼنهج .ُ
من أساسيات اختيار ابؼنهج أف يكوف مرتبطا بالَىداؼ ابؼراد الوصوؿ إليها، 

ابؽدؼ تكوف سهولة اختيار ا﵀تول، لذلك يجب أف تكوف أىداؼ  كعلى قدر كضوح
ابؼنهج كاضحة كبؿددة حتى يسهل على كاضعي ابؼناىج التعليمية تربصة ىذه الَىداؼ 
إلذ خبرات تعليمية تساعد في برقيق ىذه الَىداؼ، حيث إف بؿتول ابؼنهج ىو إحدل 

 الوسائل ابؼهمة لتحقيق أىداؼ ابؼنهج.

 ل صادقا كلو دلالتو كأهميتوأف يكوف ا﵀تو  .ِ
                                                           

 .َٓ–ْٖ ،(َُِّ ،)مصر: دار بضيثرا للنشر كالتًبصة بيقاتهاابؼناىج الدراسية ابغديثة أسسها كتط ،فرج ابؼبركؾ عمر عامر َُّ
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يكوف ا﵀تول صادقا عندما تكوف ابؼعارؼ التي يحتويها حديثة صحيحة، كخالية 
من الَخطاء العلمية، كمرتبطة بابؼعارؼ العلمية ابؼعاصرة كقابلة للتطبيق على بؾالات 

ا؛ كاسعة كمواقف متنوعة، فلا ينبغي تقدلص ابؼعلومة في ابؼنهج كقد ثبت عدـ صحتها علمي
فذلك قد يولد عند ابؼتعلم الشك في كل معلومات ابؼنهج، كعليو لا بد من ابغذر كل 
ابغذر في كل ابؼعارؼ ابؼقدمة للمتعلمتُ، كالتأكد من دقتها حتى يكوف ا﵀تول صادقا.  
كما أف لو دلالتو عندما يكوف ابؼتعلم قادرا على اكتساب ركح ابؼادة، كطريقة البحث 

 قصد بها أف يكوف ابؼنهج مناسبا للمتعلم، كمعبرا عن حاجات المجتمع.فيها. أما أهميتو في

 أف يراعي ا﵀تول ميوؿ كحاجات التلاميذ .ّ
إف الاىتماـ بديوؿ كحاجات التلاميذ يولد الدافع لديهم، فالدافعية تعتبر من 
أىم شركط حدكث التعلم، كعندما يراعي ابؼنهج في بؿتواه اىتمامات التلاميذ كميوبؽم 

لاتهم يكوف أقرب إلذ نفوسهم، كيولد لديهم الدافع للإقباؿ على دراسة ا﵀تول كمشك
بيسر كسهولة، كما يسهل عملية التعلم بشرط أف يكوف ملائما بؼستول قدرات ابؼتعلمتُ 

 العقلية كابعسمية، كمناسبا بؼرحلة النمو التي يدركف بها.

 أف يراعي ا﵀تول الفركؽ الفردية .ْ
لاميذ على بـتلف فركقهم الفردية يدرسوف في فصل كاحد بقد عادة أف كل الت

فالقوم مع الضعيف، كالذكي مع الَقل منو ذكاء كىكذا، كىذا يتطالب من كاضعي 
ابؼناىج الدراسية مراعاة ىذه ابغقيقة كالَخذ في الاعتبار مبدأ مراعاة الفركؽ الفردية عند 

كالصعب، كأف تتنوع الَنشطة  كضع ا﵀تول حيث يجب التنوع في ابؼوضوعات بتُ السهل
التي يشتمل عليها ا﵀تول، كأف يحتوم على ابعانب النظرم بالإضافة إلذ التطبيقي كي 
يتناسب مع بـتلف قدرات التلاميذ، بالإضافة إلذ الشموؿ في ابؼوضوعات حسب البيئة 

ؿ التي يعيش فيها التلاميذ مثل ابؼوضوعات تتعلق بالصحرل كأخرل بالبحر كغتَىا حو 
 ك الصناعة كىكذا يكوف ا﵀تول مناسبا للفركؽ الفردية بتُ التلاميذ.أالزراعة أك التجارة 
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 أف يكوف ا﵀تول مرتبطا بالواقع الاجتماعي كالثقافي الذم يعيش فيو ابؼتعلم .ٓ
ينبغي أف يتناكؿ ا﵀تول في موضوعاتو الواقع الاجتماعي كالثقافي الذم يعيشو 

كاقع حياة التلاميذ، كأف تكوف ابؼعلومات التي يتلقونها تفسر ابؼتعلموف، كمتمشية مع 
ظواىر يركنها ككيفية معابعتو فمثلا عندما يرل التلميذ ألوانا جذابة في السحب الكثيفة 
عند سقوط ابؼطر ينبغي أف يعرؼ حقيقة ىذه الظاىرة من خلاؿ ابؼنهج، كىي قوس 

في فصل الستاء. كذلك عندما قزح، كبؼاذا نرل ىذه الَلواف مع السحب السوداء 
يلاحظ التلميذ أبويو يؤدياف الصلاة في أكقات بؿددة يوميا فلا بد أف يقدـ بؿتول ابؼنهج 
تفستَا لذلك مرتبطا بديننا الإسلامي ابغنيف. كىكذا فإف ابؼنهج يجب أف يقدـ تفستَا 

يث تقدـ بؼختلف الظواىر كالسلوكيات التي يدر بها ابؼتعلم عبر مراحلو الدراسية ح
ابؼعلومات بقدر ما تسمح بو ابؼادة كما يناسب العمر العقلي للمتعلم؛ إذ يتعرؼ على 
النظاـ الاقتصادم كالسياسي كالاجتماعي كغتَىا من النظم الَخرل السائدة في المجتمع 
حتى يتفاعل بإيجابية مع بـتلف ىذه النظم كلا يوجد الصعوبة في التأقلم مع ابغياة، 

لشخصية ابؼستقلة ابؼبدعة القادرة على مواجهة ابؼشكلات كابؼشاركة في كتتكوف لديو ا
 بناء المجتمع كتطويره.

 أف يكوف ا﵀تول متوازنا في شمولو كعمقو .ٔ
يعتٍ الشموؿ أف تكوف المجالات التي يتضمنها ابؼنهج كافية لإعطاء فكرة 

ات ابؼادة مثل كاضحة عن ابؼادة كنظامها. أـ العمق فيعتٍ أف يتناكؿ ا﵀تول أساسي
ابؼبادئ كابؼفاىيم كالَفكار الَساسية كتطبيقاتها بشيء من التفصيل الذم يلزـ لفهمها 
فهما كاملا، كيربطها بغتَىا من ابؼبادئ كابؼفاىيم كالَفكار، كيدكن تطبيقها في مواقف 

 جديدة.

(، بشة بعض الَسس التي تؤيد َُِّمن خلاؿ الَسس التي سطرىا عامر )
 ا﵀تول يكوف أف كمعايتَ ابػولر، كيتم توضيح ذلك على النحو الآتي: أكلا،نتائج البحث 

كأهميتو: ىذا الَساس يرتبط باختيار كاقعية ا﵀تول كصحتو كابػلو من  دلالتو كلو صادقا
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الآفات كالَخطاء العلمية كالدينية كالتاريخية كما شابهها، كأيضا يتعلق باختيار فائدة 
التلاميذ:  كحاجات ميوؿ ا﵀تول يراعي بؼتعلمتُ. كثانيا، أفا﵀تول كإشباع حاجات ا

ىذا الَساس يرتبط باختيار نوعية ا﵀تول مع مراعاة عمر ابؼتعلمتُ كخصائصهم النفسية 
 كميوبؽم، كأيضا يرتبط باختيار ملاءمة ا﵀تول للمستول ابؼعرفي للمتعلمتُ. كثالثا، أف

ساس يرتبط باختيار ابؼوضوعات ابؼتنوعة مراعاة الفردية: ىذا الَ الفركؽ ا﵀تول يراعي
للمتعلمتُ على بـتلف مستواىم كرغباتهم كميوبؽم، كأيضا قد يندرج برتو ما يتعلق باختيار 

 بالواقع مرتبطا ا﵀تول يكوف ملامة ا﵀تول للمستول ابؼعرفي للمتعلمتُ. كرابعا، أف
الَساس يرتبط باختيار كاقعية ا﵀تول ابؼتعلم: ىذا  فيو يعيش الذم كالثقافي الاجتماعي

مع مراعاة كاقع ابؼتعلم كبيئتو ا﵀يطة، كأيضا يرتبط باختيار ثقافة بلد ابؼتعلم الذم يعيش 
، كىذا الابذاه بفا يخالف ابذاه ابػولر في -كليست ثقافة بلد اللغة ابؼنشودة-فيو كيتًعرع 

 في متوازنا ا﵀تول يكوف أف دة. كخامسا،لزكـ مراعاة ا﵀تول التعليمي لثقافة اللغة ابؼنشو 
كعمقو: قد يندرج برت ىذا الَساس اختيار تنوع ا﵀تول، إذ بو يعطي ابؼعلومات  شمولو

 الكافية مع مراعاة الفركؽ الفردية.

كبفن يؤكد ضركرة اشتماؿ الكتاب التعليمي لثقافة اللغة ابؼنشودة ىو الفوزاف 
نة ىامة في تعليم اللغات الَجنبية كتعلمها، كتعتبر ( في قولو: الثقافة برتل مكآَُِ)

مكونا أساسيا كمكملا مهما ﵀تول ابؼواد التعليمية في ىذا ابؼيداف، لذلك لا بد أف 
تندمج العناصر الثقافية للغة ابؼستهدفة اندماجا كاملا في ابؼادة التعليمية كفي بصيع أكجو 

ية أهمية الثقافة للغة ابؼنشودة، كقد . كأيضا ذكر طعمُُّالتعلم ككسائلو خاصة الكتاب
عدىا البعض بأنها تعتبر ابؼهارة ابػامسة من مهارات تعليم اللغات يسبقها ابؼهارات 

 . ُِّاللغوية الَربع ابؼعركفة

                                                           
 ،(َُِٓ ،. )الرياض: العربية للجميعِط.  ،إضاءات بؼعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ،ىيم الفوزافعبد الربضن بن إبرا ُُّ
ُِٖ. 
 .ُٕٗ ،دليل عمل في إعداد ابؼواد التعليمية لبرامج تعليم العربية ،طعيمة ُِّ
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ـ بشأف َُِٗلعاـ  ُّٖإلذ ذلك، تم قرار كزارة الشؤكف الدينية رقم بالإضافة 
ية: يتعلم الطلاب على النحو الَمثل إذا تم مناىج التًبية الدينية الإسلامية كاللغة العرب

إظهارىم على ابعوانب الاجتماعية كالثقافية للناطقتُ الَصليتُ كابػبرة ابؼباشرة في الثقافة 
الكلمة كاللغة، كلكن عدـ معرفة  أم معرفةالعربية. كيتم تنفيذه لتقليل كجود اللفظية )

ثقافية. لذلك، تعكس الوانب ابعيحتوم دائمان على اللغة  كجودمعناىا كثقافتها(. ك 
ابؼفردات العربية السلوؾ الثقافي للعرب". ىذا القرار يؤكد لزكـ تضمن ابؼواد التعليمية في 

، ليساعد ابؼتعلم على -أم اللغة العربية-إندكنيسيا للمحتول ابؼعرفي كالثقافي للغة ابؽدؼ 
 .ُّّتعلم كاكتساب اللغة ابعديدة

تلك الَسس السالفة تؤيد نتائج البحث التي اتضح من البياف السابق، أف 
توصل إليها الباحث كابؼعايتَ التي قررىا ابػولر، بغض النظر عن الاختلافات 
الاصطلاحية ابعارية فيما بتُ العلماء البارزين في بؾاؿ تعليم اللغة العربية، بل مقاصدىم 

ترل بعتُ الاعتبار، متوافقة كمتقاربة فيما رآىا الباحث. إلا في بعض نواح قليلة لا 
 لاختلافتهم في كجهات أنظارىم كآرائهم كابذاىاتهم.

كيستفاد من تلك النتائج التي توصل إليها الباحث عدة الدركس منها: أكلا، 
لزكـ موافقة ا﵀تول التعليمي لعمر ابؼتعلمتُ. كثانيا، ينبغي التفريق بتُ ابؼوضوعات 

فكل لو خصائصو النفسية كميولو الفذة  كا﵀تويات ابؼختصة بالَطفاؿ كبالبالغتُ،
كابذاىاتو الفريدة؛ فابػطأ ىو إيقاع ابػلط كاللبس بينهما في تقدلص ابؼوضوعات كا﵀تويات 
على حد سواء أك متقارب، كالنتيجة ىي لا إلذ ابؽدؼ ابؼنشود كصل كلا إلذ النجاح 

بؼعرفية طبقا للعمر ابؼنتهى قرب. كثالثا، حسن اختيار نوعية ابؼوضوعات كا﵀تويات ا
ابؼنشود مهم للغاية، فهذا يؤكؿ إلذ براعة ابؼؤلف كذكائو كبـططاتو الناضجة. كرابعا، أف 

                                                           
133

 Direktorat KSKK Madrash, Direktorat Jendral Pendidikan islam, Kementrian Agama Republik 
Indonesia, “Keputusan Mentri Agama nomor 183 tahun 2019 tentang kurikulum PAI dan Bahasa 
Arab pada Madrasah”, (2019), hal. 50-51. 
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يكوف البدء بتحديد عمر ابؼتعلم ابؼستهدؼ ثم اختيار ابؼوضوعات كا﵀تويات ابؼلائمة لو، 
 كي يكوف أسهل كأقل جهدا.

تُ ابؼعرفي، فكل لو الرصيد كخامسان، يجب التفريق بتُ مستويي الَطفاؿ كالبالغ
العلمي كابؼعرفي ابؼختص بو، كلو بيئتو ابؼستقلة، كمعاملتو ابػاصة. فلا سبيل لضمهما بأم 

كسادسان، أف مراعاة ا﵀تول التعليمي سبيل كاف؛ لَنو لا يجتمع بتُ الشيئتُ ابؼختلفتُ. 
ابؼواد اللغوية مطلوبة  للقيم الدينية كالَخلاؽ ابغميدة كالابذاىات الإيجابية أثناء تقدلص

كمهمة للغاية، كلا سيما إذا كانت تلك القيم تدفع ابؼتعلمتُ كترغبهم في تعلم اللغة 
العربية؛ بؼعرفتهم أنها من الدين كالوسيلة لفقو شريعتو. كسابعان، أف اشتماؿ ا﵀تول 

القولص التعليمي على القيم الصحيحة كالتعاليم الإسلامية يربي ابؼتعلمتُ على السلوؾ 
كالفهم السليم. كثامنا، مراعاة خصوصية ابؼتعلمتُ، لعل أكثر متعلمي اللغة العربية ىم 
ابؼسلموف من غتَ العرب. فبالنسبة بؽؤلاء يدكن للنصوص ذات الطابع الديتٍ الإسلامي 
أف تكوف مفيدة لكونها تشكل دافعا للفهم كالاكتساب نظرا لَنها تتماشى مع دافع 

بية لغة الدين. أما بالنسبة لغتَ ابؼسلمتُ فإف الَمر على النقيض من تعلمهم للغة العر 
 .ُّْذلك

كتاسعا، أف بشة التلازـ بتُ تنوع ا﵀تول ككسب جذب الانتباه كالتشويق لدل 
ابؼتعلمتُ، بحيث كلما تنوع ا﵀تول كتعددت بؾالاتو ازدادت قابليتهم كرغباتهم بؽا؛ لَف 

منازع. كعاشرا، ينبغي مراعاة الفركؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ، طبيعة الواقع تفرز ذلك دكف 
حيث إف مبدأ اختيار تنوع ا﵀تول يكوف من كاقع ابؼتعلمتُ ابؼتعدد حاجاتهم كقابليتهم 
، أف تنوع ا﵀تول أتاح ابؼزيد من ابؼفاىيم كابؼعلومات كابػبرات  كميوبؽم. كحادم عشرى

تعدد ما تعلمو ابؼتعلم ارتفعت سعة أفقو كالرصيد لدل ابؼتعلمتُ، لَنو من ابؼفتًض كلما 
 العلمي عنده.

                                                           
 .ّّٔ ،(َُِٗ، . )إسطنبوؿ: دار أكدـ للنشرُط. ، معايتَ عناصر اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا ،بظاعيل رمضافىانئ إ ُّْ
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، لزكـ مراعاة الثقافة ابؼنشودة أثناء تقدلص ابؼواد اللغوية، لارتباطها  كثالش عشرى
الوطيد باللغة. كثالث عشر، عدـ إمكانية إتقاف اللغة ابؼنشودة من دكف معرفة ثقافة 

رابع عشر، ف يدا بيد كما أكد بذلك طعمية. ك أىلها كحضارتها، لَف اللغة كالثقافة تستَا
ينبغي أف يرتبط ا﵀تول التعليمي بواقع ابؼتعلم، كي يسهل تناكلو لديو لتعلقو بخبرتو 
السابقة كببئتو ابغاضرة. كخامس عشر، يلزـ أف يتصف ا﵀تول التعليمي بدعيار الصدؽ 

خطاء العلمية كالدينية أم دقتو العلمية كالسلامة من الآفات كالشبهات كابػلو من الَ
كالتاريخية كما شابهها. كسادس عشر، ينبغي مراعاة ا﵀تول التعليمي من ناحية الإفادة 

 كإشباع حاجات ابؼتعلمتُ كفاعليتهم، إذ لا يكفي الاقتصار على ابؼواد اللغوية فحسب.

بعد عرض البيانات كبرليلها كمناقشتها دلت نتائج ىذا البحث على الَمور 
 :الآتية

أف نوعية ا﵀تول في كتاب تعليم اللغة العربية )الصف الثالث ابؼتوسط( -ُ
 ـ تتلاءـ مع عمر ابؼتعلمتُ البالغتُ.ََِِلوزارة الشؤكف الدينية عاـ 

أف مستول ا﵀تول في كتاب تعليم اللغة العربية )الصف الثالث ابؼتوسط( -ِ
 ابؼعرفي للمتعلمتُ البالغتُ.ـ يتلاءـ مع ابؼستول ََِِلوزارة الشؤكف الدينية عاـ 

أف بؿتول كتاب تعليم اللغة العربية )الصف الثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف -ّ
ـ يراعي قيم ابؼتعلمتُ، إلا في الدرستُ الَكؿ كالثالش تتعلق ََِِالدينية عاـ 

 بالاحتفالات ابغديثة.

ارة الشؤكف كتاب تعليم اللغة العربية )الصف الثالث ابؼتوسط( لوز بؿتول  أف -ْ
تتيح ابؼفاىيم  يشتمل على موضوعات متنوعة كبؾالات متعددة ـََِِالدينية عاـ 

 .بؽم لدل ابؼتعلمتُ، كتكسب الدرجة العالية في التشويق كحذب الانتباه الكثتَةكابؼعارؼ 
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أف بؿتول كتاب تعليم اللغة العربية )الصف الثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف -ٓ
يعتتٍ بعرض الثقافة العربية بكو: القيم كالعادات كالتقاليد العربية ـ ََِِالدينية عاـ 

بلد إندكنيسيا كابعغرافية العربية كالتواريخ العربية، إلا أف بشة بعض القيم كالعادات كجغرافية 
 ابؼدرجة في الكتاب.

أف بؿتول كتاب تعليم اللغة العربية )الصف الثالث ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف -ٔ
ـ يرتبط بالواقع كابغاضر كبابؼاضي أيضا، كيرتبط بواقع ابؼتعلم مع ََِِاـ الدينية ع

مطابقة ا﵀تول الواقع من حيث الصحة كابػلو من الَخطاء العلمية كالدينية كالتاريخية، 
 إلا في الدرستُ الَكؿ كالثالش تتعلق بالاحتفالات ابغديثة.

ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف  كتاب تعليم اللغة العربية )الصف الثالثبؿتول  أف -ٕ
مفيدا كمشبعا بغاجات ابؼتعلم نظرا للمحتول الذم يتضمنو النص  ـََِِالدينية عاـ 

 من فوائد علمية كدينية كلغوية.

من خلاؿ النتائج السابقة، استخلص الباحث النتيجة النهائية ىي أف ا﵀تول 
ابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية ابؼعرفي كالثقافي لكتاب تعليم اللغة العربية )الصف الثالث 

 ـ بشكل عاـ تتناسب مع معايتَ ابػولر.ََِِعاـ 

 

لوزارة الشؤون الدينية عام  لزتوى الدفردات في كتاب تعليم اللغة العربية -ب 
 م في ضوء معايير الخولي0202

بعد أف قاـ الباحث بعرض بيانات بؿتول ابؼفردات في كتاب تعليم اللغة العربية 
أف ابؼفردات  ث ابؼتوسط( كبرليلها، توصل الباحث إلذ النتائج التالية: أكلا،)الصف الثال

ابعديدة التي يحتويها الدركس الستة تندرج برت مبدأ الشيوع كالسهولة كالفائدة 
كابؼلاصقة، إلا أف ابؼؤلف لد يبتُ في مقدمة كل الدرس تلك ابؼبادئ التي تنبتٍ عليها 
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دات ابعديدة تعتبر غتَ شائعة كصعبة لدل ابؼتعلم في ابؼفردات، كأيضا كجدت بعض ابؼفر 
فهمها كاستعمابؽا بكو: "ابؼواد الكيميائية، التصحر، بؿركات السيارة، مياه الصرؼ، 

". كثانيا، أف ابؼفردات التي انتقاىا ابؼؤلف تعتبر (global warming)الاحتباس ابغرارم 
أف ، إلا ابؼفردتتُ هما: "التقولص كابؼاء"، كأيضا لد يسبق تعلمها في الدركس قبلهاجديدة 

تقدلص ابؼفردات ابعديدة في كل درس من دركس الكتاب ليس مبنيا على مبدأ التدرج، 
أف ابؼؤلف لد يشر . كثالثا، حيث إف الدرس الَكؿ أكثر مفردة من الدرس الثالش كىكذا

لنشيطة أـ ابػاملة؟، كلد في كل درس إلذ نوعية ابؼفردات ابعديدة ىل ىي من الكلمات ا
يوضح أيضا ابؼقصود منها: ىل يقصد أف تعلم تعليما كاملا نطقا كمعتٌ كاستخداما أـ 

 ابؼتعلم يبتغيها التي الَىداؼأف ابؼفردات ابؼختارة تلبي يكتفى ببياف معناىا بؾردا؟. كرابعا، 
في حياة ابؼتعلم  بدراسة اللغة العربية، حيث إف تلك ابؼفردات تتداكؿ كثتَة التحاقو من

 يقل السادس الدرس في ابؼفردات ابعديدة بعض كيكثر استعمابؽا كالاستماع إليها، إلا
 مياه الكيمياكية، ابؼواد التصحر، التشجتَ،ككتداكبؽا في حياة ابؼتعلم بكو: " استعمابؽا
أف ابؼفردات ابعديدة في الدركس كخامسا،  .السيارات" بؿركات الغابات، إحراؽ الصرؼ،

سنة، حيث تتنوع  ُٓالستة تتوافق مع سن ابؼتعلم في ابؼرحلة ابؼتوسطة الذم بلغ عمره 
ابؼفردات إلذ المجردات كا﵀سوسات، إلا أف تقدلص نوعية ابؼفردات ابعديدة ا﵀سوسة 

لنصوص كالمجردة لد يتدرج من درس إلذ درس. كسادسا، أف ابؼفردات ابؼستخدمة في ا
تقدلص نصوص أف يعتٍ  ليست ضمن ابؼفردات ابعديدة، بل أغلبها خارج عنها، كىذا

أغلب . لكن مع ذلك، أف لغوية غاية في الصعوبة تتجاكز قدرة ابؼتعلم على الاستيعاب
ابؼفردات ابعديدة تسيطر عليها النصوص ابؼقدمة، إلا بعض ابؼفردات بكو: "بحر، كبحتَة، 

 استقبل، يحتفلوف بإسراء النبي كمعراجو".استمر، منجمان، زين، 

كيتم إجراء مناقشة تلك النتائج التي توصل إليها الباحث بابؼعايتَ التي كضعها 
 ابػولر من خلاؿ البنود التالية: 
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أف ابؼفردات ابعديدة التي يحتويها الدركس الستة تندرج برت مبدأ الشيوع -ُ
ف لد يبتُ في مقدمة كل الدركس تلك ابؼبادئ كالسهولة كالفائدة كابؼلاصقة، إلا أف ابؼؤل

التي تنبتٍ عليها ابؼفردات، كأيضا كجدت بعض ابؼفردات ابعديدة تعتبر غتَ شائعة 
كصعبة لدل ابؼتعلم في فهمها كاستعمابؽا بكو: "ابؼواد الكيميائية، التصحر، بؿركات 

بابؼقارنة بتُ ىذه النتيجة ". (global warming)السيارة، مياه الصرؼ، الاحتباس ابغرارم 
، كالدليل على كمعيار ابػولر "انتقاء ابؼفردات" تبتُ أف بشة تناسب بينهما في بعض النتائج

 حيث من مقدمتو في ابؼبينة بالطريقة الكتاب يتقيد أف يجب ذلك ىو ما ذكره ابػولر:
تَ يء عن معاأسس ىذا الانتقايت أف يحسن كبالطبع. ابؼنشودة اللغة في ابؼفردات انتقاء

دة ملاصقة فيالشيوع كالفائدة كالسهولة كابؼلاصقة. كفي العادة تكوف الكلمة شائعة م
سهلة. ككلما توفرت الشركط الَربعة في الكلمة كاف ذلك أفضل. فالكلمة الشائعة 

دة للمتعلم فيالسهلة ختَ من الكلمة الشائعة الصعبة في النطق أك الكتابة. كالكلمة ابؼ
 .ُّٓلتي لا يحتاجهاختَ من تلك ا

لد يسبق تعلمها في الدركس أف ابؼفردات التي انتقاىا ابؼؤلف تعتبر جديدة -ِ
أف تقدلص ابؼفردات ابعديدة في كل درس ، إلا ابؼفردتتُ هما: "التقولص كابؼاء"، كأيضا قبلها

من دركس الكتاب ليس مبنيا على مبدأ التدرج، حيث إف الدرس الَكؿ أكثر مفردة من 
بابؼقارنة بتُ ىذه النتيجة كمعيار ابػولر "إبراز ابؼفردات ابعديدة"  .الثالش كىكذاالدرس 

، كالدليل على ذلك ىو ما ذكره ابػولر: تبتُ أف بشة تناسب بينهما في غالب النتائج
 دركس من درس كل في أم) الكتاب كحدات من كحدة كل في ابؼؤلف يشتَ أف يجب

 أف للطلاب يسبق لد التي ابؼفردات أم الوحدة، تلك في ابعديدة ابؼفردات إلذ( الكتاب
كوف ىذه الإشارة في كتاب ت أف كيدكن. بؽم يعلمها أف ابؼعلم على يجب كالتي تعلموىا

الطالب أك في كتاب ابؼعلم. كثتَ من الكتب تهمل ىذه الناحية كتتًؾ ابؼعلم في حتَة من 
ها في كل درس. كتؤثر ىذه ابغتَة يدره لا يدرم ما ىي الكلمات التي ينبغي عليو أف يعلم

                                                           
 .ُٗ، تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها ،ابػولر ُّٓ
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نتباىو امات التي يجب أف يركز لسلبيا على ابؼتعلم، فلا يدرم ىو بدكره أيضا ما ىي الك
 .ُّٔعليها في كل درس

أف ابؼؤلف لد يشر في كل دركس إلذ نوعية ابؼفردات ابعديدة ىل ىي من -ّ
يقصد أف تعلم تعليما  الكلمات النشيطة أـ ابػاملة؟، كلد يوضح أيضا ابؼقصود منها: ىل 

بابؼقارنة بتُ ىذه النتيجة  كاملا نطقا كمعتٌ كاستخداما أـ يكتفى ببياف معناىا بؾردا؟.
، لعدـ استيفاء كمعيار ابػولر "تصنيف ابؼفردات ابعديدة" تبتُ أف ليس بشة تناسب بينهما

 بؼعلما كتاب أك الكتاب يشتَ أف يجب الشركط. كالدليل على ذلك ىو ما ذكره ابػولر:
أـ من الكلمات  النشيطة الكلمات من ىي ىل: ابعديدة ابؼفردة نوعية إلذ ابؼصاحب

ابػاملة؟ ىل يراد أف تعلم تعليما كاملا أـ يكتفى بتقدلص معناىا فقط؟ معظم الكتب 
تقدـ الكلمات ابعديدة دكف التفات إلذ ىذا التصنيف رغم أهميتو للمعلم كالطالب على 

 .ُّٕحد سواء

بدراسة  التحاقو من ابؼتعلم يبتغيها التي الَىداؼأف ابؼفردات ابؼختارة تلبي -ْ
اللغة العربية، حيث إف تلك ابؼفردات تتداكؿ كثتَة في حياة ابؼتعلم كيكثر استعمابؽا 

ككتداكبؽا  استعمابؽا يقل السادس الدرس في ابؼفردات ابعديدة بعض كالاستماع إليها، إلا
 إحراؽ الصرؼ، مياه الكيمياكية، ابؼواد التصحر، التشجتَ،"في حياة ابؼتعلم بكو: 

بابؼقارنة بتُ ىذه النتيجة كمعيار ابػولر "ابؼفردات كأىداؼ  .السيارات" بؿركات الغابات،
. كالدليل على ذلك ىو ما ذكره ابؼتعلم" تبتُ أف بشة تناسب بينهما في أغلب النتائج

 ببرنامج التحاقو من ابؼتعلم يبتغيها التي ىداؼالَ ابعديدة ابؼفردات تلبي أف يجب ابػولر:
 من استفادتو فإف بذارية مفردات تعلم ابؼتعلم أىداؼ كانت فإذا. الَجنبية اللغة تعليم
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هتم بابؼفردات الزراعية مثلا تكوف ضئيلة. إف كتابا يلبي أىداؼ ابؼتعلم ختَ ي كتاب
 .ُّٖبالتأكيد من كتاب لا يلبي ىذه الَىداؼ

ابؼفردات ابعديدة في الدركس الستة تتوافق مع سن ابؼتعلم في ابؼرحلة أف -ٓ
سنة، حيث تتنوع ابؼفردات إلذ المجردات كا﵀سوسات، إلا  ُٓابؼتوسطة الذم بلغ عمره 

أف تقدلص نوعية ابؼفردات ابعديدة ا﵀سوسة كالمجردة لد يتدرج من درس إلذ درس. بابؼقارنة 
لر "ابؼفردات كعمر ابؼتعلم" تبتُ أف بشة تناسب بينهما في بتُ ىذه النتيجة كمعيار ابػو 

 من ابؼفردات تتناسب أف يجب . كالدليل على ذلك ىو ما ذكره ابػولر:أغلب النتائج
 على دالة ابؼفردات تكوف أف يناسبو فالطفل. ابؼتعلم عمر مع الدلالر حقلها حيث

ككلما نما الطفل عقليا سوسات قريبة منو مألوفة لديو. بؿ على كبالذات بؿسوسات،
 .ُّٗكمعرفيا، أمكن إدخاؿ مفردات تدؿ على بؾردات

أف ابؼفردات ابؼستخدمة في النصوص ليست ضمن ابؼفردات ابعديدة، بل -ٔ
تقدلص نصوص لغوية غاية في الصعوبة تتجاكز قدرة أف يعتٍ  أغلبها خارج عنها، كىذا
ابؼفردات ابعديدة تسيطر عليها أغلب . لكن مع ذلك، أف ابؼتعلم على الاستيعاب

النصوص ابؼقدمة، إلا بعض ابؼفردات بكو: "بحر، كبحتَة، استمر، منجمان، زين، استقبل، 
يحتفلوف بإسراء النبي كمعراجو". بابؼقارنة بتُ ىذه النتيجة كمعيار ابػولر "السيطرة على 

كالدليل على ذلك  .ابؼفردات ابعديدة" تبتُ أف ليس بشة تناسب بينهما في أغلب النتائج
 لا إذ ابؼنشودة، ابؼفردات ضمن القرائية النصوص تكوف أف يجب ىو ما ذكره ابػولر:

 على السيطرة من بد لا بل للطلاب، ليعلمها معينة مفردات ابؼؤلف يختار أف يكفي
دات ابؼختارة. ذلك لَف عدـ السيطرة ابؼفر  دائرة عن بزرج لا بحيث النصوص مفردات

يعتٍ تقدلص نصوص لغوية غاية في الصعوبة تتجاكز قدرة ابؼتعلم على على ابؼفردات 
الاستيعاب. كىذا الشرط بـتلف عن شرط انتقاء ابؼفردات، حيث إف شرط الانتقاء 
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مات ابؼنشودة، أما شرط السيطرة فإنو يتعلق بالالتزاـ بالكلمات ليتعلق باختيار الك
 يكفي أف يتم انتقاء الكلمات نص اللغوم. فلاالابؼختارة كعدـ إدخاؿ سواىا في 

ابؼنشودة على أسس معينة، بل لا بد من منع الكلمات غتَ ابؼنشودة من التسلل إلذ 
النصوص اللغوية بكميات كبتَة حتى تبقى درجة صعوبة ىذه النصوص ضمن ابغد 

 .َُْابؼعقوؿ

لقد أجريت الدراسات حوؿ أسس كمبادئ اختيار ابؼفردات، من تلك 
سة التي قاـ بها طعيمة، كبؽا علاقة بنتائج البحث التي توصل إليها الدرسات ىي الدرا

 ُُْالباحث كابؼعايتَ التي كضعها ابػولر، كمن تلك الَسس كابؼبادئ ىي:

(، تفضل الكلمة الواسعة الاستخداـ على غتَىا، frequencyالشيوع/التوتر ) .ُ
 أم اختيار ابؼفردات الشائعة.

الكلمة ابؼستعملة في كل البلاد العربية على (، تفضل rangeالتوزع كابؼدل ) .ِ
الشائعة في بعضها فقط، أم ابؼفردة التي تستخدـ في أكثر من بؾاؿ )فتح: 

 الباب، النافذة، الصندكؽ، المجاؿ، الكتاب(.
 (، تفضل الكلمة ابؼألوفة على ابؼهجورةfamiliarityالَلفة ) .ّ
بؾاؿ على (، تفضل الكلمة التي تغطي أكثر من coverage) الشموؿ .ْ

 ا﵀صور في المجاؿ.
 الَهمية، تفضل الكلمة التي يحتاج إليها الدارس أكثر على غتَىا. .ٓ
 العركبة، تفضل الكلمة العربية على غتَىا )ىاتف أحسن من تلفوف(. .ٔ

، كىي ما على تلك الَسس أسسا أخر (َُِٓ) الفوزاف عبد الربضن كزاد
 ُِْيلي:

                                                           
 .ُِ، تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها ،ابػولر َُْ
 .ُٕ ،(َِِِ ،)مصر: ككالة الصحافة العربية تعليم ابؼفردات في ضوء نظرية ابغقوؿ الدلالية ،بؿمود جلاؿ الدين سليماف ُُْ
 .ْٔ ،إضاءات بؼعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ،الفوزاف ُِْ
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  تكوف قريبة في حياة الطالب.القرب كابؼلاصقة، يقصد بهذه الكلمات التي .ٕ
 الارتباط بحاجات الدارستُ .ٖ
 الارتباط بعالد الدارستُ ابؼعرفي .ٗ

 الارتباط مستول الدارستُ العمرم .َُ
 الَهمية الاتصالية .ُُ
 الصحة اللغوية كالفصاحة .ُِ

ىي ما أسسا أخر، أيضا على تلك الَسس  (َِِِ) أرمبراستً كغتَهكزاد 
 ُّْيلي:

 أكثر من المجردة. التًكيز على ابؼفردات ابؼلموسة .ُّ
بزصيص أنشطة بؿددة في كتاب التلميذ تساعد على تنمية ابؼفردات  .ُْ

بحيث تكوف تلك الَنشطة بؽا نواتج تعلم بؿددة تقيس قدرة التلاميذ على 
 استيعاب ابؼفردات ابؼقدمة بؽم.

ىذه الَسس كابؼبادئ الَربعة عشر التي ذكرىا طعيمة كغتَه تؤيد نتائج ىذا 
، (frequency)البحث كمعيار ابػولر، كيتم البياف على النحو الآتي: أكلا، الشيوع كالتوتر 

ىذا الَساس يرتبط بدعيار انتقاء ابؼفردات عند ابػولر كىو معيار الشيوع. كثانيا، التوزع 
، ىذا الَساس يرتبط بدعيار انتقاء ابؼفردات عند ابػولر كىو معيار (range)كابؼدل 

(، ىذا الَساس يرتبط بدعيار لزكـ تناسب familiarityالَلفة )الشيوع أيضا. كثالثا، 
ابؼفردات مع عمر ابؼتعلمتُ، حيث إف الطفل تناسبو ابؼفردات ا﵀سوسة قريبة منو مألوفة 

يضا يرتبط بدعيار انتقاء ابؼفردات عند ابػولر كىو لديو، بخلاؼ من أعلى مستول منو، كأ
معيار السهولة. كرابعا، الَهمية، ىذا الَساس يرتبط بدعيار انتقاء ابؼفردات عند ابػولر كىو 
معيار الفائدة، كأيضا يرتبط بدعيار لزكـ تلبية ابؼفردات ابعديدة للَىداؼ التي يبتغيها 

( كالعركبة، ىذاف coverageة. كخامسا، الشموؿ )ابؼتعلم من التحاقو بدراسة اللغة العربي
                                                           

 .َُٗ(، َِِِ)مصر: ككالة الصحافة العربية،  القراءة أكلا ،كجتُ أسبورف ،فراف لتَك  ،يولش بي أرمبراستً ُّْ
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الَساساف لد يدخلهما ابػولر من ضمن ابؼعايتَ لتقييم بؿتول ابؼفردات، قد يكوف السبب 
ىو أف ابػولر أدرجو برت المجاؿ الآخر في التقييم. كسادسا، أساس القرب كابؼلاصقة، 

ولر كىو معيار ابؼلاصقة. ىذا الَساس يرتبط بدعيار انتقاء ابؼفردات ابعديدة عند ابػ
كسابعا، الارتباط بحاجات الدارستُ، ىذا الَساس يرتبط بدعيار لزكـ تلبية ابؼفردات 

 للَىدؼ التي ينشدىا ابؼتعلم من تعلم اللغة العربية.
كثامنا، الارتباط بعالد الدارستُ ابؼعرفي، ىذا الَساس يتعلق بدعيار انتقاء 

معيار ابؼلاصقة. كتاسعان، الارتباط مستول الدارستُ ابؼفردات ابعديدة عند ابػولر ىو 
العمرم، ىذا الَساس يتعلق بدعيار لزكـ تناسب ابؼفردات ابعديدة مع عمر ابؼتعلمتُ. 
كعاشرا، الَهمية الاتصالية، ىذا الَساس يتعلق بدعيار انتقاء ابؼفردات عند ابػولر ىو 

، ىذا الَساس أدخلو ابػولر في معيار الفائدة. كحادم عشر، الصحة اللغوية كالفصاحة
معايتَ ابعوانب العامة. كثالش عشر، التًكيز على ابؼفردات ابؼلموسة أكثر من المجردة، ىذا 
الَساس يتعلق بدعيار لزكـ تناسب ابؼفردات ابؼختارة لعمر ابؼتعلمتُ بالنظر إلذ دلالة 

صيص أنشطة ابؼفردات ىل ىي دالة على ا﵀سوسات أـ المجردات؟. كثالث عشر، بز
بؿددة في كتاب التلميذ تساعد على تنمية ابؼفردات، ىذا الَساس تتعلق بدعيار السيطرة 
على مفردات النصوص اللغوية، حيث إف ابؼفردات ابؼستخدمة في النصوص ضمن 

 ابؼفردات ابؼختارة.
كأما ما يتعلق بتصنيف ابؼفردات إلذ نشيطة كخاملة، فقد أكد ذلك الفوزاف 

اب إضاءات بؼعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها أف ابؼفردات نوعاف: ( في كتَُِٓ)
أكلا، نشيطة ىي التي يستخدمها ابؼتعلم في سياقات صحيحة بـتلفة، كثانيا، خاملة ىي 
التي لا يستخدمها ابؼتعلم كلو عرؼ معناه، فهي إذا لد تستخدـ سينسى معناىا مع 

 .ُْْة عند شخص كخاملة عند الآخرالزمن. كابؼفردة ابؼعينة قد تكوف نشيط

                                                           
 .ْٖ، إضاءات بؼعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ،الفوزاف ُْْ
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من خلاؿ البياف السابق، تبتُ أف تلك الَسس ابؼذكورة تؤيد نتائج ىذا البحث 
كابؼعايتَ التي قررىا ابػولر، بغض النظر عن الاختلافات الاصطلاحية السائدة التي جرت 

متوافقة فيما بتُ ابؼهتمتُ بديداف تعليم اللغة العربية، بل ابؼقاصد التي يؤكلوف إليها 
كمتقاربة. إلا في بعض أجزاء يستَة يختلفوف فيها، لاختلاؼ أنظارىم كآرائهم ابؼتباينة 

 كابذاىاتهم ابؼتعددة.
كيستفاد من النتائج التي توصل إليها الباحث الدركس منها: أكلا، ينبغي أف 

ة كأيضا يتأسس ابؼفردات ابعديدة على ابؼبادئ الَربعة الشيوع كالسهولة كالفائدة كابؼلاصق
أف يشتَ الكتاب التعليمي إليها في بداية كل درس. كثانيا، يلزـ للكتاب التعليمي أف 
يعتتٍ بإبراز ابؼفردات ابعديدة كأف يشتَ إليها في كل درس، كي يكوف ابؼعلم ينتبو بدكره 
كمهمتو كلا يغفل عنها. كثالثا، ينبغي أف يشتَ الكتاب التعليمي إلذ نوعية ابؼفردات 

: ىل ىي من الكلمات النشيطة أـ ابػاملة أك السلبية؟، كىل يراد أف تعلم تعليما  ابعديدة
كاملا نطقا كتهجئة كفهما كاستخدامان أـ يكتفى بإيراد ابؼعتٌ بؾردا؟. كرابعان، يلزـ أف تلبي 
ابؼفردات ابعديدة الَىداؼ كالغايات التي من أجلها يتعلم ابؼتعلم اللغة ابؼنشودة. 

عي الكتاب التعليمي عمر ابؼتعلمتُ أثناء اختيار ابؼفردات ابعديدة، إذ كخامسان، أف يرا
ابؼؤلف لا يختار أم مفردة جديدة دكف اىتماـ بدستول ابؼتعلمتُ العمرم أك يختار كيف 
ما اتفق من دكف بصتَة كلا إمعاف. كسادسان، أف يكوف ابؼؤلف دقيقا في اختيار النصوص 

ابؼفردات ابعديدة ابؼرادة تعليمها، بحيث أغلب أك بصيع  اللغوية أك كتابتها ابؼشتملة على
ابؼفردات ابؼستخدمة في النصوص اللغوية ضمن ابؼفردات ابعديدة، كىو يرتبط بالالتزاـ 

 بالكلمات ابؼختارة كعدـ إدراج ما عداىا في النص اللغوم.
بعد عرض البيانات كبرليلها كمناقشتها دلت نتائج ىذا البحث على الَمور 

 تية:الآ
أف ابؼفردات ابعديدة في الدركس الستة تندرج برت مبدأ الشيوع كالسهولة -ُ

كالفائدة كابؼلاصقة، إلا أف ابؼؤلف لد يبتُ في مقدمة كل الدرس تلك ابؼبادئ التي تبتٌ 
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عليها ابؼفردات، كأيضا كجدت بعض ابؼفردات ابعديدة تعتبر غتَ شائعة كصعبة لدل 
"ابؼواد الكيميائية، التصحر، بؿركات السيارة، مياه ابؼتعلم في فهمها كاستعمابؽا بكو: 

 ".(global warming)الصرؼ، الاحتباس ابغرارم 
أف ابؼفردات ابؼختارة التي يحتويها الكتاب من ابؼفردات ابعديدة، حيث لد -ِ

أف تقدلص ابؼفردات ابعديدة إلا ابؼفردتتُ هما: "التقولص كابؼاء"، ك يسبق أف يتعلمها ابؼتعلم، 
ل درس لا يتأسس على مبدأ التدرج، إذ إف الدرس الَكؿ أكثر مفردة من الدرس في ك

 .الثالش كىكذا
أف ابؼؤلف لد يشر في كل درس إلذ نوعية ابؼفردات ابعديدة: ىل ىي من -ّ

الكلمات النشيطة أـ ابػاملة؟، كلد يوضح أيضا ابؼقصود منها: ىل يقصد أف تعلم تعليما  
 أـ يكتفى ببياف معناىا بؾردا؟. كاملا نطقا كمعتٌ كاستخداما

بدراسة  التحاقو من ابؼتعلم يبتغيها التي الَىداؼأف ابؼفردات ابؼختارة تلبي -ْ
اللغة العربية، حيث إف تلك ابؼفردات تتداكؿ كثتَة في حياة ابؼتعلم كيكثر استعمابؽا 

ككتداكبؽا في حياة  استعمابؽا يقل السادس الدرس ابؼفردات في بعض كالاستماع إليها، إلا
 الصرؼ". مياه الكيمياكية، ابؼواد التصحر، التشجتَ،ابؼتعلم بكو: "
أف ابؼفردات ابعديدة في الدركس تتناسب مع عمر ابؼتعلمتُ في ابؼرحلة -ٓ

سنة، حيث تتنوع ابؼفردات إلذ المجردات كا﵀سوسات،  ُٓابؼتوسطة الذم بلغ عمرىم 
 المجردة لد يتدرج من درس إلذ درس.ابعديدة ا﵀سوسة ك إلا أف تقدلص نوعية ابؼفردات 

أف ابؼفردات ابؼستخدمة في النصوص اللغوية ليست ضمن ابؼفردات -ٔ
تقدلص نصوص لغوية غاية في الصعوبة أف يعتٍ  ابعديدة، بل أغلبها خارج عنها، كىذا

دة تسيطر أغلب ابؼفردات ابعدي. لكن مع ذلك، أف تتجاكز قدرة ابؼتعلم على الاستيعاب
عليها النصوص ابؼقدمة، إلا بعض ابؼفردات بكو: "بحر، كبحتَة، استمر، منجمان، زين، 

 استقبل، يحتفلوف بإسراء النبي كمعراجو".
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من خلاؿ النتائج السابقة، استخلص الباحث النتيجة النهائية ىي أف بؿتول 
ة الشؤكف الدينية عاـ ابؼفردات لكتاب تعليم اللغة العربية )الصف الثالث ابؼتوسط( لوزار 

 ـ لا يتناسب تناسبا كاملان مع معايتَ ابػولر.ََِِ
 

لوزارة الشؤون الدينية  لزتوى التراكيب النحوية في كتاب تعليم اللغة العربية -ج 
 م في ضوء معايير الخولي0202عام 

قد توصل الباحث بعد القياـ بعرض بيانات بؿتول التًاكيب النحوية في كتاب 
أف التًاكيب تعليم اللغة العربية )الصف الثالث ابؼتوسط( كبرليلها إلذ النتائج التالية: أكلا، 

ابؼستخدمة في نصوص الدركس الستة ليست ضمن التًاكيب ابؼنشودة، بل أغلبها خارجة 
أف كثانيا، س السادس كل التًاكيب خارجة عن اسم التفضيل. عنها، كلا سيما في الدر 

أف ابؼؤلف بذنب عن ابؼؤلف أشار في مقدمة كل الدركس إلذ التًاكيب ابعديدة. كثالثا، 
ذكر ابؼصطلحات القواعدية في مطلع كل درس التًاكيب النحوية، لكنو ذكرىا أثناء سرد 

بؼؤلف في تقدلص التًاكيب النحوية بالَمثلة الكفاءة الَساسية كالبياف عن القاعدة. كابتدأ ا
ثم البياف عن القاعدة. كأيضا أف ابؼؤلف أدخل بعض الَشياء خارجة عن التًاكيب 

أف التًاكيب ابؼنشودة بكو: أمثلة للفعل ابؼضارع، كابظي ابؼوصوؿ: اللذاف كاللتاف. كرابعا، 
ابعديدة التي أكردىا ابؼؤلف في الدركس الستة ضمن التًاكيب القياسية لا الشاذة، كىي 
داخلة في ا﵀ل ابؼتفق عليها بتُ النحاة، كىي مسطورة في الكتب النحوية، كأيضا ىي 
التي سار إليها العرب في كلامهم. كخامسا، أف التًاكيب ابعديدة التي أكردىا ابؼؤلف فيها 

ن التًاكيب الشائعة، حيث إنها يشيع استخدامها في كلاـ العرب كغتَىم كتناكبؽا في ضم
الكتب كابؼؤلفات، كندر أف يخلو كلامهم ككتاباتهم من تلك التًاكيب. كسادسان، أف 
تقدلص التًاكيب ابعديدة في الدركس الستة من خلاؿ ابؼفردات ابؼألوفة أم ابؼعركفة لدل 

أكثر استخداـ اللغة الوسيطة في البياف عن القاعدة، مع أنو  ابؼتعلم، إلا أف ابؼؤلف
بالإمكاف أف يجتنبها إلا إذا بشة ابغاجة إليها فبقدرىا. كأف ابؼؤلف أيضا أخطأ في ذكر 
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+ بصع" بصيغة ابعمع من "فعل"،  أفعاؿ+ من + اسم" ك " أفعاؿصيغة القاعدة ىي: "
 كالصحيح ىو "أفعل" كليست "أفعاؿ".

مناقشة تلك النتائج التي توصل إليها الباحث بابؼعايتَ التي كضعها  كيتم إجراء
 ابػولر من خلاؿ البنود التالية:

أف التًاكيب ابؼستخدمة في نصوص الدركس الستة ليست ضمن التًاكيب -ُ
ابؼنشودة، بل أغلبها خارجة عنها، كلا سيما في الدرس السادس كل التًاكيب خارجة عن 

نة بتُ ىذه النتيجة كمعيار ابػولر "السيطرة على التًاكيب النحوية" اسم التفضيل. بابؼقار 
، بػلاؿ الشركط الكافية، كالدليل على تبتُ أف ليس بشة تناسب بينهما في أغلب النتائج

يجب أف تكوف التًاكيب اللغوية ابؼستخدمة في النصوص  ذلك ىو ما ذكره ابػولر:
ألا يطلق ابؼؤلف العناف لنفسو بكتابة ما يريد  اللغوية ضمن التًاكيب ابؼنشودة. كىذا يعتٍ

في ىذه النصوص أك اختيار أية نصوص، إذ لا بد من ابغرص الشديد في ىذه الناحية  
كيلا يصبح النص طلاسم لا يدكن فهمها من قبل ابؼتعلم. كىذا يستوجب السيطرة على 

عاد التًاكيب غتَ بنائها بدا يتناسب مع ابؼستول اللغوم للمتعلمتُ، كما يستوجب استب
 .ُْٓابؼألوفة كغتَ ابؼنشودة

أف ابؼؤلف أشار في مقدمة كل الدركس إلذ التًاكيب ابعديدة. بابؼقارنة بتُ -ِ
كالدليل ىذه النتيجة كمعيار ابػولر "إبراز التًاكيب النحوية" تبتُ أف بشة تناسب بينهما، 

يجب أف يبتُ ابؼؤلف في الكتاب أك في كتاب ابؼعلم  على ذلك ىو ما ذكره ابػولر:
ابؼصاحب التًاكيب ابعديدة ابؼنشودة في كل درس من دركس الكتاب كي يتنبو ابؼعلم إلذ 
ما يجب عليو أف يعلم في كل درس. كثتَ من الكتب لا تلتفت إلذ ىذا الَمر كتكوف 

 .ُْٔبتعليم ابؼفردات النتيجة أف ابؼعلم لا يعلم أية تراكيب على الإطلاؽ كيكتفي
أف ابؼؤلف بذنب عن ذكر ابؼصطلحات القواعدية في مطلع كل درس -ّ

التًاكيب النحوية، لكنو ذكرىا أثناء سرد الكفاءة الَساسية كالبياف عن القاعدة. كابتدأ 
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ابؼؤلف في تقدلص التًاكيب النحوية بالَمثلة ثم البياف عن القاعدة. كأيضا أف ابؼؤلف أدخل 
ء خارجة عن التًاكيب ابؼنشودة بكو: أمثلة للفعل ابؼضارع، كابظي ابؼوصوؿ: بعض الَشيا

بابؼقارنة بتُ ىذه النتيجة كمعيار ابػولر "السيطرة على ابؼصطلحات  اللذاف كاللتاف.
في تعليم  كالدليل على ذلك ىو ما ذكره ابػولر:القواعدية" تبتُ أف بشة تناسب بينهما، 

ب أف يخلو الكتاب من ابؼصطلحات القواعدية من مثل مبتدأ اللغة الَجنبية للمبتدئتُ يج
كحرؼ جر كمفعوؿ معو كمفعوؿ مطلق. كيدكن إدخاؿ بعض ىذه ابؼصطلحات في 
السنوات التالية بجرعات بؿدكدة للغاية كعند ابغاجة إليها مع التًكيز على ابؼهم من ىذه 

اللغة الَجنبية ىو تعليم اللغة  ابؼصطلحات كاستبعاد غتَ ابؼهم. ذلك لَف ابؼراد في برنامج
 .ُْٕكليس التعليم عنها

أف التًاكيب ابعديدة التي أكردىا ابؼؤلف في الدركس الستة ضمن التًاكيب -ْ
القياسية لا الشاذة، كىي داخلة في ا﵀ل ابؼتفق عليها بتُ النحاة، كىي مسطورة في 
الكتب النحوية، كأيضا ىي التي سار إليها العرب في كلامهم. بابؼقارنة بتُ ىذه النتيجة 

كالدليل على ذلك يب القياسية" تبتُ أف بشة تناسب بينهما، كمعيار ابػولر "أكلوية التًاك
يجب أف يعطي الكتاب الَكلوية لتعليم التًاكيب القياسية كاستبعاد  ىو ما ذكره ابػولر:

 .ُْٖالتًاكيب الشاذة، على أساس البدء بالَسهل
أف التًاكيب ابعديدة التي أكردىا ابؼؤلف فيها ضمن التًاكيب الشائعة، -ٓ
شيع استخدامها في كلاـ العرب كغتَىم كتناكبؽا في الكتب كابؼؤلفات، كندر حيث إنها ي

أف يخلو كلامهم ككتاباتهم من تلك التًاكيب. بابؼقارنة بتُ ىذه النتيجة كمعيار ابػولر 
كالدليل على ذلك ىو ما ذكره "أكلوية التًاكيب الشائعة" تبتُ أف بشة تناسب بينهما، 

لى التًاكيب الشائعة في العديد من اللغات، كعلى ابؼؤلف لقد أجريت دراسات ع ابػولر:
أف يستفيد من ىذه الدراسات ابػاصة باللغة ابؼنشودة التي يؤلف فيها. كعلى ىذا 
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الَساس، يجب أف تعطي الَكلوية للتًاكيب الشائعة الاستعماؿ كأف تستبعد التًاكيب 
 .ُْٗالنادرة أك تؤجل إلذ ابؼراحل التعليمية اللاحقة

تقدلص التًاكيب ابعديدة في الدركس الستة من خلاؿ ابؼفردات ابؼألوفة أف -ٔ
أم ابؼعركفة لدل ابؼتعلم، إلا أف ابؼؤلف أكثر استخداـ اللغة الوسيطة في البياف عن 
القاعدة، مع أنو بالإمكاف أف يجتنبها إلا إذا بشة ابغاجة إليها فبقدرىا. كأف ابؼؤلف أيضا 

+ بصع" بصيغة  أفعاؿ+ من + اسم" ك " أفعاؿي: "أخطأ في ذكر صيغة القاعدة ى
ابعمع من "فعل"، كالصحيح ىو "أفعل" كليست "أفعاؿ". بابؼقارنة بتُ ىذه النتيجة 
كمعيار ابػولر "التًاكيب ابعديدة في مفردات مألوفة" تبتُ أف بشة تناسب بينهما في بعض 

يجب أف يقدـ الكتاب التًاكيب  كالدليل على ذلك ىو ما ذكره ابػولر:النتائج، 
ابعديدة، أم التًاكيب غتَ ابؼعركفة لدل الطالب، في مفردات مألوفة لديو، لَنو لا يجوز 
تقدلص أمرين جديدين في كقت كاحد. عند تقدلص الكلمات ابعديدة، تستخدـ تراكيب 

 .َُٓمألوفة. كعند تقدلص تراكيب جديدة، تستخدـ كلمات مألوفة
التي  عايتَ ابؼهمة كالَساسية لاختيار التًاكيب النحويةبؾموعة من ابؼ ىناؾ

بديداف تعليم اللغة العربية التي سطرىا بعض ابؼهتمتُ  ذكرت في بعض الكتب كابؼؤلفات
 طعيمة أبضد رشدمبغتَىا، كمن تلك ابؼعايتَ كالَسس ىي ما ذىب إليو للناطقتُ 

الباحث كابؼعايتَ التي كضعها (، كبؽا ارتباط بنتائج البحث التي توصل إليها ُٖٔٗ)
 ُُٓابػولر، كيتم سرد تلك ابؼعايتَ من خلاؿ النقاط التالية:

 .الدارستُ أعمار مستول مع تتفق التي البسيطة اللغوية التًاكيب اختيار .ُ
 .استخداـ التًاكيب الَكثر شيوعان في الاستخداـ اللغوم ابؼعاصر .ِ
 .النحويةاستخداـ اللغة العربية الفصحى في التًاكيب  .ّ

                                                           
 .ِِ، تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها ،ابػولر ُْٗ
 .ِّ، تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها ،ابػولر َُٓ
 جيل بؾلة) معايتَ بذديدية في تدريس النحو العربي لغتَ الناطقتُ بالعربية ،كعاصم شحادة علي ،ماىر بن دخيل الله الصاعدم ُُٓ
 .َٕ-ْٕ، ص ص. َٓ، ع. ٔمج.  ،(َُِٗ ،الاجتماعية ك الإنسانية العلوـ
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 .عدـ استخداـ لغة كسيطة أثناء تدريس التًاكيب النحوية .ْ
استخداـ الطريقة الاستقرائية في ابؼستويات ابؼبتدئة لتعلم اللغة، كالقياسية  .ٓ

 .للمستويتُ ابؼتوسط كابؼتقدـ
( إلذ تلك ابؼعايتَ معايتَ أيخىر ىي ما َُِٓكأضاؼ عبد الربضن الفوزاف )

 ُِٓيلي:
الشائعة: ليس ىناؾ خلاؼ في أف التًاكيب الَكثر شيوعا اختيار التًاكيب  .ٔ

 أحق بأف تقدـ للطلاب قبل الَقل شيوعا.
عدد بؿدكد من التًاكيب: من ابؼبادئ ابؼعركفة في كضع كتب اللغة للمبتدئتُ  .ٕ

أف تستعمل التًاكيب ابعديدة بالتدرج، فيكوف عددىا في كل درس بؿدكد 
 على مستول ابعملة.جدا، سواء كاف على مستول الكلمة أك 

استعماؿ التًاكيب ابعديدة في مفردات غتَ جديدة: من أصوؿ التعليم ألا  .ٖ
يجتمع على الطالب صعوبتاف؛ كلذا لا تستعمل التًاكيب ابعديدة مع 
مفردات جديدة، إلا في الدرس الَكؿ، حيث لا مناص. كلكن التًاكيب 

مفردات كردت في ابعديدة في الدركس التالية يجب_ما أمكن_أف نتدخل في 
 دركس سابقة.

( كعبد ُٖٔٗتلك الَسس كابؼبادئ الثمانية التي ذكرىا رشدم أبضد طعيمية )
( بؽا ارتباط كثيق بنتائج ىذا البحث كمعيار ابػولر. يدكن بياف َُِٓالربضن الفوزاف )

اختيار التًاكيب اللغوية البسيطة التي تتفق مع مستول ذلك على النحو الآتي: أكلا، 
 regular)، ىذا الَساس بؽا علاقة بدعيار أكلوية التًاكيب القياسية ار الدارستُأعم

struktures)  كاستبعاد التًاكيب الشاذة(irreguler struktures)  .على أساس البدء بالَسهل
، ىذا الَساس استخداـ التًاكيب الَكثر شيوعان في الاستخداـ اللغوم ابؼعاصر كثانيا،

 (frequent struktures)يرتبط بدعيار الذم ذكره ابػولر كىو معيار أكلوية التًاكيب الشائعة 

                                                           
 .َٔ-ٖٓ، إضاءات بؼعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ،الفوزاف ُِٓ
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استخداـ اللغة العربية الفصحى في . كثالثا، (rare struktures)كاستبعاد التًاكيب النادرة 
التقييم. ، ىذا الَساس ذكره ابػولر ضمن معايتَ ابعوانب العامة في التًاكيب النحوية

، ىذا الَساس يتعلق عدـ استخداـ لغة كسيطة أثناء تدريس التًاكيب النحوية كرابعا،
بالنتيجة التي حصل عليها البحث أف مؤلف الكتاب استخدـ اللغة الوسيطة في البياف 
عن القاعدة النحوية، كابػولر لد يدرج ىذا الَساس برت معايتَ ابؼفردات بل برت معايتَ 

استخداـ الطريقة الاستقرائية في ابؼستويات ابؼبتدئة لتعلم اللغة، . كخامسا، طريقة التدريس
، ىذا الَساس يتعلق بالنتيجة التي حصل عليها كالقياسية للمستويتُ ابؼتوسط كابؼتقدـ

الباحث كىو أف ابؼؤلف استخدـ الطريقة الاستقرائية في سرد درس التًاكيب النحوية، 
 دة ثم يعقبو البياف عن القاعدة.حيث يبدأ بذكر الَمثلة للقاع

اختيار التًاكيب الشائعة، ىذا الَساس يرتبط بدعيار الذم ذكره كسادسا، 
كاستبعاد التًاكيب  (frequent struktures)التًاكيب الشائعة ابػولر كىو معيار أكلوية 

بالنتيجة عدد بؿدكد من التًاكيب، ىذا الَساس يتعلق  كسابعا،(. rare struktures)النادرة 
التي حصل عليها الباحث أف مؤلف الكتاب أدخل أمثلة للفعل ابؼضارع في درس الفعل 
ابؼاضي نموذجا. كثامنا، استعماؿ التًاكيب ابعديدة في مفردات غتَ جديدة، ىذا 
الَساس يرتبط بدعيار الذم ذكره ابػولر ىو معيار عرض التًاكيب ابعديدة في مفردات 

  مألوفة.
ف السابق، تبتُ أف تلك الَسس ابؼذكورة تؤيد نتائج ىذا البحث من خلاؿ البيا

كابؼعايتَ التي قررىا ابػولر، بغض النظر عن استخداـ ابؼصطلحات ابؼختلفة، فابؼقصود ىو 
متساك كمتقارب، إلا في بعض الَشياء القليلة ذكرىا ابػولر ضمن معايتَ المجاؿ الآخر في 

 التقييم.
ائج ىذا البحث الدركس منها: أكلا، أف يكوف كيستفاد من خلاؿ مناقشة نت

ابؼؤلف مهتمان باختيار النصوص اللغوية أك كتابتها ابؼشتملة على التًاكيب ابعديدة ابؼرادة 
تعليمها، بحيث أغلب أك بصيع التًاكيب ابؼستخدمة في النصوص اللغوية ضمن التًاكيب 
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ابعديدة في النصوص اللغوية ابعديدة، كىو يرتبط بالتزاـ ابؼؤلف باستخداـ التًاكيب 
كعدـ إدراج ما عداىا بكمية كبتَة. كثانيا، لزكـ إبراز التًاكيب ابعديدة كالإشارة إليها في  
كل درس، حتى يعرؼ ابؼعلم ما سيعلمو للمتعلمتُ في القاعة الدراسة. كثالثا، أف يقدـ 

، -قبل القاعدة ذكر الَمثلة–ابؼؤلف درس التًاكيب النحوية على الطريقة الاستقرائية 
مراعاة لعمر ابؼتعلمتُ كمستواىم اللغوم. كرابعا، يلزـ اجتناب ابؼؤلف بذكر ابؼصطلحات 
القواعدية إلا بقدر ابغاجة إليها مراعاة بؼستول ابؼتعلمتُ اللغوم كالعقلي. كخامسا، أف 

قياسية يحسن ابؼؤلف اختيار أكلوية التًاكيب ابعديدة ابؼرادة تعليمها، تقدلص التًاكيب ال
كسادسا، لزكـ   على التًاكيب الشاذة كتقدلص التًاكيب الشائعة على التًاكيب النادرة.

التدرج في تقدلص التًاكيب ابعديدة من درس إلذ درس، حيث يكوف البدء بالَسهل ثم 
السهل كىكذا. كسابعا، التًكيز كالالتزاـ ببياف التًاكيب ابؼنشودة، بحيث لا يدخل ابؼؤلف 

لَخرل خارجة عن ابؼنشودة، كي لا يشوش أذىاف ابؼتعلمتُ. كثامنا، الاىتماـ التًاكيب ا
بتقدلص التًاكيب ابعديدة من خلاؿ ابؼفردات ابؼألوفة، لَف من أصوؿ التعليم ألا يجتمع 
على ابؼتعلمتُ صعوبتاف كما أكد بذلك الفوزاف. اجتناب استخداـ اللغة الوسيطة أثناء 

، إلا إذا بشة ابغاجة ابؼلحة إليها كما قاؿ ابػولر: لا بد أف تقدلص درس التًاكيب النحوية
يتبتٌ الكتاب سياسة دقيقة حكيمة فيما يتعلق باستخداـ اللغة الوسيطة من حيث 
التوقيت كالكم. كيجب أف يقتصر استخدامها على ابؼواقف التي لا يدكن أف تنوب عنها 

علمان مبررات ىذا الاستخداـ  لَدلس،أف يبقى استخدامها في ابغد افيها اللغة ابؼنشودة ك 
قد تكوف قائمة في ابؼراحل الَكلذ من تعليم اللغة الَجنبية ثم ما تلبث أف تتضاءؿ في 

 .ُّٓابؼراحل التالية
بعد عرض البيانات كبرليلها كمناقشتها دلت نتائج ىذا البحث على الَمور 

 الآتية:

                                                           
 .ِٔ-ِٓ ،تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها ،ابػولر ُّٓ
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ضمن التًاكيب أف التًاكيب ابؼستخدمة في النصوص اللغوية ليست -ُ
ابؼنشودة، بل أغلبها خارجة عنها، كلا سيما في الدرس السادس كل التًاكيب ابؼستخدمة 

 خارجة عن التًكيب ابؼنشود.
 أف ابؼؤلف بتُ في مقدمة كل درس التًاكيب ابعديدة.-ِ
أف ابؼؤلف اجتنب ذكر ابؼصطلحات القواعدية في مطلع كل دركس -ّ

لكفاءة الَساسية كالبياف عن القاعدة. إلا أف ابؼؤلف التًاكيب، لكنو ذكرىا عند سرد ا
 أدخل بعض الَشياء خارجة عن التًاكيب ابؼنشودة.

أف التًاكيب ابعديدة التي أكردىا ابؼؤلف ضمن التًاكيب القياسية لا -ْ
التًاكيب الشاذة، إذ ىي داخلة في ا﵀ل ابؼتفق عليها بتُ النحاة، كىي التي سار عليها 

 هم.العرب في كلام
أف التًاكيب ابعديدة التي أكردىا ابؼؤلف ضمن التًاكيب الشائعة لا -ٓ

التًاكيب النادرة، حيث إنها يشيع استخدامها في كلاـ العرب كتناكبؽا في الكتب، كندر 
 أف يخلو كلامهم ككتاباتهم من تلك التًاكيب.

م، إلا أف تقدلص التًاكيب ابعديدة في مفردات مألوفة أم معركفة لدل ابؼتعل-ٔ
أف ابؼؤلف أكثر استخداـ اللغة الوسيطة في البياف عن القاعدة، مع أنو بالإمكاف أف 

 يجتنبها إلا إذا بشة ابغاجة إليها فبقدرىا.
من خلاؿ النتائج السابقة، استخلص الباحث النتيجة النهائية ىي أف بؿتول 

سط( لوزارة الشؤكف التًاكيب النحوية لكتاب تعليم اللغة العربية )الصف الثالث ابؼتو 
 ـ بشكل عاـ يتناسب مع معايتَ ابػولر.ََِِالدينية عاـ 
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النقائص والعيوب في كتاب تعليم اللغة العربية لوزارة الشؤون الدينية عام  -د 
 م في ضوء معايير الخولي0202

من خلاؿ عرض البيانات كبرليلها كمناقشتها، كجد الباحث بعض النقائص 
التي ينبغي  ـََِِلوزارة الشؤكف الدينية عاـ  كتاب تعليم اللغة العربية  كالعيوب في

 الانتباه إليها كىي ما يلي:

تتعلق با﵀توى الدعرفي والثقافي في كتاب تعليم اللغة العربية )الصف الثالث  -0
 م:0202الدتوسط( لوزارة الشؤون الدينية عام 

غة العربية بالنسبة للغة كجدت بعض الثقافة الَجنبية في كتاب تعليم الل-أ
العربية، كىي ثقافة بلد ابؼتعلم "إندكنيسيا". كىذا لا تتوافق مع قرره ابػولر: يجب أف 

 .ُْٓيهتم الكتاب بعرض ثقافة اللغة ابؼنشودة كحضارنة أىلها

"أف ابؼسلمتُ يحتفلوف بسنة ىجرية جديدة"، كجدت تعبتَات ابؼؤلف -ب
، ىذه التعبتَات كمعراجو" صلى الله عليه وسلم" ك"يحتفلوف بإسراء النبي صلى الله عليه وسلمك"بكتفل بذكرل مولد النبي 

 ليست دقيقة، إذ ليس كل ابؼسلمتُ يقوموف بتلك الاحتفالات ابغديثة، بل فئة منهم.
أراد ابؼؤلف بذلك نقل ما يعتقده من تلك الاحتفالات كأفكاره للمتعلمتُ ابؼسلمتُ ظنا ك 

كعلم قيما بضيدة. فتلك  صلى الله عليه وسلم منو أنو بذلك قد رفع شعار الإسلاـ كأحيا سنة النبي
الاحتفالات لد تكوف معركفة عند الرعيل الَكؿ كمن بعده، بل أكؿ من قاـ بها 

ق( ْٖٓالفاطميوف، كقد كانت بؽم أعياد كمواسم في طوؿ السنة كما ذكره ابؼقريزم )ت 
. كىذا بفا لا يتماشى مع ما قرره ابػولر في كجوب مراعاة قيم ابؼتعلم ُٓٓفي ابػطط
تول كخلوه من الَخطاء العلمية كالدينية كالتاريخية كما شابهها. إذ قاؿ ابػولر: كصحة ا﵀

                                                           
 .ُٕ، تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها ،ابػولر ُْٓ
. )لبناف: ُط.  ،ابؼواعد كالاعتبار بذكر ابػطط كالآثار ابؼعركؼ بابػطط ابؼقريزية ،أبضد بن علي بن عبد القدير العبيدم ابؼقريزم ُٓٓ

 .ّْٔ/ِ ،(ُٖٗٗ ،دار الكتب العلمية



169  
 

 
 

لا بد أف يراعي ابؼؤلف قيم ابؼتعلمتُ عند تأليفو الكتاب، إذ يجدر ألا يقدـ بؽم معلومات 
. كأيضا قاؿ: أف يطابق ا﵀تول الواقعي من حيث الصحة ُٔٓأك قيما تستَ ضد قيمهم
 .ُٕٓعلمية كالتاريخية كابؼعرفيةكأف يخلو من الَخطاء ال

 

لوزارة الشؤون الدينية  دات في كتاب تعليم اللغة العربيةتتعلق بمحتوى الدفر  -0
 :في ضوء معايير الخولي م0202عام 

أف ابؼؤلف لد يشر في مقدمة كل درس إلذ أف انتقاء ابؼفردات ابعديدة مبتٍ -أ
 على أساس الشيوع كالسهولة كالفائدة كابؼلاصقة.

كصعبة لدل ابؼتعلم في فهمها  بعض ابؼفردات ابعديدة غتَ شائعة كجدت-ب
كاستعمابؽا بكو: "ابؼواد الكيميائية، التصحر، بؿركات السيارة، مياه الصرؼ، الاحتباس 

 ، التلوث البيئي".(global warming)ابغرارم 

أف تقدلص ابؼفردات ابعديدة في كل درس لا يبتٌ على مبدأ التدرج، حيث -ج
 الدرس الَكؿ أكثر مفردةن من الدرس الثالش كىكذا.إف 

أف ابؼؤلف أدرج ابؼفردتتُ "التقولص كابؼاء" في الدرستُ الَكؿ كالسادس اللتاف -د
 تم درسهما بشكل خاص في الفصل السابع.

أف ابؼؤلف لا يشتَ في كل درس إلذ نوعية ابؼفردات ابعديدة: ىل ىي ضمن -ق
املة؟، كلا يبتُ أيضا ابؼقصود منها: ىل يقصد أف الكلمات النشيطة أـ الكلمات ابػ

 تعلم تعليما كاملا نطقا كمعتٌ كاستخداما أـ يكتفى ببياف معناىا بؾردا؟.

                                                           
 .ُٕ، لناطقتُ بهاتقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ ا ،ابػولر ُٔٓ
 .ُٕ، تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها ،ابػولر ُٕٓ
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ككتداكبؽا  استعمابؽا يقل السادس الدرس في ابؼفردات ابعديدة بعض كجدت-ك
 الكيمياكية، ابؼواد التصحر، التشجتَ،في حياة ابؼتعلم حيث لا تلبي أىداؼ ابؼتعلم بكو: 

 .السيارات بؿركات الغابات، إحراؽ الصرؼ، مياه

أف تقدلص نوعية ابؼفردات ابعديدة الداؿ على ا﵀سوسة كالمجردة لد يتدرج من -ز
 درس إلذ درس.

أف ابؼفردات ابؼستخدمة في النصوص اللغوية ليست ضمن ابؼفردات -ح
لغوية غاية في الصعوبة  تقدلص نصوصأف يعتٍ  ابعديدة، بل أغلبها خارج عنها، كىذا

 .تتجاكز قدرة ابؼتعلم على الاستيعاب

أف بشة ابؼفردات ابعديدة لا تسيطر عليها النصوص ابؼقدمة بكو: "بحر، -ط
 كبحتَة، استمر، منجمان، زين، استقبل، يحتفلوف بإسراء النبي كمعراجو".

 

لوزارة في كتاب تعليم اللغة العربية تتعلق بمحتوى التراكيب النحوية  -2
 :في ضوء معايير الخولي م0202الشؤون الدينية عام 

أف التًاكيب ابؼستخدمة في النصوص اللغوية ليست ضمن التًاكيب -أ
ابؼنشودة، بل أغلبها خارجة عنها، كلا سيما في الدرس السادس كل التًاكيب خارجة عن 

 التًكيب ابؼنشود.
ابؼنشودة بكو: أمثلة أف ابؼؤلف أدخل بعض الَشياء خارجة عن التًاكيب -ب

 للفعل ابؼضارع، كابظي ابؼوصوؿ: اللذاف كاللتاف.
أف ابؼؤلف أكثر استخداـ اللغة الوسيطة في البياف عن القاعدة، مع أنو -ج

 بشة ابغاجة إليها فبقدرىا.بالإمكاف أف يجتنبها إلا إذا 
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 الفصل السادس
 الخاتمة

نتائج البحث، يتلخص ىذا الفصل من ثلاث نقاط مهمة ىي: خلاصة 
 كالتوصيات كالاقتًاحات.

 
 خلاصة نتائج البحث -أ 

النتائج  علىالباحث  حصلبعد القياـ بعرض البيانات كبرليلها كمناقشتها 
 التالية:
أف ا﵀تول ابؼعرفي كالثقافي لكتاب تعليم اللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينية عاـ  -ُ

لتلاؤـ ا﵀تول مع عمر ، كذلك تناسب مع معايتَ ابػولريـ بشكل عاـ ََِِ
ابؼتعلمتُ كمستواىم ابؼعرفي، كمراعاة قيمهم مع تنوع ا﵀تول، كالاشتماؿ على 
الثقافة ابؼنشودة، ككاقعية ا﵀تول مع صحتو مفيدا للمتعلمتُ كمشبعان بغاجاتهم، 

 ب القيم كالثقافة كصحة ا﵀تول.إلا كجدت بعض النقائص فيما يتعلق بجوان
لكتاب تعليم اللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينية عاـ  أف بؿتول ابؼفردات -ِ

ـ لا يتناسب تناسبا كاملان مع معايتَ ابػولر، كذلك بالنظر إلذ انتقاء ََِِ
ابؼفردت مبتٍ على الشيوع كالسهولة كالفائدة كابؼلاصقة، كإبراز ابؼفردات 

سية ابغ-مع تلبية أىداؼ ابؼتعلمتُ، كتناسب ابؼفردات  درس ابعديدة في كل
عدـ الإشارة إلذ انتقاء ابؼفردات  كلكن مع ذلكمع عمر ابؼتعلمتُ،  -كالمجردة

كإلذ نوعية ابؼفردات: النشيطة كابػاملة في كل درس، كبعض ابؼفردات غتَ 
ابؼفردات شائعة كصعبة كقديدة، كعدـ التدرج في تقديدها من درس إلذ آخر، ك 

 .ت ابعديدةابؼستخدمة في النصوص أغلبها ليست ضمن ابؼفردا
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أف بؿتول التًاكيب النحوية لكتاب تعليم اللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينية عاـ  -ّ
براز التًاكيب ابعديدة بإ ـ بشكل عاـ يتناسب مع معايتَ ابػولر، كذلكََِِ

مع الابتعاد عن ذكر ابؼصطلحات القواعدية، كإعطاء الَكلوية للتًاكيب 
ردات مألوفة، إلا كجدت بعض النقائص: القياسية كالشائعة، كتقديدها في مف

خارجة عن التًاكيب ابؼنشودة، كالاستعانة باللغة  التًاكيبإدخاؿ بعض 
الوسيطة، كالتًاكيب ابؼستخدمة في النصوص أغلبها ليست ضمن التًاكيب 

 ابؼنشودة.
 

 التوصيات -ب 
لى نتائج البحث النهائية، يوصي الباحث بعدة حصل الباحث عبعد أف 

 التوصيات ىي: 
في ميداف تعليم يرجو الباحث من ابػبراء الفضلاء كالباحثتُ الكرماء  -ُ

كمصدر – ا أف يهتموا بالكتب التعليميةية لغتَ الناطقتُ بهاللغة العرب
أك مراجعة  أك برريرا اىتماما بالغا سواء كاف تأليفا أك تدقيقا -ككسيلة التعليم

ابؼشاكل كالصعوبات في الساحة التي تواجو  بعض أك غتَ ذلك، لوجود
هم كبرتاج إلذ الاىتماـ الكبتَ منبعض الدارستُ كابؼعلمتُ في نفس الوقت، 

 كالصعوبات. كلاتلعلاج تلك ابؼش
لا شك أف الكتاب التعليمي الذم في صدد البحث فيو يعتبر من ك  -ِ

ىو أيضا ك  ،ائو على بعض ابؼزايا كابػصائصالكتب ابؼفيدة كالرائعة لاحتو 
ابؼؤسسات التعليمية التابعة لوزارة الشؤكف الدينية ابؼستخدـ حاليا في 

في  كجهده كسعو الإندكنيسية، فجزل الله ابؼؤلف كل ابػتَ الذم قد بذؿ
كمع تلك كلها، من خلاؿ الدراسة  .نفعا كبتَا للَمة بو إعداد الكتاب كنفع
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الكتاب ألفى الباحث بعض الثغرات كابػلل التي ينبغي أف يتنبو ابؼتواضعة في 
 ابؼؤلف عليها كأف يقوـ بدراجعة كبسحيص مرة أخرل.

الباحث بالذكر ىنا ما يرتبط بتوظيف ابؼفردات كالتًاكيب النحوية  يخصك  -ّ
الكتاب كل درس من دركس   كابعمل ابؼتفرقة في لنصوص اللغويةفي ا ابعديدة

: نسبة منهايناؿ الدارس بسببو فوائد عديدة أف يكوف الاىتماـ بو كبتَا، إذ 
كإمكانية الإتقاف للمفردات  تامة،منها الاستفادة ك الفهم للنصوص عالية،  
 كالتًاكيب النحوية كبتَة.

العربية لغتَ الناطقتُ  كتاب تعليم اللغة فيبو  أف يعتتٌكأيضا بفا ينبغي  -ْ
من القيم الدينية، كالَفكار السليمة، كالابذاىات  بها صحة ما يحتويو

من جانب الاىتماـ بابؼواد اللغوية. إذ الكتاب الذم يخلو من تلك  الإيجابية
ابؼعلومات كابؼفاىيم الصابغة يكوف قليل الفائدة كركيك الاعتبار، بل كلا يربي 

 .لَخلاؽ الفاضلةكا بكو السلوكيات ابعيدة
كبفا غفل كثتَ من الكتب التعليمية لغتَ الناطقتُ بالعربية ىو قلة  -ٓ

الاىتماـ بدبدأ التدرج، سواء أكاف في تقدلص ابؼفردات ابعديدة أك التًاكيب 
النحوية ابؼنشودة أك النصوص ابؼسطورة، قد يجد الباحث الدرس الَكؿ أكثر 

كىكذا. فالاىتماـ بدبدأ التدرج  مفردة أك تراكيب أك نصا من الدرس الثالش
كيسهل ما ىو الصعب، كأيضا بفا  يقرب ما ىو البعيد ، لَنومهم للغاية

يدخل الطمأنينة كعدـ القلق لدل الدارستُ ابؼبتدئتُ؛ لَنهم يجدكف 
 ابؼعلومات سهلا مرتقى لا تعقيد فيو.

 
 الاقتراحات -ج 

يعطي بعض ف ، يود الباحث أالسابقةبعد أف قدـ الباحث التوصيات 
 ابؼقتًحات ىي:
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في برليل كتقييم كتاب تعليم اللغة العربية )الصف الثالث  الباحث قتصري -ُ
ـ في ضوء معايتَ ابػولر على ََِِابؼتوسط( لوزارة الشؤكف الدينية عاـ 

، كلد التًاكيب النحوية، ك ابؼفردات، ك بعض المجالات: ا﵀تول ابؼعرفي كالثقافي
الَخرل السبعة لضيق الوقت ابؼتاح، كلضعف يتطرؽ الباحث إلذ المجالات 

يرجو الباحث من الباحثتُ لدل الباحث. لذلك  كابػبرة القوة العلمية
: إعداد الكتاب، بكو المجالات الَخرل إلذابؼسار  وااللاحقتُ أف يتم
كالتدريبات كالتقييم، كطريقة التدريس، كإخراج الكتاب، كابؼهارات اللغوية، 
كابؼواد ابؼصاحبة. كي تكوف ابؼراجعة كابؼلاحظة للكتاب  كجوانب عامة، 

 كاملة، لا تنحصر في تلك المجالات ابؼذكورة.
، سواء كاف من النقائص كابػللبعض لا جرـ أف ىذه الدراسة لا بزلو من ك  -ِ

ناحية ابؼعلومات كالَفكار ابؼطركحة أك من ناحية الَخطاء اللغوية أك من 
فتَجو الباحث من الباحثتُ اللاحقتُ أف يجبركا ناحية التًتيب كالتنسيق، 

إلذ تلك  ماسة تلك الثغرة كابػلل كأف يقوـ ابؼعوج منها. فإف الباحث بحاجة
رفعان للمستول العلمي كابؼعرفي لدل  ،كابؼداخلات ابؼعابعات كابؼقتًحات

حديث عهد لكوف الباحث الباحث كتزكيد ابؼعلومات كابػبرات ابعديدة؛ 
 .تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاكتقييم بدجاؿ برليل 
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 والدصادر الدراجعقائمة 

 الدصادر

 القرآف الكرلص

 ابغديث النبوم

. ُط.  .ابؼعجم الوسيط .كأيدن عبد الله محمد، مصطفى، ناصر سيد أبضد، محمد دركيش
 .ََِٕبتَكت: دار إحياء التًاث العربي، 

ابؼواعد كالاعتبار بذكر ابػطط كالآثار  .العبيدم ابؼقريزم، أبضد بن علي بن عبد القدير
 .ُٖٗٗ. لبناف: دار الكتب العلمية، ُط.  .ابؼعركؼ بابػطط ابؼقريزية

 

 الدراجع العربية

. القاىرة: دار الفجر للنشر كالتوزيع، ُط.  .مناىج البحوث الإعلامية .إبراىيم، إبظاعيل
َُِٕ. 

مصر: ككالة الصحافة العربية،  .القراءة أكلا .أرمبراستً، يولش بي، فراف لتَ، كجتُ أسبورف
َِِِ. 

ككالة الصحافة  .(ابؼرجع في تدرييس اللغة العربية )النظرية التطبيق .إبظاعيل، بليغ بضدم
 .َُِِالعربية، 

 IBM SPSS الإحصاء كابغاسب الآلذ تطبيقات .ابعندم، حسن كحسن دياب

STATISTICS V21.  ،َُِْمصر: مكتبة الَبقلو ابؼصرية. 
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التعلم الإلكتًكلش التفاعلي: من خلاؿ ابؼشاعر  .ابعهتٍ، عبد الكرلص بن عيد العلولش
 .َُِِ. الرياض: العبيكاف للنشر، ُط.  .كتعبتَات الوجو كالتغتَات الفيزيولوجية

. ابؼدينة ابؼنورة: دار عالد ُط.  .أصوؿ التًبية الإسلامية .ابغازمي، خالد بن حامد
 .َََِالكتب، 

. ُط.  .معايتَ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل .ابغديبي، علي عبد ا﵀سن
 .َُِٕالرياض: مركز ابؼلك عبدالله بن عبدالعزيز الدكلر بػدمة اللغة العربية، 

البحث التًبوم  أساسيات كمهارات .ابغريرم، رافدة، فاتن عبد ابغميد، كحسن الوادم
 .َُِٔ. عماف: دار أبؾد للنشر كالتوزيع، ُط.  .كالإجرائي

الَردف: دار  .تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها .ابػولر، محمد علي
 .ُُّْالفلاح للنشر كالتوزيع، 

كالتوزيع، الَردف: دار الفلاح للنشر  .تكامل ا﵀تول كالتًبية كالتكنولوجيا .———
َُُِ. 

 .َُِٔالَردف: دار الفلاح للنشر كالتوزيع،  .كيف تكتب بحثا .———

منهج تعليم اللغة العربية في ابؼعاىد السلٌفية من منظور منهج  .الدين، أبضد عبيدم فتح
 .َُِٖنيم،  .تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا

تو كمصادره كمادتو كمناىجو ككتابتو البحث العلمي حقيق .الربيعة، عبد العزيز عبد الربضن
 .َُِِ. الرياض: مكتبة العبيكاف، ٔط.  .كطباعتو كمناقشتو

 .َُُِلبناف: دار الكتب العلمية،  .مناىج التًبية الرياضية .الربيعي، بؿمود داكد



177  
 

 
 

دار اليازكرم العلمية،  .طرؽ البحث العلمي أسس كتطبيقات .السماؾ، محمد أزىر سعيد
َُُِ. 

الإبداع  .دليل ميسىر مفاىيم كبفارسات ابؼراقبة كالتقييم .صالح عبد اللطيف طوالشنطي، 
 .َِِِالفكرم، 

الولايات ابؼتحدة الَمريكية: الدار العربية  .دليل التدريب القيادم .الطالب، ىشاـ
 ،  .ََِٖللعلوـ

 . الإمارات العربيةُط.  .البحث العلمي:ابؼناىج كالاجراءات .العكش، فوزم عبدالله
 .ُٖٔٗابؼتحدة: جامعة الامارات العربية ابؼتحدة، 

أسس إعداد الكتب التعليمية لغتَ الناطقتُ  .الغالر، ناصر عبد الله كعبد ابغميد عبد الله
 .ُُٗٗالرياض: دار الاعتصاـ،  .بالعربية

 .ُِْٖ إعداد مواد تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، .الفوزاف، عبد الربضن

. ِط.  .إضاءات بؼعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها .عبد الربضن بن إبراىيمالفوزاف، 
 .َُِٓالرياض: العربية للجميع، 

ابؼعجم  .الفوزاف، عبد الربضن بن إبراىيم, بـتار الطاىر حستُ, محمد عبد ابػالق محمد فضل
 .ُِْٓالرياض: مكتبة ابؼلك فهد الوطنية،  .العربي بتُ يديك

ابؼناىج الدراسية في ضوء ابؼناخات  .يو بن قاسم كمحمد بن مفرح عستَمالقاسم، كج
 .َُِٖدار ركابط للنشر كتقنية ابؼعلومات كدار الشقرم للنشر،  .العابؼية ابؼعاصرة

الكتاب الَساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ  .كرشدم أبضد طعيمة الناقة، بؿمود كامل
 .ُّٖٗمكة ابؼكرمة: جامعة أـ القرل،  .تقويدو-برليلو-بلغات أخرل إعداده
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الَردف: مركز ديبونو لتعليم  .كيف تكوف مفكرا ناقدا لامعا؟ .ابؽيلات، مصطفى قسيم
 .َُِّالتفكتَ، 

كليلى دابـي. "مستول جودة كتاب اللغة العربية ابؼقرر على تلاميذ  بشتَم، صبرينة
دراسة ميدانية -ابؼرحلةابؼرحلة الرابعة ابتدائي من كجهة نظر مشرفي كمعلمي 

 .َُِْبإبتدائيات مدينة بسكرة". بسكرة: جامعة محمد خضتَ، 

الشامل في ابؼناىج كطرائق التعليم  .كصلاح أبضد فؤاد صلاح بساـ، شادية عبد ابغليم
 .َُِٔ. القاىرة: مركز ديبونو لتعليم التفكتَ، ُط.  .كالتعلم ابغديثة

بتَكت: دار ابؼعلم للملايتُ،  .جتماعيةمناىج الدراسات الا .جودت، سعادة أبضد
ُْٗٔ. 

عماف: دار  .فن التدريس في الصفوؼ الابتدائية الثلاثة الَكلذ .خالد، حسن ظاىر
 .َُِِأسامة للنشر كالتوزيع، 

دكر نظم ابؼعلومات الإدارية في دعم ابزاذ القرارات الإدارية في  .خلف، أبضد بؿمود محمد
 .َُِٓض: مكتبة القانوف كالاقتصاد، . الرياُط.  .ابؼشآت التجارية

. مصر: مؤسسة الَمة ُط.  .مناىج البحث في العلوـ الإنسانية .دركيس، بؿمود أبضد
 .َُِٖالعربية للنشر كالتوزيع، 

لبناف: دار الكتب العلمية،  .التفكتَ كأنماطو .كنبيل رفيق محمد رزكقي، رعد مهدم
َُِٔ. 

. إسطنبوؿ: ُط.  .اللغة العربية للناطقتُ بغتَىامعايتَ عناصر  .رمضاف، ىانئ إبظاعيل
 .َُِٗدار أكدـ للنشر، 
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. ُط.  .مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها .كأيداف إبظاعيل عايز زاير، سعد علي
 .َُِْعماف: دار صفاء للنشر كالتوزيع، 

كالتوزيع، . عماف: أمواج للنشر ُط.  .برليل ا﵀تول في بحوث الإعلاـ .زىتَ، بضاـ محمد
َُِٓ. 

. الَردف: دار ابعنادرية ُط.  .التدريس الفعاؿ كابؼعلم الذم نريد .سبيتاف، فتحي ذياب
 .َُِْللنشر كالتوزيع، 

 .َُِْمصر: عالد الكتب،  .مناىج البحث .سليماف، عبد الربضن سيد

مصر:  .تعليم ابؼفردات في ضوء نظرية ابغقوؿ الدلالية .سليماف، بؿمود جلاؿ الدين
 .َِِِكالة الصحافة العربية، ك 

الَردف: دار ابغامد للنشر  .تسويق الَعماؿ .كبظتَ عزيز العبادم سويداف، نظاـ موسى
 .ََُِكالتوزيع، 

. معايتَ بذديدية في َُِٗالصاعدم، ماىر بن دخيل الله، كعاصم شحادة علي. 
 ك الإنسانية العلوـ جيل بؾلةتدريس النحو العربي لغتَ الناطقتُ بالعربية. 

 .َٕ-ْٕ، ص ص. َٓ، ع. ٔمج.  الاجتماعية،

مكة  .دليل عمل في إعداد ابؼواد التعليمية لبرامج تعليم العربية .طعيمة، رشدم أبضد
 .ُٖٓٗابؼكرمة: جامعة أـ القرل، 

ا مصر: دار بضيثر  .ابؼناىج الدراسية ابغديثة أسسها كتطبيقاتها .عامر، فرج ابؼبركؾ عمر
 .َُِّللنشر كالتًبصة، 
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. عماف: دار أسامة للنشر ُط.  .ابؼدخل إلذ البحث العلمي .عطار، طلاؿ محمد نور
 .َُُِكالتوزيع، 

الَردف: بيت  .البحث العلمي أسسو كمناىجو كأساليبو كإجراءاتو .علياف، ربحي مصطفى
 .ََُِالَفكار الدكلية، 

الكفاءات التدريسية فى ضوء  .ابعهمىكالصافي يوسف شحاتو  غنيم، إبراىيم أبضد
 .ََِٖالسويس: مكتبة الَبقلو ابؼصرية،  .ابؼوديولات التعليمية

. القاىرة: العربية للنشر ُط.  .الرقمنة كتقنياتها في ابؼكتبات العربية .يس، بقلاء أبضد
 .َُِّكالتوزيع، 
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 البحوث العلمية

أفرينتي، حيتٍ. "برليل الكتاب ابؼدرسي "الاختبارات اللغوية" لدكتور محمد علي ابػولر". 
 .َُِٗلامبونج: جامعة رادين إينتاف الإسلامية ابغكومية، 

العلوـ الشرعية لاكتساب صديق، سيد منادم. "استخداـ اللغة العربية في تدريس 
في معهد الراية  (CLIL) ابؼهارات اللغوية على ضوء ابؼدخل التكاملي للغة كا﵀تول

 .َِِِالعالر". مالانج: جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية، 

حسن، زىرة ابؼفيدة. "برليل المجاكر الثقافي في كتاب الطالب "ماىر باللغة العربية" للصف 
برت إشراؼ كزارة التعليم كالثقافة على أساس نظرية مايكل بتَاـ". جامعة  ُِ

 .َُِِمولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية، 

إخوالش، عمراف. "برليل القيم الشخصية ابؼتضمٌنة في الكتاب التعليمي "ا﵀اكرة ابغديثة 
 ََُِلثقافة سنة باللغة العربية" للحبيب حسن بحاركف كفق نظاـ كزارة التًبية كا

 .َُِِـ". جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية، 

كمحمد مشكور أفاندم. "برليل كتاب تعليم اللغة العربية بابؼدرسة العالية  بؾيب، أبضد،
 Tsaqofiya: Jurnal ابغكومية بسباكبراس جومبانج من كجهة النظر على ماكي".

Pendidikan Bahasa dan Sastra Arab 2, no. 1 (2020): 86–108. 

ناجح، تابة إيكا فتَماتا فوترا أغوستتُ. "كتاب دركس اللٌغة العربيٌة لإماـ زركشي ك 
لإماـ شبٌالش ك كتاب دركس اللٌغة العربية لدكتور عبد الرحيم لتعليم اللغة العربية في 

لإسلامية نظرية ابؼنهج )برليل الكتاب التعليمي(". سورابايا: جامعة سوناف أمبيل ا
 .َُِِابغكومية، 
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رضا، غلاـ محمد. "برليل كتاب التعليم للغة العربية لفصل الثامن في ابؼدرسة الثانوية في 
ضوء الَساس الاجتماعي ك الثقافي الإسلامي". جامعة مولانا مالك إبراىيم 

 .َُِِالإسلامية ابغكومية، 

للفصل الثامن في ابؼدرسة رشيدم، موتيارا. "برليل مواد كتاب تعليم اللغة العربية 
 .َِِِابؼتوسطة". لامبونج: جامعة رادين إينتاف الإسلامية ابغكومية، 

سوليكاتوس، سلمة. "برليل كتاب تعليم اللغة العربية لوزارة الشؤكف الدينية في الصف 
". فوركاكارطو: جامعة َُِّالسابع بابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلامية على ابؼنهج 

 .َِِِسيف الدين زىرم، 

سوندم، ألفى رزقي. "برليل بؿتول الكتاب ابؼدرسي لتعليم اللغة العربية للصف الثمن في 
ابؼدرسة ابؼتوسطة: دراسة كصفية برليلية تقويدية". جامعة مولانا مالك إبراىيم 

 .َُِّالإسلامية ابغكومية، 

بؿتوم كتاب تعليم اللغة العربية للصف التاسع فى ابؼدرسة  ربالش، فضيلة أبضد. "برليل
دابقونج، سومطرا الغربية على ضوء أسس إعداد ابؼواد –ابؼتوسطة ابغكومية دابقونج

 .َُِٕالكتاب التعليمي". جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية، 

لمرحلة ابؼتوسطة على ضوء كلياـ فؤادينا، فتَكزا. "برليل بؿتول كتب تعليم اللغة العربية ل 
 .َُِِفرابقيس ماكي". جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية، 

أكفيار، نونوؾ إستعانة. "برليل بؿتول الكتاب ابؼدرسي لتعليم اللغة العربية للشؤكف الدينية 
على ضوء كسطية الإسلاـ". جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية، 

َُِِ. 
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لطلاب  َُِّأعيونا، قرم إحدل. "برليل بؿتول كتاب تعليم اللغة العربية على منهج 
 ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلامية على نظرية ناصر عبد الله الغالر كعبد ابغميد عبد الله".

IAIN Ponorogo, 2022. 

ة سافطرم، ميدا. "برليل بؿتول الكتاب التعليمي: كتاب التدريب دركس اللغة العربي
التمهيدية منهج متكامل لفهم كترقية ابؼفردات كفق ابؼنهج ابؼتكامل". جامعة مولانا 

 .َُِٕمالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية، 
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https://ar.wikipedia.org/wiki/ محمد علي ابػولر   
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 دليل التوثيق: 0الدلحق 

استخدـ الباحث بعض ابؼعايتَ التي كضعها ابػولر لتحليل كتقييم كتاب تعليم 
ـ، كىي ابؼعايتَ ابؼتعلقة بتقييم ا﵀تول ََِِالدينية عاـ اللغة العربية لوزارة الشؤكف 

 ابؼعرفي كالثقافي، كبؿتول ابؼفردت، كبؿتول التًاكيب النحوية.

 البيانات الدعايير ا﵀تويات الرقم

ا﵀تول ابؼعرفي  ُ
 كالثقافي

ملاءمة نوعية بؿتول الكتاب لعمر 
 ابؼتعلمتُ

 

ملاءمة مستول ا﵀تول للمستول 
 ابؼعرفي للمتعلمتُ

 

  مراعاة ا﵀تول لقيم ابؼتعلمتُ
  تنوع ا﵀تول

اشتماؿ ا﵀تول على ثقافة العربية 
 ابؼنشودة

 

  كاقعية ا﵀تول كصحتو
  فائدة ا﵀تول للمتعلمتُ كإشباعو

 بؿتول ابؼفردات ِ

حسن انتقاء ابؼفردات حسب 
شيوعها أك فائدتها أك ملاصقتها 

 للمتعلمتُ

 

إبراز الكتاب للمفردات ابعديدة في  
 كل درس من دركس الكتاب

 

تصنيف ابؼفردات ابعديدة إلذ نشيطة 
 كخاملة
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تلاقي ابؼفردات ابعديدة مع حاجات 
 ابؼتعلمتُ

 

تلاؤـ نوعية ابؼفردات ابعديدة مع 
 عمر ابؼتعلمتُ

 

السيطرة على مفردات النصوص 
 اللغوية

 

التًاكيب  بؿتول ّ
 النحوية

السيطرة على التًاكيب النحوية في كل 
 درس من دركس الكتاب.

 

إبراز الكتاب للتًاكيب ابعديدة في  
 كل درس من دركس الكتاب

 

السيطرة على ابؼصطلحات القواعدية 
 في الكتاب كعدـ الإكثار منها.

 

إعطاء الكتاب الَكلوية للتًاكيب 
 القياسية دكف الشادة.

 

إعطاء الكتاب الَكلوية للتًاكيب 
 الشائعة دكف النادرة.

 

عرض التًاكيب ابعديدة في كلمات 
 مألوفة.

 

محمد علي ابػولر، تقييم الكتاب الَساسي لتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها، الدرجع: 
 .ِّ، ِِ، ُِ، َِ، ُٗ، ُٕ، ُٔ، ص. ُُّْ
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محمد علي -م اللغة لغير الناطقين بهاتقييم الكتاب الأساسي لتعلي: كتاب "0الدلحق 
 الخولي"

 الغلاف الأمامي للكتاب -0
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 خلاصة الكتاب -0
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كتاب تعليم اللغة العربية )الصف الثالث الدتوسط( لوزارة الشؤون الدينية : 2الدلحق 
 يوسي م لزمودة-م0202عام 

 الغلاف الأمامي للكتاب -0
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 الغلاف الخلفي للكتاب -0
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 الكتاببعض نماذج لزتويات  -2
 "منظر القريةالرابع "نص القراءة في الدرس  -أ 
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 الَكؿ "الاحتفاؿ بسنة جديدة" نص ابغوار في الدرس -ب 
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 "ابغفل بفولد النبي" الثالشنشاط ابؼفردات في الدرس  -ج 
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 في الدرس ابػامس "خالق العالد" نشاط التًاكيب النحوية -د 
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 جغرافية البلد العربي -ه 

 
 جغرافية بلد إندونيسيا -و 
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 السيرة الذاتية

 الدعلومات الشخصية-أ
 جاجانج قماؿ الدين : الاسم

  ُٕٗٗمايو  ٓغاركت،  : ابؼكاف/تاريخ الولادة
 إندكنيسي :  ابعنسية
 : العنواف

Kp. Nangorak Rt.01 Rw.05 Ds. Cikondang, Kec. 

Cisompet, Kab. Garut Prov. Jawa Barat 44174. 
 ََُُُّْْٖٖٔٓ : رقم ابؽاتف

 jajangjomaludin97@gmail.com : البريد الإلكتًكلش
 

 الدراحل العلمية-ب

 السنة الدراسة الرقم
 ََُِ-ََِْ بذيكوندنج غاركت ِابؼدرسة الابتدائية ابغكومية  ُ
 َُِّ-ََُِ غاركتربقافنداف  َُْابؼدرسة ابؼتوسطة الَىلية  ِ
 َُِٔ-َُِّ غاركتربقافنداف  َُْابؼدرسة الثانوية الَىلية  ّ

البكالوركس في قسم تعليم اللغة العربية كلية التًبية  ْ
 بجامعة الراية، سوكابومي.

َُِٔ-َُِِ 

ٓ 
ابؼاجستتَ في قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات 

مية ابغكومية، العليا بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلا
 مالانج

َُِِ-َِِّ 

 


