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 اسبهلال
 

 بٱِسۡمِ رَبِّكَ ٱلَّذِي خَلَقَ 
ۡ
رأَ  [ٔالأية  علق]سورة ال ٱق ۡ

 

عن أبي أمامة رضي الله عنه قال : بظعت رسول الله صلى الله عليو وسلّم، يقول: 
 .يوم القيامة شفيعا لأصحابوإقرءوا القرآن فإنو يأبٌ 

 [بُ كتاب صحيح ابؼسلمرواه مسلم ] 
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 إهداء
 :أىدي ىذه الرسالة إلى

  المحبوبةوأختي الصغتَة  المحبوبة جدبٌو  المحبوبوجدي  المحبوبة أبي المحبوب وأمي
  الله تعالى عسى الله يغفر ذنوبهم ويدخلهم بُ جنتو مربضه

 آمتُبارك الله فينا وعسى الله بهمعنا بُ ابعنة الفردوس الأعلى، آمتُ اللهم 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 و 
 

 وتقدير شكر
 سيئات ومن أنفسنا شرور من بالله ونعوذ ونستغفره، ونستعينو بكمده لله ابغمد إن
 كثتَا بضدا لله وابغمد. لو ىادي فلب لو يضل ومن لو مضل فلب الله يهده من أعمالنا،

 تعلم لم ما علمنا قد وتعالى سبحان ونشكره ويرضى، ربنا بوب كما فيو مباركا طيبا
 الو لا أن وأشهد والقرآن ابغكمة وعلمنا الإسلبم وىدانا النور الى الظلمات من وأخرجنا

 وصحبو آلو وعلى محمد الله رسول على والسلبم والصلبة الله، رسول محمد أن وأشهد الله الا
 .بعد الدين، يوم إلى بإحسان تبعو ومن أما الكرام

 وابغصول النهائي الاختبار شروط لاستيفاء ابؼاجستتَ رسالة ىذه كتابة بست قد
 الباحث ويرجو. العليا الدراسات كلية العربية اللغة تعليم قسم بُ ابؼاجستتَ درجة على
 إلا كتابتها أكمل لم ولكن وحده، الله لوجو وصابغا خالصا البسيطة الكتابة وىذه من
 منذ الرسالة ىذا من تكميل بُ مهمة مساعدة يساعدوني الذين الآخرين مسعادة من

 :إلى الشكر كلمة أقدم أن يسرني ولذلك. نهايتها حتى الرسالة ىذه كتابة بداية
 إبراىيم مالك مولانا جامعة رئيس الدين زين محمد الدكتور الأستاذ فضيلة .ٔ

 . مالانج ابغكومية الإسلبمية
 مولانا بجامعة العليا الدراسات كلية عميد ،مورني واحد الدكتور الأستاذ فضيلة .ٕ

 مالانج ابغكومية الإسلبمية إبراىيم مالك
 والدكتور العربية، اللغة لتعليم ابؼاجستتَ قسم رئيس شهداء، رالدكتو  بظاحة .ٖ

 مالك مولانا بجامعة العربية اللغة لتعليم ابؼاجستتَ قسم سكرتتَ الربضن، توفيق
  مالانج ابغكومية الإسلبمية إبراىيم

كابؼشرفة   ليلي فطرياني والدكتورة ،دانيال حلمي رالدكتو  الأول ابؼشرف بظاحة .ٗ
 بُ نهايتي إلى بداية من مهمة وفائدة بفتعة إشرافا علي أشرفا قد الذان الثانية
 الرسالة ىذه كتابة



 ز 
 

 العليا الدراسات كلية العربية اللغة تعليم قسم بُ المحاضرين بعميع والمحتًام .٘
 .مالانج ابغكومية الإسلبمية إبراىيم مالك مولانا بجامعة

 فرصة أعطتٍ الذي بددرسة النقاية الثانوية مادورا الأساتذ بعميع والسعداء .ٙ
 أعطواني قد الذين مكان كل وبُ "ج" الفصل بُ أصحابي وبعميع افيهلبحث 
 . الرسالة ىذه إبسام بُ ابغماسة

 بتوفيقو يشملنا أن الله وعسى. ابعزاء وأحسن ختَا الله جزاىم وأختَا
 ىذا يكون أن وعسى. الفردوس ابعنة بُ ويدخلنا فينا وبارك عمورنا ويطيل
 .العابؼتُ رب يا آمتُ. وللجميع الباحث يفيد البحث

 
 م۰۲۰۲ مايو ٕ باتو،

 الباحث
 
 

 فضيلة العزم
 ٕٕٕ٘ٓٓٔٗٓٔٓٔالرقم ابعامعي: 

 
       

  



 ح 
 

 الاحث محبويات
 

 أ  ............................................................. موافقة ابؼشرف
 ب  ....................................................... اعتماد بعنة ابؼناقشة

 ب  ........................................................ الة البحثإقرار أص
 د  .................................................................. استهلبل

 ه  .................................................................... إىداء
 و  .............................................................. شكر وتقدير

 ح  ........................................................... بؿتويات البحث
 ل  ............................................................. قائمة ابعدوال
 م  .............................................................. قائمة الصورة

 ن  ......................................................... مستخلص البحث
 ٔ ............................... الإطار العام والدراسات السابقة : الفصل الأول

 ٔ ...........................................................  ابؼقدمة أ. 
 ٖ ......................................................... أسئلة البحث ب. 
 ٗ ........................................................ أىداف البحث ج. 
 ٗ .......................................................... أبنية البحث د. 
 ٘ ......................................................... حدود البحث ه. 
 ٘ .................................................... برديد ابؼصطلحات و. 
 ٚ ..................................................... الدراسات السابقة ز. 



 ط 
 

 ٕٔ .............................................. الإطار النظري :الفصل الثاني
 ٕٔ ............................................... ابؼبحث الأول: تقونً التعليم

 ٕٔ .................................................... تقونًالتعريف  . أ
 ٙٔ ............................................... أبنية التقونً وأىدافو . ب
 ٛٔ ............................................. خصائص التقونً ابعيد . ج
 ٛٔ ...................................................تعريف الاختبار . ج
 ٜٔ .............................................. شروط الاختبار ابعيد . ه
 ٕٓ .................................................... أنواع الاختبار . و

 ٖٕ .......................................... ابؼبحث الثاني: تعليم مهارة القراءة
 ٖٕ ............................................. مفهوم مهارات القراءة . أ

 ٕٗ ................................................. أبنية مهارة القراءة . ب
 ٕ٘ .................................................... أىداف القراءة . ج
 ٕ٘ ................................................ أنواع مهارة القراءة . ج
 ٕٚ ............................................ اختبارات مهارة القراءة . ه

 Norman "ابؼبحث الثالث : برليل بنود أسئلة اختبار اللغة العربية على أساس نظرية 

Gronlund "  ......................................................... ٕٛ 
 ٕٛ ............. " Norman Gronlund "خطوات كتابة الاختبار ابؼوضوعي  .ٔ
 ٜٕ ......................... Norman Gronlundبرليل بنود الأسئلة عند  .ٕ

 ٖٗ ........................................... : منهجية البحثالفصل الثالث
 ٖٗ .............................................. مدخل البحث ومنهجو . أ



 ي 
 

 ٖٗ ................................................. بؾتمع البحث وعينتو . ب
 ٖٗ ................................................. بيانات و مصادرىاال . ج
 ٖ٘ ................................................ أسلوب بصع البيانات . ج
 ٖٙ ....................................................... برليل البيانات . ه

 ٕٗ ..................................... عرض البيانات وبرليلها : الرابعالفصل 
ختبار التحصيلي بؼهارة القراءة على الاابؼبحث الأول: صدق الاختبار بُ بنود أسئلة 

 ٕٗ ................. بددرسة النقاية الثانوية مادورا Norman Gronlund أساس نظرية
ختبار التحصيلي بؼهارة القراءة على الاابؼبحث الثاني: ثبات الاختبار بُ بنود أسئلة 

 ٙٗ ........... " بددرسة النقاية الثانوية مادوراNorman Gronlundأساس نظرية "
ختبار التحصيلي بؼهارة القراءة على الاابؼبحث الثالث: درجة الصعوبة بُ بنود أسئلة 

 ٚٗ .............. انوية مادورا" بددرسة النقاية الثNorman Gronlundأساس نظرية "
ختبار التحصيلي بؼهارة القراءة على الاابؼبحث الرابع: بسييز الاختبار بُ بنود أسئلة 

 ٓ٘ .............. بددرسة النقاية الثانوية مادورا" Norman Gronlundأساس نظرية "
ختبار التحصيلي بؼهارة القراءة على الاابؼبحث ابػامس: وظيفة التشتت بُ بنود أسئلة 

 ٗ٘ .............. " بددرسة النقاية الثانوية مادوراNorman Gronlundأساس نظرية "
 ٚ٘ ..................................... : مناقشة نتائج البحث الفصل ابػامس

ختبار التحصيلي بؼهارة القراءة على أساس نظرية الاصدق الاختبار بُ بنود أسئلة أ. 
"Norman Gronlund" بددرسة النقاية الثانوية مادورا .......................... ٘ٚ 
ختبار التحصيلي بؼهارة القراءة على أساس نظرية الاثبات الاختبار بُ بنود أسئلة ب. 

"Norman Gronlundبددرسة النقاية الثانوية مادورا " .......................... ٜ٘ 



 ك 
 

ختبار التحصيلي بؼهارة القراءة على أساس نظرية الادرجة الصعوبة بُ بنود أسئلة ج. 
"Norman Gronlund" بددرسة النقاية الثانوية مادورا .......................... ٙٓ 
ختبار التحصيلي بؼهارة القراءة على أساس نظرية الابسييز الاختبار بُ بنود أسئلة د. 

"Norman Gronlund" بددرسة النقاية الثانوية مادورا .......................... ٕٙ 
ختبار التحصيلي بؼهارة القراءة على أساس نظرية الاالتشتت بُ بنود أسئلة ه. 

"Norman Gronlund" بددرسة النقاية الثانوية مادورا .......................... ٖٙ 
 ٘ٙ .................................................. ابػابسة : الفصل السادس

 ٘ٙ ................................................ ملخص نتائج البحث أ. 
 ٙٙ .........................................................  التوصيات ب. 
 ٚٙ .........................................................  الاقتًاحات ج. 

 ٛٙ .................................................... ابؼراجعابؼصادر و  قائمة
 ٔٚ ........................................................... قائمة ابؼلبحق
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 قائمة ابعدوال
 

 ٓٔ.....................................السابقة.......الدراسات (: ٔ.ٔ) ابعدوال
 ٖٛ...............................( : معايتَ من درجة صدق الاختبارٔ.ٖجدول )
 ٓٗ.............................................الثباتمن درجة  معايتَ(: ٕ.ٖجدول )
 ٔٗ......................................(: معايتَ من درجة الصعوبةٖ.ٖابعدول )
 ٕٗ.......................................(: معايتَ من بسييز الاختبارٗ.ٖابعدول )
 ٖٗ................................(: معايتَ التشتت...............٘.ٖابعدول )
 ٘ٗ.....................برليل البيانات الأساسية من صدق الاختبار(: ٔ.ٗ)ابعدول 
 ٚٗ............................من صدق الاختبار رقم بنود الأسئلة(: ٕ.ٗ)ابعدول 
 ٜٗ......................درجة الصعوبةمن برليل البيانات الأساسية (: ٖ.ٗ)ابعدول 
 ٔ٘..............................(: برصيل البيانات من درجة الصعوبةٗ.ٗابعدول)

 ٕ٘.................بسييز الاختبار............برصيل البيانات من (:  ٘.ٗابعدول )
 ٗ٘.....................الاختبار.............. بنود أسئلة من بسييز(: ٙ.ٗابعدول )

 ٘٘برليل البيانات الأساسية من وظيفة التشتت.......................(: ٚ.ٗ)جدول
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 الصورةقائمة 
 

 ٚٗ................................: نِسْبَةُ مِثَويِةّ من ناحية صدق الاختبارٔالصورة 

 ٔ٘.................................: نِسْبَةُ مِثَويِةّ من ناحية درجة الصعوبةٕالصورة 

 ٗ٘..................................نِسْبَةُ مِثَويِةّ من ناحية بسييز الاختبار: ٖالصورة 

 ٙ٘...............................: : نِسْبَةُ مِثَويِةّ من ناحية بسييز الاختبارٗاالصورة 
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 مسبخلص الاحث
 Norman" على أساس نظريةبؼهارة القراءة  التحصيلي ختبارالابرليل بنود أسئلة م، ٖٕٕٓ، فضيلة العزم

Gronlund "بددرسة النقاية الثانوية مادورا 
 د. ليلي فطرياني ابؼاجستتَة؛ وابؼشرفة الثانية : د. دانيال حلمي ابؼاجستتَ ابؼشرف الأول :

 "Norman Gronlundبرليل بنود أسئلة،الاختبار بؼهارة القراءة ، نظرية ": الكلمرت الدفبرحية
ابؼرتفع  الطلببالاختبار ابعيد مهم جدا بُ عملية التقيوم. الاختبار ابعيد يستطيع أن بيييز بتُ قدرات 

بددرسة النقاية ابؼنخفضة. بناء على نتائج الاختبار التحصيلي بؼهارة القراءة بُ مادة اللغة العربية  الطلببو قدرات 
. ولذلك بوتاج الطلببيدل على النتايج ابؼنخفضة وىذا الاختبارصعوبة لقياس وبيييز قدرات  الثانوية مادورا

 صدق قياسلأما أىداف ىذا البحث ىي : لتحليلل بنود أسئلة الاختبار بؼعرفة ىل ىناك أسئلة جيد أم لا. 
بؼهارة  التحصيلي ختبارالاأسئلة بنود بُ  وفعالية التشتت عوبة وبسييز الاختبارالصودرجة  وثبات الاختبار الاختبار
 النقاية الثانوية الإسلبمية بددرسة "Norman Gronlund" .مادورا على أساس نظريةالقراءة 

رقة من و  استخدم الباحث ابؼدخل الكمي بابؼنهج الوصف، واستخدم الباحث بعمع البينات التوثيق
. وأما عينة ىذا بددرسة النقاية الثانوية مادورا  ٕٕٕٓالفصل الثاني عشر سنة  ىذا البحث بُ .الأجوبة الاختبار

ليل بروأما  .طالبا اختار الباحث بالعشوائية ٓٗالفصل الثاني عشر سنة الذين عدادىم  بُ  الطلببالبحث 
 Alpha بالرمز الاختبارمن ثبات ، و korelasi product moment بالرمز الاختبار صدقمن البيانات 

Cronbach ، بسييز الاختبار بسييز الاختبار بالرمز من و ، الصعوبةدرجة  الصعوبة بالرمزوبرليل البيانات من درجة
 .التستت من فعالية التستت بارمزو 

ٝ و الأسئلة التي ٗ٘( أسئلة الاختبار التحصيلي يدل على غتَ الصادقة ٔكانت نتائج ىذا البحث: 
( ٕٝ. وعامة ىذا يدل على  الأسئلة غتَ الصادقة لأن فيها أكثر الأسئلة غتَ الصادقة. ٖٙيدل على صادقة 

ثبات الاختبار لا بؽا و  . بناء نتيجة صدق الاختبارٜ٘ٛ،ٓثبات الاختبار يدل على تصنيف بفتاز بُ درجة 
( درجة الصعوبة يدل على ٖعلبقة التي فيها درجة صدق الاختبار ابؼخفضة ولكن ثبات الاختبار العالي. 

ٝ. وىذا بىتلف بدعيار الاختبار ابعيد ٖٝ و التصنيف السهولة ٙٗٝ والتصنيف الصعوبة ٔ٘التصنيف ابؼتوسطة 
بددرسة النقاية  التحصيلي ختبارالابنود أسئلة فلذلك ٝ الصعوبة. ٕٓٝ ابؼتوسطة وٓٙٝ السهولة وٕٓىو 

ٝ و تصنيف ابؼقبول ٗٚ( بسييز الاختبار يدل على تصنيف ابؼردود ٗ. الصعوبةتدل على الأسئلة  الثانوية مادورا
  الطلببٝ ولم بذد الأسئلة بتصنيف ابعيد وجيد جدا. وىذا يدل على أن الأسئلة لا تستطيع أن بسييز قدرات ٕٙ

ٝ و تصنيف ٜٔيدل على تصنيف مقبول ( التشتت بُ تلك الأسئلة ٘ابؼنخفضة.   الطلببابؼرتفع و قدرات 
بىتارون  الطلببٝ وبناء على درجة الصعوبة وبسييز الاختبار بُ تلك الأسئلة فاستخلص الباحث أن ٜابؼردود 

 .ابػطأ دون التفكتَ بُ الإجابة الصحيحةغتَ صحيحة والطلبب بُ إجابة الأسئلة بالتجربة و الاختيارات الأجويبة 
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A good test is very important in the evaluation process. A good test is a test that 

is able to measure students' abilities and differentiate the abilities of students who have 

high and low abilities. Based on the results of the summative test for maharoh qiro'ah in 

Arabic lessons at SMA An-Nuqoyyah, Madura, it shows a low score and this means that 

the test is too difficult to measure and distinguish students' abilities. Therefore, he needs 

to analyze the test questions to see whether there are questions that meet the criteria of a 

good test or not. 

This study aims to measure the validity of the test, the reliability of the test, the 

level of difficulty, the discriminating power of the test, and the effectiveness of the 

distractor on the items on the summative test of reading skills based on the "Norman E 

Gronlund" theory at SMA An-Nuqoyyah, Madura. 

The researcher uses a quantitative approach in the descriptive method, and the 

research data are student test answer sheets. This research was conducted in class XII at 

SMA An-Nuqoyyah, Madura with a sample of 40 students who were randomly selected. 

The data analysis technique used documentation, while the data analysis used test validity 

data with the Product Moment Correlation formula, and analysis of test reliability data 

with the Alpha Cronbach formula, and analysis of data from the level of difficulty with 

the formula difficulty, and analysis of data on the results of the discrimination test with 

the formula discrimination test, and data analysis from the effectiveness test with the 

formula effectiveness test  

The results of this study were: 1) the summative test questions showed 54% 

invalid and 46% valid questions. this shows that the question is generally invalid because 

most of the questions show it is invalid. 2) Reliability shows a very good rating and is at 

0.985 degrees. Based on the results of the validity of the questions and the reliability of 

the questions, there is no relationship, in which the items in question have low validity 

but high reliability. 3) the level of difficulty shows an average of 51% and 46% difficulty 

and 3% ease. This is different from the determination of the percentage of good 

questions, namely 20% easy questions, 60% moderate questions, and 20% difficult 

questions. Therefore, the details of the summative test questions at SMA An-Nuqoyyah, 

Madura show difficult criteria. 4) Differential power of the test shows that it is rejected 

by 74% and the category is accepted by 26%. But the categories of good and very good 

questions have not been found. This shows that the question cannot distinguish high 

student abilities and low student abilities. 5) the detractor test questions can be accepted 

by 91% and 9% show rejected. Based on the difficulty level and differential power of the 

questions, it was concluded that students chose the wrong answer and students answered 

it by trial and error without thinking about the correct answer. Then the question 

distractor doesn't work so it needs to be replaced and repaired. 
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Kata kunci: Analisis Butir Soal, Tes Keterampilan Membaca, Teori Norman E Gronlund. 

Tes yang baik sangat penting dalam proses evaluasi. Tes yang baik adalah tes 

yang mampu mengukur kemampuan siswa dan membedakan kemampuan siswa yang 

memiliki kemampuan tinggi dan rendah. Berdasarkan hasil tes sumatif untuk maharoh 

qiro’ah dalam pelajaran bahasa arab di SMA An-Nuqoyyah, Madura menunjukkan nilai 

yang rendah dan ini bermakna bahwasanya tes tersebut telalu sulit dalam mengukur dan 

membedakan kemampuan siswa. Oleh karena itu, ia perlu menganalisis soal-soal tes 

untuk melihat apakah ada soal-soal yang memenuhi kriteria tes yang baik atau tidak.  

Penelitian ini bertujuan untuk mengukur validitas tes, reliabilitas tes, tingkat 

kesukaran, daya pembeda tes, dan keefektifan Pengecoh pada butir-butir soal tes sumatif 

keterampilan membaca berdasarkan teori "Norman E Gronlund" di SMA An-Nuqoyyah, 

Madura. 

Peneliti menggunakan pendekatan kuantitatif dalam metode deskriptif, dan data 

penelitian adalah lembar jawaban tes siswa. Penelitian ini dilaksanakan di kelas XII di 

SMA An-Nuqoyyah, Madura dengan jumlah sampelnya 40 siswa yang dipilih secara 

random/acak.Adapun teknik analisis data nya menggunakan dokumentasi, sedangkan 

analisis datanya menggunakan 

 Validitas tes dengan rumus Korelasi Product Moment, dan analisis data 

reliabilitas tes dengan rumus Alpha Cronbach, dan analisis data dari tingkat kesukaran 

dengan rumus tingkat kesukaran, dan analisis data hasil uji diskriminasi dengan rumus uji 

diskriminasi dan analisis data dari uji keefektifan dengan rumus uji keefektifan 

Hasil penelitian ini adalah: 1) soal tes sumatif menunjukkan tidak valid sebesar 

54% dan soal yang valid sebesar 46% . Hal ini menunjukkan soal tersebut secara umum 

tidak valid karena kebanyakan soal menunjukkan tidak valid. 2) Reliabilitas menunjukkan 

peringkat sangat baik dan berada pada derajat 0,985. Berdasarkan hasil validitas soal dan 

teliabelitas soal tidak memiliki hubungan, yang mana butiran soal tesebut memiliki 

validitas yang rendah tetapi reliabelitasnya tinggi. 3) tingkat kesukaran menunjukkan 

rata-rata 51% dan kesulitan 46% dan kemudahan 3%. Hal ini berbeda dengan penetapan 

persentase soal yang baik adalah 20% soal yan mudah, 60% soal yang sedang, dan 20% 

soal yang sulit. Oleh karena itu butiran soal tes sumatif di SMA An-Nuqoyyah, Madura 

menunjukkan kriteria yang sulit. 4) Daya Beda tes menunjukkan ditolak sebesar 74% dan 

kategori diterima sebesar 26%. Namun kategori soal baik dan baik sekali belum 

ditemukan. Hal ini menunjukkan bahwasanya soal tersebut tidak dapat membedakan 

kemampuan siswa yang tinggi dan kemampuan siswa yang rendah.  5) pengecoh soal tes 

soal dapat diterima sebesar 91% dan 9% menunjukkan ditolak. Berdasarkan tingkat 

kesukaran dan daya beda pada soal tesebut disimpulkan bahwasanya siswa memilih 

pilihan jawaban yang salah dan siswa menjawab nya dengan coba-coba tanpa memikirkan 

jawaban yang benar.  Maka pengecoh soal tesebut tidak berfungsi sehingga butuh di ganti 

dan diperbaiki. 
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 الفصل الأول
 الإطر  العرم والد اسرت السربقة

 الدقدمة .أ 
وابؼدارس  الطلبببها بُ عملية التعلم وىي  يهتم ابؼدرسعناصر  سبعةىناك 

 أىمّ  أحدنً يكون و التق .1بيوو وأىداف التعلم وابؼواد وطرق التعلم ووسائل التعلم وتق
 قد تنفيذه بً الذي التعلم تنفيذ كان إذا ما عرفةبؼبُ عملية التعلم.  ابؼوجودة العناصر

 الطلببأو لتشخيص صعوبة  الطلببأو بؼعرفة نتائج تعلم   لا أم الأىداف حقق
. بعد تقدنً ابؼواد الدراسية ابيو تق واقومأن ي ى ابؼدرستُلابد عل لذلكف عند التعلم،

 .ختبارىي الابُ التعلم  ابؼستخدمة تقونًالومن أدوات 
 الاختبار يستطيعبهب أن تتوفر فيو مواصفات عديدة وىي ابعيد  ختبارالا

نفس النتائج إذا ما كرر تطبقو على نفس لقياس ما وضع لقياسو ويعطي الاختبار 
وبناء على ذلك الاختبار . ٕالظروف ويظهر الاختبار بتُ الأفراد من فروق بُ الأداء

يقدر قدرات  ابعيد ختبارالاو  يحا وصواباصح لقياس ما قاس بهاابعيد يستطيع 
 قدرات منخفضة.  و بؽم عالية قدرات الذين بؽم الطلببوبييّز بتُ قدرات  الطلبب

  .الاختبار ابؼدرس لذلك بهب أن بوللف
ىي برليل بنود  ختبارالا إحدى طرق لتحليل أن Arikuntoكما رأى 

. برليل الأسئلة ىو إجرائ منهجي بىبر ابؼعلومات ابػاصة لبنود الأسئلة التي الأسئلة
ىو أنشطة بهب أن يقوم ابؼدرس  برليل الأسئلةن إ Farida وعند .3بً إعدادىا

الأسئلة التي بً إعداىا. وأىداف ىذا التحليل لتعيتُ الأسئلة ابعيدة لتحستُ جودة 

                                                           
1
 Mujiono Dimyati, Belajar dan Pembelajaran (Jakarta: Rieneka Cipta, 1993). 

2
 .ٓٚ–ٚ٘(: ٜٕٔٓ) ٖعدد  ,3 بؾلة التميز للعلوم الرياض ,"ل الرياضيالسعيد مزروع, "الاختبار والقياس بُ المجا 

3
 Arikunto, "Dasar Dan Dasar Evaluasi Pendidikan".. 
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جيدّ أو  ختبارلك الاذ بؼعرفة جدا بؿتاجٌ  ختباربرليل الا وبناء على ذلك، إن .4أم لا
 قبيح.

 صدقبعيد وىي ا ختبارىناك ثلبثة خصائص بؼعرفة الا Zainal Arifinعند 
أن بؼعرفة  Anas Sudionoوكذلك كما رأى . 5و العملي وثبات الاختبار الاختبار

وابؼوضوعي  وثبات الاختبار صدق الاختبارخصائص وىي  ابعئد فيو أربع ختبارالا
أن  Elis Ratnawulan كتاببُ  تحليل بنود أسئلة منها لرأي آخر وىناك  .6والعملي

ودرجة ، وثبات الاختبار، الاختبار صدقشروط وىي  برليل بنود أسئلة بُ بطسة
. Norman Gronlund8  بُ وكذلك النظرية. 7ت، والتشتبسييز الاختبار، الصعوبة

. ىناك بطسة شروط من النظرية الأخرى سيحلل الباحث بهذه النظرية لأنها كاملة
 .ختبارتم بجودة الاتهو  ختبارلتحلل الا

 ختبارابؼهمة ىي التقونً أو الايات ابؼدرس ن إحدى عملإذلك،  إلىاستنادا 
ا اختبار لمدرس كفاءة التعليم و معرفة كيفية يعد لتعليمة. فيجب بعد تقدنً ابؼواد ال

  ابعيد. ختبارفيو شروط الا
 أسئلةن كل قال أإنو  مدرس اللغة العربيةمع  قام الباحث ابؼقابلة ما بعد

برليل بنود . وكذلك لم يعمل سو در بال مطابقا درسابؼ هيعد التحصيلي ختبارالا
حتى لم يعرف  الاختبار التحصيليبُ  والأسئلة بناء على الاختبار ابعيد قبل تطبيق

العربية  اللغة اختبارنتيجة  مطالعةبناء على و  ىل ذلك الاختبار صادقا أم لا.
كثر من أ وجد الباحث بددرسة النقاية الثانوية مادورا الطلببلدى  التحصيلية

                                                           
4
 Muhamad Farida, Syarifah, " برليل بنود الأسئلة بُ الإمتحان النهائي بؼادة اللغة العربية بُ الفصل العاشر

(: 2222) 2عذد  ,Al-Mu’arrib: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab I ,"بابؼدرسة العالية الإسلبمية 'الإسلبم' كموجا

2–23 . 
5
 Zainal Arifin, Evaluasi Pembelajaran (Prinsip, Teknik, Dan Prosedur) (Bandung: Pt. 

Remaja Rosdakarya, 2009). 
6
 Anas Sudijono, Pengantar Evaluasi Pendidikan, Cet, Jakarta: Rajagrafindo,  .2يج  (Jakarta: 

Raja Grafindo Persada, 2015). 
7
 Elis Ratnawulan & A. Rusdiana, Evaluasi Pembelajaran Dengan Pendekatan Kurikulum 

2013 (Bandung: Pustaka Setia, 2014). 
8
 Norman Gronlund, "Measurement And Assessment In Teaching", Igarss 2014,  2عذد 

(2222 :)2–3 . 
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 يقدرلا لذلك ف .الطلبب قدراتل صعوبة ختبارالا. أي أن ىذا منخفضةنتيجتهم 
 بؽمو  عالية قدرات بؽم الذين الطلببقدرات بتُ ولا بييّز  الطلبب قدرات ختبارالا

بُ مقالتو أن الاختبار أن تكون جيدا على  Jamaluddinكما عند   .منخفضة قدرات
فلذلك  .ٜبُ بقاح عملية التعليم، لأن للبختبار مهم وضروري الطلببتقدير كفاءة 

 .بددرسة النقاية الثانوية مادوراباحث البها  ىذا البحث مهم ليقوم
اعتقد الباحث أن يهتم قيام البحث  قد ابػلفية السابقة،وبناء على 

 نظرية أسرس على تحليل بنود أسئلة الاختبار  البحصيلي لدهر ة القراءة"بابؼوضوع 

"Norman Gronlund"  النقرية الثرنوية مردو ابمد سة" 

 أسئلة الاحث .ب 
  :يالبحث بُ ىذا البحث ى أسئلة
 بنود أسئلة الاختبار التحصيلي بؼهارة القراءة علىبُ  صدق الاختبارما  .ٔ

 ؟بددرسة النقاية الثانوية مادورا "Norman Gronlund" نظرية أساس
 القراءة علىبنود أسئلة الاختبار التحصيلي بؼهارة  بُ الاختبار ثباتما  .ٕ

  ؟ بددرسة النقاية الثانوية مادورا"Norman Gronlund" نظرية أساس
 بنود أسئلة الاختبار التحصيلي بؼهارة القراءة علىبُ الصعوبة درجة ما  .ٖ

  ؟ بددرسة النقاية الثانوية مادورا "Norman Gronlund" نظرية أساس
 بؼهارة القراءة علىبنود أسئلة الاختبار التحصيلي  بُ الاختبار بسييزما  .ٗ

  ؟بددرسة النقاية الثانوية مادورا"Norman Gronlund" نظرية أساس
 أساس بنود أسئلة الاختبار التحصيلي بؼهارة القراءة علىبُ شتت تالما  .٘

 ؟بددرسة النقاية الثانوية مادورا"Norman Gronlund" نظرية

                                                           
9
جًبل انذيٍ وشريف هذيت الله, "تحهيم أسئهت الاختببر اننهبئي نذرس انهغت انعربيت بًذرست انسهفيت انًتىسطت الاسلاييت  

 .12–22(: 2222) 2عذد  ,El-Ibtikar 6 ,"أيفبكىاس شربىٌ
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 أهداف الاحث .ج 
التحصيلي بؼهارة القراءة بنود أسئلة الاختبار بُ  صدق الاختبار قياسل .ٔ

   بددرسة النقاية الثانوية مادورا "Norman Gronlund" نظرية أساس على
بنود أسئلة الاختبار التحصيلي بؼهارة القراءة  بُ الاختبار ثبات قياسل .ٕ

   بددرسة النقاية الثانوية مادورا "Norman Gronlund" نظرية أساس على
الاختبار التحصيلي بؼهارة القراءة  بنود أسئلةبُ   صعوبةال درجة قياسل .ٖ

  بددرسة النقاية الثانوية مادورا "Norman Gronlund" نظرية أساس على
 بنود أسئلة الاختبار التحصيلي بؼهارة القراءة على بُ الاختبار بسييز قياسل .ٗ

 بددرسة النقاية الثانوية مادورا "Norman Gronlund" نظرية أساس
 أسئلة الاختبار التحصيلي بؼهارة القراءة علىبنود بُ شتت تال قياسل .٘

 بددرسة النقاية الثانوية مادورا"Norman Gronlund" نظرية أساس

 أهمية الاحث .د 
 كما يلي :  البحث أبنيتانوبؽذا 

 نظرية .ٔ
 ينالآخر  تُلباحث أىمّ ابؼصادركون يأن  قادران ىذا البحث نظريةً إ

 واسعا وعميقا. اختبارأسئلة عن برليل بنود 
 تطبيقية .ٕ

ابعيد خاصة  ختبارزيادة البيانات وابؼعلومات عن بنود الالللمدرس :  (أ 
وبرستُ أسئلة  . ويسسطيع ابؼدرس لاصلبح مدرس اللغة العربية

 الاختبار.
ابؼعلومات ابؼفيدة   فيجد الباحثبرليل بنود أسئلة : ومن  باحثلل  (ب 

 سئلة ابعيدة والفعالية.الأبنود  يعدكيف 
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كون اقتًاحات مهمة بؼؤسسة التعليمية خاصة بُ يأن  قادراللمدرسة :  (ج 
ويرجو الباحث إلى ابؼدرسة لتقوم  بؾال تقونً تعليم اللغة العربية.

 بتدربات أوندوة بُ تنمية التقونً لتعلم اللغة العربية. 

 حدود الاحث .ه 
 كما يلي:   حددىا الباحثيبُ ىذا البحث ف ابؼوجودةابؼشكلبت  لأن كثرة

 : ابؼوضوعيةابغدود  .ٔ
بنود أسئلة الاختبار حول برليل  قوم الباحثيابغد ابؼوضوع س
بددرسة  "Norman Gronlund "على أساس نظرية التحصيلي بؼهارة القراءة 

 حلل الباحثيوس .ٕٕٕٓعشر السنة  الثانيبُ الفصل  النقاية الثانوية مادورا
ابعيد من  ختبارعلى أساس الا التحصيلي ختبارالا لة منئبنود أس ٖ٘على 

 بسييز الاختبارو درجة الصعوبة و  ،الاختبار ، وثباتصدق الاختبارناحية 
  شتت. توال

 ابغدود ابؼكانية .ٕ
  بنود أسئلة الاختبار التحصيلي بؼهارة القراءةتحليل ب الباحث ومقي

 .ٕٕٕٓعشر السنة  الثانيبُ الفصل  بددرسة النقاية الثانوية مادورا
 ابغدود الزمانية .ٖ

 مارسمن شهر  بددرسة النقاية الثانوية مادوراذا البحث ى الباحثقام 
 م. ٖٕٕٓ أبريلحتى 

 تحديد الدصطلحرت .و 
 برليل بنود الأسئلة .ٔ

ىو أنشطة بهب أن يقوم ابؼدرس  برليل الأسئلةأن  Farida عند
ىا. وأىداف ىذا التحليل لتعيتُ دلتحستُ جودة الأسئلة التي بً إعدا
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لبزم قام بو البرليل بنود الأسئلة ىو النشاط .  10الأسئلة ابعيدة أم لا
بً إعدادىا. ولتحستُ جودة أسئلة  الطلببابؼدرس بؼعرفة نتائج تعلم 

سوى ذلك أىداف برليل بنود الأسئلة بؼساعدة بُ ترقية الاختبار 
بتصحيح أو حذف الأسئلة غتَ الفعالية وبؼعرفة ابؼعلومات التشخيصية 

 يفهمها.  واد الدراسية أم لاابؼ الطلببىل يفهم  الطلببلدى 
 أسئلة الاختبار .ٕ

كتابيا بؼعرفة  شفهيا أو للطلبة تقدبيها يتم التي الأسئلة بؾموعة
 .الطلببولقياس قدرات 

 الاختبار التحصلي .ٖ
 بصيع من الانتهاء بعد إجراؤه الاختبار التحصلي ىو اختبار يتم

الاختبار . وىذا ٔٔالبرنامج التي بً أجراءه أو التعليمية الأنشطة
 أو النهائية الإبقازات لقياس ابؼصممة الاختبارات التحصيلي اختبار من

 .بؿددة تعليمية مرحلة أو فتًة نهاية بُ الطلبب تعلم نتائج
 مهارة القراءة .ٗ

ىي من إحدى ابؼهارات الأساسية بُ تعليم اللغة مهارة القراءة 
ىذه ابؼهارة بسثل لأن الدلائل تشتَ إلى أن العربية لغتَ الناتقتُ  بها، 

ابؽدف الأساسي الذي يرنو إليو معلمو اللغة العربية بوصفها لغة ثانية أو 
 .ٕٔأجنبية
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 Farida, Syarifah, " تحهيم بنىد الأسئهت في الإيتحبٌ اننهبئي نًبدة انهغت انعربيت في انفصم انعبشر ببنًذرست

 ."انعبنيت الإسلاييت 'الإسلاو' كًىجب
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 Sarwiji Suwandi, Model Assesmen dalam Pembelajaran (Surakarta: Yuma Pressindo, 

2010). 
12

) تعهيى انهغت انعربيت نهنبطقيٍ بغيرهب ,عًر انصذيق عبذ الله  2222 انذار انعبنًيت, ). 
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 "Norman Gronlund "نظرية  .3

لتحليل جودة  ابؼستخدمةالنظريات  مننظرية  ىي ىذه النظرية
، ودرجة الصعوبة، وثبات الاختبار، صدق الاختبارابعيد وىي  ختبارالا

 . ٖٔالتشتت، و بسييز الاختبار

 السربقة رتالد اس .ز 
على برليل بنود أسئلة اختبار اللغة العربية . ٕٕٕٓ. ديوي كرنيا أغريان .ٔ

. وأىداف بُ ابؼدرسة الثانوية كريا برياو "Norman Gronlund"أساس نظرية 
 ودرجة الصعوبة وثبات الاختبار صدق الاختبارلقياس البحث منها ىذا 

 نظريةعلى أساس اللغة العربية  اختباربُ بنود أسئلة  والتشتت الاختبار يزيبسو 
"Norman Gronlund" البحث ىذا  جائنتأما . بُ ابؼدرسة الثانوية كريا برياو

وثبات ٝ ٖٙابعيد ىو  صدق الاختبارىي بنود الاختبار النهائي يدل على 
ودرجة الصعوبة يدل  ٜٔٛ،ٓيدل على تصنيف جيد جدا وىي  الاختبار

ٝ. ولكن ٙٝ والسهولة ٕٙ ودرجة الصعوبةٝ ٛٙعلى تصنيف ابؼتوسطة 
 ودرجة الصعوبةٝ ٕ٘ىذا لم يدل على الاختبار ابعيد لأنها درجة السهولة 

 ٝ.ٔ٘ٝ والتشتت جيد بُ ٓٗٝ  وأما التميز جيد بُ ٘وابؼتوسطة  ٕ٘
برليل بنود الأسئلة بُ الاختبار التحريري . ٕٕٕٓ. فرامبوديبايو سيتياوان  .ٕ

النهائي لدرس النحو بدعهد دار السلبم كونتور فونوروكو على ضوء تصنيف 
وثبات  صدق الاختبارعرفة بؼالبحث ىي  ىذا . وأما أىدافابؼعربُ أندرسون

برليل وتوزيع مستوى ابؼعربُ ومستوى مهارة  ومعرفة الصعوبةدرجة و  الاختبار
( أن ٔنتائج البحث تشمل على ). أما التفكتَ لبنود الأسئلة بُ درس النحو

بنود الأسئلة بُ الاختبار النهائي لدرس  ٓٔمن  صدق الاختباربرليل درجة 
تدل على تقدير صادقا لأن  ٕٕٔٓالنحو بدعهد دار السلبم كونتور سنة 
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 t) بعميع بنود الأسئلة أكبر من ر جدول (r hitung) نتيجة ر حساب

tabel). بسييز سئلة الاختبار مرتفع جدا. وأما بؽذه بنود أ الاختبار. وأما ثبات
( أن برليل ٖعلى تقدير جيد لأن عدد السؤال على تقدير جيد. ) الاختبار

توزيع مستوى ابؼعربُ بؼهارة التفكتَ بُ بصيع بنود أسئلة تدل على تقدير 
متوسط. وأما نتيجة توزيع بؼستوى مهارة التفكتَ ابؼتوسط )التفهم والتطبيق( 

 .مرتفعة ومستوى مهارة التفكتَ العليا )التحليل والتقونً والابداع( متوسطة
برليل بنود أسئلة الإمتحان النهائي بؼادة . ٕٕٔٓ. اليفة اروم نينج تياس .ٖ

توسطة الإسلبميّة ابغكوميّة الثانية اللّغة العربيّة بُ الفصل الثاّمن بُ ابؼدرسة ابؼ
. وأما أىداف ىذا البحث ىي ٕٕٓٓ \ٕٕٔٓفونوروجو العام الدّراسي 

بؼعرفة معامل صدق وفعّاليّة معامل البدائل و قوة معامل التمييز الأسئلة من 
أسئلة الإمتحان النهائي بؼادة اللّغة العربيّة بُ الفصل الثاّمن بُ ابؼدرسة 

 \ٕٕٔٓميّة ابغكوميّة الثانية فونوروجو العام الدّراسي ابؼتوسطة الإسلب
وأما نتائج من ىذا البحث ىو بؾموع الأسئلة بالتقدير "ناقص" . ٕٕٓٓ

 ٕٛ% ىو ٓٚسؤالا. وبؾموع الأسئلة بالتقدير "جيّد"  ٕٔ% ىو ٖٓ
سؤالا. وقوة معامل البدائل )التشتت( ىو بؾموع الأسئلة بالتقدير "مردود" 

سؤالا.  ٖ% ىو ٚ. وبؾموع الأسئلة بالتقدير "ناقص" سؤالا٘% ىو ٕٔ
سؤالا. وبؾموع الأسئلة ٚ% ىو ٛٔوبؾموع الأسئلة بالتقدير "جيّد" 

قدير "بفتاز" سؤالا. وبؾموع الأسئلة بالت ٖٔ% ىو ٖٖبالتقدير "جيّد جدّا" 
ىو بؾموع الأسئلة بالتقدير "ناقص"  الاختبار بسييزسؤالا.  ٕٔ% ىو ٖٓ

سؤالا. ٖ% ىو ٛسؤالا. وبؾموع الأسئلة بالتقدير "جيّد"  ٔ% ىو ٕ
سؤالا. وبؾموع الأسئلة  ٛٔ% ىو ٘ٗوبؾموع الأسئلة بالتقدير "جيّد جدّا" 

 .سؤالا ٛٔ% ىو ٘ٗبالتقدير "بفتاز" 
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للمدارس  برليل بنود أسئلة الاختبار النهائي الوطتٍ. ٕٛٔٓ. عارفة سفتيان .ٗ
الاسلبمية بؼادة اللغة العربية على أساس نظرية تصنيف بلوم: بالتطبق على 

وأما أىداف ىذا البحث . بتَون ٕطلبة ابؼدرسة الثانوية الاسلبمية ابغكومية 
بة بنود الأسئلة الاختبار النهائي و ودرجة الصع صدق الاختبارمعرفة  ىي

وأما نتيجة ىذا . تصنيف بلومالوطتٍ للمدارس الإسلبمية على أساس نظرية 
البحث فهو الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس الإسلبمية لا يستوبَ على 

انات ابعيد على أساس نظرية تصنيف بلوم بواقع من بي صدق الاختباردرجة 
بة للبختبار أن بنود أسئلة و درجة الصع%. وكذلك على ٕ٘الإحصائية 

ة على أساس نظرية تصنيف بلوم بة ابؼعقدو الاختبار يدل على درجة الصع
%. ولذلك، خلبصة ىذا البحث أن بنود ٓ٘بواقع من بيانات الإحصائية 

أسئلة الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس الإسلبمية بؼادة اللغة العربية لا 
صدق بوصل على ابؼعيار ابعيد على أساس نظرية نصنيف بلوم إما بُ 

 بة.و أو بُ درجة الصع الاختبار
وجو وجو التشابو و فيعرض الباحث قة، الدراسات السابومن 

 الاختلبف بتُ ىذا البحث و البحوث السابقة بابعدوال كما يلي:

 الد اسرت السربقة(: ٔ.ٔ) الجدوال
 أصرلة وجه الاختبلاف وجه البشربه السربقة الد اسرت رقم
 ديوي كرنيا أغريانقامت  ٔ

وىذا  ٕٕٕٓبُ السنة 
رسالة ابؼاجستتَ 

برليل بنود بابؼوضوع "
أسئلة اختبار اللغة 

على أساس نظرية العربية 

أما وجو التشابو بتُ 
البحث السابق 
والبحث ابعديد من 
بؾال الاختبار ىي 

أسئلة برليل بنود 
على ختبار الا

بتُ  الاختلبفأما وجو 
البحث السابق والبحث 

موضوع  من بؾال ابعديد
البحث ىو الاختبار بؼهارة 

من بؾال القراءة وكذلك 
 ىي  السنة ومكان البحث

 بُأما الأصالة 
ىي ىذا البحث 

موضوع البحث 
الاختبار أسئلة "

 "بؼهارة القراءة
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"Norman Gronlund" 
بُ ابؼدرسة الثانوية كريا 

 "برياو

أساس نظرية 
"Norman 

Gronlund. 

 الثانوية النقاية مدرسةبُ 
مادورا للسنة  الإسلبمية

ٕٕٕٓ/ٕٕٖٓ . 
بايو سيتياوان قام  ٕ

وىذا  ٕٕٕٓ فرامبودي
رسالة ابؼاجستتَ 

برليل بنود  بابؼوضوع "
الأسئلة بُ الاختبار 
التحريري النهائي لدرس 
النحو بدعهد دار السلبم  
كونتور فونوروكو على 
ضوء تصنيف ابؼعربُ 

 "أندرسون

أما وجو التشابو بتُ 
البحث السابق 
والبحث ابعديد من 
بؾال ابؼواصات 

ىي بنود  الاختبار 
الأسئلة من صدق 
الاختبار وثبات 
الاختبار ودرجة 

 الصعوبة والتميز

بتُ  الاختلبفأما وجو 
البحث السابق والبحث 

ابؼوضوع و  ابعديد من بؾال
مكان البحث ىي برليل 
بنود أسئلة الاختبار 
التحصيلي بؼهارة القراءة 

بطسة عناصر بُ  على
 الثانوية النقاية مدرسة

مادورا للسنة  الإسلبمية
ٕٕٕٓ/ٕٕٖٓ 

اليفة اروم نينج قامت  ٖ
وىذا بحث  ٕٕٔٓ تياس

برليل  علمي بابؼوضوع "
بنود أسئلة الإمتحان 
النهائي بؼادة اللّغة العربيّة 
بُ الفصل الثاّمن بُ 
ابؼدرسة ابؼتوسطة 
الإسلبميّة ابغكوميّة 
الثانية فونوروجو العام 

 \ٕٕٔٓالدّراسي 

أما وجو التشابو بتُ 
البحث السابق 
والبحث ابعديد من 
بؾال ابؼواصات 
الاختبار  ىي بنود 
الأسئلة من صدق 
الاختبار ودرجة 

 الصعوبة والتشتت 

بتُ  الاختلبفأما وجو 
البحث السابق والبحث 

ابؼوضوع  ابعديد من بؾال
ومكان البحث ىي برليل 
بنود أسئلة الاختبار 

ة التحصيلي بؼهارة القراء
بطسة عناصر بُ  على

 الثانوية النقاية مدرسة
مادورا للسنة  الإسلبمية

ٕٕٕٓ/ٕٕٖٓ 
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ٕٕٓٓ" 
بُ  عارفة سفتيانقامت  ٗ

وىذا  ٕٛٔٓالسنة 
رسالة ابؼاجستتَ 

برليل بنود  بابؼوضوع "
أسئلة الاختبار النهائي 
الوطتٍ للمدارس 
الاسلبمية بؼادة اللغة 
العربية على أساس نظرية 
تصنيف بلوم: بالتطبق 
على طلبة ابؼدرسة 
الثانوية الاسلبمية 

 " بتَون ٕابغكومية 

أما وجو التشابو بتُ 
البحث السابق 
والبحث ابعديد 

برليل بنود ىي 
بؼادة  أسئلة الاختبار
من  اللغة العربية

درجة صدق 
الاختبار ودرجة 

 الصعوبة

بتُ  الاختلبفأما وجو 
البحث السابق والبحث 

ابؼوضوع  ابعديد من بؾال
ومكان البحث ىي برليل 
بنود أسئلة الاختبار 
التحصيلي بؼهارة القراءة 

بطسة عناصر بُ  على
 الثانوية النقاية مدرسة

مادورا للسنة  الإسلبمية
ٕٕٕٓ/ٕٕٖٓ 

 

 وجو التشابو التي تركز بُيعرف فيها التي وجدىا الباحث ف قةالدراسات السابمن  
التي تركز  الاختلبفوجو ها ي، وفالاختبار أسئلةرفة جودة عبؼ سئلةالأبرليل بنود ىي 

وبسيز  ودرجة الصعوبة وثبات الاختبار صدق الاختباردرجة بُ من  قةالدراسات الساب
ولكن بُ ىذا البحث سيحليل Kuder-Richardso الثباتوالبحث السابق باستخدم رمز 

وبسيز  ودرجة الصعوبة وثبات الاختبار صدق الاختبارالباحث بخمسة عناصر وىي درجة 
وقام الباحث ىذا  . Chonbach’s Alpha ىذا البحث يستخدم برمز الثباتو  والتشتت

أما الأصالة  وكذلك البحث بُ ابؼدرسة ابؼختلفة بدكان البحث من الدراسات السابقة.
 .الاختبار بؼهارة القراءة"بُ ىذا البحث ىي موضوع البحث "أسئلة 
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 الثرني فصلال
 الإطر  النظري

  بعليمال الداحث الأول: تقويم
 بقويمال تعريف . أ

ىناك مصطلبحات التي خطاءت تفستَىا أو استخدامها بُ تطبيق 
بـتلفة بينها الاختبار. تلك ابؼصطلبحات و  قياسوالتقونً والتقييم وال التقونً وىي
  تساب ابؼعرفة حول ىذه ابؼصطلحاتلاك لذلك،. جدا وثيقة علبقةولكن بؽا 
   كما يلي:

 التقونً .ٔ
 على تطبيقها بً التي التعليمي التحصيل تشجيع كفاءات إحدى

 من عليها ابغصول بً التي النتائج استخدام بيكنالتعلم.  نًتقو  وىي الطلبب
. بدعتٌ أن التقونً التعلم وتكميل عملية برستُ بُللمدرستُ  راجعة نًالتقو 

 أىم بُ عملية التعليمية. 
التقونً ىو عملية نظامية أن  Indra Perdana And Misnawati رأى

بعمع ابؼعلومات عن ابؼوضوعي ىو البرنامج، وخطة أو التعلم  لتحديد البديل 
ابؼوضوعي باستخدام معايتَ  الصحيح بُ ابزاذ الاتقرار  كمحاولة لتحستُ

يقال أن التقونً عملية إصدار الأحكام على مدى أىداف برنامج .14معينة
 يتم بٍ ومن للقياس عملية أو نشاط ىو التقونً وكذالك يقال أن .٘ٔمعتُ
 التعلم تقونً يعد العام، بشكل.صياغتها بست التي الأىداف برقيق تقونً
 التعبتَ بيكن. برديدىا بً التي الأىداف بكو الطلبب وتقدم لنمو تقونً بدثابة
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 جاننا الطالب تقدم تقونً يعد. ٙٔنوعيًا أو كميا التقونً ىذا نتائج عن
ىو عملية ليأخذ نً و أن التق  Tomoliyusوعند . 17ابؼدرس عمل بُ رئيسيا

  18ختباروغتَ الا ختباربالا كان  ماإالنتيجة التعليم 
التقونً عملية مهمة قام بها من التعرفات السابقة، قد يُستنتَج أن 

بدقة مدى برقيق وبرديد عرفة ابؼدرس بُ عملية التعلم والتعليم التي تهدف بؼ
خذ . وإن من أدوات لأالطلبب يدرسها التي الأىداف والغايات ابؼطلوبة

 .ختباروغتَ الااختبارا  التعليم النتيجة
 التقييم .ٕ

أما تلك الكملتان متساويان  كما عرفنا أن التقونً والتقييم متعلقان.
 ابؼستخدمة الأدوات نسوى ذلك، إ ما، شيء قيمة برديد أو تقييموىي ل
ولكنهما بـتلفان بُ بؾالات وتطبقهما. أما . أيضًا نفسها ىي البيانات بعمع

 التقونً أوسع من التقييم.

" ليست من Assessment"اصطلبح من "التقييم" يسمى بالكلمة
التقييم ىو بؾوعة الاجراءات العملية التي تهدف إلى ". Evaluationالكلمة "

تقدير يبذل من جهود لتحقيق أىداف معينة وابغكم، على مدى فعالية ىذه 
ابعهود ومن يصادقها من عقبات ىذا لتحستُ الأداء ورفع جرجتة الكفاءة 

 تقدنًيقال التقييم ل .19الإنتجائية بفا يساعد على برقق ىذه الأىداف
. وكذلك الطلبباستمرارا وشاملب عن عملية ونتائج التي نال  ابؼعلومات
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يقال أن التقييم عملية منهجية من بصع ابؼعلومات وبرليلها وتقستَىا لتحديد 
  . ٕٓلأىداف التعلم الطلبب برقيق مدى

و  ن تصنيف التقييم إلى بؾموعتتُ رئيسيتتُ و بنا التقييم التقليديإ
التقييم التقليدي اختبار الصحيح و ابػطأ، والاختبار التقييم البديل. أما 

ابؼوضوعي، والاختبار ابؼتكمل، والاختبار إجابة المحدود. وأما الاختبار البديل 
 والاختبار ابؼشروع، والاستبيانة، وابعردة، (Essay) ىو الاختبار ابؼاقالي

(Inventori،)  ،ٌوابؼلّف، وقائمة الشك، التقييم ابؼيلي، التقييم الذاب
 21وابؼلبحظة، وابؼقابلة

منهجية استمرارا التقييم ىي عملية أن بناء على التعرفات السابقة 
 مدىوشاملب من بصع ابؼعلومات وبرليلها وتقستَىا التي تهدف لتحديد 

 معايتَ إلى ستندي الاستقرار الذي أجل من لأىداف التعلم الطلبب برقيق
 .معينة واعتبارات

 القياس .ٖ
 بيكن ،"Measurement " باسم الإبقليزية اللغة بُ القياس يعُرف

عملية  ىو قياسال .22ما شيء" لقياس" تنفيذىا يتم أنشطة أنها على تفستَىا
 فيو حقق بؼستوى عددي وصف على للحصول بُ إعطاء الأرقام أو جهْد

 .ٕٗيقال إن القياس طريقة من الطرق للتقونً. 23معينة خصائص الطالب
 يعُرَّف. الكمية القيم برديد أو إبهاد بعملية وثيقًا ارتباطاً القياس يرتبط

 أو شيء أو شخص بيتلكها معينة خاصية أو لسمة رقم إعطاء بأنو القياس
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بدرجة  القياس ىذا فلذلك، فإن ٕ٘.واضحة صيغ أو لقواعد وفقًا معتُ كائن
 .لا أم معتُ قياس أساس على إما ما شيء مقارنة إلى ويهدف ةكمي

القياس ىو عملية بُ بصع قد يُستنتَج أن من التفستَات السابقة 
البيانات أو ابؼعلومات بُ الاستقتًار عند التقونً. وبذالك القياس ىو 

 خطوات للتحديد عداد أو كمي من الأشياء.
 الاختبار .ٗ

الاختبار ىي من آلة للقياس التي يهدف لاكتساب معلومات قدرات 
ىل  الطلبب قدراتبؼعرفة  ختباروىذا الا بُ التعليم والتعلم. الطلبب

  أم لا.  وفيو أسئلة وأجوبة عن مادة معينة. الأىداف التعليمية فعالا
الاختبار أحد الإجراء التقونً الشمولية، والنظامية، وابؼوضوعية، يصبح 
نتيجتو لابزاذ القرار بُ عملية التعليمية الذي يستخدمو ابؼدرس لدى 

عملية بـصوصة بُ التعليم، و يستخمها بهدف الاختبار ىو . 26الطلبب
برديد حقائق معينة و برديد معايتَ الصواب بُ قضة معروصة للدراسة و 

. ويقال أن الاختبار 27بُ عملية التعليمية الطلببيقيس ابؼعايتَ من كفاءة 
. وبناء على ابؼفهوم السابق أن 28عملية منظمة بؼقارنة سلوك شخصتُ و أكثر

كجمع مهم بُ عالم التًبوية بؼعرفة  الأىداف بالشمولية وفعالية.الاختبار أمر 
 .ابؼعلومات بهب أن يكون الاختبار خصوصا متعددا

 ابػبراء وضعها التي بابؼراحل مر الذي الاختبار ىو ابعيد الاختبار إن
 يتم فلن الاختبار، إجراء مراحل إحدى فاتت إذا جيدة، بدواصفات واتصفت
 ابؼستخدمة الاختبارات بسر أن بهب. صحيح بشكل الاختبار استخدام

 وبرديد الأساسية، الكفاءات وبرديد الكفاءة، معيار برديد عملية خلبل
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 ابػبراء قبل من المحتوى بالصدق والقيام الأسئلة، بنود وكتابة ابؼؤشرات،
 .ٜٕللطلبة الاختبار تطبيق قبل التجربة وإجراء

إعتمادا على ذلك، الاختبار ىو أداة من الأدوات ابؼستخدمة للقياس 
للتقونً  الوحيدةداة الأالاختبار ليس التي استفادت حصوبؽا كالتقونً. 

. وبناء على ذلك، أن التقونً وكذلك نعرف أن الاختبار ىو بعمع البيانات
 والتقييم والقياس والاختبار متعالقة بُ التعليم والتعلم.

  هأهدافو  البقويمأهمية  . ب
 أبنية التقونً .ٔ

 عملية مع أبنية تقل لا التي عناصر أحد ىو التعليم بُ تقونًال
 سلوك بُ التغيتَات عملية أنها على التعلم عملية إلى ينُظر عندما. التعلم

 ابؼهمة بُ التعلم. التعلم عملية التقونً  دور يصبح ، الطالب
التعليم  بؾال بُ التقييم أنشطة من تعلمها بيكن أبنية التي بتُ من
 نفذىا مستمرة كانت التي نتائجو التعلم لتنفيذ فهم كتسابوىي لا 

 التعلم ونتائج العمليات جودة تحستُول التعلم نتائجو لتنفيذ واستقرار عن 
. وىناك أبنية أخرى التي سيعرض الباحث كما ٖٓودةابع لتحستُ بؿاولة بُ

 يلي:
 وفائدة التعلم، أىداف واستدامة ملبءمة مدى برديد بُ ابؼساعدة (أ 

 التعليمية. ابؼواد
طرق أو و  التدريس استًاتيجيات وفعالية كفاءة مستوى معرفة (ب 

 .31ابؼستخدمة التدريس أساليب
                                                           

29
 Halomoan, " بسى الإسلاييت تحهيم إختببر كفبءة انهغت انعربيت نهنبطقيٍ بغيرهب في جبيعت انسهطبٌ انشريف ق

22–22(: 2222) 2عذد  ,LISANIA: Jurnal Of Arabic Education and Literature 6 ,"انحكىييت ريبو . 
30

 Ina Magdalena, Hadana Nur Fauzi, و Raafiza Putri, "Pentingnya Evaluasi Dalam 

Pembelajaran Dan Akibat Memanipulasinya", Bintang : Jurnal Pendidikan Dan Sains 2,  2عذد 

(2222 :)229 . 
31

 Elis Ratnawulan & A. Rusdiana, Evaluasi Pembelajaran Dengan Pendekatan Kurikulum 

2013. H. 20 



ٔٚ 
 

بنية السابقة إنو دور مهم لقياس ما بوصل بناء على مفهوم الأ
تعد تقدنً تقونً التعليم بؼعرفة الكفاءات وابؼعلومات والفعالية من  الطلبب

 استخدام الطريقة والاستًاتيجيات والأىداف التعليمية.
 أىداف التقونً .ٕ

التقونً.  أىداف ابػطوة الأولى التي نهتم بها بُ كل عملية التقونً ىي 
بُ أىداف  كان برديد أىداف التقونً متعلقا بنوع التقونً ابؼستخدام.

التقونً أىداف عامة وأىداف خاصة. إذا أىدافو عامة فلذلك لابد أن 
تفصّل إلى الأىداف ابػاصة حتى تساعد ابؼدرس بُ ترتيب الأسئلة أو 

 تطوير أدوات التقونً الأخر.
نقل الباحث بُ كتاب  أن أىداف ىناك أىداف التقونً العامة، كما  

 استخدامها سيتم التي الإعلبمية ابؼواد بعمعالتقونً العامة ىدفان بنا 
 الطلبب بو بير الذي التقدم ومستوى التطور بدستوى يتعلق فيما كدليل

 التدريس طرق فعالية لتحديدو  معتُ وقت بُ التعلم عملية بُ ابؼشاركة بعد
ولكن ىناك أىداف التقونً ابػاصة، . ٕٖالتعلم عملية بُ استخدامها بً التي

     كما يلي:التي سيعرض الباحث  
 الطلببعن ابؼواد تعلمها  الطلبببؼعرفة مستوى استيعاب  (أ 
 عن التعلم الطلبببؼعرفة دافع التعلم وابؼوىبة ورغبة  (ب 
 مطابقا بجنس التعلم ابؼؤكد الطلببلتحديد  (ج 
 لتحديد ارتفاع الفصل  (د 
 مطابقا بقوّة بؽم الطلببلإيداع  (ه 
 .ٖٖبُ عملية التعلم الطلببلتشخيص التفوّق و إِخْفاق  (و 
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فلذلك،كل شيئ ما يتعلق بالتقونً، إما أن يكون مفاىيميا أو 
بؼعرفة التقونً التعليمي تطبيقيا، فلببد على ابؼدرستُ أن يفهموا عن 

وبؼعرفة ىل برقق الأىداف ابؼعينة أم  عن ابؼواد الطلبباستيعاب  مدى
 لا برقق.

 ختصرئص البقويم الجيد . ج
 المحددة بالأىداف مقارنة التعليم، تقدم لتحديد نشاط أو عملية التقييم

بُ تنفيذ التقونً لكي ذلك التقونً يستطيع  ىناك خصائص التي نهتم بها .مسبقًا
 أن يقيس ما قاس بو. سيعرض الباحث كما يلي :

 فالعمل الناجح بوتاج دوما بؼتابعةن يكون مستمرا أي أ (ٔ
 أن يكون ىادفا أى ذلك بتحديد الأىداف التي يسعى لتحقيقها (ٕ
يكون تعاونيا أي يشتًك فيو ابؼدرس والطالب وابؼشرف الفتٍ  أن (ٖ

 وابؼوجو والناظر كي يتخلص من القرارات الفردية
 وابؼوضوعية وثبات الاختبار صدق الاختبارأن يكون علميا أي يتميز ب (ٗ
 الطلببأن يكون بفيزا أي يساعد على التمييز بتُ مستويات  (٘
 ٖٗالرئيسية للوحد الدراسيةأن يكون شاملب أي يتناول ابعوانب  (ٙ

فلببد على ابؼدرستُ أن يهتم التقونً بناء على ابؼفهوم السابق، 
إذن، أن   ابعيد مطابقا بدعايتَ معينة لنيل أىداف من التقونً ابؼعتُ.
 يكون التقونً مستمرا وىادفا وتعاونيا وعلميا وبفيزا وشاملب.

 تعريف الاختبار  . ج
. ويقال 35الاختباراتاختبارا، وبصعو  –بىتبر  -الإختبار من كلمة "اختبر

الاختبار باللغة الإبقلزية  ، أما الكلمة  مأخوذة من اللغة اللبتنية  وىي الأدوات 
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ختبار ىو ويقال إن الا. 36 بؼعرفة ولقياس شيء على الوقت ابؼعتُالتى تستخدم 
ت الفرد على ىذه السلسلة من ىذه أسئلة ينبغي حلها، ونتيجة لإبهابا تقدنً

 .ٖٚالأسئلة بكصل على مقياس بػاصية من خصائص ذلك الفرد
بُ كتابو أن الاختبار ىو الآلة ابؼستخدمة بؼعرفة ولقياس  Arikuntoعند 

 Sudarsonoبُ ابؼقالة  Thoha. ونقل الباحث الرأي 38شيء على الوقت ابؼعتُ

 الطلببيقول أن الاختبار ىو آلة بؼقياس فيها أسئلة و أمر ودليل يدل إلى 
 إعطاء ىو. وكذلك يقال أن الاختبار 39لتحصيل الأجويبة مناسبة لتلك الأسئلة

. وكذلك بُ  40الطلببأن يقوم بها الواجبات بشكل الأسئلة أو الأوامر التي لابد 
أو التدربات الأسئلة بشكل  الألة ختبار ىو الايقول أن  Ambiayarكتاب 

 . 41اأو بؾموع نفساالقدرة ابؼستخدمة لقياس 
من تلك التعريفات السابقة، أن الاختبار ىو بؾموعة الأسئلة أو 

 مدىالتدريبات ولو كانت شفوية أو كتابية. وىذا الاختبار كأدوات التقونً بؼعرفة 
بناء على الأراء السابقة أن الاختبار ىو واجبات  بُ فهم ابؼواد الدراسية. الطلبب

 بُ عملية التعلم. الطلببلقياس قدرة  الطلببأن يقوم بها فيها أسئلة التي 
 الجيد الاختبار  شروط . ه

 من وضع الذي الفرض لأداء يصلح الذى ىو باختصار ابعيد الاختبار
 : الآتية بالشروط يتم وىذا ، أجلو
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 عنو يعبر ما ىو وىذا ، يقيسو أن مفروض ىو ما الاختبار يقيس أن (ٔ
 .حت ان بصتَة(  الاختبار بصحة)

 وىذا ، ثابتة بطريقة النتائج نفس يعطى بحيث دقيقا القياس ىذا يكون أن (ٕ
 ( . الاختبار بثبات) عنو يعبر ما ىو

 ابؼراد الأفراد مستوى يناسب أنو بدعتٌ ، (موضوعيا)  الاختبار يكون أن (ٖ
 عليهم القياس تطبيق

 وابؼستوى العالى ابؼستوى ذوى الأفراد بتُ للتمييز صابغا الاختبار يكون أن (ٗ
 ( التمييز) عنو يعبر ما ىو وىذا ، الضعيف

 الاختبار ابؼراد ابؼوضوع نقط معظم يغطى بحيث شاملب الاختبار يكون أن (٘
 يعبر ما ىو وىذا ، كلو للموضوع بفثلة عينة أسئلتو تكون وبحيث ، فيو
  بالشمول»  عنو

 والتصحيح الإجراء حيث من وتطبيقو، استعمالو السهل من يكون أن (ٙ
 . النتائج ومعابعة

 ختبار أنواع الا . و
التقوي. وأنواع الاختبار  ىناك أنواع الاختبار العديدة كما كتِب بُ كتب

 قد يقسم إلى أقسام. فسيعرض الباحث تلك أنواع الاختبار العديدة كما يلي:
 الطلبببالنظر إلى شكل أجوبة  .ٔ

ينقسم  الطلببشكل أجوبة وأما نظرا أنواع الإختبار من 
( ٕ) ةالكتابي الاختبارات( ٔ: )يوى ،الإختبار إلى ثلبثة أقسام

 performance)ةالعملي الاختبارات (ٖ) ةأو الشفوي ةاللساني الاختبارات

test)
ٕٗ
 فسيشرح الباحث كما يلي: .

 ةالكتابي الاختبارات (أ 
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 "ب الاختبارات تسمى ما غالبًا الكتابية الاختبارات

pencil test" أو "paper test"، إجابات تطلبت اختبارات يوى 
 الاختبارات استخدام بيكن لاالكتابية.  شكل بُ الطلبب من

. للطلبب ابغركية النفسية ابؼهارات لتقييم فعال بشكل الكتابية
 ابؼصاحبة ابؼبادئ تقييم الكتابية للبختبارات بيكن ذلك، ومع

 وابغركية. والعاطفية ابؼعرفية ابؼهارات ذلك بُ بدا للمهارات
 ابؼقالي بشكل وبنا الكتابية، الاختبارات من نوعان ىناك

 الاختباراتعامة  .ابؼوضوعي والشكل الشخصي بشكل أو
 ىو قاليابؼ شكل اختبار. قاليبؼ شكل بُ الشخصي بشكل

 أو مناقشة إجابات يتطلب الذي التعلم تقدم اختبار من نوع
 شكل ىو ابؼوضوعي شكلباختبار  . ولكن أنالكلمات وصف

 إجابات أو إجابات على بوتوي الذي الاختبار أشكال من
يعدىا  الإجابات بً لذلك. الطلبب بىتارىا أن بهب بؿتملة

 ابؼدرس بُ ترتيب بنود الأسئلة.
 اللسانية أو الشفوية الاختبارات  (ب 

 يتطلب اختبار ىي اللسانية أو الشفوية الاختبارات
 الطلبب سيقول. شفهي شكل بُ الطلبب من إجابات
 .ابؼعطى الأمر أو للسؤال وفقًا ابػاصة بكلماتهم الإجابة

 ةالعملي الاختبارات (ج 
 الطلبب إجابات يتطلب اختبار ىي ةالعملي الاختبارات

 ىي ةالعملي الاختبارات. أي أن أفعال أو سلوك شكل بُ
 تنفيذ الطلبب من يطُلب حيث الاختبار أشكال من شكل
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 أدائهم ستَاقب الذي ابؼمتحن إشراف برت خاصة أنشطة
 .ابؼعروضة التعلم نتائج جودة بشأن قرارات ويتخذ

 أبنيتو بالنظر .ٕ
ينقسم  الطلببلقياس قدرات  أبنيتووأما نظرا أنواع الإختبار من 
 الاختباراتو  التشخيصية الاختباراتالإختبار إلى ثلبثة أقسام وىي 

. فسيعرض الباحث تلك ٖٗليةيالتحص الاختباراتو  التكوينية
 كما يلي:  الاختبارات

  التشخيصية الاختبارات (أ 
 توظف. "pre request test "ب يسمى الاختباراتىذه 

 placement " ابؼستوى برديد اتكاختبار  الاختبارات ىذه

test". ىي إجراء يقوم بو ابؼدرس بُ  التشخيصية الاختبارات
بداية كل درس أو بؾموعة من الدروس أو بُ بداية العام 
الدراسي، من أجل تكوين فكرة على ابؼكتسبات ابؼعرفية القبلية 

ٗٗللطلبة ومدى استعدادىم لتعلم ابؼعارف ابعديدة
 

 تستخدم اختبارات التي ىي التشخيصية الاختبارات 
 على بناءً  بيكن بحيث بالطلب لدى الضعف نقاط لاكتشاف

 تمت. إذن، ابؼناسب العلبج على بوصلوا أن ىذه الضعف نقاط
 لتكون الأساسية ابؼعرفة إتقان مستوى لقياس الاختباراتىذه 
 ابؼتقدمة ابؼعرفة تلقي على قادرة

 التكوينية الاختبارات  (ب 
ىي إجراء يقوم بو ابؼدرس أثناء التدريس. بيكنو من تتبع 
مراحل الفعل التعليمي ورصد حالات التعليم والتعلم والتأكد 
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 الاختبارات تهدف. ٘ٗمن مدى برقيق الأىداف التًبوية
 برنامج اتباع بعد الطلبب تكوين مدى معرفة التكوينية إلى

 ىذا. برنامج كل نهاية التكوينية بُ الاختبارات إجراء يتم. معتُ
 .للبرنامج نهائية اختبارات ىي الاختبارات

 ليةيالتحص الاختبارات (ج 
ىي عملية التي ينجزىا ابؼدرس عالبا بُ النهاية البرنامج 
التعليمي. ومن بشة إصدار حكم نهائي على مدى برقق 

 تلخيصية الاختباراتيتم . وقد ٙٗالأىداف التًبوية ابؼنشودة
. البرامج من أكبر بؾموعة أو برامج بؾموعة تسليم نهاية بعد

 ابؼدرسية التكوينية الاختبارات بُ ابػبرة معادلة بيكن
 النهائية الاختبارات معادلة بيكن بينما اليومية لاختباراتبا
 الفصل نهاية بُ عادة إجراؤىا يتم التي العامة لاختباراتبا

 .الدراسي

 تعليم مهر ة القراءة: الثرنيالداحث 
 القراءةمفهوم مهر ات  . أ

القراءة ىي واحدة من الأسباب الرئيسية التي بيكن أن تشكل شخصية 
وصقل شخص واحد لزيادة ابؼعرفة والبصتَة وابػبرة التي قد لا بوصل إلا من 
خلبل القراءة. القراءة أيضا يكتسب طلبب الإعلبم ابؼعرفة بُ دراستهم الذي لا 

 يقرأ جيدا.
القراءة ىي عملية التعريف علي الرموز ابؼطبوعة،  أنصالح عبد المجيد عند 

إذا كانت القراءة جهرية(، وفهمها. والقراءة بهذا ابؼفهوم  (ونطقها نطقا صحيح 
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عملية معقدة، وبالزغم من أبنية التعريف بُ القراءة إلا أنو وسيلة وليس غاية بُ 
طبوعة، لكنها ذاتو فالتعريف وسيلة للفهم. وابؼعاني ليس موجودة بُ الرموز ابؼ

 ىيهارات البسيطة، وإبما بؼليست عملية القراءة من ا ٚٗالقرئ. موجودة بُ عقل 
 من العلميات العقلية كثتَ  بُهارات تدخل بؼموعة من اعملية معقدة تشمل بؾ

بيكن لا تقونً وتتكون عملية القراءة من أحداث لستنتاج والاتذكر واللفهم وااك
بداية لا دث بُبر ات التيتَ ثبؼذاتها، وإن مانلمسو منها فقط ىو ا حظتها بُملب

صورة  نهاية بُلا تأيت بُ ستجابات التيلاكتوب وابؼرؤية الرمز ا وتتمثل بُ
 ٛٗأ.قر  بؼاعن فهم الشخص  سلوك يعبر

وأما مهارة القراءة ىي من إحدى ابؼهارات الأساسية بُ تعليم اللغة 
لأن الدلائل تشتَ إلى أن ىذه ابؼهارة بسثل ابؽدف العربية لغتَ الناتقتُ  بها، 

 . ٜٗيرنو إليو معلمو اللغة العربية بوصفها لغة ثانية أو أجنبيةالأساسي الذي 
الأخرى. وىناك عوامل مشتًكة بتُ  بؼهارات اللغويةهارة القراءة علبقات قوية بابؼو 

 د بفارسة.نفعمهاربٌ القراءة والاستماع 
 أهمية مهر ة القراءة . ب

ن القراءة مفتاح ابؼعرفة، ونافذة الفرد بُ الاطلبع على الفكر الإنساني، إ
وابؼعارف والعلوم بُ المجالات ابؼختلفة بُ الأزمنة ابؼاضية وابغاضرة من خلبل 

ء، والأدباء، تقليب النظر والبحث بُ علوم ابؼاضيتُ، وما توصل إليو العلما
 .، ودىاة الأمموالفنانون، والقادة

أبنية مهارة القراءة التعليمية ىي عملية التعريف على الرموز ابؼطبوعة، 
نطقها نطقا صحيحا بؼهارة القراءة جهرية وفهمها، والقراءة بهذا ابؼفهوم عملية 
معقدمة، وبالرغم من أبنية التعريف بُ القراءة إلى أنو وسيلة و ليس غاية بُ ذاتو 
                                                           

  ٚٗ.(ٜٔٛٔن, )القاىرة: مكتبة لبنا بتُ النظرية والتطبيق  تعلم اللغات ابغية وتعليمهاصالح عبد المجيد, 

 ٕٖٔ .(ٜٜٔٚجامعة دمشق )دمشق,  .,بُ طرائق تدريس اللغة العربية الطبعة الثانية ,أبضد السيد، بؿمود ٛٗ
 .تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا ,الله ٜٗ
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موجودة  جودة بُ الرموز ابؼطبوعة لكنها فالتعريف وسيلة للفهم. وابؼعاني ليس مو 
ومن أبنية تعليم مهارة القراءة ابؼناطقتُ بلغات أحرى كما  ٓ٘ .بُ عقل القارئ

  :يلي
  و ىي القراءة والكتابة و احلسابن القراءة ىي أولى مهارة الثالث إ .2

 .التي بهمع المجتمع الإنساني على حق الفرد يف تعليمها

إن التًبية ابؼستمرة، والتعلم مدى ابغياة، والتعليم الذابٌ شعارات لا  .2
ٔ٘بُ حياة الإنسان إلا إذا كان قادرا على القراءة تنحقق 

  

 أهداف القراءة . ج
خاصة.  أىدافو مة اع أىداففرع من فروع اللغة العربية  للك  
هارات بؼتربية ا ادة، ونهدف فيها إلىبؼىداف العامة تتصل بالاأو ا ىدافلأفا
 لىدرس ع لعلم من كبؼاصة فيستوحيها ابػىداف الأتعلم، أما ابؼدي الساسية لأا

إن للقراءة  ٕ٘الدرس. تعليمل لبءمةبؼقيقها باختيار الطريقة ابر لىحدة، بٍ يعمل ع
 تُطبيعة عملية القراءة ذاتها. ومن ب بُ ذي يؤثرلمر الأأىدافا متعددة ومتباينة، وا

القراءة و  القراءة للئعلبمو  القراءة للتحصيلو  القراءة للبحث منهاىداف لأىذه ا
 ٖ٘ القراءة للعبادة القراءة للمتعة ر وللئختبا

 أنواع مهر ة القراءة . ج
 القراءة الجهرية (ٔ

                                                           
 .ٚٛبؿمودمعرف, خصائص العربية وطرائف تدريسها، )بتَوت دار التفأس( ص.  ٓ٘

التًبية  ٕٚ)ايسيسكو: منشورات ابؼنظمة اإلسابؼية  لبةتعليم العربية لغتَ الناطقيتُ بها مناىجية واسارشدي ابضد طعيمة,  ٔ٘
 .(ٜٜٛٔوالعلوم والثقافة, 

 ٕٓٔ .(ٜٜٚٔرة: مكتبة النهضة ابؼصنرية, )القاى طرق التعليم العربية ,أبضد، محمد عبد القادر ٕ٘
 ٛٙ(. ٕٓٓٓابػولي، محمد علي, ابؼهارات الدراسية )عمان: دار الفلبح للنشر التوزيع,  ٖ٘
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ىي القراءة التي تستخدم فيها ابعهاز الصوبٌ  القراءة ابعهرية ىي 
وىي عملية حل الرموز  ٗ٘عند الإنسان، فنسمعها ونسمعها للآخرين.

النص مع إخراج صوتو من تلفظ  ابؼكتوبة بأداء الصوت بأن يقرأ الطلبب
الكلمات ابؼتًكبة. القراءة ابعهرية ىي عكس القراءة الصامتة تقوم على 
النطق بابغروف وإخراجها من بـارجها، فالقراءة الصحيحة ىي التي بزلو 

بصوت مرتفع والتعبتَ عن من أي أخطاء، وىي التي تعتمد على القراءة 
ابؼعاني التي يتم قرائتها، يوجد بصموعة من الشروط التي بهب أن تتوافر بُ 

جودة عالية بُ نطق  بعهرية وىي: أن تكون القراءة ذاتالقراءة ا
الكلمات، والأداء بطريقة حسنة وسليمة، وبهب الالتزام بابؼخارج 

ناسب عند علبمات الصحيحة للؤصوات، التقيد بالوقف ابؼلبئم  وابؼ
التًقيم، الالتزام بالضبط الصحيح بغركات الإعراب. أن يتمتع بالسرعة 

  ابؼناسبة لعملية الفهم والإفهام.
  :وأما بؼؤكدات بُ القراءة ابعهرية منها

بغفظ مطابقة نطق الأحرف العربية من حيث ابؼخرج و  (ٔ
 صفات ابغروف

 ر ابؼؤلفلبناء اللحن ابؼطابق والتعبتَ على التصوير شعو  (ٕ
 لبناء الطلق اللساني بعد التًدد (ٖ
 الإىتمام بعلبمة القراءة  (ٗ

 القراءة الصرمبة (ٕ
القراءة الصامتة ىي استقبال الرموز ابؼطبوعة، وإعطاءىا ابؼعاني 
ابؼناسبة ابؼتكلمة بُ حدود ابػبرات القارئ السابقة مع تفاعلها بابؼعاني 

                                                           
  ٛٚٔم ٜٜٛٔم/  ٛٔٗٔلبنان : دار النفائس،( .، خصائص العربية وطرائف تدريسهانايف بؿمود معروف ٗ٘



ٕٚ 
 

دون إستخدام أعضاء خبرات جديدة وفهمها  ابعديدة ابؼقروءة و تكوين 
 النطق.

القراءة الصامتة ىي القراءة التي تعتمد بشكل أساسي على العتُ 
والذىن، فهي قراءة تفتقد إخراج أي صوت سواء مرتفع أو منخفض، ولا 
يقوم القارئ بتحريك شفتيو عند القراءة الصامتة، ويتم استعمال ىذا النوع 

اللغة العربية للناطقتٍ بغتَىا لكن  من القراءة بُ ابؼراحل ابؼتقدمة بُ التعليم
بنسب متباينة ومتفاوتة، وبؽذه القراءة العديد من الأغراض التي تقوم عليها 
وىي: زيادة الرغبة بُ التمتع والتذوق للقراءة وأيضا  بسكن القارئ من فهم 
ما يتم قراءتو بطريقة أعمق وأفضل، قدرة ابؼكتسب للغة على حصولو للكم 

ردات وابؼعاني وحفظها وختزينها، وتطوير اإبؼكانيات اللغوية ابؽائل من ابؼف
والفكرية لديو، وللقراءة الصامتة العديد من ابؼزايا فهي: تعتًب من الطرق 
التي يتم من خلببؽا اكتساب ابؼعارف وابغصول على ابؼتعة التي يريدىا 
  ابؼكتسب للغة من خلبل قراءتو، وتعد الاقتصادية بُ برصيل ابؼعلومات،

كما أنها تعتبر الطريقة التي تؤدي إلى تركيز ابؼكتسب عند القراءة، وحصر 
العقل بُ ابؼعلومات التي يقرأىا قراءة صامتة ويستطيع فهمها بشكل  أدق 
وأسرع، وبوصل القارئ من خلببؽا على ابؽدوء والصمت والراحة، ويعتاد 

الفهم ابؼكتسب للغة من خلبل القراءة الصامتة على نفسو بُ عملية 
  .والدراسة

 اختبار ات مهر ة القراءة . ه
تهدف اختبارات القراءة إلى قياس فهم ابؼقروء ويقصد بالقراءة أما أن   

 لأنها انتاجية وليست بؾملها بُ تعرفية اختبارات وىيتكون صامتة أو جهرية. 
 تكون قد القراءة اختبارات بعض أن من بالرغم فقط الفهم قياس إلى تهدف
 . ذاتية وليست الغالب بُ موضوعية الاختبارات فهذه انتاجية
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 :٘٘وىي الأسئلة من عديدة أشكال ىناك ابؼقروء فهم ولقياس  
 ( التضاد/  التًادف) ابؼفردات اختبار. ٚ الاستيعاب أسئلة .ٔ
 ( القواعدي ابؼعتٌ) التًاكيب اختبار. ٛ .متعدد من الاختيار .ٕ
 . التلخيصٜ   التكملة .ٖ
 .المحتوى مزاوجة .ٗ
 والصواب  ابػطأ عبارات .٘
 .التًتيب .ٙ

 و الكلمات أشكال مزاوجة اختبار فهناك القائمة ىذه إلى وإضافة
 بل مباشرة، ابؼقروء فهم يقيسان لا ان الاختبار وىذان ابعمل أشكال مراوحة
 دون فهم لا إذ ابؼقروء لفهم لازمة مهارة وىي بصرياً، ابؼقروء إبراك يقيسان

 ٙ٘أولاً  بصري إدراك

 Norman "اللغة العربية على أسرس نظرية  اختبار تحليل بنود أسئلة :  احث الثرلثالد

Gronlund " 
  " Norman Gronlund "الدوضوعي  الاختبار  كبربةختطوات   .ٔ

مفتاح الاختبار الفعال ىو كتابة أسئلة الاختبار التي بسييز بتُ طلبة 
 أسئلة كتابة تتطلبلم يستعبون نتائج التعلم.  الطلببيستعبون نتائج التعلم و 

 كتابة بيكنهم ابؼبتدئتُ حتى ولكن. ابؼمارسة من بو بأس لا قدراً جيدة اختبار
 ذلك بُ بدا. ابؼهمة القواعد من سلسلة باتباع ما حد إلى عالية جودة ذات أسئلة
 موصوفة بؿددة سلوكيات إنتاج من يتمكنوا حتى الاختبار أسئلة اكتب : ٚ٘الآبٌ

 واضحة عرضها ابؼراد ابؼهام تكون بحيث الاختبار أسئلة واكتب التعلم نتائج بُ
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 لا التي العناصر من خالية الأسئلة تكون بحيث الاختبار أسئلة اكتبو  وبؿددة
 غتَ العوامل تتداخل لا بحيث الاختبار أسئلة اكتبو  التعليمية بابؼواد بؽا علبقة

 لا بحيث الاختبار أسئلة اكتبو  صحيحة إجابات الطلبب إعطاء مع ابؼلبئمة
 أسئلة اكتبو  الصحيحة الإجابة إلى الطلبب ابؼتطابقة غتَ العلبمات تقود

 أسئلة اكتبو  الاختبار بُ الأخرى الأسئلة إجابات بردد لا بحيث الاختبار
 بحيث الاختبار أسئلة اكتبو  الصعوبة مستوى حسب تكون بحيث الاختبار

 أسئلة اكتبو  الأذكياء الطلبب قبل من الصحيحة الإجابات على ابؼوافقة بيكن
 بـرجات لعدد وفقًا الاختبار أسئلة بواكت الإمكان قدر إبهابي بشكل الاختبار

 قياسها ابؼراد الطلبب تعلم
 Norman Gronlundعند تحليل بنود الأسئلة  .ٕ

. برليل الطلبب إجراء تقييم بُ مهمنً و كأسلوب تقبنود الأسئلة  برليل 
 اختبارىا بً التي أسئلةبنود ب ابؼتعلقة البيانات وبرليل بصع عملية ىوبنود الأسئلة 

 .ٛ٘الاختبار وفعاليةبنود الأسئلة  جودة نًلتقو  الطلبب على
 استخدام أبنية على أيضًا Norman Gronlund أكد ، ذلك إلى بالإضافة

 بيكن. فعالية أكثر تعليمية برامج وتطوير التدريس برستُ بُ الأسئلة بنود برليل
 القوة نقاط حول للغاية قيمة معلومات الأسئلة بنود برليل نتائج توفر أن

 على ابؼعلمتُ تساعد أن بيكن بحيث ابؼادة، فهم بُ الطلبب لدى والضعف
 أن بيكنوكذلك  .ابؼواد تبليغ وطريقة برستُ إلى برتاج التي المجالات برديد

 خلبل من. أفضل تعليمية برامج تطوير بُ أيضًابنود أسئلة  برليل نتائج تساعد
 ابؼناىج بؼطوري بيكن ابؼادة، فهم بُ الطلبب لدى والضعف القوة نقاط معرفة
 .ٜ٘التعلم برامج بُ برسينها أو إضافتها إلى برتاج التي المجالات برديد
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 علىبنود أسئلة  برليل إجراء أبنية أيضًا "Norman Gronlund" اقتًح
 ما دائمًا اختبارىا يتم التي الاختبارات أو الاختبارات أن من للتأكد منتظم أساس
بنود  برليل إجراء خلبل من. الطلبب قدرات تقييم بُ وفعالة صلة ذات تكون

 الاختبارات أو الاختبارات برستُ للمعلمتُ بيكن ، منتظم أساس علىأسئلة 
 أن بيكن اختبارىا يتم التي الاختبارات أو الاختبارات أن من والتأكد باستمرار

 .ٓٙالطلبب قدرات حول دقيقة معلومات توفر
ىو خطوة بُ جودة  ختباربرليل بنود الاأن  "Norman Gronlund"رأى

التي بيكن استخدامها بُ برليل بنود  ةكثتَ ال أسئلة البي أعدت. وىناك النظريات
بُ برليل بنود أسئلة تتكون على عنده و  "Norman Gronlund"نظرية منها أسئلة 

بسييز ، ودرجة الصعوبة، وثبات الاختبار، صدق الاختباربطسة أشياء وىي : 
 Zainalكتاب البُ  برليل بنود أسئلة. وىذا استنادا على ٔٙ، والتشتالاختبار

Arifin62.  
لو عناصر بؼعرفة ىل جودة  ختباروبناء على ذلك بُ برليل بنود الا

صدق صر ابؼوجودة بُ ىذا البحث ىو أما العناقوة أو الضعف،  الأسئلة
فيشرحها  .التشتتو  ودرجة الصعوبة بسييز الاختبار وثبات الاختبار الاختبار

 ويعرضها الباحث لسهولة بُ فهمها كما يلي:
 صدق الاختبار .أ 

أولا قبل  صدق الاختباربهب على ابؼدرس أن يقيس درجة 
 صابغاً الاختبار كان إذا ما بؼعرفة ، آخر بدعتٌاستخدام الاختبار. وبذلك 

 الاختبار بُ عليها ابغصول بًالتي  الطلبب نتائج مقارنة علينا يتعتُ ،
 . قياسية قيمة تعتبر بدرجة
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صدق أن درجة  Zulkifli Matondangة بُ مقال Sujanaعند 
يتعلق بدقة أداة التقييم للمفهوم الذي تقييمو بحيث تقييم ما بهب  الاختبار

ىي مدى يقيس الاختبار الشيئ الذي  صدق الاختباردرجة  .63تقييمو
 ىي صدق الاختبارأن درجة  Norman Gronlundرأى  .64وضع من أجلو

دقة تبيانات التي قامت بالإبقاز لقياس وللمقوّم. ىذا الاختبار يقال 
لكل قياس من ابؼعيار لقياس خصائص مختبار ىو صادق إذا كان الا

 صدق الاختبار. وكذلك يقال أن درجة 65صدق الاختبارسؤال من درجة 
 صدق الاختبارأو  صدق الاختبارىي مقياس يدل على مستويات 

  .66للؤدوات
ىي مقياس أو  صدق الاختباردرجة على ابؼفهوم السابق أن بناء 

ىو  صدق الاختبارمعاير التي توضح على درجة دقة الأداة. بُ ابغقيقة 
أو مدى الاختبار يقيس ما قاس بو.  الدرجة ابؼناسبة بتُ الاختبار وأىدافو

بؽا صادق عالي، بالعكس إن أدوات غتَ  صدق الاختبارإذا كان أدوات 
  بؽا صادق منخفض. صدق الاختبار

 الاختبار ثبات .ب 
الاختبار   ثبات . و67درجة الكثافة من أدوات ثبات الاختبار ىو

. 68عدم التذبذب أي الإختبار إذا ما قصض بو أن يكون بدثابة ابؼقياس ىو
 بيكن مدى أي بدعتٌ إلى Reliabilityمأخوذ من الكلمة  الاختبار ثبات
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القياس متؤمنة. نتائج القياس متؤمنة إذا كانت يقوم بدرات عديدة  نتائج
 . 69لم يتغتَإلى المجموعة ابؼتساوية وبوصل نتائج القياس ابؼتساوية بُ أثناء 

 ابؼستمدة العاليةثبات درجة  ابعيدة لبختباراتل بهب ، ذلك ومع
 إذا الذي الاختبار ىو الثابت الاختبار أن. جيدًا ابؼصنوع الأسئلة من

 الدرجات على حصلوا معقولة مدة بعد ثانية مرة أنفسهم الطلبب أخذه
 كبتَ فرق حصل إذا أما. الأولى ابؼرة بُ درجاتهم من قريبة درجات أو ذاتها
 ما خلل وجود على يدل ىذا فإن الثانية والدرجات الأولى الدرجات بتُ
 . الاختبار بُ

  الصعوبة درجة .ج 
 كانت  . إذآٚالصعوبة درجة ارتفاع مدى قياسىي  صعوبة درجة

تلك الأسئلة بؽا درجة الصعوبة متعادلة فيقال إن  تلك الأسئلة جيدة. فلب 
 ىي ةابعيد بد للؤسئلة ابعيدة أن لا تكون صعوبة أو سهولة. الأسئلة

 برفز لا سهلة تكون التي الأسئلة. صعبًا ولا سهلبً  كونت لا الذي الأسئلة
 الصعبة الأسئلة ستؤدي ،وبالعكس. بغلها جهودىم زيادة على الطلبب

 .قدراتهملأنها خارج  أخرى مرة للمحاولة بضاسهم وعدم الطلبب يأس إلى
 الاختبار بسييز .د 

 الأذكياء الطلبب بتُ التمييز على السؤال قدرة ىوالاختبار  بسييز
من صفات الاختبار  .ٔٚ(منخفضة قدرة) الضعفاء الطلببو ( عالية قدرة)

 .ٕٚبـتلف الدارستُ من الأداءابعيد أن بسكن فيو القدرة على التمييز بتُ 
 العنصر كان إذا ما لتحديد بسييز الاختبار برليل أىداف أحدإذن، أما 
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 القدرات بؽم الطلببو  العالية القدرات بؽم الطلبب بتُ التمييز على قادراً
 .ابؼنخفضة

 التشتت .ه 
ة. بُ الأسئلة لالأسئ بُ( اتيار تخا) بديلةال جابةىي الإ التشتت

وابؼعيار . ٖٚالتشتتتكون  التي بديلة إجابة ابػيارات متعددبشكل 
ٝ من ابؼتقدمتُ ٘التشتت ابعيد ىو إذا كان التشتت اختيارىا من أقل عن 

 الطلببوبناء على ذلك، مستوى التشتت ابعيد نتيجها . ختبارللب
 مكملب  فقط ليس مشتت فعالية .74ابؼتفرقون وبىتارون كثتَا ابؼنخفضون

 التي الدروس دراية أقل ىم الذين الطلبب لتضليل ولكن للبختيار،
بالتساوي لكل واحد،  الطلبببنود الأسئلة ابعيدة سيختارىا  .بىتارىا

لم تكون بالتساوي  الطلببوبالعكس بنود الأسئلة غتَ ابعيدة سيختارىا 
 للطلبب كبتَة جاذبية لو كان إذا يعمل ابؼشتت إن لكل واحد. يقال

 ابؼواد الدراسية. يفهمون لا الذين
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 الثرلث الفصل
 ثحمنهجية الا

 مدختل الاحث ومنهجه . أ
لأن ىذا البحث يهدف ، يصفستخدم الباحث ابؼدخل الكمي بابؼنهج الو ي

بددرسة النقاية الثانوية هارة القرءاة بؼ الاختبار التحصيليإلى معرفة جودة بنود أسئلة 
لأن طريقة عرض البيانات ونتيجتو ترتبط . يستخدم الباحث ابؼدخل الكمي مادورا

يريد الباحث أن بولل بعميق بابغاسوب والأعداد وبالتحليل الاحصائي وكذلك 
، وصحة النظرية ابؼوجودة. وىذا ابؼنهج بُ ىذا الاختبار التحصيلي برليل بنود أسئلة 

البحث مدخل وصفي لأن الباحث يريد أن وصف نتائج من التحليل بنود أسئلة 
من خلبل الأرقام وليس بو الكلملت. ابؼنهج الوصف ىو ابؼنهج الذي يقيس  بوضح

 .٘ٚقيمة ابؼتغتَا أو أكثر بشكل مستقل

 مجبمع الاحث وعينبه . ب
الذين  عشر الثانيبُ الفصل  الطلببأما بؾتمع البحث بُ ىذا البحث ىو 

. ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓبُ عام  بددرسة النقاية الثانوية مادورامائة وستة عشر طالبا عدادىم 
 تياربىو  .الطلببباختيار مستويات  طالبا أربعونالذين عدادىم  الطلببىي وعينتو 
 بؾتمع بُ ىذا البحثلأن  " Random Samplingعشوائيا " العينة بأسلوب الباحث

 متجانس.

 الايرنات و مصرد هر . ج
 البحث البيانات ىي مصدر من ابؼعلومات التي سيحللها الباحث. بيانات

أو إحصائي التي وجد الباحث بُ  أرقام شكل بُ ابؼوجودة البيانات ىي الكمي
ورقة الأسئلة و الوثائق من  . وأما البيانات التي سيحللها الباحث ىيميدان البحث
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 الثانيبُ الفصل  العربية التحصيلية اللغة اختبار أسئلة بُ الطلبب الأجوبية لدى
 .ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓبُ عام  بددرسة النقاية الثانوية مادورا عشر

يشتَ مصدر البيانات إلى أصل البيانات البحثية التي حصل عليها وبصعها 
. ابؼوضوع الذي يتم ابغصول على البيانات منوىو  مصادر البياناتوأما . الباحث

. أما ةدر الثانوياوابؼص ةدر الأساسيا: ابؼصوتنقسم مصادر البحث قسمتُِْ وبنا
. الطلبب ورقة الأسئلة والأجوبية لدى بُ ىذا البحث ىي ةدر الأساسياابؼص

 تدعم التي البيانات آراء ابؼدرس من ابؼقابلة معو ىيبُ ىذا البحث  ةدر الثانوياوابؼص
 البحث بهذا ابؼتعلقة والبحوث نًو التق كتب مثل البحث ىذا

 أسلوب جمع الايرنات  . ج
كما عرفنا أن أسلوب بصع البيانات خطوات مهمة بُ البحث. الطريقة التي 

 ىي الوثائق. ا البحثبُ ىذ ابؼنشودةاستخدمها الباحث بعمع البيانات 
 وثائق .ٔ

الوثائق ىو طريقة البحث التي تطلب البيانات عن الأشتياء أو ابؼتغتَات 
المجلبت وكاتب الإجتماع التي بسثل القائمة واستبدال لفظي وكتابي ورسالة ابػبر و 

. يستخدم الباحث الوثائق لنيل بيانات البحث وىي ورقة ٙٚوابعدوال وغتَىا
بُ مادة اللغة العربية التي سيحللها الباحث من  الطلببالأسئلة و الأجوبية لدى 

 .البحث موضوع ووثائق من كتب تتعلق بهذاحية جودة الأسئلة نا
 ابؼقابلة .ٕ

لا بد أن تكون ابؼقابلة بؽا أىداف معينة، وما كان بؾرد لقاء فقط ولا 
. قام الباحث 77متًابطة ولا بداية بؽا ولا نهايةبداء ملبحظة غتَ منظمة وغتَ 
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الأراء ابؼعلومات كالتعليقات و  بغصول البياناتبابؼقابلة مع مدرس اللغة العربية 
   .من ابؼدرس

 تحليل الايرنات  . ه
 صدق الاختبارسئلة من ناحية الأبرليل  .ٔ

الاحصائ يستخدم  صدق الاختباروبؼعرفة جودة أسئلة من ناحية 
 . product moment الروابط

product moment dengan simpanganالرموز الروابط "
22" 

 
   

  ∑    (∑ )(∑ )

√〈 ∑   (∑ )  〉 〈 ∑   (∑ ) 〉

 

     = Yو  Xمعامل الروابط بتُ متغتَ 

   ∑ = Yو  Xعدد من الضرب 

    = Xتربيعي من 

    = Y تربيعي من

 

 raw score الروابط مباشرة ب يستخدمبناء على ذلك ىذا الرمز 
من بؾموعتهم. وىذا تفستَ النتيجة من أرفع النتيجة حتى  meanباستعمال 

 أسفل النتجيجة كما يلي:
 79صدق الاختبار معريير من د جة (: ٔ.ٖ) دولالج

 الإيضاح درجة بمرة
 بفتاز 1,00 – 0,80  ٔ
 جيد جدا 0,79 – 0,60 ٕ
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 جيد 0,59 – 0,40 ٖ
 مقبول 0,3 – 0,20 ٗ
 ضعيف 0,19 – 0,00 ٘

 الاختبار ثباتسئلة من ناحية الأبرليل  .ٕ

 التحليل من ناحية الثبات ىناك ثلبثة أنواع من الرموز الثبات فيها:وبُ 
 معامل الاستقرار، معادل ابؼعامل، ومعامل الإلتزام الداخلي.

 معامل الاستقرار (أ 
 ل ابؼعاملمعام (ب 
 ومعامل الإلتزام الداخلي (ج 

لنيل ابؼعامل الروابط على بصيع من الاختبار فيجسبو من الأرقام الاختباران 
ليحسب على سؤال ابؼموضوعي، الرموز كما  Sperman Brown الرمز بأسلوب

 :ٓٛيلي
 
    

     
   (   )    

 

  = طويل الاختبار متساوي بالاثنتُ لأنو من بصيع الاختبار. nالشرح: 
 

 
 

مشهور  kuder-richardsoذلك، يستطيع أي يستخدم بطريقة باعتماد إلى 
 أحد رمزه وىو:     باصطلبح 

    (
 

   
 ( 
        

   
)

ٛٔ 
 Alpha بأسلوب استخدم الطريقة الأخرى لتجريبي معدل الداخلي وىو 

Cronbach .  ٕٛفيستخدم الباحث بهذا الرمز لأنو مطابقا بهذا لبحث 
    

 

   
 (   

∑   
 

  
 ) 
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    = الأسئلة بنود عداد

   = عداد متغتَ بنود الأسئلة
  

    = ابؼتغتَ الكلي
  

  ز:  من متعدد باستخدام الرملتحليل بنود أسئلة كلبختبار 
      

 (pi-1 )ىو  qi ىو درجة الصعوبة السؤال و Pi الشرح : أن

 الثارتمن د جة  معريير(: ٕ.ٖ)دول الج
 الإيضاح درجة بمرة
 بفتاز 1,00 – 0,80 ٔ
 جيد جدا 0,80 – 0,60 ٕ
 جيد 0,60 – 0,40 ٖ
 مقبول 0,40 – 0,20 ٗ
 ضعيف 0,20 – 0,00 ٘

 برليل جودة من ناحية الصعوبة  .ٖ
يعد حساب مستوى صعوبة السؤال لدرجة كبر الصعوبو للسؤال. وىذا 

 .بدعتٌ أن السؤال ينبغي أن يكون صعبا و لا سهلب
 TK) ابؼوضوعي برمز ختباروأما ابغساب درجة الصعوبة للب (أ 

21 
 

  
 

 
     

 P = درجة الصعوبة

 R = ةحصحي إجابة بهيب ذيال الطلبب عدد

 T = الطلبب عدد
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 : ٗٛوقبل أن يستعمل ىذا الرمز، فيقدم ابػطوات التالية
 من درجة الإصاغة ابؼرتفعة وابؼنخفضة الطلببيرتب ورق الأجوبة  (ٔ
 higher)بؼرتفعة يسمى بالمجموعة ابؼرتفعة% ورقة الأجوبة إٚيأخد  (ٕ

group)،  ورقة الأجوبة ابؼنخفضة(Lower Group)  ُالباقية ٙٗوب %
 بؿذوف.

، أما من الطلببيصنع ابعدول بؼعرفة الأجوبة ) الصحيح وابػطأ بُ كل  (ٖ
 المجمعوعة النرتفعة و المجموعة ابؼنخفضة.

 ٘ٛمعريير من د جة الصعوبة(: ٖ.ٖ)دول الج
 الإيضاح P-Pدرجة 

 صعوبة 0.00-0.30
 متوسطة 0.31-0.70
 هولةس 0.71-1.00

 بسييز الاختباربرليل جودة من ناحية   .ٗ
 :ٙٛبالرمز الآبٌ ذه البحث فيستخدم الباحثبُ ى بسييز الاختبارلتحليل 

  
     
  

 

 D = الاختبار بسييز

 Ru = المجموعة العالية بُ إجابة الصحيحة

 Rl = المجموعة ابؼنخفضة بُ إجابة الصحيحة

 T½ = الطلببعداد نصف من 
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 تمييز الاختبار معريير من (: ٗ.ٖ)دول الج
D 0.0-0.20 مردود 
D 0.21-0 40 مقبول 
D 0.41-0.70 جيد 
D 0.71-1.00 جيد جدا 

 شتتتبرليل من درجة ال .٘

 :ٚٛبناء على ذلك أن فعالية ابؼشتت نظرا بالرمز التالية

    
 

(   ) (   ) 
       

 IP = التشتتقائمة 

 P = شتتتعدد اللطلبب بىتارون ال

 N = ختبارالا الذين يتبعون الطلببعدد 

كل ل االذين بهيبون صحيح الطلببعدد 
 سؤال

= B 

 N = )اختيارات( عدد الأسئلة البديلة

 1 = الثابتالعدد 

 
يستطسع شتت ت بنودبيكن أن يستخدم تفستَ نتائج ابغساب لكل 

 :ابؼعايتَ التالية باستعمال 
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 ٛٛمعريير البشبت(: ٘.ٖ)دول الج

 الإيضاح درجة رقم
 جديد جدا %ٕ٘ٔ -%ٙٚ ٔ
 جيد %ٓ٘ٔ-%ٕٙٔ% أو ٘ٚ -% ٔ٘ ٕ
 ناقص %٘ٚٔ-%ٔ٘ٔ% أو ٓ٘-%ٕٙ ٖ
 قبيح %ٕٓٓ-%ٙٚٔ% أو ٕ٘-%ٓ ٗ

  

 test) ختبارإذا كان اخيار الإجابة للمشتًكتُ الا ات تعملشتتيقال أن جودة ال

takers .) 89على ابؼادة الطلببوأما ىدفو بؼعرفة كفاءة. 
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 الرابعالفصل 
 عرض الايرنات وتحليلهر

بولل الباحث عن صدق الاختبار وثبات الاختبار ودرجة  بُ ىذا البحث 
والتشتت  صدق الاختبار وثبات الاختباروأما  الصعوبة وبسييز الاختبار وكذلك التشتت.

. ولكن بؼعرفة غالبا ابؼستخدمة نفسها ىي للقاعدة وفقا "Norman Gronlund " عند
 ابؼستخدمةبـتلف للقاعدة  Norman Gronlund "عند  درجة الصعوبة وبسييز الاختبار

 .غالبا

على لدهر ة القراءة  البحصيلي ختبار الابنود أسئلة الداحث الأول: صدق الاختبار  في 
 بمد سة النقرية الثرنوية مردو ا" Norman Gronlund" أسرس نظرية

صدق ن ىناك طرق كثتَة لقياس صدق الاختبار منها كما عرف الباحث أ
وىذا صدق . العامل وصدق ابؼبتٍ وصدق المحتوى وصدق التجريبيةصدق  و السطح

الاختبار يستخدم بؼعرفة ىل تلك بنود أسئلة الاختبار صادق أم غتَ صادق و لتعيتُ 
ىل ذالك الاختبار يستطيع لقياس ما قاس بو. بُ برليل صدق الاختبار بُ ىذا البحث 

   Product Momentباستخدم رموز 
   

  ∑    (∑ )(∑ )

√〈 ∑   (∑ )  〉 〈 ∑   (∑ ) 〉

. ويساعد الباحث  

. وابػطوة الأولى التي قام الباحث ىي معرفة الإجابة الصحيحة والإجابة "Excelب"
 إلى الرمز ابٍ يدخله، وبعد ما وجد الباحث تلك البيانات السابقة، ابؼخطئة أولا. 

Product Moment   وىي  
   

  ∑    (∑ )(∑ )

√〈 ∑   (∑ )  〉 〈 ∑   (∑ ) 〉

 الأسئلة الأولى :كما بُ مثال . 

 
   

       (  )(   )

√〈         〉 〈              〉
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√〈   〉 〈     〉

 

 
   

    

    ،  
     ،   

 

 ٖٗٗ،ٓ الباحث أن السؤال الأول نتيجتو فوجد السابقةنتييجة وبناء على ال
 ومن ىذه البيانات فيتلخص الباحث .ٕٖٔ،ٓ (rtable) من نتيجة ابعدولو ، (rhitung)عتٍ ي

. صادقالأولى  الأسئلةوىذا بدعتٌ . (rtable)من نتيجة أكبر ، (rhitung)  أن نتيجة ابغساب
الباحث  ما قدموبناء على  ."Excel" باستخدامىذه البيانات بإبصال  لل الباحثبوو 

 البيانات الآبٌ: بُيعتٌ كما  صدق الاختبارمن ورقة الأجوبة بؼعرفة  برليلب
 تحليل الايرنات الأسرسية من صدق الاختبار (: ٔ.ٗ) دولالج

  قم الأسئلة rtable rhitung الايرن الحرصل
 2 الأسئهت 2،212 2،122 جيد صردق

  2 الأسئهت 2،221 2،122 مقبول غتَ صادق

 1 الأسئهت 2،224 2،122 ضعيف غتَ صادق

 2 الأسئهت 2،222 2،122 جيد صردق

 3 الأسئهت 2،322 2،122 جيد صردق

 4 الأسئهت 2،211 2،122 ضعيف غتَ صادق

 2 الأسئهت 2،322 2،122 جيد صردق

 2 الأسئهت 2،222 2،122 جيد صردق

 9 الأسئهت 2،329 2،122 جيد صردق

 22 الأسئهت 2،231 2،122 ضعيف غتَ صادق

 22 الأسئهت 2،222 2،122 جيد صردق

 22 الأسئهت 2،223 2،122 مقبول غتَ صادق

 21 الأسئهت 2،322 2،122 جيد صردق

 22 الأسئهت 2،231 2،122 جيد صردق

 23 الأسئهت 2،222 2،122 مقبول غتَ صادق

 24 الأسئهت 2،232 2،122 مقبول غتَ صادق

 22 الأسئهت 2،292 2،122 مقبول غتَ صادق
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 22 الأسئهت 2،224 2،122 جيد صردق

 29 الأسئهت 2،191 2،122 مقبول صردق

 22 الأسئهت 2،221 2،122 جيد صردق

 22 الأسئهت 2،293 2،122 ضعيف غتَ صادق

 22 الأسئهت 2،232 2،122 مقاول غتَ صادق

 21 الأسئهت 2،231 2،122 ضعيف غتَ صادق

 22 الأسئهت 2،224 2،122 ضعيف غتَ صادق

 23 الأسئهت 2،232 2،122 مقبول غتَ صادق

 24 الأسئهت 2،222 2،122 مقبول غتَ صادق

 22 الأسئهت 2،222 2،122 ضعيف غتَ صادق

 22 الأسئهت 2،221 2،122 ضعيف غتَ صادق

 29 الأسئهت 2،224 2،122 ضعيف غتَ صادق

 12 الأسئهت 2،222 2،122 جيد صردق

 12 الأسئهت 2،222 2،122 مقبول غتَ صادق

 12 الأسئهت 2،222 2،122 ضعيف غتَ صادق

 11 الأسئهت 2،192 2،122 مقبول صردق

 12 الأسئهت 2،112 2،122 مقبول صردق

 13 الأسئهت 2،321 2،122 جيد صردق
 

ىو عداده يد و ابع صدق الاختبار أن  ة فيتلخص الباحثبيانات السابقالبناء على 
 ،ٖٓ ،ٕٓ ،ٛٔ ،ٗٔ ،ٖٔ ،ٔٔ ،ٜ ،ٛ ،ٚ ،٘ ،ٗ ،ٔ رقم الأسئلة أسئلة بُ ٖٔ
 ،٘ٔ ،ٕٔ ،ٕالأسئلة  رقمبُ  أسئلة ٕٔوىو عداده  قبولابؼ . وصدق الاختبار ٖ٘
وىو ضعيف . وصدق الاختبار  الٖٗ ،ٖٖ ،ٖٔ ،ٕٙ ،ٕ٘ ،ٕٕ ،ٜٔ ،ٚٔ ،ٙٔ

 .ٕٖ ،ٜٕ ،ٕٛ ،ٕٚ ،ٕٗ ،ٖٕ ،ٕٔ ،ٓٔ ،ٙ ،ٖ أسئلة بُ رقم الأسئلة ٖٔعداده 
 :بُ جدوال الآبٌوىذه البيانات بالتفصيل كما 
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 صدق الاختبار  من  قم بنود الأسئلة(: ٕ.ٗ) دولالج
 نِسْبَةُ مِثَويِةّ عدادىا رقم بنود الأسئلة صدق البنود

، ٗٔ، ٖٔ، ٔٔ، ٜ، ٛ، ٚ، ٘، ٗ، ٔ) صردق
ٔٛ ،ٜٔ ،ٕٓ ،ٖٓ ،ٖٖ ،ٖٗ ،ٖ٘) ٔٙ ٗٙ%  

 غتَ صادق
(ٕ ،ٖ ،ٙ ،ٔٓ ،ٕٔ ،ٔ٘ ،ٔٙ ،ٔٚ،ٕٔ ،

ٕٕ ،ٕٖ ،ٕٗ،ٕ٘ ،ٕٙ ،ٕٚ ،ٕٛ ،ٕٜ ،
ٖٔ ،ٖٕ)، 

ٜٔ ٘ٗ%  

 بالتفصيل كما بُ الصورة الآتية:يستطيع  وىذه البيانات

 

 

 
 

 

بناء على ابعدوال السابق أن بطسة وثلبثون بنود أسئلة الاختبار التحصيلي بؼهارة  
تتكون من صادق وغتَ صادق. يلخص الباحث   بددرسة النقاية الثانوية مادوراالقراءة 

 ،ٜ ،ٛ ،ٚ ،٘ ،ٗ ،ٔ( أسئلة بُ رقم )ٙٔ) تة عشروىي س %ٙٗأن درجة صدق 
أكبر من  (rhitung) النتيجة ن( لأٖ٘ ،ٖٗ ،ٖٖ ،ٖٓ ،ٕٓ ،ٜٔ ،ٛٔ ،ٗٔ ،ٖٔ ،ٔٔ

(rtable.)  ٕأسئلة بُ رقم )( ٜٔ) عشر تسعة% وىي ٗ٘الصدق غتَ بيانات أما و، ٖ، 
ٙ، ٔٓ، ٕٔ، ٔ٘، ٔٙ، ٔٚ،ٕٔ، ٕٕ، ٕٖ، ٕٗ،ٕ٘، ٕٙ، ٕٚ، ٕٛ، ٕٜ، ٖٔ، 

 .(rtable)أصغر من  (rhitung) النتيجة نلأ (،ٕٖ

54% 

46% 

 صدق الاختبار 
 صادق غير صادق

 : نِسْاَةُ مِثَويِةّ من ناحية صدق الاختبار ٘الصو ة 
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على لدهر ة القراءة  البحصيلي ختبار الابنود أسئلة الداحث الثرني: ثارت الاختبار  في 
 بمد سة النقرية الثرنوية مردو ا" Norman Gronlund" أسرس نظرية

نً ثبات الاختبار. ابعيد التي يهتم بها ابؼدرس بُ عملية القو  من شروط الاختبار
بعد برليل  .ٜٓنًالتقو  نتائج اتساق إلى يشتَثبات الاختبار  أن "Norman Gronlund"عند

نتيجة من صدق الاختبار، فالتالي سيحلل الباحث بنود الأسئلة من ناحية ثبات  معرفةو 
الاختبار. ثبات الاختبار يدل على متجانس نتيجة الاختبار من وقت فوقت أو يسمى 

وىي . Alpha Cronbach ب درجة ثبات من أداة. بُ ىذا البحث استخدم الباحث رموز
:    

 

   
 (   

∑  
 

  
 "Excel"  بوصيلة كمبيوتر برامجويساعد الباحث  ( 

   = ٗٓ 

  
  = ٚ.ٕٓٓ 

   
  = ٗٙٛ 

 

    
 

   
 (   

∑   
 

  
 ) 

    
ٗٓ

ٗٓ   
 (   

ٚ ٕٓٓ
ٗٙٛ

) 

    2،923 

 ٜ٘ٛ،ٓبناء على النتيجة السابقة، فوجد الباحث نتيجة ثبات الاختبار بقيمة 
الاختبار على درجة الثبات من العالية ويدل ىذا  ٓٛ،ٓأعلى من  ٜ٘ٛ،ٓوىذه القيمة 

  أن ىذا الاختبار بفتاز بُ ثبات الاختبار. فيقال ، أى بفتاز جدّا
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على لدهر ة القراءة  البحصيلي ختبار الابنود أسئلة : د جة الصعوبة في الثرلثالداحث 
 بمد سة النقرية الثرنوية مردو ا" Norman Gronlund" أسرس نظرية

ابعيد لو درجة الصعوبة ابؼتعدلة وىو غتَ السهولة جدّا وكذلك غتَ الاختبار 
الاختبار ابعيد ىو الاختبار درجتو بتُ السهولة والصعوبة. . إذان، الطلببالصعوبة لدى 

إذا كان السؤال أسهل فالطلبب لاغاية بُ عملو، وإذا كان السؤال أصعب فيسبب 
 . 91الطلبب تيئس لتجريبيو

ومفتاح الإجابة حتى  الطلببلة الاختبار وورقة إجابة نتيجة البحث من أسئ
لو رموز   Norman Gronlund كان  يعرف الباحث نتيجة إحصاء درجة صعوبة الاختبار.

  بالرمز وىي   درجة الصعوبة ىذابرليل  بـتلف بُ
 

 
. وبُ ابؼثال من السؤال .    

بٍ يدخل إلى الرمز طلبة بالإجابة الصحيحة بُ السؤال الأول  ٛ الباحث الأول وجد
 . الآبٌ

  
 

 
     

  
22

22
 222   2 223 

فدرجتو . P  =0.31-0.70فدرجتو سهولة وإذا كان  P  =0.71-1.00إذا كان 
أن  Zainal Arifinرأي وأما  .ٕٜفدرجتو صعوبة P  =0.00-0.30إذا كان متوسطة، و 

 .ٖٜٝ أسئلة صعوبةٕٓٝ أسئلة متوسطة وٓٙأسئلة سهولة وٝ ٕٓالأسئلة ابعيد ىو 
 وأما البيانات بالتفصيل كما بُ جدول الآبٌ: 
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 Arifin, Evaluasi Pembelajaran (Prinsip, Teknik, dan Prosedur). 
 .ابؼرجع السابق ٖٜ



ٗٛ 
 

 
 د جة الصعوبةمن تحليل الايرنات الأسرسية (: ٖ.ٗ) دولالج

 رقم الأسئلة P T R البيبن رقم الأسئلة P T R البيبن

 2،223 يتىسطت
22 

 2 22 22 2،223 يتىسطت 29 22

 2،223 صعىبت
22 

 2،223 صعىبت 22 22
22 

2 2 

 2،223 صعىبت
22 

 2،223 صعىبت 22 2
22 

22 1 

 2،223 صعىبت
22 

 2،4 يتىسطت 22 1
22 

22 2 

 2،123 يتىسطت
22 

 2،223 سهىنت 21 23
22 

29 3 

 2،223 صعىبت
22 

 2،2 يتىسطت 22 2
22 

24 4 

 2،123 يتىسطت
22 

 2،123 يتىسطت 23 23
22 

21 2 

 2،23 صعىبت
22 

 2،223 يتىسطت 24 22
22 

29 2 

 2،123 يتىسطت
22 

 2،223 صعىبت 22 23
22 

9 9 

 2،1 صعىبت
22 

 2،123 يتىسطت 22 22
22 

21 22 

 2،223 صعىبت
22 

 2،2 يتىسطت 29 22
22 

24 22 

 2،23 صعىبت
22 

 2،3 يتىسطت 12 2
22 

22 22 

 2،2 صعىبت
22 

 2،2 يتىسطت 12 2
22 

24 21 

 2،2 صعىبت
22 

 2،323 يتىسطت 12 2
22 

21 22 

 2،223 صعىبت
22 

 2،1 صعىبت 11 2
22 

22 23 

 2،223 صعىبت
22 

 2،123 يتىسطت 12 22
22 

23 24 

 2،223 يتىسطت 13 22 22 2،323 يتىسطت
22 

22 22 

 
 22 23 22 2،123 يتىسطت

 

ختبار التحصيلي بؼهارة القراءة الاأسئلة صعوبة لبنود درجة الاستنادًا إلى جدول 
 درجة ىناك أسئلة، ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓبُ العام الدراسي  النقاية الثانوية مادورابددرسة 

 للؤسئلة ٘لة. بعد ذلك أخذ الباحث أمثلة على الأسئلة رقم و سهالتوسطة و ابؼبة و و صعال
 .للؤسئلة الصعوبة ٘ٔو ٜ والأسئلةللؤسئلة ابؼتوسطة  ٗو  ٔورقم  هولةالس
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 -ٔٚ،ٓ) . ىذه القيمة تقع بتُٕ٘ٚ،ٓوقيمتو السهولة  درجة: لو ابػامسالبند 
  .سهلبالبند  فأصبح (ٓٓ،ٔ

 (ٖٔ،ٓ -ٓٚ،ٓ. ىذه القيمة تقع بتُ )ٕ٘ٗ،ٓالبند الأول: لو درجة ابؼتوسطة وقيمتو 
 .متوسطافأصبح البند 

 (ٖٔ،ٓ -ٓٚ،ٓ. ىذه القيمة تقع بتُ )ٙ،ٓ: لو درجة ابؼتوسطة وقيمتو الرابعالبند 
 فأصبح البند متوسطا.

 (ٓٓ،ٓ-ٖٓ،ٓ. ىذه القيمة تقع بتُ )ٕٕ٘،ٓالبند التاسع: لو درجة الصعوبة وقيمتو 
 فأصبح البند صعبا.

-ٖٓ،ٓ. ىذه القيمة تقع بتُ )ٖ،ٓ: لو درجة الصعوبة وقيمتو بػامس عشراالبند 
 فأصبح البند صعبا. (ٓٓ،ٓ

 تحصيل الايرنات من د جة الصعوبة(: ٗ.ٗ)دولالج
 نِسْاَةُ مِثَويِةّ عداد د جة د جة أسئلة  قم
2.22 -2.22 سهلة ٘ ٔ  ٔ ٖ% 

ٕ 
ٔ، ٗ، ٙ، ٚ، ٛ، ٔٓ، ٔٔ، 

ٕٔ، ٖٔ، ٔٗ، ٔٙ، ٔٚ، ٔٛ، 
ٜٔ، ٕٖ، ٕ٘، ٕٚ، ٖ٘ 

2.22 – 2.12 متوسطة  ٔٛ ٘ٔ% 

ٖ 
ٕ، ٖ، ٜ، ٔ٘، ٕٓ، ٕٔ، ٕٕ، 

ٕٗ، ٕٙ، ٕٛ، ٕٜ، ٖٓ، ٖٔ، 
ٖٕ، ٖٖ، ٖٗ. 

12. 2 -2.22 صعوبة  ٔٙ ٗٙ% 
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 بالتفصيل كما بُ الصورة الآتية:وىذه البيانات يستطيع 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 : نِسْاَةُ مِثَويِةّ من ناحية د جة الصعوبةٙالصو ة 

أسئلة وجد الباحث  ٖ٘ومن ىذه البيانات بنود أسئلة الاختبار بؼهارة القراءة وىي 
ابػامس. وأما درجة ( وىو بُ السؤال %ٖالأسئلة بُ درجة السهولة فيها سؤل واحد )

، ٖٔ، ٕٔ، ٔٔ، ٓٔ، ٛ، ٚ، ٙ، ٗ، ٔ( وىو أسئلة %ٔ٘سؤال ) ٛٔابؼتوسطة فيها 
 ٙٔ. وكذلك درجة الصعوبة فيها ٖ٘، ٕٚ، ٕ٘، ٖٕ، ٜٔ، ٛٔ، ٚٔ، ٙٔ، ٗٔ

، ٜٕ، ٕٛ، ٕٙ، ٕٗ، ٕٕ، ٕٔ، ٕٓ، ٘ٔ، ٜ، ٖ، ٕ( وىو أسئلة %ٙٗسؤال )
أن الأسئلة ابعيد ىو  Zainal Arifinوىذا بىتلف برأي  .ٖٗ، ٖٖ، ٕٖ، ٖٔ، ٖٓ
بنود فلذلك أن  .ٜٗٝ أسئلة صعوبةٕٓٝ أسئلة متوسطة وٓٙٝ أسئلة سهولة وٕٓ

يدل على الأسئلة الصعوبة لأن فيها أكثر  بددرسة النقاية الثانوية مادورا أسئلة الاختبار
 من الأسئلة على تصنيف الصعوبة.

على لدهر ة القراءة  البحصيلي ختبار الابنود أسئلة : تمييز الاختبار  في الرابعالداحث 
 بمد سة النقرية الثرنوية مردو ا" Norman Gronlund" أسرس نظرية

 القدرات بؽم الطلبب بتُ للتمييز التعلم نتيجة اختبار بنود قدرةبسييز الاختبار ىو 
 بَ الأسئلة بنود من التمييز قدرة لازماع. فلذلك ابؼنخفضة القدرات بؽم الطلببو  العالية
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 .انًرجع انسببق 

 صعوبة
 متوسطة 46%

51% 

 سهولة
3% 

 درجة الصعوبة
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: يعتٍ بددرسة النقاية الثانوية مادورا التحصيلي بؼهارة القراءة الاختبار أسئلة بنود بحث
نتيجة. وبعد ذلك، قسّم البيانات  أدنى إلى طالب نتيجة أعلى من البياناترتّب  أوّلا،

لو رموز   Norman Gronlundكان  .ابؼنخفضةالمجموعة و  العاليةإلى بؾمعتتُِْ بنا المجموعة 

       .بـتلف بُ برليل ىذا درجة الصعوبة  وىي بالرمز 
  

  

هارة بنود أسئلة الاختبار التحصيلي بؼوىذا البيانات لإحصاء بسييز الاختبار من  
 كما يلي:. بددرسة النقاية الثانوية مادورا ٕٕٕٓعشر السنة  الثانيبُ الفصل القرءاة 

 تمييز الاختبار تحصيل الايرنات من (:  ٘.ٗ)دول الج
 الأسئلة Ru الأسئلة D (Ru-Rl) Ri قيمة

 4 2 2،2 يردود
1 

22 
 2 الأسئهت

 1 2 2،23 يردود
2 

2 
  2 الأسئهت

 1 1 2،23 يردود
3 

4 
 1 الأسئهت

 2 3 2،23 يقبىل
4 

21 
 2 الأسئهت

 9 4 2،1 يقبىل
5 

23 
 3 الأسئهت

 2 2 2 يردود
6 

2 
 4 الأسئهت

 2 2 2،13 يقبىل
7 

2 
 2 الأسئهت

 2 2 2،2 يقبىل
8 

22 
 2 الأسئهت

 2 2 2،2 يردود
9 

4 
 9 الأسئهت

 4 2- 2،23- يردود
10 

3 
 22 الأسئهت

 3 3 2،23 يقبىل
11 

22 
 22 الأسئهت

 9 2 2،23 يردود
12 

22 
 22 الأسئهت

 2 2 2،13 يقبىل
13 

22 
 21 الأسئهت

 2 4 2،1 يقبىل
14 

21 
 22 الأسئهت

 2 2 2،2 يردود
15 

4 
 23 الأسئهت

 5 2 2،2 يردود
16 

2 
 24 الأسئهت
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 7 2 2،2 يردود
17 

9 
 22 الأسئهت

 2 3 2،23 يقبىل
18 

9 
 22 الأسئهت

 4 1 2،23 يردود
19 

9 
 29 الأسئهت

 1 2 2،2 يردود
20 

2 
 22 الأسئهت

 2 2- 2،23- يردود
21 

1 
 22 الأسئهت

 2 2 2 يردود
22 

2 
 22 الأسئهت

 3 2 2،2 يردود
23 

9 
 21 الأسئهت

 2 2- 2،23- يردود
24 

1 
 22 الأسئهت

 3 2 2،2 يردود
25 

2 
 23 الأسئهت

 2 2 2 يردود
26 

2 
 24 الأسئهت

 4 2 2،23 يردود
27 

2 
 22 الأسئهت

 4 2- 2،23- يردود
28 

3 
 22 الأسئهت

 3 0 2 يردود
29 

3 
 29 الأسئهت

 2 2 2،2 يردود
30 

2 
 12 الأسئهت

 2 1 2،23 يردود
31 

3 
 12 الأسئهت

 2 2- 2،23- يردود
32 

2 
 12 الأسئهت

 2 1 2،23 يردود
33 

3 
 11 الأسئهت

 3 2 2،23 يردود
34 

4 
 12 الأسئهت

 3 4 2،1 يقبىل
35 

22 
 13 الأسئهت

 

ختبار التحصيلي بؼهارة القراءة الاأسئلة لبنود  بسييز الاختباراستنادًا إلى جدول 
بُ تصنيف ، ىناك أسئلة ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓبُ العام الدراسي  بددرسة النقاية الثانوية مادورا

. بعد ذلك أخذ الباحث أمثلة تصنيف جيد وجيد جدا مردود ومقبول ولم بذد الأسئلة بُ
 .ابؼقبولللؤسئلة  ٘و  ٗورقم  ابؼردودللؤسئلة  ٕو ٔعلى الأسئلة رقم 
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 (ٕٓ.ٓ-ٓ،ٓىذه القيمة تقع بتُ ). ٕ،ٓ بسييز الاختبار وىي قيمة: لو الأولالبند 
 .مردودافأصبح البند 

 (ٕٓ.ٓ-ٓ،ٓىذه القيمة تقع بتُ ). ٘ٓ،ٓالبند الثاني: لو قيمة بسييز الاختبار وىي 
 فأصبح البند مردودا

 (ٓٗ،ٓ -ٕٔ،ٓىذه القيمة تقع بتُ ). ٕ٘،ٓالبند الرابع: لو قيمة بسييز الاختبار وىي 
 .مقبولافأصبح البند 

 (ٓٗ،ٓ -ٕٔ،ٓ)ىذه القيمة تقع بتُ . ٖ،ٓ: لو قيمة بسييز الاختبار وىي ابػامسالبند 
 مقبولا.فأصبح البند 

الاختبار  بنود أسئلة من تمييز(: ٙ.ٗالجدول )  

 الايرن أسئلة بنود الاختبار  تمييز  قم

 مردود 0.0-0.20 ٔ
ٔ،ٕ،ٖ،ٙ ،ٜ ،ٔٓ ،ٕٔ ،ٔ٘ ،ٔٙ ،ٔٚ ،ٜٔ ،

ٕٓ ،ٕٔ ،ٕٕ ،ٕٖ ٕٗ ،ٕ٘ ،ٕٙ ،ٕٚ ،ٕٛ ،
ٕٜ ،ٖٓ ،ٖٔ ،ٖٕ ،ٖٖ ،ٖٗ 

ٕٙ ٚٗ% 

 %ٕٙ ٜ ٖ٘، ٛٔ، ٗٔ، ٖٔ، ٔٔ، ٛ، ٚ، ٘،، ٗ، مقبول 40 0.21-0 ٕ
  -  -  - جيد 0.41-0.70 ٖ
 - - - جدا جيد 0.71-1.00 ٗ

 ومن ىذه البيانات بالتفصيل كما بُ الصورة الآتية:
 
 
 
 
 
 
 

 مردود
74% 

 مقبول
26% 

 جيد
0% 

 جيد جدا
0% 

 تمييز الإختبار

 د جة الصعوبة :: نِسْاَةُ مِثَويِةّ من ناحيةٚالصو ة 
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ومن ىذه البيانات فيستخلص الباحث أن بسييز الاختبار بُ تصنيف 
، ٕٔ، ٓٔ، ٜ، ٙ،ٖ،ٕ،ٔ%( وعدادىا ستة وعشرون سؤلا وىي أسئلة ٗٚمردود)

ٔ٘ ،ٔٙ ،ٔٚ ،ٜٔ ،ٕٓ ،ٕٔ ،ٕٕ ،ٕٖ ٕٗ ،ٕ٘ ،ٕٙ ،ٕٚ ،ٕٛ ،ٕٜ ،ٖٓ ،
%( وعدادىا تسعة ٕٙ. وأما درجة التمييز بُ تصنيف مقبول )ٖٗ، ٖٖ، ٕٖ، ٖٔ

. ولم يوجد درجة التمييز بُ ٖ٘، ٛٔ، ٗٔ، ٖٔ، ٔٔ، ٛ، ٚ، ٘، ٗأسئلة وىي أسئلة 
 تصنيف جيد وجيد جدّا.

لدهر ة القراءة  البحصيلي ختبار الابنود أسئلة في  وظيفة البشبت: الداحث الخرمس
 بمد سة النقرية الثرنوية مردو ا" Norman Gronlund" على أسرس نظرية

التشتت ىو التحليل لبنود أسئلة الاختبار ابؼتعدد، بُ  وظيفةبرليل بنود أسئلة من 
العام البديل من أجوبة تتكون من أربعة، الثالثة، أو ابػامسة. أحد من بنا مفتاح الأجوبة 

ٝ ٘ابؼعيار التشتت ابعيد ىو إذا كان التشتت اختيارىا من أقل عن  من درجة التشتت.
بنود  ٖ٘ بؼهارة القرءاةأما عدد بنود أسئلة بُ ىذا الاختبار . بارمن ابؼتقدمتُ للبخت

بديل الأجوبة، واحد منو الأجوبة الصحيحة وأربعة منو التشتت. بناء على  ٘أسئلة وىي 
من ىذه  فيستخلص الباحثبرليل من ىذا البيانات التي بزتار من بديل الأجوبة. 

 دوال الآبٌ:ابعالبيانات كما بُ 
تحليل الايرنات الأسرسية من وظيفة البشبت(: ٚ.ٗ)جدول  

 بنود أ الايرن ب الايرن ج الايرن د الايرن ه الايرن
 2 الأسئهت %12 يقبىل %32 يقبىل %21 يقبىل %1 مردود %22 يقبىل

  2 الأسئهت %11 يقبىل %1 مردود %22 يقبىل %21 يقبىل %22 يقبىل

 1 الأسئهت %21 يقبىل %22 يقبىل %11 يقبىل %12 يقبىل %21 يقبىل

 2 الأسئهت %22 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل %21 يقبىل %1 مردود

 3 الأسئهت %21 يقبىل %92 يقبىل %22 يقبىل %2 مردود %1 مردود

 4 الأسئهت %21 يقبىل %31 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل

 2 الأسئهت %21 يقبىل %12 يقبىل %21 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل

 2 الأسئهت %41 يقبىل %22 يقبىل %21 يقبىل %21 يقبىل %2 يقبىل
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 9 الأسئهت %22 يقبىل %42 يقبىل %22 يقبىل %12 يقبىل %2 مردود

 22 الأسئهت %22 يقبىل %21 يقبىل %22 يقبىل %1 مردود %22 يقبىل

 22 الأسئهت %31 يقبىل %12 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل

 22 الأسئهت %42 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل %1 مردود %22 يقبىل

 21 الأسئهت %11 يقبىل %22 يقبىل %31 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل

 22 الأسئهت %22 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل

 23 الأسئهت %22 يقبىل %11 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل %21 يقبىل

 24 الأسئهت %21 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل %12 يقبىل %32 يقبىل

 22 الأسئهت %12 يقبىل %22 يقبىل %21 يقبىل %32 يقبىل %21 يقبىل

 22 الأسئهت %12 يقبىل %32 يقبىل %11 يقبىل %22 يقبىل %2 مردود

 29 الأسئهت %1 مردود %32 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل

 22 الأسئهت %12 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل %1 مردود

 22 الأسئهت %11 يقبىل %21 يقبىل %12 يقبىل %12 يقبىل %1 مردود

 22 الأسئهت %11 يقبىل %12 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل

 21 الأسئهت %22 يقبىل %32 يقبىل %21 يقبىل %21 يقبىل %22 يقبىل

 22 الأسئهت %21 يقبىل %12 يقبىل %12 يقبىل %22 يقبىل %21 يقبىل

 23 الأسئهت %22 يقبىل %12 يقبىل %32 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل

 24 الأسئهت %22 يقبىل %11 يقبىل %21 يقبىل %1 مردود %11 يقبىل

 22 الأسئهت %22 يقبىل %32 يقبىل %12 يقبىل %21 يقبىل %21 يقبىل

 22 الأسئهت %12 يقبىل %12 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل

 29 الأسئهت %22 يقبىل %12 يقبىل %22 يقبىل %12 يقبىل %22 يقبىل

 12 الأسئهت %21 يقبىل %22 يقبىل %12 يقبىل %2 يقبىل %22 يقبىل

 12 الأسئهت %11 يقبىل %31 يقبىل %22 يقبىل %22 يقبىل %1 مردود

 12 الأسئهت %22 يقبىل %21 يقبىل %22 يقبىل %21 يقبىل %21 يقبىل

 11 الأسئهت %22 يقبىل %12 يقبىل %21 يقبىل %21 يقبىل %21 يقبىل

 12 الأسئهت %12 يقبىل %22 يقبىل %21 يقبىل %21 يقبىل %21 يقبىل

 13 الأسئهت %22 يقبىل %22 يقبىل %1 مردود %1 مردود %22 يقبىل
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 صورة الآتية: الالبيانات بالتفصيل كما بُ و 

 
 : : نِسْاَةُ مِثَويِةّ من ناحية تمييز الاختبار ٛالصو ة 

بنود  ٖ٘، يدل على أن من ىذه البيانات توجد دوال السابقابعبناء على  
التشتت  ٕٗٔفيو جيد من بؾموع التشتت و . ٓٗٔأسئلة، وأما عدد التشتتو ىو 

 استخدامها مرات.وىذا البيان بدعتٌ بيكن فدليل على أنو مقبول  %(ٜٔ)
فدليل على أنو مردود ويلخص أن  .%(ٜالتشتت ) ٙٔالتشتت غتَ جيد و 

 التشتت غتَ عامل و بوتاج إلى تبديلو أو إصلبحها.

 مردود
9% 

 مقبول
91% 

 التشتت
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 الخرمسالفصل 
 منرقشة نبرئج الاحث

 التحصيلي ختبارالابنود أسئلة  برليل بُ الباحث عرضها التي البيانات استنادا
بددرسة النقاية الثانوية " Norman Gronlund" نظريةعلى أساس بؼهارة القراءة 

 :يلي فيما مفصلب برليلها نتيجة الباحث سيعرض مادورا

على أسرس لدهر ة القراءة  البحصيلي ختبار الابنود أسئلة صدق الاختبار  في  .أ 
 بمد سة النقرية الثرنوية مردو ا" Norman Gronlund" نظرية

دقة تبيانات التي ىي  الاختبارصدق أن درجة  Norman Gronlundرأى 
قامت بالإبقاز لقياس وللمقوّم. ىذا الاختبار يقال صادق إذا كان الاختبار ىو 

 .ٜ٘صدق الاختبارلكل سؤال من درجة مقياس من ابؼعيار لقياس خصائص 
بددرسة النقاية الثانوية التحصيلي بؼهارة القراءة إن بنود أسئلة الاختبار 

أسئلة ( ٜٔ) عشر تسعةوىي بُ غتَ صادق الاختبار % ٗ٘تدل على  مادورا
 ،ٕ٘،ٕٗ ،ٖٕ ،ٕٕ ،ٕٔ،ٚٔ ،ٙٔ ،٘ٔ ،ٕٔ ،ٓٔ ،ٙ ،ٖ ،ٕبُ رقم )

وأما . (rtable)أصغر من  (rhitung) النتيجة نلأ (،ٕٖ ،ٖٔ ،ٜٕ ،ٕٛ ،ٕٚ ،ٕٙ
( ٙٔ) تة عشرسبُ صادق الاختبار وىي  %ٙٗبنود أسئلة الاختبار تدل على 

 ،ٖٓ ،ٕٓ ،ٜٔ ،ٛٔ ،ٗٔ ،ٖٔ ،ٔٔ ،ٜ ،ٛ ،ٚ ،٘ ،ٗ ،ٔأسئلة بُ رقم )
. وأي أن ىذه الأسئلة (rtable)أكبر من  (rhitung) النتيجة ن( لأٖ٘ ،ٖٗ ،ٖٖ

 . كماالطلببولائقة لقياس نتائج التعلم لدى  الطلببقادرة على اختبار قدرات 
يقال أن صدق الاختبار يهدف لقياس صلبحية الاختبار ولقياس أداة 

  .ٜٙالبحث
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 أسئلة بنود أن الباحث فاستخلص السابقة التحليل نتيجة على بناء
 صدق درجة بؽا مادورا الثانوية النقاية بددرسة القراءة بؼهارة التحصيلي الاختبار
وِيَّة بنِسْبَة ابؼنخفضة الاختبار ََ  .أسئلة ٜٔ الأسئلة بعداد%  ٗ٘ مِئِ

 من أسباب أن الباحث فيعرف العربية، اللغة مدرس مع ابؼقابلة على بناء
: منها مادورا الثانوية النقاية بددرسة التحصيلي الاختبار صدق درجة ابلفاض

 الطلبب قدرة أن إلى بالإضافة جيد بشكل الأسئلة لإعداد تدريب وجود عدم
 ابؼناىج بُ مدرجة غتَ العربية اللغة لأن ضعيفة تزال لا العربية اللغة تعلم على

 العربية اللغة أسئلة على الإجابة بُ الطلبب جدية عدم إلى ىذا يؤدي. ابؼدرسية
ىناك ثلبثة عوامل تؤثر  "Norman Gronlund"وىذا كما رأى . الامتحان أثناء

 سرعة العوامل ىذه وتشمل. عامل إجابة الطالبمنها الاختبار  صدقعلى 
 إجابة بُ والطلبب صحيحة غتَ الإجابات ولكن بسرعة الإجابة بُ الطلبب
 ٜٚ.الصحيحة الإجابة بُ التفكتَ دون وابػطأ بالتجربة الأسئلة

بددرسة النقاية  التحصيلي ختبارالا ا أسئلة نأ النتائج، وصف على بناءً 
 جودة بؽا ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓ الدراسي للعام بُ الفصل الثاني عشر الثانوية مادورا

 نتائج متابعة Rahayu dan Dzajariصدق الاختبار. وعند  حيث من منخفضة
 :ٜٛتاليكما الاختبار صدق برليل
 اهفظبو أو التالي الاختبار بُ الصادقة نبود الأسئلة استخدام إعادة بيكن (ٔ

 الأسئلة بنك بُ
 لمؤشراتل أو الابقاز للمؤشرات وفقًا الصادقة غتَ العناصر تصحيح يتم (ٕ

 .ترتيب بنود الأسئلة تقنية
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 على أسرس نظريةلدهر ة القراءة  البحصيلي ختبار الابنود أسئلة ثارت الاختبار  في  .ب 

"Norman Gronlund "بمد سة النقرية الثرنوية مردو ا 
 يتمتع إنو يقال. ٜٜأداة ملف اتساق درجة أو مستوى وى ثبات الاختبار

 عند تقريبًا البيانات نفس إنتاج بإمكانو كان إذاثبات الاختبار  من عالٍ  بدستوى
 Alpha Cronbach الرمز من الاختبار ثبات قيمة رؤية بيكن . مرات عدة بذربتو

 . Excel البرامج باستخدام مسعادة

 بددرسة النقاية الثانوية مادوراإن بنود أسئلة الاختبار التحصيلي بؼهارة القراءة 
الاختبار التحصيلي بؼهارة القراءة ثبات العالية. ونتيجة الثبات بُ ال  تدل على درجة

 ٓٛ.ٓالتي تدل على بفتاز لأنها أكبر من  ٜ٘ٛ.ٓىي  بددرسة النقاية الثانوية مادورا
 النتيجة على برصل متسوية بؾموعة وإذا تستخدم الأسئلة للبختبار مرات بُ .ٓٓٔ

 تقونً كأداة الاختبار شروط بؽا ثباتة عالية. وىذا كما يقال أن إحدى لأن ابؼتسوية
 .لو ثبات عالي ىي

لا يتعلق بينهما. حيث بناء على نتيجة من صدق الاختبار وثبات الاختبار 
ولكن ىناك ثبات درجة الصدق ابؼنخفضة  التحصيلي ختبارالاأسئلة بنود أن بُ 

ن غتَ أن الاختبار بيكن ثابت ولك Arikuntoوىذا كما رأى الاختبار العالي. 
 Normanوىذا مطابق برأي  .ٔٓٔالصادق، وكذلك الاختبار الصادق ثابت عادة

Gronlund الاختبار طولمنها الاختبار  ثباتتؤثر على ىناك أربعة عوامل  أن .
 لأنو ،ثبات الاختبار نتائج مستوى ارتفع كلما الاختبار مدة طالت كلما حيث
 وبالتالي ، الصحيحة والأجوبة العينات من ابؼزيد قياس بً ، الأسئلة عدد زاد كلما
 . ٕٓٔأقل سيكون التخمتُ عامل فإن
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101

 Arikunto, "Dasar dan Dasar Evaluasi Pendidikan". 
102

 Dalam Zainal Arifin Lin و norman e, Measurement and Assessment in Teaching. 



ٙٓ 
 

بددرسة النقاية الثانوية  التحصيلي ختبارالا أسئلة ن، أالنتائج وصف على بناءً 
 من عالية جودة بؽا ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓ الدراسي للعام بُ الفصل الثاني عشر مادورا
 ىو الثابت الاختبارأن  Zainal Arifinلاختبار. وىذا مطابق برأي اثبات  حيث
 standard error of) للقياس ابؼعياري ابػطأ ويكون مرتفعًا ابؼعامل يكون عندما

measurenment) ٖٓٔمنخفضًا . 
 

 على أسرس نظريةلدهر ة القراءة  البحصيلي ختبار الابنود أسئلة د جة الصعوبة في  .ج 

"Norman Gronlund "بمد سة النقرية الثرنوية مردو ا 
 ىي لا تصعبالاختبار ابعيد لو بنود الأسئلة ابعيدة. وأما بنود الأسئلة ابعيدة 

لأنهم  الأسئلة تلك إجابة عند باليأس ونيشعر  الطلبب بهعل جدّا بةو الصع الأسئلة
ولا تسهل للطلبة كثتَا. الأسئلة وبالعكس، ة، الأسئل تلك لإجابة نقادري غتَ يشعرون

  .ٗٓٔجابة تلك الأسئلةلإ الطلببالسهولة جدا لابوفز 
النظرية السابقة استخلص الباحث أن الأسئلة ابعيدة ىي أسئلة بؽا  بناء على

بؼهارة القراءة  التحصيلي ختبارالاأسئلة درجة متوسطة. فلذلك رأى الباحث أن 
لأن بؽا درجة الصعوبة  الأسئلة ابعيدة %ٔ٘من تتكون  بددرسة النقاية الثانوية مادورا

% ٖابؼتوسطة. وأما الباقي تتكون من الأسئلة ابؼوجودة ىي الأسئلة غتَ ابعيدة وىي 
أن  Zainal Arifinوىذا بىتلف برأي % بُ درجة صعوبة.ٙٗبُ درجة سهولة و

ٝ أسئلة ٕٓٝ أسئلة متوسطة وٓٙٝ أسئلة سهولة وٕٓالأسئلة ابعيد ىو 
يدل على  بددرسة النقاية الثانوية مادورابنود أسئلة الاختبار فلذلك أن . ٘ٓٔصعوبة

  الأسئلة الصعوبة لأن فيها أكثر من الأسئلة على تصنيف الصعوبة.
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 صعوبة درجة برليل بعد بها القيام بهب التي ابؼتابعة أن ،Anas Sudijono رأى
 :ٙٓٔيلي كما ىي الأسئلة بنود من

 تصنيف بُالاسئلة  بنود صعوبة مستوى يكون التحليل، نتائج إلى استنادًا (ٔ
 الأسئلة بنودبرفظ  الأفضل فمن ،( أو سهولة متوسطة صعوبة مستوى) جيد

 أخرى مرة الأسئلة نبود ىذه استخدام بيكن ، ذلك غتَ. الأسئلة بنك بُ
 التالي. الاختبار خلبل

 السهولةمستوى  بُ التحليل على بناءً  الصعوبة مستوى على الاسئلة بنود تقع (ٕ
 الاسئلة بنود بذاىل يتم: وىي :وىي بؿتملة، متابعات ٖ وىناك للغاية،
 بنود على الإجابة سهولة بُ تتسبب التي العوامل إلى وتتبعها فحصها وإعادة
 منها الاستفادة ابؼمكن من يزال لا الاسئلة الطلبب وبنود قبل من الاسئلة

 .الفضفاض الاختبارات بُ
 بةو صع مستوى بُ التحليل على بناءً  الصعوبة مستوى على الاسئلة بنود تقع (ٖ

 وإعادة الاسئلة بنود بذاىل يتم: وىي ، بؿتملة متابعات ٖ وىناك ، للغاية
 الاسئلة بنود على الإجابة صعوبة بُ تتسبب التي العوامل إلى وتتبعها فحصها

 بُ منها الاستفادة ابؼمكن من يزال لا الاسئلة وبنود الطلبب قبل من
 .الصارمة الاختبارات
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 على أسرس نظريةلدهر ة القراءة  البحصيلي ختبار الابنود أسئلة تمييز الاختبار  في  .د 

"Norman Gronlund "بمد سة النقرية الثرنوية مردو ا 
على التمييز بتُ الطلبب الذين  بنود الأسئلةقياس بؼدى قدرة  ىوبسييز الاختبار 

 .ٚٓٔالكفاءة بناءً على معايتَ معينة يستوعبواالكفاءة من الطلبب الذين لم  استوعبوا
بُ كل سؤال وىي أسئلة التي تستطيع أن بسيز بسييز الاختبار بنود الأسئلة ابعيدة بؽا 

 ٓٓ.ٓ)يعتٍ مزدود  بسييز الاختبارنتيجة  .والطلبب ابؼنخفضتُ الذكاءبتُ الطلبب 
 ٔٗ. ٓ( و نتيجة جيد يعتٍ )ٓٗ. ٓ – ٕٔ. ٓ( ونتيجة ابؼقبول يعتٍ ) ٕٓ. ٓ –
(. و إن كان بُ نتيجة ٓٓٔ. ٓ – ٔٚ. ٓ( و نتيجة جيد جدا ) ٓٚ. ٓ –

 .ٛٓٔأساليب بدتٌ ىذا ليس لو الفريق 
بؼهارة القراءة  التحصيلي ختبارالاأسئلة ومن برليل بسييز الاختبار من بنود 

%( وعدادىا ستة ٗٚتصنيف مردود)يدل على  وية مادورابددرسة النقاية الثان
%( وعدادىا تسعة أسئلة. ٕٙوعشرون سؤلا. وأما درجة التمييز بُ تصنيف مقبول )

ىذا بدعتٌ أن درجة التمييز  ولم بهد الباحث درجة التمييز بُ تصنيف جيد وجيد جدّا.
 Arikunto  بالكفاءة ابؼرتفعة وابؼنخفضة. وىذا كما رأى  الطلببلا يقدر على بسييز 

 ٜٓٔ.إذا كان درجة التمييز ابؼنخفضة فتبديل أفضل
وىذا  ٕٖ، ٕٛ، ٕٗ، ٕٔ، ٓٔبنود أسئلة بُ النتيجة السلبية بُ رقم الأسئلة 

بُ رقم  ٓٓ.ٓبنود أسئلة بُ النتيجة يدل على تصنيف مردود )قبيح جدا(. وأما 
ىذا يدل على أن بنود أسئلة ليست بؽا درجة التمييز بتُ  ٜٕ، ٕٙ، ٕٕ،ٙالأسئلة 

كمتابعة لدرجة جيدة من برليل التمييز ، يقُتًح المجموعة ابؼرتفعة و المجموعة الأدنى.
ن جيدة ، فكان على ابؼعلم أن الأسئلة التي لم تك إدراجو بُ بنك الأسئلة. أما تلك

ها حتى يستخدمها عدة مرات. وإذا كانت ىناك أسئلة سلبية فيجب على حيحيص
 دود.مر  النتيجةابؼعلم طرحها لأن 
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بددرسة النقاية الثانوية  التحصيلي ختبارالا أسئلة ن، أالنتائج وصف على بناءً 
 من مردود جودة بؽا ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓ الدراسي للعام بُ الفصل الثاني عشر مادورا
بنود الأسئلة ابعيدة. وىذا مطابقا برأي فيها لم بهد  لأن لاختبار،ا بسييز حيث

Arikunto  ٓلاختبار ا بسييزقائمة أن بنود الأسئلة ابعيدة بؽا،ٗ-ٓ،ٚ ٔٔٓ   
 لاختبارا بسييز برليل بعد بها القيام بهب التي ابؼتابعة أن ،Anas Sudijono رأى

 :ٔٔٔيلي كما ىي الأسئلة بنود من
 . الأسئلة بنك بُ ابعيد الاختبار بسييز بؽا الأسئلة بنود بوفظ يتم (ٔ
: وبنا ، بؿتملتان متابعتان ىناك ابؼنخفض، الاختبار بسييز  بؽا الأسئلة بنود (ٕ

 . منها إخراج أو التالية للبختبارات استخدامها إعادة بٍ مراجعتها
 الأسئلة جودة لأن السلبي  الاختبار بسييز بؽا الأسئلة بنود من الإخراج بهب (ٖ

 .قبيح
 على أسرس نظريةلدهر ة القراءة  البحصيلي ختبار الابنود أسئلة في  البشبت .ه 

"Norman Gronlund "بمد سة النقرية الثرنوية مردو ا 
التحليل لبنود أسئلة الاختبار  التشتت ىي وظيفةبرليل بنود أسئلة من 

ابؼتعدد، بُ العام البديل من أجوبة تتكون من أربعة، الثالثة، أو ابػامسة. أحد من 
ابؼعيار التشتت ابعيد ىو إذا كان التشتت  بنا مفتاح الأجوبة من درجة التشتت.

 الطلببالتشتت لم بىتارواىا .ٕٔٔٝ من ابؼتقدمتُ للبختبار٘اختيارىا من أقل عن 
 كبتَة جاذبية ولكن التشتت التي توظف بابعيد بؽاى بالتشتت غتَ ابعيدة. يسم
 .ونهايستوعب ولا ابؼادة يفهمون لا الذين ةبللطل
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قيمة التشتت جيد  أن الإجابة)أ(: ولىبُ ابؼثال بُ الأسئلة الأكما 
قيمة التشتت  الإجابة)ج( والإجابة)ب( مفتاح الإجابة وقيمة التشتت جيد جدا و

جيد  والإجابة )ه( قيمة التشتت جيد ولكن بُ الإجابة )د( قيمة قبيح التشتت 
 %.٘أصغر من % لأنو ٖغتَ فعال بُ تصنيف مردود بالنتيجة 

بنود أسئلة، وأما عدد التشتتو  ٖ٘كما حسب الباحث كان الاختبار يتكون 
بددرسة النقاية الثانوية ة بؼهارة القراء التحصيلي ختبارالابنود أسئلة أما . ٓٗٔىو 

فدليل على أنو %( ٜٔالتشتت ) ٕٗٔمن بؾموع التشتت ابعيد فيو تتكون  مادورا
التشتت  ٙٔوىذا البيان بدعتٌ بيكن استخدامها مرات. والتشتت غتَ جيد مقبول 

وظيفة أو عاملة حتى لخص أن التشتت غتَ ستوفا .فدليل على أنو مردود%(. ٜ)
  أو إصلبحها. ابوتاج إلى تبديله

 ختبارالا أسئلةبُ  بناء على نتائج من درجة الصعوبة وبسييز الاختبار
 الدراسي للعام بُ الفصل الثاني عشر بددرسة النقاية الثانوية مادورا التحصيلي

 غتَبىتارون الاختيارات الأجويبة  الطلببفاستخلص الباحث أن  ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓ
 الإجابة بُ التفكتَ دون وابػطأ بالتجربة الأسئلة إجابة بُ والطلبب صحيحة

 الصحيحة. 
 من التشتت برليل بعد بها القيام بهب التي ابؼتابعة أن ،Zainal Arifin رأى

 :ٖٔٔيلي كما ىي الأسئلة بنود
 ٝ أو أكثر٘وىو  الأسئلة بنك بُ ابعيد التشتت بؽا الأسئلة بنود بوفظ يتم (ٔ
 .أن ينسخها ويبدبؽا ٝ فلب بد٘التشتت مردود إذا كان التشتت أدنى (ٕ
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 السردسالفصل 
 الخرتمة

بؼهارة القراءة  التحصيلي ختبارالاأسئلة  بنودجودة عن  الباحث وبعد ما بحث
 نتائج قدم الباحثة ملخصوسي ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓبُ عام  بددرسة النقاية الثانوية مادورا

 على وىي .ات للمعلمتُ، و ابؼدرسةوالتوصيات و الإقتًاح البحث
 الاحث ملخص نبرئج .أ 

 برليل عن البحث نتيجة مناقشة و وبرليلها، البيانات عرض على اعتماد
 ،بددرسة النقاية الثانوية مادورابؼهارة القراءة  التحصيلي ختبارالاأسئلة  بنود

 :التالية ابػلبصة أن الباحث استخلص
بددرسة بؼهارة القراءة  التحصيلي ختبارالاأسئلة  بنودصدق الاختبار من  .ٔ

ىي : كان ىذا الاختبار غتَ صادق لكثرة الأسئلة غتَ  الثانوية مادوراالنقاية 
بُ  %ٙٗسؤالا. وأما الباقي ( ٜٔ) عشر تسعة تعتٍ % ٗ٘صادقة وىي 

 سؤالا. (ٙٔ) تة عشرسصادق الاختبار وىي 
بددرسة بؼهارة القراءة  التحصيلي ختبارالاأسئلة  بنودمن  الاختبارثبات  .ٕ

لأنها أكبر من بالنتيجة بفتازا  ٜ٘ٛ.ٓيدل على  النقاية الثانوية مادورا
 الاختبار عالية.. وكان لو درجة ثبات ٓٛ.ٓ

بددرسة بؼهارة القراءة  التحصيلي ختبارالاأسئلة  بنوددرجة الصعوبة من  .ٖ
بناء على  %ٙٗدرجة الصعوبة الصعوبة  من تتكون النقاية الثانوية مادورا

بناء على معايتَ  %ٔ٘ابؼتوسطة. ودرجة الصعوبة ٖٓ.ٓ-ٓٓ،ٓمعايتَ 
 -ٓٚ،ٓبناء على معايتَ  %ٖدرجة الصعوبة السهولة و  .ٓٚ،ٓ-ٖٔ،ٓ
 بددرسة النقاية الثانوية مادورابنود أسئلة الاختبار أن . بناء على ذلك ٓٓ،ٔ

يدل على الأسئلة الصعوبة لأن فيها أكثر من الأسئلة على تصنيف 
 الصعوبة.
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بددرسة النقاية بؼهارة القراءة  التحصيلي ختبارالاأسئلة  بنودبسييز الاختبار من  .ٗ
معايتَ بناء على  %(ٗٚتصنيف مردود)يدل على تتكون  الثانوية مادورا

بُ بسييز الاختبار وعدادىا ستة وعشرون سؤلا. وأما  ٕٓ.ٓ – ٓ.ٓ
وعدادىا تسعة  ٓٗ.ٓ – ٕٔ.ٓمعايتَ بناء على %(ٕٙتصنيف مقبول )

 أسئلة. ولم بهد الباحث درجة التمييز بُ تصنيف جيد وجيد جدّا
بددرسة النقاية بؼهارة القراءة  التحصيلي ختبارالاأسئلة  بنودمن التشتت  .٘

%( ٜٔالتشتت ) ٕٗٔمن بؾموع التشتت ابعيد فيو  تتكون الثانوية مادورا
وىذا البيان بدعتٌ بيكن ، %٘ لأنو أكبر من فدليل على أنو مقبول

فدليل على أنو %(. ٜالتشتت ) ٙٔاستخدامها مرات. والتشتت غتَ جيد 
ويلخص أن التشتت غتَ عامل و بوتاج إلى ، %٘ لأنو أصغر منمردود 
 .أو إصلبحها اتبديله

 البوصيرت .ب 
ختبار التحصيلي بؼهارة القراءة الابنود أسئلة من بناء على نتائج البحث 

بُ عام  بددرسة النقاية الثانوية مادورا  "Norman Gronlund"على أساس نظرية 
 . فيقدم الباحث التوصيات التالي:ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓ

 للمدرس .ٔ
قبل أن استخدم ابؼدرس من أسئلة الاختبار فلب بد أن بولل الأسئلة 

ودرجة الصعوبة وبسييز أولا، وىي من صدق الاختبار وثبات الاختبار 
 التحليل ذلك من والنتيجة الاختبار والتشتت بناء على ابؼعايتَ ابؼوجودة.

 أحسن لتصميم العربية اللغة اختبار بُ الأسئلة بؼواضع ملبحظة يكون سوف
 . الآبٌ الاختبار بُ الأسئلة
 التقييم عملية بُ ابؼدرس يرافق أن يستطيع أن يكون البحث ىذاو 
 ابعيد الاختبار جودة يكون حتى. أسئلة بنود التحليل عن تُدرسابؼ وكفاءة
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 للمدرسة .ٕ
 ابؼعرفة ابعيد الاختبار أداء تقونً بُ إسهما يكون البحث ىذا عسى

ويرجو الباحث إلى ابؼدرسة لتقوم . ابؼدرسة بُ العربية اللغة تعليم بقاح
 بات أوندوة بُ تنمية التقونً لتعلم اللغة العربية.يبتدر 

 الاقتراحرت .ج 
ختبار التحصيلي بؼهارة القراءة على الابنود أسئلة لل الباحث بو أن بعد

 إعطاء الاقبتًاحات كما يلي:  فتَيد الباحث.  "Norman Gronlund"أساس نظرية 
 جودة بنود أسلة قبل تقدبيها للبختبار.  ابؼدرسونلل بومن الأفضل  .ٔ
  ومن الأفضل تنفذ ابؼدرسة تدريبات بُ تنمية تقونً تعليم اللغة العربية  .ٕ
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و وآخرون. مدخل إلى القياس التًبوي والنفسي. مكة ابؼكرمة:  ،فاروق ،عبد ،السلبم
 .ٜٜٗٔ ،مكتبة ابؼكية

أ. رمضان. "التقونً التًبوي واستًاتيجياتو". بؾلة ابعامع بُ الدراسات النفسية  ،خطوط
 .no. 04 (2016): 105 ،ٓٓوالعلوم التًبوية 

 .ٕٛٓٓ ،مصطفى بمر. استًاتيجيات التقونً التًبوي ابغديث وأدواتو ،دعمس
 .د.ت ،alukah.net .إبراىيم علي. التقونً اللغوي ،ربابعة

 .ٜٜٛٔ ،فوت. القياس النفسي. القاىرة: الأبقلو ابؼصريةص ،فرج
. تاريخ ٜٜٛٔ ،محمد عبد ابػالق محمد. اختبارات اللغة. الرياض: عمادة شؤون ابؼكتبات
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no. 3 (2019): 57–70. 
سايح. "ابذاىات أساتذة وتلبميذ التعليم ابؼتوسط بكو عملية التقونً ابؼستمر".  ،نصتَر

 .ٕ٘ٔٓ ،جامعة ابعزائر
 د.ت ،إندونيسيا -قاموس متًجم الكتًوني عرب 
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 قائمة ابؼلبحق



No. 35 34 33 32 31 30 29 28 27 26 25 24 23 22 21 20 19 18 17 16 15 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 الطلاة 
 

 18 1 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 0 1 2انطبنب  1

 8 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 2انطبنب  2

 14 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 1 1 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 1 1انطبنب  3

 6 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2انطبنب  4

 13 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 3انطبنب  5

 9 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 4انطبنب  6

 9 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 2انطبنب  7

 10 0 1 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2انطبنب  8

 18 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 0 1 9انطبنب  9

 8 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 0 22انطبنب  10

 10 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 22انطبنب  11

 13 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 22انطبنب  12

 11 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 21انطبنب  13

 9 0 1 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 22انطبنب  14

 28 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 23انطبنب  15

 10 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 24انطبنب  16

 12 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 22انطبنب  17

 11 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 22انطبنب  18

 10 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1 1 29انطبنب  19

 19 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 22انطبنب  20

 12 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1 22انطبنب  21

 10 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 22انطبنب  22

 9 1 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 21انطبنب  23

 بيانات البحث



 

 14 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 22انطبنب  24

 14 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 1 0 23انطبنب  25

 12 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 0 24انطبنب  26

 16 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 22انطبنب  27

 17 1 1 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 0 0 1 22انطبنب  28

 16 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 29انطبنب  29

 22 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 12انطبنب  30

 5 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 12انطبنب  31

 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 12انطبنب  32

 15 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 11انطبنب  33

 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 12انطبنب  34

 14 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1 13انطبنب  35

 4 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 14انطبنب  36

 10 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 12انطبنب  37

 6 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 12انطبنب  38

 7 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 19انطبنب  39

 8 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 1 0 0 0 0 22انطبنب  40

  
17 7 11 24 29 16 13 19 9 13 16 20 16 23 12 15 17 15 17 11 7 3 15 7 15 10 15 12 11 2 8 4 7 11 21 

 



N ∑x ∑Y ∑x^2 ∑Y^2 ∑xy N*∑xy N*∑x^2 (∑x)^2 N*∑Y^2 (∑Y)^2 

40 17 468 17 6438 241 9640 680 289 257520 219024 

40 7 468 7 6438 103 4120 280 49 257520 219024 

40 11 468 11 6438 138 5520 440 121 257520 219024 

40 24 468 24 6438 326 13040 960 576 257520 219024 

40 29 468 29 6438 387 15480 1160 841 257520 219024 

40 16 468 16 6438 200 8000 640 256 257520 219024 

40 13 468 13 6438 200 8000 520 169 257520 219024 

40 19 468 19 6438 269 10760 760 361 257520 219024 

40 9 468 9 6438 147 5880 360 81 257520 219024 

40 13 468 13 6438 157 6280 520 169 257520 219024 

40 16 468 16 6438 227 9080 640 256 257520 219024 

40 20 468 20 6438 262 10480 800 400 257520 219024 

40 16 468 16 6438 237 9480 640 256 257520 219024 

40 23 468 23 6438 313 12520 920 529 257520 219024 

40 12 468 12 6438 165 6600 480 144 257520 219024 

40 15 468 15 6438 200 8000 600 225 257520 219024 

40 17 468 17 6438 227 9080 680 289 257520 219024 

40 15 468 15 6438 216 8640 600 225 257520 219024 

40 17 468 17 6438 237 9480 680 289 257520 219024 

40 11 468 11 6438 164 6560 440 121 257520 219024 

40 7 468 7 6438 89 3560 280 49 257520 219024 

40 3 468 3 6438 48 1920 120 9 257520 219024 

40 15 468 15 6438 190 7600 600 225 257520 219024 

40 7 468 7 6438 95 3800 280 49 257520 219024 

40 15 468 15 6438 200 8000 600 225 257520 219024 

40 10 468 10 6438 141 5640 400 100 257520 219024 

40 15 468 15 6438 193 7720 600 225 257520 219024 

40 12 468 12 6438 147 5880 480 144 257520 219024 

40 11 468 11 6438 145 5800 440 121 257520 219024 

40 2 468 2 6438 44 1760 80 4 257520 219024 

40 8 468 8 6438 111 4440 320 64 257520 219024 

40 4 468 4 6438 54 2160 160 16 257520 219024 

40 7 468 7 6438 111 4440 280 49 257520 219024 

40 11 468 11 6438 158 6320 440 121 257520 219024 

40 21 468 21 6438 296 11840 840 441 257520 219024 

لتحليل صدق الاختبار بيانات البحث  



 

 
 
  
 

 
 
Mata Pelajaran  : Bhs. Arab 
Hari, Tanggal     : Ahad, 18 Desember 2022 
Kelas                 : XII MIPA - IPS 

Jam                        : 07.30 – 09.00 WIB 
Tahun Pelajaran     : 2022-2023 
Pengajar                 : Mohammad Atwi, S.Pd.I., MM 

 

 إختتر وإملأ الفراغ بمر هو منرسب من الإجربة الصحيحة أ، ب، ج، د أو إ الأتية ! 
 

 الرياضية الدسربقة
 بَ مرة تعقد ومنها معينة أوقات بَ الرياضية ابؼسابقات تلك وتعقد فيها، ابؼسابقات من أنواعا ويعقدون الرياضية الناس بيارس

 .  سنوات أربع بَ مرة والأخرى سنة كل
 اللبعبون فيها يشتًك رياضية مسابقة وىى  (FORDA) ب  فوردا وتسمى الإقليمى ابؼستوى بَ بلبدنا بَ الرياضية ابؼسابقات توجد

 مسابقة وىى  (PON) ب فون تسمى ما الوطتٍ للمستوى للمسابقة يشتًكون ابؼسابقة تلك من والفائزون مديريات، كل من ابؼنتخبون
  .إندونيسيا أحناء من إقليم كل من ابؼتفوقتُ للبعبتُ رياضية

 ....... وىى ألا ؟ السابقة العبارة موضوع ما .2
 الرياضية ابؼسابقات. إ  ابؼسابقات من. د  ابؼسابقات من أنواعا. ج  الرياضية ابؼسابقة. ب     الناس بيارس. أ

  سنة؟ كل بَ ابؼسابقة تعقد مرة كم .2
 سنوات أربع. إ  واحدة مرة. د   أخرى مرة. ج     ثانية مرة. ب      سنة كل بَ. أ

 .... بابؼستوى تسمى بلبدنا بَ الرياضية ابؼسابقات .1
 الفائزون. إ الإقليمى. د   (FORDA) ب  فوردا. ج     مديريات كل من. ب      اللبعبون. أ

 .... وتسمى الإقليمى ابؼستوى بَ الرياضية ابؼسابقات بلبدنا بَ .2
 الفائزون. إ الإقليمى. د   (FORDA) ب  فوردا. ج     مديريات كل من. ب      اللبعبون. أ

 .... تسمى ما الوطتٍ للمستوى أما .3
 إقليم كل من. إ الإقليمى. د   (FORDA) ب  فوردا. ج     (PON) ب فون. ب      الوطتٍ. أ

  دائرة؟ أي من ابؼشتًكون وىى الإقليمى ابؼستوى بَ بلبدنا بَ الرياضية للمسابقة .4
إقليم كل من. أ إندونيسيا أحناء. ب       بلبد. ج      مديريات. د      دائرة كل من. إ  

 ....... ؟ ياأختى الكربية، ابظك ما .2

 زينب إبظها،. إ  عائشة إبظكَم،. د      فاطمة إبظى،. ج    عائشة إبظكِ،. ب       أبضد إبظى،. أ

 : ................................. فندى  ؟ فندى يا وسهلب، أىلب:  أبضد .2

  بكنَّ  أىلب. إ  بها أىلب. د  بكِ  أىلب. ج       بكم أىلب. ب      بكَ  أىلب. أ
 : ........................... ىدية أبضد   !ابػتَ مساء:  جامل .9

 الفسد مساء. إ   السرور مساء. د     ابؼشاء صباح. ج    ابػتَ صباح. ب      ابؼصلح صباح.أ
 



 

 ........ ؟ بالأمس يوم أيّ  .22
 الأحد يوم الأمس. إ    الأحد يوم غدا. د     الأحد الأمس يوم. ج   السبت يوم بالأمس. ب    الإثنتُ صباح أنفا.أ

 ....... النوم من أستيقظ  ؟ الكبتَ أخى يا النوم من تستيقظ ساعة أي   .22

   السادس الساعة عن. ج     ابػامس الساعة ما بَ. ب     الرابعة الساعة بَ.أ
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      الثامن الساعة من. إ    السابعة الساعة لا.د

 الناشط عبد الأستاذ وىو ؟ القصة ىذه.....  من .22

 أكتب. إ   يكتبى. د   يكتبوا. ج     تكتب. ب       يكتب. أ

  النقاية ابغكومية العالية ابؼدرسة من.....  أسكن ؟ الأن تسكن فصل أي   .21
    الثالث الفصل بَ الأن. ج     الثانى الفصل بَ الأن. ب       ألأول الفصل بَ الأن.أ
    ابػامس الفصل بَ الأن. إ   الرابع الفصل بَ الأن. د

 ...... شهر الأن ؟ الصغتَ أخى يا الأن شهر أيّ  .22
  إبريل. إ   يونيو. د   نوفمبار. ج     ديسمبار. ب       مايو . أ

َُ  أي .23  .......  التاريخ الأن ؟ الأن التاريخ َّ
  ابػمس. إ  ابػامسة. د              ابػمسة. ج        ابػميس. ب       ابػامس.أ
  صحيحا معنا" ىجرية وأربعتُ وأربع مائة وأبع الف سنة" .24
 ى  ٗٗٗٔ. إ    ى  ٖٗٗٔ. د   ى ٕٗٗٔ. ج      ى  ٔٗٗٔ. ب       ى  ٓٗٗٔ.أ

 

الإسلامية الحضر ة  
 بمطا أخرى منطقة إلى منطقة من بالإنتقال الناس فيها يعيش التى البداوة من عكس على مكان بَ والثبوت الإس    تقرار ىو لغة ابغضارة معتٌ

: منها التعاريف، تنوعت فقد إصطلبحا ابغضارة معتٌ وأما. للحياة  
 حضارة فكل. ببعض بعضها ابؼختلفة الإنسانية ابغضارة وتعتمد. المجتمعات من بؾتمع بَ والإجتماعية والفنية والأدبية العلمية ابؼظاىر بؾموعة
. بأكمالو للعالم الإنساني ابغضاري البناء بَ ابغضارة ىذه وتسهم. سبقها التى للحضارة متممة جائت  

 ... ؟ العبارة ى ذه موضوع ما .22
 العلمية ابغضارة.إ الإسلبمية ابغضارة. د  إصطلبحا ابغضارة. ج    لغة ابغضارة معتٌ. ب  الإنسانية ابغضارة. أ

 ........ عن الأول صف بَ تبتُ ؟ الأولى صف بَ ماتبتُ .22
 بالإنتقال الناس .إ البداوة من ابغضارة. د  إصطلبحا ابغضارة. ج    لغة ابغضارة معتٌ. ب   الإستقرار تعريف. أ

 ..... بأكمالو؟ للعالم الإنساني ابغضاري البناء بَ تسهم ابغضارة بؼاذاىذه .29

 سبقها التى للحضارة متممة جائت حضارة فكل. ب   سبقها التى للحضارة متبينة جائت حضارة فكل . أ
 سبقها التى للحضارة متغتَة جائت حضارة فكل.  د   سبقها التى للحضارة متممة سابقة حضارة فكل.  ج
 سبقها التى للحضارة متممة حضرة حضارة فكل.   إ

  عملهم بَ المحلصتُ.......  بكتًم بكن .22
 ابؼدرس. ج  ابؼدرسيتُ. ب        ابؼدرستُ.أ

     ابؼدرسيون. إ   ابؼدرسون. د   
 



 

 إندونيسيا إستقلبل......  الشباب عهد إندونيسيا شباب عقد .22
 بتُ. إ   بعد. د    حيثما. ج      قبل. ب       عند. أ

 الشباب نفوس بُ الإبهابية الصفات من والإجتهاد والنشاط.....  .22
 التفاؤل. إ  التفكر. د   التشاؤم. ج     الكسل. ب       التيئس. أ

 ......... بتُ مرحلة ىى نعم، الشباب؟ مرحلة تعرف ىل .21
            والرجولة ابؼرىقة. ج   والشيخة الطفول .أ

 والرجولة الطفول. إ   والشباب الطفول. د      والفتى ابؼراىقة. ب
 ......... إلا للشباب، س      يأت صفات ىذه .22

 التفاؤل. إ  التلبعب. د   التشاؤم. ج     الكسل. ب       التيئس. أ
 ابؼتفائلتُ الشباب وجود مع البلبد......  .23

 ستتشهد. إ  ستتوقف. د   ستتقدم. ج     ستتخرج. ب       ستتأخر. أ
 " الريشة كرة" ابؼفردة ىذه معتٌ ما .24

 Badminton. إ  Renang. د   Volly. ج     Tenis Meja. ب  Sepak Bola. أ

 

22. “Pemain Inti”  الغلو ىذه معتٌ ما 
 تعاب لاعل. إ  بظتُ لاعب. د  بديل لاعب. ج     أساسى لاعب. ب        ماىر لاعب. أ

 متاشرا الرياضية ابؼسابقة ىذه التلفاز.....  ىل .22
  نذيعوا. إ   تذيع. د    أذيع. ج      يذيع. ب       نذيع. أ

 "ابؼدينة من أبى رجع...... " على مبتٌ الأتية ابعملة بَ ابؼاضى الفعل .29
 العلة إزالة. إ   الضم. د   الكسر. ج      الفتح. ب       السكون. أ

 .ٜ٘ٗٔ أغسطس ٚٔ بَ إندونيسيا إستقلبل حتىَّ  ومحمد سوكرنو....  .12
 يشاىد. إ   أعلن. د    بتٌ. ج      إفتعل. ب       تاعب. أ

 ابؼتفائلتُ الشباب من كبتَة نسبة على برتوى إن.....  الأمة تكون .12
 بسنية. إ   قوية. د   ضعيفة. ج     صغتَة. ب       متأخرة. أ

 .ابؼستقبل بَ......  بالأشياء والرأية ىواليقتُ التفاؤل .12
 القبيحة. إ   ابعيدة. د   الفاسدة. ج     ابؼركبة. ب       ابؼاىرة. أ

 .ىامدة.....  ك ابعسم يكون فبدونو ، ابعسد بَ كالروح العلم .11
  عمل. إ   جيدة. د    جثة. ج   واجب. ب       نشاط. أ

 .الثروة عن بعيداً  وعبادة....  بَ البوصرى الإمام عاش .12
زىد       ب. غتٌ    ج. فساد    د. متلبعب  إ. متفارح ٍ . أ

 
 
 
 



 

 "مُ تَشَ    ائمًِا تَكُ  نْ  وَلاَ  مُتَ فَائِلبً  كُنْ " العبارة ىذه معتٌ ما .13
 Jadilah Kamu orang yang optimes dan jangan jadi orang sombong. أ

 Jadilah Kamu orang yang Pesimis dari pada jadi orang sok diri. ب
 Kamu jadi orang yang optimes atau jadi orang yang pesimis. ج
 Jadilah Kamu orang yang optimes dan jangan jadi orang sok tau diri. د
 Jadilah Kamu orang yang optimes dan jangan jadi orang yang pesimis. إ

 
 

 "بالنسب ليس بالبعلم العلم"
Ilmu Diperoleh Dengan Cara Belajar Bukan Faktor Keturunan 



 

 

 تحليل بنود من صدق الاختبار 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 تحليل بنود من ثارت الاختبار 

 
 



 

 تحليل بنود من د جة الصعوبة

 
  

 



 

 الاختبار  تمييزتحليل بنود من 

 
  

 



 

 تحليل بنود من البشبت

 
 



 

 تحليل بنود من البشبت

 
 

  

 

 

 

 



 

مادورا الثانوية بينات الأساتيذ بددرسة النقاية
PENDIDIKAN 

TEMPAT TANGGAL TERAKHIR ANNUQAYAH SMA

1 MOH. LUTFI, S.Pd.I L Sumenep 19 Agustus 1986 09.07.01.211 085231438690 S-1 Kawin Kepala Sekolah/Guru 2007 2007 1 Juli 2007 12 Juni 2009 Dusun Lengkong Dajah RT 06 RW 02 Desa Bragung Kecamatan Guluk-Guluk Sumenep 69463

2 ZAINI, S.Pd.I, M.Ed L Sumenep 27 Juni 1975 09.04.01.104 081703840955 S-2 Kawin Waka Kurikulum/Guru 2000 2004 12 Juni 2004 12 Juni 2006 Dusun Duko RT 04 RW 01 Desa Ketawang Laok Kecamatan Guluk-Guluk Sumenep 69463 

4 SUBAIDI MUKHTAR, S.Pd, M.Pd L Sumenep 31 Desember 1974 09.96.01.061 082337642705 S-2 Kawin Waka Humas/Guru 1996 2003 1 Juni 2003 12 Juni 2005 Dusun Madala Barat RT 12 RW 05 Desa Gadu Barat Kecamtan Ganding Sumenep 69462

5 MOJU, S.Pd.I L Sumenep 5 Juni 1976 09.05.01.183 081521543578 S-1 Kawin Waka Kesiswaan/Guru 2005 2005 12 Juli 2005 12 Juni 2007 Dusun Daya Sungai RT 03 RW 02 Desa Lenteng Barat Kecamatan Lenteng Sumenep 69462

7 MOH. SANUSI RAMLI, S.Th.I L Sumenep 5 Desember 1982 09.09.01.242 085790861900 S-1 Kawin Waka Sarana dan Prasarana/Guru 2009 2009 7 Juli 2009 12 Juni 2011 Dusun Naga RT 02 RW 01 Desa Ketawang Karay Kecamatan Ganding Sumenep 69462

3 AS’ADI, S.Hum, MAppLing Adv L Sumenep 8 Juni 1979 09.05.01.184 08572987460 S-2 Kawin Kepala Perpustakaan/Guru 2005 2005 11 Januari 2005 12 Juni 2007 Dusun Angsanah Desa Bragung No.20. RT.004/RW.006 Kecamatan Guluk-Guluk Sumenep 69463

6 ALI MAKKI, S.Pd.I L Sumenep 25 April 1984 09.05.01.181 085336587558 S-1 Kawin Operator dan Guru 2005 2005 28 Pebruari 2005 12 Juni 2007 Dusun Timur Leke RT 02 RW 01 Desa Panangungan Kecamatan Guluk-Guluk Sumenep 69463

8 HISAM, S.Pd L Sumenep 20 April 1988 09.14.01.328 081335254540 S-1 Kawin Bimbingan Konseling/Guru 2014 2014 12 Juni 2014 15 Juli 2016 Dusun Barat Leke RT 02 RW 02 Desa Panangungan Kecamatan Guluk-Guluk Sumenep 69463

9 FATHORRAHEM, S.Pd.I L Pamekasan 7 Pebruari 1967 07.88.01.022 082335395599 S-1 Kawin Guru 1988 2002 1 Juni 2002 - Dusun Guluk-Guluk Tengah RT 00 RW 00 Desa Guluk-Guluk Kecamatan Guluk-Guluk Sumenep 69463

10 Drs. FIRDAUS FIRLAILI, M.Pd.I L Sumenep 7 September1965 07.88.01.026 082337674882 S-2 Kawin Guru 1989 2002 1 Juni 2002 - Dusun Guluk-Guluk Tengah RT 00 RW 00 Desa Guluk-Guluk Kecamatan Guluk-Guluk Sumenep 69464

11 ZAINUDDIN, S.Ag, M.Pd.I L Sumenep 05 Maret 1969 19690305 199802 1 004 08175224262 S-2 Kawin Guru 1988 2002 1 Juni 2002 - Dusun Panggung Dajah RT 11 RW 06 Desa Bataal Timur Kecamatan Ganding Sumenep 69463

12 MUHAMMAD HAFID, S.Pd L Sumenep 22 Oktober 1968 196810221996011000 082330751789 S-1 Kawin Guru 2006 2006 12 Juni 2006 - Dusun Masjid RT 01 RW 01 Desa Ketawang Pareban Kecamatan Ganding Sumenep 69463

13 HAERUL SALEH, S.T L Pamekasan 27 Maret 1978 197803272009031000 083134793463 S-1 Kawin Wali Kelas/Guru 2004 2004 12 Juni 2004 - Dusun Bajik Desa Tentetan Barat Kecamatan Larangan Pamekasan 69363

14 ACH. KHOLISH, S.Sc, M.Sc L Sumenep 3 Oktober 1988 992 037 089 081935114305 S-2 Kawin Guru 2017 2017 1 Januari 2017 - Dusun Gunung Pekol RT 04 RW 02 Desa Banuaju Timur Kecamatan Batang-Batang Sumenep 69473

15 MAIMUN, S.Pd.I L Sumenep 1 Maret 1979 09.04.02.151 0818585935 S-1 Kawin Pembina UKS/Wali Kelas/Guru 2004 2004 12 Juni 2004 - Dsun Guluk-Tuluk Tengah RT 01 RW 4 Desa Guluk-Guluk Kecamatan Guluk-Guluk Sumenep 69463

16 KHAIRUL UMAM, S.T L Sumenep 16 Desember 1989 992 037 091 081217431807 S-1 Kawin Kepala Lab. IPA/Guru 2017 2017 3 Desember 2017 - Dusun Naga RT 01 RW 01 Desa Ketawang Karay Kecamanat Ganding Sumenep 69462

17 MOHAMMAD ATWI, S.Pd.I, M.M L Sumenep 26 Juli 1984 09.09.02.240 082302111786 S-2 Kawin Wali Kelas/Guru 2009 2009 12 Juni 2009 - Dusun Kaleleng RT 01 RW 02 Desa Matanair Kecamatan Rubaru Sumenep 69456

18 ASIS WAHYUDI, S.H.I L Sumenep 8 Pebruari 1982 09.10.02.225 08195553962 S-1 Kawin Guru 2010 2010 12 Juni 2010 - Dusun Minomih RT 00 RW 00 Desa Guluk-Guluk Kecamatan Guluk-Guluk Sumenep 69463

19 TOTOK AGUS SURYANTO, S.Sos, M.Si L Sumenep 8 Juli 1983 09.11.02.282 085259845252 S-2 Kawin Wali Kelas/Guru 2011 2011 12 Juni 2011 - Dusun Pengelen RT 26 RW 06 Desan Prenduan Kecamatan Pragaan Sumenep 69465

20 HENDRIYANTO, S.Pd L Sumenep 27 Juli 1987 09.11.02.280 085257560999 S-1 Kawin Wali Kelas/Guru 2011 2011 12 Juni 2011 - Dusun Lobuk RT 08 RW 02 Desa Lobuk Kecamatan Bluto Sumenep 69466

21 MOH. HISYAM, S.Th.I L Sumenep 7 Juli 1984 09.11.01.281 082301223678 S-1 Kawin Guru 2011 2011 17 Juli 2011 12 Juni 2013 Dusun Mandala Barat RT 14 RW 05 Desa Gadu Barat Kecamatan Ganding Sumenep 69462

22 IKMI AFIF, S.Si L Pamekasan 26 April 1980 09.12.02.294 087840002582 S-1 Kawin Wali Kelas/Guru 2012 2012 12 Juni 2012 - Dusun Gunung Kenek RT 01 RW 04 Desa Seddur Kecamatan Pakong Pamekasan 69352

23 SALMAN ALFARISI, S.Pd L Sumenep 16 April 1986 09.12.02.295 087866106322 S-1 Kawin Wali Kelas/Guru 2012 2012 12 Juni 2012 - Dusun Pocang RT 02 RW 04 Desa Cangkreng Kecamatan Lenteng Sumenep 69461

24 AHMAD SAHENAL, S.Pd.I L Sumenep 10 Januari 1978 992 037 092 082335959531 S-1 Kawin Wali Kelas/Guru 2018 2018 30 Juni 2018 Dusun Guluk-Guluk Timur Desa Guluk-Guluk Kecamatan Guluk-Guluk Sumenep 69463

25 AHMAD HASINUL ANSOR, S.Pd L Jember 6 Agustus 1986 09.15.01.372 087757519445 S-1 Kawin Bimbingan Konseling/Guru 2015 2015 12 Juni 2015 5 Juli 2017 Dusun Korca RT 05 RW 03 Desa Ketawang Karay Kecamatan Ganding Sumenep 69462

26 FAISHAL KHAIR, S.Ud, M.AG L Sumenep 7 Juni 1990 09.15.02.368 085230839138 S-2 Kawin Wali Kelas/Guru 2015 2015 12 Juni 2015 - Dusun Kombung Barat RT 22 RW 10 Desa Ellak Daya Kecamatan Lenteng Sumenep 69461

27 MISBAHORRAHMAN, S.E L Sumenep 24 April 1978 992 037 081 085234421235 S-1 Kawin Guru 2015 2015 12 Juni 2015 - Dusun Lengkong Timur RT 00 RW 01Desa Bragung Kecamatan Guluk-Guluk Sumenep 69463

28 MOH. ZAMMIL ROSI, S.Pd L Sumenep 1 Juli 1989 09.15.01.369 087866103213 S-1 Kawin Wali Kelas/Guru 2015 2015 12 Juni 2015 5 Juli 2017 Dusun Gedungan Barat RT 03 RW 02 Desa Gedungan Kecamatan Batuan Sumenep 69451

29 R. HAIRUL ANWAR, S.E L Sumenep 15 September 1975 19750915 200701 1 016 081934935222 S-1 Kawin Guru 2015 2015 12 Juni 2015 - Dusun Jepun Timur Rt 08 RW 01 Desa Lenteng Timur Kecamatan Lenteng Sumenep 69461

30 SUGENG, S.Pd L Blitar 15 Maret 1971 19710315 199802 1 007 085231097630 S-1 Kawin Guru 2016 2016 12 Juli 2016 - Jl. KH. A. Sajad RT 01 RW 01 Desa Bangselok Kecamatan Kota Sumenep Kab. Sumenep 69416

31 MUJAHRA, S.Pd, M.Pd L Sumenep 14 Pebruari 1970 03.99.02.089 081931629105 S-2 Kawin Wali Kelas/Guru 2017 5 Juli 2017 - Dusun Trebung RT 07 Rw 02 Desa Lenteng Barat Kecamatan Lenteng 69463

32 ACHMAD JUNAIDI, S.PD L Sumenep 5 Desember 1991 05.13.01.316 081934994703 S-1 Kawin Guru 2017 5 Juli 2017 - Dusun Murasen RT 02 RW 01 Desa Pasongsongan Kecamatan Pasongsongan Sumenep 69457

33 RAHMAT SYARIFULLAH, S.Pd L Sumenep 15 April 1985 992 037 096 0818708957 S-1 Kawin Guru 2018 30 Juni 2018 - Dusun Laok Sok-Sok RT 11 RW 04 Desa Kebunagung Kecamatan Kota Sumenep Kab. Sumenep 69416

34 M. SUKRAN HAMIDY, S.H.I L Sumenep 30 Oktober 1989 992 037 094 087850101712 S-1 Kawin Guru 2018 30 Juni 2018 - Desa Lenteng Barat RT 03 RW 08 Kecamatan Lenteng Sumenep 69461

35 ERFAN HIDAYAT, S.Pd L Pamekasan 2 Januari 1989 992 037 097 087798759486 S-1 Belum Kawin Guru 2019 2019 20 Januari 2019 - Dusun Nangger RT 00 RW 00 Desa Klompang Barat Kecamatan Pakong Pamekasan 69352

36 RAHMAD FAJAR, S.Pd L Sumenep 10 Oktober 1985 05.11.01.263 081233404301 S-1 Kawin Guru 2019 22 Juni 2019 Dusun Guluk-Guluk Timur RT 02 RW 01 Desa Guluk-Guluk Kecamatan Guluk-Guluk Sumenep 69463

37 SAIFUL RIZAL, S.I.Kom L Sumenep 18 Mei 1990 992 037 098 081943224583 S-1 Kawin Bimbingan Konseling/Guru 2020 2020 13 Juli 2020 Dsn. Bangrat RT 006 RW 002 Ds. Tambuko Guluk-Guluk Sumenep 69463

38 ACH. MALZUMUL KHAIR, S.Pd.I L Sumenep 9 September 1991 09.14.03.329 087886686748 S-1 Kawin Guru 2021 2021 11 Juli 2021 Dusun Sumur Perreng RT 01 RW 01 Desa Juruan Laok Kecamatan Batu Putih Sumenep 69453

39 SUBAHRI, S.E L Sumenep 19 Maret 1993 992 037 100 S-1 Kawin Guru 2021 2021 11 Juli 2021 Dusun Andung RT 18 RW 04 Lebeng Barat Pasongsongan Sumenep 69457

40 ULUL AZMI, S.Si L Sumenep 19 Januari 1991 992 037 101 S-1 Belum Kawin Guru 2021 2021 11 Juli 2021 Dusun Basaba RT/RW 001/004 Desa Payudan Nangger Guluk-Guluk Sumenep 69463

41 HERMAN, S.H L Sumenep 30 Juni 1995 992 037 090 085204747549 S-1 Kawin Wali Kelas/Guru 2017 2017 5 Juli 2017 - Dsn. Dungkek Laok RT 008 RW. 003 Ds. Dungkek Kecamatan Dungkek Kab. Sumenep

42 SUMARWI, S.Ud L Sumenep 10 Juni 1986 09.14.03.330 083853043573 S-1 Kawin Wali Kelas/Guru 2014 2014 12 Juni 2014 5 Juli 2017 Dsn. Wak Duwak Ds. Moncek Timur Lenteng Sumenep

43 GHOZILUR ROHMAN, S.Kom L Sumenep 22 Oktober 1992 992 037 093 081216282105 S-1 Belum Kawin Kepala Lab. IPA/Guru 2018 2018 30 Juni 2018 - Dsn. Konkokon, Ds. Ketawang Daleman, Kec. Ganding, Kab. Sumenep

44 MOH. QUDSI, S.Sy L Sumenep 04 April 1991 09.15.03.370 081806626663 S-1 Kawin Kepala TU 2015 2015 12 Juni 2015 5 Juli 2017 Dsn. Mandala Barat Ds. Gadu Barat Kec. Ganding Kab. Sumenep

45 MOH. WAHYUNI, S.Pd.I L Sumenep 5 Juli 1992 09.15.03.373 082332377197 S-1 Kawin Staf TU Kuangan 2015 2015 12 Juni 2015 5 Juli 2017 Dsn. Gang Asem Ds. Guluk-Guluk Kec. Guluk-Guluk Kab. Sumenep

46 TOYYIB, S.Pd L Pamekasan 24 Maret 1993 992 037 095 085231126993 S-1 Kawin Staf TU Kurikulum 2018 2018 30 Juni 2018 - Dsn. Sorok Ds. Palalang Kec. Pakong Kab. Pamekasan

47 QUDSI, S.Pd. L Sumenep 20 Desember 1997 992 037 102 085204305013 S-1 Belum Kawin Staf TU Kesiswaan 2022 2022 12 Juli 2022 Dsn. Lengkong Timur, Ds. Bragung, Kec. Guluk-Guluk, Kab. Sumenep

48 AUFAL MAROM L Sumenep 17 Juli 1999 992 037 103 082330751460 S-1 Belum Kawin staf TU Humas dan pengembangan SDM 2022 2022 12 Juli 2022 Dsn. Angsanah,Ds. Bragung, Kec. Guluk-Guluk, Kab. Sumenep

STATUS No NAMA LENGKAP L/P
KELAHIRAN 

NIY/NIP NOMOR HANDPONE ALAMAT RUMAHJABATAN 
MULAI MENGAJAR TMT GTT DI 

SEKOLAH

TMT GT DI 

SEKOLAH



 

 

  



 

   



 

 
 : مع نايب  ئيس منهرج البعليمٔ الصو ة

 
 : مع نايب  ئيس منهرج البعليم ومد سينٕ  الصو ة

   



 

 

 
 : مع مد س اللغة العربية ٖ  الصو ة

 
 : مع الطلاب بمد سة النقرية الثرنوية مردو اٗ الصو ة



 

 السيرة الذاتية
 

 الشخصية علومرتالد . أ
 

 فضيلة العزم:  الاسم

 ٜٜٛٔ ديسمبرٖٕ: فادنج تاراف،  ابؼكان والتاريخ ابؼيلبد

 برياو: فادنج تاراف بقرية موارا جالاي، منطقة كمبار  العنوان
 ٕٕٕ٘ٓٓٔٗٓٔٓٔ:  الرقم ابعامعي

 fadilahalazmi23@gmail.com:  البريد الإلكتًوني

 
 سبوى الد اسيلدا . ب

 

 سنة سبوى الد اسيلدا

 ٕٔٔٓ - ٕٙٓٓ ميوارا جالاي ٚٓٓ ةبتدائيابؼدرسة الإ

 ٕٗٔٓ - ٕٔٔٓ ابؼدرسة ابؼتوسطة بدعهد السلبم
 ٕٚٔٓ -ٕٗٔٓ ابؼدرسة الثانوية بدعهد السلبم

بكلوريوس بُ قسم تعليم اللغة العربية كلية التًبية والتعليم 
 بجامعة السلطان الشريف قاسم الإبظلبمية ابغكومية رياو 

ٕٓٔٚ - ٕٕٓٔ 
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