
 
 

 البحث العلمي

 الدتوةطة والي صاعا دسةةالد طلبة في ىل الأخطاء النحوية في الإنشاء لدتحلي
  الإةلامية عابر فونوسوكو
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 نور انده سارم

 ََُُٓٓٓٗالرقم ابعامعي 

 

 
 

تعليم اللغة العربيةقسم   

علوـ التًبية ك التعليمكلية   

مالانج براىيم الإسلامية ابغكوميةإجامعة مولانا مالك   

َِِّ 

 

 



 
 

 البحث العلمي

 الدتوةطة والي صاعا دسةةالد طلبة في ىل الأخطاء النحوية في الإنشاء لدتحلي
  الإةلامية عابر فونوسوكو

 مقدـ إلى كلية علوـ التًبية ك التعليم 

براىيم الإسلامية ابغكومية مالانجإجامعة مولانا مالك   

 لاستيفاء بعض الشركط لنيل درجة البكالوريوس

  إعداد :

 نور انده سارم

 ََُُٓٓٓٗالرقم ابعامعي 

 
تعليم اللغة العربيةقسم   

علوـ التًبية ك التعليمكلية   

براىيم الإسلامية ابغكومية مالانجلك إجامعة مولانا ما  
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 شعاس

 لاى  كى  وً لً هٍ ى جى لى عى  تى كي سٍ يى  فٍ أى  لً اىً لجى ي لً غً بى نػٍ يػى  قاؿ رسوؿ الله ص.ـ : لاى 

ركاه الطبراني() وً مً لٍ ى عً لى عى  تى كي سٍ يى  فٍ أى  الًً لعى لً   

Rasulullah SAW Bersabda : “Tidak pantas bagi orang yang 

bodoh itu mendiamkan kebodohannya dan tidak pantas pula 

orang yang berilmu mendiamkan ilmunya” (H.R Ath-

Thabrani) 
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 إىداء
: ث إلىحأىدى ىذا الب  

 أمي المحبوبة : أبقر كاتي

وبؼسأبي المحبوب : سومالي ىرماف أ  

هما طوؿ عسى الله أف يربضهما في الدنيا ك الآخرة ك يعطيبدكف دعائهما أنا لا شيئ. 
 العمر ك الصحة دائما

: الذم يوزرني ديدس سلتاف أجي رمضافأخي الصغتَ   

 الأساتذة ك الأستاذات الذين منهم تستفيد الباحثة علوما كثتَة ك نافعة

ىذه الوظيفة ني في إنهاءزميلي ك زميلتي الذم يساعد  
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ر و التقديرككلمة الش  

 بسم الله الرحمن الرحيم

السلاـ ف ىدانا الله, الصلاة ك , ك ما كناٌ لنهتدم أمد الله الذم ىدانا بؽذاابغ        
أف نشفع دائما  نرجو, ك على آلو ك صحبو أبصعتُ أما بعد. على سيدنا محمد رسوؿ الله

,  أقدـ خالص شكرم ك تقديرم بدناسبة كتابة رسالتيف يوـ ابغساب. كقت لاحق
 خصوصا على :

زين الدين, مدير ابعامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية  . فضيلة الأستاذ الدكتورُ
 ابغكومية مالانج. 

ابغاج نور علي ابؼاجستتَ بوصوفو عميد كلية علوـ التًبية ك الدكتور  الأستاذفضيلة . ِ
 التعليم جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج. 

تتَ بوصوفو رئيس قسم تعليم اللغة . فضيلة الدكتور ابغاج بشرم مصطفى ابؼاجسّ
 معة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج.العربية جا

البحث ك تقدنً  بوصوفو تفصل بإشراؼ ابؼاجستتَ دارين . فضيلة الدكتور سلامةْ
 التوجهات ابؼفيدة الذم ساعدني في كتابة ىذا البحث العلمي.

 ايعطيهمتَا على الدعاء ك الإعانة, عسى الله أف المحبوبتُ شكرا كث. فضيلة الوالدين ٓ
 الدرجة العالية في الدنيا ك الأخرة.

امعة مولانا مالك جالعربية . فضيلة بصيع الأساتيذ ك الأستاذات قسم تعليم اللغة ٔ
حتى تتم ىذا كتابة راىيم الإسلامية ابغكومية مالانج الذين يعلموني بعلومهم ك ارشادىم إب

 البحث.

 الذين يسمحولي بإجراء البحث. ة رئيس معهد كالي صاعا عابر فونورككوفضيل. ٕ
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راىيم الإسلامية بجامعة مولانا مالك إبزميلي ك زميلتي في قسم تعليم اللغة العربية . ٖ
 ابغكومية مالانج عسى الله أف ينجح لكم بصيعا. 

 ك الذين لا يدكن للباحثة أف تذكر كاحدا فواحدا. . ٗ

العيوب. فلذالك  يد من الكماؿ ك لكن فيهاباحثة أف ىذا البحث بععرفت ال        
الباحثة أف تأمل نتقاد ك الاقتًاحات في بذربة الإصلاحات التالية. ك ترجو الباحثة بلإ

 يكوف ىذا البحث نافع لأم شخص. خاصة للباحثتُ ك الباحثات التعليم.

 

 َِِّمايو  ُٓمالانج 

 الباحثة

 
 نور انده سارم

  ََُُٓٓٓٗبعامعي : الرقم ا
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 مستخلص البحث

بؼدرسة اطلبة في  لل الأخطاء النحوية في الإنشاء لدبرلي. 0202ةاسي, نوس انده. 
البحث ابعامعي. قسم تعليم  .كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر فونورككو

لإسلامية اللغة العربية. كلية علوـ التًبية ك التعليم. جامعة مولانا مالك إبراىيم ا
 دارين ابؼاجستتَ.  ةة مالانج. ابؼشرؼ : الدكتور سلامابغكومي

 النحوية, الإنشاء اء: تحليل الأخط الكلمة الدفتاحية

ىو إجراء يتم ابزاذه بؼعرفة تقييم الأخطاء كحلها. مثل صيغة  الأخطاءبرليل         
صاعا ابؼتوسطة ابؼدرسة كالي لة من عدة أحكاـ صحيحة. في في فقرة أك بص التًكيب

درسة ابؼمن الصف الثاني في  وح، بدأ الطلاب في دراسة النالإسلامية عابر فونورككو
، لا  كلكنيتعلموف اللغة العربية كيتحدثوف العربية أينما كانوا كمتى كانوا.  ك .توسطةابؼ

 .الأخطاء النحوية، أحدىا  الإنشاء ةديهم العديد من الأخطاء في كتابيزاؿ ل

تقنيات بصع البيانات  ك أماستخدـ ىذا البحث مدخل الكيفي بنوع الوصفي. ي        
ف على أنواع ي( التعر ُىي:  بحثال اأىداؼ ىذثيق كابؼقابلة. في ىذا البحث ىو التو 

ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر في  ء النحوية في الإنشاء لدم طلبةأخطا
في طلبة  لإلى أخطاء النحوية في الإنشاء لدؤدم ( بؼعرفة العوامل التي تِ. فونورككو

 ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر فونورككو.

خطأ.  ْٖ( عدد الأخطاء التي بصعها الباحثة ُإلى:  ثحبال اتشتَ نتائج ىذ        
ؤدم ( العوامل التي تِخطأ.  ِٕىي كأكثر الأخطاء التي يرتكبها في التًكيب الإضافي 

ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر طلبة في  لخطاء النحوية في الإنشاء لدأإلى 
ب( نقص ابؼفردات التي  ضيق الوقت أك نقصاف الوقت لتعليم الإنشاءىي: أ( فونورككو 

الطلاب ىػ( عدـ  ةمع القاعدة د( قلة بضاس لا تتفقيتقنها الطلاب ج( استخداـ لغة 
 كجود التصحيح للأخطاء.
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ABSTRACT 

Sari, Nur Indah. 2023. Analysis Of the Mistakes of Nahwu in Insya‟ on Students 

At MTs Wali Songo Ngabar Ponorogo. Thesis. Arabic Language Education 

Departement. Education Teacher Training Faculty, State Islamic University 

of Maulana Malik Ibrahim Malang. Advisor : Dr. Slamet Daroini, MA.  

Keywords : Nahwu Error Analysis, Insya’ 

Nahwu error analysis is an action used to find out the assessment and 

solution of errors. Like the tarkib form contained in a paragraph or sentence of 

several correct provisions. At MTs Wali Songo Ngabar Ponorogo, students have 

started studying Nahwu starting from grade 2 of Madrasah Tsanawiyah. They also 

learn Arabic and speak Arabic wherever and whenever they are. However, they 

still have many mistakes in their Insya' writing, one of which is a Nahwu error. 

This research uses descriptive qualitative method. Data collection 

techniques used in this study were documentation and interviews. Data analysis in 

this study consisted of three stages, including data reduction, data presentation 

and drawing conclusions. The objectives of this study are: 1) To find out the types 

of nahwu mistakes in the insya' of students at MTs Wali Songo Ngabar Ponorogo. 

2) To find out the factors that led to the existence of Nahwu errors in the insya’ of 

students at MTs Wali Songo Ngabar Ponorogo. 

The results of this study indicate that: 1) The number of errors collected by 

researchers was 48 errors. And the most mistakes are tarkib idhafi as many as 27 

mistakes. 2) The factors that lead to nahwu errors in the Insya' students at MTs 

Wali Songo Ngabar Ponorogo are a) lack of class hours in the Insya' subject b) 

lack of vocabulary mastered by students c) inappropriate use of language with 

qoidah d) lack of enthusiasm of students e) no correction for mistakes. 
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ABSTRAK 

Sari, Nur Indah. 2023. Analisis Kesalahan Nahwu Dalam Insya‟ pada siswa di   

MTs wali Songo Ngabar Ponorogo. Skripsi. Jurusan Pendidikan Bahasa 

Arab. Fakultas Ilmu Tarbiyah dan Keguruan Universitas Negeri Maulana 

Malik Ibrahim Malang. Pembimbing : Dr. Slamet Daroini, MA 

Kata Kunci : Analisis Kesalahan Nahwu, Insya’ 

 Analisis kesalahan Nahwu merupakan suatu tindakan yang dilakukan 

untuk mengetahui penilaian dan solusi kesalahan. Seperti bentuk tarkib yang 

terdapat dalam suatu paragraf atau kalimat dari beberapa ketentuan yang benar. Di 

MTs wali songo Ngabar Ponorgo, Siswa sudah mulai belajar Nahwu mulai dari 

kelas 2 Madrasah Tsanawiyah. Mereka juga mempelajari bahasa arab dan 

berbicara bahasa arab dimanapun dan kapanpun mereka berada. Akan tetapi, 

mereka masih memiliki banyak kesalahan dalam tulisan Insya’ mereka salah 

satunya berupa kesalahan Nahwu.  

 Penelitian ini menggunakan metode Kualitatif deskriptif. Teknik 

pengumpulan data yang digunakan pada penelitian ini adalah dokumentasi dan 

wawancara. Analisis data yang dalam penelitian ini terdiri dari tiga tahapan, 

diantaranya reduksi data, penyajian data dan penarikan kesimpulan. Adapun 

tujuan penelitian ini adalah : 1) Untuk mengetahui jenis kesalahan nahwu dalam 

insya’ siswa di MTs wali Songo Ngabar Ponorogo. 2) Untuk Mengetahui Faktor-

Faktor yang Menyebabkan Adanya kesalahan-kesalahan Nahwu dalam Insya’ 

siswa di MTs Wali Songo Ngabar Ponorogo.  

Hasil penelitian ini menunjukkan bahwa : 1) Adapun jumlah kesalahan 

yang dikumpulkan peneliti sebanyak 48 kesalahan. Dan kesalahan yang paling 

banyak yaitu pada tarkib idhafi sebanyak 27 kesalahan. 2) Adapun faktor-faktor 

yang menyebabkan kesalahan-kesalahan nahwu dalam Insya’ siswa di MTs Wali 

Songo Ngabar Ponorogo adalah a) kurangnya jam pelajaran pada mata pelajaran 

Insya’ b) kurangnya kosa kata yang dikuasai oleh siswa c) pemakaian bahasa yang 

tidak sesuai dengan qoidah d) kurangnya antusias siswa e) tidak adanya koreksi 

dalam kesalahan. 
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 ب...  ...................................................  مواعد الإشراف
 د ....  ............................................... ير مجلس الدناقشةتقر 

 ه ...  ....................................................... إقراس الباحثة
 و ....  ............................................................. شعاس
 ز ....  ............................................................. إىداء
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 1 ...  ...................................................... الفصل الأول
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 قائمة الجدول

 في الفعل سنادم أك ابعملةكيب الإتً ال : أخطاء ُ.ْابعدكؿ 

 في خبر "إفٌ" ك أخوتها تًكيب الإسنادم أك ابعملةال : أخطاء ِ.ْابعدكؿ 

 في اسم "إفٌ" تًكيب الإسنادم أك ابعملةال : أخطاء ّ.ْابعدكؿ 

 في مبتدأ تًكيب الإسنادم أك ابعملةال : أخطاء ْ.ْابعدكؿ 

 خبر ابؼبتدأفي  تًكيب الإسنادم أك ابعملةال : أخطاء ٓ.ْابعدكؿ 

 في الفاعل  تًكيب الإسنادم أك ابعملةال : أخطاء ٔ.ْابعدكؿ 

 في نائب الفاعل تًكيب الإسنادم أك ابعملةال : أخطاء ٕ.ْابعدكؿ 

 تًكيب الإضافيال : أخطاء ُ.ٓابعدكؿ 

 تًكيب العددمال : أخطاء ُ.ٔابعدكؿ 
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 قائمة الدلاحق 

 إنشاء الطالبات : ُابؼلحق 

 دفتً الطالبات:  ِ ابؼلحق

مع معلمة الإنشاء في ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية  دليل ابؼقابلة : ّابؼلحق 

 عابر فونورككو )أستاذة ابظي مالك عزيزة ك أستاذة سانتي سكماكاتي(

مع معلمة الإنشاء في ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية  ابؼقابلة عملية : ْابؼلحق 

 رككو )أستاذة ابظي مالك عزيزة ك أستاذة سانتي سكماكاتي(عابر فونو 

في ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر  م الإنشاءيعملية تعل:  ٓابؼلحق 

 فونورككو

: رسالة التقدير عملية البحث من كلية علوـ التًبية ك التعليم جامعة مولانا  ٔابؼلحق 

 نجمالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالا
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 لالفصل الأو 

 الإطاس العام

 أ. خلفية البحث

اىتم العرب منذ القرف الأكؿ بدراسة اللغة في التدريس كالتعلم. اللغة العربية في         
نظر معظم ابؼسلمتُ بؽا كجهاف لا ينفصلاف ، كهما لغة الدين كلغة العلم )لغة أجنبية(. 

سلامي ، فالنتيجة ىي فهم العلوـ الدينية إذا قيل أف اللغة العربية ىي لغة الدين الإ
الإسلامية ، أم فهم اللغة العربية. لأف مصادر ابؼعرفة الدينية الإسلامية مكتوبة باللغة 
العربية. بحيث تكوف اللغة العربية كالدين الإسلامي كجهتُ لعملة لا ينفصلاف. كفي 

ف النتيجة ىي أف اللغة العربية الوقت نفسو ، إذا قيل أف اللغة العربية ىي لغة أجنبية ، فإ
. يدكن التعبتَ عن ىذه اللغة نفسها من ُيتم كضعها كلغة اتصاؿ ، أم للتواصل كل يوـ

خلاؿ التعبتَات أك الكتابة. اللغة التي يتم التعبتَ عنها شفهينا تسمى تعبتَنا. اللغة التي يتم 
 التعبتَ عنها في الكتابة تسمى الكتابة.

 نشاءإتستطيع أف برقق باابؼقالة أك يسمى بالإنشاء. اللغة باالكتابة أحد التبيتُ        
 Acep Hermawanعتٍ التًتيب للتعبتَ عن بؿتويات القلب كالأفكار كالتجارب. كفقنا لػ ي

الإنشاء ك  الإنشاء ابؼوجوكهما  الإنشاء، ىناؾ نوعاف من إعداد  Dhimas S.E Putraك 
عمل بصل أك فقرات بسيطة مع إرشادات معينة في ىي طريقة ل الإنشاء ابؼوجة .ِابغر

ابؼوجهة أيضنا  نشاء. تيعرؼ الإّكتملة كما إلى ذلكشكل ابذاىات كأمثلة كبصل غتَ م
المحدكدة ، لأف مقالات الطلاب بؿدكدة بدعايتَ كقياسات مقدـ ابؼشكلة ،  لإنشاءباسم ا

من الطلاب تطوير  في ىذه ابغالة ابؼعلم. لذلك في صلاة ابؼوجة ىذه ، لا ييطلب
تأليف بصل أك فقرات بدكف توجيو ، مثلان  ىو الإنشاء ابغرأفكارىم بحرية. أما بؿتويات 
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بصل غتَ مكتملة كبكو ذلك. يعد تكوين ىذا النموذج أعلى من الكتابة ابؼوجهة لأف 
، ىناؾ العديد من الإنشاءارىم بحرية. في كتابة الطلاب مطالبوف بتطوير بؿتويات أفك

يتَ التي يجب تنفيذىا بحيث يدكن أف تكوف الكتابة النابذة متوافقة مع القواعد ابؼعا
التي تنظم بنية العبارات كتركيبات ابعمل كمواضع  النحوقاعدة الابؼعموؿ بها. إحداىا ىي 

. كمع ذلك ، في الكتابة ليس من غتَ ابؼألوؼ أف تواجو ْالإعرابالكلمات في ابعمل ك 
طأ في ابػ، كىو  تًكيبىو ابػطأ ال الإنشاءطأ في الكتابة خأخطاء. أحد جوانب الأ

 خطأ.اللغة العربية. يجب برليل ىذه الأخطاء لتحديد نوع الأ تركيباستخداـ 

ىو بؿاكلة لتصحيح الأخطاء التي يرتكبها الطلاب من خلاؿ  اءخطبرليل الأ        
ىذه الأخطاء  صنيفتخطاء الطلاب اللغوية ك الأابؼركر بثلاث مراحل ، كىي: برديد 

خطأ أنو فقط من خلاؿ برليل الأخطاء ، يدكننا التعرؼ كتفستَىا. تعتقد نظرية برليل الأ
على ابؼشكلات التي يواجهها الطلاب عند تعلم اللغة. كمن نسبة الأخطاء يدكننا التعرؼ 

تعلم اللغة ، ستَتكب ابؼتعلموف  على مدل صعوبة ابؼشكلة أك أخطائها كسهوىا. في
ىو خطأ ناتج عن الإهماؿ. لذلك  (Mistake). ابػطأ (Error) الغلاط ك (Mistake)اء طابػ

بالفعل ،  ، يتم تصحيح ىذه الأخطاء أك تكرارىا بشكل طفيف لأف الطلاب يعرفونها
ىو خطأ ناتج عن عدـ كفاءة ابؼتعلم في ىذا  (Error) لغلاطصوت. اخطاء الأالأمثل 

 ا كتكرارنا.الصدد. لذلك يحدث ىذا ابػطأ مرارن 

ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة في  بةطلالالبحث  موضوع ، كافبحثال افي ىذ        
ابؼدرسة  في لبة، فإف الطةابؼؤقتة للباحث ة. كاستنادان إلى ابؼلاحظالإسلامية عابر فونورككو

في  يستخدموف اللغة العربية كل يوـكالي صاعا اابؼتوسطة الإسلامية عابر فونورككو 
ة كيفهموف القواعد. كمع ذلك ، على ثتَ على مفردات ك لبةاصل. ىذا حتى يحصل الطالتو 

لا لبة الكثتَ عن تعلم اللغة كابؼفردات، إلا أف التواصل اليومي للط الرغم من أنهم تعلموا
ىي  النحو، حيث النحوقواعد  قضات مع القواعد. مثل التناقض معيزاؿ يجد تنا
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. الإعرابرة ، كبنية ابعملة ، كموضع الكلمة في ابعملة ، ك القاعدة التي بركم بنية العبا
الذين لا يزاؿ لديهم أخطاء في الكتابة  لبةالط ةمقالثتَ على نتائج كتابة ىذا أيضنا لو تأ

ينتج عنو سوء فهم  ، فإنوةة. إذا كاف ىيكل اللغة غتَ مناسبباستخداـ القواعد ابؼناسب
 .بةالتي يكتبها الطل ةبؼعتٌ ابؼقال

الإنشاء الطلبة ك في  النحويةلأخطاء الإجراء برليل  ةىو ابػلفية للباحث اؿىذا ابغ        
في  النحويةبتحليل أخطاء  ةوـ الباحثتقامل التي تسبب ىذه الأخطاء. لذلك، سالعو 

 كالي صاعا بؼدرسةاطلبة في  للدالنحوية في الإنشاء خطاء الأبعنواف "برليل  الإنشاء
 ".عابر فونورككوة الإسلاميابؼتوسطة 

 البحث مشكلاتب. 
 على: بحثالعلى تركيز  ةالباحث تمن ىذه ابػلفية ، حصل        
 كالي صاعا  بؼدرسةا طلبة في للدخطاء النحوية في الإنشاء الأ. ما ىي أنواع ُ

 عابر فونورككو ؟ الإسلامية سطةابؼتو 
ابؼدرسة كالي  طلبة في للدخطاء النحوية في الإنشاء العوامل التي تؤدم إلى الأ. ما ِ

 ؟عابر فونورككو  صاعا  ابؼتوسطة الإسلامية
 البحث  فأىدا ج.

 كىي: ا البحثتم ابغصوؿ على أىداؼ ىذ من أسئلة البحث أعلاه ،        
ابؼدرسة كالي صاعا  ابؼتوسطة  طلبة في للدالأخطاء النحوية في الإنشاء  تحليل. لُ

 عابر فونورككو الإسلامية
ابؼدرسة  طلبة في للدخطاء النحوية في الإنشاء العوامل التي تؤدم إلى الأفة . بؼعر ِ

  عابر فونورككو كالي صاعا  ابؼتوسطة الإسلامية
 . حدود البحث د
 كلكي لا يتسع ىذا البحث فإف نطاؽ ىذا البحث يرتكز على الأمور التالية:        
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 يابؼوضوع ابغد. ُ
في ك الأخطاء النحوية ر ابغنشاء الإ فيي في ىذا العنواف ى ةالباحث حدكد

 التًاكب. 

 ابؼكاني ابغد. ِ
ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر بحثنا في ة الباحث تبحث

 ىو أحد مستويات مدرسة كالي صاعا ابؼتوسة الإسلامية عابر فونورككو فونورككو.
ابؼدرسة ستول . ليس فقط على ممعهد كالي صاعا عابر فونورككوالواقعة في 

ناؾ عدة ، ىمعهد كالي صاعا عابر فونورككو، كلكن في ابؼتوسطة الإسلامية
، كابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلامية، بتدائيةكىي تربية الأطفاؿ، كابؼدرسة الإ مستويات
, فإفٌ ابؼدرسة كالي . في إطار تنفيذ أنشطتهاكابعامعة الإسلامية، العالية كابؼدرسة

، فقد ذا البحثالدين. أما بالنسبة بؽبرت رعاية كزارة  ميةصاعا ابؼتوسطة الإسلا
كبالتحديد  ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلامية الثالث من على الصف ةالباحث أخذت

 طالبنا. ِٔبإبصالي  ق الثالث في الفصل

 الزماني ابغد. ّ
 َِِّفي شهر مارس إلى مايو سنة تبحث الباحثة بحثنا 

 فوائد البحث -ىـ
 ترجى أف تؤتي فوائد كىي: بحثال ائج ىذمن نتا        
 النظرية الفائدة. ُ

كمقتًحات في بؾاؿ التعليم كخاصة في بحث  ال االاستفادة من نتائج ىذ أ. يدكن
 .بؾاؿ برليل الأخطاء باللغة العربية

مصدرنا مهمنا للباحثتُ الآخرين في نفس  ا البحث. يدكن أف تكوف نتائج ىذب
 كأكثر عمقنا.  البحث أك تطوير برليل أكسع
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 تطبيقيةال ائدة. الفِ
في التعلم ،  لبةمرجعا في برليل أخطاء الط ا البحثبععل نتائج ىذ أ. للمعلمتُ:

 النحو.الإنشاء ك  كخاصة في تعلم
نشاء بحيث الإ: بؼساعدة الطلاب على اكتشاؼ الأخطاء في صنع لبةب. للط

 يدكن إجراء التحسينات.
في إجراء البحوث ، كخاصة الأبحاث ابؼتعلقة ج. للباحثتُ: يستخدـ كمرجع 

 في الإنشاء. النحوية بتحليل الأخطاء
 و. الدساةات السابقة

إف دراسة السابقة مهمة في البحث. البحث السابقة ىي نتائج الدراسات         
السابقة ذات الصلة ربطو على ابؼشاكل التي شملتها الدراسة. فهذا الدراسات السابقة 

 ط بهذا البحث :الأتي يرتب
ي من بيت العزة. ك عنواف بحثها " برليل الأخطاء التًكيبية لطالبات ع. البحث ابعامُ

معهد نور ابعديد في مادة الإنشاء". ك ىذا البحث رسالة ابؼاجستً باابعامعة 
. لوصف ُ:. ىدؼ كتابة ىذا البحث يعتٍ َُِٕالإسلامية ابغكومية مالانج 

. لوصف ابغلوؿ ِة نور ابعديد الإسلامية إنسيا ، أخطاء تاركيب في طلاب مدرس
لطلاب مدرسة نور ابعديد الإسلامية  شاءنالإالأخطاء التاركبية في نتائج في تصحيح 

ع البيانات استخدمت ىذه الدراسة ابؼنهج الوصفي النوعي مع تقنيات بص. الداخلية
الأخطاء التي بصعها . عدد ُتشتَ نتائج ىذه الدراسة إلى أف . الوثائقية كابؼقابلات

. حلوؿ لتصحيح أخطاء ِخطأ. معظم الأخطاء ىي أخطاء الإظافي ،  َٖالباحثوف 
التاركيب على نتائج رغبات طلاب معهد نور ابعديد ، كىي: أ( بيئة اللغة ب( 

 . التحستُ ج( التعيينات د( تطبيق استًاتيجيات كأساليب التعلم
عنواف بحثها " برليل الأخطاء النحوية  . البحث ابعامي من محمد فهمي بؿفوظي. كِ

 ." . ك ىذا البحث رسالة َُِٔفي الكتابة لدم طلاب في ابؼدرسة نور العلوـ
من ىذا البحث ىو كصف  ىداؼالأابؼاجستً باابعامعة الإسلامية ابغكومية مالانج. 
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أشكاؿ أخطاء النحوية التي بردث في طلاب مدرسة الثانوية نور العلوـ مالانج ، 
. هود ابؼبذكلة بغل ابؼشكلات التي بردث في مدرسة الثانوية نور العلوـ مالانجكابع

ابؼنهج ابؼستخدـ في ىذا البحث ىو ابؼنهج الوصفي النوعي ، كبهذه الطريقة يدكن 
تفستَ أخطاء الطلاب. كفقنا لطريقة البحث ىذه ، كانت الأدكات ابؼستخدمة ىي 

نتيجة  اما بغصوؿ على نتائج البحث.ابؼلاحظة كالاختبارات كابؼقابلات لدعم ا
بأف الأخطاء النحوية لدم طلاب في ابؼدرسة نور العلوـ ابؼتواسطة يعتٍ البحث يعتٍ 

. الأخطاء في ابعملة ِ. الأخطاء في التًكيب الإضافية. ُأربعة أشكاؿ منها : 
 .. الأخطاء في ظمائرْ. الأخطاء في ابؼذكر ك ابؼؤنث. ّالفعلية. 

مي من محمد فاتح الإحساف. ك عنواف البحث " برليل الأخطاء . البحث ابعاّ
النحوية في قراءة اللغة العربية لدم طلاب ابؼدرسة الدينية السلفية سيجاسرم 

ك ىذا البحث رسالة ابؼاجستً باابعامعة الإسلامية ابغكومية مولانا  .َُِٕمالانج".
بؼعرفة أشكاؿ أخطاء ( ُكانت أىداؼ ىذه الدراسة . َُِٕمالك ابراىيم مالانج 

( بؼعرفة أسباب ِ،  السلفية سيجاسرم مالانجالنحوية في طلاب ابؼدرسة الدينية 
الطريقة سيجاسرم مالانج. خطاء النحوية في طلاب ابؼدرسة الدينية السلفية الأ

ابؼستخدمة في ىذه الدراسة ىي الطريقة الوصفية النوعية في نموذج برليل ابػطأ عند 
Pit Corderه الطريقة يدكن شرح أشكاؿ أخطاء الطلاب. الأدكات ابؼستخدمة . بهذ

كجد الباحث الأشكاؿ  نتيجة البحث يعتٍىي ابؼراقبة كأدكات الاختبار كابؼقابلات.
. ّ. ابؼبتدأ. ِ. الإضافة. ُالأخطاء النحوية في عملية قراءة الطلاب يعتٍ ؾ 

 .. اسمْالفاعل. 
 ُلغة العربية ، المجلد الرابع ، العدد الرابع. عيدلة سجى. احتماء ، بؾلة تعليم ال .ْ

بدعهد خادـ في الصف الرابع  الإنشائية. عنواف البحث "برليل أخطاء َِِِيونيو 
في طلاب  الإنشاء. الغرض من ىذه الدراسة ىو اكتشاؼ أخطاء َِِِ". الأمة

 خادـ الأمة بنتاف. الطريقة ابؼستخدمة ىي نهج نوعي مع معهدالصف الرابع في 
ا في جانب برليل الأ خطأ. طرؽ البحث اللغوم التطبيقي ، كبشكل أكثر برديدن
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تستخدـ تقنيات بصع البيانات أساليب ابؼقابلة كابؼلاحظة كالتوثيق كىي بيانات 
أكلية. تم ابغصوؿ على البيانات الثانوية باستخداـ تقنيات التوثيق من خلاؿ فحص 

ة كالرقمية ، كالتي تناقش برليل الأخطاء في المجلات أك الكتب أك ابؼقالات ، ابؼطبوع
 أشكاؿ لأخطاء تصنيفات أك عشرةكجد الباحثة  اللغة العربية من منظور بكوم.

بعض أسباب ك يوجد  ، الأمة بنتاف خادـ معهدطلاب الصف الرابع في  إنشاءات
 .أسباب ٓىي ك خادـ الأمة بنتاف معهد فيب  الأخطاء النحوية في كتابة طلا

باحث, موضوع ال سقم
 البحث

 نتائج البحث اللإختلاف التساوي

 بيت العزة ُ
برليل الأخطاء التًكيبية 

لطالبات معهد نور ابعديد 
 في مادة الإنشاء

في نتائج 
البحث يعتٍ أف 

أكثر أخطاء 
النحوية يعتٍ 

في تركيب 
 الإضافي

من ناحية 
أخطائو ك 

مكانو. يبحث 
ىذا البحث عن 
أخطاء التًاكيب 

ء في الإنشا
الطلاب ك 
الباحثة عن 

أخطاء النحوية 
في الإنشاء ك 

مكاف ىذا 
البحث في معهد 

نور ابعديد ك 
الباحثة في معهد 
كالي صاعا عابر 

 فونورككو

الأخطاء في 
التًكيب 

الإسنادم ك 
الأخطاء في 

الفعل ك 
الأخطاء 

الإسنادم في 
اسم "إفٌ ك 
أخواتها" ك 

الأخطاء في 
خبر الفعل 
الناقص ك 
"لا  الأخطاء في

لنفي ابعنسي" 
ك الأخطاء في 
خبر ابؼبتدأ ك 
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الأخطاء 
التًكيب البياني 
ك الأخطاء في 

 التًكيب العطفي
 بضد فهمي بؿفوظي ِ

برليل الأخطاء النحوية  
في الكتابة لدم طلاب 

  في ابؼدرسة نور العلوـ

في نتائج 
البحث يعتٍ أف 
أحد عوامل في 
أخطاء النحوية 
في الإنشاء يعتٍ 

نقصاف 
فردات أم ابؼ

 قلة ابؼفردات . 

من ناحية 
أخطائو ك 

مكانو. يبحث 
ىذا البحث عن 
أخطاء النحوية 

في الكتابة ك 
الباحثة عن 

أخطاء النحوية 
في الإنشاء. ك 

مكاف ىذا 
البحث في 

ابؼدرسة نور 
العلوـ ك 

الباحثة في معهد 
كالي صاعا عابر 

 فونورككو. 
 

كجد الباحثة 
بأف الأخطاء 
النحوية لدم 

ب في طلا
ابؼدرسة نور 

العلوـ ابؼتواسطة 
يعتٍ أربعة 

أشكاؿ منها : 
. الأخطاء في ُ

التًكيب 
. ِالإضافية. 

الأخطاء في 
ابعملة الفعلية. 

. الأخطاء في ّ
ابؼذكر ك 
. ْابؼؤنث. 

الأخطاء في 
 ظمائر.

 محمد فاتح الإحساف ّ
برليل الأخطاء النحوية في 

في نتائج 
البحث يعتٍ أف 

من ناحية 
أخطائو ك 

كجد الباحث 
الأشكاؿ 
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قراءة اللغة العربية لدم 
لدينية طلاب ابؼدرسة ا

السلفية سيجاسرم 
 مالانج

أحد عوامل في 
أخطاء النحوية 

نقصاف 
ابؼفردات أم 
 قلة ابؼفردات

مكانو. يبحث 
ىذا البحث عن 
أخطاء النحوية 

في قراءة 
الطلاب ك 
الباحثة عن 

أخطاء النحوية 
في الإنشاء. ك 

مكاف ىذا 
البحث في 

ية ابؼدرسة الدين
السلفية 

سيجاسرم 
مالانج ك 

الباحثة في معهد 
كالي صاعا عابر 

 فونورككو

الأخطاء 
النحوية في 
عملية قراءة 
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الصحيحة، 
كىي إندكنيسيا 

( َُ ابؼعربة،
أخطاء في كتابة 

الكلمات 
 العربية.

بعض أسباب 
الأخطاء 
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خادـ الأمة يعتٍ 
تتطلب من 

الطلاب 
التحدث باللغة 

. كل يوـالعربية  
( اعتاد ٓ

في معهد طلاب 
خادـ الأمة على 
بظاع الكلمات 
كابعمل العربية 
دكف معرفة 

 الكتابة.
  دساةةز. تحديد ال

بفصل ابؼصطلحات في ابؼوضوع لتجنب سوء  ةقوـ الباحثتعلى سبيل ابؼتابعة، س        
 الفهم في تعريف ابؼوضوع ، ك ىي:

 خطاء النحويةالأ. برليل ُ
خطاء النحوية ىي في أم نوع م  بؼاذا يدكن أف بردث أخطاء الأابؼناقشة في برليل 

لى عدـ توافقها مع النحوية ككيفية حلها. يرجع كجود خطأ في النحوية نفسها إ
اعراب يعتٍ من حيث نصب ك جر ك  ْقواعد التي بردث في بصلة لا تتوافق مع 

 ()ىذه الأربعة تسمى بناء رفع ك جزـ
 . النحوِ

علم النحو ىو علم أصوؿ اللغة العربية كقواعدىا. كتتمثل مهمتها في برديد موضع 
 الاجتماع مع كلمات الكلمة العربية كصوتها ابؼتحرؾ الذم يرجع في النهاية إلى

 أخرل في بنية ابعملة.
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 . الإنشاءّ
 . الإنشاءنشاء ىو نشاط يتم تنفيذه للتعبتَ عن فكرة كشعور كرسالة كغتَىاالإ

وجو ىو تأليف ابؼنشاء الإر. ابغنشاء الإ وجة كابؼنشاء الإ، هما ينقسم إلى قسمتُ
ف يؤلف أك يصدر بصلة نشاء ابغر ىو أالإ إماأك تكوين بصلة أك فقرة بابذاه معتُ. 

 بحرية.
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 الفصل الثاني

 الإطاس النظري

 الدبحث الأول   

 اللغوية أ. الأخطاء

 اللغوية . تعريف الأخطاء1

          . من المحتمل أف يحدث ىذا ابػطأ اللغوم أثناء عملية التعلم كالتواصل كل يوـ
 ىو  (Mistake)أطابػ . (Mistake) بػطأفي الأخطاء اللغوية ، كىي امصطلحات أحد 

دث بسبب الاختيار غتَ ابؼناسب للكلمات أك التعبتَات التي ترضي ابؼوقف. يح ذمال
يشتَ ىذا ابػطأ إلى الفشل في استخداـ الأساليب ابؼعركفة ليس بسبب عدـ التمكن من 

 . خصائص الأخطاءٓاللغة ابؽدؼ. يحدث ىذا ابػطأ بسبب التداخل مع توليد الكلاـ
ىي النطق غتَ ابؼقصود للكلمة كيدكن تصحيحها بسهولة. يدكن للجميع أف يخطئوا 
باستخداـ اللغة كلكن يدكنو إصلاح النقص بسرعة لأنو يدرؾ أنو أخطأ. لا يحدث ىذا 
ابػطأ لأنو لا يطبق القواعد النحوية بشكل صحيح ، كلكن بسبب عوامل أخرل مثل 

 ٔالتفكتَ في أشياء أخرلالتعب أك قلة الاستماع أك النعاس أك 

بردث بشكل عاـ بسبب الأداء. يدكن أف تؤدم الذاكرة  طأكضح تاريجاف أف ابػأ       
المحدكدة كالنسياف إلى أخطاء في نطق أصوات اللغة ، كتذكر شيء ما يسبب أخطاء في 
نطق أصوات الكلاـ كالكلمات كترتيب الكلمات كالتشديد على الكلمات أك ابعمل كما 

لك. ىذا ابػطأ عشوائي ، بفا يعتٍ أنو يدكن أف يحدث على أم مستول لغوم. إلى ذ
يدكن عادةن تصحيح الأخطاء من قبل الطلاب أنفسهم إذا كاف الشخص ابؼعتٍ أكثر 
استبطانان أك أكثر كعينا أك يركز الانتباه. يعرؼ الطلاب بالفعل النظاـ اللغوم للغة التي 
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النظاـ. لذلك ، يدكن للطلاب عادةن تصحيح يستخدمونها ، لكن لسبب ما ينسوف 
 الأخطاء لأنها لا تدكـ طويلان.

كزارة التعليم العالي جامعة أـ القرل بردد ابػطأ في اللغة اللوية الأكلى( كما نقلو         
الأخطاء اللغوية ىي عبارة من  أبضد سيوثي أنشورم نصورم نصوتوف على النحو التالي:

د أىلي اللغة حسب ابؼقاييس التي يتبعها الناطقوف بها بدعتٌ ابكراؼ عما ىو مألوؼ عن
أف كل لغة من اللغات بؽا أصوؿ ك قواعد يلزـ بها الناطقوف بها في أحاديثهم أك كتابتهم, 

 ٕك الإبكراؼ عن ىذه الأصوؿ ك القواعد يعتبر خطأ

ر إليها في بناءن على بعض النظريات كالاختلافات السابقة ، فإف الأخطاء ابؼشا        
ىذه الدراسة ىي أخطاء كىي تربصة لكلمة ابػطاء باللغة العربية كأخطاء. لأف ىذه 

 .ٖالأخطاء متسقة كيدكن استخدامها كمصدر للبيانات في برليل الأخطاء

 الأخطأ اللغوية. نطاق تحليل 0

ءة كالقرا كلاـلغوية ، كىي الاستماع كال مهاراتاللغة ، ىناؾ أربع  ةدراس في        
، كخاصة الذين يدرسوف لغة ثانية أك لغة  ة. الشخص الذم يقوـ بأنشطة لغويةكالكتاب

أجنبية ، غالبنا ما يرتكب العديد من الأخطاء ، سواء عن قصد أك عن غتَ قصد ، 
 بشكل منهجي كغتَ منهجي.

ينصب تركيز الانتباه في برليل الأخطاء على الأخطاء ابؼنهجية ، أم الأخطاء        
تعلقة بالكفاءة. الكفاءة تعتٍ قدرة الشخص على إنتاج اللغة كفقنا لقواعد اللغة التي ابؼ

 .ٗيستخدمها في شكل كلمات كبصل كمعانيها
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لإضافة إلى ذلك ، استنادنا إلى ابؼستول اللغوم ، يشمل نطاؽ برليل الأخطاء با        
نحوية )بنية ابعملة( كال( كالصرفية )بنية الكلمات( صوتالأخطاء الصوتية )اليعتٍ 
 )ابؼعتٌ(. لةكالدلا

الأخطاء ابؼتعلقة بالنطق )بردث  ، على سبيل ابؼثاؿ  ةوتيأخطاء في المجاؿ الص        
، على سبيل ابؼثاؿ الأخطاء ابؼتعلقة المجاؿ الصرفيةعادةن في اللغة ابؼنطوقة( ؛ أخطاء في 

ابؼتعلقة ببنية ابعملة  اؿ النحويةالمجخطاء في الأبأشكاؿ الكلمات مع بصيع اشتقاقاتها ؛ 
كترتيب الكلمات كمنطق ابعملة ؛ بينما تتعلق الأخطاء الدلالية بدقة استخداـ 

 .َُالكلمات

يدكن كصف ابؼزيد من الشرح ابؼتعلق بتصنيف شكل الأخطاء اللغوية في ابؼنظور         
 العربي على النحو التالي:

 الأخطأ الصوتيةأ. 

أخطاء تتعلق بنطق ككتابة أصوات اللغة. على سبيل ابؼثاؿ الأخطاء الصوتية ىي 
، في اللغة العربية ، ييعرؼ الصوت ص. ىذه الأصوات غتَ معركفة باللغة 
الإندكنيسية ، لذا فليس من ابؼستغرب أف ينطقها الإندكنيسيوف بشكل غتَ 
صحيح كحتى بشكل غتَ صحيح. على الرغم من أف الأخطاء في الصوتيات 

الذم يجب  "نشر"أخطاء في ابؼعتٌ. مثاؿ على ذلك خطأ في نطق  ستؤدم إلى
 ."شكر"التي يجب أف تكوف  "سكر"أك في كلمة  "نصر"أف يكوف 

 الأخطأ الصرفيةب. 

شمل أخطاء في علم التشكل ابؼتعلقة بتًتيب الكلمات. في اللغة العربية ، ت
 ، كابؼفردات.شتقاؽ، كالا رؼالأخطاء في علم التشكل الص
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 لأخطأ النحويةاج. 

ترتبط الأخطاء في بؾاؿ بناء ابعملة ارتباطنا كثيقنا بالأخطاء في بؾاؿ علم التشكل 
، لأف ابعمل تتكوف من كلمات. ىذا المجاؿ من ابػطأ النحوم ، على سبيل 

( ابعمل الغامضة ، ِ( ابعمل ذات ابؽياكل غتَ القياسية ، )ُابؼثاؿ ، يتعلق بػ )
( تلوث ٓ( تشكيل ابعمل غتَ الصحيحة ، )ْ) ( ابعمل غتَ الواضحة ،ّ)

( استخداـ الكلمات ابؼستعارة ، ٖ( ابعمل ابؼكررة ، )ٕ( التًابط ، )ٔابعملة ، ) 
 .ُُ( منطق ابعملةٗ)

يعتٍ "الرجل التي توم على أخطاء في بناء ابعملة من بتُ أمثلة ابعمل التي بر        
يجب أف  "التي"تخداـ الكلمة . يكمن ابػطأ في اسخرج من ابؼسجد الآف مؤذف"

أك الكلمة ابؼرتبطة ، كبالتالي فإف  ابؼبتدأ، باللغة العربية ، نوع  اسم ابؼوصوؿ عهايتب
 ".مؤذف الآف الرجل الذم خرج من ابؼسجد"ابؽيكل الصحيح ىو 

 الأخطأ الدلاليةد. 

عتٌ علم الدلالة ىو دراسة ابؼعتٌ. لذلك ، فإف بؾاؿ ابػطأ الدلالي يرتبط بفهم م
الكلمات كدقة استخداـ الكلمات في الكلاـ. كمن أمثلة ابعمل العربية التي 

 "توفي"برتوم على أخطاء دلالية: توفي القط يوـ الأحد ابؼاضي. استخداـ كلمة 
في ابعملة غتَ صحيح ، بدعتٌ أنها لا تتطابق مع السياؽ الذم توجد فيو الكلمة. 

، إلا أنها تستخدـ بشكل  "مات"لمة مرادفة لك "توفي"على الرغم من أف كلمة 
بـتلف. يتم استخداـ الكلمة الأكلى من قبل بؾتمع ابؼستخدمتُ للأشخاص أك 
البشر بينما يتم استخداـ الكلمة الثانية للحيوانات ، على الرغم من أف الكلمة 
الثانية تستخدـ أحيانان أيضنا للبشر ، على الرغم من أف الكلمتتُ متًادفتاف ، 

 ستخدامهما كفقنا للسياؽ.يختلف ا
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كفي الوقت نفسو ، بناءن على استًاتيجية الولادة أك تصنيف إستًاتيجية السطح ،         
 :ُِىناؾ أربعة أنواع من الأخطاء ، كىي

ىو إزالة عنصر أك أكثر من عناصر اللغة ابؼطلوبة في عبارة  (Omission). ابغذؼ ُ
ء يجب أف يكوف موجودنا في الكلاـ أك بصلة. يتميز خطأ الإغفاؿ ىذا بغياب شي

ابعيد كالصحيح. على سبيل ابؼثاؿ في ابعملة أساعد أمي في ابؼطبخ قبل الذىاب 
إلى ابؼدرسة. . حذؼ أف قبل الكلمة يجب أف تكوف أساعد أمي في ابؼطبخ قبل أف 

 تذىب إلى ابؼدرسة

ميز الأخطاء في شكل الإضافات ىو عكس "ابغذؼ". يت (Addition)الزيادة .ِ
ىذا ابػطأ بإضافة عنصر أك أكثر من عناصر اللغة غتَ ابؼطلوبة في عبارة أك بصلة 
بناءة. مثاؿ في ابعملة: يلعب أبضد في ابؼلعب القرية. ابػطأ كاف في إضافة اؿ إلى 

يضىف لا يحتاج إلى استخداـ اؿ.
داؼ لأف ابؼ

ي
 ابؼ

في تسلسل. تتميز  ىو خطأ في تكوين عبارة أك بصلة(Misformation) . التضليل ّ
الأخطاء في شكل التكوينات ابػاطئة باستخداـ بنية أك بنية خاطئة. ابؼثاؿ في 

 ابعملة الأقلاـ ابعديد

كىي ترتيب عناصر اللغة أك ترتيبها في بناء بصلة  (misorder) ابػطاء في التًكيب. ْ
 أك بصلة بشكل غتَ صحيح. يتم بسييز الأخطاء التي تظهر على شكل أخطاء في

التًتيب بوضع غتَ صحيح بؼورفيم أك بؾموعة من الصرفيات في نطق أك نطق ، 
على سبيل ابؼثاؿ في ابعملة: كتابك أين يا حسن؟ . في تنوع اللغة العربية ، اكتب 
عادة الاستفهاـ الربظية بالتًتيب ، ابؼوضوعة في بداية ابعملة. إذف ابعملة الصحيحة 

 ىي أين كتلبك يا حسن؟.

طبق نطاؽ برليل الأخطاء اللغوية بشكل عاـ على أم لغة. على كجو التحديد ين        
الأخرل. يدكن ملاحظة ذلك من  ةربية بخصائص خاصة بزتلف عن اللغ، تتميز اللغة الع
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لغات الأخرل. ابعوانب النحوية للغة العربية التي بؽا شخصيات كقواعد بـتلفة عن ال
 .لصرؼكا النحوباسم  ييعرؼ النظاـ

في بؾاؿ اللغة العربية ، على الرغم من كجود أكجو تشابو في تصنيف الأخطاء         
بناءن على ابؼستول اللغوم ، ىناؾ حاجة إلى تصنيف خاص في سياؽ اللغة العربية لأف 

 اللغة العربية بؽا بظات بفيزة في ىيكل بصلها.

 اللغوية اء. تقسيم الأخطّ

ؤسس على الأشياء ابؼختلفة. كما قيل بأفٌ الأخطأ ىناؾ تقسيم الأخطأ اللغوية ي        
 اللغوية تنقسم إلى ما يلي :

أ. بناء على مستول اللغوية, تنقسم الأخطأ اللغوية في بؾاؿ الفونولوجية, ك الأخطأ 
اللغوية في بؿاؿ الصرفية, ك الأخطأ اللغوية في بؾاؿ النحوية, ك الأخطأ اللغوية في 

 بؾاؿ الكتابية.

لفونولوجية ىي الأخطأ التي تقع في نطق ابغركؼ ابؽجائية مثل تغيتَ . الأخطأ اُ
 حركؼ ابغاء بابؽاء.

. الأخطأ الصرفية ىي الأخطأ التي تقع في بنية الكلمة ك ما بها مثل ابػطأ في ِ
 برويل الفعل إلى فائدة الوزف ابؼقصودة 

أ في كصف . الأخطأ النحوية ىي الأخطأ التي تقع في ظواىر النحوية مثل ابػطّ
 التًاكب

. الأخطأ الكتابية ىي الأخطأ التي تقع في كتابة الكلمة بشكل غتَ صحيح ْ
 مثل زيادة حرؼ أك حذفو أك كضع ابغركؼ في غتَ موضعة من الكلمة. 

ب. بناء على الأنشطة اللغوية, تنقسم الأخطأ اللغوية إلى الأخطأ في الاستماع ك 
 ة ك الأخطأ في الكتابة.الأخطأ في الكلاـ ك الأخطأ في القراء



 

َِ 

 

ج. بناء على أسباب تلك الأخطأ تنقسم الأخطأ اللغوية إلى الأخطأ اللغوية بسبب 
 التعليم ك الأخطأ اللغوية بسبب الاضطرابات. 

د. بناء على تردد حدكث الأخطأ تنقسم الأخطأ إلى الأخطأ اللغوية تكرٌر مرارا, ك 
لغوية تكرٌر قليلا, ك الأخطأ اللغوية تكرٌر الأخطأ اللغوية تكرٌر متواسطا, ك الأخطأ ا

 ندرة

، من ابؼعركؼ أنو من الضركرم فاىيم حوؿ تقسيم الأخطاء اللغويةمن عدة م        
في اللغة حتى لا بردث  عداو أهمية فهم أنواع بـتلفة من القحدكث أخطاء في تعلم اللغة ك 

 ىذه الأخطاء. 

 النحوية الأخطاءب. 

 يةالنحو أخطاء  تعريف. 1

، كالسبب ىو أف  الإعرابفي عملو يحافظ على إبغاح  النحولا يزاؿ         
لن تكتمل  الإعرابجزء لا يتجزأ من تكوين ابعمل العربية ، حيث بدكف  الإعراب

. فيما يتعلق بالتفاىم ، أعرب بعض ابػبراء أيضنا عن آرائهم حوؿ ُّابعملة العربية
 ما يلي:

بفهم علم النحو الذم ناقش فيو مصطلحات  . كشف علي ريدك عن علم النحوُ
، كالأمور ابؼتعلقة ببنية الكلمات كالعلاقة بتُ   إعرابها ك بنائهاالكلمات من حيث 

 ركابع صبكالن فعديد الأمور أختَنا من حيث الر كلمة كأخرل ك كما ناقش بر
جزء من قواعد اللغة  النحو. من كجهة نظر علي ريدك ، من ابؼعركؼ أف ُْـكابعز 

 لعربية التي تناقش كظيفة الكلمات كتركيب ابعملة كابغرؼ العلة الأختَ للكلمة.ا
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ُِ 

 

. رأم آخر يقوؿ أف النهج ىي قواعد التعرؼ على أشكاؿ الكلمات في اللغة ِ
العربية كالقواعد عندما تكوف في شكل كلمات منفصلة كعندما يتم ترتيبها في 

ىي قاعدة بؼعرفة أشكاؿ  لنحوا. في ىذا الرأم ، ييقصد من ىذا الرأم أف ُٓبصل
الكلمات في اللغة العربية سواء في الكلمات التي ل يتم ترتيبها في بصل كالكلمات 

 التي تم ترتيبها في بصل.

يث نحو ىو توجيو النقاط الرئيسية في الكلاـ العربي من حال. كفقنا لابن جتٍ ّ
،  عابعم ك نيةثأك أشياء أخرل ، مثل الت الإعرابالتغيتَات ، سواء من حيث 

ب ، كالتًكيب. كىكذا ، حتى ص، كالن ضافةشكاؿ ابعمل ، كالتكبتَ ، كالإكأ
يتمكن الأشخاص الذين ليسوا خبراء في اللغة العربية من أف يصبحوا خبراء كطلاقة 

ية على الرغم من أنهم ليسوا ، حتى يتمكن ىذا الشخص من التحدث باللغة العرب
و حفي اللغة العربية ، فبمعرفة الن هم سيواجو صعوبة، على الرغم من أف بعض ياعرب

 .يدكنهم العودة إلى العربية

و ىو علم تيعرؼ بو الأشياء في ح السابقة ، يدكن استنتاج أف النمن بعض ابؼعاني        
أيضنا أصل العدد كقواعد تغيتَ نهاية ابعملة. يدكر علم  النحونهاية ابعملة. يناقش علم 

دراسة ابعمل ، كترتيب أجزاء ابعملة ، كتأثتَ كل منها يتوافق مع حالة أيضنا حوؿ  النحو
. ُٔالكلمات الأخرل في ابعملة ، كما يتعلق أيضنا بالعلاقة بتُ أجزاء ابعملة كغتَىا

ب ، عر بكو نهايات الكلمات لكلمات ابؼ أجزاء من خلاؿ توصيلها. يشمل نطاؽ مناقشة
إلى  النحوفي الكلمات التالية كيشتَ مصطلح  الذم يتسبب في تغيتَ ابغرؼ الأختَ عامل

 .ُٕبؿل الإعراب مموضع الكلمات في ابعملة ابؼعركفة باس

و ىو ابعمل أك في اللغة حإف ابؽدؼ الرئيسي لدراسة علم النفي ىذه ابغالة ، ف        
ة من الكلمات التي تتبع نظاـ عبارة عن بؾموعىي . ابعملة ابعملة العربيةالعربية ىو 
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و لتكوين معتٌ كامل ككاضح. لن يتحقق بناء ابعملة إلا من خلاؿ ثلاث عمليات حالن
ة مع يعتٍ بصع عدة كلمات متوافق ,. التأليفُع بعضها البعض ، كىي: متًابطة م

أك . الفرز ّربط كل جزء بأجزاء أخرل.  كب(. كىورا . بناء )تِبعضها البعض. 
أفٌ الصحيح. بناءن على ىذا التفستَ ، كضع كل جزء من ابعملة في ابؼوضع كىو  التًتيب
ىي أخطاء تتعلق بتًتيب الكلمات الواردة في بنية أك بصلة أك أخطاء  النحويةأخطاء 

ما كاف التًكيب لا يوافق ك يخالف النحوية ىي اء خطالأتتعلق بتكوين ابعملة. أك 
من اعرابها القواعد النحوية ك ىذا يحدث بوجود الكلمة غتَ تابعة بؼا قرر علم النحو 

الأربع  ىي الرفع ك النصب ك ابعر ك ابعزـ ىناؾ ما يسمى بناء ك ىو من مباحث علم 
 .النحو أيضا ك لكن الباحث لا يأخذه خزءا من ىذا البحث

 أشكال أخطاء النحوية. 0

ىي أخطاء تتعلق بتًتيب الكلمات الواردة في بنية أك بصلة أك  النحويةأخطاء         
وين ابعملة. بناءن على التقرير البحثي لفريق التدريس في معهد العلوـ أخطاء تتعلق بتك

الأخطأ ، فإف أحد الأخطاء في بؾاؿ اللغة العربية ىو  (LIPIA)الإسلامية كالعربية 
ىي أخطاء تتعلق ببنية ابعمل العربية. ابؼدرجة في الأخطاء  النحوية. الأخطاء النحوية
العربية للشيخ مصطفى  يع الدركستاب بص. في كُٖالتًاكبتشمل أخطاء  النحوية

 : تنقسم ىذه التًاكيب إلى ستة كىي يتٍ ،يالغلا

 ابعملةسنادم أك الإ. تركيب ُ

 ذمال اللفظعليو ) كماعتماد القانوف / العمل إلى بؿتركيب الإسنادم ىو إسناد / 
 ترتيب كل  ىو أم للتًكيب الإسنادمضع للقانوف / الاحتلاؿ(. أك الفهم الأسهل يخ

 يتكوف من:

 فعل ك فاعلو• 
                                                           
18

 Tim Guru Lembaga Bahasa Arab, Beberapa Kesalahan Penulisan pada Siswa Tingkat IV dan V 

Th. Ajaran 1404-1405 H: Sebuah Studi Berdasarkan Analisis Kontrastif (Jakarta: Universitas 

Islam Imam Muhammad bin Saud, 1406 H), h. 46. 



 

ِّ 

 

 مثاؿ: قىاؿى بؿيىمَّده 

 فعل ك نائب الفاعل• 

 مثاؿ: نيصًرى زىيٍده 

 خبر ابؼبتدأ ك أمبتد• 

 مثاؿ: زىيٍده قىائمًه 

 فعل شرط ك جواب الشرطا• 

ىـ بىكٍره  ىـ زىيٍده قىا  مثاؿ: إًفٍ قىا

  فعل قسم ك جواب القسم• 

ا أىمٍ  فػٍعىلىنَّ كىذى  أىقٍسىمٍتي  مثاؿ: بًالًله لأى

 الفعل ك فاعلو ماس• 

نػىهيمىا أىمٍ إًفػٍتػىرىؽى   مثاؿ: شىتَّافى الشَّيٍئي بػىيػٍ

 . التًكيب الإضافيِ

. بشكل ك مضاؼ إليو ضاؼعبارة عن ىيكل يتكوف من م التًكيب الإضافي ىو
أساسي ، ىذا النوع من ابؽياكل موجود أيضنا في الإندكنيسية ، الأمر يتعلق فقط 

عدة قواعد. من التًكيب الإضافي تلفة. في النظاـ النحوم العربي ، لدل بالقواعد بـ
( لا يدكن أف يكوف ِ، ) "اؿ" بعلامة ضاؼ( لا يدكن أف يسبق ابؼُنها: )بي
على  ضاؼإذا كاف ابؼماعة ابعأك  نوف التثنية( يجب حذؼ ّ، ) تنوين بؼضاؼا

( كيحتل مكانة بؾركر بألف لاـ )اؿ إليويبدأ مضاؼ  ( ْ,  أك ابعمع ابؼثتٌشكل 
 ابؼضاؼإلى  "اؿ"في بشكل عاـ إلى إعطاء الإضافي دائمنا. ترجع الأخطاء في تركب ا
أك إعطاء علامة التنوين للمضف.  في ابؼضاؼ إليوأك عدـ إعطاء علامة بؾركر 



 

ِْ 

 

لأنها بريد عن القواعد  الإضافةأخطاء في بناء عبارات  تركيب الإضافي ىوأخطاء 
 العربية. ابؼطبقة في اللغة

  التًكيب العطفي. ّ

عليو بحرؼ الإثاؼ  معطوؼك  معطوؼىو تاركيب مؤلف من  التًكيب العطفي
ثابران على الدرس ك بينهما ، مثل )يػىنىاؿي التًٌلٍمًيٍذي كى التٍمًيٍذىةي ابغىمٍدى كى الثينىاءى( ك )

 الإجتهاد(

من كجهة نظر  فالعطىو اتباع اللفظ قبل ابغرؼ  العطفقانوف اللفظ بعد ابغرؼ 
 ، كما ىو موضح في ابؼثاؿ. الإعراب

 عددمالتًكيب ال. ْ

، أم كل اثنتُ من العداد )رقم( بينهما  التًكيب ابؼزجيعددم في التًكيب الييدرج 
( إلى  ُُعددم من التًكيب التقريبي.  العطفحرؼ  (  ُٗ)أىحىدى عىشىرى )تًسٍعىةى عىشىرى
( إلى  ُُ، كمن  (. كأما العد من عشرين )عًشٍريكٍفى( )تاى  ُٗ)حىادًم عىشىرى سًعى عىشىرى

كرد  عطففي تاركب عددم ؛ لأف حرؼ ال)تًسٍعىةه كى تًسٍعيوفى( ، فلا يدخل  ٗٗإلى 
 التًكيب. يجب حفظ فصلتُ من طفيلنطق ، كضمن النطق في تركب العفي ا

مثل )رىأىيٍتي  النصبعددم ، سواء في الرفع ، مثل )جىاءى اىحىدى عىشىرى رىجيلان( ، أك ال
بان( ، أك اىحى  كأثناء ذلك ، تم احسنت إلى أحد عشر فقتَا(. مثل ) ابعردى عىشىرى كىوكٍى

 .نوف انً التثنيةفتح ابعزء الثاني كلا مكاف لو من عرب ، فيحل ابعزء الثاني مكانو 
ابغادم عشر إلى التاسع  دكىو عدد من عشرة مثل عد )فاعل(عداد الذم لو كزاف 

(نعم بالوزاف ، معشر ، م  ي ةى عىشىرىةى( ك )مىر  ثل: )جىاءى الرَّابًعى عىشىرى تي رٍ ك )رىأىيٍتي الرَّابًع ى
(. باستثناء  "يا" ، فإف ابعزء الأكؿ من  الذم ينتهي جزه الأكؿ بػ العددبًابػىٍامًسى عىشىرى

( ، )رىأى  يبتٌ بلسكوفد العد دًمٍ عىشىرى يٍتي ابغىٍا، مثل )جىاءى ابغىٍادًمٍ عىشىرى كى الثَّانيٍ عىشىرى
 (.ك الثَّانيٍ عىشىرى 



 

ِٓ 

 

 التًكيب ابؼزجي. ٓ

ىي كل بصلتتُ مرتبة في بصلة كاحدة ، ككلاهما في ابؼنزؿ تاكنيس.  التًكيب ابؼزجي
(: إذا كاف  بػىوىيٍوً( ك )شىذىرى مىذىرى ( ،  )سًيػٍ مو ( ، )بػىيٍتي بغىٍ على سبيل ابؼثاؿ )بػىعٍلىبىكَّ

اسم غتَ  يعرب بإعرابىو اسم الطبيعة ، فاللفظ  بؼزجيالتًكيب االلفظ على شكل 
ةه طىيًبٌىةي ابؽىوىاءً ، مثل )بػىعٍلىبى  منصرؼ (. ما ل يكن ك بػىلٍدى ( ك )سىفىرٍتي اًلىى حىضٍرى مىوٍتى

ا ، مثل  ابعزأين في شكل بصلة )كىيٍوً( ، فإف ابعملة تظل بؿفوظة إلى الأبد نقدن
( ، ) بًيػٍره بػىوىيوً عىالًه كى بًيػٍرنا(رىأيٍتي سً )سًيػٍ بػىوىيٍوً عىالًمنا كى كإذا ل يكن على شكل مذىب . يػٍ

طبيعي ، فيتم تكرنً كلا ابعزأين ، مثل )زيرٍني صىبىاحى مىسىاءى( ك )أىنٍتى جىارمً بػىيٍتى 
.)  بػىيٍتى

  التًكيب البياني . ٔ

نواع توضحاف على معتٌ ابعملة الأكلى. ىناؾ ثلاثة أ ابعملتتُ التًكيب البياني كل 
 من تركيب بياني كىي:

، مثل )فىازى ة ك موصوؼتتكوف من صف التًكيب، كىي  التًكيب الوصفي• 
دٍ. يجٍتىهًدى( ك )طىخٍلاىؽي التىجًٌ

يجٍتىهًدي( ، )اىكٍرىمٍتي التًٌلٍمًيٍذى ابؼ
 التًٌلٍمًيٍذي ابؼ

  ، مثل )جىاءى القىويـ  مؤكَّدد ك مؤلف من مؤكًٌ  كيبتً ال، أم  التًكيب التوكيد• 
ىًمٍ(.  كيلُّهيم( ، )اكٍرىمٍتي القىوىـ كيلَّهيمٍ( ك )احٍسىنٍتي الىى القىوًـ كيلً ٌ

لًيٍله  ؿتًكيب مؤلف من بدال، كىي  التًكيب البدلي•  كمبدؿ منو ، مثل )جىاءى خى
.) ( ك )مىرىرٍتي بًخىلًيٍلو اى خًيٍكى لًيٍلان اىخىاؾى ( ، )رأيٍتي خى  اىخيوؾى

ب ار الإع ىو اتباع النطق السابق من حيث يانيالب كيبتً القانوف ابعزء الثاني من 
أعلاه.كما يذكر في السابق أفٌ الأخطأ النحوية بؽا أشكاؿ   كما رأيت في ابؼثاؿ،

كثتَة. ك ىذه الأشكاؿ يسمى أيضا بالتًكيب لأفٌ متعلم اللغة يقع في صعوبة أك 



 

ِٔ 

 

ضافي, تركيب مشكلة في الكتابة. ك نوعها ستة منها تركيب الأسنادم, تركيب الإ
 .الععدم, تركيب ابؽطفي, تركيب الوصفي, ك تركيب البياني

 . عوامل أخطاء النحوية2

ىي أخطاء تتعلق بتًتيب الكلمات الواردة في بنية أك بصلة أك  الأخطأ النحوية        
نوعتُ ، كهما  أخطاء تتعلق بتكوين ابعملة. بشكل عاـ ، يدكن تقسيم الأخطاء إلى

أك الأخطاء أم الأخطاء النابذة عن التداخل من اللغة الأـ في اللغة  ةللغالأخطاء بتُ ا
ابؽدؼ التي تتم دراستها ، كالأخطاء داخل اللغة ، كىي الأخطاء التي تعكس ابػطأ 

 .ُٗالعاـ. خصائص الطريقة ابؼتعلمة

    ( interlingual) ة أ. خطأ بتُ اللغ

اؾ أخطاء نتيجة الاختلافات النحوية ذكر ريتشارد ، كما نقلو منصور باتيدا ، أف ىن
بتُ اللغة الأـ كاللغة التي يتم تعلمها كأخطاء في استخداـ عناصر ابؼفردات نتيجة 

اء تيعرؼ ىذه الأخط .َِالاختلافات في ابؼعجم بتُ اللغة الأـ كاللغة قيد الدراسة
ين . على سبيل ابؼثاؿ ، يرتكب الإندكنيسيوف الذةأيضنا باسم الأخطاء بتُ اللغ

ل ابؼثاؿ في يدرسوف اللغة العربية أحيانان أخطاء في استخدامهم للفعل. على سبي
ابػطأ في ابعملة ىو أف شكل . ك "لى جنينة ابغيواف يوـ الأحدإأذىب "ابعملة ابؼاضي 

" ىو شكل "ماضي" لأف ىناؾ ظرؼ من ابؼاضي. يحدث ىذا ابػطأ لأنو في عل"الف
تغيتَ في مورفولوجيا الفعل كفقنا لبياف الوقت.  قواعد اللغة الإندكنيسية ، لا يوجد

 ة ىذا ابػطأ في الكتابة كالشفويةغالبنا ما يتم مواجه
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  (intralingual )غةاخل اللب. خطأ د

أخطاء اللغة الداخلية ىي أخطاء تعكس ابػصائص العامة للقواعد ابؼكتسبة مثل 
يق غتَ الكامل للطرؽ ، ، كالتطب قاعدةيم ابؼفرط ، كابعهل بحدكد الأخطاء التعم

 كالأخطاء في مفاىيم الافتًاض.

 . التعميم ابؼفرط / ابؼبالغة في التميم(ُ

التعميم ىو استخداـ الاستًاتيجيات أك التكتيكات ابؼتوفرة مسبقنا في ابؼواقف 
ابعديدة. يحدث التعميم ابؼفرط عادة عند الطلاب الذين درسوا مادة معينة م  

ادة في بصيع الظركؼ كمواقف الكلمات. تتضمن يعمموف استخداـ تلك ابؼ
التعميمات ابؼفرطة ابغالات التي أنشأ فيها متعلم اللغة بنية مشوىة بناءن على 

يجب كتابة  "ذىبوا ابؼسلموف إللى ابؼسجد" خبرتو. كمثاؿ في ابعملة التالية
لى كفنا سابقنا أف ابػبر علأنو كاف معر  "ذىب ابؼسلموف إلى ابؼسجد"ابعملة من 

من حيث العدد  مبتدأيجب أف يتوافق مع  ابعملة الإبظيةموجود في  علشكل ف
ابؼوجود  عل. فالفابعملة الفعليةكابعنس ، م  يتم التعميم على الأشياء الواردة في 

د ، بل يتم ضبطو دمن حيث الع الفاعللا يحتاج إلى تعديل  ابعملة الفعليةفي 
يذىكٌر ، أكفقط من حيث 

عندما يعرؼ   . مثاؿ آخر ىونثابؼؤ  ابعنس ، أك ابؼ
في حالة الرفع( ، م  يعمم استخداـ الكلمة في ) كلمة في العربية مثل تلميذه 

ذىبت إلى "،  "تلميذه "جاء  على سبيل ابؼثاؿ  الإعرابتغتَات بـتلفة في 
 "تلميذه 

  القاعدة( ابعهل بقيود ِ

القاعدة. عادة ما  يرتبط ظهور التعميم ابؼفرط ارتباطنا كثيقنا بابعهل بقيود
يحدث استخداـ البنية ابػاطئة بسبب عدـ الاىتماـ بالقواعد ابؼطبقة ، كالتي 
تتضمن أيضنا أخطاء في إجراء ابؼقارنات كاستخداـ القواعد التي لا يفهمها 
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ابؼرء. يتضمن ىذا النوع من الأخطاء إزالة أك إضافة كائنات غتَ ضركرية ، 
 اىا كسياقها.باستخداـ كلمات غتَ معركفة معن

 ( تطبيق القواعد الناقصة ّ

يعرؼ إلا القليل عن ابؽياكل أك الأنماط  ابغالة أف متعلم اللغةكابؼقصود في ىذه 
، م  يطبقها حتى بردث الأخطاء. في ىذا النوع ، بردث الأخطاء بسبب 
كجود ىياكل تعكس ابكرافاتها مستول تطوير الأساليب ابؼطلوبة لإنتاج أقواؿ 

ينشأ عامل ابعهل بالقواعد كالتطبيق غتَ الكامل للقواعد لأسباب مقبولة. 
بـتلفة مثل صعوبة قواعد اللغة كالتناقض بتُ الأمثلة التي يتم تدريسها كالواقع 
اليومي ابؼطلوب كالطريقة غتَ الفعالة لتدريس القواعد ، على سبيل ابؼثاؿ يتم 

إلى مستول قابل تدريس الأساليب عن ظهر قلب ببساطة دكف الوصوؿ بها 
 للتطبيق.

 ( خطأ في فرض ابؼفهوـ ْ

كابؼقصود خطأ ينشأ نتيجة لسوء فهم الاختلافات في اللغة بؿل الدراسة. على 
 تاء ابؼربطة( التي تنتهي بػاسمسبيل ابؼثاؿ ، يفتًض الطلاب أف بصيع الأبظاء )

تي دائمنا الكلمة ال . في الواقع ، ليس ىذا ىو ابغاؿ ، فليسث)ة( ىي مؤن
، على سبيل ابؼثاؿ الكلمات  مذكرا، يدكن أف تكوف  تاء ابؼربطة مؤنثتنتهي ب

، فإف كلاهما تاء ابؼربطة، بضزة. على الرغم من أف  الكلمتتُ تنتهي بػ "أساتذة"
، كلمة بضزة ىي اسم رجل ، بينما أساتذة ىي  مذكر، لكن  ثليسا اسم مؤن

 صيغة ابعمع للأستاذ.

نايف ختَمة كعلي ابغجاج ، كما نقلو بؿبيب  رألالآراء السابقة ، بالإضافة إلى         
( معقدة للغاية كتغطي بصيع النحو، بأف العوامل ابؼسببة للأخطاء اللغوية )بدا في ذلك 

ابعوانب اللغوية كالنفسية كالاجتماعية كالتًبوية ، مثل ظركؼ التعلم غتَ ابؼواتية ، 
اؼ المحددة ابؼصاغة ، كمستول صعوبة ابؼادة ، كالتناقض بتُ الأىداؼ العامة كالأىد
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كطريقة العرض ، كمنهجيات الكتب ابؼدرسية غتَ ذات الصلة ، كطرؽ التدريس في 
تدريس اللغة ليست كذلك. مناسبة ، فقد لا تكوف لغة التدريس نفسها صحيحة 

 .ُِكنموذج التفاعل بتُ ابؼعلم كالطلاب ليس تواصلينا

ضاؼ براكف ، كما نقلو عبده الراجحي ، أف الأخطاء في علاكة على ذلك ، أ        
اللغة بخلاؼ ما تنشأ عن بعض الأشياء ابؼذكورة أعلاه ، كما ذكر أف ىذه الأخطاء 

، ابؼعلم  التعليم يدكن أف تنشأ بسبب بيئة التعلم ، على سبيل ابؼثاؿ بسبب ابؼوضوع
ابؼعلم بشكل غتَ صحيح كالوضع كالظركؼ. على سبيل ابؼثاؿ ، أخطاء نابذة عن شرح 

 ِِبفا يؤدم إلى ظهور مفهوـ خاطئ

كفي الوقت نفسو ، تقوؿ جوىاف مايلز إف ىناؾ عاملتُ يتسبباف في حدكث         
أخطاء في الكتابة ، كهما العوامل الاجتماعية كالعوامل ابؼعرفية. العامل ابؼعرفي ىو عملية 

ىو أف ىناؾ أكجو تشابو كاختلاؼ بتُ  نقل اللغة التي يقوـ بها ابؼتعلم. ما يعطي الأثر
 .ِّاللغة التي يستخدمها ابؼتعلم كاللغة التي يتعلمها

من النظريات العديدة ابؼذكورة أعلاه ، يدكن استنتاج أف من بتُ العوامل التي         
كالعوامل النفسية  غةاخل اللخطأ د ةخطأ بتُ اللغ النحوية يعتٍ :تسبب أخطاء 

 وية كالعوامل الاجتماعية كالعوامل ابؼعرفية.كالاجتماعية كالتًب

 خطوات تحليل الأخطاء النحوية. 1

برليل الأخطاء ىو إجراء عمل أك نشاط يحاكؿ كصف خطأ كامل. كإجراء عمل         
، يحتوم برليل الأخطاء على خطوات معينة أك منهجية خاصة بو ، م  يشار إلى ىذه 

ئج ، يجب أف يتبع نشاط برليل ابػطأ منهجية ابػطوات كمنهجية. لتحقيق أفضل النتا
بؿددة مسبقنا. يحتوم برليل الأخطاء على خطوات العمل التالية: )أ( بصع عينات 
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الأخطاء )ب( برديد الأخطاء )ج( شرح الأخطاء )د( تصنيف الأخطاء )ىػ( تقييم 
 الأخطاء.

ين طرحا منهجية بتُ آراء خبتَ  Henry Guntur Tariganعلاكة على ذلك ، يجمع         
 . كجاءت نتائج الرأم ابؼعدؿ كالتالي:Sridharك  Ellisبرليل الأخطاء ، كهما 

. بصع البيانات: على شكل أخطاء لغوية يرتكبها الطلاب ، على سبيل ابؼثاؿ نتائج ُ
 الاختبارات أك ابؼقالات أك المحادثات.

ى أساس الفئات اللغوية. . برديد الأخطاء كتصنيفها: التعرؼ على الأخطاء كفرزىا علِ
 على سبيل ابؼثاؿ أخطاء التًاكب.

 . أخطاء التًتيب: فرز موقع الأخطاء ، أسباب الأخطاء ، إعطاء الأمثلة الصحيحة.ّ

 . اشرح الأخطاء: صًف مكاف ابػطأ كسببو كأعط أمثلة صحيحة.ْ

من المحتمل أف  . التنبؤ بابؼناطق أك الأشياء ابؼعرضة للغة: التنبؤ بتًتيبات اللغة التيٓ
 تسبب الأخطاء.

 

 الدبحث الثاني : الإنشاء

 الإنشاء تعريفأ :         

في اللغة العربية ، ىناؾ أربع مهارات لغوية يجب أف يتقنها الطلاب في تعلم         
اللغة العربية ، إحداىا ىي مهارة كتاب. مهارة الكتاب ىي إحدل ابؼهارات في 

ابة. في عملية التطوير ، يدكن أف يتم ذلك بطرؽ بـتلفة ، اللغة العربية في بؾاؿ الكت
ىذا طالب يؤلف  الإنشاء .الإنشاءأحد الأمثلة على ذلك ىو نشاط التأليف 

ابؼوجودة.  القاعدةنشاطنا إما يتم تنفيذه بحرية أك يتم ربطو ، كيتوافق ىيكلو مع 
 ىناؾ العديد من ابػبراء الذين يحددكف معتٌ إنشاء بدا في ذلك:
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على أنها التعبتَ الكامل عن ابػبرة في كسائل  . يعرٌؼ حنا الفاخورم إنشاءُ
الإعلاـ ابؼكتوبة من خلاؿ الكلمات التي بؽا القدرة على نقل التجربة ككل. كمعو 

 .ِْيدكن كصف شيء على أكمل كجو

زكية عريفة في رسالتها بعنواف تعليم الإنساف بعد أف استشهدت برأم أبو  .ِ
كعلي أبضد مدكور بينت معتٌ إنشاء "إنشاء" أم القدرة على  العباس أبضد

استخداـ اللغة كوسيط لنقل الأفكار. كالتعبتَات كالتواصل. كإف شاء يتضمن عدة 
 جوانب ، كىي: القدرة على إيجاد جوىر ابؼوضوع كحدكده كما ىو مناسب أك

 .ِٓل بصيل كمعتٌكلو ىيك الكتابة ، بؽا معتٌ كامل مهارة تأليف تعابتَ عربية عميقة

. يستشهد أبضد مرادم برأم منصور ككستياكاف اللذين يعرفٌاف إنشاء "إنشاء" ّ
على أنو سلسلة من الكلمات التي برتوم على أفكار كرسائل كمشاعر يعبر عنها 

ىو علم يدرس كيفية إنتاج كتنظيم ابؼعاني الإنشاءالشخص شفهيان ككتابيان. 
  .ِٔالافتتاحيات السياقية كالتضمينية )الأفكار( كالتعبتَ عنها من خلاؿ

ف على ىي قدرة الإنسا لسابقة يدكن الاستنتاج بإذف اللهكمن بعض ابؼعاني ا        
 استخداـ اللغة الصحيحة شفويا كخطيا. التعبتَ عن أفكاره كمشاعره

 ب. مبادئ الإنشاء

ابؼعنوم ك  إلى نوعتُ ، كهما ابؼبادئ الإنشاءيقسم أبضد مرادم مبادئ 
 اللفظي. 

 بادئ ابؼعنومأ. م
طريق التفكتَ كابؼراقبة / الانتباه كالقراءة بصمت كالدراسة بتتولد الأفكار 

كالتفكتَ. التفكتَ ىو تطوير الأفكار أك ربط شيء ما بالآخرين. ىناؾ ثلاثة 

                                                           
24

 Hanna Al-Fakhuri , Al-Jadid fi Al-Insya‟ al-Arabi (Beirut: Maktabah Al-Madrasah, 1970), Hlm : 

8 
25

 Zakiyah Arifah, Ta‟lim Al-Insya‟, Hlm : 25-26 
26

 Ahmad Muradi, Pembelajaran Menulis Bahasa Arab Dalam Perspektif Komunikatif, Hlm : 63 



 

ِّ 

 

معايتَ في التفكتَ يدكن استخدامها في الكتابة كىي حل ابؼشكلات كالتفكتَ 
 .ِٕلنقدمالإبداعي كالتفكتَ ا

 مبادئ اللفظيب. 
، كىي النطق / الكلمات كالتعبتَات  اللفظي مبادئىناؾ ثلاثة عناصر في 

كالفقرات. يجب أف يكوف النطق ابؼستخدـ دقيقنا كسهلان. لذلك يجب أف 
يكوف الكاتب قادران على معرفة الفكر كابغركؼ بشكل صحيح. كابؼقصود 

عبتَ ابؼكتوب معتٌ كامل كصحيح بالتعبتَ ىو ابعملة الكاملة حيث يكوف للت
ككاضح. لذلك يجب أف يعرؼ الكاتب أنماط التًاكيب كابعمل. الفقرة عبارة 
عن بؾموعة من ابعمل مع سلسلة من ابؼعاني في موضوع فكرة رئيسية كاحدة. 

يتميز الإفصاح ابعيد  ن عدة فقرات تشكل مقالان كاحدان.يتكوف الكتاب م
 كالتسليم بدا يلي:

 يلترتيب بص -
 الاىتماـ بالدقة كالأناقة -
 كاضح ، غتَ معقد -
 حسن التسليم كيعكس ابؼعتٌ كالأفكار الواضحة -
 الإنشاءج. أنواع 

إلى ثلاثة جوانب رئيسية ، كىي ابعوانب ابؼادية أك الإنشاء تنقسم أنواع         
 ابؼوضوع ، كجوانب نمط التسليم ، كجوانب نهج التعلم.

 ابؼوادعلى أساس الإنشاء أ. 

ك الإنشاء الوظيفي إلى نوعتُ ، كهما  الإنشاءبناءن على ابؼادة أك ابؼوضوع ، تنقسم 
. ابؼراد من كلمة إنصاء إبداعي ىي إف شاء التي تكوف مادتها في الإنشاء الإبداعي

شكل تعبتَات عن التعبتَ عن ابؼشاعر كالاضطراب العقلي كابغالات ابؼزاجية 
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يلة كانتقائية كمرتبة بدقة كخياؿ عاؿو بحيث يدكنها باستخداـ تعبتَات أدبية بص
التأثتَ على ابؼستمعتُ. كالقراء. إنسيا إبداعي أكثر إبداعنا كعادة ما يكوف 

. لذلك يشار إليو أيضنا باسم إنسيا أدابي . ِٖأصحاب مهارات الإبداع كتَّابان
تعلقة ابؼواد التي يتم توجيهها إلى الأمور ابؼ الإنشاء الوظيفي ىو الإنشاء

في الإنشاء الوظيفي بالاحتياجات اليومية كتكوف كظيفية بطبيعتها. تظهر أنشطة 
بـتلف بؾالات ابغياة ، بدا في ذلك: التحية كالشكر كالتعازم كالدعوات بغضور 
الاحتفالات كالرسائل ابؼتعلقة بالمحادثات كابؼناقشات كالمحاضرات كالإعلانات 

 كابؼلاحظات كالتًبصات.

 على أساس طريقة التسليمء الإنشاب. 

كما ىو مذكور أعلاه ، يدكن أف يتم إنشاء "إنشاءات" شفويا أك كتابيا. لذلك ، 
بناءن على طريقة الإيصاؿ ، يتم تقسيم إنشاءات إنشاءات "إنشاءات" إلى شكلتُ 

 ، كهما إنسيا صيافي كإنسيا برريرم.

ستخداـ كسائل الإعلاـ ىو التعبتَ عن الأفكار أك الأفكار باالإنشاء الشفوم . ُ
، بدا في ذلك أنشطة الكلاـ  بؿادثةأيضنا باسم  الإنشاء الشفومالشفوية. ييعرؼ 

 كركاية القصص كابؼناقشة.

التحريرم ىو التعبتَ عن الأفكار أك الأفكار باستخداـ كسائل الإعلاـ الإنشاء . ِ
كراؽ / ابؼقالات ابؼكتوبة. كيشمل ذلك كتابة الرسائل كتدكين ابؼلاحظات ككتابة الأ

 كتلخيص أسئلة الاختبار كالإجابة عليها.

كلاـ ال ةمها في الإنشاء الشفوماللغوية ، يتم تضمتُ  من حيث ابؼهارات        
كل من ىاتتُ ابؼهارتتُ بؽا . الكتابة رةتحريرم في مهاال الإنشاءبينما يتم تضمتُ 
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لاثنتُ ىو الوسائط نفس ابػصائص ، أم الإنتاجية كالتعبتَية. الفرؽ بتُ ا
 ابؼستخدمة.

 على أساس نهج التعلمالإنشاء ج. 

الإنشاء ابؼوجو إلى قسمتُ ، كهما  الإنشاءبناءن على نهج التعلم ، يتم تقسيم         
 الإنشاء ابغر.ك 

الذم أعده الطلاب بناءن على توجيهات ابؼعلم  الإنشاء ابؼوجو ىو الإنشاء         
رسالة. الكتابة ابؼوجهة ىي إنشاء بصل أك فقرات بسيطة لتسهيل تأليف الطلاب لل

مع إرشادات معينة في شكل ابذاىات كأمثلة كبصل غتَ مكتملة كما إلى ذلك. 
( ، لأف الإنشاء ابؼقيديدكن أيضنا تسمية التأليف الإرشادم بالتأليف المحدكد )

لذلك من مقالات الطلاب مقيدة بابؼعايتَ التي يقدمها ابؼتقدموف للاختبار ، 
. يوجو ابؼعلم ِٗالناحية العملية لا يطلبوف من الطلاب تطوير أفكارىم بحرية

الطلاب إلى تكوين بصل بأنماط معينة ، أك الكتابة باستخداـ موضوعات معينة 
باستخداـ ابؼفردات كبنية ابعمل ، أك إلى أنشطة أخرل يدكن أف تسهل على 

من تقنيات التدريب على تطوير ". ىناؾ العديد الإنشاءالطلاب تكوين كلمة "
 الكتابة ابؼوجهة ابؼعركفة في تدريس اللغة العربية ، كىي:

 فعل ، أك النمطخبر +مبتدأ بتكوين بصل باستخداـ أنماط معينة مثل نمط  يقوـ( ُ

 .جر ك بؾركر + مفعوؿ بو + فاعل +

ذه وط عامة. يدكن تنفيذ ى( تأليف ابعمل بعناكين بؿددة مسبقنا مصحوبة بخطِ
 بالطرؽ التالية: الأنشطة

 (.الإملاءأ( املأ الفراغ بكلمة أك أكثر )
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في تعلم الكتاب  الإملاءبالنسبة لطلاب ابعامعات كالعالية ، تتمثل طريقة 
في تقدنً موضوعات أك مواضيع معينة كفقنا بغياة الطلاب أك الطلاب م  

على سبيل يكتبونها في شكل مقالات تتبع القصة التي اختارىا ابؼعلم. 
 ابؼثاؿ:

      الرحلة

في يوـ ........... أسافر مع أسرتي إلى مدينة .......... نسافر          
ب..........ك قبل ذالك اليوـ أعد ابؼلابس ك ما أحتاج   إليها 

إليها حينما في الرحلة . ك أبي يعد .......... ك أمي تعد 
.......... 

 ة. يحب :ب( أكمل ابعملة بابؼفردات ابؼتوفر 

 املإ الفراغ بدا يناسب من الكلمات التالية :
الصالح -بنتُ  –الشعوب  –كفرت  –فرد   

. .................... ابغكومة كا ابػدمة ُ  
. يجب على ................... الإسلامية أف تكوف ِ

 متحدة
. في ابؼدينة ابؼدارس ................... ك بناتّ  
....  يريد أف يعيش سعيدا . كل ...............ْ  
 . الإنساف ...................  الذم يقوـ بواجبتوٓ

 ج( ترتيب الكلمات بحيث تصبح بصل كاملة مثاؿ:

 رتب الكلمات الأتية لتكوف بصلة مفيدة  
من  –ابؼلابس  –ابؼتجر  –رأل   –ابعاىزة   –كثتَا   –. داخل ُ
حسن  –  
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.......................................  
البرتقاؿ  –فصل  –بشر  –في  –. الشتاء ِ  

.......................................  
( ، على سبيل ابؼثاؿ استبداؿ أحد عناصر ابعملة ، تبديلد( استبداؿ )ال

 مثاؿ:

 أكمل ابعملة الأتية كما في نمودج
 النمودج : ابؼوظف يبدأ عملو مبكرا

..... ابؼوظفة : .....................ُ  
. الوظفاف : .........................ِ  
. ابؼوظفتاف : ......................ّ  
. ابؼوظفوف : ......................ْ  
. ابؼوظفات : ......................ٓ  

 ىػ( قم بتغيتَ بنية ابعملة كما في ابؼثاؿ

 حوؿ كما في مثالتُ 
 مثاؿ :

 ابؼسلم يخاؼ الله
ؼ سول اللهكاف ابؼسلم لا يخا  

. الدير يقابل ابؼدرستُ في الإستًاحةُ  
................................................ 

. الأكلاد يلعبوف كرة القدـ ِ  
................................................ 

. ابؼدرسة تشكر الطالبات المجتهداتّ  
............................................... 
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عن طريق الإجابة الإنشاء ك( كالعديد من التقنيات الأخرل مثل بذميع 
على الأسئلة ، كبذميع عدة بصل لتصبح فقرات ، كبذميع المحادثات مع 
مواضيع بؿددة سلفنا ، كتلخيص ابػطابات ، ككصف الصور المحددة ، 

 كتربصة التعابتَ أك النص إلى اللغة العربية.

من خلاؿ  الإنشاءابغر يحدد ابؼعلم فقط عنواف  الإنشاء في ىذه الأثناء ،        
بررير ابؼتعلم للتعبتَ عن أفكاره حوؿ مسألة معينة ، كحرية في برديد العناصر 
ابؼوجودة فيها ، مثل الأنماط أك بنية ابعملة كابؼفردات. كتابة ىذا النموذج ىو 

 .طة الكتابة ابؼوجهةمستول أعلى من الكتابة ابؼوجهة لأنو استمرار لسلسلة من أنش

 الإنشاءتعلم د. أىداف 

كالتأليف بؽا أىداؼ في تعلمهم كفقنا بؼستول قدرة الطالب. يدكن  بةالكتا        
الإشارة ىنا إلى أف الغرض من الكتابة بشكل عاـ يدكن استخدامو أيضنا كغرض 

ريجاف لكتابة اللغة العربية كما عبر عن ذلك البركفيسور د. يكتب ىنرم جونتور تا
 :َّفي كتابو على أنو مهارة لغوية ، كىي

"فيما يتعلق بالكتابة على كجو التحديد ، فإف ابؼؤىلات ابؼطلوبة ىي كما 
يلي: أ( ابغد الأدنى من ابؼؤىلات ، أم القدرة على كتابة ابعمل أك 

الفقرات بشكل صحيح كما تم تطويرىا شفهينا للمواقف الصفية ، ككتابة 
؛ ب( ابؼؤىلات ابعيدة ، أم القدرة على كتابة أحرؼ بسيطة قصتَة 

تراكيب بؾانية بسيطة مع شرح كدقة في ابؼفردات كالتعابتَ كالنحو ؛ ج( 
ت ابؼؤىلات ابؼتفوقة ، أم القدرة على كتابة بؾموعة متنوعة من ابؼوضوعا

كتعبتَات مشرقة كسهلة الفهم ،  )ابؼوضوعات( بدصطلحات معقولة ،
 ابؼختلفة للغة في اللغة ابؽدؼ.كإحساس شديد بالأنماط 
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 أما بالنسبة لأىداؼ التعلم ببساطة فهي: 

أ. يستطيع الطلاب الكتابة بشكل جيد كفقنا لعلامات التًقيم كبنية ابعملة 
 )القواعد( كابعوانب الصرفية كالنحوية )الصارؼ كالنحو(.

توب ب. الطلاب قادركف على التعبتَ عن الأفكار كابؼشاعر كالشعر في شكل مك
 بدعاني كاملة كرائعة.

ج. اعتاد الطلاب على التفكتَ بشكل متماسك كمنهجي ككاضح كصحيح 
 كقادركف على التعبتَ عنو في شكل مكتوب.

 

 مراحل تعليم اللغة العربيةالدبحث الثالث: 
ابؼستول الذم سيأخذه  يفي تعلم اللغة الثانية ىابؼقصود بابؼستول 

نفسية ابغركية. قسٌم وانب ابؼعرفية كالعاطفية كالابؼتعلموف في تعلم اللغة من ابع
 :ُّّتعلم اللغة العربية إلى  مراحل فيعيمة ترسيدم أبضد 

 مرحلة الإبتدائية. 1
ىي فتًة تطوير أساسيات إتقاف اللغة. ىذه ابؼرحلة ىي أيضنا ابؼرحلة الأساسية التي 

الطلاب في تعلم  يدخلها الطلاب في عملية تلقي تعليمهم. في ىذه ابؼرحلة ، يبدأ
الكتابة كالقراءة بشكل صحيح. ىذه ابؼرحلة ىي مرحلة بناءة يدكن أف تؤثر على 
ا لعملية التعلم في  ابؼرحلة التالية من التعليم ، لذلك يجب على ابؼعلم الاستعداد جيدن

٘ َْىذه ابؼرحلة الأساسية. في ىذا ابؼستول يكوف الإعداد ابؼسبق للتوزيع ىو 
٘ كتابة. ابؼفردات ابؼوصى بها ىي َُ٘ قراءة ، َُلاـ ، ٘ كَْ،  استماع
في ىذا ابؼستول ، يدكن برقيق النجاح في مهارات اللغة  كلمة.  َََُ-َٕٓ

 العربية من خلاؿ:
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من خلاؿ الاستماع إلى الاختلافات  يعتٍ الاستماع رة. يدكن برقيق مهاُ
صليتُ أك في صوت كآخر بتُ بصلة كأخرل ، إما مباشرة من ابؼتحدثتُ الأ

 من خلاؿ التسجيلات.
إمدادنا ببعض الكلمات كابعمل ابؼناسبة للموقف  الكلاـ رة. تتطلب مهاِ

أك التعبتَ عن الأفكار  ابؼرغوب كتتطلب الكثتَ من بفارسة الكلاـ كالتعبتَ
 .كابؼشاعر

القراءة على شيئتُ ، كهما التعرؼ على الرموز ابؼكتوبة  ة. تشتمل مهار ّ
 بعدة طرؽ. كتتمثل إحدل الطرؽ في تزكيدىم بدفردات كافية كفهم بؿتوياتها

في صنع الأبجدية  ةأشياء ، كىي: ابؼهار  ّمن  الكتابة رة. تتكوف مهاْ
التهجئة لتكوف  ةتلفة بتُ اللغات الأخرل ، كمهار للتعبتَ عن الأصوات ابؼخ

 نشطة إلىقادرة على تعديل ابعمل غتَ ابؼكتملة كإتقانها أك تغيتَ ابعمل ال
 التعبتَ عن ابؼشاعر من خلاؿ الكتابة . رةابعمل السلبية ، كمها

 ةالدتوةط مرحلة.0
 تماع٘ اسّٓيكوف التوزيع ابؼسبق  إنها فتًة تقوية الكفاءة اللغوية. في ىذا ابؼستول

-َََُ. ابؼفردات ابؼوصى بها ىي ِّ٘ كتابةُٓ٘ قراءة ، ُٓ٘ كلاـ ، ّٓ، 
 ةابؼستول ، يدكن برقيق بقاح مهار ىذا كلمة. بالإضافة إلى ذلك ، في   ََُٓ

 اللغة العربية من خلاؿ:
الاستماع يدكن أف يتم من خلاؿ برديد الفكرة الرئيسية للنص  ة. مهار ُ

 ابؼسموع
 القراءة يدكن أف تتم عن طريق تعليم الكلمات أك ابعمل ة. مهار ِ
/  الكتابة مع الأسئلة كالبيانات ، ككتابة فقراتة . يدكن أف تتم مهار ّ

 مقالات قصتَة
 من خلاؿ إجراء بؿادثات بسيطة كلاـال ة. يتم تنفيذ مهار ْ
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 مرحلة الدتقدمة. 2
ىذه ىي الفتًة التي يكوف فيها الشخص بالفعل طلاقة في استخداـ اللغة. في ىذا 

٘  َِ٘ قراءة ، َِ٘ كلاـ ، َّ،  ماع٘ استَّول تكوف نسبة التوزيع ابؼست
بالإضافة إلى ذلك ،  .ّّكلمة  َََِ-ََُٓ كتابة. ابؼفردات ابؼوصى بها ىي

 اللغة العربية من خلاؿ: ةابؼستول ، يدكن برقيق بقاح مهار في ىذا 
 طريق برليل بؿتول النص ابؼسموعب:  الاستماع ة. مهار ُ
 لاؿ برديد الفكرة الرئيسية للقراءةبخ :  القراءة ة. مهار ِ
 ككتابة التقارير: كتابة أنواع بـتلفة من ابؼقالات  الكتابة ة. مهار ّ
 المحادثات ، ككذلك الكشف عن شيء م: إجراء اكلاـ ال ة. مهار ْ
من شرح مستول تعليم اللغة العربية يدكن الاستنتاج أف ابؼستول التعليمي         

باللغة العربية ينقسم إلى ثلاثة مستويات ، كىي ابؼستول الإبتدائية كىو تطوير 
م  مستول ابؼتوحده كىو: مستول تقوية  أساسيات إتقاف اللغة لدل الطلاب ،

إتقاف اللغة ، كابؼستول ابؼتقدنً الذم في ىذا ابؼستول ىو ابؼستول الذم يكوف فيو 
 الشخص بالفعل طلاقة في استخداـ اللغة.
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 الفصل الثالث
 البحث يةمنهج

 مدخل البحث و نوعوأ.
لة البحث مشكفي قاموس الإندكنيسي ىو طريقة للوصوؿ إلى فهم  دخلابؼ

بحث للإجابة على صياغة مشاكل البحث التي تم ال مدخلكىناؾ حاجة إلى .ّْ
ا نوع الوصفي لأنو ينتج في ىذب مدخل الكيفيبرديدىا. يستخدـ ىذا البحث 

في شكل بيانات تصف بالتفصيل ، كليس بيانات في شكل أرقاـ. كفقنا لػ  البحث
Best  كفقنا بؼا نقلو ،Sukardi  بحث يصف الأشياء النهج مىو  يفيكال مدخل، فإف

 ذا البحث ىو عمل كصف منهجي ككاقعكيفسرىا كفقنا بؼا ىي عليو. الغرض من ى
بتُ الظواىر التي تم التحقيق  ةك رسم للحقائق كابػصائص كالعلاقكدقيق أك صورة أ

 .ّٓفيها

كفقنا لتًكيز البحث كأىدافو ، يعد ىذا النوع من البحث مناسبنا جدنا لأف 
لاحقنا  ةقوـ الباحثتبحث ، سصف ما تم ابغصوؿ عليو. كفقنا بؽذا التس ةالباحث

ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة طلبة في  لدل الإنشاءفي  النحويةخطاء الأبتحليل 
الأخطاء ابؼوجودة م   الباحثة تصنف البحث ا. في ىذالإسلامية عابر فونورككو

 .الإنشاء كتابةلوؿ حتى لا تكوف ىناؾ أخطاء في  عن ابغ تبحث
 ب. ميدان البحث

يتمركز  بحثال افي ىذ .إجراء البحثموقع البحث ىو ابؼكاف الذم يتم فيو 
 ة. ىناؾ عدة اعتبار كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر فونورككو ابؼدرسةابؼوقع في 

متخرجة  ة، أم لأف الباحث ىذه ابؼدرسةعلى البحث في  ةتكمن كراء تركيز الباحث
إجراء البحوث في ذلك  ثةسهل على الباحتفمن الناحية ابعغرافية  .سةابؼدر  من ىذه
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شأ من ابػبرات التعليمية ابؼشكلة التي تشكل أساس البحث تن ابؼكاف ، كابعذكر
 .ىذه ابؼدرسةفي  ثةللباح

 ةحثاج. حضوس الب
 كأداة بالإضافة إلى جامع البيانات.ة  عمل كجود الباحثت،  كيفيفي البحث ال

لأنو أف كجود الباحثتُ ىو أيضنا جامع للبيانات.   ,احثتُ ضركرم للغايةإف كجود الب
كأحد خصائص البحث النوعي في بصع البيانات يقوـ بها الباحث نفسو. كفي 

كمراقب مشارؾ ، بفا يعتٍ أنو في   بحث، فإف كجود الباحث في ىذه الالوقت نفسو 
ة قدر الإمكاف إلى أصغر عملية بصع البيانات قاـ الباحث بدلاحظات كاستمع بعناي

 .ّٔالتفاصيل
، في عملية بصع البيانات ، يحاكؿ الباحثوف علاقات جيدة مع ابؼخبرين بؽذا

. التي تم ابغصوؿ عليها صحيحة الذين ىم مصدر البيانات بحيث تكوف البيانات
كما ذكر ليكسي ، فإف موقف الباحث في البحث النوعي معقد للغاية. كىو أيضنا 

 .ّٕبـطط كمنفذ كجامع بيانات كبؿلل كمتًجم بيانات كرائد في نتائج أبحاثو
بناءن على كجهة النظر أعلاه ، يعد كجود الباحث ، فضلان عن كونو أداة ، 

عمق كابغدة في برليل البيانات . لأف الا أيضنا في كل ىذا النشاط البحثعاملان مهمن 
حاضرين في ىذا  وفإجراء ىذا البحث ، سيكوف الباحث تعتمد على الباحث. عند

في المجاؿ حيث ييسمح بؽم بإجراء البحث ، من خلاؿ زيارة موقع البحث ، أم 
 ، كفقنا للوقت المحدد. ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر فونورككو

 عينتو مع البحث ومجتد. 
ىو ابؼنطقة التي يريد الباحث دراستها. كفقنا لسوجيونو ،  البحثالمجتمع في         

فإف السكاف عبارة عن منطقة تعميم تتكوف من أشياء / مواضيع بؽا صفات 
كخصائص معينة يحددىا الباحثوف لدراستها م  يتم استخلاص النتائج. الرأم أعلاه 
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ين سيتم استخدامهم د السكاف. السكاف الذىو أحد ابؼراجع للكاتب لتحديد عد
صاعا ابؼتوسطة  كاليدرسة ابؼالصف الثالث في  البات فيىم ط ا البحثفي ىذ

 الإسلامية عابر فونورككو. 
  Sugiyono عند العينة جزء من المجتمع الذم يرغب الباحث في دراستو.        

ا  كانت العينات من ىذ  العينة ىي جزء من العدد كابػصائص التي يدتلكها السكاف.
ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة  في قالصف الثالث البحث يعتٍ الطالبات في 

 الإسلامية عابر فونورككو. 
 ىا. البيانات ومصادس ه

مصدر البيانات ىو أصل البيانات التي تم ابغصوؿ عليها. ىناؾ نوعاف من         
 ، كهما: ىذا البحثمصادر البيانات في 

 توفر البيانات مباشرة لبيانات الأكلية ىي مصادر البيانات التي. مصادر اُ
، تم ابغصوؿ على البيانات مباشرة  ىذا البحث. في ّٖالبيانات إلى جامع

خطأ أ، أم  بحثهامن ابؼخبرين الذين ارتبطوا ارتباطنا كثيقنا بابؼشكلة التي سيتم 
مية سطة الإسلابؼدرسة كالي صاعا ابؼتو لدل طلبة في افي الإنشاء  يةالنحو 

 مقالة الإنشاءىي نتائج  الأكلية. لذا فإف مصادر البيانات عابر فونورككو
ة في ابؼدرسة كالي لطل الإنشاءمادة  ةالتي أجريت مع مدرس ةمقابل الطلبة ك

،  َِِّ-َِِِللعاـ الدراسي  صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر فونورككو
ا استند اختيار ىذ سلامية.في الفصل الثالث بؼدرسة ابؼتوسطة الإخاصة 
كحصلوا  الإنشاءم يمن السكاف إلى اعتبار أنهم قد مركا بعملية التعل الفصل

 على مواد في موضوعات اللغة العربية.
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. مصادر البيانات الثانوية ىي مصادر البيانات غتَ ابؼباشرة من ابؼخبرين ِ
على ىذه أك البيانات الإضافية ابؼستخدمة عند ابغاجة. يدكن ابغصوؿ 

 ابؼعلومات الإضافية من خلاؿ المجلات كالكتب كما إلى ذلك.

 و. أدوات البحث
كأدكات بشرية   ةعمل الباحثت. انفسه ةىي الباحث كيفيالبحث ال تاك أد        

لتحديد تركيز البحث ، كاختيار مصادر البيانات ، كبصع البيانات ، كتقييم جودة 
تَ البيانات ، كالتوصل إلى استنتاجات بشأف البيانات ، كبرليل البيانات ، كتفس

 كىي: ةاحثستخدمها البتا إليها. الأدكات التي النتائج التي توصلو 

 . تنسيق مذكرة التوثيقُ

ابؼدرسة  فييعتٍ مقالة الإنشاء الطلبة ، كاف التوثيق ابؼستخدـ ا البحثفي ىذ
ئج الاختبار تم برليل نتات. سعابر فونورككو كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية

،  لبةالط ةكتصنيفها حسب ابػطأ. م  من الأخطاء التي بردث في مقال
 أفضل. لبةالط ةستعرؼ ابغلوؿ التي يدكن القياـ بها حتى يكوف مقال

 ابؼقابلة كرقة. ِ

للصف  الإنشاءبتدريس دركس  تقوـ تيال ة إجراء ىذه ابؼقابلة مع ابؼعلمتم
. تستخدـ ة الإسلامية عابر فونورككوابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسط الثالث في

ىذه ابؼقابلة كمرجع لاستكشاؼ ابؼعلومات ابؼتعلقة بابؼوضوع ابؼدركس في 
في عملية  ثةتوقعها الباحتث ، كيدكن أف توفر النتائج التي موضوع البح

 الإنشاءدركس  ةابلة ىذه على أسئلة مقابلة بؼعلمالبحث. برتوم كرقة ابؼق
ابؼدرسة كالي في  الإنشاءم يفي تعل يةالنحو سبب أخطاء بؼعرفة العوامل التي ت

 . صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر فونورككو
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 ز. أةلوب جمع البيانات
بصع البيانات ىي مرحلة مهمة من البحث. بصع البيانات ليس  أسلوب
إنتاج نتائج ،  ثةستحيل على الباحتية شراء البيانات لأغراض البحث. سول عمل

على البيانات. بصع البيانات في البحث العلمي إجراء منهجي  برصلإذا ل 
للحصوؿ على البيانات اللازمة. يدكن بصع البيانات بدصادر بـتلفة كبطرؽ بـتلفة 

 ةالباحث ت، استخدم ىذا البحثحسب مصدر البيانات كطريقة بصعها. في 
 كابؼقابلة للحصوؿ على البيانات. وثائقال

. ثائق ك ابؼقابلةو خدمة في بصع البيانات ىي الستابؼ البحث الأسلوب افي ىذ
للحصوؿ على بيانات كمعلومات داعمة كمتكاملة  الأسلوبتيستخدـ ىذه 

ابؼدرسة كالي النحوية في الإنشاء لدم طلبة في بشكل متبادؿ حوؿ برليل أخطاء 
 صاعا اللمتوسطة الإسلامية عابر فونورككو. 

 وثائق. ال1
التدريس. ينص  ابؼعتٌ،  docereة اللاتينية من الكلم كثائقتأتي كلمة 
Gottschalk عملية أدلة تستند إلى أم نوع  الأكسع ىو بدعتٌ وثائقعلى أف ال

. ابؼقالةأك تصوير أك  ةمن ابؼصادر ، سواء كاف ذلك في شكل كتابة أك شفهي
ىو طريقة بعمع البيانات النوعية من خلاؿ  وثائقيدكن القوؿ أيضنا أف ال

ل ابؼستندات التي تم إجراؤىا بواسطة ابؼوضوع نفسو أك بواسطة عرض كبرلي
أشخاص آخرين حوؿ ىذا ابؼوضوع. يدكن أف يكوف ىذا ابؼستند في شكل  

ت أك أعماؿ أك تاريخ حياة أك لوائح أك سياسا ةأك مذكر  ةأك رسومكتابة 
ة الإنشاء ىو مقال ا البحثفي ىذابؼستخدـ  وثائقضخمة لشخص ما. ال

  سلامية عابر فونورككو. ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإفي الطلبة 
 قابلةالد. 0

مباشرة يجريها طرفاف بهدؼ كاحد بؿدد سلفا. تيستخدـ ة ىي بؿادث ابؼقابلة
ىذه ابؼقابلة كأسلوب للحصوؿ على البيانات مباشرة من ابؼصدر فيما يتعلق 
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تبرىا ، بحيث تكوف بالآراء ككذلك الظواىر التي يراىا ابؼخبرين كيشعر بها كيخ
. تهدؼ ىذه ّٗالبيانات التي تم ابغصوؿ عليها صحيحة كيدكن الوثوؽ بها

ابؼقابلة إلى ابغصوؿ على تراكيب حوؿ الأشخاص ، كالأحداث ، كالأنشطة 
. طريقة ابؼقابلة مطابقة للمقابلة ، َْالتنظيمية ، كمشاعر التحفيز ، كالاعتًاؼ

 ا حوار يتم إجراؤه بتُ المحاكرينبعبارات بسيطة يدكن تفستَىا على أنه
 .ةللحصوؿ على معلومات من ابؼقابل

بتدريس  وـتق تيال ةمع ابؼعلم لةمقاب ةرم الباحثتج، س ىذا البحثفي         
بالإضافة  .فونورككو لي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابرابؼدرسة كانشاء في الإ

بؼخبرين الآخرين ذكم مع ا لةأيضنا بإجراء مقاب ةوـ الباحثقتإلى ذلك ، س
 الصلة إذا كانت ىناؾ حاجة إلى بيانات إضافية لدعم ىذا البحث.

 فحص صحة البيانات ح. 

في البحث النوعي ، من أجل صحة  التحقق من صحة البيانات ضركرم       
كموثوقية ككذلك مستول الثقة في البيانات التي تم بصعها. يدكن القوؿ بأف النتائج أك 

يحة إذا ل يكن ىناؾ فرؽ بتُ ما يقولو الباحث كما حدث بالفعل في البيانات صح
ىذا المجاؿ. تشمل اختبارات صحة البيانات اختبارات مصداقية البيانات )الصلاحية 
الداخلية( ، كاختبارات الاعتماد على البيانات )ابؼوثوقية( ، كاختبارات قابلية النقل 

 .ُْرات القابلية للتأكيد )ابؼوضوعية()الصلاحية ابػارجية / التعميم( ، كاختبا

 في ىذا البحث النوعي يستخدـ عدة تقنيات كىي:        

 (Creadibility) ( ابؼصداقيةُ)

                                                           
39

 Ajat Rukajat, Pendekatan Penelitian Kualitatif (Qualitative Research approach), ( Yogyakarta : 

Deepublish, 2018) Hlm : 28 
40

 Arifin Imron, Penelitian Kualitatif dalam Bidang Ilmu-Ilmu Sosial dan Keagamaan, (Malang : 

Kalimasada, 1994), Hlm : 63 
41

 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif dan R & D, (Bandung : Alfabeta, 2011), Hlm 

: 294 



 

ْٕ 

 

تهدؼ مصداقية البيانات إلى إثبات أف البيانات التي تم بصعها تتوافق مع 
ابغقيقة. ىناؾ عدة تقنيات لتحقيق ابؼصداقية ، كىي: توسيع نطاؽ 

زيادة ابؼثابرة في البحث ، كالتثليث ، كابؼناقشات مع الزملاء ، ابؼلاحظات ، ك 
 .ِْكالتحقق من الأعضاء

  ( التثليثِ)

التثليث ىو تقنية للتحقق من صحة البيانات من خلاؿ استخداـ مصادر 
بـتلفة غتَ البيانات كمواد للمقارنة. م  يتم إجراء فحص شامل بحيث يدكن 

ة ، استخدـ الباحثوف نوعتُ من حساب نتائج البحث. في ىذه الدراس
 .ّْابؼثلثات ، كهما تثليث مصدر البيانات كطريقة التثليث

 ( توسيع نطاؽ ابؼلاحظاتّ)

من خلاؿ توسيع نطاؽ ابؼلاحظة ، فهذا يعتٍ أف الباحث يعود إلى ابؼيداف ، 
كيقوـ بإجراء ابؼلاحظات ، كإجراء ابؼقابلات مرة أخرل مع مصادر البيانات 

اجهتها أك مصادر جديدة. من خلاؿ توسيع ىذه ابؼلاحظة ، التي بست مو 
خبر ستشكل بشكل متزايد علاقة 

ي
فهذا يعتٍ أف العلاقة بتُ الباحث كابؼ

)علاقة( ، كمألوفة أكثر )لا توجد مسافة بعد( ، كأكثر انفتاحنا ، كثقة 
 ببعضهما البعض بحيث لا يتم إخفاء أم معلومات بعد الآف.

، أجرل الباحث استكشافنا أكثر تعمقنا للبيانات بحيث  لتوسيع ىذه ابؼلاحظة
أصبحت البيانات التي تم ابغصوؿ عليها أكثر كاقعية كصحيحة. جاء الباحث 
إلى موقع البحث على الرغم من حصوؿ الباحث على البيانات الكافية لتحليلها 

 ، حتى عند برليل البيانات ، قاـ الباحث بدراجعتها في موقع البحث.
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 حص الأقراف( فْ)

فحص الأقراف من خلاؿ ابؼناقشة ىو أسلوب يتم إجراؤه عن طريق كشف 
النتائج ابؼؤقتة أك النتائج النهائية التي تم ابغصوؿ عليها في شكل مناقشات 
برليلية مع الزملاء. من ابؼعلومات التي تم استخراجها ، من ابؼأموؿ أف تكوف 

 نهاية إلى تعزيز نتائج البحث.ىناؾ اختلافات في الرأم كالتي ستؤدم في ال

 ( ابؼوثوقيةٓ)

يستخدـ ىذا ابؼعيار لتوخي ابغذر بشأف الأخطاء المحتملة في بصع البيانات 
كتفستَىا بحيث يدكن تبرير البيانات علمينا. غالبنا ما يرتكب البشر الأخطاء 
أنفسهم ، كخاصة الباحثتُ بسبب بؿدكدية ابػبرة كالوقت كابؼعرفة. إف طريقة 

ديد إمكانية حساب عملية البحث ىي من خلاؿ تدقيقات الاعتمادية من بر
 قبل مدققتُ مستقلتُ من قبل ابؼشرفتُ.

 ( اليقتُ )قابلية التوثيق(ٔ)

يستخدـ ىذا ابؼعيار لتقييم نتائج البحث الذم تم إجراؤه عن طريق فحص 
وجودة في البيانات كابؼعلومات ككذلك تفستَ نتائج البحث التي تدعمها ابؼواد ابؼ

 تتبع ابؼراجعة.

 . تحليل البياناتط

كفقنا لسوجيونو ، برليل البيانات ىو عملية البحث بشكل منهجي عن         
ميعها ، من ابؼيدانية كالتوثيق كبذ ةكابؼلاحظ ة ابغصوؿ عليها من ابؼقابلالبيانات التي تم

في أنماط ،  ، ككصفها في كحدات ، كتوليفها ، كبذميعها خلاؿ تنظيم البيانات
. ستتم دراستها كاستخلاص النتائج حتى يسهل فهمها من ْْكاختيار أم منها مهمة
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قبل الذات كالآخرين. كفي الوقت نفسو ، قاؿ بوجداف كبيكلن إف تقنيات برليل 
البيانات ىي جهود تيبذؿ من خلاؿ العمل مع البيانات ، كتنظيم البيانات ، كفرزىا 

توليفها ، كالبحث عن الأنماط كإيجادىا ، كبرديد ما إلى كحدات يدكن إدارتها ، ك 
 يجب إخبار الآخرين بو.

استخدـ التحليل الوصفي الذم لو معتٌ برلل ماىية الظاىرة ا البحث في ىذ        
رئي. الغرض من ابؼالتي بردث )كصفية( مصحوبة بتفستَ للمعتٌ الذم يحتويو 

م التحقيق فيها الظواىر التي يت التحليل الوصفي ىو كصف ابغقائق كالعلاقة بتُ
ا عد بصع البيانات ابؼطلوبة في ىذكدقيق. تم إجراء التحليل ب بشكل منهجي ككاقع

. م  تتم مراجعة البيانات التي تم ابغصوؿ عليها باستخداـ ابػطوات كفقنا بحثال
 :ْٓبؼايلز كىوبرماف ، بدا في ذلك ما يلي

 . تقليل البياناتُ

عليها  تبؼعلومات التي حصلية برستُ البيانات أك اتقليل البيانات ىو عمل
. ستعمل ىذه البيانات على تقليل التخفيض أك الإضافة. يحدث ةالباحث

ية كذات تقليل البيانات عندما تكوف ىناؾ بيانات أك معلومات غتَ ضركر 
. م  ىناؾ إضافة البيانات إذا كاف لا يزاؿ ىناؾ بحثصلة بابؼشكلة قيد ال

 ة، بصعت الباحثة نتائج مقال ا البحثت مطلوبة. في ىذك معلومانقص أ
في ابؼدرسة كالي للصف الثالث  الإنشاء ةمع مدرس ةمقابل يتكأجر  بةالطل

 صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر فونورككو. 
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 . عرض البياناتِ

يتم عرض ىذه البيانات بعد عملية تقليل البيانات ، م  تتم معابعة البيانات. 
تالية ىي عرض البيانات على البيانات التي بست معابعتها. يتم تقدنً ابؼرحلة ال

 البيانات في شرح موجز كمفصل.

 . التحقق من البيانات / رسم الاستنتاجاتّ

ابػطوة الأختَة في تقنية برليل البيانات ىي التحقق من البيانات / 
لأكلية التي ا ةمن البيانات إذا كانت الاستنتاجالاستنتاج. يتم إجراء التحقق 

تم العثور عليها لا تزاؿ مؤقتة ، كستكوف ىناؾ تغيتَات إذا ل تكن مصحوبة 
بأدلة داعمة قوية لدعم ابؼرحلة التالية من بصع البيانات. إذا كانت 
الاستنتاجات التي أثتَت في مرحلة مبكرة مدعومة بأدلة صحيحة كمتسقة 

إف الاستنتاجات ابؼطركحة عندما يعود البحث إلى ابؼيداف بعمع البيانات ، ف
 ىي استنتاجات موثوقة أك جديرة بالثقة.

في البحث النوعي ، قد تكوف الاستنتاجات التي تم ابغصوؿ عليها قادرة         
. ىناؾ أكقات لا بحثالذم تم تصميمو منذ بداية العلى الإجابة على تركيز البحث 

ها بغل ابؼشكلة. ىذا كفقنا يدكن فيها استخداـ الاستنتاجات التي تم ابغصوؿ علي
لنوع البحث النوعي نفسو ، فإف ابؼشكلات التي تنشأ في البحث النوعي ىي 

 إلى المجاؿ. كيدكن أف تتطور بعد دخوؿ الباحثمشكلات مؤقتة بطبيعتها 

الأمل في البحث النوعي ىو اكتشاؼ نظريات جديدة. يدكن أف تكوف         
غتَ كاضح ، بعد البحث يدكن تفستَ الصورة غتَ النتائج في شكل صورة كائن يعتبر 

الواضحة بالنظريات التي تم العثور عليها. علاكة على ذلك ، من ابؼتوقع أف تكوف 
 . ةؿ عليها أساسنا بؼزيد من الدراسالنظرية التي تم ابغصو 
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 ي. اجراء البحث
ابؼراحل التي تشتَ إلى رأم  ة أربعةالباحث ت، استخدما البحث في ىذ

 مولوينج ، كىي: ج.ي ليكس
 ؛ أنشطة بذميع ابؼقتًحات البحث. ابؼرحلة قبل الذىاب إلى ابؼيداف تشمل ُ

 .كدراسة تصاريح البحث كندكات اقتًاح البحث
أنشطة بصع البيانات أك ابؼعلومات ابؼتعلقة  يعتٍ، . مرحلة العمل ابؼيدانيِ

 .بتًكيز البحث كتسجيل البيانات
تنظيم البيانات كتفستَ البيانات كالتحقق من  يعتٍ، يانات. مرحلة برليل البّ

 .صحة البيانات كإعطاء ابؼعتٌ
،  ثائج البحث ، استشارة نتائج البح. مراحل كتابة التقرير. بذميع نتْ

 .برستُ نتائج الاستشارة
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 الفصل الرابع 

 عرض البيانات و نتائج البحث

الددسةة والي صاعا طلبة في  لإنشاء لدىالنحوية في ا الدبحث الأول : أنواع الأخطاء
 الحكومية الإةلامية عابر فونوسوكو 

لدل طلبة في النحوية في الإنشاء أخطاء  ةحلل الباحثتفي ىذا الفصل ، س        
 ةالبيانات مأخوذة من نتائج مقال . الإسلامية عابر فونورككو ابؼتوسطةابؼدرسة كالي صاعا 

. عابر فونورككوالإسلامية  ابؼتوسطة كالي صاعا درسةبؼ لثالصف الثا الطلبة في الإنشاء
 . ا البحثد على صياغة ابؼشاكل في ىذللر  حثةبو البا تكىذا ابعهد قام

 لبةمن قبل ط النحوية في الإنشاءلأخطاء ا، تم إجراء برليل  ا البحثفي ىذ        
 ِٔ ، بإبصاؿ ورككوعابر فون الإسلامية ابؼتوسطة كالي صاعا درسةابؼالصف الثالث في 

الإنشاء ، كبالتحديد الإنشاءفي  بةالطل ةت التي تم بصعها ىي نتيجة مقالطالبنا. البيانا
 ىي: الإنشاءفي الكتابة  لبة. أنواع أخطاء الطابغر

. الأخطاء في تركيب الإةنادى أو الجملةُ  

ة ابؼوجود في الأخطاء التًكيب الإسنادم أك ابعمل ةالباحث تفي ىذه ابؼادة كصف        
عابر ابؼتوسطة الإسلامية كالي صاعا  ابؼدرسةطلبة في المن  ةبيانات التي بصعها الباحث

صل الثالث. ك ابؼراد بأخطاء التًكيب الإسنادم أك ابعملة ىي أخطاء الفككو في فونور 
الطلبة في تعيتُ ابؼقاـ مسناد )فعل, اسم الفعل, خبر ابؼبتدأ, خبر كاف ك أخوتها, خبر إف 
ك أخوتها, خبر ليس ك أخوتها, خبر لا النافية للجنس( ك مسناد إليو )فاعل, نائب 
الفاعل, مبتدأ, اسم كاف ك أخوتها, اسم إفٌ ك أخوتها, خبر ليس ك أخوتها, خبر لا 

 النافية للجنس( ك كذالك إعرابهما في ابعملة. 

أف أخطاء طلبة في  ةاحثالب تلبيانات التي بصعها فوجد ةالبناء على برقيق الباحث        
عابر فونورككو في الفصل الثالث كما يلي :ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسظة الإسلامية   
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 أ. أخطاء الفعل في الدسند

ىذه ابعدكؿ الأكؿ الذم يعرض ك يحلل عن أخطاء الفعل من نوع ابؼسند في         
رض ك برليل الأخطاء كما التًكيب الإسنادم الذم تنالو الباحثة في إنشاء الطالبات. الع

 يلي :

 رقم ابعملة ابؼسجلة ابػطأ تفستَ ابػطأ التصويبات
رىجىعىتي في السىاعةً 

 ابػامسة
رى جىعىتي  في  رىجىعىتي  يفتح حركة قبل الأخر

 السىاعةً ابػامسة
ُ 

استعماؿ "ا" غتَ  رىكًبى الأب السيَّارةى 
 مناسب في الفعل

راكب الأب 
 السيَّارةى 

راكب الأب 
سيَّارةى ال  

ِ 

أىبٍحىثى   يفتح حركة قبل الأخر ك أىبٍحىثي أيٍضنا  ّ ك أىبٍحىثى  أيٍضنا 
رجعتٍ عائشة ك 

 خديجة
رجعا عائشة ك  رجعا غتَ مناسب بفاعلو

 خديجة
ْ 

ك في الليل ذىبتٍ 
عائشة ك خديجة إلى 

 الشركة الطالبات

ك في الليل  ذىباف   غتَ مناسب بفاعلو
ذىباف إلى 

الشركة 
اتالطالب  

ٓ 

: أخطأ تركيب الإةنادي أو الجملة في الفعل 1.1الجدول   

 التحليل :

". في           , رىاكًب, أبحثى في ابعملة الأكلى إلى الثالثة  كتبت الطالبة كلمة "رىجىعىتي
" ىناؾ خطأ في كتابة حركة قبل الأخر لأف اتصل بو ضمتَ متصل "أنا".  كلمة "رىجىعىتي

"رىجىعٍتي في الساعة ابػامسة". ك كلمة "راكب" ىناؾ خطأ  ك الصحيح أف تكتب الطالبة
لأف يزيد حرؼ ألف بعد حرؼ ر. ك الصحيح أف تكتب الطالبة "رىكًبى الأىبي السىيَّارىةى". 
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ك كلمة أبحىثى ىناؾ خطأ في كتابة حركة الأخر. لأنو لا يتقدـ بشيئ موركض أف يكوف 
 ك أبحث أيضان".رفعا حركة أخره. ك الصحيح أف تكتب الطالبة "

في ابعملة الرابعة إلى السادسة استخدمت الطالبة كلمة "رجعا, ذىبا" يتضمن         
معتٌ ابؼثتٌ, ك ابؼعلوـ أف التًكيب في ىذه ابعملة تركيب الإسنادم في الفعل, ك يلزـ أف 
تكوف الفعل كمسند لا يدؿ على ابؼثتٌ ك ابعمع كلو كاف فاعلو مثتٌ ك بصع, ك التًكيب 

لصحيح ىو "رجعتٍ عائشة ك خديجة, ك في الليل ذىبت عائشة ك خديجة إلى شركة ا
 .الطالباتً"

 ب. أخطاء خبر "إنّ" و أخوتها في مسند 

ىذه ابعدكؿ الثاني الذم يعرض ك يحلل عن أخطاء خبر "إفَّ" ك أخوتها من نوع         
البات. العرض ك برليل ابؼسند في التًكيب الإسنادم الذم تنالو الباحثة في إنشاء الط

 الأخطاء كما يلي :

 سقم الجملة الدسجلة الخطأ تفسير الخطأ التصويبات
ا غتَ مناسب باسم  لأنَّناى عطشنىا جدًّ

 "إفٌ"
 ُ لأنَّناى عطشتي  جدًّا عطشتي 

خبر "إنّ" و أخوتها: أخطأ تركيب الإةنادي أو الجملة في  1.0الجدول   

 التحليل :

" ىو خبر "إفَّ" لكنها خطأ في استعماؿ ضمتَىا في تلك ابعملة         , كلمة "عىطىشٍتي
. ك ابؼفركض أف يكوف خبر "إفَّ ك أخوتها" متبوع بابظها. ك الصحيح أف تكتب 

 الطالبات "لأنَّنا عىطىشٍنىا جًدًّا"
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 ج. أخطاء اةم "إنّ" في مسند إليو

"إفَّ" ك أخوتها من نوع  ىذه ابعدكؿ الثالث الذم يعرض ك يحلل عن أخطاء اسم        
ابؼسند إليو في التًكيب الإسنادم الذم تنالو الباحثة في إنشاء الطالبات. العرض ك برليل 

 الأخطاء كما يلي :

 سقم الجملة الدسجلة الخطأ تفسير الخطأ التصويبات
يًٌده  يًٌده  ابؼدٍرىسىةي  أفٌ اسم "إفٌ" مرفوع لأفٌ ابؼدٍرىسىةى جى  ُ لأفٌ ابؼدٍرىسىةي  جى

اةم إن و أخوتها: أخطأ تركيب الإةنادي أو الجملة في  1.2الجدول   

 

 التحليل :

في تلك ابعملة, كلمة "ابؼدرسةي" ىو اسم "إفَّ" لكنها خطأ في إعربها. ك ابؼفركض         
أف يكوف اسم "إفَّ ك أخوتها" نصبا. ك الصحيح أف تكتب الطالبات "لأفَّ ابؼدٍرىسىةى 

يًٌده".  جى

ء "مبتدأ" في مسند إليود. أخطا  

ىذه ابعدكؿ الرابع الذم يعرض ك يحلل عن أخطاء ابؼبتدأ من نوع ابؼسند إليو في         
التًكيب الإسنادم الذم تنالو الباحثة في إنشاء الطالبات. العرض ك برليل الأخطاء كما 

 يلي :

 سقم الجملة الدسجلة الخطأ تفسير الخطأ التصويبات
فصلي كاسع ك 

 نظيف
استخداـ "اؿ" في 
ابؼبتدأ )اتصاؿ ب 

 "ياء" ابؼتكلم(

الفصلي 
كسيعة ك 

 نظيفة

الفصلي كسيعة ك 
 نظيفة

ُ 

استخداـ "اؿ" في  فستاني أزرؽ
ابؼبتدأ )اتصاؿ ب 

 ِ الفستاني أزرؽ الفستاني
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 "ياء" ابؼتكلم(
في الدبتدأ: أخطأ تركيب الإةنادي أو الجملة  1.1الجدول   

 

 التحليل :

ابعملة الأكلى ك الثانية استخدمت الطالبات كلمة "الفصلي, الفستاني"  في         
كابؼبتدأ. م  اتصل بو ياء ابؼتكلم. ك ابؼفركض إذا اتصل بو الضمتَ في الكلمة بفنوع 

,  استعماؿ "اؿ" في الكلمة. ك الصحيح أف تكتب الطالبات "فصل ي كاسعه ك نظيفه
 فستاني أزرؽ".

نده. أخطاء خبر الدبتدأ في مس  

ىذه ابعدكؿ ابػامس الذم يعرض ك يحلل عن أخطاء خبر ابؼبتدأ من نوع ابؼسند         
في التًكيب الإسنادم الذم تنالو الباحثة في إنشاء الطالبات. العرض ك برليل الأخطاء  

 كما يلي :

 سقم الجملة الدسجلة الخطأ تفسير الخطأ التصويبات
فً ابغبز ك  هما تىشٍتًىًياى

 ابؼشرب
داـ الضمتَ غتَ استخ

 مناسب 
تشتًاف 

)هما 
 للمؤنث(

هما تىشٍتػىرىافً  ابغبز ك 
  ابؼشرب

ُ 

عائشة ك ديسي 
 بسشيافً 

استخداـ الضمتَ غتَ 
 مناسب

عائشة ك ديسي  بسشواف
 بسشواف

ِ 

عائشة ك ديسي 
بػىتىا  ذىىى

استخداـ الضمتَ غتَ 
 مناسب

عائشة ك ديسي  ذىبى 
 ذىىىبٍى 

ّ 

خبر الدبندأالإةنادي أو الجملة في خطأ تركيب : أ 1.2الجدول   
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 التحليل :

في تلك ابعملة استخدمت الطالبات كلمة "تشتًاف, بسشواف, ذىب" في ابػبر, ك         
من الفعل كمسند ك فاعلو في ابؼبتدأ   ابػبر ىو ما أسند إلى ابؼبتدأ, فلذالك لو كاف ابػبر

تركيب الإسنادم في الفعل, ك يلزـ كمسند إليو , ك ابؼعلوـ أف التًكيب في ىذه ابعمل 
أنو قد يؤتي في الفعل ابؼسند إلى الظاىر بعلامة تدؿ على التثنية أك ابعمع. ك التًكيب 
فً ابغبز ك ابؼشرب, عائشة ك ديسي بسشياف, عائشة ك ديسي  الصحيح ىو "هما تىشٍتًىًياى

بػىتىا".   ذىىى

 و. أخطاء الفاعل في مسند إليو

سادس الذم يعرض ك يحلل عن أخطاء الفاعل من نوع ابؼسند ىذه ابعدكؿ ال        
إليو في التًكيب الإسنادم الذم تنالو الباحثة في إنشاء الطالبات. العرض ك برليل 

 الأخطاء كما يلي :

 سقم الجملة الدسجلة الخطأ تفسير الخطأ التصويبات
استخداـ الضمتَ غتَ  نىظىرٍناى ابغيواف

 مناسب
نىظىرٍفى 
 )بكن(

 ُ نىظى رٍفى  ابغيواف

استخداـ الضمتَ غتَ  تنظرىافى ابؼشرب
 مناسب

تنظرفَّ 
)هما 

 للمؤنث(

 ِ تنظرفَّ  ابؼشرب

استخداـ الضمتَ غتَ  ك بعد ذالك رجعتا
 مناسب

رجعتٌن 
)هما 

 للمؤنث(

 ّ ك بعد ذالك رجعتنَّ 

أخطاء ابغركة في  يىسٍمىعي ابعىارىسي 
 الفاعل

 ْ يىسٍمىعي ابعىارىس ابعىارىسى 

ذٍىىبي الطىالبًىاتي تى  أخطاء ابغركة في    ٓ تىذٍىىبي الطىالبًىاتً  الطىالبًىاتً 
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 الفاعل
  الفاعل : أخطأ تركيب الإةنادي أو الجملة في 1.3الجدول  

 التحليل :

في ابعملة الأكلى إلى الثالثة كتبت الطالبة كلمة "نظرفى, تنظرفَّ, رجعتنَّ" ك         
 كلمة "نىظىرٍفى"  ابؼقصود ىناؾ الفاعل بضمتَ متصل استخداـ ضمتَ كالفاعل خطأ. في

ؿ"بكن". ك الصحيح أف تكتب الطالبة "نظىرٍنا ابغيواىفى". ك كلمة "تنظرفَّ" "  ابؼقصود 
" في  ىناؾ الفاعل بضمتَ متصل ؿ"هما". ك الصحيح أف تكتب الطالبة "تػىنٍظيرىافً ابؼشٍربى

فاعل بضمتَ متصل ؿ"هما". ك الصحيح أف إنشائهنٌ. ك كلمة "رجعتنَّ" ابؼقصود ىناؾ ال
 تكتب الطالبة "ك بعد ذالك رىجىعىتىا".

, الطىالبًىاتً". ك في          في ابعملة  الرابعة إلى ابػامسة كتبت الطالبة كلمة "ابعىارىسى
, ابعملة الفعلية أف يكوف فاعلا مرفوع. ك الصحيح أف تكتب الطالبة  "يسمع ابعارسي

."  تذىب الطالباتي

. أخطاء نائب الفاعل في مسند إليوز  

ىذه ابعدكؿ السابع الذم يعرض ك يحلل عن أخطاء نائب الفاعل من نوع         
ابؼسند إليو في التًكيب الإسنادم الذم تنالو الباحثة في إنشاء الطالبات. العرض ك برليل 

 الأخطاء كما يلي :

 سقم الجملة الدسجلة الخطأ تفسير الخطأ التصويبات
جًدى الفيسٍتىافي كي  استعماؿ "ٍ  " في  

 نائب الفاعل
 ُ كيجًدى فيسٍتىافٍ  فيسٍتىافٍ 

 ِ يوٍجًدي ماىء يوٍجًدي ماىء يكسر حركة قبل أخره يػيوٍجىدي ابؼاءي 
راسًمي 

ى
تقدـ نائب الفاعل ك  يػيعٍقىدي ابؼ

استعماؿ فاعلو غتَ 
ابؼراسم 

 تعقد
 ّ ابؼراسم تعقد
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 مناسب
نائب الفاعلالإةنادي أو الجملة في : أخطأ تركيب  1.4الجدول   

 التحليل :

في ابعملة  الأكلى كتبت الطالبة كلمة "فستافٍ". كما شرح مصطفى الغلاييتٍ في          
. ْٔكتاب بصيع الدركس العربية نائب الفاعل ىو ابؼسند إليو بعد الفعل المجهوؿ أك شبهو

تأكيل اسم ابؼفعوؿ, ك كلمة  ك نائب الفاعل لنبوم مرفوع بو, لأفٌ الإسم ابؼنسوب في
 "فستافٍ" ىناؾ نائب الفاعل. ك الصحيح أف تكتب الطالبة "كيجًدى الفيسٍتىافي".

في ابعملة الثانية كتبت الطالبة كلمة "يػيوٍجًدي". كما شرح مصطفى الغلاييتٍ في          
ك   ,ْٕمضارعا يضم أكلو, ك يفتح ما قبل أخره كتاب بصيع الدركس العربية, ك إف كاف

 كلمة "يػيوٍجًدي" ىناؾ فعل مضارع للمجهوؿ. ك الصحيح أف تكتب الطالبة "يػيوٍجىدي ابؼاءي".

في ابعملة الثالثة كتبت الطالبة "ابؼراسم تعقد". كىذه ابعملة خطأ لأف كتب         
نائب الفاعل في أكؿ بصلة ك استعماؿ فعلو غتَ مناسب. ك الصحيح أف تكتب الطالبة 

ىرى 
 اسًمي"."يػيعٍقىدي ابؼ

. الأخطاء في تركيب الإضافي0  

الأخطاء التًكيب الإضافي ابؼوجود في بيانات التي  ةالباحث تفي ىذه ابؼادة كصف        
. ك ابؼراد ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر فونورككومن طلبة في  ةبصعها الباحث

قاـ مضاؼ ك مضاؼ إليو ك  بأخطاء التًكيب الإضافي ىي أخطاء الطلبة في تعيتُ ابؼ
 كذالك إعرابهما في ابعملة. 

أف أخطاء طلبة في  ةالباحث تلبيانات التي بصعها فوجد ةالبناء على برقيق الباحث        
 لفصل الثالث كما يلي : ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر فونورككو

                                                           
1
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 سقم الجملة الدسجلة الخطأ تفسير الخطأ التصويبات
يوـ العطلة في استخداـ "اؿ" في  

 مضاؼ
 ُ في اليوـ العطلة اليوـ العطلة

استخداـ "اؿ" في  في يوـ الأحد
 مضاؼ

 ِ في اليوـ الأحد اليوـ الأحد

استخداـ "اؿ" في  في شركة الطالبات
 مضاؼ

 ّ في الشركة الطالبات الشركة

استخداـ "اؿ" في  في يوـ السبت
 مضاؼ

اليوـ 
 السبت

 ْ اليوـ السبتفي 

  بعد صلاةً التحجدً 
 أقرأي القراف

استخداـ "اؿ" في 
 مضاؼ

  التحجدً  الصلاةً بعد  الصلاةً 
 أقرأي القراف

ٓ 

في داخلً دكافً 
 ابؼلابسً 

استخداـ "اؿ" في 
 مضاؼ

الداخل 
 الدكاف

 الداخل الدكاففي 
 ابؼلابس 

ٔ 

أذىب إلى جنينة 
 ابغيواف مع أسرتي

استخداـ "اؿ" في 
 مضاؼ

إلى جنينة أذىب  الأسرتي
 الأسرتيابغيواف مع 

ٕ 

في يوـ الأربعة أدرس 
درسى الإملاء ك 

 الإنشاء ك التفستَ

استخداـ "اؿ" في 
 مضاؼ

أدرس  اليوًـ الأربعةً في  اليوًٍـ الأربعة
درسى الإملاءً ك 

 الإنشاء ك التفستَ

ٖ 

أذىب إلى الشركة 
 مع زميلتي

استخداـ "اؿ" في 
مضاؼ كىو مضاؼ 

 إلى "ياء ابؼتكلم"

أذىب إلى الشركة مع  الزميلتي
 الزميلتي

ٗ 

ركبت السيارة مع 
 أبي ك أمي ك أختي

استخداـ "اؿ" في 
مضاؼ كىو مضاؼ 

 إلى "ياء ابؼتكلم"

مع الأبي ك 
الأمي ك 
 الأختي

مع ركبتي السيارة 
الأبي ك الأمي ك 

 الأختي

َُ 
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ك اسمي مدرستًوً ك ىو 
كالي صاعا عابر 

 فونورككو

استخداـ "اؿ" في 
ؼ كىو مضاؼ مضا

 إلى "ضمتَ متصل"

اسم 
 ابؼدرستو

ك ىو  اسم ابؼدرستوك 
كالي صاعا عابر 

 فونورككو

ُُ 

في كقت الدرس 
 نسمع الدرسى 

استخداـ "اؿ" في 
مضاؼ ك عدـ "اؿ" 

 في مضاؼ إليو

الوقت 
 درس

الوقت درس في 
 نسمع الدرسى 

ُِ 

استخداـ "اؿ" في  مراسم السنوم
مضاؼ ك عدـ "اؿ" 

 في مضاؼ إليو

بؼراسم ا
 سناكة

 ُّ ابؼراسم سناكة

ذىىىبٍتي إلى ابؼكاف 
 مشرىابه 

استخداـ "اؿ" في 
مضاؼ, يضم ك عدـ 

 "اؿ" في مضاؼ إليو

إلى ابؼكاف 
 مشرىابه 

ابؼكاف  ذىىىبٍتي إلى
 مشرىابه 

ُْ 

محمد ناـ كقت دىرٍسً 
 الإنشاءً 

استخداـ "اؿ" في  -
مضاؼ ك ينصب 

 مضاؼ إليو
يرفع مضاؼ إليو -  

كقت 
سى الدىرٍ 

 الإنشاءي 

كقت الدىرٍسى محمد ناـ 
 الإنشاء

ُٓ 

ك معدات ملابسً 
 ابؼدرسةً 

استخداـ "اؿ" في  -
 مضاؼ

يرفع مضاؼ إليو -  

 ابؼلابسي ك معدات  ابؼلابسي 
 ابؼدرسةً 

ُٔ 

م  نذىب إلى مكاف 
 الثلاجةً 

م  نذىب إلى مكاف  الثلاجةه  يضم مضاؼ إليو
 الثلاجةه 

ُٕ 

سكن عدـ "اؿ" ك ي بصيعي الطالباتً 
 في مضاؼ إليو

 ُٖ   طالباتٍ بصيعي  طالباتٍ 

يضم مضاؼ )في بؿل  نىظىرٍتي صىنىم الأىسىدً   ُٗ صىنىمه أىسىدي نىظىرٍتي  صىنىمه أىسىدي 



 

ِٔ 

 

نصب( م  يضم ك عدـ 
 "اؿ" في مضاؼ إليو

ذات يوـ ذىىىبى 
 بؿىمَّده مىعى صىاحًبًوً 

ينصب مضاؼ ك 
مضاؼ إليو )في بؿل 
جر لأفٌ تقدمو حرؼ 

 جر(

عى صىاحًبىوي مى  ذات يوـ ذىىىبى بؿىمَّده  
 مىعى صىاحًبىوي 

َِ 

في يوًـ ابعمعة ك ىي 
 يويـ العطلةً 

في يوًـ ابعمعة ك ىي  يو ًـ يكسر مضاؼ
 العطلةً  و ًـي

ُِ 

 ِِ ابغيوافً  جنينةً  جنينةً  يكسر مضاؼ جنينةي ابغيوافً 
في الشركة بؽا فوائد 
عديدة منها تلبيَّةي 

 احٍتًيىاجىاتً الطيلٌاب

في الشركة بؽا فوائد  يو ًـ يجر مضاؼ
 تلبيَّةً عديدة منها 

 احٍتًيىاجىاتً الطيلٌاب

ِّ 

ك ىناؾ أيضا صابوفي 
 الإستحما ًـ

صابوفى ك ىناؾ أيضا  جنينةً  مضاؼ  نصبي
 استىحماـ

ِْ 

يرفع مضاؼ  - إلى قفص الطيورً 
 )تقدمو حرؼ جر(

عدـ "اؿ" في  -
 مضاؼ إليو

 ِٓ قفصه طيورً إلى  قفص طيورً 

ابؼدرسة ىي مكاف ك 
مطلٌب الثاني بعد 

 ابؼنزؿ

عدـ " اؿ في مضاؼ 
 إليو

ابؼدرسة ىي مكافه ك  مطلٌب ثاني
بعد  مطلٌبي ثاني

 ابؼنزؿ

ِٔ 

إلى ابؼدرسة في يػىوًٍـ 
 السىبٍتً 

عدـ "اؿ" في مضاؼ 
 إليو

في يػىوٍوـ 
 سىبٍتً 

إلى ابؼدرسة في يػىوٍـ 
 سىبٍتً 

ِٕ 

الإضافي: أخطأ تركيب  2.1الجدول   



 

ّٔ 

 

 التحليل :

من العلوـ أف الإضافة نسبة بتُ ابظتُ, على تقدير حرؼ ابعر, توجب جرٌ الثاني         
أبدا, ك يسمى الأكؿ مضافا, ك الثاني مضافا إليو. فابؼضاؼ ك ابؼضاؼ إليو ابظاف بينهما 

 . ْٖحرؼ جر مقدر

طالبات تستخدـ السابعة العشرة ابؼذكورة ترس الباحثة أف ال -في ابعملة الأكلى        
اليوـ العطلة, اليوـ الأحد, الشركة, اليوـ السبت, "اؿ" في ابؼضاؼ, ك ىي في كلمة "

مع الأبي ك الأمي ك الأختي, الزميلتي, الصلاة, الداخل الدكاف, الأسرتي, اليوـ الأربعاء, 
اسم ابؼدرستو,الوقت درس, ابؼراسم سناكة, إلى ابؼكاف مشرب, كقت الدرس الإملاء, 

بس, الثلاجة". ك ىذا تركيب الإضافة ابؼعنوية, كما شرح مصطفى الغلاييتٍ في كتابو ابؼلا
جامع الدركس العربية من أحكاـ ابؼضاؼ ىي بذريده من "اؿ" إذا كانت الإضافة 

, ك ابؼفركض أف يكوف ابؼضاؼ بؿذكؼ لاـ ابؼعرفة"اؿ" لاتصالو بالكلمة ك ىو ْٗمعنوية
, اليوـ الأحد, الشركة, اليوـ السبت, الصلاة, الداخل اليوـ العطلة"مضاؼ إليو ك كلمة 

مع الأبي ك الأمي ك الأختي, اسم الزميلتي, الدكاف, الأسرتي, اليوـ الأربعاء, 
ابؼدرستو,الوقت درس, ابؼراسم سناكة, إلى ابؼكاف مشرب, كقت الدرس الإملاء, 

يوـ الأحد,  في ابؼلابس".مضاؼ. ك الصحيح أف تكتب الطالبات "في يوـ العطلة, في 
شركة الطالبات, في يوـ السبت, بعد صلاة التحجدً أقرأي القراف, في داخلً دكافً 
ابؼلابسً, أذىب إلى جنينة ابغيواف مع أسرتي, في يوـ الأربعة أدرس درسى الإملاء ك 

ركبت السيارة مع أبي ك أمي ك أختي,  أذىب إلى الشركة مع زميلتي, الإنشاء ك التفستَ, 
, مراسم ك اسمي  مدرستًوً ك ىو كالي صاعا عابر فونورككو, في كقت الدرس نسمع الدرسى

, محمد ناـ كقت دىرٍسً الإنشاءً, ك معدات ملابسً  السنوم, ذىىىبٍتي إلى ابؼكاف مشرىابه
 ابؼدرسةً". 
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في ابعملة الثامنة إلى عشرين ابؼذكورة ترل الباحثة أف الطالبات يعرب بغتَ إعراب         
 مضاؼ إليو ك ىي في كلةة "طالباتٍ, أسدي, صاحبىوي". كما شرح مصطفى ابعر في

أف الإضافة نصبة نسبة بتُ ابظتُ, على تقدير الغلاييتٍ في كتابو جامع الدركس العربية 
, ك ابؼفركض أف يكوف ابؼضاؼ إليو بؾركر أبدا ك  َٓحرؼ ابعر, توجب جرٌ الثاني أبدا

إليو. ك الصحيح أف تكتب الكالبات "بصيعي  "طالباتٍ, أسدي, صاحبىوي" مضاؼكلمة 
 الطالباتً, نىظىرٍتي صىنىم الأىسىدً, ذات يوـ ذىىىبى بؿىمَّده مىعى صىاحًبًوً" في كتابة إنشائهن. 

في ابعملة احدل ك عشرين إلى ابػمسة ك عشرين ترل الباحثة أف الطالبة تركيبو         
تلبيةً احتيتجات, صبوفى استحماـ" كاف حركة  خطأ. الكلمة "يوًـ العطلة, جنينةً ابغيواف,

أخره حطأ. ك الكلمة "يوـ العطلة, جنينة ابغيواف, تلبية احتيتجات, إلى قفص طيور, 
صبوف استحماـ" مضاؼ. لذالك أف يرفع حركة أخره لأفٌ لا يتقدـ بشيئ. ك الصحيح 

افً, في الشركة بؽا فوائد في يوًـ ابعمعة ك ىي يويـ العطلةً, جنينةي ابغيو  أف تكتب الطالبة "
 ."  عديدة منها تلبيَّةي احٍتًيىاجىاتً الطيلٌاب, ك ىناؾ أيضا صابوفي الإستحماوـ

الطالبة كتابة ترل الباحثة أف   السادسة ك عشرين إلى السابعة ك عشرينفي بصلة         
ابؼدرسة "ثاني, سبت" ىناـ مضاؼ إلي. ك الصحيح أف تكتب الطالبة " خطأ. الكلمة

 ".إلى ابؼدرسة في يػىوًٍـ السىبٍتً , ىي مكاف ك مطلٌب الثاني بعد ابؼنزؿ

. الأخطاء في تركيب العددي2  

الأخطاء التًكيب العددم ابؼوجود في بيانات التي  ةالباحث تفي ىذه ابؼادة كصف        
 فصلابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر فونورككو لمن طلبة في  ةبصعها الباحث

الثالث. ك ابؼراد بأخطاء التًكيب العددم ىي أخطاء الطلبة في تعيتُ ابؼقاـ العدد ك 
 ابؼعدكد ك كذالك إعرابهما في ابعملة. 

أف أخطاء طلبة في  ةالباحث تلبيانات التي بصعها فوجد ةالبناء على برقيق الباحث        
الثالث كما يلي :عابر فونورككو لفصل ابؼتوسطة الإسلامية كالي صاعا  ابؼدرسة  
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 رقم اسم الطلبة ابػطأ كصف ابػطأ تفستَ ابػطأ تصحيح ابػطأ
كى ثلاثة 

 بطىٍسًتٍُى ركبية
ل يفهم 

بقاعدة العاـ 
لتًكيب 
 العددم

أخطاء في 
استعماؿ 
العدد ك 
 ابؼعدكد 

ثالثى ك بطس 
 ركبية

 ُ مولدل

العددي: أخطأ تركيب  3.1الجدول   

 التحليل :

". ىذه ابعملة خطأ لأنو غتَ ثالثى ك بطس ركبيةبت الطالبة "في ابعملة ابؼسجلة كت
 مناسب بتًكيب العدد ك ابؼعدكد. ك الصحيح أف تكتب الطالبة "ثلاثة ك بطستُ ركبية"

الطالبات كجدت الباحث : الأخطأ في من أنواع الأخطاء النحوية في الإنشاء         
(, في ٓ) أخطاء الفعل في ابؼسندخطأ يعتٍ في  َِ تركيب الإسنادم أك ابعملة عددىا

 أخطاء اسم "إفٌ" ك أخوتها في ابؼسند إليو(, في ُ) أخطاء خبر "إفٌ" ك أخوتها في ابؼسند
(, في ّ) أخطاء خبر ابؼبتدأ في ابؼسند(, في ِ)أخطاء ابؼبتدأ في ابؼسند إليو(, في ُ)

(. ك في ّ) إليو أخطاء نائب الفاعل في ابؼسند(, في ٓ) أخطاء الفاعل في ابؼسند إليو
   (ُخطأ. ك في تركيب العددم خطأ كاحدا )ِٕتركيب الإضافي كجدت الباحثة 

 

طلبة في ى النحوية في الإنشاء لدالعوامل التي تسبب أخطاء  الدبحث الثاني :
 عابر فونوسوكوالددسةة والي صاعا الدتوةطة الإةلامية 

        ةلامية عابر فونوسوكوالددسةة والي صاعا الدتوةطة الإفي  الإنشاءم يأ. تعل
الإنشاء ىو طريقة لتظهتَ ما في نفس مؤلف من فكرة ك حواسة إما بلسانو )الكلاـ( أك 
قلمو )الكتابة( حتى يصتَ قصة أك مؤلفا يجذب قارئ بقراءتو ك بظاعا بسماعو. كتابة 



 

ٔٔ 

 

أف  الإنشاء لا يكفي بوصف الكلمات في الكتابة ابؽيكلية, لكن تكوف فكرة الكاتبتُ
 توفن القارؤكف.

م بؼدة ساعة ي، يتم التعل فونورككو برابؼتوسطة الإسلامية عاكالي صاعا  ابؼدرسةفي         
م مع إعطاء ابؼعلم عددنا قليلان من يكاحدة في الأسبوع. تتم عملية التعلكاحدة كمرة 

ـ ابؼعلم . كمن الأساليب الأخرل ابؼستخدمة ، قيابةكإعطاء أمثلة للطلدة النحو القاع
إلى صنع خلاصة من الفيلم  لبةيلم أك قصة قصتَة م  إرشاد الطبتوفتَ ابغافز من خلاؿ ف
كفهم ابؼواد التي  لبةالط ةافة إلى ذلك ، من أجل معرفة قدر أك القصة ابؼقدمة. بالإض

مع ابؼوضوع المحدد فيما الإنشاء بععل  بةسيقوـ ابؼعلم بإعطاء مهاـ للطل قدمها ابؼعلم ،
أك توفتَ موضوعات بؾانية للطلاب  ابؼعهدبالأنشطة اليومية كالأنشطة ابؼوجودة في  يتعلق

حتى يتمكن الطلاب من تطوير عقوبؽم. من ابؼهمة ابؼعطاة ، سيصحح ابؼعلم كيعطي 
التًتيب الصحيح للطلاب. يتم القياـ بذلك بشكل متكرر من قبل ابؼعلم حتى يتمكن 

 .ُٓة ابؼعموؿ بهاكفقنا للغة القيدي الإنشاءالطلاب 

 ب. العوامل الدؤثرة

في ابؼدرسة كالي صاعا طلبة  النحوية في الإنشاء لد بعد معرفة أنواع أخطاء        
، من الضركرم أيضنا معرفة العوامل التي تسبب ىذه  الإسلامية عابر فونورككو  ابؼتوسطة

 يعتٍالصف الثالث ،  في الإنشاء ةإلى معلم ةها الباحثيتالتي أجر لة الأخطاء. من ابؼقاب
التي  ، تم اكتشاؼ أف عدة عوامل أستاذة سانتي سكمواتي ك أستاذة ابظى مالك عزيزة

 :ِٓ، كىي الإنشاءإلى أخطاء في كتابة  تسبب
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 الإنشاءم يتعلل أك نقصاف الوقت ضيق الوقت. 1

م ىو موضوع يتعلم فيو كيفية التعبتَ عن أفكار الطلاب حوؿ شيء يتالإنشاء         
للغة مثل قائدة  ا فهمالتفكتَ فيو أك حدث أك نشاط موجود. لذلك من الضركرم أيضن 

حتى تتمكن النتائج من توفتَ فهم للقراء كابؼستمعتُ. كمع ذلك ، ىذا ىو أحد  النحو
 نشاء.الإالعوامل التي تسبب الأخطاء التي يدكن العثور عليها في كتابة 

درسة بؼ الثالث في الفصل تعلٌم الإنشاء تيال مةابؼعل التي أجريت مع لةبؼقابكفقنا         
أستاذة سانتي سكمواتي ك  ، كبالتحديد عابر فونورككوكالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية 

ىي ساعة درس كاحدة في  الإنشاءالدرس في ة عدد ساع,  أستاذة ابظى مالك عزيزة
م تبريرىا على الفور يالتعل لأنو من الضركرم في عملية كاحد ، ييعتقد أنها ناقصةأسبوع 

أفضل. ىذا ما  بةمستمر. ىذا حتى تكوف نتائج الطلبشكل  القاعدةبالإضافة إلى إعطاء 
 .الإنشاء الطلبةفي الإنشاء  يجعل أحد العوامل التي تسبب أخطاء 

 بردات التي يتقنها الطلا. قلة ابؼفِ

 التي مدرسةأحد ىي  وعابر فونورككابؼتوسطة الإسلامية كالي صاعا مدرسة         
تتواصل يومينا باستخداـ لغتتُ ، هما العربية كالإبقليزية. كل يوـ أيضنا ، يحصل الطلاب 

تطبيقو على . كمع ذلك ، في Idhofعلى مفردات جديدة من خلاؿ نشاط يسمى 
التي لا تتطابق مع  الإنشاء، لا يزاؿ يتم العثور على كلمات  ةالكتابة في شكل مقال

لأهمية كضع ابؼفردات ابؼناسبة. لذلك ، ىذا  بةيرجع ذلك إلى قلة انتباه الطلك  موضعها.
 .بةفي الطلالإنشاء ما يجعل أحد العوامل ابؼسببة للأخطاء 

 اعدةغة لا تتفق مع القاللاستخداـ . ّ

، يعتبر تعليم دركس  عابر فونورككوابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية في         
. ىذا يدكن أف بؼدرسة ابؼتوسطةمن الصف الثاني  بةدركس التي يتلقاىا الطلأحد ال النحو

اليومية ، ثة ع ذلك ، في تطبيقو على المحاد. كمالصحيحةيفهموف القواعد  بةيجعل الطل



 

ٖٔ 

 

 على النتائج التي يحققها . ىذا لو تأثتَالقاعدةلغة لا تتوافق مع  بةغالبنا ما يستخدـ الطل
يستخدمونها كل يوـ لا  ةلغ )الإنشاء(غالبنا ما يجدكف في كتاباتهم  م.يأثناء التعل بةالطل

 لتًتيب اللغة. القاعدتتوافق مع 

 بالطلا ة. قلة بضاسْ

ىو أحد العوامل التي يدكن أف برسن نتائج تعلم الطلاب. كمع  ةالعالي ةابغماس        
نشاء الإة في مقال عوامل التي تسبب أخطاءذلك ، من نتائج ىذه ابؼقابلة ، فإف أحد ال

. كىذا يرجع إلى عدة أمور ، الإنشاءىو قلة بضاس الطلاب بذاه ىذا ابؼوضوع  بةالطل
كىي: الأنشطة العديدة التي يشارؾ فيها الطلاب خارج ابؼدرسة )الأنشطة اليومية( بحيث 

التعلم ، كعدـ اىتماـ  يشعر الطلاب عند التعلم بالتعب بسبب الأنشطة الكثيفة خارج
. تتسبب ىذه الأشياء في عدـ برمس الإم يتعلب بالطلا نشاء لأنو يعتبر درسنا بفلان

 .الإنشاءم يالطلاب لتعل

 اللغة التصحيح. عدـ كجود ٓ

ابؼتوسطة الإسلامية كالي صاعا  ابؼدرسةاليومية ، يستخدـ الطلاب في  ةفي المحادث        
يزاؿ الطلاب في تطبيقو يستخدموف لغتتُ ، إحداهما ىي اللغة العربية. لا  عابر فونورككو

كلا يزاؿ الطلاب يستخدموف لغتهم ابػاصة. يستمر ىذا  القاعدةلغة لا تتوافق مع ال
طلاب  الإنشاء للغة. ىذا يتسبب في كتابةالأخطاء في ا التصحيحبسبب عدـ كجود 

ابة ابؼطبقة. التأثتَ ىو أف كت القاعدةأيضنا غالبنا ما يواجهوف أخطاء كعدـ توافق مع 
 التي ينتجها الطلاب ليست مثالية كيصبح معتٌ الكتابة غامضنا. الإنشاء

علمة درس الإنشاء يعتٍ أستاذة سانتي سكماكاتي ك من نتائج ابؼقابلة مع ابؼ         
بظى مالك عزيزة كجدت الباحثة أفٌ عوامل التي تسبب إلى الأخطأ النحوية في أستاذة ا
 الإسلامية عابر فونورككو  ابؼتوسطةالي صاعا لدل طلبة في ابؼدرسة ك الإنشاء 



 

ٔٗ 

 

قلة ابؼفردات التي يتقنها ( ِالإنشاء, )م يلتعل أك نقصاف الوقت ضيق الوقت( ُيعتٍ : )
عدـ ( ٓ, )الطلاب ةقلة بضاس( ْاعدة, )لغة لا تتفق مع القالاستخداـ ( ّ, )الطلاب
 .ةغالل تصحيحكجود 
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 الفصل الخامس

 البحثئج نتا مناقشة

والي صاعا ةة الددس طلبة في  النحوية في الإنشاء لدىخطاء لأاأنواع  الدبحث الأول :
 عابر فونوسوكوالدتوةطة الإةلامية 

درسة بؼالصف الثالث  بةنشائ لطلالإ ةبرليلان لنتائج ابؼقال ةالباحث تيبعد أف أجر         
النحوية ابؼعرفة في شكل أخطاء  ، لتسهيل كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر فونورككو

في ، ضاب الإي، كىي في التًكالنحوية، حصل على عدة أنواع من الأخطاء  في الإنشاء
بذمعها  عدد ابعمل ابؼسجلة ابؼخطئة التي ك أما. العددم كالتًكيب الإسنادم ، كالتًكيب

ل في خطأ في تركيب الإسنادم ) في أخطاء الفع َِيعتٍ  خطأ ْٖ الباحثة يبلغ إلى
ابؼسند, أخطاء خبر "إفٌ" ك أخوتها في ابؼسند, أخطاء اسم "إفٌ" ك أخوتها في ابؼسند 
إليو, أخطاء ابؼبتدأ في ابؼسند إليو,  أخطاء خبر ابؼبتدأ في ابؼسند, أخطاء الفاعل في 

 ُفي أخطاء تركيب الإضافي, ك  ِٕابؼسند إليو, أخطاء نائب الفاعل في ابؼسند إليو( ك 
  ركيب العددم.في أخطاء ت

نسبة  أف الإضافةع الدركس العربية يشرح مصطفى الغلاييتٌ في كتاب بص كما        
بتُ ابظتُ, على تقدير حرؼ ابعر, توجب جرٌ الثاني أبدا, ك يسمى الأكؿ مضافا, ك 

كلكن  لا  . ّٓالثاني مضافا إليو. فابؼضاؼ ك ابؼضاؼ إليو ابظاف بينهما حرؼ جر مقدر
اعدة في ابؼيداف. لا يزاؿ يحدث خطأ في كتابة إنشاء الطلاب. مثل قلتوافق ىذه ا

 , راستخداـ "اؿ" في مضاؼ كىو مضاؼ إلى ياء ابؼتكلم, استخداـ "اؿ" في مضاؼ
يرفع مضاؼ , ينصب مضاؼ ك مضاؼ إليو )في بؿل جر لأفٌ تقدمو حرؼ جر(

إسناد /  تركيب الإسنادم ىوما إ . عدـ "اؿ" في مضاؼ إليو ,)تقدمو حرؼ جر(
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. ْٓضع للقانوف / الاحتلاؿ(يخ ذمال اللفظعليو ) كماعتماد القانوف / العمل إلى بؿ
 لا يزاؿ يحدث خطأ في كتابة إنشاء الطلاب. مثل قاعدة في ابؼيدافللا توافق ىذه اكلكن 

تركيب  ك أماأخطاء في الفعل, في نائب الفعل, في الفاعل, في ابؼبتدأ, في خبر ابؼبتدأ. 
عددم ، سواء في الرفع ، مثل )جىاءى اىحىدى عىشىرى ال التًكيبب حفظ فصلتُ من يج العددم

بان( ، أك مثل )رىأىيٍتي اىحى  النصبرىجيلان( ، أك  احسنت إلى أحد مثل ) ابعردى عىشىرى كىوكٍى
كأثناء ذلك ، تم فتح ابعزء الثاني كلا مكاف لو من عرب ، فيحل ابعزء الثاني عشر فقتَا(. 

ابغادم  دكىو عدد من عشرة مثل عد )فاعل(عداد الذم لو كزاف  .انً التثنيةنوف مكانو 
(عشر إلى التاسع عشر ، م  ينعم بالوزاف ، م ةى  ثل: )جىاءى الرَّابًعى عىشىرى ك )رىأىيٍتي الرَّابًع ى

(. باستثناء رٍ عىشىرىةى( ك )مىر  ف "يا" ، فإ الذم ينتهي جزه الأكؿ بػ العددتي بًابػىٍامًسى عىشىرى
( ، )رىأىيٍتي  يبتٌ بلسكوفد ابعزء الأكؿ من العد ، مثل )جىاءى ابغىٍادًمٍ عىشىرى كى الثَّانيٍ عىشىرى

قاعدة في ابؼيداف. لا يزاؿ يحدث لكلكن  لا توافق ىذه ا. ٓٓ(دًمٍ عىشىرى ك الثَّانيٍ عىشىرى ابغىٍا
  استعماؿ العدد لا يوافق بالقاعدة. خطأ في كتابة إنشاء الطلاب. مثل

خطأ, أما في  ِٕ يعتٍفي ىذا البحث أكثر عدد الأخطاء في تركيب الإضافي            
توجد أكثر الأخطاء سواء ايضا مع  َُِٕدراسة السابقة البحث العلمي لبيت العزة 

ف طلبة لا يهتموا في ك ىذا يدؿ أ أخطاء ْٓيعتٍ الباحثة يعتٍ في تركيب الإضافي 
 تركيب الإضافي. 
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طلبة في  النحوية في الإنشاء لدىإلى أخطاء  تسببالعوامل التي  اني :الدبحث الث
  عابر فونوسوكوالددسةة والي صاعا الدتوةطة الإةلامية 

اليومية التواصل في ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر فونورككو  تتطلب        
بالإضافة إلى ذلك ، يتم توفتَ استخداـ لغتتُ ، كهما العربية كالإبقليزية في.  لبةمن الط

يدكن أف تتطور كتزداد.  بةأف ابؼفركدات التي يعرفها الطل ابؼفردات يومينا أيضنا بهدؼ
الذم يبدأ من  النحوبصرؼ النظر عن ذلك ، ىناؾ جهد آخر يتم بذلو كىو تنفيذ تعلم 

ب . يتم ذلك بحيث يدكن أف تكوف البنية اللغوية للطلابؼدرسة ابؼتوسطة ِالفصل 
 العربية. القاعدةمتوافقة مع 

ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر  بصرؼ النظر عن التحدث ، في        
التي تنتج عن نتائج  الإنشاء. أنشطة كتابة الإنشاءم يأيضنا بتنفيذ تعل ، يقوـفونورككو 

 سوؼ يعبر الإنشاءأفكار الطلاب حوؿ نشاط يومي أك حدث يدكر حوؿ الطلاب. 
 ىؤلاء الطلاب عن أفكارىم من خلاؿ الكتابة.

، لا يزاؿ ىناؾ العديد من الأخطاء من حيث التًتيب أك طلابال إنشاء في نتائج        
 كل يوـ ، كيستخدموف اللغة العربية  النحوالتًاكيب على الرغم من أف الطلاب يدرسوف 

. ىذاابعدات فر ابؼعند التواصل كل يوـ كيضيفوف  بسبب كجود العديد من  ديدة كل يوـ
 تيالة ها ابؼعلميتالتي أجر  ةىذه الأخطاء. من نتائج ابؼقابل العوامل التي تسبب حدكث

ابؼدرسو كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية في للصف الثالث  الإنشاءبتدريس مادة  تقام
 :يعتٍالأخطاء ، لتي تسبب إلى ، من ابؼعركؼ أف عدة عواملا عابر فونورككو

 الإنشاءم يلتعل أك نقصاف الوقت وقتضيق ال. ُ

م فعالان إذا كاف الوقت ابؼستغرؽ في دراسة ابؼادة  يمن الأشياء التي بذعل التعل        
كافيان. كما قاؿ نايف ختَمة كعلي ابغاج كما نقلو بؿبيب أف العوامل التي تسبب أخطاء 

كالنفسية كالاجتماعية ( معقدة للغاية كتغطي بصيع ابعوانب اللغوية منها النحولغوية )
كالتًبوية مثل ظركؼ التعلم غتَ ابؼواتية. ، التناقض بتُ الأىداؼ العامة كالأىداؼ المحددة 



 

ّٕ 

 

ابؼصاغة ، مستول صعوبة ابؼادة ، طريقة العرض كابؼنهجية للكتب ابؼدرسية غتَ ذات 
كوف الصلة ، طرؽ التدريس في تدريس اللغة غتَ مناسبة ، لغة التدريس نفسها قد لا ت

. بالإضافة إلى أنو تم ذكر ٔٓصحيح كنموذج التفاعل بتُ ابؼعلمتُ كالطلاب غتَ تواصلي
سبب آخر كاف بسبب بيئة التعلم ، ابؼثاؿ بسبب ابؼوضوع كابؼعلمتُ كابؼواقف كالظركؼ. 

 .ٕٓابؼثاؿ ، الأخطاء النابذة عن تفستَ ابؼعلم ابػاطئ بفا يؤدم إلى ظهور مفهوـ خاطئ

في  الإنشاءقوـ بتدريس ت تيال ةمع ابؼعلم لةمقاب ةالباحث عملتأف  ذلك بعدل        
ىو قلة  النحوية في الإنشاءاء خطأفي  ، كاف أحد العوامل التي تسبب الثالث لالفص

 . كىذا يشمل ظركؼ التعلم غتَ ابؼواتية.الإنشاء لتعليم عةسا

 قلة ابؼفردات التي يتقنها الطلاب. ِ

. كمع ذلك ، ىذا ىو أحد عوامل أخطاء الإنشاءفي كتابة فهم ابؼفردات مهم         
. يحدث ىذا ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر فونورككو في النحوية في الإنشاء

 لأف الطلاب لا يزالوف غتَ قادرين على التمييز بتُ موضع كل مفردة بشكل صحيح.

.  ٖٓات في اللغة بؿل الدراسةكابؼقصود خطأ ينشأ نتيجة لسوء فهم الاختلاف        
يفتًض الطلاب أف  . نتائج مقاؿ الطالب مراسم السناكةكمثاؿ يتم ابغصوؿ عليو من 

ا " إذا تم دمج الكلمة مع كلمات أخرل ليس بؽا تغيتَ. كإف كاف في ىذسناكةكلمة "
صود. وم" بحيث يكوف ابؼعتٌ الوارد متوافقان مع الغرض ابؼقنسالرقم تم تغيتَ الكلمة إلى "ال

أف تسهل على  الإنشاءلا تزاؿ أشياء مثل ىذه بحاجة إلى التحستُ حتى يتستٌ لكتابة 
 القراء كابؼستمعتُ فهم ابؼعتٌ.
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 اعدةلغة لا تتفق مع القالاستخداـ . ّ

يحتاج حقنا إلى النظر فيو. ىذا لأنو  قاعدةال، فإف استخداـ  الإنشاءعند كتابة         
، فسوؼ يؤثر ذلك على ابؼعتٌ في  بالقاعدة مناسب غتَ إذا كاف ىناؾ استخداـ

، تبتُ أف أحد عوامل  ثةها الباحيتالتي أجر  ة. كمع ذلك ، من نتائج ابؼقابلالإنشاء
ابؼعموؿ  القاعدةكاف استخداـ اللغة التي ل تكن متوافقة مع الإنشاء  في  النحويةأخطاء 

 بها.

ائص ابؼشتًكة في التطبيق غتَ الكامل في الأخطاء اللغوية ، تتمثل إحدل ابػص        
للقواعد. كابؼقصود في ىذه ابغالة أف متعلم اللغة لا يعرؼ إلا القليل عن ابؽياكل أك 

 .ٗٓالأنماط ، م  يطبقها حتى بردث الأخطاء

 الطلاب ة. قلة بضاسْ

م بالإضافة إلى التشجيع كالتحفيز من يالتشجيع من الذات ضركرم في التعل        
م ضركرم أيضنا عند تلقي ابؼواد. كأشار نايف ختَمة كعلي ابغاج  يللتعل ة. ابغماسالآخرين

كما نقلو بؿبيب إلى أف العوامل النفسية كبيئة التعلم يدكن أف تؤثر على مستول الأخطاء 
الطلاب  بضاسة قلةأف  ةها الباحثيتالتي أجر  لة. كىذا يتوافق مع نتائج ابؼقابَٔاللغوية

كتابة   ةالعالي ةابغماسالذين بؽم على جودة كتاباتهم. سينتج الطلاب  نشاء يؤثرالإلدركس 
 .الإنشاءلدرس  ةنخفضابؼ ةماسابغأفضل من الطلاب الذين لديهم 

 تصحيح اللغة. عدـ كجود ٓ

في عملية تعلم اللغة ، ىناؾ حاجة إلى تبرير اللغة بشكل متكرر. ىذا حتى لا         
كيدكن أف برسن ابؼهارات اللغوية. في ىذا الصدد ، تؤثر  تتكرر الأخطاء التي تم ارتكابها

التي قدمها  البيئة بشكل كبتَ على عملية برستُ ابؼهارات اللغوية. كىذا يتوافق مع النظرية
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عبده الراجحي يرل أف الأخطاء في اللغة يدكن أف تنشأ من عوامل براكف كما نقل عنها 
ا. . البيئة التي تدعم التعلمُٔالتعلم البيئية  ستنتج تعلمنا جيدن

قلة ابؼفردات  يعتٍخطاء التًاكب. أحدىا عوامل في أ ٓد ك في ىذا البحث توج        
أف أحد عوامل في أخطاء  مدا فهمي, ك ىذا سواء كابؼبحث بغ التي يتقنها الطلاب

. لذالك ىذا الأسباب يحتاج نقصاف ابؼفردات أم قلة ابؼفردات  في الإنشاء يعتٍالنحوية 
 ماما كبتَا لطلبة كي لا يكوف الأخطاء خاصة في كتابة الإنشاء. اىت
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 الفصل السادس

 الخاتمة

 أ. ملخص نتائج البحث

اعتمادا على ما الذم حصلت الباحثة عن برليل الأخطاء النحوية في الإنشاء       
الباحثة أف فتكوف  , ة الإسلامية عابر فونورككورسة كالي صاعا ابؼتوسطابؼدلطلبة في 

 تتخلص باختصار فيما يلي :

في الددسةة والي صاعا الدتوةطة  لدى طلبة . الأخطاء النحوية في الإنشاءُ
  الإةلامية عابر فونوسوكو

يب تتكوف كالأخطاء في التً  ستنتج أفٌ ت, تستطيع الباحثة أف  يل البياناتبعد برل        
 خطأ, يعتٍ : ْٖعلى 

  ِٕب الإضافي ىيالأخطاء في التًكي أ. أفٌ 

 َِب. ك تليها أخطاء التًكيب الإسنادم 

 ُتًكيب العددم الج. ك تليها أخطاء 

في الددسةة والي صاعا  إلى أخطاء النحوية في الإنشاء الطلبة ؤديت. العوامل التي ِ
  الدتوةطة الإةلامية عابر فونوسوكو

أفٌ العوامل التى تسبب إلى   , تستطيع الباحثة أف نستنتج بعد برليل البيانات           
 أخطاء يعتٍ : 

  الإنشاءم يلتعل أك نقصاف الوقت ضيق الوقتأ. 

 قلة ابؼفردات التي يتقنها الطلابب. 
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 اعدةلغة لا تتفق مع القالاستعماؿ ج. 

 الطلاب ةقلة بضاسد. 

 التصحيح اللغةعدـ كجود ق. 

 ب. الإقتراحات

الأخطأ النحوية في الإنشاء لدم طلبة في  بناء على ىذا البحث يعتٍ عن برليل        
, فتوجهت الباحثة الإقتًاحات  ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر فونورككو 

 كما يلي :

أف لبة في ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر فونورككو . ينبغي لطُ
 تدريب يعتٍ تكثر في دة النحو صحيحا كعفية استعماؿ قاعلم عن كيتم ك تتته

 في جعل الإنشاء. 

تهتم في استخداـ اللغة التي تتفق مع تكثر في ابؼفردات ك أف  . ينبغي لطلبةِ
 القاعدة كي تكوف كتابة الإنشاء جيدة.

أف في ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر فونورككو . ينبغي بؼعلم ّ
بة للطنحو كي تكوف كتابة اخاصة في تركيب ال لبةيصلع الأخطأ في الإنشاء الط

 جيدة.
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 قائمة الدلاحق
  إنشاء الطالبات
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 دفتً الطالبات
No Nama 

1 Sabrina Julia 

2 Dewi Ratna 
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20 Desi Lestari 

21 El Yoanna 

22 Zakiya Hurrin 

23 Helena 

24 Vania Najwa Khalila 

25 Devania 

26 Laily N. H 

ِ ابؼاحق  
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مع معلمة الإنشاء في ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر  دليل ابؼقابلة
 فونورككو )أستاذة ابظي مالك عزيزة ك أستاذة سانتي سكماكاتي(

1. Bagaimana pembelajaran Insya’ di pondok pesantren wali songo ngabar 

khususnya untuk kelas 3 MTs ? 

2. Dalam satu minggu, kegiatan pembelajaran Insya’ dilakukan dalam berapa 

jam mata pelajaran ? 

3. Dalam satu minggu, kegiatan pembelajaran Insya’ dilakukan dalam berapa 

jam mata pelajaran ? 

4. Bagaimana Antusias siswa terhadap pembelajaran Insya’ ? 

5. Apakah kegiatan siswa diluar pembelajaran dapat mempengaruhi siswa 

dalam pembelajaran Insya’ ? 

6. Bagaimana teknik pembelajaran insya’ yang digunakan ? 

7. Kendala apa yang sering ditemui ketika pembelajaran insya’ ? 

8. Faktor-faktor apa yang menyebabkan terjadinya kendala-kendala tersebut ? 

9. Apa pengaruh penggunaan bahasa arab dalam kegiatan sehari-hari terhadap 

pembelajaran insya’ ? 

10. Kesalahan apa yang sering ditemui pada saat penulisan Insya’? 

11. Apakah pembelajaran nahwu memiliki peran yang sangat penting dalam 

pembelajaran Insya’ ? 

12. Apakah kemampuan siswa terhadap pemahaman nahwu berpengaruh 

terhadap pembelajaran Insya’ ? 

13. Usaha apa yang dilakukan untuk menanggulangi kesalahan-kesalahan 

tersebut ? 

14. Apa kesalahan-kesalahan tersebut berdampak juga terhadap bahasa yang 

digunakan komunikasi siswa dalam kegiatan sehari-hari ? 

15. Apakah penanggulangan yang dilakukan dapat meningkatkan hasil belajar 

siswa ? 

ّابؼلحق   
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في ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر  مع معلمة الإنشاء عملية ابؼقابلة
(ذة ابظي مالك عزيزة ك أستاذة سانتي سكماكاتي)أستا فونورككو  

      ‌‌‌‌‌‌‌‌                            
ْابؼلحق   
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رككوفي ابؼدرسة كالي صاعا ابؼتوسطة الإسلامية عابر فونو  م الإنشاءيعملية تعل  

 

ٓابؼلحق   
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مولانا مالك إبراىيم  رسالة تقرير عملية البحث من كلية علوـ التًبية ك التعليم جامعة
 الإسلامية ابغكومية مالانج

 

 ٔابؼلحق 
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 السيرة الذاتية

                                                  ةأ. الدعلومات الشخصي

                            : نور انده سارم   الاسم

 َََِ ديسمبر ٓو, : فونوركك مكاف ك تاريخ ابؼيلاد

 تعليم اللغة العربية /: علوـ التًبية ك التعليم   قسم /كلية 

 َُِٗ:  ة بداية الدراسة سن

 سيدكريجو, سوكوريجو, فونورككوشارع مليادم, :    العنواف 

 mnurindahsari051200@gmail.co:   البريد الألكتًكني

 السنة الدستوى الدساةي الرقم
  ََِٕ – ََِٓ سيدكريجو تربية الأطفاؿ  ُ
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غة العربية بجامعة مولانا مالك قسم تعليم الل ٓ

 راىيم الإسلامية ابغكومية مالانجإب
َُِٗ – َِِّ    

 

 

 

mailto:nurindahsari051200@gmail.com

