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 الاستهلال

 

 

نٍسافى مًنٍ عىلىقو ۝ اقػٍرىأٍ كىرىبُّكى الٍْىكٍرىيـ ۝ الَّذًم  اقػٍرىأٍ بًِسٍمً رىبًٌكى الَّذًم خىلىقى ۝ خىلىقى الًٍْ
ٍ يػىعٍلىمٍ  نٍسافى مىا لَى  عىلَّمى بًِلٍقىلىمً ۝ عىلَّمى الًٍْ

 (ٓ-ُسورة العلق:)
 

 قاؿ النبي صلى الله عليه وسلم:

  في عىوٍفً الٍعىدٍدً مىا كىافى الٍعىدٍدي في عىوٍفً أىخًيٍوً"" كاللي 
 )ركاه مسلم( 

 

 لىتٍُي الٍكىلاىًـ قػىيٍدي الٍقيليوٍبً 
 )كلاـ المحفوظة(

 

 
 
 
 

 



 ب‌
 

 الإىداء

 

 أىدم ىذه رسالة ات١اجستتَ إلى:

  حيانة، ة اتٞميلةكزكجتي المحدوب راضيةكأمي  عبد اللهكالدم الكريدتُ اتٟديدتُ أبي  
S.Pd  تٚيع أسرتي الذين قد ساعدكني ك  سجّاد علي زين العابدينككلدم العزيز

كقدٌموا لي التشجيع  لطلب العلم منذ أكؿ دراستي حتى ىذا اليوـ قد انتهيت عن  
 كتابة ىذه رسالة ات١اجستتَ. 

  الْساتيذ ات١كرمتُ كالْساتذة ات١كرمات الذين ساعدكني كعلموني التًبية كالتعليم
ية في قسم تعليم اللغة العربية، كلية الدراسات العليا تّامعة مولانا مالك الْسلام

 إبراىيم الْسلامية اتٟكومية مالانج. 
كلا أنسى إلى تٚيع الْصدقاء في قسم تعليم اللغة العربية، أقدـ ت٢م شكرا جزيلا على دعمهم 

 إلى الغاية الْختَة.كتشجيهم كعلى مساعدتهم منذ معرفة ىذه اتٞامعة المحدوبة حتى الوصوؿ 
عسى الل سدحانو كتعالى أف يتقدل أعمالنا الصاتٟات كيجعلنا من التوابتُ كات١ستغفرين إنو 

 .تٝيع قريب يا ت٣يب الدعوات كيا قاضي اتٟاجات. آمتُ يا رب البرايا

 

 

 موافقة الدشرف
 بعد الاطلاع على رسالة ات١اجستتَ الذم أعدىا الطالب:



 ج‌
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 ـَِِّبِتو،     مايو 
 ات١شرفة الْكلى،

 
 د. أمي محمودة، الداجستيرة

 َََََُُُِّْْٖٖٗٗٔٗ‌رقم التوظيف:
 ات١شرؼ الثاني،
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 د. شهداء، الداجستير
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ه‌
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 َََََُُُُُّّٖٕٗٗٗٗرقم التوظيف:
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 كلمة الشكر والتقدير
كأشكره على فضلو ات١تواؿ، كأسألو جزيل النوؿ، كالثدات في  اتٟمد لله على كل حاؿ،

اتٟاؿ كات١آؿ، كأصلي كأسلم على ختَ الصابرين، كعلى آلو كأصحابو الغر ات١يامتُ. كالتابعتُ 
 كمن تدعهم بإحساف إلى يوـ الدين، أما بعد.

مهارة تعليم "تٖت العنواف:  من إعداد ىذه رسالة ات١اجستتَ نتهاءلاكقد من الل علي 
باستخدام نموذج جيكسو على أساس لعبة الأحجية بمدرسة دار السلام الحافظ القراءة 

 جزيل نعمائك ، فلو أت٢ج بِتٟمد كالثناء فلك اتٟمد يا ربي حتى ترضى، على"الثانوية جامبي
رفتٍ بعد تٛد الل تعالى، أف أتقدـ بِلشكر كالتقدير كالعرفاف للذين كاف شكعظيم عطائك كي

ل في خركج من ىذه رسالة ات١اجستتَ إلى ختَ الوجود كلَ يدخل أحدىم بشيئ ت٢م فض
 طلدت، كلَ يكن يحدىم إلا العمل اتٞاد ات١خلص. منهم :

  ات١اجستتَ مدير جامعة مولانا مالك  ،زين الدينتٝاحة الْستاذ الدكتور اتٟاج
 .إبراىيم الْسلامية اتٟكومية مالانج

  الدراسات العلياات١اجستتَ عميد كلية  ،حد مورنياك  اتٟاج الدكتورالْستاذ تٝاحة 
 .تّامعة مولانا مالك إبراىيم الْسلامية اتٟكومية مالانج

 كلية ،ات١اجستتَ رئيس قسم التعليم اللغة العربية ،شهداء اتٟاج تٝاحة الدكتور
 .مولانا مالك إبراىيم الْسلامية اتٟكومية مالانجتّامعة الدراسات العليا 

 سيكريتتَ قسم التعليم اللغة  ات١اجستتَ ،راض توفيق الرتٛن اتٟاج تٝاحة الدكتور
 .العربية بكلية الدراسات العليا مولانا مالك إبراىيم الْسلامية اتٟكومية مالانج

  قد  الْكلى ةكوف ات١شرفت تيال ةات١اجستتَ  ،أمي ت٤مودة ةاتٟاج ةتٝاحة الدكتور
من الل ختَ اتٞزاء  ها. فلتَتٍ بِتٞيد في الدحث عن ىذه رسالة ات١اجستتأشرف

 كمن الداحث عظيم الشكر كالتقدير. 
 ات١اجستتَ الذم يكوف ات١شرؼ الثاني قد  ،أبو ات١عالي اتٟاج تٝاحة الدكتور

أشرفتٍ بِتٞيد في الدحث عن ىذه رسالة ات١اجستتَ. فلو من الل ختَ اتٞزاء كمن 
 الداحث عظيم الشكر كالتقدير.
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 تعليم اللغة العربية في كلية الدراسات العليا تّامعة  قسم تٝاحة تٚيع الْساتيذ
 الْسلامية اتٟكومية مالانج. مولانا مالك إبراىيم

  تٝاحة الْستاذ بِيوS.Pd.I،  رئيس ات١درسة الثانوية معهد دار السلاـ اتٟافظ
 مدينة جامبي.

 تٝاحة الْستاذة راىاياتيS.Pd.Iة معهد ، ىي معلمة اللغة العربية في ات١درسة الثانوي
دار السلاـ اتٟافظ مدينة جامبي التي ساعدتتٍ في الدحث ىذه رسالة ات١اجستتَ 

 في ات١درسة الثانوية معهد دار السلاـ اتٟافظ مدينة جامبي.
  تٝاحة تٚيع أصدقائي المحدوبتُ في قسم تعليم اللغة العربية، كلية الدراسات العليا

 ية مالانج.تّامعة مولانا مالك إبراىيم الْسلامية اتٟكوم
تقدـ بكل الشكر كالتقدير إلى الْساتيذ ات١علمتُ في قسم تعليم اللغة العربية أكما 

كلية الدراسات العليا تّامعة مولانا مالك إبراىيم الْسلامية اتٟكومية مالانج. فلهم من ،
شجيع كجزاىم الل عتٍ الداحث كل الشكر كالتقدير على ما قدموه من العلوـ كات١عارؼ كالت

 ، آمتُ يا رب البرايا.تَ اتٞزاءخ
 

 ـَِِّمالانج،    مايو       
  ،داحثال       
       

 دار اتٞلاؿ                              
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 مستخلص البحث
تعليم مهارة القراءة بِستخداـ نموذج جيكسو على أساس لعدة الْحجية تٔدرسة . ۲۰۲۳ دار اتٞلاؿ،

رسالة ات١اجستتَ. قسم تعليم اللغة العربية، كلية الدراسات  ,وية جامبيدار السلاـ اتٟافظ الثان
أمي : د. الْكلى ةمولانا مالك إبراىيم الْسلامية اتٟكومية مالانج. ات١شرفجامعة العليا، 

 أبو ات١عالي ات١اجستتَ.، كات١شرؼ الثاني : د. ت٤مودة ات١اجستتَة
 ·مهارة القراءةجية، لعدة الْح: نموذج جيكسو،  الكلمات الدفتاحية 

التي غالدا ما يواجهو  ةمهارة القراءة ىي إحدل النقاط ات١همة من ات١هارات الْربع 
الطلاب صعوبة في تعلم اللغة العربية من بتُ العوامل التي تدعم تٖقيق الْىداؼ الْساليب 

اسة كالوسائل كنماذج التعلم كالاستًاتيجيات كات١ناىج كخلفيات الطلاب. كفي ىذه الدر 
 أساس لعدة الْحجية.استخدـ الداحث نموذج جيكسو على 

جدكل تعليم مهارة القراءة في استخداـ نموذج  قياس( ۱أىداؼ ىذه الدراسة ىي : )
جيكسو على أساس لعدة الْحجية لتًقية الفهم ات١قركء تٔدرسة دار السلاـ اتٟافظ الثانوية 

في تعليم مهارة  أساس لعدة الْحجيةعلى  قياس فعالية استخداـ نموذج جيكسو( ۲) جامبي
. طريقة الدحث لتًقية الفهم ات١قركء تٔدرسة دار السلاـ اتٟافظ الثانوية جامبيالقراءة 

كانت الْدكات ات١ستخدمة في تٚع   .نهج كميتٔات١ستخدـ في ىذا الدحث ىي طريقة تٕريدية 
 الديانات في ىذه الدراسة ىي ات١لاحظة كالاستدانة كالاختدار. 

من أربعة ات١درسي اللغة  على حسب الاستدانة( ۱تَ نتائج ىذه الدراسة إلى ما يلي: )تش
الاستدانة من كأما على حسب  ّٖ٘كانت نتيجة الاستدانة العربية في مدرسة دار السلاـ  

كاف استخداـ  ۲)  ُ٘ٗكانت نتيجة الاستدانة  إحساس التلاميذ في الفصل التجريبي
دار السلاـ مهارة القراءة تٔدرسة تعليم فعٌالا في  الْحجية على أساس لعدة نموذج جيكسو

أكبر من نتيجة ات١ستول  ٖٕ,ٔكلو تأثتَ بِلنتيجة الْحصائية =  اتٟافظ الثانوية جامبي
 H0. تٔعتٌ  ٕٔ,ُ= ٓ⁒ككذلك أكبر من نتيجة ات١ستول ات١عنوم  ۲,۳۲٘ = ُات١عنوم 
 مقدوؿ.H1 مردكد ك
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Abstract 

 

 
Jalal, Darul. 2023. Learning Reading Skills Using a Jigsaw Model Based on Puzzle Games 

at MA Darussalam Alhafizh Jambi. Thesis. Master of Arabic Education Department, 

State Islamic University of Maulana Malik Ibrahim Malang. Advisors: 1) Dr. Umi 

Mahmudah, M.A 2) Dr. Abul Ma'ali, M.Ed. 

 

Keywords: Model of jigsaw, Puzzle game,Reading skill 

 

Reading skills are one of the important points of the four skills that students 

often face. Difficulty learning Arabic. Among the factors that support the 

achievement of goals are methods, facilities, learning models, strategies, curriculum, 

and student background. In this study, researchers used the Jigsaw model, the basis of 

the puzzle game, which is a model for students to exchange knowledge and 

experience between all puzzle game groups. With the aim that the learning process is 

fast and easy to understand. 

The objectives of this study are: (1) Measuring the Feasibility of Learning 

Reading Skills Using the Jigsaw Model Based on Puzzle Games to Improve Reading 

Comprehension at MA Darussalam Alhafizh Jambi (2) Measuring the Effectiveness 

of Learning Using the Jigsaw Model Based on Puzzle Games in Teaching Reading 

Skills to Improve Reading Comprehension at MA Darussalam Alhafizh Jambi. 

The research method used in this study is a quantitative approach experimental 

method consisting of two groups. The first group is the control group and the second 

group is the experimental group. The instruments used in data collection in this study 

are observation, questionnaire, and tests in the form of pre-test and post-test. 

The results of this study indicate the following: (1) Questionnaires from four 

Arabic language teachers at Madrasah Darussalam Alhafizh Jambi the result is 58%, 

while the questionnaire from student perceptions in the experimental class the result 

is 91% (2) Using the Puzzle Game-based Jigsaw Model is Effective in learning 

Reading Skills at Madrasah Darussalam Alhafizh Jambi and has an influence with 

statistical results = 6.78 greater than the results of the 1% significance level = 2.39 

and also greater than the results of the significance level ⁒5 = 1.67 meaning that H0 is 

rejected and H1 is accepted. The conclusion is that using the jigsaw model based on 

puzzle games is effective and has an impact on improving students' abilities in 

students' reading skills. That the hypothesis of this research is accepted. 
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Abstrak 

 

Jalal, Darul. 2023. Pembelajaran keterampilan membaca dengan model Jigsaw berbasis 

permainan puzzle di MA Darussalam Alhafizh Jambi. Tesis. Jurusan Magister 

Pendidikan Bahasa Arab, Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. 

Pembimbing: 1) Dr.Umi Mahmudah, M.A 2) Dr.Abul Ma‟ali, M.Ed. 

Kata Kunci: Model Jigsaw, Permainan Puzzle, Keterampilan Membaca 

Keterampilan membaca merupakan salah satu poin penting dari empat 

keterampilan yang sering dihadapi siswa. Kesulitan belajar bahasa arab. Diantara 

faktor yang mendukung tercapainya tujuan adalah metode, sarana, model 

pembelajaran, strategi, kurikulum, dan latar belakang siswa. Dalam penelitian ini, 

peneliti menggunakan model Jigsaw Dasar dari permainan puzzle yaitu model bagi 

siswa untuk saling bertukar pengetahuan dan pengalaman antar semua kelompok 

permainan puzzle. Dengan tujuan agar proses pembelajaran cepat dan mudah 

dipahami. 

Tujuan dari penelitian ini adalah: (1) Mengukur Kelayakan Pembelajaran 

Keterampilan Membaca Menggunakan Model Jigsaw Berbasis Permainan Puzzle 

Untuk Meningkatkan Pemahaman Membaca Di MA Darussalam Alhafizh Jambi (2) 

Mengukur Keefektifan Pembelajaran Menggunakan Model Jigsaw Berbasis 

Permainan Puzzle Dalam Mengajar Keterampilan Membaca Untuk Meningkatkan 

Pemahaman Membaca Di MA Darussalam Alhafizh Jambi. 

Metode penelitian yang digunakan dalam penelitian ini adalah metode 

eksperimen pendekatan kuantitatif terdiri dari dua kelompok. Kelompok pertama 

adalah kelompok kontrol dan kelompok kedua adalah kelompok eksperimen. Adapun 

instrumen yang digunakan dalam pengumpulan data dalam penelitian ini adalah 

observasi, angket, dan tes berupa pre-test dan post-test. 

Hasil penelitian ini menunjukkan hal-hal sebagai berikut: (1) Angket dari empat 

guru bahasa Arab di Madrasah Darussalam Alhafizh Jambi hasilnya yaitu 58%, 

adapun angket dari persepsi siswa di kelas eksperimen hasilnya yaitu 91% (2) 

Menggunakan Model Jigsaw berbasis Permainan Puzzle yaitu Efektif dalam 

pembelajaran Keterampilan Membaca di Madrasah Darussalam Alhafizh Jambi dan 

memiliki pengaruh dengan hasil statistik = 6,78 lebih besar dari hasil taraf 

signifikansi 1% = 2,39 dan juga lebih besar dari hasil taraf signifikansi ⁒5=1,67 

artinya H0 ditolak dan H1 diterima. Kesimpulannya adalah dengan menggunakan 

model jigsaw berbasis permainan puzzle adalah efektif dan berdampak pada 

peningkatan kemampuan siswa dalam keterampilan membaca siswa. Bahwa 

Hipotesis penelitian ini diterima. 
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 البحث محتويات

 أ ............................................................... ستهلاؿلاا

 ب ................................................................ ىداءالْ

 ج .......................................................... موافقة ات١شرؼ

 د ...................................................... اعتماد تٞنة ات١ناقشة

‌ق ...................................................... أصالة الدحثقرار إ

 ك ....................................................تقديرالك  شكركلمة ال

 ح ...................................................... الدحث مستخلص

 ؾ ......................................................... ت٤تويات الدحث

 س .......................................................... قائمة اتٞدكاؿ

 لإطار العام والدراسات السابقةا: الفصل الأول

 ُ ................................................................. ....مقدمة _ أ

 ٓ ............................................................. أسئلة الدحث _ ب

 ٔ ............................................................ أىداؼ الدحث _ ج
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 ٔ ............................................................... أهمية الدحث _ د

 ٕ ............................................................. فركض الدحث _ ق

 ٖ .............................................................. حدكد الدحث _ ك

 ٖ ......................................................... تٖديد ات١صطلحات _ ز

 َُ ....................................................... الدراسات السابقة _ ح

 الإطار النظري: الفصل الثاني

ة القراءةُ

اءةِ

 أنواع القراءة. ّ

احل تعليم مهارة القراءة. ْ

اءة. مواد القٓ

يقة تعليم القراءة. ٔ

اءة. ٕ

اءة ٖ

الدبحث الأول: مفهوم تعليم مهارة القراءة 

ر  ................................................. َّ 

طر    ........................................... ٣٣  

كسائل تعليم القر ............................................ ٣٦  

 ٣٨ ............................................ . تقونً مهارة القر

   ١٦ .......................................... . تعليم مهار

 ٢٣ ................................................ 

          ٢١ ................................. . أىداؼ تعليم مهارة القر

          ٢٦ .................................... مر
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 ّْ .......................................... التعلم التعاونيالدبحث الثاني: مفهوم 

 ْٔ .......................................  مفهوـ نموذج جيكسو . ّ

ائد استخداـ نموذج جيكسو (أ

 ُٓ ............................... مزايا نموذج جيكسو كعيوبها ج(

 ِٓ ................................................ الأحجيةالدبحث الثالث: لعبة 

 منهجية البحث: الفصل الثالث

 ٔٓ .................................................... مدخل الدحث كمنهجو _أ 

 ٔٓ ......................................................... متغتَات الدحث _ب 

 ٕٓ ..................................................... ت٣تمع الدحث كالعينة _ج 

 ٕٓ ....................................................... الديانات كمصادرىا _د 

 ٗٓ ..................................................... تٚع الديانات أسلوب _ق 

خطو

فو .............................. ْٕ 
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 الفصل الأول
 الإطار العام والدراسات السابقة

 

 قدمة م‌. أ
تعد مهارة القراءة إحدل ات١هارات الْساسية في تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، 

سي الذم يرنو ىذه ات١هارة ت٘ثل ات٢دؼ ىذه ات١هارة ت٘ثل ات٢دؼ الْسالْ الدلائل تشتَ إلى أف 
بوصفها لغة ثانية أك أجندية، فقد أثدت الْتْاث  الْساسي الذم يرنو إليو معلمو اللغة العربية

اللغة العربية يتعلمونها لقراءة القرآف الكررنً كاسنة الندوية كقراءة أف معظم الذين يتعلموف 
ىتماـ بهذه ات١هارة اىتماما يدتثل في عدد ي ىذا الاالتًاث ات١كتوب بِللغة العربية كيقض

يسها ات١منوحة ت٢ا في اتٞدكؿ الدراسي كبناء مادتها على أسس سليمة كتدر  الساعات
بأساليب متنوعة، كتقويدها من خلاؿ بنود الاختدارات القرائية ات١تعارؼ عليها كما يجب قدل 

 ُ.الاىتماـ بتدريداتها ككسائل تعليمهاذلك، 
كىذا يل النظاـ اللغوم من الرموز ات١رئية )اتٟركؼ( إلى مدلولات. القراءة ىي تٖو 

كإلا لْصدح معظم العرب يجيدكف اللغة  يعتٍ أف مفهوـ القراءة ليس إجادة نطق اتٟركؼ،
 ِقراءة حركفها. الفارسية كالْردية لْنهم يستطيعوف

ؽ التدريس تٗتلف أهمية القراءة بِختلاؼ الفلسفة التًبوية كطر  : يقوؿ صلاح العربي
السائدة، كاف للقراءة أهمية ىي  فعندما كانت طريقة النحو كالتًتٚة  .التي يتدعها ات١ربوف

                                                             
 (،ََِٖ الدار العات١ية للنشر كالتوزيع،، اتٞيزة) الوسائل-الْساليب-ربية للناطقتُ بغتَىا الطرؽتعليم اللغة الع عدد الل ، عمر الصديق ، 1

‌.ٓٗص 
2
ه(،‌1432)الرٌاض،‌عبد‌الرحمن‌إبراهٌم،‌اضاءت‌لرفع‌كفاءة‌معلمً‌اللغة‌العربٌة‌لغٌر‌الناطمٌن‌بها‌الفوزان،‌عبد‌الرحن‌إبراهٌم،‌ 

‌.194ص‌



2 
 

طريقة القراءة ككثر مؤيدكىا صارت ىذه ات١هارة ىي  انتشرت كت١ا تفوؽ غتَىا من ات١هارات.
أتداع كبدأت أهمية القراءة تقل كثتَان عند  .المحور الذم تدكر حولو كل الْنشطة التًبوية

الطريقة ات١داشرة كالطريقة السمعية الشفهية. كلعلنا نذكر أف ىاتتُ الطريقتتُ ظهرتا لْصلاح 
العيوب التي لاحظها ات١ربوف على الطرؽ التقليدية التي سدقتهم كالتي أعطت القراءة كالكتابة 

إلى  أكلوية على غتَهما من ات١هارات اللغوية. كلذا كاف من الطديعي أف ينتقل الاىتماـ
حتى يتحرر ات١علموف من اعتمادىم التاـ  ات١هارات الشفهية بشكل مدالغ فيو في أكؿ الْمر

 ّكالكتابة. على القراءة
، كقراءة اتٞريدة كقراءة المجلة كقراءة  إف القراءة نشاط عاـ يقوـ بو الْنساف كل يوـ

ءة مقعدا مركدا كلَ . متى كانت ات١قركء بِللغة الْجندية فصار مفهوـ القراغتَ ذلكالرسالة 
يقتصر نشاط القراءة بعلمية ميكانيكية بسيطة أك ت٤دكدة كلمة بعد أخرل كلكنٌ القراءة قد 
أصدحت نشاطا فكريا يستلمز أف تدخل إلى تٚيع شخصية الفرد. كمن ثم، كتب ت٤مود  
كامل الناقة كرشدم أتٛد طعيمة أف تعلم القراءة يندغي أف يقوـ على أساس من أربع 

 ْ ت ىي التعرؼ كالفهم كالنقد كحل ات١شكلات.عمليا
مهارة القراءة ىي أىم ات١ادة بتُ ات١ادة الْخرل، كاف التلاميذ الذم أعلى في درس 

ككذلك، ما كاف التلاميذ أعلى في  ٓالقراءة فهو أعلى في الدرس الْخر تّميع مرحلة التًبية.
ف ذلك، كانت القراءة أىم الوسائل الدرس الْخر إذا لَ تكن مهارة القراءة جيدا لتلاميذ. بأ

                                                             
 (،ََِٖ الدار العات١ية للنشر كالتوزيع،، اتٞيزة) الوسائل-الْساليب-م اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا الطرؽتعلي عدد الل ، عمر الصديق ، 3

‌.ٗٗ-ٖٗص 
)إيسيسكو، منشورات ات١نظمة الْسلامية التًبية العلوـ  طرائق تدريس اللغة العربية الناطقتُ بها ،ت٤مود كامل الناقة كرشدم أتٛد طعيمة 4

‌.ُُٓ(، ََِّكالثقافة، 
‌222،‌ص‌(م2۱12:‌الماهرة،‌‌)عالم‌بالكتب،‌تنمٌة‌مهارات‌اللغة‌العربٌة،‌الله‌لافًد.‌سعٌد‌عبد‌ 5
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لتحقيق أىداؼ تعليم اللغة، خاصة اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها. القراءة ىي إحدل 
مهارات اللغة غتَ سهلة، لا بتلفظ الْحرؼ كالكلمات فحسب، كلكن القراءة مهارة التي 

بية في بعض ات١دارس في ت٣اؿ تدريس مهارة القراءة بِللغة العر  ٔيشارؾ فيها العقل كالفكر.
بإندكنسيا، كجد الداحث ات١شكلات التي يوجهها ات١درسوف كالتلاميذ في تعليم ىذه ات١هارة، 

، يجد تعليم جامبي الثانويةدار السلاـ اتٟافظ كمن أمثلة ذلك، كجد الداحث في مدرسة 
ربية، كلكن تعلمت فيها اللغة الع جامبي الثانويةدار السلاـ اتٟافظ درسة تٔاللغة العربية 

أساليب تعليم اللغة العربية لا يستخدـ مدرس اللغة العربية إلا طريقة القواعد كالتًتٚة، 
الذين يتعلموف فيها لا  تلاميذكطريقة القراءة مع عدـ الوسائل التعليمية كىذا اتٟاؿ يجعل ال

كلات  جيدا، كيرتكدوف الْخطاء في النطق كيفهموف بِلصعوبة. فيها مش أيستطيعوف أف يقر 
 تلاميذكثتَة لتحقيق غرض التعليم ات١قرر، منها كسائل اللغة العربية المحدكدة، خلفية قدرة ال

 ات١ختلفة في اللغة العربية كغتَ ذلك. 
مدير ات١درسة أف ىناؾ بعض ات١شكلات الذم لا يزاؿ مع كفقا لنتيجة ات١قابلة 

راءة. لقلة الاستًاتيجية ات١ستخدمة الق ةيوجهها التلاميذ في تعلم اللغة العربية خاصة في مهار 
 كقلة ات١فردات عند التلاميذ.

في  دار السلاـ اتٟافظ الثانوية جامبي ات١درسة الداحث في لاحظةستنادنا من ماك 
وجد نقصاف الاىتماـ من يكجد الداحث على الديانات بأف ، َِِِ ديسمبر َِتاريخ 

مع أف كثتَا من  ،لمهم اللغة العربيةالوسائل كالطرؽ كالدكافع في نفوس التلاميذ عند تع
التلاميذ في ىذه ات١درسة يوجهوف ات١شكلات في دراستهم من الْخطاء في الْعراب كالقواعد 

                                                             
6 M. Abdul Hamid dkk, Pembelajaran Bahasa arab pendekatan, metode, strategi,materi, dan, media 
(Malang: UIN Pres, )‌2008,47 
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النحوية كالصرفية، ككذلك الْخطاء في إلقاء الكلمات بسدب قلة كنقصاف مفردات اللغة 
عندما يتًجم التلاميذ النص  العربية عند التلاميذ، كالعجز عن فهم ات١قركء كأداء ات١عتٌ، مثل

العربي إلى اللغة الْندكنيسية لَ يناسب تٔا يرجي من النص حتى يندغي ت٢م أف يتعلموىا من 
الْساسية. كمن الناحية الْخرل أف الطريقة ات١ستخدمة على ات١درس ىي الطريقة التقليدية 

اـ في تعليم مهارة القراءة ات١ملة. لذا تٖتاج الطريقة اتٞديدة لزيادة التجديد كلتًقية الاىتم
  .بِت١درسة دار السلاـ اتٟافظ الثانوية جامبي

عطي الداحث بعض اتٟلوؿ للتغليب في تعليم مهارة يبناء على ات١شاكل السابقة، س
شجع ي نموذج ا. كىذعلى أساس لعدة الْحجية بنموذج جكسو التعلم التعاكني تطديقالقراءة ب

منخفضة في تعلم ‌تَىا من الْمور السلديات التي دافيعتهمات٠وؼ كات١لل كغ يزيلات١تعلمتُ ك 
اللغة العربية خاصة مهارة القراءة كتددؿ ات١علمات كات٠برات بتُ التلاميذ، يقلل من سيطرة 
ات١علم على الفصل كاستثارة بِلقراءة معظم الوقت. تّانب ذلك فإف ات١تعلمتُ يفرحوف في 

ت١علم يستطيع أف يشجع كيوجو ات١درستُ أثناء اشتًاؾ عملية التعليم كالتعلم، ككذلك ا
كىذه الْشرافات كالتوجيهات ستجعل التلاميذ يتعلموف مع فرقتهم بركح إيجابية،  ٕعميلتو.

كلذلك فإنهم يتطوركف في تعليمهم كتعلمهم كيجدكف ات١نافع الكثتَة. كلتسهيل مفهوـ نص 
بنموذج جيكسو  لداحث التعلم التعاكنيالقراءة في تعليم اللغة العربية عند التلاميذ فتختار ا

 .على أساس لعدة الْحجية

                                                             
7 Jacob, Eleven, Cooperative Learning in Context, (New York: State University of New York Press 
1999), 147. 
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فعالا ت١ساعدة تلاميذ في  یإف في التعليم التعاكني يقسم التلاميذ إلى ت٣موعات ترجك 
بذلك كاف ات١درس مشرفا الذم يساعد التلاميذ  ٖشرح الدركس في تعليم مهارة القراءة،

 Elliot)نموذج جيكسو قد نشأه أليوت أرنسوف لتحقيق أىداؼ التعلم. التعلم التعاكني على 

Aranson) ةمن اتٞامع USA Texas  جيكسو ت٦تعة لاستخدامها إف   بنموذجالتعلم التعاكني
كانت ات١ادة التي سيتعلمها التلاميذ تستطيع أف ىي تنقسم جزءا جزءا، كلابد أف يرتب 

ركة في عملية التعليم كالتعلم، ىو أف التلاميذ يستطيعوف ات١شا نموذجشرحها كمن مزايا ىذا ال
يناسب في تعليم اللغة العربية في  النموذجىذا  ٗكمن ىو ذلك يدرس أف بعضهم بعض.

 تعليم مهارة الكلاـ كالقراءة.
مهارة القراءة  تًقيةمن ات١علومات السابقة يتضح لنا أف إحدل الطرؽ ات١ناسدة ل بناء

على  بنموذج جيكسو ستخداـ التعلم التعاكنيبِفي تعليم اللغة العربية ىي  تلاميذكدافعية ال
تعليم مهارة القراءة  ريد الداحث إجراء ىذا الدحث عن "يبذلك  أساس لعدة الْحجية.

بِستخداـ نموذج جيكسو على أساس لعدة الْحجية تٔدرسة دار السلاـ اتٟافظ الثانوية 
 جامبي".

 أسئلة البحث‌. ب
 لْسئلة الآتية: ا الداحث بناء على ما سدق من ات١قدمة، طرح

على أساس استخداـ نموذج جيکسو  فيتعليم مهارة القراءة  ما مدل جىدٍكىل .ُ
 ؟ جامبيدار السلاـ اتٟافظ الثانوية تٔدرسة لفهم ات١قركء تًقية ال الْحجيةلعدة 

                                                             
8 Robert E. Slavin, Cooperative Learning Theory, Reseach and Practic, (Needham Heights, Inc, 1995), 
990. 
9 Agus Supriono, Cooperative Learning Teori & Aplikasi Pakem. (Jogjakarta: Pustaka Pelajar: 2009), 89. 
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على أساس لعدة  استخداـ نموذج جيکسوتعليم مهارة القراءة في ما مدل فعالية  .ِ
 ؟ جامبيدار السلاـ اتٟافظ الثانوية تٔدرسة كء لفهم ات١قر تًقية ال الْحجية

 أىداف البحث‌. ج
بِلنظر إلى مشكلات الدحث السابقة التي أبنها الداحث، يهدؼ ىذا الدحث كما 

 يلي:
استخداـ نموذج جيکسو على أساس لعدة  فيتعليم مهارة القراءة  جىدٍكىل قياسل .ُ

 .جامبيالثانوية  لفهم ات١قركء تٔدرسة دار السلاـ اتٟافظلتًقية ا الْحجية
في تعليم مهارة  الْحجيةعلى أساس لعدة  فعالية استخداـ نموذج جيکسوقياس ل .ِ

 .جامبيدار السلاـ اتٟافظ الثانوية تٔدرسة  لفهم ات١قركءتًقية الالقراءة 
 أهمية البحث ‌. د

إف ىذا الدحث لو الفوائد. فهذه الفوائد تعود إلى كجهتتُ، هما الوجهة النظرية 
 ديقية.كالوجهة التط

 من الوجهة النظرية  .ُ

يرجى ىذا الدحث أف يزيد ات١عرفة التعليمية كالْضافة الفكرية اتٞديدة مع 
إعطاء النظريات الواسعة من خزائن العلوـ التًبوية عن التعلم التعاكني بنموذج 

 خاصة.  الْحجيةعلى أساس لعدة  جيکسو

 من الوجهة التطديقية .ِ
 ات١نشودة من ىذا الدحث بيانا تفصيليا: كت٦ا يلي بياف الفوائد التطديقية 



2 
 

خبرة مفيدة من الدحث عن تعليم مهارة  كسب الداحثيللداحث: س‌(أ )
مهارة  ترقيةخلاؿ فعالية استخداـ نظرية التعلم التعاكني في  القراءة من

دار في مدرسة  الْحجيةعلى أساس لعدة  القراءة، خاصة بنموذج جيکسو
عطي نتيجة ىذا الدحث مدخلا كطريقة ، كتجامبيالسلاـ اتٟافظ الثانوية 

 اللغة العربية.  جديدة بِلنماذج ات١تنوعة في تعليم
 كفاءىم لفهم نصوص العربية  قيةللتلاميذ: أف تكوف مساعدة التلاميذ لتً ‌(ب )

كزيادة ات١علومات اتٞديدة ات١تعلقة بتعليم اللغة خاصة في مهارة القراءة 
 .جيةالْحعلى أساس لعدة  نموذج جيکسو بِستخداـ

للمدرس: أف تكوف نتائج ىذا الدحث معلومة علمية عن الطريقة لتنمية ‌(ج )
 جامبيدار السلاـ اتٟافظ الثانوية مهارة القراءة لتلاميذ ات١درسة  جودة

 . الْحجيةعلى أساس لعدة  الناجحة ك تطويرىا بِستخداـ نموذج جيکسو
 للغة العربيةللجامعة: أف يكوف ىذا الدحث العلمي مساعدا كت٦اثلا ت١علمي ا‌(د )

في تعليم  الْحجيةعلى أساس لعدة  خاصة في استخداـ نموذج جيکسو
 مهارة القراءة.

 فروض البحث‌. ه
 الفركض من ىذا الدحث كما يلي:

على أساس لعدة  بعد استخداـ نموذج جيکسو سيكوف جودة مهارة القراءةتعليم  .ُ
 .الْحجية
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على أساس لعدة  وتعليم مهارة القراءة سيكوف فعالا بِستخداـ نموذج جيکس .ِ
 .الْحجية

 حدود البحث‌. و
 دد الداحث في ىذا الدحث، كما يلي: يح

استخداـ نموذج  يعتٍىذا الدحث  دد الداحث ات١وضوع فييح: اتٟد ات١وضوعي  .ُ
من  ىداؼالْ، لْف القراءة مهارةتعليم ك  الْحجيةعلى أساس لعدة  جيکسو

استخداـ نموذج  فيراءة الق  مهارة نموذج جيكسو أساس لعدة الْحجية يعتٍ تعليم
إت٧از  مؤشرات، أما لفهم ات١قركءلتًقية اجيکسو على أساس لعدة الْحجية 

بِت١خرج  أف يقرأ يستطيع البالذم يناؿ في ىذا الدحث يعتٍ الط الكفاءة
كيستطيع أف يجيب عن  ،قراءةكيستطيع أف يتًجم النص الالصحيح كالطلاؽ، 

 .حيحةالقراءة بِلص أسئلة حوؿ ت٤توم نص
 جامبيدار السلاـ اتٟافظ الثانوية قوـ الداحث بدحثها في ات١درسة ياتٟد ات١كاني:  .ِ

 .أحد عشرلتلاميذ الصف 
 .ـ۲۰۲۳ مايو حتىن شهر مارس م اتٟد الزماني: يعقد ىذا الدحث .ّ

 تحديد الدصطلحات‌. ز
 ستخدـ الداحث في ىذا الدحث ات١صطلحات كما يلي: ي    

 تعليم مهارة القراءة .ُ
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ية إعادة بناء ات٠برة التي يكتسدها ات١تعلم كسطا للمعرفة كات١هارات التعليم عمل
عناصر  ميكالْتٕاىات كالقيم. إنو عدارة أخرل من ت٣موع الْساليب الذم يتم بواسطتو تنظ

الديئة المحيطة بِلتعليم تٔثل ما تتسع لو كلمة الديئة من معاف لْجل اكتسابو ات٠برات التًبوية 
 ات١عينة  .

هوـ القراءة على الْمرين، الْكؿ: تغيتَ الرمز الكتابي صوتا، كالثاني : مف كيشتمل
قدض ات١عتٌ من تٚيع الْحواؿ ات١رموزة بِلرموز الكتابية كالصوتية. كالقراءة عملية ضركرية في 
اتٟياة اليومية لْنها عملية للحصوؿ على ات١علومات كتوسيع معارؼ الفرد . كمهارة القراءة 

ية تعيد القارئ بواسطتها الكتابِت، ثم يستندط منها ات١عتٌ في فهمو كيفسره اللغو  ليةىي العم
 كينقده بِلتغدية.

 نموذج جيکسو .ِ

ذج التعلم التعاكني يتكوف من عدة أعضاء في نمو نموذج جيکسو ىو من أساس 
ت٣موعة كاحدة مسؤكلة عن السيطرة على أجزاء من ات١واد الدراسية كقدرة على تدريس ىذه 

لى الْعضاء الْخرين في المجموعة. كفي نموذج جيکسو، ينقسم التلاميذ إلى الْجزاء إ
 ةت٣موع كت٣موعة ات٠براء". كيعود كل متعلم إلى"الْساسية"  ةت٣موعتتُ يعتٍ "ت٣موع

الْساسية حيث يقوـ بنقل ما تعلمو مع ت٣موعة ات٠براء إلى ت٣موعة الْساسية، كفي كقت 
بِستخداـ  التلاميذاء ات٠اصة لتقونً ا في ت٣موعة ات٠بر ما تعلموه ىم أيضنفسو يتعلم منهم 
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يحصل أفرادىا على أعلى  فردم كتضاؼ درجة كل التلاميذ إلى درجة ت٣موعة التي اختدار
 .َُالدرجات

 الْحجيةلعدة  .ّ
في ت٣موعة الوسائط التقليدية أك نفس كسائط ألعاب  الْحجية لعدةيتم تضمتُ 

. الْحجيةتفكتَ كحل ات١شكلات من خلاؿ تٕميع قطع لْنها تدعو الْطفاؿ إلى ال الْحجية
كوسيلة تعليمية نشطة في ت٣موعات.   الْحجيةيدكن استخداـ اختيار تطوير كسائط لعدة 

  ُُىي لعدة ترتيب قطع من الصور في قطعة صورة كاملة الْحجية
 الدراسات السابقة‌. ح

 يذ في مدرسةو، تطديق نموذج جيکسو في تنمية الشعور الاجتماعية للتلامطكيدين .ُ
الثانوية الْسلامية اتٟكومية اسورا کرتا. كالْىداؼ: ت١عرفة كيف تطديق جيکسو في 

سورا   ُتنمية الشعور الاجتماعية للتلاميذ في مدرسة الثانوية الْسلامية اتٟكومية 
کرتا. كمنهج الدحث: استخدـ الداحث ات١دخل الوصفي. كنتيجة الدحث من ىذا 

كأما  و يدكن أف يعزز الشعور كالاجتماعية للتلاميذ،الدحث: تطديق نموذج جيکس
 . ُِسكوؾ التلاميذ الذين يظهركف الشعور الاجتماعية بعد تطديق نموذج جيکسو

لتًقية مهارة  Make A Matchمفتاح الرتٛة، ات١وضوع تطديق أسلوب طلب ات١ناسب  .ِ
رتا. كالْىداؼ القراءة في الفصل السابع الْلف في ات١درسة ات١توسطة الْسلامية بكياک

                                                             
‌.‌156-1۱3،‌ص.‌‌،‌النظرٌة‌البنائٌة‌وتطبٌماتها‌فً‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌةمنٌف‌خضٌر‌الضوي 1۱

11 Nisak, raisatun. 2011. Media Pembelajaran Sebuah Pendekatan Baru. Jakarta: Gaung Persada  
Press, hal. 110. 

‌‌‌2۱2۱الشعور‌الاجتماعٌة‌للتلامٌذ‌فً‌مدرسة‌الثانوٌة‌الإسلامٌة‌الحكومٌة‌اسورا‌کرتاو،‌تطبٌك‌نموذج‌جٌکسو‌فً‌تنمٌة‌طوٌدٌن 12
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 Make A Match( كيف تطديق التعليم بِستخداـ طلب ات١ناسب ُمن ىذا الدحث: 
التًقية مهارة القراءة في الفصل السابع الْلف في ات١درسة ات١توسطة الْسلامية بكيا  

لتًقية مهارة القراءة في  Make A Matchكيف تطديق أسلوب تزكيج ( ۲كرتا . 
درسة ات١توسطة الْسلامية بكياکرتا. كمنهج الدحث: الفصل السابع الْلف في ات١

الدحث الْجرائي الفصوؿ الدراسية في الفصل السابع الْلف في ات١درسة ات١توسطة 
الْسلامية بکياکرتا. كنتائج الدحث: الاختدار عينة نتائج الاختدار يقتًف تٔساعدة 

SPSS ۱۲۰۰  تم اتٟصوؿ. دكر ا بدكرةII  ن قدل مع قيمة كدتَة م َُٖٔفي
. سيلة مقدولة ثم ۰۰۰ٔكجو قدلت يعتٍ عدـ كجود اختلاؼ كدتَة في . ۰۲۲۲

. ۰۰۰ ْبقيمة كدتَة من ۱،۳،۳كالدالغة  IIIىكتار ىناؾ فرؽ كدتَ، دكر ا بدكرة 
الوسائل ىكتار مقدولة ىناؾ اختلافات ىاـ. إذف نتائج الاختدار يقاؿ أف الطريقة 

 .ُّة القراءة التلاميذلتًقية مهار  Make A Matchطلب ات١ناسب 
 التلاميذفياف تٓتيار، تطديق أساليب التعلم التعاكني جيكسو لتحستُ نتائج تعلم ص .ّ

)دراسة تٕريدية بِت١درسة الثانوية سوريويدارم بِلانج(. كات٢دؼ من ىذا الدحث 
بعد تطديق نموذج جيکسو التعاكنية. كات١نهج ت٢ذا  التلاميذات١عرفة تٖستُ نتائج تعلم 

استخدـ الداحث ات١دخل الكمي. كنتائج الدحث: إف نموذج بِنوراما التعلم  الدحث:
أدائهم للصف السابع الْلف في مدرسة الثانوية  التلاميذالتعاكني يدكن تٖستُ تعلم 

سريويدارم تٔالانج لذلك يدكن استخدامها بوصفها نماذج التعلم ات١تددؿ كيدكن 

                                                             
13

لترلٌة‌مهارة‌المراءة‌فً‌الفصل‌السابع‌الألف‌فMake A Match‌‌ًمفتاح‌الرحمة،‌الموضوع‌تطبٌك‌أسلوب‌طلب‌المناسب‌ 

‌‌2۱2۱المدرسة‌المتوسطة‌الإسلامٌة‌بكٌاکرتا
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 من نماذج جيکسو لْنها يدكن أف تزيد من اقتًاحها للمعلمتُ لتنفيذ التعلم التعاكني
 .ُْالتلاميذنتائج النشاط كتعلم 

 التعاكنية student Team Achievement Devitionأمتُ فؤاد، ات١وضوع "تطديق طريقة  .ْ
في تعليم القراءة العربية، دراسة تٕريدية بِت١درسة العالية اتٟكومية تشدسونج جاكی 

 STADلية التعليم كالتعلم التي تستخدـ طريقة الغربية". كالْىداؼ: لفهم كعرض عم
التعاكنية في مهارة القراءة العربية بِت١درسة العالية اتٟكومية تشداسونج جاكل الغربية. 

التعاكنية تؤثر جوىريا على إت٧ازات كنتائج  STADالدحث: أف تطديق طريقة  كفرض
كمي. كأىم النتائج ت٢ذا الطلدة في القراءة العربية. كات١نهج ت٢ذا الدحث: ات١نهج ال

 التعاكنية في تعليم مهارة القراءة العربية يؤدم إلى إيجابيات STADالدحث: إف طريقة 
في آراء الطلدة في تعلمها كيجعلهم يعاكنوف بعضهم بعضا، كتنمي مسؤكليتهم الفردية 

 .ُٓفي عمل الواجدات كالوظيفية
راءة في ضوء النظرية الدنائية علمياني، ات١وضوع "تعليم مهارة الق كاأكلياء موستا  .ٓ

الاجتماعية لفايغوتسكي". كالْىداؼ: كصف تعليم مهارة القراءة في ضوء النظرية 
الدنائية الاجتماعية لفايغوتسكي لدل الطلدة برؤية ات١ظاىر في ات١يداف من حيث 
العملية كالْنشطة كالتفاعلية من جانب أىداؼ تعليم مهارة القراءة كمادتو 

كتقويدو. كمن نتائج ىذا الدحث: ىي أف أىداؼ تعليم مهارة القراءة في  كاستًاتيجية
ضوء النظرية الدنائية الاجتماعية لفايغوتسكي يدكن أف ينظر إلى كيفية تعليم مهارة 

                                                             
ب‌التعلم‌التعاونً‌جٌكسو‌لتحسٌن‌نتائج‌تعلم‌الطلاب‌)دراسة‌تجرٌبٌة‌بالمدرسة‌الثانوٌة‌سورٌوٌداري‌فٌان‌بختٌار،‌تطبٌك‌أسالٌص 14

‌‌2۱18بالانج(
‌.2۱12بجامعة‌مولانا‌مالن‌إبراهٌم‌الإسلامٌة‌الحكومٌة‌مالانج‌‌،‌رسالة‌الماجستٌر‌فً‌كلٌة‌الدراسات‌العلٌان‌فؤادٌأم 15
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القراءة التي أجرتها ات١علمة كىي تفضل على ات١ناقشة مع الطلدة. كمادة التي قدمتها 
عليمية للطلاب في حياتهم اليومية، كقعت أيضا في ات١علمة كىي ذات الصلة بِلديئة الت

ات٠برة حوت٢م. كاستًاتيجيات تعليم مهارة القراءة في ضوء النظرية الدنائية الاجتماعية 
الفايغوتسكي يدكن أف ينظر إلى استًاتيجيات التي استخدمتها ات١علمة كىي 

 Discovery Learning, Cooperative Learning, Top Down Processingاستًاتيجية 

كتقونً تعليم مهارة القراءة لاينقصر على اختدار كتدريب مهارة كاحدة فحسب، إنما 
 .ُٔيشمل على ات١هارات الْخرل في كقت كاحد

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                             

"‌رسالة‌مهارة‌المراءة‌فً‌ضوء‌النظرٌة‌البنائٌة‌الاجتماعٌة‌لفاٌغونسكً‌تعلٌمموستكا‌علمٌانً،‌الموضوع‌"‌ةأولٌ 16

‌.2۱19الماجستٌر،‌مالانج:‌درجة‌الماجستٌر‌بجامعة‌مولانا‌مالن‌إبراهٌم‌الإسلامٌة‌الحكومٌة‌مالانج،‌
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 1.1الجدوال 
 الدراسات السابقة

 الدحث اتٟاليأصالة  أكجو الْختلاؼ أكجو التشابو الداحث/ات١وضوع نمرة

ُ 

جيکسو تطديق نموذج   ،وتكيدين
في تنمية الشعور الاجتماعية 
للتلاميذ في مدرسة الثانوية 

 الْسلامية اتٟكومية اسورا کرتا

نموذج استخداـ 
 جيكسو

استخداـ الداحث 
السابق لتنمية الشعور 

 ،الْجتماعية للتلاميذ
كىذا الدحث بِت١دخل 

 الوصفي

 الداحث يستخدـس
لتًقية بنموذج جيكسو 

بِت١دخل مهارة القراءة 
  الكمي

ِ 

تطديق أسلوب  ،مفتاح الرتٛة
 Make A Matchطلب ات١ناسب 

لتًقية مهارة القراءة في الفصل 
السابع الْلف في ات١درسة 

 ات١توسطة الْسلامية بكياکرتا

تركيز الدحث في 
 الداحثاستخداـ  مهارة القراءة

 السابقة طريقة 
Make A Match 

 لتًقية مهارة القراءة

سيستخدـ الداحث 
و لتًقية بنموذج جيكس

 مهارة القراءة

ّ 

سفياف تٓتيار، تطديق أساليب 
التعلم التعاكني جيكسو لتحستُ 

)دراسة  التلاميذنتائج تعلم 
تٕريدية بِت١درسة الثانوية 

 سوريويدارم بِلانج(

استخداـ نموذج 
 جيكسو

استخداـ الداحث 
السابق نموذج 

يكسو  لتحستُ ج
 التلاميذنتائج تعلم 

سيستخدـ الداحث 
ج جيكسو لتًقية بنموذ 

مهارة القراءة تٔدرسة دار 
السلاـ اتٟافظ الثانوية 

 جامبي

ْ 
أمتُ فؤاد، تطديق طريقة 

Student Team Achievement 

Devition  التعاكنية في تعليم

تركيز الدحث في 
 مهارة القراءة

ستخداـ الداحث ا
طريقة   السابق

Student Team 

سيستخدـ الداحث 
بنموذج جيكسو لتًقية 

 مهارة القراءة
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بعد أف لاحظ الداحث أنواع الدراسات السابقة التي تتعلق بتعليم مهارة القراءة، 
الداحث أف ىذه الدراسة تٗتلف عن الدراسات السابقة، لْف ىذا الدحث سيدحث  جي تً نٍ تػى سٍ يى 

دار السلاـ مهارة القراءة تٔدرسة لتًقية  الْحجيةعلى أساس لعدة  ذج جيکسوعن فعالية نمو 
 ـ.۲۰۲۲-۲۰۲۳للعاـ الدراسيأحد عشر  فصلالفي  جامبياتٟافظ الثانوية 

 

 

 

 

 

القراءة العربية، دراسة تٕريدية 
بِت١درسة العالية اتٟكومية 

 تشدسونج جاكی الغربية

Achievement 

Devition  التعاكنية
في تعليم القراءة 

 العربية

ٓ 
علمياني، تعليم  كاأكلياء موستا 

مهارة القراءة في ضوء النظرية 
 الدنائية الاجتماعية لفايغوتسكي

تركيز الدحث في 
 ارة القراءةمه

 الداحثاستخداـ 
 طريقة  السابقة  

 لفايغوتسكي

سيستخدـ الداحث 
 بنموذج جيكسو 
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري
‌

 تعليم مهارة القراءةالدبحث الأول : مفهوم 
 مهارة القراءةتعليم  .ُ

تعليما، كيقاؿ علمو الصنعة كغتَىا تٔعتٌ جعلو  -لمكلمة "تعليم" مشتاؽ من علم يع
. كعند رشدم أتٛد طعيمة أف مفهوـ التعليم ىو عملية إعادة بناء ات٠بر يكتسدو ُٕيعلم

ات١تعلم بوسطها ات١عرفة كات١هارات كالاتٕاىات كالقيم. إنو عدارة أخرل عن ت٣موع الْساليب 
بِلتعليم تٔثل ما تتسع لو كلمة الديئة من معاف التي يتم بواسطتها تنظيم عناصر الديئة المحيطة 

. كىذا من حيث مفهوـ التعليم بنموذج عاـ. أما ُٖلْجل اكتسابو ات٠برات التًبوية ات١عينة
مفهوـ تعليم اللغة الثانية بنموذج خاص فيقصد بو أم نشاط مقصود يقوـ بو فرد ما 

تلف عن ذلك الذم ألفو كتعود ت١ساعدة فرد أخر على الاتصاؿ بنظاـ من الرموز اللغوية يخ
 .ُٗالاتصاؿ بو

يشتمل تعليم مهارة القراءة على ات١هارتتُ الْساسيتتُ، كهما: التعرؼ كالفهم. كيقصد 
بِلتعرؼ ىو التعرؼ على الرموز اللغوية، كأما الفهم فيقصد بو فهم ات١عاني من خلاؿ الربط 

 بتُ الرموز ات١كتوبة أم الكلمات تٓبرات القارئ فيها.
 التعرؼ على الرموز اللغوية  أ(

                                                             
‌.529م(،‌ص.‌1929:‌دار‌المشرف،‌روتٌ،‌)بالمنجد‌فً‌اللغة‌والأعلاملوٌس‌معلوف،‌ 12
‌.‌22-21م(،‌ص.‌198۱،‌)مكة:‌جامعة‌أم‌المرى،‌تعلٌم‌اللغة‌العربٌة‌للناطمٌن‌لغات‌أخرىة،‌محمود‌کامل‌النال 18
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يعتٍ التعرؼ على إدراؾ الرمز، كمعرفة ات١عتٌ يوصلو السياؽ الذم يظهر فيو. كعلى 
ات١علم أف يتعلم التعرؼ على الرموز، كيفهم ات١عاني ات١ختلفة ت٢ا حتى يدلك الكفاءة في التعرؼ 

 على الكلمة جيدا.
 الفهم )فهم ات١قركء(  ب(          

فيو فهم ات١عتٌ أم فهم ات١قركء. كىو ات٢دؼ من كل القراءة. كيقصد الفهم 
كات٠طوة الْكلى في ىذه العملية ربط خبرة القارئ بِلرمز ات١كتوب. كربط ات٠برة بِلرمز أمر 
ضركرم لكنو من أكؿ أشكاؿ الفهم. كقد لايصل القارئ إلى ات١عتٌ من كلمة كاحدة، كلكن 

في تركيدها السياقي كيفهم الكلمات كأجزاء اتٞمل، القارئ اتٞيد يستطيع أف يفسر الكلمات 
كاتٞمل كأجزاء ات١فردات، كات١فردات كأجزاء ات١وضوع. كيشمل الفهم في القراءة الربط 
الصحيح بتُ الرمز كات١عتٌ كإيجاد ات١عتٌ من السياؽ كاختيار ات١عتٌ ات١ناسب، كتنظيم الْفكار 

 .ا بعد في الْنشطة اتٟاضرة كات١ستقدلةات١قركءة، كتذكر ىذه الْفكار كاستخدامها فيم
 َِكمهارات الفهم في القراءة ىي معتقدة تتضمن فيها مهارات أخرل، كىي: 

 القدرة على إعطاء الرمز معناه (ُ
 القدرة على فهم الوحدات الْكبر، کالعدارة كاتٞملة كالفقرة كالقطعة كلها (ِ
 القدرة على القراءة في كحدات فكرية  (ّ
 ات من السياؽ، كاختيار ات١عتٌ ات١لائم لو القدرة على فهم الكلم (ْ
 القدرة على تٖصيل معاني الكلمة (ٓ
 القدرة على اختيار الْفكار الرئيسية كفهمها  (ٔ

                                                             
‌.189-18۱،‌ص.‌لغات‌أخرىالمرجع‌فً‌تعلٌم‌اللغة‌العربٌة‌للناطمٌن‌برشدي‌أحمد‌طعٌمة،‌‌ 2۱
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 القدرة على فهم التنظيم الذم اتدعو الكاتب  (ٕ
 القدرة على الاستنتاج (ٖ
 القدرة على فهم الاتٕاىات  (ٗ
 كحالة الكاتب كغرضو ( القدرة على تقونً ات١قركء كمعرفة الْساليب كالنغمة َُ

 القدرة على الاحتفاظ بِلْفكار( ۱۱  
 (  إدراؾ القدرة على تطديق الْفكار كتفستَىا في ضوء ات٠برة السابقة.ُِ

 ُِت٧د أف من أبرز مهارات الفهم ما يلي : ( ۱۲،۰كعند علي ت٣اكر )             
 )أ( استنتاج الفكرة الْساسية في النص                     

 )ب( استنتاج الْفكار اتٞزئية                   
 )ج( إدراؾ النتائج فيما يقرأ                    
 )د( تطديق التعليمات                   

 )ق( استخلاص النتائج ت٦ا يقرأ                
 )ك( القدرة على التحليل كالنقد في أثناء القراءة               
 ( تقونً المحتول )ز               
 )ح( القدرة على ات١قارنة                

 )ط( أىداؼ الكاتب )ات١ؤلف(               
 

                                                             
‌.64م(،‌ص.‌2۱۱3،‌)الرٌاض:‌مكتبة‌التوبة،‌1،‌ط:‌طرائك‌تعلٌم‌اللغة‌العربٌةمحمد‌إبراهٌم‌الخطٌب،‌‌ 21
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القراءة ىي إحدل ات١هارات الضركرية، لْنها إشارة إلى قدرة ات١عرفة كالفهم كانتقاؿ 
. القصد بِلقراءة فيما مضى ىي القدرة على ِِالرمز ات١كتوب إلى صوت صريح أك صامت

، حيث أصدحت القراءة تعتٍ قراءة ات١ادة معر  فة الرموز ات١كتوبة كالنطق بها. ثم تدديل ات١فهوـ
ات١كتوبة كفهمها. كفي النهاية صارت تعتٍ: القدرة على حل الرموز كفهمها كالتفاعل معها 
كاستثمار ما يقرأ في مواجهة ات١شكلات التي يدر بها القارئ كالانتفاع بو في حياتو عن طريق 

. كالقدرة على قراءة النص العربي متعلقة ِّة ات٠برات ات١قركءة إلى سلوؾ يدثلو القارئترتٚ
 .بِستيعاب ات١فردات كالقواعد

قاؿ فتحي علي يونس كت٤مود كامل الناقة، إف القراءة عملية عقلية تشمل تفستَ الرموز التي 
نها تتطلب الربط بتُ يلقيها القارئ عن طريق عينيو كتتطلب ىذه الرموز فهم ات١عتٍ، كما أ

ات٠برة الشخصية كىذه ات١عاني ت٦ا يجعل العمليات النفسية ات١رتدطة بِلقراءة معقدة إلى درجة  
 .ِْكدتَة

كمن التعريفات السابقة التي قدمها ات٠براء فتلخص الداحث أف للقراءة عمليتاف 
كتوب كمنطوؽ متصلتاف، هما العملية ات١يكانيكية أم الاستجابِت الفيسيولوجية ت١ا ىو م

بِلرموز ات١كتوبة أك الكلمات. كالعملية العقلية التي يتم خلات٢ا التفستَ ات١عاني كتشمل كذلك 
التفكتَ كالاستنتاج في فهم ات١عاني التفصيلية كالْفكار الرئيسية. تٝي بِلقارئ اتٞيد حينما 

كفهم ما ىو على إدراؾ  يحصل على فهم كاضح ت٦ا يقرأ. كالقدرة على القراءة ىي القدرة
مكتوب من قدل تلاكتو أك ىضمو في الذىن. كيشتمل مفهوـ القراءة على ات١فهومتُ، الْكؿ: 

                                                             
22 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: PT Remaja 
Rosdakarya, 2011), 143. 

 .199م(،‌ص.‌1922،‌)الماهرة:‌دار‌الثمافة‌ٌات‌تعلٌم‌اللغة‌العربٌةومحمود‌كامل‌النالة،‌أساسفتحً‌على‌ٌونس‌ 23
 .42م(،‌ص.‌2۱۱2،‌)عمان:‌دار‌الفكر‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة‌مفاهٌم‌نظرٌة‌وتطبٌمات‌عملٌةوالد‌أحمد‌جابر‌،‌ 24



2۱ 
 

. ِٓتغيتَ الرمز الكتابي صوتا, كالثاني: قدض ات١عتٌ من تٚيع الْحواؿ ات١رموزة الكتابية كالصوتية
 .ات١تعددةكالقراءة عملية ضركرية في اتٟياة اليومية لْنها عملية للحصوؿ على ات١علومات 

مفهوـ القراءة بعدة من ات١راحل، فالقراءة تددأ بِلتعرؼ كالفهم كالنقد كالقراءة اتٟل 
 .ات١شكلات

 أ( مهارة التعرؼ 
كيقصد بِلتعرؼ ىو القدرة على فك الرموز ات١كتوبة كالربط بتُ صوت 

 الكلمة كصورىا كت٘ييزىا عن غتَىا من الكلمات 
 ب( مهارة الفهم

العلاقة بتُ معاني الكلمات كاتٞمل كفك الدلالات في القدرة على معرفة 
 التعدتَ، مداشرة كانت أـ لا.

 ج( مهارة النقد 
ىي القدرة على تٖكيم ما يقرؤه الفرد، كإبداء الرأم فيو كيقدل ما يوافقو عقلو 

 كيرفض ما ىو غتَه. 
 ذ( مهارة التفاعل

الو بأداة مطدوعة، كالتفاعل ىو النشاط الفكرم ات١تكامل يفعلو الفرد في اتص
كالدحث خلاؿ ات١ادة ات١قركءة تٟل ات١شكلات كالاستجابة ت٢ذا اتٟل تٔا يستلزمو من 

 انفعاؿ كتفكتَ كإصدار قرار.

                                                             
25 Ahmad Fuad Effendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab (Malang: Misykat, 2009), 156. 
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 ةالتعرؼ كمهار  ةلذلك، يرجي تٞميع الطلدة لديهم القدرة على ىذه ات١هارات من مهار 
رة القراءة كفهم النصوص التفاعل حتى يسهلهم في تعليم مها ةالنقد كمهار  ةالفهم كمهار 
 .ات١كتوبة تاما

 أىداؼ تعليم مهارة القراءة .ِ
لكل تعليم مهارة اللغة لديها الْىداؼ ات١توفرة، كفي القراءة الْىداؼ ات١تداينة. 
إنما الْمر الذم يؤثر في طديعة عملية القراءة ذاتها. ت١هارة القراءة أىداؼ عامة على 

اؼ خاصة على مستول الدرس اليومي. كرأل مستول ات١قرر ات١علم كما أف ت٢ا أىد
رشدم أتٛد طعيمة يستهدؼ تعليم القراءة في برامج تعليم العربية للناطقتُ بلغات 

 ِٔأخرل عدة الْىداؼ من أهمها: 
القراءة كالكتابة كاتٟساب. التي يجمع ىي  أف القراءة ىي أكؿ ات١هارات الثلاثة  .ُ

  المجتمع الانساني على حق الفرد في تعلمها.
أف التًبية ات١ستمرة، كالتعلم مدل اتٟياة كالتعليم الذاتي شعارات لا تتحقق في  .ِ

 حياة
الْنساف إلا إذا كاف قادرا على القراءة. إنما ىي أنشطة تعتمد على كمية كنوع 

 ما يقرؤه.
أف المجتمع الانساني ات١عاصر ت٣تمع متعلم يصعب تصور عمل مهارم فيو لا   .ّ

اف ت٤اط بكثتَ من أكجو النشاط التي تستلزـ القراءة، يتطلب القراءة، إف الانس
 حتى يحقق ما يريد المجتمع كيؤدم كظيفتو.

                                                             
تعلٌم‌اللغة‌العربٌة‌لغٌر‌الناطمٌن‌بها،‌)إٌسكو:‌منشورات‌المنظمة‌الإسلامٌة‌التربٌة‌العلوم‌أحمد‌طعٌمة،‌رشدي‌ 26

‌.129م(،‌ص.‌1989،‌والثمافة
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 أف القراءة الواسعة شرط للثقافة الواسعة، إنما يجنيو الدارس الْجنبي من خلاؿ .ْ
 قراءة ات١واد العربية أعظم ت٦ا يجنيو من خلاؿ مهارة أخرل.

لدارس عندما يتًؾ الدلد العربي الذم يتعلم أف القراءة ىي ات١هارة التي تدقي مع ا  .ٓ
فيو اللغة كما أف ات١هارة التي تستطيع من خلات٢ا أف يتعرؼ على أنماط الثقافة 

 العربية كملات٤ها.
بِلقراءة يستطيع الدارس أف يحقق أغراضو العملية من تعليم اللغة العربية. قد  .ٔ

تَىا. تّانب ذلك ت٢ا تكوف أغرضها الثقاقة أك السياسة أك التعليمية أكة لغ
"أساليب  الْىداؼ ات١تنوعة تْيث القارئ. كما قاؿ محمد على ات٠ولي في كتابو

تدريس اللغة العراب" إف القراءة للقراءة أىدؼ متعددة كمتداينة، الْمر الذم 
 ِٕيلي: يؤثر في طديعة عملية القراءة ذاتها. كمن بتُ ىذه الْىداؼ ما

ت٘هيدا للدحث، يريد أف يكتدو. ىنا تكوف القراءة للدحث، قد يقرأ ات١رء ‌(أ 
 قراءة انتقائية لْنو يقرأ ما يتعلق تٔوضوع تْثو قط.

القراءة للتلخيص، قد يقرأ ات١رء نصا ما من أجل تلخيصو. ىنا تكوف ‌(ب 
القراءة متنية كدقيقة كشاملة لْف القارئ يريد أف يكتشف الْفكار 

 الرئيسية كيستدعد غتَ ات١همة.
قد يقرأ ات١رأة ليسمع الآخرين مثلها يفعل ات١ديع في  القراءة للإعلاـ،‌(ج 

 الراديو كالتلفيزيوف.

                                                             
‌.113-112م(،‌ص.‌1989الرٌاض:‌حموق‌الطبع‌المؤلف،‌)‌3محمد‌علً‌الخولً،‌أسالٌب‌اللغة‌العربٌة،‌ط:‌ 22
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القراءة للاختدار، قد يقرأ ات١رأ استعدادا لاستخدار ما، ىنا تكوف القراءة ‌(د 
دقيقة متأنية. كقد يضطر القارئ إلى القراءة ات١تكررة من أجل ضمن 

 الاستيعاب كاتٟفظ.
أجل ات١تعة كت٘ضية الوقت. كفي ىذه القراءة ات١تعة، قد يقرأ ات١رء من ‌(ق 

اتٟالة، لا يقرأ القراءة مركزة في العادة، بل قد يقفز من سطر إلى أختَ 
 كمن صفحة إلى الْخرل.

القراءة للعدادة، قد يقرأ ات١رء تعددا لله، مثلما يحدث حتُ يقرأ ات١رء يتيسر ‌(ك 
 القرآف الكرنً. لو

لدحث، القراءة للتلخيص، كمن ذلك، ت٢ا أىداؼ للقراءة منها: القراءة ل
 القراءة للإعلاـ، القراءة للاختدار، القراءة ات١تعة كالقراءة للعدادة.

 أنواع مهارة القراءة .ّ
 كأنواع القراءة منها:

 القراءة اتٞهرية‌( أ
ىي القراءة التي تستخدـ فيها اتٞهاز الصوتي عند الْنساف، فنسمعها 

الصوت بأف يقرأ الطالب . كىي عملية حل الرموز ات١كتوبة بأداء ِٖللأخرين
النص مع إخراج صوتو من تلفظ الكلمات ات١تًكدة. كأما ات١ؤكدات في القراءة 

 :اتٞهرية فمنها

                                                             
‌.9۱م(،‌ص.‌1998،‌)لبنان:‌دار‌النغاس،‌طرائك‌تدرٌسها،‌خصائص‌العربٌة‌وناٌف‌محمود‌معروف‌ 28
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تٟفظ مطابقة نطق الْحرؼ العربية من حيث ات١خرج كصفات  (ُ
 اتٟركؼ

 لدناء اللحن ات١طابق كالتعدتَ على تصور شعور ات١ؤلف  (ِ
 لدناء الطلق للساني بعد التًدد  (ّ
 .ِٗبعلامد القراءةالاىتماـ  (ْ

 القراءة السريعة  ‌( ب
بِلقراءة السريعة.  التلاميذكىذه القراءة السريعة تهدؼ إلى بناء شجاعة 

. كقاؿ ات١فكركف إف َّكات١طلوب ىذا القراءة على الْجزاء الرئيسية دكف الفهم
القراءة السريعة تصلح منجز الوقت كتزيد ات١علومات الوفتَة التي حصل عليها 

 .ُّالقارئ
 القراءة الاستمتاعية  ج(

كاستمتاعها كبناء  التلاميذكىذه القراءة تهدؼ إلى ت٘رف سرعة القراءة لدل 
كاستمتاعها  التلاميذالرغدة فيها. كىذه القراءة تهدؼ إلى ت٘رف سرعة القراءة لدل 

. كىي قراءة التي لَ تقدؽ إلى إثراء ات١فردات، كلا إلى تعليم ِّكبناء الرغدة فيها

                                                             
29 Ahmad Fuad Effendi, Metodogi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 2009), 159. 
30 Fathul Mujib dan Nailur Rahmawati, Permainan Edukatif Pendukung Pembelajaran Bahasa 
Arab, (Yogyakarta: Diva Press, 2012), 64. 
31Ahmad Fuad Effendi, Metodogi Pengajaran Bahasa Arab (Malang: Misykat, 2009), 160.  
32Fathul Mujib dan Mailur Rahmawati, Permainan Edukatif Pendukung Pembelajaran Bahasa 
Arab, (Yogyakarta: Diva Press, 2012), 64.  
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عينة من النصوص القرائية، كلا إلى فهم النصوص بِلتفاصيل، كإنما ىي التًكيب ات١
 . ّّلتنمية رغدة الدارس على القراءة

 د(  القراءة الصامتة
بأف كاف القارئ يدرؾ  القراءة التي لا يستخدـ فيها اتٞهاز الصوتي

اتٟركؼ كالكلمات ات١طدوعة أمامو كيفهمها دكف الصوت كدكف أف يجهر 
عملية حاؿ الرموز ات١كتوبة كفهم مدلولاتها بطريقة فكرية ىادئو. . فهي ّْبنطقها

 ىذه القراءة تقدؼ إلى اتٟصوؿ على الفهم إما إتٚاليا أـ تفصيليا.
 ق (  القراءة ات١كثفة 

كىي القراءة التي تستخدـ كوسيلة لتعليم الكلمات اتٞديدة كالتًاكيب 
إلى تنمية قدرات الطالب  اتٞديدة. أك بعدارة أخرل أف القراءة ات١كثفة تهدؼ

على الفهم التفصيلي ت١ا يقرؤه، كتنمية قدرتو على القراءة اتٞهرية، كإيجاد نطق 
الْصوات كالكلمات ككذلك السرعة كفهم معاني الكلمات كالتعدتَات. كيدكر 

 . ّٓالنشاط في ىذا النوع من القراءة تٖت إشراؼ ات١علم في الفصل الدارسي
 القراءة ات١وسعة ك( 

ي القراءة التي تهدؼ إلى تدعيم ات١هارات القرائية التي تعلمها الدارس في كى
الفصل، كتزكيده بِلقدرة على القراءة اتٟرة. كيدكر النشاط في ىذا النوع خارج 
الفصل، معتمدا على الطالب إلا أنو يلجأ لانتشار ات١علم في بعض اتٞوانب. 

                                                             
33 Ahmad Fuad Effendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, 130. 

‌۱91م(،‌ص.‌1998)لبنان:‌دار‌النغاس،‌‌خصائص‌العربٌة‌وطرائك‌تدرٌسهامحمود‌معروف،‌‌فٌتا 34
‌.181،‌ص.‌تعلٌم‌العربٌة‌لغٌر‌الناطمٌة‌جهارشدي‌أحمد‌طعٌمة،‌ 35
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نصوص طويلة كيطالعها الطالب  تقدـ بتحميل القراءة ات١كثفة فتعتمد على قراءة
خارج الصف بتوجيو من ات١علم كتناقش أىم أفكارىا داخل الصف لتعميق 
الفهم، كبدؿ تأخذا القراءة ات١وسعة بيد الطالب ليعتمد على نفسو في اختيار ما 

 .ّٔيريد من كتب عربية كتقع داخل دائرة اىتمامو
 القراءة التحليلية  ز(        

تهدؼ إلى تدريب الدارس على أف يتقن في الدحث عن كىي القراءة التي 
ات١علومات من ات١صادر ات١كتوبة كعلى أف يدحث عن التفصيلات كالْفكار 
الثانوية التي يتدعم الْفكار الرئيسية، كعلى أف يتفكر في الْشياء تفكتَا منطقيا 
يدكن بو معرفة العلاقة بتُ الْشياء كالْحواؿ كالتلخيص من النصوص 

 .ّٕءةات١قرك 
 مراحل مهارة القراءة .ْ

ات١راحل من طدقات كمستويات القدرة في القراءة فيستحسن التمسك بها ات١درس 
في تعليم القراءة ت١ساعدة ت٧اح الْىداؼ. كيقسم جونتً ىذه ات١ستويات إلى ثلاث 

  ّٖمراحل:
 ةائيبتدات١رحلة الْ‌( أ

 لة:يتكوف فيها رصيد الطالب لغويا. كات٢دؼ في ىذه ات١رح          
 لدناء القدرة على تعرؼ الرموز ات١كتوبة  (ُ

                                                             
‌.181،‌ص.‌تعلٌم‌العربٌة‌لغٌر‌الناطمٌة‌بهارشدي‌أحمد‌طعٌمة،‌ 36
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 لدناء القدرة على تعرؼ ات١فردة كالكلمة   (ِ
 لدناء القدرة على اكتشاؼ الفكرة الرئيسية كالكلمة السرية  (ّ
 لدناء القدرة على تكرار مضموـ القراءة القصتَة.  (ْ

 ات١رحلة ات١توسطة ‌( ب
تًاكيب اللغوية فيها يتم على إيثار مفردات الطالب كتنمية رصيده في ال 

 كتتسع أمامو موضوعات القراءة إلى حد ما. ات٢دؼ في ىذه ات١رحلة:
 لدناء القدرة على اكتشاؼ الفكرة الرئيسية كالفكرة ات١ساعدة  (ُ
 لدناء القدرة على تكرار عدة مضمونات ات١قرأ   (ِ

 ات١رحلة ات١تقدمة ‌( ج
كيف يستخدـ كفي ىذه ات١رحلة يتًتب الطالب على تنمية مفرداتو ذاتيا كيتعلم  

 :القواميس كيددأ أكلى خطوات الاستقلاؿ في القراءة. كات٢دؼ في ىذه ات١رحلة
 لدناء القدرة على اكتشاؼ الفكرة الرئيسية كالفكرة ات١ساعدة  (ُ
 لدناء القدرة على تفستَ مضموف القراءة   (ِ
 لدناء القدرة على الاستنتاج  (ّ
 .ّٗلدناء القدرة على تكرار عدة مضمونات ات١قركءة  (ْ
ن حيث القدرة كات١ادة التي يدلكها الدارس فهناؾ التقسيم الآخی، كتسمى كم

 َْمراحل التدرج في القراءة كالآتية:
                                                             

39 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, (Malang: UIN-MALIKI PRESS, 2011), 
164. 

4۱
‌:ل‌إلى‌خصائص‌اللغة‌العربٌة‌وفنوها،‌)المملكة‌العربٌة‌السعودٌة:‌دار‌الأندلسمحمد‌صالح‌الشنطً،‌المهارات‌اللغوٌة،‌مدخ‌ 

‌.122-121م(،‌ص.‌199۱
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 مرحلة الاستعداد للقراءة ‌( أ
يتهيأ الطفل للقراءة في ات١رحلة الْكلى من مراحل حياتو التعليمية كىي      

عداد للقراءة من التي تسمى مرحلة )الركضة( حيث يندغي أف تنمي لديو ملكة الاست
خلاؿ التعرؼ الدصرم على )اتٟركؼ أك الكلمات( الثانية كات١تحركة مع ذكر أتٝاءىا 

 ككصفها، كلا بأس من عرض بعض اتٟركؼ في أشكاؿ ت٤يو.
 مرحلة التأسيس ‌( ب

حيث يتعلم الطفل ات١فاتيح الْساسية للقراءة في اتٟلقة الْكلى من 
ة صحيحة من الكلمات كات١هارات من ات١رحلة الْبتدائية عن طريق التعرؼ تّمل

خلاؿ عرضها عرضا لائقا تٖليلا كتركيدا. كالتدرج في تعليمها رفق خطة مدركسة مع 
 التًكيز على أساسيات النطق کالشدة كات١د كغتَهما. 

 ج( مرحلة التثديت
حيث تددأ عملية ترسيخ الْساسيات ات١تعلقة بِلنطق كتنمية السرعة             

العناية التامة بِلقراءة اتٞهرية مع الاىتماـ بددء نشاط القراءة الصامتة كيتم القرائية ك 
 ذلك في السنتتُ الثالثة كالربعة. 

 د( مرحلة تعلم ات١هارات القراءة
حيث تنمي الْساسية كينطلق الطفل إلى آفاؽ جديدة تددك ات١وضوعات            

وار العميق حوت٢ا، كيزداد كقت ات١قركءة أثريا فكرا كمضمونا كيسمح بشيئ من اتٟ
 القراءة الصامتة.
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 ق( مرحلة تدلور القدرة على القراءة 
كبركز ات١واىب الكاملة حيث يتم التًكيز على اتٞوانب الفكرية العاطفية             

مع التذكؽ كات١وازنة كالنقد كاتٟكم. كيددأ توجيو التلميذ إلى ات١طالعة ات٠ارجية كتوسيع 
بِلْضافة إلى خبرات كل منهما، قسمت مراحل تعليم القراءة إلى الْربع ت٣الاتها. ك 

 ُْكىي كما يلي:
ات١رحلة الْكلى، كىي مرحلة التعرؼ كالنطق, كىي تقابل ت٘اما  (ُ)

مرحلة تنمية القراءة اتٞهرية. كمن الْمور ات٢امة التي يندغي أف 
ندركها في ىذه ات١رحلة ىي عدـ ترؾ أم لدس أك غموض أك إيهاـ 

عقل الدارس فيما يتصل بِلعلاقة بتُ أصوات اللغة العربية  في
 كالرموز ات١كتوبة التي تيتخدـ لْبراز ىذه الْصوات. 

ات١رحلة الثانية، كىي مرحلة القراءة من أجل الفهم. كفي ىذه  (ِ)
ات١رحلة يدكن أف تنتقل بِلدارس إلى قراءة أكثر عمقا تٖت توجيو 

 ميتول أكثر عمقا يتطلب تقدنً كإرشاد ات١علم كالتطوير بِلقراءة إلى
مفردات جديدة ككثتَة. كيعتمد ت٧اح الدارس في ىذه ات١رحلة على 

 .جودة تٗطيط ات١ادة ات١قدمة
ات١رحلة الثالثة، كىي مرحلة القراءة ات١كثفة أك مرحلة الدرس  (ّ)

كالتحصيل، كقدؼ في ىذه ات١رحلة إلى تٖويد الانطلاؽ في القراءة 
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م كلتأكيد كل مهارات القراءة اللازمة مع السرعة كالدقة كالفه
 للمرحلة الْختَة من القراءة كىي القراءة التحليلية الفاحصة. 

ات١رحلة الرابعة، كىي مرحلة القراءة اتٞادة التأملية الواسعة في ميداف  (ْ)
الفكر كالثقافة كقراءة القصص ات١متازة كالْدب ككتب السيلية 

ميادين مهمة أيضا لتنمية  كالدين كلاقتصاد كالفلسفة كالعلوـ كىي
ىذه ات١هارة. كتٖتاج ىذه ات١رحلة لْف يكوف الدارس يشعر بِلثقة 

 الكافية في قدرتو على القراءة.

كتهدؼ في ىذه ات١رحلة القراءة إلى تنمية التفكتَ كتدريب الدارس على 
استخداـ عقلو في القراءة. كالنظر بعمق في الْسداب كالدكافع كالنتائج كاستخلاص 

 لْفكار كتذكؽ أدب كثقافة اللغة كالانطلاؽ ت٨و القراءة فيها قراءة كاسعة كعميقة.ا

 مواد القراءة .ٓ
 أ( خصائص مواد القراءة

ت١ادة القراءة مقومات كصفات تناسب  ِٓرأل صلاح عدد اتٟميد العربي:  
 مع ات٢دؼ السلوكي الذم يرمي بو ات١تعلم كات١علم.

ل التفاصيل اختتَت مادة القراءة تْيث فإف كاف ات٢دؼ اتٟفظ كتذكر ك(  ۱ 
 على شرح كاؼ لكل فكرة جديدة كترابط منطقي يساعد على تذكرىا. تٖتوم
كإف كاف ات٢دؼ استخلاص الْفكار الرئيسية ك تلخيصها فعلى ات١علم أف  (ِ

 يختار مادة لغوية تساعد فيها التفاصيل على التًكيز على الْفكار الرئيسية.
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معرفة المحتول العاـ للاستيعاب كالفهم اختتَت ات١ادة كإف كاف ات٢دؼ (  ۳
ات١قركءة تْيث تٖتوم بعض العدارات كالكلمات التي لَ يألفها القارئ، كلكنو 

 .يستطيع فهم معناىا من السياؽ اللغوم
كىناؾ أىداؼ سلوكية أخرل، منها تنمية التذكؽ كالنقد عند القارئ، 

اب صراحة، كالتعرؼ على التأثتَ كاستنتاج ات١عاني التي لا يذكرىا الكت
 .من كتابتو النفسي الذم يهدؼ إليو

 ختدار مواد القراءةا (ُ
يندغي عند اختدار مواد القراءة بِلعربية في برنامج تعليم العربية 

 للناطقتُ بلغات أخرل مراعاة الشركط التالية: 
أ( أف تكوف بِللغة العربية الفصحى، أم لا تٖتوم على كلمات 

 صة أك عامية عربية معيدةمن ت٢جة خا
ب( أف تلائم اىتمامات الدارستُ كميوت٢م كأعمارىم. فدل تقدر 
للكدار نصا يدكن أف يقدـ للأطفاؿ فيشعركف بِت١هانة 

 كاستصغار تفكتَىم
 التلاميذج( أف يحتوم النص على مفردات مرتدطة بِىتمامات  

 كأعمات٢م التي يريدكف تعليم العربية من أجلها 
قيمة أخلاقية معينة أك يعرفهم بنمط ثقافي  التلاميذ لدل د( أف يدتٍ

أك يدثل  التلاميذإسلامي معتُ دكف أف يتعارض مع قيم 
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ثقافتهم. ات١هم إلا في اتٟالات التي تتعارض فيها ىذه القيم مع 
 الثقافة الْسلامية

ق ( أف يتدرج النص للطلاب من حيث كم ات١فردات كالتًاكيب  
درسوه شفهيا. زما يستطيعوف استعمالو في كنوعها. فيددأ تٔا 

ثم ينتقل بهم إلى ما ىو جديد. ات١هم في  ,مواقف الاتصاؿ
الْمر ألا يحتوم النص على مفردات صعدة جدا كتستفرؽ ىذا 
الدرس في معرفة معناىا. كتضع عليو لذة تٖصيل ات١عرفة من 

 .الصفحة ات١طدوعة
ء الذم كتٖتاج مادة القراءة إلى الْسلوب كىو الوعا

تقدـ بو الفكرة للقارئ. ككما عرفنا أف الكتابة أك النصوص 
ات١قركءة تتضمن على أفكار الكاتب يلقي بها للتقدنً بتُ 
الناس أك القارئتُ. فهذه النصوص التي تتضمن على الْفكار 
مركدة الْسلوب يساعد صرح أفكار الكاتب, كالْسلوب اتٞيد 

 ِْىو أف يصف بأمور آتية: 
اء مناسدا لفكرة، فليس ىو بِلْطناب أف يكوف كع (ُ)

 ات١مل، كلا بِلْيجاز ات١خل
أف يكوف إطلاع القراءة على ت٥تلف الْساليب  (ِ)

 الْدبية ما بتُ قديدها كحديثها 
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أف يكوف علاج ات١وضوع الواحد على نموذج كحدات  (ّ)
 متًبطة متناسقة

أف يكوف ىناؾ تنوع في عرض ات١وضوع من قصص  (ْ)
اض كمن ت٥الفة إلى إلى كصف إلى حوار إلى افتً 
كتشهدىم إلى  التلاميذمراسلة إلى ت٘ثيل، فإنها تٕذب 

 الكتاب 
أف يكوف الْسلوب ذا قيمة بلاغية، فمما يجعل  (ٓ)

الْسلوب أفكاره الغنية بِت٠برات كتٚلة اتٟزينة ات١ناسدة 
من القرآف كاتٟديث، أك الاستشهاد بِلشعر كاتٟكم 

 كالْمثاؿ
فر الكلمات أف يكوف الْسلوب سليما من تنا  (ٔ)

 كتكرارىا كتنافر حركفها 
أف يكوف ىناؾ كضوح ات١عتٌ، كسدك العدارة كرصف  (ٕ)

الْلفاظ ات١ألوفة في مواضعها اللائقة بها، من غتَ 
 .إخلاؿ بقواعد اللغة العربية

 طريقة تعليم القراءة .ٔ
 طريقة تعليم القراءة متعددة، كعند ناصر عدد الل الغالي كعدد اتٟميد عدد الل
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 ّْمنها: 
 الطريقة اتٟرفية ‌(أ 

 ىذه الطريقة بإبداء قراءة اتٟرؼ إلى قراءة الكلمة
 الطريقة الصوتية‌(ب 

ىذه الطريقة متشابهة بِلطريقة اتٟرفية، كلكنها تعليم اتٟركؼ مفتوحة أك 
 مضمومة أك مكسورة 

 الطريقة الكلية‌(ج 
 إنها تددأ بِلكل كتٖلل لْجزاء، كلذلك تٝيت أيضا بِلطريقة التحليلية

 اتٞزئية الطريقة‌(د 

تٝيت بذلك لْنها تددأ بِتٞزء كتنتهي بِلكل. إنها تعلم ات١تعلم القراءة 
بِتٟركؼ أك الْصوات، ثم تضمها إلى بعضها الدعض لتكوف منها كلمات 

 كتكوف من الكلمات تٚلا كمن اتٞمل فقرات كمن الفقرات موضوعا 
 طريقة انظر ك قل‌(ق 

يطلب ما ات١تعلم على أف يقوؿ  يأمر ات١علم ات١تعلم أف ينظر إلى ات١قركء ثم 
 مثل ما قالو ات١علم. 

 الطريقة التوليفية‌(ك 

                                                             
43
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الطريقة التوليفية أك الانتقائية ىي طريقة ات١علم ات٠اصة  Bumpass عرفت
التي يستفيد فيها من كل عناصر الطرؽ الْخرل التي يشعر أنها فعالة. ككاف 

 فة كالطريقة الوظيفية استخدامها کطرؽ توليفية، كمنها الطريقة الشفوية ات١كث
 طريقة النحو كالتًتٚة ‌(ز 

تتم ىذه الطريقة تٔهارات القراءة كالكتابة كالتًتٚة، كتستخدـ اللغة الْـ 
للمتعلم كوسيلة رئيسية لتعليم اللغة ات١نشودة، كقتم بِلْحكاـ النحوية ككثتَا ما 
 يلجأ ات١علم الذم يستخدـ ىذه الطريقة إلى التحليل التحوم تٞمل اللغة

 ات١نشودة كيتطلب من طلابو القياـ بهذا التحليل 
 الطريقة ات١داشرة ‌(ح 

ت٘تاز ىذه الطريقة بإعطائها الْكلوية ت١هارة الكلاـ كاجتنابها عن استخداـ 
التًتٚة كاستغراقها في اللغة ات١نشودة كابتعادا عن الطريقة الْحكاـ النحوية 

 .كاستخدامها الطريقة أسلوب التقليد كاتٟفظ
 قة الطديعيةالطري ‌(ط 

تهتم ىذه الطريقة بِلفرد كتراعي الطديعية الانسانية، كتكوف بديلة عن 
الطرؽ ات١عتمدة على النظريات الفلسفية النطقية كتقوـ على التًتٚة. كيندغي أف 
يفهم ات١تعلم ات١نطوؽ أكلا، ثم يتحدث ثابيا. كبعد فتًة يددأ في القراءة فالكتابة، 

ي لنمو لغة الطفل, كتٗتص ىذه الطريقة للقراءة لْف ىذا ىو التًتيب الطديع
 ات١كثفة.
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 طريقة القراءة ‌(م 
تهدؼ ىذه الطريقة قدرة ات١علم على فهم ات١قركء فهما دقيقا كالاىتماـ 
بِلقراءة الصامتة. كتنطلق ىذه الطريقة من فلسفة نفسية تعليمة مرادىا أف إتقاف 

ن النصوص ات١كتوبة كسيلة لْتقاف ات١تعلم مهارة القراءة، كقدرتو على فهم ات١عتٌ م
ات١هارات الْخرل. فهذه الطريقة، إذف تؤمن بِنتقاؿ أثر التدريب من مهارة إلى 

 .ْْأخرل
 الطريقة السمعية الشفوية ‌(ؾ 

كمن أبرز افتًاضات ىذه الطريقة ىي أف اللغة أساس الكلاـ، كيجب أف 
كلاـ ثم قراءة ثم  تيستَ تعليم اللغة الْجندية تٔوجب تسلسل معتُ ىو استماع ثم  

كتابة، كطرقة تكلم اللغة الْجندية ت٘اثل طريقة اكتساب الطفل للغة الْـ، 
كتكوين العادات اللغوية عن طريق ات١راف على القالب، كإف ات١تعلم تْاجة إلى 
تعلم اللغة الْجندية كليس إلى التعلم منها, كلكل لغة فريدة في نظامها اللغوم 

التقابلات الاستخداـ طريقة التًتٚة كالناطق الْصلي كلا فائدة من ات١قارنات ك 
   ات١درب.

 كسائل تعليم القراءة .ٕ
ىناؾ كسائل كثتَة تعتُ في عملية القراءة، كمن أىم الوسائل رأم عدد العزيز ابن 

 ْٓإبراىيم العصملي : 

                                                             
إبراهٌم‌العصملً،‌طرائك‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة‌للناطمٌن‌بلغات‌أخرى،‌)جامعة‌الإمام‌محمد‌بن‌سعود‌الإسلامٌة،‌‌عبد‌العزٌز‌ابن 44

‌.18-19م(،‌ص.‌2۱۱2
‌.19۱-1۰2م(،‌ص.‌1991فنون‌اللغة،‌)الرٌاض:‌دار‌الضواف،‌‌سٌعلً‌أحمد‌مدكور،‌تدر 45
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 الدطاقات‌(أ 
الدطاقات من الوسائل الفعالة التي تساعد في تعليم الْطفاؿ، كمن 

قات الْتٝاء، بطاقات أتٝاء الْشياء، بطاقات تنفيد الْكامر، أمثلتها: بطا
بطاقات الكلمات كاتٞمل ات١تماثلة، بطاقات الْسئلة كالْجوبة، بطاقات 

  .القصص القصتَة المجزءة، بطاقات القصة الناقصة كغتَىا
 لوحات ات٠برات ‌(ب 

لابد أف تعتمد القراءة على خبرات التلاميذ في اختيار ات١ادة. كأف 
ط التلاميذ الذم يقوموف بو من رحلات كزيارات أك مشاىدة الْفلاـ نشا

أك غتَىا يجب أف تتكوف منو مادة القراءة. أم أف التلاميذ قد يدكنوف من 
 .فعلوه في ت٦ارسة نشاط معتُ على لوحة من الورؽ ات١قرل

 كسائل أخرل تعتُ القراءة ‌(ج 
كسائل  ىناؾ كسائل أخرل تعتُ في تعميم القراءة كىي عدارة عن

  .تٝعية بصرية كالصور كالْفلاـ كالتسجيلاا كغتَىا
 الْلعاب اللغوية‌(د 

كمن الْلعاب اللغوية: تكوين اتٞمل كالْفعاؿ كالظركؼ كالقصة 
 ْٔالقصتَة كالتعرؼ على معتٌ ات١فردات كالكلمة كتعريفها كإطاعة الْكامر.

 
 

                                                             
‌.132-131م(‌ص.‌1981:‌مكتبة‌لبنان،‌روتٌ،‌)ب،‌تعلٌم‌اللغات‌الحٌاة‌وتعلٌمهاصلاح‌عبد‌المجٌد‌العربً 46
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 تقونً مهارة القراءة .ٖ
ياس فهم الطالب ت١ا يقرأ قراءة صامتة مع التقونً أك الاختدارات في القراءة فيو ق

ملاحظة أف القراءة اتٞهرية تدخل ضمن اختدارات الكلاـ. كفي العادة، يطلب ات١علم 
قراءة نص مکتوب قراءة صامتة ثم الاجابة عن الْسئلة التي تتدع. كقد  التلاميذمن 

 التلاميذيكوف النص فقرة كاحدة أك أكثر حسب الوقت ات١تاح كحسب مستول 
 .ْٕكدرجة أهمية الاختدار

 التدريدات على القراءة‌( أ
يندغي على ات١علم أف يكثر من استخداـ التدريدات القرائية أك  

المجموعة من الْسئلة التي يلزـ على ات١تعلم أف يجيدها ت١عرفة كصوؿ أىداؼ 
القراءة ات١رجوة منها. كيندغي أف تكوف الْشكاؿ كأنواع التدريدات ات١ختارة 

داؼ القراءة، كبِت٠برات التعليمية التي يريد ات١علم تزكيدىا مطابقو بأى
 ْٖللمتعلم. كأما أنواع التدريدات بِعتدار أىداؼ القراءة كما يلي:

 التدريدات لْثراء ات١فردات  (ُ
كالتدريب على التلميذ لْثراء مفرداتو فيحتاج إلى عدة 

 الْنواع من التدريدات:
 التدريب على طلب ات١رادؼ ‌(أ 
 لى طلب الْضدادالتدريب ع  ‌(ب 
 التدريب على إتياف معاني الْلفاظ ات١شتًكة ‌(ج 

                                                             
‌.119،‌ص.‌(2۱۱۱)الأردن:‌دار‌الفلاح‌للنشر‌والتوزٌع،‌‌الاختبارات‌اللغويمحمد‌على‌الخولً،‌ 42

48 Ahmad Fuad Effendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, 131-136. 
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 التدريب على إتياف مفرد الكلمات أك تٚعها ‌(د 
 التدريب على إتياف ات١ضارع من ات١اضي أك عكسو‌(ق 

 التدريدات ت١عرفة مضموف النص  (ِ
في معرفة مضموف النص ىناؾ مستويات، كقسم بلوـ ىذه 

كالفهم كالتطديق  ات١ستويات إلى ست مستويات، كىي ات١عرفة
 كالتحليل كالتًكيب كالتقونً. 

التدريب على ات١عرفة كالتذكر تغلب التدريدات على ىذا ‌(أ )
ات١ستول على صورة الْسئلة ات١ددكءة بأدكات الاستفهاـ 

 من، ما، أين، متى 
التدريب على الفهم كتغلب أف تكوف الْسئلة للتدريب  ‌(ب )

ا الذم، على ىذا ات١ستول على صورة الْسئلة ت١اذا، م
 اشرح، صف، بتُ، قارف

التدريب على التطديق كتكوف على الْكثر في صورة  ‌(ج )
 الْسئلة كيف، أيهما، ىات مثالا، طدق، اختً

التدريب على التحليل التدريب على الدحث بِلْفكار  ‌(د )
الرئيسية يدكن أف يدخل في ىذا النوع من التدريب. 
 لذلك، يحتاج تعرؼ التلميذ بِلكلمات الوظيفية حيث
يدكن بها معرفة الْفكار الرئيسية، مثل: لْف، لْنو، رغم 
أف مع أف، كغتَىا. كالتدريب على ىذا ات١ستول يدكن 
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أف يستخدـ ات١عمل ىذه الْنواع من الْسئلة: ماذا 
تستنتج من ات١قالة؟ ما لب ىذه القصة؟ أم الدرس 

 تأخذ من القطعة؟ 
التدريب على التًكيب كمن أكجو ىذا التدريب مثل ‌(ق )

لب التلميذ لرسم الْشكاؿ أك الرسوـ التوضيحية ط
لتنظيم ت٤تول النص كتلخيصو. ككذلك تصميم التندؤ 
 كحل ات١شكلات حسب ات١علومات ات١أخوذة من النص 

التدريب على التقونً الْسئلة ات١ستخدمة في ىذا  ‌(ك )
ات١ستول أكثرىا على نموذج ما رأيك؟، ناقش ات١وضوع 

اذا؟، ىل ىذه ات١قالة مع زملائك، ىل أنت موافق، ت١
 مفيدة؟ كغتَىا.

 التدريدات للتعرؼ على تراكيب اتٞمل  (ّ
تدريب التلميذ على تعيتُ كظيفة الكلمات في تٚلة معينة، مثل: أين 
الفاعل؟، أين ات١فعوؿ بو؟ كغتَىا. كلكن لابد أف يهتم ات١درس بأف ىذا 

يم مهارة التدريب لَ يكن إلا كسيلة لفهم النص حتى لا تتحوؿ عملية تعل
 القراءة إلى تعليم القواعد.

 ىذه التدريدات كوسيلة فهم النص ات١قركء لدل ات١تعلم.                       
 اختدارات القراءة ‌( أ

 اختدار القراءة اتٞهرية  .ُ
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يطلب ات١علم من ات١تعلم أف القرأ فقرة أك نصا كيفحص 
كيز الكلمات أك النقاط ات١عينة. كالنقاط التي تكوف موضع التً 

في مثل ىذا الاختدار يدكن أف تكوف نبرة مقطع ما أك نغمة في 
. كيرل عينتُ أف مدلولات ْٗآخر تٚلة أك نطق كلمة ما

الكفاءة التي لابد من اىتمامها في اختدار القراءة اتٞهرية في 
 .ٓ٘صحة القراءة كالطلاقة كالنغمة كالفصاحة

 اختدارات القراءة الصامتة .ِ
تعلم ت١ا يقرؤه قراءة صامتة. كمن مدلولات كات١راد بها ثياس فهم ات١

 :فهم ات١قركء ىي
 القدرة على إيجاد ات١علومات ات١لفوظة كات١خفية  ‌(أ )
 تعيتُ الْفكار الرئيسية ‌(ب )
 تعيتُ العلاقة بتُ الفقرات  ‌(ج )

 تلخيص مضموف النص  ‌(د )
 تعيتُ ات١وضوع أك العنواف ات١ناسب للنص ات١قركء ‌(ق )

تي تتدع النص عدة كقاؿ عينتُ كأصحابو تتخذ الْسئلة ال
 ُٓأشكاؿ منها ما يلي: 

 اختدار الاسفهاـ‌(أ )

                                                             
‌.131م(،‌ص.‌2۱۱۱والتوزٌع،‌‌،‌)الأردن:‌دار‌الفلاح‌للنشرالاختبارات‌اللغوٌةمحمد‌علً‌الخولً،‌ 49

50 M. Ainin, dkk., Evaluasi dalam Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 2006), 142. 
51 M. Ainin, dkk., Evaluasi dalam Pembelajaran Bahasa Arab, 146-150. 
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 اختدار الاختيار من متعدد ‌(ب )
 اختدار الصواب كات٠طأ ‌(ج )
 اختدار ملء الفراغ‌(د )
 اختدار مزاكجة المحتول‌(ق )
 اختدار ات١فردات ‌(ك )
 اختدار القواعد ‌(ز )
 اختدار مزاكجة أشكاؿ الكلمات ‌(ح )
 اختدار مزاكجة أشكاؿ اتٞمل ‌(ط )
 وراختدار مزاكجة اتٞملة كالص‌(م )
 اختدار مزاكجة اتٞمل كالصورة‌(ؾ )
 اختدار فهم النص القصتَ أك تٚلة قصتَة (ؿ )
 اختدار تلخيص النص ‌(ـ )
 T Clozeاختدار  ‌(ف )
 (C-Test)اختدار ‌(س )
 عنقل ات١علومات إلى الْشكاؿ كالرسوـ ‌(ع )

كالتوضيحية من الديانات السابقة، يدكن على ات١علم أف يستخدـ الْشكاؿ الاختدارات 
بهم إلى الْىداؼ تعليم مهارة القراءة. كيدكن أيضا أف أنواع الاختدار القراءة ت١عرفة ايصاؿ طلا

 السابقة أف تكوف مراجعا أك اتٟلوؿ ت١شكلات ات١وجهة في عملية تدريسهم.
‌
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 التعلم التعاوني: مفهوم  ثانيالدبحث ال
  التعلم التعاكني .ُ

ضا، كيسمى تعاكنا تٔعتٌ أعاف بعضهم بع - يتعاكف - كلمة التعاكني مصدر من تعاكف  
في الْندكنيسية. إف  Pembelajaran Kooperatifفي الْت٧ليزية ك Cooperative Learningبػ 

التعلم التعاكني من نظرية التعليم يتم فيها استخداـ المجموعات الصغتَة، كتضم كل ت٣موعة 
التلاميذ ذكم مستويات ت٥تلفة في القدرات، يدارسوف أنشطة تعلم متنوعة لتحستُ فهم 

وضوع من مراد دراستو ككل عضو عليو مساعدة زملائو في المجموعات على التعلم، في جو ات١
 ِٓ من الْت٧از كالتحصيل ات١تعة أثناء التعلم.

يقوؿ أنو جعل التلاميذ فرقة في الفصل بتكوين ت٣موعة  كعند جونسوف كجونسوف
لتعاكف يعتٍ مشاركة ا. ّٓصغتَة ليتعاكنوا بكفائة الْعلى ت٢م كتعلموا بينهم في ذلك الفرقة

الْفراد في تٖقيق الْىداؼ ات١شتًكة. فالتعلم التعاكني بذلك يعتٍ التعلم ات١شتًؾ داخل 
المجموعة، كلكنو يختلف عن التعلم اتٞماعي لْف الفكرة الْسسية في التعلم التعاكني ىي أف 

لذم جرل يتعاكف كل أعضاء المجموعة لتحقيق الْىداؼ ات١شتًكة، كأما التعلم اتٞماعي ا
 ) ذكر أنيتا لي .ْٓحاليا في ات١دارس يركز أكبر من اىتمامو على ت٧اح الْفراد أعضاء المجموعة

cooperative learning (Anita Lie  تٔصتلح التعلم التعاكني يعتٍ نظاـ التعليم الذم يعطي فرصة
 cooperative تٞمع التلاميذ أف يتعاكف مع التلاميذ الْخرل في كظائف ات١نظمة. يقاؿ

                                                             
52

 The Liang Gie, Cara belajar yang efesien, ( Pusat  Belajar ilmu berguna :Yogyakarta, 2002), 
90-93. 
53 Isjoni, cooperative learning efektifitas pembelajaran kelompok. Alfabeta bandung 2009. 
Hal. 17  
54 Slavin, cooperative learning. theori, research and practic. Needham Heights, Inc, 1955   
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learning   تستَ عند ما قد تشكل تٚاعة أك فرقة التي يعمل التلاميذ فيها بِت١وجة لنيل
 . ٓٓشخصا عادة ۲ - ْات٢دؼ ات١عتُ تّملة كل الفرقة 

ف التعلم التعاكني ىو نظاـ العمل أك التعليم اتٞماعي ات١نظم. الذم دخل في ىذا إ
ينهم، كات١سئولية الفردية، كالتفاعل ىي الْعتماد الْيجابي ب ات١نظم تٜس عناصر أساسية

 ٔٓ.الشخصي، كأىلية في التعاكف، كعملية المجموعة

صائص ات١ميزة، كىي تٖقيق التوافق اتٞماعي في ظركؼ ات٠كالتعاكف في تٚاعة التعلم لو 
التنازع الفكرم المحتمل كقوعو داخل المجموعة. كيدكن أف ت٨دد كجود النشاط التعاكني عندما 

أك أكثر في عمل يوجد فيو ات٢دؼ ات١شتًؾ كالْعتماد ات١تدادؿ الْيجابي بتُ يشتًؾ شخصاف 
أف تعليم التعاكني مصمم بأف يتكامل كيساعد التلاميذ بهدؼ  (lie) مشتًكيو. كبِلتعريف رأم

تٖقيق ات٢دؼ ات١شتًؾ. كعلى ذلك يلزـ في النشاط التعاكف فيما بينهم تْيث يدكنهم أف 
ا. كيضيف إبراىيم أف التعليم التعاكني يتيح الفرصة أماـ التلاميذ يتعلموا كيعلم بعضهم بعض

السمعية الشفهية في إطار تنشيط التفاعل ات١شتًؾ ت٨و  ةاللغوية، خاصة ات١هار  ةلتنمية مهار 
 تنمية مستوم فهم كاستيعاب ات١واد الدراسية.

تکميل فهم  التعريفات السابقة أف من أىداؼ التعلم التعاكني ىو لتًقية ك بناء على
الدرس كت٤صلات التعلم بتُ التلاميذ فردية كانت أـ تٚاعية. التعاكف بتُ التلاميذ في 

                                                             
55 Isnoji, ibid hal : 16 
56

 Anita lie, mempraktekkan cooperative learning di ruang-ruang kelas. PT. Grasindo, 

Jakarta 2002. Hal : 17 
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المجموعة يعودىم على حسن معاملة بينهم في ات٠لفية ات١ختلفة كتطوير مهاراتهم الْجتماعية في 
 .حل ات١شكلات

 نماذج التعلم التعاكني .ِ

تستخدـ فيو المجموعات الصغتَة ات١قصود بأشكاؿ التعلم التعاكني ىو التدريس ي
ات١تعاكنة، كتضم كل المجموعة التلاميذ من مستويات ات١ختلفة القدرات، حيث يدارسوف أنشطة 
التعليم متنوعة، لتحستُ فهمهم للموضوع ات١راد تعلمو، ككل عضو متعلم في الفريق ليس 

وعة، كبِلتالي فتلاميذ  مسؤكلا عما يجب أف يتعلمو فقط كإنما عليو أف يساعد زملائو في المجم
 .ٕٓكل ت٣موعة يعملوف في جو الات٧از كالتحصيل كات١تعة أثناء التعلم

من خلات٢ا ات١تعلموف أعمات٢م كشركاء المجموعات الصغتَة ات١تعاكنة، من  أيضا تقنية أما
خلاؿ تناكت٢م أنشطة كأكراقا للعمل تساعدىم في عملية تعلم الدرس ات١راد تعلمو، خلاؿ 

تُ أعضاء المجموعة، كيدكن أف يتعلم ات١تعلم بطئ التعلم من ات١تعلم ات١تفوؽ بِت١ناقشة التعاكف ب
كاتٟوار كات١شاركة، حيث يندمج ات١تعلموف، كيعملوف في ت٣موعة كاحدة، لذا يصدح التعلم 

 .ٖٓالتعاكني مساعدا على التعلم

 Jigsaw بنموذج في التعلم التعاكني عدة من الْشكاؿ التعليمية كمثل التعلم التعاكني

TGT ،STAD:كالدياف فيما يلي ، 

                                                             
‌النظرٌة‌البنائٌة‌وتطبٌماتها‌فً‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة‌استراتٌجٌات‌التدرٌس‌الحدٌثة‌ونماذج‌للتموٌم‌البنائً،منٌف‌خضٌر‌الضوي،‌ 52

‌.119م(،‌ص.‌2۱13)مكتبة‌الملن‌فهد:‌
58

،‌استراتٌجٌات‌التدرٌس‌المتمدمة‌واستراتٌجٌات‌التعلم‌وأنماط‌التعلم.‌كلٌة‌التربٌة‌بدمنهورلحمٌد‌حسن‌عبد‌الحمٌد‌شاهٌن،‌عبد‌ا 

‌م(.2۱11جامعة‌الإسكندارٌة.‌)بحث‌مطبوع‌على‌إنترنٌت،‌
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 STADمفهوـ التعلم التعاكني بنموذج ‌( أ
ىناؾ العديد من طرؽ التعلم التعاكني كقد طدقها بعض ات١علمتُ المحديثتُ في 

كما أنها من  STAD .أم ت٣اؿ العلوـ ات١ختلفة كات١رحلة عند عملية التعليم كالتعلم
 أف في كمراد تٔا كما بتُ سلفتُ Student Team Achievement Division اتٞملة

STAD  يقوـ الطلدة في المجموعات ات١تكونة من أربعة أعضاء كيختلف بينهم مستول
 .ٗٓالقدرة كاتٞنس كالقديلة

 Teams-Games - Tournaments Strategy/TGT بنموذج م التعاكنيمفهوـ التعل‌( ب
التعليمي السابق، إلا يعتمد ىذا النموذج من التعليم الفريقي على النموذج 

في الفرؽ يلعدوف ألعابِ تعليمية ليثدتوا تفوقهم الفردم في ات١ادة الدراسية،  التلاميذأف 
في الفريق  التلاميذكتقدـ ىذا الْلعاب على نموذج مداريات أسدوعية، يتنافس فيها 

مع الفرؽ الْخرل. مع ات١قارنة بأدائهم السابق، كتٖرم ات١سابقة حوؿ طاكلات، 
قى أعضاء الفريق الواحد معا ات١دت ستت أسابيع تقريدا، كيتم تغيتَ كاجداتهم يد

كت٘كن ىذه الداريات  التلاميذأسدوعيا، حسب نظاـ يحفظ العدالة كات١ساكاة بتُ 
 .من إحراز اتٟد الْعلى من النقاط لفرقهم التلاميذ

 جيكسو مفهوـ التعلم التعاكني بنموذج‌( ج
أك رتٝة ت٣زاء غتَ متماثلة ترتدط كل قطعة  ىو عدارة عن صورة جيكسو نموذج

بقطعة أخرل ت٤ددة حتى يدكن مشاىدة الصورة، حيث أف التلاميذ المجموعة 

                                                             
59Robert e. Slavin, Psikologi Pendidikan Teori dan Praktik, (Jakarta: Pt Indeks, 2009),23.  
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الواحدة يجب أف يتكاملوا في أداء ات١هاـ بهم، كيشاركوا بفعالية أشدو بلعدة 
 التًكيات. 

 في تعليم القراءة جيكسو خطوات التعليم بنموذج  (ُ
 ت تشتمل خطواتها فيما يلي: كفرؽ الْلعاب كات١داريا

 تلاميذ غتَ متجانسة ،-ْإلى المجموعات مؤلفة من  التلاميذتقسيم   (ُ
 تعيتُ أحد التلاميذ من كل ت٣موعة كقائد في الدداية، كيجب أف يكوف (ِ

 التلاميذ الْكثر نضجا في المجموعة 
ستوكل ت٢م مهمة  التلاميذبأف كل  التلاميذيقوـ ات١علم بتأكيد على  (ّ

 فرعية ت٤ددة ةتعليمي
اتٟوار كات١هاـ التي سيقوموف بتنفيذىا فيوكل  التلاميذيوزع ات١تعلم على  (ْ

 لكل ت٣موعة قائدا كمقررا كناقدا كمسجلا . 
ذكم ات١همة الفرعية الواحدة في المجموعة كاحدة تسمى  التلاميذيجمع  (ٓ

 "ت٣موعة ات٠براء". لتعليم ات١همة الفرعية ات١وكلة إليهم عن طريق اتٟوار
تٚيع أفراد المجموعة كبِلتالي  Expert Groupكات١ناقشة التي يشرؾ فيها 

 يتوصلوف إلى حلوؿ كمقتًحات يقوموف بتدكينها كإتقانها.
كيعود كل متعلم إلى المجموعتو الْساسية حيث يقوـ بنقل ما تعلمو مع ت٣موعة ات٠براء 

أيضا في ت٣موعة ات٠براء  إلى ت٣موعة الْساسية، كفي كقت نفسو يتعلم منهم ما تعلموه ىم
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بِستخداـ اختدار فردم كتضاؼ درجة كل التلاميذ إلى درجة  التلاميذات٠اصة ت٢ميتم تقونً 
 .َٔت٣موعة التي يحصل أفرادىا على أعلى الدرجات

التعليم بنموذج جيکسو تددأ بتعريف ات١وضوع الذم سيدحث ات١علم، كيستطيع ات١علم 
. يقدـ ات١علم ما يعرفو كغتَ ذلك تقدنً عركض تقديدية أف يكتب ات١وضوع على السدورة، أك

ليكونوا مستعدين   التلاميذ عن ذلك ات١وضوع. ىذه الْنشطة تقصد لفعالية ذىنية التلاميذ
. كيدكن نموذج جيکسو التعاكني من الْشكاؿ كأهمها: التعليم ُٔلتوجيو أنشطة التعليم اتٞديد

 على الفرؽ. التلاميذدارات كتقسيم اتٞماعي الاستقصائي كفرؽ الْلعاب كدكر ات١
 فوائد استخداـ نموذج جيكسو (ِ

  ِٔفي كيسلسر أف النموذج جيکسو الفوائد : ،۱۲۹رأل أركنسوف 
في المجموعات الصغتَة معتمدكف على الآخرين في المجموعة  التلاميذ .ُ

 للمعلومات ات١طلوبة في تعليم ات١وضوع أك إكماؿ ات١همة. 
قطعة ات١واد التي كلف عليو ليكوف قادرا  كل الطالب يدرس كيدبر على .ِ

 على تعليمها أك تعيينها على الآخرين في المجموعة. 
تعمل المجموعة التقسيم كتركيب ات١علومات لتحليل كات١شكلات أك في  .ّ

 إكماؿ ات١همة.
على مهارتهم الْدراكية لتحليل كمقارنة كتقسيم ك تأليف  التلاميذتطوير  .ْ

 ات١علومات.
                                                             

‌.156-153،‌ص‌النظرٌة‌البنائٌة‌وتطبٌماتها‌فً‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة‌منٌف‌خضٌر‌الضوي،‌‌ 6۱
61 Agus Supriono, Cooperative Learning Teori & Aplikasi Pakem. (Jogjakarta: Pustaka Pelajar: 2009), 
hal. 89. 
62 Kessler C, Cooperative Language Learning, (New Jersey: Pentice Hall, inc), 137. 
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 علومات فعاؿ لْف المجموعة تٖب أف تتم ات١همة التي كلفها. التدادؿ عن ات١ .ٓ
 خطوات نموذج جيکسو (ّ

كزملائو من جامعة  (Eliot Aronson)إف ىذا النموذج طورىا أليوت أركنسوف 
كزملائو. كمن خصائص ىذا النموذج ( Slavin)ثم ىيئها سلافتُ  (TeXas)تكساس 

 ىي:
ل ت٣موعة ت٢ا أربعة إلى إلى ت٣موعات معينة، كلك التلاميذأف يقسم   (ُ

 تٙانية طلاب
 أعضاء المجموعة من الْجناس ات١تعددة أك متعددة ات١هارات الدراسية  (ِ
 على نموذج النصوص ات١قركءة التلاميذات١واد التعليمية ات١عقدة إلى    (ّ
 كل الطالب لو مسؤكلية عن تعلم جزء من الْجزاء للنصوص ات١قركءة   (ْ
ف من أعضائها من عضو من كل المجموعة تنسيق تٚاعة ات٠براء التي تتكو  (ٓ

الذم يتعلم اتٞزء نفسو. كيرجع كل عضو من أعضاء تٚاعة ات٠براء إلى 
ت٣موعتو كيعلم زملائو ات١واد التي قد تعلمها في تٚاعة ات٠براء. كىو يقعد 

 اللقاء مع زملائو في تلك المجموعة ات١ناقشة تلك ات١واد 
على ات١واد التعليمية  التلاميذكتشاؼ يقوـ ات١علم بتقونً أنشطة التعليم لا  (ٔ

 فرديا أك تٚاعيا.
خطوات في  (Aronson)کمت قاؿ عدد المجيد، كيلخص أرينسوف   

  ّٔتطديق نموذج جيکسو كالتالي :

                                                             
63 Abdul Majid, Strategi Pembelajaran, hal. 183. 
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أشخاص، كيجب أف تكوف  ٖ-ْإلى المجموعات  التلاميذتقسيم  (ُ)
 المجموعات متنوعة من ناحية اتٞنس كإنشاء عرقي كالقدرة 

 من كل ت٣موعة كالزعيم  التلاميذمن تعيتُ الْحد  (ِ)
 قطع  ٖ-ْتقسيم الدرس إلى  (ّ)
في  التلاميذتعيتُ كل الطالب ليتعلم قطعة كاحدة، كتأكيد  (ْ)

 كصوؿ مداشر فقط إلى قطعتهم ات٠اصة
فرصة للقراءة على قطعتهم على الْقل مرتتُ  التلاميذإعطاء    (ٓ)

 حتى يصدح مألوفا معو، ليس ىناؾ حاجة لو لاستظهاره 
ج ت٣موعة خدتَة مؤقتة طالب كاحد من كل ت٣موعة جيكسو نموذ  (ٔ)

في ىذه  التلاميذتوصيل طلاب إلى نفس القطعة. إعطاء 
المجموعة ات٠دتَة كقتا ت١ناقشة النقاط الرئيسية من قطعتهم كالتدريب 

 على العركض في ت٣موعة جيكسو 
 إلى ت٣موعاتهم الْصلية التلاميذيعيد  (ٕ)
إلى المجموعة، كتشجيع يطلب من كل طالب تقدنً قطعتو  (ٖ)

 الآخرين في المجموعة التقدنً الْسئلة للتوضيح 
 الطواؼ من المجموعة إلى المجموعة الْخرل للملاحطة العملية  (ٗ)
في نهاية اتٞلسة، إعطاء الاختدار على ات١ادة ليقيس ما مدل  (َُ)

 على ات١قركءة.  التلاميذفهم 
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 مزايا نموذج جيكسو كعيوبها (ْ
  ْٔموذج جيکسو ات١زايا كالعيوب، كمزايا جيكسو ىي:في ات١مارسة العملية لن

 إعطاء الفرصة للطلاب للعمل التعاكني مع غتَىم (ُ
 يدكن للطلاب إتقاف الدركس ات١دركسة    (ِ
 كل عضو لو حق أصدح خبراء في المجموعة  (ّ
 في اعتماد ات١تدادؿ الْيجابي في عملية التعلم  التلاميذ   (ْ
 يدكن لكل طالب ملء بعضهم بعضا (ٓ

  أف عيوب جيكسو كما يلي:في حتُ 
 يستغرؽ كقتا طويلا (ُ
ات١اىركف لا يريدكف في اتٖاد مع أصدقائهم الذين ىم أقل ذكاء.  التلاميذ (ِ

 كلكن مع مركر الوقت سوؼ كاف الشعور يختفي من تلقاء نفوسهم.
‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

                                                             
64 Abdul Majid, Strategi Pembelajaran, hal. 184. 
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 الأحجيةلعبة :  ثالثالدبحث ال
أك نفس كسائط ألعاب يتم تضمتُ لعدة الْحجية في ت٣موعة الوسائط التقليدية 

الْحجية لْنها تدعو الْطفاؿ إلى التفكتَ كحل ات١شكلات من خلاؿ تٕميع قطع الْحجية. 
يدكن استخداـ اختيار تطوير كسائط لعدة الْحجية كوسيلة تعليمية نشطة في ت٣موعات. 

الغرض من استخداـ  ٓٔالْحجية ىي لعدة ترتيب قطع من الصور في قطعة صورة كاملة
 :و كما يليالْحجية ى

 .التلاميذتعزيز ركح التضامن بتُ ‌(أ 
 .التلاميذتنمية ركح القرابة بتُ   ‌(ب 

 .التلاميذتدريب الاستًاتيجيات بِلتعاكف بتُ  ‌(ج 
 .التلاميذتعزيز الشعور بِلانتماء للمجتمع بتُ ‌(د 
 .التلاميذالاحتًاـ ات١تدادؿ كالاحتًاـ بتُ  تعزيز‌(ق 
 .التلاميذبِلانتماء بتُ  تعزيز الشعور‌(ك 
 .في الفصل التلاميذفيو قم بتً ‌(ز 

من الوصف أعلاه يدكن استنتاج أف استخداـ الْحجية في التعليم يدكن أف يكوف 
يحدوف الْلعاب كيدكنهم فهم كت٦ارسة   التلاميذتعليمنا كترفيهنا ت٦تعنا للطلاب. بشكل عاـ أف 

فيما  ٔٔكيفية استخداـ الكلمات كالْحجية كالْحجية الكلمات ات١تقاطعة كاتٞناس الناقصة
 :يلي عدة أنواع من الْحجية التي يدكن استخدامها لتحستُ مهارات استيعاب ات١فردات

                                                             
65 Nisak, raisatun. 2011. Media Pembelajaran Sebuah Pendekatan Baru. Jakarta: Gaung Persada  
Press, hal. 110. 
66 Tarigan , Henry G. (1986) Menulis Sebagai Suatu Keterapilan Berbahasa. Bandung: Angkasa, hal.234 
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، كىو عدارة عن لغز يتكوف من صور كأحرؼ عشوائية يتم ةالْحجية الْملائي‌(أ 
 .مطابقتها مع ات١فردات الصحيحة

الْحجية الصور ات١قطوعة، كىي عدارة عن أحجية على شكل عدة أسئلة يتم  ‌(ب 
يها ثم يتم أخذ الْحرؼ الْكلى من الْجابِت ليتم تٕميعها في كلمة الْجابة عل

 .ىي إجابة السؤاؿ الْختَ
الْحجية الشيء، أم اللغز على شكل أكصاؼ تٚل مرتدطة بصور الْشياء  ‌(ج 

لْلعاب الْحجية، يدكن للطلاب التعرؼ على اتٟيوانات كاتٟركؼ كات١فردات 
 .العربية

ة عن لغز على شكل صورة مصحوبة الْحجية استعداد اتٟركؼ كىي عدار ‌(د 
 بأحرؼ اسم الصورة كلكن اتٟرؼ غتَ مكتمل

الْحجية الكلمات ات١تقاطعة، كىو عدارة عن الْحجية على شكل أسئلة يجب ‌(ق 
 .الْجابة عليها عن طريق إدخاؿ الْجابِت في ات١ربعات ات١تاحة أفقيان كلفظيان 

خلاؿ تصميم الصور أك الكتابة تيعرَّؼ لعدة الْحجية نفسها بأنها لعدة مفاىيمية من 
يؤدم نشاط اللعدة ىذا عند القياـ بو في  بناءن على الشكل كاللوف كاتٟجم ات١ناسدتُ

. لذلك، فإف نموذج ٕٔأكثر نشاطنا كتٛاسنا للتعلم أثناء اللعب التلاميذت٣موعات إلى جعل 
جزاء من الصور يعملوف معنا لتًتيب أ التلاميذالتعليم مع ت٣موعات صغتَة تضم العديد من 

  .مع ات١واد ات١عدلة ات١قدمة ىو نموذج تعليمي يعتمد على لعدة الْحجية

                                                             
67 Mulyaningsih, E., & Palangngan, S. T. (2021). PENGARUH PERMAINAN  PUZZLE TERHADAP 
KEMAMPUAN MENGENAL LAMBANG  BILANGAN PADA ANAK USIA DINI. AL-GURFAH: Journal of  
Primary Education, 1(1), 29–40. 
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وحدة. مزايا لعدة الالْحجية ات١ستخدـ في ىذه الدراسة ىو تٕميع القطع معنا في 
 :الْحجية ىي

 التدريب النفسي (ُ
 تدريب الذاكرة (ِ
 بنشاط لعدة الْلغاز التلاميذيهتم  (ّ
 الآخرين التلاميذك  التلاميذتفاعل بتُ يصدح جو الفصل ت٦تعنا كيوجد  (ْ
 قادركف على العمل مع ت٣موعاتهم التلاميذ (ٓ

 :أما العيوب في لعدة الْحجية ىي
 يريدكف اللعب فقط التلاميذيجعل  (ُ
 لَ تصدح الظركؼ الطدقية ات١متعة   (ِ

اللعاب نشاط ت٦تع للأطفاؿ من خلاؿ لعب الْطفاؿ يتعلموف معرفة بيئتهم. يدكن 
يهية أيضنا أف تزيد نشاط خلايا الدماغ بشكل فعاؿ، في عملية التعليم التي يتم للأنشطة التًف

إجراؤىا في الفصل، يتم استخدامها كأداة أك كسائط تعليمية كوسيلة لنقل ات١علومات، على 
 .سديل ات١ثاؿ بِستخداـ لعدة الْحجية

 ٖٔخطوات استخداـ لعدة الْحجية في عملية التعليم:
تٔعلومات تفيد بأنهم سيتنافسوف في لعدة تتطلب التعاكف،  التلاميذبعد تزكيد  (ُ

 .إلى ت٣موعات من أربعة أك تٜسة التلاميذيقسم ات١علم 
 بعد ذلك، يوزع ات١علم قطع الْحجية ات١وجودة في الظرؼ على كل ت٣موعة (ِ

                                                             
68 Martin Handoko dan Theo Riyanto, 100 Permainan Penyegar Pertemuan. (Yogyakarta : Kanisus), 
h.102-103 
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بعد أف تٖصل كل ت٣موعة على قطع الْحجية، يعطي ات١ربي إشارة تْيث تددأ  (ّ
همتها في تٕميع قطع الورؽ بِلتعاكف مع زملائها في المجموعة على الفور م

 .المجموعة
يستمر النشاط حتى تنتهي تٚيع المجموعات من العمل أك نتائج تٕميع قطع  (ْ

الورؽ ات١وجودة. المجموعة التي يدكن لكل عضو ترتيدها في ات١رة الْكلى، يتم 
 إعلانها الفائزة.

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث
‌

‌

 ل البحث ومنهجومدخ‌.أ 

 ٗٔبِلنوع Quasi Experimental Design إف منهجية الدحث ىي ات١نهج التجريبي
Nonequivalent Control Group Design.   كاستخدـ الداحث في ىذا الدحث بِت١دخل

الكمي. يجرم ىذا الدحث بِستخداـ ت٣موعتتُ، هما المجموعة التجريدية كالمجموعة 
 .الضابطة

الفصل في يعتٍ  جامبيمدرسة دار السلاـ اتٟافظ الثانوية  كاستخدـ الداحث في
التي  الْلفأحد عشر الفصل  يالْلف كالداء. أما المجموعة التجريدة ى أحد عشر

لتًقية مهارة القراءة، أما  علي أساس لعدة الْحجية تعليمها بِستخداـ نموذج جيکسو
 ها.بدكف استخدام داءال أحد عشر الفصل يالمجموعة الضابطة ى

 متغيرات البحث‌.ب 
تغتَ ات١ستقل كات١تغتَ ات١تغتَات ىي موضوع الدحث التي تتكوف من قسمتُ: ات١

التابع ىو ات١تغتَ  ات١تغتَ ات١ستقل ىو ات١تغتَ الذم يعطي الْثر كات١تغتَالتابع. 

                                                             
69 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif, dan RnD (Bandung: Alfabeta, 2008), 79. 
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على  في ىذا الدحث، كاف ات١تغتَ ات١ستقل ىو استخداـ نموذج جيکسو .َٕالعاقب
 مهارة القراءة. ترقيةأما ات١تغتَ التابع ىو . الْحجيةأساس لعدة 

 ٔ.ٖالجدول 
 الدتغير الدستقل والدتغير التابع

 على أساس لعدة الْحجية کسوياستخداـ نموذج ج  ات١تغتَ ات١ستقل
 ترقية مهارة القراءة  ات١تغتَ التابع

 
 مجتمع البحث والعينة‌.ج 

في أحد عشر فصل تٚيع التلاميذ في ال يعتٍ إف ت٣تمع الدحث في ىذا الدحث
ـ، كعينة ۲۰۲۳-۲۰۲۲ الدراسي عاـلل جامبيدار السلاـ اتٟافظ الثانوية ات١درسة 

دائي  لا أحد عشر كالفصلکالمجموعة التجريدية  لفيالْ أحد عشرالدحث في الفصل 
 . كالمجموعة الضابطة

 البيانات ومصادرىا‌.د 
من مصادر  مصادر الديانات تشتمل على تٚيع ات١علومات كالْخدار التي توجد

إف الديانات تنموذج برىانا لعلاج مشکلات  (Sunarto)الديانات. كما قاؿ سونارطا 
ستخدـ الداحث يكانت مصادر الديانات ىي من ات١دحث اکتسابِ، فإذف .ُٕالدحث

 ، ىو(Responden)في تٚع الديانات، فمصادر الديانات تسمى بِت١ستجيب  ةستدانالْ

                                                             
70  Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian, (Jakarta: Rineka Cipta, 2010), 126.  
71 Sunarto, Metodologi Penelitian, (Surabaya. PPS UNESA, 2011), 56. 
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، مكتوبِ كاف أـ شفويا لتسهيل معرفة مصادر الشخص الاستجابي لْسئلة الداحث
 .الديانات

 ستخدـ الداحث مصدرم الدحث، كهما:يفي ىذا الدحث 
مصدر الديانات الْساسية ىي التي حصلت فيها الديانات. كالديانات ‌(أ 

 الدعدم. الاختدارين يعتٍ الاختدار القدلي كالاختدارمن  الْساسية
نات الثانية بعد مصدر الديانات مصدر الديانات الثانوية ىو مصدر الديا‌(ب 

كالوثائق  الاستدانةكالديانات الثانوية ات١قصودة ىنا ات١لاحظة ك  .الْساسية
 .ساعد الداحث لنيل ات١علومات ات١عينةيات١ؤيدة تتعلق بهذا ات١وضوع ك 

دار السلاـ اتٟافظ ات١لاحظة بعملية تعليم اللغة العربية في ات١درسة   .ُ
 .جامبيالثانوية 

دار السلاـ اتٟافظ مدرسة  فصل أحد عشر في تلاميذة من الاستدان .ِ
 .الثانوية جامبي

 مثلدار السلاـ اتٟافظ الثانوية جامبي الوثيقة المحصولة من ات١درسة  .ّ
أحواؿ الوسائل التعليمية، التسهيلات، عدد التلاميذ، كالديانات 

 الْخرل.
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 أسلوب جمع البيانات‌.ه 

كللحصوؿ  .ِٕيستخدمها الداحث تٞمع الديانات أسلوب تٚع الديانات ىو الكيفية التي
 ستخدـ الداحث أسلوب تٚعها كما يلي:يعلى الديانات المحتاجة 

 ات١لاحظة .ُ
ات١لاحظة ىي كسيلة يستخدمها الْنساف العادم في اكتسابو ت٠براتو كمعلوماتو 

. كات١لاحظة ىي أدة من ّٕحيث ت٧مع خبراتنا من خلاؿ ما نشاىد أك نسمعو
. كيستخدـ ْٕيانات التي تٖرم بكيفية ات١راقدة حينما يلاحظها الداحثأدكات تٚع الد

الداحث ات١لاحظة تٞمع الديانات قدل أف تعرض ات١ادة كفي أنشطة التلاميذ من 
 اشتًاكهم كاىتمامهم بهذه العملية التعليمية كىذه التجريدة في التعليم.

تٔهارة القراءة ككيفية في ىذا الدحث، تهدؼ ات١لاحظة لتلاميذ الديانات ات١تعلقة 
تقديدها من ات١درس كاستعمات٢ا أثناء عملية التعليم. كتستخدـ ات١لاحظة عادة لفهم 
الظواىر كأنماط السلوؾ كاتصاؿ الفرقة طديعيا كيحاكؿ الداحث تْث السلوؾ الفردم 
كعملية كقوع اتٟوادث التي يستطيع ملاحظتها في ات١واقف الواقعية. كيقوـ بها 

الديانات ات١تعلقة بنشاطات ات١علم كالطلدة في عملية تعليم مهارة القراءة  للحصوؿ على
 كات١شكلات أك الصعوبِت التي يواجهها التلاميذ في تعليم مهارة القراءة. 

 
                                                             

72 Suharsimi Arikunto, Manajemen Penelitian, (Jakarta: Rineka Cipta, 2010), 100. 
‌.149،‌ص.‌(1928نهضة‌العربٌة،‌جابب‌الحمٌد‌جابر‌والأخرون،‌مناهج‌البحث‌فً‌التربٌة‌وعلم‌النفس،‌)الماهرة:‌دار‌ال 23

74 Cholid Nurboko, dan Abu Achmadi, Metodologi Penelitian, (Jakarta: Bumi Aksara, 2012), 70. 
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 الاستدانة .ِ
ك التقريرات ات١كتوية الاستدانة من أسلوب تٚع الديانات بتقدنً الْسئلة أ

فيختار ات١ستطلعوف أحد الاختيارات استدانة تقدـ بشكل معتُ  ٕٓ.للمستجيدتُ
اختيار  الداحثات١ناسدة بإعطاء إشارة التدقيق. كفي ىذه الاستدانة قد كتب 

 الْجابِت.
 ٕ.ٖالجدول 

 الدئويةمعايير نتيجة الاستبانة في النسبة 
 الدرجة النسدة ات١ئونة

 قوم جدا ⁒011 - ⁒ُٖ
 قوم ⁒01 - ⁒ُٔ
 ت٘اـ ⁒01 - ⁒ُْ
 ضعيف ⁒01 - ⁒ُِ
 ضعيف جدا  ⁒01 - ⁒َ

 

كالاستدانة ات١ستخدمة في ىذا الدحث ىي الاسندانة ات١غلقة تتكوف من الْسئلة 
كلكلها الْجاية ات١عينة كات٠يارة للمستجدتُ على حسب موافقتهم. كفي ىذا الدحث أسئلة 
حوؿ آراء ات١درستُ بعد استخداـ عملية شكل جيكسو في تعليم مهارة القراءة على مقياس 

                                                             
‌149‌.85(،‌ص.‌1928جابب‌الحمٌد‌جابر‌والأخرون‌مناهج‌البحث‌فً‌التربٌة‌وعلم‌النفس‌)الماهرة(:‌دار‌النهضة‌العربٌة،‌ 25
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يتكوف مستول  ٕٔىو ات١قياس الدحثي يستخدـ لقياس ات١واقف كالآراء. Likert Scaleت ليکر 
ىذا مي من تٜس خيارات مقياس ت٢ا تدرج  (Likert Scale)ات١وافقة ات١شار إليو في مقياس 

 :ٕٕات٠يارات ات٠مس كىي (STS) إلى الاختلاؼ الشديد (SS)من ات١تفق عليو بشدة 
 (SS)شدة ات١وافقة  .ُ
 (S) ات١وافقة  .ِ
 (KS)التًدد    .ّ
 (TS)غتَ ات١وافقة    .ْ
 (STS)شدة غتَ ات١وافقة   .ٓ

 Likert)كالطريقة الثانية لدياف نتائج ىذا ات١قياس ليكرت سكيل  

Scale)  ٍىو عن طريق تٖليل الفاصل الزمت(analisis interval) لكي .
يتم حسابها في شكل كمي، يدكن إعطاء إجابِت المجيدتُ قيمة مرجحة 

 ٖٕليكرت على النحو التالي.أك درجة 
 SS شدة ات١وافقة ٓتصنيف 

 S ات١وافقة ْتصنيف 

 KS التًدد ّتصنيف 

 TS غتَ ات١وافقة ِتصنيف 

                                                             
76 Likert, Rensis (1932), "A Technique for the Measurement of Attitudes", Archives of Psychology, 140: 
1-55. 
77 Likert, Rensis, "A Technique for the Measurement of Attitudes", Archives of Psychology, (1932). 
140. 
78 Suharsimi Arikunto. Prosedur Penelitian: Suatu Pendekatan Praktik. Jakarta: Rineka Cipta: 2006, 
134. 
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 STS شدة غتَ ات١وافقة ُتصنيف 

 

 T X Pn: صيغة
 Tعدد المجيدتُ =           Pnدرجة من الضرر ليكرت =  

 

 ختدارالا .ّ
نشطة لقياس قدرة كسلوؾ الشخص كالتي ختدار ىو الآلة أك الْجراء أك الْالا

كالاختدار في ىذا الدحث يستخدـ الداحث  .ٕٗتصور الكفاءة في مادة دراسية معينة
 الاختدار القدلي كالاختدار الدعدم. تهدؼ ىذه الكيفية ت١عرفة فعالية نموذج جيکسو

حث ، يحصل الداوذجالنم افي ترقية مهارة القراءة. كمع ىذ على أساس لعدة الْحجية
 لقياس نتائج تقونً التلاميذ في التعلم. والديانات التي سيتم استخدام

 
 ٖ.ٖالجدول 

 معايير نجاح التلاميا في الاختبار
 النسبة فئة النتائج التقدير الرقم
 ⁒011-⁒َٗ ََُ-َٗ ت٦تاز ُ
 ⁒08-⁒َٖ ٖٗ-َٖ جيد جدا ِ
 ⁒98-⁒َٕ ٕٗ-َٕ جيد ّ

                                                             
79 Suharsimi Arikunto, Dasar-Dasar Evaluasi Pendidikan, (Jakarta: Bumi Kasara, 2002), 139. 
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 النسبة فئة النتائج التقدير الرقم
 ⁒98-⁒َٔ ٗٔ-َٔ مقدوؿ ْ
 ⁒98-⁒َ ٗٓ-َ ضعيف ٓ
 

 الوثائق .ْ

كخطط الدركس.  التلاميذكانت الوثائق الدحثية على شكل صور كعناصر تعلم 
يدكن أف توفر الصور معلومات حوؿ حالة الفصل الدراسي عندما ينفذ الداحث 

 عملية التعلم. التلاميذك 

 تتحليل البياناأسلوب ‌.و 
نات يستخدـ ىذا الدحث بطريقة تٚع الديانات الكمية. كطريقة تٚع الديا

ار القدلي كالاختدار الدعدم. كتٖليل الديانات في دالكمية تهدؼ ت١عرفة نتيجة الاخت
 .(t-test) independen بِستخداـ رموز ىذا الدحث
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 رابعالفصل ال

 عرض البيانات وتحليلها

 
ساس على أ کسويجَدْوَى تعليم مهارة القراءة في استخدام نموذج جالدبحث الأول: ‌أ 

 .لعبة الأحجية لترقية الفهم الدقروء بمدرسة دار السلام الحافظ الثانوية جامبي
ات١درسة دار السلاـ من التلاميذ في  أحد عشرلدحث في الفصل بِ الداحثقاـ 

 الفصل، كهما: افصلتُإلى ال أحد عشرفي الفصل  الداحثفقسم  ،اتٟافظ الثانوية جامبي
الدائي.  أحد عشرالفصل يعتٍ الضابط  فصللفي كالالْ أحد عشرالفصل يعتٍ التجريبي 
 قاـف. على أساس لعدة الْحجية بدكف استخداـ نموذج جيكسو طالضاب بِلفصلفالتعليم 
التجريبي كمرتاف للاختدار القدلي كالاختدار  فصلبأربع لقاءات كىي مرتاف لل الداحث

 . فصلتُلك الذالدعدم ل
ت١عرفة   الضابط فصلكال التجريبي فصل في البِلاختدار القدلي تٖريريا الداحث قاـ

تلميذا  ۳۲الفصل التجريبي كفاءة التلاميذ في تعليم مهارة القراءة. كأما عدد التلاميذ في 
. كيندغي على التلاميذ تقنية العمل مع زملائو في تلميذا ۳۲ طالفصل الضابكأما في 

 اؿ. التعاكف كات١دادؿ ت١عاتٞة ات١علومات كتٖستُ مهارة الاتص
إلى تعزيز شعور التلاميذ بِت١سؤكلية ت٧اة تعلمهم كتعلم ‌كات٢دؼ من نموذج جيكسو

الآخرين. فالتلاميذ لا يتعلموف مادة معينة لْنفسهم، كلكن يجب عليهم الاستعداد 
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لتدريس ات١واد إلى أعضائهم الآخرين ليعتمدكا بعضهم بعضا كالعمل بنموذج تعاكني لتعلم 
 ات١واد ات١خصوصة. 

 ما العملية في استخداـ نظرية التعلم التعاكني على نموذج جيكسو كما يلي:كأ
 لفرقةتقسيم ا (ُ

قسم ات١درس التلاميذ أف يجعلوا ينقدل بداية التعليم 
تلميذا كقسم الداحث على  ۳۲ت٣موعة. ككاف عدد التلاميذ 

تلاميذ بكفاءة ت٥تلفة. ىذه  ٖت٣موعات، كفي كل ت٣موعة  ْ
وعة الْصلية. كيعطى كل التلميذ الوظيفة المجموعة تسمى المجم

لتعلم جزء كاحد من ات١واد التعليمية. كتٚيع التلاميذ مع ات١واد 
التعليمية نفسها نتعلم معا في ت٣موعة تسمى تٔجموعة ات٠براء. 
كفي ىذه المجموعة يناقش التلميذ ات١واد التعليمية نفسها كيخطط 

 التخطيط لكيفية النقل إلى زملائو. 
 ات٠طوات التعليم الشرح (ِ

كبعد تقسيم التلاميذ إلى المجموعات شرح الداحث  
على  ات٠طوات لتعليم مهارة القراءة بِستخداـ نموذج جيكسو

 حتى يفهم كل التلاميذ فهما جيدا. أساس لعدة الْحجية
 تطديق نموذج جيكسو  (ّ

نص القراءة إلى كل ت٣موعة، ثم  درسةعطي ات١تفي الدداية، 
ت٤تويات النص كبعد ذلك قسم كل  يدحث كل التلاميذ
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المجموعة في ىذا التعليم إستًاتيجية ثلاث جرابِت فهذه 
الثلاث لديهم الوظيفة لشرح ت٤تويات النص التي يناقشونها في 
ت٣موعتهم إلى ثلاث ت٣موعات أخرل. ك لكل جرابة فرصة 
عبر تٜس دقائق لشرح نتائج مناقشة ت٣موعتهم. كيتدادلوف 

 موعة أخرل.فيما بينهم إلى ت٣
كحتُ مازاؿ التلاميذ في المجموعة ات١سؤكلة عن تسجيل 
ت٤تويات العرض ثلاث جرابِت المجموعة الْخرل، فدعد 

 الانتهاء سوؼ عادت ثلاث جرابِت إلى ت٣موعاتهم. 
كبعد العودة إلى كل ت٣موعتهم ناقش التلاميذ عن 

عن   مضموف النص القراءة من الدداية إلى النهاية. ثم يأتي ت٦ثل
 كل المجموعة إلى الْماـ لشرح ت٤تويات نص القراءة.

 ( تٖليل ات١علومات ْ

 وجو الداحثيبعد أف تْث التلاميذ ت٤تويات النص، 
لتحليل عمل كل المجموعة من ات١فردات كالتًتٚة ككيفية فهم 

 ت٤تول نص القراءة جيدا كصحيحا. 

 ( ات٠لاصةٓ
ة عملهم عطي ات١درس ات٠لاصيفي أختَ عملية التعليم  

 عن ات١ادة الدراسية التي تم مناقشتها. 
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ككانت نتائج الاختدار تفيد إلى الاستفاء إجابة الْسئلة ات١وجودة في أسئلة الدحث. 
كعرض الداحث في ىذا الدحث نتائج الاختدارين. الاختدار القدلي كالاختدار الدعدم من 

 (.t-test)رمز الْحصائي للها الداحث بِستخداـ اليحثم  الضابطك  بييالتجر  فصلتُال
عن إجراء التعلم التعاكني على نموذج جيكسو أما عرض نتائج ات١لاحظة كالاستدانة 

دار السلاـ اتٟافظ القراءة كمشكلاتو في مدرسة مهارة في تعليم  على أساس لعدة الْحجية
فيها  كما يلي: كبعد ات١لاحظة حصل الداحث أف عملية تعليم اللغة العربيةجامبي   الثانوية

، مع غتَ َُِّمشكلات من اعتماد ات١قرر أك كتاب بِت١ناىج ت١ستول كحدات التعليم 
لتحديد عدد ات١ستجيدتُ يدكننا استخداـ استخداـ النموذج الآخر لتعليم مهارة القراءة. 

الْساليب لتحديد عدد العينات، كاحد منها تقنية تٖديد العينات بِستخداـ رموز سلوفتُ 
(Rumus Slovin).  على سديل ات١ثاؿ، في حساب صيغة سلوفتُ ىذا يحصل على نتائج

تُ. سيتم تٖليل إجابِت ات١ستجيدتُ ات١ائة من خلاؿ إجراء حسابِت كما في المجيد ََُ
 ات١ثاؿ الآتي:

 من المجيدتُ َّ: أجاب       شدة ات١وافقة
 من اتٞيدتُ َّ: أجاب            ات١وافقة 

 من المجيدتُ ٓ : أجاب             ددالتً 
 من المجيدتُ َِ: أجاب         غتَ ات١وافقة

  من المجيدتُ ُٓشدة غتَ ات١وافقة  : أجاب 
اللغة  مدرسي ةأربععلى بيانات الاستدانة من  صل الداحثيحكفي ىذا الدحث 

 النقاط. ستةكات١ستجيدتُ ب مدرسة دار السلاـ اتٟافظ جامبي‌في  العربية
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 ٔ.ٗلاالجدو 
 في مدرسة دار السلام الحافظ جامبي‌اللغة العربية يمدرس أربعة الاستبانة من

 التعبير الرقم

 الإجابة
مجموع 
شدة  الددرسين

 الدوافقة
 التردد الدوافقة

غير 
 الدوافقة

شدة غير 
 الدوافقة

ينشأ ات١درس الديئة  ُ
ات٢نيئة في الفصل 
الدراسي بِستخداـ 

على ‌نموذج جيكسو
  الْحجيةلعدة أساس

ٗ - - - - ٗ 

ات١درس  يشتًط ِ
التلاميذ طوؿ الدرس 
على استخداـ نموذج 

على أساس  جيكسو
 لعدة الْحجية

ٗ - - - - ٗ 

يذ على يسرع التلام ّ
عبر  قركءفهم ات١

بِستخداـ  التعليم
 جيكسو نموذج

على أساس لعدة 

ٖ ٔ - - - ٗ 
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 التعبير الرقم

 الإجابة
مجموع 
شدة  الددرسين

 الدوافقة
 التردد الدوافقة

غير 
 الدوافقة

شدة غير 
 الدوافقة

 الْحجية
يسرع التلاميذ على  ْ

فهم ت٤تول ات١ادة 
 من ات١درس

ٕ ٔ ٔ - - ٗ 

تنمو نتائج اختدار  ٓ
بعد  التلاميذ

استخداـ نموذج 
على   جيكسو

أساس لعدة 
في تعليم الْحجية 

 مهارة القراءة

ٗ - - - - ٗ 

يتحمس التلاميذ  ٔ
في تعليم مهارة 
القراءة على 
استخداـ نموذج 

على  جيكسو
أساس لعدة 

ٗ - - - - ٗ 
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 التعبير الرقم

 الإجابة
مجموع 
شدة  الددرسين

 الدوافقة
 التردد الدوافقة

غير 
 الدوافقة

شدة غير 
 الدوافقة

 الْحجية
 ٕٗ - - ٔ ٕ ٕٔ مجموع

 

 T X Pn: صيغة
 Tعدد المجيبين =           Pnن الضرر ليكرت =  درجة م

 َُٓ= ٓ xت٣يدا ُِ=    شدة ات١وافقة 
 ٖ= ْ xت٣دتُ ِ=            ات١وافقة
 ّ=  ّ x ُ= ت٣يب             التًدد

 َ= ِ xت٣يب  َ=        غتَ ات١وافقة
 َ=  ُ xت٣يب  َ=   شدة غتَ ات١وافقة

  ٙٔٔع النقاط = مجمو 
 

كالتًدد  ت٣يدتُ ِت٣يدا كات١وافقة =  ُِشدة ات١وافقة = من كل الْجابة فكاف المجموع 
ت١عرفة  T X Pn. على حسب صيغة: َكشدة غتَ ات١وافقة =  َ=  كغتَ ات١وافقة ُ= ت٣يب 

ليكرت ) أعلى نتائج حسب  xٓت٣يدا ُِ= شدة ات١وافقةستدانة. ت٣موع النقاط من ىذه الْ
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 y أعلى درجة من الضرر ( x) عدد المجيدتُ  َِ=  ٓ x ْ: اتٟد الْقصى للنقاط = 
أدنى درجة من الضرر (  x) عدد المجيدتُ  ْ=  ُ x ْ: اتٟد الْدنى للنقاط =   X 
  )⁒) interval /رقم القياسي 

عدد نتيجة ليكرت/ ََُ=   I 
=ََُ/ٓ  

  =َِ I  حصل  
 

=  () عدد النتيجة حسب ليكرت للموافقة xْت٣دتُ ِ= ات١وافقة  ك َُٓ= لشدة ات١وافقة( 
غتَ ات١وافقة  =  ك ّ=  تًدد()عدد النتيجة حسب ليكرت لل  ّ x ُالتًدد = ت٣يب  ك ٖ
 َكشدة غتَ ات١وافقة  =  َ= عدد النتيجة حسب ليكرت لغتَ ات١وافقة ( ) ِ xت٣يب  َ

فمن ىذه الديانات . َ =)عدد النتيجة حسب ليكرت لشدة غتَ ات١وافقة (  ُ xت٣يب 
 .ُُٔ=َ+َ+ّ+ ٖ+َُٓحصل ت٣موع النقاط من 

 

 

 

 

 

أعلى (  ٥/  ٠٢٢ من ٠٢=  Iحصل على  ،(⁒)interval/  رقم القياسي  كت١عرفة عدد
ىو y و ،٠٢٢ y   X) عدد نتيجة ليكرت(. حتى كانت نتيجة الإستبانة ) مجموع النقاط /

. فالرقم َِ( =  ) أعلى درجة من ليكرت ٓ X)عدد المجيدتُ(  ْ=  اتٟد الْقصى للنقاط
 .⁒ٖٓ=  ََُ X(  َِ/  ُُٔ= ) (⁒)القياسي 

أف المجيدتُ منو كاستنتاج ، ⁒ٖٓعليها الداحث ىي كتٔا أف قيمة ات١ؤشر الذم يحصل 
 على أساس لعدة الْحجية کسويتعليم مهارة القراءة في استخداـ نموذج ج‌أف يوافقوف على

 .رقم القياسيالج نتائ من يبرىنالذم  جودة
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 ٕ.ٗالجدوال 
التجريبيفي الفصل  الاستبانة من إحساس التلاميا  

مجموع 
 التلاميا

 الإجابة

شدة  الرقم التعبير
غير 
 الدوافقة

غير 
 الدوافقة

 الدوافقة التردد
شدة 
 الدوافقة

مادة  ت١درسا يلقي ِِ َُ - - - ِّ
ة كفقنا راءرة القات١ه

لْىداؼ التعلم عند 
 غة العربيةم الليتعل

ُ 

استًاتيجية استخداـ  َِ ُِ - - - ِّ
 أساس على جيكسو

ات١طدقة  أحجيةلعدة 
مثتَة جدنا  درسللم

 للاىتماـ

ِ 

أقرأ بنشاط مادة  ِّ ٕ ُ ُ - ِّ
ة مع الْصدقاء اءالقر 

في دركس اللغة 
 العربية

ّ 

مع الدراسة اتٞماعية  َِ َُ ِ - - ِّ
، فأنا حجيةالْ لعدةك 

ْ 
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مجموع 
 التلاميا

 الإجابة

شدة  الرقم التعبير
غير 
 الدوافقة

غير 
 الدوافقة

 الدوافقة التردد
شدة 
 الدوافقة

 أسرع في فهم كل
موضوع من 

 ةاءموضوعات القر 
أنا لا ألعب حوؿ  ِْ ٖ - - - ِّ

 واجدةالقياـ ب
 ماعيةاتٞ

ٓ 

أنا متحمس جدنا  ُٖ ُْ - - - ِّ
لقراءة كفهم مادة 

 ات١عطية اءالقر 
ٔ 

أقرأ النصوص العربية  ُّ ُٖ ُ - - ِّ
كثتَا بعد الدركس 

 ات١درسية 
ٕ 

ناقش بنشاط كطرح أ َُ ِِ - - - ِّ
 الفصل الْسئلة في

في دركس اللغة 
 العربية

ٖ 

أفهم بسهولة مادة  ُٓ ُٕ - - - ِّ ٗ 
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مجموع 
 التلاميا

 الإجابة

شدة  الرقم التعبير
غير 
 الدوافقة

غير 
 الدوافقة

 الدوافقة التردد
شدة 
 الدوافقة

ة بتوجيو من اءالقر 
 ت١درسا

حب تعلم اللغة أ ِّ ٗ - - - ِّ
 َُ العربية

 مجموع ُٖٖ ُِٕ ْ ُ - 
 

 T x Pn: صيغة
 Tعدد المجيبين =           Pnدرجة من الضرر ليكرت =  

 َْٗ= ٓ xت٣يدا ُٖٖشدة ات١وافقة     =
 َٖٓ= ْ xت٣يدا ُِٕات١وافقة           = 
 ُِ=  ّ xت٣يدتُ ْالتًدد            = 

 ِ= ِ xُغتَ ات١وافقة       =  ت٣يب 
 َ=  ُ xت٣يب  َشدة غتَ ات١وافقة  = 

 ٕٙٗ.ٔمجموع النقاط = 

ت٣يدا  ُِٕت٣يدا كات١وافقة =  ُٖٖفكاف المجموع من كل الْجابة شدة ات١وافقة = 
 T. على حسب صيغة: َكشدة غتَ ات١وافقة =  ُت٣يدتُ كغتَ ات١وافقة = ت٣يب  ْكالتًدد = 
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 y أعلى درجة من الضرر ( x) عدد المجيدتُ  َٓ=  ٓ x َُ: اتٟد الْقصى للنقاط = 
أدنى درجة من الضرر (  x) عدد المجيدتُ  َُ= ُ x َُ: اتٟد الْدنى للنقاط =   X 
  )⁒) interval /رقم القياسي 

عدد نتيجة ليكرت/ ََُ=   I 
=ََُ/ٓ  

  =َٓ I  حصل  
 

x Pn  .ت٣يدا ُٖٖشدة ات١وافقة =ت١عرفة ت٣موع النقاط من ىذه الْستدانةxٓ  أعلى نتائج (
) عدد النتيجة حسب  xْت٣يدا ُِٕكات١وافقة =  َْٗحسب ليكرت لشدة ات١وافقة( = 

)عدد النتيجة حسب ليكرت للتًدد(   ّ xت٣يدتُ  ْكالتًدد =  َٖٓليكرت للموافقة( = 
 ِ) عدد النتيجة حسب ليكرت لغتَ ات١وافقة (=  ِ xُكغتَ ات١وافقة  = ت٣يب  ُِ= 

)عدد النتيجة حسب ليكرت لشدة غتَ ات١وافقة (=   ُ xت٣يب  َكشدة غتَ ات١وافقة  = 
 .ِْٔ.ُ= َ+ِ+ُِ+ َٖٓ+َْٗ. فمن ىذه الديانات حصل ت٣موع النقاط من َ

 

 

 

 

 

  

أعلى (  ٥/  ٠٢٢من  ٠٢=  Iحصل على  ،(⁒)interval / رقم القياسي كت١عرفة عدد 
 y ، و٠٢٢ y   X) عدد نتيجة ليكرت(. حتى كانت نتيجة الإستبانة ) مجموع النقاط /

. َُٔ) أعلى درجة من ليكرت ( =  ٓ X)عدد المجيدتُ(  ِّىو اتٟد الْقصى للنقاط = 
 .⁒ُٗ=  ََُ X(  َُٔ/  ِْٔ.ُ= )(⁒)فالرقم القياسي 
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كاستنتاج منو أف المجيدتُ ، ⁒ُٗكتٔا أف قيمة ات١ؤشر الذم يحصل عليها الداحث ىي 
 على أساس لعدة الْحجية کسويتعليم مهارة القراءة في استخداـ نموذج ج‌أف يوافقوف على

 جودة الذم يبرىن من نتائج رقم القياسي.

على أساس لعبة  کسويرة القراءة في استخدام نموذج جفعالية تعليم مهاالدبحث الثاني:  ‌ب 
 .الأحجية لترقية الفهم الدقروء بمدرسة دار السلام الحافظ الثانوية جامبي

في  على أساس لعدة الْحجية تطديق نظرية التعلم التعاكني على نموذج جيكسوإف 
بِلصعوبة في تعلم  الفصل التجريبي ت٢ا تأثتَ كدتَ. كمن ات١عركؼ كثتَ من التلاميذ يشعركف

اللغة العربية، خاصة في مهارة القراءة، كلكن تٔجرد تطديق التعليم التعاكني على نموذج 
 منو التأثتَ كما يلي:  على أساس لعدة الْحجية جيكسو

قركء. لْنهم يتعاكنوف بينهم في التلاميذ أسهل كأسرع لفهم من النص ات١  .ُ
ات١قركء ت٣موعتهم، كالتلميذ العارؼ كالفاىم يساعد التلميذ الآخر لفهم كل 

 كالنماذج ات١وجودة في النص.
يشعر التلاميذ بِتٟماسة كالرغدة لْكماؿ ات١همة في كقت قصتَ لفهم نص   .ِ

 القراءة الطويلة. 
 العربية كخاصة في مهارة القراءة.ة م اللغيعند التلاميذ معرفة جديدة في عملية تعل .ّ

عرض الداحث الديانات ات١تعلقة بنتائج الدحث. فهذه النتائج يكفي ىذا الفصل س
كاف أـ   تجريبيال الفصلتتكوف من نتيجة الاختدار القدلي كنتيجة الاختدار الدعدم من 

 (. (t-testحللها الداحث بِلرموز )ت( الْحصائي يكس ضابطال الفصل 
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 الضابط فصلختبار القبلي والاختبار البعدي للنتائج الا  .ٔ

لفصل الضابط كاف أـ ا الفصلحصل إجراء الاختدار القدلي كالاختدار الدعدم من 
 كما يلي: الضابط فصلالتجريبي. أما نتائج الاختدار القدلي كالاختدار الدعدم لل

 ٖ.ٗالجدوال 
 الضابط فصلنتائج الاختبار القبلي والاختبار البعدي لل

 الاسم لرقما
 نتيجة الاختدار

 التقدير البعدي التقدير القبلي
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٓ يوني دندا سفوترم ُ
 مقدوؿ ٓٔ ضعيف ٓٓ كندم ِ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٔ أمي سلامة ّ
 مقدوؿ ٓٔ ضعيف َٓ رفاعة اديا ْ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٔ سيتي نور حليذا ٓ
 ضعيف َٔ ضعيف ٓٓ سيسكا ىرتيتٍ ٔ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٔ فائزة افريانينور  ٕ
 ضعيف َٔ ضعيف َٓ سلسا حنتي ٖ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٔ سفتَا اكوستنا ٗ
 مقدوؿ ٓٔ ضعيف ٓٓ راسالنا َُ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٓ رمضانية ُُ
 مقدوؿ ٓٔ ضعيف َٔ مفتح اتٞنة ُِ
 جيد ٕٓ ضعيف َٔ ريتا أرداني ُّ
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 جيد ٕٓ مقدوؿ ٓٔ ريرم ىرطاني ُْ
 جيد ٕٓ ضعيف َٔ رينا ُٓ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٓ رتٛاتيتٍ فوترم لوبس ُٔ
 مقدوؿ ٓٔ ضعيف ٓٓ نور ات٠زيزة ُٕ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٔ نديا رت٧اني ُٖ
 مقدوؿ ٓٔ ضعيف ٓٓ موتيا فوربِ ُٗ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٔ مرأة الْكمالية َِ
 مقدوؿ َٔ ضعيف َٔ مريتا راىايو الْداكية ُِ
 جيد ٕٓ يفضع ٓٓ إيإيس ركميسا ِِ
 جيد ٕٓ مقدوؿ ٓٔ حقيقي المجارعة ِّ
 مقدوؿ ٓٔ ضعيف َٔ كيتا السا فراميتا ِْ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٔ دياف اككتافيتٍ ِٓ
 مقدوؿ ٓٔ مقدوؿ ٓٔ نور جيهاف شريفة ِٔ
 جيد ٕٓ مقدوؿ َٕ فوتتَ ِٕ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٔ أكليا زحوا شاكيلة ِٖ
 مقدوؿ ٓٔ ضعيف ٓٔ ليسا سفوترم ِٗ
 ضعيف َٔ ضعيف َٔ خسوتوف تتَأنزيلا َّ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٔ ليتٍ أفزيزا ُّ
 مقدوؿ َٕ مقدوؿ ٓٓ إيتٍ يوليانتي ِّ

N 

  ٕ٘ٛٔ  ٘ٙٛٔ العدد
 ٕٛ،ٛٙ ٕٛ،ٛ٘ الدعدلة
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. ِٖ،ٖٓ، ناؿ التلاميذ الدرجو ات١عدلة ةمعركف الضابط لفصلكنتائج الاختدار القدلي من ا
 ٓ. كفي مستول ات١قدوؿ فػ ّجيد نالو درجة ت٦تاز كجيد جدا. أما  كلَ يحصل التلاميذ درجة
لخص الداحث أف كفاءة التلاميذ في يتلميذا من ىذا الديانات  ۲۹التلاميذ، أما الضعيف 

 مهارة القراءة كانت أغلديتها على مستول ضعيف. 

 ٔ.ٗرسم البياني ال
 للفصل الضابط القبلي نتائج الاختبار

 
صل التلاميذ درجة ت٦تاز تٖناؿ التلاميذ درجة الوسط. كلَ  ،لاختدار الدعدمأما في نتائج اك 

من  .تلاميذ ٔتلميذا، أما الضعيف  ۲۰. كفي مستول ات١قدوؿ فػ ٔكجيد جدا. أما جيد نالو 
لخص الداحث أف كفاءة التلاميذ في مهارة القراءة كانت أغلديتها على يىذا الديانات 
 مستول مقدوؿ.

0; ممتاز % 
0; جٌد‌جدا 0; جٌد % % 

16; ممبول % 

84; ضعٌف % 
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 ٕ.ٗ رسم البيانيال
 للفصل الضابط بعديال نتائج الاختبار

 
 
 
 
 
 
 

 

  الضابط فصلمقارنة نتائج الاختبار القبلي والاختبار البعدي لل .ٕ
 الضابط، قاـ الداحث فصلبعد أف شرح الداحث نتائج الاختدار القدلي كالدعدم لل

 ت١قارنة بتُ الاختدار القدلي كالاختدار الدعدم، كات١قارنة كما يلي:بِ
 ٗ.ٗ الجدوال

 مقارنة نتائج الاختبار القبلي والاختبار البعدي للفصل الضابط

 التقدير النتيجة الرقم
 الاختبار البعدي الاختبار القبلي

عدد 
 التلاميا

النسبة 
 الدؤيدة

عدد 
 التلاميا

النسبة 
 الدؤيدة

0; ممتاز 0; جٌد‌جدا % % 

19; جٌد % 

62; ممبول % 

19; ضعٌف % 
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 - - - - ت٦تاز ََُ-َٗ ُ
 - - - - جيد جدا ٖٗ-َٖ ِ
 ⁒ُٗ ٔ - - جيد ٕٗ-ٕٔ ّ
 ⁒ِٔ َِ ⁒ُٔ ٓ مقدوؿ ٕٓ-ٓٔ ْ
 ⁒ُٗ ٔ ⁒ْٖ ِٕ ضعيف ْٔ-َ ٓ

 ⁒ٓٓٔ ٕٖ ⁒ٓٓٔ ٕٖ عدد
 

 الضابط فظهر فصلبِلنسدة إلى بياف ات١قارنة بتُ الاختدار القدلي كالاختدار الدعدم لل
٘ من التلاميذ في تقدير جيد َ٘ من التلاميذ في تقدير ت٦تاز، كَأف في الاختدار القدلي 

٘ ْٖ٘ من التلاميذ في تقدير مقدوؿ، ك ُٔفي تقدير جيد، ك من التلاميذ  ۰٘جدا، ك 
٘ من التلاميذ في تقدير ت٦تاز، ك َمن التلاميذ في تقدير ضعيف. كأما في الاختدار الدعدم 

٘ من ِٔمن التلاميذ في تقدير جيد، ك  ۱۲٘٘ من التلاميذ في تقدير جيد جدا، كَ
  تقدير ضعيف.من التلاميذ في ٘ ُٗالتلاميذ في تقدير مقدوؿ، ك 

 نتائج الاختبار القبلي والاختبار البعدي للفصل التجريبي .ٖ

 ٘.ٗالجدوال 
 تجريبيال فصلنتائج الاختبار القبلي والاختبار البعدي لل

 الاسم الرقم
 نتيجة الاختبار

 التقدير البعدي التقدير القبلي
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٓ ميا سفطرم ُ
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 مقدوؿ ٓٔ ضعيف ٓٓ كردة اتٟمراء ِ
 جيد جدا ٖٓ ضعيف ٓٔ ستتِ نور الرتٛة ّ
 جيد ٕٓ ضعيف َٓ ستي الصاتٟة ْ
 جيد جدا ٖٓ ضعيف َٔ ةنور حليذ ٓ
 جيد ٕٓ ضعيف َٔ ىرتيتٍ ٔ
 جيد ٕٓ ضعيف ٓٓ افرياني ٕ
 جيد جدا َٖ ضعيف َٔ رافعة اتٟسنة ٖ
 جيد ٕٓ ضعيف َٓ نور السلسديلة ٗ

 مقدوؿ َٕ مقدوؿ ٓٔ نييا رمضاني َُ
 جيد ٕٓ ضعيف َٔ نديلا رتٛة ُُ
 جيد جدا َٖ مقدوؿ ٓٔ لوسينا ُِ
 جيد َٗ ضعيف َٕ ةأرداني ُّ
 جيد ٕٓ ضعيف ٓٓ الكاملة ريرم ُْ
 جيد جدا َٖ مقدوؿ ٓٔ تٚيلة فوزية ُٓ
 جيد ٕٓ ضعيف ٓٓ فوترم ُٔ
 جيد جدا ٖٓ مقدوؿ َٕ حسنةنور  ُٕ
 جيد ٕٓ ضعيف َٓ ليلة السعيدة ُٖ
 جيد ٕٓ مقدوؿ ٓٔ ستيانةحديدة الا ُٗ
 مقدوؿ َٕ ضعيف ٓٓ لطيفة العناية َِ
 جيد ٕٓ ضعيف َٔ راىايو  ُِ
 جيد ٕٓ ضعيف ٓٓ إمرأة اتٟسنة ِِ
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 جيد جدا َٖ ضعيف َٔ نيل الفهمية ِّ
 مقدوؿ َٕ ضعيف ٓٓ ت٧ول فرماتاسرم ِْ
 جيد جدا َٖ مقدوؿ ٓٔ اككتافيتٍ ةديان ِٓ
 جيد ٕٓ ضعيف َٔ جيهاف عليمة  ِٔ
 جيد ٕٓ ضعيف ٓٓ نور اكريدة ِٕ
 مقدوؿ َٕ ضعيف ٓٓ زحوا شاكيلة ِٖ
 جيد ٕٓ ضعيف َٔ سفوترم ِٗ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٓ تتَأنزيلا َّ
 ت٦تاز َٗ مقدوؿ َٕ أفزيزا لينة ُّ
 جيد ٕٓ مقدوؿ ٓٓ راىايو سلسديلا ِّ

N 
  ٕ٘ٗٗ  ٓٛٛٔ العدد
 ٓٗ،ٙٚ ٘ٚ،ٛ٘ الدعدلة
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. ٕٓ،ٖٓالتجريبي، ناؿ التلاميذ الدرجة ات١عدلة  لفصلختدار القدلي في امن نتائج الا
لَ يكن من التلاميذ الذين نالوا النتيجة على تقدير ت٦تاز كجيد جدا كجيد، أما في تقدير 

 تلميذا. إذف، كانت أغلدية التلاميذ على تقدير ضعيف. ِّالتلاميذ، كضعيف  ٗمقدوؿ فػ 

 ٖ.ٗرسم البياني ال

 تجريبيللفصل ال قبليال ختبارنتائج الا

 
 

 

 

 

0; ممتاز % 
0; جٌد‌جدا 0; جٌد % % 

28; ممبول % 

72; ضعٌف % 
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كمن نتائج الاختدار الدعدم في ما من التلاميذ الذين نالوا النتيجة على تقدير 
كفي تقدير جيد  تلميذا، ُٓالتلاميذ، كفي تقدير جيد  ٕضعيف، أما في تقدير مقدوؿ فػ 

 تقدير جيد. تلاميذ، كفي تقدير ت٦تاز تلميذاف. إذف، كانت أغلدية التلاميذ على ،جدا 

 ٗ.ٗرسم البياني ال

 تجريبيللفصل ال البعدي نتائج الاختبار

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

; ممتاز
6% 

25; جٌد‌جدا % 

47; جٌد % 

22; ممبول % 

0; ضعٌف % 



82 
 

 التجريبي فصلمقارنة الاختبار القبلي والاختبار البعدي لل .ٗ
 التجريبي، قدـ الداحث فصلكبعد أف شرح الداحث نتائج الاختدار القدلي كالدعدم لل 

 . كات١قارنة كما يلي:لفصللك اذات١قارنة بتُ الاختدار القدلي كالدعدم ل
 

 ٙ.ٗالجدوال 
 مقارنة نتائج الاختبار القبلي والاختبار البعدي للفصل التجريبي

 التقدير النتيجة الرقم
 الاختبار البعدي الاختبار القبلي

عدد 
 التلاميا

النسبة 
 الدؤيدة

عدد 
 التلاميا

النسبة 
 الدؤيدة

 ⁒ٔ ِ - - ت٦تاز ََُ-َٗ ٔ
 ⁒ِٓ ٖ - - جيد جدا ٖٗ-َٖ ٕ
 ⁒ْٕ ُٓ - - جيد ٕٗ-ٕٔ ٖ
 ⁒ِِ ٕ ⁒ِٖ ٗ مقدوؿ ٕٓ-ٓٔ ٗ
 - - ⁒ِٕ ِّ ضعيف ْٔ-َ ٘

 ⁒ٓٓٔ ٕٖ ⁒ٓٓٔ ٕٖ عدد
 

التجريبي،  فصلكبِلنسدة إلى بياف ات١قارنة بتُ الاختدار القدلي كالاختدار الدعدم لل
ميذ في تقدير ٘ من التلاَ٘ من التلاميذ في تقدير ت٦تاز، كَظهر أف في الاختدار القدلي 

من التلاميذ في تقدير مقدوؿ، ك  ٘،۲من التلاميذ في تقدير جيد ، ك  ۰٘جيد جدا ك 
٘ من التلاميذ في تقدير ٔكأما في الاختدار الدعدم  من التلاميذ في تقدير ضعيف. ۹۲٘
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من التلاميذ في تقدير جيد، ك  ْٕ⁒٘ من التلاميذ في تقدير جيد جدا، كِٓت٦تاز، ك
 من التلاميذ في تقدير ضعيف. ۰٘يذ في تقدير مقدوؿ ك من التلام ۲۲٘

 للفصل الضابط والتجريبي مقارنة نتائج الاختبار البعدي .٘
مقارنة نتائج كبعد بياف نتائج الاختدارين من الفصلتُ يندغي للداحث أف يعرض بياف 

 الاختدار الدعدم بتُ الفصل الضابط كالفصل التجريبي. كات١قارنة كما يلي:
 ٚ.ٗالجدوال 

 مقارنة نتائج الاختبار البعدي للفصل الضابط والتجريبي

 الرقم
تلاميا الفصل أسماء 

 الضابط

نتائج 
 الاختبار
 البعدي

تلاميا الفصل أسماء 
 التجريبي

نتائج 
الاختبار 
 البعدي

 َٕ ميا سفطرم َٕ يوني دندا سفوترم ُ
 ٓٔ كردة اتٟمراء ٓٔ كندم ِ
 ٖٓ ستتِ نور الرتٛة َٕ أمي سلامة ّ
 ٕٓ ستي الصاتٟة ٓٔ رفاعة اديا ْ
 ٖٓ ةنور حليذ َٕ سيتي نور حليذا ٓ
 ٕٓ ىرتيتٍ َٔ سيسكا ىرتيتٍ ٔ
 ٕٓ افرياني َٕ نور فائزة افرياني ٕ
 َٖ رافعة اتٟسنة َٔ سلسا حنتي ٖ
 ٕٓ نور السلسديلة َٕ سفتَا اكوستنا ٗ
 َٕ نييا رمضاني ٓٔ راسالنا َُ
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 ٕٓ نديلا رتٛة َٕ رمضانية ُُ
 َٖ لوسينا ٓٔ مفتح اتٞنة ُِ
 َٗ ةأرداني ٕٓ ريتا أرداني ُّ
 ٕٓ الكاملة ريرم ٕٓ ريرم ىرطاني ُْ
 َٖ تٚيلة فوزية ٕٓ رينا ُٓ
 ٕٓ فوترم َٕ رتٛاتيتٍ فوترم لوبس ُٔ
 ٖٓ حسنةنور  ٓٔ نور ات٠زيزة ُٕ
 ٕٓ ليلة السعيدة َٕ نديا رت٧اني ُٖ
 ٕٓ يانةحديدة الاست ٓٔ موتيا فوربِ ُٗ
 َٕ لطيفة العناية َٕ مرأة الْكمالية َِ
 ٕٓ راىايو  َٔ مريتا راىايو الْداكية ُِ
 ٕٓ إمرأة اتٟسنة ٕٓ إيإيس ركميسا ِِ
 َٖ نيل الفهمية ٕٓ حقيقي المجارعة ِّ
 َٕ ت٧ول فرماتاسرم ٓٔ كيتا السا فراميتا ِْ
 َٖ اككتافيتٍ ةديان َٕ دياف اككتافيتٍ ِٓ
 ٕٓ جيهاف عليمة  ٓٔ ف شريفةنور جيها ِٔ
 ٕٓ نور اكريدة ٕٓ فوتتَ ِٕ
 َٕ زحوا شاكيلة َٕ أكليا زحوا شاكيلة ِٖ
 ٕٓ سفوترم ٓٔ ليسا سفوترم ِٗ
 َٕ تتَأنزيلا َٔ خسوتوف تتَأنزيلا َّ
 َٗ أفزيزا لينة َٕ ليتٍ أفزيزا ُّ
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 ٕٓ راىايو سلسديلا َٕ إيتٍ يوليانتي ِّ
 ٕ٘ٗٗ  ٕ٘ٛٔ عدد
 ٓٗ،ٙٚ ٕٛ،ٛٙ لةالدعاد

  
 ن الفصلينمنتائج عدد الانحراف وعدد الانحراف الدربع  .ٙ

، فحشر كبعد مقارنة نتائج الاختدار الدعدم بتُ الفصل الضابط كالفصل التجريبي
 ات١ربع من الفصلتُ، كىي كما يلي: الداحث بتقدنً نتائج عدد الات٨راؼ كعدد الات٨راؼ

 ٛ.ٗالجدوال 

 راف الدربع من الفصلينعدد الانحراف وعدد الانح

 الفصل التجريبي الفصل الضابط الرقم
y1 y2 (y) y2 x1 x2 (x) x2 

ُ َٓ ٔٓ ُٓ ِِٓ َٓ َٕ َِ ََْ 
ِ ٓٓ ٔٓ َُ ََُ ٓٓ ٔٓ َُ ََُ 
ّ َٔ َٕ َُ ََُ ٔٓ ٖٓ َِ ََْ 
ْ َٓ َٕ َِ ََْ َٓ ٕٓ ِٓ ِٔٓ 
ٓ َٔ َٕ َُ ََُ َٔ ٖٓ ِٓ ِٔٓ 
ٔ ٓٓ َٔ ٓ ِٓ َٔ ٕٓ ُٓ ِِٓ 
ٕ َٔ َٕ َُ ََُ ٓٓ ٕٓ َِ ََْ 
ٖ َٓ َٔ َُ ََُ َٔ َٖ َِ ََْ 
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ٗ َٔ َٕ َُ ََُ َٓ ٕٓ ِٓ ِٔٓ 
َُ ٓٓ ٔٓ َُ ََُ ٔٓ َٕ ٓ ِِٓ 
ُُ ٓٓ َٕ ُٓ ِِٓ َٔ ٕٓ ُٓ ِِٓ 
ُِ َٔ َٕ َُ ََُ ٔٓ َٖ ُٓ ِِٓ 
ُّ َٔ ٕٓ ُٓ ِِٓ َٕ َٗ َِ ََْ 
ُْ ٔٓ ٕٓ َُ ََُ ٓٓ ٕٓ َِ ََْ 
ُٓ َٔ ٕٓ ُٓ ِِٓ ٔٓ َٖ ُٓ ِِٓ 
ُٔ َٓ ٔٓ ُٓ ِِٓ ٓٓ ٕٓ َِ ََْ 
ُٕ َٓ ٔٓ ُٓ ِِٓ َٕ ٖٓ ُٓ ِِٓ 
ُٖ َٔ َٕ َُ ََُ َٓ ٕٓ ِٓ ِٔٓ 
ُٗ ٓٓ ٔٓ َُ ََُ ٔٓ ٕٓ َُ ََُ 
َِ َٔ ٔٓ ٓ ِٓ ٓٓ َٕ ُٓ ِِٓ 
ُِ َٔ َٔ َ َ َٔ ٕٓ ُٓ ِِٓ 
ِِ َٔ ٕٓ ُٓ ِِٓ ٓٓ ٕٓ َِ ََْ 
ِّ ٔٓ ٕٓ َُ ََُ َٔ َٖ َِ ََْ 
ِْ َٔ َٕ َُ ََُ ٓٓ َٕ ُٓ ِِٓ 
ِٓ ٓٓ ٔٓ َُ ََُ ٔٓ َٖ ُٓ ِِٓ 
ِٔ ٔٓ َٕ ٓ ِٓ َٔ ٕٓ ُٓ ِِٓ 
ِٕ َٕ ٕٓ ٓ ِٓ ٓٓ ٕٓ َِ ََْ 
ِٖ َٔ َٕ َُ ََُ ٓٓ َٕ ُٓ ِِٓ 
ِٗ ٓٓ ٔٓ َُ ََُ َٔ ٕٓ ُٓ ِِٓ 



92 
 

َّ َٔ َٔ َ َ َٓ َٕ َِ ََْ 
ُّ َٔ َٕ َُ ََُ َٕ َٗ َِ ََْ 
ِّ ٔٓ َٕ ٓ ِٓ ٓٓ ٕٓ َِ ََْ 

 ٕ٘ٙٓٔ ٘ٙ٘ ٕ٘ٗٗ ٓٛٛٔ ٖٓٓٛ ٕٖٓ ٕ٘ٛٔ ٘ٙٛٔ موعالمج
     y2         

 

 ما في اتٞدكاؿ السابق: كفيما يلي التوضيح

 x1      : نتائج الاختدار القدلي من الفصل التجريبي 
x2        : الفصل التجريبي من الدعدمتائج الاختدار ن 

(x)    : عدد الات٨راؼ من نتائج التجريدية 
x2        : عدد الات٨راؼ ات١ربع من نتائج التجريدية 

 التجريدية ت٣موع عدد الات٨راؼ من نتائج :       

من نتائج التجريدية ات١ربععدد الات٨راؼ           :  ت٣موع  

y1       : نتائج الاختدار القدلي من الفصل الضابط 
y2       : من الفصل الضابط لدعدمنتائج الاختدار ا 

(y)   : عدد الات٨راؼ من نتائج الضابطة  
y2       : عدد الات٨راؼ ات١ربع من نتائج الضابطة 

 ت٣موع عدد الات٨راؼ من نتائج الضابطة :         
 ت٣موع عدد الات٨راؼ ات١ربع من نتائج الضابطة :          
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 الآتية كىي عدد الات٨راؼكبعد توضيح اتٞدكاؿ السابق، يلخص الداحث بعرض نتائج 
 ، كىي كما في اتٞدكاؿ:كعدد الات٨راؼ ات١ربع من الفصل الضابط كالفصل التجريبي

 ٜ.ٗالجدوال 

 عدد الانحراف وعدد الانحراف الدربع من الفصلين

  الفصل التجريبي  الفصل الضابط
 ت٣موع عدد الات٨راؼ

   
عدد الات٨راؼ ات١ربع 

    
 ت٣موع عدد الات٨راؼ

   
 عدد الات٨راؼ ات١ربع 

        
ٖٕٓ ٖٛٓٓ ٘ٙ٘ ٕٔٓٙ٘ 

 

ظهرت أف بِلنسدة إلى بياف نتائج عدد الات٨راؼ كعدد الات٨راؼ ات١ربع من الفصلتُ، 
كت٣موع الات٨راؼ ات١ربع من نتائج  َِّ   ت٣موع عدد الات٨راؼ من نتائج الضابطة 

 أما ت٣موع عدد الات٨راؼ من نتائج التجريدية  .ََّٖ    الضابطة 

 .ََُِٔ      موع عدد الات٨راؼ ات١ربع من نتائج التجريديةكت٣ ٓٔٓ    
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 تحليل نتائج الاختبار للفصلين .ٚ
كطريقة تٚع الديانات  .كيستخدـ ىذا الدحث التجريبي بطريقة تٚع الديانات الكمية

. كتٖليل الديانات في ىذا الدعدمالاختدار الكمية تهدؼ ت١عرفة نتيجة الاختدار القدلي ك 
 َٖ.((t-testستخداـ رموز الدحث بِ
 
 
 

Mx    = ات١قياس ات١عادلي من الفصل التجريبي 

My    = ات١قياس ات١عادلي من الفصل الضابط 

  x    = العدد التنوعي في كل نتائج من الفصل التجريبي 

 العدد التنوعي في كل نتائج من الفصل الضابط =       

Nx    = عدد التلاميذ في الفصل التجريبي 

Ny    = عدد التلاميذ في الفصل الصابط 

عرض الداحث عن عدد الات٨راؼ كعدد الات٨راؼ ات١ربع من الفصلتُ، كقاـ     
 حسب الرمز الاحصائي التالي: الداحث بإدخاؿ النتائج السابقة

 من الفصل التجريبي ات١قياس ات١عادلي (ُ
 x  :عدد الات٨راؼ من نتائج التجريبي 
N   :فصل التجريبيعدد التلاميذ في ال 

                                                             
80 Iqbal Hasan, Analisis  Data Penelitian dan Statistic, (jakarta: Bumi Aksara, 2007), 354 
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ٓٔٓ
ِّ 

  ٧،٠٦ 
العدد التنوعي في كل  )    من  ٔ،ُٕحصل ات١قياس ات١عادلي من الفصل التجريبي 

 ٓٔٓ ككاف ت٣موع النتائج من الفصل التجريبي في ىذا الدحث  ( نتائج من الفصل التجريبي
 )عدد التلاميذ في الفصل التجريبي(. ِّ-  حسب 

 ت٣موع عدد الات٨راؼ ات١ربع من نتائج التجريدية :     (ِ
 ت٣موع عدد الات٨راؼ من نتائج التجريدية  :     

 عدد التلاميذ في الفصل التجريبي:       

          
   

 
    

 ٠٢٧٠٠   
 ٠ ٠٧٠

٢٠
 

 ٠٢٧٠٠   
٢٠٢٠٠٠

٢٠
 

 ٠٢٧٠٠  ٢٢٦٠ 
 ٧٠٢ 
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=    من ت٣موع  َُِٓٔربع من نتائج التجريدية حصل ت٣موع عدد الات٨راؼ ات١

) عدد التلاميذ في  ِّ –  التجريدية(. مفرؽ بعدد ) عدد الات٨راؼ ات١ربع من نتائج  ٓٔٓ
 .َٓٔالفصل التجريبي( فحصل على 

ّ) My   :ات١قياس ات١عادلي من الفصل الضابط 
 ت٣موع عدد الات٨راؼ من نتائج الضابطة:      
 لتلاميذ في الفصل الضابطعدد ا :       
 

   
  

 
 

 
٢٠٢
ِّ

 

 َُ 

) العدد التنوعي في كل نتائج    من  َُ حصل ات١قياس ات١عادلي من الفصل الضابط
 َِّ. ككاف ت٣موع النتائج من الفصل الضابط في ىذا الدحث من الفصل الضابط (

 ) عدد التلاميذ في الفصل الضابط (. ِّ –  حسب 

 ت٣موع عدد الات٨راؼ ات١ربع من نتائج الضابطة:        (ْ
 عدد التلاميذ في الفصل الضابط :       
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 ٢٠٢٢  
 ٠ ٢٠٢

٢٠
 

 ٢٠٢٢  
٠٢٠٢٢٢

٢٠
 

 ٢٠٢٢  ٢٠٢٢ 
 ٧٢٢ 

   كت٣موع  ََّٖت٣موع عدد الات٨راؼ ات١ربع من نتائج الفصل الضابط =      حصل 

) عدد  ِّ –  . مفرؽ بعدد دد الات٨راؼ ات١ربع من نتائج الضابطة () ع َِّ= 
 .ََٔالتلاميذ في الفصل الضابط ( فحصل على 

              ٠     

 ( ِّ  ِّ)  ِ                              ٢،٢٠  ٠،٢٢ 
 ِٔ                                                     ٢،٢٠  ٠،٧٦ 

    
 حصل الاستنتاج  حسب رموز 

 
 

 = ٧،٦٠ . 
 

Mx-My 

     
 𝑥   𝑦 

       
   

1

  
 

1

  
    

 

،t-test = 

     
991  911

٣0  ٣0  0
   

0

٣0
 

0

٣0
    

 

09،9 01 
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لعبة الأحجية فعال في تعليم مهارة إذن، فالاستنباط أن نموذج جيكسو على أساس 

أكبر  ٧،٦٠"t"القراءة بمدرسة دار السلام الحافظ الثانوية جامبي، وأن النتيجة بدليل رمز 

=  ٪٠م ككذلك أكبر من نتيجة ات١ستول ات١عنو  ٠،٢٢٪ = ٠من نتيجة الدستوى الدعنوي 

والخلاصة منها أن استخدام نموذج . هذا بمعنى أن فروض هذا البحث كانت مقبولة. ٠،٧٦

 بمدرسة دار السلام الحافظ في تعليم مهارة القراءةجيكسو على أساس لعبة الأحجية فعال 

 الثانوية جامبي.
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 ام:الفصل الخ

 مناقشة البحث

 
على أساس لعبة الأحجية لترقية  کسويوذج ججَدْوَى تعليم مهارة القراءة في استخدام نم (ٔ

 .الفهم الدقروء بمدرسة دار السلام الحافظ الثانوية جامبي

على أساس لعدة الْحجية على النظرية ات١تعلقة بهذا الدحث أف نموذج جيكسو  استنادا
 يهتم ات١درس خلفية تٕربة التلاميذ كمساعدتهم على تٗطيط ات١واد لتكوف ات١ادة كاضحة كسهلة

للفهم. ككذلك في عملية ىذا التعلم يندغي على التلاميذ معرفة تقنية العمل مع زملائهم في 
 التعاكف كيتدادلوف بعضهم بعضا ت١عاتٞة ات١علومات كتٖستُ الفهم كات١هارات. 

يهدؼ نموذج جيكسو إلى تعزيز شعور التلاميذ بِت١سؤكلية ت٧اة تعلمهم كتعلم 
ادة ات١عينة حسدها كلكن على كل منهم أف يستعدكا لْعطاء الآخرين. لا يتعلم التلاميذ ات١

التدريس إلى الْعضاء الآخرين في ت٣موعتهم مع اعتماـ بعضهم بعضا على العمل بنموذج 
في كيسلسر أف لنموذج جيكسو  ،۱۲۹التعاكف لدراسة ات١واد ات١خصصة. رأل أركنسوف 

 : ُٖالفوائد 

ى الآخرين في المجموعة الطلاب في المجموعات الصغتَة معتمدكف عل .ُ
 للمعلومات ات١طلوبة في تعليم ات١وضوع أك إكماؿ ات١همة. 

                                                             
81 Kessler C, Cooperative Language Learning, (New Jersey: Pentice Hall, inc), 137. 1۱3 
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كل الطالب يدرس كيدبر على قطعة ات١واد التي كلف عليو ليكوف قادرا  .ِ
 على تعليمها أك تعيينها على الآخرين في المجموعة.

ثم تعمل المجموعة لتقسيم كتركيب ات١علومات لتحليل ات١شكلات أك في  .ّ
 ات١همة. إكماؿ 

تطوير الطلاب على مهارتهم الْدراكية لتحليل كمقارنة كتقسيم   .ْ
 كتأليف ات١علومات. 

التدادؿ عن ات١علومات فعاؿ لْف المجموعة تٕب أف تتم ات١همة التي   .ٓ
 كلفها. 

ينقسم التلاميذ في نموذج جيكسو إلى ت٣موعتتُ يعتٍ "ت٣موعة الْساسية" ك"ت٣موعة 
إلى ت٣موعتو الْساسية حيث يقوـ بنقل ما تعلمو. مع ت٣موعة ات٠براء". كيعود كل متعلم 

ات٠براء إلى ت٣موعة الْساسية، كفي كقت نفسو يتعلم منهم ما تعلموه ىم أيضا في ت٣موعة 
التلاميذ إلى درجة  تخداـ اختدار فردم كتضاؼ درجة كلاء ات٠اصة لتقونً الطلاب بِسبر ات٠

 . ِٖجاتت٣موعة التي يحصل أفرادىا على أعلى الدر 

عدارة  جيكسو، كنموذج (Eliot Aronson)إف نموذج جيكسو طورىا أليوت أركنسوف 
عن صورة أك رتٝة ت٣زاء غتَ متماثلة ترتدط كل قطعة بقطعة أخرل ت٤ددة حتى يدكن مشاىدة 
الصورة، حيث أف التلاميذ المجموعة الواحدة يجب أف يتكاملوا في أداء ات١هاـ بهم، كيشاركوا 

                                                             
‌.153منٌف‌خضٌر‌الضوي،‌النظرٌة‌البنائٌة‌وتطبٌماتها‌فً‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة،‌ص.‌ 82
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في تعليم القراءة كفرؽ الْلعاب  جيكسوو بلعدة التًكيات كخطوات التعليم بنموذج بفعالية أشد
 : ّٖكات١داريات تشتمل خطواتها فيما يلي

 تلاميذ غتَ متجانسة  ٖ-ْتقسيم الطلاب إلى المجموعات مؤلفة من  (ُ
تعيتُ أحد التلاميذ من كل ت٣موعة كقائد في الدداية، كيجب أف يكوف التلاميذ  (ِ

 في المجموعة الْكثر نضجا 
 يقوـ ات١علم بتأكيد على الطلاب بأف كل الطلاب ستوكل ت٢م مهمة تعليمية فرعية  (ّ
يوزع ات١تعلم على الطلاب اتٟوار أك النص التي سيقوموف بتنفيذىا فيوكل لكل  (ْ

 ت٣موعة قائدا كمقررا كناقدا كمسجلا 
تٔجموعة يجمع الطلاب ذكم ات١همة الفرعية الواحدة في المجموعة كاحدة تسمى " (ٓ

ات٠براء". لتعليم ات١همة الفرعية ات١وكلة إليهم عن طريق اتٟوار كات١ناقشة التي يشرؾ 
تٚيع أفراد المجموعة كبِلتالي يتوصلوف إلى حلوؿ كمقتًحات يقوموف  ات٠براءفيها 

أشخاص، كيجب أف تكوف  ٖ-ْبتدكينها كإتقانها تقسيم الطلاب إلى المجموعات 
 ية اتٞنس كإنشاء عرقي كالقدرة المجموعات متنوعة من ناح

يطلب من كل طالب تقدنً قطعتو إلى المجموعة، كتشجيع الآخرين لتقدنً الْسئلة  (ٔ
 للتوضيح الطواؼ من المجموعة إلى المجموعة الْخرل للملاحطة العملية المجموعة 

ما مدل فهم الطلاب على في نهاية اتٞلسة إعطاء الاختدار على ات١ادة ليقيس   (ٕ
 ات١قركءة.

                                                             
83 Abdul Majid, Strategi Pembelajaran, (Bandung: Remaja Rosdakarya, 2013), 184. 
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يكسو جتعليم مهارة القراءة بِستخداـ نموذج كبعد ت٘اـ إجراء الدحث العلمي عن 
، حصل الداحث على دار السلا اتٟافظ الثانوية جامبيتٔدرسة  على أساس لعدة الْحجية

، فالدياف  على أساس لعدة الْحجية الاستنتاج الْختَ عن العملية بِستخداـ نموذج جيكسو
التلاميذ أف يجعلوا ت٣موعة.  ةدرسقسم ات١تة قدل بداية التعليم، تقسيم المجموع( ُكما يلي: 

ت٣موعات، كفي كل ت٣موعة تلاميذ  ْعلى  درسةتلميذا كقسمت ات١ ۳۲ككاف عدد التلاميذ 
بكفاءة ت٥تلفة. ىذه المجموعة تسمى المجموعة الْصلية. كيعطى كل التلميذ الوظيفة لتعلم جزء 

نفسها نتعلم معا في ت٣موعة  التلاميذ مع ات١واد التعليميةكاحد من ات١واد التعليمية كتٚيع 
تسمى تٔجموعة ات٠براء. كفي ىذه المجموعة يناقش التلميذ ات١واد التعليمية نفسها كيخطط 

يعود كل متعلم إلى المجموعة الْساسية حيث يقوـ بنقل  التخطيط لكيفية النقل إلى زملائو.
ة الْساسية، كفي كقت نفسو يتعلم منهم ما تعلموه ىم ما تعلمو مع ت٣موعة ات٠براء إلى ت٣موع

بِستخداـ الاختدار الفردم كتضاؼ  التلاميذيتم تقونً  أيضا في ت٣موعة ات٠تَاء ات٠اصة ت٢م
الشرح  ( ِ. ْٖدرجة كل التلاميذ إلى  درجة ت٣موعة التي يحصل أفرادىا على أعلى الدرجات

ات٠طوات لتعليم مهارة  درسموعات، شرح ات١ت٠طوات التعليم، كبعد تقسيم التلاميذ إلى المج
القراءة بِستخداـ نموذج جيكسو حسب النظرية ات١ستخدمة أليوت أركنسوف حتى يفهم كل 

 بتطديق نموذج جيكسو ةدرسات١ تكبعد شرح خطوات التعليم قام (ّالتلاميذ فهما جيدا. 
ن كل ت٣موعة كالزعيم ثم . في الدداية، تعيتُ الْحد من التلاميذ معلى أساس لعدة الْحجية

نص القراءة إلى كل ت٣موعة ثم يدحث كل التلاميذ ت٤تويات النص، كبعد ذلك  ةدرسعطي ات١ت
قسم كل المجموعة في ىذا التعليم إستًاتيجية ثلاث جرابِت فهذه الثلاث لديهم الوظيفة 
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ن قطعتهم إلى لشرح ت٤تويات النص التي يناقشونها في ت٣موعتهم مع مناقشة النقاط الرئيسية م
ثلاث ت٣موعات أخرل. كلكل جرابة فرصة عبر تٜس دقائق لشرح نتائج مناقشة ت٣موعتهم. 
كيتدادلوف فيما بينهم إلى ت٣موعة أخرل مع تشجيع الآخرين في المجموعة لتقدنً الْسئلة 

 للتوضيح.

كحتُ مازاؿ التلاميذ في المجموعة ات١سؤكلة عن تسجيل ت٤تويات العرض من ثلاث  
عيد تبِت المجموعة الْخرل، فدعد الانتهاء سوؼ عادت ثلاث جرابِت إلى ت٣موعاتهم ك جرا

يناقش التلاميذ عن  التلاميذ إلى ت٣موعاتهم الْصلية. كبعد أف عادكا إلى كل ت٣موعتهم،
من المجموعة إلى المجموعة الْخرل  درسمضموف نص القراءة من الدداية إلى النهاية كتطوؼ ات١

 ( ْلية ثم يأتي ت٦ثل عن كل المجموعة إلى الْماـ لشرح ت٤تويات نص القراءة. للملاحطة العم
لتحليل عمل كل  ةدرسات١ وجوتالتلاميذ ت٤تويات النص،  تتٖليل ات١علومات، بعد أف تْث

)العمرة المجموعة كتصحيح الْخطاء من ات١فردات كالتًتٚة ككيفية فهم ت٤تول نص القراءة عن 
( ات٠لاصة كفي أختَ عملية التعليم تعطي ٓت٤تول الذم تعلموه. حتى يفهموا  مع أسرتي(

ات٠لاصة عن ات١ادة الدراسية التي ت٘ت من إعطاء الاستنتاج الْختَ كالتوصيات عن  درسةات١
أهمية مهارة القراءة. مناقشتها. كبعد ت٘اـ التطديق، إعطاء الاختدار للتلاميذ على ات١ادة ليقيس 

الاختدارين،  درسةنص ات١قركء. كفي ىذا الدحث تعطى ات١ما مدل فهم الطلاب على ال
الاختدار القدلى حوؿ يوميات الطلاب كالطالدات على أربع تدريدات ات١تنوعة تتكوف من 
عشرين سؤالا. كاف التدريب الْكؿ على شكل اختيار الصحيح )ص( أك ات٠طأ )خ( كفقا 

ئلة كفقا لنص القراءة، كالثالث كالثاني على شكل جواب الْس )تٜسة أسئلة(،لنص القراءة 
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شكل املأ الفراغ بكلمة  على العمرة مع أسرتينص القراءة الثاني بعنواف " درسةتعطي ات١
 مناسدة التي تٕد فوؽ اتٞم! ، كالرابع إعطاء الشكل ات١ناسب على اتٞمل ات١وجودة. 

تتكوف  على ثلاث التدريدات ات١تنوعة العمرة مع أسرتيكأما الاختدار الدعدم حوؿ 
من كاحد كعشرين سؤالا . كاف التدريب الْكؿ على شكل اختيار الْجوية الصحيحة ما بتُ 

نص القراءة الثاني  درسةعشرة أسئلة(، كالثاني تعطي ات١)ىػ( كفقا لنص القراءة -د-ج-ب-)ا
 تٜسة" اختيار الصحيح )ص( أك ات٠طأ )خ( كفقا لنص القراءة ) العمرة مع أسرتي بعنواف "
 ، كالثالث على شكل ترتيب الكلمات لتكوف تٚلا مفيدة )تٜسة أسئلة(.أسئلة(

 : ٖٓكفي ات١مارسة العملية، لنموذج جيكسو ات١زايا كالعيوب، كمزايا جيكسو ىي

 إعطاء الفرصة للطلاب للعمل التعاكني مع غتَىم   (ُ
 يدكن للطلاب إتقاف الدركس ات١دركسة  (ِ
 كل عضو لو حق أصدح خبراء في المجموعة  (ّ
 ب في اعتماد ات١تدادؿ الْيجابي في عملية التعلم الطلا (ْ
 يدكن لكل طالب ملء بعضهم بعضا (ٓ

 في حتُ أف عيوب جيكسو كما يلي:  

 يستغرؽ كقتا طويلا  (ُ

                                                             
85 Abdul Majid, Strategi Pembelajaran, Bandung: Remaja Rosdakarya: 2013, 184. 
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ات١اىركف لايريدكف في اتٖاد مع أصدقائهم الذين ىم أقل  تلاميذال (ِ
ذكاء. كلكن مع مركر الوقت سوؼ كاف الشعور يختفي من تلقاء 

 نفوسهم. 

على أساس  حقيق بياف ت٧اح عملية تعليم مهارة القراءة بِستخداـ نموذج جيكسوكلت
دار السلاـ اتٟافظ قدـ الداحث الاستدانة ت١درسي اللغة العربية تٔدرسة ي، لعدة الْحجية
كىو ات١قياس الدحثي يستخدـ  (Likert Scale) ليعلى مقياس ليکرت سك الثانوية جامبي

ى ىذا ات١قياس، طلب من المجيدتُ ملء الاستدانة يطلب منهم لقياس ات١واقف كالآراء. كعل
 الْشارة إلى مستول موافقتهم. 

أما الْسئلة أك الديانات ات١ستخدمة في ىذا الدحث من قدل متغتَات الدحث كتعريفها 
 Likert)على كجو التحديد من قدل الداحثتُ. يتكوف مستول ات١وافقة ات١شار إليو في مقياس 

Scale )ن تٜس خيارات مقياس ت٢ا تدرج من ات١تفق عليو بشدة ىذا م(SS) الاختلاؼ  إلى
(STS)الشديد 

على بيانات الاستدانة أربعة مدرسي من  صل الداحثيح. كفي ىذا الدحث 09
درجة ) pn x عدد المجيدتُ() Tاللغة العربية كات١ستجيدتُ بستة نقاط الاستدانة. على صيغة : 

 بيانات ات١ستجيدتُ.  ْالاستدانة حصل الداحث على  كبستة نقاط (.من الضرر ليكرت

ينشأ ات١درس الديئة ات٢نيئة في الفصل الدراسي بِستخداـ ( " ۱ففى التعدتَ الْكؿ، ) 
إجابة شدة ات١وافقة من ات١درستُ.  ْ. حصل على "على أساس لعدة الْحجية نموذج جيكسو

يشتًط ات١درس التلاميذ "( ِات١وافقة. ) ( للاجابة ات١وفقة كالتًدد كغتَ ات١وافقة كشدة غتََك)
                                                             

86 Likert, Rensis, "A Technique for the Measurement of Attitudes", Archives of Psychology, (1932). 
140. 
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 ْ. حصل على " على أساس لعدة الْحجية طوؿ الدرس على استخداـ نموذج جيكسو
( للاجابة ات١وفقة كالتًدد كغتَ ات١وافقة كشدة غتَ َإجابة شدة ات١وافقة من ات١درستُ. ك)

على  ـ نموذج جيكسو( "يسرع التلاميذ على فهم ات١فردات عبر التعليم بِستخداّات١وافقة. )
( ۰ات١وفقة ك ) ۱جابة شدة ات١وافقة من ات١درستُ. ك إ ّ. حصل على أساس لعدة الْحجية"

( "يسرع التلاميذ على فهم ت٤تول ات١ادة ْللاجابة كالتًدد كغتَ ات١وافقة كشدة غتَ ات١وافقة. 
التًدد ك  ُات١وفقة ك  ۱شدة ات١وافقة من ات١درستُ ك  ِ. حصل على الاجابتُ "من ات١درس

( "تنمو نتائج اختدار التلاميذ بعد استخداـ ٓللاجابة غتَ ات١وافقة كشدة غتَ ات١وافقة. ( ۰)
إجابة  ْفي تعليم مهارة القراءة." حصل على  على أساس لعدة الْحجيةنموذج جيكسو 

افقة. للاجابة ات١وفقة كالتًدد كغتَ ات١وافقة كشدة غتَ ات١و ( ۰شدة ات١وافقة من ات١درستُ. ك )
على أساس ( "يتحامس التلاميذ في تعليم مهارة القراءة على استخداـ نموذج جيكسو ٔ)

للاجابة ات١وفقة ( ۰إجابة شدة ات١وافقة من ات١درستُ ك ) ْحصل على  " لعدة الْحجية
 كالتًدد كغتَ ات١وافقة كشدة غتَ ات١وافقة.

ن طريق تٖليل الفاصل ىو ع (Likert Scale) ليككانت نتائج ىذا ات١قياس ليکرت سك
. لكي يتم حسابها في شكل كمي حسب إعطاء إجابِت من (analisis interval)الزمتٍ 

حصل عليها الداحث، فكاف ت٣موع النقاط من كل الاجابة في ىذه  ذمأربعة المجيدتُ ال
 ،(⁒) intervalالرقم القياسي ات١وفق ت١عرفة حساب  ض. ىذه النتيجة يغر ُُٔالديانات 

، كأما حسب إعطاء إجابِت ن أربعة المجيدتُ ت٢ذه الاستدانةم ⁒ٖٓ=  (⁒)القياسي فالرقم 
، فالرقم ِْٔ.ُفكاف ت٣موع النقاط من كل الاجابة في ىذه الديانات المجيدتُ  ِّمن 
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أف معظمهم في شدة ات١وافقة على  ت٢ذه الاستدانة. المجيدتُ ِّمن   ⁒80= )⁒(القياسي 
 . كىذاأساس لعدة الْحجية جودة في تعليم مهارة القراءة على استخداـ نموذج جيكسوأف 

تعليم مهارة القراءة  الفعاؿ في عملية نموذج جيكسو على أساس لعدة الْحجية يدؿ على أف
 .الثانويةتٔستول ات١درسة 

على أساس لعبة الأحجية لترقية  کسويفعالية تعليم مهارة القراءة في استخدام نموذج ج (ٕ
 .سة دار السلام الحافظ الثانوية جامبيالفهم الدقروء بمدر 

التعليم بنموذج جيكسو تددأ بتعريف ات١وضوع الذم سيدحث ات١علم، كيستطيع ات١علم 
. يقدـ ات١علم ما كغتَ ذلك شرح عركض تقديدية تقدنًأف يكتب ات١وضوع على السدورة، أك 

لاميذ ليكونوا يعرفو التلاميذ عن ذلك ات١وضوع ىذه الْنشطة تقصد لفعالية ذىنية الت
مستعدين لتوجيو أنشطة التعليم اتٞديد. كيدكن نموذج جيكسو التعاكني من الْشكاؿ كأهمها 

 .ٕٖ: التعليم اتٞماعي الاستقصائي كفرؽ الْلعاب كدكر ات١دارات كتقسيم الطلاب على الفرؽ

في مهارة  على أساس لعدة الْحجية إف عملية التعليم بِستخداـ نموذج جيكسو 
تٕرم مرتدة ىنيئة. كاف التلاميذ نشاطتُ  دار السلاـ اتٟافظ الثانوية جامبيتٔدرسة القراءة 

ليتساءلوف فيما بينهم كقاـ رئيس كل فرقة بِت١ساهمة ليساعد من يصعب في فهم النص 
كات٠براء من التلاميذ ت٢م دكر بِرز من غتَىم كات١سؤكلية في فرقتهم مع تطديق ات٠طوات  ات١قركء.
 ات١عينة.

                                                             
87 Agus Supriono, Cooperative Learning Teori & Aplikasi Pakem. (Jogjakarta: Pustaka Pelajar: 2009), 
89. 
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ب الدراسة السابقة لدسمة مطلق اتٞعيد، جامعة أـ القرل مكة ات١كرمة: ات١ملكة حس 
في تدريس الفقو في  فعالية استخداـ استًاتيجية جيكسوـ عن ،۲۰۱العربية السعودية عاـ 

التحصيل كبقاء أثر التعلم لدل طالدات ات١رحلة ات١توسطة في مدينة الطائف بِت١ملكة العربية 
في تدريس  فعالية استخداـ استًاتيجية جيكسوراسة اتٟالية إلى معرفة السعودية ىدفت الد

مقرر الفقو في التحصيل الدعدم كالتحصيل ات١ؤجل )بقاء أثر التعلم لدل طالدات ات١رحلة 
ات١توسطة، كاستخدمت الدراسة ات١نهج التجريبي القائم على التصميم شدو التجريبي، كتم 

( طالدة من طالدات الصف الثالث ٕٔكبلغ عددىا ) اختيار العينة بِلطريقة القصدية،
ات١توسط في ات١توسطة السابعة كالثلاثوف تْي أـ السداع، خلاؿ الفصل الدراسي الْكؿ من 

ىػ. حيث تم تقسيمهن إلى ت٣موعتتُ إحداهما تٕريدية ُّْٓىػ /ُّْْالعاـ الدراسي 
ة الاعتيادية، كمن ثم تم درست بطريقة استًاتيجية جيكسو، كالْخرل ضابطة درست بِلطريق

بعدم مؤجل على  -بعدم مداشر  -تطديق اختدار تٖصيلي من إعداد الداحثة )قدلي 
؛ حيث توصل (SPSS)المجموعتتُ، كمن ثم تم إجراء ات١عاتٞة الْحصائية بِستخداـ البرنامج 

 (؛ في التحصيل=a َٓ.َ  (( توجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستولُإلى النتائج الآتية: 
لدل طالدات ات١رحلة ات١توسطة في تدريس الفقو بتُ متوسطات درجات المجموعتتُ الضابطة 

؛ يعزل (۲۹,۲۹(، كالتجريدية كحصلت على متوسط )ُٓ,ُِكحصلت على متوسط )
 َٓ.َ  (توجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستول ( ۲لاستخداـ استًاتيجية جيكسو. )

a=)رحلة ات١توسطة بتُ متوسطات درجات المجموعتتُ ؛ في بقاء أثر التعلم لدل طالدات ات١
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يعزل ( ۱۲,،۲( كالتجريدية كحصلت على )ُْ,ُٔمتوسط ) الضابطة كحصلت على
 . ٖٖلاستخداـ استًاتيجية جيكسو في تدريس الفقو

ككذلك كما كجد في الدراسة السابقة لفاتٖة الصاتٟة على ات١وضوع "استخداـ 
قراءة في ات١ستول العاشر بِت١درسة الثانوية الْسلامية استتَاتيجية جيكسو لتًقية مهارة ال

في عملية تعليم اللغة  (ـ ۲۰۱ٓاتٟكومية جوندانج تٞي "مالانج" )فاتٖة الصاتٟة عاـ 
كجد الداحث بعض ات١شكلات التي دار السلاـ اتٟافظ الثانوية جامبي العربية في ات١درسة 

ة كىي تتعلق تٔهارة القراءة، منها: قلة ات١فردات يوجهها التلاميذ كات١درس في تعليم اللغة العربي
التي استوعدها الطلدة فيصعب عليهم القراءة، كقلة الْسلوب التعليمية التي تستخدـ في أثناء 

 تعليم اللغة العربية. 

ما مدل جدكل تعليم مهارة القراءة في استخداـ نموذج كأما أسئلة الدحث ىي أكلا، 
ة لتًقية فهم ات١قركء تٔدرسة دار السلاـ اتٟافظ الثانوية جيكسو على أساس لعدة الْحجي

ما مدل فعالية تعليم مهارة القراءة في استخداـ نمذج جيكسو على أساس ، كالثاني، جامبي
. كأما منهج ىذا لعدة الاحجية لتًقية الفهم ات١قركء تٔدرسة دار السلاـ اتٟافظ الثانوية جامبي

 نموذجاستخداـ الداحث " ـ ىي:ات الدحث ات١ستخدالدحث ىو ات١نهج التجريبي مع أدك 
" لعلاج تلميذات تدرجا. يددأ بِلْسرة كالْدكات على أساس لعدة الْحجية جيكسو

. كنتائج ىذا الاستدانة  (ِالاختدار، )  (ُات١درسية. كمن الْدكات تٞمع الديانات : )
=  ⁒ٓستول ات١عنوم في ات١ t-tabelأكبر من  ٔ،ٖٕالدحث تدؿ على أفٌ نتيجة الْحصائي 

                                                             
88 https://journaleps.com (AJSRP: Arab Journal of Sciences & Reseach Publishing) 
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مقدوؿ  و، كذلك تٔعتٌ أنِ،ّٗ=  ⁒ُفي ات١ستول ات١عنوم  t-tabelككذلك أكبر من  ُ،ٕٔ
نموذج جيكسو على أساس لعدة أم أف فركض ىذا الدحث مقدولة. كخلاصتها أف استخداـ 

    لتًقية مهارة القراءة مقدوؿ. الْحجية

فصل الدعدم في ىذا الدحث للكاعتمادا على نتائج الاختدار القدلي كالاختدار  
التجريبي التي قد حصل بها التلاميذ كجد الداحث فرقا كاضحا. بِلنسدة إلى  لفصلالضابط كا

الضابط فظهرت أف في الاختدار  فصلبياف ات١قارنة بتُ الاختدار القدلي كالاختدار الدعدم لل
من  ۰٘ير جيد جدا ك ٘ من التلاميذ في تقدَ٘ من التلاميذ في تقدير ت٦تاز ، ك َالقدلي 

التلاميذ في تقدير  ْٖ٘ من التلاميذ في تقدير مقدوؿ، ك ُٔالتلاميذ في تقدير جيد، ك 
من التلاميذ في  ۰٘٘ من التلاميذ في تقدير ت٦تاز، ك َضعيف. كأما في الاختدار الدعدم 

ؿ، التلاميذ في تقدير مقدو  ⁒ّٔ٘ من التلاميذ في تقدير جيد، كٓ،ُٖتقدير جيد جدا، ك 
 من التلاميذ في تقدير ضعيف. ٘ٓ،ُٖك

التجريبي،  فصلأما بِلنسدة إلى بياف ات١قارنة بتُ الاختدار القدلي كالاختدار الدعدم لل 
٘ من التلاميذ في تقدير َ٘ من التلاميذ في تقدير ت٦تاز، ك َظهرت أف في الاختدار القدلي 

لتلاميذ في تقدير مقدوؿ، ك من ا ٘،۲٘ من التلاميذ في تقدير جيد ، ك َجيد جدا، ك 
٘ من التلاميذ في تقدير ت٦تاز، من ك ٔالتلاميذ في تقدير ضعيف. كفي الاختدار الدعدم  ۹۲
٘ من ِِ٘ من التلاميذ في تقدير جيد، ك ْٕ٘ من التلاميذ في تقدير جيد جدا ، ك ِٓ

 من التلاميذ في تقدير ضعيف.  ۰٘التلاميذ في تقدير مقدوؿ ك 
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الفصل حصل ات١قياس ات١عدلي من ا ،في ىذا الدحث( t-test)ز كاف ت٣موع لرمو 
لاقتًاف من ات١قياس ات١عدلي . على آَٔكت٣موع عدد الات٨راؼ ات١ربع منها  ٔ،ُٕالتجريبي 

فحصل الاستنتاج  .ََٔ ربعكت٣موع عدد الات٨راؼ ات١ ۱۰حصل على  الضابط لفصلمن ا
= توجد الفرؽ الدلالة بتُ تعليم  H1ت٢ذا الدحث  ٖٗ. أما حسب تقرير "ت":ٖٕ،ٔعلى 

 أحد عشرفي الفصل  على أساس لعدة الْحجيةمهارة القراءة بِستخداـ نموذج جيكسو 
دار السلاـ اتٟافظ الثانوية  مدرسة في الْلفي أحد عشركبدكف استخدامو في الفصل  الدائي
 نموذج جيكسو = لاتوجد الفرؽ الدلالة بتُ تعليم مهارة القراءة بِستخداـ H0. أما جامبي

أحد الدائي كبدكف استخدامو في الفصل  أحد عشرفي الفصل  على أساس لعدة الْحجية
 .دار السلاـ اتٟافظ الثانوية جامبيالْلفي في مدرسة  عشر

إذف، فالاستنداط من ىذا الدحث التجريبي أف نموذج جيكسو فعاؿ في تعليم مهارة 
أكتَ من نتيجة  ٖٕ,ٔ=  "t"، بدليل رموز جامبيدار السلاـ اتٟافظ الثانوية القراءة تٔدرسة 

. ٕٔ,ُ=  ⁒ٓككذلك أكبر من نتيجة ات١ستول ات١عنوم  ۲٫۳۲ = ٘ ُات١ستول ات١عنوم 
 ىذا تٔعتٍ أف فركض ىذا الدحث كانت مقدولة. 

ككذلك  ّٗ,ِ٘ = ُأكبر من نتيجة ات١ستول ات١عنوم  ٖٕ,ٔكالنتيجة الْحصائية = 
مقدوؿ أم أف فركض H1 مردكد ك H0، تٔعتٌ  ٕٔ,ُ=  ⁒ٓعنوم أكبر من نتيجة ات١ستول ات١

  ىذا الدحث مقدولة.

٧٧٨<٧٩٧،٢<٨٧،٦، 
                                                             

89 Iqbal Hasan, Analisis Data Penelitian dan Statistik, (Jakarta: Bumi Aksara, 2007), 354. 
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 سادسالفصل ال

 الإختتام

 الخلاصة‌. أ

تعليم مهارة القراءة حسب أسئلة الدحث عن  العلمي كبعد انتهاء من إجراء الدحث 
افظ الثانوية بِستخداـ نموذج جيكسو على أساس لعدة الْحجية تٔدرسة دار السلاـ اتٟ

 كما يلي:  إلى الاستنتاج الْختَ الداحث ، فقد حصلجامبي

في مهارة  على أساس لعدة الْحجية التعليم بِستخداـ نموذج جيكسوعملية إف  .ُ
تٕرم مرتدة ىديئة. فات٠براء من  دار السلاـ اتٟافظ الثانوية جامبيالقراءة تٔدرسة 

فرقتهم مع تطديق ات٠طوات. في  التلاميذ ت٢م دكر بِرز من غتَىم كات١سؤكلية في
 ٖت٣موعات، كفي كل ت٣موعة  ْالدداية، تقسيم ت٣موعة التلاميذ كتعيينهم إلى 

 تلاميذ، ثم بياف تطديق ات٠طوات لتعليم مهارة القراءة بِستخداـ نموذج جيكسو
حتى يفهم كل التلاميذ جيدا كبعد أف يفهم التلاميذ  على أساس لعدة الْحجية

كتْث  على أساس لعدة الْحجية كسويعملية التعليم على نموذج ج فالقياـ بتطديق
تٚيع التلاميذ لتحليل عمل كل الفريق  درسةالتلاميذ ت٤تول النص ات١قركء توجو ات١

من أربعة  عن ات١ادة الدراسية عندىم. على حسب الاستدانة درسةكتلخص ات١
الْقصى للنقاط =  دتٟا y أف ات١درسي اللغة العربية في مدرسة دار السلاـ اتٟافظ

ْxٓ =۲۰ كX =  ْاتٟد الْدنى للنقاط  x ُ =ْ / على الرقم القياسي ،
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interval (⁒)  حصلI  =َِ على حسب كأما  ٖ٘ٓ. كانت نتيجة الاستدانة
اتٟد الْقصي للنقاط =  yأف  الاستدانة من إحساس التلاميذ في الفصل التجريبي

َُxٓ =َٓ كX = َُاتٟد الْدنى للنقاط  x ُ =َُ،  / على الرقم القياسي
interval (⁒)  حصلI  =َٓ من  كاستنتاج   ُ٘ٗ. كانت نتيجة الاستدانة

الاستدانة من  تٔدرسة دار السلاـ اتٟافظالْستدانة من  أربعة ات١درسي اللغة العربية 
تعليم ‌أف علىأف المجيدتُ "يوافقوف" على  إحساس التلاميذ في الفصل التجريبي

جودة الذم  على أساس لعدة الْحجية کسويفي استخداـ نموذج ج مهارة القراءة
 .دار السلاـ اتٟافظ الثانوية جامبيتٔدرسة  يبرىن من نتائج الرقم القياسي

مهارة تعليم فعٌالا في  على أساس لعدة الْحجية كاف استخداـ نموذج جيكسو .ِ
تيجة الْحصائية = كلو تأثتَ بِلن دار السلاـ اتٟافظ الثانوية جامبيالقراءة تٔدرسة 

ككذلك أكبر من نتيجة  ۲,۳۲٘ = ُأكبر من نتيجة ات١ستول ات١عنوم  ٖٕ,ٔ
مقدوؿ. كات٠لاصة أف H1 ك مردكد H0. تٔعتٌ ٕٔ,ُ= ٓ⁒ات١ستول ات١عنوم 

كانت فعٌالة كت٢ا تأثتَ في ترقية    على أساس لعدة الْحجية استخداـ نموذج جيكسو
 ءة. أف فرضية ىذا الدحث كانت مقدولة.مهارة القراتعليم  كفاءة التلاميذ في 
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 الاقتراحات‌. ب

 قدـ الداحث الاقتًاحات التالية: يبناء على نتائج الدحث ف
على أساس  للمعلم، على الْحسن يزيد ات١درس استخداـ ىذا النموذج جيكسو .ُ

في تعليمهم لتحقيق الْىداؼ الدراسية مع توجيو اىتماـ التلاميذ على  لعدة الْحجية
حتى يساعد التلاميذ سرعة التذكتَ بهذا النموذج. يرجى من استخداـ  ما يتعلمونو

في مهارة أخرل، كتنمية التعلم اتٞديدة في  على أساس لعدة الْحجية نموذج جيكسو
 .تعليم اللغة العربية ات١ستمرة

 على أساس لعدة الْحجية يرجى بِستخداـ نموذج جيكسو ،للتلاميذ كالطلاب   .ِ
 م ات١قركء.فه يكوف مساعدا ت٢م في

 على أساس لعدة الْحجية يرجى من الداحثتُ الآخرين أف يتطوركا نموذج جيكسو  .ّ
 في ات١دارس الْخرل تٟل ات١شكلات التي يوجهها ات١درسوف في عملية التعليم كالتعلم.
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RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN 

(RPP)  KELAS EKSPERIMEN  

 

 

Madrasah       : Madrasah Aliyah Darussalam Al-Hafidz Kota Jambi 

Mata Pelajaran  : Bahasa Arab 

Kelas/Semester : XI / Genap 

Materi  : Membaca (Al- Qira’ah) tentang:  العمرة مع اسرتي 

Alokasi waktu  : 3 x 40 menit 

Pertemuan ke-  : 2 (Dua) 

 

A. TUJUAN PEMBELAJARAN 

Setelah proses pembelajaran diharapkan siswa mampu memahami serta dapat : 

1 Menghargai dan menghayati ajaran agama yang dianutnya 

2 Menghargai dan menghayati perilaku jujur, disiplin, tanggung jawab, peduli 

(toleransi, gotong royong), santun, percaya diri dalam berinteraksi secara efektif 

dengan lingkungan sosial dan alam dalam jangkauan pergaulan dan 

keberadaannya 

3 Melafalkan bunyi huruf, kata, frasa dan kalimat bahasa Arab yang berkaitan 

dengan tema العمرة مع اسرتي 

4 Menemukan makna atau gagasan dari ujaran kata, frasa dan kalimat bahasa 

Arab yang berkaitan dengan tema   العمرة مع اسرتي 

5 Menerjemahkan teks qira‟ah tentang  العمرة مع اسرتي 

6 Menjawab pertanyaan tentang isi  kandungan  teks qira‟ah tentang    العمرة مع

 .dengan baik dan benar  اسرتي

        

B. KOMPTENSI DASAR DAN INDIKATOR 

Kompetensi Dasar 

1.1 Mensyukuri kesempatan dapat mempelajari bahasa Arab sebagai bahasa 

pengantar komunikasi internasional dan bahasa pengantar khazanah keislaman 

yang diwujudkan dalam semangat belajar 

2.1 Menunjukkan perilaku jujur dan percaya diri dalam berkomunikasi dengan 

lingkungan sosial sekitar rumah dan sekolah.  

2.2 Melafalkan bunyi huruf, kata, frasa dan kalimat bahasa Arab yang berkaitan 

dengan tema 
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 Menemukan makna atau gagasan dari ujaran kata, frasa dan العمرة مع اسرتي 2.3

kalimat bahasa Arab yang berkaitan dengan tema      العمرة مع اسرتي  

 

Indikator Pencapaian Kompetensi 

Membaca teks qira’ah tentang:  العمرة مع اسرتي 

1.  Dengan makkhraj yang benar serta lancar. 

2.    Menerjemahkan teks qira’ah tentang  العمرة مع اسرتي 

3.    Menjawab pertanyaan tentang isi  kandungan  teks qira’ah tentang    العمرة

 مع اسرتي

       dengan baik dan benar. 

 

C. MATERI PEMBELAJARAN  

Keterampilan Membaca tentang topik  العمرة مع اسرتي  yang menceritakan Kegiatan 

sehari-hari  

 

 

 

 الْعُمْرَةُ مَعَ أُسْرَتِْ 

نىا الطَّائرًىةي مً  يكىرَّمىةً لًْىدىاءً العيمٍرىةً، رىكًدػٍ
اضًي سىافىرتي مىعى أيسٍرىتي إلى مىكَّةى ات١

ى
ن في يػىوًٍـ ات٠ىمًيسً ات١

طىارو جواندا إلى مطار جدة لًميدَّة إحٍدىل عىشرة سىاعىة تقريدنا، كبػىعٍدى أفٍ كىصىلٍنىا إلىى مىكىافو مى 

نىا رىكٍعىتػىتًٍُ ك  مىا ييسىمَّي ات١يًػٍقىاتً خىلىعٍنىا ثيًىابػىنىا كلدسٍنىا ثيًىابى الًْحٍرىاـ كىنػىوىيػٍنىا العيمٍرىةى، ثميَّ صىلَّيػٍ عًنٍدى

، ثميَّ صىلَّيػٍنىا رىكٍعىتيى كىصىلٍنىا إًلىى مىكَّ  دػٍعىةى أىشٍوىاطو عٍدىةً سى ةى ات٧ٍىيػٍنىا إًلىى بػىيٍتً الل اتٟىرىاًـ كىطيفٍنىا حىوٍؿى الكى

دػٍعىةى أىشٍوىاطو كىبػىعٍدى أىدىاءً العيمٍرىة غىادىرٍناى إلى ات١دينة كىشىاىى  ىرٍكىة سى
دٍناى الطَّواؼ كىسىعىيػٍنىا بػىتٍُى الصَّفىا كىات١
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سٍجً 
ى
رً دى النػَّدىوًم العىظًيٍمً كىزيرٍناى فًيٍوً قػىدػٍرى النَّبي صىلَّى الل عىلىيٍوً كىسىلَّم، كىكىذىلًكى زيرٍناى حىدًيػٍقىة التَّمٍ ات١

ىدًينىةً عيدٍناى إلىى الدػىيٍتً كىشىعيرٍناى بًِلسَّعىادىة 
ةً العىصٍرً في مىسٍجًد قداء. كىبػىعٍدى أىسٍديوعً في ات١ بػىعٍدى صىلاى

ذًهً العيمٍرىةي عيمٍرىةن مىقٍديولىةه عىسى   .ى أىفٍ تىكيوفى ىى
 

D. METODE   : Metode Qira’ah, Strategi Kooperatif Model Jigsaw dengan 

Permainan Puzzle 

E. MEDIA : Whiteboard, spidol, potongan kerton, double tip dan kertas 

photocopy 

F. SUMBER  : Buku Paket Bahasa Arab kelas XI KMA Nomor 183 Tahun 

2019, Kamus Bahasa Arab dan referensi lain. 

 

G. KEGIATAN PEMBELAJARAN (120 menit) 

 

Tahap 

Pembelajaran 
Deskripsi Kegiatan  Pembelajaran Alokasi Waktu  

Pendahuluan 

 Memberi salam dan memulai pelajaran dengan 

mengucapkan basmalah dan kemudian berdo‟a 

bersama 

10 Menit 

 Siswa menyiapkan buku paket bahasa Arab 

 Menanyakan materi yang pernah diajarkan 

(Appersepsi). 

 Menjelaskan secara singkat materi yang akan 

diajarkan dengan kompetensi inti dan 

kompetensi dasar serta indikator yang akan 

dicapai. 

Kegiatan Inti 

 Guru menjelaskan teknik jigsaw dan permainan 

puzzle  

90 Menit 

 Guru membagi siswa menjadi lima  kelompok 

setiap keompok terdiri dari 6 siswa dan 

menugaskan satu orang siswa dari masing-

masing kelompok sebagai pemimpin/Ahli 

 Guru memberikan materi per paragraf pada 

setiap kelompok 
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Tahap 

Pembelajaran 
Deskripsi Kegiatan  Pembelajaran Alokasi Waktu  

 Siswa diminta untuk menyusun materi yang telah 

diacak dan setelah tersusun siswa diminta 

memahami secara detail isi dari paragraf tersebut 

 Kelompok ahli berkumpul untuk membahas 

materi yang telah diberikan dan guru memberi 

waktu 10 menit kepada kelompok ahli untuk 

berdiskusi membahasa materi yang telah 

diberikan 

 Guru berkeliling dari kelompok satu kekelompok 

yang lainnya untuk mengamati proses 

pembelajaran 

 Kelompok ahli kembali ke kelompok awal dan 

berbagi informasi kepada anggota kelompoknya 

 Masing-masing kelompok mempersentasikan 

hasil kerjanya dan guru mengevaluasi hasil 

belajar, tentang materi yang telah dipelajari 

 Siswa diberikan pertanyaan pemahaman 

berdasarkan materi yang diberikan oleh guru 

 Siswa dan guru berdiskusi tentang jawaban 

pertanyaan pemahaman 

 Siswa yang lainnya memberikan tanggapan  

 Guru memberikan feedback pada persentasi 

tersebut 

 
 

Kegiatan 

Penutup 

 Guru memberikan feedback terhadap proses dan 

hasil pembelajaran 
 

20 Menit 

 Guru menjelaskan tentang proyek yang harus 

dikerjakan di rumah dan  meminta agar para 

siswa membiasakan membaca teks qira’ah. 

 Guru menutup/mengakhiri pelajaran tersebut 

dengan membaca hamdalah/doa; 
 

 Guru mengucapkan salam kepada para siswa 

sebelum keluar kelas dan siswa menjawab salam 
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H. PENILAIAN HASIL BELAJAR 

 

1. Bentuk penilaian : 

a. Tugas individu 

b. Tugas Kelompok 

2. Tehnik Penilaian :  

a. Individu : Tes tertulis (terlampir) 

b. Kelompok : Penugasan (terlampir) 

3. Bentuk Instrumen  : Uraian  

 

LEMBAR KERJA SISWA 

(TUGAS INDIVIDU) 

 

 Bacalah Teks Qira’ah di bawah ini dengan pelafalan dan intonasi yang 

baik ! 

 الْعُمْرَةُ مَعَ أُسْرَتِْ 

يكىرَّمىةً لًْىدىاءً العيمٍرىةً، رى 
اضًي سىافىرتي مىعى أيسٍرىتي إلى مىكَّةى ات١

ى
نىا الطَّائرًىةي مًن في يػىوًٍـ ات٠ىمًيسً ات١ كًدػٍ

مىطىارو جواندا إلى مطار جدة لًميدَّة إحٍدىل عىشرة سىاعىة تقريدنا، كبػىعٍدى أفٍ كىصىلٍنىا إلىى مىكىافو 

نىا رىكٍعىتػىتًٍُ ك  مىا عًنٍ ييسىمَّي ات١يًػٍقىاتً خىلىعٍنىا ثيًىابػىنىا كلدسٍنىا ثيًىابى الًْحٍرىاـ كىنػىوىيػٍنىا العيمٍرىةى، ثميَّ صىلَّيػٍ دى

، ثميَّ صىلَّيػٍنى  دػٍعىةى أىشٍوىاطو عٍدىةً سى ا رىكٍعىتيى كىصىلٍنىا إًلىى مىكَّةى ات٧ٍىيػٍنىا إًلىى بػىيٍتً الل اتٟىرىاًـ كىطيفٍنىا حىوٍؿى الكى

دػٍعىةى أىشٍوىاطو كىبػىعٍدى أىدىاءً العيمٍرىة غىادىرٍناى إلى ات١ ىرٍكىة سى
دينة كىشىاىىدٍناى الطَّواؼ كىسىعىيػٍنىا بػىتٍُى الصَّفىا كىات١

سٍجًدى النػَّدىوًم العىظًيٍمً كىزيرٍناى فًيٍوً قػىدػٍرى النَّبي صىلَّى الل عىلىيٍوً كىسىلَّم، كىكىذىلًكى زيرٍناى حىدًيػٍقىة
ى
التَّمٍرً  ات١
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ىدًينىةً عيدٍناى إلىى الدػىيٍتً كىشى 
ةً العىصٍرً في مىسٍجًد قداء. كىبػىعٍدى أىسٍديوعً في ات١ عيرٍناى بًِلسَّعىادىة بػىعٍدى صىلاى

ذًهً العيمٍرىةي عيمٍرىةن مىقٍديولىةه   .عىسىى أىفٍ تىكيوفى ىى

LEMBAR KERJA SISWA 

(TUGAS KELOMPOK) 

      

 Terjemahkanlah ke dalam bahasa Indonesia (setiap kelompok 
menerjemahkan bacaan   yang telah disediakan dengan terjemahan yang 

baik dan benar) 

    

 

سٍجًدى النػَّدىوًم العىظًيٍمً كىزيرٍناى فًيٍوً قػىدػٍرى النَّ 
ى
بي صىلَّى كىبػىعٍدى أىدىاءً العيمٍرىة غىادىرٍناى إلى ات١دينة كىشىاىىدٍناى ات١

ةً العىصٍرً في مىسٍجًد قداء. كى  دًيػٍقىة التَّمٍرً بػىعٍدى صىلاى بػىعٍدى أىسٍديوعً في الل عىلىيٍوً كىسىلَّم، كىكىذىلًكى زيرٍناى حى

ذًهً العيمٍرىةي عيمٍرىةن مىقٍديولىةه  ىدًينىةً عيدٍناى إلىى الدػىيٍتً كىشىعيرٍناى بًِلسَّعىادىة عىسىى أىفٍ تىكيوفى ىى
 .ات١

1.1. Penilaian Performansi : Indikator Pencapaian Kompetensi I 

 ( Melafalkan bunyi, kata, frase dan kalimat yang diperdengarkan) 

 

No Aspek yang dinilai Skor 

1 

MAKHROJ 1-4 

Sudah Tepat 4 

Cukup tepat 3 

Kurang tepat 2 

Tidak tepat 1 

2 

PELAFALAN 1-4 

Sudah Tepat 4 

Cukup tepat 3 

Kurang tepat 2 

Tidak tepat 1 

3 

KELANCARAN 1-4 

Sangat lancar 4 

Cukup lancar 3 

Kurang lancar 2 
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Tidak lancar 1 

 Skor maksimal 12 

     Nilai Akhir =  Jumlah Skor Perolehan x 100 =  ……. 

x 100 =  …... 

                            Jumlah Skor Maksimal                   12 

 

 

 

 

No Nama Siswa 
Aspek yang dinilai 

Total 
Makhroj Pelafalan Kelancaran 

1.      

2.      

3.      

4.      

5.      

dst      

 

 

1.1. Indikator Pencapaian Kompetensi II, III dan IV 

  (Menunjukkan tulisan, memperagakan dan menunjukkan gambar sesuai 

dengan bunyi kata, frase dan kalimat yang diperdengarkan) 

 

 

NO Aspek yang dinilai Skor 

1 

Tulisan 1-4 

Tulisan sudah tepat 4 

Tulisan cukup tepat 3 

Tulisan kurang tepat 2 

Tulisan tidak tepat 1 

2 

Peragaan 1-4 

Peragaan sudah tepat 4 

Peragaan cukup tepat 3 

Peragaan kurang tepat 2 

Peragaan tidak tepat 1 

3 

Gambar 1-4 

Gambar sudah tepat 4 

Gambar cukup tepat 3 

Gambar kurang tepat 2 

Gambar tidak tepat 1 

 Skor maksimal 12 
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    Nilai Akhir =  Jumlah Skor Perolehan x 100 =  ……. X 

100 =  ……… 

                            Jumlah Skor Maksimal              12 

 

 

 

NO Nama Siswa 
Aspek yang dinilai 

Total 
Tulisan Peragaan Gambar 

1      

2      

3      

dst      

 

 b. Penilaian Sikap (observasi ) 

 

No Aspek yang di observasi 

Pilihan Jawaban 

Skor 
Selalu Sering 

Kadang-

kadang 

Tidak 

pernah 

1 Antusiasme dalam belajar      

2 Bertanggung jawab/peduli      

 Jumlah      

 

 

No Keterangan Jumlah skor 

1 Baik sekali / selalu 4 

2 Baik / sering 3 

3 Cukup / kadang-kadang 2 

4 Kurang / tidak pernah 1 

 

 

No Nama Siswa Antusiasme Tanggung 

Jawab/peduli 

Skor 

1     

2     

dst     

 

Rentang Skor Sikap 

Penskoran   :  Nilai = Jumlah skor Jawaban 

           2 
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Mengetahui 

Kepala Madrasah Aliyah 

Darussalam  Al-Hafidz Kota 

Jambi 
 

 

 

Bayu Saputra, S.Pd.I 
 

Jambi, 03  April 2023          

Guru Bahasa Arab 

 

 

 

 

 

Rohayati, S.Pd.I 
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RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN 

(RPP) KELAS KONTROL 

 

 

Nama Sekolah : Madrasah „Aliyah Darussalam Al-Hafidz Kota Jambi 

Mata Pelajaran : Bahasa Arab 

Kelas/ Semester :  XI/ Genap  

Materi  :   Membaca (Al-Qira’ah ) tentang مع أسرتي العمرة    

Alokasi Waktu :   3 X 40 Menit   

  

A. Kompetensi inti (KI) 

KI 1 
Menghargai dan menghayati ajaran agama yang dianutnya 

KI 2 
Menghargai dan menghayati perilaku jujur, disiplin, tanggung jawab, peduli 

(toleransi, gotong royong), santun, percaya diri dalam berinteraksi secara efektif 

dengan lingkungan sosial dan alam dalam jangkauan pergaulan dan 

keberadaannya 

KI 3 
Memahami dan menerapkan pengetahuan (faktual, konseptual, dan prosedural) 

berdasarkan rasa ingin tahunya tentang ilmu pengetahuan, teknologi, seni 

budaya terkait fenomena dan kejadian tampak mata 
 

B. Kompetensi Dasar (KD) 

2.1 Mensyukuri kesempatan dapat mempelajari bahsa Arab sebagai bahasa pengantar 

khasanah keislaman yang diwujudkan dalam semangat belajar    

2.2 Menunjukkan perilaku jujur dan percaya diri dalam berkomunikasi dengan 

lingkungan sosial sekitar rumah dan sekolah 

2.3  Melafalkan  bunyi huruf, kata, frasa, dan kalimat bahasa Arab yang berkaitan 

dengan:  العمرة مع أسرتي  
2.4 Menemukan makna atau gagasan dari ujaran kata,frasa dan kalimat bahasa Arab yang 

berkaitan dengan:  العمرة مع أسرتي  
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C. Indikator  

Setelah mengikuti kegiatan pembelajaran, peserta didik dapat: 

1. Membaca teks qira’ah tentang: العمرة مع أسرتي   dengan makhroj yang benar serta 

lancar. 

2. Menerjemahkan teks qira’ah tentang tema  العمرة مع أسرتي . 

3. Menjawab pertanyaan tentang isi kandungan teks qira’ah tentang العمرة مع أسرتي   

dengan baik dan benar. 

 

D. Tujuan pembelajaran 
      Setelah mengamati, menanya, mencoba, menalar dan mengkomunikasikan tentang:      

  العمرة مع أسرتي

Siswa dapat membaca teks qira’ah dan menjawab pertanyaan tentang isi kendungannya 

dan mampu mengambil teladan dari kandungan teks qira’ah serta memperaktikannya 

dalam kehidupan. 

E. Materi Pembelajaran 

 

Teks Qira’ah tentang: 

 

 الْعُمْرَةُ مَعَ أُسْرَتِْ 

نىا الطَّائرًىةي مًن في يػى  يكىرَّمىةً لًْىدىاءً العيمٍرىةً، رىكًدػٍ
اضًي سىافىرتي مىعى أيسٍرىتي إلى مىكَّةى ات١

ى
وًٍـ ات٠ىمًيسً ات١

مىطىارو جواندا إلى مطار جدة لًميدَّة إحٍدىل عىشرة سىاعىة تقريدنا، كبػىعٍدى أفٍ كىصىلٍنىا إلىى مىكىافو 

مىا ييسىمَّي ات١يًػٍقىاتً خىلىعٍنىا ثً  نىا رىكٍعىتػىتًٍُ كعًنٍدى يىابػىنىا كلدسٍنىا ثيًىابى الًْحٍرىاـ كىنػىوىيػٍنىا العيمٍرىةى، ثميَّ صىلَّيػٍ

، ثميَّ صىلَّيػٍنى  دػٍعىةى أىشٍوىاطو عٍدىةً سى ا رىكٍعىتيى كىصىلٍنىا إًلىى مىكَّةى ات٧ٍىيػٍنىا إًلىى بػىيٍتً الل اتٟىرىاًـ كىطيفٍنىا حىوٍؿى الكى

دػٍعىةى أىشٍوىاطو كىبػىعٍدى أىدىاءً العيمٍرىة غىادىرٍناى إلى ات١دينة كىشىاىىدٍناى الطَّواؼ كىسىعىيػٍ  ىرٍكىة سى
نىا بػىتٍُى الصَّفىا كىات١

سٍجًدى النػَّدىوًم العىظًيٍمً كىزيرٍناى فًيٍوً قػىدػٍرى النَّبي صىلَّى الل عىلىيٍوً كىسىلَّم، كىكىذىلًكى زيرٍناى حىدًيػٍقىة
ى
التَّمٍرً  ات١
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ىدًينىةً عيدٍناى إلىى الدػىيٍتً كىشىعيرٍناى بًِلسَّعىادىة  بػىعٍدى 
ةً العىصٍرً في مىسٍجًد قداء. كىبػىعٍدى أىسٍديوعً في ات١ صىلاى

ذًهً العيمٍرىةي عيمٍرىةن مىقٍديولىةه   .عىسىى أىفٍ تىكيوفى ىى

F. Metode Dan Strategi Pembelajaran 

 Metode  Ceramah, Model diskusi kelompok kecil 

 

 

G. Langkah-langkah Pembelajaran 

No. Kegiatan  Waktu 

1. Pendahuluan 
 Guru mengucapkan salam sebagai pembuka 

 Guru meminta salah satu siswa memimpin do‟a 

 Guru mengabsen siswa 

 Guru menyapa siswa dan menanyakan kabar siswa 

 Guru mengondisikan kesiapan siswa dalam belajar 

10 Menit 

2. Kegiatan Inti 

 Siswa mengamati tulisan, kata, frasa dan kalimat bahasa  Arab yang 

diperdengarkan tentang  العمرة مع أسرتي  

  Siswa melafalkan kata, frasa dan kalimat bahasa Arab yang diperdengarkan 

tentang  العمرة مع أسرتي   

 Siswa menanyakan materi  tentang  العمرة مع أسرتي   yang belum  bisa/ dipahami     

 Siwa melafalkan kalimat dengan bahasa Arab sesuai tulisan yang 

disajikan. 

 Siswa melafalkan mufrodat bahasa Arab tentang  العمرة مع أسرتي  

90 Menit 

3. 

 

Penutup 

 Guru meminta siswa mengulangi kata, frasa dan kalimat tentang 

    yang telah diajarkan 

 Guru meminta siswa agar membiasakan mengucapkan hal yang 

     terkait dengan topik materi dalam bahasa Arab. 

 Guru menugaskan siswa untuk mengerjakan latihan tentang qira’ah 

     yang terdapat dalam buku. 

20 Menit 
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No. Kegiatan  Waktu 

 Guru menginformasikan pelajaran selanjutnya 

 Menutup pelajaran dengan membaca hamdalah, do‟a dan memberi 

    Salam. 

 

H. PENILAIAN 

1. Penilaian performansi ( Tes Lisan dan Non Tes) 

2. Penilaian sikap 

 

a. Penilaian performansi 

  Tes Lisan (Membaca dan menerjemahkan teks qira‟ah serta menjawab 

beberapa soal yang sesuai dengan isinya) 

Non tes /tugas (membiasakan membaca Al-Qur‟an dengan baik dan benar) 
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Pedoman penskoran: 

 

Nilai Akhir = Jumlah Nilai Perolehan x 100= .................x 100 

=........... 

                  Jumlah skor Maksimal                     16 

b. Penilaian Sikap (Observasi) 

No Aspek yang dinilai Skor 

1 Ketepatan makhroj 1- 4 

 a.Makhraj pelafalan uangkapan sudah sesuai dan tepat 4 

b.Makhraj pelafalan uangkapan cukup sesuai dan cukup tepat 3 

c.Makhraj pelafalan uangkapan kurang sesuai dan kurang tepat 2 

d.Makhraj pelafalan uangkapan tidak sesuai dan tidak tepat 1 

2 Kelancaran 1-4 

 Sangat lancar 4 

Lancar 3 

Cukup lancar 2 

Tidak lancar 1 

3 Ketepatan terjemah 1-4 

 a.Terjemahan sangat tepat  4 

b.Terjemahan cukup tepat 3 

c.Terjemahan kurang tepat 2 

d.Terjemahan tidak tepat 1 

4 Ketepatan jawaban dan pelafalan 1-4 

 a. Ketepatan jawaban dan pelafalan sudah sesuai dan tepat  4 

 b. Ketepatan jawaban dan pelafalan cukup sesuai dan cukup tapat 3 

c. Ketepatan jawaban dan pelafalan kurang sesuai dan kurang tepat 2 

d. Ketepatan jawaban dan pelafalan tidak sesuai dan tidak tepat 1 

Skor Maksimal 16 

No Aspek yang diobservasi 

Pilihan Jawaban 

selalu Sering 
Kadang- 

kadang 

Tidak 

pernah 
SKOR 

1 Antusiasme dalam belajar      

2 Bertanggung jawab peduli      

3 Percaya diri dalam berinteraksi      

4 Menghargai orang lain      

5 Santun      

Jumlah      
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Rentang Skor sikap 

 

 

Penskoran : Nilai = Jumlah skor jawaban 

 

I. Media, dan Sumber Belajar 

1. Media   : Papan tulis, Spidol 
2. Sumber Belajar             : Buku Bahasa Arab kelas XI KMA Nomor 183 

Tahun 2019, Kamus Bahasa Arab dan referensi lain. 

 

 

Mengetahui, 

Kepala Madrasah Aliyah 

Darussalam  Al-Hafidz kota jambi 

 

Bayu Saputra, S.Pd.I 

 

  

 

Jambi,  03  April 2023 

Guru Bahasa Arab 

 

Rohayati, S.Pd.I 

    

  

 

 

 

 

 

 

No  Keterangan  Jumlah Skor 

1 Baik sekali/selalu 76-100 

2 Baik/sering 51-75 

3 Kadang-kadang 26-50 

4 Tidak pernah 0-25 
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Kisi-kisi Instrumen Penelitian 

 

Keterangan: 
 

1. Mengingat (C1) 

2. Memahami (C2) 

3. Menerapkan (C3) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

No 
Kompetensi 

Dasar 

Indikator 

Materi 

Indikator 

Penilaian 
Nomor Soal Jumlah 

1. 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

Memahami fungsi sosial, 

struktur teks, 

dan unsur kebahasaan 

(bunyi, kata, dan 

makna) dari teks yang 

berkaitan dengan 

tema: 

 الْعُمْرَةُ مَعَ أُسْرَتِْ 
 

 

1. Mengetahui ide pokok 

teks tersebut 
 

C1 

 

1,2,3,4,5,6,7

,8,9,10 

 

10 

2. Memahami makna teks 

tersebut 

 

C2 
 

11,12,13,14,

15,16 

 

6 

3. Mampu merubah 

kalimat 

 

 

C3 
 

17,18,19,20 
 

4 
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Soal Pre-Test 

 
Nama : 

Kelas : 

 

 الْعُمْرَةُ مَعَ أُسْرَتِْ 

نىا الطَّائرًىةي مً  يكىرَّمىةً لًْىدىاءً العيمٍرىةً، رىكًدػٍ
اضًي سىافىرتي مىعى أيسٍرىتي إلى مىكَّةى ات١

ى
ن في يػىوًٍـ ات٠ىمًيسً ات١

لٍنىا إلىى مىكىافو مىطىارو جواندا إلى مطار جدة لًميدَّة إحٍدىل عىشرة سىاعىة تقريدنا، كبػىعٍدى أفٍ كىصى 

نىا رىكٍعىتػىتًٍُ ك  مىا ييسىمَّي ات١يًػٍقىاتً خىلىعٍنىا ثيًىابػىنىا كلدسٍنىا ثيًىابى الًْحٍرىاـ كىنػىوىيػٍنىا العيمٍرىةى، ثميَّ صىلَّيػٍ عًنٍدى

دػٍعىةى أى  عٍدىةً سى ، ثميَّ صىلَّيػٍنىا رىكٍعىتيى كىصىلٍنىا إًلىى مىكَّةى ات٧ٍىيػٍنىا إًلىى بػىيٍتً الل اتٟىرىاًـ كىطيفٍنىا حىوٍؿى الكى شٍوىاطو

دػٍعىةى أىشٍوىاطو كىبػىعٍدى أىدىاءً العيمٍرىة غىادىرٍناى إلى ات١دينة كىشىاىى  ىرٍكىة سى
دٍناى الطَّواؼ كىسىعىيػٍنىا بػىتٍُى الصَّفىا كىات١

سٍجًدى النػَّدىوًم العىظًيٍمً كىزيرٍناى فًيٍوً قػىدػٍرى النَّبي صىلَّى الل عىلىيٍوً كى 
ى
سىلَّم، كىكىذىلًكى زيرٍناى حىدًيػٍقىة التَّمٍرً ات١

ىدًينىةً عيدٍناى إلىى الدػىيٍتً كىشىعيرٍناى بًِلسَّعىادىة 
ةً العىصٍرً في مىسٍجًد قداء. كىبػىعٍدى أىسٍديوعً في ات١ بػىعٍدى صىلاى

ذًهً العيمٍرىةي عيمٍرىةن مىقٍديولىةه   .عىسىى أىفٍ تىكيوفى ىى

 ما معتٌ الكلمة" أسرتي"؟ .ُ
 ‌Temanku. أ

 ‌Saudaraku. ب
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 ‌Adik perempuanku. ج
 Keluargaku  د.

 ما معتٌ الكلمة" الطائرة"؟ .ِ
 ‌Mobil. أ

 ‌Sepeda. ب

 ‌Motor. ج

 ‌Pesawat. د

 ؟ات٠ط االكلمة التي تٖتهمن ما معتٍ   "أشواطكطفنا حوؿ الكعدة سدعة . "ّ
 Tujuan -ج                Putaran -أ

 Bagian –د        Syarat-syarat -ب
 " . بيت الل اتٟراـاتٕهنا.....   "ْ

 على -ج                      من  -أ
 عن –د                       إلى -ب

 "كبعد أسدوع في .......... عدنا إلى الديت كشعرنا بِلسعادة.  "ٓ
 الْندكنيسية -ج                        مكة  -أ

 اليمن –د                        ات١دينة -ب
 "؟ Pesawatة" ما العربي.    ٔ

 الطائرة -ج                         السيارة -أ  
 القطار –د                     الدرجة النارية -ب            

 ما معتٌ من الكلمة التي تٖتها ات٠ط؟ "سعادةكشعرنا بِل.    " ٕ
 Bangga -ج                         Sedih -أ  
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 Kecewa -د                       Bahagia -ب            
 "؟ Bahagiaما العربية" .    ٖ

 الفخر -ج                         اتٟزف -أ  
 القلق -د                      السعادة -ب            

 " .......  العمرة عمرة مقدولة عسى أف تكوف.   " ٗ
 ىؤلاء -ج                      ىذا  -أ  
 ىذه –د                      ىذاف -ب

 "؟ Tujuh Putaran  ما العربية" .    َُ
 ستة أشواط -ج                    سدعة أشواط -أ  

 ستة دكرات –د                     سدعة دكرات -ب            
 "؟ Bandara  ما العربية" .    ُُ

 ات١طار -ج                          ات١يداف -أ  
 الطائرة –د                     المحطة القطار -ب            

 "؟Pakaian kami ما العربية" .    ُِ
 ثيابنا -ج                    قميصنا -أ  

 شيابنا –د                     سركالنا -ب            
اضًي سىا  " ترجم ىذه الكلمات إلى الْندكنيسية .    ُّ

ى
فىرتي مىعى في يػىوًٍـ ات٠ىمًيسً ات١

يكىرَّمىةً لًْىدىاءً العيمٍرىةً 
 " أيسٍرىتي إلى مىكَّةى ات١
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 Pada hari jum’at lalu saya bersama keluargaku pergi ke makkah -أ  

almukarrah untuk menunaikan umrah 
 Pada hari kamis lalu saya bersama keluargaku pergi ke mekkah -ب

almukarramah untuk menunaikan ibadah umrah 

 Pada hari ahad lalu saya bersama keluargaku pergi ke makkah -ج            

amukarramah untuk menuanaikan haji 

 hari ini saya bersama keluarga besarku pergi ke makkah untuk –د                   

melaksanakan umrah  

 "؟umrah yang diterimaما العربية".    ُْ
 عمرة مبركرة -ج                    عمرة مردكدة -أ  

 عمرة مقدولة – د                      حج مبركر -ب            
 غادرنا"؟ما معتٌ الكلمة" .    ُٓ

 kami berangkat -ج                         kami pergi -أ  

 kami memberangkatkan –د                     kami berpergian -ب            

دًيػٍقىةما معتٌ الكلمة" .    ُٔ  "؟ حى
 Halaman -ج                     Rumah -أ  

 Kebun –د                     Lapangan -ب            

 "؟Kami merasakan bahagiaما العربية".    ُٕ
 شعرنا بِلفرح -ج                        شعرنا بِلفرح -أ  

 شعرنا بِلسعادة – د                      سعرنا بِلسعادة -ب            
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 "؟Kami kembaliما العربية".    ُٖ
 عيدٍناى  -ج                     عيدٍتي  -أ  

 عيدٍتى  –د                       عيدٍتً  -ب            
 "؟Kami mengunjungiما العربية".    ُٗ

 زيرٍتً  -ج                      زيرٍناى  -أ  
 زيرٍتي  –د                       ريزٍناى  -ب            

 ؟ات١ناسب في النص غتَ الكلمةما .    َِ
 الفواكو -ج                     لعمرةا -أ
 الصفا كات١ركة –د                ت١كة ات١كرمةا -ب            
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Soal Post-Test 

 
Nama : 

Kelas : 

 الْعُمْرَةُ مَعَ أُسْرَتِْ 

نىا الطَّائرًىةي مً  يكىرَّمىةً لًْىدىاءً العيمٍرىةً، رىكًدػٍ
اضًي سىافىرتي مىعى أيسٍرىتي إلى مىكَّةى ات١

ى
ن في يػىوًٍـ ات٠ىمًيسً ات١

سىاعىة تقريدنا، كبػىعٍدى أفٍ كىصىلٍنىا إلىى مىكىافو مىطىارو جواندا إلى مطار جدة لًميدَّة إحٍدىل عىشرة 

نىا رىكٍعىتػىتًٍُ ك  مىا ييسىمَّي ات١يًػٍقىاتً خىلىعٍنىا ثيًىابػىنىا كلدسٍنىا ثيًىابى الًْحٍرىاـ كىنػىوىيػٍنىا العيمٍرىةى، ثميَّ صىلَّيػٍ عًنٍدى

، ثميَّ صىلَّيػٍنىا رىكٍعىتيى كىصىلٍنىا إًلىى مىكَّةى ات٧ٍىيػٍنىا إًلىى بػىيٍتً الل اتٟىرىاًـ كىطيفٍنى  دػٍعىةى أىشٍوىاطو عٍدىةً سى ا حىوٍؿى الكى

دػٍعىةى أىشٍوىاطو كىبػىعٍدى أىدىاءً العيمٍرىة غىادىرٍناى إلى ات١دينة كىشىاىى  ىرٍكىة سى
دٍناى الطَّواؼ كىسىعىيػٍنىا بػىتٍُى الصَّفىا كىات١

سٍجًدى النػَّدىوًم العىظًيٍمً كىزيرٍناى فًيٍوً قػىدػٍرى 
ى
النَّبي صىلَّى الل عىلىيٍوً كىسىلَّم، كىكىذىلًكى زيرٍناى حىدًيػٍقىة التَّمٍرً ات١

ىدًينىةً عيدٍناى إلىى الدػىيٍتً كىشىعيرٍناى بًِلسَّعىادىة 
ةً العىصٍرً في مىسٍجًد قداء. كىبػىعٍدى أىسٍديوعً في ات١ بػىعٍدى صىلاى

ذًهً العيمٍرىةي عيمٍرىةن مىقٍديو   .لىةه عىسىى أىفٍ تىكيوفى ىى

 !أ. إختر إجابة صحيحة  أ,ب,ج,د من الأسئلة الآتية

ُ. "....  سافرت مع أسرتي إلى مكة ات١كرمة لْداء العمرة في يوـ
 يوـ الثلاثاء ات١اضي -ج              يوـ الْحد الآتي -أ
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 يوـ ات٠ميس ات١اضي -د          يوـ ات٠ميس الآتي -ب
الكلمة التي  " ما معتٌنا ثيابناخلعكبعد  أف كصلنا إلى مكاف يسمى ات١يقات " .ِ

 ؟طات٠تٖتها 
 Kami belajar -ج        Kami menggunakan pakaian -أ

 Kami sedang bermain -د             Kami melepas pakaian -ب
 ما تٖتو خط...  ”الطائرة من مطار جواندا ركدنا“ .ّ

 الفعل ات١ضارع -ج              ات١اضي الفعل -أ 
 اتٟرؼ -د                لْمرالفعل ا -ب

ما معتٌ الكلمة التي تٖتها   ”لْداء العمرةسافرت مع أسرتي إلى مكة ات١كرمة “ .ْ
 ؟طات٠
 Untuk menunaikan Umrah-ج            Untuk Berpergian -أ

 Untuk menunaikan Haji -د     Menggunakan Pesawat -ب
 ؟الفعل ات١اضي في ىذه اتٞملة ىو" كبعد  أف كصلنا إلى مكاف يسمى ات١يقات " .ٓ

 مكاف  -ج            يسمى -أ 
 ات١يقات -د            كصلنا -ب

" ......ثيابنا كلدسنا ثياب الْحراـ في ات١يقات كنوينا العمرة كصلينا ركعتتُ"  .ٔ
 الفعل ات١اضي ات١ناسب ىو؟

 خلعتى -ج          خلعتي  -أ
 خلعناى  -د       خلعتى -ب

 "الل اتٟراـ كطفنا حوؿ الكعدة............. اتٕهنا إلى بيت" .ٕ
 سدعة أشواط -ج        أربعة أشواط -أ

 تٙانية أشواط-د    ستة أشواط -ب
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 ما معتٌ من الكلمة التي تٖتهاخط.؟ "إلى ات١دينة غادرناكبعد أداء العمرة "  .ٖ
 Kami datang -ج         Kami pulang -أ

 kami berjalan-د          Kami pergi -ب
 شاىدنا ات١سجد الندوم العظيم" الفعل ات١اضي للمخاطب ىو؟ " .ٗ

 شاىدتً -ج        شاىدتي  -أ
 شاىدناى -د    شاىدتى  -ب

 ما معتٌ من الكلمة التي تٖتها ات٠ط؟ "فيو القبر النبي صلى الله عليه وسلم كزرنا" .َُ
 Kami mengunjungi -ج      Kami melihat -أ

 Kami pulang -د      Kami datang -ب
 ب. رتب ىاه الكلمة بمناسبة النص!

 " مكة - إلى – عندما – كصلنا".ُُ

 إلى كصلنا عندما مكة -ج       إلى مكة عندما كصلنا -أ

 عندما كصلنا إلى مكة -د      عندما إلى كصلنا مكة  -ب

 "العمرة - لْداء – ات١كرمة – مكة – مع – أسرتي – سافرت – إلى".ُِ

سافرت مع  -ج         مكة إلى ات١كرمة لْداء العمرةسافرت مع أسرتي  -أ
 أسرتي إلى مكة ات١كرمة لْداء العمرة

سافرت مع أسرتي  -د      أسرتي سافرت مع مكة ات١كرمة إلى لْداء العمرة -ب
 إلى مكة ات١كرمة أداء للعمرة
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 "الْحراـ - كلدسنا – ثياب" .ُّ

  حراـكلدسنا ثياب الْ -جكلدسنا الْحراـ         -أ

 الْحراـ كلدسنا الْحراـ -دلدسنا كثياب الْحراـ  -ب

 "ات١ركة - كبتُ – الصفا – كسعينا".ُْ

 كات١ركة كسعينا بتُ الصفا -ج          كسعينا بتُ الصفا كات١ركة -أ

 كسعينا كات١ركة بتُ الصفا -د       بتُ الصفا كات١ركة كسعينا -ب

 "تتُركع - صلينا – العمرة – ثم – نوينا" .ُٓ

 نوينا العمرة ثم صلينا ركعتن -ج          صلينا ثم نوينا العمرة ركعتتُ -أ 

 ركعتتُ صلينا ثم كنوينا العمرة -د            نوينا العمرة ركعتتُ صلينا -ب

 " غادرنا - دينةات١ – إلى" .ُٔ

 ات١دينة غادرنا ات١دينة -جغادرنا إلى ات١دينة               -أ

 غادرنا ات١دينة إلى –د             ات١دينةإلى غادرنا  -ب
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 !ة التاليةىاه الكلم حول‌. ج

 الكلمة التي تٖتها ات٠ط إلى الفعل ات١ضارع.. حوؿ "حوؿ الكعدة طفناك ".ُٕ

 طفناى  -ج      طفتي ‌- أ

 نطوؼي  –د         اؼى طى  -ب
 ....الفعل الْمرحوؿ الكلمة التي تٖتها ات٠ط إلى  "إلى مكة كصلناكعندنا ".ُٖ

 كصلتي  -ج      صًلٍ  -أ
 كصلناى  –د       يىصًلي  -ب

حوؿ الكلمة التي تٖتها ات٠ط إلى الفعل ات١اضي  "العصر صلاةزرنا حديقة التمر بعد ".ُٗ

....  للمعلوـ

            صلاة -أ
 صلى -ب
 يصلي -ج
 صىلًٌ  -د

 الفعل ات١ضارع .....حوؿ الكلمة التي تٖتها ات٠ط إلى  "العمرة نوينا".َِ

 نويتي  -ج      ولن -أ
 نويناى   -د       ننوم -ب
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 نتائج الاختبار القبلي والاختبار البعدي للفصل الضابط

 الاسم الرقم
 نتيجة الاختبار

 التقدير البعدي التقدير القبلي
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٓ يوني دندا سفوترم ٔ
 مقدوؿ ٓٔ ضعيف ٓٓ كندم ٕ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٔ أمي سلامة ٖ
 مقدوؿ ٓٔ ضعيف َٓ اديا رفاعة ٗ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٔ سيتي نور حليذا ٘
 ضعيف َٔ ضعيف ٓٓ سيسكا ىرتيتٍ ٙ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٔ نور فائزة افرياني ٚ
 ضعيف َٔ ضعيف َٓ سلسا حنتي ٛ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٔ سفتَا اكوستنا ٜ

 مقدوؿ ٓٔ ضعيف ٓٓ راسالنا ٓٔ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٓ رمضانية ٔٔ
 مقدوؿ ٓٔ ضعيف َٔ ح اتٞنةمفت ٕٔ
 جيد ٕٓ ضعيف َٔ ريتا أرداني ٖٔ
 جيد ٕٓ مقدوؿ ٓٔ ريرم ىرطاني ٗٔ
 جيد ٕٓ ضعيف َٔ رينا ٘ٔ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٓ رتٛاتيتٍ فوترم لوبس ٙٔ
 مقدوؿ ٓٔ ضعيف ٓٓ نور ات٠زيزة ٚٔ
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 مقدوؿ َٕ ضعيف َٔ نديا رت٧اني ٛٔ
 مقدوؿ ٓٔ ضعيف ٓٓ موتيا فوربِ ٜٔ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٔ مرأة الْكمالية ٕٓ
 مقدوؿ َٔ ضعيف َٔ مريتا راىايو الْداكية ٕٔ
 جيد ٕٓ ضعيف ٓٓ إيإيس ركميسا ٕٕ
 جيد ٕٓ مقدوؿ ٓٔ حقيقي المجارعة ٖٕ
 مقدوؿ ٓٔ ضعيف َٔ كيتا السا فراميتا ٕٗ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٔ دياف اككتافيتٍ ٕ٘
 مقدوؿ ٓٔ مقدوؿ ٓٔ نور جيهاف شريفة ٕٙ
 جيد ٕٓ مقدوؿ َٕ فوتتَ ٕٚ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٔ أكليا زحوا شاكيلة ٕٛ
 مقدوؿ ٓٔ ضعيف ٓٔ ليسا سفوترم ٜٕ
 ضعيف َٔ ضعيف َٔ خسوتوف تتَأنزيلا ٖٓ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٔ ليتٍ أفزيزا ٖٔ
 مقدوؿ َٕ مقدوؿ ٓٓ إيتٍ يوليانتي ٕٖ

N 

  ٕ٘ٛٔ  ٘ٙٛٔ العدد
 ٕٛ،ٛٙ ٕٛ،ٛ٘ الدعدلة
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 ئج الاختبار القبلي والاختبار البعدي للفصل التجريبينتا
 

 الاسم الرقم
 نتيجة الاختبار

 التقدير البعدي التقدير القبلي
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٓ ميا سفطرم ٔ
 مقدوؿ ٓٔ ضعيف ٓٓ كردة اتٟمراء ٕ
 جيد جدا ٖٓ ضعيف ٓٔ ستتِ نور الرتٛة ٖ
 جيد ٕٓ ضعيف َٓ ستي الصاتٟة ٗ
 جيد جدا ٖٓ ضعيف َٔ نور حليذة ٘
 جيد ٕٓ ضعيف َٔ ىرتيتٍ ٙ
 جيد ٕٓ ضعيف ٓٓ افرياني ٚ
 جيد جدا َٖ ضعيف َٔ رافعة اتٟسنة ٛ
 جيد ٕٓ ضعيف َٓ نور السلسديلة ٜ

 مقدوؿ َٕ مقدوؿ ٓٔ نييا رمضاني ٓٔ
 جيد ٕٓ ضعيف َٔ نديلا رتٛة ٔٔ
 جيد جدا َٖ مقدوؿ ٓٔ لوسينا ٕٔ
 يدج َٗ ضعيف َٕ أردانية ٖٔ
 جيد ٕٓ ضعيف ٓٓ ريرم الكاملة ٗٔ
 جيد جدا َٖ مقدوؿ ٓٔ تٚيلة فوزية ٘ٔ
 جيد ٕٓ ضعيف ٓٓ فوترم ٙٔ
 جيد جدا ٖٓ مقدوؿ َٕ نور حسنة ٚٔ
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 جيد ٕٓ ضعيف َٓ ليلة السعيدة ٛٔ
 جيد ٕٓ مقدوؿ ٓٔ حديدة الاستيانة ٜٔ
 مقدوؿ َٕ ضعيف ٓٓ لطيفة العناية ٕٓ
 يدج ٕٓ ضعيف َٔ راىايو  ٕٔ
 جيد ٕٓ ضعيف ٓٓ إمرأة اتٟسنة ٕٕ
 جيد جدا َٖ ضعيف َٔ نيل الفهمية ٖٕ
 مقدوؿ َٕ ضعيف ٓٓ ت٧ول فرماتاسرم ٕٗ
 جيد جدا َٖ مقدوؿ ٓٔ ديانة اككتافيتٍ ٕ٘
 جيد ٕٓ ضعيف َٔ عليمة جيهاف  ٕٙ
 جيد ٕٓ ضعيف ٓٓ نور اكريدة ٕٚ
 مقدوؿ َٕ ضعيف ٓٓ زحوا شاكيلة ٕٛ
 جيد ٕٓ عيفض َٔ سفوترم ٜٕ
 مقدوؿ َٕ ضعيف َٓ تتَأنزيلا ٖٓ
 ت٦تاز َٗ مقدوؿ َٕ لينة أفزيزا ٖٔ
 جيد ٕٓ مقدوؿ ٓٓ راىايو سلسديلا ٕٖ

N 

  ٕ٘ٗٗ  ٓٛٛٔ العدد
 ٓٗ،ٙٚ ٘ٚ،ٛ٘ الدعدلة
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 عدد الانحراف وعدد الانحراف الدربع من الفصلين

 الفصل التجريبي الفصل الضابط الرقم
y1 y2 (y) y2 x1 x2 (x) x2 

ٔ َٓ ٔٓ ُٓ ِِٓ َٓ َٕ َِ ََْ 
ٕ ٓٓ ٔٓ َُ ََُ ٓٓ ٔٓ َُ ََُ 
ٖ َٔ َٕ َُ ََُ ٔٓ ٖٓ َِ ََْ 
ٗ َٓ َٕ َِ ََْ َٓ ٕٓ ِٓ ِٔٓ 
٘ َٔ َٕ َُ ََُ َٔ ٖٓ ِٓ ِٔٓ 
ٙ ٓٓ َٔ ٓ ِٓ َٔ ٕٓ ُٓ ِِٓ 
ٚ َٔ َٕ َُ ََُ ٓٓ ٕٓ َِ ََْ 
ٛ َٓ َٔ َُ ََُ َٔ َٖ َِ ََْ 
ٜ َٔ َٕ َُ ََُ َٓ ٕٓ ِٓ ِٔٓ 

ٔٓ ٓٓ ٔٓ َُ ََُ ٔٓ َٕ ٓ ِِٓ 
ٔٔ ٓٓ َٕ ُٓ ِِٓ َٔ ٕٓ ُٓ ِِٓ 
ٕٔ َٔ َٕ َُ ََُ ٔٓ َٖ ُٓ ِِٓ 
ٖٔ َٔ ٕٓ ُٓ ِِٓ َٕ َٗ َِ ََْ 
ٔٗ ٔٓ ٕٓ َُ ََُ ٓٓ ٕٓ َِ ََْ 
ٔ٘ َٔ ٕٓ ُٓ ِِٓ ٔٓ َٖ ُٓ ِِٓ 
ٔٙ َٓ ٔٓ ُٓ ِِٓ ٓٓ ٕٓ َِ ََْ 
ٔٚ َٓ ٔٓ ُٓ ِِٓ َٕ ٖٓ ُٓ ِِٓ 
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ٔٛ َٔ َٕ َُ ََُ َٓ ٕٓ ِٓ ِٔٓ 
ٜٔ ٓٓ ٔٓ َُ ََُ ٔٓ ٕٓ َُ ََُ 
ٕٓ َٔ ٔٓ ٓ ِٓ ٓٓ َٕ ُٓ ِِٓ 
ٕٔ َٔ َٔ َ َ َٔ ٕٓ ُٓ ِِٓ 
ٕٕ َٔ ٕٓ ُٓ ِِٓ ٓٓ ٕٓ َِ ََْ 
ٕٖ ٔٓ ٕٓ َُ ََُ َٔ َٖ َِ ََْ 
ٕٗ َٔ َٕ َُ ََُ ٓٓ َٕ ُٓ ِِٓ 
ٕ٘ ٓٓ ٔٓ َُ ََُ ٔٓ َٖ ُٓ ِِٓ 
ٕٙ ٔٓ َٕ ٓ ِٓ َٔ ٕٓ ُٓ ِِٓ 
ٕٚ َٕ ٕٓ ٓ ِٓ ٓٓ ٕٓ َِ ََْ 
ٕٛ َٔ َٕ َُ ََُ ٓٓ َٕ ُٓ ِِٓ 
ٕٜ ٓٓ ٔٓ َُ ََُ َٔ ٕٓ ُٓ ِِٓ 
ٖٓ َٔ َٔ َ َ َٓ َٕ َِ ََْ 
ٖٔ َٔ َٕ َُ ََُ َٕ َٗ َِ ََْ 
ٖٕ ٔٓ َٕ ٓ ِٓ ٓٓ ٕٓ َِ ََْ 

 ٕ٘ٙٓٔ ٘ٙ٘ ٕ٘ٗٗ ٓٛٛٔ ٖٓٓٛ ٕٖٓ ٕ٘ٛٔ ٘ٙٛٔ المجموع
     y2         
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 ة تعليم اللغة العربية باستخدام نموذج جيكسو على أساس لعبة الأحجيةعملي
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 الاختبار القبلي للفصل الضابط                   الاختبار القبلي للفصل التجريبي

 

 

 

  

 

 

 للفصل الضابط بعديالاختبار ال                   للفصل التجريبي بعديالاختبار ال
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 السيرة الااتية

 :  دار اتٞلاؿ            اسم الطالب               
 ُْٗٗنوفمبر  ُُ: اتٞامبي،   ات١يلاد       كاف، تاريخات١                    

كيلوراىاف.    ُِالعنواف                  : الشارع كوفراؿ عمر ر.ت 
كينالي أساـ أتس كيجاماتاف. كوتا بِرك،  

 .كوتا جامبي
 ََُِّّّٕٖٗٔٔ:    رقم ات٢اتف                                   
 ََََُُُِِّْٕ:                رقم اتٞامعي            
الدراسات العليا/ /اتٞامعة      : تعليم اللغة العربية/ القسم/ الكلية 

مولانا مالك إبراىيم الْسلامية 
 اتٟكومية مالانج

 بية         :خلفية التً             
  ُّّمدرسة الْبتدائية رقم/ XI بوكيت بِليغ

 .ََِٖموارا جامبي 
  معهد دار ات١هاجرين تنجو موضا. سوغي ماناك

 . َُِْبغكو
  َُِٕبِرات لمعهد الدهجة شربوف جاك. 
  جامعة سلطاف طو سيف الدين الْسلامية

 .َُِِاتٟكومية جامبي 
 


