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 إستهلال

 
 

ُۙ  2خَلَقَ الْاِنْسَانَ مِنْ عَلَق َۚ ١سْمِ ربَِ كَ الَّذِيْ خَلَقََۚ اِقْ رَأْ باِ 
 ٣اِقْ رَأْ وَربَُّكَ الْاكَْرَم 

نْسَانَ مَا لََْ يَ عْلَمْْۗ  ٤الَّذِيْ عَلَّمَ بِالْقَلَمُِۙ   ٥عَلَّمَ الْاِ
 (٘-ٔ)العلق:

 
 

نُِّ الاذِل يػُػربَػِػىّ النااسَ بِصِغاَرِ  نيِػِّْتَُ حُلَمَاءَ فػُقَهَاءَ عُلَمَاءَ كَيػُقَاؿُ الَرابَّا الْعلِْمِ قػَبْلَ  كُوْنػػُوْا رَبَّا
 كِباَرهِِ 

 ركاه البخارم((
‌
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 الإهداء
 

 أىدل ىذا البحث ابعامعي إلذ:
 

دائما ابغب كالربضة كحافظانِ  يانِفي الله اللذاف قد أعطا ميمنىةقماف كأمي أبي ن
 نِ منذ الصغار حتى الكبر حفظ الله تعالذ شكرا كحبا لكم على تشجيعاكأرشد

 
 
 
 
 

المحبوبَّف في الله اللذاف قد أعطانِ دايدا تقديم الدعم  كىيلدا ناتاليا ميسراكاتي أحتي الكبتَ
 كالتخفتَ
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 والتقديرالشكر 
 

الذم خلق الإنساف في أحسن تقويم. أشهد أف لاإلو إلا الله كحده لا شريك  بغمدللها  
لو، كأشهد أف سيدنا محمدا عبده كرسولو لا نبي بعده. رب اشرح لر صدرم كيسرلر أمرم 
كاحلل عقدة من لسانِ يفقها قولر. اللهم إنا نسألك علما نافعا. كعملا صابغا، كقلبا 

عاء مسموعا. اللهم علم ما ينفعنا، كانفعنا بدا علمتنا، كزدنا علما نافعا خاشعا، كد
مباركا، كأرنا ابغق حقا كارزقنا اتباعو، كأرنا الباطل بَّطلا كرزقنا اجتنابو، كجعلنا بفن 
يستمعوف القوؿ فيتبعوف أحسنة، كأدخلنا في عبادؾ الصابغتُ يا أرحم الربضتُ. آمتُ. أما 

 بعد.
ة كسيلة تعلم الباحثة في اللغة العربية، كليست الدرجة العلمية غاية كانت الأطركح  

ىذا البحث فقط. فما زاؿ البحث في عملية التعلم. كعس الله أف يبارؾ في ما تم تعليمو 
كيجعلو الله عملا صابغا بـلصا لوجهو. فإنا أشكر الله تعالذ بعونة، كما قاؿ الامتُ من لد 

كمن لد يشكر الناس لد يشكر الله، كلذالك يسرنِ أف أقدـ  يشكر القليل لد يشكر الكثتَ
 خالص ألشكر إلذ:

، مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم الدكتور زين الدين الداجستيرفضيلة  .ٔ
 الإسلامية ابغكومية مالانج.

، مدير كلية الدراسات العليا جامعة الدكتور واحد مورني الداجستيربظاحة  .ٕ
 مية ابغكومية مالانج.مولانا مالك إبراىيم الإسلا

، رئيس قسم تعليم اللغة العربية كلية الداسات الدكتور شهداء الداجستيربظاحة  .ٖ
 العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج.

، الذم أشرؼ على كقد الدكتورة امي محمودة الداجستيربظاحة ابؼشرؼ الأكؿ  .ٗ
الشكر كالتقدير، فأسأؿ الله تعالذ أف يكرمو كفر لر التوجيهات كالإرشادات، فلو 

 دنيا كأخرا كيجزيو بأحسن ابعزاء.
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 مستخلص البحث
في تعليم مهارة القراءة لدل الطلاب  SQ3Rطريقة  تطبيقفعالية . ٕٕٕٓ .جوليا، وولانداري

رسالة  .مية بَّتو جاكل الشرقيةو الفصل الثامن في ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلمية ابغك
ابؼاجستتَ، قسم تعليم اللغة العربية، كلية دراسات العليا، جامعة مولانا مالك إبراىيم 

 ابؼاجستتَ. أبضد مبلغ( د. ٕابؼاجستتَ. ) امي بؿمودة و( د. ابغاجٔمالانج، ابؼشرؼ: )
 ، القراءةالتعليم، مهارة  SQ3Rطريقة الكلمات ابؼفابرية: 

فصلو عن ابؼؤسسات التعليمية ، بدا في ذلك عملية التعلم. في  الطريقة ىي شيء لا يدكن          
معناىا ، فإف طريقة التعلم ىي مستول شامل من بزطيط البرنامج يرتبط ارتباطا كثيقا بخطوات 

 تسليم ابؼوضوع إجرائيا ، كلا يتعارض مع بعضها البعض كلا يتعارض مع النهج.
 القراءةتعليم مهارة في   SQ3Rإستخداـ طريقة يف ( بؼعرفة كٔيهدؼ ىذا البحث إلذ: )          

( بؼعرفة مامدل ٕ) مية بَّتو جاكل الشرقيةو الفصل الثامن في ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلمية ابغكفي 
الفصل الثامن في ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلمية في  القراءةتعليم مهارة في  SQ3Rطريقة فعالية 

 مية بَّتو جاكل الشرقيةو ابغك
إستخدمت الباحثة ىذا البحث تصميم البحث الكمي بنوع البحث التجريبي.. تشمل               

تقنيات بصع البيانات من ابؼلاحظة كابؼقالبة كالإستبانة كالإختبار. إستخدمت الباحثة الإختبار 
م تعليفي   SQ3Rإستخداـ طريقة القبلي كالإختبار البعدم على الطالبات لتحديد مدل فعالية 

  T Test. كإستخدمت الباحثة في برليل البيانات ىو الإحصاء من الصيغة الإختبار القراءةمهارة 
(Uji Independent sample t نتائج ىذا البحث ىي: أف نتيجة .) إستخداـ طريقةSQ3R في 

للمجموعة الاختبار البعدم كنتائج  قبلياختلاؼ كبتَ بتُ نتائج الاختبار ال القراءةتعليم مهارة 
أما بَّلنسبة  . ككذلك في نتائج الإختبار البعدم للمجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة.التجريبية

، كأما متوسط نتائج للإختبار البعدم ٜٖ،ٚٚنتايج متوسط للإختبار البعدم للمجموعة التجريبية 
تعليم مهارة  في SQ3Rإستخداـ طريقة ، من نتيجة السابق يدؿ أف ٖٔ،ٗٙللمجموعة الضابطة 

 .القراءةفعالة في تعليم مهارة  مية بَّتو جاكل الشرقيةو بؼدرسة ابؼتوسطة الإسلمية ابغكبَّ القراءة
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ABSTRAK 

 

wulandari, Julia. 2022. Efektifitas Penerapan Metode SQ3R dalam 

Pembelajaran Qira’ah pada Siswa Kelas VIII Mtsn Batu, Jawa 

Timur. Tesis, Pendidikan Bahasa Arab, Program Pascasarjana, UIN 

Maulana Malik Ibrahim Malang. Pembimbing (1): Dr. Hj. Umi 

Machmudah. MA. Pembimbing (2) Dr. Ahmad Mubaligh.M.Hi 

Kata Kunci: Metode SQ3R, Keterampilan Membaca, Konstruktivisme. 
 

          Metode merupakan sesuatu  hal  yang tidak bisa  dilepaskan dari 

lembaga pendidikan termasuk di dalamnya proses pembelajaran. Dalam 

pengertiannya metode pembelajaran adalah tingkat perencanaan program yang 

bersifat menyeluruh yang berhubungan erat dengan langkah–langkah 

penyampaian materi pelajaran secara prosedural, tidak saling bertentangan dan 

tidak bertentangan dengan pendekatan. Penilitian ini bertujuan untuk: (1) Untuk 

mengetahui penggunaan metode SQ3R dalam pembelajaran keterampilan 

membaca di Mtsn Batu, Jawa Timur; (2) Untuk mengetahui efektifitas metode 

SQ3R dalam pembelajaran keterampilan membaca di Mtsn Batu Jawa Timur. 

              Penilitian ini merupakan penelitian menggunakan desain eksperimen 

dengan pendekatan kuantitatif. Teknik pengumpulan data, yaitu  observas, 

wawancara, angket dan tes. Peneliti melakukan pre-test dan post-test pada siswa 

untuk mengetahui efektifitas penggunaan metode SQ3R dalam pembelajaran 

keterampilan membaca diMtsn Batu, Jawa Timur. Adapun analisis data yang 

digunakan  pada penilitian ini adalah statistic dengan rumus T-Test. 

          Adapun hasil dari penilitian ini menunjukkan bahwa: Hasil dari 

penggunan metode SQ3R dalam pembelajaran keterampilan membaca di Mtsn 

Batu, Jawa Timur menunjukkan adanya perbedaan yang signifikan antara hasil 

nilai pre-test dan post-test kelas eksperimen maupun hasil post-test kelas 

eksperimen dan kelas kontrol. Adapun nilai rata post test kelas eksperimen 

adalah 77,39 sedangkan nilai rata post-test kelas eksperimen adalah 64,13, 

dengan ini dapat disimpulkan bahwa metode SQ3R dalam pembelajaran 

keterampilan membaca di Mtsn Batu efektif dalam pembelajaran keterampilan  

membaca. 
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          Method is something that cannot be separated from educational institutions, 

including the learning process. In its sense, the learning method is a 

comprehensive level of program planning that is closely related to the steps of 

delivering the subject matter procedurally, not conflicting with each other and not 

contrary to the approach. This research aims to: (1) To determine the use of the 

SQ3R method in learning reading skills in Mtsn Batu, East Java; (2) To find out 

the effectiveness of the SQ3R method in learning reading skills at Mtsn Batu, East 

Java. 

        This research is a study using experimental design with a quantitative 

approach. Data collection techniques, namely observations, interviews, 

questionnaires and tests. Researchers conducted pre-tests and post-tests on 

students to determine the effectiveness of using the SQ3R method in learning 

reading skills in Mtsn Batu, East Java. The data analysis used in this study is 

statistics with the T-Test formula.  

          The results of this study show that: The results of the use of the SQ3R 

method in learning reading skills in Mtsn Batu, East Java showed a significant 

difference between the results of the pre-test and post-test scores of the 

experimental class as well as the post-test results of the experimental class and the 

control class. The average post-test score of the experimental class is 77.39 while 

the average post-test score of the experimental class is 64.13, hereby it can be 

concluded that the SQ3R method in learning reading skills in Mtsn Batu is 

effective in learning reading skills 
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 الفصل الأول     
 الدقدمة
 

 خلفية البحث .أ 
بَّلطبع تتطلب كقتان طويلان  اللغة العربية كلغة ثانية بعد اللغة الأـ،

، كما نعلم.لغة عابؼية ينصح بشدة أف يتقنها طلابنااللغة العربية ىي ‌.لتعلمها
 اللغة عند دراسة القرآف كابغديث النبوم، يجب أف نتقن العلوـ النحوية كالصرؼ

 .العربية
العديد من ابؼدارس التي تبدأ من ابؼرحلة الابتدائية إلذ  بلد يوجد في

لكن غالبنا ما ‌.علميابؼرحلة الثالثة كالتي تقوـ بتدريس اللغة العربية في التطور ال
بعض ابؼدارس التي لا تزاؿ تستخدـ أساليب كتقنيات تدريس اللغة العربية  نرل،

حتى لا يشعر عدد قليل من الطلاب بَّبؼلل من ‌التي لا تتفق مع معايتَ التدريس،
ا عن  اللغة العربية، لأف تقديم تعليم اللغة العربية أقل متعة كغتَ فعاؿ، بعيدن

 .حتى يشعر الطلاب بَّبؼلل من اللغة العربية‌.رالإبداع كالابتكا
بحاجة إلذ ‌لذلك،كمدرس عربي لديو مؤىلات في ىذا المجاؿ العلمي،

بحيث يدكن ‌،الطرؽ كالتقنيات التالية للطلاب يجب نقل‌إتقاف منهجية التدريس،
كقادرة على ‌ .برقيق أىداؼ تعلم اللغة العربية بأقصى قدر من الفعالية كالكفاءة

 .حب الطلاب لتعلم اللغة العربية إثارة
لأف عملية ‌.مهارات القراءة ىي مهارات مهمة في تطوير ابؼهارات اللغوية

يتم ابغصوؿ على ‌.خلاؿ القراءة من بتُ أمور أخرل، تتم ، منالتعلم الفعاؿ
ىذه ابؼهارة اللغوية ‌.مهارات القراءة بشكل عاـ من خلاؿ تعلمهم في ابؼدرسة

للغاية كتلعب دكرنا مهمنا في تطوير ابؼعرفة ، ككأداة تواصل للحياة ىي مهارة فريدة 
الأشخاص الذين يحبوف القراءة يكتسبوف معارؼ كرؤل جديدة تزيد من ‌.البشرية
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ٔ.ذكاءىم بحيث يكونوا أكثر قدرة على مواجهة برديات ابغياة في ابؼستقبل
‌

ـ أك برافظ على أك يشتمل دكر ابؼعلم في عملية القراءة على إنشاء خبرات تقُدِّ 
 .تزيد من قدرة الطلاب على فهم النص

‌،أف تبدأ عن طريق القشط أك القشط ، يدكنابغديث عن قراءة النص
ثم ابؼضي قدما في ‌.، ثم تابع القراءة ابؼكثفةف تبدأ بَّلقشط أك القشطيدكن أ

ىدؼ القشط إلذ ابغصوؿ على معلومات عامة من كتاب أك ‌.القراءة ابؼكثفة
بكن لا نقرأ ‌.، يجب أيضنا دراسة الكتاب كالنص بشكل مكثفكمع ذلك‌.نص

ىناؾ ‌.، بل بكتاج أيضنا إلذ التعمقالكتاب كالنص على نطاؽ كاسع فحسب
حاجة إلذ قراءة مكثفة للحصوؿ على معلومات ذات جودة أعلى كأكثر ثقلان 

 .كبظكنا كأكثر اكتمالا
يسية كالتفاصيل ابؼهمة فهم القراءة ىو القدرة على فهم الأفكار الرئ

بكن بحاجة إلذ إتقاف ابؼفردات كىيكل  لذلك،. للقراءة كالفهم الشامل للقراءة
فإف القراءة ليست بؾرد نشاط مثل ما تنبأ بو  كبَّلتالر،‌.الكتابة بشكل جيد

في ىذه ‌نشاط القراءة ىذا ليس نشاطنا مرئينا فقط ،‌.العديد من الأطراؼ الآف
ذلك يتم قياسو من خلاؿ  كبعد كيقرأه، ك الطالب نصنا،ابغالة، يرل الطالب أ

كلكن ‌الإجابة على سلسلة من الأسئلة التي تم بذميعها بعد النص كأداة للتقييم،
فيما يتعلق بقراءة  ٕ.عوامل من داخل كخارج القارئ -يتأثر أيضنا بَّلعوامل 

ابؼشكلة  .مراعاتهاىناؾ العديد من ابعوانب التي يجب  الكتب كالنصوص العربية،
لأف ‌.الأساسية ىي أننا يجب أف نكوف قادرين على إتقاف قواعد اللغة كالقواعد

بؿتويات النص بَّللغة العربية سوؼ نتمكن من فهم ما إذا كاف بإمكاننا قراءة 
ا ككفقنا لقواعد  .النص العربي جيدن

                                                             
1
 Iskandarwassid, Strategi Pembelajaran Bahasa, (Bandung: Remaja Rosdakarya, 2009), 

h. 245. 
2 Iskandarwassid, op. cit., h. 246. 
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مات كفي زمن أصبحت فيو القراءة ضركرة بؼلاحقة ما تقدؼ بو ثورة ابؼعلو 
كمع الازدياد اليومي لعدد الكتب ابؼنشورة في العالد لا بد من مواكبة كل ما ىو 
جديد في عالد الثقافة كابؼعلومات. كالقراءة فن كمهارة لا يجد أسلوبها السليم إلا 

الطريقة ىي شيء لا القلة، فلذلك برتاج القراءة الطريقة ابؼناسبة في تعليمها. 
 في طريقة فهمو،. عليمية بدا في ذلك عملية التعلميدكن فصلو عن ابؼؤسسات الت

فإف طريقة التعلم ىي مستول التخطيط الشامل للبرامج الذم يرتبط ارتباطنا كثيقنا 
بخطوات تقديم ابؼوضوع من الناحية الإجرائية، كليس في تعارض مع بعضهم 

الآف قراءة تنمو بؼهارة الالتدريس  طريقةك  ٖ.البعض كليس في تعارض مع النهج
على الرغم من أف الاستًاتيجيات كالتقنيات التقليدية لا تزاؿ تستخدـ  بسرعة،

عادة ابؼعلم في مطالبة الطلاب بقراءة النص لفتًة زمنية . من قبل معظم ابؼعلمتُ
 ٗ.ثم طرح أسئلة حوؿ بؿتويات النص كىلم جرا‌معينة،

خاصة في تعلم تم تطوير العديد من الطرؽ أك الأساليب بؼهارات القراءة، 
ابؼسح كالأسئلة كالقراءة ) SQ3Rكاحد منهم ىو طريقة  .اللغات الأجنبية
جزءنا  SQ3R، تعد طريقة فقنا لتوماس كركبنسوف في تريانتوك  .(كالتذكور كابؼرجعة

ا للطلاب في قراءة كفهم ابؼواد التي تتم  طريقةمن  التوضيح كالتي تعد مفيدة جدن
خالر الدسم لإيجاد )( Survey) ابؼسحىذه ىي اختصار  SQ3Rطريقة ‌.دراستها

تقديم أك ( )Question) سؤاؿالأ، (الفكرة الرئيسية التي ىي جوىر النقاش
اقرأ مادة القراءة بنشاط في ) (Read) قراءةال، (الإجابة عن أم أسئلة تم طرحها

التي تذكر ابؼعلومات ) (Recite) التذكور‌،(البحث عن إجابَّت للأسئلة ابؼتاحة
قراءة أك إعادة اختبار ابؼلخص الذم تم ) (Review) مراجعة‌،(تم تعلمها

 ٘.(اختباره
                                                             

3 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: Remaja 

Rosdakarya,2011), h. 168. 
4 Ibid, h. 24. 
5
 Trianto, Mendesain Model Pembelajaran Inovatif-Progresif, (Jakarta: Kencana Pernada 

Media Group 2009), h. 151. 



4 
 

 
 

، لأنو في ىذه الطريقة لا يُدنح الشخص فرصة قراءة ه الطريقة بؽا قوةىذ
، يتم إعطاء شخص ما الفرصة لفهم بؿتويات النص كمع ذلك‌.النص فحسب

كإف ىذه  ٙ.كالردكد كغتَىا كيكوف قادرنا على نقل الأفكار كالأفكار كالآراء
طريقة تساعد ابؼعلم في التدريب على تطبيقها في الدرس من طريق نمذجة ال

كتزكيد الطلاب بدليل عمل يتضمن التوجيهات كالإرشادات اللازمة بؼمارسة 
كىذه الطريقة تعملنا كيف قراءة الكتاب  ٚعملية التعليم بدوجب ىذه الطريقة.

بطريقة سريعة. كىذه الطريقة فعالة جدا في تعليم القراء لأنها تساعد ابؼعلمتُ 
على التفكتَ في النص الذم يقرؤكه، كبسكنهم من ابعمع بتُ الكلمات التي 

 يعرفونها أك الكلمات التي لا يعرفونها في النص ابؼقركء.
الإسلامية  ابؼتوسطةبؼدرسة بَّتم الإدلاء بها  التي ةناءن على ابؼلاحظب
ابؼسح )  SQ3Rطريقة تستخدـ بذد الباحثة أف ىذه ابؼدرسة  ،بَّتو ابغكومية

في تعليم اللغة العربية، خاصة في مهارة  (كالأسئلة كالقراءة كالتذكور كابؼرجعة
كبزبر إحدل معلم  ٛ.القراءة بَّعتبارىا كاحدة من طرؽ التعليم لطلاب ابؼدرسة

لأف ىذه أنو تستخدـ  بَّتو ابغكوميةالإسلامية  ابؼتوسطةبؼدرسة بَّاللغة العربية 
على فهم الكلمات  همكتسهل اءةتُ لتعلم مهارة القر شجعالطلاب مالطريقة بذعل 

قراءتهم عن  ، كبذعلحتى يفهموا ما يقرؤكنو فواحدةالعربية كاحدة اللغة أك ابعمل 
 ٜ.سريعةالكتاب بطريقة 
حدل ابؼدارس التعليمية إ ىي بَّتو ابغكوميةالإسلامية  ابؼتوسطةابؼدرسة 

ىي إحدل ابؼؤسسات . ك رعاية كزارة الدينبرت  ابؼتوسطةابؼدرسة بَّبؼستول 

                                                             
6 Lilis Siti Sulistyaningsih, METODE SQ3R, (Bandung: Jurnal Universitas Pendidikan 

Indonesia, 2011), h.  2. 
(، ص: ٕٛٓٓ)عماف: دار صفاء النشر كالتوزسع، بؿسن علي عطية، الاستًاتيجيات ابغديثة في التدريس الفعاؿ،   ٚ

ٔ٘ٚ. 
 بَّتو. ابغكوميةالإسلامية  ابؼتوسطةبؼدرسة بَّالفصل الثانِ في  ٕٕٓٓمن يناير  ٕٛابؼلاحظة التمهيدية في التاريخ  ٛ

 .بَّتو ابغكوميةالإسلامية  ابؼتوسطةبؼدرسة بَّ مع معلم اللغة العربية ٕٕٓٓمن يناير  ٕٛابؼقابلة التمهيدية في التاريخ   ٜ



5 
 

 
 

سبب اختيار إف ال التعليمية الدينية الرائدة في المجالات الأكاديدية كغتَ الأكاديدية.
التعليمية في برستُ  نجاح ىذه ابؼؤسسةب ةىو اىتماـ الباحث ىذه ابؼدرسة ةالباحث

 ، فقد اتبعت ىذه ابؼدرسة العمليةعلى ابؼستويتُ المحلي كالوطتٍ رسةجودة ابؼد
ابؼدرسة ابؼعتمدة أ  ، كيتم تعيينو على أنوجودة التعليمالاعتماد في سياؽ ضماف 

 تماد المحافظات بؼدارسقرار رئيس بؾلس اع رسالةند جيد جدا( بناء على بؼسبَّ)
ديسمبر  ٚٔفي التاريخ  BAP-S/M/TU/XII/2007/065برقم:  جوا الشرقية

ٕٓٓٚ. 
 نجذب الكاتبة لتقديم البحث عناعتمادا على ىذه خلفية البحث فت

في  (ر والدرجعةالدسح والأسئلة والقراءة والتذك)  SQ3Rطريقة  تطبيق فعالية
 الدتوسطةالددرسة  في منالثاالقراءة لدى الطلاب الفصل  ةمهار تعليم 

 جاوى الشرقية. باتو ميةو الحكالإسلامية 
 

 أسئلة البحث  .ب 
 ا أتتي:البحث فتحددت الباحثة ابؼشكلات بف انطلاقا من خلفية

ر ابؼسح كالأسئلة كالقراءة كالتذك) SQ3R تطبيق طريقة جودةما مدل  .ٔ
 ؟بَّتو ابغكوميةالإسلامية  ابؼتوسطةبؼدرسة بَّالقراءة  مهارةتعليم  في (جعةاكابؼر 

ر ابؼسح كالأسئلة كالقراءة كالتذك) SQ3Rطريقة  تطبيقما مدل فعالية  .ٕ
 ابغكوميةالإسلامية  ابؼتوسطةبؼدرسة القراءة بَّ  مهارة تعليم في (جعةاكابؼر 
  ؟بَّتو
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 أهداف البحث .ج 
 ا أتتي:البحث بفها في ىذا تريد الباحثة أف برقق التي الأىداؼ

 (جعةار كابؼر ابؼسح كالأسئلة كالقراءة كالتذك) SQ3Rطريقة  تطبيق جودةعرفة بؼ .ٔ
 بَّتو. بَّتو ابغكوميةالإسلامية  ابؼتوسطةبؼدرسة القراءة بَّ  مهارة تعليم في

 (جعةار كابؼر ابؼسح كالأسئلة كالقراءة كالتذك) SQ3Rطريقة  تطبيق عرفة فعاليةبؼ .ٕ
  بَّتو. ابغكوميةالإسلامية  ابؼتوسطةبؼدرسة القراءة بَّ  مهارة تعليم في
 

 أهمية البحث .د 
 :ترجى في نتيجة ىذا البحث أف تكوف إسهاما نافعا من الناحية التطبيقية

 SQ3Rستخداـ طريقة تطبيق تعليم مهارة القراءة بَّ :من الناحية النظرية .١

عملية التعليم في إطار برستُ  (ر كابؼرجعةابؼسح كالأسئلة كالقراءة كالتذك)
  .كالتعلم

مليا بؼدرسي اللغة العربية ىذا البحث يدثل إرشادا ع: من الناحية التطبيقية .2
في  (ر كابؼرجعةابؼسح كالأسئلة كالقراءة كالتذك) SQ3Rستخداـ طريقة ا عن

 .تعليم مهارة القراءة
 

 حدود البحث .ه 
كالأسئلة ابؼسح ) SQ3R طريقةستبحث الباحثة عن  :ابغدكد ابؼوضوعية  .١

 .تعليم مهارة القراءة في (جعةاكالقراءة كالتذكور كابؼر 
 .ٕٕٕٓتَوفيمبتقوـ الباحثة بهذا البحث في شهر ن :ابغدكد الزمانية .2
" ك، ز" منبذرم ىذا البحث لدل الطلاب في الفصل الثا :ابغدكد ابؼكانية .ٖ

  بَّتو. ابغكوميةالإسلامية  ابؼتوسطةبؼدرسة بَّ
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 تحديد الدصطلحات .و 
كابػطوة كالتقنية التي أشار إليها ابؼؤلف، أم تسهيل ابؼعلم في  الكيفيةالطريقة ىي 

 .تدريس نتائج تعلم الطالب
ىي طريقة تعلم  (جعةاابؼسح كالأسئلة كالقراءة كالتذكور كابؼر ) SQ3R  طريقة .١

ليتم تطبيقها في التعلم لأنها يدكن أف تشارؾ بنشاط الطلاب  بسيطة كعملية
ىي قراءة سريعة للأفكار الرئيسية  ابؼسح :، كىيمن مراحلهافي كل مرحلة 

تعكس  قراءة الكل، ، القراءة ىي بذميع الأسئلة ىي الأسئلة ابؼراد قراءتها،
يقرأ ىو ، يقوـ بتوصيل معلومات جديدة بَّبؼعلومات التي تم يدتلك الطالب

 .الاستعراض ىو تكرار كامل السؤاؿ كالإجابة على نفسو،
ساس في بناء الشخصية كصقابؽا، فهى الأعامل ال ىي مهارة القراءةمهارة  .2

تزكد القارئ بَّبؼعارؼ كابػبرات التى قد لا يستطيع أف يكتسبها مباشرة إلا 
من خلاؿ القراءة، كما أنها ىى أداة الطالب في برصيل علومو الدراسية، 

 .فمن لا يقرأ جيدا لا يحصل جيدا
الطريقة  10.الاستخداـ العاـ ، يتم تفستَ الطريقةالطريقة تعتٍ "الطريقة" في  .3

، أم تسهيل ابؼعلم في كالتقنية التي أشار إليها ابؼؤلفىي الطريقة كابػطوة 
 .تدريس نتائج تعلم الطالب

 الدراسات السابقةز. 
 :أف البحوث تتعلق بتعليم مهارة القراءة كثتَة، منها

عليم مهارة ت السريعة فيطبيق طريقة القراءة ت (ٕٛٔٓ) مرضيانا بصاؿ .ٔ
طبيق ىذا البحث يبحث عن ت ٔٔ.برار بونىلأاالقراءة للبنات بمعهد دار 

                                                             
10 Slameto. Belajar dan Faktor-Faktor yang Mempengaruhinnya. (Jakarta: PT Rineka. 

1995), h. 82 
،" السنا: بؾلة اللغة بونى الأبرار دار بدعهد للبنات القراءة مهارة تعليم في السريعة القراءة طريقة تطبيق، "مرضيانا بصاؿ ٔٔ

 (.ٕٛٔٓ، )ٔالرقم  ،ٔالعربية كالإبقليزية، العدد 
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صف  عليم مهارة القراءةت في (Quantum learning) طريقة القراءة السريعة
ابؼنهج الوصفي على ، بَّستخداـ برار بونىلأاللبنات بدعهد دار  ابغادم عشر

تطبيق القراءة السريعة في تعليم ف أ فهيكأما نتيجة البحث  ابؼدخل الكيفي.
مهارة القراءة جيد جدا لأف الطالبات يستطعن على فهم نص القراءة بسرعة 
كيزداد جهن في القراءة، بَّتباع الشركط ابؼذكورة في خطوات تطبيق القراءة 

 .السريعة
باستخدام  القراءة مهارة تعليم (ٕٛٔٓو )أبضدم كأصدقائ صدقي الفاربي .ٕ

حاكؿ الكاتبوف على استخداـ  ٕٔ.والخريطة الذهنية موعةتحقيق المج طريقة
 ابػريطة الذىنيةمع نموذج طريقة برقيق المجموعة طريقتتُ مساكرين، ألا كهما 

تعليم مهارة القراءة بَّستخداـ  في تعليم مهارة القراءة. كأما نتيجة البحث فهي
ستً في رغبة كتشجيل التلاميذ  ابػريطة الذىنيةنموذج طريقة برقيق المجموعة ك 

التخطيط، كتقديم ابؼادة، : ككاف ابػطوات الدراسية بَّستخدامها. في الدراسة
، كالتقويم قبل نهاء ابػريطة الذىنيةنموذج طريقة برقيق المجموعة ك  كتطبيق
  الدرس.

 Tutor الطريقة للاتعليم مهارة القراءة من ح (ٜٕٔٓ) إخواف نور رائس .ٖ

Sebaya الطريقة  ىذه ابؼقالة تبحث عن ٖٔ.الألفي في العصرTutor Sebaya 
إف تعليم كأما نتيجة البحث فهي  .لعصر الألفيبَّتعليم مهارة القراءة في 

ىذه طريقة ابؼعلم ابؼعاصر، ، بَّستخداـ اللهابؼهارة القراءة جيد جدا، إف شاء 
يدكن القياـ بأساليب ابؼعلم ابؼعاصر بَّستخداـ ابؼنهج الطالب كأساليبو 

                                                             
،" الندكة تعليم مهارة القراءة بَّستخداـ طريقة برقيق المجموعة كابػريطة الذىنية، "الفاربي صدقي أبضدم كأصدقائو ٕٔ

إندكنيسيا بَّلشراكة  -الدكلية الثانِ للغة العربية على مستول طلبة ابعامعة قسم اللغة العربية بكلية الآداب جامعة مالانج ابغكومية 
 .(ٕٛٔٓ)، ٕٛٔٓماليزيا سنة  -مع جامعة فتًا ابؼاليزية 

قى العلمي لتبؼا،"  العصر الألفيفي Tutor Sebayaتعليم مهارة القراءة من حلاؿ الطريقة ، "إخواف نور رائس ٖٔ
 .(ٜٕٔٓ)قسم تعليم اللغة العربية،  ٜٕٔٓ تٍالوط
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كمن كجهة نظر الفهم العميق كالفوائد كابػطوات في تعليم ‌بطريقة ابؼناقشة. في
ستخداـ طريقة صوؿ عليها بَّابغ تم التي زاياالفهم كابؼ ابؼهارة القراءة العالية إلذ

 ر.عاصعلّم ابؼابؼ
طريقة تعلم مهارة القراءة على النظرية  (ٕٕٔٓ) رشيدة إستقامة  .ٗ

 -لألبرت باندورا في معهد التوفق السلفي بداو  الاجتماعية الدعرفية
‌زيد عن الطريقة ابؼستخدمةمعرفة ابؼيبحث ىذا البحث عن  ٗٔ.مالانج

لألبرت ككيفية عملية تدريس مهارة القراءة على النظرية الاجتماعية ابؼعرفية 
طريقة البحث ابؼستخدمة  .مالانج -بَّندكرا في معهد التوفق السلفي بداك 

ركبة بؼاطريقة  فهيكأما نتيحة البحث  ة.لابغراسة ادلهنج ابدطريقة نوعية ىي 
التي من طريقة ابغرفية كطريقة الصوتية  في معهد التوفق السلفي ستخدمةابؼ

ستخدمة م ابؼللية التعملة. كأما عمبعلمة كطريقة اككطريقة الكطريقة ابؼقطع 
التدريس  معليبدأ ابؼ ماة الانتباه حينلمرح يى كلذلأاة لرحبأربع مراحل فهي ابؼ

ة لمرح ية الثانية ىلرحابؼك  ،بالطلا لة لكئلسعطاء الأإـ ك بقوؿ السلا
ة كالتفصيل، علومات القديدبؼديدة بَّعلومات ابعربط ابؼ ماالاستدعاء حين

كإعطاء الواجبة ابؼنزلية  رين الشفومبس ماة التقليد حينلمرح يىة الثالثة لرحابؼك 
للطلاب، كابؼرحلة الأختَة ىي مرحلة التحفيز حينما إعطاء ابؼدح للطلاب 

 .لشجاعة في التعلم
تطبيق طريقة  (ٕٕٔٓ) رملي ككاركنيا خليفة ديتٍ أغوستتُمستعتُ   .٘

 ٘ٔ.مهارة القراءة القواعد والترجمة باستخدام كتاب نبذة البيان في ترقية
ة بصتً هدؼ ىذا البحث إلذ كصف كيفية تطبيق طريقة القواعد كالي

                                                             
طريقة تعلم مهارة القراءة على النظرية الاجتماعية ابؼعرفية لألبرت بَّندكرا في معهد التوفق السلفي " ،رشيدة إستقامة ٗٔ

 .(ٕٕٔٓ)، ٔ، الرقم ٔٔ،" لساننا: بؾلة علم اللغة العربية كتعليمها، العدد مالانج -بداك 
تطبيق طريقة القواعد كالتًبصة بَّستخداـ كتاب نبذة البياف في ترقية " ،عتُ رملي ككاركنيا خليفة ديتٍ أغوستتُستم ٘ٔ

 .(ٕٕٔٓ)، ٕ، الرقم ٜ،" صوت العربية، العدد مهارة القراءة
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ب على قية القدرة على القراءة لدل الطلاتً ستخداـ كتاب نبذة البياف لبَّ
يستخدـ ىذا البحث البحث  .ديدنور ابع عهد العالرابؼ رحلة التمهيدية فيابؼ

أظهرت نتائج البحث فهي  نتيحة البحثكأما  .النوعي من النوع الوصفي
ترقية القدرة  كتاب نبذة البياف فيستخداـ  بَّة بصتً كالاح من طريقة القواعد بق

اؿ منظور من نتائج ب. كىذا ابغسيكية لدل الطلاعلى قراءة الكتب الكلا
كتاب نبذة البياف ستخداـ  بَّة بصتً كالب قبل تطبيق طريقة القواعد تعليم الطلا

ابؼذكورة، فتجد الباحثة أف مناسبا بَّلدراسات السابقة .كبعد استخدامو
التشبية بينهم كىذه الدراسة ىي تطبيق الطريقة في تعليم مهارة القراءة بَّبؼنهج 

طريقة كالفرؽ بينهم بهذه الدراسة ىي تستخدـ الدراسات السابقة ب. الكيفي
ابؼعاصر طريقة ابؼعلم ك  طريقة برقيق المجموعة كابػريطة الذىنيةك القراءة السريعة 

طريقة القواعد ك  على النظرية الاجتماعية ابؼعرفية لألبرت بَّندكراكالطريقة 
 .كالتًبصة بَّستخداـ كتاب نبذة البياف

ابؼسح كالأسئلة كالقراءة ) SQ3Rطريقة أما ىذه الدراسة فتستخدـ       
ة لكلهم في كلتسهيل القراءة كالفهم فتعد الباحثة ابػلاص. (ر كابؼرجعةكالتذك

 :ابعدكؿ التالر
 

 الدراسات السابقةالجدول 
 الفرق التشبيه الاسم والسنة الرقم

تعليم مهارة القراءة  (ٕٛٔٓمرضيانا بصاؿ )  .ٔ
 كمنهج البحث

الطريقة  -
 ابؼستخدمة

 مكاف البحث -
و أبضدم كأصدقائ صدقي الفاربي  .ٕ

(ٕٓٔٛ) 
الطريقة  - تعليم مهارة القراءة

 ابؼستخدمة
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 ابؼنهج البحث -
 مكاف البحث -

الطريقة  - تعليم مهارة القراءة (ٜٕٔٓ) إخواف نور رائس  .ٖ
 ابؼستخدمة

 ابؼنهج البحث -
 مكاف البحث -

تعليم مهارة القراءة  (ٕٕٔٓ)رشيدة إستقامة   .ٗ
 كمنهج البحث

الطريقة  -
 ابؼستخدمة

 مكاف البحث -
رملي ككاركنيا خليفة ديتٍ مستعتُ   .٘

 (ٕٕٔٓ) أغوستتُ
الطريقة  - تعليم مهارة القراءة

 ابؼستخدمة
 ابؼنهج البحث -
 مكاف البحث -
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 
 ميطريقة التعل: الدبحث الأول 

 مفهوم طريقة التعليم . أ
ابؼعلمتُ ، بسبب بقاح أك فشل  مطلوب معرفة طرؽ التعلم من قبل

 يعتمد كثتَنا على ما إذا كانت طرؽ التعلم ابؼناسبة أـ لا الطلاب في التعلم
موظفو التعليم في  ابؼعلم ك ىذا يتفق مع مطالب .ابؼعلمتُ ابؼستخدمة من قبل

 :التي تنص على ما يلي ،ٓٗابؼادة  ٖٕٓٓمن  ٕٓالقانوف رقم 
ابعو التعليمي الذم ىو  بؾاؿ التعليم بإنشاءيلتزـ ابؼعلموف كالعاملوف في 

كىذا ما يفسره أيضنا نظاـ ديالوجي،  ذات مغزل، كابؼرح، كالإبداعية، كابغيوية، ك
 في التنظيم. ٔ، الفقرةٜٔبشأف معايتَ التعليم الوطنية، ابؼادة  ٜٔ ابغكومة رقم

لتعليمية االوحدات  أف عملية التعلم كانت على ٔالفقرة  ٜٔذكرت ابغكومة رقم 
برفيز الطلاب على ابؼشاركة متعة كبردم ك  ،التي عقدت بشكل تفاعلي، ملهمة

توفتَ مساحة كافية للمبادرة كالإبداع كالاستقلاؿ كفقا للمواىب  ،بنشاط
 ٙٔ.علم نفس الطالب كابؼصالح كالنمو البدنِ كذلك
من كالذم يتكوف ( اليونانية)من اليونانية " الطريقة"حرفينا ، تأتي كلمة 

كالتي تعتٍ الطريقة أك الطريقة أك  "hodos" كالتي تعتٍ من خلاؿ ك"Metha" عبارة
يعتٍ أف يتبع، طاعة ابؼسار ابؼاضي ، كالطريقة  methodos لذلك ٚٔ."الأسلوب

مولونو سوماردم ،  كفي الوقت نفسو ، كفقا بؼصطلحات .تعتٍ ابؼسار ابؼاضي

                                                             
16 Indrawati, Wanwan Setiawan, Pembelajaran Aktif, Kreatif, Efektif, dan Menyenangkan 

untuk Guru SD, (Jakarta: Pusat Pengembangan dan Pemberdayaan Pendidikan Tenaga 

Kependidikan Ilmu Pengetahuan Alam, 2009), h. 1. 
17 M. Arifin, Filsafat Pendidikan Islam, (Jakarta: Bumi Aksara, 2001), Cet. V, h. 89. 
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العتُ الدركس بشكل منتظم كليست خطة شاملة تتعلق بعرض "فإف الطريقة ىي 
 ٛٔ."متعارضة كقائمة على نهج

تسليم الرسائل ابؼتعلقة  في تنفيذ التعلم في الفصوؿ الدراسية سوؼ ابؼعلم
لنقل الرسالة ، غالبنا ما يستخدـ ابؼعلم طرقنا أك تقنيات بـتلفة  .التعليمية بَّبؼواد

ىذا ىو ابؼكاف  .ينقلها بحيث يشعر الطلاب بَّلاىتماـ بَّلرسالة أك ابؼادة التي
قاؿ الإماـ . الذم يحتاج فيو ابؼعلم إلذ طريقة ابغق كوسيلة لتسليم الرسائل

البيانات اللازمة لتطوير  كسيلة لإيجاد كاختبار كبذميع"الطريقة ىي  برناديب
الأداة ابؼشار إليها ىنا ىي طريقة يدكن استخدامها بعسر  ٜٔ.بعض التخصصات

 .كبرقيق ابؽدؼ ابؼتوقعلتحليل ( ابؼعلم)الشخص 
طريقة منظمة "بينما في القاموس الإندكنيسي الكبتَ ، تعتٍ الطريقة 

الطريق "كفقنا لػ كينارنو سوراكمد ، فإف الطريقة ىي  ٕٓ."كمدركسة لتحقيق ىدؼ
 ٕٔ. "إلذ كظيفتها ىي أداة لتحقيق ابؽدؼ

أف تكوف متسقة كمنهجية ،  الطارقة لو آثار على عملية استخدامو"
لذلك   ٕٕ".ىم البشر الذين يعانوف من النمو كالتنمية بَّلنظر إلذ أىداؼ الطريقة

 في جوىرىا ىو توخي ابغذر في العمل استخداـ الأساليب في العملية التعليمية
ىي بؾموعة  من بعض الفهم أعلاه يدكن أف يفهم أف الطريقة .تثقيف أك تعليم

ة من قبل ابؼعلمتُ في تقديم ابؼستخدم من التقنيات ، كطريقة يجب أنيكوف ك
 .ابؽدؼ التعليمي ابؼطلوب الدركس لتحقيقو

                                                             
18 Muljianto Sumardi, Pengajaran Bahasa Asing, (Jakarta: PN Bulan Bintang, 2000), Cet. 

I, h. 12. 
19

 Imam Barnadib, Filsafat Pendidikan, Sistem, dan Metode, (Yogyakarta: Yayasan 

Penerbit IKIP Yogyakarta, 1990), Cet. VI, h. 85. 
20

 Pusat Bahasa Departemen Pendidikan Nasional, Kamus Besar Bahasa Indonesia, 

(Jakarta: Pusat Bahasa, 2008), Cet. I, h. 929. 
21

 Winarno Surakhmad, Metodologi Pengajaran Nasional, (Bandung: Jemmars, 1980), h. 

75. 
22

 Arifin, op. cit., h. 98. 
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تنفيذ ابػطط التي  الطريقة ابؼستخدمة ؿ"الطريقة ىي  كفقا لوينا سابقايا
بحيث يتم برقيق الأىداؼ التي تم ترتيبها على  تم إعدادىا في أنشطة حقيقية

في عملية التعلم  طةابػ .فهم ىذه الطريقة ىو تطبيق ابػطة في ٖٕ"النحو الأمثل
، يتحقق من خلاؿ تطبيق  (RPP) التعلم على النحو ابؼبتُ في خطة التنفيذ

 .مع أىداؼ التعلم الأساليب ابؼناسبة
، فإف كىكذا .كدليل للتعلم طريقة التعلم ىي الإطار ابؼفاىيمي ابؼستخدـ

التعلم طريقة التعلم ىي إطار مفاىيمي الإجراءات ابؼنهجية في تنظيم بذربة 
، كأكثر فعالية في كثر دقة في برديد أساليب التعلمالأ.لتحقيق أىداؼ التعلم

أف تتكيف مع أىداؼ تعليمية في اختيار الأساليب يجب  .برقيق أىداؼ التعلم
 كفقنا  ، لأف أحد أىداؼ استخداـ أساليب التعلم ىو برقيق الأىداؼبؿددة

، يجب الانتباه إلذ اختيار طريقة ماوتكنو، في صبرم س. ـ فوفوه فتح الربضن ك
، كابؼرافق الأىداؼ ابؼراد برقيقها، كابؼوضوع، كالطلاب، كابؼواقف"التالية العوامل 

 ٕٗ.ابؼتاحة
خارجية في أدكات برفيزية " ، فإف الطريقة بؽا مكانةسيف الله بصرة كفقنا لػ

يق أىداؼ ، لتحقفردية للطلاب، كالتغلب على الفركؽ الأنشطة التعليم كالتعلم
، ذكاءات بـتلفة ، كمستوياتلطلاب الذين لديهم شخصيات بـتلفةا ٕ٘.التعلم

ابؼطالب ىي نفسها ، أم فهم ابؼوضوع ، لذلك في ىذه  ، في حتُأىداؼ بـتلفة
 .دكر طريقة التعلم مهم جدا ابغالة

التعلم ىو  ، كىذه الطريقةإلذ بعض التعاريف ابؼذكورة أعلاهاستنادا 
 إجراء منهجي في تنسيق خبرات التعلم من أجل ابؼفاىيمي الذم يوضحالإطار 

                                                             
23 Wina Sanjaya, Strategi Pembelajaran Berorientasi Standar Proses Pendidikan, 

(Jakarta: Kencana, 2010), h. 147. 
24

 Ibid., h. 60. 
25 Pupuh Fathurrohman dan M. Sobry Sutikno, Strategi Belajar Mengajar-Strategi 

Mewujudkan Pembelajaran Bermakna melalui Pemahaman Konsep Umum & Konsep Islami, 

(Bandung: Retika Aditama, 2007), h. 55. 
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تصميم كتنفيذ أنشطة  ، كالتي تكوف بدثابة دليل ابؼعلم فيبرقيق أىداؼ التعلم
بيئة التعلم كإدارة الصف في تصميم كتنفيذ التعلم ابؼطلوبة أجهزة  ، كإدارةالتعلم
يتضمن أدلة للمعلمتُ  هزةالأج.من قبل ابؼعل يدكن بذميعها كتطويرىا التعلم

، تستخدـ كسائل الإعلاـ للمساعدة في الطلاب كالطلاب كأكراؽ العمل
، (OHP) ، أجهزة العرض فوؽ الرأسليات التعلم مثل أجهزة الكمبيوترتنفيذىاعم

 .، مثل ابؼناىج كالإدارةالتعلمابؼبادئ التوجيهية لتنفيذ التعلم، ك كالأفلاـ
 ٕٙ:تشغيل كىي عناصر أساسية يجب أف تكوففي طريقة التعلم ىناؾ بطسة 

 خطوات التعلم التشغيلي .ٔ
 ابعو كالقواعد التي تنطبق في التعلم .ٕ
 ابؼتعلمتُ ابؼعلم يجب أف ننظر ، كعلاج كالرد .ٖ
البيئات التي يجب أف تدعم بصيع مرافق التعلم أك ابؼواد أك الأدكات أك  .ٗ

 ،التعلم
يها مباشرة إلذ يجب أف تستند بـرجات التعلم التي تم ابغصوؿ عل .٘

 .الأىداؼ ابؼراد برقيقها
 ميأهداف طريقة التعل  . ب

، كلكن عملية تغيتَ سلوؾ الطالب أىداؼ التعلم ليست إتقاف للموضوع
إخراج من / إف برقيق أىداؼ التعلم ىو إخراج  .كفقا للأىداؼ ابؼراد برقيقها

تتأثر استمرارية العملية  .التعلم في ابؼوضع الأكسط، أم في العملية .نظاـ التشغيل
بحيث يكوف الإخراج كفقنا بؼا ىو  .بدرجة كبتَة بَّلإدخاؿ الذم يتم إدخالو

  .ستعمل العملية بسلاسة إذا كانت مدعومة بدعرفة كمكونات كافية .متوقع
العديد من ابؼدربتُ الذين يقوموف بَّلتعليم كالتعلم لا يدكنهم برقيق 

السبب ىو أف التعلم لا يطابق خصائص الإمكانات المحددة. ك / الأىداؼ 
                                                             

26
 Andayani, Problema dan Aksioma Dalam Metodologi Pembelajaran Bahasa 

Indonesia, (Yogyakarta: Deepublish), h. 135. 
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يريد الطلاب أف يكوف ابؼعلم يفعل ذلك كلا يوجد تآزر بتُ ابؼعلم  .الطلاب
خصائص الطالب ىي كاحدة من العوامل التي تسبب فعالية كما إذا   .كالطلاب

 . كاف التعلم
 

   SQ3Rم يطريقة التعل: الدبحث الثاني 
 SQ3Rطريقة التعليم تعريف  . أ

SQ3R طريقة . ىي طريقة قراءة بفتازة لغرض القراءة ابؼكثفة كالعقلانية
تم التوصية بطريقة القراءة بؽذه الدراسة من . القراءة ىذه جيدة لأغراض الدراسة

ركبنسوف ، . قبل أستاذ علم النفس من جامعة كلاية أكىايو ، البركفيسور فرنسيس
بؼعركفة بشكل متزايد ىذه الطريقة ىي إحدل طرؽ القراءة ا .ٜٔٗٔفي عاـ 

في الأصل بواسطة أستاذ يدعى  SQ3Rتم تطوير  .كابؼستخدمة على نطاؽ كاسع
تشمل أنشطة القراءة  .ٜٓٗٔفرانسيس ركبنسوف من جامعة كلاية أكىايو عاـ 

ابؼسح كالأسئلة كالقراءة : يةابػطوات ابػمس التال SQ3Rبَّستخداـ طريقة 
  ٕٚ.ر كابؼراجعةكالتذك

الطريقة ، قبل القراءة ، نقوـ بإجراء مسح للقراءات أك لاستخداـ ىذه 
الكتب للحصوؿ على نظرة عامة على القراءة من خلاؿ النظر في البداية 

على سبيل ابؼثاؿ ، عند الذىاب إلذ قراءة كتاب ، نقوـ أكلان بدسح  .كالنهاية
، يات، كسنة النشر ، كجدكؿ المحتو  عنواف الكتاب ، كاسم ابؼؤلف ، كاسم الناشر

بعد مسح الكتاب ، نقوـ بصياغة عدد من  .، كابؼلخص، كالببليوغرافياكابؼقدمة
 .الأسئلة لأنفسنا حوؿ القراءة التي من ابؼتوقع أف برصل على إجابة في الكتاب

 .كىذا سوؼ يساعدنا كيوجهنا في قراءة الفهم

                                                             
27 Sulistyaningsih, Lilis Siti, op. cit., h. 2. 
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برستُ م التعاكنِ التي تهدؼ إلذ يم تعد جزءنا من طريقة التعليطريقة تعل
يتم تعريف  .فهم الطلاب كذاكرة ابؼواد التي يقرؤكنها عن طريق القراءة كالكتابة

كفلسفة فيما يتعلق بدسؤكليات الطلاب عن تعلمهم كبؿاكلة  التعلم التعاكنِ
بينما يتصرؼ ابؼعلم كميسر ،  .العثور على معلومات للإجابة على الأسئلة بؽم

  ٕٛ.بكو النتائج التي تم إعدادىا مسبقنايقدـ الدعم لكنو لا يوجو المجموعة 
القراءة ابؼستخدمة في قراءة الكتب ابؼدرسية كمواد  طريقةلقد تم إطلاؽ 

 طريقةالقراءة الأخرل في بؾاؿ ابؼعرفة بواسطة خبراء من بؾموعة متنوعة من 
 ٜٕ:كاحد منهم ىو .ميالتعل

 (مراجعة التسميع ، التفكتَ، القراءة، معاينة، السؤاؿ،) PQ4R طريقة .ٔ
. ٜٗٔٔ في العاـ ستاتوف. توماس ؼ ك صاغها فرانسيس ركبنسوف

 ثم يتم. تطوير منهجيات التعلم بردث تغيتَا كبتَا في الطريقةىذه 
إضافة  من قبل خبراء آخرين مع أكصاؼ بؿسنة ، بؿاكاة ىذا النمط

حتى الآف تم تطوير العديد من  .خطوات أك تغيتَ التسميات فقط
 .بفاثلةدراسة  الأنظمة

ٕ. PQRST (ابؼعاينة كالسؤاؿ كالقراءة كالدكلة كالاختبار )توماس  من
 ستاتوف. ؼ

ٖ. OK5R (ة ، القراءة ، التسجيل ، نظرة عامة ، الأفكار الرئيسي
 .من قبل كالتً بوؾ( الاستعراض كالتفكتَ ،القراءة

ٗ. STUDY ( مراجعةابؼسح ، فكر ، فهم ، تظاىر كلك ) من كلياـ
 .ريسنيك كديفيد ىيلر

                                                             
28

 Agus Suprijono, Cooperative Learning Teori dan Aplikasi PAIKEM, (Yogyakarta: 

Pustaka Pelajar, 2009), Cet. II, h. 54. 
29 Trianto, Mendesain Model Pembelajar Inovatif-Progresif: Konsep Landasan dan 

Implementasi pada kurikulum Tingkat Satuan Pendidikan (KTSP), (Jakarta: Kencana Prenada 

Media Grup, 2009), Cet III, h. 150. 
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بؼساعدة الطلاب على تذكر ما يقرؤكف  SQ3R يتم استخداـ طريقة 
صاغ  .كمساعدة عملية التعليم كالتعلم في الفصل مع أنشطة قراءة الكتب

ىي جزء من  SQ3R طريقة.  ٜٓٗٔ ىذه الطريقة ركبنسوف في عاـ
طريقة التوضيح ىي عملية إضافة التفاصيل بحيث تصبح  .طريقة كضع
 ، بفا يجعل التًميز أسهل كأكثر إعطاءأكثر جدكلبعديدة ابؼعلومات ا

ىي طريقة الأكثر شهرة بؼساعدة الطلاب على  SQ3R طريقة .اليقتُ
 .فهم ابؼواد التي يقرؤكنها

 SQ3Rطريقة  الخطواتجدوال 
 باحثةالالعملية  الطلابالعملية  ابػطوات

يطلب من الطلاب  - (survey)ابؼسح  .ٔ
مراقبة القراءة من 

أجزاء من خلاؿ قراءة 
النص كبؿتول القراءة 
مع التأكيد على 

 الأجزاء ابؼهمة.
يقوـ الطلاب بتصفح  -

مواد القراءة قبل قراءة 
المحتول الكامل 

 للقراءة.
يقوـ الطلاب بتصفح  -

مواد القراءة قبل قراءة 
المحتول الكامل 

 للقراءة.

يوجهوف  باحثةال -
الطلاب لإجراء 

 ابؼسحالدراسات 
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 الباحثة يسأؿ -
كالطلاب ابعملتتُ 
الأكلذ كالأختَة من كل 

 فقرة إجابة.
يقوـ الطلاب بطرح  - (Question)السؤؿ  .ٕ

الأسئلة ابؼتعلقة بنص 
عن "ابؽواية  القراءة

 راتنا ك فطمة"

مثالا  الباحثةأعطى  -
 على سؤاؿ.

يشرح ابؼعلم أكلا  -
الإشارة إلذ طرح 
الأسئلة بناء على 
الكلمات ماذا كمن 

 ككيف كمتى كغتَىا.
يقرأ الطلاب نص  - (Read)القراءة  .ٖ

القراءة بَّلكامل للعثور 
على إجابَّت للأسئلة 
التي تم إنشاؤىا كأيضا 
لفهم بؿتول نص 

 القراءة
يبحث الطلاب عن  -

إجابَّت كالعثور على 
ابعملة الرئيسية لكل 

 فقرة.
 

يراقب ابؼعلم الطلاب  -
 في تنفيذ أنشطة القراءة

يقوـ ابؼعلم بتوجيو  -
الطالب للعثور على 

 إجابَّت
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يجيب الطلاب على  - (Recite)التذكر  .ٗ
الأسئلة كيجدكف ابعملة 

 الرئيسية.
قرأ الطلاب الإجابَّت  -

التي ألفوىا بَّستخداـ 
 بصلهم ابػاصة.

كرد طالب آخر على  -
 إجابة قرأىا صديقو.

لرؤية  الباحثةيتجوؿ  -
 عمل الطلاب

 الباحثةيساعد  -
الطلاب الذين يعانوف 

 من صعوبَّت.
من  الباحثةطلب  -

بعض الطلاب قراءة 
الإجابَّت التي بصعوىا 
بَّستخداـ بصلهم 

 ابػاصة.
من  الباحثةطلب  -

الطلاب الآخرين الرد 
على الإجابَّت التي 

 قرأىا صديقو.
كالطلاب  الباحثةطرح  - (Review)ابؼراجعة  .٘

أسئلة حوؿ ابػطوط 
العريضة لمحتول نص 

 القراءة.

الطلاب  الباحثةيوجو 
لاستنتاج ابؼواد التي بست 

 دراستها.

 
 SQ3R ميتطبيق طريقة التعل أهداف  . ب

القراءة ابؼستخدمة في قراءة الكتب ابؼدرسية كمواد  طريقةلقد تم إطلاؽ 
القراءة الأخرل في بؾاؿ ابؼعرفة بواسطة خبراء من بؾموعة متنوعة من 

، القراءة السؤاؿ، ابؼسح،) SQ3Rأحدىا ىو استًاتيجية  .استًاتيجيات التعلم
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جعلت ىذه . ٖٜٓٔالتي ابتكرىا فرانسيس ركبنسوف في عاـ ( كابؼراجعةالتذكور 
ثم يتم بؿاكاة ىذا النمط من . تغيتَات كبتَة في تطوير منهجيات التعلم طريقة

قبل خبراء آخرين عن طريق برستُ الوصف أك إضافة خطوات أك تغيتَ 
. من توماس ؼ( كالسؤاؿ كالقراءة كالدكلة كالاختبارابؼعاينة ) PQRSTالتسمية،

نظرة عامة، الأفكار الرئيسية، القراءة، التسجيل، القراءة، ) OK5Rستاتوف، 
، تظاىر كأنت ، فكر، فهممسح) STUDYبقلم كالتتَ فائوؾ، ( ، التأملابؼراجعة

 ٖٓ.من كلياـ ريسنيك كديفيد ىيلر( تستعرض
الطلاب على تذكر ما يقرؤكف  بؼساعدة SQ3R يتم استخداـ طريقة

ىي  SQ3R طريقة. كمساعدة عملية التعليم كالتعلم في الفصل مع أنشطة القراءة
التوضيح ىي عملية إضافة التفاصيل بحيث طريقة . التوضيح طريقةجزء من 

 .، بفا يجعل التًميز أسهل كأكثر تأكيدناكوف ابؼعلومات ابعديدة أكثر جدكلت
الأكثر شهرة بؼساعدة الطلاب على فهم ابؼواد التي  ىي طريقة SQ3R طريقة

 .يقرؤكنها
 ٖٔ:ىي كما يلي SQ3R طريقةابػطوات التي يجب ابزاذىا في 

 (Survey) ابؼسح .ٔ
 .، يقوـ الطلاب بسرعة بتصفح مواد القراءةفي ابػطوة الأكلذ

التًكيز في ابؼعاينة ىو العثور على الأفكار الرئيسية التي تم تطويرىا في 
الأجزاء التي يدكن قراءتها ىي على سبيل ابؼثاؿ الفصل  .القراءةمادة 

التمهيدم أك جدكؿ المحتويات أك ابؼوضوع أك ابؼوضوع الفرعي أك 
من خلاؿ  .العنواف أك العناكين الفرعية أك ابؼلخص النهائي للفصل

 .، يكوف لدل الطلاب بَّلفعل صورة عما يتعلمونوابؼعاينة

                                                             
30

 Ibid. 
31

 Risma, dkk. “Keterampilan membaca pemahaman dengan metode SQ3R (preview, 

question, read, ricite, review siswa sekolah dasar kelas tinggi),” Jurnal Pendidikan Guru Sekolah 

Dasar: Universitas Pendidikan Indonesia, Vol. 03, No. 02, (Agustus 2018), h. 6. 
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 (Question)السؤاؿ  .ٕ
، اطرح الأسئلة على نفسك بَّستخداـ الكلمات الثانية ابػطوة

٘W + H لقد أثبتت التجربة أنو  .(، بؼاذا ككيفماذا، أين، من، متى
، فستجعلو يقرأ بعناية لشخص الإجابة على عدد من الأسئلةإذا قرأ ا

 أكبر كبعناية حتى يتذكرىا
 (ما يقرأ جيدا

 
 (read) قراءة .ٖ

بَّلتفصيل مادة القراءة التي تتم ، يقرأ الطلاب ابػطوة الثالثة
من ابؼتوقع في ىذه ابؼرحلة أف يبحث الطلاب عن إجابَّت  .دراستها

  كضعت بعميع الأسئلة التي طرحت
 (Recite) رالتذك .ٗ

، في ىذه ابؼرحلة ، يُطلب من الطلاب التفكتَ في  ربعةابػطوة الأ
ابؼلاحظات يدكن للطلاب إلقاء نظرة على  .ابؼعلومات التي تم تعلمها

يطلب من الطلاب جعل جوىر مواد القراءة مع  .التي قدموىا
لا ينقل الطلاب ذلك  سيكوف من الأفضل أف .المحررين ابػاصة بهم

 . ، كلكن أيضنا في شكل مكتوبلفظينا فحسب
  (Review) مراجعة .٘

، يُطلب من الطلاب تقديم ملخص أك صياغة ابػطوة الأختَة
يستطيع الطلاب صياغة استنتاجات من  .جوىر ابؼادة التي قرأكىا

 ٕٖ.الأسئلة التي تم طرحها
 

                                                             
32 Agus Suprijono, op.cit., h. 103-104. 
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   SQ3R  ميالعوامل الإيجابية لطريقة التعل . ج
  التعليم طريقة نموذجأف  سارم بوسبيتا ، يوضح SQ3R ميفي طريقة التعل

PQ4R  لو العديد من ابؼزايا كالعيوب بدا في ذلك:ٖٖ 
 ابؼزايا .ٔ

في شكل مفاىيم كتعريفات مناسب جدا لتدريس ابؼعرفة التعريفية ‌(أ 
 كقواعد كمعرفة تطبيق في ابغياة اليومية

يدكن أف تساعد الطلاب الذين يعانوف من ضعف الذاكرة على  ‌(ب 
 .حفظ مفاىيم الدرس

 .سهل التطبيق على بصيع مستويات التعليم‌(ج 
القدرة على مساعدة الطلاب على برستُ مهارات عملية طرح ‌(د 

 الأسئلة كإيصاؿ ابؼعرفة
 .صل إلذ ابؼوضوع في نطاؽ كاسعيدكن أف ت ‌(ق 

 العيوب .ٕ
غتَ مناسب للتطبيق في تدريس ابؼعرفة الإجرائية مثل مهارات ‌(أ 

 ابؼعرفة
الكتب )يصعب تنفيذه إذا لد تكن ابؼرافق مثل كتب الطلاب ‌(ب 

 .متاحة في ابؼدرسة( ابؼدرسية
غتَ فعاؿ في الفصوؿ التي تضم عددنا كبتَنا من الطلاب لأف ‌(ج 

 .الأمثل ، خاصةن في صياغة الأسئلةتوجيو ابؼعلم ليس ىو 
 
 

 
                                                             

33 Heri Gunawan, “Srategi SQ3R: Meningkatkan Pertisipasi Siswa Dalam Pembelajaran 

Bahasa Arab Pada Materi Qiraah,” I’tirar: Jurnal Ilmiah Ilmu-Ilmu Keislaman, Vol. 03, No. 06, 

(Mei 2016), (Bandung: STAI). 
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 بحث الثالث: تعليم مهارة القراءةالد
 مفهوم القراءة . أ

كما قاؿ رشدم أبضد طعيمة أف القراءة ليست مهاراة آلية بسيطة كما 
ليست أداة مدرسية ضيقة. إنها أساس عملية ذىنية تأملية. كينبغي أف تنمي   أنها

كتنظيم مركب يتكوف من أنمظ ذات عمليات عقيلة. إنها نشاط ينبغي أف يحتوم 
كالتحليل كالتعليل كحل الصعوبَّت. إف  على كل أنماظ التفكتَ كالتقويم كابغكم

ؿ بصرم للرموز، كىذا ما القراءة إذف، نشاط يتكوف من أربعة عناصر: استقبا
نسمية بَّلنقد. كدمج بؽذه الأفكار مع أفكار القارئ. كتصور لتطبيقاتها في 
مستقبل حياتو كىذا ما نسميو بَّلتفاعل. إذف، القراءة ىي تعرؼ كغهم كنقد 

 ٖٗكتفاعل، فإنها نشاط عقلي يستلزـ تدخل شخصية الإنساف بكل جوانبة.
عملية عقلية إنفعالية دافعية تشمل كأما عند حسن شحاتو إف القراءة 

تفستَ الرموز كالرسم التي يتلقاىا القارئ عن طريق عينية، كفهم ابؼعانِ، كالربط 
بتُ ابػبرة السابقة كىذه ابؼعانِ، كالاستنتاج كالنقد كابغكم كالتذكؽ كحل 

 ٖ٘الصعوبَّت.
بناء على ذلك، ترم الباحثة أف في عملية القراءة ابعيدة تفاعلات 

طة بتُ تلك العناصر الأربع كىي القارئ، كالنص، كالطلاقة، كالإستًاتيجية متًاب
 ابؼستخدمة التي تكوف ملائمة للحصوؿ على ابؼعتٌ ابؼرجو.

كالقارئ ابعيد حينما يحصل على فهم كاضح بؼا يقرأ، فإنو يستجيب 
و للأفكار ابؼكتسبة. فالقارئ حينئذ، يربط الأفكار ابؼكتسبة خلاؿ القراءة بخبرات

السابقة، حيث تؤثر خلفية القارئ في عملية الفهم كالاستيعاب أثناء القراءة، كفي 

                                                             
 ،)مكة ابؼكرمة: جامعة أـ القرل ،ابؼرجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلرشدم أبضد طعيمة،   ٖٗ

 .ٛٔ٘ـ(، ص: ٜٙٛٔ
 .٘ٓٔـ(، ص : ٜٜٙٔ)القاىرة: دار ابؼصرية البناية،  ،تدرس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيقحسن شحاتة،   ٖ٘‌‌
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شيئ من التفصيل فإف القارئ يركز انتباىو أكلا على الصفحة ابؼكتوبة بعقل 
 ٖٙمفتوح يتوخى طلب ابؼعتٌ.

 
 طبيعة القراءة  . ب

تتكوف القراءة ثلاثة عناصر ىي : ابؼعتٌ الذىتٍ كاللفظ الذم يؤدية 
ىذه العملية بهذا الشكل غتَ متسلسلة تسلسلا منطقيا.  ز ابؼكتوب. كتبدككالرم

فلكي تكوف ىناؾ عملية قراءة لابد من كجوج رمز مكتوب أكلا، ثم يلفظ ىذا 
الرمز من ابؼتعلم أك من أم فرد، ثم ىو يلفظ الرمز تتشكل ابؼعانِ ابؼعبرة عن ذلك 

 ٖٚلفظ، كمعتٌ. الرمز في ذىن القارئ، فالعملية ىي: رمز مكتوب،
بناء على الشرح السابق بقد أف القراءة ىي عملية طبيعية للإنساف في 
فهم الرمز ابؼكتوبة، كلفهم ابؼعانِ فيها، كلنقل ابؼعانِ ابؼعبرة إلذ ذىن القارئ لكي 

 يفهم القارئ ما قصد الكاتب، كىي تعمل بحركات العتُ كالعقل.
مباشرة كبطلاقة من الصفحة ابؼكتوبة إذف، القراءة ىي تعتٍ انتقاؿ ابؼعتٌ 

 تشمل جانبتُ، كهما: -كما سبق ذكرة  -فالقراءة ابغقيقة ٖٛأك ابؼطبوعة.
جانبا ميكانيكيا يشمل الاستجابَّت الفسيولوجية للرموز ابؼكتوبة أم معرفة  .ٔ

  الكلمات كالنطق بها.
جانبا عقليا يشمل فهم ابؼعانِ كتفستَىا ك برصل فكر الكاتب كتقويدة  .ٕ

 ٜٖكم عليو، كريط كل بَّبػبرة السابقة للقارئ كالاستفادة منو.كابغ
 
 

                                                             
 .ٙٓٔـ(، ص: ٜٚٚٔ)القاىرة: دار الثقافة،  ، أساسيات تعليم اللغة العربية،فتحي علي يونس كبؿمود كامل الناقة  ٖٙ
‌ٗٓٔ.ـ(، ص: ٖٕٓٓ)عماف: دار الشركؽ،  الطرائق العملية في تدريس اللغة العربية،طو علي حستُ الدليمي،   ٖٚ
ـ(، ص: ٜ٘ٛٔ، )مكة ابؼكرمة: جامعة أـ القرل، تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلبؿمود كامل الناقة،   ٖٛ

.ٔٛٙ 
 .ٚٛٔ-ٙٛٔابؼرجع نفسة، ص:   ٜٖ
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 أهمية مهارة القراءة . ج
ىي من أىداؼ تعلم  كلا شك أف القراءة اللغة الأجنبية )العربية(

اللغات. فلن تتاح فرصة ابغديث كالاستماع إلا للنذر اليستَ بفن يتعلموف اللغة 
الأجنبية كلاسيما اللغة العربية. أما الغالبية العظمى من ابؼتعلمتُ فإف مهارة 
القراءة ضركرية بؽم لقراءة ابؼراحج كالكتب كابؼقرر، كالاطلاع على التًاث الفكرم 

الد ابػارجي )العربي(، كالقياـ بَّلأبحاث التًبوية كالعلمية في بؾالات كابغضارم للع
التخصص ابؼختلفة. كما إف يتمكن ابؼتعلم منهم من إتقاف ىذه ابؼهارة حتى 

 ٓٗيستطيع أف ينميها كيدارسها دكف مساعدة من ابؼدرس.
إف القراءة ىي عملية التعرؼ على الرموز ابؼطبوعة، كنطقها نطقا 

انت القراءة جهرية(، كفهمها. كالقراء بهذا ابؼفهوـ عملية معقدة، صحيحا )إذا ك
كبَّلرغم من أهمية التعرؼ في القراءة إلا أنو كسيلة كليس غاية في ذاتو فالتعرؼ 

 ٔٗكسيلة للفهم. كأف ابؼعانِ ليس موجودة في عقل القارئ.
كالقراءة تساعد الطلبة على اكتساب ابؼعارؼ كتثتَ لديهم الرغبة في 

ابة ابػلاقة. فمن القراءة تزدكد معرفة الطلبة بَّلكلمات كابعمل كالعبارات الكت
ابؼستخدمة في الكلاـ كالكتابة. كعلى ىذا فهي تساعد الطلبة في تكوين 

 إحساسهم اللغوم.
 

 أهداف تعليم مهارة القراءة . د
يستهدؼ تعليم مهارة القراءة للناطقتُ بلغات أخرم عدة أىداؼ، كمن 

 ٕٗأهمها:

                                                             
ص:  ،ـ(ٜٔٛٔ)لباف: مكتبة لبناف،  ،تعلم اللغات  ابغية كتعليمها بتُ النظرية كالتطبيقصلاح عبد المجيد العربي،   ٓٗ

ٔٓٔ. 
 .ٗٓٔ-٘ٓٔـ(، ص: ٜٗٛٔ: مكتبة الفلاح، ، )الكويت ، تدريس فنوف اللغة العربيةعلي أبضد مذكور  ٔٗ
 .ٙٚٔـ(، ص: ٜٜٛٔ، )مصر: جامعة ابؼنصورة، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بهارشدم أبضد طعيمة،   ٕٗ
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القراءة ىي أكلذ ابؼهارت الثلاث )كىي القراءة كالكتابة كابغسوب( التي أف  .ٔ
    يجمع المجتمع الإنسانِ على حق الفرد في تعلمها.

أف التًبية ابؼستمرة، كالتعلم مدل ابغياة، كالتعليم الذانِ شعارات لا تتحقق في  .ٕ
ى كمية حياة الإنساف إلا إذا كاف قادرا على القراءة. لأنها أنشطة تعتمد عل

   كنوع ما يقرؤه.
أف المجتمع الإنسانِ ابؼعاصر بؾتمع متعلم يصعب تصور عمل مهارم فيو لا    .ٖ

يتطلب القراءة، كإف الإنساف بؿاط بكثتَ من أكجو النشاط التي تستلزـ 
    القراءة، حتى يحقق ما يريد كيتكيف مع المجتمع كيؤدم كظيفتو.

      ة.أف القراءة الواسعة شرط للثقافة الواسع .ٗ
بَّلقراءة  يستطيع الدارس أف يحقق أغراضو العملية من تعليم العربية. قد  .٘

   تكوف أغراضا ثقافية، أك اقتصادية، أك سياسة، أك تعليمية أك غتَىا.
كالقراءة مهارة يستطيع الدارس بها برقيق فدر من الإستماع كقضاء كقت  .ٙ

     الفتَاغ بدا ىو أجدل.
ينميها الطالب كحده بعد أف يتًؾ ابؼعهد، ليس بشة  كالقراءة ىي ابؼهارة التي .ٚ

 أدعى للتقديم في القراءة.
إف النجاح في برديد الأىداؼ في العملية التعليمية يعتبر مؤشرا صادقا 
للنجاح فيها. كعند كامل الناقة كأبضد طعيمة، أف القراءة بجانب كونها مهارة 

كأىم  ٖٗداؼ تعلم اللغة.لغوية رئيسية، إلا أنها في ذات الوقت ىدؼ من أى
 ٗٗأىداؼ تعليم القراءة في اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ما يلي:

أف يتمكن الدارس من ربط الركمز ابؼكتوبة بَّلأصوات التي تعبر عنها في اللغة  .ٔ
   العربية.

                                                             
النظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ  ، )منشوراتطرائق تدريس لغتَ الناطقتُ بهابؿمود كامل الناقة كرشدم أبضد طعيمة،   ٖٗ

 .ٕ٘ٔ-٘ٔٔـ(، ص: ٖٕٓٓكالثقافة  أيسيسكو، 
 .ٔ٘ٔابؼرجع نفسو، ص:   ٗٗ
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أف يتمكن من استنتاج ابؼعتٌ العاـ مباشرة من الصفحة ابؼطبوعة كإدراؾ تغتَ   .ٕ
     التًاكب.ابؼعتٌ بتيغتَ 

    أف يتكمن من استنتاج ابؼعتٌ بتغتَ التًاكيب. .ٖ
أف يتعرؼ معانِ ابؼفردات من معانِ السياؽ، كالفرؽ بتُ مغردات ابغديث  .ٗ

   كمفردات الكتابة.
 أف يفهم معانِ ابعمل في الفقرات كإدراؾ علاقات ابؼعانى التي ترطب بينها.  .٘
  اللغة كصرفها. أف يقرأ بفهم كنطلاؽ دكف أف تعوؽ ذلك قواعد .ٙ
أف يفهم الإفكار ابعزئية كالتفاصيل كأف يدرؾ العلاقات ابؼكونة للفكرة    .ٚ

   الرئيسية.
   أف يتعرؼ علامات التًقيم ككظفة كل منها. .ٛ
 أف يقرأ بطلاقة دكف الاستعانة بَّبؼعاجم أك قوائم مفردات متًبصة إلذ اللغتتُ. .ٜ

لذ قراءة الأدب كالتاريخ أف يقرأ قراءة كاسعة ابتدأ من قراءة الصحيفة إ .01
كالعلوـ كالأحداث ابعارية مع إدراؾ الأحداث كبرديد النتائج كبرليل ابؼعانِ 

 كنقدىا كربط القراءة الواسعة بَّلثقافة العربية كالإسلامية.

 

 الفهم )فهم الدقروء( . ه
أما الفهم فيقصد بو فهم ابؼعتٌ أم فهم ابؼقركء، كىو ابؽدؼ من كل 
القراءة. كابػطوة الألذ في ىذه العملية ربط خبرة القارئ بَّلرمز ابؼكتوب. كربط 
ابػبرة بَّلرمز أمر ضركرم، لكنو أكؿ أشكاؿ الفهم. كقد لا يصل إلذ القارئ 

يفسر الكلمات في ابؼعتٌ من كلمة كاحدة، كلكن القارئ ابعيد يستطيع أف 
تركيبها السياقي كيفهم الكلمات كأجزاء للجمل، كابعمل كأجزاء للفقرات، 
كالفقرات كأجزاء للموضوع. كيشمل الفهم في القراءة الربط الصحيح بتُ الرمز 
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كابؼعتٌ كإيجاد ابؼعتٌ من السياؽ كإختبار ابؼعتٌ ابؼناسب، كتنظيم الأفكار ابؼقركءة، 
 ٘ٗتخداـ في بعد الأنشطة ابغاضرة كابؼستقبلة.كتذكر ىذه الأفكار كاس

كأما مهارات الفهم في القراءة فهي معقدة تتضمن فيما عدة مهارات 
 ٙٗأخرل، كىي ما يلي:

 القراءة القدرة على إعطاء الرمز معناه. .ٔ
القدرة على فهم الوحدات الأكبر، كاالعبارة كابعملة كالفقرة  .ٕ

 كالقطعة كلها.
 كحدات فكرية.القدرة على القراءة في  .ٖ
 القدرة على فهم الكلمات من السياؽ، كاختبار ابؼعتٌ ابؼلائم لو.  .ٗ
 القدرة على برصيل معانِ الكلمة. .٘
 القدرة على اختبار الأفكار الرئيسة كفهمها. .ٙ
 القدرة على فهم التنظيم الذم اتبعة الكتاب. .ٚ
 القدرة على الاستنتاج. .ٛ
 القدرة على فهم الابذاىات. .ٜ

بؼقركء، كمعرفة الأساليب الأدية، كالنغمة القدرة على تقويم ا .ٓٔ
 السائدة، كحالة الكاتب كغرضو. 

 القدرة على الاحتفاظ بَّلأفكار. .ٔٔ
إدراؾ القدرة تطبيق الأفكار كتفستَىا في ضوء ابػبرة السابقة. كمن  .ٕٔ

مهارات الفهم السابقة في القراءة ركز الباحث على القدرة على 
ابعمل، كالأفكار الرئيسة في فهم معانِ الكلمات، كالتًاكيب أك 

 النص ابؼقركء )بؿتول النص(.
 

                                                             
 .٘ٛٔسابق، ص: الرجع ابؼفتحي علي يونس كبؿمود كامل الناقة،   ٘ٗ
 .٘ٛٔ-ٙٛٔابؼرجع نفسو، ص:   ٙٗ
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 طرق التعليم لدهارة القراءة . و
تصنيف بصيع الطرؽ التي استخدمت في تعليم القراءة للمبتدئتُ إلر  يدكن

 ٚٗطريقتتُ أساستُ كما نقل عن كليم.س. جارل:
الأبجدية الطريقة التًكيبية: كىي تبدأ بتعليم ابعزئيات كالبداء بتعليم ابغركؼ  .ٔ

بأبظائها. أم أف ىذه الطريقة تبدأ من أصغر كحدات بفكنة كتنتقل إلذ 
الوحدات الأكبر. كىناؾ طريقتاف تندرجاف برت ما يسمى بَّلطريقة التًكيبية، 
هما: الأكؿ : طريقة الأبجدية أك الطريقة ابؽجائية، ىي تقويم على تعليم الطفل 

ككتابة. كالثانِ : الطريقة الصوتية،  ابغركؼ ابؽجايئة بأبظائها بَّلتًتيب قراءة
ىي تبدأ بتعليم الطفل أصوات ابغركؼ بدلا من أبظائها بحيث ينطق بحركؼ 

ع"، ثم ينطق بَّلكلمة موصولة ابغركؼ -ر-الكلمة أكلا على إنفراد مثل "ز
دفعة كاحدة، كىو يتدرج في ذلك، فبعد أف يتدرب الطفل على أصوات 

مقبوطو فتحا كضما ك كسرا، كيبدأ ابؼعلم في ابغركؼ ابؽجائية كيجيد نطقها 
تدريب الطفل على بصع صوتتُ في مقطع كاحد، ثم ثلاثة أصوات الخ. 
كىكذا حتى ينتهي إلذ تأليف الكلمات من الأصوات ثم تأليف ابعمل من 

   الكلمات.
الطريقة التحليلية: ىي تبدأ بتعليم كحدات يدكن بذزئتها إلذ أجزاء أك عناصر  .ٕ

ا بدأت الطريقة بَّلكلمة فإنو يدكن ردىا إلذ حركؼ كأصوات. أصغر، فأذ
كعلى ىذه يدكن كضعها موضوع التحليل. كىذه الطريقة تشتمل على 
طريقتتُ، هما: الأكؿ، طريقة الكلمة: ىي تبدأ بتعليم الكلمات قبل ابغركؼ، 
أم أنها على عكس الطريقة التًكيبية. كطريقة الكلمة في أساسها طريقة 

قل(. كالثانِ، طريقة ابعملة: ابؽداؼ من ىذه الطريقة ليس تعليم )انظر ك 
التلميذ كحدة يستطيع أف يلم بها بعينيو، بل كحدة قائمة على الفكرة. كابؼبدأ 

                                                             
 .ٖٔٔ-ٕٙٔسابق، ص: ال عرجابؼعلي أبضد مذكر،  ٚٗ
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الذم نلاحظو في تدريس القراءة ىنا ىو أف الأشياء تلاحظ ككليات، كأف 
 اللغة تضع بؽذا ابؼبدأ.

 
 أنواع تدريس القراءة . ز

 ٛٗيتُ القراءة ثلاثة أقساـ:يقسم بعض اللغو 
القراءة الصامتة، كىي أف يدرؾ القارئ ابغركؼ كالكلمات ابؼطبوعة أمامو  .١

كيفهمها دكف أف يجهر بنطقها. كعلى ىذا ابغاؿ يقرأ الطالب ابؼوضوع في 
صمت ثم يعاكد التفكتَ فيو ليتبتُ مدل ما فهمو منو. كالأساس النفسى بؽذه 

بَّعتبارىا رموزا مرئية، أم أف القراءة الصامتة  الطريقة ىو الربط بتُ الكلمات
  بفا يستبعد عنصر التصويب استبعادا تاما.

القراءة ابعهرية، ىي التعرؼ على الرموز ابؼطبوعة، كفهمها، كنطقها بصوت   .2
مسموع، مع الدقة كالطلاقة، كبذسيد ابؼعانِ. كالقراءة ابعهرية تستَ للمدرس 

الطلبة في النطق، كبَّلتالر تتيح لو فرصة  الكشف عن الأخطاء التي يقع فيها
   علاجها.

القراءة السمعية أك استماع، ىي قراءة ابؼدرس أك أحد الطلبة كإنصات   .٣
الباقتُ. كمؤلف ىذا الكتاب، لا يعتبر السمعية أك الاستماع نوعا من أنواع 
 القراءة، كإنما ىو فن لغوم لو مفهمو كخواصو، كمهارتو التي برتاج إلذ تدريس

كتدريب بطريقة خاصة كبـتلفة كما ك كيفا عن طريق التدريس كالتدريب 
 على مهارات القراءة.

  استراتيجيات في تدريس القراءة . ح
دقيقة في الأنشطة للوصوؿ إلذ إف الإستًابذيات ىي التخطيطات ال

ىدؼ خاص، إذف ىي الإجراءات أك ابػطوات لتحقيق الأىداؼ ابؼخططة، 

                                                             
 .ٙٔٔ-ٙٓٔفسة، ص: نبؼرجع ا ٛٗ
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إف تدريس مهارة القراءة بؽا خطوات خاصة لتحقيق فبناء على ىذا التعريف 
 ٜٗأىدافها، فهي كالأتي:

يقرأ ابؼدرس الكلمات كابعمل مصحوبة بدا يوضح معناىا )نمذج الأشياء،  .ٔ
صورىا، حركات الوجو، الاشارات...( كيتأكد ابؼدرس من أف الطلبة قد 

اتصاؿ فهموا معتٌ ىذه الكلمات كابعمل كبدأكا يستخدمونها في مواقف 
   حية.

يطلب ابؼدرس من الطلبة فتح الكتاب. كيقرأ أمامهم الكلمات كابعمل مرة   .ٕ
    أخرل كيطلب منهم ترديد ما يسمعونو بدقة.

يردد الطلبة بصيعا ىذه الكلمات كابعمل ثم يقسم ابؼدرس الصف إلذ   .ٖ
قسمتُ أك ثلاثة كيطلب من كل قسم أف يردد، ثم يطلب من بعض الطلبة 

    عشوائيا أف يردد كراءه.ابؼختارين 
عندما يتكوف عندا الطلبة رصيد من ابؼفردات كالتًاكيب، يتم عرض نصوص  .ٗ

مبسطة عليهم، ثم يقرأنها قراءة صامتة كيعطوف الوقت ابؼناسب للانتهاء من 
   القراءة الصامتة دكف دفعهم إلذ التوقف.

راءة الصامتة بعد أف يشعر ابؼدرس بأف الطلبة بشكل عاـ قد انتهوا من الق  .٘
   يطلب منهم الالتفات إليو كترؾ الكتاب مفتوحا أمامهم.

تلقى أسئلة فهم النص كالكتاب مفتوح أماـ الطلبة. ينبغي أف تكوف الأسئلة   .ٙ
في التًكيب الذم ترد فيو الإجابَّت في النص. كأف تكوف إجابَّت في 

بة ىي التًكيب الذم ترد فيو الإجابَّت في النص. كأف تكوف إجابَّت الطل
   الإجابَّت ابؼختصرة غتَ الإجابَّت ابؼعيارية.

كقد يعود ابؼدرس للنص من بديتو مرة أخرل للحصوؿ على فكرة معينة أك   .ٚ
   تأكد مفهم معتُ.

                                                             
 .ٙٔٔ-ٙٓٔسابق، ص: الرجع ابؼرشدم أبضد طعيمة،   ٜٗ
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 إذا لد يكن لدل الطلبة إجابة عن السؤاؿ ابؼطركح يجيب تكليف غتَه.  .ٛ
على يجيب تشجيع استقاء الإجابة من النص كذكر عباراتو دكف أف نشق   .ٜ

   الطلب بتكلفية بصياغة جديدة من عندىز
ينبغي أف يتوقف طرح الأسئلة عندما يشعر ابؼدرس أف مدل الانتباه عند   .ٓٔ

الطلبة قد ضعف. ثم يعتمد ابؼدرس فن تدريس القراءة ابغقيقة على طرح 
   السؤاؿ ابؼناسب كاستشمار إجابَّت الطلبة استشمارا جيدا.

ة كاملة )صامتة( بحيث يستًجعوف الأفكار يقرأ الطلبة النص بعد ذلك قراء .ٔٔ
التي كانت تثتَىا الأسئلة كيطلعوف على الإجابَّت في ترتبها الذم كردت بو 

    في النص ككماكتبو ابؼؤلف.
قد تكوف القراءة الأخرة جهرية، كفي ىذه ابغالة يجب أف يبدأ بَّلقراءة  .ٕٔ

    أحسن الطلبة على قراءة، كيجب أف يناؿ كل طالب حظ من ىذا.
تشجيع الطلبة على صياغة أسئلة تستقي إجابَّتها من النص ابؼقركء ثم  .ٖٔ

يجيبوف عليها. ىذا التدريب يدربهم على صياغة التًاكيب كاستثمار ما 
 يعرفونو من قواعد.

يختار استًاتيجيات التعليمية ابؼناسبة بَّظركؼ  كلا يدكن من ابؼدرس أف   
 ابؼواد التعليمية ككسئلها ابؼناسبة. كالفعالية في الإجراء إلا بعد معرفتو على

 
 تقونً تعليم مهارت القراءة .ز 

التقويم ىو تقدير صلاحية أك ملائمة شيء في ضوء غتَ ذم صلة. ك 
في بؾاؿ التًبية يعرؼ التقويم بأنو العملية التي يحكم بها على مدل بقحا العملية 
التًبوية في  برقيق الأىداؼ ابؼنشودة. كأف عملية التقويم ترمي إلذ معرفة مدل 

ة مدل تقدمها بكو الأىداؼ تغيتَات معينة مرغوبة في سلوؾ ابؼتعلمتُ أك معرف
 التًبوية ابؼراد برقيقها. 
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كفي التقويم توجد بؾموعة من الأسس التي لا بد من مراعاتها عند بزطيط 
 ٓ٘كتنفيذ عملية التقويم، كىي:

    أف يتسق التقويم مع أىداؼ ابؼنهج، بدعتٌ أف يتصل بدا ينبغي إبقازه. .ٔ
الأىداؼ التعليمية، كلكل أف يكوف التقويم شاملا لكل أنواع كمستويات  .ٕ

   عناصر العملية التعليمية.
أف تتنوع أساليب كأداكت التقويم حتى برصل على معلومات أك عن المجاؿ  .ٖ

الذم نقومو كأف تكوف ىذه الأساليب كالأدكات متقنة التصميم كالأدكات، 
    كمتناسبة مع تقويم الأىداؼ التًبوية ابؼراد برقيقها.

ة تقدير مستمرة بؼدل ما يحققو البرنامج التًبوم من أف يكوف التقويم عملي .ٗ
الأىداؼ ابؼرسومة لعملية التًبية، حتى يتستٌ تصحيح مسار عملية التعلم 

    بَّستمرار.
أف يتم التقويم بطريقة تعاكنية يشارؾ فيها كل من يؤثر في العملية التًبوية  .٘

   كيتأثر بها.
لفة كيكشف عن الفركؽ الفردية أف يديز التقويم بتُ مستويات الأداء ابؼخت  .ٙ

    كالقدرات ابؼتنوعة للتلاميذ.
أف يكوف التقويم تشخيصيا كعلاجيا، أم أنو يصف نواحي القوة ك نواحي  .ٚ

   الضعف في عمليات الأداء.
أف يكوف التقويم كظيفيا بدعتٌ أنو يستفاد منو في برستُ العملية التعليمية،   .ٛ

   عناصرىا.كفي إحداث تغيتَات إيجابية في بصيع 
    أف يراعي في التقويم الناحية الإنسانية. .ٜ

     أف يجرم التقويم في ضوء معايتَ معينو تتمشى مع فلسفة الربية. .ٓٔ

                                                             
ـ(، ص: ٜٚٛٔ، )عماف: دار الفكر، اسات في ابؼناىج كالأساليب العامةر د صالح ذياب ىندم كىشاـ عامر علياف، ٓ٘

ٕٖٔ-ٕٔ٘. 
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أف ينظر إلذ التقويم كوسيلة لتحستُ العملية التًبوية في ضوء الأىداؼ  .ٔٔ
     ابؼنشودة منها كغاية في حدذاتو.

 كابعهد. الاقتصاد في الوقت أف يراعي في التقويم .ٕٔ
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 
 مدخل البحث و منهجه .أ 

تستخدـ الباحثة في ىذا البحث ىو ابؼدخل الكمي كابؼنهج ابؼختلطة.  
تعتمد على فلسفة الوضعية، كتستخدـ ابؼدخل الكمي ىو ابؼدخل البحث الذم 

الذم يتطلب الكثتَ من ابؼدخل ىو . مدخل الكيمي لفحص بؾموعات أك عينات
 .استخداـ الأرقاـ، من بصع البيانات كتفستَ البيانات كظهور النتائج معينة

تستخدـ الباحثة في ىذا البحث ىو ابؼدخل الكمي كابؼنهج ابؼختلطة.   
تعتمد على فلسفة الوضعية، كتستخدـ ابؼدخل الكمي ىو ابؼدخل البحث الذم 

الذم يتطلب الكثتَ من ابؼدخل ىو ي . مدخل الكيملفحص بؾموعات أك عينات
 ٔ٘.استخداـ الأرقاـ، من بصع البيانات كتفستَ البيانات كظهور النتائج معينة

البحث الذم تم تستخدـ الباحثة في ىذا البحث ىو كابؼنهج ابؼختلطة، لأف  
بذمع بتُ الكمي كالنوعي الذم يهدؼ فهم البحث من خلاؿ تثليث إجراؤه 

راء ابؼشاركتُ ذات الطبيعة الاستكشاؼ البيانات من نتيجية الكمية كنتيجة 
 .النوعية ليتم برليلها بناء على عينة كبتَة

 
  مجتمع البحث وعينته .ب 

 بؾتمع البحث .0
ىو منطقة التعميم بؾتمع البحث ‌بؾتمع البحث ىو كل موضوع البحث. 

الباحث  أك مواضيع بؽا كميات كخصائص معينة حددىاكائنات تتكوف من  
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كبؾتمع ىذا البحث في ىذا البحث ىو الطلاب  ٕ٘. لدراستها ثم استخلاص
 جاك الشرقية بَّتو ابغكوميةالإسلامية  ابؼتوسطةبؼدرسة بَّالثامن في الفصل 

 .أشخاص ٙٗبعددىم 
 عينة البحث .2
بؾتمع البحث. جزء من العدد كابػصائص التي يدتلكها عينة البحث ىي   

 ابؼتوسطةبؼدرسة بَّكعينة البحث  ىذا البحث ىي الطالبات في فصل الثامن  "أ" 
عدد الطلاب في فصل "أ" كعدد  جاك الشرقية،بَّتو  ابغكوميةالإسلامية 
 ٕ٘جاك الشرقية ىي بَّتو  ابغكوميةالإسلامية  ابؼتوسطةبؼدرسة بَّالطالتبات 

ك تستخدـ الباحثة طريقة   random samplingأشخاص ك تستخدـ الباحثة تفنية 
simple random sampling. 

 

 متغيرات البحث .ج 
يدكن أف يكوف بؽا قيم أك درجات أك موضوع ابؼتغتَات ىي خصائص فردية أك  

إف ابؼنهج التجريبي في ىذا البحث  ٖ٘ .بـتلفةموضوع مقاييس بـتلفة لأفراد أك 
 يتكوف من متغتَاف، كهما كما يلي:

 ابؼتغتَ ابؼستقل .0
ابؼتغتَات التي بردد الابذاه أك تغيتَات ىو  (Variabel Independen)ابؼتغتَ ابؼستقل 

ابؼسح )SQ3R طريقة ابؼتغتَ مستقل في ىذا البحث ىو .معينة في ابؼتغتَ التابع
  مهارة القراءةفي  (ر كابؼرجعةكالتذككالأسئلة كالقراءة 

ىو ابؼتغتَ الذم يتأثر بَّبؼتغتَ  (Variabel Dependen) ابؼتغتَ التابعابؼتغتَ التابع  .2
 .القراءةابؼتغتَ مستقل في ىذا البحث ىو تعليم مهارة  .ابؼستقل
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 البيانات ومصادرها .د 
البيانات في البحث البيانات ىي أحد مكونات البحث، يجب أف تكوف            

البيانات الكمية . صحيحة، كإذا لد تكن صحيحة فسوؼ ينتج عنها معلومات خاطئة
ىي البيانات التي يدكن التعبتَ عنها في شكل أرقاـ، كيدكن إجراء البيانات الكمية 

كمصادر البيانات ىذا البحث  ٗ٘.عمليات حسابية كلا توجد فئات أك تصنيفات
 ينقسم إلذ قسمتُ، كهما:

 البيانات الأساسية .1
ىي البيانات التي تم ابغصوؿ عليها من ابؼصدر الأكؿ  البيانات الأساسية

. أما الأفراد أك المجموعات، مثل نتائج ابؼقابلات أك نتائج ملء الاستبياناتك هما 
مصادر البيانات التي توفر البيانات مباشرة عند سوغييونو البيانات الأساسية ىي 

البيانات التي تم  ىي كأما عند حسن أف البيانات الأساسية .إلذ جامع البيانات
البيانات  ، كفي البحثابغصوؿ عليها أك بصعها من قبل الأشخاص الذين يجركف 

التي تم ابغصوؿ عليها من مصادر ابؼعلومات مثل الأفراد مثل نتائج الأساسية 
ا البحث، . ك من البيانات الأساسية في ىذابؼقابلات التي أجراىا الباحثوف
، معلم اللغة العربية من قبل إستبياف كابؼلاحظة الطالبات في الفصل إثنا عشر

 كابؼقابلة.
 نويةاالبيانات الث .2

البيانات الثناكية ىي البيانات الثناكية التي يتم ابغصوؿ عليها من قبل 
مصدرىا ابؼؤلفات كالكتب  القراءة، تعلم كفهم من خلاؿ كسائل الأخرل

جمعها البيانات التيىي  البيانات الثناكيةكأما عند البتَ سيلالاحي  ٘٘.كالوثائق
مثل  .من جهة ثانية أك من مصادر أخرل كانت متوفرة قبل إجراء البحث
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إحصاءات مكتب، كالمجلات، كالأكصاؼ كالوثائق. يتم ابغصوؿ إلذ ىذه 
 البيانات من قبل الباحثة لإستكماؿ البيانات الأساسية.

 
 البيانات جمع أسلوب .ه 

 بعمع البيانات إستخدمت الباحثة الطريقة الأتية:
 إستبانة .1

عدد من الأسئلة ابؼكتوبة ابؼستخدمة للحصوؿ على استبانة ىي   
من مشارؾ، يعتبر إستبانة من طريقة بصع البيانات ذك فعالة  معلومات

ابؼتغتَات التي يجب قياسها كمعرفة أم شيء يدكن كسهلة إذا تعرؼ الباحثة 
 ٙ٘.قعو من ابؼشاركتُ في البحثتو 
عبارة عن كرقة أسئلة تستند إلذ سؤالتُ ، أم  انةبدعتٌ آخر الاستب  

استبياف بو أسئلة مفتوحة أك استبياف مع أسئلة مغلقة ، أك مزيج من كليهما. 
، تعمق ، بينما في الأسئلة ابؼغلقةتسمح الأسئلة ابؼفتوحة بشرح طويل كم

 ٚ٘.التحليل لتسهيل الأمرتقتصر الإجابَّت على كحدة 
إستبانة التي تستخدمها الباحثة من حسب النوع ىي إستبانة مغلق.      

تم تقديم الإجابَّت عليو حتى يختار ابؼشاركوف الإجابة إستبانة مغلق 
شكل إستبانة في ىذا البحث ىي الإختيار بإستخداـ  .الصحيحة فقط

ك  (TS)فق، لا توافق توا (S)توافق بشدة،  (SS)بطس إجابَّت بدلية، أم 

(STS) .خطوات الاستبياف في ىذه الدراسة:عن لر كفيما يا لا توافق بشدة 
تعليم  في SQ3Rستخداـ طريقة بإتتعلق التي  ةالباحثة بيانات استبيان تقوـ‌(أ 

 ك بَّتو جاكل الشرقية ابغكمية الإسلاميةابؼتوسطة  درسةالقراءة بَّبؼمهارة 
 القراءة.تعليم مهارة  في SQ3Rستخداـ طريقة بإعوامل التي تدعم كبسنع 
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حسب ابغاجة لاستكماؿ  تتقوـ الباحثة بتعديل البيانات الاستبيانا‌(ب 
 القراءة.تعليم مهارة  في SQ3Rإستخداـ طريقة  بيانات البحث في

الباحثة بتحليل بيانات الاستبياف التي تم ابغصوؿ عليها عملية  تقوـ‌(ج 
من كفقنا لنموذج  القراءةاستخداـ كسائل تقنية الواقع ابؼعزز في مهارة 

 .برليل البيانات

سيتم ابغصوؿ على ابذاه كاحد بناء على إجابَّت ك بناء على إجابَّت المجيب 
 :الصيغة التاليةالمجيب، ثم يتم حساب مؤشر الإجابة عن طريق 

 
(2،2الجدوال )  

 البيانات ومصادرها
 البيانات مصادر البيانات أدوات البحث الرقم

الطالبة في الفصل  الإستبانة ٔ
 التجريبية

 نتائج الإستبانة

الطالبة في الفصل  الإختبار ٗ
 التجريبية كالفصل الضابطة

نتائج الطلاب في 
الإختبار القبلي 
 كالإختبار البعدم

 
 الإختبار .2

الإختبار ىو بؾموعة الأسئلة الشفهية أك الكتابية التي تعطي درجة ما أك 
قية ما للمفحوص ما الذم فهم عينة البحث. يستخدـ الباحثوف الإختبار عادة 
في قياس ظاىرة التي يدرسها كبرديد مقدارىا، لكن قد يستخدمها الباحثةف في 
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ـ ابؼعلم الإختبار للكشف قدرة مسح الواقع يدكن أف يحدث لظاىرة ما. يستخد
طلابهم كقياس إبقازىم التحصيلي كالتعرؼ على مشكلتهم. إما يستخدـ 

إستخدمت الباحثة ىذه  ٛ٘الباحثوف الإختبار للحصوؿ النتائج من بذربتهم.
تعليم مهارة  في SQ3R الطريقة لنيل ابغقائق كابؼعلومات عن  إستخداـ طريقة

بَّبؼدرسة ابؼتوسطة الإسلامية ابغكمية بَّتو جاكل القراءة في الفصل الثامن 
  الشرقية.

 أسلوب تحليل البيانات .و 
 أسئلة البحث،البيانات ىي خطوة تستخدـ للإجابة على أسلوب برليل  

برليل البيانات ابؼستخدمة في ىذا أسلوب  .دؼ ابغصوؿ على نتائج البحثبه
شكل أرقاـ أك جداكؿ  برليل شكل البيانات علىأك  البحث ىي التحليل الكمي،
بناء على البيانات الأكلية التي تم ابغصوؿ عليها ثم  معبرا عنها بوحدات معينة،

 برليلها عبر عدة مراحل بَّستخداـ أعراؼ.
يكوف  طريقة التحليل الكمي كالنوعي،‌يتم تنفيذ تقنيات برليل البيانات          

 كصف تقنيات بصع البيانات على النحو التالر:
 الكمي برليل .ٔ

ت" -بناء على تقرير مشكلات السابقة تستخدـ الباحثة قانوف " اختبار
كقامت تعليم مهارة القراءة،  في SQ3R" لتعريف أبقاز على إستخداـ طريقة 

الباحثة بتحليل البيانات بإستخداـ القاعدة ابؼتوسطة للكشف عن إختلاؼ 
          البعدم(.نتيجة الإختبارين التخريرة )الإختبار القبلي كإختبار 

تستخدـ الباحثة في برليل الكمي نموزج برليل الإحصائي بؼعرفة ابؼتغتَات 
التي تفارف  بشكل ملحوط بـتلف بسبب معاملة في ىذا البحث أك عرضي 
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-tلتحليل البيانات، كرموز  t-testفي ىذا البحث تستعمل الباحثة  فقط.
test :ىو 

 
  

     

√(
       

       
)(

 
   

 
  )

 

 ابؼقياس ابؼعدلر من المجموعة التجريبية=   
 الضابطة ابؼقياس ابؼعدلر من المجموعة=     
 = العدد النوعي في كل النتائج من المجموعة التجريبية    
 = العدد النوعي النتائج من المجموعة الضابطة    
 = عدد الطلبة في المجموعة التجريبية    
 = عدد الطلبة في المجموعة الضابطة    

 برليل الوصفي .ٕ
التحليل الوصفي النوعي ىو خطوة لتحليل البيانات غتَ ابؼختبرة التي يتم 

تم ابغصوؿ على البيانات من مقابلات ابؼراقبة ‌ابغصوؿ عليها من الطلاب
برليل كرقة ابؼلاحظات التي ( ٔ. كخطوات برليل البيانات الوصفي ىو: كالتوثيق

برليل بيانات ابؼقابلة عن طريق ( ٕ، تم إكمابؽا أثناء التعلم كتوضيحها مع ابؼعلم
 قراءة نتا

كصف لصور التوثيق  ( ٖ ،ائج ابؼقابلات مع الطلاب التي تم تسجيله
 .الدرامية التي تم التقاطها أثناء عملية التعلم

( إستجابة الطلاب بكو إستخداـ ٔنتائج برليل البيانات الوصفي بؼعرفة: 
( أراء الطلاب بكو إستخداـ طريقة ٕتعليم مهارة القراءة، في  SQ3Rطريقة 
SQ3R  الطلاب في التعلم   الانطباعات كالصعوبَّت( ٖتعليم مهارة القراءة ، في

 .      SQ3Rمهارة القراءة بإستخداـ طريقة 
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 الفصل الربع
 عرض البيانات وتحليلها

 
 في SQ3Rطريقة  تطبيقعرض البيانات عن  (ٔمبحثتُ كهما، )يتناكؿ ىذا البحث إلذ 

( عرض ٕ) مية بَّتو جاكل الشرقية،و ابؼتوسطة الإسلامية ابغكبددرسة  القراءةتعليم مهارة 
ابؼتوسطة بددرسة  القراءةتعليم مهارة  في SQ3Rإستخداـ طريقة فعالية  البيانات عن

 مية بَّتو جاكل الشرقية.و الإسلامية ابغك
 

ب الفصل في تعليم مهارة القراءة لدى الطلا SQ3Rطريقة  تطبيق الدبحث الأول:
 مية باتو جاوى الشرقيةو الثامن في الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحك

 لابفي الفصل قامت الباحثة بتوزيع إستبانات للط القراءةبعد إجراء تعليم مهارة          
في الفصل التجريبية. يهدؼ  في تعليم مهارة القراءة SQ3Rإستخداـ طريقة بؼعرفة تطبيق 

في تعليم  SQ3Rإستخداـ طريقة في  لابإستبانة بغصوؿ على بيانات حوؿ مدل فهم الط
مستجيبا، كبعد ذلك قامت  . طرحت الباحثة عشرة أسئلة على أربعة كعشرينمهارة القراءة

 الباحثة بتحليل الإجابَّت من الإستبانة، كما ىو موضوح في الصورة التالر:
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أكثر إجابة ىي موافق ثم  لاببناء على الصورة أعلاىا يدكن رؤية أف معظم الط
ك بذرد. كلا توجد الطلاب بزتً إجابة غتَ موافق ك غتَ مواؼ جدا. كسيتم موافق جدا 

 النسبة ابؼئوية من البيانات الإستبانة فيما يلي:  الكاملشرح 
" كتم SQ3Rطريقة  ستخداـبإأسهل  قراءةتعلم مهارة ال في بياف الأكؿ عن " .ٔ

%(، ٗ٘إثباتها من أربعة كعشرين مشاركتُ جيث موافق جدا عشرة أشخاص )
 %(.ٙٗكموافق إحدل عشرة أشخاص )

"  SQ3Rطريقة  ستخداـبإ قراءةمهارة الفي بياف الثانِ عن" أكثر الفهم إذا تعلم  .ٕ
ث موافق جدا بشانية كتم إثباتها من أربعة كعشرين مشاركتُ جي

%(، كبذرد ثلاثة ٗ٘كموافق ثلاثة عشر أشخاص)%(، ٖٖأشخاص)
 %(.ٖٔأشخاص)

 من خلاؿ الاستماع إلذ ابؼعلم قراءةفي بياف الثالث عن " أسهل الفهم مهارة ال .ٖ
" كتم إثباتها من أربعة كعشرين مشاركتُ كبشكل مستقلبنشاط بَّلنسبة التعلم 

%(، كموافق أربعة عشر أشخاص ٕ٘جيث موافق جدا ستة أشخاص )
 %(، كبذرد أربعة أشخاصٛ٘)

من خلاؿ تطوير ابؼعرفة الأكلية  القراءةمن السهل تعلم مهارة  في بياف الرابع عن " .ٗ
مشاركتُ جيث موافق جدا " كتم إثباتها من أربعة كعشرين التي اكتسبتها سابقا

( كبذرد بطسة أشخاص ٖٙ%(، كموافق بطسة أشخاص )ٚٔأربعة أشخاص )
(ٕٔ.)% 

بإستخداـ طريقة المحضرة بدلا  بسهولة قراءةمهارة ال أتعلمفي بياف ابػامس عن "  .٘
"  كتم إثباتها من أربعة كعشرين مشاركتُ جيث موافق جدا  SQ3Rمن الطريقة 
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(، كبذرد أربعة أشخاص ٖٙبطسة أشخاص ) %(، كموافقٕٔبطسة أشخاص )
(ٔٚ .)% 

إذا منحتٍ ابؼعلم  مهارة القراءة تعلمفي  بضاسةفي بياف السادس عن " أصبحت  .ٙ
الفرصة الكثتَة لتكوف النشاط كطرح الأسئلة" كتم إثباتها من أربعة كعشرين 

%(، كموافق ستة أشخاص ٛ٘مشاركتُ جيث موافق جدا أربعة أشخاص )
 %(. ٗخصا كاحدا )%( كبذرد شٖٛ)

بإستخداـ طريقة  قراءةفي بياف السابع عن " أشعر بَّلصعوبة في تعلم مهارة ال .ٚ
SQ3R  كتم إثباتها من أربعة كعشرين مشاركتُ جيث موافق جدا ستة أشخاص "

 %(. ٗ%(، ك كبذرد شخصا كاحدا )ٛ٘%(، كموافق أربعة أشخاص )ٖٛ)
بعد علمتٍ  تعلم مهارة القراءةفي  سعيدافي بياف الثامن عن" أصبحت نشاطا ك  .ٛ

" كتم إثباتها من أربعة كعشرين مشاركتُ جيث موافق جدا  SQ3Rطريقة ابؼعلم ب
%(، ك كبذرد شخصا ٛ٘%(، كموافق أربعة أشخاص )ٖٛستة أشخاص )

 %(. ٗكاحدا )
من خلاؿ التعلم النشط كابؼستقل يدكنتٍ أف أكوف أكثر في بياف التاسع عن "  .ٜ

ة" كتم إثباتها من أربعة كعشرين مشاركتُ جيث موافق جدا فنشاطا في بناء معر 
%(، كبذرد ثلاثة ٛ٘%(، كموافق أربعة أشخاص )ٜٕسبعة أشخاص )

 %(. ٖٔأشخاص )
" كتم إثباتها من القراءةفعالة في تعليم مهارة  SQ3Rفي بياف العاشر عن "طريقة  .ٓٔ

 %(،ٗ٘أربعة كعشرين مشاركتُ جيث موافق جدا ثلاثة عشر أشخاص )
 %(ٗ%( كبذرد شخصا كاحدا )ٕٗكموافق عشرة )
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ب في تعليم مهارة القراءة لدى الطلا SQ3Rطريقة  تطبيقالدبحث الثاني: فعالية 
 .مية باتو جاوى الشرقيةو الفصل الثامن في الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحك

من  في ىذا ابؼبحث تعرض الباحثة نتيحة من الإختبار الذم تم تنفيذه من قبل
 SQ3Rطريقة إختبار القبلي كالبعدم من بؾموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة بعد تطبيق 

 كقبل تطبيقها. في تعليم مهارة القراءة
 

 من مجموعة التجريبية والضابطة لاببيانات نتيجة الط . أ
من أدكات مع البيانات كىي نتايج الإختبار  الثامنقامت الباحثة في الفصل 

ابؼتوسطة الإسلامية ابغكمية بَّتو جاكل القبلي كالإختبار البعدم اللذاف أجرياف بَّبؼدرسة 
(، كيهدؼ الثامن ز كالفصل الضابطة ) (ك الثامنبفصلتُ كهما الفصل التجريبي ) الشرقية

تعليم في  SQ3Rطريقة قبل تطبيق  القراءةالإختبار القبلي بؼعرفة كفاءة الطالبات في مهارة 
في تعليم  SQ3Rإستخداـ طريقة ، كأما إختبار البعدم يهدؼ بؼعرفة فعالية القراءةمهارة 

كأما برليل البيانات  القراءة بطريقةبعد تتعلمن مهارة  لاببنظر إلذ نتائج الطمهارة القراءة 
 ىذا البحث يستخدـ .

 
 تحليل البيانات . ب

تعرض الباحثة  نتيجة البيانات التي تم ابغصوؿ عليها  من الإختبار في ىذا القسم 
 القبلي كالاختبار البعدم من المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة.
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 تحليل البيانات الوصفي .١
في ىذا القسم تعرض الباحثة  نتيجة البيانات الوصفي التي تم ابغصوؿ 

دم من المجموعة التجريبية كالمجموعة عليها  من الإختبار القبلي كالاختبار البع
 الضابطة.
بناء على جدكاؿ من نتائج الإختبار القبلي كالإختبار البعدم  

للمجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة أعلاه يظهر أف أقصي القيمة في الإختبار 
كمنوسط ٖٓ، كأدنى القيمة ىي ٘ٛالقبلي للمجموعة التجريبية ىي 

، ٜ٘تبار البعدم للمجموعة التجريبية، أقصى القيمة . كفي الإخٖٔ،ٗٙالقيمة
. كفي الإختبار القبلي للمجموعة ٜٖ،ٚٚكمتوسط القيمة ٘٘كأدنى القيمة 

. كفي ٚٛ،ٓٙ، كمتوسط القيمة٘٘، كأدنى القيمة ٘ٛالضابطة، أقصى القيمة 
 ٖ٘كأدنى القيمة  ٘ٛالإختبار البعدم للمجموعة الضابطة، أقصى القيمة 

 . ٛٚ،ٗٙةكمتوسط القيم
يظهر  الإختبار القبلي للمجموعة التجريبيةبناء على ابعدكؿ السابق من 

 ٖٔ،ٗٙكنتجية ابؼتوسط   ٖٓ، كأدنى القيمة ٘ٛأف نتيجة  أقصى  قيمة 
 ٓ٘كنتيجة الوضع  ٓٓ،٘ٙكنتيجة الوسيط 

يظهر  للمجموعة التجريبية لبعدمالإختبار ابناء على ابعدكؿ السابق من 
كنتيجة ٜٖ،ٚٚكنتجية ابؼتوسط   ٘٘، كأدنى القيمة ٜ٘أف نتيجة  أقصى  قيمة 

 ٓٛكنتيجة الوضع  ٓٓ،ٓٛالوسيط 
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يظهر الضابطة للمجموعة القبلي الإختبار بناء على ابعدكؿ السابق من 
 ٚٛ،ٓٙكنتجية ابؼتوسط   ٖٓ ، كأدنى القيمة٘ٛأف نتيجة  أقصى  قيمة 

 ٓٙكنتيجة الوضع  ٓٓ،ٓٙكنتيجة الوسيط 
يظهر الضابطة للمجموعة القبلي الإختبار بناء على ابعدكؿ السابق من 

 ٛٚ،ٗٙكنتجية ابؼتوسط   ٖ٘ ، كأدنى القيمة٘ٛأف نتيجة  أقصى  قيمة 
 ٓ٘ٚكنتيجة الوضع ٓٓ،٘ٙكنتيجة الوسيط 

 
 (Uji Normalitasإختبار الحالة الطبيعية ) .2

اختبار القبلي كالبعدم للمجموعة التجريبية تم إجراء اختبار ابغالة الطبيعية في 
 اختبار ابغالة الطبيعية بَّستخداـ الاختبارإجراء تم ىذا البحث في ، كالمجموعة الضابطة

Kolmogrov Smirnov  كإختبارShapiro Wilk يهدؼ إختبار ابغالة الطبيعية بؼعرفة ىل .
إذا   لبيانات بشكل طبيعيأف يتم توزيع ابيانات البحث موزعة طبيعي أـ لا. بَّلتحديد 

يدكن رؤية نتائج اختبار ابغالة الطبيعية ".  < Sig ٘ٓ،ٓنتيجة " كنت تستوفي ابؼعايتَ
 للمجموعات التجريبية كالضابطة في ابعدكؿ التالر:

بعميع بيانات المجموعة التجريبية بناء على نتائج اختبار ابغالة الطبيعية أعلاه. 
أك  Sig Kolmogrov Smirnov البعدم فإنو يوضح أف قيمةك  القبلي كالضابطة كالاختبار

Shapiro Wilk  كإستنباط من ىذه ابؼوزعة ىي طبيعي لأف بيانات ٘ٓ،ٓأكبر من .
 .يتم توزيعها بشكل طبيعي البحث

 
 (Paired Sample t test)إختبار العينة الدزدوجة  .٣
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إختبار العينة ابؼزدكجة بؼعرفة ىل ىناؾ فرؽ في متوسط العينتتُ ابؼزدزجتتُ  يهدؼ
يدكن يعتٍ الإختبار القبلي كالإختبار البعدم للمجموعة التجربية كالمجموعة الضابطة، 

 رؤية نتائج اختبار ابغالة الطبيعية للمجموعات التجريبية كالضابطة في ابعدكؿ التالر:
 كصفو فيما يلي:لتوضيح جدكاؿ أعلاه يدكن 

. ٘ٓ،ٓ >ٔٓ،ٓ   sig.(2 tailed) حصل على قيم  Pair 1على أساس الإخراج‌(أ 
 للاختبار الطالبات تعلم نتائجأف ىناؾ فرؽ في متوسط كيدكن إستنتاج 

 التجريبية كالإختبار البعدم للمجموعة التجريبية. القبلي للمجموعة 
. ٘ٓ،ٓ >ٕٓ،ٓ   sig.(2 tailed) حصل على قيم  Pair 2على أساس الإخراج‌(ب 

 للاختبار الباتالط تعلم نتائجأف ىناؾ فرؽ في متوسط كيدكن إستنتاج 
 كالإختبار البعدم للمجموعة الضابطة. مجموعة الضابطة للالقبلي 

 
 (Uji Homogenitas)إختبار التجانس  .٤

ىدؼ إختبار التجانس بؼعرفة ىل تباين )تنوع( البيانات من بؾموعتتُ أك   
تم ابغصوؿ عليها بَّستخداـ أكثر متجانسة أك غتَ متجانسة. في ىذ البحث 

 sig Basedنتيجة  في ىذه العينة متجانسة إذا. Homogenity of variance الاختبار

on Mean  للمجموعات التجريبية  انسالتج يدكن رؤية نتائج اختبار. ٘ٓ،ٓأكبر من
 كالضابطة في ابعدكؿ التالر:

 <ٔٚٛ،sig Based on Meanٓ  فإف قيمةبناء على جدكاؿ أعلاه   
للمجموعات لذلك يدكن استنتاج أف متغتَات البيانات للاختبار البعدم ‌٘ٓ،ٓ

 .ىي متجانسة البعدم للمجموعات الضابطة لاختبار التجريبي 
 

 (Uji Independent sample tإختبار مستقل عينة ت ) .٥
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ىناؾ اختلاؼ في نتائج ىل بؼعرفة يهدؼ إختبار مستقل عينة ت 
للمجموعة الضابطة. التجريبية كنتائج الاختبار البعدم للمجموعة الاختبار 

للمجموعات التجريبية كالضابطة في إختبار مستقل عينة ت يدكن رؤية نتائج 
 ابعدكؿ التالر:

 >ٔٓ،ٓsig (2 tailed). حصل على القيمةبناء على جدكاؿ أعلاه 
الطالبات في  تعلم نتائجيدكن الاستنتاج أف ىناؾ اختلاؼ في متوسط . ٘ٓ،ٓ

 الإختبار البعدم للمجموعة التجريبية كالإختبار البعدم للمجموعة الضابطة.
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 الفصل الخامس

 مناقشة نتائج البحث
 

 ابغكمية بَّتو جاكل الشرقيةالإسلامية  ابؼتوسطةقامت الباحثة بَّلبحث في ابؼدرسة 
إستخداـ طريقة كفعالية  في تعليم مهارة القراءة SQ3Rإستخداـ طريقة بؽدؼ معرفة 

SQ3R بَّستخداـ ابؼدخل الكمي كابؼنهج ابؼختلطة. في تعليم مهارة القراءة 
 

تعليم مهرة القراءة لدى الطلاب الفصل في  SQ3Rطريقة  تطبيقالدبحث الأول:
 مية باتو جاوى الشرقيةو الثامن في الددرشة الدتوسطة الإسلامية الحك

ليمية ، بدا في ذلك عملية الطريقة ىي شيء لا يدكن فصلو عن ابؼؤسسات التع
كطريقة التعلم، بدعناىا، ىي مستول شامل من بزطيط البرامج يرتبط ارتباطا كثيقا   .التعلم
ها البعض كلا يتعارض مع وات تقديم ابؼوضوع إجرائيا، كلا يتعارض مع بعضبخط

تم تطوير العديد من الطرؽ أك الأساليب بؼهارات القراءة خاصة في تعلم اللغات . ٜ٘النهج
طريقة في الأصل من قبل تم اقتًاح ىذه ال .SQ3Rكاحد منهم ىو طريقة  الأجنبية.
كىي طريقة جديدة من حيث القراءة التي تستخدـ الآف على  P. Robinson فرانسيس.

ىي كاحدة من طرؽ القراءة ابعيدة لصالح  SQ3Rطريقة  نطاؽ كاسع من قبل الناس.
القراءة ابؼكثفة كالعقلانية. الطريقة بؽا صلاحيات ، لأنو في مثل ىذه الأساليب لا يدنح 

منح الشخص أيضا الفرصة  كمع ذلك ، يتم خص الفرصة فقط لقراءة النص كحده.الش
 لفهم بؿتول النص كالقدرة على نقل الأفكار كالأفكار كالآراء كالردكد كغتَىا.

ابعو التعليمي الذم ىو ذات  يلتزـ ابؼعلموف كالعاملوف في بؾاؿ التعليم بإنشاء
 كىذا ما يفسره أيضنا نظاـ ابغكومة رقمديالوجي،  مغزل، كابؼرح، كالإبداعية، كابغيوية، ك

                                                             
59

 Hermawan, Acep. Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung Remaja Rosda 

Karya ,2011). Hlm 168 
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ذكرت ابغكومة رقم  في التنظيم. ٔ، الفقرةٜٔبشأف معايتَ التعليم الوطنية، ابؼادة  ٜٔ
الوحدات التعليمية التي عقدت بشكل  أف عملية التعلم كانت على ٔالفقرة  ٜٔ

توفتَ مساحة كافية  متعة كبردم كبرفيز الطلاب على ابؼشاركة بنشاط، تفاعلي، ملهمة،
علم نفس  كفقا للمواىب كابؼصالح كالنمو البدنِ كذلكللمبادرة كالإبداع كالاستقلاؿ 

 ٓٙ.الطالب
 كالذم يتكوف من عبارة( اليونانية)من اليونانية " الطريقة"حرفينا ، تأتي كلمة 

"Metha"كالتي تعتٍ من خلاؿ ك "hodos" كالتي تعتٍ الطريقة أك الطريقة أك الأسلوب".ٙٔ 
كفي  .ابؼاضي ، كالطريقة تعتٍ ابؼسار ابؼاضييعتٍ أف يتبع، طاعة ابؼسار  methodos لذلك

خطة شاملة "مولونو سوماردم ، فإف الطريقة ىي  الوقت نفسو ، كفقا بؼصطلحات
 ٕٙ."تتعلق بعرض العتُ الدركس بشكل منتظم كليست متعارضة كقائمة على نهج

أف تكوف متسقة كمنهجية ، بَّلنظر إلذ  الطارقة لو آثار على عملية استخدامو"
لذلك استخداـ   ٖٙ".ىم البشر الذين يعانوف من النمو كالتنمية الطريقةأىداؼ 

 .تثقيف أك تعليم في جوىرىا ىو توخي ابغذر في العمل الأساليب في العملية التعليمية
ىي بؾموعة من التقنيات ، كطريقة  من بعض الفهم أعلاه يدكن أف يفهم أف الطريقة

ابؽدؼ التعليمي  في تقديم الدركس لتحقيقو ابؼستخدمة من قبل ابؼعلمتُ يجب أنيكوف ك
 .ابؼطلوب

 
مع الاعتبارات كابؼشكلات ابؼختلفة ابؼوجودة في ىذا المجاؿ، أف مهارات القراءة 
ابؼشار إليها ىنا ىي قراءة اللغة العربية، ثم يتفق الباحثوف كمدرسو ابؼواد العربية على أف 

ابؼشار إليها ىنا ىو طلاقة الطلاب في  الشيء الذم يحتاج إلذ برستُ في مهارات القراءة
                                                             

60 Indrawati, Wanwan Setiawan, Pembelajaran Aktif, Kreatif, Efektif, dan Menyenangkan 

untuk Guru SD, (Jakarta: Pusat Pengembangan dan Pemberdayaan Pendidikan Tenaga 

Kependidikan Ilmu Pengetahuan Alam, 2009), h. 1. 
61 M. Arifin, Filsafat Pendidikan Islam, (Jakarta: Bumi Aksara, 2001), Cet. V, h. 89. 
62 Muljianto Sumardi, Pengajaran Bahasa Asing, (Jakarta: PN Bulan Bintang, 2000), Cet. 

I, h. 12. 
63

 Arifin, op. cit., h. 98. 
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التلاكة ابغرفية، بصلة تلو الأخرل، كدقة التجويد، كدقة القراءة من خلاؿ الاختبارات 
ثلاث مراحل في تنفيذ استًاتيجيات كفي ىذا البحث قسمت الباحثة إلذ الشفوية لاحقا. 

 التعلم
 

 مرحلة قبل التعليم‌.أ 
. عملية التعليم كالتعلمفي بداية ىي ابؼرحلة التي يتخذىا ابؼعلم مرحلة قبل التعليم   

ادة أف يكوف قادرا على جذب اىتماـ الطلاب بَّبؼكيتطلب ابؼعلم في ىذه ابؼرحلة ، 
. كفقا بعبارة السابق أف مرحلة قبل التعليم في ىذا البحث ىو ٗٙتقديدهاالذم سيتم 

عليكم كقراءة كشف الغياب كتعرّؼ مع  في ابؼقابلة الأكلذ بدأت ابؼعلمة بقوؿ السلاـ
الطلاب، كتسأؿ الباحثة عن درس ابؼاضي كربطها بَّلدرس جديد كتلقي الباحثة 

 قديدها.الأىداؼ كابؼواد التي سيتم ت
 مرحلة التعليم‌.ب 

مرحلة التعليم أك مرحلة الرئيسية ىي مرحلة إعطاء ابؼادة التي تم تنظيمها قبل 
الأساسية في عملية التعليم كالتعلم. مرحلة التعليم ىي التعليم كىذه مرحلة ىي مرحلة 

كفقا بعبارة السابق أف  ٘ٙعملية الإتصاؿ كالتعامل بتُ الطلاب كالبيئة التعليمية.
مرحلة التعليم في ىذا البحث في بداية توفتَ ابؼادة بدأت الباحثة  قامت الباحثة 

من ة يطلب الباحث  ثم   ،الذم سيتم إعطاؤهابؼادة مع بربط ابؼادة في خصة ابؼاضي 
أكلا ، يقوـ الطلاب بإجراء . SQ3Rالطلاب قراءة النصوص العربية بَّستخداـ طريقة 

مسح من خلاؿ النظر إلذ النص في لمحة ، كإجراء ابؼلاحظات كلمة بكلمة ، كبصلة 
ثانيا ، ىناؾ مرحلة السؤاؿ ، حيث يبحث  تلو الأخرل في كل فقرة من النص.

ثالثا ، مرحلة القراءة حيث يقرأ ابؼفردات الصعبة. صعبة أك الطلاب عن كلمات 
ىي تعلم الطلاب  التذكرابؼراحل الأربع  الطلاب النص بعناية أثناء التًبصة ابغرفية.
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ابؼرحلة ابػامسة من ابؼراجعة ىي أف يجد الطلاب   .تربصة النص العاـ بشكل صحيح
سي في كل فقرة ثم يرتبونها في كيكتبوف ابعمل التي تصبح ابعملة أك ابؼوضوع الرئي

 ملخص للنص.
 مرحلة التقويم‌.ج 

يهدؼ  أنشطة تقييم بـرجات تعلم الطلاب كأنشطة ابؼتابعةمرحلة التقويم ىي  
يجب تنفيذ أنشطة ابؼتابعة بناء على العملية كنتائج تعلم بؼعرفة نتيجة التعلم الطلاب 

التي يقدمها ابؼعلم بتقييم نتائج عملية  ويمالطلاب، بشكل عاـ تقوـ أنشطة التق
كفقا بعبارة السابق ك مرحلة  ٙٙ.كالتعلم ، كتوفتَ التوجيو التحفيزم كالتعلمي عليمالت

 ابؼادة التي تم تقديدها  عنالباحثة فهم الطالبات تأكد التقويم في ىذا البحث ىي ت
بَّللغة العربية من خلاؿ كصف معتٌ ابؼفردات  السؤاؿ مرة أخرل عن ابؼفرداتبطرح 

ابؼواد التي ك عن ببناء معرفتهم من خلاؿ بزمتُ ابؼفردات ابؼوصوفة  الباتالط تطلبك 
لتعزيز كتسأؿ الطالبات عما يتعلق بَّبؼوضوع. بعد ذلك قامت الباحثة بَّ تم دراستها
 قراءة.في تعلم اللغة العربية كخاصة مهارة لزيادة بضاسة الطالبات كالتحفيز 

 
بعد لاحظت الباحثة بصيع أنشطة الطالبات حينما بذرم عملية التعليم مهارة   

 ة،في التعلم بنشاط كبضاس، ظهرت أف الطالبات تشارؾ SQ3Rبإستخداـ طريقة القراءة 
كعدد الطلاب في الفصل . SQ3Rفي طريقة  القراءةكترغوف في مشاركة تعليم مهارة 

عشر  بقدر ختبارمع عدد أسئلة الاأشخاص. التجريبية  الثامن "ك" قدر أربع كعشرين 
بنود الأسئلة. كنتيجة إستبانة من الفصل التجريبية عن آرائهن حوؿ تعليم مهارة القراءة 

أنهن ترغبن في مشاركة التعليم كالتعلم بإطريقة معظمهن تشعر  SQ3Rبإستخداـ طريقة 
 .القراءة بزيادة الشجاعة كابغماسة في تعليم مهارة
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في تعليم مهارة القراءة، ظهرت ترقية كفاءة الطلاب في  SQ3Rبعد تطبيق طريقة   
كىذا يظهر من إجابة الطلاب في الإختبار  تعلم اللغة العربية بَّبػصوص في مهارة القراءة،

في تعليم مهارة SQ3Rالبعدم. قد رقى نتيجتهن في الإختبار البعدم بعد تطبيق طريقة 
 القراءة. 

حثة نتيجة الإستبانة كابؼلاحظة للتؤكد نتيجة الإختبار القبلي كقد بحث البا  
لتحستُ كفاءة  SQ3Rكالإختبار البعدم. كىي دليل على بقاح بذريبية بَّستخداـ طريقة 

الطلاب في مهارة القراءة. كمن نتيجة الإستبانة كجد أف ترغب الطلاب في تعلم مهارة 
كيدكن  القراءةبَّلسهولة في تعلم مهارة  ك تشعر الطلاب SQ3Rبإستخداـ طريقة القراءة 

 .أف يحسن فهم الطلاب
 نتيجة الإستبانة على حسب ابؼأكية

 نسبة ابؼئوية الكمية البياف الرقم

 SQ3Rطريقة  ستخداـبإأسهل  قراءةتعلم مهارة ال ٔ

%ٗ٘ ٖٔ موافق جدا  

%ٛٗ ٔٔ موافق  

 - - بذرد

 - - غتَ موافق

 - - غتَ موافق جدا

 SQ3Rطريقة  ستخداـبإ قراءةأكثر الفهم إذا تعلم مهارة ال ٕ
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%ٖٖ ٛ موافق جدا  

%ٗ٘ ٖٔ موافق  

%ٖٔ ٖ بذرد  

 - - غتَ موافق

 - - غتَ موافق جدا

بَّلنسبة التعلم  من خلاؿ الاستماع إلذ ابؼعلم قراءةأسهل الفهم مهارة ال ٖ
 بنشاط كبشكل مستقل

%ٕ٘ ٙ موافق جدا  

%ٛ٘ ٗٔ موافق  

%ٚٔ ٗ بذرد  

 - - غتَ موافق

 - - غتَ موافق جدا

من السهل تعلم مهارة الكلاـ من خلاؿ تطوير ابؼعرفة الأكلية التي اكتسبتها  ٗ
 سابقا.

%ٚٔ ٗ موافق جدا  

%ٖٙ ٘ٔ موافق  
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%ٕٔ ٘ بذرد  

 - - غتَ موافق

 - - غتَ موافق جدا

 SQ3Rبإستخداـ طريقة المحضرة بدلا من الطريقة  بسهولة قراءةمهارة ال أتعلم ٘

%ٕٔ ٘ موافق جدا  

%ٖٙ ٘ٔ موافق  

%ٚٔ ٗ بذرد  

 - - غتَ موافق

 - - غتَ موافق جدا 

إذا منحتٍ ابؼعلم الفرصة الكثتَة لتكوف  مهارة القراءة تعلمفي  بضاسةأصبحت  ٙ
 النشاط كطرح الأسئلة

%ٛ٘ ٗٔ موافق جدا  

%ٖٛ ٜ موافق  

%ٗ ٔ بذرد  

 - - غتَ موافق
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 - - غتَ موافق جدا

 SQ3Rبإستخداـ طريقة  قراءةأشعر بَّلصعوبة في تعلم مهارة ال ٚ

%ٖٛ ٜ موافق جدا  

%ٛ٘ ٗٔ موافق  

%ٗ ٔ بذرد  

 - - غتَ موافق

 - - غتَ موافق جدا

طريقة بعد علمتٍ ابؼعلم ب تعلم مهارة القراءةفي  سعيداأصبحت نشاطا ك  ٛ
SQ3R 

%ٖٛ ٜ موافق جدا  

%ٛ٘ ٗٔ موافق  

%ٗ ٔ بذرد  

 - - غتَ موافق

 - - غتَ موافق جدا

ةمن خلاؿ التعلم النشط كابؼستقل يدكنتٍ أف أكوف أكثر نشاطا في بناء معرف ٜ  

%ٜٕ ٚ موافق جدا  
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%ٛ٘ ٗٔ موافق  

%ٖٔ ٖ بذرد  

 - - غتَ موافق

 - - غتَ موافق جدا

  القراءةفعالة في تعليم مهارة  SQ3Rطريقة  ٓٔ

%ٗ٘ ٖٔ موافق جدا  

%ٕٗ ٓٔ موافق  

%ٗ ٔ بذرد  

 - - غتَ موافق

 - - غتَ موافق جدا

 
كمن ابعدكاؿ نتيجة الإستبانة السابقة كجد أف الأجوبة موافق بشدة كموافق من     

ك لا توجد جواب غتَ موافق كغتَ موافق بشدة من  أكثر الأجوبة من نتيجة الإستبانة،
السؤاؿ الأكؿ إلذ السؤاؿ الأخر. بناء على نتيجة الإستبانة السابق رأت الطلاب أف 

فعالة لتحستُ قدتهم في تعلم اللغة العربية  SQ3Rتعليم مهارة القراءة بإستخداـ طريقة 
 إجابَّت. كبَّلنظر إلذ نتيجة الإستبانة السابق كجد أف أغلب القراءةبَّبػصوص في مهارة 

 .القراءةتعليم مهارة في  SQ3Rطريقة إستخداـ  على توافق لابالط
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تعليم مهارة القراءة، كجد أنها مناسب في  SQ3R بناء على تطبيق طريقة           
ضبط النفس  يدكن برستُ بَّلإطار النظرم الذم قد ذكر قبلو كىو يركز في القراءة

كمن ابؼلاحظة كجدت أف . الطلاب يقرأكف النصوص العربية بطلاقة، كالفهم للطلاب
الطالبات تتعاكف مع  .SQ3Rالطلاب ترغب في التعلم مهارة القراءة بَّستخداـ طريقة 

 صديقتهن في المجموعة لفهم ابؼادة كبَّلنشاط تعدم رأيهن عن ابؼادة التي تم تقديدها.
 كجدت أف الطلابفي تعليم مهارة القراءة  SQ3Rطريقة تطبيق كمن ابؼلاحظة قبل 

كبعد طبقت الباحثة تطبيق طريقة  ،للغة العربيةنقصاف التشجيع كالشجاعة في التقراء بَّ
SQ3R  في تعليم مهارة القراءة كجدت الباحثة زيادة كفاءة الطلاب في مهارة القراءة

 بَّلنظر من ابؼلاحظة أثاء التعليم كمن نتيجة الإختبار البعدم.

في تعليم مهرة القراءة لدى الطلاب  SQ3Rالدبحث الثاني:فعالية إستخدام طريقة 
 باتو جاوى الشرقية ميةو الفصل الثامن في الددرشة الدتوسطة الإسلامية الحك

من  في ىذا البحث سيتم كصف النتائج التي تم ابغصوؿ عليها في ىذا البحث
البيانات الإحتبار القبلي كالبعدم من بؾموعة التجريبية كالبيانات الإحتبار القبلي 

النتائج ابؼعنية ىي استنتاجات مستخلصة بناء على كالبعدم من بؾموعة الضابطة. 
 .بصعها كبرليل البيانات الذم تم إجراؤهالبيانات التي تم 

 ةالإسلامي ابؼتوسطةدرسة ابؼفي  الثامنبؾتمع البحث في ىذا البحث ىو الفصل 
كالفصل الثامن "ك"  ، كتستخدـ الباحثة فصلتُ ىو فصل  ابغكمية بَّتو جاكا الشرقية
كف كالفصل الضابطة بد  الثامن "ز"كالفصل  SQ3Rطريقة التجريبية التي تم تطبيقو ب

 .SQ3Rطريقة ب تطبيق
 SQ3R إستخداـ طريقة عرفة التغتَات أك فعاليةفي ىذا البحث أردت الباحثة بؼ

ة. بؼعرفة ذلك تقوـ  الباحثة بإجراء الإختبار في الفصل التجريبيفي تعليم مهارة القراءة 
 التي أجريت قبل تطبيق التجربة ارالاختبالقبلي كالإختبار البعدم. الإختبار القبلي ىو 
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كأما الإختبار البعدم ىو الإختبار الذم أجريت بعد التجربة. كابؽدؼ من الإختبار 
قبل تطبيق التجربة كابؽدؼ من الإختبار البعدم ىو  القبلي ىو بؼعرفة كفاءة الطلاب

 .بعد إجراء التجربة بؼعرفة كفاءة الطلاب
. قامت الباحثة البعدمالإختبار ر القبلي ك بعد ابغصوؿ على البيانات من الاختبا

التي تم كصفو في الفصل السابق.  SPSSبَّستخداـ  بإدارة البيانات التي تم ابغصوؿ عليها
الضابطة   عدد الطلاب في بؾموعة أشخاص كٖٕالتجريبية   عدد الطلاب في بؾموعة

ك ٖٔ،ٗٙأشخاص. كنتيجة متوسط لإختبار القبلي في المجموعة التجريبية ىي ٖٕ
. كأما كنتيجة متوسط ٜٖ،ٚٚكنتيجة متوسط لإختبار البعدم في المجموعة التجريبية ىي

كنتيجة متوسط لإختبار البعدم في  ٚٛ،ٓٙلإختبار القبلي في المجموعة الضابطة ىي  
 .ٛٚ،ٗٙالمجموعة الضابطة ىي 

تعليم مهارة القراءة في ابؼدرسة ابؼتوسطة  في SQ3Rعرفة فعالية إستخداـ طريقة بؼ
ابػطوات الأكؿ بؼعرفة فعالية  الإسلامية ابغكمية بَّتو فتقوـ الباحثة بتحليل البيانات،

في تعليم مهارة القراءة ىو الإختبار ابغالة الطبيعيةػ، يهدؼ  SQ3Rإستخداـ طريقة 
ي أـ لا، كمن نتيجة البيانات إختبار ابغالة الطبيعية بؼعرفة ىل بيانات البحث موزعة طبيع

. كإستنباط ٘ٓ،ٓأكبر من  Shapiro Wilkأك  Sig Kolmogrov Smirnov يوضح أف قيمة
نظرا لأف يتم توزيعها بشكل طبيعي.  من ىذه ابؼوزعة ىي طبيعي لأف بيانات البحث

 .يتم استيفاء متطلبات اختبار العينة ابؼستقلةك متغتَات البيانات ىي متجانس، 
كأثبت بيانات البحث   (Uji Normalitas)بعد  إجراء بإختبار ابغالة الطبيعية 

يهدؼ  (  Uji Paired sample t test)بتوزيع طبيعي. فتقوـ الباحثة بإختبار العينة ابؼزدكجة 
إختبار العينة ابؼزدكجة بؼعرفة ىل ىناؾ فرؽ في متوسط العينتتُ ابؼزدزجتتُ يعتٍ  بؼعرفة

حصل   Pair 1كالإختبار البعدم للمجموعة التجربية كالمجموعة الضابطة.  الإختبار القبلي
   sig.(2 tailed) حصل على قيم  Pair 2ك ٘ٓ،ٓ <ٔٓ،ٓ   sig.(2 tailed) على قيم

. كمن ىذا البيانات أثبت أف ىناؾ تأثتَ كبتَ قبل إجراء الإختبار القبلي ٘ٓ،ٓ <ٕٓ،ٓ



63 
 

 
 

إستخداـ ك بعد إجراء الإختبار البعدم  مهارة القراءة في تعليم SQ3Rإستخداـ طريقة 
 مهارة القراءة. في تعليم SQ3Rطريقة 

  تقوـ الباحثة بإختبار(، Uji Paired sample t test)بعد إجراء إختبار العينة ابؼزدكجة 

بؼعرفة ىل تباين )تنوع( البيانات من بؾموعتتُ أك  بهدؼ( Uji Homogenitas)التجانس 
. ٘ٓ،ٓ <ٔٚٛ،sig Based on Meanٓ  قيمةأكثر متجانسة أك غتَ متجانسة. كأثبت 

 كالاختبارللمجموعة التجريبية كبَّلتالر  فإف متغتَات البيانات لفئات الاختبار البعدم 
 .ر ابؼزدكج استوفيتىي متجانسة، فإف متطلبات الاختبا ةالضابط البعدم للمجموعة 

أثبت نتيجة كمن برليلها    (Uji Homogenitas)بعد إجراء إختبار التجانس 
 Ujiالإختبار مستقل عينة ت ) ىي ةها الباحثتعملثم ابػطوة التالية التي البحث متجانسة 

Independent sample t) البعدم ىناؾ اختلاؼ في نتائج الاختبار ىل معرفة  بهدؼ
. ىذه الإختبار لإجابة على للمجموعة الضابطةالتجريبية كنتائج الاختبار للمجموعة 

كتم في تعليم مهارة القراءة.  SQ3Rالأسئلة البحث كىو كيف فعالية إستخداـ طريقة 
إجراء ىذا الإختبار لبيانات الإختبار البعدم للمجموعة التجريبية كالإختبار البعدم 

يدكن . ٘ٓ،ٓ >ٔٓ،ٓsig (2 tailed).للمجموعة الضابطة. كحصل على قيمة 
تعليم مهارة في  SQ3Rطريقة  بتُ الطلاب تعلم نتائجالاستنتاج أف ىناؾ فرقا في متوسط 

 ابؼستخدمة في مسبق.بطريقة  القراءة
إستخداـ   ثم يدكن استنتاج أف بناء على برليل بيانات البحث التي تم إجراؤىا

نظر من متوسط ب القراءةفعالة لتًفية تعلم مهارة  القراءةتعليم مهارة  في SQ3Rطريقة 
 أف كجد من الإختبار البعدم من المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة،ك الدرجات
الإختبار  متوسط عن بـتلف أك أكثر البعدم للمجموعة التجريبية الاختبار قيمة متوسط

 بؾموعة الضابطة.‌البعدم من
 تتضح فعالية، نتائج ذات قيمة كبتَةبجانب نتيجة من برليل البيانات التي تعتبر 

ابؼتوسطة درسة بؼبَّ الثامن "ك"في الفصل  في تعليم مهارة القراءة SQ3Rإستخداـ طريقة 
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في ابؼشاركة  طلابمن موقف شجاعة كنشاط ال السلامية ابغكمية بَّتو جاكل الشرقية
 لابنشاط الطزيادة كن ملاحظة ذلك من خلاؿ كبناء معرفتهم، يد القراءةمهارة التعلم 

كأكثر الشجاعة في تكلم العربية.  كىذا يدؿ على  في طرح الأسئلة كابؼناقشة كبناء ابؼعرفة
في ترقية مهارة   SQ3Rطريقة  بإستخداـ القراءةأف ىناؾ التأثتَ الإيجابي في تعلم مهارة 

ابؼتوسطة الإسلامية ابغكمية بَّتو جاكل  درسةبؼبَّ ك"الثامن "في الفصل  القراءة لطلاب
 الشرقية.
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 الفصل السادس

 الخاتمة
 

 ملخص نتائج البحث  .أ 
 في SQ3Rبناء على نتائج البحث كابؼناقشة البحث عن إستخداـ كفعالية طريقة   

ل الإسلامية ابغكمية بَّتو جاك  تعليم مهارة القراءة في الفصل الثامن بددرسة ابؼتوسطة
 ، يدكن استنباتو فيما يلي:الشرقية
ابؼتوسطة بددرسة الثامن في الفصل في تعليم مهارة القراءة  SQ3Rتم تطبيق طريقة  .ٔ

الإسلامية ابغكمية بَّتو جاكل الشرقية من ثلاثة خطوات  كىي مرحلة التصميم 
مرحلة التصميم يحتوم تصميم خطة تنفيذ التعليم  كمرحلة التنفيذ كمرحلة التقويم.

الذم برتوم على الأنشطة الأكلية كمرحلة الننفيذ ىي . SQ3Rمناسب بطريقة 
عن طريق اختبار ىي كمرحلة التقويم  كالأنشطة الأساسية كالأنشطة ابػتامية.

ل . كفي داخل الفصبؿدد مسبقا القراءةبدعيار تقييم مهارة  التعليم يتعلق بَّبؼواد
يحتوم إلذ ثلاث مراحل كىو، مرحلة قبل التعليم، كمرحلة التعليم كمرحلة التقويم. 

كمرحلة التعليم ىي  مرحلة قبل تعليم يحتوم على أنشطة ابؼعلم في بداية التعلم،
أنشطة مرحلة الأساسية في التعلم فيها بذرم عملية التعلم. كمرحلة التقويم ىي 

 يهدؼ بؼعرفة نتيجة التعلم الطلاب. ابؼتابعة تقييم بـرجات تعلم الطلاب كأنشطة
بددرسة ابؼتوسطة الإسلامية ابغكمية بَّتو  قراءةتعليم مهارة ال في SQ3Rطريقة  .ٕ

نتيجة برليل  أف عملهامن خلاؿ خطوات لتحليل البيانات التي تم جاك الشرقية 
قبلي في المجموعة التجريبية ىي كنتيجة متوسط لإختبار الالبيانات الوصفي 

. ٜٖ،ٚٚك كنتيجة متوسط لإختبار البعدم في المجموعة التجريبية ىئٖ،ٗٙ
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كنتيجة  ٚٛ،ٓٙكأما كنتيجة متوسط لإختبار القبلي في المجموعة الضابطة ىي  
كمن نتيجة من . ٛٚ،ٗٙدم في المجموعة الضابطة ىي متوسط لإختبار البع

. ٘ٓ،ٓ >ٔٓ،ٓsig (2 tailed).حصل على القيمةخطوات برليل البيانات ىي 
الطالبات في الإختبار  تعلم نتائجيدكن الاستنتاج أف ىناؾ اختلاؼ في متوسط 

. كمن النتيجية التي حصلت عليها الباحثة  أف إستًاتيجية تعليم مهارة البعدم
الكلاـ في ضوء التظرية البنائية فعالة في تعليم مهارة الكلاـ بددرسة ابؼاىرة 

 الإسلامية العابؼية.
 ياتالتوص .ب 

بعد إطلاع على عرض البيانات كبرليلها في الفصل الرابع كنتائج البيانات في   
 الفصل ابػامس، كفي فصل السادس يقدـ الباحث بعض التوصيات

، كأف قراءةينبغي على ابؼدرسة أف يهتم بَّلدرس اللغة العربية بَّبػصوص مهارة ال .ٔ
التعليم كأف ترقى كسائل التي يستخدمها ابؼعلم في جية التعليم يتهتم بإستًات

التعليمية الذم إستخدمها ابؼعلم في عملية التعليم بَّبػصوص في تعليم اللغة 
 العربية.

في الفصل، كينبغي على  التي يستخدمهاالتعليم  طريقةينبغي على ابؼعلم أف تهتم ب .ٕ
حيث يجب أف يكوف الطلاب أكثر نشاطا  قراءةابؼعلم أف تهتم في تعليم مهارة ال

صل، ككذلك أف تهتم ابؼعلم من ناحية الشجاعة كبضاسة الطالبات في تعلم الففي 
 .القراءةمهارة 

ينبغي على ابؼتعلمتُ أف ترقى رغبتهن كبضاستهن في تعلم مهارة القراءة، كأف  .ٖ
العربية إما في الفصل أك في ابؼسكن، ككذلك لابد أف تذداد  تقرءبسارس بَّل

 الطلاب في حفظ  ابؼفردات.
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 قائمة الدراجع والدصادر
 

 الدصادر - أ
 القرآف الكريم

 قوانتُ ابغكومة
  عجم ابؼعانِم

 الدراجع - ب

في  Tutor Sebayaتعليم مهارة القراءة من حلاؿ الطريقة ، "إخواف نور رائس
قسم تعليم اللغة العربية،  ٜٕٔٓ تٍقى العلمي الوطلتابؼ،" العصر الألفي

(ٕٜٓٔ). 
 (.ٜٓٛٔ، )القاىرة: أـ القرل، علم اللغة العربيةتوفيق شهلتُ، 

)القاىرة: دار  ،تدرس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيقحسن شحاتة، ‌‌
 .ـ(ٜٜٙٔابؼصرية البناية، 
، )دمشق: البحث العلمي أساسيتو النظرية كبفارستو العمليةرجاء كحيد دكيدرم، 

 (.ٕٓٓٓدار الفكر، 
)مكة  ،ابؼرجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلة، رشدم أبضد طعيم

 .ـ(ٜٙٛٔ ،ابؼكرمة: جامعة أـ القرل
، )مصر: جامعة ابؼنصورة، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بهارشدم أبضد طعيمة، 

 .ـ(ٜٜٛٔ
طريقة تعلم مهارة القراءة على النظرية الاجتماعية ابؼعرفية " ،رشيدة إستقامة
،" لساننا: بؾلة مالانج -بَّندكرا في معهد التوفق السلفي بداك لألبرت 

 .(ٕٕٔٓ)، ٔ، الرقم ٔٔعلم اللغة العربية كتعليمها، العدد 
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، )الرياض: مكتبة ابؼدخل إلذ بحث في العلوـ السلوكيةصالح بن بضد العساؼ، 
 ق(، الطبعة الأكلذ. ٙٔٗٔالعبيكاف، 

، ت في ابؼناىج كالأساليب العامةاسار د صالح ذياب ىندم كىشاـ عامر علياف،
 .ـ(ٜٚٛٔ)عماف: دار الفكر، 
 ،تعلم اللغات  ابغية كتعليمها بتُ النظرية كالتطبيقصلاح عبد المجيد العربي، 
 ـ(.ٜٔٛٔ)لباف: مكتبة لبناف، 
)عماف: دار  الطرائق العملية في تدريس اللغة العربية،طو علي حستُ الدليمي، 

‌.ـ(ٖٕٓٓالشركؽ، 
، )الكويت: مكتبة الفلاح،  ، تدريس فنوف اللغة العربيةمذكورعلي أبضد 

 ـ(.ٜٗٛٔ
تعليم مهارة القراءة بَّستخداـ طريقة برقيق ، "الفاربي صدقي أبضدم كأصدقائو
،" الندكة الدكلية الثانِ للغة العربية على مستول المجموعة كابػريطة الذىنية

 -عة مالانج ابغكومية طلبة ابعامعة قسم اللغة العربية بكلية الآداب جام
، ٕٛٔٓماليزيا سنة  -إندكنيسيا بَّلشراكة مع جامعة فتًا ابؼاليزية 

(ٕٓٔٛ). 
)القاىرة:  ، أساسيات تعليم اللغة العربية،فتحي علي يونس كبؿمود كامل الناقة

 .ـ(ٜٚٚٔدار الثقافة، 
، )دكف ابؼكاف: مديرية الكتب كابؼطبوعات منهجية البحث العلمي، دشليكماؿ 

 (.ٕٙٔٓبعامعية، ا
بؿسن علي عطية، الاستًاتيجيات ابغديثة في التدريس الفعاؿ، )عماف: دار 

 (.ٕٛٓٓصفاء النشر كالتوزسع، 
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، طرائق تدريس لغتَ الناطقتُ بهابؿمود كامل الناقة كرشدم أبضد طعيمة،   
)منشورات النظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ كالثقافة  أيسيسكو، 

 ـ(.ٖٕٓٓ
، )مكة ابؼكرمة: تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلبؿمود كامل الناقة، 

 .ـ(ٜ٘ٛٔجامعة أـ القرل، 
 بدعهد للبنات القراءة مهارة تعليم في السريعة القراءة طريقة مرضيانا بصاؿ، "تطبيق

، ٔ، الرقم ٔبونى،" السنا: بؾلة اللغة العربية كالإبقليزية، العدد  الأبرار دار
(ٕٓٔٛ.) 

تطبيق طريقة القواعد كالتًبصة مستعتُ رملي ككاركنيا خليفة ديتٍ أغوستتُ، "
،" صوت العربية، بَّستخداـ كتاب نبذة البياف في ترقية مهارة القراءة

 (.ٕٕٔٓ، )ٕ، الرقم ٜالعدد 
، )عماف: دار الشركؽ للنشر معجم علم الاجتماع ابؼعاصرمعن خليل عمر، 

‌(.ٕٓٓٓكالتوزيع، 
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 لمحة عن الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو جاو الشرقية ١ لاحقالد
 البيانات عن الددرسة .أ 

 : ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلامية ابغكمية بَّتو جاك الشرقية            إسم     

 قرية دادابريجو، أرينغ-أرينغ ب،ٗرقم  بركنويودك : شارع  عنواف ابؼدرسة
 ، بَّتو جاكل الشرقية.منطقة جونريجو                        

 :   الرمز البريدم
 ٖٖٖٓٔٔٓٔٛٔٛٓ:   رقم ابؽاتف

 
 مية باتو جاو الشرقيةو الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكتاريخ  .ب 

تأسست في عاـ  ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلامية ابغكمية بَّتو جاك الشرقية   
بناء على نداء  ٕ٘ٓٓ/ٕٗٓٓعلى كجو التحديد منذ بداية العاـ الدراسي  ٕٗٓٓ

في ذلك   .عمدة بَّتو كمعظم سكاف مدينة بَّتومن السيد ك علي كوتا كنائب 
ابؼدرسة الثانوية اإسلامية  الوقت ، كانت ابؼدرسة الوحيدة ابؼملوكة للحكومة ىي

لذلك أثتَت فكرة أنو عاجلا أـ آجلا في  الواقعة في مدينة بَّتو. ٕابغكمية مالانج 
ابؼدرسة الإبتدئية الإسلامية  مدينة بَّتو ىناؾ حاجة إلذ مدرسة متكاملة تتكوف من

ابؼدرسة الثناكية الإسلامية ابغكمية. ك ابؼدرسة ابؼتوىسطة الإسلامية ابغكمية ك ابغكمية 
ثم ما بكتاجو الآف  ،موجود منذ فتًة طويلة يةابؼدرسة الثناكية الإسلامية ابغكمك لأف 

ابؼدرسة ابؼتوىسطة ك ك  ابؼدرسة الإبتدئية الإسلامية ابغكميةىو الوقت ابؼناسب لريادة 
ىذا ىو أيضا كفقا  كإجابة على احتياجات الناس في مدينة بَّتو.  الإسلامية ابغكمية

 للقب مدينة بَّتو كمدينة السياحة الدينية. 
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 الددرسة والأهدف الةالرؤية والرس .ج 
  برقيق مدرسة بحثية دينية متفوقة كتنافسية كصديقة للبيئة:    الرؤية الددرسة     
 :  الرسالة الددرسة     

 تعزيز ابؼواقف الدينية الإسلامية كالعاملية لتشكيل الناس مع برخلاؾ كريم . -
كفاءات  بؼبتكر القائم على البحوث لتحستُتنفيذ التعلم الإبداعي كا -

 .الطلاب
 .تعزيز ركح الإبقاز النقدم كالتنافسي في المجالات الأكاديدية كغتَ الأكاديدية -
 .إقامة أنشطة لاصفية لتنمية ابؼواىب الفنية كالثقافية كالرياضية -
 .مية كنظيفة كصحية كمواتية كمثقفةبرقيق بيئة تعليمية ذات بصتَة عل -
 زيادة دكر أصحاب ابؼصلحة في تطوير ابؼدارس البحثية كابؼعايتَ الوطنية للتعليم  -

 ٛتنفيذ تطوير ابؼناىج الدراسية القائمة على البحوث التي تشمل : الددرسة أهدف
ابؼهارات ، تنفيذ التعلم النشط كالإبداعي كابؼبتكر مع نهج علمي. معايتَ تعليمية

برقيق إبقازات في ابؼسابقات ، يئية في عملية التعلمالبحثية ابؼتكاملة كالثقافة الب
برستُ نوعية ابؼواقف كابؼمارسات ، الأكاديدية كغتَ الأكاديدية الإقليمية كالوطنية
برستُ ابؼعلمتُ الذين يقوموف   ،ٜٝ٘الدينية الإسلامية لسكاف ابؼدرسة بأكثر من 

  ،ٝ٘ٚية بأكثر من بَّلتعلم السياقي كإجراء البحوث العملية في الفصوؿ الدراس
برستُ ابغد الأدنى من درجة تقييم الكفاءة بهدؼ برقيق ابغد الأدنى من معايتَ 

ٝ، فوؽ ٘ٛالطلاب لديهم الاىتماـ كابؼوىبة كالقدرة بذاه العربية كالإبقليزية  ،الإبقاز
زيادة حضور  .ٕابغد الأدنى بؼعايتَ الإكماؿ كقادركف على التواصل مع ىذه اللغات 

 .ٜٝ٘ابؼتعلمتُ كابؼعلمتُ كابؼوظفتُ بأكثر من 
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 عدد الاساتيذة والتلاميذ .د 
عدد الاساتيذة كالتلاميذ في ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلامية ابغكمية بَّتو جاكل  

 الشرقية
 عدد أحواؿ الأساتيذ الرقم

 ٕ٘ ابؼعلم 

 ٗ ابؼوظف 

 ٕٔ ابؼوظفوف غتَ الدائمتُ 

ليسوا ثابتتُ ابؼعلم   ٖٔ 

متعاقد ابؼعلم   ٕ 

 ٓٔ مدربوف إضافيوف 

 
 عدد التلاميذ في ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلامية ابغكمية بَّتو جاكل الشرقية

 
 عدد أحواؿ الطالبات الرقم 

سابعفصل ال ٔ أشخاص ٕٖٓ   

أشخاص ٕٖٚ فصل الثامن ٕ  

أشخاص ٜٖٔ فصل التاسع ٖ  
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 الددرسة بنية تحتية .ه 

 بَّب الظركؼ ابؼعاكسة حالة جيدة عدد غرقة غرفة

 ثقيل ٗ ٕٕ ٕٛ الفصوؿ الدراسيو

 - - ٔ ٔ ةمكتب

 - - ٔ ٔ بـتبر ابغاسوب

 - - ٔ ٔ غرفة ابؼعلم

 - - ٔ ٔ غرفة ابؼدير

 - - ٔ ٔ غرفة إدارية

 - - ٔ ٔ غرفة نائب ابؼدير

 - - - - الوسائط ابؼتعدده

 - - - - بـتبر ابؼوسيقى

 - - ٔ ٔ التوجيو الإرشادم

 أقل - ٙٔ ٙٔ بضاـ الطلاب

 - - ٕ ٕ بضاـ ابؼعلم

 غرفة ٔ - ٔ مستودع
 صغتَة
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 - ٔ ٔ صحة الطلاب كحدة
 غرفة
 صغتَة

 - - - - المجاؿ الرياضي

 - - - - غرفة الفنوف

 - - - - بـتبر اللغات

 - - - ٔ ابؼثوم

 - - - - بـتبر العلوـ الطبيعية

 ٖ٘ عدد غرفة
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 2الدلاحق 

 الجدوال 
 معيار نتيجة الطلاب في الإختبار

 
 النسبة ابؼؤية)%( فئة النتائج تقدير الرقم

%ٓٓٔ-%ٜٓ ٓٓٔ بفتاز   

ٜٜ-ٜٓ جيد جدا   ٛٓ%-ٜٛ%  

ٜٛ-ٓٛ جيد   ٚٓ%-ٜٚ%  

ٜٚ-ٓٚ مقبوؿ   ٙٓ%-ٜٙ%  

ٜٙ-. ضعيف   %.-ٜ٘%  
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 ٣الدلاحق 

التجريبية كالمجموعة كالضابطة،  كىذا الإختباراف التي تتبع المجموعتاف كهما المجموعة
 كالبياف لكل النتائج كما يلي:

 الجدوال

 نتائج الإختبار القبلي البعدي للمجموعة التجريبية )الفصل الثامن و(

 أبظاء الطلبة الرقم
 الإختبار البعدم الإختبار القبلي

 التقدير النتيجة التقدير النتيجة

 جيد ٓٚ مقبوؿ ٘٘ ت ا ٔ

 مقبوؿ ٘ٙ مقبوؿ ٓ٘ ا ز ٕ

 جيد جدا ٜ٘ جيد ٓٛ ر ا ا ٖ

 جيد جدا ٘ٛ جيد ٘ٚ ز ع ٗ

 مقبوؿ ٘ٙ مقبوؿ ٓ٘ ش ا ٘

 مقبوؿ ٘٘ جيد ٓ٘ ـ أ ز ٙ

 جيد ٘ٛ مقبوؿ ٘ٚ ح ا ٚ

 جيد جدا ٜٓ جيد ٘ٛ ا ح ٛ

 مقبوؿ ٘ٙ مقبوؿ ٓ٘ ع ع ٜ
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 مقبوؿ ٓٛ مقبوؿ ٓٚ ؼ ا ٓٔ

 مقبوؿ ٘ٚ مقبوؿ ٓٙ ع ـ ٔٔ

جدا جيد ٘ٛ ع غ ٕٔ  جيد جدا ٜ٘ 

 جيد ٜ٘ حيد ٓٛ أ ـ ٖٔ

 مقبوؿ ٓٛ مقبوؿ ٓٚ أ ع ا ٗٔ

 مقبوؿ ٓٛ مقبوؿ ٘ٙ ح ف ع ٘ٔ

 مقبوؿ ٓٙ مقبوؿ ٖٓ ب ر ع ٙٔ

 ضعيف ٘ٙ ضعيف ٘٘ ؾ أ ٚٔ

 مقبوؿ ٘ٚ ضعيف ٓٙ م أ ٛٔ

 جيد جدا ٜ٘ جيد ٓٛ ـ ع ٜٔ

 ضعيف ٘ٙ ضعيف ٘ٗ ـ ع ع ٕٓ

 جيد ٓٛ ضعيف ٓٙ ـ ر ا ٕٔ

حف ع  ٕٕ  جيد ٓٛ جيد ٘ٚ 

 مقبوؿ ٓٛ جيد ٓٚ ر أ ٖٕ
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 ٤الدلاحق 

 (الثامن زنتائج الإختبار القبلي البعدي للمجموعة الضابطة )الفصل 

 الجدوال 

 أبظاء الطلبة الرقم
 الإختبار البعدم الإختبار القبلي

 التقدير النتيجة التقدير النتيجة

 مقبوؿ ٓٙ ضعيف ٓٙ أ ر ا ٔ

 مقبوؿ ٖ٘ ضعيف ٓٗ ا ر ا ٕ

أ أ ا ٖ  ضعيف ٘٘ ضعيف ٓ٘ 

 ضعيف ٓٙ ضعيف ٓٙ أ د ؿ ٗ

 مقبوؿ ٘ٚ مقبوؿ ٘ٙ ع ف ا ٘

 حيد ٘ٛ جيد ٘ٛ ع ع ٙ

 مقبوؿ ٘ٗ مقبوؿ ٖٓ ا ر س ٚ

 جيد ٓٛ جيد ٓٛ ح ف ش ؿ ٛ

 مقبوؿ ٓٚ مقبوؿ ٓٚ ؾ ا ق ٜ

 مقبوؿ ٘ٙ مقبوؿ ٓٙ ر ا ٓٔ
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 جيد ٓٛ جيد ٓٛ أ ق ف ؼ ٔٔ

 مقبوؿ ٘٘ مقبوؿ ٓ٘ ا ق ا ٕٔ

 مقبوؿ ٓٚ مقبوؿ ٓٚ ب آ ب ٖٔ

 مقبوؿ ٘٘ مقبوؿ ٓ٘ د ر أ ٗٔ

 مقبوؿ ٘ٚ مقبوؿ ٓٚ ح ر أ م ٘ٔ

 مقبوؿ ٓٙ مقبوؿ ٓٙ ـ أ إ ٙٔ

 مقبوؿ ٘ٚ مقبوؿ ٓٚ ـ ض ب أ ٚٔ

 مقبوؿ ٓٙ مقبوؿ ٓ٘ ـ ح ؼ ز ٛٔ

 مقبوؿ ٘ٚ مقبوؿ ٘ٚ ـ ر  ٜٔ

أ تـ  ٕٓ  مقبوؿ ٓ٘ مقبوؿ ٓٗ 

 مقبوؿ ٘ٚ مقبوؿ ٓٚ ب أ ؼ ٕٔ

ما ص ر ٕٕ  مقبوؿ ٓٙ مقبوؿ ٘٘ 

 مقبوؿ ٘ٚ مقبوؿ ٓٙ س أ ٖٕ
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 ٥الدلاحق 

 الجدوال

البيانات الإحصائية إختبار القبلي والإختبار البعدي للمجموعة التجريبية والمجموعة 
 الضابطة

 

 

 

 (٣،٥الجدوال )
 الإختبار القبلي للمجموعة التجريبية

القبليالإختبار  التجريبيةمجموعة    

 أقصى قيمة ٘ٛ

 أدنى قيمة ٖٓ

ٙٗ،ٖٔ Mean 

ٙ٘،ٓٓ Median 

٘ٓ Modus 
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 ٦الدلاحق 

 الجدوال 
 الإختبار البعدي للمجموعة التجريبية

 مجموعة التجريبية الإختبار البعدي

 أقصى قيمة ٜ٘

 أدنى قيمة ٘٘

ٚٚ،ٖٜ Mean 

ٛٓ،ٓٓ  Median 

ٛٓ Modus 

 (2،٤الجدوال )
 القبلي للمجموعة الضابطةالإختبار 

 مجموعة الضابطة الإختبار القبلي

 أقصى قيمة ٘ٛ

 أدنى قيمة ٖٓ

ٙٓ،ٛٚ Mean 

ٙٓ،ٓٓ Median 

ٙٓ Modus 
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 ٧الدلاحق 

 الجدوال 
 الإختبار البعدي للمجموعة الضابطة

 مجموعة الضابطة الإختبار البعدي

 أقصى قيمة ٘ٛ

 أدنى قيمة ٖ٘

ٙٗ،ٚٛ Mean 

ٙ٘،ٓٓ Median 

ٚ٘ Modus 
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 ٨الدلاحق 
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 أداة التقونً مهارة الكلام ٩الدلاحق 

No. Aspek yang dinilai Skor 

Maksimal 

1 Qowaid 20 

2 Kosakata 20 

3 Kelancaran 20 

4 Pemahaman 20 

5 Kepercayaan Diri 20 

 

 

Instrumen Penilain pre-test kelas eksperimen 

No. Nama Skor per aspek yang diperoleh 

Pemahaman Susunan 

kalimat 

Qawaid Kelancar

an 

Keberani

an 

Skor yang 

diperol

eh 

1 Tal 20 10 15 5 5 55 

2 AZ 10 10 15 10 5 50 

3 RA 15 15 20 20 10 80 

4 ZI 20 10 20 10 15 75 

5 SA 10 10 15 10 5 50 

6 Mz 15 10 10 10 5 50 

7 HN 20 15 20 10 10 75 

8 AH 20 15 20 20 10 85 
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9 AI 10 10 15 5 10 50 

10 F 15 15 20 10 10 70 

11 KR 15 10 20 5 10 60 

12 AM 20 15 20 20 10 85 

13 RSN 15 15 20 20 10 80 

14 Alp 15 15 20 10 10 70 

15 H S 20 10 15 10 10 65 

16 UAQ 10 5 5 5 5 30 

17 KZI 15 10 15 5 10 55 

18 SL 15 10 15 10 10 60 

19 RAP 15 15 20 20 10 80 

20 ZI 10 5 15 5 10 45 

21 ALP 15 10 15 10 10 60 

22 SQM 15 15 20 10 10 75 

23 ZH 15 10 15 10 10 70 
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 خطة تنفيذ التعليم ١2لحقالد
RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN KETERAMPILAN MEMBACA 

DENGAN METODE SQ3R 

Materi Pelajaran:  : Bahasa Arab 

Tingkat Satuan Pendidikan : MTsN Batu 

Kelas    :  VIII 

Materi Pokok   : Maharah Qira’ah 

A. Tujuan Pembelajaran 

1. Mensyukuri anugrah Tuhan berupa Bahasa Arab sebagai Bahasa 

Agama dan Bahasa pengantar komunikasi internasional serta diberi 

kesempatan untuk mempelajarinya yang diwujudkan dalam bentuk 

sikap bangga dan semangat belajar. 

2. Peserta didik mengenal system bunyi Bahasa arab (Huruf, kata, Frase 

maupun kalimat) makna dan fungsi ungkapan yang terkait dengan 

tema يىمياتنا. 

3. Peserta didik memperoleh informasi dari berbagai bentuk wacana 

tentang يىمياتنا secara tepat 

4. Menyampaikan berbagai informasi tentang يىمياتنا 

B. Kompetensi Dasar dan Indikator Pembelajaran 

1. Menyadari pentingnya kejujuran dan percaya diri sebagai anugrah Allah 

dalam berkomunikasi dengan lingkungan social sekitar rumah dan madrasah. 

2. Menunjukkan perilaku jujur dan percaya diri dalam berkomunikasi dengan 

lingkungan sosial sekitar rumah dan madrasah 

3. Mengidentifikasikan bunyi kata, frase dan kalimat Bahasa arab yang 

berkaitan dengan يىمياتنا secara lisan 

4. Mendemonstrasikan ungkapan sederhana tentang topik يىمياتنا dengan 

memperhatikan struktur teks dan unsur kebahasaan yang benar dan sesuai 

konteks 
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C. Materi Pembelajaran 

 يومياتنا

ا في الصابَاحِ، حَوَالَر السااعَةِ الرابعَِةِ كَالنِّصْفِ،  عَادَةن أَسْتػَيْقِظُ مُبَكِّرنا جِدن
، كَتػَنْظِيْفِ أَسْنَانِ،  ، أبَْدَأُ بأَِخْذِ دُشٍّّ أَسْتػَيْقِظُ عَلَى الْفَوْرِ كَأذَْىَبُ إِلَذ ابْغمََاِـ

شَعْرمِ مُسْتَخْدِمنا بُؾَفِّفَ الشاعْرِ كَأمَْشُطُ شَعْرمِ بدشُْطِ الشاعْرمِ. ثُما أعَُوْدُ كَبَذْفِيْفِ 
 إِلَذ غُرْفَةُ كَأرَْتَدِم مَلَابِسَ الْمَدْرَسَةِ.

أتَػَنَاكَؿُ فُطُوْرمِ مَعَ أَبي كَأمُِّي كَإِخْوَتي، ثُما أكَُدِّعُهُمْ كَأذَْىَبُ إِلَذ مَوْقِفِ 
. أَصِلُ إِلَذ الْمَدْرَسَةِ في السااعَةِ ابْغاَ فِلَاتِ، نػَعْتَادُ الرُّكُوْبَ مَعَ أَصْدِقاَئِي كُلا يػَوّْـٍ

خُوْؿِ للِْمَدْرَسَةِ في بَساَِـ السااعَةِ الساابِعَةِ، كَيػَبْدَأُ  الساابعَِةِ إِلاا ربُػُعنا، يرَفُِ جَرَسُ الدُّ
بُ أفَْ أَكُوْفَ دَاخِلَ الْفَصْلِ يػَوْمِي الدِّرَسِي في الساابعَِ  ا، لِذَلِكَ يجَِ ةِ كَالنِّصْفِ صَبَاحن

، لِذَلِكَ أُحُثُّ نػَفْسِيْ دَائمِان  ا في بػَرْنَابِؾِي اليػَوْمِيِّ في تلِْكَ السااعَةِ، ىَذَا مُهِمُّ جِدن
 لَاتػَتَأَخارْ.

الْمَنْزؿَِ كَأذَْىَبُ إلذ النًّادِم. كَفِي  فِي السااعاةِ الثااِلثَةِ كَالنِّصْفِ مَسَاءن، أغَُادِرُ 
السااعَةِ الثاامِنَةِ، أتَػَنَاكَؿُ الْعَشَاءَ مَعَ أُسْراَتي في غُرْفَةِ الْمَعِيْشَةِ. كَفي السااعَةِ التااسِعَةِ، 

بَتِي كَ مَلابَِسِي الاتِي سَوْؼَ أرْتَدْيػْهَا في ال  صاباحَِ الْباكَِرِ.أَحْرِصُ عَلَى أَفْ أعُِدا حَقِيػْ
D. dan Media  

1. Pendekatan  : Langsung 

2. Metode   : Metode SQ3R 

3. Media  : Spidol, Buku, Papan tulis 
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E. Langkah-Langkah Kegiatan Pembelajaran. 

Tahapan 

pembelajaran 

Deskripsi Kegiatan Guru dan Siswa 

Pendahuluan Kegiatan Guru: 

 Guru mengucapkan salam dan membuka pelajaran 

dengan berdo’a 

 Guru menyapa para siswa dan menanyakan kabar 

mereka dengan menggunakan Bahasa arab.  

 Guru membacakan absensi  

 Guru menyampaikan cakupan materi, uraian dan 

tujuan kegiatan pembelajaran 

 Guru memberikan pertanyaan-pertanyaan tentang 

materi sebelumnya dan mengaitkannya dengan 

materi yang akan diajarkan. 

Kegiatan Inti 

1. Survey  

Kegiatan Guru dan siswa 

 Guru mengarahkan siswa untuk melakukan 

kegiatan survey tentang materi yang diajar 

 Guru memberikan video yang berkaitan dengan 

materi, kemudian guru meminta siswa untuk 

mengembangkan pemahaman mereka tentang tema 

yang dipelajari. 

 Guru memberikan contoh sesuai dengan materi 

yang telah disampaikan. 

 Guru meminta siswa untuk memnuat sebuah 

kelompok, kemudia siswa diminta untuk  

berdiskusi dengan teman dalam kelompok kemudia  

mempraktekkan di depan kelas. 

 Guru mengajak peserta didik untuk aktif dalam 

berbicara, seperti aktif dalam bertanya dan 

menjawab. 

 Guru meminta siswa dari masing-masing 

kelompok untuk mendeskripsikan gagasan mereka 

secara langsung ke depan kelas seputar materi 
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 lalu guru meminta siswa lain ,المرافق العامة والمهنة 

untuk bertanya seputar materi kepada siswa yang 

maju kedepan. 

 Guru memberikan evaluasi dan nilai terhadap kata-

kata atau ucapan yang diucapkan oleh peserta 

didik. 

 

Penutup  Guru memberikan kesimpulan dan penguatan 

terhadap materi yang telah diajarkan. 

 Guru memberikan motivasi belajar kepada siswa 

sebelum meninggalkan kelas. 

 

F. Penilaian. 

1. Sikap spiritual 

a) Teknik Penilitian : Observasi dan Penilaian diri 

b) Bentuk Instrumen : Lembar Observasi dan Penilaian diri 

No Aspek 

Pengamatan 

Skor 

4 3 2 1 

1      

2      

3      

4      

5      

Jumlah 

skor 

  

Keterangan: 

4 : Sangat Baik 

3 : Baik 

2 : Cukup 
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1 : Kurang baik 

2. Penilain Sikap 

a) Teknik Penilitian : Observasi dan Peniliaian diri 

b) Bentuk Instrumen : Lembar Observasi dan  

No Aspek yang 

diobservasi 

Pilihan jawaban 

Selalu Sering kadang Tidak 

pernah 

Skor 

1 Antusiasme 

dalam belajar 

     

2 Bertanggung 

jawab/peduli 

     

3 Percaya diri 

dalam 

berinteraksi 

     

4 Menhargai orang 

lain 

     

5 Santun      

Jumlah      

 

No Keterangan Jumlah skor 

1 Baik sekali/selalu 76-100 

2 Baik/Sering 51-75 

3 Cukup/Kadang-Kadang 26-50 

4 Kurang/ Tidak Pernah 0-25 
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 صورة البحث ١١الدلاحق
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 السيرة الذاتية

ـ ٜٜٙٔ يوليو ٘ٓ، كيوـ ميلادىا الإثنتُ بتاريخ ككلاندارمجوليا 
 أميكإسم قماف ن. إسم إبي ىو جامبي كتَينجيكوتو إيداف  بقرية  

 ميمونة.

كوتو إيداف كتَينجي جامبي في   ٕ٘ٔبررجت من مدرسة الإبتدائية 
ثم إلتحاقت دراسة في ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلامية ابغكومية سيليماف   ٕٚٓٓالسنة 

ثم إلتحاقت الدراسة إلذ مستول ابعامعي في جامعة  ٕٓٔٓكتَينجي جامبي في السنة 
. ثم إلتحاقت الدراسة إلذ مستول ٕٗٔٓاىيم الإسلامية ابغكومية كتَينجي في السنة 

ابعامعي في جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج جاك الشرقية أخذت 
عليم في قسم تعليم اللغة العربية كمتخرج من تلك ابعامعة في بزصصو في كلية التًبية كالت

 ـ. ثم إلتحاقت الدراسة بكلية الدراسات العليا قسم تعليم اللغة العربية في ٕ٘ٔٓالسنة 
جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج جاك الشرقية كمتخرج في السنة 

. عسى الله أف يرزقها كأىلها كأسراتها كلأساتيذىا كذرياتها طوؿ العمر في التقول ٕٕٕٓ
 كفي الصحة كالعافية كأف يجعلهم من الصابغتُ كابؼتقتُ كمن العلماء العاملتُ. 

 

 


