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الدراسة التقابلية بين الاشتقاق في اللّغة العربيّة والإندونيسيّة وتوظيفها في تعليم 
 مهارة القراءة

 
 البحث اب١امعي

 
 

 إعداد:
 ركضة اب١نة

 ََُُُِِٓرقم القيد: 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

 قسم تعليم اللغة العربية
 كلية علوـ البَبية كالتعليم

 بٗالانج جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اب٢كومية
َُِٔ 



ii 
 

الدراسة التقابلية بين الاشتقاق في اللّغة العربيّة والإندونيسيّة وتوظيفها في تعليم 
 مهارة القراءة

 
 البحث اب١امعي

  (S-1)مقدـ لإكماؿ شركط الاختبار للحصوؿ على درجة بكالوريوس 
 في قسم تعليم اللغة العربية كلية علوـ البَبية كالتعليم

 
 إعداد:
 ةركضة اب١ن

 ََُُُِِٓرقم القيد: 
 المشرفة:

 الدكتورة ب٩لوءة اب٢سنة اب٤اجستبّ
 َََََََُُُِِِّْٕٓٗرقم التوضيف: 

 
 
 
 
 

 
 قسم تعليم اللغة العربية
 كلية علوـ البَبية كالتعليم

 جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اب٢كومية بٗالانج
َُِٔ 



 أ‌
 

 استهلال
 بسم الله الربٞن الرحيم

 

عىلىى قػىلٍبًكى لتًىكيوٍفى مًنى  (ُّٗ)نػىزىؿى بًوً الرُّكٍحي الٍْىمًبٍْي  (ُِٗ)لىتػىنٍزيًٍلي رىبِّ الٍعىالىمًبٍْى كىإًنَّوي 
 (ُٓٗ)بلًًسىافو عىرىبٍِّ مُّبًبٍْو  (ُْٗ)اب٤نذًريًٍنى 

 (ُٓٗ-ُِٗ)سورة الشعراء:  
 

 

ب٫ىٍني نػىقيصُّ  (ِ) قػيرٍآنان عىرىبيًاٌن لَّعىلَّكيمٍ تػىعٍقًليوفى إًنَّا أىنزىلٍنىاهي  (ُ) الر تلًٍكى آيىاتي الٍكًتىابً الٍميبًبْ
ا الٍقيرٍآفى كىإًف كينتى مًنٍ  ػذى نىا إلًىيٍكى ىى يػٍ   (ّ)قػىبٍلًوً لىمًنى الٍغىافًلًبٍْى  عىلىيٍكى أىحٍسىنى الٍقىصىصً بٗىا أىكٍحى

 (ّ-ُ)سورة يوسف: 
 
 

إف فهم الكتاب كالسنة فرض، إف اللغة العربية من الدين، كمعرفتها فرض كاجب، ف
 كلايفهم إلا باللغة العربية، كما لا يتم الواجب إلا بو فهو كاجب

 )ابن تيمية(

 
 

 



 ب‌
 

 إهداء
 

 إلى والدي الكريم فتحي

الذم رببِ كحثبِ على التقدـ لنيل آماؿ كالتفاؤؿ ب٤واجهة اب٢ياة اب٤ليئة بالتحديات 

 كعلمبِ أف أشكر عل كل النعمة

وبة نور حميدةوإلى والدتي المحب  

 البٍ أفاضت مهمتها عبِ كرببِ بالربٞة

 وإلى أخي عبد الرحيم وعبد العزيز

 اللذاف حثالش بالقياـ على الْعماؿ اب٣بّة

 

 

 

 



 ج‌
 

 شكر وتقدير

اب٢مد الله رب العاب٤بْ، كالصلاة كالسلاـ على سيد اب٤رسلبْ، الذم أنزؿ إليو 
بٛت كتابة  على نعمو البٍ بها الشكر ك اب٢مد اللهالقرآف بٖبّ اللغات )بلساف عربِ مببْ(. 
الدراسة التقابلية ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة ىذا البحث اب١امعي بٗوضوع "

 ".  كالإندكنيسيٌة كتوظيفها في تعليم مهارة القراءة
لاقرباف للثناء كاب١زاء إلا تقدـ شكرم كبٙيبٍ بٙية ىنيئة من عميق قلبي إلذ كل 

كإلذ   ،بحث كمن شارؾ في التدقيق كاب٤راجعة كبٙقيق اب٤راجع كالتنضيدمن ساىم في ىذا ال
كل من زكدلش مشكورا بآرائو كتوجهاتو كبٝيع زملاء الذين يساعدكلش مساعدة نافعة، 

  كقدمت الباحثة الشكر اب٣اصة إلذ:

، مدير جامعة مولانا مالك رىارجو اب٤اجستبّحضرة الْستاذ الدكتور موجيا  -ُ
 ية اب٢كومية بٗالانجإبراىيم الإسلام

الدكتور اب٢اج نور عالر اب٤اجستبّ، عميد كلية علوـ البَبية كالتعليم  فضيلة -ِ
 جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اب٢كومية بٗالانج

اب٢سنة اب٤اجستبّ، رئيسة قسم تعليم اللغة العربية جامعة  ةفضيلة الدكتورة ب٩لوء -ّ
مية بٗالانج. كىي أيضا بصفتها مشرفة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اب٢كو 

 كافية على توجيهاتها القيمة كإرشاداتها الوافراة في كتابة ىذا البحث اب١امعي.
جامعة مولانا فضيلة بٝيع الْساتذ كالْستاذات في قسم تعليم اللغة العربية  -ْ

 مالك إبراىيم الإسلامية اب٢كومية بٗالانج
ر اب١زيل فحسبى أف أدعو ب٥م الله اب١بار لا قوؿ يجدر  لر بالتقدـ إلا قوؿ الشك

كالوىاب على أف يجزيهم بأحسن ما عملوا كيزيدىم من فضلهم فيما عملوا. نسأؿ الله 
 التوفيق كالسداد.

 الباحثة 
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 ه‌
 

 
 



 و‌
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 ي‌
 

 مستخلص البحث
 

. الدراسة التقابلية ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌة كتوظيفها في تعليم َُِٔ. جنة، روضة
كالتعليم. جامعة مولانا مهارة القراءة. البحث اب١امعي، قسم تعليم اللغة العربية. كلية علوـ البَبية 

 مالك إبراىيم الإسلامية اب٢كومية بٗالانج. اب٤شرفة: الدكتورة ب٩لوءة اب٢سنة اب٤اجستبّ.
 

 : الدراسة التقابلة، الاشتقاؽ، مهارة القراءةالْساسيٌةالكلمة 
 

 يلعب الاشتقاؽ دكرا ىاما في فهم معبُ الكلمة كاب١مل، ككذلك معبُ الفقرة كالسياؽ. الاشتقاؽ
ىو بٙويل الْصل الواحد إلذ صيغ ب٨تلفة لتفيد ما لد يستفيد بذلك الْصل، كلكلٌ التحويل يؤثرٌ إلذ 

كمن اب٤لاحظة أف معظم  اب٤عبُ.  فمن يفشل في فهم الكلمة كاب١ملة، يفشل في فهم معبُ الفقرة كالسياؽ.
الفهم القرائي. كمن الْسباب ىي  دارسي اللٌغة الْجنبيٌة من أية اب٤رحلة التعليميٌة يواجهوف الصعوبات في

الفشل في فهم معبُ الكلمات كاب١مل، مع أف فهم معبُ الكلمات كاب١مل ىو من شركط فهم معبُ الفقرة 
بناء على ذلك، حاكلت الباحثة  أف بٙل تلك اب٤شكلة بإقامة التحليل التقابلي ببْ الاشتقاؽ   كالسياؽ.

 في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌة.
ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌة؟،  ( ما أكجو الشبوُأسئلة ىذا البحث ىي: )أمٌا 

( كيف توظيف أكجو الشبو ّببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌة؟، ) ( ما أكجو الاختلاؼِ)
( لوصف ُءة؟. كأىدافو ىي )كالاختلاؼ ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌة في تعليم مهارة القرا

ببْ الاشتقاؽ في  ( لوصف أكجو الاختلاؼِببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة ك الإندكنيسيٌة، ) أكجو الشبو
ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة  ( لكشف أهميٌة أكجو الشبو كالاختلاؼّاللٌغة العربيٌة  كالإندكنيسيٌة، )
راءة. إفٌ مدخل البحث الذم استخدمتها الباحثة في ىذا البحث ىو كالإندكنيسيٌة في تعليم مهارة الق

. كأما اب٤نهج الذم انتجتو الباحثة ىو منهج البحث اب٤كتبي كاب٤يدالش. كأدكات الوصفي اب٤دخل الكيفي
 البحث اب٤ستخدمة في ىذا البحث ىي الوثائق، كاب٤قابلة، كاب٤لاحظة.

أكجو الشبو في الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة  (ُأما نتائج ىذا البحث تتلخص فيما يلي: )
( أكجو الاختلاؼ ِكالإندكنيسيٌة ىي في تغيبّ اب٤عبُ، كتغيبّ الصيغة، كفي استخداـ مصطلح "الزكائد". )

ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة ىي في تقسيم الاسم، تقسيم الاشتقاؽ، استخداـ الاسم، اللواحق، طرؽ 
( توظيف الدراسة ّلفاعل، كظيفة اب٢ركة، كمقاـ حرؼ الزيادة في كزف الكلمة. )الاشتقاؽ، اشتقاؽ اسم ا

ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌة في تعليم مهارة القراءة ىو كأساس في صياغ التقنق  التقابلية
 التعليمي في مهارة القراءة.
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ABSTRACT 
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Derivation has an important role in understanding the meaning of words 

and sentences, as well as in understanding the meaning of a paragraph and 

sentence context. The derivation is the change in an original form into several 

different forms, so bring a new sense different from the original, so any change 

will have an impact on its meaning. Someone who failed to understand the 

meaning of a word and a sentence, then they have also failed to understand the 

meaning of the paragraph and sentence context. As the observations made by 

researchers, that the majority of foreign language learners in every phase of 

education are facing some difficulties in understanding foreign literature. One 

reason is a failure to understand the meaning of words and sentences, but 

understanding the meaning of words and sentences is a prerequisite for 

understanding the meaning of a paragraph and sentence context. Based on this, the 

researchers tried to resolve these issues with contrastive analysis derivation of 

Arabic and Indonesian. 

The formulation of the problem in this research are: (1) What aspects of 

the similarities between Arabic and Indonesian derivation?, (2) What aspects of 

the differences between Arabic and Indonesian derivation?, (3) What aspects of 

the pedagogical implications of similarities and differences in the derivation of the 

language Arab and Indonesia on teaching Maharah qiraah?. And the objective, 

among others: (1) To determine the aspects of the similarities between the 

derivation of Arabic and Indonesia, (2) To determine the different aspects of the 

derivation of Arabic and Indonesia, (3) To express the importance of the 

similarities and differences in the derivation of the Arabic language and Indonesia 

on teaching Maharah qiraah. The approach used by the researchers in this study is 

a qualitative descriptive approach to literature and field research methods. The 

research instruments used by researchers in this study is documentation, 

interviews, and observations. 

The results of this study include: (1) Aspects of the equation derivation 

Arabic and Indonesia lies in a change of meaning, transformation / class of words, 

and the use of the term "affixation", (2) Aspects of the difference derivation of 

Arabic and Indonesia in the division of words objects, division of derivation, the 

use of the noun suffix (suffix), how to form words, fa'il isim formation, function 

vowel, and position additional letters in the word stem, (3) Implications of 

contrastive analysis between Arabic and Indonesian derivation on teaching 

Maharah qiraah is as a cornerstone in developing a teaching technique of 

Maharah qiraah. 
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Kata Kunci: Analisis Kontrastif, Derivasi, Maharah Qiraah 
 

Derivasi memiliki peranan penting dalam memahami makna sebuah kata 

dan kalimat, begitu pula dalam memahami makna dari sebuah paragraf dan 

konteks kalimat. Derivasi adalah perubahan suatu bentuk asal ke beberapa bentuk 

yang berbeda-beda sehingga memunculkan sebuah arti baru yang berbeda dari 

bentuk asalnya, maka setiap perubahan akan berdampak pada maknanya. 

Seseorang yang gagal dalam memahami makna sebuah kata dan kalimat, maka 

gagal pula dalam memahami makna paragraf dan konteks kalimat. Sebagaimana 

observasi yang dilakukan oleh peneliti, bahwasanya mayoritas pebelajar bahasa 

asing dari setiap tahap pendidikan menghadapi beberapa kesulitan dalam 

memahami bacaan asing. Salah satu sebabnya yaitu kegagalan dalam memahami 

makna kata dan kalimat, padahal pemahaman makna kata dan kalimat merupakan 

syarat untuk memahami makna sebuah paragraf dan konteks kalimat. Berdasarkan 

hal tersebut, peneliti mencoba untuk menyelesaikan permasalah tersebut dengan 

analisis kontrastif derivasi bahasa Arab dan Indonesia. 

Adapun rumusan masalah dalam penelitian ini adalah: (1) Apa saja aspek 

persamaan antara derivasi bahasa Arab dan Indonesia?, (2) Apa saja aspek 

perbedaan antara derivasi bahasa Arab dan Indonesia?, (3) Bagaimana implikasi 

pedagogis aspek persamaan dan perbedaan derivasi bahasa Arab dan Indonesia 

pada pengajaran maharah qiraah?. Dan tujuannya antara lain: (1) Untuk 

mengetahui aspek persamaan antara derivasi bahasa Arab dan Indonesia, (2) 

Untuk mengetahui aspek perbedaan antara derivasi bahasa Arab dan Indonesia, 

(3) Untuk mengungkapkan pentingnya aspek persamaan dan perbedaan derivasi 

bahasa Arab dan Indonesia pada pengajaran maharah qiraah.  Pendekatan yang 

digunakan oleh peneliti pada penelitian ini adalah pendekatan kualitatif deskriptif 

dengan metode penelitian kepustakaan dan lapangan. Instrumen penelitian yang 

digunakan oleh peneliti pada penelitian ini adalah dokumentasi, wawancara, dan 

observasi. 

Adapun hasil dari penelitian ini antara lain: (1) Aspek persamaan derivasi 

bahasa Arab dan Indonesia terletak pada perubahan makna, perubahan 

bentuk/kelas kata, dan penggunan istilah “afiksasi”, (2) Aspek perbedaan derivasi 

bahasa Arab dan Indonesia terletak pada pembagian kata benda, pembagian 

derivasi, penggunaan kata benda, akhiran (sufiks), cara membentuk kata, 

pembentukan isim fa’il, fungsi harakat, dan kedudukan huruf tambahan pada stem 

kata, (3) Implikasi analisis kontrastif derivasi bahasa Arab dan Indonesia pada 

pengajaran maharah qiraah yaitu sebagai landasan dalam menyusun suatu teknik 

pengajaran maharah qiraah. 
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 محتويات البحث
‌

 صفحة العنواف

 أ .............................................................. استهلاؿ

 ب ................................................................ إىداء

 ج ......................................................... شكر كتقدير

 د ........................................................... تقرير اب٤شرفة

 ق ..................................................... ةشتقرير ب١نة اب٤ناق

 ك ....................................................... د الإشراؼيعامو 

 ز ........................................................... الباحثة تقرير

 ح ..................................... عميد كلية علوـ البَبية كالتعليم تقرير

 ط ...................................... رئيسة قسم تعليم اللغة العربية تقرير

 م .................................................... مستخلص البحث

 ؾ ...................................... مستخلص البحث باللغة الإب٪ليزية

 ؿ ..................................... مستخلص البحث باللغة الإندكنيسة

 ـ ........................................................ب٧تويات البحث

 ؼ ......................................................... الصورقائمة 

 ص ........................................................ قائمة اب١داكؿ



 ن‌
 

 الفصل الأول
 المقدمة

 ُ ................................................... خلفية البحث‌-أ 
 ْ ................................................... أسئلة البحث‌-ب 
 ْ ................................................. أىداؼ البحث‌-ج 
  ْ .................................................... أهمية البحث‌-د 
 ٓ .............................................. بٙديد اب٤صطلحات‌-ق 
 ٔ ................................................... حدكد البحث‌-ك 
 ٕ ............................................... الدراسات السابقة‌-ز 

 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 

 ٗ ................................... ليم اللٌغة العربيٌةاب٤بحث الْكٌؿ: منهج تع

 ٗ .................................................... مفهوـ اب٤نهج -ُ
 َُ .... بغبّىا كللناطقبْ بها للناطقبْ العربية اللغة تعليم مناىج ببْ الفرؽ -ِ
 َُ ..... اللغة كالثقافة كالدين في مناىج تعليم اللغة العربية للناطقبْ بغبّىا -ّ
 ُِ ..................................... العوامل اب٤ؤثرة في بناء اب٤نهج  -ْ

 

 ُٓ ......................................... اب٤بحث الثالش: الدراسة التقابليٌة
 ُٓ ......................................... لدراسة التقابليٌةتعريف ا -ُ
 ُٕ .......................................... منهج الدراسة التقابليٌة -ِ

 ُٗ .............................................. اب٤بحث الثالث: الاشتقاؽ

 ُٗ ................................. تعريف الاشتقاؽ لغة كاصطلاحا -ُ



 س‌
 

 ُٗ ................................................. أنواع الاشتقاؽ -ِ
 َِ ............................................... الاشتقاؽ الصغبّ -ّ
 ُِ ........................... العلاقة الاشتقاقية ببْ الْلفاظ كمعانيها -ْ

 ِِ ........................................... مهارة القراءة: اب٤بحث الثالث

 ِِ ....................................... مفهوـ تعليم مهارة القراءة -ُ
 ِّ .......................................... يس القراءةأىداؼ تدر  -ِ
 ِْ .......................... أىداؼ تدريس القراءة في اب٤رحلة الثانوية -ّ
 ِٓ ............................................. الفهم )فهم اب٤قركء( -ْ
 ِٔ .................................. مستويات الفهم القرائي كمهارتة -ٓ

 الفصل الثالث 
 البحث يةمنهج

 ِٖ .................................................مدخل البحث كمنهجو

 ِٖ ......................................... مدخل البحث كمنهجو‌- أ
 ِٖ ................................................ مصادر البحث ‌- ب
 ِٗ ................................................. أدكات البحث‌- ج
  َّ ................................................. بٙليل البيانات‌- د
 ّّ ............................................ مراحل تنفيذ البحث -ق

 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها

  ّْ ................................................ اب٤بحث الْكٌؿ: الوصف

 ّْ ........................................... اشتقاؽ الْب٠اء العربيٌة‌- أ



 ع‌
 

 ُٔ ...................................... اشتقاؽ الْب٠اء الإندكنيسيٌة‌- ب
 ٕٗ .................................................. اب٤بحث الثالش: التقابل
 ّٖ ................................................. اب٤بحث الثالث: التننبؤ
 ٖٖ ................................................ اب٤بحث الرابع: التوظيف

 الفصل الخامس
 نتائج البحث

 ُٗ ........................................................ اب٣لاصة‌- أ
 ّٗ ....................................................... اب٤قبَحات‌- ب

 جعقائمة المرا
 ْٗ ......................................................... اب٤راجع العربيٌة
 ٖٗ ........................................................اب٤راجع الْجنبيٌة

 قائمة الملاحق
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 الصورقائمة 
 صفحة

 ِٓ .............................. (Clifford)نظرية كليفركد : ُ، ُ، ّصورة 
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 فصل الأوّللا

 الإطار العام

 خلفية البحث -أ 
تعلٌم اللٌغة الْجنبيٌة، ىذا بسبب  في لْخطاءالصٌعوبات كا دارسوفال يواجو
 اللغويةٌ الْخطاء تظهر  اب٣برات في لغتهم الْصليٌة.اب٤علومات ك  دارسبْال استخداـ

غة عناصر اللغة الْصليٌة في اللٌ  دارسبْالـ استخدا بسبب تعلٌم اللٌغة الْجنبيٌة في
عناصر بسبب عدـ تعلٌم اللٌغة الْجنبيٌة  ككذلك ظهرت الصعوبات فيالْجنبيٌة. 

أف يستخدموا  دارسبْال غة الْصليٌة، بل لابدٌ علىاللٌغة الْجنبيٌة في عناصر اللٌ 
فاللٌغة العربيٌة كلغة أجنبيٌة من اللٌغات الْجنبيٌة  .عناصر اللغٌة الْجنبيٌة في تعلٌمها

تلف باللٌغة الْصليٌة أم اللٌغة الإندكنيسيٌة اختلافا كثبّا من بٚاب٤دركسة في إندكنيسيا 
 Morphology كالصرؼ  Syntaxكالبَكيب Phonologyالْصوات  ناحية اللٌغوية، منهاال

 .Semantics كالدلالة

تعلٌق بالبَبٝة علاقة كثيقة، كما يبحث علم ت اب٤ذكورة عناصر اللٌغة كلٌ 
 ُالصرؼ عن بٙويل الْصل الواحد إلذ أمثلة ب٨تلفة ب٤عاف مقصودة لابٙصل إلٌا بها،

ة البٍ تبحث عن معبُ الكلمة. كىذا يشبّ إلذ أفٌ الدلالة ككذلك في علم الدلال
 يتعلٌق بالبَبٝة علاقة كثيقة. 

 في (derivation/nomina dan verba turunan) الاشتقاؽعن  ىناؾ اب٤بحث
قاؿ ابن منظور ربٞو الله: الاشتقاؽ في اللٌغة أخذ شيء من شيء..  .علم الصرؼ

كاشتقاؽ الكلاـ: الْخذ فيو يدينا كشمالا، اشتقاؽ الشيء: بنيانو من اب٤رب٘ل، ((
الاصطلاح، فقد عيرِّؼ  أمٌا تعريفو في .))كاشتقاؽ  اب٢رؼ من اب٢رؼ: أخذه منو

                                                           
 ََُِأبٞد، اب٥دل في علم الصرؼ،  ،مزكى 1
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الاشتقاؽ بتعريفات عدٌة، منها أنوٌ أخذ صيغة من أخرل مع اتفقهما معبُ كمادٌة 
دة، لْجلها أصليٌة، كىيئة تركيب ب٥ا، ليدؿٌ بالثاٌنية على معبُ الْصليٌة بزيادة مفي

  ِاختلفا حركفا كتركيبا أك ىيأة.

الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة ب٫و لفظ "ناصر" ك"منصور" أصلهما من لفظ 
"نصرا"، لفظ "جذب" ك"جبذ" يبَبطاف في اللفظ كاب٤عبُ، لفظ "اب٢جر" إلذ 

" baca" "استحجر الطٌبْ" يختلفاف في اب٤عبُ. كالتحويل في اللٌغة الإندكنيسيٌة ب٫و لفظ

 panjang" إلذ "jalan-jalan" ،"panjang, tangan"إلذ  "membaca “" ،jalan ” إلذ

tangan".ّ 

ف، الاسم اب٤شتق كالفعل اب٤شتق. يشتقٌ االاشتقاؽ في اللٌغة الإندكنيسيٌة نوع
(، sufiks كاللواحق prefiks السوابق) afiksasiالاسم من خلاؿ اللواصق 

 كيشتقٌ الفعل من خلاؿ.  (pemajemukan)بةاب٤ركٌ ك ،  (reduplikasi)لإعادةكا

 – paku – paku, tulis" ب٫واب٤ركٌبة. ك  ،الإعادةكاللواصق، ك  ، (transposisi)التحويل

menulis,  jalan – jalan-jalan, kaki, tangan – kaki tangan."
ْ

 

أفٌ الاختلافات اللٌغوية في اللٌغة الْصليٌة  سبق، ككما قد ذكرت الباحثة ب٩ا
اعتمادا على خبرة  .في تعلٌم اللٌغة الْجنبيٌة لصعوباتا للٌغة الْجنبيٌة تسبٌب إلذكا

يواجهوف  التعليميٌة من أية اب٤رحلة الباحثة، أفٌ معظم دارسي اللٌغة الْجنبيٌة
الكلمات  معبُ ىي الفشل في فهم كمن الْسباب. الصعوبات في الفهم القرائي

مل مهم في مهارة الفهم القرائي. كما قد ، مع أف فهم معبُ الكلمات كاب١كاب١مل
ذكر حسبُ عسر أف مهارة الفهم تتمثل في معبُ الكلمة، معبُ اب١ملة، معبُ الفقرة، 

 ٓمعبُ السياؽ، اكتشاؼ الفكرة الرئيسة، كالقراءة لاستنتاج التفاصيل.

                                                           
 ُِٔلة اللغويةٌ كاب٤عجميٌة للمفردة القرآنية، ص .حيدر علي نعمة، ظاىرة الاشتقاؽ كأثرىا في إثراء الدلا 2

3 Rahab, Syawarni, Multilingual tata bahasa Arab Inggris Indo (Yogyakarta: kaukaba dipantara, 2014) 
4 Muzakki, Ahmad., Op.Cit, hlm. 411 

5
كأساليب جديدة )العامرية إسكندرية: العلم كالإيداف للنشر كالتوزيع، ب٨تار عبد اب٣الق عبد اللاه، تدريس القراءة في عصر العوب٤ة: اسبَاتيجيات  

 ـ( ََِٕ



3 
 

كالاشتقاؽ يلعب دكرا مهما في فهم معبُ الكلمة كاب١مل، ككذلك معبُ  
ىو بٙويل الْصل الواحد إلذ صيغ ب٨تلفة لتفيد ما لد  اؽ. لْفٌ الاشتقاؽالفقرة كالسي

فمن يفشل في فهم الكلمة   يستفيد بذلك الْصل، كلكلٌ التحويل يؤثرٌ إلذ اب٤عبُ.
 .كاب١ملة، يفشل في فهم معبُ الفقرة كالسياؽ

بإقامة الدراسة  هالٌلبٙأف أرادت الباحثة ، اب٤شكلات السابقةبناء على 
 أكجو الشبوبليٌة ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌة حبٌ يظهر التقا

مهارة استخدامها في تعليم  نكيدك كالاختلاؼ في عمليٌة الاشتقاؽ ببْ ىاتبْ اللٌغتبْ
( أفٌ الدراسة التقابليٌة حلٌ للمشكلة اللٌغوية، لْفٌ َُٖٗ. كما أكٌده بوركتو )القراءة

دركسة كاللٌغة الٌْـ.اللٌغة اب٤ ستقابل فيها
ٔ  

يقصػد بالتقابل اللٌغومٌ، أك التحليل التقابليٌ مقارنة النظاـ اللٌغوم ببْ لغتبْ 
ب٨تلفتبْ، مثلان النظاـ الصوتي أك النظاـ الصرفي في اللٌغة العربيٌة كاللٌغة اللإندكنيسيٌة. 

 ٕ كاللٌغة الثانية.كيهتم التحليل التقابلي ببياف أكجو الشبو كالاختلاؼ ببْ اللٌغة الْكلذ
كىذا بالتالر يساعد في عدة أمور، منها؛ أكجو الاختلاؼ ببْ اللٌغة الْصليٌة كاللٌغة 
الْجنبيٌة ب٘عل الصعوبة، كبالعكس أفٌ أكجو الشبو بينهما ب٘عل السهولة، تأليف 
 الكتب كاب٤واد التعليميٌة اب٤ناسبة، كإعداد الاختبارات اللغويةٌ اب٤ناسبة أيضان، كغبّ

  ذلك من المجالات العمليٌة التعليميٌة.

 في قسم تعليم اللٌغة العربيٌة. لْنٌّم قد أدٌكا الراٌبعة اب٤رحلةاختارت الباحثة 
 الكثبّة لعربيٌة، كمكتسبوف اب٤فرداتة الكاملة في البرنامج اب٣اص لتعليم اللٌغة االسٌن
 هارة القراءة الواحد في اب٤رحلة قبلها.كم

ب٧اكلة حلٌ ، منها؛ الْكٌؿ، البحث في تعليم اللٌغة العربيٌة أهميٌة إقامة ىذا
ببْ في الاشتقاؽ  أكجو الاختلاؼبسبب على صعوبات فهم اب٤قركء اب٤شكلات 

                                                           
6 Abdul Chaer dan Leoni Agustina, Sosiolinguistik Perkenalan Awal (Jakarta: Rineka Cipta, 2010), hlm.218 

7
    ُػربِ، ص.زيداف علي جاسم، نظرية علػم اللغة التقابلي فػي الػبَاث الع  -جاسم علي جاسم    
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 العربيٌة كالاكتشافات ةلثركة خزانة علم اللٌغ ،الش. الثٌ اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌة
كل من يريد أف يتعلٌم ىاتبْ من خلاؿ ىذا البحث ستزيد ثركة العلم لك لعلميٌة، ا

  اللٌغتبْ.

السهولة من  مهارة القراءةترجو الباحثة أف بٙقٌق تعليم انطلاقا ب٩اٌ سبق، 
خلاؿ ىذا البحث. كرأت أنٌّا بٕاجة إلذ إقامة البحث بٙت اب٤وضوع "الدراسة 

ارة تعليم مهفي  وظيفهاالتقابليٌة ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌة كت
 ".القراءة

 أسئلة البحث -ب 

 نظرا على مشكلة البحث اب٤ذكورة فوضعت الباحثة أسئلة البحث كما يلي :

 الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌة؟ببْ  أكجو الشبوما  -ُ

 ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌة؟ أكجو الاختلاؼما  -ِ

تقاؽ في اللٌغة العربيٌة الاشببْ  كيف توظيف أكجو الشبو كالاختلاؼ -ّ
 ؟ تعليم مهارة القراءةفي كالإندكنيسيٌة 

 أهداف البحث - ج

 ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة ك الإندكنيسيٌة أكجو الشبولوصف  -ُ

 الإندكنيسيٌةك  الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة ببْ  أكجو الاختلاؼ لوصف -ِ

غة العربيٌة الاشتقاؽ في اللٌ ببْ  أكجو الشبو كالاختلاؼلكشف أهميٌة  -ّ
 عليم مهارة القراءة.تفي  الإندكنيسيٌةك 

 أهمّية البحث - د

 الْهميٌة النظرية -ُ

بالاعتبار النظرم يرجى من ىذا البحث أف يزيد كيغبِ ثركة اب٤علومات 
كتوظيفها في تعليم مهارة الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌة  عن نظرية
 .القراءة
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 لْهميٌة التطبيقيةا  -ِ

بٙسبْ كترقية ذا البحث يدكن أف يكوف اب٤ادٌة التفكبّيةٌ في نتيجة ى
البحث عن في تعليم مهارة القراءة ك  عمليٌة تعليم اللٌغة العربيٌة، خصوصا
  الاشتقاؽ في اب١امعات أك اب٤دارس.  

 مشكلات فيعبر ىذا البحث ستحصل الباحثة على حلٌ اب٤شكلة 
الاشتقاؽ ببْ اللٌغة العربيٌة  فيأكجو الاختلاؼ بسبب تعليم مهارة القراءة 

 كالإندكنيسيٌة.

 تحديد المصطلحات - ه

 الدراسة التقابليٌة -ُ

عند ىنرم غنتور تاركاف أفٌ الدراسة التقابليٌة ىي أنشطة التقابليٌة ببْ اب١ملتبْ 
 8أك أكثر ب٤عرفة الفرؽ بينهم.

 الاشتقاؽ -ِ

كلمة أك يقوؿ عبد الله أمبْ في تعريف الاشتقاؽ "الاشتقاؽ أخذ كلمة من  
 أكثر مع تناسب ببْ اب٤أخوذ كاب٤أخوذ منو في اللفظ كاب٤عبُ بٝيعا".

 تعليم اللٌغة العربيٌة -ّ

عملية التعليم لبَشد الدارس كلتنمية كفاءة لغتهم العربية سلبيا كاف أك إيجابيا. 
كاب٤راد ىنا إجراء تدريس اللغة العربية نفسها كليس التدريس عن الكتب 

 باللغة العربية عامة.اب٤دركسة كاب٤كتوبة 

 اللٌغة الإندكنيسيٌة -ْ

 الرب٠يٌة كاب٤راد باللٌغة الإندكنيسيٌة ىنا اللٌغة الإندكنيسيٌة

 

 

 

                                                           
8 Henry Guntur Tarigan, Pengajaran Analisis Kontrastif  Bahasa. (Bandung: Angkasa, 1992), hlm.4 
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 مهارة القراءة -ٓ

عمليٌة عقليٌة تشمل التفسبّ الرموز البٍ يتلقها القارء عن طريق عينيو، القراءة 
 ةاب٣برة الشخصيٌ كتتطلٌب ىذه العمليٌة فهم اب٤عالش، كما أنّا تتطلٌب الربط ببْ 

 .كاب٤عالش

 حدود البحث - و
 اب٢دكد اب٤وضوعيٌة -ُ

. ةقامت الباحثة بالتقابل في طرؽ الاشتقاؽ ببْ اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌ 
 في اللٌغة العربيٌة غبّصأك الاشتقاؽ ال اب٤شتق لاسملاشتقاؽ ىنا ااب كاب٤راد

الاختلاؼ ببْ أكجو الشبو ك  الباحثة كبهذا التقابل، نالت .ةالإندكنيسيٌ ك 
ىاتبْ اللٌغتبْ. كمن البيانات البٍ كجدت في أكجو الشبو  الاشتقاؽ في

في منهج تعليم اللٌغة العربيٌة  توظيفهابالتنبؤ كتعيبْ  الباحثة كالاختلاؼ قامت
    كباب٣صوص في تعليم مهارة القراءة.

كحددت الباحثة بأف التقابل في طرؽ الاشتقاؽ ببْ اللٌغة العربيٌة 
ندكنيسية ىو من خلاؿ عملية الزكائد إمٌا بالسوابق، أك الدكاخل، أك كالإ

 اب١وامع.

 اب٢دكد اب٤كانيٌة -ِ

في قسم تعليم اللٌغة العربيٌة. لْنٌّم قد أدٌكا السنٌة الراٌبعة اختارت الباحثة اب٤رحلة 
 الكثبّة الكاملة في البرنامج اب٣اص لتعليم اللٌغة العربيٌة، كمكتسبوف اب٤فردات

 ة القراءة الواحد في اب٤رحلة قبلها.كمهار 

 اب٢دكد الزمانيٌة -ّ

 ـ.َُِٔيولش سنة سيقاـ ىذا البحث من شهر أبريل حبٌ 
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 سّابقةال اتالدراس - ز

 (ََِٕأبٞد فيصاؿ ) -ُ
الباحث بٗوضوع "الاشتقاؽ كالانثناء في اللٌغة العربيٌة )التحليل في  قاـ

ة الْدب كالإنسانيٌة جامعة قسم البَبٝة بكليٌ  سورة الدخاف(" رسالة بكالوريوس
شريف ىداية الله الإسلاميٌة اب٢كوميٌة بٔاكارتا. يستهدؼ ىذا البحث معرفة 
تأثبّ الاشتقاؽ كالانثناء في اللٌغة العربيٌة على بٙويل اب٤عبُ، معرفة أنواع الاشتقاؽ 
ة كالانثناء في سورة الدخاف، كمعرفة علاقة الاشتقاؽ كالانثناء في اللٌغة العربيٌ 

 .بالتصريف الاصطلاحيٌ كاللغومٌ 

أكٌلا، الاشتقاؽ كالانثناء يؤثرٌ إلذ بٙويل  ىي: كأمٌا نتائج ىذا البحث
الكلمات الاشتقاقيٌة. ثالثا، قد عبٌْ الباحث بأفٌ يشتقٌ  ٓٓ. ثانيا، توجد اب٤عبُ

الكلمة من فعلو. أمٌا منهج البحث اب٤ستخدـ في ىذا البحث ىو ىو اب٤دخل 
 .(Library Research) حليل التوثيقيٌ الكيفيٌ مع الت

 (ََِٗب٧مٌد فهريس خليق ) -ِ
الباحث بٗوضوع "الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كاللٌغة الإندكنيسيٌة  قاـ
ف يرسالة ماجستبّ قسم تعليم اللٌغة العربيٌة بٔامعة شر  "الصيغة كاب٤عبُ( )علاقة

لبحث اكتساب يستهدؼ ىذا ا .الإسلاميٌة اب٢كوميٌة جاكارتاىداية الله 
من اب١انب الصيغبٌٍ  اب٤علومات عن الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كاللٌغة الإندكنيسيٌة

أك اب٤عنومٌ، ككذلك الإجابة في علاقة اللٌغة العربيٌة كاللٌغة الإندكنيسيٌة البٍ تبدأ 
أفٌ  ،أكٌلاىي: من أكٌؿ دخوؿ الإسلاـ في إندكنيسيا. كأمٌا نتائج ىذا البحث 

ىي اشتقاؽ اللفظ كاب٤عبُ اب١ديد في اللٌغة. ثانيا، أفٌ علاقة اللٌغة العربيٌة  اللٌواصق
كاللٌغة الإندكنيسيٌة توجد من جانببْ، اب١انب الصٌرفٌي كاب٤عنومٌ. ثالثا، أفٌ اللٌواصق 

رابعا،  تتمٌ اللٌغة، لْفٌ الكلمة الواحدة تستطيع أف تبَجم إلذ العديد من اب٤عبُ. 
 ؤشٌر الْساسيٌ في تقدٌـ أك بطء اللٌغة.كانت العلاقة من اب٤
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أمٌا منهج البحث اب٤ستخدـ في ىذا البحث ىو اب٤دخل الكيفيٌ مع 
 .(Library Research) التحليل التوثيقيٌ 

 (َُِْربٞواتي نولا فعادة ) -ّ
السندكيةٌ غة العربيٌة ك ف في اللٌ يصر تال عن التحليل التقابلي"قامت الباحثة بٗوضوع 

م اللٌغة العربيٌة: البحث اب١امعي قسم تعليم اللٌغة العربيٌة بٔامعة يكتوظيفها في تعل
إلذ يوكياكارتا. يستهدؼ ىذا البحث  الإسلاميٌة اب٢كوميٌةسوناف كاليجاكا 

معرفة التصريف ببْ اللٌغة العربيٌة كالسندكية، كاب٤ساكة كالاختلاؼ بينهما، كمعرفة 
ىو  هج البحث اب٤ستخدـ في ىذا البحثمنتوظيفو في تعليم اللٌغة العربيٌة. كأمٌا 

 اب٤نهج النوعي )بٕث مكتبي(.

اعتمادا على الدرسات السابقة اب٤ذكورة، عيٌنت الباحثة مكانة بٕثها بأفٌ ب٥ذا 
أكجو الشبو كالاختلاؼ بٗا قبلو. كمن أكجو الشبو ىي التقابل ببْ البحث اب١امعي 

أمٌا ىذا البحث يختلف بٗا قبلو  .اؽاللٌغتبْ اب٤ختلفتبْ، كالتحليل الصرفي أم الاشتق
يبحث عن التقابل ببْ الاسم اب٤شتق في اللٌغتبْ في عدة ناحية. فهذا البحث 

اب٤ختلفتبْ )ما أكجو الشبو كالاختلاؼ بينهما(، كىي اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌة. 
 راءة.  يبحث عن توظيف التقابل في تعليم اللٌغة العربيٌة كىو تعليم مهارة القكذلك ك 
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 الفصل الثاّني
 الإطار النظري

 

 منهج تعليم اللّغة العربيّةالمبحث الأوّل: 

 مفهوـ اب٤نهج -ُ

تتواتر في الدراسات الإنسانية بعامة كفي الْدب البَبوم على كجو خاص  
كلمة اب٤نهج. كيختلف معبُ ىذه الكلمة بٕسب السياؽ الذم ترد فيو كأبٝع كثبّ 

اليوناف ىم أكٌؿ من استخدـ ىذه الكلمة فهي تعبِ بأصل  من الباحثبْ أفٌ 
الذم يجريو  (course) كضعها الإغريقي: "الطريقة البٍ يتخذىا الفرد أك النهج

ليسرع بو إلذ بٙقيق ىدؼ معبٌْ. فاب٤ريض مثلا حبْ يستهدؼ الشفاء من مرضو 
 يشرب الدكاء  بنظاـ معبْ كيدتنع عن أكل بعض اب٤طعومات كيخضع للحقن
بدكاء يصفو الطبيب. ككل ذلك معناه منهج ىذا اب٤ريض في الوصوؿ إلذ 

 ٗالشفاء.

نّجا.  –ينهج  –كىذه الكلمة في اللغة العربية مأخوذة من الفعل نّج 
اب٤نهج في اللغة ىو الطريق الواضح، ككذلك اب٤نهاج كالنهج. كقد كردت لفظة 

. (ْٖ)سورة اب٤ائدة: منهاج في قولو تعالذ "لكل جعلنا منكم شرعة كمنهاجا"
ككذلك ركم في حديث  َُكاب٤نهاج في ىذه الْية يراد بو الطريق الببْ الواضح.

ابن عباس رضي الله عنهما أنو لد يدت رسوؿ الله صلى الله عليو كسلم حبٌ 
ترككم على طريق ناىجة أم كاضحة بينة. كيطلق ىذا اللفظ كيقصد بو النظاـ 

ياة يعبِ نظاـ اب٢ياة أك أساليب العي  أك الْسلوب أك الطريق، فمنهج اب٢
كطرائقو ، كل ما يهم الإنساف في حياتو، أخذ كعطاء، نوما كاستيقاظا، أكلا 

صمتا ككلاما ككل ما يخص اب٢ياة. كفي اب٤عجم الوجيز كرد كشربا، زينة ككسائا، 
                                                           

9
 ِّٕ(، ص ُٕٕٗحسبْ سليماف قورة، الْصوؿ البَبوية في بناء اب٤ناىج )القاىرة: دار اب٤عارؼ،  
 ّْٔب٧مد علي الصابولش، صفوة التفاسبّ، المجلد الْكؿ، ص  10
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أف كلمة اب٤نهاج ىو الطريق الواضح كاب٣طة اب٤رسومة، كمنو منهاج الدراسة 
 ُُالتعليم كب٫وهما كيجمع على اب٤ناىج. كمنهاج

 بغبّىا كللناطقبْ بها للناطقبْ العربية اللغة تعليم مناىج ببْ الفرؽ -ِ

سؤاؿ منطقيٌ ىنا: ىل يدكن ب٤ناىج تعليم اللغة العربية للناطقبْ بها  يبرز
حقِّا أنو يوجد فرؽه جوىرمٌ ببْ الكتاب  أف تستخدـ في تعليم الناطقبْ بغبّىا؟

ب٤خصٌص للناطقبْ بالعربيٌة، كالكتاب اب٤درسي اب٤خصص للناطقبْ اب٤درسي ا
بغبّىا، كالفرؽ يتمثٌل في أفٌ الْكؿ يستعملو تلاميذ ينتموف إلذ الثقافة ذاتػهًا 
كيتكلٌموف اللغة العربية البٍ يتعلمونػها, أمٌا الثالش فيستعملو طلٌاب لا ينتموف إلذ 

. كالكتاب اب٤عدٌ للناطقبْ بغبّ باللغة قد الثقافة نفسها كلا يعرفوف اللغة العربية
يحتاج إلذ التحليل التقابليٌ للغة العربية كلغة التلاميذ؛ بٕيث بٙدد ما تتٌفق فيو 
اللغتاف، كما بٚتلفاف فيو للاستفادة من ذلك في معرفة الصعوبات البٍ يواجهها 

ىذا  كما يجب أف يتخذ ُِالتلميذ في تعلم تراكيب العربية كنظامها الصوتي،
الكتاب بيئة الطالب كب٦مل حضارتو منطلقنا لو في تقدلص اب٢ضارة العربية 
الإسلامية. كىذا يعبِ أفٌ الكتاب الذم يصلح لتدريس اللغة العربية لْبنائها قد 

 ُّ.لا يصلح لتدريسها للناطقبْ بغبّىا

 اللغة كالثقافة كالدين في مناىج تعليم اللغة العربية للناطقبْ بغبّىا -ّ

بّنا من مناىج تعليم اللغة العربيٌة تنظر إلذ اللٌغة نظرة دكنيٌة، أك في إفٌ كث
أقلٌ الْحواؿ سوءنا تنظر إليها على أنٌّا حياديةٌ علمانيٌة، كأفٌ كظيفتها ىي 
التواصل فحسٍبي مع أف اللغة كعاء الفكر كالدين. كىذه النظرة غيٌبت تقدلص 

                                                           
 ّٔٔ، ص ُٖٗٗمع اللغة العربية، اب٤عجم الوجيز، ب٦ 11
12

ٌـ القرل، مكٌة اب٤كرٌمة   رشدم أبٞد طعيمة، دليل عمل في إعداد اب٤وادٌ التعليمية لبرامج تعليم العربيٌة، جامعة أ
13

عمٌاف، -ة الرسالة، إربدىػ(، اب٤فتاح في الصرؼ، بٙقيق علي توفيق اب٢مد، مؤسٌسُْٕعبد القاىر اب١رجالش )أبو بكر بن عبد الربٞن، ت 
 .ـُٕٖٗ -ىػ َُْٕ، ُط
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كما أنٌّا ب٫ٌت مضامبْ القرآف الكرلص   الثقافة الإسلاميٌة للعالدى تقديدنا صحيحنا،
كآياتو، فجاءت النصوص كالوحدات الدراسيٌة اب٤شتملة عليها خالية من أمٌ نصٌ 
قرآلش أك حديث نبومٌ شريف، كىذا أمر مستهجىن؛ إذ إفٌ "الإحصاءات اب٤تعدٌدة 

% من الْسباب الرئيسة الكامنة كراء إقباؿ غبّ الناطقبْ بالعربية ٖٔأظهرت أفٌ 
ىبْ بالرغبة في تعلٌم لغة القرآف، كبٙصيل معرفة كافية بعلوـ الشريعة الإسلامية، ر 

كىذا يقتضي الاستفادة من القرآف الكرلص، كجهود علمائو في تعليم العربية 
للناطقبْ بغبّىا، كالتزكٌد بالثقافة اللازمة لذلك، كىي مسألة لا تقلٌ أهميٌٌة عن 

أمٌ دارس أجنبٌي يدكننا القوؿ إنو من الصعب على تعليم اب٤هارة، إف لد تػىفيقٍها. ك 
أف يفهم اللغة العربيٌة فهمنا دقيقنا بٗعزؿ عن اب٤فاىيم الثقافيٌة اب٤ختصٌة بها.

ُْ 
ككما أنو لا انفصاـ ببْ اللغة العربيٌة من جهة كالدين الإسلاميٌ من جهة 

تعلٌم لغةن  أخرل، فكذلك الْمر ينطبق على الثقافة الإسلاميٌة؛ فليس من اليسبّ
ما دكف التعرٌض لثقافة أصحابػها, كقيمهم كاب٘اىاتهم كأنماط معيشتهم 
كعقائدىم. كالثقافة العربية بعد نزكؿ القرآف الكرلص بلغة العرب صارت إسلامية, 
كأصبحت اللغة العربية لغة تعبٌدية يفرضها الدٌين الإسلاميٌ أينما حلٌ، كيحملػها 

 يعبِ أفٍ تكوف مضامبْ اب٤ناىج تشتمل على ما معو حيثما انتشر. كلكن ىذا لا
ىو ديبٌِ بٕت، بل لا ضبّ في تضمينها من الثقافات كالعادات البٍ لا تنافي 
الدين أك تنقض أصولو أك تشوٌه صورتو؛ فمضموف اب٤نهج ىو الذم يعطي اعتبارنا 

صيٌ. للثقافة الشائعة، ككذلك في الثقافات الْقلٌ شيوعنا البٍ ب٥ا طابعها اب٣صو 
كغياب ىذا النهج مردٌه إلذ أفٌ "تعليم الثقافة العربيٌة في ىذه الكتب يتمٌ دكف 

 ُٓ."دراسة علميٌة سابقة ب٥ا
فكيف ننادم بٔعل اللغة العربيٌة كظيفيٌة فقط بغضٌ النظر عن السياؽ 
الديبِ كالثقافي البٍ ترعرعت اللغة نفسيها ببْ أحضانّما؟ إذ لا يتمٌ الاتٌصاؿ 

                                                           
14

 )قُّٗٗالرياض،  :جامعة اب٤لك سعود( علي ب٧مد القاب٠ي، اب٘اىات حديثة في تعليم اللغة العربية للناطقبْ بلغات أخرل 
15

 )ـُِٔٗ، : مصرمكتبة الْب٪لو اب٤صرية(استخدامو  -تقويدو  -أبو الفتح رضواف، الكتاب اب٤درسي: فلسفتو  
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كرلص إلا باللغة العربيٌة، كىذه البَبٝات ىي ب٧اكلات بعضها قاصره عن بالقرآف ال
بياف اب٤عبُ المحدٌد الذم أراده القرآف؛ بل إنوٌ لا يتمٌ التعبٌد بالقرآف الكرلص إلا 
بتلاكتو باللغة العربيٌة، ككذلك الْمر ينطبق على بعض الشعائر الدينيٌة من 

. فوظيفيٌة اللغة بهذا اب٤فهوـ اب٤غيٌب الشهادتبْ أداء الصلاة كبعض شعائر اب٢جٌ 
للبَاث الإسلاميٌ يجعل من اللغة العربيٌة لغةن جوفاء لا بٛتٌ إلذ أم حضارة 
بسبب؛ ما يجعل الدارس الْجنبٌي الذم جاء خصٌيصى لتعرٌؼ خصائص اب٢ضارة 
ا في تعلٌمها. كفي ىذا السياؽ يقوؿ  الإسلاميٌة كالثقافة العربيٌة كالإسلامية زاىدن
الرافعيٌ: "أمٌا اللغة فهي صورة كجود الْمٌة بأفكارىا كمعانيها كحقائق نفوسها، 
كجودنا متميزنا قائمنا بٖصائصو؛ فهي قوميٌة الفكر، تتٌحد بها الْمٌة في صور 

 ُٔ".التفكبّ كأساليب أخذ اب٤عبُ من اب٤ادٌة

 لعوامل اب٤ؤثرة في بناء اب٤نهج ا -ْ

 : في ىذا اب٤نهج نشبّ إلذ بعضها ىنا بإيجازىناؾ العديد من العوامل البٍ تؤثر 

ور الدراسات اللغوية كالدراسات البَبوية في ميداف تعليم اللغات تط (ُ
كتعلمهػا ب٩ػا أدل إلذ استحداث مناىج جديدة في دراسة اللغات كتعليمها 

جديػدة مثػل علم النفس اللغوم كعلم اللغة النفسي كعلم   كظهور علوـ
دراسػات التقابليػة، كظهور مداخل جديدة لتعليم اللغة الاجتماع اللغػوم كال

كتعلمها مثػل اب٤دخػل الإيحائي، كاب٤دخل اللغوم التكاملي، كمدخل 
 الاستجابة اب١سمية الشاملة... الخ.

طور استخداـ التكنولوجيا اب٢ديثة في تعلم اللغات كظهػور اب٢اسػبات ت (ِ
الوسائط اب٤تعددة في التدريس، الآليػػة كالْجهزة الصوتية كاب٤رئية كاستعماؿ 

                                                           

 
16

 )ـُْٖٗ، ُمكتبة لبناف، ط(ب٧مد العدنالش، معجم الْغلاط اللغوية اب٤عاصرة  
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ب٩ػا أدل إلذ استحداث برامج لتعليم اللغات تعتمد على التعلم الذاتي 
 الفػردم كاب١مػاعي.

زيادة الاىتماـ بالبحث العلمي البَبوم في ميداف تعليم اللغات كتعليمها  (ّ
ب٩ػا أدل إلذ ظهور اب٘اىات جديدة في بناء اب٤ناىج كالبرامػج مثل البرب٦ة، 

 مذجػة كالكفاءات، كالْداء... الخ. كالن

كالاب٘اه ب٫و إعداد معلم اللغػة العربيػة   الاىتماـ باب٤ستول الفبِ للمعلم، (ْ
لغبّ الناطقبْ بها، كإنشاء العديد من اب٤عاىد البٍ تقوـ على إعداده 
كتدريبو، كإقبػاؿ معلمي ىذه اللغة في أب٫اء العالد اب٤ختلفة على الدكرات 

تقػوـ بهػا اب٤نظمات العربية كالإسلامية الدكلية منها كالمحلية  التدريبية البٍ
لتدريب اب٤علمبْ، كمن ثم فإف ب٪اح أم منهج أك برنامج لتعليم العربية إنما 

 يتوقف على مدل الاىتماـ باب٤ستػول الفبِ للمعلم. 

طبيعة كخصائص الدارسبْ اب٤قبلبْ على تعلم اللغة العربية من الصغار  (ٓ
ن ب٨تلف اب١نسيات كاللغات كالْغراض، فكلمػا توافػرت لدينػا كالكبار، كم

دراسػات كمعلومات كمعارؼ كبيانات حوؿ نوعية الدارسػبْ كخصائصهػم 
توافرت لدينا إمكانية بناء   كأعمارىػم كلغاتهم كدكافعهم كخبراتهم السابقة،

داد مناىج فػي تعلػم اللغػة كبرامج مناسبة ب٥م، بالإضافة إلذ إمكانية إع
 اب٤واد التعليمية اب٤ناسبة ب٥م أيضان. 

ب٘ارب الْمم الْخرل في تعليم لغاتها كنشرىا، ىذه التجارب البٍ يدكن أف  (ٔ
نفيػد منها في بناء برامج تعليم اللغة العربية من حيث اب٤داخػل كالطػرؽ 

  كالفنيػػات كالاسبَاتيجيات كمن حيث التكنولوجيات كالوسائل. 
العلمي كالواسع للمنهج بٗا يحقق إفادة العاملبْ في لكي يتحقق اب٤فهوـ 

اب٤يداف، كيستجيب لتلك العوامل اب٤ؤثرة ينبغي أف تستند عملية بناء ىذا اب٤نهج 
 على ب٦موعة من الْسس، كب٦موعة من العناصر : 



14 
 

 أما الْسس البٍ يستند إليها بناء منهج تعليم اللغة العربية فهي:  -ُ

 اب٣برة اللغوية كاب٤مارسة (ُ

 بيعة اللغة العربيةط (ِ

 الثقافة العربية الاسلامية (ّ

 للغةطبيعة اب٤تعلمبْ  (ْ

 م العربية باعتبارىا لغة أجنبيةطبيعة عملية تعلي (ٓ

 منها تعليم اللغة العربية فهي: أما العناصر البٍ يتكوف -ِ

 للغة العربية لغبّ الناطقبْ بهاأىداؼ تعليم ا (ُ

 تواه كتنظيمو الناطقبْ بها كمسب٧تول منهج تعليم العربية لغبّ (ِ

 بَاتيجياتوطرؽ التدريس كفنياتو كاس (ّ

 اللغة العربية لغبّ الناطقبْ بهادليل معلم  (ْ

  يطان كتنفيذان، كتقولص اب٤تعلمبْتقولص اب٤نهج بٚط (ٓ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



15 
 

 الدراسة التقابليّةالمبحث الثاّني: 

 تعريف الدراسة التقابلية -ُ

شن   بْ في أركمة كاحدةىو اب٤قارنة ببْ اللغتبْ ليستا مشبَكتالتقابل 
ليزية كالعربية، أما إذا كانت كاب٤قابلة ببْ الفرنيسة كالعربية مثلا أك ببْ الإب٪

اب٤قارنة ببْ لغتبْ من أركمة كاحدة كالعربية كالعبرية مثلا، كهما من الْصل السامي 
نة وية كاب٤قار غفرؽ ببْ اب٤قابلة الل ؾفهذا يدخل في ب٦اؿ علم اللغة اب٤قارنة. كىنا –

اللغوية، فعلم اللغة اب٤قارنة يقارف اللغات اب٤نتمية إلذ أسرة لغوية كاحدة، كنّتم في 
اب٤قاـ الْكؿ بالاستخداـ الْقداـ في ىذه اللغات للوصوؿ إلذ اللغة البٍ بٚبَجت 

ي يحاكؿ بو  يخؼ تار دعنها كل ىذه اللغات. كلذلك فعلم اللغات اب٤قارنة ذك ى
ذه به، أما علم اللغة التقابلي فلا شأف لو كشف جوانب في اب٤اضي البعيد

الاىتمامات التاريخية كدراستو ذات ىدؼ تطبيقي في تعلم اللغات، كلذلك 
بْ لا تلفتفالدراسة التقابلية ب٩كنة ببْ لغتبْ من أسرة كاحدة أك من أسرتبْ ب٨

ة النحوية ييهدؼ التعرؼ على الفركؽ الصرفلى الْصل القدـ كلكن يهدؼ ع
 ُٕكالنظرية ببْ النظامبْ اللغويبْ.كاب٤عجمية 

، سيطرت الدراسة َُٔٗط سنة سحبٌ ك  العاب٤ياٌ الثالشرب اب٢منذ آخر 
التقابلية عاب٤يٌة تعليم اللغة الثانية كتعليم اللغة الْجنبية. تذكبّا على أهمية كظيفة 

اللغة الثانية أف  مدرسياللغة الْجنبية ك  مدرسيالدراسة التقابلية، فينبغي على 
 ُٖا جيدا.فهموهمي

تحليل التقابلي ىو إجراء دراسة يقارف فيها اليقصد بالتقابلي اللغوم، أك 
الباحثة ببْ لغتبْ أك أكثر، مبينا عناصر التماثل كالتشابو كالاختلاؼ ببْ 

ىذه اللغات من أسرة اللغة الواحدة. كالتحليل اتلقابلي لا  تاللغات. كليس
                                                           

دؼ في اللغة العربية كاللغة الإندكنيسية )الدراسة التحليلية التقابلية( قسم اللغة العربية كأدبها. كلية االبَ  ،حث اب١امعيبال ،إيلوؾ عمدة اب٣برات 17
 ا مالك إبراىيم الإسلامية اب٢كومية مالانقجامعة مولان ،ةيالعلوـ الإنسانية كالثقاف

18 Tarigan, Henry Guntur,  Pengajaran Analisis Kontrastif bahasa  (Bandung: angkasa, 1992),  hlm. 2 
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ول، أك نظاما بنظاـ، أك فصيلة تبٗس ولتيقارف لغة بلغة، كإنما يقارف مس
 ُٗبفصيلة.

أك  ،كإنما يقارف مستول بٗستول ،كالتحليل التقابلي لا يقارف لغة بلغة
كيجرم التقابل على كل ما ذكرنا آنفا؛ فالتقابل  ،نظاما بنظاـ. أك فصيلة بفصيلة

كاب٤عجمي.  ،كالنحوم ليم اللغة، ككذلك التقابل الصرفي،الصوتي مهم جدا في تع
 كيهدؼ التحليل التقابلي إلذ ثلاثة أىداؼ:

 فحص أكجو الاختلاؼ كالتشابو ببْ اللغات -ُ

التنبػػؤ باب٤شػػكلات الػػبٍ تنشػػأ عنػػد تعلػػيم لغػػة أجنبيػػة كب٧اكلػػة تفسػػبّ ىػػذه  -ِ
 اب٤شكلات

 الإسهاـ في تطوير مواد دراسية لتعليم اللغة الْجنبية -ّ

الش فيػنهض علػى كأمػا اب٥ػدؼ الثػ ،أما اب٥دؼ الْكؿ فهو ما عرضنا لو آنفا
افػػبَاض علمػػي بػػأف مشػػكلات تعلػػم لغػػة أجنبيػػة تتوافػػق مػػع حجػػم الاخػػتلاؼ بػػبْ 
اللغػػػػػة الْكلذ للمػػػػػتعلم كاللغػػػػػة الْجنبيػػػػػة؛ إذ كلمػػػػػا كػػػػػاف الاخػػػػػتلاؼ كبػػػػػبّا كانػػػػػت 
اب٤شػػكلات كثػػبّة. كحػػبْ نضػػع أيػػدينا علػػى طبيعػػة ىػػذا الاخػػتلاؼ يدكننػػا أف نتنبػػأ 

كيدكننػا أيضػا أف  ،عملػي في عمليػة التعلػيمباب٤شكلات البٍ ستنجم عند التطبيػق ال
نفسر طبيعة ىذه اب٤شكلات. فالتقابل ببْ العربية كالإب٪ليزية مثلا يشبّ إلذ كجػود 
اختلافػػػات بنائيػػػة كثػػػبّة علػػػى اب٤سػػػتويات اللغويػػػة بٝيعهػػػا؛ فأصػػػوات العػػػبْ كاب٢ػػػاء 

 العربيػػة كبعػػض الصػػيغ الفعليػػة في ،كاب٣ػاء كالغػػبْ مػػثلا لػػيس ب٥ػػا مقابػل في الإب٪ليزيػػة
كالنعػػػػت يسػػػػبق اب٤نعػػػػوت في  ،مثػػػػل صػػػػيغة )فاعىػػػػلى( لػػػػيس ب٥ػػػػا نظػػػػبّ فيهػػػػا كػػػػذلك

كاسػم اب٤وصػوؿ يدكػن أف يػأتي بعػد اسػم نكػرة في  ،الإب٪ليزية كيتأخر عنو في العربيػة
 ،ككلمػػة العػػم كاب٣ػػاؿ ب٥ػػا مقابػػل إب٪ليػػزم كاحػػد ،الإب٪ليزيػػة, كلا يجػػوز ذلػػك العربيػػة
ابػػػل علػػػى الإطػػػلاؽ. مػػػن ىنػػػا نتوقػػػع أف يواجػػػو كبعػػػض ألفػػػاظ القرابػػػة لػػػيس ب٥ػػػا مق

                                                           
 (ََِٗعبد الربٞن بن إبراىيم الفوزاف، كن متخصصا إضائات ب٤علمي اللغة العربية لغبّ الناطقبْ بها )مالانج: العربية للجميع،  19
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مػػتعلم لغتػػو الْكلذ الإب٪ليزيػػة مشػػكلات عنػػد تعلمػػو العربيػػة في بعػػض الظػػواىر؛ إذ 
 من اب٤توقع جدا أف ب٪د بٝلة من مثل: رأيت طالبا الذم ب٪ح.

كأمػػا اب٥ػػدؼ الثالػػث فهػػو بٜػػرة طبيعيػػة للهػػدفبْ السػػابقبْ؛ فػػإذا توصػػلنا إلذ 
لغتػػبْ , كحػػددنا مػػا نتوقعػػو مػػن مشػػكلات في ضػػوء ىػػذا كصػػف تقػػابلي لْنظمػػة ال

أمكننػػا أف نطػػوٌر مػػواد دراسػػية تواجػػو ىػػذه اب٤شػػكلات ابتػػداءن. كقػػد كػػاف ، الوصػػف
فريز يؤكد منذ أكؿ الْمر أف أفضل اب٤واد فاعلية في تعلػيم اللغػة الْجنبيػة ىػي تلػك 

للغػػة كعلػػى كصػػف علمػػي مػػواز  ،اب٤ػػواد الػػبٍ تسػػتند إلذ كصػػف علمػػي ب٥ػػذه اللغػػة
 الْـ.

كرغػػم مػػا يبديػػو بعػػض البػػاحثبْ مػػن بٙفػػظ علػػى ىػػذا اب٤بػػدأ فػػإفٌ التحليػػل 
التقابلي أثبت نفعان حقيقيان في تطوير اب٤واد الدراسية في تعليم اللغة الْجنبية , كقػد 
نػػػزعم ىنػػػا أف التحليػػػل التقػػػابلي نػػػافع أيضػػػان في تعلػػػيم اللغػػػة لْبنائهػػػا؛ إذ ثبػػػت لنػػػا 

ان من الظػواىر اللغويػة في العربيػة تكػوف أكثػر كضػوحان حػبْ بالتجربة العملية أف كثبّ 
كمن ىنا يصبح إدراكنػا لطبيعػة الظػاىرة إدراكػا أكثػر  ،تعرض على الدرس التقابلي

علميػػػػة مػػػػن فهمنػػػػا لػػػػبعض اب١وانػػػػب اب٤شػػػػبَكة في قػػػػدرة التعلػػػػيم حػػػػبْ تتلقػػػػى ىػػػػذه 
اسػية لتعلػيم كيثمر ذلك _ بلا شك _ رؤية أفضل ب٫ػو تطػوير اب٤ػواد الدر  ،الظاىرة

 َِاللغة الْكلذ. 

 منهج الدراسة التقابلية -ِ

الدراسة التقابلية لديها ناحيتاف كهما ناحية لسانية كناحية سيكولوجية. 
بْ. في ىذا اب٢اؿ يكوف شيئبْ تأما من ناحية لسانية فبَبط باب٤سألة مقارنة اللغ

ة فهذه تربط ذا سييقارفًي ككيف يقارنّا. أما من ناحية سيكولوجيامهمتبْ يعبُ م
 ُِبالصعوبة التعلم ككيفية تركيب اب٤واد الدراسية ككيفية تعليم اب٤واد.

                                                           
20

 (ُٓٗٗعبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية )إسكندرية: دار اب٤عرفة اب١امعية،  
21 Tarigan,  Henry Guntur., Op.Cit.,hlm. 17 
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فإذا نريد أف نعرؼ الفركؽ ببْ اللغتبْ، فالشرط الذم علينا أف نملكو 
اللغة. كالتعريف مأخوذ من أكلا ىو يوجد كصف أك التعريف من اكتساب 
للسانية اب٤ناسبة. كيف يقارف اب٤قارنة اب٤صبوطة كالواصحة. كعلى اب٤قارنة نظرية ا

اللغتبْ. يوجد النظرية اب٤توافقة في اب٤قارنة ببْ اللغتبْ. كذلك النظرية تقوؿ أف 
 ِِ"مقابلة اللغبْ بأكماب٥ا مستحيل كمشكل قتل الوقت كثبّا.

أىل اللسانية الإب٪ليزية ينصح تقريب "النظاـ التديدة" على ضوء افبَاض 
" فلذلك، ما الذم متقابىل ىو "النظاـ" من اللغة أف اللغة حقيقتها " نظاـ نظاـ

مناسبة نظاـ الصرفي. كلكن ىذا التقريب بظنونو النظاـ الصوتي ك الفقط. مثلا، 
رىكف أف الدراسة التقابلية ىي يناقصا ب٤تقابلة النحو. كأىل اللسانية الْخرل الذين 

ة يحدد نفسها إلذ تنفع ب٤بيٌي ليس للتنبٌؤ، ىم يعبركف أف أحسن للدراسة التقابلي
التقابلية أجزاء اللغة، يحلل جزء من أجزاء اللغة البٍ يدكن أف يجعل اضطرابات 

يرل أف ىذا الرأم يدٌ ناقصا لْف الدراسة  (Hampt) اللغة لطلاب. كىامف
 ِّالتقابلية ب٧تاج إلذ يعبر نظرا ضابطا لتببْ اب٤سائل، ليس اب١زء الْساسي.

 و التقويب الذم يعبره لاب٪اكمالتقريب الذم يدكن أف يفكره ى

(Langacker) ، يعبِ تقابلية النحو. تقابلية النحو عليها أف تستخدـ الْساس
اب٤تساكم تقريبا. ذلك الْساس مأخوذ من أنشطة التعليم، القواعد الإبٝالية 
مثلا. فأحواؿ مثل ذالك الذم ب٧تاج إلذ الدراسة التقابلية من ناحية النحو من 

لو تسمية أكٌؿ من يتبع ىذا القريب. يلخٌص أف الْساس  Stockwellاللغتبْ، 
الصٌابط للدراية النقابلية ىو الْساس النظرم. ما قد ينقشوف في القادـ يتعلق 

 بٗشكلة التصفية إبٝالا.

 

 

                                                           
22 Tarigan, Henry Guntur., Ibid, hlm. 18 
23 Tarigan, Henry Guntur.,  Ibid, hlm.19 
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 : الاشتقاق المبحث الثالث

 لغة كاصطلاحا  تعريف الاشتقاؽ -ُ

خذ فيو يدينا كشمالا اشتقاؽ الشيء بنيانو من اب٤رب٘ل كاشتقاؽ الكلاـ الْ
قاؿ الدكتور أمبْ على السيٌد: الاشتقاؽ : أخذ شق  ِْمنو اب٢رؼ من اب٢رؼ.

قاؿ صاحب اب٤عجم الوسيط في تعريف  ِٓالشيء يعبِ نصفو أكجانبا منو.
الاشتقاؽ: الاشتقاؽ في علوـ العبيٌة: )صوغ كلمة من أخرل على حسب قوانبْ 

 ِٔالصٌرؼ(.

الله أمبْ في تعريف الاشتقاؽ:  الاشتقاؽ اصطلاحا : يقوؿ عبد
"الاشتقاؽ أخذ كلمة من كلمة أك أكثر مع تناسب ببْ اب٤أخوذ كاب٤أخوذ منو في 

قاؿ اب٤غربِ: الاشتقاؽ ىو بٙويل الْصل الواحد إلذ  27اللفظ كاب٤عبُ بٝيعا".
)ضرب( يتحوؿ إلذ لد يستفيد بذلك الْصل. فمصدر ماصيغ ب٨تلفة لتفيد 

وؿ اب٢دث في الزمن اب٤اضي كإلذ )يضرب( فيفيد إلذ )ضىرىب( فيفيد إلذ حص
يقوؿ اب١رجالش في الاشتقاؽ : نزع لفظ من آخر بشرط  ِٖحصولو في اب٤ستقبل.

 ِٗمنسبتهما معبُ كتركيبا كمغايرتهما في الصيغة.

 أنواع الاشتقاؽ -ِ

دار اب٢ديث حوؿ نوعبْ من الاشتقاؽ في مؤلفات القدامى من اللغويبْ 
اؽ الصغبّ كالاشتقاؽ الكببّ، كلكن المحدثبْ كسٌعوا من دائرتو هما: الاشتق ،العرب

فلم يقصركه على ىذين النوعبْ اب٤عركفبْ في كتب البَاث؛ بل إف بعضهم ذكر 
تسمية أخرل ب٥ذين النوعبْ اب٤عركفبْ؛ ليميزهما عن تسميات أخرل لد تأتً في 

                                                           
 ّّْعارؼ(، ص ابن منظور، لساف العرب )القاىرة: دار اب٤ 24
 ِّأمبْ علي السيد، في علم الصرؼ، ص  25
  ْٖٗ(، ص ُِٕٗب٦مع اللٌغة العربيٌة، اب٤عجم الوسيط، اب١زء الْكٌؿ )القاىرة: دار اب٤عارؼ،  26
 ُعبد الله أمبْ، الاشتقاؽ، ص  27
 ِْٔخديجة اب٢ديثي، أبنية الصرؼ في كتاب سيبويو، ص  28
 ِّاب١رجالش، كتاب التعريفات، ص  29
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قاؽ الْصغر أك البَاث، فما ب٠ي قديدنا بالاشتقاؽ الصغبّ ب٠ي حديثنا بالاشت
بالاشتقاؽ العاـ، كما ب٠ي قديدنا بالاشتقاؽ الكببّ ب٠ي حديثنا بالاشتقاؽ 
الْكبر، كبعضهم يسبّ على التسمية القديدة؛ فيسمي الاشتقاؽ الكببّ باب٠و 
اب٤عركؼ في كتب البَاث، ثم زاد المحدثوف تسمية أخرل ىي الاشتقاؽ الكيبَّار، 

أدخلوا النحت في الاشتقاؽ موسعبْ من دائرة  إذنا: كأطلقوه على ظاىرة النحت.
 َّىذا العامل، كب٠وه بالاشتقاؽ الكيبَّار.

 الاشتقاؽ الصغبّ -ّ

كىو أف يكوف ببْ اب٤شتق كاب٤شتق منو تناسب في اب٢ركؼ الْصوؿ الفاء 
كالعبْ كاللاـ، مع مراعة ترتيبها فيهما، فلا بد أف تكوف فاء الكلمة أكلا ثٌم العبْ 

ع ىذا التوالر في البَتيب من كجود اب٢ركؼ اب٤زيدة قبل أم أصل أك فاللاـ كلا يدن
، ب٦ىٍلًسنا...الخ، فاب٤ادة الْصليٌة بعده، ب٫و: جىلىسى يجىٍلًسي جيليوٍسنا، جىالىسى أجلىسى 

)ج ؿ س( ثابتة في بٝيع التصاريف اب٤ذكورة بعض النظر عن أنواع الزيادة من 
يسبق حرؼ اللاـ حرؼ اب١يم، كلد  ترتيبها، فلمحركات كحركؼ، كلد يتغبٌّ 

كحظى ىذا القسم من الاشتقاؽ ُّيتأخر حرؼ اب١يم إلذ موضع السبْ كىكذا.
بعناية الصرفيبْ كعلماء النحو مع تفاكتهم في استخداـ تصاريفو اب٤ختلفة، كذلك 

 ِّغناء عنو، لْنو سهل معتاد مألوؼ.تلدخولو في أجزاء الكلاـ، كلايدكن الاس
 ّّمنها: )كشاؼ اصطلاحات الفنوف(التهانوم  شركطوك 

 كجود أصل ميشٍتىق منو -ُ

 التناسب ببْ الْصل كاب٤شتق في اب٢ركؼ  -ِ

 التناسب ببْ الْصل كاب٤شتق في اب٤عبُ -ّ

                                                           
30

 منة الله ب٦دل ب٧مد، أنواع الاشتقاؽ كسبب تسميتو بهذا الاسم الاشتقاؽ الصغبّ )ماليزيا: شاه عالد( 
 ِٔـ(، ص ُٖٗٗناصر حبْ علي، الصيغ الثلاثيٌة )دمشق: اب٤طبعة التعاكنيٌة،  31
 ُْـ(، ص ُٕٗٗفخر الدين ب٧مد بن عمر الرازم، التفسبّ الكببّ )القاىرة: اب٤طبعة البهية،  32
 ِِىػ(، ص  ُِّْالله بن بٞد العويشق، منهج فقو اللٌغة )اب٤ملكة العربيٌة السعوديةٌ: كزارة التعليم العالر، بدع 33
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لقد ب٠ي ىذا الاشتقاؽ بالصغبّ؛  ب٤اذا ب٠يِّي ىذا الاشتقاؽ بالصغبّ؟
 لكوف العلم بو يحتاج إلذ تأمل قليل؛ بسبب اشبَاؾ اب٤شتق كاب٤شتق منو في

رتيبها، كىو بهذا الاسم يتميز عن الاشتقاؽ الكببّ الذم سيأتي شرحو  اب٢ركؼ
 34بٗشيئة الله.

 العلاقة الاشتقاقية ببْ الْلفاظ كمعانيها -ْ

اختلف العلماء في العلاقة ببْ الْلفاظ كمعانيها أىي موجودة في بعض الْلفاظ 
 أـ مطردة في بٝيعها؟

بن العلاء يركف أف العلاقة موجودة يبدك أف الْصمعي كأبا عبيدة كأبا عمرك  (ُ
 في بعض الْلفاظ:

، تسمية مًبُ بذلكسأؿ أبو حاتم السجستالش الْصمعي: عن سبب ‌-أ 
 فقاؿ: لا أدرم.

سئل أبو عبيدة، فقاؿ: لد أكن مع آدـ حبْ علمو الله الْب٠اء. ‌-ب 
 فأسألو عن اشتقاؽ الْب٠اء.

 ء" أم: يراؽ.ما أبو زيد الْنصارم فأجاب :"ب٤ا يديبُ فيها من الدماأ‌-ج 

فسألوا  ،سئل أبو عمرك بن العلاء عن "اب٣يل" فلم يعرؼ اشتقاقو‌-د 
 .استفاد الاسم من فعل السبّ - لد ينزؿ اب٢ضر! -أعرابيان 

بينما يرل علماء آخركف أف العلاقة ببْ اللفظ كاب٤عبُ مطردة، كالزجاج،  (ِ
فظتبْ اتفقتا ببعض اب٢ركؼ، فإحداهما مشتقة من ل الذم قاؿ :" كل

 خرل. الْ

 الثور : لْنو يثبّ الْرض‌-أ 

 الثوب : يثوب لباسان بعد غزؿ‌-ب 

 ّٓ".قصة يحي بن علي اب٤نجم حبْ سأؿ الزجاج عن أصل "جرجبّ‌-ج 

                                                           
 ِِعبدالله بن بٞد العويشق، نفس اب٤رجع ص  34
 ُْص  نفس اب٤رجع، عبدالله بن بٞد العويشق، 35
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 مهارة القراءة:  رابعالمبحث ال 

 مفهوـ تعليم مهارة القراءة -ُ

القراءة إحدل فنوف اللٌغة البٍ لا يتسبُ للإنساف أف يتواصل مع غبّه 
مهارات اللٌغة توظيفا كبٙقيقا للإتصاؿ، كليست  بدكنّا، إذ ىي من أكثر

ب٦رد تعرؼ على الرموز اللغويةٌ  اب٤كتوبة كالنطق  -كما يظنها بادمٌ رأم  -القراءة
 -فقط -بها، كإنما التطورات البٍ طرأت على مفهوـ القراءة تؤكد أننا لاب٫فل فيها
فهوـ اب٢قيقي بالنواحى الفسيولوجيٌة مثل حركات العبْ كأعضاء النطق، إذ اب٤

اب٤تطور في ضوء البعد الزمبِ يقودنا إلذ القوؿ بأف القراءة "عمليٌة عقليٌة تشمل 
التفسبّ الرموز البٍ يتلقها القارء عن طريق عينيو، كتتطلٌب ىذه العمليٌة فهم 

كتوظيف تلك  ّٔ.اب٤عالش، كما أنّا تتطلٌب الربط ببْ اب٣برة الشخصيٌو كاب٤عالش
 كلات البٍ تعرض للإنساف.اب٤عالش في حلٌ اب٤ش

كاب٤هارات الْساسيٌة  للقراءة مهارتاف أساسياتاف، هما: التعرٌؼ كالفهم.ك 
 للتعرٌؼ:

 ربط اب٤عالس اب٤ناسب بالرمز  )اب٢رؼ( الكتابِ (1

 التعرؼ إلذ أجزاء الكلمات من خلاؿ القدرة على التحليل البصرم (2

 التمييز ببْ أب٠اء اب٢ركؼ كأصواتها (3

 اب٤كتوبربط الصوت بالرمز  (4

 كالتعرٌؼ إلذ معالش الكلمات من خلاؿ السياقات. (5

 كأما اب٤هارات الْسلسيٌة للفهم:
 القدرة على القراءة في كحدات فكريةٌ (ُ

 فهم التنظيم الذم اتبعو الكاتب (ِ

 فهم الاب٘اىات (ّ

                                                           
ة العربيٌة كالبَبيٌة الدينيٌة )القاىرة : دار الثقافة للطباعة كالنشر، فتحي علي يونس، ب٧مود كامل الناقة، علي مدكور، أساسيات تعليم اللٌغ 36

 َُٕ(، ص ُُٖٗ



23 
 

 بٙديد الْفكار الرئيسيٌة كفهمها (ْ
 ّٕالقدرة على الاستنتاج. (ٓ

 القراءة دريسأىداؼ ت -ِ
 ّٖوخاة من تدريس القراءة مايلي:من أىم الْىداؼ اب٤ت

 إكساب التلاميذ القدرة على نطق الكلمات نطقا سليما (ُ
 إقدار التلاميذ على إخراج اب٢ركؼ من ب٨ارجها كبٛييز أصوتها (ِ
 إكساب التلاميذ رصيدا من اب٤فردات كالبَاكيب (ّ
 تنمية ميوؿ التلاميذ ب٫و القراءة كالإطلاع (ْ
رؼ البصرم على الكلمات مساعدة التلاميذ على تكوين عادات التع (ٓ

 كفهم معناىا أك معبُ اب١مل كالبَاكيب
تنمية قدرة التلاميذ على توظيف علامات البَقيم ككضعها في مواضعها  (ٔ

 الصحيحة
إقدار التلاميذ على القراءة السريعة الواعية اب٤صحوبة بفهم اب٤ادة اب٤قركءة  (ٕ

 في القراءتبْ الصامتة كاب١هريةٌ
 ستمتاع باب٤ادة اب٤قركءة كتذكقهاتنمية ميوؿ التلاميذ للا (ٖ
 توجيو التلاميذ إلذ استخداـ اب٤عاجم كالقواميس كاب٤راجع كدكائر اب٤عارؼ (ٗ
إقدار التلاميذ على بٙليل كتفسبّ اب٤ادة اب٤قركءة كنقدىا كتقويدها ثم قبوب٥ا  (َُ

 أك رفضها كتوظيفها في حل ما يعن ب٥م من مشكلات
 لنبراب٤صحوبة بتمثيل اب٤عبُ، كمراعاة اإقدار التلاميذ على القراءة اب٤تدفقة  (ُُ

 كالتنغيم.

 

 

                                                           
 ّٕق(، ص ُِْْعبد الربٞن بن إبراىيم الفوزاف، دركس الدكرات التدريبيٌة ب٤علٌمي اللٌغة العربيٌة لغبّ الناطقبْ بها )مشركع العربيٌة للجميع،  37
 ّٔ(، صَُُِغويةٌ )مالانق: مطبعة جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلاميٌة اب٢كوميٌة، نور ىادم، اب٤وجو لتعليم اب٤هارات الل 38
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 يس القراءة في اب٤رحلة الثانويةٌأىداؼ تدر  -ّ

لقد أصبح مفهوـ القراءة اليوـ يدثل منظومة متكاملة، أبعادىا تشمل  
عمليات النطق، كالفهم، كالنقد كالتحليل، كحل اب٤شكلات، كالاستمتاع كالبَكيح 

أداة لربط الإنساف بالعالد في تغبٌّه كتطوٌره كفي  عن النفس، كبهذا تصبح القراءة
 كقضاياه ككسائل تسليتو.مشكلاتو 

ككاكب تطوٌر مفهوـ القراءة تغيبّ أىداؼ تعليمها، ككما كاف لتطوٌر 
مفهوـ القراءة أسباب متنوٌعة نفسيٌو كاجتماعيٌة كعلميٌة، كاف لتغبٌّ أىداؼ 

لك، كمن اب٤همٌ أف تتغبٌّ أىداؼ تعليمها أسباب نفسيو كاجتماعيٌة كعلميٌة كذ
تعليم القراءة باستمرار عبر السنبْ كالقدرة على تعرؼ ىذه الْىداؼ أمر 

 ّٗجوىرل لبناء برنامج قرائي فعاؿ.
إفٌ الغرض من القراءة ب٧دد في أمرين هما: ماذا نتوقع من سلوؾ جديد  

القارء كىو يدارس سيخوضها يأتيو القارء بعد القراءة؟ كما التجربة القرائيٌة البٍ 
فعل القراءة؟ كيختلف ىذاف الْمراف في القراءة الواسعة خارج اب٤درسة عنهافي 

 َْالقراءة اب٤ركزة اب٤درسيٌة.
كمن ىنا كاف لابد من الكشف عن أىم أىداؼ تعليم القراءة في اب٤رحلة  

ة الثانويةٌ حبٌ يدكن بٙديد المحتول اب٤ناسب ب٤نهج تعليم القراءة في ىذه اب٤رحل
كحبٌ يدكن صياغة ىذا المحتول بالطرؽ كالْساليب اب٤لائمة البٍ تسهم في ترقيٌة 

 تعليم كتعلٌم ىذا الفن اللغوم اب٤هم في ىذه اب٤رحلة التعليميٌة شديدة الْهميٌة.
عدلذ عزازل أف أىم أغراض كقد ذكر ب٧مود خاطر كحسن شحاتة ك  

 القراءة في اب٤رحلة الثانويةٌ ىي:
 طلاب كتعميق تفكبّىمتوسيع خبرات ال (1

                                                           
 ِِ-ٗص  اب٤رجع السابق، فتحي علي يونس، 39
40

يث، حسبُ عبد البارل عسر،الاب٘اىات اب٢ديثة لتدريس اللٌغة العربيٌة في اب٤رحلتبْ الاعدادية كالثانوية )الإسكندرية: اب٤كتب العربِ اب٢د 
 ُُٕص  (،ُٗٗٗ
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توسيع الشغف بالقراءة، كصقل الْذكاؽ صقلا يوجو اب٢ياة اب٢اضرة  (2
 كاب٤ستقبلة للقارء

 ُْكتفسبّه كالتفاعل معو.تنمية العادات البٍ يتضمنها فهم معبُ الكتاب  (3
كأكضح صلاح الدين ب٦اىد أف من أغراض القراءة اب٤همٌة في اب٤رحلة 

اب اب٤علومات كالوقوؼ على تراث اب٤اضبْ، كبٙقيق الثانويةٌ: زيادة اب٣برات كاكتس
رغبة القارء في أف يكوف على صلة باب٢وادث اب١ارية، كما يحيط بو من تطوٌرات 
فكريةٌ كاجتماعيٌة كعلميٌة، كأف يتعرؼ على الوسائل كالسبل البٍ ستطيع بها أف 

 ِْيحل مشكلة شخصيٌة أك يتعرؼ على مشكلات اجتماعيٌة كطريقة حلها.
كب٧مد مناع إلذ أف القراءة بٗختلف ألونّا في  مة،يار رشدل طعكأش

 اب٤رحلة الثانويةٌ تهدؼ إلذ:
 تنمية خبرة الطلاب كترقية مفاىيمهم (ُ
 رفع مستول اب٤علومات الاجتماعيٌة للطلاب (ِ
 صقل أذكاؽ الطلاب كإثارة ميوب٥م كشغفهم بالقراءة (ّ
ت تكوين شخصيٌات متكاملة حساسة قادرة على استخداـ خبرا (ْ

 ّْالْجياؿ اب٤اضية في سبيل حياة أفضل.
 الفهم )فهم اب٤قركء( -ْ

أما الفهم فيقصد بو فهم اب٤عبُ أم فهم اب٤قركء، كىو اب٥دؼ من كل 
خبرة القارء بالرمز اب٤كتوب. كربط  القراءة. كاب٣طوة الْكلذ في ىذه العمليٌة ربط

لقارء إلذ معبُ اب٣برة بالرمز أمر ضركرم، لكنو أكؿ أشكاؿ الفهم. كقد لا يصل ا
في تركيبها من كلمة كاحدة، كلكن القارء اب١يد يستطيع أف يفسر الكلمات 

                                                           
زيع ب٧مود رشدم خاطر، حسن شحاتو، عدلذ عزازل، اب٤دخل إلذ تدريس اللٌغة العربيٌة كالبَبيٌة الدينيٌة )القاىرة: دار الثقافة للنشر كالتو  41

 ُٖ(، ص َُٗٗ
(، ص ُٖٗٗة، دار الفكر العربِ، أسسو كتطبيقاتو البَبويةٌ )القاىر  -ب٧مد صلاح الديبْ علي ب٦اكر، تدريس اللٌغة العربيٌة في اب٤رحلة الثانويةٌ 42
ِّٔ 

 ُِّ(، ص َََِة: دار الفكر العربِ، ر نظريات كب٘ارب )القاى -رشدم أبٞد طعيمة، ب٧مد السيد مناع، تدريس العربيٌة في التعليم العاـ 43
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السياقي كيفهم الكلمات كأجزاء للجمل، كاب١مل كأجزاء للمفردات، كالفقرات  
كأجزاء للموضوع. كيشمل الفهم في القراءة الربط الصحيح ببْ الرمز كاب٤عبُ 

عبُ اب٤ناسب، كتنظيم الْفكار اب٤قركءة، كتذكر كإيجاد اب٤عبُ من السياؽ كاختيار اب٤
 44ىذه الْفكار كاستخدامها فيما بعد في الْنشطة اب٢اضرة كاب٤ستقبلة.

 مستويات الفهم القرائي كمهارتو -ٓ

إفٌ للفهم القرائي مستويات، كلكل مستول مهارات، كلقد أفرزت جهود 
يبدك في ظاىرىا  العلماء كالباحثبْ تصنيفات عديدة ب٥ذه اب٤ستويات كاب٤هارات

الاختلاؼ كالتنوع، كلكن الناظر اب٤دقق في ىذه التصنيفات يجد قدرا كببّا من 
 45الاتفاؽ يسهل معو بٙديد تصنيف مناسب ب٤ستويات الفهم القرائي كمهاراتو.

كذكر ب٧مج فضل الله أنو يدكن اعتماد ثلاثة مستويات للفهم القرائي 
 ىي:

م اب٤عالس اب٢قيقيٌة للكلمات الواردة في تول الفهم اب٢رفي: كيشبّ إلذ فهسم (ُ
فكرتو الصريحة، كبٙديد تفاصيلو، كفهم تنظيم اب٤وضوع اب٤قركء، كبٙديد 

 الكاتب لو، كاستيعاب التعليمات كالتوجيهات الواردة فيو.

مستول الفهم التفسبّم: كيشبّ إلذ تفسبّ اب٤فردات المجازيةٌ كإدراؾ ما  (ِ
نيٌة، كاستخلاص النتائج من اب٤علومات تهدؼ إليو، كبٙديد الْفكار الضم

الْحداث الواردة، كبٙليل مشاعر كاتب اب٤وضوع،  اب٤عركضةكبٛييز
 كالشخصيٌات البٍ يتحدث على لسانّاز

مستول الفهم التطبيقي: كيشبّ إلذ نقد اب٤قركء بإصدار حكم أك رأل فيو  (ّ
 كبٙديد مدل دقتو العلميٌة، كالتمييز ببْ ما فيو من حقائق كآراء،

                                                           
   ُٖٓق( ص ُِْْمشركع العربيٌة للجميع، عبد الربٞن بن إبراىيم الفوزاف، دركس الدكرات التدريبيٌة ب٤على اللٌغة العربيٌة لغبّ الناطقبْ بها ) 44
 ّٔ( ص ََِٖب٨تار عبد اب٣الق عبد اللاه، تدريس القراءة في عصر العوب٤ة )العامريةٌ اسكندريةٌ: اب١لاؿ،  45
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حل اب٤شكلات، كاستثماره لفظا كفكرا عند الكلاـ أك كالاستفادة منو في 
 ْٔالكتابة باب١دير غبّ اب٤ألوؼ.

 كذىب رشدل طعيمة كب٧مد مناع إلذ أف مستويات الفهم ثلاثة ىي:
 فهم الْفكار الكلية كاب١زئية (ُ
 فهم الْفكار الصريحة كالضمنية (ِ
 ْٕاليٌة.فهم طريقة العرض كاب٘اه الكاتب كنبرتتو الانفع (ّ

 فقد ذكر حسبُ عسر أف مهارة الفهم تتمثل في:

اكتشاؼ  -معبُ السياؽ -معبُ الفقرة -معبُ اب١ملة -معبُ الكلمة (ُ
 القراءة لاستنتاج التفاصيل. -الفكرة الرئيسة

 التخطيط. -العنوانات الفرعيٌة -اب٥يكلة -مهارات تنظيم اب٤قركء: التلخيص (ِ
 القراءة الناقدة )التقويديٌة(. (ّ
 اءة للتعليم.القر   (ْ
 ْٖقراءة الْشكاؿ كاب٣رائط كاللوحات كاب١دكاؿ كالرسوـ البيانيٌة. (ٓ

 
 

 

 

 

 

                                                           
 ٕٖ(، ص ُٖٗٗب٧مد رجب فضل الله، الاب٘اىات البَبويةٌ اب٤عاصرة في تدريس اللٌغة العربيٌة )القاىرة: عالد الكتاب،  46
 ْٔ(، ص َََِنظريات كب٘ارب )القاىة: دار الفكر العربِ،  -بٞد طعيمة، ب٧مد السيد مناع، تدريس العربيٌة في التعليم العاـرشدم أ 47
 ُٗٓص  اب٤رجع السابق، حسبُ عبد البارل عسر، 48
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 الفصل الثاّلث
 البحث يةمنهج

 مدخل البحث ومنهجه - أ
مدخل البحث الذم استخدمتها الباحثة في ىذا البحث ىو اب٤دخل  إفٌ 
نهج البحث اب٤كتبي ىو م. كأما اب٤نهج الذم انتجتو الباحثة الوصفي الكيفي

البحث الوصفي ىو بٕث يصف الظاىرة كيحلٌلها، اب٥دؼ ىو اب٢صوؿ  اب٤يدالش.ك 
 في البحث اب٤كتبي كاب٤يدالش 49غلى معلومات من ب٦موعة من الْفراد بشكل مباشر.

حيث يرجع ، يدزج الباحث ببْ اب٤راجع اب٤كتبية كاب٤لاحظات اب٤يدانية كمصادر لبياناتو
  و اب٤يدالش.إلذ مصادر مكتبية بٛهيدا كتوطئة لبحث

كيحتوم في البحث اب٤كتبي الدراسة التقابلية ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربية 
تعليم الدراسة التقابلية في  وظيفكالإندكنسية. أمٌا البحث اب٤يدالش يحتمل على ت

 أك معلٌمة علٌميجرم ىذا البحث بالتعاكف كالاشبَاؾ ببْ الباحثة كم .قراءةمهارة ال

 .رابعةب قسم التعليم اللغة العربية اب٤رحلة الالفصل الدراسي كطلاٌ  في مهارة القراءة

 مصادر البحث - ب
 اب٤صادر الرئيسية -ُ

مصادر الرئيسية في ىذا البحث مأخوذة من التحليل التقابلي ببْ الاشتقاؽ 
 في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌة.

 اب٤صادر الثناكية -ِ

ب كالوثائق اب٤تعلٌقات اب٤صادر الثناكية من ىذا البحث مأخوذ من الكت
 غتبْ.ة ببْ ىاتي اللٌ بالدراسة التقابليٌ 

 

 

                                                           
 )2010، مناىج البحث في العلوـ النفسية كالبَبوية )القاىرة : دار النشر للجامعات ،علاـ، رجاء 49
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 أدوات البحث - ج
 الوثائقبٙليل مضموف  -ُ

الوثائق ىي تعرض تشكل البيانات من مكاف الباحثة عن الْشياء في صورة 
 َٓاب٤لاحظة الكتابية مثل الكتب كالمجلات، كب٦موعات الْكراؽ كدرجة النتيجة.

أك كثائق عملية تعليم مهارة  علمةانات البٍ تؤخذ من اب٤كاب٤راد بالوثائق ىنا البي
 البٍ تتعلق بالبحث. قراءةال

 اب٤قابلة -ِ

يقصػػػد باب٤قابلػػػة "حػػػوار يػػػتم بػػػبْ شخصػػػبْ، اب٤قابػػػػلً كىػػػو الشػػػخص الػػػذم 
ػرل لػو اب٤قابلػة، كذلػك  يجرم اب٤قابلة كاب٤قابىل )بفتح الباء( كىو الشخص الػذم ب٘ي

ك آرائػو أك مواقفػو ذات الصػلة بٗشػكلة بٕثيػة بهدؼ اسػتثارة معلومػات اب٤بحػوث أ
 معينة".

كمػػا تعػػرؼ اب٤قابلػػة، بأنّػػا "ب٧ادثػػة بػػبْ شخصػػبْ، يبػػدأىا الشػػخص الػػذم 
 .على معلومات كثيقة الصلة بالبحث"يجرم اب٤قابلة بهدؼ اب٢صوؿ 

كتعػػػرؼ أيضػػػان، بأنّػػػا عمليػػػة مقصػػػودة، تهػػػدؼ إلذ إقامػػػة حػػػوار فعَّػػػاؿ بػػػبْ 
صػػػػػػوؿ علػػػػػػى بيانػػػػػػات ذات صػػػػػػلة مباشػػػػػػرة بٗشػػػػػػكلة الباحػػػػػػث كاب٤بحػػػػػػوث ،  للح

 ُٓالبحث.

كفي ىذا البحث ستقيم الباحثة باب٤قابلة اب٢رةٌ اب٤نظمة. كعقدت الباحثة 
ليم اللٌغة العربيٌة في اب٤رحلة عكطلٌاب قسم ت معلٌمة مهارة القراءةبهذه الطريقة مع 

مهارة للحصوؿ على الْخبار عن مشكلاتهم كما يتعلق بعملية تعليم  الرابعة
 .القراءة

 

 
                                                           

50 Mestika zed, Metode penelitian kepustakaan (Jakarta: Yayasan Obor Indonesia, 2008), hlm. 77 
 ٕعبد العزيز بن حسبْ، أدكات البحث البَبومٌ، اب٤ملكة العربية السعودية جامعة اب٤لك سعود كلية البَبية، ص  51
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 اب٤لاحظة -ّ

يقصد باب٤لاحظة "عملية مراقبة كرصد سلوؾ أك أداء اب٤بحوثبْ كفق 
ب٧كات معينة" . كتتضمن اب٤لاحظة الانتباه اب٤قصود كاب٤وجو ب٫و سلوؾ فردم 
أك بٝاعي معبْ؛ بقصد متابعتو كرصد تغبّاتو ليتمكن الباحث من كصف 

 52كتقويدو. السلوؾ فحسب، أك كصفو كبٙليلو، أك كصفو

كيراد بها الطريقة العملية بٗلاحظة كمشاىدة اب٢واديث كالظواىر البٍ تتعلق 
 بهذا البحث. تستعمل ىذه الطريقة لإيجاد اب٤لاحظة مباشرة عن:

 الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌةببْ  أكجو الشبو كالاختلاؼ (ُ

 اءةمهارة القر الطريقة التعليمية في إجراء عملية تعليم  (ِ

 مهارة القراءةتعدية الطلبة في تعليم   (ّ

 مهارة القراءةتأدية الدراسة التقابلية في تعليم  (ْ

 تحليل البيانات - د

توصف  (deskriptif) أمٌا اب٤نهج اب٤ستخدـ لتحليل البيانات ىو اب٤نهج الوصفي
اب٤ظاىر اللغويةٌ بغبّ ب٧اكلة إيجاد العلل كالْسباب. أم أنو يقتصر على عرض 

 ّٓاللغوم لدم ب٦موعة معينة، في زماف معبْ. الاستعماؿ

كنعرؼ اب٤نهج الوصفي أنوٌ أسلوب من أساليب التحليل اب٤ركٌز على معلومات  
كافية كدقيقة عن ظاىرة أك موضوع ب٧دٌد، أك فبَة من فبَات زمنية معلومة، كذلك 
من أجل اب٢صوؿ على نتائج علمية، ثٌم تفسبّىا بطريقة موضوعية، بٗا ينسجم مع 

ىذا اب٤نهج على كضع قائم في فبَة زمنية  اب٤عطيات الفعلية للظاىرة. كقد يقتصر
 ب٧ددة أكتطويرا يشمل عنده فبَات زمنية.

                                                           
 َُعبد العزيز بن حسبْ، أدكات البحث البَبومٌ، ص  52

ٌـ القرل ط: القاىرة. توفيق شهلبْ، ع 53    ِْ(، ص َُٖٗلم اللغة العاـ، )أ
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الوصف ركنا أساسياِّ من أركاف البحث العلمي، كمنهجو من أىمٌ اب٤ناىج يعتبر 
يها اب٤تبعو فيو، إذ إفٌ الباحث الذم يرغب في الوصوؿ إلذ نتائج علميٌة يعتمد عل

لابدٌ من أف يحرص على كصف الوضع الراىن للظاىرة، كذلك برصدىا كفهم 
مضمونّا كاب٢صوؿ على أكصاؼ دقيقة كتفصيلية ب٥ا بغية الإجابة عن الْسئلة البٍ 

  ْٓيطرحها كاب٤شكلات البٍ يدرسها.
كنستخدـ بٙليل الدٌراسة التقابلية على مذىب علم اللغة البنيوم الذم يبَكٌز 

ببْ اللغة الْكلذ كاللغة الثانية على كصفهما كتقابلهما في نفس  في البَكيب
 ٓٓالمحتول.

عادة، بدأت الدراسة التقابليىة بوصف البيانات اب٤ختارة. كرأل جاميس أفٌ 
 أمٌا كرسيسوسكيالْساسيٌتبْ كهما الوصف كالتقابل. ىناؾ اب٤رحلتبْ 

)Krezeszowski( كٌلان، خطوة الوصف. يعتمد على ثلاث اب٤راحل الْساسية كىي: أ
، التنبٌؤ )زاده بعض أىل الدراسة رابعنا ٔٓ.ثانيًنا، خطوة الانتقاء. ثالثان، خطوة التحليل
موقف تعليم مهارة القراءة في ىذا البحث  .التقابلية التطبيقية على ب٦اؿ تعليم اللغة(

 كالاختبار التنبؤم. 

البٍ تنقسم  (Clifford)كفي مرحلة التنبٌؤ اختارت الباحثة على نظريةٌ كلفركد 
 ٕٓي:إلذ ستة مراحل كى

  لا فرؽ ببْ اللغة الْكلذ كاللغة الثانية: (Transfer) مرحلة الصفر -ُ

 جزئبْ في اللغة الْكلذ يتٌحد في اللغة الثانية: (Perpaduan) اب٤رحلة الْكلذ -ِ

جزء في اللغة الْكلذ غبّ موجود في  (:Subdiferensiasi) اب٤رحلة الثانية -ّ
 انيةاللغة الث

                                                           
 (َََِرجاء كحيد دكيدرم، البحث العلمي أساسيتو النظرية كب٩ارستو العملية )دمشق: دار الفكر،  54

55 Muriel Saville-Troike, Introducing Second Language Acquisition (Cambridge:UK, 2006), hlm. 34 
56 Andrew Chesterman, Contrastive Functional Analysis ( Amsterdam: John Benjamin Publishing Campany, 

1998), hlm. 52 
57 Douglas Brown, Teaching by Priciples (San Francisco: Pearson Education, 2007) 
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جزء من اللغة الْكلذ الذم يشكٌل (: Reinterpretasi) اب٤رحلة الثالثة -ْ
  شكلا جديدا في اللغة الثانية

جزء من اللغة الثانية الذم ما كجد : (Overdiferensiasi) اب٤رحلة الرابعة -ٓ
 في اللغة الْكلذ

 جزء كاحد في اللغة الْكلذ ينقسم أك :(Pembelahan) اب٤رحلة اب٣امسة -ٔ

 لذ فرعبْ أك عدٌة فركع يتفرعٌ إ
كضعت ، (Clifford) اختصارا كتوضيحا بٗا قدٌمت الباحثة من النظرية كليفركد

 الباحثة الرسم البيالش كما يلي:

 

 

 

 

 

 

      3،1صورة 

 

 
 

 ُ، ُ، ّ صورة
      (Clifford) نظرية كليفركد   

 التثليث

ئ ىو من إحدل الطرؽ لفحص صحة البيانات باستخداـ عامل أك شي
 خارج البيانات نفسها لفحص تلك البيانات أك للموازنة.

إفٌ تصحيح البيانات في اب٤نهج الكيفي يتكوٌف من قابليٌة التصديق 
(Credibility،) قابليٌة التحويل (Transferability ،)قابليٌة التوثيق 
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(Dependibility،) قابلية الانسجاـ (Confirmability) ،التثليثي كاختارت الباحثة 

(Triangulasi) .في فحص قايلية التوثيق في ىذا البحث 

كفي ىذا البحث استخدمت الباحثة ثلاثة أنواع من التثليثات كىي 
التثليثي البيانات، التثليثي باب٣براء، التثليثي اب٤نهج. إفٌ التثليثي بالبيانات إمٌا 

ثليثي كاف الت 58باستخداـ مصدر البيانات أـ باستخداـ أدكات بٝع البيانات.
ثل اب٤قابلة كىو بالطريقة اب٤عيٌنة م 59البيانات باستخداـ أدكات البيانات.

 كاب٤لاحظة كالوثائق.
 

 مراحل تنفيذ البحث -ه
 

 أنشطة الرقم
 يونيو مايو أبريل

ُ ِ ّ ْ ُ ِ ّ ْ ُ ِ ّ ْ 
            √ مراتب اب٤وضوع ُ

           √  اشتشارة اب٤وضوع  ِ

          √   يدبر الْذف ّ

        √ √    بٝع البيانات ْ

       √      ب٘هيز البيانات ٓ

     √ √       بٙليل البيانات ٔ

  √ √ √         بٕث الباحث ٕ

 √            مناقشة البحث ٖ

 

 

 

                                                           
58 Satori. Djam‟an & Komarian, Aan, Metodologi Penelitian Kualitatif  (Bandung: Penerbit Alfabeta, 2010), 

hlm. 170-172  
59 Sugiono, Memahami Penelitian Kualitataif  (Bandung: Alfabeta, 2009)  
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها

 

على الباحثة بت جكما قد قدٌمنا فيما مضى أفٌ للدراسة التقابلية مراحل ك 
الإقامة بها. كىي الوصف كالانتقاء أم التقابل كالتحليل كالتنبؤ. إجابة لسؤاؿ البحث 
الْكؿ كىي لوصف أكجو الشبو كالاختلاؼ ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسية، 

 استخدمت الباحثة الوصف ثم التقابل.
بو كالاختلاؼ ببْ أما لإجابة السؤاؿ الثالش كىي لكشف أهمية أكجو الش

الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسية في تعليم مهارة القراءة استخدمت الباحثة التحليل 
ادة اب٤تعلقة كاب٤لاحظة عند عملية تعليم مهارة اب٤باب٤قابلة مع ب٧اضرة  اتهكالتنبؤ كأكٌد
 القراءة.

 

 دونيسيّةعن الاشتقاق في اللّغة العربيّة والإن المبحث الأول: الوصف

 العربيّة اشتقاق الأسماء - أ

 الاشتقاؽ الصغبّ‌(أ 

أخذ صيغة من أخرل مع اتفقهما معبُ كمادة  كأما الاشتقاؽ الصغبّ فهو
أصلية كىيئة تركيب ب٥ا ليدؿ بالثانية على معبُ الْصل بزيادة مفيدة، لْجلها 

 َٔ.اختلفت حركفا أك ىيئة، كضارب من ضرب، كحىذًر من حذر
ود عند الإطلاؽ، كب٥ذا يسمى بالاشتقاؽ العاـ أك كىذا النوع ىو اب٤قص

الاشتقاؽ الصرفي، لْف الْلفاظ تتصرؼ عن طريقو كيشتق بعضها من بعض 
كيعبِ ىذا افبَاض  الْصالة في بعض الْلفاظ كالفرعبٓ في بعضها الآخر، الْمر 

عنده اللغوييوف القدامي طويلا فانقسموا بصدده إلذ عدد من الفرؽ الذم كقف

                                                           
 ِّ(، ص ُٖٓٗابن السراج، أبو بكر بن ب٧مد بن السرل، الاشتقاؽ، )ببّكت: عبد الله الفتلى،  60
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و ما رأينا في اب٤صدر كالفعل كإف كانت قضية اب٤صدر لد يتجاكز على ب٫
 اب٤ختلفوف بصددىا الفرقتبْ أك اب٤ذىببْ.

 اسم اب٤شتق‌( ب

الْكؿ، اشتقاؽ الْب٠اء من  كيدكن اشتقاؽ الْب٠اء إلذ ثلاثة أقساـ:
الْفعاؿ. الثالش، اشتقاؽ الْب٠اء من الْب٠اء. الثالث، اشتقاؽ الْب٠اء من 

ؽ الْب٠اء من اب٢ركؼ نادر جدا في العربيٌة، كلكنو موجود على  اب٢ركؼ. كاشتقا
بٗعبُ تتابع ذكر عن في  ))العنعنة((كل حاؿ. كأكثر ما شاع منو على ألسنتهم 

بٗعبُ  ))اب٤عيٌة((الركاية، كأف يقاؿ ركم عن فلاف عن فلاف عن فلاف...الخ ككذلك 
  ُٔاب٤صاحبة في مثل قوب٥م كاك اب٤عيٌة.

قد يطرد كاسم الفاعل كاسم اب٤فعوؿ كالصفة اب٤شبهة  اعلم أف اب٤شتق
فإنّا مشتقة  ))كالقاركرة((كأفعل التفضيل كظرفي الزماف كاب٤كاف كآلة، كقد لايطرد 

مشتق من  ))ككالدبراف((لْنّا لاتطلق على كل مستقر للمائع،  ))القرار((من 
، ككاب٣مر ))رالثو ((كلايطلق ب٩ا يتصف بو إلٌا على بٟسة كواكب في  ))الدبر((

مشتق من اب٤خامرة ب٨تص بٗاء العنب إذا على كاشتد كقذؼ بالزبد، كلا يطلق 
على كل ما توجد فيو اب٤خامرة كب٫و ذلك، كبٙقيقو أف كجود معبُ الْصل في 

ذات  (كاب٤راد)اب٤شتق قد يعتبر بٕيث يكوف داخلا في التسمية كجزأن من اب٤سمى 
بالصدكر عنها أك الوقوع عليها أك فيها أك ب٫و ما باعتبار نسبة معبُ الْصل إليها 

ذلك، فهذا اب٤شتق يطرٌد في كل ذات كذلك، كالْبٞر فإنو لذات ماب٥ا بٞرة، 
فاعتبرت في اب٤سمى خصوصية صفة، أعبِ اب٢مرة مع ذات ما في بٝيع ب٧الو، 
كقد يعتبر كجود معبُ الْصل من حيث إف ذلك اب٤عبُ مصحح للتسمية باب٤شتق 

من ببْ سائر الْب٠اء من غبّ دخوؿ اب٤عبُ في التسمية ككونو جزءان من  مرجح ب٥ا
لا من حيث ىو أم  باب٤شتق حينئذ ذات ب٨صوصة فيها اب٤عبُ (كاب٤راد)اب٤سمى، 

                                                           
 ُّْ(، ص ََِٓفؤاد حنٌا طرزم، الاشتقاؽ )ببّكت: مكتبة لبناف ناشركف،   61
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ذلك اب٤عبُ في ذات الذات، بل باعتبار خصوصها، فهذا اب٤شتق لا يطرد في 
اه تلك الذات بٝيع ذكات اب٤خصوصة البٍ يوجد فيها ذلك اب٤عبُ، إذ مسم

 ِٔ.اب٤خصوصة البٍ لا توجد في غبّىا كلفظ الْبٞر إذ جعل علما لولد لو بٞرة
 اسم الفاعل -ُ

 تعريفو (ُ
كىو من أكثر اب٤شتقات أهمية في الدرسبْ التصريفي كالنحوم على 
حد سواء، كترجع أهميتو إلذ كثرة استخداـ صيغو في الكلاـ ىذا من جهة، 

لصيغة كالدلالة من جهة أخرل، أما من كلشبهو بالفعل اب٤ضارع من حيث ا
  -غالبا  -حيث الصيغة فأف صيغة اسم الفاعل في غبّ الثلاثي لا بٚتلف 

عن صيغة فعل اب٤ضارع إلٌا في حرؼ اب٤ضارعة الذم يبدؿ ميما مضمومة 
 في اسم الفاعل.

كإما الدلالة فإف اسم الفاعل يدؿ على حدث كعلى فاعل قاـ 
كمن الْكؿ كاتب، شاكر مستخرج، فقد دلٌت  يوفباب٢دث أك قاـ اب٢دث 

ىذه الْب٠اء على أحداث كىي: الكتابة كالشكر كالاستخداـ. كمن الثالش 
منكسر، مندحر، كمنشطر، البٍ تدؿ على ما قاـ فيو اب٢دث، إذ أف 
الفاعل ليس ىو الذم قاـ بٕدث الانكسار أك الاندحار أك الانشطار 

 ّٔكلكنو ىو الذم قاـ فيو اب٢دث.

ذا ما يدكن ملاحظتو في الفعل اب٤ضارع، فإذا قلبً يشكر أك نشكر كى
أك تشكر أك أشكر، فإف الفعل بصيغتو دؿٌ على حدث كما دؿٌ على من 
قاـ باب٢دث، الذم ىو غائب في الْكؿ كمتكلموف في الثالث كمتكلم في 

 الرابع.

                                                           
 َِ(، ص َُِِب٧مد صديق حسن، العلم اب٣فاؽ من علم الاشتقاؽ )ببّكت: مؤسسة الكتب الثقافية،  62
 ُٓٗ(، ص ُٔٗٗ، مكتبة كمطبعة الإشعاعصالح سليم، تصريف الْفعاؿ كاب٤صادر كاب٤شتقات، )القاىرة:  63
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إضافة إلذ أف الفعل اب٤ضارع يدؿٌ على زمن كقوع اب٢دث كىذه 
ليست ببعيدة على اسم الفاعل فهو يكتسبها من خلا السياؽ، الدلالة 

ب٫و: اب٤اء مندفع من المجرل. ب٧مد منتظر أخاه: كمنو قولو تعالذ: )ككلبهم 
باسط ذراعيو بالوصيد( فقد دلٌت اب٠اء الفاعلبْ، مندفع، منتظر، باسط 
على أحداث كىي الاندفاع، كالانتظار، كبسط الذراعبْ كما دلٌت على 

 لبْ كىم: اب٤اء كب٧مد كالكلب.الفاع

كأخبّا دلٌت على ذمن كىو اب٢اؿ في اب١ملتبْ الْكلذ كالثانيو كعلى 
حكاية اب٢اؿ في اب١ملة الْخبّة كيدؿ اسم الفاعل أيضا، على الاستقباؿ 
ب٫و: أخبرلش ب٧مد أنو ب٨رج  الزكاة عند حلوؿ موعد إخراجها. كمنو قولو 

 فيها كالله ب٨رج ما كنتم تكتموف(. تعالذ )كإذا قتلتم نفسا فادارأتم

كيزداد الشبو كضوحا ببْ اسم الفاعل كالفعل اب٤ضارع في بٝلة مثل: 
إنبِ مسافر اليور فإنك تستطيع أف تضع الفعل اب٤ضارع  موضع اسم 

. غبّ أنو على الرغم ب٩ا تقدـ ب٪د فركقا  الفاعل فتقوؿ: إنبِ أسافر اليوـ
على ب٘دد اب٢دث ككقوعو التدريج، أما  دقيقة بينهما، فالفعل بصيغتو يدؿ

صيغتو يدؿ على صفة حلت في صاحبها. قارف ببْ كل اسم الفاعل فإنو ب
 ْٔبٝلتبْ ب٩ا يأتي:

 )ب(  )أ(
 اب٤ببُ ينهار  اب٤ببُ منهار
 اب٢مامة تطبّ  اب٢مامة طائرة
 الطعاـ ينضج  الطعاـ ناضج

 النقط يستخرج  النقط مستخرج 
 ي ينجحعل  علي ناجح

                                                           
 ُٔٗصالح سليم ، نفس اب٤رجع، ص  64
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ففي العمود )أ( علم من اب١مل أف من قاـ باحدث أصبح ذلك 
اب٢دث صفة لو حبٌ زمن التكلم أما العمود )ب( فقد علم من بٝلتو أف 

 توالر كب٤ا تنتو حبٌ زمن التكلم.الْحداث لا زالت ت

 اشتقاقو (ِ

اشتقاؽ اسم الفاعل من الفعل اب٤تصرؼ، اب٤ببُ للمعلوـ للدلالة على 
ب٢دث حدكثا لا ثبوتا، ب٫و كاتب، منطلق، ميكرـً، ميستىغفًر، من كقع منو ا
يدؿٌ على من يكتب، ككتابتو ىذه تستمر لفبَة  ((كاتب))فقولك:  ميقشعر.

، ككذلك مينطىلًق، كميكٍرـً، كميسٍتىغفًر، كميقشىعر.  ب٧دكدة، أم أنّا لا تدكـ

ؿٌ على فإذا توافر في الفعل التصريف كالبناء للمعلوـ ككاف في كضعو يد
 ، سجايا ثابتة أك صفات دائمة فإنو لا يشتق منو اسم الفاعل مثل: كرـ
علم، كمات. ىذه الْفعاؿ كما على شاكلتها لا يشتق منها اسم فاعل 
كإنما يشتق منها صفة مشبهة فيقاؿ:  كرلص، كعليم، كميٌت، كىذه بٝيعا 

. كب٥ذا قيل في التعريف: حدكثا لا ثبو  تا أم صفات ثابتة، دامت كستدكـ
أنّا صيغة بٙدث كتستمر لزمن ب٧دد ثم تزكؿ، كيشثتق اسم الفاعل على 

 النحو التالر:
  ))فاعل((كزف  علىمن الثلاثي المجرد ‌-أ 

ب٫و طالب من طلب، جالس من جلس، ىادـ من ىدـ، 
ذاىب من ذىب، آكل من أكل، قارئ من قرأ، كاقع من كقع، نائم 

 من شدٌ. من ناـ، سائر من سار، مارٌ من مرٌ، شادٌ 

فإذا كاف معتل اللاـ حذفت في تنوين الرفع كاب١ر، ككاف كزنو 
ب٫و: غاز، عاد، ساع، جار، عاؿ، راـ، ىاد، طاك،  ))فاع((على 

كاؽ، كاؼ من غزل، عدل، سعى، جرل، علا، رمى، ىدل، 
 طول، كقى، كفى. على البَتيب.
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 ))فاعل((إذا كاف معتل العبْ ابدؿ حرؼ العلة بعد الف ف
ة ب٫و: قائل من قاؿ كأصلو قاكؿ، كبائع من باع كأصلو بايع، الزائد

كخائف من خاؼ كأصلو خاكؼ، كىائب من ىاب كأصلو ىايب، 
.  كنائم من ناـ كأصلو ناكـ

كإذا كاف الفعل مضعٌفا أبقى على التضعيف لتوالر الْمثاؿ: 
 ب٫و: راد من ردٌ، شاد من شدٌ، كماد من مدٌ.

همزة كانت صياغة اسم الفاعل كإذا كاف الفعل معتلٌا كآخره 
منو كما يلي: جاء، ساء، ماء، شاء، الْصل أف يكوف اسم الفاعل 

 جائئ، كسائئ، كمائئ، كشائئ. ٓٔمن ىذه الْفعاؿ:

غبّ أنو ب٤ا ابٝعت همزتاف في الطرؼ، قدٌمت الثانيو كأصبح 
الوزف )فالع( ثم قلبت الْكلذ ياء فصارت الكلمات جائى كسائى 

اعلت أعلاؿ  قاض فأصبحت في الرفع كاب١ر جاء  كمائى كشائى. ثم
 كساء كماء كشاء بوزف )فاؿ(.

ىذا ىو النظاـ العاـ الذم تسبّ عليو العربيٌة في اشتقاؽ اسم 
الفاعل من الثلاثي المجرد، كقد جاء بعض أب٠اء الفاعلبْ على غبّ 

عمٌ الناس ((ما سبق من ذلك اسم الفاعل من عم من قولك 
ٌـ( كلكنو لد يكن كذلك إذا قالوا:  ، الْصل))بٗعركفو أف يكوف )عا

كمن ذلك أف بعض أب٠اء الفاعلبْ  ميعًمٌ، كمن ب٤مٌ قالوا: ميلًمٌ.
مثل: ب٧صوؿ بٗعبُ حاصل، كمسقوطة  ))مفعوؿ((جاءت على كزف 

بٗعبُ ساقطة، كقالوا: جارية مغنوجة كمكاف مغوؿ، كرجل مرطوب، 
 ٔٔ.كحجاب مستور، ككعده مأتى

 ثيمن غبّ الثلا‌-ب 

                                                           
 ُِ(، ص ُٖٕٗعمر، شرح الرضى على الكافية )بنغازم: منشورات جامعة قاريونس،  سف حسنيو . اياذمرضى الدين الاسبَ  65
 ِْْص (، ـ ُِٓٗ )القاىرة، ليلعاب٣فاجي، شفاء ال شهاب الدين 66
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يصاغ اسم الفاعل من غبّ الثلاثي، مثل دحرج، زخرؼ، 
، استخرج، استغفر على كزف  تزخرؼ، تدحرج، عاتب، أكرـ
مضارعو اب٤ببُ للمعلوـ  مع إبداؿ حرؼ اب٤ضارعة ميما مضمومة 
ككسر ما قبل الآخر. ب٫و:  ميدحرج، مزخرؼ، ميتزخرؼ، متدحرج، 

، مستخرج، مستغفر.  معاتب، مكرـ

فعل معتل الاخر مثل أعطى كب٘افى كتعالذ كبٙدل فإذا كاف ال 
كاستعدل فإف الْصل أف يكوف اسم الفاعل منها معطو، 
كمتجاكفو، كمتعالو، كمتحدل، كمستعدل. فإف الواك في معطو 
كمتجاكفو كمتعالو قلبت ياء لانكسار ما قبلها ثم اعلت إعلاؿ 

، كمثلها: م ، كمتعاؿو ، كمتجاؼو تحد، قاضو في حالة، فصارت معطو
 كمستعد.

أما إذا كاف معتل العبْ مثل: اختار، كاشتقاؽ فإف اسم 
ب٨تار، كمشتاؽ كأصلها ب٨تبّ، كمشتوؽ، قلبت  الفاعل منو يكوف:

الياء في الْكؿ ألفا لتحركها كانفتاح ما قبلها فصارت ب٨تار ككذلك 
 الواك في الثالش قلبت ألفا لتحركها كانفتاح ما قبلها فصارت مشتاؽ.

ف  الفعل مضعٌف اللٌاـ أبقى على تضعيفو في صياغة كإذا كا
اسم الفاعل فمن اعتدٌ: معتد، كمن احتلٌ: ب٧تل، كمن ارتدٌ: مرتدٌ، 

 كمن امتدٌ: ب٩تدٌ، كمن اربدٌ: مربدٌ، كمن احتيج: ب٧تيج.

كب٩ا ىو جدير باب٤لاحظة أف اسم الفاعل يكثر اشتقاقو من 
ة كذلك لْف الْصل فيو أف الْفعاؿ اب٤عتدية كيقل من الْفعاؿ اللازم

يصاغ للدلالة على من كقع منو الفعل على غبّه كىو ما يتفق مع 
طبيعة اب٤تعدل، أما اللازـ كبٖاصة ما جاء على )فعيل( ك)فعًل( 
الْكؿ بضم العبْ كالثالش بكسرىا، فإف غالبا ما يكوف في الصفات 



41 
 

، الثابتة كالغرائر كىو ميداف الصفة اب٤شبهة كب٦اب٥ا، فمن ا لْكؿ: كىريـ
عظيم، حليم، كىذه لا يصاغ منها اسم فاعل البتة كمن الثالش علًم، 

 سلًم.

 اسم اب٤فعوؿ -ِ

 ٕٔكىو اسم يصاغ من الفعل اب٤تصرؼ اب٤ببُ للمجهوؿ ليدؿ على:

 ما كقع عليو الفعل )ب٩ا يتصف بالفعل على سبلى اب٤فعولة( (ُ

 حدث مؤقت (ِ

، مستغفر، منتدب،  مثل: مكتوب، مسلوب، مفهوـ
كلمات اب٣مس، دلت على ما يتصف بالفعل على سبيل اب٤فعولة فال

الذم يفهم من السياؽ مثل: اب٣طاب مكتوب، كاب٤اؿ مسلوب، 
، كالله مستغفر،  كاب٤وظف منتدب.  كالدرس مفهوـ

كما دلت على حدث مؤقت كقع كانتهى، اك مستمر الوقوع 
كسينتهى، اك سوؼ يقع كينتهى، كما يكتسب من السياؽ دلالة 

رل كىي الزماف كقولك: الدرس مفهوـ في اب٤اضى، كلا يزاؿ اخ
رضي الله عنو  –اب٤وظف منتدبا في اب٤اؿ، كمنو قوؿ عمر بن اب٣طاب 

كتكوف )) كيلك إنك ب٤قتوؿ((للشاعر الذم أفح  في الغزؿ:  –
 :صياغتو على النحو الآتي

 من الثلاثي المجرد على كزف مفعوؿ‌-أ 

رب، كمفهوـ من مثل: مكتوب من كتب، كمضركب من ض
فهم، كمشكور من شكر، كمشدكد من شدٌ، كب٩دكد من مدٌ، 

كب٤ا كانت الْفعاؿ  ىذا ىو اب٤بدأ العاـ في صياغتو من الثلاثي.
ليست على درجة كاحدة في بنيتها فمنها ما يتكوف من 

                                                           
 ُُٖرضى الدين الاسبَاياذم ، اب٤رجع السابق، ص  67
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حركؼ صحيحة كمنها ما يتكوف من حركؼ صحيحة كمعتلة 
 فإننا ننبو إلذ ما يلي:

 الْجوؼ:‌( أ

كانت عينو حرؼ علٌة ياء أك كاكا، فإف كاف   كىو ما
ياء مثل: باع، قاس، عاش، ىاب. فالْصل أف يكوف اسم 
الفاعل منها: مبيوع، كمقيوس، كمعيوش، كمهيوب، كب٤ا 
استتقلوا اب٢ركة على الياء نقلت حركتها إلذ الساكن 
الصحيح قبلها بٕسب القاعدة فالتقى ساكناف الياء كالواك 

حت الكلمات: مبوع، كمقوس، فحذفت الياء فأصب
كمعوش، كمهوب ثم كسرت عبْ الكلمة، كب٤ا كانت الواك 
لا تناسبها الكسرة قلبت الواك ياء فأصبحت الكلمات 

 مبيع كمقيس كمعي  كمهيب.
كإذا كانت عينو )الفعل( كاكا مثل: قاؿ، ساؽ،  

قاد، لاـ، صاغ، راـ، صاف. فالْصل أف يكوف اسم 
، مصوكغ، اب٤فعوؿ منها: مقوكؿ، م سوكؽ، مقوكد، ملوكـ

، مصوكف، كب٤ا استثقلوا اب٢ركة على الواك، نقلوا  مرككـ
اب٢ركة إلذ الساكن الصحيح قبلها فالتقى ساكناف فحذفت 
الواك الْكلذ البٍ ىي عبْ الكلمة فأصبحت مقوؿ، 

، كمصوف. ، كمصوغ، كمركـ  كمسوؽ، كملوـ
 الفعل الناقص‌( ب

اكا، فإذا كاف ياء علة ياء أك ك  كىو ما كانت لامو حرؼ
مثل:  قضى، رمى، نّى، فالْصل أف يكوف: مقضول، 
مرمول، منهول عنو، ب٤ا كانت عبْ الكلمة مكسورة، قلب 
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الواك ياء فاجتمع مثلاف فأدغم أحدهما في الآخر 
فأصبحت الكلمات مقضى، مركل، منهى عنو, كإذا  
كانت كاكا مثل: دعا، دلس، عدا، عفى، فإف اسم اب٤فعوؿ 

مدعو، كمدنو منو، كمعدك عليو، كمعفو عنو. كبٜة يكوف: 
صيغ أخرل لاسم الفاعل يعدىا التصريفيوف نائية عنو، 
 ٖٔصيغت من الثلاثي المجرٌد كذلك على النحو التالر:

 مثل: قتيل، جريح، صريح، طريد، حصيد. ))فىعًيٍل((

مثل: ذًبح، شًرب، طحن، أم مذبوح، مشركب،  ))فًعٍل((
 مثل: قػىنىص، كىلىد، جىزىر، عدد، سىلىب. ))فػىعىل(( مطحوف.

مثل: نيسٍخىة، ضيحٍكىة، ليعنة، بٗعبُ منسوخ،  ))فػيعٍلىة((
 مضحوؾ عليو، ملعوف.

 من فوؽ الثلاثي -ب

إذا زاد الفعل على ثلاثة أحرؼ فإف اسم اب٤فعوؿ يصاغ بوزف 
مضارعو اب٤ببُ للمجهوؿ مع إبداؿ حرؼ اب٤ضارعة ميما 

خر مثل: ب٧يٍتىضىر، كب٨تصر، كمبَجم، مضمومة كفتح ما قبل الآ
 كمرسل، كمستغفر، كمزخرؼ، كمعتدل عليو، كمستجار بو.

 الصفة اب٤شبهة -ّ

 ٗٔصوغها كاشتقاقها (ُ

تصاغ الصفة اب٤شبهة من الفعل الثلاثي المجرد للدلالة على ثبوت 
، مثل:  الصفة كدكامها كيغلب أف يكوف صوغها من بابِ فىعًل اللازـ

، مثل: شىريؼ كعىظيمى فهو شريف كعظيم.رحً فهو فرح، كفػىعي فى   ل اللازـ
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فإذا أريد بالصفة اب٢دكث صيغ من الفعل اسم فاعل فنقوؿ من  
. من قولع تعالذ )كضائق بو صدرؾ( )من  كريـ كارـ غدا كحاسن اليوـ

من سورة ىود( كلد يقل ضيق ليدؿ على أف الضيق عارض  ُِالآية 
رة صيغة مشهورة، منها: تها على بٟسة عشكتكوف صياغ كليس بثابت.

بسكوف الفاء كفتح العبْ الذم مؤنثو فػىعٍلاىء، كتكوف ىذه  ((أفػٍعىل))
يفتح الفاء  ((فىعلاىف))، الصيغة فيما دؿ على لوف أك عيب أك طبيعة

بكسر  ((فىعًل))، ((فعىيل))، ((فػىعٍلىى))كسكوف العبْ كغالبا ما تؤنث على 
، ((فػيعٍل))، ((فػىعىل)) ،((فًعٍل))، ((فػىعىل))، ((فػىعٍل))، بضم الفاء ((فيعاؿ))، العبْ

 .((فىاعل))، ((فىعوؿ))، ((فيعىل))، ((فػىيػٍعيل))، ((فػيعيل))
 اسم التفضيل -ْ

 تعريفو (ُ

للدلالة على أف شيئبْ  ((أفعل))اسم التفضيل اسم مشتق على كزف 
اشبَاكا في صفة كزاد أحدهما عن الآخر في ىذه الصفة. مثل: الشمس 

. كيسمى ما قبل اسم التفضيل مفضلا )كىو الشمس في أكبر من الْرض
مثالنا السابق( كيسمى ما بعده مفضلا عليو )كىو الْرض في اب٤ثاؿ 

 ُٕكقد يخرج اسم التفضيل عن معناه الْصلي إلذ أحد معنيبْ: َٕالسابق(.

كم( ‌-أ  اسم الفاعل، كما في قولو تعالذ: )ربُّكم أعلم بكم إف يشأ يربٞى
 (، أم عالد بكم.ْٓ)سورة الإسراء آية 

الصفة اب٤شبهة، كما في قولو تعالذ )كىو الذم يبدؤا اب٣لق ثم يعيده ‌-ب 
(، أم ىبْ عليو كمنو قوؿ ِٕكىو أىوف عليو( )سورة الركـ آية 

مو أعز كأطوالا إف الذم ب٠ك اب٤ساء ببُ لنا *** بيتا دعائ الفرزدؽ:
 أم )عزيزة طويلة(.
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 صوغ اسم التفضيل (ِ
لفعل الذم يجوز التعجب منو كىو الفعل يصاغ اسم التفضيل من ا‌-أ 

الثلاثي التاـ )أم غبّ الناقص(، اب٤تصرؼ )أم غبّ اب١امد(، اب٤ثبت 
، كليس الوصف منو على كزف أفعل  )أم غبّ اب٤نفي(، اب٤ببُ للمعلوـ
الذم مؤنثو فعلاء. مثل: اب١باؿ أعلى من التلاؿ، زيد أفضل من 

 عمرك كأكرـ من خالد.

مستوؼ ب٥ذه الشركط فلا يصاغ منو اسم  كإذا كاف الفعل غبّ‌-ب 
التفضيل مباشرة كإنما يتوصل إلذ التفضيل منو بكر مصدره الصريح 

كشبهها. كيعرب اب٤صدر بٛييزا  ((أعظم))أك  ((أكثر))أك  ((أشد))بعد 
منصوبا. مثل: اب٥رـ الْكبر أكثر ارتفاعا من بٝيع مبالس القاىرة 

 ِٕبٛييز منصوب بالفتحة(.ارتفاعا:  –)أكثر: خبر مرفوع بالضمة 
 اسم الزماف كاب٤كاف -ٓ

كيبنياف من الفعل  ّٕيدلاف على زمن كقوع الفعل كمكانو. هما اب٠اف
 في موضعبْ: ((مىفٍعىل))الثلاثي على كزف 

إذا كاف اب٤فتوح العبْ أك مضمومها في اب٤ضارع، ب٫و: مشرب كمذىب  (ُ
 كمنظر كمردٌ )من شرب يشرب، كذىب يذىب، كردٌ يردٌ(.

اف معتلٌ اللاـ مطلقا، ب٫و: مسعى، كمدعى كمرمى )من سعى، أك ك (ِ
 كدعا، كرمى(.

 في موضعبْ أيضا: ((مىفٍعًل))كعلى كزف 
إذا كاف مكسور العبْ في اب٤ضارع، صحيح اللاـ، ب٫و: ب٦لس،  (ُ

 كب٦س، كمضرب )من جلس يجلس، كجس يجس، كضرب يضرب(.
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وجل، أك كاف مثالا كاكيا صحيح الآخر ب٫و: موعد، كموجد، كم (ِ
كموحل )من كعد يعد، ككجد يجد، ككجًل يوجىل، ككىحًل يػىوٍحىل(.

ْٕ 

كيبنياف من غبّ الثلاثي على كزف الفعل اب٤ضارع، بإبداؿ حرؼ 
اب٤ضارعة ميما مضمومة كفتح ما قبل الآخر، ب٫و: مستخرىج، كمصلَّى، 

 كميدىحرىج.
 كاشتقوا اسم اب٤كاف من الاسم اب١امد للمكاف يكثر فيو ماشتق منو

. ب٫و: مىسٍبػىعىة، كمأسدة، كب٧يأة، كمقثأه، للمكاف تكثر ))مىفٍعىلىة((على كزف 
 ع، كالْسود، كاب٢يات، كالقثاٌء. فيو السبا 

 اسم الآلة -ٔ

 تعريفو (ُ

خذ غالبا من الفعل الثلاثي المجرد اب٤تعدم للدلالة على أداة ؤ ىو اسم ي
 يكوف بها الفعل كمًبػٍرىد، كمًنشار، كمًكٍنىسىة.

 أكزانو (ِ

: كمًبٍضىع، كمًرقم ((مًفٍعىل)))الْكؿ(:  ٕٓسم الآلة ثلاثة أكزاف:لا
، كمًقىصٌ. ك)الثالش(:  : كمًكسىحىة، كمًعبػىرىة كمًشٍرىبىة، ((مًفٍعىلىةه ))كمًعبرى

كمًفتاح كب٦ذاؼ كمغراؼ   ((مًفٍعىاؿ))كمًنىشَّة، ككمًصٍفىاة. ك)الثالث(: 
 كمقراض.

قة من الفعل على غبّ كقد جاء في كلاـ العرب أب٠اء للآلات ميشت
يكحيلىة 

يدٍىين كاب٤
يدٍؽي كاب٤

يسٍعيط كاب٤
ينٍخيل كاب٤

ىذه الْكزاف شذكذا، كذلك كاب٤
يحريضة. كقد ييقاؿ: 

 ىذه الثللاثة على ، في((اب٤سًٍعىط كاب٤دًىؽٌ كاب٤حًٍرىضة))كاب٤
 القياس.

                                                           
 ـ  ُٕٓٗىػػ ت ب٧مد نور اب٢سن كآخرين، ببّكت  ٖٖٔشرح الشافية: رضى الدين السبَياذم، ت  74
 (َُُِمصطفى الغلاييبِ، جامع الدركس العربية )لبناف: دار الكتب العلمية،   75
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كقد يكوف اسم الآلة جامدا، غبّ مأخوذ من الفعل، كلا على كزف 
 ابقة: كالقدكـ كالفاس كالسِّكبْ كاب١رس كالنَّاقور كالسٌاطور.الْكزاف الس

 طرؽ الاشتقاؽ‌( ج
اب٤شتق إما بزيادة حرؼ، أك حركة كحرؼ، كإما بنقصاف حرؼ أك حركة، أك 
حركة كحرؼ. بدأ ابن مالك رسالتو بٕصر التغبّات ببْ الْصل اب٤شتق منو كالفرع 

كطىلىب، كزيادة حركة كحسىن زيادة حرؼ كطالًب ((اب٤شتق، كمن ىذه التغبّات: 
نقصاف حرؼ كشيجاع كحيسٍن، كزيادة حركة كحرؼ كفاضل كفىضٍل، ك 

ثم  فتغيبّ اب٢ركة كعملية الزكائد يؤثر إلذ اشتقاؽ الاسم. ٕٔ.))كشجاعة..
زيادة ، الْكؿشتق منو كالفرع اب٤شتق بٟسة عشر، منها: التغيبّات ببْ الْصل اب٤

كضارب  زيادتهما ،الثالث. مادة كطالب كطلبزيادة  ، الثالش. حركة كعلم كعلم
كثبت  نقصاف مادة ،اب٣امس. نقصاف حركة كالفرس من الفرس ،الرابع. كضرب
نقصاف حركة كزيادة مادة  ، السابع. نقصنهما كنزا كنزكاف ،السادس. كثبات

 ،التاسع. كحرك كحرماف نقصاف مادة كزيادة حركة ،الثامن. كغضبي كغضب
. كبىطًر كبطىرا تغاير الرحركتبْ ،العاشر. كاستنوؽ من الناقة ازيادتهما مع نقصانّم

الثالش . كاضٍرب من الضرب   نقصاف حركة كزيادة أخرل كحرؼ، راب٢ادم عش
نقصاف ، الثالث عشر. كراضع من الرضاعة نقصاف مادة كزيادة أخرل، عشر

كخاؼ من اب٣وؼ لْف الفاء ساكنة في خوؼ لعدـ  مادة بزيادة أخرل كحركة
كعد من الوعد فيو  نقصاف حركة كحرؼ زيادة حركة فقط، الرابع عشر. بَكيبال

نقصاف حركة كحرؼ زيادة ، اب٣امس عشر. نقصاف الواك حركتها كزيادة كسرة
 حرؼ كفاخر من الفخار نقصت ألف كزادت الف كفتحة.
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 تغيبّ اب٢ركة -ُ
 يبّ صيغةتغيؤثر تغيبّ اب٢ركة في اللٌغة العربيٌة تأثبّا كثيقا في عملية 

ىذا يدؿ على أف اللٌغة العربيٌة بٚتلف باللٌغة الْخرل في الكلمة كمعنها. ك 
ىذا العالد. فالْصوؿ الثلاثيٌة تلعب دكرا مهما في اشتقاؽ كلمة اللٌغة 

لة إلذ اسم اب٤فعوؿ، كاسم الزماف كاب٤كاف. ب٫و: تغيبّ اسم الآ ٕٕالعربيٌة.
أك مكاف الضرب إلذ "مًضرىب"  بٗعبُ أنوٌ زماف كلمة "مىضرًب"  مثل تغيبّ

 بٗعبُ آلة الضرب.

توجد كلمة كاحدة في اللٌغة العربيٌة باب٤عالش  قاؿ إبراىيم أنيس أفٌ 
، ىذا بسبب تغيبّ اب٢ركة في الكلمة. ب٫و كلمة "الفرجة" تشتق من  ةاب٤ختلف

كلمة "فرج"، كيدكن أف يقرأىا بثلاثة صيغ كلكل الصيغة معبُ ب٨تلف. 
 "الفًرٍجىة" بٗعبُالصيغة الثانية ىيك  ىي "الفىرٍجىة" بٗعبُ مرةٌ،الصيغة الْكلذ 
 الصيغة الثالثة ىي "الفيرجة" بٗعبُ الشقٌ ببْ الشيئبْ.أسفل قميص، ك 

 الزكائد -ِ
 من خلاؿ عملية الزكائد، منها:اشتقاؽ الاسم في اللٌغة العربيٌة يدكن 

 (prefiks)السوابق  (ُ

. كمن السوابق البٍ توجد ابقبالسو  تشتق الْب٠اء العربيٌة بالزكائد
في الاسم ىي "ميم )مىػػ، ميػػ، مًػػ(، ألف )أى(، ميم كنوف )مينٍػػ(، ألف 

حركة الفتحة في كلمة  ب٫و تغيبّ كلاـ )ألػػ(، ميم كسبْ كتاء )ميسٍتىػػ(".
كتغيبّ سجد" كىي تدؿ على اسم اب٤كاف من فعل "سجد". "مى 

سن" كتدؿٌ على  كلمة اسم الفاعل. كتغيبّ  حركة الضمة في كلمة "ب٧ي
 "مًضرب" كتدؿ على اسم الآلة.
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يدكن أف يوجد الاسم بسوابق ألف أك همزة في اسم التفضيل. 
اب٤راد باسم التفضيل ىو صفة تؤخذ من الفعل لتدؿٌ على أف شيئبْ 

أكبر، ))ب٫و:  ٖٕصفة، كزاد أحدهما على الآخر فيها،اشبَاكا في 
بعد أف (( ، حسن، كفضلكببّ))تشتق من كلمة  ((أحسن، كأفضل

 تضيف بعدىا بسابقة ألف في أكب٥ا.
يدكن أف يوجد الاسم بسوابق ميم كنوف في أربع صيغ، منها: 
اسم الفاعل، ب٫و: مينػٍفىصًل، مينػٍقىطًع، مينٍكىسًر. اسم اب٤فعوؿ، ب٫و: 
مينػٍقىلىب، مينػٍعىكىس، مينٍبػىعىث. اسم الزماف، ب٫و: مينٍحىسىب، مينػٍفىجىر، 

 ر. اسم اب٤كاف، ب٫و: مينٍطىفىأ، مينٍطىبىق، مينٍدىفىع.مينػٍقىصى 
زيادة ألف كلاـ في الْب٠اء العربيٌة ىي من ب٧اكلة لتمييز ببْ 

من   ((البستاف، اب٤درسة، الإنساف))اسم النكرة كاسم اب٤عرفة. ب٫و: 
 تضيف قبلها الف كلاـ )ألػػ( في ((بستاف، مدرسة، إنساف))كلمة  

 أكؿ الكلمة.

كن أف يوجد الاسم بسوابق ميم كنوف في أربع صيغ، يدكالآخر، 
اسم . اسم الفاعل، ب٫و: ميسٍتػىغٍفًر، ميسٍتىكٍمًل، ميسٍتىكٍبر  منها:

اسم الزماف، ب٫و: . اب٤فعوؿ، ب٫و: ميستىحٍسىن، ميستىخٍرىج، ميستفحىل
حم، ميسٍتػىفٍهىم اسم اب٤كاف، ب٫و: ميسٍتهسىل، . ميسٍتػىنٍسىر، ميسٍبَى

 .تنصىرميستحجىر، ميس
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 ُ، ِ، ْاب١دكؿ 
 السوابق في اللغة العربية

 الأمثلة
أنواع 
 الأسماء

 المبانى
المبنى  البيان

 الأول
المبنى 
 الثانى

  سجد اسم اب٤كاف مسجد

سابقة 
 باب٤يم

  غرب اسم الزماف مغرب

  قصٌ  اسم الآلة مقصٌ 

 أحسن حسن اسم الفاعل ب٧سن
 أكبري 

اسم 
 التفضيل

 كبر كببّ
بقة سا

 فقر فقبّ أفقري  بالْلف
 مهر ماىر أمهري 
 انكسر كسر اسم اب٤كاف منكسر

سوابق 
باب٤يم 
 كالنوف

 انعكس عكس اسم الزماف منعكس
 انقطع قطع اسم الآلة منقطع
اسم  منقلب

 اب٤فعوؿ
 انقلب قلب

 انفطر فطر اسم الفاعل منفطر
 مدرسة درس اؿ تعريف اب٤درسة

سوابق 
بالْلف 
 ـكاللا

  فصل  الفصل

  حجر اؿ تفريق اب٢جر

 مدرٌسة درٌس  اب٤درٌسة
سوابق  استصحب صحب اسم اب٤كاف مستصحب
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باب٤يم،  استنصر نصر اسم الزماف مستنصر
كالسبْ، 
 كالتاء

 استحجر حجر اسم الآلة مستحجر
اسم  مسبَحىم

 اب٤فعوؿ
 اسبَحم رحم

 اسبَحم رحم اسم الفاعل مسبَحًم
 (sisipan) الدكاخل (ِ

اشتقاؽ الْب٠اء العربيٌة عبر عملية الزكائد باستخداـ يدكن 
الدكاخل. كالدكاخل البٍ توجد في الاسم ىي ألف، ياء، 

 كجدنا ٕٗياء. -ياء، كشدة  -ألف، كاك، كاك  -شدة/تضعيف 
حرؼ ((، ضرب)) أصلو ((ضارب))زائدة ألف في اسم الفاعل، ب٫و: 
أما زائدة ياء توجد في اسم اب٤شبو  ألف في ىذه الكلمة ىو الزائدة.

باسم الفاعل أك الصفة اب٤شبهة، كىي صفة تؤخذ من الفعل اللازـ 
للدلالة على معبُ قائم باب٤وصوؼ بها على كجو الثبوت، لا على 

، كحرؼ ياء في ىذه ((جلس))أصلو  ((جليس))ب٫و:  َٖكجو اب٢دكث.
ضي على كزف الكلمة ىو الزائدة. تستخدـ ىذه الزاءدة في فعل اب٤ا

ب٪د زائدة ياء في الْب٠اء العربيٌة أيضا في التصغبّ على كزف  ((.فػىعيلى ))
 ((. رىجيل، نّر، قػىبٍل))أصلها  ((ريجىيل، نػيهىبّ، قػيبىيل))ب٫و: ((. فػيعىيل))

كمن الْمثلة البٍ توجد في الْب٠اء العربيٌة بزائدة كاك على كزف 
. توجد ((كفسود صبور، غضوب، سكوت،))ب٫و  ((فىعوؿ كفيعوؿ))

في الْب٠اء (( فػىعَّاؿ أك فػيعَّاؿ))ألف على كزف  –زائدة شدة/تضعيف 
عرفنا أف ىناؾ الاختلاؼ في  ((. حىسَّاف، مىنٌاع، كحيفَّاظ))العربيٌة ب٫و 
من حيث اب٢ركة. ففتح فاء الفعل في كلمة ((  مىنٌاع كحيفٌاظ))كلمة 
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الفعل في كلمة مىنٌاع لْف أصلو اسم اب٤صدر الثلاثي، كضم فاء 
كمن الْمثلة البٍ توجد في  حيفٌاظ لْف أصلو اسم الفاعل الثلاثي.

بويب من ))ب٫و  ((فػيعىيٍل))ياء على كزف  –الْب٠اء العربيٌة بزائدة كاك 
كيرِّلص من كرلص، ))ياء ب٫و  –، كزائدة شدة  ((باب، كسويلم من سالد

  .((ككيتػَّيٍب من كاتب

 ِ، ِ، ْاب١دكؿ 
 للغة العربيةالدكاخل في ا

 الأمثلة
أنواع 
 الأسماء

 المبانى
المبنى  البيان

 الأول
المبنى 
 الثانى

 صائم
 اسم الفاعل

داخلة بالْلف   صاـ
  باع بائع ببْ العبْ كاللاـ

 زكاـ
 اسم اب٤صدر

داخلة بالْلف   زكم
  صنع صناعة بعد العبْ

الصفة  جليس
 اب٤شبهة

  جلس

داخلة بالياء 
 يلرج بعد العبْ

 التصغبّ
  رجل

  نّر نّبّ

داخلة بالواك   غفر اسم اب٤صدر غفور
  بيت اسم اب١مع بيوت بعد العبْ

 كتٌيب
 التصغبّ

داخلة  كاتب كتب
بالتضعيف 
 تاجر ب٘ر بٌ٘بّ كالياء بعد العبْ
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 (sufiks)اللواحق  (ّ

يدكن اشتقاؽ الْب٠اء العربيٌة عبر عملية الزكائد باستخداـ اللواحق. 
 للواحق البٍ توجد في الاسم ىي ياء كتاء. كا

 لاحقة ياء‌( أ

مثلا، للدلالة على  ((دمشقي))فلاحقة ياء في آخر كلمة 
نسبة شيء إلذ آخر أك تسمى بياء النسبة. كالذم تلحقو ياء 

 .((عربٌِ، ببّكتٌي، ىاشميٌ ))النسبة يسمى بٗنسوب. ب٫و 
، ((كتيٌ ىذا رجل ببّ ))كفي النسبة معبُ الصفة، لْنك إذا قلت 

فقد كصفتو بهذه النسبة. فإف كاف الاسم صفة، ففي النسبة إليو 
معبُ اب٤بالغة في الصفة، كذلك أف العرب إذا أرادات اب٤بالغة في 
كصف شيء، أب٢قوا بصفتو ياء النسب، فإذا أرادكا كصف شيء 

. فإذا أرادكا اب٤بالغة في كصفو باب٢مرة، قالوا ((أبٞر))باب٢مرة، قالو 
 ُٖ.((أبٞرمٌ ))
 لاحقة تاء‌( ب

 كالتاء اب٤فتوحة. لاحقة تاء في الْب٠اء العربيٌة ىي التاء اب٤ربوطة
البٍ ينطق بها عند الوقوؼ، كب٪دىا في نّاية  ىيالتاء اب٤ربوطة 

الاسم اب٤فرد اب٤ؤنث غبّ الثلاثي الساكن الوسط، كنّاية الصفة 
دة، اب٤ؤنثة، كنّاية بٝع التكسبّ الذم لا ينتهي مفرده بتاء ب٩دك 

التاء ك  قضاة، العلامٌة. ،طلحةب٫و: مكنسة، كنّاية صيغ اب٤بالغة. 
البٍ ينطق تاءن سواء أكانت في درج الكلاـ أـ في  اب٤فتوحة ىي

 ِٖيا أببٍ، بيت، فرات. . ب٫و:آخره
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 ّ، ِ، ْاب١دكؿ 
 اللواحق في اللغة العربية

 الأمثلة
أنواع 
 الأسماء

 المبانى
المبنى  البيان

 الأول
 المبنى
 الثانى

 عربٌِ 

 النسبة

  عرب

 لاحقة بالياء
  إسلاـ إسلاميٌ 

  عزيز عزيزمٌ 

  تكنولوجيا تكنولوجي

التأنيث  مكنسة
)التاء 
 اب٤ربوطة(

  كنس

 لاحقة بالتاء

  قاض قضاة

التاء  ياأببٍ
 اب٤فتوحة

  يا أبِ

 (konfiks)اب١وامع  (ْ

وامع. كاب١وامع البٍ توجد تشتق الْب٠اء العربيٌة عبر عملية الزكائد باب١
 في الاسم ىي:

 كاك –ميم ‌(أ 

كىو اسم  كاك في اسم اب٤فعوؿ، –نستطيع أف ب٪د جوامع ميم 
مشتق من الفعل اب٤ببُ للمجهوؿ للدلالة على ما كقع عليو 

 .((، مرزكؽ، مكتوبسموعم))ب٫و: ّٖالفعل.
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 ألف –همزة ‌(ب 

ر ألف في الْب٠اء العربيٌة توجد في اب٤صد –جوامع همزة 
كما يذكر في  . ((إسلاـ، إخراج، إقباؿ))ب٫و: . رفبْحبزيادة 

أف مصدر الفعل على كزف قواعد اللٌغة العربيٌة كتاب ملخص 
 ْٖ.((إفعاؿ))ىو  ((أفعل))

مزة في اب٥مع زيادة  ((سىلًم))من فعل  ((إسلاـ)) اسمشتق ي
 ((إخراج)). يشتق اسم العبْيزيد ألف بعد ، ك ((أسلم))فصار  وأكل

، كيزيد ((أخرج))مع زيادة اب٥مزة في أكلو فصار  ((خىرىج))ل من فع
مع زيادة  ((قبل))من فعل  ((إقباؿ)). كيشتق اسم العبْألف بعد 

 . العبْ، كيزيد ألف بعد ((أقبل))اب٥مزة في أكلو فصار 
 ياء –تاء ‌( ج

ب٫و:  مصدر الفعل فوؽ الثلاثي.ياء في  –جوامع تاء توجد 
 ،((قػىلىد))من فعل  ((تقليد))يشتق اسم . ((تقليد، تكميل، تقدير))
  .((تقليد))فصار  ياءن  تشديدقلب الف .((قػىلَّد))العبْ فصار  شدٌدك 

 ةشدٌ  –ميم ‌( د
اسم الفاعل،  شدة في أربع صيغ، منها: –توجد جوامع ميم 
،  كشدٌد ب٫و: ميكىرِّـ أصلو كرـ ميم  أضيففالعبْ فصار كرٌـ

العبْ  شدٌدك رَّج أصلو خرج اسم اب٤فعوؿ، ب٫و: ب٨ي  )ميػػػ( في أكلو.
ميببَّْ اسم الزماف، ب٫و:  )ميػػػ( في أكلو.أضيف ميم ففصار خرجٌ، 
 ميم )ميػػػ( في أكلو. أضيفالعبْ فصار ببٌْ، ف شدٌدأصلو بػىبْى ك 

اسم اب٤كاف، ب٫و: ميببَّْ أصلو بػىبْى كشدٌد العبْ فصار ببٌْ، 
 فأضيف ميم )ميػػػ( في أكلو.
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 اب٤ربوطةالتاء  –ألف  –ميم ‌( ق
فما  .  ((فاعىل))توجد ىذه اب١وامع في اب٤صدر اب٤يمي على كزف 

فًعاؿ )) كزف فمصدره على(( فاعىل))على كزف  الفعل كاف
 ٖٓ. ((دافع دًفاع كميدافػىعىة، كجاكر جًوارا كب٦يىاكىرة))ب٫و:  ((كميفاعىلىة

 شدٌة –تاء ‌( ك
: ب٫و ((تػىفىعٌلى ))كزف  ىتوجد ىذه اب١وامع في مصدر الفعل عل

كتضعيف العبْ بزيادة التاء في أكب٥ا  ((بٚصَّص، تعلَّم، توعَّد))
 ((بٚصُّص، تعلُّم، توعُّد))فصارت 

 ألف –ميم ‌( ز
 ((فتح، صبح، خرج))ب٫و:  ٖٔتوجد ىذه اب١وامع في اسم الآلة.

مفتاح، )) تزيادة اب٤يم قبل الفاء، كالْلف بعد العبْ فصار ب
 .((مصباح، ب٨راج

 شدٌة –تاء  –ميم ‌( ح
توجد ىذه اب١وامع في اسم الفاعل من فعل اب٤اضي على توجد 
بزيادة اب٤يم كالتاء في  ((تعمٌد، ب٘نٌب، تكسٌر)). ب٫و: ((تػىفىعَّلى ))كزف 

 .((ميتػىعىمِّد، ميتىجىنِّب، ميتىكىسِّر))الثلاثي كتضعيف العبْ فصارت 

 ألف –تاء ‌( ط
ل يينقى ((. تػىفىاعىلى ))توجد ىذه اب١وامع في مصدر الفعل على كزف 

بزيادة التاء في أكلو كالْلف بعد الفاء، (( تػىفىاعىلى ))الثلاثي إلذ كزف 
 .((تبايين، تواعيد، تسائيل)) ب٫و: للمشاركة ببْ اثنبْ فأكثر.
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 ألف –تاء  –ميم ‌( م
، كاسم اب٤فعوؿ، كاسم الزماف توجد ىذه اب١وامع في اسم الفاعل

ين، تواعد، تبا))ب٫و: ((. تػىفىاعىلى ))فعل على كزف المن  كاب٤كاف
 تكالْلف بعد الفاء فصار  الثلاثيبزيادة اب٤يم كالتاء في  ((تسائل

 .((لميتىسىائى ميتىبىايًن، ميتىواعًد، ))
 ٕٖألف –تاء  –ألف ‌( ؾ

ب٫و: ((.  افتعل))توجد ىذه اب١وامع في مصدر الفعل على كزف 
بزيادة الْلف في أكب٥ا، كالتاء بعد  ((اتصاؿ، اختيار، اشبَاء))

 قبل اللاـ.ف الفاء كالْل
 تاء –ميم ‌( ؿ

على كزف  اسم الفاعل توجد ىذه اب١وامع في أربع صيغ، منها:
ميتكسِّر، ))بزيادة اب٤يم في أكلو كتضعيف العبْ. ب٫و:  ((ميتػىفىعِّل))

. ب٫و: ((ميتػىفىعَّل)) اسم اب٤فعوؿ على كزف .((ميتػىيىسِّر، ميتنػىوِّر
. ((ميتػىفىعَّل)) اف على كزفم الزماس .((ميتكسَّر، ميتػىيىسَّر، ميتنػىوَّر))

 اسم اب٤كاف على كزف .((ميتكسَّر، ميتػىيىسَّر، ميتنػىوَّر))ب٫و: 

 .((ميتكسَّر، ميتػىيىسَّر، ميتنػىوَّر)). ب٫و: ((ميتػىفىعَّل))
 ٖٖألف –نوف  –همزة ‌( ـ

ب٫و: ((.  انفعل))توجد ىذه اب١وامع في مصدر الفعل على كزف 
كالْلف  اة كالنوف في أكب٥بزيادة اب٥مز  ((انطبق، انكسر، انقلب))

انطباؽ، انكسار، )) تقبل اللاـ ب٤طاكعة فػىعىلى كأىفػٍعىل فصار 
 .((انقلاب
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 ألف –تاء  –سبْ  –همزة ‌( ف

ب٫و: ((. استغفر))توجد ىذه اب١وامع في مصدر الفعل على كزف 
بزيادة همزة الوصل كالسبْ كالتاء  ((استغفر، استخرج، استلقى))

لطلب الفعل، كللوجداف، كللتحوٌؿ،  كالْلف بعد العبْ افي أكب٥
كللتكلٌف، كب٤عبُ فػىعىلى المجرٌد، كللمطاكعة

استغفار، )) تفصار  ٖٗ
 .((استخراج، استلقاء

  ْ، ِ، ْاب١دكؿ 
 اب١وامع في اللغة العربية

 الأمثلة
أنواع 
 الأسماء

 المبانى
المبنى  البيان

 الأول
المبنى 
 الثانى

 مسموع
 اسم اب٤فعوؿ

  ب٠ع
ب٤يم جوامع با
  رزؽ مرزكؽ كالواك

  كتب مكتوب

 إسلاـ

 اب٤صدر

 أسلم سلم
جوامع 
 بالْلفبْ

 أخرج خرج إخراج

 أقبل قبل إقباؿ

 تقليد
 اب٤صدر

 قلٌد قلد
جوامع بالتاء 
 كمٌل كمل تكميل كالياء

 قدٌر قدر تقدير
جوامع باب٤يم  كرٌـ كرـ اسم الفاعل مكرِّـ
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 كالتضعيف خرجٌ خرج ب٤فعوؿاسم ا ب٨رَّج

اسم الزماف  مببَّْ 
 ببٌْ  ببْ كاب٤كاف

 مدافعة
اب٤صدر 
 اب٤يميٌ 

جوامع باب٤يم  دافع دفع
كالْلف كالتاء 
 جاكر جار ب٦اكرة اب٤ربوطة

 بٚصُّص
 مصدر

 بٚصٌص خصٌ 
جوامع بالتاء 
 تعلٌم علم تعلُّم كالتضعيف

 توعٌد كعد توعُّد
 مفتاح

 اسم الآلة
  فتح

ب٤يم جوامع با
 كالْلف

  صبح مصباح

  خرج ب٨راج

 متعمِّد
 اسم الفاعل

 تعمٌد عمد
جوامع باب٤يم 
 ب٘نٌب جنب متجنِّب كالتضعيف

 تكسٌر كسر متكسِّر
 تبايين

 مصدر

 تباين ببْ
جوامع بالتاء 
 كالْلف

 تواعد كعد تواعيد

 تسائل سأؿ تسائيل

 متبايًن
 اسم الفاعل

يم جوامع باب٤ تباين ببْ
 تواعد كعد متواعًد كالتاء كالْلف
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 متسائىل
اسم اب٤فعوؿ، 
كالزماف، 
 كاب٤كاف

 تسائل سأؿ

 اتصاؿ
 اب٤صدر

جوامع  اتصل كصل
بالْلف كالتاء 
 كالْلف

 اختار خار اختيار
 اشبَاء شرل اشبَاء
 متكسِّر

 اسم الفاعل
 تكسٌر كسر

جوامع باب٤يم 
 تيسٌر يسر متيسَّر كالتضعيف

 تنوٌر نور نوَّرمت
 انطباؽ

 اب٤صدر

جوامع  انطبق طبق
بالْلف 
كالنوف 
 كاللألف

 انكسر كسر انكسار
 انقلب قلب انقلاب

جوامع  استغفر غفر اب٤صدر استغفار
باب٥مزة 
 كالسبْ كالتاء

 استخرج خرج استخراج

 استلقى لقى استلقاء
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 اشتقاق الأسماء الإندونيسيّة -ب 

 بالسوابقالاسم ‌(أ 
 -ke الاسم بسابقة -ُ

 ,ketua, kekasihفي اللٌغة الإندكنيسيٌة. منها: -ke قد حدٌد الاسم بسابقة

kehendak.
90

 -ke أضيف قبلها سابقة" tua" من كلمة" ketua" اشتقاؽ كلمة 

" kasih" من كلمة" kekasih" كاشتقاؽ كلمة" yang dituai" كيدؿ على معبُ

" hendak" من كلمة" kehendak" اؽ كلمةيدؿ على معبُ المحبوب، كاشتق

 اب٤رغوب.  يدؿ على معبُ

 -ter الاسم بسابقة -ِ

يوجد  ُٗمن فعل، أك اسم، أك صفة. -ter يدكن اشتقاؽ الاسم بسابقة
 ب٫و: ِٗفي مصطلحات القانوف غالبا. -terالاسم بسابقة 

 

  ٓ، ِ، ْاب١دكؿ 
 -ter الاسم بسابقة

 -ter الاسم بسابقة المبنى البيان

Kata benda Dakwa Terdakwa 

Kata benda Pidana Terpidana 

Kata kerja Gugat Tergugat 

Kata kerja Tuduh Tertuduh 

Kata benda Hukum Terhukum 

Kata kerja Makan Termakan 

Kata kerja Tipu Tertipu 

Kata kerja Periksa Terperiksa 

 -pe الاسم بسابقة -ّ

  ّٗمنها: -pe اشتقاؽ الاسم بسابقةىناؾ ثلاثة أنواع في 

                                                           
90 Chaer, abdul. Morfologi Bahasa Indonesia (Pendekatan Proses). (Jakarta: PT. Asdi  Mahasatya Jakarta, 

2008),  hlm. 145 
91 Ramlan, M. Morfologi: Suatu Tinjauan Deskriptif. (Yogyakarta: Karyono, 1985), hlm. 108-112 
92 Chaer, Abdul, Op. Cit., hlm. 164 
93 Harimurti, Kridalaksana, Pembentukan Kata dalam Bahasa Indonesia (Jakarta: Gramedia Pustaka Utama, 

2007) hlm. 68 
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 على قاعدة التأنف -pe الاسم بسابقة (ُ

 دكف قاعدة التأنف -pe الاسم بسابقة (ِ

 من خلاؿ عملية القياس  -peالاسم بسابقة  (ّ

 على قاعدة التأنف -pe الاسم بسابقة -ْ

 ,-pe-, pem-, pen-, perيدكن كجود صيغة ىذا الاسم إلذ سبع صيغ، منها: 

peng-, penge- . 

 ,r, l, w, y, m, n, ny إذا تبدأ اب٤ادة الْصلية في اللٌغة الإندكنيسيٌة بصوت (ُ

ng فتستخدـ سابقة pe- في اشتقاؽ الاسم. الاسم بسابقة pe-  يدكن
 اشتقاقو من فعل، أك اسم، أك صفة. ب٫و:

 

 ٔ، ِ، ْاب١دكؿ 
 -pe الاسم بسابقة

 البيان
 الاسم بسابقة المبانى

Pe-  1المبنى  2المبنى 
KK – KK Merawat Rawat Perawat 

KB – KK Merakit Rakit Perakit 

KK – KK Melintas Lintas Pelintas 

KB – KK Mewarisi Waris Pewaris 

KK – KK Meyakini Yakin Peyakin 

KS – KK Memarahi Marah Pemarah 

KB – KK Menanti Nanti Penanti 

KK – KK Menyanyi Nyanyi Penyanyi 

KK – KK Mengamen Ngamen Pengamen 
 

فتستخدـ  b, p, f, v إذا تبدأ اب٤ادة الْصلية في اللٌغة الإندكنيسيٌة بصوت (ِ
كلا يوجد ، d في اشتقاؽ الاسم. بشرط أف ييوجىد صوت -pem سابقة
 .ب٫و:بل تتٌحد بصوت أنفي من السابقة t صوت
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 ٕ، ِ، ْاب١دكؿ 
 -pem الاسم بسابقة

 البيان
ىالمبان  الاسم بسابقة 

Pem-  1المبنى  2المبنى 

KK – KK Membina Bina Pembina 

KK – KK Memotong Potong Pemotong 

KK – KK Memfitnah Fitnah Pemfitnah 

KK – KK Memveto Veto Pemveto 
 

في اشتقاؽ الاسم الذم يبدأ مادتو الْصليٌة   -pen تستخدـ سابقة (ّ
تٌحد تبل  t كلا يوجد صوت، d جىد صوتبشرط أف ييو  t. كd  بصوت

 :من السابقة. ب٫وبصوت أنفي 

 ٖ، ِ، ْاب١دكؿ 
 -pen الاسم بسابقة

 البيان
 الاسم بسابقة المبانى

Pen-  1المبنى  2المبنى 

KK – KK Mendengar Dengar Pendengar 

KK – KK Mendidik Didik Pendidik 

KK – KK Menulis Tulis Penulis 

KK – KK Menodong Todong Penodong 
 

في اشتقاؽ الاسم الذم يبدأ مادتو الْصليٌة   -peny تستخدـ سابقة (ْ
بصوت أنفي من السابقة.  sتٌحد صوت تبشرط أف  .s, c, j  بصوت

 ب٫و: .nبٕركؼ  j ك cكبدلت صوت 
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 ٗ، ِ، ْاب١دكؿ 
 -peny الاسم بسابقة

 البيان
 المبانى

 -Peny الاسم بسابقة
2ى المبن  1المبنى  

KB – KK Menyikat Sikat Penyikat 

KK – KK Mencuri Curi Pencuri (lafal: penycuri) 

KK – KK Menjual Jual Penjual (lafal: penyjual) 
 

في اشتقاؽ الاسم الذم يبدأ مادتو الْصليٌة   -peng تستخدـ سابقة (ٓ
بصوت أنفي  k صوت بشرط أف يتٌحد. k, g, h, kh, a, i, u, e, o بصوت

 من السابقة. ب٫و:

  َُ، ِ، ْاب١دكؿ 
 -peng الاسم بسابقة

 البيان
 الاسم بسابقة المبانى

Peng-  1المبنى  2المبنى 

KK – KK Mengirim Kirim Pengirim 

KK – KK Menggugat Gugat Penggugat 

KK – KK Menghibur Hibur Penghibur 

KS – KK Mengkhianati Khianat Pengkhianat 

KK – KK Mengambil Ambil Pengambil 

KK – KK Mengiris Iris Pengiris 

KK – KK Mengurus Urus Pengurus 

KB – KK Mengekor Ekor Pengekor 

KK – KK Mengobral Obral Pengobral 
 

في اشتقاؽ الاسم الذم تتكوف مادتو الْصليٌة  -pengeتستخدـ سابقة  (ٔ
 من اب٤قطع. ب٫و:
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  ُُ، ِ، ْاب١دكؿ 
  -penge الاسم بسابقة

 البيان
 الاسم بسابقة المبانى

Penge-  1المبنى  2المبنى 

KK – KK Mengetik Ketik Pengetik 

KB – KK Mengecat Cat Pengecat 

KK – KK Mengetes Tes Pengetes 

KB – KK Mengesahkan Sah Pengesah 
 

 تأنفدكف قاعدة ال -peالاسم بسابقة  -ٓ

  memper – kanأك فعل بزيادة  -berيتعلق ىذا الاسم بفعل بسابقة 

الذم يتم تشكيلو من الكلمة الْصليٌة. كلكن ىذا الاسم ب٧دكد كغبّ منتج، 
يشتق الاسم  memper – kanأك بزيادة  -berأم ليس كل الْفعاؿ بسابقة 

 ب٫و: . -peبسابقة 

 ُِ، ِ، ْاب١دكؿ 
 نفدة التأدكف قاع -pe الاسم بسابقة

Bentuk Dasar Kata Kerja 

memper-kan 
Bentuk Dasar Kata kerja ber- 

Bentuk 

Dasar 

Bentuk Awalan 

pe- 

Bentuk 

Dasar 

Bentuk Awalan pe- 

Taruh 
Petaruh 

(mempertaruhkan) 

Ladang Peladang (berladang) 

Dagang 
Pedagang 

(berdagang) 

Ternak Peternak (beternak) 

Tapa Petapa (bertapa) 
 

 من خلاؿ عملية القياس -peالاسم بسابقة  -ٔ

 " penyuruh dan pesuruh" صيغة (ُ

"penyuruh "ُبٗعب "yang menyuruh"، "pesuruh "ُبٗعب "yang 

disuruh ." ىاتاف كلمتاف من كلمة أصلية كاحدة، كيدكن أف تشتق إلذ
 نوعبْ.
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 "petinju dan pegulat" صيغة (ِ

يغة ىي اب٤عيار في اشتقاؽ الكلمة اب٤ماثلة بها، كترتبط بصيغة كىذه الص
 ب٫و: 94مهنية.

 

  ُّ، ِ، ْاب١دكؿ 
 من خلاؿ عملية القياس -pe الاسم بسابقة

Bentuk Petinju dan Pegulat 
Bentuk Pesuruh dan 

Penyuruh 

Bentuk 

Dasar 

Bentuk Awalan 

Pe- 

Bentuk 

Dasar 

Bentuk Awalan 

Pe- 

Golf Pegolf Tatar 
Penatar 

Petatar 

Tenis Petenis Suluh 
Penyuluh 

Pesuluh 

Sepak bola Pesepak bola 

Ubah 
Pengubah 

Perubah 

Tani Petani 

Catur Pecatur 

Yudo Peyudo 
 

 الاسم بالدكاخل‌(ب 
 el, -em, -er–الاسم بدكاخل  -ُ

نتج، كىذا يعبِ لا في اب٢قيقة، الاسم بالدكاخل في اللٌغة الإندكنيسيٌة غبّ م
 el, -em, -er–يدكن استخدامو في اشتقاؽ الكلمة اب١ديدة. الاسم بدكاخل 

 فيما يلي:

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
94 Ramlan, M., Op. Cit, hlm. 100 
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 ُْ، ِ، ْاب١دكؿ 
 -el, -em, -erالاسم بدكاخل 

–الاسم بدواخل  المبنى البيان

el, -em, -er 

Sisipan –el Tapak Telapak 

Sisipan –el Tunjuk Telunjuk 

Sisipan –em Getar Gemetar 

Sisipan –er Suling Seruling 

Sisipan –el Getar Geletar 

Sisipan –er Gigi Gerigi 

Sisipan –el Patuk Pelatuk 

Sisipan –er Gendang Genderang 
 

 الاسم باللواحق‌( ج
 -an الاسم بلاحقة -ُ

أكلا، يشتق من . -an ىناؾ ثلاثة أنواع في اشتقاؽ الاسم بلاحقة
 ثانيا، يشتق من مصدر فعل بسابقة. me- inflektif سابقةمصدر فعل ب

ber- .ثالثا، زيادة لاحقة an- في اب٤صدر مباشرة.ٗٓ 
الْساسية ىي مكوِّف الاسم،  -anقاؿ راملاف أف كظيفة لاحقة 

 ٔٗكلكنها بٛكن أف توجد في مصدر فعل، كأصل الكلمة، كالاسم، كالعدد.
. me-inflektif ل بسابقةالذم يشتق من مصدر فع -anالاسم بلاحقة  (ُ

 لو اب٤عالش التالية:

 ‌Hasil me- (dasar)-أ 

 معبُ بٗفعولو تشبّ إلذ me- inflektifإذا كاف علاقة فعل بسابقة 
 "اب٢اصل". ب٫و:

 

 

 

                                                           
95 Chaer, Abdul., Op.Cit, hlm. 159  
96  Ramlan, M., Op. Cit, hlm. 141-142 
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 ُٓ، ِ، ْاب١دكؿ 
  -anالاسم بلاحقة 

 -an الاسم بلاحقة المبنى البيان

Arti “hasil menulis” 

(diturunkan melalui verba 

menulis, di mana hubungan 

verba menulis dengan 

objeknya, misalnya, surat, 

mempunyai hubungan hasil) 

Tulis Tulisan 

Arti “hasil memasak” 

(diturunkan melalui verba 

memasak, di mana 

hubungan verba memasak 

dengan objeknya, misalnya, 

gulai, mempunyai hubungan 

hasil) 

Masak Masakan 

 

 ‌Yang di- (dasar)-ب 

 معبُ بٗفعولو تشبّ إلذ  me- inflektifإذا كاف علاقة فعل بسابقة 
 "الدريئة". ب٫و:

 ُٔ، ِ، ْاب١دكؿ 

  -anالاسم بلاحقة 

 الاسم بلاحقة المبنى العبارات
an- 

Makanan di lemari 

sudah tidak tersisa 

lagi 

Makan Makanan 

Bahan bacaan 

tersedia lengkap 
Baca Bacaan 

Tahanan polisi itu 

berhasil melarikan 

diri 

Tahan Tahanan 

 

 ‌Alat me- (dasar)-ج 

 ب٫و:. (alat +) من معبُ me- inflektif إذا يتكوف فعل بسابقة

 ُٕ، ِ، ْاب١دكؿ 
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  -anالاسم بلاحقة 

 -an الاسم بلاحقة   me- inflektif فعل العبارات

Mobil ini mogok 

karena saringan 

bensinnya 

tersumbat 

Menyaring Saringan 

Ayakan pasir ini 

tidak dapat 

digunakan lagi 

Mengayak Ayakan 

Sekarang sudah 

jarang orang 

menanak nasi 

dengan kukusan 

Mengukus Kukusan 

 

 -berالذم يشتق من مصدر فعل بسابقة  -anالاسم بلاحقة  (ِ

 ". ب٫و:tempat ber- (dasar)لو معبُ "

 ُٖ، ِ، ْاب١دكؿ 

  -anالاسم بلاحقة 

 -an الاسم بلاحقة العبارات البيان

Kubangan 

berarti tempat 

berkubang 

Lubang-lubang yang di 

jalan itu ada yang sebesar 

kubangan kerbau 

 

Kubangan 

Tepian berarti 

tempat yang 

bertepi 

Mereka berdagang di 

tepian sungai Tepian 

Pangkalan 

berarti tempat 

yang 

berpangkal 

Kutunggu kamu di 

pangkalan ojek 
Pangkalan 

 

 الذم يشتق من مصدره -anالاسم بلاحقة  (ّ

 كلو اب٤عالش التالية:
 (tiap-tiap) كل من كل‌-أ 

 : (takaran +)أك  (ukuran +) إذا يتكوف اب٤صدر من مكونات معبُ
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 ُٗ، ِ، ْاب١دكؿ 

  -anالاسم بلاحقة 

 -an الاسم بلاحقة اب٤ببُ العبارات

Majalah ini terbit 

bulanan 
Bulan Bulanan 

Kami cuma bisa 

membeli beras literan 
Liter Literan 

 

 ‌banyak (dasar)- ب

.  (kecil +)ك (bendaan +) إذا يتكوف اب٤صدر من مكونات معبُ

 ب٫و:

 َِ، ِ، ْاب١دكؿ 
  -anلاحقة الاسم ب

 -an الاسم بلاحقة المبنى العبارات

Kakak masih muda, 

tetapi rambutnya 

sudah ubanan 
Uban Ubanan 

Roti ini sudah 

jamuran, jangan kau 

makan 

Jamur Jamuran 

 bersifat (dasar) -ج

  ب٫و:. (keadaan +) إذا يتكوف اب٤صدر من مكونات معبُ

 ُِ، ِ، ْ اب١دكؿ

  -anلاحقة الاسم ب

 الاسم بلاحقة المبنى العبارات
an- 

Saya tidak mau 

membeli barang 

murahan 
Murah Murahan 

Asinan ini tidak ada 

ketimunnya 
Asin Asinan 

Dia suka sekali makan 

manisan pala 
Manis Manisan 



71 
 

  nya– الاسم بلاحقة -ِ

 nya– ، لاحقةأكلا. nya– ىناؾ صيغتاف في اشتقاؽ الاسم بلاحقة

 saya mau minta كاسم الضمبّ مذكر غائب أك مؤنث غائبة. ب٫و :

tolong kepadanya. ثانيا ،–nya كلاحقة في كلمة naiknya, turunnya, 

mahalnya .:ٕٗب٥ذا الاسم معناف، منها  

ُ) hal (dasar) 
 ب٫و:. (keadaan +)إذا يتكوف اب٤صدر من مكونات معبُ 

 
- naiknya harga BBM mengurangi pendapatan sopir taksi 

- mahalnya harga sembako semakin memelaratkan rakyat 

banyak 

- luasnya daerah bencana menyulitkan petugas pertolongan 

 (penegasan) التأكيد (ِ

. (tindakan +) أك (bendaan +) ذا يتكوف اب٤صدر من مكونات معبُإ

 ب٫و:
- mau makan, nasinya habis 

- jangan lupa, pulangnya beli oleh-oleh 

- menjelang datangnya musim penghujan saluran-saluran air 

perlu diperbaiki 

 الاسم باللواحق من لغة أجنبيٌة -ّ
تطورىا، نعرؼ أف اب٤فردات الْجنبيٌة تؤثر كثبّا في اللٌغة  في

ة الإندكنيسيٌة ىي الإندكنيسيٌة. كاللٌغات الْجنبيٌة البٍ تؤثر كثبّا في اللٌغ
 ٖٗاللٌغة العربيٌة، كاللٌغة الإب٪ليزيةٌ، كاللٌغة اب٥ولنديةٌ.

اب٤فردات الْجنبيٌة مأخوذة كاملةن في الْغلب، أم أنّا مأخوذة دفعة 
(. in, at, -ah, si, -ika, -ir, -ur, -us, -isme, -sasi, -or)كاحدة باللواحق 

 تالر:كيدكن ملاحظة أحد عشر اللواحق في اب١دكؿ ال
 

                                                           
97 Chaer, Abdul., Op. Cit, hlm. 164 
98  Chaer, Abdul., Ibid, hlm. 165 
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 ِِ، ِ، ْاب١دكؿ 

 الاسم باللواحق من لغة أجنبية

 اللواحق من لغة أجنبيّة الكلمة الأصلية البيان

Arab Hadir Hadirin 

Arab Muhajir Muhajirin 

Arab Mushlih Mushlihat 

Arab Mukmin Mukminat 

Arab Muballigh Muballighat 

Arab Hafidz Hafidzah 

Arab Ustadz Ustadzah 

Inggris Musician Musisi 

Inggris Technicians Teknisi 

Inggris Politician Politisi 

Inggris Linguistic Linguistika 

Inggris Import Importir 

Inggris Condect Kondektur 

Inggris Direct Direktur 

Inggris Critic Kritikus 

Inggris Music Musikus 

Inggris Politic Politikus 

Inggris Islamism Islamisme 

Inggris Capitalism Kapitalisme 

Inggris Organization Organisasi 

Inggris Proclamator Proklamator 

Inggris Indicator Indikator 

 

 الاسم باب١وامع‌( د
 ke-an الاسم بٔوامع -ُ

، يشتق أكلا. ke-anىناؾ نوعاف في عملية اشتقاؽ الاسم بٔوامع 
الاسم من جذكر كلمتو، سواء كاف من جذكر الكلمة الواحد أك جذكر 

الذم  -الكلمة عبر الفعل الكلمة اب٤ركب. ثانيا، يشتق الاسم من جذكر 
 كىو اب٤سند في اب١ملة. –يشتق من جذكر كلمتو 
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 ِّ، ِ، ْاب١دكؿ 
 ke-an بٔوامعالاسم 

Bentuk Akar Kata Kerja 

Predikat 
Bentuk Dasar langsung 

Bentuk 

Dasar 

Bentuk 

Kombinasi ke-an 

Bentuk 

Dasar 

Bentuk 

Kombinasi ke-

an 

Berani Keberanian Hutan Kehutanan 

Benci Kebencian Lurah Kelurahan 

Gembira Kegembiraan Tidak adil Ketidakadilan 

Simpul Kesimpulan Terbaca Keterbacaan 

Putus Keputusan Bersama Kebersamaan 
 

 :، لو معنافمن جذكر كلمتو ke-anيشتق الاسم بٔوامع  (ُ

 ‌hal (dasar)/tentang (dasar)-أ 
 ك (bendaan +) إذا يتكوف جذكر الكلمة من مكونات معبُ

(+ objek bicara) .:ب٫و  
- kehutanan, artinya „hal hutan‟ 

- kolahragaan, artinya „hal olahraga‟ 

- kebersamaan, artinya „hal bersama‟ 

 اب٤كاف/الولاية‌-ب 

  ,(bendaan +)إذا يتكوف جذكر الكلمة من مكونات معبُ

 .(+ wilayah), (+ jabatan):ب٫و 
- Kelurahan, artinya „wilayah lurah‟ 

- Kecamatan, artinya „wilayah camat‟ 

- Kepresidenan, artinya „wilayah presiden‟ 

 

لو  كىو اب٤سند في اب١ملة، الفعل يشتق الاسم من جذكر الكلمة عبر (ِ
 معناف:

 ‌hal (dasar)-أ 

 ب٫و: . (keadaan +)إذا يتكوف جذكر الكلمة من مكونات معبُ 
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 ِْ، ِ، ْاب١دكؿ 

 ke-an بٔوامعالاسم 

الاسم بجوامع  المبنى البيان
ke-an 

Artinya „hal berani‟ (yang 

dibentuk dari verba berani, 

misalnya dari klausa „anak 

itu berani sekali‟) 

Berani Keberanian 

Artinya „hal gembira‟ (yang 

dibentuk dari verba 

gembira, misalnya dari 

klausa „mereka tampak 

gembira‟) 

Gembira Kegembiraan 

 

 (hasil) اب٢اصل‌-ب 

 ك(tindakan +)   إذا يتكوف جذكر الكلمة من مكونات معبُ
 .(+ sasaran):ب٫و 

 ِٓ، ِ، ْاب١دكؿ 
 ke-an بٔوامعالاسم 

 

الاسم بجوامع  المبنى البيان
ke-an 

Artinya „hasil menetapkan‟ 

(yang dibentuk dari klausa 

„MPR akan menetapkan 

RUU itu‟) 

Tetap Ketetapan 

Artinya „hasil memutuskan‟ 

(yang dibentuk dari klausa 

„gubernur tidak dapat 

memutuskan perkara itu‟) 

Putus Keputusan 

 

 صيغ، منها: بٟسلو ، pe-an الاسم بٔوامع -ِ
ُ) Pe-an 

 ,r, l, w, y, m, n, ny إذا تبدأ اب٤ادة الْصلية في اللٌغة الإندكنيسيٌة بصوت

ng فتستخدـ جوامع pe-an :في اشتقاؽ الاسم. ب٫و 
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 ِٔ، ِ، ْاب١دكؿ 

 pe-an بٔوامعالاسم 

 البيان
 بجوامع الاسم المبانى

pe-an  2المبنى  1المبنى  

KB – KK Merakit Rakit Perakitan 

KK – KK Melintas Lintas Pelintasan 

KB – KK Mewarisi Waris Pewarisan 

KK – KK Meyakini Yakin Peyakinan 

KS – KK Memarahi Marah Pemarahan 

KB – KK Menanti Nanti Penantian 

KK – KK Menyanyi Nyanyi Penyayian 

KK – KK Menganga Nganga Pengangaan 
 

  -me  كبٔوامع، -meمن خلاؿ الفعل بسابقة  pe-anيشتق الاسم بٔوامع 

kan  أك بٔوامع .me-i :فلهذا الاسم اب٤عالش فيما تلي 
 pembacaan, artinya „hal ب٫و:. hal me- (dasar)عملية/‌-أ 

membaca‟ 
 pembenaran, artinya „halب٫و:. hal me-kan (dasar)عملية/‌-ب 

membenarkan‟ 
 pewarisan, artinya „hal ب٫و:. hal me-i (dasar)/عملية‌-ج 

mewarisi‟ 
ِ) Pem-an 

فتستخدـ  b, p, f, v كإذا تبدأ اب٤ادة الْصلية في اللٌغة الإندكنيسيٌة بصوت
 كتتٌحد، b بشرط أف ييوجىد صوت .في اشتقاؽ الاسم pem-an جوامع
 أنفي من اب١وامع. ب٫و:بصوت  p صوت
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 ِٕ، ِ، ْاب١دكؿ 

 pem-an بٔوامعالاسم 

 البيان
 جوامعالاسم ب المبانى

pem-an  2المبنى 1المبنى    

KK – KK Membina Bina Pembinaan 

KK – KK Memotong Potong Pemotongan 

KK – KK Memfitnah Fitnah Pemfitnahan 

KK – KK Memveto Veto Pemvetoan 
 

ّ) Pen-an 

في اشتقاؽ الاسم الذم يبدأ مادتو الْصليٌة   pen-an تستخدـ جوامع
تٌحد تبل  t كلا يوجد صوت، d بشرط أف ييوجىد صوت t. كd  بصوت

من  pen-an وامعمن اب١وامع. كيدكن اشتقاؽ الاسم بٔبصوت أنفي 
 الفعل كالاسم. ب٫و:

 ِٖ، ِ، ْ اب١دكؿ
 pen-an بٔوامعالاسم 

 البيان
 الاسم بجوامع انىالمب

pen-an  2المبنى 1المبنى    

KK – KK Mendengar Dengar Pendengaran 

KK – KK Mendidik Didik Pendidikan 

KK – KK Menulis Tulis Penulisan 

KK – KK Menertibkan Tertib Penertiban 
 

ْ) Peng-an 
صليٌة  في اشتقاؽ الاسم الذم يبدأ مادتو الْ peng-an تستخدـ جوامع

بصوت أنفي  k بشرط أف تتٌحد صوت. k, g, h, kh, a, i, u, e, o بصوت
 من اب١وامع. ب٫و:
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 ِٗ، ْ،ِاب١دكؿ 

 peng-an بٔوامعالاسم 

 البيان
 الاسم بجوامع المبانى

peng-an  2المبنى 2المبنى    

KK – KK Mengirim Kirim Pengiriman 

KK – KK Menggali Gali Penggalian 

KK – KK Menghukum Hukum Penghukuman 

KS – KK Mengkhianati Khianat Pengkhianatan 

KK – KK Mengambil Ambil Pengambilan 

KK – KK Mengintai Intai Pengintaian 

KK – KK Mengurus Urus Pengurusan 

KK – KK Mengedarkan Edar Pengedaran 

KK – KK Mengoperasi Operasi Pengoperasian 

ٓ) Penge-an 

في اشتقاؽ الاسم الذم تتكوف مادتو  penge-anتستخدـ جوامع 
 الْصليٌة من اب٤قطع. ب٫و:

 َّ، ِ، ْاب١دكؿ 

 penge-an بٔوامعالاسم 

 البيان
 الاسم بجوامع المبانى

penge-an  2المبنى 1المبنى    

KK – KK Mengetik Ketik Pengetikan 

KB – KK Mengecat Cat Pengecatan 

KK – KK Mengetes Tes Pengetesan 

KB – KK Mengebom Bom Pengeboman 

KB – KK Mengesahkan Sah Pengesahan 
 

  per-anالاسم بٔوامع  -ّ

أكلا، . per-anىناؾ نوعاف في عملية اشتقاؽ الاسم بٔوامع 
. ثانيا، اشتقاؽ الاسم -berاشتقاؽ الاسم من مصدره عبر الفعل بسابقة 

 دره مباشرة. من مص
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من مصدره عبر الفعل  per-anيدتثل اشتقاؽ الاسم بٔوامع 
-per-an, pe-an, pel، فيكوف إلذ  -berبتغيبّ صيغة سابقة  -berبسابقة 

an وامع بٔ. كأما اشتقاؽ الاسمper-an :من مصدره مباشرة ب٧دكد. ب٫و 
 

 ُّ، ِ، ْ  اب١دكؿ
 per-an بٔوامعالاسم 

Keterangan 

Per-an Dasar Kata 

Benda 

Per-an Dasar Kata 

Kerja 

Bentuk 

Dasar 

Konfiks 

per-an 

Bentuk 

Dasar 

Konfiks per-

an, pe-an, 

dan pel-an 

diturunkan dari 

verba ber- 

  
Dagang Perdagangan 

diturunkan dari 

verba be- 

  
Kerja Pekerjaan 

hanya 

digunakan 

pada dasar ajar 

  

Belajar Pelajaran 

berdasarkan 

kata benda 

langsung 

Kantor Perkantoran   
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 العربيّة)أوجه الشبه والاختلاف بين الاشتقاق في اللّغة  التقابلالمبحث الثاني: 

 (والإندونيسيّة

وجدت فالإندكنيسيٌة، ك  العربيٌة شتقاؽ في اللٌغةلابعدما كصفت الباحثة عن ا
سم ر . اختصارا بٗا قدمت ككصفت الباحثة، كضعت الينهماأكجو الشبو كالاختلاؼ ب

 البيالش كما يلي:

 ُ، ُ، ْ صورة
 العربيٌةالاشتقاؽ في اللٌغة 

 

 
 

 ِ، ُ، ْ صورة
 الاشتقاؽ في اللٌغة الإندكنيسيٌة

 

 



81 
 

سم البيالش كجدت الباحثة أكجو الشبو كالاختلاؼ ببْ الاشتقاؽ في ر كمن ذاؾ ال
 ربيٌة كما في اب١دكؿ الآتي:اللٌغة الإندكنيسيٌة كالع

 

 ِّ، ِ، ْاب١دكؿ 
 أكجو الشبو

 البيان 2اللّغة  1اللّغة  الرقم
اشتقاؽ الاسم في اللٌغة  -ُ

الإندكنيسيٌة من خلاؿ عملية 
 الزكائد

اشتقاؽ الاسم في اللٌغة العربيٌة 
 تغيبّ اب٤عبُ من خلاؿ عملية الزكائد

سياؽ ناء على اب٤عبُ ب تغبٌّ  -ِ
 الكلاـ

سياؽ ناء على اب٤عبُ ب تغبٌّ 
 الكلاـ

 تغيبّ اب٤عبُ

ىناؾ تغيبّ صيغة الكلمة  -ّ
 عملية الزكائدبسبب 

ىناؾ تغيبّ صيغة الكلمة 
 بسبب عملية الزكائد

 تغيبّ الصيغة

يسبب   بَكيبيالتأثبّ ال كجود -ْ
 إلذ تغيبّ اب٤عبُ

يسبب   بَكيبيالتأثبّ ال كجود
 إلذ تغيبّ اب٤عبُ

 اب٤عبُتغيبّ 

تستخدـ مصطلحات  -ٓ
"السوابق، كالدكاخل، 
كاللواحق، كاب١وامع" في 

 اشتقاؽ الكلمة

تستخدـ مصطلحات "بزيادة 
حرؼ كاحد، كبزيادة حرفبْ، 
كبزيادة ثلاثة أحرؼ" في 

اشتقاؽ الكلمة. كىي تساكم 
بالسوابق، كالدكاخل، 
 كاللواحق، كاب١وامع

استخداـ 
مصطلح 
 "الزكائد"
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 33، 2، ْاب١دكؿ 

 الاختلاؼ أكجو

 البيان 2اللّغة  1اللّغة  رقمال
ييعبرَّ الاسم في اللٌغة  -ُ

الإندكنيسيٌة عموما، بٗعبُ أنو 
 غبّ مصنف

يتقسٌم الاسم إلذ عدٌة صيغ، 
اسم الفاعل، كاسم  :منها
كاف، ، كاسم الزماف كاب٤اب٤فعوؿ

، كاسم الآلة، كاسم التفضيل
كاسم اب٥يئة، كاسم اب٤وصوؿ، 

 سم التصغبّكا كاسم الضمبّ،
 كغبّىا

 تقسيم الاسم

اشتقاؽ الاسم من الاسم،  -ِ
اشتقاؽ الاسم من الفعل، 
اشتقاؽ الاسم من الصفة، 
 اشتقاؽ الاسم من العدد

اشتقاؽ الاسم من الاسم، 
اشتقاؽ الاسم من الفعل، 
 اشتقاؽ الاسم من اب٢رؼ

تقسيم 
 الاشتقاؽ

يوجد اللواحق الْجنبيٌة البٍ  -ّ
 اللواحق لا يوجد اللواحق الْجنبيٌة الْجنبيٌة تؤخذ من اب٤فردات

ىناؾ ثلاثة أنواع في اشتقاؽ  -ْ
  منها: -pe الاسم بسابقة

على  -pe الاسم بسابقة (ُ
 قاعدة التأنف

دكف  -pe الاسم بسابقة (ِ
 قاعدة التأنف

من   -peالاسم بسابقة  (ّ
 خلاؿ عملية القياس

 اشتقاؽ اسم الفاعل:
 علىمن الثلاثي المجرد  (ُ

  ))علفا((كزف 

من غبّ الثلاثي على كزف  (ِ
مضارعو اب٤ببُ للمعلوـ  
مع إبداؿ حرؼ اب٤ضارعة 
ميما مضمومة ككسر ما 

 قبل الآخر

اشتقاؽ اسم 
 الفاعل
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اشتقاؽ الاسم من الفعل  -ٓ
 إبٝالا

اشتقاؽ الاسم من الفعل: 
يوافق على نوع الفعل، ثلاثياٌ  

أـ رباعيٌا،  )ثلاثيٌ ب٦رٌد( كاف
سياٌ، بٟاسياٌ  رباعيٌا كاف أـ بٟا
  )ثلاثيٌ مزيد(كاف أـ سداسيٌا 

تقسيم 
 الاشتقاؽ

د ئيشتق الاسم بطريقة الزكا يشتق الاسم بطريقة الزكائد -ٔ
 كتغيبّ اب٢ركة

طرؽ 
 الاشتقاؽ

( huruf vokalكظيفة اب٢ركة ) -ٕ

 ىي يكوٌف اب٤قطع

كظيفة اب٢ركة ىي يكوٌف كيطوٌر 
 كظيفة اب٢ركة اب٤عبُ

ادة عن كزف انشقٌ حرؼ الزي -ٖ
 (stem)الكلمة 

دخل حرؼ الزيادة في اب٤ادة 
 الْصلية من الكلمة جيزافا

مقاـ حرؼ 
الزيادة في 
كزف الكلمة 

(stem) 

لا يفارؽ الْب٠اء الإندكنيسيٌة  -ٗ
بنوع كبٝلة الكلمة في 

 مها ااستخد

بناء على  الْب٠اء العربيٌةتغبّ 
 تغيبّ:

 اب٤ذكر كاب٤ؤنث (ُ
 اب٤فرد، كاب٤ؤنث كاب١مع (ِ
 اب٤عرفة كالنكرة (ّ

استخداـ 
 الاسم
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   ةجنبيّ الأغة لّ البالمشكلات التي تنشأ عند تعليم ‌حث الثالث: التنبؤالمب

العربيٌة، ك  الإندكنيسيٌة بعدما أقامت الباحثة بالتقابل ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة
تعليم اللٌغة صعوبات  تكقد قسٌم، Cliffordفاب٤رحلة التالية ىي التنبؤ باستخداـ نظرية 

الْجنبيٌة إلذ ست مراحل البٍ قد قدٌمت الباحثة فيما مضى. كاختصرت عن تصنيف 
 يما يلي:مراحل التنبؤ ف

 ّْ، ِ، ْاب١دكؿ 
 التنبؤ في أكجو الشبو

 

 مرحلة التنبؤ البيان 2اللّغة  1اللّغة  الرقم

اشتقاؽ الاسم في  -ُ
اللٌغة الإندكنيسيٌة من 
 خلاؿ عملية الزكائد

اؽ الاسم في اللٌغة اشتق
العربيٌة من خلاؿ 
 عملية الزكائد

تغيبّ 
 اب٤عبُ

 مرحلة الصفر
Transfer 0 

ناء على اب٤عبُ ب تغبٌّ  -ِ
 سياؽ الكلاـ

ناء على اب٤عبُ ب تغبٌّ 
 سياؽ الكلاـ

تغيبّ 
 اب٤عبُ

 مرحلة الصفر
Transfer 0 

ىناؾ تغيبّ صيغة  -ّ
الكلمة بسبب عملية 

 الزكائد

ىناؾ تغيبّ صيغة 
الكلمة بسبب عملية 

 الزكائد

تغيبّ 
 الصيغة

 مرحلة الصفر
Transfer 0 

 بَكيبيالتأثبّ ال كجود -ْ

يسبب  إلذ تغيبّ 
 اب٤عبُ

 بَكيبيال التأثبّكجود 

 يسبب إلذ تغيبّ اب٤عبُ
تغيبّ 
 اب٤عبُ

 مرحلة الصفر
Transfer 0 

تستخدـ  -ٓ
مصطلحات 

"السوابق، كالدكاخل، 
كاللواحق، كاب١وامع" 

 قاؽ الكلمةفي اشت

تستخدـ مصطلحات 
"بزيادة حرؼ كاحد، 
كبزيادة حرفبْ، كبزيادة 

ثلاثة أحرؼ" في 
اشتقاؽ الكلمة. كىي 

استخداـ 
مصطلح 
 "الزكائد"

 مرحلة الصفر
Transfer 0 
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تساكم بالسوابق، 
كالدكاخل، كاللواحق، 

 كاب١وامع
 

 ّٓ، ِ، ْاب١دكؿ 
 و الاختلاؼجالتنبؤ في أك 

 مرحلة التنبؤ البيان 2 اللّغة 1اللّغة  الرقم

ييعبرَّ الاسم في اللٌغة  -ُ
الإندكنيسيٌة عموما، 
 بٗعبُ أنو غبّ مصنف

يتقسٌم الاسم إلذ عدٌة 
اسم  :صيغ، منها

الفاعل، كاسم اب٤فعوؿ، 
كاسم الزماف كاب٤كاف، 
كاسم الآلة، كاسم 

التفضيل، كاسم اب٥يئة، 
كاسم اب٤وصوؿ، كاسم 
 الضمبّ، كاسم التصغبّ

 كغبّىا

 تقسيم
 الاسم

 اب٤رحلة اب٣امسة
Pembelahan 

اشتقاؽ الاسم من  -ِ
الاسم، اشتقاؽ 
الاسم من الفعل، 
اشتقاؽ الاسم من 
الصفة، اشتقاؽ 
 الاسم من العدد

اشتقاؽ الاسم من 
الاسم، اشتقاؽ الاسم 
من الفعل، اشتقاؽ 
 الاسم من اب٢رؼ

طرؽ 
 الاشتقاؽ

 اب٤رحلة الثالثة
Reinterpretasi 

 الرابعةاب٤رحلة  لا يوجد اللواحق للواحق يوجد ا -ّ
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الْجنبيٌة البٍ تؤخذ 
 من اب٤فردات الْجنبيٌة

 Overdiferensiasi الْجنبيٌة

ىناؾ ثلاثة أنواع في  -ْ
اشتقاؽ الاسم 

  منها: -pe بسابقة

 الاسم بسابقة (ُ

pe-  على قاعدة
 التأنف

 الاسم بسابقة (ِ

pe-  دكف قاعدة
 التأنف

الاسم بسابقة  (ّ
pe-  ؿ من خلا

 عملية القياس

 اشتقاؽ اسم الفاعل:

من الثلاثي المجرد  (ُ
  ))فاعل((كزف  على

من غبّ الثلاثي  (ِ
على كزف مضارعو 
اب٤ببُ للمعلوـ  مع 
إبداؿ حرؼ 
اب٤ضارعة ميما 
مضمومة ككسر 
 ما قبل الآخر

اشتقاؽ 
اسم 
 الفاعل

 اب٤رحلة الثالثة
Reinterpretasi 

اشتقاؽ الاسم من  -ٓ
 الفعل إبٝالا

الاسم من  اشتقاؽ
الفعل: يوافق على نوع 
 الفعل، ثلاثيٌا كاف

أـ  )ثلاثيٌ ب٦رٌد(
رباعيٌا، رباعياٌ كاف أـ 
بٟاسياٌ، بٟاسياٌ كاف 

)ثلاثيٌ أـ سداسيٌا 
  مزيد(

تقسيم 
 الاشتقاؽ

 اب٤رحلة اب٣امسة
Pembelahan 

 اب٤رحلة الرابعةطرؽ يشتق الاسم بطريقة يشتق الاسم بطريقة  -ٔ
Overdiferensiasi 
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 لاشتقاؽا د كتغيبّ اب٢ركةئالزكا الزكائد

 hurufكظيفة اب٢ركة ) -ٕ

vokal ) ىي يكوٌف
 اب٤قطع

كظيفة اب٢ركة ىي 
كظيفة  يكوٌف كيطوٌر اب٤عبُ

 اب٢ركة
 اب٤رحلة الثالثة

Reinterpretasi 

انشقٌ حرؼ الزيادة  -ٖ
عن كزف الكلمة 

(stem) 

دخل حرؼ الزيادة في 
اب٤ادة الْصلية من 

 زافاالكلمة جي 

مقاـ 
حرؼ 
الزيادة في 
كزف 
الكلمة 

(stem) 

 اب٤رحلة الثالثة
Reinterpretasi 

لا يفارؽ الْب٠اء  -ٗ
الإندكنيسيٌة بنوع 
كبٝلة الكلمة في 

 مها ااستخد

بناء  الْب٠اء العربيٌةتغبّ 
 على تغيبّ:

 اب٤ذكر كاب٤ؤنث (ُ

اب٤فرد، كاب٤ؤنث  (ِ
 كاب١مع

 اب٤عرفة كالنكرة (ّ

استخداـ 
 الاسم

 ب٣امسةاب٤رحلة ا
Pembelahan 
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أكجو الاختلاؼ ببْ  9أكجو الشبو ك ٓكما لاحظنا في اب١دكؿ أف كجدنا 
 كما يلي:  ةككضعت الباحثة ب٦موع اب٤راحل اب٤فصٌل .Cliffordىاتبْ اللٌغتبْ عند نظريةٌ 

 

 ّٔ، ِ، ْاب١دكؿ 

 ب٦موع اب٤راحل التنبؤية

 أوجه الاختلاف أوجه الشبه المراحل
 - ٓ (transfer 0)صفر مرحلة ال

 - - (perpaduan)اب٤رحلة الْكلذ 
 - - (subdiferensiasi)اب٤رحلة الثانية 
 ْ - (reinterpretasi)اب٤رحلة الثالثة 
 ِ - (overdiferensiasi)اب٤رحلة الرابعة 
 ّ - (pembelahan)اب٤رحلة اب٣امسة 

 

ؽ ببْ ىاتبْ اللٌغتبْ في الاشتقا من ىذا اب١دكؿ كجدنا أف أكثر أكجو الشبو 
كقعت في مرحلة الصفر، كىذه دليل على أف لا فرؽ ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة 

أجزاء كقعت  ٕتدؿ على أكجو الاختلاؼ الكببّة بأف أكثر من  كالإندكنيسيٌة. أمٌا الباقية
 إلذ أعلاىا. في اب٤رحلة الثالثة

ب١زء من اللٌغة في مرحلة الصفر أف إذا كاف كقع ا Cliffordاعتمادا على نظريةٌ 
فيسهل على الطالب أف يفهم ذاؾ اب١زء. أمٌا إذا كاف كقع اب١زء من اللٌغة ببْ اب٤رحلة 

اب١زء من اللٌغة، فهذه لْفٌ توجد في فهم  الصعوبات دارسوفالْكلذ كاب٣امسة سيوجٌو ال
اىتماـ في أكجو الاختلاؼ البٍ بعيد عن ذىن الطلٌاب كيحتاج إلذ أكثر شرح كأكبر 

 توضيحو.
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بين الاشتقاق في اللّغة العربيّة  أوجه الشبه والاختلاف وظيفتالمبحث الرابع: 
 والإندونيسيّة في تعليم مهارة القراءة

 

كما قد ذكرت الباحثة ب٩ا سبق، أف من أىداؼ التحليل التقابلي ىي الإسهاـ 
أكجو الباحثة في ىذا اب٤بحث أهمية  في تطوير اب٤واد الدراسية لتعليم اللٌغة الْجنبيٌة، فتوضح

 ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌة في تعليم مهارة القراءة. الشبو كالاختلاؼ
 كىذا اب٤بحث أيضا ىو الإجابة لْسئلة البحث الثالثة.

بأف إسهاـ التحليل التقابلي في تعليم اللٌغة الْجنبيٌة ىو على الْقل أكٌد طعيمة 
اء، منها: الإسهاـ في إعداد الكتب الدراسيٌة، كإعداد اب٤واد الدراسيٌة، كالاختبار ثلاثة أشي

    ٗٗ.ككذلك في العمليٌة التعليميٌة
بعد أف كصفت كقابلت الباحثة ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌة، 

ختلاؼ ، فيسبب أكجو الاعرفنا أف توجد أكجو الشبو كالاختلاؼ ببْ ىاتبْ اللٌغتبْ
 . كمن الصعوبات البٍ كجدتها الباحثة ىي:بالصعوبات عند تعلم اللٌغة الْجنبيٌة

، كأنواع  موازين لكل الكلمة العربيٌةالصعوبات في فهم اب١مل العربية، لْف  -ُ
 كثبّة

 ََُالصعوبات في القراءة كفهمها بسبب الْخطاء في استخداـ اب٢ركة -ِ
 الصعوبات في تعيبْ الكلمة الْصليٌة -ّ
 ت في تعيبْ حرؼ الزيادة من الكلمةالصعوبا -ْ

  101اب٤فردات اب١ديدةفي ترجيم الصعوبات  -ٓ

                                                           
 ُٓ( ص، ُٖٗٗرشدم أبٞد طعيمة، تعليم العربية لغبّ الناطقبْ بها مناىجو كأسالبو )رباط: إسيسكو،  99

 اب٤لاحظة في اب٤رحلة الرابعة بقسم تعليم اللٌغة العربيٌة 100
 َُِٔيونيو  ٕاب٤قابلة مع الْستاذة أمي ب٧مودة ب٧اضرة مهارة القراءة،  101
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كب٢ل تلك الصعوبات، ب٫تاج إلذ التقنيق التعليمي منها فهم التقابل التطبيقي ببْ 
الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌة، ككذلك البَكيز في تعليم الْجزاء اب٤ختلفة باللٌغة 

 إيجاد الْخطاء.الْكلذ اب٤صدٌرة في 

كىذا التقنيق منظم بناء على قيم التقابل، ككضعت الباحثة كما في اب١دكؿ 
 التالر:

 ّٕ، ِ، ْاب١دكؿ 
 التوظيف

 المادّة
أوجه 

 الشبه/الاختلاف
 التقنيق

 الاختلاؼ الاسم كأقسامو

 أكجو الشبو:

على اب٤علم أف يتقدـ  اب٤ادة  -ُ
السهلة في الشرح، كىي 

  غة الْكلذباللٌ  تساكماب١زء اب٤

لايحتاج إلذ شرح دقيق لْنّا  -ِ
 قريب من فهم الدارسبْ

صوغ اسم الفاعل، كاسم 
اب٤فعوؿ، كالصفة اب٤شبهة، 
كالتفضيل، كاسم الزماف 

 كاب٤كاف، كاسم الآلة

 الاختلاؼ

 أكجو الاختلاؼ:

بعدما يتقدـ اب٤علم اب٤ادة  -ُ
السهلة، فعليو أف يعطي 
اب٤ادة التالية، كىي أجزاء 

لٌغة الْكلذ، كيستمر ب٨تلفة بال
إلذ أجزاء جديدة باللٌغة 

 الْكلذ

يحتاج إلذ أكثر البَكيز في  -ِ

 الاختلاؼ الاسم اب٤ذكر كاب٤ؤنث

 الاختلاؼ الاسم اب٤فرد، كاب٤ؤنث، كاب١مع

 الشبو المجرد كاب٤زيد فيو

 الاختلاؼ موازين الْب٠اء:
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أكزاف الْب٠اء الثلاثية  -ُ
 المجردة

أكزاف الْب٠اء الرباعية  -ِ
 المجردة

 أكزاف الْب٠اء اب٣ماسية -ّ

 أكزاف الْب٠اء اب٤زيدة فيها -ْ

شرحها، لْنّا بعيد كإما 
 جديد عن ذىن الدارسبْ

على اب٤علم أف يعطي اب٤ادة  -ّ
 دتوئكفا عن حرؼ الزيادة
 لتنمية مهارة القراءة

اب٤ادة على اب٤علم أف يعطي  -ْ
 عن قواعد اللٌغة العربيٌة كجيزا

لم أف يعطي على اب٤ع -ٓ
في النموذج الكثبّة كاب٤تنوعة 

أكجو الاختلاؼ ببْ 
الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة 

 كالإندكنيسيٌة

على اب٤علم أف يأتي بالتكرار  -ٔ
في شرح الْجزاء اب٤ختلفة 

 باللٌغة الْكلذ

على اب٤علم أف يعطي كثرة  -ٕ
اب٤مارسة أك التدريب في 

 التصريف الاصطلاحياب٤ادة 
 وسكفي استخداـ القام

 الاختلاؼ لاحيالتصريف الاصط
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 الخامس فصلال

 نتائج البحث

 

 الخلاصة -أ 

مت الباحثة من أسئلة البحث في الفصل الْكؿ، كالإطار النظرم في بناء على ما قد
الفصل الثالش، كمنهج البحث في الفصل الثالث، كاب٤ناقشة في الفصل الرابع، حصلت 

نتائج البحث فيما  الباحثة التأكيد أف لكل اللٌغة خصائص كقد دلٌت على ذلك
 يلي:
 أكجو الشبو ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌة -ُ

في اللٌغة العربيٌة كجدت الباحثة أكجو الشبو في عدة أجزاء الاشتقاؽ 
كفي استخداـ مصطلح  ، كتغيبّ الصيغة،كىي في تغيبّ اب٤عبُ كالإندكنيسيٌة
 "الزكائد". 

 للٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌةببْ الاشتقاؽ في اأكجو الاختلاؼ  -ِ

كجدت الباحثة أكجو الاختلاؼ في عدة أجزاء الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة 
كالإندكنيسيٌة، كاختصرتها فيما يلي: تقسيم الاسم، تقسيم الاشتقاؽ، 
استخداـ الاسم، اللواحق، طرؽ الاشتقاؽ، اشتقاؽ اسم الفاعل، كظيفة 

 الكلمة.اب٢ركة، مقاـ حرؼ الزيادة في كزف 

في تعليم  ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌة توظيف الدراسة التقابلية -ّ
مهارة القراءة كأساس في صياغ التقنق التعليمي في مهارة القراءة البٍ 

 اختصرت الباحثة كما يلي:

 أكجو الشبو (ُ

اب١زء على اب٤علم أف يتقدـ  اب٤ادة السهلة في الشرح، كىي ‌- أ
 غة الْكلذ باللٌ  اب٤تساكم
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 لايحتاج إلذ شرح دقيق لْنّا قريب من فهم الدارسبْ‌- ب

 أكجو الاختلاؼ (ِ

بعدما يتقدـ اب٤علم اب٤ادة السهلة، فعليو أف يعطي اب٤ادة ‌-أ 
التالية، كىي أجزاء ب٨تلفة باللٌغة الْكلذ، كيستمر إلذ أجزاء 

 جديدة باللٌغة الْكلذ

ا جديد عن يحتاج إلذ أكثر البَكيز في شرحها، لْنّا بعيد كإم‌-ب 
 ذىن الدارسبْ

على اب٤علم أف يعطي اب٤ادة عن حرؼ الزيادة كفائدتو لتنمية ‌-ج 
 مهارة القراءة

 على اب٤علم أف يعطي اب٤ادة عن قواعد اللٌغة العربيٌة كجيزا‌-د 

على اب٤علم أف يعطي النموذج الكثبّة كاب٤تنوعة في أكجو ‌-ق 
 ةالاختلاؼ ببْ الاشتقاؽ في اللٌغة العربيٌة كالإندكنيسيٌ 

على اب٤علم أف يأتي بالتكرار في شرح الْجزاء اب٤ختلفة باللٌغة ‌-ك 
 الْكلذ

على اب٤علم أف يعطي كثرة اب٤مارسة أك التدريب في اب٤ادة ‌-ز 
 التصريف الاصطلاحي كفي استخداـ القاموس
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 المقترحات -ب 

مادا بنتائج البحث السابقة، تستنبط الباحثة ىذا البحث اب١امعي حبٌ تاع
 لذلك، تعطي الباحثة الاقبَاحات كما يلي:سبق. قد أكمل ب٩ا يكوف أحسن ك 

ترجو الباحثة أف يكوف استمرار ىذا البحث أحسن كأكمل من ىذا  -ُ
 البحث

ترجو الباحثة أف يكوف ىذا البحث أساسا ب٤دخل تكوين كتصميم  -ِ
ب٦هٌزات تعليم اللٌغة العربيٌة، إمٌا في إعداد الكتب الدراسيٌة، كإعداد اب٤واد 

 سيٌة، كالاختبار ككذلك في العمليٌة التعليميٌةالدرا

ينبغي على معلمي كدارسي اللٌغة العربيٌة الاىتماـ بالصعوبات في تعليم  -ّ
اللٌغة العربيٌة سواء كاف في تعليم العناصر اللٌغوية أـ تعليم اب٤هارات 

 اللٌغوية، كيحاكؿ أف يجدكا حلاٌ لتلك الصعوبات
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 السيرة الذاتية

 المعلومات الشخصية

 : ركضة اب١نة   الاسم -ُ

  ُٓٗٗأغسطس  ِٔ: كرسيك،  مكاف اب٤يلاد كتاريخو -ِ

 : الْنث   اب١نس -ّ

 : مسلمة   الدين -ْ

 : فتحى  اسم الوالد -ٓ

 : نور بٞيدة  اسم الوالدة -ٔ

 ِّفي الشارع اب٤نور رقم  : كاكماف، سيدايو، كرسيك   العنواف -ٕ

 ََََّْٖٕٖٔٗٓ:   رقم اب١واؿ -ٖ

 raudlatuljannah26@gmail.com:  البريد الإلكبَكلش -ٗ
 

 المستوى الدراسي
 

 السنة المستوى الدراسي الرقم
  ََِٔ - َََِ اب٤درسة الإبتدائية الإسلامية كاكماف سيدايو كرسيك ُ
سفوه كاكماف اب٤درسة اب٤توسطة الإسلامية كاب٪يج  ِ

 سيدايو كرسيك
ََِٔ - ََِٗ 

 َُِِ - ََِٗ اب٢كومية كاحد ماجا كاديرماب٤درسة الثانوية  ّ
جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اب٢كوية  ْ

 بٗالانج
َُِِ - َُِٔ 
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