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 الداجستتَ د. أريل بحر الدين. أ. ٔ
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 د. سيف الدصطفي الداجستتَ. ٗ

 ٕٖٕٕٜٓٔٗٓٙٓٓ٘ٓٚٓٚٔ:  التّوظيفرقم 

 مشرفا كمناقشا
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 اللغة تعليم ح الداجيستتَ درجة على شركطمن  لتوفتَ حضرتها التي الرسالة ىذه بأف أقر
 حضرتها ،مالانج الحكومية الإسلامية إبراىيم مالك مولانا بجامعة العليا الدراسات كلية العربية
 تأليفو من أنها استقبالا أحد ادعى كإذا. الآخر تأليف أك غتَم إبداع من زكرتها كما بنفسي ككتبتها
 العليا الدراسات كلية على أك الدشرؼ على الدسؤكلية أبرمل فأنا بحثي من ليست فعلا أنها كتبتُ

 .مالانج الحكومية الإسلامية إبراىيم مالك مولانا بجامعة

 .لكذ على أحد لغبرني كلم الخاصة رغبتي على بناء الإقرار ىذا رتكحر  ىذا،
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 كلمة الشكر والتقدير

 لزمّد سيّدنا على كالسّلاـ كالصّلاة. الدعبود الواحد إلذى العالدتُ ربّ  لله الحمد
 كبرفّظتٌ الإلؽاف قلبى ج تثبّت صلاة موجود لكلّ  الأعظم كالسّبب الوجود حياة سرِ 

 كجهك إلى النّظر كنور النّعيم كنور الجنّات نور بها لي كتفتح الآيات منو كتفهّمتٌ القرآف
 بعد أما كسلّم. كصحبو آلو كعلى الكرنً

 تّلاميذللة غة العربيّ م اللّ يتعل" الدوضوع برت الداجستتَ رسالةال ىذه كتابة بست قد 
الّتي   "سالم بربس الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة م ذكم الاحتياجات الخاصة ح

، جامعة راسات العلياة الدّ كليّ  اللغة العربية،ح قسم تعليم  الداجستتَ درجة قدمت لنيل
 .مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية بدالانج

 رسالةال ىذهكعظيم التقدير لدن ساعدني ح كتابة  جزيل الشكر فيسرني أف أقدـ
 ، كىم:الداجستتَ

الداجستتَ، مدير جامعة مولانا مالك  زين الدينالأستاذ الدكتور الحاج  فضيلة .ٔ
 إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج

العليا  عميد كلية الدراساتالداجستتَ، كاحد مورني الدكتور  الأستاذ فضيلة .ٕ
 الدراسات بكلية العربية اللغة تعليم قسم ئيسر  ،الداجستتَ شهداءالحاج  الدكتورك 

، لدا قاـ بو من إدارة الإسلامية الحكومية مالانججامعة مولانا مالك إبراىيم  العليا
 الكلية كالقسم

سيف الحاج  الدكتورالداجستتَ بصفتو الدشرؼ الأكّؿ، ك  عبد العزيزالدكتور  فضيلة .ٖ
 كأشرفتا كأرشداىا الباحثة كجها اللذافالثاّني،  بصفتو الدشرؼ الدصطفي الداجستتَ

 .زاءلجا تَخ الله الع جزا. الرسالة ىذه كتابة ح كحكمة بركص اىتماـ بكل عليها

 الأساتذ كجميع بربس سالم الإسلاميّة الإبتدائيّة الذدل معاىد درسةالد رئيس .ٗ
 الرسالة. ىذه كتابة ح الباحثة ساعدك الذين فيها كالتلاميذ كالأستاذات

 ىذه ح ميالتعل مدة تااحتياج كل دائما كأعطياني شععاني اللذاف تٍكالدي .٘
 .دراستي انتهيت حتى الجامعة



 ح 
 

، مديرة افظةالحالحاجة حسن العناية خصوصا مربية ركحي  جميع أساتذت الكرماء .ٙ
 بدالانج. معهد برفيظ القرآف السعادة

 العربية اللغة تعليم قسم ح الزملاء ككل" د" الفصل ح المحبوببن زملائي جميع .ٚ
  ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓ للمرحلة

 جميع أصدقائي الأعزاء .ٛ
 عز الله من توفيق فهو أصاب فإف الدتواضع، كعملي جهدم فهذا كأختَا

 لتحستُ الاقتًاحات يقدـ أف القارئ كعلى علمي، لقلة فهو أخطاء كإف كجل،
 رسالة كتكوف كمثابة، مقبولة أعمالذم تكوف أف العظيم الله كأسأؿ. ىذه الرسالة

 ..آمتُ العالم، ىذا ح كمعلمها اللغة لدتعلمي كمفيدة نافعة ىذه جستتَالدا
 

 ۲۲۲۲ يوني ٙٔ ،نج، مالا              
 الباحثة       
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 مستخلص البحث
معاىد درسة م ذكم الاحتياجات الخاصة ح تّلاميذللة غة العربيّ م اللّ يتعل .۲۲۲۲ ،أعة استقامة،

ة كليّ ،  ةالعربيّ غة قسم تعليم اللّ . رسالة الداجستتَ، سالم بربس الإبتدائيّة الإسلاميّةالذدل 
الدشرؼ الأكّؿ: . ة مالانجة الحكوميّ جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلاميّ ، راسات العلياالدّ 

  سيف الدصطفي الداجستتَ الدكتور الحاج الداجستتَ، الدشرؼ الثاّني: عبد العزيز الدكتور

 ذوي الاحتياجات الخاصة ت لاميذل، اةغة العربي  الل  ، ميتعلالكلمات الدفتاحية : 

يطُلق على التعليم الذم يشمل الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة للدراسة جنبنا إلى جنب  
الشاملة. تكمن ألعية ىذا البحث ح كجود العديد  ةرسلددتسمى بامع أقرانهم ح الددارس العادية 

م ي، مثل عملية التعلغتَ الدفهومةالأشياء من الددارس التي تتبتٌ نظامنا شاملان كلكن لا يزاؿ ىناؾ 
يهدؼ ىذا البحث لدعرفة عملية  ، كالدرافق الداعمة ، كالصناديق الداعمة كغتَىا.الصحيحة كالفعالة

 الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة مح  اصةالخ تلاميذ ذكل الاحتياجاتتعليم اللغة العربية لل
ف أمها. كمع ىذا البحث، من الدتوقع يثبطة ح حالة تعلكالعوامل الددعمة كالعوامل الد سالم بربس

تلاميذ ذكل يكوف قادرا على تقدنً مرجع جديد لجميع الأطراؼ الدشاركة ح تعليم اللغة العربية لل
  .الاحتياجات الخاصة

 ح الرابعفصل ال تلاميذعن طريق أخذ بيانات ال كيفيالكأما ىذا البحث ىو البحث  
 كموضوعات البحث، يتم جمع البيانات سالم بربس الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة م

ليلية كالدقابلة ك الوثيقة. كيتم أخذ الأستنتاجات بإستخداـ التح لاحظةالد التطبيقة بإستخداـ طريقة
 .دراسة حالةمع مقاربة  كيفيالوصفية لأف ىذا البحث  

 ح الخاصة الاحتياجات ذكل للتلاميذ العربية اللغة تعليم أف منها البحث نتائج حصلت 
 أف. العاديتُ التلاميذ مثل جيد سار بريبس سالم الأىلية الإسلاميّة الإبتدائيّة الذدل معاىد مدرسة
 التي أنفسهم الخاصة الاحتياجات ذكل للتلاميذ الداخلية العوامل بسبب لػدث الذم الجيد التعليم
 العوامل كح العربية اللغة تعليم ح كالتحفيز كالدوىبة كالاىتماـ الذكاء: مثل النفسية، العوامل تشمل

 مناسبة كمقاعد الفصل ح زملائهم قبوؿ مع كالتلاميذ الدعلمتُ بتُ الجيدة التفاعلات الخارجية
 كلكن. كافية داعمة كبيئة الاستًاحة كقت ح العربية اللغة الدعلمة من مرف أك لردكؿ خاص كتوجيو

 العوامل كأما. الأمثاؿ بشكل كتعوؽ يراـ ما التعليم عملية بذعل لا التي العقبات بعض ىناؾ تزاؿ لا
 ح الجيدة الخدمات بتقدنً يتعلق فيما للمعلمتُ إرشادات نقصاف متنوعة، التلاميذ حالة ىي الدثبطة
 ذكم مرافق التحديد كجو على يسهلوف الذين العربية اللغة معلمي نقصاف الشامل، الفصل

 الخاصة، الاحتياجات ذكم التلاميذ تعليم لدعم التحتية كالبنية الدرافق نقصاف الخاصة، الاحتياجات
 الخاصة الاحتياجات ذكم للتلاميذ تشغيلية تكاليف كجود عدـ
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ABSTRACT 

Istiqomah, Aah, 2022. Learning Arabic for Disability in Maahidul Huda Islamic 

Elementary School Salem Brebes, Arabic Language Education. 

Postgraduate Program. UIN Maulana Malik Ibrahim Malang. Advisor 1: Dr. 

Abdul Aziz, M.Pd., Advisor 2: Dr. H. Syaiful Mustofa, M.Pd. 

Keywords: Learning, Arabic, Disability 

 Education that includes children with special needs to study together with 

their peers in regular schools is called inclusive schools. The importance of this 

research is because there are so many schools that adopt an inclusive system but 

there are still many things that are not understood, such as a proper and effective 

learning process, supporting facilities, supporting funds and others. This study 

aims to determine the implementation of Arabic language learning for students 

disability  at Maahidul Huda Islamic Elementary School Salem Brebes and what 

are the supporting factors and inhibiting factors in their learning. With this 

research, it is hoped that it can provide new characteristics to all parties who are 

involved in learning Arabic for students disability. 

 This research is a qualitative research, taking data from grade 4 students of 

Maahidul Huda Islamic Elementary School Salem Brebes as research subjects. 

Data collection was carried out using application methods, observation interviews 

and documentation. Conclusion making is carried out using descriptive analytics 

because this research is qualitative with a case study approach. 

The results of the study showed that Arabic language learning for students 

disability  at Maahidul Huda Islamic Elementary School Salem Brebes went well 

just like normal students. It is quite good that learning occurs because of 

supporting factors, namely internal factors which include psychological such as 

intelligence, interests, talents and motivations from within students with special 

needs themselves as well as external factors such as good interaction between 

teachers and students  as evidenced by the acceptance of classmates and students. 

appropriate seating, special unscheduled or flexible guidance during breaks and a 

sufficiently supportive environment. However, there are still some obstacles that 

make the learning process smoothly hampered and have not run optimally. These 

inhibiting factors are the diverse situation of students, the lack of  guidance to 

Teachers regarding  the provision of good services in the inclusion class, the lack 

of Arabic language teachers who specifically facilitate children with special 

needs, the limited facilities and facilities and infrastructure to support the learning 

of students disability, and the lack of operational costs to meet the needs of 

students disability. 
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ABSTAK 

Istiqomah, Aah, 2022. Pembelajaran Bahasa Arab untuk Anak Berkebutuhan 

Khusus di MIS Maahidul Huda Salem Brebes. Tesis Magister, PBA 

Pascasarjana UIN Maulana Malik Ibrahim Malang. Pembimbing 1: Dr. 

Abdul Aziz, M.Pd., Pembimbing 2: Dr. H. Syaiful Mustofa, M.Pd. 

Kata Kunci : Pembelajaran, Bahasa Arab, Siswa Berkebutuhan Khusus 

 Pendidikan yang mengikutsertakan anak-anak berkebutuhan khusus untuk 

belajar bersama-sama dengan anak-anak sebayanya di sekolah reguler disebut 

sekolah inklusif. Pentingnya penelitian ini karena sangat banyak sekolah yang 

menganut sistem inklusif namun masih banyak hal yang belum dipahami seperti 

proses pembelajaran yang layak dan efektif, fasilitas pendukung, dana penunjang 

dan lain-lain. Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui pelaksanaan 

pembelajaran bahasa Arab bagi siswa berkebutuhan khusus di MIS Maahidul 

Huda Salem Brebes dan apa saja yang menjadi faktor pendukung serta faktor 

penghambat dalam pembelajarannya. Dengan penelitian ini diharapkan dapat 

memberikan khasanah baru kepada semua pihak yang berkecimpung di 

pembelajaran bahasa Arab siswa berkebutuhan khusus. 

 Penelitian ini merupakan penelitian kualitatif, dengan mengambil data 

siswa kelas 4 MIS Maahidul Huda Salem Brebes sebagai subyek penelitian. 

Pengumpulan data dilakukan dengan menggunakan metode apliktif, observasi, 

wawancara dan dokumentasi. Pengambilan kesimpulan dilakukan menggunakan 

deskriptif analitik karena penelitian ini bersifat kualitatif dengan pendekatan studi 

kasus. 

 Hasil dari penelitian menunjukkan bahwa pembelajaran bahasa Arab bagi 

siswa berkebutuhan khusus di MIS Maahidul Huda Salem Brebes berjalan dengan 

baik sama seperti siswa yang normal. Cukup baiknya pembelajaran yang terjadi 

karena faktor pendukung yaitu faktor internal yang meliputi psikologis seperti 

faktor intelegensi, minat, bakat dan motivasi dari dalam diri siswa berkebutuhan 

khusus itu sendiri serta faktor eksternal seperti interaksi yang baik antara guru dan 

siswa dibuktikan dengan penerimaan teman-teman sekelas dan tempat duduk yang 

sepadan, adanya bimbingan khusus yang tidak terjadwal atau fleksibel diwaktu 

istirahat serta lingkungan yang cukup mendukung. Namun masih ada beberapa 

kendala yang membuat lancarnya proses pembelajaran menjadi terhambat dan 

belum berjalan secara optimal. Faktor penghambat tersebut yaitu keadaan peserta 

didik yang beragam, kurang pembinaan terhadap guru mengenai pemberian 

layanan yang baik pada kelas inklusi, kurangnya guru bahasa arab yang khusus 

memfasilitasi anak berkebutuhan khusus, terbatasnya fasilitas serta sarana dan 

prasarana penunjang belajar siswa berkebutuhan khusus, dan minimnya biaya 

operasional untuk pemenuhan kebutuhan siswa berkebutuhan khusus. 

 

 



 ؿ 
 

البحث لزتويات  

 أ ...................................................... صفحة الدوضوع

 ب ............................................................. استهلال

 ج ................................................................ إهداء

 د ....................................................... موافقة الدشرف

 ه .................................................. إعتماد لجنة الدناقشة

 و ................................................... إقرار أصالة البحث

 ز ................................................. تقديرالشكر و كلمة ال

 ح ........................................ مستخلص البحث باللغة العربية

 ط ..................................... مستخلص البحث باللغة الإنجليزية

 ي ................................... الإندونيسيةمستخلص البحث باللغة 

 ك ...................................................... البحث لزتويات

   الفصل الأو ل

 الإطار العام

 ٔ ............................................ ة البحثخلفيّ  .أ 
 ٖ ............................................. أسئلة البحث .ب 
 ٗ ........................................... أىداؼ البحث .ج 
 ٗ ............................................. ة البحثألعيّ  .د 
 ٗ ............................................ حدكد البحث .ق 



 ـ 
 

 ٘ ....................................... برديد الدصطلحات .ك 
 ٙ ........................................ ابقةراسات السّ الدّ  .ز 

 انيالفصل الث  

 ظريالإطار الن  

 11 ............................ تعليم الل غة العربي ة الدبحث الأو ل :

 ٔٔ ................................... العربيّة مفهوـ تعليم اللّغة .أ 
 ٔٔ .................................. تعليم اللّغة العربيّة أغراض .ب 
 ٕٔ ............................  تعليم اللّغة العربيّةإستًاتيعيّات  .ج 
 ٚٔ .................................... عليمالتّ  العائق ح عوامل .د 

 11 .................... تعليم اللغة العربية للأطفال اني :الث   بحثالد

 ٛٔ .......................... تعريف تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ .أ 
 ٜٔ .....................  تعليم اللغة العربية للؤطفاؿأنواع طريقة  .ب 
 ٕٓ .................... اللّغوم لظوىم خصائص ك الأطفاؿ طبيعة .ج 
 ٕٕ ............................. تعرؼ على التلاميذ قبل التعليم .د 

 عليمالت  في  الخاصة الاحتياجات ذوىالتلاميذ  الث :الث   بحثالد

 ٢2 ..................................................... املالش   

 ٕٗ ................... ذكم الاحتياجات الخاصةالأطفاؿ تعريف  .أ 
 ٕٗ .................. ذكم الاحتياجات الخاصةتصنيف الأطفاؿ  .ب 
 ٖٓ ........................... املعليم الشّ لتّ ل الأساسيّة  ميىافالد .ج 
 ٖٔ ................................... التّعليم الشّاملخصائص  .د 
 ٖٖ .......................... الدعضلة الدواجهة ح التعليم الشامل .ق 



 ف 
 

 ٖٖ ....................... إلغاد كتدريب معلمي الددارس الشاملة .ك 
 ٖٗ ................................نقصاف تنفيذ التّعليم الشّامل .ز 

 الثالفصل الث  

 ة البحثمنهجي  

 ٖ٘ ..................................... مدخل البحث كمنهعو .أ 
 ٖٙ ....................................... لرتمع البحث كعينتو .ب 
 ٖٙ ......................................... ىامصادر ك  البيانات .ج 
 ٖٙ ....................................... البيانات جمعأسلوب  .د 
 ٖٛ ............................................. برليل البيانات .ق 
 ٓٗ ....................................... صحة البياناتتأكيد  .ك 

 الفصل الرابع

 عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها

معاىد الذدل درسة مالتلاميذ ذكل الاحتياجات الخاصة ح الفصل الرابع  .أ 
 ٕٗ ..............................  بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّة

درسة م ذكم الاحتياجات الخاصة ح تّلاميذللة غة العربيّ م اللّ يتعلة عمليّ  . ب
 ٗٗ  .................. سالم بربس الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل 

 ذكم الاحتياجات الخاصة ح تّلاميذللة غة العربيّ م اللّ يتعلة ح عمليّ العوامل  . ج
 ٔ٘ ............ سالم بربس الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة م

 الخامس الفصل

 مناقشة نتائج البحث

 51 .................................................. مناقشة نتائج البحث



 س 
 

 الفصل السادس

 الخاتمة

 ٔٚ ....................................................... الخلاصة .أ 
 ٕٚ .......................................... التوصيات كالاقتًحات .ب 

 
 73 ......................................................... الدراجعقائمة 

 77 ........................................................ الدلاحققائمة 

 الجدوال قائمة

 ٓٗ.......................كىوبرماف لدايلز التفاعلي البيانات برليل موذج .أ 
 ٕٗ ...... الرابع فصلذكم الإعاقات الذىنية ح ال تلاميذجدكؿ بيانات لل .ب 
 الإسلاميّة الأىليةمدرسة معاىد الذدل الإبتدائيّة الذيكل التنظيمي لشركة  .ج 

 .............................................................. ٜٚ 
 ٔٛ .... الأىليةالإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل لػمدرسة  الطالب بيانات .د 
 ٕٛالتحتية............................................. كالبنية الدرافق .ق 
 ٜٗشبكة البحث................................................... .ك 
 ٜٚالتحقق..................................................صفحة  .ز 

 رسومالقائمة 

 ٜٓٔ ................................. تلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة .أ 
 ٜٓٔ ............................... عمليم تعليم كتعلم ح الفصل الرابع .ب 
 ٓٔٔ ...................................... مقابلة مع كلي الفصل الرابع .ج 
 ٓٔٔ........................مفابلة مع معلمة اللغة العربية للفصل الرابع .د 



1 
 

 

 لالفصل الأو  

 الإطار العام

 ة البحثخلفي   .أ 

مة الأمم افتتاحها من قبل منظّ  تي تّ ة الّ غات العالديّ ة ىي إحدل اللّ غة العربيّ اللّ 
 ۳ٜٚٔديسمبر  ٛٔتارخ ( ح UNESCO) "اليونسكو" قافةة كالعلم كالثّ حدة للتًبيّ الدتّ 

ٕة أخرل.كطنيّ  اتلغ ٕٕ منة كليّ غة الدّ ادسة للّ غة السّ كأصبحت اللّ 
ة مادة غة العربيّ اللّ  

تُ الطبيعيّ  لاميذتّ دراستها فقط من قبل ال لا تتمّ ا. ة ح إندكنيسيّ ينيّ ة للمدارس الدّ إلزاميّ 
 عوّقتُ ذىنياّكالد صمّ أك  أعمىة مثل لذكم الاحتياجات الخاصّ  ا، كلكن كعقليً جسدياً 

ا ح ة ح الددارس، بدغة العربيّ م اللّ يم تعلح الوقت الحاضر، يتّ  كلكنكما إلى ذلك. 
 .الددرسة الإبتدائيّةذلك 

من  التي تنص لعلملب ااط حنفس الحقوؽ كالواجبات  علىإنساف يولد  كلّ 
 عليم، على أف "لكلّ قة بالتّ متعلّ  ٔفقرة  ٜ٘ٗٔعاـ  ۳ٔمادة  الأساسي دستور

لذلك، تنظم الحكومة مدارس شاملة لتحقيقها  ٖ.عليمح الحصوؿ على التّ  مواطن حقّ 
 .مهمالتعلّ ح  الحقّ 

ة. الظركؼ صائص خاصّ بخطفاؿ الأالأطفاؿ ذكك الاحتياجات الخاصة ىم 
تعريف الأطفاؿ ذكم  ،. ح البدايةتُالعاديّ  بذعلهم لستلفتُ عن الأطفاؿ الخاصة

ر ىذا يتطوّ  ثّ  .(difabel) ان كعقليّ  جسدياً  قوفالاحتياجات الخاصة ىو الأطفاؿ الدعوّ 
ة لا لؽكن لديهم احتياجات فرديّ  لأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصةا أفّ  الفهم إلى

ركس ل الدّ يقبالعاديوف  لاميذتّ ، سيتمكن العلى العموـ ٗمساكاتها بالأطفاؿ العاديتُ.
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ا. مها الدعّ تي يقدّ الّ  ليس  ذكم الاحتياجات الخاصة تّلاميذال ،على عكس كلكنلم جيدن
ا كفقنا لأكجو قصورىم. من السهل قبوؿ الدّ  لحلّ ركس على الفور كفهمها جيدن
عة للؤطفاؿ ذكم ة متنوّ ة أك مدرسيّ ركرم تقدنً خدمات تعليميّ الدشكلات، من الضّ 
أك الدرافق الداعمة أك الدكر الدهم للغاية  ميالتعل لؽا يتعلق بنظاـ الاحتياجات الخاصة

  متُ ح توفتَ الحافز كالتوجيو البناء.للمعلّ 

عليم ، التّ ٜٕٓٓلعاـ  ٓٚرقم  (Permendiknas) اللوائح ةالوطنيّ  ةالتًبيّ  وزيركفقنا لػ
الذين يعانوف من إعاقات كلديهم  تّلاميذالامل ىو نظاـ تعليمي يوفر فرصنا لجميع الشّ 

 ٘عاـ.ال تّلاميذالة مع ة عامّ يئة تعليميّ م ح بيتعلواىب الخاصة لكاء أك الدقدرة على الذّ 
و شكل من أشكاؿ إصلاح امل على أنّ عليم الشّ ، لؽكن أيضنا تفستَ التّ سياؽ أكسع ح
ن أجل الدساكاة ح الحقوؽ ، كالنضاؿ ميم الذم يؤكد على مناىضة التمييزعلالتّ 

كالجهود  عليمعليم للعميع كبرستُ جودة التّ توسيع الوصوؿ إلى التّ ك  كالعدالة كالفرص
، كالجهود الدبذكلة لتغيتَ سنوات ٜة عليم الإلزامي لددّ ة ح استكماؿ التّ الاستًاتيعيّ 
 اس بذاه الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة.مواقف النّ 

 الأىليةالإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل مدرسة  ذت، ابزّ ٖٕٔٓح عاـ 
ذكم  تّلاميذتوجو لضو أف تصبح مدرسة شاملة للخطوات للتنفيذ كال سالم بريبس

ذكم  تّلاميذلتقدـ ىذه الددرسة خدمات بذمع بتُ ا. حتياجات الخاصةالا
ية م الصفي كتوفر نفس الحقوؽ التعليمّ ي ح التعلالعاديتُّ  تّلاميذلاالاحتياجات الخاصة ك 

 ة.العربيّ ة ككذلك ح الدواد كالتدريسيّ 

تّلاميذ الخاصة كالذكم الاحتياجات  تّلاميذلابتُ ة إف دمج الخدمات التعليميّ 
لستلفة عن الددارس الأخرل كالددارس الخاصة  أكيد كجهةتُ بشكل عاـ يوفر بالتّ يّ العاد

إلى  ذكم الاحتياجات الخاصة تّلاميذلا. لػتاج (SLB) عادية غتَ الددرسةمثل 
، سيكوف لامتصاص الدواد ة. بدكف داعمتدعم أنشطتهم اليوميّ تي الخدمات كالدرافق الّ 

 ة عقبات لستلفة.التعليميّ 
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 على الدادية الدفاىيم كتطبيق تعليم السهل من ليس العربية، اللغة علميلت خاصة
 التلاميذ بتُ العربية اللغة ميتعل ذلك ح بدا م،يالتعل أنشطة ح. الكويتي الأىلي البنك
 ح الدشكلة أف الرغم على. بو فرؽ لا العاديتُ، كالتلاميذ الخاصة الاحتياجات ذكم
 الواحد، الفصل ح تلاميذال ظركؼ تنوع بسبب غالبنا التعلم لػدث العملية ىذه

 غتَ ميالتعل كاستًاتيعيات طرؽ عن فضلان  ،تلاميذال فهم من لستلفة كمستويات
 الرابع الفصل ح الباحثة كاجهها التي الظواىر على بناءن  ذلك، على علاكة. الدناسبة

 التلاميذ لبعض كاف ،بسسالم بر الإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل مدرسة  من
 من يتطلبسبب  ىذا فإف لذا. لستلفة تصنيفات أك فئات الخاصة الاحتياجات ذكم

 استًاتيعيات كجود على تعديلات أك تعديلات إجراء م،الدعلّ  ذلك ح بدا الددرسة،
 جميع يتمكن أف أمل على. الدعلم ككفاءة منهعي بشكل الدواد تقدنً ح لستلفة

 .الأمثل الأداء كتعزيز الدعلومات على وفللػص التلاميذ

ذكم  تّلاميذللم يلتعة بفحص عمليّ  ةالباحث تمّ ته، فيما سبق بناءن على الوصف
تّلاميذ لل ةالعربيّ غة م اللّ يالاحتياجات الخاصة كالعوامل التي لؽكن أف تدعم كتعيق تعل

سالم  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل مدرسة ح  ذكم الاحتياجات الخاصة
 .بسبر 

 

 البحث أسئلة .ب 

 ة البحث السّابقة فإفّ أسئلة البحث منها:نظرا بدا ذكرت الباحثة خلفيّ 

ذكم الاحتياجات الخاصة ح  لاميذتّ للة غة العربيّ م اللّ ية تعلعمليّ  كوفكيف ت. ٔ
 ؟بسسالم بر الإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل مدرسة 

ح ذكم الاحتياجات الخاصة  لاميذتّ للة غة العربيّ م اللّ ية تعلعمليّ ح  العواملما . ٕ
 ؟بسسالم بر الإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل مدرسة 
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 أهداف البحث .ج 

 استفدت الباحثة بتقدنً البحث لتحقيق الغرض فيما يالي:
مدرسة ذكم الاحتياجات الخاصة ح  لاميذتّ لة لغة العربيّ م اللّ ية تعلعمليّ . لوصف ٔ

 .بسسالم بر الإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل 

ذكم الاحتياجات الخاصة  لتّلاميذلة غة العربيّ م اللّ ية تعلح عمليّ  العوامل. لوصف ٕ
 .بسسالم بر الإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل مدرسة ح 

 
 ة البحثأهمي   .د 

 جوانب: تنقسم ألعيّة البحث إلى ثلاثة
لؼدـ ىذا البحث كمعلومات كتقييم للمدرسة لتحستُ جودة :  درسةجانب الد. ٔ

ذكم الاحتياجات الخاصة كالتغلب  تّلاميذلة لغة العربيّ تعليم اللّ 
 على الصعوبات التي يواجهونها.

غة مي اللّ يوفر الاعتبار كالددخلات لدعلّ لؽكن ىذا البحث أف  :      جانب الدعلّم.ٕ
ذكم الاحتياجات  تّلاميذلا موفيعلّ ة خاصة أكلئك الذين العربيّ 

 .همميتعلة الخاصة كيعرفوف خطوات مع الصعوبات أثناء عمليّ 
ة غة العربيّ جيّدة للّ  معلّمة : إضافة رؤل كخبرات جديدة لتكوف   جانب الباحثة.۳

 ذكم الاحتياجات الخاصة. تّلاميذخاصة لل
 
 حدود البحثه. 

 إلى ثلاثة أقساـ، منها:تنقسم حدكد ح ىذا البحث 
 ةغة العربيّ م اللّ ية تعلعمليّ ح : بردد الباحثة موضوع ىذا البحث    . الحد الدوضوعئ

 ها.فيالدؤثرّة  عواملالك 
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ذكم الاحتياجات الخاصة ح  تّلاميذستقوـ الباحثة بالبحث لل :      . الحد الدكانيٕ
ح  بسسالم بر الإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل مدرسة 
 ابع.الرّ الفصل 

  دراسيال عاـالح  قوـ الباحثة لذذه عمليّة البحث: ست الزماني الحد .۳
ٕٕٓٔ/ٕٕٕٓ. 

 
 تحديد الدصطلحات . ز

 لكي الدهمات الدصطلحات يعتُ البحث ىذا ح الباحثة تقدـ التي الدصطلحات
 : يلي ما كىي للفهم، كميسرا كاضحا البحث ىذا يكوف

ذكم الاحتياجات الخاصة  تّلاميذة تقدـ للىي خدمات تعليميّ  الشّاملة رسةالدد.ٔ
عليم الدناسب. تتمثل سياسة الحكومة كما ىو مذكور ح القانوف للحصوؿ على التّ 

ح  ٜٕٓٓلعاـ  ٓٚرقم  Permendiknasك  ٕٖح الدادة  ٖٕٓٓلعاـ  ٕٓرقم 
ذكم الاحتياجات الخاصة يتعلموا ح الددارس العادية مع  تّلاميذتوفتَ الفرص  لل

 تّلاميذالعلى  الشّاملةتُ. كىذا يدؿ على الأثر الإلغابي للمدارس العاديّ  تّلاميذال
 ٙ.ذكم الاحتياجات الخاصة من منظور نفسي

الخاصة ىم أطفاؿ بخصائص ، الأطفاؿ ذكل الاحتياجات  (Heward) كفقنا لذيوارد.ٕ
ة خاصة  بزتلف عن الأطفاؿ بشكل عاـ دكف أف تظهر عليهم دائمنا إعاقات عقليّ 

.ةة أك جسديّ أك عاطفيّ 
كل فرد ح المجتمع فريد كلستلف. كبالتالي، فإف جميع   ٚ

تعليم بطرؽ برتاج إلى  المجتمعات، بدا ح ذلك الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة
 ائصها كاحتياجاتها.لستلفة كفقنا لخص

 ةالعربيّ  التفاعلات ميتعل ح تّلاميذال بذاه للمعلمتُ جهد ىو ةالعربيّ  غةاللّ  . تعليم۳
 مهمة أشياء ثلاثة ىناؾ. ككفاءة بفعالية الأشياء ميتعل من تّلاميذال يتمكن حتى
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 ةأجنبيّ  كلغة ةالعربيّ  غةاللّ  إتقاف من تّلاميذال يتمكن حتى فصلها لؽكن كلا متًابطة
 ٛ.الطويل كالوقت كالدمارسة الاىتماـ: كىي

 
 الدراسات السابقة .ه 

ٜ.(ٜٕٔٓ) سيسكا فورينسا. ٔ
 الدكفوفتُ ح تّلاميذللة غة العربيّ بحثها عن تعليم اللّ  

ىذا البحث . ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓنة الدراسيّة السّ  سليماف ٕالثانويةّ الحكوميّة الددرسة 
الدلاحظة كالدقابلات كالتوثيق. تشتَ نتائج نوعي مع طرؽ جمع البيانات مثل بدنهج 

ح الددرسة الثانويةّ الحكوميّة الدكفوفتُ  تّلاميذلة لغة العربيّ م اللّ يراسة إلى أف تعلالدّ 
. ىذا بسبب كجود عوامل داعمة العاـ م ح الددارسييستَ مثل التعل سليماف ٕ

غة م اللّ يكالتحفيز ح تعل الدكفوفوف أنفسهم( مثل الاىتماـ الكبتَ تّلاميذالة )داخليّ 
، تّلاميذالمتُ ك د بتُ الدعلّ فاعل الجيّ ة مثل التّ ة بالإضافة إلى العوامل الخارجيّ العربيّ 

ة كىناؾ الشموليّ ك ة كتقدنً الدواد الدناسبة من الدعلمتُ، كبيئة الددرسة الدرلػة كالوديّ 
عوامل  الدكفوفتُ. كمع ذلك، ىناؾ تّلاميذلمتُ الدرافقتُ لدة خاصة من الدعلّ مساع

متُ على استخداـ طريقة ، كعدـ قدرة الدعلّ مم مثل الحالة الدتنوعة لذيعلمثبطة ح التّ 
ل، الفصدة ح ق بتقدنً خدمات جيّ برايل، كنقص التوجيو للمعلمتُ فيما يتعلّ 

كالحد الأدنى من ة التحتية المحدكدة، ة، كالدرافق كالبنيّ ة الإضافيّ كنقص الدوارد البشريّ 
 الدكفوفتُ. تّلاميذالة احتياجات ة لتلبيّ كاليف التشغيليّ التّ 

م ي"تعل وضوعىذا البحث بد. ٓٔ(ٕٕٔٓ)ك عبد الشكيل حرلؽي   ديفي أمباركات. ٕ
قرية  الث ح الددرسةالثّ  الفصلذكم الاحتياجات الخاصة  تّلاميذلة لغة العربيّ اللّ 
 ف البحث الديداني بدنهج كصفي نوعي. الباحثا". استخدـ فوركاكرطا الإبتدائيّة بةطيّ 

                                                           
8
 Nuha, Ulin. Pengajaran Bahasa Asing dengan Pendekatan Interaktif. Yogyakarta: Idea 

Press. 2009.   Hlm 20-24 
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ة الدلاحظة كالدقابلات كالتوثيق ىي طريقة الباحثتُ ح جمع البيانات. كأظهرت تقنيّ 
. اتمن ذكم الاحتياجات الخاصة بصفات لستلفح الفصل  تلاميذة تائج أف ستّ النّ 

فقط ذكم الاحتياجات الخاصة ح الفصل  تّلاميذللة غة العربيّ اللّ مواد تعليم 
 .ح الفصلمتُ من الدعلّ . العقبة التي تواجهها ىي عدـ كجود مساعدين "التعارؼ"

امل عليم الشّ "التّ . موضوع ىذا البحث ٔٔ(ٕٕٔٓمارديانا  كأحمد خورم ). ۳
ة". تستخدـ طريقة البحث بتدائيّ ة ح الددرسة الإللؤطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصّ 

نهج دراسة الحالة. ت جمع البيانات من خلاؿ الدلاحظة كالدقابلات كالتوثيق. ىذه 
استقبلت ة الخاصّ ة أمّا الحكوميّة أك بتدائيّ ارت النتائج أفّ بعضا الددرسة الإأش
عليم لا يوجد استعداد لتوفتَ التّ لكن ، ك ةالخاصمن ذكم الاحتياجات  تّلاميذال

متُ الدساعدين كتوجيو مثل توافر خاص الدعلّ  لذم.امل أك برنامج تعليمي فردم الشّ 
ذكم الاحتياجات الخاصة كالدزيد  تّلاميذالدريب ح التعامل مع لمتُ لتلقي التّ الدعّ 

ة. توفر خاصة كسائل الإعلاـ التعليميّ  الددرسةمن الدرافق كالتسهيلات الكاملة ح 
ؤسسات ، كىي الدذكم الاحتياجات الخاصة تّلاميذللالحكومة مدارس خاصة 

( SDLBة الخاصة )بتدائيّ ( كالددارس الإSLBة كالددارس ذات الإعاقة )التعليميّ 
الاحتياجات الخاصة على نفس الفرص  ذكم تّلاميذالعليم الدتكامل حتى لػصل كالتّ 

كاحتًاـ الذات ىم لسعادة عليم مهمّ بشكل عاـ لأف التّ تُ العاديّ  تّلاميذللالدتاحة 
 كالفكر كالحماس كالنعاح.

ات تًاتيعيّ . موضوع ىذا البحث "اسٕٔ(ٕٕٔٓ. محمد لػيا أشهرم،  رفعة المحفوظة )ٗ
ة ة كطانيّ ة الإسلاميّ تُ ح الددرسة الإبتدائيّ الجامعيّ  تّلاميذلة لغة العربيّ م اللّ يلتع

ظة ححليلي، كاستعمل الدلاجومبانغ. ككاف استخدـ مدخل البحث الكيفي التّ 
لبحث على ة ح حمل البحث.  توصل ايدانيّ البيانات الدلة كالوثائق ح جمع قابكالد

ة كقسمهما غة العربيّ ديد الأىداؼ الدنشودة ح تعليم اللّ بر(أف  ٔالنتائج ما يلي: 
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. أف ٕعليم الجامع . عليم العادم كلأىداؼ للتّ . الأىداؼ للتّ ٔ، كىو: تُإلي قسم
عليم كالتعلم ة التّ ة ىي استًاتيعيّ غة العربيّ لدستخدمة ح تعليم اللّ اعليم ة التّ استًاتيعيّ 

. أف الدقاكمة ٖور. لصّ ة كاغويّ عاكنية مع تطبيق الألعاب اللّ ة التّ السياقي كالإستًاتيعيّ 
عليم تّ الة الفرصة لارشاد . نقصاف فعاليّ ٔة ىي: غة العربيّ ح تعليم اللّ ة التعليميّ 

. ٕعليم الجامع. التّ  تلاميذة إيضافية على فهم الخاص خارجة الفرصة الدراسيّ 
 تلاميذ. اتصالات كلاة ٖ. ابعض عليم الجامع ملختلفة بعضهمالتّ  تلاميذخصائص 

 عليم الجامع كمشاركتهم.التّ 
 طفاؿللؤ العربية اللغة تعليم مشكالت . بحثها بدوضوع "ٖٔ(ٕٛٔٓ. قرةّ الدوليديةّ )٘

يستخدـ  ."كحلولذا نجكالا بتدائيةلإا لػاف مدرسة ح الخاصة حتياجاتلإا ذكم
ىذا البحث الددخل الكيفي الوصفي بالأسلوب جمع البيانات بالدقابلة كالدلاحظة 

 ذكم طفاؿلؤل ةالعربيّ  غةاللّ  تعليم كالوثائق. أمّا نتيعة ىذا البحث عمليّة
سواء كاف من الطلّاب الآخرين بل الأىداؼ عن التعليم  الخاصة حتياجاتلإا

 ذكم طفاؿلات تعليم اللغة العربيّة للؤكتقولؽو لستلفة. تّ لزاكلة حلوؿ مشك
. الدعلّم أكثر على ٔ: نجكالا بتدائيةلإا لػاف مدرسة ح الخاصة حتياجاتلإا

. الدعلّم يلخص الدوضوع كيهتمّ باختيار لدواد الّتي ٕالتوقّف  الدؤقّت عند التعليم، 
التعليميّة أك . يلخص الدواد ٖ، الخاصة حتياجاتلإا ذكم طفاؿسيتمّ تدريسها للؤ

تينيّة، يوفر الدعلّم خدمات خاصة الدواد الدراسيّة ثّ تبدّؿ كتابة العربيّة إلى الّا 
. ٗمن خلاؿ توفتَ كسائط الصوار،  الخاصة حتياجاتلإا ذكمللطلاب 

 تلاكة كغتَ ذلك.. باتباع ٘باستخداـ الغناء على الدفردات، 
 تعليم ح الشامل التعليم تطبيق البحث بالدوضوع " .ٗٔ(ٕٕٓٓ) الدتٌ نيلي ألفي. ٙ

 كالددرسة ماديوف محمدية الإبتدائية الددرسة ح الدواقع متعددة دراسة :العربية اللغة
                                                           

ولذا" قرّة الدوليديةّ، البحث الجامعي " مشكالت تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ ذكم الإحتياجات الخاصة ح مدرسة لػاف الإبتدائية لاكانج كحل  ٖٔ
 ( ص ؾ ٕٛٔٓ)مالانج: جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلاميّة الحكوميّة مالانج, 

الشامل ح تعليم اللغة العربية ( دراسة متعددة الدواقع ح الددرسة الإبتدائية محمدية ماديوف  ألفي نيلي الدتٌ، البحث الجامعي "" تطبيق التعليم ٗٔ
( ٕٕٓٓتولونج أجونج: جامعة الإسلاميّة الحكوميّة تولونج أجونج، (" )ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓكالددرسة الإبتدائية دار العلوـ جومبانج  )العاـ الدراسي 

 ص ـ
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يستخدـ  ".(ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓ الدراسي العاـ)  جومبانج العلوـ دار الإبتدائية
. بزطيط التعليم ٔالددخل الكيفي بتصميم دراسة متعددة الدواقع. تنائج البحث: 

 دار الإبتدائية الددرسةح ك  برنامج التعلّم الفردم  ماديوف محمدية الإبتدائية الددرسة ح
 ح العربية اللغة تعليمتنفيد . ٕباستخداـ خطة الدرس الدعادلة.  جومبانج العلوـ

ىو لظودج  جومبانج العلوـ دار الإبتدائية كالددرسة ماديوف محمدية الإبتدائية الددرسة
 ماديوف محمدية الإبتدائية الددرسة ح. التقييم ٖفصل دراسي منتظم مع الانسحاب. 

أفّ الطلّاب ذكم الإحتياجات الخاصة  جومبانج العلوـ دار الإبتدائية كالددرسة
 حتياجاتلإا ذكمكالطلّاب العاديتُ لػصلوف على نفس الأسئلة، لكن للطلاب 

ين على العمل على نفس الأسئلة مثل أسئلة الذين يعتبركف غتَ قادر  الخاصة
 الطلّاب العاديتُ، ثّ سيتمّ تقدنً أسئلة خاصة كفقا بقدرتهم.

كالبحث ستعريها الباحثة ىي:  فيما سبقابقة راسات السّ الفركؽ بتُ الدّ 
الدكفوفتُ  تّلاميذلة لغة العربيّ تعليم اللّ راسات البحثيّة السّابقة على أكّلا، تركز الدّ 

ذكم الإحتياجات  تّلاميذللة تعليم اللغة العربيّ فحسب كيركز ىذا البحث على 
راسات البحثيّة السّابقة ثانيا، تركزا الدّ  .لفصل الرابعاكلّها كلكن فقط ح الخاصة  

ذكم الاحتياجات الخاصة الفصل  تّلاميذللة غة العربيّ تعليم اللّ كىذا البحث على 
ة راسات البحثيّة السّابقة على نظريّ ثالثا، تركز الدّ كلكن ح الددرسة الدختلفة.  رابعلا

كيركز ىذا  ةبتدائيّ  الددرسة الإذكم الاحتياجات الخاصة ح تّلاميذللامل عليم الشّ التّ 
تركز  رابعا، .ذكم الاحتياجات الخاصة تّلاميذلاتعليمهم على برليل عمليّة البحث 

 تُالجامعيّ  تّلاميذللة غة العربيّ م اللّ يلات تعاستًاتيعيّ  السّابقة علىراسات البحثيّة الدّ 
ة التعليم  ت تعليم كلكن ح عمليّ ااستًاتيعيّ كأمّا ىذا البحث ليس فقط يركز ح 

 العربية اللغة تعليم مشكالتخامسا، تركز الدراسات البحثيّة السّابقة على  كلها.
يركز على عمليّة تعليم كأمّا ىذا البحث  الخاصة حتياجاتلإا ذكم طفاؿللؤ

 الشامل التعليم تطبيقعلى  تركزا الدّراسات البحثيّة السّابقةكعوامل فيها. كسادسا، 
راسة لؽكن أف يكوف ىذا بينما ىذه الدّ  .لسركطية أكثرللغة العربية كامّا ىذا البحث 
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ة غة العربيّ م اللّ يتعلة الدوقف البحثي بحثا تكميليّا أكثر تعمقا حوؿ كيف عمليّ 
معاىد الذدل مدرسة ح  ذكم الاحتياجات الخاصة تّلاميذللفيها  كالعوامل

 .بسسالم بر الإبتدائيّة الإسلاميّة 
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 الفصل الثاني

 ظريالإطار الن  

 تعليم الل غة العربي ة البحث الأو ل :
 العربي ة مفهوم تعليم الل غة .أ 

ة تفاعل بتُ التّلاميذ كالدعلّمتُ ، التعليم ىو عمليّ ةالوطنيّ كفقنا لوزارة التًبيّة   
 ٘ٔم ح بيئة تعليميّة، سواء كانت بيئات تعليميّة رسميّة أك غتَ رسميّة .يكمصادر التعل

  ٙٔعليم إلى الجهود الدبذكلة لتعليم التّلاميذ.كح الوقت نفسو، كفقنا لدلغينج، يشتَ التّ 
م حتى يبذاه التّلاميذ ح تفاعلات التعلهد الدعلّم عليم ىو جلذلك لؽكن فهم أف التّ 

 . يتمكن التّلاميذ من تعلّم شيء ما بشكل فعاؿ ككفء
 ٚٔأمّا مفهوـ اللغة عند إبن جتٍّ ىي أصوات يعبرىا كلّ قوـ عن أعراضهم.

ة متًابطة كلا لؽكن فصلها حتى يتمكن التّلاميذ من إتقاف ىناؾ ثلاثة أشياء مهمّ  
كلغة أجنبيّة كىي: الفائدة كالدمارسة )لشارسة الاستخداـ( كالوقت   اللّغة العربيّة

 ٛٔالطويل.
 

 ةالعربي   غةالل   ميتعل غراضأ .ب 

 خلاؿ من. العربيّة اللّغة مهارات ةىي تنميّ  العربيّة نظرياً  اللّغة تعليم تعتٍ أغراض 
 بأربعة عمومنا تعُرؼ لا التي غويةاللّ  الدهارات على الحصوؿ لؽكن الدستمر،اللّغة  ميتعل

 آخر، بدعتٌ. "الكتابة"ك "القراءة"ك " ك"الكلاـ"الاستماع" :كىي ة،غويّ اللّ  الدهارات

                                                           
 

15
 Depdiknas. 2008. Kamus Besar Bahasa Indonesia. Jakarta. Balai Pustaka. h 31. 

 
16

 Dengeng, I. N. S. 1989.  Kerangka Perkuliahan dan Bahan Pengajaran. Jakarta. 

Proyek Pengembangan Lembaga Pendidikan Tenaga Kependidikan. h 50. 

 
 ٘ٔ، )دار الأندلس للشر كالتوزيع( ص الغربية كفنونهاإلى خصائص اللغة  مدخل: محمد صالح الشظي، الدهارات اللغويةّ ٚٔ

 
18

Nuha, Ulin. Pengajaran Bahasa Asing dengan Pendekatan Interaktif. )Yogyakarta: 

Idea Press. 2009(.  22-24  
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 اللّغة استخداـ على القدرة اكتساب ىو ةجنبيّ الأ غةلّ ال ميتعل من الغرض أف يذُكر
 ٜٔ.نشط أك سلبّ  بشكل اإمّ  الأجنبيّة

 إتقاف تسهيل ىو متُللمعلّ  ةالعربيّ  غةاللّ  ميتعل من الغرض أف ذلك، على علاكة 
 على قادرين يكونوا أف ىو التّلاميذ سبةبالنّ كالغرض . التّلاميذ قبل من ةالعربيّ  غةاللّ 

 .ةالعربيّ  غةاللّ  إتقاف

 
 العربي ة الل غة إستراتيجي ات تعليم .ج 

عليم ىي عبارة عن خطةّ برتوم على خطةّ أنشطة استًاتيعيّة التّ ، كفقنا لعبد المجيد 
مصممة لتحقيق أىداؼ تربويةّ معيّنة تشمل استخداـ الدناىج كالأساليب تعليميّة 

م كالتعمع بتُ التّلاميذ بالإضافة إلى يعلكالتّقنيّات كأشكاؿ الوسائط كمصادر التّ 
 ٕٓأنشطة التعليم.د القياس عمليّة كنتائج كتأثتَ جهو 
 الإجراءات حعليم ىي جميع الأساليب ك كفقنا لعمار حماليك، فإف استًاتيعيّة التّ  

 ٕٔم لتحقيق أىداؼ معيّنة.عليم كالتعلّ عمليّة التّ 
بناءن على الرأم أعلاه، فإف استًاتيعيّة التّعليم ىي خطوة منظّمة كلسطّط لذا  

كسيتمّ لشارستها ح عمليّة التّعليم كأنشطة التعلّم من أجل برقيق أىداؼ التّعليم. 
عدة أشياء، كىي عناصر تعليم اللّغة العربيّة ات تعليم اللّغة العربيّة تشمل استًاتيعيّ 

)الدفردات كالتًكيب( كاستًاتيعيّات التّعليم لدهارات اللّغة العربيّة )الإستماع كالكلاـ 
  كالقرأة كالكتابة(.

 ة كما يلي:غة العربيّ م اللّ يات تعلاستًاتيعيّ أمّا 
 استًاتيعيّة تعليم الدفردات )مفردات( .ٔ

                                                           
 

19
 Bisri Mustofa,  Abdul Hamid " Metode dan strategi pembelajaran bahasa arab". 

(Malang : UIN Maliki Press,  2012) hlm 5 
20

 Abdul Majid, "Strategi pembelajaran", (Bandung: remaja Rosdakarya, 2013), h. 6 

 
21

 Oemar    Hamalik,  " Proses Belajar Mengajar", (Jakarta: Bumu Aksara, 2013), h. 201 
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على الدعلّم إعداد الدفردات الصحيحة للتّلاميذ.  ح تعليم الدفردات، لغب 
لتزاـ بدبادئ كمعايتَ اختيار الدفردات التي سيتمّ إمتُ لذلك، لغب على الدعلّ 

 تعليمها للتّلاميذ غتَ ناطقتُ بها، على النحو التالي:
 اختيار الدفردات التي غالبا ح استخدامها، الدثاؿ:  الأعماؿ اليوميّة.، تواتر ( أ

 كؿ العربيّةاختيار الدفردات الدنتشرة ح الدّ  ،توزع ( ب
 اختيار الكلمات الدستخدمة ح لرالات معيّنة ،ةمطاحيّ  ( ت
 اختيار كلمة مألوفة، مثل:  كلمة "شمس"  مشهور من كلمة "كىيج" ،ألفة ( ث
 اختيار الكلمات التي لؽكن استخدامها ح لستلف المجالات. ،شموؿ ( ج
 ا التّلاميذاختيار الكلمات التي لػتاجه  ،ألعيّة ( ح
اختيار الكلمات العربيّة بالرّغم عن كجود مقارنات بلغات أخرل،  ،عركبة ( خ

 "ىاتف" بدلان من "تلفوف".  :الدثاؿ
 استًاتيعيّة تعليم التاركيب )القواعد( .ٕ

 :، كلعا النح ىناؾ نوعاف من لظاذج تعليم
 .النموذج القياس )الاستنتاجي(، أم عرض القواعد ث إعطاء الأمثلة ( أ

النموذج الاستقرائي، أم التّعليم يبدأ بإعطاء أمثلة ث تلخيصها ح القواعد  ( ب
 النحويةّ

 استًاتيعيّة تعليم الإستماع .ٖ
 :استًاتيعيّة تعليم الإستماع التي لؽكن استخدامها الدعلّم ىي كما يلي

اختً لزادثة تتناسب مع مستول اللّغة كمستول التّلاميذ، كالتي لؽكن أف  ( أ
 .ترضي التّلاميذ

يركم الدعلّم قصّة مناسبة كسهلة للتّلاميذ، ث يطلب منهم إعادة سرّدىا  ( ب
 .بلغتهم

يقوـ الدعلّم بتدريب التّلاميذ على الإستماع إلى قصّة قصتَة أك الاستماع  ( ت
 .إليها من شريط كاسيت، ث يعيد سردىا أماـ أصدقائهم ث مناقشتها
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من عدة التّلاميذ  معلّم الأمر بنطق كاحد دكف تكراره، ث يطلبيعطي  ( ث
 .تكرار الأمر كيطلب من الآخرين تنفيذه

   (rool playing)   تعليم الإستماع بطريقة لعب الأدكار ( ج

 تعليم الإستماع بالذمس ( ح
، ث يطرح أسئلة على التّلاميذ شفهينا ( خ  يقرأ الدعلّم موضوع قراءة قصتَنا كسهلان
لة، ث يسأؿ التّلاميذ ينقل الدعلّم كلمة كاحدة أك كلمتتُ لا تتطابق ح الجم ( د

 .عن رأيهم ح الدادة التي سمعوىا
 .يعيد الدعلّم إنتاج الأسئلة الشفويةّ كيطلب من التّلاميذ إجابة عليها ( ذ
 ةيعرض الدعلّم مواد الإستماع باستخداـ الوسائط الإلكتًكنيّ  ( ر

 استًاتيعيّة تعليم مهارة الكلاـ .ٗ
التي لؽكن للمعلّمتُ فيما يلي كصف لاستًاتيعيات تعليم مهارة الكلاـ  
 :لشارستها

يلفظ الدعلّم بعض أسماء الأشياء ح الفصل باستخداـ اللّغة العربيّة كيطلب  ( أ
من التّلاميذ تقليدىا، ث يستمر الدعلّم بربط أسماء ىذه الأشياء بالوضع ح 

 .الفصل
ة تصف أنشطة إذا كاف من الدمكن تطويرىا، فللمعلّم الاستمرار بقصّ  ( ب

ة مصورة برتوم على حبكة لزادثة، ث يطلب من عرض قصّ التّلاميذ أك ت
 .ورة الددلى بهاالتّلاميذ طرح أسئلة مثل الصّ 

 نة ككصفهايطلب الدعلّم من التّلاميذ اختيار صورة معيّ  ( ت
 .لشارسة الكلاـ مصحوبة بسلسلة من الأنشطة كالحركات ( ث

 قراءةاستًاتيعيّة تعليم مهارة ال .٘
 ليمهاات تعأنواع القراءة كاستًاتيعيّ 

 أ( القراءة الجهريةّ

 ح القراءة الجهريةّ، يكوف التًكيز الأساسي على قدرة القراءة باستخداـ:
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وت ة صوت اللّغة العربيّة من حيث الدخرج كخصائص الصّ ( المحافظة على دقّ ٔ)
 الأخرل.

 عبتَ الصحيح الذم يصف مشاعر الكاتب؛( الإيقاع الدناسب كالتّ ٕ)

 كرار.( عدـ التأتأة كالتّ ٖ)

 ة.قيم أك العلامات الرسوميّ ( انتبو إلى علامات التًّ ٗ)

 امتةب( القراءة الصّ 

ركرم خلق جو فصل منظم يسمح للتّلاميد امتة، من الضّ ح القراءة الصّ 
 بالتًكيز على قراءتهم.

 ريعةج( القراءة السّ 

ريعة، لا يطُلب التّلاميذ فهم تفاصيل لزتويات النص، ح ىذه القراءة السّ 
 بالنقاط الرئيسيّة.  كلكن كافية

 د( القراءة الاستمتاعيّة.

ح ىذه الحالة، يتم اختيار مادة القراءة التي تكوف خفيفة كشائعة، سواء 
 من حيث المحتول كالتكوين. عادة ح شكل قصص قصتَة كركايات.

 ة ىػ( القراءة التحليليّ 

عثور الدعلومات لاميذ قدرة على الالغرض من ىذه القراءة  ىو تدريب التّ 
 ٕٕ.الدكتوبة من الدواد

 الكتابةاستًاتيعيّة تعليم مهارة  .ٙ

                                                           
 

22
 Ibid, h. 169-172 
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مهارة الكتابة ىي القدرة على كصف ا لأسيف ىتَماكاف، فإف كفقن  
عبتَ عنها، بدءنا من الجوانب البسيطة مثل كتابة الكلمات إلى الأفكار أك التّ 

القدرة على تكوين  مهارة الكتابة لذا جانباف: ٖٕالجوانب الدعقدة، أم التّأليف.
 الحركؼ كإتقاف الإملاء. تولد كلتا الدهارتتُ الأفكار كالدشاعر من خلاؿ الكتابة.

 :مراحل لشارسة الكتابةىا ىي 

 ةغويّ أ( التمرينات اللّ 

( إعادة التًكيب، كىو بسرين جمع ٔح ىذه الحالة، ىناؾ طريقتاف:  
ؿ،  كىو لشارسة ( التحوّ ٕية. الكلمات التي منفصلة ح جملة كاحدة طويلة ح البدا

شكل الجمل، من الجمل الإلغابيّة إلى الجمل السلبيّة، كالجمل الإخباريةّ إلى بتغيتَ 
 الجمل الاستفهاميّة كما إلى ذلك.

 ب( التقليد

حيحة ح الدرحلة الأكلى، يتعلم التّلاميذ كيدربوا أنفسهم على الكتابة الصّ   
م التّلاميذ على تّلاميذ التهعئة صحيحا. الثاّلثة، يتعلّ كفقنا للمثاؿ. الثاّنية، يتعلم ال

 حيحة.استخداـ اللّغة العربيّة الصّ 

 كاثرج( التّ 

تعليمو شفويّا. ح ىذه الحالة، بدأ  كاثر ىو الكتابة على أساس ما تّ التّ   
 تعليم الكتابة بدكف لظوذج.يذ ح التّلام

 د( إملاء

، تدرب إملاء على استخداـ "بوابة الإملائيةفة إلى لشارسة الكتابة بالإضا  
 الأذف" للتمييز بتُ لسراج الحرؼ.

                                                           
23

Acep      Hermawan,      Metodologi Pembelajaran.., h. 151 
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 ىػ( التأليف الإرشادم

ح ىذه الدرحلة، يبدأ التّلاميذ ح التعرؼ على كتابة الفقرة، على الرغم   
 ا لا تزاؿ موجهة.من أنهّ 

 ك( تعبئة النماذج كالرسوـ البيانيّة كما شابو ذلك

 ز( الكتابة الحرة

عبتَ قلوبهم من خلاؿ ىذه الدرحلة ىي مرحلة تدرب التّلاميذ على التّ   
 ٕٗاختيار الكلمات كألظاط الجمل الحريّات.

 

 التعليم العائق في عوامل .د 

 العائق تسمّى بعوامل ميعلالتّ  ةعمليّ ح  تواجو التي العقبات أفّ  الخبراء يقوؿ 
 من بردّ  كظركؼعائق  ىي العقبات فإف الكبتَ، الإندكنيسي لقاموس كفقنا. ميعلللتّ 

 ثلاثة إلى تعليم على رةالدؤثّ  العوامل تقسيم عاـ، بشكل ٕ٘. رسميّ  كغتَ رسميّ  نشاط
 :كىي أنواع،

 : كلعا جانبتُ، أنفسهم التّلاميذ داخل من تأت العوامل كىي، ةالداخليّ  العوامل .ٔ

 العامة البدنيّة الحالة تؤثر أف لؽكن(. الفيزيائية) الفسيولوجي الجانبأ(. 
كالدفاصل  الجسم أعضاء لياقة مستول إلى يشتَ الّذم العضلي كالتوتر
 حالة تؤثر أف لؽكن. الدركس التّباع ح كشدتهم التّلاميذ حماسة على

ككذلك  كالبصر، السمع لحاسي الصحي الدستول مثل الخاصة، الأعضاء
 يتم ما خاصة كالدعرفة الدعلومات استيعاب ح التّلاميذ قدرة على يؤثر

 .الفصل ح تقدلؽو

                                                           
24

 Ahmad   Fuad   Effendy,   Metodologi Pengajaran.., h. 183-189 

 
25

 Depdikbud. “Kamus Besar Bahasa Indonesia”, (Jakarta: Bulan Bintang, 2002), hlm 

280 
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: ىي العامة للتّلاميذ الركحية العوامل بتُ من(. الركحية) النفسي الجانبب(. 
 اىتماماتك  التّلاميذ مواىبك  التّلاميذ مواقفك  التّلاميذ ذكاء مستول
 .برفيز التّلاميذك  التّلاميذ

 كىي أنفسهم، تّلاميذال خارج من تأت التي العوامل كىي، ةالخارجيّ  العوامل .ٕ
 ٕٙ:لعا نوعتُ من العامل ىذا كيتكوف. بالتّلاميذ المحيطة البيئية الظركؼ

 كزملاء وفالإداريّ  فوفكالدوظّ  وفالدعلّم) الددرسة مثل ة،جتماعيّ الإ البيئةأ(. 
( تّلاميذال قرية حوؿ عباللّ  كزملاء كالجتَاف المجتمع) كالتّلاميذ( الدراسة
 .ميللتعل تّلاميذال ةحماس على تؤثر أف لؽكن الأسرة أك كالآباء

التّلاميذ  كمساكن ةالددرس مباني: ذلك ح بدا ة،جتماعيّ الإ غتَ البيئةب(. 
 التّلاميذ يستخدمو الذم الدراسة ككقت ةالجويّ  كالظركؼ ميعلالتّ  كأدكات

 .مهميتعل لصاح مستول دبردّ  أف لؽكن
 اتلاستًاتيعيّ با لػيط الذم تّلاميذال متعلّ  جهد نوع ىو ميالتعل نهج املو ع. الٖ

 مستول على يؤثرك  ميعلالتّ  أنشطة لتنفيذ التّلاميذ قبل من الدستخدمة كالأساليب
 نهج تطبيق على يعتادكف نالذي التّلاميذ الدثاؿ، سبيل على. هممتعلّ  ةعمليّ ح   لصاح
 من الجودة عالي تعليمي إلصاز لتحقيق أكبر فرصة ملديه( متوسط) العميق مالتعلّ 

 ٕٚ(.الدنخفض) الإلصابي أك السطحي مالتعلّ  منهج وفيستخدم نالذي التّلاميذ
 
 تعليم اللغة العربي ة للأطفال:  ث انيبحث الالد

 تعليم اللغة العربي ة للأطفالتعريف  . أ

تعليم اللغة العربيّة للؤطفاؿ ىي بالطريقة التي يستعمل الدعلّم أف عند رأبي  
يناسب لكل الدستوم. كلؤمثلة: التعليم يتخصّص ح الددرسة للؤطفاؿ كالطريقة 

                                                           
 

26
 Sardiman, "Interaksi dan Motivasi Belajar Mengajar", )Jakarta: Raja Garasindo 

Persada, 2005 ( hlm 59 

 
27

 Muhibbin Syah, Psikologi Belajar, (Jakarta: RajaGrafindo Persada, 2004), h. 144-155 
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الدناسبة للؤطفاؿ ىي طريقة الغناء، طريقة اللّعبة، طريقة القصّة، طريقة التمثيليّة 
 ٕٛكغتَىا.

 

 للأطفال الل غة العربي ة نواع طريقة التعليمأ . ب
 النشاط القصصي .ٔ

 كالكلاـ( الإستماع) الإتصات بتُ جتعع القصص إف  
 للغة الطفل استخداـ يغتٍ أف شأتو من للقصة الطفل فسماع(  التحدث)

 شعور على كيتعرؼ شخصياتها مكاف نفسو يضع لأف الفرصة كيعطيو
 بتُ الإنصات إفّ القصص بذمعيدلع متناكؿ ح القصص ترؾ لذا الآخرين

 كعركض العرائس الدسراحيات .ٕ
 ركضة ح الإيقاعيات الكلمة أف ٜٜ٘ٔ الفقي حامد يرل  

 ح تثتَ الدتكلمة العرائس كعركض كالدسرحيات كالأغاني كالأناشيد الأطفاؿ
 علي قاءـ كذكاء موجبة أحداثا أك أفكارا بروم لأف ،اللغة حب الطفل

 كالحركة الإحساس
 كالأفلاـ التسعيلات .ٖ

 يسمع أف أ لغب سليمة بلغة يتحدث أف الطفل يستطيع لكي  
 قدرتو كتنمي سليما لغويا لظوذجا تقدـ أف الدعلمة علي لغب لذا سليمة لغة

 الأناشيدأك أك القصص إلي كالإستماع شيقة بأساليب الإستماع علي
 تسعيل أشرطة علي مسعلة أكقافية سدع بها التي القصتَة الأغاني

 (:اللعب) الحركي النشاط .ٗ

 التكرار ألعاب ( أ

  الدتًادفات الكلمات لعبة ( ب
  الدتضادات الكلمات لعبة ( ج
  أصواتها ح الدتشابهات الدقاطع ذات الكلمات لعبة ( د

                                                           
 

28
 M Fadhilah, Desain Pembelajaran PAUD, (Yogyakarta: 2012) h. 163 
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 متشابو بحرؼ تنتهي التي الكلمات لعبة ( ق
  الدوسيقى النشاط .٘

 ك الدوسيقى ك الفن خلاؿ من بسارس اللغوية النشاطات إف  
 لذذه لشارستو خلاؿ من الدعاني يكتسب ك يتفاعل الطفل ك الحركية، الألعاب
 الطفل تساعد البرامج جودة إف حيث الجيد، البناء ذات البرامج ك الأنشطة

 علاقة Chen, ٜٚٚٔ دراسة كجدت قد ك. اللغوية الدهارات اكتساب على
 ساعد الغناء ك الدوسيقى استخداـ إف حيث الدوسيقى، ك اللغة تنمية بتُ

 الصوتية بالدؤثرات ثرية البيئة جعل من بد كلا لغتو، تنمية على الطفل
 ٜٕ.الدوسيقية

 
 غويالل   نموهم خصائص و الأطفال ج. طبيعة

 متخصصي من كثتَ فاكد لذذا اللغوم، للموىم خصوصية ك طبيعة للؤطفاؿ
 تعرؼ الثانية اللغة الأطفاؿ تعليم عملية لصاح عوامل من أف الأجنبية اللغات تعليم

 حيث لظوىم خصائص ك الأطفاؿ بطبيعة الإلداـ الدعلم على ينبغي كلذا. لدرس لدن
 لغب التي ك خارجو ك الفصل داخل لذم مناسبة تربوية بيئة إعداد ح ذلك يساعده

 كما الدرحلة، ىذه ح فالطفل الثانية، اللغة الأطفاؿ تعليمو عند الدعلم سبها پر أف
ٖٓ:التالية الأمور بهذه يقوموف مدكور أحمد على قاؿ

 

 ...يلعب ماذا... ياكل ماذا... يفعل ماذا عن يتحدث .ٔ

 (الدستقبل ح... )سيفعل ماذا عن لؼبر .ٕ

 الأنشطة بعض كينفذ لؼطط .ٖ

 ىكذا؟ يفكر كلداذا عنو، كالإخبار ما، شيئ مناقشة لؽكنو .ٗ

 الدنطقية الأسباب تستخدـ ق .٘

                                                           
القاىرة: دار الكتاب الحديث، فوزية لزمود النعاحي، إستًاتيعية حديثة ح برامج تنمية اللغة كالإبداع لطفل ما قبل الددرسة )  ٜٕ

 ٚٛ(. ص ٕٚٓٓ
 ٜٙٗمن  ۲۲۹۲د على احمد مدكور ك الدركف، الدرجع ح مناىج تعليم اللغة العامية )القاىرة: دار الفكر العربي  ٖٓ
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 بالحيوية الدفعم خيالو يستخدـ ة .ٙ

 اللغة ألظاط ح التنعيم استخداـ على الدقدرة لديو .ٚ

 الدباشر الإنساني التفاىم عملية يفهم .ٛ

 عليو أف يعرؼ إلا القواعد ىذه يدرؾ لا ربدا بقواعد، لزكوـ العالم أف يعرؼ .ٜ
 بالأمن الشعور دعم ح ساعدت حيث لذا، الخضوع

 اللغة لاستخداـ قيمة من أسرع الدواقف يفهم .ٓٔ

 الدهارات بتلك كعيو قبل اللغة مهارات يستخدـ .ٔٔ

 عنده كيسيطر الأذف، العينتُ، الأيدم،: حواسو خلاؿ من الذات كعيو يَت .ٕٔ
 الأكقات كل ح الركي العالم

 ضع النور إطفاء قبل فمثلا أكلا لػدث أكلا يقاؿ فما تفكتَه، ح منطقي إنو .ٖٔ
 مكانك كتابك

 ما حد إلى قصتَة لديو كالتًكيز الانتباه فتًة .ٗٔ

 الفاصل فالخط الخياؿ، من الحقيقة معرفة ح الأحياف بعض ح سعوية لديو  .٘ٔ
 انتقاء ينبغي لذلك كاضح غتَ الخيالي كالعالم الواقعي، أك الحقيقي العالم بتُ

 . الخياؿ مع الحقيقة فيها تنسعم التي القصص

 مع الدشاركة من ينفر ك بدفرده، العمل ك باللعب عادة الصغتَ الطفل يسعد .ٙٔ
 لؽكنو لا كالسابعة، السادسة سن إلى ذاتو حوؿ متمركز فالطفل الآخرين،

 .أخرل نظر كجهة من الأشياء رؤية

 .شيئا يعرؼ لا أنو الطفل يتعرؼ ما نادرا .ٚٔ

  بنفسو يتعلماء ما برديد من الصغتَ الطفل يتمكن لا غاليا، .ٛٔ

 الوقت ح ك بالدتعة شعوره عند أفضل بشكل كيتعلم. اللعب الطفل لػب .ٜٔ
 ك الحقيقي العمل كقت ح يفعل فيما التفكتَ كلػب بجديو، يتصرؼ نفسو
  الجاد
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 إذا عليو الثناء جدا الدهم من ك التعلم، بذاه إلغابي ك متحمس الصغتَ الطفل .ٕٓ
 التعلم بداية من النعاح كبرقيق بحماسو، احتفظ

 

 

 تعرف على التلاميذ قبل التعليمد. 
بعمليّة التعليم لا بد أف يفهم ما ح  علّم قبل القياـأف الد ٖٔأكد أ. مهيباف

 كتنفيذه التعليم تصميم من يتمكن حتى الفردية الخصائص الدارستُ من الأطفاؿ من
 من السفلى الفصوؿ ح الأطفاؿ إف الخصائص تلك على بناء لؽكن ما بأحسن
 ك بهم، بريط التي البيئة حوؿ يتعلموف زالوا ما الددرسة قبل ما ك الابتدائية الددرسة

 ىنا إلى لغركف كىم زملائهم، ك ألعابهم ك أبويهم ك أنفسهم عن بالتكلم مولعوف ىم
 شتى كيلعبوا الأناشيد ينشدكا كأف مباشرة بتطبيقو شيئ كل يتعلموف ك ىناؾ إلى ك

 إلى لؽيلوف أنهم كما القراطيس، على يلصقوىا ك يفصوىا أك الصور يلونوا ك الألعاؿ
 التي الخصائص من لديهم ما تطوير إلى حاجة ح لأنهم كذلك. الأسئلة تقدنً

 .فيها يعيشوف التي بالبيئة أنفسهم ضبط من بسكنهم

 اللغة تعليم ح الأطفاؿ خصائص عن ٕٖKrashen (۹۱۳۹) كراشتُ كقاؿ
 ح ما يفهموف ىم( ۲) ،هوالل ك اللعب حب إلى لؽيلوف الأطفاؿ( ٔ: )يلي كما

 بفتًة تسمى الزماف من فتًة لؽربهم اللغة تعلم ح كىم( ٖ. )برليليا لا ك كليا حولذم
 دكف الاستماع إلا شيئا يستطيعوف لا اللغة تعلمهم أكائل ح كانوا حيث الصمت
 اللغوية الدهارة تطوير ىو ك الاكتساب، طريق عن اللغة يتعلموف ىم ك( ٗ. )الكلاـ
 ك نظامها، ك اللغة قواعد دراسة طريق عن رسميا اللغة يتعلموف لا أنهم حيث طبيعية،

 التفكتَ مرحلة ح كانوا الابتدائية الددارس من السفلى الفصوؿ ح الأطفاؿ( ٘)
 .الدلموسي الواقعي

                                                           
 ٕٛٗمهبياف، نفس الدرجع، ص  ٖٔ
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 خصائص بعض ٖٖ(۹۱۱۲ـ) ) reberg يتًبرغ ك Scott سكوت قدـ ك
 سمعوه، ما ك فعلوه عما شفويا التعبتَ من يتمكنوف الأطفاؿ( ٔ: )يلي كما الأطفاؿ

 أك الحركة طريق عن الفهم يكتسبوف الأطفاؿ  (ٖ) بالدمارسة يتعلموف الأطفاؿ( ۲)
( ٘) إليو، لؽيلوف ك لػبونو لدا التعلم ك اللعب لػبوف ىم( ٗ) اليد، ك بالعتُ الإشارة

 يكوف عما لؼتلف اللغوية مفرداتهم( ٙ) الحعج، ك العلل تقدنً من يتمكنوف كىم
 يعبرىا التي اللغوية التعابتَ فهم من يتمكنوا لم الأحياف من كثتَ ح الأطفاؿ) للكبار
 قدرتهم إلى بالنسبة نسبيا أسرع تكوف الأحواؿ فهم على الأطفاؿ قدرة( ٚ) ،(الكبار
 .الكبار مع التعاكف ك الدعاملة على قدرة للؤطفاؿ( ٛ) اللغة، فهم على

 الطفل حياة ح اللعب ألعية عن النفس علم ك التًبية علماء كتابات جاءت
 رغبات يشبع - جاكومن جام يرل كما – فاللعب إليو؛ الإسلاـ نظرة مع متمشية
 كتبقل الذاتية، الشخصية قواعد تفهم إلى تؤدل التي للغة تعلمو كيسهل الطفل،
 .المجتمع قواعد

 ك كالاستكشاؼ، التًبية، فهو الطفل حياة لؽثل اللعب أف تايلور کاترين كتری
 ىو اللعب أف إلى شيلر فوف فردريك يذىب ك. اللهو ك الوقت لتمضية التعبتَ
 أف على أدلر كألفريد دماسوف، برنادر من كل اتفق ك. الخصبة الطاقة عن التعبتَ
 اختيار إلى الفرد تدفع التي ىي النفسية الديوؿ كأف الذات، عن التعبتَ ىو اللعب
 ك ،ٕٜٙٔ بياجيو لدراسات الدتفحص ك. كاستعداداتو لقدراتو، كفقا نشاطو ألظاط

 الأطفاؿ، لعب لراؿ ح ٜٙٚٔ كسميت ،۹۱۰۲ بركنر ك ،ٜٚٙٔ فيعوتسكي
 من الطفل يتحرر الحر باللعب إنو حيث اللغوم النمو بتطور اللعب علاقة يلمس
 ك كالاتقاف كالاجادة، العمل فرص كفيو خيالاتو، تنطلق ك. ذىنو كيتفتح القيود،

 شتى كبرديد بلورة ح مهم عامل الطفل حياة ح اللغة ك ،(ٜٗٔ ،ٖٔ. )التعريب
 للتصاؿ كأداة يستخدمها كىو كلضوىا، فكرية، من الأخرل الطفل فعاليات

 ٖٗ.الاجتماعي
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 املعليم الش  الت  في  الخاصة الاحتياجات ذوىالتلاميذ  : ث الثبحث الالد
 الخاصة الاحتياجات ذوى الأطفالتعريف  .أ 

 بزتلف التي خاصة بخصائص الأطفاؿ ىو الخاصة الاحتياجات ذكل الأطفاؿ 
 ةجتماعيّ كالإ ةكالفكريّ  ةكالعقليّ  ةالجسديّ  ح يكمن كالفرؽ العاـ. الأطفاؿ عن

 الاحتياجات ذكل الأطفاؿ. الخاصة ةالتًبيّ  خدمات بتتطلّ  اليكبالتّ  ة،كالعاطفيّ 
 ٖ٘.ابعض بعضهم عن لستلفة خصائص لذم الخاصة

 
 الخاصة الاحتياجات ذوى الأطفالتصنيف  .ب 

 ٕٗٔٓ لعاـ ٚ٘ٔ رقم إندكنيسيا ةلجمهوريّ  قافةكالثّ  عليمكالتّ  ةالتًبيّ  كزير لائحة 
 الاحتياجات ذكم للؤطفاؿ ٗ الدادة تصنيف لؽكن الخاصة ةالتًبيّ  مناىج بشأف

 :ح الخاصة

  (Tunanetra)  أعمى. ٔ

ىم الأطفاؿ الذين يعانوف من مشاكل ح كظائفهم  عمياءالالأطفاؿ   
يواجهوف مشاكل ح توجيو أنفسهم مع البيئة من خلاؿ حاسة ة، لذلك البصريّ 
استخداـ أدكات الدشي ، عمياءالة للؤطفاؿ إحدل الخصائص الرئيسيّ  البصر.
 ٖٙ.ة مثل توجيو البشر كعصي الدشي ككلاب الإرشاد كأدكات للمشيالخارجيّ 

كغورغيولو الأعمى إلى ثلاث  كسوجار كنطا راحرجا يعرؼ بعض الخبراء مثل
:فئات، كىي

ٖٚ 

 عمىالأ ( أ

 وظيفيالعمى الأ ( ب
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 نخفضةالدرؤية ج( ال

 ٕٓٓ/ٕٓيتًاكح بتُ  مقانونينا إذا كاف بصرى عمياءاليقُاؿ إف الأطفاؿ   
درجات. بهذا الدعتٌ، يقُاؿ إف  ٕٓلا تزيد عن  مأك أقل أك إذا كانت حدة بصرى

قانونينا إذا كانت لديهم مشاكل ح كجهة نظرىم كىي القدرة  عمياءالالأطفاؿ 
 .على برريك أعينهم حتى يتمكنوا من الرؤية إلى اليسار كاليمتُ

. بشكل همميتعل ةإلى خدمات خاصة ح عمليّ  عمياءلػتاج الأطفاؿ ال
استخداـ طريقة برايل، أم باستخداـ حاسة  عمياءم الأطفاؿ العاـ، لغب أف يتعلّ 

على  عمياءتدريب الأطفاؿ ال اللمس للتعرؼ على طريقة برايل. كمع ذلك، يتمّ 
 عمياءال أكلئك ،استخداـ رؤيتهم الدتبقية للتوجو مع البيئة المحيطة، على سبيل الدثاؿ

ة م ح عمليّ ا، لغب أف يكونوا قادرين على استخداـ رؤيتهم الدتبقية لدساعدتهكظيفيً 
م التوجيو الحركي. كح الوقت نفسو، لغب أيضنا تعريف الأطفاؿ ضعاؼ يتعل

م باستخداـ طريقة يعلالبصر على كتابة التنبيو حتى لا يقتصركا على التّ 
 . (braille)برايل

نهج  عمياءم طريقة برايل، لػتاج الأطفاؿ اليبصرؼ النظر عن طلب تعل
استخداـ  عمياءال الأطفاؿم الخاصة بهم. لػتاج الدعلموف يعلة التّ لستلف ح عمليّ 

م التي تشبو الأشكاؿ الحقيقية )التقليد كالنسخ الدقلدة(، بحيث لؽكن يعلكسائط التّ 
الحصوؿ على الدعلومات استخداـ حاسة اللمس للمساعدة ح  عمياءللؤطفاؿ ال
يضنا إلى خبرة أ عمياءخاصة بهم. كمع ذلك، لػتاج الأطفاؿ الم يتعلح أنشطة 

 .العموـم بسامنا مثل الأطفاؿ ية التعلحقيقية لتوسيع معرفتهم كتسهيل عمليّ 

 صمّ أ . ٕ

لؽكن تفستَ الصمم على أنو فقداف للسمع، حيث يعاني الأطفاؿ من   
مشاكل فقداف أك ضعف القدرة على السمع. كبحسب سوماترم، لؽكن تقسيم 

ىو حالة يكوف فيها الشخص  مع. الصمّ كضعاؼ السّ  إلى فئتتُ، كلعا الصمّ  صمّ أ
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غتَ قادر على السمع بسامنا بسبب فقداف كظيفة الأذنتُ. كأمّا ضعاؼ السمع ىو 
حالة يعاني فيها الشخص من تلف ح جهاز السمع الخاص بو، كلكن لا يزاؿ 

كح الوقت نفسو، لدل  .بإمكانو العمل على السمع كلو بدكف الدعينات السمعية
تصنيفات للؤطفاؿ  ٗ. ىناؾ صمّ لستلفة حوؿ تصنيف الأطفاؿ الأبوثركيد كجهة 

 ٓٙ -۳ٔديسيبل( كالصم الدعتدؿ ) ۳ٓ -٘ٔ، كىي الصم الخفيف )صمّ الأ
 -ٜٔديسيبل( كالصم الشديد بشدة  ) ٜٓ -ٔٙديسيبل( كالصم الشديد )

 .ديسيبل( ٕٓٔ

عليمي ىو فقداف السمع الذم يتسبب ح عدـ امتلاؾ ضعف السمع التّ 
ة ح ة التعليميّ فاؿ لدهارات الاتصاؿ كالدهارات الأخرل اللازمة ح العمليّ الأط

م قادرا على تطوير التواصل الدكتوب الفصل. لذلك، من الدتوقع أف يكوف الدعلّ 
ة من غة كالكلاـ للؤطفاؿ كتنمية مهارات الاتصاؿ الأساسيّ  أك مهارات اللّ بصرياً 

م لغب أف يكوف الدعلّ  ٖٛة.ينات السمعيّ ة التي تستخدـ الدعخلاؿ القناة السمعيّ 
صم من ىضم ، حتى يتمكن الطفل الأعلى التحدث بتعبتَ كاضح عن الفم قادرنا

م قادرا على بدكف سماعها. أكثر من ذلك، لغب أف يكوف الدعلّ  الدعلومات الدنقولة
ة تقدنً الدعلومات. لؽكن عمليّ  الإشارة أك لغة الجسد للمساعدةاستخداـ لغة 

 م ىذه بالنهج  "الاتصاؿ الشامل".يطريقة التعلتسمية 

 اقتُ ذىنيّ وّ الدع. ۳

ا ىو مصطلح ينطبق على الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة قتُ ذىنيّ وّ الدع
ا عبارة قتُ ذىنيّ وّ ق بالذكاء. ح إندكنيسيا، مصطلح الدعيعانوف من مشاكل تتعلّ 

عليم لديهم لراؿ التّ الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة، كلكن ح  عن لرموعة
 تصنيف الأطفاؿ الذين يعانوف مننفس العقبات بسبب مشاكل الذكاء. لؽكن 

 بزلف العقلي بناءن على مستول الذكاء على أساس الذكاء البشرم الطبيعيّ 
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. التصنيف الدعتمد على مستول الذكاء ٓٔٔ -ٜٓيتًاكح بتُ  Binet بدقياس
(، ثقيل ٘ٙ-ٓ٘دؿ الذكاء )مع(، متوسط ٓٛ-ٙ٘خفيف )معدؿ الذكاء 

ا )معدؿ الذكاء أقل من ٓ٘-۳٘)معدؿ الذكاء  (. بينما لؽكن ۳٘(، ثقيل جدن
أف تستند التصنيفات الأخرل إلى القدرات التي بستلكها، مثل خفيف )قادر على 

 )قادر على التدريب(، كثقيل )قادر على العناية(التعلم(، كمتوسط 

أف الأطفاؿ  الدعوّقتُ ذىنيّا،ة العامة للؤطفاؿ من الخصائص الفكريّ 
م الوظيفي الفكرم كالذاكرة ييواجهوف صعوبات ح جميع جوانب مفاىيم التعل

م لغدكف صعوبة ح يح مفاىيم التعل الدعوّقتُ ذىنيّاغة. الأطفاؿ الذين كالانتباه كاللّ 
 ٜٖكالمحادثات. تذكر الأشياء كإظهار مشاكل الانتباه كيعانوف من قصور ح اللغة

ة لؽكن استخدامها ة فرديّ ة التحكم التنفيذم ىي استًاتيعيّ عمليّ 
عن طريق القياـ بدهاـ لستلفة حوؿ:  الدعوّقتُ ذىنيّاللمساعدة الذاتية للؤفراد 

مفاىيم التعلم كالذاكرة كالانتباه كاللّغة. ح الذاكرة، ىناؾ نوعاف من استًاتيعيات 
. على سبيل الدثاؿ، الدعوّقتُ ذىنيّا تقدلؽها للؤطفاؿالتدريب كالتنظيم التي لؽكن 

كلمات لستلطة ح ثلاث لرموعات، كىي   ٓٔيتم تدريب الأطفاؿ على تنظيم 
الكلمات التي تنتمي إلى لرموعة الحيوانات كلرموعة الزىور كلرموعة الطعاـ. 
 ككانت الكلمات الدختلطة ىي الكلمات التالية: كلب، قطة، لبن، عباد الشمس،

غزاؿ، خبز، كردة، نرجس، طائر، ككعكة. بسرين بذميع الكلمات ىذا ىو تدريب 
 الدعوّقتُ ذىنيّا.ذاكرة الأطفاؿ 

 الإعاقة الجسدية . ٗ

ة على ح سياؽ التعليم الخاص ح إندكنيسيا، لؽكن تعريف الإعاقة الجسديّ 
ا اضطراب حركي. ح سياقات أخرل، لؽكننا أف لصد استخداـ مصطلحات أنهّ 

أخرل ح الإشارة إلى الأطفاؿ ذكم الإعاقة مثل الأطفاؿ الذين يعانوف من 
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ة ىم الأطفاؿ حواجز الحركة. بشكل أساسي، الأطفاؿ ذكك الإعاقات الجسديّ 
م تصنيف ة بسبب مشاكل ح أعضاء الحركة. يتالذين يعانوف من ضعف الحركيّ 

ة إلى قسمتُ، كلعا ؛ الأطفاؿ الدصابوف بشلل الأطراؼ )شلل الإعاقة الجسديّ 
 .الأطفاؿ( كالأطفاؿ الذين يعانوف من ضعف كظائف الدخ )الشلل الدماغي(

 ف العقلي . التخلّ ٘

ف العقلي ىو أف التخلّ  ٜٜٔٔلعاـ   ٕٚة رقم كرد ح اللائحة الحكوميّ 
ي بحيث يكوف أقل قدرة على التكيف اضطراب أك عقبة أك اضطراب سلوك

اس د مع بيئة الأسرة كالددرسة كالمجتمع. كح الوقت نفسو، أصبح النّ بشكل جيّ 
أكثر دراية بدصطلح الطفل الشرير. من حيث الجوىر، فإف مصطلح الطفل 

ة جتماعيّ يظهر معارضة للؤعراؼ كالقواعد الإا ىو اضطراب سلوكي الدتخلف عقليً 
 لسرقة، كإزعاج النظاـ، كإيذاء الآخرين، كما إلى ذلك ح المجتمع مثل ا

 البكم.  ٙ

ىم أفراد يعانوف من  الأطفاؿ الذين يعانوف من ضعف النطق )البكم( 
واصل. ح  فظي بحيث يواجهوف صعوبة ح التّ اضطرابات أك عوائق ح التواصل اللّ 

يصنفوف (، ذكر ىتَم بوركانتو أف البكم ٜٜٛٔكتاب تقونً العظاـ العاـ )
 أجزاء، كىي: ٗعمومنا إلى 

 ( Delayed speech)تأخر الكلاـ  -

 (stuttering)التلعثم  -

  (Disphasia)غوية فقداف الدهارات اللّ  -

 (Voice Disorder)اضطراب الصوت -
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غة على التواصل سيؤثر الأطفاؿ الذين يعانوف من اضطرابات الكلاـ كاللّ 
بعض أشكاؿ اضطرابات  ٓٗكالدستمعتُ.كيسببوف مشاعر غتَ سارة للمتحدثتُ 

ة كاللهعات التي عادةن ما تثتَ ردكد فعل غة، مثل اللهعات الإقليميّ الكلاـ كاللّ 
ة أك غتَ سارة من الدستمعتُ. كمع ذلك، طالدا لم يتم قطع الاتصاؿ، فإف سلبيّ 

 الاضطراب الذم يظهر لا يتم تعريفو على أنو اضطراب

 دةالمحدّ  ميالتعل . صعوباتٚ

دة ىي اضطرابات الجهاز العصب التي يعاني منها م المحدّ يعوبات التعلص
ة، لشا ة العصبيّ الشخص كالتي تؤدم إلى لظط لظو غتَ متوازف كضعف ح العمليّ 

ة. ىذه الصعوبات مثل ة كالتعليميّ ينتج عنو صعوبة ح إكماؿ الدهاـ الأكادلؽيّ 
 صعوبة التفكتَ كالقراءة كالعد كالتحدث.

 التعلمبطيء . ٛ

م ىم الأطفاؿ الذين يواجهوف يالأطفاؿ الذين يعانوف من بطء التعل
ة أقل من أقرانهم( مصحوبة عقبات أك تأختَات ح النمو العقلي )الوظيفة الفكريّ 

ة الخاصة. تشمل بعدـ القدرة على التعلم كالتكيف كبالتالي تتطلب خدمات التًبيّ 
عف الطفاض مستويات التًكيز كض مشاكلمثل م يب بطء التعلسبّ تالدشاكل التي 

 ة.ة كالعاطفيّ جتماعيّ الذاكرة كالإدراؾ كالدشاكل الإ

 التّوحّد. ٜ

( ىو اضطراب تنموم مقنع يتداخل بسامنا ASDاضطراب طيف التّوحّد )
لتّوحّد على التواصل ة للؤطفاؿ. يؤثر اة كالنفسيّ ة كالعاطفيّ مع الوظائف الدعرفيّ 

 كما يلي:  التّوحّدمن  الخصائص كالدواقف.جتماعي كالخياؿ كالتفاعل الإ

 غة بشكل أبطأ من غتَىمالأطفاؿ التّوحّد يطوركف اللّ أ(. 
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 رنا كلكن تتًاجع بعدهم الكلمات مبكّ أحيانان تتعلّ ب(. 
 يتمتع أطفاؿ متلازمة أسبرجر بتطور لغوم طبيعي مثل الأطفاؿ الصغارج(. 
 ةجتماعيّ إلى الصفات الإلى التكرار كتفتقر غة، بسيل إمع تطور اللّ د(. 
 المحادثة تدكر حوؿ الحقائق أكثر من الدشاعرق(. 
 افهم بشكل مباشرك(. 

 

 املعليم الش  لت  ل الأساسي ة  ميهافالد . ج

امل ىو تعليم أك مدرسة تقبل جميع الأطفاؿ بغتَ نظر إلى عليم الشّ التّ   
ة ة كالجنسانيّ كالدينيّ ة ة كالاجتماعيّ ة كالعاطفيّ ة كالعقليّ تهم الكامنة كالجسديّ خلفيّ 
مّا العاديتُ أك ذكم إنظاـ يتكيف مع احتياجات الأطفاؿ ة. كلكنو قتصاديّ كالإ

امل ىو تشعيع برقيق مشاركة عليم الشّ الاحتياجات الخاصة. الغرض من التّ 
الأشخاص ذكم الإعاقة أك الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة ح حياة المجتمع 

امل. كمع ذلك، عليم الشّ أكيد قيود أك عقبات ح تنفيذ التّ ة كالدكلة. توجد بالتّ كالأمّ 
، لا تزاؿ الجهود تبذؿ ۳ٕٓٓلعاـ  ٕٓعليم الوطتٍ رقم لتحقيق قانوف نظاـ التّ 

 .املعليم الشّ من خلاؿ التّ  لتحستُ الخدمات للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة
 :نوعاف كلعاامل عليم الشّ كفقنا لمحمد تقدير الذي، فإف الغرض من التّ  

ة ة كعاطفيّ الذين يعانوف من اضطرابات جسديّ  تّلاميذتوفتَ أكسع فرصة لجميع ال. ٔ
ة أك لديهم القدرة على الذكاء كالدواىب الخاصة للحصوؿ على ة كاجتماعيّ كعقليّ 

 .د كفقنا لاحتياجاتهم كقدراتهمتعليم جيّ 

 ٔٗ.تّلاميذلمييز لجميع انوع كعدـ التّ برقيق تنفيذ تعليم لػتـً التّ . ٕ

قدراتهم أك إعاقتهم أك  إلىالنظر  دكفالشاملة جميع الأطفاؿ ب ةتقبل الددرس
 ةدرسالدجنسهم أك خلفيتهم الاجتماعية أك اقتصادىم أك عرقهم أك دينهم أك لغتهم. 
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هم لتحقيق تسرعحسب حتياجات كل طفل. يتعلم الأطفاؿ با كيفىي نظاـ مت شاملةال
الإعاقة  كلأطفاؿ ذك اأمثل. بشكل النمو الأكادلؽي كالاجتماعي كالعاطفي كالبدني 

لديهم طريق كغتَىم من الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة ككذلك آبائهم كمعلميهم 
مدرسي أك لرتمعي أك نظاـ دعم خارجي )بدكف على أساس الوصوؿ إلى نظاـ دعم 

لاحتياجات التي قد يواجهها ىؤلاء لاستعابة اية النظاـ بفعال ذلك صمميتكلفة(. 
 الأطفاؿ.

الاتفاؽ الدكلي الذم يدعم برقيق نظاـ تعليمي شامل ىو اتفاقية حقوؽ 
الأشخاص ذكم الإعاقة كالبركتوكوؿ الاختيارم الذم ت التصديق عليو ح مارس 

عليمي شامل نظاـ ت فيذتن يلزـ لذامن الاتفاقية أف كل دكلة  ٕٗيذكر ح فصل .  ٕٚٓٓ
تشعيع برقيق الدشاركة الكاملة للؤشخاص ل وأحد أىداف أماح كل مستويات التعليم. 

لم نظاـ التعليم الشامل ح إندكنيسيا  تطبيقو، إفذكم الإعاقة ح حياتهم. كمع ذلك ح 
 ٕٗ.درسوفم كىمبتُ الحكومة كلشارسي التعليم  مشكلةيتًؾ يزؿ 
 

 املعليم الش  خصائص الت  . د

امل الذم لؽكن استخدامها كأساس عليم الشّ خصائص التّ  ىناؾ  
 ة للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة.للخدمات التعليميّ 

 منهج مرف. ٔ

امل على الدواد عليم الشّ لا لغب أف تركز تعديلات الدناىج ح تطبيق التّ 
الاىتماـ الكامل لاحتياجات ة أكلان، كلكن الدهم ىو كيفية إيلاء التعليميّ 

لغب أف يكوف الدنهج الدرف أكلوية قصول ح توفتَ الراحة لأكلئك  .تّلاميذ.ال
ة كمستقبلهم ة لدعم حياتهم الدهنيّ عليميّ الذين لم يتلقوا بعد أفضل الخدمات التّ 
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ق بدهاراتهم كقم بتوفتَ الدواد التعليميّة الدناسبة لاحتياجاتهم، لا سيما فيما يتعلّ 
 .ة كقدراتهم غتَ الدطورةالشخصيّ 

 عليم الدرفنهج التّ  .ٕ

امل نهعنا لا عليم الشّ م، لغب أف يوفر نظاـ التّ عليم كالتعلّ ح أنشطة التّ 
 .لغعل من الصعب بهم فهم الدوضوع كفقنا لدستول قدرتهم

 نظاـ تقييم مرف. ۳

عند إجراء التقييم لابد من الاىتماـ بالتوازف بتُ احتياجات الأطفاؿ ذكم 
كالأطفاؿ العاديتُ بشكل عاـ. لأف الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة 

الاحتياجات الخاصة لديهم مستول أقل من الأطفاؿ العاديتُ بشكل عاـ 
 .م ح إجراء التقييمبحيث يتطلب الأمر الجدية من الدعلّ 

 عليم الودمالتّ . ٗ

امل التعليم الودم. عليم الشّ م ح مفهوـ التّ يعلة التّ لغب أف تعكس عمليّ 
ليم الودم أف لػفز الأطفاؿ كيشععهم على الاستمرار ح تطوير لؽكن للتع

.إمكاناتهم كمهاراتهم كفقنا لدستول قدراتهم
ٖٗ 

 

 شاملالتعليم ال في الدواجهة الدعضلةه. 
طفاؿ ذكم قدرات لستلفة الألم يستوعب منهج التعليم العاـ الحالي كجود  .ٔ

 )إعاقات(
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لررد كضع الأطفاؿ الدعوقتُ ح لا يزاؿ ىناؾ فهم سطحي للتعليم الشامل، أم  .ٕ
بقي ياحتياجاتهم الخاصة. لؽكن لذذه الحالة أف  معالددارس العادية، دكف بذؿ لج

غتَ ك مرفوض ك معزكؿ ك الطفل مستبعدا من البيئة لأف الطفل يشعر بأنو مهمل 
ىو عندما تكوف بيئة  شملةمعتٌ ال مع أفغاضب كما إلى ذلك. ك زين كحمريح 

لددرسة قادرة على توفتَ شعور بالفرح كالقبوؿ كالود كالرعاية الفصل الدراسي أك ا
 .عيةكالحب كالاحتًاـ كالعيش كالتعلم ح الد

 حتى تسببظهور علامات خاصة ت إنشاؤىا عمدا من قبل الحكومة كالمجتمع  .ٖ
قياس الدكلي بالدإلى تشكيل موقف حصرم مثل الددارس الدتفوقة كالددارس 

كالفصوؿ  الدثاليةكالددارس الدفضلة كالددارس  ياس الدكليقبالدكالددارس التعريبية 
على الددارس الشاملة   ىذه  الحالة تؤثرالدراسية الدععلة كالددارس الدينية. 

قبوؿ الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة   بسبب)الدرجة الثانية(  ة الثانيةدرسالدك
 ٗٗ(ٜٕٓٓاف، سبحالددارس الخاصة )إماـ ك

بطريقة ناضعة  شاملالحكومة ح إعداد التعليم ال قبلمن  قلة الاىتماـ كالجهد .ٗ
م يأساليب التعل ربةكبذ البشرية كإعداد الدوارد الإخبارية جهةكشاملة سواء من 

 (Cak Fu, 2005) فقط برنالرا بذريبيا حتى أصبح
 

 إيجاد وتدريب معلمي الددارس الشاملة.  و
ٝ( ح  ٖ.ٜٙات الخاصة )لا يزاؿ ىناؾ العديد من الأطفاؿ ذكم الاحتياج  

( الحالة الاقتصادية للآباء ٔإندكنيسيا الذين لم لػصلوا على حق التعليم. ىذا بسبب )
( ٖ( الدسافة بتُ الدنزؿ كالددرسة غتَ العادية  بعيدة؛ ك )ٕكالأمهات التي لا تدعم؛ )

صة لا تقبل الددارس العامة )الابتدائية كالدتوسطة( الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخا
للتعلم مع الأطفاؿ الطبيعيتُ، كبالتالي من الضركرم السعي لتحقيق لظوذج الخدمة 
التعليمي الذم يسمح للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة للتعلم مع الأطفاؿ 
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الطبيعيتُ ح الددارس العامة. ح تنفيذ أنشطة التعليم كالتعلم ح الددارس الشاملة كالتي 
طبيعيتُ كالأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة برتاج إلى يتكوف طلابها من الأطفاؿ ال

معلمي الفصل كمعلمي الدوضوعات كمعلمي التعليم الخاص لتَفقوا معلمي الفصل 
كمعلمي الدوضوعات ح خدمة الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة لتكوف الدمتلكات 

الخاصتُ الذين المحتملة تنمو على النحو الأمثل. فيما يتعلق بقلة الددرستُ الدشرفتُ 
لديهم كفاءة كافية، من الضركرم السعي لتحقيق الرفع كالتدريب بشكل احتًاح كفقا 

 لحاجات الددرسة.
 

 ش املعليم التنفيذ الت   . نقصانز

 كما يلي:  عليمح تنفيذ التّ  أمّا نقصاف

ذكم الاحتياجات الخاصة دكف  ميذلاتتقبل فقط ال املةمن الددارس الشّ  كثتَ .ٔ
 توفتَ الدرافق كالبنية التحتية كاستيعاب التعلم

عليم مساعدين خاصتُ من خرلغي التّ  علّمتُتتطلب ماملة من الددارس الشّ  كثتَ .ٕ
 عليم الخاصالاستثنائي كلكن ح الواقع الكثتَ منها مليء بالخرلغتُ خارج التّ 

 املةة الخاصة ح الددارس الشّ لا يوجد توحيد دقيق ح إدارة كفتح التًبيّ  .ٖ
ذكم الاحتياجات الخاصة  ميذلاتّ املة لا يفهموف المتُ ح الددارس الشّ الدعلّ  كثرة .ٗ

 املعليم الشّ كالتّ 
 ،كآباء التّلاميذ مساعد الدعلّممتُ ك غالبنا ما يكوف ىناؾ تداخل بتُ الدعلّ  .٘

 متُ مناسبة أك الدعلّ أحيانان توقعات عالية غتَ آباء التّلاميذبالإضافة إلى أف لدل 
 التّلاميذ.لا يفهموف حالة 

 ذكم الاحتياجات الخاصة لتّلاميذنقص ح إمكانية الوصوؿ كالدرافق الدناسبة ل .6
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 الثالفصل الث  

 ة البحثمنهجي  

 مدخل البحث ومنهجه أ. 

البحث ىي خطوة أك إجراء علمي للحصوؿ على بيانات لأغراض بحثية  منهج 
وعي مع الوصفي النّ  منهجا البحث ستخدـ ىذينة. لذا أىداؼ كاستخدامات معيّ 

إجراء لحل الدشكلة يتم التحقيق فيو من  والوصفي ى منهج ٘ٗدراسة الحالة. مدخل
خلاؿ كصف الدوقف الذات / الدوضوعي ح الوقت الحالي بناءن على الحقائق التي تظهر 

  أك كما ىي. 
ركز كتفهم كتبحث ت ةبدعتٌ أف الباحث الدنهج الوصفي،يستخدـ ىذا البحث  

ذكم الاحتياجات الخاصة من  تّلاميذة للغة العربيّ م اللّ يبشكل مكثف على تطبيق تعل
ة كشاملة. يدرس البحث الوصفي بطريقة تكامليّ الدختلفة خلاؿ جمع أنواع الدعلومات 

بدا ح ذلك  .مشاكل المجتمع ككذلك الإجراءات التي تطبق ح المجتمع كبعض الدواقف
وؿ يتم الحص ٙٗات الجارية كآثار الظاىرة.العلاقات كالأنشطة كالدواقف كالآراء كالعمليّ 

معالجتها بعد ذلك للحصوؿ على  ة  كالتي يتمّ على البيانات من جميع الأطراؼ الدعنيّ 
 .حل بحيث لؽكن حل الدشكلات التي ت الكشف عنها

 من الغرض. الوصفية كمدخل البحث   الحالة دراسةث تستخدـ الباحثة مدخل  
 الحقائق عن كدقيقة كفعلية منهعية كصفية لوحة أك صورة عمل ىو الددخل ىذا

 .فيها التحقيق يتم التي الظواىر بتُ كالعلاقات كالخصائص
 
 
 
 

                                                           
 

45
 Darmadi,Hamid. 2014. "Metode Penelitian Pendidikan Sosial", Bandung :Alfabeta. 

Hal.3 

 
46

 Itsam,Esi. “Implementasi Pembelajaran Inklusif di SD Pelita Bangsa Global Islamic 

School (GIS) Tangerang Selatan". Jurnal Qiro’ah. Vol. 10, No. 1. (2020). Hlm 95 



36 
 

 

 لرتمع البحث وعينته.ب 

كم الاحتياجات الخاصة ذ تّلاميذالكىم استخداـ ىذا البحث لرتمع البحث 
 ستّةأمّا عينتو  بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة مح  رابعلفصل ال

 .تلاميذ

 ومصادرها البيانات.ج 
 :ىذا البحث، يتكوّف مصادر البيانات من نوعتُ

   ةالدصادر الرئيسيّ  .ٔ
 مديرالدصادر الرئيسية  ح ىذا البحث مأخوذ من الدلاحظة كالدقابلة مع          

عاـ الدراسي لل بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة م
أستاذة قرية  ة لغة العربيّ علّمة الّ بكالوريوس كم جاستيم أستاذ .ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓ

 .بكالوريوسأستاذة جيعو رابعة الرابع الفصل  ةكمعلّم بكالوريوس
 ةالدصادر الثانويّ  .ٕ

غة اللّ تعليم ح عمليّة  التّوثيقة ح ىذا البحث مأخوذ من الدصادر الثانويّ          
الإبتدائيّة معاىد الذدل درسة معامة عن ال كصفك  ح الفصل الرابع ةالعربيّ 

 .بسسالم بر  الإسلاميّة
 

 البيانات جمعأسلوب .د 

درسة مح الباحثة  ضربرمن أجل السعي لاستخراج أكبر من البيانات،         
 :باستخداـ تقنيات جمع البيانات التالية بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل 

 لاحظةالد. ٔ
كتسعيلو بشكل منهعي من خلاؿ لوؾ الدلاحظة ىي طريقة لتحليل السّ 

فاعل الدباشر مع الأشياء تنفيذ الدلاحظات من خلاؿ التّ  مراقبة الأفراد مباشرة. يتمّ 
 .للحصوؿ على بيانات كاضحة كلزددة
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ت الباحثة بدلاحظة عن عملية تعليم اللغة العربية ح ح ىذا البحث، قام
الفصل الرابع، ملاحظة بشخصية تلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة داخل الفصل 

 البنيةملاحظة عن كيف تعلم الدعلمة اللغة العربية ح الفصل الرابع كملاحظة 
 كغتَ ذلك. الخاصة الاحتياجات ذكم للتلاميذ الددرسية التحتية

 قةيعمابلة الالدق.  ٕ
الدقابلة ىي لقاء شخصتُ لتبادؿ الدعلومات كالأفكار من خلاؿ السؤاؿ 

أجريت الباحثة مقابلات مع  ٚٗكالجواب، بحيث لؽكن بناء الدعتٌ ح موضوع معتُ.
غة اللّ  ةق بدوضوع البحث كىي مدير الددرسة كمعلّمالتي تتعلّ  الدخبراتعدد من 

باستخداـ الدقابلات الدنظمة كغتَ الرابع الفصل  ةكمعلّمح الفصل الرابع العربيّة 
 .الدنظمة

سياستو حوؿ ح طريقة الدقابلة ىذه، أجرل الباحثة مقابلة مع مدير الددرسة 
ذكم مع تلاميذ  الدشاكل التي تواجهها الددرسة ح التعاملك  عن الددرسة الشاملة
الالتزاـ بنظاـ التعليم كالعوامل الداعمة كالدثبطة للمدرسة ح  الاحتياجات الخاصة

 عليمطريقة التّ تكوف من ية غة العربّ اللّ  ةمعلّممع . ث قامت الباحثة بدقابلة الشامل
ذكم الاحتياجات الخاصة،  تّلاميذالدستخدمة، كالاستًاتيعيات الدستخدمة لل

ذكم الاحتياجات الخاصة، كالعوامل الداعمة  تّلاميذلاكالتفاعلات التي يبنيها 
كالتي تتضمن  الرابع الفصل ةلّمعم مقابلة معك ة كغتَىا. غة العربيّ لم اللّ يتعكالدثبطة ل

ذكم الاحتياجات الخاصة ككقت  تّلاميذالما ىي الأنشطة ح الفصل ككيفية تقييم 
 . ذلك كغتَ هم يتعلم

 الوثائق.  ۳
ح شكل كتابة أك  الوثائقىو سعل الحدث الداضي. لؽكن أف يكوف  الوثائق

. قدمت الباحثة ملاحظات مهمة تتعلق ٛٗصور أك أعماؿ ضخمة لشخص ما
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ذكم  تّلاميذللم يبالبحث. التوثيق ىنا ح شكل بيانات حوؿ لسرجات التعل
قاـ بهم كأنشطة التعلم ح الاحتياجات الخاصة إما بشكل كصفي أك العمل الذم 

 .كغتَ ذلك الفصل
 

 تحليل البياناته. 
برليل البيانات ىي عمليّة جمع البيانات بشكل منهعي لتسهيل حصوؿ تقنية 

الباحثتُ على الاستنتاجات. برليل البيانات كفقنا لبوجداف ح كتاب سوجيونو ىو 
من الدقابلات كالدلاحظات الديدانيّة  برصلا التي عمليّة البحث كبذميع البيانات منهعيّ 

  ٜٗبلاغ النتائج للآخرين.كالدواد الأخرل بحيث لؽكن فهمها سهولة كإ
لتقدنً البيانات بحيث يسهل فهمها، فإف خطوات برليل البيانات الدستخدمة 

 Miles dan)ح ىذا البحث ىي لظوذج التّحليل التّفاعلي من مايلز كىوبرماف 

Huberman)  كالذم يقسّم الخطوات ح أنشطة برليل البيانات إلى عدة أجزاء، كىي ،
ض البيانات، كعرض البيانات كاستخلاص النتائج أك التحقق جمع البيانات، كبزفي

 )الاستنتاجات(.
 جمع البيانات .ٔ

جمع البيانات من الدقابلات  برليل النموذج الأكّؿ، ت تطوير ح 
كالدلاحظات كالوثائق الدختلفة بناءن على التصنيف الدناسب بدشكلة البحث ثّ 

 لتالية.تأكيد البيانات مزيد من البحث عن البيانات ا
 بزفيض البيانات .ٕ

يعد بزفيض البيانات شكلان من أشكاؿ التحليل يعمل على شحذ  
البيانات غتَ الضركريةّ كتصنيفها كتوجيهها كبذاىلها كتنظيم البيانات بطريقة 

 ٓ٘لشكن من خلالذا استخلاص النتائج النهائية كالتحقق منها.
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لم يتم إنهاء البحث.  استمرار طالدا يتم بزفيض البيانات  ٔ٘كفقنا لػمنعا، 
يكوف ناتج بزفيض البيانات ح شكل ملخص من الدلاحظات الديدانيّة، من 

 الدلاحظات الأكليّة كالتوسعات كالإضافات.
 عرض البيانات .ٖ

عرض البيانات ىو لرموعة من الدعلومات التنظيميّة تسمح بإجراء  
مغزل كتوفتَ استنتاجات البحث. يهدؼ عرض البيانات إلى إلغاد ألظاط ذات 

كفقنا لػسوطافوا، عرض البيانات  ٕ٘إمكانيّة استخلاص النتائج كتقدنً الإجراءات.
 ٖ٘ح شكل جمل سردية كصور / لسططات كشبكات كجداكؿ كسرد.

 استخلاص النتائج .ٗ
كما ت    ٗ٘يعد استخلاص النتائج جزءنا من نشاط التكوين الكامل. 

الاستنتاجات منذ تقوـ  التحقق الاستنتاجات خلاؿ البحث. ت استخلاص 
الباحثة بتعميع الدلاحظات كالألظاط كالبيانات كالتكوينات كالابذاىات السببيّة 

 كالدقتًحات الدختلفة.
 لؽكن برديد الدبادئ التوجيهيّة الدستخدمة ح عمليّة برليل البيانات على النحو التالي:

ت ميدانيّة كاملة. من نتائج الدقابلات، كالدلاحظات، كالوثائق، ت عمل ملاحظا .ٔ
 تتكوف ىذه الدذكرة الديدانيّة من الوصف كالتفكتَ. 

بناءن على الدلاحظات الديدانيّة، يتم بزفيض البيانات، كيكوف ىذا التخفيض ح  .ٕ
 شكل نتائج مهمّة.

من بزفيض البيانات، يتبعو إعداد عركض تقدلؽيّة ح شكل قصص منهعيّة مع  .ٖ
 كاضحا. ت بذهيز عرض البيانات ىذا تعديلات الباحث حتى يتم فهم الدعتٌ

 بعوامل داعمة، بدا ح ذلك الأساليب كالدخططات كالجداكؿ كما إلى ذلك.
 بناءن على عرض البيانات، يتم بعد ذلك صياغة استنتاج مؤقت. .ٗ
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سيستمر تطوير الاستنتاج الدؤقت دائمنا بدا يتماشى مع اكتشاؼ البيانات  .٘
الحصوؿ على نتيعة قويةّ كتتوافق حقنا مع الجديدة كالفهم الجديد، بحيث يتم 

الوضع الفعلي. كىكذا، يتم إجراء ىذا النشاط البحثي، أم أف ىناؾ تفاعلان 
مستمرنا بتُ الدكونات الثلاثة للتحليل جنبنا إلى جنب مع جمع البيانات الجديدة 

 التي يعُتقد أنها تنتج بيانات كاملة حتى لؽكن صياغة الاستنتاجات النهائية.
ند صياغة الاستنتاج النهائي، كبغية بذنب العناصر الذاتية، تبُذؿ الجهود من ع .ٙ

من  " intersubjektivitas " أجل: أ( استكماؿ البيانات النوعيّة. ب( تطوير
 خلاؿ الدناقشة مع الآخرين.

 :ٔ.ٖ الجدكؿ
 كىوبرماف لدايلز التفاعلي البيانات برليل لظوذج  

 
 
 
 
 
 

 صحة البياناتتأكيد  . و
صحة البيانات ىي نشاط يتم تنفيذه بحيث لؽكن حساب نتائج البحث تأكيد  

 :ت ح ىذا البحث النوعي اختباراتمن جميع الجوانب. تشمل صحة البيانا
)الدصداقية(  ةة الداخليّ يتم إجراء اختبار الصلاحيّ  .ة )الدصداقية(ة الداخليّ الدصداقيّ  .ٔ

رة ح البحث، كالتثليث، من خلاؿ توسيع نطاؽ الدلاحظات، كزيادة الدثاب
كالدناقشات مع الزملاء، كبرليل الحالة السلب، كالتحقق من البيانات التي حصل 

 .(Membercheck)عليها الباحث لدزكد البيانات 
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ة ح ة خارجيّ ة للتحويل ىي صلاحيّ القابليّ  .ة النقل(ة )قابليّ ة الخارجيّ كالصلاحيّ  .ٕ
نتائج البحث النوعي، لؽكن  البحث النوعي. حتى يتمكن الآخركف من فهم

 ة كموثوقة.للباحثتُ إعداد تقارير تقدـ أكصافنا مفصلة ككاضحة كمنهعيّ 
ة عن طريق إجراء ح البحث النوعي، يتم تنفيذ كالدوثوقيّ  .ة )الاعتماد(كالدوثوقيّ   .ٖ

 ة البحث بأكملها.تدقيق لعمليّ 
نتائج البحث الدرتبطة يقصد بالتأكيد اختبار  ة للتأكيد(.ة )القابليّ كالدوضوعيّ  .ٗ

ة البحث التي ت إجراؤىا، ة الدنفذة. إذا كانت نتائج البحث دالة لعمليّ بالعمليّ 
 فإف البحث قد استوج معيار التأكيد.

تستخدـ التقنية الدستخدمة ح صحة ىذه البيانات اختبار صلاحية  
شف عن صحة البيانات من خلاؿ نهج تثليث الدصدر للك باحثةتار البز .ةداخليّ 

م ية تعلة ح عمليّ الدشكلات التي ىي موضوع البحث كبرليلها. لاختبار الدصداقيّ 
الرابع كمعرفة التأثتَات  لفصلذكم الاحتياجات الخاصة ح ا تّلاميذة للغة العربيّ اللّ 

من الضركرم جمع كاختبار البيانات التي ت الحصوؿ عليها من مصادر  .فيها
انات كتعيتُ طرؽ العرض الدتشابهة كالدختلفة لزددة. يتم بعد ذلك كصف البي

كالمحددة من ىذه الدصادر. علاكة على ذلك، فإف البيانات التي ت برليلها من 
للتوصل إلى استنتاج يطلب بعد ذلك اتفاؽ )مراجعة الأعضاء( مع  ةقبل الباحث

 .مصادر البيانات ىذه
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 الفصل الرابع
 البيانات وتحليلهاعرض 

درسة مفي الفصل الرابع ذهنية(  ذوى الاحتياجات الخاصة )معو قينالتلاميذ   . أ
 الأهلية سالم بريبس الإبتدائي ة الإسلامي ة معاهد الذدى 

درسة مالتلاميذ ذكل الاحتياجات الخاصة ح الفصل الرابع ىناؾ أنواع لستلفة من  
 تلاميذمن ال همكلكن معظم الأىلية سالم بريبس،الإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل 

 ٛ، ىناؾ أشخاص ٖٕالرابع الذم يتكوف من  فصلذىنية. خاصة بالنسبة لل معوّقتُ
ذىنية. فيما يلي ال الدعوّقتُيقعوف ح فئة  منهم ٖٕمن  ٙ. تلاميذ ٘ٔك  تلاميذات

 .الرابع فصلذكم الإعاقات الذىنية ح ال تلاميذجدكؿ بيانات لل
 ٕ.ٗالجدكاؿ 

 ٘٘.الرابع فصلال ةىذا مشابو لعرض معلم

ذكل منهم من  ٙفتى.  ٘ٔفتيات ك  ٛ، أشخاص ٖٕ تلاميذإجمالي عدد ال“
. كلؽكن القوؿ أف جميعهم مصنفوف على أنهم إعاقات ذىنية مع الاحتياجات الخاصة

                                                           
55

 مقابلة مع جعيو رابعة بكالوريوس كولي الفصل الرابع 

 ذكل الاحتياجات الخاصة أنواع التلاميذ اسم رقم

 التوحد ألفيكا نزيلة عناية .1

 
 اضطراب فرط الحركة كنقص الانتباه أيوندا سبتيا نبيلة .2
 التوحد رمضاف مولانا .3

 
 التوحد ساكتى أزكا براتاما .4

& APHD 
 التوحد تريغانا ماندالا .5

 
 اضطراب فرط الحركة كنقص الانتباه فالتُ فيتًا ريفانساه .6
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اضطراب فرط الحركة ف مصابالعا ،كفالتُالرابع أيوندا  فصلح اليوجد عدة فئات. 
 ."د، ألفيكا، رمضاف، ساكتي، تريغانا ينتموف إلى فئة التوحّ الانتباهكنقص 

 ح الخاصة الاحتياجات ذكك التلاميذ يقوـ ما غالبنا ،ملاحظة الباحثة على بناءن  
 بشكل معينة حركات أك حركات بأداء متوحدكف أنهم على مصنفتُ الرابع الفصل
 الاحتياجات ذكك التلاميذ لػب. أجسادىم التواء أك أيديهم تأرجح مثل متكرر،
 أنهم على الدصنفتُ أما التلاميذ. الغناء مثل معينة مواضيع أك شياءلأ فقط الخاصة

 حتى حولذم من أصدقاءىم يزععوف ما غالبنا الانتباه كنقص الحركة فرط اضطراب
 ٙ٘.الأحياف من كثتَ ح يتشاجركا

نظرنا لمحدكدية  ةخاص علم/معلّمةمكمع ذلك، لا يوجد ح ىذه الددرسة مساعد 
سالم  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة مالدوارد البشرية. ىذا كفقنا لشرح رئيس 

 ٚ٘.بسبر 

"الدشكلة ىي أننا لم نستطع أف نقدـ خدمات كاملة، أم بالنسبة لدا يتعلق 
ذكم الاحتياجات الخاصة مثل غتَ توفتَ مرافق كبنية برتية كافية ككذلك  تلاميذبال

 موارد بشرية لزدكدة".

. بعضهم بعضاذكم الإعاقات الذىنية لستلفة  تلاميذالدهارات اللغوية لكل 
 الرابع( فصلللاللغة العربية  علمةم)بحسب 

التوفيق بتُ بشكل عاـ، لغدكف صعوبة كبتَة ح  ."حسننا، إذا كاف ىذا لستلفنا
زملائهم ح الفصل كلػتاجوف إلى حافز إضاح ح كل مرة يدخلوف فيها الفصل. كاف 

عتُ كساكتي بسبب كجود خلل ح أعصاب الدماغ. ح غضوف أالأمر صعبنا بالنسبة 
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خرجت كلمة أك كلمتاف من فقط ذلك، بردث فالتُ بوضوح، لكن ضعيفنا. 
 ٛ٘."فمو

ذكم  تلاميذللحدكدنا  بسسالم بر  الإسلاميّةالإبتدائيّة معاىد الذدل درسة م
الرابع، كاف  فصلالالاحتياجات الخاصة الذين لؽكنهم دخوؿ الددرسة. كفقنا لولي 

لشيت ت رفضو من قبل الددرسة لأف إعاقتو  )البكم( النطق يعاني من ضعف تلميذ
 تلاميذال. لذلك، لا يتم قبوؿ سول اصحيحتعليم اللن يتمكن متابعة  لو لُؼشىك 

ذكم الاحتياجات الخاصة الذين يعانوف من شكاكل بسيطة مثل الإعاقات الذىنية 
 .كما يعادلذا

 

معاهد الذدى درسة م ذوي الاحتياجات الخاصة في ت لاميذللة غة العربي  م الل  يتعل . ب
 الأهلية سالم بريبسالإبتدائي ة الإسلامي ة 

سياسة فتح  بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة موفر ت  
قيود   الدينية لجميع الأشخاص الذين لديهم شكاكل خفيفة لأف ح الددرسة رسةالدد

جاستيم  بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة م. كفقنا لرئيس كثتَة
الددرسة لزاكلة برستُ تواصل لكن  ،الشاملة ىي فن رسة، فإف إدارة الددبكالوريوس
 ذكم الاحتياجات الخاصة. تلاميذالي للالنظاـ الح

إدارة الددرسة الشاملة ىي فن لغب إظهاره على أف إدارتها بزتلف عن إدارة "
عاديتُ بل لشتازكف.  تلاميذالددرسة الشاملة ليست ب تلاميذمدارس أخرل، كاف 

غتَ عاديتُ  تلاميذ طبيعيوف ك تلاميذلذلك عندما ندير الددرسة التي يوجد فيها 
ح ىذه الددرسة على  تلاميذ لغب أف نكوف مستعدين حتى لػصل جميع اؿ

خدمات كافية. كفيما يتعلق بالددرسة الشاملة، ليست كل الددارس مستعدة، كلكننا 
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ذكم الاحتياجات الخاصة لأف كل  تلاميذنصلح كلضسن دائما الطريقة ح تعليم ال
 ."طشخص لو حق ح التعليم

مراحل، كىي مرحلة التخطيط  ٖم  من يية، تتكوف عملية تعلعملمن حيث  
 برنامجكمرحلة التنفيذ كمرحلة التقييم. ح مرحلة التخطيط، يتم إعداد كبزطيط 

م. مرحلة التقييم ىي مرحلة الأنشطة يم. مرحلة التنفيذ ىي تنفيذ خطة التعليتعلال
ات كالدقابلات كالتوثيق م. بناءن على الدلاحظييتم تنفيذىا لتحديد مدل لصاح التعل

معاىد الذدل درسة م م اللغة العربية حيالتي ت إجراؤىا، فيما يلي كصف لعملية تعل
 .بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّة

 التعليمبزطيط  .ٔ
ىي كاحدة من  بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة م 

كمنهج مستقلة.  ٖٕٓٔمنهج الددارس برت رعاية كزارة الدين التي تستخدـ 
م اللغة العربية ح الددرسة الإبتدائية موضوعنا إلزامينا، لذا لو ق لغب ييعد تعل

 .م التي سيتم تنفيذىايبرقيقو كمعيار لنعاح عملية التعل
ذكم الاحتياجات الخاصة  تلاميذبتُ ال م اللغة العربيةيتعللا فرؽ بزطيط  

من  بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة م الآخرين ح تلاميذال ك
بإجراء تعديلات أك  ةعلممقوـ تنفسها. لا  تعليمخلاؿ كضع خطط ال

لأىداؼ أك الدوضوع بدعتٌ ح ا تفريقتعديلات على الخطط الدوضوعة. لا يوجد 
ذكم  تلاميذلل (PPI) برامج تعليمية فردية طورتاللغة العربية لا  ةأف معلم
عيد إنتاج تاللغة العربية  علمةت الخاصة. كل ما ح الأمر أف مالاحتياجا

ذكم تلاميذ وف الم الوسائط بحيث يكيمن الأغاني لتعل كثتَقدـ  تالحركات أك 
ىذا على نتائج م اللغة العربية. يعتمد يالاحتياجات الخاصة أكثر حماسنا لتعل

 .لرابعا فصلاللغة العربية بال ةالدقابلات مع معلم
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للتخطيط، أقوـ دائما بإعداد حركات جذابة كإعداد الكثتَ من الأغنية للتعليم "
 ٜ٘".لكي يكوف مرلػا

 ميتنفيذ التعل .ٕ
م الدتوقعة. يم جزءنا أساسينا ح برقيق أىداؼ الإلصاز كالتعلييعد تنفيذ تعل 

يلي . فيما تلاميذم اليلأف ىذه الدرحلة ىي جزء أكثر حسمان ح تكوين بذربة تعل
معاىد درسة م ذكم الاحتياجات الخاصة ح تلاميذم اللغة العربية لليتنفيذ تعل

 :ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓللعاـ الدراسي  بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةالذدل 
 تعلمك  تعليمأنشطة   ( أ

ذكم الاحتياجات الخاصة كغتَىم من  تلاميذم اللغة العربية للييتم تعل 
ح كقت كاحد ح فصوؿ منتظمة. الدنهج الدستخدـ ىو منهج  تلاميذال

 ٖم اللغة العربية من يكمنهج مستقل. تتكوف خطوات تنفيذ تعل ٖٕٔٓ
مراحل، كىي الأنشطة الأكلية أك الافتتاحية، كالأنشطة الأساسية أك تسليم 

 .الدواد التعليمية كالختاـ
 (الأنشطة الأكلية )فتاحة (ٔ

يتم تنفيذ عملية ، باحثةالها تالتي قدمبناءن على الدلاحظات   
حتى  ٓٓ:ٚٓاللغة العربية كل يوـ خميس بدءنا من الساعة  يتعلم

تلاميذ ك  ةمعلم تم، قرأيبتوقيت غرب إندكنيسيا. قبل بدء التعل ٓٓ:ٜٓ
عن كيفية  تسألك  ة بالسلاـمعلم حيتمعنا، كبعد ذلك  الأسماء الحستٍ

الدادة  ةمعلمت للغة العربية كالإندكنيسية. ث ناقش تلاميذالاستخداـ 
حفظ الدفردات التي ت تقدلؽها ح  تلاميذالسابقة بإلغاز من خلاؿ 

 ٓٙ.الاجتماع السابق
 (الأنشطة الأساسية )تقدنً الدواد (ٕ
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الأساليب كالوسائط ك الانتباه إلى النهج  لغب، ادعند تقدنً الدو   
 .كفقنا للمادة التي يتم تدريسها تعليميالكالاستًاتيعيات كإدارة الفصل 

 ميالتعل مدخل 
م يتعل مدخل، فإف ةبناءن على نتائج ملاحظات الباحث  

سالم  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة ماللغة العربية ح 
ز على مهارات يكبتً م اللغة يتواصلي. كىي تعل مدخلىو  بسبر 

 الاتصاؿ النشط كالعملي
 ميطريقة التعل 

بناء على نتائج الدقابلات التي ت إجراؤىا. الأساليب التي   
معاىد الذدل درسة ماللغة العربية غالبنا  مةستخدمها الدعلت

ىي طريقة الدباشرة كالتدريبات  بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّة
 باحثة. فيما يلي مقتطفات من مقابلة ال)دريل( كالرسم كالغناء

الإبتدائيّة معاىد الذدل درسة م العربية حم اللغة يحوؿ طريقة تعل
 .بسسالم بر  الإسلاميّة

الطريقة التي أستخدمها ىي طريقة التدريبات )دريل( كالرسم "
كالغناء. كلكن ح كثتَ من الأحياف أستخدـ الطريقة الدباشرة 
لأتفاعل معهم. قراءة الدفردات بشكل مباشر مع الصورة ث 

 لػفظها الأطفاؿ. ث ترجمة الجملة 
  مالتعليسائل ك 

ح توصيل  ة اللغة العربيةمعلمستخدمها تالتي  لالوسائ  
 تهاصنعىي الصور أك الورؽ الذم  تلاميذللة تعليميالالدواد 
كالسبورة   التلاميذ عملال كرقةستخداـ تكلكن غالبنا  ا.بأنفسه

 علمةمع لش باحثةالبناء على نتائج مقابلة  ىذا. ك مالتعليسائل كو 
 .الرابع فصلللاللغة العربية 
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أك كرقة العمل إذا كانت الوسائل عادة أستخدـ سبورة كقلما "
للطلاب فقط، أحيانا أستخدـ كسائل إضافية مثل الصور أك 

العربية إلى الإندكنيسية بعد ذلك أسألذم ."الورقة التي أصنعها
 ٔٙ".باللغة العربية الدفردات الدتعلقة بدا أقدمها ح البداية

 تعليميةالل الفصم كإدارة ياستًاتيعيات التعل 
ذكم  تلاميذ، شارؾ الثةالباحبناءن على نتائج ملاحظات   

 تسألأحيانا م. يالاحتياجات الخاصة بنشاط ح أنشطة تعل
 ةوبخ الدعلمتتم تدريسها، كما تح كثتَ عن الدواد التي  ةالدعلم

ذكم الاحتياجات الخاصة إذا بدأكا ح عدـ التًكيز. إذا  تلاميذال
إلى  ذتلاميبإحضار ال ةقوـ الدعلمتضعة، فعادة ما  تلاميذأثار ال

للحصوؿ على مساعدة خاصة. الدواد التي تتطلب  دارة الددرسةالإ
ذكم الاحتياجات  تلاميذال ةشرؾ الدعلمتشركحات أك أمثلة، س

الآخرين  تلاميذتم أيضنا بالته ةالخاصة. كمع ذلك، فإف الدعلم
الرابع، لا  فصلاللغة العربية لل ة، كفقنا لدعلملكنكيشركهم. ك 

. كما مقتطفات (مركنة أكثر) أثناء التعلمتوجد استًاتيعية لزددة 
 .من الدقابلات على النحو التالي

خاصة أثناء التعلم، لأنو لا توجد  استًاتيعيةح الواقع، لا توجد "
طريقة مثالية كاملة. لا توجد طريقة كاحدة مناسبة ح الغاية، كل 
طريقة لذا مزايا كعيوب. نبدؿ طرؽ أخرل مع موقف كحالة 

 ٕٙ."الطلاب عندما لا تليق طريقة كاحدة
 الأنشطة الختامية (ٖ

أنشطة الأنشطة الختامية ىي الأنشطة التي يتم تنفيذىا لإنهاء   
قبل إنهاء جميع الأنشطة التعليمية ، م. بناء على ملاحظات الباحثةيالتعل
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 تعطيأسئلة ذات صلة ك  ةقدـ الدعلمت. عادة السلاـ مع الحمدلة كالتحية
 .الذين لغيبوف عليها تلاميذجوائز لل

 ميتقييم التعل .ٖ
 ذكم الاحتياجات الخاصة ح تلاميذم اللغة العربية للييتم تقييم تعل 

كلفصوؿ   اكاحد اكقت بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل سة در م
العاديتُ لػصلوف  تلاميذذكم الاحتياجات الخاصة كال تلاميذ. العموماالعادية 

 م اللغة العربية حيعلى نفس الأسئلة كيعملوف ح نفس الوقت. يشمل تقييم تعل
 :ما يلي بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة م
 نوع التقييم ( أ

معاىد درسة م اللغة العربية ح علمةمقوـ بها تم التي يتقييم نتائج التعل 
لاختبار يومية، ك ال الاختباراتىي  بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةالذدل 
من أكثر أشكاؿ  إحدميومية ىي ال الاختبارات .النهائي لاختبارك  النصف

سالم  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة م ح مستخدمةم يتقييم التعل
 .بسبر 

، حيث   درسة مح  ةقوـ الدعلمتلا يتم إجراء الاختبارات اليومية كل يوـ
بإعطاء التقييمات فقط ح  بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل 

للمادة  تلاميذالاجتماعات قليلة. يهدؼ الاختبار اليومي إلى قياس فهم 
قراءة نص  تلاميذالمن  ةطلب الدعلمتالتي ت تدريسها ح فصل معتُ. عادة 

ا. ث قم تلاميذاليستمع ك القراءة بطلاقة  بطرح سؤاؿ  تالآخركف جيدن
حوؿ التًجمة كلزتول النص. يعتمد ىذا على نتائج  تلاميذالكجواب مع 

 .الرابع الفصل كليالدقابلات مع 
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قراءة نص بطلاقة ث يستمع  لتلاميذ، أطلب من انتيعة"عادة عند أخذ ال
حوؿ  تلاميذالآخركف بعناية. ث أجريت جلسة أسئلة كأجوبة مع ال تلاميذال

 ٖٙ".التًجمة كلزتول النص
بتُ  الرابع أف التقييم فصلللاللغة العربية  علمةمأضاؼ ذلك   
فعندما  متساكيا.العاديتُ ت  تلاميذكالذكم الاحتياجات الخاصة  تلاميذال

قراءة، فإف اختبار الكلاـ يعتٍ من تلاميذ طلب من أُ عة ايعتٍ اختبار القر 
 على النحو التالي.  قابلةالد. مقتطف من بردثا تلاميذال

ذكم الاحتياجات الخاصة  تلاميذبتُ ال لا اختلاؼ تقييمو"  
 بالاستماع، فسأخبرىم الاستماع، كانت ح الدهارة إذاالعاديتُ.  تلاميذكال

 أك أصدقائهم أماـ التحدث فسيطُلب منهم الكلاـ، ح الدهارة كنت كإذا
 أف عليهم فسأقوؿ القراءة، ح الدهارة كانت إذا أصدقائهم، مع لزادثة إجراء

 باستخداـ القراءة أك كرقة عمل تلاميذ من يَت القراءة نص لأف تقركاىا
 ٗٙالعامة." الدهرات تقدير ح فرؽ لا. العادية الأحرؼ

 تلاميذال ر النهائي يعملختباالنصف كالاختبار الاث يتم إجراء   
 .إندكنيسيا على أسئلة من كزارة الدين

 أدكات التقييم  ( ب
. كفيما أعطتهالموضوع الذم ل كفقا ةأسئلة الاختبار من قبل الدعلمتأت  

 :عربيةاللغة ال علمةمع م الباحثة يلي مقتطفات من مقابلة
مثل  كرقة العمل للتلاميذ ح ها موجودةكل  تلاميذها إلى الأعطيالدواد التي "

. إذا كانت نطابقها للوقتالوقت،  لنقصافالمحادثات كغتَىا. كلكن 
 ٘ٙأقدمو بنفسي.اليومي  ختبارالا
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تستخدـ أدكات التقييم الدستخدمة ح اختبار اللغة العربية اليومي ح  
اختبارات شفوية  بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة م

 .الرابع لصفال كلي تقالكاختبارات برريرية كملاحظات. كما 
لحفظ الدفردات كالمحادثات  تلاميذتبارات الشفوية لدعرفة فهم التستخدـ الاخ"

، ث أشار إلى تلاميذال أسئلة على جميع ةالدعلم ت. طرحاد التعليميةكالدو 
لإجابة الأسئلة الدطركحة. يتكوف الاختبار التحريرم من  تلاميذمن ال العديد

تأت من كرقة بها كعادة  أف يقوموا تلاميذال قصتَة لغب على أسئلةبيانات ك 
ئج الاختبار التحريرم . تستخدـ نتاانفسه ةيقدمها الدعلمكت تلاميذلالعمل ل

التغتَات  عرفةلدتستخدـ الدلاحظة  أما. دركسةللمادة الد تلاميذال لقياس فهم
إجراء التقييم عن طريق ك م. يكسلوكياتهم أثناء عملية التعل تلاميذح مواقف ال

 ٙٙ."أنشطة التعليم كالتعلم عمليةعند  راقبةالدلاحظة أك الد
العربية لدادة اللغة  الاختبار النهائي أك الاختبار النصفي تستخدـ مواد 

الدستخدـ من اختيار متعدد كملء  سئلة. يتكوف شكل الأبرريريااختبارا 
 أك الاختبار النصفي من درجاتيَت قصتَ. أخذ الدرجات النهائية كالتقييم 

مع جميع الدرجات من نتائج الاختبار اليومي  ث تندمج الاختبار النهائي
  .كتقييم الدوقف

 الدتابعة كالدعالجة  ( ج
 بتدائيّة الإسلاميّةالإمعاىد الذدل درسة مم اللغة العربية ح يح تقييم تعل 

عن  همكأف فهم ار السنصغ ما زالوا مإلى أنه انظر  الدعالجةلم يعقد  بسسالم بر 
الذين  تلاميذدرجات لل ةضيف الدعلمتلذلك عادة فا ناقصزاؿ ما اللغة العربية 

 ةضيف الدعلمتآخرين  تلاميذل، كلكن أقل الدعيار الكاملي لم تصل درجاتهم إلى
 .عدالةجل اللأأيضا درجات إضافية 
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م اللغة العربية للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة يلتعلوالدثبطة العوامل الداعمة ج. 
 الأهلية مدرسة معاهد الذدى الابتدائية الإسلامية في

لديها عوامل داعمة كعوامل مثبطة  الخاصة بالتأكيد ةالددرس كأ شاملةال ةدرسالد  
ح العوامل الداعمة كالعوامل الدثبطة ح عملية  الشرحا. قبل مم فيهيح عملية التعل

عن العوامل  البكالتَيوس جاستيم. كشف السيد الرابع لصفم اللغة العربية ح اليتعل
 الشاملة. ةالداعمة كالعوامل الدثبطة للمدرسة ح إدارة الددرس

 يةالقر "بالنسبة للعوامل الداعمة كانت ىذه الددرسة معركفة منذ فتًة طويلة ح لرتمع 
ح قبوؿ الطلاب ذكم الاحتياجات الخاصة.  ذابجشيء ، لذلك ىناؾ ةكالدنطق

 الدعلومات كالتدريب الخاص للمعلمتُ تزكيدأك  الدعمل ىي عدـ ةثبطالدعوامل لكل
الخدمات  حفيما يتعلق بالأكادلؽية كالتطوير غتَ الأكادلؽي  شملةحوؿ ال كالدعلمات

على  كفعتمديكما ىي ك   وفعملي وفزاللا ي إذف. للطلاب ذكم الاحتياجات الخاصة
الدوارد البشرية ح ىذه الددرسة،   قلةكالعامل الدثبط الثاني ىو  .فقط الدعرفة التي لديهم

معاىد الذدل الابتدائية  مدرسة ح اليوميةتكاليف ال قلةمثل معلمي التوجيو الخاص ك 
حتياجات الطلاب ذكم الا حاجاتجميع  توفتَ حتى  يصعب، الإسلامية

 ٚٙ".الخاصة
ذكم  تلاميذح الم اللغة العربية يح عملية تعل ثبطةالعوامل الداعمة كالد أما 

ىي كما  بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة مح  الاحتياجات الخاصة
 :يلي
 العوامل الداعمة  .ٔ

 تنقسم العوامل الداعمة إلى عوامل داخلية كعوامل خارجية
 الداخليةالعوامل  ( أ

. الرابع لصفاللغة العربية ح ال ةكمعلم ةبتُ الباحث ةنتائج الدقابل ىذه 
أك عوامل من داخل  تلاميذعمها ترجع إلى عوامل داخلية لل"العوامل التي تد
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لم."  يهم بالتعرغبتمن ك هم دافعم اللغة العربية نعم من يهم الخاصة ح تعلأنفس
لدساعدة. إذا كانوا ح ا الذين يرغبوفالعوامل الخارجية لأف ىناؾ أصدقاء ك 

سيكونوف  لتأكيدلم اللغة العربية من الداخل، فبايمتحمستُ كمهتمتُ بتع
م بشكل جيد كسيحصلوف على النتائج الدرجوة يقادرين على متابعة التعل

 ٛٙلعكس".كذلك باك 
 تشتملالتي  نفسمعتٌ العوامل الداخلية ىنا ىو العوامل التي تأت من ال 

ذم  تلاميذكالدواىب كالدكافع من داخل ال رغبةنفسية مثل الذكاء كالالعلى 
 .مالاحتياجات الخاصة نفسه

 العوامل الخارجية ( ب
العوامل الخارجية ىنا ىو العوامل التي تأت من الخارج كليس  الدقصود من 

نتائج مقابلة توضح بعض العوامل الخارجية التي  ىذه. همنفسأمن داخل 
درسة مذكم الاحتياجات الخاصة ح  تلاميذلغة العربية للعملية تعلم ال تدعم

 :منها. بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل 
 تلاميذكال ةتفاعل جيد بتُ الدعلم (ٔ

م ح الفصل. التفاعل يىذا التفاعل الجيد ىو عامل داعم للتعل  
ذم الاحتياجات الخاصة ح مدرسة معاىد الذدل  ة كالتلاميذبتُ الدعلم

 ة نفس التلاميذعتبرىم الدعلميستَ على ما يراـ، تالابتدائية الإسلامية 
م لا يفرؽ بينهم، لكي لا يشعركا بالتمييز، لكن الدعلم ةالطبيعيتُ كالدعلم

 افع الذم يثتَ ركح التعلم كالتلاميذعطي الدزيد من الاىتماـ بإعطاء الدك ت
 لاحتياجات الخاصة أثناء التعليم أك خارج التعليم.ذكم ا

عة فيما يتعلق بالتفاعل الذم لػدث بالسيدة جيعيو ر ىذا قوؿ ا  
 ح الفصل: 
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 تلاميذاجات الخاصة مع الذكم الاحتي تلاميذال "ح الواقع لضن لا نفرؽ
الذين لديهم  تلاميذالالطبيعيتُ لأف مدرستنا ىي مدرسة شاملة بأف تقبل 

احتياجات خاصة بهدؼ أف يكوف ىؤلاء الذين ىم ذكك الاحتياجات 
الآخرين. لكننا  تلاميذالالخاصة مثل الإعاقة الذىنية لؽكن أف لؼتلطوا مع 

 ٜٙ".دائما نعطي الدزيد من الاىتماـ لذم
ذكم الاحتياجات  تلاميذفاعل الذم لػدث بتُ الككذلك الت  

 يستَ بشكل جيد دافئ كدكد. يساعدكف الطبيعيتُ تلاميذالالخاصة ك 
م اللغة العربية يدائما أصدقائهم الذين ىم ذكك الاحتياجات الخاصة ح تعل

ذكم الاحتياجات الخاصة لأنهم  تلاميذالح الفصل. كلو كانوا يستهزؤكف 
 بطيؤكف ح فهم الدركس.

 البيئة داعمة  (ٕ
بالقرب من ك  قريةنظرا لأف الدوقع الجغراح للمدرسة يقع ح ال  

متُ كأكلياء لمعللذكم الاحتياجات الخاصة، لذلك لؽكن  تلاميذمنازؿ ال
ليس من النادر أف ك ذكم الاحتياجات الخاصة.  تلاميذالأمور مراقبة ال

 كيف يتعلموف.  اأكلياء أمورىم إلى الددرسة حتى يشهدك  رافقهمي
 العوامل الدثبطة .ٕ

، العوامل ةالباحث قامت بهابناء على نتائج الدلاحظات كالدقابلات التي   
درسة مذكم الاحتياجات الخاصة ح  تلاميذم اللغة العربية لليتعلعملية ل الدثبطة

على النحو الأمثل ىي   بذرملا  حتى بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل 
 كما يلي:

 متنوعة حالة التلاميذ ( أ
م يالذم يعد عاملا مثبطا للتعل التلاميذحالة  الدقصود منح ىذه الحالة،  
 ىو:
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 التلاميذخلفية  (ٔ
الاحتياجات الخاصة  كذك  التلاميذ، ةكفقا لدلاحظات الباحث   

 بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة مالذين يدخلوف 
مكسورة كبعضهم أقل تعليما ح  أسرةيَتوف من عائلات أقل انسعاما / 

 .ا كثتَايتكلمو  لمالبيئات الاجتماعية لذلك لؽيلوف إلى الخعل ك 
 ذكم الاحتياجات الخاصة الدختلفة التلاميذشخصية  (ٕ

 ح عمليةالشخصيات ىنا ىو موقفهم كسلوكهم  الدقصود من  
ح  تلاميذكىناؾ أيضا  متحمسوف أكثر تلاميذم ح الفصل، ىناؾ يالتعل
 التفاعل مع الآخرين. أدنى

 ذكم الاحتياجات الخاصة التلاميذتنوع قدرات أك ذكاء  (ٖ
ح فهم الدواد  فهمهمأك قوة  التلاميذح ىذه الحالة، تكوف قدرة   

من  يدخل منهم من، تهممدرس ةالدقدمة متنوعة. كيرجع ذلك إلى خلفي
لذلك ىذا  ٔ لصفمباشرة إلى ال دخلي كمنهم منخلاؿ رياض الأطفاؿ 

أكلياء الأمور ح تعليم يلعب قدراتهم. إضافة إلى ذلك، اختلاؼ بب س
 للغاية. دكرا مؤثراذكم الاحتياجات الخاصة  التلاميذ

 أنواع لستلفة من الاضطرابات (ٗ
 التلاميذ ا ة،الباحث قامت بواستنادا إلى بيانات البحث الذم    

 لإسلاميّةالإبتدائيّة امعاىد الذدل درسة مذكك الاحتياجات الخاصة ح 
مصاب بالتوحد )صعوبة  ماضطرابات لستلفة، بعضه لذم بسسالم بر 

 ةضطراب فرط الحركبا مصاب مالتواصل كالتفاعل الاجتماعي(، كبعضه
 تأخر الكلاـ.ب مصاب م)فرط النشاط(، كبعضه

فصل الإرشادات للمعلمتُ فيما يتعلق بتقدنً الخدمات الجيدة ح  نقصاف ( ب
 شاملال
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 تلاميذتنوع الكاف شامل ىو فن حيث   بددخل إجراؤىادرسة أك الد إدارة 
أف ىذا لؼتلف اختلافا كبتَا عن إدارة مدرسة  ،من الواضح ا.شائع ئاشي

 .إجرائهاعادية أك 
ستعداد  الامن الضركرم أف يكوف  الشامل،لإدارة مدرسة بنظاـ تعليم  

تنفيذ  ليكوفدرسة الجوانب ح الد ح راقبةالدإجراء التوجيو أك بحيث  كاملا
 ة.رجو مع الأىداؼ الديستَ  شاملتعليم الال

سالم  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة مكلكن حتى الآف، معلمو  
الشاملتُ، حيث  تلاميذإرشادات حوؿ كيفية تعليم اللم لػصلوا على  بسبر 

معاىد درسة م رئيسما صرح بو كيعتمد الدعلموف فقط على معرفتهم. ىذا  
 . بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةالذدل 

الدعلومات كالتدريب الخاص  تزكيدأك  الدعمل ىي عدـ ةثبطالدعوامل لكل"
فيما يتعلق بالأكادلؽية كالتطوير غتَ  شملةحوؿ ال كالدعلمات للمعلمتُ

 وفزاللا ي . إذفالخدمات للطلاب ذكم الاحتياجات الخاصة حالأكادلؽي 
 ٓٚ."فقط على الدعرفة التي لديهم كفعتمديي ك كما ى  وفعملي

أف قدرة الدعلم على تقدنً الدواد  ةالباحث ت، أدركالسابقة بناء على العبارة 
 يشعركف بالدلل. تلاميذال يكوف حتىأقل تنوعا 

 ضافيةالإبشرية الوارد الد نقصافج(  
 مدرسة معاىد الذدلإف الدوارد البشرية ح ليس من الإسراؼ أف يقاؿ   

، مثل الدعلمتُ الدرافقتُ أك الدعلمتُ ناقصة جدالا تزاؿ  الابتدائية الإسلامية
جدا لدعلمي اللغة العربية أف ىذا الدعلم الدرافق مفيد  رؼأننا نع معالخاصتُ. 

مدرسة معاىد الذدل ما قالو رئيس  ىذاذكم الاحتياجات الخاصة.  تلاميذكال
 .الابتدائية الإسلامية
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 تُ الدرافقتُعلمالد، مثل ناقصةد البشرية ح ىذه الددرسة "لا تزاؿ الدوار  
 ٔٚ".تُالخاص

 ذكم الاحتياجات الخاصة تلاميذفق كالبنية التحتية لدعم تعلم الالدرا نقصاف  ( د
كالبنية التحتية ىي أجهزة كبرامج تستخدـ لدعم  شاملمرافق التعليم ال 

ح كحدات تعليمية معينة. ككفقا لدلاحظات  شامللتعليم الاتنفيذ لصاح 
ذكم الاحتياجات  تلاميذأك مرافق خاصة لل بنية برتيةأم يوجد ، لم ةالباحث

 .مدرسة معاىد الذدل الابتدائية الإسلاميةالخاصة ح 
 ذكم الاحتياجات الخاصة تلاميذعدـ كجود تكاليف تشغيلية للق( 
دعوـ الددارة الإديها نظاـ بشكل صحيح إذا كاف ل بذرم الدؤسسة تكوف  

بوجود الدوارد البشرية ككجود أمواؿ أك تكاليف كافية. إذا لم يكن أحد ىذه 
 .كانت غتَ الأمثل، فإف فعالية إدارة الددرسة  مناسبا ح الواقعالأشياء 
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 الفصل الخامس
 مناقشة نتائج البحث

معاىد درسة م حالرابع  فصلح ال ذكم الاحتياجات الخاصة تّلاميذلايتكوف 
لشن ت تصنيفهم على أنهم إعاقات ذىنية  ٙمن  سالم بريبس الإبتدائيّة الإسلاميّةالذدل 

 ٕٚ.الرابع فصلال ةىذا مشابو لعرض معلم .كالتوحد الحركة كفرط الانتباه قصورمع أنواع 
ذكل منهم من  ٙفتى.  ٘ٔفتيات ك  ٛ، أشخاص ٖٕ تلاميذإجمالي عدد ال“

. كلؽكن القوؿ أف جميعهم مصنفوف على أنهم إعاقات ذىنية مع عدة الاحتياجات الخاصة
اضطراب فرط الحركة كنقص ف مصابالعا ،كفالتُالرابع أيوندا  فصلح اليوجد فئات. 
 ."د، ألفيكا، رمضاف، ساكتي، تريغانا ينتموف إلى فئة التوحّ الانتباه

ذكم الاحتياجات تصيغ القوانتُ كاللوائح ح إندكنيسيا تعريف الأشخاص  
ذكم بشأف الأشخاص  ٜٜٚٔلعاـ  ٗمن القانوف رقم  ٔ، النقطة ٔ ح الدادة الخاصة

"الشخص الدعاؽ ىو شخص لديو إعاقة ٖٚ، كالتي تنص على أف  الاحتياجات الخاصة
 بشكل أداءه كيعيق لو، برديان  للؽث أك معو يتداخل أف لؽكن اضطرابجسدية أك عقلية. 

  :من تتكوف. صحيح
 ةجسدي إعاقة .ٔ
 ةذىني إعاقة .ٕ
 ةذىني ة كإعاقةجسدي إعاقة .ٖ

الرابع  فصلذكم الاحتياجات الخاصة ح التلاميذ ح ىذا الشرح، نستنتج أف ال 
 .يعانوف من إعاقات ذىنية / إعاقات عقلية

الإعاقات الذىنية ىم الأطفاؿ الذين تقل نسبة ذكاء الأطفاؿ  لذك الأطفاؿ  
بشكل ملحوظ عن الدتوسط، مصحوبة بعوائق ح التكيف مع البيئة المحيطة. لديهم 

                                                           
12

 مقابلة مع جعيو رابعة بكالوريوس كولي الفصل الرابع 

 
73

 Peraturan  Mentri  Pendidikan  Nasional     Nomor  70  Tahun  2009 Tentang 

Pendidikan Inklusif Bagi Peserta Didik yang Memiliki Kelainan  dan  Memiliki Potensi 

Kecerdasan  dan/atau  Bakat Istimewa 



59 
 

 

تأختَات دائمة ح جميع المجالات. إف فتًة ذاكرتهم قصتَة، خاصة فيما يتعلق 
 ٗٚبالأكادلؽيتُ، كأقل قدرة على التفكتَ بشكل بذريدم كمعقد.

  التوحد .ٔ

التوحد ىو اضطراب خطتَ كمعقد ح كظائف الدخ كالأعصاب كيؤثر   
على السلوؾ البشرم كعمليات التفكتَ. يشمل التوحد جميع الاضطرابات ح 
التفاعل الاجتماعي، كتطوير اللغة، كمهارات الاتصاؿ على حد سواء لفظينا كغتَ 

بتَ عن أفكارىم كالتعبتَ عن لفظي. لؽيل الأطفاؿ الدصابوف بالتوحد إلى صعوبة التع
 .أنفسهم، سواء بالكلمات أك الإلؽاءات أك تعابتَ الوجو أك اللمس

 الاحتياجات ذكك التلاميذ يقوـ ما غالبنا ،ملاحظة الباحثة على بناءن   
 حركات أك حركات بأداء متوحدكف أنهم على مصنفتُ الرابع الفصل ح الخاصة
 ذكك التلاميذ لػب. أجسادىم التواء أك أيديهم تأرجح مثل متكرر، بشكل معينة

كما ت توضيح  ٘ٚ.الغناء مثل معينة مواضيع أك شياءلأ فقط الخاصة الاحتياجات
 .توحد ىي كالتاليبأف بعض خصائص الأطفاؿ الدصابتُ 

 (echolalia)  تقليد أك ببغاكات أكثر ( أ
 معناىالغيد بعض الأطفاؿ تقليد الأغاني كالدلاحظات كالكلمات دكف فهم  ( ب
 ىملا يوجد جهد للتفاعل مع الآخرين، أكثر متعة ح اللعب بدفرد ( ت
 لعب نفس اللعبة / الرتابة كالأقل تنوعنا مرارنا كتكرارنا ( ث
الدشي ذىابان كإيابان بدكف ىدؼ كاضح، كالقفز ح دكائر، كالطرؽ على الأبواب  ( ج

 .أك الطاكلات، كتكرار حركة معينة
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الآخركف ، على سبيل الدثاؿ رؤية طفل عدـ قدرة على مشاركة ما يشعر بو  ( ح
ٙٚ.بالانزعاج كفيشعر  مبالأسف كلكنه ىميبكي لا يشعر 

 

 اضطراب فرط الحركة كنقص الانتباه .ٕ
ىو الدصطلح الطب للاضطراب العقلي الذم  اضطراب فرط الحركة كنقص الانتباه 

ىو يتميز بالسلوؾ الاندفاعي كفرط النشاط. اضطراب فرط الحركة كنقص الانتباه 
التًكيز على شيء كاحد ح كل مرة.  ةبو صع لذم اضطراب يصيب الأطفاؿ كلغعل

 :أنواع فرعية، بدا ح ذلك ٖح  اضطراب فرط الحركة كنقص الانتباه يتم بذميع
 فرط الحركة كالاندفاع الدهيمن ( أ

يعاني الأطفاؿ الدصابوف بهذا النوع عمومنا من مشاكل فرط النشاط   
 مصحوبة بسلوؾ اندفاعي.

 النية الدهيمنة ( ب
يواجو الأشخاص الدصابوف بهذا النوع صعوبة ح الانتباه إلى شيء كاحد   

ا.  ح كل مرة. لؽيل الأطفاؿ الدصابوف بهذه الحالة إلى عدـ الانتباه جيدن
 مزيج من فرط النشاط كالاندفاع كعدـ الانتباه ( ح

يظهر ىذا النوع الثالث ىو مزيج من جميع الأعراض. ح ىذا النوع،   
ا.  الطفل خصائص فرط النشاط كالاندفاع كلا يستطيع الانتباه جيدن

 أنهم على الدصنفتُ التلاميذ ح الفصل الرابع، ملاحظة الباحثة على بناءن  
 حتى حولذم من أصدقاءىم يزععوف ما غالبنا الانتباه كنقص الحركة فرط اضطراب
، فإف خصائص الأطفاؿ ٚٚ(ٕٚٓٓ) كفقنا لزافتَاكىذا  .الأحياف من كثتَ ح يتشاجركا

، الدؤكب، بلا ىدؼ، (مفرطي النشاط تشمل: نقص التًكيز، الدقاكمة، التدمتَ )الددمر
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، تظهر ٛٚ(ٜٕٓٓ تنتلما )كفقنا لػ  نفاد الصبر، الفضولي، كالافتقار إلى الفكر. بينما
ح الأطفاؿ أقل  فرط الحركة كنقص الانتباهالخصائص الرئيسية للؤطفاؿ الذين يعانوف من 

 .اىتمامنا،اندفاع الدفرط كالنشاط الدفرط

مراحل، كىي مرحلة التخطيط  ٖمن م يعملية تعل عملية، تتكوفمن حيث  
م. يتعلال برنامجكمرحلة التنفيذ كمرحلة التقييم. ح مرحلة التخطيط، يتم إعداد كبزطيط 

مرحلة الأنشطة يتم تنفيذىا م. مرحلة التقييم ىي يمرحلة التنفيذ ىي تنفيذ خطة التعل
م. بناءن على الدلاحظات كالدقابلات كالتوثيق التي ت إجراؤىا، يلتحديد مدل لصاح التعل

 الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة م م اللغة العربية حيفيما يلي كصف لعملية تعل
 .بسسالم بر 

 التعليمبزطيط  .ٔ

ىي كاحدة من سالم بربس  الإسلاميّةالإبتدائيّة معاىد الذدل درسة م 
كمنهج مستقلة. يعد  ٖٕٓٔالددارس برت رعاية كزارة الدين التي تستخدـ منهج 

م اللغة العربية ح الددرسة الإبتدائية موضوعنا إلزامينا، لذا لو ق لغب برقيقو  يتعل
خصائص للتعليم كلكن ح  .م التي سيتم تنفيذىايكمعيار لنعاح عملية التعل

لغب أف تركز تعديلات ، منهج مرف . منهج مستخدـ ىوح تنفيذ التعليم لشامال
الدناىج ح تطبيق التّعليم الشّامل على الدواد التعليميّة أكلان، كلكن الدهم ىو كيفية 

لغب أف يكوف الدنهج الدرف أكلوية  .تماـ الكامل لاحتياجات التّلاميذإيلاء الاى
لم يتلقوا بعد أفضل الخدمات التّعليميّة لدعم  قصول ح توفتَ الراحة لأكلئك الذين

حياتهم الدهنيّة كمستقبلهم كقم بتوفتَ الدواد التعليميّة الدناسبة لاحتياجاتهم، لا سيما 
 ٜٚفيما يتعلّق بدهاراتهم الشخصيّة كقدراتهم غتَ الدطورة.
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 ميتنفيذ التعل .ٕ
م الدتوقعة. يكالتعلم جزءنا أساسينا ح برقيق أىداؼ الإلصاز ييعد تنفيذ تعل  

. فيما يلي تلاميذم اليلأف ىذه الدرحلة ىي جزء أكثر حسمان ح تكوين بذربة تعل
معاىد درسة م ذكم الاحتياجات الخاصة ح تلاميذم اللغة العربية لليتنفيذ تعل

 :ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓللعاـ الدراسي  سالم بربس الإبتدائيّة الإسلاميّةالذدل 
 ميالتعل مدخل ( أ

م اللغة العربية ح يتعل مدخل، فإف ةنتائج ملاحظات الباحثبناءن على  
تواصلي.  مدخلىو سالم بربس  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة م

 تواصلي مدخل ي.ز على مهارات الاتصاؿ النشط كالعمليكبتً م اللغة يكىي تعل
 ىو التواصل ح اللغة استخداـ على القدرة أف فكرة على يعتمد مدخل ىو

 اللغة تعليم ىو التواصلي التعليم فإف لذا. اللغة تعليم ح برقيقو لغب ىدؼ
 كإظهار اللغة لتطوير كافية فرص على بالحصوؿ للتلاميذ يسمح الذم

ىذا الددخل أحسن، كلكن  ٓٛ.الإنتاجية الأنشطة ح الجيدة اللغوية الأنشطة
 . حرفبد جيد عليمت مدخل، ح تنفيذ التعليم شاملخصائص للتعليم الح 

امل نهعنا لا لغعل من عليم الشّ م، لغب أف يوفر نظاـ التّ عليم كالتعلّ أنشطة التّ 
.الصعب بهم فهم الدوضوع كفقنا لدستول قدرتهم

ٛٔ 
 ميطريقة التعل ( ب

ستخدمها تبناء على نتائج الدقابلات التي ت إجراؤىا. الأساليب التي  
 سالم بربس الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة ماللغة العربية غالبنا  مةالدعل

/ )دريل( تدريب طريقة. )دريل( كالرسم كالغناءىي طريقة الدباشرة كالتدريبات 
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 يتمتع بحيث تدريبية، أنشطة التلاميذ فيها ينفذ تعليم طريقة ىي الدمارسة
 ٕٛ.يتعلمونو لشا أعلى مهارات أك بدهارة التلاميذ

 مالتعليسائل ك ج( 
ة تعليميالح توصيل الدواد  ة اللغة العربيةمعلمستخدمها تالتي  لالوسائ  

ستخداـ تكلكن غالبنا  ا.بأنفسه تهاصنعىي الصور أك الورؽ الذم  تلاميذلل
 تكوف أف لغب الباحثة، كبحسب .مالتعليسائل كالسبورة كو  التلاميذ عملال كرقة

 جدنا مهم التعليما كسائللأف  استخداـ تنوعنا أكثر الدستخدمة ميالتعل كسائل
 .الخاصة الاحتياجات ذكم التلاميذ ميتعل لنعاح

 تعليميةالل الفصم كإدارة يستًاتيعيات التعلد( إ
 كالنقطة ، جيدة كم شرحت الباحثة ح الفصا الرابع  ميالتعل استًاتيعية  

 ميالتعل تعكس أف لغب الشامل التعليم مفهوـ ح ميالتعل عملية أف ىي الدهمة
 ح الاستمرار على كيشععهم تلاميذال لػفز أف الودم ميللتعل لؽكن. الودم
 .قدراتهم لدستول كفقنا كمهاراتهم إمكاناتهم تطوير

 ميتقييم التعل .ٖ
الإبتدائيّة معاىد الذدل درسة م م اللغة العربية حييشمل تقييم تعل 

 :ما يلي بسسالم بر  الإسلاميّة
 نوع التقييم ( أ

معاىد درسة م اللغة العربية ح علمةقوـ بها متم التي يتقييم نتائج التعل 
لاختبار يومية، ك ال الاختباراتىي  سالم بربس الإبتدائيّة الإسلاميّةالذدل 
 . أما شرحو ح الفصل الرابع أعلاه. النهائي لاختبارك  النصف

 أدكات التقييم ( ب
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ح تستخدـ أدكات التقييم الدستخدمة ح اختبار اللغة العربية اليومي  
فوية اختبارات ش بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة م

 أما شرحو ح الفصل الرابع أعلاه .كاختبارات برريرية كملاحظات
العربية لدادة اللغة  الاختبار النهائي أك الاختبار النصفي تستخدـ مواد 

الدستخدـ من اختيار متعدد كملء  سئلة. يتكوف شكل الأبرريريااختبارا 
 أك الاختبار النصفي من درجاتيَت قصتَ. أخذ الدرجات النهائية كالتقييم 

مع جميع الدرجات من نتائج الاختبار اليومي  ث تندمج الاختبار النهائي
  .كتقييم الدوقف

 لابد التقييم إجراء ند، عح تنفيذ التعليم شاملخصائص للتعليم الح  
 التلاميذك  الخاصة الاحتياجات ذكم التلاميذ احتياجات بتُ بالتوازف اىتماـ

 مستول لديهم الخاصة الاحتياجات ذكم التلاميذ لأف عاـ، بشكل العاديتُ
 الدعلم من الجدية الأمر يتطلب بحيث عاـ بشكل العاديتُ التلاميذ من أقل

 ٖٛ.التقييم إجراء حللتلاميذ 
اللغة العربية للتلاميذ ذكم  ميعملية تعل حوؿ التقدلؽية العركض جميع من

لغب ، سالم بربس الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة مح الاختياجات الخاصة 
امل التعليم الودم. لؽكن للتعليم الودم عليم الشّ م ح مفهوـ التّ يعلة التّ أف تعكس عمليّ 

كمهاراتهم كفقنا  تطوير إمكاناتهم لأطفاؿ كيشععهم على الاستمرار حأف لػفز ا
.لدستول قدراتهم

ٛٗ 

 ميعملية تعلبػ الدتعلقة الدلاحظات بعض كاف أعلاه، الدذكورة الأشياء إلى بالإضافة
الإبتدائيّة معاىد الذدل درسة مح اللغة العربية للتلاميذ ذكم الاختياجات الخاصة 

 .سالم بربس الإسلاميّة
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 سسالم بريالإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل درسة م تتمكن لم ،البحث نتائج من .ٔ
 أف الدعركؼ من حيث الخاصة، الاحتياجات ذكم لتلاميذاتعليم  تنفيذ لإرشادات

معاىد درسة ملم تكن  .العادية الددارس تنظيم مثل سهلان  ليس الشامل التعليم تنفيذ
 ذكم معينة للتلاميذ معايتَ الأىلية سالم بريبسالإبتدائيّة الإسلاميّة الذدل 

 الدستلم، للعدد الأقصى كالحد ،التلاميذ خصائص مثل الخاصة، الاحتياجات
 بشأف التوصية متطلبات بعد تكتب كلم الدتوسط، من أقل يزاؿ لا الذكاء كمستول

 .الخاصة الداعمة التحتية البنية توفر عدـ

 ذكم التلاميذ لتوجيو خبرةك  فهمك  قدرةكلية الفصل ك  الدعلمة اللغة العربية تلكبس لا .ٕ
 الخاصة الاحتياجات

 خصيصنا معدة غتَ لأنها لتنظيمها مناسبة غتَ كالتعلم التعليم أنشطة عملية تزاؿ لا .ٖ
 بحيث. الخاصة الاحتياجات ذكم للتلاميذ خاصة مستشار أك مرافق أك لدوجو
 الاحتياجات ذكم للتلاميذ الدقدمة الخدمات أك التعامل ح كبتَة مشكلة تصبح
 لإرشادات كفقنا خاصتُ مساعدين خبراء/ معلمتُ ىناؾ يكوف أف لغب .الخاصة
 الدعلم كاجبات فإف ، (66 :2009) لػسوجيفتو كفقنا .الشامل التعليم تنفيذ

 :ىي الخاص الدساعد

 الاحتياجات ذكم للتلاميذ خاصة خدمات شكل ح الدساعدة تقدنً ( أ
 العامة، الفصوؿ ح التعلمي لأنشطة الدشاركة عقبات يواجهوف الذين الخاصة

 الاحتياجات ذكم للتلاميذ أخف مهاـ كإعطاء أك الإثراء، العلاج مثل
 .الخاصة

 ح تغيتَ ىناؾ كاف إذا خاصة ملاحظات كتقدنً الدستمر التوجيو تقدنً  ( ب
 .الدعلم

 تقدنً من يتمكنوا حتى الدادة معلمي أك الصفوؼ لدعلمي الدساعدة تقدنً ( ج
 الخاصة. الاحتياجات ذكم للتلاميذ التعليمية الخدمات
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 الأىلي البنك ح التعليم مشاكل لتشخيص الفريق مع تقييمات إجراءد( 
 .الكويتي

 .التلاميذ لقدرات خصيصا مصمم كتقييم كمنهج منهج كضع ( ق
 تصبح بحيث التلاميذ لدل الدختلفة التعليم صعوبات حل ح الدساعدة ( ز

 .كفعالة فعالة كالتعلم التعليم عملية
 عن ناتج الخاصة الاحتياجات ذكم تلاميذال مع التعامل على الدعلمتُ قدرة عدـ .ٗ

 مع التعامل يقصدكف لا الذين للمعلمتُ التعليمية كالخلفية كالدرافق الدرافق نقص
 .الخاصة الاحتياجات ذكم التلاميذ

لديها عوامل داعمة كعوامل مثبطة  الخاصة بالتأكيد ةالددرس كأ شاملةال ةدرسالد 
سالم الإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل درسة م ح استثناء بدكف امم فيهيالتعلح عملية 

ح التلاميذ ذكم م اللغة العربية يح عملية تعل ثبطةالعوامل الداعمة كالد أما. سبري
ىي كما  بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة مح  الاحتياجات الخاصة

 :يلي
 العوامل الداعمة  .ٔ

 تنقسم العوامل الداعمة إلى عوامل داخلية كعوامل خارجية
 العوامل الداخلية ( أ

 تشتملالتي  نفسمعتٌ العوامل الداخلية ىنا ىو العوامل التي تأت من ال 
ذم  تلاميذكالدواىب كالدكافع من داخل ال رغبةالنفسية مثل الذكاء كالعلى 

 .مالاحتياجات الخاصة نفسه
 العوامل الخارجية ( ب

العوامل الخارجية ىنا ىو العوامل التي تأت من الخارج كليس  الدقصود من 
نتائج مقابلة توضح بعض العوامل الخارجية التي  ىذه. همنفسأمن داخل 
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درسة مذكم الاحتياجات الخاصة ح  تلاميذتدعم عملية تعلم اللغة العربية لل
 :منها. بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل 

 تلاميذكال ةاعل جيد بتُ الدعلمتف 
  البيئة داعمة 

 العوامل الدثبطة  .ٕ
، العوامل ةالباحث قامت بهابناء على نتائج الدلاحظات كالدقابلات التي   

درسة مذكم الاحتياجات الخاصة ح  تلاميذم اللغة العربية لليتعلعملية ل الدثبطة
على النحو الأمثل ىي   بذرم لا حتى بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل 

 )الشرح ح الفصا الرابع أعلاه( كما يلي:
 متنوعة حالة التلاميذ ( أ

م يالذم يعد عاملا مثبطا للتعل التلاميذحالة  الدقصود منح ىذه الحالة،  
 ىو:
  التلاميذخلفية   
  ذكم الاحتياجات الخاصة الدختلفة التلاميذشخصية 
  ذكم الاحتياجات الخاصة التلاميذتنوع قدرات أك ذكاء 

 أنواع لستلفة من الاضطرابات ( ب
معاىد الذدل درسة مذكك الاحتياجات الخاصة ح  التلاميذا   

مصاب  ماضطرابات لستلفة، بعضه لذم بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّة
 مصاب مبالتوحد )صعوبة التواصل كالتفاعل الاجتماعي(، كبعضه

 تأخر الكلاـ.ب مصاب مط(، كبعضه)فرط النشا ةضطراب فرط الحركبا
فصل الإرشادات للمعلمتُ فيما يتعلق بتقدنً الخدمات الجيدة ح  نقصاف ( ج

 شاملال
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لم لػصلوا  بسسالم بر  الإبتدائيّة الإسلاميّةمعاىد الذدل درسة ممعلمو  
الشاملتُ، حيث يعتمد الدعلموف  تلاميذإرشادات حوؿ كيفية تعليم العلى 

الإبتدائيّة معاىد الذدل درسة م رئيسما صرح بو كفقط على معرفتهم. ىذا  
 . بسسالم بر  الإسلاميّة

 ضافيةالإبشرية الوارد الد نقصافد(
مدرسة معاىد الذدل إف الدوارد البشرية ح ليس من الإسراؼ أف يقاؿ   

، مثل الدعلمتُ الدرافقتُ أك الدعلمتُ ناقصة جدالا تزاؿ  الابتدائية الإسلامية
أف ىذا الدعلم الدرافق مفيد جدا لدعلمي اللغة العربية  رؼأننا نع معالخاصتُ. 

 ذكم الاحتياجات الخاصة. تلاميذكال
 من يتألف التي الشاملة، الددارس ح كالتعلم التعليم أنشطة تنفيذ عند  

 إلى حاجة ىناؾ الخاصة، الاحتياجات ذكم التلاميذك  العاديتُ التلاميذ
 يعملوف الذين( GPK) الخاصة التًبية كمعلمي الدواد كمعلمي الفصل معلمي

 الاحتياجات ذكم التلاميذ خدمة. للمادة كمعلمتُ مساعدين تُكمعلمي
 معلمي بنقص يتعلق فيما. الأمثل بالشكل إمكاناتهم تتطور بحيث الخاصة
 السعي الضركرم فمن الكافية، بالكفاءة يتمتعوف الذين الخاص التوجيو

 ٘ٛ.الددرسة لاحتياجات كفقنا الدهتٍ كالتدريب للتوظيف
 ذكم الاحتياجات الخاصة تلاميذالدرافق كالبنية التحتية لدعم تعلم ال نقصاف ( ق

 خاصةأك مرافق  بنية برتيةأم يوجد ، لم ةككفقا لدلاحظات الباحث 
لذدل الابتدائية مدرسة معاىد اذكم الاحتياجات الخاصة ح  تلاميذلل

 .الإسلامية
 ذكم الاحتياجات الخاصة تلاميذعدـ كجود تكاليف تشغيلية لل ( س
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دعوـ الددارة الإبشكل صحيح إذا كاف لديها نظاـ  بذرم الدؤسسة تكوف  
بوجود الدوارد البشرية ككجود أمواؿ أك تكاليف كافية. إذا لم يكن أحد ىذه 

 .كانت غتَ الأمثل، فإف فعالية إدارة الددرسة  مناسبا ح الواقعالأشياء 
. الشامل التعليم لظوذج برديات مع تتوافق أعلاه الدذكورة الدثبطة لعوامل
 ٙٛ: ىي الإعاقة ذكم الأشخاص على خاص تأثتَ لذا التي التحديات

 تشكل ىادفة كاتصالات تفاعلات تطوير كالعاطفية؛ الاجتماعية التحديات ( أ
 حقيقية؛ صداقات كتنمية كالتعلم، الاجتماعية العلاقات لجميع الأساس
ا الوحدة، على التغلب  استعابة، أك استعابة على كالحصوؿ الحب عن بعيدن
  .الذات احتًاـ كتنمية

 اللغوية الدهارات تطوير ؛ الدهارات كتنمية بالتعلم الدتعلقة التحديات ( ب
 الأقراف. بتُ العلاقات خلاؿ من كالكفاءة الإتقاف اكتساب ،الوظيفية

 شاملة، بيئات ح العاملتُ الدهنيتُ مستول كرفع بإعداد الدتعلقة التحديات ( ت
 جديدة. معرفة كاكتساب ، كافية خبرة كاكتساب

 حتى الاعتبار ح أخذىا لغب التي الرئيسية المحددة العوامل يلي فيما  
 .طويلة لفتًة الشامل التعليم تنفيذ يستمر

 قوم عمل إطار ىناؾ ( أ
 كالدعتقدات القيم من بإطار مدعومان  يكوف أف إلى الشامل التعليم لػتاج 

. تنفيذه مع جنب إلى جنبا يتطور سوؼ ىذا. النعاح كمؤشرات كالدبادئ
 حلو، يتم لم القيم ح تضارب الدعنية الأطراؼ لدل كاف إذا ذلك، كمع

 .بسهولة الشامل التعليم يفشل فسوؼ
 المحلي كالسياؽ الثقافة أساس على التنفيذ ( ب

 أف افتًاض ىو الرئيسية الأخطاء أحد لسططنا، ليس الشامل التعليم 
 التعربة تظهر. الدشاكل برل أف لؽكن ما ثقافة من تصديرىا يتم التي الحلوؿ
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 لن ذلك، خلاؼ .المحلية الدوارد باستخداـ لزلينا الحلوؿ تطوير لغب أنو
 طويلان  الحل يستمر

 الذات كالتفكتَ الدستمرة الدشاركة ( ت
 التعليم. ميت ىيكل لررد كاف إذا الشامل التعليم ينعح لن  

 من ،الشامل التعليم استمرار أجل من. ديناميكية عملية ىو الشامل
 أصحاب جميع تشمل كالتي مستمرة، تشاركية مراقبة كجود الضركرم
 ىو للتعليم الأساسية الدبادئ أحد. النقدم الذات التفكتَ ح الدصلحة
 أف لغب ىو الشامل للتعليم الأساسية الدبادئ أحد. النقدم الذات التفكتَ

 التعليم يظل أف لغب لذلك،. بها التنبؤ كلؽكن مرنة بطريقة للتنوع يستعيب
 .كمتدفقنا حيان  الشامل
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 سادسالفصل ال

 الخاتمة

 الخلاصة . أ
 :كما يلي  لنتائج البحث ككصفها، كانت الاستنتاجاتباحثة بعد برليل ال

تستَ عملية تعليم اللغة العربية للتلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة ح مدرسة  .ٔ
معاىد الذدل الإبتدائيّة الإسلاميّة الأىلية سالم بريبسمثل تعليم ح الددارس الدينية 
بشكل عاـ. لا يزاؿ بإمكاف التلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة متابعة الدرس 

ا مثل التلاميذ  العاديتُ. التفاعلات بتُ الدعلمتُ كالتلاميذ ذكم الاحتياجات جيدن
الخاصة، التلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة ك التلاميذ الآخرين راسخة، مع أفّ 
ليس من غتَ الدألوؼ أف يقوـ التلاميذ العاديوف بالتنمر على التلاميذ ذكم 

ج مستقلة كمنه ٖٕٔٓالاحتياجات الخاصة. لتوفتَ الدواد يطابق مع منهج 
لاختيار الأساليب كالوسائط  (.LKS) ككتيبات التلاميذ ىي كرقة عمل التلاميذ

 .كتقييم التعليم الدعدؿ كفقنا لأىداؼ التعليم كمواقف كظركؼ التلاميذ
تشمل العوامل التي تدعم عملية تعليم اللغة العربية للتلاميذ ذكم الاحتياجات  .ٕ

ة الإسلاميّة الأىلية سالم بريبس شيئتُ، مدرسة معاىد الذدل الإبتدائيّ  الخاصة ح
كلعا العوامل الداخلية كالعوامل الخارجية. أمّا العوامل الدثبطة التي تعيق عملية 

مدرسة معاىد الذدل  تعليم اللغة العربية للتلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة ح
تلافات الدوجودة إلى أنواع لستلفة من الاخ الإبتدائيّة الإسلاميّة الأىلية سالم بريبس

لدل التلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة ككذلك الأشياء التي تنشأ أك تأت من 
نقصاف إرشادات للمعلمتُ فيما يتعلق بتقدنً الخدمات الجيدة ح الددرسة، مثل 

الفصل الشامل، نقصاف الدوارد البشرية الإضافية، نقصاف الدرافق كالبنية التحتية 
م الاحتياجات الخاصة، عدـ كجود تكاليف تشغيلية لدعم تعليم التلاميذ ذك 

 للتلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة
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 والاقتراحات التوصي ات . ب
لتقدنً مدخلات إلغابية ح عالم التعليم، ىناؾ الاقتًاحات التي لغب أخذىا ح 

 الاقتًاحات ىي:ك الاعتبار، 
على  التي تلتزـ بنظاـ تعليمي شامل، لغب الددرسة، باعتبارىا ةلددارسابنسبة  .ٔ

ذكم الاحتياجات الخاصة من خلاؿ زيادة الدوارد  تلاميذتقدنً أفضل الخدمات لل
م يم كالبنية التحتية التي لؽكن أف تدعم لصاح تعليالبشرية، كبرستُ مرافق التعل

ذكم  تلاميذللم الشيقة يذكم الاحتياجات الخاصة. زيادة طرؽ التعل تلاميذلل
لمدرسة تقدنً التوجيو أك التدريب للمعلمتُ حتى لغب ل الاحتياجات الخاصة ك

 الفصوؿ الشاملة. عليمتتحسن قدرة كإمكانات الدعلمتُ ح ت
م بفعالية يم الإبداعي حتى يتم التعليلدعلمتُ، لغب عليهم برستُ التعلانسبة ب .ٕ

ككفاءة من خلاؿ اختيار كاستخداـ أساليب كاستًاتيعيات نشطة كمتنوعة من 
ذكم  تلاميذخاصة ال كحماسهم تلاميذالشأنها أف يكوف لذا تأثتَ على تصورات 

 .م اللغة العربيةيالاحتياجات الخاصة ح تعل
د إجراء عن لػتاج بو، قبل إجراء البحث، يتم إعداد كل ما الآتية الباحثتُبنسبة  .ٖ

قدر الإمكاف، بحيث تتم عملية البحث ك  البحث، مثل أدكات البحث كطرقو
 بسهولة كسلاسة ككفقنا لدا ت التخطيط لو.
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 الأهلية سالم بريبسالإبتدائي ة الإسلامي ة معاهد الذدى درسة معامة عن ال الوصفأ. 

 تاريخ التأسيس .1
ح  الأىلية سالم بريبسالإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل درسة متأسس  

 ٕٓ٘ٓ/ ج على مساحة أرض تبلغ  ٜ٘ٔبرقم رئيسي  ٜٓ٘ٔأغسطس  ٘
 الأىلية سالمالإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل درسة ممتًنا مربعنا، كيقع موقع 

. أسسها السيد كيام أحمد الجويتٍ سّارعستًاتيعي مقابل العلى الدسار الإ بريبس
درسة مكالعديد من قادة قرية بنعاراف الدهتمتُ بالتًبية الإسلامية. يهدؼ إنشاء 

إلى تقدنً خدمات  الأىلية سالم بريبسالإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل 
تعليمية، برديدان التعليم القائم على الددرسة للمعتمع المحيط، كخاصة سكاف قرية 

 سلامية أقرب إلى التكاليف الرخيصة نسبينا.الإ ةدرسالدبنعاراف لحصوؿ على 

من  الأىلية سالم بريبسالإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل درسة متقدـ  
أخرل بسرعة كبتَة، سواء من حيث النوعية كالكمية، كذلك بفضل  سنة سنة إلى

 التعاكف الجيد من جميع الأطراؼ الدعنية أك ذات الصلة.
 

 الددرسة هوية .٢
 الأىليةالإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل درسة م:  الددرسة اسم
  الأىلية:  الددرسة حالة

NSM/NPSN:ٕٖٖٕٜٔٔٔٓٓٔٔ 
 ٘ٚ/ٔٔٔ/ٖٕٛٚ/  ؾ: التشغيل تصريح رقم

 ب:  الاعتماد
 بريبس رلغنسي سالممنطقة  بنعارافقلرية  ٚٓ .السارع سيليولصي رقم:  العنواف

 ٕٕ٘ٚ٘:  البريدم الرمز
 mi.ma,ahidulhudabanjaran@yahoo.com: الإلكتًكني البريد

 الصباح:   الدراسة كقت
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 جاستيم البكالوريوس:  القائد/  الرئيس اسم
 ٕ ـ ٕٓ٘ٓ:   الارض مساحة
 ٕ ـ ٖٖٗ:   الدبانى مساحة

 
 ومأموري ة الددرسة رؤية .3

 رؤيةأ( 
 "النبيلة الشخصية ذكك الدهرة الأذكياء تّلاميذال"

 ب(مأموريةّ
 التّلاميذ مواىب تنمية (ٔ
 الددرسية البيئة كخارج الددرسية البيئة ح الختَات لفعل التلاميذ إرشاد (ٕ
 .العالي التعليم مراحل لدتابعة التلاميذ توفتَ معرفة (ٖ
 

 التنظيمي الذيكل .2
 ىيكل يكوف أف الضركرم من كالتعلم، التعليم أنشطة مسار لتسهيل 
 :أدناه التنظيمي الذيكل انظر التفاصيل من لدزيد التعليم، لصاح دعم لؽكنو تنظيمي

 ٔالجدكؿ 

 مدرسة معاىد الذدل الإبتدائيّة الإسلاميّة الأىليةالذيكل التنظيمي لشركة 

ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓالدراسي العاـ   
   

 

 

         

 رئيس الددلرسة

 جاستيم بكالوريوس

 نائب رئيس قسم الدناىج

 سوىندا بكالوريوس

 لجنة الددرسة

 الحاج أحمد مهيمتُ
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 (ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓالعاـ الدراسي  ل الإبتدائيّة الإسلاميّةمدرسة معاىد الذد)كثيقة 

الإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل  لددرسة التنظيمي الذيكل ترتيب ت كىكذا  
 .المجاؿ ىذا ح معلم كل قدرة على بناءن  كتعديلو بدقة الأىلية

 أمينة صندكؽ

 بكالوريوس  تيتتُ كريستياني

 سكرتتَ

كوسمات بكالوريوستينا    

 بنية برتية

 كحيد الدين بكالوريوس

 التوجيو الإرشادم

 دكدم ىتَمواف

 معلم خصوصي

 الفصل الثالث

 أنسيح بكالوريوس

 الفصل الرابع

 جعيو رابعة بكالوريوس

 الفصل الثاني

 تينا كوسمات بكالوريوس

 الفصل الأكّؿ

 بكالوريوس  تيتتُ كريستياني

 الفصل الخامس

 قرية بكالوريوس

 الفصل الرابع

بكالوريوسمريو   



81 
 

 

 معل مي وتلاميذحالة  .5
 حالة معلّمي مدرسة معاىد الذدل الابتدائية الإسلامية ( أ

 شخص وعامل مهم لتحقيق أىداؼ التعليم كالتدريس، لأن ىو الدعلم 
ف يكوف لأيطلب  حتى سيقوـ بجميع الدكونات ح أنشطة التعليم كالتعلم

بالواجبات التعليمية  أف يقوـ  ستطيعمن الكفاءات حتى ي عديدلديو 
 . جيدبشكل 

الدكر  إلظاالدعلم دائما جزءا لا ينفصل، أصبح ح أم نظاـ تعليمي،  
لػمل دكر أيضا النظاـ، الدعلم ذلك كفقا لدتطلبات  فقط الذم يلعبهمختلف

كمسؤكلية التخطيط للتدريس كظيفة الدعلم  ح يدالدخرج ككذلك الدمثل. أم 
  .ةح الددرس

 يةائبتدالاالتعليمية ح مدرسة معاىد ىدل  واردأما بالنسبة لعدد الد 
من أعضاء ىيئة  ٓٔ يوجدم بريبس يبالصاراف مقاطعة سال الإسلامية
، تعاقدالدعلم الد ٔ كومي، كالح وظفالدعلم الد ٔمن  يتكونوف الذين التدريس

 .من الدؤسسةعلمتُ الد ٛك
 التلاميذ حالة (ب

 الأىليةالإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل مدرسة  طلاب عدد إجمالي
 التفاصيل من لدزيد شخصنا، ٕٗٔ ىو ٕٕٓٓ/ٕٕٔٓ الدراسي العاـ ح

 :أدناه الجدكؿ انظر

 ٕٚٛ الجدكؿ

 الأىليةالإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل مدرسة لػ الطالب بيانات

 ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓ الدراسي العاـ
                                                           

 الأىليةالإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل لػمدرسة   عدد الطلاب كالطالباتٚٛ

 



82 
 

 

 فصل رقم
Rombe 

 عدد تلاميذ
 النساء الرجاؿ

1 ٔ 1 12 ² 20 
2 ٕ 1 12 11 23 
3 ٖ 1 7 12 19 
4 ٗ 1 14 7 21 
5 ٘ 1 5 11 16 
6 ٙ 1 13 12 25 

 124 61 63 مقدر
 

 التحتية كالبنية الدرافق .ٙ
 الدساعدة عن مستقل بشكل تدار التي التحتية كالبنية الدرافق تصنيف يتم 
 مساحة: ذلك ح بدا للمبتٌ الدادية الدرافق سواء بسامنا، مناسبة أنها على الحكومية
 كالتعلم التدريس أنشطة لتنفيذ كوسيلة. كغتَىا الصلاة غرفة الدبتٌ، الأرض،
 :أدناه الجدكؿ انظر الداعمة،

 حال مقدر جنس رقم
 جيد 1 مكتب مدير الددرسة 1
 جيد 1 غرفة الدعلمتُ 2
 جيد 6 قاعة الدراسة 3
 جيد 1 مكتبة 4
 جيد 2 الدرحاضالحماـ /  5
 جيد 4 مقصف 6
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 جيد 80 طاكلة التلاميذ 7
 جيد 124 كرسي التلاميذ ²
 جيد 6 السبورة 9

 جيد 12 مكتب الدعلم 10
 جيد 12 كرسي الدعلم 11
 جيد 2 طاكلات ككراسي الضيوؼ 12
 جيد 4 لسزنة 13
 جيد 9 ساعة الجدار 14
 جيد 1 طابعة 15
 جيد 5 الحاسوب 16
 جيد 3 تلفزيوف 17
 جيد VCD 3مشغل  18
 جيد 1 مستودع 19

 الدراسي العاـ الأىليةالإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل )مصادر البيانات:مدرسة 
ٕٕٓٔ-ٕٕٕٓ) 

  الأىليةالإبتدائيّة الإسلاميّة معاىد الذدل لددرسة  الدملوكة التحتية كالبنية الدرافق 
 .كإضافات برسينات إلى حاجة ىناؾ تزاؿ لا الرغم على م،يالتعل أنشطة لدعم كافية
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 1 الدلاحظة نتائج

 ربيعة بكالوريوس جيجيه: الدعلمة اسم

 العربية اللغة: الدراسة لرال

 ٢٢٢٢ أبريل 12 الخميس،: التاريخ/  اليوم

 ٢0:٢٢ - ٢7:٢٢: الوقت

 الاحتياجات منهم من ذوى 2تلاميذ،  ٢2 الإجمالي العدد) الرابع الفصل: الدوضوع
 (الخاصة

 الإبتدائي ة الإسلامي ةمعاهد الذدى مدرسة : الدكان

م اللغة العربية، كىي ملاحظة تعليمية يعملية أنشطة تعل ىذا منمصدر البيانات  
 :عالدينا للحصوؿ على البيانات التالية باحثةالبها  قامت

 ٓٓ:ٚٓاللغة العربية كل يوـ خميس بدءنا من الساعة  ييتم تنفيذ عملية تعلم 
تلاميذ الأسماء ك  ةمعلم تم، قرأيبتوقيت غرب إندكنيسيا. قبل بدء التعل ٓٓ:ٜٓحتى 

للغة العربية  تلاميذالعن كيفية استخداـ  تسألك  ةمعلم حيتمعنا، كبعد ذلك  الحستٍ
حفظ الدفردات  تلاميذخلاؿ الدادة السابقة بإلغاز من  ةمعلمت كالإندكنيسية. ث ناقش

  التي ت تقدلؽها ح الاجتماع السابق. 

يتم دمج  ىذه( ؟ىذاىل عدة أشكاؿ من الأسئلة مثل ) ةمعلم تفاضبعد ذلك  
بإعداد كرقة بها  ةمعلم تماشكل السؤاؿ مع بعض الدفردات التي ت تعلمها ح لزادثة. ق

 تماقك ردات التي ت تعلمها كمثاؿ، عدة طيات ليتم كتابتها بعد ذلك ح أجزاء مع الدف
بتقسيم لرموعات من شخصتُ مع زملائهم ح الدقاعد مع ترتيب نفس الورقة التي  ةمعلم

باستخداـ عدة  ت إعدادىا بواسطة الدعلم كمشاركتها بالتساكم مع زملائهم ح الدقاعد
 .بحمدلة . كتنتهيتعليمأشكاؿ من الأسئلة أعلاه حتى انتهاء كقت ال
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 :البيانات تفستَ

سبورة فحسب، بل  ةستخدـ معلمتسارت أنشطة التعلم بشكل جيد كمتنوع، فلم 
 .ةكسائط إضافية، كىي الورق استخدـ أيضنا
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 ٢الدلاحظة  نتائج

 ربيعة بكالوريوس جيجيه: الدعلمة اسم

 العربية اللغة: الدراسة لرال

 ٢٢٢٢ أبريل 12 ،السبت: التاريخ/  اليوم

 ٢0:٢٢ - ٢7:٢٢: الوقت

 شخصتة تلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة، عملية معلمة في الفصل و مرافق :الحال
 تحتية بنية

 الإبتدائي ة الإسلامي ةمعاهد الذدى مدرسة : الدكان

 الفصل ح الخاصة الاحتياجات ذكك التلاميذ يقوـ ما غالبنا لاحظتو، ما على بناءن  
 مثل متكرر، بشكل معينة حركات أك حركات بأداء متوحدكف أنهم على مصنفتُ الرابع

 شياءلأ فقط الخاصة الاحتياجات ذكك التلاميذ لػب. أجسادىم التواء أك أيديهم تأرجح
 كنقص الحركة فرط اضطراب أنهم على الدصنفتُ أما التلاميذ. الغناء مثل معينة مواضيع أك

 .الأحياف من كثتَ ح يتشاجركا حتى حولذم من أصدقاءىم يزععوف ما غالبنا الانتباه

 قد العربية اللغة معلمة أف أعتقد الفصل، ح العربية اللغة معلمي لتعليم بالنسبة 
 تلاميذال لتعليم الددرسة ح تدريب كجود لعدـ نظرنا كلكن ،اجيد الدركس بتدريس قاموا
 .بالإرىاؽ ىاشعر ت ما غالبنا الخاصة، الاحتياجات ذكم

 بسبب الددرسة ح الخاصة الاحتياجات ذكم للتلاميذ خاصة برتية بنية مرافق توجد لا
 .للمدرسة التشغيلية التكاليف من الأدنى الحد
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 1نتائج الدقابلة 
 جاستيم البكالوريوس: البيانات مصدر

 الددرسة معاهد الذدى  رئيس: الدنصب
 ٢٢٢٢ يونيو ٢ ، الثلاثاء: التاريخ/  اليوم

  ٢1.٢2 - ٢1.٢٢: الوقت
 الانترنت عبر: الدكان

 ؟ شاملةال ةدرسحوؿ الد كيف سياستكم .ٔ
إدارة الددرسة الشاملة ىي فن لغب إظهاره على أف إدارتها بزتلف عن الإجابة: "

عاديتُ بل  تلاميذالددرسة الشاملة ليست ب تلاميذكاف إدارة مدارس أخرل،  
غتَ  تلاميذ وف كطبيعي تلاميذلشتازكف. لذلك عندما ندير الددرسة التي يوجد فيها 

ح ىذه الددرسة على  تلاميذ عاديتُ لغب أف نكوف مستعدين حتى لػصل جميع اؿ
خدمات كافية. كفيما يتعلق بالددرسة الشاملة، ليست كل الددارس مستعدة، كلكننا 

ذكم الاحتياجات الخاصة لأف كل  تلاميذال نصلح كلضسن دائما الطريقة ح تعليم
 (".شخص لو حق ح التعليم

 ؟م اللغة العربية ح ىذه الددرسةيتعل عمليةكيف  .ٕ
( K-13) ٖٕٔٓالعربية باستخداـ منهج اللغة  كذلك لدادةم ىنا  يالإجابة: "التعل
طبعا تقريبا. إذا كاف ح الفصل الدراسي  م ح الددارس بشكل عاـيىو نفس التعل

 للمنهج الدراسي".( تخطيط الدوجودلمع ا يوافق
ح التعامل مع الطلاب ذكم الاحتياجات  ةما الدشاكل التي تواجهها الددرس  .ٖ

 الخاصة؟ 
ا يتعلق بالنسبة لد أمخدمات كاملة،  ستطع أف نقدـ: "الدشكلة ىي أننا لم نةباجالإ

مرافق كبنية برتية كافية ككذلك  مثل غتَ توفتَبالطلاب ذكم الاحتياجات الخاصة 
 موارد بشرية لزدكدة"(.

 ح الالتزاـ بنظاـ التعليم الشامل؟ ةالعوامل الداعمة كالدثبطة للمدرس ما ىي .ٗ
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الإجابة: "بالنسبة للعوامل الداعمة كانت ىذه الددرسة معركفة منذ فتًة طويلة ح 
ح قبوؿ الطلاب ذكم  ذابجشيء ، لذلك ىناؾ ةكالدنطق يةلرتمع القر 

الدعلومات  تزكيدك أ الدعمل ىي عدـ ةثبطالدعوامل لالاحتياجات الخاصة. كل
فيما يتعلق بالأكادلؽية كالتطوير  شملةحوؿ ال كالدعلمات كالتدريب الخاص للمعلمتُ

 وفزاللا ي . إذفالخدمات للطلاب ذكم الاحتياجات الخاصة حغتَ الأكادلؽي 
كالعامل الدثبط الثاني ىو  .فقط على الدعرفة التي لديهم كفعتمديكما ىي ك   وفعملي

تكاليف ال قلةرية ح ىذه الددرسة،  مثل معلمي التوجيو الخاص ك الدوارد البش قلة
جميع  توفتَ حتى  يصعب، معاىد الذدل الابتدائية الإسلامية مدرسة ح اليومية

 الطلاب ذكم الاحتياجات الخاصة"( حاجات
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 ٢نتائج الدقابلة 
 البكالوريوس قرية: البيانات مصدر

 معلمة اللغة العربية في الفصل الرابع : الدنصب
 ٢٢٢٢ يونيو 3 ، الثلاثاء: التاريخ/  اليوم

  ٢1.٢2 - ٢1.٢٢: الوقت
 الانترنت عبر: الدكان

 و؟ينم اللغة العربية ح الفصل الدراسي الذم تدرسيكيف بزطيط كتنفيذ عملية تعل .ٔ
 ةالكثتَ من الأغني إعدادك  جذابةالإجابة: "للتخطيط، أقوـ دائما بإعداد حركات 

. كلكن إذا  مرتاحيد ك بجم ي. الحمد لله، تستمر عملية التعللكي يكوف مرلػام يللتعل
أف  لنا لغبإلظا شخصية الطلاب. متساكية حسب فليست ح الفصل  الةالح تكان

يكوف لم ح تعلم اللغة العربية يتعلالنكوف أذكياء ح توفتَ استًاتيعيات أك أساليب 
، ح بعض لكنالاحتياجات الخاصة مهتمتُ كمتحمستُ للتعلم. ك الطلاب ذكك 

حتى  محادثةلل جانبهمالأحياف يدعو الطلاب ذكك الاحتياجات الخاصة الأصدقاء 
شرح الدرس حتى لؽكن  مرارا أكرر، الذم يقوـ بالتدريس. لذلك درسلدباوا هتملا ي

 ودة.(ملاحظاتو كأسأؿ عن الدواد الدفق أفتشفهمو. إضافة إلى ذلك، 
 صلبتدريسهم ح الف تُما ىي أنواع الطلاب ذكم الاحتياجات الخاصة الذين تقوم .ٕ

 ؟ٗ
 الاستعابة أك لغدكف صعوبة ح التواصل(ح  يبطؤكف: الأطفاؿ الذين ابةجالإ

 للطلاب ذكم الاحتياجات الخاصة؟ منكخاص / إضاح  فعلىل ىناؾ أم  .ٖ
 طبيعيتُت الخاصة كالطلاب البتُ الطلاب ذكم الاحتياجا ،: ح الواقعةجابالإ

 شرحأكرر ال لستلفة حيثعند التدريس  الدعاملة أف إلا حد السواءيعاملوف على 
 ح فصل كاحد.( حق الفهم حتى يفهم الطلاب

 كيف تطوير التعلم للطلاب ذكم الاحتياجات الخاصة ح الفصل؟  .ٗ
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 لا يوجد كلكن الرسم البيانيأحيانا يرتفع . ترتفع كتسكن: النتيعة ةجابالإ
الذين لم يرغبوا ح التحدث / التواصل عندما دخلوا الددرسة لأكؿ  ىم. الالطفاض

ح بعض الأحياف كلو كاف التحدث  ءصدقاالأأك  علمتُالدف يتواصلوف مع مرة الآ
 .(ناسبغتَ م

م اللغة العربية يقدرة الطلاب ذكم الاحتياجات الخاصة على الدشاركة ح تعل كيف .٘
 ح الفصل؟

صعوبة ح  دكف، الأمر لستلف. لكن بشكل عاـ لغىذا متنوع: حسنا، ةبجاالإ
 إلى الفصل.( ذىابهمكل   كبتَ دافعئهم ح الفصل كلػتاجوف إلى أصدقا مطابقة

 ؟ الشاملفصل الما ىي بعض الدشاكل التي تواجهها عند تدريس  .ٙ
ة مهارات الكتاب منها نقصاف راقل،الإجابة: "بشكل عاـ، ىناؾ العديد من الع

نقرأىا ببطء، خاصة الطلاب نكتبها ك علينا أف  حتى لغب كالقراءة لدل الطلاب
ليست  فهملأف قوتهم ح ال شرحذكم الاحتياجات الخاصة، لػتاجوف إلى الدزيد من ال

 جيدة ".(
 ؟ وجودةالدشكلات الد حلما ىي الجهود كالحلوؿ التي تقوـ بها ح  .ٚ

كإذا   ،أعطيو من الشرح زيدالدتاج إلى لػ تالدشكلة أكلا. إذا كان نناسبالإجابة: "
أقوـ بالورشة  لكن أحياناك  كاف لغد صعوبة ح الفهم نطالب أصدقاءه لدساعدتو.

عندما انتهت الدركس أك ح كقت الاستًاحة عندما لا يريدكف الخركج من الفصل، 
 (القراءة كالكتابة. خاصة ح مهارت

 ها عند التدريس؟ ينالتي تستخدم لكالوسائ الطرؽما ىي  .ٛ
الرسم كالغناء. ك  التدريبات )دريل( الإجابة: "الطريقة التي أستخدمها ىي طريقة

 اءة الدفردات. قر متفاعل معهلأستخدـ الطريقة الدباشرة أكلكن ح كثتَ من الأحياف 
العربية إلى الجملة مباشر مع الصورة ث لػفظها الأطفاؿ. ث ترجمة بشكل 

ح البداية.  ا أقدمهاالدتعلقة بدالدفردات باللغة العربية أسألذم بعد ذلك  ةندكنيسيالإ
 أحيانا ،قلما أك كرقة العمل للطلاب فقطك  سبورةعادة أستخدـ  لإذا كانت الوسائ
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 ةقي. ح الواقع، لا توجد طر التي أصنعها ةإضافية مثل الصور أك الورق لستخدـ كسائأ
 . لا توجد طريقة كاحدة مناسبةكاملة  ليةخاصة أثناء التعلم، لأنو لا توجد طريقة مثا

 بدؿ طرؽ أخرل مع موقف كحالة الطلابنمزايا كعيوب.  لذا ، كل طريقةح الغاية
 . (عندما لا تليق طريقة كاحدة
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 3 نتائج الدقابلة
 البكالوريوس قرية: البيانات مصدر

 معلمة اللغة العربية في الفصل الرابع : الدنصب
 ٢٢٢٢ يونيو 5 ، الثلاثاء: التاريخ/  اليوم

  ٢1.٢2 - ٢1.٢٢: الوقت
 الانترنت عبر: الدكان
؟ كل الشامل الفصل حالة كيف .ٔ  يوـ

 الإجابة: "جيد كلشتعة"
 الفصل؟ ح عند تعليم كاجهتها التي الصعوبات أك الدشاكل ما .ٕ

 ما غالبنا بعض التلاميذ كلكن. جيد بشكل ميتعل عملية سارتالإجابة: "
 ".مواتية الصفية الحالة تكوف لا حتى آخرين أصدقاء يزععوف

 ؟الشّامل فصلال ةمعلمك رسالةتأثتَ ك  ما .ٖ
 لكن لستلفة، بشخصيات التلاميذ مع تعامل بالتعب ، أشعرأحيانان " الإجابة:

 ."الدضحك سلوكهم من التًفيو على أحصل ما غالبنا

 ؟التعليم عند الخاصةالمحتاجات لتلاميذ ذكل الاحتياجات  حتياجاتما لا .ٗ
 تلاميذذكم الاحتياجات الخاصة مع ال تلاميذ"ح الواقع لضن لا نفرؽ ال الإجابة:

الذين لديهم  تلاميذالطبيعيتُ لأف مدرستنا ىي مدرسة شاملة بأف تقبل ال
احتياجات خاصة بهدؼ أف يكوف ىؤلاء الذين ىم ذكك الاحتياجات الخاصة 

الآخرين. لكننا دائما نعطي  تلاميذمثل الإعاقة الذىنية لؽكن أف لؼتلطوا مع ال
 ".الدزيد من الاىتماـ لذم

 الفصل؟ ح تلاميذ ذكل الاحتياجات الخاصة شخصية كيف .٘
منهم من  ٙفتى.  ٘ٔفتيات ك  ٛ، أشخاص ٖٕ تلاميذإجمالي عدد ال" الإجابة:

. كلؽكن القوؿ أف جميعهم مصنفوف على أنهم إعاقات ذكل الاحتياجات الخاصة
اضطراب ف مصابالعا ،كفالتُالرابع أيوندا  فصلح اليوجد ذىنية مع عدة فئات. 
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، ألفيكا، رمضاف، ساكتي، تريغانا ينتموف إلى فئة فرط الحركة كنقص الانتباه
 دالتوحّ 

 م؟يالتعل ح الخاصة الاحتياجات ذكم لتلاميذ كالدثبطة الداعمة العوامل ما .ٙ
 عندما جوائز على لػصلوف ما غالبنا أنهم عمالدد العامل رأيي، عند" الإجابة:
 بذعلتٍ لستلفة شخصياتهم أف ىي أما العامل الدثبت. الأسئلة عن الإجابة لؽكنهم

 "التعليم طريقة حوؿ أمرم من حتَة
 تقييم تعليم ح الفصا؟كيف  .ٚ

قراءة نص بطلاقة ث  لتلاميذ، أطلب من انتيعة"عادة عند أخذ ال الإجابة:
 تلاميذالآخركف بعناية. ث أجريت جلسة أسئلة كأجوبة مع ال تلاميذيستمع ال

 تلاميذتستخدـ الاختبارات الشفوية لدعرفة فهم ال". حوؿ التًجمة كلزتول النص
أسئلة على جميع  ةالدعلم ت. طرحاد التعليميةكالدو  لحفظ الدفردات كالمحادثات

لإجابة الأسئلة الدطركحة. يتكوف  تلاميذمن ال العديد، ث أشار إلى تلاميذال
بها  أف يقوموا تلاميذقصتَة لغب على ال أسئلةالاختبار التحريرم من بيانات ك 

نتائج  . تستخدـانفسه ةيقدمها الدعلمتلاميذ كتلتأت من كرقة العمل لكعادة 
تستخدـ الدلاحظة  أما. دركسةللمادة الد تلاميذال الاختبار التحريرم لقياس فهم

إجراء التقييم ك م. يكسلوكياتهم أثناء عملية التعل تلاميذالتغتَات ح مواقف ال عرفةلد
 ."أنشطة التعليم كالتعلم عمليةعند  راقبةعن طريق الدلاحظة أك الد
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Lampiran 1 

KISI-KISI PENELITIAN 

 

A. Gambaran Umum MIS Ma’ahidul Huda 

 

No Indikator Metode Pengumpulan Data 

1 Letak geografis 
Observasi 

Dokumentasi 

2 
Sejarah Berdiri, Perkembangan, Visi 

dan Misi, Tujuan Madrasah 

Wawancara 

Dokumentasi 

3 Struktur Organisasi Dokumentasi 

4 
Keadaan Guru, Karyawan dan Peserta 

Didik 

Wawancara 

Dokumentasi 

5 Sarana dan Prasarana 

Wawancara 

Observasi 

Dokumentasi 

 

B. Kegiatan Pembelajaran 

 

No Indikator Metode Pengumpulan Data 

1 

Persiapan Pembelajaran : 

Persiapan Guru, Materi, Metode, Media 

dan Evaluasi 

Observasi 

Wawancara 

Dokumentasi 

2 

Pelaksanaan Proses Kegiatan 

Pembelajaran: 

a. Kegiatan Awal 

b. Kegiatan Inti 

c. Kegiatan Penutup 

Observasi 

Dokumentasi 

3 Evaluasi Pembelajaran 

Observasi 

Wawancara 

Dokumentasi 

 

C. Faktor Pendukung dan Penghambat Pembelajaran 

D.  

No Indikator Metode Pengumpulan Data 

1 Faktor Pendukung Pembelajaran 

Observasi 

Wawancara 

Dokumentasi 

2 Faktor Penghambat Pembelajaran 

Observasi 

Wawancara 

Dokumentasi 
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Lampiran 2 

 

INSTRUMEN PENELITIAN 

A. Pedoman Observasi 

1. Gambaran Umum MIS Maahidul Huda Salem Brebes 

2. Kegiatan pembelajaran bahasa Arab di kelas 4 khususnya bagi anak 

berkebutuhan khusus 

3. Faktor-faktor yang menjadi pendukung dan penghambat pembelajaran 

bahasa Arab di kelas 4 khususnya bagi anak berkebutuhan khusus 

 

B. Pedoman Wawancara 

a. Kepala MIS Maahidul Huda Salem Brebes 

1. Apa kebijakan bapak mengenai sekolah inklusi? 

2. Bagaimana pelaksanaan pembelajaran di madrasah ini? 

3. Apa problem yang dihadapi madrasah dalam menghadapi peserta didik 

berkebutuhan kusus? 

4. Apa saja yang menjadi faktor pendukung dan penghambat madrasah 

dalam menganut sistem pendidikan inklusi? 

 

b. Guru Mata Pelajaran Bahasa Arab Kelas 4 MIS Maahidul Huda Salem 

Brebes  

1. Bagaimana perencanaan dan pelaksanaan proses pembelajaran bahasa 

Arab di kelas yang ibu ampu?  

2. Jenis peserta didik berkebutuhan khusus apa saja yang ibu ajar di kelas 4?  

3. Adakah perlakuan khusus/tambahan ibu untuk siswa berkebutuhan 

khusus?  

4. Bagaimana perkembangan belajar peserta didik berkebutuhan khusus di 

kelas?  

5. Bagaimana kemampuan peserta didik berkebutuhan khusus dalam 

mengikuti pembelajaran bahasa Arab di kelas?  

6. Apa saja problematika yang dihadapi ketika mengajar di kelas inklusi?  

7. Upaya dan solusi apa yang  dilakukan dalam mengatasi problematika yang 

ada?  
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8. Metode dan media apa yang ibu gunakan ketika mengajar?  

 

c. Guru Kelas 4 MIS Maahidul Huda Salem Brebes  

1. Bagaimana kondisi kelas inklusi setiap harinya? 

2. Problematika atau kesulitan apa yang anda temui dalam mengajar di 

kelas? 

3. Apa kesan pesan menjadi guru kelas inklusi?  

4. Fasilitas apa saja yang sekolah berikan untuk kelas inklusi?  

5. Apa saja kebutuhan ABK ketika belajar? 

6. Bagaimana karakter ABK di kelas? 

7. Apa faktor pendukung dan penghambat peserta didik berkebutuhan 

khusus dalam belajar ? 

 

C. Pedoman Dokumentasi 

a. Profil MIS Maahidul Huda Salem Brebes 

b. Data diri peserta didik berkebutuhan khusus di kelas 4 MIS Maahidul Huda 

Salem Brebes 

c. Kegiatan pembelajaran bahasa Arab di kelas 4 SDIT Insan Permata Malang 

d. Wawancara dengan para subyek penelitian 
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Lampiran 3 

VALIDASI INSTRUMEN 
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Lampiran 4 

SURAT IZIN PENELITIAN 
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 تلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 عمليم تعليم كتعلم ح الفصل الرابع
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 مقابلة مع كلي الفصل الرابع
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 مفابلة مع معلمة اللغة العربية للفصل الرابع
 


