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 شعار
 بِسْمِ اللَّهِ الرهحَْْنِ الرهحِيم

 

 َ شَى اللّهّ اَ تَمۡ مِنۡ عِبَادِهِ الۡعُلَمهٰٓؤُ اِتفم  

زٌ غَفُوۡرٌ  َ عَزيِ ۡ 1اِنم اللّهّ  

 

 

 

 

 

 

                                                             
ٕٛالقرآن الكرنً سورة: فاطر:  ٔ  
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 إهداء

 أهدى خالصا هذا البحث الجامعى إلى:

ينبوبلمحا الوالدين  

ن وكذلك اوتؼلص اندائمًا صب  اكل شيء، تقان  ن قدماالذ يوأم الوالدين أبي
دائمًا بُ تريع الأوقات حتى يتمكن اتظؤلف من  دعاءللتًبية والتعليم وال احبهم

 .تحقيق أىدافو حتى الآن

 أختي

دعو لو لتحقيق تشجع اتظؤلف دائما و ت تيبلقيس نور جايانتي ال ةاتضبيب تيأخ
 النجاح
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 د
 

 



 ه
 

 تقديرشكر و 

شهد أن لا الو إلا أا وماكنا لنهتدي لولا أن ىدانا الله ذىدانا تع ىذاتضمد لله ال
الله وحده لا شريك لو وأشهد أن محمدا عبده ورسولو لا نبي بعده. اللّهم صلى وسلم على 

 وعلى االمجاىدين وقائد اتظهتدين وإمام اتظرسلتُ سيد محمد أعيوننا وقرة وشفيعنا ونبينا ناسيد
 أترعتُ. أصحابو و الو

على النعام و اتعداية حتى يكون الباحث يستطيع لانتهاء كتابة رسالة  تزدا و شكرا لله
تحليل الأخطاء الصرفية بُ تعليم مهارة الكتابة بمدرسة الثانوية : اتظاجستتَ تحت اتظوضوع

إسلبمية سرتننانتي لامبونج الشمالية. و قد إنتهيت من كتابة البحث اتصامعي و لا تنكن 
 مساعدة الأخرى. ولذالك تقدنً البحث إلذ: إتدامو بدون

 مالككمدير جامعة مولا اتظاجستتَ،   اتضاج محمد زين الدين لدكتورفضيلة الأستاذ ا .ٔ
 سلبمية اتضكومية مالانج.الإ إبراىيم

الدراسات العليا  عميد كلية اتظاجستتَ واحد مورني اتضاج فضيلة الأستاذ الدكتور .ٕ
 .سلبمية اتضكومية مالانجمالك إبراىيم الإ نابجامعة مولا

كرئيس قسم تعليم اللغة  فضيلة الدكتور اتضاج الدكتور اتضاج شهداء اتظاجستتَ .ٖ
 العربية.

 ضيلةفاتضاج عبد الوىاب رشيدي كاتظشرف الأول،  الدكتور الأستاذ ضيلةف .ٗ
 ة ليلي فطرياني كاتظشرفة الثانيةالدكتور  الأستاذة

 ناالدراسات العليا بجامعة مولا قسم تعليم اللغة العربية بُ كلية ذتريع الأساتي .٘
 .سلبمية اتضكومية مالانجمالك إبراىيم الإ

لإعانة والدعاء والنصائح أبي وأمي وأخي وأختي وكل أسربٌ الذين قد أعطوني ا .ٙ
 أجتهد بُ التعلم. والعاطفة حتي

 أصدقائى الأعزاء بَ قسم تعليم اللغة العربية .ٚ
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 البحث صلختسم

 إسلبمية بُ تعليم مهارة الكتابة بمدرسة اللغويةتحليل الأخطاء ، ٕٕٕٓعبد الله سنكار 
كلية الدراسات  قسم تعليم اللغة العربيةبُ  رسالة اتظاجستًالثانوية سرتننانتي لامبونج الشمالية. 

الدكتور اتضاج عبد . ٔ. مشرف جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية اتضكومية مالانج العليا
 . : الدكتورة ليلي فطرياني اتظاجستتَ.ٕالوىاب رشدي اتظاجستتَ. مشرفة 

 ، مهارة الكتابةاللغويةالكلمات اتظفتاحية : تحليل الأخطاء، 

الباحث بتحليل  امم اللغة العربية. لذلك اىتميجزءاً مهمًا من تعل مهارة الكتابةم ييعد تعل
بمدرسة إسلبمية بُ نتائج تؽارسة طلبب  اللغوية )النحوية، الصرفية، الإملبئيةالأخطاء ا

عشر بُ العمل على أسئلة اللغة  ةبُ الفصل اتضادي الشماليةسرتننانتي لامبونج  الثانوية
 العربية. إجراء تحليل اتططأ ىو تحديد الكائن بٍ شرح اتططأ بٍ تقييمو.

الطلبب  عند فعلونالتي ي اللغويةأشكال الأخطاء  عرفتظ. ٔ: الدراسة ىي هأىداف ىذ
التي تنكن أن  اللغوية. تظعرفة العوامل أو أسباب الأخطاء ٕأداء التمارين باللغة العربية. 

تحدث. بينما أسلوب البحث الذي يستخدمو الباحث ىو دراسة ميدانية ذات منهج 
لطلبب الصف  ةعند إجراء تحليل اتططأ، ترع الباحث وثائق على شكل كتابنوعي. 

. بٍ والطلبب مع اتظعلمعربية. تليها مقابلبت عشر بُ العمل على أسئلة اللغة ال ةاتضادي
 تكون طريقة تحليل البيانات بُ شكل عرض البيانات ووصف البيانات ورسم الاستنتاج.

تشتَ نتائج ىذه الدراسة إلذ أن طلبب الصف اتضادية عشر بُ مدرسة إسلبمية الثانوية 
ي لانبونج الشمالية بُ أداء تدرانات اللغة العربية لديهم أخطاء على اتظستوى اللغوي وى

. بٍ حدث سبب اتططأ لعوامل لغوية وغتَ لغوية. أما أخطاء الصرف والنحو والإملبء
يفهمون ، ولا روف اتعجائيةاتض، فلب يفهمون العوامل اللغوية اتظتعلقة بنقص اتظفردات

، ويواجو الطلبب صعوبة بُ الكتابة باللغة العربية. أما بالنسبة القواعد بُ اللغة العربية
تي ، والبيئة الى الطلبب كتب تعلم اللغة العربية، فليس لدغوية ذات الصلةالل للعوامل غتَ

 .حدىا الأدنىوالبنية التحتية بُ  ، ولا تزال اتظرافقلد تطور الوعي باللغة العربية
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ABSTRACT 

 

Abdullah Sungkar. 0202. Analysis of Linguistics Errors in Learning Maharah 

Kitabah at Madrasah Aliyah Islamiyah Srimenanti, North Lampung. Thesis, 
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Learning Maharah Kitabah is an important part of learning Arabic. Therefore, the 

researcher is interested in analyzing the Linguistics (Nahwu, Shorof, Imla‘) errors 

in the results of the practice of the students of Madrasah Aliyah Islamiyah 

Srimenanti, North Lampung in class XI in working on Arabic questions. The 

procedure for analyzing the error is by identifying the object then explaining the 

error and then evaluating it. 

The objectives of this study are: 1. To find out the forms of Linguistics errors 

made by students when doing exercises in Arabic. 0. To find out the factors or 

causes of Linguistics errors that can occur. while the research method used by the 

researcher is a field study with a qualitative approach. Data collection methods in 

the form of interviews, observation and documentation. Then the data analysis 

method is in the form of data exposure, data description and conclusion drawing. 

The results of this study indicate that 1. students' errors in using fi'il madhi, fi'il 

mudhori and also fi'il amr then distinguish tarkib. Students have not been able to 

distinguish between dhomir muzakar or muannats. Then the cause of the error 

occurred due to linguistic and non-linguistic factors. 0. As for the linguistic 

factors related to the lack of mufradat, do not understand the hijaiyah letters, do 

not understand the rules in Arabic, students have difficulty writing in Arabic. As 

for related non-linguistic factors, students do not have Arabic learning books, an 

environment that has not developed Arabic awareness, facilities and infrastructure 

are still minimal. 
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ABSTRAK 

Abdullah Sungkar 0200. Analisis Kesalahan Linguistik Dalam Pembelajaran 

Maharah Kitabah Di Madrasah Aliyah Islamiyah Srimenanti Lampung Utara. 

Tesis. Program Studi Pendidikan Bahasa Arab Pascasarjana Universitas Islam 

Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. Pembimbing 1. Dr. H. Abdul Wahab 

Rosyidi, M.Pd, Pembimbing 0. Dr. Laily Fitriani, M.Pd 

Kata Kunci : Analisis Kesalahan, Linguistik, Maharah Kitabah 

Pembelajaran Maharah Kitabah menjadi bagian penting dalam pembelajaran 

bahasa Arab. Dengan demikian peneliti tertarik untuk menganalisis kesalahan 

linguistik (Qawaid, Shorof dan Imla) pada hasil latihan siswa madrasah Aliyah 

Islamiyah Srimenanti Lampung Utara di kelas XI dalam mengerjakan soal bahasa 

Arab. prosedur dalam melakukan analisis kesalahan tersebut dengan 

mengidentifikasi objek kemudian menjelaskan kesalahan dan selanjutnya 

melakukan evaluasi.   

Tujuan dalam penelitian ini adalah : 1. Untuk mengetahui bentuk-bentuk 

kesalahan morfologi yang dilakukan siswa saat mengerjakan latihan soal bahasa 

Arab. 0. Untuk mengetahui faktor-faktor atau sebab-sebab kesalahan linguistik 

tersebut bisa terjadi. sedangakan metode penelitian yang digunakan oleh peneliti 

adalah studi lapangan dengan pendekatan kualitatif. Metode pengumpulan data 

berupa wawancara, observasi dan dokumentasi. Kemudian metode analisis data 

berupa paparan data, deskripsi data dan pengambilan kesimpulan. 

Adapun hasil dari penelitian ini menunjukan siswa kelas 11 Madrasah Aliyah 

Islamiyah lampung utara 1. dalam mengerjakan latihan soal bahasa arab terdapat 

kesalahan pada tataran linguistik yaitu kesalahan shorof, nahwu dan imlak.0. 

Kemudian sebab-sebab kesalahan tersebut terjadi karena adanya faktor lingustik 

dan non linguistik. Adapun faktor linguistik berhungan dengan Siswa sangat 

minim pembendaharaan mufradat, Siswa masih ada yang belum mengerti dengan 

huruf hijaiyah, Siswa belum memahami kaidah dalam bahasa Arab, Siswa 

kesulitan menulis dalam bahasa Arab. adapun faktor non linguistik adalah Siswa 

tidak memiliki buku belajar bahasa arab, dikarenakan buku terbatas, Lingkungan 

yang belum terbangun kesadaran berbahasa Arab, Sarana dan prasarana yang 

masih sangat kurang. 
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 محتويات البحث

 أ .............................................................. شعار

 ب .............................................................. إىداء

 ج ...................................................... موافقة اتظشرف

 د ................................................. اعتماد تصنة اتظناقشة

 ه ................................... اتظوافقة و الإعتماد من تصنة اتظناقشة

 ز .................................................. إقرار أصالة البحث

 ي ...................................................مستلخص البحث

 و ..................................................... تػتويات البحث

 

 الإطار العام والدراسات السابقةالفصل الأول : 

  ٔ .......................................................مقدمة. أ
 ٘ ................................................ أسئلة البحث. ب

 ٘ .............................................. ج. أىداف البحث
 ٙ ................................................. د. فوائد البحث

 ٚ ................................................ ه. حدود البحث
 ٚ ............................................و. تحديد اتظصطلحات
 ٔٔ ............................................ ح. الدراسات السابقة

 الفصل الثاني : الإطار النظرى

 ٛٔ ..................... ث الأول: تعريف تحليل الأخطأ اللغويةاتظبح. أ



 ك
 

 ٕٕ ........... بُ تعليم مهارة الكتابة اتظبحث الثاني: الأخطاء اللغوية . ب
 ٕٛ ....................... ث الثاني : إجراء تحليل الأخطأ اللغةاتظبح. ج

 ٜٕ ............................. ث الثالث :مشكلبت الصرفيةاتظبحد. 
 ٖٚ ...................... ث الرابع : تعريف تعليم مهارة الكتابةاتظبحه. 
 ٖٗ ..................... ث اتطامس : غرض تعليم مهارة الكتابةاتظبحو. 
 ٛٗ .................... ث السادس : مراحل تعليم مهارة الكتابةاتظبحز. 

 لثالث : منهجية البحثالفصل ا

 ٗ٘ ....................................... مدخل البحث ومنهجو. أ
 ٘٘ .......................................... تغتمع البحث والعينة. ب

 ٘٘ ........................................... ج. البيانات ومصادرىا
 ٙ٘ .......................................... د. أسلوب ترع البيانات

 ٚ٘ ............................................... ه. تحليل البيانات
 

 الفصل الرابع : عرض البيانات و تحليلها
 ٔٙ ........ أشكال الأخطاء اللغوية بُ تعليم مهارة الكتابة اتظبحث الأول:

اللغوية بُ تعليم مهارة الكتابة على نتائج تؽارة التعرف على الأخطاء . أ
 ٗٙ .................................. الطلبب للؤسئلة اللغة العربية

 ٕٚ ....................................... التقييم الأخطاء اللغوية . ب
 ٖٚ ... العوامل التي تسبب الأخطاء اللغوية بُ مهارة الكتابة :الثانياتظبحث 

 الفصل الخامس: مناقشة نتائج البحث
 ٖٛ .......................... بُ تعليم مهارة الكتابة اللغويةالأخطاء . أ

 ٙٛ ....................................... اللغويةأشكال الأخطاء . ب
 ٜٛ ............................. عوامل اتظؤثر على الأخطاء اللغويةال. ت



 ل
 

 ختتامالفصل السادس: ا

 ٖٜ ..................................................... اتطلبصة . أ
 ٜٗ .................................................... قتًحاتا . ب

 69 ....................................................... الدراجعقائمة 

  ...................................................... قائمة الدلاحق
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 الفصل الأول

 الإطار العام

   مقدمة   

 البحثخلفية  . أ

تعلم اللغة ىو عمل يتطلب وقتًا طويلبً، ودراسة اللغة ليست شيئًا تنكن 
ملبحظتو وإتقانو من خلبل برنامج ودليل قصتَ جدًا وتؼتصر. ىناك أنواع كثتَة 
من اتظشاكل ليست بسيطة بُ تعلم اللغة. لأنو بُ اللغة توجد ظواىر تتفرع بٍ تعا 

لغة العربية، تنشأ مشاكل كثتَة بُ تعلم أجزاء منفصلة أو مركبة. وباتظثل مع ال
اللغة العربية. تعلم اللغة العربية، وخاصة بُ إندونيسيا، موجود منذ فتًة طويلة، 
ولكن تنكن القول أن النتائج لد تصل بالكامل إلذ الفئة القصوى. غالبًا ما لا يتم 
حتى حل اتظشكلبت اتظختلفة التي تنشأ. لذلك تكب أن تحظى مشاكل تعلم 
اللغة العربية بمزيد من الاىتمام وأن تحظى بمعاملة خاصة، خاصة بُ تعلم اللغة 

 العربية اتظكتوبة )مهارة الكتاب(.
بُ مقالتو أن الكتابة طريقة للتعبتَ عن الأفكار والأفكار إما  كما ذكر

باستخدام لغة بسيطة أو لغة معقدة. مهارات الكتابة العربية مهمة للغاية بُ عالد 
التدريس، لأن الكتابة ضرورية لتكون تػور النشر وتطوير اتظعلومات واتظعرفة. 
مهارات الكتابة باللغة العربية ىي مهارات ذات مستوى عالٍ من التعقيد. لذلك 

مثل  ٕغالبًا ما تنشأ مشاكل بُ تعلم وإتقان ىذا اتصانب من مهارات الكتابة.

                                                             
2
 Ahmad Rathomi, “MAHARAH KITABAH DALAM PEMBELAJARAN BAHASA ARAB,” Tarbiya 

Islamica 1, no. 1 (2222): 1–8. 
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الإندونيسية. بحيث تصبح ىذه  أنواع وأشكال اتضروف التي تختلف عن الكتابة
 مشكلة بُ تعلم اللغة العربية يواجهها الطلبب.

لن تنفصل اتظشاكل التي يواجهها الطلبب بُ تعلم اللغة العربية عن 
أن العوامل اللغوية ىي  اتظشاكل اللغوية وغتَ اللغوية. كما جاء بُ ىدايات بُ

وية ىي العوامل التي تدنع العامل اتظانع بُ إتقان اللغويات. العوامل غتَ اللغ
أن أخطاء  كما ورد بُ أطروحتو  ٖالعوامل اتطارجية التي تؤثر على اللغويات.

اللغة العربية، وخاصة بُ الأخطاء الكتابية، ىي أخطاء معقدة للغاية، لأن ىذه 
الأخطاء تنكن أن تتداخل مع تحقيق نتائج تدريس اللغة. لذا فإن اتضاجة إلذ 

غوية التي تهدف إلذ تبسيط وتبسيط تدريس اللغة العربية بحيث تحليل الأخطاء الل
تنكن تقليل ىذه الأخطاء إلذ اتضد الأدنى وتنكن أيضًا للمدرستُ إتكاد اتضل 

 ٗالصحيح بُ التعامل مع الأخطاء التي تحدث بُ طلببهم.
ىي واحدة من  الثانوية سرتننانتي لامبونج الشمالية إسلبمية اتظدرسة

وىي  ٕٚٓٓعالية اتظستوى بُ القرية والتي بً إنشاؤىا بُ عام مدارس مدرسة 
 أيضًا مؤسسة تعليمية تقوم بتدريس اللغة العربية ، وبً اعتماد ىذه اتظدرسة أيضًا

، بناءً بُ إجراء البحوث بُ اتظدرسة بسببمصلحة  . بٍ يكون للباحث(B) جيد
الثانوية سرتننانتي  إسلبمية اتظدرسةبُ  نتائج اتظلبحظات الأولية للباحثعلى 

بُ كتابة اللغة اللغوية وجدت عدة عوامل تتعلق بالأخطاء  لامبونج الشمالية
، فقد قام م مهارة الكتاب بُ الفصليأما بالنسبة لنشاط تعل العربية للطلبب.

لى اتظعلم بإعداد اتظفردات التي ستسلم للطلبب قبل أن يكتب اتظعلم اتظفردات ع

                                                             
3 Nadya Silva Nurhanifah, “PROBLEMATIKA MAHASISWA BAHASA ARAB DALAM MENINGKATKAN 
KEMAHIRAN MENULIS BAHASA ARAB,” semnasbama 5 (2221): 643–652. 
4
 Ahmad Afandi, “تحلٌلالأخطاءالتركٌبٌةلدىطلابمعهدالإرشادالإسلامًتٌنجارانالسابعبباتوجاوىالشرقٌة” 

(Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim, 2222). 
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ا مرة أخرى بُ دفاترىم اتطاصة. بعد ذلك يقوم كتابهب السبورة بٍ يقوم الطلبب
بسيطة بً خلطها ويطلب من الطلبب العربية الاتظعلم بطرح سؤال عن ترل 

على ىذه النتائج من قبل الباحث  بً اتضصول ترتيب اتصمل بُ كتبهم التدريبية.
بُ ب التي بً ترعها كمهام ورؤية نتائج عمل الطلب مع اتظعلم ةمن خلبل مقابلب

م مهارة ية. تشمل اتظشكلبت التي تحدث اتـفاض اىتمام الطلبب بتعليسادر ال
، يفتًض التدريب على أسئلة اللغة العربية، خاصة عند أداء مهام ةالكتاب

م اللغة العربية لا يزال صعباً للغاية وأن الطلبب غتَ معتادين يالطلبب أن تعل
 على التدرب على استخدام اللغة الصحيحة.

امل اللغوي الذي لا يزال الطلبب غتَ قادرين على إتقانو تكعل بٍ الع
بُ تغلتو أن العامل اللغوي   سورتدانأمراً صعبًا للتعلم. وفقًا ل  مهارة الكتابةم يالتعل
 الصوتية ٘، لا تنكن فصل ىذين الأمرين بُ اللغة اتظكتوبة.الصرفو  الصوتيةىو 

عنصر مهم تكب أن يتقنو الطلبب عندما يريدون كتابة اللغة العربية، لأن 
تلتوي عليها اتظقال. مناقشة  ىو الأساس الرئيسي تظعرفة اتظعاني التي الصوتية
ىو جزء من فرع اللسانيات تظعرفة معتٌ كل حرف وارد بُ الكتابة  الصوتية
 العربية.

طاء لغوية الأخطاء اللغوية إلذ: أخ، يتم تصنيف ةبناءً على التًتيب اللغوي
، ، وبناء اتصملة )اتصمل(، والدلالاتصرف، وعلم البُ تغالات علم الأصوات

اللغة  ، غالبًا ما تحدث أخطاء لغوية تظتعلمتُالدراسات اللغويةواتططاب. بُ 
. بٍ يكون اتططأ التالر بُ علم الإملبءو  الصرفيةو  النحويةالثانية على مستويات 

                                                             
5 SURATMAN SURATMAN, “KESALAHAN MAHASISWA IAIN PURWOKERTO DALAM MENYUSUN 
KALIMAT BAHASA ARAB (Suatu Analisis Kesalahan Berbahasa Mahasiswa IAIN Purwokerto 
Ditinjau Dari Susunan Kalimat Bahasa Arab),” Tarling: Journal of Language Education 2, no. 1 
(2218): 93–128. 
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، لمات الواردة بُ اتصمل أو النصوصالذي يناقش القانون وموقف الكالنحو 
الطلبب بُ اتظنظور وتقسيم اتصمل وما إلذ ذلك. ىنا سيصف الباحث أخطاء 

و ، سواء من اتظراجعة الصرفية أو من موقع الكلمات بُ اتصمل أالنحوي العربي
ا بُ الكتابة ، فإن الأخطاء التي تحدث غالبً النصوص العربية. علبوة على ذلك

العربية ىي أخطاء إملبك أو أخطاء بُ كتابة الكلمات ىي أخطاء بُ كتابة 
ط أحرف معينة )مثل اتعمزة واتضروف اللبتينية( جنبًا إلذ جنب مع إجراءات الرب

، لأن اتظؤلف لا يعرف قواعد الإملبية والفصل بينهما. تلدث ىذا اتططأ
 الصحيحة.

وية التي تحدث غالبًا بُ الأخطاء من الدراسات اللغ اتظسكلبتتعد 
اللغة الثانية. الأخطاء بُ تغال علم الصرف ىي جزء من علم  اللغوية تظتعلمتُ

يرتبط علم  اللغة اتظتعلق بدراسة الكلمات وبنيتها الداخلية وبعض معانيها.
ت ، لذا فإن علم التشكل يرتبط أيضًا بعلم الأصواالصرف بأشكال الكلمات

، ويرتبط أيضًا بالدراسات اتظعجمية لأن نطق الكلمات( )الذي يوضح كيفية
يل كلمات جديدة. بُ الأتفاط اتظدروسة بواسطة علم التشكل تستخدم لتشك

، بدءاً من التكوين يد من العمليات التي تدت دراستها، ىناك العددراسة التشكل
لتثبيت(، واتصمع بتُ الأساسي للكلمة من خلبل عملية إضافة الألقاب )ا

وتكرار الكلمات )إعادة التكرار(، وتقصتَ الكلمات  ،كلمات )التًكيب(ال
 ، و تغيتَ الكلمات )التحويل(.)الاختصار(

التي تحدث لدى  الصرفيةفإن الأخطاء  وبحسب نوريس بُ مقالتو 
 eror, mistake، وىي عربية بشكل عام تشمل ثلبثة أشياءمتعلمي اللغة ال

,lapseتظهر اتضقائق على الأرض أن الأخطاء اتظورفولوجية التي . ومع ذلك ،
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اللغة  تحدث غالبًا تكون مدفوعة بأخطاء ىي أخطاء. لأن الكثتَ من متعلمتُ
 ٙالعربية تمطئون باستمرار لأنهم لد يتقنوا أعراف اللغة الثانية.

بُ نتائج تؽارسة  اللغويةبُ ىذه الدراسة على تحليل الأخطاء  كز الباحثر 
الطلبب للعمل على أسئلة اللغة العربية. ىذا البحث ىو مكمل لاستكمال 

بُ دراسات سابقة على  ور بُ البحث السابق. حصل الباحثأوجو القص
، فسوف دراسةم اللغة العربية. أما بُ ىذه اليوصف عام للؤخطاء اللغوية بُ تعل

 كتابة اللغة العربية. لذلك يقوم الباحث بتصنيف أخطاء الطلبب اللغوية بُ
 بُ التصنيف والتشكيل. اللغوية سيكون واضحا شكل الأخطاء

 
 أسئلة البحث . ب

 و استنادا إلر البحث السابقة، ركز الباحث الأسئلة البحث كما يالذ:
 ؟ مهارة الكتابة تعليم بُ اللغويةما ىي أشكال الأخطاء  .ٔ
 ؟ بةمهارة كتا بُ ميتعل اللغويةء ما ىي العوامل التي تسبب أخطا .ٕ

 أهداف البحثج. 

و استنادا إلر الأسئلة البحث السابقة، كتب الباحث الأىداف البحث  
 كما يالذ:

 مهارة الكتابة  تعليم بُ اللغويةأشكال الأخطاء تظعرفة  .ٔ
 بةم مهارة كتايتعل بُ اللغويةء العوامل التي تسبب أخطاتظعرفة  .ٕ

 د. فوائد البحث 
                                                             

6 Laode Abdul Wahab, “Analisis Kesalahan Berbahasa Arab Tulis Peserta Musabaqah Makalah Al-
Qur’an Tingkat Provinsi Sulawesi Tenggara Tahun 2216,” Al-Izzah: Jurnal Hasil-Hasil Penelitian 13, 
no. 1 (2218): 128–142. 
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أن يكون ىذا البحث قادراً على توفتَ فوائد  فوائد البحث من اتظتوقع
  ية ومؤسسية.عملية ونظر 

 نظريةالفوائد ال .ٔ

بالإضافة إلذ الفوائد العملية التي ذكرىا الباحث أعلبه، فإن تعذا البحث 
 : أيضًا الفوائد النظرية التالية

مهارة م "يتوفتَ مواد للمعلمتُ لتقييمها عند تعلم اللغة العربية فيما يتعلق بتعل. أ
 ."الكتابة

توفتَ مساحة للباحثتُ الآخرين لتطوير أبحاث جديدة من أجل حل . ب
 ." مهارة الكتابة م اللغة العربية، وخاصة تعلم "ياتظشكلبت اللغوية بُ تعل

 التطبقيةالفوائد  .ٕ

، فإن تعذا البحث العملية التي ذكرىا الباحث أعلبهبالإضافة إلذ الفوائد 
 : التالية تطبقيةأيضًا الفوائد ال

من اتظؤمل أن تتمكن من اتظساتقة بأفكار للمؤسسات اتظدرسية من أجل تحستُ . أ
عملية التدريس والتعلم بحيث تنكن تحستُ نتائج عمل الطلبب بُ تعلم اللغة 

 العربية. 
ارة هتوسيع رؤية اتظعلم بُ استًاتيجيات التعلم واستخدام الأساليب بُ تعليم م. ب

 ة الكتاب
تؽا يسهل على اتظدرستُ تحليل الأخطاء التي تحدث عند الطلبب وخاصة . ث

 الأخطاء اللغوية. 
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بُ كتابة  تفاعلتهيئة الطلبب بشكل أفضل مع إتقان اتظفردات واستخدام ال. ج
 العربية.

 ه. حدود البحث 

، وضع الباحثون قيودًا بُ الدراسة لتسهيل ترع البيانات بُ ىذه الدراسة
 النحو التالروتركيز البحث على 

مهارة بُ  لغويةل، ويتعلق ىذا البحث بتحليل الأخطاء ايةاتظوضوع حدود. ح
لفصل حادية عشر بمدرسة  نتائج تؽارسة العمل على الأسئلة العربيةالكتابة 

تتمثل على الأخطاْ . الأخطاء سرتننانتي لامبونج الشمالية الثانويةإسلبمية 
 الصرفية، النحوية، الإملبئية.

 إسلبمية عشر بمدرسة حاديةالفصل ، أجرى الباحث بحثاً بُ يةاتظكان حدود. خ
  الثانوية سرتننانتي لامبونج الشمالية

 ٕٕٕٓ يولوالزمنية، بُ ىذه الدراسة حدد الباحث وقت البحث من  حدود. د
 ٕٕٕٓ أغوستسإلذ 

 و. تحديد الدصطلحات 

ىذه ل وصف حد اتظدة بُ ىذه الدراسة، ىناك عدة مصطلحات، لتسهي  
 بعمل اتظصطلحات التالية اتظصطلحات على الباحث، يقوم الباحث

 أ(. تحليل أخطاء اللغة

ابة. م لغة أجنبية موجودة بُ التحدث أو الكتيلكشف الأخطاء بُ تعل
 .البحث بُ تحليل الأخطاء لضرورة إجراء ىذا ىناك ثلبثة أسباب على الأقل
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للطلبب تظعرفة مدى فهم اتظادة التي تدت ، نتائج تحليل الأخطاء مفيدة جدًا أولاً 
، تنكن أن م بُ تعلم اللغة العربية. ثانيًادراستها والأشياء اللبزمة لزيادة تؾاحه

، اء وتسهيل إصلبحها عليهم. ثالثاًيساعد الطلبب على فهم اتظادة التي بها أخط
، تنكن للمدرس معرفة استًاتيجيات لبل نتائج تحليل الأخطاء اللغويةمن خ

 م. يالتعلم الأكثر فاعلية للبستخدام بُ التعل

ة مفيدًا جدًا بُ أنشط ةيعد تحليل الأخطاء كجزء من علم اللغة التطبيقي
، ىذا لا يعتٍ أنو لا تنكن استخدام تحليل تدريس اللغة الأجنبية. ومع ذلك

لأولذ أو اللغة الأم لأن الأخطاء، من الناحية اتططأ بُ تغال تدريس اللغة ا
عن الأتفاط اللغوية التي يستخدمها ، تعتٍ الاتؿرافات التي يرتكبها الأطفال النظرية
7الكبار

ينطبق ىذا التعريف بوضوح على تدريس اللغة الأولذ. بينما التعريف . 
الآخر للخطأ اتظستخدم بُ تعليم لغة أجنبية ىو اتؿراف يقوم بو الشخص الذي 

السائدة بُ اللغة الأجنبية. لا تنكن معرفة يتعلم لغة أجنبية من القواعد النحوية 
شكل أخطاء ىذا الطفل أو الطالب إلا من خلبل التعبتَات التي تظهر بُ 

، تنكن فهم ىذا اتططأ اللغوي على أنو اتؿراف بُ كتابات. وبالتالرتػادثات أو  
 تػادثة الطلبب أو كتابتهم عن اتظعايتَ القياسية اتظستخدمة بُ عروض لغة البالغتُ

 معرفة الأخطأ الغويةب(. 

أخطاء  ، تنكن تصنيفها إلذشطة اللغوية أو اتظهارات اللغويةبناءً على الأن
لى وسيلة أو نوع اللغة والقراءة والكتابة. بناءً ع كلبملغوية بُ الاستماع وال

ا. بناءً على ، تنكن أن تكون على شكل أخطاء لغوية شفهيًا وكتابيً اتظستخدمة

                                                             
7
 Subhan Mughni, “Analisis Kesalahan Menulis Bahasa Arab Di Kalangan Mahasiswa Program 

Studi Bahasa Arab,” Al Qalam 22, no. 3 (2225): 476–512. 
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، تنكن تصنيفها إلذ أخطاء لغوية بسبب أخطاء التدريس أسباب ىذه الأخطاء
واللغة بسبب التداخل. تنكن تصنيف الأخطاء اللغوية اتظستندة إلذ تكرار 

ا ومتوسطاً والأقل والأكثر اتضدوث إلذ الأخطاء اللغوية الأكثر شيوعًا وتكرارً 
 . ندرة

فروع علم اللغة يدرس الكلمات، وىيكل علم الصرف ىو فرع من 
 علمة يعُرف شعبياً باسم ، ومعتٌ الكلمة نفسها. بُ اللغة العربيين الكلماتتكو 

تؼتلفة  ، بحيث تصبح أنواعًاالإشتقاق، أي التغيتَات بُ شكل الكلمات
. بُ 8 اتظعاني دون تغتَات تؼتلفة، ولن تظهر ىذه للحصول على معاني تؼتلفة

للغة اتظتعلقة بتًكيبتها ، تتم دراستها أيضًا فيما يتعلق باستخدام اعلم التشكل
يضًا بالفرع اللغوي ، وكذلك اتظتعلقة بعلم اتظعجم. يرتبط علم الصرف أاتظعقدة

يا أيضًا ، وىو علم اللغة اتظتعلق بالصوت والنطق. ترتبط اتظورفولوجلعلم الأصوات
، تؤكد ة علم اللغة حول اتظعتٌ. ومع ذلك، أي دراسبفرع علم اللغة الدلالر

 لى دراسة عناصر تكوين الكلمات.دراسة التشكل ع

أو الكتابة.  كلبمتعلم لغة أجنبية موجودة بُ اللكشف الأخطاء بُ 
جراء ىذا البحث بُ تحليل الأخطاء؛ ىناك ثلبثة أسباب على الأقل لضرورة إ

، نتائج تحليل الأخطاء مفيدة جدًا للطلبب تظعرفة مدى فهم اتظادة التي تدت أولاً 
، تنكن أن م بُ تعلم اللغة العربية. ثانيًازمة لزيادة تؾاحهدراستها والأشياء اللب

 ،اء وتسهيل إصلبحها عليهم. ثالثاًيساعد الطلبب على فهم اتظادة التي بها أخط
، تنكن للمدرس معرفة استًاتيجيات التعلم مع نتائج تحليل الأخطاء اللغوية

 الأكثر فاعلية للبستخدام بُ التعلم.
                                                             

8 Sahkholid Nasution, “Pengantar Linguistik Bahasa Arab” (2217). 



12 
 

  مهارة الكتابةج(. 

ب والقراءة. تكب أن يكون الطلب كلبمالاستماع وال ةبالإضافة إلذ مهار 
م يالكتابة بُ تعل ةالكتابة باللغة العربية. مهار  ةأيضًا قادرين على إتقان مهار 

اللغة العربية التي تتطلب من الطلبب إتقان فرع اللغويات العربية. حتى تقرأ 
 الكتابة باتظعتٌ الصحيح واتصميل.

، مجتمعت التخصص الذابٌ والعلمي للنشاط لتحقيق اتظهاراالكتابة ىي 
لأنو من الكتابة تنكن للفرد معرفة اتصودة العلمية والتخصص العلمي. يكتب 

، يقتصر سار الوقتعلى الوقت و اتظكان.  ىي أيضًا وسيلة اتصال لا تقتصر
، لكن الكتابة تنكن أن تصل كثتَ ل اتصمهور على مساحة ووقت معينتُاحتما

ات الكتابة العربية ن الناس بُ أوقات وأماكن تؼتلفة. بُ التعلم تسمى مهار م
، ىذه الكفاءة ىي إحدى اتظهارات التي لا تنكن تجاىلها بسبب مهارة الكتاب

كتابة . الةتابة مهارات التعبتَ بُ شكل كتابالكتابة نشاط لو علبقة بعملية الك
، مهرة ل مهارة الاستقامةغوية الأخرى مثالل ةمستحيلة منفصلة عن اتظهار 

، لأربع تكب أن يكملوا بعضهم البعضالكلبم ومهرة القرعة. اتظهارات اللغوية ا
وأن يؤثروا على بعضهم البعض. تقدم ىذه الورقة وصفًا لتطبيق مراحل التعلم 
مهارة كتاب باللغة العربية من خلبل التًكيز على مهارة الكتاب من خلبل 

، أي البدء من التعلم عن إجراءات الكتابة وربط اتضروف وكتابة عملياتعدة 
، لأنو بهذه اتظهارة اتصمل و اكتب دون النظر إلذ النصالكلمات وكتابة 

الأساسية يكون الأمر سهلًب للغاية مساعدة الطلبب على التعبتَ عن أفكارىم 
 وأفكارىم باتضروف العربية.
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 ح. الدراسة السابقة

السابق كمرجع بُ ىذه الدراسة، يشتَ الباحث إلذ وصف تحليل البحث 
دراسات أطروحات تؼتلفة لبامج دراسة تعليم اللغة العربية التي بً إجراؤىا تظعرفة 
الفروق بتُ البحوث السابقة والأبحاث التي سيتم إجراؤىا. سيتم وصف البحث 

 : السابق على النحو التالر

ة دراسة لأخطاء كتابة الأخطاء العربيتحليل . سلفيانا حسب البحث الذي أجراه .ٔ
. تناقش ىذه الدراسة مديون ٕٔاتظدرسة اتظتواسطة الإسلبمية اتضكمية بُ  شاءإن

ينتج عن  ٜدراسة تحليل الأخطاء بُ الكتابة العربية وخاصة بُ الكتابة الداخلية.
للطلبب. وأظهرت  شكل أخطاء بُ الكتابة إنشاء ىذا البحث بيانات على

البيانات التي بً اتضصول عليها من ىذه الأخطاء احتوت على  النتائج أن
نتائج تؽارسة العمل على غتَ صحيحة بُ الكتابة إضافات وطرح وصياغة 

الثانوية سرتننانتي لامبونج  إسلبمية لفصل حادية عشر بمدرسةالأسئلة العربية 
 الشمالية

فيما بو الباحث. ىذا البحث لو جانب تؼتلف عن البحث الذي سيقوم 
خلبل تحليل الأخطاء بُ اتصانب،  بحثاً من ، سيجري الباحثيتعلق بالاختلبف

 .، علم النحو، الإملبءصرفعلم ال ووى
تحليل أخطاء اللغة بُ التصنيف اللغوي بُ كتابة إنشاء . فرتلنطرى  حسب بحث .ٕ

تركز ىذه الدراسة على مناقشة  .يوجياكارتا ية فندانارالدينااتظدرسة الإسلبمية 

                                                             
9
 Yolanda Selviana, “Analisis Kesalahan Berbahasa Arab,” Aphorisme: Journal of Arabic Language, 

Literature, and Education 2, no. 1 (2221): 68–91. 
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تحليل أخطاء الكتابة بُ اللغة العربية بُ فئة التصنيف اللغوي. والتي وجد الباحث 
  ٓٔنفة بُ فئة لغوية.بُ ىذه الدراسة أخطاء مص

ء الداخلية فقط من بحثاً من خلبل تحليل الأخطا سيجري الباحث
خلبل تحليل  منئة الأخطاء . بٍ يصنف ىذه الأخطاء حسب فجانب الصرفية
 .صرف، علم النحو، الإملبءالأخطاء علم ال

من  تحليل الأخطاء اللغوية بُ الكتابة العربية على الطلبب. حافيس  بحث أجراه .ٖ
( ةتعليم اللغة العربية، جامعة محمدية مالانج )دراسة وصفية للتحليل التقوتني قسم

راىيم مولانا مالك إب اتصامعة الإسلبمية اتضكوميةأطروحة الدراسات العليا بُ 
بُ ىذا البحث الباحثة أن ىذا البحث يناقش تحليل الأخطاء الكتابية  ٔٔمالانج.

بُ كتابات طلبب جامعة المحمدية مالانج. بٍ ابحث عن النتائج بُ شكل أخطاء 
 ، بناء اتصملة والتشكيل. الإملبء

صرف، خلبل تحليل الأخطاء علم ال منسيقوم الباحث بإجراء البحوث 
 علم النحو، الإملبء

لطلبب برنامج تعليم اللغة العربية  ءتحليل أخطاء إتنلب. محمد حافيس كبحث أجر .ٗ
ل الباحثة بُ ىذا البحث أن ىذا ي. تحلاتصامعة الإسلبمية اتضكومية سالاتيغا

مل. بُ ىذه الدراسة، وجد البحث يناقش أخطاء كتابة اللغة العربية بُ قواعد الع
ييز النقص بُ اتضروف أو أخطاء بُ كتابة اللغة العربية من خلبل تد الباحث

 ٕٔالأخطاء بُ صوت اتضروف الواردة بُ الكتابة.

                                                             
12 Syukur Prihantoro, “Analisis Kesalahan Bahasa Pada Taksonomi Linguistik Dalam Penulisan 
Insya’,” Al Mahāra: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 5, no. 1 (2219): 41–62. 
11 T Abdul Hafis, “تحلٌلالأخطاءاللغوٌةفًكتابةطلبةقسمتعلٌماللغةالعربٌةبجامعةمحمدٌةمالانج:دراسةوصفٌةتحلٌلٌة

 .(Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim, 2217) ”تقوٌمٌة
12

 Muh Hafidz, “Analisis Kesalahan Imla’Mahasiswa Program Studi Pendidikan Bahasa Arab IAIN 
Salatiga,” Studi Arab 11, no. 1 (2222): 13–26. 
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ىذا البحث لو جانب تؼتلف عن البحث الذي سيقوم بو الباحث. 
، حيث يناقش كلبتقا الدراسات ابقللبحث نقطة مشتًكة مع البحث الس

، فإن الباحث التالر سيجري البحث . أما بالنسبة إلذ نقطة الاختلبفاللغوية
بُ الكتابة نتائج تؽارسة العمل على الصرفية الكتابة لبل تحليل الأخطاء من خ

 .صرف، علم النحو، الإملبءخلبل تحليل الأخطاء علم ال من الأسئلة العربية
لدى طلبب  بُ الإنشاء الصرفيةتحليل الأخطاء ا. ا رتزوابٌىكما بحث أجرا .٘

 اتصامعة الإسلبمية اتضكوميةمل.عدار ال بمدرسة اتظتواسطةالصف الثامن بُ متًو 
أن ىذا البحث يركز على مناقشة تحليل  تُمتًو. بُ ىذه الدراسة  حلل الباحث

 ٖٔالأخطاء فقط على مستوى علم التشكل بُ الكتابة العربية للطلبب.
الأخطاء  قوم بتحليلأن الباحث يالبحث لو نقطة مشتًكة مع البحث السابق. 

 قومسي لأنوالباحث ا من كتابة الإنشاء ورفولوجية. لكن دراسات سابقةاتظ
وىنا يرفق اتظؤلفون نتائج الدراسات أخطاء الطلبب بُ أداء تدارين اللغة العربية 

البحثية السابقة بُ شكل جدول باتظواد اتظرجعية بُ البحث اتظستمر. ويرفق 
 الباحثون السابقون ما يلي:

 الفرق اتظساوة اتظوضوع الباحثون رقم

يولندى  ٔ

 سلفيانى

ٕٕٓٔ 

تحليل الأخطاء العربية 
دراسة لأخطاء كتابة 

اتظدرسة بُ  شاءإن
اتظتواسطة الإسلبمية 

 مديون ٕٔاتضكمية 

ىذا البحث 
لو أوجو تشابو 
بُ الدراسة 
وىي دراسة 
تحليل اتططأ 

يقتصر البحث 
لذي ستقوم ا

 ةبو الباحث
 على تصنيف

خلبل  من

                                                             
13

 R A Putri Rahmawati and Novita Rahmi, “Analisis Kesalahan Morfologi Dalam Insya,” An 
Nabighoh: Jurnal Pendidikan dan Pembelajaran Bahasa Arab 22, no. 22 (2222): 243–258. 
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اللغوي بُ 
 مهارة الكتابة

تحليل الأخطاء 
صرف، علم ال

علم النحو، 
 .الإملبء

بُ بُ الكتابة 
مهارة الكتابة  

نتائج تؽارسة ب
العمل على 

  الأسئلة العربية
شوكور  ٕ

 فرتلنطونو

ٕٜٓٔ 

تحليل أخطاء اللغة بُ 
التصنيف اللغوي بُ 
كتابة إنشاء اتظدرسة 

ية لديناالإسلبمية 
 يوجياكارتا فندانارا

ىذا البحث 
لو أوجو تشابو 
بُ الدراسة 
وىي دراسة 
تحليل اتططأ 

 اللغوي 

الاختلبف بُ 
 البحث

السابق. 

يقتصر البحث 
قوم يلذي سا

بو الباحث 
 على تصنيف

 من الأخطأ
خلبل تحليل 
الأخطاء علم 

صرف، علم ال
النحو، 
 بُ .الإملبء

مهارة الكتابة  
نتائج تؽارسة ب
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العمل على 
  الأسئلة العربية

 عبد اتضافس ٖ

ٕٓٔٚ 

تحليل الأخطاء اللغوية 
بُ الكتابة العربية على 

 من قسم الطلبب
تعليم اللغة العربية، 
جامعة محمدية مالانج 
)دراسة وصفية 

 (ةللتحليل التقوتني

ىذا البحث 
لو أوجو تشابو 
بُ الدراسة 
وىي دراسة 

تحليل 
الأخطاء 

اللغوية بُ 
 الكتابة العربية

ا
لاختلبف بُ 

 البحث
السابق. 

قتصر البحث ي
قوم يالذي س

 بو الباحث
 نيفعلى تص

 من الأخطأ
خلبل تحليل 
الأخطاء علم 

صرف، علم ال
النحو، 
بُ  .الإملبء

مهارة الكتابة  
نتائج تؽارسة ب

العمل على 
 الأسئلة العربية

 محمد حافظ  ٗ

 ٕٕٓٓ 

 ءتحليل أخطاء إتنلب
لطلبب برنامج تعليم 

اتصامعة اللغة العربية 
الإسلبمية اتضكومية 

ىذا البحث 
لو أوجو تشابو 
بُ الدراسة 
وىي دراسة 

الاختلبف بُ 
 البحث

السابق. 

يقتصر البحث 
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تحليل  سالاتيغا
الأخطاء 

اللغوية بُ 
الكتابة العربية 
خاصة بُ 

القواعد 
 .ءالإملب

قوم يالذي س
بو الباحث 
 على تصنيف

خلبل  من
تحليل الأخطاء 

صرف، علم ال
نحو، علم ال

 .الإملبء
مهارة بُ 
نتائج الكتابة  ب

تؽارسة العمل 
على الأسئلة 

 العربية
فوتري رتزوابٌ،  ٘

 نوفيتا رتزي

ٕٕٓٓ 

تحليل الأخطاء 
 بُ الإنشاء الصرفيةا

لدى طلبب الصف 
بمدرسة الثامن بُ متًو 

دار  اتظتواسطة
اتصامعة مل.عال

 الإسلبمية اتضكومية
 متًو

أوجو التشابو 
بُ ىذه 

ىي  الدراسة
أن كلبتقا 
يناقش تحليل 

أخطاء 
الكتابة من 

حيث 
 .صرفال

الاختلبف بُ 
ىذه الدراسة 
ىو أنها 
ستناقش تحليل 

 منالأخطاء 
خلبل تحليل 
الأخطاء علم 

صرف، علم ال
النحو، 
 .الإملبء

بُ الكتابة  
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نتائج تؽارسة ب
العمل على 

 الأسئلة العربية
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 الثانى الفصل

 الإطار النظري

 تحليل الأخطأ اللغة  . أ
 خطأ اللغة تعريف تحليل أ .1

تحليل الأخطأ إن دراسة اتططأ جزء من البحث بُ تعليم اللغة، ودراسة الأخطأ 
التي تصدر من الدارس تعطينا صورة لتطوير اللغوى، كما تكشف لنا عن 
إستًتيجيات التعلم عنده.فضلب عن إعطائنا مؤشرات تظا ينبغى تقدتنو من مادة 

تكفل لنا تجنب ىذا اتططأ بعد ذالك. والباحث يستطيع بلب ريب الوقوف  تعليمية
على اتظهارات اللغوية التى أتقل تدريسها فنشأت عن ذلك اتططأ، وتلك اتظهارات 
التى نالت حظا من الإىتمام فندرت معها الأخطأ، يستطيع الباحث إذا عن طريق 

لدارسينا بُ أثنا تعليمهم كما تحليل الأخطأ أن يتعرف على اتظشكلبت التى تواجو ا
يستطيع أن يتعرف أن طريق معدل تكرارا اتططأ على مادة صعوبة اتظشكلبت أو 
سهولتها. ويتًجم ىذا كلو بعد ذلك إلذ مهارات لغوية تكيب تركيز عليها بُ كل 

 ٗٔ مرحلة من مراحل تعليم اللغة

تكون إستطاعة وعند تػمود أمتُ وإتشاعيل صتٌ ىو كان الأخطاء تعتب اتظعلم 
للغة الوسيطة انعكاسا وىى ارتفاء اتظستمرة و اتظنظمة وتعتب طينة اتظدارس كفاءة 

تحليل الأخطاء مصطلحا أخر يتخذه علم اللغة . 15تعدف اللغة بَ اتظرحلة المحدودة
التطبيقى بَ دراسة اللغة، وىو الإجتيازة التالية لتحليل التقابلى، ورجاء تذراتو على 

                                                             
كتابالمهاراتاللغوٌةمستوٌاتهاتدرٌسهاصعوباتهارشديأحمدطعٌمة Noor-Book.Com 2342“ ,رشدىأحمدطعٌمة 14

3 .Pdf” ((,ً2224قاهرة:دارالفكرىالعرب).
15

 10، ص.  1980يحًٕد إسًاعٛم طُٛٗ, ٔمحمد إسحاق الأيٍٛ, انتماتم انهغٕٖ ٔتحهٛم الأخطاء, خايعح انًهك سعٕد، أنٛاط،   
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يبعد عنو وعن اتظوافقة الداخلية بَ تدريس اللغة، ودراسة اللغة للمعلم، لا ذلك، بل 
نواجو اللغة الأولذ وإتفا نعرض لغتو و ىو يتعلم بَ النتيحة التعليمية، وتـطئ عند ما 

عبد الرتزن ) تعلمنا اللغة إتخذنا تعا، فإن تعليم اتططأ حال مشروع بَ سنّ نفسو
 16(ٕٔٔٓ. إبراىيم الفوزان

طاء ليس يكون بَ لغة الأولذ لكنو بَ لغة الثانية التى يتعلمها الطلبب. والأخ
طاء وأن إباحة الأخطاء تعتب فرعا من تعليمات التداخل اللغوى الذى يتًكز بَ أخ

اللغة الثانية بَ مرحلة معينة. فإباحة الأخطاء ىو بحث عن  اللغة اتعدف التى ارتكبها
نبأت بٍ كيف تصحيحها. ودراسة إباحة الأخطأ باللغة بَ إحدى نوع تظاذا أ

 الأخطاء من ضمن علم اللغة التطبيقى واشتهر باسم التفابل اللغوي وتحليل الأخطاء
 17(ٜ٘ٛٔ، محمد شاىيم, توفيق)

، فإن الأخطاء أو السهو ىي اتؿرافات ناتجة عن سوء فهم من ناحية أخرى
ترلة ، ترعشكل  يفهم/ أنظمة اللغة اتعدف. ومثال متعلم عربي لا لقواعد الكاتب

فيسمى أخطاء. من ، لك، وتلدث اتؿرافا بُ ىذا الصدد، وتؿو ذترلة فعلية، إتشية
، من الصعب جدًا التمييز ما إذا كانت الأخطاء التي يرتكبها اتظتعلم الناحية العملية

ىي أخطاء أم أخطاء. ىذا يتطلب تحليلب دقيقا وملحوظ. تكب أن يعرف الباحث 
ىناك علبقة وثيقة بتُ الأخطاء اللغوية وتعليم اللغة. ىذا لأن ب. لكاتحقًا حالة ا

اللغة  ريس اللغة. تكادل اللغويون ومعلمالأخطاء اللغوية تحدث غالبًا بُ عملية تد
ع تحقيق أىداف تدريس ومعلمي اللغة بأن الأخطاء اللغوية تتداخل بشكل كبتَ م

، تكب التقليل من الأخطاء اللغوية التي يرتكبها اتظتعلمون وتكب اللغة. لذلك

                                                             
16

 88، ص.  0211عثد انرحًٍ إتراْٛى انفٕزاٌ, إضافح نرفع كفاءج يطًٗ انهغح انعرتٛح نغٛر انُاطمٍٛ تٓا, انرٚاع،   
17

 20، ص .  1982دار اتضايٍ ، انماْرج، محمد شاْٛى, تٕفٛك, عهى انهغح انعاو,   
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اللغة لفحص  ىي مهمة الباحثتُ اللغويتُ ومعلمالتخلص منها إن أمكن . ىذه 
معرفة الأخطاء اللغوية  خصوصيات وعمق أخطاء اللغة بشكل متعمق. من خلبل

ة اتظتعمقة ، سيكون من الأسهل تقليلها أو حتى التخلص منها. والدراسللطلبب
 .تصميع جوانب اتططأ ىو اتظقصود بمصطلح تحليل اتططأ

، يعد تحليل الأخطاء نشاطاً اء اللغة على متعلمي اللغة. لذلكيركز تحليل أخط
للكشف عن الأخطاء اللغوية تظتعلمي اللغة الأجنبية اتظوجودة بُ مهارات التحدث 

ء بحث حول تحليل جراوالكتابة. ىناك ثلبثة أسباب مهمة على الأقل لضرورة إ
، لأنهم ل الأخطاء دوراً مهمًا للمتعلمتُ، نتائج تحليالأخطاء اللغوية، وىي: أولاً 

يستطيعون معرفة مدى تحقيق التعلم وماذا تكب القيام بالأشياء لتحستُ جودة نتائج 
تنكن أن يساعد  ،قياس مهاراتهم اللغوية. ثانيًام. تنكن للطلبب استخدام ىذا ليالتعل

جدًا،  ب على تعلم اللغة وفهمها من خلبل أخطائهم وتصحيحها. ىذا مهمالطلب
ى اتظتعلمتُ تحستُ لغتهم. ثالثاً، من خلبل ، يصعب عللأنو بدون معرفة الأخطاء

، تنكن للمدرستُ معرفة كيفية تعلم اتظتعلمتُ أو اكتساب اللغة نتائج تحليل الأخطاء
. بناءً على ىذه اتظتعلمون بُ تعلم اللغة والاستًاتيجيات أو العمليات التي يستخدمها

، تكب أن يعرف  أنو بتُ اتظعلمتُ ومتعلمي اللغة ، تكب التأكيد علىالأسباب الثلبثة
ىذا من أجل تحستُ جودة تعلم اللغة تُ. كلبتقا الأخطاء اللغوية التي ارتكبها اتظتعلم

 لبب.ومن اتظؤمل ألا يكون ىناك اتظزيد من الأخطاء التي يرتكبها الط

بشكل عام، عند تعلم أشياء جديدة، سيجد الطلبب صعوبة بُ تعلم لغة 
تتضمن الأخطاء اللغوية . ثانية. ىذه الصعوبة ىي أيضًا أحد أسباب الأخطاء اللغوية
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سيسمح  ٛٔبُ اتضصول على لغة ثانية لغة لا تفي بقواعد الكلمات القياسية.
استخدام اللغة التي تلبي قواعد اللغة للطلبب بتكوين مفاىيم بناءً على اللغة التي 
يتعلمونها. لا يتم اكتساب مهارات اللغة الثانية من خلبل اتصلوس والاستماع إلذ 
شرح اتظعلم، ولكن الأمر يتطلب عملًب شاقاً ومهارات أخرى لإدراك اللغة كأداة 

، تتضمن أخطاء اللغة ثلبثة مصطلحات. ة أو مكتوبةاتصال جسدية وعقلية شفهي
ىي أخطاء تحدث بسبب تبديل  lapses  ،ٕ. eror  ،ٖ mistake .lapses. ٔ وىي

أخطاء يرتكبها الطلبب لانتهاكهم قواعد اللغة ىي  eror. الطلبب لطرق دمج اتصمل
مل بُ ىو خطأ الطالب غتَ الدقيق بُ استخدام الكلمات أو اتص mistake اتضالية.

 ٜٔمواقف أو ظروف معينة.

ع يتفق اتطباء واتظعلمون بُ تدريس اللغات على أن أخطاء اللغة تتعارض م
، تكب تقليل الأخطاء اللغوية التي يرتكبها تحقيق أىداف تدريس اللغة. لذلك

، فيمكن إزالتو تدامًا. لا تنكن تحقيق شكل متكرر، وإذا كان ذلك تؽكنًاالطلبب ب
دراسة إتعامات أخطاء اللغة بدقة. تقييم تريع جوانب اتططأ  ذلك إلا إذا تدت

 .اتظقصود بمصطلح تحليل اتططأ

تنكن لتحليل الأخطاء بُ تعلم اللغة العربية أن يصبح ملبحظات للمعلمتُ 
بُ مقالتو،  لنور اتطالص لتقليل الأخطاء اللغوية التي تحدث بشكل متكرر. وفقًا

لعربية جانب اتظهارة عندما يكون الطلبب بُ طور تنكن أن تشمل الأخطاء بُ اللغة ا
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الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة بٍ اتصانب اللغوي مثل بناء اتصملة والصوت 
 ٕٓوصيغة الكلمة.

 م اللغة العربيةيفي تعل للغويةالأخطاء ا .2
اللغة.  تحليل الأخطاء اللغوية ىي نظرية تستخدم لتحليل اللغة بتُ متعلمتُ

وأوضح كذلك التحليل أن الأخطاء اللغوية ىي تػاولة للمساعدة بُ تحقيق أىداف 
على الأخطاء اللغوية  تعلم اللغة للمتعلمتُ من خلبل معرفة الأسباب وطرق التغلب

واحدة من اتظؤسسات التعليمية التي تدرس .لغة ثانيةالنها بُ عملية إتقان عملو التي ي
 ووجد الباحث اتظدرسة الثانوية إسلبمية سرتننانتي لامبونج الشمالية اللغة العربية ىي

اتظدرسة الثانوية إسلبمية  عشر يةت التي يواجهها طلبب الصف اتضادالصعوبا
بُ الإجابة على أسئلة اتظمارسة التي طرحها اتظعلم باستخدام اللغة سرتننانتي لامبونج 

ويتضمن ترع  ،تخدمو الباحث واتظعلمجراء يستحليل الأخطاء اللغوية ىو إالعربية. 
يفها بناءً على أسبابها ، وتصنلغة الطلبب، والتعرف على الأخطاءالعينات من 

 ، وتقييم أو تقييم خطورة الأخطاء.اتظفتًضة
كلمات تعا معاني دقيقة مع أخطاء، وىي:   ، ىناك عدةبُ اللغة الإندونيسية

الكلمات الأربع على النحو  ، والأخطاء. تنكن وصفالاتؿرافات، والانتهاكات
 التالر:

كلمة "خطأ" تتناقض مع "صحيح"، بمعتٌ أن ما بً فعلو لد يكن صحيحًا، وليس . أ
 وفقًا للقاعدة، ولا وفقًا للقواعد المحددة.

ف تنكن تفستَ "التشويو" على أنو اتؿراف عن القواعد اتظعمول بها. ينحر  . ب
 كسالذ بُ اتباع اتظعايتَ اتضالية.،  مستخدمو اللغة لأنهم لا يريدون، يتًددون
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يد اتباع اتظعايتَ المحددة "الانتهاكات" تعا انطباع سلبي لأن مستخدم اللغة بوعي لا ير . ج
 يعلم أن ما فعلو لو عواقب وخيمة.، على الرغم من أنو سلفًا

"اتططأ" ىو عملية نفسية تشتَ بُ ىذه اتضالة إلذ خطأ الشخص بُ تطبيق النظرية .ِ 
للغوية اتظوجودة فيو. تنكن تفستَ الأخطاء على أنها أخطاء أو أخطاء أو القواعد ا

ٕٔ.تػتملة أو ترتيب خاطئ بسبب نقص الدقة ترتيب
 

بعض العوامل التي تسبب ىذه الأخطاء ىي أساسًا على خلفية الطلبب 
، ولد  فهم التًاكيب بُ اللغة العربية، ويفتقرون إلذلد يدرسوا اللغة العربية مطلقًا الذين

ب يعتقدون أن اللغة تنارسوا اللغة العربية بشكل صحيح. تلدث ىذا لأن الطلب
 ، بُتمامًا بتعلمها. على سبيل اتظثال، وبالتالر فإن الطلبب أقل اىالعربية صعبة

، يهتم الباحثون بتحليل استخدام اتظفرد مع اتصمع أو العكس. بناءً على ذلك
ب وتصنيف شكل الأخطاء. على لبالأخطاء اتظورفولوجية بُ أوراق إجابات الط

 .، ىناك عدة أسباب مهمة تتطلب اتضاجة إلذ تحليل الأخطاء اللغويةالأقل
، وتنكن للمتعلمتُ دوراً مهمًا جدًا تظتعلم اللغة تحليل الأخطاء من نتائج أولاً،

، وما تكب القيام بو لتحستُ جودة تعلم دى تحقيق التعلم الذي بً اجتيازهمعرفة م
ى الأقل يلعب دوراً مهمًا بُ قياس مستوى قدرة اتظتعلم على تعلم لغتو اللغة. عل
، مساعدة اتظتعلم على فهم اتظهارات اللغوية وتعلمها وتطويرىا من خلبل ثانيًاالثانية. 

الأخطاء التي بً ارتكابها والاستعداد لتصحيحها. من اتظهم معرفة مكان أخطاء 
وتصحيح ىذه الأخطاء. ثالثاً، من نتائج تحليل  تعلماتظتعلم حتى ينمو الوعي لإعادة ال

 ، يعرف اتظتعلم الاستًاتيجيات التي تكب القيام بها لتعظيم تعلم اللغة الثانية.اتططأ

تكب التأكيد على أن اتظعلمتُ واتظتعلمتُ يساتقون بُ بعضهم البعض ويعرفون 
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جودة تعلم اللغة ، بحيث تنكن لكليهما تحستُ تُالأخطاء التي ارتكبها اتظتعلم مكان
الثانية وعدم تكرار الأخطاء التي بً ارتكابها. يأمل الباحثون من خلبل ىذا البحث 
أن يتمكن اتظعلمون من إتكاد حلول لبعض اتظشكلبت وخاصة أخطاء الكتابة 

 مزيد من تحليل النتائج ومناقشة ىذه الدراسة. الصرفية بُ اللغة العربية للطلبب.

م اللغة العربية بُ الفصل يبُ تعل لغويةليل الأخطاء الجراء تحيقوم الباحث بإ 
أولاً: حددت . الثانوية إسلبمية سرتننانتي لامبونج الشماليةدرسة بمعشر  ةاتضادي

على أسئلة اللغة الأخطاء التي حدثت بُ نتائج إجابات الطلبب بُ العمل  الباحث
، يقوم بُ ىذه اتضالة خطأ شكلي. ثالثاً ، وىوالعربية. ثانيًا، سيصنف الباحث اتططأ

، يقوم د اتططأ بٍ تصنيفو وشرحوالباحث بشرح أو وصف اتططأ. أختَاً بعد تحدي
، وخاصة ليل الأخطاء التي يرتكبها الطلببالباحث بتقييم اتططأ. من أجل تق
 الأخطاء الصرفية بُ كتابة اللغة العربية

الطلبب صعوبات سيواجو  ،اتضال بُ تعلم شيء جديد بشكل عامكما ىو 
، وىذه الصعوبة ىي أيضًا أحد أسباب الأخطاء بُ اللغة. تتضمن م لغة ثانيةيبُ تعل

أخطاء اللغة بُ اكتساب لغة ثانية الكلبم الذي لا يتوافق مع قواعد الكلمات 
القياسية. إن استخدام اللغة وفقًا للقواعد اللغوية سيجعل الطلبب قادرين على 

فقًا للغة التي يتعلمونها جيدًا. لا تنكن اكتساب مهارات اللغة الثانية تكوين مفاىيم و 
، ولكن الأمر يتطلب تغهودًا ومهارات اتصلوس والاستماع إلذ شرح اتظعلمبمجرد 

أخرى للوصول إلذ اللغة كوسيلة للتواصل شفهيًا وكتابيًا. اللغة ىي أداة اتصال يتم 
ويرجع وجود اللغة إلذ العلبقات  ،مها من خلبل أدوات الكلبم البشرياستخدا

رين على التواصل بشكل الاجتماعية بتُ الأفراد. ولكن ليس كل الطلبب قاد
، فعادة ما يرتكب الطلبب أخطاء بُ اللغة لكنهم لا يدركون ذلك. صحيح وصحيح
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ئية اللغة ىي ، ثناطاء اللغة يرجع إلذ ثنائية اللغةأحد أسباب ارتكاب الطلبب لأخ
، وغالبًا ما تصادف ثنائية اللغة نفسها لدى الطلبب بُ للغتتُإتقان مثالر 

تدتلك ىذه ، حيث ندونيسيا عمومًا من مناطق تؼتلفةإندونيسيا. يأبٌ الطلبب بُ إ
، لذلك ينتج عن ازدواج اللغة ىذا اختلبط اللغات الذي ينتج اتظناطق لغاتهم اتطاصة

 عنو أخطاء لغوية.

ثانية اللغة الم ي، بُ تعل( تأثتَ اللغة الأولذٔبُ اللغة  تشمل أسباب الأخطاء
، تنكن أن يكون ىذا إتكابيًا أو سلبيًا إذا زاد بية لا يفلت من دور اللغة الأولذأو أجن

، سيكون من الأسهل الثانية اللغة التي يتم دراستها التشابو بتُ اللغة الأولذ واللغة
، للغة الأولذ واللغة الثانية أكبتلبف بتُ ا، ولكن إذا كان الاختعلم تعلمهاعلى اتظ

( العوامل الداخلية لل غالبًا ما تكون ٕ .فسيكون اتظتعلم بطيئًا جدًا بُ تعلم اللغة
م اللغة اتعدف ولكن بُ ياللغة اتعدف للغة الأولذ ىي أكب مصدر للمشاكل بُ تعل

ٝ ٖٖالعربية م اللغة ي بُ تعلالعديد من الدراسات وجدت أن سبب اللغة الأولذ
، بُ بعض الدراسات. اتظراجع تبتُ من اللغة الثانية التي يتعلمونها، والباقي يأبٌ فقط

، لذلك ليس من غتَ اتظألوف ون يواجهون صعوبات بُ تعلم اللغةأن العرب لا يزال
ج والأساليب واتظواد ( نظام التدريس الذي يشمل النماذ ٖأن يرتكب العرب أخطاء 

ن يكون تفوذج التعلم بُ شكل معلمتُ لديهم القدرة على تدريس ، تنكن أالتعليمية
، تنكن للمعلمتُ أن يصبحوا بحيث عندما يواجو الطلبب صعوبات اللغة العربية

ٕٕاتظكان اتظناسب لطرح الأسئلة.
 

 بشكل عام، ىناك عاملبن يسببان أخطاء لغوية وتقا:
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 ( عامل التداخلٔ 

 ،( عامل النمو على وجو اتطصوصٕ 

 ما يلي: الكتابةتشمل العوامل التي تسبب الأخطاء 

 ( عوامل ضعف الأطرافٔ

 ( العامل التًبويٕ 

 ( عامل الكتابة العربيةٖ 

أ( وجود تناقض بتُ كتابة اتضرف اتعجائي وصوتو وىو صوت مفهوم اتضركات  
 اتظصاحبة.

لْدٌ لدَ ب( نفس الشكل بُ الكتابة بُ بعض الكلمات مع اختلبف اتظعاني مثل لدَ 
 يسبب أخطاءً بُ نطق ىذه الكلمات.

رف تؽا يسبب صعوبات بُ صو والحوقواعد الن ءملبج( العلبقة بتُ قواعد الإ
 الكتابة.

( تفرع قواعد كتابة القانون والاختلبفات والاستثناءات العديدة تعذه القواعد. ه
بُ  مثل قواعد كتابة اتعمزة بُ وسط الكلمة تختلف الكتابة مع الاختلبف

 اتضركات اتعمزة أو اتضركات التي تسبقها مباشرة.

، الشخص الذي يستخدم اللغة اتظعنيةالسبب اتصذري للؤخطاء اللغوية ىو 
باب تػتملة تططأ شخص ما بُ وليس بُ اللغة التي يستخدمها. ىناك ثلبثة أس

 ، بما بُ ذلك ما يلي:اللغة
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ا أن الأخطاء اللغوية ناتجة عن تأثرت باللغة التي بً إتقانها سابقًا. قد يعتٍ ىذ. أ
تداخل اللغة الأم أو اللغة الأولذ للغة الأولذ بُ اللغة الثانية للغة الثانية التي 

، يكمن مصدر اتططأ بُ الاختلبف بتُ بمعتٌ آخر يتعلمها اتظتعلم )الطالب(.
 للغة الثانية.النظام اللغوي للغة الأولذ والنظام اللغوي 

لغة التي يستخدمونها. أخطاء تعكس اتطصائص العامة اللغة ل عدم فهم مستخدم. ب
، من اتططأ أو اتططأ تطبيق قواعد اللغة. عد اللغة تػل الدراسة. بمعتٌ آخرلقوا

، والفشل بُ اتظثال: أخطاء التعميم، والتطبيق الناقص لقواعد اللغة على سبيل
ء على أنها معرفة شروط تطبيق قواعد اللغة. غالبًا ما يشار إلذ مثل ىذه الأخطا

)أ( الإفراط بُ التعميم، )ب( اتصهل  ءأخطاء داخل اللغة. سبب ىذا اتططأ
، )د( الافتًاض اتطاطئ )ج( التطبيق غتَ الكامل للقاعدة ،بحدود القاعدة

 للمفهوم.
تدريس لغة غتَ مناسب أو غتَ كامل. يتعلق ىذا باتظواد التي يتم تدريسها أو . ج

تنفيذ التدريس. تتضمن اتظواد التعليمية قضايا تدريبها والطريقة التي يتم بها 
اتظصدر والاختيار والتًتيب والتًتيب والتًكيز. تتعلق طريقة التدريس باختيار 
تقنيات العرض وخطواتو )تسلسل العرض(، وكثافة واستمرارية وسائل التدريس 

 والوسائل التعليمية.
 إجراء تحليل أخطاء اللغة  .3

، تلتاج الباحثون إلذ إجراءات تكب القيام بها. يةتحليل للؤخطاء اللغو  لإجراء
 ٖٕ:وىي، اتططوات التي بً اتخاذىا بُ عملية تحليل الأخطاء اللغوية Corder اقتًح
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 بً تحديد تغموعة اللغات .ٔ
تشمل الأنشطة بُ ىذه اتظرحلة عدة أشياء، وىي: تحديد منطقة العينة،  .ٕ

وتحديد وسائط البيانات )الشفوية واتظكتوبة(، وتحديد تجانس العينة )اتظتعلقة 
بعمر اتظتعلم، وخلفيتو اللغوية الأولذ، ومرحلة تطور اللغة، وما إلذ ذلك وىلم 

 جرا(. 
 تحديد الأخطاء .ٖ

خطاء التي يرتكبها اتظتعلمون من خلبل النظر يهتم تحديد اتططأ بفرز الأ
إلذ السياق بُ اتططاب. ىو اتططأ الناجم عن زلة أو خطأ ناتج عن نقص 
الكفاءة. تكب بذل جهود لتحديد الأخطاء، لأنو من اتظمكن من حيث 
الشكل، واللغة اتظنتجة تتوافق مع قواعد اللغة اتعدف. ومع ذلك، بعد النظر 

 تضح أن اللغة اتظنتجة لا تتوافق مع النية الفعلية. بُ سياق المحادثة، ا
تصنيف الأخطاء بُ ىذه اتظرحلة، يتعلق الأمر بتحديد أو تحديد الأوصاف  .ٗ

، صواتالنحوية لكل خطأ، والتي تشمل: أخطاء بُ تغالات علم الأ
 والصرف، والنحو، والدلالات.

 شرح الأخطاء .٘
 ب الأخطاء.النشاط بُ ىذه اتظرحلة ىو تػاولة لتحديد أسبا

تقييم الأخطاء ترتبط ىذه اتظرحلة الأختَة بنشاط إعطاء تقييم جدي لكل  .ٙ
 خطأ. 

نواع الأخطاء بهدف تتضمن ىذه اتططوة عملية تقييم جاد لكل نوع من أ
 ٕٗ، وليس من الضروري معرفة عملية اكتساب لغة ثانيةتعريف التعليم
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الأنشطة تقييم جدي لكل ، يتعلق الأمر بإعطاء ختَةبُ ىذه اتظرحلة الأ
خطأ. تقييم اتططأ تنكن أن تكون اللغة مفيدة إذا كان الغرض من تحليل اتططأ 

ة أجريت لصالح بحث والغرض منو اللغة تربوية. ولكن إذا كان تحليل الأخطاء اللغوي
، إذن الغرض من تحليل أخطاء اللغة والغرض منو ىو اللغة الثانية، والقصد و الغرض

بناءً على الشرح أعلبه، تنكن استنتاج أن قيود تحليل الأخطاء اللغوية  .أيضًا مفرط
والباحثون والتي  و إجراء / خطوة يستخدمها اتظعلمىي: تحليل الأخطاء اللغوية ى

تشمل تحديد العينة، وفرز الأخطاء بُ العينة، ووصف الأخطاء النحوية، والشرح 
 سبب اتططأ، مع إعطاء تقييم جدي لكل خطأ.

 في تعليم اللغة العربية لغويةال كلاتالدش .4

، وتقا اتظشاكل اللغوية وغتَ اللغوية. يركز بُ تعلم اللغة العربية، طبعا، ىناك مشكلتان
. سيتم وصف ةىذا البحث على اتظشكلبت اللغوية بُ تعلم مهارة الكتاب

 تفستَىا على النحو التالر ؛

 علم الصرف .1

اللغة العربية باسم النظام  اتظورفولوجيا يعُرف علم الصرف الصرف بُ
الصربَ أو لد الاشتقاق، والذي يقوم بتغيتَ شكل الكلمات إلذ أشكال تؼتلفة 

ٕ٘للحصول على معاني تؼتلفة. بدون التغيتَ اتظقصود لن تظهر اتظعاني اتظختلفة
. 

تكادل فتَىار بأن علم التشكل ىو: "فرع من علم اللغة تلدد الوحدات الأساسية 
وبالتالر، فإن علم التشكل ىو دراسة لغوية تناقش . تؿوية"للغة كوحدات 

التغيتَات بُ شكل الكلمات وأجزائها النحوية للحصول على معاني تؼتلفة بُ  
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كل تغيتَ. بُ حتُ أن أصغر جزء من مورفولوجيا ىو مورفيم، وتنكن أن تتكون  
 "تُبُ يَكْ "كلمة واحدة من عدة أشكال. على سبيل اتظثال، التحليل ىو: كلمة 

. تتكون الكلمة من شكلتُ تقا "" و "كتب". إذا بً "ىو )ذكر( يكتب" تعتٍ
تغيتَ الكلمة إلذ "، فسيتغتَ اتظعتٌ أيضًا إلذ "أنت )ذكر( تكتب". بُ عملية 

 .صرفتغيتَ أشكال الكلمات وظهور معاني جديدة ىي دراسة علم ال

عن لاثنتُ يرتبط علم الصرف أيضًا بعلم الأصوات لأنو لا تنكن فصل ا
، تكب أن يكون نطق اتضروف والأصوات بعضهما البعض. عند كتابة كلمة

لوجيا ""  فونو صحيحًا أيضًا.يُطلق على علم الأصوات بُ اللغة العربية اسم 
ولكن غالبًا ما يكون مصطلح  ٕٙ.(phonlogy) كمستوعب من اللغة الإتؾليزية

لوظيفتو، فإن علم الأصوات ووفقًا   "علم التنظيمي" أو "وظائف علم الأصوات
تنكن القول بأن علم الأصوات علم . ىو فرع من علم اللغة يناقش الصوت

 ٕٚوظيفي للصوت.

بناءً على التًكيز على كلمة "وظيفي"، تنكن الاستنتاج أن علم الأصوات 
ىو فرع من علم اللغة يناقش أصوات اللغة من حيث وظيفتها بُ تدييز اتظعاني 

. تنكن تدثيل مناقشة علم الأصوات على النحو التالر: اتظعجمية بُ اللغة
الكلمتان "كال" و "قال" ، والأصوات " و " كلبتقا "صوتيات"، لأنهما تمتلفان 

: الكلبم. أمثلة الصوتيات اتظتحركة ىي: قال: القياس / الوزن، البُ اتظعتٌ. ك
بُ اللغة العربية كلبتقا حرف /  u/ و /  a/  الكلمتان " و "، وكلبتقا حرف العلة
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متحرك، لكنهما تنكن أن تمتلفا بُ اتظعتٌ. من اتظثال أعلبه، من الواضح أن 
 الاختلبف بُ الصوتيات يعمل على تغيتَ اتظعتٌ. بَ رّ: فعل اتطتَ، بينما بُ رٌّ قمح. 

علم الصرف ىو جزء من علم اللغة الذي يتعامل مع دراسة الكلمات 
بعض معانيها. يهتم علم الصرف أيضًا بكيفية فهم وتركيبتها الداخلية و 

مستخدمي لغة معينة للكلمات اتظعقدة واكتشاف عناصر معجمية جديدة. نظراً 
، فإن علم التشكل يرتبط أيضًا بعلم علم التشكل مرتبط بأشكال الكلماتلأن 

، ويرتبط أيضًا بالدراسات ت )الذي يوضح كيفية نطق الكلمات(الأصوا
شكيل كلمات الأتفاط التي تدرسها علم التشكل تستخدم لت اتظعجمية لأن

، يرتبط علم التشكل أيضًا بالدلالات لأنو يتعلق بمعتٌ جديدة. علبوة على ذلك
 الكلمات. يشتَ علم الصرف إلذ تحليل عناصر تكوين الكلمات.

على أنها  للغوية، يتم تصنيف الأخطاء ال الأخطاء الإندونيسيةبُ تحلي
تخدام ، والاسبب الاختيار غتَ الصحيح للملحقاتخدام اللغة بسأخطاء بُ است

، والتكوين غتَ الصحيح للكلمات اتظركبة غتَ الصحيح لإعادة الكلمات
، تنكننا تحديد معايتَ الكلمات. بينما بُ اللغة العربيةوالاختيار اتطاطئ لأشكال 

اتظورفولوجية  الأخطاء اتظورفولوجية بناءً على فهم التشكل بحيث تشمل الأخطاء
، ومدى ملبءمة "فئيل" مع ة أخطاء بُ اختيار أشكال الكلماتبُ اللغة العربي

، كتب استبدال اتضرف". على سبيل اتظثال"فئيل" و "تصريف" و "إعلبل" و "
أحد الطلبب "امَ الْْفَصْلِ" اتططأ بُ اتصملة ىو أن ىناك استخدامًا مفرطاً تضرف 

خدام كلمة "أم" دون إضافة الكلمة. وىناك "جار" )حرف( وىو ما يكفي باست
العديد من معايتَ اتططأ التي تشمل اختيار الضمائر وعدم توافق الفعل مع وقت 

 حدوثو وغتَىا.
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بُ  لتي تواجو اتظتعلمتُ الإندونيسيعامل الكتابة ىو أيضًا أحد العقبات ا
عن الكتابة اللبتينية.  م اللغة العربية. لأن الكتابة العربية بالتأكيد تختلف كثتَاًيتعل

أبسط اختلبف ىو إذا كانت العربية تبدأ من اليمتُ إلذ اليسار والكتابة اللبتينية 
من اليسار إلذ اليمتُ. لا يقتصر الأمر على أن النص العربي لا يتعرف أيضًا 

ل تؼطئًا بُ كتابة اللغة على الأحرف الكبتَة. لا عجب إذا كان الطالب لا يزا
كتابة القرآن واتضديث. بُ بُ الكتابة باللغة العربية بُ التدريس أو   ، سواءالعربية

، بدءاً من ( بُ سن مبكرةإملبء، بً تدريس مهارات الكتابة العربية )الأساس
الكتابة العربية إلذ مستوى  ، تنتقل الأخطاء بُ، ولكن بُ الواقعاتظتواسطةاتظدرسة 

، تكب أن اتظتواسطةمستوى اتظدرسة . لتغيتَ العادات اتطاطئة اتظتأصلة من ةعالي
تكون ىذه اتظشكلة تػل اىتمام اتظعلم. لأن الأخطاء بُ الكتابة لا ينبغي 

 الاستخفاف بها لأنها تؤثر على تعلم اللغة العربية نفسها.

 علم النحو .2
ء وما يطرأ الكلمات العربية من ناحية اإلعراب والبنا ليبحث عن أحوا

 تركيبها و علبقتها بغتَىا من الكلمات و تعرف بوبُ حالة  أحوالعليها من 
أن  ٕٛن عليو آخر الكلمات من رفع، نصب، جزم، و جر.يكو  م أنأيضا ما يلز 

اب والبناء عر أحوال الكلمات العربية من حيث إ بهاصول تعرف بأالنحو ىو علم 
ب عليو أن يكون آخر تكحال تركيبها فيو نعرف ما  تعاأي من حيث ما يعرض 

لزوم حالة واحدة بعد انتظامها  أو جر أو جزم أو ٜٕ.ت من رفع أو نصبالكلما
قات الكلمة لبملية فهم دقيق لعقيقة ىو عتضا بُملة. يرى خليل أن النحو تصا بُ
ر، فإعراب الكلمة طاالإومعرفة وظيفة كل كلمة ضمن ذلك  إطار التعبي، بُ
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للفاظ والعبارات، اورىا من تكا بماقتها لبع لذار إنظالتعبي با بُحيدد وظيفتها 
صصة تنضبط أبصول تؼفيها على أمناط  .ري أواخر الكلمتجربية لغة معربة والع

لم يتكلم عن موقع الكلمة داخل وأحكام. من البيان السابق أن النحو ىو ع
 عراب والبناء.ملة وأحوال أخرىا من حيث إتصا

وكتابتها ضمن القواعد  ضبط الكلمات بُوية ىو قصور حخطاء النالأ
طاء لأختغلة. يقصد با بُىتمام بنوع الكلمة دون إعراىبا لإروفة، وااتظعالنحو 

فراد، اتظنث، و ؤ ذكر، واتظالنحو كاتظ تتناول موضوعات  تيخطاء اللأالنحوية: ا
طاء النحوية ىي الأخىا. إستنادا من بيان السابق أن تَ مع، وغاتصوالتثنية، و 

ة كا ر تضالقواعد استخدم ا بُتص تخطاء اللغوية الأخ بُإحدى ) مثال أخطاء 
 خرية من إعرابو.لأا

مل وىو عارب عتغيتَ نهاية الكلمة لكلمة اتظ النحويشمل نطاق مناقشة 
فيما  النحوسبب التغيتَ بُ اتضرف الأختَ على الكلمة التي تليها ومصطلح 

خطأ بُ بناء تػال الإعراب. يتعلق بموضع الكلمة بُ اتصملة اتظعروف باسم 
اتصملة ترتبط الأخطاء بُ تغال بناء اتصملة ارتباطاً وثيقًا ب أخطاء بُ تغال 

على سبيل اتظثال، ة التشكل، لأن اتصمل تتكون من كلمات. تغال اتططأ النحوي
( ترل غتَ ٖ( ترل غامضة، )ٕ( ترل ذات ىياكل غتَ قياسية، )ٔيتعلق ب  )
( التًابط، ٙ( تلوث اتصملة، )٘ناسب لتشكيل اتصمل، )( الإملبء اتظٗواضح، )

منطق و ( ٜ( استخدام الكلمات اتظستعارة )ٛ( اتصمل الزائدة عن اتضاجة، )ٚ)
 اتصملة.

من بتُ أمثلة اتصمل التي تحتوي على أخطاء بُ بناء اتصملة اتصملة  
الرجل ىو  تيىو ذلك عبارة / ىيكل ال خرج من اتظسجد تيالداخلية. الرجل ال
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إسم موصول ىيكل غتَ قياسي بالعربية. اتططأ بُ استخدام الكلمة اليت بالعربية 
، حتى تكون البنية الصحيحة أو الكلمات اتظتصلة  مبتدأتكب أن تتبع نوع 

 .خرج من اتظسجد.الرجل الذي 
ىو علم فيو نوقشت حول الكلمة من  النحو، بُ اتظصطلحات العربية

الأمور اتظتعلقة بتًكيب الكلمة والعلبقة بتُ كلمة بكلمة  ،عرب" و "بناء"إحيث "
، نصب واتصر رفعوأخرى و كما ناقش حول تحديد نهاية الكلمة من حيث 

جزء من قواعد اللغة العربية الذي يناقش وظيفة  تؿو، فإن واتصزام. وبالتالر
، امة. بُ الدراسات اللغوية العالكلمات وتركيب اتصملة والنطق النهائي للكلمة

، وىو فرع من فروع علم اللغة يتعامل مع بنية بناء اتصملة النحوتنكن تسمية 
 الكلمات و ترلة.

الناىو يتعامل مع الكلمات عندما تكون بُ ىيكل. بُ ىذا ما يتضمن 
ىو ترلة أو ترلة العربية ىي الرقم  النحواتظوضوع الرئيسي للدراسة بُ علم 

لتشكيل معتٌ   النحوالعربي. الصم أو اتصملة تغموعة من عدة كلمات تتبع نظام 
عمليات التي ترتبط  كامل وواضح. لن يتحقق بناء اتصملة إلا من خلبل ثلبث

ق . تجميع. تؽا يعتٍ ترع العديد من الكلمات التي تتوافٔ، وىي: ببعضها البعض
تؽا  ترتيب. ٖ، و تؽا يعتٍ توصيل كل جزء بالآخر . بناءٕ، بعضمع بعضها ال

 ٖٓ.يعتٍ وضع كل جزء من اتصملة بُ موضعو حقا
ىو الأخطاء اتظتعلقة بالقواعد  النحوبناءً على ىذا الشرح ، فإن اتططأ بُ 

الواردة بُ أ ىيكل أو ترلة أو أخطاء تتعلق بتشكيل ترلة او حكم على. ذكر 
 لنحو ىو الأخطاء اتظتعلقة بالعبارات واتصمل واتصمل.تعلق باأن الأخطاء ت تارغا
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 الإملاء .3
، رغم بية ولو قواعد كتابة كافية معقدةالإملؤ ىو أحد عناصر اللغة العر 

أن اتظتعلم يركز على تعلم اللغة العربية. خاصة مثل اتظتعلم الذي لا يستخدم اللغة 
ذلك حقيقة أن اللغة العربية العربية كلغة للتواصل اليومي. تنكن أن يكون سبب 

لأولذ، سواء من حيث علم الأصوات، ىي لغة أجنبية تؼتلفة عن العربية اللغة ا
 ىذا الاختلبف يثتَ مشاكلو اتطاصة، وعلم الدلالة. وعلم التشكل، وبناء اتصملة

قواعدىا  الإملبء لك ما يتعلق بالكتابة. كما أن، بما بُ ذاللغة العربية تظتعلمتُ
.، تلتاج اتظتعلمون إلذ وقت كافلذلك لفهمها وإتقانهااتطاصة، 

21
 

، وخاصة بُ اللغة العربية. دث الأخطاء الإملبئية بُ الكتابةكن أن تحتن
ىذا اتططأ ناتجة عن الكتابة من اللغة اتظنطوقة والتي تحدث غالبًا بتُ التحدث 

، الكتابةتلف. يتضمن ىذا اتططأ عدة أشياء، بما بُ ذلك أخطاء واتظكتوبة تؼ
اتضروف متشابهة بُ اتصانب وخاصة اتضروف أحرف متشابهة، أخطاء نقطية على 

، وأخطاء كتابة الكلمات ء تؿوية تسلسل اتضروف بُ الكلمات، أخطاالصوبٌ
 )اتظفردات(.

أخطاء كتابة الكلمات ىي أخطاء تنطوي دائمًا على أخطاء بُ كتابة 
الإجراءات الاتصال  ، وكذلكلعلةاتضروف مثل حروف اتعمزة وا بعض

، خاصةً بُ كتابة أحرف الإملبءوالانفصال. غالبًا ما تحدث أخطاء الكتابة بُ 
ة الكلمة ، كتابة حرف اتعمزة بُ بدايا قواعد تؼتلفة. على سبيل اتظثالمعينة تع

. تختلف اتعمزة بُ بداية طعزة قتقتنكن تقسيمها إلذ نوعتُ، وتقا اتعمزة وصل و 
مكتوب بدون استخدام  الوصلزة تقضح بُ الكتابة. الكلمة بشكل وا ىذه
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زة تقبعلبمة  القطعزة تقة اتعمزة أعلى أو أسفل حرف الألف، بينما تكتب علبم
بغتَ أن تسبقها  وصلزة التقسفل حرف الألف. من ناحية الصوت و أعلى أو أ
 لا تزال تكب قراءتها إما عندما تسبقها كلمة أخرى أم لا. طعزة قتقبغتَىا، و 

الذي لا يقرأ عندما تسبقو كلمات أخرى ستَتكب متعلم  الوصلزة تق
، ن قواعد اتعمزة وصل ككل. وباتظثلاللغة العربية خطأ عندما لا يفعل. فهم وإتقا

فإن كتابة حرف اتعمزة بُ منتصف الكلمة لو عدة قواعد تنطبق عليو عديدة. 
، وبُ حالات أخرى ة بُ منتصف الكلمة فوق حرف الألفأحيانًا تكتب اتعمز 

" يت أخرى يتم كتابتو على اتضرف "، وبُ مناسباالواوتُكتب بها على حرف 
 ، تنكن أن تؤدي كتابة اتعمزة إلذ أخطاء بُ متعلمتُبدون نقطة. مع وبالتالر

، إذا كان الشخص اتظعتٍ لا كتب كلمات تحتوي على حروف اتعمزةاللغة العربية ا 
؛ لأن اتظؤلف لا يعرف قواعد الإملبئية ىذا اتططأ عد كتابة اتعمزة. تلدثيفهم قوا

، إلا د من الأخطاء لو طبيعة فنية أكثرالصحيحة. على الرغم من أن ىذا العد
 ٕٖ.ل خطأ الكتابة ىذا سائدًا تدامًا، لا يزاتظقالات و التًترة )إلذ العربية(أن ا

 ةم مهارة كتابيتعريف تعل . د
اتظهارات اللغوية أو الكفاءة ىي قدرة الشخص على إتقان لغة معينة  

بشكل صحيح وصحيح. يُطلق على إجادة اللغة بُ اللغة العربية اسم مهارة 
، ة(اء، )مهارة قر  تشمل ما يلي: )مهارة الاستماء(، )مهارة كلبم(اللغوية، والتي

بية تنقسم إلذ ثلبثة، بُ تعلم مهارات الكتابة العر  ىنوح (. بحسبة)مهارة كتاب
(. مهارة الكتابة ىي قدرة الشخص على التعبتَ شاءوىي: )اتطط(، )الإملبء( )إن

. ٖٖعن الأفكار والأفكار والأفكار واتظشاعر اتظوجهة للآخرين أو التعبتَ عنها
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الذي ينص على أن مهارات الكتابة ىي  تررياني يتماشى ىذا مع البحث
لبل الكتابة تنكن لأي شخص التعبتَ عن اتظشاعر اتظهارات اتظطلوبة اليوم. من خ

 ٖٗوالآمال واتظثل العليا وأي شيء يشعر بو البشر.
، ىناك أنشطة تعليمية أخرى )التعليم / ميبالإضافة إلذ أنشطة التعل

اتظعلمون  ، وىي عمليات تؽاثلة للؤنشطة التعليمية التي يقوم بها س(التدري
م ىو نشاط يم. التعليأنشطة التعل ، بحيث تحدثميكمهندستُ لأنشطة التعل

تدريسي يتم تنفيذه على النحو الأمثل.من قبل اتظعلم بحيث يقوم الطلبب الذين 
دف تعلم لغة ، بحيث يؤدي إلذ تحقيق ىدرسهم لغة أجنبية معينة بعمل جيدي

، م. لذلكيمهم بُ عملية تسهيل التعل، يرُى أن اتظعلم عامل ميأجنبية بُ التعل
، تلتاج يسر" أو "اتظيسر". بُ ىذا اتصهدعلم ىذه الأيام اسم "اتظيُطلق على اتظ

، بما بُ ذلك ة )طرق( مصممة خصيصًا للبحتياجاتاتظعلم إلذ طرق معين
 الأىداف والطلبب واتظوضوع واتظرافق والبنية التحتية وما إلذ ذلك.

الكتابة تعتٍ أن ترسم رموزاً بيانية وصف لغة يفهمها اتظرء ليقرأىا 
الكلمات، من  رون آخر. الرموز الرسومية ىي وحدات صوتية تتكون منهاالآخ

، من سلسلة من اتصمل إلذ الشكل فقرات تحتوي على فكر الكلمات إلذ اتصمل
وىدف أو رسالة موحدة تأكيد. اتظعتٌ الأعمق للكتاب )الكتابة( ىو سكب 

وواضح  الثمار الأفكار من خلبل اتصمل التي يتم تجميعها بشكل كامل وكامل
 حتى يتم فهم الفكرة بنجاح وتنكن أن تكون كذلك التواصل مع الآخرين

أما اتظقصود بتعلم اللغة العربية فهو عملية موجهة لتعزيز وتنمية قدرات 
الطلبب على استخدام اللغة العربية كوسيلة للتواصل والتفاعل الاجتماعي شفهياً 
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م اللغة ي. لذلك، فإن تعلوكتابيًا كأساس نظري عام لدعم ىاتتُ اتظقدرتتُ
)التًكيب( ليس ىدفاً ذا أولوية، بُ حتُ أن اتظهارات اللغوية التي تحتاج إلذ تطوير 

 ٖ٘.الكتابة ةمهاراو القراءة  واتظهارة، اتظهارة الكلبم الاستماع و ةتشمل: )مهار 
ويؤكد الوصف أن مهارة الكتابية / كتابة اتظهارات التي يتم تفستَىا على 

،  عن تػتويات العقلمهارات كتابة ىي القدرة على ذلك وصف أو التعبتَأنها 
بدءاً من بسيطة مثل كتابة الكلمات تصوانب معقدة مثل التأليف. للخطوة الأولذ 
للمتعلمتُ اتظبتدئتُ الدرس اتظستفاد من الكتاب ىو إدخال الرموز الرسومية مثل 

لمة )وحدة الكلمة(. أصغر وحدة الصوتيات التي تتكون منها الكلمة تسمى الك
، الصم )تغموعة من ناصر الأساسية لتكوين اتصملة(وحدات اتصملة أو الع

، تٌ أو( كلمة واحدة مدعومة بأخرى(الكلمات التي تنكن أن تشكل فهمًا للمع
، على الرغم من أنها تركز بُ ىذا النقاش على مهارة الأسلوبوالفقرح )فقرة( و 

تقدنً الرموز الرسومية كوحدة صوتية التي تشكل الكتاب اتظبدأ الأساسي ىو 
الكلمات وبعد أن يتمكن الطلبب من التعرف على الرموز استمر بُ القدرة على 

 .إملبء الإختبارى الكتابة دون النظر إلذ النص أو اتظعروفة باسم
، م. لذلكي، يرُى أن اتظعلم عامل مهم بُ عملية تسهيل التعلميبُ التعل

، تلتاج يسر" أو "اتظيسر". بُ ىذا اتصهداتظعلم ىذه الأيام اسم "اتظيُطلق على 
، بما بُ ذلك ة )طرق( مصممة خصيصًا للبحتياجاتاتظعلم إلذ طرق معين

 الأىداف والطلبب واتظوضوع واتظرافق والبنية التحتية وما إلذ ذلك.
وإن إتقان ىذه اتظهارة ىو من بُ كتابو، أتزد إبراىيم صومان كما ذكر 

لأىداف التي تكب على اتظعلمن أن يعطوىا الاىتام والعناية اللبزمن، والعمل ا
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على مكن الطلبب، منها فالتعب بشقيو ) الشفوي والكتاي( يعد الغاية اتظرجوة 
 ٖٙمن تعلم اللغة، أما اتظهارات .)الأخرى فهي وسائل معينة عليو(.

الكتابة مهارات وتدريب على الكتابة بموضوعية وتجنب الأخطاء  ةمهار 
بُ اتضروف اتضجرية، وىذا ضروري لتنمية التفكتَ وزيادة نتائج اتظعلومات اللغوية 
وتحستُ تفاذج الكتابة. الكتابة نشاط إتكابي يتطلب التفكتَ، بُ الكتابة تعا 

تتعلق فقط بالكتابة،  لا ةمهارة الكتاب ٖٚ.غرض ونظام، وبعد ذلك تدارس كتابة
بل بعلبمات التًقيم أيضًا. لذلك، فإن إتضاح مهارة الكتاب لا يكمن فقط بُ  
كتابة اتضروف العربية، ولكن أيضًا بُ تشابك أصوات القراءة. سيتمكن شخص 
ما من قراءة النص بشكل صحيح، إذا كان بإمكانو تدييز شكل اتضروف وكتابتها 

أخرى، إذا كنت تريد الكتابة بشكل بشكل صحيح ومناسب. من ناحية 
صحيح، فيجب أن تكون قادراً على قراءة وتشاع القراءات بشكل صحيح 
وصحيح. وبالتالر، فإن جودة القراءة اتصيدة ستكون قادرة على تقدنً أقصى ما 

 ٖٛ .بُ الكتاب اتظقدس من مهارة جيدة
كتوبة التي تتضمن مهارات الكتابة أنواعًا تؼتلفة من اتظهارات اللغوية اتظ

تكب أن يتقنها الشخص. لأن مهارة الكتابة ىذه ليست شيئًا بسيطاً ينقل فقط 
أن نشاط الكتابة ىو القدرة  مصطفى اللغة اتظنطوقة إلذ لغة مكتوبة. كما ذكر

 رتزاتل . وفقًا ٜٖالتي يصعب على الطلبب إتقانها من اتظهارات الثلبث الأخرى

بُ بحثو الذي أوضح أنو إذا كان نشاط القراءة نافذة للمعرفة وأيضًا جسر 
للتعرف على الأفكار البشرية الأخرى، فإن الكتابة ىي نشاط للتعبتَ عن 
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. مهارات الكتابة ملحة للغاية لطلبب اتظعرفة لأنو من خلبل ٓٗالأفكار البشرية
د اتظعرفة. كما توجد آية الكتابة لا تضيع اتظعرفة، عن طريق الكتابة تنكن تقيي

عربية معناه: "كل علم لد يُسجل على الورق يزول، وينتشر شر إذا تجاوز 
 شخصتُ".

وعلى ضوء ما سبق، كما ذكر حتيم حستُ البصيص  بُ كتابو فإن 
الكتابة ىي اللغة ذاتها )اللغة اتظكتوبة(، وىي مرتبطة بفنون اللغة تريعها، ارتباطاً 

وب )اتظنتج(، الذي تصب فيو تؼتلف اتظهارات اللغوية،  أساسو خدمة النص اتظكت
كقاعدة تعذا الإنتاج ومصدراً لو، وما يهمنا بُ ىذا السياق ىو اتظهارات 
الأساسية للغة بما تشتمل عليو من دلالات وجوانب، تنكن التعبتَ عنها من 

 ٔٗ:خلبل الشكل الآبٌ
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ملة من القواعد الناظمة لو، إن التعبتَ الكتابي بوصفو تعبتَاً لغويًا مضبوطاً بج
يقتضي من الكاتب أن يكون على دراية جيدة بهذه القواعد، ليس على الصعيد 
اتظعربُ فحسب، وإتفا على الصعيد الوظيفي، فيوّ  ظف ىذه القواعد تؿويًا وصرفياً 
وإملبئياً وبلبغياً بُ تعبتَه بصورة صحيحة، مع ضرورة إتظام الكاتب بعلم الدلالة 

بهذا التوظيف، والذي يعطي تعبتَه اتّساعاً وعمقاً وثراء بُ القراءة والتفستَ،  اتظرتبط
وبشكل خاصفي تغالات الكتابة الإبداعية كالشعر و القصة وغتَىا. وتجدر الإشارة 
ىنا إلذ أن حسن توظيف القواعد السابقة تنثّل مهارة مهمة، ينبغي العمل على 

و ابتعاد عن اتصانب الوظيفي ون إغراق فيها أتنميتها لدى متعّلم اللغة العربية، د
مضامتُ وقرائن ودلالات، وكّلما   لأنها تعد أساس اللغة التعبتَية بما تحمل من .منها

 .بًّ  كن اتظتعلم من ىذه القواعد ارتقى تعبتَه وضوحاً ودّقة وترالا

، بة، لأنو بُ الكتابة، تعد أنشطة الكتابة أنشطة منتجة ومعيةبُ الأساس
يُطلب من الشخص معرفة وفهم بنية اللغة واتظفردات. تستخدم مهارات الكتابة  

، ىناك إعلبم والتأثتَ على القراء. لذلككملبحظات وتسجيل وتقارير وإقناع و 
 العديد من الأشياء التي تكب إتقانها بُ التعبتَ عن اللغة اتظكتوبة. وبحسب الغزالر بُ

 أمور:فإن مهارات الكتابة تشمل تسسة عمرة 
اتظهارات الرسومية أو اتظرئية، أي إتقان القواعد اتظتعلقة بالإملبء وعلبمات  .ٔ

التًقيم والأحرف الكبتَة والقدرة على إتقان تنسيق نص معتُ مثل الأوراق 
 والرسائل ونصوص الكلبم وغتَىا.

اتظهارات النحوية، وىي إتقان أتفاط بناء اتصملة العربية. مثل إتقان الأتفاط  .ٕ
 النحوية العربية، والتي تسمى أرقام.
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اتظهارات التعبتَية والأسلوبية، أي الإتقان اتظرتبط بالقدرة على استخدام  .ٖ
 سجلبت اللغة اتظناسبة لغرض الكتابة واتصمهور اتظستهدف للكتابة.

اتظهارات اتططابية، أي التمكن من إتقان التماسك مثل ربط الكلمات أو  .ٗ
عجمية بسبب ربط الأجزاء اتظوجودة بُ النص والتي اتظراجع أو الاختلبفات اتظ

 تصبح جزءاً كاملًب ومنطقيًا.
اتظهارات التنظيمية، أي التمكن من القدرة على تنظيم اتظعلومات بُ فقرات  .٘

مرتبطة بُ النص. من خلبل الاىتمام بأنواع الأفكار ودتغها بُ وحدة 
 ٕٗواحدة.

 الكتابة ةم مهار يالغرض من تعل . ه
يذكر أن للكتاب وتأليف تعلم الكتاب  مورادي ة وبحسبباللغة العربي

وتأليفو أىدافا يتعتُ على الطلبب تحقيقها طبعا حسب مستوى قدرة الطلبب. 
بُ مهارات الكتابة، ىناك على الأقل أىداف تكب تحقيقها بُ التعلم على النحو 

 ٖٗالتالر:
سيتم تطوير نوع اتصمل أو الفقرات التي تنكن كتابتها بدقة شفهيًا ، مثل كتابة أ. 

 خطاب قصتَ بسيط. 
 ب. القدرة على كتابة اتظفردات بشكل واضح ودقيق. 

 ج. قادر على كتابة اتظقالات بلغة سهلة الفهم.
 الأىداف البسيطة لتعلم مهارات الكتابة ىي:
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أ. تنكن للطلبب الكتابة بشكل جيد وفقًا لعلبمات التًقيم، وتركيب اتصملة  
 .، والصرف والنحو)علبمات التًقيم(

ب. تنكن للطلبب التعبتَ عن أفكارىم ومشاعرىم وشعرىم ، فالصيغة اتظكتوبة 
 تعا معتٌ رائع وتريل. 

ج. اعتاد الطلبب على التفكتَ بشكل متماسك ومنهجي وواضح وصحيح، 
 كنهم التعبتَ عنو بُ شكل مكتوب.وتن

 يؤكد على تعلم مهارة الكتاب بالأىداف التالية:  مصطفى بُ كتابو
أ. حتى يتمكن الطلبب من كتابة الكلمات واتصمل باللغة العربية بشكل صحيح 

 وصحيح 
ب. حتى يتمكن الطلبب من كتابة وقراءة الكلمات على شكل ترل بحار 

 بطريقة متكاملة 
ج. تدريب حواس الطلبب اتطمس ليكونوا قادرين على أن يكونوا نشيطتُ 

 باللغة العربية 
د. تدرب على كتابة اللغة العربية بطريقة تريلة وأنيقة ه. اختبار الطلبب 
لفهمهم للكتابة العربية اتصيدة والأنيقة تدريب الطلبب على القيادة باللغة العربية 

 ٗٗباستخدام أسلوب لغتهم اتطاصة.

إن إبراىيم علي بابعة، بُ كتابو مهارة الكتابة و تفاذج تعليمها كما ذكر 
اتعدف الأساس من تعليم الكتابة ىيو خلق القيدرة علي التعبيتَ السيليم الواضيح 
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اتظتعميق ليدى اتظتعلم، وىذا اتعدف العام يتطلب تحقي تغموعة أىداف خاصة 
 ٘ٗ:لتعليم الكتابة

إكساب اتظتعلم القدرة على التعبتَ عن الأفكار والأحاسيس والانفعيالات . أ
 والعواطيف بشيكل راق ورفيع ومؤثر بُ سعة الأفق ورحابة الإبداع 

إكساب اتظتعلم القيدرة علي التعبيتَ بلغة سليمة تراعي قواعيد الاسيتخدام . ب
 اتصيد لأنظمية اللغة التًكيبية والصرفية والدلالية.

تعلم القدرة على تؽارسة التفكتَ اتظنطقي بُ عرض أفكار إكساب اتظ. ج
 وتسلسلها والبىنة عليها لتكون مؤثرة بُ نفس اتظتلقي

تنمية قدرة اتظتعلم على موا جهة اتظواقف اتضياتية اتظختلفة ككتابة بطاقة تهنئة د. 
 ديق، او كتابة اتظذكرات واتطواطراو رسالة لص

العربية ىو تدكتُ الطلبب من التعلم وفقًا لمحمود  اتعدف من تدريس كتابة اللغة 
 ٙٗىو:  ةقاكميل الن

 كتابة اتضروف العربية وفهم العلبقة بتُ أشكال اتضروف والأصوات. .ٔ
كتابة ترل عربية بأحرف منفصلة وأحرف متسلسلة مع اختلبف بُ شكل    .ٕ

 اتضروف سواء بُ البداية أو بُ الوسط أو بُ النهاية. 
 اللغة العربية بشكل واضح وصحيح.التمكن من كتابة  .ٖ
 التمكن من كتابة نسخ اتطط أو البقع من كليهما أكثر سهل التعلم.  .ٗ
 التمكن / القدرة على الكتابة من اليمتُ إلذ اليسار.   .٘
 معرفة علبمات التًقيم والتعليمات وكيفية استخدامها.  .ٙ
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 معرفة مبدأ العمل ومعرفة ما ىو وارد بُ اللغة العربية.  .ٚ
 الأفكار بُ كتابة اتصمل باستخدام القواعد العربية اتظقابلة للكلمة.ترترة  .ٛ
ترترة الأفكار بُ كتابة اتصمل الصحيحة باستخدام الكلمة الصحيحة بُ سياق   .ٜ

، إضافة،  مذكر مؤنث، ،ترع ،مفردتغيتَ شكل الكلمة أو تغيتَ بنائها اتظعتٌ )
 إلخ.( 

 ناسبة.ترترة الأفكار اتظكتوبة باستخدام القواعد اتظ .ٓٔ
 استخدم أسلوب اللغة اتظناسب للعنوان أو الفكرة اتظذكورة.  .ٔٔ
 سرعة الكتابة تعكس نفسها بلغة صحيحة ودقيقة وواضحة ومعبة.  .ٕٔ

 ٚٗتتمثل أىداف تعلم الكتابة حسب حسن صيهطة بُ الآبٌ:

 أن يعتاد الطلبب على الكتابة باللغة العربية بشكل صحيح. .ٔ
 حتى يتمكن الطلبب من وصف شيء يرونو أو تجربتو بعناية وبشكل صحيح.  .ٕ
 مكن الطلبب من وصف شيء ما بسرعة.حتى يت  .ٖ
 تدريب الطلبب على التعبتَ عن أفكارىم وأفكارىم بحرية. .ٗ
 تدريب الطلبب على التعود على اختيار اتظفردات واتصمل حسب سياق اتضياة.  .٘
 لتعبتَ عنو بالكتابة بشكل مناسب. حتى يعتاد الطلبب على التفكتَ وا  .ٙ
تدريب الطلبب على التعبتَ عن أفكارىم وأفكارىم ومشاعرىم بتعابتَ عربية  .ٚ

 صحيحة وواضحة وخالدة بُ الذاكرة.
 أن تلرص الطلبب على كتابة النصوص العربية بشروط تؼتلفة.  .ٛ
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بحيث تكون عقول الطلبب أكثر اتساعًا وعمقًا وتعودًا على التفكتَ اتظنطقي   .ٜ
 واتظنهجي.

 48بٍ ىناك أىداف تعلم مهارات الكتابة على أساس اتظستوى.

 أ. مستوى اتظبتدئتُ 

 . نسخ وحدات بسيطة من اللغةٔ 

 . كتابة وحدات بسيطة للغةٕ 

 . كتابة عبارات وأسئلة بسيطةٖ 

 قصتَة. كتابة فقرات ٗ 

 ب. اتظستوى اتظتوسط

 والأسئلة البيانات كتابة. ٔ 

 الفقرات كتابة. ٕ 

 الرسائل كتابة. ٖ 

 . كتابة مقالات قصتَةٗ 

 . كتابة التقارير٘ 

 ج. اتظستوى اتظتقدم

 . كتابة الفقراتٔ 
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 . كتابة اتضروفٕ 

 . كتابة أنواع تؼتلفة من اتظقالات ٖ 

 . كتابة التقاريرٗ

 هارات الكتابة تعا جانبان. م ، فإنمثل التحدث

، مهارات توليد الأفكار رات تكوين اتضروف وإتقان التهجئة، وثانياً ، مهاأولاً 
 واتظشاعر من خلبل الكتابة. 

 تشكيل اتضروف ةمهار  .ٔ

شاعر بُ جوىر مهارات الكتابة بُ تعلم اللغة ىو إنتاج الأفكار واتظ 
اس كتابة اللغة للكثتَ من الن ، تنكننا أن نرى أنو تنكنشكل مكتوب. بُ الواقع

، ناىيك عن يفهمون معتٌ اتصمل التي يكتبونها، لكنهم لا العربية بشكل جيد
، ىناك أيضًا العديد بُ لغتهم اتطاصة. من ناحية أخرى فهم معتٌ اتصمل العربية

العربية غتَ جيدة ويصعب  من علماء اللغة العربية الذين تكون كتابتهم باللغة
مهارات الكتابة بُ اتصانب  ىذه اتضالة لا يعتٍ ذلك إنكار أتقية، وبُ قراءتها
تظهارات. بُ اتصانب الثاني. ، لأن اتظهارات بُ اتصانب الأول تكمن وراء االأول
دريبها منذ ، على الرغم من أن القدرة على كتابة الأبجدية العربية قد بً تلذلك

، على الأقل كمجموعة يراللبحقة، تكب أن يستمر التطو  ، بُ اتظراحلسن مبكرة
  متنوعة من الأنشطة.

 مهارة التعبتَ عن الأفكار .ٕ
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بالكتابة ىذا اتصانب ىو جوىر مهارات الكتابة. يتم تقدنً تدارين الكتابة من 
حيث اتظبدأ بعد تدارين الاستماع والتحدث والقراءة. ومع ذلك، تنكن تقدنً 

ن اتظهارات التدريب على مهارات الكتابة بُ نفس الوقت مع تداري
 ٜٗ.الأخرى

 ةم مهارة كتابيمراحل تعل . و

يذكر بُ كتابو أن ىناك جانبتُ على الأقل من إتقان   أشرابُ وبحسب
كتابة اللغة العربية، وتقا إتقان كتابة اتضروف وإتقان الإملبء والإتقان بُ توليد 

العربية الأفكار واتظشاعر بُ شكل الكتابة العربية. تنكن تفستَ مهارات الكتابة 
بدءاً من التعرف على اتضروف وتشكيلها بٍ القدرة على كتابتها وتدفقها بُ 

. تنر ٓ٘شكل ترلة. تكب أن تبدأ تؽارسة تكوين اتضروف بتمارين ما قبل الكتابة
ورقة أو الكتاب بُ اتظوضع تدرين ما قبل الكتابة ىذا بمراحل إمساك القلم ووضع ال

، سية وأفقية بأطوال قصتَة متفاوتةرأ ، وتؽارسة عمل خطوط مستقيمةالصحيح
والتدرب على عمل خطوط ذات اختلبفات تؼتلفة بُ اتظنحدرات، والتدرب على 
عمل خطوط منحنية، من اليسار إلذ اليمتُ، ومن اليمتُ إلذ اليسار، ومن أعلى 
إلذ أسفل، ومن أسفل إلذ أعلى. يؤكد ىذا التمرين على القدرة على كتابة 

مثل  بُ مواضع تؼتلفة بشكل صحيح، وتسمى أنشطة الكتابةاتضروف العربية 
ٔ٘.طاتطىذه باللغة العربية دروس ا

 

، ة معانٍ منها: الكتابة / الكتابةتعا عد ط(خ)كلمة قات كمصدر من 
م من ي، وغتَىا. أن تتحقق من التعلط )علبمة(، والتسطتَ، والتخطيطوإعطاء خ
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ىو نفس اتعدف من دروس خاط وىو القدرة على كتابة اتضروف  ءإملب
، والفرق بتُ التعلم ل العربية بشكل صحيح وتريل وصحيحوالكلمات واتصم

واتطاد ىو أن اتطط يركز أكثر على القدرة على الكتابة. بُ كتابة تريلة وصحيحة 
ينما ، بم النص الذي سيتم استخدامو كمثالوتنيل إلذ الاستمرار بُ استخدا

ىو أن يتمكن الطلبب من كتابة كلمات أو ترل  ءإملبم ياتعدف الأساسي لتعل
، وكلب النوعتُ من يح دون التشكيك بُ ترال الكتابةباللغة العربية بشكل صح

. مراحل تعلم ة، كل من خاط وإملبء ضروريان للباعة بُ مهارة الكتاباتظعرفة
أساسية بُ الكتاب اتظقدس تحدد  مهارة الكتاب اتظشار إليها سابقاً ىي مهارات

بشكل كبتَ مهارات الكتابة ذات اتظستوى اتظتقدم لأن الفشل بُ ىذه اتظرحلة 
 تنكن أن يؤدي إلذ صعوبات بُ الانتقال إلذ اتظرحلة التالية.

قسم إلذ ثلبثة، وىي )اتطط(، ، تنياق تعلم مهارات الكتابة العربيةبُ س
  : قة. فيما يلي وصف لكل منها رزقيحسب نهى بُ و الإنشاءوالإملبء 

 اتطط . أ

أو يُطلق عليو أيضًا تحستُ اتطط، ىو فئة كتابة لا تؤكد فقط على ، اتطط
مظهر أو وضع اتضروف بُ تكوين الكلمات أو اتصمل، بل تدس أيضًا اتصوانب 

 اتصمالية )اتصمل(. 

 الإملبء. ب
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الصاتضة الغرض من الكتابة ان تكون صورة واضحة تظا تنطق بو، وأدة 
للئنابة و الأستفادة عن طريق الرموز. ويتحقق ذلك إذا بً التطابق  بتُ الكتابة 

 52.و النطق بطريقة مطردة خالية من اتطلف حامد عبد السلبم الزىران

ىو من مهارات الكتابة. بُ مهارات الإملبء، ىناك ثلبث مهارات 
بُ اتظلبحظة والاستماع أساسية يتم تطويرىا. وىذه الأشياء الثلبثة تشمل: الدقة 

واتظرونة بُ الكتابة. بُ البداية، تهدف الإملبء إلذ تطوير مهارات الطلبب بُ 
ملبحظة الكلمات أو اتصمل أو النصوص اتظكتوبة لنقلها أو نسخها بُ كتبهم. 
بعد ذلك، يتم تدريب الطلبب على تحريك أو تقليد تشعهم. بشكل عام، ىناك 

 :راعاتها بُ تعلم اللغة الإتؾليزية، منها ما يليأربعة أنواع وتقنيات تكب م

 باريتإملبء الإخ - إملبء الاستماع - رظو إملبء اتظن - لو إملبء اتظنق -

مفهوم الإنشاء من حيث اللغة ىو البدء والاكتشاف واتطلق. يعتقد 
أصحاب "السمات": أن الإبداع اللفظي عبارة عن عبارات وتعبتَات، لأنهم يسعون 

الأفكار واتظساعدة بُ العقل حتى يتمكن الآخرون من فهمها. أما بالنسبة إلذ خلق 
وبحسب مدكور، فهو عمل لغوي لائق  53مدكور أتزد للتًكيبات الاصطلبحية. على

، تنكن سب الظروف. من الناحية الإجرائيةكتابيًا يأخذ بُ الاعتبار اتظوقف وح
كوسيلة من وسائل التفكتَ والتعبتَ تعريفها على أنها القدرة على التحكم بُ اللغة  

 والتواصل ىذا يشمل ما يلى:

 إدارك جودة اتظوضوع وحدوده والاختلبف عما يناسبو أو لا يناسبو  .1
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 مهارات التحرير العربى بَ التعبتَ الكتابى  .0
 سلبمة الأسلوب شكليًا وتؿوياً  .2
 سلبمة اتظعتٌ واتضقائق واتظعلومات  .4
 تكامل اتظعتٌ  .5
 عتٌبناء اتصمال واتظ .6

التعبتَ عن الأفكار الرئيسية بُ صورة خواطر مهارة كتابة الإنشاء 
ومعلومات، تتحول اتظشاعر إلذ لغة مكتوبة. ىو تصور لشكل أو مظهر اتضروف 
أو الكلمات أو اتصمل فقط. ينقسم تعلم إنشاء مدينة إلذ مستويتُ حسب 

 مستوى اللغة لدى الطلبب، وتقا:

للطلبب اتضرية بُ اختيار الكلمات،  موجّهة بُ ىذا اتظستوى، ءإنشا .ٔ
والتًكيب، وأشكال اللغة بُ تؽارسة الكتابة ولكن لا يسمحون بأن 
تكون الكتابة أعلى من مستواىم اللغوي. تكب أن يكون التعلم بُ 
ىذا اتظستوى تدرتكيًا بدءاً من كتابة ترل بسيطة بٍ التطور إلذ عدة 

 ٗ٘. كترل. بعد ذلك يتابع بُ فقرات وىكذا دوالي

بُ ىذا الدرس، حدد أولًا موضوعًا وفقًا تظستوى لغة  يةإنشاء حر  .ٕ
الطالب من قواعد اتظفردات والتًكيب واللغة. موضوعات مناسبة 
تظستويات الطلبب ووفقًا للتعلم مثل قراءة النصوص التي يوسعها 
اتظعلم بعد ذلك من خلبل اتطبة بحيث يتم تحفيز الطلبب على تزل 

 أفكارىم وفقًا للنص.
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مهارات الكتابة تدرتكياً من مرحلة منخفضة بٍ بُ مرحلة تكب تدريس 
 أعلى. اتظبادئ بُ تعليم مهارة الكتاب ىي كما يلي:

 ( تكب أن تكون المحاور والأحكام الأخرى واضحة.ٔ 

تضياة أو تجارب مباشرة من ( يوصى بأن تأبٌ اتظوضوعات من واقع إ 
وما إلذ ذلك أو من  ، على سبيل اتظثال حول الاحتفالات والنزىاتالطلبب

 التجارب غتَ اتظباشرة مثل الصور أو الأفلبم أو نتائج القراءة.

متعلقًا بالقواعد واتظثلية لأن الإنصاء ىو  إنشاء( تكب أن يكون تعليم ٖ 
 الوسيلة الصحيحة لتطبيق القواعد التي يتم اتضصول على أفكارىا من اتظثلية.

وستَتكب لم الطالب خطأه ، وإلا فلب يعالطالب( تكب تصحيح عمل ٗ 
، تكب تصنيفها حسب الأتقية وتكب مناقشتها بُ خطأ آخر. لتصحيح الأخطاء

 درس خاص.

تكب تدريس مهارات الكتابة تدرتكياً من مرحلة منخفضة بٍ بُ مرحلة 
 ٘٘ىي كما يلي: ةأعلى. اتظبادئ بُ تعليم مهارة الكتاب

 تكب أن تكون المحاور والأحكام الأخرى واضحة. .ٔ
، تضياة أو تجارب مباشرة من الطلببيوصى بأن تأبٌ اتظوضوعات من واقع ا .ٕ

على سبيل اتظثال حول الاحتفالات والنزىات وما إلذ ذلك أو من التجارب 
 ور أو الأفلبم أو نتائج القراءة.غتَ اتظباشرة مثل الص
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 متعلقًا بالقواعد واتظثلية لأن الإنصاء ىو الوسيلة إنشاءتكب أن يكون تعليم  .ٖ
 الصحيحة لتطبيق القواعد التي يتم اتضصول على أفكارىا من اتظثلية.

، وإلا فلب يعلم الطالب خطأه وستَتكب خطأ تكب تصحيح عمل الطالب  .ٗ
 آخر.

، تكب فرزىا حسب الأتقية وتكب مناقشتها بُ درس لتصحيح الأخطاء .٘
 خاص
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 الثالث الفصل

 منهجية البحث

 البحث منهجية . أ
الدراسة، اتظنهج الذي استخدمو الباحث ىو منهج وصفي نوعي بُ ىذه 

مع منهج بحث ميداني. الطريقة النوعية ىي البحث الذي يركز بحثو على العملية 
. ٙ٘والنتائج النهائية بُ تنفيذىا، بٍ يكون عرض البيانات بُ شكل وصف

ابة بُ تعليم مهارة الكت اللغويةالأخطاء ىذه الطريقة لشرح  يستخدم الباحث
 .بمدرسة الثانوية إسلبمية سرتننانتي لامبونج الشمالية

 لدشاركون في البحثا . ب
بالتدريس وطلبب الصف  بُ ىذا البحث ىم مدرس يقوم اتظشارك

 .الكتابة بمدرسة الثانوية إسلبمية سرتننانتي لامبونج الشمالية حادية عشر

 حضور الباحثج. 

النوعي، فإن وجود الباحثتُ بُ وفقًا تعذا النوع من البحث، أي البحث 
موقع البحث ضروري للغاية كأداة رئيسية. يهدف وجود الباحثتُ بُ موقع 
البحث إلذ زيادة كثافة تفاعل الباحثتُ مع مصادر البيانات من أجل اتضصول 
على معلومات أكثر صحة وصحيحة حول تركيز البحث. يعمل الباحثون 

اختيار اتظخبين كمصادر كيز البحث، و النوعيون كأدوات بشرية على تحديد تر 
  ، وتحليل البيانات، وتفستَ البيانات، واستخلبص النتائج من نتائجهمللبيانات

بُ البحث النوعي، يكون الباحث بمفرده أو بمساعدة الآخرين ىو الأداة الرئيسية 
الباحث بُ نفس الوقت ىو اتظخطط، اتظنفذ تصمع البيانات،  ٚ٘تصمع البيانات.

ل، متًجم البيانات، وبُ النهاية يصبح الباحث ىو مراسل نتائج بحثو. ولكي المحل
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يكتسب الباحث ثقة اتظخبين وموضوعات البحث، أعطى الباحث ىوية أو 
الإسلبمية اتظتكاملة فرمتى  اتظتواسطةاتظدرسة  مكانة الباحث للجهاز اتظدرسي بُ

الباحثتُ على  تهدف ىذه اتططوة إلذ حصولبندى ألاوية بندر لانبونج. 
 البيانات اللبزمة.

 د. خلفية البحث
الثانوية إسلبمية اتظدرسة موقع البحث بُ  دراسة اختار الباحثبُ ىذه ال

، وتقع بُ قع ىذه اتظدرسة استًاتيجي للغاية( مو ٔ: ).سرتننانتي لامبونج الشمالية
( بً اختيارىا ٕاتظناطق اتضضرية وتعا قدرة تنافسية عالية مع اتظدارس اتظفضلة. )

ىذه ( ٖلأنها استندت إلذ ملبحظات وحوارات مع مدرس اللغة العربية. )
 الوحيدة بُ القرية النائية ومؤسسة تدرس اللغة العربية الثانويةاتظدرسة ىي مدرسة 

الفصل  وفقًا  ىذه لأن .حادية عشرصف اتظوضوع الباحث ىو طالب من ال
للمعلم الذي يقوم بالتدريس ىو فصل نشط بُ اتظشاركة بُ أنشطة التدريس 

  والتعلم مقارنة بالفصول الأخرى.

 ه. مصادر البيانات

 البيانت الأولية. 1

اتظدرسة الثانوية إسلبمية ىي  باحثالبحث التي أجراىا ال صادركانت م
من  وطلبب سري ينتي درس اللغة العربية، وبالتحديد اتظالشماليةسرتننانتي لامبونج 

اتظواد  واتظدرس ،اتظدرسة الثانوية إسلبمية سرتننانتي لامبونج الشمالية حادية عشرالصف 
، الكتابة ةم مهار يالعربية كمصدر للحصول على بيانات عن الأخطاء اتظورفولوجية بُ تعل

وخاصة الفصل  إسلبمية سرتننانتي لامبونج الشماليةاتظدرسة الثانوية بمدرسة وطلبب 
الأخطاء  للحصول على بيانات حول الأخطاء ثكأغراض بحثية للباح  حادية عشر

 اتظمرسة للؤداء السؤال منمن قبل الطلبب بُ نتائج  الكتابة ةم مهار ياتظورفولوجية بُ تعل
 .الكتابة العربية ةمهار 



56 
 

 البيانات الثانوية ٕ

، أي اتظصادر التي لا ة ىي عكس مصادر البيانات الأوليةالثانوي مصادر البيانات
توفر البيانات بشكل مباشر. تكون البيانات الثانوية بشكل عام بُ شكل أدلة أو 

، سواء اتظنشورة أو غتَ تارتمية بً تجميعها بُ المحفوظاتملبحظات أو تقارير 
على بيانات ت الثناوية بُ شكل بالنسبة تعذه الدراسة يستكشف الباحث البيانااتظنشورة.

من قبل الطلبب بُ نتائج  الكتابة ةم مهار يالأخطاء اتظورفولوجية بُ تعل حول الأخطاء
التي بً ترعها. والنظر بُ أنشطة التدريس  الكتابة العربية ةمهار  اتظمرسة للؤداء السؤال من

 و التعليم بُ الفصل و غتَىا من الوثائق التي لد يتم العثور عليها بُ عملية اتظقابلة.

 ع البياناتأسلوب جم . و

 والتوثيق ةواتظقابل لبحظةقام الباحث بُ ترع البيانات بعدة مراحل، وىي: اتظ 

البيانات يتم إجراؤىا عن طريق  اتظلبحظة )اتظلبحظة( اتظلبحظة ىي تقنية تصمع. أ
إجراء بحث دقيق وتسجيل منهجي. اتظلبحظة ىي الطريقة الأساسية والأقدم، 

وبُ الوقت نفسو، تكب أن  .لأننا نشارك دائمًا بُ عملية اتظراقبة بطرق معينة
 ٛ٘تكون اتظلبحظات بُ سياق البحث النوعي بُ سياق طبيعي )طبيعي(.

تخدمها اتظؤلف بُ ىذه الدراسة ىي بُ حتُ أن اتظلبحظات التي يس
 ملبحظات بُ سياق طبيعي )طبيعي(، لأن ىذه اتظلبحظة أجريت بُ سياق

انات اتظتعلقة من اتضصول على البي البحث النوعي حتى يتمكن الباحث
اتظدرسة الثانوية إسلبمية سرتننانتي  . بُارة الكتابةم اتظهيبُ تعل صرفيةوالبالأخطاء 

 .لامبونج الشمالية

، وتقا المحاور بً إجراء المحادثة من قبل طرفتُ اتظقابلة ىي تػادثة لغرض معتُ.. ب
حاور )المحاور( الذي أعطى إجابة السؤال

ُ
بُ . 5962 )المحاور( الذي طرح السؤال واتظ
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اتظدرسة الثانوية  مقابلبت مع مدرسي اللغة العربية بُ باحثىذه الدراسة أجرى ال
معلومات حول تعلم اللغة  للحصول على .الشماليةإسلبمية سرتننانتي لامبونج 

 .كتابةرة  ا، وخاصة اتظهالعربية
التوثيق ىو سجل للؤحداث التي مرت بُ شكل كتابة أو صور أو أعمال ضخمة  .1

لشخص ما. دراسة الوثيقة ىي مكمل لاستخدام طريقة اتظراقبة من اتظقابلبت. 
بُ ىذه الدراسة،  بالوثائقستكون نتائج البحث أكثر موثوقية إذا كانت مدعومة 

، مثل اتظلبحظات الوثائق التي تدعم ترع البيانات ترع الباحث العديد من
اتظدرسة الثانوية إسلبمية سرتننانتي لامبونج اتظيدانية واتظعلم وإدارة اتظدرسة بُ 

 الشمالية

 ليل البياناتح. أسلوب تح

عدة مراحل بُ مرحلة تحليل البيانات بُ ىذه الدراسة أجرى الباحث 
على النحو  ميلس لتحليل البيانات استوعبها الباحث من اتططوات التي اتخذىا

 ٔٙالتالر:

اتضد من البيانات )تقليل البيانات( يعتٍ تقليل البيانات التلخيص واختيار  .ٔ
الأشياء الرئيسية والتًكيز على الأشياء اتظهمة والبحث عن السمات والأتفاط. 

، وتسهل على التي بً تقليصها ستوفر صورة أوضحوبالتالر فإن البيانات 
إجراء اتظزيد من عمليات ترع البيانات، والبحث عنها عند اتضاجة.  الباحث

تنكن اتظساعدة بُ تقليل البيانات باستخدام اتظعدات الإلكتًونية مثل أجهزة 
 الكمبيوتر المحمولة، من خلبل توفتَ رموز بُ جوانب معينة. 

عرض البيانات )عرض البيانات( بعد تقليل البيانات، فإن اتططوة التالية ىي  .ٕ
عرض البيانات. بُ البحث النوعي، تنكن تقدنً البيانات بُ شكل أوصاف 
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موجزة، وتؼططات، وعلبقات بتُ الفئات، وتؼططات انسيابية وما شابو. 
نوعي. من النص السردي ىو الأكثر استخدامًا لتقدنً البيانات بُ البحث ال

خلبل عرض البيانات، سيسهل فهم ما حدث، تابع اتططوة التالية بناءً على 
 البيانات التي بً اتضصول عليها بُ البحث الذي أجراه الباحث.

 خلبصة .ٖ
اتططوة الثالثة بُ تحليل البيانات النوعية وفقًا تظايلز وىوبرمان ىي 

، وحة لا تزال مؤقتةالأولية اتظطر  استخلبص النتائج والتحقق. الاستنتاجات
وسوف تتغتَ إذا لد يكن ىناك دليل قوي لدعم اتظرحلة التالية من ترع 
البيانات. ولكن إذا كانت الاستنتاجات التي أثتَت بُ مرحلة مبكرة مدعومة 
بأدلة صحيحة ومتسقة عندما يعود الباحث إلذ اتظيدان تصمع البيانات، فإن 

 ٕٙ.ثوقةالاستنتاجات اتظطروحة ىي استنتاجات مو 
وبالتالر، فإن الاستنتاجات بُ البحث النوعي الذي يكتبو اتظؤلف نأمل 
أن تكون قادرة على الإجابة على صياغة اتظشكلة التي تدت صياغتها منذ 
البداية. قد تكون الاستنتاجات بُ ىذه الدراسة نتائج جديدة لد تكن 

ىذه الدراسة  موجودة من قبل. ومن اتظؤمل أن تكون الاستنتاجات الواردة بُ
 مفيدة.

، بً تصنيف ىذا البحث إلذ بُ البحث النوعي. تنيل البحث كما ذكر أعلبه
ه النوعي إلذ عدم السعي بيانات لإثبات الفرضية السابقة. تحليل الأخطاء ىذ

 ، وتعا خطوات كالآبٌ:اللغة تعا إجراءاتها وتقنياتها
رات من نتائج الاختباترع البيانات: بُ شكل أخطاء لغوية ارتكبتها الطلبب  .ٔ

 .عن إجابة السؤال اللغة العربية
تحديد وتصنيف الأخطاء: التعرف و فرز الأخطاء على أساس الفئات اللغوية.  .ٕ

 النحو، الصرف، الإملبءبُ بً تصنيف ىذا البحث بُ جوانب 
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 ، أعط اتظثال الصحيح.صنيف: فرز موقع اتططأ والسبب خطأأخطاء الت .ٖ
 ، أعط اتظثال الصحيح.طأ وسببو خطأاتططأ: وصف مكان اتطشرح  .ٗ
التنبؤ أو التنبؤ بالمجالات أو الأشياء اللغوية التي منبطح: التنبؤ باتظستوى المحتمل  .٘

 لغة التي تتم دراستها جلب اتططأ.ل
تصحيح الأخطاء: التصحيح والقضاء إن أمكن من خلبل إعداد اتظواد اتظناسبة  .ٙ

ة. كما ذكرنا سابقًا أن اتظؤشر كتيب جيد تقنيات التدريس اتصيدة واتظناسب
التعبتَات . ة أم لا ، فإن اتظقياس ىو ملبءمةصحيح أو سواء كان تعبتَاً بُ اللغ

اللغة الأم، بُ ىذه اتضالة  ذات القواعد القياسية اتظتفق عليها من قبل متحدثتُ
 ة العربية.غعد اللاقو 

  صحة البياناتز. 

الباحث بُ ىذه اتضالة بتثليث البيانات معرفة صحة البيانات اتظدروسة، قام 
البيانات من اتظصدر والتقنية والوقت. فيما يلي مرحلة  عن طريق التحقق من

 لتحقيق صحة البيانات التثليث التي قام بها الباحث

 تثليث اتظصدر .ٔ
يتم اختبار مصداقية البيانات من خلبل التحقق من البيانات التي بً 
اتضصول عليها من خلبل عدة مصادر. بُ ىذه الدراسة، اتظصادر التي 
ستوفر البيانات للباحث ىي اتظدير الذي يعمل كشخص يعرف حالة 

الذي يعمل كمصدر  حادية عشراتظدرسة، مدرس اللغة العربية للصف 
العربية، والطلبب. الذين بً اختيارىم  مهارة الكتابةم يلنفذ تعللبيانات ي

كمصدر رئيسي للبيانات الذين يسعون وراء    حادية عشرعشوائيًا من الصف 
 كتابة العربية.

 تقنية التثليث .ٕ
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يتم اختبار مصداقية البيانات عن طريق التحقق من البيانات من نفس اتظصدر  .ٕ
راسة، سيتم تنفيذ تقنيات التثليث ولكن باستخدام تقنيات تؼتلفة. بُ ىذه الد

 مهارة الكتابةم الباحث ملبحظات حول تعلم للمعلمتُ والطلبب. أولاً، سيقد
الثانوية إسلبمية سرتننانتي اتظدرسة بُ  حادية عشرباللغة العربية بُ الصف 

من خلبل النظر بُ عملية تعلم اللغة العربية التي بً تنفيذىا. . لامبونج الشمالية
ب للمعلم. بعد ملبحظات نتائج الكتابات التي بً ترعها من قبل الطلبوانظر 

بجمع البيانات مرة أخرى عن طريق إجراء مقابلبت مع  الباحث، قام الباحث
اء مقابلبت مع وإجر  حادية عشرطلبب بً اختيارىم عشوائيًا بتُ الصف 

معلمي اللغة ، بٍ ترع الباحثون وثائق تؼتلفة حصلوا عليها من اتظعلمتُ اتظعنيتُ
 ربية ومديري اتظدارس والطلبب.الع
 تثليث الوقت .ٖ

تظناسب والظروف. على ىذا ىو التحقق من ترع البيانات بُ الوقت ا
، إجراء اتظقابلبت بُ أوقات وظروف معينة حيث يكون اتظخبين سبيل اتظثال

، كما ينطبق اتظثلث لكابُ لتقدنً اتظعلومات للباحثقادرين على أخذ الوقت ا
، أي عندما بداء اتظلبحظات بُ الوقت اتظناسبزمتٍ عندما يقوم الباحثون بإال

يكون تعلم اللغة العربية بُ الصف التاسع قيد التقدم. تكري الباحثون أيضًا 
، على سبيل اتظثال بُ غرفة اتظعلم واتظلبحظات بُ الأماكن اتظناسبة اتظقابلبت

الاتصال عند إجراء مقابلبت مع )اتظكتب( أو أثناء الوباء من خلبل وسائل 
، رئيس اتظدرسة أو بُ منزل اتظعلم معلمي اللغة العربية أو إجراء مقابلبت بُ منزل

 إذا كانت الظروف تسمح.
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الرابع فصلال  

 ليلهاتحت و ناعرض البيا
  

 الدبحث الأول
 ةويخطاء اللغالأأشكال  .1

اللغة الثانية على أنها أخطاء  تنكن تصنيف الأخطاء التي تحدث بُ متعلمتُ 
بتُ اللغات وأخطاء داخل اللغة والتي تنكن أن تكون بُ شكل أخطاء إملبئية 
وأخطاء تؿوية وأخطاء مورفولوجية وأخطاء دلالية. تنكن لبعض الأخطاء التي تحدث 
بُ متعلمي اللغة الثانية أن تؤثر على التواصل والبعض الآخر لا يؤثر على عملية 

، وتقا الأخطاء العاتظية والأخطاء وصف ىندريكسون نوعتُ من الأخطاء الاتصال.
 المحلية.

كشفت مارينا بتَت التي اقتبسها شيتٍ أن الأخطاء العاتظية ىي اتؿرافات بُ 
بنية اتصملة العامة التي لديها القدرة على إعاقة الاتصال والرسالة لا تصل إلذ اتظتصل. 

بُ بنية اللغة الثانية تؤثر على معتٌ أو نية اتصملة  الأخطاء العامة ىي أيضًا أخطاء 
ككل بحيث تؤثر على جوانب الاتصال. بُ حتُ أن الأخطاء المحلية أو اتظعروفة باسم 

، ولكنها لا تجعل بدو غريبة وتػرجةالأخطاء اللغوية ىي اتؿرافات عن البنية اللغوية ت
، اتصملة. بناءً على ىذا الوصف نيةمتحدثي اللغة اتعدف لا يفهمون اتظعتٌ الوارد بُ ب

اء بتُ اللغات أو أخطاء بُ تنكن أن يكون شكل الأخطاء اللغوية بُ شكل أخط
 ، وأخطاء تػلية.النمو، وأخطاء داخل اللغات، وأخطاء عامة

تحدث أخطاء بتُ اللغات بسبب تأثتَ اللغة الأم بُ نقل اللغة اتعدف مثل 
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" سفقط لقول اتضرف " بوغيسدام لسان النقل من بوغيس إلذ العربية. يتم استخ
بحيث يكون خطأ بتُ  "اللستُ"بحيث عند قراءة الآية تقوم قراءة الكلمة التي تقرأ 

اللغات أو خطأ تلدث بُ اللغة اتعدف. لذلك تنكن رؤية مصدر الأخطاء لدى 
سواء بُ التًتيب ، تصنيف اللغوي للغة العربية نفسهامتعلمي اللغة العربية بُ ال

 ، والتًتيبات الدلالية.ف، والصر ، والنحويةالإملبء، وقواعد بٌالصو 

الأخطاء اللغوية أو الأخطاء التي تحدث بُ اللغة اتعدف. لذلك تنكن رؤية 
سواء ، تصنيف اللغوي للغة العربية نفسهامصدر الأخطاء تظتعلمي اللغة العربية بُ ال

. ة، أو الدلالية، أو الصرفيةالنحوي، أو التًتيب الإملبء، أو قواعد ةبُ التًتيب الصوتي
، فيما يلي بعض الأمثلة ه الأشكال من الأخطاء داخل اللغةبالإضافة إلذ ىذ

 الأخرى للؤخطاء اللغوية التي تشمل:

جامعة اندونسيا مشهور اندونسيا، الكلمة مشهور نقص النقص والزائدة اتظثال :  .ٔ
 لكلمةبُ حرف "ة" بسبب موقعها كسمة تكب أن تتبع طبيعة ا

اتظطابقة اتظثال : الطلبب يدرس اللغة العربية بُ الفصل، الكلمة يدرس التي يتم  .ٕ
موقعها كمسند أو تكب أن يكون اتطب وفقًا للموضوع أو مبتدأ الطلبب وىو 

 "الطلبب يدرسون"اتصمع إذن تكب أن يكون 
اللغة بُ علبمة اتططأ إعراب بُ نهاية كلمات مثل "اشتًيت كتابان بُ اتظكتبة"  .ٖ

، الكلمة التي ىي موضوع علبمة إعرابو منصوب وكل كلمة تتخذ شكل العربية
علبمتتُ إعرابو "ي" لذلك تكب أن تكون اتصملة الصحيحة "اشتًيت كتابتُ بُ 

 اتظكتبة"
دقة اختيار مثل الالقاء " ذىبت إلذ اتصامعة مشيا على الرجل" الكلمة  .ٗ

 شيا على الأقدامالصحيحة لوصف الرجل ىي ذىبت إلذ اتصامعة م
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، س مهارات الكتابة باللغة العربيةبتدري بالنسبة للمعلمتُ الذين يقوم
سيجدون بالتأكيد أخطاء أو أخطاء يرتكبها الطلبب عند كتابة اللغة العربية. لذلك 
تكب أن يكون لدى اتظعلم طريقة لتقليل الأخطاء اللغوية اتظكتوبة التي ارتكبها 

ن للمدرس القيام بها ىي إنشاء رمز أو نوع يوضح كل الطلبب. الطريقة التي تنك
 خطأ من ىذه الأخطاء على النحو التالر:
، تنكن الأخطاء اللغوية اتظكتوبة للطلبببُ نشاط تصحيح أو تصحيح 

الأكثر أتقية أو شائعة للمدرستُ استخدام تغموعة متنوعة من الأساليب 
 ، وىي: الاستخدام

، يقوم حيح اتظباشر( بُ التصحيح اتظباشر)تقنيات التصتقنيات التصحيح اتظباشر  .ٔ
اتظعلمون بتصحيح أي أخطاء واردة بُ اتظقالات أو التًاكيب التي قام بها الطلبب 

سينات. بٍ يطلبون منهم إعادة كتابة مقالاتهم من خلبل تضمتُ كل ىذه التح
ت حول  ، بُ ىذه التقنية يشار إلذ موقع اتططأ ويتم إضافة إرشادابمعتٌ آخر

 كيفية إصلبحو
تقنيات التصحيح غتَ اتظباشر تنكن أن تنتقل التعليمات من الأقل مباشرة إلذ  .ٕ

 الأقل وتشمل:
، مثل "استخدام صيغة اتظاضي" أو وضع خط تحت الكلمات وتقدنً دليل أ(

 "اقتًان"
، والتي بً تدييزىا أيضًا بأسهم ت أو العبارات التي بُ غتَ تػلهاب( احصر الكلما

 تظكان اتظقصود.بُ ا
ة عن اتضاجة أو زائدة عن ج( ضع صليبًا على الكلمات التي تشعر بأنها زائد

 اتضاجة.
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 أعط الشكل أو اتعيكل الصحيح بالكامل.ه( 
سئلة الأعلى نتائج ممارسة الطلاب للعمل على  لغويةالتعرف على الأخطاء ال, 2

 اللغة العربية
، لا تزال ىناك بعض الأخطاء على أسئلة امتحان اللغة العربية بُ الإجابة

بمدرسة الثانوية إسلبمية سرتننانتى  عشر ةالتي ارتكبها طلبب الصف اتضادي
بُ كتابة أوراق  اللغويةفيما يلي بيانات عن بعض الأخطاء . لامبونج الشمالية

 اتظعلم. هايعطيعلى أسئلة اللغة العربية التي إجابة الطلبب بُ العمل 
 التعريف على الأخطأ النحوية. أ

 الصحيح اتططاء اتططاءأسكال  الرقم
 ةً بَ ي ْ بِ طَ  نَ وْ ك  أَ  نْ أَ  تٌم تدََ اَ  ةٌ بَ ي ْ بِ طَ  نُ وْ كُ اَ  نْ أَ  تٌم تدََ اَ   ٔ
ٕ  

 الأخطأ النحوية
 عُ يْ ضِ نَ  نْ أَ  انَ لَ  يْ غِ بَ ن ْ ي َ  لاَ 
 قِ اىِ رَ مُ الْ  بُْ  اتِ قَ وْ الاَ 

 عَ يْ ضِ نَ  نْ أَ  انَ لَ  يْ غِ بَ ن ْ ي َ  لاَ 
 قِ اىِ رَ مُ الْ  بُْ  اتِ قَ وْ الاَ 

يْلٌ يَا أَخِيْ  هَذِهِ   ٖ يْلٌ يَا أَخِيْ  هَذَ  ترَِ  ترَِ
بَةٌ إِتشِْيْ سُلَيْمَانُ، أَنَا   ٗ  طبَِيْبٌ إِتشِْيْ سُلَيْمَانُ، أَنَا  طبَِي ْ

 مُدَرّسَِةٌ بُ الْمَدْرَسَةِ  هِيَ  مُدَرّسَِةٌ بُ الْمَدْرَسَةِ  ه وَ   ٘
 

أخطاء يرتكبها الطلبب. اتططأ بُ شكل خطأ بُ   ةٌ بَ ي ْ بِ طَ بُ ترلة اتََدتٌم اكَُوْنُ  .ٔ
 ،مزهكتابة حرف الألف بُ بداية اتصملة. وينبغي أن تكون الكتابة مصحوبة به

 " متَ اتظتكلم. لذا تكب أن تكون ض، أو أنأمتَ متكلم ضلأنو بُ لفظ "اتََدتٌم
. بٍ اتططأ التالر ىو خطأ أتََدتٌم  ىذا النحوالكتابة الصحيحة بُ اتصملة على 

. بُ اتصملة اتظكتوبة أن ب وىوصمل نعااتضركات الذي سبق أن احتوى على 
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فعل م اللغة العربية، إذا احتوى يكون اكَُوْنَ. كما بُ تعلياكَُوْنُ، والتي ينبغي أن 
الك كذ. و منصوبايصبح  يكون فعل اتظضارع، فأن السابق على اتضرف اتظضارع

 .ةً بَ ي ْ بِ طَ تصبح  ةٌ بَ ي ْ بِ طَ كلمة بال
ىناك أخطاء يرتكبها  قِ اىِ رَ مُ الْ  بُْ  اتِ قَ وْ الاَ  عُ يْ ضِ نَ  نْ أَ  انَ لَ  يْ غِ بَ ن ْ ي َ  لاَ بُ اتصملة  .ٕ

الطلبب وىي خطأ العطاء أو وضع اتضركات. حالة اتططأ ىي نفسها التي بً 
يعطي الطلبب حركات باتضرف.  قيلو عُ يْ ضِ نَ فعل اتظضارع  إدخاتعا بُ السابق 

ب وحركات فتح. لذا فإن التهجئة الصحيحة صمة التي تكب أن تكون منضبال
 عَ يْ ضِ نَ  ىي

اتططأ التالر الذي يفعلون الطلبب ىو عدم استخدام الكلمات التي تحتوي على  .ٖ
يْلٌ يَا أَخِيْ مثل اتططأ بُ اتصملة التالية  مؤنث مذكر و معتٌ خطأ بُ  ىَذِهِ ترَِ

اتصملة الأولذ، فالكلمة تعا معتٌ "ىذه )أنثى(" بينما الكلمة التالية تظهر بالفعل 
اسم الذكر تريل، فالكلمة الصحيحة ىي ""ىذا بمعتٌ )ذكر(" ىذه اتصملة تعا 

 .معتٌ تريل يا أخي
ية ليست الكلمة الصحيحة بُ استخدام اتصملة لأن الكلمة تدل على لاتاتصملة ال .ٗ

فإن اتصملة الصحيحة ىي طبَِيْبٌ ىذه اتصملة تعتٍ اتشي سليمان، أنا اتظؤتث لذا 
 طالب.

مع الكلمة لأن الكلمة  مذكر، الكلمة غتَ صحيحة عند وضعها تاليةاتصملة ال .٘
بُ نهاية الكلمة بحيث تكون ة والتي يتم تدييزىا بوجود كلمة  مؤنثىي كلمة 

 بُ اتظدرسة. . ىذه اتصملة تعتٍ أنها معلمةىِيَ  الكلمة الصحيحة
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 صرفيةال الأخطأ التعريف على. ب
 

 الصحيح اتططاء اتططاءأشكال  الرقم
 ايً افِ حَ صَ  نَ وْ ك  أَ   نْ أ تٌم تدََ أَ  ايً افِ حَ صَ  نَ وْ كُ نَ  نْ اَ  تٌم تدََ أَ   ٔ
 اً غل ِ ب َ م   نَ وْ ك  تَ  نْ أَ  ب  تحُِ  لْ ىَ  غٌ لِّ ب َ مُ  نُ وْ كُ تَ  نْ أَ  نَ وْ ب   تحُِ  لْ ىَ   ٕ
 نَ وْ كُ تَ  نْ  أَ تٌم مَ تَ ت َ  دُ تزَْ اَ   ٖ

 سٌ رِّ دَ مُ 
 اسً ر ِ دَ م   نَ وْ كُ يَ  نْ  أَ تٌم مَ تَ ي َ  دُ تزَْ اَ 

 م  ظه نَ ي    اتُ ذَ يْ مِ لْ التِّ  ىلَ عَ  بُ تكَِ   ٗ
 مْ اتهِِ يَ حَ  ىلَ عَ 

 وْنَ م  ظه نَ ي    لبميذالتّ  ىلَ عَ  بُ تكَِ 
 مْ اتهِِ يَ حَ  ىلَ عَ 

٘  
 أخطأ الصرفية

 -اجْتَ هَدَ الت معَل مِ )بُْ تََْتَهِد   تَجْتَهِدَ بُْ الت معَل مِ 
 (يََْتَهِد  

نَا وَاجَبَ   ٙ نَا )وَجَبَ  وَجَبَ  عَلَي ْ بُ( –عَلَي ْ  تكَِ
 إِلَذ الْمَسْجِدِ  اَدْخ ل   إِلَذ الْمَسْجِدِ  اَدْخَلَ   ٚ
بُ كُلِّ  يََْتَهِدَ لابَدُم لنََا أَنْ   ٛ

 شَيْءٍ 
 بُ كُلِّ شَيْءٍ  نََْتَهِدَ  لابَدُم لنََا أَنْ 

 زيَْدٌ الْبَابَ  فَ تَحَ  زيَْدٌ الْبَابَ فَ تَح    ٜ
للِْمُراَىِق أَنْ يَ عْتَمِدَ  تَ لْزمِ    ٓٔ

 الت مفَائُل
 للِْمُراَىِق أَنْ يَ عْتَمِدَ الت مفَائُليَ لْزمِ  

 أَنْ تَ عْتَمِد  يَ لْزمُِ للِْمُراَىِق   ٔٔ
 الت مفَائُل

 الت مفَائُل أَنْ يَ عْتَمِدَ يَ لْزمُِ للِْمُراَىِق 

 إِلَذ الْلُغَةِ الْعَربَيَِةِ  تَ رْجِمْ  إِلَذ الْلُغَةِ الْعَربَيَِةِ  تَ رْجَم    ٕٔ
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خطاء، وىي أخطاء الأ عملالطلبب أيضا ي، ايً افِ حَ صَ  نَ وْ كُ نَ  نْ اَ  تٌم تدََ أَ  بُ اتصملة .ٔ
بُ  "تؿن" متَ اتظتكلمضخطأ بُ استخدام  متَضمتَ. خطأ الضبُ استخدام ال

لذالك ، أنابداية اتصملة يوجد حرف اتعمزة الذي يشتَ إلذ ضومتَ متكلم 
 نَ وْ كُ أَ  بُ اتصملة خاطئة، والكتابة الصحيحة ىي نَ وْ كُ نَ  فالكلمة

اتططأ التالر يكمن بُ اتصملة تحبون. إذا كان الفعل تلتوي على ضمتَ تؼتبوب  .ٕ
للقواعد، إذا كان لا يزال "أنت"، فلب داعي لاستخدام "واو ونون". إنو تؼالف 

مكتوباً، فهذا يعتٍ ترع وليس مفرد. بٍ سيتبع التًكيب التالر ترع أيضًا. لذلك 
". بٍ بُ اتصملة  واو ونون " إذا كنت تريد اتظفرد، فالكلمة الصحيحة ىي بدون

بُ تلك اتصملة تكونُ يتم كتابتها والتي ينبغي تكونَ. كما بُ تعليم اللغة العربية، 
توى قبلها فعل اتظضارع ىناك حرف أن، فإن اتظضارع ر يصبح منصوبا. إذا اح

بٍ مُبَ لِّغٌ بُ ىذه الكلمة خطأ للؤنو  وباتظثل الكلمة تكونُ، تصبح الكلمة تكونُ.
 منصوب الصحيح ىو مُبَ لِّغًا.

بٍ لا تختلف الأخطاء التالية التي يفعلها الطلبب كثتَاً عن الأخطاء السابقة بُ  .ٖ
يفعل الطلبب أخطاء على مستوى استخدام  دُ تَ تَمَتٌم أَنْ تَكُوْنَ مُدَرِّسٌ اَتزَْ اتصملة 

تشتَ الكلمة إلذ الضمتَ أنت، ولكن بُ الكلمة السابقة  تَ تَمَتٌم الضمتَ. الكلمة 
يشتَ إلذ أنو رجل. لذا فإن الكلمة ىنا خاطئة، والكتابة الأصح  الإسم يوجد
 الكلمة خطأ للؤنو منصوب الصحيح ىو مُدَرّسًِا بٍ مُدَرِّسٌ بُ ىذه. يَ تَمَتٌم ىي 

التلميذات بينما  مؤنث تستخدم اتصملة ينظماتططأ ىنا بُ كلمة التلميذات  .ٗ
فعل مذكر، أي الكلمة. كان تكب من البداية أن  فعل الثانى يستخدم كل من

أو العكس. لذا فإن الكتابة  تركب مذكر مذكر، بحيث يستخدم كل يستخدم
التلبميذ" وليس "التلميذات" والعكس صحيح عند استخدام الصحيحة ىي "
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بُ ىذه الكلمة خطأ للؤنو ترع مذكر سالد الصحيح ىو  مُ ظم نَ ي ُ . بٍ اتظوانت
 وْنَ مُ ظم نَ ي ُ 

بُ اتصملة التالية ،بٍ توجد على أخطاء الطلبب أيضًا على اتظستوى الصرفية، أي  .٘
الت معَل مِ. الكلمة من تَجْتَهِدَ ىو فعل اتظضارع على أساس  بُْ  تَجْتَهِدَ بُ اتصملة 

يفتعل الذي فيها اتظعتٌ للمبلغة فلذالك ينبغى أن يكتب بكتابة -إفتعلالوزان 
تَجْتَهِدُ. تدامًا كما ىو اتضال بُ كلمة اكِْتَسَبَ، فإن الكلمة ىي فعل ماضي مع 

)ت( بتُ الفاء فعل و العتُ )اثنان( من حروف، وتقا تقزة الوصل و بُ البداية '
 .الفعل

اجب" بُ ىذه الكتابة، لا شيء يبز للوىلة الأولذ، و بٍ بُ اتصملة التالية، وىي " .ٙ
جب"، الكتابة و ولكن عند الفحص العميق ىناك خطأ، ألا وىو كلمة "

 – جبو الصحيحة دون استخدام "ألف"، أي أصل الكلمة يأبٌ من الكلمات 
 تكب

بُ استعمال فعل اتظضارع يفتًض ينبغي أن يكون ضمة  واتططأ التالر ىو خطأ .ٚ
لكن الطلبب يكتبونها ليكون فتحة. كلمة ادَْخَلَ إلَذ الْمَسْجِدِ بُ كلمة ادَْخَلَ 
تمطئ الطلبب بُ حركات ج و ل، حيث تكون الكلمة مشتقة من الكلمات 

 يَدْخُلُ لذا فإن الكتابة الصحيحة ىي ادَْخَلُ  -دَخَلَ 
لَا الذي تلدث بُ اتصملة التالية والذي يفعل الطلبب أيضًا بُ كلمة اتططأ التالر  .ٛ

، عندما يتم فحصو بعمق، سيتم توجد على خطأين. اتططأ بدُم لنََا أَنْ تَكْتَهِدُ 
الأول ىو خطأ وضع الضمتَ، فكلمة لنََا تحتوي على معتٌ ضمتَ اتظتكلّم تؿن، 

ذات الضمتَ. لذا فإن بحيث تكون الكتابة على فعل اتظضارع ىي الأخرى 
. بٍ اتططأ الثاني ىو خطأ استعمال اتضركات. كما تَؾْتَهِدالتهجئة الصحيحة ىي 
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بُ اتططأ السابق إذا سبق فعل اتظضارع عن حروف أن فالكتابة الصحيحة 
 .تَؾْتَهِدَ للحركات ىي الفتحة لا الضمة والصحيح ىكذا 

فتحة وىي فَ تَحَ لأنو فعل اتصملة االتالية الصحيحة ىي التي تنتهي بحراكات  .ٜ
اتظاضي، فعل اتظاضي يعتٍ دائمًا بحركات الفتحة ما لد يسبقو أو انتهى بضمائتَ 

 .أو اتصمع، فهذه اتصملة تعتٍ أن زيد يفتح الباب مثتٌأي 
بُ اتصملة التالية، يرتكب الطلبب أيضًا أخطاء بُ استخدام أتفاط  .ٓٔ

تَ لْزمُِ للِْمُراَىِق أَنْ الكلمات التي تحتوي على "فعل اتظضارع". كما كتبو الطلبب 
ىنا خطأ، أي بُ ضمتَ اتظخاطب. على الطلبب أن  تَ لْزمُِ ، يَ عْتَمِدَ الت مفَائُل

 يَ لْزمُِ يكتبوىا بالضمتَ ىو والصحيح ىو 
و الطلبب بُ إجراء أسئلة اتظمارسة فعلونلا تمتلف اتططأ التالر الذي ي .ٔٔ

باللغة العربية كثتَاً عن الأخطاء السابقة التي أوضحها الباحث أعلبه. تمطئ 
إذا كتبها  ،أي أن بصمل نعاالتي سبقها  فعل اتظضارعالطلبب بُ حركات بُ 

، فالكلمة خطأ. عْتَمِدُ الت مفَائُليَ لْزمُِ للِْمُراَىِق أَنْ ت َ الطلبب على ىذا النحو 
 يَ لْزمُِ للِْمُراَىِق أَنْ تَ عْتَمِدَ الت مفَائُل الكتابة الصحيحة ىي

اتططأ التالر ىو خطأ الطالب بُ كتابة كلمة الأمر باللغة العربية، حيث    .ٕٔ
كتبها الطالب على كلمة "تَ رْجَمْ" ىذا شكل من أشكال خطأ بُ فعل الأمر. 

ىي تَ رْجِمْ. فعل الأمرعلى أنو كلمة تظهر طلب نشاط مستمر  التهجئة الصحيحة
 أو أنت، أنت، أنتما، أنتم، أنتن .من الشخصتُ اتظعتٍ )تؼاطب(
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 ج. التعرف على الأخطأ اللئملبئية
 الصحيح الخطأ أشكال الأخطاء 
 الْقُرْآنَ  يَ قْرَأ وْنَ  الْقُرْآنَ  يَ قْرَء وْنَ   ٔ
ٕ  

 الأخطأ الإملبئية
إِتشِْيْ سُلَيْمَانُ، أَنَا 

بَةٌ   طبَِي ْ
 طبَِيْبٌ اتشِْيْ سُلَيْمَانُ، أَنَا 

 أَنْ أَك وْنَ مح َامِيًاأَنَا أرُيِْدُ  أ ريِْد  مح َامِيٌ أَنَ   ٖ
 سْلَبمِيمةُ لإِ دْرَسَة  االدَ  سْلَبمِيمةُ دْرَسَة  الاِ مالَ   ٗ
 

حكم كتابة اتعمزة بُ الوسط تعتمد على صوت اتضركات أو اتضركات السابقة بٍ  .ٔ
. أقوى اتضركات بالتًتيب الكسرة والضمة حركاتتُتكتب باتضرف الأقوى بتُ 

والفتحة والسكون. الكسرة تنسجم مع ي، والضمة تنسجم مع الواو، والفتحة 
 يَ قْرَءُوْنَ لمة تنسجم مع ألف، وسكون لا تنسجم مع حرف واحد. بٍ بُ الك

. ىذه من يَ قْرأَوُْنَ خطأ بُ كتابة اتعمزة. تكب أن يكون كتابة الصحيحة ىي 
 اتططأ الإملبئية.

زة تقعندما تكون اتعمزة بُ بداية الكلمة، فإنها تكتب على شكل ألف، كل من  .ٕ
ل. والفرق أن رأس اتعمزة عند كتابة اتعمزة يكون فوق الأليف صزة و تقو  قطع

ل صوالضمة ويكون تحت الألف بمعتٌ الكسرة. أثناء كتابة اتعمزة الو  بمعتٌ الفتحة
 اتشِْيْ فالكلمة صحيحة ىي .فقط على شكل ألف دون من اتعمزة

بُ اتصملة التالية، أخطأ الطلبب أيضًا بُ استخدام الضمتَ اتظتكلم "أَنَ" الذي  .ٖ
صحيحة تكب كتابتو بعلبمة ألف التي تتواصل على حرف النون. إذن الكتابة ال

بٍ بُ ىذه اتصملة ىناك أيضًا بنية لغوية غتَ صحيحة تدامًا، تكب أن . ىي أَنأَ 
   ا. ىذه من اتططأ الإملبئيةتُػَامِيً أَنْ أَكُوْنَ أرُيِْدُ  أَناَ تكون اتصملة الصحيحة
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زة تقعندما تكون اتعمزة بُ بداية الكلمة، فإنها تكتب على شكل ألف، كل من  .ٗ
والفرق أن رأس اتعمزة عند كتابة اتعمزة يكون فوق الأليف ل. صزة و تقو  قطع

ل صبمعتٌ الفتحة والضمة ويكون تحت الألف بمعتٌ الكسرة. أثناء كتابة اتعمزة الو 
ما  طعأنواع اتعمزة بجميع حروفها تقزة ق.فقط على شكل ألف دون من اتعمزة

حيح . فلذلك الكلمة الِاسلبمية غتَ صلصيف وتشمل ألف وو تعر ألف لام 
 الصحيح ىي الإسلبمية

على طلبب الصف اتضادية عشر تغرسة الثانوية الإسلبمية وىم  توجد
اللغوية حول النحوية، الصرفية، لإجابات العربية مع أخطاء اتمطئون بُ كتابة ا

اتظختلفة أو تشكيل الكلمات الصحيحة بُ السياق الصحيح. إن معرفتهم  وإملبئية
اتظنخفضة بالتًكيب بُ تكوين الكلمات تجعلهم ينتهكون الكثتَ من القواعد بُ 

 تكوين ترل الكاملة سواء من حيث الفاعل أو الفعل أو اتضرف.
تظهر نتائج التحليل أن ىناك بعض الطلبب الذين مازالوا تؼطئتُ بُ  

استخدام فعل اتظضى و فعل اتظضارع و كذلك فعل الأمر بٍ تنيزون التًكيبة اتظناسبة 
لتكوين ترل كاملة.  لد يكن الطلبب قادرين على التمييز بتُ الدومتَ ل  "آنا" أو 

 كتابة إجابات لأسئلة تؽارسة اللغة غتَه من الضمائر. عدم فهمهم ىو أكب آفة بُ
العربية التي يواجهونها. قلة اىتمام الطلبب بكتابة اللغة العربية لأنها تعتب صعبة 

بُ  إعراب ومعقدة إذا بً فهمها أيضًا عاملًب تػفزاً كبتَاً. تعد صعوبة تحديد قانون
 .باتصملة اتظراد كتابتها واحدة من أكب الصعوبات التي يواجهها الطلب

سئلة اللغة الأعلى نتائج ممارسة الطلاب للعمل على  اللغويةتقييم الأخطأ  .3
 العربية

 اللفظ الصحيح الفظ اتططأ النمرة
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 ةً بَ ي ْ بِ طَ  نَ وْ ك  اَ  نْ أَ  تٌم تدََ اَ  ةٌ بَ ي ْ بِ طَ  ن  وْ ك  اَ  نْ أَ  تٌم تدََ اَ  ٔ
 اتِ قَ وْ الاَ  ع  يْ ضِ نَ  نْ أَ  انَ لَ  يْ غِ بَ ن ْ ي َ  لاَ  ٕ

 قِ اىِ رَ مُ الْ  بُْ 
 بُْ  اتِ قَ وْ الاَ  عَ يْ ضِ نَ  نْ أَ  انَ لَ  يْ غِ بَ ن ْ ي َ  لاَ 
 قِ اىِ رَ مُ الْ 

 ايً افِ حَ صَ  نَ وْ ك  أَ   نْ أ تٌم تدََ أَ  ايً افِ حَ صَ  نَ وْ ك  نَ  نْ أ تٌم تدََ أَ  ٖ
 اً غل ِ ب َ م   نَ وْ ك  تَ  نْ أَ  ب  تحُِ  لْ ىَ  غٌ ل ِ ب َ م   ن  وْ ك  تَ  نْ أَ  نَ وْ ب   تحُِ  لْ ىَ  ٗ
 اسً ر ِ دَ م   نَ وْ كُ يَ  نْ  أَ تٌم مَ تَ ي َ  دُ تزَْ اَ  سٌ ر ِ دَ م   نَ وْ كُ تَ  نْ  أَ تٌم مَ تَ ت َ  دُ تزَْ اَ  ٘
 ىلَ عَ  م  ظه نَ ي    اتُ ذَ يْ مِ لْ التِّ  ىلَ عَ  بُ تكَِ  ٙ

 مْ اتهِِ يَ حَ 
 ىلَ عَ  وْنَ م  ظه نَ ي    لبميذالتّ  ىلَ عَ  بُ تكَِ 
 مْ اتهِِ يَ حَ 

 (يََْتَهِد   -جْتَ هَدَ ابُْ الت معَل مِ )تََْتَهِد   بُْ الت معَل مِ  تََْتَهِدَ  ٚ
نَا وَاجَبَ  ٛ نَا )وَجَبَ  وَجَبَ  عَلَي ْ بُ( –عَلَي ْ  تكَِ
 الْقُرْآنَ  يَ قْرَأ وْنَ  الْقُرْآنَ  يَ قْرَء وْنَ  ٜ

 إِلَذ الْمَسْجِدِ  اَدْخ ل   إِلَذ الْمَسْجِدِ  اَدْخَلَ  ٓٔ
 لِّ شَيْءٍ بُ كُ  نََْتَهِدَ  لابَدُم لنََا أَنْ  بُ كُلِّ شَيْءٍ  يََْتَهِدَ لابَدُم لنََا أَنْ  ٔٔ
يْلٌ يَا أَخِيْ  هَذِهِ  ٕٔ يْلٌ يَا أَخِيْ  هَذَ  ترَِ  ترَِ
بَةٌ إِتشِْيْ سُلَيْمَانُ، أَنَا  ٖٔ  طبَِيْبٌ إِتشِْيْ سُلَيْمَانُ، أَنَا  طبَِي ْ
 مُدَرّسَِةٌ بُ الْمَدْرَسَةِ  هِيَ  مُدَرّسَِةٌ بُ الْمَدْرَسَةِ  ه وَ  ٗٔ
 زيَْدٌ الْبَابَ  فَ تَحَ  زيَْدٌ الْبَابَ فَ تَح   ٘ٔ
 أَنْ أَك وْنَ مح َامِيًاأَنَا أرُيِْدُ  أ ريِْد  مح َامِيٌ أَنَ  ٙٔ
 للِْمُراَىِق أَنْ يَ عْتَمِدَ الت مفَائُليَ لْزمِ   للِْمُراَىِق أَنْ يَ عْتَمِدَ الت مفَائُل تَ لْزمِ   ٚٔ
 الت مفَائُل أَنْ يَ عْتَمِدَ يَ لْزمُِ للِْمُراَىِق  الت مفَائُل أَنْ تَ عْتَمِد  يَ لْزمُِ للِْمُراَىِق  ٛٔ
 إِلَذ الْلُغَةِ الْعَربَيَِةِ  تَ رْجِمْ  إِلَذ الْلُغَةِ الْعَربَيَِةِ  تَ رْجَم   ٜٔ
 سْلَبمِيمةُ اللإ بمدَْرَسَةِ  سْلَبمِيمةُ بمدَْرَسَة  الاِ  ٕٓ
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 الدبحث الثاني:
الثانوية  إسلامية مهارة الكتابة بمدرسةفي تعليم اللغوية العوامل التي تسبب الأخطأ 

 سريمنانتى لامبونج الشمالية
مع  ةواتظقابل ة، بً تعزيزه من خلبل اتظلبحظبعد أن أجرى الباحث التحليل

لدى ، وتنكن الاستنتاج أن الأخطاء اللغوية التي حدثت اللغة العربية وطلببها معلم
 .الطلبب حدثت بسبب عدة أمور

 ةم مهارة الكتابيارتكاب الطلبب لأخطاء بُ تعلتشمل أسباب بٍ 
 أسباب كما قدم الباحث شرحاً ، وتقا اتظشكلبت اللغوية وغتَ اللغوية.  مشكلتتُ

الباحث بناءً على . بُ ىذه الفقرة يصف ةكتابال مهارة مياللغوية وغتَ اللغوية بُ تعل
تكاب أخطاء لغوية بُ الأسباب التي تؤثر على الطلبب بُ ار  مع اتظعلم ةنتائج اتظقابل

مادة اللغة العربية على  مع معلم ةمن نتائج اتظقابل“بية. كتابة اللغة العر ال مهارة ميتعل
النحو التالر: اتظشاكل اللغوية التي تحدث عند الطلبب بحيث تحدث أخطاء لغوية 

، مازل ىناك لايفهمون اتضروف قلة الطلبب بُ إتقان اتظفرداتوغتَ لغوية بسبب 
ب لد يفهم القواعد بُ اللغة العربية، يوجو الطلبب صعوبة بُ الكتابة اتعجائية، الطلب

دائمًا بتوفتَ مفردات جديدة للطلبب  ةيقوم مدرس كل درس عربي.ٖٙ”العربية
ة العربية على أكمل تضفظها ونقلها كشرط للطلبب للمشاركة بنشاط بُ تعلم اللغ

 يودعون اتظفردات التي أعطاىا اتظعلم. ، فإن قلة قليلة من الطلببوجو. ومع ذلك
 والعوامل التي تسبب أخطاء بُ“، مع الطلبب ةبٍ جاءت نتائج اتظقابل

 لدون صعبًا بُ كتابة اللغة العربية، و ، وىي أنهم لا يزالتؽارسة التمارين باللغة العربية
لا يزال الطلبب أيضًا بُ  .ٗٙ”روف اتعجائيةاتضيفهمون  لديفهمون القوايد العربية، و 

                                                             
63
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حتَة من أمرىم بُ كتابة اتضروف العربية، وتنكن ملبحظة ذلك من عمل الطلبب 
بُ القيام بأسئلة تؽارسة الكتابة العربية. لا يزال ىناك العديد من الطلبب الذين لد 
يتمكنوا من ربط كل مكون من مكونات اتضروف العربية. لا يزال الطلبب تكدون 

ابة اتضروف اتعجائية. بٍ ىناك مشكلة مهمة للغاية وىي أن الطلبب لا صعوبة بُ كت
ف. بحيث تكد الطلبب صر و والح، بما بُ ذلك علم النيفهمون بنية اللغة العربية جيدًا

 .صعوبة بُ كتابة ترل عربية وبُ النهاية يرتكبون أخطاء بُ كتابة اللغة العربية
، وخاصة الطلبب بُ تعلم اللغة العربيةها غتَ اللغوية التي يواجه بٍ الأسباب

الأسئلة العملية  تعلم كتاب مهارة. حتى أنو بُ نتائج تحليل أخطاء الطلبب بُ أداء
عدم توفر  :لا يزال ىناك العديد من الأخطاء، شرح اتظخطط كما يلي ،باللغة العربية

رافق اتظدرسية والبنية اتظ، ونقص للغة العربية التي لد يتم بناؤىاالكتب اتظدرسية، بٍ بيئة ا
 التحتي

فهم الطلبب لتعلم  ، فإن اتططأ حدث بسبب عدمفقًا لبيانات اتظقابلة مع اتظعلمو  .ٔ
 ف.صر سيما لغة قويد النحو وال، لا اللغة العربية

، بحيث لا ينتبو الطلبب إلذ لتعلم اللغة العربية ناقصًا جدًالا يزال دافع الطلبب  .ٕ
 العربية.شاركة بُ دروس اللغة اتظ

، مثل اتضد الأدنى من استخدام فق البنية التحتية للمدارس ضئيلةلا تزال مرا .ٖ
 يبدو التعلم رتيبًا. الوسائط بحيث

، لذلك لا لم اللغة العربية أمر صعب للغاية، فإن تعبعد ذلك، وفقًا للطلبب .ٗ
 ية بُ الفصل يفهم الكثتَ من الطلبب بُ تعلم اللغة العرب

 داع حفظ اتظفردات الذي أعطاه اتظعلم.يتكاسل الطلبب عن إي .٘
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، سيواجهون بالتأكيد م اللغة العربيةي، وخاصة بُ تعلاللغة الأجنبية تعلمتُاتظ
، سواء مهارة عربية من تريع اتظهارات اتظوجودةم اللغة اليعقبات. خاصة بُ تعل

 اتر ا. سيكون لكل مهةرة الكتابامه قرأة والرة ا، مهرة الكلبما، مهلإستماعا
، بٍ اء على مستوى اتظدرسة الابتدائيةبالتأكيد مشاكلها اتطاصة بُ دراستها. سو 

 تلبك. وعادة ما تكب أن تكون اتظشامعةالثانوية وحتى بُ اتص و تواسطةاتظدرسة اتظ
اللغة العربية مرتبطة باتظشكلبت اللغوية وغتَ اللغوية. اتظشاكل  التي يواجهها متعلمتُ

تأبٌ من داخل أو جزء من اللغة التي تتم دراستها. اتظشاكل  اللغوية ىي اتظشاكل التي
 غتَ اللغوية ىي مشاكل خارج نطاق اللغة نفسها.

بمدرسة الثانوية إسلبمية  ةكتابال، وخاصة مهارة م اللغة العربيةيبُ تعل
م مهارة ي، وجد أن ىناك مشاكل بارزة بحيث أن تعلسرتننانتى لامبونج الشمالية

جانب الطلبب. ىذه  ، خاصة منبحاجة إلذ الكثتَ من التحستُزال لا ي ةالكتاب
عندما يلبحظ  لغوية. كما ىو اتضالالغتَ  ةكللغوية ومشال ةكلاتظشاكل ىي مش

 م مهارة الكتاب يتضمن ما يلي:يأن تعل ، تنكن للباحث أن تكدةرسالباحث بُ اتظد
الات التي تكب مادة مهارة الكتابة التعليمية التي فيها مهارة العديد من المج

ىي أصعب اتظهارات بُ اتظهارات العربية الأخرى. تتضمن  ةإتقانها. لأن مهارة الكتاب
مع قيام  ةالكتابمهارة م يعراب. يبدأ تعلإإتقان ومفردات وقواعد و  ةمهارة الكتاب

م اللغة العربية جزء مهم من يم اللغة العربية، لأن تعلياتظعلم بتشجيع الطلبب على تعل
حياتنا، خاصة بُ اتظدارس الإسلبمية. بٍ يبدأ اتظعلم بُ كتابة اتظفردات على السبورة 
وينطق اتظعلم اتظفردات أولاً، يليها الطلبب، وبعد ذلك يكتب الطلبب بُ دفاترىم. 
بعد ذلك، يقوم اتظعلم بعمل ترل بسيطة يتم خلطها بٍ يطلب اتظعلم من الطلبب 

 .همكتبتيب اتصمل بشكل صحيح وتدوينها بُ  تر 
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، كانت الأخطاء اللغوية التي مع اتظعلم والطلبب ةجرى الباحث مقابلكما أ
ء أسئلة اتظمارسة باللغة بُ نتائج تحليل أخطاء الطلبب بُ أداحدثت لدى الطلبب 

 ، ويكون شرح اتظخطط كما يلي:لا يزال ىناك العديد من الأخطاء ،العربية

 لغوية عامل. ٔ
جانب اتظفردات لا يزال الطلبب بُ حدىا الأدنى من اتظفردات بحيث يكون تعا 

أن  يى ةم مهارة الكتابيتأثتَ بُ تجميع أو تكوين اتصمل العربية. الغرض من تعل
م يعربية بشكل صحيح وصحيح بُ تعلاليكون الطلبب قادرين على تكوين ترل 

تي لطلبب على حفظ اتظفردات اتصديدة ال، يشدد اتظعلم دائمًا على اةمهارة الكتاب
، يتجاىل معظم الطلبب ىذا الأمر بحيث لا تنتلك قدمها اتظعلم دائمًا. ومع ذلك

 معظم الطلبب سوى عدد قليل من اتظفردات
، اتضح أنو لا يزال ىناك ةم مهارة الكتابيجوانب كتابة اتضروف اتعجائية بُ تعل

مون كيفية كتابة يزال الطلبب لا يفه، ولا تعجائيةطلبب لا يفهمون اتضروف ا
 .، ولا يزال الطلبب غتَ قادرين على ربط اتضروف ببعضهم البعضاتضروف اتعجائية

كل كلمة أو   ، فإن معرفة موقعةم مهارة الكتابيراب وقواعد بُ تعلإعجوانب 
ها وفهم ، بل إنو سيجعل من السهل تكوين اتصمل أو تكوينترلة أمر مهم للغاية

، لا يزال ىناك العديد من الطلبب الذين لد يتمكنوا من فهم أو مع ذلكمعناىا. و 
 معرفة موقف كل كلمة
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 غتَ لغوية ملعا .ٕ
ملبحظة الأسباب أو اتظشكلبت غتَ ، تنكن من شرح الرسم البياني أعلبه
. ةكتابالم مهارة ي، وخاصة تعلم اللغة العربيةياللغوية التي يواجهها الطلبب بُ تعل

، لا يزال ء أسئلة اتظمارسة باللغة العربيةحتى أنو بُ نتائج تحليل أخطاء الطلبب بُ أدا
 ، ويكون شرح اتظخطط كما يلي:من الأخطاءىناك العديد 

 طلببكتب مدرسية ال .ٔ
، بينما يلبحظ اتظعلم يتعلم اللغة العربية فقط عن م اللغة العربيةيليس لديهم كتب تعل

طريق الكتابة على السبورة والطلبب يكتبون كتابة اتظعلم. تعتب الكتب اتظدرسية بُ 

سباب الأخطاء عوامل 
للغويةا  

 اللغوية

 غتَ اللغوية

 خزينة اتظفردات لدى الطلبب اتضد الأدنى من.ٔ
مازال ىناك طلبب لا يفهمون اتضروف .ٕ

 اتعجائية
 الطلبب لا يفهمون القواعد بُ اللغة العربية.ٖ
الكتابة باللغة يواجو الطلبب صعوبة بُ .ٗ

 العربية

م اللغة العربية، يليس لدى الطلبب كتب تعل.ٔ
 لأن الكتب تػدودة

 ةبيئة لد توقظ الوعي العربي.ٕ
 نقصااتظرافق والبنية التحتية ما زالت .ٖ
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، ولكن اتضقيقة ىي أن الطلبب ليس لديهم اللغة العربية مهمة جدًا لكل فردم يتعل
 ىذه الكتب.

 اللغةبيئة  .ٕ
، لا تلاول اللغة العربية عليمبُ ت، اتظدرسة الثانوية إسلبمية سرتننانتى لامبونجبُ 

م اللغة العربية يالطلبب تطبيق مفردات اتظفردات وقد بً حفظها تطلق بيئة. تلدث تعل
م اللغة العربية أبدًا. بحيث يفقط بُ الفصل الدراسي بعد أن لا يكرر الطلبب تعل

ثتَ على قلة الطلبب بُ تعظيم اتظواقف والظروف لتحستُ يكون لبيئة كهذه تأ
 مهاراتهم اللغوية.

، ىي مدرسة اتظدرسة الثانوية إسلبمية سرتننانتى لامبونجاتظرافق والبنية التحتية بُ  .ٖ
مدرسة تقع بُ قرية. لذلك يبدو من جانب اتظرافق والبنية التحتية لا تزال أقل 

واحد، بحيث تكب أن يكون فصلتُ بُ دعمًا. مثل عدم وجود فصل دراسي 
غرفة واحدة فقط مفصولة بجدران رقيقة. بحيث لا تنكن تعظيم تعلم اللغة العربية 

 بسبب وجود العديد من الاضطرابات الصوتية.
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 الفصل الخامس

نتائج البحثمناقشة   

بُ  لصرفية، ما ىي الأخطاء ابُ ىذه الدراسة، أولاً أسئلة البحث بناءً على 
، ةم مهارة الكتابيتعلبُ . ما ىي أشكال الأخطاء اتظورفولوجية ٔ، ةلم مهارة الكتابيتع
. وبُ ىذا ةم مهارة الكتابية بُ تعلصرفةلعوامل التي تؤثر على الأخطاء ال. ما ىي اٖ

وشكل الأخطاء ومن بٍ العوامل  لغويةالباحث حول: الأخطاء الالفصل سيناقش 
سرتننانتي لامبونج  الإسلبمية ثانويةء حدثت بُ مدرسة الالتي أدت إلذ ىذه الأخطا

 .الشمالية

 ثانويةال إسلاميةدرسة بم مهارة الكتابةم يفي تعل لغويةشكل الأخطاء الأ .1
 سريمنانتي لامبونج الشمالية

بُ جانب تحليل الأخطاء اللغوية، الأخطاء اتظورفولوجية أو الشرفية وفقًا ل  
(: ىي أخطاء بُ استخدام اللغة بسبب الاختيار ٜٛٔ ٜ٘ٛٔ غونتور و تاريغا

اتطاطئ للؤلقاب، والاستخدام غتَ الصحيح لإعادة الكلمات، والتكوين غتَ 
الصحيح للكلمات اتظركبة، والاختيار اتطاطئ للكلمات. أشكال الكلمة. وبُ الوقت 

اء . بحيث تشمل الأخطاللغويةنفسو، بُ اللغة العربية، تنكن اتضد من الأخطاء 
ريف تص( والو اتصمع مثتٌبُ اللغة العربية أخطاء بُ اختيار الأشكال )اتظفرد  اللغوية

 ( والإعلبل واستبدال اتضروف.حى)لغوي واستلب

اللغة الثانية على أنها أخطاء  تنكن تصنيف الأخطاء التي تحدث بُ متعلمتُ
ملبئية بتُ اللغات وأخطاء داخل اللغة والتي تنكن أن تأخذ شكل الأخطاء الإ

والأخطاء النحوية والأخطاء اتظورفولوجية والأخطاء الدلالية. تنكن لبعض الأخطاء 
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اللغة الثانية أن تؤثر على التواصل والبعض الآخر لا يؤثر  التي تحدث بُ متعلمتُ
، وتقا الأخطاء العاتظية وصف ىندريكسون نوعتُ من الأخطاء على عملية الاتصال.

( ٜٙٔ-ٚٙٔ: ٕٜٛٔيتٍ )صمارينا بتَت التي اقتبسها كشفت   والأخطاء المحلية.
أن الأخطاء العاتظية ىي اتؿرافات بُ بنية اتصملة العامة التي لديها القدرة على إعاقة 
الاتصال والرسالة لا تصل إلذ اتظتصل. أخطاء بنية اللغة الثانية التي تؤثر على معتٌ أو 

 حتُ أن الأخطاء المحلية أو غرض اتصملة ككل بحيث تؤثر على جوانب الاتصال. بُ
، لبنية اللغوية تبدو غريبة وتػرجةاتظعروفة باسم الأخطاء اللغوية ىي اتؿرافات عن ا

 اللغة اتعدف لا يفهمون اتظعتٌ الوارد بُ بنية اتصملة. ولكنها لا تجعل متحدثتُ

سرتننانتي  الإسلبمية ثانويةدرسة البمعلى طلبب الصف اتضادية عشر  توجد
وىم تمطئون بُ كتابة الإجابات العربية مع أخطاء الصرفية اتظختلفة  الشمالية لامبونج

أو تشكيل الكلمات الصحيحة بُ السياق الصحيح. إن معرفتهم اتظنخفضة بالتًكيب 
بُ تكوين الكلمات تجعلهم ينتهكون الكثتَ من القواعد بُ تكوين ترل الكاملة 

هر نتائج التحليل أن ىناك بعض سواء من حيث الفاعل أو الفعل أو اتضرف. تظ
الطلبب الذين مازالوا تؼطئتُ بُ استخدام فعل اتظضى و فعل اتظضارع و كذلك فعل 
الأمر بٍ تنيزون التًكيبة اتظناسبة لتكوين ترل كاملة.  لد يكن الطلبب قادرين على 

تابة التمييز بتُ الدومتَ ل  "آنا" أو غتَه من الضمائر. عدم فهمهم ىو أكب آفة بُ ك
إجابات لأسئلة تؽارسة اللغة العربية التي يواجهونها. قلة اىتمام الطلبب بكتابة اللغة 
العربية لأنها تعتب صعبة ومعقدة إذا بً فهمها أيضًا عاملًب تػفزاً كبتَاً. تعد صعوبة 

بُ اتصملة اتظراد كتابتها واحدة من أكب الصعوبات التي يواجهها  إعراب تحديد قانون
 .الطلبب
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، اف شكل الأخطاء اللغوية وتصحيحهاكمحاولة للمعلمتُ لتسهيل اكتش
تنكن للمدرس إجراء تصحيحات بُ اللغة اتظكتوبة بالنسبة للمعلمتُ الذين يقومون 

، سيجدون بالتأكيد أخطاء أو أخطاء يرتكبها الكتابة باللغة العربية ةر بتدريس مها
ليل حيكون لدى اتظعلم طريقة لتتكب أن الطلبب عند كتابة اللغة العربية. لذلك 

الأخطاء اللغوية اتظكتوبة التي ارتكبها الطلبب. الطريقة التي تنكن للمدرس القيام بها 
 ىي إنشاء رمز أو نوع يوضح كل خطأ من ىذه الأخطاء على النحو التالر:

، يقوم حيح اتظباشر( بُ التصحيح اتظباشرتقنيات التصحيح اتظباشر )تقنيات التص .ٔ
اتظعلمون بتصحيح أي أخطاء واردة بُ اتظقالات أو التًاكيب التي قام بها الطلبب 

سينات. بٍ يطلبون منهم إعادة كتابة مقالاتهم من خلبل تضمتُ كل ىذه التح
، بُ ىذه التقنية يشار إلذ موقع اتططأ ويتم إضافة إرشادات حول  بمعتٌ آخر

 كيفية إصلبحو
أن تنتقل التعليمات من الأقل مباشرة إلذ  تقنيات التصحيح غتَ اتظباشر تنكن .ٕ

 الأقل وتشمل:
، مثل "استخدام صيغة اتظاضي" أو وضع خط تحت الكلمات وتقدنً دليل أ(

 "اقتًان"
، والتي بً تدييزىا أيضًا بأسهم ت أو العبارات التي بُ غتَ تػلهاب( احصر الكلما
 بُ اتظكان اتظقصود.

ة عن اتضاجة أو زائدة عن بأنها زائدج( ضع صليبًا على الكلمات التي تشعر 
 اتضاجة.

 أعط الشكل أو اتعيكل الصحيح بالكامل.ه( 
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إجراء يعطي الشكل الصحيح أو اتعيكل الصحيح بالكامل عند 
، تنكن للمدرس أيضًا استخدام الرموز التي تشتَ إلذ نوع اتططأ التصحيحات

 مثل:
م رمزاً )ن  النحويةلفئة خطأ  (أ( قدِّ

 للفئات الأبجدية. (الرموز )ى اكتب  ب(
  الصرفيةج( اكتب الرمز )ص )لفئة اتططأ 

 .الأسلوبد( أعط الرمز ع )لفئة خطأ 
نتائج مقالات الطلبب  لن يعرف الطلبب ما إذا كان اتظعلم يصحح ويقيم

، لذلك تكب على اتظعلم شرح التقنية والنتائج أمام الطلبب عند بشكل منفصل
٘ٙعليم.إجراء أنشطة الت

 

 م اللغة العربيةيفي تعلاللغوية  تسبب الأخطأ التي العوامل .2

م اللغة العربية كلغة أجنبية يذكر أكروم بُ أولتُ أن الإندونيسيتُ الذين يرغبون بُ تعل
، سواء اتظشاكل اللغوية )اتظتعلقة بالنظام الصوبٌ ب أن يواجهوا العديد من اتظشاكلتك

الثقافية اللغويات )اتظتعلقة بالقضايا الاجتماعية و واتظفردات واتصمل والكتابة( وغتَ 
 ثانويةدرسة البم. نظراً لأن طلبب الصف اتضادي عشر والاجتماعية والثقافية

، فإنهم يواجهون عقبات م اللغة العربيةيبُ تعل سرتننانتي لامبونج الشمالية الإسلبمية
ٙٙ  شكلتتُداخلية وخارجية على حد سواء. فيما يلي شرح مفصل تعاتتُ اتظ

 

 .ةعامل لغوي .ٔ

                                                             
65

 Hadi, “Al Muwajjih Li Ta’lim Al Maharat Al Lughawiyyah.” 
66 Nuha, Ragam Metodologi & Media Pembelajaran Bahasa Arab. 
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من اللغة نفسها. بُ  العوامل اللغوية ىي العوامل التي تأبٌ من داخل أو جزء
، وخاصة يق الطلبب بُ تعلم اللغة العربيةعوامل لغوية تع ىذه الدراسة، وجد الباحث

 بُ مهارات الكتابة العربية. تشمل ىذه العوامل اللغوية

 لغوية عامل. أ
 الأقلتؽلوكة تظفردات على  .ٖ

لا يزال الطلبب بُ حدىا الأدنى من اتظفردات بحيث يكون تعا تأثتَ بُ 
ىو أن يتمكن  ةم مهارة الكتابيتجميع أو تكوين اتصمل العربية. الغرض من تعل

، ةم مهارة الكتابيالطلبب من تكوين ترل عربية بشكل صحيح وصحيح بُ تعل
تي قدمها اتظعلم تصديدة اليشدد اتظعلم دائمًا على الطلبب على حفظ اتظفردات ا

، يتجاىل معظم الطلبب ىذا الأمر بحيث لا تنتلك معظم الطلبب دائمًا. ومع ذلك
 سوى عدد قليل من اتظفردات.

 لا يزال من الصعب كتابة اتضروف اتعجائية .ٗ
، اتضح أنو لا يزال ىناك طلبب لا يفهمون ةم مهارة الكتابيبُ تعل

لا يفهمون كيفية كتابة اتضروف اتعجائية، ولا اتضروف اتعجائية، ولا يزال الطلبب 
 يزال الطلبب غتَ قادرين على ربط اتضروف ببعضهم البعض.

 وقواعد  إعرابلا  .٘

، كل كلمة أو ترلة أمر مهم للغاية  ، فإن معرفة موقعةم مهارة الكتابيبُ تعل
، لا أو تكوينها وفهم معناىا. ومع ذلكبل إنو سيجعل من السهل تكوين اتصمل 

 ل ىناك العديد من الطلبب الذين لد يتمكنوا من فهم أو معرفة موقف كل كلمةيزا

 عامل غتَ اللغوية. ب
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العوامل  اللغوية ىي العوامل التي تأبٌ من اتطارج. وىذا يعتٍ أن غتَ العوامل
ا. بُ ىذه ، مثل البيئة واتظرافق والبنية التحتية وعلم النفس وغتَىاتظؤثرة تأبٌ من البيئة

، وخاصة م اللغة العربيةييق الطلبب بُ تعلعوامل غتَ لغوية تع وجد الباحث، الدراسة
 ربية. تشمل ىذه العوامل اللغوية؛عبُ مهارات الكتابة ال

ليس لدى الطلبب كتب مدرسية ليس لدى الطلبب كتب تعلم اللغة العربية،  .ٔ
كتابة فعندما يلبحظ الباحث أن اتظعلم يقوم بتعلم اللغة العربية فقط عن طريق ال

على السبورة ونسخ الطلبب لكتابات اتظعلم. تعتب الكتب اتظدرسية بُ تعلم اللغة 
العربية مهمة جدًا أن تنتلكها كل طالب على حدة ولكن بُ الواقع الطلبب لا 

  تنلكون الكتاب.
 بيئة لغة غتَ مدعومة .ٕ

اللغة لمحاولة تطبيق مفردات اتظفردات المحفوظة تطلق بيئة لغوية. تلدث تعلم 
م اللغة العربية أبدًا. يالعربية فقط بُ الفصل الدراسي بعد أن لا يكرر الطلبب تعل

بحيث يكون لبيئة كهذه تأثتَ على قلة الطلبب بُ تعظيم اتظواقف والظروف لتحستُ 
 مهاراتهم اللغوية.

 عدم كفاية اتظرافق والبنية التحتية .ٖ

بُ غرفة واحدة فقط ، بحيث تكب أن يكون فصلتُ ثل عدم وجود فصل واحدم
مفصولة بجدران رقيقة. بحيث لا تنكن تعظيم تعلم اللغة العربية بسبب وجود العديد 

 من الاضطرابات الصوتية.

 موارد أقل للمعلمتُ .ٗ
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 عليمعلى موضوع واحد فقط بت عليماتظعلمون الذين تكب عليهم التبحيث يركز 
 لغة العربية. كان اتظعلمبتدريس ال مواد أخرى. نفس الشيء مع اتظعلم الذين يقوم

مدرس يقوم  ، وذلك بسبب عدم وجودبُ الأصل مدرسًا للقرآن واتضديث
 ، وأختَاً قام اتظعلم بتدريس مواد اللغة العربيةبتدريس اللغة العربية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



86 
 

 الفصل السادس

 ختتاما

 الخلاصة. أ

سرتننانتي  درسة الثانوية الإسلبميةبمبناءً على نتائج البحث الذي قام بو الباحث 
 الاستنتاجات كما وصفها بعد ذلك تقدنً ، تنكن للباحثلامبونج الشمالية

 أعلبه على النحو التالر: الباحث
 ثانويةال إسلامية درسةبم مهارة الكتابةم يفي تعل لغويةالأخطاء الأشكال  .ٔ

 سريمنانتي لامبونج الشمالية
التي تحدث لدى تنكن الاستنتاج بُ ىذه الدراسة أن الأخطاء اللغوية 

ىي بُ إسلبمية الثانوية لامبونج الشمالية عشر باتظدرسة  ةطلبب الصف اتضادي
بُ نتائج  اللغويةأخطاءً  وجد الباحث ف والإملبء.صر و والحمستوى أخطاء الن

، تظهر اءقيام الطلبب بإجراء أسئلة تدريبية باللغة العربية. ومن بتُ ىذه الأخط
 فعل اتظاضىالالطلبب ما زالوا تؼطئتُ بُ استخدام نتائج التحليل أن ىناك بعض 

بٍ تنيزون التاركيب اتظناسب لتكوين ترل   فعل الأمروأيضاً بُ  فعل اتظضارعالو 
 ضمائرأو الضمتَ كاملة. لد يتمكن الطلبب من التمييز بتُ وقت وضع ال

 الآخر.
 ثانويةإسلامية الدرسة بم مهارة الكتابةم يفي تعل خطأتسبب الأالعوامل  .ٕ

 سريمنانتي لامبونج الشمالية

العوامل اللغوية وغتَ اللغوية. العوامل اللغوية اتظتعلقة باللغة نفسها  ىناك
مثل الطلبب لديهم اتضد الأدنى من اتظفردات، لا يزال ىناك طلبب لا يفهمون 

، والطلبب لا يفهمون القواعد بُ اللغة العربية، والطلبب تكدون جائيةحروف اتع
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بُ الكتابة باللغة العربية. بٍ من حيث العوامل اللغوية، ليس لدى صعوبة 
الطلبب كتب تعلم اللغة العربية لأن الكتب تػدودة، وبيئة لد توقظ الوعي باللغة 
العربية، ولا تزال اتظرافق والبنية التحتية مفقودة، كما أن اتظدرستُ ليسوا مسؤولتُ 

لم اللغة العربية أقل من اتظستوى الأمثل، اللغة العربية. وىذا ما تكعل تع عليمعن ت
 بحيث تنكن للطلبب ارتكاب الأخطاء بُ أي وقت.

 قتًحاتا  . ب
درسة الثانوية الإسلبمية بمبُ  ى نتائج البحث الذي أجرتو الباحثبناءً عل

، تنكن للباحث بعد ذلك تقدنً اقتًاحات كما سرتننانتي لامبونج الشمالية
 التالر:سيصفها الباحث على النحو 

أن يكون رئيس اتظدرسة دائمًا متحمسًا لأداء واجباتو وأن تلمي اتظعلمتُ  .ٔ
مع  دائمًا ويكون قريبًا من الطلبب. بٍ تنكنك عمل أجندة ورشة عمل

درسة الثانوية الإسلبمية سرتننانتي بمبُ  عليماتظعلمتُ لتحستُ جودة الت
تُ قدراتهم . حتى يتمكن اتظعلمون دائمًا من تحسلامبونج الشمالية

، تنكن تدريس اتطاصة بهم. علبوة على ذلكوجودتهم بُ تغالات ال
للمدير أيضًا تحستُ توفتَ اتظرافق والبنية التحتية بُ اتظدارس حتى يتمكنوا 

 م على النحو الأمثل.يمن دعم التعل
 ة، لإعطاء اتضماساللغة العربية عليمالذين يقومون بت بٍ اقتًاحات للمعلم .ٕ

م اللغة العربية. حتى يتم تحفيز الطلبب يا للطلبب بُ تعلوالتحفيز دائمً 
، لم اللغة العربية. علبوة على ذلكدائمًا وسيستمرون بُ التحمس لتع

بُ الفصل عند تنكن للمدرس أيضًا تعريف الطلبب ببيئة اللغة العربية 
، وىذا مهم لتحفيز الطلبب على أن يكونوا نشطتُ بُ تعلم اللغة العربية
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لغة العربية. وأيضًا سيكون تعذا تأثتَ إتكابي على الطلبب تطبيق ال
، ينشط وظة لن تختفي فقط. علبوة على ذلكأنفسهم لأن اتظفردات المحف

اتظعلم أيضًا بُ تحليل الأخطاء بعد اكتمال التعلم من أجل تقليل حدوث 
 ىذه الأخطاء مرة أخرى للطلبب.

، بٍ إيداع اللغة العربيةز دائمًا عند تعلم بٍ اقتًاحات للطلبب للتًكي .ٖ
اتضفظ الفعال للمفردات التي قدمها اتظعلم. حتى يتذكر الطلبب اتظفردات 
دائمًا. بٍ لا تخجل من التحدث باللغة العربية حتى لو كنت لا تزال 

 تتلعثم بُ التعبتَ عنها.
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دراسات بُ تنمية مهارات التحدث والكتابة لطلبة اتظرحلة أتزد إبراىيم صومان، 
 ٖٙ( صفحة: ٕٓٔٓ)دار جليس الزمان: الأساسية. 

(. ٕ٘ٔٓ)شبكة الألوكة: مهارة الكتابة و تفاذج تعليمو. إبراىيم علي بابعة، 
 ٖالصفحة: 

حامد عبد السلبم الزىران، اتظفاىم اللغوية عند الأطفال أساسها، مهارتها، 
  ٖٚٗتقويهما. ) الأردون: دار اتظيسرة(. الصفحة: تدريسها، 

 ٜٜٚٔعلى أتزد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاىرة ، 
 ٕٙٙ, ص. 

)قاىرة: دار اتظهارات اللغوية مستوياتها، تدريسها، صعوبتها. رشدى أتزد طعيمة، 
 ٖٚ(. الصفحة: ٕٗٓٓالفكرى العربي، 

, صيتٌ, ومحمد إسحاق الأمتُ, التقابل اللغوى وتحليل الأخطاءتػمود إتشاعيل 
 ٕٔ، ص. ٕٜٛٔجامعة اتظلك سعود، ألياط، 

لغتَ الناطقتُ بها, عبد الرتزن إبراىيم الفوزان, إضافة لرفع كفاءة مطمى اللغة العربية 
 ٛٛ، ص. ٕٔٔٓالرياض، 

 ٕٖ، ص .  ٜٓٛٔمحمد شاىيم, توفيق, علم اللغة العام, دار اتضامن ، القاىرة، 
، دراسات بُ تنمية مهارات التحدث والكتابة لطلبة اتظرحلة أتزد إبراىيم صومان. 

 .ٕٓٔٓ. . دار جليس الزمان, الأساسية

، تنمية مهارات القراءة والكتابة: استًاتيجيات متعددة البصيص, حابً حستُ. 
 ٕٔٔٓدمشق: وزارة الثقافة,  للتدريس والتقونً.
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مرجع الطلبب بُ التعب والإنشاء بُ اتظرحلتن شعيب, حسيب عبد اتضليم. 
 ٕٗٔٓ. بتَوت: جامعة القديس يوسف دار الكتب العلمية, الابتدائية واتظتوسطة

 .www.alukah.net .ٕ٘ٔٓ, مهارة الكتابة و تفاذج تعليموربابعة, إبراىيم علي. 

الأول. دار الفكري. الصفحة  علي رضى اتظرجى. اللغة العربية تؿوىا وصرفها جزء
ٔٓ 

النحو، الصرف، فقو اللغة  التناص اتظصطلحي بُ علوم العربيةعبد الوىاب حنك, 
 ٕٕٓٓ. واللسانيات العربية

 ٕٚٔٓدار الفضلة. ديسمبتَ . قواعد الكتابة والإملبءحستُ والر, 
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 قائمة الدلاحق

سرتننانتي سلبمية الثانوية بمدرسة إجدول اتظلبحظة عن تعليم مهارة الكتابة  .ٔ

 لامبونج الشمالية

 رسالة الإستأذان من اتصامعة لأداء البحث .ٕ

 رسالة الإستأذان من ااتظدرسة لأداء البحث .ٖ

تعليم مهارة الكتابة بمدرسة إسلبمية منهج اتظقابلة مع اتظدرس و الطلبب عن  .ٗ

 الثانوية سرتننانتي لامبونج الشمالية

 ميخطة عملية التعل .٘

 توثيق الصورة .ٙ

 

 

 

 

 


