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 في تعليم االغة العربية
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 محمد أسهدي رشاد
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 ب
 

 استهلال
 

 بسم الله الرحمن الرحيم
 
 

نًيوا كىلاى برىٍزىنيوا كىأىنتيمي ٱلٍْىعٍلىوٍفى إًف كينتيم مُّؤٍمًنًتُى )) ((كىلاى تَى  

 (ُّٗ)سورة آؿ عمراف:
 
 
 

ا الٍقيرٍآفً مًنٍ كيلًٌ مىثىلو لىعىلَّهيمٍ يػىتىذىكَّريكفى .كىلىقىدٍ ضى   رىبػٍنىا للًنَّاسً في ىىذى
 قػيرٍآنان عىرىبيًًّا غىيػٍرى ذًم عًوىجو لىعىلَّهيمٍ يػىتػَّقيوفى  

 (ِٖ-ِٕ)سورة الزمر: 
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 إهداء

 أىدم ىذا البحث ابعامعي إلى:

 ةالزوجة المحبوب 

 ريسزا فوترم ليستارم

 

 ينسومياتي وأبي الكريم برهان الدة أمي الكريم

يرجي رضابنا، كعسى الله أف يربضهما كما ربياني صغتَا كحفظهما الله كأبقابنا 
في سلامة الدين كالدنيا كالآخرة، كأسرتي المحتًمتُ الذين ربياني بالإخلاص 

 كالربضة

 

 

 الابن المحبوب

 أبضد عتار رشاد

 



 د
 

 



 ه
 

 موافقة الدشرف

 

 ابؼاجستتَ التي أعدتَا الطالبة: بعد الإطلاع على رسالة

 : محمد أسهدم رشاد  الاسم

  َُُِّٕٕٕ: الرقم ابعامعي

 إعداد كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ:   العنواف

 مالنق EA1للدكرة  

 

 ابؼناقشة. بؾلسكافق ابؼشرفاف على تقدبيها إلى 

 ابؼشرؼ الْكؿ،

 

 الدكتور أبضد مبلغ

 َََََََُُُِِّْْٕٕٗلتوظيف:رقم ا

 ابؼشرؼ الثاني،

 

 الدكتور نور حسن عبد البارم

 رقم التوظيف:

 
 

 
 

 

 الاعتماد

 رئيس قسم تعليم اللغة العربية

 

 الدكتور كلدانا كركاديناتا

 َََََُُُُُّّٖٕٗٗٗٗرقم التوظيف: 



 و
 

 اعتماد لجنة الدناقشة
"،  بؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُإعداد كتاب القراءة ا إف رسالة ابؼاجستتَ بعنواف "

 :التى أعدتَا الطالب
 محمد أسهدم رشاد:   الاسم

 َُُِّٕٕٕ:  الرقم ابعامعي

أماـ بعنة ابؼناقشة كقررت قبوبؽا شرطا للحصوؿ على درجة ابؼاجستتَ في تعليم   قد قدمتها الطالب
 ـ.ََِِينايتَ  ِّابػميس، بتاريخ اللغة العربية، كذلك في يوـ 

 كتتكوف بعنة ابؼناقشة من ابؼسادة: 

 

 

 

 

 ابؼاجستتَأمي بؿمودة  ةالدكتور 
  ََََُُُُِّْٖٖٖٗٗٔٗرقم التوظيف:

 رئيسة كمناقشة
 

 ابؼاجستتَة زكية عارفة الدكتور 

 َََََََُُُِِِْٖٖٔٗ رقم التوظيف:

 مناقشا خارجيا
 

 ابؼاجستتَ الدكتور أبضد مبلغ 

 َََََََُُُِِّْْٕٕٗرقم التوظيف:

 مشرؼ كمناقشا

 ابؼاجستتَ الدكتور نور حسن عبد البارم 
 رقم التوظيف:

 مشرؼ كمناقشا

 

 

 

 

 

 

 الاعتماد

 رئيس قسم تعليم اللغة العربية

 

 الدكتور كلدانا كركاديناتا

 َََََُُُُُّّٖٕٗٗٗٗرقم التوظيف: 

 



 ز
 

 شكر وتقدير

ة كالسلاـ على النبي ابغمد الله الذم أنزؿ القرآف بلساف عربي مبتُ. كالصلا
العربي الْمتُ. كمن اىتدم بسنٌتو كدعا بدعوتو إلى يوـ الدين. كعلى آلو كصحبو 

 أبصعتُ، أما بعد.

ابغمد الله كشكرا باالله كثناء عليو بعونو بست كتابة ىذه الرسالة ابؼاجستتَ، كتتقدـ 
ء كتابة ىذا الباحث أبصل الشكر كالتقدير كالعرفاف إلى الذين قد ساعدني في أنتها

 البحث كابسامو، منهم: 

بظاحة أ. د. عبد ابغارس، مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية  .1
 ابغكومية بدالنق

كلدانا كركاديناتا، بظاحة أ. د. أمي بظبلة، عميد كلية الدرسات العليا كد.  .2
مية جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكو رئيس قسم تعليم اللغة العربية 

 بدالنق، بؼا قاما بو من إدارة الكلية كالقسم.
كلية الدرسات كلدانا كركاديناتا، رئيس قسم تعليم اللغة العربية في  بظاحة د.  .3

 امعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية بدالنق.بج العليا
بظاحة د. أبضد مبلغ، ابؼشرؼ الْكؿ كد. نور حسن عبد البارم الذين قد  .4

اتَما كبذؿ جهودبنا لإشراؼ ىذه الرسالة إشرافا كاملا، عسى أف أنفقا أكق
 يباركهما الله كيزجيهما ختَ ابعزاء.

في  كما أقدـ بكل الشكر كالتقدير إلى ابؼدرستُ في قسم تعليم اللغة العربية  .5
بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية بدالنق.  كلية الدرسات العليا



 ح
 

كالتقدير على ما قدموا من العلوـ كابؼعارؼ كالتشجيع  فلهم متٍ كل الشكر
 كجزاىم الله عتٍ ختَ ابعزاء

مالنق كىو الْستاذ  EA1كما أقدـ بكل الشكر كالتقدير إلى رئيس الدكرة  .6
مالنق كطلاب الدكرة  EA1محمد عارؼ ريفندم كمعلم اللغة العربية في الدكرة 

EA1  مالنق 
قدير لكل الزملاء كالزميلات في قسم تعليم كختاما، فإنتٍ أتقدـ بالشكر كالت .7

اللغة العربية  بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية بدالنق على 
أرشاداتَم  كتوجيهاتَم كتعليقاتَم في ابؼناقشة، كعلى دعمهم كتشجيعهم لنا 

 على إبساـ ىذه الرسالة كأبستٌ بؽم دكاـ النجاح كالتوفيق
. أسعدكم الله في َُِٗ كتوفيقو في شهر دبظبتَ سنة ثم ىذا البحث بعوف الله

 الدارين كأشكركم جزيل الشكر على اىتمامكم ككرمكم كالله كلي التوفيق كابؽداية. 

 
 

 
 ََِِ مارس َِمالنق, 

 الباحث
 
 

 محمد أسهدم رشاد
َُُِّٕٕٕ 
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 مستخلص البحث 
الثقافة العربية للأعجمتُ  إعداد كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس. ََِِ. محمد أسهدم رشاد

رسالة ابؼاجستتَ. قسم تعليم اللغة العربية، كلية الدراسات العليا، جامعة مولانا  .مالنق EA1للدكرة 
 بدالنق. مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية

 د. أبضد مبلغ، ابؼشرؼ الثاني: د. نور حسن عبد البارمابؼشرؼ الْكؿ:  
 أعجمتُ، الثقافة العربية، وسعةالقراءة ابؼ: الإشارية  اتالكلم

 
تعد مهارات القراءة جزءنا أساسينا من ابؼهارات اللغوية الْربعة ، كىذا ضعف أساسي 

، كيبتعد عن قلة ساعات التعلم كلا يدعمو مواد  English Arabic One (EA1)تواجهو مؤسسة 
ا على ابؼؤسسة برستُ قدرة الطلاب الطلاب في  تعليمية كافية كيؤدم إلى جعل من الصعب جدن

 مهارات القراءة.

(لشرح كتوضيح إعداد كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة ُىذا البحث بهدؼ 
(كمعرفة مدل فعالية استخدامو. بموذج البحث ابؼستخدـ ِمالنق،  EA1 العربية للأعجمتُ للدكرة

ابؼلاحظة كابؼقابلات ىو البحث كالتطوير مع ابؼنهج الكمي النوعي. بصع البيانات عن طريق 
 ت في برليل البيانات .-كالاستبيانات كالاختبارات. كيستخدـ الباحث باختبار

نتائج البحث: أ( أف إعداد كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ 
(برديد ِ(يستخدـ الباحث بموذج سوغيونو في إعداد كتاب القراءة ابؼوسعة، ُبإجراءات: 

(كضع ابؼؤشرات كتاب القراءة ابؼوسعة ّؼ كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية. الْىدا
(إعداد الباحث ابؼواد على ٓ(تعيتُ ابؼوضوعات رتبت حسب ميسرىم ْعلى أساس الثقافة العربية. 
(برديد ٕ(كضع الباحث التمرنات ابؼناسب في كتاب القراءة ابؼوسعة. ٔأساس الثقافة العربية. 
(تصميم الغلاؼ كالمحتول الكتاب. ب( بعد إجراء بذربة في الفصل ٖالباحث التقونً للطلبة. 

ت -مالنق، من ابؼعركؼ أف ىذا الكتاب فعاؿ، استنادنا إلى نتيجة من اختبار EA1التجريبي لدكرة 
،  ُّ.ِ% = ٓككذلك من نتيجة ابؼعنول  ٓٗ.ِ% = ُأكبر من نتيجة ابؼعنوم  ٖ،َُىي 

 مقبوؿ أك فركض ىذا البحث مقبولة. H1مردكد ك  H0 أف ككذلك بدعتٌ
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ABSTRACT 

Rasyad, Muhammad Ashadi, 2020. Compiling Extand Reading Learning Books 

Based on Arabic Culture Principles for Non-Arabic Students for English 

Arabic One Malang Courses. Thesis, Arabic Education Department, 

Postgraduate, Maulana Malik Ibrahim Malang state Islamic University of 

Malang. 

Advisor: (1) Dr. Ahmad Mubaligh, MHI (2) Dr. Nur Hasan Abdul Bari, M.Ed 
 

Kata kunci: Extand Reading, Culture, Non-Arabic 

 

Reading skills are a basic part of the four language skills, and this is a 

fundamental weakness experienced by the English Arabic One (EA1) institution, 

departing from the lack of learning hours and is not supported by adequate 

teaching materials and leads to making it very difficult for the institution to 

improve the ability of students in reading skills. 

The purpose of this study are: 1) explain and elaborate on the concept of 

Arranging Free Reading Skills Learning Books Based on Arabic Cultural 

Principles for Nonarab Intended for English Arabic One Malang Courses, 2) 

knowing the effectiveness of their use. The research model used is research & 

development (R&D) with a quantitative qualitative approach. Gather data by 

observation, interviews, questionnaires, and tests. And analyze data with t-test. 

The results of the study: A) The steps in compiling the book are: 1) The 

researcher uses the model of Sugiyono, 2) Sets the goals, 3) sets the indicators in 

accordance with the learning objectives of the institution, 4) Determines the title 

of the book based on Arabic cultural principles, 5) Arranges the material of the 

manuscript, 6) arrange exercises that are in accordance with the objectives, 7) 

determine the appropriate evaluation. B) After the researchers conducted 

experiments in the experimental class of EA1 Malang, that this book was 

effective. This is based on the results of the t-test which is 10.8 greater than 

(Defree of Freedom) t-table 1% = 2.95, t-table 5% = 2.13 (10.8> 2.95> 2, 13). 
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ABSTRAK 

Rasyad, Muhammad Ashadi, 2020. Menyusun Buku Pembelajaran Keterampilan 

Membaca Bacaan Bebas Berdasarkan Asas Budaya Arab Bagi Nonarab 

Diperuntukkan Bagi Kursus English Arabic One Malang. Thesis, Arabic 

Language Education Study Program, Postgraduate.  

Pembimbing: (1) Dr. Ahmad Mubaligh, MHI (2) Dr. Nur Hasan Abdul Bari, 

M.Ed 
 

Kata kunci:  Bacaan Bebas, Budaya Arab, Non-Arab 

   

Keterampilan membaca merupakan bagian pokok dalam empat 

keterampilan berbahasa, dan hal ini menjadi sebuah kelemahan yang fundamental 

yang dialami lembaga English Arabic One (EA1), berangkat dari kurangnya jam 

pembelajarannya dan tidak didukung oleh bahan ajar yang memadai dan  

mengarah menjadikan lembaga sangat  kesulitan meningkatkan kemampuan para 

peserta didiknya dalam keterampilan membaca. 

Tujuan penelitian ini adalah: 1) menjelaskan dan menguraikan mengenai 

konsep Menyusun Buku Pembelajaran Keterampilan Membaca Bacaan Bebas 

Berdasarkan Asas Budaya Arab Bagi Nonarab Diperuntukkan Bagi Kursus 

English Arabic One Malang, 2) mengetahui efektivitas penggunaannya. Model 

penelitian yang digunakan adalah penelitian & pengembangan (R&D) dengan 

pendekatan kualitatif kuantitatif. Mengumpulkan data  dengan observasi, 

wawancara, kuesioner, dan tes. Serta menganalisis data dengan uji-t. 

Hasil penelitian: A) Langkah dalam menyusun buku ialah: 1) Peneliti 

menggunakan model dari Sugiyono, 2) Menetapkan tujuan, 3) menetapkan 

indicator sesuai dengan tujuan pembelajaran lembaga, 4) Menentukan judul buku 

berdasarkan asas budaya Arab, 5) Menyusun materi naskah, 6) menyusun latihan-

latihan yang sesuai dengan tujuan, 7)menentukan evaluasi yang sesuai. B) setelah 

peneliti melakukan eksperimen dikelas eksperimen lembaga EA1 Malang, bahwa 

buku ini efektif. Hal ini berdasarkan hasil dari uji-t yaitu 10,8 lebih besar dari 

(Defree of Freedom) t-table 1%=2,95 , t-table 5%=2,13. 

 

 

 



 ل
 

 محتويات البحث

 الصفحة
 أ  ..................................................................  الغلاؼ

 ب  ............................................................ صفحة العنواف

 ج  ............................................................ موافقة ابؼشرؼ
 د  ....................................................... اقرار أصالة البحث 

 ق  .................................................................. استهلاؿ

 ك  ..................................................................... إىداء

 ز  ........................................................... الشكر كالتقدير

 ح  ........................................... مستخلص البحث باللغة العربية

 ط  ........................................ مستخلص البحث باللغة الإبقليزية

 م  ...................................... مستخلص البحث باللغة الإندكنيسية

 ؾ  .......................................................... ثبؿتويات البح

 س قائمة ابعداكؿ........................................................

 الفصل الأول : الإطار العام والدرسات السابقة
 ُ  ................................................................... مقدمة 

 ْ  ....................................................... أسئلة البحث

 ْ  ..................................................... أىداؼ البحث

 ْ  ....................................................... أبنية البحث 

 ٔ  ....................................................... فرضية البحث  
 ٔ  .....حدكد البحث .................................................. 

 ٕ  ......................................................... مواصفات ابؼنتاج
 ٖ  .................................................... الدراسات السابقة 



 م
 

 ٗبرديد ابؼصطلحات ..................................................... 

 
 الفصل الثاني: الإطار النظري
 ُُ   ............................................. ةكتاب القراءة الدوسع

 ُُ  .......................................... ةالقراءة ابؼوسعمفهوـ
 ُُ  .......................................... سعةبؼو ااءة لقراية مقأ
 ُِ  ......................................... بؼوسعةاءة القراىداؼ أ
 ُّ  ................................ ةسس التي تستَ القراءة ابؼوسعالْ

 ُٖ  .............................. صابؼعايتَ ألْساسية لاختيار النصو 
 ِّ  ....................................................... الثقافة العربية

 ِّ  ............................................. الثقافة مفهوـ
 ِْ  ............................................ ابؼدخل الثقافي
 ِٕ  ............................................ جوانب الثقافة
 ِٕ  .......................................... خصائص الثقافة

 ِٕ  ................................ العرب كحوار الثقافة كالتقانة
 ِٕ  ...................................... بيمنظومة الفكر العر 

 ِٕ  .............................................. الثقافة اللغة
 

 نهجية البحثالفصل الثالث : م
 ّٗ  ...................................................... منهج البحث  

 ّٗ  .................................................. بؾتمع البحث كعينتو

 ِْ  .................................................... إجراءات البحث

 ْْ  .................................................... مصادر البيانات



 ن
 

 ْٓ  ............................................... أسلوب بصع البيانات 

   ْٔ.........................................  ..برليل البيانات .....

 

 الفصل الرابع : عرض البيانات وتحليلها ومناقشاتها

  ت وتحليلهاالدبحث الأول: عرض البيانا
 ِٕ  ............... إعداد كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ

 َٗ ....... كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُفعالية  
 الدبحث الثاني: الدناقشة 

 ٖٗ  ........... إعداد كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ

 َُِ ........... راءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُكتاب القفعالية  

 
 الفصل الخامس : الخاتمة

 َُٓ .................................................... ملخص نتائج البحث 

 َُٔ ............................................................... التوصيات 

 َُٔ ............................................................. الاقتًاحات 

  َُٖقائمة الدراجع ........................................................... 
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 الفصل الأول

 مقدمة

 خلفية البحث .أ 

النق كاحدة من ابؼؤسسات التي تساعد الطلاب الإندكنيسيتُ م EA1إف الدكرة 
، حيث قامت بإعدادىم مدة شهرين بعد أف بست للدراسة  للذىاب إلى البلاد العربية

إجراءات القبوؿ، فابؼنهج ابؼطبق حاليا )العربية بتُ يديك( الذم كاف تستخدمو الدكرة لم 
حيث تغتَ كقت دراسة ابؼنهج إلى  ،يدتكن مناسبة للأىداؼ كفرصة الوقت في العاـ ابعد

مدة أقصر بفا سبق، كزيادة على ذلك أف الوقت ابؼتاح بؼهارة القراءة إذا نظر من كونها 
إحدل ابؼهارات الْربع ابؼدركسة، فهي تأخذ أقل كقت )عشركف ساعة في شهرين( كما 

ح  كبالإضافة أف الباحث قد لا ُقالو مدير ابؼؤسسة في إحدل مقابلات الباحث،
، فهم حقا لم يستوعبوا عدد من كطرح بعض الْسئلة حوؿ الثقافةأحواؿ الطلاب، 

ابؼعلومات حوؿ الثقافة العربية، كابؼفاىيم كالتقاليد كىذا سيسبب الفوضى كالتفاجئ في 
في إيصاؿ بالطبع لم تكن كافية  ساعة َِ، فكونها مقدمة في 2مقابلتهم للحياة ابعديدة
ؼ كالكتاب أيضا من باب مساعدات الطلاب في تعميق ابؼادة ابؼعلومات بحسب الْىدا

 الْساسية حيث إف الْبواب تتبع أبواب الكتاب.

                                                           
1
 Wawancara dengan  Ketua Lembaga EA1,  pada tanggal  6 Februari 2019 di kantor EA1 Malang  

2
Observasi langsung  di Lembaga EA1,  pada tanggal  7 Februari 2019 di kelas pembelajaran EA1 

Malang 
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لوح  أف ىذه ابؼادة مازالت كاسعة جدا حيث إف ابؼادة العربية بتُ يديك لا تزاؿ 
لم تشمل بصيع ابؼهارات اللغوية الكلاـ، كالكتابة، كالاستماع كالقراءة أيضا، فابؼدة ابؼتاحة 
 تكن كافية لإتقاف تلك ابؼهارات على ابؼستول ابؼطلوب حقا، فبذالك بوتاج إلى التطوير.

تقدـ الباحث بتقدنً الكتاب على أساس الثقافة العربية لسبب أساسي، بؼساعدة 
الطلبة أك الطلاب في إعدادىم قبل السفر إلى الشرؽ الْكسط، فكما ىو ابؼعلوـ أف 

ثقافة العربية أم بدعتٌ أف الشرؽ الْكسط في غالبية الشرؽ الْكسط كلها بأساس ال
العظمى بومل الثقافة العربية بلا شك، فاختيار الباحث في تقدنً الكتاب على أساس 

 الثقافة العربية ىي لْجل مهد الطلبة ليتكيفو في بؾتمعهم على شكل جيد كأحسن.

التي تساعد الطلبة فابؼؤسسة الابقليزية العربية الواحدة ىي من إحدل ابؼؤسساسات 
الإندكنيسية خاصة ككافة الطلبة عامة في برقيق أملهم للدراسة في ابعامعات العربية في 
الشرؽ الْكسط، فابؼدة القراءة التي سوؼ تقدـ ىي تناسب أحواؿ الطلبة لْنها تقوـ 
على أساس الثقافة العربية، فابؼؤسسة تعطي ىذه الفرصة بذاه الباحث لْنهم بحاجة ماسة 

لى مادة القراءة ابؼوجهة لطلابهم، فهذا الانسجاـ يضرب ابؼثاؿ بوفق شن طبقة، لْف كلا إ
الطرفتُ بؿتاجوف إلى ىذا الْمر، فابؼؤسسة برتاج إلى الكتاب التعليمي للقراءة كالباحث 

 بوتاج إلى مؤسسة  مناسبةلتفعيل بحثو.

ا كانت بعيدة عنو أـ فالقراءة بوابة العلم بلا شك، بها يعرؼ الإنساف أية حاؿ مهم
قريبة، كبها يتصور الطلاب ابغياة كابؼعيشة فيبدأ بههز أنفسهم ليصبحوا فردا من أفراد 

(، إف قراءة كتاب بيكن أف تفتح آفاؽ ابغياة ، كأف ُِٗٗكما قالت كديامرتا ) المجتمع،
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إلى  تكوف قادرنا على مشاىدة عالم آخر، عالم من الْفكار كالانعكاسات، كبرويل القراء
 ّساحر كيشعركف بكلمات طيبة.

أك بعبرة أخرل كتاب القراءات الإضافي كما قابؽا فبوجود ىذا كتاب القراءة ابؼوسعة  
سيعرؼ بها الطلاب رشدم أبضد طعيمة في كتابو )دليل عمل في إعداد ابؼواد التعليمية( 

على كجو  أحواؿ السكاف من حيث ثقافتهم كعاداتَم كتقاليدىم ليتكيف كيتعايش معهم
تكوف سببا من أسباب ارتياىهم كبقاىهم في طلب العلم كابغياة معرفتها س، ف4صحيح
( القراءة للمتعة، ُ :كما يليأف الغرض من القراءة ىو  (ََُِدارمونو) كما ذكر ىناؾ.
 ٓ( القراءة للقياـ بعمل.ّ( القراءة لتحستُ ابؼعرفة، ِ

التي تناسب بؾابؽم  س من ثركتو اللغويةفمن خلاؿ عملية القراءة ابؼوسعة سيزيد الدار 
، كبالإضافة إلى ذلك تزداد ابؼفاىيم ابعديدة، بفا تزيد قدرتو على توظيف العلمي

الكلمات في السياؽ ابؼوجود في النص، كذلك من خلاؿ ما يطلع غليو من أساليب 
 ٔمتعددة تفيده في استعماؿ ىذه الكلمات في مواقف بـتلفة.

كتاب القراءة ابؼوسعة   إعداد  مالنق بحاجة ماسة إلى  EA1بذلى لنا أف الدكرة 
لتزكيد الطلاب الْعاجم قبل سفرىم إلى البلاد العربية، لعدـ فرصة الدكرة في ترقية ىذه 

كمن فحول ابؼنهج الذم لا يركز كثتَا فيها،  -شهرين–ابؼهارة نظرا من كقت الإعداد 

                                                           
3
 Widyamartaya, (1992). Seni Membaca untuk Studi. Yogyakarta: Kanisius. Hal. 140 

4
35،مكة،جامعةأمالمر،ص.1،1895رشديأحمدطعٌمة،دلٌلفًإعدادالموادالتعلٌمٌة،ط   

5
 Darmono. 2001. Manajemen Perpustakaan Sekolah. Jakarta: Grasindo. Hal. 183 

6
.55م،الأردن،دارالشروق،ص1،2004لٌلىالبٌطار،المهاراتالدراسٌةوالعلمٌة،ط 
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ة بالبلاد العربية من موضوعاتَا الثقافية فمحتول الكتاب يعطيهم ثراء ابؼعلومات ابؼتعلق
 كسيساندىم بؼواجهة ابغياة ابعديدة التي بزتلف بساما عن معيشتهم قبل ابؼغادرة.

فمن ىذه ابؼهمات سيقوـ الباحث بإعداد كتاب القراءة ابؼوسعة للأعجميتُ بؼعرفة 
 بؼتاح.مالنق التي تناسب أىداؼ ابؼؤسسة كالوقت ا  EA1الثقافة العربية للدكرة 

 

 أسئلة البحث .ب 
 بالنسبة إلى ابؼشاكل التي قدمها الباحث تطرأ أسئلة البحث ما يلي:

للدكرة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ  القراءة ابؼوسعةكتاب كيف إعداد   .1
EA1 مالنق؟ 

للدكرة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ  القراءة ابؼوسعةكتاب  قياس فعاليةما  .2
EA1 ؟مالنق 

 
 هداف البحثأ .ج 

 فأما أىداؼ البحث الذم سيحصل عليها الباحث فيو عما يلي:
للدكرة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ كتاب القراءة إنتاج  معرفة .  1

EA1 .مالنق 
للدكرة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ  القراءة ابؼوسعةكتاب فعالية  معرفة  . 2

EA1 .مالنق 



5 
 

 أهمية البحث .د 

 م أبنية ىذا البحث إلى عمودين كبتَين بنا:تنقس

نظريا: أف يكوف الكتاب مصاحبا لدل الطلاب في استطلاع ابؼعلومات ابؼتعلقة 
 بالبلداف العربية من حيث ثقافتهم كعاداتَم كتقاليدىم.

تطبيقيا: أف يستوعب الطلاب أحواؿ السكاف في البلداف العربية ليتكيفوا معهم على 
 كجو صحيح.

 لبحثفرضية ا .ه 

 ند الباحث إلى الافتًاض ابؼبدئي كىو:ستفي ىذا البحث ي

مستول  الثقافة العربية للأعجمتُأف يناسب كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس  .1
 مالنق. EA1للدكرة  الطلاب

ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ للدكرة كتاب القراءة أف يوجد تأثتَ    .2
EA1 .مالنق  

 مواصفات الدنتاج .و 

ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية كتاب القراءة يريد الباحث في ىذا البحث إنتاج  
 مالنق. EA1للأعجمتُ للدكرة 

 كعلى الوقف ابؼواصفات التالية:
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 جراء التعليمإأف يكوف دليل التعليم في ىذا الكتاب بؼساعدة ابؼعلم كابؼتعلم عند  (1
 كبابػصوص مادة القراءة.

ئ  إعداد  الكتب العربية للطلاب غتَ الناطقتُ بالعربية. مباد أف يستخدـ الباحث (2
 ثم مزج ىذه ابؼبادئ مع الثقافة العربية.

أف يكوف كل بؿتويات من ىذا الكتاب متعلقة بثقافة البلاد العربية كتقاليدىم  (3
 كعاداتَم.

، بابؼوضوع مايلي: التحية كالتعارؼ، أبواب َُيتكوف ىذا الكتاب التعليمي من  (4
سكن، ابغياة اليومية، البيع الشراء، الثقافة العربية، ابعامعات العربية، ابغج السفر، ال

 كالعمرة، اللهجات العربية، كالندكة العلمية.
 ،  بطريقة تقسيم ما يلي:القراءتتُ كبسارينكمن كل باب يتكوف من  (5
 ساعات ّالقراءة الْكلى: - أ
 ساعة ٔ: بسارين القراءة الْكلى- ب
 عةسا ّ:  الثانية القراءة - ت
 ساعة ٔ: بسارين القراءة الثانية- ث

 
 حدود البحث .ز 

 بود الباحث في حدكد البحث على ما يلي: 
إعداد كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس ابؼوضوعية: بود الباحث ىذا البحث في  (ُ

 .الثقافة العربية للأعجمتُ
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ابؼكانية: ينحصر الباحث في ىذا البحث في الدكرة إبقليزية عربية كاحدة  (ِ
 اكة الشرقية.مالانق ج

 ُالزمنية: يبحث الباحث في ىذا البحث ما يتًاكح أربعة أشهر، يبدأ من  (ّ
 ـ. ََِِيناير   ِٓأكتوبتَ إلى

 
 الدراسة السابقة .ح 

حثوف إلى بحث سابق لتقوية البحث. بهذه ، بوتاج البالتجميع دراسة 
، ستكوف الدراسة ذات جودة أعلى كبيكن استخدامها كمرجع الطريقة

 البحث السابق للتعلم بعد
، بعنواف إعداد كتاب تعليم theses( َُِٕاطلع الباحث بحث ميا مودة ) .1

مهارة القراءة لْغراض خاصة على أساس النظرية البنائية لطلبة قسم التغذية بجامعة 
إنتاج الكتاب -ُدارالسلاـ كونتور للبنات، فالْىداؼ من ىذا البحث ىي: 

ائية لتًقية مهارة القراءة لطلبة قسم التغذية التعليمى على أساس مدخل النظرية البن
كصف صلاحية الكتاب التعليمى على  -ِبجامعة دار السلاـ كونتور للبنات، 

أساس مدخل النظرية البنائية لتًقية مهارة القراءة لطلبة قسم التغذية بجامعة دار 
الكتاب  قياس فعٌالية -ّالسلاـ كونتور للبنات من منظور ابػبراء كىيئة التدريس، 

التعليمى على أساس مدخل النظرية البنائية لتًقية مهارة القراءة لطلبة قسم التغذية 
كيستخدـ الباحث منهجية البحث ىي البحث  .بجامعة دار السلاـ كونتور للبنات
تٌم إعداد الكتاب التعليمى على مراحل: ىي  -ُالتطويرم. نتائج ىذا البحث: 
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ات إعداد الكتاب التعليمى على أساس مدخل الدراسة التمهيدية، كمراحل خطو 
النظرية البنائية لتًقية مهارة القراءة، ىي)أ( التخطيط، )ب( تنظيم ابؼواد كترتيبها، 
)ج( تصميم الكتاب التعليمى على أساس مدخل النظرية البنائية، )د( خصائص 

كأما  -ِ الكتاب التعليمى على أساس مدخل النظرية البنائية لتًقية مهارة القراءة.
صلاحية الكتاب التعليمى، ىي: )أ( كانت نتائج ابؼنتج من ابػبراء بؽذا الكتاب 

كاف الكتاب   -ّالتعليمى ىي جيٌد جدا، )ب( كنتيجة ابؼنتج من ابؼعلٌمة جيٌد. 
التعليمى لو فعٌالية جيدة لتًقية كفائة الطلبة في مادة اللغة العربيٌة لمجاؿ علم التغذية 

في الاختبار  ِٕ.ّٔنظر إلى النتائج التي حصلت الطلبة على بؼهارة القراءة ب
في الاختبار البعدم، كذلك من نتيجة استبانة  ٗٔ.ّٖالقبلي كيرتقي النتيجة إلى 

الطلبة كابؼعلٌمة بعد استخدامو ىي صالح على استخدامو في عملية تعليم كتعلٌم 
 .اللغة العربيٌة

اض لعربية لْغرامنهج تعليم نواف اطلع الباحث بحث مركاف أبضد، جورناؿ، بع .2
يعرض كيف ، فالْىداؼ من ىذا البحث ىي: مشكلاتوكخصائصو  :خاصة

تَدؼ ىذ البحث إلى مشكلاتو. كخصائصو  :خاصةاض لعربية لْغرامنهج تعليم 
عربي لغرض   ASPتعليم العربية مع طريقة  الكشف عن سيادة كشرؼ بماذج

 التطبيق العملي بؽذه الطريقة بؿدد كتتكشف أيضا عن التحديات كالصعوبات في
. كنتائج كيستخدـ الباحث منهجية البحث ىي البحث الكيفيفي التعليم كالتعلم. 

التحليل الدقيق بغاجات (ُ: خصائص تعليم اللغات لْغراض خاصة-البحث : أ
عدـ الالتزاـ بطريقة . (ّ التًكيز على القدرة الإبلاغية(ِ الدارستُ التواصلية
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كتوصل أيضا إلى : مشكلات تعليم اللغات لْغراض خاصة -ب ,تدريس معينة
تمع المحلي لتدريس لمجاكتشاؼ بعض ابؼشكلات بؽذا ابؼنهج حيث يقل تشجيع ا

اللغة العربية لْغراض خاصة، كتقل أيضا دافعية ابؼؤسسات التي برتوم على عماؿ 
صة، أجانب، كقلة دافعية الْجانب أنفسهم من حيث تعلم العربية لْغراض خا

كعدـ توفر مناىج أك برامج أك كتب جاىزة في ىذا ابصلاؿ كقلة بزصص معلمي 
اللغة العربية في تدريس العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، كالْختَ الدعوة إلى بذريد 

 .تعلم اللغة العربية من إيدكلوجيا العربية الإسلامية كالثقافة العربية كالثقافية
(، بعنواف اطلاع خطوات تعليم مادة ََِٓنة )اطلع الباحث بحث بفلوءة ابغس  .3

القراءة في الكتاب التعليمي "العربية بتُ يديك" لعبد الربضن فوزاف كالآخرين متٍ 
كجهة نظر تربية اللاأمية بؼستول التعلم كالثقافة. فالْىداؼ من ىذا البحث ىي: 

( ِيك"،"العربية بتُ يد( أشكاؿ النصوص بؼادة القراءة في الكتاب التعليمي ُ
( ّ"العربية بتُ يديك"، بؼادة القراءة في الكتاب التعليمي اجراء عملية التعليم 

"العربية بتُ يديك". كيستخدـ الباحث مادة القراءة في الكتاب التعليمي اعداد 
منهجية البحث ىي البحث الكيفي )االوصفي التحليلي(. كنتائج البحث ىي: 

بية بتُ يديك" تتكوف من النص ابغوارم ( أف مادة القراءة في الكتاب "العر ُ
"العربية بؼادة القراءة في الكتاب التعليمي ( أف اجراء عملية التعليم ِالنص السردم،

( في ّبتُ يديك" أف يطبق بساما  طريقة "تربية اللاأمية بؼستول التعلم كالثقافة",
 ف."العربية بتُ يديك" طريقتامادة القراءة في الكتاب التعليمي اعداد 
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(، بعنواف تقونً ابؼواد التعليمية في تعليم اللغة َُِْة )ربيعة العدكياطلع الباحث بحث  .4
العربية بدعهد سوناف أمبيل العالي جامعة مولانا مالك إبرىيم الإسلامية ابغكومية 

ابؼواد التعليمية في ( بؼعرفة كيف إعداد ُمالانق. فالْىداؼ من ىذا البحث ىي: 
بدعهد سوناف أمبيل العالي جامعة مولانا مالك إبرىيم الإسلامية  تعليم اللغة العربية

ابغكومية مالانق في الْسس اللغوية كالتًبوية.كمنهجية البحث ىي الوصفية. كنتائج 
ابؼواد التعليمية التي يستخدمها معهد  ( أف الْسس اللغوية كالتًبوية فيُالبحث ىي: 

ىيم الإسلامية ابغكومية مالانق في تعليم سوناف أمبيل العالي جامعة مولانا مالك إبر 
اللغة العربية تبلغ درجة جيد جدا. لْف الْسس اللغوية كالتًبوية فيها تستوفي بدعيار 

 الْسس اللغوية كالتًبوية في إعداد ابؼواد التعليمية. 
الر 
 قم

اسم الباحث 
 كابؼوضوع

منهجية  الْىداؼ
 البحث

 

نتائج 
 البحث

ابتكار  التغاير التشابو
 بحثال

ميا مودة  ُ
(َُِٕ )

theses ،
إعداد كتاب 
تعليم مهارة 

القراءة لْغراض 
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على 
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مدخل 

ىي 
البحث 
 الكيفي

. نتائج 
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تٌم  -ُ
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الكتاب 

إف 
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متعلق 
بالْغرا
ض 

 ابػاصة

إف 
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إلى قسم 
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بجامعة 

البحث 
معد 
للطلا
ب 

الْعاج
ـ 
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خاصة على 
أساس النظرية 
البنائية لطلبة 
قسم التغذية 

بجامعة 
دارالسلاـ  

 كونتور للبنات

 

النظرية 
البنائية 
لتًقية 
مهارة 
القراءة 
لطلبة 
قسم 

التغذية 
بجامعة 
دار 
سلاـ  ال

كونتور 
للبنات، 

ِ- 
كصف 
صلاحية 
الكتاب 
التعليمى 
على 

التعليمى 
على 

مراحل: 
ىي 

الدراسة 
التمهيدية، 
كمراحل 
خطوات 
إعداد 
الكتاب 
التعليمى 

على أساس 
مدخل 
النظرية 
البنائية 

لتًقية مهارة 
القراءة، 
ىي)أ( 

خطيط، الت

 دار

السلاـ  
كونتور 
 للبنات

لْجل 
واصلة م

الدراس
ة إلى 
البلداف 
 العربية
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أساس 
مدخل 
النظرية 
البنائية 
لتًقية 
مهارة 
القراءة 
لطلبة 
قسم 

التغذية 
بجامعة 
دار 

السلاـ  
كونتور 
للبنات 

من منظور 
ابػبراء 
كىيئة 

التدريس، 

)ب( تنظيم 
ابؼواد 

كترتيبها، 
)ج( 

تصميم 
الكتاب 
التعليمى 

على أساس 
مدخل 
النظرية 
البنائية، 
)د( 

خصائص 
الكتاب 
التعليمى 

على أساس 
مدخل 
النظرية 
البنائية 
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قياس  -ّ
فعٌالية 
الكتاب 
التعليمى 
على 
أساس 
مدخل 
النظرية 
البنائية 
لتًقية 
ارة مه

القراءة 
لطلبة 
قسم 

التغذية 
بجامعة 
دار 

السلاـ  
كونتور 

لتًقية مهارة 
القراءة. 

كأما  -ِ
صلاحية 
الكتاب 
التعليمى، 
ىي: )أ(  

كانت 
نتائج ابؼنتج 
من ابػبراء 

بؽذا 
الكتاب 
يمى التعل

ىي جيٌد 
جدا، )ب( 

كنتيجة 
ابؼنتج من 

ابؼعلٌمة 
 -ّجيٌد. 
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كاف  للبنات
الكتاب 

التعليمى لو 
فعٌالية 

جيدة لتًقية  
كفائة 

الطلبة في 
مادة اللغة 
العربيٌة لمجاؿ 
علم التغذية 

بؼهارة 
القراءة بنظر 
إلى النتائج 

التي 
حصلت 

الطلبة على 
ّٔ.ِٕ 

في الاختبار 
القبلي 
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كيرتقي 
النتيجة إلى 
ّٖ.ٔٗ 

في الاختبار 
البعدم،  

كذلك من 
نتيجة 
استبانة 
الطلبة 
كابؼعلٌمة 
بعد 

استخدامو 
ىي صالح 

على 
استخدامو 
في عملية 
تعليم كتعلٌم 

اللغة 
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 العربيٌة.

مروان أحمد،  ِ
منهج جورنال، 
لعربية اتعليم 

اض لْغر
؛ خاصة
خصائصو 

مشكلاتوك  

تَدؼ ىذ 
البحث 
إلى 

الكشف 
عن سيادة 
كشرؼ 
 بماذج
تعليم 

العربية مع 
طريقة 

ASP  
عربي 
لغرض 
بؿدد 

كتتكشف 
أيضا عن 
التحديات 

البحث 
 الكيفي

كنتائج 
البحث : 

-أ
خصائص 
تعليم 
اللغات 
لْغراض 
( ُخاصة: 
التحليل 
الدقيق 
بغاجات 
الدارستُ 
التواصلية 

( التًكيز ِ
على القدرة 
الإبلاغية 

عدـ . (ّ

إف 
البحث 
متعلق 
بالْغرا
ض 

 ابػاصة

إف 
البحث 
للمهارا
ت 
 الْربع

البحث 
معد 
بؼهارة 
القراءة 
 خاصة



15 
 

كالصعوبا
ت في 
التطبيق 
العملي 
بؽذه 

الطريقة 
 التعليم في

 كالتعلم

الالتزاـ 
بطريقة 
تدريس 
 -معينة, ب
مشكلات 

تعليم 
اللغات 
لْغراض 
خاصة: 
كتوصل 
أيضا إلى 
اكتشاؼ 
بعض 

بؼشكلات ا
بؽذا ابؼنهج 
حيث يقل 
تشجيع 
المجتمع 
المحلي 
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لتدريس 
اللغة العربية 
لْغراض 
خاصة، 

كتقل أيضا 
دافعية 

ابؼؤسسات 
التي برتوم 
على عماؿ 
أجانب، 

كقلة دافعية 
الْجانب 

أنفسهم من 
حيث تعلم 

العربية 
لْغراض 
خاصة، 

كعدـ توفر 
مناىج أك 
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برامج أك  
كتب 

جاىزة في 
ىذا ابصلاؿ 

كقلة 
ص بزص

معلمي 
اللغة العربية 
في تدريس 
العلوـ 

الإنسانية 
كالاجتماع
ية، كالْختَ 
الدعوة إلى 
بذريد تعلم 
اللغة العربية 

من 
إيدكلوجيا 
العربية 
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الإسلامية 
كالثقافة 
العربية 
 .كالثقافية

وءة الحسنة ممل ّ
(1772 ،)

بعنواف اطلاع 
خطوات تعليم 
مادة القراءة في 

الكتاب 
التعليمي 

"العربية بتُ 
يديك" لعبد 
الربضن فوزاف 
كالآخرين متٍ 
كجهة نظر تربية 
اللاأمية بؼستول 
 التعلم كالثقافة

( أشكاؿ 
النصوص 

بؼادة 
القراءة في 
الكتاب 
التعليمي 
"العربية 
بتُ 

ِيديك"،
( اجراء 
عملية 

لتعليم ا
بؼادة 

القراءة في 

كيستخدـ 
الباحث 
منهجية 
البحث 
ىي 

البحث 
الكيفي 

)االوصفي 
التحليلي(

. 

كنتائج 
البحث 
( ُىي: 

أف مادة 
القراءة في 
الكتاب 

"العربية بتُ 
يديك" 
من تتكوف 
النص 
ابغوارم 
النص 

ِالسردم،
( أف اجراء 

إف 
البحث 
متعلق 

لْغرابا
ض 

 ابػاصة

إف 
البحث 
بؼهارة 
 القراءة

البحث 
معد 
بؼهارة 
القراءة 
 خاصة
للكتا
ب 

العربية 
بتُ 
 يديك
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الكتاب 
التعليمي 
"العربية 
بتُ 

يديك"، 
( اعداد ّ

مادة 
القراءة في 
الكتاب 
التعليمي 
"العربية 
بتُ 

 يديك".

عملية 
بؼادة التعليم 

القراءة في 
الكتاب 
التعليمي 

"العربية بتُ 
يديك" أف 
يطبق بساما  

طريقة 
"تربية 
اللاأمية 
بؼستول 
التعلم 

ّكالثقافة",
( في اعداد 
مادة القراءة 
في الكتاب 
التعليمي 

"العربية بتُ 



22 
 

يديك" 
 طريقتاف.

 

ة ربيعة العدوي ْ
بعنو (،1722)

اف تقونً ابؼواد 
التعليمية في 
تعليم اللغة 
العربية بدعهد 
سوناف أمبيل 
العالي جامعة 
مولانا مالك 

إبرىيم 
الإسلامية 
ابغكومية 
 مالانق

( بؼعرفة  
يف ك

إعداد 
ابؼواد 

التعليمية 
في تعليم 
اللغة 
العربية 
بدعهد 
سوناف 
أمبيل 
العالي 
جامعة 
مولانا 
مالك 

كمنهجية 
البحث 
ىي 

 الوصفية.

كنتائج 
البحث 
( ُىي: 

أف الْسس 
اللغوية 

 كالتًبوية في
ابؼواد 

التعليمية 
التي 

ها يستخدم
معهد 
سوناف 

أمبيل العالي 
جامعة 
مولانا 

التقونً 
موجو 
إلى 

مستول 
 جامعي

التقيم 
بعميع 
 ابؼهارات

التقونً 
لبيئة 
العهد 
 ابؼكثف
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إبرىيم 
الإسلامية 
ابغكومية 
مالانق 
في 

الْسس 
اللغوية 
 كالتًبوية

مالك 
إبرىيم 

الإسلامية 
ابغكومية 
مالانق في 
تعليم اللغة 
العربية تبلغ 
درجة جيد 
جدا. لْف 
الْسس 
اللغوية 
كالتًبوية 

فيها تستوفي 
بدعيار 
الْسس 
اللغوية 

كالتًبوية في 
إعداد ابؼواد 
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 التعليمية. 

 

 تحديد الدصطلحات .ط 

بردد الباحث ابؼصطلحات في ىذا البحث لابتعاد عن سوء التفاىم كلاحتياط على 
تفستَات بـتلفة بؽذا ابؼوضوع: "إعداد كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية 

 يلي: ث بفامالنق"، كتبتُ الباح EA1للأعجمتُ للدكرة 

 إعداد .1
ىو تقسيم بؼوضوع من ابؼوضوعات أك مشركع من ابؼشركعات العلمية أك الْدبية أك 
 غتَىا، كذاؾ إما بالنقل التاـ أـ بالاقتباس أك بالتأليف بساما من ابتكاريات ابؼؤلف كخبراتو.

 الكتاب التعليمي .2
العربية في ىذا  كبودد تعليم اللغة ٕالكتاب ىو ابؼعلومات ابؼطبوعة على الورؽ المجلدة.

البحث حوؿ ابؼهارات اللغوية الْربع )مهارة الاستماع ك مهارة الكلاـ ك مهارة القراءة ك 
مهارة الكتابة(. كمفهوـ الكتاب التعليمي للغة العربية في ىذا البحث ىو بؾموع  ابؼواد 

ت اللغوية كالتمرينات ابؼطبوعة بشكل الكتاب لتعليم اللغة العربية التي تشتمل على ابؼهارا
 الْربع. 

 القراءة ابؼوسعة .3

                                                           
7
 568.المعجمالوسٌطالطبعةالراٌعة.)الماهرة:مكتبةالشروقالدولٌة(.ص.2004مجمعاللغةالعربٌة، 



25 
 

ءة ابؼوسعة ىدفها الْساس ىو الفهم العاـ للنص . كما إنها تَدؼ إلى تدعيم ار كالق
ابؼهارات القرائية التي تعلمها الدارس في الفصل كتزكيده بالقدرة على القراءة ابغرة، كيدكر 

د يلجا للاستشارة النشاط في ىذا النوع خارج الفصل معتمدا على الطالب إلا انو ق
فالنشاط عبارة عن عملية التعليم كالتعلم الذم بهرم في  ٖابؼدرس في بعض ابعوانب.

الصف أك القاعة الدراسية، فالنشاط للقراءة ابؼوسعة تعطينا كالطلاب على كجو 
ابػصوص الزائدة من ابؼعلومات أك زيادة فهم عما ىو ىو ابؼوجود في الكتاب التعليمي 

وع إلى القراءة ابؼوسعة بوظى الطلاب عدد من ابؼعلومات لإثراء الْساسي، فبرج
ابؼعلومات ابؼسبقة أك لتوسيع الْفاؽ لدل الطلاب كي يتعمقوا في بحر ابؼوضوعات 

 ابؼوجودة في الكتاب الْساسيز.

 الثقافة العربية .4

كبيكن ففي كل لغة الثقافة  فالثقافة العربية برمل ثقافتها ابػصيصة ىي اللهجات الكثتَة، 
أف يكوف ىذا التنوع اللغوم مصدرا للثراء الثقافي شريطة أف نقوـ باستئناس مظاىره 

 ابؼشتًكة التي تربط بتُ اللهجات.كاستخلاص القواسم 

 الْعجمتُ .5

 فالْعجمتُ ىم لسيوا العرب أم الذين لا ينطقوف لسانا عربيا كلا يعيش في بلاد العرب.

 

                                                           
8
:دارالماهرةًاحمدمدكور،تحرٌردعلالمرجعفًمناهجتعلٌمالعربٌةللناطمٌنبلغاتأخرى.2010،رشدياحمدطعٌمة 

 191ص.الفكرالعربً
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

 قراءة الدوسعة كتاب ال .أ 
 مفهوم القراءة الدوسعة .1

يقرأ الناس لْغراض بـتلفة، كالطريقة بزتلف طبقا للغرض، فقد تكوف القراءة طبقا 
للغرض، فقد تكوف القراءة للمتعة أك تكوف لتحصيل ابؼعلومات، فعندما القراءة للمتعة يتخذ 

ءة للوصوؿ إلى ابؼعاني يفتًض القراء التًكيز موجها بكو خبرة ابغياة فيها، كعندما تكوف القرا
القراء أف بوصلوا على الفائدة، كيكوف التًكيز على مراجع الكلمات العامة، كالرموز في 
النص. فغالبا ما تدعو ابػبرة القرائية إلى أف يكوف ىنالك توازف بتُ القراءة للفائدة كالقراءة 

ل ابؼشكلات كمن ىذه كما أف القراءة أسلوب من أساليب النشاط الفكرم في حٗللمتعة.
العناصر أصبح مهفوـ القراءة ابؼوسعة يقوـ على ىذه الْبعاد: التعرؼ كالنطق، كالفهم، كالنقد 

كبدقتضى ىذا اتضح لنا أف القراءة تعتٌ بتحويل الرموز ابؼكتوبة َُكابؼوازنة، كحل ابؼشكلات.
ركء من قيم كأفكار، كفي إلى ألفاظ مفهومة، كتقدنً ابؼقركءة، كتعديل السلوؾ تبعا بؼا في ابؼق

ضوء ىذا ابؼفهوـ يتجلى مستول التعقيد في مهارة القراءة كما ابؼطلوب من الفرد كي يكوف 
قارئا حيزا فهي القدرة على تعرؼ الرموز ابؼكتوبة، كالقدرة على النطق بها، كالقدرة على فهم 

 ُُلتفاعل.معانيها، كىذا يعتٍ أف يتفاعل القارئ مع ابؼقركء كأف يتبحر في ىا ا
                                                           

9
 تراتٍجٍاتهاـالمهاراتالمرائٍةوالكتابةطرائقتدرٍسهاوإس،ومحمدفخريممدادي،لاسمعاشورراتب 
 .61ص،

10
 21ص،تعلمالمراءةالسرٍعة،وعبدالحكٍمالصافً،وحسٍنمحمدأبورٍاش،سلٍممحمدشرٍف 

11
 252ص،اللغويوتعلٍمهالمهاراتالاتصا،علًعطٍةمحسن.
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فالقراءة ابؼوسعة عملية بنائية نشيطة يؤدم فيها القارئ دكر ابؼعالج الإبهابي النشاط 
بؼعرفة، كلا يكوف متلقيا سلبيا كإف ىذه العملية البنائية تتضمن عمليات غقلية، كمستويات 

 ُِتفكتَ علي يؤديها القارئ.

قوـ على ىذه ت كسيتخلص الباحث أف القراءة ابؼوسعة تقوـ على ىذه الْسس أك
 الْبعاد: التعرؼ كالنطق، كالفهم، كالنقد كابؼوازنة، كحل ابؼشكلات.

 

 للناطقين بغير العربيةالمهارات اللغوية العربية تنمية في  موسعةأهمية القراءة ال .2
ازدادت أبنية القراءة، كاشتدت ابغاجة إليها بازدياد التطور ابؼعرفي كالتقانة، كالتقدـ 

في ابغياة الإنسانية بعد الثورة الصناعية، كالتقدـ الكبتَ الذم حصل ابؽائل الذم حصل 
في بؾالات ابغياة الإنسانية، فأصبحت القراءة ضركرة لازمة من لوازـ الإنساف الذم 
ينشد التقدـ كالتحضر. كعلى الرغم بفا حصل في بؾاؿ تكنولوجيا الاتصاؿ ظلت قراءة 

اب ابؼعرفة، فلا تعلم من دكف القراءة؛ لْف الكلمة ابؼكتوبة بسثل بابا كاسعا من أبو 
ابؼعلومات ابؼدرسية بير تعلمها كتعليمها بالقراءة، فالقراءة كسيلة ابؼتعلم في برصيلها، 

 ُّكأداتو في التعلم .

                                                           
12

 10ص،الاتجاهاتالحدٍثةفًتعلٍمالمراءةوتنمٍةمٍولها،فاٍزةالسٍدمحمد 
13

 255ص،اللغويوتعلٍمهالمهاراتالاتصا،محسنعلًعطٍة 
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فالقراءة ليست كفقا على التعلم، كاكتساب ابؼعلومات، أك إضافة معلومات جديدة، 
اف نوع العمل، لابد من قراءة التقارير، كابؼلفات، بل إف الفرد يلجأ إليها في عملو مهما ك

كالرسائل الربظية كغتَىا. لذا التدريب على إستًاتيجيات القراءة كخاصة القراءة ابؼوسعة 
للناطق بغتَ العربية، ليستطيع الدارس برديد النقطة المحوارية، أك الفكرة الْساسية 

بأرآء كأفكار أخرل، كيتعرؼ على  للموضوع، كطريقة صياغة ابؼوضوع كالتي توحي للفرد
  22.ما ىو ابؼقصود من طريقة الصياغة

فمن خلاؿ عملية القراء ابؼوسعة سيزيد الدارس من ثركتو اللغوية، كبالإضافة إلى 
ذلك تزداد ابؼفاىيم ابعديدة، بفا تزيد قدرتو على توظيف الكلمات في السياؽ ابؼوجود في 

أساليب متعددة تفيده في استعماؿ ىذه  النص، كذلك من خلاؿ ما يطلع غليو من
لْف القراءة ابؼوسعة  لقراءة ابؼوسعة غتَ قابلة للقياسكأبنية ا22.الكلمات في مواقف بـتلفة

تزكدنا بوسيلة الاكتساب ليس فقط ابؼعلومات، كلكن السركر كابؼتعة كذلك، فهي تعتٍ 
رتبطة بخبرات الدارس معابعة الكلمات كابؼفاىيم، كابؼعلومات، كالْفكار، كما أنها م

 26.كمعرفتو، إذ يقع على عاتقو أف يفسر ما يتبقى من ابؼعلومات

بالإبهاز أف القراءة ابؼوسعة ذات أبنية بالغة لدل الطلاب حيث يستفيدكف منها 
لْجل توسيع أفاقهم كيتعمقوف في تلك ابؼوضوعات ابؼتاحة في الكتاب التعليمي، لْف 

لومات القصتَة التي بسنح من الكتاب التعليمي بدكنها سيقتصر الطلاب على ابؼع

                                                           
14

 .55صم،الأردن،دارالشروق،1،2004لٌلىالبٌطار،المهاراتالدراسٌةوالعلمٌة،ط 
15

 .44ص،دارالفكر،عمانم،1889ه1419محمدعبدالرحٌمعدس،تعلٌمالمراءة، 
16

 63ص،.مرجعسابق،تراتٍجٍاتهاـالمهاراتالمرائٍةوالكتابةطرائقتدرٍسهاوإس،ومحمدفخريممدادي،لاسمعاشورراتب 
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الْساسي فهذا لا يكفي بلا شك، لْنهم مازالو بوتاجوف إلى مزيد من ابؼعلومات التي 
ستكوف أفكارىم الناضجة بذاه الواقع، فبوجود القراءة ابؼوسعة يتبحر الطلاب في 

 ابؼوضوعات التي درسها في الصف أك القاعة الدراسية كىذا بلا ريب.

 أهداف القراءة الدوسعة .3
تَدؼ القراءة ابؼوسعة إلى الاستفادة من النص ابؼكتوب، كالاستعانة بو من أجل 
إبهاد حل بؼشكلة تواجهو، أك تقدنً اقتًاح. فلابد للدارس أف يطور لنفسو مهارات الفهم 

ىذه  التي بيكن إبصابؽا، بإدراؾ ابؼعاني، كالْفكار ابؼعبر عنها في ابؼادة ابؼقركءة، كربط
 ُٕالْفكار بخبرتو السابقة كالتفاعل معها كابغكم عليها كالاستفادة منها

 فمن تلك الْىداؼ أيضا:

زيادة قدرة الدارس على الفهم، كالنقد، كالتفاعل، كزيادة قدراتو في سرعة  .1
 القراءة. 

توسيع ميوؿ الدارس في القراءة كرفع مستول أذكاقو، كاكتسابو ابؼهارة في  .2
 ُٖمصادر ابؼعلومات.استخداـ الكتب ك 

 زيادة المحصوؿ اللغوم للدارس. .3
 تنمية الرغبة في القراءة لدل الدارس. .4
 تنمية مهارات التذكؽ الْدبي لدل الدارستُ. .5

                                                           
17

م،2،2000المدخلفًتطوٌرمهاراتالفهموالتفكٌروالتعلم،طمحمدحبٌبالله،أسسالمراءةوفهمالممروءبٌنالنظرٌةوالتطبٌك 

 .45عمان،دارعمار،ص
18

فًالوطن  العام فًمراحلالتعلٌم المراءة تطوٌرمناهجتعلٌم والعلوم، والثمافة للتربٌة العربٌة المنظمة ، جامعالدولالعربٌة

 .190م،ص1893–ه1404العربً،إدارةالتربٌةالمنظمةتونسر
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 توسيع مدارؾ الدارستُ كزيادة ثقافتهم العربية. .6
 الانتفاع بابؼقركء كتوظيفو في خدمة ابغياة. .7
 ُٗتنمية ابؼلكة اللسانية لدل الدارستُ. .8
 نطلاؽ في القراءة مع السرعة، كالدقة، كالفهم.بذويد الا .9

إتاحة الفرصة لمجالات كميادين كاسعة من القراءة كي ينطق الدارس  .10
 في القراءة معتمدا على نفسو بـتارا ما يريد.

 تكوين قارئ كفء فعاؿ لو القدرة على فهم النصوص. .11
طريق تزكيد الدارس بدهارة فهم ابؼقركء فهما دقيقا، كتاما، ككاملا عن  .12

النظرة ابػاطفة، أك ما يسمى بالقراءة السريعة بؽذه الْىداؼ تتحقق من 
 َِخلاؿ القراءة ابؼوسعة.

برديد كاختيار ابؼادة الْكثر متعة للذات كالْخرين، كالقراءة بغرض  .13
ابؼتعة الذىنية على أنها نشاط تلقائي يقوـ بو القارئ في أكقات فراغو، كتنمية 

تي بهد في قرائتها متعة كلة كبوسن تذكؽ ما فيها من قرتو على اختيار ابؼادة ال
ابؼعاني ابؼختلفة، تنمية القدرة على القراءة ابعهرية التي يفيد منها السامع 

فيبدأ اىتماـ الدارس بهذه القراءة في بادئ الْمر بإقبالو ُِكبييل منها أحيانا.

                                                           
19

 .258محسنعلًعطٌة،مهاراتالاتصالاللغويوتعلٌمها،مرجعسابك،ص 
20

م،1890محمودحبٌبشلال،المراءةوأهمٌتهاالمتعلمًاللغةالعربٌة،بحثلنٌلدرجةالدبلومالعالً،معهدالخرطومالدولً، 

 .59-55ص
21

 .43(ت)بدون(دارالناشرمكتبٌةمصرالماهرة،صدونالدبٌران،المراءةالوظٌفٌة،ترجمةمحمدلدريلطفً،ط)بدون 
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كلما تقدـ على مطالعة القصص ابػرافية كالصور الطريفة، ثم يزداد الاىتماـ  
 ِِفي تعلمو للغة ابؽدؼ مع تزايد في ابػبرات

 ابغصوؿ على معلومات جديدة. .14
 تنمية الثقة بالنفس. .15
 تنمية مهارات القراءة كالكتابة في استخداـ ابؼفردات. .16
 ِّفهم الفلسفات ابؼخالفة. .17
استنتاج الْفكار كتكوين الآراء ابػاصة كالاستفادة من الْفكار  .18

 ِْة كبفارسة النقد.الواردة في النصوص ابؼقركء
إذف الفهم أساس عملية القراءة، فقراءة بلا فهم لا تعد قراءة، كالفهم القرائي 
لا بودث فجأة، لْنو ليس عملية سهلة بسيطة بتوقف على حد التعرؼ 
على الرموز ابؼكتوبة كابؼنطوقة، كإبما ىي عملية معقدة بل برتاج إلى كثتَ من 

 اؿ
 ِٓدرجة كابؼركر عليها.

 لتي تسير القراءة الدوسعةالأسس ا .4
( الْسس التي تستَ Bamford,Julian and Richard R. Dayحدد كلا من )

 القراءة القراءة ابؼوسعة كىي: 
                                                           

22
 .84كرٌمانبدٌر،وإملًصادق،تنمٌةالمهاراتاللغوٌةللطفل،مرجعسابك،ص 

23
  ط)بدون(، العٌسوي، بشٌر ترجمة السرٌعة، مهاراتالمراءة تٌرلً، الرٌاض،2002جوٌمل البشرٌة، للتنمٌة المعرفة دار م،

 .24ص
24

م،دارالبداٌةوالمستمبل،2008،ت/1تنمٌةمهارةالاستٌعاب)لدىطلبةاللغةالعربٌةالناطمٌنبغٌرها(،طبشٌررشٌدالزعبً، 

 .18عمان،ص
25

،ت)بدون(،دارالعلموالإٌمانللنشر،1مختارعبدالخالكعبدالله،تدرٌسالمراءةفًعصرالعولمة)استراتٌجٌاتوأسالٌب(،ط 

 .61الإسكندرٌة،ص
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 قراءة ابؼواد السهلة (1
بيكن للمتعلم أف يقرأ ابؼواد التي تشتمل على القليل من ابؼفردات، كالقواعد النحوية 

ناؾ أكثر من مفردة، أك تعبتَ كاحد في الصفحة التي لم يرىا من قبل، كينبغي ألا يكوف ى
للمبتدئتُ، كلا يكوف ىناؾ أكثر من بطسة كلمات للطلاب متوسطي ابؼستول. 

 فالطلاب لا ينجحوف في القراءة ابؼوسعة إذا كاجهتهم الصعاب كابؼشكلات اللغوية.

 تنوع ابؼواد كالتوسع في مستول صعوبة ابؼوضوعات (2
ابؼواد ابؼتاحة للطلاب في ابؼكتبة، يتمكنوا من اختيار ما  ينبغي أف يكوف ىناؾ تنوع في

يفضلونو بالفعل، كينبغي أف برتوم ابؼكتبة على المجالات مكتوبة بدستويات لغوية بـتلفة 
)أكلى، متوسط كمتقدـ( كأف برتوم ابؼكتبة كذلك على أدب الْطفاؿ. أما ابؼرحلة 

غة الْـ التي برتوم على اكبر من ابؼقدمة لابد أف يكوف ىناؾ الكتب ابؼكتوبة بالل
ابؼستويات اللغوية ابؼختلفة كليست باللغة الثانية كأف يكوف ىناؾ تشجيع للطلاب على 
قراءة ابؼوضوعات ابؼختلفة كيكوف ىناؾ تذليل للصعاب التي تواجههم، كبؿاكلة منح 

 الطلاب الفرصة كي يقرؤكا في الْغراض ابؼختلفة.

 ءتوبىتار الطلاب ما يريدكف قرا (3
يضع الطلاب في دكر بـالف للدكر الذم يكوف   self-selectionالاختيار الذاتي 

عليو في الفصوؿ الدراسية التقليدية كالتي يكوف فيها ابؼدرس ىو بؿور العملية التعليمية 
كىذا بهعل الطلاب يشعركف بابؼلل، أما برامج القراءة ابؼوسعة بذعل الطلاب يستمعوف 

 من خلاؿ اختيارىم بؼا بوبوف قراءتو.بالعملية التعليمية 
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 يقرأ ابؼتعلم قدر استطاعتو ككل حسب إمكانية (4
الفائدة من القراءة ابؼوسعة تأتي من خلاؿ قراءة ابؼتعلم كم أكبر من القراءة كتتضاعف 
الفائدة إذا حدد ابؼتعلم لنفسو كتاب كل أسبوع كتكوف القراءة في نفس الوقت لغرض 

 تارة بناء على مستول الطلاب التعليمي. بؿدد، كأف تكوف الكتب بـ

 القراءة السريعة في الغالب أفضل من القراءة البطيئة (5
الطلاب الذين تكوف قراءتَم طليقة، تكوف ابؼواد ابؼقركءة سهلة الفهم كينبغي ألا يشجع 

انقطاع القراءة )تقطع القراءة( ابؼدرس الطلاب على استخداـ القواميس كابؼعاجيم لْف 
لية الطلاقة أمرا مستحيلا، كعلى ابؼدرس في نفس الوقت أف يشجع الطلاب بهعل عم

 على بذاىل البحث عن معتٌ الكلمة الغريبة بل بىمن ابؼعتٌ من خلاؿ النص.

 ىدؼ القراءة ابؼتعة، كابغصوؿ على ابؼعلومات كالفهم العاـ (6
ءة ابؼوسعة تشجع القراءة ابؼوسعة تتطلب من ابؼتعلم معرفة الكثتَ من التفاصيل أما القرا

ابؼتعلم على القراءة من أجل ابؼتعة كابغصوؿ على ابؼعلومات، فابؽدؼ من القراءة ابؼوسعة 
الوصوؿ إلى ابؼقدار معتُ من الفهم كلتبلية الغرض من القراءة فإف الفهم العاـ للناص 

 يكوف كافيا.

 القراءة فردية كصامتة (7
لتي كصل إليها كفي معظم الْحياف تكن يقرأ ابؼتعلم على حسب مدل السرعة في القراءة ا

القراءة الصامتة كخصوصا في الفصل، كفي الْغلب الْعم يكوف نشاط القراءة ابؼوسعة 
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خارج الفصل )نشاط لا صفي(، كىذا بهعل الطلاب يقرؤكف في الوقت ابؼناسب بؽم كفي 
 ابؼكاف ابؼناسب الذم بىتاركنو. كبحسب توجيهات ابؼدرستُ.

 تكوف مكافئة في حد ذاتَاالقراءة لابد أف  (8
كابؽدؼ من القراءة يكوف بحسب القارئ نفسو كابؽدؼ العاـ ىو الاستماع بالقراءة 

بؼعرفة انطباع الطالب عما   post-readingكابؼدرس عليو أف يضع الْنشطة البعدية 
 قاـ بقرائتو لْنو في الغالب لايكوف ىناؾ أسئلة لفهم النص.

 توجيو كإرشاد ابؼدرس (9
دء في برنامج القراءة ابؼوسعة على ابؼدرس أف يعرؼ الطلاب فيم كلم يفعلونها؟ كما قبل الب

 ىي الفوائد التى تعود عليهم بعد إبساـ البرنامج؟

كأف يهتم غاية الاىتماـ بدا سوؼ يقرأه الطلاب، كابؼقدار الذم سوؼ يقرؤكنو، كأف  
طلاب بؼعرفة ما يفضلو كل يضع استبياف في بداية العاـ الدارسي كيقوـ بتوزيعو على ال

 طالب لكي يكوف على دارية بتفضيلات طلابو. 

 ابؼدرس بموذج مثالي للقارئ (10
أف يكوف ابؼدرس قدكة لطلابو، ففي فتًة القارءة الصامتة على ابؼدرس أف يقأر مع 
طلابو قدر ابؼستطاع، كاف يشارؾ مع الطلاب في الكتب التي يقرؤكنها كيطلب منهم 

يقوـ ىو بقارءتو. فلو أف ابؼدرس كابؼتعلمتُ تبادلوا الكتب التي  تعليقاتَم على ما
 يقرؤكنها كتناقشوا حوبؽا فإف ذلك سوؼ بىلق بؾتمع القارءة.
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يتضح بفا تقدـ أف ىناؾ مبادئ لعملية القارءة ابؼوسعة كأىم ىذه ابؼبادئ معرفة 
خل النص، كبتُ الطالب للفرؽ بتُ القارءة ابؼكثفة التي تَتم بالتفاصيل ابؼوجودة دا

القارءة ابؼوسعة التي يكوف ىدفها، ابؼتعة، كابغصوؿ على الْفكار العامة ابؼوجودة في 
النص فالنوعاف ينطبق عليهما ىذا القوؿ "أعرؼ شيء عن كل شيء" كىذا بيثلو 

 القارءة ابؼوسعة كاعرؼ كل شيء عن شيء كىذا بيثلو القارءة ابؼكثفة. 
 ( كىي : ََِٖالدين سعودم )كىنالك اسس اخرل اضافها علاء 

 الاعتماد على إبهابية ابؼتعلم كالتعلم الذاتي (1
فابؼتعلم في ىذا ابؼدخل ليس سلبيا يتلقي بؾموعة من النصوص ابؼفركضة عليو بحيث يقتصر 
دكره على ابغف  كالاستظهار، كلكن ابؼتعلم في ضوء ىذا ابؼدخل بىتار النصوص التي يقأرىا 

و، كيستخدـ لفهم ىذه النصوص الاستارتيجيات ابؼختلفة التي كيفهمها بنفسو كفق ميول
 تدرب عليها كيعد تقارير عن تلك النصوص التي قأرىا كيناقشها مع زملائو كمدرسو. 

 التوسع في الزماف كابؼكاف ابؼخصصتُ للقراءة (2
لا يقتصر الزمن كابؼكاف ابؼخصصاف للقارءة على زمن ابغصة الدارسية داخل الفصل الدارسي  

ما ىو ابغاؿ في التدريس التقليدم للقارءة، بل بيتد الزمن ابؼخصص للقارءة لساعات ك
يقضيها الطالب في قارءة نصوص بىتارىا بنفسو كيستمتع بقارءتَا في ابؼنزؿ أك في ابؼكتبة 
بينما بىصص زمن ابغصة داخل الفصل الدارسي بؼناقشة ابؼدرس كالزملاء لتقرير الطالب عن 

 ا.القصة التي قرأى

 استخداـ استارتيجيات حديثة لتنمية فهم الطالب للنص ابؼقركء  (3
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يعتمد ىذا ابؼدخل على تدريب الطلاب على استخداـ استارتيجيات قارءة بسكنهم من 
الوصوؿ إلى مستويات الفهم العليا للنص ابؼقركء مثل )الفهم الناقد، كالفهم التذكقي، كالفهم 

صر التدريس في ىذا ابؼدخل على الإجارءات التقليدية الإبداعي(، فعلى سبيل ابؼثاؿ لا يقت
لتدريس القصة كىى قراءة ثم شرح ابؼفردات ابعديدة ثم شرح بعض الصور كابعماليات كلكن 
ىذا ابؼدخل يقدـ استارتيجيات للطلاب بسكنهم من برقيق تذكؽ القصة التي اختارىا مثل 

ناصر القصة، كاستارتيجية الدكائر إستارتيجية الإبارز كالتعليق، ك نص، كاستارتيجية ع
 الْدبية.

 الاستناد إلى مبدأم التعليم كالتقونً ابغقيقيتُ (4
يستند ىذا ابؼدخل إلى مبادئ التعلم كالتقونً ابغقيقيتُ حيث يتدرب ابؼتعلم على استخداـ 
مهارات الفهم القارئي في مواقف حقيقية ترتبط بحياتو حيث تتًؾ للطلاب حرية اختيار 

لتي بييلوف إلى قارءتَا دكف فرض نصوص معينة لقارءتَا كدارستها، ككذلك تتًؾ النصوص ا
 ِٔبؽم حرية اختيار مكاف كزمن قارءة ىذه النصوص. 

من العرض السابق للأسس اللازمة للقارءة ابؼوسعة  نستنتج إف القارءة ابؼوسعة تقوـ 
عها الطالب خارج على تكميل القارءة ابؼكثفة فتعتمد على قارءة نصوص طويلة، كيطال

الصف بتوجيو ابؼدرس كتناقش أىم أفكارىا  داخل الفصل لتعميق الفهم كبهذا تأخذ القارءة 
ابؼوسعة بيد الطالب ليعتمد على نفسو في اختيار ما يريد من كتب تقع داخل دائرة اىتمامو 

عطي فتجرم خارج الفصل حيث يواجو ابؼدرس الطلاب بالتارث العربي كالثقافة العربية كي
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الفرصة للطالب للتحصيل بأنفسهم كتوجيو الطالب إلى مزيد من الاطلاع في حضارة كثقافة 
 الْمم كالشعوب .كقد يرجع الطالب إلى القارءة في الانتًنت كبحسب رغباتو.

 الدعايير ألأساسية لاختيار النصوص .5
سوؼ بعض ابؼعايتَ ألْساسية لاختيار النصوص)ابؼواد التي  (Nuttall,1982)تقتًح 

 يقأرىا ابؼتعلم( كمنها:

 (Appealingابعاذبية ) (1
بهب أف يكوف الكتاب جذابا فابؼوضوعات ينبغي أف تكوف مناسبة كمهمة بالنسبة للطلاب 
كمتنوعة ،كتكوف الكتب أكثر جاذبية من حيث كونها مطبوعة بصورة جيدة كتكوف تلك 

طلاب مثل الكتب التي م الصور ملونة. كلابد أف تبدك الكتب في أعتُ  قبل عليها ي ال
 كيشتًيها باختياره فلا ينبغي أف يشم الطالب رائحة ابغجرة ابؼدرسية في الكتب.

 (Easyالسهولة ) (2
ينبغي أف تكوف ابؼواد سهلة كذلك بؼبادئ كأسس القارءة ابؼوسعة فالكتاب الْكؿ الذم يقأره 

يكوف صعبا ك في حالة الطالب ينبغي أف بهعل الطالب في حالة ارتياح لا  ك ،ن اءة كألا 
مرضية للقر أعلى من مستول الطالب اللغوم لْف الكتاب  ذا تعثر ا الْكؿ ىو ابػطوة 
 الْكلى في البرنامج ك الطالب في قارءتو سوؼ لا يكمل برنامج القارءة ابؼوسعة بشكل جيد.

 (Shortالكتاب القصتَ ) (3
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تاب قصتَا كذالك حتى لابيل إذا كاف مستوم الطلاب أدني من ابؼتوسط فلابد أف يكوف الك
 الطالب من قرائتو.

 (Variedالتنوع ) (4
ينبغي أف يتاح للطالب فرصة اختيار الكتاب الذم يريد قرائتو كل حسب اىتماماتَم كأف 

 يلبي الكتاب احتياجات الطلاب. 

 (the number of booksعدد الكتب ) (5
كن للطالب أف بىتار من بينها ما ينبغي أف يكوف ىناؾ أعداد كبتَة من ابؼواد ابعذابة التي بي

( بأف الوضع ابؼثالي أف يكوف ىناؾ على الْقل أماـ الطالب ََِٔيناسبو كيقتًح بيغادا )
أربعة اختياارت في ابؼستول اللغوم الواحد كأف يقدـ للطالب الكتب الْعلى من مستواه حتى 

ل بطسة عشر عنواف ( بأف يكوف على الْقََِٕيتقدـ إلى ابؼستول الْعلى كيقتًح ىيل )
في ابؼستول الواحد حتى بيكن أف يتقدـ الطالب إلى ابؼستول الْعلى ك ينبغي على ابؼدرستُ 
 أف يشتًكا أكثر من نسخة من الكتاب الواحد حتى يكوف الكتاب متوفرا بؼن يريد أف يقرأه.

 نوعية الكتب التي يتم اختيارىا (6
كثر سهولة. لذلك ينبغي على الطالب الذم أفضل ابؼواد التي ينبغي قرائتها ىي ابؼواد الْ

Lower  يكوف مستواه أدنى من ابؼتوسط  أف يقأر كتب أدب الْطفاؿ كأف
intermediate  يعتتٍ ابؼدرس بالكتب التي بىتارىا للطلاب، مع مارعاة الفركؽ الفردية

 في ابؼستول الْعلى من ابؼتوسط  ينبغي أف يقرؤكا كتب High،كالطلاب الذين يكونوف 
أما الطلاب الذم ، اىقتُ أدب ابؼر ن كخصوصا يكونوف في   intermediateالْدب 
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ابؼستول اللغوم ابؼتقدـ سوؼ يكونوف قادرين على قراءة المجلات، كالركايات كابعارئد ابؼكتوبة 
 باللغة الْـ للمتحدث .

 (reading targetىدؼ القراءة ) (7
كافي الذم ينبغي أف يقأره ابؼتعلم في برنامج السؤاؿ الْىم الذم يطرح نفسو ما ىو ابؼقدار ال

( بأف الطلاب الذين يكونوف في ابؼستول الْدنى من ََِٕالقراءة ابؼوسعة؟ يقتًح ىيل )
ابؼتوسط فإف كتاب كاحد أسبوعيا يفي بالغرض. كالطلاب في ابؼستول ابؼتوسط ينبغي أف 

ابؽدؼ كيضيف قائلا بأف  يطلبوا قارءة ابؼزيد من الكتب في الْسبوع الواحد حتي يتحقق
ابؼدرس الذم لم يكتب قائمة بالْىداؼ التي ينبغي برقيقها أسبوعيا في برنامج القراءة ابؼوسعة 
سوؼ ينتهي الْسبوع كسوؼ لا بهد أف تلك الْىداؼ قد برققت أـ لا، ك على ابؼدرس 

بؽم على قبل أف يبدأ برنامج القارءة ابؼوسعة أف يلح  مدل حب اءة كذلك من خلاؿ  قبا
 القر ا الطلاب ك ملاحظة الطلاب قبل بداية الدرس كفي أكقات الفارغ.

 (graded readerمستوم الطلاب ) (8
إف مستول الطلاب ىو ابؼصدر الْساسي لاختيار ابؼواد التي يقرؤىا في مستول أك مرحلة ما 

رحلة ينبغي ،ففي ابؼت كسطة بؽا ملابؿها اللغوية في الكتابة فالقارئ )الطالب( في ىذه ابؼ
Simplified  أف يقأر ابعمل ابؼبسطة  في تركيبها النحوم، كأف تكوفsentences 

الكتب في ىذه ابؼرحلة تتناكؿ ابؼفردات ابؼتداكلة كالْساسية كألا تزيد في الصفحة الواحدة عن 
مفردة غريبة. كإذا كجد الطالب خصائص ابؼستول ابؼوجود فيو في الكتب التي يقرأىا سوؼ 
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في القراءة بسهولة كبدكف توجيهات ابؼدرس، كىذا يؤدم إلى جعل الطالب يصل إلى  يتقدـ
 القراءة بطلاقة.

 (classifying the booksتصنيف الكتب ) (9
على ابؼدرس مساعد الطالب على أف بهد الكتب التي تتطابق مع مواصفات كملامح ابؼرحلة 

بؼكتبة لابد أف تتميز من خلاؿ كضع اللغوية ابؼوجود فيها الطالب. في الكتب ابؼوجودة في ا
العلامات ابؼلونة التي بردد كل مرحلة، كأف تنظم الكتب في رفوؼ ابؼكتبة طبقا للمستويات 
اللغوية. كفي برنامج القارءة ابؼوسعة ينبغي أف توضع الكتب في ابؼكتبة داخل الفصل بناء 

 على ابؼستوم اللغوم، كبناء على ابؼوضوعات. 

س برديد مستويات الطلاب، كأضاؼ مستويات أخرل غتَ ابؼذكورة فإف كإذا أمكن للمدر 
ىذا يؤدم إلى ابؼزيد من الفائدة، كيقتًح أف يكوف ما لا يقل عن بطسة عشر عنوانا في كل 

 ِٕمرحلة من ابؼارحل السابقة كأف يكوف ىناؾ أكثر من نسخة للكتاب الواحد.

 
بعاذبية ( اُذكورة ىي:سختار الباحث النصوص التي توافق العناصر ابؼ    
(Appealing) ،ِ )( السهولةEasy) ،ّ )( َالكتاب القصتShort) ،ْ ) التنوع
(Varied) ،ٓ )( عدد الكتبthe number of books) ،ٔ ) نوعية الكتب التي

 gradedمستوم الطلاب )( ٖ، (reading targetىدؼ القراءة )( ٕ، يتم اختيارىا
reader) ،ٗ )( تصنيف الكتبclassifying the books فالنصوص ابؼختارة ليس ،
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بعيدا عن ىذه البنود ابؼذكورة، فالنصوص تؤخذ من عدة ابؼصادر التي تناسب مستول 
الطلاب فلا تكن قصتَة كلا مطولة بل على حد التواسط بينهما، ليستفيد منها الطلاب كل 

 الاستفادة.
 

 الثقافة العربية .ب 
 مفهوم الثقافة  .1

ليتها المحيط الذم يشكل فيو الفرد طباعو كشخصيتو، كىي حسب تعد الثقافة في شمو 
تعريف ابؼنظمة العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ كالذم يشتَ إلى أنها "تشتمل على بصيع 
السمات ابؼميزة للأمة من مادية كركحية كفكرية كفنية ككجدانية، كتشمل بصيع ابؼعارؼ 

فيها، كطرائق التفكتَ كالإبداع ابعمالي كالفتٍ كالقيم كالالتزامات الْخلاقية ابؼستقرة 
كابؼعرفي كالتقتٍ، كسبل السلوؾ كالتصرؼ كالتعبتَ، كطراز ابغياة، كما كتشمل تطلعات 
الإنساف للمثل العليا كبؿاكلاتو في إعادة النظر في منجزاتو، كالبحث الدائم عن مدلولات 

على ذاتو" كما تعرؼ أيضا بأنها  جديدة بغياتو كقيمو كمستقبلو كإبداع كل ما يتفوؽ بو
"شبكة من ابؼعاني كالرموز كالإشارات التي نسجها الإنساف لنفسو لإعطاء الغاية كابؼعتٌ 
لنفسو كبصاعتو كالعالم كالكوف من حولو" كىي أيضا" منظومة متكاملة، تضم النتاج 

احد، كتشمل التًاكمي لمجمل موجات الإبداع كالابتكار التي تتناقلها أجياؿ الشعب الو 
بذلك كل بؾالات الإبداع في الفنوف كالآداب كالعقائد كالاقتصاد كالعلاقات الإنسانية، 
كترسم ابؽوية ابؼادية كالركحية للأمة لتحديد خصائصها كقيمها كصورتَا ابغضارية، 
كتطلعاتَا ابؼستقبلية كمكانتها بتُ بقية الْمم، انطلاقا من ىذه التعاريف كغتَىا تكوف 
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ة إرث تاربىي بومل معو الطابع ابػاص بكل أمة، غتَ قابل لْم شكل من أشكاؿ الثقاف
العوبؼة، إذ أف بؿاكلة عوبؼة أم ثقافة تعتٍ في ابغقيقة السعي إلى بسط ىيمنتها على 

 ِٖالثقافات الْخرل، إما بطمسها أك إلغائها في عدد من المجالات.

قافة إرث تاربىي بومل معو الطابع التعاريف كغتَىا تكوف الثفابؼقصود من الثقافة ىو 
، فكل أمة بسلك الثقافة ابؼعينة بلا شك يرثها كابرا عن كابر أم من ابػاص بكل أمة

أجدادىم من حيث العادات كالتقاليد كاللبس كغتَىا من الْفعاؿ اليومية ابؼنتشرة في بلد 
 ما، فالثقافة العربية ىي التي بسلكها العرب من العادات كالتقاليد.

 

 الددخل الثقافي .2
ابؽوية الثقافية الوطنية بزضع بالضركرة إلى عدة بذاذبات داخلية كخارجية، يتواجو 
فيها عاملا التفتح كالتحجر على بكو مستمر، إلى أف يستقر الْمر في الغالب بكو نوع 
 .من التوازف، ىو في الغالب ضد التحجر كضد الانفتاح ابؼفرط الى درجة التغريب

بأبعادىا الوطنية كالقومية كالإنسانية دكرنا بؿوريان في تكوين كبناء ابؽوية  كتلعب الثقافة
بدحمولاتَا كدلالاتَا كتوجهاتَا كاىدافها، كما يسهم الإسلاـ بلحمتو العركبية في تعزيز 
ىذه ابؽوية، إلا أف الاسلاـ السياسي الطائفي ابؼهيمن اليوـ باختلافاتو السياسية ابؼذىبية 

اىاتو التكفتَية قد جعل من الاسلاـ ديننا مذىبينا طائفينا، عامل فرقة كالطائفية كابذ
كاحتًاب كليس عامل بصع كتوحيد كتعزيز للهوية، كلذلك لم تبقى في ابغقيقة سول الثقافة 
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العربية العابؼة، كعامل أساسي بؽذه ابؽوية التوحيدية، في قدرتَا على برقيق مشتًكات 
كالقومي كحتى الركحي، لتكوف الوحدة الوطنية ابؼؤسسة  توحيدية على الصعيدين الوطتٍ

لتلتقي شتًؾ بتُ بصيع القوم الاجتماعية، على ىذه ابؽوية مبنية على فضاء ثقافي م
 .أيضىا بالْمة كتعبتَ ثقافي

ا أف التنوع في أبماط حياتنا كحتى رؤانا لا يعتبر عائقىا على طريق الوحدة  إننا نعي جيدن
كة، ككحدة الوطن معنا. بيد أف ىذا البحث على الوحدة في ابؽوية كحدة ابؽوية ابؼشتً 

كىذا البحث ابؼشركع عن تعزيز الوحدة الوطنية، لا يعتٍ بأم حاؿ من الْحواؿ أف نصل 
إلى نوع من التجانس ابؼفركض اك ابؼسقط بقوة السياسة أك قوة الْيديولوجيا، كإبما يعتٍ 

سو. كلا بمتلك خيارنا آخر إلا التنوع كالتعدد البحث عن الوحدة في التعدد كالتنوع نف
الثقافي، ابؼكوف من الاختلافات، كبالتالي، يتوجب أف نتعلم العيش مع ىذه 
الاختلافات، كبكن في طريقنا إلى البحث عما يوحدنا. لعلها تبدك كمفارقة كلكنها 

 .ابغقيقة
احدة الفصحى، كعامل كإذا ما كاف النجاح في الثقافة يغذيها عامل اللغة العربية الو 

توحيد بؽذه ابؽوية، كمن ىنا يأتي دكر ابؼدرسة في ىذا السياؽ ليلعب دكرنا بؿوريان في بناء 
ىذه ابؼعادلة ابؼطلوبة، في خلق التوازف ابؼنشود بتُ بعدم التفتح كالتحجر، كبتُ بعدم 

)موحدين التوحد كالتنوع، في العمل على الوصوؿ بالْطفاؿ كالشباب إلى فكرة التعايش 
كبـتلفتُ في ذات الوقت( لتكوف بغظة التمدرس في النهاية أقرب إلى بركفة مواطنة. 
الالتفاؼ حوؿ بعضنا البعض كإدراؾ معاني التضامن، كالعيش ابؼشتًؾ، كالعمل معا، 
يكوف أكبر ضمانة لتطهتَ الْذىاف من فكرة التباعد كالانقساـ على الذات، كغرس 
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، كبؿاربة كافة التحديات. إلا أف )ابؼدرسة( بزضع اليوـ إلى مفهوـ ابؼواطنة في النفوس
ضغوط بـتلفة بذعل منها بؿط الْنظار كالآماؿ كالإحباطات في ذات الوقت، فهي 
تتحرؾ في ابذاىات متعددة، برت ضغط الإعلاـ كالْسرة كالتطلعات المجتمعة ابؼتعارضة 

ية كاملة كمتعددة الْبعاد عن في بعض الْحياف، فالْسرة تعتبر ابؼدرسة مسؤكلة مسؤكل
ا كمعرفة كقيمنا كعملاأبنائها ر  كالمجتمع ما يزاؿ ينظر إلى ابؼدرسة باعتبارىا !! كحنا كجسدن

بضالة قيم كفق رؤل كأبماط كتطلعات بـتلفة إلى حد التعارض، فيما تطالب مراكز 
مل معها الدراسات كالبحوث كابؼؤسسات الاقتصادية من ابؼدرسة أف تعمل في اتساؽ كا

لتلبية احتياجات سوؽ العمل من الْيدم العاملة ابؼاىرة كمن الكوادر الفنية ابؼتوسطة 
كالعليا. كبيارس الإعلاـ، من جهتو، ضغطنا مزدكجنا على ابؼدرسة، من خلاؿ الثورة 
الإعلامية ابؼتدفقة عبر الْقمار الاصطناعية كالتي برمل في طياتَا ثقافات كقيما كأساليب 

تتفق أك بزتلف مع قيمنا كأساليب حياتنا كبذعل المجتمع كابؼدرسة مضطرين معنا حياة قد 
إلى إعادة النظر في قضايانا التًبوية كإعادة طرحها كمناقشتها من كجهات نظر جديدة 
تأخذ بعتُ الاعتبار اف الكمية الفائقة من ابؼعارؼ كابؼعلومات ابؼنقولة عبر الصحافة 

لها أم يوف كالانتًنت، تفوؽ كثتَنا كمية ابؼعلومات التي ينقكالإعلاـ كالإذاعة كالتلفز 
كأف المجتمع الذم لا بيتلك أسباب قوة ابؼعرفة كآليات مدرس داخل حجرة الدراسة. 

التحكم فيها كتوظيفها في خدمة التنمية لن يكوف بوسعو الولوج إلى حلبة التنافس في 
ىنا يطرح على التعليم برد غتَ السوؽ العابؼي للعمل كالإنتاج على حد سواء، كمن 

مسبوؽ في نوعيتو كفي كتتَتو ككميتو، للمساعدة على الانتقاؿ بالمجتمع من ابؼمارسات 
التقليدية إلى بناء ابؼعرفة التي تكوف جواز عبور إلى عالم الغد كضمانان لازدىاره، كعليو 
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تأصيل الكياف لن  فبدكف الانفتاح ابؼعرفي كالفكرم لن يتحقق التقدـ ابؼنشود، كمن دكف
إلا أف الانفتاح، كي يكوف فرصة للنماء .تتعزز الثقة بالنفس، كنظل ريشة في مهب الريح

كالإثراء الذاتي، لابد أيضنا أف يرتكز إلى نواة متينة من ابؽوية الوطنية الثقافية في بعدم 
ح ابؼفرط فإذا كاف الانغلاؽ غتَ بفكن كيؤدم إلى التحجر، فإف الانفتا  .الوحدة كالتنوع

كفقداف ابؼرجعية كابػصوصية يؤدم إلى الذكباف كالتبدد، كىنا يطرح على التعليم مهمة 
ا اجتماعينا يقوـ  مصتَية في بناء ابؼواطنة كغرس القيم الوطنية ابعامعة، باعتبار ابؼواطنة عقدن

فقط، لْف « ابغقوؽ»على قطبي ابغقوؽ كالواجبات، كلا بيكن اف تستقيم على أساس 
طنة تعتٍ بالضركرة ابؼشاركة في ابؼسؤكلية كفي ابغقوؽ، باعتباربنا شرطي الدبيقراطية ابؼوا

كابغداثة، في إطار تكريس دكلة سيادة القانوف كابؼساكاة، كتكافؤ الفرص، كلذلك فإف 
بذسيد ىذه ابغقوؽ على أرض الواقع كتطويرىا مسؤكلية المجتمع ككل، كما اف الالتزاـ 

مسؤكلية ابعماعة الوطنية  -نها احتًاـ القوانتُ كالسيادة الوطنية كم - بتنفيذ الواجبات
فالفرد الذم يتصرؼ كمواطن، بيارس كل ابغقوؽ اعتًافا بكيانو، كمنها ابؼشاركة  .قاطبة

في ابزاذ القرارات كأحد الركائز الْساسية للمجتمع الدبيقراطي، على الا يتم برويل 
ؤكف الدكلة من القول الْجنبية، كابؼنازعة في ابغقوؽ الى ذريعة لتشريع التدخل في ش

مشركعية الدكلة الوطنية، كبذاىل الصبغة الشمولية بغقوؽ الإنساف كترابطها كتكاملها 
 29.كشركط التمتع بها
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كمن ىنا يطرح على التعليم برد غتَ مسبوؽ في نوعيتو كفي كتتَتو ككميتو، للمساعدة 
قليدية إلى بناء ابؼعرفة التي تكوف جواز عبور إلى على الانتقاؿ بالمجتمع من ابؼمارسات الت

عالم الغد كضمانان لازدىاره، كعليو فبدكف الانفتاح ابؼعرفي كالفكرم لن يتحقق التقدـ 
إلا .ابؼنشود، كمن دكف تأصيل الكياف لن تتعزز الثقة بالنفس، كنظل ريشة في مهب الريح

، لابد أيضنا أف يرتكز إلى نواة متينة أف الانفتاح، كي يكوف فرصة للنماء كالإثراء الذاتي
، فكل النصوص تابع لثقافة ما كىي من ابؽوية الوطنية الثقافية في بعدم الوحدة كالتنوع

 الثقافة العربية.
 جوانب الثقافة  .3

 ابعانب ابؼعيارم(أ 
كىو بدثابة جزع ابؼخ لْم ثقافة كيتمثل في تصور المجتمع العاـ للإلوىية كالكوف     

ابغياة. ىذا ابعانب ىو الذم بييز بؾتمع عن آخر كبييل ىذا ابعانب دائما الى كالإنساف ك 
 الثبات.

 ابعانب السلوكي(ب 
كىو ابعانب التطبيقي للجانب ابؼعيارم كيظهر في سلوكيات المجتمع كبييل ىذا ابعانب    

الى التغتَ باستمرار كيتوقف مدل بساسك أم بؾتمع على التغتَات التي بردث في ىذا 
 ب قربا أك بعدا عن ابعانب ابؼعيارم.ابعا

 ابعانب ابغضارم(ج 
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كىذا ابعانب بيثل الثمار ابغضارية للثقافة يظهر عند اتساؽ كل من ابعانب ابؼعيارم    
كابعانب السلوكي للثقافة  فيتخرج لنا بشار ىذا التناسق الفكرية كالركحية كالعلمية كالفنية 

. 

 خصائص الثقافة .4
 :ا ما يليللثقافة عدة خصائص أبنه

  إنسانية( أ
الثقافة ىي افكار بىتًعها العقل البشرم كينفذىا الانساف بأعضائو كبغتَىا من    

الادكات كالآلات التي يصنعها, كلا خلاؼ على اف العقل ىو قدرة خاصة بالانساف 
كحده كليس ىناؾ حيواف غتَ الانساف يصنع الادكات كالالات كابؼساكن كالاثاث كابؼدف 

   ما الى ذلككابؼصانع ك 

 مكتسبة ( ب
يكتسب الانساف الثقافة من بؾتمعو منذ مولده عن طريق ابػبرة الشخصية كبدا اف      

كل بؾتمع انساني يتميز بثقافة معينة بؿددة بزماف كمكاف معينتُ, فاف الانساف يكتسب 
   ثقافة المجتمع الذم يعيش فيو منذ الصغر.

 نسبية( ت
طاٌءةن في ثقافة ما ، قد تكوف مقبولة كليان أك ربدا فالعادات كالسلوؾ التي تعتبر خ   

بفتدحة كبؿببة في ثقافة أيخرل. كبهذا بيكن رؤية إبياف ابؽندكس بعدـ أكل بغوـ البقر 
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كضماف معاملة خاصة للأبقار ، بيكن رؤيتها على أنها كظيفية كمنطقية ، ىذا ليس فقط 
أيضان في سياؽ الفائدة ابؼرجوة من البقرة  في إطار التقاليد الدينية للأبقار ابؼقدسة ، كلكن 

كحيواف جر ككمصدر للركث من أجل التسميد كالوقود. غالبية علماء الإنساف يقركف  
كذلك بأف الثقافات البشرية تتضمن في بعض الْحياف عادات كقيم مضادة للرفاىية 

 الإنسانية.

 أفكار كأعماؿ( ث
ما لم تسبقو فكرة كارادة التنفيذ  بهب ملاحظة اف كل عمل انساني لا بيكن اف يتم   

   كىكذا لا بزرج العناصر ابؼادية للثقافة عن كونها افكارا بؾسدة في أعماؿ .

 نسيج متداخل( ج
لا تتكوف الثقافة من بؾموعة من الاعماؿ كالافكار ابؼنعزلة عن بعضها كابما تتكوف من     

شف عن ذلك كل متداخل العناصر كالقطاعات كلايستطيع اصحاب الثقافة الك
   التداخل كالتساند بتُ اجزاء الثقافة.

   متنوعة ابؼضموف( ح
بزتلف الثقافات في مضمونها بدرجة كبتَة في بعض الاحياف, كقد يصل ىذا     

الاختلاؼ الى درجة التناقض بحيث بقد اف النظم التي يتبعها بؾتمع ما كيعتقد انها 
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كالتنوع الثقافي لا   عاقب عليها القانوف.الفضيلة بعينها قد تعتبر جربية في بؾتمع آخر ي
 َّيعتٍ التنافر بتُ المجتمعات بل ىو تنوع مثمر يكمل بعضو بعضا.

إف ابػصائص للثقافة لكثتَة منها إنسانية، مكتسبة، نسبية، أفكار كأعماؿ، نسيج 
متداخل كمتنوعة ابؼضموف، فالنصوص ابؼختارة ستمشي على ىذا الغرار لتكوف مناسبة 

 على كجو العموـ كالثقافة العربية على كجو ابػصوص. للثقافة

 

 الثقافة العربية .5
في إطار ابؼنظور الرحب الواسع، بيكن أف نقوؿ، إف الثقافة العربية ، ثقافةي القوة 
كالبأس، لا ثقافة الضعف كالبؤس. كالقوةي تؤدٌم إلى النظاـ كالانسجاـ كالتناغم، في حتُ 

صراع كالتصادـ. كمن بشةٌ كانت الثقافة العربية ، ثقافةى أف الضعف يتسبٌب في الفوضى كال
ابغوار كالتفاىم كالتواصل، كلم تكن قط لتنأل عن التلاقح كالتمازج كالتداخل. في حتُ  
كانت بصيع الثقافات التي تنتسب إلى الْمم كالشعوب القدبية، تنزع بكو الانعزاؿ 

تكن على الإبصاؿ، ثقافةن متفتٌحة، كالانغلاؽ، كتصطبغ بصبغة العرقية كالعنصرية، كلم 
  .قابلةن للأخذ كالعطاء

إف الثقافة قوٌة فاعلة من قول البناء ابغضارم في مدلولو الشامل، الفلسفي كالْدبي، 
 السياسي كالاجتما
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عي، الاقتصادم كالتنموم. كالثقافة طاقةه للإبداع في شتٌى حقوؿ النشاط الإنساني، ك 
دفة الفاعلة، لابد كأف تكوف في خدمة السياسات التي تتجو بكو ثم إف الثقافة البانية ابؽا

ترقية كجداف الإنساف، كتَذيب ركحو، كصقل مواىبو، كتوظيف طاقاتو كملكاتو في البناء 
  .كالتعمتَ، كالتي تعمل من أجل برقيق الرقيٌ كالتقدٌـ كالرخاء كالازدىار

بهذه ابؼسؤكلية على الوجو ابؼرغوب  كلا يتأتٌى للثقافة أف بستلك القوة كابؼناعة، كتنهض
فيو، إلاَّ إذا توفٌرت بؽا ثلاثة شركط تعتبر من مصادر القوة في الثقافة العربية ، كمن أسس 

  : النهضة الثقافية، كمن العناصر الْساس لبنية الثقافة العربية

ف أكلان : أف تكوف الثقافة ذات مرتكزات تستند إليها كمبادئ تقوـ عليها، فلا تكو  (1
  .ثقافة منبتٌة ابعذكر، لا ىوية بؽا تيعرؼ بها، كلا خصائص لديها بسيٌزىا

ثانيان : أف تكوف الثقافة ذات أفق مفتوح كرؤية شاملة، بؽا قابليةه للتفاعل مع  (2
الثقافات الْخرل، كبؽا استعداده كامنه في أصوبؽا للتعامل مع الثقافات الإنسانية من 

  .ىذه ابؼنطلقات
كػػوف الثقافة ذات منحى إنساني تتخطَّى بو المجاؿ المحلٌي أك الإقليمي، إلى ثالثان : أف ت (3

الآفاؽ العابؼية، من دكف أف يناؿ ذلك من خصوصيتها، أك يؤثرٌ في طبيعتها، فتكوف 
اكيرو إنساني، كثقافة تفاىم يؤدٌم إلى التعايش بتُ  بذلك ثقافة تػىوىاصيل بشرم، كبرى

  .تضامن بتُ الشعوبالْمم، كثقافة تعاكفو بوقق ال
بتوافر ىذه الشركط، لا تكتسب الثقافة العربية القوةى كابؼناعة فحسب، كلكنها 
تكتسب إلى ذلك القدرةى على السموٌ كالرقيٌ، لْف الثقافة القوية القادرة على البناء، ىي 
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يس تلك الثقافة التي تسمو بالإنساف إلى ابؼقاـ الْرفع كابؼكانة الْبظى. ككما يقوؿ الرئ
علي عزت بيجوفيتش, فإف حامل الثقافة ىو الإنساف، كحامل ابغضارة ىو المجتمع، 
كمعتٌ الثقافة، القوةي الذاتية، أما ابغضارة فهي قوةه على الطبيعة عن طريق العلم. إف 
الثقافة بسيل إلى التقليل من احتياجات الإنساف، أك ابغد من درجة إشباعها، كبهذه 

ؽ ابغرية الداخلية للإنساف. كتلك ىي القوة الركحية كالنفسية الطريقة تيوسٌع في آفا
كالعقلية التي بسكٌن الإنساف أف بيارس كظائفو في ابغياة على النحو الذم يرضي خالقو 

 .أكلان، ثم يرضي نفسو بعد ذلك

إف إبراز ىذه السمات كابػصائص التي تنفرد بها الثقافة العربية ، أمره نراه ضركريان في 
بغديث عن الثقافة العربية كالثقافات الْخرل، سواء أكاف القصدي من ىذا سياؽ ا

ابؼوضوع ىو ابؼقارنةى التي تعتٌ بياف أكجو الْشباه كالنظائر، ككشف نواحي الالتقاء 
كالافتًاؽ، أـ رسمى حدكد العلاقة التي يفتًض أف تقوـ بتُ الثقافة العربية ، كبتُ الثقافات 

  .الْخرل

تتُ، فإف ابؼنطلقات الْساس في البحث عن مصادر قوٌة الثقافة العربية ، كفي كلتا ابغال
 : كعن خصائصها، ككظائفها، كرسالتها كأىدافها، كمظاىرىا، تستند إلى ثلاثة أسس

الْساس الْكؿ : إف الثقافة العربية في مبادئها كأصوبؽا، كفي مفاىيمها كدلالاتَا، تعبٌر  -1
هي بذلك ثقافةه إنسانية بابؼعتٌ العميق، عن جوىر رسالة الإسلاـ السمحة، ف

تنفتح على ثقافات الْمم كالشعوب، فتتلاقح كتتمازج كتتصاىر معها، كإف 
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مصدر ثرائها كقوتَا كمناعتها يكمن في ىذه ابػاصية التي لا يعرؼ التاريخي 
  .الثقافيُّ البشرم نظتَان بؽا

  : الثقافة العربية ، ىي كلقد حدٌد ابؼفكٌر مالك بن نبي أربع دعائم تقوـ عليها
  .أ( الدستور الْخلاقي  

 .ب( الذكؽ ابعمالي 

 .ج( ابؼنطق العملي 

 د( الصناعة أك )التقنية(  

كالثقافة التي يعرفٌها الغربيٌوف بصورة عامة بأنها )فلسفة الإنساف(، بودٌىا مالك 
 يلقاىا بن نبي بالقوؿ إنها بؾموعة من الصفات ابػلقية كالقيم الاجتماعية التي

الفرد منذ كلادتو كرأبظاؿو أىكَّلى في الوسط الذم كلد فيو. أم أنها المحيط الذم 
يشكٌل فيو الفردي طباعو كشخصيتو. كعلى ىذا الْساس تكوف الثقافة )نظرية في 
السلوؾ( أكثر من أف تكوف )نظرية في ابؼعرفة(. كفي ىذا التحديد يكمن الفرؽ 

عتٌ كثيقة سلوؾ، أما العلم فمعرفة. كالثقافة بهذا ابؼ بتُ الثقافة كالعلم، فالثقافة
الصٌلة بالتاريخ كبالتًبية، فليس بشةٌ تاريخ لْمة بلا ثقافة، كالشعب الذم فقد 
ثقافتو قد فقد حتمان تاربىو، إذ ىي الوسط الذم تتكوٌف فيو خصائص المجتمع 
التاربىية من عبقرية كتقاليد كأذكاؽ كمشاعر. كالثقافة من ناحية ثانية، تنحدر 

ا دستور تتطلبو ابغياة العامة بجميع ما فيها من بدضمونها التًبوم من حيث إنه
 .ضركب التفكتَ كالتنوعٌ الاجتماعي
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، لا ثقافةي   -2 افيعو الْساس الثاني : إف الثقافة العربية ، في عمقها كجوىرىا، ثقافةي تىدى
تىصىاريع، فالتدافع ىو سنةي ابغياة، أما التصارع، أك الصراع، فهو مفهوهـ يعود إلى 

قي كالركماني  الذم عرؼ أساطتَ صراع الآبؽة، كلا يعبٌر عن الطبيعة التًاث الإغري
البشرية كالفطرة الإنسانية. كىذا أيضان منبع من  منابع القوة كابغيوية كالقدرة على 
ابغضور في ساحة التنافس الثقافي، لْف التدافع الثقافي مصدري قوٌة، في حتُ أف 

إضعاؼ ألذات، كالنيل من القدرات التصارع، أك الصراع الثقافي، يؤدٌم إلى 
  .كابؼلكات، كيستَ في ابذاه معاكس للغايات الإنسانية النبيلة

كليس عزكؼ الثقافة العربية الإسلامية عن الصراع، ضعفان في تركيبتها أك خللان في 
عناصرىا الْساس، كلكنو عنصري برضٌرو فيها، كعلامة نضج ككعي، كمظهري 

النزكع بكو التدافع بدلان عن التصارع، ىي التي  صحة. كمن ابؼؤكد أف خاصية
مكٌنت الثقافة العربية من الصمود أماـ الْعاصتَ الثقافية كالفكرية كابؼذىبية التي 

  .كاجهتها عبر العصور
الْساس الثالث : إف كثتَان من جوانب الثقافة العربية ، في أكضاعها كمستوياتَا  -3

عبٌر عن ىيوية المجتمع العربي ، لْنها ابغالية، مع شديد الْسف كالْسى، لا ت
جوانب يعتًيها الضعف من كل النواحي، كلْف ىناؾ تفاكتان ظاىران بتُ ابؼنابع 
كبتُ البدائع، كنقصد بذلك أف أساس ىذه ابعوانب ليس مستمدان في بؾملو من 
ابؼنابع الْصلية، كأف ىذه الظاىرة ىي مصدري الضعف العاـ في الثقافة العربية 

 .مية في ابؼرحلة التاربىية الراىنةالإسلا
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إف الثقافة العربية ىي ثقافة اجتهاد كإبداع مستمرين في إطار الضوابط الشرعية 
كالقيم ابػلقية ، كتعبٌر عن ىوية الْمة. لذلك فإف عطاء ىذه الثقافة، عطاءه 

 .متجدٌد بتجدٌد الْحواؿ كاختلاؼ القضايا كالْفعاؿ
حسب أف الثقافة ىي إبداعه كابتكاره في ابؼقاـ كلا ينبغي أف بلدع أنفسنا فن

الْكؿ، كأف قوٌة الإبداع تنبع من عقل الإنساف ابؼثقف ابؼبدع كمن خيالو 
ككجدانو، كأف لا صلة لذلك كلٌو بالقيم كابؼقوٌمات. إف ىذا كىىٍمه من بصلة 

تقول  الْكىاـ التي تسود حياتنا العقلية كأجواءنا الثقافية. إف الثقافة العربية لن
على مواجهة الْخطار التي تتهدٌدىا كالتحدٌيات التي تواجهها، إلاَّ إذا استمدت 
قوٌتَا من جذكرىا كأصوبؽا، كمن قيم الْمة كمقوٌماتَا. كليس في ذلك أم نوع من 

 ُّابغجر على الإبداع، أك القيد على التفكتَ كالتعبتَ.
بها الثقافة العربية ، أمره نراه  إف إبراز ىذه السمات كابػصائص التي تنفردفابالإبهاز 

ضركريان في سياؽ ابغديث عن الثقافة العربية كالثقافات الْخرل، سواء أكاف القصدي من 
ىذا ابؼوضوع ىو ابؼقارنةى التي تعتٌ بياف أكجو الْشباه كالنظائر، ككشف نواحي الالتقاء 

فة العربية ، كبتُ الثقافات كالافتًاؽ، أـ رسمى حدكد العلاقة التي يفتًض أف تقوـ بتُ الثقا
  .الْخرل

 

 
                                                           

31
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 .6-3والمستمبل.مصر:جامعةالأزهركلٌةالهندسةالزراعٌة.ص
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  العرب وحوار الثقافة والتقانة .6
في ىذا الفصل يطرح الْضداد التي تتآلف بقوة ، فأصبح في ىذا العصر ) عصر      

ابؼعلومات ( ، ابؼعرفة قوة كالقوة معرفة ، ابؼعلومات ماؿ كابؼاؿ أكشك أف يكوف بؾرد 
فتتعلم الْجياؿ السابقة من اللاحقة كالعكس ، لقد معلومات ، كالتضاد يدخل في المجتمع 

أختلطت الْضداد كتداخلت ، كأصبحنا في عصر " نهاية الْضداد " ، نهاية تضاد ابعميل 
كالقبيح في الفن ، اليسار كاليمتُ في السياسة ، الصادؽ كالزائف في الإعلاـ ، ابؼوضوعي 

زاخران بابؼتناقضات يتوازل فيو تكتل ديكىلو  كالذاتي في العلم كىكذا .. كيؤكد أننا نواجو عابؼان 
مع تفتت دكيلاتو ، كلايفوؽ بموه الاقتصادم إلا زيادة عدد فقرائو .كيسأؿ أين تلك 
العقلانية في زمن صار فيو من تعرؼ أىم من ماذا تعرؼ ؟! . كفي الوقت الذم مازاؿ فيو 

ه الثنائية باللجوء إلى البعض أسرل الثنائي القاطع ، يسعى الكمبيوتر التخلص من ىذ
ابغدس ، بل أين الإنسانية في حاضر يسعى فيو أىلو إلى " أنسنة " الربوت .أنو بؿاض عستَ 
بسر بو البشرية . فيو تتشكل النهايات : نهاية ابؼدرس بتوسيع نطاؽ استخداـ الكمبيوتر في 

ات كابؽندسة الوراثية مناطق بؾاؿ التعليم ، نهاية : ابؼيتافيزيقا : بعد اقتحاـ تكنولوجيا ابؼعلوم
غائرة في مخ الإنساف ، نهاية الذاكرة : كالإعتماد على ذاكرة الكمبيوتر ، نهاية الوسطاء : 
كدخوؿ الوسيط الآلي .  كيؤكد الكاتب إف عصر البساطة كلى كإننا نواجو أخطر ظاىرة 

رة كتقانة ىادرة ، كأنو اجتماعية كاجهتها البشرية على امتداد العصور ،  أننا نواجو ثقافة ثائ
برد جسيم يواجو أمتنا العربية ، برديات علمية كتكنولوجية كاقتصادية ، فكيف نواجو بؾهوؿ 
ثقافة ابؼعلومات ، يقتًح الكاتب بشأف الكيفية ركائز أربع  : أكبؽا قدرة ابغكومة على اقناع 

كثالثها : أف بقمع بتُ علاج مواطنيها بالتغيتَ ، كثانيها : إقرارنا بحجم ابؼشاكل كخطورتَا ، 



56 
 

 القدنً كبناء ابعديد ، كرابعها : إبهاد استًاتيجية بديلة عن السياسة تتخذ من الثقافة بؿورا بؽا
.  

كيطرح الكاتب الْسئلة في إطار ) ماذا بهرم من حولنا ؟ ( ، من ضجيج حوؿ      
عملاقة ، كإتفاقات ابعات الإنتًنت ،كالعوبؼة ،كالإىتماـ بابػياؿ العلمي ، كالإندماجات ال

كالْمور الفكرية ، كثورة التنظتَ اللغوم التي تصاحب التكنولوجيا ، كفتَكس الكمبيوتر ، 
كمشركع ابعينوـ ، كالذكاء الاصطناعي . اسئلة متشابكة يتوقف عندىا ليطرح بها الْسئلة 

مزعجة ، فأدائنا  مرة أخرل في إطار ) ماذا جرل لنا ؟ ( كيؤكد في البداية أننا أماـ حقائق
أدنى بكثتَ من قدراتنا ، كما حققناه أقل بكثتَ بفا أنفقناه ، كيطرح الْسئلة : ماذا جرل في 
كسط موجة التكتلات العابؼية كالإقليمية ، لنعجز حتى الآف عن الوصوؿ إلى صيغة ابغد 

كحا فكرية الْدنى لتكتل عربي ، بؼاذا فشلت بؾتمعاتنا في أف تصنع فلاسفة  يقيموف لنا صر 
شاملة ، ككيف بقد من بيننا من لايزاؿ يرل حقوؽ الإنساف كالدبيقراطية أمران غريبا لا شأف 
لنا بو ، كبؼاذا لانرل اندماجا بتُ مؤسساتنا الإعلامية كبؼاذ تنسج بعض دكلنا استًاتيجية 

ب في أمريكا فيما بىص الإنتًنت ، كما كل ىذا الانزعاج من كجود ركافد ثقافية فرعية تص
ابؼسار العربي العاـ ، كماكل تلك ابؼآتم التي ننعي فيها معظم أمورنا ثقافتنا من شعر كمسرح 
كسينما كنقد ، كإبناؿ للغة ، خصومة فكرنا القومي كالديتٍ كالعلماني كالسلفي،كيف تركنا  

ة . اسرائيل تلفت حوؿ رفضنا ابؼعلن للتطبيع معها ؟ لتغزكنا بدنتجاتَا الصناعية كالزراعي
ماتلك الْرقاـ ابؽزيلة في بؾاؿ التًبصة ، كيف ارتضينا أف ينوب عنا غتَنا في صناعة صورة 
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ثقافتنا فابؼعجم ابؼفهرس للقرآف  قاـ بو مستشرؽ ابؼاني ، كمعجم ابغديث النبوم قاـ بو 
  . مستشرؽ ىولندم

... ستتقلص كفي ظل ىذا الذم جرل لنا ؟ ) ماذا سيجرم بنا ؟ ( ككما يقوؿ الكاتب      
سادة حكومتنا ، كربدا بسنعنا قلة مواردنا عن إقامة البتٌ التحتية لطريق ابؼعلومات الفائق 
السرعة ، كستتقلص فرص العمل بسبب العوبؼة ، كربدا تعجز مؤسساتنا التًبوية عن تلبية 
ابؼطالب ابؼتجددة لسوؽ العمل ، كستتفاقم تبعيتنا الفكرية ، كستختًؽ اسرائيل سوقنا 
الثقافي كتتمادل في تشويو صورة ثقافتنا العربية كالإسلامية ، كسندفع كلفة باىظة لرسوـ 
ابؼلكية الفكرية ، كستحدث فجوة لغوية حادة تفصل بتُ لغتنا العربية كلغات العالم ابؼتقدـ ، 

  . كستضمر ثقافتنا أماـ جحافل ثقافة العوبؼة . فالعوبؼة سوؼ تقلص من سلطات الدكؿ

ل الكاتب أنو لابد للثقافة من أف تصبح ىي بؿور التنمية ، بعد أف أصبحت كير      
تكنولوجيا ابؼعلومات من أىم أدكات صناعة الثقافة كأىم قضاياىا الاجتماعية ، فانتشار 
تكنولوجيا ابؼعلومات كانصهارىا في الكياف المجتمعي ، سيجعل من ابؼعرفة أىم أسس السلطة 

تماعي ، كقد صار في حكم اليقتُ عدـ إمكاف الفصل بتُ قضايا كأبرز عوامل التًابط الاج
التنمية كأمور الْخلاؽ ، كصلة تكنولوجيا ابؼعلومات بالْخلاؽ ستزداد كثوقا باطراد خاصة 

 بعد لقائها مع التكنولوجيا ابغيوية كابؽندسة الوراثية .

  منظومة الفكر العربي .7
قل الإنساف الذم كاف كمازاؿ مصدر حتَة في بداية ىذا الفصل بودثنا الكاتب عن ع     

شديدة لفلاسفة كالعلماء،كىم بصيعا يسعوف إلى إماطة اللثاـ عن أسرار ابؼخ البشرم ، 
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فجعلتو مثالية أفلاطوف مستقبلان ، كديفيد ىيوـ جعلو مرحا بغوار الانطباعات كالْفكار ، 
ابعدلي ، كارؿ بوبر بويلو لآلة  كىيجل حولو لآلة بؼنطقو ابعدلي ، كارؿ بوؿ أحالو آلة بؼنطقو

بؼنطق الاستقراء ، أما أىل الكمبيوتر كمنهم متَفتُ مينسكي الذم يتصور العقل بؾتمعا 
مكونا من مؤسسات ذىنية متخصصة لم تتوقف تكنولوجيا ابؼعلومات عند بؿاكاة ذكاء 

لك بتعزيز الإنساف ، بل براكؿ أف تتعامل مباشرة مع ما بداخل جسد الإنساف كدماغو ، كذ
بـو بشرائح إلكتًكنية . كبهب علينا كعرب التوسع في تطبيق أساليب الذكاء الاصطناعي ، 
كدراسة أثر الركبوتات في فرص العمل ابؼتاحة ، كالاىتاـ ببحوث تكنولوجيا ابؼعلومات ، 

  . كإقامة ابعسور العلمية كالتكنولوجية بتُ ابؼعلوماتية كابؽندسة الوراثية

ا الكاتب إلى ابغداثة كمابعد ابغداثة كىو تدمتَ للحداثة كالبدء من الصفر ، كيدلف بن    
كحداثة مدرسة فرانكفوت التي تريد أف بزرج ابغداثة الغربية من أزمتها الراىنة ، كتعلن عن 
تطور مستمر منفتح عن المجهوؿ ، كما بعد الكولونيالية الذم يقوـ على مبدأ الاختلاؼ 

  . ة كمابعد البنيويةكالتنوع ، ثم البنيوي

  . كيؤكد الكاتب إف فكرنا العربي يعاني من أزمة فكرية من بصيع ابعهات     

كعن لغة الفكر الثقافي ، كالعلاقة الوطيدة بتُ اللغة كبتُ الفكر الثقافي ، فيكمن جوىر      
م يتسم بو ىذه العلاقة في أكجو التقابل مثل قدرة اللغة على التجريد كالطابع التجريدم الذ

  . الفكر ، كالتقابل بتُ لانهائية اللغة كلانهائية الفكر
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كعن اللغة بتُ الشفافية العتمة : بيكن للغة أف تكوف أداة للتفستَ كالتوضيح كالإبانة ،      
أف كوف أداة للتضليل كالطمس . كيتفق الكاتب مع الرأم القائل إف  -بالقدر نفسو 

  . في صلب اللغة الغموض كاللبس خاصتاف أصيلتاف

كعن تربية الفكر الثقافي ىناؾ أزمة حادة تدين ابؼناىج التًبوية التسي أفقدت الطلاب     
صلتهم بداضيهم ، كعلى ابؼستول العربي نواجو برديا حقيقيا في تدريس علوـ الإنسانيات ، 

ب توافر  كلابد للمناىج أف تغطي ابػلفية الْساسية من علوـ اللغة كفلسفتها ، كىذا يتطل
  . كوادر ىيئات التدريس

كعن إبداع الفكر الثقافي : ستوفر تكنولوجيا ابؼعلومات كسائل عدة لدعم إبداع الفكر     
  . الثقافي

كعن حوار الدين كالقيم مع الفكر : فنجد فكر مابعد ابغداثة ينزع عن النصوص      
ينا ابؼعلوماتية باستعلائها الرمزم السماكية كغتَىا من السرديات الكبرل مشركعيتها ، كبزرج إل

  . كبعوابؼها ابػائلية كبذعلو يعيد النظر في كل شيء حولو

كمن ىنا فإف أخلاقيات عصر ابؼعلومات لاتقوـ بدبدأ الإكراه كلكن تقوـ على ضمتَ      
الفرد . كعلى مستول ابؼنظور العربي : لابد من فض ابػصومة ابؼفتعلة بتُ ديننا ابغنيف 

 ت الفكر الثقافي ابغديث ، كحسم علاقة الدين بالفنوف ، كتوجها

أما عن علاقة الفكر بدنظومة السياسة : فقد بزلف الفكر السياسي عن تطور المجتمع      
الإنساني كبكن في حاجة للبديل ، كبالنسبة للإقتصاد : فقد صارت ابؼوارد الرمزية أكثر أبنية 
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ثقافي بالفكر الفلسفي كالعلمي كابؽندسي ، كعلى مستول من ابؼوارد ابؼالية ، كيربط الفكر ال
الفئات الْخرل فلابد من كسر احتكار النخبة كإتاحة الفرصة للعامة في صور بـتلفة 

  . كدرجات متفاكتة

أما على ابؼستول العربي فعلاقة فكرنا الثقافي بأدائنا المجتمعي فشبو غائب ، كلابد أف      
قافي رىن ابغرية السياسية ، كأف يركز الفكر الثقافي العربي على ندرؾ أف فاعلية فكرنا الث

ابعوانب الْخلاقية بؼنظومة الثقافة ، كأف نقيم الصلات بتُ الفكر النخبوم كفكر الثقافة 
 ِّ. الشعبية

  ثقافة اللغة .8
ىي الْـ التي ترعي كل ناطق بها ، ككا يقوؿ بتً برجر : ثقافة كل أمو كامنة في  اللغة      
تها ، كما من حضارة إنسانية إلا كصاحبتها نهضة لغوية ، كتعدد كجهات النظر بشأنها لغ

فالبعض ينظر إليها بصفتها سلوكا ، كالبعض يؤكد كونها غريزة ، كىكذا ، كلكن مع بزكغ 
عصر ابؼعلومات ، تعاظم الدكر الذم تلعبو القول الرمزية كعلى رأسها اللفة ، في صياغة 

اني ابغديث ، كباتت اللغة في أمس ابغاجة إلى منظور جديد ، منظور شكل المجتمع الإنس
  . يعيد النظر في بصيع جوانب ابؼنظومة اللغوية

قرنا ، كبويل الكاتب  ُٕكاللغة العربية ىي اللغة الإنسانية الوحيدة التي صمدت      
شكالية اللغة ، أسباب قصور معرفتنا بلغتنا لعدة أسباب : عدـ الإبؼاـ بابعوانب العديدة لإ

  . قصور العتاد ابؼعرفي بؼعظم منظرينا ، خطأ التشخيص لدائنا الغوم
                                                           

32
 1محمودرمضانمحمد،)دونالتارٌخ(.ممالة:التمافةالعربٌةوعصرالمعلوناترؤٌةلمستمبلالخطابالثمفًالعربً.ص 
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كقد تعاظمت اللغة في عصر ابؼعلومات لْسباب منها : بؿورية الثقافة في منظومة المجتمع      
، كبؿورية اللغة في منظومة الثقافة : فقد أصبحت معابعة اللغة آليا بواسطة الكمبيوتر ىي 

كنولوجيا ابؼعلومات ، كاستحدثت لنفسها أدكرا جديدة ليبرز دكرىا الاقتصادم بؿور ت
  . كالسياسي

الْبعاد اللغوية لظاىرة العوبؼة : فمن ابؼتوقع أف يتخذ أنصار العوبؼة من علوـ اللغة       
  . مرتكزا أساسيا لعوبؼة الثقافة

عبر الإنتًنت بصوره ابؼختلفة  تواصل لغوم أكسع نطاقا كأكثر توعا : فنتيجة للتواصل     
سيولد اسلوب جدم يطلق عليو أسلوب " الكتابة المحضة " ىذا الْسلوب سيكشف 

 كعلى ابؼستول العربي يرل الكاتب :  النقاب عن مناطق بؾهولة عن علاقة الشفاىة بالكتابة.

سياسات  أننا نعاني من غياب إرادة الإصلاح اللغوم ، كمظاىر تقاعسنا اللغوم عدة منها :
لغوية حبيسة الْدراج لاترل النور ، كبؾامع لغوية ضامرة السلطات ، كتعليم غتَ متجاكب ، 
كتعريب متعثر يواجو معارضة شديدة . كثقافة لغوية غائبة ، ككعي غتَ كاؼ على مستول 

  .القيادات السياسية بخطورة ابؼسالة اللغوية

تعرض العربية بغركة تَميش نشطة ، بفعل طغياف كعن عابؼية العربية كبرديات العوبؼة : ت      
أما بالنسبة للتكتل كالتشتت : مهما تعددت اللهجات العربية لابيكن  اللغة الإبقليزية.

بؽجة ( . كبيكن أف يكوف ىذا  ََْمقارنتها بحدة التعدد اللغوم لبلد كاحد مثل نيجتَيا ) 
باستئناس مظاىره كاستخلاص القواسم التنوع اللغوم مصدرا للثراء الثقافي شريطة أف نقوـ 

 ابؼشتًكة التي تربط بتُ اللهجات.
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كيشتَ الكاتب بأننا في حاجة إلى نظرة أشمل إلى اللغة العربية ، كعلاقتها بفركع 
كعن علاقة العربية بدنظومات  . ابؼعرفة ابؼختلفة .كضركرة عودة الوصاؿ بتُ العربية كالفلسفة

لتوطيد ىذه العلاقة : الاىتماـ بالتًبصة ، كالتوسع في اللغات الْخرل: يقتًح الكاتب 
كعن نظاـ قواعد العربية فمازاؿ جامدا منذ قركف ، فقد  الدراسات الللغوية كابؼقارنة كالتقابلية.

 أغفل ابؼنظركف الع

 ّّرب النقلة النوعية التي أحدثتها الثورة العلمية في بؾاؿ اللسانيات. 

كبيكن العربية برمل ثقافتها ابػصيصة ىي اللهجات الكثتَة،  ففي كل لغة الثقافة  فالثقافة
أف يكوف ىذا التنوع اللغوم مصدرا للثراء الثقافي شريطة أف نقوـ باستئناس مظاىره 

 ابؼشتًكة التي تربط بتُ اللهجات.كاستخلاص القواسم 
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 5مستمبلالخطابالثمفًالعربً.صدونالتارٌخ(.ممالة:التمافةالعربٌةوعصرالمعلوناترؤٌةلمحمودرمضانمحمد،) 
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث

 ومنهجهالبحث  مدخل .أ 
البحث البحث التطويرم بنموذج سوغيونو، كالبحث التطويرم أف ابؼنهج ابؼطبق في ىذا 

ىو إحدل طرؽ البحوث التي تستخدـ لتحصيل الإنتاج ابؼعتُ كلتجربة فعالية ذلك 
كيقصد عند سوغيونو أف البحث التطويرم ىو العملية ابؼستخدمة لتطوير الإنتاج  34الإنتاج.

  35التًبوم كتصديقو، كيتبع ىذا البحث ابػطوات الدكرية.
 مجتمع البحث وعينته .ب 

 ِْمالنق كعددىم   EA1تمع البحث في ىذا البحث ىو الطلاب للدكرة إف بؾ
طالبا. أما أسلوب احتيار العينة التي يستخدمو الباحث في تطبيقو اختيار بعض العينات من 

من إحدل الْساليب في اختيار العينة التي تعطي فرصة متكافئة  ، كىيكل مستوايات 
 َْطالبا من العدد الكامل  ُٔ، فالعينة تتكوف من 36ياء التي توجد في المجتمع.بعميع الْش

 طالبا، فتم الاختيار عشوائيا.
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 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif,Kualitatif dan R&D Cetakan ke- 22 (Bandung: 
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 إجراءات البحث  .ج 
( ِ( برليل الاحتياجات، ُخطوات:  َُتكوف ابػطوات عند سوغيونو تتكوف من 

بذربة  (ٔ( تعديل الإنتاج، ٓ، ابػبراء( تصديق ْ( تصميم الإنتاج، ّبصع البيانات، 
( الإنتاج َُ( تعديل الإنتاج، ٗ،  بذربة ابؼيدانية( ٖ( تعديل الإنتاج، ٕالإنتاج، 
  37النهائي.

 الاحتياجاتبرليل  .1
مالنق. لنيل تلك ابؼعلومات  EA1يبدأ الباحث في حل ابغاجات كابؼشكلات  في دكرة 

بر بضركرية مالنق الْستاذ محمد عارؼ كأخ EA1 يعمل الباحث ابؼقابلة مع مدير ابؼؤسسة
تعديل ابؼنهج في تعليم الطلاب ابؼهارات الْربع، فركز ابؼدير ماىية ابؼهارة الاستماع كالكلاـ 
دكف تقصتَ الكتابة كالقراءة، فطرح صنع كتاب القراءة ابؼوسعة جبرا بؼهارة القراءة. كشارؾ 

 الباحث في  عملية التعليم للملاحظة.

 بصع البيانات  .2
 EA1 ي لنيل البيانات، يعمل الباحث ابؼقابلة مع مدير ابؼؤسسةأما ابػطوة الثانية  ى 

مالنق الْستاذ محمد عارؼ. كشارؾ الباحث في عملية التعليم للملاحظة. كأعطى ابؼدير 
 مالنق. EA1الوثائق عن دكرة 

 تصميم الإنتاج .3
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ىو تصميم الصورة العامة من التطوير، فبعد أف تٌم الباحث في برليل ابغاجات  
ت كبصع البيانات، فابػطوة التالية ىي تصميم الإنتاج.  يعمل الباحث تصميم  كابؼشكلا

كتاب القراءة ابؼوسعة يناسب أىداؼ كابؼواد كإستًاتيجيات كتنظيم كتقونً في ابؼنهج 
 ابؼقصود.

 تصديق ابػبراء .4
تصديق ابػبراء ىو العملية لتحكيم الإنتاج أماـ ابعبراء، أما ابؽدؼ منو ىو بؼعرفة 

الكتاب ابؼطور. كبيكن أف يؤدم ىذا التصديق بإحضار بعض ابػبراء في ىذا  صلاحية
 المجاؿ، كبنا الْستاذ أبضد مبلغ كالْستاذ نور حسن. 

 تعديل الإنتاج .5
يقوـ الباحث بتصحيح الإنتاج من الْخطاء كالنقائص ابؼوجودة حسب التحكيم من 

 ابػبراء كإرشاداتَم.

 بذربة الإنتاج .6
ن موضوعات الوحدات أماـ الصف من خلاؿ حصة كاملة أم قدـ الباحث موضوعا م

 الساعة الواحدة في الدكرة، كالباحث اختار ابؼوضوع البيع كالشراء من ضمن العناكين.

 تعديل الإنتاج .7
كاف الباحث يقوـ بتصحيح الإنتاج من الْخطاء كالنقائص ابؼوجودة حسب التحكيم 

 ستاذ )كأعضاؤه ( كإرشاداتَم.من الْ
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 يدانيةابؼبذربة  .8
ر في عملية تعليم على كجو العموـ في بتطبيق كتاب القراءة ابؼوسعة ابؼطو  ابؼيدانيةبذربة 

 الدكرة كيركز ابؼعلم في تطبيق عملية التعليم في داخل الصفوؼ الدراسية.

  تعديل الإنتاج .9
إذا يوجد الْخطاء كالنقائص في ىذا الإنتاج، فإنو بوتاج إلى التعديل أك التحستُ، حتي 

 حصل الباحث أحسن الإنتاح.

 الإنتاج النهائي .10
كابػطوات الْختَة ىي برصيل الإنتاج النهائي أك ابعماىتَ من إعداد كتاب القراءة 

 مالنق. EA1ابؼوسعة بؼعرفة الثقافة العربية لطلبة في دكرة 

 

 نوع البيانات .د 

لتُ البيانات الْكلية ىي البيانات التي بصعها الباحث من مكاف البحث كمن مسئو  .1
 في ىذه البحث البيانات الْكلية تتكوف من: 38في مكاف البحث.

التي تتعلق بابؼشكلات كابغاجات ىو مدير ابؼؤسسة نفسها،  البيانات (1
كابؼصادر لتصميم الكتاب ابؼعد ىي الكتب ابؼتنوعة متعلقة بدنهجية إعداد 

 الكتاب )البيانات لإعداد الكتاب(.
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لمجاؿ فابنوا تصميم ابؼواد الدراسية كالكتاب ابؼعد ىم ابػبراء في ىذا ا الكتاب  (2
 من حيث تصميم شكل الكتاب كبؿتوياتو.

 الطلاب في تلك الدكرة كالعينات في ىذا البحث. (3
 

 البيانات الثانوية .2

ىي البيانات غتَ ماسبق ابؼثاؿ على ذلك ابؼقالات العلمية،  البيانات الثانوية
 39عد الباحث في إنهاء بحثو.جورناؿ، ابؼواقع في الشبكة الدكلية التي تسا

 

 أسلوب جمع البيانات .د 
 يقوـ الباحث باستخداـ أسلوب بصع البيانات ما يلي:

 ابؼلاحظة .1
ابؼلاحظة ىي كسيلة يستخدمها الإنساف العادم في اكتسابو بػبراتو 

كما نقل   40كمعلوماتو حيث بهمع ابػبرات من خلاؿ ابؼشاىدة أك السمع.
ىادم أف ابؼلاحظة ىي عملية مركبة تتكوف سوجيونو في كتابو من سوتريسنو 
كإف ابؼلاحظة كأسلوب للباحثة بهب   41من عمليات بيولوجية كسيكولوجية،

أف تكوف مركزة بعناية كأف تكوف موجهة لغرض بؿدد كأف تكوف منظمة كأف 
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 Sugiyono, Metodologi Penelitian, hal.145 



69 
 

كبيكن تصنيف ابؼلاحظة إلى أنواع كأشكاؿ بـتلفة ِْتسجل بدقة كحرص.
يف، فابؼلاحظة قد قد تكوف مباشرة حتُ حسب الْساس الذم يعتمد للتصن

يقوـ الباحث بدلاحظة السلوؾ ابؼعتُ من خلاؿ اتصالو ابؼباشر بالْشخاص، 
كقد تكوف أيضا غتَ ابؼباشر حتُ اتصاؿ الباحث بالسجلات كالتقارير 

  43كابؼذكرات التي أعدىا الْخركف.
ع ابؼعلومات مالنق بعم  EA1فأما الباحث قاـ بابؼلاحظة ابؼباشرة في الدكرة 
 كمعرفة ابؼشكلات ابؼوجودة في تلك الدكرة.

 ابؼقابلة .2
ابؼقابلة ىي أداة ىامة للحصوؿ على ابؼعلومات من خلاؿ مصادرىا 

يستخدـ الباحث ابؼقابلة لكشف ابؼشكلات كمعرفة الْشياء  44البشرية.
كزيادة 46كتعتبر ابؼقابلة نوعا من الاستبياف الشفهي. 45العميقة من ابؼستجيب،

ذلك أف استخداـ الباحث بؽذه الطريقة بؼعرفة مدل قدرة الطلاب على  على
مالنق EA1 كعي اللغة العربية. كاختار الباحث ابؼقابلة مع ابؼعلم في الدكرة 

 .مالنقEA1 لنيل البيانات كيفية عملية التعليم في الدكرة 
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 الاستبانة .3

قياس مدل صلاحية يقوـ الباحث بإعطاء الاستبانة ابػبراء كابؼعلم كالطلاب ل
استخداـ الباحث الاستبانة المحدد أم الاستبانة ابؼغلقة ىو أنو يتكوف الكتاب. 

من بؾموعة من الْسئلة ذات بمط بؿدد من الإجابات، كأف يكوف ابعواب نعم 
 أك لا.

 الاختبار .4
-one group-pretestيقوـ الباحث باستخداـ ىذه الوسيلة ابؼسمى ب 

posttest 47ختبار ىي بصع البيانات بؼعرفة مدل فعالية الكتابفأما كظيفة الا. 
 فيستعمل الباحث عدة من الطرؽ كىي: الاختبار، ابؼقابلة ك ابؼلاحظة.

 تحليل البيانات .ه 
فبعد أف تم الباحث في بصع البيانات، فيقوـ بتحليلها، أما البيانات التي سيحللها 

 :الباحث ىي البيانات الكيفية كالبيانات الكمية كما يلي

 برليل البيانات الكيفية .1
في برليل البيانات النوعية النموذج التفاعلية من ميليس  الباحث ـااستخد

( تلخيص ْ( عرض البيانات، ّ( تصنيف البيانات، ُ :كحبورماف كما يلي
  49البيانات أك الاستنتاج.
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ىو تلخيصنا كاختيار  تصنيف البيانات(: Data Reduction) تصنيف البيانات (1
لرئيسية كالتًكيز على الْمور ابؼهمة كالبحث عن السمات كالْبماط كإزالة النقاط ا

  ْٗالعناصر غتَ الضركرية. بفا يسهل على الباحثتُ إجراء مزيد من بصع البيانات.
عرض البيانات ىو يقدـ البيانات إلى (: Data Display)عرض البيانات  (2

ما بودث ، الْبماط. من خلاؿ عرض البيانات ، سيكوف من السهل فهم 
كالتخطيط بؼزيد من العمل بناءن على ما تم فهمو.

َٓ 
ابػطوة الْختَة ىي استخلاص النتائج. لا تزاؿ (: Conclusion)الاستنتاج  (3

الاستنتاجات الْكلية ابؼقدمة مؤقتة ، كسوؼ تتغتَ إذا لم يتم العثور على دليل 
حيحة ، قوم. كلكن على العكس من ذلك ، إذا كانت مدعومة بأدلة قوية كص

 ُٓفإف الاستنتاجات ابؼطركحة ىي استنتاجات ذات مصداقية.
 برليل البيانات الكمية .2

يستخدـ الباحث برليل البيانات الكمية لتحليل البيانات من الاستبانة  (1
 لقياس مدل صلاحية الكتاب ابؼعد، كيستخدـ الباحث الرمز التالي

 

 كيفسر الباحث النتائج منها في ابعدكؿ الآتي:
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 البيان التقدير الدرجة الرقم

بيكن استخدامو كلا  جيد جدا ََُ-َٗ ُ
 بوتاج إلى التعديل

ِ 

 

بيكن استخدامو مع  جيد ٖٗ-ٕٓ
قليل من التعديل 

 كالتصحيح

 

بيكن استخدامو   مقبوؿ ْٕ-ٓٔ ّ
 كبوتاج إلى كثتَ التعديل

لا بيكن استخدامو  ناقص ْٔ-ٓٓ ْ
 كبوتاج إلى التعديل

بيكن استخدامو لا  ناقص جدا ْٓ> ٓ
 كبوتاج إلى التعديل

 

ختبار لقياس فعالية لتحليل البيانات من الاالكمية يستخدـ الباحث برليل البيانات  -1
التحليل الإحصائي الاستدلالي، كأما التحليل ستخدـ الباحثة يالكتاب. 

كتستخدـ الإحصائي الاستدلالي في ىذا البحث يتضمن الفصل التجريبة. 
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بؼعدلي لتحليل نتائج الاختبار القبلي كالاختبار البعدم، ابؼقياس ا الباحث
 .Tكاستعانت الباحثة في برليل ىذه النتائج مستعينا بالاختبار 

 (t-test)تقاـ الرموز  EA1لطلبة في الدكرة  كلتحليل  تنمية ابؼهارة القراءة
 ِٓالتالي: 

 

 : الشرح
Md :ك الاختبار البعدم ابؼقياس ابؼعدلي من مقارنة نتائج الاختبار القبلي 
Xd :( عدد التنوعي في كل النتائج من المجموعة التجريبيةd-Md) 

∑x2d :بصلة التًبعي التنوعي 
N :عدد الطلبة في المجموعة التجريبية 

d.b. : برديد علىN-1 
 
 
 
 
 
 

                                                           
52

 Suharsimi Arikunto.2006. Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek. Jakarta : Asdi Mahasatya. 

Hal 311-312 



53 
 

 الفصل الرابع

 عرض البيانات وتحليلها ومناقشاتها

د كتاب القراءة ابؼوسعة على إعداالباحث البيانات عن كصف طرحىذا الفصل سي
أساس الثقافة العربية للأعجمتُ كبرليلها كمناقشاتَا كبفا بوصلو البحث كالتطوير في الدكرة 

EA1 .مالنق 

 الدبحث الأول: عرض البيانات وتحليلها

 إعداد كتاب القراءة الدوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمين . أ
 الباحث على صلسوغيونو، كبهذه ابػطوات بوصممها  على خطوات التي الباحثاعتمد 

كتاب القراءة التي تصلح ل فعالية الابؼعلومات كالبيانات بؼعرفة ابؼشكلات كالاحتياجات ك 
 ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ. كتم الكتاب بإجراء ابػطوات التالية:

 برليل ابغاجات .1
مالنق،   EA1ب كابؼعلم في الدكرةتحليل احتياجات الطلاـ الباحث أدكاتتُ لاستخد

 بنا: ابؼلاحظة كابؼقابلة 

قاـ الباحث بابؼلاحظة غتَ ابؼنظمة عن احتياجات الطلاب كابؼعلم في الدكرة. كلاح  
. كبفا لاحظو الباحث في تلك الدكرة  EA1الباحث عن عملية تعليم اللغة العربية في الدكرة 
التعليم في الدكرة، كالكتاب التعليم ابؼستخدمة، منها: مناىج التعليم ابؼستخدمة، كأىداؼ 

 م اللغة العربية في تلك الدكرة. أحواؿ ابؼعلم اللغة العربية كالطلاب، كمشكلات تعلي
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بلة مع معلم اللغة العربية في الدكرة اكلتكميل البيانات بؽذ البحث، قاـ الباحث ابؼق
EA1  اللغة العربية في تلك الدكرة  حواؿ تعليمابلة بؼعرفة أبؼقبامالنق. قاـ الباحث

 كاحتياجها إلى إعداد كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ.

 بصع البيانات  .2
بعد أف قاـ الباحث بتحليل الاحتياجات كعرؼ كل ما برتاج إليها ابؼؤسسة قاـ الباحث 

 الباحث مسبقا. بعملية أخرل ىي بصع البيانات لتشجع ابؼعلومات التي برصل عليها

 نتائج ابؼقابلة كابؼلاحظة كما يلي: 

أف أىداؼ تعليم اللغة العربية في ىذه الدكرة ىو أف يفهم الطالب ابؼوضوع كأف 
يعرؼ الطالب ابؼفردات كالْسلوب حوؿ ابؼوضوع. كتكوف تسهيلات التعليم في ىذه الدكرة 

 كمكبر الصوت. جيدا، كمثل غرفة التعليم ابعيدة التي تستكمل فيها ابعهاز

أما أحواؿ الطلاب في الدكرة متوسط . كأحواؿ ابؼعلم في ىذه الدكرة فصحاء في 
مهارة الكلاـ بالإضافة إلى ابؼهارات اللغوية الْخرل. كالكتاب التعليمي ابؼستخدمة في ىذه 

التعليم الدكرة الكتاب العربية بتُ يديك. كطريقة تعليم اللغة العربية ابؼباشرة، ثم مزايا الكتاب 
ابؼستخدمة شامل لْربع ابؼهارات كلكن عيوب الكتاب التعليم ابؼستخدمة للدكرة ىي غتَ 
ابؼوجهة كبوتاج إلى كقت طويل في تعليمو. كلذلك بوتاج ابؼعلم إلى إعداد الكتاب لطلبة 

 53استعدادية كمدة تعليمو قصتَ.
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ابؼعلم كالطلاب  الباحث أف حث، خلصكمن نتائج ابؼلاحظة كابؼقابلة التي قاـ البا
لْف يناسب للطلبة الاستعدادية  كالدكرة بوتاجوف إلى إعداد كتاب القراءة ابؼوسعة ابؼوجهة

 بؼواصلة الدراسة في الشرؽ الْكسط.

من ثركتو اللغوية التي  فمن ابؼختصر يستطيع الباحث عبر القراءة ابؼوسعة الازدياد
بؼفاىيم ابعديدة، بفا تزيد قدرتو على تناسب بؾابؽم العلمي، كبالإضافة إلى ذلك تزداد ا

توظيف الكلمات في السياؽ ابؼوجود في النص، كذلك من خلاؿ ما يطلع غليو من 
 أساليب متعددة تفيده في استعماؿ ىذه الكلمات في مواقف بـتلفة.

كتاب القراءة ابؼوسعة لتزكيد   إعداد  مالنق بحاجة ماسة إلى  EA1بذلى لنا أف الدكرة 
عاجم قبل سفرىم إلى البلاد العربية، لعدـ فرصة الدكرة في ترقية ىذه ابؼهارة نظرا الطلاب الْ

كمن فحول ابؼنهج الذم لا يركز كثتَا فيها، فمحتول الكتاب  -شهرين–من كقت الإعداد 
يعطيهم ثراء ابؼعلومات ابؼتعلقة بالبلاد العربية من موضوعاتَا الثقافية كسيساندىم بؼواجهة 

 ة التي بزتلف بساما عن معيشتهم قبل ابؼغادرة.ابغياة ابعديد

 

   تصميم الإنتاج .3
بعد قياـ الباحث بابؼلاحظة كابؼقابلة قاـ الباحث بتصميم ابؼواد التعليم كتعديلو. قاـ الباحث 

 بتحقيق الْىداؼ ثم الكفائة اللازمة لدل الطلبة. كإجراءات كما يلي: 
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القراءة ابؼوسعة، لْف ىذا  ستخدـ الباحث بموذج سوغيونو في إعداد كتابي( أ
النموذج مناسب في إعداد أك تطوير الإنتاج على شكل الكتب أك ابؼواد 

 التعليمية.
برديد الْىداؼ كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة البلاد العربية ( ب

 كتقاليدىم كعاداتَم
 كضع الباحث ابؼؤشرات كتاب القراءة ابؼوسعة( ت
 كتابتعيتُ ابؼوضوعات ابؼواد في ال( ث

كفي إعداد كتاب القراءة ابؼوسعة إف العناكف رتبت حسب ميسرىم من أف كانو في بلادىم 
 إلى  أف تم قبوبؽم في ابعامعة. 

 فتلك ابؼوضوعات ىي:
 الدوضوعات في الكتاب

 الدوضوعات الفصل
 التحية كالتعارؼ الفصل الْكؿ
 السفر الفصل الثاني
 السكن الفصل الثالث
 ياة اليوميةابغ الفصل الرابع

 البيع الشراء الفصل ابػامس
 الثقافة العربية الفصل السادس
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 ابعامعات العربية الفصل السابع
 ابغج كالعمرة الفصل الثامن
 اللهجات العربية الفصل التاسع
 الندكة العلمية الفصل العاشر

 

 كضع الباحث التمرنات ابؼناسب في كتاب القراءة ابؼوسعة( ج
 قونً للطلبة برديد الباحث الت( ح
 تصميم الغلاؼ كالمحتول الكتاب( ر

قد أعد الباحث إعداد كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ للدكرة 
EA1 :مالنق. كعتُ الباحث التصور في إعداد الكتاب التعليمي كما يلي 

(، كمبريا ُٖكُْنوع ابغركؼ ابؼستخدمة ىو ترديأندالوس)حجم ( أ
 (.ِِركسوؼ أكيغور )حجم (، كمكُِ)حجم 

 غراـ. َٖ HVS A4نوع الورقة ىو ( ب
 في كل الفصل : نصحتتُ كابؼفردات كالتمرينات كالقونً( ت
 يكمل ىذا الكتاب ابؼفردات مع بصعها، كمرادفها،كضدىا، كمعنها.( ث

 كمن ابؼقومات كابؼواصفات السابقة، إعداد الباحث الكتاب كما يلي:

يصور مضموف الكتاب   غلاؼ الكتاب: قسم الْكؿ في الكتاب- أ
 كوضع الصور ابؼتعلقة بالْبواب في الكتاب.
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حد الباب: من بعض النوافع ابغد ىي لسهولة فهم الدركس كيصور - ب
 في ذىنهم عن ابؼادة كالنصوص سيتعلمو.

 
ابؼفردات، كالنص،  ابؼواد كالتدريبات: ابؼواد الْساسية تتكوف على- ت

 كالتمرين. 
  نصال
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 الدفردات 

 

 

  تمرين 
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 التقونً من ابؼعلم- ث

 
 براءتصديق ابػ .4

ستاذ حتى الْقاـ الباحث بالتحكيم من ابػبتَ في بؾاؿ بؿتول كلغة الكتاب التعليمي ىو 
كابػبتَ في بؾاؿ التصميم ىو الْستاذ إنعاـ ابغسن للحصوؿ على التعليقات . صبرم

الثقافة العربية للأعجمتُ للدكرة كابؼلاحظة في إكماؿ كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس 
EA1 :مالنق. كبرليل كما يلى 
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قاـ الباحث الاستبانة  إلى  الْستاذ حتى صبرم كخبتَ بؿتول الكتاب كلغة الكتاب  .1
لتصديق كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ. كىو بؿاضر 

جوت كالا لنجسا كموظف حكومي في قسم تعليم اللغة العربية بابعامعة 
(أف يعتُ الْىداؼ ِ(أف يكتب بؿتويات للكتاب، ُأتشية.كيعطي التعليقات:

(أف يناسب ْ(أف يقصر النص كيكثر التدريب، ّالتعليمية حسب ابؼهارات ابؼرجوة، 
 أداة التقونً مع الْىداؼ. كأما نتيجة تصديقو كما يلي:

 نتائج تحكيم من خبير المحتوى واللغة الكتاب

 :جيد جدْ   :جيدّ  :مقبوؿِ  :ناقصُ

عناصر  الرقم
 التحكيم

 النتيجة البنود
2 1 7 2 

لغة   .1
 الكتاب

     لغة الكتاب مفهومة ك كاضحة 
     التدرج  .2
     لغة الكتب مناسبة للمرحلة ابعامعية  .3
     التًاكيب قواعدىا صحيحة  .4
     أصواتَا مناسبة لطلبة  .5

     مفرداتَا مفهومة  .6
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ملائمة   .7
 ابؼواد

     كضوح الْىداؼ

     ابؼعاملة بتُ الطلبة  .8

     سهولة التعليم  .9

     الربط بتُ ابؼواد  .10

     التدرج  .11

     سعة ابؼواد كدقتها  .12

     صدؽ ابؼواد التعليمية  .13

عرض   .14
 ابؼادة

     التًتيب في تقدبيها

     صحة النص  .15

     ناء على الشيوعاختيار ابؼفردات ب  .16

الرسم   .17
 البياني

     استخداـ ابغركؼ كنوعها كمقياسها

     التًتيب في الكتابة  .18

     الإخراج الفتٍ  .19

     مناسبة عدد التدريبات التقونً  .20
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     تعليمات تدريبات مناسبة  .21

     على الطريقة التعليم التفاعل  .22

     ارج ما درسو الطلبةلايشتمل الإختبار على ابؼواد خ  .23

     التمرينات تتماشي مع ابؼؤشرات  .24

     التمرينات لقياس قدرة الطلبة في مهارة اللغة العربية  .25

 

 مجموعة الدرجة التكرار تقدير
 ِ ِ ناقص
 ٖ ْ مقبوؿ
 ّّ ُُ جيد
 ِّ ٖ جيد جد

 12 مجموعة  :
 

 ابقة، استخدمت الباحث الرمز :ثم بؼعرفة نسبة ابؼئوية من نتائج الاستبانة الس
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من خبتَ المحتول كاللغة الكتاب فحصل  الباحث  أف نسبة ابؼئوية من نتائج استبانة بركيم 
%. كىذه النتيجة تقع في الدرجة الْكلى من معيار نتائج الاستبانة تعتٍ الدرجة ََ،ٕٓ

 "مقبوؿ"، ابؼعتٌ ىو بيكن استخدامو كبوتاج إلى تعديل .

لباحث الاستبانة إلى الْستاذ إنعاـ ابغسن كخبتَ تصميم الكتاب لتصديق كتاب كقد قاـ ا .2
القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ. كىو موظف في شركة التصميم تابعة 
للدكلة الصينية. كزيادة على ذلك أنو خريج ابعامعة مولانا مالك إبراىيم مالنق. كنتيجة 

 تصديقو كما يلي:

 تحكيم من خبير تصميم الكتاب نتائج

 مجموعة الدرجة التكرار تقدير
 - - ناقص
 - - مقبوؿ
 ّٗ ُّ جيد
 ِٖ ٕ جيد جد

 61 مجموعة  :
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فحصل  الباحث أف نسبة ابؼئوية من نتائج استبانة بركيم من خبتَ المحتول كاللغة الكتاب 
ائج الاستبانة تعتٍ الدرجة %. كىذه النتيجة تقع في الدرجة الْكلى من معيار نتٕٓ،ّٖ

 "جيد جد"، ابؼعتٌ ىو بيكن استخدامو كلابوتاج إلى تعديل .

 تعديل الإنتاج .5
 بعد أف قاـ الباحث بتسليم الإنتاج إلى خبراء فوجد الباحث الإصلاحات التالية

 على الباحث أف يوضح فهرس الكتاب في أكؿ الصفحة (1
 كتابعلى الباحث أف يعتُ مؤشرات في كل باب في ال (2
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  نصال

  
 الدفردات 

 

 

  تمرين 
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  الإنتاجبذربة  .6
كر أبنية الكتاب في استخدامو الإنتاج بؼعرفة دفي ىذ النشاط، قاـ الباحث بتجربة 

عند بذربة   مالنق. كأما الْنشطة EA1ختبار البعدم للطلبة في الدكرة بالاختبار القبلي كالا
 كما تلى:

 .الاختبار القبلي على الصف التجربيقاـ الباحث الاستبانة ك ( أ
 .علم ابؼعلم فصلا كاحدا من الكتاب ابؼطور )الفصل عن البيع كالشراء(( ب
 .بعد علم ابؼعلم الصف التجربي، قاـ الباحث الاختبار البعدم على الصف التجربي( ت

 الاستبانة للطلبة

 :جيد جدْ   :جيدّ  :مقبوؿِ  :ناقص

 النتيجة البنود الرقم
2 1 7 2 
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 َُ ٔ   شكل مواد الدراسية جذاب  .1
 ٕ ٗ   الإشارات مفهومة  .2
 ٖ ٖ   اختيار ابؼفردات مناسبة كمفهومة  .3
 ٗ ٕ   الصور عرضت لتسهيل ابؼادة  .4
 ُِ ْ   قائمة ابؼفردات تسخر لفهم ابؼادة  .5
 ُْ ِ   التمرينات تطرح لقياس ابؼستول ابؼعرفي  .6
 ُّ ّ   تساعد التمرينات الطالبة في تطوير ذاتو  .7
 َُ ٔ   ابؼواد مرتبة   .8
 ُُ ٓ   الوقت ابؼتاح يتماشى مع ابؼواد  .9

 ُِ ْ   الوقت ابؼتاح لتطبيق كاؼ ليصبح الطالب متمكنا  .10
 ُٓ ُ   يساند التقونً كالتقييم في قياس مستول الطالب   .11
 ُٔ    لطالب تظهر في تطبيق مهارة القراءةثقة نفس ا  .12

 

 مجموعة الدرجة التكرار تقدير
 - - ناقص
 - - مقبوؿ
 ُٓٔ ٓٓ جيد
 ْٖٓ ُّٕ جيد جد
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 127 مجموعة  :
 

 

 

 EA1الباحث  أف نسبة ابؼئوية من نتائج استبانة بركيم من الطلبة   فحصل
%. كىذه النتيجة تقع في الدرجة الْكلى من معيار نتائج الاستبانة تعتٍ الدرجة ّٖ،ِٗ

 ج إلى تعديل ."جيد جد"، ابؼعتٌ ىو بيكن استخدامو كلابوتا 

 تعديل الإنتاج .7
ابؼوجودة حسب التحكيم كاف الباحث يقوـ بتصحيح الإنتاج من الْخطاء كالنقائص 

، فأخبر أف لابد للباحث أف يكمل ابؼؤشرات، فمن الْخطاء التي تلاح  من الْستاذ
 كتصحح ما يلي:

يكوف الشرح مطولا في إبغاقات الدرس يؤدم إلى عدـ كفاية الوقت ابؼتاح،  (ُ
 التصحيح لا بد أف يهتم الباحث أك ابؼقدـ شرح لب ابؼوضوع أكلا.ف
تكوف القراءة صعبة في بعض الْلفاظ للمتوسطتُ في الدكرة، فالتصحيح لا بد  (ِ

 أف يستزيد الباحث أك ابؼعلم التًادؼ في شرحها.

 بذربة ابؼيدانية .8
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اء لتفعيل قاـ الباحث بدخوؿ الصف مرة ثانية بعد إصلاحات من قبل الْساتذة كابػبر 
الكتاب ابؼعد، كيقوـ بتدريسو ابؼعلم في الدكرة، فبد أف درس ابؼعلم باستخداـ ىذا الكتاب 

 ابؼعد ظهر بعض الْشياء ينبغي مراعاتَا:

يلاح  الباحث أف الكتاب ابؼعد لا بد أف يدرسو ابؼعلم الذم لو كفاءة لغوية لشرح (أ 
 الكتاب فضل عن فهمو.

ابؼستلزـ أف يشارؾ دكرة تأىيلية قبل أف يقوـ يلاح  الباحث أف ابؼعلمتُ من (ب 
 بالتدريس.

 يلاح  الباحث أف الطلاب لابد أف يقرؤكا النصوص قبل بدء الصف.(ج 
يلاح  الباحث أف الطلاب يفهموف مهرعتُ في اصطلاحات عربية كأبظاء ثقافة (د 

 عربية في الكتاب.

  تعديل الإنتاج .9
 التعديل أك التحستُ، حتي حصل ، فإنو بوتاج إلىبهد الباحث أف النص يعتبر طويل

 الباحث أحسن الإنتاح.

 الإنتاج النهائي .10
 أتم الباحث إنتاجو بعد أف مر بعدة مراحل كبعد استشارة من الْساتذة كابػبراء،

كابػطوات الْختَة ىي برصيل الإنتاج النهائي أك ابعماىتَ من إعداد كتاب القراءة ابؼوسعة 
 مالنق. EA1دكرة  بؼعرفة الثقافة العربية لطلبة في
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 كتاب القراءة الدوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمينفعالية   .ب 
بؼعرفة فعالية كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ، قاـ الباحث التجربة 
بتعليم الكتاب للصف التجربة بإستخداـ الاختبار القبلى كالبعدم. كالبيانات ابؼتعلقة 

 ة كما تلي:بالتجرب

 البيان التقدير الدرجة الرقم

بيكن استخدامو كلا  جيد جدا ََُ-َٗ ُ
 بوتاج إلى التعديل

ِ 

 

بيكن استخدامو مع  جيد ٖٗ-ٕٓ
قليل من التعديل 

 كالتصحيح

 

بيكن استخدامو   مقبوؿ ْٕ-ٓٔ ّ
كبوتاج إلى كثتَ 

 التعديل

لا بيكن استخدامو  ناقص ْٔ-ٓٓ ْ
 كبوتاج إلى التعديل
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لا بيكن استخدامو  ناقص جدا ْٓ> ٓ
 كبوتاج إلى التعديل

 

 نتائج الاختبار القبلى للصف التجربي .1
 

 رقم
 

 اسم
 

 درجة
 

 تقدير

 مقبوؿ ِٕ عبد اللطيف  .ُ
 مقبوؿ ّٕ محمد اقباؿ  .ِ
 ناقص ٔٔ لطفينا  .ّ
 مقبوؿ ُٕ ربواف اضحى  .ْ
 جيد ٕٔ عبد الله نصيح  .ٓ
 جيد جد ِٗ عبد الله عزـ  .ٔ
فمحمد يوس  .ٕ  مقبوؿ ِٕ 
 جيد جد ُٗ محمد الفاركؽ  .ٖ
 ناقص ٓٓ ليسانا  .ٗ
 ناقص ُٔ إخلاص العمل  .َُ
 ناقص ٕٓ رفعاف  .ُُ
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 ناقص ِٔ بقم ابؼتٌ  .ُِ
 ناقص ُٔ محمد لطفي  .ُّ
 مقبوؿ ُٕ محمد ابغفي   .ُْ
 ناقص ِٔ أليفة  .ُٓ
 ناقص ّٔ حارس منندل  .ُٔ

  2272 جملة
  60،76 معدلة

 

ار القبلى للصف التجربي في درجة "جيد جد" من ابعدكاؿ السابق ظهر أف نتيجة الاختب
طلبة حصلوا على درجة "مقبوؿ"، ك  ٓطلبة حصلوا على درجة "جيد"، ك  ُطلبة. كأما  ِ
 .َٔ،ٗٔطلبة حصلوا على درجة "ناقص". كمعدلة النتائج من بصيع الطلبة ىو  ٖ

 نتائج الاختبار البعدي للصف التجربي .2
لي ، الباحث سيبتُ عن نتائج الاختبار البعدم في بعد أف نعرؼ عن نتائج الاختبار القب

 الصف التجربي، كما يلي:

 
 رقم

 
 اسم

 
 درجة

 
 تقدير

 جيد َٗ عبد اللطيف  .ُ
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 جيد ٖٖ محمد اقباؿ  .ِ
 مقبوؿ ٕٗ لطفينا  .ّ
 جيد ٕٖ ربواف اضحى  .ْ
 جيد ٕٔ عبد الله نصيح  .ٓ
 جيد جد ٖٗ عبد الله عزـ  .ٔ
 جيد ٕٕ محمد يوسف  .ٕ
 جيد جد ٓٗ محمد الفاركؽ  .ٖ
 جيد ٕٓ ليسانا  .ٗ
 جيد ٖٕ إخلاص العمل  .َُ
 جيد ٖٕ رفعاف  .ُُ
 جيد ٕٔ بقم ابؼتٌ  .ُِ
 مقبوؿ ٖٔ محمد لطفي  .ُّ
 جيد ٕٕ محمد ابغفي   .ُْ
 جيد ٕٗ أليفة  .ُٓ
 مقبوؿ ْٕ حارس منندل  .ُٔ

  2102 جملة
  37،07 معدلة
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 ِ"جيد جد"  من ابعدكاؿ السابق ظهر أف نتيجة الاختبار القبلى للصف التجربة في درجة
طلبة حصلوا علر درجة "مقبوؿ".  ّطلبة حصلوا علر درجة "جيد"، ك  ُُطلبة. كأما 

 .ّٗ،َٖكمعدلة النتائج من بصيع الطلبة ىو 

كبعد معرفة بياف نتائج الإختبار القبلي كالبعدم الصف التجربي فقدـ الباحث ابؼقارنة بتُ 
 ما يلي:الإختبار القبلي كالبعدم لتلك الفصل. ابؼقارنة ك

 جدول  الدقارنة الاختبار القبلي والبعدي

الاختبار  رقم
 القبلي

الاختبار 
 البعدي

 التنوعي
D(x2-x1) 

 
D(x2-x1)2 

X1 X2 

ُ ِٕ َٗ ُٖ ِّْ 

ِ ّٕ ٖٖ ُٓ ِِٓ 

ّ ٔٔ ٕٗ ُّ ُٔٗ 

ْ ُٕ ٖٕ ُٔ ِٓٔ 

ٓ ٕٔ ٕٔ - - 

ٔ ِٗ ٖٗ ٔ ّٔ 
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ٕ ِٕ ٕٕ ٓ ِٓ 

ٖ ُٗ ٗٓ ْ ُٔ 

ٗ ٓٓ ٕٓ َِ ََْ 

َُ ُٔ ٕٖ ُٕ ِٖٗ 

ُُ ٕٓ ٕٖ ُِ ُْْ 

ُِ ِٔ ٕٔ ُْ ُٗٔ 

ُّ ُٔ ٖٔ ٕ ْٗ 

ُْ ُٕ ٕٕ ٔ ّٔ 

ُٓ ِٔ ٕٗ ُٕ ِٖٗ 

ُٔ ّٔ ْٕ ُُ ُُِ 

 
N=26 

2272 
60،76 
X1=   

2102 
37،07 
 X2=  

207 
=d ∑ 

1311 
=d2

 ∑ 

 

مل تستعو عند برليل البيانات استخداـ الباحث في ىذا البحث طريقة الكمية بابؼتغتَتتُ،
، كأما التحليل الإحصائي الإستدلالي في ىذا  الباحث فيو التحليل الإحصائي الإستدلالي
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البحث يتضمن الصف التجريبي. كيستخداـ الباحث ابؼقياس ابؼعدلي لتحليل نتائج الاختبار 
 .Tالقبلى كالاختبار البعدم، كاستعاف الباحث في برليل ىذه النتائج مستعينا بالاختبار 

 onegroup( t-test) تنمية مهارة القراءة لفصل بذربي تقاـ الرموز التائيكلتحليل  
pretest and posttest-  :ْٓالتالي 

 
 الشرح:

Md  =         =    

∑x
2
d  =  - =  

   =  2872 -  

   = 2872 -  

   = 2872 -2257 

∑x
2
d  = 615 

d.b.  = N-1 = 16-1= 15 

 t، ابػط البعد يعتٍ لنطلب درجة tبعد أف نعرؼ كل عدد الذم بوتاج لنحتسب درجة 
 باستخداـ الرمز كما قد بينت الباحث في الفصل الثالث. 
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   =  

   =  

   =  

   =  

  t0 = 10,8 
d.b.  = N-1 = 16-1 

= 15 = t.s 0.01 = 2.95 
    = t.s 0,05 = 2.13 

 
ثم قاـ  ٖ،َُالإحصائي =   tمن ابعدكؿ السابق، كجدت الباحث أف نتيجة  

 Defree of)ثم بحثت الباحث نتيجة في القائمة ابغرية  t-tableالباحث بتعيتُ 

freedom)  منt-table = ثم ُابؼعنوم  في ابؼستول ٓٗ.ِفوجد أف نتيجة ،%ِ.ُّ 
% ُأكبر من نتيجة ابؼعنور  ٖ،َُ  الإحصائى  t%. كلْفٌ نتيجة ٓفي ابؼستوم ابؼعنول 

 H1مردكد ك  H0، ككذلك بدعتٌ أف  ُّ.ِ % ٓككذلك من نتيجة ابؼعنول  ٓٗ.ِ 
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كتاب القراءة ابؼوسعة على  اـىذا البحث مقبولة. كخلاصتها أف استخد مقبوؿ أك فركض
 أساس الثقافة العربية للأعجمتُ بؽا أثار لتًقية تعليم مهارة القراءة. 

 الدبحث الثاني: الدناقشة

مناقشة نتائج البحث كبعد انتهاء الباحث من عرض البيانات كبرليلها استأنف الباحث 
ؿ إجراء إعداد كتاب ها في خلاولة. سيناقش الباحث النقط الرئيسة التي حصل عليالمحص

القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ. كمن ىذه النقط الرئيسية ىي كيفية 
 كصف كقياس فعالية إعداد كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ.

 الثقافة العربية للأعجمين  إعداد كتاب القراءة الدوسعة على أساس.أ 
باحث بموذج سوغيونو في إعداد كتاب القراءة ابؼوسعة، لْف ىذا يستخدـ ال    

(برديد ِالنموذج مناسب في إعداد أك تطوير الإنتاج على شكل الكتب أك ابؼواد التعليمية. 
الْىداؼ كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة البلاد العربية كتقاليدىم كعاداتَم. 

ابؼوسعة على أساس الثقافة البلاد العربية كتقاليدىم  (كضع الباحث ابؼؤشرات كتاب القراءةّ
(تعيتُ ابؼوضوعات رتبت حسب ميسرىم من أف كانو في بلادىم إلى  أف تم ْكعاداتَم. 

(كضع الباحث ابؼؤشرات كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة البلاد ٓقبوبؽم في ابعامعة. 
(كضع ٕابؼواد على أساس الثقافة العربية. (إعداد الباحث ٔالعربية كتقاليدىم كعاداتَم. 

(برديد الباحث التقونً للطلبة. ٖالباحث التمرنات ابؼناسب في كتاب القراءة ابؼوسعة. 
(تصميم الغلاؼ كالمحتول الكتاب. كىذه الإجراءات تناسب بدواصفات الكتاب ابؼدرسي  ٗ

 كما قد بينت الباحث في الفصل الثاني.
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ة كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية كأما ابػطوة بؼعرفة صلاحي
للأعجمتُ ىي تصديق الإنتاج. تصديق الإنتاج ىو عملية لتقونً الإنتاج ابؼصمم، أما ابؽدؼ 

كبيكن أف يؤدم ىذا التصديق بإحضار  ٓٓمنو ىو بؼعرفة صلاحية الكتاب التعليمي ابؼطورة.
ناحية بؿتول الكتاب كلغتو كأستاذ إنعاـ بعض ابػبراء في ىذا المجاؿ، كبنا أستاذ حتى من 

 ابغسن من ناحية تصميم الكتاب.

كحصلت منهم الاقتًاحات توجيو الباحث في تصحيح الكتاب. فحصل قيمة 
%، كىي دلالة على معيار "مقبوؿ" ََ،ّٕصلاحية من خبتَ ناحية بؿتول الكتاب كلغتو 

. كأما صلاحية من ناحية تصميم بتفستَ بيكن استخدامو في تعليم اللغة العربة بالتعديل
%، كىي دلالة على معيار "جيد جد" ٕٓ،ّٖالكتاب فحصل قيمة صلاحية نتيجة 

بتفستَ بيكن استخدامو في تعليم اللغة العربة بدكف التصحيح. كمن ىنا استنبط الباحث 
ف استنباطا إبصاليا أف كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ بيكن أ

 ٔٓينفذه في تعليم كتعلم اللغة.

كبعد أف قاـ الباحث بتعديل ك تصحيح الكتاب، بدأ الباحث بالتجربة ابؼيدانية في 
مالنق. كتعطى الباحث الاستبانة لدل طلبة بؼعرفة آراء الطلبة  EA1الصف التجربي للدكرة 

فحصل قيمة قيمة صلاحية كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ، 

                                                           
55

 Nusa Putra, Research & Development (Penelitian & Pengembangan; Suatu Pengantar), (Jakarta: 
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% كىذه النتيجة تقع في الدرجة الْكلى من معيار نتائج ٖٗ،ْٖصلاحية من الطلبة ىي 
 الاستبانة تعتٍ الدرجة "جيد جد".

ناؿ الباحث في ميداف البحث ألوانا من ابؼواقف ابعديدة على سبيل ابؼثاؿ: أف 
ة في دكؿ العرب فهذا الطلبة مازالوا فاقدم الإبؼاـ بالثقافة العربية كأبظاء الْطعمة الشهتَ 

لا ينبغي إبنابؽا، حيث يندمج الطلبة مع المجتمع بالإضافة إلى تعلمهم في ابعامعة، 
فبوجود الكتاب ابؼميز ابؼخصص لتوسيع أفاقهم بكو الثقافة العربية، يقدر ىؤلاء الطلبة 
إدراؾ عدد من الثقافات في دكؿ العرب ليتكيفوا معها.فتَل الباحث أف الكتاب يعرض 
للقارئتُ الثقافة العربية في صورة النصوص، فابؼثاؿ على ذلك في الباب الشراء كالبيع ذكر 
الباحث طعاـ قومي شورما، فمن خلاؿ ابغوارات في أبواب متاحة سيتعود الطلبة الكلاـ 

 بدكف شعورىم.
في ابؼباحث الطويلة السابقة أف ابؼدخل ابؼستخدـ في ىذا  أف سبق لنا أف ككما

الكيفي كالكمي معا، يستخدـ الباحث ابؼدخل الكيفي لتوصيف كيفية البحث ىو 
خطوات إعداد كتاب القراءة ابؼوسعة بؼعرفة الثقافة العربية ابؼبتٍ على أساس الثقافة بحتة. 
فأما ابؼدخل الكمي يستخدمو الباحث بؼعرفة مدل فعالية الكتاب ابؼقصود بتُ الطلاب. 

بق في ىذا البحث البحث التطويرم بنموذج كبالإضافة إلى ذلك أف ابؼنهج ابؼط
سوغيونو، كالبحث التطويرم ىو إحدل طرؽ البحوث التي تستخدـ لتحصيل الإنتاج 

كيقصد عند سوغيونو أف البحث التطويرم ىو  ٕٓابؼعتُ كلتجربة فعالية ذلك الإنتاج.
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Alfabeta,2015), hal.297. 



102 
 

ت العملية ابؼستخدمة لتطوير الإنتاج التًبوم كتصديقو، كيتبع ىذا البحث ابػطوا
  ٖٓالدكرية.

قدمها بعض العلماء في بؾاؿ البحث منها: ديك  تنوعة التيكبؽذا ابؼنهج خطوات م
كأما الباحث اعتمد على خطوات ككرم، برؽ كغاؿ، أددم، سوغيونو، كما أشبحها. 

ها سوغيونو بؼعرفة صدؽ كفعالية كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية التي قدم
خطوات سوغيونو من عشر خطوات منها: برليل ابغاجات  للأعجمتُ. كتكوف

كابؼشكلات، بصع البيانات، تصميم الإنتاج، تصديق الإنتاج، تعديل الإنتاج، بذربة 
صلاحية، تعديل بذربة الإنتاج، بذربة فعالية، تعديل الإنتاج، الإنتاج النهائي. كلكن 

 في ابؼبحث الْكؿ. بسبب مدة قصتَة تقصر الباحث ابػطوات كما قد عرض الباحث
 انطلاقا من ابؼنهج الذم بيشي على غرار سوغيونو، يتم ابؼنهج في عشرة خطوات،  

الباحث على ىذه ابػطوات في إجراء البحث كالتطوير، فبدأ الباحث بدلاحظة  خطا قدلك  
مالنق. كإف ابؼلاحظة كأسلوب للباحث بهب أف تكوف مركزة  EA1عملية تعليم في الدكرة 

كلْجل  ٗٓأف تكوف موجهة لغرض بؿدد كأف تكوف منظمة كأف تسجل بدقة كحرص.بعناية ك 
حاجات برقيق البيانات المحصولة، قاـ الباحث بإجراء ابؼقابلة لدل معلم اللغة العربية حتى 

 اللغة العربة في تلك الدكرة.الباحث ابؼشكلات كالاحتياجات في تعليم  بوظى

كإعطاء الاستبانة لتعيتُ ابؼشكلة كالإحتياجات  بعد قياـ الباحث بابؼلاحظة كابؼقابلة
 التعليم. كإجراءات كما يلي: كتابعن تعليم اللغة العربية قاـ الباحث بتصميم  
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 فعالية كتاب القراءة الدوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمين .ب 
 بعد عرفت فعالية الكتاب التعليمي بؼهارة القراءة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ

أف قاـ الباحث بالاختبار القبلي كالبعدم في التجربة الإنتاج. قارف الباحث النتائج المحصولة 
ت كىو الرمز ابؼستخداـ لقياس -من الإختبار القبلي كالبعدم باستخداـ الرمز اختبار

 60الدلالة.
النظرية )في ابعدكاؿ( -كبعده مراجعة إلى قيمة ت ٖ،َُابغساب -فحصلت قيمة ت

-ابغساب أكبر من قيمة ت-(. فأدرؾ الباحث أف قيمة تُّ.ِ % )ٓل الدلالة بدستو 
كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس أل أف  H1 مقبوؿك  H0النظرية. كىذا أدل إلى رد 
أثار لتًقية تعليم مهارة القراءة تكوف فعالة لدل الطلبة للدكرة الثقافة العربية للأعجمتُ بؽا 

EA1   ابؼطور فعالا أف يستخدمو في تعليم كالتعلم اللغة العربية. . كلذالك يكوف الكتاب
حي يوجد الفرؽ ابعالي بتُ تعلم اللغة العربية 61كىذا يدؿ على الدلالة ابعالية بيكن التعميم.

  .   EA1لدل الطلبة القراءة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ بؼهارة بالكتاب التعليمي 

النظريات التي قد بتٌُ الباحث في الباب الثاني أف القراءة النتائج ابؼذكورة تتماشى مع 
أسلوب من أساليب النشاط الفكرم في حل ابؼشكلات كمن ىذه العناصر أصبح مهفوـ 
القراءة ابؼوسعة يقوـ على ىذه الْبعاد: التعرؼ كالنطق، كالفهم، كالنقد كابؼوازنة، كحل 
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 أف القراءة تعتٌ بتحويل الرموز ابؼكتوبة إضافة إلى ذالك،في النظرية الْخرل بتٌُ ِٔابؼشكلات.
إلى ألفاظ مفهومة، كتقدنً ابؼقركءة، كتعديل السلوؾ تبعا بؼا في ابؼقركء من قيم كأفكار، كفي 
ضوء ىذا ابؼفهوـ يتجلى مستول التعقيد في مهارة القراءة كما ابؼطلوب من الفرد كي يكوف 

بة، كالقدرة على النطق بها، كالقدرة على فهم قارئا حيزا فهي القدرة على تعرؼ الرموز ابؼكتو 
 ّٔمعانيها، كىذا يعتٍ أف يتفاعل القارئ مع ابؼقركء كأف يتبحر في ىا التفاعل.

كمن ىنا يرل الباحث أف الكتاب ابؼعد فعاؿ كبيكن الطلاب بو أف يدرؾ ما فاتوا من 
كل النصوص الواضحة الثقافة العربية في كقت معتُ لْف الكتاب كفر الثقافة العربية على ش

 بساما كىذا يؤكده بذربة الإنتاج في الفقرة السابقة.

كمن ىذا ابؼنطلق كضح لنا أف القراءة ابؼوسعة بؽا أبنية عظيمة في تنمية مستول الطلبة 
قراءة بحيث إنهم سيواجهوف ميداف عربي حق أم بدعتٌ أنهم سيعيشوف كيتكيفوف في بؾتمع 

 مطالبتُ بفهم اللغة كالْساس بؾردا إبما ىم مطالبوف بفهم عربي في دكؿ العرب، فهؤلاء غتَ
اللغة العربية على مستول يفهم إذا كلم كيعي إذا قرأ ككتب كيستجيب إذا دعي، فهذه التي 

فابؼلاحظة بزبرنا أف ابؼؤسسة بسلك نقصا في ابؼادة  تصبو إليها القراءة ابؼوسعة حقيقة الفعل.
م يسعى إليو الباحث كاؼ لوقت متاح كفيو مزج من الثقافة التعليمية فالكتاب التعليمي الذ

 العربية فهذه توافق النظرية التي تتكلم عن القراءة العربية ذات الثقافة العربية.

مهم  على أساس الثقافة العربية للأعجمتُكيرل الباحث أف كتاب اللغة العربية ابؼطور 
كعرفت الباحثة أف الكتاب ابؼطور  جدا بينما كاف الطلاب يتحمسوف في اشتًاؾ التعلم.
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مطابقا على احتياجات الطلاب سيأثر على كفائتهم عند عملية التعلم. لْف تكوف عملية 
التعلم جذابة باستخداـ ابؼادة ابؼطورة. كما قاؿ عبد ابغليم حنفي في كتابو تصميم تعليم اللغة 

طلاب إذا تتكوف الْشياء الآتي: العربية أف الكتاب ابعيد بجودة ملاتتفعة سيأثر على كفاءة ال
القوة كقدرة الطلاب، مناسب بخصائص الدائرة، مناسب بتطوير جسم  الطلاب كعلمهم 
، كاسع ابؼواد  كعاطفهم كاجتماعهم كدينهم، تعطى الفوائد لطلاب، مناسب بنظاـ العلوـ

 64الدراسية، مناسبا باحتياجات الطلاب كبيئتهم، كمناسبا بتحديد الْكقات.
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 الفصل الخامس

 الخاتمة

الفصل ابػامس. كفيو  من فضل الله كانتهى بو إلى الباحث البحث إف ربي بػتَ معوف، قد أتم
 خلاصة من نتائج البحث كالاقتًاحات. ابػلاصة كما يلي:

 ملاخص نتائج البحث ( أ
 :أف إعداد كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ بإجراءات .ُ

دـ الباحث بموذج سوغيونو في إعداد كتاب القراءة ابؼوسعة، لْف ىذا (يستخُ
النموذج مناسب في إعداد أك تطوير الإنتاج على شكل الكتب أك ابؼواد 

(برديد الْىداؼ كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة البلاد ِالتعليمية. 
قراءة ابؼوسعة (كضع الباحث ابؼؤشرات كتاب الّالعربية كتقاليدىم كعاداتَم. 

(تعيتُ ابؼوضوعات رتبت ْعلى أساس الثقافة البلاد العربية كتقاليدىم كعاداتَم. 
(إعداد ٓم في ابعامعة. حسب ميسرىم من أف كانو في بلادىم إلى  أف تم قبوبؽ

ناسب (كضع الباحث التمرنات ابؼٔواد على أساس الثقافة العربية. الباحث ابؼ
(تصميم الغلاؼ ٖبرديد الباحث التقونً للطلبة. (ٕفي كتاب القراءة ابؼوسعة. 

 كالمحتول الكتاب.
كتاب القراءة ابؼوسعة على أساس الثقافة العربية للأعجمتُ لو فعالية كبتَة في أف   .ِ

ليم مهارة القراءة. كما قد قارف الباحث النتائج بؽا أثار لتًقية تع. ابؼعتٌ تطبيقو
 tت، كنتيجة -تخداـ الرمز اختبارالمحصولة من الاختبار القبلى كالبعدم باس
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ككذلك من نتيجة  ٓٗ.ِ% = ُأكبر من نتيجة ابؼعنوم  ٖ،َُالإحصائى 
مقبوؿ أك  H1مردكد ك  H0، ككذلك بدعتٌ أف  ُّ.ِ% = ٓابؼعنول 

 فركض ىذا البحث مقبولة. 
 التوصيعات( ب

م ينبغى للمعلمتُ أف يقدموا الطريقة التفاعلية حتى تركز عملية التعليم كالتعل .1
 في مهارة القراءة حوؿ الطلبة.

أف يكثر ابؼعلموف التطبيق بعد انتهاء تعليم ابؼادة التعليمية بؼعرفة كفاءة الطلبة  .2
 أك تفهيمها من ابؼادة ابؼعلمة.

 الاقتراحات ( ت
 كبعد انتهاء البحث يريد الباحث تقدـ الإقتًاحات كما يلي:

 تعليم اللغة العربية بؼن أف يكوف ىذا البحث مفيدا لإعطاء ابؼعلومات الزائدة في .1
 يرغب في مواصلة الدراسة إلى الشرؽ الْكسط

رجو الباحث من القراء الإصلاح كالنقد البنائي بؽذه الرسالة حتى بيكن أف تقوـ بها ي .2
 الباحث التصحيح كالتعديل

 الباحثتُ اللاحقتُ أف يضيفوا بسرينا تطبيقية أخرل تساعد في إتقاف ابؼادة من أرجو .3
ع أف يستمر الباحث القادـ إلى مرحلة النشر، بحيث ابؼادة التعليمية أنتجت من ابؼتوق .4

 أكثر الْمثاؿ لْف فيو اقتصار الوقت كالتكلفة
 
 



109 
 

 الدراجع

 (. ُٖٗٗأبضد بدر، اصوؿ البحث العلمي كمناىجو، )الكويت : جامعة الكويت, 

مركز دراسات  – أراء كأحاديث في العلم ة الْخلاؽ كالثقافة –أبو خلدكف ساطع ابغصرل 
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ـ(. تنمية مهارة الاستيعاب )لدل طلبة اللغة العربية الناطقتُ ََِٗبشتَ رشيد الزعبي، )
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