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 استهلل 
     م  ل   ع  م   ن  ا م  الجف   ر   ى م  ل   ع  ب  ص  ا       #  ه  ات  ر  ف  ن    في   م  ل  الع   ب  سو  ر   ن  إ  ف     

ي ات ه   ل  ط و ل  ح   م ن  لَ   ي ذ ق  ذ ل  الت  ع لُّم  س اع ة   # تَ  ر ع  ذ ل  الج ه 
 و م ن  ف ات ه  الت  ع ل ي م  و ق ت  ش ب اب ه   # ف ك ب    ع ل ي ه  أ ر ب  ع ا ل و ف ات ه     
ات ه      لع ل م  و الت  ق ى  # إ ذ ا لَ   ي ك و نا  لا  اع ت ب ار  ل ذ  الله  بِ  ي اة  الف تَ  و   ح 

 
 ( كتاب ديوان الشافعي-مام الشافعيالإ)

 
 لا  ي  و  ط   ذ   ل  الأ   ه  ف  ر  لأ  بِ   م  ت  ع  ت   م  است   ،ق ل ي لا    ق   ش  ى الأ  ل  ع   ت   ب   ص   ن  إ  

 (في عصور العربية الزاهرة كتاب جمهرة خطب العرب  – طارق بن زيادخطبة (
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 إهداء

 أهدى هذه رسالة الماجستير إلى:

 أبي أحمد وأمي ستي ميسرة 
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 كلمة الشكر والتقدير 

ت بحمد الله وتوفيقه في كتابة رس الة الماجس تيو وأود أن أقدم خالش ش كرت وتقديرت سباس بة  
 نهاية كتابة رسالتي خصوصا إلى: 

مدير جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية   بوصف الماجستي زين الدينفضيلة الأستاذ الدكتور  و1
 الحكومية مالانج

بوص          ف عميد جامعة مولانا مالك إبراهيم   الماجس          تي واحد مورنيالدكتور   الأس          تاذفض          يلة  و2
 الإسلامية الحكومية مالانج

 بوص    ف رقيم قس    م تعليم اللغة العربية الدراس    ة العليا الماجس    تيالحاج ش    هداء   فض    يلة الدكتور و3
 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج

بوص   ف    واتي الماجس   تيا  الدكتورة نور إيلا إيفو   الدكتورة الحاجة مملوءة الحس   بة الماجس   تيفض   يلة  و4
 تا ق د أف ادتيلبح  ، والافي رع اي ة الب احفي ة في تكمي ل ه ذا    اجه د    ب دلاالتي    البح    ةمش              رف 
نته  اء ب  داي  ة فكرة البح    حتَ الا  دالبح    مب    افي ك  ل مراح  ل إع  داد ه  ذ  ت  اعلوم  ا ووج  ةالب  احفي  

 الشكرومبه، فله من الله أحسن جزاء، ومن الباحفية عظيم 
جامعة مولانا مالك    العليا  ات دراسجميع الأساتيذ والأستاذات في قسم تعليم اللغة العربية كلية  و  و5

 إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج
الكتب على  في العفيور  ساعدة  موضوع هذا البح  و في مباقشة    زميلةبوصف    ةرفاع  ة زكي  أستاذةو  و6

 ساعد في عملية البح المرجعية التي ت
وانتي   و7 إرا  يوسليزارأديلة  أفرا  رافقتانيبوصف صديق  وفيسا  التي  البح    ة جيدة  هذه  لإكمال 

 ت  شكاو  واستمعتا كل قويتاسديا ونفسيا، و الماجستي ودعمني ج
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 الطالبة
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 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية سالانج العربية   اللغة

 
 2022يونيو    17 مالانج،

 المشرفة الأولى 
 
 
 

 الدكتورة الحاجة مملوءة الحسبة الماجستي 
 197412052000032001رقم التوظيف:  

 المشرفة الفيانية 
 
 
 
 واتي الماجستي ا  الدكتورة نور إيلا إيف 

 19841211201608012094رقم التوظيف:  
 

 اعتماد 
 رقيم قسم تعليم اللغة العربية 

 
 

 الماجستي   شهداء  الدكتورة الحاج               

197201062005011001رقم التوظيف: 



 

 و
 

 قسم تعليم اللغة العربية
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 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلمية الحكومية بمالانج 
 اعتماد لجنة المناقشة

تأثير معتقدات التعلم والقلق اللغوي على كفاءة كلم الطلبة في بوان:  عإن رس    الة الماجس    تي ب
 لبة:االط قدمتها، التي جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلمية الحكومية بمالانجقسم تعليم اللغة العربية 

 قرة الأعي :    الاسم
 200104210053:   الرقم الجامعي 
لبة أمام لجبة المباقشة وقررت قبولها شرطا للحصول على درجة الماجستي في تعليم  االطقد قدمتها 

 2022يوليو  6، الأربعاءاللغة العربية، وذلك في يوم 
 وتتكون لجبة المباقشة من السادة: 

   رقيسا ومباقشا                         زيد بن سمر الماجستي الدكتور         :الاسم و1
 196703152000031002رقم التوظيف:  

  مباقشا خارجيا             الدكتور دانيال حلمي الماجستي :الاسم   و2

   198203302007101003  رقم التوظيف:      
 مشرفة ومباقشة                لدكتورة الحاجة مملوءة الحسبة الماجستي ا :الاسم و3

 197412052000032001 رقم التوظيف:        
 مشرفة ومباقشة             واتي الماجستي ا  الدكتورة نور إيلا إيف  :الاسم و4

   19841211201608012094  رقم التوظيف:
 

 اعتماد 
 دراسات العليا ال عميد  
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 196903032000031002رقم التوظيف:               
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 إقرار أصالة البحث 
 

 أدناه:  الموقع   أنا 
 قرة الأعي :    الاسم

 200104210053:   الرقم الجامعي 
العربية   تأثي معتقدات التعلم والقلق اللغوت على كفاءة كلام الطلبة في قسم تعليم اللغة   :        عبوان البح  

 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية سالانج 

في تعليم اللغة   اجستي أقر بأن هذا البح  الذت أعددته لتوفي شرط للحصول على درجة الم 
، حضرته وكتبته ببفسي مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية سالانج امعة  العربية كلية الدراسات العليا ب 

وما زورته من إبداع غيت أو تأليف الآخرو وإذا ادعى أحد استقبالا أنه من تأليفه وتبي أنه فعلا ليم من 
جامعة يا  بحفيي فأنا أتحمل المسؤولية على ذلك، ولن تكن المسؤولية على المشرفة أو على كلية الدراسات العل

 و مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية سالانج

 هذا، وحررت هذا الإقرار بباء على رغبتي الخاصة ولا يخبني أحد على ذلكو 

 

 2022يونيو    17بِتو،  

 الطالبة
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 المستخلص 

 قس              م تعليم اللغ ة العربي ةفي  تأثي معتق دات التعلم والقلق اللغوت على كف اءة كلام الطلب ة  و  2022  .الأعي، قرة
  قس   م تعليم اللغة العربيةو  ورس   الة الماجس   تيو  امعة مولانا مالك إبراهيم الإس   لامية الحكومية مالانجب

: الدكتورة الحاجة ةو جامعة مولانا مالك إبراهيم الإس   لامية الحكومية مالانجو المش   رفالدراس   ات العليا
 الماجستيواتي  ا نور إيلا إيفوالدكتورة  الماجستي  مملوءة الحسبة

 المسرحية القلق اللغوي، مهارة الكلم،معتقدات التعلم،   شارية:الكلمات الإ
 

ض       من فيها  ، و اللغة الأجببية متعلمش       ياء الش       اقعة التي يش       عر  ا معتقدات التعلم والقلق اللغوت من الأ
تركز هذه إلى مفاهيم خاطئة وفش           ل في تعلم اللغةو تؤدت  ا،ص           حيح تحكم، إذا لَ  و ومع ذلكمتعلم اللغة العربية

امعة مولانا  ب  قس  م تعليم اللغة العربيةالتعلم والقلق اللغوت على كفاءة كلام الطلبة في   الدراس  ة على تأثي معتقدات
تأثي معتقدات التعلم والقلق اللغوت على   يقض           ي على ذتال  املوالع  مالك إبراهيم الإس           لامية الحكومية مالانج

 وكفاءة كلام الطلبة
من الطلبة الفص      ل الدراس      ي    ةالمبهج المس      ت دم هو أس      لوب مزيج، كمي وكيفي، مع المش      اركي مأخوذ  

اختبارات و BALLI و FLCAS سرحيةو جمع البيانات بِست دام استبياناتالأخي بكالوريوس والمحاضر في درس الم
 ختبار الكفاءة الشاملة والمقابلةو اللغة التي تتكون من مقابلات لاختبار الكفاءة التفاعلية وتحليل الفيديو لا

كف  اءة كلام الطلب  ة مع  ا ومبفردا كم  ا ( ع  دم وجود تأثي معتق  دات التعلم والقلق اللغوت على  1والبت  اقج )
عتقدات التعلم  لم T والقيمة المهمة لاختبار  ،0،05أكب من   0،301البالغة   F يتض      ل من القيمة المهمة لاختبار

أكب من   0،135والقيم  ة المهم  ة لاختب  ار القلق اللغوت وكف  اءة الكلام    0،05أكب من    0،788وكف  اءة الكلام  
هي جهود تأثي معتقدات التعلم والقلق اللغوت على كفاءة كلام الطلبة  والعامل الذت يقض           ي على(  2و )0،05

لتوجيه بِتقليل القلق لإزالة معتقدات التعلم غي الص حيحة ججراء مباقش ة حول اس تهدالم المش اهدين، و  المحاض ر في
مع المبتجي والم رجي والكتاب والم جمي  مس              اعدة في برنامج القراءة  كتابة الس              يباريو وال جمة، و الروتيني حول  
فلام ثلاث مرات على الأقلومشغلي الأ
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Abstract 

A’yuni, Qurrotul. 2022. The effect of Learning Belief and Language Anxiety on Speaking 

Competence of Arabic Language Education Student at Islamic University 

State of Maulana Malik Ibrahim Malang. Thesis. Department of Arabic 

Language Education Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim 

Malang. Supervisior: Dr. Hj. Mamluatul Hasanah, M.Pd. Dr. Nur Ila 

Ifawati, M.Pd  

 

Keywords: Learning belief, Language Anxiety, Speaking Competence, Masrohiyyah 

 

 Learning belief and language anxiety are common things that often experienced and 

felt by foreign language students. However, their appearance if not controlled properly can lead 

to misconceptions and failure in language learning. This study focused on the effect of learning 

beliefs and language anxiety on the speaking competence of Arabic Language Education at 

Islamic University State of Maulana Malik Ibrahim Malang, and factor that eliminates 

influence of learning beliefs and anxiety on student’s speaking competence.  

 The method that is a mix-method, quantitative and qualitative with participants taken 

from the final semester students and lecture of masrohiyyah course. The data are collected 

using FLCAS and BALLI questionnaires, language test consisting of interviews for interactive 

competence test and video analysis for extensive competence, and interviews.  

 The results showed (1) there was no effect of learning beliefs and language anxiety 

on students' speaking competence either simultaneously or partially as evidenced by the 

significant value of the F test of 0.301 greater than 0.05 and the significant value of the T test 

of variables X1 with Y of 0.788 is greater than 0.05 and variables X2 with Y of 0.135 is greater 

than 0.05. (2) Factor that eliminates influence of learning beliefs and anxiety on student’s 

speaking competence is the lecture’s efforts to overcome incorrect learning beliefs by 

conducting audience targeting discussions, and reduce anxiety by routine guidance on script 

writing and translation; and reading assistance with producers, directors, writers, translator, 

and actor/actress at least three times.  
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Abstrak 

A’yuni, Qurrotul. 2022. Pengaruh Keyakinan Belajar dan Kecemasan Berbahasa pada 

Kompetensi Berbicara Mahasiswa Pendidikan Bahasa Arab Universitas 

Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. Tesis. Program Studi 

Pendidikan Bahasa Arab, Pascasarjana. Universitas Islam Negeri Maulana 

Malik Ibrahim Malang. Pembimbing: Dr. Hj. Mamluatul Hasanah, M.Pd. 

Dr. Nur Ila Ifawati, M.Pd  

 

Kata Kunci: Keyakinan Belajar, Kecemasan Berbahasa, Kompetensi Berbicara, 

Masrohiyyah 

 

 

Keyakinan belajar dan kecemasan merupakan hal lumrah yang sering dialami dan 

dirasakan oleh pelajar bahasa Asing, termasuk pelajar bahasa Arab. Meskipun demikian, 

keberadaan keduanya apabila tidak dikendalikan dengan baik dapat menimbulkan miskonsepsi 

dan kegagalan dalam belajar bahasa. Penelitian ini berfokus pada pengaruh keyakinan belajar 

dan kecemasan pada kompetensi berbicara mahasiswa Pendidikan Bahasa Arab Universitas 

Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang dan faktor yang menyebabkan tidak ada 

pengaruh keyakinan belajar dan kecemasan pada kompetensi berbicara mahasiswa. 

Metode yang digunakan adalah mix-method, kuantitatif dan kualitatif dengan partisipan 

diambil dari mahasiswa semester akhir strata satu dan dosen pembimbing mata kuliah 

masrohiyyah. Data dikumpulkan menggunakan kuesioner FLCAS dan BALLI, tes kebahasaan 

yang terdiri interview untuk tes kecakapan interaktif dan analisis video untuk kecakapan 

ekstensif, dan wawancara.  

Hasil penelitian menunjukkan (1) Tidak ada pengaruh keyakinan belajar dan 

kecemasan berbahasa pada kompetensi berbicara mahasiswa baik secara simultan maupun 

parsial yang dibuktikan dengan nilai signifikan uji F 0,301 lebih besar dari 0,05 dan nilai 

signifikan uji T variabel X1 dengan Y sebesar 0,788 lebih besar dari 0,05 dan variabel X2 

dengan Y sebesar 0,135 lebih besar dari 0,05.  (2) Faktor menyebabkan tidak ada pengaruh 

keyakinan belajar dan kecemasan pada kompetensi berbicara mahasiswa adalah faktor usaha 

dosen dalam mengeliminasi keyakinan belajar yang tidak benar dengan cara melakukan diskusi 

penetapan sasaran penonton, dan mengurangi kecemasan mahasiswa dengan bimbingan rutin 

penulisan naskah dan penerjemahannya, serta pendampingan reading dengan produser, 

sutradara, penulis, penerjemah, dan pemain film minimal tiga kali.   
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 محتويات البحث

 ا ............................................................. صفحة الموضوع 
 ب  .................................................................. استهلال 
 ج ..................................................................... إهداء 

 د ............................................................... شكر وتقدير
 ه ............................................................... تقرير المشرلم

 و .......................................................... لجبة المباقشة تقرير
 ز ................................................................ ةإقرار الطالب

 ح .............................................. مست لش البح  بِللغة العربية
 ط ............................................ الإنجليزية مست لش البح  بِللغة
 ت ......................................... الإندونيسية مست لش البح  بِللغة

 ك ............................................................ محتويات البح 
 س .............................................................. قاقمة الجدول

 

 الأولالفصل 
 الإطار العام

 1 .................................................................... المقدمةوأ
 2 ...............................................................أسئلة البح وب 
 3 ............................................................. أهدالم البح  وج
 4 .............................................................. فروض البح  ود
 4 ............................................................... أ ية البح وه



 

 ل  
 

 5 .............................................................. حدود البح و و
 5 .............................................................. تحديد البح و ز
 6 .......................................................... الدراسات السابقةوح

 الفصل الثان 
 الإطار النظري 

 26 .................................................. المبحث الأول: معتقدات التعلم 
 26 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو مفهوم معتقدات التعلم وأ
 28 وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو فكرة معتقدات التعلم وب 
 28 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو التعلم أ ية معتقدات وج
 29 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو مجال معتقدات التعلم ود

 32 ..................................................... المبحث الثان: القلق اللغوي
 32 وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو مفهوم القلق اللغوت وأ
 33 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو أسباب القلق اللغوتوب 

 35 .................................................... المبحث الثالث: كفاءة الكلم 
 35 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو تقسيم كفاءة الكلاموأ
 38 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو إطار مهارة الكلام وب 

 
 الفصل الثالث 
 منهجية البحث

 40 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو مبهج البح وأ
 41 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو مجتمع البح  وعيبته وب 
 42 وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووالبيانات ومصادرهاوج
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 42 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو أداة البح ود
 44 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو أسلوب جمع البيانات وه
 45 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو إجراء البح و و
 45 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو اختبار صدق وثقة و ز
 46 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو أسلوب تحليل البيانات وح
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 الفصل الأول

 الإطار العام
 المقدمة  .أ

درات من حي   الق   تعلمالتعلم والقلق اللغوت لهم ا علاق ة بتبمي ة الم  معتق دات يعتق د أن 
في عملي ة وح ل المش              كلات( وم ا وراء المعرفي )التبظيم  والمعلوم ة وأداء التعلم  المعرفي ة )الكف اءة  
داخل ا من  صدر التعلم والقلق    معتقدات حتَ الاجتماعيو وذلك لأن   دافعالتعلم( والعطافي وال

تعلم اللغة الفيانية أو أيض    ا في   دث تح  والقلق  فإن معتقدات   هم، مما يمم عالمهم البفس    يونفوس    
تتض           من   لأنهد  اكتس           اب معرفية معق  بعملية   تعلم اللغة الفيانية أو الأجببية أن يعتبو  الأجببية
متكررة للوص              ول إلى   عملي ات تحكم دقيق ة ومم ارس               ةتطل ب  وال ذت ي  مه ارات تتلف ة،  على

  و1القدرات التلقاقية
بع   د  1980الفردي   ة في ع   ام  ب   دأت اتَ   اه   ات البح     المتعلق   ة بظرولم متعلم اللغ   ة  

 ةالفروق الفردية بي متعلم اللغة متبوع ث عنو تطوير فرع أبحاث اكتس             اب اللغة الفيانيةو البح
  معتقداتو في س       ياق  2ات عتقدوالممن حي  الموقف والقلق والش        ص       ية والأس       لوب المعرفي 

مجالات الدراس       ة أخر  ببح  عب قاموا أو  ، ربط الباحفيون س تلف المواقف والظرولم والقلق

 
1  Muriel Saville-Troike, Introducing Second Language Acquisition (Cambridge, UK; New York: Cambridge 
University Press, 2006), https://doi.org/10.1017/CBO9780511808838. 
2 Rod Ellis, Language teaching research and language pedagogy (Malden, MA: John Wiley & Sons Inc, 2012); 
Esmaeil Abdolahzadeh dan Mahdi Rajaee Nia, “Language Learning Beliefs of Iranian Learners: Examining the Role 
of English Language Proficiency,” Procedia - Social and Behavioral Sciences 98 (Mei 2014): 22–28, 
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2014.03.384. 



 

2 
 

 6ومستو  الكفاءة 5والفيقافة  4السمات المفياليةو   3ونجحه  جيات التعلميمفيل التبظيم الذاتي واس ات
مهمو لأن   البح  المتعلق بذات متعلم اللغة  حماس الباحفيي، يعتب أن و بِلبظر إلىما أش            به ذلك و 
رس   ي، بل هباك عباص   ر من متعلم تس   تحق التعليم لا يتعلق فقط بطرق التدريم والاس    اتيجيات والمد في 

    الاهتمام أيضاو 
وموهبة تعلم اللغة  ،ت تعلم اللغةقياس معتقدات التعلم بِس            ت دام جوانب ص            عوبِ

أما و و 7التحفيز والتوقعات ات التعلم والتواص     ل، و جييواس      ات ،خص     اقش تعلم اللغةو   ،جببيةالأ
يش      ي إلى الفروق الفردية التقييم و  وألحكم المرتبطة بِالقلق اللغوت المقص      ود هو أحد المش      اعر 

  و 8التي تركز على القلق الاتصالي والقلق التقييمي والقلق الاختبارت
كلام كيف ارتب اط معتق دات التعلم بكف اءة  لأدبي ات الح الي ة ق د ح ددت  افي حي أن  

  الفيلاث  ة   تف  اع  لبِلكف  اءة أيض                او ولكن لَ يفحش البح    كيف  يرتبط القلق  وكيف    الطلب  ة
اللغة  وخاص  ة في الطلبة قس  م تعليم   في اللغة العربية والقلق اللغة وكفاءة الكلامالتعلم  معتقدات  

معتق دات التعلم والقلق اللغوت  تأثي  و ل ذا ف إن الغرض الرقيس              ي من ه ذا البح   لمعرف ة  العربي ة
 على كفاءة كلام الطلبةو 

 
3 Qurrotul A’yuni dan Zakiyah Arifa, “How Come Self-Regulated Learning Overcome Speaking Anxiety Arabic 
Student?,” Psychology and Education Journal 59, no. 1 (5 Januari 2022): 17–32; Ibrahim Oteir dan Abdullah Nijr 
Al-Otaibi Al-Otaibi, “Coping Strategies on Listening-Anxiety of Saudi EFL Learners: A Qualitative Case Study,” 
British Journal of English Linguistics 8, no. 2 (April 2020): 16–34; Eda Üstünel dan Ersin Samur, “Examining the 
Relationship between Two Year Vocational School Students’ Beliefs about Language Learning and Their 
Academic Success,” Procedia - Social and Behavioral Sciences 2, no. 2 (2010): 3489–93, 
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2010.03.540. 
4 Tammy Gregersen dan Elaine K. Horwitz, “Language Learning and Perfectionism: Anxious and Non-Anxious 
Language Learners’ Reactions to Their Own Oral Performance,” The Modern Language Journal 86, no. 4 
(Desember 2002): 562–70, https://doi.org/10.1111/1540-4781.00161; Reza Pishghadam dan Fahimeh 
Akhondpoor, “Learner Perfectionism and its Role in Foreign Language Learning Success, Academic Achievement, 
and Learner Anxiety,” Journal of Language Teaching and Research 2, no. 2 (1 Maret 2011): 432–40, 
https://doi.org/10.4304/jltr.2.2.432-440. 
5 Elaine K Horwitz, “Cultural and Situational Influences on Foreign Language Learners’ Beliefs about Language 
Learning: A Review of BALLI Studies,” System 27, no. 4 (Desember 1999): 557–76, 
https://doi.org/10.1016/S0346-251X(99)00050-0. 
6 Abdolahzadeh dan Rajaee Nia, “Language Learning Beliefs of Iranian Learners.” 
7 Elaine K. Horwitz, “The Beliefs about Language Learning of Beginning University Foreign Language Students,” 
The Modern Language Journal 72, no. 3 (September 1988): 283–94, https://doi.org/10.1111/j.1540-
4781.1988.tb04190.x. 
8 Elaine K. Horwitz, Michael B. Horwitz, dan Joann Cope, “Foreign Language Classroom Anxiety,” The Modern 
Language Journal 70, no. 2 (1986): 125–32, https://doi.org/10.1111/j.1540-4781.1986.tb05256.x. 
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سعتقدات لبة الطبعض ( 1الميدان بأن )ملاحظات في إن اق اح الفرض           ية بعد إجراء  
يتمتعون  عض              هم ال ذين  ، وبأيض               ا كف اءة كلامهم جي دة  ل ديهمفي اللغ ة العربي ة    جي دة  التعلم

الآخر يج د ص              عوب ة في البعض يتكلم جي د والبعض  توقع ات ع الي ة  سعتق دات التعلم الخ اطئ ة و 
الملاحظات علاقة على    و9لديهم كفاءة الكلام جيدة فض  بقلق مبالطلبة  عض  وب  (2الكلام )

معتقدات التعلم والقلق اللغوت على كفاءة كلام الطلبة ما كان ( 1وض     عت الباحفية الفرض     ية )
( على أن معرف  ة وفهم معتق  دات  1989  ,1986)  Horwitz  قول  ببق  ل  إم  ا فرديا أو جم  اع  ة 

  Bernat  ق الك ذاك  و   في تعلم اللغ ة والت طيط لت دريم اللغ ةو  خل هم دمهم لفهم    تعلميوقلق الم

تعلم اللغ   ة   اع   دة فيمحتم   ل على مس                  والقلق  ات عتق   دم  ( أن تعرلم2005)  Guozdenkoو
 وتدرسها مفيل تصاميم المباهج المستقبلية وممارسات المعلم في الدوراتو 

 أسئلة البحث ب.
 الباحفية أسئلة البح  كما يلي: تحسب ما ورد من المظهر العام في المقدمة، قدم

على كف  اءة كلام الطلب  ة في قس              م تعليم   القلق اللغوتمعتق  دات التعلم و   كيف تأثي و1
 اللغة العربية بامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج 

على كفاءة كلام  معتقدات التعلم والقلق اللغوت  تأثي يقض              ي على  ذتال  عاملال ما و2
الطلبة في قس            م تعليم اللغة العربية بامعة مولانا مالك إبراهيم الإس            لامية الحكومية  

  مالانج

 أهداف البحث .ج
 :مما يلي الباحفية الأهدالم من هذا البح  ت ز كر 
على كف اءة كلام الطلب ة في قس              م تعليم   والقلق اللغوت معرف ة تأثي معتق دات التعلم و1

 اللغة العربية بامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج

 
9 A’yuni dan Arifa, “How Come Self-Regulated Learning Overcome Speaking Anxiety Arabic Student?” 



 

4 
 

على كفاءة كلام   معتقدات التعلم والقلق اللغوت  تأثي يقض ي على لذتمل ااعالمعرفة   و2
الطلبة في قس            م تعليم اللغة العربية بامعة مولانا مالك إبراهيم الإس            لامية الحكومية 

 مالانج

 د. فروض البحث 
 الباحفية فروض البح  كما يلي: تمقامباسبة بأسئلة البح ، 

مؤثر على كفاءة كلام الطلبة في قس          م تعليم اللغة   القلق اللغوتو  أن معتقدات التعلم و1
 العربية بامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج

 ه. أهمية البحث 
 الباحفية فيما يلي: تأ ية من أداء هذا البح  شرح

 أ ية البظرية و1
والقلق   العربي ةمعتق دات تعلم اللغ ة  تأثي    وجود  عن  أن تكون نت اقج ه ذا البح   معرف ة

و  تأثي   ا عليه ا   لىع  يقض              ي  ل ذتم ل ااوالع   ومعرف ةعلى كف اءة كلام الطلب ة   اللغوت
لحل مش   كلة معتقدات تعلم الطلبة والقلق اللغوت قبل س   تطيع يهذه العامل   مننتاقج  

   و  وطول تعلم
 أ ية التطبيقية و2

 لمدرسي اللغة العربية(أ
والقلق اللغوتو هم   التعلم  معتق    دات لم    درس              ي تص              وير واعتب    ارات عن تأثي  

وا في تدريس         هم بعد معرفة البتاقجو بانب ذلك أن نتاقج  ر يس         تطيعون أن يبص           
طريقة كانت أو البح  تس       تطيع لمس       اعدة المدرس       ي الأخر  في تدريم فص       ل 

 تَاوزا في نفم المتعلم كانو 
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 لمتعلمي اللغة العربية (ب 
تمكن إعط   اء معلوم   ات عن إمك   اني  ة  لمتعلمي اللغ   ة العربي   ة معرف   ة نت   اقج البح      

تمكن أن تكون   اض              ربعض المتغيات لت أثي كف اءة كلامهمو وبي انات ت دريم المح 
وتمكن لمباقش      ة مع المدرس  اللغة العربيةمراجع أس      لوب التعلم المباس      ب في درس 

 حول تعلمهاو   

 . حدود البحثو
 و وحدوده فيما يلي:الباحفية عن موضوع وزمن ومكان البح  لسهولة مروره ت حدد  

 الحد الموضوعي و1
الب احفي ة الموض              وع في ه ذا البح   هو تأثي معتق دات التعلم والقلق اللغوت    ت ح دد

على كفاءة الكلام في قس     م تعليم اللغة العربية بامعة مولانا مالك إبراهيم الإس     لامية 
اس              تع داد اللغ ة    المتعلم حول  عتق دات التعلم في معتق دات م  ت ركز   الحكومي ة م الانجو

الأجببية وص عوبة تعلم اللغة وطبيعة تعلم اللغة واس  اتيجيات التعلم والتواص ل والدوافع 
القلق اللغوت في القلق اللغوت في القلق الاتص الي والقلق التقييمي في  ركزو والتوقعاتو 

 سياق مهارة الكلامو وهذه كفاءة الكلام في مستو  التفاعلي والشاملو  
 الحد المكاني و2

الفص    ل الذت درس درس مس    رحية في قس    م تعليم   الباحفية المكان للبح  في ت حدد
 سلامية الحكومية مالانجاللغة العربية جامعة مولانا مالك إبراهيم الإ

 الحد الزماني و3
  شهر مايو حتَ شهر يونيو الباحفية الزمان للبح  من  ت حدد
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 تحديد المصطلحات ز.
 تهذا البح ، ذكر  ت الباحفية بعض المص          طلحات المهمة التي ص          در  تس          ت دما

 فهيما، وهي:تالباحفية تلك المصطلحات مع شرحها تسهيلا و 
 معتقدات التعلم   و1

أفكار المتعلم حول الجوانب الم تلفة لتعلم اللغة وتدريسها ويمكن    يالتعلم همعتقدات 
 أن تؤثر على سلوكهم ودوافع التعلم واس اتيجيات ونتاقجها  

 القلق اللغوت و2
القلق اللغوت هو مجموعة متميزة من التص    ورات الذاتية والمش    اعر والس    لوكيات المتعلقة 

أص      اب بِلطلبةو وفي هذا البح  القلق متعلقة بتعلم اللغة في الفص      ل وفي هذا الحال 
 بِلكلامو 

 كفاءة الكلام و3
هو  تفاعلي وش            املو تفاعليكفاءة الكلام المطلوبة لهذا البح  هي من مس            تو  

تفاعل بش كل التحدث بي الش  ص ي أو أكفيرو وهذا مس تو  متفرق بِلمتجاوب من  
هو الإنتاج الش      فوت فيه  حي  عدد المحادثات والمش      اركي في التحدثو وأما ش      امل

الخطاب والعروض التقديمية الش    فوية وتقدق القص    ش حي  أن تكون فرص    ة التفاعل 
 الشفهي من المستمع محدودةو  

 ة الدراسات السابقح. 
 الدراسات السابقة التي وجدتها الباحفية هي كما يلي: 

 Elaine K. Horwitz  (1988 )The beliefs about language learning of beginning و1

University Foreign Language Students  . ه  دف  ه لمعرف  ة معتق  دات التعلم ل  د  الطلب  ة
مبهج الكمي ببوع دراس   ة مس   حية بتوزيع الاس   تبانة  بوس   يلة تطوير الاس   تبانةو ومبهجه  
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 98طلب   ة فرنم و  63و  الألم   اني   ا  طلب   ة  Texas  :80  إلى الطلب   ة الج   دي   دة في ج   امع   ة
في اس  تبباط ومقارنة معتقدات  مفيد  BALLI  لاس  تبانةأن أس  بانياو ونتيجة البح  هي 

العديد من الطلبة حول تعلم اللغةو وتظهر أن لد  الطلبة المعتقدات المتبوعة بدراجات  
 10و متفاوتة من الصلاحية

تعلم  M. Abdul Hamid  (2017)و  Moh. Aininو  Nurul Wahdah و2 المعتق     دات نحو 
لمعرفة هدفه و اللغة العربية بوص            فها أجببية عبد المتعلمي عب اختلالم الخلفية الفيقافية

الفيق     افي     ةو  معتق     دات   اختلالم الخلفي     ة  العربي     ة عب  اللغ     ة  تعلم  المبهج  الطلاب عن 
ومش اركون البح  من التلاميذ الدياكيون  المس ت دم مبهج الكمي نوع دراس ة مس حية

ذين يدرس     ون في المدرس     ة الفيانوية الإس     لامية الأهلية عالص     الحيع التي تقع في القرية ال
تلميذا والتلاميذ الببجاريون الذين  81كتونج كالمبتان الوسطى الذين يبلغ عددهم  سمبا  

تي تقع في القرية مووارا ببجار ال 1يدرس        ون في المدرس        ة الفيانوية الإس        لامية الحكومية 
يبلغ ع    ددهم   لبي    انات  تلمي    ذاو    127هلايونج في ك    المبت    ان الجبوبي    ة وال    ذين  تحلي    ل 

أن معتقدات التلاميذ  (1) و نتاقج البح  هيوالاس            تدلاليبِلإحص            اء الوص            في 
يات التعلم في مس تو  متوس ط وأما وطبيعة واس  اتيجمن الكفاءة والص عوبة   الدياكيون

الكف   اءة والص              عوب   ة وطبيع   ة   ( وأن معتق   دات التلامي   ذ الببج   اريون2دوافعهم قوي   ة )
( وكل من معتقدات  3)  ط واس       تعداد قويةمتوس       في مس       تو   واس        اتيجيات ودوافع

و وهذا الدليل يدل على أن ليم التلاميذ الدياكيون والببجاريون في مس      تو  متوس      ط
 11في معتقداتهم ولو كان  ا تتلف في الخلفية الفيقافيةوهباك الاختلالم 

تق  دات الطلاب حول تعلم اللغ  ة في برنامج دورة  تطور مع  Nurul Wahdah  (2021) و3
لمعرفة هدفه دراس ة مقطعية وطوليةو    فة عب الجبم والخلفيات ال بوية:اللغة العربية المكفي

 
10 Horwitz, “The Beliefs about Language Learning of Beginning University Foreign Language Students.” 
11 Nurul Wahdah, Moh. Ainin, dan M. Abdul Hamid, “Al-Mu’taqadât Nahw Ta’allum Al-Lughah Al-‘Arabiyyah Bi 
Washfihâ Lughah Ajnabiyyah ’Inda Al-Muta’allimîn ’Abr Ikhtilâf Al-Khalfiyyah Al-Tsaqâfiyyah,” Arabiyat : Jurnal 
Pendidikan Bahasa Arab dan Kebahasaaraban 4, no. 2 (28 Desember 2017): 264–81, 
https://doi.org/10.15408/a.v4i2.6346. 
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للطلاب حول تعلم اللغ   ة في برنامج دورة اللغ   ة العربي   ة المكفيف   ة عب معتق   دات التعلم  
 214و ومش      اركون من المس      ت دم هو مبهج الكميالمبهج  الجبم والخلفيات ال بويةو  

تحليل البيانات بِس            ت دام في الجامعة الإس            لامية الحكومية فالانكارياو  طالبا جديدا  
أن الطلاب لهم معتقدات قوية حول (  1)نتاقج البح  و . ANOVA الاختبار المبفرد و

الجبم والخلفي  ات ال بوي  ة  ليم فرق بعي  د عن معتق  دات تعلمهم بي  و (  2)  تعلم اللغ  ة
وليم فرق بعيد عن معتقدات تعلمهم بي الجبم والخلفيات في ( 3)في بداية الدراس ة 

معتقدات تعلمهم بي الجبم والخلفيات  تطويروليم فرق بعيد عن  (4)  آخر الدراس ة
 و12في آخر الدراسة

العلاق ة بي المعتق دات حول   Marsiah (2021)و  Nurul Wahdahو    Ahda Muyasir و4
لمعرف ة   تَ اه ات التعلم عب د طلاب قس              م تعليم اللغ ة العربي ةو ه دف هتعلم اللغ ة العربي ة وا

علاقة بي المعتقدات حول تعلم اللغة العربية واتَاهات التعلم عبد طلاب قس          م تعليم 
 80ي المش           اركرتباطو عدد مع وع الا  و المبهج المس           ت دم المبهج الكمياللغة العربية

تحليل ه بتحلي ل البي انات الإحص              اقي ة الوص              في  ط الب ا من قس              م تعليم اللغ ة العربي ةو  
 نتاقج البح  اختبار الارتباطو  س  ت دام الإحص  اء المتوس  ط والاس  تبتاجي بِس  ت دام  بِ
ومس تو  ( 2) 3,8توس ط أن مس تو  المعتقدات حول اللغة العربية في فئة عالية س  (1)

وحص لت البتاقج على قيمة معبوية   (3) 3.85التعلم في الفئة العالية ستوس ط اتَاهات 
ويدل على أن هباك علاقة بي المعتقدات حول تعلم  500.0أص  غر من   100.0قدرا 

 و 13اللغة العربية واتَاهات التعلم عبد طلاب قسم تعليم اللغة العربية

 
12 Nurul Wahdah, “Tathawwur Mu’taqadāt Al-Thullāb Haula Ta’allum Al-Lughah Fi Barnāmaj Daurah Al-Lughah 
Al-Arabiyyah Al-Mukatstsafah ‘Abr Al-Jinsi Wa Al-Khalfiyāti Al-Tarbawiyyah: Dirāsah Maqta’iyyah Wa 
Thūliyyah,” Al Mi’yar: Jurnal Ilmiah Pembelajaran Bahasa Arab dan Kebahasaaraban 4, no. 1 (5 April 2021): 85, 
https://doi.org/10.35931/am.v4i1.536. 
13 Ahda Muyasir Asmawi, Nurul Wahdah, dan Marsiah, “‘Alātu Baina al Mu’taqidāti Haula Ta’allumi al Lugoh al 
Arabiyyah wa it Tijāhāti at Ta’allumi ‘Inda Tullābi Qismu Ta’līmi al Lugoh al Arabiyyah,” PINBA XIII 9 (2021): 362. 
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والببج اريي في ق ات المتع ددة بي المتعلمي ال داياكيي  العلا  Nurul Wahdah  (2018) و5
اتيجيات المفض      لة تعلم اللغة العربية من حي  سمات الش       ص      ية والمعتقدات والاس        

متعلمي اللغ  ة العربي  ة   ه  دلم البح    لمعرف  ة العلاق  ات بيوالتحص              ي  ل ال  دراس              يو  
ص         ية والمعتقدات الداياكيي والببجاريي في تعلم اللغة العربية من حي  سمات الش          

معتقداتهم نحو تعلم اللغة العربية  والاس   اتيجيات المفض  لة والتحص  يل الدراس  ي وكش  ف 
المبهج الم تلط وعيبه اس ت دم الباح  واس  اتيجياتهم على أس اس سمات ش  ص يتهمو  

تحلي  ل البح      ومتعلم ببج  ارت  200متعلم  ا من    197ودياكي  ا    متعلم  85من    68
وتحليل البمذجة للمعادلات   الانحدار الخطالكمي يس       ت دم المعامل الارتباطي وتحليل  

بباطو  فييف من البيانات والعروض ورسم الاستيست دم التك  ، وأما تحليل الكيفيقيةالببا
على الخبة عبد المتعلمي   فتاحيةبي سمة الش             ص            ية الانتوجد علاقة    (1)  ونتاقجه

اس     اتيجياتهم ، وبي معتقداتهم واس     اتيجياتهم وبي  الداياكيي والببجاريي ومعتقداتهم
علاقات متعددة بي سمات الش       ص      ية ومعتقدات  توجد (  2وتحص      يلهم الدراس      يو )

 تعلم اللغة وإس  اتيجيات التعلم بعض ها بعضو وتوس  ط اس  اتيجيات تعلم اللغة العلاقة 
غي المباش        رة بي سمة الش         ص        ية الانفتاحية على الخبة والمعتقدات تَاه التحص        يل  

 .( لمتعلمي الدياكيي والببجاريي معتقدات إيجابية نحو تعلم اللغة العربية3الدراس      ي )
وه  ذه المعتق  دات ترتبط بأحوال تعليم اللغ  ة العربي  ة الفع  الي  ة والمفي  الي  ة في آراقهم ليم في 

تعلمي الداياكيي والببجاريي الذين هم يميلون لمن إ(  4ة في مدرس      تهم )الأحوال الواقع
أيض  ا في اس  ت دام أنواع الاس   اتيجيات مع أن  مس  تو  تكرارها و إلى سمة ا على الخبة 

وأكفير الاس     اتيجيات اس    ت داما هي   (5) في اس    ت دام الاس     اتيجيات مازال ص    غيا
 و14الاس اتيجيات من تصبيف الإس اتيجيات فوق المعرفية

 
14 Nurul Wahdah, “Al ‘Alāqātu al Muta’addidah baina al Muta’allimīna al Dāyākiyyīn wa al Banjāriyyīn fī 
Ta’allumi al Lugoh al Arabiyyah min haitṡu Samāti al Syakhṣiyyah wa Mu’taqidāti wa al Istirātījiyāti al 
Mufaḍalah wa al Taḥṣīli ad Dirāsī” (Malang, Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim, 2018), 
http://etheses.uin-malang.ac.id/12113/. 
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 Dr. C. Alamelu(2020) A study of factors affecting and causing و  Rajitha K و6

speaking anxiety   أهدافه لمعرفة أنواع الأس         باب والعواقب من القلق اللغوتو المبهج  و
المس           ت دم هو مبهج الكمي لتحليل وتص           بيف البيانات في معرفة الأس           باب القلق  

نتاقج البح  و طالبا من عب الأقسامو   40اللغوت والأسباب المصدرتو المشاركون من 
وعامل البطق وخولم   لقواعدأن أس    باب القلق اللغوت هي عامل اللغة: نقش المعرفة بِ

 و 15وقلة الفيقة والخجل وعامل الأقران
 Atilla Ergin(2016) An وMehtap Bademcioglu وBulent Alci و  Hakan Karatas و7

investigation into university students’ foreign language speaking anxiety . أهدفه
لمعرف  ة تأثي الجبم ومس              تو  اللغ  ة وتَهيز في اع  داد اللغ  ة الإنجليزي  ة ونوع الت رج في 
المدرس       ة العالية على القلق اللغوتو المبهج المس       ت دم هو المبهج الكمي ببوع دراس       ة 

مرأة من الطلب   ة الإع   دادي   ة في ج   امع   ة تيك   اني   ك  168رجلا و  320مس              ح   ة بعيب   ة  
أحادت الاتَاهو   ANOVAت دام اختبار عيبة مس    تقلة وإس    تببولو تحليل البيانات بِس    

( أن الطلبة الذين شركوا في 2( أن الطالبات لهن أعلى القلق من الطلاب )1نتاقجه )و 
( أن نوع الت رج في المدرسة العالية 3برنامج اعداد اللغة الإنجليزية درجة القلق ضعيفة )

   و16يأثر في قلقهم

 ,Gurnam Kaur Sidhu  (2013)  Relationship between anxiety وYvonne Jain و8

attitude and motivation of tertiary students in learning English as a second 

language  . لمعرف ة علاق ة بي القلق والموقولم وال دوافع ل د  الطلب ة الج امع ة ال ذين يتعلموا  داف ه  أه
المبهج الكمي ببوع   والكفاءةو المبهج المس       ت دم هواللغة الإنجليزية بِنض       باط والجبم 

الطلبة في كلية ال بية جامعة في ماليس  ياو طريقة جمع البيانات  60دراس  ة مس  حة بعيبة  

 
15 Rajitha K dan C. Alamelu, “A Study of Factors Affecting and Causing Speaking Anxiety,” Procedia Computer 
Science 172 (2020): 1053–58, https://doi.org/10.1016/j.procs.2020.05.154. 
16 Hakan Karatas dkk., “Examination of University Students Foreign Language Classroom Anxiety,” Procedia - 

Social and Behavioral Sciences 232 (Oktober 2016): 396–402, https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2016.10.055. 
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( 1والتفيلي و والبتاقج هي )  SPSSوالمقابلةو وتحليلها بِلإحص اء     AMTB بِلاس تبانات 
م والكف  اءة( بتعلم اللغ  ة وج  د علاق  ة الس              لبي  ة من المتغي الفيلاثاء )انض              ب  اط والجب

( والطلب  ة 3( الطلب  ة في قس              م علم العلم لهم الموقولم أعلى من غيهم )2الإنجليزي  ة )
 17بكفاءة الضعيفة لهم علاقة القوية في الموقولم والدوافع نسبة الطلبة بكفاءة العلية

في مهارة الكلام لد  الطلبة في قس        م تعليم اللغة القلق اللغوت  ( 2020قرة الأعي )  و9
 أه داف ه لمعرف ة درج ةو  العربي ة ب امع ة مولانا م ال ك إبراهيم الإس              لامي ة الحكومي ة م الانج

قهمو المبهج المس              ت   دم المبهج  القلق اللغوت في مه  ارة الكلام ل  د  الطلب  ة وأنواع قل 
 ةطلب 38عدد ب 2016 الكمي ببوع دراس   ة المس   ل وانتمع من الفص   ل الدولي ه وط

أما و والمقابلة  بطريقة المعايبة العش واقيةو وجمع البيانات بطريقة الاس تبانة ةطلب27  العيبةو 
ونتاقج  و  SPSS IBM Statistic 23برنامج   إحص   اء الوص   في الكمي بِس   ت دامتحليل  ال

 على تدلالطلبة في قس       م تعليم اللغة العربية هي القلق اللغوت عبد   مقياس أنالبح  هي 
سعنى أن الطلبة من ض            من القلق اللغوت في حال معي بوص            ف ض            عف   %70البتيجة  
يأتي حيبم ا  هو القلق ال ذت المتوترو  أنواع القلق اللغوت هي المتوتر والمبزعج وال ذعرو ال كيزو 

وتخلف في س         رعة تحدث المحاض         ر أو   الطلبة لَ يس         تعدوا في إجابة الس         ؤال من المحاض         ر
ذعر هو الفش   ل في اختبار مهارة والهو عدم الفهم من قول المحاض   رو    والمبزعج  والأص   حاب

 .الكلام
 Widyanna Ulfa(2016) Pengaruh pola asuh, fasilitas orang tua, dan fasilitas  و10

sekolah terhadap hasil belajar ilmu pengetahuan sosial siswa kelas VII SMP 

Negeri 2 Lawang  .لم علم نتيج ة التععلى أس              لوب الرع اي ة الوال دين ثي تأ(  1) أه داف ه لمعرف ة
على نتيج   ة التعلم علم الاجتم   اعي   ة ل   د  مرافق الول   دين  ( تأثي  2)  التلامي   ذ الاجتم   اعي   ة ل   د   

ثي تأ(  4)  التلامي ذ مرافق الم درس               ة على نتيج ة التعلم علم الاجتم اعي ة ل د   ( تأثي  3)  التلامي ذ 
على نتيجة التعلم علم الاجتماعية لد    أس      لوب الرعاية الوالدين ومرافق الولدين ومرافق المدرس      ة

 
17 Yvonne Jain dan Gurnam Kaur Sidhu, “Relationship between Anxiety, Attitude and Motivation of Tertiary 
Students in Learning English as a Second Language,” Procedia - Social and Behavioral Sciences 90 (Oktober 
2013): 114–23, https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2013.07.072. 
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والعيبة من جميع التلاميذ في فص       ل ط  رتباع الامدخل الكمي ببو و المبهج المس       ت دم هو التلاميذ 
الخط  وأما التحليل بِلإحص        اء الوص        في و  تلميذا  152مدرس        ة العالية الفيانية لاونج بعدد الفياني 

أس              لوب الرعاية الوالدين لا يؤثر في ترقي ة نتيج ة التعلم علم  إن   (1المتع ددو ونت اقج البح   هي )
  مرافق الول دين   إن   (2)  1،97612  البي اني  T  من  >  0،098ب دلي ل    الاجتم اعي ة ل د  التلامي ذ 

  البي  اني  T  > من  0،345لا يؤثر في ترقي  ة نتيج  ة التعلم علم الاجتم  اعي  ة ل  د  التلامي  ذ ب  دلي  ل  
مرافق المدرس         ة لا يؤثر في ترقية نتيجة التعلم علم الاجتماعية لد  التلاميذ   إن  (3)  1،97612

( إن أس             لوب الرعاية الوالدين ومرافق الولدين 4)  1،97612 البياني T > من  1،418 بدليل
   F ب دلي ل  في ترقي ة نتيج ة التعلم علم الاجتم اعي ة ل د  التلامي ذ   جم اع ة ومرافق الم درس               ة لا يؤثر

  و  2،67 البياني F  > من  0،773 الحسابي
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 بقةالدراسات الساجدول 
 1,1الرقم 

 

 رقم  الموضوع  الباحث الأهداف المنهج  النتائج  و1
مفيد   BALLI  لاستبانةأن 

في استبباط ومقارنة  
معتقدات العديد من الطلبة 
حول تعلم اللغةو وتظهر أن 

لد  الطلبة المعتقدات 
المتبوعة بدراجات متفاوتة  

 من الصلاحية

مبهج الكمي ببوع دراسة  
مسحية بتوزيع الاستبانة إلى 
  الطلبة الجديدة في جامعة

Texas :80 63و   الألمانيا طلبة 
   أسبانياو 98طلبة فرنم و

هدفه لمعرفة معتقدات 
التعلم لد  الطلبة بوسيلة 

 تطوير الاستبانة 

Elaine K. 

Horwitz  
(1988 ) 

The beliefs about language 

learning of beginning 

University Foreign Language 

Students 

1 
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( أن  1نت   اقج البح     هي )
ال     ت     لام     ي       ذ   م     ع     ت     ق       دات 
ال  ك  ف       اءة  م  ن  ال       دياك  ي  ون 
وط     ب     ي     ع       ة   والص                  ع     وب       ة 
التعلم في  واس               اتيجي     ات 
مس              تو  متوس              ط وأم    ا 

( ق    وي       ة  وأن  2دواف    ع    ه    م   )
ال     ت     لام     ي       ذ   م     ع     ت     ق       دات 
ال     ك     ف       اءة   ال     ب     ب     ج       اري     ون 
وط     ب     ي     ع       ة   والص                  ع     وب       ة 
واس               اتيجي  ات ودوافع في 
مس    تو  متوس    ط واس    تعداد 

  ( وكل من معتقدات3قوية )
ال       دياك      ي      ون  ال      ت      لام      ي       ذ 

المبهج المست دم مبهج الكمي  
نوع دراسة مسحية ومشاركون  
البح  من التلاميذ الدياكيون  

الذين يدرسون في المدرسة  
لإسلامية الأهلية  الفيانوية ا

عالصالحيع التي تقع في القرية  
سمبا كتونج كالمبتان الوسطى 

تلميذا  81الذين يبلغ عددهم 
والتلاميذ الببجاريون الذين  
يدرسون في المدرسة الفيانوية 

ببجار   1الإسلامية الحكومية 
التي تقع في القرية مووارا 

هلايونج في كالمبتان الجبوبية  
  127والذين يبلغ عددهم 

هدفه لمعرفة معتقدات 
الطلاب عن تعلم اللغة  
العربية عب اختلالم  

 الخلفية الفيقافية

Nurul Wahdah, 

Moh. Ainin, 

M. Abdul 

Hamid 

(2017 ) 

المعتقدات نحو تعلم اللغة العربية  
بوصفها أجببية عبد المتعلمي 

 الخلفية الفيقافيةعب اختلالم 

2 
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مس              تو   والببج      اريون في 
متوس        طو وهذا الدليل يدل 
ه      ب       اك  ل      ي      م  أن  ع      ل      ى 
م  ع  ت  ق       داته  م  في  الاخ  ت  لالم 
في  ت ت ل ف  ول و ك       ان         ا 

 الخلفية الفيقافيةو
 

تلميذاو تحليل لبيانات بِلإحصاء  
 الوصفي والاستدلالي 

( أن  1نتاقج البح  )و 
الطلاب لهم معتقدات قوية 

( وليم 2حول تعلم اللغة )
فرق بعيد عن معتقدات  

تعلمهم بي الجبم  
والخلفيات ال بوية في بداية  

( وليم فرق  3الدراسة )

المبهج المست دم هو مبهج  
 214الكميو ومشاركون من 
طالبا جديدا في الجامعة  

الإسلامية الحكومية فالانكارياو  
تحليل البيانات بِست دام  

 ANOVA الاختبار المبفرد و

لمعرفة معتقدات التعلم  
للطلاب حول تعلم اللغة 

برنامج دورة اللغة في 
العربية المكفيفة عب الجبم  

 والخلفيات ال بوية

Nurul Wahdah  

(2021 ) 
تطور معتقدات الطلاب حول 
تعلم اللغة في برنامج دورة اللغة 

العربية المكفيفة عب الجبم  
والخلفيات ال بوية: دراسة  

 مقطعية وطولية 

3 
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بعيد عن معتقدات تعلمهم 
بي الجبم والخلفيات في 

( وليم  4آخر الدراسة )
ير فرق بعيد عن تطو 

معتقدات تعلمهم بي 
الجبم والخلفيات في آخر 

 الدراسة
( أن  1نتاقج البح  )

مستو  المعتقدات حول 
اللغة العربية في فئة عالية  

( ومستو  2) 3,8ستوسط 
اتَاهات التعلم في الفئة 

(  3) 3.85العالية ستوسط 
وحصلت البتاقج على قيمة 

المبهج المست دم المبهج الكمي  
مع وع الارتباطو عدد المشاركي 

طالبا من قسم تعليم اللغة  80
العربيةو تحليله بتحليل البيانات 
الإحصاقية الوصفي بِست دام 
الإحصاء المتوسط والاستبتاجي  

 بِست دام اختبار الارتباط 

لاقة بي هدفه لمعرفة ع
المعتقدات حول تعلم اللغة 
العربية واتَاهات التعلم  
عبد طلاب قسم تعليم 

 اللغة العربية

 Ahda 

Muyasir, 

Nurul Wahdah,  

Marsiah  

(2021 ) 

العلاقة بي المعتقدات حول تعلم 
اللغة العربية واتَاهات التعلم 
عبد طلاب قسم تعليم اللغة  

 العربية

4 
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أصغر  100.0معبوية قدرا 
ويدل على أن  500.0من 

هباك علاقة بي المعتقدات 
حول تعلم اللغة العربية 

هات التعلم عبد  واتَا
طلاب قسم تعليم اللغة 

 العربيةو
( توجد علاقة  1ونتاقجه )

ي سمة الش صية ب
الانفتاحية على الخبة عبد  

المتعلمي الداياكيي 
والببجاريي ومعتقداتهم، 

وبي معتقداتهم 
واس اتيجياتهم وبي  

است دم الباح  المبهج الم تلط 
متعلم دياكيا   85من  68وعيبه 

متعلم   200متعلما من  197و
ببجارتو تحليل البح  الكمي  
يست دم المعامل الارتباطي 
وتحليل الانحدار الخط وتحليل 
البمذجة للمعادلات البباقية،  

هدلم البح  لمعرفة 
العلاقات بي متعلمي 
اللغة العربية الداياكيي 
والببجاريي في تعلم اللغة 
العربية من حي  سمات 
الش صية والمعتقدات  

والاس اتيجيات المفضلة  

Nurul Wahdah  

(2018 ) 
العلاقات المتعددة بي المتعلمي 

في تعلم   الداياكيي والببجاريي
اللغة العربية من حي  سمات 

الش صية والمعتقدات  
والاس اتيجيات المفضلة  

 والتحصيل الدراسي 

5 
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اس اتيجياتهم وتحصيلهم 
توجد  (  2الدراسيو )

علاقات متعددة بي سمات 
الش صية ومعتقدات تعلم 
اللغة وإس اتيجيات التعلم  
بعضها بعضو وتوس ط  

تيجيات تعلم اللغة  اس ا
العلاقة غي المباشرة بي سمة 
الش صية الانفتاحية على 

الخبة والمعتقدات تَاه  
(  3التحصيل الدراسي )
لمتعلمي الدياكيي  

والببجاريي معتقدات  
إيجابية نحو تعلم اللغة  

ي يست دم وأما تحليل الكيف
التكفييف من البيانات والعروض 

 ورسم الاستبباط 

والتحصيل الدراسي 
وكشف معتقداتهم نحو 

  تعلم اللغة العربية
واس اتيجياتهم على أساس  

 سمات ش صيتهم



 

19 
 

وهذه المعتقدات   .العربية
ترتبط بأحوال تعليم اللغة 
العربية الفعالية والمفيالية في  

قهم ليم في الأحوال  آرا
(  4الواقعة في مدرستهم )

تعلمي الداياكيي  لمن إ
والببجاريي الذين هم يميلون  

أيضا و إلى سمة ا على الخبة 
في است دام أنواع 

الاس اتيجيات مع أن  
مستو  تكرارها في 

است دام الاس اتيجيات 
وأكفير   (5) مازال صغيا

الاس اتيجيات است داما 
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الاس اتيجيات من  هي 
تصبيف الإس اتيجيات  

 فوق المعرفيةو 
نتاقج البح  أن أسباب  و 

القلق اللغوت هي عامل  
اللغة: نقش المعرفة بِلقواعد 
وعامل البطق وخولم وقلة  
 الفيقة والخجل وعامل الأقران

المبهج المست دم هو مبهج  
صبيف  الكمي لتحليل وت

البيانات في معرفة الأسباب 
القلق اللغوت والأسباب 
 40المصدرتو المشاركون من 
 طالبا من عب الأقسام 

أهدافه لمعرفة أنواع 
الأسباب والعواقب من  

 القلق اللغوت 

Dr. C. 

Alamelu, 

Rajitha K  

(2020 ) 

A study of factors affecting 

and causing speaking anxiety 6 

( أن الطالبات 1نتاقجه )
لهن أعلى القلق من  

( أن الطلبة  2الطلاب )
الذين شركوا في برنامج  

اعداد اللغة الإنجليزية درجة 

المبهج الكمي ببوع دراسة  
رجلا   320مسحة بعيبة 

مرأة من الطلبة الإعدادية  168و
معة تيكانيك إستببولو في جا

تحليل البيانات بِست دام اختبار  

أهدفه لمعرفة تأثي الجبم  
ومستو  اللغة وتَهيز في 
اعداد اللغة الإنجليزية ونوع  
الت رج في المدرسة العالية  

 على القلق اللغوت  

Hakan Karatas, 

Bulent Alci, 

Mehtap 

Bademcioglu, 

Atilla Ergin  

(2016 ) 

An investigation into 

university students’ foreign 

language speaking anxiety 

7 
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( أن نوع  3القلق ضعيفة )
الت رج في المدرسة العالية  

 يأثر في قلقهم    

أحادت   ANOVAعيبة مستقلة و
 الاتَاه

( وجد  1البتاقج هي )
علاقة السلبية من المتغي 
الفيلاثاء )انضباط والجبم  
والكفاءة( بتعلم اللغة 

( الطلبة في 2الإنجليزية )
قسم علم العلم لهم الموقولم 

( 3أعلى من غيهم )
والطلبة بكفاءة الضعيفة لهم 
علاقة القوية في الموقولم  
والدوافع نسبة الطلبة 

 بكفاءة العلية  

مي ببوع دراسة  المبهج الك
الطلبة في كلية  60مسحة بعيبة 

ال بية جامعة في ماليسياو طريقة  
 جمع البيانات بِلاستبانات 

AMTB    والمقابلةو وتحليلها
 والتفيلي    SPSS  بِلإحصاء

لمعرفة علاقة بي القلق 
والموقولم والدوافع لد   
الطلبة الجامعة الذين 
يتعلموا اللغة الإنجليزية 

بِنضباط والجبم  
 الكفاءةو 

Yvonne Jain, 

Gurnam Kaur 

Sidhu  

(2013)  

Relationship between anxiety, 

attitude and motivation of 

tertiary students in learning 

English as a second language 

8 
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  أنونتاقج البح  هي 
القلق اللغوت عبد   مقياس

الطلبة في قسم تعليم اللغة  
البتيجة  على  العربية هي تدل

سعنى أن الطلبة من    70%
ضمن القلق اللغوت في حال  
معي بوصف ضعف ال كيزو 

أنواع القلق اللغوت هي  و 
و  المتوتر والمبزعج والذعر

يأتي   هو القلق الذت المتوتر
حيبما الطلبة لَ يستعدوا في  
  إجابة السؤال من المحاضر 
وتخلف في سرعة تحدث  
  والمحاضر أو الأصحاب

عدم الفهم من  هو  والمبزعج 

المبهج المست دم المبهج الكمي  
ببوع دراسة المسل وانتمع من 

 2016الفصل الدولي ه وط 
  ةطلب27 العيبةو  ةطلب 38عدد ب

بطريقة المعايبة العشواقيةو وجمع  
  البيانات بطريقة الاستبانة 

الكمي تحليل الأما و والمقابلة
 إحصاء الوصفي  بِست دام
 SPSS IBM Statistic 23برنامج 

أهدافه لمعرفة درجة القلق 
اللغوت في مهارة الكلام  
 لد  الطلبة وأنواع قلقهم

قرة الأعي  
(2020 ) 

القلق اللغوت في مهارة الكلام 
لد  الطلبة في قسم تعليم اللغة 

العربية بامعة مولانا مالك 
إبراهيم الإسلامية الحكومية 

 مالانج

9 
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ذعر هو  والقول المحاضرو 
الفشل في اختبار مهارة  

 الكلام 
( إن 1نتاقج البح  هي ) 

أسلوب الرعاية الوالدين لا يؤثر 
في ترقية نتيجة التعلم علم 
الاجتماعية لد  التلاميذ 

 T> من    0،098بدليل  
( إن 2)  1،97612البياني  

لا يؤثر في ترقية   مرافق الولدين 
نتيجة التعلم علم الاجتماعية 

 0،345لد  التلاميذ بدليل 
 1،97612البياني    T> من  

إن مرافق المدرسة لا يؤثر ( 3)
في ترقية نتيجة التعلم علم 
الاجتماعية لد  التلاميذ 

المبهج المست دم هو مدخل الكمي 
ببوع الارتباط والعيبة من جميع 
التلاميذ في فصل الفياني مدرسة 

 152العالية الفيانية لاونج بعدد 
تلميذا وأما التحليل بِلإحصاء 

 الوصفي والخط المتعدد 

ثي ( تأ1) أهدافه لمعرفة
أسلوب الرعاية الوالدين على 

م علم الاجتماعية نتيجة التعل
( تأثي 2لد  التلاميذ )

مرافق الولدين على نتيجة 
التعلم علم الاجتماعية لد  

( تأثي مرافق 3التلاميذ ) 
المدرسة على نتيجة التعلم 
علم الاجتماعية لد  

ثي أسلوب تأ(  4التلاميذ ) 
الرعاية الوالدين ومرافق 

الولدين ومرافق المدرسة على 

Widyanna Ulfa  

(2016 ) 
Pengaruh pola asuh, fasilitas 

orang tua, dan fasilitas 

sekolah terhadap hasil belajar 

ilmu pengetahuan sosial 

siswa kelas VII SMP Negeri 

2 Lawang 

10 
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 T> من    1،418بدليل  
( إن 4)  1،97612البياني  

أسلوب الرعاية الوالدين ومرافق 
الولدين ومرافق المدرسة لا يؤثر 
جماعة في ترقية نتيجة التعلم 

علم الاجتماعية لد  التلاميذ 
>   0،773الحسابي     F بدليل
 و  2،67 البياني  Fمن 

تماعية نتيجة التعلم علم الاج
 لد  التلاميذ
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( أن أه دالم  1الب احفي ة هي )  ق ام تمع البح   ال ذت    هالبحوث أعلاالفروق بي  أن  
عب اختلالم الخلفي ة معتق دات التعلم الطلب ة هي معرف ة  ات  عن معتق د الس              ابق ة  ث و من البح
( 2)  وعلاق  ة بي معتق  دات التعلم الطلب  ة واتَ  اه  ات التعلم  الجبم والخلفي  ة ال بوي  ةالفيق  افي  ة و 

هي لمعرفة أنواع الأس       باب والعواقب من  عن القلق اللغوت الس       ابقة ث و وأن أهدالم من البح
أهدفه لمعرفة تأثي الجبم ومس             تو  اللغة وتَهيز في اعداد اللغة الإنجليزية ونوع القلق  وتأثي  

الت رج في المدرس     ة العالية على القلق اللغوت  وعلاقة بي القلق والموقولم والدوافع بِنض     باط  
ثي أس              لوب الرع اي ة الوال دين  تأ  هي لمعرف ةمن البح   الآخر  دالم  أه   وأن( 3) والجبم والكف اءة

و وأم ا  فرديا أو جم اع ةومرافق الول دين ومرافق الم درس              ة على نتيج ة التعلم علم الاجتم اعي ة ل د  التلامي ذ 
  وعرف ة الت أثي من معتق دات التعلم والقلق اللغوت على كف اءة الكلامأه دالم من ه ذا البح   لم

 نتاقجه ستعلق سعتقدات التعلم والقلق اللغوتو الباحفية كفاءة كلام الطلبة و  قاست
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 الفصل الثان 

 الإطار النظري 
 التعلم   معتقداتالمبحث الأول: 

 التعلم معتقداتمفهوم  .أ
لا يزال الخباء يحاولون    ولكن  التعليم للبقاش بسبب صعوبة تعريفه،  معتقدات تعرضت  
وثق  ة في أداء  قيم  ة ال  ذاتي  وج  د معرف  ة و ت  معتق  دات ( أن في  1992)  Pajares  لتح  دي  دهو ق  ال

القيم المؤمب  ة والأحك  ام والآراء    معتق  دات في  وأض                الم أن  الوظيف  ة أو عرض الأداء ال  ذاتيو  
  Armstrong  ومبادئ ش   ص  يةو رأت آخر من تفكر   إطاروأيديولوجيات وتص  ورات ومفاهيم و 

قب ل  لإع داد البفم   ةس              ت  دم الم  ريط ةالخلواقع و عن اتفس              ي  الي  ه  معتق دات   ( أن1973)
 .18التصرلم

اللغة الفيانية أو اللغة الأجببية قد  تعلم( قال بأن الم2005) Guozdenkoو Bernat وأما
يكون ل  دي  ه معتق  دات قوي  ة حول اللغ  ة من حلال الص              عوب  ة وعملي  ة التعليم والاكتس               اب 
واس   اتيجيات التعلم والمواهب إلى توقعاتهم الخاص  ة فيما يتعلق بِلإنجازات وطرق التدريم من 

إلى معتق  دات م  ا تتعلق  علم  في تعلم اللغ  ة، ع  ادة يمي  ل المت  أن  White  (2008)  زادو  19الم  درس
 و 20وتوقعات عن المدرس ومست دم اللغةوتعليمها بِللغة 

  رش          ادت س          لوك الش           ش لإبدأ  الم يه  معتقدات ( فإن 1999) Puchta وقفا ل   
  أيض     ا  يص     يب هذا الحال ش     يء ماوويس     اعد الش      ش على فهم  ،كيفية التفكي والتص     رلمو 
بأفكار تتلفة حول عملية التعليم التي يمر والأجببية الذت يأتي إلى الفص            ل    اللغة الفيانية  تعلمم
 أالمعتق دات التي يحمل ه قب ل ب دو طريق ة تعلمه او  اض              ات عن تعلم اللغ ة وكيف ل ديهم الاف  و    ا

 
18 Saleh Al-Osaimi, Beliefs about Second Language Learning: A Study of Adult Learners and Their Teachers in 
Saudi Arabia (Saarbrücken: LAP Lambert Acad. Publ, 2010). 
19  E. Bernat dan I Gvozdenko, “TESL-EJ 9.1 -- Beliefs about Language Learning,” diakses 14 Maret 2022, 
http://tesl-ej.org/ej33/a1.html. 
20 Al-Osaimi, Beliefs about Second Language Learning. 
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ثار إيجابية وس          لبيةو  ألمعتقدات  كون  تيمكن أن  ، و وس          لوكه تعلمعلى المعملية التعليم لها تأثي  
ل دي ه معتق دات إيج ابي ة وواقعي ة حول تعليم  ال ذت    تعلم( بأن الم1995)  Mantle-Bromley  ق ال
  وأض             الم و  21معتقدات س             لبية وخاطئةأكفير من أولئك الذين لديهم في التعلم    يبجل، اللغة

Mori (1999 أن ه ذه المعتق دات )    و 22لمتعلمالمح دودة ل  عن الق درات   توازنكن أن تتمالإيج ابي ة
كن  ( أن بعض س            وء الفهم أو المعتقدات الخاطئة يم1987) Horwitz ، ذكرمن ناحية أخر 
 في تعليم اللغةو  تعلمأن تضر ببجاح الم
العربي       ة    تعلمالم  معتق       دات أن  Al Osaimi  (2010  )  يعرلم اللغ       ة  تعلم   هي حول 

والمواد التي يتعي  ،والتعلم بش            كل عام ،أنفس            ه كمتعلم اللغةالاف اض            ات التي يحملها عن  
مع  تورط نالذي والأش    الآ الآخرين وكيفية التعامل مع عملية التعليم  ،واللغة نفس   هادراس   تها  
تعليم اللغة ل  Longman تعرلم قاموسولا يختلف كفييا عن رأت الخباء،   .23مفيل المدرس أنفس      ه

 حول الجوانب الم تلفة لتعلم اللغةالتعلم هي أفكار الطالب   معتقدات اللغويات التطبيقية بأن  و 
  و 24التعلم ونتاقجها اس اتيجيات على سلوكه ودوافع التعلم و  وتدرسها التي يمكن أن تؤثر

 ثلاث ة الجوان ب عزم ت الب احفي ة على اختي ار  التعلم،    معتق دات ومن ع دي د التعريف ات من  
المتعلم حول اللغ ة العربي ة ومه ارة الكلام، وتوقع المتعلم لمه ارة    معتق دات لتص              ميم الأداة وهي  
يحس     ب  و هذا اختيار  حول طرق التدريم واس      اتيجيات التعلم  معتقدات الكلام وأنفس     هم، و 

 وقول كل خبيترديد الجوانب في   عدد على

 
21 Corinne Mantle-Bromley, “Positive Attitudes and Realistic Beliefs: Links to Proficiency,” The Modern Language 
Journal 79, no. 3 (September 1995): 372–86, https://doi.org/10.1111/j.1540-4781.1995.tb01114.x. 
22 Yoshiko Mori, “Epistemological Beliefs and Language Learning Beliefs: What Do Language Learners Believe 
About Their Learning?,” Language Learning 49, no. 3 (September 1999): 377–415, 
https://doi.org/10.1111/0023-8333.00094. 
23 Al-Osaimi, Beliefs about Second Language Learning. 
24  Jack. C Richards, Longman Dictionary of Language Teaching and Applied Linguistics. (Routledge, 2013), 
http://www.myilibrary.com?id=569711. 
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 التعلم    معتقدات فكرةب. 
أن معتق دات إذا يبطق س              يتغي معب اه اعتم ادا على من    Armstrong  (1973)  ق ال

قادرا بأن الش     ش لا يفهم ما يعتقده الآخرين لأنه لا يكون  Prie  (1969 )  وأض    الم ويقال
على أنها غي  عتقدات الم، سا في الباح و هذا بس   بب تص   بيف على فهم الأش    الآ الآخرين

في التص رلم واتخاذ  لإرش اد    معتقدات إلى احتاج الش  ش    متس قة ومتماس كة ومتباقض ةو ولكن
رأي    ه  يمكن تحليل    ه عب    دم    ا    معتق    دات ن  بأ( رأيا آخر  2003)  Kalaja  ب    ل يعطىالقراراتو  

 و 25كآراء

مقبول  ة الاف اضو أن المعرف  ة حقيق  ة  والمعرف  ة و   عتق  دالممف  اهيم   Woods  (1996)  يميز
ب ا قول عنحن نعلمع ولَ يتم حقيقته او الاف اض هو قبول مؤق ت لحقيق ة لا يمكب تقلي ديا ت إثب ات 
تقليدية ولا يمكن قبول اق اح لا وجود له معرفة هو ش يء يش ي إلى  عتقدوأما المالتحقق مبهاو  

      و26ديباميكي ومتزايدو وأضالم أن الاعتقاد إثباته ولا يمكن الاتفاق عليه

 التعلم   معتقداتج.  أهمية 
أظهرت و 27اللغة يمتعلما تؤثر على تص              رفات وتَارب  أنه تعلميالم  معتقدات أثبت   

  أو ثانية التي يحملها متعلمي اللغة حول لغة أجببية مس            تهدفة  عتقدات المالبتاقج التجريبية أن  
المتغيات الأخر  دور ا  تؤثر على مواقفهم تَ اه تل ك اللغ ة وتلع ب جبب  ا إلى جب ب مع  ثق افته ا  و 

  و28في الدوافع

ا    ( أن1999) White أكد  توقعات متعلمي اللغة التي تطورت قبل خباتهم هي أيض       
على كيفي ة الأفراد   تؤثر  أن ه ذه التوقع ات وعب ده    .معتق داتهميت أثرون ويتش              كلون من خلال  

 
25 Paula Kalaja, “Research on Students’ Beliefs about SLA within a Discursive Approach,” dalam Beliefs about SLA, 
ed. oleh Paula Kalaja dan Ana Maria Ferreira Barcelos, vol. 2, Educational Linguistics (Dordrecht: Springer 
Netherlands, 2003), 87–108, https://doi.org/10.1007/978-1-4020-4751-0_4. 
26 Devon Woods, Teacher cognition in language teaching: beliefs, decision-making, and classroom practice, The 
Cambridge applied linguistics series (Cambridge [England] ; New York: Cambridge University Press, 1996). 
27 Horwitz, “Cultural and Situational Influences on Foreign Language Learners’ Beliefs about Language Learning.” 
28 Kata Csizer dan Zoltan Dornyei, “The Internal Structure of Language Learning Motivation and Its Relationship 
with Language Choice and Learning Effort,” The Modern Language Journal 89, no. 1 (Maret 2005): 19–36, 
https://doi.org/10.1111/j.0026-7902.2005.00263.x. 



 

29 
 

المتعلمي، والتي تتش         كل من خلال  معتقدات الاس         تجابة وتَربة بيئة جديدةو بعبارة أخر ، 
إذا الأجببيةو  بن تعلم اللغة الفيانية أو  ومدخلهم لتتوجيههم في تص             وراتهم لتعلم اللغة   ،خباتهم

أن يستبد    ونتوقعتكانوا يعتقدون أن لا يمكن تعلم اللغات إلا من خلال ال جمة والشرح، فهم  
الذت لا  درساعتماده من قبل الم الذت مدخلتعليم اللغة إلى ال جمة والش       رح وس       يفض أت 

بِلكف   اءة اللغوي   ة   اعتق   دو ي  ون( أن المتعلم1988)  Horwitz  اق ح  .29يتوافق مع ه   ذا التوقع
ي درك أن عالق درة رس ا  ،الأجببي ة ومع ذل ك هم واثقون أن الجميع يمكن أن يبجل في تعلم اللغ ة

  مباس بةوض ع هذه الاعتبارات، يمكن للمدرس ي اتخاذ خيارات بو 30المتوس طة كافيةع لتعلم اللغة
 و31سهماستجابة ل تبظيم فرلآ التعلم في درو  مدخلحول التدريم ويكونون على تبني 

 م معتقدات التعل مجالد. 

 Belief About Langugae Learning أو  BALLI ( بتص              ميم1987)  Horwitz  ق ام

Inventory  هذه الاس     تبانة على أربعة   تيحتو و و  لقياس مس     تو  ثقة الطلاب عبد تعلم لغة ثانية
وطبيعة    ،الأجببيةاللغة وموهبة  ،اللغةة  هي: ص عوب  وقس م في سم مجالات رقيس ية وثلاثي ببدا
  فيما يلي الش  رح لتص  بيف و32توقيعات لالدوافع واات التعلم والاتص  ال، و واس   اتيجي ،تعلم اللغة

  :Horwitz (1987)  لللغة الأجببية حول مجال معتقدات التعلم  
 صعوبة اللغة و1

 من أن بعض اللغات أسهل للتعلم صعوبة اللغة هي الحال حيبما يعتقد المتعلم 
من أن بعض اللغات أس         هل للتعلم  ص         عوبة اللغة هي الحال حيبما يعتقد المتعلم 

المتعلم  خر واللغ     ات الأ لغ     ة   المفي     ال:  اللغ     ة الإنجليزي     ة يحكمون أن  المحتم     ل في 
مس   تهدفة لغة س   هلة، وفي حي يعتقد أن اللغة العربية والفرنس   ية ص   عبة للتعلم من 

 
29 Abdolahzadeh dan Rajaee Nia, “Language Learning Beliefs of Iranian Learners.” 
30 Horwitz, “The Beliefs about Language Learning of Beginning University Foreign Language Students.” 
31 Sara Cotterall, “Key Variables in Language Learning: What Do Learners Believe about Them?,” System 27, no. 
4 (Desember 1999): 493–513, https://doi.org/10.1016/S0346-251X(99)00047-0; Bernat dan Gvozdenko, “TESL-
EJ 9.1 -- Beliefs about Language Learning.” 
32 Horwitz, “The Beliefs about Language Learning of Beginning University Foreign Language Students.” 
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مهم لتطوير الأم ل والتزام لتعلم تقييم المتعلم عن ص              عوب ة اللغ ة  خر و  اللغ ات الأ
يميل إلى اللغةو حيبما يقيم المتعلم أن وظيفة تعلم اللغة س      هلة وش      رعة في عملها، 

الإحباط عبدما تقدمه ليم س      ريعاو ببب ذلك أن المعتقد عن مدة دراس      ة اللغة 
 و  33الجهدطويلة يستطيع أن يصغر عزمه ويسبب على قلة 

 موهبة اللغة الأجببية و2
هي معتقدات المتعلم عن القدرة والكفاءة الخاص  ة لتعلم اللغة موهبة اللغة الأجببية  

ومعتق  دات عن مميزات اللغ  ة التي ناجل أو غي ناجل لتحقيق  هو مفي  ل مش              كل  ة 
لمبجز في تعلم اللغةو ومفهوم عن موهبة اللغة الأجببية يس           تطيع لإمكانية الفردية 

بس      بب وجهة نظره القاقلة بأن بعض كون مص      درا س      لبيا في تعلم اللغة لأن أن ي
الأش                 الآ يمكبهم تعلم لغ  ة وبعض أخر يص              ع  ب تعلمهم، أو أن الرأت أن 
مجموع ات معيب ة أكفير محتم ل على تعلم لغ ة يمكن أن يؤدت إلى توقع ات س              لبي ة  

 و 34حول قدرته
 طبيعة تعلم اللغة و3

حيبم ا يعتق د المتعلم عن تص              وير تعلم اللغ ة مفي ل دور طبيع ة تعلم اللغ ة هي الحال 
ت ابرة ثق اف ة في انج از اللغ ة وفرق بي تعلم درس اللغ ة ودروس الأخر  والأش              ي اء 

 و 35اتقانها في تعلم اللغة التي يجب
 اس اتيجيات التعلم والاتصال و4

المتعلم عن نوع تخطيط يس      ت دمه  اس       اتيجيات التعلم والاتص      ال هي معتقدات  
 و  36من أجل حل تكليف سشاكل تعلم اللغة والتواصل وتعزيز فعاليته

 
33 Horwitz; Wahdah, Ainin, dan Abdul Hamid, “Al-Mu’taqadât Nahw Ta’allum Al-Lughah Al-‘Arabiyyah Bi 
Washfihâ Lughah Ajnabiyyah ’Inda Al-Muta’allimîn ’Abr Ikhtilâf Al-Khalfiyyah Al-Tsaqâfiyyah.” 
34 Horwitz, “The Beliefs about Language Learning of Beginning University Foreign Language Students.” 
35 Horwitz. 
36 Wahdah, Ainin, dan Abdul Hamid, “Al-Mu’taqadât Nahw Ta’allum Al-Lughah Al-‘Arabiyyah Bi Washfihâ 
Lughah Ajnabiyyah ’Inda Al-Muta’allimîn ’Abr Ikhtilâf Al-Khalfiyyah Al-Tsaqâfiyyah.” 
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 الدوافع والتوقعات  و5
وفرص        ة المتعلم لاش         اك  ورغبة  الدوافع والتوقعات هي الأش        ياء التي تتعلق جرادة

  و 37بتعلم اللغة المستهدفة
 الرد دور الم   درس ودور    يإلى ع   دة أجزاء وه  معتق   دات Cotteral  (1995  )  وقس              م

مجال   Al Osaimi (2010)  قس           مو و  مدخلهاواس           تقلالية الطالب وثقة وخبة في تعلم اللغة و 
 مج الاتو ه ذا التقس              يم هو تع دي ل وتطوير لأداة طوره ا أربع ةمعتق دات المتعلم بتعلم اللغ ة إلى  

Horwitz  (1987)  عن نفس               ه كمتعلم اللغ  ة العربي  ة وه  ذه ان  الات هي معتق  دات المتعلم  و،  
ومعتقدات المتعلم عن نجاح تعلم اللغة العربية، ومعتقدات المتعلم عن اللغة العربية في س        هولتها  

 :  ITANA  وصعوبتها، ومعتقدات المتعلم عن تعلم اللغة العربية في

أ يته في تعلم معتقداته حول معتقدات المتعلم عن نفس   ه كمتعلم اللغة العربية هي  و1
 شعوره عبد تعلم اللغة العربيةو اللغة العربية وقدرته و 

معتق   دات المتعلم عن نج   اح تعلم اللغ   ة العربي   ة هي معتق   دات المتعلم حول طرق   و2
 لوصول إلى نجاح في تعلم اللغة العربية

اللغة العربية هي معتقداته حول س         هولة وص         عوبة في تعلم ومعتقدات المتعلم عن   و3
 اللغة العربية

العربي    ة في و4 اللغ    ة  المتعلم عن تعلم  المتعلم عن   ITANA  معتق    دات  هي معتق    دات 
 38وهل هذا المكان يدفع لتعلم اللغة أم لا  ITANA عملية تعلم في

ص              عوبة   Horwitz  (1987) ومن هذه انالات المتبوعة اخ ت الباحفية انالات من
اللغة، وموهبة اللغة الأجببية، وطبيعة تعلم اللغة، واس             اتيجيات التعلم والاتص            ال، 

 والدوافع والتوقيعاتو 

 
37 Wahdah, Ainin, dan Abdul Hamid. 
38 Al-Osaimi, Beliefs about Second Language Learning. 
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  المبحث الثان: القلق اللغوي
 اللغوي مفهوم القلق  .أ

راك ال ذاتي والمش              اعر والس              لوكي ات  الأجببي ة هو ح ال ة معق دة من الإدالقلق اللغوت  
ش    عور بعدم القدرة والخولم  العليها الأفكار الس    لبية و في الفص    ل التي تدل المرتبطة بتعلم اللغة 

،  40له دورا في عملية اكتس     اب اللغة الفيانية   المعرولم أن، و 39ردود الفعل العاطفيةمن الفش     ل و 
، أن اللغة تكلمعبد الس            ببه  هذا الحال  Wright (2008) قالو  41مفي قلق الكلاولاس            يما 

مما يعني أن ،  42الاجتماعي  للتواص   ل والتفاعل  احتاج على التبظيم ليس   ت مجرد كلمات ولكن  
التي أراد أن بش      كل رس      الة  قادرا على معاجلة المعلومات والمعارلم الش       ش يجب أن يكون  

الس          ريع إلى جميع المعارلم اللازمة لإنتاج الش          كل أيض          ا الوص          ول   تكلمال يتطلبتبطقهاو  
هارات الأخر  قد يكون لد  المتعلم الوقت في المللغة المبطوقة في وقت قص ي، بيبما  المباس ب  

 Szczepek Reed (2017) و Hughes وقالو 43مع الاحتياجات اللغويةالكافي لمطابقة المعرفة 
معق   دة وتتطل   ب   كلامطبيع   ة المفعوم   ا لأن    كلمأن القلق عب   د التThornbury  (2012  )  و

 المتكلم الاستمرار في الممارسة والتحدي و  مهارات تفاعلية من
يمكن أن تمبع  العواقب الكبي التي تش  ي العديد من الدراس  ات إلى أن القلق اللغوت له 

بمية المهارات ويض       عف الفيقة بِلبفم وتؤثر ت في  التواص       ل وتعميق نخراط في ش من الاالش       

 
39 Horwitz, Horwitz, dan Cope, “Foreign Language Classroom Anxiety.” 
40 Peter D. MacIntyre dan R. C. Gardner, “The Subtle Effects of Language Anxiety on Cognitive Processing in the 
Second Language,” Language Learning 44, no. 2 (Juni 1994): 283–305, https://doi.org/10.1111/j.1467-
1770.1994.tb01103.x; Jane Arnold, ed., Affect in language learning, Cambridge language teaching library 
(Cambridge, U.K. ; New York, NY: Cambridge University Press, 1999); Horwitz, Horwitz, dan Cope, “Foreign 
Language Classroom Anxiety.” 
41  Horwitz, Horwitz, dan Cope, “Foreign Language Classroom Anxiety”; Asma Melouah, “Foreign language 
anxiety in EFL speaking classrooms: A case study of first-year LMD students of English at Saad Dahlab University 
of Blida, Algeria,” Arab World English Journal 4, no. 1 (2013); Dolly Jesusita Young, “An Investigation of Students’ 
Perspectives on Anxiety and Speaking,” Foreign Language Annals 23, no. 6 (Desember 1990): 539–53, 
https://doi.org/10.1111/j.1944-9720.1990.tb00424.x. 
42 Ruth Wodak dan Veronika Koller, ed., Handbook of communication in the public sphere, Handbooks of applied 
linguistics 4 (Berlin ; New York: Mouton de Gruyter, 2008). 
43  Mohammad Bagher Shabani, “The Effect of Background Knowledge on Speaking Ability of Iranian EFL 
Learners,” International SAMANM Journal of Marketing and Management 01, no. 01 (2013). 
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ذكرت الدراس  ات في المدارس الفيانوية ال كية    و44جتماعيعلى التحص  يل الدراس  ي والمعرفي والا
بِلص       ف التاس       ع أن مش       اكل الكلام لد  طلا م كانت الخولم من ارتكاب الأخطاء عبد 

اختيار الكلمات الص حيحة نقش المفردات التي تعقد عملية الوص ف والتعبي وص عوبة  التكلم و 
  Chou  و وج د45وجود دافع من المعلم ويعتم دون أيض              ا على لغتهم الأمعب د التح دث وع دم  

ولديهم ن يش            عرون بقل ثقة عبد التكلم ( أيض            ا أن طلاب اللغة الإنجليزية في تايوا2018)
من القلق لا يتوقف عبد طلاب  المس     تو  مش     اعر س     لبية عبد تعلم اللغة الإنجليزيةو حتَ هذا 

          و46الجامعات أيضا

 أسباب القلق اللغوي  .ب
أص        بحت أس        باب القلق إلى ثلاث فئات والتي  (1986)إخوانه  و  Horwitz  ص        بف

 Foreign Language)  الدراس        ي للغة الأجببيةقياس القلق في الفص        ل  راقدة في تش        كيل أداة  

Classroom Anxiety Scale/FLCAS) ،الخولم مواجهة الامتحانات القلق بش     أن    الأول وهي(
في إنتاج يرونه بش           كل غي ص           حيل  دوث لأن الطلاب قد الذت يميل إلى الح بِختبار اللغة(

 تعلمالمأن يض    ع التواص    ل وفي الواقع اللغة الأجببية على أنها حالة اختبار وليس    ت فرص    ة لتعلم 
 

44 Nathalie Aichhorn dan Jonas Puck, “‘I Just Don’t Feel Comfortable Speaking English’: Foreign Language Anxiety 
as a Catalyst for Spoken-Language Barriers in MNCs,” International Business Review 26, no. 4 (Agustus 2017): 
749–63, https://doi.org/10.1016/j.ibusrev.2017.01.004; Daniel Bosmans dan Stella Hurd, “Phonological 
Attainment and Foreign Language Anxiety in Distance Language Learning: A Quantitative Approach,” Distance 
Education 37, no. 3 (September 2016): 287–301, https://doi.org/10.1080/01587919.2016.1233049; E Botes, J. 
M. Dewaele, dan S. Greiff, “The   Foreig   n Language  Classroom  Anxiety  Scale    and Academic  Achievement:  
An Overview  of  the   Prevaili Ng Literature  and a  Meta  -Analy,” 26 International  Association for the Psychology 
of Language Learning (IAPLL) Journal  for the Psychology of Language Learning 2 (Juni 2020): 26–56; Jean-Marc 
Dewaele dan Peter D. MacIntyre, “9 Foreign Language Enjoyment and Foreign Language Classroom Anxiety: The 
Right and Left Feet of the Language Learner,” dalam Positive Psychology in SLA, ed. oleh Peter D. MacIntyre, 
Tammy Gregersen, dan Sarah Mercer (Multilingual Matters, 2016), 215–36, 
https://doi.org/10.21832/9781783095360-010; Peter D. MacIntyre, “2. An Overview of Language Anxiety 
Research and Trends in its Development,” dalam New Insights into Language Anxiety, ed. oleh Christina Gkonou, 
Mark Daubney, dan Jean-Marc Dewaele (Multilingual Matters, 2017), 11–30, 
https://doi.org/10.21832/9781783097722-003. 
45 Fatma Tokoz-Goktepe, “Speaking Problems of 9 Th Grade High School Turkish Learners of L2 English and 
Possible Reasons for Those Problems: Exploring the Teachers and Students’ Perspectives,” Procedia - Social and 
Behavioral Sciences 116 (Februari 2014): 1875–79, https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2014.01.487. 
46 Nur Afiqah binti Ab. Latif, “A Study on English Language Anxiety among Adult Learners in Universiti Teknologi 
Malaysia (UTM),” Procedia - Social and Behavioral Sciences 208 (November 2015): 223–32, 

https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.11.198; Karatas dkk., “Examination of University Students Foreign 

Language Classroom Anxiety.” 
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من الأخطاء في ويش       عر أن أت ش       يء  مطالب غي واقعية على أنفس       ه في الامتحانات القلق  
من الأقران والمعلم( هو موقف )الخولم من ردود تقييمي  القلق الو الفياني الامتحان يعتب فاش      لا

ال ذت يواج ه ه ذه المواقف إلى   تعلمظم المويمي ل مع القلق من تقييم من قب ل الآخرينيش              عر في ه 
قييمات بِلتص             رلم بطرقة تقلل من احتمالية التثم يبتهي الأمر الاهتمام بِنطباعات الآخرينو 

بِللغة العربية(  لخولم بتفاعل)االقلق الاتصالي  السلبية مفيل التجبب أو عدم التحدثو والفيال   
 طرابِت التواصلو في شكل تَبب الاتصال وسحب الاتصال واضهو مبي في أنماط السلوك 

 تعلم والم  رقيس              ي   ة للقلق، وهي المعلمعن ثلاث   ة مص                 ادر    Young  (1991)  أف   اد
إلى ست نقاط وهي أثباء التدريمو ثم يقسم المصادر الفيلاثة   المعلم اوالتعليمات التي يست دمه

حول تدريم اللغة   المعلم وتص  وير القلق البفس  ي والش   ص  ي واعتقادبتعلم اللغة و  تعلماعتقاد الم
 واختبار اللغةو تعلمالتفاعل بي المعلم والموإجراءات التعليم في الفصل و 

أكفير مص  ادر القلق  ص  ية هي البفس  ية والش   ( أن المش  اكل 1991) Youngويض  يف  
التبافم فمو يمكن التباقلة اح ام الذات و مراراو على س   بيل المفيال مش   كلة التي يتم مباقش   تها  

المفيالية للآخرين الص    ورة الذاتية    بِلآخرين أو ير أنفس    ه   تعلمالمأن يس    بب القلق عبدما يقارن  
أيض              ا    Horwitz  (2002)  بِلإض              اف ة إلى ذل ك، ق امأو يجع ل ق درة الآخرين معي ار التقييمو 

بِلكم ال لا يش              عر ال ذت يتس              م    تعلموالكم ال ووج د أن المالعلاق ة بي القلق    بح   عنب
القلق على لأداء التعلم ويميل إلى المماطلة و  معايي من كفيي  عادة عبد تعلم اللغة لأن لديهبِلس     

 شديد الاهتمام بأخطاقهو آراء الآخرين و 
حول تعلم اللغة تس بب القلقو  تعلمدات الماعتقا، فلا تزال تتوقف المش اكل البفس ية لا
 Tallon و وقف ا47واقعي ة يمكن أن تكون ع املا رقيس              ي ا للقلق دات ه خ اطئ ة وغياعتق اإذا ك ان ت  

غي الواقعية حول تعلم اللغة، يمكن أن تؤدت إلى ظهور مش      اعر  تعلمالم  رجاءعبدما  (2008)
: الش       عور بأن  في بحفيهPalacios (1998 ) ، وجدعن ذكاء وقدرتهو على س       بيل المفيالس       لبية  

 
47 Young, “An Investigation of Students’ Perspectives on Anxiety and Speaking.” 
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الاعتقاد أن تعلم اللغة ج إلى مهارة ال جمة و لتحدث يحتا هو ص         عبة والش         عور بأن  إتقان اللغة  
دات الخاطئة تَعل  اعتق( إلى أن الا2008) Tallon خلشأس            هل في س            ن مبكرةو من هذا 

  توقعات غي واقعية حول عملية تعلم اللغةو الطالب 
 ( 1986وإخوانه ) Horwitz اس           ت دممجال التي من ض           من  هذه الأس           باب أعلاه  

القلق اللغوت لد  متعلم اللغة الأجببية واس    ت دم كفيي من الباحفيي  لتص    ميم الاس    تبانة لقياس 
ارت الب   احفي   ة ك   ذل   ك لقي   ام البح         ذه  الع   الَ لقي   ام ببح     القلق اللغوتو واخت   من أنح   اء  

تقييميو مس     حت  مجالان يعني القلق الاتص     الي والقلق الالاس     تبانة ولكن انال المس     ت دم إلا 
الطلبة في مس        تو  الفيامن لا يش        اركون في الامتحان مهارة ة مجال القلق الاختبارت لأن الباحفي

 انتاج الفيديو المسرحيةو الكلام بل 

 م كل المبحث الثالث: كفاءة ال 
 تقسيم كفاءة الكلم .أ

مس        تو  كفاءة الكلام إلى الخمس        ة وهي تقليد  Douglas Brown (2004) يقس        م
ي وش      املو تقليد هو المس      تو  الأس      اس      ي لمهارات الكلام حي  ومكفيف ومتجاوب وتفاعل 

ات أو الجملو جملة ويبطقها فقط دون فهم معنى العبار يمكن للش ش أن يقلد كلمة أو عبارة  
سا فيها والمعجمية    ءات المتعلقة بِلبحوية والص       يغةالكفاومكفيف هي إنتاج ش       فهي يتض       من 

يق التعل تطلب و والمالبس   يطة مفيل التفاعلية متجاوب هو علاقة تفاعل وفهم فص   ل والإيقاعو و ال
المس      تو  الس      ابق من له اختلالم في مس      تو  تعقيد التفاعل مع وما أش      به ذلكو والتفاعلي 

أو مباجاة أحادية  والمس تو  الأخي هو الش امل حي  عدد المحادثات والمش اركي في التحدثو 
تقديمية الشفهية وتقدق القص ش   الإنتاج الشفهي بشكل خطابِت وعروضالذت يتضمن فيه  
 رسميةو وأساليب لغوية 

لاس       ت دامها كمرجع  ص       غرةالم  هارةالمو   كبةالم  ةهار المثم تص       بيف هذه الكفاءات إلى 
إلى الإنتاج الش    فوت بش    كل قطع أص    غر مفيل  ص    غرةتش    ي المهارة الملمس    تويات مهارة الكلامو 
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الفص       ل يس       لط   لمكبةالمهارة االكلمات وال ابطات والعبارات بيبما  الص       وتيات والمورفيمات و 
 غي اللفظيووالخطاب والوظيفة والأسلوب والتواصل 

 صغرةوالمهارة الم كبرةالمهارة المجدول 

 2,1الرقم 

 ةكبر المهارة الم صغرةالمهارة الم
تم ي ي ز   ف ون ي م  يم ك ن  آل وف       ان إن ت       اج  ب ب وع 

 الأخر 
ص لية التي تش مل يمكن أن يحقق الوظاقف التوا

 الاتصالدقة الموقف والمشاركي وأهدالم 
اس         ت دام الأس         لوب المباس         ب  القدرة على  إنتاج مقتطفات لغوية ذات مدد تتلفة

العملي ة والقواع د المح ادث ة   والتكرار والاتف اقي ات 
 وية الاجتماعية الأخر والميزات اللغ

، أت جزء من البطق يج ب نبة  إنت اج أنم اط
وببي     ة الإيق     اع ولا يج     ب علي     ه  الت     أكي     د  

 اللهجةو 

نق    ل العلاق    ات بي الأح    داث الق    درة على  
والتواص     ل مع العلاقات الأخر  مفيل الأفكار 

 وادث والمشاعروالح
والعب      ارات  الكلم      ات  أش              ك      ال  إنت      اج 

 كميات صغيةب
تبقل الس           مات غي اللفظية مفيل على القدرة 

ركة ولغة الجس       د وعلامات أخر  المحاكاة والح
 للغة اللفظية المبقولةوقفا 

القدرة على اس             ت دام كلمات مباس             بة  
 عمليةلتحقيق أهدالم 

وطور ع ددا من اس               اتيجي ات اس              ت  دام  
مفي       ل   الكلم       ات التح       دث  على  الت       أكي       د 

وتوفي الس        ياق والتقييم  الأس        اس        ية والتكرار
 فهم المحاور للمحادثةالدقيق لمد  

  بسرعات توصيل تتلفة إنتاج كلام بطلاقة  
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بشكل مستقل  قادر على مراقبة إنتاج الفم  
دام مجموعة متبوعة من عن طريقة اس              ت 

الاس               اتيجي  ات الم تلف  ة مفي  ل الإيق  الم  
التتبع المؤ  وإمك       اني       ة  والتص              حيل  ق       ت 

 ح الرسالةلتحسي وضو 

 

فئ   ات الكلم   ات ق   ادر على اس              ت    دام  
فع ال وم ا إلى ذل ك( البحوي ة )الأسم اء، والأ

الكلم    ات والجمع  أش              ك    ال  والأنظم    ة )
م   ا إلى ذل   ك( وترتي   ب الكلم   ات والمفرد و 

 واعد والصيغوالأنماط والق

 
 

  إنتاج الخطابة في الظرولم الطبيعية
التعبي عن معاني معيبة بأشكال نحوية  

 تتلفة 
 

في   متماسكة  أدوات  است دام  على  قادر 
 طاب المبطوقة الخ

 

 

(  distinguished)  ممتاز الخمس      ة وهيمس      تو  كفاءة الكلام إلى   ACTFL يقس      موأما 

في (novice)  ومبت       دت(  intermediate)  ومتوس              ط(  advanced)  وأعلى(  superior)  ومتقن و 
هيل بفيقافة اللغة المس     تهدفة وتس     ليمها ساهر وبلاغة ويمكن مس     تو  ممتاز، قدر المتعلم على تأ

الفيقافة حتَ يمكن من س        لوب مرتب واس        ت دام مراجع ض        بط الالقاء حس        ب الظرولم وبأ
التحدث جيجاز لكبها مليئة بِلمعنىو ولمتقن، قدر على التكلام حتَ يس         تطيع أن يش          ك في 

، رسمي ا ك ان أو غي رسمي ا ك انو وفي مس              تو  أعلى يق در المتعلم على التح دث بأنواع المح ادث ة
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عربيةو وفي التكلام عن موض           وع اليومية بِس           ت دام المفردات والأس           اليب المفهومة بباطق ال
التي ت دراس      تها للاتص      ال وقدر على طلبه المتعلم جتقان في تطبيق المواد  ي،  مس      تو  متوس      ط

، قدر المتعلم على التكلم المباش    رة عن مس    تو  المبتدأو والآخر بأش    ياء البس    يطة ورده  التس    ا ل
 و 48أنواع الموضوعات الذين شعره سفردات الذين قد ذكر

Douglas Brown  (2004 )  بتقسيم المستو  كفاءة اللغة الذت طورهواختارت الباحفية  
 وهي تقليد ومكفيف ومتجاوب وتفاعلي وشاملو

 مهارة الكلم  إطار  .ب
الش              فوي ة في ج امع ة الإنت اجي ة  درس اللغ ة العربي ة  ل عب ارة عن إع ادة بب اء  ه ذا الإط ار  
  ACTFL  دمج معاييبت تص          ميمها الإس          لامية الحكومية سالانج الذت مولانا مالك إبراهيم  

م لك ل ال دروس )مه ارة  يتعل الأه دالم ونت اقج الالإط ار تبتج  ه ذا    49وDouglas Brown  وتفكي
   :رحية( فيما يليس الكلام وفن الخطابة والمالكلام وفن 

  إطار مهارة الكلم  جدول

 2,2الرقم 

 الدروس الأهدالم وإنتاج التعليم 
Douglas Brown ACTFL 

 مهارة الكلام مبتدئ ومتوسط تقليد ومكفيف ومتجاوب 
وم  ت  ج       اوب  وم  ك  في  ف  ت  ق  ل  ي       د 

 وتفاعلي
 فن الكلام أعلى

 
48 Mamluatul Hasanah dkk., “Arabic Performance Curricullum Development: Reconstruction Based on ACTFL 
and Douglas Brown Perspective,” Ijaz Arabi Journal of Arabic Learning 4, no. 3 (30 Oktober 2021), 
https://doi.org/10.18860/ijazarabi.v4i3.11900. 

49 Mamluatul Hasanah dkk., “Arabic Performance Curricullum Development: Reconstruction Based on 
Actfl and Douglas Brown Perspective,” Ijaz Arabi Journal of Arabic Learning 4, no. 3 (30 Oktober 2021), 
https://doi.org/10.18860/ijazarabi.v4i3.11900. 
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 فن الخطابة أعلى ومتقن شامل
 رحيةس م متقن متجاوب وتفاعلي وشامل

  

تحديد كفاءة الكلام ستو  التفاعلي والشامل لالمت الباحفية على اختيار  ، عزممن هذا الإطار
لأن الطلبة في جامعة مولانا مالك إبراهيم الإس        لامية الحكومية مالانجو  الذت س        تس        ت دم لاختبار  

د من المس    تو   على الاتص    ال والتفاعل سس    تو  أعلى ومعق الطلبة قدرة  يمكبه ر ية المس    تو  التفاعلي
جهون عددا من المش     اركي في ن الطلبة س     يواالاس     تجابةو فإن هذا المس     تو  يتطلب ض     بطا للبفم لأ

اختيار المس   تو  الش   امل لمعرفة قدرة الطلبة الإبداعية وأما  نواع الكلاموالتحدث ومجموعة متبوعة من أ
يحتاجون  بِلتفاعل فقط، بل هباك مباجاة ذاتية التي    المس   رحية، لا يتعلق البتاقجفي الكلامو في أنش   طة 

م في يمكن أن تس     اعد هذه القدرة في المس     تقبل للطلبة على تطوير كفاءتهالتعبي عبها بروح دقيقو إلى 
 مفي ل التمفيي ل أو إلق اء الخط ب أو إلق اء الأخب ار  مفي ل القي ام بأدوار أكبالكلام خ ارج نط اق التف اع ل،  

 بِللغة العربيةو
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 الفصل الثالث 

 منهجية البحث
 مدخل البحث ومنهجه  .أ

 يس     تطيع أنلأن هذا المبهج  رتباط  مدخل الكمي نوع دراس     ة الاباحفية  ال  تس     ت دما
بطريق   ة   ةطلب   الءة كلام  التعلم والقلق اللغوت التي تؤثر على كف   ا  معتق   دات ر  بي   انات عن  ي

وب ان ب  و 50الموثوقي ة  نت اقجإلى   سوض              وعي ة وترجمته ا  والبي انات   يقيم الحق اققق ابل ة للقي اسو  
الاختلاف ات في ع ام ل إلى أت م د  ترتبط  دراس               ة الارتب اط تس              تطيع أن تعرلم  ذل ك أن  

 و 51العوامل الأخر غييات واحد أو أكفير من بِلت
 هي ما ص وير دلم تدراس ة الوص ف  فية كذلك مدخل الكيفي نوع  الباح تس ت دماو 

لوص              ول على نت  اقج جي  دة،  و  عوام  ل التي تَع  ل كف  اءة كلام الطلب  ة مس              تقرة بِلرغم القلق
درس المس رحية وخبة الطلبة ب كيز في خبة تدريم المحاض ر  بح  الكيفي  الباحفية    تس ت دما

   52وطول اش اك هذا الفصل

 مجتمع البحث وعينته  .ب
هو جميع موض              وع البح   أو مبطيق ة التعميم   تب اول بي انات الكميل  مجتمع البح  

من موض   وعات التي لها خص   اقش معيبة يحددها الباح  لأجل درس   ها ثم اس   ت لش   نتتكو 
 درس أخذواذين الفي مس              تو  الفيامن   من طلبة  ومجتمع البح  في هذا البح   53البتاقجو

ج امع ة مولانا م ال ك إبراهيم من قس              م تعليم اللغ ة العربي ة كلي ة ال بي ة والتعليم في   المس              رحي ة
  ونفرا 123بعدد  مالانج

 
50 Ari Setiawan, Dedek Andrian, dan Sikto Widi Asta, Aplikasi metodologi dan statistik penelitian, 1 ed. 
(Yogyakarta: Parama Publishing, 2019). 
51 “Penelitian Korelasional: Pengertian, Macam-Macam, Ciri-Ciri, Dan Cara Menuliskannya,” Dunia Dosen 
(blog), 5 Mei 2021, https://www.duniadosen.com/penelitian-korelasional/. 
52 Yvonna S. Lincoln dan Egon G. Guba, Naturalistic inquiry (Beverly Hills, Calif: Sage Publications, 1985). 
53 Sugiyono, Statistika Untuk Penelitian, ed. oleh Apri Nuryanto (Bandung: Alfabeta, 2006). 
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وعيبة هي جزء  والمطلوبة  بيانات الللحص      ول على  (purposif)  اعمد هتعيباختيار   وأما
كان   إذا   Arikunto عبد 54 من انتمع الذين يمفيلون انتمع لاس      ت لالآ البتاقج في البح و

 100فأفض  ل لأخذ جميع الموض  وع، وأما إذا كان الموض  وع أكب من  100الموض  وع أقل من  
أو أكفيرو ولأن ع   دد الطلب   ة أكفير من   %25-20أو    %15-10ف   أخ   ذ العيب   ة مبه   ا حوالي  

 22بع دد   %18  ب ل  الب احفي ة موض              وع من جميع انتمع  ت ، ففي ه ذا البح   لا أخ ذ100
في الفص  ل هم  (1)لعيبة لأن هذا ا تس  ت دماو المس  رحيةفي   مفيلات من الم وهذه العيبةنفراو 

تقلي د إلى من مس              تو   بتعلم مه ارة الكلام    واختبوا  ال دراس              ي الأخي من حي   أن مروا
هم ( 3) الذت يتطلب كفاءة تفاعلي وش  املأخذوا فص  ل المس  رحية  هم    (2مس  تو  ش  امل )

،  قد اتقبها التي أخذوا دور الممفيلي في المس    رحية حي  مارس    وا الكفاءات التفاعلية والش    املة  
سا هذا معايي مباس       بة  عملوا خلف الكواليمو و ختلف عن الأعض       اء الأخرين الذين اوهذا 

 طلبت الباحفية للبح و 
محاض     ر درس المس     رحية وطلبة يعني   (purposif)  عمدات ة  كيفيبهج  وأفراد البح  لم

ت ة لأجل معرفة عملية التدريم في و هذه الأفراد البح  فص         ل المس         رحية  اش          كو االذين 
رأت الطلبة قبل قلقهم، و تقليل معتقدات تعلم الطلبة و لتقوية  اض  روطريقة مح  ،فص  ل المس  رحية

عوامل التي تَعل الاستبباط ل  لآخذ ربطالبيانات من المقابلة مو كل وطول تعلم درس المسرحية
  و  كفاءة كلام الطلبة مستقرة بِلرغم القلق

 البيانات ومصادرهاج. 
نتيجة من   (1مقس         م إلى قس         مي يعني ) لبح إن ش         كل مص         ادر البيانات لهذا ا

و من تلك الاس          تبانة الموزعة  الطلبة  من اللغوت  الاختبارو  Google Formب   وزعةس          تبانة المالا
على  القلق اللغوت  التعلم و   معتق   دات قي   اس تأثي  الب   احفي   ة البي   انات لم  تاللغوت نال   والاختب   ار  

 
54 Sugiyono. 
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عن عملية التدريم في تلك  مقابلة مع المحاض              ر  ( 2)  هتي مجموعتيوطلبة في الكفاءة كلام 
 الفصلو  

 جدول البيانات ومصادرها

 3.1الرقم 

 مصادر البيانات  البيانات  الأسئلة الرقم 
والقلق   تعلم معتقدات كيف تأثي  و1

طلبة في الكفاءة كلام   على اللغوت
قسم تعليم اللغة العربية بامعة مولانا 
مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية 

 مالانج 
 

الاستبانة  نتيجة 
القلق  التعلم و  معتقدات 

اللغوت ونتيجة اختبار  
 اللغوت 

 الممفيلات في المسرحية 

تأثي   لىع الذت يقضيالعامل  ما و4
معتقدات التعلم والقلق اللغوت على 

 كفاءة كلام الطلبة

 المحاضر   المقابلة نتيجة 

  

 أداة البحثد. 
 أداة البح  المست دمة في هذه الدراسة إلى ثلاثة أقسام وهي: تقسم

و Horwitz (1987)  االتي طوره  BALLI  بِس     ت دامالتعلم    معتقدات تص     ميم أداة من  و1
ويحتوت هذه الاس      تبانة على أربعة وثلاثي ببدا وقس      م في سم مجالات رقيس      ية هي: 
ص              عوب  ة اللغ  ة، وموهب  ة اللغ  ة الأجببي  ة، وطبيع  ة تعلم اللغ  ة، واس               اتيجي  ات التعلم 

كرت يتكون من هذه الأداة مقياس لي  تدمس         ت اوالاتص         ال، والدوافع والتوقيعاتو 
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أوافق1) أوافق  (  2و)  ج     دا  ( لا  أوافق و)4ت     دل و)( مع3و)لا  ج     داو5(  أوافق   ) 
  ومتوس    ط في 1.00-2.33الوس    ط الحس    ابي بي  في  ية المس    تو  هو مب فضوتأهيل 

أداة  فهذا خطط   و3.45-5.00  وعال في الوس          ط بي  2.35-3.44بي الوس          ط  
 مما يلي: الباحفية تست دماالبح  الذت 

 التعلم  اتعتقدمجدول لخطط أداة 
 3.2الرقم 

 الأسئلة الجوانب تغيرالم
 
 

 معتقدات 
 التعلم 

 3،4،6،14،24،28 صعوبة اللغة
 1،2،10،15،22،29،32،33،34 موهبة اللغة الأجببية 
 5،8،11،16،20،25،26 طبيعة تعلم اللغة

اس اتيجيات التعلم  
 والاتصال 

17،21،7،9،12،13،18،19 

 23،27،30،31 الدوافع والتوقيعات
 

   Foreign Language Classroom Anxiety Scale  معرولم بِس              مأداة القلق اللغوت   و2

(FLCAS) طوره ا Horwitz  (1986) ونيس              ي ة  ه ذه الأداة إلى اللغ ة الإن د تو ثم ترجم
( القلق إلى 1986)  Horwitz  فها مع احتياجات البح و من هذه الأداة يقس     موتكيي

واختارت الباحفية    التقييمي والقلق الاختبارتوالقلق  لي و اص تثلاث أجزاء وهي القلق الا
 الطلبة لا يعملون الاختبار في هذا المس            تو ولأن   لقلق الاتص            الي والقلق التقييميبِ
( لا 2( لا أوافق جدا و)1يتكون من ) هذه الأداة أيض       ا مقياس ليكرت  تس       ت دما

( أوافق ج   داو فه   ذا خطط أداة البح     ال   ذت 5( أوافق و)4( معت   دل و)3أوافق و)
 الباحفية مما يلي:  تست دما
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 جدول لخطط أداة القلق اللغوي

 3.3الرقم 
 الأسئلة الجوانب المتغير

 16-1 القلق الاتصالي  القلق اللغوت 
 22-17 القلق التقييمي

 
(و  2004)  Brown  ب ب   ار الكلام  اخت  جراءعلى المرجع لإتعتم   د أداة اختب   ار اللغوت   و3

من كفاءة التفاعلية والش   املة، تقس   يم هذه الأداة إلى قس   مي و ا  للحص   ول على نتاقج  
الش               امل ةو نت اقج  لتقييم كف اءة التف اعلي ة وتحلي ل الفي ديو لاختب ار كف اءة  اختب ار المق ابل ة  

 قابلة للقياس المقابلة وتحليل الفيديو في شكل بيانات كمية

 أسلوب جمع البياناته. 
 لجمع البيانات المطلوبة في هذا البح  و ا:  ثلاث أساليبالباحفية إلى  تحتاجا
البح   اةبأس              ئلة من أد  العيبةعلى   Google Form ش              كلب  التي يوزعس              تبانة  الا  و1

التعلم ومد  قلق    معتقدات في متش   ابه واختلالم  لتعلم والقلق اللغوت لمعرفة   معتقدات 
فإن الاس    تبانة هي أس    لوب جمع البيانات جعطاء و  اللغوت وتأثي ا على كفاءة الكلام

 و أو الآراء إلى المستجيبي بعض الأسئلة
كف    اءة كلام الطلب    ة مع البي    انات هو تقييم  لج  ه الب    احفي    ةت    ال    ذت أجر اختب    ار اللغوت   و2

  لب  ة تف  اعلي للطإجراء المق  ابل  ة لمعرف  ة كف  اءة اليوو  المق  ابل  ة وتحلي  ل الفي  دبطريقتي، و   ا  
 لمعرفة كفاءة الشامل وبيبما الفيديو

في فص      ل المس      رحية لتقوية  مقابلة التي أجرتها الباحفية لجمع بيانات عن عمل المحاض      ر و3
التي ت جمعه   ا مس              ت    دم لآخ   ذ  والبي   انات    ومعتق   دات تعلم طلب   ة وتخفيض قلقهم
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تأثي معتقدات التعلم والقلق اللغوت على   يقض         ي على ذتالعامل العن  الاس         تبباط  
   ه المقابلة تعقد لمحاضروهذ وكفاءة كلام الطلبة

 جراء البحثإ و.
تي ب أداة البح   ق ام ت ب   ،مي دان البح   واخت ارت العيب ةالب احفي ة   تبع د أن لاحظ 

لقياس   BALLI أداة البح  إلى أربعة أنواع وهيالبياناتو وقسمت الباحفية    المست دمة لجمع
من المق  ابلات    ك  ان  تأدوات الاختب  ار التي  لقي  اس قلقهم و FLCAS معتق  دات تعلم الطلب  ة و

أدوات وعلى   الب احفي ة تو وبع د اكتم ال الأداة، ووزع يو لمعرف ة كف اءتهم في الكلاموتحلي ل الفي د
الب احفي ة أيض               ا   ت جر أخ ذ الإج ابِت من الأداة،  و أثب اء Google Formالعيب ة بِس              ت  دام  

الباحفية جميع   تبعد جمع البيانات، فص  ل  وواختبار كفاءة كلام الطلبة  المس  رحيةبتحليل فيديو  
في تحليله ا من آل ة إلى آل ة أخر  واربطه ا    ت البي انات حس               ب طريق ة أخ ذ البي اناتو ثم ب دأ

اض             ر المح جدولا للمقابلة مع  ترتب  رجت نتاقج من تحليل الكميبعد خو   وبعض             ها ببعض
 و الباحفية مباقشة البح  واستبباطها توالآخر كتبو لجمع بيانات الكيفي

 ثقة و  دق صاختبار  ز.
 صدق الختبار ا

 دم للحص      ول على الاس      تبيان المس      ت  ص      حة أو ملاءمة مد عرفةاجراء الص      دق لم
مبدأ لببط أو الربط بي ش     اركي أو عيبات البح و يس     ت دم اختبار الص     دق بيانات من الم
التي ت الحص         ول عليها من إجابِت المس         تجيبي على  نقاطمع إجمالي   س         ؤال/كل عبص         ر

الاستبيانو فيما يلي الخطوات:

 data   البيانات  ضعر  ضغطثم  ،   variable view ل البيانات في عرض المتغيادخإ و1

view   لإدخال بيانات الاستبيان 

 bivariate  ثم  correlate اخ   ثم  analyze ضغط و2
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ج       و3 مربع  يظهر  مربع  ثم  من  ثم  bivariate correlations حواردي      د  جميع   إدخ      ال، 
 وفي قس  م pearson خ ا correlation coefficients في قس  مالمتغيات في مربع المتغيو 

test of significance   اخ two tailed   

 لإنهاء الأمرالضغط ثم  significant correlations اخ  و4
  تفسي البتاقجتظهر الإخراج وأحرار في بعد ذلك، س و5

  ثقةالاختبار 
نظر وثوق الاس     تبيان المس     ت دم في اختبار الفيقة لأجل ه  ، يجب فعل بعد اختبار الص     دق

لمعرفة مس            تو  و بِلإض            افة إلى ذلك، يعمل اختبار الفيقة كأداة لجمع البيانات هذا البح   
الباحفية بحي  يمكن الاعتماد على الاس      تبيان لقياس اتس      اق الاس      تبيان المس      ت دم من قبل 

 المتغيات 
 data   عرض البيانات ض غط ، ثم  variable view ل البيانات في عرض المتغياخإد و1

view  لإدخال بيانات الاستبيان 
 reliability analysis ثم scale   اخ  ثم  analyze ضغط و2

ات جميع المتغي   إدخالثم  و  reliability analysis  بعد ذلك يظهر مربع حوار به اسمه و3
 وalpha اخ   model  في مربع العبصر ثم في قسم

 فيم  و ث reliability analysis: statisticويظهر statistic ض    غطالخطوة التالية هي  و4
descriptive for،  اخ scale if item deleted  ض   غطثم  continue   اخ  موافق  ثم و
 وستظهر البيانات 

 أسلوب تحليل البيانات .ح
اعتق  اد التعلم والقلق من توزيع اس              تبي  انات    الكمي  بتحلي  ل البي  انات الب  احفي  ة    ق  ام  ت

 SPSS IBM  آلة( بRegresi berganda)  الانحدار المتعدد  س       ت داماختبار اللغوت بِاللغوت و 
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الانحدار المتعدد هو تحليل إحص  اقي يس  ت دم لاختبار تأثي )مس  ا ة( متغيين مس  تقلي  و 23
 و والخطوات فيما يلي:55أو أكفير مع المتغي التابع

الب  احفي  ة بتجميع نت  اقج إج  ابِت الطلب  ة في ثلاث مجموع  ات: أولا اعتق  اد    ق  ام  ت و1
رة إلى أن نتاقج تحليل التعلم وثانيا القلق اللغوت وثالفيا اختبار اللغوتو وتَدر الإشا

الاختبار اللغوت تأتي على ش    كل بيانات كمية وليس    ت كيفية بحي  يمكن مقارنة 
 البيانات مع البيانات الأخر 

أدخ  ل البي  انات في العمود في عرض البي  اناتو يحتوت العمود الأول على اعتق  اد  و2
 اللغوتو التعلم والعمود الفياني على القلق اللغوت والعمود الفيال  على اختبار 

 تكتب المتغيين وفي الجز المستقل وفي جزء التابع و3
ف  وق و4 ان  ق  ر  ]Statisctic]  ثم   >  ]Estimate> ] [Model Fit[  >  ]R. Squared 

Change[ > ]Continue[ > ]OK ]وسيظهر البتاقج 

 Milesفيلاث خطوات بحفيي ة كيفي ة اق حه ا  الب احفي ة بتحلي ل البي انات الكيفي ب  وق ام ت

يعني تقليل البيانات وتقدق البيانات وأخذ اس             تبتاجاتو يتم تقليل  Huberman (2014)و
المش            كلات التي تظهر   (1: )بي الفص            ول التالي البيانات عن طريق تَميع بيانات المقابلة

 تدماقتو ثم بعد إدخالها فص        ل بفص        ل، ( طريقة المحاض        ر لحل مش        كلات 2) طول التعلم
عن ، وبعدها أخذ الاس   تبباط س   رد مكتوب  الأوص   الم والتعبيات المباش   رةالبيانات بش   كل 

و قبل تأثي معتقدات التعلم والقلق اللغوت على كفاءة كلام الطلبة يقض      ي على  الذتمل  االع
الباحفية إعادة ص          ياغة البيانات من خلال قراءة ومقارنة نتاقج   ت اس          ت لالآ البتاقج، عقد

56  البيانات التي ت تقديمها مع نظرية من الدراسات السابقةو

 
55 Setiawan, Andrian, dan Asta, Aplikasi metodologi dan statistik penelitian. 
56 Matthew B. Miles, A. Michael Huberman, dan Johnny Saldaña, Qualitative Data Analysis: A Methods 
Sourcebook, 3. ed (Los Angeles, Calif.: Sage, 2014). 
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 رابع الفصل ال

 عرض البيانات وتحليلها 


علثثثثى كفثثثثاءة كثثثثلم الطلبثثثثة في قسثثثثم  القلثثثثق اللغثثثثويو  معتقثثثثدات الثثثثتعلم الأول: تأثثثثثير المبحثثثثث 
  الإسلمية الحكومية مالانج  جامعة مولانا مالك إبراهيمتعليم اللغة العربية في 

و وهدف      ه كمي      ا  إلى الطلب     ةالاس      تبانة  م     ن توزي      ع نت      اقجالباحفي      ة  تفي ه     ذا المبح        عرض      
تأث     ي معتق     دات ال     تعلم والقل     ق اللغ     وت عل     ى كف     اءة ك     لام أس     ئلة البح       الأول عكي     ف لإجاب     ة 

الطلب        ة في قس        م تعل        يم اللغ        ة العربي        ة في جامع        ة م        ولانا مال        ك إب        راهيم الإس        لامية الحكومي        ة 
اختب     ار الاف       اض الفيق     ة ثم سلس     لة الباحفي     ة بتحلي     ل اختب     ار الص      دق واختب     ار  ت ب     دأو  عم     الانج

 واختب     ار الخطي     ة واختب     ار الخطي     ة المتع     ددة واختب     ار التغ     ايرالكلاس     يكي )اختب     ار الحال     ة الطبيعي     ة 
 بتحليل الانحدار الخطي المتعددو  تقفل وفي الأخر المرونة( 

 واختبار الثقة صدق اختبار ال .أ
لاب   د على الب   احفي   ة أن تقوم بِختب   ار جودة بي   انات دخول إلى تحلي   ل البي   انات  قب   ل  

واختبار الفيقة لمعرفة هل البيانات ال اكم البح  من ص              دقه أو ثقتهو دور اختبار الص              دق 
مؤهلة أو غي مؤهلةو وكلما ص  دقت البيانات ص  دقت الاس  تبانة المس  ت دمو فالجدول لاختبار  

 كما يلي:   قبل حذلم الببود من معتقدات التعلم الصدق
 ول الأ عتقدات التعلملم  ختبار الصدق لاالجدول 

 4،1رقم  

بيان  وضوح R حسابيR  بنود 
مصدق غي   432،0  223،0  1 

432،0 غي مصدق   221،0  2 
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432،0 غي مصدق   209،0 -  3 
432،0 صدق   57،0  4 
432،0 صدق   501،0  5 
432،0 صدق   651،0  6 
432،0 صدق   467،0  7 

432،0 غي مصدق   278،0  8 
432،0 غي مصدق   471،0 -  9 
432،0 صدق   518،0  10 

432،0 غي مصدق   282،0 -  11 
432،0 صدق   62،0  12 
432،0 صدق   447،0  13 

432،0 غي مصدق   024،0 -  14 
432،0 صدق   636،0  15 

432،0 غي مصدق   206،0  16 
432،0 غي مصدق   173،0  17 
432،0 صدق   673،0  18 

432،0 غي مصدق   138،0  19 
432،0 غي مصدق   018،0  20 
432،0 غي مصدق   129،0  21 
432،0 غي مصدق   067،0  22 
432،0 صدق   685،0  23 

432،0 غي مصدق   074،0  24 
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432،0 غي مصدق   409،0  25 
432،0 صدق   476،0  26 

432،0 غي مصدق   275،0  27 
432،0 غي مصدق   091،0 -  28 
432،0 غي مصدق   376،0  29 
432،0 غي مصدق   358،0  30 
432،0 صدق   697،0  31 

432،0 غي مصدق   407،0  32 
432،0 غي مصدق   446،0  33 
432،0 صدق   494،0  34 

 
ع، م     ن المع     رولم correlationاتخ     اذ الق     رار م     ن ه     ذا اختب     ار بب     اء عل     ى البت     اقج عالارتب     اط/

و ثم كأس      اس لاتخ      اذ 0،432بي      اني وه      ي  Rبب      د أك      ب م      ن  بع      ضحس      ابي  Rأن قيم      ة 
البب        ود الم        ذكورة أع        لاه مص        دقة  بع        ض الق        رار في اختب        ار الص        دق، يمك        ن الق        ول أن

و ك     ان م     ن بع     ض م     ن البب     ود لاب     د ح     ذفها عل     ى س     بب وبعض     هم غ     ي مص     دقة وص     الحة
 ، 1،2،3،8،9،11،14،16،17،19،20،21ع                        دم ص                        دقها وه                        ي بب                        ود 

ببت       اقج جدي       د بع       د ح       ذلم بب       ود ل ا الج       دو و فه       ذ22،24،25،27،28،29،30،32
 :غي مصدق
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 ثان ال لمعتقدات التعلم  ختبار الصدق لاالجدول 
 4،2رقم  

بيان  وضوح R حسابيR  بنود 
432،0 صدق   631،0  4 
432،0 صدق   449،0  5 
432،0 صدق   701،0  6 
432،0 صدق   523،0  7 
432،0 صدق   531،0  10 
432،0 صدق   695،0  12 
432،0 صدق   455،0  13 
432،0 صدق   708،0  15 
432،0 صدق   710،0  18 
432،0 صدق   617،0  23 
432،0 صدق   467،0  26 
432،0 صدق   783،0  31 
432،0 صدق   574،0  34 

 

باحفية على قيام بِختبار الص         دق بعد اختبار الص         دق لمعتقدات التعلم، فوص         لت ال 
 : الصدق للقلق اللغوت قبل الحذلم و فهذا الجدول لاختبارلاستبانة القلق اللغوت
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 ول الأ للقلق اللغوي ختبار الصدق لاالجدول 
 4،3رقم  

بيان  وضوح R حسابيR  بنود 
432،0 صدق   793،0  1 
432،0 صدق   605،0  2 
432،0 صدق   51،0  3 
432،0 صدق   441،0  4 

432،0 غي مصدق   11،0  5 
432،0 صدق   448،0  6 
432،0 صدق   831،0  7 
432،0 صدق   739،0  8 

432،0 غي مصدق   312،0  9 
432،0 غي مصدق   226،0  10 
432،0 غي مصدق   523،0 -  11 
432،0 غي مصدق   387،0  12 
432،0 غي مصدق   252،0 -  13 
432،0 غي مصدق   094،0  14 
432،0 صدق   586،0  15 
432،0 صدق   817،0  16 

432،0 غي مصدق   182،0  17 
432،0 صدق   736،0  18 
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432،0 صدق   634،0  19 
432،0 غي مصدق   442،0  20 
432،0 صدق   701،0  21 
432،0 صدق   478،0  22 

 
اتخ            اذ الق            رار م            ن ه            ذا اختب            ار الص            دق للقل            ق اللغ            وت بب            اء عل            ى البت            اقج 

 Rبب        د أك        ب م        ن  بع        ضحس        ابي  Rع، م        ن المع        رولم أن قيم        ة correlationعالارتب        اط/
و ثم كأس       اس لاتخ       اذ الق       رار في اختب       ار الص       دق، يمك       ن الق       ول أن 0،432بي       اني وه       ي 

بعض     هم وبعض     هم غ     ي  بب     ود م     ن اس     تبانة القل     ق اللغ     وت الم     ذكورة أع     لاه مص     دقة وص     الحة
و ك    ان م    ن بع    ض م    ن البب    ود لاب    د ح    ذفها عل    ى س    بب ع    دم ص    دقها وه    ي بب    ود مص    دقة

جدي           د بع           د ح           ذلم  فه           ذا الج           دول ببت           اقج و5،9،10،11،12،13،14،17،20
 ببود غي مصدق:

 ثان ال للقلق اللغوي  ختبار الصدق لاالجدول 
 4،4رقم  

بيان  وضوح R حسابيR  بنود 
432،0 صدق   818،0  1 
432،0 صدق   678،0  2 
432،0 صدق   666،0  3 
432،0 صدق   491،0  4 
432،0 صدق   481،0  6 
432،0 صدق   890،0  7 



 

54 
 

432،0 صدق   847،0  8 
432،0 صدق   592،0  15 
432،0 صدق   792،0  16 
432،0 صدق   719،0  18 
432،0 صدق   611،0  19 
432،0 صدق   599،0  21 
432،0 صدق   554،0  22 

 
معتقدات التعلم والقلق من اس     تبانة  بِنتهاء اختبار الص     دق، فيوص     ل إلى اختبار الفيقة

المطلوب ةو ثق ة سعنى آل ة  و ثق ة البي انات تظهر من قوته ا في وص              ول إلى ه دلم البي انات اللغوت
مما  لمعتقدات التعلم   البح  يمكن اس       ت دامها لقياس ما يجب قياس       هو فالجدول لاختبار الفيقة

 يلي:
   لمعتقدات التعلم  ختبار الثقةلاالجدول 

 4،5رقم  

 Cronbach's 0.6 وضوح

Alpha 
 بنود 

725،0 0.6 ثقة  4 
735،0 0.6 ثقة  5 
716،0 0.6 ثقة  6 
723،0 0.6 ثقة  7 
726،0 0.6 ثقة  10 
726،0 0.6 ثقة  12 



 

55 
 

732،0 0.6 ثقة  13 
709،0 0.6 ثقة  15 
717،0 0.6 ثقة  18 
727،0 0.6 ثقة  23 
734،0 0.6 ثقة  26 
715،0 0.6 ثقة  31 
733،0 0.6 ثقة  34 

 
 Cronbach'sبقيم ة    13من ج دول الإخراج أعلاه، من المعرولم أن ع ددا من الببود يعني  

Alpha   و لأنها كأس     اس لاتخاذ القرار في اختبار الموثوقية، يمكن اس     تبتاج أن 0.6أكب من قيمة
 ببود الفيلاثة عشر موثوقة ومتسقةو 

ختبار الفيقة لاس            تبانة  بعد اختبار الفيقة لمعتقدات التعلم، فوص            لت الباحفية على قيام بِو 
 القلق اللغوتو فهذا الجدول لاختبار الفيقة للقلق اللغوت قبل الحذلم: 

 للقلق اللغوي ختبار الثقةلاالجدول 

 4،6رقم  

 Cronbach's 0.6 وضوح

Alpha 
 بنود 

729،0 0.6 ثقة  1 
736،0 0.6 ثقة  2 
738،0 0.6 ثقة  3 
744،0 0.6 ثقة  4 
748،0 0.6 ثقة  6 
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725،0 0.6 ثقة  7 
728،0 0.6 ثقة  8 
743،0 0.6 ثقة  15 
736،0 0.6 ثقة  16 
737،0 0.6 ثقة  18 
437،0 0.6 ثقة  19 
744،0 0.6 ثقة  21 
997،0 0.6 ثقة  22 

 
 13من ج   دول الإخراج للقلق للغوت أعلاه، من المعرولم أن ع   ددا من الببود يعني  

و لأنها كأس   اس لاتخاذ القرار في اختبار الموثوقية،  0.6أكب من قيمة   Cronbach's Alphaبقيمة  
 يمكن استبتاج أن ببود الفيلاثة عشر موثوقة ومتسقةو   

 تبار الحالة الطبيعيةاخ .ب
لتوزيع بيانات البح و اختبار  الحالة الطبيعية    مس ت دم لاختباراختبار الحالة الطبيعية  
تحلي ل البي انات أو الاف اض الكلاس              يكي، مم ا هو جزءا من اختب ار متطلب ات  الطبيعي ة  الح ال ة  

يج ب اختب ار بي انات البح     قب ل إجراء تحلي ل اختب ارت الفرض              ي ة في تحلي ل الانح داريعني أن 
اختب  ار  مونه  ا طبيعي  ةو اس              ت   دم  ت الب  احفي  ة اختب  ار الح  ال  ة الطبيعي  ة في ه  ذا البح     للت  أك  د  

Kolmogorov Smirnov .  توزيع معايي البيانات بش          كل طبيعي إذا كانت القيمة أكب من يتم
 ختبار الحالة الطبيعية:و فهذا الجدول لا0،05
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 الحالة الطبيعيةختبار لاالجدول 

 4،7رقم  

N 22 
Asymp. Sig. (2-tailed) 0،993 

 

-Asymp. Sig. (2هم  ة  أعلاه، من المعرولم أن القيم  ة المس              تب  ادا إلى ج  دول إخراج  ا

tailed)  (و لذلك وقفا لأس      اس اتخاذ القرار 0،05<0،200) 0،05أكب من   0،200هي
تتم أعلاه، يمكن اس              تبتاج أن البيانات    Kolmogorov Smirnovفي في اختبار الحالة الطبيعية 
تحليل وبِلتالي قد ت اس تيفاء اف اض ات أو متطلبات الحالة الطبيعية في توزيعها بش كل طبيعيو  

 الانحدارو 
 اختبار الخطية .ج

بي  وخطي ة مهم ة  علاق ة  وجود  اس              ت  دام اختب ار الخطي ة لتح دي دبش              ك ل ع ام أن  
المتغي المس              تق ل والمتغي الت ابعو يع د  حي د يج ب أن يكون علاق ة خطي ة بي    ارتب اطو  متغيين

أس  اس اتخاذ القرارات أيض  ا مطلبا أو اف اض  ا قبل إجراء تحليل الانحدار الخطيو اختبار الخطية 
، ف اس              تبت اج  0،05من  ( إذا ك ان ت قيم ة الانحرالم عن الخطي ة أكب 1و )في اختب ار الخطي ة ه
( وإذا كانت قيمة الانحرالم عن 2خطية بي المتغي المس     تقل والمتغي التابع )علاقة ذات دلالة 
، ف اس              تبت اج لا علاق ة ذات دلال ة خطي ة بي المتغي المس              تق ل والمتغي 0،05الخطي ة أق ل من  

فاس تبتاج علاقة ذات دلالة خطية بي   بياني F من  أقلحس ابي  F ت قيمةإذا كانو (  3)التابعو  
فاس      تبتاج لا   بياني F من أكبحس      ابي  F ( وإذا كانت قيمة4المتغي المس      تقل والمتغي التابع )

 تالي نتيجة جدول اختبار الخطية: دلالة خطية بي المتغي المستقل والمتغي التابعو فعلاقة ذات 
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 طيةالخ  ختبارلاالجدول 

 4،8رقم  

 Df F Sig 

 معتقدات التعلم 
 القلق اللغوت 

1   
10 1.458 0.281 

   10 داخل انموعة
 

هو الخطية   Sig، فإن الانحرالم عن قيمة  أعلاه   (sig)مهمة من الإخراج  بقيمة  مباس   با  
متغي    بط أن هب   اك علاق   ة خطي   ة مهم   ة بيو ل   ذل   ك يس              تب0،05وهو أكب من    0،281

، أعلاه  للم رج   ات   Fوبب   اء على القيم   ة  كف   اءة الكلامو  معتق   دات التعلم والقلق اللغوت مع  
علاقة خطية مهمة   بتاج أن هباكس تا 2،98  بياني Fقيمة  هي   1،458 حس ابي Fتكون قيمة  

 بي متغي معتقدات التعلم والقلق اللغوت مع كفاءة الكلامو   

 العلقة الخطية المتعددةاختبار  . د
  بي  )علاق    ة وثيق    ة(  عرف    ة علاق    ةهو لمالعلاق    ة الخطي    ة المتع    ددة  من اختب    ار  اله    دلم   

الجيد مرتبط بي    أس       لوب الانحدارس       تقلة في أس       لوب الانحدارو ويجب أن يكون  المتغيات الم
وفي هذا البح ، است دمت أعراض لل طوات المتعددةو  ة أو يجب ألا تكون  المتغيات المستقل 

أس             اس اتخاذ القرارات  وVIFالتس             امل و ببظر قيمة اختبار العلاقة الخطية المتعددة  الباحفية  
قيم ة   ت( إذا ك ان 1)  هو  VIFالخطي ة المتع ددة مع قيم ة التس              امل و  العلاق ةبش              أن اختب ار  

 وإذا كانت(  2فاس   تبتاج أن لا يوجد العلاقة في أس   لوب الانحدار ) 0،10التس   امل أكب من 
كانت    ( وإذا3العلاقة في أس لوب الانحدار )فاس تبتاج أن يوجد   0،10قيمة التس امل أقل من 

أكب   VIF( وإذا كانت  4في أس  لوب الانحدار )فلا يوجد العلاقة  10،00أقل من    VIF  قيمة

 الانحرالم عن الخطية 
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م ا يلي الج دول لاختب ار العلاق ة الخطي ة فيوج د العلاق ة في أس              لوب الانح دارو ف  10،00من  
 المتعدد: 

 العلقة الخطية المتعددختبار لاالجدول 

 4،9رقم  

 المتداخلةصاقيات العلاقة الخطية إح الأسلوب
 VIF التسامل

 معتقدات التعلم 
 القلق اللغوت 

0،394 2،537 
0،394 2،537 

 
خلال البظر في قيم ة  أس               اس اتخ  اذ القرارات في اختب  ار العلاق  ة الخطي  ة المتع  ددة من   

قس              م عإحص              اقيات العلاقة الخطية  في عالمعاملاتعفي جدول الإخراج و  VIFالتس              امل و
وهو أكب من  0،841معتقدات والقلق هي أن قيمة التس   امل لمتغي  من المعرولم المتداخلةع،  

 1،189هي   مس            تقليلمتغي   VIFنفم الوقت فإن قيمة  (و وفي  0،10<0،841) 0،10
  اختباربرجوع إلى أس    اس اتخاذ القرار في (و ثم 10،00>1،189) 10،00ض    غر من  وهي أ

 عدم وجود أعراض تعدد الخط في الانحداروالعلاقة الخطية المتعددة، يمكن استبتاج 
 رونةاختبار التغاير الم .ه

ه قبل التغاير المرونة كجزء من اختبار الاف اض الكلاس         يكي الذت يجب إجرا  اختبار   
المتبقي  ة  من قيم  ة  ف  اوت التب  اين )الاختلالم(  أعراض لتوجود  تحلي  ل الانح  دار،    دلم اختب  ار  

من القيمة المتبقية لملاحظة  تباين  ملاحظة أخر  في أس   لوب الانحدارو فإذا كان اللملاحظة إلى 
و ومع ذلك، إذا التباين في القيمة المتبقية لملاحظة  المفيلية الجبس     ية  ىإلى أخر  ثابتا، فإنه يس     م

رو يجي د أعراض تغ اتتلف ا، ف إن ه يس              مى تغ اير المرون ةو ويج ب ألا يكون لانح دار    إلى أخر 
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إذا كانت قيمة مهمة أكب من (  1اختبار التغاير المرونة هو )أس             اس اتخاذ القرارات بش             أن  
( وإذا كانت قيمة مهمة أقل 2لا يوجد تغاير المرونة في أس       لوب الانحدار )فاس       تبتاج  0،05
جدول لاختبار تغاير المرونة فاس         تبتاج يوجد تغاير المرونة في أس         لوب الانحدارو ف  0،05من 

 فيما يلي: 
 تغاير المرونةختبار لاالجدول 

 4،10رقم  

 المهمة  T الأسلوب
 معتقدات التعلم 
 القلق اللغوت 

0،182 - 0،857 
0،272 0،789 

كمتغ     ي   Abs_Resم     ع المتغ     ي نظ     ر إلى ج     دول الإخ     راج عالمع     املاتع لمعرف     ة البت     اقج، 
المهم     ة لمتغ     ي معتق     دات ال     تعلم  البت     اقج أع     لاه، م     ن المع     رولم أن القيم     ة و بب     اء عل     ىتاب     ع
لأن القيمت      ي و 0،789، وبيبم      ا القيم      ة المهم      ة لمتغ      ي القل      ق اللغ      وت ه      ي 0،857ه      ي 

وقف      ا لأس      اس اتخ       اذ الق      رار في اختب       ار  0،05للمتغ      يين المس       تقلي أك      ب م       ن المهمت      ي 
 فاستبتاج أنه لا يوجد أعراض للتغاير المرن في أسلوب الانحدارو تغاير المرونة 

 الانحدار المتعدد . و
بار الحالة الطبيعية كي )اختيالاف اض الكلاس   اختبار   من س   لس   لة  ت انتهاء إجراءبعد  
يمكن للب احفي ة  المرون ة( واجتي از الاختب ار الخطي ة المتع ددة واختب ار التغ اير  الخطي ة واختب ارواختب ار  

تحليل الانحدار الخطي فهذا الجدول لإخراج الانتقال إلى مرحلة تحليل الانحدار الخطي المتعددو 
حية(  )ممفيلات المس             ر المتعدد من تأثي معتقدات التعلم والقلق اللغوت على كفاءة كلام الطلبة 

 في فصل المسرحية: 
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  المدخلة/المحذوفة  المتغيراتلإخراج الجدول 

 4،11رقم  

 المنهج  المتغيرات المحذوفة المتغيرات المدخلة سلوب الأ
معتقدات التعلم والقلق   1

 اللغوت 
 الإدخال 

 

أع       لاه معلوم       ات ح       ول  المتغ       يات المدخلة/المحذوف       ةعي       وفر ج       دول الم رج       ات ع 
بهج المس     ت دم في تحلي     ل الانح     دارو المتغ     يات المس     تقلة المس     ت دمة متغ     يات البح       والم     

و بيبم       ا المتغ       يات الت       ابع ه       و في ه       ذا التحلي       ل ه       ي معتق       دات ال       تعلم والقل       ق اللغ       وت
أت و لا توج      د إزال      ة متغ      ي كف      اءة الك      لامو تحلي      ل الانح      دار بِس      ت دام طريق      ة الإدخ      ال

 أو يكون فارغاو على أرقام  عالمتغيات المحذوفةعبحي  لا يحتوت العمود متغيات  
تأث        ي معتق        دات  وج        ود ح        ول ANOVA معلوم        ات  في ج        دول ي        وفر ثم الت        الي 
في وق     ت واح     د )مع     ا( عل     ى متغ     ي كف     اءة الك     لامو تتعل     ق ه     ذه والقل     ق اللغ     وت ال     تعلم 
 F اختب       ار ه       ذا الفرض       ية المق ح       ة فيالمت       زامن في تحلي       ل الانح       دارو  Fش       ة بِختب       ار المباق

عل      ى كف       اءة   (X2) والقل       ق اللغ      وت (X1) تأث      ي مت       زامن لمعتق      دات ال      تعلمه      ي عوج      ود 
كمرج     ع أو دلي     ل لاختب     ار ال     تي تمك     ن اس     ت دامها   ت     انطريق هب     اك و(عYالطلب     ة ) ك     لام

الأول ه        و مقارن        ة ب        ي القيم        ة المهم        ة أو القيم        ة الاحتمالي        ة و Fالفرض        ية في اختب        ار 
  بيانيو Fحسابي مع قيمة  Fوالفياني سقارنة قيمة و ANOVAلإخراج 
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   Fختبار لاالجدول 

 4،12رقم  

 المهمة F الأسلوب
 0،301 1،279 انموع الكلي 

 
و لأن القيم   ة  0،301إخراج أعلاه، معرولم أن قيم   ة المهم   ة هو  على ج  دول  بب   اء  

فاستبتاج أن  ،Fلأساس اتخاذ القرار في الاختبار  أو أكب، فوفقا   0،05<0،301هي  المهمة  
الفرض            ية مرفوض            ة أو بعبارة أخر  لا يؤثر معتقدات التعلم والقلق اللغوت على كفاءة كلام 

 و وأما هذه القيمة1،279هي    حسابي  Fقيمة    أعلاه أن  جدول إخراج  وبباء على  معاو  الطلبة
F  قيمة   أقل منحس ابيF  أو بعبارة أخر  يعني لا  أن الفرض ية مرفوض ةفاس تبتاج  3،49  بياني

 يؤثر معتقدات التعلم والقلق اللغوت على كفاءة كلام الطلبة معاو
أنه لا يوجد تأثي معتقدات التعلم والقلق اللغوت  F  بعد أن أظهرت ترجات لاختبار

عرفة الجزقيو الهدلم هو م T اختبارعقد كلام الطلبة، ما زال احتاجت الباحفية إلى  على كفاءة  
مبفص       لا( على المتغي التابع أو كفاءة كلام تأثي محتمل للمتغي المس       تقل جزقيا )مبفردا/وجود 
الفرض          ية الأول: وجد تأثي   (1اق حتها الباحفية في هذا البح  هي )والفرض          ية التي  الطلبةو 

وجد تأثي القلق اللغوت على ( الفرض              ية الفيانية:  2معتقدات التعلم على كفاءة كلام الطلبة )
 كفاءة كلام الطلبةو وهذا الجدول مما يلي:
 Tختبار لاالجدول 

 4،13رقم  

 المهمة T الأسلوب 
 0،766 - 0،301 معتقدات التعلم 
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 0،136 - 1،561 القلق اللغوت 
 

(  X1)أعلاه معرولم أن القيم  ة المهم  ة لمتغي معتق  دات التعلم  (  1)  بتيج  ة الأوليالبب  اء على  
لى مرفوضةو يمكن استبتاج أن الفرضية الأو ، 0،05أكب من  0،766و ولأن قيمة مهمة  0،766هي 

 ك ذل ك   معرولمو (و  Y( على كف اءة كلام الطلب ة )X1معتق دات التعلم )ه ذا ي دل على لا يوج د تأثي  
بي   اني   Tو وه   ذه القيم   ة أق   ل من قيم   ة  -0،301معتق   دات التعلم هي  حس                ابي لمتغي    Tأن قيم   ة  
( على كفاءة  X1لفرض     ية الأولي مرفوض     ة أو لا يوجد تأثي معتقدات التعلم )و فاس     تبتاج أن ا2،093

 (وYكلام الطلبة )
و ولأن 0،135( هي  X2اللغوت )أن قيم  ة المهم  ة لمتغي القلق  ( معرولم  2بتيج  ة الفي  اني  ة )الو 
مرفوض     ةو هذا يدل على لا   الفيانية، يمكن اس     تبتاج أن الفرض     ية  0،05أكب من   0،135قيمة مهمة  
حسابي لمتغي  Tومعرولم أيضا أن قيمة    (وYعلى كفاءة كلام الطلبة )(  X2القلق اللغوت )يوجد تأثي  

و فاس            تبتاج أن الفرض            ية 2،093بياني   Tوهذه القيمة أقل من قيمة    ،-1،561القلق اللغوت هي 
عدم نجاح الفرض ية فمن  (وYكفاءة كلام الطلبة )( على  X2القلق اللغوت )مرفوض ة أو لا يوجد   فيانيةال

 كفاءة كلام الطلبة مبفردا أو جزقياو الأولى والفياني تدل على لا يوجد تأثي ا على  
تأثي معتق  دات التعلم والقلق اللغوت م  ا وج  د  تظهر    Tواختب  ار    F  نت  اقج من اختب  ارولو أن   

ص   غر  مد  تأثي  ا على كلامهم ولو كانعر الباحفية بِلحاجة إلى معرفة على كفاءة كلام الطلبة، تش   
كمس   ا ة   (R Square)  التحديد  معاملنتاقج الإحص   اقية من  تحتاج الباحفية لقراءة قيمته  القيمةو لمعرفة 
التحديد مفيدة  ، أو بعبارة أخر  أن قيمة معاملالمتغي التابعيقدمه المتغي المس             تقل إلى   التأثي الذت

 إلى المتغي التابع معاو الذت يعطيه المتغي المستقل مسا ة التأثي  ببؤ ور ية مد للت
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 لتحديد عامل المالجدول 

 4،14رقم  

 R Square Adjusted R Square الأسلوب 

1 0،119 0،026 
 

 % 88،1(  %88،1=%11،9-%100أو يمكن تفس              يه )  0،119م د  الت أثي هو 
  تفحصهاو كفاءة كلام الطلبة ستغيات أخر  خارج هذا الانحدار أت متغيات لَتتأثر  

 
تأثير معتقدات التعلم والقلق اللغوي على كفاءة كلم  قضثثثثثثثثثي علىي  ذيال املالع  المبحث الثان:

 الطلبة

بب اء على مق ابلات مع المح اض              ر   تحلي ل البي انات الكيفي  فيالب احفي ة    ت في المبح   الفي اني ركز  
امل الععن نتاقج من المقابلات مس     ت دم لأخذ الاس     تبباط و  درس المس     رحية  الذت يقوم بتدريم

هو    ملاعال و بح تأثي معتقدات التعلم والقلق اللغوت على كفاءة كلام الطلبة  على قض      يي لذتا
تأثي معتق دات التعلم والقلق اللغوت على كف اءة كلام مت ابع ة لبت اقج التحلي ل الكمي ال ذت لا يبتج  

  الطلبةو 

كلام الطلب ة هو  يقض              ي على تأثي معتق دات التعلم والقلق اللغوت على كف اءة  الع ام ل ال ذت  
لد  الطلبة، أولا معتقدات التعلم  عامل خارجي يعني جهود المحاض       ر في التعامل مع المش       كلات 

 قبل وأثباء التعلمووحدثت معتقدات التعلم والقلق اللغوت  ا القلق الذت شعروا بهووثاني الخاطئة

لابد على ص    باعة فيلم يش    به العرض المس    رحي والفياني أش    كال معتقداتهم الخاطئة هي الأول  و  
، لغة وبعض   ها تقبيات التبفيذفي حي أن أش   كال القلق لديهم بش   كل المس   رحية ثقيلاو و   موض   وع

أطقم الفيلم ومحاض             ر والفياني التقييم والتص             حيل من كأمام الزملاء   تمفييلالأول مهارة الكلام وال
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ار اللغة والرابع فريق العمل تقس     يم الوقت الم رج والفيال  كتابة الس     يباريو وال جمة واختيالمحاض     ر و 
بِختياره  ش     كوك حول القدرة على إكمال الدورات وص     باعة الأفلام والس     ادس الخولم والخامم 
تقوق معتقداتهم حول تعلم اللغة العربية بوس             يلة تص             حيل و لمواجهة مش             كلة القلق و   كممفيلو
لحل مشكلة معتقدات الخاطئة  تحديد المشاهدين   وهيتطبيقها المحاضر  التي   حلول، هباك المسرحية

 ، والشرح لكل الحل فيما يلي: والقراءة لحل مشكلة القلق كتابة السيباريو وال جمةو  ،حول التعلم

رأت طرد الخلط بي الطلب ة في اختي ار  ه دلم التح دي د لأج ل تح دي د المش              اه دينو   و1
المس        تهدلم  وبانب ذلك إن تحديد المش        اهدين الذت س        يتم العمل عليهو   الفيلم

العربية اختيار اللغة  و  وقفا لمعاييهم  اس           تكش           الم موض           وع الفيلمس           هلهم في ي
ل الطلبة إلى يمي ،إذا لَ تعي المش   اهدين وفي أيامهم اليومية والدراس   يةلاس   ت دامهم 

 الأمر على أنفسهم بِختيار موضوعات صعبة لا تتباسب مع قدراتهمو شغل
أن الباحفية ركزت في دراس           ة على ترجات على الرغم  تابة الس           يباريو وال جمةو  ك و2

في المس    رحيةو   أيض    ا ته مهمأن القيام بكتابة الس    يباريو وترجمولكن ،  كفاءة الكلام
الكلام لد  الطلبةو   رسةاالتأثي قويا على مملأن نتاقج من البش وال جمة تكون لها  

عن   معرولم  افي ال درام يمفي ل    نالجي دة، يمكن للطلب ة ال ذي  من خلال البش وال جم ة
كيفية تطبيق مهارة الكلام بِللغة العربية في س        ياق التفاعل والتواص        ل والمونولوجو 

س      تش      ارة البش لاهذه العملية، يطلب المحاض      ر من قس      م الكاتب والم جم  دعمل
 باقش ة في اختيار اللغةلم الفرص ة الطلبة سملتش ارة  س وكذلك في أثباء امباش رة معهو  

 أم لغة يومية أو العاميةو العربية المطلوبةو أهم يريدون لغة رسمية أو الفصل 
الإنتاج الفيلم مرحلة احد  من   ص طلل يعنىالقراءةو المقص ود من القراءة في هذا الم و3

محاطة بِلممفيلي والكاتب   طاولة، أت قراءة البص           ولآ المبظمة حول أو المس           رحي
مس           ية القراءة، يقوم المحاض           ر سس           اعدة الطلبة خلال والم جمي وإدارت الفيلمو 

التي س  يتم عرض  ها والتغييات يههم وتص  حيل خطا م ومباقش  ة خطط التعبي وتوج
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خاص      ة لتقليل كيف احتياجات التمفييلو هذا البش      اط مهم في اللغة العربية التي تت
  أمام الكاميا وأصدقاءهمو قلق الطلبة عبد التمفييل والكلام بِللغة العربية
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 امسالفصل الخ

 المناقشة 
 معتقدات التعلم والقلق اللغوي على كفاءة كلم الطلبةتأثير  .أ

أجرت ه ذه ال دراس              ة لملاحظ ة تأثي معتق دات التعلم والقلق اللغوت على كف اءة كلام 
  الطلبة في قس             م تعليم اللغة العربية بامعة مولانا مالك إبراهيم الإس             لامية الحكومية مالانج

 اس    تكش    الم قرارات المحاض    ر أثباء التدريم ومعاملة المحاض    ردرس المس    رحية، ثم  االذين أخذو 
ولديهم معتقدات غي الص حيحة حول تعلم المس رحيةو تظهر البتيجة  الذين أص بوا بقلق الطلبة 

الأولى لا يوج    د أت تأثي لمعتق    دات التعلم والقلق اللغوت على كف    اءة كلام الطلب    ة، وبيبم   ا  
تأثي معتقدات التعلم والقلق اللغوت على كفاءة   يقض            ي على  ذتالعامل ال  البتيجة الفيانية أن

وقلقهم من  معتق دات الخ اطئ ةللتع ام ل مع    ولحل ل دي ه   ال ذت المح اض              رهو جه د   الطلب ة  كلام
خلال توجيههم لتحديد المش             اهدين المس             تهدلم كأس             اس لاتخاذ قرارات تتعلق بِلأفكار 

يطلب مبهم التش  اور بِنتظام والموض  وع وكتابة الس  يباريو، ويقوم المحاض  ر أيض  ا جرش  اد الطلبة و 
وإدارت   حول كتابة الس يباريو وال جمة، وأخيا القراءة المص احبة أو قراءة الس يباريو مع الممفيلات 

 الأفلام وكاتب والم جم ثلاث مرات على الأقلو

معتقدات التعلم والقلق اللغوت وكفاءة   بحفيت عنعلى الرغم أن عبوان هذه الدراس              ة 
، أن الباحفية تض ع هذه المباقش ة إلى جانب تطبيق وتعامل ش امل()الكفاءة الاتص الي وال الكلام

( متابعة عدم تأثي معتقدات 1المحاض      ر في فص      ل المس      رحيةو أخذ هذا الس      بب في الاعتبار )
خلال   إلا من  ه ذه المت ابع ةإجراء    يمكن  الطلب ة في الكلام  لاالتعلم والقلق اللغوت على كف اءة  

الباحفية إلى إجراء المقابلات مع المحاض     ر لمعرفة   تحتاجابح  بِس     ت دام الأس     اليب الكيفيةو  
الب احفي ة أيض               ا إلى ردود  تحت اج ا،  تقبي ات التعلم التي يخت اره ا ويطبقه او ومن ناحي ة الأخر 

( عيبة البح  في هذه الدراس ة هي الطلبة 2الطلبة فيما يتعلق بفص ل المس رحية الذت درس وهو )
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ص        ل الأنش        طة التعليمية بعبوان هذا البح و في الس        بة البهاقية حي  لا تس        تطيع الباحفية ف
    تجمع الباحفية الفيلاثة مع تعلم المسرحية في الفصلو لذلك، في هذه المباقشة س

علاقة على نتاقج تحليل البيانات الكمي التي عرض ت عدم وجود تأثي معتقدات التعلم 
الأول أن س      بب   :ةعامب الاس      بالأ  واللقلق اللغوت على كفاءة كلام الطلبة، خلص      ت الباحفية

سلبي، فعبد تقابل الاثبي يكون التأثي غي  إيجابي والقلق اللغوت   التعلم  عدمهما لأن معتقدات 
Green(1993  ) مرقيو هذا يدل على أن القلق يمكن تقليله بحسن معتقداتو بِلبظر إلى قول  

المتعلمي يأتون  ( أن  1991)Philips ( و1995)   Mantle Bromley( و1988)Horwitz و
إلى الفص              ل سعتق دات ومف اهيم خاطئ ة تتلف ة حول تعلم اللغ ة التي يمكن أن تس              ب ب بعض 

تقلل القلق وتس           اعد على    ةمعتقدات جيد فاس           تببط أن وأو تعيق تعلم اللغة  االمعتقدات قلق
   57تعلم اللغة العربيةو

متغيات أخر  تؤثر على كف   اءتهم في الكلام خ   ارج معتق   دات التعلم والقلق  الفي   اني  و 
تأثي  %88،1أص       غر من  %11،9من قيمة تأثي الاثبي معا لا غي من اللغوت، كما يتض       ل 

 & Csizérالمتغيات الأخر  التي لا يفحص              ها في هذا البح و تتوافق هذه البتيجة مع بيان  

Dörnyei (2005أن )      ر معتقدات لمتعلمي اللغة وقع متغيات أخر  تلعب دورا ما عدا عبص
( التي ذكرت لا 2000) Diabفي تحفيزهم وتطوير لغتهمو وهذه البتيجة مش   ا ة أيض   ا لدراس   ة 

 58طلبة ودراجات معتقدتهموتوجد علاقة ذات دلالة إحصاقية بي إتقان لغة ال

 
57 John M. Green, “Student Attitudes Toward Communicative and Non-Communicative Activities: Do 
Enjoyment and Effectiveness Go Together?,” The Modern Language Journal 77, no. 1 (Maret 1993): 1–10, 
https://doi.org/10.1111/j.1540-4781.1993.tb01938.x; Horwitz, “The Beliefs about Language Learning of 
Beginning University Foreign Language Students”; Mantle-Bromley, “Positive Attitudes and Realistic Beliefs”; 
Elaine M. Phillips, “Anxiety and Oral Competence: Classroom Dilemma,” The French Review 65, no. 1 (1991): 1–
14. 
58 Csizer dan Dornyei, “The Internal Structure of Language Learning Motivation and Its Relationship with 
Language Choice and Learning Effort”; Diab, “Lebanese learners’ beliefs about learning English and French: A 
study of university learners in a multilingual context.,” Dissertation Abastract International 62, no. 497A 
(2000). 
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 واأن ظهر  المقابلات وملء الاس       تبيانات علىالفيال  مع أن أنهم اتفقوا في العديد من  و 
اتس   م سمارس  ة   أعراض القلق، ولكبهم قدروا على تبظيم أنفس   هم جيدا، مفيل في الباحية المعرفية

وحفظ الس      يباريو، وفي الباحية وراء المعرفة اتس      م ب تيب واش       اك جداول التدريب والمباقش      ة 
لاس خاء والإدارة العاطفية، وفي  الوجداني اتسم بِ  والتقييم التي أعدها فريق الإنتاج، وفي الباحية

الباحية الاجتماعي اتسم بطلب المساعدة والاق احات من المحاضرين عبد مواجهة الصعوبِتو 
بِلإدارة الذاتية الجيدة قادرون على تعامل وتواجه مع تاوفهمو هذا الاستبتاج مطابق بدراسات 

والرابع  59أنفس   هم جيدا فيمكبهم تقليل أنواع من القلقوع الطلبة بتبظيم ا أنها إذا اس   تطس   ابقة  
يحبون تعلم اللغة العربيةو حبهم مظهر من الحرلآ على الاس تمرار في تعلم اللغة العربية ولو أنهم 
 من الصعوبِت والقلقو  شعروا كان

المحاض         ر وقرارات التدريم في الفص         ل س         اعد الطلبة على تص         فية والخامم معاملة  
معتقدات الخاطئة حول المس      رحية ومهارة الكلام ويقلل قلقهم حتَ يتمكبوا بقيام الأداء جيدو  

معلمي اللغ   ة تطبيق   يمكن  ( ال   ذت يق   ال1988)  Horwitzم     ا المح   اض              ر يتوافق مع  ام   ا ق   
على تقليل   اس         يس         اعدهلتوقعات الواقعية كانتو ومباقش         ة التعلم الإيجابي عملية كانت أو ا

تي يحاول  ا  الس         ابقةو يبعكم قوله بطرق ال معتقدات المس         بقة اللاقي تش         كل من المتعلمي
المحاض    ر أن يباقط بِلطلبة عن تحديد اتَاه المش    اهدينو لا يزال الطلبة ش    بابِ وفي مرحلة الرغبة 

الس    بوات الس    ابقة  بِلطبع هذا  في اس    تكش    الم كل ش    يء وحب في إظهار نتاقج أفض    ل من
في حي أخر يمكن أن يفيي ه ذا الموقف قلق ا وإعط اء معتق دات خ اطئ ة  الش              يء جي دو ولكن  

 
59 Kaiqi Shao, Weihua Yu, dan Zhongmin Ji, “An Exploration of Chinese EFL Students’ Emotional Intelligence and 
Foreign Language Anxiety: An Exploration of Chinese EFL Students’ Emotional Intelligence,” The Modern 
Language Journal 97, no. 4 (Desember 2013): 917–29, https://doi.org/10.1111/j.1540-4781.2013.12042.x; 
Jean-Marc Dewaele, K. V. Petrides, dan Adrian Furnham, “Effects of Trait Emotional Intelligence and 
Sociobiographical Variables on Communicative Anxiety and Foreign Language Anxiety Among Adult 
Multilinguals: A Review and Empirical Investigation,” Language Learning 58, no. 4 (Desember 2008): 911–60, 
https://doi.org/10.1111/j.1467-9922.2008.00482.x; Bonnie Wing-Yin Chow, Hey Tou Chiu, dan Simpson W. L. 
Wong, “Anxiety in Reading and Listening English as a Foreign Language in Chinese Undergraduate Students,” 
Language Teaching Research 22, no. 6 (November 2018): 719–38, 
https://doi.org/10.1177/1362168817702159; A’yuni dan Arifa, “How Come Self-Regulated Learning Overcome 
Speaking Anxiety Arabic Student?” 
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حول المس رحية وتعلم اللغة العربيةو مع وجود اتص ال بي المحاض ر والطلبة يمكن أن يكون مفتاح 
لقد وصلوا إلى المرحلة  والسادس   60نجاح تعلم اللغة، وخاصة تحقيق الكفاءات اللغوية المطلوبةو 

ا على  البه اقي ة من تعلم في الج امع ة حي   يب دأوا في التعود على الكلام بِللغ ة العربي ة وحص              لو 
 بعض المعلومات والمعرفات من تعلم مهارة الكلام في الفصول الدراسية السابقةو 

 تأثير معتقدات التعلم والقلق اللغوي على كفاءة كلم الطلبة الذي يقضي علىعامل ال .ب

إلى أن معتقدات التعلم والقلق يمكن أن تؤثر  61العديد من الدراس  ات الس  ابقةأش  ارت 
ا البح  وجد أن معتقدات التعلم والقلق اللغوت لَ ، ولكن في هذمتعلم اللغةعلى كفاءة كلام  

مت  ابع  ة مع  او بب  اء على نت  اقج المق  ابلات التي أجري  ت ككف  اءة كلام الطلب  ة جزقي  ا أو  توثر على  
يتس   بب في تان على المتغي التابع، فإنها توض   ل أن العامل الذت  تغيان المس   تقل لعدم تأثي من الم

زالة المعتقدات هو عامل خارجي بشكل جهود المحاضر لإعدم وجود تأثي ا في كفاءة كلامهم 
به  سباقش    ة عن تحديد المش    اهدين المس    تهدلم، وتقليل القلق الذت ش    عروا  الخاطئة حول التعلم 

  وة للبصولآصاحبالم قراءةالكتابة السيباريو وال جمة وكذلك   حوللتوجيه الروتيني بِ من خلال

المحاض  ر في إدارة الفص  ل والحفاى على  ةتوض  ل مهار الحلول الفيلاثة التي قدمها المحاض  ر  
ع  املا في كيفي  ة تمتع الطلب  ة مه  ارة المح  اض              ر  المفيليو في ه  ذه ال  دراس               ة تكون  ظرولم التعلم  
Sarwiji  (2018 )صرفات المحاضر كتابِت  في كفاءة الكلام بِلرغم القلقو تعكم ت  بِلاستقرار

 بش أن دور المعلم هو كمبسق وميسر في عملية التدريم والتعلمو التي ت

 
60 Horwitz, “The Beliefs about Language Learning of Beginning University Foreign Language Students”; Sibel 
Ariogul, Dalim Cigdem Unal, dan Irem Onursal, “Foreign Language Learners’ Beliefs about Language Learning: A 
Study on Turkish University Students,” Procedia - Social and Behavioral Sciences 1, no. 1 (2009): 1500–1506, 
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2009.01.265. 
61 Karatas dkk., “Examination of University Students Foreign Language Classroom Anxiety”; Muhammad 
Tanveer, “Investigation of the factors that cause language anxiety for ESL/EFL learners in learning speaking 
skills and the influence it casts on communication in the target language.,” 2008, 
https://doi.org/10.13140/RG.2.1.1995.1129; Abdolahzadeh dan Rajaee Nia, “Language Learning Beliefs of 
Iranian Learners.” 
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من بي الإجراءات الفيلاثة التي اتخذها المحاض  ر، أظهر أنه كان داقما يباقط مع الطلبةو 
بي المحاض  ر والطلبةو إن وظيفة المباقش  ة ليس  ت فقط كوس  يلة توجيه، بل أيض  ا كوس  يلة اتص  ال 

 أن المحاض          ر مس          تعد  يفيبت قرار اتخاذ نهج تواص          لي  ( أن1996)  Horwitz مباس          ب بقول
كلات التي ولم الطلبة بش         أن قض         ايا اللغة والأفلام من خلال دعم المش         تاللاس         تماع إلى 

سباقش ة مباس ب  اتخاذ القرار  ض افة أن وج  62ويواجهها الطلبة وليم الحكم عليها بش كل مباش ر
متعلمي ( بأن المحاض         ر قادرون على تكوين ظرولم تعليمية تس         اعد 2008) Tanveer بقول

   63ون  اواللغة على التغلب على المشاعر غي المريحة التي يشعر 

قدر المحاض  ر تش  جيع الطلبة الذين يخش  ون ارتكاب الأخطاء في أنش  طة قراءة البش،     
 علاقةبانب ذلك،  الاتص          الوال دد في ارتكاب الأخطاء في اكتس          اب مهارات على عدم  

م ات وتعليق ات إلى الخبة، يقوم المح اض              ر ججراء تقييلى المق ابلات والملاحظ ات المس              تب دة  ع
خلال التعليق  ات و يتض              ل ه  ذا من  تكويبي  ة أكفير من التقييم  ات البه  اقي  ة لأداء تعلم الطلب  ة

بش ترجمة الرات لكتابة و المدخلات والمب  عملية التعلم، مفيلالعديدة التي قدمها المحاض           ر أثباء  
الطلبة أثباء قراءة البشو يس      اعد هذا الإجراء أثباء جلس      ات التش      اور وكذلك البطق والتبغيم  

 ه الأعمالهذو كبون أخطاء أمام المحاضرو  على تقليل القلق بشأن التقييمات البهاقية عبدما يرت
  64(و2011)iHashem من مباسب بِلاق احات 

بوس يلة المباقش ة تتوافق أيض ا إن عملية تحديد المش اهدين المس تهدلم من خلال المحاض ر  
علمي مواجه   ة معتق   دات  ال   ذت يبش على أن يج   ب على المHashemi(2011  )مع اق اح  

  65 بتبمية التزام معقول بتعلم لغة ناجلوالطلبة الخطئة والأقل العقلانية 

 
62 Elaine K. Horwitz, “Even Teachers Get the Blues: Recognizing and Alleviating Language Teachers’ Feelings of 
Foreign Language Anxiety,” Foreign Language Annals 29, no. 3 (Oktober 1996): 365–72, 
https://doi.org/10.1111/j.1944-9720.1996.tb01248.x. 
63 Tanveer, “Investigation of the factors that cause language anxiety for ESL/EFL learners in learning speaking 
skills and the influence it casts on communication in the target language.” 
64 Masoud Hashemi, “Language Stress And Anxiety Among The English Language Learners,” Procedia - Social 
and Behavioral Sciences 30 (2011): 1811–16, https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2011.10.349. 
65 Hashemi. 
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ث المس       تقبلية التي توص       ي  ا الباحفية  بحو البح ، هباك ثلاثة أنواع من الا لبتاقج  وقف
للب احفيي الآخرين، والتي يمكن أن تكون مس              ا  ات قيم ة في ه ذا ان ال البحفييو الأول قي اس  

خرين تأثي معتقدات التعلم والقلق اللغوت على كفاءة الكلام ببطاق أوس   عو يمكن للباحفيي الأ
ومن الممكن أيض ا أخذ   ،لد  الطلبة الجدد مع البهاقيي  م والقلق اللغوتمقارنة معتقدات التعل 

عيبة من مرحلة واحدة في  تفيبحعيبات بي الجامعاتو محدودية هذه الدراس      ة هي أن الباحفية  
نفم القس        م والجامعةو على الرغم أن البتاقج تش        ي إلى أن البيانات والبتاقج والاس        تبتاجات  
تختلف قليلا عن معظم الدراس ات الس ابقة، من الحتمي أن يؤثر العدد القليل من العيبات على  

 تض          م العديد من الطلبة من المعقول أن نف ض أن العيبات الكبية التينتاقج تحليل البياناتو  
قد تؤدت إلى نتاقج الم تلفةو لذلك س   يكون من المفيد تكملة هذا البح  بدراس   ات تتض   من 
عيب ة أكب ومتبوع ة من المح اض              رين والطلب ة من أج ل التمكن من تعميم ات ص              حيح ة عب 

لى م البح  دراس   ات الحالة لاش   رالم عاس   ت دا،  المحاض   رين والطلبة في س   ياقات تتلفةو ثانيا
التعلم من البداية إلى البهايةو دراس          ة الحالة مباس          بة للبح  المباش          ر والمتعمق حول حالات 

 Horwitz  معتق   دات التعلم والقلق وكف   اء الكلام وتطوير الفيلاث   ة سرور الوق   تو ولو ك   ان ق   ال

يص   در على نتاقج تقارير الطلبة، كما يمكن ( أن البح  حول معتقدات والقلق عادة  1962)
حظات والمقابلات المتعمقة تس اعد في عملية البح و وثالفيا، يمكن للباحفيي الاس تمرار  أن الملا

لبح     في اس         ت دام المتغي المس         تقل )معتقدات والقلق( والتغي التابع مع الكفاءات الأخر 
  سةواهذه الدر   لأغنى المستقبل
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 سادس الفصل ال

 الخاتمة 
 

 لصة الخ .أ
أن الخلاص   ة من تأثي التي حص   لت عليها الباحفية،  نتاقج البح  والمباقش   ة   من انطلاقا

التعلم والقلق اللغوت على كف  اءة كلام الطلب  ة في قس              م تعليم اللغ  ة العربي  ة ب  امع  ة    معتق  دات 
 مما يلي:  مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج

على كف اءة كلام الطلب ة مع ا أو   لا يوج د الت أثي من معتق دات التعلم والقلق اللغوت و1
 فاس     تبتاج 0،05أكب من  F 0،301اختبار   مهمةدليل الأول أن قيمة  لفرديا، بِ

لا يؤثر معتق   دات التعلم والقلق اللغوت على كف   اءة كلام الطلب   ة مع   ا، والفي   اني أن 
قيمت ه مهم ة    (Y( وكف اءة كلام الطلب ة )X1بي معتق دات التعلم )  Tقيم ة بِختب ار 

اللغوت )0،05أكب من    0،766 القلق  وكف    اءة كلام (  X2، وقيم    ة مهم    ة بي 
فاس              تبتاج لا يؤثرا على كفاءة كلام الطلبة  0،05أكب من    0،135  (Yالطلبة )
 فرديا

تأثي من معتق دات التعلم والقلق اللغوت على كف اءة   ام ل ال ذت يقض              ي علىع ال و2
ب اقش               ة تح دي د س  خ اط   معتق دات التعلمإزال ة  د المح اض              ر  و جه  وه  كلام الطلب ة

لتقليل ، و   كتابة الس   يباريوو   المش   اهدين مع الطلبة لس   هولة اختيار الفكرة والموض   وع
لتوجيه الروتيني لمباقش   ة وفحش تطوير كتابة الس   يباريو وترجمته لتطابق بِ قلق الطلبة

لقراءة بِالمباس     بة لتواص     ل ش     فويا و بي البص     ولآ المطلوبة واس     ت دام اللغة العربية 
المص            احبة مع جميع الممفيلات وإدارت الفيلم والم رج والكاتب والم جم لممارس            ة  

 كلامهم ولهجتهم ويوافق بي تعبي وكلامهم وإصلاح اللغة وتقييمو  
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 لاقتراحاتا .ب
 الاق احات فيما يلي:، قدمت الباحفية علاقة ببتاقج وخلاصة البح 

حول    ينر هذا البح  معلومات للمحاض      ر : يوف  للغة العربيةا يومدرس       تاض      ر مح و1
الكلامتأثي   على كف       اءة  اللغوت  والقلق  التعلم  الت       دريم و   معتق       دات  تَرب       ة  عن  يوزع 

من قبل المحاض  رين لتطبيقها    ةمتعمد نتاقج البح  لمحاض  رين الأخر  في فص  ل المس  رحيةو ل
د و من المأمول أن تس      اعمهارات تفاعلية وش      املةفي تعلم وتدريم المس      رحية الذت يتطلب 

زالة المعتق دات الخاطئ ة وتقوية المعتق دات الجي دة وتقلي ل  لإالمذكورة في هذه الدراس              ة  الحلول
عب في تكوين بيئة مباس بة لجو تعليم تس اعد هذه البتاقج    ممكبها أن القلقو بِلإض افة 
 المباقشة والمتبادلة

بص   عوبة   جهواأو المدرس إذا و لتتص   لوا مع المحاض   ر  لهم    ايرج:  العربية  للغةا يمتعلم و2
 يل عليهم أن يطلبوا المساعدة إلى المحاضر والزمعبوا استصإذا  في تعلم اللغة العربيةو

   ؤدت إلى حكم سيئاطلب المساعدة لا يلأن ب
المستقبلية التي توصي  ا  بحوثثلاثة أنواع من ال: اق حت الباحفية  في المستقبل  بِحفيون و3

الب   احفي   ة للب   احفيي الآخرين: الأول قي   اس تأثي معتق   دات التعلم والقلق اللغوت على كف   اءة  
معتقدات التعلم والقلق اللغوت   بيخرين مقارنة  يمكن للباحفيي الأو و  الكلام ببطاق أوس             ع 

ع اتو والفي اني  ومن الممكن أيض               ا أخ ذ عيب ات بي الج ام، ل د  الطلب ة الج دد مع البه اقيي
فحش عن  ليس   ت دم البح  دراس   ات الحالة لاش   رالم على التعلم من البداية إلى البهاية و 

معتقدات التعلم والقلق اللغوت وكفاءة كلام الطلبةو والفيال  لاس        تمرار البح  بِس        ت دام 
ات بِلكفاء كفاءة الكلام() الس      ابق المتغي التابع  تغييالمتغي المس      تقل )معتقدات والقلق( و 

 هذه الدراسة  الأخر  لأغنى
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 الملحق 
 اعتقاد التعلم  ق الأول:الملح 

Di bawah ini adalah pernyataan-pernyataan tentang keyakinan-keyakinan yang mungkin dimiliki beberapa orang mengenai pembelajaran bahasa 

Arab dan maharah kalam. Peneliti tertarik dengan jawaban Anda. Tidak ada jawaban yang salah maupun benar, karena setiap orang mempunyai 

keyakinannya masing-masing.  

1 (Sangat Tidak Setuju), 2 (Tidak Setuju), 3 (Sedang), 4 (Setuju), 5 (Sangat Setuju) 

Nama  : 

Umur  : 

Jenis Kelamin : 

No Pertanyaan Penilaian 

1 2 3 4 5 

The Difficulty of Language Learning 

اللغة صعوبة تعلم   

Kesulitan belajar bahasa 

 

3 

Some languages are easier to learn than others       

      بعض اللغات أسهل للتعلم من لغات أخرى 

Beberapa bahasa mudah dipelajari dari pada bahasa lain      

 

4 

 

 

The language I am trying to learn is: 1) a very difficult language; 2) a difficult language; 3) a 

language of medium difficult; 4) an easy language; 5) a very easy language  

     

      سهلة جدا ( 5( سهلة؛ 4( متوسطة؛ 3( صعبة؛ 2( صعبة جدا؛ 1اللغة العربية التي أدرسها: 

Bahasa Arab yang saya pelajari: 1) sangat sulit; 2) sulit; 3) sedang; 4) mudah; 5) sangat mudah      

 I believe that I will ultimately learn to speak this language very well      
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      باللغة العربية جداأعتقد أنني سوف أتعلم في نهاية المطاف أن أتكلم  6

Saya yakin pada akhirnya saya akan bisa belajar berbicara bahasa Arab dengan baik      

 

 

 

 

14 

If someone spent one hour a day learning a language, how long would it take him/her to become 

fluent? 1) less than a year; 2) 1-2 years; 3) 3-5 years; 4) 5-10 years; 5) you can’t learn a language in 

1 hour a day 

     

( 2( أقل من السنة؛ 1إذا كان الشخص يستغرق ساعة واحدة ليتعلم اللغة العربية، كم طولا للوقت المستغرق ليتكلم اللغة العربية جيدا؟ 

 لا يستطيع تعلم اللغة العربية ساعة واحدة في اليوم ( 5سنوات؛  10-5( 4سنوات؛   5-3( 3سنوات؛  1-2

     

Jika seseorang menghabiskan satu jam untuk belajar bahasa Arab, berapa lama dia bisa berbicara bahasa 

Arab dengan baik? 1) kamu tidak bisa belajar bahasa Arab satu jam sehari; 2) 5-10 tahun; 3) 3-5 tahun; 4) 

1-2 tahun; 5) kurang dari satu tahun 

     

 

24 

It is easier to speak than understand a foreign language      

      كلام اللغة العربية أسهل من فهمه

Lebih mudah berbicara bahasa Arab dari pada memahaminya      

 

28 

It is easier to read and write this language than to speak and understand it      

      القراءة والكتابة أسهل من الكلام وفهمه

Lebih mudah membaca dan menulis bahasa Arab dari pada berbicara dan memahaminya       

Foreign Language Aptitude 

اللغة الأجنبية موهبة  

Bakat Belajar Bahasa Asing 

 

1 

It is easier for children than adults to learn a foreign language      

      يتعلمون اللغة العربية بشكل أسهل من الشيوخ الأطفال 

Anak-anak lebih mudah belajar bahasa Arab dari pada orang dewasa      

 

2 

Some people are born with a special ability which helps them learn a foreign language      

      يساعده على تعلم لغة أجنبيةمن الناس من يولد مع قدرة خاصة مما 

Beberapa orang lahir dengan kemampuan spesial yang dapat membantu mereka belajar bahasa asing      

 

10 

It is easier for someone who already speaks a foreign language to learn another one      

      يتحدث لغة أجنبية لتعلم لغات أخرى من الأسهل لشخص كان 
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Lebih mudah bagi seseorang yang sudah berbicara bahasa asing untuk belajar bahasa lain      

 

15 

I have foreign language aptitude      

      لدى استعداد لتعلم اللغة الأجنبية

Saya mempunyai bakat belajar bahasa Asing      

 

22 

Women are better than men at learning foreign languages      

      النساء أحسن من الرجال في تعلم اللغات الأجنبية 

Perempuan lebih baik dari laki-laki dalam belajar bahasa asing      

 

29 

People who are good at math and science are not good at learning foreign language      

      الناس الذين هم جيدون في الرياضيات والعلوم ليسوا جيدين في تعلم اللغات الأجنبية

Orang-orang yang pintar pada matematika dan sains mahir belajar bahasa asing      

 

32 

People who speak more than one language well are very intelligent      

      من يتحدث أكثر من لغة واحدة فهو ذكي جدا 

Orang-orang yang berbicara lebih dari satu bahasa adalah orang yang sangat cerdas      

 

33 

American are good at learning foreign languages      

      الإندونيسي جيدون في تعلم اللغة العربية

Orang Indonesia mahir dalam belajar bahasa Arab      

 

34 

Everyone can learn to speak a foreign language      

      يمكن للجميع تعلم التحدث باللغة العربية

Setiap orang dapat belajar berbicara bahasa Arab      

The Nature of Language Learning 

 طبيعية تعلم اللغة

Sifat Belajar Bahasa 

     

 

5 

The structure of the language that I learn is like English      

      تركيبها كمثل اللغة الإندونيسية اللغة التي أحاول أن أتعلم

Struktur bahasa (tarkib) dalam bahasa Arab seperti bahasa Indonesia      

 

8 

It is necessary to know the foreign culture in order to speak the foreign language      

      فمن الضروري معرفة الثقافة العربية لإمكان التحدث باللغة العربية
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Perlu untuk mengetahui budaya Arab untuk bisa berbicara bahasa Arab       

 

11 

It is better to learn a foreign language in the foreign country      

      فمن الأفضال أن يتعلم اللغة العربية في البلاد العربي 

Lebih baik untuk belajar bahasa Arab di negara Arab      

 

16 

Learning a foreign language is mostly a matter of learning a lot of new vocabulary words      

      تعلم اللغة العربية في الغالب مسألة تعلم العديد من المفردات الجديدة 

Belajar bahasa Arab sebagian besar adalah mempelajari kosakata baru      

 

20 

Learning a foreign language is mostly a matter of learning a lot of grammar rules      

      تعلم اللغة العربية هو في الغالب مسألة تعلم العديد من القواعد النحوية

Belajar bahasa Arab sebagian besar adalah mempelajari kaidah Nahwu      

 

25 

Learning a foreign language is different from learning other school subjects      

      تعلم اللغة العربية يختلف عن تعلم المواد الدراسية الأخرى

Belajar bahasa Arab berbeda dari belajar mata pelajaran sekolah yang lain      

 

26 

Learning a foreign language is mostly a matter of translating from English      

      تعلم اللغة العربية هو في الغالب مسألة الترجمة من اللغة الإندونيسية

Belajar bahasa Arab sebagian besar adalah menerjemahkannya dari bahasa Indonesia      

Learning and Communication Strategies 

 استراتيجيات التعلم والاتصال

Strategi belajar dan komunikasi  

Learning Strategies      

 

17 

It is important to repeat and practice a lot      

      من المهم مراجعة وممارسة في كثير من الأحيان 

Penting untuk sering mengulangi dan latihan saat belajar bahasa Arab      

 

21 

It is important to practice in the language laboratory      

      مختبر اللغةمن المهم أن تمارس اللغة العربية في 

Penting untuk latihan bahasa Arab di luar kelas      

Communication Strategies      
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7 

It is important to speak a foreign language with an excellent accent      

      من المهم التحدث باللغة العربية بلهجة ممتازة 

Penting untuk berbicara bahasa Arab dengan dialek yang baik      

 

9 

You shouldn’t say anything in the foreign language until you can say it correctly      

      تقول أي شيء في اللغة العربية حتى يمكن أن تقول صحيحا  يجب أن لا

Kamu seharusnya berbicara sesuatu dalam bahasa Arab meskipun belum lancer      

 

 

12 

If I heard someone speaking the language I am trying to learn, I would go up to them so that I 

could practice speaking the language 

     

      إذا سمعت أحدا يتحدث باللغة العربية فأحاول لقاءه حتى أتمكن من ممارسة التحدث باللغة العربية معه 

Jika saya mendengar seseorang berbicara bahasa Arab, saya akan mendatanginya sehingga saya bisa 

berlatih berbicara bahasa Arab dengannya 

     

 

13 

It’s ok to guess if you don’t know a word in the foreign language      

      لا بأس أن تخمن، إذا كنت لا تعرف كلمة في اللغة العربية

Tidak masalah untuk mengira-ira apabila kamu tidak mengetahui kata bahasa Arab      

 

18 

I feel self-conscious speaking the foreign language in front of other people      

      أشعر بالوعي الذاتي تحدثا باللغة العربية أمام الآخرين 

Saya merasa tidak minder berbicara bahasa Arab di depan orang lain      

 

19 

If you are allowed to make mistakes in the beginning it will be hard to get rid of them later on      

      إذا سمح لك أن تخطئ في البداية، سيكون من الصعب التخلص منها في وقت لاحق 

Jika kamu diperbolehkan melakukan kesalahan di awal, maka akan sulit menghilangkannya nanti      

Motivations and Expectations 

 الدوافع والتوقعات 

Motivasi dan Ekspektasi 

 

23 

If I get to speak this language very well, I will have many opportunities to use it      

      فرصا كثيرة لاستخدامها إذا كنت أستطيع التحدث باللغة العربية جيدا، فسوف أملك 

Jika saya bisa berbicara bahasa Arab dengan baik, maka saya memiliki banyak kesempatan untuk 

menggunakannya 
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27 

If I learn to speak this language very well, it will help me get a good job      

      العربية جيدا جدا، فسوف يساعدني في الحصول على عمل جيد إذا تعلمت تكلم اللغة 

Jika saya belajar berbicara bahasa Arab dengan baik, maka saya bisa mendapatkan pekerjaan yang bagus      

 

30 

Americans think it is important to speak a foreign language      

      المتعلمون أنه من المهم التحدث بلغة أجنبية )اللغة العربية( يعتقد 

Pelajar yakin bahwa penting untuk berbicara bahasa Arab      

 

31 

I would like to learn this language so that I can get to know its speakers better      

      أتمكن من معرفة الناطقين بشكل أفضل أود أن أتعلم اللغة العربية حتى 

Saya ingin belajar bahasa Arab agar saya bisa mengenal penuturnya dengan baik      
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 لملحق الثان: القلق اللغوي
Di bawah ini adalah pernyataan-pernyataan tentang kecemasan  yang mungkin dialami beberapa orang. Peneliti tertarik dengan jawaban Anda. 

Tidak ada jawaban yang salah maupun benar, karena setiap orang mengalami kecemasan yang berbeda-beda.  

1 (Sangat Tidak Setuju), 2 (Tidak Setuju), 3 (Sedang), 4 (Setuju), 5 (Sangat Setuju) 

Nama  : 

Umur  : 

Jenis Kelamin : 

ASPEK NO PERNYATAAN 
PENILAIAN 

1 2 3 4 5 

Communication 

apprehension/ 

Ketakutan 

berkomunikasi 

(1-16) 

1. 

I never feel quite sure of myself when I am speaking in the English class      

Saya tidak pernah merasa yakin pada diri sendiri ketika berbicara di kelas bahasa 

Arab  

     

2. 

It frightens me when I don't understand what the teacher is saying in the 

English class 

     

Saya takut ketika tidak memahami apa yang dikatakan dosen di kelas bahasa       

3. 

I start to panic when I have to speak without preparation in the English class      

Saya mulai panik ketika harus berbicara bahasa Arab tanpa persiapan di kelas 

bahasa Arab 

     

4. 
I would not be nervous speaking English with native speakers 

     

Saya tidak gugup berbicara bahasa Arab dengan penutur asli      

5. 
I get upset when I don't understand what the teacher is correcting      

Saya merasa kesal saat tidak memahami koreksi dosen       

6. 
I am afraid that my language teacher is ready to correct every mistake I make      

Saya takut dosen mengoreksi setiap kesalahan saya ketika berbicara bahasa Arab      

7. I feel very self-conscious about speaking English in front of other students      
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Saya merasa canggung ketika berbicara bahasa Arab di depan teman sekelas       

8. 
I get nervous when I am speaking in my English class      

Saya merasa gugup ketika berbicara di kelas bahasa Arab      

9. 

I feel overwhelmed by the number of rules one has to learn to speak English      

Saya merasa kewalahan dengan banyaknya aturan yang harus dipelajari untuk 

berbicara bahasa Arab 

     

10. 
I get nervous when I don't understand every word of the language teacher      

Saya merasa gugup ketika saya tidak memahami perkataan dosen      

11. 
I would probably feel comfortable around native speakers of English      

Saya akan merasa nyaman dengan penutur asli bahasa Arab      

12. 
It wouldn't bother me at all to take more English classes      

Saya tidak keberatan untuk mengambil kelas bahasa Arab lebih banyak      

13. 

During English class, I find myself thinking about things that have nothing to 

do with the test 

     

Selama di kelas  bahasa Arab, saya memikirkan hal-hal yang tidak ada hubungannya 

dengan mata kuliah 

     

14. 
Even if I am well prepared for the English, I feel anxious about it      

Meskipun saya siap untuk berbicara bahasa Arab, saya tetap merasa cemas       

15. 

Language class moves so quickly I worry about getting behind      

Ketika dosen atau  teman berbicara bahasa Arab dengan cepat, saya khawatir akan 

ketinggalan.  

     

 

 

 

Fear of feedback 

by peers and 

teachers/ 

16. 
I don't worry about making mistakes in the English class      

Saya tidak khawatir membuat kesalahan ketika berbicara di kelas bahasa Arab       

17. 

I keep thinking that the other students are better at languages than I am      

Saya terus berpikir bahwa teman-teman saya lebih baik dalam berbahasa dari pada 

saya 

     

18. It embarrasses me to volunteer answers in my English class      
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Takut umpan 

balik oleh teman 

sebaya dan guru 

(17-22) 

Saya malu untuk mengajukan pertanyaan atau menjawab di kelas bahasa Arab      

19. 
I feel confident when I speak in the English class      

Saya merasa percaya diri ketika berbicara di kelas bahasa Arab      

20. 

I always feel that the other students speak English better than I do      

Saya selalu merasa bahwa mahasiswa lain berbicara bahasa Arab lebih baik 

daripada saya 

     

21. 

I am afraid that the other students will laugh at me when I speak English      

Saya takut bahwa mahasiswa lain akan menertawakan saya ketika saya berbicara 

bahasa Arab 

     

22. 
I get nervous when the instructor asks questions that I haven't prepared      

Saya gugup ketika dosen mengajukan pertanyaan yang belum saya persiapkan      
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 الملحق الثالث: اختبار اللغوي 
1. Penilaian tingkat interaktif 

Bentuk penilaian: wawancara 

Wawancara 

Tahap 1: Pemanasan (Dilakukan di awal wawancara dengan pertanyaan-pertanyaan ringan 

seputar diri mahasiswa. Tujuannya agar mahasiswa merasa lebih tenang dan rileks dengan 

situasi. Tidak ada pemberian skor dalam tahap ini) 

a. Siapa namamu? 

 ما اسمك؟

b. Berapa umurmu? 

 كم عمرك؟

c. Dari mana kamu berasal? Dan di mana kamu tinggal saat ini? 

وأين تسكن الآن؟من أين جئت؟   

d. Apakah kamu memiliki kegiatan di luar perkuliahan? 

الدراسة؟ هل لك أنشطة خارج   

Tahap 2: Cek Level (Tahap ini digunakan untuk menguji atau mengecek tingkat/level 

berbicara mahasiswa yang sebelumnya telah pewawancara prediksi melalui tahap pertama, 

atau singkatnya untuk mengonfirmasi asumsi. Pertanyaan yang dirancang memuat penilaian 

kebahasaan dan wacana. Di tahap ini juga pewawancara bisa melihat tingkat kesiapan 

mahasiswa dalam berbicara dan kepercayaan dirinya) 

a. Berapa saudara yang kamu miliki? Ceritakan tentang keluargamu! (tanya jawab & 

jawaban naratif)  

قص عنها!كم أسرة لك؟   

b. Deskripsikan tentang daerah asalmu? Menurutmu apa yang membedakan antara 

daerah asalmu dengan Malang? (tanya jawab & narasi) 

   ما رأيك عن فرق بين مدينتك ومالانج وصف مسقط رأسك!قم ب

c. Bisakah kamu menjelaskan cara membuat nasi goreng? (menunjukkan gambar) 

(instruksi) 

رز المقلي؟ ال طبخهل يمكنك شرح طريقة   

d. Bermain peran (bertemu wisatawan asing) (bermain peran) 

 لعب الأدوار

Tahap 3: Penyelidikan (Tahapan ini untuk menyelidiki lebih jauh mengenai tingkat 

kemampuan berbicara mahasiswa melalui pertanyaan yang semakin sulit, yang meminta 

mereka lebih mengerahkan kemampuan kognitif dan bahasanya) 

a. Apa alasanmu mengambil jurusan bahasa Arab?  

 ما هو سبب تخصصك في اللغة العربية؟

b. Apa yang ingin kamu capai dengan belajar bahasa Arab? 

 ما الذي تريد تحقيقه بتعلم اللغة العربية؟
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c. Apa pendapatmu belajar bahasa Arab di universitas? Menurutmu, apa yang 

membedakan antara belajar bahasa Arab di sekolah dengan universitas? 

ما رأيك عن فرق بين تعلم اللغة العربية في المدرسة والجامعة؟تعلم اللغة العربية في الجامعة؟  عن ما رأيك  

d. Mata kuliah apa yang menurutmu paling membantu peningkatan kompetensi bahasa 

Arabmu? Bisakah kamu menjelaskan alasannya? 

تك في اللغة العربية؟ هل يمكنك شرح السبب؟ ما هي الدروس التي تساعدك على تحسين كفاء   

e. Selain mengikuti perkuliahan dan tugas-tugasnya, bagaimana caramu meningkatkan 

kemampuan bahasa Arabmu? 

عملية الواجبات؟طريقتك لتحسين وترقية مهارات في اللغة العربية من غير تعلم في الفصل وكيف   

Tahap 4: Penutup (Fase terakhir dari wawancara dan tidak ada pengambilan skor) 

a. Bagaimana perasaanmu setelah wawancara?  

  د المقابلة؟تشعر بع كيف

b. Menyampaikan rasa terima kasih karena telah meluangkan waktu untuk wawancara 

Skoring:  

Range Kriteria 

Gramatikal Kosakata Komprehesif 

1 Kesalahan tata bahasa 

masih sering terjadi 

tetapi penutur masih 

dapat dipahami oleh 

pewawancara 

Berbicara dengan kosa 

kata yang tidak memadai 

untuk mengungkapkan 

sesuatu  

Pengalaman bahasa 

terbatas, dapat 

memahami pertanyaan 

sederhana jika 

disampaikan dengan 

pengulangan bicara yang 

lambat 

2 Bisa berbicara dengan 

baik meskipun tidak 

memiliki kontrol tata 

bahasa yang 

baik/memiliki 

kepercayaan diri 

Bisa berbicara dengan 

kosa kata yang cukup 

untuk mengekspresikan 

dirinya, namun terkadang 

masih menggunakan kata 

yang terbelit-belit 

Bisa mendapatkan inti 

dari sebagian besar 

percakapan topik seperti 

subjek yang tidak 

memerlukan pengetahuan 

khusus 

3 Tata bahasa bagus. 

Mampu berbicara 

bahasa dengan akurasi 

struktural yang cukup 

untuk berpartisipasi 

secara efektif dalam 

sebagian besar 

percakapan formal dan 

informal tentang topik 

praktis, sosial, dan 

profesional 

Mampu berbicara dengan 

kosa kata yang cukup 

untuk berpartisipasi secara 

efektif dalam sebagian 

besar percakapan formal 

dan informal. 

Pembendaharaan kata 

cukup luas sehingga dia 

jarang harus meraba-raba 

kata. 

Pemahaman cukup 

lengkap pada tingkat 

bicara yang normal 
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4 Mampu menggunakan 

bahasa secara akurat 

pada semua pertanyaan 

baik formal maupun 

informal. Kesalahan 

dalam tata bahasa cukup 

jarang terjadi 

Dapat memahami dan 

berpartisipasi dalam 

percakapan apa pun dalam 

dalam jangkauan 

pengalamannya  dengan 

tingkat ketepatan kosa kata 

yang tinggi 

Dapat memahami 

berbagai macam 

pembicaraan  

5 Setara dengan penutur 

asli yang terpelajar 

Perkataannya dapat 

diterima sepenuhnya oleh 

penutur asli yang 

berpendidikan dan 

memiliki keluasan kosa 

kata dan idiom, bahasa 

sehari-hari, dan referensi 

budaya yang bersangkutan 

Setara dengan penutur 

asli yang terpelajar 

 

 

2. Penilaian tingkat ekstensif 

Bentuk penilaian: video masrohiyyah 

Skoring:  

1 (Sangat buruk) 

2 (Buruk) 

3 (Cukup baik/sedang) 

4 (Baik) 

5 (Sangat baik) 

  

Penyampaian 

a. Gestur, mimik, dan body language 

b. Vokal dan intonasi 

d. Pengucapan jelas dan dapat dipahami 

e. Gramatikal yang digunakan tepat dan dapat dipahami 

d. Penguasaan karakter  
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 دليل المقابلة: رابع الملحق ال
Mahasiswa 

1. Apa pendapatmu mengenai kelas Masrohiyyah? Baik sebelum kelas dimulai dan saat 

pembelajaran sudah berjalan.  

2. Apakah kamu memiliki beberapa kecemasan sebelum dan selama mengikuti kelas 

Masrohiyyah? Bisakah kamu menceritakannya? (baik dari konsep, kerja tim, casting, 

akting, berbicara, penilaian, dll) 

3. Apakah kamu menikmati kelas Masrohiyyah? Berikan alasan di setiap pilihan 

jawabanmu! 

4. Bagaimana cara dosen mengajar di kelas Masrohiyyah? Apa saja arahan-arahan dari 

beliau?  

5. Apa saja kesulitan di kelas Masrohiyyah? Jika terdapat masalah (konsep, kerja tim, 

naskah, casting, akting, berbicara) bagaimana cara dosen menyelesaikan atau 

membimbing mahasiswa? 

Dosen  

1. Menurut Anda kompetensi-kompetensi apa yang ingin dicapai dalam pembelajaran 

Masrohiyyah? 

2. Bagaimana cara mengajar di kelas Masrohiyyah? Apa perbedaan sebelum pandemi dan 

saat pandemi? Bagaimana tingkat kesulitan dari keduanya? Bagaimana kelebihannya? 

3. Apakah Anda kerap menemui perilaku gugup dan cemas dari mahasiswa? Baik ketika 

menentukan konsep, naskah, kerja tim, casting, akting, berbicara, improvisasi, 

penilaian. Bisakah Anda menceritakan keadaan ini? 

4. Apakah solusi yang Anda tawarkan sebagai dosen ketika menghadapi masalah-masalah 

ini? 

5. Apakah ada trik khusus untuk mengurangi kecemasan mereka dan menguatkan 

keyakinan mereka untuk belajar di kelas Masrohiyyah? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


