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 ، الداجستير.إيفا واتي نور إيلاد. والدشرف الثاني: 
 للاب  ووي اإعااةة العقليةا، الدفرردات التعليم،  استراتيجياتكلمات الأساسية: 

يختلف الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة عن الأطفال العاديين من حيث الخصائص العقلية أو 
يحتاج الأطفال إلى تعديلات في  ك الاجتماعي أو الخصائص الجسدية.القدرات الحسية أو التواصل أو السلو 

تعلم اللغة العربية،  كذلك فيتمكنوا من النمو بأقصى طاقتهم. و الأنشطة الددرسية أو خدمات التعليم الخاص حتى ي
 .أىداف التعلملتحقيق  ناسبةيجب على الدعلم اختيار الاستًاتيجية الد

فردات الدالدستخدمة في تعليم الاستًاتيجيات  معرفة (1 انطلاقا من ذلك، يهدف ىذا البحث إلى
العوامل الداعمة والعوامل معرفة ( 2 بربولينجو كندينجلطلاب ذوي الإعاقة العقلية في الددرسة الخاصة الحكومية  

 ة.فردات لطلاب ذوي الإعاقة العقليالدفي تعليم العائقة 
فهم ظروف السياق من خلال توجيو  الذي يهدف إلى كيفي بنوع دراسة الحالة ث ىو بحثىذا البح

. تم جمع البيانات عن وصف مفصل ومتعمق لصورة الحالة في سياق طبيعي حول ما يحدث في ميدان البحث
 تكثيف تم تحليل البيانات من خلال ثلاث مراحل وىيعمل جمع البيانات  بعد .والوثائق طريق الدلاحظة والدقابلة

 .البيانات وعرضها وتلخيصها
 ، وخطواتلتعريف الدفردات الجديدة الدباشر ليماستًاتيجية التع( تستخدم الدعلمة 1 ىينتائج البحث و 

مة بالدعاء وشرح أىداف التعلم, وتقديم الدواد بممارسة التعليم الدباشر ب نمذجة نطق تقوم الدعلتنفيذىا ىي: 
الدفردات، ويتبع الطلاب نطق الدفردات، سيتم ممارسة الدوجهة، وبعد ذلك سيتم التمرين الدستقل، وتصحح الدعلمة 

خرى. الأ الدفرداتمارسة تستمرّ بمالدفردات، ثم اعطاء التغدية الراجعة وىكذا يخطأ الطلاب في نطق اذا 
عداد بطاقة مة بإتقوم الدعلوخطوات تنفيذىا ىي: . الدفردات التي تدت دراستها لدراجعة واستًاتيجية التعلم التعاوني

ك لديو بطاقة يبحث كل طالب عن شري، يحصل كل طالب على بطاقة واحدة، شرح أىداف التعلمالدفردات وت
الدعلمة الطلاب على التفكير وتقيم الدعلمة العملية التي يقومون بها. وتشجعهم تساعد ، تطابق البطاقة )الإجابة(

العوامل الداعمة في تعليم الدفردات لطلاب ذوي الإعاقة العقلية ىي استخدام وسائل التعلم ( 2 .للعمل التعاوني
لمة والطلاب، وحماس الطلاب. بالبطاقة الدصورة، وتوفير البنية التحتية، وعلاقات اجتماعية وعاطفية جيدة بين الدع

وأما من العوامل العائقة ىي: القيود اللغوية لدى الطلاب لأن الطلاب ذوي الإعاقة العقلية لديهم مهارات اللغوية 
 والتواصلية المحدودة، وعدم تركيز الطلاب لأن لديهم قصر التًكيز، وعدم الدعلم الدرافق لدراقبة تنفيذ عملية التعليم.
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 Children with special needs differ from normal children in terms of mental 

characteristics, sensory abilities, communication, social behavior, or physical 

characteristics. Children needed modifications in school activities or special 

education services in order to develop to their full potential. Likewise, in learning 

Arabic, the teacher must choose the right strategy to achieve the learning 

objectives. 

Based on this, this study aims to 1) find out the forms of strategies used 

and the procedures in teaching Arabic vocabulary for students with intellectual 

disability at SLBN Gending Probolinggo 2) find out the supporting and inhibiting 

factors in teaching Arabic vocabulary for students with intellectual disability. 

This research was a qualitative research with a case study type that aimed 

to understand the conditions of the context by directing a detailed and in-depth 

description of the situation in a natural context about what was happening in the 

research field. Data was collected by observation, interviews and documentation. 

After data collection was done, the data was analyzed through three stages, 

namely data condensation, presentation and drawing conclusions. 

The results showed that: 1) teachers used direct learning strategies and 

cooperative strategies in learning vocabulary for students with intellectual 

disability at SLBN Gending. The teachers used direct learning strategies to 

introduce new vocabulary, and the steps to implement it were: the teacher 

explained the learning objectives, presented vocabulary material by practicing 

direct teaching strategies by modeling the correct pronunciation of vocabulary, 

and students followed the pronunciation of vocabulary, after that the teacher 

guided students to do structured exercises, followed by independent exercises, and 

the teacher would correct them if the students mispronounced the vocabulary, then 

gave feedback to the students and then moved on to other vocabularies. While the 

cooperative learning strategy was to review the vocabulary that had been learned. 

The steps applied were: the teacher prepared a vocabulary card and explained the 

learning objectives, each student received one card, each student looked for a 

partner who had the matching card (answer), the teacher helped students thought, 

assessed,  evaluated student activities and encouraged them to work cooperatively. 

2) Supporting factors in learning vocabulary for students with intellectual 

disability were the use of pictorial vocabulary media, adequate facilities and 

infrastructure, good social and emotional relationships between teachers and 

students, and student enthusiasm. While the inhibiting factors were the limited 

language and communication skills of students with intellectual disability, 

students did not focus because they had short concentration, and there was no 

accompanying teacher  
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 Anak berkebutuhan khusus berbeda dengan anak normal dalam hal karakteristik 

mental, kemampuan sensorik, komunikasi, perilaku sosial, atau karakteristik fisik. Anak 

membutuhkan modifikasi dalam kegiatan sekolah atau layanan pendidikan khusus agar 

dapat berkembang secara maksimal. Begitu pula dalam pembelajaran bahasa Arab, guru 

harus memilih strategi yang tepat untuk mencapai tujuan pembelajaran. 

Berdasarkan hal tersebut, penelitian ini bertujuan untuk 1) strategi yang 

digunakan dalam pengajaran kosakata bagi siswa tunagrahita di SLBN Gending 

Probolinggo 2) mengetahui faktor pendukung dan penghambat dalam pengajaran 

kosakata bagi siswa tunagrahita. 

Penelitian ini merupakan penelitian kualitatif dengan jenis studi kasus yang 

bertujuan untuk memahami kondisi konteks dengan mengarahkan gambaran secara rinci 

dan mendalam tentang gambaran situasi dalam konteks yang alami tentang apa yang 

terjadi di lapangan penelitian. Pengumpulan data dilakukan dengan observasi, wawancara 

dan dokumentasi. Setelah pengumpulan data dilakukan, data dianalisis melalui tiga tahap, 

yaitu kondensasi data, penyajian dan penarikan kesimpulan.  

Hasil penelitian menunjukkan bahwa: 1) guru menggunakan strategi 

pembelajaran langsung dan strategi kooperatif dalam pembelajaran kosakata bagi anak 

tunagrahita di SLBN Gending. Guru menggunakan strategi pembelajaran langsung untuk 

mengenalkan kosakata baru, dan langkah-langkah untuk mengimplementasikannya 

adalah: guru menjelaskan tujuan pembelajaran, penyajian materi kosakata dengan 

mempraktikkan strategi pengajaran langsung dengan memodelkan pengucapan kosakata 

yang benar, dan siswa mengikuti pengucapan kosakata, setelah itu guru membimbing 

siswa untuk melakukan latihan terstruktur, dan diikuti dengan latihan mandiri, dan guru 

akan mengoreksi jika siswa salah mengucapkan kosakata, kemudian memberikan umpan 

balik pada siswa dan begitu selanjutnya berpindah ke kosakata lainnya. Sedangkan 

strategi pembelajaran kooperatif untuk mereview kosakata yang telah dipelajari. 

Langkah-langkah diterapkan adalah: guru menyiapkan kartu kosakata dan menjelaskan 

tujuan pembelajaran, setiap siswa menerima satu kartu, setiap siswa mencari pasangan 

yang memiliki kartu yang sesuai dengan kartu (jawaban), guru membantu siswa berpikir 

dan guru menilai dan mengevaluasi kegiatan siswa serta mendorong mereka untuk 

bekerja secara kooperatif. 2) Faktor pendukung dalam pembelajaran kosa kata bagi siswa 

tunagrahita adalah penggunaan media kosakata bergambar, sarana dan prasarana yang 

memadai, hubungan sosial dan emosional yang baik antara guru dan siswa, dan 

antusiasme siswa. Sedangkan faktor penghambatnya ialah keterbatasan kemampuan 

bahasa dan komunikasi siswa tunagrahita, siswa tidak fokus karena memiliki konsentrasi 

yang pendek, dan tidak adanya guru pendamping. 
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 الفصل الأول
 الإطار العام

 مقدمة .أ 
إف التعليم حاجة إنسانية أساسية كمادة لتطوير أنفسهم ليتمكنوا من العيش 

كلو دكر ىاـ لا لؽكن فصلو عن  كتنفيذ الحياة. كالتعليم ىو حق من حقوؽ الإنساف
التعليم بالنسبة لأمة كدكلة، حاجة رئيسية لغب تلبيتها لتحستُ نوعية مواردىا الحياة. 

ككفقا  البشرية. كبالتالي فإف إنكار التعليم ىو إنكار لحقوؽ الإنساف كالإنسانية نفسها.
، لغرم 0222لعاـ  02من القانوف رقم  4من الدادة  1لدا ىو منصوص عليو في الفقرة 

كعادلة كلا يتسم بالتمييز من خلبؿ دعم حقوؽ الإنساف كالقيم  التعليم بطريقة دلؽقراطية
الاحتياجات . إعطاء الفرصة إلى الأطفاؿ ذكم 1الدينية كالقيم الثقافية كالتعددية الوطنية

للحصوؿ على خدمات تعليمية جيدة يبتُ أف الدكلة توفر ضمانات لجميع الخاصة 
 مواطنيها في إعماؿ حقوؽ الإنساف في التعليم.

ىم الأطفاؿ الذين لديهم الضرافات عن الاحتياجات الخاصة الأطفاؿ ذكك 
متوسط حالة الأطفاؿ العاديتُ بشكل عاـ، في خصائص السلوؾ الجسدم كالعقلي 
كالاجتماعي، أك الأطفاؿ الذين لؼتلفوف عن الدعدؿ العاـ لأف ىناؾ مشاكل في القدرة 

كيشمل لرموعة  .0تماعية، كالانتقاؿعلى التفكتَ، كالرؤية، كالسماع، كالتنشئة الاج
الأطفاؿ الذين تقل قدرتهم الفكرية عن الدتوسط أك الاحتياجات الخاصة الأطفاؿ ذكم 

بدا في ذلك الأطفاؿ ذكم الاحتياجات  .الذين يسموف الأطفاؿ ذكم الإعاقة العقلية
  م.كاحتياجاته هملتعليم بطرؽ لستلفة كفقان لخصائصإلى ا وفتاجلػالخاصة، 

                                                           
  1فقرة  4عن نظاـ التًبية الوطنية الباب الثالث فصل  0222لعاـ  02القانوف رقم   1

2
 Endang Pudjiastuti Sartinah dan Sujarwanto, Bimbingan dan Konseling Anak 

Berkebutuhan Khusus. (Surabaya: CV Jakad Media Publishing, 2021), 6. 
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الاحتياجات الخاصة  اللغات الأجنبية مهمان أيضان للؤطفاؿ ذكم  عليميعتبر ت
فتًم إف التًكيز في تعليم أم مادة للؤطفاؿ ذكم  تكتوفتَ معارؼ الأطفاؿ. كقال

بل أكثر من ذلك إلى أم مدل  ،الاحتياجات الخاصة لا ينصب على فوائد تعلم الدادة
ي أم مواد كاستيعاب الدعلومات في عملية تلقالاحتياجات الخاصة لؽكن للؤطفاؿ ذكم 

التعلم. إف تعلم لغة أجنبية أك رياضيات أك أم مادة ليست استثناء للؤطفاؿ ذكم 
ليكونوا قادرين على إتقانها. كذلك لأف كل طفل قادر كلو الحق في الاحتياجات الخاصة 

 .2نفسو علمطالدا أف ىناؾ مسؤكلية على الدتلقي أم مواد، 
في بحثو أف تعلم اللغة يتم بشكل أساسي حتى يتمكن الطلبب من  اقتًح حرلؽي

إتقاف أربع مهارات لغوية. تتكوف ىذه الدهارات اللغوية من مهارات الاستماع كمهارات 
كمهارات القراءة كمهارات الكتابة. لذلك، لغب أف يتم تعلم اللغة العربية  كلبـال

. كىكذا ينبغي أف يتم ذلك أيضا التعليمية ىدؼبأشكاؿ لستلفة من أجل برقيق الأ
 .4الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصةعندما يكوف متعلمو اللغة 

تعلم كاستخداـ مفردات جديدة ىو جزء أساسي من تعلم اللغات الأجنبية. 
من إعاقات أك ليس لديهم إعاقات  بدن فيهم أكلئك الذين يعانوف تاج بصيع الطلببلػ

كمن أجل تعلم . ما يقرؤكنو كيسمعونو حتى يفهمواساسية فهم معتٌ الكلمات الأإلى 
باشر للمفردات مفردات جديدة، لػتاج الطلبب ذكك الإعاقة كغتَ الدعاقتُ إلى تعليم م

العلبقة بتُ الكلمات الجديدة ك  ني الكلمات في سياقات متنوعة،معا يهدؼ إلى تعليم

                                                           
3
 Mutia, Fitria. "Kemampuan anak autis menyerap informasi melalui proses belajar di 

sekolah inklusi." Jurnal Palimpsest (2011). 2, 1-10 
4
 Abdal Chaqil Harimi, “Pembelajaran Maharah Bahasa Arab Berbasis Inklusif Analisis 

Kebutuhan Peserta Didik Tunanetra Dalam Pembelajaran Keterampilan Berbahasa Arab,” Tarling 

Journal Of Language Education, Vol 1 No 2 (Juni, 2018) 
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في  لم بهذه الأىداؼأف يهتم الدعذلك لغب ل .5تهجئة الكلماتكالكلمات الدعركفة، ك 
 تعليم الدفردات.

، بردياالاحتياجات الخاصة يعد تعليم لغة أجنبية للؤطفاؿ ذكم  لكن الواقعك 
تبدك الاحتياجات الخاصة لغة أجنبية للطلبب ذكم  عليمفي حتُ أنو قد تكوف فكرة تك 

من ول ذكاء منخفض أك أقل الأطفاؿ الإعاقة العقلية يتمتعوف بدست. مستحيلة بلغريبة 
الأطفاؿ ذكم الإعاقة العقلية لذا تأثتَ كبتَ على  لدلف الحواجز الفكرية . إالدتوسط

قدراتهم الأكادلؽية. ككثتَ منهم يواجهوف صعوبة في استيعاب الدعلومات، لو كانت 
  .الدعلومات البسيطة التي يسهل على الأشخاص العاديتُ الحصوؿ كالفهم عليها

ىناؾ حاجة إلى  ،الاحتياجات الخاصةم الأطفاؿ ذكم في تعلي لذلك
اللغة كالدعرفة الأخرل  عليمفي ت . ىذا كما ذكرت دلفي أفمعينة لتعليمهم استًاتيجيات

ىذا  إلا أف .6للطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة يتطلب استًاتيجية تعليمية خاصة
 أجرلليم. من الدسؤكلية في التعليم أف تظل مقبولة كجزء من برديات عالم التع الحاؿ ىو

في الاحتياجات الخاصة ريغالا كبيكر بحثنا حوؿ تعليم اللغات الأجنبية للؤطفاؿ ذكم 
لؽكن أف ينجحوا في تعلم لغة  سنوات الطفولة الدبكرة. تظهر النتائج أف بصيع الطلبب

يتعلموف بدعدلات لستلفة الاحتياجات الخاصة أجنبية. على الرغم من أف الطلبب ذكم 
بسبب  اللغة الثانية اديتُ، إلا أنو لا ينبغي استبعادىم من فرصة تعلمعن أقرانهم الع

                                                           
5 Geist, L., & Erickson, K. (2022). Robust Receptive Vocabulary Instruction for Students 

With Significant Cognitive Disabilities Who Use AAC. TEACHING Exceptional Children, 54(4), 

296–304. https://doi.org/10.1177/00400599211018836 

6 Bandi Delphi. Pembelajaran Anak Tunagrahita. (Bandung: Refika Aditama, 2006), 3. 

https://doi.org/10.1177/00400599211018836
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 .7الأـ غةللساكؼ غتَ مدعومة من الارتباؾ أك فقداف 
فريدكف الاحتياجات الخاصة بالإضافة إلى ذلك، كتبت نبيلة أف الأطفاؿ ذكم 

كلشيزكف، كبالتالي فإف الدشكلة ليست "ما إذا كانت اللغة الأجنبية مفيدة لذم أـ لا"، 
كفقا الاحتياجات الخاصة كلكن كيف يقوـ الدعلموف بتعليم اللغة للؤطفاؿ ذكم 

يظهر أف الطلبب  أخرمع بحث  ا البحثتوافق ىذي .8لاحتياجات كقدرات كل طفل
ف ينجحوا في تعلم لغة ثانية إذا تم توفتَ الوقت الكافي لؽكن أالاحتياجات الخاصة ذكم 

 .9ات الدناسبةستًاتيجيكالا
دائما يهدؼ إلى تعليمهم الاحتياجات الخاصة إف تعليم الطلبة ذكم 

ات الدناسبة، لتمكينهم من التعلم بشكل مستمر في كل الظركؼ التعليمية ستًاتيجيلابا
الاحتياجات الدستقبلية. لذلك لغب على الدعلمتُ لشن يقوموف بتعليم الطلبة ذكم 

 عليمأف يعلموا على التخطيط كالإعداد الجيد بشكل منهجي كمباشر لتالخاصة 
. كالدعلم ىو العنصر 12ياجات الخاصةتعلمها الطلبة ذكم الاحتات التي يراد الاستًاتيجي

الأىم كأحد أىم العوامل ذات التأثتَ الواضح فػي ارتقػاء العمليػة التعليمية كالنهوض بها 
أك الطفاضها، كىذا على صعيد مدارس التلبميذ العاديتُ، كالأمر لا يقل بل يزداد ألعية 

ة الخاصػة لراؿ حيث أف التًبيػالاحتياجات الخاصة عندما نتحدث عن معلمي ذكم 

                                                           
7
 Michele Regalla, Hilal Peker, Yes They Can! Demystifying the Effects of Foreign 

Language Learning for Students with Special Needs. Learning Languages,23 (Spr-Sum, 2018), 

22-24. 
8
 Nabila Ulmi. Upaya Meningkatkan Kemampuan Penguasaan Kosakata Bahasa Inggris 

Melalui Metode Totally Physical Response (TPR) Bagi Anak Autisme (Single Subject Research 

Di Kelas IV SLB YPPA Padang). JUPPEKhu. Vol 2 No 1 2013.  574-585 
9
 Simon Cereijido G., & Gutierrez Clellen, V. Bilingual education for all: Latino dual 

language learners with language disabilities. International Journal of Bilingual Education and 

Bilingualism, 17(2), (2014) 235-254. doi:10.1080/13670050.2013.866630  

. )الكويت: مكتبة الكويت تدريس الطلبة ذكم الاحتياجات الخاصة في مدارس الدمج: النظرية كالتطبيق، زيد شمرم  12
 . 02(، 0219، طنيةو ال
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لذلك لكي برقق التًبية  .11إبداع للمعلم على الرغم من الصعوبات الدختلفة كالكثتَة
الخاصة أىدافها فعليها إعداد معلميها بكفاءة عالية من خلبؿ البرامج كالدناىج الدتعددة 

الأمر الذم يساعد التًبية الخاصة على برقيق أىدافها كىي ك كطرؽ التػدريس الدناسبة 
 . ية بصيع القدرات العقلية كالانفعالية كالاجتماعية لدل ذكم الاحتياجات الخاصةتنم

تعليم ل ناسبةكمػن ىنػا تػأتي ألعية ىػذه الدراسػة كونها للتعرؼ استًاتيجيات الد
بربولينجو بػػشكل  جلطلبب ذكم الإعاقة العقلية في الددرسة الخاصة كندي الدفردات

الخػدمات  استًاتيجيات أكتنفيذ حقيقػة كاقعية ك علػى  شفالكبهػدؼ  شػػمولي متكامػػل.
ة مػا تم طفاؿ ذكم الإعاقة العقلية، كمعرفىذه الددرسة الخاصة خصوصا للؤالدقدمة في 

لتحقيق  إدارة التعليم تطويرمن أجل  لعوامل الداعمة كالعائقة في تعليم الدفرداتكابرقيقو 
 لذذه الددرسة. خدمة نوعيػة ذات جػودة عاليػة

الددرسة الخاصة الحكومية   فأالتي أجريت مع الددير،  ةكاستنادا إلى نتائج الدقابل
ز إلى توصيل الدعلومات العامة فحسب بل يتعلم فيها الطلبب تركلا كنديج بركبولينجو 

إف ىذه الددرسة الخاصة ىي الددرسة الوحيدة في  الدفردات.لدينية ككذلك بدادة التعاليم ا
الددرسة الخاصة تعليم اللغة العربية في ك  التي توفر مادة اللغة العربية. بركبولينجومدينة 

يهدؼ إلى توفتَ الدعرفة في شكل مقدمة للغة العربية لجميع الطلبب، الحكومية كنديج 
للؤطفاؿ لسماع الدفردات  ارسةلشكمن الدتوقع أف يوفر ىذا النشاط مدخلبت مفردات ك 

كالدتابعة ىي كتوفتَ الدعرفة  العربية كالقدرة على تطبيقها في بصل بسيطة حسب قدراتهم.
في الدستول التالي من التعليم حتى يتمكنوا من الاحتياجات الخاصة للؤطفاؿ ذكم 

                                                           
يل معلمي التًبية ھتأ كاقع ،"الحميد عبد لزمود ملذادألؽن اك  العرجي، مبارؾ بن كفهد دم،نهغالب بن بضد ال  11

(، 0217، )يوليو 19، لرلة التًبية الخاصة كالتأىيل "ية الخاصة كلدعلمي التعليم العاـاللبزمة لدعلمي التًبالخاصة في ضوء الكفايات 
11. 
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العربية  استخداـ أك تطبيق الدفردات التي تم إتقانها. كمن الدؤمل أيضا أف تؤدم اللغة
 بالطلبب إلى حب اللغة العربية كشكل من أشكاؿ حب القرآف. كىذا يتفق مع غرض

الطلبب بالدعارؼ كالدهارات كأف يتصرفوا كفقا ا أف يتمتعو  ىذه الددرسة يعتٍتعليم في ال
  .10الكريم القرآف كلػبواللتعاليم الدينية 

سلوب بأتعلم اللغة العربية في ىذه الددرسة الخاصة  كبناء من الدلبحظة لغرم
 ةترشد بها الدعلملطلبب يتعلموف في لرموعات صغتَة بصاعي، أم أف عددا من ا

ىو  ة عند عملية الدلبحظةمباشرة. بالإضافة إلى أف الشيء الذم جذب انتباه الباحث
 . 12التعلمفي  ذكم الإعاقة العقلية طلببدل ل كبتَالحماس ال

تقدـ الباحثة البحث برت الدوضوع  ،ادا إلى الوصف الوارد أعلبهكاستن
الددرسة الخاصة لطلاب ذوي الإعاقة العقلية في  تعليم الدفرداتاستراتيجيات "

 ."الحكومية كنديج بربولينجو
 

 أسئلة البحث .ب 
الددرسة العقلية في  عاقةلطلبب ذكم الإ تعليم الدفردات ةاستًاتيجي كيف .1

 ؟كنديج بربولينجوالخاصة الحكومية  
 لطلبب ذكم الإعاقة العقلية تعليم الدفردات فيالعوامل الداعمة كالعائقة ما  .0

 ؟كنديج بربولينجو  في الددرسة الخاصة الحكومية
 
 

                                                           
  0200فبرايتَ  00الدقابلة مع مدير الددرسة  في التاريخ   10

 
13

 0200فبرايتَ  00الدلبحظة في التاريخ  
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 أهداف البحث .ج 
الددرسة العقلية في  عاقةلطلبب ذكم الإ تعليم الدفردات ةاستًاتيجي عرفةلد .1

 الخاصة الحكومية كنديج بربولينجو.
لطلبب ذكم الإعاقة  تعليم الدفردات فيالعوامل الداعمة كالعائقة  عرفةلد .0

 .كنديج بربولينجو  في الددرسة الخاصة الحكومية العقلية
 البحث أهمية .د 

 :مفيدا، فتشتمل ألعية ىذا البحث كما يليالبحث  من الدتوقع أف يكوف ىذا

 عاقةلطلبب ذكم الإ تعليم الدفردات ةاستًاتيجيعن الدعلومات الدتعلقة  توفتَ .1
  .العقلية

لطلبب  تعليم الدفرداتأف تعطي نتائج ىذا البحث الدسالعة كالتوجيهات في  .0
 .العقلية عاقةذكم الإ

العوامل العائقة عن للمدرسة أف تعطي نتائج ىذا البحث الدعلومات الإضافية  .2
علها مرجعا لتحستُ بذك  لطلبب ذكم الإعاقة العقلية تعليم الدفرداتفي 

 .عملية التعليم كالتعلم

 حدود البحث .ه 
 ، حددت الباحثة:العلمي في ىذا البحث

 ستًاتيجياتالا أشكاؿفي بحث عن  : حددت الباحثةوضوعيالد دالح .1
لطلبب ذكم  عن الأدكات الددرسية ئالدبتد للمستولكاجرءاتها الدستخدمة 

  .كالعوامل الداعمة كالعائقة عند عملية التعليم العقلية عاقةالإ
كندينج الددرسة الخاصة الحكومية  البحث ىو  كاف: أما مكانيالد دالح .0
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 العقلية. عاقةفي الفصل الخاص طلبب ذكم الإبربولينجو 
كندينج : يعقد ىذا البحث في الددرسة الخاصة الحكومية  زمانيالدكد الح .2

 .أبريل إلى شهر يوني من شهر 0200 سيللعاـ الدرابربولينجو 
 تحديد الدصطلحات .و 

بتأخر  العقلية عاقةذكم الإيتسم الأطفاؿ  :العقلية عاقةالأطفال ذوو الإ ( أ
النضج الاجتماعي كالنفسي، كضعف الوصوؿ إلى الخبرات التعليمية 

قدرة على إدارة ليس لديهم  العقلية عاقةذكم الإالأطفاؿ . كإف السابقة
على برمل الدسؤكليات الشخصية كالاجتماعية  ةشؤكنو بنفسو، كعدـ قدر 

لؤطفاؿ من نفس ستجابة للمتطلبات التًبوية لالاة الدتوقعة، كعدـ قدر 
 .14العمر

ىي خطة تتضمن لرموعة من الأنشطة الدقدمة إلى  :مية التعلاستراتيجي  ( ب
 .15برقيق أىداؼ تعليمية معينة

تعليم الدفردات ىو عملية توصيل الدواد التعليمية التي  فردات الدتعليم   ( ت
  مفردات كعناصر في تعلم اللغة.تكوف في شكل كلمات أك 

 الدراسات السابقة .ز 
ذكم تنفيذ تعليم التًبية الإسلبمية لطلبب "( 0212اينتاف كومالاسارم ) .1

. بناءن "في الددرسة الخاصة ج مزدلفة بديداف الإبتدائيةالعقلية في الدرحلة  عاقةالإ
( منهج التًبية الدينية الإسلبمية 1على نتائج البحث، لؽكن ملبحظة ما يلي: 

                                                           
14

الدرئي الذكي لتنمية مهارات تكوين الصور الذىنية للمعاقتُ  "استخداـ تقنية التفاعللزمود علي عبد الحميد ابراىيم،   
 .016(، 0219) 11، لرلة جامعة الفيوـ للعلوـ التًبوية كالنفسية عقليا القابلتُ للتعلم الدأفونوف كبقاء اثر التعلم،"

15
 Sobry Sutikno, Strategi Pembelajaran, (Indramayu: Penerbit Adab, 2021), 34. 
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الذم يستًشد بهيكل الدناىج  KTSPىو منهج في الددرسة الخاصة ج مزدلفة 
( الدواد التي يتم تدريسها 0، عاقةذكم الإالاحتياجات الخاصة  للؤطفاؿ ذكم

الصلبة لخاصة بالتطهتَ كالوضوء ك التًبية الدينية تركز على الدواد ا مادة في
( الطريقة الدستخدمة في 2، ، كأركاف الإسلبـ كأركاف الإلؽافلأخلبؽ الكرييمةكا

، كالأسئلة كالأجوبة كالقصص ةنية الإسلبمية ىي طريقة المحاضر تعلم التًبية الدي
 ة كالفصوؿ( التقييمات التي يتم إجراؤىا ىي تقييمات يومية في شكل الدمارس4

ية الدينية الإسلبمية ىي التي يواجهها الطلبب في التًب صعوبات( ال5، الدراسية
، كتابة الحركؼ العربيةصعوبة قراءة ك النسياف، قلة التًكيز، صعوبة التواصل، 

في ىذه الحالة الدعلم يتخذ موقفنا من خلبؿ تعديل الطريقة كفقنا  .الدلل
 لاحتياجات الطفل عند بدء التعلم.

لطلبب  اللغة العربية ( ببحثها "لزاكلة تنمية مفردات0212بريسما )نورلييا ف .0
بطريقة لعب الأدكار في الددرسة الخاصة كارتيتٍ باتاـ". بناءن العقلية  عاقةذكم الإ

على نتائج الإجراءات التي تم تقدلؽها تبتُ أف طريقة لعب الأدكار قادرة على 
الددرسة بدرجة معتدلة في  عقلياعاقتُ برستُ مهارات الدفردات لدل الأطفاؿ الد

 .الخاصة كارتيتٍ باتاـ
ذكم  طلببكلبت تعليم اللغة العربية لمش" ( ببحثو0214محمد جعفر صادؽ ) .2

امعة الأسلبمية الحكومية سوناف  لجبا تًبية كالتعليمالقسم  فيالبصرية  عاقةالإ
من البصرية  عاقةالإذكم الطلبب فهي: يعاني  وبحث أما نتيجة. "كاليجاكا

للطلبب التًبوية  الخلفيةمثل اختلبؼ في تعلم اللغة العربية اللغوية الدشاكل غتَ 
 أساليب التدريساستخداـ ، كعدـ دكافع التعلم، كعدـ البصرية عاقةالإذكم 
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مثل: مواد تعليمية مع  الدواد التعليمية ، كالقيود الدفركضة على الدرافقالجذبة
 البصرية. عاقةالإوتر خاصة للطلبب ذكم برايل، كطابعات برايل، كأجهزة كمبي

( ببحثها "تنفيذ تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ 0217فبريياف موستيكا سارم ) .4
الإسلبمية الإندماجية بيت السلبـ  الإبتدائيةبددرسة الاحتياجات الخاصة ذكم 

. كتشتَ نتائج ىذه الدراسة إلى أف تعلم 0217-0216برامباناف يوكياكارتا 
الإسلبمية  الإبتدائيةفي مدرسة الاحتياجات الخاصة ربية للطلبب ذكم اللغة الع

الإندماجية بيت السلبـ ينفذ لظوذج إدماج كامل مع إضافة معلم مساعد خاص 
(GPK) كبوجو عاـ، لا يوجد اختلبؼ كمنهج دراسي لظوذجي مع التعديلبت .

 إعطاءالأحتياجات الخاصة. غتَ أف  في الخدمات الدقدمة لطلبب ذكم
 .حتياجات الخاصةاؿ ذكم الاللؤطف إلى الخاصة الدساعدة الدقدمة

 
 1.1الجدكؿ 

 التشابو كالاختلبؼ من الدراسات السابقة
 الاختلبؼ التشابو الدوضوع الرقم

اينتاف كومالاسارم   .1
( "تنفيذ تعليم 0212)

التًبية الإسلبمية لطلبب 
الدعاقتُ العقلية في الدرحلة 

في الددرسة الخاصة  الإبتدائية
 ج مزدلفة بديداف".

تشابو ىذا البحث 
في مناقشة عن 

تعليم العملية 
ذكم لطلبب 

 العقلية عاقةالإ

بزصص ىذا البحث في تنفيذ 
. كأما تعليم التًبية الإسلبمية

تعليم الباحثة بزصصت في 
 .الدفردات

البحث الذم عملتو نورلييا تشابو ىذا البحث ( 0212نورلييا فبريسما )  .0
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ببحثها "لزاكلة تنمية 
ذكم لطلبب مفردات 

بطريقة لعب  العقلية عاقةالإ
الأدكار في الددرسة الخاصة  

 كارتيتٍ باتاـ"

في مناقشة عن 
 تعليم الدفردات

ذكم لطلبب 
 العقلية عاقةالإ

  فبريسما ىو بحث إجرائي
 محاكلة تنمية مفرداتك

. كأما منهج ىذا الطلبب
حث ىو البحث النوعي الب

ات استًاتيجي كشفل الوصفي
لطلبب ذكم  تعليم الدفردات

 العقلية عاقةالإ
( 0214محمد جعفر صادؽ )  .2

مشكلبت تعليم ببحثو "
ذكم  طلبباللغة العربية ل

قسم  فيالبصرية  عاقةالإ
الجامعة  تربية كالتعليم

الأسلبمية الحكومية سوناف  
 كاليجاكا".

تشابو ىذا البحث 
في مناقشة عن 

تعليم اللغة تنفيذ 
العربية للؤطفاؿ 

حتياجات الا ذكم
 الخاصة

في مناقشة  ىذا البحث ركز
عن مشكلبت تعليم اللغة 

الإعاقة ذكم  طلببالعربية ل
ركزت في  الباحثة أما، ك البصرية

تعليم ات استًاتيجي بحث عن
 عاقةلطلبب ذكم الإ الدفردات
 .العقلية

فبريياف موستيكا سارم   .4
( ببحثها "تنفيذ 0217)

تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ 
الاحتياجات الخاصة ذكم 

الإسلبمية  الإبتدائيةبددرسة 
الإندماجية بيت السلبـ 
برامباناف يوكياكارتا 

0216-0217 

تشابو ىذا البحث 
في مناقشة عن 
تنفيذ تعليم اللغة 
العربية للؤطفاؿ 

الاحتياجات ذكم 
 الخاصة 

في ىذا البحث  بزصص
مناقشة عن تنفيذ تعليم اللغة 
العربية للؤطفاؿ ذكم 

بشكل الاحتياجات الخاصة 
 ،عاـ في الددرسة الإندماجية

عن  تركز كأما الباحثة 
 تعليم الدفرداتات استًاتيجي

 العقلية عاقةلطلبب ذكم الإ
 .في الددرسة الخاصة
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تعليم ات استًاتيجيبكشف أك فحص  قامت، بحثال افي ىذ باحثةموقف ال
 .الددرسة الخاصة كندينج بركبولينجو فيالعقلية  عاقةذكم الإللطلبب  الدفردات

تركيز  كأوع البحث ابقة ىو اختلف في موضكاختلبؼ بتُ ىذا البحث كالبحوث الس
 أشكاؿ لكشف عن الباحثة الدنهج النوعي بنوع دراسة الحالة استخدمتك البحث. 

 فيالعقلية  عاقةذكم الإللطلبب  تعليم الدفردات الدستخدمة كاجرءاتها في اتستًاتيجيالا
 بشكل شمولي كمتكامل. الددرسة الخاصة
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 تعليم الدفرداتات استراتيجيالدبحث الأول  
 ات التعليماستراتيجيمفهوم  .أ 

ة بأنها ستًاتيجيتعرؼ الا. ميفي إدارة عملية التعل إف الدعلم عامل ىاـ
قيق أىداؼ تعليمية معينة. خطة أك طريقة أك سلسلة من الأنشطة الدصممة لتح

م كتخطيط لػتوم على سلسلة من الأنشطة ية التعلاستًاتيجي لك تكوفلذ
ف أيقوؿ ىودم إضافة إلى ذلك  .16الدصممة لتحقيق أىداؼ تعليمية معينة

التعلم ىي خطط ينفذىا الدعلموف لتحستُ إمكانات الدتعلمتُ  اتاستًاتيجي
بحيث يشارؾ الطلبب بنشاط في التعلم كبرقيق نتائج أك أىداؼ تعليمية 

 .17معينة
خطة تتضمن لرموعة أنها م ية التعلاستًاتيجيكفي تعريف الأخر تعرؼ 

. كبالتالي لؽكن استنتاج 18من الأنشطة الدقدمة إلى برقيق أىداؼ تعليمية معينة
أم نشاط أك طريقة لؼتارىا أك يصممها الدعلم من أجل م ية التعلاستًاتيجيأف 

 .ةعينالد تعليمالىدؼ ألتحقيق  كالتعلم ميمساعدة عملية التعل
م ثلبثة عناصر ىامة على النحو التالي: )أ( يكتوجد في استًاتيجية التعل

أىداؼ التعلم التي تتضمن كفاءات يتوقع أف لػققها الدتعلموف في نهاية التعلم. 
)ب( المحتول أك الدواد التعليمية في تسلسل يتوافق مع ترتيب أىداؼ التعلم. 

                                                           
16

 Amka, Strategi Pembelajaran Anak Berkebutuhan Khusus, (Sidoarjo: Nizamia 

Learning Center, 2021), 40. 
17

 Haudi, Strategi Pembelajaran, (Solok: Insan Cendekia Mandiri, 2021), 3-4. 
18

 Sutikno, Strategi, 34. 
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 )ج( نهج لإدارة التعلم يتضمن سلسلة من أنشطة التعلم كنظاـ إطلبؽ يتمثل في
 .19تكامل الأساليب كالوسائط كالأدكات، ككذلك بزصيص كقت التعلم

م يكاستنادا إلى الوصف الوارد أعلبه، لؽكن استنتاج أف استًاتيجية التعل
العاـ لأنشطة الدعلمتُ كالطلبب في برقيق مناسبات تعليمية فعالة  ىي النمط

سل لتحقيق الأىداؼ، تتشكل بفعالية ككفاءة من خلبؿ الجمع بتُ تسل
التي  تعلم الدستخدمة، كالوقت الدستغرؽالأنشطة كالأساليب ككسائط ال

 .يستخدمها الدعلموف كالطلبب في أنشطة التعلم
 مياستراتيجية التعلمبادئ اختيار  .ب 

لقد أصبح التزاما كمعلمتُ، نفكر دائمنا في الاستًاتيجيات التي سننفذىا 
عند تنفيذ عملية التعلم مع الطلبب من أجل برقيق أىداؼ التعلم بكفاءة 

لذلك  .القدرات في أنفسهمأك  يزيد الأطفاؿ من الدعلومات كالدهاراتك كفعالية، 
ناية. ىناؾ أربعة اعتبارات عند اختيار استًاتيجيات التعلم، لغب علينا النظر بع

 م، كىي:يقبل اختيار استًاتيجية التعل

 برقيقها لدرادمؤشرات الإلصازات كأىداؼ التعلم ا .1
 :02الأشياء التي لغب أف نأخذىا في الاعتبار ىي

ما ىي الكفاءات التي لغب أف يتمتع بها كل متعلم بعد تنفيذ عملية  ( أ
 التعلم. 

التعلم الدراد برقيقها سواء كانت مدل تعقيد مؤشرات الإلصاز كأىداؼ   ( ب
 عالية أك منخفضة.
                                                           

19
 Sapuadi, Strategi Pembelajaran, (Medan: Harapan Cerdas, 2019), 4 

20
 Wina Sanjaya., Strategi Pembelajaran Berorientasi Standar Proses Pendidikan (Jakarta:. 

2006: kencana prenada media group, 2006), 130 
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ما ىي الجوانب الدعرفية كالعاطفية كالنفسية الحركية التي لغب برقيقها بعد   ( ت
 تعديل مؤشرات الإلصاز.

ترتبط الأسئلة الدذكورة أعلبه باستًاتيجيات التعلم التي سيتم تطبيقها. 
في ىذه الأشياء. لذلك لغب على  عند اختيار استًاتيجية لػتاج الدعلم إلى النظر 

، فإف النظر ؼ التعلم التي لغب برقيقها. لذلككل معلم أف يفهم بوضوح أىدا
في أىداؼ التعلم مهم للمعلمتُ في اختيار الاستًاتيجيات لأف ىذه الأىداؼ 

  ىي ابذاه أعمالذم في أنشطة التعلم.

 مواد تعليمية .0
  :01الأشياء التي لغب أف نأخذىا في الاعتبار ىي

ما إذا كانت الدادة التي سننقلها في شكل حقائق أك مفاىيم أك قوانتُ أك  ( أ
 مشاكل.

تتطلب قدرات أكلية لغب أف  واد التعليمية التي سيتم تقدلؽهاما إذا كانت الد  ( ب
 لؽتلكها الطلبب.

 الطلبب لتعميق الدادة التعليمية. تدعمىل توجد مصادر تعليمية   ( ت

 سيتم تطبيقها. باستًاتيجيات التعلم التي ترتبط الأسئلة الدذكورة أعلبه
، ستكوف الدواد التعليمية الدتعلقة بالجوانب الدعرفية لستلفة بساما على سبيل الدثاؿ

، النفسية الحركية. كفي الوقت نفسوعن الدواد التعليمية الدتعلقة بالجوانب العاطفية ك 
ذم ىو لررد دليل على فإف الدواد التعليمية الواقعية ستكوف لستلفة عن التعلم ال

                                                           
21

 Suvriadi Panggabean, dkk. Konsep dan Strategi Pembelajaran, (Medan: Yayasan Kita 

Menulis, 2021), 12 
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النظرية. لؽكن الاستنتاج أنو لا لؽكن أف تكوف بصيع استًاتيجيات التعلم مناسبة 
، لأف كل استًاتيجية لذا ة تعليمية في برقيق أىداؼ التعلمللبستخداـ في ماد
 خصائصها الخاصة.

 خصائص الطلبب كمتعلمتُ .2
 : 00الأشياء التي لغب أف نأخذىا في الاعتبار ىي

 كانت استًاتيجية التعلم الدستخدمة قد اىتمت بأسلوب تعلم الطالب.ما إذا   ( أ
اىتمامنا في ما إذا كانت اىتمامات كظركؼ الطلبب ىي بالفعل   ( ب

 استًاتيجيات التعلم.
مستول نضج الأطفاؿ كفقا لتطور المحركات الحسية التي نظرنا فيها كفقا   ( ت

 لاستًاتيجية التعلم التي سنختارىا.

الأشياء الدتعلقة بخصائص الطالب في الاعتبار من قبل لغب أف تؤخذ 
الدعلم عند اختيار الاستًاتيجية. كل متعلم لو خصائص فريدة كلؼتلف عن بعضو 
البعض. كما أف النضج كالبراعة الفكرية التي لؽتلكانها لستلفاف أيضا، كإف كاف 
 ذلك من حيث جوانب العمر الدتساكم أك الدتساكم. لذلك لغب أف تكوف

 الاستًاتيجيات الدستخدمة مفيدة حقا كفقا لدستول النضج كالبراعة الفكرية.
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 Suvriadi Panggabean, dkk. Konsep dan Strategi Pembelajaran, (Medan: Yayasan Kita 

Menulis, 2021), 12 
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 الوسائل التعليمية .4
م التي يالتعل لالأشياء التي لغب أف نأخذىا في الاعتبار ىي: ما إذا كانت كسائ

سيتم استخدامها تتوافق مع خصائص الطلبب كقادرة على دعم استًاتيجيات 
   .02التعلم التي لطتار تطبيقها

، فإف الشيء الذم لػتاج الدعلموف إلى الانتباه إليو بالإضافة إلى ذلك
ىو أيضا أحد لأف كسائل التعليم عند اختيار الاستًاتيجية ىو كسائط التعلم. 

، من الضركرم اختيار كسيط يناسب اء الدهمة في التعلم. لذذا السببالأشي
 لتطبيقها.خصائص الطالب كيدعم أيضا الاستًاتيجية الدختارة 

 مياستراتيجية التعلمبادئ تطبيق  .ج 
م كعيوبها كفرادتها خصائص كل يتصبح مزايا بصيع استًاتيجيات التعل

لتي لغب أف استًاتيجية من ىذه الاستًاتيجيات. ىناؾ العديد من الأساسيات ا
 :منها م، كىناؾ أربعة مبادئ أساسية،ياستًاتيجيات التعل تطبيقننتبو إليها في 

 التعلم ىدؼأموجهة لضو  .1
الأىداؼ ىي الأشياء التي تريد برقيقها، لشا يعتٍ أف بصيع أنشطة التعلم 
بتُ الدعلمتُ كالدتعلمتُ يتم تنفيذىا لتحقيق أىداؼ التعلم المحددة مسبقنا. بحيث 
تكوف استًاتيجية التعلم الدستخدمة موجهة لضو أىداؼ التعلم. لأف أىداؼ 

الرئيسي. لغب السعي لتحقيق بصيع أنشطة الدعلمتُ نظاـ التعلم ىي العنصر 
ا، لأف التكالطلبب لتحقيق الأىداؼ المحددة م عملية  عليمسبقنا. ىذا مهم جدن

ىادفة. لذلك، لؽكن برديد لصاح استًاتيجية التعلم من خلبؿ لصاح الطلبب في 
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ية برقيق أىداؼ التعلم. كالدعلموف مطالبوف بتحقيق الغرض من أنشطتهم التعليم
 .04قطة انطلبؽ لاحتياجات الطلببمع ن

 نشاطال .0
لغب أف تكوف أنشطة استًاتيجية التعلم قادرة على دعم بصيع الأنشطة 

لم في الواقع ليس لررد تعلم الدتعلقة بالطلبب، جسديان كنفسينا كعقلينا. لأف التع
 ةنشطأم الدستخدمة ي، لذا لغب أف تشجع استًاتيجيات التعلكحفظ

 .05الطلبب
 ةالفردي .2

ىو جهد لتطوير كل طالب على حدة، كما لغب برقيقو بشكل  عليمالت
م يأساسي ىو تغيتَ في سلوؾ كل طالب. لغب أف تكوف استًاتيجيات التعل

 .06الدستخدمة قادرة على تطوير فردية الدتعلمتُ
 النزاىة .4

جهد لتطوير شخص الطالب بأكملو.  عليم ىوالت أف لغب النظر إلى
م قادرة على تطوير بصيع جوانب شخصية يلغب أف تكوف استًاتيجيات التعل

سبيل الدثاؿ، لغب الطالب بطريقة متكاملة. فاستخداـ أساليب الدناقشة، على 
ف قادرين على تصميم استًاتيجيات لتنفيذ الدناقشات لا تقتصر علمو أف يكوف الد

الفكرية فحسب، بل لغب أف تشجع الطلبب حتى على تطوير الجوانب 
يتمكنوا من التطور ككل. تشجيع الطلبب على أف يكونوا قادرين على تقدير 

، كتشجيع فكارالأطلبب على الجرأة على إصدار آراء الآخرين، كتشجيع ال
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 .07ا صادقتُ، كرحيمتُ، كما إلى ذلكالطلبب على أف يكونو 
تصبح الجوانب الدعرفية كالعاطفية كالحركية النفسية جزءنا متكاملبن يتم 

م يلغب أف تكوف استًاتيجيات التعللذلك تطويره من خلبؿ أنشطة التعلم. 
الدستخدمة قادرة على تطوير شخصية كل متعلم فيما يتعلق بدعرفتو ككجدانيتو 

اتيجيات في كقت لؽكن للمعلم اختيار كاحدة أك عدة استً  .كحركتو النفسية
كاحد كتطبيقها بطرؽ لستلفة كفقنا للؤىداؼ الدراد برقيقها كالدواد الدقدمة 

 كالطلبب كالبيئة كقدرة الدعلم على تنفيذىا.
 تعليم الدفردات مفهوم .د 

الدفردات ىي لرموعة من الكلمات التي تصبح جزءا من لغة معينة. 
يفهمها الناس  كتعرؼ الدفردات بأنها لرموعة من بصيع الكلمات التي

( مكوف 1الدفردات ىي ) .08كتستخدمها في الجمل إما في الكلبـ أك الكتابة
( 0معتٌ كاستخداـ الكلمات في اللغة ؛ ) لغوم لػتوم على معلومات حوؿ

( قائمة بالكلمات مرتبة مثل 2ثراء كلمة الدتحدث أك الكاتب أك اللغة ؛ ك)
ىو عملية التفاعل بتُ  . كالتعليم09القاموس، كلكن مع شرح موجز كعملي

. التعليم ىو مساعدة يقدمها 22الطلبب كالدعلم كموارد التعلم في بيئة التعليم
الدعلموف حتى يتستٌ للطلبب الحصوؿ على الدعرفة كإتقاف الدهارات كتكوين 
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الدواقف. كبعبارة أخرل، التعليم ىو عملية لدساعدة الطلبب على التعلم بشكل 
ليم الدفردات ىو عملية توصيل الدواد التعليمية التي جيد. كلؽكن نستنتج أف تع

 تكوف في شكل كلمات أك مفردات كعناصر في تعلم اللغة.
أف إتقاف الدفردات مهم لتكوف  تتضح، فات السابقةاستنادا إلى التعري

لا لؽكن فصلها عن الدفردات.  إف اللغةقادرة على تعلم اللغة بشكل جيد. 
تقن كمعناىا كاستخدامها. لغب أف ي الدفردات ىي الكلمات التي يفهمها الناس

من فهم ما يقرأ كيسمع، كأف يكوف قادرا على الكلبـ  ساعدهلي الدفردات في
لؼتلف خبراء  بالكلمات الصحيحة حتى لؽكن للآخرين فهمها.كالكتابة 

الأىداؼ من تدريسها لكنهم يتفقوف على ك اللغة تدريس اللغة الثانية في معتٌ 
 أف تعلم الدفردات ىو مطلب أساسي لدطالب لستلفة في اللغة الثانية.

( بحيث يتمكن الطلبب من نطق 1هي: )فأىداؼ تعليم الدفردات  كأما
( حتى يفهم 0صوت الكلمات بشكل كامل كفقان للمخطط الصحيح؛ )

ؽ حتى يتمكن الطلبب من فهم اشتقا( 2الطلبب معتٌ الكلمات الددركسة؛ )
من تفستَ معناىا في الذيكل اللغوم  ( حتى يتمكن الطلبب4الكلمات؛ )
( حتى يتمكن الطلبب من استخداـ كلمات في السياؽ الصحيح 5الصحيح؛ )

 .21للجملة
الدفردات للطلبب  عليملغب على الددرس الذم يقوـ بت لذذا السبب 

تدريبهم على ما يلي: معتٌ الكلمات؛ كنطق الكلمات؛ كتهجئة الكلمات؛ 
كاستخداـ الكلمات؛ كالدعتٌ الذم لػتوم عليو. لغب أف لػاكؿ الدعلم إعطاء 
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ها عندما يتحدثوف أثناء الطلبب فهمنا لذذه الكلمات. حتى يتمكنوا من فهم
 قرؤكنها.، أك عندما يركف الكتابة التي يالمحادثة

 تعليم الدفرداتات استراتيجي .ه 
من الأفضل في تعليم الدفردات أف نبدأ بالدفردات الأساسية لا تسهل 

الجسم، كالضمائر، كالأفعاؿ الرئيسية  عضاءثل مصطلحات القرابة، كأتغيتَىا، م
كفي ىذه الحالة قاؿ إسماعيل شيتٍ  كبعض الدفردات الأخرل التي يسهل تعلمها.

 :20من الأفضل تعليم الدفردات من خلبؿ الخطوات التاليةكعبد الله إنو 
 من خلبؿ الإشارة مباشرة إلى الدادة )الدفردات( التي يتم تعليمها. .1
 من خلبؿ تقديم الدصغر للمادة )الدفردات( التي يتم تعليمها. .0
بتقديم صور للمفردات التي تريد تعليمها. على سبيل الدثاؿ: إذا كاف الدعلم يريد  .2

 فردات "الطبيب" ، فإف الدعلم يعرض ببساطة صورة من الدفردات.تعليم الد
بالتدليل أك التمثيل من الدفردات تريد أف يتم تسليمها. على سبيل الدثاؿ: يريد  .4

الدعلم أف ينقل الدفردات )كخاصة تلك الدتعلقة بالأفعاؿ( ثم يستطيع الدعلم أف 
تربصتها إلى اللغة  يفعل ذلك من خلبؿ إظهار الدفردات من دكف الحاجة إلى

 الأـ.
 من خلبؿ ادخاؿ الدفردات التي تدرس في الجملة. .5
 بتقديم الدتًادفات من الدفردات .6
 بتقديم الدتضادات من الدفردات، .7
 بتقديم تعريف للمفردات الدعينة. .8
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 العقلية( عاقة)الإالاحتياجات الخاصة الدبحث الثاني  طلاب ذوي 
 طلاب ذوي الاحتياجات الخاصة مفهوم .أ 

ىم الأطفاؿ الذين يعانوف الاحتياجات الخاصة ذكك  طلبباليعرؼ 
فكرية أك اجتماعية أك أك  بشكل كبتَ من الضرافات جسدية أك حسية أك عقلية

اؿ الآخرين في سنهم بحيث عاطفية أك سلوكية في عملية لظوىم مقارنة بالأطف
 عاقةالإ  أ(: تاليةإلى الفئات ال لؽكن تصنيفهمك  خدمات خاصة.إلى  لػتاجوف

الانفعالية؛   عاقةد( الإالسمعية؛   عاقةالإج( البصرية؛  عاقةالإالعقلية.؛ ب( 
مية كاللغوية.  ك( صعوبات التعلم؛  ز( الاضطرابات الكلبالجسدية؛   عاقةالإق( 

 .22ح( التفوؽ العقلي
العاديتُ  طلببكالالاحتياجات الخاصة لذكم  عليمالاختلبؼ في الت

 .عليمكطرؽ الت الدراسية الدناىج الأساسيتتُ كلعاتُ النقطتيكمن في 
الاختلبؼ في الدناىج الدراسية: بالنسبة للطلبب ذكم الاحتياجات  -1

 أك تعديل الخاصة، لا لؽكن برديد الدنهج مسبقنا. كمع ذلك، يتم تطوير
خطة الدناىج الدراسية لكل طفل كفقنا لقدرتو كإعداده كأدائو في تدريس 

ل طفل خطتو الفردية الخاصة التي يتم تطويرىا كفقنا فلك .مهارات لستلفة
 برديدكيتم . لقدراتو في الأداء كيتم كضع الخطط الفردية كفقنا لدعايتَ معينة

الأىداؼ الفرعية في الخطة كبرديد الدواد أك الوسائل التعليمة اللبزمة 
 .لتحقيق الدهارة

وف علميستخدـ الد ،في نظاـ التعليم الخاصالاختلبؼ في طرؽ التعليم:  -0
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0216 ،)8-9  



23 
 

ات ستًاتيجيتعليم لستلفة. كلؽكن أف تكوف ىذه الاال اتاستًاتيجيطرؽ أك 
ف عقلبني كعملي لدمارسات تكيي ام التعليمية تعديلبت أك تسهيلبت

شكل أكثر اتساقا. ، حيث يتعلم الطالب نفس المحتول كلكن في التدريس
لها أقل تعقيدا. على ، يعدؿ التعديل الدواد التعليمية لجعكمن ناحية أخرل
، قد لػتاج طلبب إطار نظاـ التعليم الخاص الدعدؿ سبيل الدثاؿ، في

؛ كقد لػصلوف معلومات أقل من الطلبب العاديتُ إلىالاحتياجات الخاصة 
 .24عاديتُكأقصر مقارنة بالطلبب العلى كاجبات منزلية أك مهاـ أبسط 

لذلك يتضح ىنا أف الاختلبؼ الأساسي بتُ التعليم العاـ كالتعليم 
 التعليم للطلببالغرض من الخاص ىو في الدناىج الدراسية كطرؽ التعليم. كإف 

إلى حد ما مثل  ىو مساعدتهم على أف يصبحواالاحتياجات الخاصة ذكم 
 يل، كلؽكننا برقيق ىذا الذدؼ من خلبؿ تغيتَ أك تعدأقرانهم العاديتُ

م أف . عندما يشعر الدعلات أك مواد التعليم تناسب مع قدرتهم كادائهماستًاتيجي
 .أصعب منهالغب أف ينتقل إلى مهارة ، مهارة معينة أتقنالطفل قد 
 

 العقلية عاقةطلاب ذوي الإمفهوم  .ب 
ية ليس بالأمر السهل لأسباب تعود إلى طبيعة ىذه لعقلا عاقةإف تعريف الإ

، فهي متعددة الأبعاد كمسألة تهم لستلف الدتخصصتُ في المجتمع، عاقةالإ
. كفي العقلية مشكلة طبية كنفسية كتعليمية كاجتماعية كعملية أيضنا عاقةالإف

 خاصة في الناحية العقلية عاقةىذا سنشتَ أىم التعريفات لطلبب ذكم الإ
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ىو الطفل الذم  العقلية عاقةعرفت كريستتُ الصراـ أف الطفل ذكم الإ التًبوية.
التحصيل الدراسي في نفس مستول زملبئو في الفصل الدراسي، كتقع  لا يقدر

  .7525-52بتُ  ذكائونسبة 
قلية يشتَ فيو إلى أف الدعاؽ عقليا عال عاقةكأما صالح ىاركف أكرد تعريفا للئ

مسايرة ىو الطفل الذم يعاني من بزلف كبطء في التحصيل كعدـ القدرة على 
التعليم بالددارس العادية بسبب بزلف قدراتو العقلية، كيفشل في برصيل البرامج 

المجردات كالتعامل نعها، كقد يستطيع اكتساب مبادئ القراءة كالكتابة كالحساب 
ىذا ، يتم استخداـ في تعريف آخرك  .26عن طريق برامج تعليمية خاصة

عندما يكوف لدل الشخص بعض النواقص في الأداء العقلية  عاقةالإالدصطلح 
، ، كالدهارات الاجتماعيةالذاتية(الدصلحة  -العقلي، كالدهارات الدعرفية )التواصل 

 .27لشا لغعل الطفل يتعلم بشكل أبطأ من أقرانو، كمعالجة الدعلومات ببطء
العقلية يركز  عاقةلإذكم اللطلبب نلبحظ أف تعليم  نستطيع أف لشا سبق

يفتقركف إلى القدرة  العقلية عاقةذكم الإالطلبب ، كأف على مستول التحصيل
رسة أثناء ، فضلبن عن القدرة على التعلم كالدماالدراسي الجيد على التحصيل

ؼ على أنها: مصطلح العقلية تعر  عاقةأف الإ ستنتجتأف  ةدراستهم. لؽكن للباحث
نتيجة النضج غتَ الكامل ك  عقلية الضعيفةال يشتَ إلى الأفراد ذكم القدرات

أكجو القصور  تظهر آثارىا من خلبؿ حتى 75عن ذكائهم درجة تقل ك  للدماغ
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 القاىرة: دار القاىرة للكتاب،)، للعب كتنمية اللغة لدل الأطفاؿ ذكم الإعاقة العقليةاسهتَ محمد سلبمة شاش،   26
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 الوظيفية ، كالدهارات الأكادلؽيةفي عدد من المجالات، بدا في ذلك: الإلصاز
 .عية كالتكيفية كمعالجة الدعلوماتكالدهارات الاجتما

 
 العقلية عاقةخصائص طلاب ذوي الإ .ج 

كن أف تؤثر ية التي لؽعقلال ةتقديم خصائص الأشخاص ذكم الإعاقيتم 
، فضلبن عن قدرتهم على التكيف مع بيئات الدنزؿ على تعلمهم الأكادلؽي

 كالددرسة كالمجتمع برت العناكين الفرعية التالية:
 الخصائص الفكرية .1

جسديا كعاطفيا، ككذلك  عقليةال عاقةالإ متلف الأشخاص ذك لؼ
حسب الشخصية كالتصرؼ كالدعتقدات. كقد يكوف بطءىا الواضح في التعلم 
مرتبطا بتأخر معدؿ التطور الفكرم. كإذا نفذت أنشطة دعم تعليمية لزددة، 

قد لػققوف  عقليةال عاقةالإفإف القليل من البحوث تشتَ إلى أف الأطفاؿ ذكم 
 ا متخلفتُ عن أقرانهم.نفس الدعدلات، كلكنهم يظلوف عموم

 اللغة والكلام .2
العقلية من تأختَ في الكلبـ كفهم اللغة  عاقةقد يعاني الأطفاؿ ذكك الإ

كصعوبات في الصياغة. ترتبط مشكلبت اللغة عمومنا بالتأختَ في تطوير اللغة 
العقلية تأخرنا  عاقةبدلان من الاستخداـ الغريب للغة. قد يظُهر الأطفاؿ ذكك الإ

كاختيار موضوعات مقبولة ، للغة، مثل أخذ الأدكار العمليةفي أداء الجوانب ا
، كمهارات سياقية تتحدث مع معرفة متى تكوف صامتنا ، كمعرفة متىللمحادثة

 لشاثلة. 
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 الإنجاز الأكاديمي .3
العقليػة من تعلم الحسابات الأساسية،  عاقةكقد يتمكن الأطفاؿ ذكك الإ

د لا يستطيعوف تطبيق الدفاىيم على النحو الدناسب في حالة حل كلكنهم ق
 عاقةالدشاكل. كأشارت لرموعة متزايدة من البحوث إلى أف الأطفاؿ ذكم الإ

 .العقليػة الدعتدلة أك الشديدة لؽكن تعليمهم أكادلؽيا
 التكيف .4

ية عقبات في رعاية أنفسهم في عقليواجو الأطفاؿ ذكك الإعاقات ال
الأطفاؿ ذكك لا يقدر . لذلك، لػتاجوف إلى الدساعدة. الاجتماعيةياة الح

على برمل الدسؤكليات الاجتماعية بحكمة، كلذلك ينبغي دائما  يةعقلال ةالإعاق
في قراءة  يةعقلال ةقد يفشل الطفل ذك الإعاق توجيههم كالإشراؼ عليهم.

 .28الإشارات الاجتماعية كيكوف سلوكو اندفاعينا
ة تشمل ما عقليال عاقةلأطفاؿ ذكم الإارأم آخر يشتَ إلى أف خصائص  كىناؾ

 :29يلي
 الدعرفة العامة لزدكدة جدا. (1
 فهم الأفكار المجردة الصعوبة في( 0
 ( لديو مهارات منخفضة جدا في القراءة كالكتابة.2
 نقل أفكار معينة إلى أكضاع حقيقية. الصعوبة في (4
  ببطء شديد.( مهاراتهم الحركية تتطور 5
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 .( مهاراتهم الشخصية منخفضة6
 
 العقلية عاقةمبادئ التعلم لطلاب ذوي الإ . د

، أشتَ أيضا إلى بعض الدبادئ المحددة في تيستَ لظو كفي عدة مصادر
الأطفاؿ الذين يعانوف من اضطرابات في النمو الفكرم. كىذه الدبادئ المحددة 

 :ىي
 مبدأ الربضة (1

إلى الحب  العقلية عاقةذكم الإ، لػتاج الأطفاؿ في أنشطة التعلم
كأف يعطوا ، كصبر، كينبغي للمعلمتُ أف يتحدثوا بلطفالصادؽ من الدعلم. 

، حتى تنمو ثقة الطلبب أمثلة للسلوؾ الجيد، الودم ، كالقابل للبجتماعي
 .كإكماؿ الدهاـ التي يعطيها الدعلم التعلم أنشطةلتنفيذ  كلديهم الحماس 

 البياف العمليمبدأ  (0
مهارات ىي في  العقلية عاقةالأطفاؿ ذكم الإلدل الحواجز الفكرية من 

، فإف الحواجزيواجهوف صعوبة في بزيل الأشياء. كمع كل ىذه . التفكتَ المجردة
إذا سوؼ ينجذبوف إلى اىتمامهم بسهولة العقلية  عاقةذكم الإالطلبب 

التعليمية الدناسبة في أنشطة  أدكات ملموسة أك لستلف الوسائلـ الدعلم استخد
 .التعلم

 التأىيل دئمب (2
لزدكدة في العقلية  عاقةذكم الإكعلى الرغم من أف قدرات الأطفاؿ 

في  ، لا تزاؿ لديهم قدرات أك إمكانيات لؽكن تطويرىاالمجاؿ الأكادلؽي
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تُ أف لػاكلوا تنمية قدرة علم، ينبغي للمميكفي أنشطة التعل. لرالات أخرل
، من خلبؿ لستلف الطرؽ لأمثل قدر الإمكافقدراتهم على النحو ا الأطفاؿ أك

  .42التي لؽكن ابزاذىا
العقلية على  عاقةلغب على الدعلمتُ أف ينظركا إلى الأطفاؿ ذكم الإلذلك 

أنهم أشخاص يتمتعوف بنقاط قوة في لرالات ذكائهم العديدة، مثل الفن كالدوسيقى 
حتى يستطيع ثم استثمارىم في تعليمهم الأكادلؽي  كما إلى ذلك.كالرياضة البدنية 
لشا لؽكن كل طالب في الفصل من  الدتنوعة الأنشطة التعليميةالدعلم استخداـ 

 الاستفادة من الأنشطة الدناسبة لنوع ذكاءه العالي.
 

 العقلية عاقةطلاب ذوي الإتعليم لات الاستراتيجي . ه
كادلؽية صعوبات في الدهاـ الأيواجهوف العقلية  عاقةإف الطلبب ذكم الإ

كفي لراؿ توفتَ  .، لشا يتطلب توفتَ خدمات تعليمية خاصةكالتواصلية كالاجتماعية
ات التعلم التي لؽكن استًاتيجيات للتعلم. إف استًاتيجي، يلزـ كضع عليميةالخدمات الت

 :ىي عاقتُ عقلياإعطاؤىا للؤطفاؿ الد
 التعليم الدباشر ( أ

التعليم الدباشر ىو لظوذج تعليمي يؤكد على تسليم الدواد التي يقوـ بها 
ف التعليم الدباشر ىو لظوذج تعليمي مصمم خصيصنا إالدعلم شفهينا للطلبب. 

لدعم عمليات تعلم الطلبب الدتعلقة بالدعرفة الإجرائية الدنظمة جيدنا كالتي لؽكن 
م يالتعلكيعرؼ أيضا أف . 41ها بنمط تدرلغي خطوة بخطوة من الأنشطةعليمت
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كز على الدعلم في أنشطة التعلم، كالدعلموف مطالبوف تر م يتعلعملية الالدباشر ىو 
بزيادة برفيز الطلبب بحيث تكوف ىناؾ معاملة جيدة بالدثل بتُ الدعلمتُ 
كالطلبب. يؤكد لظوذج التعلم ىذا على إتقاف الدفهوـ كتغيتَ السلوؾ من خلبؿ 

 ج استنتاجي، مع الخصائص التالية:إعطاء الأكلوية لنه
 برويل الدعرفة كالدهارات مباشرة من الدعلم. 1
 . التعلم موجو لضو أىداؼ معينة0
 . مواد تعليمية منظمة2
 . بيئة تعليمية منظمة4
 . ىيكل من قبل الدعلم5

يعمل الدعلم كمرسل للمعلومات، كفي ىذه الحالة لغب على الدعلم 
الدناسبة، مثل الصور كالعركض كالأفلبـ كمسجلبت  لاستخداـ لستلف الوسائ

الأشرطة كما إلى ذلك. لؽكن أف تكوف الدعلومات الدنقولة في شكل معرفة 
إجرائية )أم معرفة كيفية القياـ بشيء ما( أك معرفة إعلبنية )أم أف الدعرفة 
 بشيء ما لؽكن أف تكوف في شكل حقائق أك مفاىيم أك مبادئ أك تعميمات(.

لظوذج التعلم ىذا نهجنا تعليمينا لؽكن أف يساعد الطلبب على  يستخدـ
لظوذج التعلم  ىذا تعلم الدهارات الأساسية كاكتساب الدعرفة خطوة بخطوة. يعتمد

على نظرية التعلم السلوكي التي تنص على أف التعلم يعتمد على الخبرة، بدا في 
باشر فرصنا للطلبب ذلك تقديم التعليقات كتعزيز للطلبب. يوفر التعليم الد

 .40للتعلم من خلبؿ الدراقبة الانتقائية كتذكر كتقليد ما صممو الدعلم
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بأنها طريقة في التعليم  التعليم الدباشر ةاستًاتيجي تعريفاستنتاج  لؽكنك 
كيفية كالتعلم متمركزة حوؿ الدعلم بذمع بتُ قياـ الدعلم بشرح معلومات أك عرض  

لمتعلمتُ في صف دراسػي. كبتُ قياـ ىؤلاء الدتعلمتُ بدمارسة أداء الدهارات ل
لدعلومات أك الدهارات.  كمن ثم تلقيهم تغذية ذات علبقة باأنشطة تعليمية 

ة بذربة ستًاتيجيالاتوفر ىذه  راجعة من الدعلم تتعلق بأدائهم في ىذه الأنشطة.
ات فعالة لتحديد يجيستًاتىذه الا تعلم إلغابية كتزيد من الثقة كالدافع للتفوؽ.

 الدعلومات أك بناء الدهارات خطوة بخطوة.
النمذجة، كالتعزيز، ىي  ونات الرئيسية للتعليم الدباشرالدككإف 

تأطتَ تتكوف من بادئ التصميم التعليمي أما لدكالتعليقات، كالتقدير أك التقييم. ك 
أداء التعلم إلى أىداؼ كمهاـ، كتقسيم ىذه الدهاـ إلى مهاـ مكونة أصغر، 
كتصميم أنشطة تدريبية للئتقاف، كتنظيم أحداث التعلم في تسلسلبت، لشا لغعل 

إضافة إلى إلصازات التعلم السابقة شرطنا أساسينا للبنتقاؿ إلى دركس متقدمة. 
عزز بالإرشاد. يتمتع الدعلم بوظيفة التعليم الدباشر لظذجة بأداء مذلك، كاف 

مهمة في لظوذج التعليم الدباشر كمراجع يومي، حيث يوفر مواد جديدة، كيوفر 
إرشادات الدمارسة، كيوفر التعليقات كالتصحيحات، كيوفر فرصنا للطلبب 

 .42للممارسة، كإجراء اختبارات أسبوعية كشهرية
 ؛م الدباشرس في استًاتيجية التعليكفيما يلي مراحل التدري

. التوجيو، قبل تقديم كشرح الدواد الجديدة، سيوفر الدعلم إطارنا 1
للدركس كتوجيهنا للمواد التي سيتم تقدلؽها. كلؽكن أف تكوف أشكاؿ التوجيو 
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على النحو التالي: أ. الأنشطة الأكلية لدعرفة الدعارؼ ذات الصلة بالدعرفة التي 
تقديم  .؛ جاؼ التعلم أك الاستنارة بهالؽتلكها الطلبب بالفعل؛ ب. مناقشة أىد

الأنشطة التي يتعتُ توجيو بشأف الأنشطة التي يتعتُ الاضطلبع بها ك أك  شرح
تنفذ الدفاىيم التي ستستخدـ كالأنشطة التي سأك  ؛ د. إعلبـ الدوادالاضطلبع بها

 إعلبـ إطار الدركس. .؛ ىػأثناء عملية التعلم
للمعلم تقديم الدوضوع في شكل . العرض، في ىذه الدرحلة لؽكن 0

: أ. عرض الدواد الآتي مفاىيم كمهارات. لؽكن أف يكوف عرض الدواد في شكل
. إعطاء بخطوات صغتَة بحيث لؽكن للطلبب إتقانها في كقت قصتَ نسبينا ؛ ب

لظذجة الدهارات أك إثباتها عن طريق تقديم إيضاحات  .أمثلة على الدفاىيم ؛ ج
 عمل الدتعلقة بالدهمة ؛ د. إعادة شرح الأشياء الصعبة.أك تفستَات لخطوات ال

. التمارين الدنظمة، في ىذه الدرحلة، يوجو الدعلم الطلبب للقياـ 2
بالتمارين. يتمثل الدكر الدهم للمعلم في ىذه الدرحلة في توفتَ تعزيز لاستجابات 

 الطلبب الصحيحة كردكد الطلبب الصحيحة غتَ الصحيحة.
جهة، في ىذه الدرحلة يوفر الدعلم فرصنا للطلبب لدمارسة . الدمارسة الدو 4

الدفاىيم أك الدهارات. لؽكن أيضنا استخداـ ىذا التمرين الدوجو من قبل الدعلمتُ 
لتقييم أك تقييم قدرة الطلبب على القياـ بعملهم. في ىذه الدرحلة، يتمثل دكر 

 الدعلم في الدراقبة كتقديم التوجيو إذا لزـ الأمر.
تمرين الدستقل، في ىذه الدرحلة يقوـ الطلبب بأنشطة تدريبية . ال5

بشكل مستقل، لؽكن للطلبب اجتياز ىذه الدرحلة إذا أتقنوا مراحل العمل في 
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 .44الدهاـ في مرحلة التوجيو التدريبي
 

 التعليم التعاوني ( ب
ىو نهج تعليمي قائم على كجهة النظر بأف التعليم لغب  التعليم التعاكني

لؽكن للطلبب أف يصبحوا معلمتُ ك  أف يكوف متمحورنا حوؿ الطالب
 .45لأصدقائهم كأف الدعلم يعمل كميسر أكثر من كونو مصدرنا لجميع الدعارؼ

التي يعمل فيها  عليم لرموعة كاسعة من أساليب التإلى التعليم التعاكنييشتَ 
في لرموعات صغتَة لدساعدة بعضهم البعض في فهم الدوضوع. تكافأ الطلبب 

تهدؼ ىذه الجائزة . لرموعات الدراسة التي برقق أقصى قدر من نتائج التعلم
على  دكافعإف نظرة ال في التعلم. يقوؿ سلبفتُتشجيع دكافع الطلبب إلى 

استخداـ ىذه . عملية أنشطة الطلبب كافأة أكالدتركز على  التعليم التعاكني
برستُ إلصازات الطلبب، فضلب عن العواقب ة فوائد كثتَة منها استًاتيجي

الإلغابية الأخرل التي لؽكن أف تطور العلبقات بتُ المجموعات، كقبوؿ زملبء 
الدراسة الضعفاء في المجاؿ الأكادلؽي، كزيادة احتًاـ الذات. كبشة سبب آخر ىو 

لى تعلم التفكتَ، كحل الدشاكل، كدمج الوعي الدتزايد بأف الطلبب بحاجة إ
  .46كتطبيق قدراتهم كمعرفتهم
 ىي كما يلي: التعليم التعاكنيالدبادئ التي يقوـ عليها 

يعتٍ أف كل عضو من أعضاء المجموعة يدرؾ أنو لػتاج إلى  ،( التًابط الإلغابي1
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، يطلب من الدعلمتُ أف يكونوا قادرين التعليم التعاكنيالعمل معا لتحقيق الذدؼ. في 
 على خلق جو تعليمي يشجع الطلبب على الشعور بحاجة بعضهم البعض. 

كىذا يعتٍ أف بصيع الأعضاء يتفاعلوف من خلبؿ  ،( التفاعل كجها لوجو0
تحاكر كجها لوجو حتى مطالبة الطلبب في كل لرموعة بال مواجهة بعضهم البعض.

 يس فقط مع الدعلمتُ كلكن أيضا مع زملبئهم.يتمكنوا من إجراء حوار. ل
أف يتعلم  أعضاء المجموعةلغب على كل  ، أممهارات التعامل مع الآخرين (2

 التبرع لعمل كلصاح المجموعة. 
ت العمل معا كالتنشئة ، أم مهارااؾ حاجة إلى التواصل بتُ الأعضاء( ىن4

 ، لذلك ىناؾ حاجة إلى توجيو الدعلم حتى يتمكن الطلبب من التعاكف الاجتماعية
 .47( بذهيز المجموعة، أم الطلبب بحاجة إلى تقييم كيفية عملها بشكل فعاؿ5

ىو التعلم حيث يعمل الأطفاؿ معنا في لرموعات صغتَة لفهم  التعليم التعاكني
يع جوانب لظاء الطفولة الدبكرة. مادة تعليمية. كللتعلم التعاكني أيضا فوائد كثتَة في بص

على أنواع عديدة من التعلم لؽكن أف تساعد الدعلمتُ في نقل  التعليم التعاكنيلػتوم 
، بدا في التعليم التعاكنيالدواد إلى الأطفاؿ بطريقة لشتعة. كسيشرح ما يلي أنواع لظاذج 

 ذلك:
التي طورىا  جغسوىو  التعليم التعاكنيأف أحد أنواع  يذكر سابوترا كركديانتو

. لؽكن استخداـ ىذه التقنية في تعليم 1978كنشرت في عاـ  1971أركنسوف في عاـ 
القراءة أك الكتابة أك الاستماع أك التحدث. بذمع ىذه التقنية بتُ القراءة كالكتابة 

للصور الدقطعية:  التعليم التعاكنيكالاستماع كأنشطة التحدث. كمن الأمثلة على تنفيذ 
 2أك  0علم الأطفاؿ في المجموعات ألف كباء كجيم، كتتألف كل لرموعة من يشكل الد
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لدعلم مهاـ لستلفة . يتم إعطاء كل طفل رقمنا، ككذلك لمجموعات أخرل، يعطي االأطفاؿ
كىكذا، بعد الانتهاء من القياـ بالدهمة، تنقل كل لرموعة عملها، . لكل طفل للطفل

   .48اءة أماـ الفصلالتي لؽكن أف تكوف في شكل لصق أك قر 
للتحقيق الجماعي، كىو شكل من  التعليم التعاكنيعن لظوذج  يشرح سلبفتُ

لرموعة ىذه العملية، تكوف الذم نشأ من زمن جوف ديوم. في  التعليم التعاكنيأشكاؿ 
الطرؽ لتشجيع أقصى قدر من مشاركة  كاحدل كأداة اجتماعية في عملية التعلم  التعلم

التحقيق الجماعي للتعلم التعاكني ىو أف الدعلم لظوذج الطلبب. من الأمثلة على تنفيذ 
يقسم الأطفاؿ إلى لرموعات تتكوف من أطفاؿ لستلفتُ من خلفيات لستلفة، ثم يعطي 

 .49الدعلم موضوعنا لدناقشتو
كىو  .لظوذج تعلم مطابقىو  التعاكنيالتعليم لظاذج إحدل من  فضافة إلى ذلك أإ

بطاقات إجابة ات برتوم على أسئلة أك مشاكل ك لظوذج تعليمي حيث يعد الدعلم بطاق
من  التعليم التعاكنيثم يبحث الطلبب عن أزكاج من البطاقات. من الأمثلة على تنفيذ 

وعة من نوع التطابق ىو أف الدعلم يقسم الأطفاؿ إلى لرموعتتُ، كاحد لػتوم على لرم
توم على بطاقات برتوم على البطاقات برتوم على أسئلة كلرموعة كاحدة بر

 .52إجابات
لفريق الاستماع يتم من خلبؿ تقسيم  التعليم التعاكنيأف كأكضحت راحيوني 
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الطلبب إلى لرموعات كإعطاء مهاـ لستلفة لكل لرموعة. ىذا النشاط ىو كسيلة 
كيز كاليقظة أثناء التعلم الدقدـ. مثاؿ على تنفيذ لدساعدة الطلبب على الاستمرار في التً 

مع نوع فريق الاستماع ىو الدعلم الذم يقسم الأطفاؿ إلى أربع  التعليم التعاكني
، لرموعات، لرموعة السائل )مسؤكؿ عن طرح سؤالتُ على الأقل من الدواد الدقدمة(

، فيدة كفقان للمواد الدقدمة(الدؤيدكف )الدكلفوف بإلغاد الأفكار الدعتمدة أك التي تعتبر مك 
الدعارضوف )الدكلفوف بإلغاد أفكار لم تتم الدوافقة عليها أك اعتبارىا عدلؽة الفائدة من ك 

الدواد التي تم تقدلؽها للتو( كإعطاء أمثلة )كلفت بتقديم أمثلة على تطبيق الدواد 
أختَنا، اطلب من  الدعركضة(. علبكة على ذلك، ينقل الدعلم الدادة مع طريقة المحاضرة. ك 

 كل لرموعة تقديم نتائج مهامهم.
 

 دروس الأقرانج( 
عقبات. أك ال صعوباتالىي طريقة تعلم يقتًف فيها الطالب بصديق يواجو 

دركس لذلك، يتم التًكيز أكثر على الطلبب الذين لديهم قدرات أقل من قدراتهم. 
معظم الطلبب أنو من الدثتَ ىي استًاتيجية تعليمية فعالة لجميع الطلبب. لغد  الأقراف

للبىتماـ التفاعل مع لرموعة أقرانهم كيسألوف استفساراتهم دكف أم تردد كراحة أثناء 
التعلم مع لرموعة أقرانهم. كما ذكر أشماف أف أحد الأساليب التًبوية الأكثر شيوعنا 

كميسرين في سياؽ تعلم   الدستخدمة على مدل العقد الداضي يعتمد على أقرانو
 عليمالت من خلبؿ الأقراف، يعمل الدعلم كمراقب كميسر في عملية عليمفي الت. 51عليمالت

كالتعلم. لؽكن تدريب الدعلمتُ في نفس الفصل أك تعيينهم مباشرة من قبل الدعلم. لؽكن 
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لزـ  كالتعلم إذا عليم قبل عملية التعلمتُتدريب الطلبب الذين سيصبحوف م علمللم
أنهم قادركف على أف  اختيار الطلبب مباشرة إذا رأل علمالأمر. كمع ذلك، لؽكن للم

 .50علمتُ لأصدقائهميكونوا م
. أىو على النحو التالي: من خلبؿ دركس الأقراف مفي حتُ أف الغرض من التعل

برستُ قدرات كمهارات الطلبب حوؿ كيفية حل الدشاكل  ب. ،زيادة معرفة الطلبب
ج. برستُ قدرات الطلبب على كيفية ، أنفسهموا قادرين على توجيو من أجل أف يكون

 .52التعلم بشكل مستقل
ية عقلال ةالأقراف استًاتيجية فعالة للؤطفاؿ ذكم الإعاق دركسلؽكن أف يكوف 

لأنو يساعد في تعزيز الدهارة الاجتماعية كالدهارة الشخصية كلػصلوف على فائدة متبادلة 
من بعضهم البعض. عندما لػقق أحد الأطفاؿ الذدؼ، برقق بصيع الأىداؼ الأخرل. 

. كما أنو يقلل التعليم التعاكنيالدركس الخصوصية للؤقراف ىي أيضنا شكل من أشكاؿ 
تُ عليو تعليم الكثتَ من الدهارات شخصينا للطلبب. يبدأ أحد من عبء الدعلم لأنو يتع

الأطفاؿ الذم يكتسب إتقاف الدهارة في تعليم طالب آخر لم يكتسب الدهارة بعد. في 
كفيما يلي مراحل لظوذج التعليم  .رتعليم الأقراف، يتم إقراف الأطفاؿ بطالب آخ

 الخصوصي للؤقراف:
 4-2دراسة، كتتكوف كل لرموعة من ( يقوـ الدعلم بتًتيب لرموعات ال1

أشخاص لديهم قدرات لستلفة. كل لرموعة لديها على الأقل قدرة عالية على أف تصبح 
 مدرسنا للؤقراف.

( يشرح الدعلم كيفية إكماؿ الدهمة من خلبؿ التعلم باستخداـ طريقة تعليم 0
                                                           

52
 Keith Topping. Effective Peer Tutoring in Further and Higher Education: The 

Typology and Review of The Literature. Peer Tutor in higher Education, 32. 
53

 Amka, Strategi,182.  



37 
 

ييم الدهمة من الأقراف، كسلطة كمسؤكلية كل عضو في المجموعة، كيقدـ شرحنا لآلية تق
 خلبؿ تقييم الأقراف كالتقييم الذاتي.

( يشرح الدعلم الدادة للطلبب كيوفر فرصنا للؤسئلة كالأجوبة إذا كانت ىناؾ 2
 مواد غتَ كاضحة.

( يعطي الدعلم مهاـ بصاعية مع ملبحظات مفادىا أف الطلبب الذين لغدكف 4
قاء الدعينتُ كمعلمتُ أك صعوبة في القياـ بالدهاـ لؽكنهم طلب التوجيو من الأصد

 مدرستُ.
 ( يراقب الدعلم أنشطة التعلم كيقدـ تقييمنا للكفاءة.5
( يقدـ الدعلموف كالدعلموف كالطلبب تقييمنا لعملية التدريس كالتعلم لتحديد 6

 متابعة الجولة التالية من الأنشطة.
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 الفصل الثالث
 البحث يةمنهج

 ونوعه البحث مدخل .أ 
الغرض من ىذا  .ةلكنوعو ىو دراسة الحا ينوعالددخل الاستخدمت الباحثة 

ىو فهم ظركؼ السياؽ من خلبؿ توجيو كصف مفصل كمتعمق لصورة الحالة  البحث
ث النوعي لذا أنشطة البحإف  .54في ميداف البحث حوؿ ما لػدث في سياؽ طبيعي

الباحث ىو أداة رئيسية،  (لخلفية الطبيعية كمصدر بيانات، با (الخصائص التالية: أ
وعيوف لؽيل الباحثوف الن (لعملية من النتائج، دباالبحث النوعي أكثر اىتماما يهتم  (ج

إف الدعتٌ الدوجود في الظواىر التي بردث في الديداف  (ق ،إلى التحليل بشكل استقرائي
 .55جانب أساسي من جوانب البحث النوعي ىو كيتصل بهدؼ أىداؼ البحث

ىي أكثر  ةها الباحثتلأف البيانات التي بصع الباحثة البحث النوعيخدمت است
الباحثة الكشف  تكفي ىذا البحث حاكل. في ميداف البحث من كصف أك شرح لحدث

قابلة كالدلبحظة في من خلبؿ الدالعقلية  عاقةالإعن عملية تعليم الدفردات لطلبب ذكم 
عرض الباحثة  تحاكلبرليلها كصفيا بالبياف الواضح. كصف البيانات ك  تمكالتوثيق. ك 

كىو  ثالبح ميداف الباحثة مباشرة إلى تحضر  بيانات كما تظهر في ميداف البحث.ال
العقلية  عاقةلطلبب ذكم الإ تعليم الدفرداتات الدستخدمة لستًاتيجيالا عرفة أشكاؿلد

 .بربولينجو بػػشكل شػػمولي متكامػػل كنديجفي الددرسة الخاصة  
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 حضور الباحثة  .ب 
 قدر لشكن من كبرصوؿ على ألح، فإف اةبو الباحث قامتلنوع البحث الذم  اكفق
 أك انفسه ةؿ البحث النوعي ىو الباحثالر نشطة البحثية فيلأتعمقة أثناء الدا البيانات

لمجاؿ ضركرم ىذا ا في ةالباحث حضور بصع البيانات الرئيسية بحيثساعدة أداة بد
 البيانات على حصوؿضركرم للغاية لل ةالباحث حضوربعبارة أخرل، فإف  للغاية.

ا حوؿ مناقشة كدراسة أكثر عمق كيز ىذا البحث كاستكشافها ىيبتً  قةلتعلدا
استتَاتيجية تعليم الدفردات لطلبب ذكم الإعاقة العقلية في الددرسة الخاصة الحكومية  

 .كندينج بربولينجو

 ميدان البحث .ج 
كمن  في الددرسة الخاصة الحكومية كندينج بربولينجو. يداف البحثكاف م        

 كندينج.ناحية   جوراه ساككفي قرية الددرسة قع تجهة الدوقع الجغرافيا 

 مصادر البيانات .د 
وية انتتكوف من الدصادر الأساسية كالثإف مصادر البيانات في ىذا البحث 

 ىي كما يلي:
في الاحتياجات الخاصة الدصادر الأساسية: معلم اللغة العربية كطلبب ذكم  .1

الفصل الخاص للمعاقتُ العقلية. كاف معلم اللغة العربية كالطلبب غرضا 
رئيسيا في ىذا البحث لإنتاج البيانات كالدعلومات الصحيحة عن عملية 

 في ىذه الددرسة. تعليم الدفردات
الوثائق التي تتعلق بالبيانات رسة أك رجاؿ الإدارة ك مدير الددالدصادر الثانوية:  .0

 المحتاجة إليها.
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 3.1الجدول 
 البيانات ومصادرها

 البيانات مصادر البيانات أدكات البحث الرقم
الدعلمة كالطلبب ذكم  الدلبحظة 1

 الإعاقة العقلية
تعليم عملية 

 الدفردات
الدعلمة كالطلبب ذكم  الدقابلة 0

كمدير الإعاقة العقلية 
الددرسة الخاصة الحكومية  

 كنديج بربولينجو

الآراء عن أسئلة 
 الدقابلة 

نظرة عن أحواؿ   الوثائق 2
 الددرسة كالطلبب

 
 أسلوب جمع البيانات .ه 

 . الدلبحظة1
تعُرَّؼ الدلبحظة في الدراسة بأنها تركيز الانتباه على موضوع البحث من 

البيانات. تستخدـ الدلبحظة في حصوؿ على للخلبؿ إشراؾ بصيع الحواس 
البحث النوعي لرؤية موضوع البحث كمراقبتو مباشرة، حتى يتمكن الباحثوف من 

       .56تسجيل كبصع البيانات اللبزمة للكشف عن البحث الذم تم إجراؤه
ككاقعي  بشكل طبيعي  ةلبحظنتائج الدل يسجبتالباحثة بالدلبحظة  قامت

تعليم للحصوؿ على البيانات التي تتعلق بعملية كما لػدث في ميداف البحث 
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الصعوبات التي يواجهها الدعلم عند الاحتياجات الخاصة لطلبب ذكم  الدفردات
 التعليم.

 . الدقابلة0
بصع البيانات. ببساطة، الدقابلة ىي  من أساليبىي إحدل  ةالدقابل

مات من حدث أك عملية تفاعل بتُ الشخص الذم لغرم الدقابلة كمصدر الدعلو 
كمدير  اللغة العربية ةلدقابلة مع معلمبا الباحثة قامت .57خلبؿ الاتصاؿ الدباشر

لطلبب ذكم  تعليم الدفرداترجاؿ الإدارة لدعرفة حالة أك عملية  الددرسة أك
الصعوبات التي يواجهها الدعلم عند التعليم في ىذه الددرسة الاحتياجات الخاصة 

 الخاصة.
 . الوثائق 2

 طريقة الوثائق لإنتاج البيانات عن الدركس في الباحثةت ستخدما
، كعدد الددرس كالطلبب كعدد الوسائل الدوجودة فيها. كأما الوثائق في الددرسة

ىذا البحث فتشتمل على صور مثل: صورة عملية التعليم، كصورة أثناء الدقابلة، 
 كغتَ ذلك.

 أسلوب تحليل البيانات      .و 
برليل البيانات ىو لزاكلة لوصف مشكلة أك تركيز الدراسة إلى أجزاء بحيث يبدك  

تكوين كترتيب شكل البيانات التي يتم برليلها كاضحنا كسهل الفهم أك التقاط 
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ستخدمها الباحثة في ىذا البحث لتحليل تأما أسلوب برليل البيانات التي  .58معناىا
 ل البيانات لظوذج التفاعلي ميليس كىوبرماف.البيانات النوعية باستخداـ طريقة برلي

 البيانات  كثيفت .1
يشتَ تكثيف البيانات إلى عملية اختيار كتركيز كتبسيط كبذريد كبرويل 

ابلبت البيانات التي تقارب بصيع أجزاء الدلبحظات الديدانية الدكتوبة كنصوص الدق
البيانات بعد أف . الاستنتاج ىو أنو تم الحصوؿ على عملية تكثيف 59كالوثائق

بيانات في ىذا المجاؿ، كالتي تم فرزىا العلى  تمقابلبت كحصل ةالباحث تجر أ
  .ةتاجو الباحثبرلاحقنا في نصوص الدقابلة للحصوؿ على التًكيز البحثي الذم 

 عرض البيانات .0
عرض البيانات عبارة عن لرموعة من الدعلومات التي بسنح الباحثتُ 

كابزاذ الإجراءات. عرض البيانات ىذا عبارة عن إمكانية استخلبص النتائج 
، يتم بذميعو بناءن على ، في شكل كصف كسرد كامللدعلوماتبذميع لتنظيم ا

النتائج الرئيسية الواردة في تقليل البيانات ، كيتم تقدلؽو باستخداـ لغة الباحث 
      .62لفهم قية كالدنهجية ، بحيث يكوف سهلبن الدنط

بتجميع البيانات التي سيتم نقلها في  ةالباحث قوـكفي ىذا البحث ست
شكل أكصاؼ سرديةّ تكوف لُرهزة بالصور أك الجداكؿ كما إلى ذلك بحيث يسهل 

في إجراء عملية التحليل كالإجابة على الأسئلة  ةفهمها كلؽكن أف تساعد الباحث
 البحث.
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 تلخيص البيانات .2
نتائج برليل البيانات يعد استخلبص استنتاجات البيانات نشاطنا تفستَيان ل

كتفستَىا. لغب أف يكوف استخلبص الاستنتاج النهائي قصتَنا ككاضحنا كمباشرنا 
 بحيث يسهل فهمو.

 ه. تأكيد صحة البيانات

التحقق من صحة البيانات ىو دليل على أف البيانات التي حصلتها الباحثة تناسب 
مع الواقعية أك الحقائق التي توجد في ميداف البحث. كسيتم التحقق من الصلبحية 

 بطريقة: 

 التثليث (1
لغرم ىذا النشاط للتحقق من صحة البيانات بالاستفادة من شيء آخر غتَ 

يها ، أك كمقارنة للبيانات. الأشياء التي لغب البيانات ، أك فحص الحاجة إل
القياـ بها ىي مقارنة البيانات التي تم الحصوؿ عليها من خلبؿ الدراقبة كالدقابلبت 

 من مصادر البيانات التي تم الحصوؿ عليها لدعرفة حقيقة البيانات.
باستخداـ الدراجع أك الكتب، ستستخدـ الباحثة الكتب أك الدراجع الأخرل  (0

 البحث. لدعم
الفحص مع الزملبء، ام تناقش النتائج الدستخلصة من الديداف مع الزملبء الذين  (2

 61لغركف حاليا بحوثا لشاثلة تقريبا.
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 الفصل الرابع

 عرض البيانات وتحليلها

 تعليم الدفردات فيواجرءاتها الدستخدمة  ستراتيجياتالا الدبحث الأول  أشكال
 الددرسة الخاصة الحكومية كنديج بربولينجولطلاب ذوي الإعاقة العقلية في 

الددرسة التعلم في عملية و طلاب ذوي الإعاقة العقلية نظرة عامة على حالة  . أ
 الخاصة الحكومية كنديج

 طلبب ذكم الإعاقة العقليةكفقا لنتائج الدلبحظات في الددرسة أف قدرة 
في الددرسة الخاصة الحكومية كنديج في الكتابة كقراءة اللغة العربية لا تزاؿ 

القرآف. كلؽكنهم اتباع  منقصتَة السورة الضعيفة. لكن بعضهم بسكن من قراءة 
الدرس جيدنا كعندما يُسألوف عن أسمائهم كعنوانهم لغيبوف بوضوح. لػتاج 

 شراؼ للمساعدة في لظوىم.إلى الاىتماـ كالإذكم الإعاقة العقلية الأطفاؿ 
 ةالباحث كجدتهاالتي  ذكم الإعاقة العقليةفيما يلي خصائص الأطفاؿ  

 في الددرسة الخاصة الحكومية كنديج:
 لغب تدريبهم مرارنا كتكرارنا ليكونوا قادرين على فهم الدوضوع. .1
 ضعف التًكيز، أم غالبنا ما يشتت انتباىهم بسبب الأشياء الصغتَة. .0
طبيعة اجتماعية جيدة إلى حد ما مثل مصافحة الدعلم، كالقوؿ شكرا لك  هملدي .2

 كللآخرين.
، على ، كافتقار إلى الحس الأخلبقيعض منهم لديو سمات اجتماعية سيئةالب .4

 سبيل الدثاؿ إخفاء أشياء الآخرين، كإزعاج الأصدقاء كما إلى ذلك.
 ةللمعلم، لؽكن ا الفصل الخاص للطلبب ذكم الإعاقة العقليةفي ىذ



45 
 

قبل  قراءة الدعاءالطلبب لالدعلمة رشد ت بناء تواصل جيد مع الطلبب. مثل
تهاء بعد ان كالدصافحة دعاءالطلبب بال مارسةأيضنا بد ةقوـ الدعلمتك بدء الدرس، 

إلى مزيد من الاىتماـ كالصبر في تعليم  ةتاج الدعلمبرالدرس. كعندما يتم التعلم، 
 ليست مثل الأطفاؿ الإعاقة العقلية ذكمت الطلبب الأطفاؿ لأف قدرا

 :60ة في مقابلةز الأستاذة عت كما قالالعاديتُ.  
 عليّ أف، فيجب الطلبب ذكم الإعاقة العقليةم يتعلقمت ب"نعم، إذا 

لؽكن أف يشعركا بالراحة بعد  طلببكوف صبورنا كصبورنا. الدهم ىو أف الأ
ا. لأنهم لستلفوف عن الأطفاؿ العاديتُ،  الدرس كلؽكنهم تلقي الدواد جيدن
لا لؽكننا مقارنتهم عندما نعلم الأطفاؿ العاديتُ الذين لؽكننا بسهولة 

 ".. نعم، الدفتاح ىو التحلي بالصبرتعليمهم كفهم الدرس
 الدعلمة ممارسة الطلاب للدعاء ومصافحةصورة  4.1
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دقيقة.  22-05التعلم في ىذا الفصل حوالي ك  عملية التعليم ستغرؽت
أنشطة  بذرم عد ذلكأىدافنا للتحفيز كالتعلم. كب ةوفر الدعلمت، سمفي بداية التعل

ل في ىذه الددرسة كالطلبب. يستخدـ أسلوب ترتيب الفص ةالتعلم بتُ الدعلم
حيث يعمل عدد من الطلبب في ، أم أسلوب ترتيب الفصل أسلوب المجموعة

لرموعات صغتَة. في أسلوب ترتيب الفصل ىذا ، لؽكن للؤطفاؿ لزاكلة القياـ 
 .ةبدهامهم معنا برت إشراؼ الدعلم

ة الخاصة بأسلوب تعلم يتم تعلم مفردات اللغة العربية في ىذه الددرس
، حيث يدرس عدد من الطلبب في لرموعات صغتَة بتوجيو بصاعي صغتَ

بحماس في في التعلم  الطلبب ذكم الإعاقة العقلية شارؾ .ةمن الدعلممباشر 
 الصغتَة. ةىذه المجموع

مثل توفتَ طلبب للالددرسة الخاصة كنديج التسهيلبت التي تقدمها 
كلديهم خبرة جيدة الاحتياجات الخاصة معلمتُ مؤىلتُ يفهموف الأطفاؿ ذكم 

، كتوفتَ كآمنة لتطوير مهارات الطلببجيدة ، كتوفتَ أدكات كمواد في ىذا المجاؿ
عملية التعليم فصوؿ دراسية آمنة كمرلػة لأنشطة التعليم كالتعلم بحيث تتم 

 .،  توفتَ أرفف مرتبة بدقة لعرض أعماؿ الطلببكالتعلم بشكل صحيح
ذكم الإعاقة بحثنا على ثلبثة طلبب  ةالباحث تخلبؿ الدراسة، أجر 

كإيركؿ. في المجاؿ الأكادلؽي، لؽكن للؤطفاؿ  عريفي ك سيدُعوف ديالعقلية 
الثلبثة القراءة كالكتابة كإجراء عمليات حسابية بسيطة. لؽكنهم قراءة بعض 
الكلمات بشكل صحيح، فقط عندما تكوف ىناؾ كلمات يصعب نطقها، 
فسيجدكف صعوبة في ذلك. كمع ذلك، على الرغم من قدرتهم على القراءة، إلا 
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اللغة العربية، فإف  قراءة في أمايستطيعوف فهم ما يقرأكنو. ك  أف ىؤلاء الطلبب لا
قصتَة في القرآف كلا يزاؿ البعض يتعلم  سورةبعضهم قادر بالفعل على قراءة 

ية. لا تزاؿ كتاباتهم فوضوية كغتَ مرتبة، كالبعض الآخر خاطئ. في ائحرؼ الذج
ي لأنهم بعض الأحياف تكوف ىناؾ إضافات كطرح للحركؼ، كىذا أمر طبيع

 بالفعل أطفاؿ يعانوف من إعاقات ذىنية كلػتاجوف إلى معالجة خاصة في التعلم.
الاعتناء أك  القدرات غتَ الأكادلؽية، أم القدرة على تطوير نفسها

رة على الاعتناء بنفسها ىي أشياء لؽكنهم القياـ بها بشكل مستقل. تشمل القد
نظيف الأسناف بالفرشاة ارتداء الدلببس كالاستحماـ كالأكل كت ىي بنفس

دسي كعريف رين. من حيث التواصل، كالذىاب إلى الحماـ دكف مساعدة الآخ
أطفاؿ مبتهجوف، كمن السهل التفاعل معهم على الرغم من أنهم ليسوا  كإيركؿ

الفصل  معلمةأيضنا برفقة  ةالباحث تمثل الأطفاؿ العاديتُ بشكل عاـ. كان
اصل كالتفاعل، كأحيانان كاف من الصعب فهم عند دعوتهم للتواصل في بداية التو 

 ا.يقولونهالكلمات التي 
 

لطلاب  تعليم الدفردات فيواجرءاتها الدستخدمة  ستراتيجياتأشكال الا . ب
 ذوي الإعاقة العقلية

من الدؤكد أف استًاتيجيات التعلم في الددارس الخاصة بزتلف عن تلك 
الاستًاتيجية كجزء من جهد لتحقيق الدوجودة في الددارس العامة، كبالتالي فإف 

مهمة ليقوـ بها الدعلم. كفي تعليم الأطفاؿ ذكم الاحتياجات  يميىدؼ تعل
الخاصة، يطُلب من الدعلمتُ أف يكونوا قادرين على اختيار كدمج العديد من 
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الاستًاتيجيات. كىذا يثتَ بالتأكيد تساؤلات للمعلمتُ حوؿ الاستًاتيجيات 
تيجيات الدناسبة لتطبيقها على الطلبب، خاصة في تعلم البديلة مثل الاستًا

اللغة العربية بحيث لؽكن فهم الدادة بسهولة من قبل الطلبب. كستنفذ دكرة 
تعليمية جيدة إذا استخدمت استًاتيجيات للتعلم تتفق مع خصائص التعلم 
 كاحتياجات الطلبب. كبالتالي، عند اختيار استًاتيجية التعلم، لغب على الدعلم
أف يأخذ بعتُ الاعتبار بدقة عوامل مستول التطور كطرؽ التعلم، كاحتياجات 
كاىتمامات الطلبب، لأف استًاتيجية التعلم التي لغب استخدامها لغب أف 

 تكوف قادرة على تسهيل تعلم الطلبب.
كتتمثل استًاتيجية التعلم أساسا في الاستخداـ السليم كالأفضل لجميع 

 لمل الأىداؼ، كمواد التعلم، ككسائملية التعلم التي تشالعناصر الدشاركة في ع
، كالأساليب، كالطلبب، كالدعلمتُ، كالبيئة، كتقييم التعلم، بحيث لؽكن أف تعلمال

تستَ عملية التعلم بفعالية ككفاءة. لؽكن استخداـ العديد من الأشياء كمواد 
التعلم بحيث يتم نقل للنظر فيها عند برديد استًاتيجيات التعلم الدستخدمة في 

 الدادة ككفقنا لأىداؼ التعلم الحالية.
للغة العربية فيما يتعلق بأىداؼ  علمةكم  زةكما أكضحت الأستاذة ع

 :62تعلم اللغة العربية في ىذه الددرسة الخاصة
"يتم تضمتُ تعلم اللغة العربية في ىذه الددرسة في المحتول المحلي. كتشتَ 

للطلبب  تعلم اللغة العربية يهدؼالعربية البسيطة. الدادة أكثر إلى الدفردات 
إلى توفتَ الدعرفة في شكل مقدمة للغة العربية لجميع  ذكم الإعاقة العقلية

 الطلبب لشارسةالطلبب، كمن الدتوقع أف يوفر ىذا النشاط مدخلبت مفردات ك 
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 لسماع الدفردات العربية كالقدرة على تطبيقها في بصل بسيطة حسب قدراتهم.

في الدستول التالي الاحتياجات الخاصة الدتابعة ىي كتوفتَ الدعرفة للؤطفاؿ ذكم ك 
من التعليم حتى يتمكنوا من استخداـ أك تطبيق الدفردات التي تم إتقانها. كمن 
الدؤمل أيضا أف تؤدم اللغة العربية بالطلبب إلى حب اللغة العربية كشكل من 

الطلبب ذكم الإعاقة لى برقيقها ىي أف . كالقدرة عالقرآف أشكاؿ حب
اء الأشياء كفقنا للمفردات التي على الأقل قادركف على إظهار أسم العقلية

، كإظهار أسماء الأشياء كفقنا لوظائفهم، كبسييز الكلمات ةتحدث بها الدعلمت
الأخرل التي لذا نفس الدعتٌ، كالتمييز بتُ الكلمات الدعاكسة، ككتابة مفردات 

لا يزاؿ ىناؾ بعض الأطفاؿ الذين لا يستطيعوف قراءة القرآف،  غتَىا.الاسم ك 
من الاستماع مرارنا كتكرارنا. بالإضافة  في القرآف قصتَة سورةلكن بعضهم حفظ 

كتابة العربية. عادةن ما أستخدـ بطاقة ك، أقدـ دركسنا لدمارسة مهارات  إلى ذل
ع لظط منقط. إلى جانب ، كلؽكن للطفل الكتابة باتبا جائيةمنقطة تشكل الذ

  ."ذلك، يتخللها التلوين حتى لا يشعركا بالدلل
 باتباع نمط منقطصورة تكتب الطالبة مفردات اللغة العربية  4.2
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من نتائج الدقابلبت أف الغرض من تعلم الدفردات العربية في ىذه 
، كيتم تبسيط الدادة كفقنا لقدرات اللغة العربية لتعريفمقدمة الددرسة ىو 

 .ذكم الإعاقة العقليةالطلبب 
اصر التعلم الاستفادة إلى أقصى حد من بصيع عن ةاكؿ الدعلمبر

كبيئات التعلم كغتَىا.  تعلمالدناسبة كاستًاتيجيات ال لتعلمباستخداـ كسائل ا
تعلم القراءة كالكتابة ذكم الإعاقة العقلية دائمنا تعليم الأطفاؿ  ةاكؿ الدعلمبر

كالتواصل الاجتماعي بطرؽ لستلفة للنجاح على الرغم من أف الأمر بطيء كليس 
ا على الطلبب  . ىذا لأف معدؿ ذكائهم أيضنا ذكم الإعاقة العقليةصعبنا جدن

الاستمرار في  ةدركس بسرعة، لذا لغب على الدعلمغتَ قادر على تلقي ال
بدختلف الحيل كالأساليب الدثتَة للبىتماـ،  عليمتتحلي بالصبر كالاستمرار في الال

مثل لعب الألعاب التعليمية بتُ الدركس، على سبيل الدثاؿ عن طريق بزمتُ 
 الصور كالغناء كالرقص أثناء فهم أك حفظ الدوضوع.

 :64تقال مةئج مقابلبت مع الدعلكنتا
ا  "عادة ما أمارس الألعاب التعليمية للؤطفاؿ. ىذه الألعاب مفيدة جدن

بضاسنا  . يكوف الأطفاؿ أكثرذكم الإعاقة العقليةلزيادة بضاس التعلم للطلبب 
التصويرية، لذلك عادةن ما أستخدـ بطاقات الصور  لعند استخداـ الوسائ

ها التلوين كالغناء.  كأقوـ بلعبة بزمتُ صورة مفردات. بالإضافة إلى ذلك، يتخلل
ذكم انتباه الأطفاؿ كما أف توفتَ لرموعة متنوعة من الأنشطة التعليمية لغذب 

 ".بحماس لتعلم اللغة العربية الإعاقة العقلية
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 أو الدطابقة تخمين صورة مفرداتالصورة عملية لعبة  4.3

 
 

دائمنا بناء جو جيد  اكؿة برأف الدعلم ةالباحث رأتبالإضافة إلى ذلك، 
بحيث يكوف الأطفاؿ متحمستُ للتعلم من خلبؿ إعطاء التقدير أك الثناء 
للؤطفاؿ أك المجموعات الذين لغيبوف بنجاح على الأسئلة. ليس فقط في العمل 

فاؿ الذين يطبقوف الأخلبؽ ثتٍ على الأطتأيضنا  ةعلى الأسئلة، كلكن الدعلم
لأصدقاء. تدرب ىذه الأنشطة الطلبب على أف بالثناء على الدعلمتُ كا كرلؽةال

يكونوا دائمنا متحمستُ للتعلم كالتصرؼ بشكل جيد مع الأصدقاء الذين 
 لديهم خصائص لستلفة.

من الاستًاتيجيات لنقل عدة مع ة بذأف الدعلم من نتائج الدقابلة تبتُ
الدباشر  ليمالتع، كىي استًاتيجية ذكم الإعاقة العقليةالدواد التعليمية إلى الطلبب 

لأف كل طفل لديو قدرات لستلفة. لذلك من  التعليم التعاكنيكاستًاتيجية 
 :65في الدقابلة ةالدعلم تالضركرم الجمع بتُ عدة استًاتيجيات. كما أكضح
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تكوف قدراتهم ذكم الإعاقة العقلية ك الطلبب  بسبب خصائص"
أستخدـ  الأكادلؽية منخفضة كبطيئة. كلكل طفل خصائصو الخاصة لذلك

بالطرؽ الدختلفة  كبصع التعليم التعاكنيالدباشر كاستًاتيجية  ليماستًاتيجية التع
برامج التعلم في تعليم الأطفاؿ ذكم برجاء أف ىذه  كالوسائل التصورية

بشكل أساسي توفتَ بذارب التعلم لذم كفقنا لدشاكل الاحتياجات الخاصة 
 لطلببؤمل أف يتم تعليم اأىذه عملية التعلم  ياجات كل فرد. كمن خلبؿكاحت

على النحو الأمثل كفقا لخصائصهم كقدراتهم على النمو العقلي. الغرض من 
م بسبب قيود برنامج التعلم ىو مساعدة الطلبب الذين يعانوف من مشاكل التعل

عن الدادة غتَ الدفهومة،  بشكل فردم إلى الطلبب أسأؿ مباشرةك  لستلفة.
التالي، لا يزاؿ ىناؾ  تعلمببطء. في بعض الأحياف في الكسأشرحها مرة أخرل 

في الكثتَ لشن ينسوف الدواد التي تم تدريسها سابقنا، لذلك سأشرح مرة أخرل. 
م التحلي بالصبر في تعليم الأطفاؿ ذك الأساس لغب على الدعلمتُ 

 ىو يكفي". ةجيد مشاركة الدرس شاركوفالاحتياجات الخاصة. إنهم ي
بحاجة إلى أف ذكم الإعاقة العقلية كأضافت الدعلمة أيضا أف الأطفاؿ 

. كإذا كاف ىناؾ يصبتَكا في تعليمهمأف  على الدعلمتُ بدحبة، كلغب يتعلموا
 ، فيجب أيضا نصحهم بلطف.لغدكف صعوبة في التصرؼ بشكل جيد أطفاؿ

ذكم الإعاقة العقلية ـ ىذه الاستًاتيجيات لأنتٍ أرل خصائص الأطفاؿ ستخدأ
. كأكلئك الذين لديهم تركيز قصتَ، لغب الخدمات الخاصة الذين لػتاجوف إلى

أف يكوف التعلم لشتعا لجذب انتباىهم كحتى يكونوا متحمستُ في متابعة التعلم. 
من كسائل الإعلبـ كىذه الاستًاتيجية مناسبة للؤطفاؿ. كما أنتٍ أستفيد 
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 ل التعلم،ف استخداـ ىذه كسائالدوجودة. مثل الصور لأف الأطفاؿ يفضلو 
نسبة للغتنا العربية ىو كالاستفادة لشا ىو موجود في الددرسة. لأف الذدؼ بال

. لذا فإف مراجعة قدرتهم على استخداـ اللغة العربية الدفردات لتعريففقط 
 ناسب.ألعاب التخمتُ كإجراء مباراة أمر م

 كمن البيانات التي قد شرحت الباحثة أعلبه من نتائج الدقالة كالدلبحظة
للطلبب ذكم الإعاقة  تعليم الدفرداتالدستخدمة في  الاستًاتيجياتأف أشكاؿ 

 ىي:الددرسة  في ىذه العقلية
 التعليم الدباشر (1
 التعليم التعاكني (0
 كما يلي:عملية أنشطة التعلم   خطوات سيتم شرحك 

 الدباشرالتعليم  (1
صبح ت. في ىذا النموذج ةيركز على الدعلم عليمالتعليم الدباشر ىو نهج للت

. ة، كالدعلومات التي لػصل عليها الطلبب تأتي من الدعلممركز التعلم ةالدعلم
دكرا مهما في تنفيذ التعليم الدباشر. لؽكن  ةتلعب مهارات الاتصاؿ لدل الدعلم

، حيث سيمارسوف الدعرفة بنشاط في لظوذج التعليم الدباشر للطلبب أيضا التعلم
 التي اكتسبوىا.

 في تنفيذ ىذه الاستًاتيجية: ةا الدعلمتهكفيما يلي الخطوات التي ابزذ
فز الطلبب على برشرح أىداؼ التعلم، ك بالدعاء ثم ت ( تقوـ الدعلمة1

 الدشاركة بنشاط في التعلم
كبعد ذلك ، الأدكات الددرسية عنمفردات  تقديم كاحدة إلى أربع( 0
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أكلان  ةقوـ الدعلمتالكلمة.  نطقالطلبب في لشارسة التعليم الدباشر ل ةقود الدعلمتس
 . من خلبؿ نطقها مقطع بدقطعالكلمة نطق بنمذجة 

في كقت كاحد مع  ةالدذكور  كلمةالطلبب بتكرار ال ةمر الدعلمتأثم ( 2
  الكلمة بصيعنا كالطلبب يذكركف ةالدعلم ت. كانةالدعلم

 . كافلمةدكف مشاركة الدع نطق الكلمةالطلبب ل ةالدعلم تقودس( 4
 معا الطلبب يذكركف الكلمة

 لإف ينطقوا لطلببلسيتم بعد ذلك منح الدنعطفات الفردية ( 5
لنطق الكلمة الطلبب تقود كبسارس الدعلمة تم اختيارىم عشوائينا. ك  الكلمات
بتنفيذ إجراء  ةقوـ الدعلمت، فسالكلمة لؼطأ الطلبب في نطق. إذا بصحيح

تصحيح الخطأ. تم استخداـ إجراء التصحيح ىذا إذا تم ارتكاب خطأ أثناء الرد 
. إذا تم ارتكاب خطأ عندما كاف بصيعا يستجيبوف كالدعلمة حيث كاف الطلبب

ذجة. مرة أخرل بالتوظيف في إجراء النم ةقوـ الدعلمتالطلبب يستجيبوف، فس
في انسجاـ تاـ.  الرد طلببكال ة، كاف على الدعلمإجراء النمذجةبعد تكرار 
لا تقوـ الدعلمة بتصحيح  الصحيح نطقبشكل مستقل بال طلببعندما رد ال

 مارسة كلمة أخرل.الخطأ كتستمرّ بد
الدفردات كتعريف كىكذا بست أنشطة التعلم لعدة اجتماعات لتقديم 

فردات بشكل صحيح. ثم في العربية من خلبؿ تدريب الطلبب على نطق الد
، على سبيل فردات في بصل بسيطةالاجتماع التالي، يتم تعليمهم استخداـ الد

 كالخطوات تنفيذ تعليمها فيما يلي: .اسم الإشارةالدثاؿ استخداـ 
 ببياف قصتَ عن الغرض قوـ الدعلمةت. 1
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كشرط أساسي لتعلم الدادة   للدرس السابقبدراجعة  قوـ الدعلمةت. 0
عرض تالددرسية.  دكاتالتالية، فعلى سبيل الدثاؿ، تعلم الطلبب مفردات الأ

 قوؿ الدفردات الدكتوبة في الصورة ثم يتبعها الطلبب.تالصورة ك  ةالدعلم
مواد جديدة، كىي تطبيق الدفردات التي  ةقدـ الدعلمتكبعد ذلك س. 2

 .اركر تك  هلبد ةشرح الدعلمت شارة.اسم الإتم تعلمها في سياؽ استخداـ 
ل كسائ ةستخدـ الدعلمتبالتفصيل. الدواد التعليمية  ةشرح الدعلمت. 4

على  اسم الإشارةالتي يتم عرضها على الطلبب من خلبؿ تطبيق  التعلم الدصورة
عدة  ةكرر الدعلمتا قلم. ذة في الصورة، على سبيل الدثاؿ: ىكتوبالكلمة الد

إلى الصورة التالية، على سبيل الدثاؿ،  ةنتقل الدعلمتالطلبب، ثم  امرات ثم يتبعه
لتطبيق الكلمة في سياؽ  فرصةال ةنحهم الدعلمبس. كىكذا إلى آخره ذا كتابى

. من خلبؿ التعرض كالدمارسة الدتكررة، من الدأموؿ أف اسم الإشارةاستخداـ 
 الددل.يتمكن الطلبب من بززين ىذه الكلمات في ذاكرتهم طويلة 

بسارين نشطة بشكل مكثف لجميع الطلبب على  ةقدـ الدعلمت. 5
 النحو الذم لؽثلو الدعلم.

عددنا من الأسئلة، كبرقق من فهم الطلبب، كبصع  الدعلمة طرحت. 6
 الردكد من بصيع الطلبب.

 . توجيو الطلبب أثناء الدمارسة.7
 . تقديم التغذية الدرتدة كالتصويبات بانتظاـ.8
 التدريب الدتقدـ للطلبب. توفتَ 9
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عند  ة، فإف استًاتيجية الدعلمفي عملية الدلبحظة كجدت الباحثةكما 
 مختلبفاتهالطلبب ذكم الإعاقة العقلية با ة في التعامل مععربيمادة اللغة ال عليمت

لدفردات اللغة العربية لأف في تدريب الطلبب عن ا الدعلمة تصبر الشخصيات،
تكرر نطق الكلمة تكرارا مرارا لأف بعض الطلبب لا ك بشكل صحيح  ينطقوا

كبهذه  .عن الدادة غتَ الدفهومةينطقوف بواضح. كتسأؿ مباشرة إلى الطلبب 
. الدادة غتَ الدفهومة ما أف تعرؼ ةلؽكن للمعلمك  اىتماما الطلبب ىتماالطريقة 

لأف لأف الغرض من الدعلمتُ في ىذه الددرسة ىو إسعادىم كإعجابهم بالدرس، ك 
 ةالدعلم تابزذ، الاقتًاب منهم طريقةبهذه  . لذامشاركة جيدة في التعلم يشتًكوا

فسوؼ يبتعد لأف  مهتمنصبنا كمعلم ةالدعلم تإذا ابزذ منصبنا كصديق لذم، لأف
كن تعلم كتنصح بنصائح لطيفة إذا تصرفوا كل ىناؾ مسافة بتُ الدعلم كالطلبب.

 بالسييئة.
ىي النمذجة،  الدؤشرات في التعليم الدباشرلرلبيرك أف كما كشف 

التعليم الدؤشر الأكؿ في التعليم الدباشر ىو النمذجة. . التعليقاتكالتعزيز، ك 
إتقاف الدباشر ىو لظذجة التعلم حيث يعمل الدعلم كنموذج كيوجو الطلبب في 

استًاتيجية التعليم  ت الدعلمة في الددرسة الخاصة كندينجماستخد الدعرفة.
مناسب للؤطفاؿ ذكم الإعاقات العقلية. لأف الطلبب  . كىذا الحاؿاشرالدب

 .لػتاجوف إلى توجيو الدعلم لإتقاف الدفردات خطوة بخطوة بطريقة منظمة
بو  قامتىو التعزيز. إف التعزيز الذم  في التعليم الدباشركالدؤشر التالي 

 ةقوـ الدعلمتصة يتم من خلبؿ التمارين. م في ىذه الددرسة الخايفي تعل ةالدعلم
في ىذه  ةبتوجيو الطلبب للقياـ بالتمارين. يتمثل أحد الأدكار الدهمة للمعلم
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الدرحلة في توفتَ تعزيز استجابة الطالب الصحيحة كتصحيح استجابة الطالب 
برر تب إلى نطق الدفردات بشكل صحيح، ك رشد الطالت ةالخاطئة. أم أف الدعلم

لأف دكف إدراؾ، أثناء تصحيح نطقهم سيكرر لب لسطئنا في النطق. الطاإذا كاف 
 الطالب الدفردات كلػفظها.

من خلبؿ تقييم أداء الطالب  ةثم يتم تنفيذ التعليقات من قبل الدعلم
قدـ تالأشياء التي قاـ بها الطلبب، ك  بدراجعة ةقوـ الدعلمتكتقديم التعليقات. 

 النمذجة إذا لزـ الأمر. كررتملبحظات حوؿ ردكد الطلبب. ك 
م باستخداـ ينشطة التعلإلى أف أ لؽكن استنتاج من الباحثةلذلك، 

تعلم عن طريق النمذجة من خلبؿ تعزيزىا ىو التعليم الدباشر  ةاستًاتيجي
مواد جديدة،  روفتلمعلم كظيفة مهمة كمراجع يومي، ك بالتوجيو أك التمارين. كل

وفر فرصنا للطلبب تملبحظات كتصحيحات، ك قدـ تر إرشادات عملية، ك وفتك 
 لدمارسة كأداء عمليات التكرار.

 
اجراءات التعليم الدباشر لتعريف مفردات اللغة العربية  جدول 4.1

 الجديدة
 الاجرءات الأنشطة الرقم
أىداؼ  ةشرح الدعلمتبدأ الدعلمة الدرس بالدعاء ثم ت التوجيو 1

بنشاط في فز الطلبب على الدشاركة برالتعلم، ك 
 التعلم

لدفردات اللغة كلمات من اتقديم كاحدة إلى أربع   العرض 0
قود تسكبعد ذلك ، العربية عن الأدكات العربية
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 نطقالطلبب في لشارسة التعليم الدباشر ل ةالدعلم
من الكلمة نطق أكلان بنمذجة  ةقوـ الدعلمتالكلمة. 

 .خلبؿ نطقها مقطع بدقطع
التمارين  2

 الدنظمة
في  ةالدذكور  كلمةالطلبب بتكرار ال ةالدعلم مرتأ -

كالطلبب  ةالدعلم ت. كانةكقت كاحد مع الدعلم
 يذكركف الكلمة بصيعنا 

الدمارسة  4
 الدوجهة

دكف مشاركة  نطق الكلمةالطلبب ل ةالدعلم تقودس
  معا الطلبب يذكركف الكلمة . كافلمةالدع

التمرين  5
 الدستقل

 لأف ينطقوا لطلببلمنح الدنعطفات الفردية 
 تم اختيارىم عشوائيناك  الكلمات

إذا تم ارتكاب خطأ عندما كاف الطلبب  التصحيح 6
مرة أخرل بالتوظيف  ةقوـ الدعلمتيستجيبوف، فس

في إجراء النمذجة. بعد تكرار إجراء النمذجة ىذا، 
الرد في انسجاـ تاـ.  طلببكال ةكاف على الدعلم

 الصحيح نطقبشكل مستقل بال طلببعندما رد ال
مارسة  لا تقوـ الدعلمة بتصحيح الخطأ كتستمرّ بد

 كلمة أخرل.
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رءات تعليم الدباشر لتطبيق الدفردات في جملة جدول اج 4.2
 بسيطة باستخدام اسم الإشارة

 الاجرءات الأنشطة الرقم
كبرفيز  ببياف قصتَ عن الغرضقوـ الدعلمة ت - التوجيو 1

 الطلبب في مشاركة عملية التعلم
كشرط   للدرس السابقبدراجعة  قوـ الدعلمةت -

أساسي لتعلم الدادة التالية، فعلى سبيل الدثاؿ، تعلم 
 ةعرض الدعلمتالددرسية.  دكاتالطلبب مفردات الأ

قوؿ الدفردات الدكتوبة في الصورة ثم يتبعها تالصورة ك 
 الطلبب.

قدـ الدعلم مواد جديدة، كىي تطبيق الدفردات ت - العرض 
 اسم الإشارة.التي تم تعلمها في سياؽ استخداـ 

الدواد  ةشرح الدعلمت .اركر تك  هلبد ةشرح الدعلمت
 بالتفصيل.التعليمية 

التمارين  
 الدنظمة

التي يتم  ل التعلم الدصورةكسائ ةستخدـ الدعلمت -
 الإشارةاسم عرضها على الطلبب من خلبؿ تطبيق 

ة في الصورة، على سبيل الدثاؿ: كتوبعلى الكلمة الد
 اعدة مرات ثم يتبعه ةكرر الدعلمتا قلم. ذى

كىكذا إلى الصورة التالية،  ةنتقل الدعلمتالطلبب، ثم 
 . إلى آخره
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الدمارسة  
 الدوجهة

لتطبيق الكلمة في سياؽ  فرصةال ةنحهم الدعلمبس -
التعرض كالدمارسة . من خلبؿ اسم الإشارةاستخداـ 

الدتكررة، من الدأموؿ أف يتمكن الطلبب من بززين 
 ىذه الكلمات في ذاكرتهم طويلة الددل.

التمرين  
 الدستقل

بسارين نشطة بشكل مكثف لجميع  ةقدـ الدعلمت -
  .ةثلو الدعلمبسالطلبب على النحو الذم 

عددنا من الأسئلة، كبرقق من فهم  الدعلمة طرحت -
  الطلبب، كبصع الردكد من بصيع الطلبب.

 توجيو الطلبب أثناء الدمارسة. - التصحيح 
 تقديم التغذية الدرتدة كالتصويبات بانتظاـ. -
 توفتَ التدريب الدتقدـ للطلبب -

 
ىي  ونات الرئيسية للتعليم الدباشرالدكف عرؼ من تلك الإجرءات أكن
الدفردات  إتقافمن أجل أنشطة تدريبية  ىذه إف. كالتعزيزكالتمرين النمذجة 

، كتنظيم أحداث التعلم في تسلسلبت، لشا اللغة العربية كنطقها بشكل صحيح
 .لغعل إلصازات التعلم السابقة شرطنا أساسينا للبنتقاؿ إلى دركس متقدمة
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 التعليم التعاوني (2
الاستًاتيجية الأكثر فعالية التي لؽكن تطبيقها الاستًاتيجية التعاكنية ىي 

. ىذه الاستًاتيجية ب الذين لديهم قدرات غتَ متجانسةعلى لرموعة من الطلب
ذات صلة باحتياجات الأطفاؿ الدتخلفتُ عقليا حيث تتخلف سرعة تعلمهم 
عن الأطفاؿ العاديتُ. تعتمد ىذه الاستًاتيجية على ركح العمل حيث لؽكن 

 الذين يواجهوف صعوبات.ر ذكاء مساعدة أصدقائهم ن ىم أكثلأكلئك الذي
كللبستًاتيجيات التعاكنية مزايا، مثل زيادة التنشئة الاجتماعية بتُ 
الأطفاؿ الذين يعانوف من بزلف عقلي خفيف كالأطفاؿ الذين يعانوف من 
بزلف عقلي معتدؿ كشديد. تنمية التقدير كالدوقف الإلغابي بذاه الإلصازات 

، بعضهم البعضللسماح بزيادة احتًاـ  ذكم الإعاقة العقليةيمية للؤطفاؿ لتعلا
 كتوفتَ الفرص للؤطفاؿ لتطوير إمكاناتهم على النحو الأمثل قدر الإمكاف.

، لغب أف يكوف لدل الدعلمتُ القدرة على التعليم التعاكني عملية كفي
برستُ القدرة صياغة أىداؼ التعلم، مثل برستُ القدرات الأكادلؽية كحتى 

معنا. كبالإضافة إلى ذلك، يطُلب من الددرستُ اكتساب  أك التعاكف على العمل
مهارات في ترتيب الدقاعد كبذميع الأطفاؿ كحجم أعضاء المجموعة. لغب على 
الدعلمتُ أيضنا تصميم مواد الدركس كدكر كل طفل ليكوف قادرنا على دعم خلق 

 .الإعاقة العقليةذكم ابي بتُ الأطفاؿ الاعتماد الإلغ
الفصل للؤطفاؿ ىذا الذم يتم تنفيذه في  التعليم التعاكنيإف شكل 

. (make a match) التطابق بنموذج التعليم التعاكنيىو  ذكم الإعاقة العقلية
راجعة الدفردات التي لد ةعادة ما يتم التعلم باستخداـ ىذا النموذج من قبل الدعلم
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دة مفاىيم أك عدة بطاقات برتوم على ع ةالدعلم تكأعد بست دراستها.
العربية التي بست دراستها، كجزء من اللغة  راجعة الدفرداتمواضيع مناسبة لد

يتعلم الطلبب كيعملوف في  بطاقة الأسئلة كالجزء الآخر من بطاقة الإجابة.
أشخاص بهيكل غتَ  4-2لرموعات صغتَة تعاكنية يتكوف أعضاؤىا من 

 متجانس.
ىي  ةستخدمها الدعلمتكمن الدلبحظة، فإف الاستًاتيجية التعاكنية التي 

 الاستًاتيجية التعاكنية لنموذج التطابق. 
التطابق التي  نموذجل التعليم التعاكنيكفيما يلي خطوات استًاتيجية 

 :ةنفذىا الدعلمت
بإعداد عدة بطاقات برتوم على عدة مفاىيم أك  ةقوـ الدعلمت( 1

ة لدراجعة الدفردات العربية التي بست دراستها، كالتي تتكوف من مواضيع مناسب
 جزء من بطاقة الأسئلة كالجزء الآخر من بطاقة الإجابة ؛

فز الطلبب على برأىداؼ التعلم ككيفية عملو، ك  ةشرح الدعلمت( 0
 الدشاركة بنشاط في التعلم

 ( لػصل كل طالب على بطاقة كاحدة ؛2
 السؤاؿ من البطاقة المحفوظة ؛أك  الإجابة( يفكر كل طالب في 4
( يبحث كل طالب عن شريك لديو بطاقة تطابق البطاقة )سؤاؿ 5
 الإجابة( ؛
( كل طالب لؽكنو مطابقة البطاقة، كيشجع الدعلم الطلبب على 6

 العثور على زكج من بطاقات الصور.
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( بعد جولة كاحدة يتم خلط البطاقات مرة أخرل بحيث لػصل كل 7
 على بطاقة لستلفة عن ذم قبل ؛ كىلم جرا ؛ طالب

( يساعد الدعلم الطلبب على التفكتَ أك تقييم العملية التي يقوموف 8
 تشجعهم للعمل التعاكني. بها.

 التعليم التعاونيجدول إجرءات  4.3
 الاجرءات الأنشطة الرقم
بإعداد عدة بطاقات برتوم على  ةقوـ الدعلمت - التمهيد 1

عدة مفاىيم أك مواضيع مناسبة لدراجعة الدفردات 
العربية التي بست دراستها، كالتي تتكوف من جزء من 

 بطاقة الأسئلة كالجزء الآخر من بطاقة الإجابة ؛
أىداؼ التعلم ككيفية عملو، كلػفز  ةشرح الدعلمت -

  الطلبب على الدشاركة بنشاط في التعلم
الأنشطة  0

 الرئيسية
 لػصل كل طالب على بطاقة كاحدة ؛ -
يفكر كل طالب في الإجابة/السؤاؿ من البطاقة  -

 المحفوظة ؛
يبحث كل طالب عن شريك لديو بطاقة تطابق  -

 البطاقة )سؤاؿ الإجابة( ؛
كل طالب لؽكنو مطابقة البطاقة، كيشجع الدعلم   -

 .الطلبب على العثور على زكج من بطاقات الصور
بعد جولة كاحدة يتم خلط البطاقات مرة أخرل  -
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بحيث لػصل كل طالب على بطاقة لستلفة عن ذم 
 قبل ؛ كىلم جرا ؛

نشطة الأ 2
 الختامية

 يمتقك الطلبب على التفكتَ  ةساعد الدعلمت -
كتشجعهم للعمل  العملية التي يقوموف بها. الدعلمة
 التعاكني

 
 تطبقكبالنظر إلى الاجرءات التي عملتها الدعلمة كجدت الباحثة أنها 

 :بدا في ذلك ،أيضنا العديد من طرؽ التعلم
 الأسئلة كالأجوبة ( أ

الأسئلة كالأجوبة ىي طريقة لتقديم الدواد التعليمية من خلبؿ شكل 
الأسئلة التي برتاج إلى إجابة من الطلبب. كفقنا لذا بهذه الطريقة، لؽكن 
تطوير مهارات من بتُ أمور أخرل للمراقبة كالتفستَ كالتصنيف 
كالتوصل إلى استنتاجات كالتطبيق. كاف لطريقة الأسئلة كالأجوبة ىدؼ 

 حتى يتمكن الطلبب من فهم أك تذكر ما تم تعلمو.
 الدهمة إعطاء طريقة  ب(

ىي طريقة لتقديم الدواد حيث أعطى الدعلم مهاـ لزددة حتى يقوـ ىؤلاء 
طلبب بأنشطة التعلم. عند العمل على الدهاـ التي يقوـ بها الطلبب ال

لؽكن القياـ بها في الفصل أك في ساحة الددرسة أك في الدكتبة أك في 
الدنزؿ طالدا كاف من الدمكن القياـ بالدهمة. تم إعطاء ىذه الطريقة لأف 
ىذه الطريقة قادرة على برفيز الطلبب على التعلم بنشاط ؛ برفيز 
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 طلبب على تذكر الدركس الدستفادة.ال
 كالتطبيق طريقة التمرينج( 

مارسة لد عليم طلبب ذكم الإعاقة العقليةطريقة جيدة للتال ىذه كانت
حصوؿ كاتقاف ن كونها كسيلة للحفاظ على معينة، فضلب ع مهارات

يقة لغب أف ، كانت ىذه الطريقة طر لمعلمةل . كفقناالدادة أك الدهارة
 لأف لػتاج الطلبب إلى تكرار التمرين كالتطبيق. التعلمتوجد في عملية 

 التعليم التعاكنيكنتائج من استخداـ استًاتيجية التعليم الدباشر كاستًاتيجية 
لنموذج التطابق لذا تأثتَ إلغابي على إتقاف الدفردات اللغة العربية لطلبب ذكم الإعاقة 
العقلية. بالإضافة إلى ذلك، يستجيب الطلبب ذكم الإعاقة العقلية استجابا جيدا من 

عملية التعلم، استخداـ ىاتتُ الاستًاتيجيتتُ في أنشطة التعلم. يشار إلى ذلك أثناء 
الإعاقة العقلية سعداء كمتحمستُ كيشاركوف مشاركة جيدا. بهذه يبدك الطلبب ذكم 

 الاستًاتيجية يفهموف الدادة بسهولة كلؽكنهم اتباع تعليمات الدعلمة جيدا.
 
تعليم الدفردات لطلاب ذوي الإعاقة  العوامل الداعمة والعائقة فيالدبحث الثاني  

 العقلية

ليس بالأمر السهل. لأنهم  العقليةذكم الإعاقة م الدفردات للطلبب يإف تنفيذ تعل
ن م غتَ سهل كلا لؽكيالتعل قيود جسدية كمعرفة، لشا لغعل أطفاؿ متخلفوف عقلينا كلديهم
م في الددارس الخاصة مع يىذا ىو الفرؽ بتُ تنفيذ التعل لجميع الدعلمتُ التعامل معو.

تدعم جد العوامل التي كبالطبع تو اؿ العاديتُ الآخرين. م في الددارس الرسمية للؤطفيالتعل
 .الدفردات ميتعللالتنفيذ الناجح 
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أيضنا  ةواجو الدعلمتالعوامل الداعمة، من الدمكن أف  علبكة على ذلك، كراء ىذه
 م الدفردات في ىذه الددرسة الخاصة.يصعوبات بحيث يصبح عاملبن يعيق تنفيذ تعل

 العوامل الداعمة . أ

الددرسة الخاصة  العقلية في  ةالإعاقلدفردات لدل الأطفاؿ ذكم م ايفي تنفيذ تعل
عوامل داعمة. لأف في ىذه ، لن يتم تنفيذه بشكل صحيح إذا لم تكن ىناؾ كندينج

، العوامل الداعمة ىي العوامل التي تدعم التنفيذ الناجح للنشاط الذم تم التخطيط الحالة
العوامل التي  حوؿ مدير الددرسةلتي أجراىا الباحث مع كبناء على نتائج الدقابلة ا لو.

 :66تدعم تنفيذ تعلم الدفردات للؤطفاؿ ذكم الإعاقة العقلية، صرح بدا يلي

الدعلم الذم  بضاسن يدرسوف في ىذه الددرسة. لأف أنا أقدر حقا الدعلمتُ الذي"
ىذه يقوـ بجميع عمليات التعلم لؽكن تنفيذىا بشكل صحيح.  يستخدـ الدعلموف في 

التعلم لأف الأطفاؿ غالبا ما يشعركف بالدلل كالنعاس عند  لالكثتَ من كسائالددرسة 
الدراسة في الفصل. لذلك لغب على الدعلم أف لغعل الجو في الفصل الدراسي حتى لا 

، فإف الوسائط الأكثر استخداما ىي بطاقة الدفردات م الدفرداتييكوف لشلب. لتعل
 . "الدصورة

 :67ما يلي تفي الدقابلة، فقد ذكر  ةبياف الدعلمبكلشا يؤكد أقواؿ الددير أيضا 

إذا كنت غالبا ما أستخدـ كسائط التعلم في شكل بطاقات مفردات مصورة "
عادة ما أمارس الألعاب كبهذه البطاقات الدصورة  بحيث بذذب اىتماـ الطلبب بالتعلم.
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ا لزيادة بضاس التعلم للطلبب  ذكم الإعاقة التعليمية للؤطفاؿ. ىذه الألعاب مفيدة جدن
التصويرية، لذلك عادةن ما  لبضاسنا عند استخداـ الوسائ . يكوف الأطفاؿ أكثرالعقلية

أستخدـ بطاقات الصور كأقوـ بلعبة بزمتُ صورة مفردات. بالإضافة إلى ذلك، يتخللها 
طلبب و مع كل القيود الجسدية كالدعرفة، لكن الكما يسعدني ىو أنالتلوين كالغناء. 

التعلم. لا يزاؿ بإمكانهم الضحك كالحماس في كل نشاط.   متحمسوف جدا للمشاركة في
ذكم الإعاقة انتباه الأطفاؿ كما أف توفتَ لرموعة متنوعة من الأنشطة التعليمية لغذب 

، يتم تسهيل توفتَ البنية التحتية التي تدعم بعد ذلك .بحماس لتعلم اللغة العربية العقلية
جديدة  لفي كل مرة أريد فيها إنشاء كسائ نوتنفيذ التعلم أيضا من قبل الددرسة. حتى أ

 ."ىاتوفتَ الددرسة مستعدة بالتأكيد ل ، لأفلا داعي للقلق بشأف بسويل الدواد، للتعلم

تعليم الدفردات في الددرسة الخاصة  أنو في تنفيذ  رؼمن نتائج الدقابلة أعلبه، نع
الدعلومات  كمنكما ىو متوقع إذا لم تكن ىناؾ عوامل داعمة.   رم، لن لغكندينج

 ، فإف العوامل التي تدعم تنفيذ التعلم تشمل ما يلي:الدذكورة أعلبه

 صورةبطاقة الدبالتعلم  ل. وسائ1

بطاقات الدفردات الدصورة التي برتوم على صور كألواف جذابة ىي العوامل التي 
قديم الدواد في ت ةتساعد الدعلم لم الدفردات. كذلك لأف ىذه الوسائتدعم لصاح تعل
عاقات العقلية. بالإضافة إلى مفردات جديدة للطلبب ذكم الإ لتعريفالدراسية، أم 

  فرداتغيل صور التخمتُ أك إقراف الدلتش ىذه البطاقات ة، لؽكن استخداـ معلمذلك
كاستخداـ ىذه الوسائل لؽكن للطلبب أف  ات الجديدة.الدفرد كمراجعة كتمرين في تذكر

 ليم كالتعلم في الفصل مشاركة جيدة.يشاركوا عملية التع
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 . البنية التحتية0

البنية التحتية مهمة أيضا في لصاح التعلم. تشمل البنية التحتية الفصوؿ الدراسية 
التي يشيع  لكلات الكراسي كالخزائن كالسبورات، ككذلك الوسائمع بصيع الأثاث مثل طا
أيضا الدعلمتُ عندما  الددرسة سهلت، تُ أثناء التعلم. بعد ذلكاستخدامها من قبل الدعلم

لصنع لػتاج الدعلموف إلى كسائل الإعلبـ. كما ىو الحاؿ عندما لػتاج الدعلم إلى مواد 
التي  لالوسائ وفتَعداد قائمة كستحاكؿ الددرسة ت، لػتاج الدعلم فقط إلى إل التعلمكسائ

 لػتاجها الدعلم.

 الطلاببين الدعلمة و علاقات اجتماعية وعاطفية جيدة . 3

م ييعتمد لصاح عملية التعلم. يالذم يلعب الدكر الأكبر في تنفيذ التعلالدعلم ىو 
، فإف العاطفة ىي عامل لا يقل ألعية في دعم ىذا النجاح. في الدعلم أيضا. لذادكر على 

، يتمتع الدعلموف بحماس كبتَ في تعليم طلببهم الذين لديهم قيود الددرسة الخاصة كندينج
براكؿ الدعلمة ، لدل الطلبب ذكم الإعاقة العقليةات لعائقمع كل اك  كمعرفية.جسدية 

كالطلبب، ككذلك  ةإقامة علبقة متناغمة ككطيدة بتُ الدعلمجو تعلمي جيد ك  بناء دائما
ا مع طلببه ةتمتع الدعلممع كالد الطلبب. ت الطلبب  ةعتبر الدعلمتم، ك بعلبقة كثيقة جدن
ذكم الإعاقة فهم الخصائص الدختلفة للطلبب تك  كلادىاأمثل  ذكم الإعاقة العقلية

ا ىذه الددرسة الخاصة الحكومية كندينج أف في  رأت الباحثة، ك العقلية الدعلمتُ قريبوف جدن
، بحيث يشعر الطلبب بالرعاية ككذلك التفاعل بتُ الطلبب كالدعلمتُ جيد من طلببهم،

علبقة جيدة في التواصل من أجل لمتُ كانت علبقة بتُ الأباء كالأمهات كالدعكالمحبة. ك 
 لأف .ذكم الإعاقة العقليةبرقيق نفس الذدؼ لدواصلة توفتَ التفاىم كالتوجيو للؤطفاؿ 
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من الطلبب يرافقوف الطلبب للذىاب إلى الددرسة كاصطحابهم عند  الأباء كالأمهات
دائما كالقياـ  بتحفيزىم الأباء كالأمهاتعودتهم إلى البيت. كفي كل مرة، ينصح الدعلموف 

 بالدهاـ.

 . الطلاب الدتحمسون4

، فليس بالضركرة أف طمعلم الفصل فق ماسما تكوف في عملية تعلم تتمتع بحعند
، ىناؾ حاجة أيضا إلى بضاس الطلبب. كالأطفاؿ تم تنفيذ التعلم بشكل صحيح. لذلكي

في القيود كل الدعاقوف عقليا في ىذه الددرسة الخاصة لديهم بضاس عاؿ كبضاس للتعلم.  
لا تعيق بضاسهم للتعلم. لؽكنهم اتباع تعليمات الدعلم كمتابعة التعلم حتى النهاية أنفسهم 

 .بشكل جيد

 العوامل العائقة . ب

في تنفيذ عملية تعليم الدفردات لطلبب ذكم الإعاقة العقلية تواجو الدعلمة 
 التي العوامل العائقةءن على الدلبحظة كالدقابلة، أف بناالصعوبات أك العوامل العائقة. 

حتى  أك الإعاقات لضرفاتالاتتعلق بخصائصهم كالأطفاؿ الذين يعانوف  ةالدعلم اواجههت
 :68في نتائج الدقابلة ةكضحت الدعلمأكما تؤثر ىذه الالضرفات إلى أنشطة عملية التعليم.  

إف الصعوبات التي أكاجهها تتعلق بخصائصهم كالأطفاؿ الذين يعانوف الضرفات 
قرءاة ككتابة اللغة  لم يقدركاحتى تؤثر ىذه الالضرفات إلى أنشطة عملية التعليم. منهم 

فردات اللغة العربية مقطع الد، كقرأ كتب ببط شديد. العربية. يقراء بصوت غتَ كاضح
كاجهوا كمنهم  منهم لم يقدركا قراءة اللغة العربية.بدقطع مهلب كغتَ كاضح. كبعض 
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صعوبات في تذكر الدفردات كمعتٌ العبارات، على سبيل الدثاؿ معتٌ العبارات في التحية، 
م في كتابه الحركؼ الذجائية تعليمات حوؿ كيفية كتابة لقيعندما أ. ك كمعتٌ بعض الأسماء

التعليمات  رحتشأف  علمةعلى الد .ؼلا يزاؿ يكتبوف بخطاء كلم يستطعوف مواصلة الأحر 
إلى ذلك، إحدل من الصعوبات التي إضافة  الدواد عدة مرات بسبب تلك الصعوبات.ك 
علم لأنتٍ أفي تنفيذ عملية التعليم.  للمراقبة كالدرافقة الدعلم الدرافقىي لا يوجد كاجهها أ

عملية التعليم  الحالة تسبب إلىية، كاللغة العربية. كىذه مادة قراءة القرآف، كالتعاليم الدين
 غتَ فعالة. 

العوامل العائقة في تعليم الدفردات كردت في نتائج الدقابلة أعلبه أف لذلك كما 
 ىي: في الددرسة الخاصة الحكومية كندينج لطلبب ذكم الإعاقة العقلية

 القيود اللغوية لدى الطلاب .1

 قيود في إتقاف اللغة. إف ملديهذكم الإعاقة العقلية الأطفاؿ كجدت الباحثة أف 
يتلعثموف. كىذا ما في ىذه الددرسة مهاراتهم اللغوية كالتواصلية لزدكدة، كمعظم الأطفاؿ 

ا تهختار اى ىذه العقبات، فإف الدادة التي يعيق عملية تعلم الدفردات العربية. للتغلب عل
. قة العقليةالإعا ذكم ىي مفردات ملموسة بسيطة يسهل فهمها من قبل الطلبب ةالدعلم

ذاكرة  كانت  كمتكرر. مهلالدفردات باستخداـ صوت كاضح ك في نطق  براكؿ الدعلمةك 
ضعيفة كيسهل نسيانها بحيث يكوف لذا تأثتَ على عملية  الإعاقة العقلية ذكمالطلبب 

التعلم التي تكوف أقل فعالية لأنو لغب تكرارىا مرة أخرل. يتسبب التطور اللغوم 
 في نقص مفردات الطلبب. الإعاقة العقليةذكم الدتخلف للطلبب 
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 قصر تركيز الطلاب .2

 تشرحعندما كجدت الباحثة عند عملية الدلبحظة أف معظم الطلبب لا يركزكف 
زح الإعاقة العقلية لديهم قصر التًكيز، لؽ . لأف الطلبب ذكمالدادة التعليمية الدعلمة

. بلغة لطيفة الطفل شخصينا ةالدعلمنصح ت الحاؿ كلذذا بعضهم كلا يستمعوف إلى الدرس.
الصور مع  لىي استخداـ كسائ ةبذلذا الدعلمتحيث تكوف الجهود التي إضافة إلى ذلك 

ألعابان تعليمية مثل  ةلعب الدعلمكبعض الأحياف تالدرئيات الدلونة لجذب انتباه الطلبب. 
الإعاقة العقلية  ذكمبزمتُ الصور كإقراف الدفردات كما إلى ذلك حتى يتمكن الطلبب 

 ن تذكر الدفردات العربية بسهولة.م

 عدم الدعلم الدرافق .3

لا يوجد كإحدل من العوائق في تعليم الدفردات في ىذه الددرسة الخاصة ىي 
للمراقبة كالدرافقة في تنفيذ عملية التعليم. لأف الدعلمة تعلم بعض الدادة كىي  الدعلم الدرافق

في  مةالدعل تعد إلى ذلك، لا كبالإضافةلدينية، كاللغة العربية. مادة قراءة القرآف، كالتعاليم ا
كىذا الحاؿ بسبب لا  يصعب كضع الطلبب. إعدادا جيدا بعض الأحياف حتى التدريس
 لدراقبة الطلبب. الدعلم الدرافقيوجد 

ىو رؤية دافع  عليمل جهود كبضاس الدعلمتُ في التالشيء الكامن كراء ككإف 
 في الأطفاؿكرأل الدعلموف في التعلم.  ذكم الإعاقة العقلية كاىتماـ كبضاس الطلبب

التعلم. على الرغم من أف رغبة في لديهم نوايا عالية ك  الددرسة الخاصة الحكومية كندينج
، إلا أنو لا يكسر أحواؿيعانوف من أكجو قصور من عدة  ذكم الإعاقة العقليةالطلبب 
أك ليس لديهم موقف متشائم أك كسالى في التعلم. بالإضافة إلى ذلك، فإف ركحهم 
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، لو تأثتَ كبتَ على تقدـ كالأمهات الدافع، أم الدشاركة أك الدعم كالتحفيز من قبل الآباء
دكرنا في تعليم أطفالذم في الدنزؿ كالدساعدة في  كالأمهات تعلم الطلبب. يلعب الآباء

بل يتم أيضنا  فحسب، الدواد التعليمية عليمسة. لأنو لا يتم تتطبيق ما تعلموه من الددر 
 ة أثناء عملية التعلم.كرلؽغرس الأخلبؽ ال

جدول العوامل الداعمة والعوامل العائقة في تعليم مفردات لطلاب  4.4
 ذوي الإعاقة العقلية

 العوامل العائقة العوامل الداعمة الرقم
، صورةبطاقة الدبالتعلم  لوسائ  1

بطاقات الدفردات الدصورة التي برتوم 
على صور كألواف جذابة ىي العوامل 

م الدفردات. التي تدعم لصاح تعل
كاستخداـ ىذه الوسائل لؽكن 

للطلبب أف يشاركوا عملية التعليم 
 كالتعلم في الفصل مشاركة جيدة.

القيود اللغوية لدى الطلاب، 
لديهم ذكم الإعاقة العقلية الأطفاؿ 
مهاراتهم إف قاف اللغة. قيود في إت

اللغوية كالتواصلية لزدكدة، كمعظم 
ذاكرة  كانت  الأطفاؿ يتلعثموف.

ضعيفة  الإعاقة العقلية ذكمالطلبب 
 كيسهل نسيانها

البنية التحتية مهمة ، البنية التحتية 0
أيضا في لصاح التعلم. تشمل البنية 
التحتية الفصوؿ الدراسية مع بصيع 

كلات الكراسي الأثاث مثل طا
كالخزائن كالسبورات، ككذلك 

عدـ تركيز ، عدم تركيز الطلاب
الدادة  الدعلمة تشرحالطلبب عندما 

الإعاقة  . لأف الطلبب ذكمالتعليمية
العقلية لديهم قصر التًكيز، لؽزح 

 بعضهم كلا يستمعوف إلى الدرس
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التي يشيع استخدامها من  لالوسائ
 تُ أثناء التعلم.قبل الدعلم

علاقات اجتماعية وعاطفية جيدة  2
يتمتع  ،بين الدعلمة والطلاب

الدعلموف بحماس كبتَ في تعليم 
طلببهم الذين لديهم قيود جسدية 

 بناء براكؿ الدعلمة دائما كمعرفية.
إقامة علبقة جو تعلمي جيد ك 

 ةمتناغمة ككطيدة بتُ الدعلم
 كالطلبب

لا يوجد الدعلم عدم الدعلم الدرافق، 
لدرافقة في تنفيذ راقبة كاالدرافق للم

 عملية التعليم.

الأطفاؿ الدعاقوف حماس الطلاب،  4
عقليا في ىذه الددرسة الخاصة لديهم 

كل بضاس عاؿ كبضاس للتعلم.  
لا تعيق بضاسهم في أنفسهم القيود 

للتعلم. لؽكنهم اتباع تعليمات الدعلم 
كمتابعة التعلم حتى النهاية بشكل 
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 الفصل الخامس

 مناقشة البيانات

 تعليم الدفردات فيواجرءاتها الدستخدمة  ستراتيجياتالا الدبحث الأول  أشكال
 لطلاب ذوي الإعاقة العقلية

إف استخداـ الاستًاتيجيات في عملية التعلم أمر ضركرم للغاية لأنو ييسر عملية 
 ،استًاتيجية كاضحةبدكف  لن يتم توجيو عملية التعلم يق النتائج الدثل.التعلم من أجل برق

بحيث يصعب برقيق أىداؼ التعلم التي تم برديدىا على النحو الأمثل. بعبارة أخرل، لا 
. استًاتيجيات التعلم مفيدة للغاية، سواء للمعلمتُ أك كن أف يتم التعلم بفعاليةلؽ

للطلبب. بالنسبة للمعلمتُ، لؽكن استخداـ الاستًاتيجيات كمبادئ توجيهية كمراجع 
الدنهجي في تنفيذ التعلم. بالنسبة للطلبب، لؽكن أف يؤدم استخداـ استًاتيجيات للعمل 

التعلم إلى تسهيل عملية التعلم، لأف كل استًاتيجية تعليمية مصممة لتسهيل عملية تعلم 
  الطلبب.

 عدةب على الدعلم الانتباه إلى لذلك، عند اختيار استًاتيجية التعلم، لغ
ا سالصايا أف ىذه الاعتبارات تشمل أىداؼ التعلم التي لغب الاعتبارات، كما ذكرت كين

في  ةالباحث أكضحتالتعلم. كما  لالطلبب، ككسائ برقيقها، كمواد التعلم، كخصائص
استًاتيجية تعاكنية لظوذجية ك التعليم الدباشر استًاتيجية  ةستخدـ الدعلمتنتائج البيانات، 

ت في اختيار إلى ىذه الاعتبارا ةالدعلم شتَت، لبحظة كالدقابلةناءن على الدمطابقة. ب
بتعديل استًاتيجيات التعلم بناءن على ىذه الدؤشرات بحيث  ةقوـ الدعلمتاستًاتيجية التعلم. 

 لؽكن تنفيذ أنشطة التعلم.
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التعلم الدتعلقة بالدواد الدراد أىداؼ  ةالدعلم تشرح، ةا إلى نتائج الدلبحظكاستناد
. برتوم ىذه الكفاءات الأساسية على قدرات لغب أف في بداية عملية التعليم هاتعليم

كيتم نقل أىداؼ التعلم في شكل القدرة على إتقاف الدواد كالدفاىيم يتقنها الطلبب. 
تشمل القدرات التي لغب أف يتقنها ككما أكضحت الباحثة  الدتعلقة بالدواد التعليمية.

م الكفاءات الأساسية في لراؿ الدعرفة ، أم فه ليةذكم الإعاقة العق ىؤلاء الطلبب
صور الدفردات. كفي لراؿ ات الددرسية من خلبؿ بطاقات دك الدفردات الدتعلقة بدوضوع الأ

اء بصل بسيطة تتعلق إنشك  نطق الكلمة بشكل صحيح ، لؽكن للطلببالدهارات
لتحصيل العلمي . لذا فإف مؤشرات احسب قدراتهم ت الددرسيةدكاوضوع الأبدبالدفردات 

ت دكاالتي لغب أف يتقنها الطلبب قادرة على برديد الدفردات الدتعلقة بدوضوع الأ
ت الددرسية من دكاالطلبب قادركف على إظهار الدفردات الدتعلقة بدوضوع الأك الددرسية. 

من الدتوقع أف يتمكن الطلبب من  كىذا يدؿ على أف خلبؿ النصوص الدكتوبة كالصور.
برقيق شرعة أىداؼ التعلم، كما أكضحت سالصايا أف أىداؼ التعلم ىي الركح في تنفيذ 

 .69ستًاتيجية التعلما

، فإف الدواد التعليمية ىي لرموعة من الدعرفة العلمية التي يتم علبكة على ذلك
كبسكن أف التي تم برديدىا. كصفها من الدناىج ليتم نقلها إلى الطلبب لتحقيق الأىداؼ 

الدواد أما تكوف الدواد التعليمية التي يقدمها الدعلم في شكل بيانات كحقائق كمفاىيم. ك 
ىي في ىذا الفصل الخاص للطلبب ذكم الإعاقة العقلية م الدفردات في يالدقدمة في تعل

قدـ ت ذلك ،ات الددرسية. بالإضافة إلىبسيطة تتعلق بالأدك العربية اللغة الشكل مفردات 
كلتلقي الدواد التعليمية بشكل  طة.أيضنا أمثلة على استخداـ الدفردات في بصل بسي ةالدعلم
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 التعليم التعاكنيالدباشر ك  استًاتيجية التعليممفاىم عن الدفردات استخدمت الدعلمة 
يتوافق ىذا مع البحث الذم أجراه كوؿ كماكلولتُ كجونسوف على أف  بنموذج التطابق.

استًاتيجية التعليم الدباشر فعالة في تعليم الدفردات للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة. 
استخداـ ك التدريب على نطق الدفردات مباشرة من قبل الدعلم ك أم من خلبؿ النمذجة  

 ،ذكرت دراسة أخرل .72سن نتائج تعلم الطلبباستًاتيجية التعليم الدباشر لؽكن أف لػ
عزز أداء مفردات الدتعلمتُ. كصفت نتائج أبحاثهم أف استخداـ  التعليم التعاكنيأف 

. كيشتَ ذلك إلى أف استخداـ 71الإستًاتيجية التعاكنية لػسن برصيل مفردات الطلبب
 إلغابية للطلبب مثل أعطت تأثتَاتأثبت فعاليتو في تعلم الدفردات. كما  التعليم التعاكني

الدعلمة الإعتبار في  قد أخذتلذلك  .70زيادة دكافع الطلبب كتعاكنهم كتقليل توترىم
 موافقة الدواد التعليمية بأشكاؿ الاستًاتيجيات الدستخدمة.

التعليمية  وسائل. الالتعليمية وسائلىي ال استًاتيجية التعليمكإحدل من مكونات 
الدستخدمة في أنشطة التعلم التي يهدؼ استخدامها إلى جعل ىي أمور تتعلق بالأشياء 

ستخدـ ت عملية التفاعل كالتواصل التعليمي بتُ الدعلمتُ كالطلبب تتم بشكل فعاؿ.
ذكم للمساعدة في تقديم الدواد التعليمية لجذب انتباه الطلبب  تعلمكسائل ال ةالدعلم

 لفي برديد استخداـ كسائ ةا الدعلمأخذتهبشكل أفضل. الاعتبارات التي  الإعاقة العقلية
 ةالباحث تكما أكضح خصائص الدواد كتوافر الأدكات الدتعلقة بالدواد الدقدمة. ىي التعلم
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الدثتَة للبىتماـ في أنشطة التعلم  تعلمكسائل ال ةستخدـ الدعلمتفي نتائج البيانات، 
كبطاقات  ات الصور. تشمل كسائل التعلم الدستخدمة بطاقذكم الإعاقة العقليةللؤطفاؿ 

بطاقات  ل، فإف استخداـ كسائت فوربا كركسيتا في بحثهماككما ذكر  . سبورةية كالجائالذ
الدفردات كوسيلة في عملية التعلم لو ميزات لا بستلكها كسائط الإعلبـ الأخرل، كىي: 

( جعل الأطفاؿ يشاركوف كيشاركوف 0( كوسيلة فعالة لزيادة اىتماـ الأطفاؿ بالتعلم، 1
( الأطفاؿ الذين يستخدموف كسائط بطاقات الدفردات أسرع 2بنشاط في عملية التعلم، 

ككانت كسائل التعلم  .72بسبب الشخصيات الجذابة كألواف الصورفي تذكر الصور 
 بالبطاقة الدصورة تسهل حصولذا.

التعلم لؽكن أف يكوف لو تأثتَ إلغابي على فهم  ليعتبر الدعلم أف استخداـ كسائ
التعلم قادر على مساعدة  لالدراسة. كذلك لأف استخداـ كسائ الطلبب للمادة قيد

ا بالصور ذات ك . التعليميةالدتعلقة بالدواد  اىرالطلبب في تفستَ الظو  الأطفاؿ مهتموف جدن
الأطفاؿ كانوا متحمستُ  أفالألواف الجذابة، كىذا مدعوـ بالبحث الذم أجراه ناكامورا 

ا للتعلم باستخداـ الكتب الدصورة، على الرغم من أنهم استخدموا نفس الصورة  جدن
أف اللوف لو  يتوافق ىذا أيضا ببحث فوربا. 74بقصص لستلفة لن يشعر الأطفاؿ بالدلل
ا في بطاقات الدفردات التعلم التي  لاستخداـ كسائ إلىلنظر باك  .75دكر مهم جدن

، كالأشياء ةفي أنشطة التعلم مثل بطاقات الدفردات الدصورة، كالسبور  ةها الدعلمبسستخدا
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ذه الددرسة الخاصة في ىذكم الإعاقة العقلية لخصائص التعلم كالأطفاؿ  يتوافقالحقيقية 
 .بالنموذج الدتطابقة التعاكنية ةالتعليم الدباشر كالاستًاتيجي ةالذين يطبقوف استًاتيجي

، حتى يتمكن ب أف يكوف لدل الدعلم استًاتيجيةلغ ،كما ذكرت ركس تياهكفقنا  
، كبرقيق الأىداؼ الدتوقعة. تتمثل إحدل خطوات الطلبب من التعلم بفعالية ككفاءة

. عليم، أك عادةن ما تسمى طرؽ التىذه الإستًاتيجية في إتقاف تقنيات العرضامتلبؾ 
ىي تقنية عرض يتقنها الدعلم لتدريس أك تقديم مادة الدرس للطلبب في  عليمطريقة الت

  سليم الدواد التعليمية بعدة طرؽ.الفصل، بحيث لؽكن فهم الدرس بشكل صحيح. لؽكن ت
كىي طريقة الأسئلة  أيضنا العديد من طرؽ التعلم تطبقكما ذكرت الباحثة أف الدعلمة 

طريقة إعطاء الدهمة كطريقة التمرين كالتدريب. استخدمت الدعلمة ىذه الطرؽ كالأجوبة ك 
تتوفق بالخصائص الطلبب  التعليم التعاكنيفي تنفيذ استًاتيجية التعليم الدباشر كاستًاتيجية 

  ذكم الإعاقة العقلية.

عقبات في تلقي  ذكم الإعاقة العقليةا، تواجو خصائص الأطفاؿ كعموم
مبادئ التظاىر  ذكم الإعاقة العقليةالدعلومات. لذلك، لغب أف يستخدـ تعلم الأطفاؿ 

كالتكرار كالتفرد. سوؼ لؽيلوف إلى الصمت إذا تم تعليمهم كإظهارىم مرة كاحدة فقط. 
إنهم بحاجة إلى تكرار التعليمات كالتظاىر بوضوح. بالإضافة إلى ذلك، لغب أف يتم تعلم 

 بشكل فردم، كذلك لأف الطلبب لديهم قدرات لستلفة. ذكم الإعاقة العقليةالأطفاؿ 
في التفكتَ المجرد.  قيودلأف لذم ال ذكم الإعاقة العقلية في تعليم الأطفاؿظاىر التمبدأ 

ك ينسوف بسرعة ما تعلموه، لذل ذكم الإعاقة العقليةمبدأ التكرار، لأف الأطفاؿ ك 
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مبدأ التفرد، الذم يشدد على الاىتماـ بالاختلبفات ك . عليملػتاجوف إلى التكرار في الت
 .76، كفقا لإيقاعو الخاصاقة العقليةذكم الإعفردية للؤطفاؿ ال

ذكم الإعاقة  ر مناسب للؤطفاؿ، فإف استخداـ استًاتيجية التعليم الدباشلذلك
نهجنا منظمنا بعناية  تستخدـ عليمتالىي طريقة م الدباشر ياستًاتيجية التعللأف  العقلية

في إعطاء التعليمات أك الأكامر. توفر ىذه الطريقة بذربة تعليمية إلغابية  خطوة بخطوة
كتزيد من الثقة بالنفس كالتحفيز على التفوؽ. ستوفر الدركس الدصممة بعناية ملبحظات 
للتصحيح كالكثتَ من الفرص لدمارسة الدهارات. استًاتيجية التعلم الدباشر ىي التعلم 

لب. كىذه الاستًاتيجية فعالة في برديد الدعلومات أك بناء الذم يوجهو الدعلموف في الغا
 الدهارات خطوة خطوة.

نتائج التعلم الأكثر إلغابية عندما يتم تطبيق  يتوافق ىذا مع بحث مهريج أف
ا لؽكن تدريسها في عملية متسلسلة بعناية  التعليم الدباشر على مهارات لزددة جيدن
كسريعة الخطى كخطوة بخطوة تتضمن تفاعلبن مهمنا بتُ الدعلم كالطالب. يضمن التعليم 

ية ما يتعلمونو. كىو الدباشر أف يعرؼ الطلبب ما لؽكن توقعو أثناء تعلمهم كفهم ألع
يعدىم لتطبيق ما تعلموه في سياقات لستلفة. يهيئ ىذا النموذج التعليمي الطلبب 

 .77للنجاح كيضمن التعلم على مستول الإتقاف قبل الانتقاؿ إلى لزتول جديد
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منخفضة مقارنة بالأطفاؿ ذكم الإعاقة العقلية إف القدرة اللغوية للؤطفاؿ 
ق مهارات لغوية مثالية، كلديها نقص في الدهارات اللغوية، العاديتُ، لا لؽكن أف برق

 .كبسيطة كلديها صعوبات معينة في إتقاف القواعد، كلغب أف تكوف اللغة ملموسة

تأثتَ ذكم الإعاقة العقلية لأطفاؿ لدل االدتعلقة بالدهارات اللغوية لمشاكل الك 
أف يساعد في تسهيل عملية مباشر على عملية التعلم. لذلك لضن بحاجة إلى لظوذج لؽكن 

 ذكم الإعاقة العقليةالتعلم، بحيث لؽكن تطوير الجهود الدبذكلة لتحستُ قدرات الأطفاؿ 
كتنمية دكافعهم للتعلم. النقطة الدهمة ىي أنو لغب إدخاؿ عملية تعلم اللغة للؤطفاؿ 

نية مع لظوذج في حالة تعلم لشتعة. كالتعلم باستخداـ استًاتيجية تعاك  ذكم الإعاقة العقلية
التطابق لؽكن أف لغعل مواقف تعلم اللغة أكثر متعة. لؽكن للؤطفاؿ التعلم بدرح بحيث 

 يسهل فهم الدادة كتذكر استخداـ لظوذج التعلم ىذا.

 ذكم الإعاقة العقليةالطلبب  سيسهل التعليم التعاكنيفي أنشطة  بالتطابقالعمل 
التعلم. مبدأ تعلم العمل في لرموعات ىو أحد مبادئ تعليم الأطفاؿ ذكم  في

الاحتياجات الخاصة. ابذاه النهج على ىذا الدبدأ ىو كأساس لتعليم الأطفاؿ ذكم 
حتى يتمكن الأطفاؿ كأعضاء في المجتمع من التعايش مع المجتمع الاحتياجات الخاصة 

، لؽكن أف يؤدم نشاط . بالإضافة إلى ذلكقص أك الدكنيةدكف الحاجة إلى الشعور بالن
التعلم ىذا إلى موقف الدساعدة كتبادؿ الخبرات. إحدل طرؽ القياـ بذلك ىي من خلبؿ 

، يُلبحظ أف ىناؾ تفاعلبن إلغابينا بتُ موعةالدراسة الجماعية. عندما بردث أنشطة المج
 أعضاء المجموعة.
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ذكم الإعاقة ليمية للؤطفاؿ ، لا لؼتلف تنفيذ الاستًاتيجيات التعفي الأساس
لغب أف تهتم استًاتيجية التعلم بخصائص  الحقيقةكثتَنا عن الددارس العامة. لأنو في   العقلية

، قد يكوف ذكم الإعاقة العقليةالطلبب كأىداؼ التعلم كتوافر الدوارد. بالنسبة للؤطفاؿ 
تتطلب الكثتَ من مهارات استخداـ استًاتيجيات التعلم التي تركز على التمارين التي لا 

 مارينتًاتيجية التي تؤكد على التالتفكتَ الدعقدة أكثر فاعلية. على الرغم من أف الاس
الدتكررة ىي في الواقع غتَ مناسبة كلشلة للغاية للؤطفاؿ الذين لديهم قدرات فكرية عالية، 

 مرينإلى الت حواجز معرفية لػتاجوفالذين لديهم  ذكم الإعاقة العقليةإلا أف الأطفاؿ 
  .واد التعليميةبشكل متكرر حتى يتمكنوا من فهم الد

 

تعليم الدفردات لطلاب ذوي الإعاقة  الدبحث الثاني  العوامل الداعمة والعائقة في
  العقلية

 عائقاتواجو العديد من الت مةالباحثة في نتائج البيانات أف الدعل أكضحتكما 
كلكن كراء من كل العائقات ىناؾ العوامل . عاقة العقليةالإ ذكم في تعليم الأطفاؿ

العوامل الداعمة في لصاح تنفيذ عملية إحدل من ك الداعمة التي تدعم لصاح تنفيذ التعليم. 
الطلبب. لغب دائمنا توجيو بتُ الدعلمة ك  علبقات اجتماعية كعاطفية جيدةي ىالتعليم 

إلى ىذه الحالة برتاج  كبالنظرالطلبب الذين يشعركف بالدلل كيصعب عليهم إدارتها. 
الطلبب ذكم الإعاقة العقلية  ةتحلى الدعلمتطاقة إضافية للتعامل معهم. لغب أف  الدعلمة

ذكم الإعاقة . خصائص الدعلمتُ التي يفضلها الطلبب همبركح صبورة في التعامل مع
ىي أكلئك الذين لؽكنهم دعم إنشاء العلبقات الاجتماعية كالعاطفية، كلديهم  العقلية
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تصور كاقعي لأنفسهم كطلببهم، كلديهم علبقات كثيقة مع الطلبب في حدكد العلبقات 
 بتُ الدعلم كالطالب، كلديهم موقف إلغابي بذاه العبارات أك الكلمات أك الإجابات

 .الطلبب كالصبر، كلو طبيعة حازمة

مطالب الدعلم ىي لغب على الدعلم تقديم أفضل خدمة لطلببو، يصبح الأمر إف 
صعوبة عندما يضطر الدعلم إلى التعامل مع الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة.  أكثر

كأحد الدبادئ التي لغب أف تنظر فيها الددارس كالدعلموف ىو موقف التعاطف كالإنصاؼ 
، لغب على الدعلمتُ فهم سلوؾ الطلبب من رفيانيفل متخلف عقلينا. كفقنا لحلكل ط

الطلبب إذا كانوا يريدكف تغيتَ سلوكهم. لؽكن أيضنا خلبؿ لزاكلة فهم عالم تصورات 
إدراؾ الدودة للؤطفاؿ الدتخلفتُ عقلينا من خلبؿ قبولذم كما ىم بالفعل. لؽكن القياـ 
بذلك بعدة طرؽ، مثل إعطاء الدهاـ كفقنا لاحتياجات الطفل، كرعاية احتياجات الطفل 

 .78كعدـ التساىل معو

ا أف البيئة الاجتماعية للمدرسة لذا أيضنا دكر مهم في كتابه زيتىذا كفقنا لدا قالتو 
للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة. لضن بحاجة إلى تهيئة البيئة الاجتماعية للمدرسة 
لقبوؿ كجود الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة، كتنمية التعاطف الذم يعتبر الأطفاؿ 

ء التفاعل بتُ الوالدين كنمط ذكم الاحتياجات الخاصة جزءنا ملونان من حياتهم. لغب بنا
ليس تفاعلبن سلبينا كنظرة مليئة بالشفقة مع ك تفاعل إلغابي، كدعم كبرفيز بعضهم البعض. 

أكجو القصور لدل الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة. لغب بناء التفاعل بتُ الطلبب 
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قنا كالتنافس كف مع بعضهم البعض بحيث تتشكل التفاعلبت بحيث يتم الحب كالاحتًاـ
 .79لقدراتهم

لػتاج الأطفاؿ ذكك الاحتياجات الخاصة حقنا إلى الدعم، خاصة من الأقرب  
إليهم، أم دكر الآباء كالددارس كالدعالجتُ. يهدؼ التعليم بشكل عاـ إلى تطوير إمكانات 
الطلبب ليصبحوا بشرنا يؤمنوف بالله تعالى كلؼافونو، كلذم طابع نبيل، كلديهم الدعرفة، 

تقلبؿ، كيصبحوف مواطنتُ دلؽقراطيتُ كمسؤكلتُ، بدا في ذلك كالقدرة، كالإبداع، كالاس
 برامج الخدمة التعليمية للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة.

العوامل الداعمة لدعالجة العائقات التي لؽلكها الطلبب كبالإضافة إلى ذلك، فإف 
مصورة ملونة تتفق مع خصائص الطلبب. كبالإضافة إلى  ل بطاقاتباستخداـ كسائىي 

تعليمية ال لوسائال بالنظر إلى مصورة ملونة ل التعليم ببطاقاتكسائاستخداـ ىذه  لك،ذ
. الدفردات كبطاقات السبورةالدستخدمة لررد  ل. بحيث تكوف الوسائرسةفي الدد الدتوافرة

. لذلك، فإف الجهود جيات تعليميةألعاب كاستًاتي استخداـ يى كمن المحاكلات الأخرل
 ذكم الإعاقة العقليةها الأطفاؿ تتفق مع الدبادئ الخاصة التي لػتاج ةها الدعلمتالتي بذل

إلى التكرار، كإعطاء الأمثلة كالتوجيهات، كالدثابرة،  في عملية التعليم كالتعلم كىي بحاجة
في  الدعلم الدرافقىو عدـ كالصبر، كالربضة. على الرغم من أف الشيء الذم لم يتم حلو 

 .ذكم الإعاقة العقلية توفتَ أقصى قدر من التعلم للؤطفاؿ اكؿكلكن الدعلمة بر الفصل
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 الفصل السادس

 الخاتدة

 الخلاصة . أ
تم عرض البيانات كمناقشتها من ىذا البحث برت الدوضوع بعد 

لطلبب ذكم الإعاقة العقلية في الددرسة الخاصة  تعليم الدفرداتاستًاتيجيات 
 صة كما يلي:برصل الباحثة إلى الخلب الحكومية كنديج بربولينجو،

تستخدـ الدعلمة استًاتيجية التعليم الدباشر لتعريف الدفردات الجديدة، كخطوات  .1
تنفيذىا ىي: تقوـ الدعلمة بالدعاء كشرح أىداؼ التعلم, كتقديم الدواد بدمارسة 

عليم الدباشر ب لظذجة نطق الدفردات، كيتبع الطلبب نطق الدفردات، سيتم الت
لشارسة الدوجهة، كبعد ذلك سيتم التمرين الدستقل، كتصحح الدعلمة اذا لؼطأ 
الطلبب في نطق الدفردات، ثم اعطاء التغدية الراجعة كىكذا تستمرّ بدمارسة 

جعة الدفردات التي بست دراستها. الدفردات الأخرل. كاستًاتيجية التعلم التعاكني لدرا
كخطوات تنفيذىا ىي: تقوـ الدعلمة بإعداد بطاقة الدفردات كتشرح أىداؼ 
التعلم، لػصل كل طالب على بطاقة كاحدة، يبحث كل طالب عن شريك لديو 
بطاقة تطابق البطاقة )الإجابة(، تساعد الدعلمة الطلبب على التفكتَ كتقيم 

 وف بها. كتشجعهم للعمل التعاكني. الدعلمة العملية التي يقوم

العوامل الداعمة في تعليم الدفردات لطلبب ذكم الإعاقة العقلية ىي استخداـ  إف .2
علبقات اجتماعية كسائل التعلم بالبطاقة الدصورة، كتوفتَ البنية التحتية، ك 

العوامل العائقة ىي:  كأما .، كبضاس الطلببكعاطفية جيدة بتُ الدعلمة كالطلبب
 تمهاراالطلبب ذكم الإعاقة العقلية لديهم  لأف د اللغوية لدل الطلببالقيو 
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، كعدـ تركيز الطلبب لأف لديهم قصر التًكيز، كعدـ دكدةالمحاللغوية كالتواصلية 
 الدعلم الدرافق لدراقبة تنفيذ عملية التعليم.

 

 الإقتراحات . ب
 بناء على نتائج البحث التي حصلتها الباحثة تقتًح:

للمدرسة الخاصة الحكومية كنديج بربولينجو أف تبحث عن الدعلم ينبغي  .1
 .الدرافق لدرافقة تنفيذ عملية تعليم اللغة العربية

 .توفتَ الوسائل التعليمية الدتنوعة للطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة .0
ليس فقط   ةتوجيو أىداؼ تعلم اللغة العربية لإتقاف الدهارات اللغوية الأربع .2

ذكم اف مفردات الطلبب كمقدمة للمفردات. بحيث تكوف ىناؾ متابعة لإتق
 الإعاقة العقلية.
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 البحث  ملاحق
 

 

 

 
 



 وقت ومكان البحث .1
وقع مكان البحث في الددرسة الخاصة الحكومية كنديج بربولينجو في شارع قرية 

ربولينجو. قامت الددرسة بأنشطة تعليمية كل يوم إثننٌ إلى بجوراه ساوو كنديج 
 ، بدأت الدراسة في الساعة السابعة صباحا إلى الساعة احدى عشر نهارا.الجمعة

الأنشطة في دراسة عن استراتيجيات تعليم مفردات اللغة العربية في الدرسة الخاصة 
 الحكومية كنديج بربولينجو

 يوني مايو أبريل مارس فبراينً يناينً النشاط الرقم
الدراسة  1

 السابقة
X      

تقديم  2
موضوع 
 الرسالة

 X     

ترتيب خطة  3
 البحث

 X X    

ندوة خطة  4
 البحث

   X   

اصلاح  5
خطة 
 البحث

   X   

تقديم اذن  6
 البحث

   X   

  X X   البحوث  7



 الديدانية
ترتيب نتائج  8

البحث 
 وتحليلو

    X X 

 

 للمدرسة الخاصة الحكومية كنديج بربولينجونظرة عامة  .2
 نبذة عن الددرسة . أ

 ج ن: الددرسة الخاصة الحكومية كندي اسم الددرسة

 2116: سنة التأسيس

 : وولاندوكو، الداجستنً  الدؤسس

 : وولاندوكو، الداجستنً رئيس الددرسة

بربولينجو  –كندينج   -جوراىساوع بانجليما سوديرمان ،الشار :  عنوان الددرسة 
 جوى الشرقي –

 : الددرسة الحكومية حالة الددرسة

 تاريخ موجز للمدرسة الخاصة الحكومية كندينج بربولينجو . ب
رب ىي مدرسة خاصة ترعى وتعلم وتد الحكومية كندينجالددرسة الخاصة 

ذين يعانون من ، وتتكون من الأطفال الالطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة
، والتوحد ، واضطراب فرط حواجز حركية وذكاء، واضطرابات تعليمية لزددة



واستنادا إلى الرصد في منطقة كندينج يوجد  ، وغنًىا.الحركة ونقص الانتباه
العديد من الأطفال ذوي  وي الاحتياجات الخاصة الكثنًة. ولكنالأطفال ذ

الددرسة بسبب في منطقة كندينج لا يتعلمون في الاحتياجات الخاصة 
الأطفال ذوي حول تعليم والامهات الدعلومات المحدودة التي يمتلكها الآباء 

 افتتحت الحكومة لولاية،  2113يناير  7لذلك في  الاحتياجات الخاصة.
تحت  قرية جوراىساوو كنديج تقع في الخاصة الحكومية درسةالدلينجو بربو 
اتحاد الدعلمنٌ مؤسسة  إشراف تحت الددرسة الخاصة "أبجد فرماتا حاتي" اسم

في فناء التعلم و  عملية التعليم تمت ،بمنطقة كندينج الجمهورية الاندونيسية
لأن ليس لنا البناء الخاص لتنفيذ عملية التعليم  مدرسة الدينيةمثل الدصلى 

 والتعلم للطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة.
كتب التعليم في مقاطعة ، أعطى م2116سبتمبر  من 22 التاريخ وفي

بولينجو المحل الثابت في قرية جوراىساوو جانب الددرسة الابتدائية الحكومية  بر 
اد الدعلمنٌ الجمهورية اتحمؤسسة كنديج لأن ىذا المحل تحت إشراف 

الددرسة إلى  الددرسة الأىليةوغنًت وضعها من بمنطقة كندينج.  الاندونيسية
التي تم  اسم الددرسة الخاصة "أبجد فرماتا حاتي" بحيث تم استبدال ةكوميالح

 الددرسة الخاصة الحكومية كنديج. تغينًىا إلى 
ىي  الحكومية كنديجتتكون أنواع الإعاقات في ىذه الددرسة الخاصة 

، (B) ذوي الإعاقة السمعيةالأطفال ، (A) ذوي الإعاقة البصريةالأطفال 
بالتوحد.  ، والأطفال الدصابنٌ(D)مشلول ، (C)ذوي الإعاقة العقلية الأطفال 

توفنً التعليم والخدمات للأطفال ذوي  ىو الأمل الأكبر للمدرسة



 الددرسة أكثر تقدما بمساعدةمل أن تصب  ىذه تأتياجات الخاصة والاح
 .الآباء والأمهاتالحكومة وكذلك ثقة 

 رؤية رسالة الددرسة والغرض منهاج. 

 رؤية الددرسة (أ

ة إلى زيادة ذكي بالإضاف تحقيق الطلاب ذوي الشخصية النبيلة والسلوك النبيل"
 "الدعرفة والدهارات

 رسالة الددرسةب( 

 ( الإيمان بالله تعالى1

 التعاليم الدينية بما يتفق مع الدعتقدات( غرس 2

 ( توفنً الدعرفة والدهارات3

 ( قادرة على الاختلاط مع المجتمع4

  طلاب( غرس استقلالية ال5

 أهداف الددرسةد. 

 ( الطلاب مطيعون ومطيعون في ممارسة معتقداتهم من خلال التعليم الديني1

 والتوجيو الدكثفنٌ( الاستفادة الدثلى من الدعرفة من خلال التعلم 2

 ( تجهيز الدهارات الكافية3



 ( القيام بأنشطة اجتماعية وخارجية.4

من الناحية  رسة الخاصة الحكومية كنديجري الددبوظائف وواجبات مده. 
 الذيكلية

شخصا. اختلفت خلفية تعليمية  8عدد الدعلمنٌ في ىذه الددرسة الخاصة 
دراسة التعليم للاحتياجات الخاص  للمعلمنٌ. منهم متخرجون من الجامعة بالقسم

وبعضهم بقسم التربية والتعليم. تتكون مدبري الددرسة من مدير الددرسة،  الخاصة
ر والإداري )الدافع( بالدعلم والددك؛ يعمل  الدديروالدعلمنٌ ولجنة الددرسة وأمنٌ الدكتبة. 

الخطط والبرامج والحامي والدرشد. وبالإضافة إلى ذلك، يتولى الددير مهمة إعداد 
الددرسية، وتعزيز الطلاب، والتعلم والدرونة، أو إدارة الددارس، فضلا عن تعزيز وتنفيذ 

في إجراء  للمدير تتمثل واجبات الإدارة التعاون أو العلاقات مع المجتمع المحلي.
لجنة الددرسة  وأما  الدراسلات والشؤون الدالية وشؤون التوظيف والتدبنً الددرسي.

لمدير لاستيعاب الدشاركة المجتمعية من أجل تحسنٌ جودة التعليم والتوزيع كشريك ل
 العادل للتعليم وتقديم الددخلات والاعتبارات والتوصيات بشأن السياسات والبرامج

والدعم الدالي وغنًىا من الأمور خطة ميزانية الإيرادات والنفقات الددرسية التعليمية و 
؛ تخطيط إدارة الدكتبة، من بنٌ أمور أخرىبة مسؤول عن أمنٌ الدكت الدتعلقة بالتعليم.

شراء الكتب، وجرد الكتب، والفهرسة، وتجميع الكتب، واستعارة الكتب، وصيانة 
والدعلمون مكلفون بإدارة التعلم، وىم مسؤولون أمام الددير ويتولون مهمة  الكتب.

علمنٌ بإعداد خطط أسبوع القيام بمهام التدريس والتعلم بفعالية وكفاءة. يتم تكليف الد
فعالة، وبرامج سنوية، وبرامج فصلية، وبرامج رسم الدناىج الدراسية، وخطط الدروس، 

 وبرامج العلاج والإثراء، وبرامج تحليل الاختبارات اليومية.



 قائمة أسماء الدعلمين

 الاسم/ الرقم
NIP/NIG/NUPTK 

 منٌلخلفية تربية الدع الدرتبة الجنس

 الداجستنًولاندوكو،  1
 

الداجستنً في دراسة  مدير الددرسة رجل
 الإدارة التربوية

معلمة البرنامج  مرأة إلوك كورنييا واتي 2
 الخاص 

دراسة التعليم 
للاحتياجات 

 الخاصة
دراسة التعليم  الفصلمعلمة  مرأة سووارتينيعسي  3

للاحتياجات 
 الخاصة

 تعليم الرياضيات معلمة الفصل مرأة سوسمياتي 4
 لتعليم الرياضيات معلمة الفصل مرأة حليمة السعدية 5
دراسة التعليم  الإدارية مرأة حانديكا أمبارواتي 6

للاحتياجات 
 الخاصة

دراسة التعليم  معلمة الفصل مرأة حاندريانا راحماواتي 7
للاحتياجات 

 الخاصة
 الرياضة معلم الرياضة رجل فريو فراسانتو 8
 

 



 للمدرسةالحالة الدوضوعية  .و

التي أجريت فيما يتعلق بالبيانات الدادية  ةالباحث ملاحظة من نتائج
في حالة جيدة. الددرسة الددرسة الخاصة الحكومية كندينج بربولينجو للمباني في 

لديها مبنى خاص بها. حالة الفصل الدراسي ىي أيضا جيدة ولردية للاستخدام 
بسلاسة. حيث توجد في كل فصل بحيث يمكن أن تعمل عملية التعليم والتعلم 

تعلم الأطفال واحتياجات الأطفال مثل الخزانات والكراسي  عملية مرافق تدعم
 والطاولات الجيدة.

 جدول قائمة الدرافق الددرسية

 التوفر رافقنوع الد الرقم
 غنً موجود موجود

   الفصول 1
   الدكتبة 2
   غرفة الابتكارية 3
   شرافغرفة الإ 4
   غرفة وحدة صحة الطلبة 5
   غرفة مدير الددرسة 6
   غرفة الدعلمنٌ 7
   غرفة الادارة 8
   غرفة الخزينة 9
   الحمام 11
 



 تحتيةالبنية جدول حالة ال

 الحالة التوفر رافقنوع الد الرقم
 لا يعمل يعمل غنً موجود موجود

     شبكة كهربائية 1
     اتفشبكة الذ 2
     إنترنت 3
     الوصول إلى الطريق 4
     تثبيت 5
 

 جنإنجازات الطلاب في الددرسة الخاصة الحكومية كنديز. 

 للطلاب الإنجازات الأكادميةجدول 

 الدستوى علوماتالد البطل الفصل الاسم السنة
أعلى متوسط القيمة  3 6 نور توفيقا 2113

 في الاختبار الوطني
 قاطعةم

ياسنٌ عبد  2114
 الله

مسابقة علم الطبيعية  3 6
لدرحلة الددرسة 

 الإبتدائية

 قاطعةم

أعلى متوسط القيمة  1 9 امام وحدانية 2116
 في الاختبار الوطني

 قاطعةم

أعلى متوسط القيمة  2 9 نور توفيقا 2116
 في الاختبار الوطني

 قاطعةم



ياسنٌ عبد  2117
 الله

أعلى متوسط القيمة  1 9
 الاختبار الوطنيفي 

 قاطعةم

ىدى زين  
 عارف

أعلى متوسط القيمة  1 9
 في الاختبار الوطني

 قاطعةم

 

 الإنجازات غير الأكادميةجدول 

   الدسابقة الاسم السنة
 لزافظة 2 مبارة الكرسي ياسنٌ عبد الله 2113

  

 دليل الدلاحظة

الددرسة الخاصة الحكومية  الدلاحظة التي تم اجراءىا الباحثة ىي الدلاحظة عن أحوال 
 كنديج بربولينجو. والنمط التي لاحظتها الباحثة ىي:

 الدلاحظة عن موقع وأحوال حول الددرسة .1
 عنوان و حالة بيئة الددرسة . أ

 الأحوال والدرافق الددرسية الدتوافرة . ب
 الدلاحظة عن الطلاب ذوي الإعاقة العقلية .2

 الدلاحظة عن عملية التعلم في الفصل . أ
 التفاعل بنٌ الطلاب ذوي الإعاقة العقلية في الفصلالدلاحظة عن  . ب

 الدلاحظة عن معلمة اللغة العربية .3



 الدلاحظة عن عملية تعليم مفردات اللغة العربية . أ
 الدلاحظة عن الصعوبات التي تواجهها الدعلمة والمحاولات لحلها . ب

 دليل الدقابلة

 الدقابلة مع مدير الددرسة

 الددرسة الخاصة الحكومية كنديج بربولينجو؟. ما ىي الإنجازات التي حصلتها 1

 . ما ىي الأنشطة الداعمة الدوجودة في ىذه الددرسة؟2

 . كم عدد الدعلمنٌ في ىذه الددرسة؟3

 . ما ىي الدرافق والبنية التحتية الدوجودة في ىذه الددرسة؟4

 ؟الددرسة الخاصة الحكومية. كيف ىو تاريخ الددرسة لتصب  5

الددرسة الخاصة الحكومية كنديج ذوي الاحتياجات الخاصة في  . كم عدد الأطفال6
 ؟بربولينجو

 الدوجودة في ىذه الددرسة؟ . ما ىي أنواع الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة9

 ؟للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة. ىل ىناك أي معاملة خاصة 11

 الدقابلة مع معلمة اللغة العربية

 العربية للأطفال ذوي الإعاقة العقلية؟. كيف ىي عملية تعلم اللغة 1



طفال ذوي الإعاقة العقلية حى  يتمكنوا من قبول الدواد التي كيف تعلم الدفردات للأ. 2
 تنقلها ؟

 . ما ىي الاعتبارات في اختيار الاستراتيجية ؟3

 . ىل تواجهنٌ الصعوبات في عملية تعلم الأطفال ذوي الإعاقة العقلية؟4

 ؟ الصعوبات ىذه. كيف تغلبت على 5

 الدقابلة مع الطلاب ذوي الإعاقة العقلية

 ما عنوانك؟ .1
 مع من تذىب إلى الددرسة؟ .2
 ىل أنت سعيد تعلم في ىذه الددرسة؟ .3
 ىل تحب اللغة العربية؟ .4

 

 

 

 

 

 



 الوثائق

في الددرسة الخاصة الحكومية   صوار الدقابلة مع مدير الددرسة والدعلمة وبعض الطلاب
 كندينج بربولينجو

 
 مقابلة مع مدير الددرسة

 
 مقابلة مع الدعلمة



 مع الطلاب ذوي الإعاقة العقلية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 عملية التعليم والتعلم

 

 

 



 الصورة مع الدعلمين

 

 

 

 

 

 

 أحوال الددرسة
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