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‌استخهلال

 

 

 بسم الله الرحمن الرحيم

 

 قاؿ الله تعالى :

ليوفى " )يوسف: ِ( قً مٍ تػىعٍ يًّا لىعىلاكي نىاهي قػيرٍآنَّن عىرىبً زىلٍ نَّا أىنػٍ  "إً

 

 : عمر بن خطاب

 مٍ كي نً يٍ دً  نٍ ا مً هى نػا إً فى  ةى يا بً رى ا العى وٍ مي لا عى تػى 
 الأكؿ( جزء ،ِٕٓ-ِٖٓ ابؼستقيم: الصراط )اقتضاء
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 إهااء

   

 أىدم ىذا العمل ابؼتواضع

  المحبوبة مؤمنة ككالدتي كما جيادمإلى كالدم  

 الصابرة بدرافقة إنهاء كتابة ىذه الرسالة زكجتي ابغبيبة حليمة السعدية ثم إلى  كجدم جدتي

 قرة عتُ لي عند ما تعبت كابنتي ابعميلة أرسل أمرنَّ رشادا

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ج‌
 

 مسافقة الدشرف

 بعد الإطلبع على رسالة ابؼاجستتَ التي أعدىا الطالب : 

 رايدم شونمحمد فرما :  الاسم 
 ََُُِِٕٖ:  رقم القيد

تعليم اللغة العربية باستخداـ الكتاب "دركس اللغة العربية" في ابؼدرسة ابؼتوسطة  :  العنواف
 العزة باتو

 
 كافق ابؼشرفاف على تقديدها إلى بؾلس ابؼناقشة

 مالانج،
 ابؼشرؼ الأكؿ

 
  

ابؼاجستتَ ،الدكتور ابغاج محمد عبد ابغميد  
َََََُُُُِّّٕٖٕٗٗٗرقم التوظيف:   

 مالانج،
 ابؼشرؼ الثاني

 
 

ابؼاجستتَ ،الدكتور ابغاج زيد بن بظتَ  
َََََََُُُِِّّٕٓٔٗرقم التوظيف:  

 
 الاعتماد

 رئيس قسم تعليم اللغة العربية
 
 

  ابؼاجستتَ ،الدكتور ابغاج شهداء
 َََََََُُُُُِِٕٓٔٗرقم التوظيف: 
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 شتر ستقاير

رؼ الأنبياء بسم االله الربضن الرحيم، ابغمد الله رب العابؼتُ كالصلبة كالسلبـ على أش
كابؼرسلتُ، أنزؿ عليو ربو القرآف الكرنً، بلساف عربي مبتُ، كعلى آلو كصحبو كسلم أبصعتُ أما 
بعد. ابغمد الله عز كجل على ما من على الباحث بالانتهاء من كتابة ىذه رسػالة ابؼاجستتَ، فلو 

عطائك. كيود  سبحانو أبؽج بابغمد كالثناء، كلك ابغمد يا ربي على جزيل نعمائػك كعظيم
الباحث أف يقدـ من صميم قلبو أجزؿ الشكر كأبشن التقدير بؼن قد ساىم كساعده على كتابة 

 ىذه رسالة ابؼاجستتَ كىم :

ن، ابؼاجستتَ مدير جامعة مولانَّ مالك إبػراىيم الدي نمحمد زيالأستاذ الدكتور ابغاج  .1
 الإسلبمية ابغكومية مالانج.

جامعة كاحد مورني بصفة عميد كلية الدراسات العليا  الدكتور ابغاج الأستاذفضيلة   .2
 مولانَّ مالك إبػراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج.

، ابؼاجستتَ رئيس قسم تعليم اللغة العربية بجامعة مولانػا مالك شهداء ابغاج الدكتور .3
 إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج.

كمشرفي في   ابؼاجستتَدكتور زيد بن بظتَ، كال ابؼاجستتَ الدكتور ابغاج محمد عبد ابغميد، .4
البحث العلمي في كلية الدراسات العليا بجامعة مولانػا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية 

 مالانج.
عدكا الباحث الذين يسا كبصيع الأساتيذ كالتلبميذ فيها درسة ابؼتوسطة العزة باتوابؼمدير  .5

 .في كتابة ىذا البحث
ء تعليم اللغة العربية، كلية الدراسات العليا المحتًمتُ، كالأصدقابصيع الأساتيد في قسم  .6

 كمن لا يستطيع الباحث ذكره.
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بصيع زملبئي المحبوبتُ في الفصل ككل الزملبء في قسم تعليم اللغة العربية للمرحلة  .7
 ـ ۱۰۲8-۱۰۱۲

 

 ـ َُِِديسمبر  ُٓمالانج، 
    الطالب

 
 شو رايدمنمحمد فرما

 ََُُِِٕٖ: رقم القيد
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 مسخدلص البحث

تعليم اللغة العربية باستخداـ الكتاب "دركس اللغة العربية" في ابؼدرسة  .َُِِ. محمد فرمانشو،رايدم 
. رسالة ابؼاجستتَ. قسم تعليم اللغة العربية. كلية الدراسات العليا. جامعة مولانَّ مالك ابؼتوسطة العزة باتو

 اجستتَ.ابؼشرؼ الثانيمحمد عبد ابغميد، ابؼابغاج مالانج. ابؼشرؼ الأكؿ الدكتور  إبراىيم الإسلبمية ابغكومية
 زيد بن بظتَ، ابؼاجستتَ.  ابغاج الدكتور 

 ستًاتيجية، إدركس اللغة، أىداؼ:  التلمة الدفخبحية

تعليم اللغة العربية باستخداـ الكتاب "دركس اللغة العربية" في ابؼدرسة ىذا البحث ىو بحث عن 
ابؼدرسة ابؼتوسطة العزة. كأسئلة  الكتاب "دركس اللغة العربية" كتابان مدرسينا في كاف  .توسطة العزة باتوابؼ

 كطرائق التقويدي ،كسائل التعليميك  ،ستًاتيجية، كالإأىداؼ الإستخداـىي ما ىو  من ىذا البحث البحث
أىداؼ ك    مدرسة ابؼتوسطة العزة باتو.في الإستخداـ الكتاب "دركس اللغة العربية" لتدريس اللغة العربية في

في الإستخداـ الكتاب  كطرائق التقويدي ،كسائل التعليمي ،ستًاتيجية، كالإبحثو ىي بؼعرفة أىداؼ الإستخداـ
 "دركس اللغة العربية" لتدريس اللغة العربية في مدرسة ابؼتوسطة العزة باتو. 

مع الباحث البيانَّت بطريقة ابؼقابلة دخل الكيفي بابؼنهج الوصفي، كجابؼيستخدـ الباحث 
كابؼلبحظة كبصع الوثائق كبصيعو لإجابة الأسئلة ابؼوجودة من البحث. كمن الأسلوب التحليل البيانَّت 
ابؼوجودة ىي جمع البيانَّت كفحصها كتصنيف البيانَّت كعرض البيانَّت كتلخيص البيانَّت. كاستخدـ 

 الباحث التثليث في فحص صحة البيانَّت. 
الأىداؼ التعليم اللغة العربية باستخداـ كتاب "دركس اللغة ( ُا نتائج البحث تدؿ على أف )كأم

( استخدمت ابؼدرسة ِ. )العربية" في مدرسة ابؼتوسطة العزة تنقسم إلى أىداؼ العامة كأىداؼ ابػصة
لتعليم اللغة العربية التعلم التعاكني في عملية اكإستًاتيجية  الاستقصاء التفستَية كإستًاتيجية إستًاتيجية

كسائل البصرية ككسائل ة كتستخدـ ابؼعلم( ّباستخداـ الكتاب "دركس اللغة العربية" في كثتَ من الأحياف. )
( كأما التقونً ْكوسائل التي تساعدىا في نقل ابؼواد ابؼوجودة في الكتاب "دركس اللغة العربية". ) السمعية

تنقسم إلى قسمتُ، هما: اختبارات عنصر اللغة كالتي تشمل على باستخداـ الكتاب "دركس اللغة العربية" 
اختبارات ابؼفردات كالقواعد، كاختبارات ابؼهارات اللغوية كالتي تشمل على اختبارات مهارة الاستماع، كمهارة 

ومية ك إلى ثلبثة: ىي تقونً الي التقونً تنقسم القراءة، كمهارة الكلبـ، ك مهارة الكتابة. كاستنادا إلى الوقت
 تقونً النصف السنة ك تقونً الآخر السنة.
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Royadi, Muhamad Firmansyah. 2021. Arabic Learning Using the Book "Durusul Lughah 
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Kata Kunci : Durusul Lughah, Purpose, Strategy. 

 

 The research discusses about Arabic Learning Using the Book "Durusul Lughah 

Al-Arabiyah" at SMP Al-Izzah Batu. The book "Durusul Lughah Al-Arabiyah" became a 

textbook in Arabic lessons at SMP Al-Izzah Batu. The formulation of the problem in this 

study is what is the purpose of using the book "Durusul Lughah Al-Arabiyah", what 

strategies and media are used, also how the evaluation is applied in the use of the book 

"Durusul Lughah Al-Arabiyah" for Arabic Language Learning at SMP Al-Izzah Batu. 

While the purpose of this research is to find out the purpose of using the book "Durusul 

Lughah Al-Arabiyah", knowing the strategies and media used, and knowing how the 

evaluation is applied in the use of the book "Durusul Lughah Al-Arabiyah" for Arabic 

language learning at SMP Al-Arabiyah. Izzah Stone. 

 

 The researcher used a descriptive qualitative approach, while the data collection 

methods used interviews, observation, and documentation. Researchers use all the data 

collected to answer the existing problem formulation. And the method that the researcher 

uses to analyze the data is to collect the data, then reduce the data, then display the data, 

then conclude the data. And to test the validity of the data, the researchers used data 

triangulation. 

 

 The research results show that; (1) the purpose of learning Arabic using the book 

"Durusul Lughah Al-Arabiyah" at SMP Al-Izzah Batu is divided into general goals and 

specific goals. (2) Arabic language teachers often use expository strategies, inquiry 

strategies, and cooperative learning strategies when teaching Arabic using the book 

"Durusul Lughah Al-Arabiyah". (3) The teacher uses visual and audio facilities as a 

means to help her teach the material contained in the book "Durusul Lughah Al-

Arabiyah". (4) The evaluation carried out when using the book "Durusul Lughah Al-

Arabiyah" is divided into two parts, namely the language component test which includes 

vocabulary and grammar tests, as well as language skills tests which include tests of 

listening skills, reading skills, speaking skills, and writing skills. Based on the time, the 

evaluation is divided into three: daily evaluation, mid-semester evaluation, and end-of-

semester evaluation. 
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“Durusul Lughah Al-Arabiyah” di SMP Al-Izzah Batu. Tesis. Program Studi 
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Kata Kunci : Durusul Lughah, Tujuan, Strategi. 

 

Penelitian ini membahas tentang Pembelajaran Bahasa Arab Menggunakan Kitab 

“Durusul Lughah Al-Arabiyah” di SMP Al-Izzah Batu. Kitab “Durusul Lughah Al-

Arabiyah” menjadi buku ajar dalam pelajaran Bahasa Arab di SMP Al-Izzah Batu. Adapun 

rumusan masalah pada penelitian ini adalah apa tujuan penggunaan kitab “Durusul Lughah 

Al-Arabiyah”, apa strategi dan media yang digunakan, juga bagaimana evaluasi yang 

diterapan dalam penggunaan Kitab “Durusul Lughah Al-Arabiyah” untuk Pembelajaran 

Bahasa Arab di SMP Al-Izzah Batu. Sedangkan tujuan dari penelitian ini adalah untuk 

mengetahui tujuan penggunaan kitab “Durusul Lughah Al-Arabiyah”, mengetahui strategi 

dan media yang digunakan, dan mengetahui bagaimana evaluasi yang diterapan dalam 

penggunaan Kitab “Durusul Lughah Al-Arabiyah” untuk Pembelajaran Bahasa Arab di 

SMP Al-Izzah Batu. 

 

Pada penelitian ini, peneliti menggunakan pendekatan kualitatif deskriptif, adapun 

metode pengumpulan datanya menggunakan wawancara, observasi, dan dokumentasi. 

Peneliti menggunakan semua data yang terumpul untuk menjawab rumusan masalah yang 

ada. Dan metode yang peneliti gunakan untuk menganalisa data adalah mengumpulkan 

data, kemudian mereduksi data, selanjutnya mendisplay data, lalu menyimpulkan data. Dan 

untuk menguji keabsahan data, peneliti menggunakan triangulasi data. 

 

Adapun hasil penelitian menunjukkan bahwa; (1) tujuan pembelajaran bahasa Arab 

menggunakan kitab “Durusul Lughah Al-Arabiyah” di Sekolah Menengah Al-Izzah dibagi 

menjadi tujuan umum dan tujuan khusus. (2) Guru pelajaran Bahasa Arab sering 

menggunakan strategi ekspositori, strategi inkuiri, dan strategi pembelajaran kooperatif 

saat mengajarkan Bahasa Arab menggunakan kitab “Durusul Lughah Al-Arabiyah”. (3) 

Guru menggunakan sarana visual dan audio sebagai sarana yang membantunya 

mengajarkan materi yang ada dalam kitab “Durusul Lughah Al-Arabiyah”. (4) Evaluasi 

yang dilakukan saat menggunakan kitab “Durusul Lughah Al-Arabiyah” dibagi menjadi 

dua bagian yaitu tes komponen bahasa yang meliputi tes kosa kata dan tata bahasa, serta tes 

keterampilan bahasa yang meliputi tes keterampilan mendengarkan, keterampilan 

membaca, keterampilan berbicara, dan keterampilan menulis. Berdasarkan waktunya, 

evaluasi dibagi menjadi tiga: evaluasi harian, evaluasi tengah semester, dan evaluasi akhir 

semester. 
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 فصل الأسلال

 الإطبو العب 

 خلفية البحث .أ‌

كانت لبمية.  تكوف اللغة العربية دراسة في ابؼدارس خاصة في ابؼدرسة الإس
ابؼدرسة ابؼتوسطة العزة مدرسة إسلبمية تعلم فيها اللغة العربية كلغة للتواصل كل يوـ 

تعتبر اللغة العربية كاحدة من اللغات الأجنبية التي يستخدمها  كللتعليم علوـ الدين.
إف عملية التدريس كاستًاتيجيات تعلم اللغة العربية  .المجتمع الدكلي على نطاؽ كاسع

من الدراسات في  كثتَلذلك،  . كل مع اللغات الأجنبية الأخرل ككذلك الإبقليزيةتتسا
ستًاتيجيات تعلم اللغة الأجنبية، كتطوير أساليب الإتطبيق عن إندكنيسيا التي تدرس 

 ىذا جهد لتطوير اللغة العربية في إندكنيسيا.ك  ،تعلم اللغة العربيةالالتعلم، ككسائل 

ابؼدرسة في  تعليم اللغة العربيةكتابا تعليما ل" دركس اللغة العربية" كانت
في  "دركس اللغة العربية" كتابالمن  جزءا الأكلىكؿ فصل الأاستخدـ . ابؼتوسطة العزة

 .كتاب "دركس اللغة العربية"المن  ثانيجزءا الفصل الثاني  استخدـاللغة العربية، ك  التعليم

"دركس كتاب بإلى جزء الثاني  لأكلىمن جزء ا دركسافصل الثالث يراجعوف في كالطلبب 
 .اللغة العربية"

ىو الكتاب الذم نشره ابؼعهد دار السلبـ  كتاب "دركس اللغة العربية"ال
منذ  لتعليم اللغة العربية في كلية ابؼعلمتُ الإسلبمية كتابالاستخدـ كذالك ك نطار. اغ

ح ىذا الكتاب استخداـ يقتً  استخدامو في ابؼعهد ابؼتخرجتُ. اكثتَ  كقد تم قدنً،الزماف 
 طريقة ابؼباشرة لتقدنً المحتول. 
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عابؼا لغويا  Berlitzككاف  ،ُٗالقرف في  Berlitzمن قبل ر طريقة ابؼباشرة يتطو تم 
العامل الدافع لظهور الطريقة ابؼباشرة ىو كجود الرفض أك عدـ الرضا عن  من بلدة أبؼانيا.

قت كانت طريقة القواعد كالتًبصة طريقة في ذلك الو  طرؽ تدريس قواعد اللغة كالتًبصة.
ابؼبدأ الأساسي بؽذه الطريقة ىو أف تعلم اللغة الثانية جب . شائعة لتعليم اللغات الأجنبية

أف يكوف أكثر مثل تعلم اللغة الأكلى، كالعديد من التفاعلبت الشفوية النشطة، 
برليل القواعد دكف انية، ك كالاستخداـ التلقائي للغة، دكف تربصة بتُ اللغتتُ الأكلى كالث

يقوـ ابؼعلموف بتدريس القواعد بشكل حثيث، كيحاكؿ الطلبب بزمتُ قواعد . النحوية
اللغة بالأمثلة الواردة. يتفاعل ابؼعلم كثتَنا مع الطلبب، كيطلب منهم طرح أسئلة حوؿ 

 8ابؼوضوعات ذات الصلة كبؿاكلة استخداـ ابؽياكل النحوية يومينا في المحادثة.

. ابؼدرسة ابؼتوسطة العزة كتابان مدرسينا في  "دركس اللغة العربية" الكتاب بحأص
ة في تبدأ الدركس ابؼبكر ابؼتابعة. كسهل  شاملكمن مزايا كتاب دركس اللغة ىو كتاب 

، بالإضافة إلى القليل من المحادثة استخداـ ابؼفردات التصويرية، ثم ابعمل النموذجية
كتغيتَاتها  توم ابعزء الثاني على مادة عن تكوين الأفعاؿيح .كالقراءة بدوضوعات بؿددة
فعل  فعل الأمر ك فعل ابؼضارع ك فعل ابؼاضى ك، بدءنا من بسبب اختلبؼ الضمائر

 النهي كابؼصدار. 
 الشيخ كتاب دكرس اللغة العربية كىو كتاب تعليمي للغة العربية من تأليف

عليمية دـ حالينا كواحد من الوسائط التيستخ، ك الإماـ سيوبانيالشيخ الإماـ الزركسي ك 
للمعهد دار ابؼدرسة فرعنا من  َِفي  ، كبالتحديدونتوردار السلبـ ج معهدللتعليم لل

                                                           
1
 Indiyah Prana Amertawengrum, “Direct Method Sebagai Sebuah Metode Pembelajaran Bahasa.” 

Magistra, 95 (Maret, 2016), 135. 
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كوخان للخرجتُ منتشرة في بصيع أبكاء ابؼناطق النائية   َّٖكأكثر من  ،ونتورالسلبـ ج
 . إندكنيسيا
تعطي الأكلوية للطريقة  ىو كسيلة تعليم عربية "دركس اللغة العربية" الكتابك 

يتم تطبيق  ابؼباشرة في ابؼراحل الأكلى من التعلم كيستخدـ طرقنا أخرل في ابؼراحل اللبحقة.
كالمحادثات دكف كأمثلة ابعمل  ة في ىذا البحث على قسم ابؼفرداتالطريقة ابؼباشر 

تتضمن بعض أغراض  مساعدة اللغة الإندكنيسية كلكن باستخداـ الصور كالأصوات.
ابؽدؼ الأساسي ىو تنمية القدرة على ( ُ) ستخداـ ىذه الطريقة ابؼباشرة ما يلي:ا

من الطبيعي أف يستخدـ ( ِ، )التفكتَ باللغة العربية كليس باللغة الأـ )الإندكنيسية(
( ّ، )تعلم اللغة العربية اللغة الأصلية )العربية( دكف أف تتم تربصتها إلى اللغة الإندكنيسية

ستول ابؼبتدئ اللغة العربية كلغة ثانية كيستمعوف إلى بصل مثالية بؽا معاني يتعلم طلبب ابؼ
تنمية القدرة على التفكتَ كاستخلبص النتائج كاستيعاب الكلمات العربية ( ْ، )كاضحة

 2.بشكل مباشر
تعليم اللغة في إجراء البحث عن برليل  ريد الباحثيبناء على ما في السابق، 

لتقدـ  ،اب "دركس اللغة العربية" في مدرسة ابؼتوسطة العزة باتوستخداـ الكتالعربية با
 .في مدرسة ابؼتوسطة العزة باتوبرديدا  كصفنا مهمنا لعملية تعلم اللغة العربية ىذا البحث

 

 

 

 

                                                           
2
 33رشدي‌أحمد‌طعٌمة،‌مناهج‌التدرٌس‌اللغة‌العرابٌة‌بالتعلٌم‌الأساسً،‌)الماهرة:‌دار‌الفكر‌العرابً(،‌‌ 
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 أستئلة البحث .ب‌

 شكلبت السابقة، يقدـ الباحث مشكلبت البحث كما تلي: حسب ابؼ

لتدريس اللغة العربية في  "لعربيةدركس اللغة ا"استخداـ الكتاب  أىداؼكيف  .1
 ؟مدرسة ابؼتوسطة العزة باتو

كيف إستًاتيجية في استخداـ الكتاب "دركس اللغة العربية" لتدريس اللغة العربية  .2
 في مدرسة ابؼتوسطة العزة باتو؟

لتدريس اللغة العربية في  "دركس اللغة العربية"استخداـ الكتاب  كسائلكيف  .3
 ؟تومدرسة ابؼتوسطة العزة با

لتدريس اللغة العربية في  "دركس اللغة العربية"استخداـ الكتاب  تقونً كيف .4
 ؟مدرسة ابؼتوسطة العزة باتو

  أهااف البحث .ج‌

  كما تلي:فعتُ الباحث أىدافا البحث  البحث  أسئلةإلى  سبةبالن

لتدريس اللغة العربية في  "دركس اللغة العربية"استخداـ الكتاب  أىداؼبؼعرفة  .1
 توسطة العزة باتومدرسة ابؼ

إستًاتيجية في استخداـ الكتاب "دركس اللغة العربية" لتدريس اللغة العربية  بؼعرفة .2
 في مدرسة ابؼتوسطة العزة باتو

كسائل استخداـ الكتاب "دركس اللغة العربية" لتدريس اللغة العربية في  بؼعرفة .3
 مدرسة ابؼتوسطة العزة باتو

لتدريس اللغة العربية في  "اللغة العربية دركس"استخداـ الكتاب  تقونً بؼعرفة .4
   مدرسة ابؼتوسطة العزة باتو
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 فسائا البحث .د‌

من الناحية النظرية ك  كأما الفائدة من ىذا البحث ىي الفائدة النظرية كالفائدة التطبيقية.
 يرجو الباحث أف يكوف ىذا البحث كما التالي:

باستخداـ للغة العربية ايرجى أف يكوف نتائج البحث مصدر التحقق على تعليم  .1
 .الكتاب "دركس اللغة العربية"

اللغة العربية باستخداـ على تعليم  للمعلمتُ رجى أف يكوف ىذا البحث اسهاماي .2
 .الكتاب "دركس اللغة العربية"

 :يرجو الباحث أف يكوف ىذا البحث كما التالي التطبيقيةمن الناحية ك 

نهج العلمية كيناؿ ابغبرة في البحث زيادة علم عن علم البحث كالأكلا : لباحث،  .1
 .تطرير استًاتيجيةفي 

 .ملية التعليمبؼعلمي اللغة العربية في ع بؼعلم، تكوف ىذا ابؼواد مساعدا .2

  في تعلم اللغة العربية. لطلبب ا البحث مساعداللطلبب، تكوف ىذ .3

 ستخداـ الكتابا حث مرجعا في، يرجى أف يكوف ىذا البللغة العربيةلتعليم علم ا .4
 ."دركس اللغة العربية"

استخداـ الكتاب "دركس اللغة للجامعة، يرجى أف تكوف زيادة مراجعا خاصة في  .5
 .اللغة العربية للتعليم العربية"

 حاسر البحث .ه‌

ستخداـ الكتاب با لتعليم اللغة العربيةاعن  حدد الباحث: ابغدكد ابؼوضوعي .1
 . "دركس اللغة العربية"

 .في ابؼدرسة ابؼتوسطة العزة باتوحث أداء ىذا الب: ابغدكد ابؼكاني .2

 السنة في ىذا البحث من الشهر ينايتَ إلى الشهر مايو  عقد: ابغدكد الزمتٍ .3
  .ـ ََِِ–َُِٗ الدراسة
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 تحايا الدصةلحبت .و‌

يستخدـ الباحث بعض ابؼصطلحات ابؼهمة في ىذا البحث، ك لتيستَ الفهم فيشرحها 
 الباحث ابؼصطلحات كما يلي:

أساليب البحث العلمي الذم يستهدؼ الوصف ابؼوضوعي  برليل: أسلوب من .1
 3ابؼنظمي ك الكمي للمضموف الظاىرة بؼادة الاتصاؿ.

الكتاب الدرسي: الكتاب ابؼستخدـ لتعليم ك تعلم اللغة العربية عند التلبميذ ك  .2
 ابؼعلم ك كاف من إحدل كسائل التعليمية.

 السببقبت بتالاواست .ز‌

ب "دركس اللغة العربية" للؤستاذ إماـ ـ کتای. تقوَُِٓ، عبد الله عبيد .1
كأما أىداؼ البحثو لتقونً كتاب "دركس اللغة زركشي كالأستاذ إماـ شباني. 

العربية" للؤستاذ إماـ زركشي كالأستاذ إماـ شباني من حيث المحتول. كلتقػويػم  
كػتػاب "دركس اللغة العربية" للؤستاذ إماـ زركشي كالأستاذ إماـ شباني من 

كنتائج البحث عن تقونً كتاب "دركس اللغة العربية" كىي كما صميم. حيث الت
إف كتاب "دركس اللغة العربية" من حيث الإخراج أك التصميم يحصل على  يلي :

تقدير جيد. كإف كتاب "دركس اللغة العربية" من حيث المحتول يحصل على 
خراج تقدير جيد أيضا. كلكن ىذا الكتاب يحتاج إلى التحسبن من حيث الإ

كأما مدخل البحث ابؼستخدـ في  كالمحتول حتى يحصل على تقدير جيد جدا.
 ىذا البحث ىو ابؼدخل الكمي.

استخداـ ابؼفردات ابؼصورة لتًقية مهارة القراءة في مدرسة  .2١12كردة سلفية،  .2
بتٍ ىاشم الإبتدائية الإسلبمية العابؼية سنحاسارم. أما نتائج في ىذا البحث 

                                                           
3
 33(،‌ص.‌1395علٌم‌العربٌة.‌)مكة‌مكرمة:‌جامعة‌أم‌المرى:‌رشدي‌أحمد‌طعٌمة،‌دلٌل‌عمل‌إعداد‌المواد‌التعلٌمٌة‌لبرامج‌ت‌ 
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ء التعليم ك التعلم باستخداـ ابؼفردات ابؼصورة في تعليم مهارة يعتٍ: أف إجرا
القراءة لو فعالية يطبقها ابؼدرسوف في ترقية بصع ابؼهارات اللغوية خاصة في تنمية 
مهارة القراءة، كمدل بقاح التلميذ في تنمية كفاءة مهارة القراءة باستخداـ 

اف التلبميذ يحصلوف على ابؼفردات ابؼصورة فهو في التقدير ابعيد جدا حيث ك
النتائج ابعيدة جدا كىم فرحوف باستخداـ ابؼفردات ابؼصورة. من الدراسة السابقة 
ابؼذكورة استطاع للتلخيص أف الفرؽ بتُ ابؼوضوع استخداـ ابؼفردات ابؼصورة 
لتًقية مهارة القراءة في مدرسة بتٍ ىاشم الإبتدائية الإسلبمية العابؼية سنحاسارم" 

ة بحثي " استخداـ الكتاب الراشيدة لتًقية مهارة القراءة في مدرسة بدوضوع خط
 ." ىو الوسائل التعليمية كطيقتهاُ الإبتدائية الإسلبمية ابغكومية مالانج

إعداد الكتاب ابؼصاحب لكتاب . بابؼوضوع 2١19 ،خورزمي عبد الكرنً .3
تول الثانوية دركس اللغة العربية على أساس اللعبة اللغوية بؼدرسي العربية للمس

كالأىداؼ من ىذا البحث لإنتاج الكتاب ابؼصاحب لكتاب دركس . بدالانج
اللغة العربية على أساس اللعبة اللغوية بؼدرسي العربية للمستول الثانوية بدالانج 
كلقياس صلبحية الكتاب ابؼصاحب لكتاب دركس اللغة العربية على أساس 

كاستخدـ الباحث منهج . الثانوية بدالانجاللعبة اللغوية بؼدرسي العربية للمستول 
ىي ابؼلبحظة كابؼقابلة  التطويرم بددخل الكيفي كالكمي، بأدكات بصع البيانَّت

كنتائج البحث من ىذا البحث ىي الإنتاج الكتاب . كالإستبانة كالإختبارات
ابؼصاحب لكتاب دركس اللغة العربية على أساس اللعبة اللغوية بؼدرسي العربية 

ل الثانوية بدالانج كاعتمادا على التحكيم خبراء المحتول يدؿ على أف للمستو 
الكتاب ابؼصاحب لكتاب دركس اللغة العربية على أساس اللعبة اللغوية بؼدرسي 

 . العربية للمستول الثانوية بدالانج صالح للبستخداـ في التعليم اللغة العربية
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 الفصل الثبني

 الإطبو النظري
 

 تخب  الاواستيالدبحث الأسل: ال

كالكتاب الدراسي  إف الكتاب الدراسي شيء مهم عند تعلم التلبمذ في ابؼدرسة.
كاف أحد ابؼراجع مهم في التعلم. ك فيو مواد الدراسية عما يتعلق بدرسهم في الفصل. ك 

أف الكتاب الدراسي  (Andi Prastowo)ما ىو الكتاب الدراسي؟ يعرؼ أندم فراسطاكا 
توم على العلوـ ابؼنزلة من الكفايات الأساسية في ابؼنهج ك ىو الكتاب الذم يح

ك يضيف عبد الله ك  8تستخدمو الطلبة في عملية التعليم للحصوؿ على الأىداؼ ابؼعينة.
عبد ابغميد إلى ىذا التعريف أف الكتاب الدراسي ىو إحدل العناصر ابغيوية في ابؼنهج 

منهج التعليم ك أساس من الأسس إلى جانب عملية التعليم كىو أيضا الوسيلة ك 
 9التًبوية.

كالكتاب الدراسي يعد إلى أىم ابؼواد الدراسية. ك إف ابؼربية يوصوف بالعناية 
بإعداده. ك لاسيما تلك ابؼواد التي يستخدـ اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها. ك يظل 

غم بفا قيل يقاؿ عن التسليم بأهمية الكتاب الدراسي أمرا لا يحتاج إلى التقرير، ك بالر 
تكنولوجيا التعليم ك أدكاتو ك آلاتو ابعديدة، يبقى للكتاب الدراسي مكانتو ابؼتفردة في 

ك كتاب الدراسي ىو الكتاب الأساسي للطالب ك ما يصاحبو من ابؼواد  :عملية التعليم.
الدراسية مساعدة، ك التي تؤلف من قبل ابؼتخصصتُ في التًبية ك اللغة، ك تقدـ 

                                                           
1
 Andi Prastowo, Panduan Kreatif Membuat Bahan Ajar Inovatif. (Yogyakarta: Diva Press. 2012), hal. 168 

2
 Abdullah Al-Ghali & Abdul Hamid Abdullah, Menyusun Buku Ajar, (Padang: Akademia Permata, 2012), 

hal. ix 
3
 ‌22(،‌ص.‌‌-،‌السنة‌-اعداد‌مواد‌التعلٌم‌اللغة‌العربٌة‌لغٌر‌الناطمٌن‌بها،‌)المدٌنة‌‌ 
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ارستُ لتحقيق أىداؼ معينة في مقرر معتُ في مرحلة معينة بل في صف دراسي معتُ للد
 ;ك في زمن بؿددة.

، أف الكتاب ََِٓسنة  ُُكما كتب في قوانتُ كزارة الشؤكف الوطانية النمرة 
الدراسي ىو الكتاب الأساسي ابؼستخدـ في ابؼدارس ك يحتوم على ابؼواد الدراسية لتًقية 

من شخصية الطلبب ك مقدارىم على استيعاب العلوـ ك التكنولوجي ك  الإيداف كالتقول
 >حسهم على الفنوف ك مقدارىم الأخرل التي تنتظم على معيار التًبية الوطنية.

كانت عملية التعليم نوعها أك نمطها أك مادتها أك بؿتواىا تعتمد اعتمادا كبتَا 
باقيا لعملية تعلم منظم، ك أساسا على الكتاب الدراسي، فهو يدثل بنسبة للمعلم أساسا 

دائما لتعزيز ىذه العملية، ك مرافقا لا يغيب للئطلبع السابق ابؼراجعة التالية، ك ىو بهذ 
ركن مهم من أركاف عملية التعليم، ك مصدر تعليمي يلتقي عنده ابؼعلم ك ابؼتعلم، ك تربصة 

كجودة الكتاب الدراسي من بؼا يسمى بالمحتول الأكاديدي للمنهج، ك لذالك تعتبر نوعيو 
 أىم الأمور التي تشغل باؿ ابؼهتمتُ بالمحتول ك ابؼادة الدراسية طريقة التدريس.

 

 

 

 

 

 

 

 

  

                                                           
4
 9(، 1991واصر عثد الله الغالي و عثد الحميد عثد الله، أسس إعداد متة التعليمية لغير الىاطقيه تها، )الرياض: دار الغالي.   

5
ية تالمدرية العامة الحنىمية الثاوية سمثاوح، رسالة الماخستير )مالاوح: خامعة مىلاوا مالل إتراهيم عيه اليقيه، تقريم متاب تعليم اللغة العرت  

 .11(، 2١12الإسلامية الحنىمية مالىح. 
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 الدبحث الثبني: اللغة العربية

 مفهس  اللغة العربية .أ‌

اللغة العربية ىي لغة التدريس لفهم التعاليم الإسلبمية. مع اللغة العربية، يدكن 
ية بشكل صحيح كعميق من مصادرىا الرئيسية، كىي القرآف فهم التعاليم الإسلبم

كابغديث النبوم كالأدب الداعم بؽا باللغة العربية مثل الأحاديث النبوية كالستَة. اللغة 
العربية ىي مادة لغوية تهدؼ إلى تشجيع كتوجيو كتطوير كتعزيز القدرات كتعزيز ابؼواقف 

 ء التقديرية كالإنتاجية.الإجابية بذاه اللغة العربية، على حد سوا
القدرات الاستيعابية ىي القدرة على فهم كلبـ الآخرين كفهم القراءة. القدرة  

الإنتاجية ىي القدرة على استخداـ اللغة كوسيلة للتواصل شفهيان ككتابيان تعتتَ القدرة 
ة في على التحدث باللغة العربية كابؼوقف الإجابي بذاه اللغة العربية أمرا مهما للغاي

مساعدة الطلبب على فهم مصادر التعاليم الإسلبمية، كىي القرآف كابغديث، بالإضافة 
 إلى الكتب العربية ابؼتعلقة بالإسلبـ للطلبب. 

بؽذا السبب، يتم إعداد اللغة العربية في ابؼدارس لتحقيق الكفاءات اللغوية 
كامل، كىي الأساسية، كالتي تشمل أربع مهارات لغوية يتم تدريسها بشكل مت

الاستماع، الكلبـ، القراءة، الكتابة. كمع ابؼرحلة الإبتدائية، يتم التًكيز على مهارات 
ابؼرحلة الإبتدائية، يتم التًكيز على  الاستماع كالتحدث كأساس للغة. كمع ذلك، في

في مستول التعليم الثانوم )متوسط(، يتم  مهارات الاستماع كالتحدث كأساس للغة.
بؼهارات اللغوية الأربع بطريقة متوازنة. أما ابؼستول ابؼتقدـ في التعليم، فتَكز تدريس بصيع ا
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على مهارات القراءة كالكتابة، بحيث يتوقع أف يتمكن الطلبب من الوصوؿ إلى مراجع 
 =متنوعة باللغة العربية.

التعليم بدعتٌ الإصطلبحي ىو إصاؿ ابؼعلم كابؼعرفة إلى أذىاف الطلبب بطريقة 
كىي الطريقة الإقطصادية التي توفر لكل من ابؼعلم كالتعلم كاكقت كابعهد في سبيل قويدة، 

 0.كابؼتعلم كابؼادة كالطريقة للحصوؿ على العلم كابؼعرفة، فللتعلم أركاف أربعة، ىي: ابؼعلم

كاف تعليم اللغة العربية قد استمر لفتًة طويلة، خاصة في إندكنيسيا، كالاستمرار 
ة كالتغتَات. ىذا ىو لإنو مع مركر الوقت كتغتَ الأزمنة، ثم كفقا بعميع في بذربة ديناميكي

الأطراؼ ابؼعينة إلى إيلبء مزيد من الاىتماـ كبرستُ نوعية ابؼتعلمتُ في إتقاف ابؼواد التي 
 يتم تدريسها بؼطالب العصر.

ا أراء مزدىر في المجتمع أف تعليم اللغة العربية صعبة كمعقدة، مع أف كل لغة لديه
مستول من صعوبة كسهولة بـتلفة اعتمادا على خصائص في نظاـ علم الأصوات 

 1)فونولوجيا( كعلم الصرؼ )مرفولوجيا( كبناء ابعملة أك دلالاتها.

 أهااف تعليم اللغة العربية .ب‌

يهتم كثتَ من التًبويتُ بتحديد الأىداؼ في تعليم اللغات، فيذكركف أننا جيب 
د ابؼصطلحات ابػاصة التي تستخدـ كثتَا كدائما في ىذا أف نكوف أكثر كضوحا في بردي

 المجاؿ. كمن ىذه ابؼصطلحات: الطريقة كابؼدخل كالثقافة كابغاضرة.

 2أف التعليم اللغة لتحقيق ىذه الأىداؼ على: (Smith)كيؤكد بظيت 

 تسهيل أفضل لعملية الاتصاؿ بتُ الطلبب كابؼعلمتُ في تقدنً ابؼقرر .  .1

                                                           
6
 Kemenag RI. Permenag RI No.912 Tahun 2013, Tentang Kurikulum Madrasah 2013 Mata Pelajaran 

Pendidikan Agama Islam Dan Bahasa Arab. (Jakarta: Kemenag RI, 2013), 37-44 
7
محمود‌على‌السماد،‌التوجٌه‌فً‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة‌)كتاب‌المعلم‌والموجه‌والباحث‌فً‌طرق‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة‌(،‌)الماهرة:‌دار‌‌ 

 12،‌(1393المعارف،‌
8
 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif. (Malang: UIN-Malang Press, 2011), 1 

9
 .‌52،(2223مكتب‌وهبة:‌)فتحى‌على‌ٌونوس‌ومحمد‌عبد‌الروف‌الشٌخ،‌المراجع‌لمً‌تعلٌم‌اللغة‌العربٌة‌للأجنب،‌‌ 
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بؼستويات ابؼختلفة، لأف الأىداؼ تقيم معيارا يدكن أف برستُ النطق في ا .2
 يقاس بو برصيل الطالب بؼهارات اللغة. 

 زيادة فعالية ابؼعلم في اختيار خبرات التعليم الطلبب. .3

بشكل عاـ، التحفيز كالتشجيع لتعليم اللغة العربية في إندكنيسيا بؽدؼ ديتٍ، 
صادر العربية، مثل القرآف الكرنً كابغديث فهو لدرس العميق إلى التعليم الإسلبمية من ابؼ

النبوم ككتب التًاث كغتَىا. كيظهر مصطلح تعليم اللغة العربية لدراسة الإسلبمية من 
جانب لدراسة الإسلبمية، ىناؾ أىداؼ أخرل من تعليم اللغة العربية، ىدؼ الاتصالي 

العربية لديو كىدؼ الدبلوماسي كىدؼ ابغجي كغتَىا. كل الشخص الذم يتعلم اللغة 
أىداؼ بـتلف مع الآخر. فلذالك، يظهر مصطلح تعليم اللغة العربية لأغراض 

 87ابػاصة.

 مسار تعليم اللغة العربية .ج‌

ابؼواد التعليمية ىي ابؼواد التي تصميم بشكل منهجي كامواد التي يستخدـ ابؼعلم 
 مواد الدراسة. لتحقيق أىداؼ التعليم المحددة، فيحتاج إلى 88كالطلبب في عملية التعليم.

تتكوف ابؼواد الدراسة من ابؼواضيع كمواضيع فرعية بؿددة. كل موضوع أك موضوع فرعي 
  89يحتوم على الأفكار الرئيسي مناسبا بالأىداؼ المحددة.

استخداـ كتاب اللغة العربية في تعليم اللغة العربية مهم جدا، لأف مازاؿ أداة 
ة التي لا تهتم عن تقدنً مادة اللغة العربية كلغة حابظة من بقاح التعليم. الكتاب الدراس

 ؽ الأىداؼ التعليم.یالأجنبية ستكوف مشكلة منفصلة في ابؼبادئ في برق

                                                           
10

 Abdul Hamid, dkk, Pembelajaran Bahasa Arab (Pendekatan, Metode, Strategi, Materi dan Media) 

(Malang: UIN Malang Press, 2008), 6 
11

 Abdul Hamid, dkk, Pembelajaran Bahasa Arab (Pendekatan, Metode. Strategi. Materi dan Media), 71 
12

 Nana Syaodih Sukmadinata, Pengembangan Kurikulum Teori dan Praktek, (Bandung: PT. Remaja 

Rosdakarya, 2010), 103 
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 عملية تعليم اللغة العربية .د‌

ابؼدخل في عملية التعليم ىو من الافتًاضات التي بتُ كاحد كالآخر متًابطة. 
التدريس كتعليمها. يدكن أيضا  ىذه الافتًاضات ترتبط بخصائص اللغة كخصائص عملية

أف تفسر ابؼدخل بدنظور. ىذا ابغاؿ مهم جدا لتحدد ابذاه كتوجيو لأف سيكوف ىذا 
ىناؾ بطسة أنواع في مدخل التعليم اللغة العربية،  :8ابؼدخل أساس الفلسفي لتعليم.

 التعليم، منها:
 ابؼدخل الانساني .1

تَا للطلبب كالانساف، لا ابؼدخل الانساني ىو ابؼدخل الذم يعطي اىتماما كب
يعبرىا كالأشياء التي تسجل بؾموعة من ابؼعرفة. التعليم اللغة بنظرية ىذا ابؼدخل 

ىذا ابؼدخل  ;8تهدؼ إلى تغريز العلبقة بتُ الإنساف مع تنوع الثقافة كابػتَة.
يتضمن على بؾموعة الرسائل التي تشجع لإعطاء عملية التعليم اىتماما كبتَا 

 >8ها كمالانساف.للطلبب كيعامل

الطلببفي من خلبؿ ىذا ابؼدخل، يعطي ابؼعلم الفرصة للطلبب في تطلٌم عن 
شعورىم كفرصة لعمل الأنشطات العملية كما يشاء، حتى سيساعد نشأة ثقفة 

 عن النفس عندما تعلم اللغة العربية.
 
 
 
 

                                                           
13

 Abdul Hamid, dkk, Pembelajaran Bahasa Arab (Pendekatan, Metode, Strategi, Materi dan Media), 1-2 
14

 Abdul Hamid, dkk, Pembelajaran Bahasa Arab (Pendekatan, Metode, Strategi, Materi dan Media),  11 
15

 Abdul Hamid, dkk, Pembelajaran Bahasa Arab (Pendekatan, Metode, Strategi, Materi dan Media), 12 
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 ابؼدخل التقتي .2

ليم كتقنيات التعليم. ابؼدخل التقتي ىو ابؼدخل القائم على الاستفادة كسيلة التع
يرل ىذا ابؼدخل أف كسيلة كتقنية التعليمها دكر مهم في تقدنً ختَة تعليمية 

‌=8كيستطيع أف يغتَ خبرة تعليمية إلى خبرة حقيقة.

يحتاج ابؼعلم إلى كسيلة التعليم كتقنيات التعليم في عملية التعليم، حتى ستكوف 
 تعليم اللغة العربية جدابا كفعالا للطلبب.

 دخل السمعي الشفهيابؼ .3

يفتًض ىذا ابؼدخل أف اللغة ىي ما بظعت كبردثت، أما الكتابة بسثيل الكلم 
فقط. من خلبؿ ىذا الافتًاض، فاللغة الأكلى ىي الكلبـ. شكل الكلمة أك 

 80ابعملة، ثم يطلب التلبميدىا كبرفيظها، قبل أف يتم تدريس القراءة كالكتابة.

 ابؼدخل التحليلي كغتَ التحليلي .4

ابؼدخل التحليلي ىو ابؼدخل القائم على بؾموعة من التعبتَات كالافتًاضات 
اللغوية. أما ابؼدخل غتَ التحليلي ىو ابؼدخل القائم على مفهوـ نفسية اللغوية 

  81كمفهوـ التعليم، ليس على مفهوـ اللغوية.

اللغة يستطيع ابؼعلم أف يختً ابؼدخل التحليلي أك غتَ التحليلي ليستخدـ في تعليم 
 العربية ينظر إلى خصائص الطلبب كأىداؼ التعليم سابقا.

 
 

                                                           
16

 Abdul Hamid, dkk, Pembelajaran Bahasa Arab (Pendekatan, Metode, Strategi, Materi dan Media), 

(Malang: UIN Malang Press, 2008), 12 
17

 Abdul Wahab Rosyidi dan Mamlu'atul Nikmah, Memahami Konsep Dasar Pembelajaran Bahasa Arab, 

(Malang: UIN Maliki Press: 2011), hlm. 35-36 
18

 Abdul Hamid, dkk, Pembelajaran Bahasa Arab (Pendekatan, Metode, Strategi, Materi dan Media), 15 
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 ابؼدخل الإتصالي .5

ابؼدخل الإتصالي أك بؾموعة أحرل من ابػبراء استدعائها بطريقة الإتصالي التي 
لديها أراء عن تدريس اللغة اتصالا، بدعتٌ ا يسند على نظرية الإتصالي أك 

 تعليم اللغة ىو لتطوير قدرة كظائف اللغة. يرل ىذا ابؼدخل أف ابؽدؼ في
الإتصالي كإجزاءات التدريس أربع مهارات اللغة )استماع، كالكلبـ، كقراءة، 

 82ككتابة( التي ارتباطها بتُ اللغة التدريس الذم كالإتصالية.

 طرائق تعليم اللغة العربية .ه‌

الطريقة ىي طرؽ التدريس ابؼستخدمة للمعلم في عملية التعليم اللغة لتحقيق 
دؼ التعليمية. تتضمن الطريقة على الكيفية كالوسيلة لتقدنً ابؼوضوع الدراسية، فدقة ابؽ

في اختيار الطريقة بردد بقاح استخداـ ىذه طرقة التعليم. ىناؾ الأشياء التي جب أف 
 تؤخد بعتُ الاعتبار في استخداـ طريقة التعليم كما يلي:

ص الطلبب، كمستول التنمية جب أف يكن الطريقة سيختدـ ابؼعلم مناسبا بػصائ .1
 عقلها، كالظركؼ الاجتماعية التي في حباتهم.

يهتم ابؼعلم إلى القواعد العامة في توصل الدرس، مثل مدرج القواعد بفن السهل  .2
أمور التي تتطلب  إلى الصعب، من البسيط إلى ابؼعقد، الأشياء كاضحة إلى من

 التفستَ، كمن إلى المجرد.

كابغركية  قدرة الطلبب سواء من نَّحية ابؼعرفة، كالعاطفيةالنظر في الاختلبفات ل .3
 النفسية .

 يدكن أف يخلق كضعا مواتية طوؿ مراحل التعليم. .4

 تنشيئ التوكيز كالدافع الطلبب كتوليد ابؼوفق الإبتداعي. .5

                                                           
19

 Abdul Hamid, dkk, Pembelajaran Bahasa Arab (Pendekatan, Metode, Strategi, Materi dan Media), 13 
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 ابؼفيدة. الطريقة ابؼستخدمة تستطيع أف بذعل التعليم مثل لعبة بفتعة كالأنشطة .6

ات التعليم، مثل اعطاء ابؼكافات كاعقوبات، كالتدريبات بذب أف الطريقة أساسي .7
في نظرية تعليم اللغة العربية ىناكا  97كبذعل الطلبب أف تستطيع لعمل شيئ.

نظرية الوحدة كنظرية الفركع، نظرية الوحدة بدعتٌ يفهم بشكل شامل أكلا، ثم 
رية يفهم أصغر الأجزاء التي برتاج إلى فهم جيد. أما في الواقع ىذه النظ

ستستخدـ لا حتيادات بؿددة كلا يدكن أف يفصل بينها، بدعتٌ سيحتاج ابؼعلم 
 98.إلى نظرية الوحدة كالفركع في كقت بـتلف

 كانت طرائق ابؼستخدمة في تعليم اللغة العربية للطلبب في إندكنيسيا، كما يلي:

 طريقة القواعد كالتًبصة .1

عربية. عملية التعليم لاستخداـ ىذه الطريقة ىي طريقة القديدة في تعليم اللغة ال
ىذه طريقة عادة بالقراءة النصوص العربية، ثم برليل بناء ابعملة من جهة القواعد 

 99ثم ترجم إلى اللغة الأـ.

 طريقة القراءة .2

تهدؼ ىذه الطريقة لاعطاء إلى قدرة القراءة السهولة للطلبب. كىدؼ الآخر 
افية عن أشكاؿ لقراءة ابعملة من ىذه الطريقة ليجعل الطلبب أف يدلك معرفة ك
 الصحيحة، حتى يسهل الطلبب لفهم ككتابة النص.

 طريقة ابؼباشرة .3

تعرض ىذه الطريقة باستخداـ اللغة العربية كلغة التدريس في عملية التعليم، 
كبذنب اللغة الأـ بقدر الإمكاف. إذا كجد الكلمات الصعبة للطلبب أف 

                                                           
20

 Abdul Hamid, dkk. Pembelajaran Bahasa Arab (Pendekatan, Metode. Strategi, Materi dan Media). 23-24 
21

 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif. (Malang, UIN Maliki Press, 2017). 19 
22

 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, 20 



13 
 

كات أك العشارة أك يصورىا كيعطي ابؼرادؼ يفهمها، فيتًجم ابؼعلم باستخداـ الأد
  :9كضدىا.

 طريقة الانتقائية .4

تعرض ىذه الطريقة باستخداـ طراءؽ متنوعة ابؼوجودة. تركيز عملية التعليم في 
 ;9مهارة الكلبـ كالكتابة كالقراءة كفهم النصوص العربية.
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 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, 20 
24

 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, 22 
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 الدبحث الثبلث: سستبئل الخعليمية

 عليميةمفهس  السستبئل الخ .أ‌

، بدعتٌ (Medius)كسيلة مأخوذة من اللغة اللؤبنية ماديوس  (Media) كلمة 
الأكساط ك الوسيلة. كأما في اللغة العربية أف الوسائل ىي الوسيلة التي يرسل بها الرسالة. 
فالوسائل ىي بصع من كسيلة كىي أداة أك أدكات يستخدمها ابؼدرس في عملية التعليم 

لومات أك ابؼعارؼ إلى أدماف الطلبة بتمامها. كإف الوسائل التعليمية كالتعلم لتوصيل ابؼع
تيسر عملية التعليم ك التعلم كتعتُ ابؼعلم على اداء عملو الأكمل، كقد تكوف 

 الأصطلبحات عنها بوسيائل الإيضاح أك السائل التوضيحية.

وسائط التي كفي عبارة الأخرل أف الوسائل التعلمية ىي ما تندرج برت بـتلف ال
يستخدمها ابؼعلم في ابؼوقف التعليمي، بغرض إيصاؿ ابؼعارؼ كابغقائق كالأفكار كابؼعاني 
للدراستُ. كيعرؼ أيضا أف الوسائل التعليمية ىي كل أداة يستخدمها ابؼعلم لتحستُ 
عملية التعليم، كتوضيح معاني كلمات ابؼعلم، أم لتوضيح ابؼعاني كالشرح الأفكار 

لى ابؼهارات كاكسابهم العادات كتنمية الابذاىات كغرس القيم، دكف كتدريب الدراستُ ع
 >9الاعتماد الأساسي من جانب ابؼعلم على استخداـ الألفاظ كالرموز كالأرقاـ.

 أنساع السستبئل الخعلمية  .ب‌

تناكلنا فيما سبق مفهوـ الوسائل التعليمية، كأنها لا تقتصر على الصور كالأفلبـ، 
ة من الوسائل كالأدكات كالطرؽ التي لا تعتمد أساسا على تطبيق كإنما تضم بدجموعة كبتَ 

الكلمات كالرموز اللفظية. كيدكن أف نقسم ىذه السائل لتسهيل عرضها كدراستها إلى 
 =9ثلبثة أنواع، ىي كسائل بصرية ككسائل بظعية ككسائل بظعية ك بصرية.
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سة ك تعتمد . الوسائل البصرية : كىي تضم بدجموعة كالطرؽ التي تستغل حاُ
عليها. كتشمل ىذه المجموعة الصور الفوتوغرافية كالصور ابؼتحركة الصامتة كصور 

 الأفلبـ كالشرائح بأنواعها ابؼختلفة كالرسوـ التوضيحية كالرسوـ البيانية.

الوسائل السمعية : كىي تضم بدجموعة من ابؼواد كالأدكات التي تساعد على . 9
مد أساسا على حاسة السمع، كتشمل الراديوف ك برامج زيادة فاعلية التعلم كالتي تعت

 الإذاعة ابؼدرسية كالاسطوانَّت ك التسجيلبت الصوتية.

. الوسائل البصرية كالسمعية : كىي تضم بدجموعة من ابؼواد التي تعتمد أساسا على ّ
حاستي البصر كالسمع، كتشمل الصور ابؼتحركة الناتقة كىي تتضمن الأفلبـ 

ما تشمل ىذه الوسائل أيضا الأفلبـ الثيتة كالشرائح ك الصور كالتلفيزيوف. ك
‌عندما بدصاحبة تسجيلبت صوتية مناسبة على اسطوانَّت أك شرائط تسجيل. 

 أهمية السستبئل الخعلمية .ج‌

 90كتؤدم الوسائل التعليمية أدكارا متنوعة للمعلم كابؼتعلم، كمن أهمها:

 كإشباع حاجتهم للتعلم.. يدكن أف تعدم إلى استثارة اىتماـ التلبميذ ُ
 أكثر استعدادا للتعلمالتلبميذ فتجعلهم . تساعد على زيادة ختَة ِ

 . تساعد على تركيب علبقات متًابطة مفيدة راسخة بتُ كل ما يتعلمو التلبميذ.ّ

 . يدكن للوسائل التعليمية أف تتحاشي الوقوع في اللفظية.ْ

 ناء ابؼفاىيم السليمة.. يئدم تتويج الوسائل التعليمية إلى تركيب كبٓ
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 الدبحث الرابع: استتراتيجية

 مفهس  استخيراتيجية .أ‌

كىي تعتٍ القيادة العسكرية  Strategiaكلمة استًاتيجية مشتقة من كلمة يونَّنية 
أك فن ابغرب، برتوم عل أفضل قيادة للفضائل أك السفن أك للقوات ابعوية في شكل 

في العديد من ابؼواقف غتَ العسكرية  بضلة منظمة. كيستخدـ مصطاح الاستًاتيجيات
 91بدعى خطة أك خطوة أك حدث إرادم بكو برقيق ىدؼ.

كلمة استًاتيجية : كلمة مشتقة من الكلمة اليونَّنية إستًاتيجيوس كتعتٍ : فن 
القيادة كلذا كانت الإستًاتيجية لفتًة طويلة أقرب ما تكوف إلى ابؼهارة "ابؼغلقة " التي 

، كاقتصر استعمالاتها على ابؼيادين العسكرية، كارتبط مفهومها بتطور يدارسها كبار القادة
ابغركب، كما تباين تعريفها من قائد لأخ، كبهذا ابػصوص فإنو لأبد منا التأكيد 
ديناميكية الإستًاتيجية، حيث أنو لا يقيدىا تعريف كاحد جاـ، فالإستًاتيجية ىي فن 

أك لكونها نظاـ ابؼعلومات العلمية عن استخداـ الوسائل ابؼتاحة لتحقيق الأغراض 
 القواعد ابؼثالية للحرب كيتفق ابعميع في :

 اختيار الأىداؼ كبرديديها  .1

 اختيار الأسالب العلمية لتحقيق الأىداؼ كبرديديها .2

 كضع ابػطط التفيذية .3

 تنسيق النواحي ابؼتصلة بكل ذلك .4
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ة كحدىا كإنما امتد كلم يعد استخداـ الاستًاتيجية قاصر أ علي ابؼيادين العسكري
 92ليكوف قاسم مشتًؾ بتُ كل النشاطات في ميادين العلوـ ابؼختلفة.

 استتراتيجية الخعليم .ب‌

أما استًاتيجية التعليم فهي بؾموعة من إجراءات التعليم ابؼختارة سلفا من قبل 
 ابؼعلم أك مصمم التعليم، كالتي يخطط لاستخدامها أثناء تنفيذ التعليم، بدا يحقق الأىداؼ

كيراه علي إعها  7:ّالتعليمية ابؼرجوة بأقصى فاعلية بفكنو، كفي ضوء الإمكانَّت ابؼتاحة.
  8:ؽ الأىداؼ ابؼنشودة.یبؾموعة القواعد العامة كابػطوط العرضية التي تتم بوسائل برق

الاستًاتيجية كما قاؿ متٌ إبراىيم اللبودم على أنها أدكات خاصة يقوـ بها ابؼتعلم 
عليم أسهل كأسرع كأكثر إقناعا كأكثر ذاتية في التوجيو، كأكثر فعالية ليجعل عملية الت

كأكثر قابلية للتطبيق في موقف جديدة .كقاؿ رحيم كفاردم إف إستًاتيجية ىي الطرؽ 
كيحتاج ابؼعلم إلى الإستًابذية  9:ابؼستخدمة لنيل ابؽدؼ ابؼقرر في عملية التعليم كالتعلم.

لأجنبية من الإبتدائية كابؼتوسطة حتى التعلي ابعامعة، ابعيدة في عملية تعليم اللغة ا
فأحيانَّ لا ينجح معلم اللغة في عملية تدريسها بسبب اختيار إستًاتيجية التعليم 

أف إستًاتيجية التعليم ىي عملية التعليم الذم ينبغي القياـ بو ابؼعلم كالطلبب  ::خاطئة.
سا إستًاتيجية التخطيط لتحقيق ابؽدؼ. لغرض التعليم كالتعلم فعالية ككفاءة . تعيتُ أسا

 ;:كبعبارة أخرل. فإف الاستًاتيجية ىي خطة عملية بحلبكة ابؼشركة شيئا.
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تعلم الاستًاتيجية ىي ابػطة التي برتوم على سلسلة من الأنشطة لوجود بريق 
الأىداؼ التعليمية. تعليم الاستًاتيجية يعتٍ . خطة العمل) سلسلة من الأنشطة(، بدا 

اـ الاستًاتيجية كالإستفادة من ابؼوارد أك القوة في التعليم الذم أف يتم لتحقيق استخد
أىداؼ معينة يعتٍ التعليم. ىناؾ بطسة عناصر لا بد من إبرازىا في كل إستًاتيجية تعلم 

 >:ىي:

 الأنشطة قبل التعليمية  .1

 تقدنً ابؼعلومات  .2

 مشاركة الدارس  .3

 الإختبارات  .4

 ابؼتابعة .5

ة التعلم كما قاؿ أككالي ككانوت عبارة عن تطبيق تتخذ من يقصد بالاستًاتيجي
ل تعلمو اللغة فعالا قدر الأمكاف. كمن ىذا إستًاتيجية: التًكيز على قبل التعلم لكي بذ

جوانب بـتار من ابؼعلومات ابعديدة كبذويدىا أثناء عملية التشفتَ، أك تقييم التعلم عند 
  =:كوف نَّجحا بغرض برفيف القلق.انتهائو، كما طمأنو النفس أف التعلم سي

 متسنات استتراتيجية الخعليم .ج‌

 0:مكونَّت استًاتيجية التعليم بشكل عاـ علي أنها:

أنشطة التعلم ابؼقدمة، عادة تتضمن ىذا النشاط في تصميم عملية التعلم أك إذا  .1
ترتيبها في الكلية يعتٍ بشكل خطة بؿاضرة توصيل ابؼعلومات، تنفيذ ىذا أنشاطة 

 أك خارج الفصل الدراسي في سلسلة عمليات التدريس كالتعلم. في الفصل
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توصيل ابؼعلومات، عند توصيل ىذه ابؼعلومات ىناؾ حاجة إلى خبرة ابؼعلم  .2
 لتجميعها في أنشاطة بفتعة بحيث موقف ملبئم عند توصيل ابؼعرفة.

، كخاصة التعلم على .3  مشاركة الطلبب، بناء على مبادئ التعلم التي تطويرىا اليوـ
 نهج سياقي، أف الطلبب ىم مركز في أنشاطة التعلم.

التقييم، جب إجراء التقييم لقياس بقاح عملية التعلم، كيدكن أف يكوف التقييم في  .4
شكل ردكد فعل يقوـ بها ابؼعلم في نهاية عملية التعلم أك بشكل تقدنً أسئلة 

 الاختبار.

ين التعلم ابؼستمر بكتاج أنشطة ابؼتابعة، جب أف يقوـ بها ابؼعلم، من أجل تكو  .5
إلى زيادة الأنشطة مثل إعطاء كاجبات منزلية، كأنشطة إجابية، ككاجبات مشتًكة 

 )كاجبات بصاعية(، كغتَىا.

 1:حدد كماؿ زيتوف مكونَّت استًاتيجية التعليم بشكل عاـ علي أنها:

 الأىداؼ التعليمي .1

 تعليمو.التحرت التي يقوـ بها ابؼعلم، كينظمها ليستَ كفقا بؽا في  .2

 الأمثلة كالتدريبات كابؼسائل ابؼستخدمة للوصوؿ إلى الأىداؼ.  .3

 ابعو التعليمي كالتنظيم الصفي للحصو.  .4

 استجابات التلبميذ النابذة عن ابؼثتَات التي ينظمها ابؼعلم خطط بؽا .5
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 العنبصر استتراتيجية الخعليم .د‌

 2:مكونَّت استًاتيجية التعليم بشكل عاـ على أنها:

تعليمية، ابؽدؼ ىو التطلع إلى برقيقو من خلبؿ تنفيذ الأنشطة. الأىداؼ ال .1
بعد أف يتعلم بدادة التي ‌أىداؼ التدريس ىي كصف لسلوؾ الطلبب الذم نتوقعو

تم تدريسها.لا يدكن برقيق أىداؼ التعلم بكو تكوين السلوؾ إذا كانت 
إلى معايتَ استًاتيجية التعليم يركز على ابعوانب ابؼعرفية تشتَ أىداؼ التعلم 

الكفاءة أك الكفاءات الأساسية. كبالتالي لا يدكن فصل أىداؼ التعلم بكفاءات 
 7;متوقع في برقيقها كىذا تشمل بالمجالات الفعالة كابؼعرفية كالنفسية ابغركية.

ابؼعلم، كل ابؼعلم لو ابؼعارؼ ابػاصة كمواقف كأساليب كقدرات التعليمية كنظار  .2
ابؼعلم استًاتيجيات تعلم بـتلفة في ىذا الوقت، جب للحياة. بؽذا السبب يختار 

أف يكوف ابؼعلم حاصل على مؤىل أكاديدي على الأقل بدرجة البكالوريوس في 
التعليم ابؼدرسي، كجب أف يتمتع بجميع كفاءات ابؼعلمتُ الأربعة، كىي 
الكفاءات التًبوية كالشخصية كابؼهنية كالاجتماعية التي تم ابغصوؿ عليها من 

لبؿ التعليم ابؼهتٍ. من أجل التعلم الفعاؿ، يتعتُ على ابؼعلم إتقاف مهارات خ
التدريس يعتٍ السؤاؿ كتقدنً التعزيز كالتنوع كالشرح كتوجيو المجموعات كالأفراد 

 8;كاختتامها.‌كفتح الدركس

الطلبب، الطلبب لديهم خلفيات بـتلفة بسبب البيئة الأسرية، البيئة الثقافية،  .3
تماعية كالاقتصادية، أساليب التعلم كمستويات الذكاء. ىذا يحتاج إلى البيئة الاج

النظر في تطوير استًاتيجية التعلم. كلما زادت تعددية المجتمع، زاد الاختلبؼ بتُ 
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الطلبب في الفصل. كل ىذا سيؤثر بشكل أك بآخر على أنشطة التدريس كالتعلم 
  9;للطلبب في ابؼدارس.

التعليمية ىي الأساس الذم سيتم برصيلو في التي ابؼتعلق  ابؼادة التعليمية، ابؼواد .4
عملية التعلم. بدكف ابؼواد التعليمية، لن تعمل عملية التدريس كالتعلم. لذلك، 
جب للمعلم يدتلك كيتقن ابؼواد التعليمية التي سيتم حصوبؽا إلى الطلبب. ابؼادة 

كمطورم ابؼناىج جب أف التعليمية ىي عنصر لا يدكن بذاىلو في التدريس، ابؼعلم 
تفكر ابؼواد في ابؼنهج باحتياجات الطلبب في أعمار معينة كفي بيئات معينة. 
يدكن ابغصوؿ على مواد التدريس من الكتب ابؼدرسية كالكتب الداعمة كمصادر 
التعلم البيئية. يقوـ ابؼعلم بتطوير كفهم ابؼوضوع من خلبؿ جهاد بـتلفة، يعتٍ من 

نت كالمجلبت ككسائط التعلم الأخرل. تطوير ابؼواد التعليمية خلبؿ الكتب كالإنتً 
أمرا مهما للمعلم كالطلبب لتحستُ ابعودة كالكفاءة. ىذه مكونَّت ىو اعتبار 

 :;التعلم.‌للمعلم في برديد استًاتيجيات

)الوسيلة( مأخوذة من اللغة اللتينية ماديوس  mediaالوسائل التعليمية، كلمة  .5
(medius)  داة أك  -ساط كالوسيلة . كأما في اللغة العربية أف الوسيلة بدعتٌ الأك

أدكات يستخدمها ابؼدرس في عملية التعليم ك التعلم لتوصيل ابؼعلومات أك 
ابؼعارؼ إلى أىداؼ التلميذ بتمامها، كإف الوسيلة ىي التعليمية تيسر عملية 

كقد تكوف  التعليم كالتعلم كتعتُ ابؼعلم على اداة عملو على الوجو الأكمل،
الوسيلة التعليمية  ;;اصطلبحات عنها بوسيلة الإضاح أك الوسيلة التوضيحية.ز لل

ىيكل أداة يستخدمها ابؼعلم لتحسن عملية التعلم كالتعليم كتوضيح ابؼعاني 
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كالافكار أك التدريب على ابؼهارات أك تعويد التلبميذ على العادات الصابغة أك 
غوب فيها دكف أف يعتمد ابؼعلم أساسا على تنمية الابذاىات كغرس القيم ابؼر 

 >;الألفاظ كالرموز كالأرقاـ.

الطرائق التعليمية، طريقة التعليم ىي آلة للوصوؿ إلى أىداؼ التعليم، رأل أبضد  .6
فؤاد أفندم أف الطريقة ىي النظاـ الذم يستَ ابؼدرس في القاء درسو ليوصل 

إف طريقة التدريس مفهو أكسع  =;ابؼعلومات الى اذىأف التلبميذ بابؼدخل ابؼعتُ.
كأبعد من بؾرد إجرءات بسريسية يقو بها ابؼدرس في الفصل. إف الطريقة ىنا تعتٍ 
ابػطة الشاملة التي يستعاف بها في برقيق ابؽدؼ التًبوم ابؼنشود، إنها مثل خيط 
ابؼسبحة الذم ينتظم عددا من ابؼكونَّت الرئيسة، كمن ابؼمكن أف تلمس ىذا 

ريقة التي ألف بها الكتاب ابؼقرر، كفي ابؼوضوعات ابؼختارة، كفي ابػيط في الط
التوجيهات التي يشتمل عليها دليل ابؼدرس، كفي ابؼادة التي كضعت علي شرائط 
التسجيل، كالطريقة التي سجلت بها، كفي التدريبات اللغوية كفي الواديات ابؼنزلية 

استخدامها، كفي نوع الأسئلة ابؼعدة، كفي الوسائل التعليمية ابؼختارة، كطريقة 
 0;ابؼلقاه، كفي غتَ ذلك من جوانب بـتلفة للعملية التعليمية.

العوامل الأخر، مثلب العوامل الإدارية كالتكاليف التدريس كالتعلم الفعالة. بسكن  .7
 عملية التدريس كالتعلم الفعالة.
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 معبيير اخخيبو استتراتيجية الخعليم الدلائمة  .ه‌

ية التعليم ابؼلبئمة يرجع إلى فعالية ابؼعلم، كىذه الفعالية يدكن إف اختيار استًاتيج
 1;تعلمها عن طريق تعلم كيفية معابعة بطس مواىب كما يراه کماؿ زيتوف، كىي:

 تدبتَ الزماف .1

 ختيار ما تسهم بوا .2

 خدـ قوتك لتحقيق أفضل الأثر ككيفمعرفة أين تست .3

 برديد الأكلويات الصحيحة .4

  نسيج كاحد بابزاذ قرارات فعالةكها فيالريط بتُ ىذه ابؼواىب ك .5

يوجد العديد من استًاتيجيات التعليم لكل منها إجراءاتها التعليمية ابؼميزة، كمن 
أىم ىذه الاستًاتيجيات ىي العرض الشفهي )المحاضرة(، كالتسميع، كالأسئلة كالأجوبة، 

، كالتعلم كابؼناقشة، كالعركض العملية، كالاستقصاء، كالاكتشاؼ، كحل ابؼشكلبت
الاتقائي، كالتعلم التعاكني، كالتعلم بالكمبيوتر الشخص ابغاسوب(، كالتعلم بالتليفزيوف، 
كالتعلم ابػصوصي السمعي، كالتعلم بالمحاكاة، كالتعليم ابؼبرمج، كالدراسة ابؼستقلة، 

 2;كابؼشركع، كلعب الأدكار، كالتعلم باللعب، كالتعليم بابغقائب التعليمية.

 

 

 

 

 

 

                                                           
48

 323-326،‌(2222كمال‌عبد‌الحمٌد‌زٌتون،‌التدرٌس‌نماذجه‌ومهارته،‌)الإسكندرٌة‌:المكتب‌العلمً،‌ 
49

 ‌291ٌد‌زٌتون،كمال‌عبد‌الحم 



29 
 

 الخبمس: تقسيم الدبحث

    مفهس  تقسيم .أ‌

)الابقليزية(، التقدير )العربية(،  Evaluationمفهوـ تقونً التقونً عند اللغة بدعتٌ 
Penilaian  ٌالاندكنيسيا(. أما التقونً التًبوم بدعتٍ تقونً أك تقدير في بؾاؿ التًبية أك بدعت(

التقونً التًبوم ىو فعل أك تقدير ما أك الأشياء التي ترتبط عن التًبية. في إصطلبحي، 
 7>.عملية للتحديد نتيجة التعليم لكي أف يعرؼ كصفو

كأما في الإصطلبح، عند رأم الدككتور أمتَ ديتٍ إندركوسوما، الاختبار ىو الألة 
أك العملية ابػاصة كابؼوضوعية لنيل البيانَّت أك الإضاحات ابؼريدة عن الشخص بطريقة 

قوؿ أف الاختبار ىو بصع من الأسئلة، أك التدربات، أما أندرستُ ي 8>الصدؽ ك السرع.
أك الآلات الأخرل تيستخدـ ليقاس كفاءات، كمعرفة، كمهارات أك طبيعية الشخص أك 

 9>المجموع.

التقونً ىو العملية التي تستخدـ فيها نتائج القياس، كأم معلومات يحصل عليها 
ة لدل ابؼتعلم أك على بوسائل أخرل مناسبة، في إصدار حكم على قيمة خاصة معين

جانب معتُ من جوانب ابؼنهج. تقونً تعليم قياس القدرة يتكلم اللغة العربية مقياس 
لقدرة الطلبب في الأفكار كأفكار كمشاعر الطلبب باللغة العربية عن طريق الفم. كىذا 
يهدؼ إلى قياس قدرة الطلبب على استخداـ اللغة العربية بسلبسة كالاتصاؿ شفويا 

 صحيحا.يشكل 
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 أهمية الخقسيم  .ب‌

لا شك أف التقونً التًبوم يعتبر عنصرا أساسيا من عناصر العملية التعلمية، فهي 
العملية التي بركم بها على مدل بقاحنا في برقيق الأىداؼ التًبوية التي ننشدىا، كىي 
 أيضا عملية التي بركم بها على قيمة ىذه الأىداؼ ذاتها كاختبار مدل كفاءة الوسائل

 التي استخدمت لتحقيق الأىداؼ، كمن أهمية التقونً التًبوم ىي:
معرفة مدل برقيق الأىداؼ ابؼرسومة من قبل الدكلة. كىذا ىو الأىداؼ  .1

 الرئيسي لعملية التقونً.

التأكيد من صحة القرارات كالآراء التي أحدث إباف زبضة العمل دكف الأستاذ إلى  .2
 ريب .معلومات مستندة إلى بحث أك علم أك بذ

الكشف على مدل فعالية ابعهاز التًبوم أك فعالية الإدارات ابؼختلفة ابؼكونة  .3
 للجهاز التًبوم كمدل فعالية البرامج كابغطط ابؼطبقة.

 الاطمئناف إلى ابعهات ابؼسؤكلة أك ابؼؤسسات التي تقدـ ابػبرات اللبزمة للتلميذ. .4

كالأكضاع الراىنة ابغصوؿ على معلومات كإحصائيات خاصة بددل الإبقازات  .5
 للمؤسسات التًبوية كرفع ىذه البيانَّت بعهاد الاختصاص.

 تقسيم تعليم اللغة العربية .ج‌

التقونً ىو عملية تهدؼ إلى تقونً مدل برقيق الأىداؼ التي تم برديدىا كتقونً 
على تنفيذ عملية التعليم بشكل عاـ. كيستخدـ التقونً لعقد بؿاكلة متنوعة من برستُ 

مكونَّت السابقة، يعتٍ الأىداؼ كابؼواد كالطريقة كالإستًيتيجيات كالوسيلة  الأعماؿ في
 :>الإعلبـ بععلو أفضل من قبل.
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( اختبارات عنصر اللغة كالتي ُ، هما: )تقونً اللغة العربية تنقسم إلى قسمتُ
ت اللغوية كتشمل: اختبارات ابؼهاراك ( ِ)شمل: اختبارات ابؼفردات كالقواعد، ت

 54.الكتابة ة الاستماع، كمهارة القراءة، كمهارة الكلبـ، ك مهارةاختبارات مهار 

 )ابؼفردات كالقواعد( اختبارات عنصر اللغة .1

سلبي. النشط كاختبار مفردات الينقسم اختبار ابؼفردات إلى اختبار مفردات 
ابؼفردات النشطة ىي ابؼفردات التي تستخدمها الطالبات في التحدث كالكتابة. بينما 

السلبية ىي كلمة تعرفها الطالبات كتفهمها عند بظاع بؿادثة شخص ما أك ابؼفردات 
 قراءة نص.

اختبار ابؼفردات السلبية ىو اختبار استيعاب ابؼفردات كاختبار ابؼفردات النشطة 
 ىو اختبار استخداـ ابؼفردات. يركز اختبار الاستيعاب بشكل أكبر على قياس قدرة

بينما يركز اختبار الاستخداـ بشكل أكبر على قدرة  ،الطالبات على فهم معتٌ ابؼفردات
الكفاءة التي يتم قياسها لاختبار مؤشرات  الطالبات على استخداـ ابؼفردات في ابعمل.

كالكلمات ابؼتكافئة كالأضداد كبؾموعات  تٌ ابؼفرداتاستيعاب ابؼفردات ىي مع
لمات التي تتطابق مع كاختيار الك الكلمات كاستكماؿ الكلمات ابؼناسبة كفهم الكلمات

 الصورة.

ت اللغوية )مهارة الاستماع، كمهارة القراءة، كمهارة الكلبـ، ك اختبارات ابؼهارا .2
 (الكتابة مهارة

اختبار مهارات الاستماع إلى قياس قدرة الطلبب  يهدؼمهارة الاستماع: ‌.أ 
 على التقاط ابؼعلومات الواردة في ابػطاب الشفوم كفهمها كالاستجابة بؽا. 
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يهدؼ اختبار مهارات القراءة إلى قياس قدرة الطلبب على ارة القراءة: مه‌.ب 
 فهم بؿتول ابؼعلومات الواردة في ابػطاب ابؼكتوب. 

يهدؼ اختبار مهارة الكلبـ إلى قياس قدرة الطلبب على مهارة الكلبـ: ‌.ج 
التحدث باللغة العربية. حصلت الطالبات على نصوص بؿادثة تعلمنها 

 كحفظنها.
يهدؼ اختبار مهارة الكتابة إلى قياس قدرة الطلبب على : تابةالك مهارة‌.د 

  كتابة اللغة العربية بشكل صحيح.

عدة أنواع من الاختبارات التحصيلية التي يدكن استخدامها في غرفة أيضا ىناؾ 
  >>الصف، كمن ىذه الأنواع:

الاختبارات الشفوية: كفيها يوجو الفاحش للمفحوص أسئلة شفوية،  كيستجيب  .1
فحوص باطريقة نفسها، كىي من أقداـ أنواع الاختبارات كتستخدـ في تقونً ابؼ

 بؾالات معينة من التحصيل كالقراءة ابعهرية كإلقاء الشعر كتلبكة القراف الكرنً.

الاختبارات ابؼقالية: كىي الاختبارات الإنشائية أك التقليدية، كلأف ىذه  .2
اص بو ككيفية تنظم الإجابة الاختبارات تتيح للمفحوص فرصة إصدار جوابو ابػ

تركيبها فهي تساعد على قياس أىداؼ معقدة معنية كالاتكار كالنظيم كابؼكابؼة 
بتُ الأفكار كالتعبتَ عنها باستخداـ الفظة ابػاصة، نقط ضعف ىذا النوع من 
الاختبارات قلة شموؿ أسئلتها للمادة الدراسة بصيعها، كتأثر من تصحيحها 

 مصحح.بالعوامل الذاتية لل
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الاختبارات ابؼوضعية: كيطلق عليها اسم الاختبارات ابغديثة مقارنة بالاختبارات  .3
ابؼقابلة، كقد اشتهرت باسم ابؼوضوعية بؼا بستاز بو من دقة كموثوقية كلعدـ تأثر 
تصحيحها بالعوامل الذاتية للمصحح، كىي أنواع متعددة أشهرىا: الصواب 

 بلة، كالتكميل.كابػطأ، كالاختيار من متعدد، كابؼقا

الاختبارات الأدائية: كىي الاختبارات التي تقيس أداء الأفراد بهدؼ تعرؼ بعض  .4
ابعوانب الفنية في ابؼادة ابؼتعلمة كفي بعض ابؼهارات التي لا يدكن قياسها 
بابػتبارات الشفهية أك الكتابية من مقالية كموضوعية لا تعتمد على الأداء 

ا تعتمد على ما يقدمو الطالب من أ أداء عملي في اللغوم ابؼعرفي للطالب، كإنم
الواقع.
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 الفصل الثبلث

 منهجية البحث

 ماخل البحث سمنهجه .أ‌

اعتماد على أسئلة البحث التي كتبها الباحث في كتابة ىذا البحث بابؼدخل 
ستخدـ الباحث يالكيفي. كاف خاصة ىذا ابؼدخل ىو اعتماد على منهج الوصفي. 

لوصفي كيختار الباحث ىذا ابؼدخل لأنو يريد أف يصفي طريقة مدخل الكيفي بابؼنهج ا
تعليم اللغة العربية خاصة في مدرسة ابؼتوسطة العزة باتو. ابؼدخل ابؼستخدـ في البحث 

 العلمي يكوف كظيفة خاصة التي لابد اتباعها بشكل دائم من بداية البحث إلى نهايتها.

لور ف ك تيينقل من بوغدا Lexy J Moloengيستخدـ الباحث ابؼدخل الكيفى. 
(Bogdan dan Taylor)  الذم تعريف منهج الكيفي كإجراء البحث ينتج البيانَّت

الوصفية في شكل كلمات مكتوبة أك منطوقة من الناس كالسلوؾ ابؼلبحظ. إنهم يعتمدكف 
ىذا ابؼدخل على خلفية الفرد الكلى أم كاـ. لذالك في ىذه ابغالة لا ينبغي عزؿ الفرد 

بؼنظمة إلى متغتَ أك فرضية كلكن ينبغي بؽم أف ينظركا إليو على أنو جزء من شيء  أك ا
 8كامل.

كفقا لكريانتو فإف الوصف النوعي ىو تقنية تصف كتفسر معتٌ البيانَّت التي تم 
بصعها من خلبؿ الانتباه كتسجيل أكبر عدد بفكن من جوانب ابؼوقف قيد الدراسة في 

البحث  9صورة عامة كشاملة من الوضع الفعلي.ذلك الوقت، كذلك للحصوؿ على 
الوصفي من الضركرم أف يتوافر لدل الباحثة كصف دقيق بؼا يقوـ بدراستو من ظاىرات 
قبل أف يدضي بغل ابؼشكلبت التي اقتضت دراسة ىذه الظاىرات. فلن يستطيع باحث 
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أك التلميذ  مثلب أف يحل مشكلة تتصل بالتعليم سواء كانت ىذه ابؼشكلة تتصل بابؼدرسة
أك الطريقة أك المحتول أك بالإدارة ابؼدرسية أك بالتخطيط التعليمي بصفة عامة ما لم يتوافر 
لديو أكصاؼ بؽذه الظاىرات كيقوـ البحث الوصفي بوصف ما ىو كائن. كتفستَه كىو 
يهتم بتحديد الظركؼ كالعلبقات التي توجد بتُ الوقائع كما أيض بتحديد ابؼمارسات 

أك السائدة كالتعرؼ على ابؼعتقدات كالابذاىات عند كل من الأفراد كابعماعات الشائعة 
 كطرائقها في النمو كالتطور.

كلا يقتصر البحث الوصفى على بصع البيانَّت كتبويبها كانما يدضي الى ما ىو 
أبعد من ذلك لأنو يتضمن قدرا من التفستَ بؽذه البيانَّت كلذلك كثتَا ما يقتًف الوصف 

نة كتستخدـ في البحث الوصفي أساليب القياس كالتصنيف كالتفستَ كينبغي أف بابؼقار 
تؤكد منذ البداية أف بؾرد كصف ما ىو حادث أك ما ىو كائن لا يشكل جوىر عملية 
البحث الوصفي كعلى الرغم من أف بصع البيانَّت ككصو الظركؼ أك ابؼمارسات الشائعة 

كتمل حتى تنظم ىذه البيانَّت كبرلل خطوات ضركرية في البحث عملية البحث لا ت
 :كتستًخرج منها الاستنتاجات ذات الدلالة كابؼغزل بالنسبة للمشكلة ابؼطركحة للبحث.

 البيبنات سمصبروهب  .ب‌

يقتًح نونغ مهاجر فكرة التحليل البيانَّت كمحاكلة للبحث كتنظيم السجلبت 
لباحثة للحالة قيد بشكل منهجي نتائج ابؼلبحظات كابؼقابلبت كغتَىا لتحستُ فهم ا

الدراسة كعرضها كبحث للآخرين. في غضوف ذلك، لزيادة ىذا الفهم، التحليل يحتاج 
 ;إلى أف يستمر من خلبؿ بؿاكلة تبحث عن ابؼعتٌ.

                                                           
3
 .136ص.‌‌(،1333 ،الماهرة‌دار‌النهضة‌العربٌة)‌،النفس‌مناهج‌البحث‌فً‌التربٌة‌وعلم‌،جابر‌عبد‌الحمٌد‌جابر‌وأحمد‌خٌري‌كاظم‌ 

4
 Ahmad Rijali, “Analisis Data Kualitatif”, Jurnal Ilmu dakwah, Vol. 17 no. 33 (2018), 23. 
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تضمنت مصادر البيانَّت في ىذه الدراسة ملبحظات في بؾموعة فصل اللغة 
باستخداـ الكتاب "دركس اللغة  العربية كمقابلبت مع ابؼعلم في تنفيذ تعليم اللغة العربية

الوثائق ابؼتعلقة بتعليم اللغة ك العربية" كالطلبب الذين يشاركوف في تعليم اللغة العربية 
 العربية.
 مصادر البيانَّت الأساسية .1

مصادر البيانَّت الأساسية ىي مصادر البيانَّت الأساسية التي تم ابغصوؿ عليها 
في ىذا  >الوسائط الوسيطة(.مباشرة من ابؼصدر الأصل )كليس من خلبؿ 

البحث مصادر البيانَّت الأساسية أم مصادر البيانَّت التي تم ابغصوؿ عليها 
كبصعها مباشرة من ابؼلبحظة إلى بؾموعة فصل اللغة العربية ك مقابلة مع ابؼعلم في 

 تنفيذ تعليم اللغة العربية باستخداـ الكتاب "دركس اللغة العربية" لتعليم اللغة.

 لبيانَّت الثانويةمصادر ا .2

مصادر البيانَّت الثانوية ىي مصادر لبيانَّت البحث التي ابغصوؿ عليها بشكل 
غتَ مباشر من خلبؿ الوسائط ابؼتوسطة )تم ابغصوؿ عليها كتسجيلها من قبل 

مصادر البيانَّت الثانوية ابؼستخدمة في ىذا البحث ما يلي:  =أطراؼ أخرل(.
العربية كمثل الكتاب "دركس اللغة العربية" أك الوثائق ابؼتعلقة في تعليم اللغة 

 كاجبات الطالبات.

 أستلس  جمع البيبنات .ج‌

كفقا لنوع البحث كصفتو في ىذا البحث العلمي فهناؾ ثلبث طرؽ أساسية 
 بعمع البيانَّت في ىذا البحث كىي: ابؼلبحظة كابؼقابلة كالوثائق فبياف كل منها كما يلي:

                                                           
5
 Nana Penelitian dan Penilaian Pendidikan, (Bandung: Asinar Baru, 1984), Hal. 178 

5
 Marzuki, Metodologi Riset, (Yogyakarta: BPFE-UII, 1990Sudjana Ibrahim, Penelitian dan Penilaian 

Pendidikan, (Bandung: Asinar Baru, 1984), Hal. 178 
6
 Marzuki, Metodologi Riset, (Yogyakarta: BPFE-UII, 1990)  Hal. 55 
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 ابؼلبحظة .1

جية حوؿ ابغالة أك الظواىر الاجتماعية ىي دراسة متعمدة كمنه
تقنيات ابؼلبحظة في البحث  0كالأعراض النفسية عن طريق ملبحظة كتسجيل.

ىي الطريقة ابؼستخدمة للحصوؿ على ابؼعلومات حوؿ كائن البحث. أما 
ابؼلبحظات ابؼقدمة ىي ابؼلبحظة بابؼشاركة من الباحث في الأنشطة ابعارية. 

الناس كيستمع إلى ما يقاؿ كيشارؾ في النشاط قيد  يلبحظ الباحث ما يفعلو
 البحث.

حوؿ تنفيذ تعليم اللغة العربية  في ىذه ابغالة أجرم الباحث ابؼلبحظات
 باستخداـ الكتاب "دركس اللغة العربية":

ابػطوات تعليم اللغة العربية باستخداـ الكتاب "دركس اللغة ‌.أ 
 العربية". 

باستخداـ  تتعلم التلميذات عملية التعليم اللغة العربية حتُ‌.ب 
 الكتاب "دركس اللغة العربية". 

 قبل بدء ابؼناظرة. اإلى الطلبب إجراءاته تشرح ابؼدرسة‌.ج 
 ابؼقابلة .2

ىي تقنية ابعمع البيانَّت يستخدمها الباحث للحصوؿ على ‌ابؼقابلة
معلومات شفهية من خلبؿ المحادثات كالتعامل مع الأشخاص الذين يدكنهم 

 1للباحث .تقدنً معلومات 

                                                           
7
 Mardalis, Metodologi Penelitian suatu Pendidikan Proposal, (Bandung : Bandar Maju, 1990), Hal. 63. 

8
 Mardalis, Metodologi Penelitian suatu Pendidikan Proposal, 64. 
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ابؼقابلة ىي إحدل طرؽ بعمع البيانَّت عن طريق طرح أسئلة شفوية 
ابؼوضوع البحث، يتم استخداـ ىذه الأداة للحصوؿ على معلومات حوؿ 

 2ابغقائق كابؼعتقدات كابؼشاعر كالنوايا ك غتَىا.

في ىذ البحث كاف الأخبار من مدرس التعليم اللغة العربية. تضمن 
بصعها كصفا عاما بؼدرسة البيانَّت التي سيتم ابغصوؿ عليها البيانَّت التي سيتم 

 من ابؼقابلة ىي:
 اللغة العربية. مدرسة‌.أ 

 .يةنمدرس علوـ الدي ‌.ب 

 .نَّئب ابؼدير للمنهج ‌.ج 

نوع ابؼقابلة ابؼستخدمة بالباحث ىي ابؼقابلة ابؼنظمة. يستخدـ ابؼقابلة 
ما تعلم الباحث كوسائل بعمع البيانَّت عند  (interview structured)ابؼنظمة 

بالضبط ما ىي ابؼعلومات التي سيتم ابغصوؿ عليها. لذلك في إجراء ابؼقابلة أعاد 
الباحث أداة بحث في شكل أسئلة مكتوبة تم فيها إعداد إجابات بديلة. مع ىذه 
ابؼقابلة ابؼنظمة تم إعطاء كل مشارؾ نفس السؤاؿ كقاـ مسجل البيانَّت 

 بتسجيلو.
 الوثائق .3

حث عن بيانَّت حوؿ الأشياء أك ابؼتغتَات في شكل الوثائق ىي تب
ستخدـ الباحث ي 87سجلبت، النصوص كالكتب كالصحف كالمجلبت ك غتَىا.

                                                           
9
 Paizaluddin, dkk. Penelitian Tindakan Kelas (Classroom Action Research) Panduan Teoritis Dan Prakstis. 

(Bandung: alfabeta, 2014), Hal. 112 
10

 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian suatu Pendekatan Praktik, (Jakarta: PT Rineka Cipta, 2006),  

Hal. 231 
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في ىذه ابغالة تقنيات التوثيق للحصوؿ على بيانَّت في شكل كثائق من الكتاب 
 "دركس اللغة العربية" ك كاجبات الطالبات.

 تحليل البيبنات .د‌

ابؼبذكلة باستخداـ البيانَّت ك تنظيم البيانَّت ك فرزىا برليل البيانَّت ىو ابعهود 
إلى كحدات يدكن إدارتها ك تكثيفها ك البحث عن الأنماط كالعثور عليها كاكتشاؼ ما 

 مهم كما يتم تعليمة كقرر ما يدكن أف يقاؿ للآخرين.  ىو

احث أما التحليل البيانَّت التي حصل بدا الباحث بابؼلبحظة كابؼقابلة كالتوثيق فالب
يستخدـ أسلوب برليل البيانَّت كىي برليل كصفي كيفي على رموز ميليس كىوبرماف 

كىو يقوؿ أف برليل البيانَّت للبحث الكيفي جرم بصع البيانَّت أثناء  (1989)
البحث كبعد إنتهاءه في كقت معتُ. كفي أثناء ابؼقابلة كاف الباحث يقوـ بتحليل الإجابة 

حث قانعا بالإجابة فتستمر بالأسئلة التالية حتى جد من ابؼسؤكؿ، كإذ لم يكن البا
الباحث البيانَّت الواثقة. كعملية برليل البيانَّت ىي: بصع البيانَّت، فرز كتصنيف 

 البيانَّت كعرض البيانَّت كنتائج البيانَّت.

 فرز كتصنيف البيانَّت. .1

ربية" البيانَّت عن تنفيذ تعليم اللغة العربية باستخداـ الكتاب "دركس اللغة الع
بددرسة ابؼتوسطة العزة باتو تم بصعها الباحث من خلبؿ ابؼلبحظة ابؼباشرة كمن 
ابؼقابلة مع ابؼعلم مع بعض الطالبات كمن الوثائق المحصولة من كاجبات 
الطالبات. أما تلك البيانَّت التي تم ابغصوؿ عليها الباحث بصيعا تصنف 

 88لتسهيل الوصف في البحث.

                                                           
11

 Sugioyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif dan R&D, (Alfabeta: Bandung, 2019), Hal. 85 
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 عرض البيانَّت .2

كتصنيف البيانَّت، ابػطوة تأتي بعدىا ىي عرض البيانَّت. إذا كاف بعد فرز 
في البحث الكمي تقدنً ىذه البيانَّت على سبيل القائمة أك جدكؿ. كلكن 
في البحث الكيفي كاف عرض البيانَّت تقدـ على سبيل التلخيص أك الصيغ 
أك العلبقة بتُ ابػصائص. كفي ىذا ابغاؿ يقوؿ ميلس كىوبتَماف على أكثر 

 89ما يستخدـ في عرض البيانَّت في البحث الكيفي ىي الفقرة.

 نتائج البيانَّت .3

ابػطوة الثالثة في برليل البيانَّت في البحث الكيفي عند ميلس كىوبتَماف ىي 
أخذ ابػلبصة كبرقيق البيانَّت. ابػلبصة الأكلي سوؼ تتغتَ بعد مركر الأياـ 

التي تدافع في بصع البيانَّت لأنها آنية كستتغتَ إذ لا توجد الدلائل الواثقة 
بعدىا. لكن إذا كانت ابػلبصة ابؼقدمة في الأكؿ تؤتي بدلائل صادقة كالثبات 
أثناء إعادة الباحث إلى ابؼيداف جمع البيانَّت فصارت ابػلبصة ابؼقدمة ثابتة. 

 .(Tema)كيدكن عرضها بشكل ىرمي 

 تصحيح البيبنات .ه‌

مولة للثقة في صحتها. كلفحص يلزـ عند إجراء البحث تصحيح البيانَّت المح
صحة البيانَّت يستخدـ الباحث ثلبثة أساليب كىي: طوؿ الوقت للمشاركة كابؼثابرة 

 فبياف كل منها ما يلي:  :8على ابؼلبحظة كالتثليث.

 طوؿ الوقت للمشاركة .1
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 Sugioyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif dan R&D, (Alfabeta: Bandung, 2019), Hal. 373 
13

 Lexy J Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif, (Bandung: PT. Remaja Rosdakarya, 2019), Hal. 327 
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حضور الباحث في ميداف البحث يؤدم دكرا مهما في عملية بصع البيانَّت. 
مع البيانَّت كذلك يتطلب بزيادة كقت الباحث فالوقت القصتَ لا يكفي بع

 يعتٍ أف الباحث تعود إلى ابؼيداف بعمع كفحص البيانَّت.

 ابؼثابرة على ابؼلبحظة .2

تقاـ ابؼثابرة على ابؼلبحظة لاكتشاؼ ابػصائص كالعناصر عن ابغالة ابؼناسبة 
بدشكلبت البحث كتركيز الأفكار في تلك ابؼشكلبت حتى تقوـ الباحثة 

 العميق.بالبحث 

 التثليث .3

التثلييت ىو الأسلوب ابؼستخدـ لتفتيش صحة البيانَّت ابؼستفادة شيئا أختَ. 
 كتستخدـ الباحث في بحثها نوعتُ من التثليث كهما ابؼصادر كالطريقة. 

 ( التثليث بابؼصادر كىو ابؼقارنة بتُ بيانَّت ابؼقابلة كالوثائق. ُ

ت المحمولة من مدرس التثليث بالطريقة، كىو تفتيش ثقة البيانَّ (2
 اللغة العربية ككذالك الطالبات في ابؼقابلة.
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 الفصل الرابع

 عرض البيبنات ستحليلهب 

 أهااف استخداا  التخب  دروس  اللغة العربيةد لخاويس اللغة العربيةالدبحث الأسل: 

كانت مدرسة العزة باتو تستخدـ فيها الأنشطة الكثتَة حتى تكوف ىذه ابؼدرسة 
معهدا لأف التلميذات يسكن في سكن ابؼعهد كيتعلمن برت ملبحظة ابؼربيات أك 
الأستاذات، كتكوف ىذه ابؼدرسة في التعليمات الكثتَة عما تتعلق باللغة العربية، لذلك  

اللغة العربية ضركرية جدا بؽن لأف بعض العلوـ  كانت كفاءة التلميذات أك قدرتهن بكو
 ابؼستخدمة فيها باللغة العربية، خاصة بدا تتعلق بالعلوـ الدينية.

من اىم الدركس ابؼوجودة  ابؼدرسة ابؼتوسطة العزة باتوكانت اللغة العربية في 
لتلك ابؼدرسة لأف كجود بعض الكتب ابؼستخدمة غتَ الدرس اللغة العربية مستخدـ 

يحتاج ، ملية تعلم اللغة العربية كالعلوـ الدينيةكلدعم عللغة العربية، مثل العلوـ الدينية. با
بكو: العقيدة بكتاب "التبياف في العقيدة" كالستَة النبوية بكتاب  الدراسي. إلى الكتب

مناسب بقوؿ  كىذاكاللغة العربية بكتاب "دركس اللغة العربية". "خلبصة نور اليقتُ"، 
 ن:أفيق الربض الأستاذة

التبياف في ‌لدرس علوـ الدين. بكن من معلم للعلوـ الدينية نستخدـ كتاب ""
تعليم. كىذا الفي  ك"دركس اللغة العربية" العقيدة" ك"خلبصة نور اليقتُ"
 1الكتاب مكتوب باللغة العربية ."

                                                           
8
 ـ 2١َِيناير  2١باتو ،  لوـ الدينية بؼدرسة العزة ابؼتوسطةمقابلة الباحث مع معلم ع  
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كتاب "دركس اللغة ستخداـ  با، ككذلك كاستخداـ ىذه الكتب لو ابؽدؼ كلو
التلميذات في التعليم اللغة العربية  لسهولةأىداؼ استخدامو ىي  نكم .أيضا "العربية

 كىذا تور.نباللغة العربية مثل ما حدث في معهد دار السلبـ جو  نيتكلم فأ نكيستطع
 رسة للمنهج الأستاذ فورنومو:دمناسبا بقوؿ نَّئب مدير ابؼ

تعليم اللغة  في" باستخداـ كتاب "دركس اللغة العربية"إف الأىداؼ ابؼوجودة 
استخداـ ك  التعليم التلميذات على : أكلا، يسهلمدرسة ابؼتوسطة العزة باتوالعربية في 

ثلب في المحادثة البسيطة بأصحابها كغتَىا لو لم تكن اللغة العربية في الأنشطة اليومية م
 في ، على الأقل تستطيع التلميذات استخدامها في الأنشطة اليومية. ثانيا، لوفصيحة

و فهم کتب تسهل يباللغة العربية ك الكتاب التلميذات على استعماؿ بؾاؿ التدريس تلزـ
 9".التًاث

الأىداؼ ابؼوجودة كفي مقابلة أخرل، شرحت ابؼعلمة لدرس اللغة العربية عن 
باستخداـ كتاب "دركس اللغة العربية" في تعليم اللغة العربية في مدرسة ابؼتوسطة العزة 

اسم  فهم التعريف كتطبيق في استخداـجعل التلميذات قادرات على ىي  كأىدافو": باتو
التعبتَ عن ملكية الشيء، كقادرة على تكوين كبسييز كلمات ابؼفرد كقادرة على الإشارة، 
كقادرة على حساب عدد الأشياء، قادرة على الشرح ابذاه كموقع الأشياء، كابعمع، 

كقادرة على فهم الفرؽ بتُ فعل ابؼاضي كفعل  الساعة،  كقادرة على السؤاؿ كالإجابة عن
عن  عارفةك ابؼضارع كفعل الأمر، كقادرة على تكوين الأفعاؿ كتغيتَىا بناءن على الضمائر، 

 3."كأبظاء أعضاء ابعسم بظاء الأشكاؿ كالصفات كالألوافالأ
 ابؼدرسة ابؼتوسطة العزة باتوسباب كجود تعليم اللغة العربية في اسب بأنىذا مك 

لسهولة فهم كتب التًاث كلسهولة بؿادثة اليومية. كالإستنباط من ىذا أف تعليم اللغة  ىي
                                                           

9
 ـ. 2١97أبريل  ُٓباتو  سة العزة ابؼتوسطةدير للمنهج بؼدر ابؼقابلة مع نَّئب ابؼ  
3
  ـ 2١َِيناير  2١باتو ،  مقابلة الباحث مع معلمة اللغة العربية بؼدرسة العزة ابؼتوسطة‌
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حاجتتُ مهماف الذاف لابد للتلميذات استيعابهما.  ابؼدرسة ابؼتوسطة العزةالعربية في 
 كذلك يكوف من الأسباب الرئيسية في تعليم اللغة العربية بددرسة ابؼتوسطة العزة كهما:

 فوم.الاتصاؿ الش( 1 

 ك الكتب ما يتعلق بدين الإسلبـ. فهم كتب التًاث أ( 2

ىداؼ تعليم اللغة العربية في مدرسة العزة ىي جعل التلميذات قادرات كانت الأ
على استخداـ اللغة العربية في الأنشطة اليومية. لأنهن يسكن في ابؼعهد ككانت اللغة 

 لا بد أف يستوعبن التلميذات في العربية كالإبقليزية من إحدل الأىداؼ كابؼهارات التي
. لذلك للتلميذات الأساس الوثيقة في تعلم اللغة العربية، ابؼدرسة ابؼتوسطة العزة باتو

 كللبداية عليهن فهم الدركس ابؼدركسة في الفصل.

كفي تعليم اللغة العربية لا بد على التلميذات القدرة لاستيعاب اللغة العربية جيدا 
هارات ابؼعينة من معيار الكفاءة كالكفاءة الأساسية ابؼركبة من كزارة كاستيعاب أربعة ابؼ

. ابؼدرسة ابؼتوسطة العزة باتوالشؤكف التًبية كالثقافة. كيزيدىا من الأىداؼ ابؼقررة من 
كالأىداؼ من ابؼؤسسة ىي قدرة التلميذات على استخداـ اللغة العربية للؤنشطة اليومية 

تعليم، على الأقل أنهن قادرات على المحادثة البسيطة في خاصة حوؿ ابؼدرسة في كقت ال
 الفصل إما إلى الأستاذ أك ابؼدرٌسة  أك إلى التلميذات الأخرل.

، كيضاؼ مع  "دركس اللغة العربية"ب اعلم اللغة العربية بالكتابؼدرٌسة ت تكان
ف صاحب ككتاب "النحو الواضح" أك"الأمثلة التصريفية". كتلك الكتب تكو ابؼكتاب 

ربية لتلك ابؼدرسة. ككانت التلميذات مرجعا اك الكتاب الأساسي في تعليم اللغة الع
الذم كتبا الإماـ الشباف  "العربية دركس اللغة"کتاب   نالثامن يستخدمك  لفصل السابع
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لسهولة التلميذات  استخدامو ابؼعاىد كابؼدارس في إندكنيسيا نمكثتَ . ك كالإماـ الزركشي
اسا جيدا في تعليم اللغة العربية. كىذا يكوف حجة ابؼدرٌسة في في الفهم كيكوف أس

يذات في التعلم إلى فصل استخداـ ىذا الكتب بالنسبة كتب أخرل كلسهولة التلم
كتاب "النحو الواضح" ك"الأمثلة فصل التاسع  تستخدـ ابؼدرٌسة ل فالتاسع، لأ
 التصريفية".

كفاءة الأساسية أك معيار إف التعليم في الفصل مكيف بالأىداؼ ابؼرجوة ال
الكفاءة من ابؼنهج الوطتٍ بزيادة الأىداؼ ابػاصة بؼنهج اللغة العربية. فالأىداؼ ذلك 
ليستطعن التلميذات على استيعاب اربعة ابؼهارات ابؼوجودة التي عينها الوزارة الشؤكنية 

يم العلوـ التًبية كالثقافة خاصة في قدرة فهمهن على قراءة الكتب ابؼستخدمة عند تعل
 الدينية.

ابؼدرٌسة التناقص ابؼوجودة  تكبعد نهاية عملية التعليمية قدر نصف السنة، فتش
لدل التلميذات عند عملية التعليم. احدهما بإعطاء البيانَّت كيشمل على الأسئلة 

 حتُابؼتعلقة بعملية التعليم، كصعوبات التعليم كصعوبات أخرل التي أصابتها التلميذات 
عند  ليكوف إصلبحا للمدرسة غة العربية باستخداـ كتاب "دركس اللغة العربية"تتعلم الل

 في ابؼستقبل.ية تعليم اللغة العرب

ىداؼ من استخداـ كتاب "دركس الأ أف كمن البياف ابؼوجودة استنتج الباحث
في التلميذات  لسهولةىي  العزة باتو ابؼتوسطة درسةاللغة العربية" في تعليم اللغة العربية بد

 الدركس الدينية ابؼدركسة نفهمكي باللغة العربية نيتكلم فأ نالتعليم اللغة العربية كيستطع
 ك كلما يتعلق بدين الإسلبـ.أ
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 إستتراتيجية في استخداا  التخب  دروس  اللغة العربيةد لخاويس اللغة العربية الدبحث الثبني:

في عملية التعليم  استخدمت ابؼعلمة إستًاتيجية متنوعة ،في كثتَ من الأحياف
الاستًاتيجية التي اللغة العربية باستخداـ الكتاب "دركس اللغة العربية". تأملت ابؼدرسة 

حلولا مناسبا في التغلب على الصعوبات التي يواجهها التلميذات.  تكوف  ستخدمهات
 كما قالت أستاذة فتَكس أفرل:

مناسب للتلميذات  ، كعندم إستًاتيجية التيكثتَةاستخدمت إستًاتيجيات  قد "
ستًاتيجية التفستَية كإ إستًاتيجية في استخداـ الكتاب "دركس اللغة العربية" ىي

جيدة التلميذات كيفهمن  نلاتنعس كيتعلم التعاكني، ل ستًاتيجيةكإالاستقصاء 
 4سريعة"ك 

التعلم التفستَم ىو إستًاتيجية تعلم تؤكد على عملية تسليم ابؼواد شفهينا من 
بؾموعة من الطلبب بقصد أف يتمكن الطلبب من إتقاف ابؼوضوع على النحو ابؼعلم إلى 

، كعادة ما بؼعلم عن طريق نقل ابؼواد شفهيناالأمثل. يتم تنفيذ استًاتيجية الشرح من قبل ا
كتقسيم الأفعاؿ  ،دة جاىزة مثل شرح ابعمل ابؼختلفةتكوف ابؼادة ابؼقدمة عبارة عن ما

ات الاستخداـ الصفات ، كتفستَ مفردة في صيغة ابعمع كتكوين بصل ،بناءن على الوقت
 ، كالنطق الصحيح على مدار الساعة.كابؼمتلكات

لبب من إتقاف ابؼوضوع بشكل يهدؼ استخداـ ىذه الإستًاتيجية إلى بسكتُ الط
، من ابؼتوقع أف يفهم الطلبب بشكل صحيح عتٍ أنو بعد انتهاء عملية التعلم، بفا يمباشر

تي قدمها ابؼعلم كأف يكونوا قادرين على إعادة التعبتَ عن ابؼادة الذم تم بؿتول ابؼادة ال
كصفو. استًاتيجية العرض عبارة عن شكل من أشكاؿ نهج التعلم ابؼوجو للمعلم لأنو في 
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ىذه الإستًاتيجية تقدـ ابؼعلمات ابؼواد التعليمية بطريقة منظمة على أمل أف يتقن 
 بشكل جيد.الطلبب ابؼادة التي يتم تقديدها 

ستًاتيجية التعلم الاستقصائي ىي استًاتيجية تؤكد على عملية البحث إ اكأم
كالعثور. لا تقدـ ابؼعلمات مواد الدرس بشكل مباشر. حتى تتمكن الطالبات من 

، بينما تعمل ابؼعلمة كميسر كدليل للطالبات عن ابؼادة كالعثور عليها بأنفسهنالبحث 
تعلم ابؼعرفي. كفقنا بؽذا لتعلم الاستقصائي بشدة بتدفق التتأثر استًاتيجيات ا للتعلم.
، يعد التعلم في الأساس عملية عقلية كعملية تفكتَ من خلبؿ الاستفادة من كل التدفق

، ن بؾرد عملية حفظ كتراكم ابؼعرفةإمكانَّت كل فرد على النحو الأمثل. التعلم أكثر م
 ب من خلبؿ مهارات التفكتَ.كلكن كيف تكوف ابؼعرفة ابؼكتسبة ذات مغزل للطلب

استًاتيجية التعلم الاستقصائي ىي سلسلة من الأنشطة التعليمية التي تؤكد على 
عملية التفكتَ النقدم كالتحليلي للبحث عن إجابة لسؤاؿ معتٍ كالعثور عليو. عادة ما 

 تتم عملية التفكتَ نفسها من خلبؿ أسئلة كأجوبة بتُ ابؼعلم كالطلبب.

لتعاكني نوعا من استًاتيجية التعلم في بؾموعات، يتعلمن التلميذات كاف التعلم ا
كيساعدف بعضهن البعض في جعل ابؼهاـ مع التًكيز على الدعم ابؼتبادؿ بتُ الأعضاء. ك 
يإستًاتيجية التعلم التعاكني يدكن أف يتوقع من التلميذات أف يساعدف بينهن، كيناقشن 

فة التي يتقنونها في ذلك الوقت كإغلبؽ الفجوة مع بعضهن البعض، كجادلن بصقل ابؼعر 
في فهم كل منهن. ستتعلم التلميذة التي تدرس في بؾموعة أكثر من التلميذة التي تتعلم في 

 نظاـ كلبسيكي.

ككاف التعلم التعاكني ىو نموذج التعليم يستخدـ ابؼعلم في نطاؽ كاسع لتحقيق 
حوؿ التلميذات التي جدىا ابؼدرسة في أنشطة تعليمية عامة التي تتًكز على ابؼشكلبت 
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تنشيط التلميذات، كللتلميذة التي لا تستطيع التعاكف مع الآخرين، كالتلميذة التي لاتهتم 
 مع الآخرين.

سة يريد أف يكوف التعليم مثل ما يوجد في  كمن نَّحية ابؼثالية أف ابؼدير ابؼدر 
لبمو فيتكلم ابؼدرٌسة  باللغة العربية كونتور، ىي التعليم باللغة العربية كفي كل يبانو أك ك

من غتَ أف يتًبصها. لأف معلم اللغة العربية في مدرسة العزة الثانوية كلهم خريج من معهد  
كونتور كىم يريدكف أف جعلوا عملية التعليم مثل ما يوجد في ذلك ابؼعهد، أم باللغة 

على إتقاف اللغة العربية  العربية من كل جوانبها كجتنب من التًبصة لتعريف التلميذات
 جيدا.

كلكن الواقع ابؼوجود أف بعض التلميذات في تلك ابؼدرسة لم يستوعبن اللغة 
العربية جيدة، لأف إدخاؿ التلميذات متنوعة. كلم يتعلمن اللغة العربية من قبل، كىذا 
مشكلبت ابؼدرٌسة  في التعليم. كنظرا من ىذا ابغاؿ كبزصيص كقت التدريس المحدكدة 
كلكن ابؼواد أك ابؼوضوعات التي لا بد ايصابؽا إلى التلميذات كثتَة يكوف التًبصة أكثر 

 استخداـ في تعليم اللغة العربية بؽذه ابؼدرسة. ىذا مناسبا الأستاذة فتَكس أفرل: 

 ، فيمن يأتتُ من ابؼدرسة الإبتدائية"اف ادخاؿ التلميذات في ىذه ابؼدرسة متنوعة
ة، كفيمن يأتتُ من ابؼدرسة لأساس في اللغة العربيابغكومية فليست بؽن ا

قدرة في استيعاب اللغة العربية جيدة، كنظرا من ابغاؿ كلديها  الإبتدائية الإسلبمية
بؼوضوعات أك ابؼواد كثتَة كبزصيص كقت تعليم اللغة العربية المحدكدة كلكن ا

 5التًبصة في عملية التعلم ." طريقة تمفاستخد
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في استخداـ  التًبصةكطريقة  إستًاتيجية التعلم التعاكني ت ابؼدرسة بتُبصع
كفي عملية التعليم في التلميذات في فهم ابؼواد.  ة" لسهولالكتاب "دركس اللغة العربية

بالطرؽ ابؼختلفة ابؼوجودة، مناسبا حسب مواصفات بصيع  ابؼدرٌسة حاكلتالفصل، 
في  نتور فكفاءة معلم اللغة العربيةالتلميذات. لأف معلم اللغة العربية خريج من معهد كو 

في تلك ابؼدرسة. كلكن جب  ـ اللغة العربيةیتلك ابؼدرسة تكوف جيدة كقادرة على تعل
على ابؼدرٌسة الانضباط حسب كفاءة التلميذات. ككاف التلميذات يأتتُ من ابؼدرسة 

ابؼدرٌسة اللغة ابؼختلفة كبعضهن ليست بؽن الكفاءة ابعيدة في اللغة العربية، فلب تستخدـ 
العربية عند التعليم كلو. لذلك استخدمت ابؼدرٌسة أيضا طريقة التًبصة عند التعليم ليفهم 

   .التلميذات ما علمتها ابؼدرٌسة في الفصل

كاف معلمة اللغة العربية في ابؼدرسة ابؼتوسطة العزة بؽا كفاءة جيدة في اللغة 
تتعلم في دراسة العليا بؼستول الدككتور العربية، أنها خرجة من معهد كونتور. كالآف 

بجامعة الإسلبمية ابغكومية مولاف مالك ابراىيم مالج. بؽا كفاءة جيدة تستطيع ابؼدرٌسة 
أف يتكلم اللغة العربية جيدة. يستوعب التًبية حسنة. كالاستنباط من ىذا أف ابؼدرٌسة 

لتأكيد على ذلك من كلبـ الأستاذ ماىرة كمناسبة لتعليم اللغة العربية في ابؼدرسة العزة. كاا
 :فورنومو

أف معلمة اللغة العربية في ىذه ابؼدرسة خرجة من معهد كونتور، كىي الآف في "
أثناء الدراسة في مرحلة الدككتور بجامع الإسلبمية ابغكومية مولاف مالك ابراىيم 

ذه خارج ى بة إلى معلم اللغة العربية الأخرلاحسن بالنس امالج، من ىذا انه
 6 "ابؼدرسة
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، كانت ابؼدرٌسة يسعي في تفهيم التلميذات على ابؼادة ابؼدركسة کي أحيانَّ‌ك
لذلك استخدمت ابؼدرسة  ،وؿ الأىداؼ ابؼرجوة للغة العربيةتكوف نَّجحة في كص

. البعض في فهم ابؼواد ناقش التلميذات كتساعد بعضهنكي ت  إستًاتيجية التعلم التعاكني
فصل ل دركس اللغة العربية" جزء الأكؿ لفصل السابع كجزء الثاني"ابؼدرٌسة كتابا قسمت ك 

الثامن لتستطيع أف تعطي فهما جيدا كليكوف أساسا لدل التلميذات في استيعاب اللغة 
 العربية لتلك ابؼدرسة.

ات متنوعة كبالأىداؼ إستًاتيجيقد استخدمت ابؼعلمة  ،ةالبياف ابؼعلمكمن 
بحيث يتم . ة كبرت السيطرةتكوف حالة الفصل حيٌ ل لسهولة الطالبات في التدريس 

دركس اللغة " العثور على ثلبث استًاتيجيات تعتبر فعالة في التعلم باستخداـ الكتب
 ستًاتيجية التعلم التعوف.إستًاتيجية الإستقصاء ك إك  ستًاتيجية التفستَيةإالعربية" ىي 
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لتخب  دروس  اللغة العربيةد لخاويس اللغة في استخداا  ا خعليميةالسستبئل ال الدبحث الثبلث:
 العربية

كانت ابؼدرسة ابؼتوسطة العزة باتوا لديها كسائل التعليمية الكاملة. بدءا من 
الكتب ابؼدرسية للطالب كابؼعلم، فصل فيو مكاتب كمقاعد دراسية، كفيو سبوراة، 

فيها أيضا كمقلمة، كطلبسة، كخزانة للطلبب كللمدرس، كالشاشة، كمكبر الصوت، ك 
معمل اللغة. ككسائل التعليم ابؼستخدمة مرارا ىي الوسائل البصرية. الوسائل التعليمية 
البصرية مستخدـ في صدد الدكافع ك الذاكرة ك التحديد، ك ىذه الوسائل البصرية تكوف 

 الأستاذة فتَكس أفرل: كما قالت  دكرة مهمة في عملية التعليم ك التعلم.

البصرية  " الوسيلةتُ أعلم بكتاب "دركس اللغة العربية"الوسائل ابؼستخدمة ح
في ك جدا في إلقاء ابؼواد.  تاف مساعدتاف. لإف ىذاف كسائلكالوسيلة السمعية

 7الأساس لا يحتاج كتاب "دركس اللغة العربية" إلى الوسائل غريبة"

ا مفي ابؼدرسة ىي الوسيلة الصورية. لأنه من الوسائل البصرية ابؼستخدمة نوع
على استعمار العراقيل لتعليم اللغة العربية في ابؼدرسة ابؼتكوف للبحث. كفي   افتخدممس

كثتَ من الأحياف تستخدـ ابؼدرسة الوسائل البصرية في تعليم ابؼفردات لتقدنً نظرة عامة 
 للطلبب فيما يتعلق بابؼفردات المحفوظة.

ل التعليمية البصرية ككسائل التعليم ابؼستخدمة مرارا ىي الوسائل البصرية. الوسائ
، ك ىذه الوسائل البصرية تكوف كالسبورة مستخدـ في صدد الدكافع ك الذاكرة ك التحديد

دكرة مهمة في عملية التعليم ك التعلم. نوع الوسائل البصرية ابؼستخدمة للبحث في 
ة ابؼدرسة ىي الوسيلة الصورية. لأنها مستخدـ على استعمار العراقيل لتعليم اللغة العربي
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في ابؼدرسة ابؼتكوف للبحث. كفي كثتَ من الأحياف تستخدـ ابؼدرسة الوسائل البصرية في 
 تعليم ابؼفردات لتقدنً نظرة عامة للطلبب فيما يتعلق بابؼفردات المحفوظة.

، تقوـ ابؼدرسة أيضا بتدريب التلميذات على لإضافة إلى رؤية الوسيلة السمعيةبا
ت بوسائل السمعية. تقوـ ابؼدرسة بتشغيل المحادثة السمعية من خلبؿ تشغيل المحادثا

ابؼسجلة باستخداـ مكبر الصوت بحيث يدكن بظاعها بوضوح من قبل بصيع التلميذات. 
كبوسائل السمعية تساعد ابؼدرسة جدا في تقدنً الدركس أك تدريب ابؼهارات اللغوية 

 التلميذات.

فيدة، تستخدـ ابؼدرسة الوسائل بدواد ابؼفردات كابعمل ابؼم اللغة العربية يفي تعل
دـ الطالبة القاموس للبحث ستخعلى شكل قاموس كجهاز إسقاط كبطاقات صور. ت

 .داتابؼوجودة في جدكاؿ ابؼفر  عن معتٌ الكلمات

كلكن ىناؾ كسيلة التعليمية لا يتم استخدامها بشكل صحيح من قبل ابؼدرسة 
في الإمتحاف. لأف ابؼعلم اللغة غتَ كىي معمل اللغة. كاف معمل اللغة غتَ مستخدمة إلا 

كعناية معمل اللغة. لذلك معمل اللغة مستخدمة في امتحاف  ماىر في استخداـ كتعظيم
 نهاية الفصل الدراسي. ىذا مناسبا الأستاذة فتَكس أفرل:

"ابؼدرسة ابؼتوسطة العزة باتوا لديها كسائل التعليمية الكاملة. بدءا من الكتب 
بؼعلم، فصل فيو مكاتب كمقاعد دراسية، كفيو سبوراة، ابؼدرسية للطالب كا

كمقلمة، كطلبسة، كخزانة للطلبب كللمدرس، كالشاشة، كمكبر الصوت، كفيها 
كلكن ما استخدمت معمل اللغة لأنو من الصعب السيطرة ‌أيضا معمل اللغة.
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في استخداـ الأجهزة في معمل اللغة، كمازالت معرفتي نَّقصة في  تلميذاتعلى ال
 8غيلها."تش

ابؼدرسة ابؼتوسطة العزة باتوا لديها كمن الشرح أعلبه عرؼ الباحث أف 
، كلكن لم تستعمل كلو في تعليم اللغة العربية باستخداـ  كسائل التعليمية الكاملة

كتاب "دركس اللغة العربية". ككسائل التعليم ابؼستخدمة مرارا ىي كسائل 
 سائل السمعية.البصرية كك 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 تعليم اللغة العربية بماوستة الدخسستةة العة  باتس. تقسيم بحث الرابع:الد

كفي الأختَ بعد أف يستَ عملية التعليم كيتعلمن التميذات في الفصل فهناؾ 
كفاءة التلميذات عن فهم الدركس اك   د من ىذا التقونً ليعرؼ ابؼدرٌسةالتقونً. كالقص

عمليتهن عند التعليم، ىل  درٌسة عنفهم ابؼواد الذم تعلمن التميذات. كلتقسيس ابؼ
نَّجحة في التعليم كفي إيصاؿ ابؼعلومات إلى التلميذات اـ عكس ذلك انها غتَ  ابؼعلمة

 نَّجحة في ايصاؿ ابؼعلومات إلى التلميذات. 

في ابؼدرسة ابؼتوسطة العزة الدكلية ىناؾ بعض الأمور التي لا بد استخدامها عند 
اف يكوف حسنة اك جيدة اذا كاف ابؼدرٌس يعمل التقونً بغتَ  التقونً لأف التقونً لا يدكن

أف يتبع النظاـ ابؼوجودة كيدكن التقونً لا يناسب بابؼادة اك غتَىا. في ابؼدرسة ابؼتوسطة 
ة بؼعرفة قدرة فهم التلميذات عن الدرس التي استخدمت ابؼعلم العزة ىناؾ التقونً ابؼتنوعة

 تَكس أفرل:الأستاذة فكقالت اللغة العربية. 

كالتقونً باستخداـ الكتاب "دركس اللغة العربية" تنقسم إلى ثلبثة: ىي تقونً "
تقونً اليومية أجابت الآخر السنة. في ال تقونً النصف السنة ك تقونً اليومية ك

، الكتاب "دركس اللغة العربية"ن التلميذة الأسئلة ابؼوجودة في أكاخر الباب م
. كأما ابؼتعلقة بابؼواد التي تم تدريسها اؿ الواجباتقوـ الطالبات أيضنا بإكمتك 

لازـ لكل ابؼدرس أف يصنع الأسئلة الآخر السنة  تقونً النصف السنة ك تقونً
تتكوف من ، ككلو ابعديدة في ما يتعلق باابؼواد ابؼوجودة في كتاب الدراسي

  9."ا اختبارات عنصر اللغة كاختبارات مهارات اللغوية 
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التي تعلمن  في كل نهاية الباب من ابؼواد اجعة اليومية. تعقد ابؼراجعةأكلا ىناؾ ابؼر 
التلميذات في الفصل. كالقصد من ىذا لتقيس ابؼدرٌسة فهم التلميذات عن ابؼواد التي 
تعلمن التلميذات قبل أف يستمر ابؼدرٌسة ابؼواد الأخرم. كيدكن الأسئلة ىي بفا توجد في  

لميذات. ىناؾ الأسئلة الكثتَة في كل اكاخر الباب. كتاب "دركس اللغة" استخدمن الت
كالأسئلة ابؼوجودة في تلك الكتاب متنوعة كمتعلقة بابؼواد بشكل ابؼقاؿ اك بإملبء الفراغ 
من النص ابؼكتوب أك بالإنشاء أك بتًتيب ابعملة، أك مثلب في كتاب النحوم ىناؾ 

 خوبؽن إلى ابؼواد بعده. الأسئلة ابؼتنوعة ايضا يدكن التلميذات اجابتها قبل د

ثانيا الإختبار النصف السنة. ىذا الاختبار تعقد في نصف السنة الدراسية. 
كالقصد من ىذا الإختبار سواء كابؼراجعة اليومية. كلكن ىناؾ التفريق، في ابؼراجعة 
اليومية تعقد بعد انتهاء مواد كاحد كلكن في الإختبار لنصف السنة تعقد بعد الوصل إلى 

 الدركس من الدرس في سنة كاحد اك مرحلة كاحد. نصف 

بار من متعدد. ىنا  كالأسئلة ابؼوجودة في الإختبار النصف السنة بشكل الاخت
الأسئلة بنفسها، كابؼقاؿ ابؼوجودة في ىذا الاختبار قليل، في ابؼراجعة  كتبت ابؼدرٌسة

تمرين في كل اكخر اليومية كاف الأسئلة موجود في الكتاب لاف يوجد في ذلك الكتاب ال
الباب كليس في ذلك الكتاب التمرين اك الأسئلة بشكل الاختبار من متعدد. كىذا 
داخل من صعوبة ابؼدرٌسة في صناعة الأسئلة لأنها لم تعتادك في صناعة الأسئلة بشكل 
الاختبار من متعدد. كالقصد من ىذا الاختبار لتقيس ابؼدرٌسة فهم التلميذات عن 

بؼدرٌسة بقاحها في التعليم. كبعد ذلك بسكن ابؼدرٌسة الاصلبح في التعليم الدرس كلتعرؼ ا
 في ابؼستقبل قبل دخوؿ الامتحاف لأخر السنة.
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ثالثا الاختبار لآخر السنة. تعقد ىذا الاختبار في آخر السنة الدراسية بعد نهاية  
ة الدراسية. كالقصد كل التعليم من ابؼواد ابؼوجودة في منهج تعليم اللغة العربية أك في ابػط

من ىذا الاختبار ىو لتقيس ابؼدرٌسة فهم التلميذات بعد أف يتعلمن في السنة الدراسية 
ىي الواحدة، كلتعرؼ ابؼدرٌسة بقاح تعليمهن ثم للتقونً عن عملية التعليم ابؼوجودة في 

 تلك السنة.

ة، انو كاف الأسئلة ابؼوجودة في ىذا الاختبار سواء بدثل الاختبار لنصف السن
بشكل الاختبار من متعدد، كلا بشكل ابؼقاؿ. كالأسئلة ابؼوجودة برتوم على بصيع ابؼواد 
التي تعلمت التلميذات في السنة الدراسية الواحدة. كفي صناعة الأسئلة لا بد أف تناسب 

ة في صناعة ابؼدرٌسة بالأىداؼ التعليمية ابؼعينة. ىذا يكوف من احد مشكلبت ابؼدرٌس
لم تعادم في صناعة الأسئلة بشكل الاختبار من متعدد كليس  ف ابؼدرٌسةالأسئلة لأ

 بابؼقاؿ. ىذا بفا يقوؿ الأستاذة فتَكس أفرا:

"لفصل السابع كالثاـ كاف الكتاب ابؼستخدـ ىو كتاب دركس اللغة كىناؾ كثتَ 
من التمرين للمراجعة اليومية كابؼدرسٌة يستخدـ ذلك للمراجعة. كلكن عند 

لنصف السنة كالاختبار لآخر السنة ىناؾ التفريق لأف للمدرسة نظاـ الاختبار 
أف الأسئلة ابؼوجودة في الاختبار لنصف السنة كالاختبار لآخر السنة لابد أف 
يصنعو ابؼدرسٌة  بشكل الاختبار من متعدد. كلا يدكن بدثل ما يوجد في كونتور 

كلبت ابؼوجودة بؼعلم اللغة اينما الاختبار اك ابؼراجعة بامقاؿ. كىذا يكوف من مش
العربية في صناعة الأسئلة. كالكتاب ابؼستخدـ ىو كتاب "دركس اللغة العربية 
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ك"بكو الواضح" كغتَ ابؼدرسٌة  الأسئلة بشكل الاختبار من متعدد من "الف" إلى 
 1١. ""ابؽاء" لأنهم لم تعتادك بذلك في الأكؿ

هائي. في ىذا الامتحاف اختبارا في الأختَ لبرنَّمج ابؼتوسطة ىناؾ الامتحاف الن
متنوعة، منها الامتحاف شفهيا كالامتحاف التطبيق مثل التكلم باللغة العربية كالمحادثة 
كىناؾ الامتحاف لألف مفردات. لأف من أحد القصد من ابؼدرسة ابؼتوسطة العزة لكل 

مر في الاتصاؿ كفي أ نعلى استيعاب الف مفردات لسهولتهسنة يستطعن التلميذات 
. يعقد ىذه س مائة مفردةبطلميذات يستطعن على حفظ آخر، على الأقل أف الت

الامتحاف لكل فصل كىذا يكوف شرطا من بقاح التلميذا من تلك ابؼدرسة، كليعرؼ إلى 
كتاب   نكبعض ابؼفردات مأخوذة م اين قدرة استيعاب التلميذات عن اللغة العربية.

من كىذا يكوف عطىها التلميذات في كل صباح. أ "دركس اللغة العربية" كمفردات التي
 :الامتحاف ابػاص للغة العربية. ىذا ما قاؿ الأستاذ فورنومو

"للتلميذات ابؼتوسطة ىن قادرات على حفظ ابؼفردات الكثتَة. كىناؾ الامتحاف 
نسميو بابؼتحاف لألف مفردات. على الأقل ىن قادرات على حفظ بطس مئة 

 11العربية داخل من البرنَّمج السنوم من ىذه ابؼدرسية.ابؼفردات. إذا أف اللغة 

 كيقوؿ ايضا الأستاذ عزيز إفيندم لتقوية عن ىذا : 

"من معيار النجاح للتلميذات في ىذه اكاخر السنة ابؼخرجات ابػاصة في تعليم 
اللغة العربية ىناؾ الامتحاف النهائي. فيو الامتحاف الشفهي كالتطبيق مثل 

للغة العربية كالمحادثة كايضا ابؼتحاف الألف مفردات منذ سنتتُ التطبيق للنطق با
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ابؼاضيتُ. كلكن في ىذه السنة غتَ الامتحاف ف الف مفردات إلى بطس مائة 
لك الامتحاف مفردات. إذا بؼعرفة مهارة التلميذات في اللغة العربية نستخدـ بذ

  12الامتحاف النهائي".

رسة ابؼتوسطة العزة لا تستخدـ ابؼدرٌسة كعند تفتيش الأسئلة ابؼوجودة في ابؼد
التفتيش بالكتيب كلكن ىناؾ البرنَّمج ابػاصة التي مستخدـ لتلك ابؼدرسة في تفتيش 
إجابة التلميذا. لذلك في صناعة الأسئلة لا بد أف يشمل على الاختبار من متعدد لأف 

ابؼقاؿ كلا يخلو ذلك البرنَّمج خاص لتفتيش الإجابة من الاختبار من متعدد. كإذا توجد 
 من ثلبثة أسئلة اك اقل.

كفي صناعة الأسئلة لا تصنع ابؼدرٌسة الأسئلة بدشيئتو كلكن ىناؾ ابؼعيار ابؼعينة 
قبل اف تعطي ابؼدرٌسة الأسئلة إلى التلميذات. لأف الأسئلة لا بد أف يكوف صادقا 

درٌسة الأسئلة كضابطا كيناسب الأسئلة بالأىداؼ القررة من ابؼدرسة. فالأكؿ صنعت ابؼ
كبعدىا قدـ ابؼدرٌسة  الأسئلة ابؼوجودة إلى ابػبتَ التحرير اك للئصلبح. كىو يفتش 
صلبح الأسئلة. ىل الأسئلة جيدة اك مطابق بابؼواد التي تعلمن التلميذات اك يدكن 

 :ىا. كىذا بفا قاؿ الأستذ فورنوموالأسئلة ابؼوجودة مطبق بالأىداؼ ابؼوجودة اـ لا كيغتَ 

أنشطة صانعة الأسئلة ىناؾ بعض ابػطوات قبل أف يعطى الأسئلة للبختبار  "في
إلى التلميذات، أكلا أف ابؼدرسٌة تصنع " الأسئلة ثم قدمو إلى ابؽبتَ للتصحيح 
كالتحرير. ىناؾ الفرقة ابػاصة في ترتيب الأسئلة. كىم لا يحرر الأسئلة ابؼوجودة 
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ه الأسئلة مطابق بابؼواد التي من ابؼدرسٌة حسب كلكن يفتشها كيقرر أف ىذ
 13 تعلمن التلميذات ك مطابق بالأىداؼ".

كرأل الباحث أف التقونً في ىذه ابؼدرسة جيد. خاصة في صناعة الأسئلة كقبل 
أف يقسم ابؼدرٌسة الأسئلة إلى التلميذات. ىناؾ ابػطوات التي لابد أف تتبعها ابؼدرٌسة من 

اللغة ابعيدة ك اعطاء ابؼدرٌسة الأسئلة إلى ابػبتَ بداية صناعة الأسئلة ككيفية استخداـ 
 التلميذات في الامتحاف. إلى ةللتفتيش إلى أف يقسم الأسئل

كابؼعيار لنجاح التلميذات في الاختبار متساكيا بابؼعيار لإتقاف الأدنى ابؼوجودة من 
ت أف يصلن . لا بد للتلميذإٓالوزارة الشؤكف التًبية كالثقافة من بلبد اندكنيسيا كىي 

إلى ابؼعيار لإتقاف الأدنى ابؼعينة من ابؼدرسة كمن ابغكومة. إذا لا يصل التلميذات إلى 
ذلك ابؼعايتَ في الامتحاف فهناؾ الإعادة للئختبار بؼرة ثانية لتحستُ نتائجهن للحصل 
إلى ابؼعيار المحددة . كقبل ذلك ىناؾ الإرشادات من ابؼدرٌسة اك التعليم عن الدرس الذم 
 لم يفهمن التلميذات كبعد ذلك تعقد الاختبار للئعادة لتحستُ نتائج التميذات ابؼعيدة.

كمن ىذا التقونً بسكن ابؼدرٌسة أف تعرؼ فهم التلميذات عن الدرس كليكوف 
النظر للمعلم عن بقاح تعليمو. إذا بقح التلميذات كلهن فنجح ابؼدرٌسة  في التعليم. كإذا 

يحسن طرؽ تعليمهم في التعليم اك في ايصاؿ ابؼعلومات إلى فشل كيدكن ابؼدرٌسة  أف 
التلميذات. ليكوف الإصلبح لتنمية . منهج اللغة العربية خاصة في ابؼستقبل من بصيع 

 ابرانو.
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ستخداـ  تعليم اللغة العربية با قامت ابؼعلمة بتقونً كثتَة في كمن الشرح أعلبه
ية ك تقونً النصف السنة ك تقونً الآخر تقونً اليوم كتاب "دركس اللغة العربية" منها

 ككل التقونً تتكوف من اختبارات عنصر اللغة كاختبارات مهارات اللغوية. السنة.
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 الفصل الخبمس
 منبشقة نخبئج البحث

 أهااف استخداا  التخب  دروس  اللغة العربيةد لخاويس اللغة العربية .أ‌

في الفصل ضحها الباحث اعتمادا على عرض البيانَّت من نتائج البحوث التي أك 
"دركس اللغة اـ كتاب ستخدبا التعليم اللغة العربية السابق ىو يعرؼ أف الأىداؼ

أىداؼ  هما أىداؼ العامة ك تنقسم إلى قسمتُ: في مدرسة ابؼتوسطة العزة العربية"
 .ابػصة

للغة با جعل التلميذات قادرات على المحادثة البسيطة أىداؼ العامة ىيكمن 
كأما الدينية ابؼدركسة في الفصل. ‌الأنشطة اليومية كقادرات على فهم الدركس العربية في

أىداؼ ابػصة ىي جعل التلميذات قادرات على فهم التعريف كتطبيق في استخداـ اسم 
الإشارة، كقادرة على التعبتَ عن ملكية الشيء، كقادرة على تكوين كبسييز كلمات ابؼفرد 

لأشياء، قادرة على الشرح ابذاه كموقع الأشياء، كابعمع، كقادرة على حساب عدد ا
كقادرة على السؤاؿ كالإجابة عن  الساعة، كقادرة على فهم الفرؽ بتُ فعل ابؼاضي كفعل 
ابؼضارع كفعل الأمر، كقادرة على تكوين الأفعاؿ كتغيتَىا بناءن على الضمائر، كعارفة عن 

 سم.الأبظاء الأشكاؿ كالصفات كالألواف كأبظاء أعضاء ابع
الذم نقلو  في كتابهم بدا قالو عبد ابغميد كالأصحاب كىذه الأىداؼ مطابقة

التحفيز كالتشجيع لتعليم اللغة العربية في إندكنيسيا بؽدؼ ديتٍ، فهو  ،الباحث في النظرية
لدرس العميق إلى التعليم الإسلبمية من ابؼصادر العربية، مثل القرآف الكرنً كابغديث 

ىناؾ أىداؼ أخرل من تعليم اللغة العربية، ىدؼ ك ث كغتَىا. النبوم ككتب التًا
 8.دؼ الدبلوماسي كىدؼ ابغجي كغتَىاالاتصالي كى
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ة كتابا "دركس اللغة العربية" الذم  ، استخدمت ابؼعلمالأىداؼ‌كبغصوؿ تلك
كتبا الإماـ الشباف كالإماـ الزركشي تكوف كتابا دراسيا لتدريس اللغة العربية بددرسة 

طة العزة باتو. كبالأىداؼ استخداـ كتاب "دركس اللغة العربية" يستطيع أف يسهل ابؼتوس
معهد دار السلبـ جونتور. ىي التعليم  التلميذات لتدريس اللغة العربية مثل ما حدث في

باللغة العربية كفي كل يبانو أك كلبمو فيتكلم ابؼعلم باللغة العربية من غتَ أف يتًبصها. 
ود أف بعض التلميذات في تلك ابؼدرسة لم يستوعتُ اللغة العربية جيدة. كلكن الواقع ابؼوج

لأف إدخاؿ التلميذات متنوعة. كنظرا من ىذا ابغاؿ كبزصيص كقت التدريس المحدكدة 
كلكن ابؼواد أك ابؼوضوعات التي لا بد إيصابؽا إلى التلميذات كثتَة فاستخدـ ابؼعلم اللغة 

 لغة الإندكنيسيا في عملية التعليم.العربية كفي حتُ التًبصة إلى ال
كاتفق معلم اللغة العربية أف الكتاب ابؼستخدمة بؽذه السنة ىي "دركس اللغة 
العربية" للئماـ زركشي كاماـ الشباف. لأف ابؼوضوعات ابؼوجودة في الكتاب مناسبا 

م ك بشخصية التلميذات كبدواصفاتهن. كىي الصدؽ كالأهمية كالاحتياجات كاىتماـ ابؼتعل
 فائدة المحتول كملبئمة بدستول الدراسي. 

كيكوف الكتاب ابؼستخدـ لفصل السابع كالثامن ىو كتاب "دركس اللغة العربية" 
لإماـ زركشي كاماـ الشباف، كىذا كتاب كاجب للتعليم بزيادة كتب أخر مثل القاموس. 

أخرم بؼساعدة كلفصل التاسع  فاستخدـ ابؼعلم "دركس اللغة العربية"، كبزيادة الكتب 
 عملية التعليم مثل "الأمثلة التصريفية" ك "بكو الواضح".

 إستتراتيجية في استخداا  التخب  دروس  اللغة العربيةد لخاويس اللغة العربية  .ب‌

، كتلك ابؼدرسة 2١13اتبعت ابؼدرسة العزة ابؼتوسطة ابؼنهج ابؼؤسسة التًبوية 
دركس اللغة العربية". بل في الواقع لم يكن باستخداـ الكتاب " لديها التعليم اللغة العربية

التلميذات يأتتُ من ابؼدرسة ابؼختلفة كبعضهن ليست بؽن ىذا التطبيق فعالة لأف 
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، تستخدـ ابؼعلمات لذلك خاصة في القراءة كابؼفردات.الكفاءة ابعيدة في اللغة العربية، 
اتيجيات لبث استً استًاتيجيات بـتلفة حتى يدكن برقيق أىداؼ التعلم. كلكن ىناؾ ث

استًاتيجية ( ِة، )التفستَي استًاتيجية( ُ)، بدا في ذلك: يتم استخدامها في الغالب
 التعلم التعاكني. استًاتيجية( ّ، )الاستقصاء

 ةالتفستَي استًاتيجية .1

ات التعلم التي تستخدمها ابؼعلمة غالبنا عند تدريس كتاب إحدل استًاتيجي
التعلم التفستَم ىو إستًاتيجية تعلم ة. التفستَي اتيجيةىي الإستً   "دركس اللغة العربية"

تؤكد على عملية تسليم ابؼواد شفهينا من ابؼعلم إلى بؾموعة من الطلبب بقصد أف يتمكن 
الطلبب من إتقاف ابؼوضوع على النحو الأمثل. يتم تنفيذ استًاتيجية الشرح من قبل 

دة جاىزة ف ابؼادة ابؼقدمة عبارة عن ما، كعادة ما تكو بؼعلم عن طريق نقل ابؼواد شفهيناا
كتكوين بصل مفردة في  ،كتقسيم الأفعاؿ بناءن على الوقت ،مثل شرح ابعمل ابؼختلفة

، كالنطق الصحيح على مدار ات الاستخداـ الصفات كابؼمتلكات، كتفستَ صيغة ابعمع
 الساعة.

ع بشكل لبب من إتقاف ابؼوضو يهدؼ استخداـ ىذه الإستًاتيجية إلى بسكتُ الط
، من ابؼتوقع أف يفهم الطلبب بشكل صحيح عتٍ أنو بعد انتهاء عملية التعلم، بفا يمباشر

بؿتول ابؼادة التي قدمها ابؼعلم كأف يكونوا قادرين على إعادة التعبتَ عن ابؼادة الذم تم 
كصفو. استًاتيجية العرض عبارة عن شكل من أشكاؿ نهج التعلم ابؼوجو للمعلم لأنو في 

لإستًاتيجية تقدـ ابؼعلمات ابؼواد التعليمية بطريقة منظمة على أمل أف يتقن ىذه ا
 الطلبب ابؼادة التي يتم تقديدها بشكل جيد.
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 "العربية "دركس اللغة مادة الكتاب ابػطوات التي تتخذىا ابؼعلمة عند تعلم
 ة، ىي:التفستَي استًاتيجياتباستخداـ 

 التعلم التي يتعتُ برقيقها بصياغة أىداؼ في الإعداد، تقوـ ابؼعلمة‌.أ 

 يدهاالتي سيتم تقد ابػطوط العريضة للمادة بردد ابؼعلمة‌.ب 

 ، تقدـ ابؼعلمة اقتًاحات إجابية بعميع الطالباتفي الفصل‌.ج 

 ابؼعلمة تنقل أىداؼ التعلم التي جب برقيقها‌.د 

حافزنا حوؿ ابؼواد التي سيتم تدريسها حتى تكوف الطالبات أكثر  توفر ابؼعلمة‌.ي 
 بابؼادةدراية 

 تشرح ابؼعلمة ابؼادة بلغة جيدة كسهلة الفهم‌.و 

تقوـ ابؼعلمة بربط ابؼادة بتجارب الطالبات حتى جدف  ،بعد شرحت ابؼادة‌.ز 
 الدرس كبنية العلمية بؽن العلبقة بتُالطالبات 

 البات جوىر ابؼادة التي تم عرضهاحتى تفهم الط النتائج ابؼعلمة كاستخلصت‌.ذ 

 كاجبات ذات صلة بابؼواد التي تم تقديدها ةعلمعطي ابؼت ابػطوة الأختَة ىي‌.ط 

 
 ستقصاءاستًاتيجية الإ .2

إعطاء الطالبات الفرصة للتعلم باستخداـ أساليب التعلم  حتُ تريد ابؼعلمة
استًاتيجية التعلم الاستقصائي الاستقصاء.  ة إستًاتيجية، فاستخدمت ابؼعلمابػاصة بهن

ور. لا تقدـ ابؼعلمات مواد الدرس بشكل ىي استًاتيجية تؤكد على عملية البحث كالعث
، بينما تعمل عن ابؼادة كالعثور عليها بأنفسهنمباشر. حتى تتمكن الطالبات من البحث 

 ابؼعلمة كميسر كدليل للطالبات للتعلم.
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تعلم ابؼعرفي. كفقنا بؽذا تتأثر استًاتيجيات التعلم الاستقصائي بشدة بتدفق ال
عملية عقلية كعملية تفكتَ من خلبؿ الاستفادة من كل ، يعد التعلم في الأساس التدفق

، ن بؾرد عملية حفظ كتراكم ابؼعرفةإمكانَّت كل فرد على النحو الأمثل. التعلم أكثر م
 كلكن كيف تكوف ابؼعرفة ابؼكتسبة ذات مغزل للطلبب من خلبؿ مهارات التفكتَ.

ة التي تؤكد على استًاتيجية التعلم الاستقصائي ىي سلسلة من الأنشطة التعليمي
عملية التفكتَ النقدم كالتحليلي للبحث عن إجابة لسؤاؿ معتٍ كالعثور عليو. عادة ما 

 تتم عملية التفكتَ نفسها من خلبؿ أسئلة كأجوبة بتُ ابؼعلم كالطلبب.

" العربية "دركس اللغة مادة الكتاب ابػطوات التي تتخذىا ابؼعلمة عند تعلم
 صاء، ىي:باستخداـ استًاتيجية الاستق

 بصياغة أىداؼ التعلم التي يتعتُ برقيقها في الإعداد، تقوـ ابؼعلمة‌.أ 

 يدهاالتي سيتم تقد ابػطوط العريضة للمادة بردد ابؼعلمة‌.ب 

 إلى الطالبات يدهاتصنع ابؼعلمة ابؼشكلة التي سيتم تقد‌.ج 

 للطالبات ابؼشكلةابؼعلمة في الفصل، تعطي ‌.د 

 ابؼشكلة شراؾ الطالبات في صياغةتقوـ ابؼعلمات بإ‌.ي 

 تدعو ابؼعلمة الطالبات بغل ابؼشاكل‌.و 

 تشجع ابؼعلمة كل طالبة على كضع فرضية‌.ز 

 علمة البيانَّتابؼمع بذ‌.ذ 

 معلمة الفرضية ابؼقدمة من الطالباتبزتبر ‌.ط 

 يصف ابؼعلم النتائج بناءن على الفرضية ابؼقدمة من الطالبات‌.ي 
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 إستًاتيجية التعلم التعاكني .3

علم التعاكني في عملية التعليم اللغة العربية ة إستًاتيجية التاستخدمت ابؼعلم
تأملت ابؼدرسة تكوف تعلم  في كثتَ من الأحياف. باستخداـ الكتاب "دركس اللغة العربية"

. كاف التعلم التلميذاتالتعاكني حلولا مناسبا في التغلب على الصعوبات التي يواجهها 
كيساعدف بعضهن  التلميذاتمن التعاكني نوعا من استًاتيجية التعلم في بؾموعات، يتعل

 البعض في جعل ابؼهاـ مع التًكيز على الدعم ابؼتبادؿ بتُ الأعضاء. 
أف يساعدف بينهن،  التلميذاتيإستًاتيجية التعلم التعاكني يدكن أف يتوقع من ك

كيناقشن مع بعضهن البعض، كجادلن بصقل ابؼعرفة التي يتقنونها في ذلك الوقت كإغلبؽ 
التي  التلميذةالتي تدرس في بؾموعة أكثر من  التلميذةكل منهن. ستتعلم   الفجوة في فهم

 تتعلم في نظاـ كلبسيكي.
في نطاؽ كاسع لتحقيق  ةستخدـ ابؼعلمتعلم التعاكني ىو نموذج التعليم تككاف ال

التي جدىا ابؼدرسة في  التلميذاتأنشطة تعليمية عامة التي تتًكز على ابؼشكلبت حوؿ 
التي لاتهتم  لتلميذةالتي لا تستطيع التعاكف مع الآخرين، كا لتلميذة، كلاتالتلميذتنشيط 

  مع الآخرين.

" العربية "دركس اللغة مادة الكتاب ابػطوات التي تتخذىا ابؼعلمة عند تعلم
 تعلم التعاكني، ىي:الباستخداـ استًاتيجية 

ب بتصميم الدركس كبرديد الأىداؼ التي ج قي الإعداد، تقوـ ابؼعلمة‌.أ 
 برقيقها

بعمل أكراؽ ملبحظات حوؿ الأنشطة الطلببية في التعلم  تقوـ ابؼعلمة‌.ب 
 معنا في بؾموعات صغتَة
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 تم إجراؤىا معنا في بؾموعاتست الواجبات التي تصنع ابؼعلمة‌.ج 
تشرح ابؼعلمة النقاط الرئيسية للمادة قبل أف تدرس الطالبات في ‌.د 

 بؾموعات
 إلى عدة بؾموعات اتبالتقسم ابؼعلمة الط‌.ي 
 تشرح ابؼعلمة أىداؼ التعلم التي جب برقيقها‌.و 
 كل عضو في المجموعة  الواجباتتشرح ابؼعلمة ‌.ز 
 تشرؼ ابؼعلمات على العملية التعليمية لكل بؾموعة‌.ذ 
 ن نتائج دراستهن كنتائج أعمابؽنعرضأف تطلبت ابؼعلمة من كل بؾموعة ‌.ط 
 تقوـ ابؼعلمة بإجراء التقييم كالاختبار‌.ي 
الأفضل كالأكثر إحكاما، ثم بسنحهن ابؼعلمات  المجموعة بردد ابؼعلمات‌.ك 

 ةائز ابع

أبضد ختَم كاظم كجبتَ عبد ابغميد جابر في كتابهما الذم نقلو بدا قالو  كفقا
‌9ىناؾ بطسة عناصر لا بد من إبرازىا في كل إستًاتيجية تعلم ىي:الباحث في النظرية، 

. ككلو ابؼتابعة ،الإختبارات ،مشاركة الدارس ،تقدنً ابؼعلومات ،الأنشطة قبل التعليمية
"دركس اللغة  مادة الكتاب ابػطوات التي تتخذىا ابؼعلمة عند تعلمىذا كجد في كل 

 العربية".

 في استخداا  التخب  دروس  اللغة العربيةد لخاويس اللغة العربية تعليميةسستبئل  .ج‌
سبة فر الوسائل التعليمية ابؼناأحد من عناصر التعليم ابؼيسر في الفصل ىي توا

ابؼمتعة. لا شك أف كسائل التعليم مفركض في أنشطة التعليم في ابؼدرسة الإبتدائية ك 
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ابؼرحلة ابعامعية، لأف كسائل التعليم مفيد في نقل ابؼعلومات أك ابؼتوسطة كالثنوية ك ك 
 الرسائل للطلبب في التعليم.

تعليم، عنصراف مهماف في عملية تعليم اللغة العربية ىي طرؽ التعليم ككسائل ال
ىذاف متًابطاف. اختيار أحد من طرؽ التعليم سيؤثر نوع الوسائل التعليمية ابؼناسبة. رغم 
من بعض نَّحية الأخرل التي كجب عليها الإىتماـ في اختيار الوسائل منها ابؽدؼ 

 كالنوع كالواجبة ك الإجابة التي جب أف يتقنها الطلبب بعد التدريس. 
ـ سائل ابؼتنوعة في عملية التعليم باستخداكبسبب ذلك استخدمت ابؼدرسة ك 

 كسائل التعليم ابؼستخدمة مرارا ىي الوسائل البصريةالكتاب "دركس اللغة العربية". 
بدا قالو أبضد ختَم كاظم كجبتَ عبد ابغميد جابر في كتابهما  كفقا. السمعية الوسائلك 

ثلبثة أنواع، ىي  سائل إلىو كيدكن أف نقسم ىذه الالذم نقلو الباحث في النظرية، 
 .كسائل بصرية ككسائل بظعية ككسائل بظعية ك بصرية

 الوسائل التعليمية البصرية مستخدـ في صدد الدكافع ك الذاكرة ك التحديد
، ك ىذه الوسائل البصرية تكوف دكرة مهمة في عملية التعليم ك التعلم. نوع كالسبورة

الوسيلة الصورية. لأنها مستخدـ الوسائل البصرية ابؼستخدمة للبحث في ابؼدرسة ىي 
على استعمار العراقيل لتعليم اللغة العربية في ابؼدرسة ابؼتكوف للبحث. كفي كثتَ من 
الأحياف تستخدـ ابؼدرسة الوسائل البصرية في تعليم ابؼفردات لتقدنً نظرة عامة للطلبب 

 فيما يتعلق بابؼفردات المحفوظة.
تقوـ ابؼدرسة أيضا بتدريب التلميذات على  بالإضافة إلى رؤية الوسيلة الصورية،

ة بتشغيل المحادثة دثات بوسائل السمعية. تقوـ ابؼعلمالسمعية من خلبؿ تشغيل المحا
ابؼسجلة باستخداـ مكبر الصوت بحيث يدكن بظاعها بوضوح من قبل بصيع التلميذات. 
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ات اللغوية جدا في تقدنً الدركس أك تدريب ابؼهار  ابؼعلمةكبوسائل السمعية تساعد 
  التلميذات.

 الوسائل فيدة، تستخدـ ابؼدرسةبدواد ابؼفردات كابعمل ابؼم اللغة العربية يفي تعل
القاموس للبحث  الطالبة دـستخكبطاقات صور. ت إسقاط س كجهازعلى شكل قامو 

 سقاطالإجهاز  أيضا ةستخدـ ابؼعلم. تداتؿ ابؼفر اابؼوجودة في جدك  عن معتٌ الكلمات
كتكوف بطاقات  .أف تقرأىا البةطال بعض طلب من، ثم تك ابؼفركداتلعرض الصور 

 ااستخدامه التعليمية التي تستخدمها ابؼدرسة لتعليم ابؼفردات. كطريقة وسائلالصور ك
 ٓل بؾموعة تتكوف من ككل ،بؾموعات ٔبتقسيم التلميذات إلى  علمةتقوـ ابؼ (ُىي: )

 ابؼعلمة طلب( كتّ. )ور لكل بؾموعةبطاقات ص َُ ةابؼعلم كازعتثم ( ِ)تلميذات. 
  على اللغة العربية لكل صورة كائن على البطاقة. من كل بؾموعة أف تبحث عن ابؼعتٌ

س على شكل قامو  الوسائل بدواد القرائة، تستخدـ ابؼدرسةم اللغة العربية يفي تعلك 
 كتطلب .نص القرائةلعرض  تستخدـ ابؼدرسة جهاز إسقاطإسقاط كالقرطاس.  كجهاز
ة كن للطلببأف تقرأه كتتًبصو في القرطاس التي قسمتو ابؼدرسة. بس كل الطالبةعلى  

 نص القرائة. تًبصةاستخداـ قاموس بؼساعدتها في ال
بدواد المحادثة، تستخدـ ابؼدرسة الوسائل على شكل جهاز م اللغة العربية يفي تعلك 

 الصورة لعرض كمكبر الصوت إسقاط كمكبر الصوت. تستخدـ ابؼدرسة جهاز إسقاط
لمحتويات  سمعنكيشاىدف الفيلم ي كتطلب على الطالبات أف. كنص المحادثة أك الفيلم

 حتى تعرفن جيدا كيف بردث العربيوف. المحادثة
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 في استخداا  التخب  دروس  اللغة العربيةد  يمتقس  .د‌

كفي الأختَ بعد أف يستَ عملية التعليم كيتعلمن التميذات في الفصل فهناؾ 
في ابؼدرسة ابؼتوسطة العزة ىناؾ التقونً ابؼتنوعة التي استخدمت ابؼدرسة بؼعرفة  .التقونً

 قدرة فهم التلميذات عن الدركس ابؼوجودة في كتاب "دركس اللغة العربية". 
( اختبارات عنصر اللغة كالتي ُ، هما: )إلى قسمتُ تنقسم تقونً اللغة العربية

ت اللغوية كتشمل: اختبارات ابؼهاراك ( ِ)شمل: اختبارات ابؼفردات كالقواعد، ت
 .الكتابة اختبارات مهارة الاستماع، كمهارة القراءة، كمهارة الكلبـ، ك مهارة

 )ابؼفردات كالقواعد( اختبارات عنصر اللغة (1

سلبي. النشط كاختبار مفردات الينقسم اختبار ابؼفردات إلى اختبار مفردات 
مها الطالبات في التحدث كالكتابة. بينما ابؼفردات النشطة ىي ابؼفردات التي تستخد

ابؼفردات السلبية ىي كلمة تعرفها الطالبات كتفهمها عند بظاع بؿادثة شخص ما أك 
 قراءة نص.

اختبار ابؼفردات السلبية ىو اختبار استيعاب ابؼفردات كاختبار ابؼفردات النشطة 
 بر على قياس قدرةىو اختبار استخداـ ابؼفردات. يركز اختبار الاستيعاب بشكل أك

، بينما يركز اختبار الاستخداـ بشكل أكبر على قدرة الطالبات على فهم معتٌ ابؼفردات
 الكفاءة التي يتم قياسها لاختبارمؤشرات  الطالبات على استخداـ ابؼفردات في ابعمل.

 كالكلمات ابؼتكافئة كالأضداد كبؾموعات تٌ ابؼفرداتاستيعاب ابؼفردات ىي مع
كاختيار الكلمات التي تتطابق مع  ستكماؿ الكلمات ابؼناسبة كفهم الكلماتالكلمات كا

 الصورة.
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 ما ذلك؟ ابؼثاؿ: 

 كتاب ككرسي‌.أ 
 سبورة ككراسة‌.ب 
 كرسي كمكتب‌.ج 
 فصل كمكتبة‌.د 

 
 

اختبار القواعد برتوم على اختبار علم النحو ك علم الصرؼ. نظرنا لأف مادة 
إف شكل الاختبار لا يزاؿ بسيطنا ، فالنهو كالصرؼ التي بست دراستها ليست كثتَة

 . للغاية
 ابؼثاؿ: أنَّ ....... إلى ابؼدرسةً 

 تذىب‌.أ 
 نذىب‌.ب 
 يذىب‌.ج 
 أذىب‌.د 
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ت اللغوية )مهارة الاستماع، كمهارة القراءة، كمهارة اختبارات ابؼهارا (2
 (الكتابة الكلبـ، ك مهارة

 مهارة الاستماع‌.أ 

لتقاط ابؼعلومات اختبار مهارات الاستماع إلى قياس قدرة الطلبب على ا يهدؼ
الواردة في ابػطاب الشفوم كفهمها كالاستجابة بؽا. عادة ما تكوف التسهيلبت 

ار ابؼستخدمة في شكل كسائط تسجيل صوتي.جب أف يأخذ اختيار ابػطاب كمواد اختب
، كبؿتول ابػطاب بدا في ذلك: مستول صعوبة ابػطاب ،استماع في الاعتبار عدة عوامل

 .طاقو، كنوع ابػطابكن

يرتبط مستول صعوبة ابػطاب ارتباطنا كثيقنا بتعقيد تراكيب ابؼفردات كابعمل 
عافو متعددة ، كنَّدرنا ما ابؼستخدمة. إذا كانت ابؼفردات ابؼستخدمة بؾردة كبؽا م

، فإف مستول صعوبة ابػطاب يكوف مرتفعنا. تستخدـ، ككانت بنية ابعملة معقدة
ع اىتمامات كخبرات كنطاقو لا يتوافقاف م ، إذا كاف بؿتول ابػطابكبالإضافة إلى ذل

، فسيؤدم ذلك إلى زيادة مستول صعوبة ابػطاب. ابػطاب ابعيد كقدرات الطلبب
 لقدرة كفقنا أك الصعوبة منلاختبار مهارة الاستماع ىو خطاب بدستول متوسط 

 .الطلبب

يدكن أف يكوف نوع الاختبار ابؼستخدـ لاختبار مهارات الاستماع في شكل 
تقدموف تبارات موضوعية متعددة الاختيارات. انطلبقا من الطريقة التي يعمل بها ابؼاخ

، كطريقة النوع من الاختبارات أكثر عملية ، فإف ىذاللبختبار كتصحيح الإجابات
التسجيل أك التسجيل ىي أكثر موضوعية. يدكن أف يغطي ىذا النوع من الاختبارات 
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، على الرغم من أف إعداد العديد من الأسئلةمن ابػطابات ك  أيضنا بؾموعة متنوعة
 الأسئلة أكثر صعوبة كيستغرؽ كقتنا أطوؿ.

يكوف النوع الذم يتم اختباره في شكل أسئلة أك عبارات قصتَة يسهل على 
 الطالبات فهمها. بينما يتم توفتَ خيارات الإجابة في كرقة إجابة منفصلة.

 مشيا على الأقداـ.  يذىب محمد إلى ابؼسجد – صوت الشريطابؼثاؿ: 
 إلى أين يذىب محمد؟ -السؤاؿ  

 ابؼدرسة‌.أ 

 ابؼسجد‌.ب 

 البيت‌.ج 

 ابؼيداف‌.د 

 
 مهارة القراءة ‌.ب 

يهدؼ اختبار مهارات القراءة إلى قياس قدرة الطلبب على فهم بؿتول 
ابؼعلومات الواردة في ابػطاب ابؼكتوب. جب أف يأخذ اختيار ابػطاب كمواد اختبار 

بدا في ذلك: مستول صعوبة ابػطاب، كبؿتول  ،ل بـتلفةلقراءة في الاعتبار عوامل
 ، كنوع ابػطاب.ابػطاب كنطاقو، كطوؿ ابػطاب

يرتبط مستول صعوبة ابػطاب في اختبار القراءة ارتباطنا كثيقنا بدستول تعقيد 
، فضلبن عن بؿتول ابػطاب كنطاقو. ابػطاب ابعيد ابؼفردات كبنية ابعملة ابؼستخدمة

 .الطلبب لقدرة كفقنا أك الصعوبة مناءة ىو خطاب بدستول متوسط لاختبار مهارة القر 
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الذم بست " العرابية "دركس اللغةتأخذ ابؼعلمات دائمنا نصوصنا للقراءة في كتاب 
فقرات. الأسئلة  ِ-ُتربصتو كدراستو من قبل الطالبات. يبلغ طوؿ نص القراءة حوالي 

بغقائق في القراءة كتكشف عن معتٌ ابعمل ابؼطركحة في اختبار مهارة القراءة تعيد سرد ا
 التي برتها خط. نوع الاختبار ابؼستخدـ ىو الاختيار من متعدد.

ـ بضيدم في اضى عطلة، كفي ليلة يوـ العطلة نَّالشهر ابؼفي  -ابؼثاؿ: نص القرائة 
ربظيا كمشى إلى  الساعة العاشرة فقاـ في الصباح الباكر ثم لبس لباسا

جػار حالأ جلس علىثم أزىارا متنوعة لونها بصيل. البستاف كنظػر فيو 
و كجاء إلى كة فيها ماء كفي النهار عاد إلى حجرتككجد ىناؾ بر 

 رة بعد الظهر.جابغ
 ماذا كجد بضيدم في البستاف؟ السؤاؿ:

 بظاؾ كدجاجة‌.أ 

 لباسا ربظيا ‌.ب 

 أزىار كبركة ‌.ج 

 ماء كحجرة ‌.د 

 

 مهارة الكلبـ ‌.ج 

درة الطلبب على التحدث باللغة إلى قياس ق الكلبـيهدؼ اختبار مهارة 
ها. تأخذ ابؼعلمات دائمنا ت الطالبات على نصوص بؿادثة تعلمنها كحفظنالعربية. حصل

لاختبار . نوع ا"العربية "دركس اللغة موضوع المحادثة كفقنا للمادة ابؼوجودة في كتاب
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ع ، حيث ييطلب من الطالبات ابغفظ ثم إظهار بؿادثة مابؼستخدـ ىو اختبار عملي
 شركائهن.

 المحادثة بتُ صديقتتُابؼثاؿ: 
 : السلبـ عليكم س
 ج: كعليكم السلبـ 

 س: كيف حالك؟

 ج: ابغمد الله أنَّ بختَ، ككيف حالك؟
 س: أنَّ بختَ كابغمد لله، إلى أين ذىبت عند يوـ العطلة؟ 

 ج: ذىبت إلى البستاف 
 س: مذا فعلت في البستاف؟

نها بصيل ثم را متنوعة لو ج: مشيت في البستاف، كنظرت فيو أزىا
 دت ىناؾ بركة فيها ماء جلست على الأحجار ككج

 ك؟ س: متى ترجعتُ إلى بيت
 ج: رجعت إلى بيتي بعد صلبة الظهر 

 س: شكران على معلوماتك 
 ج: عفوا، مع السلبمة 

 س: إلى اللقاء
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 الكتابة مهارة ‌.د 

ة اللغة العربية لى كتابيهدؼ اختبار مهارة الكتابة إلى قياس قدرة الطلبب ع
صحيح. تم إعطاء الطالبات مادة قواعد العمل أثناء الدرس. كما قامت بشكل 

 ابؼعلمات بتعليم الطالبات تكوين بصل بسيطة باستخداـ ابؼفردات ابؼوجودة في كتاب
 كتكوين ابعمل.الإملبء . نوع اختبار مهارات الكتابة يتكوف من قواعد "دركس اللغة"

 ?manakah penulisan “kepala” dalam bahasa arab yang tepatابؼثاؿ: 

 رىئٍسه ‌.أ 
 رىأٍسه ‌.ب 
 رىؤٍسه ‌.ج 
 رىائٍسه ‌.د 

 

قبل تقونً اليومية باستخداـ الكتاب "دركس اللغة العربية".  فطبعا عقدت ابؼعلمة
بالتمارين في كل الباب. ىناؾ الأسئلة  ةأف تستمر ابؼدرسة ابؼواد الأخرل قوـ كل طالب

. كالأسئلة ابؼوجودة في تلك الكتاب متنوعة كمتعلقة بابؼواد الكثتَة في كل اكاخر الباب
بشكل ابؼقاؿ اك بإملبء الفراغ من النص ابؼكتوب أك بالإنشاء أك بتًتيب ابعملة، أك مثلب 
في كتاب النحوم ىناؾ الأسئلة ابؼتنوعة ايضا يدكن التلميذات اجابتها قبل دخوبؽن إلى 

 ابؼواد بعده.
ىناؾ التقونً أيضا بإقامة الإختبار، كالقصد من ىذا كفي نصف السنة الدراسية 

الإختبار سواء كالتقونً اليومية. كلكن ىناؾ التفريق، في ابؼراجعة اليومية تعقد بعد انتهاء 
مواد كاحد كلكن في الإختبار لنصف السنة تعقد بعد الوصل إلى نصف الدركس من 
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ة في الإختبار النصف السنة الدرس في سنة كاحد اك مرحلة كاحد. كالأسئلة ابؼوجود
ابعديدة  متفرقة بأسئلة ابؼوجودة في كتاب "دركس اللغة العربية". صنعت ابؼدرسة الأسئلة

في كتاب "دركس اللغة العربية". كالقصد من ىذا حيث ما يتعلق بابؼواد ابؼوجودة 
م. كبعد الاختبار ليقيس ابؼعلم فهم التلميذات عن الدرس كليعرؼ ابؼعلم بقاحو في التعلي

 ذلك يدكن ابؼعلم الاصلبح في التعليم في ابؼستقبل قبل دخوؿ الامتحاف لأخر السنة.
كتقونً الأختَ ىو الاختبار لآخر السنة. تعقد ىذا الاختبار في آخر السنة 
الدراسية بعد نهاية كل التعليم من ابؼواد ابؼوجودة في كتاب "دركس اللغة العربية". كالقصد 

ىو ليقيس ابؼعلم فهم التلميذات بعد أف يتعلمن في السنة الدراسية ىي من ىذا الاختبار 
الواحدة، كليعرؼ ابؼعلم بقاح تعليمهم ثم للتقونً عن عملية التعليم ابؼوجودة في تلك 

 السنة،، ككوف الإصلبح بؼنهج اللغة العربية ابعيدة في ابؼستقبل.
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 الفصل السبر 
 الخبتمة

 خبئج البحثنملدص  .أ 

عليم اللغة العربية باستخداـ كتاب "دركس اللغة العربية" في مدرسة الأىداؼ الت .1
ابؼتوسطة العزة تنقسم إلى قسمتُ: أىداؼ العامة ىي جعل التلميذات قادرات 
على المحادثة البسيطة باللغة العربية في الأنشطة اليومية كقادرات على فهم 

جعل التلميذات  كأما أىداؼ ابػصة ىي الدينية ابؼدركسة في الفصل.‌الدركس
قادرات على فهم التعريف كتطبيق في استخداـ اسم الإشارة، كقادرة على التعبتَ 
عن ملكية الشيء، كقادرة على تكوين كبسييز كلمات ابؼفرد كابعمع، كقادرة على 
حساب عدد الأشياء، قادرة على الشرح ابذاه كموقع الأشياء، كقادرة على 

ادرة على فهم الفرؽ بتُ فعل ابؼاضي كفعل السؤاؿ كالإجابة عن  الساعة، كق
ابؼضارع كفعل الأمر، كقادرة على تكوين الأفعاؿ كتغيتَىا بناءن على الضمائر، 

 كعارفة عن الأبظاء الأشكاؿ كالصفات كالألواف كأبظاء أعضاء ابعسم.
إستًاتيجية ك إستًاتيجية التفستَية كإستًاتيجية الاستقصاء استخدمت ابؼدرسة  .2

في عملية التعليم اللغة العربية باستخداـ الكتاب "دركس  غالبا عاكنيالتعلم الت
حلولا مناسبا في التغلب على تلك الإستًاتيجيات اللغة العربية". تكوف 
، كيدكن التلميذاتالتلميذات. النعاس من أكبر مشاكل الصعوبات التي يواجهها 

التلميذات  . لأف سيناقشنتلك الإستًاتيجيات حل ىذه ابؼشكلة باستخداـ
 بنشاط مع التلميذات الآخر من بؾموعهن، كتسأؿ أصدقائها إذا لم تفهم.
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كسائل التعليمية الكاملة. بدءا من الكتب ابؼدرسية درسة ابؼتوسطة العزة باتوا لمل .3
للطالب كابؼعلم، فصل فيو مكاتب كمقاعد دراسية، كفيو سبوراة، كمقلمة، 

، كمكبر الصوت، كفيها أيضا ةكالشاشكطلبسة، كخزانة للطلبب كللمدرس، 
معمل اللغة. كاستخدمت ابؼدرسة كل كسائل ابؼوجودة في عملية التعليم اللغة 

كسائل التعليم ابؼستخدمة مرارا ىي الوسائل بكتاب "دركس اللغة العربية". العربية 
 .السمعية الوسائلك  البصرية

سمتُ، هما: التقونً باستخداـ الكتاب "دركس اللغة العربية" تنقسم إلى ق .4
اختبارات عنصر اللغة كالتي تشمل على اختبارات ابؼفردات كالقواعد، كاختبارات 
ابؼهارات اللغوية كالتي تشمل على اختبارات مهارة الاستماع، كمهارة القراءة، 

تنقسم إلى ثلبثة: ىي تقونً  كاستنادا إلى الوقت كمهارة الكلبـ، ك مهارة الكتابة.
أجابت  في تقونً اليومية الآخر السنة.  تقونً السنة كالنصف  تقونً اليومية ك

التلميذة الأسئلة الكثتَة في كل اكاخر الباب قبل أف تستمر إلى ابؼواد الأخرل. 
ابعديدة  الآخر السنة صنعت ابؼدرسة الأسئلة تقونً النصف السنة ك تقونًكفي 

 َْتتكوف من  في كتاب "دركس اللغة العربية".حيث ما يتعلق بابؼواد ابؼوجودة 
 سؤالا متعدد ابػيارات.
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 الإقتراحبت ‌.ب 
انطلبقا بنتائج البحث قد بست كتابة ىذه الرسالة ابؼاجستتَ، كلتحستُ ىذه 

 الرسالة ترجو الباحثة إلى الاقتًاحات كما يلي:
للقارئتُ الإصلبح كالاستمرار بؽذا البحث حتى يكوف ىذا البحث مفيدا  يرجو الباحث .1

 .م اللغة العربية باستخداـ كتاب "دركس اللغة العربية"لتصميم  تعلي
 التعليميةكالإستًاتيجية كالوسائل  كيببغي للمدرستُ اللغة العربية الاىتماـ إلى الأىداؼ  .2

 كما يتبعها في تعليم اللغة العربية حتى يكوف الطلبب يقدركف على استعاب اللغة كالتقونً
 العربية.
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 قبئمة الدراجع
 
بضد ختَم فهد كاظم كحابر عبد ابغميد جابر، الوسائل التعلمية كابؼنهج ) القاىرة: دار النهضة أ

 )۲۹۹۱ العربية،
 ( ۱۰۰۲إبراىيم اللبودم، ابغوار كاستًاتيجية كتعليمية، )القاىرة: مكتبة الوىية، 

جابر عبد ابغميد جابر كأبضد ختَم كاظم، مناىج البحث في التًبية كعلم النفس، )القاىرة دار 
 (ُّٕٗالعربية،  النهضة

 (۲۹8۱الكتب،  تصميم التدريس رؤية منظومية، الطبعة الثانية،) القاىرة : عالم توف،يحسن ز 
. ) الكويت : دار  ٖبضدم الطوحي، "كسائل الاتصاؿ كالتكنولو جيا في التعليم"، ط :  حستُ

 ـ( ۲۹8۱ القلم،
 ( ََِٓخليل العبادم، الاختبارات ابؼدرسة، )عماف: مكتبة المجتمع العربي للنشر كالتوزيع،  دئار 

رشدم أبضد طعيمة، دليل عمل إعداد ابؼواد التعليمية البرامج تعليم العربية. )مكة مكرمة: جامعة 
 (ُٖٓٗـ القرل: أ

 (ُٔٗٗريكا أكسفورد، استًاتيجيات تعلم اللغة،) مصر : مكتبة الأبقلو ابؼصرية،  
اللغة  ا مويد ميتشل، فلورنس مايلز، تربصة الدكتور عبس بن عودة الشريوفي، نظرية تعلمز رك  

 (َُّْالثانية، )جامعة ابؼلك سعود ابؼملكة العربية السعودية، 
عتُ اليقتُ، تقرنً كتاب تعليم اللغة العربية بابؼدربة العامة ابغكومية الثانية بظبانج، رسالة  

 (۱۰۲۱ابؼاجستتَ )مالانج: جامعة مولانَّ مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالنج. 
التدريس ابؼتقدمة كاستًاتيجيات التعلم  تيجياتيد شاىتُ، استًاعبد ابغميد حسن عبد ابغم 

 ( َُِِ)جامعة الإسكندرية :  التعلم، كأنماط
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عبد المجيد سيد أبضد منصور، سيكولوجية الوسائل التعليمية ككسائل تدريس اللغة العربية، 
 (ُِٖٗ : دار ابؼعارؼ ،القاىرة)

بؿمود كامل الناقة، طرائق تدريس اللغة العربية الغتَ الناطقتُ بها. )إيسيسكو، منشورات ابؼنظمة 
 (۱۰۰۲لثقافة: الإسلبمية للتًبية العلوـ كا

فتحى على يونوس كفهد عبد الركؼ الشيخ، ابؼراجع قمي تعليم اللغة العربية للؤجنب، )مكتب 
 (۱۰۰۲ كىبة:

 (۱۰۰۰كماؿ عبد ابغميد زيتوف، التدريس نماذجو كمهارتو، )الإسكندرية كابؼكتب العلمي، 
جامعة ابؼنصورة : كلية  مد السيد علي، مصطلحات في ابؼناىج كطرؽ التدريس، الطبعة الثانية،)

 (َََِ التًبية،
باحث في طرؽ بؿمود على السماد، التوجيو في تدريس اللغة العربية )كتاب ابؼعلم كابؼوجو كال

 ( ۲۹8۲(، )القاىرة: دار ابؼعارؼ، تدريس اللغة العربية
نَّصر عبد الله الغالي ك عبد ابغميد عبد الله، أسس إعداد كتب التعليمية لغتَ الناطقتُ ىا، 

 (۲۹۹۲الغالي.  )الرياض: دار
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Pedoman Wawancara dengan Guru Bahasa Arab SMP Al Izzah Kota Batu 

 

1. Apa kesulitan  anda dalam mengajarkan Bahasa Arab menggunakan kitab 

“Durusul Lughah”? 

2. Apakah anak-anak juga mengalami kesulitan dalam belajar Bahasa Arab 

menggunakan kitab “Durusul Lughah”? 

3. Bagaimana anda mengatasi kesulitan yang dialami anak-anak ketika belajar 

Bahasa Arab menggunakan kitab “Durusul Lughah”? 

4. Apa strategi yang anda gunakan dalam mengajarkan Bahasa Arab menggunakan 

kitab “Durusul Lughah”? 

5. Media apa saja yang anda gunakan dalam mengajarkan Bahasa Arab 

menggunakan kitab “Durusul Lughah”? 

6. Bagaimana evaluasi yang anda gunakan ketika mengajarkan Bahasa Arab 

menggunakan kitab “Durusul Lughah”? 

7. Apakah hasil evaluasi anak-anak ketika belajar Bahasa Arab menggunakan kitab 

“Durusul Lughah” memuaskan? 

 

 

Pedoman Wawancara dengan Guru Diniyah Arab SMP Al Izzah Kota Batu 

1. Apa pengaruh positif pembelajaran Bahasa Arab terhadap mata pelajaran diniyah 

lainnya? 

2. Apapengaruh negatif pembelajaran Bahasa Arab terhadap mata pelajaran diniyah 

lainnya? 

3. Apa harapan anda terhadap pembelajaran Bahasa Arab agar memberi pengaruh 

positif lebih banyak bagi mata pelajaran diniyah lainnya? 
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Pedoman Wawancara dengan Wakil Kepala Sekolah bidang Kurikulum SMP Al Izzah 

Kota Batu 

1. Mengapa murid-murid SMP Al Izzah Kota Batu mempelajari Bahasa Arab? 

2. Kitab apa yang digunakan dalam mempelajari Bahasa Arab di SMP Al Izzah Kota 

Batu? 

3. Mengapa menggunakan kitab tersebut? 

4. Siapakah yang mengajar Bahasa Arab di SMP Al Izzah Kota Batu? 

5. Berapa jam pelajaran yang diberikan untuk murid-murid belajar Bahasa Arab di 

SMP Al Izzah Kota Batu? 

6. Apa saja bentuk evaluasi (khususnya) untuk mata pelajaran Bahasa Arab di SMP 

Al Izzah Kota Batu? 

7. Apakah hasil evaluasi mata pelajaran Bahasa Arab mempengaruhi kelulusan 

murid? 
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