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 مستخلص البحث

‌ ‌حسن، ‌تعلػم0202رزكيانا ‌أنماط .‌ ‌في ‌الكلام ‌مهارة ‌إتقان ‌في ‌الطلبة ‌الرسالة‌م معهد
،‌قسم‌تعليم‌اللةة‌ير،‌رسالة‌الماجستجاوى‌الشرقية‌العصري‌المبرمج‌العالمي‌فونوروكو

‌الحك ‌الإسلامية ‌إبراىيم ‌مالك ‌مولانا ‌جامعة ‌العليا ‌الدراسات ‌كلية ومية‌العربية،
‌ ‌فيصمالانج. ‌محمد ‌الحاج ‌الدكتور ‌الأول: والمشرؼ‌‌الماجستير.‌،ىفتو‌‌لالمشرؼ

‌.،‌الماجستيرالثاني:‌الدكتور‌عبد‌الباسط

‌التعلم‌الكلمة المفتاحية: ‌المعهد،أنماط ‌طلبة ،‌‌ ‌الكلام‌،(VARK)فارك ‌ىيمنة‌مهارة ،
‌.الدماغ

يمتلكها‌كل‌فرد‌عند‌اكتساب‌المعلومات‌‌التي‌أنماط‌التعلم‌ىي‌طريقة‌للتعلم
‌ومعالجتها ‌الدماغ(‌وتنظيمها ‌الأداء‌في‌العمل‌)ىيمنة ‌إحدى‌مفاتيح‌تطوير ‌إنها .

‌جيدًا‌ ‌تعلمو ‌الذي‌يعرؼ‌نمط ‌المرء ‌المواقف‌الشخصية. ‌وفي ‌المدرسة ‌في والإنجاز
تخدام‌الكلام‌أو‌المحادثة‌باس‌التي‌يريدىا.‌تل‌عليو‌إتقان‌المعلومات‌والمهاراسيسه

الذي‌يدرس‌في‌معهد‌الرسالة‌طالب‌الاللةة‌العربية‌ىو‌مهارة‌يجب‌أن‌يمتلكها‌كل‌
.‌تشجع‌ىذه‌المؤسسة‌طلبتها‌على‌جاوى‌الشرقية‌المبرمج‌العالمي‌فونوروكو‌يالعصر‌

‌إتقان‌اللةات‌ ‌العربية. ‌الذين‌يمتالكن‌و‌الأجنبية‌جيدًا،‌وخاصة هارة‌مون‌لكلطلبة
معرفة‌أنماط‌واستراتيجيات‌التعلم‌التي‌يجب‌أن‌لذلك،‌و‌‌.لا‌بعضهمإالجيدة‌‌الكلام

‌الكلام ‌الطلبة‌في‌إتقان‌مهارة ‌الدراسة‌ىوىدؼ‌ .ضرورية‌يستخدمها ‌(‌2)‌ىذه
‌يمعهد‌الرسالة‌العصر‌في‌‌في‌إتقان‌مهارة‌الكلام‌ةبكشف‌شكل‌أنماط‌تعلم‌الطلل

التعلم‌على‌ترقية‌أثر‌أنماط‌لكشف‌‌(0)‌.جاوى‌الشرقية المبرمج‌العالمي‌فونوروكو
‌الكلام ‌مهارة ‌‌إتقان ‌العصر‌في ‌الرسالة ‌فونوروكو‌يمعهد ‌العالمي جاوى‌ المبرمج

معهد‌الرسالة‌في‌مهارة‌الكلام‌إتقان‌تحليل‌العوامل‌المؤثرة‌في‌ترقية‌ل(‌3)‌.الشرقية
‌.جاوى‌الشرقية المبرمج‌العالمي‌فونوروكو‌يالعصر‌



 ي‌
 

اعتماد‌على‌تصميم‌دراسة‌‌ىذا.‌استخدمت‌ىذه‌الدراسة‌المدخل‌النوعي
‌المقابل ‌طريق ‌عن ‌البيانات ‌جمع ‌تم ‌والاستبالحالة. ‌والتوثيق ‌المتعمقة ‌شكل‌انةة .

‌نموذج ‌اكتساب‌المعلومات‌ىو ‌لتحديد  Neil)‌نجينيل‌فليم‌الاستبيان‌المستخدم

Fleming)الدماغ‌أما‌‌ ‌الاختبار‌ىيمنة ‌تيلير‌‌صممو‌الذي‌ىو ‌باركس‌لي جون
(John Parks Le Tellier).‌

‌الدراسة ‌ىذه ‌نتائج ‌الط2)‌:إلى‌أشارت ‌تعلم ‌أنماط ‌شكل ‌أن في‌‌ةبل(
‌واحد ‌ميل ‌قسمين، ‌إلى ‌مقسم ‌المعلومات ‌والسمعية،‌‌اكتساب )البصرية،

.‌أما‌في‌تنظيم‌ومعالجة‌)السمعية‌الحركية(‌ومتعدد‌الميول‌والقراءة/الكتابة،‌والحركية(
‌ىيمن ‌وىي ‌ثلاثة، ‌إلى ‌تقسيمها ‌تم ‌الأيمالمعلومات، ‌الدماغ ‌الدماغ‌ة ‌وىيمنة ن،

‌والم ‌في‌مجالين‌اثنين،‌0)‌توازنالأيسر ‌الكلام ‌على‌إتقان‌مهارة ‌أنماط‌التعلم ‌أثر )
العوامل‌‌مهارة‌الكلام‌ىي‌إتقان‌ترقيةفي‌المؤثرة‌(‌العوامل‌3وهما‌المعرفية‌والنفسية‌)

‌الدافعة: ‌العوامل ‌والعائقة. ‌‌الوجدانية‌الدافعة ‌والنفسية.‌والجسديةوالاجتماعية
مهارة‌الكلام‌‌الطلبة‌الذين‌لديهم‌العوامل‌العائقة:‌اللةوية‌والوجدانية‌والاجتماعية.

‌ ‌والبصري‌ىمأكثر‌الجيدة ‌السمعي ‌نمط ‌أنفي ‌في‌حين ‌ىيمنة‌‌الأنواع‌أكثر‌، من
‌و‌‌الدماغ ‌الكلام ‌مهارة ‌الطلبة ‌المتوا‌الجيدةلدى ‌على‌ىي ‌السمعية ‌تهيمن ‌ثم زن.
‌الريفيين.‌ةبالطل
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ABSTRACT 

Hasan, Rizkyana. 2021. Students’ Learning Styles in Mastering of Speaking Skill 

at Arrisalah Islamic International College Ponorogo East Java. Thesis, 

Master Arabic Education Program, Postgraduate UIN Maulana Malik 

Ibrahim Malang. Advisors: (I) Dr. H. Muhammad Faisol Fatawi, M. Ag. 

(II) Dr. Abdul Basid, SS., M. Pd. 

Keywords: Brain Dominance, College Students, Learning Styles, Speaking Skill, 

VARK. 

Learning style is a way of learning that is owned by each individual when 

absorbing, organizing and processing information. It is one of the keys to 

develope the performance at work, the achievement in the school and in 

interpersonal situations. Individual who knows his learning style well will make it 

easier for him to master the information and skills that he want. Speaking or 

having conversations by using Arabic language is a skill that must be possessed 

by every student who studies at Arrisalah Islamic International College Ponorogo 

East Java. This institution encourages its students to master foreign languages 

well, especially Arabic. However, only a few people have good speaking skills. 

Therefore, it is necessary to know what learning styles and strategies should be 

used by students in mastering speaking skills. The purpose of this study was; (1) 

to identify the form of students’ learning styles in mastering speaking skill at 

Arrisalah Islamic International College Ponorogo East Java; (2) to determine the 

effect of learning styles on increasing the mastery of speaking skill at Arrisalah 

Islamic International College Ponorogo East Java; (3) to analyze the influencing 

factors in improving speaking skill at Arrisalah Islamic International College 

Ponorogo East Java. 

This study used a qualitative approach based on a case study design. Data 

was collected by depth interviews, documentation and questionnaires. The form 

of the questionnaire to identify the information absorption style used the Neil 

Fleming model while the thinking style used a test designed by John Parks Le 

Tellier. 

The results of this study indicate (1) the form of student learning styles in 

absorbing information is divided into two kinds, namely one model (Visual, 

Audio, Read/Write, Kinesthetic) and multi model (Audio Kinesthetic). 

Meanwhile, in organizing and processing information, it is divided into three 

kinds, namely right brain dominance, left brain dominance and balance brain 

dominance (2) the influence of learning style to mastery of speaking skills in two 

aspects, namely cognitive and psychological aspects (3) The influencing factors 

in improving speaking skills are supporting and inhibiting factors. The supporting 

factors are emotional, sociological, physiological and psychological factors. The 

Inhibiting factors ara language, emotional and sociological. Students with good 

speaking skills have the most audio and visual learning styles, while the most 

common and good thinking styles in speaking skills are balanced thinking styles. 

Then rural students are dominated by audio learning style. 
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ABSTRAK 

Hasan, Rizkyana. 2021. Gaya Belajar Siswa dalam Menguasai Keterampilan 

Berbicara di Pondok Modern Arrisalah Program Internasional Ponorogo 

Jawa Timur. Tesis, Program Magister Pendidikan Bahasa Arab Pascasarjana 

Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. Pembimbing: (I) 

Dr. H. Muhammad Faisol Fatawi, M. Ag. (II) Dr. Abdul Basid, SS., M. Pd. 

Kata Kunci: Dominasi Otak, Gaya Belajar, Keterampilan Berbicara, Santri Pondok, 

VARK. 

Gaya belajar adalah cara belajar yang dimiliki oleh setiap individu ketika 

menyerap, mengatur serta mengolah informasi (Dominasi otak). Ia adalah salah 

satu kunci untuk mengembangkan kinerja dalam pekerjaan, prestasi di sekolah dan 

dalam situasi-situasi antarpribadi. Individu yang mengenal gaya belajarnya dengan 

baik akan memudahkannya dalam menguasai informasi maupun keterampilan apa 

yang ia inginkan. Berbicara ataupun melakukan percakapan dengan menggunakan 

bahasa Arab merupakan keterampilan yang harus dimiliki oleh setiap siswa yang 

belajar di Pondok Modern Arrisalah Ponorogo Jawa Timur. Lembaga ini 

mendorong para siswanya untuk menguasai bahasa asing dengan baik khususnya 

bahasa Arab. Akan tetapi pelajar dengan keterampilan berbicara yang baik hanya 

dimiliki oleh beberapa orang saja. Oleh karena itu, perlu untuk mengetahui gaya 

belajar dan strategi apa yang seharusnya digunakan para pembelajar dalam 

menguasai keterampilan berbicara. Tujuan penelitian ini adalah (1) untuk 

mengetahui bentuk gaya belajar siswa dalam menguasai keterampilan berbicara di 

Pondok Modern Arrisalah Ponorogo Jawa Timur; (2) untuk mengetahui pengaruh 

gaya belajar terhadap peningkatan penguasaan keterampilan berbicara di Pondok 

Modern Arrisalah Ponorogo Jawa Timur; (3) serta untuk menganalisis faktor-faktor 

yang mempengaruhi dalam meningkatkan keterampilan berbicara di Pondok 

Modern Arrisalah Ponorogo Jawa Timur. 

Penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif berdasarkan rancangan 

studi kasus. Pengumpulan data dilakukan dengan wawancara mendalam, 

dokumentasi dan angket. Bentuk angket untuk mengidentifikasi gaya penyerapan 

informasi menggunakan model Neil Fleming sedangkan dominasi otak 

menggunakan tes yang dirancang oleh John Parks Le Tellier. 

Hasil penelitian ini menunjukkan; (1) bentuk gaya belajar siswa dalam 

menyerap informasi terbagi menjadi dua yaitu satu kecenderungan (Visual, Audio, 

Membaca/Menulis, Kinestetik) dan multi kecenderungan (Audio Kinestetik). 

Sedangkan dalam mengatur dan mengolah informasi terbagi menjadi 3 yaitu 

dominasi otak kanan, dominasi otak kiri dan seimbang; (2) pengaruh gaya belajar 

terhadap penguasaan keterampilan berbicara terdapat pada dua aspek yaitu aspek 

kognitif dan psikologi; (3) faktor-faktor yang mempengaruhi dalam meningkatkan 

keterampilan berbicara adalah faktor pendukung dan faktor penghambat. Adapun 

faktor pendukung: faktor emosi, sosiologi, fisiologi dan psikologi. Sedangkan 

faktor penghambat: faktor bahasa, emosi, dan sosiologi. Siswa dengan 

keterampilan berbicara yang baik paling banyak dimiliki adalah gaya belajar audio 

dan visual, sedangkan gaya berpikir yang paling banyak juga dimiliki oleh siswa 

dengan keterampilan berbicara yang baik adalah gaya berpikir seimbang. Serta 

siswa pedesaan didominasi oleh gaya belajar audio. 
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 الأولالفصل 

  والدراسات السابقة الإطار العام

 مقدمة  .أ 

يحتاج . خاصة في اللغة العربية ىي إحدى الدهارات اللغوية الكلاـمهارة 
في تحتتُ ىذه  الجم حتى ارةة متتمرة لقل  طق  الكلمات الدتعلموف إلى لش

من قب  المحاورين الذين يرغبوف في تعلم الكلاـ  رة. يمكن دعم التدريب على مهاالدهارة
لتعلم الغوية كوةيلة البيئة ال، لذلك توفر بعض الدؤةتات التعليمية العربية أيضالغة ال

 متعلمي اللغة.لدى 
الدعهد . الدعهدوذج ا بالدؤةتات التعليمية بنموثيل اة ارتباطويبيئة اللغالترتبط 

ليتت إلزامية فلط ولكن الدنفذة فيها لغوية. البيئة اللغوية البيئة الفي  القلبةته  ي
، يجب أف يتمتع ك  طالب بميزة لوبات للمخالفتُ. من ىذه الدراف ا عىناؾ أيض

لا يمتلكو جميع  الجيدالكلاـ  ةلكن في الواقع، فإف إتلاف مهار ، و الجيدة الكلاـمهارة 
الآخرين القلبة على الرغم من أنهم في طفس البيئة اللغوية. ثم يعرؼ بعض  القلبة

لمحادثة الدفردات أو الجم  التي يجب عليهم اةتخدامها لكنهم لا يتتخدمونها في ا
 طفس من وجهة طظر الأبعدالنظر  ثةالباح دتاأر ، الظاىرة اليومية. لذا من الحلائ 

 اصة همم.التعلم الخأنماط من خلاؿ ة بالقل
أف أنماط  (1979) (Keefe) كيفيعرؼ   من بعض العلماء، التعاريفىناؾ 

ة التي تعم  كمؤشرات مزيج من الخقائص الدعرفية والعاطفية والفتيولوجيالتعلم ىي 
 1".ا لكيفية إدراؾ الدتعلمتُ لبيئة التعلم والتفاع  معها والاةتجابة لذامتتلرة طتبي

التعلم ىي  أنماطإف ، (Kolb) كولببػػػػػيلوؿ  (Keefe)كيفي   إلى ما عرفوا فلاو وم
                                                             

1
 Pangesti Wiedarti, Seri Manual GLS Pengtingnya Memahami Gaya Belajar, (Kemendikbud, 

2018), 2. 
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كيفي   إلى ما عرفو افلاو مثم  2.القرؽ التي طفضلها في التفكتَ ومعالجة وفهم الدعلومات
(Keefe)  وكولب(Kolb)ناةوطيوفب ، يلوؿ (Nasution): طريلة ثابتة يتتخدمها  اإنه

 3وكيفية التذكر والتفكتَ وح  الدشكلات.، في التلاط المحفزات أو الدعلومات الدتعلم
القريلة التي  افا أنماط التعلم على أنهعر  (1993) (& Dunn  Dunnدوف ودوف ) اأم

يبدأ هما ك  متعلم بالتًكيز على واللياـ بػػػ واةتًجاع الدعلومات الجديدة والقعبة 
 4واعتبار أف ىذا التفاع  يتم بقريلة تختلف من شخص إلى آخر.

في  الدتعلمتُلتنمية قدرات  ةجزءا من الأجزاء الدهمالتعلم  أنماطكاطت 
، فيمكنهم اتخاذ خقوات التعلم الخاصة همم نماطبأمألوفتُ  الدتعلموفالتعلم. إذا كاف 

يمكن أنماط التعلم  بجاطب ذلك، 5 .مهمة لدتاعدتهم على التعلم بشك  أةرع وأةه 
يمكن أف  ،عندما لا يتم فهمها ودعمهامواىب الدتعلمتُ وقوتهم. ولكن  تتتقوّر 

تلبية التعويض الذي يحتاجوطو و ضعيفة العندما تكوف بعض المجالات و تتداخ  التعلم 
إذا كاف أحواؿ التعلم تناةب أنماط تعلمهم فكاطوا مركّزين بأحتن ما  6تم.تلا 

 7يمكن.

تعلم التعلم وطتائج  أنماطالعلاقة بتُ  التابلة تناقش العديد من الدراةات
التعلم على طتائج لأنماط  الأثرأف ىناؾ  (2118) (Junaidi) جوطيدي أوضح. ةبالقل

التعلم وطتائج التعلم  أنماط. الليمة التي تم الحقوؿ عليها من العلاقة بتُ ةبتعلم القل

                                                             
2
 M. Nur Ghufron dan Rini Risnawita S., Gaya Belajar Kajian Teoritik, (Yogyakarta: Pustaka 

Pelajar, 2014), 11. 
3
 Anisatul Mar’ah, Gaya Belajar Dan Faktor Pengaruhnya Terhadap Pencapaian Prestasi 

Belajar IPA Terpadu Siswa Kelas VIII MTs Sultan Fatah Gaji Guntur Demak Tahun Pelajaran 

2015/2016, Skripsi, (Semarang: UIN Walisongo, 2015), 10. 
4
 .4(، ص. 2114لياف جابر ومهاقرعاف، أنماط التعلم النظرية والتقبي ، )فلتقتُ: راـ الله،  

5
 Bimba aiueo, Kenapa Gaya Belajar Penting Untuk Kita Ketahui?, https://bimba-

aiueo.com/kenapa-gaya-belajar-penting-untuk-kita-

ketahui/#:~:text=Gaya%20belajar%20adalah%20kunci%20untuk,lebih%20cepat%20dan%20le

bih%20mudah., diakses pada tanggal 30 september 2020 Pukul 16.12. 
6
Andri Priyatna, Pahami Gaya Belajar Anak! Memaksimalkan Potensi Anak dengan Modifikasi 

Gaya Belajar, (Jakarta: PT Elex Media Komputindo, 2013), 7. 
7
 Bobbi DePorter and Mike Hernacki, Quantum Learning: Unleashing the Genius In You, 

Diterjemahkan oleh  Alwiyah Abdurrahman, Quantum Learning: Membiasakan Belajar 

Nyaman dan Menyenangkan, (Bandung: Kaifa PT Mirzan Pustaka, 2015), 47. 

https://bimba-aiueo.com/kenapa-gaya-belajar-penting-untuk-kita-ketahui/#:~:text=Gaya%20belajar%20adalah%20kunci%20untuk,lebih%20cepat%20dan%20lebih%20mudah
https://bimba-aiueo.com/kenapa-gaya-belajar-penting-untuk-kita-ketahui/#:~:text=Gaya%20belajar%20adalah%20kunci%20untuk,lebih%20cepat%20dan%20lebih%20mudah
https://bimba-aiueo.com/kenapa-gaya-belajar-penting-untuk-kita-ketahui/#:~:text=Gaya%20belajar%20adalah%20kunci%20untuk,lebih%20cepat%20dan%20lebih%20mudah
https://bimba-aiueo.com/kenapa-gaya-belajar-penting-untuk-kita-ketahui/#:~:text=Gaya%20belajar%20adalah%20kunci%20untuk,lebih%20cepat%20dan%20lebih%20mudah
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ىناؾ تأثتَ كبتَ على  قالت (2121) (Elyaإليا ) و 8 .1.15 أكبر من 1.173ىي 
 لى ماإ مناةبا 9 التحدث لدى الأطفاؿ. مهارةالتعلم على  وأنماطةرد اللقص  طريلة

أف ىناؾ علاقة بتُ  (2119) وغتَىا (Hadriana) ىادرييانا فلدمت (Elya) إليا تولقا
 & Fahriany) فحرئاني وىتواني تثم اقتًح 10.علم القالب وتحقي  التعلمأنماط ت

Haswani) (2117)  ُمرتبقة بالعمر  ةبالتحدث لدى القل مهارةأف اةتًاتيجية تحتت
  11 التعلم.أنماط و 

التعلم  نمط د يعرؼفر ك   ليس .اجد االتعلم مهمأنماط البحث عن  كاف
طظاـ التعليم والدناىج والبرامج عن تياةات تضع ال التًبويةؤةتات والد. لو الخاص

ها. الدختلفتُ في الدتعلمتُوالأطشقة التي يتم تقبيلها بعد ذلك بالتتاوي على جميع 
، تقبح حالة التعلم ضغوطاً عليهم كيفية تعلمهمأطفتهم   الدتعلموفعندما لا يعرؼ 

  .لشتعوليس بالأمر الغريب إذا كاف التعلم يعتبر غتَ 

نوف أنماطهم الحليلية ف قلة الناس يتيلإ (2117) (Barbara) باربارى قاؿ
وكيف يعملوف جيدا. لذلك، ينبغي الدلي  العلمي لدتاعدتهم على الثلة في اةتعماؿ 
قوتهم الحليلية والتوضيح إلى الدربي والددبرّ والدعلم والوالدين والدتعلم أف لا توجد طريلة 

واكتتاب الدعلومات  واحدة الحتتٌ أو لا توجد نمط واحد يضمن لصاح عملية التعلم
الناس يكوف جوىرا معظما من  قاتبة. وإهماؿ متفر ت واطتهاء الواجوح  الدشكلا

                                                             
8
 Moh. Junaidi, “Pengaruh Gaya Belajar Anak Terhadap Hasil Belajar Tematik Siswa,” 

Bidayatuna: Jurnal Pendidikan Guru Madrasah Ibtidaiyah, Lembaga Penelitian, Penerbitan 

dan Pengabdian Masyarakat Islamic Institute of Syarifuddin, Lumajang, Vol. 1, No. 1 (April, 

2018), 61. 
9
 Monica Hotma Elya, “Pengaruh Metode Bercerita dan Gaya Belajar terhadap Kemampuan 

Berbicara Anak Usia Dini,” Jurnal Obsesi: Jurnal Pendidikan Anak Usia Dini, Program Studi 

PG-PAUD Universitas Pahlawan Tuanku Tambusai, Riau, Vol. 4, No. 1 (2020), 302. 
10

 Hadriana, Indra Primahardani dan Mahdum, “Learning Style and Learning Achievement of 

Students of FKIP University Riau in Learning English,” Journal of Educational Science, FKIP 

Universitas Riau, Riau, Vol. 3, No. 3 (September, 2019), 340. 
11

 Fahriany and Fahri Haswani, “Effective Ways In Teaching English as Foreign Language to 

Young Learners with Various Learning Styles,” Indonesian EFL Journal: Journal of ELT, 

Linguistics, and Literature, Language Center Islamic Institute of Uluwiyah, Mojokerto, Vol. 3, 

Issue 1 (Desember, 2017), 55. 
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  أف يتتحلواالدتعلمتُ على ينبغىلذا بدءاً من ىذا،  12مرض الاجتماع الآف.
 تقبيلها عند الدراةة بشك  متتل .يمكنهم حتى تعلم الاةتًاتيجيات 

من  تتكوف ، من خلاؿ بناء الجملةـكلاالمهارة  في تعلمال أنماطتعريف 
. مهارة  غرس كفاءة اةتعماؿ اللغة شفهياكلاـ ىو الكلاـ". الرة ا"مهالتعلم" وأنماط "

 وىذه .تتعل  بالفكر أو التفكتَ عن شيئ ينبغى أف يلوؿ التي الدهارة اللغويةكلاـ ىي 
العملية تحتاج إلى إعداد الدفردات والجم  الدعينة الدناةبة بالأحواؿ الدرجوة، وكذلك 
تحتاج إلى تدريبات في النق ، وفي التعبتَ عن الأفكار والشعور باةتعماؿ العبارة 

كلاـ على أطو طريلة الالتعلم في مهارة ط أنمالذلك يمكن تعريف  13 البيتقة الدفهومة.
، ةواء كاف ذلك يثري الدفردات ويتعرؼ على اللغة العربية فعالة لشخص ما في تعلم

 الجملة والتنغيم والنق . تركيب

على  ليس غريبا تعلم العربية .تعلم اللغة العربية كلغة أجنبية أو لغة ثاطيةصار 
الدعهد . طلاب الجامعة حتى الأطفاؿ إطدوطيتيا. بدءا من ةن روضةبلاد في الدتعلمتُ 

، وقد لديها ثلافة تعلم اللغة العربية الدؤةتات التعليمية في إطدوطيتيا التيإحدى  ىو
بالإضافة إلى ذلك، تلوـ بعض الدؤةتات الرسمية  تم تقنيفها كلغة رسمية للمؤةتة.

. وىذا يدؿ على أف لدى الدتعلمتُ مهارة الكلاـلتحتتُ  عمدالغوية البيئة البإطشاء 
ؤةتات التعليمية تولي اىتمامًا وجهدًا في تحتتُ الدهارات والدالدتعلمتُ العديد من 

 .الكلاـاطب بجاللغوية 

 ىي مهارة الكلاـعند تعلم  لدى القلبة أنماط التعلممعرفة وتلوية  من الدزية
 ىو الضعفأما  .الكلاـ ةفعالة في إتلاف مهار  ةعلى اتخاذ اةتًاتيجي الدتعلمتُ ةتاعدم

                                                             
12

 Barbara Prashnig, The Power of Diversity New Ways of Learning and Teaching through 

Learning Styles, Diterjemahkan oleh Nina Fauziah, The Powerof Learning Styles: Memacu 

Anak Melejitkan Prestasi dengan Mengenali Gaya Belajarnya, (Cet. II: Bandung: Kaifa, 

2007), 47. 
13

مشكلات ترقية كفاءة القلبة في اللغة العربية )الدراةة الحالة في قتم تعليم اللغة الربية بالجامعة الإةلامية فضيلة سمحبيب، 
 . 21(، 2116ومية، ، رةالة الداجتتً، )مالاطج: جامعة مولانا مالك إبراىيم الإةلامية الحكالحكومية كنداري(
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طظاـ الدؤةتة التعليمية  بعض أف في حتُ، دوافع داخليةأف أنماط التعلم تشتم  على 
 .همتعلم أنماطواف  تدامًا مع لا ي

 36ت الباحثة وجد لبحث في أنماط التعلم بحثا جديدا. بشك  عاـ،ليس ا
من اكتتاب الدعلومات  أنماط التعلم دراةة من الدراةات التابلة التى تبحث في

  صنف كلها إلى عدة الدواضع تعتٌ:. وتنظيمها ومعالجتها )ىيمنة الدماغ(

في اكتتاب بتدائية أو الأطفاؿ علم لدى تلاميذ الددرةة الاأنماط التالأوؿ: 
 Magdalena dan Afifah, 2020, h. 1 ،Juliani, dkk, 2016, h. 1 ،Majid)الدعلومات 

and Chaudhary, 2018, p. 1) تلاميذ . الدراةات التابلة حددت أنماط التعلم على
 . ىذه الدراةةالددرةة الابتدائية أو الأطفاؿ. وىذا يكوف الاختلاؼ همذه الدراةة

كاطت خبرة التعلم بعيدة. والدواد الدراةية حددت على تلاميذ الددرةة العالية.  
 لدراةات التابلة ىي الدراةة الأةاةية من مؤةتة التًبية.

د الدراةية العامة لاكتتاب في تعلم الدوالدى القلبة أنماط التعلم الثاني: 
، Pratama, 2020, h. 107 ،El-Sabagh and Hamed, 2020, p. 1الدعلومات )

Trisnawati, 2021, h. 94 ،Alkooheji and Al-Hattami, 2018, p. 50 ،Fathani dan 

Nursit, 2017, h. 67 ،على (. ركزت الدراةات التابلة 133، ص. 2118، الشهري
. بعض القلبة فحتب القلبة من غتَ متعليمي اللغة أو ما ركزت على تعلم اللغة

من طلاب الجامعة الذين من أطواع الكليات والأقتاـ. والدواد  للدراةات التابلة
الدراةية الدركزة لذم متنوعة. ولوكاف ىناؾ القلبة من متعلمي اللغة، ولكن إلا قليلا 

   منهم.  
فارؾ  بنموذجفي تعلم اللغة الأجنبية  علم لدى القلبةأنماط التالثالث: 

(VARK:) (Widharyanto and Binawan, 2020, p. 480 ،Muluk, et. al., 2020, p. 

143 ،Payaprom and Payaprom, 2020, p. 59-72 ،Kara, 2009, p. 77، Berlianda 

and Indriani, 2020, p. 322 ،Salim, 2020, p. 292 ،Lincoln and Rademacher, 
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2006, p. 485) .الدراةات التابلة بحثت في تعلم اللغة الأجنبية لذؤلاء متعلمي اللغة .
ىذه . و لاكتتاب الدعلومات لدى القلبة (VARK) فارؾ اةتخدمت أيضا نموذج
القلبة في الاختلاؼ ىنا، أكثر الدراةة في ىذا المجاؿ. ولكن الجواطب متتاوية همذه 

الدراةات التابلة من طلاب الجامعة أو من الذين يتبعوف دورات تعلم اللغة 
بمؤةتة التًبية  االأجنبية، أما للباحثة من طلبة الدعهد بمتتوى الددرةة العالية وفل

فحتب أو  الإطدوطيتية. اللغة الأجنبية الدركزة من الدراةات التابلة ىي الإلصليزية
لعربية. ثم ركزت أيضا الباحثة في مهارة عاـ، أما للباحثة ىي ا اللغة الأجنبية بشك 

 الكلاـ من الدهارات اللغوية أما للدراةات التابلة في الدهارات اللغوية بشك  عاـ.  
القلبة في تعلم اللغة الأجنبية بنموذج آخر أنماط التعلم لدى الرابع: 

(Gilakjani, 2012, p. 104 ،Rachmawati and Putri, 2017, p. 112 ،Savithri, 2018, 

p. 476 ،Ren, 2013, p. 21 ،Syarfuni dan Verawati, 2017, p. 75 حللت .)
. ىذا متتاوي همذه الدراةة. ولكن الدراةات التابلة أنماط التعلم من متعلمي اللغة

ىناؾ الاختلاؼ، اللغة الأجنبية الدركزة من الإلصليزية والقينية. أما للباحثة من العربية. 
وغتَه، أما للباحثة  (VAK) فاؾاةتخدمت الدراةات التابلة أيضا نموذج 

الاختلاؼ في اةتخداـ لاكتتاب الدعلومات.  (VARK) فارؾ اةتخدمت نموذج
ولو كاف واحدا يؤدى إلى النتيجة الدختلفة من البحث لأف الواحد ىذا لا النموذج 

 .لاةتباطةاأو لا يتتخدـ على بنود الأةئلة في  يحدد على القلبة
 .Rambe dan Yarni, 2019, hأثر أنماط التعلم على طتائج التعلم )الخامس: 

291 ،Junaidi, 2018, h. 61 ،Moayyeri, 2015, p. 132 ،Rahmawati dan Setiani, 

2019, h. 41 .) ىدؼ الدراةات التابلة لكشف وجود الأثر أـ لا أو مدى أثر أنماط
التعلم أو على طتائج التعلم لدى القلبة. الدنهج الدتتخدـ للحقوؿ على طتائج 

أوجد ىذا أما للباحثة ما ىدفت إلى البحث الكمي. البحث ىو الدنهج الكمي. 
أنماط التعلم في ىذه الدراةة ولكن ليس كهدؼ الدراةات التابلة. الذدؼ عن أثر 
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الأثر الدلقود همذه الدراةة ىو أي شئ ما الذى يظهر بعد اةتخداـ أنماط التعلم 
 طتائج البحث لزقولة بالدلابلة الشخقية.. لدى القلبة على ترقية إتلاف مهارة الكلاـ

 أو متغيتَات الأخرى التعلمالعلاقة بتُ أنماط التعلم وطتائج التادس: 
(Chermahini, et. al., 2013, p. 322 ،Hadriana, et. al., 2019, p. 340 ،Halik, dkk, 

2017, h. 25 ،Zahri, dkk, 2017, h. 18، Halif, et. al., 2020, p. 94 الدراةات .)
دمت الدنهج الكمي التابلة بحثت في العلاقة. وىذا يدؿ على أف الدراةات أةتخ

 ،وما اةتخدمت الدنهج الكمي على العلاقة ما ركزت الباحثةللحقوؿ على النتيجة. 
على البيانات الكمية. البيانات الكمية لزقولة بقريلة الحتاب البتيط كن حللت ول

جاطب التًداد و في الدائة. ىذا دوف البرنامج الكمي. النظر إلى البيانات الكمية قدر 
يد أنماط التعلم لدى القلبة فحتب. التحديد ىنا لإجابة ىدؼ البحث لزتاج لتحد

 الأوؿ. 
التابع: تحديد أنماط التعلم لدى القلبة من اكتتاب الدعلومات وىيمنة 

ىذا ىو البحث الوحيد الذى وجدت الباحثة (. Merrouche, 2017, p. 402الدماغ )
الذى يبحث في أنماط التعلم من مزيج اكتتاب الدعلومات وىيمنة الدماغ. القلبة من 
متعلمي اللغة. ىذا متتاوي  همذه الدراةة من ىذا المجاؿ، ولكن ىناؾ الاختلاؼ. 

الية. تعلم القلبة من طلاب الجامعة أما للباحثة من طلبة الدعهد بمتتوى الددرةة الع
أدوات اللغة الأجنبية ىي الإلصليزية أما للباحثة العربية وكذلك مركز في مهارة الكلاـ. 

وجرد ىيمنة الدماغ.  (Barch) م بارجىي جرد أنماط التعلالاةتبياف جمع البيانات من 
أما للباحثة، أدوات جمع البيانات لكشف اكتتاب الدعلومات باةتعماؿ الاختبار من 

وكشف ىيمنة الدماغ  (Neil Fleming) فليمينجلني   (VARK) رؾفا ويبتيت
 في (John Parks Le Tellierجوف باركس لي تيلتَ )الاختبار الذى صممو باةتعماؿ 

 . (& De Porte  Hernacki) دي بورتى وىيناركي
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 غريغارج بنموذج أنماط التعلم لدى القلبة من ىيمنة الدماغ: الثامن
(Gregorc:) (Sahatcija, et. al., 2017, p. 16 ،Krisdiantoro, et.al, 2019, p. 109 ،

Ma’rufi, 2011, h. 28.) تنظيم الدعلومات ومعالجتها  علىالدراةات التابلة  دلت
بنفس النموذج، وركزت على تعلم الدواد الدراةية العامة، أما للباحثة،  )ىيمنة الدماغ(

  باللغة العربية.على إتلاف مهارة الكلاـ 
 .Wium, et. al., 2015, p): أنماط التعلم لدى القلبة من ىيمنة الدماغ التاةع

(. اةتخدمت الدراةتاف التابلتاف نموذج 375 ، ص.2111، رواشدة وآخروف، 33
 الآخر لكشف ىيمنة الدماغ لدى القلبة. وىذا لستلف همذه الدراةة.

دت على أنماط التعلم لدى تلاميذ دراةات التى حد 3بشك  خاص، ىناؾ 
الددرةة الابتدائية أو الأطفاؿ في اكتتاب الدعلومات، أما للباحثة من تلاميذ الددرةة 

دراةات التى ركزت على أنماط التعلم لدى القلبة في تعلم الدواد  6ىناؾ العالية. 
لتى بحثت في دراةات ا 7الدراةية العامة، أما للباحثة في تعلم اللغة الأجنبية. ىناؾ 

لدى القلبة. القلبة من طلاب الجامعات أو  (VARK) فارؾ أنماط التعلم بنموذج
الذين يتبعوف الدورات. التًكيز على تعلم اللغة الأجنبية بشك  عاـ أو الإلصليزية 
فحتب. أما للباحثة، القلبة من طلبة الدعهد بمتتوى الددرةة العالية. التًكيز على 

 إتلاف مهارة الكلاـ باللغة العربية. 

اط التعلم بنموذج آخر لدى القلبة في تعلم دراةات حللت على أنم 5ىناؾ 
. (VARK)فارؾ وغتَه، أما للباحثة بنموذج  (VAK) فاؾ اللغة الأجنبية. النموذج ىو

دراةات بحثت في أثر أنماط التعلم على طتائج التعلم. أما الباحثة ما بحثت في  4ىناؾ 
الوصفية. البيانات  أثر أنماط التعلم للحقوؿ على البيانات الكمية ولكن في البيانات

دراةات ركزت على العلاقة بتُ أنماط  5الوصفية لزقولة من خلاؿ الدلابلة. ىناؾ 
التعلم وطتائج التعلم أو متغيتَات الأخرى. أما الباحث ما ركزت على العلاقة. ىناؾ 
دراةة واحدة التى حددت على أنماط التعلم لدى القلبة من اكتتاب الدعلومات 
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، لاةتباطةاولكن الاختلاؼ باةتخداـ أدوات جمع البيانات من وىيمنة الدماغ، 
دراةات حللت على أنماط التعلم لدى  3وكذلك القلبة ثم تعلم اللغة الأجنبية. ىناؾ 

القلبة من ىيمنة الدماغ. ركزت على تعلم الدواد الدراةية العامة، أما للباحثة على 
تاف بحثتا في أنماط التعلم لدى القلبة من دراةتاف اثنلاف مهارة الكلاـ العربي. ىناؾ إت

  .(Gregorc) غريغارج ىيمنة الدماغ ولكن اةتخدمتا نموذج الآخر وليس من نموذج
كلاـ المهارة في م تعلال الدراةة عن أنماط أخذت التى الباحثة حججأما 
طلص الوعي من بعض القلبة في  لأف منها،جاوى الشرقية  فوطوروكو بمعهد الرةالة

ومازاؿ بعضهم يتحدثوف باةتخداـ اللغة الإطدوطيتية في  .تقوير إتلاف اللغة العربية
اللغة في قتم مركز اللغة ىي  لسالفيالتر حوؿ الدعهد. وىذا يمكن النظر إلى أخقاء 

ية قد ةهّلهم البيئة اللغو اةتخداـ اللغة الإطدوطيتية بينهم. مع أف ىذه الدؤةتة 
والعلوبات للمخالفتُ. وطلص فقاحة الكلاـ وإثراء الدفردات. ودليلو في تلديمهم عند 

بتهم من أةبوع إلى قالدققلحات أو الدفردات الدتتخدمة في خ الخقابة الدنبارية.
 من الافتتاح إلى الاختتاـ لا تدؿ علي التًقية.أةبوع 

الدعهد لم تؤثر على الحد ف تدلاف أف ىذه البيئة اللغوية في اتف التابلاالحجت
لتتاوي. لا يتلن القلبة مهارة الكلاـ جيدا إلا قليلا الأققى في ترقية مهارة القلبة با

طالب لو ذكاء خاص لتحقي  طتيجة التعلم الجيدة. والدلي   فرد أو منهم. مع أف ك 
 (Howard Gardnerىووارد غاردطتَ )قاؿ كما الذى يدؿ على أف ك  فرد لو ذكاء ىو  

ثم  14متتويات الذكاء الدتعدد في لستلف المجالات الفكرية.ك  فرد لو   فإ 1993
الحجة التالية لأف بعض الدراةات التابلة قدمت النظريات أو التقورات الدختلفة في 
تعلم اللغة العربية إما من اةتًاتيجية التعليم للمعلم والقرؽ والدواد الدراةية أو الدنهج 

     مهم.   اف مهارة الكلاـ وفلا بأنماط تعلمن جاطب القلبة في إتل أف تنظر الباحثةيمكن ف

                                                             
14

 Alan M. Pritchard, Ways Of Learning; Learning Theories And Learning Styles In The 

Classroom, (New York: Routledge, 2009), 34. 
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التعلم أنماط  كشفب ةالباحث ت، أرادخلفية البحث الدلدمةجميع  بناءا من
مهارة ترقية إتلاف على للقلبة التعلم  أنماطأثر  كشفو  الكلاـ ةفي إتلاف مهار للقلبة 
إتلاف مهارة الكلاـ في معهد الرةالة العقري في ترقية  الدؤثرةالعوام  تحلي  و  الكلاـ

  .جاوى الشرقية كوو الدبرمج العالدي فوطور 
طلبة ىو الدتاهمة الدعرفية على عملية التعلم لدى الدراةة  ذهلذ الإةهاـ

الدعهد العقرى أو متعلمي اللغة الأجنبية، وتعلم اللغة العربية وكذلك إتلاف مهارة 
 .الكلاـ

 أسئلة البحث .ب 

الباحثة أف تلوـ  فأردتعلى ملدمة البحث أو الخلفية التابلة،  طبلا
في إتلاف مهارة الكلاـ،  فأةئلة  القلبةتعلم  بأنماطبالدراةة في الأمور التي تتعل  

 ىي كما يلي: البحث في ىذه الدراةة
في إتلاف مهارة الكلاـ في معهد الرةالة العقري  لقلبةما شك  أنماط التعلم ل .1

 ؟جاوى الشرقية الدبرمج العالدي فوطوروكو

معهد الرةالة العقري  ما أثر أنماط التعلم للقلبة على ترقية إتلاف مهارة الكلاـ في .2
 ؟جاوى الشرقية الدبرمج العالدي فوطوروكو

معهد الرةالة العقري الدبرمج  الدؤثرة في ترقية إتلاف مهارة الكلاـ فيما العوام   .3
 ؟جاوى الشرقية العالدي فوطوروكو

 

 أهداف البحث .ج 

شك  أنماط التعلم للقلبة في إتلاف مهارة الكلاـ في معهد الرةالة  كشفل .1
 جاوى الشرقية العقري الدبرمج العالدي فوطوروكو

 أثر أنماط التعلم للقلبة على ترقية إتلاف مهارة الكلاـ في معهد الرةالة كشفل .2
 جاوى الشرقية العقري الدبرمج العالدي فوطوروكو
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العوام  الدؤثرة في ترقية إتلاف مهارة الكلاـ في معهد الرةالة العقري  تحلي ل .3
 جاوى الشرقية الدبرمج العالدي فوطوروكو

 

 البحث أهمية .د 

لتجويد الكلاـ أهميتها . و التقبيليةو  النظرية ىي من ناحية ىذا البحث أهمية
 منها:
 النظرية من ىذا البحث كما يلي:  الأهمية .1

 .عند إتلاف مهارة الكلاـ لقلبةلدى اتقنيفات أطواع نمط التعلم  (أ 

 تعلم الكلاـ وتقوير مناىجو وتحتتُ البيئة اللغوية تقوير النظرية في (ب 

 التقبيلية من ىذا البحث كما يلي: الأهمية .2

التعليم للكلاـ  اللغوية فتكوف أةاةا لتقوير مناىجمعرفة مدى كفاءة القلبة  (أ 
 وتخقيط تعليمها ومواد تعليمها.

في عملية المحادثة من حيث الحاجات اللغوية والتًبوية  قلوبةلدامعرفة الحاجات  (ب 
اءات التعبتَية وتنمية فعالية طق  اللغة العربية لتنمية تعليم الكلاـ وتنمية الكف

 وطوعيتها وكيفيتها وجودتها.

 .ظرية التقبيلية في عملية تعليمهم وأثناء إشرافهمإفادة الدعلمتُ والدشرفتُ الن (ج 

 معرفة اةتًاتيجات التعلم والتعليم الدناةبة وتقويرىا لتعليم مهارة الكلاـ. (د 

 حدود البحث .ه 

 يلتقر ىذا البحث في ىذه الأمور الآتية:
 الحدود الدوضوعية  -1

تعلم من طريلة الاكتتاب اليراد بموضوع البحث ىنا معرفة وبحث أنماط 
، لدتتلتلة الدلموةةاوالحركية( وىيمنة الدماغ ) /الكتابةواللراءة )البقرية والتمعية
 .مهارة الكلاـ إتلاف في( ةلعشوائية المجردا ،الدتتلتلة المجردة ،العشوائية الدلموةة
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 الحدود الدكاطية -2

وقع في . الرةالة العقري الدبرمج العالدي الباحثة ىذا البحث في معهد قامت
 وى الشرقية.افوطوروكو ج  قرية غوطديك، من ناحية ةيلاىوطغ

 الحدود الزماطية -3

 .2121 العاـ  الفبرايتَ إلى مايو جرى ىذا البحث في

 تحديد المصطلحات .و 

 15ها.تتاب الدعلومات ثم تنظيمها ومعالجتالدزيج من كيفية اك ىيأنماط التعلم  .1
وىو أيضا القريلة الدتتلة التي عملها القلاب في قبض التحفيز أو الدعلومات،  

 16كيفية الحفظ والتفكتَ معالجة الدشكلات.

اؿ الأفكار أو مهارة الكلاـ ىي كفاءة التعبتَ عن الأصوات أو الكلاـ لاتق .2
  17أو الدشاعر إلى الدخاطب. الآراء أو الرغبات

 الدراسات السابقة .ز 

لدوضوع الذي يتًكز عليو ىذه الدراةة، وجدت الباحثة بعد تتبع طفس ا
 منها:  ةالة الداجتتتَر العديد من الدراةات الدشاهمة لذذه 

(، "أنماط التعلم الدفضلة وف  نموذج 2118ظافر بن عبد الله بن محمد الشهري ) .1
( لدى طلبة الدرحلة الثاطوية بمحافظة النماص وعلاقتها ببعض VARK)فارؾ 

البحث الحالي إلى الكشف عن أنماط التعلم الأكثر تفضيلا الدتغتَات"، يهدؼ 
 (/أطثىرذكلدى طلبة الدرحلة الثاطوية بمحافظة النماص وعلاقتها بمتغتَي الجنس )

 وقد أظهرت النتائج تفضي  القلبة لنمط العملي والتخقص )علمي/أدبي(.
وجود فروؽ ذات دلالة إحقائية  تعلى الأنماط الأخرى، كما أظهر  )الحركي(

                                                             
15

 Bobbi DePorter and Mike Hernacki, Quantum Learning: Unleashing the Genius In You, 

Diterjemahkan oleh  Alwiyah Abdurrahman, Quantum Learning: Membiasakan Belajar 

Nyaman dan Menyenangkan, (Bandung: Kaifa PT Mirzan Pustaka, 2015), 111. 
16

 Nasution, Berbagai Pendekatan dalam Proses Belajar Mengajar, (Jakarta Bumi Aksara), 94. 
17

 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: PT. Remaja 

Rosdakarya Offset, 2009), 135. 
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التعلم البقري والعملي وتعزى لدتغتَ الجنس،  دى طلبة الدرحلة الثاطوية في نمطل
فيما أظهرت عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحقائية في أنماط التعلم تعز لدتغتَ 

 18التخقص )علمي/أدبي(.
، (VARK) ىو فارؾ فالتشابو ىنا: نموذج أنماط التعلم الدتتخدـ

 وضوع البحث طلبة الدرحلة الثاطوية. والاختلاؼ ىو دراةة العلاقة بتُ أنماطوم
 ا الباحثة تركيز في تعلم مهارة الكلاـ.التعلم بمتغتَ الجنس والتخقص أم

 Indonesian Student’s Learning، (2116) (Arjulayana) أرجلياف دراةة .2

Style in English Speaking Skill لوصف تحلي  البيانات "، ىدؼ ىذه الدراةة
عن أطواع أنماط التعلم التي اةتعملها تلاميذ إطدوطيتيا في مهارة الكلاـ 

وطتيجتها أف مهارة الكلاـ  الددخ  الدتتخدـ ىو الددخ  الكيفي. الإلصليزي.
تبوف الدعلومات من لأنهم يكت ةط التعلم التمعيانمأ لديهمن مقابلة بالقلبة الذي
القريلة الفعالة لزيادة الدفردات وطق   ، مع أف الاةتماعخلاؿ الاةتماع

 19الكلمات واكتتاب الدعلومات بالوضوح والفعالة.

ىو فالتشابو ىنا: نمط تعلم القلبة في مهارة الكلاـ، والددخ  الدتتخدـ 
كيفي، الاختلاؼ ىنا: مهارة الكلاـ الإلصليزي أما للباحثة مهارة الكلاـ ال

 العربي.  

"أنماط التعلم لدى طلبة  21،(2111) وعلي العمري ،وليد طوافلة ،اشدةو ابراىيم ر  .3
القف التاةع في إربد وأثرىا في تحقيلهم في الكيمياء"، ىدفت الدراةة إلى 

                                                             
18

( لدى طلبة الدرحلة الثاطوية بمحافظة النماص VARKظافر بن عبد الله بن محمد الشهري، "أنماط التعلم الدفضلة وف  نموذج ) 
 ،8 ،التعدد7"سمعة" شبكة الدعلومات العربية التًبوية، الأردف، المجلد ،تخققةالمجلة الدولية التًبوية الدوعلاقتها ببعض الدتغتَات،" 

 .133، (2118آب، )
19

 Arjulayana, “Indonesian Student’s Learning Style in English Speaking Skill,” Dinamika 

UMT, LP3M (Lembaga Penelitian Pengembangan dan Pengabdian Masyarakat) Universitas 

Muhammadiyah Tangerang, Banten, Vol. 1, No. 2, (Mei 2016), 1.  
21

ء،" ابراىيم رواشدة وواليد طوافلة وعلي العمري،" أنماط التعلم لدى طلبة القف التاةع في إربد وأثرىا في تحقيلهم في الكيميا 
كاطوف ) ،4، العدد 6وزارة التعليم العالي والبحث العلمي في جامعة التَموؾ، الأردف، لرلد  ،المجلة الأردطية في العلوـ التًبوية

 .361(، 2111الأوؿ، 
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اةتلقاء أنماط التعلم لدى طلبة القف التاةع بحتب نموذج ىتَماف 
(Herman) وأثرىا على التحقي  في مادة الكيمياء، واختلاؼ ذلك باختلاؼ ،

ىناؾ فروؽ وطتيجتها لم يكن  .ية البحث ىي البحث الكمينهجأما م الجنس.
 دالة في تحقي  القلبة تعزى للجنس أو للتفاع  بتُ نمط التعلم والجنس.

فالتشابو ىنا: دراةة أنمط التعلم في ىيمنة الدماغ وموضوع البحث ىو 
من ىتَماف  لذيمنة الدماغ القلبة في الددرةة. أما الاختلاؼ: النموذج الدتتخدـ

(Herman وللباحثة من )غريغارج (Gregorc). 

 Which Learning Style Is، "(2113) (Guanxin Ren) غوواطشتُ رين دراةة .4

Most Effective In Learning Chinese As A Second Language."21  منهج
. ىدؼ ىذه الدراةة لكشف نمط التعلم الدفض  البحث ىو البحث الكمي

لدى القالبات في تعلم لغة التتُ كلغة ثاطية وأي النمط الدفض  الفعالية في ىذه 
تيجة طو لرموعة القالبات وأي النمط الدفض  لتحقي  النتيجة في الامتحاف. 

ت البقتَية أكثر ما يمتلكها القالبات والتى لديها نمط التعلم البحث ىي كاط
في الامتحاف  تنهنحأ في الامتحاف الشفوي أما الحركيالتمعي أحتنهن 

    التحريري. 

القلبة في الددرةة، تعلم اللغة الثاطية أو فالتشابو ىنا: أنماط التعلم، 
طالبات الددرةة فحتب أما موضوع البحث من . الاختلاؼ ىنا: الأجنبية

أما للباحث ىي الدنهج الكمي . منهجية البحث للباحثة من طلاب وطالبات
 الدنهج النوعي.

ناطدى أكتافياني موزكيا  ، و(Padyah) فاديو ،(Lita Nurbaiti) ليتا طوربيتي دراةة .5
(Nanda Oktaviani Muzakia( )2121)" ،Gaya Belajar Siswa Berprestasi." 

                                                             
21

 Guanxin Ren, “Which Learning Style Is Most Effective In Learning Chinese As Second 

Language,” Journal Of International Education Reasearch, The Clute Institute, Littleton 

Colorado Amerika, Vol. 9, No. 1 (2013), 21. 
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كاف أةلوب التعلم منهج البحث ىو البحث النوعي. وطتيجة البحث ىي  
 22.التمعي ىو ىيمنة أةاليب التعلم لدى القلاب الدتميزين في أطشقة التعلم

ما فالتشابو ىنا: دراةة أنماط التعلم، ومنهجية البحث النوعي. أ
اللراءة،  ثلاث وللباحثة أربعة أنماط بزيادةتتخدـ الاختلاؼ ىنا: نمط التعلم الد

في  موضوع البحث ىو لقلبة الددرةة الإبتدائية وللباحثة طلبة الددرةة الثاطوية
 .الدعهد

 (Lilia Indriani) لليا إطدرييانيو  (Adira Berliandaأديرا بتَلياطدا ) دراةة .6
(2121" ،)An Anaylisis of EFL Learners’ Learning Style in Online 

Speaking Class،"   فارؾ لاةتباطةاالبيانات باةتخداـ تم تحلي (VARK) 
ىذا البحث الدنهج الوصفي  . يتتخدـ(Neil Fleming) فليمينجبواةقة طي  

تعلم التي يتتخدمها ال أنماطعن أطواع  اكتشاؼدؼ ىذه الدراةة إلى ته .النوعي
. أظهرت النتائج أف أةلوب التعلم لإطتًطتعبر ابالقلاب في فقوؿ التحدث 

 23ة.تمعيىي الالأطتب لقلاب فق  التحدث عبر الإطتًطت 

  ،(VARKفارؾ )فالتشابو ىنا: دراةة أنماط التعلم، نموذج الدتتخدـ 
ة أما للباحثة  زيكلاـ اللغة الإلصليالدنهج النوعي. أما الاختلاؼ:  مهارة الكلاـ، 

أو الذين  23-19موضوع البحث يركز من طلبة بعمر كلاـ اللغة العربية، 
أما للباحثة طلبة في الددرةة  (EFL"الإلصليزية كلغة أجنبية" )يتبعوف برنامج 

 أما للباحثة التعلم في الدعهد. بعبر الاطتًطتالفقلي التعلم  الثاطوية، و

                                                             
22

 Lita, Nurbaiti, Padyah dan Nanda Oktaviani Muzakia, “Gaya Belajar Siswa Berprestasi,” 

Fondatia: Jurnal Pendidikan Dasar, Program Studi PGMI STIT (Sekolah Tinggi Ilmu 

Tarbiyah) Palapa Nusantara Lombok Lombok-NTB, NTB (Nusa Tenggara Barat), 1 (Maret, 

2020), 28. 
23

 Adira Berlianda R.A dan Lilia Indriani, “An Analysis of EFL Learners’ Learning Style in 

Online Speaking Class,” JurnaL Jurnal Review Pendidikan dan Pengajaran (JRPP), Fakultas 

Pendidikan Universitas Pahlawan Tuanku Tambusai, Bangkinang Riau, Vol. 3, No. 2 

(Desember, 2020), 322. 
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"العلاقة بتُ نمط التعلم البقري والتمعي والحركي وطتيجة (، 2121محمد إلحاـ ) .7
رةالة التعلم في مهارة الكلاـ بمدرةة ثنائية اللغة الثاطوية الإةلامية باتو مالاطج"، 

تم تعليم اللغة قاىيم الإةلامية الحكومية مالاطج  بجامعة مولانا مالك إبر تَالداجتت
ىذا البحث ىو دراةة العلاقة.  العربية. مدخ  ىذا البحث ىو كمي والدنهج في

أما طتيجة البحث: أف القلاب الذين لديهم أنماط التعلم التمعي أكثر ميلا إلى 
مهارة الكلاـ أو قدرة مهارة كلامهم جيدة. وإف القلاب ذوي نمط التعلم 

 24البقري والحركي لديهم مهارة كلامهم ضعيفة أو طلقاف الجيدة.

ىي: نمط التعلم في مهارة الكلاـ لدى  من ىذه الدراةةفأوجو التشابو  
القلبة. أما أوجو الاختلاؼ ىي أنماط التعلم للباحثة أربعة أنمط بزيادة نموذج 
"اللراءة" ومدخ  ىذا البحث مدخ  كمي بمنهجو دراةة العلاقة وللباحثة 

  مدخ  كيفي في دراةة الحالة.

 وعلي غاطبري ،(Soghra Akbari Chermahiniصغرا أكبري جرمهيتٍ ) دراةة .8
(Ali Ghanbari) و( محمد غاطبري طلبMuhammad Ghanbari Talab) 
(2113" ،)Learning Styles and Academic Performance of Students in 

English as A Second Language Class In Iran،"25  ىدؼ ىذه الدراةة
لكشف الدلارطة بتُ أنماط التعلم والأكاديمي التحقيلي لدى القلبة الذين تعلموا 

في إيراف. ومنهجية البحث ىي الدنهج الكمي. وطتيجتها  الإلصليزية كلغة ثاطية
دلت على أف ىناؾ ملارطة بتُ أنماط التعلم الدتختلفة وتحقيلهم في اختبار 

 الالصليزية.

                                                             
24

محمد إلحاـ، "العلاقة بتُ نمط التعلم البقري والتمعي والحركي وطتيجة التعلم في مهارة الكلاـ بمدرةة ثنائية اللغة الثاطوية  
 (،ح.2119)مالاطج: جامعة مولانا مالك إبراىيم الإةلامية الحكومية،  رةالة الداجتتً،الإةلامية باتو مالاطج،" 

25
 Soghra Akbari Chermahini, Ali Ghanbari and Mohammad Ghanbari Talab, “Learning Styles 

and Academic Performance of Students in English as a second Language Class in Iran,” 

Bulgarian Journal of Science and Education Policy (BJSEP), University of Sofia, Bulgaria, 

Vol. 7, No. 2 (2013), 322. 
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. فالاختلاؼ القلبة في تعلم اللغة الأجنبية ،تعلمالا: نموذج فالتشابو ىن
 (Neil فليمينج( أما للباحثة لني  Kolb)نموذج نمط التعلم الدتتخدـ لكولب ىنا: 

(Fleming  غريغارجو (Gregorc) . تركيز الدراةة في مهارة اللغة الإلصليزية  أما
 .للباحثة في مهارة الكلاـ باللغة العربية

 Khawarرشيد )و خوار خو  (Munazza A. Mirza) منزى أ. متَزا دراةة .9

Khurshid) (2121،) "Impact of VARK Learning Model at Tertiary Level 

Education،"26  يقف ىذا البحث نموذج التعريف للتحل  من صحة الدمارةة
التعليمية للمعلم وربط أداء القالب بأةاليب التعلم. يوصى باةتخداـ نموذج 

، والنموذج ييم طظرية أنماط التعلم الدختلفةالتعريف للتحل  من التقبي  الفعاؿ وتل
الدلتًح ىو دلي  إرشادي للتنفيذ الفعاؿ لدخزوف أنماط التعلم من أج  ضماف 

، ا بأةاليب التعلمالتحل  من ارتباط الأداء بأةاليب التعلم. إذا كاف الأداء مرتبقً 
. وطتيجة دـ الثلة في طظرية أةلوب التعلمفلد يتاعد ذلك في اللضاء على ع

لا يمكن ربط أنماط التعلم للقلاب بأي طوع  واختتم مع الثلة أفالبحث ىي 
الأداء مع  ، لا يوجد دلي  تجريبي كاؼٍ للربطاطضباط. علاوة على ذلك لزدد
 التعلم. اطأنم

. فالاختلاؼ ىنا: تركيز (VARKفارؾ )فالتشابو ىنا: نموذج تعلم 
الدادة العامة أما للبحث في مهارة الكلاـ باللغة العربية. ومنهج  الذي ىو البحث

 البحث الدنهج الكمي أما للباحثة النوعي.
 
 
 

                                                             
26

 Munazza A. Mirza and Khawar Khurshid, “Impact of VARK Learning Model ata Tertiary 

Level Education,” International Scholarly and Scientific Research & Innovation, World 

Academy of Science, Engineering and Technology: International Scholarly and Scientific 

Research & Innovation, Vol. 14, No. 5 (January, 2020), 354. 
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 الدراسات السابقة .1جدول 

 الرقم
 اسم الباحث 
 وسنة البحث

 الاختلاف التشابه عنوان البحث

1 

ظافر بن عبد 
الله بن محمد 
الشهري 

(2118) 

أنماط التعلم 
نموذج الدفضلة وف  

(VARK لدى )
طلبة الدرحلة 

الثاطوية بمحافظة 
النماص وعلاقتها 
 ببعض الدتغتَات

نموذج أنماط التعلم -
 فارؾ الدتتخدـ

(VARK) 
موضوع البحث -

من طلبة الدرحلة 
 الثاطوية

 

 منهجية البحث ىي-
أما  دراةة العلاقة

   للباحثة البحث الكيفي 

2 

 أرجلياف
(Arjulayan) 
(2116) 

Indonesian 

Student’s 

Learning Style in 

English Speaking 

Skill 

 دراةة أنماط التعلم-
التًكيز في مهارة -

 الكلاـ
 الددخ  الكيفي-

أنمط التعلم ثلاثة -
طي   أربعة من ةوللباحث
 Neil) فليمينج

Fleming) 

مهارة الكلاـ الإلصليزي 
 لباحثة الكلاـ العربيول

3 

ابراىيم -
 رواشدة

 طوافلة وليد-
 علي العمري-
(2111) 

أنماط التعلم لدى 
طلبة القف 

التاةع في إربد 
وأثرىا في تحقيلهم 

 في الكيمياء

أنمط التعلم من -
 ىيمنة الدماغ

موضوع البحث -
من القلبة في 

 الددرةة

البحث الكمي -
 وللباحثة البحث الكيفي

أنماط التعلم من ىيمنة -
الدماغ بنموذج ىتَماف 

(Herman)  وللباحثة من
 (Grergorcغريغارج )

والتًكيز في تعلم -
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الكيمياء أما للباحثة في 
 مهارة الكلاـ

القلبة في القف -
التاةع أما للباحثة في 
القف العاشر إلى اثنا 

 عشر

4 

غوواطشتُ  
رين 

Guanxin) 
(Ren 

(2013) 

 

Which Learning 

Style Is Most 

Effective In 

Learning 

Chinese As A 

Second 

Language 

 أنماط التعلم-
 القلبة في الددرةة-
تعلم اللغة الثاطية -

 أو الأجنبية
 

موضوع البحث من -
طالبات الددرةة 

فحتب أما للباحثة من 
 طلاب وطالبات

 ىي منهجية البحث-
الكمي أما للباحثة 

 الكيفي

5 

 ليتا طوربيتي-
)Lita 

Nurbaiti( 
 فادية-

)Padyah( 
ناطدى -

أكتافياني 
 موزكيا

)Nanda 

Oktaviani 

Muzakia( 

Gaya Belajar 

Siswa 

Berprestasi 
 دراةة أنماط التعلم-
ومنهجية البحث -

 الكيفي
 

تعلم نموذج أنماط ال -
 نماطىو الأ الدتتخد

 ةربعالأوللباحثة  ةثلاثال
 بزيادة اللراءة/الكتابة.

موضوع البحث لقلبة -
الددرةة الإبتدائية 

وللباحثة الددرةة الثاطوية 
 الدعهدفي 
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(2121)  

6 

أديرا -
 بتَلياطدى

)Adira 

Berlianda( 
 ليا إطدرييانييل-

)Lilia 

Indriani( 
(2121)  

An Anaylisis of 

EFL Learners’ 

Learning Style in 

Online Speaking 

Class 

 دراةة أنماط التعلم-
 نموذج الدتتخدـ-

 (VARK) ىو فارؾ
التًكيز في مهارة -

 الكلاـ
الدنهج -

 النوعي/الكيفي

كلاـ اللغة الإلصليزية -
 وللباحثة العربية

موضوع البحث من -
 23-19طلبة بعمر 

وللباحثة من الددرةة 
 الثاطوية

والتعلم الفقلي بعبر -
الاطتًطت وللباحثة التعلم 

 في الدعهد

7 

محمد إلحاـ 
(2121) 

العلاقة بتُ نمط 
التعلم البقري 

والتمعي والحركي 
وطتيجة التعلم في 
مهارة الكلاـ 

بمدرةة ثنائية اللغة 
الثاطوية الإةلامية 

 باتو مالاطج

 نمط التعلم-
التًكيز في مهارة -

 الكلاـ

أنمط التعلم ثلاثة -
وللباحثة أربعة بزيادة 

 اللراءة/الكتابة
مدخ  ىذا البحث -

ىو الكمي وللباحثة 
 الكيفي

8 

صغرا أكبرى -
 جرمهيتٍ

)Soghra 

Akbari 

Chermahini( 
 علي غاطبري-

Learning Styles 

and Academic 

Performance of 

Students in 

English as A 

Second 

Language Class 

In Iran 

 أنماط التعلم-
القلبة في تعلم -

 اللغة الأجنبية

نموذج نمط التعلم  -
الدتتخدـ لكولب 

(Kolbأما للباحثة )   لني
 Neil) فليمينج

Fleming)  غريغارج و
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)Ali 

Ghanbari( 
محمد غاطبري -

 طلب
)Muhammad 

Ghanbari 

Talab( 
(2113)  

(Gregorc) 
تركيز الدراةة في  -

مهارة اللغة الإلصليزية  
أما للباحثة في مهارة 
 الكلاـ باللغة العربية.

 

9 

منزى أ. -
 متَزى

)Munazza 

A. Mirza( 
خوار -

 خورشيد
)Khawar 

Khurshid( 
(2121)  

Impact of VARK 

Learning Model 

at Tertiary Level 

Education 

 فارؾ نموذج تعلم-
(VARK) 

تركيز البحث الدادة  -
العامة أما للبحث في 
مهارة الكلاـ باللغة 

 العربية. 
 ىو ومنهج البحث-

الدنهج الكمي أما 
 للباحثة النوعي

 
فة بما من الدراةات التابلة، أف الدراةة التي قامت هما الباحثة لستل بناءا

يوجد البحث مث  ما قامت بو الباحثة. ولكن ىناؾ  لمبحثو الباحثوف التابلوف. و 
 التشابو والاختلاؼ بتُ الدراةات التابلة والدراةة التي قامت هما الباحثة.

التشابو بتُ ىذه الدراةة مع الدراةات التابلة ىو دراةة تحديد أنماط 
لتحديد  (VARK) فارؾ نموذج اةتخدمت كاف بعض الدراةاتالتعلم عموما.  

وكذلك اةتخدمتها الباحثة. وبعضها أيضا التًكيز  ،علومات لدى القلبةاكتتاب الد
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على مهارة الكلاـ خاصة. وبعضها التًكيز على موضوع البحث من متعلمي اللغة 
 الأجنبية.

دراةة تحديد أما الاختلاؼ بتُ ىذه الدراةة مع الدراةات التابلة ىو 
بتُ اكتتاب الدعلومات وتنظيم ومعالجة  الباحثوف التابلوف هاجمع ماأنماط التعلم فيها 

)ىيمنة الدماغ( لدى القلبة. كاطت الدراةات التابلة تركز على اكتتاب  الدعلومات
ىنا الجمع بتُ أنماط التعلم  نة الدماغ فحتب. أما للباحثةالدعلومات فحتب أو ىيم

كلاـ مركزة على مهارة ال ها ومعالجتها. بعض الدراةاتوتنظيم الدعلومات اكتتاب
    .باللغة الإلصليزية والقينية ولكن دراةة الباحثة مركزة على كلاـ اللغة العربية
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

 تعلمالأنماط مفهوم :  المبحث الأول 
 تعريف أنماط التعلم -أ 

هما: "أنماط"  صطلاح أنماط التعلم يتًكب من كلمتتُ اثنتتُ،ا فاك
ىو طريقة كأسلوب كشكل أك  العربية معجمفي لغة كلمة "أنماط"   معتٌك"التعلم". 

ا أم (Style) ستيل ككلمة أنماط في اللغة الإلصليزية ىي 1.مذىب لشيّز لفرد أك لجماعة
خاصة شيء ما  لفعلطريقة  2؛: طريقة عمل شيء ما القوامي  الإلصليزيةفي هاانيمع

)مثل الكتابة طريقة التعبتَ الدميزة  3؛ما ىو نموذجي لمجموعة أشخاص أك مكاف أك فتًة
نماط" في أكمعتٌ " 5.الإجراء الدعتُّ لعمل شيء ما بكيفية أك طريقة 4؛أك الكلاـ(

فالدعاني  6.ةأك القو  شيء عملىو القدرة على  قاموس اللغة الإندكنيسية الكبتَ
الطريقة أك القوّة الدميزة التى استعملها  ف "أنماط" ىيالسابقة من الدعاجم يدؿ على أ

 شخص  لفعل شيء ما.
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كعرؼ  7معتٌ التعلم في معجم اللغة العربية الدعاصرة ىو اكتسبو كعرفو كأتقنو
الذم معناه في  (Learning) بلتَنينغ التعلم في الإلصليزية يسمّى أيضا 8.حقيقتو

كتسبة من الدعرفة أك الدهارة الد 9؛القوامي  الإلصليزية: العملية للحصوؿ على الدعرفة
لدعرفة أك الدهارة من اكتساب ا 11؛م شيء ماالعملية لتعل 10؛مخلاؿ التعليم أك التعل

أمّا معتٌ التعلم في قاموس الإندكنيسية الكبتَ ىو  12.أك التفكتَ  م كالخبرةخلاؿ التعل
على معتٌ التشابو  ة تدؿفهذه الدعاني الكثتَ  13.السعي على اكتساب الذكاء أك العلم

 كىو العملية في اكتساب الدعرفة أك الدهارة.
تغيتَ السلوؾ   ىايظهر التى  ةالعملي م ىوف التعلأ (Crobarch) كركبارج  قاؿ

بهوكرد ؿ.  ؿ يقو  (Crobarchكركبارج )  إلى ما عرفو. مناسبا من الخبرةنتيجة ك
من  السلوؾ كتغيتَىا م ىو عملية إظهارالتعلف أ( Howard L. Kingskey كينغسكي )

سلسلة من الأنشطة العقلية أنو  (Djamarah) جماره ـكقد خلاؿ التطبيق أك التدريب.
الفرد في التفاعل مع بيئتو  من خبرةنتيجة ككالجسدية للحصوؿ على تغيتَ السلوؾ  

  14ة النفسية.يكالحرك يةة كالوجدانيفيما يتعلق بالدعرف
الدعاني السابقة من كلمتتُ اثنتتُ تنتج الاستنباط اللغوم. فتعريف أنماط 

لغة ىو الطريقة أك القوة الدميزة التى استعملها شخص في  (Learning Style)التعلم 
 صطلاحيا من علماء أنماط التعلم منها:اكجاءت تعريفات   اكتساب الدعرفة أك الدهارة.
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م ىي ( بأف أنماط التعل1995) (Gardnerغاردنتَ )ك  (James) جيم  قاؿ
بززين في معالجة ك كيقدركف طرؽ معقدة يدرؾ فيها الطلاب كيشعركف بأنها فعالية 

 أنها على (Merriam & Caffarela) متَياـ ككفاريلا عرّؼكمراجعة ما تعلموا. 
"خصائص فردية تتعلق بكيفية معالجة الدعلومات كالشعور كالتصرؼ في مواقف 

 15التعلم."
"مزيج من الخصائص الدعرفية كالعاطفية (1979) (Keefe) كيفي  فهايعر 

كالفسيولوجية التي تعمل كمؤشرات مستقرة نسبينا لكيفية إدراؾ الدتعلمتُ لبيئة التعلم 
16كالتفاعل معها كالاستجابة لذا".
   

، فإف أنماط التعلم (Kolb) يقوؿ بكلب (Keefe) كيفي  موافقا إلى ما عرفو 
 ناسوطيوف قاؿثم  17التي نفضلها في التفكتَ كمعالجة كفهم الدعلومات.ىي الطرؽ 

(Nasution)في التقاط المحفزات أك الدعلوماتنها طريقة ثابتة يستخدمها الدتعلم أ، ف ،
  18ككيفية التذكر كالتفكتَ كحل الدشكلات.

( عرّفا أنماط التعلم على أنو الطريقة 1993) (Dunn & Dunn)دكف كدكف 
دأ بها كل متعلم بالتًكيز على كالقياـ بػػػ كاستًجاع الدعلومات الجديدة كالصعبة التي يب

 19بزتلف من شخص إلى آخر. التي كاعتبار أف ىذا التفاعل يتم بطريقة
ة التي استعملها طلبة معهد عند الباحثة ىي الطريقة أك القو  ما أنماط التعلأم
 ىنا . كمهارة الكلاـمهارة الكلاـ لراؿ م اللغة الدقصود فيتعل .م اللغةتعلالرسالة في 
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التعبتَات حوؿ الدعهد. كيبدأ من أك عند المحادثة اليومية مع الآخرين  الدتطبق التعبتَ
 .الدطعم كغتَىاأك  الفصلأك  الدسكنالدستخدمة في 

 أهّمية أنماط التعلم -ب 

ىاني  يدكن على كل فرد أف يدرؾ أنماط التعلم لتًقية عاطفية تعلمو. قدـ
( عن أهمية معرفة أنماط التعلم لدل الفرد  1986) (& Honey Munford) كمانفارد
 كما يلي: 

 موناسبة كغتَ الدناسبة بأنماط تعلمو الدد عن عملية تعلترقية الوعي للفر  -1

ب من خبرة م. التجنئم من عدة عمليات التعلالاختيار الدلاالدساعدة لتعيتُ  -2
 .م التى غتَ الدناسبةالتعل

 الأفراد الذين لديهم خبرة تعليمية سيئة قادركف على الاربذاؿ -3

، ككذلك برليل معدؿ لصاح فراد على التخطيط لأىداؼ تعلمهممساعدة الأ -4
  20الشخص.

لذين يعانوف من للطلبة االتعلم أف بردث فرقنا كبتَنا، خاصة أنماط  قواتيدكن  -5
 21.تدني احتًاـ الذات

 

 مالتعلفي عملية الطلبة  تعلم أنماط -ج 

م صطلاحات الدتختلفة بأنماط التعلكاف الباحثوف السابقوف يستخدموف الد
، ىناؾ  لدعالجتهاة الطرؽ كيجدكف عد ف عن كيفية الفيئتاف الرئيسيتاكلكن في العموـ
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ة(، )الطريقة/القو  ؿ: كيفية اكتساب الدعلومات على أسهل كأفضل، الأك لفرد مالتعل
 22ة الدعلومات )ىيمنة الدماغ(.كالثاني: كيف تنظيم كمعالج

 أنماط التعلم من اكتساب الدعلومات -1

ثلاث طرؽ  (Miloneميلوف )ك  (Swassingسويسينغ )ك  (Barbe) باربي قدّـ
 (VAK) (/فاؾKinesthetic) كحركية (Audio) كسمعية (Visual) ، بصريةسيةالحتعلم ال

 الطرائق،في القوة فيما يتعلق بطريقة معينة أك مزيج من ىذه  الطلبة. يختلف للطلبة
خرل بسبب الأائق طر ال لدافعةتتحوؿ قوة الطريقة  يدكن أفكيتكاملوف مع الشخص. 
  23.، كيدكن برسينها بالدمارسة كالتعليم كالعمرالتفضيلات الشخصية
على  التعلمىذا نمط يوضح م بالنظر، التعل ىي( Visual) الأكّؿ، البصرية

تمكن من تصديقو. ىناؾ العديد من الخصائص يحتى  النظر إلى الدليل أكلا كجوب
الحاجة إلى رؤية شيء ما . الأكؿ ىو يفضلوف البصريةالفريدة للأشخاص الذين 

، كالثاني لديو حساسية شديدة للوف ، لدعرفتو أك فهموصريادرس( بال)معلومات/
بع لديو صعوبة في الحوار الدباشر، كالرا ،للقضايا الفنية لث لديو فهم كاؼكالثا

ا ، غالبالسادس صعب بعد التوصيات الشفوية، ك كالخام  شديد التفاعل مع الصوت
     24.الجملالسابع تفستَ الكلمات أك  ،ما يسيء

عتمد نمط التعلم الذم يىي التعلم بالاستماع،  (Audio) السمعيةالثاني، 
ا باعتباره السمع حق يجعلنموذج ال ىذا صائص منالخ. إف رتذكالك  فهملعلى السمع ل

لأشخاص الذين ا ،. السمة الأكلىالدعلومات أك الدعرفة لاكتسابالوسيلة الرئيسية 
يع الدعلومات إلا من خلاؿ جم اكتسابلا يدكن  مىي أنه النمط ىذايفضلوف 
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، شرةمبا مكتوبب الدعلومات في شكل صعوبة في استيعا وفيواجه ة،كالثاني .السمع
 25.صعوبة في الكتابة أك القراءة وفكالثالث يواجه

 26.ىي التعلم بالتحرؾ كالعمل كالح  (Kinesthetic) الثالث، الحركية

الذين  الأشخاص ،بالتعلم الذم يتضمن الحركة. عادة عن ىذا النمط الاستمتاع
قراءة الكتب كلكن أيضنا التدرب عليو.  والأسهل ليسلديهم الحركية يتعلموف شيئا با

 27.سيوفر بذربتو الخاصة للنوع الحركيك  ةدراسال يتمالقياـ أك لد  الشيء 

حيث يكوف الأفراد  التعلم نمطىي  (Read/Write) الرابع، القراءة/الكتابة
، ؿ قراءة ككتابة النصمعظم الدعلومات كالاحتفاظ بها من خلا اكتسابعلى  يقدركف

 نمط ىو التعلم لدل الدتعلمتُ الذين يدتلكوف الأساسي الدعتٌمقابل الصور كالرمزية. 
كالقراءة من ، قراءة ملاحظات المحاضرات، ككتابة الدقالات يعتٌالكتابة /تعلم القراءة

عرض  وفيفضلىم ذلك.  أشبو، كما خلاؿ الكتب الددرسية، ككتابة الدلاحظات
 28كبززينو. لاكتسابوسهل بالنسبة لذم الأ من لأنوشكل كلمات كنص، الدعلومات في 

الكتابة  أمّاتؤكد القراءة على عملية فك التشفتَ كإعادة التًميز الديكانيكي. إذف، 
ببساطة على أنها عملية إنتاج الدعلومات. لذلك يفضل ىذا النموذج الكلمات 
كالنصوص كوسيلة للحصوؿ على الدعلومات. يحبوف أسلوب العرض مع النص أك 

 29الكتابة.
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 (Neil Fleming) نيل فليمينج ىذا النمط الرابع ىو النموذج الذم قدمو 
ثلاثة أنماط التعلم )البصرية كالسمعية كالحركية(  من أك (VAKفاؾ )برستُ نموذج  على

بأنماط  (Neil Flemingنيل فليمينج )فأصبح نموذج . (Dunn & Dunn)من دكف كدكف 
، (Audio)، كالسمعية (Visual)البصرية  كىي( VARK) فارؾ التعلم الأربعة
قدنً كإدراج ىذا من خلاؿ ت. (Kinesthetic)، كالحركية (Read/Write)كالقراءة/الكتابة 
)البصرم كالسمعي كالقراءة أك الكتابة  (VARK) فارؾ الكتابة في نموذج/طريقة القراءة
من أنماط  التصنيفات إحدلفي  كل شخص على التضمتُلا يجب   30كالحركية(.
 31يديلوف إلى كاحد من الآخر.أكثر الناس لا يزاؿ  كلو كاف. التعلم

 (ىيمنة الدماغ) الدعلوماتأنماط التعلم من تنظيم كمعالجة  -2
أنطوني  تطوّره ىي نموذج الذل تنظيم كمعالجة الدعلوماتأنماط التعلم من 

ىيمنة الدماغ، هما: ف من اكىو يستنبط أف ىناؾ نوع (Anthony Gregorc) غريغارج
 الدتسلسل التنظيم، كالثاني، (Abstrak) كالمجرد (Konkret) ر الدلموسالأكؿ، التصو 

(Sekuensial)   )الخطي(كالعشوائي (Acak)  )غتَ الخطي(. 
الدمج بتُ النوع الأكؿ )الدلموس كالمجرد( كالثاني )الدتسلسل كالعشوائي( يدكن 

 ىيكىذه أنماط التفكتَ الأربعة في أربع لرموعات سلوكية تسمى أنماط التفكتَ. 
 Sekuensial) الدتسلسلة المجردة، (Sekuensial Konkret/SK) الدتسلسلة الدلموسة

Abstrak) ، الدلموسةالعشوائية (Acak Konkret) ،ةالعشوائية المجرد (Acak Abstrak) .
، رتسلسلة" إلى ىيمنة الدماغ الأيس"الد هما يديل الأشخاص الذين في الفئتتُ

 32الدماغ الأيدن.إلى ىيمنة " ةعشوائيال"ك
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 (Sekuensial Konkret/SK) الدلموستسلسل الدفكر الد (أ 
فضلوف الدتسلسلة الذين ي، يتمسك الدفكركف يشتَ ىذا الدصطلحكما 

بالنسبة لذؤلاء بالواقع كيعالجوف الدعلومات بطريقة منظمة كخطية كمتسلسلة.  الدلموسة
، أم م معرفتو من خلاؿ حواسهم الجسدية، كاف الواقع يتألف لشا يدكنهالدفكرين

كيتذكركف الواقع بسهولة  حواس البصر كاللم  كالسمع كالتذكؽ كالشم. يلاحظوف
الدلاحظات أك  كانتكيتذكركف الحقائق كالدعلومات كالصيغ كالقواعد الخاصة بسهولة.  

يجب على الدتعلمتُ بهذا نمط التفكتَ . لدل الدفكرينلتعلم لطريقة رائعة  الدقالات
. يحبوف خطوةخطوة كالسعي لتحقيق الكماؿ في كل فخطوة  الدهماتتنظيم 

إذف، الدفكركف بنمط الدتسلسلة الدسلموسة  33كالإجراءات الخاصة.التوجيهات 
. ينظموف الوظائف خطوة فخطوة. يسعوف أف يلاحظوف كيتذكركف التفاصيل سهلة
 يتحققوا الكماؿ في كل خطوة.

 :الدتسلسل الدلموس بنمط النصائح الدؤكدة للمفكر
 قوتك التنظيمية قم (1

 اكتشف التفاصيل التي برتاجها (2

 ك إلى عدة مراحللالخاص  العملمشركع م قس (3

 34ادئةالذعمل القم بإعداد بيئة  (4
 (Acak Konret/AK)  الدفكر العشوائي الدلموس (ب 

 وقفمواقف بذريبية مصحوبة بد الدلموسة ةالعشوائي بنمط يدتلك الدفكركف
لكنهم يريدكف اتباع ك ، كما نمط التفكتَ السابق  ىم يعتمدكف على الواقعأقل تنظيمان. 
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البديهية اللازمة  القفزةيتخذكف ما فإنهم غالبنا . (Trial and error) التجربة كالخطأنهج 
 35للتفكتَ الإبداعي الحقيقي.
هم الخاصة. بطرقالأشياء كالعمل على بدائل الرغبة قوية في إيجاد  ىم يدتلكوف

ف يكو  ما ، خاصة عندلاء الدفكرين كيديلوف إلى بذاىلوبالنسبة لذؤ  أفضلياالوقت  لي 
 .من النتيجة لعمليةلضو ا يتوجهوف أكثر توجهافي مواقف مثتَة للاىتماـ. مشاركتُ 
بسبب علي سبيل خططتهم  ، لا تستَ الدشاريع في كثتَ من الأحياف كالواقع

إذف، الدفكركف  36.تدعو إلى الاستكشاؼ أثناء العمليةك  تظهرالاحتمالات التي 
الذين يفضلوف العشوائية الدلموسة يحلوف الأشياء أك الدشكلات بقفزة البديهية مناسبة 
 بطرقهم. يكونوف بأكثر توجيها لضو العملية من النتيجة. يحبوف نهج التجربة كالخطأ. 

 العشوائي الدلموس: بنمطالنصائح الدؤكدة للمفكر 
 استخدـ مهاراتك الدتشعبة (1

 الدشاكل نفسك لحل جهز (2

 انتبو لوقتك (3

 اقبل حاجتك للتغيتَ (4

.اطلب الدعم لنفسك (5
37 

 ( Acak Abstrak/AA) المجردالدفكر العشوائي  (ج 
ىو عالم من الدشاعر  بنمط العشوائي المجردالعالم "الحقيقي" للمتعلمتُ 

إلى التصوؼ. ىؤلاء بعضهم يجذبوف ، ك إنهم ينجذبوف إلى الفركؽ الدقيقةكالعواطف. 
. أك الانعكاس الأفكار كالدعلومات كالانطباعات كينظمونها بالتأمل يكتسبوفالدفكركف 
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قد يكوف ىذا يتخذ كقتا طويلا حتى لا يعتقد الآخركف أف الدفكرين من ىذا النمط )
االدعلومات تذكرا (. يتذكركف لديهم الاستجابة كالآراء . يدكن لشثلةإذا كانت  جيدن

يشعركف بأنهم لزدكدكف عندما يكونوف في  و.تعلمهم أك تؤثر علي برسنلدشاعر أف ا
 38شديدة التنظيم. إنهم يعملوف في بيئة غتَ منظمة فيما يتعلق بالناس.ببيئة 

رؤية الصورة  ؛ يحتاجوف  شاملةيواجو الدفكركف العشوائيوف المجردكف أحداثان 
باط يساعدىم على معرفة كيفية ارت ىذاعلى مراحل.  ت، كليسفي آف كاحدكاملة 
في جيدا التفكتَ  ذا نمطبه يعمل الأشخاص التفاصيل. دخوؿلكل قبل  الأشياء 

. بعض الطرؽ الدنظمةفي الدواقف  أكثر جديةالدواقف الإبداعية كيجب أف يعملوا 
إذف، الدفكركف الذين يفضلوف  39.فيما يلي ،لتحقيق أقصى استفادة من مواىبهم

يتذكركف الدعلومات تذكرا حسنا إذا كانت لشثلة، أك ينظمونها من العشوائية المجردة 
 خلاؿ الانعكاس. يحبوف العمل في بيئة غتَ منظمة فيما يتعلق بالناس.  

 :الدؤكدة للمفكر العشوائي المجرد النصائح
 استخدـ قدرتك الطبيعية على العمل مع الآخرين (1

 كيف تؤثر العواطف القوية على تركيزؾ  اعلم (2

 طريق الربطب كلالتعلم الخاصة  قم قوة (3

 الصورة الكبتَة. لاحظ (4

 احذر من الوقت (5

 40استخدـ الإشارات الدرئية (6
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 (Sekuensial Abstrak) المجردالدفكر الدتسلسل  (د 
المجرد ىو عالم النظرية الديتافيزيقية كالفكر  الدتسلسلبنمط الواقع للمفكرين إف 

يقوموف الأشخاص كالأحداث المجرد. يحبوف التفكتَ في الدفاىيم كبرليل الدعلومات. 
، مثل النقاط الأساسية الدنظمة. ينظركف إلى الأشياء الدهمة نظرا دقيقا سهلة لذم

  41.عملية تفكتَىم منطقية كعقلانية كفكرية كالتفاصيل الدهمة.
 إذا احتاج الدشركع إلى البحث .ىو القراءة للمفكرينلنشاط الدفضل ا
النظريات  كفهم العواقب كراء الأسبابق. يريدكف معرفة يبعم على ذلكفسيقوموف 

يفضلوف العمل بدفردىم من  البحوث.ىم الفلاسفة كعلماء  الدفكركفكالدفاىيم. ىؤلاء 
 42العمل في لرموعات.
 :الدؤكدة للمفكر الدتسلسل المجرد النصائح
 تدرب على منطقك (1

 ذكائك تنم (2

 التنظيم اسعى (3

 43حلل الأشخاص الدرتبطتُ بك (4
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 في اللغة العربية مهارة الكلام متعل : المبحث الثاني

 الكلام هارةمفهوم م -أ 

 تعريف الدهارة (1

عمل معجم اللغة العربية الدعاصرة، أف معتٌ الدهارة ىو قدرة على أداء كرد في 
  45كفي الدعجم الوسيط، أف معناه أحكمو كصار بو حاذقا. 44.بحذؽ كبراعة
في القوامي   اكمعناى (Skill) هارة في اللغة الإلصليزية سميت بسكيلالد
لى القياـ بنشاط أك عمل القدرة ع 46الكفاءة على فعل شيء جيدا؛الإلصليزية: 
الدعرفة بشكل فعاؿ القدرة على استخداـ  47؛، خاصة لأنك مارستوبشكل جيد

ىو الكفاءة  كمعتٌ الدهارة في قاموس الإندكنيسية الكبتَ 48.كسهل في التنفيذ أك الأداء
 49لإنتهاء العمل.

 تعريف الكلاـ (2

ك الدعتٌ القائم معتٌ الكلاـ في الدعجم الوسيط ىو الأصوات الدفيدة أ ذكر
تتابعة مكفي الدعجم اللغة الدعاصرة: أنو أصوات  50 عنو بألفاظ.بالنف  الذل يعبر

 51 بها الإنساف عمّا بداخلو.مفيدة، لرموعة ألفاظ يعبر
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عملية نقل مع أف معناه:  (Speaking) سمي الكلاـ في الإلصليزية بسبيكينغ
مع شخص ما عن شيء  ثللتحد 52؛الدعلومات أك التعبتَ عن مشاعر الدرء في الكلاـ

 54الكفاءة للتكلّم. 53؛ادثة مع شخصالمحلإجراء  ،ما
الكلاـ ىو نشاط كثتَ الإنتاج بعد عملية الاستماع. ـ بركتو تعريف قد

الذدؼ العاـ من تدري  الكلاـ ىو غرس كفاءة استعماؿ اللغة شفهيا، كىذا الرأم 
الكلاـ ىي الدعرفة عن رموز اللغة كالدعرفة عن /أف كفاءة الاتصاؿ أكده أك تارم

 القدرة على استفادتها بشكل طبيعي.معانيها ك 
إلى أف الكلاـ ىو لرموع الوحدات اللغوية سواء أكانت  55يشتَ ىدسوف

طويلة أك قصتَة، كمستخدمة في أغراض معينة لأغراض بعينها، فالكلاـ اسم جامع 
  لكل من النصوص الدكتوبة كالدنطوقة على حد سواء.

ر أك التفكتَ عن بالفكمهارة الكلاـ ىي الدهارة اللغوية الصعبة، لأنها تتعلق 
شيء ينبغى أف يقوؿ. كىذا العملية برتاج إلى إعداد الدفردات كالجمل الدعينة الدناسبة 

 التعبتَ عن الأفكار بالأحواؿ الدرجوة، ككذلك برتاج إلى تدريبات فى النطق، كفى
 56بسيطة الدفهومة.ستعماؿ العبارة الكالشعور با

 مهارة الكلام أنواع -ب 

في كالكلاـ الإبداعي. أما الكلاـ لاـ إلى قسمتُ هما: الكلاـ الواظيقسم الك
في فهو الذم يؤدم الغرض في الحياة، كيكوف الغرض منو تواصل الناس لتنظيم اظالو 
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لشراء الحياة كقضاء الحاجات كيتمثل ذلك في المحادثة كالدناقشة كالاجتماعات كالبيع كا
 57كإلقاء التعليمات كالإرشادات كالدناظرات كالمحاضرات كالندكات كالخطب كالأخبار.

لا يحتاج الكلاـ الوظيفي إلى استعداد خاص كلا يحتاج أيضا إلى أسلوب 
خاص. كىو يحقق الدطالب الدادية كالاجتماعية كيدارسو الدتكلم في حياتو العملية كفي 

 58الإعلامية الدسموعة كالدرئية.الأسواؽ فضلا عن الوسائل 
أما الكلاـ الإبداعي فهو الذم يظهر الدشاعر كيفصح عن العواطف كيتًجم 

، تنقل إلى الأحاسي  الدختلفة بألفاظ لستارة، متينة السبك، مضبوطة لضويا كصرفيا
طريقة شائقة فيها إثارة كأداء أدبي، بحيث يشارؾ الدستمعوف أك بستمعتُ كالقارئتُ الد
الكاتب أك الدؤلف مشاركة كجدانية. كينفعلوف بانفعالاتو العاطفية، بالتذكؽ ك  ئر االق

 59الشعرم كالنثرم كالقصصي، كحب الوطن.
ىذا اللوف ضركرم للتأثتَ في الحياة العامة بتحريك العواطف، كإثارة الدشاعر 

 60لضو ابذاه معتُ، ككم من كلمات معبرة كاف لذا كقع السحر في النفوس.
 لاـ الوظيفي كالكلاـ الإبداعي لاارة إلى أف كلا النوعتُ: الككبذد الإش

ينفصلاف عن بعضهما البعض انفصالا كليا، فهما قد يلتقياف فالدوقف التعبتَم ىو 
 61ات متفاكتة.جكظيفي كتلحقو صفة الإبداعية بدر  موقف
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 مجالات مهارة الكلام -ج 

كقد حدد بردثت بعض كتب تدري  اللغة العربية عن لرالات الكلاـ، 
ماكي بعض ىذه المجالات، علما بأف ىذه المجالات لم تذكر لرتمعة في كتاب لزدد، 

 62كقد بسثلت بعض ىذه المجالات فيما يلي:

 القصة: -1

ىي الحكاية التي تستمد أحدثها من الواقع أك من الخياؿ أك منهما معان، 
ب أك الدتدربتُ، لأنهم كتعد القصة من الوسائل التدريبية الدهمة في التعبتَ بالنسبة للطلا

يديلوف بفطرتهم إليها، علاكة على أنهم لا يدلوف من سماعها. كتعمل القصة على بسرين 
قية الذاكرة، فضلا عن إثراء مدارؾ الدتحدثتُ في فهم الحياتتُ: الاجتماعية كالخل

 63بأسلوب شائق كمثتَ للانتباه.

 الكلاـ الحر: -2

الأفكار كالآراء الشخصية حيث  يعتٍ الكلاـ الحر التعبتَ الصادؽ عن
يتضمن لرالات كثتَة من أهمها: العادات، كالتقاليد، كالأنشطة الكلامية في الدرافق 
العامة كالخاصة مثل الجمعيات كالدؤسسات كالنوادم كالحفلات، كالتعليق على 
الأنشطة الرياضية كالثقافية ككصف الحرائق كالزلازؿ كالخوؼ كالفرح كالغضب كالحزف 

ىذا المجاؿ يعبر . لا عن التعبتَ عن الوطنية كالحركب كالديدقراطية كالقومية كالعلمفض
زالت عنو الدتكلم عن رأيو بحرية، كيشارؾ في الكلاـ مشاركة إيجابية إلى حد ما، إذا 

 64.مظاىر الاضطراب الكلامي
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 الحديث عن الصور: -3

على السواء  ىذا المجاؿ من أىم لرالات الكلاـ الذم يشقو الصغار كالكبار
كبخاصة إذا مكن الغرض منو بتًجمة الصور الذىنية الدرئية إلى عبارات كألفاظ رمزية 
توضح معناىا. كما أف مشاىدة الطبيعة كأحداث الحياة صور متحركة تنمي لدل 
الناس القدرة على الوصف الواقعي كإدراؾ العلاقات بتُ الأشياء، كمن الجدير بالذكر 

تحركة كانت أـ ساكنة قد يختلف التعبتَ عنها من إنساف إلى أف الصورة الواحدة م
آخر. فقد يشاىد اثناف شيئا، أك حدثا، كلكن بزتلف الرؤية كالتصور عند كل كاحد 

 65لشثلا في الاختبارات الإسقاطية. منهما، كىذا ما يوظفو علماء النف 

 المحادثة: -4

كلتشجيع الأفراد على الكلاـ ىي الخطوة الأكلى في التعرؼ إلى اللغة العربية، 
يفضل أف تتوفر فرص برقق نوعا من أنواع المحادثة الحرة مثل: الاشتًاؾ في المحافل 
العامة كالخاصة كالحفلات كتقدنً الناس على الدوائد، كفي الدؤبسرات كيفضل مراعاة ما 

 66يلي عند التدريب على مهارات المحادثة:
 أثناء الحديثإقدار الفرد على المجاملة الدعقولة  (أ 

 إقدار الفرد قيادة دفة الحديث كتغيتَ لرراه (ب 

 التعرؼ إلى الأماكن كالأزماف لا يحلو فيها الكلاـ (ج 

 احتًاـ رأم الآخرين (د 

 الاستماع لكلاـ الدتحدثتُ باىتماـ (ق 

 امتلاؾ الدتحدث معجما لغويا مناسبا يجعلو قادرا على التأثتَ كشد الانتباه (ك 

 كمراعاتواحتًاـ النظاـ في الحوار  (ز 

                                                 
، )عماف: دار الدستَة للنشر كالتوزيع، مهارات في اللغة كالتفكتَعبد الذادم، كخالد بسندم، كعبد العزيز أبو حشيش، نبيل 65

2003 ،)179. 
الدستَة للنشر كالتوزيع، ، )عماف: دار مهارات في اللغة كالتفكتَعبد الذادم، كخالد بسندم، كعبد العزيز أبو حشيش، نبيل 66

2003 ،)180. 
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 عدـ السخرية من الحاضرين مهما كانت درجات ثقافتهم (ح 

 الدناقشة -5

ىي أسلوب علمي كليست لررد تبادؿ طرح أسئلة كتلقي إجابات كما أنها 
ليست تعبتَا غتَ منظم، بل ىي عملية تفاعلية بتُ الأفكار كالحقائق بردث بتُ أفراد 

لوقوؼ على مهارات البحث بهدؼ إثراء فهمهم للموضوع الدراد مناقشتو فضلا عن ا
 67في الدشكلات العلمية كيجب أف يتحلى الدناقش بالدهارات التالية:

 القدرة على الإقناع (أ 

 احتًاـ الرأم الآخر (ب 

 توضيح الغاية من الدناقشة (ج 

 الوقوؼ على الدوضوع من بدايتو (د 

 تنمية العمل الجماعي الدشتًؾ (ق 

 م مهارة الكلام في اللغة العربيةتعل -د 

 يدكن أف يعرض لأهمها فيما يلى: م مهارة الكلاـ،لتعلىناؾ أىداؼ عامة 
أف ينطق الدتعلم أصوات اللغة العربية. كأف يؤدم أنواع النبر كالتنغيم الدختلفة  .1

 كذلك بطريقة مقبولة من أبناء العربية.
 أف ينطق الأصوات الدتجاكرة كالدتشابهة.  .2
 القصتَة كالحركات الطويلة.أف يدرؾ الفرؽ فى النطق بتُ الحركات   .3
 أف يعبر عن أفكاره مستخدما الصيغ النحوية الدناسبة.  .4
أف يعبر عن أفكاره مستخدما النظاـ الصحيح لتًكيب الكلمة فى العربية   .5

 خاصة فى لغة الكلاـ.

                                                 
، )عماف: دار الدستَة للنشر كالتوزيع، مهارات في اللغة كالتفكتَعبد الذادم، كخالد بسندم، كعبد العزيز أبو حشيش، نبيل 67

2003 ،)180. 
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أف يستخدـ بعض خصائص اللغة فى التعبتَ الشفول مثل التذكتَ كالتأنيث  .6
 الفعل كأزمنتو كغتَ ذلك لشا يلزـ الدتكلم بالعربية.كبسييز العدد كالحاؿ كنظاـ 

أف يكتسب  ثركة لفظية كلامية مناسبة لعمره  كمستول نضجو كقدراتو، كأف   .7
 يستخدـ ىذه الثركة فى إبساـ عماليات اتصاؿ عصرية.

أف يستخدـ بعض أشكاؿ الثقافة العربية الدقبولة كالدناسبة لعمره كمستواه  .8
، كأف يكتسب بعض الدعلومات الأساسية عن التًاث الاجتماعي كطبيعة عملو

 العربي كالاسلامي.
 أف يعبر عن نفسو تعبتَا كاضحا كمفهوما فى مواقف الحديث البسيطة. .9
أف يتمكن من التفكتَ باللغة العربية كالتحدث بها بشكل متصل كمتًابط  .10

 68لفتًات زمنية مقبولة.
التحدث أك ـ/( عن مهارات الكلا1981كقدمت حستُ سليماف قورة )
 مهارات الأداء اللغوم الشفوم، كما يلي:

الوضوح كالتحديد كالسلاسة في الفكرة التي يريد التلميذ أف ينقلها إلى السامع  .1
 أك القارئ.

 عدـ تكرار الكلمات بصورة متقاربة .2
 الصدؽ في تصوير الدشاعر كالدقة في برديد الأفكار ككصف الأشياء .3
 بساسك العبارات كعدـ تفككها .4
خلو الأساليب من أخطاء النحو كالصرؼ، بخاصة فيما يتعلق بالضمائر كأسماء  .5

 الإشارة كالأسماء الدوصولة
البعد عن استعماؿ الكلمات العامية، كالأخطاء الشائعة إلا إذا دعت الضركرة  .6

 إلى ذلك.
 نطق الألفاظ نطقا جيدا، كإخراج الحركؼ من لسارجها بلا برريف .7
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 .159-157ـ(، ص. 1985)مكة:جمعة أـ القرم،  تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل،لزمود كامل الناقو،  
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 69لجلجة أك لعثمة.الانطلاؽ في التحدث دكف  .8
 التمييز عند النطق، بتُ الأصوات الدتشابو بسييزا كاضحا )مثل: ذ، ز، ظ، الخ..( .9
 التمييز عند النطق بتُ الحركة القصتَة كالطويلة .10
 تأدية أنواع النبر كالتنغيم بطريقة مقبولة من متحدثي العربية .11
 نطق الأصوات الدتجاكرة نطقا صحيحا )مثل: ب، ت، ث، الخ..( .12
 ار التعبتَات الدناسبة للمواقف الدختلفةاختي .13
استخداـ عبارات المجاملة كالتحية استخداما سليما في ضوء فهمو للثقافة  .14

 العربية
 التعبتَ عند الحديث، عن توافر ثركة لفظية، بسكنو من الاختيار الدقيق للكلمة .15
 ترتيب الأفكار ترتيبا منطقيا يلمسو السامع .16
تًات زمنية مقبولة لشا ينبيء عن ثقة التحدث بشكل متصل، كمتًابط لف .17

 بالنف  كقدرة على مواجهة الآخرين
التوقف في فتًات مناسبة عند الكلاـ، عند ما يريد اعادة ترتيب أفكار، أك  .18

 توضيح شيء منها، أك مراجعة صياغة بعض ألفاظو.
التًكيز عند الكلاـ على الدعتٌ كلي  على الشكل اللغوم الذم يصوغ فيو  .19

 ىذا الدعتٌ
 70القاء خطبة قصتَة مكتملة العناصر .20
 مدل قدرتو على الدشاركة في الحوار كالنقاش الجماعي. .21
 71مدل قدرتو على مراعاة اداب التحدث .22
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 .238(، 2011، )عماف: دار الدستَة للنشر كالتوزيع، مهارات التحدث العملية كالأداءماىر شعباف عبد البارم،  
70

رشدل أحمد طعيمة، دليل عمل في اعداد الدواد التعليمية لبرامج تعليم العربية، )مكة الدكرمة: معهد اللغة العربية كحدة  
 .171-170(، 1985البحوث كالدناىج بجامعة أـ القرل، 

71
صفاء للنشر كالتوزيع، ، )عماف: دار الاستًاتيجيات التًبوية كمهارات الاتصاؿ التًبوم  كآخركف، محمد سلماف فياض الخزاعلة 

 .191ك 187(، 2011
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 م الطلبة في إتقان مهارة الكلامر أنماط تعلالمبحث الثالث: العوامل التي تؤث
العوامل م أف ىناؾ رائدة في لراؿ أنماط التعل (Rita Dunn) ريتا دكف كشفت

م الدرء. ىذه العوامل ىي البيئية كالوجدانية كالإجتماعية كالجسدية ر كيفية تعلالتي تؤث
موف بشكل أفضل في ضوء ساطع كلكن ية. الدثاؿ: يدكن بعض الناس يتعلكالنفس

موف في لرموعة كبعضهم أيضا يفضلوف في ضوء خافت. كبعضهم يتعلالآخركف 
م كبعضهم أيضا يعملوف بدفردىم كالوالدين أك الدعليحتاجوف الشخصية الاستبدادية  

عنصرا. ىذه العناصر ينتشر في  21كىاىي العوامل الدؤثرة التى لذا  72.على الأفضل
 جميع العوامل. كفيما يلي:

 البيئية: -1

الأكؿ، عنصر الصوت: ىذا العنصر يعبر عن تفضيل الطالب للخلفية 
الذدكء؟ أك ىل يفضل الضجيج كالدوسيقى الصوتية أثناء تعلّمو، إلى أم مدل يفضل 

 73.أثناء تركيزه؟
الثاني،عنصر الضوء: ىذا العنصر يعبر عن مستول الإضاءة الدفضلة عند 

 74الطالب أثناء الدراسة كالتعلم، ىل يفضل ضوءان خافتان أـ ساطعان؟
الثالث، عنصر درجة الحرارة: ما ىي درجة الحرارة التي تفضلها أثناء الدراسة 

 75 قياـ بفعاليات للتعلم؟ قد يفضل البعض غرفة دافئة كالآخركف غرفة أقل دفئان.أك ال
الرابع، عنصر التصميم: يرتبط ىذا العنصر بالغرفة كترتيب الأثاث فيها، إذا 

في تفضيلهم لتصميم الغرفة كالأثاث، ىل تفضل أف تتعلم كأنت  يختلف الطلاب

                                                 
72

 Bobbi DePorter and Mike Hernacki, Quantum Learning: Unleashing the Genius In You, 

Diterjemahkan oleh  Alwiyah Abdurrahman, Quantum Learning: Membiasakan Belajar 

Nyaman dan Menyenangkan, (Bandung: Kaifa PT Mirzan Pustaka, 2015), 110. 
  .18 (،2004، )فلسطتُ: راـ الله، أنماط التعلم النظرية كالتطبيقجابر كمهاقرعاف، لياف 73
  .18 (،2004، )فلسطتُ: راـ الله، أنماط التعلم النظرية كالتطبيقجابر كمهاقرعاف، لياف 74

75
 .19 ،(2004الله، ، )فلسطتُ: راـ أنماط التعلم النظرية كالتطبيقلياف جابر كمهاقرعاف،  
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رتيبان أقل رسمية مثل أريكة،  جال  على كرسي أك مقعد تقليدم؟ أـ ىل تفضل ت
 76كرسي ىزاز، سجادة على الأرض، سادة؟.

 الوجدانية -2

الأكؿ، عنصر الدافعية: ىذا العنصر يتعامل مع مستول كنوع الدافعية لدل 
الطالب للتعلم الأكاديدي، بدعتٌ درجة اىتماـ الطالب في التعلم الددرسي، ىل لديك 

من خلاؿ التعامل مع الزملاء؟ ىل تأتي  دافعية ذاتية )داخلية(؟ ىل تثار دافعيتك
 77دافعيتك بشكل رئيسي من تشجيع الكبار الدسؤكلتُ عنك كتوجيهاتهم.

الثاني، عنصر الدثابرة: يرتبط ىذا العنصر بددل تصميم الطالب على التعلم 
كالقياـ بدهمتو التعليمية، يرتبط ىذا العنصر بقدرة الطالب، كفتًة الانتباه، كدرجة 

في البقاء على تنفيذ مهمة كاحدة، ىل تفضل العمل على مهمة كاحدة حتى اىتمامو، 
 78.ف كاحد؟آتفضل العمل على أكثر من مهمة في تنتهي؟ أـ ىل 

الثالث، عنصر الدسؤكلية: إلى أم مدل برب أف تتحمل مسؤكلية تعلمك 
الأكاديدي؟ ىذا العنصر يتعلق بددل تفضيل الطالب للعمل بشكل مستقل كمعتمد 

نفسو لأداء الوظائف كبأقل إشراؼ كتوجيو لشكنتُ، ىل تفضل العمل بدكف أف على 
يقوؿ لك أحد كيف تستمر؟ أـ تفضل أف يشرؼ عليك أحدىم كيزكدؾ بالتغذية 

 79الراجعة كالإرشاد؟
الرابع، عنصر البنية: ىذا العنصر يتعلق بتفضيل الطالب أك عدـ تفضيلو 

المحددة، ىل تفضل أف يتم إعلامك بشكل لمجموعة من النشاطات كالدهاـ الواضحة ك 
كاضح كدقيق؟ ما ىي الدهاـ التعليمية الدطلوبة منك؟ ككيف تستمر؟ كما ىو الدتوقع 

                                                 
  .19 (،2004، )فلسطتُ: راـ الله، أنماط التعلم النظرية كالتطبيقجابر كمهاقرعاف، لياف 76
 .19 (،2004، )فلسطتُ: راـ الله، أنماط التعلم النظرية كالتطبيقجابر كمهاقرعاف، لياف  77
  .19 (،2004 ، )فلسطتُ: راـ الله،أنماط التعلم النظرية كالتطبيقجابر كمهاقرعاف، لياف 78

79
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منك؟ ىل تفضل أف تعطى ىدفا كتتًؾ كحدؾ لتقرر الإجراءات التي ستقوـ بها 
 80للوصوؿ إلى ىذا الذدؼ؟.

 جتماعيةالا -3

تفضيل الطالب لأف يقوـ الأكؿ، عنصر الذات: يرتبط ىذا العنصر بددل 
بدهامو التعليمية بدفرده، عندما تقوـ بواجب معتُ، ىل تفضل أف تعمل بو كحدؾ؟ أـ 
ىل تفضل أف تعمل بو كفرد من لرموعة؟ بعض الطلاب يفضلوف أف يقوموا بدهامهم 
كحدىم، البعض يفضل أف يقوـ بها مع الغتَ، كالبعض يختلف في تفضيلو حسب 

 81ة.طبيعة الدهمة الدطلوب
الثاني، عنصر الزكج: ىذا العنصر يتعلق بتفضيل الطالب العمل مع فرد 
كاحد فقط، ىل تفضل أف تعمل مع زميل لك أكثر من أف تعمل كفرد في لرموعة؟ 

 82.أـ ىل تفضل أف تعمل في لرموعة صغتَة أـ أف تعمل كحدؾ؟
، الثالث، عنصر المجموعة كالفريق: ىل برب أف تقوـ بدهامك كعضو في فريق
أـ ىل تفضل أف تعمل بدفردؾ؟، ىذا العنصر يساعد في برديد ميوؿ الفرد للعمل مع 

ىتماـ الدهمة كفريق أك ب مع كثتَ من التفاعل كالنقاش لالرموعة صغتَة من الطلا
 83ميلو للعمل كحده.

الرابع، عنصر النضج: ما ىو رد فعلك عند التعامل مع جهة سلطة؟ ىل 
مع الدعلم؟ أـ ىل تستجيب بصورة سلبية  برب أف تعمل مع شخص راشد أك

للتفاعل مع الدعلم أك الشخص الراشد أثناء الدهمة؟ ىذا العنصر يتعلق بديل الطالب 
 84للتفاعل كتلقي التوجيو من شخص راشد.
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الخام ، عنصر التنويع: ىذا العنصر يعبر عن مدل ميل الفرد للعمل في 
لنشاطات كالإجراءات حسب كرتتُ أثناء التعلم، ىل برب أف تكوف ا مهاـ متنوعة

 85كنمط معتُ، أـ متنوعة؟

 الجسدية -4

الأكؿ، العنصر الحسي: يتم التًكيز في ىذا العنصر على التعلم من خلاؿ 
السمع، كالنظر، كاللم ، ىل تفضل التعلم كتلقي الدعلومات عندما تستعمل في 

)السمعاع إلى الأنشطة مواد بصرية )عرض صور، خرائط، قراءة(، أـ نشاطات سمعية 
أشرطة، المحاضرة، الدوسيقى( أـ الانهماؾ في أنشطة حركية )مثل تدكين الدلاحظات، 

، ككتب قصص، كيوميات، م-العمل في مشاريع تستلزـ صنع أشياء شاريع علوـ
 86.ت،...(كنماذج لبيانا

الثانى، عنصر تناكؿ الطعاـ كالشراب: ىذا العنصر يركز على الحاجة للأكل 
غ أثناء الانهماؾ في نشاطات التعلم، ىل تفضل أف تشرب شيئا أثناء كالشرب كالدض

الدراسة، مثل مشركبات غازية أك قهوة؟ ىل تفضل أف بسضغ علكة؟ ىل تناكؿ كجبة 
 87سريعة يساعدؾ على التًكيز؟

الثالث، عنصر الوقت: ىذا العنصر يتناكؿ مستول الطاقة في أكقات لستلفة 
، ىل تفضل أف تقوـ بد هاـ برتاج إلى تركيز في الصباح الباكر، الصباح من اليوـ

 88الدتأخر، الظهر الباكر، الظهر الدتأخر، الدساء؟
الحركة: ىل تستطيع أف تبقى جالسا في مكانك لفتًة طويلة  الرابع، عنصر

طالدا أنت مهتم بدا تقوـ بو؟ أـ ىل تفضل أف تتحرؾ من كقت لآخر، ىل تفضل أف 
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 .20(،2004، )فلسطتُ: راـ الله، أنماط التعلم النظرية كالتطبيقجابر كمهاقرعاف، لياف  
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سمي؟ يهتم ىذا العنصر بالدرجة التي يفضل بها تقف، بسشي، تغتَ من كضعك الج
   89الدتعلم برريك الجسم، ربدا بصورة غتَ كاعية أثناء القياـ بالدهاـ التعليمية.

 النفسية -5

التحليلي: ىذا العنصر يتعلق بتحديد فيما إذا كاف -الأكؿ، العنصر الشمولي
أك تناكؿ الطالب يتعلم بشكل أفضل إذا تناكؿ موضوع الدراسة بشكل كامل، 

الدوضوع على شكل مهاـ متسلسلة. يهتم الطلاب الشموليوف بالدعتٌ العاـ كالنتائج 
النهائية، كىم يحتاجوف أف يبدؤكا بدقدمة أك صورة كبتَة عن الدوضوع قبل أف يبدؤكا 
بالعناصر الجزئية، أما التحليليوف فيفضلوف أف يتعلموا التفاصيل بصورة متسلسلة، ثم 

 90اء مع بعضها من أجل التوصل إلى الصورة الكبتَة.يضعوا ىذه الأجز 
الثانى، عنصر كرة الدماغ: يرتبط ىذا العنصر بسيادة كل من الجانبتُ الأيدن 
كالأيسر من الدماغ، حيث يتصف الطلاب الذين يسيطر عليهم الجانب الأيسر من 

 سيطر عليهمالدماغ بأنهم برليليوف كمتسلسلوف في التعلم، بينما يتصف الطلبة الذين ي
 91الجانب الأيدن بديولذم الشمولي.

الثالث، العنصر الاندفاعي/التأملي: ىذا العنصر يتعلق بدرجة سرعة 
التفكتَ، ىل تفضل أف تتوصل إلى قرارتك بسرعة؟ أـ ىل تفضل أف تأخذ بعض 

 92الوقت للتفكتَ ببدائل كتقييم جميع الاحتمالات الدمكنة قبل ابزاذ القرار.

                                                 
 .20 (،2004، )فلسطتُ: راـ الله، أنماط التعلم النظرية كالتطبيقجابر كمهاقرعاف،  لياف89
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  .21(، 2004، )فلسطتُ: راـ الله، أنماط التعلم النظرية كالتطبيقلياف جابر كمهاقرعاف، 91
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث 

 ومنهجه البحثمدخل  -أ 

في إتقان  م الطلبةن موضوع ىذا البحث وىو أنماط تعلأ قدمت الباحثة
وىو  (Qualiative approach) الددخل الكيفيمهارة الكلام فاستخدمت الباحثة فيو 

وسلوك  الكتابةأو  النطقإجراءات البحث التي تنتج بيانات وصفية في شكل  ىحدإ
نظر كاملة الالأشخاص الدلاحظتُ في سياق معتُ يتم دراستو من وجهة 

  1.(Bogdan & Taylor, 1975; Bogdan & Biklen (2007))وشاملة
استخدمت الباحثة ىذا الددخل لأسباب: أ( قصدت الباحثة طلب البيانات 

وما عن أنماط التعلم في البحث بالدقابلة العميق والنظر العميق في إتقان مهارة الكلام 
وما ترقية إتقان مهارة الكلام على  أنماط تعلمهم لدى الطلبة وما أثر أنماط التعلّم

الباحثة عرض البيانات  تقصدب( . مهارة الكلامفي ترقية إتقان  الدؤثرةالعوامل 
مؤسسا على الظواىر الدوجودة في الحالة الطبيعية. ج( لأن والحصول على النتائج 

البحث يتكرر في اتصال الطلبة بالدقابلة الشخصية العميقة والدلاحظة للحصول على 
 صورة واضحة عن أنماط التعلم في إتقان مهارة الكلام.

التعلم وتصنيفها  ركز في الحالات الفردية وكشف أنماط أما ىذا البحث
الكشف عن العوامل و  ترقية إتقان مهارة الكلامم على أنماط التعل أثروالكشف عن 

، (Case study). فاستخدمت الباحثة دراسة الحالة الدؤثرة في ترقية إتقان مهارة الكلام
الحياة الواقعية والأنظمة المحدودة الدعاصرة  ةيستكشف فيو الباحث نهج كيفيوىي 

                                                             
1
 Amir Hamzah, Metode Penenlitian Kualitatif Rekontruksi Pemikiran Dasar Serta Contoh 

Penerapan Pada Ilmu Pendidikan, Sosial & Humaniora, (Malang: CV Literasi Nusantara 

Abadi, 2019), 35. 
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)الحالات( أو الأنظمة المحدودة الدختلفة )حالات لستلفة(، من خلال جمع البيانات 
التفصيلية والدتعمقة التي تتضمن معلومات متعددة أو مصادر متعددة للمعلومات، 

 .عن أوصاف الحالات وموضوعات الحالةتقرير و 
 للخلفية،تقديم الوصف الدفصل  الة ىذا ىوالغرض من بحث دراسة الح

الخصائص، بالإضافة إلى الطابع النموذجي للحالة، أومكانة الفرد، ومن ثم من ىذه 
 2(1988 (،Nazirناظر )سيصبح شيئًا عامًا ) .الصفات الدميزة

تكون ىذه الحالة كيانًا  بتحديد حالة معينة. يمكن أن تبدأ دراسة الحالة
أو شراكة. على مستوى  الدثال فرد أو لرموعة صغتَة أو منظمة، على سبيل ملموسًا

، قد تكون ىذه الحالات لرتمعات أو علاقات أو عمليات اتخاذ قرار أو أقل واقعية
الحالة النوعية ىي  لدراسة(. السمة الرئيسية 2009،  (Yin)يتُمشاريع لزددة. )

الًا لستلفة من أشك احثةالب عتللحالة. من أجل إتقان ىذا البحث، جم الفهم العميق
، من الدقابلات والدلاحظات والوثائق إلى الدواد السمعية والبصرية. البيانات النوعية

 3.الاعتماد على مصدر بيانات واحد لا يكفي عادة لتطوير ىذا الفهم الدتعمق
الأساليب التي تحاول تقديم صورة استخدمت الباحثة الدنهج الوصفي بأنو 

والأرقام أو تقديم ملفات تعريف الدشكلة أو تصنيف الأنواع أو باستخدام الكلمات 
 4من ومتى وأين وكيف. ؛لسطط تفصيلي للمراحل للإجابة على السؤال

استخدمت الباحثة ىذا الددخل لأنو كشف عن معلومات بصورة عن 
م مهارة الكلام ثم لخصتها على شكل بياني نظري وأنواع أنماط التعلم تعل أنماطوصف 

 أجراىا الطلبة ىم تصنيفها. التى

                                                             
2
 Moh. Ainin, Metodologi Penelitian Bahasa Arab, (Malang: CV. Bintang Sejahtera, 2010), 73. 

3
 John W. Creswell, Qualitative Inquiry & Research design: Choosing Among Five 

Approaches, Third Edition , terj. Ahmad Lintang Lazuardi, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 

2015), 135-136. 
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Penerapan Pada Ilmu Pendidikan, Sosial & Humaniora, (Malang: CV Literasi Nusantara 
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ىي بحث عميق باحثة دراسة الحالة لذذا البحث. دراسة الحالة استخدمت ال
للحالة، وبحث في العوامل الدعقدة الدؤثرة فيها، والظروف الخاصة التي أحاطت بها، 

 والنتائج العامة والخاصة التي نتجت عن كلو.
بتشخيص الطلبة أثناء قيامهم بعملية التعلم  ىذا البحثفي قامت الباحثة 

أنماط تعلمهم على مهارة أثر عن مهارة الكلام في فتًة ما حتى ينتهوا منها، وكشف 
 مهارة الكلام.ل الدؤثرة على أنماط تعلمهم في الكلام وكشف العوام

 مجتمع البحث وعينته -ب 

تي تم و الأشياء الجميع أفراد الأشخاص أو الأحداث أ ىو لرتمع البحث
 5.(1979وغتَه،  (Aryأري ))، أو لرموعة أكبر ىدف التعميمتحديدىا بوضوح

الطلبة والأساتيذ والأستاذات في معهد الرسالة لرتمع البحث في ىذا البحث ىو جميع 
  .العصري الدبرمج العالدي فونوروكو

 6أو جزء من لرتمع البحث. موعة الصغتَة التي يتم ملاحظتهاالعينة ىي المج
 الصفالعينة في ىذا البحث ىي طلبة معهد الرسالة العصري الدبرمج العالدي وىم في 

  الرابع إلى السادس.
 :مـ( 2021-2020) الأولى سنةلنصف الالطلبة من الدعلمتُ )الرجال( 

من  "ج"طالبا، والخامس  22من  "ب"ثلاثة ىي الخامس  مقسم إلى الصف الخامس
-2020لنصف السنة الأولى ) الطالبات 7طالبا. 20من  "د"طالبا والخامس  21

طالبة،  24الصف السادس مقسم إلى اثنتُ هما السادس "ب" من مـ(: 2021
الصف  الخامس مقسم إلى ثلاثة ىي الخامس "ب"  .طالبة 22والسادس "ج" من 

الصف  .طالبة 19والخامس "د" من  ،طالبة 20طالبة، الخامس "ج" من  20من 

                                                             
5
 Moh. Ainin, Metodologi Penelitian Bahasa Arab, (Malang: CV. Bintang Sejahtera, 2010), 

100. 
6
 Moh. Ainin, Metodologi Penelitian Bahasa Arab, (Malang: CV. Bintang Sejahtera, 2010), 

102. 
  .2021نوفمبر  09 .عهد الرسالة العصري الدبرمج العالديسكرتتَ الد أستاذ ريزل الوثيقة من 7
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. طالبة 17طالبة، والرابع "ج" من  18م إلى اثنتُ هما الرابع "ب" من الرابع مقس
  8طالبة. 23من  (Intensifالثالث التكشيف )

 إجراءات البحث -ج 

( 2013) (Yinيتُ )في ىذا البحث الدقدمة من  أما إجراءات دراسة الحالة
 9: كما يلي  فخطواتها

 تحديد الحالة: -1

الظواىر أو قامت الباحثة بالدلاحظة والدراسة الدسحية الدسبقة لتحديد 
بملاحظة الطلبة  ىناقامت الباحثة السلوك الدطلوب وحالة الدراسة.  الدشكلة أو نوع 

 في مهارة الكلام داخل الفصل وخارجو.
 ديد الدفاىيم والدسلمات:تح -2

بعد تحليل الحالة وتحديدىا حددت الدفاىيم والدسلمات والتأكيد من توافر 
ىناك أنماط التعلم الدختلفة الدصنفة في إتقان مهارة الكلام التي البيانات الدتعلقة وىي 

تولد من العوامل الأكديمية واللغوية والنفسية، وكذلك وضعت على شكل ىيكل 
 لثاني.الإطار الدفهومي كما ذكرت في الفصل ا

 تحديد أدوات البحث وطريقة جمع البيانات: -3

على البيانات الدرجوة استخدمت الباحثة طرق جمع البيانات أولذا  حصولا
الدقابلة الشخصية والثانوية الوثائق والدلاحظة باستخدام أدوات البحث دليل الدقابلة 

 والوثائق.

 (Participantsاختيار الدشاركتُ ) -4

ىم طلبة معهد الرسالة. واختارتهم الباحثة  الدشاركون في ىذا البحث
 . التوصيات من مشرفة اللغة والأساتذة والأستاذاتبالخصائص و 
 

                                                             
 .2021نوفمبر  0مشرفة اللغة. ، الوثيقة من أستاذة ديفي 8

9
Robert K Yin, “Case Study Research; Design and Methodes (Third ed. Vol 5), Thousand 

Oaks. London: Sage Publications”, 2003.  
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 جمع البيانات وتحليلها: -5

قامت الباحثة بحمع البيانات الدطلوبة وتصنيفها وفرزىا على شكل مستدير 
 ينفصل أحده، وإذا شعرت الباحثة بقصور البياناتوىو في وقت واحد، إذ لا 

 وراجعت لتتيقن من صدقها.

 تفستَ نتائج البحث ومناقشتها: -6

بعد جمع البيانات وتحليلها قامت الباحث بتفستَىا ومناقشتها مع النظريات 
 الدتعلقة والدؤيدة لذا حتى تكون نتائج البحث ذات قيمة وأطروحة جديدة.

 تلخيص النتائج: -7

 substantive)لخصت الباحثة نتائج البحث إلى قسمتُ وهما النتائج الجوىرية 

findings )وىي النتائج الدلخصة حسب مشكلات البحث والنتائج الرسمية (formal 

findings) .وىي تحريد من نتائج البحث أي أطروحة البحث 
 :(transfarability)وضع قابلية النقل  -8

اسة الحالة قابلة للنقل لا للتعميم للحالة نتائج البحث وتلخيصها من در 
الدماثلة لذذا البحث، ويمكن استخدامها لحل الدشكلات الدماثلة، وىذا البحث كذلك 

 قابل اللتطور في البحوث التالية.
 

 البيانات ومصادرها -د 

من الدقابلة  (transcript)والبيانات التي حصلت عليها الباحثة ىي النسخة 
ا بعملية التعلم عن مهارة الكلام. الطلبة الذين الشخصية مع الطلبة الذين قامو 

يجلسون في الصف الربع إلى السادس من كلية الدعلمتُ والدعلمات أو بمستوى الددرسة 
 الوثائق من كشف الدرجة بعد إمتحانهم لآخر السنة.العالية. 

ديد درجة يقة لشاثلة بهدف تحفحصت وحللت بطر  جميع الدصادر والوثائق
أصالتها ومعناه الصحيح، لأن ىدف الباحثة من دراسة الحالة ليس الوصف الدقيق 
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للشخص أو الجماعة الدفحوصة فحسب، بل إنما التعرف أيضا على الأسباب الرئيسية 
 التي أدت بالفرد أو الجماعة إلى وضعها الحاضر.

للحصول على تلك البيانات فقامت الباحثة بمحاولة اختيار الدشاركتُ 
(participants) طابوا . واختارت الباحثة الطلبة حسب خصائصهم يعتٍ الطلبة الذين

، وفي  السادس. وراعت كفاءتهم اللغويةفي أداء مهارة الكلام من الفصل الرابع إلى
، لأن ىذا البحث (Voluntary)تطوع اختيار الدشاركتُ في ىذا البحث مؤسسا على ال

 10.يجوز إجبار أي شخص ليكون مشاركا فلا (ethics)بحث شخصي وذو أخلاق 
اللغوية خاصة في كلام اللغة والكفاية  ،وأما الخصائص الأساسية فهي طلبة الدعهد

عدة  أيضا ثم جمعت الباحثة .الأنشطة اللغويةمن مشاركة الدسابقات و ، والخبرة العربية
للحصول على وكذلك الطلبة الذين لديهم الدهارة تحت معيار القدرة الدذكور السابق 

البيانات من أسماء الطلبة الدشاركتُ من الصف الرابع  .(Data Variatif) تنوع البيانات
 .2021-2020إلى السادس سنة 

 11. أسماء الطلبة المشاركين2الجدول 
 الصف الجنسية الأسماء الرقم
 بالسادس الطالبة إيفة 1
 جالسادس الطالبة إيتا 2

 بالسادس الطالبة أليك 3

 بالخامس الطالبة إيغا 4

 دالخامس الطالبة إيدا 5

 بالخامس الطالبة نور 6

 بالرابع الطالبة تييا 7

                                                             
10

 Robert K Yin, “Case Study Research; Design and Methodes (Third ed. Vol 5), Thousand 

Oaks. London: Sage Publications”, 2003. 10. 
 ليلا( 08.36، الساعة: 2021فبرايتَ  09، رئيسة مشرفة اللغة )الثلاثاء، الدقابلة أستاذة رسكا، 11
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 بالرابع الطالبة لييا 8

 جالرابع الطالبة آرا 9

 بالرابع الطالبة أنا 10

 بالخامس الطالب فووا 11

 جالخامس الطالب آكا 12
 بالخامس الطالب زوه 13

 

 جمع البيانات أسلوب -ه 

احتاجت الباحثة إلى طريقة جمع البيانات للوصول إلى البيانات التي 
احتاجت إليها في ىذا البحث واستخدمت بعض الطرق العلمية في دراسة الحالة وىي 

 الطريقة الوثائقية.الإستبانة و الدقابلة و 
 قابلةالد -1

تناولت الدقابلة الشخصية لأنها أكثر الأساليب الشائعة الدستخدمة في دراسة 
الحالة، وىي أقرب إلى الحالة الطبيعية للشخص، على أن يتم ذلك وفق ترتيب وتنسيق 
وأن تتحظ الباحثة بموقعو الدوضوعي قدر الإمكان ولأن تفهم الباحثة اللحالة كما ىو 

ي التعرف على الطبيعة الحقيقية للناس الحال بحميع وطرق مناىج البحث، ى
والأشياء. مهمة الباحثة في منهج دراسة الحالة ىي دور التشخيص أكثر منو دور 
الإصلاح. الدقابلة ىي طريقة لجمع الدعلومات التي تدكن الباحثة من إجابة تساؤلات 
البحث أو اختبار فروضو، واعتمدت على مقابلة الباحثة للمبحوث وجها بوجو 

ض طرح عدد من الأسئلة من قبل الباحثة والإجابة عليها من قبل الدبحوث أو بغر 
يقال أنها طريقة طلب البيانات بطريقة الحوار والتساؤل بتُ الباحثة والفاعل أو 

 الدشارك.
الدقابلة الدناسبة لكشف البيانات في ىذا البحث ىي الأولى، الدقابلة شبو 

الدقابلة الدبنية على دليل الدقابلة ولكن لا  وىي (semi structured interview)الدنظمة 



54 
 

 deep)تحدد الباحثة إجابة ضيقة والدقابلة قابلة للتطور. والثانية، والدقابلة الدقيقة 
interview)،  وىي مقابلة حرة توجو فيها الباحثة أسئلتها على حسب دليل الدقابلة

بالدوضوع الذي يدور حولو ثم تتًك الحرية للمشاركتُ أن يتكلموا كما يريدون وتتدخل 
الباحثة من حتُ إلى آخر لتدفع الدشاركتُ وتشجعهم على الكلام. والدقابلة شخصيا 

لم وبعد انتهائها للحصول على البيانات وجماعيا، ىناك الدناقشة أثناء عملية التع
 الدقصودة.

 استخدمت الباحثة ىذه الطريقة لطلب الحقائق والبيانات الدتعلقة 
باستًاتيجيات التعلم لدى الطلبة وأثر أنماط التعلم للطلبة في إتقان مهارة الكلام 

 .وكذلك العوامل الدؤثرة في ترقية إتقان مهارة الكلام

 الإستبانة -2

أدة مفيدة من أدوات البحث العلمي للحصول على الحقائق،  الإستبانة
والتواصل إلى الوقائع والتعرف على الظروف والأحوال ودراسة الدواقف والاتجاىات 
والآراء، يساعد الدلاحظة ويكملها، وىو في بعض الأحيان الوسيلة العملية الوحيدة 

طار واسع ليشمل الأمة أو وقد يستخدم الإستبيان على إ 12للقيام بالدراسة العلمية.
في إطار ضيق على نطاق الددرسة، وبطبيعة الحال فهو يختلف في طولو ودرجة 

 13تعقيده.
أىداف استخدام الإستبانة ىنا لكشف أنماط التعلم لدى الطلبة من 
اكتساب الدعلومات وتنظيمها ومعالجتها. الاستبانة تتكون من ثلاثة فصول، فصل 

لاكتساب الدعلومات وفصل الباء ىو الدتعلق لتنظيم ومعالجة الألف ىو الدتعلق 
 الدعلومات وفصل الجيم الدتعلق بدليل الدقابلة وىذا للتأكيد.

 12الاستبانة لكشف أنماط التعلم من لرال اكتساب الدعلومات ىي  
( ولكن ىناك التبديل VARK( فارك )websiteسئالا. الأسئلة مأخوذة من ويبسيت )

                                                             
 .329(، 2000، )دمشق: دار الفكر، البحث العلمي أساسياتو النظرية ولشارستو العمليةرجاء وحيد دويدري،  12
 .91(، 2006)عمان: دار الدستَة للنشر والتوزيع، ، أساسيات البحث العلميمنذر الضامن،  13
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ئلة. وكان تبديل الأسئلة لتناسب أحوال الطلبة، وتركيز الدراسة من عدة الأس
 ؤلاء الطلبة.يل الفهم عن مصطلاحات الأسئلة لذالدستهدفة وتسه

الإستبانة لكشف تنظيم ومعالجة الدعلومات ىي الاختبار. وىذا الاختبار 
(. Deporte( في دي بورتي )John Parks Le Tellierصممو جون باركس لي تيلتَ )

عها، بحث . وقبل وضما. ويمكن  وضع نتيجتها في الرسموعدد الأسئلة خمسة عشر رق
 14الأربعة. كما يلي:في نتيجة لكل نمط بضرب 

 
 = العشوائية المجردة X 4(_____ج) = الدتسلسلة الدلموسة X 4_____ (أ )

 = العشوائية الدلموسة X 4(_____د) = الدتسلسلة المجردة X 4)ب(_____
 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
                                                             

14
 Bobbi DePorter, Quantum Learning: Unleashing the Genius In You, Diterjemahkan oleh  

Alwiyah Abdurrahman, Quantum Learning: Membiasakan Belajar Nyaman dan 

Menyenangkan, (Bandung: Kaifa PT Mirzan Pustaka, 2015), 125-127. 
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 الطريقة الوثائقية -3

تحليل مضمون الوثائق ىو أسلوب مطالعة الدطبوعات الدتعلقة بموضوع 
الباحثة الطريقة الوثائقية ىنا ىي طريقة البحث لطلب الحقائق استخدمت  15.البحث

والكتب والمجلات والرسائل والدذكرات وغتَىا من الدواد  والبيانات من الوثائق
الكلامية. قد اتصلت دراسة الحالة بصفة أكبر بالطريقة الوثائقية للبحث أكثر من 

 .اتصالذا بالأساليب الكمية السائدة
 استخدمت الباحثة في ىذا البحث أىم أدوات البحث الدطلوبة ىي:

البحث الكيفي لأنها ىي التي جمعت الباحثة نفسها وىي من أىم الأدوات في  .1
 البيانات بنفسها ثم حللتها وفسرتها.

دليل الدقابلة ىي لررد قائمة بالنقاط أو موضوعات الأسئلة التي أرادت الباحثة  .2
 تقديمها إلى الدشاركتُ أثناء الدقابلة.

 التوثيق الديداني ىو البيانات التي وجدتها الباحثة أثناء الدقابلة الشخصية. .3

 ت التسجيل الصوتي وىي لتسجيل البيانات عند الدقابلة الشخصية.أدوا .4
 تحليل البياناتطريقة  -و 

لتحليل الكيفي نموذج  ا البحث ىو طريقة تحليل البيانات الدستخدمة في ىذ
البيانات مايلز وىوبرمان أن تحليل عرض التحليل الكيفي للمايلز وىوبرمان التفاعلية. 

إعطاء معتٌ للبيانات التي تم جمعها وتحليلها وتفستَ البيانات. بوصفية حينما  الكيفي
ثم أن في وقت واحد ومستمر. البحث  نتهي يقوم بتحليل البيانات، أولا، جمع حتى ي

بمشاكل والدتصلة لإشارة إلى الدرجع النظرية الدتعلقة باتفستَ البيانات الو يقوم التأويل 
(. عرض البيانات، 2البيانات، تخفيض ( 1تحليل البيانات ما يلي: تتكون البحث. 

  16.الاستنتاجأخذ (. 3

                                                             
15

Sukardi, Metodolgi Penelitian pendidikan, (Jakarta:Bumi Aksara, 2009), 34. 
16

M. Junaidi Ghony dan Fauzan Almanshur, MetodologiPenelitianKualitatif, (Yogyakarta: R-

Ruz Media, 2012), 306. 
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يشتَ في ىذه الصورة ايلز وىوبرمان في تحليل البيانات لدتفاعلي النموذج 
 التالية:

 
 
 
 

 
 
 

 (مايلز وهوبرمان)تفاعلي النموذج تحليل البيانات . طريقة 2الرسم البياني 
 

 (Data Collection)جمع البيانات  -1

لكلمات وليس سلسلة من الأرقام. باالبيانات التي تظهر تعتبر جمع البيانات 
( وعادة توثيقوال ةوالدقابل ةوقد تم جمع البيانات في لرموعة متنوعة من الطرق )الدلاحظ
البحث  .أوتسجيل وتحقيقمن عملية غتَ الجاىزة أن تستخدم من خلال كتابة 

يل إلى تبدو اففهة. تدومعقدة، والبيانات الكثتَة البيانات جملة يكتسب س الكيفي
والتوثيق.  قابلات،الدلاحظات، والد بياناتا البحث من البيانات في ىذالباحثة جمعت 

17أن تقوم بتخفيض البياناتها وطبيعة غتَ متجانسة، ثم تالبيانات التي تم جمع
. 

 (Data Reductionت )بياناال تخفيض -2

على تبسيط، ىتمام الامع تركيز  عملية اختيار منتخفيض البيانات عرف ي
وتحويل البيانات الخام التي انبثقت عن سجلات مكتوبة من موقع البحث. تجريبية 

البحث. عندما جرت عملية نشطة ا عندما جرت أمستمر يجري ىذا الانخفاض 

                                                             
17

 Sugiyono, MemahamiPenelitianKualitatif  (Bandung: Alfabeta, 2005). 92. 

 جمع البيانات

 استنتاج البيانات تخفيض البيانات

 عرض البيانات



58 
 

ىي صناعة ىناك مرحلة التخفيض  تالبيانات، كانجمع تخفيض البيانات في 
18وضوع، بناء لرموعات، إنشاء أقسام، وإنشاء مذكرةمعالجة الد، التًميز، التلخيص

. 
 (Display Data)عرض البيانات  -3

تعطي يكلة أن لذعبارة عن لرموعة من الدعلومات اىي عرض البيانات 
ما تفهم س ةعرض البيانات والباحث بنظر، العملاستخلاص النتائج واتخاذ احتمالات 

 19.العرضذلك من حصلت الباحثة  فهوم الدالقيام بو استنادا على ستلزم دث وما تح

يعطي إمكانية  حتىبيانات على أنها لرموعة من الدعلومات الدنظمة، العرض 
استخلاص النتائج واتخاذ الإجراءات. من خلال عرض البيانات يمكن أن يفهم ما 

 .فعلسي يجري وماذا
 استنتاج البيانات -4

، وأنماط، تسجيل التًيب، الدوادعن معتٌ الباحثة في ىذه العملية تبحث إن 
ات أثناء الاستنتاجعمل تدفيق . ية ومقولةالسببوسبكة ، والأشكال الدمكنة، الشرح

20كون قابلة للتحققيمن البيانات يجب أن ظهر الدعتٌ ، بطريقة بسيطة، البحث
. 

 فحص صحة البيانات -ز 

كانت البيانات التي جمعتها الباحثة متوفرة كاملة لا بد لذا أن تفحص تلك 
البيانات المجموعة قبل أن تحلل وتفسرىا لتكون نتائج البحث صالحة ضابطة. أثناء 
عملية التحليل لا بد للباحثة أن تقوم بعملية فحص صحة البيانات لتقرير صحة 

ت والاكتشافات الصحيحة البيانات في ىذا البحث. فللحصول على البيانا
استخدمت الباحثة طريقة الدراقبة الدقيقة وطريقة الدقارنة ىي الطريقة لعلاقة صحة 

 البيانات بالأشياء الدوجودة خارج البيانات نفسها للفحص أو الدقارنة.

                                                             
18

 M. Junaidi Ghony dan Fauzan Almanshur, MetodologiPenelitianKualitatif, (Yogyakarta: R-

Ruz Media, 2012), 307. 
19

 M. Junaidi Ghony dan Fauzan Almanshur, MetodologiPenelitianKualitatif, (Yogyakarta: R-

Ruz Media, 2012), 308. 
20

 M. Junaidi Ghony dan Fauzan Almanshur, MetodologiPenelitianKualitatif, (Yogyakarta: R-

Ruz Media, 2012), 310. 
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 ليق بحثها وىي:يفاختارت الباحثة الطرق ما 
 التثليث -1

البيانات الدستفادة شيء  التثليث ىو الأسلوب الذي يستخدم لتفتيش صحة
21آخر. بتلك البيانات لفحص أو مقارنة لدى تلك البيانات
واستخدمت الباحثة  .

ىذه الطريقة أولا، التثليث بتُ طريقة جمع البيانات، وىو للمقارنة بتُ البيانات 
الدوجودة وعندما وجدت الاختلافات بتُ البيانات المجموعة من الدلاحظة والوثائق، أو 

ثائق والدقابلة أو بتُ الدلاحظة والدقابلة. ثانيا، التثليث بتُ الدشاركتُ وىو بتُ الو 
لتأكيد صحة البيانات من الدقابلة في شخص ووجدت في شخص آخر، أو أكدت 

 الباحثة البيانات من شخص بالدقابلة أو الدناقشة في وقت آخر بنفس الأسئلة.
 مناقشة الأصحاب -2

إلى صحة البيانات فعرضها على بعض  الطرق التي سلكتها الباحثة لتصل
الأصحاب ليناقشوا ويصلحوا ما يلزم إصلاحو، وبهذه الدناقشة اكتشفت فيها 
الدعلومات الصحيحة وما يتعلق بتحليل البيانات وتفستَىا ومناقشة البيانات 

 والنظريات.
 

 

                                                             
21

 M. Junaidi Ghony dan Fauzan Almanshur, MetodologiPenelitianKualitatif, (Yogyakarta: R-

Ruz Media, 2012), 322. 
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 ابعالباب الر 

 عرض البيانات وتحليلها

ىذا الفصل يحتوى على ثلاثة مباحث، يركز على عرض البيانات وتحليلها، يبدأ 
 لطلبة في إتقاف مهارة الكلاـ بمعهد الرسالةأنماط التعلم ل شكل البحث من عرض

في لطلبة التعلم ل، إلى عرض أثر أنماط جوى الشرقية والعصري الدبرمج العالدي فونوروك
 ترقية إتقاف مهارة الكلاـ، ويليو كشف العوامل الدؤثرة في ترقية إتقاف مهارة الكلاـ.

رة الكلام في معهد الرسالة م للطلبة في إتقان مهاالمبحث الأول: شكل أنماط التعل
 جاوى الشرقية المبرمج العالمي فونوروكو العصري

 التعلم  أنماطالتعلم. الطلبة عند التعلم ىي الاتجاىات والقوة التي يمتلكها أنماط 
لدي  )ىيمنة الدماغ( تهامعالجو وتنظيمها لدعلومات اكتساب ابكيفية الدقصودة ترتبط 

يميل و  .متنوعة الطلبة لدى أنماط التعلم أف ت، وجدالبحث ةالباحثبعد ما جرت . الطلبة
. متعددإلى نوعتُ أو  وفيميل همبعضو التعلم أنماط بعضهم إلى نوع واحد فقط من 

معالجة الدعلومات  الدعلومات ولكن في مرحلة اكتسابنفس النوع من يمتلكوف هم بعضو 
الدعلومات عن اكتساب التعلم الديوؿ من أنماط نفس  ملديه منهم أقلو  غتَ متساوي.

 .تهامعالجتنظيمها و و 

 شكل أنماط التعلم لدى الطلبة . أ

 من موقع الاستبانة ةالباحث ت، استخدمبةنماط التعلم لدى الطللأ اكشف
. تم تعديل بعض الأسئلة من الاستبانةسؤالا في  11ىناؾ  1.(VARK) فارؾ

 ةبلالظروؼ التي يمر بها الط لدلائمةتعديل ال ىدؼمن الأسئلة الأصلية.  الاستبانة
لتحديد كيفية  ةالدستخدم ةان. في حتُ أف الاستباللغة العربيةتعلم الدراسة على تركيز و 

                                                             
1
 VARK a guide to learning preferences, https://vark-learn.com/.  

https://vark-learn.com/
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 جوف باركس لي تيلتَ . ىذا الاختبار صنعوىو اختبارللطلبة الدعلومات  تنظيم ومعالجة
(John Parks Le Tellier) في ( ديبورتتَ وىتَناكيDePorter & Hernacki).1  يحتوي

 ، ثمباً وطالبةطال 11على  أوراؽ الاستبانةوزعت جميع و رقمًا.  11الاختبار على 
 :التالي الجدوؿعلى  ةأظهرت خلاصة إجابات الطلب

 شكل أنماط تعلم الطلبة بيانات الإستبانة من .3الجدول 

أسماء  ن
 الطلبة

 أنماط التعلم
 ىيمنة الدماغ العنواف

اكتسب  /الدتوازف(الأيسر/الأيمن)
 الدعلومات

 تنظيم
 معالجة الدعلوماتو 

 1الدتوازف  القرية SAو  V AK إيفة 1

 الأيمن القرية AKو  R/W AA إيتا 1
 1الدتوازف  القرية AKو  K SK يكلأ 1
 1الدتوازف  القرية AAو  V SA إيغا 4
 الأيمن الددينة AKو  A AA إيدا 1
 1الدتوازف  الددينة AA/AKو  V SA نور 0
 الأيسر القرية SKو  K SA تييا 7
 1الدتوازف  القرية SK/AAو  A SA لييا 8
 1 الدتوازف القرية SAو  A AA آرا 9

 1الدتوازف  القرية AAو  A SK أنا 16
1الدتوازف  القرية AKو  A SK فووا 11  

1الدتوازف  الددينة AAو  A+K SK آكا 11  

 1الدتوازف  الددينة SKو  K AA زوه 11
                                                             

2
 Bobbi DePorter and Mike Hernacki, Quantum Learning: Unleashing the Genius In You, 

Diterjemahkan oleh  Alwiyah Abdurrahman, Quantum Learning: Membiasakan Belajar 

Nyaman dan Menyenangkan, (Bandung: Kaifa PT Mirzan Pustaka, 2015), 125. 
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 الدلاحظات:
V- البصرية :  SK (Sekuensial Konkret)- ةالدلموس ة: الدتسلسل 
A- السمعية : AK (Acak Konkret)- ةالدلموس ة: العشوائي 

R/W- الكتابة: القراءة/ AA (Acak Abstrak)- المجردة ة: العشوائي 
K- الحركية : SA (Sekuensial Abstrak)- المجردة ة: الدتسلسل 

 اليمتُإلى  اليسار: من 1الدتوازف - اليسارإلى  اليمتُ: من 1الدتوازف -
  : متعدد1الدتوازف 

 

من اكتساب  الطلبةمن أنماط التعلم لدى  الجدوؿ السابق النظر إليإذا كاف 
 توافقت. متعدد الديوؿواحد و  ميل هما، ، يتم تقسيمها إلى نوعتُالدعلومات فحسب

الذين لديهم  الطلبة تعتٍ، احد مع الأنواع الأربعة الدوجودةمع اتجاه و  التعلمأنماط  ىذه
طالب من  تابة/الكقراءةال، و س طلبةمن خم والسمعية، طلبةمن ثلاث  البصرية نمط

 التي تتكوف أكثر من واحد ىي أنماط التعلمميوؿ  اأم. طلبة من ثلاثالحركية ، و واحد
كثر الأ عدد النمط إف. واحدطالب  عددب السمعية الحركية ىو النمطوىذا . متعدد

جاء الطلبة من  .ةوالحركيالبصرية  ،السمعية يىمهارة الكلاـ في إتقاف  لدى الطلبة
في ألضاء إندونيسيا. إذا كاف النظر من خلفية لريئهم الدنطقية  التي تقعدوائر لستلفة 

 الددينة. طلبة الذين جاؤوا من  أربعالذين جاؤوا من القرية و تسع طلبة فهناؾ 
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 طلبة من اكتساب المعلوماتلل. أنماط التعلم 4الجدول 

 التعلم أنماط الفيئات
 العدد

 العدد
 من خلفية دائرة الطلبة

 ترداد
(Frekuensi) 

 في الدائة
(Persen) 

 الددينة القرية

 ميل وحد

 1 1 %11 1 البصرية
 1 4 %18 1 السمعية

 6 1 %7.0 1 /الكتابةالقراءة
 1 1 %11 1 الحركية

السمعية  متعدد الديوؿ
 الحركية

1 7.0% 
6 

1 

 4 9 %166 11 كاملا
 

 

 
 من اكتساب المعلوماتلطلبة التعلم لأنماط  ترداد.3الرسم البياني 

0

1

2

3

4

5

 أنماط التعلم

 القرية

 المدينة
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عالجة الدعلومات )متسلسلة م منالطلبة التعلم لدى  أنماط أما النسبة بميوؿ
ها فيصنتم ت ،فحسب( عشوائية لرردة ومتسلسلة لرردةو  عشوائية ملموسةو ملموسة 

من معالجة الدعلومات يستند إلى طلبة. تصنيف نمط التعلم  11أنواع من  16إلى 
أردت الباحثة أف تنظر ىيمنة الدماغ لدى الطلبة إلى اليمتٌ نمطتُ اثنتُ لكل طالب. 

الأنماط الأربعة تدثل نمط التعلم  كما سبق البياف من قبل في الباب الثاني أف  اليسرى. ـأ
العشوائية نمطاف اثناف على الدماغ الأيمن يعتٌ  : الأوؿ،أو التفكتَ إلى اثنتُ هما

والثاني، نمطاف اثناف على الدماغ الأيسر (، AA) والعشوائية المجردة (AKالدلموسة )
ولذلك، صنفت الباحثة نمط  .(SA) المجردة والدتسلسلة( SK) الدلموسة الدتسلسلةيعتٌ 

معالجة الدعلومات لكل طالب بأقل ميوؿ يعتٌ ميلتُ اثنتُ أو نمطتُ اثنتُ، والعدداف 
   الأكثراف من نتيجة الإستبانة يضماف فيهما.   

النوع الأوؿ، إلى:  صنفترة من أنماط التفكتَ لدى الطلبة العشالأنواع 
جاء  اثنتُ. طالبتُ ضمي ذيال( AK)والعشوائية الدلموسة ( AA) المجردةالعشوائية 

 الدتسلسلةالنوع الثاني،  الطالب من الدنطق الريفي والآخرى من الدنطق الحضري.
جاء الطالباف من  .اثنتُ طالبتُ( الذي يضم AK)والعشوائية الدلموسة  (SK) الدلموسة

( الذي AA) المجردةالعشوائية ( و SK) الدلموسة النوع الثالث، الدتسلسلة الدنطق الريفي.
النوع  .جاء الطالب من الدنطق الريفي والآخر من الدنطق الحضري يضم طالبتُ اثنتُ.

وىو  طالبا واحدا( الذي يضم SA) المجردة ( والدتسلسلةAK)العشوائية الدلموسة ، الرابع
 المجردةالعشوائية ( و SA) المجردة النوع الخامس، الدتسلسلة جاء من الدنطق الريفي.

(AAالذي يضم طالبا واحدا ) النوع السادس، الدتسلسلةوىو جاء من الدنطق الريفي . 
( الذي يضم طالبا AA) المجردةالعشوائية (/AK)العشوائية الدلموسة ( و SA) المجردة
( SA) المجردة الدتسلسلةالنوع السابع،  وىو جاء من الدنطق الحضري. واحدا

. النوع وىو جاء من الدنطق الريفي ( الذي يضم طالبا واحداSK) الدلموسة والدتسلسلة
( SK) الدلموسة (/ الدتسلسلةAA) المجردةالعشوائية ( و SA) المجردة الثامن، الدتسلسلة
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 المجردةالعشوائية . النوع التاسع، وىو جاء من الدنطق الريفي الذي يضم طالبا واحدا
(AAوالدتسلسلة ) المجردة (SAالذي يضم طالبا واحدا ) وىو جاء من الدنطق الريفي .

الذي يضم طالبا  (SK) الدلموسة ( والدتسلسلةAA) المجردةالعشوائية النوع العاشر، 
 .وىو جاء من الدنطق الحضري واحدا

 . ىناؾ ثلاثةالتفكتَ السابقةىيمنة الدماغ لدى الطلبة صنفت من أنماط 
 الدهيمن الدفكر أنواع ىي ىيمنة الدماغ الأيمن وىيمنة الدماغ الأيسر والدتوازف. الأوؿ،

الطالب من القرية والآخر من جاء  طالبتُ اثنتُ.من  يتكوفعلى الدماغ الأيمن 
طالب واحد وىو جاء  يتكوف من على الدماغ الأيسر الدفكر الدهيمن، ثانيال. الددينة

 ثلاثةإلى  تم التقسيم ،فكرين متوازنتُم 16ىناؾ  الدفكر الدتوازف. ،من القرية. الثالث
مفكراف  . جاءن متوازنتُ من اليمتُ إلى اليسارمفكري ثلاثة يعتٌ الدتوازف الأوؿ بعدد

بعدد خمسة مفكرين متوازنتُ  لثاني. الدتوازف امن الددينةواحد آخر من القرية و  فاثنا
الدتوازف  .من الددينة آخر من القرية وواحد طلبة أربعة جاء .ن اليسار إلى اليمتُم
 . هما من القرية والددينةو  ثالث بعدد مفكرين اثنتُ متوازنتُ،ال

نوع الدتوازف الثالث ىو الدتعدد. سبب تصنيف ىذا النوع لأف نتيجة العدد 
الأكثر من نمط التفكتَ ثلاثة. النمط الأوؿ ىو الأعلى ولكن النمط الثاني يحتوى 
على عدد متساوي. النوع لكل نمط التفكتَ لدى الطلبة من ىيمنة الدماغ يمكن نظره 

  .0و  1إلى الجدوؿ 
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 ط تعلم الطلبة من معالجة المعلومات )هيمنة الدماغ( أنما .5الجدول 

 أنماط التفكير هيمنة الدماغ
 العدد

 العدد
من خلفية 
 دائرة الطلبة

 الددينة القرية في الدائة ترداد
الدفكروف في الدماغ 

 الأيمن
 العشوائية المجردة والعشوائية الدلموسة

(AA  وAK) 1 
11% 

1 1 

الدفكروف في الدماغ 
 الأيسر

 الدتسلسلة المجردة والدتسلسلة الدلموسة
(SA  وSK) 

1 
7.0% 

1 6 

 1 7 %70.9 16 (0)أنظر إلى الجدوؿ  الدفكروف الدتوازنوف
 4 9 166 11 كاملا

 

 . تصنيفات المفكرين المتوازنين6الجدول 

 الفيئات
من المفكرين 

 المتوازنين
 أنماط التفكير

 العدد
العدد من خلفية 

 دائرة الطلبة

في  ترداد
 المائة

 المدينة القرية

 1الدتوازف 

 ة وائية الدلموسة والدتسلسلة المجردالعش
(AK  وSA) 

1 7.0% 1 6 

 العشوائية المجردة والدتسلسلة المجردة
(AA  وSA) 

1 7.0% 1 6 

 العشوائية المجردة والدتسلسلة الدلموسة
(AA  وSK) 

1 16% 6 1 

 1 1 %16 1 والعشوائية الدلموسةالدتسلسلة الدلموسة  1الدتوازف 



07 
 

(SK  وAK) 
 الدتسلسلة المجردة والعشوائية المجردة

(SA  وAA) 
1 16% 1 6 

 الدتسلسلة الدلموسة والعشوائية المجردة
(SK  وAA) 

1 16% 1 1 

 1الدتوازف 

الدتسلسلة المجردة والعشوائية المجردة أو 
 العشوائية الدلموسة

(SA  وAA/AK) 
1 16% 6 1 

تسلسلة المجردة والدتسلسلة الدلموسة الد
 أو العشوائية المجردة

(SA  وSK/AA) 
1 16% 1 6 

 16 كاملا
166
% 

9 4 

 الدلاحظات:

 اليسار إلى اليمتُ: من 1الدتوازف - اليمتُ إلى اليسار: من 1الدتوازف -
  تعددالد: 1الدتوازف 

 
مزيج ىي  التعلم لدى الطلبة. أنماط الطلبةميل أنماط تعلم كاف النظر إلى إف  

الذي تم  يل واحدبم ىذا البحث بدأيف ،تهاومعالجوتنظيمها  الدعلوماتاكتساب من 
: من أنواع الدتوازف الثلاثةوىم  تُ.توازنمن الدمفكرين  أربعة ،السمعية .عدده الأكثر

والدتسلسلة ( AA)العشوائية المجردة ) اليسارإلى  اليمتُمن  يمنيه الذيواحد  مفكر
ف اثنا فمفكرا. وأنو جاء من القرية. وىو من تصنيف الدتوازف الأوؿ(( SA) المجردة
(، AA( والعشوائية المجردة )SK) )الدتسلسلة الدلموسة اليمتُإلى  اليسارف من يهيمنا

وهما من تصنيف الدتوازف الثاني.  ((AK) ( والعشوائية الدلموسةSK) الدتسلسلة الدلموسة
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 )الدتسلسلة المجردة متوازف بمتعدد أنماط التفكتَواحد مفكر لباف من القرية. وجاء الطا
(SA( والعشوائية المجردة )AA/) الدتسلسلة الدلموسة (SK) الدتوازف تصنيف ( وىو من

)العشوائية  على الدماغ الأيمن الذي يهيمنمفكر واحد  .. وأنو جاء من القريةالثالث
 .وىو جاء من الددينة ((AK) الدلموسة( والعشوائية AAالمجردة )

اليمتُ من  واحد الذي يهيمنتوازنتُ، مفكر الدثلاثة مفكرين من  ،البصرية
(( وىو من تصنيف SK) ( والدتسلسلة الدلموسةAK) إلى اليسار )العشوائية الدلموسة

اليمتُ إلى  اليسارمن  واحد الذي يهيمن مفكرالدتوازف الأوؿ. وأنو جاء من القرية. 
(( وىو من تصنيف الدتوازف الثاني. AA( والعشوائية المجردة )SA) )الدتسلسلة المجردة

( SA) وأنو جاء من القرية. مفكر واحد متوازف بمتعدد أنماط التفكتَ )الدتسلسلة المجردة
 .( وىو من تصنيف الدتوازف الثالث(AA/ العشوائية المجردة )(AK) الدلموسة والعشوائية

  وأنو جاء من الددينة.
مفكر واحد الذي يهيمن من اليسار إلى اليمتُ )الدتسلسلة  ،ةالحركي

(( وىو من تصنيف الدتوازف الثاني. وأنو جاء AK) ( والعشوائية الدلموسةSK) الدلموسة
( SA) الدماغ الأيسر )الدتسلسلة المجردةعلى من القرية. مفكر واحد الذي يهيمن 

(( وىو جاء من القرية. مفكر واحد الذي يهيمن من اليمتُ SK) الدلموسةوالدتسلسلة 
  .الددينةإلى اليسار وىو من تصنيف الدتوازف الأوؿ. وأنو جاء من 

الذي يهيمن على الدماغ الأيمن )العشوائية واحد  مفكر، /الكتابةالقراءة
 ىو الميول متعدد أما(( وىو جاء من القرية. AK) الدلموسة والعشوائية (AAالمجردة )

مفكر واحد الذي يهيمن من اليسار إلى اليمتُ )والدتسلسلة ، السمعية الحركية
(( وىو من تصنيف الدتوازف الثاني. وأنو جاء AA( والعشوائية المجردة )SK) الدلموسة

من  هاواحدة ولكن منطقةمن  لدى الطلبة ليستا الدناطق الريفية والحضريةمن الددينة. 
 ألضاء إندونيسيا. جميع في  لستلفة مناطق
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 من اكتساب المعلومات وتنظيمها ومعالجتها  . أنماط تعلم الطلبة7الجدول 

 أنماط التعلم
 العدد

 عدد 
 خلفية مناطق الطلبة

اكتساب 
 المعلومات

  معالجة المعلوماتتنظيم و 
 )هيمنة الدماغ(

 المدينة القرية

 6 1 1 (1الدتوازف ) السمعية
 6 1 1 (1الدتوازف )
 6 1 1 (1الدتوازف )

 1 6 1 ىيمنة الدماغ الأيمن
 6 1 1 (1الدتوازف ) البصرية

 6 1 1 (1الدتوازف )
 1 6 1 (1الدتوازف )

 6 1 1 (1الدتوازف ) الحركية
 6 1 1 ىيمنة الدماغ الأيسر

 1 6 1 (1الدتوازف )
 6 1 1 ىيمنة الدماغ الأيمن  القراءة

السمعية الحركية 
 1 6 1 الدتوازف )متعدد(
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 استراتيجيات التعلم في إتقان مهارة الكلام  . ب
يرتبط ارتباطاً وثيقًا باستًاتيجيات التعلم.  التعلم أنماطالحديث عن إف 

عند تنفيذ عملية التعلم.   الطلبةاستًاتيجيات التعلم ىي نتيجة لأنماط التعلم التي يمتلكها 
معهد الرسالة في  ترقية إتقاف مهارة الكلاـعلى استًاتيجيات التعلم لدى الطلبة  كانت

تنظيمها  الدعلومات و اكتساب ، وهما إلى مناقشتتُ قسمت العصري الدبرمج العالدي
 .)ىيمنة الدماغ( تهامعالجو 
 استراتيجيات الاكتساب .1

 والسمعية ميل واحد )البصرية الدعلومات من خلاؿ اكتسابالتعلم في  أنماط
تم جمع البيانات من نتائج . ( ومتعدد الديوؿ )السمعية الحركية(يةوالحرك /الكتابةوالقراءة

الدقابلات لكشف عدة الطرؽ لدى الطلبة. وىذه الطرؽ مستخدمة للحصوؿ على 
 .الدعلومات في إتقاف مهارة الكلاـ باللغة العربية

 ميل واحد ( أ

 (Visualالبصرية ) (1

نمط البصرية يكتسبوف الدعلومات من عدة الطلبة الذين يفضلوف 
والتعلم في الفصل  الاستًاتيجيات ىي فتح القاموس والتصحيح من الآخرين مباشرة

 .خارج الفصلو 
 فتح القاموس (أ )

شافها بأنفسهم من اكتيحاولوا أف  بةالطل الصعبة تجعل لدفرداتكانت ا
 وىذا  يمكنهم إثراء الدفردات الجديدة لديهم. كما طبقتو الطالبة: .خلاؿ فتح قاموس

 1فأبحث عنها في القاموس" فردات الصعبة()الد "وإذا لم أعرؼ
 

                                                             
  ليلا( 8.41 :ـ، الساعة1611أبريل  17)السبت،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةنور، 1
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، لذا ابحث عنها في القاموس عرؼ )الدفردات(أريد التحدث ولكن لا أ"... 
 4"لدعرفة ذلك

 التصحيح من الآخرين مباشرة (ب )

اللغوية من حولذم. التحدث بالعربية ىو نظاـ الطلبة يكتسبوف أيضا الدهارة 
بينهم أو مع الآخرين، يكمنهم الخطأ في الكلاـ إما من  البيتحدث الط إذا الدعهد،

 الدفردات أو القواعد، فيصححو الطالب الآخر مباشرة.
صدقاء، وإذا في المحادثة اليومية مع الأ "...أطبق قواعد النحو أو الصرؼ

 1الأصدقاء مباشرة.." أخطأت من النحو فصححتٍ

 خارج الفصلالتعلم في الفصل و  (ج )
 ةمهار تطوير  لذي يدعمالتعلم في الفصل الدراسي ىو أيضًا أحد الأساليب ا

ىي كل ما يتعلق الدقصودة ، والدعلومات الدعلومات اكتسابفي  بةلدى الطل الكلاـ
الفصل. يتم الحصوؿ على معلومات اللغة في  عملية التعليم بالتعلم الذي يحدث أثناء

عندما يشرح الدعلم الدرس ومناقشة الفصل والواجبات التي قدمها الدعلم والدعلومات 
الذين الطلبة الدوجودة في الكتاب الددرسي الدستخدـ في الفصل. كما ذكر العديد من 

 الدعرفة اللغوية في الفصل على النحو التالي: يكتسبوف
 0قواعد النحو والصرؼ من الفصل" على "...يمكن الحصوؿ

ىناؾ الجملة  قد يكوفالفصل الدراسي،  في"...ثم كتبت الكلمات الجديدة 
 7(..."عند المحادثةأيضا فاستخدامها )

وجد في بعض الكتب أمثلة الجمل، فيتمكنوا من استخدامها في التعبتَات ت
 اليومية، كما قالت الطالبتاف:

                                                             
 ليلا( 8.18 :ـ، الساعة1611أبريل  19)الجمعة،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةتتُ،  4
5
 (مساء 61.61 :ـ، الساعة1611مارس  61)الجمعة،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةإيفة،  

 (مساء 61.61 :ـ، الساعة1611مارس  61)الجمعة،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةإيفة،  0
 ليلا( 68.41 :ـ، الساعة1611أبريل  17)السبت،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةنور،  7
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 "استخداـ اللغة الدوجودة في الكتب، كالنحو.." 

 الأصدقاء" مع"في العادة، التعلم )اللغة( من الكتب ثم إستخدامها 
يكتسب الطلبة ف الدقصود بالتعلم خارج الفصل الدراسي ىنا ىو عندما إ

كمنهج منفصل عن   الدعهدالدعلومات من خلاؿ نظاـ تعلم اللغة الذي يحتفظ بو 
يركز على إثراء الدفردات  بةراسي. منهج خاص لتطوير لغة الطلالد التعلم في الفصل

 نًتقد ىي. لذا فإف بعض البرامج الدتفوقة التي يعقدىا قسم اللغة الكلاـ اةومه
التي تقاـ مرتتُ في الصباحية  دثةالمحلمراجعة، لالجمعة يوـ  سوىفردات كل يوـ م

ؿ اليوـ ومسابقات طو استخداـ اللغات الرسمية ، بثلاث لغات والمحاضرة، الأسبوع
لحصوؿ على الدعلومات، كما ذكر ل الطلبةعلى  يؤثر تنفيذهلغة. نظاـ اللغة الذي تم ال

 :بةالطل
 8"...من الدثاؿ )التعبتَات اليومية( من قسم اللغة فاستخدامها مباشرة"

اللغة  "...)التعبتَات اليومية( الحصوؿ عليها من الكتاب الذى قدمو قسم
 9الدركزي"

 (Audioالسمعية ) (1
يكتسبوف الدعلومات من عدة  السمعيةالطلبة الذين يفضلوف نمط 

 السؤاؿ إلى من يعرؼ أفضل والاستماع إلى كلاـ/لزادثة الآخرينالاستًاتيجيات ىي 
 .والتعلم في الفصل

 السؤاؿ إلى من يعرؼ أفضل (أ )
السؤاؿ إلى ، أحدىا عن طريق الدعلومات اكتسابفي وسيلة الطلبة كانت 
التمكن من قواعد ، أو اللغوية، سواء من حيث الدفردات رةالدهاعن  من يعرؼ أفضل

 من خلاؿ الدقابلات: لبةاالط نقلتهااليومية كما ، أو التعبتَات الدستخدمة في اللغة
 

                                                             
 ليلا( 68.41 :ـ، الساعة1611أبريل  17)السبت،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةنور،  8
 ليلا( 68.18 :ـ، الساعة1611أبريل  19)الجمعة،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةتتُ،  9
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 16الصحيح للكلمات"سأؿ صديقًا ربما عن التًتيب أ"

 الآخرينوالاستماع إلى كلاـ/لزادثة  (ب )
في الطلبة  التعلم لدىيعد الاستماع إلى ما يقولو الآخروف إحدى طرؽ 

، لا يمكنهم ، من خلاؿ الاستماع إلى ما يقاؿمعهد الرسالة العصري الدبرمج العالدي
ا كيفية النطق ، ولكن أيضً فردات وتعبتَات المحادثة اليوميةفقط التعلم من حيث الد
لغة من خلاؿ الأنو يتعلم  (او فو )، مثل ما يقولو طالب والتحدث بشكل صحيح

 .أشخاص آخرين لزادثة الاستماع إلى

 11تحدثوف...""...الاستماع إلى الآخرين الذين ي

 التعلم في الفصل (ج )
اكتساب الدعلومات من عملية التعلم في الفصل ليس من الطلبة ذي نمط 

 :ةبالالط توكما ذكر   البصرية فحسب، ولكن الطلبة ذي السمعية أيضا.
، قبل عادةال كما .مرة ثانية في الكراسة "الدادة التى أعطتها الأستاذة كتبتها

 11أترجمها إلى اللغة الإندونيسية..."التعلم تعطى الدفردات ثم 
الدتعلقة بمعرفة اللغات مثل  الدراسية أيضًا العديد من الكتب الطلبةيقرأ 

 ذلك.أشبو وما  الصرؼو النحو 
 11"...فتعلم القوعد )من الكتاب("

 (Read/Writeالقراءة/الكتابة ) (1
باستًاتيجيتتُ يكتسبوف الدعلومات  القراءة/الكتابةالطلبة الذين يفضلوف نمط 

 .فضلالسؤاؿ إلى من يعرؼ أ اثنتتُ هما
 

                                                             
10

 ليلا( 69.17ـ، الساعة: 1611مارس  4)الخميس،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةلييا،  
 ليلا( 16.66 :ـ، الساعة1611مارس  11)الإثنتُ،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةفووا،  11
 ليلا( 68.11 :ـ، الساعة1611أبريل  16)الثلاثاء،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةإيدا،  11
 ليلا( 16.66 :ـ، الساعة1611مارس  11)الإثنتُ،  الشخصية الافتًاضية الدقابلةفووا،  11
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 السؤاؿ إلى من يعرؼ أفضل ( أ)
لإجابة يق الدعلم إذا لم يستطع الصد وفيسأل، الآخروف الطلبةنقلو  إنما

 :سؤالذم
تي أستاذإلى سأؿ فأ ستطيع ذلكتلا إذا ولكن  إلى صديقتي سأؿأأحيانًا  "

 14"عنو

في الأسئلة الدوجهة إلى الأصدقاء فأيضًا،  متنوعة الأسئلة الدتعلقة باللغة كانت
، بينما كانت مقارنةً بتًتيب اللغةالطلب حوؿ مفردات اللغة التي لا يعرفها  الغالب

والإعراب  كثر حوؿ التعبتَات في شكل جملعلى الأ الدعلمالأسئلة الدوجهة إلى 
 .وتصريف اللغة والتًاكيب

"، فكاف جوابها عند ما ...لم أفهمعن الدفردات التي  ةصديقالإلى  أسأؿإذا  "
عن الإعراب والتصريف احيانًا  سألت الباحثة عما تسأؿ إلى الأستاذة، "...

 11..."الصحيح اللغوي
 فتح القاموس ( ب)

القارؤوف/الكاتبوف يستخدموف استًاتيجية فتح القاموس. ىناؾ الدفردات التي لا 
يعرفها الصديق. يحتاج الطلبة بهذا النمط لأف يبحثها بأنفسهم. ىذه الاستًاتيجية ىي 

إلى إذا يسأؿ القارؤوف/ الكاتبوف الدفردات لثاني بعد الاستًاتيجية السابقة. الخيار ا
 الدفردات أنها تبحث عنىذا الأمر  أمرىم ليفتحوا القاموس. تعتًؼ الطالبةالدعلم في

 الأستاذة.  التي لا تعرفها
 10"وإذا لا يعرؼ الصديق أيضا، أبحث في القاموس بنفسي"

 17"تاذة "ابحثي أولا في القاموس...في العادة، إذا لا تعرؼ الأس"

                                                             
 (مساء 64.41ـ، الساعة: 1611مارس  1)الجمعة،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةإيتا،  14
15

 (مساءـ 64.41 :ـ، الساعة1611مارس  1)الجمعة،  الدقابلة الشخصية الافتًاضية، تاإي 
 (مساء 64.41ـ، الساعة: 1611مارس  1)الجمعة،  الشخصية الافتًاضية الدقابلة، إيتا 10
 (مساء 64.41ـ، الساعة: 1611مارس  1)الجمعة،  الشخصية الافتًاضية الدقابلة إيتا، 17
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 (Kinestheticالحركية ) (4

الطلبة الذين يفضلوف نمط الحركية يكتسبوف الدعلومات من عدة 
 .فتح القاموس والتصحيح من الآخرينالاستًاتيجيات ىي 

 فتح القاموس (أ )

الطالب بهذه النمط يفتحوف القاموس لتعريف معانى الدفردات الصعبة إما 
 من الإندونيسية إلى العربية أو عكسها. كما قاؿ الطلب:

 18الصعبة في القاموس كي أعرفها""أبحث الدفردات 

 التصحيح من الآخرين مباشرة (ب )

إذا لم يعرؼ الطالب بناء الجملة الصحيح عند التعبتَ اليومي فمازؿ 
 يتكلم بالعربية ولو كاف لسطئا لأنو يحتاج إلى الدخاطب أف يصححو. كما قاؿ زوه:

 19بالكلاـ )العربية( ولو أخطأت لأف ىناؾ من يصححو..." استمرار"...  

  متعدد الميول ( ب

 (Audio Kinestheticالسمعية الحركية ) (1

اثنتُ الحركية السمعية يكتسبوف الدعلومات من  تُالطلبة الذين يفضلوف نمط
 السؤاؿ إلى من يعرؼ أفضل.و  فتح القاموس عدة الاستًاتيجيات ىي

 فتح القاموس ( أ)

القاموس لتسهيلو  أف يفتحلب يجعلها االصعبة أو التى لم يعرفها الطالدفردات 
 عن المحادثة اليومية، كما قاؿ أكا:

 16"القاموس لتعريف معناىا أفتحثم  أبحث الدفردات التى لم أعرؼ"
  

                                                             
18

 ـ، ليلا(1611أغسطس  64)الأربعاء،  الدقابلةزوه،  
19

 ـ، ليلا(1611أغسطس  64)الأربعاء،  الدقابلةزوه،  
 ـ، ليلا(1611أغسطس  64)الأربعاء،  الدقابلةآكا،  20
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 السؤاؿ إلى من يعرؼ أفضل ( ب)

ىذه الاستًاتيجية استخدمها الطالب بهذا النمط. ىو يسأؿ إلى من يعرؼ 
 لبناء الجمل عند التعبتَ اليومي. كما قاؿ آكا:أفضل 

 11"...بالسؤاؿ إلى من يعرؼ أفضل..."
 استراتيجيات التنظيم والمعالجة .2

معالجتها. سيظهروف تنظيمها و ، سيقوـ بالطالب الدعلومات ف يكتسببعد أ
ذلك من خلاؿ موقفهم واستجابتهم للمعلومات التي يحصلوف عليها. ثم يمكن رؤية ىذه 

 لبةمن خلاؿ عملية التعلم ينتج الطالدواقف والاستجابات عند قيامهم بعملية التعلم. 
في الاستًاتيجيات الأساسية . ىناؾ باللغة العربية الكلاـ ةعدة طرؽ للتعلم في إتقاف مهار 

ىاتاف استًاتيجيتاف ظهرتا في أنماط التعلم من الديل الحفظ والتطبيق.  ىيىذا الدبحث 
 :دد الديوؿالواحد أو متع

 الحفظ (أ 

لزيادة مفرداتهم. إف أسلوب حفظ الدفردات ىو  لبةالحفظ طريقة شائعة للط
عند  بةكما ذكر العديد من الطل  .باللغة العربية الكلاـ ةاف مهار أوؿ ما يجب فعلو لإتق

الطلبة من ميل واحد الذين يستخدموف استًاتيجية  ؛سؤالذم عن كيفية تعلم اللغة
 .والحركية ومتعدد الديوؿ )السمعية الحركية( البصرية والسمعية من الحفظ ىم

 البصرية (1

الطلبة عند استعماؿ استًاتيجية الحفظ يقوموف بأنواع الطرؽ، فالذين 
 يفضلوف البصرية في تنظيم ومعالجة الدعلومات قالوا:

 11"...حفظ الدفردات..."
 

                                                             
21

 ـ، ليلا(1611أغسطس  64)الأربعاء،  الدقابلةأكا،  
22

 ليلا( 69.61ليلا و 68.41 :ـ، الساعة1611أبريل  17)السبت،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةنور وإيغا،  
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 11"حفظ الدفردات ثم تطبيقها مباشرة..."

 السمعية (1
بدأ حفظ الدفردات بكتابة ت طالبة إيداالطلبة الذين يفضلوف السمعية، 

 :لى اللغة الإندونيسية بشكل مستقلوتقنيات التًجمة إ
، قبل عادةال أخرى. كمامرة  في الكراسة الدادة التى أعطتها الأستاذة كتبتها"

الدفردات عند حفظ و  .أترجمها إلى اللغة الإندونيسيةالتعلم تعطى الدفردات ثم 
. إذا لا أعرؼ ما يكتب ولكن أعرؼ معناه ىاامعنمع  هاسوؼ أتخيل

 14")الإندونيسية( فأذكره في اللغة العربية.
 11"كتابة الدفردات أولا ثم حفظها..."

للمعلومات باستخداـ تقنية الحفظ ىذه اختلافاً   الطلبةتختلف طريقة معالجة 
 :ليياكبتَاً ، كما قاؿ 

، إذا حصلت على الصور في ذىتٍ، على سبيل الدثاؿأحفظها باستخداـ  "
 10"أمامي أنو ، فسأتخيل"مكتبالدفردات الجديدة "

 الحركية (1
الطلبة الذين يفضلوف الحركية يستخدموف استًاتيجة الحفظ أيضا، كما طبقتو 
الطالبة أنها حفظت الدفردات بالتصور في الذىن. ىي جعلت الكلمات في ذىنها إلى 

 تييا:صورة. كما قالت 
 Toيبلل" وفي الإلصليزية -الحفظ بالصور، على سبيل الدثاؿ من كلمة "بلل"

Moistواسموأحد ور عن الكلمات إلى الصورة. ىناؾ . التص ( مويسMois )
 17"وىو مبلل بسبب الدطر. ووقع كلمة "بلل يبلل" على السماء، والسماء لشطرة

                                                             
 (مساء 61.61 :ـ، الساعة1611مارس  61)الجمعة،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةإيفة،  11
 ليلا( 68.11: ـ، الساعة1611أبريل  16)الثلاثاء،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةإيدا،  14
 ليلا( 16.66 :ـ، الساعة1611مارس  11)الإثنتُ،  لدقابلة الشخصية الافتًاضيةافووا،  11
 ليلا( 69.17 :ـ، الساعة1611مارس  64)الخميس،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةلييا،  10
 ليلا( 69.41ـ، الساعة: 1611يونيو  14)الإثنتُ،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةتييا،  27
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تحتاج إلى التكثتَ وقراءة الدفردات لا تكفي إلى قراءة واحدة ولكن 
 . كما ذكرت تييا:وتطبيقها مع الآخرين والإعادة

 18"...دواـ القراءة )الدفردات( وإعادتها..."
 19تطبيقها مع الأصدقاء..."و "...حفظ الدفردات 

 متعدد الديوؿ )السمعية الحركية( (4
عية الحركية يحفظوف الدفردات الطالب الذي يفضل متعدد الديوؿ السم

 إتقاف اللغة. كما قاؿ آكا:ستًاتيجية لا
 16"...حفظ الدفردات الدعينة..."

 التطبيق (ب 

ىنا ىي تطبيقات مباشرة من خلاؿ  الطلبةالتطبيقات التي يستخدمها 
بنطق الكلاـ. التنفيذ عن الشفوية التي يتم تطبيقها  .والكتابيةالتطبيقات الشفوية 

ىذه الاستًاتيجية ىم البصرية الطلبة من ميل واحد الذين يستخدموف . المحادثة اليومية
 والسمعية والحركية.

 البصرية (1

الطلبة الذين يفضلوف البصرية يطبقوف الدفردات وقواعد النحو والصرؼ 
 بعض ، كما ذكرتالدعهدمع الأصدقاء والدعلمتُ في  تطبيقا شفويا عند المحادثة اليومية

 :الباتالط
 11المحادثة اليومية"تطبيقها مباشرة...إستخدامها في "حفظ الدفردات و 

أطبق قواعد النحو أو الصرؽ في المحادثة اليومية مع الأصدقاء، وإذا أخطأت  "
 11"من النحو فصححتٍ الأصدقاء مباشرة

                                                             
 ليلا( 69.41ـ، الساعة: 1611يونيو  14)الإثنتُ،  الشخصية الافتًاضيةالدقابلة تييا،  28
  ليلا( 69.66 :ـ، الساعة1611مارس  64)الخميس،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةتييا، 19
30

 (ـ، ليلا1611أغسطس  64)الأربعاء، الدقابلة آكا،  
  (مساء 61.61 :ـ، الساعة1611مارس  61)الجمعة،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةإيفة، 11

 (مساء 61.61 :ـ، الساعة1611مارس  61)الجمعة،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةإيفة،  11
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 11"لى الأصدقاء باستخداـ اللغةدات أكثر عند التحدث إيتدفق حفظ الدفر "
، وإنشاء مفاىيم مقالية في الفصل مهمةمثل إجراء  ىو الكتابيالتطبيق  أما

 كما ذكرت الطالبة:  ،الخطبة
في الفصل، فسيتم تطبيقها على الفور  ىناؾ درس الإنشاء أيضًا، إذا كاف... "

 14الجملة" ةعاالتأليف في صن عند

 السمعية (1
 الكتابي يعتٍالتطبيق الطلبة الذين يفضلوف السمعية يستخدموف استًاتيجية 

ىناؾ  صحيحة.اليدة و الجملة الج تركيبجعل ض الدفردات، و إنشاء لوحات عر 
في إتقاف  إحدى الداعمات ىذا ىو استًاتيجية التطبيق الشفوي بتكثتَ التكلم.

 ب:لاكما ذكر الط. الدفردات
 11"التعلم عن كيفية جعل تركيب الجملة"

. وىذا الوح وضع على كالديكور ثم تزيينهادات لوح الدفر على  الكتابة "
 10"الدقصف والحماـأماـ الحجرات و  مثل الجدراف

 17"تكثتَ التكلم بدوف الاستحياء والخوؼ من الخطاء"

 الحركية (1
الطلبة الذين يفضلوف الحركية يستخدموف التطبيق الشفوي لإتقاف مهارة 

 الكلاـ، وىذا عند المحادثة مع الآخرين، كما قالت الطالبة:
 18"...حفظ الدفردات تطبيقها مع الأصدقاء..."

                                                             
 ليلا( 69.61 :ـ، الساعة1611أبريل  17)السبت،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةإيغا،  11
 (مساء 61.61 الساعة: ـ،1611مارس  61)الجمعة،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةإيفة،  14
 ليلا( 16.66 :ـ، الساعة1611مارس  11)الإثنتُ،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةفووا،  11
36

 ليلا( 16.66 :ـ، الساعة1611مارس  11)الإثنتُ،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةفووا،  

 ليلا( 68.11: ـ، الساعة1611أبريل  16)الثلاثاء،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةإيدا،  17
  ليلا( 69.66 :ـ، الساعة1611مارس  64)الخميس،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةتييا، 18
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ثم التطبيق الشفوي ىذا يحتاج إلى التعويد. التعويد الدستمر يسهل الطلبة في 
 تكلم اللغة العربية، كما قاؿ زوه: 

 19بالتعويد لأنو يجعلنا متعودين )في الكلاـ(...""
ثم يطبق أيضا الدهارة اللغوية في الكتابة. الكتابة عن صناعة الحكاية القصتَة 

التطبيق الكتابي  وىذاطلبة إلى الأستاذة للتصحيح. ال بالعربية. وىذه الحكاية قدمتها
  . كما قالت تييا:الدفردات الدتنوعةلاكتساب  من إرادة نفسها

"...عندما جلست في الفصل الثاني صنعت الحكاية القصتَة. الحكاية باللغة 
الإندونيسية أولا ثم ترجمتها إلى اللغة العربية. الحكاية مكتوبة في الكراسة. 

الحكاية إلى الأستاذة التى علمت دروس اللغة. وىذا مازلت في المحبة عن قدمت 
واحدة إلا  اللغة العربية في أوائل التعلم. صناعة ىذه الحكاية لا تصل إلى كراسة

 46أستمرىا..." نصفها، لأف بعد ذلك لا

 متعدد الديوؿ  (4

التطبيق الطلبة الذين يفضلوف متعدد الديوؿ يعتٌ السمعية الحركية يستخدموف 
 الشفوي. التطبيق الشفوي ىنا استخداـ الدفردات في المحادثة اليومية، كما قاؿ آكا:

 41"...للمحادثة اليوميةاستخداـ الدفردات ..."
ي و ا لبيانات البحث ىو التطبيق الشفوفقو أكثر استخداما  ف التطبيقإ 

 ة.ويبيئة اللغوجود البسبب 
 

 
 
 

                                                             
39

 ـ، ليلا(1611أغسطس  64)الأربعاء،  الدقابلةزوه،  
40

 ليلا( 69.41ـ، الساعة: 1611يونيو  14)الإثنتُ،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةتييا،  
 ـ، ليلا(1611أغوسطس  64آكا، الدقابلة )الأربعاء،  41
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  في إتقان مهارة الكلام ستراتيجيات تعلم الطلبةا. 8الجدول 

 لاستراتيجياتا أنماط التعلم الفيئات التصنيف
استًاتبيجيات 

 الاكتساب
 فتح القاموس- البصرية ميل واحد

 التصحيح من الآخرين مباشرة-
 التعلم في الفصل وخارج الفصل-

 السؤاؿ إلى من يعرؼ أفضل- السمعية
 الاستماع إلى كلاـ/لزادثة الآخرين-
 الفصل التعلم في-

 السؤاؿ إلى من يعرؼ أفضل- القراءة/الكتابة
 فتح القاموس-

 فتح القاموس- الحركية
 التصحيح من الآخرين مباشرة-

 فتح القاموس- السمعية الحركية متعدد الديوؿ
 السؤاؿ إلى من يعرؼ أفضل-

استًاتيجيات 
التنظيم 
 والدعالجة

 الحفظ- البصرية ميل واحد
 والكتابيالتطبيق الشفوي -

 الحفظ- السمعية 
 التطبيق الشفوي والكتابي-

 الحفظ- الحركية 
 الكتابيو التطبيق الشفوي -

 الحفظ- السمعية الحركية متعدد الديوؿ
 التطبيق الشفوي-
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المبحث الثاني: أثر أنماط التعلم للطلبة على ترقية إتقان مهارة الكلام في معهد 
 جاوى الشرقية فونوروكو الرسالة العصري المبرمج العالمي

بعد ما جرت الباحثة من الدقابلة الشخصية، أف ىناؾ أثر للطلبة بعد استخداـ 
 مقسم إلى لرالتُ، هما لراؿ الدعرفية والنفسية. هذا الأثر أنماط تعلمهم. ف

 مجال المعرفية )زيادة المعرفة( .1

التعلم الخاص  أنماط أثر، وبالتالي فإف ىو زيادة الدعرفة ةبغرض من تعلم الطلال
 كيفية، و ت الدستخدمة في المحادثة اليوميةالدفردا الطلبةيعرؼ  .بهم ىو زيادة الدعرفة

ىذا المجاؿ يؤثر الطلبة  نحو.الرؼ و الصتكوين الجمل وفقًا لقواعد و  النطق الصحيح
 من ميل واحد وكذلك متعدد الديوؿ.

ىذه ة. ىذا المجاؿ ىو زيادة الدعرف في البصريةأثر الطلبة الذين يفضلوف 
. الكتب الدستخدمة في بغتَ الحركاتفي قراءة نصوص عربية  ةبالطل تساعد الدعرفة

، إلخ( وقواعد اللغة العربية تستخدـ خاصة في الدواد الدينية )الفقو، التوحيد الفصل
 ركات.الحاللغة العربية بدوف 

حدث خطأ ما، يمكنتٍ  ، لذا إذاذافي لغة ك عرف القواعد الصحيحةأ"
، ل في الكتاب لا تحتوي على حركات، إذا كانت ىناؾ جمتصحيحو على الفور

 ؼاؼ والدضا، خاصة فيما يتعلق بالدضىذه الجمل على الفور أف أقرأمكنتٍ في
 41".إليو

يؤثرىم كذلك في ىذا المجاؿ، كما قالت  السمعيةأما الطلبة الذين يفضلوف 
 الطالبة:
من الجهل  يحملتٍ ثم .قواعد النحو والصرؼيمكنني معرفة سبب ذلك ، و جيد"

 41". ويحسنتٍ في إتقاف نطق الكلاـ وتكوين الجمل العلمإلى 

                                                             
 (مساء 61.61ـ، الساعة: 1611مارس  61)الجمعة،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةإيفة،  41
 ليلا( 16.66ـ، الساعة: 1611مارس  11)الإثنتُ، الدقابلة الشخصية الافتًاضية فووا،  41
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مع قواعد اللغة الجيدة الجمل التي لا تتفق  تصحيحأيضًا  لطالبيمكن ل
أو  نفسهمللغة الخاطئة بسبب حادث من ا صحيحويمكن أف يحدث ت ،والصحيحة

يحدث في العديد من أف ىذا الدوقف لديو الفرصة و . ةبمن الآخرين حوؿ الطل
الصف العلوي الدفردات اليومية إلى الطلاب  طلبة عندما ينقل :ثلالد، الأنشطة

الصغار. إف توفتَ الدفردات اليومية مصحوب بعينات من الجمل وعادة ما يتم تعيتُ 
، لذلك حديثاالطلاب الصغار لمحاولة تكوين جمل باستخداـ الدفردات التي اكتسبوىا 

دوف أصدقاءىم ، عندما يج. بالإضافة إلى ذلكيدةالج القواعد يتطلب ىذا أيضًا معرفة
، وتصحيح نصوص الكلاـ العربية ةاطئالخباستخداـ اللغة  يتحدثوفالصغار  الطلبةأو 

، أو في الاحتمالات الأخرى في الحياة تم تسليمها من قبل الطلاب الصغارالتي سي
، كل ىذه تتطلب الدعرفة لتكوف قادرة على أف تؤدي إلى قواعد لغة يومية للطالبال

 .جيدة وصحيحة
يؤثرىم في ىذا المجاؿ. لأف الطالب إذا  القراءة/الكتابةالطلبة الذين يفضلوف 

عرؼ الدفردات الصعبة لا سيما ىذه الدفردات مستخدمة في التعبتَ اليومي، 
 فيستخدمها مباشرة. كما قالت الطالبة:

 44ويمكن أف أستخدمها..." أعرف المفردات"...

يؤثرىم أيضاؿ في ىذا المجاؿ. كما قاؿ  الحركيةأما الطلبة الذين يفضلوف 
 41"...أفهم الدفردات..." زوه:

 مجال النفسية .2

. الدعرفة التي يكتسبها النفسية لراؿمن  الطلبةالتعلم أيضًا على  أنماطتؤثر 
لعقلية الطلبة با، بل أيضًا عقليتهم. خلاؿ التعلم لا تثري عقولذم فحسبالطلاب من 

سوف الذين يدر  الطلبةيشتهر و  مامرتاحتُ لبيئتهم. كيفسيكونوف الجيدة عند التفاعل 

                                                             
44

 (مساء 64.41ـ، الساعة: 1611مارس  61)الجمعة،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةإيتا،  
 ـ، ليلا(1611أغسطس  64)الأربعاء،  الدقابلةزوه،  45
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 تساعة مع أصدقائهم. كما ذكر  14والتفاعل لددة  الدسكنبالعيش في  عهدفي الد
شعر بالسعادة بما ت ا، فإنهمن أنماط التعم القراءة/الكتابةفهي تفضل  (إيتا) ةالطالب

 اليومية. امباشر في حياتهيمكن لشارستو بشكل  اعرفو لأنهت
 40مها.."أف أستخد ويمكن أعرؼ الدفردات الجديدة لأنتٍأفرح "

 ؿابيئة التعلم الخاصة بو. وبالدث ىذا يدؿ على أف الطالب يشعر بالراحة مع 
 من ياءشعر بالحت، لم يعد من أنماط التعلم السمعيةفهي تفضل  (إيدا) ةو الطالبتما نقل

شى أف تخلا  ا. كما أنهاأو معلميه هاالتحدث باللغة العربية مع أصدقائأو الكلاـ 
 .الصغار الذين يستخدموف لغة خاطئة ةبفي توبيخ الطل ةكوف لسطئت

أو  يو أصدقائأو الأستاذ أ الكبار زملائيمن التحدث إلى  أستحيلا "
، إذا أريد أف أعطي الإصلاح .لدنطقة مدبرة، عندما كنت . في السابقالصغار زملائي
 الدهارة اللغويةلديو  الصغار زملائيمن  أحد، ربما كاف ىناؾ من الخطأخائفًا  فأكوف

 47"أفضل متٍ.
ىو الثقة عن النفس ومن غتَ  الحركيةوكذلك أثر الطلبة الذين يفضلوف 

 الاستحياء أو الخوؼ عن الخطاء، كما قالت تييا:
ئل لأنتٍ ا"أنا أكثر ثقة، إذا ىناؾ السعي فجاءت الاستطاعة. أستحى في الأو 

 48الخطاء، ولكن الآف كنت شجاعة وشعرت بثقة عن النفس" أخاؼ من
)إيغا(  البةنقلو الطتالتحدث باللغة العربية كما أكثر مرونة في  الطلبةيكوف 

 :البصريةفهي تفضل 
 . أشعر بالصعبة )المحادثة باللغة( عند ما جلستأنا أكثر مرونة في التحدث"

ىناؾ التطبيق باللغة كل  وبعد أياـ، لأنتٍ لم أكن معتادًا على ذلك.الصف الأوؿ  في

                                                             
 (مساء64.41ـ، الساعة: 1611مارس  61)الجمعة،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةإيتا،  40
 ليلا( 68.11 :ـ، الساعة1611أبريل  16لثلاثاء، )ا الدقابلة الشخصية الافتًاضيةإيدا,  47
 ليلا( 69.41ـ، الساعة: 1611يونيو  14)الإثنتُ،  الشخصية الافتًاضيةالدقابلة تييا،  48
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. أتحدث باستخداـ اللغة يوميا فكنت مرونة ولا  الصف الخامسوجلست الآف في  يوـ
 49"أتلعثم

يسهلهم في الفهم والذكر، كما  متعدد الميول )السمعية الحركية(الطلبة من 
 نقل الطالب آكا:

 16دائما" نستخدـ الدفردات في المحادثة اليومية فنذكرىا"إذا 
 11أو التعبتَ"  الجملةوأيضا "يسهلنا في فهم 

أكثر طلاقة في  ةبتم تنفيذىا بشكل مستمر تجعل الطلالدمارسة اللغوية التي ي
نطق الكلمات أو الجمل العربية. لذلك أصبح التحدث أو إجراء لزادثات باستخداـ 

 في الدؤسسة. ةباللغة العربية أمراً شائعًا للطل

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
 ليلا( 69.61ـ، الساعة: 1611أبريل  17)السبت،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةإيغا،  49
50

 ـ، ليلا(1611أغسطس  64)الأربعاء،  الدقابلةآكا،  
 ـ، ليلا(1611أغسطس  64)الأربعاء،  الدقابلةآكا،  51
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 في إتقان مهارة الكلام. أثر أنماط تعلم الطلبة 9الجدول 

 الدثاؿ أنماط التعلم الفيئات
 معرفة القواعد الصحيحة- البصرية لراؿ الدعرفية

 معرفة قراءة النصوص-
 معرفة قواعد النحو والصرؼ- السمعية

 معرفة الدفردات- القراءة/الكتابة
 فهم الدفردات- الحركية

 أكثر مرونة في التحدث- البصرية لراؿ النفسية
 غتَ الاستحياء- السمعية

 غتَ الخوؼ من الخطاء-
 الفرح عن التعريف- القراءة/الكتابة

 فسنالثقة عن ال- الحركية
 الشجاعة-
 غتَ الاستحياء-
 غتَ الخوؼ من الخطاء-

متعدد الديوؿ )السمعية  
 الحركية(

 التسهيل في الفهم-
 التسهيل في الذكر-
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في معهد الرسالة العصري الكلام  مهارة الثالث: العوامل المؤثرة في إتقانالمبحث 
 جاوى الشرقية المبرمج العالمي فونوروكو

الكلاـ. مهارة إتقاف في  ةبالطل لدى العائقةىي من الدافعة و  لدؤثرةالعوامل ا
، وىي أربعة أقساـإلى  الدافعةالعوامل قسمت . ابلةمن الدقجمعت الباحثة البيانات 

، ىي ثلاثةوقسمت العوامل العائقة إلى  .النفسيةو الجسدية و  يةالاجتماعو الوجدانية 
 .اللغوية، والاجتماعية والوجدانية

 العوامل الدافعة .1
 الوجدانية -أ 

. يأتي ىذا الدافعيعنصر المن  ةبالذي يؤثر على الطل الوجدانيالعامل 
، فهي (إيكا) الطالبة نقلتوكما وىذا  . أو خارجهم بةالطل أنفس من داخل العنصر

القواميس أو تسأؿ من الكتب/ تهاؿ لذلك تحاوؿ معرفتتعلم اللغات بدافع الفضو 
 أولئك الذين يعرفوف أفضل.

 ...، عن اللغة العربية )حب الاستطلاع( فضولي من ىو )الدافع( ،في رأيي"
أعرؼ  ف أشعر أنني أريد معرفة ما تعنيه على سبيل الدثاؿ، لا أعرؼ الدفردات،

 ، لذلك سأبحث عن الدفردات في القاموس أو أسأؿ شخصًاكيفية ترتيبها جيدًا
 11".أفضليعرؼ  الذي
و مشرفة اللغة للطالبات أف تبما قدم أهمية اللغة. تداشيًا عن تفكر  اأنه

 إحدى العوامل الدؤثرة ىو الفضوؿ من أنفس الطلبة.
 11"العامل الفضولي من أنفسهم )الطلبة("

                                                             
 ليلا(69.16ـ، الساعة: 1611أبريل  19)الجمعة، الافتًاضية الدقابلة الشخصية ، اإيك 11
 (ليلا 68.69ـ، الساعة: 1611مارس  11الإثنتُ، ) الدقابلة، مشرفة اللغة رئيسة ،أستاذة رسكا 53
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. تحب تعلم اللغاتفي  ةوسعيد ةمتحمس يى، البصريينمن  )إيغا(طالبة  ثم
الداىرين في ملاحظة الآخرين للتعلم  بعد الدافعة من الآخرين لأنها شعرت بالحماسة 

 .اللغة
، لم يوالد يأمرني ، لاالدعهدرغب في دخوؿ أا كنت ، عندمفي الداضي ،حماسة"

 ةبا جميع الطلإذ. الدعهدرغب حقًا في الذىاب إلى أأحد أف  يطلب متٍ
 أنا سعيدة، ماسةبحماسة في تعلم اللغة فكنت بح يتعلموف فأتعلم، إذا كانوا

 14".تعلم اللغاتشأف ب
فأشعر  (الداىر في اللغة) لآخرين، إذا لاحظت الآخر")أنا( أكثر الصذابا من ا

 11.." (للتعلم)بالحماسة 
ىذا  .اأف اللغة مهمة بالنسبة لذ تاعتقد ،البصريين( من نورطالبة ) تانك

 أيضا من الدافع الذاتي. وترى أف التشجيع الجيد من الدافع الذتي.
 10"...، لذا يجب تحسينهاأعتقد أن اللغة مهمةلأنتٍ  "

"مهمة، لأف اللغة العربية لغة الآخرة، ويمكن استخدامها عند الذىاب إلى 
 17الددرسية أكثرىا بالعربية"العرب، ثم الدهم لوقت الحاضر ىي الدروس 

الدافعة الذاتية، وإذا )البداية( من الداخل )الذات( فهناؾ التشجيع، ىذ "
 18"جيد

، تفضل الدافعة الذاتية مناسبا بقوؿ البصريتُثم قالت الطالبة الأخرى من 
 نور من قبل:

                                                             
 ليلا( 69.61 الساعة: ـ،1611أبريل  17)السبت،  الافتًاضية الدقابلة الشخصيةإيغا،  14

 ليلا( 69.61 الساعة: ـ،1611أبريل  17)السبت،  الافتًاضية الشخصية الدقابلةإيغا،  11

56
 ليلا( 68.41ـ، الساعة: 1611ابريل  17)السبت،  الافتًاضية الدقابلة الشخصيةنور،  

 ليلا( 68.41ـ، الساعة: 1611ابريل  17)السبت،  الافتًاضية الدقابلة الشخصيةنور،  17
 ليلا( 68.41ـ، الساعة: 1611ابريل  17)السبت،  الافتًاضية لدقابلة الشخصيةانور،  18
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ىناؾ من الآخرين ونفسي، ولكن أكثر ميلا من نفسي. لأف لدي "
  19"لإلصازات معينةالاستهداؼ والخطط 

 الدافع الذي يأتي من الخارج فهو عندما يرى أو يلاحظ ما ىو خارج نفسو
 السمعيةالذي يفضل  طالب )فووا(. حيث أف ثم يسبب إلى ترقية الدافع في نفسو

. ، ولكنو يحب الدافعة الذاتيةاللغوية ةرين على الدهار ادبحسد الأشخاص الق ادفوعم
 بالضمتَ )الإرادة الذاتية( يؤدى إلى الإخلاص لا بالإجبار.أما حجتو أف العمل 

أنها أكثر دافعة مع الآخرين. ىي تحتاج  ، السمعيةولكن لايساوى بإيدا التي تفضل 
 إلي الددخلات والاقتًاح والإخبار عن مدى قدرتها.

 06"...الدهارة اللغوية يتقنوفالذين إلى  حسدأ"
كي )كوف العمل(  )الإرادة الذاتية(فضل بالضمتَ الأالدافعة الذاتية، "

 01"بالإخلاص ولا بالإجبار
الدافعة من نفسي ولكن أحب إلي أف يدافعوني الآخروف، لأنتٍ لا أعرؼ  "

 01"مدى قدرتي، إذف أحتاج إليهم ليخبروني عنها 
 عرفت كثتَا تيال تهارى صديقت اأنه ،البصريةالتى تفضل  (إيغا) ر طالبةشعت 

و اللغوية. وىكذا نشأ اعتقاد تشعر بالتحدي لتحستُ مهار تو عن الدفردات العربية، 
كوف تس ا، فإنهقادراً على حفظ الدفردات العربيةمثلما كاف صديقو  اأنه ا،من داخله
 .أفضل على إتقانها ةأيضًا قادر 

العديد من كاف و  .الددرسة الحكومية)متخرجات( من  أنا، بسبب الأصدقاء"
الددرسة الإبتدائية في معهد الرسالة العصري تلميذات ت )الدبتدءاالأصدقاء من 
"كتاب، كوب، بالدفردات الأساسية مثل ىن عرفن  ،عادة .الدبرمج العالدي(

                                                             
 (مساء 61.61ـ، الساعة: 1611مارس  61)الجمعة، الافتًاضية  الدقابلة الشخصية إيفة، 19
 ليلا( 16.66ـ، الساعة: 1611 مارس 11)الانتُ،  الافتًاضية الدقابلة الشخصيةفووا،  06
 ليلا( 16.66ـ، الساعة: 1611مارس  11)الانتُ،  الافتًاضية الدقابلة الشخصية فووا، 01

 ليلا( 68.11 :الساعة ـ،1611أبريل  16)الثلاثاء،  الدقابلة الشخصية الافتًاضية إيدا، 01
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، يمكن للآخرين القياـ بذلكإذا  )تكلمت في نفسي( ،بعد ما رأيتهن "،صحن
  01".فأنا كذلك

أف  السمعيةالذي يفضل  أيضًا (او فو ) طالب ، أضاؼإلى جانب ذلك
 .البلاد خارجزيادة خبرتو من خلاؿ السفر إلى ىدفو ىو تعلم اللغة ولديو الرغبة في 

 04البلاد.." خارجريد السفر إلى "...أ
متعدد الميول في الوجداني لدى الطالب الذي يفضل  العوامل الدؤثرة

خداـ اللغة في اليومية. ىذاف أثراف ـ قراءة القرآف ودواـ استاىي دو  السمعية الحركية
ليومية دواـ استخداـ اللغة في او  دواـ قراءة القرآف يتضمن من عنصر الدثابرة. .لستلفاف

 : آكا كما قاؿ يتضمن من عنصر الدسؤولية.
. دواـ استخداـ اللغة في 1. دواـ قراءة القرآف و 1"العاملاف الدافعاف هما 

 01المحادثة اليومية "
يفضلوف لدى الطلبة. بعضهم تنفيذ مهمة واحدة رتبط أيضا بالدثابرة يعنصر 

ف في آمهمة على أكثر من يفضلوف واحدة حتى انتهائها وبعضهم  مهمةعلى العمل 
 ىناؾ آراء الطلبة بهذا العنصر.واحد. 

 قاؿ البصريوف:
 00"...ف واحد( في آأكثر من مهمةانتهاء )..."

في  مهمةف واحد، إذا يمكن العمل على أكثر من ( في آأكثر من مهمة")إنتهاء 
 07و لا أفكرىا في الدستقبل" الدهمة كي لا تتًاكم  ،ف واحدآ

 

                                                             
 ليلا( 69.61الساعة ـ، 1611أبريل  17)السبت،  الشخصية الافتًاضية الدقابلةإيغا،  01
 ليلا( 16.66ـ، الساعة 1611مارس  11)الإنتُ،  الشخصية الافتًاضية الدقابلةفووا،  04

65
 ـ، ليلا(1611أغسطس  64)الأربعاء، الدقابلة آكا،  

 (مساء 61.61ـ، الساعة: 1611مارس  61)الجمعة، الافتًاضية  الدقابلة الشخصية، إيفة 00
 ليلا( 68.41ـ، الساعة: 1611ابريل  17)السبت،  الافتًاضية لدقابلة الشخصيةا نور، 07
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( فالانتقاؿ إلى الدهمة"واحدا فواحدا، لتكوف أكثر تركيزا. إذا انتهت الواحدة )
 08أخرى" مهمة

 وقاؿ السمعيوف:
أولا ثم أقوـ فمن الأفضل أف أتركها اعتمادا على الدهمة إذا كانت صعبة "

 09"بالدهمة الأسهل، إذا كانت كلها سهلة فأقوـ بها واحد فواحدا
ف واحد، لأنتٍ لا أريد الدهمة الدتًوكة لكن ليس مرادي "التنفيذ )الدهمة( في آ

 76بالعجل"
ف واحد بالدهمة في منتصف الطريق لكن في آ أقوـ"وفي أف واحد، لأف لا 

 71مباشرة لتكوف سرعة"
 :القارئتُلبة من اقاؿ الط

ف واحد حتى لا يكوف ىناؾ عبء، وإذا توجد أفضل القياـ بػ )الدهمة( في آ"
 71"الدهمة غدا فأقوـ بها فقط، ولكن إذا أتكسل فأقوـ بها واحدا فواحدا

 قاؿ الطالبة الأخرى:
، التالية فكر )الدهمة(في أف واحد فأ)الدهمة( واحدا فواحدا، إذا كاف التنفيد "

 71")الدهمة( واحد فواحدا فأفكر الحاليةوإذا العمل عليها 
تفضيل  الطلبة عن العمل بدوف أف يقوؿ عنصر الدسؤولية تدؿ أيضا على 

لذم أحد كيف يستمروف أو أف يشرؼ على الطلبة أحدىم )الدشرفوف( ويزودىم 
وفي ىذا البحث يتعلق بواجبة إنشاء حوار المحادثة لدى  بالتغذية الراجعة والإرشاد.

  .في ىذا الحاؿىناؾ آراء الطلبة  الطلبة.
                                                             

 ليلا( 69.61: ـ، الساعة1611أبريل  17)السبت،  الشخصية الافتًاضية الدقابلة إيغا، 08
 ليلا( 69.17 :ـ، الساعة1611مارس  64)الخميس،  الافتًاضية الشخصية الدقابلة لييا، 09
 ليلا( 68.11 :ـ، الساعة1611أبريل  16لثلاثاء، )ا الشخصية الافتًاضيةالدقابلة  ا،ديإ 76

 ليلا( 16.66ـ، الساعة: 1611مارس  11)الانتُ،  الافتًاضية الدقابلة الشخصية فووا، 71
 (مساء 64.41ـ، الساعة: 1611مارس  61)الجمعة،  الافتًاضية الدقابلة الشخصية إيتا، 71

 ليلا( 68.18ـ، الساعة: 1611أبريل  19)الجمعة،  الافتًاضيةالشخصية  الدقابلة تتُ، 71
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 قاؿ البصريوف:
التي  تٍ أف استكشف الدزيد من الدوضوعيمكن ذلك لأف نفسيب أقرر"

 74"سأحددىا
إنشاء ذلك حتى أعرؼ بشكل كيفية عن   "أفضل أف يقاؿ لي شخصا مباشرة

 71"أفضل كيفية إنشائو الصحيح
 70"أقدـ ما في ذىتٍ يمكنتٍ أف ذلك بنفسي لأف ئأنش"

 قاؿ السمعيوف:
أفضل تحديد كيفية إنشائو )حوار المحادثة( بنفسي، لأف ذلك يجعلتٍ أف أفكر "

 77"حوار المحادثة إنشاءعند  حذربأكثر بشكل نقدي و
أفضل تقرير كيفية إنشاء حوار المحادثة التي أريد أف أستخدمها. لأنتٍ أحب "

لق أشياء الأشياء التي أنشأىا بنفسي، أحب الدناقشة مع الآخرين وخ
 78"جديدة

التحديد بنفسي لأف ىناؾ الحرية لتحدث شيئ ما أو عن أي شيئ  أفضل"
 79"ما

 قاؿ الطالبة من القارئتُ/الكاتبتُ:
 ذلك أفضل أف يقاؿ لي شخصا مباشرة كيفية إنشائو )حوار المحادثة(، لأف"

 86"يمكنتٍ أف أسأؿ كيفية إنشائو الصحيح
 قاؿ الطالبة من الحركيتُ:

                                                             
 (مساء 61.61ـ، الساعة: 1611مارس  61)الجمعة، الافتًاضية  الدقابلة الشخصية إيفة، 74
 ليلا( 68.41ـ، الساعة: 1611ابريل  17)السبت،  الافتًاضية لدقابلة الشخصيةا نور، 71
 ليلا( 69.61 :ـ، الساعة1611أبريل  17)السبت،  الشخصية الافتًاضية الدقابلة إيغا، 70
 ليلا( 69.17 :ـ، الساعة1611مارس  64)الخميس،  الافتًاضية الشخصية الدقابلة  لييا، 77
 ليلا( 68.11 :ـ، الساعة1611أبريل  16لثلاثاء، )ا الشخصية الافتًاضيةالدقابلة  إيدا، 78
 ليلا( 16.66ـ، الساعة: 1611مارس  11)الانتُ،  الافتًاضية الدقابلة الشخصية، فووا 79

 (مساء 64.41ـ، الساعة: 1611مارس  61)الجمعة،  الافتًاضية الدقابلة الشخصية إيتا، 86
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التقرير من  أقرر كيفية إنشاء الحوار الذى سأستخدمو بنفسي لأفأفضل أف "
 81"الآخرين قديكوف لا يتناسب مع قدرتي

 قاؿ الطلبة الأخرى:
 81"ة لكي أعرؼ كيفية الإنشاء الصحيحأف يقاؿ لي شخصا مباشر "

 الاجتماعية -ب 

ىو العامل الكلاـ  ةإتقاف مهار  ترقيةفي  ةبعلى الطل التأثتَ الأكثر
بالدعم الشديد من خلاؿ التواصل الجيد مع الأصدقاء  بةيشعر الطلالاجتماعي. 

في دعم  يؤثر وىذا يدؿ على أن .ىذا قالوا عنالذين  الطلبةعدد  ىناؾ والدعلمتُ.
 .(وتتُ البصريةالتى تفضل  نور)اف تالطالب وتكما نقل  .باللغة العربية الكلاـ

 81"....تواصل مع الاصدقاء وكذلك الاستاذةالثم "...
 84لي الفصل )الأستاذة(..."ا"...من الأصدقاء وو 

الدعهد لتًقية لغة الطلبة.  الذي طبقواليومية ىي نشاط خارجي  المحادثة
ما بتُ  في أو فالطالبة نور وتتُ أجابتا عن سؤاؿ "أين الأحب المحادثة في المجموعة

 ":النفرين
المجموعة ىناؾ كذلك في ما بتُ النفرين لأف في و "أحب المحادثة في المجموعة 

 81"صلوفي ما بتُ النفرين المحادثة مت   الدناقشة وتبادؿ الآراء
"أحب إلي  المحادثة في ما بتُ النفرين لأف ىدؼ الكلاـ إلى نفر واحد، إذا كاف 

 80في المجموعة شعرت في حتَة مع من سأتحدث أولا"
 ثم قالت الطالبتاف من البصريتُ:

                                                             
 ليلا( 69.41ـ، الساعة: 1611يونيو  14)الإثنتُ،  الشخصية الافتًاضيةالدقابلة  تييا، 81
 ليلا( 68.18ـ، الساعة: 1611أبريل  19)الجمعة،  الافتًاضيةالشخصية  الدقابلة تتُ، 81
 ليلا( 68.41ـ، الساعة: 1611أبريل  17)السبت،  الافتًاضيةالشخصية  الدقابلةنور،  83
 ليلا( 68.18ـ، الساعة: 1611أبريل  19)الجمعة،  الافتًاضيةالشخصية  الدقابلةتتُ،  84
 ليلا( 68.41ـ، الساعة: 1611أبريل  17)السبت،  الدقابلة الشخصية الافتًاضية نور، 81
 ليلا( 68.18ـ، الساعة: 1611أبريل  19)الجمعة،  الدقابلة الشخصية الافتًاضية تتُ، 86
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 قدمها كل عضو المجموعة وىذا يؤثر أعضاء "في المجموعة، لأف ىناؾ الآراء التي
 87الآخرين للتكلم"

وإذا كانت المحادثة في ما بتُ  فيها أكثر الدبحث )للتكلم(. "في المجموعة، لأف
النفرين فانتهى الدبحث، والوقت المحدد يبقى على عشرة إلى خمس عشرة دقيقة 
أحيانا. أما في المجموعة بثلاث إلى خمس طالبات، الطالبة تسأؿ والطالبة 
الأخرى تجيبها حتى ينتهى الدبحث بينهما. ثم الطالبة الأخرى التى لم تتكلم 

د للتكلم أو للمحادثة في المجموعة. إذف، الدبحث لا تعطى الدبحث الجدي
 88"ينتهى

 مباشرة، قالتا:تعلم بإشراؼ الدعلم عند النور وتتُ وأحبتا 
 89"بإشراؼ الأستاذة )مباشرة( كي أفهم )الواجبة( أفضل"

 96"أستطيع أف أسأؿ عند التعلم لأني"أحب )إشراؼ الأستاذة مباشرة(، 
 :غتَ مباشرة يعتٍ عن التعلم بإشراؼ الدعلم من البصريتُ أما قالت الطالبتاف

 91"الإشراؼ في البداية، ثم بعد ذلك العمل بنفسي "
أفضل العمل على الوظيفة بنفسي. يمكن في البداية أف تشرفتٍ الأستاذة ولكن "

 91"بعد ذلك العمل بنفسي
بعضهم ، لتشجيع دقاء الدعنية ىو دعم بعضهم البعضأحد عوامل دعم الأص

 .القراءة/الكتابةالتى تفضل  (إيتا)  البةط تالبعض كما ذكر 
 91"الأصدقاء لدعم بعضهم البعض"

                                                             
 (ءمسا 61.61ـ، الساعة: 1611مارس  61)الجمعة، الافتًاضية  الدقابلة الشخصيةإيفة،  87
 ليلا( 69.61 :ـ، الساعة1611أبريل  17)السبت،  الشخصية الافتًاضية الدقابلة إيغا، 88
 ليلا( 68.41ـ، الساعة: 1611أبريل  17)السبت،  الدقابلة الشخصية الافتًاضية نور، 89

 ليلا( 68.18ـ، الساعة: 1611أبريل  19)الجمعة،  الدقابلة الشخصية الافتًاضية تتُ،96 
 (مساء 61.61ـ، الساعة: 1611مارس  61)الجمعة، الافتًاضية  الدقابلة الشخصية، إيفة 91
 ليلا( 69.61 :ـ، الساعة1611أبريل  17)السبت،  الشخصية الافتًاضية الدقابلة إيغا، 91
 (مساء 64.41ـ، الساعة: 1611مارس  61)الجمعة،  الشخصية الافتًاضية الدقابلةإيتا،  91
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وكذلك  في ما بتُ النفرين ألقت إيتا أيضا أحب إليها عند نشاط المحادثة
 التعلم بحضور الدشرؼ أو الأستاذة:
 94 أحبها من المحادثة في المجموعة"تٍ"المحادثة في ما بتُ النفرين لأن

 كاف  إذاإليها بإشراؼ الأستاذة مباشرة كي أستطيع أف أسأؿ  التعلم "أحب إلي
 91ىناؾ الصعبة"

لأنها  ،دعم الأصدقاء من حولذاوافقت ب السمعيةالتى تفضل  (إيدا) طالبةثم 
من المحادثات مع  الأكثرجراء الإ ثملدفردات العربية من الأصدقاء. ا أكثر تعرؼ

فهي تتطلب   .عات الشيقة للمناقشةإلى ظهور العديد من الدوضو  ىأد ،الأصدقاء
في لشارسة  ةبلطللرافق تعلم م أحد الأصدقاءكاف الدعرفة بالدفردات العربية.   من كثتَا

 .الكلاـ
لأف الصديق دعاني بالتحدث. تحدثت معو أشياء لستلفة. في البداية  .يصديق"

الوقت أدركت )قليلا فقليلا(، لم أعرؼ، التزمت الصمت، ولكن بعد فتًة من 
لذلك كاف عقلي شحذا. أعتًؼ أف صديقي مؤثر جدًا في حياتي لأف صديقي 

 90".الذي أعطاني الدفردات، وأخبرني اللغة. إذف أشعر أف الصديق حقًا رائعا

 أحبت إيد نشاط المحادثة في ما بتُ النفرين والتعلم بإشراؼ الدعلم مباشرة:
يمكنتٍ التحدث عن  ذلك لأف)المحادثة( في ما بتُ النفرين،  على  "أحب 

 97"الدوضوع بحرية
 98"بكثرة السؤاؿ وكنت"الإشراؼ بالدباشرة، لأنو جيد  

باستخداـ اللغة  أنو تحدث، السمعيةالذى يفضل  (او فو طالب )و ما نقلو 
عربية في للغة اليوجد الناطقوف لأف الأصدقاء من حولو يستخدمونها أيضًا. عندما لا 

                                                             
 (مساء 64.41ـ، الساعة: 1611مارس  61)الجمعة،  الشخصية الافتًاضية الدقابلة، إيتا 94

 (مساء 64.41ـ، الساعة: 1611مارس  61)الجمعة،  الشخصية الافتًاضية الدقابلة، إيتا91 

 ليلا( 68.11ـ، الساعة: 1611أبريل  16)الثلاثاء،  الشخصية الافتًاضية الدقابلةإيدا،  90
97

 ليلا( 68.11ـ، الساعة: 1611أبريل  16)الثلاثاء،  الشخصية الافتًاضية الدقابلة، إيدا 
 ليلا( 68.11ـ، الساعة: 1611أبريل  16)الثلاثاء،  الدقابلة الشخصية الافتًاضية، إيدا 98
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وماؿ فووا إلى نشاط المحادثة  .وسيلة لدمارسة التواصل الجيد الدؤسسة، يكوف الأصدقاء
 في الفرقة والتعلم بإشراؼ الدعلم بغتَ الدباشرة.

المحادثة أيضًا  ي  ، يجب علباللغةإذا كاف الأصدقاء يتحدثوف "من البيئة، 
 99"ستخداـ اللغةبا
 166معا" بالسعادة عند تنفيذه موعة لأنتٍ أشعرالنشاط في المج أحب"

مرتاحا بالدراقبة، لا أستطيع أف أفكر  لست"أعملو )الواجبة( أولا، لأنتٍ 
 161"بحرية

 ثم قدمت الطالبة من السمعيتُ عن تنفيذ المحادثة والتعلم مع الأستاذة:
أفضل المحادثة في المجموعة لأنتٍ أجد فيها الآراء والأفكار الكثتَة والدختلفة من "

 161"الآخرين وتكوف فكرتي توسع ومعرفتى وتزيد
أجرب بنفسي أولا، وإذا حصلت في الأمر الذي لا أستطيع أنتهائو فأطلب "

الدساعدة. التجريب بنفسي في البداية يجعل الفكرة نقديا. والقياـ على العمل 
بنفسي يجعل  النفس أف لا تعتمد على الآخرين. وإف كاف ىناؾ الخطأ فأتعلم 

 161"منو
اللغة  يستخدـ. دافعتو البيئة اللغوية ، أفالحركيةأكد زوه وىو الذى يفضل 

 ألقي:ف .مي اللغةلكتلقائيا لأف حولو من مت
، )إذا كاف ىناؾ نظاـ اللغة في البيئة البيئة اللغوية)العامل الدؤثر ىو( "....

 164باللغة تلقائيا..." يعها )الطلبة في ىذه البيئة(مفج اللغوية(
 

                                                             
 ليلا( 16.66 :ـ، الساعة1611مارس  11)الإثنتُ،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةفووا،  99

 ليلا( 16.66 :ـ، الساعة1611مارس  11)الإثنتُ،  الدقابلة الشخصية الافتًاضية فووا،166
 ليلا( 16.66 :ـ، الساعة1611مارس  11)الإثنتُ،  الدقابلة الشخصية الافتًاضية فووا، 161
 ليلا( 69.17 :ـ، الساعة1611مارس  64)الخميس،  الافتًاضية الشخصية الدقابلة  ،لييا 161
 ليلا( 69.17 :ـ، الساعة1611مارس  64)الخميس،  الافتًاضية الشخصية الدقابلة  ،لييا 161
 ـ، ليلا(1611أغسطس  64)الأربعاء،  الدقابلةزوه،  104
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 الجسدية -ج 

 .اتالدسابقفي  ةبىو مشاركة الطل الجسدي في ىذا البحث العامل
معهد . أما بالنسبة للمسابقات التي تقاـ عدة مرات في ىنا الدسابقة اللغويةالدسابقات 

إلى مرة في نصف السنة أو و مرة في ، إما مرة في الأسبوع أو مرة في الشهر أالرسالة
 ملكة جماؿ اللغة، ، ، الدناظراتالدسرحيةالتمثيل ، مسابقة الخطابةالسنة، مثل 

 دثة.اوالمح
، كانت مسابقة البصريةالتى تفضل  طالبة )إيفة( تكما أوضح

. لا ترقية إتقاف المحادثة اليوميةفي  الدؤثرةالعوامل  إحدى /الخطابة الدنباريةالمحاضرة
أيضًا على ، ولكنها تجبرىم تدريب العقلي على الخطابةفقط ل ةبتتحدى منظمة الطل

يعتمد اىتماـ الجمهور ثم  لعربية.باخاصة  بلغة أجنبية يقدمونهالدواد التي فهم ا
قالت  .كيفية نقلو بفنو أو تنغيم الكلاـعلى   الخاطببالاستماع إلى ما يقاؿ من قبل 

 إيفة:
 161..."،الخطابة الدنباريةىذا في الغالب من مسابقات مثل "...

إف مسابقة الدناظرة التي شاركت فيها  السمعيةالتى تفضل  (إيداطالبة ) رأت
مسابقة الدناظرة من الدشاركتُ  تتطلبو . المحادثة اليومية في تحستُساعدتها بشكل كبتَ 

ثم  .الجيدة والدفهومة جنبيةالأوؿ موضوع ما باستخداـ لغة توجيو أفكارىم أو آرائهم ح
 ىي نالت الفائزة في ىذه الدسابقة. كما قالت:

نفكر موضوع عندما  ناظرة،الدربما كانت ىناؾ مسابقة ، من رأييبالنسبة "
ور. ىذه الدسابقة مهارتنا اللغوية تتط يجعلف ثم نقدمو باستخداـ اللغة الدناظرة

 160"بطلاقة ف المحادثة أو يجعل التكلمتكو  جيدة لكي

                                                             
 (مساء 61.61ـ، الساعة: 1611مارس  61)الجمعة،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةإيفة،  105
 ليلا( 68.11ـ، الساعة: 1611أبريل  16)الثلاثاء،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةإيدا،  160
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"لقد كنت مشاركة في السنة الداضية والحمد لله فزت، الفائزة الأولى في مسابقة 
كيل الدنطقة ولكن التقييم للفرقة لتو الدناظرة بتُ جميع طالبات الدعهد. الدسابقة 

 167"طالبةلكل 
ىم من السمعيتُ  بقات اللغوية.الطلبة الأخرى يشاركوف في الدسا بعض

 وا:كما قال  والحركيتُ.
اللغة لدسابقة الفرقة  يمفي ملكة جماؿ اللغة ولسيمة اللغة. لس متسابقة لقد كنت"

 168")لطالبات أو بنات الدعهد( وكنا من الفائزين
 :فقاؿ السمعيو 
)لطالبات أو بنات  بالفائزة الثانيةفزت في مسابقة اللغة و  مشاركة"لقد كنت 

 169"الدعهد(
 في مسابقة الخطابة الدنبارية الفائز الثالث شاركت في بعض الدسابقات ثم نلت:"

الصف الأوؿ إلى الخامس وجلست في الصف الثاني،  طلاب باللغة العربية بتُ
الصف  طلاب الفائز الأوؿ في مسابقة الخطابة الدنبارية باللغة الإلصليزية بتُ

الفائز الأوؿ في مسابقة الخطابة الأوؿ إلى الخامس وجلست في الصف الثالث، 
، الفائز الثاني في العربية بتُ طلاب الصف الأوؿ إلى الخامس الدنبارية باللغة

مسابقة نداء الصلاة بتُ طلاب الصف الأوؿ إلى الخامس وجلست في الصف 
الثاني، الفائز الثاني في مسابقة التمثيل الدسرحي بتُ مناطق الطلاب وجلست 

 116"في الصف الثاني )جميع الدسابقات خاصة لطلاب أو رجاؿ الدعهد(

                                                             
 ليلا( 68.11ـ، الساعة: 1611أبريل  16)الثلاثاء،  الدقابلة الشخصية الافتًاضية إيدا، 167
 ليلا( 69.66ـ، الساعة: 1611مارس  64)الخميس،  الشخصية الافتًاضية الدقابلة، تييا 168
 ليلا( 69.17ـ، الساعة: 1611مارس  64)الخميس،  الشخصية الافتًاضية الدقابلة لييا، 169
 ليلا( 16.66 :ـ، الساعة1611مارس  11)الإثنتُ،  الشخصية الافتًاضية الدقابلة فووا، 116
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لكل أسبوع وسيلة التعلم لدى الطلبة، منها المحادثة اليومية. أنشطة اللغوية 
، ىناؾ آراءىم عن أحوالذم وموقفهم الدفضلة عند تعلم المحادثة. ىل هافي يشاركوف ىم

 ىم يقفوف أو يغتَوف وضعهم الجسمي؟
 قاؿ البصريوف: 

ر فهما وإثارة التي يتم إجراؤىا يمكن أف تكوف أكث"تحريك الجسم، لأف الحركة 
 111"للإعجاب

 111"عند الدشي وكذلك انتقاؿ الدكاف، لأف أصابتٍ بالدلل بسهولة"
 يوف:السمعقاؿ 

 111. لأف أصابتٍ بالدلل بسهولة "الجسمي "عند الدشي، التكلم وتغيتَ الوضع
مع الانتقاؿ "أفضل الانتقاؿ، لأنو لا يصيبتٍ بالدلل والروتيتٍ. أشعر بالاستمتاع 

 114"عند المحادثة
 111"أفضل المحادثة قعودا ساكنا لفتًة طويلة كي أستمتع الجو الذادئ"

 :الكاتبتُ/القارئتُ ت الطالبة منقال
 110"عند الدشي، التكلم وتغيتَ الوضع الجسمي"

 :تُالحركيالطالبة من  تقال
"أفضل تعلم المحادثة بالقعود الساكن لأنتٍ أحب كتابة أي شيئ ما أو علم عند 

 117التعلم "
 الطالبة من الآخرين:قالت 

                                                             
 (مساء 61.61ـ، الساعة: 1611مارس  61)الجمعة،  الدقابلة الشخصية الافتًاضيةإيفة،  111

 ليلا( 69.61ـ، الساعة 1611أبريل  17)السبت،  الشخصية الافتًاضية الدقابلة، إيغا 111
 ليلا( 68.11ـ، الساعة: 1611أبريل  16)الثلاثاء،  الافتًاضيةالدقابلة الشخصية إيدا،  111

 ليلا( 69.17ـ، الساعة 1611مارس  64)الخميس،  الافتًاضية الشخصية الدقابلة لييا، 114
 ليلا( 16.66ـ، الساعة 1611مارس  11)الإثنتُ،  الدقابلة الشخصية الافتًاضية فووا، 111
 (مساء 64.41ـ، الساعة: 1611مارس  61)الجمعة،  الشخصية الافتًاضية الدقابلة إيتا، 110
 ليلا( 69.66ـ، الساعة 1611مارس  64)الخميس،  الشخصية الافتًاضية الدقابلة تييا، 117
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 118أشعر بالدلل"أف "الانتقاؿ، لأف الوقوؼ في الدكاف يجعلتٍ 

 النفسية -د 

ىو العامل  مهارة الكلاـفي إتقاف  الطلبةالعامل الأختَ الذي يؤثر على 
في معالجة  فكارالأاستخداـ  الطلبة عن النفسي. يظهر ىذا العامل من خلاؿ كيفية

التعلم في  مهمة، فإف البصريةالتى تفضل  ة(إيف) طالبة الدعلومات. كما صرحت
 الفصل تشجعها على البحث عن مفردات اللغة في القاموس.

عادة ما تشجعتٍ أسئلة التدريب التي يطرحها الأستاذ في الفصل على فتح "
 119..."قاموس

أو  وعرفتاللغة التي لم  أساليب تتعلم ا، أضاؼ أيضًا أنهبالإضافة إلى ذلك 
 إعداد الخطابة. يعد تصحيح صغارال طلبةالالخطابة لدى  إعدادتعلمها عند تصحيح ت
الطالب ، يجب  الدؤسسة. إذفالصف النهائي في ةبطللسؤوليات الدواجبات و ال ىحدإ

من اكتشاؼ  الصف الأدنى حتى يتمكن ةبمن طل اللغوية أفضل الدهارة يتقنأف 
 .في جمل النص خاطئة الجمل أو الكلمات الصحيحة أو التي لا تزاؿ

ثم لدي  ،إعداد الخطابةإذا كاف طالب الصف السادس غالبًا ما يصحح "
 غةلأسلوب الفهذا يشجعتٍ على معرفة كيفية استخداـ  مسؤولية عن تصحيحو،

 116"لم أعرفو أو لم أتعلمو الذي
نقاطها ثم تستمر إلى إيفة العلوـ اللغوية خاصة في القواعد من  تتفهم

 الأخرى.التعاريف 
"أبحث في النقاط غالبا من قبل، وإذا فهمتها فهما جيدا فأبحث في التعاريف 

  111الأخرى"

                                                             
 ليلا( 68.18ـ، الساعة: 1611أبريل  19)الجمعة،  الدقابلة الشخصية الافتًاضية تتُ، 118
119

 (مساء 61.61 :ـ، الساعة1611مارس  61)الجمعة،  الشخصية الافتًاضية الدقابلةإيفة،  
 (مساء 61.61 :ـ، الساعة1611مارس  61)الجمعة،  الشخصية الافتًاضية الدقابلةإيفة،  116

 (مساء 61.61 :ـ، الساعة1611مارس  61)الجمعة،  الشخصية الافتًاضية الدقابلة إيفة، 111
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 العوامل العائقة .2
 اللغوية .أ 

 .عن الدهارة اللغوية خاصة بالعربية ارتبطت بمعرفة وقدرة الطلبةالعاملة اللغوية 
عند الصعوبة والسهلة ، وكذلك قدرة الدعرفة عن العلوـ اللغوية لكل طالب لستلفة

العامل اللغوي يكوف عائقا لدى الطلبة لأنهم يوجهوف الصعوبات.   .التعلم لذم لستلفة
، أنها وجهت مشكلة في الدفردات القراءة/الكتابةإيتا التى تفضل طالبة كما نقلت 

 .لم تعرفهاالتى 
 111..."لم أعرؼ"...الدفردات التى 

ت الصعوبة في الدفردات وجه البصريةالتى تفضل  الطالبة الأخرى )إيغا(
الدتشابهة. جعلت الطالبة الجملة الدفيدة وأحيانا استخدمت الدفردات مقلبة بسبب 

 تشابو الكلمات.
 111"ا في الدعتٌمها مقلبلدفردات الدتشابهة، وأحيانا أستخد"ا

الطالبة الأخرى )إيفة( في نفس نمط التعلم مع طالبة إيغا، وجهت الصعوبة 
 . كما قالت:أو لم تفهمها تعلمهاتعن البحث في الأساليب اللغوية التى لم 

 114"التى ىي غتَ الدفهومة"أشعر بالصعوبة عن البحث في الأساليب اللغوية 
الصعوبة في فهم قواعد ، أنو وجو الحركيةالطالب الآخر )زوه( الذى يفضل 

 : ذكر اللغة. كما
 111"العلوـ عن قواعد اللغة كالنحو والصرؼ"

 
 

                                                             
 (مساء 64.41ـ، الساعة:  1611مارس  1)الجمعة،  الشخصية الافتًاضية الدقابلةإيتا،  122
123

 ليلا( 69.61ـ، الساعة: 1611ابريل  17)السبت،  الشخصية الافتًاضيةالدقابلة إيغا،  
124

 (مساء 61.61ـ، الساعة: 1611مارس  1)الجمعة،  الشخصية الافتًاضية الدقابلةإيفة،  
 ـ، ليلا(1611أغسطس  64)الأربعاء،  الدقابلةزوه،  125
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 الوجدانية .ب 

كانت العاملة الوجدانية ليست من العوامل الدافعة فحسب بل من العوامل 
ليست الدافعية قوية دائما ولكن ىناؾ ضعيفة أيضا أو عكسها. كما العائقة أيضا. 

  ، أنها شعرت بالكسلاف وسهولة الدلل: السمعيةذكرت إيدا التى تفضل 
 110"وغتَ مبتكر متساويةلدلل لأف الأنشطة باسهولة و "الكسلاف 

رفة اللغة بأف الطلبة يشعروف بالكسلاف. ىم ىذا مناسب بما قدمتها مش
 يتكسلوف باستخداـ اللغة.

"الكسلاف باستخداـ اللغة، ىم يستطيعوف بتكلم اللغة العربية ولكن ما زاؿ 
)النظاـ  الطلبة يتحدثوف بالإندونيسية لاسيما عند الامتحاف السنويبعض 

عند الطابور  يتحدثوف باللغة الإندونيسية أكثرىم لدتجازي اللغة يلغى(،
للحماـ. يتكلم الطلبة مرة ومرتتُ باللغة العربية ولكنهم يتحدثوف تحدثا طويلا 

      117."بالإندونيسية، يستخدموف اللغة قل ما عند الامتحاف
ذكرت ما يناسب بقوؿ مشرفة اللغة،  البصريينوالطالبة الأخرى )إيفة( من 

 الوعي باستخداـ اللغة ناقص.
ناقص. أف بعض الطلبة لا يستخدموف اللغة إلا "الوعي عن استخداـ اللغة 

لاتباع النظاـ. وإذا لا يوجد النظاـ )وجوب استخداـ اللغة( فهم لا يستخدموف 
 118"اللغة 

ر في نفس النمط مع إيفة، ألقت بأف بعض الطلبة يزعموف كوف وطالبة نو 
 اللغة ليس ضروريا.

 

                                                             
126

 ليلا( 68.11ـ، الساعة: 1611أبريل  16)الثلاثاء،  الشخصية الافتًاضية الدقابلةإيدا،  
 (ليلا 68.69ـ، الساعة: 1611مارس  11الإثنتُ، ) الدقابلة ، مشرفة اللغة رئيسة، أستاذة رسكا 117
 (مساء 61.61ـ، الساعة: 1611مارس  1)الجمعة،  الشخصية الافتًاضية الدقابلة إيفة، 118
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"قد يكوف بعض الطلبة يستخدموف الإندونيسية. ىم يزعموف بأف اللغة 
   119ليست ضرورية"

، أف الإرادة متعدد الميول السمعية الحركيةأكد الطالب )آكا( الذى يفضل 
 من غتَ استخداـ اللغة في اليومية تعيق على إتقاف الدهارة الكلاـ. 

 116"...غتَ استخداـ اللغة العربية في المحادثة اليومية..."
، قدمت أيضا أف استخداـ القارئين/الكاتبينوالطالبة الأخرى )إيتا( من 

 اللغة ناقص في البيئة اللغوية.
 111ناقصا""قد يكوف استخداـ اللغة 

، العامل العائق لديو الدسألة السمعيةأكد الطالب )فووا( التى يفضل 
الشخصية كالدفلس وغتَىا. وإذا ىناؾ جدوؿ الحارس  مثل حارس تنظيف الحجرة أو 

 حارس الليل أو غتَىا فيعيق وقت التعلم.
 111"عندما ىناؾ الدسألة على سبيل الدثاؿ الدفلس"

 111يق وقت التعلم""إذا ىناؾ جدوؿ الحارس الذى يع

 الاجتماعية .ج 
أيضا في إتقاف  هميعيقيدافع الطلبة فحسب ولكنو العامل الاجتماعي  ليس
ة في . بعض الطلبة لا يستعملوف اللغالطلبة مع أصدقائهممعاملة . مهارة الكلاـ
 :البصرية. كما قالت الطالبات التي يفضلن المحادثة اليومية

 114"فأتبعها..."...من الأصدقاء، إذا كانت الصديقة لا تستخدـ اللغة 

                                                             
 ليلا( 68.41ـ، الساعة: 1611أبريل  17)السبت،  الدقابلة الشخصية الافتًاضية نور، 119
 ـ، ليلا(1611أغسطس  64)الأربعاء،  الدقابلةآكا،  130
 (مساء 64.41ـ، الساعة:  1611مارس  1)الجمعة،  الشخصية الافتًاضية الدقابلة إيتا، 111
132

 ليلا( 16.66ـ، الساعة: 1611مارس  11)الإثنتُ،  الشخصية الافتًاضية الدقابلةفووا،  
133

 ليلا( 16.66ـ، الساعة: 1611مارس  11)الإثنتُ،  الشخصية الافتًاضية الدقابلةفووا،  
 (مساء 61.61ـ، الساعة: 1611مارس  1)الجمعة،  الشخصية الافتًاضية الدقابلةإيفة،  134
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استخداـ اللغة الإندونيسية دائما فأكوف ناسية عن إذا تدعو الصديقة إلى "
 111"اللغة العربية أو الإلصليزية

 110"هاإذا استخدمت الصديقة اللغة الإندونيسية فأتبعها أف أستخدم"
 

 في إتقان مهارة الكلام الدافعة. العوامل 11 الجدول
 المثال العامل الفرعي المؤثرةالعوامل  أنماط التعلم

  ةعنصر الدافعي الوجدانية البصرية

 ()الداخلية والخارجية
 الإرادة عن معرفة اللغة-

 الحماسة-
الاعتقاد بأف اللغة -

 مهمة
التحفيز بعد رؤية -

 الأصدقاء الدتقنتُ باللغة
 عنصر الزوج الاجتماعية

 التوصل مع الأصدقاء
 عنصر المجموعة والفريق

 ستاذالتوصل مع الأ عنصر النضج
 ووالي الفصل

 مشاركة الدسابقات الحسيعنصر  الجسدية
 -الشموليعنصر  النفسية

 التحليلي
أسئلة التدريبات من -

 الدعلمتُ في الفصل
تصحيح إعداد نص -

 الخطابة

                                                             
135

 ليلا( 68.41ـ، الساعة: 1611أبريل  17)السبت،  الشخصية الافتًاضية الدقابلةنور،  
 ليلا( 69.61 :ـ، الساعة1611ابريل  17)السبت،  الشخصية الافتًاضية الدقابلةإيغا،  136



161 
 

  ةعنصر الدافعي الوجدانية السمعية

 )الداخلية والخارجية(
الحسد إلى الدتقنتُ -

 باللغة
إرادة السفر إلى خارج -

 البلاد
 عنصر الزوج الاجتماعية

 دعم الأصدقاء
 عنصر المجموعة والفريق

 إشراؼ الأستاذ عنصر النضج
 مشاركة مسابقة الحسيعنصر  الجسدية

 دعم الأصدقاء والفريق المجموعةعنصر  الاجتماعية القراءة/الكتابة
 البيئة اللغوية والفريقعنصر المجموعة  الاجتماعية الحركية

السمعية 
 الحركية 

 )متعدد الديوؿ(

 دواـ قراءة القرآف - عنصر الدثابرة الوجدانية
دواـ استخداـ اللغة - عنصر الدسؤولية

 في اليومية
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 في إتقان مهارة الكلام العائقة. العوامل 11 الجدول
 المثال العامل الفرعي المؤثرةالعوامل  أنماط التعلم

 البصرية 

 القوعد ةاللغوي

تدييز الدفردات -
 الدتشبهة

البحث في الأسالب -
 اللغوية

 ةالوجداني
 ةعنصر الدافعي

 (ة)الداخلي
نقص الوعي عن 

 استخداـ اللغة

عنصر المجموعة  ةالاجتماعي
 والفريق

 الدعاملة مع الأصدقاء

 ةعنصر الدافعي ةالوجداني السمعية
 (ة)الداخلي

 الكسلاف والدلل-
 الدسألة الشخصية-

 معرفة الدفردات الصعبة الدفردات ةاللغوي القراءة/الكتابة
 استخداـ اللغةنقص  الدسؤوليةعنصر  ةالوجداني

 فهم قواعد اللغة القوعد ةاللغوي الحركية
 السمعية الحركية 
 )متعدد الديوؿ(

غتَ استخداـ اللغة في  الدسؤوليةعنصر  ةالوجداني
 المحادثة اليومية

 



 701 

 

 الباب الخامس

 مناقشة نتائج البحث

معهد الرسالة ى الطلبة في إتقان مهارة الكلام في المبحث الأول: أنماط التعلم لد
 جاوى الشرقية العصرى المبرمج العالمي فونوروكو

 شكل أنماط التعلم لدى الطلبة في إتقان مهارة الكلام  . أ
 7.تنظيمها ومعالجتهالدعلومات، ثم ا اكتسابتعلم ىي مزيج من كيفية ال ألظاط

بدون استثناء، الأمر يتعلق فقط بوجود ابذاىات لستلفة  ألظاط التعلمكل شخص لديو 
التعلم لديهم، لكنهم يعرفون على الأقل   ألظاطنوع  ة. لا يعرف الطلبةوبعضها متماثل

أيضًا في إتقان  ةكيف ومتى لؽكنهم الدراسة بشكل جيد ومريح. لذلك فإن الطلب
الخاصة ليكونوا قادرين على التعلم بشكل جيد وبرقيق  الطرقلديهم  الكلبم ةمهار 

 في مساعدة متعلم اللغة الأجنبية. امهم ان كون ألظاط التعلم دور وإ أىدافهم.

، لكن لم لػدد ةناقش العديد من الباحثتُ السابقتُ برديد ألظاط تعلم الطلب
 الدعلومات وكيفية تنظيمها اكتسابمن خلبل الجمع بتُ كيفية  ةألظاط تعلم الطلب

الدعلومات ىو النظرية التي  اكتساب. النموذج الدستخدم في إلا قليلب منهم ومعالجتها
)ىيمنة الدماغ( تنظيم الدعلومات ومعالجتها  أما. (Neil Fleming)نج يطورىا نيل فليم
 .(Gregorc) غريغارج باستخدام لظوذج

بخمسة أنواع  في العموم عرض البيانات السابقمن  بةتم برديد ألظاط تعلم الطل
 لاكتسابل و الديأكثر تبدأ من التى ىذه الأنواع الخمسة  برديدمن الديول. يتم 

من  ٪ 80٪، لو نوعان من الدفكرين، ولعا 83الأول؛ النوع السمعي  ،الدعلومات

                                                             
1
 Bobbi DePorter, Quantum Learning: Unleashing the Genius In You, Diterjemahkan oleh  

Alwiyah Abdurrahman, Quantum Learning: Membiasakan Belajar Nyaman dan 

Menyenangkan, (Bandung: Kaifa PT Mirzan Pustaka, 2015), 111. 
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والثاني؛ النوع  .ن على الدماغ الألؽنين مسيطر يمفكر من ٪ 1.7 وتُن متوازنيمفكر 
٪ من 38والثالث؛  .٪38٪ لو نوع واحد من الدفكرين وىو الدتوازن 38البصري 

٪ 1.7 و تُن متوازنيمفكر من ٪ 71النوع الحركي، لو نوعان من الدفكرين، ولعا 
٪، ولو نوع 1.7والرابع؛ نوع القراءة / الكتابة  ن في الدماغ الأيسر.مسيطرين يمفكر 

٪ ، والدفكر الخامس 1.7 من ىيمنة الدماغ الألؽنالدفكر واحد من الدفكرين، وىو 
متوازن ىو ٪، ولو نوع واحد من الدفكرين 1.7السمعية الحركية متعدد الابذاىات وىو 

ىيمنة و اكتساب الدعلومات ولكن سيكون تفصيل الدبحث بتُ  3٪.1.7بنسبة 
 في ىذا البحث. الدماغ 

 ة، خاصة لإتقان مهار الدهارة اللغوية اكتسابفي  ةالتي لؽتلكها الطلبالتعلم  ألظاط
 متعددة وابذاىات (Unimodal) ابذاه واحد: تنقسم إلى نوعتُ الكلبم

(Multimodal)،ًلأنواع الأربعة الدوجودة بالؽثل الابذاه  أحادى الديول/الابذاه . أولا
و ثنائي الدتعدد ىية( في حتُ أن الابذاه ، والحرك، والقراءة/الكتابةالسمعية، و البصرية)

وبعد ما برليل  الحركية. السمعية ابذاىتُ اثنتُ،مزيج من  أي (Bimodal) الابذاهالديول/
ألظاط التعلم الأكثر لدى متعلمي اللغة العربية خاصة في إتقان مهارة نتيجة البحث أن 

 الكلبم ىي السمعية.
ىي من كتساب الدعلومات لا ألظاط التعلم من  (Unimodal) أحادى الديول نإ

 . وىذا مطابق بدا وجده(Bimodal) )ثنائي الديول(متعدد الديول أكثر العدد مقارنة من
( أعلى تراكم للؤفضليات تم الحصول عليو ىو نوع أحادي 3030) (Pratama) براتاما
بالنجاح بعد بذربة  أحادى الديولعادة ما يشعر الأشخاص من  8.(Unimodal) الديول

 نتسد قالو وىذا يناسب بدا 4.ىذا أحادى الديولجميع الاستًاتيجيات التي تناسب 

                                                             
3
 .78الرابع )عرض البيانات وبرليلها(، إرجع إلى الباب  

3
 Ujang Nendra Pratama, “Analisis Gaya Belajar Mahasiswa Pendidikan Seni Pertunjukkan 

Berdasarkan Modalitas Preferensi Sensori,” JINOTEP (Jurnal Inovasi Teknologi 

Pembelajaran), Kajian dan Riset Dalam Teknologi Pembelajaran Universitas Negeri Malang, 

Malang, Vol. 2, No. 2 (Oktober, 2020), 107. 
4
Strategi Belajar Bagi Tipe Pembelajar Gabungan, https://vark-learn.com/panduan-

vark/strategi-belajar-bagi-tipe-pembelajar-gabungan/, Diakses pada 18 Juli 2021. 

https://vark-learn.com/panduan-vark/strategi-belajar-bagi-tipe-pembelajar-gabungan/
https://vark-learn.com/panduan-vark/strategi-belajar-bagi-tipe-pembelajar-gabungan/
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واحد للتًكيز التعلم ال ألظاطن التحديد عن طريق اختيار أ (Dantas & Cunhaجونهى )و 
ىذا لؼبرنا أن  1على نوع واحد من الحوافز عند تنظيم أنشطة التعلم سيكون أفضل.

 .متعدد الديول ليس و عند اكتساب الدعلوماتلطلبة يستخدمون أحادى الديول أكثر ا
السمعي فحسب أو الواحد الأقوى، اللغوية من خلبل النمط  ارةيكتسبون الده إذن،

البصري أو القراءة أو الحركي. لؽكن الطالب السمعي أن يكتسب الدعلومات من 
إلا قليلب، لأن أقوى النمط عليو  ولكنو ةيجة الحركية أو البصرية أو القراءخلبل استًات

 دد ميلو بنمطتُ أو أكثر متساوياالسمعية. يقال الطالب أنو بدتعدد الديول، إذا كان ع
 .ليس ببعيد الفرقأو 

 (Payaprom & Payapromبيابروم وبيابروم ) هذكر بدا لؼتلف الدظهر السابق 
أيضا ىذا و  7.الديوليهيمنون من متعدد متعلمي اللغة من  الأكثرأن ( 3030)
نتائج استطلبع أن ( 3078)وآخرون  (Chermahini) جرمهيتٍ وكشفناسب بدا  ي
ىناك علبقة كبتَة  ،رأي للطلبب الإيرانيتُ الذين يدرسون اللغة الإلصليزية كلغة ثانيةال

ىم لغدون أن  1بتُ الاختلبفات في أساليب التعلم في اختبارات اللغة الإلصليزية.
الطلبة وكذلك  سنلؽكن سبب الاختلبف ىنا في  استخدموا متعدد الديول للتعلم.

 تركيز تعلم اللغة.

اكتسب الطلبة الدهارة اللغوية خاصة في مهارة الكلبم بألظاط التعلم الدتنوعة. 
ماغدالينا  أكثرىم لؽتلكون السمعية من ألظاط التعلم الأربعة. وىذا مناسب بدا وجدتو

( أن أكثر ألظاط التعلم لدى الطلبة في 3030) (Magdalena & Afifah) وعفيفة
من الصف الثالث إلى السادس ىي  (Cikokol) جيكوكول الددرسة الإبتدائية الحكومية

                                                             
5
 Lucimer Almeida Dantas and  Ana Cunha, “An Integrative Debate on Learn ing Styles and 

The Learning Process,” ElSevier: Social Science & Humanities Open, Vol. 2, No. 1 (March, 

2020), 5. 
6
 Sudarat Payaprom and Yupares Payaprom, “Identifying Learning Styles of Language 

Learners: A useful Step in Moving towards The Learner-Centred Approach,” Journal of 

Language and Linguistic Studies, Turkey, Vol. 16 No. 1 (March, 2020), 59. 
7
 Soghra Akbari Chermahini, Ali Ghanbari and Mohammad Ghanbari Talab, “Learning Styles 

and Academic Performance of Students in English as a second Language Class in Iran,” 

Bulgarian Journal of Science and Education Policy (BJSEP), University of Sofia, Bulgaria, 

Vol. 7, No. 2 (2013), 322. 
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 (Magdalena & Afifahماغدالينا وعفيفة )موضوع البحث لدراسة  ولكن 3السمعية.
الإبتدائية. أما للباحثة ىو التلبميذ بدستوى الددرسة العالية من ىو تلبميذ الددرسة 

جسدية الطلبة بتُ موضوع البحث  .الصف الرابع إلى السادس )الأول إلى الثالث(
للباحثة ولذما لستلفة. الدسافة للفصل الدراسي بينهما )تلبميذ الددرسة الإبتدائية 

ة التعلم بينهما بعيدة. موضوع سنوات. وىذا يدل على خبر  1إلى  8والعالية( قدر 
لشثلتُ لكل فصل. ليس جميع   البحث للباحثة من الصف الرابع إلى السادس إلا

 طالبا وطالبة. 78كان عدد موضوع البحث لذذه الدراسة   التلبميذ في فصل واحد.
 ثم لستلفا بدا وجده لستلف.الدراسة السابقة و  لذذه الدراسةإذن عدد موضوع البحث 

قدر  ىي أقل ألظاط التعلم التى يهيمنها الطلبةن السمعية أ( 3030)حامد و الصباغ 
%. سبب الفروق ىنا من سن الطلبة 83عدد السمعية للباحثة ىو  1.7.3%

من طلبب الجامعة. ىم من لطلبة للدراسة السابقة اوكذلك تركيز تعلم الطلبة. أن 
 التخصصات الأكادلؽية الدتنوعة.

  :وىم. تُ السابقتُلباحثا بعض ىاوجد بداأيضا لفة لستكانت ىذه النتيجة 
 77،(3073) (Gilakjani) غيلبغجاني 70،(3030وآخرون ) (Muluk)مولوك 
 (Merrouche) متَوس 78،(3071) (Hsu) سو 73،(3073) (Savithri) سافتًي

                                                             
8
 Ina Magdalena dan Amanda Nur Afifah, “Identifikasi Gaya Belajar Siswa (Visual, Auditorial, 

Kinestetik),” Pensa: Jurnal Pendidikan dan Ilmu Sosial, LP2M Sekolah Tinggi Ilmu Tarbiyah 

Palapa Nusantara Lombok NTB, Vol. 2, No. 1 (April. 2020), 1. 
9
 Hassan A. El-Sabagh and Emad H. A. Hamed, “The Relationship Between Learning-Styles 

And Learning Motivation Of Students At Umm Al-Qura University,” Egyptian Association 

For Educational Computer Journal: A Scientific Journal For Educational Studies In 

Instructional Technology (Semi Annual), Egyptian Association For Educational Computer, 
Egypt,Vol. 8, Issue. 1, SN. 15 (June, 2020), 3. 
10

 Safrul Muluk, Habiburrahim dan Siti Rechal, “Students’ Awarness And Perception Towards 

Learning Styles,” Jurnal Ilmiah Didaktika: Media Ilmiah Pendidikan dan Pengajaran, UIN 

Ar-Raniry, Banda Aceh, Vol. 20, No. 2 (Februari, 2020), 143. 
11

 Abbas Pourhossein Gilakjani, “Visual, Auditory, Kinesthetic Learning Styles And Their 

Impacts On English Language Teaching,” Jurnal Of Studies In Education, Macrothink 

Institute, Las Vegas Nevada Amerika Serikat, Vol. 2, No. 1 (Februari, 2012), 104. 
12

 Savithri, J., “Exploring Sendory Learning Style Preferences Of Learners In A Certificate 

Course In Foreign Students,” Language In India: Languges and Literatures, Intitutes & 

Departments of Linguistics, United State, Vol. 18, No. 3 (March, 2018), 481. 



777 
 

لغدون أن أكثر ألظاط التعلم لدى الطلبة ىي  71.(3078) (Renرين )و  74،(3071)
ىذا يدل  البصرية. الطلبة لذم من متعلمي اللغة الذين يتعلمون الإلصليزية والصينية. 

فروق النتيجة أمكن سبب على أن أكثر الطلبة الذين يكتسبون اللغة بالبصرية. 
الطلبة من  و كانول ىو تركيز تعلم اللغةالدراسات السابقة و المحصولة بتُ ىذه الدرسة 

 و الدراسات السابقة أيضا لا تركز في إتقان مهارة الكلبم .أيضا متعلمي اللغة
 في جميع الدهارات اللغوية. ولكن فحسب

ىيمنة من ألظاط وجدوا أن البصرية ىي أكثر  أيضا نبعض الباحثتُ الآخري
من تعلم اللغة ، أي تركيز البحث ليس الطلبة ليسوا من متعلمي اللغة الأجنبة .الطلبة
وآخرون  (Julianiجولياني )ة بل من الدواد الدراسية الأخرى. كما قدمو يالأجنب

 وبراتاما 71،(3071)( Rahmawati & Putri) ورحمواتي وبوتري 77،(3077)
(Pratama) (3030)،73 وزاىري (Zahri)  ىذا يظهر على أن  71.(3071)وآخرون

دراستهم  نتائجأكثر الطلبة غتَ متعلمي اللغة يكتسبون أيضا من خلبل البصرية. 
                                                                                                                                                                       
13

 Liwei Hsu , “An Empirical Examination of EFL Learners’ Perceptual Learning Styles and 

Acceptance of ASR-based Computer-assisted pronunciation Training,” CALL: Computer 

Assisted Language Learning, Taylor & Francis Group, London, Vol. 29, Issue 5 (Agustus 

2015), 881. 
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 Sarah Merrouche, “Investigating Algerian EFL Students’ Learning Style and Brain-

Dominance Profiles,”  Arab World English Journal (AWEJ): Sosial Science Research Network 

(SSRN), Kuala Lumpur Malaysia, Vol. 8, No. 1 (March, 2017), 402. 
15

 Guanxin Ren, “Which Learning Style Is Most Effective In Learning Chinese As Second 

Language,” Journal Of International Education Reasearch, The Clute Institute, Littleton 
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 Ni Wayan Juliani, I Nyoman Murda dan I Wayan Widiana, “Analisis Gaya Belajar Siswa 

Dalam Pembelajaran Bahasa Indonesia Pada Siswa Kelas V SD Gugus VI Kecamatan Abang 

Kabupaten Karangasem Tahun Pelajaran 2015/2016,” e-Jurnal PGSD Universitas Pendidikan  

Ganesha, Jurusan PGSD UNDIKSHA, Bali, Vol. 4, No. 1 (2016), 1. 
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Of Merdeka): Culture, Language, and Teaching Of English, D3 English Program Universitas 

Merdeka, Malang, Vol. 2, No. 2 (Desember, 2017), 112. 
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Keterampilan Belajar Dengan Hasil Belajar Mahasiswa,” Konselor, Department of Guidance 
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أكثر الذيمنة لدى أيضا لستلفة بهذه الدراسة. ولكن النتيجة المحصولة الأخرى ىي 
ىي البصرية والحركية. ولو كانت الدراسات  بعد السمعية الطلبة في ىذه الدراسة

ولستلفة بدا وجدتو الباحثة ولكن السابقة بذد أن البصرية ىي أكثر الذيمنة لدى الطلبة 
  البصرية مازالت كونها كثتَا بعد النمط السمعي سوى الحركي.

أكثر  األظاط التعلم الأخرى التي يهيمن عليهأيضا الباحثون الآخرون لغدون 
 & Payapromبيابروم وبيابروم ) الحركية، كما وجدىا .ي الحركية والقراءةى ةبالطل

Payaprom) (3030)،30  وحامدالصباغ و (El-Sabagh & Hamed) (3030).37 
نتيجة ىذه الدراسة لستلفة بدراستهم، ولكن الحركية ىي أكثر الذيمنة سوى البصرية 

 مؤايتَي كما وجدىا القراءة،بعد السمعية لدى الطلبة في إتقان مهارة الكلبم. ثم 
(Moayyeri) (3071)،33  و( ماجد وجودريMajid & Chaudhary )(3073).38 

إتقان مهارة الكلبم. فالدراستان السابقتان القراءة ىي أقل الذيمنة لدى الطلبة في  أن
ىذا يظهر على أن أكثر الطلبة أيضا يكتسبون  لا تناسب بنتيجة ىذه الدراسة.

     خلبل الحركية والقراءة سوى السمعية البصرية.الدعلومات من 
كشفت الباحثة أن السمعية ىي أكثر ألظاط التعلم فحسب التى لؽتلكها 

ىناك لظط آخر سوى السمعية   .البحثون السابقون كشفوالطلبة. ولكن لا تناسب بدا  
 (Widharyanto & Binawan) نتو وبناوانويداريا حدد ماك  الطلبة. الذي يهيمنو
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 (Salim) سالمو  34كانت سمعية وحركية.  ن ألظاط التعلم الرئيسية للطلببأ( 3030)
  ثم 31.وبصريةالتعلم التي يهيمن عليها الدتعلمون كانت سمعية ألظاط إن  ( قال3030)

ىذا  37.ةوالسمعي البصريةالتعلم  ألظاطأحبوا  طلببالأن ( 3030) (Karaكارى )
خلبل السمعية ولوكان ىناك لظط آخر الذى من أن أكثر الطلبة يكتسبون يدل على 

 لػدد الباحثون الآخرون.
ظهرت نتيجة ىذه الدرسة أيضا من متعدد الديول. اكتسب الطلبة مهارة الكلبم 
بدتعدد الديول ىو ثنائي الديول. ثنائي الديول ىو مزيج من السمعية والحركية. ىذا 

برديد أن ( 3030)( Widharyanto & Binawanويداريانتو وبناوان )مناسب بدا قدمو 
السمعية ىو الاقتًان بتُ  ةثنائيأحدىا ال ألظاط التعلم للطلبب من خمسة أعراق،

ألظاط التعلم أن ( 3037) (Trisnawati) تريسناواتي ووجدتبدا وكذلك  31.والحركية
 ونىذا يظهر على أن الطلبة يكتسب 33حركي. -سمعي ىو  ثنائيمن الالدختلط 

الدعلومات أيضا من خلبل ثنائي الديول الذى ىو السمعية والحركية. الطالب الذى 
يكتسب الدعلومات بدتعدد الديول أن يستخدم الاستًاتيجات الدناسبة بالسمعية 

 والحركية، وكذلك الأكثر من النمطتُ.
أن ( 3071) (Merrouche) متَوس وتكشفكانت النتيجة لا تناسب بدا  

التى تقتًن  زائريتُ لديهم أساليب تعلم بصريةالإلصليزية كلغة أجنبية الجمتعلمي اللغة 
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( 3073) (Alkooheji & Al-Hattamiالكوىيجي والحتامي ) ذكرو  31السمعية.مع 
ألظاط التعلم متعدد الابذاىات مع تفضيل  ألظاطيفضلون بشكل عام  الطلببأن 

 تذكر و  80ة ىي الأقل تفضيلبً.التعلم الحركية والبصرية بينما كانت القراءة/الكتاب
 ألظاطأنو بشكل عام، تستخدم ( 3071) (Fathani & Nursit) فتحاني ونورسيت

تعلم الطلبب في فهم مادة الوظيفة المحددة مزلًغا من ثلبثة ألظاط تعلم، وىي: البصرية 
لؽكن سبب الفروق ىنا أن تركيز التعلم ليس في  87(.VAK) ، فاكوالسمعية والحركية

  .   اللغة العربية ولكن في تعلم اللغة الأجنبية الأخرىتعلم 
التعلم الدختلط في حالة لشتعة ومتنوعة. لؽكن أن برتوي  ألظاطالشخص ذو  كان

(، القراءة الحركية V+A: البصرية السمعية )على نوعتُ رئيسيتُ، على سبيل الدثال
(R+K)، البصرية  مثل الرئيسية التعلم ألظاط ثلبثة حتى أو( السمعية الحركيةVAR) 
(VAR)  السمعية القراءة الحركيةأو (ARK) بعض الناس لديهم ابذاه معتُ بحيث .

في جميع ألظاط التعلم الأربعة. يتكيف ىذا الدتعلم مع طريقة  متساويةتكون النتيجة 
التعلم الدستخدمة أو الدطلوبة. إذا كان ىناك مدرس لؽيل إلى أن يكون قارئًً/كاتبًا، 

لذذا الدتعلم أن يضبط الطريقة التي يستجيب بها للمعلم والطريقة التي يتعلم بها  فيمكن
حول الدوضوع. لذلك، بالنسبة لنوعتُ أو ثلبثة أو حتى أربعة أنواع من الدتعلمتُ 

، لؽكنهم اختيار الاستًاتيجيات بحرية في التفاعل مع الآخرين. لؽكن الدتعددين
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ليد استجابات إلغابية في تفاعلبتهم مع من حولذم للؤشخاص ذوي الأنواع الدختلطة تو 
 83ا.من خلبل تعديل أو تكييف الأنواع التي يستخدمونه

تم تصنيفهم على أنهم  ةطلب 3كان ىناك   .الاستبانةطالبة قاموا بدلء طالبًا و  78
كل   منالثمانية لشثلون  ةاللغة العربية. ىؤلاء الطلبكلبم جيدون من حيث قدرتهم على  

التعلم  ألظاط. الطالباتو  الطلببمن الصف الرابع إلى السادس من  فصل، وبرديدا
. على الرغم طلببثلبثة السمعية لو  طلببثلبثة البصرية ل، و لطالبتُلديهم ىي الحركية 

ىم الأكثر. لكن  السمعيةالذين لؽيلون إلى  ةبأن الطل، من عرض البيانات السابقة
معهد الرسالة العصري باللغة العربية في  الكلبم ةمهار  الذين لغيدون إتقان ةبالطل

 .البصريةو السمعية الحديث ىم أولئك الذين لديهم الدبرمج العالدي فونوروكو 
السمعية والبصرية لعا لظطان اثنان لدى الطلبة الدتقنتُ في مهارة الكلبم باللغة 

أن ( 3071) (Rahmawati & Setianiرحمواتي وسيتياني ) بدراسةالعربية. وىذا مطابق 
يتمتعون بنفس نتائج التعلم الجيدة مثل  ةتعلم سمعي ألظاطالطلبب الذين لديهم 

ىذا يظهر على أن أفضل الألظاط  88البصرية.الطلبب الذين لديهم أسلوب التعلم 
لدى الطلبة الدتقنتُ في تعلم اللغة خاصة بدهارة الكلبم ىي السمعية والبصرية. الطلبة 
الذين يكتسبون بهاذين النمطتُ ينجحون في إتقان مهارة الكلبم باللغة العربية. ىم 

 . يعرفون ما أفضلهم عند التعلم. يطبقون أنسب الاتستًاتيجات لذم عند التعلم
التعلم ألظاط أن ( 3071) (Rambe & Yarniرمبي ويارني ) بدراسة لستلفا و
 نمطأظهرت مسالعة نسبية أعلى في برصيل الطلبب من ال ةوالحركي ةالبصري

 أرجلياني أظهرتو  81،(3071) إلذام دراسةبكذلك لستلفا  84السمعي.
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(Arjulayani) (3077)،87 رين (Ren) (3078)،81 ( بتَلياندا وإندرييانيBerlianda 

& Indriani) (3030)،83 ( حالكHalik)  نوربيتي 81،(3071)وآخرون (Nurbaiti) 
أنهم ظهروا أن السمعية ىي الأنسب لإتقان مهارة الكلبم،  40.(3030)وأصدقائها 

ولكن الباحثة كشفت ليست السمعية فحسب والكن البصرية أيضا. ولستلفة أيضا بدا 
وقالو الباحثون الآخرون أن الحركية والبصرية والقراءة ىي أكثر تفضيلب لدى الطلبة 

 يالتعلم الأكثر تفضيلًب للطلبب ى ألظاطأن  (3073) الشهريالدتقنتُ، كما أوضحو 
أن الطلبب البصريتُ لديهم  وذكر  (3030)وآخرون  (Halif) حالف ثم 47الحركية.

لينكولن  حددثم  43مشاركة أعلى في الفصل مقارنة بالطلبب السمعيتُ والحركية.
 أنوفا التعلم من نتائج ( ألظاط3007) (Lincoln & Rademacherوريدميستَ )
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2020), 322. 
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(Anova)  التي توضح أن الدتعلمتُ أقل بصرية بشكل ملحوظ وأكثر معرفة بالقراءة
    48والكتابة من السمع أو الحركية.

لؽكن لأي شخص أن ينجح بطريقتو الخاصة. لذلك لا توجد طريقة واحدة 
، لا توجد طريقة واحدة في التفكتَ أو (DePorter) ديبورتتَ قالأفضل للتعلم. كما 

أسوأ من طريقة أخرى. ىم فقط لستلفون. كل طريقة لؽكن أن أي طريقة أفضل أو 
 44، وكذلك تطوير الآخرين.و إدراك ما ىو الأفضل بالنسبة لكتعمل. الدفتاح ى

 & Zapalskaزفلسكا وبروزيك ) وبالدثل مع بحث التعلم عبر الإنتًنت الذي قدمو

Brozik)،  ة، فإنو لغب أن عتُ بشكل أفضل بطريقة معينالدطالب المن الدهم لو تعلم
 41.يتعرض لمجموعة متنوعة من بذارب التعلم ليصبح متعلمًا أكثر مرونة عبر الإنتًنت

 ألظاط، فمن الضروري زيادة قوة التعلم الخاص بهم لظطن يعرفو  بةلذلك إذا كان الطل
بهم. طريقة صقل قدراتو ىي استخدامها في تطوير استًاتيجيات التعلم.  ةالتعلم الخاص

التعلم لظط . بعد شحذ قوة ثم يتم تعديل استًاتيجية التعلم إلى الدوضوع الذي سيتعلمو
التعلم ليكون قادراً على التكيف  ألظاط، لػتاج أيضًا إلى تطوير أنواع أخرى من لديو

 تو في التعلم أو تسهل عليو التفاعل مع الآخرين.مع الدواقف التي قد لا تناسب طريق
لدعلومات، سيتم تنظيم الدعلومات ومعالجتها بواسطة ا ةالطلب اكتسب ما بعد

أنواع من الدفكرين. تنقسم ىذه  70الدماغ. ابذاه دماغ الطلبب أن يكون ىناك 
لدهيمنتُ رين ا٪ من الدفك71الأنواع العشرة من ألظاط التفكتَ إلى ثلبثة أجزاء، وىي 

٪ 17.1الدسيطرين على الدماغ الأيسر، و ٪ من الدفكرين1.7على الدماغ الألؽن، و
من الدفكرين الدتوازنتُ. ينقسم الدفكرون الدتوازنون أيضًا إلى ثلبثة أجزاء، وىم الدفكرون 
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بداية الدتوازنون بدءاً من ىيمنة الدماغ من اليسار إلى اليمتُ، والدفكرين الدتوازنتُ 
الدتعددة. الدفكرون  منالدماغ من اليمتُ إلى اليسار، والدفكرين الدتوازنتُ ىيمنة 

الدتوازنون الذين لديهم ابذاىات متعددة ىم أولئك الذين لديهم ثلبثة ابذاىات لألظاط 
التفكتَ في وقت واحد من بتُ الابذاىات الأربعة لأساليب التفكتَ الحالية. الجزء 

 .ةأسلوب التفكتَ الذي لؽتلكو معظم الطلب الثالث من الدفكر الدتوازن ىو
إن الرؤية من أكثر العدد من ألظاط التفكتَ بأخذ ابذاه واحد ىو ثلبثة، 

تناسب ىذه الدراسة من الدتسلسلة الدلموسة والدتسلسلة المجردة و العشوائية المجردة. 
 وغتَه (Sahatcija) سحتسيجا هوجدناحية الدتسلسلة الدلموسة فحسب. كما 

 47.تسلسل الدلموسلطلبب كان فئة الدلأكبر رقم في برديد ألظاط تفكتَ  أن (3071)
ألظاط الديول من أن أكثر  ،(Ma’rufi( )3077) معروفي ناسب بدراسةوكذلك ي

الرياضية ىو الدتسلسلة الدلموسة والعشوائية التفكتَ لدى طلبب الجامعة بقسم تدريس 
يهيمنون الدتسلسلة الدلموسة ووالعشوائية الطلبة أكثر ىذا يدل على أن  41.المجردة

 المجردة من ألظاط التفكتَ في إتقان مهارة الكلبم باللغة العربية.
قدمت نتيجة ىذه الدرسة أيضا عن ألظاط التفكتَ بهيمنة الدماغ. التحديد 

ازن بأخذ ابذاىتُ اثنتُ. الطلبة في إتقان مهارة الكلبم باللغة العربية يهيمنون إلى التو 
ن إ( 3071)وآخرون  (Wium) وييوم وقالمن ألظاط التفكتَ. وىذا لستلف بدا 

سبب الفروق ىذا في تركيز  43.الأيسر الطلبب أظهروا ميلًب إلى ىيمنة الدماغ
     التخصصات الأكادلؽية وسن الطلبة.
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باللغة العربية من  مهارة الكلبمطلبب في إتقان  3إذا بست رؤيتو من بتُ أفضل 
أشخاص بينما الشخص الآخر ىو نوع  1الدتوازن ىو  منالتفكتَ  ألظاط، فإن قبل
لؽثلون الأنواع الثلبثة ن من النوع الدتوازن و فكر الأيسر الدهيمن. لكن الدفكر الد

)ىيمنة الدماغ من اليمتُ إلى اليسار(  7، وىم الدفكرون الدتوازنون في القسم الدوجودة
اغ من اليسار إلى )ىيمنة الدم 3في القسم  ونالدتوازن ون، والدفكر اثنتُ طالبتُ بعدد

بعدد  )متعدد الديول( 8في القسم  ونوازنن الدتو والدفكر  ثلبثة طلبب عدداليمتُ( ب
 أكثرمن  3 القسممتوازن من  ىيمنة الدماغالذين لديهم  الطلبة. لذا فإن طالبتُ اثنتُ

 باللغة العربية.الكلبم  ةمهار  عنولغيدون  عدد
التفكتَ  لظط أن، بالعموم وا الاستبيانؤ الثلبثة عشر الذين مل الطلببكان 

فضل في إتقان الأ الذين ىم أشخاص 3الأكثر ىو الدتوازن. وفي الوقت نفسو، فإن 
 الكلبم. لكي ينجح الطلبب في إتقان مهارات تُن متوازنيمفكر من   كلبمال ةمهار 

بوبي  التفكتَ. ىذا يتوافق مع ما ذكره ألظاطباللغة العربية ىو استخدام نوع متوازن من 
صبح مفكراً ي، سهعرف طريقة تفكتَ يعندما  الطالب أن (Bobbi de Porter) ديبورتتَ

اكتساب أحيانًا على استخدام طريقة تفكتَ و  وأكثر توازنًا من خلبل إجبار نفس
ىذا يدل على أن الطلبة الجيدون في التعلم يهيمنون  41.ومعلومات غتَ مناسبة ل

التوازن عند التفكتَ. الطلبة الدتوازنون من ألظاط التفكتَ ينجحون عند تنظيم ومعالجة 
 الدعلومات اللغوية. ىم يتوازنون بتُ الدماغ الأيسر والألؽن.  

 أن( 3071) (Krisdiantoro & Prihatnani) كريسدينتورو وبرلػتناني تاقتًح
تسلسل الدلموس والعشوائي المجرد من الطلبب ن في التفكتَ، ولعا الدالستلف لظطانىناك 

كل من أساليب   10الذين لصحوا في برديد الشكل الدسطح الدقعر كطائرة ورقية.
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التفكتَ ىذه لشلوكة لطالبتُ لكل منهما. ومع ذلك، إذا تم رسم الأسلوبتُ الأكثر 
، الدتسلسلة الدلموسة والعشوائية المجردةشيوعًا، فسيكون لدى الطالب الأول مزيج من 

. ىذا يدل على أن الطالبتُ ة المجردة والدتسلسلة المجردةالطالب الثاني بتُ العشوائي أما
وأصدقاؤه  (Sahatcija) سحتسيجا وقدمولكن لستلفا بدا  توازن.الد تفكتَال لظطلديهما 

بأن الطلبب الذين يستخدمون العشوائية المجردة لديهم إلصازات أكادلؽية ( 3071)
سبب الفروق ىنا،  17التفكتَ الأخرى. ألظاطالطلبب الذين يستخدمون من أفضل 

 وكذلك سنهم.لؽكن من ناحية تركيم تعلم الطلبة وبيئة التعلم الطلبة 
يبدو أن الدوىوبتُ قادرون على التعلم بنفس الطريقة البصرية والسمعية والحركية. 

الدماغ الألؽن والأيسر. لؽكنك برستُ قدرتك على توازن ىم أكثر توازنا في استخدام 
13.التعلم والتواصل مع الآخرين من خلبل تطوير الأساليب التي لا بربها

 في ختام ثم 
أضافوا أن الطلبب الذين طبقوا أنواعًا لستلفة وآخرون  (Sahatcija) سحتسيجا دراسة

    18كانوا الأكثر فاعلية.  (Hybrid Learning) من التفكتَ في التعلم الذجتُ

عند النظر إليها من خلفية إقامتهم، أي بتُ  للطلبةتعلم ال ىناك نتيجة ألظاط
جاء الآخرون من و من الددينة طلبة  جاء أربعالطلبب في الدناطق الريفية والحضرية. 

من السمعي نوع  يةالقرية. من الدرجح أن يكون لدى الدتعلمتُ الذين يعيشون في القر 
وآخرون، أن  (Rawandale) روندالى هذكر وىذه النتيجة موافقة بدا  التعلم. ألظاط
ولكن ىذه الدراسة  14.والحركية ةبدلًا من البصري السمعيةالريفيتُ يستخدمون  ةبالطل
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وآخرين، فإن الطلبب الريفيتُ لديهم البصرية  (James) جيمس غتَ موافقة بدا قدمو
 11والحركية.

. عيوبالو  زاياالد لديهممتعدد الديول الابذاه الواحد أو  الذين يفضلونن و الدتعلم
لديو ابذاىات متعددة، الذي تعلم الدلية من اعلابذاه الواحد أكثر فباالدتعلم الدهيمن 

تتناسب مع نوع الديل الذي عليو  التي عليو لزاولة إلغاد استًاتيجيةولكن لغب 
لتكييف بيئتو التعليمية أو مكانو. وفي الوقت نفسو، من السهل ضبط الدتعلمتُ من 

يناسب ما ىو  الذي واحدال النمطلأنهم يستطيعون بحرية اختيار  الدتعددالنوع 
، لؽيل ىذا النوع إلى ذكرنا سابقًا ، كمابهم. ومع ذلكمطلوب من بيئة التعلم الخاصة 

جميع الأنواع  من الدتنوعة ستخدم لرموعة الاستًاتيجياتين اأن يكون أسهل إذا ك
 .لديو الددلرة

اكتساب الدعلومات لدى خاصة في ألظاط التعلم من  الديول أكثر كان ،الخلاصة
ىي السمعية. ىذه الدراسة لا توافق بدا وجدوه الباحثون السابقون لأن  الطلبة

ظهرت النتيجة الدختلفة بتُ نتيجتهم ىي البصرية من أكثر ألظاط التعلم لدتعلمي اللغة. 
ق أحوال موضوع الباحث. موضوع البحث و الباحثة والباحثتُ السابقتُ بسبب فر 

سة العالية. ىم الذين يتعلمون اللغة للباحث ىو طلبة الدعهد وىم في مستوى الددر 
مهارة الكلبم في ىذا الدعهد ليست من الدادة . قصدىم ولكن نظم الدعهدليس 

. أما موضوع البحث للباحثتُ السابقتُ التعليمية ولكنها لزصولة من الأنشطة اللغوية
ىم يتعلمون في الدورات أو الفصول  .خاصة أو طلبب الجامعة من متعلمي اللغة

أو دافعية  ىم يتعلمون اللغة أو مهارة الكلبم بقصدالدراسي خاصة لتعلم اللغة. 
ثم نوع اللغة المحصولة لذذه الدراسة ىو العربية أما الدراسات السابقة من  .إرادتهم

 الإلصليزية ىي الأكثر.
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ىذه نتُ في للغة الدتقن من متعلمي االدفضلب نالبصرية والسمعية لعا النمطا
لغدون أن السمعية الباحثون السابقون  خاصة في مهارة الكلبم باللغة العربية. الدراسة

 ىي أكثر الألظاط الدفضلة لدتعلتُ اللغة الدتقنتُ خاصة في مهارة الكلبم. ىذا الدظهر
السمعية ليست من لظط يدل على أن  لستلف بتُ نتيجة الباحثة والدراسات السابقة.

ن عدد الطلبة لألتعلم الدفضل لدى الطلبة الدتقنتُ فحسب، ولكن البصرية أيضا ا
تعلم اللغة لدى الدتعلمتُ من  الذين لؽتلكون لظط السمعية والبصرية متساوية.

تعلم اللغة في الفصل  ،الدراسات السابقة في الفصول الدراسية فحسب أما للباحثة
لدى الدتعلمتُ  خل الدعهد. خبرة التعلمالدراسي وكذلك خارجو لأنهم يسكنون في دا

 سنوات. 1-3 تلفة لأن بعض الطلبة يتعلمون قدرودافعيتهم لس

ىذه النتيجة  لدى الطلبة.ألظاط التعلم من أحادى الديول أكثر من متعدد الديول 
ألظاط التعلم من تنظيم ومعالجة الدعلومات تهيمن  الباحثون السابقون. ة بدا وجدوهموافق

لا على التوازن وكذلك لدى الدتعلمتُ الدتقنتُ في مهارة الكلبم العربي. ىذا الدظهر 
يوافق بدا وجدوه أكثر الباحثتُ. ىم ينظرون ىيمنة الدماغ بإبزاذ ميل واحد من لظط 

الطلبة في إتقان إذن، أن  التفكتَ. الباحثة نظرت ىيمنة الدماغ بإبزاذ ميلتُ اثنتُ.
يستخدمون أحادى  كورو مهارة الكلبم بدعهد الرسالة العصري الدبرمج العالدي فونو 

 الديول )السمعية والبصرية( من اكتساب الدعلومات والتوازن من ىيمنة الدماغ.
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 استراتيجات تعلم الطلبة في إتقان مهارة الكلام . ب
نتيجة لألظاط التعلم الخاصة بهم. يستخدم  ىي الطلبباستًاتيجيات تعلم 

اكتساب باللغة العربية عند مهارة الكلبم استًاتيجيات التعلم في إتقان  ةالطلب
 ومعالجتها. هاالدعلومات وتنظيم

 استراتيجيات الاكتساب .1

إلى  لسؤالاىي الدعلومات  اكتسابإن استًاتيجيات التعلم الدستخدمة عند 
الاستماع إلى كلبم/لزادثة ، و والتصحيح من الآخرين مباشرة، من يعرف أفضل

  وخارجو.التعلم في الفصل و وفتح القاموس، ، الآخرين
إلى من يعرف سؤال اللؽكن تصنيف استًاتيجيات تعلم الطلبب من خلبل 

الآخرين والتعلم كلبم/لزادثة والاستماع إلى  صحيح من الآخرين مباشرة، توالأفضل، 
ت . الاستًاتيجياة العاطفيةجتماعيالاستًاتيجة الا اعلى أنهأم خارجو في الفصل 

ب لعلى التفاعل والتعلم من خلبل الآخرين. الطا ةبالاجتماعية العاطفية تشمل الطل
لإجابة شخصًا يلقي و  ، بالطبع لغب أن لغتمعسأل إلى من يعرف أفضلالذي 

 إلى لزادثات الآخرين يستمع ب الذياللغب على الط وكذلك. الأسئلة التي لم يعرفها
ثم استًاتيجية التصحيح من  .منهم أو الألفاظتعبتَات الإلى ويستمع  أن يلبحظ

الآخرين مباشرة برتاج إلى وجود الدخاطب أو من حول الطالب. وكان الطلبة ىنا لا 
 . ىم يتعلمون الكلبم العربي من خلبل التطبيق مباشرة.لؼافون بالخطاء عن الكلبم

 ىم عليهم ىو تدريب الكلبم. أما كون الخطاء والصواب ىو الأمر بعده.  وإن الأ
، راسي وخارجو في ىذه الإستًاتيجيةلؽكن تضمتُ التعلم في الفصل الد

عندما يكون الطلبب في الفصل لؽكن أن يتعلموا من خلبل الأصدقاء والدعلمتُ في 
دراسة مع الأصدقاء خارج الفصل الدراسي لؽكنهم ال ةبوعندما يكون الطل .الفصل
 .سوى في الفصل الدعهداللغة وأي شخص يقابلونو حول ولزرك 
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ستًاتيجية اىي  ةعاطفيال ةجتماعيالاتعلم الستًاتيجية اكما التعريف من 
تعلم تتضمن الطلبب يتعلمون مع أشخاص آخرين. تشمل استًاتيجيات التعلم ال

تفاعل لػدث بتُ الطلبب الاجتماعي العاطفي عدة جوانب، أحدىا التعاون، وىو 
 17وغتَىم لتحقيق أىداف التعلم.

لغعل الطلبة أن يبحث في الدفردات  .ستًاتيجية معرفيةاىي  فتح القاموس
ستًاتيجية تتضمن التحول استًاتيجية الدعرفية ىو حيث أن تعريف الا الصعبة لديهم.

ىو  (Elaborasi)ل . وأحد الجوانب ىو أن التفصيالتى يتعلمها الطلبةوالتلبعب بالدواد 
 11أكبر. عتٌتصبح الدعلومات الدبنية ذات م إضافة تفاصيل جديدة للمعلومات بحيث

كلغة   ستًاتيجية متعلم اللغة الإلصليزيةاأن ( 3071) (Rachmawati) رحمواتى دراسة
-الإلصليزية قاموس إتقان الدفردات ىي استخدامعلى أجنبية في السنة الأولى 

ىذا يدل على أن متعلمي اللغة لػتاجون إلى تقوية أو تأكيد  13.وعكسو الإندونيسية
 .من خلبل القاموس لتوسيع معاريفهمو معلوماتهم 

إذا كان النظر إلى استًاتيجيات الاكتساب السابقة من ألظاط التعلم لدى 
الطلبة فهناك بعض الاستًاتيجيات الذى يستخدمو الطلبة بنمط التعلم الدعتُ ولا 

 بنمط التعلم الآخر. تقسيم البحث إلى ميل واحد ومتعدد الديول.يستخدمو الطلبة 
الطلبة الذين يفضلون ميلب واحد ىم من البصرية والسمعية والقراءة/الكتابة والحركية 

 أما متعدد الديول ىم السمعية الحركية. 
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 ميل واحد (أ 

 (Visualالبصرية ) (7
القاموس ستًاتيجية فتح يستخدمون ا يفضلون البصريةالطلبة الذين 

 الطلبة من البصريتُ ة والتعلم في الفصل وخارج الفصل.والتصحيح من الآخرين مباشر 
ويستعملوىا   أو الصعبة يفتحون القاموس لأنهم يريدون أن يعرفوا الدفردات الجديدة

. إذا أراد ، إما من الإندونيسية إلى العربية أو العكسعند التكلم أو المحادثة اليومية
لا يعرف معتٌ الكلمة فيفتح القاموس.  وولكنمع غتَه ن يتحدث بالعربية الطالب أ

ولكن لا يعرف بعض الكلمات فيفتح أراد أن يفهم الخطبة عند الخطابة وإذا 
القاموس. ىناك النظام عن وجوب حمل القاموس لكل طالب في بعض الأنشطة 

يعرفوا كيفية افع الطلبة بأن المحادثة والخطابة. ىذا النظام يدبهذا الدعهد كمثل  اللغوية
ويكونوا متعودين عليو. لذلك، استًاتيجية فتح القاموس إحدى  فتح القاموس

 الاستًاتيجيات الدستخدمة لدى الطلبة.
 ىناك التصحيح من البصريون لأن استخدمو الآخرين مباشرة التصحيح من

 ادثة اليومية.الخطأ عند تطبيق قواعد النحو والصرف في المح خرين عنأصدقائهم الآ
 رتكبوا نفس الخطأ في الكلبم.يأن لا  ذلك ينبو الطلبة

مستخدمة لأنهم لػصلون معرفة قواعد النحو  استًاتيجية التعلم في الفصل
وكذلك  .والصرف تتضمن من الدواد الدراسيةوالصرف عند عملية التعليم. مادة النحو 

يكتسبون اللغة من الكلمة أو الجمل الدوجودة في الكتب ثم يستخدمونها للمحادثة 
أما استًاتيجية التعلم خارج الفصل مستخدمة لأنهم لغدون  اليومية مع أصدقائهم.

التعبتَات اليومية التي قدمها قسم اللغة الدركزي. التعبتَات اليومية لزصولة من البرامج 
 .ودورة اللغةوإلقاء الدفردات  اللغوية كالمحادثة

عدة الدميزات للبصرية  .إن البصرية ىي التعلم بالنظر فهناك عدة الدميزات
ىي سريع وقوي القراءة، وأحب على الطالب ذي البصرية أن يقرأ بنفسو من أن يقرأ 
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من الخطابة  (Demonstrasiوأحب عليو أن يقوم بالدظاىرة ) وسريع التكلم، عليو،
(Pidato.)11 ستًاتيجية الدستخدمة للبصريتُ. فتح ىذه الدميزة تدل على تناسب ا

ارج لى القراءة. ثم التصحيح من الآخرين مباشرة والتعلم في الفصل وخالقاموس لػتاج إ
ستًاتيجية الدناسبة للبصريتُ أيضا أن يستمع الدتكلم الفصل مرتبطتان بالدظاىرة. وا

 Bahasa) ولغة الصورة (Mimik) والتعبتَ (Bahasa Tubuh) الذي يستخدم لغة الجسد

Gambar) .أكثر. والتعبيتَ والدظاىرة ىي التعلم بالنظر إلى لغة الجسد 70وغتَىا 

 (Audio) السمعية (3

يستخدمون استًاتيجية السؤال إلى من يعرف  يفضلون السمعيةالطلبة الذين 
إلى  السمعيون يسألون أفضل والاستماع إلى كلبم/لزادثة الآخرين والتعلم في الفصل.

لأنهم لا يستطيعون أن يفهموا بأنفسهم. يبحثون الصديق الذى ىو  من يعرف أفضل
 يستمعونو  وىم يسألون إلي الأصدقاء عن التًتيب الصحيح للجمل. .أعرف منهم

يتعلموا الدثال التطبيقي منهم. لؽكن أن لػصل يريدون أن لأنهم  إلى كلبم الآخرين
التعبتَات الدستخدمة و  الكلمية نطقالاستًاتيجية كيفية الطلبة من خلبل ىذه 

  كيفية النطق لا لػصلها الطالب إلا بالاستماع من الآخرين.للمحادثة اليومية.  
الدفردات من  لأنهم لػصلونالتعلم في الفصل يستخدم السمعيون استًاتيجية 

لعربية. ولذلك، ىم بعض الدواد الدراسية تستخدم اللغة ا .الدادة التى أعطاىا الأستاذ
وكذلك  .إلى اللغة الإندونيسيةالدوجودة في الدادة ويتًجمون الدفردات الصعبة  يكتبون

ستًاتيجية الدشارة على ىذا مناسب بالايتعلمون القواعد من الكتاب الدارسي. 
السمعيتُ تعتٌ الحضور في الفصل، والحضور في مناقشة المجموعة والدورعة التعليمية، 

  77مع الآخرين، والدناقشة مع الددرس. والدناقشة
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الدميزات إن . للسمعيتُ الاستًاتيجيات السابقة تناسب ببعض الدميزات
يقرؤوا بالجهر والاستماع، والتعلم بالاستماع م أن ىي أحب عليهلدى السمعية 

والذكر بدا أن يناقشوا من أن ينظروا والأحب عليهم أن يتكلموا ويناقشوا ويبينوا  
مرتبطة بكون السمعيتُ لػبون أن استًتيجية السؤال إلى من يعرف أفضل  73كثتَا.

مرتبط بكون السمعيتُ أنهم . الاستماع من كلبم الآخرين يتكلموا ويناقشوا مع حولذم
 مرتبط بالدناقشة بتُ الأصدقاء والدعلم.والتعلم في الفصل  لػبون أن يتعلموا بالاستماع.

 (Read/Writeالقراءة/الكتابة ) (8
اتيجية السؤال إلى من طلبة الذين يفضلون القراءة/الكتابة يستخدمون استً ال

الطلبة يسألون إلى من يعرف أفضل لأنهم يريدون أن  .وفتح القاموس يعرف أفضل
يكتسبوا الدفردات الصعبة والتعبتَات. من يعرف أفضل يتضمن من الصادق الدتقن 

الدتكلم الفصيح. ىذا مناسب والدعلم، فهما من فضل في اللغة الأباللغة أو 
ة ىي الاستماع إلى الدتكلم الفصيح في استخدام الكلمات اتبلاستًاتيجية للقارئة/الكبا

 78والجمل التى فيها الدعلومات.
استًاتيجية فتح القاموس مستخدمة بالطلبة لأنها الخيار التالي بعد 

لذا الطلبة من إذا لا يعرف الأصدقاء الدفردات التى سأالاستًاتيجية الأولى. 
 القارئتُ/الكاتبتُ فيبحثونها في القاموس بأنفسهم.

 (Kinesthetic) الحركية (4
فتح القاموس والتصحيح  ستًاتيجيةلون الحركية يستعلمون االطلبة الذين يفض

يريدون معرفة استًاتيجية فتح القاموس مستخدمة بالحركيتُ لأنهم  .من الآخرين مباشرة
 الدفردات الصعبة.
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 انهاستًاتيجية التصحيح من الآخرين مباشرة مستخدمة بالحركيتُ لأ
ىذه  .الخوف من الخطأ دونللتكلم  واستمرارىم شجاعتهمدافعة ساعدىم على ت

ىي و  لحركيتُل طريقة التعلم. أو التعلم بالتطبيق مرتبطة بالتعلم في الديدان الاستًاتيجية
يوجهون جسديا ويتحركون كثتَا، والتعلم حراكة الجسد. ولذلك أن لشيزاتهم ىي دائما 

الاكتساب السابقة مرتبطة بحركة  إذن، استًاتيجية 74من خلبل التلبعب والدمارسة.
الجسد والتطبق. وكذلك مناسب بالاستًاتيجات التى تسهلهم لاكتساب الدعلومات 

ع ىي استخدام كل الحواس )النظر واللمس والدذاق والاستنشاق والاستماع...(، واتبا 
والتجرب بالنفس، والمحاولة والتعلم من  ،التطبيق مباشرةالتعلم في الديدان، و 

 71الأخطاء.
فتح القاموس،  لدى الطلبة بديل واحد فهياستًاتيجيات ىناك خمس 

السؤال إلى من يعرف أفضل، الاستماع إلى  التصحيح من الآخرين مباشرة، 
بعض الطلبة يستخدمون  الفصل.كلبم/لزادثة الآخرين، والتعلم في الفصل وخارج 

 نفس الاستًاتيجية مع الطلبة الآخرين الذين يفضلون ألظاط التعلم الأخرى.
البصريون والقارؤون/الكاتبون والحركيون يستخدمون استًاتيجية فتح 
القاموس. ىدف الاستخدام ىو معرفة الدفردات الجديدة والصعبة. البصريون يفتحون 

الصعبة قبل المحادثة مع الآخرين. القارؤون/الكاتبون  القاموس إذا لغدون الكلمة
يفتحون القاموس بعد ما يسألون إلى من يعرف أفضل منهم ولا لغدون الإجابة. 

 الحركيون يفتحون القاموس إذا لم يعرفوا الدفردات الصعبة فحسب.
البصريون والحركيون يستخدمون استًاتيجية التصحيح من الآخرين مباشرة. 

لػتاجون التصحيح من الآخرين عند تطبيق قواعد النحو والصرف في البصريون 
المحادثة اليومية. الحركيون لػتجون التصحيح من الآخرين عند دافعة الكلبم واستمراره 
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السمعيون والقارؤون/الكاتبون يستخدمون استًاتيجية السؤال  دون الخوف من الخطأ.
الذي يعرف أفضل منهم عن السمعيون يسألون الصديق إلى من يعرف أفضل. 

التًتيب الصحيح للجمل. أما القارؤون/الكاتبون يسألون الأصدقاء عن الدفردات 
 الصعبة والدعلم عن الإعراب والتصريف اللغوي.

ليكتسبوا  الدراسي البصريون والسمعيون يستخدمون التعلم في الفصل
من القواعد والكلمات الجديدة. والفرق ىنا طريقة  الدعلومات عن الدهارة اللغوية

البصريون يكتبون الكلمات الجديدة فحسب. أما السمعيون  اكتساب الدفردات.
 يتًجمون الدفردات إلى اللغة الإندونيسية.

 متعدد الميول (ب 
لظط التعلم من متعدد الديول ىم من ثنائي الديول  الطلبة الذين يفضلون

(Bimodal وثنائي .)الاكتساب  إستًاتيجية. الحركيةو السمعية  الديول ىو الدزيج من لظط
يسألون إلى من يعرف أفضل  فتح القاموس.و  السؤال إلى من يعرف أفضل لديهم ىي

لأنهم يريدون أن يتحدثوا ولكنهم لا يعرفون تركيب الجمل العربية الصحيح عند المحادثة 
 دات التي لم يعرفوا. اليومية. يفتحون القاموس لأنهم يبحثون الدفر 

السؤال إلى من يعرف أفضل ىو إستًاتيجية التى استخدمها السمعيون 
الطالبة بثنائي الديول ون. اكيستًاتيجية التى استخدمها الحر إوكذلك فتح القاموس ىو 

يستخدمون مزيج الإستًاتيجيات الذي يوجد في السمعية والحركية. )السمعية الحركية( 
يجية التعلم للطلبة ذي متعدد الديول. الطالب الذي يفضل ثنائي وىذا مناسب بإستًات

 77أوثلبثي أو رباعي الديول فعليو أن يتعلم من جميع الألظاط لو.

 استراتيجيات التنظيم والمعالجة .2
ن استًاتيجيات التعلم الدستخدمة عند تنظيم ومعالجة الدعلومات ىي الحفظ إ

. استًاتيجية الحفظ ىي استًاتيجية من خلبل بزيل شيء أو فعل في العقل والتطبيق
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تم تضمتُ . من الدعلومات عادة كتابة ما حصل عليوفظ بإلحغتَ موجود جسديًا. ا
 (Walfajri) والفجرى مناسبا بقول استًاتيجية الحفظ ىذه في استًاتيجية الذاكرة.

باللغة العربية لطلبب  مهارة الكلبمن العديد من الاستًاتيجيات لتعلم إ (3077)
 قسم تعليم اللغة العربية بالددرسة العليا الحكومية الإسلبمية الرابع من مستوى

71الذاكرة. ونستخدمي
تساعد استًاتيجيات الذاكرة الدتعلمتُ في توليد وفهم وبززين  

ىذا يدل على أن الطلبة يستخدمون استًاتيجة الذاكرة  73واكتساب معرفة جديدة.
 اللغوية.   م في اكتساب الدعلومات عن الدهارةعند إتقان مهارة الكلبم لدساعادته

، وىي جتماعية في الاستًاتيجية الثانيةلؽكن تضمتُ ىذه الاستًاتيجية الا
آخرين. لذلك في معالجة تم عند التفاعل مع أشخاص يالشفوي  التطبيقلأن  التطبيق.

، أي التواصل مع الأصدقاء أو الأشخاص أو شفويا يًاالطلبب لفظ بقطالدعلومات، ي
الطلبة أن  71(3077) (Walfajri) والفجرى دراسةب ىذا مطابق الآخرين من حولذم.

بدا ىذا يناسب  يستخدمون استًاتيجة الاجتماعية لتعلم مهارة الكلبم سوى الذاكرة.
يستخدمها الطلبب في برديد استًاتيجيات التعلم التي ( 3030) (Arif) عارف وتقال

، أي الطلبب باللغة الإلصليزيةالكلبم  مهارةفي إتقان  (Extrovert) الدنفتحون
بهم  دائمًا يتحدثون الإلصليزية مع الأشخاص الذين يلتقون( Extrovert) الدنفتحون

  10.ولذمبحلصليزية مع العديد من الأشخاص عند التحدث باللغة الإ ريحويشعرون بالد
إن العديد من الطلبب  (3077)أيضًا  (Pratama) براتامامناسبا أيضا بقول 

الإندونيسيتُ الشباب ربطوا الاستًاتيجيات الاجتماعية بالاستًاتيجيات الدعرفية لتعلم 
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( Rachmawati & Putri) رحماواتى وبوتري تذكر وكذلك  17اللغة الإلصليزية.
يطبقها جميع الطلبب غالبًا ىي الاستًاتيجية أن إحدى الاستًاتيجيات التي ( 3071)

إلى أن أداء الطلبب في  (3071) وآخرون (Gani) غانى أشار 13الاجتماعية.
يجيات التعلم )الذاكرة، التحدث العالي كان أكثر توازنًا في استخدام جميع استًات

، الاجتماعي( لتحستُ مهارات الإدراك، التعويضي، ما وراء الدعرفي، العاطفي
تماعية لإتقان الطلبة يستخدمون استًاتيجة الاج ىذا يدل على أن  18تحدث.ال

التعبتَات اليومية أو الدفردات التى تعلموىا من قبل مع مهارة الكلبم. ىم يطبقون 
 أصدقائهم أو أساتذتهم.

إذا كان النظر إلى استًاتيجيات التنظيم والدعالجة السابقة من ألظاط التعلم 
في ميل واحد ومتعدد الديول. الطلبة الذين  ةالاستًاتيجيات موجودلدى الطلبة فجميع 

 )ثنائي الديول( متعدد الديولو  من البصرية والسمعية والحركية يفضلون ميلب واحد ىم 
 ىم السمعية الحركية.

 ميل واحد ( أ

 (Visualالبصرية ) (7)
(. 8، و3، 7دماغ الدتوازن )الىم من ىيمنة  الطلبة الذين يفضلون البصرية

دماغ الكانت ىيمنة  وىم يستخدمون إستًاتيجية الحفظ والتطبيق الشفوي والكتابي.
لكل منهم يهيمن على أحد ألظاط التفكتَ الدتساوي  ولكن ،الدتوازن للبصريتُ متنوعة
يستخدمون استًاتيجية  دماغ الدتوازنالالبصريون بهيمنة  .(SAيعتٍ الدتسلسلة المجردة )
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التطبيق الشفوي ليطبقوا  استًاتيجية ىم يستخدمونالحفظ ليحفظوا الدفردات. 
يطبقون قوعد النحو والصرف في التعبتَ اليومي مع  في المحادثة اليومية. الدفردات

يستخدمون استًاتيجية التطبيق الكتابي ليصنعوا الجمل في الدادة الدراسية.  أصدقائهم.
  ربية. التطبيق الكتابي يدافعهم على تقوية الحفظ وفهم اللغة الع

الأول يستخدم استًاتيجية   بهيمنة الدماغ الدتوازنالطالب الأول من البصريتُ
الحفظ بالتطبيق عند المحادثة اليومية وكذلك الطالب الثاني بهيمنة الدماغ الدتوازن الثاني 

لا  .التطبيق الشفوي والتطبيق الكتابيبالتطبيق. الطالب الأول يستخدم  يستخدمها
لغرب تطبيق معرفتو عن الدفردات وقواعد اللغة شفويا ولكن كتابيا أيضا. يطبق 

ويدل ذلك على أنو يهتم تطور مهارتو اللغوية إما شفويا . التأليفمعرفتو اللغوية عند 
(. AK)يعتٌ العشوائية الدلموسة  الأول مناسب بخصوصية لظط تفكتَهىذا . أو كتابيا

. ىم أكثر توجها لضو مواقف بذريبية وائية الدلموسةبنمط العشلؽتلك الدفكرون 
التطبيق الشفوي الطالب الثاني يستخدم التطبيق الشفوي فحسب.  أما 14العملية.

مع الأصدقاء  اللغوية خاصة بدهارة الكلبم مهارتو يتقنالآخرين. مرتبط بالدعاملة مع 
. الدفكر (AA) العشوائية المجردةىذا مناسب بنمط تفكتَه الثاني يعتٌ  .في البيئة اللغوية

العشوائي المجرد ينظم الدعلومات من خلبل الدنعكس ولػب أن يعمل في البيئة غتَ 
 11منظمة التي ىي أكثر توجيها بالناس.

 (Audioالسمعية ) (3)
، 3، 7والدتوازن ) الألؽنىم من ىيمنة الدماغ الطلبة الذين يفضلون السمعية 

السمعيون  .الحفظ والتطبيق الشفوي والكتابيستًاتيجية (. ىم يستخدمون ا8و
وتصورىا في الذىن. يتخيلون كلمة الدفردات في  لػفظون الدفردات بتخيلها مع معانيها
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ن كلمة الدفردات بصورة في ردات في اللغة الإندونيسية. يتصورو اللغة العربية وكلمة الدف
مون التطبيق يستخدالذىن ثم يتخيلون حضور ىذه الصورة أمامهم. السمعيون 

 الشفوي لتكثتَ الكلبم ودافعة شجاعتهم لأن لا يستحوا ولؼافوا من الخطأ.
استًاتيجية التطبيق الكتابي لدى السمعيتُ ىي كتابة الدفردات على اللوح. يزينون لوح 

  الدفردات كالديكور ويضعون على الجدران.

غ الألؽن الطالب الذي لػفظ الدفردات بتخيل مع مانيها يهيمن على الدما 
والطالب الذي لػفظها بالتصور في الذىن يهيمن على الدماغ الدتوازن الثالث يعتٌ 

  لؼتلفان منالدتعدد. استًاتيجيتهما تساوى في التخيل الذي لغري في الذىن. ولو كانا
(. AAهما يساويان في أحد ألظاط التفكتَ يعتٌ العشوائية المجردة )ىيمنة الدماغ، ولكن

التفكتَ يسبب تشبو استًاتيجية حفظهما. الدفكر العشوائي المجرد يكتسب ىذا النمط 
تذكر الدعلومات تذكرا (. يRefleksiالآراء، الدعلومات، والانطباع وينظمها بالدنعكس )

الطالب السمعي بالدماغ الدتوازن لؽثل كلمة الدفردات في  17جيدا إذا كانت لشثلة.
لألؽن لؽثل كلمة الدفردات في كلمة من ترجمتها الطالب السمعي بهيمنة الدماغ ا صورة.

مع  فوي لتكثتَ الكلبم. تكثتَ الكلبمستًاتيجية التطبيق الشيستخدم او  الإندونيسية.
الاستمتاع بالتعلم تعتٌ  الألؽنمناسب بدميزة ىيمنة الدماغ  الأصدقاء في المحادثة اليومية
  11في بيئة موجهة لضو الناس.

 (Kinestheticالحركية ) (8)
ىم (. 3و7الدتوازن )و  الأيسر من ىيمنة الدماغ الطلبة الذين يفضلون الحركية

الحركيون بهيمنة الدماغ  ستًاتيجية الحفظ والتطبيق الشفوي والكتابي.يستخدمون ا
وبالتطبيق مع  على القراءة رالتكرادوام و  لػفظون الدفردات بالتصور في ذىنهم الأيسر

                                                             
76 Bobbi DePorter and Mike Hernacki, Quantum Learning: Unleashing the Genius In You, 

Diterjemahkan oleh  Alwiyah Abdurrahman, Quantum Learning: Membiasakan Belajar Nyaman 

dan Menyenangkan, (Bandung: Kaifa PT Mirzan Pustaka, 2015), 133. 
77 Bobbi DePorter and Mike Hernacki, Quantum Learning: Unleashing the Genius In You, 

Diterjemahkan oleh  Alwiyah Abdurrahman, Quantum Learning: Membiasakan Belajar Nyaman 

dan Menyenangkan, (Bandung: Kaifa PT Mirzan Pustaka, 2015), 133. 
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في حكاية الدفردات بالتصور في الذىن. يتصور كلمة الدفردات  ونلػفظ. الأصدقاء
 قصتَة التي صنعت في ذىنو. الحكاية تشمل على إرتباط كلمات الدفردات ومعانيها.
يكررون على قراءة الدفردات ويطبيقون مع الآخرين. الحركيون يستخدمون استًاتيجية 

يد أنفسهم في الكلبم. التطبيق الشفوي عند التحدث مع أصدقائهم. ىدفهم لتعو 
يستخدمون التطبيق الكتابي عند تأليف الحكاية القصتَة. لػكون في اللغة الإندونيسية 

 أولا ثم يتًجمون إلى اللغة العربية.

 متعدد الميول ( ب
)العشوائي  الطلبة الذين يفضلون السمعية الحركية من ىيمنة الدماغ الدتوازن

ستًاتيجية الحفظ والتطبيق ىم يستخدمون ا. ((SK( والدتسلسل الدلموس )AAالمجرد )
لػفظون الدفردات الدعينة. يستخدمون استًاتيجية التطبيق الشفوي عند  الشفوي.

 المحادثة اليومية. 
ستًاتيجات الدستخدمة لدى الطلبة لبصة أن ىذه الدراسة كشفت أن الاالخ
والاجتماعية العاطفية ستًاتيجية الذاكرة مهارة الكلبم باللغة العربية ىي افي إتقان 

ستًاتيجية الدفضلة في ىذه الدراسة لدى الدتعلمتُ ىي الاجتماعية الدعرفية. الاو 
العاطفية. كانت بيئة التعلم لدى الطلبة حول الدعهد. ىم لا يستعملون الإنتًنات 
لتعلم اللغة بسبب نظام الدعهد. نهى الدعهد استخدام الجوال أو أي ألة الإلكتًونية  

ولذلك ىم يتعلمون كثتَا لشن يلقونهم في الدعهد إما من   ما وفره الدعهد.كانت إلا
 أصدقائهم أو أساتذتهم.

 1استًاتيجيات الاكتساب لدى الطلبة الذين يفضلون لظطا واحدا ىي 
، السؤال إلى من موس، التصحيح من الآخرين مباشرةاستًاتيجيات تعتٌ: فتح القا

. ادثة الآخرين والتعلم في الفصل وخارج الفصللاستماع إلى كلبم/لزيعرف أفضل، ا
ستًاتيجيتان اثنتان لعا السؤال إلى من ة الذين يفضلون متعدد الديول ىي اأما الطلب



787 
 

يعرف أفضل وفتح القاموس. أما استًاتيجيات التنظيم والدعالجة لدى الطلبة الذين 
 يفضلون لظطا واحد والدتعدد الديول ىي الحفظ والتطبيق.

استًاتيجية الحفظ لدى الطلبة في إتقان مهارة الكلبم ىي الحفظ  ىناك بعض
بالتطبيق الشفوي، الحفظ بالتخيل أو التصور في الذىن، الحفظ بالتكرار على دوام 

. الذىن أو التصور الطلبة من والسمعيتُ والحركيتُ لػفظون الدفردات بالتخيلالقراءة. 
ي في ترجمتها. الطالب السمع الدفرداتالطالب السمعي بهيمنة الدماغ الألؽن يتخيل 

ضرىا حولو. الطالب الحركي يتخيل في صورة ولػ بهيمنة الدماغ الدتوازن يتخيل الدفردات
 في حكاية قصتَة. الدفردات

  
 
  

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 استراتيجيات تعلم الطلبة في إتقان مهارة الكلام صلة : 5الرسم البياني 

 

 فتح القاموس-
 التصحيح من الآخرين-

 السؤال إلى من يعرف أفضل
 الاستماع إلى كلبم الآخرين-

 الفصلالتعلم في الفصل وخارج -

 الحفظ-
 التطبيق-

 استراتيجات الاكتساب

 استراتيجيات التنظيم والمعالجة

الدفردات 
 قواعد اللغة

مهارة 
 الكلام

 أنماط تعلم الطلبة
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على ترقية إتقان مهارة الكلام في معهد المبحث الثاني: أثر أنماط التعلم للطلبة 
 جاوى الشرقية كوو الرسالة العصري المبرمج العالمي فونور 

مهارة إتقان ترقية  على الطلبةالتعلم واستًاتيجيات التعلم التي لؽتلكها أثر ألظاط 
 ، ولعا الدعرفية والنفسية.لرالتُ اثنتُ بدعهد الرسالة العصرى الدبرمج العالدي من الكلبم

 المعرفية . أ
زيادة الدعرفة. زيادة ىو  ةبالطل معرفيةالذي تسببو ألظاط التعلم على  الأثر

، معرفة وإثراء الدفردات، وفهم قواعد اللغة منها: ،مهارة الكلبمفي إتقان  ةبمعرفة الطل
، ومعرفة ، ومعرفة النطق الصحيحالحركاتغتَ ب ربيةوالقدرة على قراءة النصوص الع

، من بتُ مهارة الكلبمفي تعلم  (7131) الناقةكما ذكر   ية.تكوين الجمل العرب
بتُ الحركات القصتَة نطق ال فيالقدرة على معرفة الفرق  الدقصودة ىي الأىداف

تخدما النظام الصحيح لتًكيب سمفكار لؽكن التعبتَ عن الأ، والحركات الطويلة
 13.الكلمة في العربية خاصة في لغة الكلبم

وامل الدافعة الع ىحدإالتعلم ىو  ألظاطوآخرون أن  (Ghofur) غافور كشف
قة التعلم لدى الطلبب لذا علبقة وثي ألظاطالتفكتَ النقدي لأن  ةالتي تؤثر على مهار 

11التفكتَ النقدي وقدرات الطلبب الدعرفية. ةبتحقيق القيمة الدتوسطة لدهار 
 ؤثرتإذن  

يتم الحصول على الدعرفة وإتقان . بسبب بالطبع ةبلدى الطل الدعرفيةالتعلم على  ألظاط
الدافعة لتحقيق طريقة تفكتَ حد العوامل إلطلبب. كما أنو اللغة العربية من قبل ا

 لتكون أكثر ألعية. ةبالطل
أثر الدعرفية لدى الطلبة الذين يفضلون لظط واحدا ىم البصرية والسمعية 
والقراءة/الكتابة والحركية. كان البصريون يؤثرون في معرفة القواعد الصحيحة وقراءة 

                                                             
13

 .711م(، 7131)مكة:جمعة أم القري،  تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرى،كامل الناقو، لزمود   
79

 Abd. Ghofur, Durrotun Nafisah dan Ninies Eryadini, “Gaya Belajar dan Implikasinya 

terhadap Kemampuan Berpikir Kritis Mahasiswa,” Journal An-Nafs: Kajian Penelitian 

Psikologi, Fakultas Dakwah IAI-Tribakti, Kediri, Vol. 1, No. 2 (Desember, 2016), 166. 
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النصوص، والسمعيون في معرفة قواعد النحو والصرف، والقارؤون/الكاتبون في معرفة 
  .والحركيون في فهم الدفرداتالدفردات، 

 النفسية . ب
تعة لأنهم يعرفون مىي الشعور بالد، ةالتعلم أيضًا على نفسية الطلبألظاط تؤثر 

في  الطلبة، وظهور ثقة أو بيئة اللغة الدعهداللغة التي لؽكنهم استخدامها في منطقة 
 .بطلبقة اللغة العربيةكلبم باللغة العربية و  الكلبم

لو تأثتَ على ألعية  ةالطلبمتعة وظهور الثقة بالنفس لدى إن الشعور بالد
 لةوسي الكلبمأن ( 3077) في سمحبيب (Hadi) ىادى . كما نقل عنمهارة الكلبم

في حتُ أن  30.أنو وسيلة الدتعلم في بناء ثقتو بنفسو، كما الإفهامللئنسان في الفهم و 
،  مهارة الكلبمتعلم من ىداف الأ إحدىاللغة العربية ىي كلبم في  أو الانطلبق الدرونة 

الانطلبق ىو مهارة الكلبم ، أن الغرض من (3077) في عبد الباري قورةكما ذكر 
بسنح الزيادة في معرفة اللغة شعوراً بالسعادة  37.في التحدث دون لجلجة أو لعثمة

 بثقة. تطبيقال همىذه الدعرفة لؽكنلأن لدى الطلبة والثقة 
بصرية والسمعية أثر النفسية على الطلبة الذين يفضلون لظطا واحدا ىم ال

والقراءة/الكتابة والحركية. البصريون يؤثرون في أكثر مرونة في التحدث، والسمعيون في 
غتَ الاستحياء وغتَ الخوف من الخطاء، والقارؤون/الكاتبون في الفرح عن التعريف، 
الحركيون في الثقة عن النفس والشجاعة وغتَ الاستحياء وغتَ الخوف من الخطاء. أما 

الذين يفضلون متعدد الديول ىم السمعية الحركية. ىم مؤثرون في التسهيل عن الطلبة 
 الفهم والذكر.

أىداف التعلم من إتقان ىذه الدراسة توافق بالنظرية الدوجودة.  الخلبصة،
ن أيضا. ىاتا فسية لدى الطلبةنوالتأثتَ من ناحية ال ،مهارة الكلبم ىي زيادة الدعرفة

                                                             
30

مشكلبت ترقية كفاءة الطلبة في اللغة العربية )دراسة الحالة في قسم تعليم اللغة العربية بالجامعة الإسلبمية لة سمحبيب، فضي 
 .37( 3077)مالانج: جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية الحكومية مالانج،  رسالة الداجستً، الحكومية كندارى(

37
 .383(، 3077، )عمان: دار الدستَة للنشر والتوزيع، ث العملية والأداءمهارات التحدر شعبان عبد الباري، ماى 
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بذعلبن تعلم الطلبة على الأحسن. لؽكن على الدتعلم والدعلم بتقوية استًاتيجية التعلم 
 والتعليم للوصول على الأحسن إلى الأحسن. 

 
 

 

 

 

 

 

 

في إتقان  لدى الطلبةأنماط واستراتيجيات التعلم بين  التأثير صلة. 6الرسم البياني 
 مهارة الكلام

 
 
 
 
 
 
 
 

 استًاتيجات التعلم

 مجال المعرفية-
 مجال النفسية-

 ألظاط التعلم
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العوامل المؤثرة في ترقية إتقان مهارة الكلام في معهد الرسالة المبحث الثالث: 
 جاوى الشرقية العصري المبرمج العالمي فونوروكو

. تم جمع البيانات عن العائقةلدؤثرة في ىذا البحث من الدافعة و العوامل اأما 
قسمت  ابلة.الدق خلبلمن  الكلبم ةإتقان مهار ترقية في  ةبالطل لدى الدؤثرة ىذه العوامل

 .النفسيةو الجسدية و  يةالاجتماعو الوجدانية ، وىي أربعة أقسامإلى  الدافعةالعوامل  ةالباحث
 وقسمت العوامل العائقة إلى ثلبثة، ىي اللغوية، والاجتماعية والوجدانية.

 العوامل الدافعة . أ

 الوجدانية .1

غتَه و  (Rodrigues) راديريغوس كشف .الوجداني ىو العامل العامل الأول
 تشمل العامل الوجداني 33.لو تأثتَ إلغابي على الإبداعالوجداني أن الذكاء ( 3071)

والاعتقاد بأن  ،ةماسالحو  ،اللغةالإرادة لدعرفة  ة من العوامل الدافعة علىبلدى الطل
 ،إلى الدتقنتُ باللغة سدالحو  ،للغةبا الدتقنتُ الأصدقاءوالتحفيز بعد رؤية ، اللغة مهمة

 .، ودوام قراءة القرآن، ودوام استخدام اللغة في اليوميةالبلبد ارجخإلى  بالسفر والرغبة
أو . يتعلق ىذا العنصر بنوع و/الدافعيىو  الوجدانيالعنصر الأول للعامل 

 ناسوطيون كما ذكر  38.ميتعلالتحصيل الالطلبب الذين لديهم  دافعيةمستوى 
(Nasution) (3071 )كل كبتَ على برصيل الطلبب، أن ىناك عدة عوامل تؤثر بش
دافعية الطلبة  تأتي من حالتُ، داخلهم )الدافعة الذاتية(  34.الطالبدافعية ها من

 وخارجهم.  
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 Ana Paula Rodrigues, Filipa Eiro Jorge, Carlos Andre Pires and Patricia Antonio, “The 

Contribution of Emotional Intelligence and Spirituality in Understanding creativity and 

Entrepreneurial Intention of Higher Education Students,” Emerald, 7/8 (February, 2019), 870. 
83

 M. Nur Ghufron dan Rini Risnawati, S., Gaya Belajar Kajian Teoritik, cet. Ke-2 

(Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2018), 123. 
84

 Muhammad Zulfahmi Nasution, “Penerapan Principal Component Analysis (PCA) dalam 

Penentuan Faktor Dominan yang Mempengaruhi Prestasi Belajar Siswa (Studi Kasus: SMK 

Raksana 2 Medan),” Jurnal Teknologi Informasi, Universitas Asahan, Kisaran Sumatera Utara, 

Vol. 3, No. 1 (Juni, 2019), 41 
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لسفر باوالرغبة الاعتقاد بأن اللغة مهمة ، و ة، والحماساللغةالإرادة لدعرفة نوع 
الإرادة والحماسة (. الداخلية) ةالذاتي الدافعيةفي عنصر  تضمنخارج البلبد ي إلى

 قوة صلبة تصبحالثلبثة الأولى  .بةالطل نفستي من والرغبة ىذه كلها تأ بدهمة الاعتقاد
ثم الآخر يعتٌ الرغبة إلى شيئ ما أو العمل أو الدهنة الدعينة التي  اللغة تعلمب لتدافعهم

الطالب بقوة الدافعية  تكون إحدى الحجج أو الآمال لتحقيقها.تتعلق باللغة العربية 
  لؽتلك الاستهداف والخطط لإلصازات معينة.

التعلم بإرادة النفس يؤدي إذا تبدأ الدافعية من الداخل فهناك التشجيع. ثم 
إلى الإخلبص والفرح والدريح لا بالإجبار. وىذا ما يراه بعض الطلبة من البصريتُ 

عند تعلم مهارة تشجيعا قويا ع لعة الطلبة إذن الدافعية الذاتية تشج والسمعيتُ.
تأثتَ الدراسة ىي الدوافع التي أن الدافع الأقوى في ( 3077)الأخص قدم . الكلبم

 (Juliani) جوليانى وكذلك 31الداخلية. ظهرت من داخل الطلبب أي الدوافع
على ألظاط تعلم الطلبب ىي  الذي يؤثرأن أحد العوامل  ( أظهروا3077)وآخرون 

 37.العوامل الداخلية
. يتم إلى الدتقنتُ باللغة سدالحو  ،للغةبا الأصدقاء الدتقنتُالتحفيز بعد رؤية 

خارج ن ترقية دافعية الطلبة يؤثرىا ولك الدافعي أيضا.عنصر التضمتُ ىذا كلو في 
إذا   31هم.ىتمام بالمجموعات والعلبقات معمن خلبل الا دافعية الطلبة بست. أنفسهم

الددخلبت  .خرينكانت الحماسة تنقص فيمكن أن ترتقي بعد رؤية حماسة الآ
وذلك  لبة اللغوية،الط مهارةوالاقتًاحات والاتنقادات من الآخرين تكون دافعة لتطوير 

                                                             
31

صور والدوافع لدتعلمي اللغة العربية في البرنامج الدكثف لتعليم اللغة العربية بالجامعة الإسلبمية الحكومية محمد زين الأخص، "الت 
(، 3077، )مالانج: جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية الحكومية، رسالة الداجستً(،" STAIN Pekalonganبكلولصان )

 ط.
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 Ni Wayan Juliani, I Nyoman Murda dan I Wayan Widiana, “Analisis Gaya Belajar Siswa 

Dalam Pembelajaran Bahasa Indonesia Pada Siswa Kelas V SD Gugus VI Kecamatan Abang 

Kabupaten Karangasem Tahun Pelajaran 2015/2016,” e-Jurnal PGSD Universitas Pendidikan  

Ganesha, Jurusan PGSD UNDIKSHA, Bali, Vol. 4, No. 1 (2016), 1. 
31

 .71 ،(3004، )فلسطتُ: رام الله، ألظاط التعلم النظرية والتطبيقليان جابر ومهاقرعان،  
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مؤثرون في ىذا العنصر البصريون والسمعيون  .يعطيهم الدعرفة أو الخبر عن مدى قدرتو
 .الدافعي

ىذا العامل يؤثر الطلبة أيضا في العنصر الثاني وىو الدثابرة. يرتبط ىذا 
بقدرة يرتبط العنصر بددى الطالب على التعلم والقيام بدهمتو التعليمية وكذلك 

في دوام ذا البحث به تشمل ىذا العنصر 33جة العتامو.الطالب، وفتًة الانتباه، ودر 
تضمن من عنصر الدثابرة لأن تعلم اللغة من خلبل دوامها تقراءة القرآن  .قراءة القرآن

ليس ضروريا في البيئة اللغوية. ولكن ذلك يتعمد على الفرد في كيفية تطوير مهارتو 
من مصدر التعلم الإضافي قرره اللغوية من أي مصادر التعلم الإضافية. قراءة القرآن 

الطالب أو الطالبان أو أكثر وليس جميع الطلبة لتوسيع الدهارة اللغوية. ىذا من العمل 
الذاتي ليس من العمل الجماعي. مع أن العمل الذاتي لػتاج الرغبة والجهد من نفس 
الطالب على القيام بو. و لػتاج الطالب إلى بزصيص وقت للقيام بذلك خارج 

الطلبة من متعدد الديول )السمعيون الحركيون(  شطة الددرسية أو الإلزامية الأخرى.الأن
 يتضمون من ىذا عنصر الدثابرة.  

تفضيل الطلبة بتُ العمل على مهمة  في سياقإذا كان النظر إلى الدثابرة 
. أن وحججهم ن واحد، فهناك آراءىمفي آ من مهمة أو أكثر حتى انتهائها واحدة
يركزونها بأكثر تركيزا، يرون بأنهم  الذين يعملون على مهمة واحدة حتى انتهائهاالطلبة 

ن من سبب ، ثم الحجة الأخرى ىي الكسلبيفكرون الدهمة الحالية ولا يفكرون التالية
 ىم من البصريتُ والسمعيتُ والقارئتُ/الكاتبتُ. فواحداالعمل على مهمة واحدا 

 ن واحد لكي لا تتًاكم الدهمةكثر من مهمة في آذين يعملون على أأما ال. والآخرين
بسبب  يفكرونها في الدستقبل، لا يريدون أن تكون الدهمة متًوكة حتى لا أو تكون عبئا

ولكن ليس الدراد  كي انتهت الدهمة بسرعةثم الحجة الأخرى ىي ل النسيان أو غتَه، 
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الاختيار ىو تفضيل  ىم من البصريتُ والسمعيتُ والقارئتُ/الكاتبتُ. أكثر .بالعجل
 قليلب.  الدبلغالعمل على أكثر مهمة في أن واحد ولكن 

يتعلق  عنصر التالي في ىذا البحث ىو العنصر الثالث يعتٌ عنصر الدسؤولية.
بتفضيل الطالب للعمل بشكل مستقل ومعتمد على نفسو لأداء الوظائف وبأقل 

لأنو  ىذا العنصردوام استخدام اللغة في اليومية يتضمن من  31.إشراف وتوجيو لشكنتُ
وىو وسيلة التعلم وتدريب الكلبم لدى الطلبة  ،البيئة اللغوية ونوالدعهد بك من نظام

. وظيفة أو التزام لكل طالب استخدام اللغة في اليومية ىو .لذم الكلبملتًقية مهارة 
 سؤوليتو.بد لم يقملأنو النظام  ففقد خال الدقررة لم يستخدم اللغة الطالب الذى

يتطلب اتساق كل الطالب في دوام استخدام اللغة بدراقبة مشرفة اللغة أم بغتَ 
الطلبة من متعدد الديول )السمعية الحركية( يتضمنون من ىذا عنصر  مراقبتها.

 الدسؤولية.
تفضيل عن العمل بدون الإذا كان النظر إلى عنصر الدسؤولية من من ناحية 

ويزودىم بالتغذية أو أن يشرف عليهم الدشرف كيف يستمرون أن يقول لذم أحد  
عن  ستمرارالا يعملون كيفية الراجعة والإرشاد في إنشاء حوار المحادثة. الطلبة الذين

إنشاء حوار المحادثة بدون الإرشاد الكثتَ لؽكنهم الاستكشاف العميق من الدوضوع 
الحب  حرية التحدث،وجعل الفكر نقديا وأكثر حذرا، تقدنً بدا في الذىن، الدقررة، وال

قد يكون التقرير من ثم عن الأشياء التي يصنعا بنفسو أو صناعة الأشياء الجديدة، 
 أما ىم من البصريتُ والسمعيتُ والحركيتُ. الآخرين لا يتناسب مع قدرة الطالب.

الذين ينشؤون حوار المحادثة بأن يشرف عليهم ويزودىم بالتغذية الراجعة والإرشاد 
ىم من البصريتُ  لكي يسألوا مباشرة الصعبة ويعرفوا كيفية إنشاء الحوار الصحيح.

أكثر الاختيار ىنا للطلبة بأقل الإرشاد. أكثرىم  ثمن. خريوالقارئتُ/الكاتبتُ والآ
 ار المحادثة بأنفسهم.وينشؤوا حو يفضلون أن يقرروا 
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 الاجتماعية .2
ىو  مهارة الكلبمفي إتقان  ةبؤثر على الطلالذي يمل الاجتماعي االع

أن  (3073صفرة ) تذكر  التواصل بتُ الأصدقاء والدعلمتُ، ودعم الأصدقاء.
الددرسة الابتدائية الحكومية العوامل التي تؤثر على الدافع لتعلم اللغة العربية لطلبب 

ىي عوامل خارجية، أحدىا ىو دافع معلمي اللغة  (Buencala Acehآجيو )بووينجالا 
أن عوامل التعلم الأخرى ( Tuan( )3077طووان ) نقلوكذلك  10العربية وأقرانها.

الطلبة  17التدريس. وألظاطالتعلم  ألظاطوالدعلمتُ وبيئة التعلم تتعايش دائمًا مع 
اللغة العربية مستمرا يعتادىم على  لػتاجون من حولذم لتطبيق مهارة كلبمهم. تطبيق

 تلفيظ الكلمات العربية والتعبتَات اليومية.
ثالث الالثانى و يتم تضمتُ التواصل بتُ الأصدقاء ودعم الأقران في العنصر 

أو عنصر الزوج . والفريقالمجموعة  الزوج وعنصر صرمن العامل الاجتماعي، أي عن
 13أو مع زميل أكثر. العمل مع فرد واحد فقطيتعلق بتفضيل الطالب العنصر الثاني 

إن كان النظر ىذا العنصر في نشاط المحادثة، بعض الطلبة لػبون المحادثة في ما بتُ 
وحججهم بهذا الخيار متنوعة. ىم يقومون المحادثة متصلة في ما بتُ  ،النفرين فحسب

نفر واحد  النفرين. يتحدثون عن الدوضوع بالعميق والحرية لأن ىدف الكلبم إلى
حبا في ما بتُ النفرين من المجموعة عند المحادثة. والطلبة الذين  أشد فقط. يشعرون

 ذا العنصر ىم من لظط البصرية والقراءة/الكتابة والسمعية.به امالو 
يساعد ىذا عنصر الثالث في العامل الاجتماعي ىو المجموعة والفريق، 

الواجبات  التفاعل والدناقشة وإكمال  العنصر في برديد اختيار الطالب مع الكثتَ من

                                                             
10

)مالانج: رسالة الداجستً، ، دافية تعلم اللغة العربية لدى تلبميذ الددرسة الابتدائية الحكومية بونج تشالا أتشيودفرينة صفرة،  
 .( ح3073جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية الحكومية مالانج، 

91
 Luu Trong Tuan, “Matching and Stretching Learners’ Learning Styles,” Journal of 

Language Teaching and Research, Academy Pubhlisher Manufactured in Finland, Vol. 2. No. 

2 (Maret, 2011), 293. 
 .71( 3004الله،  ، )فلسطتُ: رامألظاط التعلم النظرية والتطبيقليان جابر ومهاقرعان،  92



741 
 

بعض الطلبة لػبون المحادثة في المجموعة، لأنهم يقومون الدناقشة وتبادل  18كمجموعة.
( Maheni( )3071) ت ماىيتٌقال الجماعة. فيالآراء وأيضا يشعرون بالسعادة عندما 

الطلبة الذين مالوا بهذا  14.كان ىناك تأثتَ كبتَ بتُ بيئة الأقران على نتائج التعلم
بتُ  بصريتُ لػب المحادثة في حالتُ: في ماالعنصر ىم من البصرية والسمعية. أحد ال

 موعة فحسب.النفرين وكذلك في المجموعة. وأحد السمعيتُ لػب المحادثة في المج
. يتعلق ىذا النضج الرابع يعتٌ يتم تضمتُ التواصل مع الدعلم في عنصر

بعض الطلبة لػبون  11الطالب للتفاعل وتلقي التوجيو من شخص راشد.بديل العنصر 
الإشراف بالدباشرة وغتَ الدباشرة من شخص راشد عند التعلم أو عمل الواجبة. 

إذا كان والشخص الراشد لػتوى على الدعلم أو الأستاذ والدشرف والدربي وغتَىم. 
ن أفضل، ويستطيعون أن يسألوا ىناك التوجيو أو الإشراف بالدباشرة من الدعلم، فيفهمو 

أيضًا أن الدافع ( 3030)وأصدقاؤىا  (Shilova) سيلوفا كشف الصعبة إلى الدشرف.
أو البالغتُ  الوالديندعم أولياء  ،ىنا الدقصودالدافع  17مهم جدًا لتعلم أي لغة أجنبية.

وىذا مالو الطلبة من لظط البصرية والقراءة/الكتابة والسمعية. ثم أحد  .للطلبب
راقبة ولا يستطيع أن يفكر السمعيتُ مال الإشراف غتَ الدباشرة لأنو ليس مرتاحا بالد

 بحرية.
 الجسدية .3

ىي  مهارة الكلبم ترقية إتقانؤثر على الطلبب في ي ذيال الجسديمل االع
. ىو التعلم من خلبل الحسي. ىذا مرتبط بالعنصر في الدسابقات ةبمشاركة الطل
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 من والأنشطة اللغوية شاركة في الدسابقاتالد 11.الاستماع أو الدلبحظة أو اللمس
كلبم الآخرين باللغة من  معون  تفيها يسيشاركون  لأن الطلبة الذينالحسي  عنصر

مفردات ويطبقون  ويلبحظون  كيفية النطق، الدفردات الجديدة، أو أصوات الحروف،
لدى الطالب وتعبتَا عن  تدريب اللغة. وىذا يكون مباشرةوقواعد اللغة في الدسابقة 
 الدوىبة في الدهارة اللغوية. 

، منها مسابقة الخطابة الدنبارية، كثتَة في ىذا الدعهدالدسابقات اللغوية  
سابقة اللغوية وغتَىا. الد ، لسيم اللغةالدناظرة، التمثيل الدسرحي، ملكة جمال اللغة

الطالب الذي يشارك  .سوى التعلم في الددرسة للطلبة التعلم خبرةعطت زيادة أ
. إلى تقدلؽهاالنص من بداية إنشاء مسابقة الخطابة الدنبارية يتعلم الدهارة اللغوية 

والدفهومة للمستمعتُ. النص باللغة الصحيحة والدفهومة لا  اللغة الصحيحة يستخدم
وكثرة فتح  أو الجمل إلا بتعلم قواعد اللغة لصحة تركيب الكلماتيكتبو الطالب 

لكل كلمة عند النطق السليم  يتعلم القاموس لدفرداتو. ثم لا ينتهى إلى ذلك، الطالب
  .حتى يهتم إليو الدستمعون اىتماما جيدا وجذابا الخطابة

ة الخطابترتقي إتقان اللغة لدى الطلبة أيضا كما جرت  مسابقة الدناظرة
يقدمون ويدافعون تُ. تمسابقة اللغة الأخرى. الدناقشة العميقة بتُ الفرقالدنبارية أو 

آراءىم مناسبا بالدوضوع الدعتُ. وىذا لغبرىم أن يتصلوا باستخدام اللغة. يتكثرون 
 يكون، عندما التمثيل الدسرحيمسابقة ثم  معرفة الدفردات المحتاجة ويتحدثون بطلبقة.

في النص. ليس ذلك ، فإنهم لػفظون الحوارات ىذه الدسابقةالطلبب لشثلتُ في 
، يستوعب . بوعي أو بغتَ وعيالسليمالتنغيم التلفظ و ، بل يُطلب منهم أيضًا فحسب

 الطالب الدعلومات اللغوية. 
الدسابقة اللغوية يتبعها بعض الطلبة أما أنشطتها في كل الأسبوع يتبعها جميع 

يشاركون ويطبقون معرفة لغتهم  مصر الحسي لأنهالطلبة. ولكنهما يدخلبن في عن
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الدعهد عبد الرحمن بن عوف بدالانج إن دور ( 3071)رحمان  وقالمناسبا بدا  .حاليا
تعلمهم فهو من البرنامج الذي  حسب لظوذجمتعلمي اللغة العربية في تنمية دافعية 

13.الدعهد لدتعلمهم ومقد
مهارة مؤثرة في ترقية إتقان أو البرامج اللغوية الأنشطة إذن،   

الطلبة الذين مالوا في ىذا العنصر من ىذا العامل ىم من  لدى الطلبة.الكلبم 
 البصريتُ والسمعيتُ.

 النفسية .4
لنفسي بطريقة تفكتَ العامل الأختَ ىو العامل النفسي. يرتبط ىذا العامل ا

يطرحها  التيالتدريبات أسئلة في ىذا البحث ىي  ةالعوامل الواقعة الدضمون. ةبالطل
من التمرينية سئلة الأ كانت  .الخطابة الدنباريةلنص الإعداد الدعلم في الفصل وتصحيح 

حتى يستطيع أن الدفردات  يفهم الأسئلة ويعرف تدافع الطالب أن الدروس الددرسية
الذي يقوم بو الطلبة من الصف النهائية يكون مسؤولا  الإعدادتصحيح نص لغيبها. 

ب بفحص بنية  لايقوم الط .في النص الأخطاءلذم. وىذا يشجع الطالب على برليل 
التحليلي -الشموليتُ الخاصيتتُ في العنصر تضمتُ ىات كل كلمة وجمل بالتفصيل.

(Global-Analitik). وىو مالالبصريتُمن في ىذا العنصر ىي  لبة الدؤثرالط أحد ، 
وىو مناسب بنمط تفكتَه يعتٌ الدتسلسلة المجردة. الدفكر بهذا  إلى العنصر التحليلي.

النمط لػب التفكتَ في الدفاىيم وبرليل الدعلومات. دفع الأشياء الدهمة، مثل النقاط 
يتعلق بأن يتعلموا الطلبب التحليليون  11الأساسية والتفاصيل الدهمة سهل عليهم.

يل بصورة متسلسلة، ثم يضعوا ىذه الأجزاء مع بعضها من أجل التوصل إلى التفاص
  700الصورة الكبتَة.
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 .الدوضوع الدناسب في ىذا المجالقدمت الدراسات السابقة التي عدة ىناك 
تعلمي اللغة الإلصليزية كلغة أجنبية لدتفكتَ ال ألظاطأن ( 3077) (Tuan) طووان ذكر

الطالب  707.الشموليمن  (Sekuensial) أكثر تسلسلًب  (Vietnam) تناميفي في
وليس  بالتفصيل والتسلسل هماتعلمطريقة  الدتسلسل متشبو بالطالب التحليلي لأن

الباحث الآخر . ذكر في بحثو أن الطالب الذى يتعلم اللغة الأجنبية لديو. بالشمولي
كما قال أوروس   يقدم نتيجة البحث بتفضيل الطلبب أن يتعلموا مهيكلة أو تسلسلب،

(Uroš وآخرون أن )ثم703نصوص التعلم الدهيكلة مع بسييز اللون. الطلبب يفضل . 
إحدى ألظاط التعلم الأكثر التعلم التحليلي  لظط بأن وآخرون (Rakati) ركعتي ألقى
إذن، الطالب مؤثر بالعامل النفسي من العنصر التحليلي  708.ةبالطل ايستخدمه ىالذ

 عند إتقان الدهارة اللغوية لتطبيقها في المحادثة اليومية.
البصريون مؤثرون في العامل الوجداني الذي يضمن من عنصر الدافعي 
الداخلي والخارجي. أكثرىم يفضلون الدافعي الداخلي أو الذاتي من الخارجي لأنهم 

تهداف والخطط بأنفسهم لإلصازات معينة. وكان الدافعي الداخلي من لؽتلكون الاس
تشجيع جيد. وىم مؤثرون في العامل الاجتماعي الذي يضمن من عنصر الزوج 
وعنصر المجموعة والفريق وعنصر النضج. يفضلون كثتَا في عنصر المجموعة والفريق 

ويكتسبون الآراء من  وعنصر النضج. يبحثون في موضوع المحادثة بحثا كثتَا للتكلم
الآخرين في المجموعة. ولػبون أن يبدأ ويعمل بأنفسهم من الإشراف طول إنتهاء 
العمل. وىم مؤثرون في العامل الجسدي الذي يضمن من عنصر الحسي. مشاركة 
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الدسابقة اللغوية كالخطابة الدنبارية تؤثر على ترقية إتقان مهارة الكلبم. وىم مؤثرون في 
 التحليلي. ىم من عنصر التحليلي.-ي الذي يضمن من عنصر الشموليالعامل النفس

السمعيون مؤثرون في العامل الوجداني الذي يضمن من عنصر الدافعي 
البداية من  الدافعي الداخلي من الخارجي لأنهمالداخلي والخارجي. أكثرىم يفضلون 

اعي الذي يضمن إرادة النفس لا يكون فيها الإجبار. ىم مؤثرون في العامل الاجتم
من عنصر الزوج وعنصر المجموعة والفريق وعنصر النضج. يفضلون كثتَا عنصر 
المجموعة والفريق وعنصر النضج. لػبون العمل الجماعي ويستطيعون أن يكتسبوا الآراء 
والأفكار الدختلفة حتى تكون الفكرة والدعرفة تتطور توسع. ينتهون الدهمة بأنفسهم من 

لأنهم يريدون أن يفكروا بحرية ونقدي. ىم مؤثرون في العامل  غتَ إشراف مباشرة
الجسدي الذي يضمن من عنصر الحسي. يشاركون في الدسابقات اللغوية كالدناظرة 

 والخطابة الدنبارية والتمثيل الدسرحي ونداء الصلبة.
القارؤون/الكاتبون مؤثرون في العامل الاجتماعي الذي يضمن من عنصر 

فضلون المحادثة في ما بتُ النفرين لأنها أحب إليهم. يتعلمون بإشراف الزوج والنضج. ي
الدعلمتُ مباشرة. يسألون عن أي شيئ مع الأصدقاء والدعلم. الحركيون مؤثرون في 
العامل الاجتماعي الذي يضمن من عنصر المجموعة والفريق. يكتسبون الدعلومات 

 اللغوية ويطبقونها في المجموعة. 
السمعيتُ الحركيتُ مؤثرون في العامل الوجداني الذي يضمن من الطلبة من 

عنصر الدثابرة وعنصر الدسؤولية. يكتسبون الدعلومات اللغوية لتًقية مهارة الكلبم من 
          خلبل الدصدر الإضافي. ويعتادون أنفسهم التكلم اليومي بالعربية.

 العوامل العائقة . ب

. البيانات مهارة الكلبمالعوامل العائقة ىي العوامل التى تعيق الطلبة في إتقان 
ىي اللغوية والوجدانية  عوامل التي تؤثرىم 8نتيجة الدقابلة لدى الطلبة، ىناك  من

 والاجتماعية.
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 ةاللغوي .1
تعلم العلوم اللغوية ىي العلوم الأساسية الضرورية والمحتاجة لدتعمي اللغة لكي 

. الدهارة اللغوية لكل الطالب مهارة الكلبميسهلهم في إتقان الدهارة اللغوية خاصة في 
لستلفة. الطلبة ىم الدتخرجون من الدؤسسات الدتنوعة قبل دخول ىذا الدعهد، فخبرة 

ىم يوجهون عدة الصعوبات أو الدشكلبت اللغوية. تعلم اللغة لستلفة أيضا. 
. البيانات التى جمعتها الباحثة مهارة الكلبمالدشكلبت اللغوية تعيق الطلبة عند إتقان 

، فهم بسييز الدفردات الدتشابهةالصعبة في  معرفة الدفردات، غتَ ىذا البحث ىي في
 .لم يتعلمو الذى أسلوب اللغة البحث فيقواعد اللغة من النحو والصرف، 

 معرفة وإثارة الدفردات مهمة عند تعلم اللغة كل كلمة في الجملة بالدفردات.
. إذا لا يعرف الطالب الدفردات فهو لا يتكلم أو يتحدث مهارة الكلبمخاصة في 

استخدام و بطلبقة مع غتَه. سبب غتَ معرفة الدفردات ىو سكوت الطلبة من التكلم 
ىؤلاء الطلبة في البيئة اللغوية يتكلمون باللغة العربية، أما الطالب اللغة الإندونيسية. 

الذي لا يعرف الدفردات يسكت كثتَا لأنو لا يفهم المحادثة للآخرين أو لايعرف 
يعرف الطالب الدفردات فيؤدى أيضا إلى استخدام اللغة إذا لاو تعبتَ باللغة العربية. ال

دام ىذه اللغة من متجاوزي اللغة حول البيئة ن استخالإندونيسية عند المحادثة. مع أ
سيأتي و اللغوية. الطالب الذي يتحدث بالإندونيسية بأكثر بردثا يؤثر إلى الآخرين، 

 بيانو في العامل الاجتماعي العائقي.
ب أن يعرفو ولػفظو الطلبة. اختلبف الحروف  أو فردات الدتشبة لغبسييز الد

للغة العربية. استخدام الدفردات الدقلب يسبب إلى الحركة يؤدى إلى تغيتَ الدعتٌ في ا
غتَ تناسب الدعتٌ في الجملة وكذلك غتَ الدفهومة للمستمعتُ. ثم قواعد اللغة من 

لأنها من آلة اللغة.  فهما جيدا النحو والصرف ضروري بأن يفهمها متعلمو اللغة
أو شبو الجملة  تركيب الجملة الصحيح بتٍ من القواعد اللغوية. والتحدث في الجملة

  بتُ الطلبة لػتاج إلى معرفة النحو والصرف.
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زيد معرفة يها تعلم ما للبستخدام في المحادثة اليومية، ولكنقلأساليب اللغة 
ىم يريدون أن يرتقوا جودة  الطلبة لتعلم لراملة اللغة. ىذا جذاب لبعض الطلبة.

تكلمهم باللغة العربية. الأساليب اللغوية التى لم تتعلمها تعيق علي الطلبة عند صناعة 
ىذه   نص الخطابة الدنبارية. يريدون أن يعتبروا خطبتهم تعبتَا حسنا بالمجاملة اللغوية.

ءة/الكتابة، كلها من العامل اللغوي مؤثرة لدى الطلبة الذين يفضلون البصرية، القرا
 والحركية.

 الوجدانية .2
لبن وسهولة سفي ىذا البحث لػتوى على الك قالعامل الوجداني العائ

ة الأخرى من غتَ الوظيف الدسألة الشخصية، ، نقص الوعي عن استخدام اللغة،بالدلل
 .استخدام اللغة نقص ،الأنشطة اللغوية

والدسألة الكسلبن وسهولة بالدلل، نقص الوعي عن استخدام اللغة، 
بعض الطلبة يشعرون  .الشخصية ىذه كلها تعيق الطلبة في إتقان المحادثة اليومية

لاتباع الأنشطة اللغوية وكذلك سهولة بالدلل لأن الأنشطة غتَ مبتكرة عند بالكسلبن 
ثم الوعي لدى بعض الطلبة ناقص باستخدام اللغة. يستطيعون أن يتحدثوا  تنفيذىا.

يتكسلون. ىم يستخدمون اللغة بسبب النظام وليس بسبب  باللغة العربية ولكنهم
الفضول عن اللغة أو الوعي من أنفسهم. إذا يلغي العقاب لدتجاوزي اللغة عند 

يزعمون بأن اللغة ليست ضروريا. ىذا يدل  فبعضهم يتحدثون بالإندونيسية كثتَا.
ذا العنصر ىو على ذات الطلبة التى برتاج إلى ترقية الدافع. والعامل الآخر في ى

إذن، ىذا  الدسألة الشخصية. الدسألة الشخصية تسبب إلى نقص الدافع في التعلم.
 الطلبة البصريون والسمعيون يتضمن من ىذا العنصر. البحث من العنصر الدافعي.

الوظيفة الأخرى من غتَ الأنشطة اللغوية وغتَ استخدام اللغة تتضمن من 
ي من وظيفة الدنطقة. بعض الطلبة يزعمون أن ىالوظيفة الأخرى مسؤولية الطلبة. 

وأنها توسوس وقت تعلمهم.  مهارة الكلبمالوظيفة الأخرى من العامل العائق في إتقان 
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ىم لا يستطيعون أن يركزوا في وظيفتتُ. ثم غتَ استخدام اللغة في البيئة اللغوية من 
من قبل  من ىذا العامل الدافع العنصرالعامل العائق كذلك. ىذا مناسبا بدا بحث في 

 خارجوغتَ استخدام اللغة من ذات الطالب أو  بدأ موقف والعامل الاجتماعي الآتي.
الطلبة الذين . اللغة بالبيئة اللغويةتطوير و  مهارة أنفسهم اللغوية ينتج الأثر السلبي على

ائقة في يشعرون العوامل العيفضلون القراءة/الكتابة وثنائي الديول )السمعية الحركية( 
 .الدسؤوليةعنصر 

 الاجتماعية .3
العائق في ىذا البحث ىو اتباع الطالب موقف الطلبة  العامل الاجتماعي

. بعض الآخرين. ىذا العنصر مرتبط بدعاملة الطلبة بحولذم يعتٌ عنصر المجموعة والفريق
  .كثتَا. ىم يتكلمون بالإندونيسية  في البيئة اللغوية العربية الطلبة لا يستخدمون اللغة

ة لدى وياللغ الطفاض الدهارةيدعون إلى التحدث من غتَ اللغة العربية. ىذا يسبب إلى 
بعض الطلبة اعتًف بأنهم اتبعوا اصدقائهم  .خاصة في المحادثة اليوميةالطلبة الآخرين 

 الذين يستخدمون الإندونيسية، وىم من البصريتُ. 
ضلون ميلب واحدا ىم البصرية العوامل العائقة الدؤثرة لدى الطلبة الذين يف

، الوجدانية، والاجتماعية. والسمعية والقراءة/الكتابة والحركية. البصريون في اللغوية
الحركيون في اللغوية.  السمعيون في الوجدانية. القارؤون/الكاتبون في اللغوية والوجدانية.

مل العائقة لدى تصنيف العوا في الوجدانية. (السمعية الحركية)ل أما من متعدد الديو 
الوجداني يشمل  .الاجتماعيةو  ،واللغوية ،الوجدانيةالطلبة من الأكثر الى الأقل ىو 

ات وآلة اللغة. دوعنصر الدسؤولية. اللغوي يشمل على الدفر  ةعنصر الدافعيعلى 
 (1)أنظر إلى الرسم البياني  الاجتماعي تشمل على المجموعة والفريق.
. ىم مؤثرون في العامل ىي القواعداللغوي العوامل التي تعيق البصريتُ في 

دافعية ىذا العنصر يدافعهم ويعيقهم. . ةالوجداني الذي يضمن من عنصر الدافعي
وإذا   .التعلم للطلبة لا يكفي لدعرفة اللغة ولكن للتطبيق أيضا عند إتقان مهارة الكلبم
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ىم مؤثرون في  كون مهارة الكلبم لا ترتقي.كان وعيهم ناقصا لاستخدام اللغة فت
وىذا العنصر يدافعهم العامل الاجتماعي الذي يضمن من عنصر المجموعة والفريق. 

ويعيقهم أيضا. تدريب الكلبم في المجموعة أو عند الدعاملة مع الأصدقاء. ولكن إذا  
قية مهارة ونيسية فهم يعيقون تر كان بعض الأصدقاء يدعون إلى استخدام اللغة الإند

 الكلبم لدى الآخرين.
ىذا العنصر  .ةعنصر الدافعي ىيوالعوامل التي تعيق السمعيتُ في الوجداني 

يعيقهم ويدافعهم. إذا أصابهم الكسلبن والدلل أو الدسألة الشخصية فتنقص دافعية 
الدفردات. ىم مؤثرون في  ىيوالعوامل التي تعيق القارئتُ/الكاتبتُ في اللغوي  التعلم.

. والعوامل التي تعيق الحركيتُ في الدسؤوليةالعامل الوجداني الذي يضمن من عنصر 
 القواعد.  ىيالعامل اللغوي 

والعوامل التي تعيق الطلبة من متعدد الديول )السمعيتُ الحركيتُ( في العامل 
استخدام  .م ويعيقهميدافعه بنفس العنصر ىذا العامل .الدسؤوليةعنصر  ىيالوجداني 

اللغة في اليومية يدافعم في إتقان مهارة الكلبم ولكنهم يواجهون أيضا غتَ استخدام 
 اللغة التي تؤثر مهارتهم.

تصنيف العوامل الدافعة لدى الطلبة من الأكثر الى الأقل ىو الخلبصة، 
البحث ىذا الاجتماعية، الوجدانية، الجسدية والنفسية. عدة العناصر مضمونة من 

والنضج.  توى على عنصر الزوج، والفريق أو المجموعة،لكل عامل. الاجتماعية بر
ثابرة وعنصر الدسؤولية. الجسدية ، وعنصر الدةعنصر الدافعيالوجدانية برتوى على 

التحليلي )أنظر  -توى على العنصر الشموليبرتوى على العنصر الحسي. النفسية بر
الطلبة الذين يفضلون لظطا واحدا وىم: البصريون مؤثرون في (. 1إلى الرسم البياني 

الوجدانية والاجتماعية والجسدية والنفسية. السمعيون مؤثرون في الوجدانية 
والاجتماعية والجسدية، القارؤون/الكاتبون مؤثرون في الاجتماعية. الحركيون مؤثرون في 
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ول )السمعية الحركية( مؤثرون في الاجتماعية. أما الطلبة من متعدد الديول بثنائي الدي
 الوجدانية.

)الوجدانية، الاجتماعية،  ىذه الدراسة توافق بالعوامل الأربعة من النظرية
الطلبة  الطلبة.المحادثة اليومية ؤثر على ترقية إتقان البيئية لا ت. أما الجسدية، النفسية(

لتعلم لذم خارج الغرفة. لػبون التعلم في خارج الغرفة. وىذا يسبب إلى أن أكثر بيئة ا
 الحرارة في العامل البيئيعنصر الصوت أو  ىناك التعلم في داخل الغرفة إلا في الفصل.

 أوغتَىا، لغدون الطلبة جميعها لتبادل مكان التعلم لذم في داخل الغرفة أو خارجو.
. لا يكفى ىذا العامل من ةالدافعي عنصرالوجداني لدى الطلبة في العامل 

العنصر الدافعي فحسب، بل أيضا من العنصر الدثابرة والدسؤولية. لأن الدافعي لا 
الطلبة لػتجون إلى أكثر دافعيا عند التعلم، وكذلك ابداع  .مرتفعا بل يراوحيثبت 

والعامل الاجتماعي ىناك أثر  الأنشطة اللغوية لكي لا يتكسلون ويشعرون بالدلل.
من خلبل  مهارة الكلبمالأثر الالغابي يساعد الطلبة في إتقان  لؽكن  والسلبي.الالغابي

 طبقون الدفردات والقواعد اللغوية عند التحدث بينهم.يىم س أصدقائهم أو أساتذتهم.
 ىو اتباع الطلبة الذين يتحدثون من غتَ العربية.الأثر السلبي  ولكن
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 السادسالباب 

 الخاتمة

يحتوى ىذا الفصل على ثلاثة أقسام ىي ملخص نتائج البحث من البيانات 
 ومناقشتها، والتوصيات من نتائج البحث والاقتراحات من الباحثة.

 ملخص نتائج البحث -أ 

نظريات الدراسات السابقة يتم تلخيص ىذا البحث في البيانات ومناقشتها مع 
 ( كما يلي:substantive findingالنتائج الجوىرية )

 ا ميل واحل، نوعان اثنان هممن ناحية اكتساب الدعلومات :شكل أنماط التعلم .6
 .)السمعية الحركية( ومتعدد الديول )البصرية، والسمعية، والقراءة/الكتابة، والحركية(،

أكثرىم  الريفيينكذلك أن الطلبة أكثر أنماط التعلم لدى الطلبة.   ىيالسمعية 
  في مهارة الكلامالدتقنينالطلبة  أقوى أنماط التعلم لدى يمتلكون نمط السمعي. أما

من ناحية تنظيم ومعالجة ثم شكل أنماط التعلم  .باللغة العربية ىو السمعية والبصرية
 اغ الأيمن، وىيمنة الدماغ الأيسر والدتوازن.ثلاثة أنواع ىي ىيمنة الدم ،الدعلومات

في مهارة الكلام والطلبة  الدتوازن ىو أكثر أنماط التعلم وكذلك لدى الطلبة الدتقنين
 .ينالريفي

 هما في لرال الدعرفية والنفسية. أثر أنماط التعلم لدى الطلبة في إتقان مهارة الكلام .2
لرال الدعرفية ىو معرفة وفهم الدفردات ومعرفة القواعد اللغوية الصحيحة وقراءة 
النصوص. لرال النفسية ىو أكثر مرونة في التحدث وغير الاستحياء أو الخوف عن 
الخطاء والفرح عن التعريف والثقة عن النفس والشجاعة والتسهيل في الفهم والذكر. 

ثرون في لرال الدعرفية والنفسية. والطلبة الذين الطلبة الذين يفضلون ميلا واحد مؤ 
 يفضلون متعدد الديول مؤثرون في لرال النفسية.
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الوجدانية، والاجتماعية،  العوامل الدؤثرة ىنا من الدافعة والعائقة. العوامل الدافعة ىي .3
الطلبة الذين يفضلون نمطا واحدا مؤثرون في جميع العوامل  والجسدية، والنفسية.

أما الذين يفضلون في متعدد الديول مؤثرون في الوجدانية. أما العوامل العائقة الأربعة 
ىي اللغوية، والوجدانية، والاجتماعية. الطلبة الذين يفضلون نمطا واحدا مؤثرون في 

تصنيف  جميع العوامل الثلاثة أما الذين يفضلون متعدد الديول مؤثرون في الوجدانية.
إلى الأقل ىو الاجتماعية، الوجدانية، الجسدية والنفسية. العوامل الدافعة من الأكثر 

 اللغوية والاجتماعية. ثم عملية التعلم ، الوجدانيةأما العوامل العائقة، أن تصنيفها ىو 
  جائحة كورونا. ؤثرىاالرسالة العصري الدبرمج العالدي لاتعهد بم

 التضمين -ب 
 :تين اثنتيننظري منزييج الد يى في ىذه الدراسة ةالدستخدمالتعلم  أنماط تانك

 Neil) نيل فليمينج الدعلومات بواسطة كتسابا   .اكتساب الدعلومات وتنظيم الدعلومات

Fleming) والتي تم تطويرىا من نظرية( دون ودون (Dunn & Dunn) وتنظيم الدعلومات )
، تشير نتائج . بعد إجراء البحث(Gregorc) غريغارج ( بواسطةىيمنة الدماغومعالجتها )

الدعلومات ليست فقط ذات اتجاه واحد  اكتسابالتعلم في  أنماطىذه الدراسة إلى أن 
إلى  (Gregorc) ىيمنة الدماغ غريغارج صنفولكن أيضًا ذات اتجاىات متعددة. بينما 

 .وىيمنة الدماغ الأيسر والدتوازن ثلاثة أنواع من ىيمنة الدماغ الأيمن
أيضًا. البصرية  بلالسمعية  فحسب  فضلونيالجيدة  الكلام ةهار بم الطلبة ليس

الدعلومات ولكن في  اكتسابالآخرين في الطلبة  عالتعلم م أنماطنفس  لديو يالذ بلاالط
التعلم  أنماطختلفة. جبب التعرف على الدلسرجات  تنتجسوف  لستلفةنماط تفكيرىم أ

 أنماطأيضًا إلى تعلم ىناك الحاجة ، بعد شحذ لدى الدتعلم التعلم الخاص أنماطوشحذىا. 
 بها.يحالتي لا  التعلم الأخرى
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 والتوصيات الاقتراحات -ج 

باحثين والقائمين لذؤلاء ال من نتائج البحث ومناقشتها السابقة أوصت الباحثة
 في ىذا المجال الأمور التالية:

 للطلبة -1

يرجى على كل الدتعلم الذي يريد التعلم أو الترقية عن مهارتو في الكلام أن يعرّف  (أ 
 والقوة لو عند التعلم.كشف الضعف أنماط تعلمو. وكذلك  

 تصميم استراتيجيات الدناسبة بأنماط التعلم لتحصيل الذدف الجيد. (ب 

 الاىتمام بالأمور الوجدانية والاجتماعية عند إتقان مهارة الكلام. (ج 

 

 للمعلمين ومحرك اللغة ومصمم مناهج التعليم والتعلم -2
والدربيين والدصممين عن التعرف عن أنماط التعلم للطلبة أمر ضرري بين الدعلمين  (أ 

 مناىج التعليم والتعلم.

 م لدى الدعلمين في الفصل لتناسب أنماط تعلم الطلبة يأن يتنوع أنماط التعل (ب 

بعة في ترقية أن يهتم لزرك اللغة في الدعهد أو البيئة اللغوية اىتمام جيدا العوامل الأر  (ج 
 والنفسية.الوجدانية والاجتماعية والجسدية  :إتقان مهارة الكلام

توفير الأنشطة اللغوية الدتنوعة والدمتعة لدى الطلبة لتجنب ملل الطلبة في تعلم اللغة  (د 
 خاصة في ترقية إتقان مهارة الكلام.
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 دليل المقابلة

 للطلبة . أ
 ولماذا تستخدمها؟ سراتيجيتك لإتقان مهارة الكلام؟كيف ا .1
 التى استخدمت لإتقان مهارة الكلام؟ ستًاتيجيةالاما أثر  .2
 مهارة الكلام؟ الدافعة التي تؤثرك على إتقانمن رأيك، ما العوامل  .3
مهارة  عند إتقانهل تفضل الدافعة التي تأتي من نفسك أو من الآخر  .4

 )الوجدانية(الكلام؟
أم العمل على أكثر من مهمة في  ؟هل تحب العمل على مهمة واحدة حتى تنتهي .5

 )الوجدانية(  ن واحد؟آ
هل تحب أن تنتهى مهمتك )إنشاء حوار المحادثة( وتقرر كيفية إنشائه بدون أن  .6

يزودك بالتغذية يقول لك أحد كيف تستمر أم تحب أن يشرف عليك أحدهم و 
 عة والإرشاد؟ )الوجدانية(الراج

 هل تفضل المحادثة في ما بين النفرين؟ أم المحادثة في المجموعة؟ )الاجتماعية( .7
 هل تحب أن تتعلم بإشراف المعلم مباشرة أم لا؟ )الاجتماعية( .8
 هل اتبعت من قبل إحدى المسابقات اللغوية؟ )الجسدية( .9

 نتقال؟ )الجسدية(عند المحادثة، هل تحب القعود الساكن في المكان أم الا .11
عند تعلم قواعد اللغة، هل تحب أن تتناول موضوع الدراسة بشكل كامل أم  .11

 تتناول الموضوع على شكل مهام متسلسلة؟ )النفسية(
عند اتخاذ الاستنباط أو التقرير، هل تفضل أن تعينه بسرعة أم تحتاج إلى وقت  .12

 طويل لتعيينه؟
 على إتقان مهارة الكلام؟من رأيك، ما العوامل العائقة التي تؤثرك  .13

 
 



 لمشرفة اللغة وقسم اللغة المركزي . ب
 لتحسين مهارة الكلام لدى الطلبة؟كيف نظام وبرامج اللغة المنفذ في المعهد  .1
 كيف تنفيذ برنامج المحادثة؟ .2
 ستًاتيجية التعلم لدى الطلبة لتحسين مهارة الكلام لهم؟كيف ا .3
 إتقان مهارة الكلام؟ما العوامل الدافعة التي تؤثر الطلبة في  .4
 ما العوامل العائقة التي تؤثر الطلبة في إتقان مهارة الكلام؟ .5
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 الاستبانةدليل  

Nama : Rizkyana Hasan 

Asal Instansi : UIN Maulana Malik Ibrahim Malang 

Judul Penelitian : Gaya Belajar Siswa dalam menguasai keterampilan berbicara  

   di Pondok Modern Arrisalah Ponorogo 

A. Pilihlah jawaban yang paling sesuai dengan kondisi anda. Anda boleh memilih lebih 

dari satu pilihan jika memang ada lebih dari kondisi yang sesuai. 

1. Saya ingin mendatangi suatu toko yang disarankan teman. Saya akan: 

a. Mencari toko itu berdasarkan nama tempat di sekitar situ yang sudah saya 

b. Bertanya pada teman yang tahu arah toko itu. 

c. Menuliskan alamat lengkap dan daftar belokan yang harus saya ingat. 

d. Menggunakan peta yang menunjukkan lokasi toko itu  

2. Saya ingin mempelajari suatu jenis permainan kartu yang baru . Saya akan: 

a. Melihat orang lain bermain sebelum saya ikut mencoba 

b. Mendengar penjelasan orang serta bertanya padanya 

c. Memakai diagram (sketsa) yang menjelaskan tahap, langkah dan strategi 

permainannya. 

d. Membaca petunjuk tertulis pada permainan itu. 

3. Saat belajar, saya:  

a. Belajar dengan berdiskusi 

b. Mencari pola tertentu 

c. Menggunakan contoh dan penerapan (praktek) 

d. Membaca buku, artikel dan diktat (catatan ringkas siswa/LKS) 

4. Saya ingin mempelajari suatu program baru di komputer, saya akan: 

a. Membaca instruksi tertulis pada petunjuknya 

b. Bicara dengan orang yang paham tentang program itu 

c. Langsung mencoba dan belajar dari kesalahan 

d. Mengikuti diagram (sketsa) pada buku petunjuknya 

5. Saya belum memahami salah satu materi di pelajaran Nahwu, saya lebih suka guru 

yang:    

a. Memberikan bacaan mengenai materi yang belum saya pahami 

b. Memakai alat peraga/media belajar untuk menunjukkan materi yang belum saya 

pahami 

c. Menerangkan materi yang belum saya pahami 

d. Menunjukkan diagram (sketsa/garis besar) mengenai materi yang belum saya 

pahami 



 

6. Saya ingin mempelajari program kerja yang baru . Saya akan meminta: 

a. Diagram (sketsa/garis besar) yang berisi tahap-tahap proker itu lengkap dengan 

bagan berisi perlengkapan dan biaya selama pelaksanaannya 

b. Laporan tertulis yang menjelaskan bagian utama proker itu 

c. Kesempatan berdiskusi mengenai proker tersebut 

d. Contoh-contoh proker serupa yang sudah berhasil 

7. Saya lebih suka guru yang ketika penyampaian materi menggunakan: 

a. Peragaan, model peraga atau kesempatan mencoba langsung 

b. Kesempatan tanya jawab, diskusi kelompok 

c. Cetakan diktat (LKS/ ringkasan materi), buku atau bacaan lain 

d. Diagram (sketsa/garis besar), bagan, peta atau grafik 

8. Saya baru saja menyelesaikan suatu lomba dan saya ingin umpan balik (tanggapan 

langsung) dari orang lain. Saya mengharapkan: 

a. Umpan balik yang berisi contoh-contoh dari yang saya kerjakan 

b. Umpan balik berupa penjelasan tertulis mengenai hasil pekerjaan saya 

c. Umpan balik yang disampaikan langsung kepada saya 

d. Umpan balik dalam bentuk grafik (gambar/garis) mengenai hasil pekerjaan saya  

9.    Saya tertarik dengan suatu rumah atau apartemen. Sebelum berkunjung, saya ingin: 

a. Melihat video rumah atau apartemen 

b. Berdiskusi dengan pemiliknya 

c. Keterangan tertulis mengenai kamar-kamar dan fiturnya 

d. Denah ruangan dan peta area sekitarnya 

10. Saya ingin merakit satu set meja kayu yang belum jadi. Saya paling mengerti jika: 

a. Mengikuti diagram instruksi yang dilampirkan 

b. Mendengar saran dari orang yang pernah merakitnya 

c. Membaca penjelasan tertulis yang dilampirkan 

d. Menonton video orang merakit meja yang serupa 

11. Saya ingin belajar cara memotret dengan lebih baik. Saya akan: 

a. Bertanya dan berdiskusi mengenai kamera dan fiturnya 

b. Membaca instruksi tertulis mengenai cara pemakaian kamera itu 

c. Melihat diagram (sketsa/garis besar) yang menunjukkan komponen kamera itu 

d. Melihat contoh hasil yang baik dan yang jelek dari kamera itu 

12. Ketika belajar sesuatu dari internet, saya menyukai: 

a. Video cara melakukan atau membuat sesuatu  

b. Desain dan fitur visual yang menarik 

c. Uraian tertulis, daftar dan penjelasan yang menarik 

d. Mengikuti diagram pada buku petunjuknya   

 



B. Bacalah setiap kelompok kata-kata ini dan tandailah dua buah yang paling baik 

menggambarkan diri anda. (Cara Berpikir Siswa dalam memproses informasi) 

1. a. imajinatif (berimajinasi) c. realistis (bersifat nyata) 
b. investigatif (penyelidikan/menyelidiki) d. analitis (menganalisa) 
  

2. a. teratur c. kritis 
b. mudah beradaptasi d. penuh rasa ingin tahu 
  

3. a. suka berdebat c. suka mencipta 
b. langsung pada permasalahan d. suka menghubung-hubungkan 
  

4. a. personal (pribadi/individual) c. akademis 
b. praktis d. suka bertualang 
  

5. a. tepat c. sistematis 
b. fleksibel (cepat menyesuaikan diri) d. penemu 
  

6. a. suka berbagi c. penuh perasaan 
 b. teratur d. mandiri 
   
7.  a. kompetitif  c. kooperatif (bekerjasama) 
 b. perfeksionis (suka yang sempurna) d. logis (masuk akal) 
   

8.  a. intelektual (cerdas) c. kerja keras 
 b. sensitif (peka) d. mau mengambil resiko 
   

9. a. pembaca c. mampu memecahkan masalah 
 b. suka bergaul d. perencana 
   

10. a. penghafal c. berpikir mendalam 
 b. berasosiasi d. pemulai 
   

11. a. pengubah c. spontan 
 b. penilai d. mengharapkan arahan 
   
12. a. berkomunikasi c. waspada (hati-hati) 
 b. menemukan d. menggunakan nalar 
   

13. a. suka tantangan c. peduli 
 b. suka berlatih d. memeriksa 
   

14. a. menyelesaikan pekerjaan c. mendapatkan gagasan 
 b. melihat kemungkinan-kemungkinan d. menafsirkan 
   

15. a. mengerjakan c. berpikir 
 b. berperasaan d. bereksperimen 



C. Jawablah sesuai dengan apa yang anda rasakan. (Penguasaan Maharah Kalam) 

 

1.  Apakah anda lebih suka kegiatan muhadatsah di dalam atau di luar ruangan? 

Kenapa? 

2. Ketika diberi tema/judul muhadatsah untuk menyusun percakapan, apakah anda 

lebih suka diberi tahu secara langsung bagaimana cara menyusunnya dan apa yang 

perlu kamu lakukan atau anda lebih suka memutuskan sendiri proses 

penyusunannya serta percakapan apa saja yang akan kamu gunakan? Kenapa? 

3. Ketika mengerjakan tugas, anda lebih memilih dikerjakan secara mandiri atau 

kelompok? Kenapa? 

4. Apakah anda lebih mudah membaca/menghafal materi pelajaran dengan duduk 

diam yang lama atau berpindah secara konstan-berdiri, berjalan-jalan, berbicara, 

merubah posisi badan? Kenapa? 

5. Apakah anda lebih suka menggambarkan kesimpulan-kesimpulan dan membuat 

keputusan-keputusan dengan cepat atau apakah anda lebih suka memerlukan 

banyak waktu untuk memikirkan berbagai alternatif-alternatif sebelum membuat 

satu keputusan? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



A. SKORING VARK 

Pertanyaan  Kategori A Kategori B Kategori C Kategori D 
1 K A R V 

2 K A V R 

3 A V K R 

4 R A K V 
5 R K A V 

6 V R A K 

7 K A R V 

8 K R A V 
9 K A R V 

10 V A R K 

11 A R V K 

12 K V R A 
 

Total dari : 

V =  

A =  

R =  

K =  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



B. SKORING CARA BERPIKIR (SK/SA/AK/AA) 

1. C D A B 
2. A C B D 

3. B A D C 

4. B C A D 

5. A C B D 

6. B C A D 

7. B D C A 

8. C A B D 

9. D A B C 
10. A C B D 

11. D B C A 

12. C D A B 

13. B D C A 
14. A C D B 

15. A C B D 

 

 

 

 

I. _____ x 4 = ........... Sekuensial Konkret (SK) 

II. _____ x 4 = ........... Sekuensial Abstrak (SA) 

III. _____ x 4 = ........... Acak Abstrak (AA) 

IV. _____ x 4 = ........... Acak Konkret (AK) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Jumlah 

______ 

I 

Jumlah 

______ 

II 

Jumlah 

______ 

III 

Jumlah 

______ 

IV 



 

 
 
 

 

 نتائج
 والمقابلة الاستبانة 
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التعلم  نمط.1
من اكتساب 

 المعلومات

التعلم  نمط.2
تنظيم من 

ومعالجة 
 المعلومات

 (SKالمتسلسلة الملموسة) X 4  =24 6.أ

 (SAالمتسلسلة المجردة ) X 4  =32 8.ب

 (AAالعشوائية المجردة ) X 4  =24 6.ج

 (AKالعشوائية الملموسة ) X 4  =40 10.د



 نتيجة المقابلة

 طالبة إيفة: 
 (، عبر الذاتفمساءا 27.08-27.25مـ. الساعة: 0202مارس  5)الجمعة، 

أطبق قواعد النحو أو الصرق في المحادثة اليومية مع الأصدقاء، وإذا أخطأت من 
النحو فصححني الأصدقاء مباشرة. الحصول على قواعد النحو والصرف من 

إذا أحفظ الدفردات فأطبقها مباشرة أو استخدام الدفردات مباشرة في الفصل. 
المحادثة اليومية. وىناك درس الإنشاء في الفصل، فسيتم تطبيقها على الفور عند 

 التأليف في صناعة الجملة. 

2 

، لذا إذا حدث خطأ ما، يمكنني تصحيحو ذافي لغة ك عرف القواعد الصحيحةأ
مكنني ، فيل في الكتا  ا  حتتوي على حركاتىناك جم، إذا كانت على الفور
 .إليو فاف والدضا، خاصة فيما يتعلق بالدضىذه الجمل على الفور أن أقرأ

0 

عادة، أسئلة التدريب التي يطرحها الأستاذ في الفصل تشجعني على فتح 
القاموس. وخارج الفصل، الدسابقات كالخطابة الدنبارية في الغالب. إذا كان 

الصف السادس غالبا ما يصحح إعداد الخطابة، ثم لدي مسؤولية عن طالب 
تصحيحو فهذا يشجعني على معرفة كيفية استخدام أسلو  اللغة التي لم أعرفو 

 أو لم أتعلمو. 

3 

ىناك من الآخرين ونفسي، ولكن أكثر ميلا من نفسي. لأن لدي اا ستهداف 
 والخطط لإنجازات معينة.

4 

 5 .ن واحدمهمة( في آ)انتهاء أكثر من 
مباشرة عن كيفية إنشاء ذلك حتى أعرف بشكل  أفضل أن يقال لي شخص
 أفضل كيفية إنشائو الصحيح.

6 

يدافع  أعضاء ىذا و  عضو المجموعة،المجموعة، لأن ىناك الآراء التي قدمها كل 
 الآخرين للتكلم.

7 

 8 الإشراف في البداية، ثم بعد ذلك العمل بنفسي



- 9 
حتريك الجسم، لأن الحركة التي يتم إجراؤىا يمكن أن تكون أكثر فهما وإثارة 

 للإعجا 
22 

أبحث في النقاط غالبا من قبل، وإذا فهمتها فهما جيدا فأبحث في التعاريف 
 الأخرى

22 

 20 أتخذ اا ستنباط سريعا
فأتبعها. ثم أشعر بالصعوبة  من الأصدقاء، إذا كانت الصديقة ا  تستخدم اللغة

 عن البحث في الأساليب اللغوية التى ىي غير الدفهومة أو لم أتعلمها. 
23 
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التعلم  نمط.1
من اكتساب 

 المعلومات

التعلم  نمط.2
تنظيم من 

ومعالجة 
 المعلومات

 (SKالمتسلسلة الملموسة) X 4  =20 5.أ

 (SAالمتسلسلة المجردة ) X 4  =28 7.ب

 (AAالعشوائية المجردة ) X 4  =36 9.ج

 (AKالعشوائية الملموسة ) X 4  =36 9.د



 نتيجة المقابلة

 طالبة إيتا: 
 مساءا، عبر الهاتف( 25.22-24.21مـ. الساعة: 0202مارس  3)الجمعة، 

 تي عنه.أستاذإلى سأل فأ ستطيع ذلكتلا إذا ولكن  إلى صديقتي سألأأحيانًا 
لم أفهم، أما الإعراب والتصريف اللغوي عن المفردات التي  إلى الصديقة أسأل

 الصحيح إلى الأستاذة.

2 

 0 .أفرح لأنني أعرف المفردات الجديدة ويمكن استخدامها
 1 .الأصدقاء لدعم بعضهم البعض

كلامهم كي أشعر بالحماسة )الدافع( من الآخرين في الغالب لأنهم يدافعوني من  
 في التعلم.

2 

ن واحد حتى لا يكون هناك عبء، وإذا توجد أفضل القيام بـ )المهمة( في آ
 بها فقط، ولكن إذا أتكسل فأقوم بها واحدا فواحدا.المهمة غدا فأقوم 

3 

مباشرة كيفية إنشائه )حوار المحادثة(، لأن يمكنني أن  أفضل أن يقال لي شخص
 أسأل كيفية إنشائه الصحيح.

4 

 5 المحادثة في ما بين النفرين لأني أحبها من المحادثة في المجموعة
ع أن أسأل إليها إذا هناك أحب إلي بإشراف الأستاذة مباشرة كي أستطي

 الصعبة.
6 

- 7 
 22 عند المشي، التكلم وتغيير الوضع الجسمي.

- 22 
- 20 

 21 المفردات التى لم أعرف
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التعلم  نمط.1
من اكتساب 

 المعلومات

التعلم  نمط.2
تنظيم من 

ومعالجة 
 المعلومات

 (SKالمتسلسلة الملموسة) X 4  =48 12.أ

 (SAالمتسلسلة المجردة ) X 4  =20 5.ب

 (AAالعشوائية المجردة ) X 4  =24 6.ج

 (AKالعشوائية الملموسة ) X 4  =28 7.د
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التعلم  نمط.1
من اكتساب 

 المعلومات

التعلم  نمط.2
تنظيم من 

ومعالجة 
 المعلومات

 (SKالمتسلسلة الملموسة) X 4  =20 5.أ

 (SAالمتسلسلة المجردة ) X 4  =44 11.ب

 (AAالعشوائية المجردة ) X 4  =36 9.ج

 (AKالعشوائية الملموسة ) X 4  =16 4.د



 نتيجة المقابلة

 طالبة إيغا: 
 ليلا، عبر الذاتف( 07.15-07.23مـ. الساعة: 0207أبريل  75)السبت، 

مفردات اللغة العربية، سواء كنت أريد ذلك أم لا في البداية، كنت لا أعرف عن 
فأحفظ الدفردات حفظا جيدا. وفي وقت آخر، أفهم الدفردات وأحب أن أتحدث 
مع الآخرين باستخدام اللغة مناسبا بقواعد اللغة. قد يكون بعض الأصدقاء 

"أنتِ خذ..!"، والصواب يتكلمون بالعربية ولكن غنً الدناسبة بالقواعد. الدثال: 
باستخدام "خذي" وىذا خطأ وليس من اللغة الفصحى. ثم اللغة الدوجودة في 
الكتب كالنحو وغنًه. كانت اللغة في المحادثة اليومية نادرة باستخدام الأساليب 

ها. قد أكون عند اللغوية كالمجاز والكناية في البلاغة، وأنا أحب أن أسمع
          التحدث أستخدم ىذه الأساليب.

7 

 . أشعر بالصعبة )المحادثة باللغة( عند ما جلست فيكثر مرونة في التحدثأنا أ
وبعد أيام، ىناك التطبيق باللغة   لأنني لم أكن معتادًا على ذلك.الصف الأول 

فكنت  الصف الخامسوجلست الآن في  كل يوم. أتحدث باستخدام اللغة يوميا
 مرونة ولا أتلعثم.

0 

 يأمرني ، لاالدعهدرغب في دخول أا كنت عندم، في الداضي ماسة،الح الأول.
الدعهد. إذا جميع رغب حقًا في الذىاب إلى أأحد أن  ، لم يطلب منييوالد

أنا ، الطلاب يتعلمون فأتعلم، إذا كانوا بحماسة في تعلم اللغة فكنت بحماسة
الأصدقاء، أنا من )متخرجات( الددرسة  الثاني.. تعلم اللغاتشأن ب سعيدة

الدبتدءات )تلميذات الددرسة الإبتدائية العديد من الأصدقاء من كان و  الحكومية.
عادةً، ىن عرفن بالدفردات الأساسية  في معهد الرسالة العصري الدبرمج العالدي(.

يمكن إذا  )تكلمت في نفسي( ،بعد ما رأيتهن"، صحن"كتاب، كوب، مثل 
ت الدراقبة عند مازلت الدراقبة، كان. الثالثفأنا كذلك. ، للآخرين القيام بذلك

والآن من الأعضاء )طلبة الصف الأول إلى الرابع( من قسم اللغة الدركزي. 

1 



 صف الخامسالمراقبة اللغة لطلبة  جلست في الصف الخامس وكنت مدبرة.
الدراقبة أشد محكمة.  من مشرفة اللغة. )الدنظمة( والسادس  )مدبرة الحجرات(

اللغة الدستخدمة للؤعضاء  اللغة الجيدة. يمكن كون اللغة الدطلوبة لاستخدام ىي
أما كون اللغة الدستخدمة للصف الخامس أو  ،خطأ أو التركيب غنً صحيح

السادس ىو أحسن. الأستاذة من مراقبة اللغة تطلب الإبداع في استخدام اللغة 
 ومفرداتها غنً مملة.

)الداىر في اللغة( فأشعر  لآخرين، إذا لاحظت الآخر)أنا( أكثر انجذابا من ا
لدي صديقة. وىي جلست في فصل "دال" ولكنها في كل  .بالحماسة )للتعلم(

الامتحان تتعلم تعلما جيدا ولا تنام باتة عند وقت التعلم. الجراس عند الامتحان 
في الساعة الخامسة مساءا. التعلم واجب في القاعة. وىي لا تتأخر ولو كانت 

 حارسة.     

2 

فواحدا، لتكون أكثر تركيزا. إذا انتهت الواحدة )الدهمة( فالانتقال إلى واحدا 
 مهمة أخرى

3 

 4 يمكنني أن أقدم ما في ذىني ذلك أنشئ بنفسي لأن
إذا كانت المحادثة في ما بنٌ النفرين و  .لأن فيها أكثر الدبحث )للتكلم(المجموعة، 

. أحيانا عشرة دقيقة ، والوقت المحدد يبقى على عشرة إلى خمسفانتهى الدبحث
والطالبة الأخرى تجيبها طالبات، الطالبة تسأل  أما في المجموعة بثلاث إلى خمس

حتى ينتهى الدبحث بينهما. ثم الطالبة الأخرى التى لم تتكلم تعطى الدبحث 
  الجديد للتكلم أو للمحادثة في المجموعة. إذن، الدبحث لا ينتهى.

5 

ولكن  ةشرفني الأستاذ. يمكن في البداية أن تعلى الوظيفة بنفسي لمأفضل الع
 بعد ذلك العمل بنفسي. 

6 

- 7 
 72 .عند الدشي وكذلك انتقال الدكان، لأن أصابني بالدلل بسهولة

- 77 



. سريعا الخطوات في الدستقبلالقيام على اتخاذ الاستنباط والتقرير بسرعة. لكي 
كان اتخاذه قديما فالأنشطة بعدىا   بعد اتخاذ الاستنباط مباشرة بالعمل عليو. إذا

 تداطل.

70 

إذا استخدمت دات الدتشابهة، وأحيانا أستخدمها مقلبا في الدعنى. و ىناك الدفر 
 الصديقة اللغة الإندونيسية فأتبعها أن أستخدمها.

71 
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 (AAالعشوائية المجردة ) X 4  =36 9.ج

 (AKالعشوائية الملموسة ) X 4  =32 8.د



 نتيجة المقابلة

 :طالبة إيدا
 ليلا، عبر الذاتف( 28.80مـ. الساعة: 0202أبريل  4)الثلاثاء، 

الدادة التى أعطتها الأستاذة كتبتها في الكراسة مرة أخرى. كما العادة، قبل التعلم 
عند حفظ الدفردات سوف تعطى الدفردات ثم أترجمها إلى اللغة الإندونيسية. و 

إذا لا أعرف ما يكتب ولكن أعرف معناه )الإندونيسية( اىا. معنمع  هاأتخيل
 فأذكره في اللغة العربية.

وتكثير التكلم. إذا التكلم أو المحادثة خطأ )من القواعد( فيصلحو الدستمعون. 
فطبعا، نذكر ىذا الخطأ. ىاىو ذا مني، تكلم كثيرا ولا تستحي. تكلم عن أي 

 كالقصة التي تستخدم اللغة.شيئ ولو كان مخطأ. ثم تكثير قراءة الكتب  

2 

زملائي أو  يأو الأستاذ أو أصدقائ زملائي الكبارمن التحدث إلى  أستحيلا 
، .إذا أريد أن أعطي الإصلاحلدنطقة، مدبرة. في السابق، عندما كنت الصغار
القيام  ايمكنه من زميلتي الصغار، ربما كان ىناك شخص من الخطأخائفًا  فأكون

 .أفضل مني لدهارة اللغويةبا

0 

عندما نفكر موضوع الدناررة  ناررة،الد، ربما كانت ىناك مسابقة من رأييبالنسبة 
ثم نقدمو باستخدام اللغة فيجعل مهارتنا اللغوية تتطور. ىذه الدسابقة جيدة 

الصديق دعاني . لأن يصديقلكي تكون المحادثة أو يجعل التكلم بطلاقة. ثم 
في البداية لم أعرف، التزمت الصمت،  .أشياء مختلفة ت معودثتح بالتحدث.

. ا، لذلك كان عقلي شحذ)قليلا فقليلا( بعد فتًة من الوقت أدركت ولكن
، الذي أعطاني الدفرداتأعتًف أن صديقي مؤثر جدًا في حياتي لأن صديقي 

 .ارائع حقًاالصديق أن أشعر إذن  .وأخبرني اللغة

8 

الآخرون، ولو كان ىناك الدافعة من نفسي أيضا. الدافعة أحب إلي أن يدافعوني 
من الآخرين أحب إلي من الدافعة الذاتية لأن لا أعرف مدى قدرتي، إذن 

 أحتاج إليهم ليخبروني عنها.

4 



الدافعة الذاتية مني منخفضة. لا أستطيع المحادثة في نفسي أو ذىني. "أنك 
قادرة في ىذا المجال.  تستطيعين"، "لا بد عليك أن تستطيعي"، كنت غير

لاحظت ما عملت طول السنوات إلى الآن، والحصيل أنا أحتاج إلى الآخر  
ليخبرني أنني كذا وكذا. ولو كانت الدافعة الجيدة من النفس، ولكن لا يعمل 

 ذلك إلّي.

ن واحد، لأنني لا أريد الدهمة الدتًوكة لكن ليس مرادي التنفيذ )الدهمة( في آ
 بالعجل.

5 

ضل تقرير كيفية إنشاء حوار المحادثة التي أريد أن أستخدمها. لأنني أحب أف
 الأشياء التي أنشأىا بنفسي، أحب الدناقشة مع الآخرين وخلق أشياء جديدة.

6 

أحب علىّ )المحادثة( في ما بين النفرين، لأن يمكنني التحدث عن الدوضوع 
الأصدقاء. ثم اختيار الصديقة والتكلم . أما في المجموعة، تكثر الدناقشة بين بحرية

عي أي شيئ في ما بين النفرين. أما في المجموعة لا يمكن أن يتكلم جميع 
الأعضاء، وإذا يمكن التكلم فعليهم واحدا فواحدا، ولا بدا الاحتًام إلى آراء 

 الآخرين.

7 

 8 الإشراف بالدباشرة، لأنو جيد وكنت بكثرة السؤال.
السنة الداضية والحمد لله فزت، الفائزة الأولى في مسابقة لقد كنت مشاركة في 

الدناررة بين جميع طالبات الدعهد. الدسابقة للفرقة لتوكيل الدنطقة ولكن التقييم 
 لكل طالبة.

9 

 22 عند الدشي، التكلم وتغيير الوضع الجسمي. لأن أصابني بالدلل بسهولة.
- 22 

اتخاذ الاستنباط بسرعة لأن ىناك الحاجة إلى الإجابة الفورية. وكذلك أريد أن 
 أعطي الخبر أو الاستنباط بأسرع إلى الآخر الذي  ينتظره. 

20 

 الكسلان وسهولة بالدلل لأن الأنشطة متساوية وغير مبتكر.
يمكن السبب من صفتي أو موقفي. وبعد ما لاحظت الأعضاء أن السبب الذي 

28 



ناىم في لرموعة. يعيقهم لاتباع الأنشطة اللغوية ىو من أصدقاءىم. إذن قسم
طالبات بملاحظة لتعريف سبب الكسلان لديهم. عندما   ولكل لرموعة خمس

كنت مدبرة في الدنطقة، فوجدت مع مدبرات أخرى أن أكثر الأعضاء 
. ىم )الطالبات(  يشعرون بالدلل إلى طرق الدلاحظات الدتساوية أو لاتتطور

يتكسلون. والكسلان مؤثر جدا. الدثال ىو المحاضرة. تنفيذ المحاضرة مملة. 
ملاحظة المحاضرة غير مبتكرات. ىذا مني وأنا من الأعضاء في الداضي. سبب 

 الكسلان ىو تنفيذ النشيطة متساوي أو ممل أو لايتطور.   
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 (SKالمتسلسلة الملموسة) X 4  =20 5.أ

 (SAالمتسلسلة المجردة ) X 4  =44 11.ب

 (AAالعشوائية المجردة ) X 4  =28 7.ج

 (AKالعشوائية الملموسة )  X 4  =28 7.د



 نتيجة المقابلة
 طالبة نور:
 ليلا، عبر الهاتف( 29.20 -28.80مـ. الساعة: 0207أبريل  77)السبت، 

  إذا لم أعرف )المفردات الصعبة( فأبحثها في القاموس. حفظ المفردات. تعلم التركيب.
كتبت الكلمات الجديدة عند الفصل الدراسي، أحيانا هناك الجملة أيضا 
فاستخدامها )عند المحادثة(. وكذلك من المثال )التعبيرات اليومية( من قسم اللغة 

 فاستخدامها مباشرة.

7 

- 0 
. ومهمة، لأن اللغة العربية لغة الآخرة، لأنني أعتقد أن اللغة مهمة، لذا يجب تحسينها

ويمكن استخدامها عند الذهاب إلى العرب، ثم المهم لوقت الحاضر هي الدروس 
المدرسية أكثرها بالعربية. والتواصل مع الأصدقاء وكذلك الأستاذة. ثم اللغة والمفردات 

 الجديدة من الفصل الدراسي.  

0 

 8 الداخل )الذات( فهناك التشجيع، هذ جيد.الدافعة الذاتية، وإذا )البداية( من 
ن يمكن العمل على أكثر من مهمة في آن واحد، إذا )إنتهاء أكثر من مهمة( في آ

 واحد، كي لا تتراكم المهمة و لا أفكرها في المستقبل.
5 

مباشرة عن كيفية إنشاء ذلك حتى أعرف بشكل أفضل   أفضل أن يقال لي شخص
 كيفية إنشائه الصحيح.

6 

أحب المحادثة في المجموعة وكذلك في ما بين النفرين لأن في المجموعة هناك المناقشة 
 وتبادل الآراء. وفي ما بين النفرين المحادثة متّصل.

7 

 8 بإشراف الأستاذة )مباشرة( كي أفهم )الواجبة( أفضل.
- 9 

 72 التكلم لأنه التطبيق المباشر وكذلك استخدام المفردات الجديدة.
- 77 

 70 أحتاج إلى وقت طويل.
إذا تدعو الصديقة إلى استخدام اللغة الإندونيسية دائما فأكون ناسية عن اللغة 

 العربية أو الإنجليزية.

70 
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 (AAالعشوائية المجردة ) X 4  =20 5.ج

 (AKالعشوائية الملموسة ) X 4  =28 7.د



 نتيجة المقابلة

 طالبة تييا:
 ليلا، عبر الذاتف( 29.25 -29.22مـ. الساعة: 0202مارس  4)الخميس، 
 ليلا، عبر الذاتف( 29.42مـ. الساعة: 0202يونيو  24)الإثنين، 

 .تطبيقها مع الأصدقاءثم حفظ الدفردات فهم قواعد النحو والصرف و 
يبلل" -الحفظ بالصور، على سبيل الدثال من كلمة "بللو دوام القراءة )الدفردات( وإعادتها. 

. التصور عن الكلمات إلى الصورة. ىناك الأحد اسمها مويس To Moistوفي الإنجليزية 
(Moisوىو مبلل بسبب الدطر. ووقع كلمة "بلل يبلل" على السماء، والسماء ممطرة ) ثم .

كاية باللةة الإندونيسية ووا عندما جلست في الفصل الثاني صنعت الحكاية القصيرة. الح
ثم ترجمتها إلى اللةة العربية. الحكاية مكتوبة في الكراسة. قدمت الحكاية إلى الأستاذة التى 
علمت دروس اللةة. وىذا مازلت في المحبة عن اللةة العربية في ووائل التعلم. صناعة ىذه 

 .وستمرىا الحكاية ا تصل إلى كراسة واحدة إا نصفها، لأن بعد ذلك ا

2 

ونا وكثر ثقة، إذا ىناك السعي فجاءت ااستطاعة. وستحى في الأوئل لأنني وخاف من 
 .الخطاء، ولكن الآن كنت شجاعة وشعرت بثقة عن النفس

0 

- 3 
 4 رين(خالإرادة الذاتية لأنها وقوى )من الدافعة التى تأتي من الآ

- 5 
قد  من الآخرين التقريرسأستخدمو بنفسي لأن وفضل ون وقرر كيفية إنشاء الحوار الذى 

 .ا يتناسب مع قدرتي يكون
6 

 7 المجموعة، لأنني وجد ووعررف فيها الدفردات الجديدة من ملاحظة المجموعة. 
- 8 

لقد كنت متسابقة في ملكة جمال اللةة ومخيمة اللةة. مخيم اللةة لدسابقة الفرقة وكنا من 
 .الدعهد(الفائزين )لطالبات وو بنات 

9 

 22 وفضل تعلم المحادثة بالقعود الساكن لأنني وحب كتابة وي شيئ ما وو علم عند التعلم
- 22 

 20 وفضل اتخاذ ااستنباط في وقت طويل لأنني ا وستطيع ون وفكر بسرعة.
- 23 
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 (AKالعشوائية الملموسة ) X 4  =24 6.د



 نتيجة المقابلة

 طالبة لييا:
 ليلا، عبر الهاتف( 29.27مـ. الساعة: 0202مارس  4)الخميس، 

أحفظها باستخدام الصور في ذهني، على سبيل المثال، إذا حصلت على المفردات الجديدة 
 .أسأل صديقًا ربما عن التًتيب الصحيح للكلماتو  ."مكتب"، فسأتخيل أنه أمامي

2 

أعرف شيئا ما )عن اللغة العربية( في الماضي أو عندما جلست  هناك أثر إيجابي. كنت لا
في الصف الأول، ثم بعد ذلك أعرف كيفية إتقانه )التكلم باستخدام اللغة العربية(، كيفية 

 تعلمه. فهناك التطور قليلا فقليلا حتى أتقن المهارة اللغوية. 

0 

- 3 
 4 أفضل الدافعة للتعلم من الإرادة الذاتية، لأنني مدافعة بذي علم الذي أعلى مني 

اعتمادا على المهمة إذا كانت صعبة فمن الأفضل أن أتركها أولا ثم أقوم بالمهمة الأسهل، 
 .إذا كانت كلها سهلة فأقوم بها واحد فواحدا

5 

لأن ذلك يجعلني أن أفكر بشكل أفضل تحديد كيفية إنشائه )حوار المحادثة( بنفسي، 
 .نقدي وبأكثر حذر عند إنشاء حوار المحادثة

6 

 الكثيرة والمختلفة من الآخرين.أفضل المحادثة في المجموعة لأنني أجد فيها الآراء والأفكار 
 تكون فكرتي توسع ومعرفتى وتزيد.و 

7 

لب المساعدة. أجرب بنفسي أولا، وإذا حصلت في الأمر الذي لا أستطيع أنتهائه فأط
النفس أن  . والقيام على العمل بنفسي يجعلالتجريب بنفسي في البداية يجعل الفكرة نقديا

 تعلم منه.ى الآخرين. وإن كان هناك الخطأ فألا تعتمد عل

8 

 9 .لقد كنت مشاركة في مسابقة اللغة وفزت بالفائزة الثانية )لطالبات أو بنات المعهد(
يصيبني بالملل والروتيني. أشعر بالاستمتاع مع الانتقال عند  أفضل الانتقال، لأنه لا

 .المحادثة
22 

- 22 
أفضل اتخاذ الاستنباط في وقت طويل. أفعل ذلك لأنني أفكر الأشياء أو الإمكانيات التي 

 تحدث من بعد.
20 

- 23 
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 (AAالعشوائية المجردة ) X 4  =32 8.ج

 (AKالعشوائية الملموسة ) X 4  =24 6.د
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التعلم  نمط.1
من اكتساب 

 المعلومات

التعلم  نمط.2
تنظيم من 

ومعالجة 
 المعلومات

 (SKالمتسلسلة الملموسة) X 4  =40 10.أ

 (SAالمتسلسلة المجردة ) X 4  =16 4.ب

 (AAالعشوائية المجردة ) X 4  =24 6.ج

 (AKالعشوائية الملموسة ) X 4  =36 9.د



 نتيجة المقابلة

 :فوواطالبة 
 ، عبر الذاتف(ليلا 22.55 – 22.22مـ. الساعة: 2222 مارس 22الإثنين، )

كتابة الدفردات أولا ثم حفظها. التعلم عن كيفية جعل تركيب الجملة أو تعلم 
. الكتابة على لوح الدفردات ثم الاستماع إلى الآخرين الذين يتحدثونالقواعد. 

الدقصف على الجدران مثل أمام الحجرات و  وهذا الوح وضع تزيينها كالديكور.
 .والحمام

2 

من الجهل يحملني ثم  .قواعد النحو والصرف يمكنني معرفة جيد، وسبب ذلك
 .نطق الكلام وتكوين الجمل ويحسنني في إتقان العلم.إلى 

2 

البيئة أو ، الإرادة إلى خارج البلاد. ومن إلى الذين يتقنون الدهارة اللغوية أحسد
الأصدقاء، إذا كان الأصدقاء يتحدثون باللغة، يجب عليّ أيضا المحادثة 

 باستخدام اللغة.

3 

فضل بالضمر  )الإرادة الذاتية( كي )كون العمل( بالإخلا  الأالدافعة الذاتية، 
 .ولا بالإجبار

4 

 ن واحد مباشرةآبالدهمة في منتصف الطريق لكن في ن واحد، لأن لا أقوم آوفي 
 .لتكون سرعة

5 

 6 .أفضل التحديد بنفسي لأن هناك الحرية لتحدث شيئ ما أو عن أي شيئ ما
 7 .أحبّ النشاط في المجموعة لأنني أشعر بالسعادة عندما معا

 8 .أعمله )الواجبة( أولا، لأنني لست مرتاحا بالدراقبة، لا أستطيع أن أفكر بحرية
شاركت في بعض الدسابقات ثم نلت: الفائز الثالث في مسابقة الخطابة الدنبارية 
باللغة العربية بين طلاب الصف الأول إلى الخامس وجلست في الصف الثاني، 
الفائز الأول في مسابقة الخطابة الدنبارية باللغة الإنجليزية بين طلاب الصف 

ائز الأول في مسابقة الخطابة الأول إلى الخامس وجلست في الصف الثالث، الف
الدنبارية باللغة العربية بين طلاب الصف الأول إلى الخامس، الفائز الثاني في 

9 



مسابقة نداء الصلاة بين طلاب الصف الأول إلى الخامس وجلست في الصف 
الثاني، الفائز الثاني في مسابقة التمثيل الدسرحي بين مناطق الطلاب وجلست في 

 .ع الدسابقات خاصة لطلاب أو رجال الدعهد(الصف الثاني )جمي
 22 أفضل المحادثة قعودا ساكنا لفترة طويلة كي أستمتع الجو الذادئ

- 22 
 22 أتخذ الاستنباط والتقرير بسرعة

يعيق وقت  الذي إذا هناك الدسألة )الشخصية( كالدفلس. وجدول الحارس
 التعلم.

23 
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التعلم  نمط.1
من اكتساب 

 المعلومات

التعلم  نمط.2
تنظيم من 

ومعالجة 
 المعلومات

 (SKالمتسلسلة الملموسة) X 4  =48 12.أ

 (SAالمتسلسلة المجردة ) X 4  =24 6.ب

 (AAالعشوائية المجردة ) X 4  =36 9.ج

 (AKالعشوائية الملموسة ) X 4  =12 3.د



 نتيجة المقابلة

 طالبة آكا:
 مـ. ليلا، عبر الهاتف(0202أغسطس  4، الأربعاء)

أبحث المفردات التى فردات للمحادثة اليومية. حفظ المفردات المعينة، استخدام الم
. أسأل إلى من يعرف أفضل إذا أريد  .لم أعرف ثم أفتح القاموس لتعريف معناها

يريدون أن أتحدث ولكنني لا أعرف تركيب الجمل العربية الصحيح عند المحادثة 
 اليومية.

2 

إذا نستخدمه المفردات للمحادثة اليومية فنذكرها دائما. وأيضا يسهلنا لفهم 
 الجملة أو التعبير.

0 

دوام استخدام اللغة في المحادثة  .0. دوام قراءة القرآن 2فعان هما العاملان الدا
 .اليومية

3 

- 4 
- 5 

 6 أفضل أن يخبرني مباشرة كيفية إنشائه
 7 أفضل المحادثة في ما بين النفرين

- 8 
- 9 

أفضل تعلم المحادثة بالمشي، والتكلم، تغيير الوضع لأن ذلك يسهلني أن أجد 
 الموضعوع.

22 

- 22 
 20 في وقت طويل.أحب أخذ الاستنباط والتقرير 

 23 غير استخدام اللغة في المحادثة اليومية
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التعلم  نمط.1
من اكتساب 

 المعلومات

التعلم  نمط.2
تنظيم من 

ومعالجة 
 المعلومات

 (SKالمتسلسلة الملموسة) X 4  =36 9.أ

 (SAالمتسلسلة المجردة ) X 4  =20 5.ب

 (AAالعشوائية المجردة ) X 4  =48 12.ج

 (AKالعشوائية الملموسة ) X 4  =16 4.د



 نتيجة المقابلة

 طالبة زوه:
 مـ. ليلا، عبر الهاتف(0202أغسطس  4)الأربعاء، 

أبحث المفردات الصعبة في القاموس كي أعرفها، استمرار بالكلام )العربية( ولو 
 أخطأت أن ىناك من يصححو. ثم التعويد، لأنو يجعلنا متعوين )في الكلام(. 

2 

 0 أفهم المفردات. 
كان ىناك نظام اللغة في البيئة اللغوية( فجميعها )الطلبة في   البيئة اللغوية، )إذا

 ىذه البيئة( باللغة تلقائيا

3 

- 4 
- 5 

 6 أفضل أن يحبرني مباشرة ليتم التوجيو 
 7 المجموعة لكي غير مملة

- 8 
- 9 

 22 الانتقال للابتكار
- 22 

 20 أخذ الاستنباط والتقرير بسرعة
 23 اللغة كالنحو والصرف)فهم( العلوم عن قواعد 

 



 نتيجة المقابلة

 ((Cerabakجيراباك ) –( Ponorogoرئيسة قسم اللغة المركزي: إيكا )فونوركو)
 ليلا، عبر الهاتف( 21.90 – 21.02مـ. الساعة: 0209أبريل  91)الجمعة، 

هناك الأنشطة اللغوية. لليومية هي إلقاء المفردات، للأسبوع هي المحادثة. ثم 
لكي لا يشعر الطلبة بالملل. تنفيذ البرواز  لدينا الاستماع والتمثيل المسرحي

للطلبة من الصف الأول والأول التكشيفي أو الطلبة الذين لديهم المهارة اللغوية 
في المستوى الناقص. ثم تنفيذ المسابقات التى تحسن المهارة اللغوية كمثل كشف 

  المعجم، وفتح الرحمن، وسرد القصة، وترجمة الغنى والمناظرة. 

9 

شكل خط الطلبة في المجموعة هو  ل.و فصال مناسبة بمستوىموعة للمحادثة المج
ثم ((. U( )يناسب بشكل أحد أحروف الأبجدية يعنى "أوُْ" )Angkareأنكاري )

   أعطى قسم اللغة موضوع المحادثة فيها. أنشأ الطلبة حوار المحادثة بأنفسهم.   

0 

الطلبة يفتحون القاموس. وقد يكون بعض الطلبة يسألون، "ما معنى؟" عند 
نا ليفتحوا القاموس. وهم من الصف الثالث والرابع والثالث فأمر المحاضرة/الخطابة 

 التكشيفي.

3 

 إلقاء المفردات كل يوم في الصباح. )الأنشطة المؤثرة لدى الطلبة(
)فرقة الجسوسة  ،الأخوات. ثم الجسوسةالدافعة من الوالدين والأستاذة أو من 

 يجسسمنفذة كل يوم. الطالب الذي لديه وظيفة الفرقة في ذلك اليوم لا بد أن 
. وإذا وجد المخالف فكتبه وجمعه إلى قسم الطالب الآخر الذي يخالف اللغة

أو يخطؤون  بعض الطلبة لا يتحدثون باللغة )العربية/الإنجليزية( .اللغة المركزي
كيب الجملة. إذا جسسهم الطلب في الفرقة فيتعلمون ويعلمون أخطائهم عند تر 

لأن خطئهم من قبل قد  في المستقبل ةاللغة الصحيح يتكلمونفي اللغة. ثم 
 .صححه قسم اللغة

9 

. قد اللغة في وقت طويل أستخدم لا لو من رأيي ونفسي، )العوامل العائقة( هي
  المفردات ذكرتها وعدتها ما ذكرتها.يكون هذا عند الرجوع إلى البيت. عدة 

5 

 



 نتيجة المقابلة

 )فونوروكو( رئيسة مشرفة اللغة: الأستاذة رزكا
 ليلا، عبر الذاتف( 22.55 – 22.22مـ. الساعة: 2222مارس  22)الإثننٌ، 

للغة الإنوونيسية فقااهاا  تكلم باا تبأنه تاللغة أو تجسس ت الطالبةإذا خالف
الصف الأول ا كانت الطالبة من . الكفارة مناسبة بمستوى الفصول. إذكفارة

دفع ألفنٌ روبية حتى الصف  كفارتها  فكفارتها دفع ألف روبية، من الصف الثاني
ت لاستخوام اللغة إلى قسم اللغة الدركزي ثلاث مرادخولذا  الرابع. ثم إذا كتب

  يقني استقمال الخمار الأحمر والصورة الحمرى.    اقااهاالإنوونيسية ف

2 

من الصف الأول إلى السادس لكلية الدقلمات سرت المحادثة على جميع الطلبة 
 قوم موضوع المحادثة الإسلامية. المجموعة قسمت على مستوى الفصول.

أسهل من طالبات الصف الثاني إلى طالبات الصف الأول والأول التكشيفي ل
السادس. لكل لرموعة ملاحظة من قسم اللغة الدركزي وتساعوه عوة الطالبات 

س. الدلاحظة من الطالبات الأخرى لستارة على مقيار الأخرى من الصف الساد
ملاحظات أو ىن يغنًن دائما. قو يكون بقضهن مهاراتهن اللغوية الحسنى. 

 المحادثة. مشاركات
قبل المحادثة، أعطت الدلاحظة ثلاث إلى أربع مفردات جويوة مناسبة بالدوضوع. 

. وقت تنفيذ المحادثة قور تحادث الطلبة في ما بنٌ النفرين مناسبا بالدوضوع الدقنٌ
في يوم الثلاثاء والجمقة بقو صلاة الصبح.  ثلاثنٌ إلى خمسة وأربقنٌ دقياة

ف الثاني، كشيفي، الصماوار المجموعة ست يقني الصف الأول والأول الت
، الصف الرابع والثالث التكشيفي، الصف الخامس، والصف الصف الثالث

( التي قومها 2222الأوائل ىذه السنة )السادس. جرى شكل تنفيذ المحادثة في 
 "إذا تصنع كل ملاحظة المحادثة الإعواد فيضيع الوقت كثنًاوقال: أستاذ رحمت. 

 ."لتاويم إعوادىن، وىذا ليس من المحادثة
ملاحظاتهم. وظيفة الدلاحظة و في أول الافتتاح، الطلبة يذىبون إلى لرموعتهم 

2 



الطلبة عنو المحادثة. في نصف السنة سوى إعطاء  الدفردات ىي إصلاح لغة 
الأولى خاصة للصف الأول والأول التكشيفي، الدلاحظة تقطى مثال المحادثة في 

باور ما يستطيقون  لزادثة الدلاحظة ما بنٌ النفرين أمام الطلبة ثم ىم يالوون
لأن الدفردات للطلبة الجويوة قليلة. ولكن في نصف السنة الثانية، إعطاء 

على الأكثر ثم بقو ذلك بع مرات ر حسب دون الدثال. ىم يتحوثون أالدفردات ف
يكررون. قو يكون بقض الطلبة الذين لم يستطيقوا المحادثة يسكتون. الدلاحظة 

يستطيقون أن يراقبوا ويصلوا كل طالبة. تركز الدلاحظة لزادثة في المجموعة لا 
ة إلى الطلبة الأخرى. لطالبتنٌ وتساعوهما. إذا تتحوثا بطلاقة فانتالت الدلاحظ

 الوصول لجميع طلبة الصف الأول والأول التكشيفي صقب.
    ض لأن وقتو قور ثلاثنٌ دقياة.القر ذلك ما يحوث إلى الاختتام وليس فيو 

مناسبا بشخصية الطلبة. بقضهم ماىرون وبقضهم يتقلمون للحفظ فحسب 
الشخصية للطلبة نشيطة  دون الإرادة على تقريف الدقنى من القلم. إذا كانت

وماىرة فهم يتقلمون ويسقون للتقريف، "ما مقنى ىذا؟". ليسوا يارؤون 
  ويحفظون فحسب، ولكن يفهمون ويبحثون عن مقاني الكلمات أو القلم.

3 

البواية من النفس. القاملة من حب الاستطلاع لوى الطلبة. ثم الزعم، أن 
وا أنفسهم للاستطاعة. اجبار النفس على أن يجبر المحادثة إلزامية. ذلك يجبرىم 

 استخوام اللغة للمحادثة.
التقلم في الفصل الوراسي. ىم يريوون أن يقرفوا، "ما الدراد هاذا يا أستاذة؟"، 
"ما مقنى ىذا؟". يمكن لايقرفون عنو المحادثة. ووجوت أكثر الأسئلة منهم إذا لم 

ا، كيف أقول؟". وىم من تستطيقوا، "يا أستاذة إذا أريو أن أسأل مثل ىذ
 .ينشؤوا تركيب الجملة للسؤال أنلأنهم لم يستطيقوا الصف الأول 

لوح الدفردات في الجوران. ياع ذلك في كل منطاة. الدثال: الدفردات للحمام عن 
 أي شيئ فيو، الدفردات للماصف عن أي شيئ فيو ثم للفصل كذلك.

4 

ة القربية يستطيقون أن يتكلموا باللغالكسلان لاستخوام اللغة. في الحاياة، ىم  5 



أو الإنجليزية ولكنهم مازلوا يتكلمون باللغة الإنوونيسية مثل ما وقع في وقت 
الامتحان للنصف السنة. يمكن لأول مرة أو مرتنٌ ىم يستخومون اللغة ولكن 

 إذا يتحوثون تحوثا طويلا فيستخومون الإنوونيسية. 
 



 صور المقابلة الافتراضية
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 مـ.6261فبراير  62الوثيقة من مشرفة اللغة.  1



 المحادثة بين نفرين

  

 



  لنصف السنة الأولى والثانية نتائج تعلم الطلبة
 مـ 0202 – 0202العام الدراسي: 

 الصف أسماء الطلبة الرقم
 المواد الدراسية

 الإنشاء المطالعة المحادثة البلاغة الصرف النحو
 الثانية الأولى الثانية الأولى الثانية الأولى الثانية الأولى الثانية الأولى الثانية الأولى

 8 - 9 - 8 - 9 9 9 9 9 - 6 إيفة 1
 7 - 7 - 7 - 3 5 5 5 3 - 6 إيتا 2
 8 - 6 - 7 - 7 8 8 8 6 - 6 أليك 3
 8 8 9 9 8 7 8 9 8 8 8 9 5 إيغا 4
 7 6 7 7 6 5 5 5 5 5 4 5 5 إيدا 5
 8 8 9 9 6 8 8 8 7 8 8 9 5 نور 6
 8 8 9 9 8 8 9 9 9 9 9 9 4 تييا 7
 8 8 9 9 7 8 9 9 9 9 9 9 4 لييا 8
 5 5 5 6 5 8 5 5 5 5 6 5 4 آرا 9



 8 8 9 9 8 7 9 9 9 9 8 9 4 1أنا 11
 7 7 8 6 7 6 6 4 7 7 6 5 5 فووا 11
 7 8 7 8 7 5 7 5 7 5 5 4 5 آكا 12
 8 8 7 7 7 6 7 7 7 6 7 8 5 2زوه 13

1 

 لاحظات:الم

 .)ثمانية( 8  هو نتيجتهما أعلىو المحادثة. و  الإنشاء إلا )تسعة(، 9 هوللمواد الدراسية  أعلى النتيجة -

 في نصف السنة الأولى من الصف السادس لا تمتحن لبعض المواد السابقة( -فارغة )النتيجة ال -

                                                             
 لكلية المعلمات الإسلامية بمعهد الرسالة العصري المبرمج العالمي. يرسكرتالمن الوثيقة  1
 العالمي.سكرتير لكلية المعلمين الإسلامية بمعهد الرسالة العصري المبرمج الوثيقة من ال 2



 سيرة ذاتية

 البيانية الشخصية . أ

 الإسم          : رزكيانا حسن
 5991سبتمبر  02المولد           : كنداري، 

 الجنسية        : مرأة
 سولاويسي الجنوبية الشرقية -العنوان         : واكاتوبي

 

 البيانية التعليمية . ب
 بينونغكو (Darma Wanita): روضة الأطفال دارما وانيتا  0222-0225 -

 واكاتوبي سولاويسي الجنوبية الشرقية

روكووا واكاتوبي بينونغكو  0: المدرسة الإبتدائية الحكومية  0225-0222  -
 سولاويسي الجنوبية الشرقية

 : المدرسة المتوسطة بمعهد الرسالة فونوروكو جاوى الشرقية 0222-0252 -

 ية: المدرسة العالية بمعهد الرسالة فونوروكو جاوى الشرق 0252-0252 -

: مستوى البكالريوس في قسم تعليم اللغة العربية بالجامعة 0252-0252 -
 الإسلامية الحكومية كندارى

الآن : مستوى الماجستر قسم تعليم اللغة العربية جامعة مولانا مالك  -0259 -
 إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج
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