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استعماؿ الطريقة الدباشرة بُ تعليم اللغة العربية مهمة جدا لدهارة الكلاـ، لأف ىذه الطريقة تساعد الطلبة لإكتساب اللغة 

ـ االمحادثة  لػتاج إلى النظرية، كالنظرسة الدناسبة العربية بُ مهارة الكلاـ خصوصا بُ تعليم المحادثة. ككذلك بُ تعليم مهارة الكلا
 بهذا التعليم يعتٍ النظرية السلوكية، لأف فيها الدثتَ كالاستجابة كالتعزيز أك التقوية.

لوصف تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ ضوء النظرية السلوكية لسكينر بُ مركز . 7تهدؼ ىذه رسالة الداجستتَ يعتٌ: 
لوصف العوامل الدعائم كالعائقة بُ تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة . 9. عربية بدعهد طورسيناء الإسلامي العامي مالانجاللغة ال

 الكلاـ بُ ضوء النظرية السلوكية لسكينر بُ مركز اللغة العربية بدعهد طورسيناء الإسلامي العامي مالانج
لكيفي على الدنهج دراسة الوصفي التحليلي. كالطرؽ الدستخدمة منهجية البحث، كاستخدـ الباحث بُ ىذا البحث بددخل ا

لجمع البيانات يعتٌ بثلاث أساليب كىي: طريقة الدلاحظة كطريقة الدقابلة كطريقة الوثائق الدكتوبة. كاستخدـ الباحث لتحليل 
بيانات، ج. عرض البيانات، أ. جمع البيانات، ب. بزفيض ال البيانات تناسب على منهج ميليس كىوبرماف، التي تتكوف على:

 د. بٍ أخذ الاستنباط
إف عملية تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ ضوء النظرية السلوكية بُ مركز اللغة بدعهد   7أما نتائج البحث فهي: 

 التقوية . مطبقا بووء طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج لا بزلو من العوامل الأربعة االدثتَ كالاستجابة كالتكرار االعادات  بٍ
النظرية السلوكية لسكينر  إف بُ تعليم المحادثة بالطريقة الدباشرة لا يستخدـ الدعلم اللغة الأكلى أك اللغة الأـ كيفول تعليم 

وا كل استمع إليو. كأف لغعل الدعلم الفصل كبيئة اللغوية، يتكلم ما لػاكي بٍ أكلان  يستمع الاستماع كالكلاـ لتكوف العادة، فهو
أفراد من أعواء الفصل إما الددرس كالطلاب باللغة العرية. كيقوـ الدعلم بالتدريب الدائم لضو طلابو  لتقوية الدثتَ كالاستجابة عند 
التعليم ككذلك أعطى الدعلم الجائزة لطلاب الذين يستطيعوف على إجابة الأسئلة كبالعكس يعطى الدعلم العقوبة . كلكن غتَ 

  إف 9السلوكية لسكينر أنو لا يوافق بالعقوبة بُ التقوية لأف أثرت العقوبة على تغيتَ السلوؾ مؤقت للغاية.  مناسب بالنظرية
كاف بعض الطلاب قادركف على استيعاب   العوامل الدعائم بُ تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ ضوء النظرية السلوكية ىي

ودة الكاملة مثل التلفاز كالشاشة كالصور كغتَىا اللمعلم . الدعلم الناطق باللغة العربية مهارة الكلاـ، كالوسائل التعليمية الدوج
الذم جاء من الجامعة الدوجودة بُ شرؽ الأكسط كمعلم اللغة العربية كثتَ منهم متخرجوف من الجامعات الدوجدة بُ شرؽ 

فهي كاف بعض الطلاب لم  أما العوامل العائقة، ككجود الصاحب لدساعدتهم على فهم الحوار، قاموساللطلاب . ك الأكسط
يقدركا على استيعاب مهارة الكلاـ أك كاف من بعوهم لا يستحقوا الأساس عن تعلم اللغة العربية ككذالك ينقصهم من الدفردات 

 اللطلاب . يشعر بالصعب بتعلم اللغة العربية كالدفردات المحدكدة كالأستاذ يتسرع بُ الكلاـ اللمعلم ، ك
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ABSTRACT 

Al Gofari, Ziki 2021.The application of direct method for Speaking Skills in 

Skinner Behaviorism Perspective at Markaz Al Lughah Al Arabiyah Thursina 

International Islamic Boarding School Malang, Thesis, Postgraduate Arabic 

Language Education at UIN Maulana Malik Ibrahim Malang. Advisor 1: Dr.H. 

Akhmad Muzakki ،M.A.، Advisor 2: Dr. Laily Fitriani ،M.Pd. 
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 Applying direct method in teaching Arabic is very important, because 

this method can help students acquire Arabic in speaking skills, especially in 

learning conversation. 

Then, it also occurs for teaching speaking skills (muhadatsah) requires theory. The 

theory that is in appropriate with this teaching is behaviorism theory because it 

has stimuli and responses, and reinforcement as well. 

 Researcher focused on this study: 1. Describing the application of direct 

methods for speaking skills in Skinner's Behaviorism Perspective at Markazul 

Lughah Al Arabiyah, Thursina IIBS islamic boarding school. 2. Describing the 

supporting and inhibiting factors in the application of the direct method for 

Speaking Skills in Skinner's Behaviorism Perspective at Markazul Lughah Al 

Arabiyah Thursina IIBS islamic boarding school. 

 In this study, the researcher used a qualitative approach with descriptive 

analysis method. Data collection was done by: a) observation method; b) 

interview method; c) documentation method while the data analysis techniques 

was done by: a) data collection; b) data reduction; c) data display, and d) 

conclusion.  

 The results of this study are: 1. The process of applying the direct method 

for Speaking Skills in Skinner's Behaviorism Perspective at Markaz Al Lughah Al 

Arabiyah Thursina islamic boarding school cannot be separated from four factors. 

They are stimulus, response, repetition, and reinforcement which are in line with 

Skinner's behaviorism theory. Muhadatsah teaching with this direct method, the 

teacher does not use the first language or mother tongue, and it also prioritizes for 

teaching listening and speaking skills. In addition, the teacher also sets the class 

like a language environment. For strengthening,  the teacher trains conversations 

continuously to the students. Besides, the teacher also provides rewards and 

punishments. However, it is different from Skinner's theory which does not agree 

with punishment as a reinforcement because the effect of punishment in changing 

one's behavior does not last long. 2. Supporting factors are the presence of several 

students who have the ability to speak skills, the existence of complete learning 

media such as television, projector, pictures. Arabic teachers who are from 

universities in the Middle East and teachers who graduated from the Middle East, 

and friends who are able to assist in understanding and dictionaries. On another 

hand, While the inhibiting factors are that there are some students who graduate 

from public schools who do not learn Arabic, and they have not mastered in 

speaking skills, find it difficult to learn Arabic, few and limited vocabulariess and 

also teachers who are too fast in speaking Arabic. 
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ABSTRAK 
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dalam Perspektif Behaviorisme Skinner di Markaz Al Lughah Al Arabiyah di Pondok 

Pesantren Thursina International Islamic Boarding School Malang، Tesis Magister، 

Pendidikan Bahasa Arab Pascasarjana UIN Maulana Malik Ibrahim Malang. 
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M.Pd. 

Kata kunci: Metode Langsung، Keterampilan Berbicara، Behaviorisme 

Menggunakan metode langsung didalam pengajaran bahasa Arab itu 

sangatlah penting، karena metode ini dapat membantu siswa dalam memperoleh 

bahasa Arab dalam keterampilan berbicara khususnya dalam pembelajaran 

muhadatsah. Dan begitu juga pengajaran keterampilan berbicara (muhadatsah) 

membutuhkan teori. Adapun teori yang sesuai dengan pengajaran ini ialah teori 

behaviorisme، karena didalamnya terdapat rangsangan dan respon serta penguatan. 

Peneliti disini memfokuskan penelitian pada: 1. Mendeskripsikan penerapan 

metode langsung untuk Keterampilan Berbicara dalam Perspektif Behaviorisme 

Skinner di Markazul Lughah Al Arabiyah di Pondok Pesantren Thursina IIBS. 2. 

Mendeskripsikan faktor-faktor pendukung dan penghambat dalam penerapan metode 

langsung untuk Keterampilan Berbicara dalam Perspektif Behaviorisme Skinner di 

Markazul Lughah Al Arabiyah di Pondok Pesantren Thursina IIBS. 

Dalam penelitian ini، penulis menggunakan pendekatan kualitatif dengan 

metode analisis deskriptif. Pengumpulan data dilakukan dengan: a) metode 

observasi; b) metode wawancara; c) metode dokumentasi. Sedangkan teknik analisis 

data، a) pengumpulan data; b) reduksi data; c) display data; d) kesimpulan 

Hasil Penelitian ini adalah: 1. Proses penerapan metode langsung untuk 

Keterampilan Berbicara dalam Perspektif Behaviorisme Skinner di Markaz Al 

Lughah Al Arabiyah di Pondok Pesantren Thursina ini tidak lepas dari empat faktor 

(perangsang، respon، pengulangan kemudian penguatan) sesuai dengan teori 

behaviorisme skinner. Pengajaran muhadatsah dengan metode langsung ini guru 

tidak menggunakan bahasa pertama atau bahasa ibu، dan juga lebih mengutamakan 

pengajaran keterampilan mendengar dan berbicara. Guru juga menjadikan kelas 

seperti lingkungan bahasa. Dan didalam penguatan guru melatih percakapan secara 

terus menerus kepada siswanya، selain itu guru juga memberikan reward dan 

punishment. Akan tetapi، berbeda dengan teori skinner yang tidak setuju dengan 

hukuman sebagai penguat karena pengaruh hukuman didalam merubah prilaku 

seseorang tidak bertahan lama. 2. Faktor pendukung yaitu adanya beberapa siswa 

yang memiliki kemampuan keterampilan berbicara، adanya media pembelajaran 

yang lengkap seperti، televisi، proyektor، gambar (guru). Guru yang berbahasa Arab 

yang didatangkan dari universitas yang ada di Timur Tengah dan guru yang lulusan 

timur tengah، teman yang mampu membantu dalam memahami dan kamus (siswa). 

Sedangkan faktor penghambat ialah terdapat beberapa siswa yang lulusan dari 

sekolah negeri yang tidak belajar bahasa Arab dan mereka belum menguasai 

keterampilan berbicara، merasa sulit dalam belajar bahasa rab، mufrodat yang sedikit 

dan terbatas dan guru yang terlalu cepat dalam berbicara dengan bahasa Arab 

(siswa). 
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 الفصل الأول

 الإطار العام والدراسات السابقة

 مقدمة .أ 

طريقة الدباشرة ىي إحدل الطريقة من طرؽ تعليم اللغة العربية. طريقة 
لغتو الدباشرة تتم بها تعليم اللغة الثانية تتمثل مع الطريقة التي تعلم الفرد بها 

كانت ىذه الطريقة تستخدـ كثتَ من الدعاىد الحديثة الدوجودة بُ   7الأكلى.
إندكنيسيا كلذا أثر كبتَ بُ تعليم اللغة العربية، لأف ىذه الطريقة تساعد الطلبة 
لإكتساب اللغة العربية خصوصا بُ مهارة الكلاـ. ىذه الطريقة تهدؼ إلى 

باستعماؿ  –ك القراءة أك الكتابة بُ المحادثة أ –إكتساب قدرة على التفكتَ 
اللغة الددركسة استعمالا مباشرا بتُ الدعلم كالتلاميذ، كإبعاد عن استعماؿ اللغة 

 الأـ بُ شرح الدادة الدراسية، كلا بُ التًجمة.  

مهارة الكلاـ ىي أىم مهارة  بَ اللغة. لأف الكلاـ ىو جزء من مهارة 
تكوف جزء الأساس بَ تعليم لغة التى تعلم الطلاب، لذلك مهارة الكلاـ 

الأجنبية، ك الكلاـ ىو أنشطة اللغة من متكلم تطلب بَ استعماؿ اللغة لتعبر 
نفسو باللساف. من ىذا مفهوـ الكلاـ ىو جزء من مهارة اللغة عملية كإنتاجيّة، 

 9مهارة الكلاـ تطلب التّوكيل على ناحية ك قاعدة استعماؿ اللغة.

                                                           
 ،قرامكة الدكرمة: جامعة أـ ال ،الدرجع بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل الجزء الأكؿ ،رشدم أحمد طعيمة 7

 007ص.  ،ـ 7320
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Abd. Wahab Rosyidi، Memahami Konsep Dasar Pembelajaran Bahasa Arab، (UIN-Maliki 
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رة بُ تعليم اللغة العربية مهم لدهارة الكلاـ من استعماؿ الطريقة الدباش
الطلاب كما يتعلق بهذا الاىتماـ، كما قاؿ أزىار أرشاد بُ كتابو أف طريقة 

 0الدباشرة ىي التي تهتم بدهارة الكلاـ.

النظرية السلوكية ىي إحدل النظريات بُ علم سيكولوجيا التي تبحث 
قدمة إليو، لا علاقة بالحس أك بناء عن سلوؾ الإنساف كنوع من ردكد الدثتَات الد

الخلق الآخر. ىذه النظرية تتعلق بالبيئة، كقد بحثت ىذه النظرية عن سلوؾ 
الإنساف الذم ىو حركة ظاىرة من بعض الدثتَ. كاشتهرت ىذه النظرية بالدثتَ 
كالاستجابة كالتعزيز. كنظر سكينر عن ىذه النظرية أف التعليم ىو عملية 

  0الحافز لتغتَ السلوؾ التي تتكوف من الدكافع كالعقاب كالبيئة. الاستجابة لوجود
كانت ىذه النظرية مناسبة بتعليم مهارة الكلاـ باستخداـ طريقة الدباشرة لأف 

 لػتاج كثتَا إلى البيئة التي تدافع لتطبيق الكلاـ باللغة العربية.

لدي معهد طورسيناء الإسلامي العالدي ىو أحد الدعاىد الإسلامي العا
الدشهور بجاكل الشركية الذم تفول تعليم اللغة العربية بالتعبتَ الشفوم أم 

كثتَ من الطلاب يشتًكوا بُ الدسابقة إما بُ الدناظرة كلشا يدؿ على ذلك   الكلاـ.
أك الخظابة باللغة العربية كينالوا فوائز فيها، ككذلك اشتهر ىذا الدعهد بكفاءة 

الدركز الأكليفي بُ مشاركة البطولة الدكلية  طلابهم بُ الكلاـ، فيحصلهم على
 الرابعة لدناظرات الددارس باللغة العربية للناطقتُ بها.

كقد استخدـ ىذا الدعهد طريقة الدباشرة بُ تعليم مهارة الكلاـ مع أساس 
النظرية السلوكية لسكينر لأف كجد الباحث بُ ملاحظة الأكلى كاف تعليمها تؤكد 
                                                           

3
 Azhar Arsyad، Bahasa Arab dan Metode Pengajarannya، (Yogyakarta: Pustaka Pelajar، 

2004)، hlm. 19 
4
 Aziz Fachrurrazi dan Erta Mahyudin، Pembelajaran Bahasa Asing: Metode Tradisional dan 

Kontemporer،(Jakarta: Bania Publishing، 2010)، hlm. 35 
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التي تظهر كمخرجات تعليمية، بدءا من التحفيز أك الدثتَ  على تكوين السلوكيات
الذم يقوـ بالتدريس من الدعلم ك الاستجابة من قبل الطلاب ككذلك التعزيز 
يتكوف من الدكافع للطلاب الذين يستطيعوف على إجابة الأسئلة من الدعلم مثل 

وؽ الحد التحية كغتَىا. كمن علامة لصاحها يعتٍ الطلاب حصلوا على الدرجة ف
 الأدنى من معايتَ الاكتماؿ.

مناسبا بهذه الواقعة فأرد الباحث أف يبحث عميقا عن طريقة الدباشرة 
لدهارة الكلاـ بُ معهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج. فلذلك جعل 
الباحث موضوع البحث برت العنواف: تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ 

لسكينر بُ مركز اللغة العربية بدعهد طورسيناء الإسلامي ضوء النظرية السلوكيو 
 العالدي مالانج.

 أسئلة البحث .ب 

 اعتمادا على الدقدمة، يريد الباحث على إجابة أسئلة البحث كما يلي:

كيف تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ ضوء النظرية السلوكية لسكينر  .7
 لامي العالدي مالانج ؟بُ مركز اللغة العربية بدعهد طورسيناء الإس

ماالعوامل الداعمة كالعائقة بُ تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ ضوء  .9
النظرية السلوكية لسكينر بُ مركز اللغة العربية بدعهد طورسيناء الإسلامي 

 العالدي مالانج ؟

 أهداف البحث  .ج 

 كيهدؼ ىذا البحث أغرض التالية:
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الكلاـ بُ ضوء النظرية السلوكية لسكينر  لوصف تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة .7
 بُ مركز اللغة العربية بدعهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج 

لوصف العوامل الداعمة كالعائقة بُ تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ  .9
ضوء النظرية السلوكية لسكينر بُ مركز اللغة العربية بدعهد طورسيناء 

 لانجالإسلامي العالدي ما

 أهمية البحث .د 

ألعية البحث الدرجوة من ىذا البحث ترجع إلى شيئتُ كلعا الألعية النظرية ك 
 الألعية التطبيقية كفيما يلي بياف كل منهما:

 من النواحي النظرية .7

أف تكوف نتيجة ىذا البحث إسهاما بُ لراؿ تعليم اللغة العربية خاصة    أ
ظرية السلوكية لسكينر بُ مركز بُ طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ ضوء الن

 اللغة العربية بدعهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج

أف تكوف نتيجة ىذا البحث مصدرا أك أفكارا بُ جميع عملية التعليم،    ب
 خاصة عن طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ ضوء النظرية السلوكية لسكينر

 من النواحي التطبيقية .9

ائج ىذا البحث نافعة كثتَة لدعلمي اللغة يرجى الباحث أف تكوف نت
 العربية كالددرسة كالجامعة كالباحث نفسو فيما يلي :
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معلمو اللغة العربية : يكوف ىذا البحث الدعارؼ الجديد بسكن استخداما  .أ 
لدواجهة طلابهم أثناء الدراسة بُ تعليم اللغة العربية باستخداـ طريقة 

 سكينر.الدباشرة بُ ضوء النظرية السلوكية ل

الدعهد : يفيد ىذا البحث لدركز اللغة العربية بدعهد طورسيناء الإسلامي  .ب 
العالدي مالانج يعتٍ إعطاء العلوـ الجديدة ك إعطاء الدثاؿ بُ طريقة 
الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ ضوء النظرية السلوكية لسكينر إلى الددارس 

ة باستخداـ طريقة كالدعاىد الأخرل التي قاـ بعملية تعليم اللغة العربي
 الدباشرة بُ ضوء النظرية السلوكية.

الجامعة : لزيادة مراجع بُ موضوع طريقة الدباشرة بُ تعليم اللغة العربية  .ج 
 لدهارة الكلاـ بُ ضوء النظرية السلوكية لسكينر.

الباحث : أداء الوظيفة النهائية بدادة منهج البحث، يكوف ىذا البحث  .د 
عرفة بُ مهارات التفكتَ النقدم، كبُ كسيلة من البحوث لتطوير الد

منهجية التعليم، كلتًقية الدعرفة كفهمها مع تنمية العلوـ ككفاءة فكرة 
 كاسعة أك تدريب كفاءة بُ برليل الدشكلات التًبوية.

 تحديد الدصطلاحات .ه 

ىناؾ الدصطلحات لغب للباحث أف يوضحها لإزالة سوء فهم كاختلاؼ 
 تفستَ القارئ كىي كما يلي:
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: أسلوب بُ تعليم مهارة اللغة الأجنبية يركز على الكلاـ  يقة الدباشرة طر  .7
 9بدلا من القراءة أك الكتابة كيستخدـ الاقتًاف الدباشر بُ الشرح.

 0: صحة اللفظ كصحة التنغيم كالتحدث بسرعة مناسبة. مهارة الكلاـ  .9

تنتاج من : نظرية تنمية السلوؾ بالدنقاسة كالدلاحظة التي  النظرية السلوكية .0
الاستيجابة للحوافز لدل الطلاب. كتقوم الاستجابة للحوافز بالتغذية 
الاستًجاعية على السلوؾ كالأحواؿ الدنشودة، إلغابية كانت أك سلبية. فعند 
النظرية السلوكية أف التعليم ىو تغيتَ سلوؾ الطلاب كقدرتهم على فعل 

تعلم رجل شيئا إف تغتَ  السلوؾ الجديد لتأثتَ الحوافز بُ الاستجابة. فيقاؿ
 1سلوكو بعده.

 حدود البحث  .و 

 الحدكد الدوضوعية  7

لػدد ىذا البحث بُ تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ ابُ تعليم 
المحادثة  بُ ضوء النظرية السلوكية كما العوامل الداعمة كالعائقة بُ تطبيق 

ء الإسلامي العالدي طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ مركز اللغة بدعهد طورسينا
 مالانج. 

 الحدكد الدكانية  9

                                                           
 793ص.  ،ـ 7327 ،البناف بتَكت: دار العلم للملايتُ ،قاموس التًبية ،محمد علي الخولي 9
 090ص.  ،الدرجع السابق ،محمد علي الخولي 0

7
 C. Asri Budiningsih، Belajar dan Pembelajaran، (Jakarta: PT. Rineka Cipta، 2005)، hlm.21 
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لػدد الباحث مكاف البحث بُ الفصل الحادم عشر بُ مركز اللغة بدعهد 
 طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج 

 الحدكد الزمانية   0

من حيث حدكد الزمانية، لػدد الباحث لذذه عملية البحث بُ شهر ماريس إلى 
  ـ 9797-9797مايو للسنة الدراسة 

 الدراسات السابقة .ز 

، استتَاتيجية تعليم مهارة الكلاـ على أساس النظرية السلوكية 9797بيلي،  .7
 بُ معهد الرسالة العصرم فونوركو، جامعة مولانا مالك إبراىيم.

يستهدؼ ىذا البحث لدعرفة استتَاتيجية تعليم مهارة الكلاـ على أساس 
ككو، لدعرفة العوامل الدساعدة النظرية السلوكية بُ معهد الرسالة العصرم فونور 

على لصاح استتَاتيجية تعليم مهارة الكلاـ على أساس النظرية السلوكية بُ 
معهد الرسالة العصرم فونوركو كلدعرفة الدشكلات التي يوجهها التلاميذ بُ 
تطبيق مهارة الكلاـ على أساس النظرية السلوكية بُ معهد الرسالة العصرم 

البحث استتَاتيجية تعليم مهارة الكلاـ على أساس فونورككو. كنتائج ىذا 
النظرية السلوكية بُ معهد الرسالة العصرم فونوركو ىي إنشاء منظمة اللغة 
القوية، تصميم البرامج، تطبيق الكلاـ إجباريا، التقونً. العوامل الدساعدة 
على لصاح تعليم مهارة الكلاـ بُ معهد الرسالة العصرم فونوركو ىي البيئة، 
الدراقبة الدستمر، منظمة اللغة. الدشكلات يوجهها التلاميذ بُ تطبيق الكلاـ 
بُ معهد الرسالة العصرم فونوركو ىي العوامل الداخلي كىي النقصاف الدراقبة 
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كعدـ الحماسة كالعوامل الخارجي كىي أحواؿ الأساتيذ كأحواؿ الدعاملة 
 التلاميذ مع أصدقائهم.

م المحادثة بُ ضوء النظرية السلوكية بُ ىيئة ، تعلي9771نورعتُ ريطولصا،  .9
 اللغة الأزىار ببارم كاديرم جاكل الشركية، جامعة مولانا مالك إبراىيم.

يستهدؼ ىذا البحث لدعرفة مواد تعليم المحادثة بُ ضوء النظرية السلوكية بُ 
 ىيئة اللغة الأزىار ببارم كاديرم جاكل الشركية، لدعرفة طرؽ تعليم المحادثة بُ
ضوء النظرية السلوكية بُ ىيئة اللغة الأزىار ببارم كاديرم جاكل الشرقية، 
لدعرفة تقونً تعليم المحادثة بُ ضوء النظرية السلوكية بُ ىيئة اللغة الأزىار 
ببارم كاديرم جاكل الشرقية. كنتائج ىذا البحث أف خصائص مواد تعليم 

الأزىار ببارم كاديرم جاكل المحادثة بُ ضوء النظرية السلوكية بُ ىيئة اللغة 
  كانت الدواد تعطي 9  إف الدواد تتعلق بالأنشطة اليومية. 7الشركية، تعتٍ: 

  أف الدواد تدفع الطلاب على 0الحافز كالدكافع على المحادثة باللغة العربية. 
  الدواد تدفع على الدمارسة باللغة العربية. 0السعادة كفعالة بُ عملية التعلم. 

د تدفع الطلاب على التفكتَ عن تعريف البوائع التي تكوف حولذم.   الدوا9
  أف الطريقة مناسبة 1  لايفرؽ الشرح بتُ القواعد كالمحتول من الدادة. 0

للمادة. الطريقة الدستخدمة بُ تعليم المحادثة ىي الطريقة السمعية كالشفوية 
يل الدشكلات. كطريقة الدباشرة كطريقة المجنوف كطريقة الخطابة طريقة برل

الوسائل الدستخدمة بُ ىيئة اللغة الأزىار بُ تعليم المحادثة بُ ضوء النظرية 
 السلوكية ىي الجواؿ كالسبورة كتلفاز كالقرطاس ك الشاشة. 
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، تعليم مهارة الكلاـ على أساس النظرية السلوكية 9797رستو فرستا مورم،  .0
الفارسي ببارم كاديرم  ادراسة مقارنة بتُ معهد تعليم اللغة العربية دكرة

 كدكرة اللغة العربية الأزىار ببارم كاديرم ، جامعة مولانا مالك إبراىيم.

يستهدؼ ىذا البحث لوصف طريقة ككسائل تعليم مهارة الكلاـ على 
أساس النظرية السلوكية بُ معهد تعليم اللغة العربية دكرة الفارسي ببارم  

الكلاـ على أساس النظرية  كاديرم، لوصف طريقة ككسائل تعليم مهارة
السلوكية بُ معهد تعليم اللغة العربية كالأزىار ببارم كاديرم، لوصف تشابو 
كالاختلاؼ طريقة ككسائل تعليم مهارة الكلاـ على أساس النظرية السلوكية 
بُ معهد تعليم اللغة العربية دكرة الفارسي ببارم كاديرم ك معهد تعليم اللغة 

  أما الفريسي 7ارم كاديرم. ككانت نتائج ىذا البحث االعربية كالأزىار بب
يستخدـ الطرؽ على كفق منظور النظرية السلوكية ىي الطريقة السمع 
كالنطق، كالطريقة الدباشرة كالطريقة الانتقائية. كالوسائل الدستخدمة كفق 

  أما الأزىار يستخدـ 9منظور النظرية السلوكية ىي السبورات كالأفلاـ. ا
لى كفق منظور النظرية السلوكية ىي السبورة كالأفلاـ كالذواطف الطرؽ ع

 أما تشابو تعليم مهارة التحدث باللغة العربية بُ ىاتتُ 0المحمولة. ا
الدؤسستتُ على كفق منظور النظرية السلوكية ىو استخداـ طريقة السماع 

ظرية كالكلاـ كالطرؽ الدباشرة، بينما الوسائل الدستخدمة على كفق منظور الن
السلوكية ىي السبورة كالأفلاـ. كالاختلاؼ حسب منظور النظرية السلوكية 
ىو استخداـ الطرؽ الانتقائية بُ الفارسي لا بُ الأزىار. كأما الوسائل 
الدستخدمة بُ الفارسي لاتستخدـ الذواطف المحمولة بُ عملية تعلم مهارة 

 مستخدامة بُ الأزىار.الكلاـ باللغة العربية، لكن كسيلة الذواطف المحمولة 
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، استخداـ الطريقة الدباشرة لتًقية مهارة الكلاـ ابحث بذريبي 9777مستور،  .0
لدل الطلبة الصف الأكؿ من مدرسة "معارؼ" الثانوية الإسلامية النهوة 

 بكنجونج جمبتَ جاكة الشرقية ، جامعة مولانا مالك إبراىيم.

اشرة بُ ترقية مهارة الكلاـ يستهدؼ ىذا البحث لدعرفة استخداـ الطريقة الدب
الصف الأكؿ الثانوم من مدرسة "معارؼ" الثانوية الإسلامية النهوة 
بكنجونج جمبتَ جاكة الشرقية، أما نتائج البحث فهي: أف استخداـ الطريقة 
الدباشرة لتًقية مهارة الكلاـ لدل طلبة الصف الأكؿ من مدرسة "معارؼ" 

جمبتَ جاكة الشرقية للعاـ الدراسي  الثانوية الإسلامية النهوة بكنجونج
، يتم على الدراحل الآتية: جمع الدشكلات كحلولذا كإعداد 9777-9777

الخطة الدراسية كتنفيذ الطريقة. أف استخداـ الطريقة الدباشرة لتًقية استيعاب 
الدفردات لدل ىؤلاء الطلبة فعالة. أف استخداـ الطريقة الدباشرة لتًقية مهارة 

 غوية لدل ىؤلاء الطلبة فعالة.الطلاقة الل

 جدكؿ الدرسات السابقة  7.7

 كجو الإختلاؼ كجو الإتفاؽ موضوع أسم كسنة البحث رقم

7 

استتَاتيجية تعليم  9797بيلي، 
مهارة الكلاـ على 
أساس النظرية 
السلوكية بُ معهد 
الرسالة العصرم 
فونوركو، جامعة 

الإتفاؽ أف ىذا 
يبحث البحث 

عن تعليم مهارة 
الكلاـ على 
أساس النظرية 

 السلوكية

الإختلاؼ يعتٍ 
ىذا البحث تركز 
بُ استتَاتيجية 
تعليم كأما 
الباحث  بُ 
طريقة الدباسرة 
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لتعليم مهارة  مولانا مالك إبراىيم.
الكلاـ على 
أساس النظرية 

 السلوكية

9 

نورعتُ ريطولصا، 
9771 

تعليم المحادثة بُ ضوء 
النظرية السلوكية بُ 

الأزىار  ىيئة اللغة
ببارم كاديرم جاكل 
الشركية، جامعة 

 مولانا مالك إبراىيم

الإتفاؽ أف ىذا 
البحث يعتٍ 
يستخدـ أساس 
 الناظرية السلوكية 

الإختلاؼ يعتٍ 
أف البحث الذم 
كتب الباحث 
لؼتص بُ النظرية 
 السلوكية لسكينر

0 

رستو فرستا مورم، 
9797 

تعليم مهارة الكلاـ 
على أساس النظرية 

كية ادراسة السلو 
مقارنة بتُ معهد 
تعليم اللغة العربية 
دكرة الفارسي ببارم  
كاديرم كدكرة اللغة 
العربية الأزىار ببارم 

 كاديرم 

الإتفاؽ أف ىذا 
البحث يبحث 
عن تعليم مهارة 
الكلاـ على 
أساس النظرية 

 السلوكية

الإختلاؼ يعتٍ 
ىذا البحث تركز 
بُ طريقة الدباشرة 
لتعليم مهارة 

كالأساس الكلاـ 
 الدستخدـ لسكينر

استخداـ الطريقة  9777مستور،  0
الدباشرة لتًقية مهارة 

الإتفاؽ يعتٍ 
ىذا البحث 

ؼ يعتٍ الإختلا
البحث الذم  
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الكلاـ ابحث بذريبي 
لدل الطلبة الصف 
الأكؿ من مدرسة 
"معارؼ" الثانوية 
الإسلامية النهوة 
بكنجونج جمبتَ جاكة 

 الشرقية 

يبحث عن 
طريقة الدباشرة 

 كمهارة الكلاـ 

كتب الباحث 
يعتٍ طريقة 
الدباشرة لدهارة 
الكلاـ بُ ضوء 
النظرية السلوكية 

 لسكينر

 

اعتمادا على البحوث السابقة، ىناؾ عدد الباحثتُ يبحث عن طريقة الدباشرة 
كمهارة الكلاـ بالدداخل كالأساس كالأىداؼ الدختلفة، كلم يرل الباحث البحوث التي 

طبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ ضوء النظرية السلوكية لسكينر تبحث عن كيف ت
كما ىي العوامل طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ ضوء النظرية السلوكية لسكينر. فلذلك 
يتوح لنا أف الدراسة التي تقوـ بها الباحث بزتلف بالبحوث السابقة كلأف الباحث قاـ 

معهد طورسيناء لذلك أصبح  مهما كمهذبا للباحث أف  ببحثو بُ مركز اللغة العربية بُ
يقوـ للبحث عميقا حوؿ طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ ضوء النظرية السلوكية لسكينر 

 بُ مركز اللغة بدعهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج.
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

 : الطريقة الدبحث الأول

 مفهوم الطريقة . أ

طريقة عند إدكارد أنطاني: الطريقة عبارة عن خطة عامة اختبار كتنظيم إف ال
عرض الدادة الغوية. ىذه الخطة لا لؽكن أف تتعارض مع الددخل الذم تصدر عنو 

 2كتنبع منو. الددخل شيئ مبدئي، كالطريقة شيئ إجرائي.

  معتٌ الطريقة عند لزمود كامل الناقة ىي كل ما تتومنو عملية التدريس سواء
كانت تدريس علوـ أك رياضيات أـ موسيقى....الخ. فالتدريس كلو لغب أف 
يتومن بعض أنواع الاختبار كالاتقاء، كبعض أنواع التنظيم. فعلى الددرس أف لؼتار 
ما يرغب بُ تدريسو بالطريقة الصحيحة. كلكنو من غتَ الدعقوؿ أف يستخدـ 

حدة. فلا بد من تنظيم ما لؼتاره ك الددرس كل ما لؼتاره من الدعرفة الانسانية مرة كا
يوعو بُ مستويات كمراحل. كلػتاج الددرس بُ تدريسهل إلى الأساليب كالوسائل 
للعرض لأنو لا لؽكن أف يدرس بدكف أف لػاكؿ توصيل شيئ ما لشخص ما. إذا 

  3فمن الطريقة بزتار الدادة كتنظيم كتعرض لوسيلة التدريس كالتعلم.

ىي الوسيلة الدستخدمة للمعلم لإلقاء الدادة الدراسة إلى كما عرفنا أف الطريقة 
التلاميذ. لذلك بعد فكر الدعلم الدادة الدراسية فينبغي أف يفكر طريقة تعليمها إلى 
التلاميذ. باىتماـ احواؿ التلاميذ. لا بد للمعلم أف يفكر ختَ الطريقة لتًكيب الدادة 

                                                           
8
 .99(، 8998ازهرا رشد، يدخم إنً طرق تعهُى انهغت انعربُت انًدرش انهغت انعربُت، )الأحكاو: أوجىَغ فاَداَغ،  

9
(، 8989انعربُت انطعىدَت، يحًىد كايم انُالت، تعهُى انهغت انعربُت نهُاطمٍُ بانهغاث الأخري، )جًاعت انمري : انًكت  

64. 
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علم أف يستطيع الاختار كالتوفيق الدراسية كلغعلو كالسلاسل الدتصل. لا بد للم
ةتطبيق طريقة تعليم الدادة الدراسية التي تناسب بالحلات. أكثر النجاح بُ التعليم 

 يعتُ باختار الدادة كاستعماؿ الطريقات التامة.

 الدبحث الأالثاني: الطريقة الدباشرة

 نشأة الطريقة الدباشرة .أ 

جمة، كقد استكشفها فرنسو ظهرت طريقة الدباشرة كرد فعل لطريقة النحو كالتً 
ـ، كىذه الطريقة تهتم كثتَا بدهارة الشفوية، بهذه الطريقة يتعلم 7227جواف بُ السنة 

الطلاب اللغة الأجنبية كالطريقة التي استعملها الطفل لاكتساب اللغة الأـ، كىذه 
 77الطريقة بزتلف كثتَا بطريقة النحو كالتًجمة.

ية فإف ىذه الطريقة قد عرفت مػن خػلاؿ أما بُ الولايات الدتحدة الأمريك
لذا بُ  Berlitz Charlesتطبيقات كل من سوفر ك ماكسميلتُ كتشارلز بتَليتز 

مدارس بذاربة لتعليم اللغة، بيد أنو تعرؼ بالطريقة الدباشرة كإلظا عرفت بطريقة بتَليتز 
Berlitz  صاحب ىذه الددرسة ، ككاف من أنصار ىذه الطريقة أيوا اللغوم

، ـ  Jespersen Otto 7203 – 7300البنيوم الدعركؼ أكتو يسبرستُ 
 Harold Palmer77كاللغوم التطبيقي ىاركلد بالدر 

نشأت طريقة الدباشرة عندما نشأت فيو الدراسات اللغوية الحديثة، التي تدعو إلى 
دراسة اللغة لرردة، كمن إحدل أساسياتها يعتٍ أف اللغة سلوؾ طبيعي، كأف أسل 

ة ىي الكلاـ الشفهي، فإف طريقة الدباشرة عندما تعلم اللغة الأجنبية كأنو سلوؾ اللغ
                                                           

80
، )جدة: دار حضر، 8محمد حضر عارف وأَىار انُمشبُدٌ، يمديت فٍ عهى انهغت انتطبُك، ط  

 11-18و(، ص. 8991
88

، )انرَاض، 8عبد انعسَس انعصُهٍ، طرائك تدرَص انهغت انعربُت نهُاطمٍُ بهغاث أخري، ط  

 48و(، ص.1001
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طبيعي الذم لابد أف يتم بطريقة الطبيعية الدباشرة كما يكتسب الطفل لغتو الأكلى، 
 79بعيد من التًجمة كالشرح الدباشر من الأساليب النظرية.

 أهداف الطريقة الدباشرة .ب 

"اكتساب الطالب القدرة على التفكتَ بلغة سواء   أما ىدؼ الطريقة الدباشرة فهو
كمن الأىداؼ الرئيسية لطريقة الدباشرة  70كاف ذلك بُ المحادثة أـ القراءة كالكتابة".

أف يكوف الطلاب قادرين على التكلم باللغة العربية جيدا كطلاقا دكف حاجة إلى 
لطريقة تسهل الدارس التًجمة. ككانت مهارة الكلاـ مهارة لازمة لدارس اللغة. ىذه ا

 بُ اكتساب اللغة دكف أف لػفظ الدفردات الكثتَة مباشرة كلكنو لػفظها بلا شعورية. 

كبُ إجراء التدريس على طريقة مباشرة، لا يسمح على الددرس أف يستخدـ لغة 
الأـ كعليو أف يستخدـ اللغة الدنشودة كمثل تقدنً اللغة العربية بُ تدريس اللغة 

 دنً الدواد الدراسية باللغة العربية تسهلو بُ اكتساب اللغة. كالعربية لأف تق

تتطورت ىذه الطريقة لعدـ اقتناعها على النتائج بُ تعليم اللغة بطريقة القواعد 
كالتًجمة كتستهدؼ إلى أف يصل الدارس بُ أقصر الوقت إلى التفكتَ باللغة الأجنبية 

تكوين العادات اللغوية بُ تدريس دكف حاجة إلى التًجمة. ينبغي للمدرس أف لػاكؿ 
الكلاـ. قاؿ الخولي إف أفول طريقة لاكتساب اللغة الأجنبية ىي بتكوين العادات 

 70اللغوية عن طريقة الدراف على القوالب. ىذا ىو من خصائص الطريقة الدباشرة.

 كمن الأىداؼ كسمات الطريقة الدباشرة كمايلي:

                                                           
81

 44انًرجع َفطه، ص.  
89

هُى بدري، انطرق انعايت فً تدرَص انهغت الأجُبُت، )جاكرتا: يعهد انعهىو الإضلايُت فٍ إَدوَطُت انتابع كًال ابر  

 .40نجايعت الإياو محمد بٍ ضعىد الإضلايُت بانرَاضخ، بدوٌ انطُت (، ص. 
14 Abdul Mu’in، Analisis Konstrastif Bahasa Arab dan Bahasa Indonesia (Telaah terhadap 

Fonetik dan Morfologi)، (Jakarta:PT Pustaka Alhusna Baru، 2004)، hal. 152 
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لطريقة الدباشرة يعتٍ الاتصاؿ بها بشكل أف ىدؼ تعلم اللغة الأجنبية مناسبا با .7
 طبيعي.

 الحرص على تعلم اللغة الذدؼ إلى التفكتَ بها بُ أقصر كقت لشكن. .9

 أف يهتم بالجوانب الشفهية من اللغة، كلايهتم كثتَا من الجوانب الدكتوبة منها. .0

مالو أف يهتم الدعلم بتعليم الدفردات كالجمل الشائعة بُ لزيط الطالب كالدرتبطة بأع  .0
 اليومي بُ الددرسة بٍ بُ البيت بٍ الانطلاؽ إلى الحياة العامة

 أف يهتم بتقدنً العبارات كالجمل الجاىزة من خلاؿ سياقات طبيعية شائعة .9

التدرج بُ إلقاء الدواد اللغوية من السهل إلى الصعب كمن المحسوس إلى المجرد،  .0
 كمػن الدعلػوـ إلى المجهوؿ.

يس العبارات كالجمػل مػن خلاؿ الصور كالحركات بياف معاني الكلمات كتدر  .1
 كالتمثيل، كليس بالتًجمة.

 لا تدرس القواعد مباشرة لكن يتوصل إليها الدتعلم بنفسو. .2

الالتزاـ باستعماؿ اللغة الذدؼ كاستبعاد اللغة الأـ ، ك أف يكثر بُ قراءة  .3
 النصوص السهلة كالكتابة باللغة الذدؼ.

 لالتزاـ بخطة الدرس أف يهتم بالكتاب الدقرر كا .77

أف يعطي الدعلم للطلاب فرصة لأف لؽارس اللغة الذدؼ بُ الفصل، كأف  .77
 يكوف كلاـ طلاب أكثر من الدعلم.
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 إجرآءات الطريقة الدباشرة .ج 

يسلم الدعلم الطلاب عند دخولو إلى الفصل كيسألذم عػن درس اليػوـ باللغة  .7
 الذدؼ

 الأكامػر التطبيقية.طرح الدعلم الأسئلة ك يقوـ أحيانػا بإصػدار  .9

ينتقل الددرس تدرلغيا بالدواقف اللغوية إلى أشياء توجد بُ الددرسػة بٍ بُ البيئة  .0
 79المحلية بُ خارج الددرسة.

أف يستبعد الدعلم على استخداـ اللغة الأـ للطػلاب بُ حجرة الدراسة عند  .0
 التعليم.

أك الرسوـ كغتَىا لشا أف يقوـ الدعلم بإعطاء الدفردات الجديدة ك يشرحها بالصور  .9
 يقع برت نظر الطلاب بلا التًجمة.

يستعمل الدعلم الوسائل ك الأساليب التي تساعد الطلاب علػى ترقية القدرة عند  .0
 الاستماع ك الكلاـ.

 بعد تعليم الدفردات يطلب الدعلم أف يقر الطلاب النص. .1

 قرأ الدعلم النص جملة فجملة ك يكرر الطلاب جماعة. .2

قبل أف لؼتتم الدراسة يوجو الدعلم الأسئلة باللغة الدستهدفة لدعرفة  بُ آخر الحصة .3
 70لصاح التعليم.

                                                           
 09ص.  ،ـ 7327ابتَكت:  ،7ط  ،تعلم اللغة الحية وتعليمها بين النظرية والتطبيق ،صلاح عبد المجيد العربي 79
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 وسائل الطريقة الدباشرة .د 

لدن الدعلوـ أف إستفد الوسائل الدعينة مهمة جدا بُ عملية التعلم عمومػا كتعلم 
 اللغة خصوصا. كمن بعوها كما يالي:

 السبورة .7

 :71لفة منهاكاف السبورة عونا كبتَا بُ لرالات لست

 لكتابة الكلمات الجديدة كمعانيها   أ 

 لكتابة التًاكيب الجديدة  ب 

 لكتابة الأسئلة للتمرينات أك الإختبار  ج 

 لرسم الأشكاؿ للتوضيح  د 

 الكتاب الددرسي  .9

إف الكتاب الددرسي ىو كسيلة من كسائل التعليمية ، كليس الذدؼ 
رد فيو من الأساسي منو بالنسبة للطالب أف لػفظها فقط بل يستوعب ما ك 

معلومات كمعارؼ، للكتاب الددرسي كظائف منها: أف يلقي الدعرفة العلمية 
للطػلاب بُ صػورة منظمة فيساعدىم على استيعابها، كإدراؾ التًابط بتُ 

                                                                                                                                                               
16Ahmad Fuad Effendy، Metodologi Pengajaran Bahasa Arab، (Malang: Miskat، 

2005)، h. 37 
 717ص.  ،ـ 7329 ،االرياض: الدملكة العربية السعودية ،9ط  ،أساليب تدريس اللغة العربية ،محمد علي الخولي 71
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أجزائها، كللكتاب الددرسػي دكر ىاـ بُ برديد موضوعات الدراسة كمداخل 
 72وعات.تدريسها كأساليب تقونً الطلاب بُ برصيل ىذه الدوض

 الصور كالرسوـ .0

استخدـ العرب الصور كالرسوـ كالخطػوط البيانية كوسائل إيواح بُ  
كتاباتهم العلمية كالأدبية منذ أكثر من تسعة كثلاثتُ قرنا، كبُ كتػب التػراث 
العػربي الإسلامي كاف استخداـ الصور كالرسوـ بُ إيواح القصص كالدسائل 

، كأخذ استخداـ الصور كالرسوـ بُ تدريس  العلمية علػى السواء شائعا كمعركفا
اللغػة الأجنبيػة يتزايد كيتعاظم منذ أكائل القرف العشرين مع ظهور الطرائق 

 73الدباشرة بُ تعليم اللغػة الأجنبية.

كالصورة التعليمية ىي العامل الدشتًؾ الأساسي بُ الغالبيػة العظمػى مػن 
تب الددرسية ، لذلك فهي إحدل العركض الووئية ، كالعركض الدباشرة ، كالك

دعامات أم نظاـ تعليمي ، كلكي يتوح دكرالصورة بُ التعليم الأساسي ينبغي 
 97التعرض لبعض الجوانب الدهمة فيها، كصلتها بالتًبية الأساسية.

 مزايا وعيوب الطريقة الدباشرة .ه 

 : 97كأما الدزايا طريقة الدباشرة فهي ما يلي

 ية الشفهية بُ تدريس اللغة أكدت الطريقة على تعليم السمع .7

                                                           
 077ص.  ،ـ 7330 ،االقاىرة: الدار الدصرية اللبنانية ،9ط  ،تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق ،حسن شحاتو 72
امصر: منشورات الدنظمة  ،تربوية في تدريس اللغة العربية لغير الناطقين بهاالتقنيات ال ،علي القاسمي كمحمد علي السيدم 73

 731ص.  ،ـ 7331 ،الإسلامية للتًبية كالعلوـ الثقافة إيسيسكو
 03ص.  ،ـ 9779 ،االقاىرة: دار غريب ،تكنولوجيا إنتاج الدواد التعليمية ،عبد العزيز عبد السلاـ الفرجاني 97
 17-17ص.  ،ـ 7329 ،االرياض: الدملكة العربية السعودية ،9ط  ،تدريس اللغة العربية أساليب ،محمد علي الخولي 97



 

21 
 
 

 اىتمت بالدعتٌ كالجانب الطبعي من اللغة .9

 نادت بتكييف الأنشطة داخل الفصل، كتكوين بيئة اللغة الذدؼ. .0

 تشجع الطلاب على التفكتَ باللغة الذدؼ ، كبسنعهم من التًجمة. .0

  99كأما عيوب طريقة الدباشرة فهي:

غة الذدؼ كإكتسب الطفل لغة أف يعتقد بأف غتَ الناطق يستطيع أف يتعلم الل .7
 الأـ، كتلك مغالطة صرلػة كإغفاؿ الفركؽ بتُ الدتعلمتُ بُ الحالتتُ.

افتًضت الطريقة أف لررد تقدنً اللغة الذدؼ بالأساليب التي رسمتها كمنػع الدعلمتُ  .9
كالطلاب من التًجمة أك الحديث باللغة الأـ ، كمنع تداخل اللغة الأـ بُ اللغة 

الأساس غتَ سليم لأف للتداخل أسبابا أخرل كثتَة ، تتصل الذدؼ ، كىذا 
بالتفكتَ كالتنشئة الاجتماعية كالثقافية للمتعلم ، كىذه الأ مور لا لؽكن التحكم 

 فيها كلا عزلذا عن شخصية الدتعلم. 

بالغت بُ مفهوـ العلاقة الدباشرة بتُ الكلمة الشيئ كبتُ العبارة كالفكػرة كاىتمت  .0
لت دراسة التًاكيب النحوية ، كىذا لشا يؤدم إلى فقداف التوازف بالدفردات كألع

 بتُ عناصر اللغة.

يوافق أصحاب ىذه الطريقة على منع التًجمة التي لغعل الدعلم لزػصورا بُ مفردات  .0
 كعبارات كتراكيب لزدكدة كلزسوسة.

                                                           
 10-17ص. ،ـ 9779 ،االرياض ،7ط  ،طرائق تدريس اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى ،عبد العزيز العصيلي 99
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مهارة بُ التعليم بهذه الطريقة لػتاج إلى معلم ذك كفاءة عالية بُ اللغة الثانية مػع  .9
 التعامل مع الطلاب.

الدعلم لا يشعر بالحرية بُ التصرؼ بُ الدواد اللغوية كالأنشطة الصر فية، لأف ىذه  .0
 الأمور لزددة لو بُ الدنهج كالكتاب الدقرر.

ىذه الطريقة لا تراعي الفركؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ، كإف ادعى أصػحابها غتَ  .1
ب يفهموف بدرحة كاحػدة كينتقلوف من ذلك، كأف ىذه الطريقة تفتًض أف الطلا

 الدرحلة إلى أخرل بُ فتًة زمنية كاحدة.

يهتم أصحاب ىذه الطريقة بالطلاقة، كمطالبة الدتعلم بالحديث كالإجابػة عن  .2
الأسئلة، كل ذلك ربدا يؤدم إلى تعلم شكلي خاطئ حيػث يػوطر الطالب إلى 

، برقيقػا لدبدأ االطلاقة أىم  استعماؿ عبارات كجمل بطريقة خاطئة فيقبلها الدعلم
 من الصحة  

ىذه الطريق قد لا تصلح لتعليم الصغار لغة ثانية، بيد أنهما لا تػصلح  لكثتَ من  .3
الدتعلمتُ الكبار لصعوبة استمرار الكبتَ بُ برنامج اللغػة فتػرة طويلة كمشاركة بُ 

 بعض الأنشطة.

د الكػبتَة مػن ىذه الطريقة لا تصلح للفصوؿ الدراسية ذات الأعػدا .77
 الطلاب، بل ينبغي ألاّ يتعدل عدد طلاب الفصل خمسة عشرطالبا. 
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عند ما لا تستخدـ ىذه الطريقة اللغة الأـ بُ تعليم اللغة الأجنبية ، فػإف   .77
  90كثتَا من الجهد يبذؿ ككثتَا من الوقت يويع.

كلئلا بُ ىذه العيوب لجأ أصحاب ىذه الطريقة إلى إدخاؿ تعػديلات  .79
عض أنشطتها داخل حجرة الدراسة كالاستعانة بالتًجمة عند الحاجة كشرح علػى ب

القواعد النحوية كالصرفية كتكثيف التدريب ات عليها كالاستعانة بالنصوص 
 90الدقركءة بُ مراحل مبكرة.

 : مهارة الكلام الدبحث الثالث

 مهارة الكلام مفهوـ .أ 

الإستماع كالكلاـ كالقراءة إعتمد تعليم اللغة العربية بأربع مهارات كىي مهارة 
كالكتابة. كالجوانب على ترقية تلك الدهارات يعي تعليم الدفردات كالتًاكب التي تتعلق 
بالدوضوع. اعتبر الكلاـ جزءا رئيسيا بُ تعليم اللغة الثانية، كلذلك أنو لؽثل بُ 

أف مهارة الكلاـ ىي من إحدل  99الغالب الجزء العملي كالتطبيقي لتعلم اللغة.
لدهارات اللغوية الدهمة التي يراد حصولذا بُ تعليم اللغة العربية بُ الدعاىد بحيث أف ا

 الدواد الددركسة خصوصا بُ الدعاىد أكثرىا باللغة العربية.

الكلاـ  ىو كسيلة من كسائل الفرد لاشباع كتنفيذ متطلباتو بُ المجتمع، كىي 
اة الناس كأكثر قيمة بُ الاتصاؿ الأدكات تكثر إكرارىا كلشارستها كاستعمالذا بُ حي

                                                           
 17-17ص.  ،ـ 7329 ،لسعوديةاالرياض: الدملكة العربية ا ،9ط  ،أساليب تدريس اللغة العربية ،محمد علي الخولي 90
امكة الدكرمة: جامعة أـ  ،طرق تدريسه-مدخله-تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى: أسسه ،لزمود كامل الناقة 90

  29ص.  ،ىػ 7079 ،القرل
  13ص. ، 9770 ،امالانج: جامعة مولانا مالك إبراىيم مالانج ،لرلة لزكمة متخصصة بُ تعليم اللغة العربية 99
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أما أنشطة الكلاـ بُ الفصل لذا لراؿ إتصالي على  90الاجتماعي من الكتابة.
الوجهتُ بتُ الدتكلم كالدستمع بالتبادؿ، فلذلك ينبغي لتدريب الكلاـ أف يسستحقو 
ىذه الأمور: القدرة على الإستماع ك القدرة على النطق كالدرفة عن الدفردات كألظاط 

 91مل.الج

الكلاـ بُ أصل اللغة ىو الإبانة كالإفصاح عما لغوؿ بُ خاطر الإنساف من 
كعرؼ أحمد عليانا بأف الكلاـ لغة:  92أفكاره كمشاعره من حيث يفهمو الآخركف.

ىو عبارة عن الأصوات الدفيدة كعند الدتكلمتُ ىو الدعي القادـ بالنفس الذم يعبر 
ا بأنو مهارة نقل الدعتقدات كلأحاسيس عنو بألفاظ بُ نفس الكلاـ. كيعرؼ أيو

 93كالابذاىات كالدعاني كالأفكار.

كأما الكلاـ إصطلاحا ىو فن نقل الدشاعر كالدعتقدات كالأحاسيس كالدعلومات 
كالخبرات كالدعارؼ كالأفكار كالآراء من شخص إلى آخرين نقلا يقع من الدستمع أك 

ىناؾ من يقوؿ  07اعل كالإستجابة.الدستقبل أك الدخاطب موقع القبوؿ كالفهم كالتف
أف معتٌ الكلاـ اصطلاحا ىو الدنطوؽ الذم يعبر بو الدتكلم عما بُ نفسو من 
ىاجو، أك خاطره، كما لغوؿ بخاطره من مشاعر كإجساسات، كما يزخر بو عقلو من 
رأم أك فكر، كما يريد أف يزكد بو غتَه من معلومات، أك لضو ذلك، بُ طلقة 

 07بُ التعبتَ كسلامة بُ الأداء.كإنسيبا، مع صحة 

 أنواع مهارة الكلام .ب 

                                                           
  939ص.  ،9ط.  ، 7331 ،ادمشق: منشورات جامعة دمشق ،بُ طرائق تدريس اللغة العرببية ،لزمود أحمد السيد 90
 19ص.  ، 9770 ،امالانج: مشكة،منهج تعليم اللغة العربية ،أحمد فؤاد أفندم  91
 977ص.  ، 9770 ،أردف: دار الشركؽ -اعامن ،الطرائق العملية بُ تدريس اللغة ،علي حستُ الديلمي  92
 21ص.  ، 7339 ،االرياض: دار الدسلم ،الدهارات اللغوية ماىيتها كطرائق تدريسها ،أحمد فؤاد علياف  93
  77ص. ، 9770 ،االقاىرة: مكتبة الوىبة ،الحوار كفنياتو كاستتَاتيجو كنعليمو ،متٌ إبراىيم اللبودم  07
 20ص.  ، 7339 ،االرياض: دار الدسلم ،يسهاالدهارات اللغوية ماىيتها كطرائق تدر  ،أحمد فؤاد علياف  07
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ينقسم الكلاـ إلى قسمتُ، نرا كما كتب عبد الرحمن بن إبراىيم كأصحابو بُ  
كتاب دركس الدكرات التدريبات لدعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها. كلعا كما 

 يلي:

 الكلاـ الوظيفي .7

يط الإنساف، كالكلاـ كىو كل ما يؤد غرضا كظيفيا بُ الحياة بُ لز
الوظيفي الذم يكوف الغرض منع اتصاؿ الناس بعوهم من بعض، لتنظيم 
حياتهم كقواء حوائجهم، مثل المحادثة كالدناقشة كالأحاديث الإجتماعية كالبيع 
كالشراء كأحاديث الدتطلبات الإدارية كإلقاء التعليميات كالإرشادات كالأخبار 

ياسية كالإجتماعية كما إلى ذلك. كىو ضركرم الدناظرات كالندكات كالخطب الس
بُ الحياة لايستغتٌ عنو الإنساف كلالؽكن أف تقوـ الحياة بدكنو، فهو لػقق 

 الدطالب الدادية كالإجتماعية.

 الكلاـ الإبداعي .9

كأما الكلاـ الإبداعي ىو إظهار الدشاعر كالافصاح عتُ العواطف 
بعبارة منتقة اللفظ، جيد نسق، كالخلجات النفس، كترجمة الإحساست الدختلفة 

بليغة الصياغي بدا يتومن صحتها لغويا كلضويا، بحيث تنقلها إلى الآخرين 
بطريقة مشوقة مثتَة، كىي الأداء الأدبي، كبحيث تنقل سامعها كقارئها إلى 
الدشاركة الوحدانية لدن قالذا: كي يعيش معو بُ جوه كتنفعل بإنفعالاتو، كبحيث 

ثل: التكلم عن الجمل الطبيعية أك الدشاعر العاطفية أك بدا أحث ىو بو، م
التذكؽ الشعرم أك النثر القصصي أك التكلم عن الحب الوطن. كىذا النوع 
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ضركرم أيوا بُ الحياة، فمن طريقة لؽكن تأثتَ بُ الحياة العامة بإثارة الأحاسيس 
 09كبرريك العواطف، ككم من كلمات كاف لذا فعل السحر بُ نفوس الناس.

 أهمية مهارة الكلام .ج 

الكلاـ ليس فرعا لغويا معزكلا عن باقي فركع اللغة العربية بل ىو  الغاية من 
 00كمايلىدراسة كل فركع اللغة العربية، كأما ألعية مهارة الكلاـ  

 الكلاـ ىو كسيلة لفهم الكتابة، فالإنساف تكلم قبل أف يكتب. .2

تعبتَ عن أفكاره، كالقدرة على لشارسة الكلاـ يعود الإنساف على الطلاقة عند ال .0
 الدبادأة كمواجحة الجماىتَ. 

الحياة الدعاصرة بدا فيها من حرية كثقافة، بَ حاجة ماسة إلى الدناقشة كالبداء  .1
الرءم كالإقناع، كلا سبيل إلى ذالك إلا بتدريب الواسع على التحدث الذل 

 سيؤدل إلى التعبتَ الواضح عما بَ النفسى.

لطمأنو الناس الدتنقلتُ فقط، بل طمأنو لأىليهم كذكيهم،  الكلاـ ليس كسيلة .2
لأف بَ إنقطاع الإتصاؿ بداية الخطر. فالدغتًب كالدسافر عندما يكلم أىلو 

 بالذاتف يطمئنهم، كيكلم رفاقو كأصدقائو فيطمئن عليهم، كيطمئنوف عليو.

، الكلاـ مؤشر صادؽ إلى حد ما للحكم على الدتكلم، كمعرفة مستواه الثقابَ .3
كطبقتو الإجتماعية، كمهنتو أك حرفتو، ذلك لأف الدتكلمتُ على إختلاؼ 

                                                           
امؤسسةالدوقف الإسلامي  ،االجانب النظرم  ،دركس الدكرات التدريبات لدعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ،عبد الرحمن بن إبراىبم الفوزاف  09

 00ص.  ،ىػ 7090
 .707ص. ،تعليم العربية لغتَ الناطقتُ ،رشدم أحمد طعيمة 00
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أنواعهم، إلظا يستخدموف إصتلاحات لغوية تنبيء عن عملهم، ك من ىنا فإف 
الكلاـ ىو الإنساف، كلذلك قاؿ بعض علماء الدنطق : إف الإنساف حيواف 

 ناطق.

كالدخاطب، كيبدك ذالك الكلاـ كسيلة الإقناع، كالفهم كالإفهاـ بتُ الدتكلم  .4
كاضحا من تعدد القوايا الدطركحة للمناقشة بتُ الدتكلمتُ، أك الدشكلات 

 الخاصة كالعامة التى تكوف لزلا للخلاؼ.

الكلاـ كسيلة لتنفيس  الفرد عما يعانية، لأف تعبتَ الفرد عن نفسو كلو كاف  .5
واقف التى لػدث نفسو علاج نفسى لؼفف من حدة الأزمنة التى يعانيها، أك الد

 يتعرض لذا.

الكلاـ كسيلة رئيسية بَ العملية التعليمية بَ لستلف مراحلها، لالؽكن أف  .6
 يستغتٌ عنها معلم بُ أية مادة من الدواد للشرح ك التوضيح.

الكلاـ نشاط إنسانى يقوـ بو الصغتَ كالكبتَ، كالدتعلم كالجاىل، كالذكر كلأنثى،  .7
مل مع الحياة، كالتعبتَ عن مطالبة حيث يتيح للفرد فرصة أكثر بَ التعا

 الوركرية.
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 أهداف تعليم مهارة الكلام .د 

شرح لزمود كامل الناقة كرشدم أحمد طعيمة عن الأىداؼ العامة لتعليم مهارة 
 00الكلاـ، فيما يلي:

أف ينطق الدتعلم أصوات اللغة العربية، كأف يؤدل أنواع النبر كالتنغيم الدختلفة  .7
 من أبناء العربية.كذلك بطريقة مقبولة 

 أف ينطق الأصوات الدتجاكرة كالدتشابهة .9
 أف يدرؾ الفرؽ بَ النطق بتُ الحركات القصتَة كالحراكات الطويلة  .0
 أف يعبر عن أفكاره مستخدما الصيغ النحوية الدناسبة  .0
أف يعبر عن أفكاره مستخدما النطق الصحيح لتًكيب الكلمة بَ العربية خاصة  .9

 بَ لغة الكلاـ
خدـ بعض خصائص اللغة بَ التعبتَ الشفول مثل التذكتَ كالتأنيث أف يست .0

 كبسييز العدد كالحاؿ كنظاـ الفعل كأزمنتو كغتَ ذالك لشا يلزـ التكلم بالعربية 
أف يكتسب ثركة لفظية كلامية مناسبة لعمره كمستول نوجو كقدراتو، كأف  .1

 يستخدـ ىذه الثركة بَ إبساـ عمليات إتصاؿ عصرية
بعض أشكاؿ الثقافة العربية الدقبولة الدناسبة لعمره كطبيعة عملو، أف يستخدـ  .2

 كأف يكتسب بعض الدعلومات الأساس عن التًاث العربى كالإسلامى
 أف يعبر عن نفسو تعبتَا كاضحا كمفحوما بَ مواقف الحديث البسيطة  .3

أف يتمكن من التفكتَ باللغة العربية كالتحدث بها بشكل متصل كمتًابط  .77
 منية مقبولة.لفتًات ز 

                                                           
 ، 9770 ،اإسيسكو: منشورات الدنظمة للتًبية كالعلوـ كالثقافة ،طرائق تدريس اللغوم لغتَ الناطقتُ بها ،امل الناقة كرشدم أحمد طعيمةلزمود ك  00

 70ص. 
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 طرق تعليم مهارة الكلام .ه 

الطريقة ىي كسيلة يستَ الدعلم كالتلاميذ بُ إلقاء  الدادة الدراسية بُ التدريس 
كتقصد بالطريقة التعليمية بُ ىذا البحث ىي كيفية التعليم كطريقة التعليم بدفهوما 

متعلم من الواسع تعتٍ لرموعة الأساليب التي يتم بوسطة تنظيم المجاؿ الخارجي لل
كبُ تعريف الأخرل أف طريقة التعليم ىي الأدة   09أجل برقيق أىداؼ تربوية معينة.

أك الوسيلة الناقلة للعلم كالدعرفة كالدهارة، كىي كلما كانت ملائمة للموقف التعليمي 
كمنسجمة مع أمر الدتعلم كذكائو كقابليتو كميولو كانت الأىداؼ التعليمية الدتحققة 

 00قا كأكثر فائدة.عبرىا أكسع عم

كلصاح عملية التعليم يتعلق بنجاح الطريقة الدستخدمة. كىي أسلوب الذم 
يستخدمو الدعلم بُ معالجة النشاط التعليمي ليحقق كصوؿ الدعارؼ إلى تلاميذه 
بأيسر السبيل كقل الأكقات كالنفقات. كالدعلم الناجح ىو بُ حقيقتو طريقة ناجحة 

يسر السبيل، فمهما كاف الدعلم غزير الدادة كلكنو توصل الدرس إلى التلاميذ بأ
 لالؽلك الطريقة الجيدة فإف النجاح لن يكوف حليفو بُ عملو.

كبُ تعليم اللغة العربية برتاج إلى الطريقة، كالطرؽ التي تستخدـ تعليم مهارة الكلا 
 ىي:

 طريقة الدباشرة .7

م استعماؿ اللغة ىي طريقة تعليم اللغة الأجنبية التي تلزـ الدعلم كالدتعل
الذدؼ مباشرة دكف استعماؿ اللغة الأـ. كىدؼ التدريس ىو تعليم كيفية 

                                                           
 03 ص. ،تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجة كأسالبو ،رشدم أحمد طعيمة 09
 22ص.  ،اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها ،لوائلىطو علي حستُ الدليمي كسعاد عبد الكرنً عباس ا  00
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استعماؿ اللغة الأجنبية للاتساؿ كالتخاطب. كإذا كجدت الدفردات صعوبة على 
الدتعلم فعلى الدعلم أف يشرحها باستعماؿ كسائل الإيواح أك بالحركة أك بالصور 

 01كما إلى ذلك.

ة بدا يلي: الإىتماـ بدهارة الكلاـ، بدلا من مهارة كبستاز ىذه الطريق
القراءة كالكتابة، كعدـ اللجواء إلى التًجمة عند تعليم اللغة الأجنبية، مهما كانت 
الأسباب كعدـ تزكيد الطالب بقواعد اللغة النظرية كالاكتفاء بتدريب على 

تدؿ عليو، قوالب اللغة كتراكيبها، كالربط الدباشر بتُ الكلمة كالشئ الذم 
كاستخداـ أسلوب المحاكة كالحفظ حتى ستظهر الطلاب جملا كثتَة باللغة 

 الأجنبية.

كلشايؤخذ على ىذه الطريقة أف إىتمامها بدهارة الكلاـ جعلها تهمل 
مهارات اللغة الأخرل، كما أف الإعتماد على التدريبات النمطية، دكف تزكيد 

، لػرـ الطالب من إدراؾ حقيقة الطالب بقدر من الأحكاـ كالقواعد النحوية
 02التًاكب النحوم، كالقاعدة التي بركمو.

 طريقة الدسرحية .9

الدسرلػية ىي إحدل الأنشطة الدشوقة، كلكن ليس كل الطلاب يقدركف 
أف لؽثلونها، كأما الطلاب الأخركف يشاىدكف كيستمعونهم. قبل أف لؽثلوا 
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يطة كيقدـ الفرصة للطلاب أف الدسرحية، ينبغي على الدعلم أف يصمم الدواد البس
  03يدربوا من قبلها.

 طريقة سلسلة الأعماؿ كالحركات التمثيلية .0

كمن لشيزات ىذا النمط أنو يقدـ للدارستُ لشارسة لغوية عبى درجة كبتَة 
من الصحة. فالأخطاء عادة ماتكوف لأف تسلسل الأحداث لػكم التعبتَ 

الدنطق كالتسلسل لغعل الطلاب  كيوجهو. فكل جملة تؤدم للجملة التالية. كىذا
 قادرين على إدراؾ الخطأ كالتصحيح لبعوهم البعض.

ككذلك أنو لؽكن للدارس من السيطرة على معاني الكلمات بسهولة 
ككضوح ارتباط الكلمة بدعناىا مباشرة إما بُ شكل الشئ الدالة عليو. كىذا أف 

الجديدة بشكل يساعد الدارس أيوا على أف يذكر اللغة بُ موقف الكلاـ 
 07أسهل لشا لو قدمت لو معاني الكلمات بُ جمل منفصلة أك مفردات منعزلة.

 طريقة الأسئلة كالأجوبة .0

تعتبر ىذه الطريقة من أنسب الطرؽ كأبسطها كأكثرىا فعالية بُ تدريس 
المحادثة باللغة العربية، كعادة ما يبدأ الدعلم استخدـ ىذا الأسلوب بأسئلة كإجابة 

و قدرة الدارستُ على الإستجابة للمواقف الكفوية. ينتقل الدعلم إلى قصتَة مع لظ
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الدرحل أكثر تقدما، فيتقدـ من السهل إلى الصعب كمن الدواقف الصغتَة إلى 
 07الدواقف الجوىرية تستغرؽ عدة دقائق.

 طريقة إلقاء القصة  .9

كاف إلقاء القصة من بعض الأنشطة الدرغوبة كلكن قد يكوف ىو أيوا 
كىا إف لم يكن بُ يده إعداد كتصور بُ إلقاء القصة. فذلك ينبغ على شئ مكر 

الددرس الإشراؼ على الطلاب كمساعدتهم بُ حصوؿ على الدوضوعات الدتعلقة 
 09بالقصة مع الإىتماـ بأساس الفعالة بُ الكلاـ أك القصة.

 طريقة الدناقشة .0

معارؼ  ىي طريقة تكوف بُ جوىرىا علىالحوار. كفيها يعتمد الدعلم على
التلاميذ كخبراتهم السابقة، فيوجو نشاطهم بغية فهم القوية الجديدة مستخدما 
الأسئلة الدتنوعة كإجابة التلاميذ لتححق أىداؼ درسو. ففيها إثارة للمعارؼ 
السابقة كتثبيت لدعارؼ جديدة كالتأكد لفهم ىذا كذلك. كفيها إستشارة 

 إنتباتهم كتأكيد تفكتَىم الدستقل.للنشاط العقلي الفعاؿ عند التلاميذ كتنمية 

كالدناقشة بُ أحسن صورىا اجتماع عدد من العقوؿ حوؿ مشكلة من 
الدشكلات أك قوية من القوايا كدراستها دراسة منظمة، بقصد الوصوؿ إلى 
حل الدشكلة أك الإىتداء إلى رأم بُ موضوع القوية. كللمناقشة عادة رائد 

ط الفكرم الذم تستَ فيو الدناقشة حتى يعرض الدوضوع كيوجو الجماعةإلى خ
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يساعد الدارس أيوا على أف يذكر اللغة بُ موقف 00تنتهي إلى الحل الدطلوب.
الكلاـ الجديدة بشكل أسهل لشا لو قدمت لو معاني الكلمات بُ جمل منفصلة 

 00أك مفردات منعزلة.

 خطوات تعليم مهارة الكلام .و 

 عليم مهارة الكلاـ فهي:ىنا خطوات لؽكن يعلمها الددرس عند عملية ت

 الدبتدئتُ .7

 تدريب الكلاـ بإعطاء الأسئلة للطلبة.  أ 

 ينطق الطلبة الكلمات كينظموف الجمل كإيصاؿ ما خطر بُ أفكارىم.  ب 

 يرتب الددرس الأسئلة حتى تكوف موضوع ما.  ج 

يأمر الددرس الطلبة لإجابة الأسئلة الكيفية، كحفظ الحوار أك بإجابة الأسئلة   د 
 الدقركؤ.تتعلق مع الناس 

 الدتوسط .9

 تعليم الكلاـ بالدسرحية.  أ 

 الدناقشة بدوضوع ما.  ب 

 الكلاـ عن الخبرة الطلبة.  ج 
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 الكلاـ عن الدعلومات الدكتسبات من الراديو، كالتلفز كغتَىا.  د 

 الدتقدـ .0

 لؼتار الدعلم الدواد لتدريب الكلاـ.  أ 

 لابد للموضوع جذابا كقريبا بحياة الطلبة.  ب 

ا مواضع أك أكثر حتى لػاكركا الدوضوع الذم اعطاء الفرصة للطلبة أف لؼتارك   ج 
 09يفهموف من قبل.

انطلاقا من ىذا التوزيع للمدرستُ أف يعرؼ مستويات من الطلبة كي تكوف 
منحة الطرؽ بُ كل خطوات التعليم مناسبة بقدر الطلبة كبذرم على قدـ كساؽ 

 بغتَ عراقل.

 تقونً تعليم مهارة الكلام  .ز 

يقة التعليمية. رأم سوىرسيمي أريكونطو أنو أداة أم ىو كسيلة لدعرفة نتائج الطر 
كرأل نور   00كسيلة لنيل البيانات عن أحواؿ الطلاب نظرا إلى حصوؿ نتائج تعلمو.

كالذدؼ من اختبارات  01كجانا أف التقونً ىو كسيلة لدعرفة قدرة الطلبة بنتيجة ثابتة.
لفة، كقد تكوف الأسئلة الكلاـ ىو لدعرفة قدرة الطالب على الكلاـ بدستوياتو الدخت

ىنا شفهيا أك كتابيا كلكن الإجابة كاجب أف تكوف شفهية لأف  ىدؼ الإختبار 
 03كلؼتبر التعبتَ الشفهي بعدة طرؽ، منها: 02ىو قياس قدرة الكلاـ.
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طلب الدعلم الطلاب بأف يتحدثوا عن موضوع الددركسة، كيقيم على أساس  .7
 الطلاقة كالصحة. 

الأسئلة كتابة أك شفهيا بٍ تتطلب إجابات شفهية أف يعطي الدعلم الطلاب  .9
 قصتَة.

أف تكوف الأسئلة مسجلة على الشريط كيتًؾ بتُ كل سؤاؿ كآخر كقت كاؼ  .0
 لإجابة.

أف يقدـ الدعلم صورة كيطلب الطلاب منها أف يعلق عليها شفهيا بُ كقت  .0
 لزدد.

 ثة حرة.يشتًؾ طالباف أك أكثر بُ لزاكرة شفهية حوؿ موضوع معن أك بُ لزاد .9

كلا شك أف ىنا صعوبة بُ إجراء اختبارات الكلاـ كبُ تقسيم ىذه الدهارات 
حيث أنها تتطلب بُ العادة اختبارات فردية لشا يستغرؽ كقت طويلا. كما أف درجة 
الإختبار الكلامي ستكوف قريبة من الذاتية بعيدة عن موضوعية بُ العديد من 

 97ة.الحالات بسبب كثرة العوامل ذات العلاق

كلؽكن أف نلاحظ إلى المحاكرة بتُ الطلاب لتقييس كفائتهم بُ الكلاـ، كما قاؿ 
  أف الدلاحظة ىي أداة من أدكات Ngalim Purwantoعالم فوركانطا ا
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التقونً. كبُ ضوء تقونً نتيجة التعلم تستخدـ الدلاحظة كتقنية التقونً لقياس عملية 
 97التعلم بُ ناحية الدهارات.

 مهارة الكلام مشكلات تعليم .ح 

عندما يتعلم غتَ العربى اللغة العربية، فمن المحتمل أف يواجو بعض الصعوبات الدتعلقة  
 : 99بالنطق. كيقوؿ الخوؿ أف ىناؾ مشكلات بَ مهارة الكلاـ كىي

قد يصعب على الدتعلم اف ينطق بعض الأصوات العربية غتَ الدوجودة بَ لغة  .7
 الأـ.

العربية ظانا إياىا أصواتا تشبو أصواتا بَ لغة قد يسمع الدتعلم بعض الأصوات  .9
 الأـ مع الدعلم أنها بَ كاقع خلاؼ ذالك.

قد لؼطئ الدتعلم بَ إدارؾ ما يسمع فينطق على أساس ما يسمع فيؤدل خطأ  .0
 السمع إلى خطأ النطق. 

قد لؼطئ الدتعلم بَ إدراؾ الفركؽ الذامة بتُ بعض الأصوات العربية كينطقها  .0
 سا على ما بَ لغتو الأـ.ليست ىامة قيا

قد ينطق الدتعلم الصوت العربى كما ىو منطوؽ بَ لغتهم الأـ لا كما ينطقو  .9
 العربى.

 قد يديف الدتعلم إلى اللغة العربية أصواتا غربية عنها يستعتَىا من لغتهم الأـ. .0
قد ينطق الدتعلم الصوت العربى كما ىو منطوؽ بَ لغتهم الأـ لاكما ينطقها  .1

 العربى.
                                                           

51 Ngalim Purwanto، Prinsip-Prinsip Teknik Evaluasi Pengajaran، (Bandung: Remaja Rosda 
Karya، 2002)، hlm. 31  
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يصعب على الدتعلم نطق صوت عربى ما لاعتبارات إجتماعية فبعض  قد .2
 الشعوب تعتبر إخراج اللساف من الفهم سلوكا معينا.

قد بذد صوتا مشتًكا بتُ العربية كاللغة الأـ لدتعلم ما، كلكن ىذا الصوت يشكل  .3
 صعوبة لدل الدتعلم بَ بعض الدواقع.

ظ،  فهي أصوات  من الأصوات الصعبة على غتَ العربى اط، ض، ص، .77
 مفخمة أك مطبفة  أك لزلقة، تعرضت لتفخيم أم إطباؽ أك برليق.

ك من الأصوات الصعبة على غتَ العربى اخ، ك، غ،  بل إف التمييز بينهما  .77
 يصعب أحيانا على الطفل العربى.

 قد يصعب على غتَ العربى التمييز بتُ الذمزة كالفتحة القصتَة. .79
 الفرؽ بتُ الفتحةالقصتَة كالفتحة الطويلة. قد يصعب على الدتعلم أف يدرؾ .70
 قد يصعب عليو التمييز بتُ الكسرة القصتَة كالكسرة الطويلة .70
 قد يصعب عليو نطق ار  العربية التكرارية أك الدرددة .79

 31الكلامتوجيحة عامة لتدريس مهارة  .ط 

تعليم الكلاـ يعتٌ لشارسة الكلاـ : يقصد بذلك أف يتعرض الطالب بالفعل إلى 
ف يتكلم فيها بنفسو لا أف يتكلم غتَه عنو. إف الكلاـ مهارة لا يتعلمها مواق

 الطالب إف تكلم معلم ك ظل ىو مستمعا.

اف يعبر الطلاب عن خبرة : يقصد بذلك ألا يكلف الطلاب بالكلاـ عن  .7
شيء ليس لديهم علم بو. ينبغي أف يتعلم الطالب أف يكوف لديو شيء 
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الطالب بالكلاـ بَ موضوع غتَ مألوؼ يتحدث عنو. كمن العيث أف يكلف 
 إذ أف ىذا يعطل فهمو. كقد لا لغد بَ رصيده اللغوم ما يسعفو.

التدريب على توجيو الإنتباه : ليس الكلاـ نشاطا اليا يردد فيو الطالب عبارات  .9
معينة كقتما يراد منو الكلاـ. إف الكلاـ نشاط عقلي مركب. إنو يستلزـ القدرة 

عند سمعها كعند نطقها. كالقدرة على تعرؼ التًاكب  على بسييز الأصوات
 ككيف أف إختلافها يؤدل إلى إختلاؼ الدعتٌ.

عدـ الدقاطعة ك كثرة التصحيح : من أكثر الأشياء حرجا للمتحدثتُ كاحباطا  .0
لو أف يقاطعو الأخركف. كإذا كاف ىذا يصدؽ على الدتحدثتُ بَ لغاتهم الأكلى 

 دثتُ بَ لغات ثانية.فهو أكثر صدقا بالنسبة الدتح
مستول التوقعات : من الدعلمتُ من تزيد توقعاتو كما سبق القوؿ عن   .0

الإمكانات الحقيقية للطالب، فيظل يراجع الطالب، كيستخثو على إستيفاء  
 القوؿ بٍ يلومو إف لم يكن عند مستول التوقعات.

كقتاك تطلب التدرج : ينطبق مبتدأ التدرج ىنا ايوا. إف الكلاـ عملية تستغرؽ  .9
 من الصبر كالجهد كالحكمة ما ينبغي أف لؽلكو الدعلم. 

كعليو أف يهيء من مواقف الكلاـ ما يتناسب مع كل مستول من 
 مستوبات الدارستُ كالتلى :

بالنسبة للمستول الإبتدائى : لؽكن أف تدكر مواقف الكلاـ حوؿ أسئلة  .أ 
لإجابة يتعلم يطرحها الدعلم كلغيب عليها الطلاب. كمن خلاؿ ىذه ا
 الطلاب كيفية إنتفاء الكلمات كبناء الجملة كعرض الأفكار.
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الدستول الدتوسط : يرتفع مستول الدواقف التى يتعلم الطلاب من خلالذا   .ب 
كإدارة    role playingمهارة الكلاـ. من ىذه الدواقف لعب الدكر ا

 اللاجتماعات.
تهم، أك يصفوف الدستول الدتقدـ : كىنا قد لػكى الطلاب قصة أعجب .ج 

 مظهرا من مظاىر البيعة.
قيمة الدوضوع : تزداد دافعية الطلاب الدتعلم كلما كاف ما يتعلمونو ذا  .د 

معتٌ عندىم، كذا قيمة بَ حياتهم. كينبغي أف لػسن الدعلم إختيار 
الدوضوعات التى يتحدث الطلاب فيها خاصة بَ الدستول الدتقدـ، حيث 

 الفرصة متاحو للتعبتَ الحر.
 .90كى نعلم النطق الجيد للناطقتُ بغتَ اللغة العربية ينبغ مراعاة الابٌكل

أف نبدأ بالأصوات التشابهة بتُ اللغتتُ الغة الدارس الأكلى كاللغة   7
 العربية .

أف يراعى الدؤلف كالدعلم مبدأ الدرج، كأف يبدأ بالألفاظ السهلة   9
حاجة الدكونة من كلمتتُ فثلاث فأكثر، كأف بسثل ىذه الدفردات 

 لدعرفتها لدل الدارس حتى يقبل على التعلم.
 أف يبدأ بالدفردات الشائعة.  0
أف يتجنب الكلمات التى برول حركؼ الدد االحركات الطواؿ  بَ   0

 بداية الأمر
 أف يركز على الدهارات الفرعية لدهارة النطق الرئيسية التى من ألعها :  9

                                                           
 . 90-90ص. ،أساس إعداد الكتب التعليمية لغتَ الناطقتُ بالعربية ،. ناصر عبدالله الغالى كعبد الحميد عبدالله 90



 

39 
 
 

 كيفية إخراج الأصوات من لسارجها الصيحيحة.  أ 
 ز عند النطق بتُ الحركة القصتَة كالحركة الطويلةالتميي  ب 
 مرااعاة النبر كالتنغيم بَ الكلاـ كالنطق.   ج 
التعبتَ عن فكرة بطريقة مقبولة لغويا، أم يراعى التًاكيب   د 

 الصحيحة نطقا.
 إستهداـ الإشارات كالإلػاءات غتَ اللفظية  ق 
 مراعاة الطلاقة اللغوية بالقدر الدناسب لقدرات الدارستُ .  ك 
 اعاة التوقف الدناسب أثناء النطق. مر   ز 
 إستخداـ الصوت الدعبر عن الدنطوؽ.  ح 
 تدريس الدارس كيف يبدأ حديثو ككيف ينهية بصورة طبيعية.  ط 

أف يلم الدؤلف كالدعلم بالدواقف الإتصالية التى لػتاج إليها الدارس، بحيث   0
يدكر الحديث فيها كعنها مثل : بَ الدطار، بَ السفارة، بَ السوؽ، بَ 

 عيادة الطبيب، التًحيب بالويوؼ ، كداء الصديق ... إلخ.
كثرة التدريبات الدتنوعة الدتعددة الأغراض، كتدريبات بَ بسييز نطق   1

الأصوات كتدريبات بَ كيفية التعبتَ عن فكرة بَ إتقاف مهارة التعبتَ 
 الشفهي.
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 : النظرية السلوكية لسكينر الدبحث الرابع

 مفهوم النظرية السلوكية .أ 

السلوكية ىي نظرية تنمية السلوؾ الدنقاسة كالدلاحظة التي تنتاج من الاستيجابة 
للحوافز لدل الطلاب. كتقوم الاستجابة للحوافز بالتغذية الاستًجاعية على 
السلوؾ كالأحواؿ الدنشودة، إلغابية كانت أك سلبية. فعند النظرية السلوكية أف التعليم 

على فعل السلوؾ الجديد لتأثتَ الحوافز بُ ىو تغيتَ سلوؾ الطلاب كقدرتهم 
 99الاستجابة. فيقاؿ تعلم رجل شيئا إف تغتَ سلوكو بعده.

تركز النظرية السلوكية على ما يستلمز استعماؿ اللغة ابُ الاتصاؿ ، كتعطي 
اىتمامها للجانب الدمكن ملاحظة علانية. كىي بهذا بزالف النظرية التصورية التي 

تصور. يعتبر السلوكيوف أف اكتساب اللغة عند الطفل لا فرؽ تركز على الفكرة كال
بينها كبتُ أم سلوؾ اخر، لأف اللغة عندىم شكل من أشكاؿ السلوؾ. كسدكر 
لزتول النظرية السلوكية حوؿ أف السلوؾ اللغوم عبارة عن لرموعة من الاستجابات 

غائبا خارجيا أك  النابرة عن مثتَات طبيعية أك اجتماعية أك غتَىا، حاضرا فعلا أك
داخليا. كىذا السلوؾ اللغوم ىو الناتج عن تلك الاستجابة لدثتَ لزدد، فإذا تعززت 
تلك الاستجابة بالتكرار كالإعادة، برولت إلى عادة لغوم راسخة يتعامل بها الطفل 

  90بتلقائية، كتصبح ضمن سلوكو اللغوم.

ارجي يؤثر بُ الإنساف الدثتَ: كل عمل مادم أك معنوم داخلي بُ الإنساف أك خ
كيدفعو إلى التصرؼ بشكل من الأشكاؿ، كىو عند ىارلؽاف بأنو أم صورة للطاقة 
تنتج استجابة، أم طاقة خارجية بالنسبة لعوو الإستقباؿ تؤثر عليو كتستثتَة. 
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كيعرفو سكينر على ئانو نوع من الأحداث البيئة التي لا لؽكن برديدىا منفصلة عن 
 من أساليب الكائن الحي. كليس غريبا على أف حياة ملاحظات أسلوب معتُ

الإنساف مليئة بالدثتَات الداخلية كالخارجية التي يتفاعل معها بشكل إلغابي، فتحملو 
 على التصرؼ بصورة من الصوار.

أما الاستجابة: فهي ردة الفعل الناتج عن الدثتَ كفعل طبيعي يتصف بو الكائن 
ابي مع الدثتَ الحاصل عند الإنساف، كتعرفو الإستجابة الحي، أم طريقة التفاعل الإلغ

تعريفا بيولوجيا بأنها تقلص عولي أك إفراز غدم امن الغداد  أك أم نشاط اخر 
 91ينتج عنو استثارة.

أما التعزيز أك التدفيع فهو القصد إلى تقوية الاستجابة كتأكيدىا بشكل تصبح 
وف عادة كلامية راسخة، كىو العلاقة ىيئة اللغوية عند الإنساف، عملا ترسيخها لتك

القائمة بتُ حدين الدثتَ كالإستجابة، كما يتبعها من الأحداث كمؤثرات، زكلما زاد 
احتماؿ ظهور الإستجابة تسمى العلاقة بتُ ىذين العوامل تعزيزا. كعلى الدستول 

مرغوبا  البيداغوجي، بالتعزيز ىو الدكافأة كالتشجيعات التي تقدـ للمتعلم كلما سلوكا
 فيو.

كالتعزيز نوعاف إلغابي، يتمثل بُ تقولؽو كتدعيم الإستجابة الصادرة عن الدتعلم، 
كذلك عند ما تكوف إستجابتو إستجابة صحيحة مطلوبة. أما السلبي: فتَتبط 
بإسقاؼ كإزالة ماكرد عن الدتعلم من استجابة أك لا، بٍ التعزيز حرصا على ترسيخ 

 92عادة لامية بعد ذلك.الحدث كتفعيلو أكثر ليصبح 
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 النظرية السلوكية لسكينر  .ب 

سسكويهانا  7370مايو  97اسمو الكامل بورىوس فيديريك سكينر كلد بُ 
بنيلفانيا ، الولايات الدتحدة. سكينر ىو شخص متميز بُ الأدب. بينما كاف بُ كلية 
ىاميلتوف ، نيويورؾ ، درس الأدب حديث ككلاسيكي. بدأ سكينر بدراسة علم 

كبزصصت بُ المجاؿ أىواء الحيوانات. كاف  7392نفس بُ جامعة ىارفارد عاـ ال
  93لراؿ علم النفس لسكينر ىو التحليل السلوؾ التجريبي.

، عمل سكينر بُ جامعة ىارفارد. ابحث عن  7300إلى عاـ  7307من عاـ 
إلى  7300ذلك لقد ركز على البحث بُ الجهاز العصبي للحيوانات. على من عاـ 

، بحث سكينر عن مستَتو الدهنية كمدرس بُ جامعة مينجويستا. أظهر  7309 عاـ
سكينر بُ حياتو الدهنية إنتاجيتو عالية لدرجة أنو بً تأكيد أنو زعيم السلوكية زعيم 

  07الولايات الدتحدة.

سكينر ىو عالم سلوكي يؤمن بالسلوؾ يتم التحكم بُ الأفراد من خلاؿ عملية 
ستطيع الشخص ذلك السيطرة على سلوؾ الكائنات الحية التكييف الفعاؿ حيث ي

من خلاؿ توفتَ التعزيز الحكيم بُ بيئة كبتَة نسبينا. كاف سكينر معركفنا أيونا 
بالسلوكيات مع نهج لظوذج تعليمي مباشر كيؤمنوف بهذا السلوؾ يتم التحكم فيها من 

  07خلاؿ عملية التكييف الفعالة.
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حدد سكينر التعلم   09لتعلم على العواقب.تركزت دراسة سكينر للسلوؾ كا
كعملية لتغيتَ السلوؾ. تغيتَ السلوؾ الذم يتحقق نتيجة لذلك التعلم من خلاؿ 

 عملية تعزيز السلوكيات الجديدة التي تظهر ، أم الفاعلتُ تكييف اتكييف فعاؿ . 

  باستخداـ فأرة موضوعة بُ 33: 9770بُ بذربتو ، نقل سكينر عن اشاه ، 
بٍ اشتهرت بػ "سكينر بوكس". يتكوف صندكؽ القفص ىذا من مكونتُ صندكؽ 
ككسائل توفتَ التعزيز ، من بتُ أمور أخرل ، بُ  manipulandumكىي: 

ىو أحد الدكونات التي لؽكن معالجتها  Manipulandumشكل حاكية غذاء. 
  00عات.ك الحركة الدتعلقة بالتعزيز. يتكوف ىذا الدكوف من أزرار ، القوباف كالراف

بُ ىذه التجربة ، استكشفت الفئراف لأكؿ مرة نشا القفص الركض أك تقبيل 
الأشياء التي حولو كخدش الحائط. يسمى ىذا الإجراء السلوؾ الدنبعث حافز معتُ . 
حتى يوـ كاحد ، عن طريق الصدفة ، خرج كاحد منهم ىذه السلوكيات امثل خدش 

وف قمعية الرافعة التي تتسبب بُ خركج مقدمة القدـ أك لدس الكمامة  لؽكن أف تك
حبة الطعاـ إلى الداخل الحاكية حتى تتمكن الفئراف من الحصوؿ على طعامها. ىذه 
الحبوب الغذائية ىي الدقول للوغط على الرافعة. ىذا ىو التًكيز على رافعة يسمى 

ية بُ مستول السلوؾ الفعاؿ الذم سيستمر بُ الزيادة إذا رافقو التعزيز ، أم التقو 
 شكل الحبوب الغذائية التي تظهر.

من الواضح أف بذربة سكينر أعلاه تشبو إلى حد بعيد التجربة كالخطأ اكتشف 
التعلم من خلاؿ ثورندايك. بُ ىذه الحالة ، ظاىرة سلوؾ التعلم كفقنا لثورندايك ، 

 يتومن دائمنا الرضا / الرضا ، بينما كفقنا لػ تتومن ظاىرة سكينر التعزيز.
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 التجارب التي أجراىا سكينر على الفئراف ، القانوف دراسة القانوف كمنها:  من

قانوف التكييف الفعاؿ ، أم بُ حالة حدكث السلوؾ مصحوبان بحافز معزز ،   7
 ستزداد قوة السلوؾ.

قانوف الانقراض الفعاؿ ، أم إذا بً تعزيز ظهور السلوؾ الفعاؿ من خلاؿ لا   9
فز معزز ، كمن ىنا تأبٌ قوة السلوؾ تكوف عملية التكييف مصحوبة بحا

  00سوؼ تنخفض بل كبزتفي.

يرل سكينر الدكافأة أك التعزيز كعنصر كىو الأكثر ألعية بُ عملية التعلم. لضن 
لظيل إلى تعلم الرد إذا تبعو التعزيز االتعزيز . يفول سكينر مصطلح التعزيز من على 

ا سلوؾ شخصي الذم يرتبط بالدتعة ، الدكافأة ، ىذا لأنو يتم تفستَ الدكافأة على أنه
بينما التعزيز ىو مصطلح حيادم. ركزت نتائج سكينر على العلاقة بتُ السلوؾ 

على سبيل الدثاؿ ، إذا كاف سلوؾ الفرد متبوعنا على الفور عواقب لشتعة  09كالعواقب.
 Seifert، بٍ الفرد سوؼ يستخدـ السلوؾ مرة أخرل كلما أمكن ذلك. كفقا ؿ 

نفسو بُ كثتَ من الأحياف تأخذ الأكقات شكل مكافآت غتَ مادية ، مثل ؛ للمكبر 
كأضاؼ أف التعزيز نفسو ينقسم إلى قسمتُ ، التعزيز الإلغابي كالتعزيز  00مديح.

السلبي. الدعزز الإلغابي ىو الحافز يعزز أك يشجع على الانتقاـ. كبُ الوقت نفسو ، 
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على بذنب تبادؿ معتُ كىي ليست التعزيز السلبي التعزيز الذم يشجع الفرد 
  01مرضية.

كفقنا لسكينر كما نقلتو سغالا، بُ التعلم كجدت ما يلي: أكلا ، فرصة كقوع   
الحدث يثتَ استجابة التعلم. ثانيان: رد الطالب. ثالثا ، العواقب استخداـ الاستجابة 

 02، كلا من العواقب كمكافأة كلا توبيخ أك عقاب.

، Suryabrataد نوعتُ من الاستجابة أيونا نقلت عن لؽيز سكينر أيونا كجو  
 كىي:

استجابة الدستجيب االاستجابة الانعكاسية  ، أم الاستجابة النابذة عن بعض    أ
الدنشطات. ىذه الدنشطات ما يسمى بدحفزات الاستنباط ، كالتي تثتَ 
، ىذه  استجابات نسبية ثابتة ، مثل الأطعمة التي تسبب اللعاب. على العموـ

 نشطات تسبق الاستجابة يستحور.الد

الاستجابة الفعالة االاستجابة الآلية  ، أم الاستجابة التي تنشأ ك يتبع التطور    ب
بعض الدنشطات. الدنشط كمن بٍ يطلق عليو تقوية الدنبهات أك الدعززات ، لأف 
الدنشطات الدنبو يوخم الاستجابة التي نفذىا الكائن الحي. كبالتالي ، يتبع ىذا 

ز اكبالتالي يقوم  شيء معتُ السلوؾ الذم بً القياـ بو. إذا تعلم الشخص الحاف
اقاـ بعمل ما  ، بٍ حصل على مكافأة ، فسيكوف أكثر نشاطنا تعلم اتصبح 

 03الاستجابة أكثر كثافة / أقول .
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تعتمد فعالية التعزيز بُ السلوؾ على لرموعة متنوعة من العوامل الخاطئة أحدىا 
كؿ الزمتٍ لتقدنً التعزيز. ىنالك أربعة أنواع من جداكؿ التعزيز ، ىو التًدد أك الجد

 كىي:

النسبة الثابتة، كىي أحد الجداكؿ الزمنية لتقدنً التعزيزات عند التعزيز بعد   أ 
عدد من الأخلاؽ. على سبيل الدثاؿ، قاؿ الدعلم "إذا كنت تستطيع حل 

 الدنزؿ أكلان ".عشر مسائل رياضية بسرعة ك حسننا، بٍ لؽكنك العودة إلى 

النسبة الدتغتَة ، كىي عدد من السلوكيات الدطلوبة لأنواع لستلفة التعزيز   ب 
من تعزيز إلى آخر. عدد السلوكيات الدوجودة قد لؼتلف الدطلوب بشكل  
كبتَ كلا يعرؼ الطلاب السلوؾ أم كاحد سيعزز. على سبيل الدثاؿ، لا يرل 

كن أيوا انظر التقدـ المحرز بُ الدعلم فقط ماذا الدهاـ لؽكن أف تكتمل، كل
 مراحل إلصاز الدهمة.

الفاصل الزمتٍ الثابت ، كالذم يعُطى عندما يظُهر شخص ما نفس السلوؾ   ج 
دقيقة. د. متغتَ  07الدطلوب بُ أم كقت. على سبيل الدثاؿ ، مرة كل 

 17الفاصل ، أم التعزيز الدعطى يعتمد على الوقت ك جواب.

ه ، لؽكن استخلاص النتائج أف التكييف الفعاؿ من شرح التكييف الفعاؿ أعلا
 ىو نظرية تعلم تشرح ذلك الشيء الذم يتبعو عواقب سارة أمر لزتمل معاد.
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 تطبيقة النظرية السلوكية في تعليم اللغة العربية .ج 

يتعلم علماء النفس لغة علماء السلوؾ لغادؿ بأف تعلم اللغة يتم بُ خمس 
  17مراحل، كىي:

 المحاكلة ك الخطأ .7

 تذكر  .9

 مقلد الصوت كالحركة .0

 مساعد .0

 حلل .9

من الخطوات الخمس ، لؽكن استنتاج أف الحديث مستمر إنها بُ الأساس عملية 
تكوين عادة. بُ نظرية السلوكية ، كل سلوؾ بشرم يصبح سلوكنا لغويان يصبح مظهر 
 التحفيز كالاستجابة الذم يتم بشكل مستمر عادة. بناءن على ىذه النظرية ، يتم تعلم
اللغة باستخداـ يأخذ مقدمة لدهارات الاستماع كالتحدث بدلا من مهارات أخرل ، 
توفتَ التمارين كاستخداـ اللغة نشط كمستمر ، لشا لؼلق بيئة لغوية مواتية ، استخداـ 
كسائط التعلم التي تسمح للطلاب بالاستماع ك يتفاعلوف مع الناطقتُ الأصليتُ ، 

 ت أجنبية أصبح سلوكنا معتادنا.دافع التعود بحيث يتحدثوف لغا

ىناؾ العديد من أنشطة تعلم اللغة العربية التي لؽكن تطويرىا بناءن على ىذه 
 19النظرية ، من بتُ ألعها:
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مقدمة لدهارات الاستماع كالتحدث كبداية عميقة التعلم قبل مهارات القراءة  .7
 كالكتابة.

ديهم مهارات لشارسة كاستخداـ اللغة بشكل نشط كمستمر للمتعلمتُ ل .9
 لغوية كيكونوف بُ شكل عادة استخداـ اللغة.

 خلق بيئة لغوية مواتية لدعم العملية التعود على اللغة بشكل فعاؿ. .0

استخداـ كسائط التعلم التي تسمح للمتعلمتُ بالاستماع كالتفاعل مع  .0
 الناطقتُ بها.

برفيز معلمي اللغة على الظهور بشكل صحيح كحسن التحدث ، بحيث  .9
ا للطلاب بُ اللغة.لؽكن   أف يكوف لظوذجنا جيدن

أحد العوامل التي تؤثر بشكل كبتَ كبردد النجاح بُ عملية تعلم اللغة العربية ىي 
 10البيئ، لا سيما بيئة اللغة. كالذدؼ من خلق بيئة لغوية العربية ، ما عدا:

التعود على استخداـ اللغة العربية بطريقة تواصلية ، من خلاؿ المحادثات  .7
عملية االمحاضرات  ، الدناقشات االدناقصية  ، الندكات االندكة  ، إلقاء ال

 المحاضرة كالتعبتَ عن طريق الكتابة االتعبتَ كالتحريرم .

 توفتَ التعزيز االتعزيز  لاكتساب اللغة التي بً تعلمها بُ الفصل. .9
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ة تعزيز الإبداع كالأنشطة بُ اللغة العربية التي تتكامل فيما بينها النظري .0
 كالدمارسة بُ بيئة غتَ رسمية مرلػة كلشتعة.

يتطلب تطبيق ىذه النظرية من الطلاب التعبتَ عنها مرة أخرل الدعرفة التي بً 
تعلمها بُ شكل تقارير أك اختبارات أك اختبارات. عرض الدوضوع يتبع ترتيب 
. الأجزاء ككل. التعلم كالتقييم يؤكد النتائج ، كالتقييم يتطلب إجابات صحيحة

 الإجابة الصحيحة تدؿ على أف الطالب قد أنهى دراستو. 

لؽكن للمدرستُ ترتيب مواد الدرس بشكل جاىز بحيث يتم نقل أىداؼ التعلم 
التي لغب أف يتقنها الطلاب بالكامل من قبل الدعلم. لا يلقي الدعلم الكثتَ من 

فردىا أك من المحاضرات ، بل بإرشادات موجزة متبوعة بأمثلة سواء بً إجراؤىا بد
خلاؿ عمليات المحاكاة. مواد الدركس مرتبة بشكل ىرمي من البسيط إلى الدعقد. 
نتائج ذات توجو تعليمي لؽكن قياسها كملاحظتها. خطأ لغب إصلاحو على الفور. 

 يتم استخداـ التكرار كالتمارين لعمل ىذا السلوؾ الدرغوبة لؽكن أف تصبح عادة.
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 الفصل الثالث

 البحثمنهجية 

 مدخل البحث ومنهجه .أ 

قبل أف يشرح الباحث عن الطريقة الدستخدمة بُ ىذا البحث، فمن 
الوركرم لشرح النوع البحث. بناءا على تركيز ك أىداؼ البحث، فهذا البحث 
ىو دراسة متعمقة للحصوؿ على بيانات كاملة كمفصلة. لذالك، يستخدـ ىذا 

أف البحث الوصفي  Prasetya البحث الددخل الوصفي النوعي. كفقا لفرستيا
 10ىو بحث يشرح الوقائق الدوجودة.

الددخل الدستخدـ بُ ىذا البحث ىو مدخل نوعي، التي تعتمد لفهم  
كأما منهجية البحث الدستخدمة فهي  19ظاىرة حوؿ ما لؼتبره فرض البحث.

منهجية الكيفي أك الوصفي بأنو منهجية بحث بُ العلوـ تركز على كصف 
يتم استخداـ ىذا الددخل لأف  10.دقيقا كعلى كالفهم الأعمق لذا الظواىر كصفا

البيانات التي بً الحصوؿ عليها ىي بيانات كصفية بُ شكل كلمات مكتوبة 
 كشفوية من الناس ككذلك بُ شكل كثائق أك سلوؾ ملحوظة.

البحث النوعي ىو بحث بً الحصوؿ على نتائجو بناءا على النموذج ك 
يذ النمزذج من ناحية النوعية. لذالك، بُ ىذا البحث حاكؿ الإستتَاتيجية ك تنف

أف تعرؼ كتصف بوضوح عن تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ ضوء النظرية 
 السلوكية لسكينر بُ مركز اللغة العربية بدعهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج.
                                                           

74
 Prasetya Irawan، Logika dan Prosedur Penelitian: Pengantar Teori dan Panduan Praktis 

Penelitian Social bagi Mahasiswa dan Peneliti Pemula، (Jakarta: STAIN، 1999)، hlm. 59  
75

 Arifin، Penelitian Pendidikan، (Yogyakarta: Lilin Persada Press، 2010)، hlm. 26 
 00  ، ص.9773ثائر أحمد غبارم كأصحابو، البحث النوعي بُ التًبية كعلم النفس، اعماف:مكتبة المجتمع العربي،  10



 

51 
 
 

ىو  ىذا البحث عند عرضها من موقع مصدر البيانات فهذا البحث
معتٌ للدراسة الدكثفة حوؿ خلفية الحالة   Research study fieldابحث ميداني 

الحالية كالتفاعل الإجتماعي كالفرد كالجماعة كالدؤسسة كالمجتمع. كلكن يصف  
 11كحالتهم.

لعثور على الأحداث التي تصبح موضوع البحث، البحث الديداني ىو ا
للحصوؿ على الأحداث الدعلومات مباشرة حوؿ القوايا ذات الصلة، ككذلك 

من حوث خصائص البيانات التي بً تومينها  12عبر التحقق من الدواد الدوجودة.
بُ البحث النوعي التي تعتزـ فهم ظاىرة ما بسر بو الدوضوعات البحثية. يتم 

ا الدنهج لأف البيانات التي بً الحصوؿ عليها ىي بيانات كصفية بُ استخداـ ىذ
شكل كلمات مكتوبة كشفوية من الناس ككذلك بُ شكل كثائق أك سلوؾ 

 ملحوظة.

 حضور البحث .ب 

الأداة الرئيسة بُ ىذا البحث ىو الباحث. كلغب أف تكوف حوور  
قابلة التي قد الباحث بُ البحث الكيفي لأف بُ ىذا البحث أفول الدلاحظة كالد

عملها الباحث كأدكات بُ البحث. كلذلك، لغب أف يكوف حوور الباحث 
 لدراقبة الظواىر بتكثيف حوور الباحث بُ مكاف البحث.
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حوور الباحث بُ مكاف البحث لزيادة الباحث التفاعل مع مصادر  
كلذلك الباحث  13البيانات للحصوؿ على معلومات صحيحة عن تركز البحث.

وف قادر على بناء علاقة أكثر دراية كقادر على بناء الثقة أف الباحث لغب أف يك
لن يستخدـ نتائج البحث للؤىداؼ الخاطئة إذاء الآخرين أك الدؤسسات التي 

 بحث.

  إجراء إجتماع مع 7كأما بُ الدمارسة التي أجر الباحث فمنها مايأبٌ: ا 
سلامي العالدي مالانج رئيس مركز اللغة العربية كالأساتذ بدعهد طورسيناء الإ

  9للتوصيل الأىداؼ كالأىداؼ البحث كلتعيتُ الخطوات عن تنفيذ البحث، ا
إجراء استًداد البيانات بُ الديداف مباشرة بُ معهد طورسناء الإسلامي العالدي 

  إجراء مقابلة مباشرة مع رئيس مركز اللغة العربية كالأساتذ بُ معهد 0مالانج، ا
 العالدي مالانج. طورسيناء الإسلامي

 البيانات ومصادرها .ج 

تنقسم البيانات إلى قسمتُ: البيانات الأساسية كالبيانات الثانوية كقد  
حصلت البيانات الأساسية من شكل اللفظي أك الكلمات من الدخبرين حوؿ 
تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ ضوء النظرية السلوكية كماالعوامل الداعمة 

 مركز اللغة العربية بدعهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج. ككانت ك العائقة بُ
البيانات الثانوية مثل تاريخ تأسيس معهد طورسناء الإسلامي العالدي مالانج 

 كبزطيط تعليم اللغة العربية.

 مصادر البيانات لذذا البحث فهي لػتول على : ماكأ 
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 مصادر البيانات الأساسية .7

ساسية ىي مصادر البيانات البحثية التي بً الحصوؿ مصادر البيانات الأ
بُ  27عليها مباشرة من الدصدر الأصل اكليس من خلاؿ الوسائط الوسيطة .

ىذا البحث مصادر البيانات الأساسية أم مصادر البيانات التي بً الحصوؿ 
 عليها كجمعها مباشرة من الدخبر الذم يتكوف من:

 رسيناء الإسلامي العالدي مالانجرئيس مركز اللغة العربية بدعهد طو   أ 

 مدرس اللغة العربية بدعهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج  ب 

 الطلاب بدعهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج  ج 

 مصادر البيانات الثانوية .9

مصادر البيانات الثانوية ىي مصادر البيانات البحث التي الحصوؿ عليها 
الدتوسطة ابً الحصوؿ عليها بشكل غتَ مباشر من خلاؿ الوسائط 

مصادر البيانات الدستخدمة بُ ىذا  27كتسجيلها من أطراؼ أخرل .
 البحث مايلي:

الوثائق الدتعلقة بتطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ معهد طورسناء   أ 
 الإسلامي العالدي مالانج.

 الصور الأنشطة كالصور الخاصة بعملية تعليم كالتعلم.  ب 
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لثانوية لذذا البحث مأخوذة من بيانات الدلاحظة الدتعلقة بتًكيز كأما البيانات ا
 البحث.

 طريقة جمع البيانات .د 

كفقا لنوع البحث كصفتو بُ ىذا البحث العلمي، فهناؾ ثلاث طرؽ أساسية 
لجمع البيانات بُ ىذا البحث، كىي: الدلاحظة كالقابلة كالوثائق فبياف كل منها  

 كمايالي:

 الدلاحظة .7

عمدة كمنهجية حوؿ الحالة أك الظواىر الإجتماعية ىي دراسة مت 
تقنيات الدلاحظة بُ  29كالأغراض النفسية عن طريق ملاحظة كتسجيل.

البحث ىي الطريقة الدستخدمة للحصوؿ على الدعلومات حوؿ كائن 
 البحث.

أما الدلاحظة الدقدمة ىي الدلاحظة الدشاركة ىي الباحث الدشارؾ بُ  
الباحث ما يفعلو الناس، كيستمع إلى ما يقاؿ  الأنشطة الجارية. يلاحظ

 كيشارؾ بُ نشاط قيد البحث.

 بُ ىذه لحالة أجرل الباحث الدلاحظات حوؿ:

 أنشطة تعليم مهارة الكلاـ بُ معهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج.  أ 

 تطبيق طريقة الدباشرة لدهرة الكلاـ الذم أقاـ الددرس بالتدريس المحادثة.  ب 
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الطلاب بُ التعلم بالإضافة إلى ملاحظة مواقع البحث استجابات    ج 
 كالبيئة للحصوؿ على البيانات النظرية العامة للموقع.

يتم استخداـ ىذه الطريقة للحصوؿ على البيانات حوؿ حالات التعليم 
كالتعلم بُ مركز اللغة العربية بدعهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج عن 

 هارة الكلاـ بُ ضوء النظرية السلوكية لسكينر.تطبيق طريقة الدباشرة لد

 الدقابلة .9

ىي تقنية لجمع البيانات يستخدمها الباحث للحصوؿ على معلومات  
شفهية من خلاؿ المحادثة كالتعامل مع الأشخاص الذين لؽكنهم تقدنً 

 20معلومات للباحث.

الدقابلة ىي إحدل طرؽ لجمع البيانات عن طريق طرح أسئلة شفوية  
وع البحث، يتم استخداـ ىذه الأداة للحصوؿ على معلومات حوؿ لدوض

 20الحقائق كالدعتقدات كالدشاعر كالنوايا كغتَىا.

بُ ىذا البحث كاف الأخبار ىي مدرس اللغة العربية ك الطلاب بُ معهد 
طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج. تتومن البيانات التي سيتم جمعها كصفا 

 ت التي سيتم الحصوؿ عليها من الدقابلة ىي:عامل للمعهد. البيانا

تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ ضوء النظرية السلوكية لسكينر بُ    أ
 مركز اللغة العربية بدعهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج.
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العوامل الداعمة كالعائقة عن تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ ضوء    ب
لسكينر بُ مركز اللغة العربية بدعهد طورسيناء الإسلامي النظرية السلوكية 
 العالدي مالانج.

نوع الدقابلة الدستخدمة بالباحث ىي الدقابلة الدنظمة كوسائل لجمع 
البيانات عندما يعلم الباحث بالوبط ما ىي الدعلومات التي سيتم الحصوؿ 

أسئلة  عليها. لذلك، بُ إجراء الدقابلة أعد الباحث أداة بحث بُ شكل
مكتوبة بً فيها بً فيها إعداد إجابات بديلة. مع ىذه الدقابلة الدنظمة، بً 

 إعطاء كل مشارؾ نفس السؤاؿ كقاـ مسجل البيانات بتسجيلو. 

 الوثائق .0

الوثائق ىي تبحث عن بيانات حوؿ الأشياء أك الدتغتَات بُ شكل 
يستخدـ  29سجلات، النصوص كالكتب ك الصحف كالمجلات كغتَىا.

احث بُ ىذه الحالة تقنيات التوثيق للحصوؿ على البيانات بُ شكل الب
كثائق من جمع المجلات بُ تعليم مهارة الكلاـ، إما بُ شكل الدواد التعليمية، 
الكتب الدتعلقة بالتعليم، كدليل الدناىج الدراسية بُ ىذا الدعهد، لشارسة أك 

 ت التي بً جمعها.الصور على أنشطة التعلم لتسهيل التحقق من صحة البيانا

 أسلوب تحليل البيانات .ه 

أما لتحليل البيانات التي حصل بها الباحث بالدلاحظة كالدقابلة ك التوثيق، 
فالباحث يستخدـ أسلوب برليل البيانات كىي برليل كصفي كيفي علي رموز 

 ، كىو يقوؿ أف برليل البيانات للبحث الكيفي لغرم 7320ميليس كحوبرماف ا
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أثناء البحث كبعد إنتهاءه بُ كقت معتُ. كبُ أثناء الدقابلة كاف جمع البيانات 
الباحث يقوـ بتحليل الإجابة من الدسؤكؿ، كإذا لم يكوف الباحث قانعا بالإجابة 
فاستمر بالأسئلة التالية حتى لغد الباحث البيانات الواثقة. كعملية برليل البيانات 

  20انات كنتائج البيانات.ىي: جمع البيانات، بزفيض البيانات، عرض البي

 جمع البيانات .7

البيانات كحتى  أف عملية برليل البيانات تبدأ منذ بداية عملية جمع
الانتهاء منها. ففي أثناء عملية الدقابلة مثلا، الباحث بُ الوقت نفسو بعملية 
برليل الأجوية الدطركحة من خلاؿ الدقابلة، فإذا كاف الجواب لم يكن كافيا 

ندئذ سيقدـ أسئلة أخرل حتى يصل إلى الدادة أك الدعلومات فإف الباحث ع
الدطلوبة. كىكذا تستمر الدقابلة كمن خلالذا التحليل بٍ طرح الأسائلة مرة 

 أخرل إلى آخره.

 فرز البيانات  .9

كبعد جمع البيانات من الديداف، لغب على الباحث لتحديد البيانات بً 
تلخيص، كاختيار الأشياء الرئيسية الحصوؿ عليها. إف برديد البيانات يعتٍ ال

 21التي تركز على ما ىو تتعلق بُ البحث.

بُ ىذه الحالة لؼتار الباحث البيانات سواء كاف تناسب أـ لا تناسب 
بأىداؼ البحث. أما البيانات أك الحقائق التي تناسب بأىداؼ البحث 

 فتحليل الباحث. 
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 عرض البيانات  .0
عػػػة مػػػن الدعلومػػػات الدهيكلػػػة الػػػتي عػػػرض البيػػػانات ىػػػي عمليػػػة تقػػػدنً لرمو 

تعطى إمكانية اسػتخلاص النتػائج كابزػاذ الإجػراءات. كيعػرؼ أيوػا علػى أنهػا 
لرموعة من الدعلومات الدنظمػة حػتى يعطػي إمكانيػة اسػتخلاص النتػائج كابزػاذ 
الإجػػػراءات مػػػن خػػػلاؿ عػػػرض البيػػػانات لؽكػػػن أف يفهػػػم مػػػا لغػػػرم كمػػػا يفعػػػل 

 22فيها.
ق تػػػػدكين البيػػػػانات بعػػػػد تقسػػػػيمها، كعػػػػرض كتػػػػتم ىػػػػذه الدرحلػػػػة عػػػػن طريػػػػ

البيػػانات كالاسػػتنتاج بصػػورة كصػػفية. كسػػيقدـ الباحػػث تلػػك البيػػانات باللغػػة 
 العربية الفصحى. 

 استنتاج أك التحقق  .0
كانػػت اسػػتنتاج ىػػو خطػػوة الأخػػر بُ برليػػل البيػػانات. كاسػػتنتاج البيػػانات 

لؽكن أف يتغتَ ىو الجواب من أسئلة البحث التي حدكده الباحث بُ الأكؿ. ك 
الاسػػػػػتنتاج بدػػػػػركر البحػػػػػث كلؼتلػػػػػف مػػػػػن الاسػػػػػتنتاج بُ البدايػػػػػة. كاسػػػػػتنتاج بُ 
البحث الكيفي ىػي الاكتشػاؼ الجديػدة الػذم لم لغػد قبلػة. كلؽكػن أف يكػوف 

 23شػػػػػػكل كصػػػػػػفا أك صػػػػػػورتا مػػػػػػن كػػػػػػائن الػػػػػػتي كانػػػػػػت بُ السػػػػػػابق أك يتغػػػػػػتَ.
كأخػػػػػػذ كسيسػػػػػػتخدـ الباحػػػػػػث الاسػػػػػػتنتاج لإجابػػػػػػة أسػػػػػػئلة البحػػػػػػث المحػػػػػػدكدة 

الاسػػػػتنباط مػػػػن تلػػػػك البيػػػػانات الدوجػػػػودة، كقػػػػاـ الباحػػػػث بُ ىػػػػذه الخطػػػػوات 
 باستنتاج ما توصل إليها البحث كفقا بتصنيفات الدبحوثة كطبقا بتفستَاتها. 
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كىػػذا يهػػدؼ لإجابػػة خلفيػػة البحػػػث كأسػػئلتو عػػن تطبيػػق طريقػػة الدباشػػػرة 
غة بدعهد طورسيناء لدهارة الكلاـ بُ ضوء النظرية السلوكية لسكينر بُ مركز الل

 الإسلامي العالدي مالانج.
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 الفصل الرابع

 عرض البيانات وتحليلها

قاـ الباحث بُ ىذا الفصل بعرض البيانات أك الدعلمات المحصولة من ميداف الباحث 
كمناقشتها كبرليلها قصد استنتاج نتيجة البحث، كنظم الباحث ىذا الفصل إلى الدبحثتُ 

 :الآتية

: تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلام في مركز اللغة العربية  الدبحث الأول .أ 
 بمعهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج.

عرض حوؿ تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ ضوء النظرية السلوكية لسكينر بُ 
 معهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج كصفو الباحث كفقا لدا أصبح:

 أىداؼ تعليم اللغة العربية .7

تعلم اللغة العربية ضركرم كلزتاج جدا، حتي يستطيع الطالب أف يتصل 
مع بعوو البعض بجيد كصحيح، بحيث يكتسب الكفاءات اللغوية الأربعة يعتٍ 
مهارة الإستماع كمهارة الكلاـ كمهارة القراءة كمهارة الكتابة. مهارة الإستماع 

يصل إلى نفس الدعتٌ الذم يقصده الدتكلم. كمهارة  ىي حل الرموز اللغوية بحيث
الكلاـ ىي مهارة منتجة أم نقل الدعلومات للآخرين االدستمع  بشكل صوت، 
كمهارة القراءة ىي مهارة اللغوية حيث أنها من مهارة الإستقياؿ يعتٍ استقباؿ 
الدعلومات الدقركءة من كتب أك الدقالات أك غتَىا، القراءة ىي تغيتَ شكل 
الكتابة إلى شكل الدعتٍ، كأما مهارة الكتابة ىي مهارة اللغوية التي تنتج ك توفر 
الدعلومات مكتوبة للآخرين االقراء . الكتابة ىي فن التعبتَ عن الأفكار كالدشاعر 

 باستخداـ اللغة كوسيلة لنقلها للآخرين بُ شكل مكتوب.
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كلم ىو أىم عنصر التكلم ىو أحد الدكونات الرئيسية بُ تعلبم اللغة. الت
بُ الدهارات الأربع للغة العربية ، فمهارة الكلاـ ىي مقياس لنجاح تعليم اللغة 
العربية ، بحيث ينجح تعليم اللغة ينظر إلى قدرة الطلاب على التكلم ، إذا كاف 
الطلاب يتكلموف بطلاقة كفقنا بإرادتهم فنجاح التعليم. من بتُ الأىداؼ الرئيسية 

العربية لغتَ الناطقتُ بها ىو الطلاب يقدركف على نطق اللغة بجيد بُ تعليم اللغة 
 كصحيح كيقدركف على التواصل مع الناطقتُ باللغة العربية بشكل جيد كعفوم.

أما أىداؼ تعليم اللغة العربية بُ معهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج  
 37كمايلي:

 ة.جعل الطلاب القادرين على التواصل باللغة العربي  أ 

 خلق بيئة اللغة العربية بتُ الطلاب داخل الدعهد.  ب 

 تكوين الطلاب القادرين على قراءة النصوص العربية كترجمتهاكفهمها.  ج 

مهارة الكلاـ ىي إحدل الدهارات اللغوية التي لغب برقيقها بُ تعليم اللغة ، 
، ككذلك بُ اللغة العربية. نظرنا أف الوظيفة الرئيسية للغة ىي كسيلة الاتصاؿ

يصبح أف تعليم الكلاـ باللغة العربية أمران مهمنا للغاية. لكن بُ الواقع، لا يزاؿ 
الطلاب لغدكف من الصعوبات الكثتَة بُ تعليم الكلاـ باللغة العربية. إف أسباب 
الصعوبات التي يواجهها الطلاب ىي الأساليب التي يطبقها الدعلموف ، كالدواد 

يتًدد الطلاب بُ الدشاركة بنشاط بُ الأنشطة  العربية ليست لشتعة كلشلة بحيث
الناطقة باللغة العربية. لذلك ، من الوركرم أف يكوف لدم الدعلم طريقة بديلة 
توفر الفرص للطلاب للتعبتَ عن الأفكار أكسع ما لؽكن ، خاصة بُ مهارات 
                                                           

 بُ الساعة الواحدة  9797من مايو  90العربية بدعهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج يوـ الإثنتُ بُ التاريخ  الدقابلة مع رئيس مركز اللغة  37
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الكلاـ. أحدىا يعتٍ بتطبيق الطريقة الدباشرة. بُ ىذه الطريقة ، يلعب الطلاب 
 دكرنا نشطنا بُ التعلم ، كيعمل الدعلموف كمسهلتُ كلزفزين.

 طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ معهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج .9

القدرة على إستيعاب أك إتقاف عدة طرؽ كتطبيقها ىي إحدل النقاط 
تَ الإضافية للمعلم بُ عملية التعليم، لشا يدؿ على أنو معلم لزتًؼ ، لذلك كث

من الدعلمتُ فاشلتُ بُ عملية التعليم كالتعلم لأف الأساليب الدستخدمة لا بذذب 
الطلاب حتى لغعل الدلل كالفوضي بُ الفصل الدراسي. ليس من الدبالغة أف تعليم 
كإتقاف أك إستيعاب طرؽ التعلم ىو أمر لا بد منو للمعلم. كبالتالي، رأم الباحث 

موف يتقنوف كيستوعبوف الدادة باعتبارىا جوىر ، فإف الدربتُ المحتًفتُ ىم معل
الدعرفة التي لغب تدريسها، كيتقنوف الطريقة سيتم استخدامها بُ عملية التعليم 

 كالتعلم.

كمع ذلك ، لغب أف يعتًؼ بأف ليس كل الدعلمتُ لديهم نفس القدرة 
ك بُ تطبيق طرؽ التعيلم التي يعرفونها. من الدؤكد أف الإختلاؼ بُ استعماؿ أ

استيعاب طريقة التعليم لا ينفصل عن معرفة معلم حوؿ منهجية تعلم اللغة 
 العربية.

كفقا لدلاحظة كنتائج مقابلة الباحث مع معلم اللغة العربية، أف الطريقة 
الدستخدمة بُ تعليم اللغة العربية خصوصا بُ تعليم مهارة الكلاـ اتعليم المحادثة  

ء الإسلامي العالدي مالانج ىي طريقة للفصل الحادم عشر بُ معهد طورسينا
الدباشرة. ىذه الطريقة لؽثل الدعاىد العصرم كمعهد دار السلاـ غنتور فونوركغو 

 كمعهد الآمتُ الإسلامي برندكاف سومنب مادكرا.
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بُ ىذا الدعهد ىناؾ ثلاثة مفاتيح لنجاح الطلاب بُ تعلم اللغة العربية أك 
 37توصيلها، كىي:

 لا تستحي   أ 

يعتٍ أف لا يشعر الطلاب بالإستحياء عند التكلم باللغة العربية الدقصود 
 كلكن لابد عليو أف تكوف كاثق بنفسو. 

 لا بزف أف تكوف خاطئا بُ التكلم   ب 

الدقصود يعتٍ أف يكوف الطلاب شجاعا بُ التكلم كلا لؼافوف عن الخطأ 
 لأف الخوؼ عن الخطأ لػرج على لصاح تعليم اللغة العربية.

 تكلم دائما  ج 

الدقصود يعتٍ أف يتكلم طلاب دائما لدمارستهم كليذكر عن العبارات التي 
 قد عرفوا من قبل أك أف لاتنسوا.

أما نظرة عامة على تطبيق الطريقة الدباشرة بُ تعليم اللغة العربية لدهارة الكلاـ 
 لدل طلاب معهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج تشمل على ثلاثة أمور:

 التخطيط  7

ح تطبيق طريقة الدباشرة بُ تعليم اللغة العربية خصوصا لدهارة الكلاـ لابد لصا 
فيو عملية بزطيط، بُ الخطة يدكف الدعلم القائمة من الأنشطة التي سوؼ 

                                                           
 بُ الساعة الواحدة 9797من مايو  90الدقابلة مع رئيس مركز اللغة العربية بدعهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج يوـ الإثنتُ بُ التاريخ   37
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تنفيذ بُ الفصل كلؼطط أيوا الوسائل. كمن نتائج الدقابلة مع الأستاذ 
  39مي العالدي:خافض إحساف امعلم اللغة العربية  بُ معهد طورسيناء الإسلا

أف بُ التخطيط لضن كالدعلم بُ تعليم المحادثة بالطريقة الدباشرة لصهز أكلا 
الدفردات ليساعد الطلاب على الفهم الحوار الذم سيدرسونو، بٍ الوسائل إما 
من الصورة أك الحركات الجسمية أك أم شئ آخر ليساعدىم على فهم معتٌ 

نا كالدعلم على استخداـ التًجمة. بٍ الدفردات لاف بُ تعليم المحادثة لؽنع
خطوات التدريس، بُ ىذا الدعهد لغب للمعلم على كتابة خطة التدريس 

 اخطة البحث بُ جدكؿ.  لتَتبهم على التنفيذ عند عملية التعليم كالتعلم. 

نظرا إلى نتيجة الدقابلة كالوثائق، استنتج الباحث بُ تعليم مهارة الكلاـ 
دثة كتب الدعلم خطة التدريس أك بروتَ الدرس خصوصا بُ تعليم المحا

 لدساعدتو بُ عملية التعليم.

 التنفيذ  9

قاـ الباحث بالدلاحظة على تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ معهد 
 9797من يونيو سنة  72طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج يوـ الجموعة 

 دقيقة. 37كلغرم على  30لدادة الاستقاؿ،

 الدقدمة: .أ 

دخل الدعلم الفصل بٍ يلقي إلى الطلاب السلاـ، ككاف عدد الطلاب فيو 
ثلاثتُ طالبا، بٍ يقرأ الطلاب الدعاء بقيادة رئيس الفصل جماعة بصوت 

                                                           
 بُ الساعة الواحدة 9797من مايو  90بُ التاريخ معلم اللغة العربية بُ درس المحادثة بُ معهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج الدقابلة مع   39
 الدلاحظة حوؿ تطبيق طريقة الدباشرة بُ مركز اللغة العربية بدعهد طورسيناء الاسلامي العالدي مالانج  30
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مرتفع، كبعد ذلك بدأ الدعلم بأسئلة مبدئية مثل قولو كيف حالكم؟ 
فأجابوا جميعا بقوؿ الحمدلله بختَ. كيقرأ الدعلم كشف الحوور لفحص 

ور الطلاب بذكر أسمائهم، بٍ راجع معهم بعض الدعلومات التي حو
تتعلق بالدادة الداضية، كلػمل أذىاف الطلاب إلى موضوع جدبدم عن 
الاستقباؿ بالتمثيل الؽثل الدعلم عن الاستقباؿ بينو كالطلاب ، بٍ يشرج 

 الدعلم عن الكفاءات الأساسية كالدؤشرات الإلصازم.

 عرض الدادة: .ب 

علم عن الاستقباؿ، قبل لططو إلى الحوار أريد أف أعطي لكم لضن الآف نت
 –اليسار  –شارع بعض الدفردات ليسهلكم على الفهم، الدفردات يعتٍ 

توه ايتوه   –استقل ايستقل   –حاكؿ الػاكؿ   –المحطة  –إشارة الدركر 
دؿ ايدؿ  على، "كيشرح الدعلم ىذه الدفردات بالصور كالحركة  –

فردات بُ الجملة". بُ ىذه الدادة ىناؾ الحوار بتُ الجسمية كيوع الد
"رمواف" ك"مستفيد" بٍ "رمواف" ك"زينل" بٍ "رمواف" ك"عزيز" بٍ" 
رمواف" ك"أآف" ىنا سأمثل دكرىم لكم كأرجوا لكم أف تستمعوا بانتباه: 
قاؿ رمواف: أرجو الدعذرة. ىل لك أف بزبرني أين شارع "لاندكنج 

خذ الطريق الثاني إلى اليسار بٍ إسأؿ مرة  سارم" لو سمحت؟، مستفيد:
أخرل. رمواف: ىل بعيد؟. مستفيد: بلى، إنها مسافة خمس دقائق 
مشيا على الأقداـ. بٍ، "رمواف" ك" زينل". رمواف: عفوا، من فولك، 
ىل لك تدلتٍ على الطريق إلى المحطة؟. زينل: استدر بٍ ابذو يسارا عند 

كصولي إلى ىناؾ كقتا طويلا؟. زينل:  إشارة الدركر. رمواف: ىل يستغرؽ
لا إنها مسافة لاتذكر. بٍ بتُ رمواف كعزبز. رمواف: ىل تسمح، فإني 
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أحاكؿ إلغاد " لاندكنج سارم. عزيز: أسلك الخط الثالث إلى اليمن بٍ 
تابع الستَ رأسا. رمواف: ىل أستقل الباص؟.  عزيز: لا لؽكنك أف 

شكرا جزيلا، حقا. عزيز: لا بسشي الدسافة بُ خمس دقائق. رمواف: 
عليك بٍ بتُ "رمواف" ك"أآف". رمواف: رجاءا لوسمحت. ىل لك أف 
بزبرني كيف أصل إلى كسط الددينة؟. أآف: إبذو إلى اليمتُ أكلا، بٍ إلى 
اليسار، من الصعب أف تتوه. رمواف: ىل تبعد كثتَا مشيا على 

الدعلم ىذا الحوار  الأقداـ؟. أآف: لا، لأنها ليست سول بوع متًات. كقرأ
مرتتُ قبل أف يأمر الطلاب بالقراءة. بٍ قاؿ الدعلم: كرركا أنتم جميعا ما 
أقوؿ لكم االدواصلات  كيكرر الطلاب االدواصلات  كيقرأه الدعلم مرتتُ، 
بٍ يقوؿ الدعلم: قاؿ رمواف: اأرجو الدعذرة. ىل لك أف بزبرني أين شارع 

لطلاب اأرجو الدعذرة. ىل لك "لاندكنج سارم" لو سمحت؟  كيقلده ا
أف بزبرني أين شارع "لاندكنج سارم" لو سمحت؟  كيقرأ الدعلم مرتتُ 
فقلد الطلاب مرتتُ أيوا، كىذا التكرار الجماعي بعض الأخطأ الفردية، 
بٍ ينتقل الدعلم إلى التكرار الفردم حيث أمر الدعلم كاحدا فواحدا الذم 

ماعي بأنو لم ينطق صحيحا. بٍ اكتشفو الدعلم من خلاؿ التكرار الج
فأجاب مستفيد: اخذ الطريق الثاني إلى اليسار بٍ  :يستمر الدعلم قائلا

إسأؿ مرة أخرل  كيقلد الطلاب اخذ الطريق الثاني إلى اليسار بٍ إسأؿ 
مرة أخرل  قرأ الدعلم مرتتُ كالطلاب يقلدكنو مرتتُ أيوا. كقاؿ الدعلم: 

لاب فهمنا يا أستاذ، بٍ يقوؿ الدعلم: ىل فهمتم عن الدعتٍ؟ فأجاب الط
قاؿ رمواف اىل بعيد؟  كيقلد الطلاب قائلتُ: اىل بعيد؟  قرأ الدعلم 
العبارة مرتتُ كالطلاب يقلدكنو مرتتُ، بٍ يقوؿ الدعلم: فأجاب قاؿ 
مستفيد: ابلى، إنها مسافة خمس دقائق مشيا على الأقداـ  كقاؿ 
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مشيا على الأقداـ  قرأىا الدعلم الطلاب: ابلى، إنها مسافة خمس دقائق 
مرتتُ يقلد الطلاب مرتتُ أيوا، كالحوار بعده بتُ "رمواف" ك"زينل" بٍ 
يقوؿ الدعلم: قاؿ رمواف: اعفوا، من فولك، ىل لك تدلتٍ على 
الطريق إلى المحطة؟  كقاؿ الطلاب تقليدا اعفوا، من فولك، ىل لك 

مرتتُ يقلد الطلاب مرتتُ  تدلتٍ على الطريق إلى المحطة؟  قرأىا الدعلم
أيوا. بٍ يقوؿ الدعلم: زينل قاؿ: ااستدر بٍ ابذو يسارا عند إشارة الدركر  
كقاؿ الطلاب تقليدا ااستدر بٍ ابذو يسارا عند إشارة الدركر  قرأىا الدعلم 
مرتتُ يقلد الطلاب مرتتُ أيوا. بٍ يقوؿ الدعلم: قاؿ رمواف: اىل 

ويلا؟  كقاؿ الطلاب تقليدا اىل يستغرؽ كصولي إلى ىناؾ كقتا ط
يستغرؽ كصولي إلى ىناؾ كقتا طويلا؟  قرأىا الدعلم مرتتُ يقلد الطلاب 
مرتتُ أيوا، بٍ قاؿ الدعلم: قاؿ زينل: الا إنها مسافة لا تذكر  كقاؿ 
الطلاب تقليدا الا إنها مسافة لا تذكر  قرأىا الدعلم مرتتُ كيقلد الطلاب 

 مرتتُ أيوا.

م للطلاب: كالآف أرجو أف تقوـ بالحوار مع أصحابك بٍ قاؿ الدعل
إستمرارا من الحوار، بٍ بعد ذلك أرجوا من بعوكم أف بسثل أماـ 

 أصحابكم عدـ النطر الى النصوص إذا عليكم أف برفظوا.

رأل الباحث أف بُ ىذه العملية قد تكوف الدثتَ كالاستجابة كالتكرار بتُ 
الجيد حيث أف الطلاب يشعركف بالفرح  الدعلم كالدتعلم لأف فيها التعامل

كالحماسة، ككذلك كجد الباحث أف فيها بيئة لغوية، ىذه تظهر بدا رأل 
الباحث الدعلم كالدتعلم لا يستجدموف اللغة الأـ أك الإندكنيسيا بُ عملية 

 التعلم.
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 الإختتاـ: .ج 

كلدا انتهاء الحصة اختتم الدعلم بإعطاء الأسئلة الدتعلق بالدفردات 
ار التي قد درسونها ككذلك التشجيعات كالدكافع كتعرض عن شعور كالحو 

 كده على حسن متابعتهم بُ التدريس، بٍ يلقي الدعلم السلاـ.

كقد يكوف أيوا بُ عملية التعليم التدريب الدائم يعتٍ أعطى 
الدعلم التمرينات كالتدريبات من موضوع الحوار خاصة بالدادة التي 

بعد أف بً الحوار مع الدعلم أك بتُ أصحابهم.  درسواىا الطلاب بُ الفصل 
 كما شرح الأستاذ خافض إحساف امعلم اللغة العربية .

أحيانا، بعد إنتهاء من شرح الدادة لضن كالدعلم نعطي التدريب الدتواصل أك 
التمرينات عن الدادة التي علمناىا داخل الفصل ليس لدعرفة قدرة الطلاب 

 30عن الدادة.فحسب بل لتقوية على معرفتهم 

 التقونً  0

إف التقونً شيء لغب أف يقوـ بو الدعلم لتحديد مستوم برصيل الطلاب لضو 
التعليم الذم بً تنفيذه، كلؽكن استخدامو كمعيار لنجاح عملية التعليم 

 كالتعلم التي يقوـ بها الدعلم. 

لغرم التقونً بُ تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ معهد طورسيناء 
لامي العالدي مالانج بالاختبار الشفوم كالتحرير كما قاؿ الدعلم اللغة الإس

  39العربية:
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نؤدم التقونً بُ ىذا الدعهد يعتٍ بالإختبار حوؿ الدادة التي قد درسواىا 
الطلاب بُ عملية التعليم كالتعلم. كلغرم التقونً بُ ىذا الدعهد بالاختبار 

التحريرم  كالاختبار نصف الفصل اليومي بالتمرينات كالتدريبات االشفوم ك 
 الدراسي االتحرير  كالاختبار آخر الفصل النهائي االتحريرم .

كمن نتائج الدقابلة أيوا أف بُ التقونً أثاب الدعلم للطلاب الذين يستطيعوف 
أف لغيبوا الأسئلة  ككذلك بالعكس أف يعاقب الطلاب الذين لا يستطيعوف 

 30اذ خافض إحساف كمعلم اللغة:أف لغبوا الأسئلة كما قاؿ الأست

أف بُ التطبيق ىناؾ شيء متفرؽ الذم أدل الدعلم للطلاب، الذم يستطيع 
لجعل الطلاب حماسة كجهادا بُ التعلم يعتٍ إعطاء الذداية مثل إعطاء القلم، 
ك أف يعطي لدن الذم يناؿ درجة جيدة أكيستطيع أف لغيب الأسئلة حوؿ 

أف يعطي العقاب مثل أف لػفط الطلاب الدادة الددركسة ككذلك بالعكس 
الدفردات، كأحياف الارفع خمس مرات للطلاب الذم لايستطيع على إجابة 
الأسئلة، ىذه العادة نؤدم ليشعر الطلاب فرحا كمسركرا على ما حصل بو، 

 ككذلك العقاب ليكوف الطلاب يتحمسوا بُ التعلم.

علم كالإستيجابة من رأل الباحث أف بُ ىذه العملية ىناؾ الحافز من الد
الطلاب ككذلك التقوية مثل إعطاء الذداية كالعقاب عند التقونً، بذرم ىذه 

 العملية ليساعد الطلاب على التعلم.

الوسائل الدستخدمة بُ تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ مركز اللغة العربية  .0
 بدعهد طورسيناء الإسلامي العالدي.
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تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ مركز اللغة  إف الوسائل الدستخدمة بُ
 العربية بدعهد طورسيناء الإسلامي العالدي كما يالي:

 السبورة  أ 

إف ىذه الوسيلة تستخدـ بُ عملية تعليم المحادثة. عند الأستاذ خافض 
أف ىذه الوسيلة تستخدـ لكتابة الدفردات إحساف امعلم اللغة العربية  " 

 31.الددركسة أك لبياف كلشرح الدادة"الدتعلقة بالدادة 

كتابة الدفردات كشرح عن الدادة برتاج إلى السبورة ليساعد الطلاب على 
 إستيعاب كليسهلهم على معرفة كتابة الدفردات الصحيحة. 

 التلفاز  ب 

يكوف التلفاز كسيلة جيدة بُ تعليم مهارة الكلاـ خصوصا بُ تعليم المحادثة، 
شاىدة الحوار كيستطيعوف أيوا على لأف الطلاب يستطيعوف على م

 الاستماع الحوار من الناطقتُ باللغة العربية مباشرة.

يستخدـ التلفاز بُ التعليم كقاؿ الأستاذ خافض إحساف امعلم اللغة العربية  
لدشاىدة الحوار من الناطقتُ باللغة العربية الدتعلقة بالدرس. استهدؼ ىذه 

 32ظ كتعبتَ الصحيح.الوسيلة لدساعدة الطلاب على التلف

 الشاشة  ج 

إف ىذه الوسيلة تستخدـ بُ عملية تعليم المحادثة، ىذه الوسلية تظهر الصوار 
 كيسهل الطلاب على مشاىدة الحوار جماعة.
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 الصورة  د 

ىذه الوسيلة كسيلة ىامة بُ تعليم الدهارة الكلاـ خصوصا لتعليم المحادثة كما 
ىامة لأف بُ تطبيق إحساف أف الصورة ىي كسيلة قاؿ الأستاذ خافض 

الطريقة الدباشرة منعنا من استخداـ اللغة الأـ أك اللغة الإندكنيسي إذ أردنا أف 
نشرح الكلمات الذين لم يفهم الطلاب فعلينا كالدعلم أف نقدـ الصورة الدتعلقة 

 بالكلمة.

كسائل التعليم ىي مهمة جدا بُ التعليم. من الوسائل الدذكورة أعلاه كلها 
علم على الشرح الدادة كليسهل الطلاب على فهمها ككذلك لدساعدة الد

يساعد الطلاب على سماع الكلاـ الدنطوؽ من الناطقتُ باللغة العربية 
مباشرة. كمن ىذه الوسائل رأل الباحث أف عملية التعليم كالتعلم ىناؾ الدثتَ 

ية كالإستيجابة. بالوسائل الدذكورة تعطي الحافز لتكوف الطلاب فعالة بُ عمل
التعلم ككذلك تدفع أف تكوف حماسة كسعادة عند التعلم كلكي لا لؽلوا بُ 

 عملية التعلم.

: العوامل الداعمة والعائقة في تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة  الدبحث الثالث .ب 
  الكلام في معهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج

خصوصا بُ تعليم للحصوؿ على نتيجة جيدة بُ عملية تعليم اللغة العربية 
المحادثة، لا بد أف يهتم الدعلم كالطلاب بالعوامل التي تأثر فيها. ىناؾ العوامل التي 

.العوامل ستحدد لصاح عملية التعليم كالتعلم ىي العوامل الدعائم كالعوامل العائقة
الدعائم ىي العوامل التي تساعد كتشجع إلى لصاح الطلاب. كأما العوامل العائقة 

مل التي تعيق إلى لصاح الطلاب. بُ عملية التعليم كالتعلم ابُ تعليم المحادثة  ىي العوا
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تطبيق ليست مستقلة عن العوامل الدعائم كالعائقة لذا. كمن العوامل المححدة لنجاح 
طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ معهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج ىي كما 

 يلي:

 مل العائقة للمعلمالعوامل الداعمة كالعوا .أ 

 بناء على الدقابلة مع معلم اللغة العربية، 

أف العوامل الداعمة للمعلم ىي كاف بعض الطلاب قادركف على 
استسعاب مهارة الكلاـ ىم الذين يفهموف الدادة بعدـ الشرح من الأستاذ، 
ا كالوسائل التعليمية الدوجودة الكاملة مثل التلفاز كالشاشة كالصور كغتَىا. كأم

العوامل العائقة للعلم ىي كاف بعض الطلاب لم يقدركا على استيعاب مهارة 
الكلاـ أك كاف من بعوهم لا يستحقوا الأساس عن تعلم اللغة العربية ككذالك 

 33.ينقصهم من الدفردات

 العوامل الداعمة كالعوامل العائقة للطلاب .ب 

مي كبناء على الدقابلة مع بعض الطلاب بُ معهد طورسيناء الإسلا
 العالدي مالانج،

 كما قالو أحد الطلاب عن العوامل الدعائم

أف العوامل الداعمة للطلاب ىي الدعلم الناطقتُ باللغة العربية 
الذم جاء من الجامعة الدوجودة بُ شرؽ الأكسط كمعلم اللغة العربية كثتَ 

، الصاحب الذم منهم متخرج من الجامعات الدوجدة بُ شرؾ الأكسط
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الفهم، كأما العوامل الدفردات المحدكد كالأستاذ يتسرع بُ  يساعدىم على
 777.الكلاـ

 ككذالك قاؿ ستيا كيرا رمداني

الصاحب الذم يساعدىم على أف العوامل الداعمة للطلاب ىي 
الفهم، كالقاموس، كأما العوامل العائقة لأنتٍ متخرج من الددرسة 

أك أشعر بالصعب الحكومية كأنا لم أفهم جيدا التكلم باللغة العربية 
 777كالدفردات المحدكدة.

ىي  من نتائج الدقابلة أعلاه إستنبط الباحث أف العوامل الدعائم يعتٍ
الدعلم الناطقتُ باللغة العربية الذم جاء من الجامعة الدوجودة بُ شرؽ الأكسط 
، كمعلم اللغة العربية كثتَ منهم متخرج من الجامعات الدوجدة بُ شرؾ الأكسط

حب لدساعدتهم على فهم الحوار، قاموس. كأما العوامل العائقة يعتٍ ككجود الصا
من بعوهم كاف الطلاب يشعر بالصعب بتعلم اللغة العربية كالدفردات المحدكدة 

 كالأستاذ يتسرع بُ الكلاـ.
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 الفصل الخامس

 مناقشة نتائج البحث

عهد طورسيناء تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلام في مركز اللغة العربية بم .أ 
 الإسلامي العالدي مالانج في ضوء النظرية السلوكية لسكينر.

إف عملية تعليم اللغة العربية الدوجودة بُ مركز اللغة العربية بدعهد 
طورسيناء خصوصا بُ تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ ابُ المحادثة  بذرم بتُ 

عطي الدعلم السؤاؿ عن الدادة الددركسة الدثتَة كالاستجابة كالتكرارية كالثوابية، أف ي
بٍ لغيب الطلاب ككذالك قاـ بالحوار تكرارا حتى تستطيع أف يلتصق بُ أذىاف 
الطلاب كيعطي الدعلم الثوابة للطلاب الذين يستطيعو على إجابة السؤاؿ بُ 
آخر الدراسة، ىذه مطبقا بدا رأل سكينر بأف تعلم اللغة ىو مسألة الدثتَة 

ة كالتكرارية كالثوابية، ككل الدظاىر للطفل ىو جنس من الدثتَ كالاستيجابي
كستستَ عملية التعليم ستَا  779كالاستجابة، كقوالعا االدثتَ كالاستيجابة  بالتكرار.

حسنا إذا كررت الاستجابة بساـ التكرار، كىكذا، فإف تعلم اللغة ىو الدثتَ 
يصف فعالا بُ استجابة  كالاستجابة كالتكرار بٍ التقوية. تتطلب الدتعلم بأف

 الدثتَات الدرشدة إليو، مع ذلك الدثتَ متنبأ لدم الدعلم من قبل. 

إف بُ تطبيق الطريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ مركز اللغة العربية بدعهد 
طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج لغب على الدعلم أف لغتنب استخداـ اللغة 

غة الأـ لامكاف لذا بُ تعليم اللغة الأجنبية بالطريقة الأـ أك اللغة الأكلى، لأف الل
الدباشرة. فاعتبرت النظرية السلوكية أف لغة الذدؼ ىي اللغة الدعتقدة كالوسيلة بُ 
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تعليم اللغة، لأف استعماؿ اللغة الأكلى عند تعليم اللغة من الدهيج ما لابد 
 770من التحليل. فإف تعليم اللغة عن طريق القياس االدواىاة  أفول 770بذنبو.

فطريقة تعليم اللغة الأجنبية أك اللغة الثانية للطالب شابو بالطريقة التي يتعلم بها 
الطفل كلاـ كالديو. فالسلوكية لاتفصل كلاتكسر عملية التعليم بُ البحث عن 

 أساليبو، بل أنها تركز بُ التدريب الدتواصل كبالتكرار الدائم.

الكلاـ بُ مركز اللغة العربية بدعهد بُ تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة 
طورسيناء الإسلامس العالدي مالانج، أف بُ تعليم مهارة الكلاـ اتعليم المحادثة  
باستخداـ الطريقة الدباشرة يفول تعليم الاستماع كالكلاـ على تعليم القراءة 
 كالكتابة لتكوف العادة فيما بينهم على استعماؿ اللغة الذدؼ بُ عملية التعليم
بتكوين اللغة الذدؼ آلة الإتصاؿ عند تعليم المحادثة باجتناب اللغة الإندكنيسي  
 كاللغة الأـ أك اللغة الأكلى. كىذا مناسبا بدا قاؿ دكجلاس بركاف أف تنفيذ

 الأ ّـ اللغة بتعلم كقياـ الأطفاؿ الأجنبية أك الثانية اللغة تعليم بُ الدباشرة الطريقة
 بُ كلها ىذه استمع إليو. إف ما لػاكي بٍ أكلان  معيست فهو 779الأكلى، اللغة أك

 للغة. بالتفاؽ النطرية التلقائي كالاستعماؿ النشاط البشرم التفاعل من كثتَ
 الجديدة العادات من لرموعة اكتساب الأـ اللغة اكتساب بأف السلوكية

 لرموعة تكوين من يكوف قد الثانية اللغة كتعليم البيئة، بُ الدثتَات إلى للاستجابة
 العادات من لرموعة إحلاؿ أنها كما الأـ لغة بُ الأكيدة الاستجابات من

 حوؿ الأـ من سمع لشا اللغة يكتسب الطفل أف كما  770العادات. مكاف الجديدة
 غرضو على دالا الخاصة الدواقف بُ التقليد بدجرد لػاكيها بٍ الطبيعية الأصوات
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 التعليم ىذا لؽثل أف الثانية اللغة تعليم إلصاح أجل من فإذا .ما شيئ من
 الاتصاؿ على الحصوؿ لأجل العادات تكوين حيث من الأكلى اللغة باكتساب

 .قصتَة مدة بُ حولو مع الأطفاؿ اتصل كما الذدؼ بلغة بالمجتمع

ككذلك بُ تطبيق الطريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ مركز اللغة العربية 
لانج يعتٍ أف لغعل الدعلم الفصل كبيئة بدعهد طورسيناء الإسلامي العالدي ما

اللغوية، يتكلموا كل أفراد من أعواء الفصل إما الددرس كالطلاب باللغة العرية، 
مناسبا من نفوذ الطريقة الدباشرة أف يشتًط أك يصطنع الفصل كبيئة اللغة الذدؼ 

كيكوف الدعلم بُ ىذه الطريقة مبدعا بُ ىذا الإشراط   771إجرائيا كفعاليا،
جرائي أك الفعالي بإتاحة الفرص الكثتَة من الدثتَات لتصبح منها الاستجابة الإ

كالتكرار بعدىا. السلوكية: الإشراط الإجرائي ىو عملية التعلم التي تصبح فيها 
الاستجابة أكثر احتمالا، أك أكثر حدكثا كتكرارا. كيستعمل سكنر 

اؿ التي يتألف منها الدصطلحاإجرائي  لوصف لرموعة من الاستجابات أك الأفع
   772العمل الذم يقوـ بو الكائن الحي.

ككذلك بُ تطبيق الطريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ مركز اللغة العربية 
 "drilling"بدعهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج قاـ الدعلم بالتدريب الدائم 

عليم اللغة الثانية لم يكن  لضو طلابو  لتقوية الدثتَ كالاستجابة عند التعليم، لأف بُ ت
كافيا إلا بالدثتَ كالاستجابة دكف التعزيز. كقد يكوف شكل ىذا التدريب بإعطاء 
التمرينات كالتدريبات من موضوع الحوار خاصة بالدواد الددركسة داخل الفصل 
بعد أف بً الحوار مع الدعلم أك بتُ الطلاب أنفسهم. كيرل سكينر أف اللغة عادة، 

بُ الطريقة   drillامل بعد التدريب الكثتَ كمتكرر. التدريب الدائم كالعادة ستك
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الدباشرة ذك نتيجة لتقوية الدثتَ الدقدمة كالاستجابة المحصولة بُ عملية التعليم. لأف 
لايكفي بحدكث الدثتَ كالاستجابة فحسب إلا بإحوار التقوية عن طريق التكرار 

 كالتدريب الدتواصل.

ق الطريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ مركز اللغة العربية كأما التقونً بُ تطبي
بدهعد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج بذرم بإعطاء الثواب كالعقوبة لتكوف 
التقوية للطلاب على ما قد تعلمو. ىذه العملية غتَ مناسب بدا قدمو سكينر أف 

ينر أف العقوبة بُ التقوية لاتعتمد على العقوبة بُ تشكيل السلوؾ. يعتقد سك
أكثر برديدا كظرفية، العقوبة بصف أكثر مؤقت كليس طويل الددل. رأل سكينر 
أف العقوبة لايؤثر دائما. لأف العقوبة لابذعل سلوكا نتيجة التعلم. فلذلك العقوبة 
لسكينر نادر بُ الاستخداـ. العقوبة  ليست فعالية لتغيتَ السلوؾ خلاؿ كقت 

 773طويل.

العائقة في تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلام في ضوء العوامل الداعمة و  .ب 
النظرية السلوكية لسكينر في مركز اللغة العربية بمعهد طورسيناء الإسلامي 

 العالدي مالانج.

 العوامل الداعمة .7

كمن العوامل الداعمة الدوجودة بُ تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ 
اء الإسلامي العالدي يعتٍ ينقسم إلى قسمتُ مركز اللغة العربية بدعهد طورسين

العوامل الداعمة للمعلم كالعوامل الداعمة للطلاب. العوامل الداعمة للمعلم 
ىي كاف بعض الطلاب قادركف على استسعاب مهارة الكلاـ ىم الذين 
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يفهموف الدادة بعدـ الشرح من الأستاذ، كالوسائل التعليمية الدوجودة الكاملة 
كالشاشة كالصور كغتَىا. كأما العوامل الداعمة للطلاب ىي مثل التلفاز 

الدعلم الناطقتُ باللغة العربية الذم جاء من الجامعة الدوجودة بُ شرؽ 
الأكسط كمعلم اللغة العربية كثتَ منهم متخرج من الجامعات الدوجدة بُ شرؾ 

  ، ككجود الصاحب لدساعدتهم على فهم الحوار، قاموس.الأكسط

ل الدوجودة كانت بعض العوامل مناسبا بدا قدمو سكينر أف كمن العوام
إحدل الدبادئ النظرية السلوكية ىي استخداـ الوسائل التعليمية التي لؽكن بو 

كمن الوسائل  777الطلاب الاستماع كالاتصاؿ بالناطقتُ باللغة العربية.
ثة الدستخدمة يعتٍ التلفاز كالشاشة منها يستطيع الطلاب أف يستمعوا المحاد

 بتُ الناطقتُ باللغة العربية.

 العوامل العائقة .9

كمن العوامل العائقة الدوجودة بُ تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ 
مركز اللغة العربية بدعهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج يعتٍ ينقسم إلى 

لعوامل قسمتُ أيوا يعتٍ العوامل العائقة للمعلم كالعوامل العائقة للطلاب. ا
العائقة للمعلم ىي كاف بعض الطلاب لم يقدركا على استيعاب مهارة الكلاـ 
أك كاف من بعوهم لا يستحقوا الأساس عن تعلم اللغة العربية ككذالك 

يشعر بالصعب  ينقصهم من الدفردات، كأما العوامل العائقة للطلاب ىي
   الكلاـ.بتعلم اللغة العربية كالدفردات المحدكدة كالأستاذ يتسرع بُ
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تفتًض النظرية السلوكية أف لصاح التعلم يتحدد بعدة عوامل، كما رأل 
 777سكينر أف عملية التعلم تتم من خلاؿ الدثتَة كلإستيجابة كمقتًنة بالتعزيز

ككيف تستطيع أف يستجيب الطلاب الدثتَة من الدعلم كىم يستحقوف 
 الدفردات المحدكدة كلم يستوعبوا على مهارة الكلاـ. 
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 الفصل السادس

 الخاتمة

 ملخص نتائج البحث .أ 

إف عملية تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ ضوء النظرية السلوكية بُ 
مركز اللغة بدعهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج لا بزلو من العوامل الأربعة 

ووء النظرية السلوكية االدثتَ كالاستيجابة كالتكرار االعادات  بٍ التقوية . مطبقا ب
لسكينر  إف بُ تعليم المحادثة بالطريقة الدباشرة لا يستخدـ الدعلم اللغة الأكلى أك 
اللغة الأـ كيفول تعليم الاستماع كالكلاـ على تعليم القراءة كالكتابة لتكوف 

استمع إليو. ك أف لغعل الدعلم الفصل كبيئة  ما لػاكي بٍ أكلان  يستمع العادة، فهو
ية، يتكلموا كل أفراد من أعواء الفصل إما الددرس كالطلاب باللغة العرية. اللغو 

" لضو طلابو  لتقوية الدثتَ كالاستجابة drillingكيقوـ الدعلم بالتدريب الدائم "
عند التعليم. كلكن ىناؾ فرؽ بُ عملية التقونً أف بُ مركز اللغة بدعهد طورسيناء 

بة لتكوف التقوية كأما بُ النظرية السلوكية الإسلامي العالدي مالانج بذعل العقو 
لسكينر لا يوافق بالعقوبة بُ التقوية لأف أثرت العقوبة على تغيتَ السلوؾ مؤقت 

 للغاية.

إف العوامل الداعمة كالعائقة بُ تطبيق طريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ بُ ضوء 
الدي مالانج كما النظرية السلوكية بُ مركز اللغة بدعهد طورسيناء الإسلامي الع

كمن العوامل الداعمة الدوجودة يعتٍ ينقسم إلى قسمتُ العوامل الداعمة  يلي:
للمعلم كالعوامل الداعمة للطلاب. العوامل الداعمة للمعلم ىي كاف بعض 
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الطلاب قادركف على استسعاب مهارة الكلاـ ىم الذين يفهموف الدادة بعدـ 
الدوجودة الكاملة مثل التلفاز كالشاشة  الشرح من الأستاذ، كالوسائل التعليمية

كالصور كغتَىا. كأما العوامل الداعمة للطلاب ىي الدعلم الناطقتُ باللغة العربية 
الذم جاء من الجامعة الدوجودة بُ شرؽ الأكسط كمعلم اللغة العربية كثتَ منهم 

، ككجود الصاحب لدساعدتهم متخرج من الجامعات الدوجدة بُ شرؾ الأكسط
كمن العوامل العائقة الدوجودة بُ تطبيق طريقة الدباشرة  فهم الحوار، قاموس.على 

لدهارة الكلاـ بُ مركز اللغة العربية بدعهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج يعتٍ 
ينقسم إلى قسمتُ أيوا يعتٍ العوامل العائقة للمعلم كالعوامل العائقة للطلاب. 

بعض الطلاب لم يقدركا على استيعاب مهارة العوامل العائقة للمعلم ىي كاف 
الكلاـ أك كاف من بعوهم لا يستحقوا الأساس عن تعلم اللغة العربية ككذالك 

يشعر بالصعب بتعلم  ينقصهم من الدفردات، كأما العوامل العائقة للطلاب ىي
 اللغة العربية كالدفردات المحدكدة كالأستاذ يتسرع بُ الكلاـ.

 التوصيات .ب 

لذا دكر ىاـ بُ عملية التعليم كالتعلم كخاصة بُ تعليم المحادثة  إف الطريقة
لدهارة الكلاـ. لابد لدعلم اللغة العربية أف يهتم بالطريقة الدستخدمة لأف الطريقة 
الجيدة سيجعل التلاميذ سهلة على الفهم. كالطريقة الدباشرة ىي الطريقة الدناسبة 

 لتعليم المحادثة امهارة الكلاـ . 

 احاتالاقتر  .ج 
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إف تطبيق الطريقة الدباشرة لدهارة الكلاـ اتعليم المحادثة  بُ معهد 
طورسيناء الإسلامي جيد. كما علمنا بُ ضوء النظرية السلوكية لسكينر العالدي 
تتعلق بالدثتَ كالاستيجابة كالتكرار بٍ التقوية، كىذه مناسبة لتعليم  المحادثة  بُ 

قاب كما رأل السكينر بُ النظرية ىذا الدعهد. لكن للمعلم أف لايعطي ع
 السلوكية لا يقبل عن العقاب، لأف العقاب يؤثر التعليم كالتعلم بُ مدة قصتَة.
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 الدلاحق

 لمحة معهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج

 نشأة معهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج -

لاندلصسارم  79يقع معهد طورسيناء الإسلامي العالدي بُ شارع سنتونوا رقم 
  7007اكرقم الذاتف  09797داكك ماالانج جاكل الشرقية برقم البريد 

000202. 

كاشتهر الدعهد بتُ المجتمع الإندكنيسي بشعاره الخاص تكوين مؤسسة تربوية 
بنيت على الدبادئ الدعهدية الدتقدمة كالعالدية. ككاف من ىدفو الأساسي ىو 
تكوين البيئة التعليمية الدينية كالدتشخصية كالدفيدة كالدتحدية كالدمتعة تركز على 

زنة لتكوبن علماء الدسلمتُ أك عالدات الدسلمات الدتمسك التًبية الشاملة كالدتوا
 بالقيم الإسلامية كالقيادة كعندىم معلومات كاسعة أك عالدية التفكتَ.

كأكد ذلك الأستاذ حسن الدبارؾ على ىذا الأمر بقولو " جاء الدعهد 
ـ طورسيناء الإسلامي العالدي بتقدنً الحلوؿ التًبوية بتزكيد أبناءه كأجياؿ الإسلا

بعدنا على شكل عاـ بُ مواجهة التغتَات كالتحديات العصرية بثقة تامة 
كشخصية قوية, كيكوف ذلك بأداء البرامج التًبوم أكثر شمولا كتوازنا حسب 

 مركنة الزماف كيدبرىا الإدارة بكل أمانة كفعالة.

 كيستَ عملية التًبية كالتعليم بُ طورسيناء على الدبدأين الأساستُ لعا الشموؿ
كالتوازف. الشموؿ بدعتٌ أف يكوف الطلاب بُ الجو التعليمي الشامل كالتكوين 

 الشخصية الدؤدبة  االتأديب  كتزكية النفس االتزكية  بعملية العبادة اليومية. 
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كيقصد بالدبدأ التوازف أف معهد طورسيناء مع تطبيق الدناىج الدتعددة إلا أنو 
لطلبة نفسيا كجسميا. كبُ إجرائها يستَ على نسبة توازنية مع مراعة صحة ا

يكوف أكقات الطلبة مقسمة للعبادة كالتعلم كالاجتماع مع أصدقائهم, كالاتصاؿ 
الكثاؼ مع أسرتهم, كالسياحة كالقيلولة. لأف التًبية الدتوازنة بذعل شخصية الطلبة 

 متقدمة بكاملها كالوصوؿ إلى النجاح الدنياكم كالأخركلؽعا.

الدنشود, صمم الدديركف بعض البرامج التي تزكد الطلبة كللوصوؿ إلى الذدؼ 
ببعض الدهارات كالكفاءات بسكنهم مواجهة التحديات بُ حياتهم, كمن بينها 
البرامج اللغوية الإلصليزية كالعربية. كتهدؼ البرامج اللغوية إلى تنمية مهارات الطلبة 

بيئة اللغوية الإلغابية بسكن بُ اللغة العربية كالإلصليزية بتوفتَ الدنهج الدقتصد كال
الطلبة على التعامل كالتفاعل بالعربية كالإلصليزية بُ أيامهم أك الحاجات الدراسة 
كالبحث عن الدعلومات العامة. كيتكوف منهج برامج تطوير اللغة الإلصليزية من 
القواعد كالكلاـ كالدفردات كالخطابة, كأما مكونات منهج برامج تطوير اللغة 

من دركس اللغة العربية كالنحوم كالصرؼ كالمحادثة كقراءة الكتب  العربية
 كالمحفوظات كالإملاء كالإنشاء.

 الرؤية والرسالة معهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج - أ

 الرؤية -7

 ليكوف الدعهد متفوؽ كالدعايتَ الدكلي

 الرسالة -9



 

89 
 
 

 توفتَ بيئة تعليمية دينية كمليئة بالتحدم كموجهة لضو الدكافآت:
التًكيز على تعليم الشامل كمتوازف لالصاب علماء إسلاميتُ 

 يتمتعوف بأخلاؽ رفيعة كثادة ملهمتُ كذكم تفكتَ دكلي.

 مناىج التعلم - ب

 القرآف -7

يركز ىذا البرنامج على قدرة قراءة كحفظ كترجمة كفهم القرآف 
الكرنً. سيتم تقسيم الطلاب إلى لرموعات صغتَة كيرافقهم 

ؿ فتًة الدراسة, سيتمكن الطلاب من حافظ أك حافظوه. خلا
قراءة القرآف بدعايتَ قراءة جيد كصحيحة. كحفظ مالا يقل عن 

 خمسة أجزاء من القرآف كترجمتو كفهم تفستَه.

 الدؤسسة الإسلامية -9

تركز أساس على بقوية العقيدة كالأخلاؽ كفهم الفقو كلشارسة 
العبادة اليومية. سيتم إعطاء الطلاب إرشادات بُ شكل 

نتديات بُ الفصل, كالتوصية العامة, كمنتدم الدناقشة الجماعية م
 كلشارسة العبادة اليومية.

 الدنهج الدراسي الوطتٍ -0

يشتَ ىذا الدنهج إلى معايتَ المحتول التي كضعتها خدمة التعليم 
الوطنية بهدؼ أساس ىو تطوير الدهارات الفكرية كالعاطفية 
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لتعلم, سيتم دمج الدواد كالنفسية الحركية لسانتًم. بُ عملية ا
التعليمية مع الدفاىيم كالقيم الإسلامية بحيث يكوف الطلاب أكثر 

 كعيا بعظمة الله سبحانو كتعالى.

 دكلي -0

بُ جاكل الشركية, تتبتٌ بالتعاكف مع مركز كامبريدج للامتحانات 
الدكلية. منهجا دكليا بهدؼ أساسي ىو الحصوؿ على مؤىلات 

تقاف جيد للغة الإلصليزية من خلاؿ قياسية دكلية ثتَزينا كإ
امتحانات للذات, كذلك للحصوؿ على فرصة أكسع انتقاؿ إلى 

 مستول التعليم الإيوابُ سواء بُ الداخل أك بُ الخارج.

 اللغة -9

يهداؼ ىذا البرنامج اللغويإلى تطوير قدرات الطلاب بُ اللغة 
توقع العربية كالإلصليزية. من خلاؿ منهج لغة عملي كبئة, من الد

أف يكوف الطلاب قادرين على استخداـ اللغتتُ العربية 
كالإلصليزية بُ التفاعل اليومي كالأغراض التعلم كالبحث عن 

 الدعلومات العالدية.

 الإثراء كالإرشاد- ج
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لرموعة متنوعة  IIBS لتشكيل ثقة بالنفس كثاقبة عالدية، يقدـ ثتَزينا
لتطوير الذابٌ من الأنشطة خارج الفصل الدراسي على حد سواء ا

 .كالدهارات كالدهارات التًفيهية

بالنسبة لبرامج التطوير الذابٌ، لؽكن للطلاب الانوماـ إلى برامج 
لستلفة مثل جمعية طلاب ثتَزينا، كرجل الأعماؿ، كالطهي الذكي، 

 .كالقائد الكشفي، كالذلاؿ الأحمر، كالعالمم كالصحفي

أيونا الخط  IIBS لتعزيز القيمة الجمالية للطلاب، يقدـ خميس
الإسلامي، كتدبتَ الدنزؿ، كالتصوير الفوتوغرابُ، كالدصمم. بالنسبة 
لبناء رؤل عالدية كصداقة، لؽكن للطلاب الانوماـ بُ رحلات 

 .تعليمية متنوعة كزيارات خارجية بُ الداخل كالخارج

 IIBSلبناء الوعي بالصحة الذاتية كالبيئية كالاجتماعية ، ينظم ثتَزينا 
ا العديد من الخدمات الاجتماعية كالبرامج الرياضية مع الاختيار أيون 

الرئيسي للسباحة، كركوب الخيل، كالرماية، كالرعاية الصحية، كتسلق 
الجدراف، كالتايكواندك، كالكرة الصالات، كجمع التبرعات لبرنامج 

 التعليم القرآني المجاني كالدنحة الدراسية.

 مركز اللغة العربية - ق

غة العربة أيقونة بُ معهد طوؤسيناء الإسلامي العالدي. أصبحت الل
بصرؼ عن كونها لغة القرآف، لإنتشار شريعة الإسلاـ بُ المجتمع يتطلب 
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بجعل اللغة العربية كاللغة الرئيسية للتواصل. بواسطة ذلك لتحقيق 
 الأىداؼ فإف مركز اللغة العربية مهم جدا.

مدخل الوقت. لغب على جميع الددخل الدستخدمة لجعل بيئة لغوية  ىو 
الأفراد بُ الدعهد منذ بعد العصر إلى الصباح قبل ذىاب إلى الددرسة  

 يستخدموف اللغة العربية للتواصل. إذا كجد أحد أف يتجاكز فلو عقاب.

اشتهر ىذا الدعهد بخرلغو الداىر بُ اللغة  العربية. فإف مركز اللغة العربية بُ 
 ستتَاتيجي لتًقية مهارة اللغة العربية.ىذا الدعهد ىو البرنامج الإ

 البرامج بُ مركز اللغة العربية

 تزكيد الدفردات .7

 لزاضرة .9

 لزادثة .0

 لزكمة اللغة العربية .0
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 الأدوات البحث .2

 الدلاحظة .أ 

 أنشطة تعليم مهارة الكلاـ بُ معهد طورسيناء الإسلامي العالدي مالانج.  7

 درس بالتدريس المحادثة.تطبيق طريقة الدباشرة لدهرة الكلاـ الذم أقاـ الد  9

 استجابات الطلاب بُ التعلم بالإضافة إلى ملاحظة مواقع البحث   0

 المقابلة .ب 

 المقابلة مع معلم اللغة العربية

1) Apa saja hal-hal yang harus dipersiapkan sebelum proses 

pembelajaran bahasa Arab khususnya belajar muhadatsah 

dilaksanakan?  

2) Apa persiapan yang ustadz siapakan sebelum menggunakan metode 

mubasyarah dalam pembelajaran maharah kalam?  

3) Bagaimana langkah- langkah metode mubasyarah dalam pembelajaran 

muhadatsah?  

4) Bagaimana kondisi santri ketika ustadz menggunakan metode 

mubasyarah dalam pembelajaran muhadatsah?  

5) Media apa yang digunakan dalam pembelajaran muhadatsah dengan 

metode mubasyarah?  

6) Bagaimana respon santri terhadap materi yang diajarkan?  

7) Bagaimana cara ustadz menanggapi respon santri?  

8) Instrumen apa yang digunakan dalam mengevaluasi pembelajaran 

muhadatsah menggunakan metode mubasyarah? Beserta 

langkah2nya?  

9) Bagaimana ustadz menanggapi ketika santri bisa menjawab dan tidak 

bisa menjawab pertanyaan2 yang dilontarkan secara langsung maupun 

tulisan.?  

10) Apa saja faktor pendukung maupun faktor penghambat penerapan 

metode langsung dalam maharah kalam khususnya pembelajaran 

muhadatsah?  
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11) Apa saja reward ataupun punishment yang ustadz berikan kepada 

santri baik dalam bentuk materi ataupun non materi? 

 

 المقابلة مع الطالب

1) Sebelum masuk pondok apakah anda sudah pernah belajar bahasa 

Arab?  

2) Bagaimana pendapat anda terkait pembelajaran muhadatsah di pondok 

ini?  

3) Apakah anda senang belajar kalam khususnya muhadatsah?  

4) Bagaimana pendapat anda tentang metode mubasyarah dalam 

pembelajaran muhadatsah di pondok ini?  

5) Apakah anda senang dengan metode mubasyarah dalam mengajar 

muhadatsah?  

6) Apa faktor pendukung dan penghambat anda dalam penerapan metode 

langsung dalam pengajaran muhadatsah?  

7) Reward dan punishment apa yang ustadz berikan kepada santri yang 

dapat menjawab atau yang tidak bisa menjawab pertanyaan ustadz? 

 

 الوثائق .ج 

كتاب الدستخدمة يعتٍ كتاب الدقرر لدعهد طورسيناء الإسلامي العالدي   7
 "كتاب الدردات كالمحادثة"

 خطة التدريس تعليم المحادثة   9

 مادة التدريس الدفصلة خطوات التدريس الدفصلة

يدخل الددرس إلى الفصل  - التعارف/ الافتتاح .2 الدقدمة
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ـ: يدخل الفصل 
كيلقي السلاـ، بٍ 
يلقي الكلمات 

 التمهيدية

ت: لغيب السلاـ 
كيشاركوف الددرس بُ  

 كل خطوات.

كألقى السلاـ بعد استعداد 
الطلبة قائلا: "السلاـ عليكم 

 كرحمة الله كبركاتو"
أيها الطلبة، جهزكا الأدكات  -

الددرسية بٍ ركزكا أفكاركم 
 اىتموا جيدا !كاستمعوا ك 

 كيف حالكم أيها الطلبة ؟ -
 ماذا درسنا الآف ؟ -
طيب، ىيا بنا نبدأ درسنا  -

 بقراءة الدعاء معا
مراجعة الدرس  .0

 السابق
يلقي الددرس الكلمة 
التمهيدية بٍ يلقي 
الأسئلة عن الدرس 
السابق سؤالا 
فسؤالا كلؼتار 
التلميذ بدكف رفع 

 اليد

أبناء الطلبة، ماالدوضوع الذم  -
 ا سابقا ؟درست

 ىل فهمتم الدوضوع ؟ -
طيب قبل الاستمرار إلى  -

درسنا الجديد أريد أف أسألكم 
 عن الدرس السابق

 طيب ! -
السؤاؿ الأكؿ، ما معن كلمة  -

 ....؟
السؤاؿ الثاني، ىات جملة  -
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 مفيدة من كلمة .... !
أنت يا ..... أجب أنت  -

 يا...........
صحيح ؟ ىل صح جوابو ؟  -

 ىل إجابتو صحيحة ؟
 ت!/لشتازأحسن -

العرض 
 والحوار

تركيز التلاميذ إلى  .2
 موضوع جديد

ـ: لؽثل الددرس 
باتياف الكلمات 
كيوع بُ جملة 
مفيدة بٍ يسأؿ 

 التلاميذ.

ت: ينظر التلاميذ 
 ما لؽثلو الددرس

طيب! بُ ىذه الحصة سأزكد  -
لكم الدفردات الجديدة لاحظوا 

 على الشاشة!
من يعرؼ منكم معتٌ الكلمة  -

....... 
عتٌ الكلمة ......قوقوا كما م -

جماعة! قل أنت يا أخي! 
 كأنت يا أخي!

طيب! الآف، سأضع لكم بُ  -
 الجملة الدفيدة.....

أمر التلاميذ  .0 
بتكوين الجملة 

 الدفيدة

طيب! أنت يا أخي ضع كلمة  -
 .......بُ جملة مفيدة

كأنت يا أخي ضع كلمة  -
 .......بُ جملة مفيدة
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أنت يا أخي ضع كلمة  -
 ة مفيدة.......بُ جمل

أبناء رحمكم الله، كالآف أريد  - أمر التلاميذ بالحوار .1
 أف أقرأ لكم الحوار فقرة ففقرة

اقرأ أنت يا أخي! اكجها  -
 بوجو برت ملاحظة الددرس 

بدؿ أنت يا أخي! اكجها  -
 بوجو برت ملاحظة الددرس 

التقونً 
 والاختتام

السؤال عن معانى  .2
الكلمات ووضعها 

 في الجملة
ميذ ـ: يسأؿ التلا

عن معانى الكلمات 
كيوعها بُ جملة 

 مفيدة 

ت: لغب سؤاؿ 
 الددرس بكل دقة

طيب، كفاكم، كالآف ركزكا  -
أفكاركم كي تسمعوا جيدا عن 

 ىذه الأسئلة
ما معتٌ كلمة ....... ىل  -

 جوابو صحيح ؟
ما معتٌ كلمة ....... ىل  -

 جوابو صحيح ؟
طيب، كالآف من يستطيع أف  -

يعطي جملة مفيدة من كلمة 
 ....؟ ىل إجابتو صحيحة..

أبناء البررة، فبرحمة الله عز  - الاختتام .0
كجل نصل الآف إلى آخر 
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لقائنا الدبارؾ إف شاء الله. أنا 
أرجوا منكم أف تتعلموا كأف 
تسعوا دائما على رفع 
مستواكم العلمي كالعملي 

 كالخلقي
كما ندعوا الله عز كجل أف  -

لغعل لقائنا لقاءا مباركا 
من بعده تفرقا  مرحوما كتفرقنا

معصوما. كأف لغعل علومنا 
نافعة لدينا كدنيناكمعاشنا. 

 آمتُ
فختَ ما لطتتم بو لقائنا ىذا  -

 بقراءة الحمدلة
كالسلاـ عليكم كرحمة الله  -

 كبركاتو.
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 الدأثورات بُ اللغة العربية  .0

 الدنزلة الدأثورة رقم

فائزة الأكلى بُ مسابقة المجادلة العالدية بقطر  .7
 9772السنة بُ 

 العالدي

فائزة الثالثة بُ مسابقة الخطابة بُ ترفيز  .9
  Trofezt Insan Cendikia Madaniا

 9797بُ السنة 
 الوطتٍ

فائرة الأكلى بُ مسابقة الخطابة بُ جامعة  .0
 9770"الحكمة" سورابايا بُ السنة 

 لزافزة جاكل الشركية

أمنة أمنية الأكلى بُ مسابقة الخطابة بددرسة " .0
 9771الأمة" الإسلامي العالدي بُ السنة 

 لزافزة جاكل الشركية

فائزة الثالثة بُ مسابقة الخطابة بُ السنة  .9
9779 

 مالانج

أمنية الثانية بُ مسابقة الخطابة بُ السنة  .0
9779 

 مالانج
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 الصور  .2

 عملية المقابلة بمدير مركز اللغة العربية والمعلم والطلاب
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 عملية التعلم والتعليم
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 السيرة الذاتية

 

 : زكي الغفارم   الاسم

 7339ديسمبتَ  97: تافوف الشركية،  الدكاف/ تاريخ الدولود

 : كلية الدراسات العليا   الكلية

 : قسم تعليم اللغة العربية   القسم

 نوسا تنجارا الغربية : قرية بيلابنتي، لومبوؾ الوسطى   العنواف

 721191792909:   رقم الجواؿ

 : الدستول الدراسي

 السنة الدستوى الدراسي رقم

 9772-9779 مدرسة "حادم الإصلاح" الإبتدائية الإسلامية بيلابنتي 2

 9777-9772 مدرسة "حادم الإصلاح" الدتوسطة الإسلامية بيلابنتي 0

 9770-9777 تُ الإسلامي برندكافتربية الدعلمتُ الإسلامية بدعهد الأم 1

 9773-9779 جامعة "ماتاراـ" الإسلامية الحكومية  2

 9797-9773 جامعة " مولانا مالك إبراىيم" الإسلامية الحكومية مالانج 3
 


