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الحمد‌لله‌رب‌العالمي‌والصلاة‌والسلام‌على‌رسول‌الله،‌وعلى‌آله‌وصحبه‌ومن‌دعا‌
‌بدعوته‌اهتدى‌بهداه.‌وبعده

 الرسالة إل أهدى هذا 

 

 الوالدين المحترمين  
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‌‌‌.‌تري‌سيوانتوروجعلني‌مشواري‌العلمي‌ممكنا،‌أبي‌
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أرشاد‌أريزال‌إحسان‌الدين‌عسى‌الله‌أن‌يعيشا‌عيشة‌راضية‌في‌الحياة‌والسعادة‌في‌الدنيا‌‌
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ح‌الهدى‌الإبتدائية‌‌ا‌في‌المدرسة‌مفت‌‌‌اكتساب‌اللغة‌العربية‌لدى‌الطلاب‌:‌‌‌‌العنوان‌
‌)دراسة‌الحالة(‌‌الإسلامية‌مادييون‌عند‌كراشن

أقر‌بأن‌هذا‌البحث‌الذي‌أعددته‌لتوفي‌شرط‌للحصول‌على‌درجة‌الماجستي‌في‌‌
العليا‌بجاكعة‌مولانا‌مالك‌إبراه العربية‌كلية‌الدرسات‌ اللغة‌ يم‌الإسلامية‌الحكومية‌تعليم‌

مالانج،‌حضرته‌وكتبته‌بنفسي‌وما‌زورته‌من‌إبداع‌غيي‌أو‌تأليف‌الأخر.‌وإذا‌ادعى‌أحد‌‌
استقبالا‌أنه‌من‌تأليفه‌وتبي‌أنه‌فعلا‌ليس‌من‌بحثي‌فأنا‌اتحمل‌المسؤولية‌على‌ذالك،‌ولن‌

العليا‌بجامعة‌مولانا‌م الدرسات‌ إبراهيم‌تكون‌المسؤولية‌على‌المشرف‌أو‌على‌كلية‌ الك‌
‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج.

‌هذا،‌وحررت‌هذا‌الإقرار‌بناء‌على‌رغبتي‌الخاصة‌ولايجبنِ‌أحد‌على‌ذلك.‌
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 شكر وتقدير 

‌بسم‌الله‌الرحمن‌الرحيم‌

والسلام‌على‌‌ والصلاة‌ العظيم،‌ العرش‌ العالمي‌رب‌ الكريم،‌الحمدلله‌رب‌ رسوله‌
سيدنا‌ومولانا‌محمد‌رؤوف‌الرحيم،‌وعلى‌آله‌وأصحابه‌الذين‌بذلوا‌أنفسهم‌وأموالهم‌خالصا‌‌

‌لوجه‌الكريم.‌
‌فأستعد‌أن‌أقدم‌خالص‌شكري‌وتقديري‌بمناسبة‌نهاية‌الكتابة‌رسالتي،‌ومن‌أولئك:‌

بوصفه‌مدير‌جامعة‌مولانا‌مالك‌‌‌‌الحارس‌الماجستيفضيلة‌الأستاذ‌الدكتور‌عبد‌‌ .1
 .‌جنإبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالا

الدرسات‌العليا‌بوصفه‌عميد‌كلية‌‌الأستاذة‌الدكتورة‌الحاج‌أمي‌سْبولة‌‌فضيلة‌‌ .2
 .‌جبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالان‌جامعة‌مولانا‌مالك‌إ

تعليم‌‌‌بوصفها‌رئيسة‌قسم  الأستاذ‌الدكتور‌ولدانا‌ورغاديناتا‌الماجستيفضيلة‌‌ .3
مالا الحكومية‌ الإسلامية‌ إبراهيم‌ مالك‌ مولانا‌ جامعة‌ ‌ العربية‌ على‌‌‌‌جناللغة‌

 دعمها‌الروحي‌حتى‌ثُ‌إخرج‌هذا‌البحث‌الجامعي‌بهذه‌الصورة.‌
‌‌الماجستي‌الحاجة‌دوي‌حميدة‌‌الدكتور‌‌‌‌الماجستي‌‌أحمد‌مزكيالدكتور‌الحاج‌‌فضيلة‌‌ .4

البحث‌وتقديم‌الإرشادات‌النافعة‌والتوجهات‌المفيدة‌‌‌‌بإشراف‌‌‌يفضلان‌‌ذانال
 التي‌ساعدنِ‌كثيا‌في‌إكمال‌هذا‌البحث.

الحكومية‌‌ .5 الإسلامية‌ إبراهيم‌ مالك‌ مولانا‌ بجامعة‌ والأساتيذة‌ الأساتذ‌ جميع‌
مالانق‌الذي‌ينورون‌روحي‌بعلومهم‌وإرشاداتهم‌حتى‌تتم‌كتابة‌خذا‌البحث‌

 الجامعي.‌
وخالص‌الشكري‌لأبي‌وأمي‌وأخي‌وأخواتي‌وجميع‌الأسرتي‌التي‌قد‌شجعني‌ .6

 الروحي‌والباطني‌‌



 ز‌
 

رئيس‌المدرسة‌مفتاح‌الهدى‌الإبتدائية‌الإسلامية‌مادييون‌وجميع‌الأساتيذ‌في‌‌ .7
يساعدوا‌في‌كتابة‌‌ الذين‌ مادييون‌ الإبتدائية‌الإسلامية‌ الهدى‌ المدرسة‌مفتاح‌

 هذا‌البحث.
الأ .8 النبيلة،‌وشكرا‌جزيلا‌لجميع‌ الفرصة‌ هذه‌ في‌ قد‌صاحبونِ‌ التي‌ صدقائي‌

الدراسي‌‌ عام‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ قسم‌ في‌ الأصدقائي‌ التي‌‌‌2018ولجميع‌
 صاحبني‌حي‌اربع‌سنوات‌في‌هذه‌الجامعة‌المحبوبة.‌
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 مستخلص البحث 
ح‌الهدى‌الإبتدائية‌الإسلامية‌‌ا‌اكتساب‌اللغة‌العربية‌لدى‌الطلاب‌في‌المدرسة‌مفت.  2020، ريزا  ، فرافيتا

‌الدراسات‌العليا،‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌كلية‌‌رسالة‌الماجستي.‌‌.‌‌)دراسة‌الحالة(‌‌مادييون‌عند‌كراشن
الدكتور‌الحاج‌أحمد‌مزكي‌:‌‌‌‌‌‌1جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانق.‌المشرف

‌.‌الدكتور‌الحاجة‌دوي‌حميدة‌الماجستي:‌‌‌2المشرف،‌.الماجستي

‌كراشن‌‌‌المراقبة‌النظرية،‌‌اكتساب‌اللغةالكلمة الأساسية: 
والدورات‌التي‌تدرس‌‌‌،‌ومعهدرؤيته‌في‌المدارستطور‌اللغة‌العربية‌في‌إندونيسيا‌سريع‌جدًا‌ويمكن‌‌

هذا‌التطور‌لا‌ينفصل‌عن‌عملية‌اكتساب‌اللغة‌التي‌يختبها‌البشر‌بوعي‌ودون‌قصد‌ثُ‌تطويرها‌‌ .اللغة‌العربية
يشي‌إلى‌تعلم‌لغة‌غي‌أصلية‌بعد‌تعلم‌اللغة‌الأصلية.‌أما‌فرضية‌‌‌‌أن‌‌.‌اكتساب‌اللغة‌الثانيةإلى‌مهارة‌لغوية

لكراشن‌كانت‌النظرية‌في‌أول‌أمرها‌فرضية‌وضعها‌اللغوي‌التطبيقي‌الأمريكي‌ستيفن‌كراشن.‌وتقوم‌المراقبة‌‌
النظرية‌على‌خمس‌فرضيات،‌هي:‌‌ المراقبة،‌‌هذه‌ الوظيفية،‌فرضية‌ الرتبة‌ فرضية‌الاكتساب‌والتعلم،‌فرضية‌

ة‌العربية‌كلغة‌ثانية‌لدى‌اكتساب‌اللغ‌‌تريد‌الباحثة‌أن‌تبحثفرضية‌المدخلات،‌فرضية‌الراشح‌الانفعالي.‌‌
‌ح‌الهدى‌الإبتدائية‌الإسلامية‌مادييونا‌في‌المدرسة‌مفتطلاب‌

‌مادييوناكتساب‌اللغة‌العربية‌لطلاب‌معهد‌مفتاح‌الهدى‌‌‌‌لتعرف‌‌البحث‌‌‌هذاكان‌الغرض‌من‌‌
الوظيفية،‌فرضية‌المراقبة،‌‌فرضية‌الاكتساب‌والتعلم،‌فرضية‌الرتبة‌‌هي:‌‌،‌‌بِلنظر‌إلى‌فرضية‌كراشن.‌‌عند‌كراشن

المستخدم‌وهو‌دراسة‌الحالة‌بِلمدخل‌الكيفي.‌‌‌وإن‌منهج‌البحث‌‌فرضية‌المدخلات،‌فرضية‌الراشح‌الانفعالي.
البيانات‌‌ وأما‌تحليل‌ والمقابلة‌والاستبانة‌والوثيقة.‌ فيه‌وهو‌الملاحظة‌ المستخدم‌ البيانات‌ وأما‌أسلوب‌جمع‌

‌(.‌Miles dan Huberman)‌لنظر‌ميلس‌وهوبرمانالمستخدم‌وهو‌بتحليل‌المثلثة‌من‌ا
البحث‌‌نتائج‌‌ هذا‌ طلاب‌‌في‌ لدى‌ العربية‌ اللغة‌ مفتاكتساب‌ المدرسة‌ الإبتدائية‌ا‌في‌ الهدى‌ ح‌

أثر‌على‌تعلم‌اللغة‌‌‌الذي‌يأثر‌طلابأن‌اكتساب‌اللغة‌يختلف‌بي‌كل‌‌ةوجد‌الباحثهو‌‌الإسلامية‌مادييون
تتضمن‌هذه‌البيئة‌البنية‌التحتية‌في‌‌ .العوامل‌التي‌تؤثر‌على‌تعلم‌اللغة‌هي‌الدافع‌والبيئة .العربية‌ومهاراتها

بِلإضافة‌إلى‌ذلك‌،‌يستخدم‌‌ .الفصل‌الدراسي‌،‌والتي‌تهدف‌إلى‌جعل‌الطلاب‌أكثر‌راحة‌في‌عملية‌التعلم
 .م‌تعلم‌العربيةالمعلمون‌الاستراتيجيات‌والوسائط‌لدع
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ABSTRACT 

Pravita, Reza, 2020. Acquiring Arabic for MI Miftahul Huda Madiun Students from 

Krashen's Perspective, The Thesis, Arabic Education Departmen. Faculty 

of Teaching and Learning, State Islamic University of Maulana Malik 

Ibrahim malang. Supervisor 1: Dr. H, Akhmad Muzakki, M.A., Supervisor 

2: Dr. Hj. Dewi Chamidah, M.Pd. 

Keywords: Language Acquisition, Monitor Theory Krashen 

The development of Arabic in Indonesia is rapid which can be seen in general 

schools, Islamic boarding schools and course places that teach Arabic. This 

development is inseparable from the process of language acquiring experienced by 

humans both consciously and unconsciously which then develops into a language 

skill. The second language acquisition is referred to learning languages in addition 

to their native language. The monitor hypothesis of Krashen’s theory was first 

contained in a linguistic hypothesis developed by an American applied linguist, 

Stephen Krashen. Krashen’s theory consists of five main hypotheses: The 

Acquisition-Learning hypothesis, the Natural Order hypothesis, the Monitor 

hypothesis, the Input hypothesis, and the Affective Filter hypothesis. The researcher 

is interested in examining the acquisition of Arabic as a second language in MI 

Miftahul Huda Madiun’s students. 

The purpose of this study is to determine the acquisition of Arabic language 

of MI Miftahul Huda Madiun’s students using the Krashen perspective by adopting 

five Krashen’s hypotheses: The Acquisition-Learning hypothesis, the Natural 

Order hypothesis, the Monitor hypothesis, the Input hypothesis and the Affective 

Filter hypothesis. The research method used is a case study research method using 

a qualitative approach. Meanwhile, in collecting data, the researcher used 

observation, interviews, questionnaires and documentation, and data analysis using 

Miles and Huberman's Triangulation. 

The results in this study are the acquisition of Arabic language of students at 

MI Miftahul Huda Madiun. The researcher found that the acquisition of language 

varied among each student which affected on their Arabic learnings and language 

skills. The factors that influence language learning are motivation and the 

environment. The environment includes infrastructure in the classroom. It aims that 

students can be more comfortable in the learning activity. In addition, the teachers 

of MI Miftahul Huda Madiun use strategies and media to support the Arabic 

learning. 
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ABSTRAK 

Pravita, Reza, 2020. Pemerolehan Bahasa Arab Pada Siswa MI Miftahul Huda 

Madiun Perspektif Krashen (Studi Kasus). Tesis Magister. Pendidikan 

Bahasa Arab Pascasarjana. Universitas Islam Negeri Maulana Malik 

Ibrahim Malang. Pembimbing 1: Dr. H, Akhmad Muzakki, M.A., 

Pembimbing 2: Dr. Hj. Dewi Chamidah, M.Pd.  

Kata Kunci : Sistem Pemerolehan Bahasa, Teori Monitor Krashen  

  Perkembangan bahasa Arab di Indonesia sangatlah cepat yang mana dapat 

terlihat pada sekolah-sekolah, pondok pesantren dan tempat kursus yang 

mengajarkan bahasa arab. Perkembangan ini tidak lepas dari proses pemerolehan 

bahasa yang di alami manusia secara sadar dan tidak sengaja lalu berkembang 

menjadi sebuah kecakapan dalam berbahasa. Pemerolehan bahasa kedua mengacu 

pada mempelajari bahasa asing setelah bahasa aslinya. Teori monitor Krashen 

pertama kali terdapat dalam hipotesis linguistik yang dikembangkan oleh seorang 

linguis terapan asal Amerika yaitu Stephen Krashen. Teori ini melahirkan lima 

hipotesis, yaitu: hipotesis pemerolehan dan pembelajaran, hipotesis urutan alamiah, 

hipotesis monitor, hipotesis masukan dan hipotesis afektif filter. Peneliti tertarik 

ingin meneliti pemerolehan bahasa Arab sebagai bahasa kedua pada siswa MI 

Miftahul Huda Madiun. 

 Tujuan Penelitian ini untuk mengetahui pemerolehan bahasa Arab pada 

siswa MI Miftahul Huda Madiun perspektif Krashen. Dengan mengadopsi lima 

hipotesis Krashen, yaitu: hipotesis pemerolehan dan pembelajaran, hipotesis urutan 

alamiah, hipotesis monitor, hipotesis masukan dan hipotesis afektif filter. Metode 

Peneitian yang digunakan adalah metode penelitian studi kasus dengan 

menggunakan pendekatan Kualitatif. Sedangkan dalam pengumpulan data peneliti 

menggunakan Observasi, wawancara, Angket dan Dokumentasi   dan analisis data 

menggunakan Triangulasi Miles dan Huberman.  

 Hasil pada penelitian ini adalah pemerolehan bahasa arab pada siswa di MI 

Miftahul Huda madiun peneliti menemukan pemerolehan bahasa bervariasi pada 

setiap anak yang mana berpengaruh pada pembelejaran bahasa arab dan 

kemampuan berbahasa. Adapun faktor-faktor yang mempengaruhi dalam 

pembelajaran bahasa adalah motivasi dan lingkungan. Lingkungan ini meliputi 

sarana prasarana yang terdapat di dalam kelas, hal ini bertujuan agar siswa lebih 

nyaman dalam proses pembelajaran. Selain itu, guru menggunakan strategi dan 

media untuk menunjang pembelajaran bahasa Arab. 
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 الفصل الأول
 مقدمة 

 خلفية البحث .أ

بغيها.‌‌‌‌ات‌مشتغليانتشر‌ للناطقي‌ اللغة‌ بتعليم‌ المشتغلي‌ بي‌كثي‌من‌
والمعاهد،‌ الدورة،‌ بوجود‌ سريعا‌ تطورا‌ يتطور‌ إندونيسيا‌ في‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌
منذ‌ بدأ‌ قد‌ الأحوال‌ هذه‌ العربية.‌ اللغة‌ بتعليم‌ تقوم‌ التي‌ والجامعات‌ والمدارس،‌

‌‌‌1لأول‌من‌الهجرة.‌الزمان.‌كما‌قال‌العصيلي‌أن‌تعليم‌اللغة‌بذأ‌في‌القرن‌ا

وأكد‌أفندي‌في‌كتابه‌أن‌هناك‌خمس‌مراحل‌في‌تطوير‌تعليم‌اللغة‌العربية‌‌
:‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌إندونيسيا‌يبدأ‌حينما‌يدخل‌الإسلام‌في‌إندونيسيا،‌تعليم‌
القرآن‌والحديث‌والدعاء‌والفقه‌ العربية‌بغرض‌فهم‌دين‌الإسلام‌وهو‌فهم‌ اللغة‌

عربية‌لم‌تعد‌لتكون‌لغة‌الكتابة‌والقراءة‌بل‌تكون‌لغة‌الإتصال،‌والتفسي،‌اللغة‌ال
اللغة‌‌ العامة‌والإسلامية،‌ التعليمية‌في‌المدارس‌ العربية‌يكون‌مادة‌من‌المواد‌ اللغة‌

‌2.العربية‌تتطور‌تطورا‌ملموسا‌في‌من‌تتعلم‌اللغة‌العربية

‌ياة‌الإنسان‌في‌هذا‌العالم‌سواءلحالوسيلة‌الرئيسية‌للاتصال‌‌‌‌من‌‌غة‌هيل‌لا
بدون‌‌‌‌التواصل‌‌الإنسان‌‌عي،‌لا‌يمكنالمرموز‌‌الفي‌شكل‌‌كتابة‌أو‌‌شفهيا‌أو‌‌‌‌كانت
‌3.‌لأن‌اللغة‌عالمية‌متساويةهي‌‌ها‌الإنسانستخدمي‌التي‌.‌اللغةاللغة

ية‌واحدة‌على‌‌عي،‌كل‌الأطفال‌الطبيعيي‌لديهم‌لغة‌طباللغةفي‌عملية‌تنمية‌‌
لغة،‌وهي‌ال‌عقول‌يحصل‌‌المطبيعي‌أو‌يعانِ‌من‌نمو‌‌الطفل‌‌الوضح‌أن‌كل‌‌الأالأقل،‌‌

 
 ،‌ص.‌2002طرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌للناطقي‌بلغات‌أخرى،‌‌عبد‌العزيز‌بن‌إبراهيم‌العصيلي، 1

2 Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, Malang, 2009, hal. 27-34 
3Meilan Arsanti, Pemerolehan bahasa pada anak(kajian psikolinguistik). Jurnal PBVSI 

vol.3 no.2 tahun 2014. Hlm.24 
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الدنيا.‌‌‌لأول‌حياته‌اللغة‌الأولى‌أو‌لغة‌الأم‌‌ اللغة‌الأصلية،‌‌‌‌4في‌ لغة‌الأم‌تسمى‌
‌5ة.من‌الأسر‌‌ويؤسسها‌الأولى‌الإنسانوهي‌اللغة‌الأولى‌التي‌يتعلمها‌

لغة‌التي‌تشي‌إلى‌العمليات‌الطبيعية،‌تشمل‌ال‌‌اكتساب‌اكتساب‌اللغة‌هو‌‌
تعل‌‌‌لإنسانا طريق‌ اللاوعييعن‌ اللغات‌ نتاج‌‌‌‌.م‌ هو‌ اللغة‌ تفاعلات‌الاكتساب‌

المستهدفةالح اللغة‌ بيئة‌ في‌ والأشخاص‌ المتعلمي‌ بي‌ والطلاب‌كالممثلة‌‌‌‌قيقية‌
‌6الفعالية.

ل‌مالشائع‌المستعاكتساب‌اللغة‌الثانية‌هذا‌هو‌المصطلح‌‌‌‌من‌ناحية‌أخرى،
ية‌عموما‌على‌عملية‌التعلّم‌لغة‌أخرى‌نفي‌تسمية‌العلم.‌ويشي‌اكتساب‌اللغة‌الثا

بعد‌اللغة‌الأصلية.‌إلاّ‌أن‌هذا‌المصطلح‌يشي‌في‌بعض‌أحيان‌إلى‌تعلُّم‌لغة‌ثالثة‌‌
يتم‌تمريره‌‌‌‌للأطفال‌‌اللغة‌الأولى‌‌ن‌اكتساب‌بأ‌لذلك‌يمكن‌الاستنتاج‌‌و‌‌7أو‌رابعة.‌

بعد‌إتقان‌‌الإنساناللغة‌الثانية‌هي‌اللغة‌التي‌يتعلمها‌‌أما‌دائما‌في‌مرحلة‌حياته.‌‌
‌اللغة‌الأولى.

.‌‌‌)اكتساب‌اللغة(عن‌اكتساب‌اللغة‌‌‌‌ات‌ختلفالم‌‌‌التعريفات‌م‌اللغة‌له‌‌يتعل‌
عليها التي‌حصل‌ للغة‌ مطابقا‌ اللغة‌ اكتساب‌ فكهأول‌‌في‌‌الإنسان‌‌إذا‌كان‌ ن‌‌ا‌،‌

بتوجيه‌المعلم‌أو‌من‌حوله.‌لذلك،‌يرتبط‌اكتساب‌‌‌القصدعي‌و‌او‌ال‌‌هتنفيذ‌‌هوم‌‌يالتعل‌
تعل‌‌‌(BI)اللغة‌بِللغة‌الأولى‌‌ اللغة‌الأم‌ويرتبط‌ الثانية‌‌يأو‌ اللغة‌بِللغة‌ أو‌‌‌‌( B2)م‌
‌8.اللغات‌الأجنبية

العالمية‌الآن العربية‌كاللغة‌ اللغة‌ ،‌وتستخدم‌أيضا‌عالميا‌سياسيا‌و‌‌‌تفوض‌
.‌بعض‌الدول‌(PBB)‌‌الدبلوماسية‌الرسْية‌في‌منتدى‌الأمم‌المتحدةكإحدى‌اللغات‌‌

 
4Agus Hermawan Suryadimulya, Makalah Analisis Teori Monitor Dalam Akuisisi Bahasa 

Kedua, Lembaga Pengabdian Masyarakat Universitas Padjajaran. 2008. Hlm. 1 
5Putu Ayu Asty Senja Pratiwi, Kebertahanan Bahasa Ibu Di Tengah Derasnya Arus 

Globalisasi. Universitas Udayana 2016. Hlm.3 
6 Alif Cahya Adi dan Muhammad Syam’un Salim, Pemerolehan Bahasa Kedua Menurut 

Stephen Krashen,Fakultas Tarbiyah Studi Islam Darussalam Gontor, Vol 8 No.2 Desember 2013 

hlm. 273 
 .‌7ص‌‌‌2009دزماجد‌الحمد،‌اكتساب‌اللغة‌الثانية‌مقدمة‌العامة‌.‌جامعة‌مالك‌سعود. 7

8Abdul Chaer, Psikolinguistik Kajian Teoritik, (Jakarta: Rineka Cipta, 2003), hlm. 167 
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اعترفت‌‌ ماليزيا،‌ مثل‌ العالم،‌ في‌ العربية‌ عن‌اللغة‌‌غي‌ وأعربت‌ بلدها‌ في‌ العربية‌
‌9.كتابِت‌بِللغة‌العربية‌في‌الأماكن‌العامةالتقديرها‌في‌شكل‌

من‌اللغات‌‌‌‌اللغة‌العربية‌)وغيها‌‌عليمحكومة‌جمهورية‌إندونيسيا‌في‌تتتطور‌‌
‌أن‌الطلاب‌الذين‌يتعلمون‌اللغة‌العربية‌متفائلون‌بمستقبلهم.‌تريد‌الأجنبية(‌

جنبية‌‌الألغوية‌‌الهارات‌‌الم‌‌فيكما‌تشجع‌الحكومة‌الطلاب‌على‌الحصول‌‌
عينة‌من‌الكفاءة‌لخريجي‌المدارس‌الذين‌سيدخلون‌‌المعايي‌‌المكافية،‌مثل‌اشتراط‌‌

العمل.‌ إذا‌كانت‌‌10سوق‌ يعجب‌ لا‌ الأجنبية‌‌‌‌حتى‌ الحماسة‌اللغات‌ في‌‌‌‌لها‌
 .‌إندونيسيا

‌‌مرة‌‌‌أول‌‌‌في‌‌بها‌‌‌الفرضية‌‌‌هذه‌‌‌ونشر‌‌فرضيات،‌‌‌خمس‌‌كراسي‌‌ولد‌‌ولذلك،
‌هائلا‌‌‌كراسي‌‌ستيفان‌‌فرضيات‌‌‌خمس‌‌اختراق‌‌يعد‌‌الآن،‌‌حتى.‌‌‌‌1980عام‌‌في

‌تؤثر‌‌ذلك‌‌‌وغي‌‌الشمالية،‌‌أمريكا‌‌‌سكان‌‌من‌‌جزء‌‌على‌‌تؤثر‌‌أنها‌‌حتى‌‌وشائعا
‌اللغة‌‌‌اكتساب‌‌‌في‌‌للجدال‌‌المثية‌‌‌القضايا‌‌ومنها‌‌‌اللغة،‌‌تعليم‌‌على‌‌أيضا‌‌‌الفرضية
‌التعليم،‌‌فرضية‌‌هي‌‌المعروفة‌‌الفرضيات‌‌‌ذلك‌.‌‌‌النظرية‌‌أو‌‌النظرية‌‌الناحية‌‌‌من‌‌الثانية
‌.‌الفعالية‌المرشحة‌وفرضية‌الإدخال‌فرضية‌‌الطبيعية،‌الفرضية‌الرصد،‌‌فرضية

:‌الذمة‌‌ات‌فرضي‌‌ثلاث‌‌‌الطفل‌‌عند‌‌اللغة‌‌اكتساب‌‌‌عن‌‌كتبه‌‌في‌‌الخي‌‌قال‌‌أما
‌‌الأم‌‌‌لغة‌‌ممن‌‌يكتسبه‌‌‌الذي‌‌الأولى‌‌لغة‌‌من‌‌ينتج‌‌‌ما‌‌عن‌‌يفهم‌‌الأصلي‌‌‌الناطق‌‌أن
‌‌معناه‌‌‌الفارغ‌‌القرطاس‌‌كمثل‌‌بِلحرفية:‌‌‌‌تابولاراسا‌‌فرضية.‌‌ذمته‌‌في‌‌يتركز‌‌قد‌‌لأن
‌من‌‌الاكتساب‌‌‌عملية‌‌الطفل‌‌يتناول:‌‌‌‌العاقل‌‌وفرضية.‌‌المكتوبة‌‌‌الكتابة‌‌فيه‌‌‌ليس
 .حولهم‌والإنسان‌البضائع‌‌حالة

 
9 Rahim razaq, Peran Bahasa Arab Sebagai Bahasa Internasional Dan Bahasa Diplomasi 

dipublikasikan pada januari 2017 hlm. 2 oleh 

https://www.researchgate.net/publication/315568653_PERAN_BAHASA_ARAB_SEBAGAI_BA

HASA_INTERNASIONAL_DAN_BAHASA_DIPLOMASI diakses pada 17 september 2017 

14:32 
10 Abdul Chaer, Psikolinguistik Kajian Teoritik,.................... Hlm. 6 

https://www.researchgate.net/publication/315568653_PERAN_BAHASA_ARAB_SEBAGAI_BAHASA_INTERNASIONAL_DAN_BAHASA_DIPLOMASI
https://www.researchgate.net/publication/315568653_PERAN_BAHASA_ARAB_SEBAGAI_BAHASA_INTERNASIONAL_DAN_BAHASA_DIPLOMASI
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‌‌الذين‌‌الطلاب‌‌‌أن‌‌الفصل،‌‌اهذ‌‌في‌‌الطلاب‌‌‌عن‌‌الباحثة‌‌ملاحظة‌‌بعد
‌‌إجتماعي‌‌‌فرق‌‌بينهمهي‌‌والفرق.‌‌ومتنوع‌‌مختلف‌‌جنس‌‌من‌‌‌الفصل‌‌هذه‌‌في‌‌يتعلمون
‌‌الفرق‌‌وهذا.‌‌ذلك‌‌‌وغي‌‌التربية،‌‌‌جهة‌‌‌من‌‌و.‌‌النفسروالجسم‌‌وفرق‌‌إجتماعي،‌‌وغي
‌‌ستؤثر‌‌‌والمختلفة‌‌المتنوعة‌‌‌الطلبة‌‌أحوال.‌‌المدرس‌‌لدي‌‌كثيا‌‌إهتماما‌‌إهتمامه‌‌من‌‌لابد
.‌‌الطلاب‌‌نجاح‌‌في‌‌تؤثر‌‌النفس‌‌عوامل‌‌النفس،‌‌وجهة‌‌من‌‌مثال.‌‌اللغة‌‌اكتساب‌‌‌في

‌ان‌‌‌فيها‌‌‌شك‌‌‌لا‌.‌‌العربية‌‌اللغة‌‌اكتساب‌‌‌في‌‌‌بكثي‌‌يهتمة‌‌الهدى‌‌‌مفتاح‌‌فمدرسة
‌من‌‌‌و.‌‌النجاح‌‌على‌‌للحصول‌‌أثر‌‌لها‌‌الجيدة‌‌العربية‌‌اللغة‌‌اكتساب‌‌‌يتنولو‌‌الطلاب‌
‌‌يستعبون‌‌الطلاب‌‌‌يكون‌‌أن‌‌هي‌‌‌الهدى‌‌مفتاح‌‌مدرسة‌‌في‌‌العربية‌‌اللغة‌‌تعليم‌‌اهداف
‌اكتساب‌‌‌في‌‌نجاحوالطلاب‌‌‌أسباب‌‌‌من‌‌سبب‌‌أن‌‌الباحثة‌‌رأى‌.‌‌اللغوية‌‌بِلمهارات‌

 .الجيد‌النفسي‌إجراء‌وهي‌العربية‌اللغة

أول‌مرة‌‌في‌‌‌‌بها‌‌‌الفرضية‌لذلك،‌ولد‌كراسي‌خمس‌فرضيات،‌ونشر‌هذه‌‌و‌
يعد‌اختراق‌‌الآن‌‌.‌حتى1980في‌عام‌‌ ‌هائلا‌سين‌كراافرضيات‌ستيفخمس‌‌،‌
الشمالية،‌‌ت‌‌اأنه‌‌حتىوشائعا‌‌ أمريكا‌ سكان‌ من‌ جزء‌ على‌ تؤثر‌‌‌وغيؤثر‌ ذلك‌

تعل‌ أيضا‌على‌ اللغة،‌‌يالفرضية‌ المثية‌للجد‌‌ومنها‌م‌ ا‌االقضايا‌ لغة‌ال‌‌كتساب‌ل‌في‌
م،‌‌يهي‌فرضية‌التعل‌‌‌ذلك‌الفرضيات‌المعروفة‌‌11النظرية‌أو‌النظرية.‌ثانية‌من‌الناحية‌‌ال

‌.‌يةفعالال‌المرشحة‌فرضية‌الرصد،‌الفرضية‌الطبيعية،‌فرضية‌الإدخال‌وفرضية

مفتاح‌‌‌بتدائيةالادرسة‌‌في‌المطلاب‌‌القن‌‌ي،‌لم‌يتالميدانعلى‌‌‌‌يةلكن‌في‌الواقع
‌المدرسة،‌‌في‌‌الرسْي‌‌ليمالتع‌‌عند‌‌وهذا‌يلاحظ.‌‌المفردات‌‌‌من‌‌لقدرة‌‌الهدى‌ماديون

‌من‌‌الأسئلة‌‌تكون‌‌عندما‌‌العربية‌‌بِللغة‌‌التحدث‌‌‌يريدون‌‌لا‌‌الطلاب‌‌‌يوجد‌‌وأحيانا
عاقة‌تطور‌اللغة،‌ومن‌إ‌‌‌إلى‌‌هذا‌الحال‌‌سيؤدي.‌‌الأخرى‌أيضا‌‌الأنشطة‌‌في‌‌أو‌‌المعلم
‌خاصة‌في‌المدرسة.‌للطلاب‌لغة‌الدور‌المعلم‌في‌تطوير‌‌يحتاجهناك‌

 
11Marysia Johnson, A Philosophy Of Second Language Acquisition, (London: Yale 

University Press 2004), hlm. 46 
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‌‌سي‌ن‌كرااستيفالأقلية‌لأن‌نظرية‌الفرضية‌‌‌‌ة‌شعر‌الباحثتأعلاه،‌‌‌‌بيان‌من‌ال
العربية‌لدى‌ اللغة‌ بعملية‌اكتساب‌ أعلاه،‌يمكن‌استخدامها‌كمعيار‌فيما‌يتعلق‌

المطلاب‌‌ال ماديوندرسفي‌ الهدى‌ مفتاح‌ ومن‌‌‌ة‌ اللغة‌ اكتساب‌ سواء‌من‌عملية‌
للطلاب‌لغة‌‌الساب‌‌اكت‌‌ومن‌هذه‌النظرية‌تعرف‌العناصر‌التي‌تؤثرحيث‌جوانبها.‌‌

‌.‌جنبيةالألغة‌الثانية‌أو‌اللغة‌وال

مدى‌‌‌للمعرفة‌إلى‌أيهدف‌‌ي‌‌ذيإجراء‌البحث‌ال‌‌ة‌وترىالباحث‌‌تهتموهكذا‌‌
ستيف فرضية‌ النظرية‌ تحدث‌‌سين‌كراا‌هذه‌ الهدى‌المدرسفي‌‌طلاب‌‌لل‌‌ مفتاح‌ ة‌

اللغة‌العربية‌هي‌اللغة‌الثانية‌أو‌الأجنبية‌كانت‌‌حيث‌‌و‌م‌اللغة‌العربية‌‌يفي‌تعل‌‌‌ماديون
 .علمها‌بعد‌اللغة‌الأولى‌يالتي‌

 الأسئلة البحث  .ب
‌إستنادا‌إلى‌خلفية‌البحث‌السابقة‌ولتيسي‌الفهم،‌فتقدم‌الباحثة‌الأسئلة‌الآتية‌:‌

اللغة‌‌كيف‌عملية‌‌ .1 الطلاب‌اكتساب‌ لدى‌ المدرسة‌‌‌العربية‌ الهدى‌‌ا‌مفت‌‌في‌ ح‌
 ؟‌كراشنعند‌‌‌الإسلامية‌مادييونالإبتدائية‌

العوامل‌المؤثرة‌في‌‌ .2 اللغة‌‌ما‌ ح‌ا‌مفت‌‌في‌المدرسة‌‌‌العربية‌لدى‌الطلاب‌اكتساب‌
 ؟‌كراشنعند‌‌‌الهدى‌الإبتدائية‌الإسلامية‌مادييون

ح‌الهدى‌ا‌مفت‌‌في‌المدرسة‌‌العربية‌لدى‌الطلاب‌اكتساب‌اللغة‌‌في‌‌ نتائجكيف‌‌ .3
 ؟‌كراشنعند‌‌‌الإبتدائية‌الإسلامية‌مادييون

 أهداف البحث   .ج
‌أما‌أهداف‌البحث‌التي‌إفترضها‌الباحثة‌فيما‌يالي‌:‌‌

اللغة‌‌لوصف‌كيفية‌عملية‌‌ .1 ح‌ا‌مفت‌‌في‌المدرسة‌‌‌العربية‌لدى‌الطلاب‌اكتساب‌
 .كراشنعند‌‌‌الهدى‌الإبتدائية‌الإسلامية‌مادييون

‌‌حا‌مفت‌‌في‌المدرسة‌‌العربية‌لدى‌الطلاب‌اكتساب‌اللغة‌‌لوصف‌العوامل‌المؤثرة‌في‌‌ .2
 .كراشنعند‌‌‌الهدى‌الإبتدائية‌الإسلامية‌مادييون
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ح‌الهدى‌ا‌مفت‌‌في‌المدرسة‌‌العربية‌لدى‌الطلاب‌اكتساب‌اللغة‌‌في‌‌ نتائج لوصف .3
 .كراشنعند‌‌‌الإبتدائية‌الإسلامية‌مادييون

 أهمية البحث    . د
‌يرجى‌هذا‌البحث‌أن‌يعطى‌أهمية‌كما‌يلي‌:‌

 أهمية‌نظرية‌‌ .1
هذا‌البحث‌هو‌البحث‌اللغوي‌عن‌اكتساب‌اللغة‌الثانية‌خصوصا‌‌
في‌اللغة‌العربية،‌فيجي‌من‌هذا‌البحث‌أن‌يعطى‌الصورة‌عن‌اكتساب‌
الباحثة‌‌ قدمتها‌ التي‌ الهدى‌ مفتح‌ الإسلامية‌ الإبتدائية‌ المدرسة‌ في‌ اللغة‌
بِلنظرية‌السيكولوجية.‌ويرجي‌هذا‌البحث‌أن‌يعطى‌المعلومات‌حول‌علم‌‌

‌النفسي‌خاصة‌في‌اكتساب‌اللغة‌العربية‌كاللغة‌الثانية.‌‌‌اللغة
 أهمية‌تطبيقية‌‌ .2

إن‌الأهمية‌التطبيقية‌من‌هذا‌البحث‌تزد‌الباحثة‌في‌القيام‌بِلبحث‌‌
الميدانِ‌لمعرفة‌عملية‌اكتساب‌اللغة‌العربية‌كاللغة‌الثانية‌لدي‌الطالبات‌في‌‌

يجي‌من‌نتائج‌هذا‌‌المدرسة‌الإبتدائية‌الإسلامية‌مفتح‌الهدى‌مادييون.‌ف
 البحث‌أن‌ينتفعها‌الأكاديميون‌الذين‌يهتمون‌بِللغة‌العربية.‌

 حدود البحث    .ه
 الحدود‌الموضوعية‌‌ .1

تحدد‌الباحثة‌موضوع‌هذا‌البحث‌فيما‌يتعلق‌بِكتساب‌اللغة‌الثانية‌الذي‌‌
(‌Krashenيحتوي‌على‌النظر‌إلى‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بفرضية‌المراقبة‌لكراشن‌)

‌والملائمة‌التعليم‌بهذه‌الفرضية.‌
 الحدود‌المكانية‌‌ .2

فصل‌الرابع‌بفرقة‌مدرسة‌مفتح‌الهدى‌للمرحلة‌الإبتدائية‌مادييون،‌واختارته‌‌
‌الباحثة‌لأن‌كفاءة‌الطلاب‌ذلك‌الفصل‌في‌اللغة‌العربية‌جيدة.‌

 الحدود‌الزمنية‌ .3
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‌2019/2020المرحلة‌الثانية‌العام‌الدراسي‌
 مصطلحات البحث  . و

 اللغة‌‌اكتساب‌ .1
يشي‌اكتساب‌اللغة‌الثانية‌عموما‌إلى‌عملية‌تعليم‌لغة‌أخرى‌بعد‌اللغة‌
الأصلية.‌إلا‌أن‌هذا‌المصطلح‌يشي‌في‌بعض‌الأحيان‌إلى‌تعلّم‌لغة‌ثالثة‌أو‌‌
رابعة.‌والمهم‌هنا‌هو‌أن‌اكتساب‌اللغة‌الثانية‌يشي‌إلى‌تعلم‌لغة‌غي‌أصلية‌

بِ‌ست فالمقصود‌ الأصلية.‌ اللغة‌ تعلم‌ بشكل‌‌بعد‌ الثانية‌ اللغة‌ عمال‌مصطلح‌
.‌أما‌فيما‌يتعلق‌بعبارة‌طاللغة‌الثانية"،‌فيمكي‌أن‌‌L2/2شائع‌الاختصار‌ل

،‌بعض‌النظر‌عن‌كونها‌اللغة‌الثانية‌‌1إلى‌أي‌لغة‌تعليمها‌بعدتعلم‌ل‌‌2تشي‌ل
أو‌الرابعة‌أو‌الخامسة.‌كما‌أننا‌نقصد‌بِ‌ستعمال‌هذا‌المصطلح‌اكتساب‌لغة‌

أك سواء‌ "الطبيعي"‌‌ثانية،‌ التعرض‌ عند‌ أم‌ الدراسية‌ الفصول‌ في‌ ذلك‌ ان‌
‌12اللغة.

 فرضية‌المراقبة‌لكراشن‌ .2
التطبيقي‌ اللغوي‌ فرضية‌وضعها‌ أمرها‌ أول‌ النظرية‌في‌ هذه‌ كانت‌

(،‌في‌أواخر‌السبعينيات‌من‌القران‌Steven Krashenالأمريكي‌ستيفن‌كراشن‌)
الثانية‌‌ اللغة‌ اكتساب‌ لتفسي‌ أنموذج‌‌العشرين،‌ أصبحت‌ حتى‌ وتعلمها،‌

(modelالدخول‌ فرضية‌ أيضا‌ وتسمى‌ نظرية.‌ مصطلح‌ عليها‌ أطلق‌ ثُ‌ ‌،)
‌13،‌أو‌نظرية‌كراشن‌في‌اكتساب‌اللغة.‌The Input Hypothesisاللغوي‌

 الدراسات السابقة .ز

 
،‌)الرياض:‌النشر‌العلمي‌والمطابع‌‌اكتساب‌اللغة‌الثانية‌مقدمة‌عامة‌الجزء،‌ماجد‌الحمدسوزان‌م.‌جاس‌ولاري‌سلينكر،‌‌ 12

‌7(،‌ص:‌68953:‌
ص.‌‌ةتطبيقية.‌مجلة‌جامع‌علاقة‌اللغة‌الأم‌بِكتساب‌اللغة‌الثانية:‌دراسة‌نظرية‌‌عبد‌العزيز‌بن‌إبراهيم‌العصيلي، 13

287‌
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وعلى‌أساس‌نتيجية‌الدراسة‌السابقة‌وأن‌قام‌بها‌عدد‌من‌الباحثي‌حول‌فرضية‌‌
لكراشن‌في‌عدد‌من‌المدرسة‌الإبتدائية‌الإسلامية‌كما‌ظهر‌في‌الجدوال‌الآتي‌المراقة‌‌

: 

 نتائج  المكان سنة الباحث الموضوع  النمرة

ــاب‌اللغة‌العربية‌‌ 1 اكتســــــــــــ
عنـــــد‌ الثـــــانيـــــة‌ كـــــاللغـــــة‌

‌الطالبات‌

دياه‌ ــا‌ ريــنــيــتـــــ
أيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــو‌‌
‌فرانسيسكا

المنورة‌‌‌2016 ــد‌ معهـــــ
الإســــــــــــــــلامـــي‌
ــا‌ نــــــغــــــوديــــــرجـــــ
ديــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوك‌

‌جومبانج

أن‌طريقــــة‌اكتســــــــــــــــــاب‌
العربيــــــة‌كــــــاللغــــــة‌‌ اللغــــــة‌
الثـانيـة‌عنـد‌الطـالبـات‌في‌

المنورة‌الإســـــــلامي‌معهد‌
المـــــــفـــــــردات‌‌ زيادة‌ هـــــــي‌
ــة،‌‌ ــادثــــ والمحــــ ــدة،‌ ــديــــ الجــــ
ــظ‌‌ ــفــــــ بحــــــ ــة‌ ــعــــــ ــراجــــــ ومــــــ

‌المفردات.‌

ــاب‌اللغة‌العربية‌‌‌2 اكتســــــــــــ
لدي‌الطالبات‌في‌معهد‌

 "التنوير"

أمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي‌
‌محفوظات‌

مـــــــعـــــــهـــــــد‌‌‌2012 في‌
"الـــــــتـــــــنـــــــويـــــــر"‌
ــون‌‌ ــلـــــــــــ ــلـــــــــــ تـــــــــــ
ــا‌ ســــــــــــــــومــبجـــــ

‌بوجونغارا

أن‌عمليــــة‌اكتســــــــــــــــــاب‌‌
لـــــــدي‌ ــة‌ الــعــربــيـــــ ــة‌ الــلــغـــــ

في معهـــــــد‌‌‌‌الطـــــــالبـــــــات‌
تـــلـــفـــظ‌‌ هـــي‌ "الـــتـــنـــويـــر"‌
المفردات،‌حركـات‌اللغـة‌‌
والمحـادثـة،‌و‌هـذا‌مطـابق‌‌

‌بِلنظرية‌الشاشية.

اللغـة‌‌‌اكتســـــــــــــــاب‌‌علاقـة‌‌3
ــارة‌‌في‌‌الأولى ‌الكلام‌‌‌مهـ

‌في‌‌الـتـعـلـيـم‌‌في‌‌2014ساري‌نوفريزا
‌مــــــــــــرحــــــــــــلــــــــــــة

‌اكتســـاب‌‌متوســـط‌‌كان
‌للأطفــــــال‌‌الأولى‌‌اللغــــــة
‌،‌‌متوقع‌‌هو‌‌كما73‌‌‌‌٪
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‌5-4عمر‌‌‌‌في‌‌لأطفــــال
‌سنة

‌‌الــــــــطــــــــفــــــــولــــــــة‌
‌المبكرة

‌متوســــــــــــــط‌‌كان‌‌حي‌في
‌‌والكتــــابــــة‌‌القراءة‌‌معرفــــة

‌٪.‌‌60للأطفال

اللغـة‌‌‌اكتســـــــــــــــاب‌‌‌تحليـل‌4
‌3-2عمر‌‌‌‌في‌‌لأطفــــال
‌سنة‌

‌عبـــــــد‌محمـــــــد‌‌
‌الاتيف

أنغـــــا‌‌‌قريـــــةفي‌‌‌2015
ــبـــــــــــوك‌‌ لـــــــــــومـــــــــ

‌الوسطى‌

‌‌الدراســة‌‌نتائج‌على‌‌بناءً‌
‌من‌‌العـــــــديـــــــد‌‌وجـــــــد‌‌،

‌‌التي‌‌‌الســاكنة‌الصــوتيات‌
ــعـــب‌‌‌من‌‌يزال‌‌لا ‌‌الصــــــــــــ

ــا ــهـــــ ــقـــ ــطـــ ــن‌‌نـــ ــل‌‌‌مـــ ــبـــــ ‌‌قـــ
‌،‌البحث‌موضـــــــــــــوعات‌

ــدم‌‌وهي ــدرة‌‌عـ ‌‌على‌‌‌القـ
   ‌aplikoalveolarنطق

/r/و‌ ‌laminoalveolar 
/ z / phonemes‌‌،غي‌‌‌‌‌

ــادر ‌بي‌‌التمييز‌‌على‌‌قــــ
‌،‌‌bilabialأصـــــــــــــــــــــــوات‌

labiodental / f / و‌
labiodental / v / and 

found found‌
 .الصعبة‌لالصوتيات‌

اكتســـــــــــــــاب‌اللغـة‌الثـانيـة‌‌‌5
بفرضـية‌المراقبة‌لكراشـن:‌
)دراســـــــــة‌وصـــــــــفية‌بفرقة‌
مدرسة‌خي‌الأمة‌المنزلية‌

نـــــور‌‌ أتـــــيـــــــك‌
‌ليلي

في‌مــدرســــــــــــــــة‌‌2015
الأمــــــــة‌ خــــــــي‌
المــــــــــنــــــــــزلــــــــــيـــــــــة‌‌
ــة‌‌ لــــــلــــــمــــــرحــــــلـــــ

اللغة‌العربية‌‌‌‌عملية‌تعليم
بفرقة‌مدرسة‌خي‌الأمة‌
المنزلية‌للمرحلة‌الإبتدائية‌‌
بفرضية‌‌ مناسبا‌ مالانج‌
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ــة‌‌ ــدائــيـــــ الإبــتـــــ ــة‌ لــلــمــرحــلـــــ
‌مالانج(

ــة‌‌ ــدائـــــيـــــ الإبـــــتـــــ
‌مالانج

كما‌‌ لكراشن‌ المراقبة‌
الباب‌‌ في‌ التحليل‌
عن‌ تنبثق‌ التي‌ الرابع.‌
خمسة‌‌ الفرضية‌ هذه‌
فرضيات،‌يعني‌:‌فرضية‌
عمليتي‌‌ بي‌ الفصل‌
و‌ اللغة‌ اكتساب‌
التدرج‌ فرضية‌ تعلمها.‌
اكتساب‌‌ في‌ الطبعي‌

المراقبة.‌‌الل‌ فرضية‌ غة.‌
اللغوي.‌ الدخل‌ فرضية‌
المصفي‌ فرضية‌

‌الانفعالي.‌

الباحث‌ السابقة‌لايركز‌ الفرق‌بن‌هذا‌البحث‌بِلدراسات‌هو‌أن‌في‌الدراسات‌
على‌النظرية‌الواحدة‌مع‌أن‌في‌هذا‌البحث‌تركز‌البحثة‌على‌اكتساب‌اللغة‌الثانية‌بفرضية‌‌

 المراقبة‌لكراشن.

‌

‌

‌

‌
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 الفصل الثان 
 الإطار النظري 

 اكتساب اللغة  المبحث الأول: .أ
 ‌‌تعريف اكتساب اللغة .1

الطفل‌ا‌ اللغة‌من‌قبل‌ اللغة‌هي‌عملية‌اكتساب‌ اللغة‌أو‌اكتساب‌ كتساب‌
يرتبط‌تعلم‌اللغة‌هذا‌أيضًا‌بِلعمليات‌ .بشكل‌طبيعي‌عندما‌يتعلم‌لغته‌الأم‌)اللغة‌الأم(
 .والتعزيز 14.حصوله‌على‌اللغة‌الأولىالتي‌تحدث‌عندما‌يتعلم‌الطفل‌لغة‌ثانية‌،‌بعد‌‌

والتكرار‌ )التكييف(‌ التعود‌ عملية‌ خلال‌ من‌ التكوين‌ هذا‌ بسبب‌ .يحدث‌ ‌، يقال‌
التحفيز‌الداخلي‌أو‌الخارجي‌،‌يستجيب‌الطفل‌بقول‌بعض‌الألفاظ‌،‌وإذا‌كانت‌

إذا‌حدث‌هذا‌مرارا‌وتكرارا‌،‌فقد‌ .تعزيز‌الكبار‌من‌حوله‌‌‌ الألفاظ‌صحيحة‌فسيوافق
‌15.‌إتقان‌الكلام‌تم

الطفل‌عندما‌ اللغة‌هي‌عملية‌تحدث‌في‌دماغ‌ اكتساب‌ أو‌ اللغة‌ اكتساب‌
بلغته‌،‌ولكن‌ الولادة‌ لغته‌الأم.‌لا‌يوجد‌طفل‌حديث‌ أو‌ لغته‌الأولى‌ يحصل‌على‌

سنوات‌،‌حصل‌الأطفال‌على‌آلاف‌‌‌‌5أو‌‌‌‌4بحلول‌الوقت‌الذي‌يبلغ‌فيه‌الطفل‌‌
وزير‌التنظيم‌‌‌ وقواعد‌اللغة.‌كما‌هو‌مذكور‌في‌‌المفردات‌المعقدة‌،‌والأنظمة‌الصوتية

‌5و‌‌‌‌4،‌فإن‌الأطفال‌الذين‌تتراوح‌أعمارهم‌بي‌‌‌‌2009لعام‌‌‌‌58رقم‌‌ تعليم‌الوطني
‌‌، اللغة‌ قبول‌ الأمية.‌في‌ والتعبي‌ومحو‌ اللغة‌ تطوير‌ مهارات‌في‌مجال‌ لديهم‌ سنوات‌

وفهم‌‌ ‌، الآخرين‌ إلى‌كلمات‌ الاستماع‌ من‌ المبكرة‌ الطفولة‌ وفهم‌تمكنت‌ ‌، الأمرين‌
المرتبطة‌‌ اللغة‌ عن‌ بِلتعبي‌ يتعلق‌ فيما‌ الصفات.‌ مفردات‌ على‌ والتعرف‌ ‌، القصة‌

التحدث‌،‌حيث‌كان‌الأطفال‌في‌هذا‌العصر‌قادرين‌على‌تكرار‌جمل‌‌‌لفصلبمهاراتا
بسيطة‌،‌التعبي‌عن‌المشاعر‌،‌ذكر‌الكلمات‌المعروفة‌،‌التعبي‌عن‌الآراء‌،‌أسباب‌

 
14 Abdul Chaer dan Leonie Agustina, Sosiolinguistik: Perkenalan Awal, (Jakarta: 

Rineka Cipta, 2003). 167 

15 Nurjamiaty, Pemerolehan Bahasa Pada Anak Usia Tiga Tahnun Berdasarkan 

Tontonan Kesukaannya Ditinjau dari Kontruksi Semantik, (Medan: Universitas Negeri, tth). Hlm. 
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ء‌يعرفه‌أو‌سْع.‌أخياً‌،‌في‌نطاق‌تنمية‌محو‌الأمية‌،‌تمكن‌الأطفال‌الدولة‌واستعادة‌شي‌
سنوات‌من‌العمر‌يتعرف‌على‌الرموز‌،‌يتعرف‌على‌الأصوات‌المختلفة‌‌‌5-‌4من‌سن‌‌

‌16،‌يصنع‌الكتابة‌على‌الجدران‌ويقلد‌الحروف
اكتساب‌لغة‌الأطفال‌هو‌عملية‌تبدأ‌من‌الأطفال‌في‌التعرف‌على‌التواصل‌

الحصول‌على‌اللغة‌الأولى‌يحدث‌عندما‌لا‌يكون‌للطفل‌منذ‌البداية‌‌ .هياً‌مع‌بيئتهم‌شف
في‌اكتساب‌اللغة‌،‌يتم‌توجيه‌الأطفال‌إلى‌وظيفة‌الاتصال‌أكثر‌من‌ .أي‌لغة‌الآن
اللغة التواصل‌مع‌أولياء‌الأمور‌أو‌الأقارب‌ .شكل‌ سيقول‌الطفل‌الكلمات‌لغرض‌

‌.المقربي
 عملية اكتساب اللغة  .2

الطفل‌عندما‌ اللغة‌هي‌عملية‌تحدث‌في‌دماغ‌ اكتساب‌ أو‌ اللغة‌ اكتساب‌
 .عادة‌ما‌يتم‌تمييز‌اكتساب‌اللغة‌مع‌تعلم‌اللغة .يحصل‌على‌لغته‌الأولى‌أو‌لغته‌الأم

‌17يرتبط‌اكتساب‌اللغة‌بِللغة‌الأولى‌،‌في‌حي‌يرتبط‌تعلم‌اللغة‌بِللغة‌الثانية.‌

اللغة‌أو‌اكتساب‌اللغة‌هي‌عملية‌يستخدمها‌الأطفال‌لضبط‌سلسلة‌اكتساب‌‌
من‌الفرضيات‌الأكثر‌تعقيدًا‌،‌أو‌النظريات‌التي‌لا‌تزال‌مخفية‌أو‌مخفية‌والتي‌تحدث‌
على‌الأرجح‌،‌مع‌كلمات‌الوالدين‌حتى‌يختاروا‌بناءً‌على‌تدبي‌أو‌مقياس‌التقييم‌،‌‌

فال‌الصغار‌بنظرة‌مشرقة‌إلى‌حقائق‌اللغة‌أفضل‌قواعد‌اللغة‌وأبسط‌اللغة.‌ينظر‌الأط
التي‌يتعلمونها‌من‌خلال‌النظر‌في‌القواعد‌الأصلية‌لوالديهم،‌وكذلك‌الإصلاحات‌التي‌
مع‌ تبسيطها‌ وكذلك‌ جديدة‌ قواعد‌ بناء‌ أو‌ جمع‌ ثُ‌ واحدة.‌ ،‌كقواعد‌ بها‌ قاموا‌

من‌‌ الهروب‌ يمكننا‌ لا‌ ‌، اللغة‌ على‌ الحصول‌ بنفسه.‌ صنعها‌ التي‌ اقتناء‌‌الابتكارات‌
المعدات‌أو‌اكتساب،‌وهو‌جهاز‌افتراضي‌يعتمد‌على‌مدخلات‌من‌البيانات‌اللغوية‌‌
الأولية‌من‌اللغة‌،‌مما‌ينتج‌عنه‌ناتج‌يتكون‌من‌قواعد‌نحوية‌وصفية‌لتلك‌اللغة.‌يجب‌

 
16 Abdul Chaer dan Leonie Agustina, Sosiolinguistik: Perkenalan Awal, ...........Hlm. 222 

17 Abdul Chaer dan Leonie Agustina, Sosiolinguistik: Perkenalan Awal, ..........Hlm. 167 
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أن‌تكون‌أدوات‌أو‌أدوات‌اكتساب‌اللغة‌مستقلة‌عن‌اللغة‌أو‌بمعنى‌أي‌لغة‌بشرية‌
‌18".‌وتضع‌قيودًا‌على‌فهم‌أو‌"لغة‌الإنسانومع‌ذلك‌،‌يجب‌أن‌توفر‌‌

 .من‌الوصف‌أعلاه‌،‌يمكن‌الاستنتاج‌أن‌هناك‌نموذج‌اقتناء‌أو‌نموذج‌اقتناء
النقطة‌المهمة‌هي‌أن‌اكتساب‌لغة‌نموذجية‌هو‌نظرية‌للتكتيكات‌المستخدمة‌من‌قبل‌

البيانات‌‌‌الأطفال‌لإنشاء‌قواعد‌اللغة‌المناسبة‌لغتهم‌لدراسة‌اللغة‌بناء‌على‌عينة‌من
يتفق‌الخباء‌على‌أن‌البحث‌في‌معالجة‌لغة‌الطفولة‌ضروري‌‌ .اللغوية‌الرئيسية‌محدودة

‌:هناك‌ثلاثة‌أسباب‌مهمة‌لهذا‌البحث‌وهي .للغاية‌ويتم‌تنفيذه‌وتطويره

 هذا‌في‌حد‌ذاته‌مثي‌للإهتمام (أ
الأشكال‌أن‌نتائج‌دراسات‌اكتساب‌اللغة‌يمكن‌أن‌تضيء‌ضوءًا‌ساطعًا‌على‌‌‌ (ب‌

المختلفة‌للمشاكل‌التعليمية‌والطبية‌،‌مثل‌فقدان‌القدرة‌على‌استخدام‌أو‌فهم‌‌
 .الكلمات‌بسبب‌مرض‌في‌الدماغ‌،‌وتثبيط‌النطق‌والتطور‌المعرفي

أنه‌طالما‌أن‌دراسة‌اكتساب‌اللغة‌يمكن‌أن‌تعزز‌أو‌تضعف‌فئات‌الأكوان‌التي‌‌ (ج
اللغوية‌على‌أساس‌عقلي‌واض الواضح‌أن‌ظاهرة‌‌تم‌ربطها‌بِلنظريات‌ ح‌،‌من‌

 19.‌اكتساب‌اللغة‌ترتبط‌بتطور‌النظرية‌اللغوية
على‌الرغم‌مما‌ذكر‌أعلاه‌حول‌أهمية‌البحث‌في‌اكتساب‌لغة‌الأطفال‌،‌إلا‌
أننا‌لا‌نستطيع‌أن‌نغمض‌أعيننا‌بسبب‌الصعوبِت‌التي‌ستتم‌مواجهتها‌في‌الدراسة.‌‌

العملية‌والنظرية‌التي‌تنطوي‌‌‌فيما‌يلي‌بعض‌المؤشرات‌أو‌المؤشرات‌على‌الصعوبِت‌
حقيقية‌‌ عملية‌ أسباب‌ إلى‌ استنادًا‌ صعب‌ إنه‌ ‌، أولاً‌ اللغة.‌ اكتساب‌ دراسة‌ عليها‌
عنها‌‌ الكشف‌ التي‌يجب‌ الكلمات‌ وطبيعة‌ عدد‌ أي‌ ‌، المدخلات‌ بيانات‌ لفحص‌

سنوات‌ ثلاث‌ أو‌ سنتي‌ فترة‌ خلال‌ بِسم) للأطفال‌ إليها‌ بِسم‌‌ جومسكي يشار‌
ثانياً‌،‌من‌الصعب‌فحص‌بيانات‌المخرجات‌،‌والتي‌هي‌ .("ولية"البيانات‌اللغوية‌الأ

،‌من‌ الأطفال.‌ثالثاً‌ ينتجها‌ التي‌ والألفاظ‌ المناسبة‌،‌ النحوية‌ المصطلحات‌ لوصف‌
الصعب‌دراسة‌العلاقات‌بي‌المدخلات‌والمخرجات.‌رابعًا‌،‌من‌الصعب‌حقًا‌اختبار‌‌

 
18 Hanry Guntur Tarigan, Psikolinguistik, (Bandung: Angkasa, tt). 243-244 
19 Hanry Guntur Tarigan, Psikolinguistik.................... Hlm. 244 
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،‌على‌الرغم‌من‌أنه‌يبدو‌من‌كفاءات‌الأطفال‌ومتغيات‌الأداء‌المنفصلة.‌خامسًا‌‌
الواضح‌أن‌التمييز‌بي‌التركيب‌في‌بنية‌السطح‌صحيح‌وصالح‌بِلنسبة‌للأطفال‌،‌إلا‌
أنه‌ليس‌من‌الواضح‌ما‌هي‌العلاقة‌الموجودة‌بِلفعل‌بي‌المكونات‌في‌قواعد‌البالغي‌

 20والمكونات‌الموجودة‌في‌قواعد‌الأطفال.
 مشاكل اكتساب اللغة .3

يجب‌‌ الذي‌ هي‌الشيء‌ هو‌كيف‌ أولى‌ لغة‌ على‌ الحصول‌ في‌ استجوابه‌
استراتيجية‌الطفل‌في‌الحصول‌على‌لغته‌الأولى‌وهل‌لكل‌طفل‌نفس‌العملية‌في‌الحصول‌‌

أنه‌بشكل‌عام‌،‌يرى‌معظم‌ دارجوديجوجو على‌لغته‌الأولى؟‌فيما‌يتعلق‌بهذا‌،‌صرح
لى‌بِستخدام‌نفس‌الخباء‌الآن‌أن‌الأطفال‌في‌كل‌مكان‌يحصلون‌أيضًا‌على‌لغتهم‌الأو‌

الاستراتيجية‌أو‌العملية.‌هذا‌التشابه‌لا‌يعتمد‌فقط‌على‌نفس‌البيولوجيا‌البشرية‌وعلم‌‌
الطفل‌مزود‌ أن‌ تنص‌على‌ والتي‌ ‌، نظر‌عقلية‌ أيضًا‌من‌وجهة‌ ،‌ولكن‌ الأعصاب‌
بأحكام‌طبيعية‌عند‌الولادة.‌إضافة‌إلى‌ذلك‌،‌يوجد‌في‌اللغة‌مفهوم‌عالمي‌أيضًا‌،‌‌

‌طفل‌عقليا‌هذه‌الطبيعة‌العالمية.‌بحيث‌يعرف‌ال
مثبتة:‌‌ وأسلاك‌كهربِئية‌ أزرار‌ به‌ وجود‌جسم‌كامل‌ هوية‌ تشومسكي‌ تشبه‌
والتي‌يتم‌الضغط‌عليها‌،‌مما‌يؤدي‌إلى‌تشغيل‌بعض‌المصابيح‌الكهربِئية.‌لذلك،‌ما‌
المحيطة المدخلات‌ يحدده‌ الذي‌ والشكل‌ اللغة‌  .هي‌

التي‌تشبه‌‌ لنظرية‌تشومسكي‌ الطفل‌بهوية‌يقترن‌جسدها‌بِلأسلاك‌والأزرار‌،‌‌وفقًا‌
حيث‌يضيء‌المصباح‌الكهربِئي‌إذا‌تم‌الضغط‌على‌الزر.‌مثل‌الطفل‌،‌إذا‌قيل‌له‌إنه‌‌
سيتبع‌الأمر‌،‌وإذا‌لم‌يتم‌إخباره‌،‌فلن‌يقوم‌بأي‌شيء.‌كذلك‌مع‌لغتهم.‌إذا‌كان‌‌

يقلد‌وفقا‌لما‌‌‌‌معتادا‌على‌الاستماع‌إلى‌اللغة‌التي‌هي‌جيدة‌وصحيحة.‌ثُ‌،‌سوف‌
سْع.‌بِلعكس‌،‌إذا‌استخدمت‌للاستماع‌إلى‌لغة‌مسيئة‌أو‌سيئة.‌ثُ‌،‌سوف‌يقلد‌

‌.الطفل‌وفقًا‌لما‌يسمعه‌كل‌يوم
‌

 
20 Hanry Guntur Tarigan, Psikolinguistik.................... Hlm. 245 
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 مراحل اكتساب اللغة  .4
المختلفة‌‌ النمو‌ مراحل‌ بيان‌ الى‌ اللغة،‌ اكتساب‌ عن‌كيفية‌ الحديث‌ يقتضى‌

‌لنا‌وسائل‌اكتساب‌وخاصة‌النمو‌العقلي،‌وبعض‌مظاهر‌النمو‌الاخرى‌حتى‌يتبي
‌اللغة‌في‌المراحل‌الأولى‌من‌العمر‌و‌في‌مدارج‌العمر‌المتقدمة.

الى‌تميز‌كل‌مرحلة‌عن‌ أبعادها‌و‌في‌مظاهرها‌ له‌مراحل‌تختلف‌في‌ والنمو‌
غيها‌من‌المراحل‌الأخرى‌في‌أشكال‌السلوك‌و‌في‌الدوافع‌النفسية،‌و‌هذه‌المراحل‌

‌21هي:
وتبدأ‌من‌لحظة‌التلقيح‌إلى‌تكوين‌الجني‌‌‌Parenatal Periodمرحلة‌ما‌قبل‌الميلاد‌‌ (أ

 يوم.‌‌280يوم‌والمتوسط‌‌310إلى‌‌250قبل‌الميلاد،‌ومدة‌هذه‌المرحلة‌
المهد‌‌ (ب‌ أيضا‌‌‌Babyhoodمرحلة‌ وتسمى‌ الثانِ.‌ العام‌ نهاية‌ إلى‌ الولادة‌ من‌لحظة‌

 22بمرحلة‌الرضاعة‌وتشمل‌العام‌الأول‌من‌العمر.‌
سنة‌وتسمى‌أيضا‌بمرحلة‌ما‌قبل‌المدرسة‌‌‌‌12-3من‌‌‌‌Childhoodمرحلة‌الطفولة‌‌ (ج

 حتى‌مرحلة‌المدرسة‌الإبتدائية.‌
المراهقة‌‌ (د فيها‌‌‌‌17-13من‌‌‌‌Adolesscenceمرحلة‌ تتبلور‌ التي‌ مرحلة‌ هي‌ سنة.‌

ملامح‌هذه‌الشخصية‌وتأخد‌فيها‌معالمها‌طابع‌الثبات‌النسبي‌حتى‌تقدم‌لنا‌مع‌
مواطنا‌‌ مرحلة‌نهايتها‌ لدخول‌ مستعدا‌ ويكون‌ نفسه‌ وزر‌ يتحمل‌ راشدا‌ ناضجا‌

 الحياة‌الحقيقية‌وما‌تحمله‌معها‌من‌أعباء‌أسرية‌واجتماعية.
 سنة‌25-18من‌‌Youthمرحلة‌الشباب‌ (ه
 سنة‌‌50-26من‌‌Middle ageمرحلة‌أواسط‌العمر‌وهضبته‌ (‌و
 سنة‌‌65-‌51من‌‌Early Old ageمرحلة‌الشيخوخة‌المبكرة‌ (‌ز
الى‌نهاية‌المطاف‌هي‌مرحلة‌التي‌‌‌66من‌‌  Late Old ageلمتأخرة‌‌مرحلة‌الشيخوخة‌ا (ح

 تبدأ‌مع‌نهاية‌الرشد‌وتنتهي‌بمرحلة‌العجز‌أو‌الهرم.‌
 

‌.‌165(،‌ص.‌1982،‌)الرياض:‌مطابع‌جامعة‌المالك‌سعود،‌علم‌اللغة‌النفسي‌عبد‌المجيد‌سيد‌أحمد‌منصور،‌‌ 21
)ليبيا:‌مركز‌المناهج‌التعليمية‌والحثوث‌التربوية،‌‌علم‌النفسي‌النمو‌)القسم‌الأدبي(،محمد‌عبد‌الله‌العابد‌أبو‌جعفر،‌ 22

2014‌،)49 
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 اكتساب اللغة الأول  .5
والثانية(‌في‌ )الأم‌ اللغة‌ اكتساب‌ القدامي‌تحدثوا‌عن‌ظاهرة‌ العرب‌ اللغويي‌ إن‌
موسوعاتهم‌العلمية‌القيمة‌مند‌اثني‌عشر‌قرنا‌تقريبا،‌و‌من‌بي‌هؤلآء‌الذين‌تحدثوا‌عن‌
هذه‌الظاهرة‌عند‌الأطفال‌الجاحظ،‌حيث‌يقول:‌"والميم‌والباء‌أول‌ما‌يتهيا‌في‌أفواه‌‌

،‌بِبِ،‌لأنهما‌خارجان‌من‌عمل‌اللسان،‌وإنما‌يظهران‌بِلتقاء‌‌الأطفال،‌كقولهم:‌ماما
‌23الشفتي".
بِلإضافة‌‌‌‌عند‌اكتسابهم‌أصوات‌اللغة‌‌الما‌ينطقهما‌الأطف‌‌هما‌أول‌‌الحرفان‌‌نفهذا

الذ الألف‌ أسهل‌‌و‌دتهم،‌‌ولا‌‌لحظة‌‌هينطقون‌‌يإلى‌ لكونهما‌‌‌‌عليهم،‌‌الحروفأنهما‌
مستهل‌في‌‌النطق‌‌‌‌فيثقيلا‌عليهم‌‌‌‌-‌‌ةعاد‌‌‌–ن‌‌يكو‌‌‌يالذ‌‌نإلى‌فعل‌اللسا‌‌لايحتاجان

‌.اكتسابهم‌اللغة
شمائلو‌رك‌‌اكتساب‌النطق‌السليم‌اللغة‌لأنو:‌"متى‌ت‌‌معدفي‌‌السبب‌‌‌‌ويبي‌الجاحظ

‌زللم‌يي‌‌على‌الشكل‌الذ‌‌المنشأمقصورا‌بعادة‌‌‌‌ن،‌كاتهعلى‌سجي‌‌هلسانو‌،‌‌حالهاعلى‌‌
اللغة‌الأجنبية‌أ‌و‌اكتساب‌‌‌‌ماللغة‌الأ‌‌رلنا‌تأث‌‌ييب‌‌فالجاحظ  ‌‌24".‌هفي في‌الثانية‌‌و‌‌تعلم‌
‌.‌الأجانب‌يتعلمالمتأخرة‌من‌العمر‌عند‌المراحل‌الم

مرحلة‌في‌‌اكتساب‌اللغة‌‌‌‌نضوع:‌إ‌المو‌ذا‌‌ه‌‌في‌‌الجاحظ‌‌ه‌ما‌قال‌‌أهمية‌نا‌‌هلنا‌‌‌‌ييتب
أسرع‌‌ أو‌الطفولة‌ من‌ للمرء‌ مثلاو‌الكب،‌‌‌‌فييتعلمها‌‌‌‌نأفيد‌ لذلك‌ بِلرجل‌‌‌يضرب‌

العربية‌‌‌‌يالذ‌‌يالسند اللغة‌ ينطق‌ن‌‌مرحلة‌عمرية‌متأخرة،‌فهو‌لايستطيع‌أ‌‌فيتعلم‌
‌،‌وهذا‌ظهرانى‌العرب‌الفصحاء‌‌يعاما‌ب‌‌خمسيلو‌بقي‌‌و‌بشكل‌صحيح،‌‌‌‌الحروف
‌الحديثة.‌الدراسات‌اللغوية‌النفسية‌‌هما‌أكدت
وهي‌‌،‌‌ناكتساب‌اللغة‌عند‌الإنسا‌‌يثلاث‌نظريات‌حديثة‌تطرقت‌لتفس‌‌‌اكنوه

‌‌‌:كما‌يلى
‌عن‌ولابن‌فارس‌حيث‌يق‌يمتراثنا‌اللغوم‌القد‌في‌ويمثلهاظرية‌السلوكية:‌الن (أ

يسمع‌‌‌بأنها:‌"تؤخذ‌اللغة‌اعتيادا‌كالصبي‌العربي‌العند‌الأطف‌ماكتساب‌اللغة‌الأ
 

‌62(،‌ص.‌1998)القاهرة:‌مكتبة‌الخانجي،‌البيان‌والتبيي‌ابو‌عثمان‌عمرو‌بن‌بحر،‌ 23
‌70،........................‌ص.‌البيان‌والتبيي‌‌ابو‌عثمان‌عمرو‌بن‌بحر، 24
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من‌ملقّن،‌‌تؤخذ‌تلقّناو‌قات.‌و‌،‌فهو‌يأخذ‌اللغة‌عنهم‌على‌مر‌الأوغيهما‌هأبوي
 25المظنون".‌‌تّقىويالأمانة،‌و‌‌دقالص‌وياة‌الثقات‌ذو‌من‌الر‌‌سْاعاكتؤخذ‌

تنتصر‌‌ي‌و‌تأخذ‌بهذا‌الرأ‌‌الحديثعلم‌اللغة‌النفسى‌‌‌‌فيفالنظرية‌السلوكية‌‌
ذه‌‌ه‌‌هاعتمدت‌عليي‌‌مبدأ‌الأساس‌الذ‌‌نالعصيلي:‌...‌فإ‌‌‌ولتؤكده.‌حيث‌يقو‌‌‌هل

صفحة‌بيضاء،‌خالية‌من‌ه‌‌عقل‌و‌الطفل‌يولد‌‌‌‌نأ‌‌هو‌‌ماكتساب‌اللغة‌الأ‌‌فيالنظرية‌‌
ذه‌الصفحة‌ما‌تشاء،‌سواء‌ه‌‌في‌‌البيئة‌التى‌ينشأ‌فيها‌تسطر‌‌نأو‌علومات‌اللغوية،‌‌الم

درسة‌‌كالمبيئة‌تعليمية‌تربوية‌‌‌‌م،‌أنالأقران‌و‌الإخواو‌أكانت‌بيئة‌طبيعية‌كالوالدين‌‌
معلم‌‌بما من‌ و‌فيها‌ أهأصحاب‌‌‌‌ىير‌و‌‌‌.جهمناو‌برامج‌‌ي‌ النظرية‌ ‌الطفل‌‌نذه‌

بِلسماع‌‌ اللغة‌ و‌التلقو‌يكتسب‌ اعتمادا‌و‌،‌‌نراوالمالتدريب‌‌ي‌ التقليد‌ يعتمد‌على‌
القياسو‌كليا،‌‌ يلجأ‌إلى‌ ‌‌ه‌لأخطائ‌‌هب‌‌يتصويب‌المحيط‌‌نبأ‌‌نيؤمنو‌و‌أحيانا،‌‌‌‌قد‌
يقوده‌إلى‌اكتساب‌لغة‌‌و‌،‌‌ياللغو‌‌‌همن‌سلوك‌‌دليع‌‌-فيها‌‌‌‌الوقوع‌‌يح‌‌-اللغوية‌‌
‌26.‌صحيحة سليمة

الن‌‌‌برأبي‌‌هاتأثر‌‌‌الحديثةذه‌النظرية‌السلوكية‌‌ه‌‌يرأ‌‌ليتضح‌لنا‌من‌خلا
التمرين‌و‌‌‌يالتلقو‌‌‌اللغة‌تكتسب‌بِلسماع‌‌‌نمن‌أ‌‌ال،ذا‌المجه‌‌في‌‌ونفارس‌كابن‌خلد

‌.المحاكاةو‌
الفطرية:‌‌المالنظرية‌‌ (ب‌ خلد‌‌ويمثلهاعرفية‌ يقونابن‌ حيث‌ إول،‌ ل‌هجا نالإنسا‌‌ن:‌

ذا‌الفكر‌وهبِلفكر.‌‌ الحيوانعن‌‌‌‌نقد‌ميز‌الله‌تعالى‌الإنساو‌بِلذات‌عالم‌بِلكسب.‌‌
فهو‌قبل‌التمييز‌خلو‌من‌. يبدأ‌من‌التمييز‌و‌.‌‌هفي‌‌الحيوانية‌‌‌البعد‌كم‌‌هلانما‌يحصل‌‌
العلقة‌‌و‌التكوين‌من‌النطفة‌‌‌‌في بمبدئهلاحق‌‌‌‌لحيوانات،د‌من‌‌و‌معد‌‌‌لجملة،العلم‌بِ

الأفئدة‌‌و‌‌‌الحس‌‌ركمن‌مدا‌‌هجعل‌الله‌ل‌ بمابعد‌ذلك‌فهو‌‌‌‌هما‌حصل‌لو‌ضغة،‌‌والم
 27.ي‌الفكرهالتى‌

 
‌.‌34(،‌ص.‌2014،‌)بيوت:‌مؤسسة‌بدران،‌عرب‌في‌كلامها"‌"فقه‌اللغة‌العربية‌ومسائلها‌وسنن‌الالصاحبي،‌ 25
،‌مترجمو.‌علي‌حسي‌حجاج‌وعطية‌محمود،‌)الكويت:‌عالم‌‌نظريات‌التعلم:‌دراسة‌مقارنةجورج‌وكورسيني‌وريموند،‌ 26

‌.‌13(،‌ص.‌1404المعرفة،‌
27 Ibnu Khaldun, Muqadimah Ibnu Khaldun, Penerj. Ahmadie Toha, (Jakarta: PT. Pustaka 

Firdaus, 2014), hlm.  
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ا الفطرية‌‌لمفالنظرية‌ النفسى‌‌‌‌فيعرفية‌ اللغة‌ ‌‌عمها‌يتر‌التى‌‌‌‌الحديثعلم‌
‌‌ن‌بِلإنسا‌‌‌اللغة‌فطرة‌خاصة‌ن‌و‌أوه،‌هتأخذ‌بو‌نابن‌خلدك‌يرأ‌ىتشومسكي‌تر‌

،‌هلادتو‌منذ‌‌‌‌ه‌في‌‌سةو‌قدرة‌عقلية‌مغر‌و‌اكتسابها‌فطرة‌‌‌‌نأو‌خلوقات،‌‌الممن‌‌‌‌يه‌غ‌‌وند
ذه‌البيئة‌التى‌يعيش‌ه‌‌يكتسب‌لغة‌‌وف‌بيئة‌بشرية‌معينة‌س‌‌في‌طفل‌يولد‌‌‌‌يأ‌‌نأو‌

‌‌نمالم‌يكن‌مصابِ‌الإنسا‌‌‌فيها،‌بعض‌النظر‌عن‌مستواه‌التعليمى‌كالاجتماعى،
‌-‌‌اللغةلها.‌و‌استعما‌‌وفهمها‌أ‌و‌‌من‌تلقي‌اللغة‌أ‌‌تمنعوات‌عقلية‌‌هعا‌‌وبأمراض‌أ

مارسة‌‌والم‌‌نراوالمالتعليم‌‌و‌‌‌يالتلقو‌‌‌ليست‌سلوكا‌يكتسب‌بِلتقليد‌‌-م‌‌فهو‌المبهذا‌‌
‌‌ن‌الإنسا‌‌نإ‌‌يأ‌‌28ي‌فطرة‌عقلية‌معرفية.وإنما‌ه‌‌–‌‌نكما‌يعتقد‌السلوكيو‌‌‌-حسب‌‌و‌

الل‌ الولادةو‌ة‌‌غيتعلم‌ بعد‌ الذو‌المحيط‌‌‌‌لمن‌خلا‌‌يكتسابها‌ الاجتماعى‌ ‌‌ي‌الوسط‌
‌م.‌الكلاو‌أجهزة‌النطق‌‌‌ده‌الله‌منو‌ز‌‌بما‌،‌هيعيش‌في

وتؤكد‌عطية‌هذا‌الرأي‌في‌حديثها‌عن‌اكتساب‌اللغة،‌حيث‌تقول:‌إن‌‌
اللغة‌تكتسب‌وتتعلم،‌لاأثر‌للوراثة‌فيها:‌فإن‌أم‌طفل‌يولد‌من‌أبوين‌عربيي‌مثلا‌
وينشأ‌ويتعلم‌اللغة‌بعيدا‌عنهما‌في‌بيئة‌أخرى‌ولتكن‌فرنسية‌مثلا،‌أن‌المانية،‌فإنه‌

أ‌فيهما‌بطلاقة‌واضحة‌وكأنه‌ولد‌من‌أبوين‌حتما‌ينطق‌لغة‌هاتي‌البيئتي‌اللتي‌نش‌
‌29أجنبيي‌فعلا.‌

أخرجكم‌‌والله‌‌:‌"تعالى‌‌الكما‌قو‌يأتى‌بعد‌الولادة،‌‌‌‌نفاكتساب‌اللغة‌إذ
الأفئدة‌لعلّكم‌و‌‌‌الأبصارو‌جعل‌لكم‌السمع‌‌و‌شيئا‌‌‌‌نأمهاتكم‌لاتعلمو‌‌‌نمن‌بطو‌
سبحان‌‌نأ‌‌يأ‌‌30."ونتشكر‌ أرحاو‌‌‌هالله‌ من‌ أخرجكم‌ أطفام‌‌تعالى‌ لا‌‌أمهاتكم‌
القلوب،‌و‌البصر‌‌و‌السمع‌‌وهي‌‌‌‌اك،الإدر‌و‌سائل‌العلم‌‌و‌جد‌فيكم‌‌و‌أو‌شيئا،‌‌‌‌نلاتعلمو‌

‌من‌‌‌عضو‌‌كل‌‌البِستعم‌‌هنعمائ‌‌‌ه‌علىو‌تشكر‌و‌.‌‌معلم‌تاو‌‌‌يلتؤمنوا‌بِلله‌عن‌يق
‌31خي.‌‌من‌له‌خلق‌فيما‌أعضائكم

 
‌.‌81،...............‌ص.‌علم‌اللغة‌النفسيعبد‌العزيز‌بن‌إبراهيم‌العصيلي،‌ 28
‌26،...............‌ص.‌علم‌اللغة‌النفسيعبد‌العزيز‌بن‌إبراهيم‌العصيلي،‌ 29
   .78صورة‌النحل:‌ 30

‌.276(،‌ص.‌2004،‌)دمشق:‌دار‌الفكر،‌الميسرة‌الموسوعة‌القأنية‌الزحيلي‌وهبة‌وآخرون،‌ 31
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‌‌و‌أ‌‌راثيةو‌ليست‌‌‌‌نملكة‌اللغة‌عند‌الإنسا‌‌ن:‌إوليق‌‌نأ‌‌ونيريد‌ابن‌خلد
اللغة‌حتىهأ‌‌محفظ‌لكلاو‌تدريب‌‌و‌ارسة‌‌ممإلى‌‌‌‌تحتاجلكنها‌‌و‌طبيعية،‌‌ يصبح‌‌‌ل‌

اللغة‌فطرة‌ن‌‌تشومسكي‌من‌أ‌‌ه‌ب‌‌ىذا‌مت‌نادوهاحد‌منهم.‌‌و‌‌‌ه‌الناطق‌بها‌كأن
 الولادة‌‌منذ‌هسة‌فيو‌قدرة‌عقلية‌مغر‌و‌اكتسابها‌فطرة‌‌ن،‌كأنخاصة‌بِلإنسا

‌الجوانبعن‌‌الحديث‌‌علم‌اللغة‌النفسى‌‌‌‌فيتبحث‌النظرية‌الوظيفية‌‌‌‌النظرية‌الوظيفية: (ج
من‌‌‌وغيها،‌‌والمعنى‌‌العاطفة،و‌الفكر،‌‌و‌‌‌اك،الإدر‌و‌كالذاكرة،‌‌‌‌الحقيقية،‌‌المعرفية
لتكو‌‌‌الجوانب تتكامل‌ اللغوية،‌‌‌‌المعنى‌‌نالتى‌ الهدفالوظيفة‌ من‌‌‌الحقيقى‌‌وتحقق‌
‌32.‌و‌التواصلو‌وهالكلا

الوظيفية‌‌ النفسى‌‌‌‌علم‌‌فيفالنظرية‌ ‌‌الوظائف‌و‌‌‌المعنىتولي‌‌‌‌الحديثاللغة‌
اللغة‌‌ اللغة.‌فا‌‌فية‌‌ي‌ية‌كبأهمالاتصالية‌ النظم‌‌ن‌‌نا،‌أهلنا‌‌‌‌ييب‌‌لجرجانىاكتساب‌

معانى‌النحو‌‌‌و‌معرفةه‌‌وإنماجو‌فحسب،‌‌همناو‌‌‌هقوانينو‌معرفة‌قواعد‌النحو‌‌‌‌نىلايع
‌33ه.‌أحكامو‌

تلخصت‌الباحثة‌أن‌ثلاث‌نظريات‌حديثة‌تطرقت‌لتفسي‌اكتساب‌اللغة‌‌
النظرية‌السلوكية:‌تؤخذ‌اللغة‌اعتيادا‌كالصبي‌العربي‌يسمع‌أبويه‌عند‌الإنسان‌هي‌

‌اللغة‌‌أن‌‌‌عرفية‌الفطرية:المالنظرية‌‌.‌‌وغيهما،‌فهو‌يأخذ‌اللغة‌عنهم‌على‌مر‌الأوقات‌
‌‌عقلية‌‌وقدرة‌‌فطرة‌‌اكتسابها‌‌وأن‌‌المخلوقات،‌‌من‌‌غيه‌‌دون‌‌‌بِلإنسان‌‌‌خاصة‌‌‌فطرة

‌يكتسب‌‌‌سوف‌‌‌معينة‌‌بشرية‌‌بيئة‌‌‌في‌‌يولد‌‌طفل‌‌أي‌‌وأن‌‌ولادته،‌‌‌منذ‌‌فيه‌‌مغروسة
‌كالاجتماعى،‌‌‌التعليمى‌‌مستواه‌‌عن‌‌النظر‌‌بعض‌‌فيها،‌‌يعيش‌‌التى‌‌البيئة‌‌هذه‌‌لغة
‌‌فهمها‌‌‌أو‌‌اللغة‌‌تلقي‌‌من‌‌تمنعو‌‌عقلية‌‌عاهات‌‌‌أو‌‌بأمراض‌‌الإنسان‌‌مصابِ‌‌يكن‌‌مالم
الوظيفية:‌‌.استعمالها‌‌أو ‌‌النفسى‌‌‌اللغة‌‌علم‌‌في‌‌الوظيفية‌‌النظرية‌‌تبحث‌‌النظرية‌

‌‌والعاطفة،‌‌والفكر،‌‌والإدراك،‌‌كالذاكرة،‌‌الحقيقية،‌‌المعرفية‌‌الجوانب‌‌عن‌‌الحديث

 
‌.255،...............‌ص.‌علم‌اللغة‌النفسيعبد‌العزيز‌بن‌إبراهيم‌العصيلي،‌ 32
،‌)القاهرة:‌مكتبة‌الخانجي‌للطباعة‌والنشر‌والتوزيع،‌‌دلائل‌الإعجازعبد‌القاهر‌بن‌عبد‌الرحمن‌بن‌محمد‌الجرجانِ،‌ 33

‌43دون‌السنة(،‌ص.‌
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‌وتحقق‌‌اللغوية،‌‌الوظيفة‌‌المعنى‌‌لتكون‌‌تتكامل‌‌التى‌‌الجوانب‌‌من‌‌وغيها‌‌والمعنى،
‌.‌التواصل‌وهو‌الكلاو‌‌من‌الحقيقى‌الهدف

 اكتساب اللغة الثانية .6
الثانية‌ع اللغة‌ اكتساب‌ ب‌‌تعلملية‌‌موما‌إلى‌عميشي‌ اخرى‌ اللغةعلغة‌ ‌د‌

‌.ةعو‌رابألغة‌ثالثة‌‌‌‌تعلمض‌الأحيان‌إلى‌‌عالمصطلح‌يشي‌و‌ب‌‌ذان‌هألية.‌إلا‌‌صالأ
‌اللغة‌‌تعلمد‌‌علية‌بأصلغة‌غي‌‌‌‌تعلمن‌اكتساب‌اللغة‌الثانية‌يشي‌إلى‌‌أوالمهم‌هنا‌هو‌‌

/‌2 الاختصار‌ل‌‌ئعشا‌‌كلال‌مصطلح‌اللغة‌الثانية‌بش‌عمبِست‌‌فالمقصودلية.‌‌صالأ
L2ها‌‌مل‌عي‌لغة‌تأإلى‌‌‌‌2ن‌تشي‌لأ‌‌ن‌كمبارة‌"اللغة‌الثانية"،‌فيعلق‌بعيت‌‌ما‌ما‌في‌أ‌‌
‌ماو‌الخامسة.‌كأة‌‌عو‌الرابأو‌الثالثة‌‌أ‌‌بغض‌النظر‌كونها‌اللغة‌الثانية‌‌،1ل‌تعلم‌‌دعب
هعمابِست‌‌نقصد‌‌نناأ سواء‌‌‌‌ذا‌ل‌ ثانية،‌ لغة‌ اكتساب‌ ذلك‌‌أالمصطلح‌ ‌فيكان‌

‌‌‌34.ي"‌للغةعرّض‌"الطبيعم‌عند‌التأالدراسية‌‌الفصول
اكتساب‌‌عوي الطفأيحدث‌‌‌‌الذياللغة‌‌‌‌وتعلمتب‌ تطور‌ ‌كثر‌أ‌‌نم‌‌لثناء‌
ال ليس‌‌ذ‌علامات‌ الإنسانِ،‌ يمث‌‌فقطكاء‌ اللغة‌ استخدام‌ الخصاأ‌‌للأن‌ ص‌ئ‌حد‌
ولك‌‌الإنسانية اساسي‌‌عيخدم‌ك‌‌هلأن‌‌نالفريدة‌ ‌‌زالإنجا‌‌لمراح‌‌عجمي‌‌فينصر‌
كثر‌الملامح‌أ‌‌ندرة‌على‌اكتساب‌واستخدام‌اللغة‌واحدة‌مقال‌‌تبعيمي.‌وتدالأكا
فبدونمالم للإنسان‌ الم‌‌يزة‌ فهم‌ يكون‌ سوف‌ والدالمتباانِ‌‌عاللغة‌ والتقلة‌ اليد‌قيم‌

‌:هيبها‌ة‌متطلبات‌اساسية‌لاكتساعربأالباحثة‌‌دا‌حدذول‌. مستحيلا
ي‌معالس‌‌‌زة‌الجهاصسية‌وبخاالح‌‌‌درات‌قسلامة‌ال‌‌ملتشت‌‌درات‌البيولوجية:قال (أ

ة،‌‌عية‌الراجذخلال‌التغ‌‌ن‌م‌‌هبال‌الكلام‌ومراقبة‌كلامقاست‌‌نم‌‌دالفر‌‌‌نيمكالذي‌‌
خلال‌‌‌‌نم‌‌نالآخري‌‌صلخلالها‌مراقبة‌توا‌‌‌نم‌‌‌لالطف‌‌نكمالبصرية‌التي‌يت‌‌‌درةقوال

وت‌‌الإيماءات‌ الوجعوالإشارات‌ الجهاهابي‌ وسلامة‌ م‌‌ز‌.‌ حنجرة‌‌‌نالكلامي‌
 العصبي.‌ز‌وهو‌الجها‌ذاه‌لي‌لكمالتنظي‌زوسلامة‌الجها‌وتجاويف‌رنانة،

 
،‌)الرياض:‌النشر‌،‌اكتساب‌اللغة‌الثانية‌مقدمة‌عامة‌الجزء‌الأول،‌ماجد‌الحمدس‌ولاري‌سلينكرسوزان‌م.‌جا 34
‌7(،‌ص.‌68953العلمي‌والمطابع‌
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‌اللغة‌بغض‌‌لفيها‌الطف‌‌يتعلماعي‌:‌يشي‌إلى‌البيئة‌التي‌‌مالمحيط‌اللغوي‌والاجت (ب‌
ع‌‌ما‌توفر‌فرص‌كافية‌للاستن‌‌فتهم،‌حيث‌لا‌بد‌مقاوث‌‌ه‌لغة‌والدي‌‌نظر‌عالن
‌يقدم‌‌‌الذيتب‌المنزل‌هو‌المحيط‌اللغوي‌الأول‌‌ع،‌ويمعالمجت‌‌دفراأ‌‌ناللغة‌م‌‌‌إلى

 .‌الأولى‌هتطور‌‌لمراح‌فية‌صوخا‌لة‌للطفملغوية‌مه‌نماذج
ه‌تملا‌ينطق‌كل‌‌‌لا‌لاكتساب‌اللغة،‌فالطفمساسا‌مه‌أ‌‌لتشك‌‌رفية:عدرات‌المقال (ج

‌العللأشياء‌والأف‌‌العقليالتصور‌‌‌‌نم‌‌ه‌ن‌يطور‌المفاهيم‌التي‌تمكنأد‌‌عالأولى‌إلا‌ب
 .‌المعال‌فيوالأحداث‌

للتواالحا (د يمك‌‌:‌صلجة‌ لغتأ‌‌لللطف‌‌نلا‌ يطور‌ لدي‌‌هن‌ إذا‌كانت‌ حاجة‌‌‌‌هإلا‌
‌‌ه‌و‌تركيز‌أ‌‌معال‌المستعفأالتأثي‌على‌‌‌‌دوبِختصار‌فإننا‌نتحدث‌لأننا‌نو‌‌‌لك‌ذل
‌‌ه‌لسببي‌احدهما‌حاجت‌‌‌عيوميا‌يرج‌‌فلالط‌‌هظم‌ما‌يتحدث‌بمعف‌‌،همشاعر‌و‌‌أ

‌‌يعلمهي‌‌ذللاستطلاع‌وال‌‌ه‌حب‌‌ما‌الطلبية،‌وثانيه‌‌ملالج‌‌‌تعلمه‌‌‌للأشياء‌وهي‌التي
 .الاستفهامية‌ملالج

‌‌تبعاءة‌والكتابة.‌ويقر‌اع‌والم‌ثة‌والاستدوتظهر‌اللغة‌بأشكال‌مختلفة‌كالمحا
إلى‌‌‌لثُ‌تتراكم‌الخبات‌لتص‌‌نثة‌ومدرا‌ثُ‌المحاشكال‌اللغة‌ظهو‌أكثر‌‌أع‌‌ما‌الاست
‌تراكم‌الخبة‌‌نراءة‌ومقالمتينة‌لل‌‌‌القاعدة‌‌لالمكتوبة،‌فالخبة‌اللغوية‌المبكرة‌تشك‌‌اللغة
ه‌‌اتدرة‌مفر‌دائ‌‌عا‌تتوسمالبناء‌اللغوي،‌ك‌‌في‌الألفة‌‌‌‌للدى‌الطف‌‌لرارها‌يتشكمواست

‌‌عاللغة‌يتب‌‌لن‌تشكيأا‌نجد‌‌ذوهك‌لة،‌‌مرفة‌بِلأنماط‌المختلفة‌للجعالم‌‌ه‌ويصبح‌لدي
‌‌‌.راءة‌،‌الكتابة‌قاع‌،‌التحدث‌،‌المو‌الاست‌لثمي‌يتعترتيب‌م‌نسق

‌‌رن‌على‌مامحولهم‌وبِلت‌نع‌لممبيئتهم‌بِلاستا‌ن‌ون‌اللغة‌ممل‌عفال‌يتطفالأ
‌‌و‌أة‌‌مدرتهم‌على‌نطق‌كل‌قخلال‌م‌‌ناللغة‌م‌‌بتعلمة‌ما‌يبدؤون‌‌د،‌وعاه‌وا‌لمعاست
‌‌ن‌أن‌بإمكانهم‌‌أا‌‌م،‌كنالوالدي‌‌ل‌قب‌‌نناها‌معرفة‌معواضحة‌وكافية‌لمتي‌بصورة‌‌مكل‌
و‌طوا‌‌ذينف بسيطة‌ لبألبات‌ يستجيبوا‌ و‌عن‌ الأسئلة.‌ يت‌‌فيض‌ الثانِ‌ ‌ن‌كمعامهم‌
م‌‌لياغة‌جمص‌‌نم‌ل‌‌الطف مكونة‌ ارب‌‌نبسيطة‌ إلى‌ والاستجابة‌‌مكل‌‌‌عثلاث‌ ات‌

ضانة‌‌الحمرحلة‌‌‌‌‌فير‌‌مو‌لديهم‌المهارات‌اللغوية‌وتستمة‌ما‌تندوعا‌‌.يعلطلبي‌متتاب
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‌لصة‌ذات‌تسلسقاخبارنا‌ب‌‌نم‌‌لالطف‌‌نكمالفترة‌يت‌‌ذهبهو‌‌‌‌وحتى‌مرحلة‌الروضة،
ا‌لاحظنا‌فإن‌مروف.‌وكلحرفة‌اعد‌وم‌عال‌‌نم‌‌نكميتل‌‌فض‌أحالات‌‌‌‌فيي‌و‌قمنطم

‌لع‌والتحدث،‌وعندما‌يدخ‌ما‌الاست‌‌نمكونة‌م‌‌الفترة‌‌ذهه‌‌في‌‌لاللغة‌بِلنسبة‌للطف
‌لراءة‌والكتابة.‌حيث‌يصبح‌الطفقال‌‌مللتش‌‌‌اللغوية‌‌ه‌خبت‌‌دادالمدرسة‌تز‌‌‌لالطف
نى،‌وعندها‌يكون‌قد‌اكتسب‌الكفاءة‌ع‌م‌‌ات‌و‌عبارات‌ذات‌مالكل‌‌‌عرا‌على‌جمدقا

نى،‌عطي‌لها‌معة‌تقات‌مرتبة‌بطريمكل‌ن‌‌مكونة‌م‌‌لوم‌ببناء‌جمقاللغوية،‌حيث‌ي
‌35.‌عليها‌‌وات‌الدالةصبِلأ‌مهخلال‌تحك‌نب‌عنها‌معي

‌‌يكتسب‌الكفاءة‌‌‌هليم‌فإنعالت‌‌نالمبكرة‌م‌‌حلخلال‌المرا‌‌لدم‌الطف‌قا‌تمفكل‌
لغت بتطوير‌ قام‌ إذا‌ الادراك‌Ideactive Language)‌‌الداخلية‌‌‌هاللغوية‌ ولغته‌ ‌،)

(Receptive Language)( التعبيية‌ لغةه‌ (‌أي‌Expressive Language،‌و‌كذلك‌
‌‌36انتاج‌اللغة.
اللغة‌‌عوت خلالها‌‌‌‌ن‌م‌‌ل‌وم‌الطفقالداخلية‌بأنها‌لغة‌الأفكار،‌حيث‌يرف‌

توجه‌‌ببناء‌ المنطوقة‌ واللغة‌ الأفكار‌ بي‌ وتزو‌‌‌هجسر‌ اللفظي‌‌‌دللبيئة‌ بِلتصور‌
اكتسب‌اللغة‌الداخلية‌‌‌‌فلن‌الطأن‌نستدل‌على‌‌أ‌‌نكمالم‌‌‌نوالمفاهيم،‌وم‌‌ات‌مللكل‌
ثناء‌أي.‌و‌عواق‌‌لشكبلها‌بقو‌يست‌أب‌عنها‌‌عاللغوية‌التي‌ي‌‌زكيفية‌الرمو‌‌‌ساسأعلى‌‌

الطف فإن‌ل‌‌اكتساب‌ لإت‌‌هلها‌ المناسبة‌ اللغوية‌ الكفاءة‌ المنطوقة‌‌قيؤسس‌ اللغة‌ ان‌
‌.‌وفنون‌اللغة‌الأخرى‌راءة‌والهجاء‌والكتابة‌قوال

الاست للغة‌ الطفقويشار‌ قدرة‌ بأنها‌ الرمو‌‌‌لبالية،‌ فهم‌ ‌‌المنطوقة‌‌‌زعلى‌
‌ليات‌عمض‌العاللغوية‌لإجراء‌ب‌‌زللرمو‌‌‌لنها‌حأيضا‌على‌‌أوالمكتوبة،‌ويشار‌إليها‌‌

‌ة‌لتطور‌اللغة‌الداخلية‌ومتطلب‌سابق‌لمهارات‌ز‌ز‌عبالية‌مقتب‌اللغة‌الاستعلية،‌وتعقال
الأفكار‌والآراء‌‌‌قلو‌نأدرة‌على‌تشفي‌‌قبيية‌فهي‌العما‌اللغة‌الت‌.‌أبييةعاللغة‌الت

‌‌لالطف‌‌تعلميو‌المنطوقة،‌حيث‌تتطور‌مهارات‌اللغة‌حي‌‌أالمكتوبة‌‌‌‌زالرمو‌‌‌خلال‌‌نم
 

الإمام‌‌ علاقة‌اللغة‌الأم‌بِكتساب‌اللغة‌الثانية:‌دراسة‌نظرية‌تطبيقية.‌مجلة‌جامعةعبد‌العزيز‌بن‌إبراهيم‌العصيلي،‌ 35
‌218ه،‌ص.‌‌1420،‌شوال‌الإسلامية،‌العدد‌الثامن‌والعشرون‌محمد‌بن‌سعود‌

36 Mamluatul Hasanah, Proses Manusia Berbahasa. (Malang: UIN-MALIKI PRESS, 

2010) hlm. 27 
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رمو‌‌‌زالرمو‌ل‌‌كيفية‌تحوي إلى‌ الطفئمر‌‌‌زالمنطوقة‌ يكون‌ وعندها‌ اكتسب‌‌‌لية،‌ قد‌
‌37.‌اللغوية‌مهنارات‌الكفاءة

الط اللغة‌‌‌ذهه‌‌في‌‌هكفاءت‌‌فلوليطور‌ واستخدام‌ فهم‌ ومهارات‌ ‌المهارات‌
من‌ر‌اللغة‌الأساسية‌والتي‌تتضصان‌مكونات‌وعناقولا‌إتأ‌‌لالمنطوقة‌يجب‌على‌الطف

‌ات،م،‌المستوى‌النحوي،‌المستوى‌الدلالي‌للكل‌فيالمستوى‌الصوتي،‌المستوى‌الصر‌
‌.‌و‌المستوى‌الباغااتيأمستوى‌استخدام‌اللغة‌

‌‌اللغة،‌والفونيم‌‌لويشي‌المستوى‌الصوتي‌إلى‌الوحدات‌الصوتية‌التي‌تشك
‌نة‌سوف‌يغي‌ممو‌تركيب‌الكل‌‌‌ه‌ولدخو‌‌‌هعند‌إنتاج‌‌‌نولك‌‌دةنى‌بمفر‌عم‌‌ه‌ليس‌ل

بشكمالكل‌‌‌نىعم لدائم‌‌لة‌ الطذ.‌ الألواتأ‌‌يتعلم‌ن‌‌أ‌‌فلا‌على‌ ‌ولا‌كيفية‌تحديد‌
‌‌(الفونيم)وات‌للحروف‌‌صالأ‌‌ذاة‌هقلم‌مطابعثُ‌ت‌‌ن،‌وم(وات‌الكلامصبأ‌‌الوعي)

‌.‌واضح‌لية‌بشكعي‌لتطوير‌اللغة‌الطبيدإنتاج‌الفونيم‌الفر‌‌نم‌نكمليت‌وذلك‌
‌على‌إنتاج‌الوحدات‌الصوتية‌‌دكان‌المستوى‌الصوتي‌يشي‌إلى‌قدرة‌الفر‌

على‌‌‌ديشي‌إلى‌قدرة‌الفر‌‌‌فيروف‌الدالة‌عليها‌فإن‌المستوى‌الصر‌الحتها‌بِقومطاب
إلى‌‌‌ملة‌الجئدرة‌على‌تجز‌لق.‌وترتب‌ا‌‌مقاطعي‌إلى‌‌أوتية‌‌صاللغة‌إلى‌وحدات‌‌‌‌ةئتجز‌
ان‌مهارة‌‌قوات‌عنصرا‌هاما‌لإتأصها‌إلى‌‌عو‌قطأات‌‌مة‌الكلئثُ‌تجز‌‌‌نوم‌‌ات‌مكل‌
ويتوققال الكل‌أفال‌‌طالأ‌‌نمع‌‌راءة.‌ التي‌تحتوي‌نفس‌الأمن‌يجدوا‌ و‌أوات‌‌صات‌

‌عة‌اللغة‌يستطيمنظأريق‌فهم‌قواعد‌و‌ط‌‌نراءة‌المبكرة،‌وعقالن‌‌اعات‌و‌تماريقالإي
‌.المهامذه‌ه‌لاء‌مثأدفال‌طالأ

‌نى،‌حيثعلها‌م‌‌ملات‌فيجمما‌المستوى‌النحوي‌فهي‌يرتبط‌بترتيب‌الكل‌أ
‌ل‌لتسهي‌‌مل‌الج‌‌لاخدات‌‌مهمية‌الترتيب‌المناسب‌للكأ‌‌ميتعل‌ن‌‌أ‌‌ليجب‌على‌الطف

ورا‌ضروريا‌و‌إنتاج‌وفهم‌اللغة،‌دواعد‌النحوية‌‌قب‌العبيية.‌وتل‌عبالية‌والتقالاست‌‌اللغة
و‌استخدام‌قواعد‌النحو‌فإن‌تطور‌اللغة‌أوبة‌بِكتساب‌صع‌لكان‌لدى‌الطف‌‌وإن

‌.الفهم‌فيوبة‌صع‌لالطف‌هسيبدو‌غي‌منظم‌وسوف‌يواج‌‌الشفهية

 
37 Mamluatul Hasanah, Proses Manusia Berbahasa,......................... hlm. 33 
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‌‌راستها‌دفالمكونات‌الأخرى‌للغة‌تم‌‌‌‌ملات‌والجمما‌المستوى‌الدلالي‌للكل‌أ
ي‌ئمبد‌‌لام.‌وبشكمالاهت‌‌ن‌م‌‌‌القليلت‌‌لقات‌تمانِ‌الكل‌عن‌مأإلا‌‌‌‌عواس‌‌لبشك
ديد‌عالبيئة،‌وال‌‌فية‌‌ئعات‌والأشياء‌الشامات‌بي‌الكل‌طيكون‌الارتبا‌‌فلالط‌‌فإن
اللفظية‌‌‌‌زالرمو‌‌‌تعلمريق‌‌ط‌‌نات‌عمالكل‌انِ‌‌عرفة‌معيظهرون‌بسرعة‌م‌‌فالطالأ‌‌نم

 .ةئعالشا
اللغة‌‌ استخدام‌ الباغأاما‌ الجانب‌ الطفمو‌ قدرة‌ إلى‌ فيشي‌ ‌‌على‌‌‌لاتي‌

رفة‌كيف‌عم‌‌ليصعلى‌تو‌‌‌عملشكال‌اللغة‌ومحتواها،‌فاستخدام‌اللغة‌يأاستخدام‌‌
 ه.هدافأحاجات‌المتكلم‌و‌‌نقلب‌اللغة‌لتتناسب‌م‌فيالأشياء‌تصب‌‌نأ

 : اكتساب اللغة عند ستيفن كراشن أي فرضية المراقبةالثانالمبحث   .ب
التطبيقي‌الأمريكي‌ستيفن‌ اللغوي‌ النظرية‌في‌أول‌أمرها‌فرضية‌وضعها‌ كانت‌هذه‌

(،‌في‌أواخر‌السبعينيات‌من‌القران‌العشرين،‌لتفسي‌اكتساب‌Steven Krashenكراشن‌)
( أنموذج‌ أصبحت‌ وتعلمها،‌حتى‌ الثانية‌ نظرية.‌‌‌‌(،‌ثmodelُاللغة‌ عليها‌مصطلح‌ أطلق‌

،‌أو‌نظرية‌كراشن‌في‌اكتساب‌The Input Hypothesisوتسمى‌أيضا‌فرضية‌الدخول‌اللغوي‌‌
‌38اللغة.

النظريات‌ أشهر‌ من‌ النظرية‌ هذه‌ فإن‌ التسمية،‌ هذه‌ أمر‌ ما‌كان‌ في‌‌‌وأيا‌ والنماذج‌
نشأتها‌حتى منذ‌ ونقدا‌ قبولا‌ إذ‌لاقت‌ وتعلمها،‌ الأجنبية‌ اللغات‌ القرن‌‌‌‌اكتساب‌ نهاية‌

‌39العشرين‌.‌وتقوم‌هذه‌النظرية‌على‌خمس‌فرضيات،‌هي:
   The Acquisition/Learning Hypothesis  الاكتساب والتعلم فرضية  .1

ني‌أن‌اكتساب‌اللغة‌الثانية‌أسلوب‌عفوي‌غي‌مباشر،‌يحدث‌بواسطة‌‌عوت
الحقيقي،‌مثل‌ما‌‌ التواصل‌ اللغوي‌ولاستعماله‌في‌ للدخول‌ المتعلم‌ يكتسب‌فهم‌

الطفل‌لغة‌الأم.‌أما‌التعلم‌عملية‌شعورية‌موجهة‌توجيها‌منهجيا‌منظما‌ومقدما‌
للمتعلم‌في‌مواد‌تعليمية‌تحوي‌قواعد‌اللغة‌وصيغها‌ومفرداتها.‌وعملية‌التعلم‌هذه‌

 
‌287العصيلي،.....................‌ص.‌عبد‌العزيز‌بن‌إبراهيم‌ 38
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لا‌تقود‌إلى‌اكتساب‌اللغة،‌كما‌أن‌الاكتساب‌لا‌يحدث‌‌‌-في‌نظر‌كراشن‌‌‌‌–
‌40نتيجة‌التعلم.

‌‌آثاراً‌واسعة‌وما‌زالت‌إلى‌وقتنا‌هذا‌مصدرا‌لكثي‌من‌تركت‌هذه‌الفرضية‌‌
الجدل‌وإن‌كان‌بشكل‌مختلف‌عن‌السابق.‌والمقدمة‌الأساسية‌التي‌تقوم‌عليها‌

(‌learning(‌من‌ناحية‌والتعلم‌)acquisitionهذه‌الفرضية‌هي‌أن‌اكتساب‌اللغة‌)
منصلتي. يعدان‌عمليتي‌ أخرى‌ "عمل‌‌‌41من‌ناحية‌ إلى‌ يشي‌ ية‌لا‌‌فالاكتساب‌

شعورية‌تماثل‌عملية‌تعلم‌اللغة‌الأولى‌لدى‌الأطفال‌في‌كافة‌النواحي‌الجوهرية".‌
بينما‌يشي‌التعلم‌إلى‌العملية‌الواعية‌التي‌ينتج‌عنها‌معرفة‌حول‌اللغة".‌أي‌أن‌
الاكتساب‌بعبارة‌أخرى‌ينتج‌عن‌التفاعل‌الطبيعي‌مع‌اللغة‌من‌خلال‌استخدامها‌

ؤدي‌إلى‌عمليات‌نمو‌شبيهة‌بتلك‌التي‌ذكرناها‌بِلنسبة‌في‌مواقف‌اتصالية‌واقعية‌ت
لاكتساب‌اللغة‌الأولى،‌اما‌التعلم‌فإنه‌ينتج‌عن‌الخبات‌الصفية‌التي‌يركز‌المتعلم‌

‌.‌أثناءها‌على‌الصيغ‌ويكوّن‌معرفة‌عن‌القواعد‌اللغوية‌للغة‌الهدف
هاما أمرا‌ يمثل‌ الصفية‌لا‌ والبيئة‌ الطبيعية‌ البيئة‌ بي‌ التعارض‌ هنا.‌‌‌لكن‌

لأهم،‌كما‌يزُعم،‌يكمن‌الفرق‌بي‌الاتصال‌الحقيقي‌من‌جهة‌والذي‌من‌‌‌فالأمر
العمليات‌‌‌‌الممكن لإيقاظ‌ وسيلة‌ وجعله‌ الدراسي‌ الفصل‌ لغة‌ في‌ تحقيقه‌ جدا‌

الواعي‌للصيغ‌من‌جهة‌أخرى‌والذي‌يمكن‌أيضاً‌أن‌يتوافر‌‌‌اللاشعورية،‌والانتباه‌
لأكب‌سناً‌الذين‌ربما‌التمسوا‌صراحة‌بعض‌‌المتعلمي‌ا‌‌في‌البيئة‌الطبيعية‌خاصة‌مع

الناس‌من النحوية‌من‌ بسبب‌هذا‌‌‌المعلومات‌ للنقد‌ تعرض‌كراشن‌ وقد‌ حولهم.‌
( الواعية‌ العمليات‌ لماهية‌ الغامض‌ مقابل‌conscious processesالتعريفي‌ في‌ ‌)

(‌إذ‌أنه‌من‌الصعب‌جدا‌اختبارهما‌‌subconscious processesالعمليات‌غي‌الواعية‌)
الواقع‌العملي:‌فكيف‌يمكننا‌أن‌نعرف‌نتى‌يكون‌إنتاج‌المتعلم‌اللغوي‌ناتجا‌عن‌‌‌في

معالجة‌واعية‌و‌متى‌لا‌يكون‌؟‌ومع‌ذلك‌فقد‌أحدث‌التعارض‌بي‌الاكتساب‌
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41 Krashen, S. and Terrel, T, The Natural Approach: Language Acquisition in The 

Clasroom,.......................... hlm. 28 



 

26 

 

والتعلم‌أثارا‌كبية‌وخاصة‌أوسط‌مدرسي‌اللغات‌الأجنبية‌الذين‌وجدوا‌فيه‌تفسي‌
أداء‌الدارسي‌‌‌ليم‌المباشر‌من‌جهة‌ودقةاً‌لعدم‌التناسب‌بي‌تصحيح‌الأخطاء‌والتع

الدارسي‌‌‌من‌جهة‌أخرى.‌فلو‌كان‌هناك‌نوع‌من‌الآلية‌الداخلية‌المسؤولة‌عن‌تقدم
فإن‌بإمكانها‌حينئذ‌أن‌تفسر‌لنا‌السبب‌في‌أن‌بعض‌التراكيب،‌وحتى‌البسيط‌‌

( المفرد‌ الغائب‌ الفاعل‌ مثل‌علامة‌ الإنجليزية‌)كما‌في‌‌s-منها‌ =‌  he likes(‌في‌
يحب(،‌قد‌يكون‌من‌المحبط‌تدريسها‌حيث‌نجد‌المتعلمي‌يعرفون‌القاعدة‌نظرياً‌‌
الفعلية.‌ويعب‌عن‌هذا‌وفق‌ ما‌يعجزون‌عن‌تطبيقها‌و‌المحادثات‌ ولكنهم‌كثياً‌

‌‌‌مصطلحات‌كراشن‌بأن‌المتعلمي‌هنا‌تعلموا‌القاعدة‌ولكنهم‌لم‌يكتسبوها.‌‌
في‌‌ ايضاً‌ الكبية‌ الإشكالية‌ الجوانب‌ قوله‌بأن‌‌ومن‌ المزعوم‌ تفريق‌كراشن‌

التعلم‌لا‌يمكن‌أن‌يتحول‌إلى‌اكتساب،‌أي‌أن‌المعرفة‌اللغوية‌المتحصلة‌بواسطة‌‌
هذين‌المسلكي‌المختلفي,‌الاكتساب‌أو‌التعلم,‌لا‌تستطي‌في‌النهاية‌أن‌تندمج‌

(.‌ولا‌يتفق‌الباحثون‌الآخرون‌مع‌Krashen and Scarella, 1978و‌كيان‌موحد‌)
وما‌زال‌،‌(Gregg, 1984; Mallaughlin, 1987هذا‌الشأن،‌انظر‌مثلا‌)‌كراشن‌في

الجدل‌حول‌ما‌إذا‌كانت‌‌الأنواع‌المختلفة‌من‌المعرفة‌تتداخل‌أو‌تبقى‌منفصلة‌
 ,Schwartzقائما‌حتى‌الآن‌على‌الرغم‌من‌اختلاف‌المصطلحات،‌انظر‌مثلا‌)

1993; Towell and Hawkins, 1994; Myles, Hooper and Mitchell, 

forthcoming; Zoble, 1995)‌. 
هو‌نتاج‌ما‌وراء‌الوعي،‌وهو‌كثي‌الشبه‌بعملية‌اكتساب‌الأطفال‌لغتهم‌
الأولى.‌والتي‌تتطلب‌تفاعلا‌ذا‌مغزى‌بِللغة‌الأم‌بِلتخاطب‌المنساب‌طبيعيا،‌حيث‌
من‌ في‌كتابه‌ رأي‌كراشن‌ النطق.‌ شكل‌ على‌ لا‌ التواصل‌ على‌ المتكلمون‌ يركز‌

نّ‌فرضية‌الاكتساب‌والتعلم‌الجيد‌إذا‌استولي‌على‌مؤشر‌في‌ا‌‌27-26صفحة‌‌
‌الجدول‌التالي‌:‌‌

 العملية
 فرضية الاكتساب والتعلم 

 إستعمال‌اللغة‌العربية‌كآلة‌الاتصال‌في‌أيامهم
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 وقائع‌اللاشعورية‌
 استعمل‌اللغة‌المكتسبة‌مائة‌بِلمائة‌

 الشعور‌بإصلاح‌اللغة
 الإستعراضإستعمال‌اللغة‌في‌

‌The Natural Order Hypothesisاللغة  اكتساب في  الرتبة الطبيعية فرضية .2
ني‌أن‌اكتساب‌مورفيمات‌اللغة‌الثانية‌وصيغها‌وتراكيبها‌يسي‌في‌تدرج‌عوت

طبعي‌فطري‌مغروس‌في‌ذهن‌المتعلم،‌مهم‌كانت‌لغته‌الأم‌أو‌خلفيته‌الثقافية‌أو‌‌
‌‌‌42مسار‌هذا‌التدرج.‌الإجتماعية،‌وأن‌التعليم‌لا‌يغي‌

بطرق‌ يستخدمان‌ "الاكتساب"‌ و‌ "التعلم"‌ مصطلحي‌ أن‌ يرى‌كراشن‌
خاصة‌جداً‌فيما‌يخص‌الأداء‌و‌اللغة‌الثانية.‌وتقرر‌فرضية‌المراقب‌أن‌هناك‌وظيفة‌‌
واحدة‌فقط‌"للتعلم"‌تتمثل‌في‌كونه‌مراقباً‌أو‌مدققا‌لغوياً،‌وأنه‌يتدخل‌فقط‌ليجري‌

عبا صيغ‌ التعديلات‌في‌ أما‌‌بعض‌ المكتسب.‌ النظام‌ قبل‌ من‌ إنتاجها‌ بعد‌ راتنا‌
الطلاقة.‌ ابتداء،‌ويعد‌مسؤولاً‌عن‌ المتعلم‌ يقوم‌بإنشاء‌عبارات‌ فهو‌ الاكتساب‌
وهكذا‌يعُتقد‌بأن‌المراقب‌يقوم‌بتعديل‌المخرجات‌الصادرة‌عن‌النظام‌المكتسب‌‌

لعبارة‌تبدأ‌قبل‌أو‌بعد‌أن‌تخرج‌العبارة‌بِلفعل‌في‌هيئة‌مكتوبة‌أو‌منطوقة،‌ولكن‌ا
‌.‌(McLaughlin, 1987:24بكاملها‌بفعل‌النظام‌المكتسب،‌)

من‌الواضح‌جداً‌مما‌ورد‌أعلاه‌أن‌المراقب‌لا‌يعمل‌في‌كل‌الأوقات.‌فعندما‌
النحوية‌التي‌ يكون‌التركيز‌على‌الشكل‌أهم‌للمتعلم,‌وهو‌على‌معرفة‌بِلقاعدة‌

المراقب‌اللغوي‌ليهذب‌‌‌يحتاجها‌فإنه,‌عند‌توافر‌الوقت‌الكافي،‌قد‌يستفيد‌من
بشكل‌واع‌المخرجات‌اللغوية‌التي‌يقوم‌على‌إنتاجها‌النظام‌المكتسب.‌ولكن‌من‌
تسمح‌‌ ما‌ قليلاً‌ الثانية‌ اللغة‌ الفعلي‌في‌ التخاطب‌ ومتطلبات‌ أن‌ضغوط‌ المؤكد‌
بتحقيق‌مثل‌هذه‌المراقبة.‌ولقد‌تعرضت‌فرضية‌المراقب‌اللغوي‌لكراشن‌للنقد‌لهذا‌

محاولات‌اختبار‌ما‌تنبأت‌به‌لم‌تكن‌ناجحة،‌كما‌نجد‌في‌‌‌السبب،‌وأيضا‌لأن
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( أكب‌ وقتا‌ يعطون‌ عندما‌ المتعلمي‌ بي‌ تقارن‌ التي‌  Hulstijn andالدراسات‌

Hulstijn, 1984)أو‌الدراسات‌التي‌يطلب‌فيها‌من‌المتعلمي‌التركيز‌غلى‌الشكل‌‌،
و‌الدراسات‌التي‌(،‌أHouck et al., 1978; Krashen and Scarella, 1978النحوي‌)

تحاول‌معرفة‌ما‌إذا‌كان‌المتعلمون‌الذين‌يتمكنون‌من‌شرح‌القواعد‌هم‌أفضل‌أداء‌
‌(.‌Hulstijn and Hulstijn, 1984من‌المتعلمي‌الذين‌لا‌يتمكنون‌من‌ذلك‌)

استخدم‌كراشن‌فرضية‌المراقب‌اللغوي‌لتفسي‌الفروق‌الفردية‌بي‌المتعلمي.‌‌
أن‌‌ الممكن‌ من‌ أنه‌ اللغوي‌‌ويرى‌ المراقب‌ استخدام‌ و‌ مفرطي‌ مستخدمي‌ نجد‌

وهؤلاء‌لا‌يحبون‌ارتكاب‌الأخطاء‌ولهذا‌يدققون‌بِستمرار‌فيما‌يقولون‌في‌ضوء‌ما‌‌
لديهم‌من‌مخزون‌القواعد‌النظرية.‌ولهذا‌يأتي‌كلام‌هذا‌الصنف‌من‌المتعلمي‌مترددا‌

للمر‌ مقلي‌ مستخدمي‌ المقابل‌ في‌ ونجد‌ الطلاقة.‌ من‌ وخاليا‌ اللغوي‌جدا‌ اقب‌
وهؤلاء‌لا‌يبالون‌كثيا‌فيما‌يبدو‌بِلأخطاء‌التي‌يقعون‌فيها،‌ويهتمون‌بشكل‌أكب‌
بِلسرعة‌والطلاقة.‌ويعتمد‌هذا‌الصنف‌من‌المتعلمي‌بشكل‌مطلق‌على‌النظام‌
المكتسب‌ولا‌يبدون‌قادرين‌أو‌راغبي‌في‌التطبيق‌الواعي‌لأي‌شيء‌مما‌تعلموه‌‌

وبي‌‌ اللغوية.‌ مخرجاتهم‌ المفترضون‌على‌ "المثاليون"‌ المستخدمون‌ يقع‌ المنزلتي‌
للمراقب‌اللغوي،‌وهؤلاء‌هم‌الذين‌يستخدمونه‌و‌المواقف‌الملا‌ئمة،‌أي‌عندما‌لا‌

‌يؤثر‌ذلك‌على‌الاتصال.
صفحة‌‌ من‌ في‌كتابه‌ رأي‌كراشن‌ يصيل‌كترتيبة.‌ العربية‌ اللغة‌ اكتساب‌

‌على‌مؤشر‌في‌الجدوال‌التالي:‌انّ‌فرضية‌الرتبة‌الطبيعية‌الجيد‌إذا‌استوالي‌‌‌‌28-30
 العملية

 اكتساب‌القواعد‌اللغوية فرضية الرتبة الطبيعية 
 التركيز‌بِلمحادثة‌ليس‌في‌التناول‌القواعد‌

‌The Monitor Hypothesisالمراقبة    أو  المراقب فرضية .3
لمراقبة‌صد‌كراشن‌بِلمراقب‌أو‌المراقبة‌الأدة‌العقلية‌التي‌يستعي‌بها‌المتعلم‌‌قوي

حديثه‌من‌الوقوع‌في‌الخطأ‌وتصويبه‌بعد‌الوقوع‌فيه‌مباشرة.‌وقد‌اشترط‌لعمل‌هذا‌



 

29 

 

المراقب‌ثلاثة‌شروط،‌هي:‌توافر‌الوقت‌الكافي‌للمراقبة،‌واهتمام‌المتعلم‌بِلشكل،‌
 43ومررفتر‌بقواعد‌اللغة.

إننا‌نكتسب‌قواعد‌اللغة‌وفق‌تدرج‌يمكن‌التنبؤ‌به،‌فبعض‌القواعد‌يميل‌‌
ظهور‌مبكراً‌وبعضها‌الآخر‌يميل‌إلى‌الظهور‌متأخراً.‌ولا‌يتحدد‌التدرج‌بشكله‌إلى‌ال

الكامل‌فيما‌يبدو‌من‌خلال‌البساطة‌الشكلية‌فهناك‌ما‌يثبت‌أنه‌مستقل‌عن‌‌
 44ذلك‌التدرج‌الذي‌تدرس‌به‌القواعد‌اللغوية‌في‌فصول‌اللغة.

من‌الواضح‌أن‌هناك‌شيئاً‌من‌الحقيقة‌في‌هذه‌المقولة‌ومع‌هذا‌فقد‌تعرضت‌‌
للنقد‌بسبب‌قوتها‌الزائدة.‌فهي‌تتجاهل‌حالات‌مؤكدة‌من‌النقل‌اللغوي،‌أو‌من‌
التنوعات‌الفردية.‌ولا‌تعانِ‌مثل‌هذه‌الحالات‌من‌التجاهل‌فقط،‌بل‌إنه‌لا‌يوجد‌‌

 Naturalكراشن‌في‌التدرج‌الطبيعي‌‌لها‌مكان‌في‌نظرية‌كراشن.‌كما‌تعرضت‌فرضية‌‌

Order Hypothesis  اكتساب‌ دراسات‌ على‌ مطلق‌ الشبه‌ لاعتمادها‌ للنقد‌
النحوية‌مع‌ما‌عرف‌عنها‌من‌إشكالات‌منهجية،‌والتي‌إنما‌  الوحدات‌الصرفية

‌الناتج‌اللغوي‌وليس‌تسلسل‌الاكتساب.‌ تعكس‌على‌أية‌حال‌دقة
ما‌‌ إلى‌ وليس‌ اكتسبناه‌ ما‌ إلى‌ مدينون‌ الثانية‌ اللغة‌ إنجاز‌ فيطلاقتنا‌على‌
مقدرتنا‌ طريق‌ عن‌ النطق‌ ونلقن‌ مرشد،‌ أو‌ موجود‌كموجه‌ التعلم‌ إنّ‌ تعلمناه.‌
لتصحيح‌ اإدراك‌ ونستعمل‌ بعد،‌ فيما‌ الإدراك‌ قواني‌ إلى‌ نعود‌ ثُ‌ المكتسبة،‌

النفس‌يؤدي‌إلى‌مراقبة‌‌‌المخرجات‌من‌النظام‌المكتسب.‌مراعة‌النفس‌أو‌مراقبة
للملاحظة‌والتقويم‌والتنظيم‌سلوك‌النفس‌للحصول‌إلى‌أحسن‌فهم‌والتحكيم‌على‌‌

انّ‌فرصية‌المراقبة‌الجيد‌إذا‌‌‌‌32-30الآخرين.‌رأي‌كراشن‌في‌كتابه‌من‌صفحة‌‌
‌استولي‌على‌مؤشر‌في‌الجدوال‌التالي‌:‌‌

‌
‌
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 العملية

 فرضية المراقبة 

بِللغة‌‌ يتكلمون‌ الطلاب‌ الجملة‌‌عندما‌ الثانية،‌
 تبدأ‌بِلمنظومة‌أو‌التركيب‌الاكتساب

العربية‌ اللغة‌ بعد‌الاكتساب‌ الكلام‌ وقع‌مهارة‌
 وأما‌مهرة‌الكتابة‌بِلتعليم‌في‌الفصل‌

 الطلاب‌يتعلمون‌اللغة‌العربية‌بتمام‌الوقت
 يفكر‌الطلاب‌عن‌اصلاح‌لغتهم‌المكتسبة‌‌

 التعريف‌عن‌حقائق‌اللغة
 أفكارهم‌بِلمحادثة‌التركيز‌

الطفل‌ الأخطاء‌ الاكتساب‌كمثل‌ في‌ الأخطاء‌
 في‌اكتساب‌اللغة‌الأم‌

 النفس‌الذي‌يريد‌إلى‌الاصلاح
 الطلاب‌يحتاجون‌المراقبة‌من‌الأخرين

    The Input Hypothesis المدخلات فرضية .4

‌‌ية،‌الالح‌‌ه‌بِللغة‌الهدف،‌مفهوم‌ومساو‌لكافيت‌‌دخللم‌إلى‌‌عرض‌المتعني‌تعوت
(ز‌واشترط‌the i+1 levelأو‌زائد‌عنها‌قليلا،‌أو‌كما‌صورها‌كراشن‌في‌هذه‌المعادلة‌)

‌ديث‌والسياق،‌وغي‌مبني‌علىلحذا‌علاقة‌بموضوع‌ا‌‌لا‌الدخ‌ذن‌يكون‌هأ‌‌نكراش
‌45.لمعواعد‌المفروضة‌على‌المتقال

(‌بفرضية‌التدرج‌الطبيعي‌من‌Input Hypothesisترتبط‌فرضية‌المدخلات‌)
مدخلات‌‌‌نم‌‌هبل‌قمسارنا‌التطوري‌يتم‌نتيجة‌لما‌نست‌‌فيدم‌‌قها‌بأن‌التم‌عز‌جهة‌‌
اللغة‌comprehensible input)‌‌مفهومة مدخلات‌ المفهومة‌ بِلمدخلات‌ وتعني‌ ‌.)

وبتها‌صعرجة‌‌دحيث‌‌‌‌نلم‌معتم‌لل‌اليمباشرة‌مستوى‌الكفاية‌الحالثانية‌التي‌تلي‌‌
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فإذا‌كان )‌‌‌التركيبية.‌ الحالي‌هو‌ المتعلم‌ المفهومة‌iمستوى‌كفاية‌ المدخلات‌ فإن‌ ‌)
ما‌المدخلات‌التي‌أالتدرج‌التطوري‌للغة.‌‌‌‌فيالدرجة‌التالية‌‌(،‌أي‌‌i + 1حينئذ‌هي‌)‌

السهولة‌‌ شديدة‌ م‌‌كأن)‌تكون‌ مكتسبة‌ شديدة‌‌أ‌‌ل(قب‌‌نتكون‌ تكون‌ التي‌ و‌
‌.تكون‌مفيدة‌للاكتساب‌‌نفإنها‌ل‌(‌.../i+2/3/4)‌مستوى‌نكأن‌تكون‌م‌‌وبة‌عالص

‌‌النظري‌‌‌ه‌د‌عنصراً‌جوهرياً‌و‌نموذجعن‌فرضية‌المدخلات‌تأ‌‌نويرى‌كراش
‌:ولقلاكتساب‌اللغة‌الثانية,‌ي

‌‌تدريس‌الكلام‌مباشرة‌‌‌ن.‌ولا‌يمك‌هالكلام‌هو‌نتيجة‌للاكتساب‌وليس‌سبباً‌ل (أ
 .‌خلال‌المدخلات‌المفهومة‌ننتيجة‌لبناء‌الكفاية‌م‌هيظهر‌بنفس‌‌هولكن

‌‌مة‌ز‌اعد‌اللاقو‌إذا‌كانت‌المدخلات‌مفهومة،‌وكان‌هناك‌ما‌يكفي‌منها،‌فإن‌الم (ب‌
‌‌لم‌اللغة‌لأن‌يحاول‌قصداً‌تدريس‌التركيب‌عياً.‌ولا‌يحتاج‌مئاقستتوافر‌تل‌‌‌ذ‌حينئ

الطبي‌‌فيالتالي‌‌ التدرج‌ بِلعمسار‌ سيتوافر‌ ذلك‌ لأن‌ تماماً‌‌قي‌ الصحيح‌ در‌
 46.‌المدخلات‌المفهومة‌‌‌نم‌‌فيدر‌الكاقلم‌العى‌المتقمتى‌ما‌تل‌ياً‌‌ئاقتل‌ع‌‌وسياجَ‌

أن‌تكون‌ذات‌معنى‌وملائمة‌لحاجات‌التلاميذ‌ليصار‌إلى‌فهمها‌وإدراكها.‌‌
انّ‌فرضية‌المدخلات‌الجيد‌إذا‌استولي‌‌‌37-32رأي‌كراشن‌في‌كتابه‌من‌صفحة‌‌
‌على‌مؤشر‌في‌الجدوال‌التالي‌:‌‌

 العملية

 فرضية المدخلات 

 بِلإستماع‌والقراءة‌
 تاثي‌الكلام‌

 اللغةزيادة‌المعلومات‌من‌علم‌
 الناطق‌الأصلي‌‌

 التركيز‌في‌الاكتساب‌اللغة‌ولا‌في‌التعليم‌اللغة
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 The Affective Filter Hypothesisالانفعالي ‌الرشح  فرضية .5
الانف جهاعالمصفي‌ تمثل‌‌‌زالي‌ وهمي،‌ في‌‌ه‌نفسي‌ النفسيةالالح‌‌هوتتحكم‌ ‌‌ة‌

كدرجة‌التوتر،‌والدواف‌نحو‌‌،‌‌لالدخ‌‌هيقو‌تل‌أاللغة‌الثاينة‌‌‌‌مهل‌عثناء‌تأ‌‌فيلم‌‌عتملل‌
ة‌عس‌‌فيالنفسية‌التي‌تتحكم‌‌‌‌لوامعال‌‌نة‌بِلنفس،‌ونحو‌ذلك‌مقومستوى‌الث‌‌لم،عالت
اللغوي.‌ففي‌حالة‌الراحة‌‌‌‌لي‌الدخقثناء‌تل‌أ‌‌في‌‌هباضق‌و‌انأ‌‌قه‌و‌ضيز‌أا‌الجهاذه

‌‌ل‌الدخ‌‌ل‌بقلم،‌ويتعالمصفي‌عند‌المت‌‌عة‌بِلنفسي‌يتس‌قوارتفاع‌الثع‌‌النفسية‌وقوة‌الداف
ة‌قدان‌الثقوف‌‌عف‌الدافعحالة‌التواتر‌وض‌‌في.‌و‌هثُ‌يكتسبن‌‌،‌وممهاللغوي‌ويفه
‌‌ه‌شيأ‌من‌‌‌ل‌خلا‌لغويا،‌وإن‌قبد‌‌قبلو‌ينغلق،‌فلا‌يأ‌‌يضيق‌زا‌الجها‌ذبِلنفس‌فإن‌ه

‌47ه.‌ثُ‌يكتسب‌ن،‌وممهلم‌يفه
منأا‌ر‌مك‌‌نقال‌كراش المتأ‌‌لقلي‌‌ذينا‌ تل‌مل‌عن‌ إلى‌ ‌ي‌مدخلات‌قي‌بحاجة‌
ون‌بحاجة‌‌مل‌عا‌لا‌يكفي،‌فالمتذه‌‌ن.‌ولكهاكتساب‌اللغة‌مكان‌‌خذمفهومة‌لكي‌يأ‌

الوجدانِ‌‌‌إلى بِلراشح‌ يسمى‌ ما‌ دور‌ يأتي‌ وهنا‌ هي.‌ المدخلات‌كما‌ استقبال‌
Affective Filterلم‌للادخلات‌المفهومةعالمت‌‌قبلمدى‌ت‌ديحد‌هنأي‌يفترض‌ذال‌.‌

ال الوجدانِ‌ الراشح‌ فرضية‌ العتؤسس‌ بي‌ وع‌‌لوام‌علاقة‌ ‌‌ليةمالوجدانية‌
‌‌لابة‌صمدى‌‌‌‌فين‌المكتسبي‌يتفاوتون‌‌أخلال‌افتراض‌‌‌‌ناكتساب‌اللغة‌الثانية‌م
اللغة‌الثانية‌‌‌هي‌تكون‌مشاعرهم‌تجاذو‌مستواها.‌فأولئك‌الأراشحاتهم‌الوجدانية‌‌

،‌وسيكون‌لديهم‌لقأمدخلات‌‌نيلون‌إلى‌البحث‌ع‌ما‌سيبهة‌لاكتسائمملا‌‌غي
هم‌للفحوى‌اللغوية‌منهم‌حتى‌عند‌فهأا‌‌ملب.‌كأصو‌‌أعلى‌‌أوجدانياً‌‌‌‌يضاً‌راشحاً‌أ
اكتساب‌اللغة،‌‌‌نالدماغ‌المسؤول‌ع‌‌نإلى‌ذلك‌الجزء‌م‌‌لتص‌‌نل‌‌دخلات‌فإنهاملل‌
كثر‌ملاءمة‌‌أون‌بمشاعر‌‌عتمي‌يت‌ذما‌الأشخاص‌الأاللغة.‌‌‌‌اكتساب‌‌‌زو‌إلى‌جهاأ

فإنهم الثانية‌ اللغة‌ ع‌‌لاكتساب‌ لغوية‌‌‌‌نسيبحثون‌ وسيحر‌كأمدخلات‌ ونها،‌ز‌ثر‌
كثر‌‌أيهم.‌إنهم‌سيكونون‌‌قساب‌‌نم‌‌عف‌ضأو‌‌أ‌‌خفضأيضاً‌راشحاً‌‌أوسيكون‌لديهم‌‌

‌.دعبأاق‌م‌لديهم‌إلى‌اعل‌مام‌المدخلات‌اللغوية‌وستصأانفتاحاً‌
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‌يتم‌ما‌لم‌يتلق‌‌نن‌اكتساب‌اللغة‌الثانية‌لأه‌النظرية‌‌ذه‌‌في‌‌نكد‌كراشأد‌‌قل
منهجيا‌‌‌تعليما‌ها‌‌مل‌غما‌متأي،‌‌عالطب‌‌صل‌بِلتوا‌‌الحقيقيةبيئتها‌‌‌‌فيلم‌اللغة‌الهدف‌‌عالمت
الدراسي‌إلى‌بيئة‌شبيهة‌بِلبيئة‌‌‌ليكتسبها‌ما‌لم‌يتحول‌الفص‌‌نراسية‌فل‌دفصول‌‌في‌‌

‌.ية‌للغة‌الهدفعالطبالحقيقية‌
نبهت‌هقول النظرية‌كثيا‌مذد‌ ب‌‌نه‌ الظواهر‌عاللغويي‌والباحثي‌إلى‌ ‌ض‌
دت‌قفرضيات‌واضحة،‌لكنها‌انت‌‌فيتها‌‌مونظ‌‌ي‌اللغات‌الأجنبية،مل‌عالسلوكية‌لمت

ليتي‌اكتساب‌اللغة‌‌مبي‌ع‌‌لالفص‌‌‌زهابر‌‌‌ن‌ي‌مذا‌الوضوح‌الذلاذعا‌بسبب‌ه‌‌داقن
مأد‌‌قف‌‌.هامل‌عوت ال‌‌نثبتت‌كثيا‌ العمالتجارب‌ والدراسات‌ الغالبية‌‌أية‌‌مل‌علية‌ ن‌
تحولوا‌إلى‌ي،‌ثُ‌‌مل‌عاللغات‌الثانية‌والأجنبية‌قد‌بدءوها‌مت‌‌اكتسبوا‌‌نى‌مممظعال

وا‌لغاتهم‌‌قتل‌‌‌نذلك،‌فإن‌كثيا‌مم‌‌لابقم‌‌فيلغوية‌عالية.‌و‌‌‌مكتسبي‌يملكون‌كفايات‌
‌حقيقيا.‌اكتسابِ‌‌‌بيئتها‌لم‌يكتسبوها‌‌فيالثانية‌

لابد‌في‌أذهان‌التلاميذ‌الدوافع‌في‌تعلم‌اللغة‌الثانية.‌رأى‌كراشن‌في‌كتابه‌‌
استوالي‌على‌مؤشر‌في‌‌‌انّ‌فرضية‌الرشح‌الانفعالي‌الجيد‌إذا‌‌39-37من‌صفحة‌‌

‌الدوال‌التالي‌:‌‌
 العملية

 فتح‌القلوب‌لنيل‌التداخل‌اللغة‌ فر ضية الراشح الانفعالي
 ظهور‌الاكتساب‌في‌حالة‌الفصل‌

 تعليم اللغة العربية :الثالثالمبحث  .ج
 تعريف تعليم اللغة العربية  .1

التعليم‌بمعنى‌الإصطلاحي‌هو‌إصال‌المعلم‌والمعرفة‌إلى‌أذهان‌الطلاب‌بطريقة‌‌
قويمة،‌وهي‌الطريقة‌الإقطصادية‌التي‌توفر‌لكل‌من‌المعلم‌والتعلم‌واوقت‌والجهد‌في‌



 

34 

 

والمادة‌‌ والمتعلم‌ المعلم‌ أربعة،‌هي:‌ أركان‌ فللتعلم‌ والمعرفة،‌ العلم‌ للحصول‌على‌ سبيل‌
 48والطريقة.

تعليم‌اللغة‌العربية‌قد‌استمر‌لفترة‌طويلة،‌خاصة‌في‌إندونيسيا،‌والاستمرار‌‌كان‌‌
الوقت‌وتغي‌الأزمنة،‌ثُ‌وفقا‌ في‌تجربة‌ديناميكية‌والتغيات.‌هذا‌هو‌لإنه‌مع‌مرور‌
لجميع‌الأطراف‌المعينة‌إلى‌إيلاء‌مزيد‌من‌الاهتمام‌وتحسي‌نوعية‌المتعلمي‌في‌إتقان‌‌

 لمطالب‌العصر.‌المواد‌التي‌يتم‌تدريسها‌

العربية‌صعبة‌ومعقدة،‌مع‌أنّ‌كل‌لغة‌ اللغة‌ أراء‌مزدهر‌في‌المجتمع‌أنّ‌تعليم‌
لديها‌مستوى‌من‌صعوبة‌وسهولة‌مختلفة‌اعتمادا‌على‌خصائص‌في‌نظام‌علم‌الأصوات‌

 49وبناء‌الجملة‌أو‌دلالاتها.‌‌)مرفولوجيا()فونولوجيا(‌وعلم‌الصرف‌

هناك‌عناصر‌يجب‌أن‌يحققها‌كل‌متعلم‌‌‌‌تعلم‌اللغةتستطيع‌تلخص‌الباحثة‌أن‌‌
‌‌)مرفولوجيا‌(علم‌الأصوات‌)فونولوجيا(‌وعلم‌الصرف‌‌خاصة‌بِللغة‌العربية‌هناك‌‌‌‌.لغة

‌.‌نحو‌أو‌دلالاتها

 أهداف تعليم اللغة العربية .2

يهتم‌كثي‌من‌التربويي‌بتحديد‌الاهداف‌في‌تعليم‌اللغات،‌فيدكرون‌أننا‌يجيب‌‌
تحديد‌المصطلحات‌الخاصة‌التي‌تستخدم‌كثيا‌ودائما‌قي‌‌أن‌نكون‌أكثر‌وضوحا‌قي‌‌

‌هدا‌المجال.‌ومن‌هده‌المصطلحات:‌الظريقة‌والمدخل‌والثقافة‌والحاضرة.‌

‌50أن‌التعليم‌اللغة‌لتحقيق‌هده‌الأهداف‌على:‌‌)Smith(ويؤكد‌سْيت‌

 زتسهيل‌أفضل‌لعملية‌الاتصال‌بي‌الطلاب‌والمعلمي‌في‌تقديم‌المقرر.‌ (أ

 
(،‌)القاهرة:‌دار‌‌كتاب‌المعلم‌والموجه‌والباحث‌في‌طرق‌تدريس‌اللغة‌العربية)التوجيه‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌‌محمود‌على‌السماد،‌‌48

‌.‌12(،‌1983ف،‌المعار‌
49Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, (Malang: UIN-Malang Press, 

2011), hlm.1 
.‌ص:‌2003فتحى‌على‌يونوس‌ومحمد‌عبد‌الروف‌الشيخ،‌المراجع‌قي‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للأجنب،‌مكتب‌وهبة:‌50

52‌
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النطق‌في‌المستويات‌المختلفة،‌لأن‌الأهداف‌تقيم‌معيارا‌يمكن‌أن‌يقاس‌‌تحسي‌‌ (ب‌
 به‌تحصيل‌الطالب‌لمهارات‌اللغة.

 زيادة‌فعالية‌المعلم‌في‌اختيار‌خبات‌التعليم‌الطلاب. (ج

بشكل‌عام،‌التحفيز‌والتشجيع‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌في‌إندونيسيا‌لهدف‌ديني،‌‌
ية‌من‌المصادر‌العربية،‌مثل‌القران‌الكريم‌والحديث‌فهو‌لدرس‌العميق‌إلى‌النعليم‌الإسلام

لدراسة‌‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ مصطلح‌ يظهر‌ فلالك،‌ وغيها.‌ التراث‌ وكتب‌ النبوي‌
الإسلامية‌.‌من‌جانب‌لدراسة‌الإسلامية،‌هناك‌أهداف‌أخرى‌من‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌‌

الذي‌يتعلم‌‌‌‌هدف‌الاتصالي‌وهدف‌الدبلوماسي‌وهدف‌الحجي‌وغيها.‌كلّ‌الشخص
اللغة‌العربية‌لديه‌أهداف‌مختلف‌مع‌الاخر.‌فلذالك،‌يظهر‌مصطلح‌تعليم‌اللغة‌العربية‌‌

 51لأغراض‌الخاصة.

هداف‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌يمكن‌أن‌تكون‌مصممة‌أ‌‌ تستطيع‌تلخص‌الباحثة
حتى‌يتمكن‌المتعلمون‌من‌اختيار‌الوسائل‌والطرق‌المستخدمة‌ .خصيصا‌لاحتياجاتهم

‌.‌ق‌أهدافهملتحقي

 مواد تعليم اللغة العربية  .3

المواد‌التعليمية‌هي‌المواد‌التي‌تصميم‌بشكل‌منهجي‌وامواد‌التي‌يستخدم‌المعلم‌
لتحقيق‌أهداف‌التعليم‌المحددة،‌فيحتاج‌إلى‌مواد‌الدراسة.‌‌52والطلاب‌في‌عمليّة‌التعليم.‌

موضوع‌أو‌موضوع‌فرعي‌تتكون‌المواد‌الدراسة‌من‌المواضيع‌ومواضيع‌فرعية‌محددة.‌كل‌‌
‌53يحتوي‌على‌الأفكار‌الرئيسي‌مناسبا‌بِلأهداف‌المحددة.‌

 
‌.‌6ص.‌ ،  Mustofa BisriAbdul Humid dan،المرجع‌السابقا51

52 Abdul Hamid, dkk, Pembelajaran Bahasa Arab (Pendekatan, Metode, Strategi, 

Materidan Media), (Malang: UIN Malang Press, 2008), hlm. 71 
53 Nana Syaodih Sukmadinata, Pengembangan Kurikulum Teoridan Praktek, (Bandung: 

PT. RemajaRosdakarya, 2010), hlm. 103. 
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استخدام‌كتاب‌اللغة‌العربية‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌مهمّ‌جدا،‌لأنّ‌مازال‌أداة‌‌
حاسْة‌من‌نجاح‌التعليم.‌الكتاب‌الدراسة‌التي‌لا‌تهتمّ‌عن‌المبادئ‌في‌تقديم‌مادة‌اللغة‌

‌كون‌مشكلة‌منفصلة‌في‌تحقيق‌الأهداف‌التعليم.‌العربية‌كلغة‌الأجنبية‌ست

 عملية تعليم اللغة العربية .4
 مدخل تعليم اللغة العربية  (أ

المدخل‌في‌عملية‌التعليم‌هو‌من‌الافتراضات‌التي‌بي‌واحد‌والاخر‌
مترابطة.‌‌هذه‌الافتراضات‌ترتبط‌بخصائص‌اللغة‌وخصائص‌عمليّة‌التّدريس‌

ل‌بمنظور.‌هذا‌الحال‌مهمّ‌جدّا‌لتحدد‌‌وتعليمها.‌يمكن‌أيضا‌أن‌تفسر‌المدخ
هناك‌‌‌‌54اتجاه‌وتوجيه‌التعليم،‌لأنّ‌سيكون‌هذا‌المدخل‌أساس‌الفلسفي‌لتعليم.‌

 خمسة‌أنواع‌في‌مدخل‌التعليم‌اللغة‌العربية،‌منها:‌
 المدخل‌الانسانِ (1

للطلاب‌ اهتماما‌كبيا‌ يعطي‌ الذي‌ المدخل‌ هو‌ الانسانِ‌ المدخل‌
ء‌التي‌تسجل‌مجموعة‌من‌المعرفة.‌التعليم‌اللغة‌كالانسان،‌لا‌يعبها‌كالأشيا

الثقافة‌‌ تنوع‌ مع‌ الإنسان‌ بي‌ العلاقة‌ تغريز‌ إلى‌ تهدف‌ المدخل‌ هذا‌ بنظريةّ‌
هذا‌المدخل‌يتضمن‌على‌مجموعة‌الرسائل‌التي‌تشجع‌لإعطء‌عملية‌‌‌55والخية.

 56التعليم‌اهتماما‌كبيا‌للطلاب‌ويعاملها‌كمالانسان.‌

ي‌ تطلّم‌عن‌من‌خلال‌هذا‌المدخل،‌ الفرصة‌للطلاب‌في‌ المعلّم‌ عطي‌
شعورهم‌وفرصة‌لعمل‌الأنشطات‌العملية‌كما‌يشاء،‌حتّى‌سيساعد‌الطلابفي‌

‌نشأةثقفة‌عن‌النفس‌عندما‌تعلّم‌اللغة‌العربية.

 المدخل‌التقتي (2

 
Abdul Hamid, dkk, PembelajaranBahasa Arab,............................hlm. 201 

‌.‌11نفس‌المرجع،‌ص.‌55
‌.‌12ص.‌نفس‌المرجع،‌56
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المدخل‌التقتي‌هو‌المدخل‌القائم‌على‌الاستفادة‌وسيلة‌التعليم‌وتقنيات‌‌
المدخل‌أنّ‌وسيلة‌وتقنية‌التعليمها‌دور‌مهمّ‌في‌تقديم‌خية‌‌التعليم.‌يرى‌هذا‌‌

 57تعليمية‌ويستطيع‌أن‌يغيّ‌خبة‌تعليمية‌إلى‌خبة‌حقيقة.

يحتاج‌المعلّم‌إلى‌وسيلة‌التعليم‌وتقنيات‌التعليم‌في‌عمليّة‌التعليم،‌حتّى‌
‌ستكون‌تعليم‌اللغة‌العربية‌جدابِ‌وفعالا‌للطلاب.

 المدخل‌السمعي‌الشفهي (3

ض‌هذا‌المدخل‌أنّ‌اللغة‌هي‌ما‌سْعت‌وتحدثت،‌أمّا‌الكتابة‌تمثيل‌‌يفتر‌
الكلم‌فقط.‌من‌خلال‌هذا‌الافتراض،‌فاللغة‌الأولى‌هي‌الكلام.‌شكل‌الكلمة‌
القراءة‌‌ تدريس‌ يتم‌ أن‌ قبل‌ وتحفيظها،‌ التلاميدها‌ يطلب‌ ثُّ‌ الجملة،‌ أو‌

 58والكتابة.‌

 المدخل‌التحليلي‌وغي‌التحليلي‌ (4

التعبيات‌‌المدخل‌‌ من‌ مجموعة‌ على‌ القائم‌ المدخل‌ هو‌ التحليلي‌
والافتراضات‌اللغوية.‌أمّا‌المدخل‌غي‌التحليلي‌هو‌المدخل‌القائم‌على‌مفهوم‌‌

 59نفسية‌اللغوية‌ومفهوم‌التعليم،‌ليس‌على‌مفهوم‌اللغوية.

يستطيع‌المعلّم‌أن‌يختر‌المدخل‌التحليلي‌أو‌غي‌التحليلي‌ليستخدم‌في‌‌
‌العربية‌ينظر‌إلى‌خصائص‌الطلاب‌وأهداف‌التعليم‌سابقا.‌تعليم‌اللغة‌

 المدخل‌الإتصالي (5

بظريقة‌‌ استدعائها‌ الخباء‌ من‌ أحرى‌ مجموعة‌ أو‌ الإتصالي‌ المدخل‌
الإتصالي‌التي‌لديها‌أراء‌عن‌تدريس‌اللغة‌اتصالا،‌بمعنى‌التدريس‌الذي‌يسند‌

دف‌في‌تعليم‌على‌نظرية‌الإتصالي‌أو‌وظائف‌اللغة.‌يرى‌هذا‌المدخل‌أنّ‌اله
 

 . 12، ص. BisriMustofadan Abdul Hamidالمرجع السابق، 57
58Abdul Wahab Rosyidi dan Mamlu’atul Nikmah, Memahami Konsep Dasar 

Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN-Maliki Press: 2011), hlm. 35-36 
59Abdul Hamid, dkk, Pembelajaran Bahasa Arab,...........................hlm. 13 
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اللغة‌‌ مهارات‌ أربع‌ التدريس‌ وإجزاءات‌ الإتصالي‌ قدرة‌ لتطوير‌ هو‌ اللغة‌
‌60)استماع،‌والكلام،‌وقراءة،‌وكتابة(‌التي‌ارتباطها‌بي‌اللغة‌والإتصالية.

 طرائق تعليم اللغة العربية  .5

اللغة‌ التعليم‌ عملية‌ في‌ للمعلّم‌ المستخدمة‌ التدريس‌ طرق‌ هي‌ الطريقة‌
ليمية.‌تتضمن‌الطريقة‌على‌الكيفية‌والوسيلة‌لتقديم‌الموضوع‌‌لتحقيق‌الهدف‌التع

الدراسية،‌فدقة‌في‌اختيار‌الطريقة‌تحدد‌نجاح‌استخدام‌هده‌طرقة‌التعليم.‌هناك‌
 الأشياء‌التي‌يجب‌أن‌تؤخد‌بعي‌الاعتبار‌في‌استخدام‌طريقة‌التعليم‌كما‌يلي:‌

الطلا (أ مناسبا‌لخصائص‌ المعلم‌ الطريقة‌سيختدم‌ يكن‌ أن‌ ب،‌ومستوى‌يجب‌
 التنمية‌عقلها،‌والظروف‌الاجتماعية‌التي‌في‌حباتهم.‌

يهتم‌المعلم‌إلى‌القواعد‌العامة‌في‌توصل‌الدرس،‌مثل‌مدرج‌القواعد‌ممن‌السهل‌ (ب‌
إلى‌الصعب،‌من‌البسيط‌إلى‌المعقد،‌من‌الأشياء‌واضحة‌إلى‌أمور‌التي‌تتطلب‌

 التفسي،‌ومن‌إلى‌المجرد.‌
الاختلافات‌لقدرة‌الطلاب‌سواء‌من‌ناحية‌المعرفة،‌والعاطفية‌والحركية‌‌النظر‌في‌‌ (ج

 النفسية.
 يمكن‌أن‌يخلق‌وضعا‌مواتية‌طول‌مراحل‌التعليم. (د
 تنشيئ‌التوكيز‌والدافع‌الطلاب‌وتوليد‌الموفق‌الإبتداعي. (ه
 الطريقة‌المستخدمة‌تستطيع‌أن‌تجعل‌التعليم‌مثل‌لعبة‌ممتعة‌والأنشطة‌المفيدة.‌ (‌و
تب (‌ز أن‌ واعقوبِت،‌‌تجب‌ المكافات‌ اعطاء‌ مثل‌ التعليم،‌ أساسيات‌ الطريقة‌ ني‌

 61والتدريبات‌وتجعل‌الطلاب‌أن‌تستطيع‌لعمل‌شيئ.‌

نظرية‌‌ الفروع،‌ ونظرية‌ الوحدة‌ نظرية‌ هناكا‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ نظرية‌ في‌
الوحدة‌بمعنى‌يفهم‌بشكل‌شامل‌أولا،‌ثُ‌يفهم‌أصغر‌الأجزاء‌التي‌تحتاج‌إلى‌فهم‌

 
 .15ص. نفس المرجع، 60 

 . 23-24،ص. Bisri Mustofa dan Abdul Hamidالمرجع السابق، 61
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‌الواقع‌هده‌النظرية‌ستستخدم‌لا‌حتيادات‌محددة‌ولا‌يمكن‌أن‌يفصل‌جيد.‌أما‌في
 62بينها،‌بمعنى‌سيحتاج‌المعلم‌إلى‌نظرية‌الوحدة‌والفروع‌في‌وقت‌مختلف.

كانت‌طرائق‌المستخدمة‌في‌تغليم‌اللغة‌العربية‌للطلاب‌في‌إندونيسيا،‌كما‌‌
‌يلي:

 طريقة‌القواعد‌والترجمة (أ

القديمة طريقة‌ هي‌ الطريقة‌ التعليم‌‌‌هده‌ عملية‌ العربية.‌ اللغة‌ تعليم‌ في‌
الجملة‌من‌ بناء‌ العربية،‌ثُ‌تحليل‌ النصوص‌ لاستخدام‌هده‌طريقة‌عادة‌بِلقراءة‌

‌63جهة‌القواعد‌ثُ‌ترجم‌إلى‌اللغة‌الأم.‌

 طريقة‌القراءة (ب‌

القراءة‌السهولة‌للطلاب.‌وهدف‌‌ تهدف‌هده‌الطريقة‌لاعطاء‌إلى‌قدرة‌
لاب‌أن‌يملك‌معرفة‌كافية‌عن‌أشكال‌لقراءة‌‌الاخر‌من‌هده‌الطريقة‌ليجعل‌الط

‌الجملة‌الصحيحة،‌حتى‌يسهل‌الطلاب‌لفهم‌وكتابة‌النص.

 طريقة‌المباشرة‌ (ج

تعرض‌هده‌الطريقة‌بِستخدام‌اللغة‌العربية‌كلغة‌التدريس‌في‌عملية‌التعليم،‌
وتجنب‌اللغة‌الأم‌بقدر‌الإمكان.‌إدا‌وجد‌الكلمات‌الصعبة‌للطلاب‌أن‌يفهمها،‌

 64لمعلم‌بِستخدام‌الأدوات‌أو‌العشارة‌أو‌يصورها‌ويعطي‌المرادف‌وضدها.‌فيترجم‌ا

 طريقة‌الانتقائية‌ (د
التعليم‌في‌ تركيز‌عملية‌ الموجودة.‌ متنوعة‌ الطريقة‌بِستخدام‌طراءق‌ تعرض‌هذه‌

‌65مهارة‌الكلام‌والكتابة‌والقراءة‌وفهم‌النصوص‌العربية.‌
 تقويم تعليم اللغة العربية .6

 
62SyaifulMustofa, StrategiPembelajaran Bahasa Arab Inovativ,........................hlm. 19 
63SyaifulMustofa, StrategiPembelajaran Bahasa Arab Inovativ,.............................hlm. 20 
64SyaifulMustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovativ,......................hlm. 19 
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عملية‌تهدف‌إلى‌تقويم‌مدى‌تحقيق‌الأهداف‌التي‌ثُ‌تحديدها‌التقويم‌هو‌‌
وتقويم‌على‌تنفيذ‌عملية‌التعليم‌بشكل‌عام.‌ويستخدم‌التقويم‌لعقد‌محاولة‌متنوعة‌‌
والطريقة‌ والمواد‌ الأهداف‌ يعني‌ السابقة،‌ مكونات‌ في‌ الأعمال‌ تحسي‌ من‌

 66والإستريتيجيات‌والوسيلة‌الإعلام‌لجعله‌أفضل‌من‌قبل.

دة‌أنواع‌من‌الاختبارات‌التحصيلية‌التي‌يمكن‌استخدامها‌في‌غرفة‌‌هناك‌ع
‌67الصف،‌ومن‌هذه‌الأنواع:‌

شفوية،‌‌ (أ أسئلة‌ للمفحوص‌ الفاحش‌ يوجه‌ وفيها‌ الشفوية:‌ الاختبارات‌
الاختبارات‌ أنواع‌ أقدام‌ من‌ وهي‌ نفسها،‌ بِطريقة‌ المفحوص‌ ويستجيب‌

الجهرية‌وإلقاء‌الشعر‌وتستخدم‌في‌تقويم‌مجالات‌معينة‌من‌التحصيل‌كالقراءة‌‌
 وتلاوة‌القران‌الكريم.‌

هذه‌  (ب‌ ولأن‌ التقليدية،‌ أو‌ الإنشائية‌ الاختبارات‌ وهي‌ المقالية:‌ الاختبارات‌
الاختبارات‌تتيح‌للمفحوص‌فرصة‌إصدار‌جوابه‌الخاص‌به‌وكيفية‌تنظم‌الإجابة‌‌
تركيبها‌فهي‌تساعد‌على‌قياس‌أهداف‌معقدة‌معنية‌كالاتكار‌والنظيم‌والمكالمة‌‌

نقط‌ضعف‌هذا‌ب الخاصة،‌ومن‌ الفظة‌ عنها‌بِستخدام‌ والتعبي‌ الأفكار‌ ي‌
وتأثر‌‌ جميعها،‌ الدراسة‌ للمادة‌ أسئلتها‌ شمول‌ قلة‌ الاختبارات‌ من‌ النوع‌

 تصحيحها‌بِلعوامل‌الذاتية‌للمصحح.
مقارنة‌‌  (ج الحديثة‌ الاختبارات‌ اسم‌ عليها‌ ويطلق‌ الموضمعية:‌ الاختبارات‌

تهرت‌بِسم‌الموضوعية‌لما‌تمتاز‌به‌من‌دقة‌وموثوقية‌بِلاختبارات‌المقابلة،‌وقد‌اش
ولعدم‌تأثر‌تصتحيحها‌بِلعوامل‌الذاتية‌للمصحح،‌وهي‌أنواع‌متعددة‌أشهرها:‌‌

 الصواب‌والخطأ،‌والاختيار‌من‌متعدد،‌والمقابلة،‌والتكميل.‌
الأفراد‌بهدف‌تعرف‌‌ (د أداء‌ تقيس‌ التي‌ الأدائية:‌وهي‌الاختبارات‌ الاختبارات‌

الفنية‌في‌المادة‌المتعلمة‌وفي‌بغض‌المهارات‌التي‌لا‌يمكن‌قياسها‌‌بعض‌الجوانب‌‌

 
66 Nana Syaodih Sukmadinata, Pengembangan Kurikulum Teori dan Praktek, (Bandung: 

PT. RemajaRosdakarya, 2010), hlm . 111-110، ص.    
 .11(، ص. 2005)عمان: مكتبة المختمع العربي للنشر والتوزيع، الاختبارات المدرسة، رائد خليل العبادي، 67
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الأداء‌ على‌ تعتمد‌ وموضوعيةلا‌ مقالية‌ من‌ الكتابية‌ أو‌ الشفهية‌ بِلختبارات‌
اللغوي‌المعرفي‌للطالب،‌وإنما‌تعتمد‌على‌ما‌يقدمه‌الطالب‌من‌أداء‌عملي‌في‌‌

‌الواقع.
 

‌
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 الفصل الثالث 
 منهجية البحث

 مدخل البحث ونوعه .أ
استخدم‌الباحث‌المدخل‌الكيفي،‌لأن‌البيانات‌المحتاجة‌لا‌تكون‌على‌صورة‌عديدة‌‌

‌وكمية،‌لكن‌على‌صورة‌المعلومات‌البيانية‌والتفصيلية‌عن‌مضمون‌المدخل.

بِلوصف‌‌ يقوم‌ أن‌ يريد‌ الباحث‌ لأن‌ التحليلي‌ الوصفي‌ فهو‌ البحث‌ هذا‌ نوع‌ وأما‌
والتحليل‌بِلترتيب‌لمساعدة‌المعلمي‌في‌علاج‌الأخطاء‌ولتسليم‌من‌يخطأ‌بعد‌معرفة‌أخطائه‌‌
في‌استخدام‌إن‌وأن‌وعملها.‌يحاول‌بها‌الباحث‌وصف‌العناصر‌الأساسية‌كما‌هي‌ولا‌
يوجه‌لتحقيق‌الفروض.‌فإن‌عملية‌البحث‌بهذا‌التصميم‌الوصفي‌من‌البحوث‌التي‌تتضمن‌‌

‌68التحليل‌والتفسي‌عن‌الوقائع.على‌العرض‌والكتابة‌و‌

 حضور الباحثة   .ب

إلى‌ميدان‌البحث،‌وهذا‌من‌مواصفات‌البحث‌الكيفي.‌‌حضرت‌‌‌‌من‌الواجب‌للباحثة‌
الباحثة‌هي‌أداة‌من‌أدوات‌البحث‌المهمّة‌وهي‌التي‌تجمع‌البيانات،‌وتخفيضها،‌وعرضها،‌‌

تصميم‌البحث،‌نتيجة‌البحث.‌خطوات‌البحث‌التي‌قامت‌بها‌الباحثة‌هي‌:‌‌‌‌إستنتاج
إلى‌ البحث،‌دخول‌ ادوات‌ اعداد‌ للبحث،‌ الإذن‌ رسالة‌ اعداد‌ البحث،‌ مكان‌ اختيار‌

‌ميدان‌البحث،‌إجراء‌جمع‌البيانات،‌وتحليل‌البيانات.‌
وجود‌الباحثة‌في‌ميدان‌البحث‌لابد‌من‌مراعة‌واهتمام‌بآدب‌السلوكز‌لأن‌الباحثة‌في‌

أو‌مجتمعا‌لجمع‌الباحثة‌البيانات.‌ولذلك‌جمع‌البيانات‌ستتعمل‌مع‌الإنسان،‌إما‌منفردا‌‌
 تنبغي‌للباحثة‌أن‌تعرف‌أحوال‌وميدان‌البحث‌معرفة‌جيدة.‌

 أدوات البحث  .ج

واستخدمت‌ نفسها.‌ الباحثة‌ هي‌ البحث‌ هذا‌ المهمة‌في‌ البحث‌ أدوات‌ من‌ أدات‌
وا المقابلة،‌ ودليل‌ الملاحظة،‌ دليل‌ جمع‌‌الباحثة‌ لمساعدةالباحثةفي‌ والوثائق‌ ستبنة,‌

 
68 Best John W, Research in Education, (London: Prentice Hall International Inc, 1981) 

Hal: 135 
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ت.استخدمت‌البحثة‌دليل‌الملاحظة‌هي‌الوسيلة‌التي‌استخدمها‌الإنسان‌عموما‌في‌البيانا
اكتسابه‌ولخياته‌والمعلوماته‌من‌حيث‌خلال‌ما‌شهده.‌وكذلك‌دليل‌المقابلة،‌استخدمت‌‌
الباحثة‌هذه‌المقابلة‌لأن‌هي‌طريق‌الوصول‌إلى‌المعلومات‌على‌المقدار‌والكفاءة‌اللغوية‌

 علومات‌البيانات‌مهمة‌للباحثة‌في‌هذا‌البحث.للطلاب،‌وتكون‌هذه‌الم

 البيانات ومصادرها . د
نسان‌أوالأحوال‌أوالأمكان‌وغي‌ذلك‌التي‌فيها‌‌المصادر‌البيانات‌هي‌الأشياء‌إما‌الا

البيانات‌تحتاج‌إليها‌الباحثة‌في‌جمع‌البيانات.‌وفي‌هذا‌البحث‌المراد‌بمصادر‌البيانات‌هي:‌
الإنسان‌إما‌المدرس‌أم‌الطلاب،‌الأحوال،‌والظواهر‌في‌المدرسة‌مفتاح‌الهدى‌الإبتدائية‌‌

‌الإسلامية،‌والوثائق.‌‌

ث‌في‌هذا‌البحث،‌قسمت‌الباحثة‌المصادر‌إلى‌قسمي،‌هي‌بنظر‌إلى‌الأهداف‌البح
‌المصادر‌الأولوية‌والمصادر‌الثنائية.‌‌

 المصادر‌الأولوية‌تتكون‌من‌الإنسان‌إما‌المدرس‌أم‌الطلاب.‌‌ .1
المصادر‌الثنائية‌تتكون‌من‌الأحوال،‌والظواهر‌في‌المدرسة‌مفتاح‌الهدى‌الإبتدائية‌ .2

 الإسلامية‌والوثائق.‌‌

وقد‌اختارت‌البحثة‌المناطق‌تتميز‌وهذه‌المصادر‌ستعطي‌نتائج‌أقراب‌ما‌تكون‌إلى‌
‌مية.‌النتائج‌التي‌يمكن‌أن‌يصل‌إليها‌الباحثة‌وهي‌في‌المدرسة‌مفتاح‌الهدى‌الإبتدائية‌الإسلا

العربية.‌‌ اللغة‌ بِكتساب‌ تتعلق‌ فيما‌ والطلاب‌ المدرسي‌ هي‌ الإنسان‌ من‌ البيانات‌
والبيانات‌من‌الأحوال‌والظواهر‌في‌ميدان‌البحث‌هو‌كل‌عملية‌وأنشطة‌التعليم‌في‌ميدان‌
البحث‌التي‌تتعلق‌بِكتساب‌اللغة‌العربية،‌إما‌في‌الفصل‌عند‌عملية‌الدراسة‌أم‌في‌المبنى‌

ة‌عند‌وقت‌الراحة،‌لأن‌تقع‌عملية‌الاكتساب‌اللغة‌ليس‌إلا‌في‌الفصل‌عند‌أو‌في‌الغرف
الددراسة‌فقط،‌بل‌تقع‌في‌أي‌أمكنة‌كانت.‌والبيانات‌من‌الوثائق‌هي‌الجدوال،‌كشف‌
الحضور،‌ونهو‌ذلك‌فيما‌تتعلق‌بِكتساب‌اللغة‌العربية.‌احتجت‌الباحثة‌هذه‌البيانات‌من‌
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فلءة‌اللغوية‌للطلاب‌عن‌المواد‌الدراسة‌الموجودة‌في‌هذه‌‌الوثائق‌لزيادة‌المعلومات‌من‌الك
 المدرسة‌مفتاح‌الهدى‌الإبتدائية‌الإسلامية،‌ولمعرفة‌أثر‌الاكتساب‌اللغة‌في‌المواد‌الدراسة.‌

 طريقة جمع البيانات  .ه
‌الباحثة‌في‌هذا‌البحث‌هي:‌تستخدمإأما‌الطريقة‌جمع‌البيانات‌التي‌

 الملاحظة‌ .1
بِحثة‌بِلملاحظة‌المشاركة‌يعني‌تشترك‌الباحثة‌في‌الفصل‌أن‌تلاحظ‌‌‌‌قامت

في‌عملية‌تعليم‌اللغة‌العربية‌مباشرة.‌وتقوم‌الباحثة‌بِلملاحظة‌المشاركة‌لحصول‌على‌
 البيانات‌عن‌عملية‌تعليم‌اللغة‌العربية‌والأنشطة‌المدرس‌والطلاب‌في‌المدرسة.‌

 المقابلة .2
مة‌والعميقة.‌هذه‌الطريقة‌وصفتهل‌الطبيعية‌‌بِحثة‌بِلمقابلة‌غي‌المنظ‌‌قامت

بِحثة‌لحصول‌البيانات‌العميقة‌فيما‌تتعلق‌بتعليم‌اللغة‌العربية.‌وتقومها‌‌ساعدت‌‌
‌إلى‌المدرسي‌ومدير‌المدرسة‌وبعض‌الطلاب.

 الوثائق .3
وثائق‌عملية‌نظرنا‌إلى‌الوراء‌في‌مصادر‌البيانات‌من‌الوثائق‌هناك،‌ويمكن‌‌

لتوسيع‌البيانات‌التي‌تم‌العثور‌عليها.‌مصدر‌بيانات‌وثيقة‌تم‌الحصول‌استخدامها‌‌
عليها‌من‌الحقل‌في‌شكل‌كتب،‌والمحفوظات،‌مجلة‌حتى‌وثائق‌الشركة‌أو‌الوثائق‌
الرسْية‌المتعلقة‌مع‌التركيز‌على‌البحوث.وثائق‌محفوظات‌الواقعة‌قد‌سلف.‌وثيقة‌

 69أن‌تكون‌على‌كتابة،‌صورة‌أو‌الأثريّا.‌
 ل البيانات تحلي . و

الكيفي‌ التحليل‌ بنموذج‌ البحث‌هي‌ المستخدمة‌في‌هذا‌ البيانات‌ طريقة‌تحليل‌
 للمايلز‌وهوبرمان‌التفاعلية.‌وتتكون‌تحليل‌البيانات‌ما‌يلي:

 (Data Reductionتخفيد‌البيانات‌) .1

 
69 Lexy J Moloeng, Metodologi Penelitian Kualitatif,...................... Hlm. 240 
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ركز‌ت‌تار‌النقاط‌الرئيسية،‌و‌تخ،‌و‌ةبِحث‌‌لخصتالبيانات،‌‌تخفيد‌‌في‌عملية‌‌
الأشياء‌‌ و‌على‌ ‌، و‌تالمهمة‌ والأنماط،‌ السمات‌ عن‌ غي‌تبحث‌ البيانات‌ تجاهل‌

 70الضرورية.

 ( Display Data)  عرض‌البيانات‌ .2

التالية‌هي‌‌و‌ البيانات،‌فإن‌الخطوة‌ البيانات.‌في‌عملية‌‌عرض‌‌بعد‌تخفيد‌
والعلاقات‌بي‌الفئات‌‌‌ا‌بِحث‌بتحليل‌البيانات‌وجداوله‌‌قامتالبيانات،‌‌عرض‌‌

  71.وما‌شابه

 (‌Conclusing Drawingاج‌)أخذ‌الإستنت .3

إن‌‌ وهوبرمان.‌ لمايلز‌ وفقا‌ البيانات‌ تحليل‌ في‌ الأخية‌ الخطوة‌ هي‌ الخطوة‌ هذه‌
الاستنتاجات‌الأولية‌مؤقتة،‌وسوف‌تتغي‌إن‌لم‌تكن‌البيانات‌المدعومة‌بقوية.‌وعلى‌
ذو‌‌ الاستنتاج‌ أن‌ فيمكن‌ ‌، المدعومة‌صالحة‌ البيانات‌ إذا‌كانت‌ ذلك،‌ العكس‌من‌

 مصداقية.‌ومن‌هذا‌الاستنتاج‌يمكن‌الإجابة‌على‌أسئلة‌المشكلة‌السابقة
 تصحيح البايانات   .ز

في‌‌ البحث.‌ نتائج‌ اختبار‌صحة‌ إلى‌ فيحتاج‌ الدراسة،‌ نتائج‌ تبير‌ يمكن‌ أن‌ لأجل‌
البيانات‌‌ تصحيح‌ خلال‌ ومن‌ البيانات.‌ على‌ البيانات‌ تصحيح‌ يعمل‌ الكيفي‌ البحث‌

بِحثة‌‌‌‌استخدمتفسوف‌ينال‌إلى‌ما‌كانت‌البيانات‌الحصولة‌بيانات‌صحيحة‌وثباتة.‌‌
‌.‌ليث‌وبنوع‌تثليث‌التقنية‌تصحيح‌البيانات‌في‌هذه‌البحث‌بوسيلة‌التث

‌
 
 
 
 
 

 
70 Sugiono, Metode Penelitian Pendidikan (Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, dan R&D), 

(Bandung: Alfabeta, 2015), hal. 338 
71 Sugiono, Metode Penelitian Pendidikan…, hal. 341 
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 بع ا الفصل الر 
 عرض البيانات و تحليلها 

 
ح الهدى  ا مفت في المدرسة العربية لدى الطلاباكتساب اللغة عملية  المبحث الأول : 

 كراشنعند   الإبتدائية الإسلامية مادييون

 درسة الإبتدائية مفتح الهدى ماديون لملحمة  .أ
 الإبتدائية مفتح الهدىالمدرسة لحمة صورة  .1

الهدى‌ماديون‌كانت‌‌ الإبتدائية‌مفتح‌ أوائل‌‌‌‌المدرسة‌ المدرسة‌‌واحدة‌من‌
في‌قرية‌سوكوليلو‌التي‌كانت‌متقدمة‌للغاية.‌لذلك‌ليس‌من‌المستغرب‌الإبتدائية‌‌

بِلمدارس‌‌ مقارنة‌ عام‌ الطلاب‌كل‌ من‌ عدد‌كاف‌ على‌ المدرسة‌ هذه‌ أن‌تحتوي‌
‌225ن‌الصف‌الأول‌إلى‌الصف‌السادس‌هو‌‌الأخرى.‌العدد‌الحالي‌للطلاب‌م

طالب.‌وتبدو‌الغرف‌المتاحة‌جيدة‌جدًا‌وليست‌واسعة‌أو‌ضيقة‌جدًا.‌وبِلمثل‌،‌‌
‌يبدو‌وضع‌المعلم‌بسيطاً‌أيضًا.

غي‌‌ للآبِء‌ والاقتصادية‌ الاجتماعية‌ الحياة‌ خلفيات‌ لجميع‌ بِلنسبة‌ أما‌
السيد‌شاريفودين‌بصفته‌‌‌المتجانسي‌،‌فإن‌والديهم‌كانوا‌غي‌متجانسي.‌كما‌عب

مدير‌المدرسة‌على‌النحو‌التالي:‌"أما‌بِلنسبة‌لآبِء‌الطلاب‌والطلاب‌من‌ذوي‌
مع‌ والأمهات‌ الآبِء‌ من‌مختلف‌ المهن‌ لمختلف‌ والاقتصادية‌ الاجتماعية‌ الخلفية‌
مستويات‌مختلفة‌تتراوح‌بي‌المزارعي‌والتجار‌إلى‌الموظفي‌سواء‌القطاعي‌العام‌

‌والخاص".‌

 ؤية والرسالةالر  .2
 رؤية‌ (أ

والتقوى‌‌ والمحبة‌ والإيمان‌ المعرفة‌ لديهم‌ الذين‌ المدارس‌ خريجي‌ تحقيق‌
 والشخصية‌النبيلة‌والمستقلة.
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 المؤشرات‌هي:
 لديهم‌المعرفة‌ودائما‌الفضوليي. •
 أحب‌العمل‌الخيي‌أو‌العمل‌على‌أساس‌الإيمان‌والتقوى. •
 التميز‌من‌أجل‌أن‌تكون‌مستقلة.‌ •
 الأفق.فاضلة‌وعريضة‌ •
 المهمة‌‌ (ب‌
تنظيم‌نظام‌تعليمي‌فعال‌وفعال‌من‌أجل‌طباعة‌أساس‌الذكاء‌والمعرفة‌‌ •

 والشخصية‌والشخصية‌النبيلة.
 تعزيز‌الوعي‌بِلعبادة‌وتقدير‌القيم‌الدينية‌والأخلاق‌النبيلة.‌‌ •
 تطوير‌موقف‌الاستقلال‌والقيادة.‌ •
 تطوير‌اهتمامات‌الطلاب‌ومواهبهم‌ومهاراتهم. •

 والطالبحالة المعلم  .3
 المدرسة‌الإبتدائية‌مفتح‌الهدى‌ماديون‌وضع‌المعلم‌في‌ (أ

كما‌هو‌معروف‌في‌التعليم‌،‌يلعب‌المعلم‌دوراً‌مهمًا‌للغاية‌في‌تحديد‌‌
نجاح‌طلابهم،‌لأن‌المعلم‌لا‌يعمل‌فقط‌كدليل‌ووحدة‌تحكم‌وفي‌الوقت‌نفسه‌‌
الاطلاع‌على‌عدد‌‌ والتعلم.‌يمكن‌ التعليم‌ كوسيط‌في‌سلسلة‌من‌عمليات‌

 التالي:من‌الجدول‌‌المدرسة‌الإبتدائية‌مفتح‌الهدى‌ماديونالمعلمي‌في‌
 لا‌يوجد‌اسم‌الجنس‌التعليم‌آخر‌المعلومات‌

 جنس   اسم   رقم  
‌ذكر‌‌الأستاذ‌شاريفودين‌‌‌ .1
‌أنسى‌ذة‌دوي‌اسْي‌هيداياتياالأست‌ .2
‌أنسى‌ذة‌ياتينياالأست  .3
‌أنسى‌ذة‌ليندا‌يونيداه‌االأست  .4
‌أنسى‌ذة‌اينداه‌يوليياتياالأست  .5
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‌أنسى‌ذة‌ميغا‌فوسفيتاسارياالأست  .6
‌أنسى‌نونينج‌روبييانتيذة‌االأست  .7
‌أنسى‌ذة‌أرمي‌كورنييا‌سارياالأست  .8
‌أنسى‌ذة‌أغيتا‌سوريا‌االأست  .9

‌أنسى‌ذة‌ريتنو‌فوجينينج‌تياساالأست  .10
‌ذكر‌‌الأستاذ‌أري‌فاطانِ‌  .11
‌أنسى‌ذة‌ريزا‌فرافيتا‌االأست  .12

من‌حيث‌‌ أنه‌ نستنتج‌ أن‌ يمكن‌ ‌، أعلاه‌ الواردة‌ البيانات‌ على‌ بناءً‌
كافية‌وفقًا‌‌‌‌المدرسة‌الإبتدائية‌مفتح‌الهدى‌ماديون‌الكمية،‌تعد‌ظروف‌المعلم‌في‌‌

المدرسة‌‌لاحتياجات‌المدارس‌،‌ومن‌حيث‌الجودة‌يمكن‌القول‌أن‌المعلمي‌في‌‌
كونوا‌قادرين‌على‌إنشاء‌‌مؤهلون‌بدرجة‌كافية‌لي‌‌الإبتدائية‌مفتح‌الهدى‌ماديون

عمليات‌تعلم‌جيدة‌ووفقًا‌للأهداف‌المرجوة.‌إذا‌نظرنا‌إلى‌البيانات‌الخاصة‌‌
في‌‌ المعلمي‌ ماديون‌‌بحالة‌ الهدى‌ مفتح‌ الإبتدائية‌ في‌المدرسة‌ قاموا‌ الذين‌ ‌،

ة‌وتخصصهم‌في‌تدريب‌المعلمي.‌بحيث‌يمكن‌‌الكلي‌‌في‌‌التعليم‌‌بعالمالمتوسط‌‌
يتوافق‌مع‌‌‌المدرسة‌الإبتدائية‌مفتح‌الهدى‌ماديوني‌في‌‌القول‌أن‌وضع‌المعلم

القسم‌الذي‌يستلزمونه‌في‌الكلية‌،‌بحيث‌يتم‌توجيه‌قدرتهم‌على‌إنشاء‌عمليات‌
‌التعليم‌والتعلم‌وفقًا‌للأهداف‌المرجوة.‌

 المدرسة‌الإبتدائية‌مفتح‌الهدى‌ماديونوضع‌الطلاب‌في‌‌ (ب‌
يشغل‌‌ ‌، والتعلم‌ التعليم‌ ،‌لأنه‌في‌‌عملية‌ للغاية‌ مهمًا‌ دوراً‌ الطلاب‌

عملية‌التعليم‌والتعلم.‌لذلك،‌فإن‌وجود‌ودور‌الطلاب‌هو‌عملية‌التعلم‌ضرورية‌‌
‌.للغاية

 المرافق العامة .4
وعوامل‌ المرافق‌ فإن‌ ‌، والموظفي‌ والطلاب‌ المعلمي‌ إلى‌عوامل‌ بِلإضافة‌

سلسة‌،‌لأن‌المرافق‌تعد‌البنية‌التحتية‌مهمة‌أيضًا‌في‌دعم‌أنشطة‌التعليم‌والتعلم‌ال
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المدرسة‌مكانًا‌لعملية‌التعلم.‌المرافق‌والبنية‌التحتية‌لدعم‌عملية‌التعليم‌والتعلم‌في‌‌
 هي‌كما‌يلي:الإبتدائية‌مفتح‌الهدى‌ماديون‌

 عدد المرافق العامة رقم 
‌‌11الفصل‌‌ .1
‌‌1هيئة‌التدريس‌‌ .2
‌‌1غرفة‌رئيس‌المدرسة‌‌ .3
‌‌1المكتبة‌‌ .4
‌‌1المدرسة‌وحدة‌الصحة‌‌ .5
‌‌1مصلي‌‌ .6
‌‌1مستودع‌‌ .7
‌‌1حمام‌للمعلم‌‌ .8
‌‌3حمام‌للطالب‌‌ .9

‌‌3حاسوب‌‌ .10
والبنية‌‌ المرافق‌ القول‌أن‌حالة‌ الواردة‌أعلاه‌،‌يمكن‌ البيانات‌ استنادًا‌إلى‌

المتاحة‌في‌‌ ماديونالتحتية‌ الهدى‌ مفتح‌ الإبتدائية‌ دعم‌‌‌المدرسة‌ مكتملة‌في‌ غي‌
‌.‌المدرسة‌الإبتدائية‌مفتح‌الهدى‌ماديونأنشطة‌التعليم‌والتعلم‌في‌

ح الهدى الإبتدائية ا مفت المدرسةفي  العربية لدى الطلاباكتساب اللغة عملية  .ب
‌كراشنعند   الإسلامية مادييون

 فرضية الاكتساب والتعلم  .1
 المبتدئ ( أ

كانت‌الباحثة‌في‌الفرضية‌الأولى‌قسمت‌تركيز‌البحث‌إلى‌ثلاثة‌أجزاء‌من‌‌
كفاءة‌الطلاب،‌وهي‌المبتدئ،‌المتوسط،‌والعالي.‌يعتمد‌هذا‌التقسيم‌على‌نتائج‌‌

العر‌ اللغة‌ المستوى‌تعليم‌الطلاب‌في‌ التعليم.‌يهدف‌تقسيم‌هذا‌ أثناء‌عملية‌ بية‌
المختلفة‌لكن‌في‌ الكفاءات‌ اللغة‌لدى‌الطلاب‌ذوي‌ الفرق‌في‌اكتساب‌ لمعرفة‌
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أشخاص،‌وذلك‌لأن‌كفاءة‌‌‌9نفس‌المعاملة.‌هنا‌كانت‌الباحثة‌تأخذ‌عينة‌من‌‌
 الطلاب‌كادت‌متشابهة‌وتسهل‌على‌الباحثة‌تجميعهم.

المؤشرات‌في‌هذه‌‌ تسهيل‌عملية‌‌كانت‌ الباحثة‌لأجل‌ التي‌قدمها‌ الفرضية‌
جمع‌البيانات.‌قامت‌الباحثة‌توزيع‌الاستبيانات‌على‌الطلاب‌لحصول‌الآراء‌التي‌
تتعلق‌عملية‌التعليم‌واكتساب‌اللغة‌موافقة‌لما‌يختبونه‌في‌الفصل.‌ونتائج‌الاستبيان‌‌

‌كما‌تالي:‌

لانا‌النافع،‌وميلينت‌فوتري‌أولا،‌استجبت‌الطالبة‌راينا‌مولينا‌شفا،‌فتكي‌مو‌
محارانِ‌على‌التقرير‌الأول‌بِلاتفاق.‌وجاء‌في‌هذا‌التقرير‌"أنا‌أتعلم‌اللغة‌العربية‌

من‌أحوال‌الحماسي‌للطلاب‌عند‌المشاركة‌في‌‌ذلك‌مع‌المعلم‌في‌الفصل".‌يتضح‌
‌72تعليم‌اللغة‌العربية‌مع‌المعلم‌في‌الفصل.‌يلاحظون‌ويتبعون‌الدرس‌جيدا.‌

جبت‌تن‌التقرير‌"أنا‌أفهم‌دروس‌اللغة‌العربية‌التي‌تدرس‌في‌الفصل"‌واسثانيا،‌أ
الطالبة‌راينا‌بِلاتفاق.‌يعني‌لهذا‌الحال‌أن‌القيم‌التي‌تحصل‌في‌التعليم‌جيدة.‌لأنها‌
للتوثيق‌في‌ أيضا.‌دعم‌ذلك‌ الجيدة‌ النتيجة‌ الدرس‌ستحصل‌على‌ تفهم‌ عندما‌

ا النتيجة‌ تدل‌ التي‌ للمعلم،‌ النتيجة‌ فتكي‌صحيفة‌ الطلاب‌ لكن‌كان‌ لجيدة.‌
وميلنت‌على‌التقرير‌الثانِ‌أجابِ‌بغي‌الاتفاق.‌لأنهما‌في‌عملية‌التعليم‌لا‌تلاحظ‌
ولا‌تركز‌خاصة‌لفتكي.‌وكانت‌ميلنت‌تهتم‌بها‌لكن‌في‌قبول‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌

‌73لا‌تزال‌أن‌تشعر‌صعوبة‌وتزدحم‌فيه‌المعنى.‌

رير‌"أحب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌مع‌الأصدقاء"‌‌ثالثا،‌استجب‌ثلاثة‌الطلاب‌التق
بِلاتفاق.‌بإظهار‌ردود‌الفعل‌عند‌التعامل‌والتعلم‌مع‌الأصحاب‌الدراسة.‌ينظر‌
ذلك‌عند‌تقسيم‌الطلاب‌إلى‌مجموعات‌صغية‌وعندما‌ينتهون‌من‌التعليم‌وهم‌

‌يطبقون‌المفردات‌العربية‌مع‌أصدقائهم‌عادة.‌
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بِستجابة‌الاتفاق‌شديدا.‌يسبب‌ذلك‌رابعا،‌"أحب‌التعلم‌خارج‌الفصل"‌‌
ويكونون‌أكثر‌‌‌ةعند‌التعليم‌خارج‌الفصل‌كثي‌من‌الطلاب‌يشعرون‌راحة‌مزيد

واستجبت‌ السحنة.‌ نفس‌ الفصل‌في‌ داخل‌ التعلم‌ عليهم‌ يتعي‌ لا‌ لأنه‌ حماسا‌
فتكي‌على‌التقرير‌بغي‌الاتفاق‌بسبب‌عند‌عملية‌التعليم‌كانت‌لاتزال‌أن‌تنقص‌

زا،‌حتى‌عندما‌تدرس‌مع‌أصدقائها‌وهي‌كانت‌تسكت‌غالبا‌ولم‌اهتماما‌وتركي
‌تستجب‌مثل‌الأصدقاء‌الآخرين.

خامسا،‌"أتواصل‌بِللغة‌العربية‌لأن‌بيئتي‌تستخدمها‌عادة"‌استجب‌الطلاب‌
قامت‌الباحثة‌الملاحظات‌الميدانية،‌خاف‌‌ في‌هذا‌التقرير‌بغي‌الاتفاق.‌بعد‌أن‌

خطاء‌فيه.‌وهذا‌مطابق‌بِلتقرير‌لرقم‌عشرة‌"كان‌الطلاب‌لابتداء‌الكلام‌وخافوا‌الأ
تحت‌ يشعرون‌ لأنهم‌ الطلاب‌ بعض‌ لدى‌ اضطرابِ‌ ذلك‌ يسبب‌ مقيما".‌ معلم‌

‌المراقبة.‌

سادسا،‌"أرتبط‌المعرفة‌الجديدة‌بِلمواد‌التي‌أملكها"‌بِستجابة‌"غي‌الاتفاق".‌‌
تكرارها‌مرة‌‌‌‌ويحدث‌ذلك‌لأنه‌عندما‌تقيم‌المادة‌ثُ‌ترتبط‌بِلمواد‌الجديدة‌يحتاج

أخرى‌لأن‌يتذكر‌ويفهم‌الطلاب‌للمادة‌الجديدة.‌يختلف‌بِستجابة‌ميلينت‌التي‌
أجابت‌بِلاتفاق.‌بعد‌أن‌قامت‌الباحثة‌مقابلة‌مع‌معلم‌اللغة‌العربية،‌كان‌بعض‌‌
الطلاب‌في‌المستوى‌المبتدئ‌الذين‌يستطيعون‌أن‌يرتبطوا‌المعرفة‌الجديدة‌بِلمعرفة‌

‌74بعملية‌التعليم.‌القديمة،‌لأنهم‌اهتموا

 المتوسط  (ب

كانت‌المؤشرات‌في‌هذه‌الفرضية‌التي‌قدمها‌الباحثة‌لأجل‌تسهيل‌عملية‌‌
جمع‌البيانات.‌قامت‌الباحثة‌توزيع‌الاستبيانات‌على‌الطلاب‌لحصول‌الآراء‌التي‌
تتعلق‌عملية‌التعليم‌واكتساب‌اللغة‌موافقة‌لما‌يختبونه‌في‌الفصل.‌ونتائج‌الاستبيان‌‌

 كالتالي:
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أولا،‌استجب‌طالب‌ريحان‌أرجونا‌فوترا‌على‌التقرير‌الأول‌بِلاتفاق‌شديدا.‌‌
من‌أحوال‌‌‌ذلك‌يتضح‌‌وذلك‌التقرير‌"أنا‌أتعلم‌اللغة‌العربية‌مع‌المعلم‌في‌الفصل".‌‌

الحماسي‌للطالب‌عند‌المشاركة‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌مع‌المعلم‌في‌الفصل.‌يلاحظ‌‌
الفقار‌ريحان‌محارديكا‌ونوفي‌ليستيانا‌على‌واستجب‌ذو‌‌ا‌جدا.ويتبع‌الدرس‌جيد
‌75التقرير‌بِلاتفاق.‌

ثانيا،‌التقرير‌"أفهم‌دروس‌اللغة‌العربية‌التي‌تدرس‌في‌الفصل"‌وأجاب‌فيه‌‌
التعليم‌ القيم‌التي‌تحصل‌عليها‌في‌ ثلاثة‌الطلاب‌بِلاتفاق.‌يعني‌لهذا‌الحال‌بأن‌

نتيجة‌الجيدة.‌ودعم‌جيدا.‌لأنه‌عندما‌يفهم‌الطلاب‌الدرس‌سيحصلون‌على‌ال
‌ذلك‌التوثيق‌في‌صحيفة‌النتيجة‌للمعلم،‌الذي‌يدل‌على‌النتيجة‌الجيدة‌دائما.‌

ثالثا،‌"أحب‌تعلم‌اللغة‌العربية‌مع‌الأصدقاء"‌بإجابة‌الاتفاق.‌بإظهار‌ردود‌‌
الفعل‌عند‌التعامل‌والتعلم‌مع‌الأصحاب‌الدراسية.‌ينظر‌ذلك‌عند‌تقسيم‌الطلاب‌

‌إلى‌مجموعات‌صغية.

الاتفاق‌‌ر‌ بإجابة‌ الدراسي"‌ الفصل‌ خارج‌ العربية‌ اللغة‌ تعلم‌ "أحب‌ ابعا،‌
شديدا.‌يسبب‌ذلك‌لأنه‌عندما‌يتعلم‌خارج‌الفصل،‌كثي‌من‌الطلاب‌يشعرون‌
راحة‌مزيدة‌وأكثرهم‌حماسا‌لأنهم‌لا‌يتعينون‌التعلم‌داخل‌الفصل‌في‌نفس‌الجو.‌

‌وأجاب‌اثنان‌منهم‌بِلاتفاق.‌

بِستخدام‌اللغة‌العربية‌لأن‌بيئتي‌تستخدمها‌‌‌خامسا،‌"أستطيع‌أن‌أتواصل
عادة"‌أجاب‌الطلاب‌في‌هذا‌التقرير‌بِلاتفاق.‌بعد‌أن‌لاحظت‌الباحثة‌في‌الميدان‌
التكلم‌ اعترفوا‌بأنهم‌يخشون‌ الرغم‌ وعلى‌ التكلم‌ بنفسهم‌في‌ أوثق‌ الطلاب‌ شعر‌

التقرير‌في‌الرقم‌عشرة‌"كان‌المعلم‌مقيم العربية.‌هذا‌مطابق‌مع‌ ا".‌وهذا‌بِللغة‌
صار‌تشجيعا‌للطلاب‌عندما‌يوجد‌خطأ‌يقوم‌المعلم‌فورا.‌واستجب‌ذو‌الفقار‌
ونوفي‌على‌التقرير‌بغي‌الاتفاق.‌هذا‌مطابق‌لمقابلة‌معلمي‌اللغة‌العربية.‌أن‌هناك‌‌
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عملية‌ أثناء‌ العربية‌ بِللغة‌ التكلم‌ المتوسط‌يخشون‌ المستوى‌ على‌ الطلاب‌ بعض‌
‌.‌التعليم‌أو‌التكلم‌مع‌أصدقائهم

سادسا،‌"أرتبط‌معرفة‌جديدة‌بِلمواد‌التي‌أملكها"‌بإجابة‌"الاتفاق".‌دعم‌‌
ذلك‌أنشطة‌التقييم‌قبل‌الدخول‌في‌المادة‌الجديدة‌التي‌يجعل‌الطلاب‌أن‌يتذكروا‌
المادة‌القديمة‌ويسألوا‌المعلم‌إذا‌كان‌هناك‌الأشياء‌المتشابهة.‌واستجبت‌نوفي‌على‌‌

ما‌تقوم‌الباحثة‌الملاحظة‌أثناء‌التعليم،‌احتاجت‌التقرير‌بإجابة‌غي‌الاتفاق.‌عند
مع‌ مطابق‌ هذا‌ عليها.‌ التي‌حصلت‌ بِلمواد‌ الارتباط‌ قبل‌ المادة‌ تكرار‌ إلى‌ نوفي‌
مقابلة‌معلم‌اللغة‌العربية‌الذي‌قال‌"هناك‌بعض‌الطلاب‌الذين‌يحتاجون‌إلى‌تكرار‌‌

‌76المواد‌قبل‌الانتقال‌إلى‌المادة‌الجديدة."‌

 العالي (ج

 تبيان‌كالتالي:‌نتائج‌الاس

أولا،‌أجاب‌طالبان،‌حمدان‌شافعي‌وزهرة‌فرحانا‌على‌التقرير‌الأول‌بِلاتفاق‌‌
من‌‌‌ذلك‌يتضح‌‌شديدا.‌وهذا‌التقرير‌"أنا‌أتعلم‌اللغة‌العربية‌مع‌المعلم‌في‌الفصل".‌‌

‌‌الفصل.أحوال‌الحماسي‌للطلاب‌عند‌المشاركة‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌مع‌المعلم‌في‌‌
الفصل‌ في‌ يكونان‌ عندما‌ دائما‌ ويسألان‌ جدا‌ جيدا‌ الدروس‌ ويتبعان‌ يهتمان‌

سيلفا‌موليدا‌سيلفيولا‌على‌‌‌أجابتويوجبان‌أسئلة‌التقييم‌التي‌قدمهما‌المعلم.‌و‌
 77التقرير‌بِلإجابة‌الموافقة.‌

أجاب‌ثاني الفصل"‌ في‌ تدرسها‌ التي‌ العربية‌ اللغة‌ دروس‌ "أفهم‌ التقرير‌ ا،‌
شديدا.‌يعني‌أن‌هذا‌التقييم‌الذي‌يحصل‌حمدان‌شافعي‌وزهرة‌فرحانة‌بِلاتفاق‌‌

عليهما‌في‌التعليم‌جيدا.‌لأنه‌عندما‌يفهم‌الطلاب‌الدرس‌سيحصلون‌أيضا‌على‌‌
على‌معلم،‌الذي‌يدل‌‌ودعم‌ذلك‌التوثيق‌في‌صحيفة‌النتيجة‌لل‌النتيجة‌الجيدة.‌‌
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الاتفاق‌‌ بغي‌ أجابت‌سيلفيولا‌ دائما.‌ للطلاب‌ الأعلى‌ الجيدة‌ودرجات‌ النتيجة‌
لأنها‌في‌وقت‌التعليم‌أن‌يشرح‌عليها‌تكرارا.‌ولذلك‌تحتاج‌الوقت‌حتى‌تفهم‌المادة‌
جيدا.‌هذا‌مطابق‌لما‌قاله‌معلم‌اللغة‌العربية‌في‌الصف‌الثالث،‌بأن‌هناك‌الطلاب‌‌

لمعياري‌لكن‌عند‌تقييم‌التمرينات‌والقيام‌به‌يكونون‌النتائج‌جيدة‌لديهم‌الفهم‌ا
‌78جدا.

" شديدا.‌‌ثالثا،‌ الاتفاق‌ بإجابة‌ الأصدقاء"‌ مع‌ العربية‌ اللغة‌ تعلم‌ أحب‌
بإظهار‌ردود‌الفعل‌عند‌التعامل‌والتعلم‌مع‌الأصحاب‌الدراسية.‌ينظر‌ذلك‌عند‌

يلفا‌موليدا‌سيلفيولا‌طالبتان‌س‌‌‌استجبتتقسيم‌الطلاب‌إلى‌مجموعات‌صغية.‌‌
التعليم‌وخارج‌ الباحثة‌الملاحظة‌عند‌ التقرير‌بِلاتفاق.‌تقوم‌ وزهرة‌وفرحانة‌على‌
مع‌ التعليم‌ في‌ نشاطا‌ أكثرهم‌ الثالث‌ الصف‌ في‌ الطلاب‌ العربية.‌ اللغة‌ دروس‌
أصدقائهم‌بِستخدام‌المفردات‌الجديدة‌التي‌حصلوا‌عليها.‌المثال‌"هيا‌نذهب‌إلى‌

‌79المقصف".

رابعا،‌"أحب‌التعلم‌خارج‌الفصل"‌بإجابة‌الاتفاق‌شديدا.‌واستجبت‌سيلفا‌‌
ل‌ص‌موليدا‌سيلفيولا‌على‌التقرير‌بإجابة‌الاتفاق.‌يسبب‌ذلك‌عند‌التعلم‌خارج‌الف

يشعر‌كثي‌من‌الطلاب‌راحة‌مزيدة‌ويكونون‌أكثر‌حماسا‌لأنهم‌لا‌يتعينوا‌عليهم‌
ة‌على‌استكشاف‌أنفسهم‌بِلأشياء‌التعلم‌في‌الفصل‌في‌نفس‌الجو.‌وهم‌أكثر‌قدر‌

‌حولهم.‌

خامسا،‌"أستطيع‌أن‌أتواصل‌بِللغة‌العربية‌لأن‌بيئتي‌تستخدمها‌عادة"‌في‌
هذا‌التقرير‌أجاب‌الطلاب‌بِلاتفاق.‌بعد‌أن‌قامت‌الباحثة‌الملاحظة‌في‌الميدان‌‌

الطلاب‌‌ التكلم‌شعر‌ اعترفوا‌بأنهم‌يخشون‌ الرغم‌ وعلى‌ التكلم‌ بنفسهم‌في‌ أوثق‌
العربية الر‌‌‌مطابق.‌هذا‌‌بِللغة‌ التقرير‌في‌ وهذا‌‌قم‌عشرة‌"كان‌معلم‌مقيما".‌‌مع‌

عند‌نتائج‌الاستبيان‌‌‌يوجد‌خطأ‌يقوّم‌المعلم‌فورا.‌صار‌تشجيعا‌للطلاب‌عندما‌‌
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من‌أحد‌أولياء‌الطلاب،‌كان‌بعض‌الطلاب‌المتدرجة‌على‌التكلم‌بِللغة‌العربية،‌
منزلهم. من‌ القريبة‌ الدينية‌ المدرسة‌ من‌ بها‌ موليدا‌‌‌80ويحصلون‌ سيلفا‌ واستجبت‌

التكلم‌ الثقة‌لنفسها‌في‌ التقرير‌بغي‌الاتفاق‌شديدا،‌لأنها‌تنقص‌ سيلفيولا‌على‌
استحياء.‌‌ العربية.‌وجود‌خوف‌الخطأ‌وتضحك‌أصدقائها،‌حتى‌صارت‌ بِللغة‌
وهذا‌مطابق‌مع‌نتائج‌مقابلة‌معلم‌اللغة‌العربية‌حول‌ما‌يتعلق‌بتطوير‌التكلم‌بِللغة‌

‌سيلفيولا.‌العربية‌لطالبة

"الاتفاق".‌‌ بإجابة‌ أملكها"‌ التي‌ بِلمواد‌ الجديدة‌ المعرفة‌ "أرتبط‌ سادسا،‌
دعم‌ذلك‌أنشطة‌التقييم‌قبل‌الدخول‌في‌المادة‌‌‌وأجابت‌فيولا‌بِلاتفاق‌شديدا.

الجديدة‌التي‌يجعل‌الطلاب‌أن‌يتذكروا‌المادة‌القديمة‌ويسألوا‌المعلم‌إذا‌كان‌هناك‌
 الأشياء‌المتشابهة.‌

الب أن‌فرضية‌‌في‌ الاستنتاج‌ ،‌يمكن‌ الثابقة‌ والتعلميانات‌ على‌‌‌‌الاكتساب‌
تتأثر‌بعدة‌عوامل‌،‌بما‌في‌ذلك‌الدافع‌الذي‌يجعل‌الطلاب‌يفهمون‌‌‌المبتدئمستوى‌‌

تعلم‌اللغة‌العربية‌بحيث‌تكون‌درجاتهم‌جيدة.‌ومع‌ذلك‌،‌لا‌يمكن‌أن‌يستبعد‌
يزالون‌خائ المستوى‌لا‌ الطلاب‌في‌هذا‌ أن‌ احتمال‌ أمام‌هذا‌ التحدث‌ في‌من‌

يتأثر‌بعدة‌عوامل‌بما‌في‌ذلك‌الدافع‌والبيئة‌التي‌‌‌سطعلى‌مستوى‌المتو‌ .الفصل
يكون‌فيها‌الطلاب‌أكثر‌راحة‌في‌التعلم‌خارج‌الفصل‌الدراسي.‌يحاول‌الطلاب‌
على‌مستوى‌المتواسط‌أن‌يجرؤوا‌على‌التحدث‌بِللغة‌العربية‌،‌ولكن‌هناك‌أيضًا‌

،‌في ذلك‌ إلى‌ بِلإضافة‌ بمفرداتهم.‌ مقيدون‌ ذلك‌لأنهم‌ على‌ يجرؤ‌ لا‌ هذا‌‌‌من‌
على‌ .المستوى‌،‌لم‌يتمكن‌بعض‌الطلاب‌من‌ربط‌المواد‌القديمة‌بِلمواد‌الجديدة

المستوى‌العالي‌،‌يكون‌الطلاب‌أكثر‌حماسًا‌لمتابعة‌تعلم‌اللغة‌العربية‌حتى‌يتمكنوا‌
من‌الإجابة‌على‌التقييمات‌بشكل‌جيد.‌حتى‌تكون‌الدرجات‌التي‌حصلوا‌عليها‌

‌والمتواسط‌،‌فهم‌أيضًا‌أكثر‌ثقة‌في‌التحدث‌‌أفضل‌بكثي‌من‌الطلاب‌العصاميي
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بِللغة‌العربية‌لأن‌لديهم‌مفردات‌كافية.‌ومع‌ذلك‌،‌من‌الممكن‌أن‌يشعر‌الطلاب‌
‌.في‌المستوى‌العالي‌أيضًا‌بِلحرج‌عند‌التحدث‌بِللغة‌العربية‌في‌الفصل

 فرضية الرتبة الطبيعية  .2
 المبتدئ ( أ

اللغة‌‌ "عندما‌أتحدث‌بِستخدام‌ التقرير‌ مقيّما".‌‌أولا،‌ المعلم‌ العربية،‌كان‌
وميلينت‌ النافع‌ تفكي‌مولانا‌ أما‌ موليدا‌سيفا‌بِلاتفاق‌شديدا،‌ راينا‌ استجبت‌
ممارستهم‌ عند‌ الطلاب‌ بأن‌ الباحثة‌ بِلاتفاق.‌لاحظت‌ استجابِ‌ محارانِ‌ فوتري‌
للمحادثة‌بِستخدام‌اللغة‌العربية‌هناك‌المعلم‌كمقيّم.‌الطلاب‌في‌مستوى‌المبتدئ‌

الطلاب‌إلى‌مزيد‌الاهتمام‌من‌المعلم‌لتصحيح‌كلامهم‌أو‌إذا‌كان‌هناك‌يحتاجون‌
تعرف‌‌ لم‌ الطلاب‌في‌‌‌‌81معناها.‌مفردات‌ أن‌ العربية،‌ اللغة‌ معلم‌ مع‌ ذلك‌ يتفق‌

الضمي.‌لابد‌على‌ إنتاج‌ أو‌ المفردات‌ غالبا‌عن‌معنى‌ يسألون‌ المبتدئ‌ المستوى‌
المعلمي‌أن‌يسألوا‌الطلاب‌بنشاط‌أيضا،‌فهناك‌كان‌بعض‌الطلاب‌في‌الأساس‌‌

 82إذا‌كانوا‌لا‌يعرفوا‌معناه‌سيلتزمون‌السكوت‌ولن‌يسألوا.

الدرس‌عن‌المادة‌التي‌حصلت‌عليها"‌استجبت‌راينا‌بِلاتفاق‌‌ثانيا،‌"أكرر‌‌
التقرير،‌‌ الطالبة‌‌لهذا‌ الوقت‌‌‌ميلينتأجابت‌ المعلم‌ يمنح‌ الاتفاق.‌ بغي‌ وفتكي‌

للطلاب‌لمراجعة‌المواد‌المدروسة‌في‌نهاية‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌عند‌ملاحظة‌الباحثة،‌‌
لا‌ينتبهون‌ولا‌يركزون.‌‌‌‌كان‌بعض‌الطلاب‌الذين‌لا‌يقرؤون،‌بل‌يلعبون‌فقط،

الذين‌ الطلاب‌ هناك‌ بل‌كان‌ حقا،‌ ويقرؤون‌ ينتبهون‌ الطلاب‌ هناك‌ لكن‌كان‌
‌يتقدمون‌ليسألوا‌المعلم‌عن‌المادة‌لم‌يفهمها‌الطلاب.

 المتوسط  (ب
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أتحدث‌بِستخدام‌اللغة‌العربية‌هناك‌المعلم‌كالمقيّم"‌استجبت‌أولا،‌"عندما‌‌
لا بِلاتفاق.‌ التقرير‌ على‌ الطلاب‌ الطلاب‌ثلاثة‌ ممارسة‌ عند‌ الباحثة‌ حظت‌

للمحادثة‌بِستخدام‌اللغة‌العربية‌كان‌المعلم‌مقيما.‌لا‌ينكر‌أن‌حضور‌المعلم‌مهم‌‌
مع‌‌ المحادثة‌ عند‌ المفردات‌ عن‌ الطلاب‌ أعرف‌ التطبيق‌ وفي‌ للطلاب،‌ جدا‌
أصدقائهم.‌لأن‌الطلاب‌يعرفون‌التصحيح‌من‌المعلم‌وسيتذكرون‌المفردات‌الذي‌

الطلا المفردات‌الجديدة‌على‌حصل‌عليه‌ يريد‌الطلاب‌تزويد‌ ب‌دائما.‌ولذلك‌
 تركيب‌الجملة.‌

بغي‌ عليها"‌ حصلت‌ التي‌ المادة‌ الدرس‌ "راجعت‌ ريحان‌ استجب‌ ثانيا،‌
الاتفاق،‌وأما‌نوفي‌وفوترا‌استجابِ‌بِلاتفاق.‌منح‌المعلم‌الطلاب‌في‌نهاية‌تعلم‌اللغة‌

التي‌تدرسها.‌عند المواد‌ الوقت‌لمراجعة‌ الباحثة،‌هناك‌بعض‌‌‌العربية‌ ملاحظات‌
الطلاب‌الذين‌لا‌يقرؤون،‌حتى‌أنهم‌يلعبون‌فقط،‌لا‌ينتبهون‌ولا‌يركزون.‌لكن‌
ليسألوا‌ يتقدمون‌ ينتبهون‌ويقرؤون‌حقا،‌بل‌هناك‌الطلاب‌ كان‌هناك‌الطلاب‌

‌83المعلم‌عن‌المادة‌لم‌يفهموها.

 العالي  (ج

أولا،‌"عندما‌أتحدث‌بِستخدام‌اللغة‌العربية‌كان‌المعلم‌كالمقيم".‌استجب‌
اللغة‌ تعليم‌ مقيما‌في‌ المعلم‌ يوجد‌ بِلاتفاق‌شديدا.‌ التقرير‌ على‌ الطلاب‌ ثلاثة‌

أو‌العالي،‌يحتاج‌إلى‌المقيِّم،‌العربية،‌كل‌المستويات‌سواء‌كان‌المبتدئ‌أو‌المتوسط‌‌
ات.‌لكن‌التطبيق‌في‌المستوى‌العالي‌قادرون‌‌لأجل‌تصحيح‌وإعطاء‌تجديد‌المفرد

على‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌دعم‌ذلك‌من‌صحيفة‌النتيجة‌للمعلم‌التي‌تدل‌نتيجة‌‌
 جيد‌جدا.‌‌‌-الطلاب‌بدرجات‌الجيد‌

عليها"‌‌ حصلت‌ التي‌ المادة‌ "راجعت‌ التقرير‌ وفيولا‌‌‌أجاب‌ثانيا،‌ حمدان‌
بِلاتفاق‌شديدا‌وأجابت‌زهرة‌بِلاتفاق.‌نتائج‌المقابلة‌مع‌معلم‌اللغة‌العربية،‌أن‌‌
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الطلاب‌في‌المستوى‌العالي‌كادوا‌أن‌يقرؤوا‌ويسألوا‌عما‌لم‌يفهموها.‌يعطي‌معلم‌
اللغة‌العربية‌أسئلة‌التمرينات‌أو‌يفحص‌الطلاب‌نفسهم‌المواد‌التي‌تقديمها.‌وهذا‌

حتى‌يرتبطوا‌المواد‌التي‌أتقنوها‌بِلمواد‌التي‌حصلوا‌عليها.‌وهم‌يكتبون‌‌لدعم‌الطلاب‌‌
‌بعد‌اكتساب‌المعرفة‌الجديدة‌أيضا.‌

في‌مستويات‌‌‌الرتبة‌الطبيعية،‌يمكن‌استنتاج‌أن‌فرضية‌‌‌‌الثابقة‌من‌البيانات‌‌
التمييز‌بي‌‌‌الضميوالمتواسط‌والعلي‌على‌مادة‌‌‌‌ئالمبتد قادرة‌على‌ الخاصة‌بهم‌

‌استخدامها‌،‌ومن‌ناحية‌أخرى‌يمكن‌للطلاب‌التمييز‌بي‌علامات‌الدومي‌في
ومع‌ذلك‌،‌في‌عملية‌التطبيق‌،‌لا‌يزالون‌يجدون‌صعوبة‌في‌ .مدزكر‌وموانست

 .التحدث‌بِللغة‌العربية

 فرضية المراقبة  .3
 المبتدئ ( أ

 نتائج‌الطلاب‌في‌فرضية‌المراقبة‌على‌مستوى‌المبتدئ‌هي:

أولا،‌"أعرف‌ضميا‌في‌اللغة‌العربية"‌أجابت‌طالبة‌راينا‌على‌هذا‌التقرير‌
بإجابة‌الاتفاق.‌مطابق‌مع‌نتائج‌الملاحظة‌للباحثة‌عند‌عملية‌التعليم،‌عرفت‌راينا‌
ضميا.‌لكن‌يبحث‌ضميا‌أساسيا‌في‌الصف‌الثالث،‌المثال:‌هُوَ،‌هِيَ،‌انَاتَ،‌

بان‌فتكي‌مولانا‌النافع‌وميلينت‌فوتري‌محارانِ‌على‌انَاتِ،‌انََا،‌نَحانُ.‌واستجابِ‌طال
الاتفاق.‌لأنهما‌تزدحمان‌معنى‌الضمي.‌ودعم‌ذلك‌عند‌ممارسة‌التقرير‌بإجابة‌غي‌‌

‌84المحادثة‌مع‌أصدقائهما‌أثناء‌تعليم‌اللغة‌العربية.

اتفق المؤنث‌‌‌‌ثلاثة ثانيا،‌ علامات‌ أميز‌ أن‌ "أستطيع‌ التقرير‌ في‌ الطلاب‌
والمذكر".‌أن‌يوجبوا‌بِلاتفاق.‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لصف‌الثالث‌دُرِسَ‌الفرق‌بي‌

المربوطة‌في‌أخي‌الكلمة‌الاسْية.‌المؤنث‌والمذكر.‌وعلامة‌المؤنث‌التي‌تدرس‌هي‌تاء‌‌
ذكروا‌الفرق‌بي‌المؤنث‌ولذلك‌قد‌سهل‌على‌الطلاب‌في‌مستوى‌المبتدئ‌أن‌يت
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والمذكر.‌ودعم‌ذلك‌عندما‌يكون‌تقييم‌التمرينات‌أو‌ممارستها‌الذي‌يحصل‌عليهم‌
‌جيدة‌لهذا‌التعلم.

ثالثا،‌"أستطيع‌أن‌أطبق‌الضمي‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية"،‌كان‌ثلاثة‌الطلاب‌‌
م‌اللغة‌أن‌يستجيبوا‌التقرير‌بغي‌الاتفاق.‌بعد‌أن‌أجرأت‌الباحثة‌المقابلة‌مع‌معل‌

التقييم‌‌‌العربية،‌يستطيع المستوى‌المبتدئ‌أن‌يميزوا‌الضمي‌نظريا،‌لكن‌في‌وقت‌
والمحادثة‌مع‌الأصدقاء‌دون‌إحضار‌الكتب‌أو‌النصوص،‌كانوا‌لا‌يزالوا‌الصعوبة‌

‌85هو‌ضمي‌هُوَ،‌هِيَ.‌تمييزها.‌أبرزها‌وأكثرها‌ارتباكا‌أثناء‌المحادثة‌

 المتوسط  (ب

محارديكا‌وريحان‌أرجونا‌بِلاتفاق‌في‌التقرير‌"أعرف‌‌أولا،‌استجب‌ذو‌الفقار‌‌
الضمي‌في‌اللغة‌العربية".‌واستجبت‌نوفي‌ليستيانا‌على‌التقرير‌بغي‌الاتفاق.‌قامت‌‌
الباحثة‌الملاحظة‌عند‌إجراء‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌وعند‌الباحثة،‌أن‌معدل‌الطلاب‌‌

لطلاب‌الذين‌لا‌يعرفون‌قد‌عرفوا‌الضمي.‌لكن‌كان‌بعض‌افي‌المستوى‌المتوسط‌‌
المعانِ‌ عن‌ المعلم‌ يسألوا‌ أن‌ التعليم‌ عند‌ يحاولون‌ أنهم‌ الرغم‌ على‌ الضمي.‌

 86والاختلافات‌واستخداماتها‌لتطبيقها‌في‌المحادثة‌العربية.

ثانيا،‌اتفق‌ثلاثة‌الطلاب‌على‌هذا‌التقرير‌"أستطيع‌أن‌أميز‌علامات‌المؤنث‌
والمذكر،‌وعلامة‌التأنيث‌التي‌تدرس‌هي‌تاء‌‌‌‌والمذكر".‌قد‌درس‌التمييز‌بي‌المؤنث

سهل‌على‌الطلاب‌في‌مستوى‌المتوسط‌ولذا‌قد‌‌الاسْية.‌‌المربوطة‌في‌أخي‌الكلمة‌‌
أن‌يتذكروا‌الفرق‌بي‌المؤنث‌والمذكر.‌ودعم‌ذلك‌عندما‌يكون‌التقييم‌أو‌الممارسة‌‌

المقابلات‌مع‌محادثة‌مع‌الأصدقاء‌من‌الجنس‌الآخر‌يمكنهم‌أن‌يطبقوها.‌نتائج‌‌
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معلمي‌اللغة‌العربية،‌يمكن‌أن‌يقول‌هذا‌المستوى‌المتوسط‌كان‌قادرا‌على‌التمييز‌
‌87بي‌المؤنث‌والمذكر،‌على‌الرغم‌وجود‌بعض‌الأخطاء‌في‌التطبيق.

أطبق‌‌ أن‌ "أستطيع‌ التقرير‌ الفقار‌ريحان‌محارديكا‌هذا‌ استجب‌ذو‌ ثالثا،‌
استجب‌ريحان‌أرجونا‌بوترا‌ونوفي‌ليستيانا‌‌العربية"‌بغي‌الاتفاق.‌و‌الضمي‌في‌اللغة‌‌

بِلاتفاق.‌لقد‌قيل‌في‌المستوى‌المتوسط‌أن‌الطلاب‌قادرون‌على‌معرفة‌الضمي‌
مع‌ العربية‌ بِللغة‌ المحادثة‌ ممارسة‌ إلى‌ يؤدي‌ الذي‌ والمذكر‌ المؤنث‌ بي‌ والتمييز‌

كز‌‌الأصدقاء‌وعلى‌الرغم‌وجود‌بعض‌الأخطاء‌الناجمة‌عن‌النسيان‌وأحيانا‌لا‌ير‌
‌الطلاب‌لأنهم‌ليسوا‌واثقي‌تماما‌ويشعرون‌الحياء‌عند‌ضحك‌أصدقائهم.‌

 العالي  (ج

أولا،‌استجبت‌سيلفا‌موليدا‌سيلفيولا‌على‌التقرير‌"أعرف‌الضمي‌في‌اللغة‌
العربية"‌بِلاتفاق‌واستجب‌حمدان‌شافعي‌وزهرة‌فرحانة‌بِلاتفاق‌شديدا.‌نتائج‌‌

يدرسون الطلاب‌بأنهم‌ أولياء‌ المفردات‌‌‌المقابلات‌مع‌ الدينية‌مقدمة‌ المدرسة‌ في‌
التي‌تدعم‌التعلم‌في‌المدرسة.‌ولذلك‌في‌المستوى‌العالي،‌‌‌88والضمي‌وتركيب‌الجمل.

وهم‌‌‌كاد‌كلهم‌‌ نَحانُ،‌ انََا،‌ انَات،‌ انَاتَ،‌ هِيَ،‌ هُوَ،‌ الضمي‌ معرفة‌ على‌ قادرون‌
 قادرون‌على‌التمييز‌لأنهم‌يعرفون‌معنى‌كل‌من‌هؤلاء‌الضمائر.‌

الطلاب‌‌‌‌استجب‌ثلاثة‌ثانيا،‌"أستطيع‌أن‌أميز‌علامات‌المؤنث‌والمذكر"،‌‌
بأن‌ العربية،‌ اللغة‌ معلم‌ مقابلة‌ مع‌ مطابق‌ وهذا‌ شديدا.‌ بِلاتفاق‌ التقرير‌ على‌

التقويم‌والمحادثة‌‌الطلاب‌في‌المستوى‌العالي‌كانوا‌قادرين‌على‌التمييز‌والتطبيق‌في‌‌
‌اليومية‌للمعلم‌تدل‌نتيجة‌الطلاب‌جيد‌جدا.‌اليومية.‌ينظر‌من‌صحيفة‌النتيجة‌

ثالثا،‌استجب‌حمدان‌شافعي‌في‌التقرير‌"أستطيع‌أن‌أطبق‌الضمي‌في‌تعليم‌
اللغة‌العربية"‌بِلاتفاق‌شديدا،‌أما‌سيلفا‌موليدا‌سيلفيولا‌وزهرة‌فرحانة‌استجابِ‌‌
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ادرين‌بِلاتفاق.‌وهذا‌مطابق‌بِلتقرير‌الأول‌والثانِ،‌بأنه‌عندما‌يكون‌الطلاب‌ق
المستوى‌‌ مباشر‌في‌ بشكل‌غي‌ والمذكر‌ المؤنث‌ بي‌ والتمييز‌ الضمي‌ على‌معرفة‌
العالي،‌كان‌الطلاب‌قادرين‌على‌تطبيق‌الضمي‌في‌ممارسة‌المحادثة‌اليومية.‌عند‌

من‌الطلاب‌في‌المستوى‌العالي‌يثقون‌عند‌إجراء‌‌‌كثيالمقابلات‌مع‌المعلم،‌‌نتائج‌‌
دقائهم.‌هذه‌النتيجة‌التي‌تحصل‌عليها‌وتدل‌رقما‌المحادثة‌أمام‌الفصل‌أو‌مع‌أص

‌مرضيا‌أيضا.‌

يدفع‌المزيد‌من‌الاهتمام‌إلى‌‌‌المراقبةعلى‌الفرضيات‌‌‌‌النفس‌الثالثن‌وجود‌‌إ
‌و‌العالي‌‌‌المتواسط‌تصحيح‌وتقديم‌مفردات‌جديدة‌على‌مستوى‌‌ .المبتدئالمستوى‌‌

‌.أثناء‌عملية‌تعلم‌الكلام

 فرضية المدخلات  .4
 المبتدئ ( أ

أولا،‌"أحصل‌المعرفة‌الإضافية‌لم‌أتقنها‌في‌اللغة‌العربية"،‌استجبت‌ثلاثة‌‌
الطلاب‌على‌هذا‌التقرير‌بِلاتفاق.‌لاحظت‌الباحثة‌في‌الصف‌الثالث‌أثناء‌تعليم‌
المواد‌ اللقاء‌ العربية‌بأن‌جميع‌الطلاب‌اكتسبوا‌معرفة‌جديدة.‌لأنه‌في‌كل‌ اللغة‌

يطلب‌الطلاب‌القراءة‌أولا‌قبل‌أن‌يشرح‌‌‌ردات.الإضافية‌لم‌يتقنوها،‌مثل‌تزويد‌المف
المعلم‌المادة‌في‌بداية‌التعلم.‌يقصد‌ذلك‌أن‌يعرف‌الطلاب‌المواد‌التي‌سيشرحها‌‌
المعلم.‌مطابقا‌مع‌نتائج‌مقابلة‌معلم‌اللغة‌العربية‌بأن‌جميع‌الطلاب‌في‌المستوى‌‌

 المتوسط‌والعالي‌يحصلون‌المعرفة‌الإضافية.‌

ا التقرير‌"أستطيع‌أن‌أطبق‌‌ثانيا،‌استجب‌ثلاثة‌ لطلاب‌بغي‌الاتفاق‌في‌
اللغة‌ أثناء‌تعليم‌ الباحثة‌الملاحظة‌ بعد‌أن‌قامت‌ تعلمتها‌من‌قبل".‌ التي‌ المعرفة‌

التعليم.‌‌العربية‌لم‌يطبق‌الطلاب‌في‌المستوى‌المبتدئ‌المواد‌التي‌حصلوا‌عليها‌عند‌‌
في‌المحادثة.‌لأن‌المخرجي‌لتعلمها‌حتى‌يكونوا‌قادرين‌على‌تطبيقه‌‌‌‌الوقت‌‌يحتاج

الثالث‌أن‌الطلاب‌قادرون‌على‌‌ العربية‌في‌الصف‌ اللغة‌ الذين‌يرغب‌بهم‌معلم‌
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التكلم‌بِللغة‌العربية‌ولو‌كان‌الأخطاء‌في‌التركيب.‌لأنه‌سيدرس‌التركيب‌في‌وقت‌
‌آخر.

 المتوسط  (ب

أ المعرفة‌الإضافية‌لم‌ العربية"،‌استجب‌ثلاثة‌‌أولا،‌"أحصل‌ اللغة‌ تقنها‌في‌
الطلاب‌على‌التقرير‌بِلاتفاق.‌لاحظت‌الباحثة‌في‌الصف‌الثالث‌أثناء‌تعليم‌اللغة‌‌
العربية‌أن‌جميع‌الطلاب‌اكتسبوا‌معرفة‌جديدة.‌لأن‌في‌كل‌اللقاء‌المواد‌الإضافية‌

عليم‌قبل‌أن‌لم‌يتقنوها،‌المثل‌تزويد‌المفردات.‌يطلب‌الطلاب‌القراءة‌في‌بداية‌الت
يشرح‌المعلم‌المادة.‌يقصد‌ذلك‌أن‌يعرف‌الطلاب‌المواد‌التي‌سيشرحها‌المعلم.‌هذا‌‌
المعرفة‌ الطلاب‌ جميع‌ يحصل‌ بأنه‌ العربية،‌ اللغة‌ معلم‌ مقابلة‌ نتائج‌ مع‌ مطابق‌

 الإضافية‌في‌المستوى‌المتوسط‌والعالي.

لاثة‌الطلاب‌ثانيا،‌"أستطيع‌أن‌أطبق‌المعرفة‌التي‌تعلمتها‌من‌قبل"‌استجب‌ث
على‌التقرير‌بِلاتفاق.‌يستطيع‌أن‌يطبق‌الطلاب‌في‌المستوى‌المتوسط‌المواد‌التي‌
حصلوا‌عليها‌عند‌الدرس.‌لكن‌لا‌يطبقها‌لجميع‌الطلاب‌في‌نفس‌الوقت،‌وذلك‌
لأن‌درجات‌فهم‌الطلاب‌مختلف.‌كان‌الطلاب‌يحتاجون‌الوقت‌لتعليم‌حتى‌يكونوا‌

ة.‌لأن‌المخرجي‌الذين‌يرغب‌بهم‌معلم‌اللغة‌العربية‌قادرين‌على‌التطبيق‌في‌المحادث
في‌الصف‌الثالث‌أن‌الطلاب‌قادرون‌على‌التكلم‌بِللغة‌العربية‌ولو‌كان‌الأخطاء‌

‌في‌التركيب.‌لأنه‌سيدرس‌التركيب‌في‌وقت‌آخر.

 العالي  (ج

العربية"‌استجب‌حمدان‌‌ اللغة‌ أولا،‌"أحصل‌المعرفة‌الإضافية‌لم‌أتقنها‌في‌
لبيان‌بِلاتفاق‌شديدا‌واستجبت‌زهرة‌على‌التقرير‌بِلاتفاق.‌لاحظت‌وفيولا‌على‌ا

الباحثة‌في‌الصف‌الثالث‌أثناء‌تعليم‌اللغة‌العربية‌أن‌جميع‌الطلاب‌اكتسبوا‌معرفة‌‌
جديدة.‌لأن‌في‌كل‌اللقاء‌المواد‌الإضافية‌لم‌يتقنوها،‌المثل‌تزويد‌المفردات.‌يطلب‌

ن‌يشرح‌المعلم‌المادة.‌يقصد‌ذلك‌أن‌يعرف‌الطلاب‌القراءة‌في‌بداية‌التعليم‌قبل‌أ
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الطلاب‌المواد‌التي‌سيشرحها‌المعلم.‌هذا‌مطابق‌مع‌نتائج‌مقابلة‌معلم‌اللغة‌العربية،‌
 بأنه‌يحصل‌جميع‌الطلاب‌المعرفة‌الإضافية‌في‌المستوى‌المبتدئ‌المتوسط‌والعالي.‌

دان‌‌ثانيا،‌"أستطيع‌أن‌أطبق‌المعرفة‌التي‌تعلمتها‌من‌قبل".‌واستجب‌حم
وفيولا‌على‌التقرير‌بِلاتفاق‌شديدا‌واستجب‌زهرة‌بِلاتفاق.‌يستطيع‌أن‌يطبق‌
الطلاب‌في‌المستوى‌العالي‌المواد‌التي‌حصلوا‌عليها‌عند‌الدرس.‌لكن‌لا‌يطبقها‌
لجميع‌الطلاب‌في‌نفس‌الوقت،‌وذلك‌لأن‌درجات‌فهم‌الطلاب‌مختلف.‌كان‌

رين‌على‌التطبيق‌في‌المحادثة.‌لأن‌‌الطلاب‌يحتاجون‌الوقت‌لتعليم‌حتى‌يكونوا‌قاد
المخرجي‌الذين‌يرغب‌بهم‌معلم‌اللغة‌العربية‌في‌الصف‌الثالث‌أن‌الطلاب‌قادرون‌
على‌التكلم‌بِللغة‌العربية‌ولو‌كان‌الأخطاء‌في‌التركيب.‌نظرا‌إلى‌نتيجة‌المفردات‌

دل‌وإتقانها‌أثناء‌المحادثة‌مع‌الأصدقاء.‌لأنه‌سيدرس‌التركيب‌في‌وقت‌آخر.‌مع
أكثر‌نشاط‌لتعليم‌المحادثة‌عندما‌يرون‌أصدقائهم‌‌‌الطلاب‌في‌المستوى‌المتوسط
‌الذين‌أتقنوها‌في‌وقت‌قصي.

البيانات‌‌ على‌ فرضية‌‌‌‌الثابقةبناءً‌ على‌ بناءً‌ جميع‌‌‌المدخلات‌،‌ ،‌تحصل‌
ومع‌ذلك‌،‌فإن‌عملية‌التقديم‌مختلفة‌لأنها‌تتأثر‌ .المستويات‌على‌مادة‌جديدة

‌.بِلقدرة‌على‌فهم‌المادة

 فرضية الراشح الانفعالي .5
 المبتدئ ( أ

وأفهمها"،‌"أحب‌دروس‌‌ العربية‌ اللغة‌ التقريرات‌"أحب‌دروس‌ أربعة‌ من‌
اللغة‌العربية‌لكن‌لا‌أنقص‌فهمها"،‌"لا‌أحب‌دروس‌اللغة‌العربية‌لكن‌أفهمها"،‌‌

لكنها‌تنقص‌‌‌‌"لا‌أحب‌دروس‌اللغة‌العربية‌وأنقص‌فهمها".‌تحب‌راينا‌اللغة‌العربية
فهمها،‌لأنها‌مقيدة‌بإتقان‌المفردات.‌كان‌الطلاب‌يحبون‌اللغة‌العربية‌سيسهلون‌
فهمها.‌لكن‌ليس‌كل‌المستوى‌المبتدئ‌يحب‌دروس‌اللغة‌العربية.‌لأن‌ذلك‌اللغة‌‌
ترتيب‌ في‌ ذكيا‌ المعلم‌ على‌ لابد‌ ولذا‌ مللا.‌ المواد‌ وصارت‌ صعبة‌ تعتب‌ العربية‌
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حة.‌وهذا‌مطابق‌مع‌نتائج‌مقابلة‌معلم‌اللغة‌العربية،‌بأن‌إستراتيجية‌التعليم‌الصحي‌
يستخدم‌المعلم‌استراتيجية‌تعلم‌الأنشطة.‌حيث‌يطلب‌الطلاب‌أن‌يكونوا‌نشطي‌
في‌الجوانب‌المختلفة‌لتغلب‌صعوبة‌تعليمهم،‌يحاول‌المعلمون‌إيجاد‌طريق‌الحلول‌

ر‌الطلاب‌سهولة‌‌بِلطرق‌التي‌يحبها‌الطلاب،‌مثل‌الغناء‌واللعب.‌لذلك‌لن‌يشع
 89الملل‌وسرعة‌فهم‌دروس‌اللغة‌العربية.‌

 المتوسط  (ب

وأفهمها"،‌"أحب‌دروس‌‌ العربية‌ اللغة‌ التقريرات‌"أحب‌دروس‌ أربعة‌ من‌
اللغة‌العربية‌ولكن‌أنقص‌فهمها"،‌"لا‌أحب‌دروس‌اللغة‌العربية‌لكن‌أفهمها"،‌‌

ثلاثةة‌الطلاب‌في‌"لا‌أحب‌دروس‌اللغة‌العربية‌ولا‌أستطيع‌فهمها".‌استجب‌‌
اللغة‌ فهم‌ سيسهلون‌ العربية‌ اللغة‌ أحبوا‌ إذا‌ بِلاتفاق‌ للتقرير‌ المتوسط‌ المستوى‌
العربية.‌لكن‌ليس‌كل‌المستوى‌المتوسط‌يحب‌دروس‌اللغة‌العربية‌لكن‌يستطيعون‌‌
تدريسها‌كاملا.‌‌ التي‌ المفردات‌ يتقنوا‌ العربية‌لم‌ اللغة‌ تعليم‌ فهمها.‌عوائقهم‌عند‌

العربية.‌ولذا‌لابد‌على‌المعلم‌ذكيا‌في‌‌‌‌كان‌ملل‌في‌وقت اللغة‌ آخر‌عند‌تعليم‌
اللغة‌ معلم‌ مقابلة‌ نتائج‌ مع‌ مطابق‌ وهذا‌ الصحيحة.‌ التعليم‌ إستراتيجية‌ ترتيب‌
العربية،‌بأن‌يستخدم‌المعلم‌استراتيجية‌التعلم‌الأنشطة.‌حيث‌يطلب‌الطلاب‌أن‌

،‌يحاول‌المعلمون‌إيجاد‌يكونوا‌نشطي‌في‌الجوانب‌المختلفة‌لتغلب‌صعوبة‌تعليمهم
يشعر‌ لن‌ لذلك‌ واللعب.‌ الغناء‌ الطلاب،‌مثل‌ التي‌يحبها‌ الحلول‌بِلطرق‌ طريق‌

 .‌الطلاب‌سهولة‌الملل‌وسرعة‌فهم‌دروس‌اللغة‌العربية‌

 العالي (ج
من‌أربعة‌التقريرات‌"أحب‌دروس‌اللغة‌العربية‌وأفهمها"،‌"أحب‌دروس‌‌

اللغة‌العربية‌لكن‌أفهمها"،‌"لا‌اللغة‌العربية‌لكن‌أنقص‌فهمها"،‌"لا‌أحب‌دروس‌‌
أحب‌دروس‌اللغة‌العربية‌ولا‌أستطيع‌فهمها".‌استجب‌ثلاثةة‌الطلاب‌في‌المستوى‌‌
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أن‌‌ الثانية‌ اللغة‌ تعليم‌ يذكر‌ عندما‌ ويتفقون‌ شديدا‌ بِلاتفاق‌ للتقرير‌ العالي‌
الأشخاص‌لديهم‌الرغبة‌أو‌التشجيع‌أو‌الأهداف‌التي‌تتحقق‌في‌تعليم‌اللغة‌الثانية‌‌

لون‌إلى‌أن‌يكونوا‌نجاحا‌من‌الأشخاص‌الذين‌يتعلمون‌دون‌الأساس‌الدافعية‌يمي
والغرضية.‌ينظر‌الطلاب‌في‌المستوى‌العالي‌أكثر‌حماسا‌أثناء‌التعليم‌سواء‌كانوا‌
عند‌القراءة‌والكتابة‌والمحادثة‌أو‌الكلام.‌نتائج‌مقابلة‌المعلم‌أن‌في‌المستوى‌العالي‌

لغة‌العربية،‌لأنهم‌يستطيعون‌إتقان‌المفردات‌التي‌كثي‌من‌الطلاب‌يحبون‌دروس‌ال
تعلمها‌وممارستها.‌ولذلك‌تزداد‌ثقة‌الطلاب‌أنفسهم‌وتخلق‌حماسا‌للتعلم‌حتى‌لا‌‌

أصدقائهم. عن‌ الاستراتيجيات‌‌‌90يتخلفوا‌ المعلم‌ يطبق‌ عندما‌ سيكونون‌حماسا‌
‌الممتعة،‌مثل‌الغناء‌واللعب.

أن‌الدافع‌لتعلم‌اللغة‌العربية‌‌‌‌الراشح‌الانفعاليكن‌الاستنتاج‌من‌فرضية‌‌يم
ومع‌ذلك‌،‌لا‌يمكن‌فصل‌هذا‌عن‌ .له‌تأثي‌كبي‌على‌فهم‌الطلاب‌ونتائجهم

اختيار‌طرق‌التعلم‌التي‌يستخدمها‌المعلمون‌بحيث‌يجعلهم‌متحمسي‌ولا‌يشعرون‌
 .بِلملل‌بسهولة

الثان :   اللغة العربية لدى الطلاب  العوامل المؤثرةالمبحث  في المدرسة   في اكتساب 
 ح الهدى الإبتدائية الإسلامية مادييون عند كراشنا مفت

على‌أن‌"الصعوبِت‌التي‌يواجهها‌الطلاب‌‌‌يقلالمعلم‌الذي‌‌‌‌انةاستنادًا‌إلى‌استب
عند‌تعلم‌اللغة‌العربية‌تحصل‌على‌إجابِت‌،‌من‌الصعب‌فهم‌وقت‌حدوث‌التعلم‌ويحتاج‌‌
إلى‌الشرح‌بشكل‌متكرر"‌هذا‌لأن‌العديد‌من‌الطلاب‌لم‌يتمكنوا‌من‌كتابة‌اللغة‌العربية‌‌

،‌وبحسب‌ئلى‌مستوى‌مبتدع .الثانِ‌‌الإستبانةبشكل‌جيد‌،‌وهذا‌بناء‌على‌إفادة‌المعلم‌في‌‌
نتائج‌المقابلات‌،‌لا‌يزال‌هناك‌العديد‌من‌الطلاب‌الذين‌لم‌يفهموا‌المواد‌التي‌يتم‌تدريسها،‌‌

‌عاليوال‌‌المتواسطعلى‌عكس‌مستويات‌‌ .مما‌أعاق‌عملية‌اكتساب‌اللغة‌العربية‌وتعلمها
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غي‌كامل‌في‌ومع‌ذلك،‌لا‌يستبعد‌وجود‌شيء‌‌ .حيث‌يمكنهم‌قراءة‌وكتابة‌اللغة‌العربية
‌المتواسط.‌الكتابة‌على‌مستوى‌

هو‌‌ "ما‌ الثالثة‌ التي‌‌‌إجابةالعبارة‌ المادة‌ فهم‌ يستطيعون‌ لا‌ عندما‌ الطلاب‌ فعل‌
"هل‌يحب‌الطلاب‌تعلم‌اللغة‌‌‌الإستبانة‌ ." ذكر‌المعلم‌أنهم‌طلبوا‌وطلبوا‌تفسياً‌للرد‌‌تنقلها؟
إذا‌لم‌يفهموا‌المادة‌فسوف‌‌‌العالياحصل‌على‌الإجابة‌بنعم‌"الطلاب‌على‌مستوى‌‌‌‌العربية؟

‌‌،‌ئوالمبتدسط‌اوهذا‌يختلف‌عن‌مستوي‌المتو‌ .يطرحون‌الأسئلة‌ويطلبون‌الشرح‌مرة‌أخرى
‌.الأمر‌يفهمون‌‌لا‌أنهم‌‌مع‌صامتي‌فسيكونون

التدريس؟ في‌ المستخدمة‌ الطرق‌ هي‌ ما‌ الخامسة‌ إجابِت‌الحصول‌‌‌‌العبارة‌ على‌
احصل‌‌‌للتعلم‌النشط‌"العبارة‌السادسة"‌هل‌يعجب‌الطلاب‌بِلطريقة‌التي‌تستخدمها؟

تستخدمها؟‌ التي‌ للطريقة‌ الطلاب‌ يستجيب‌ السابعة"‌كيف‌ "العبارة‌ بنعم‌ الإجابة‌ ‌على‌
على‌جميع‌المستويات‌أحبوا‌‌ ." الحصول‌على‌إجابِت‌أمر‌رائع‌لأنها‌مليئة‌بِلألعاب‌أيضًا

العربية‌‌ .‌يستخدمها‌المعلمونالأساليب‌التي اللغة‌ تعلم‌ أثناء‌عملية‌ يمكن‌ملاحظة‌ذلك‌
لمتابعتها المعلم‌بإدراج‌‌ .حيث‌يكون‌الطلاب‌متحمسي‌ يقوم‌ العربية‌ اللغة‌ تعلم‌ لأنه‌في‌

‌.الألعاب‌في‌كل‌درس‌حتى‌لا‌يشعر‌الطلاب‌بِلملل

ج‌ الطلاب‌ درجات‌ هل‌كانت‌ ‌، التقييم‌ إجراء‌ "عند‌ الثامن‌ البيان‌ ‌يدة؟‌وكان‌
الحصول‌على‌إجابِت‌مختلفة‌ولكن‌ليست‌منخفضة‌للغاية‌"يمكن‌إثبات‌ذلك‌من‌خلال‌‌

،‌قد‌تكون‌بعض‌قيم‌المبتدئومع‌ذلك،‌على‌المستوى‌‌ .مجلة‌الدرجات‌التي‌يملكها‌المعلم
‌‌المبتدئ‌،‌ولكن‌ليس‌كل‌الطلاب‌في‌المستوى‌‌ KKMن‌معايي‌الاكتمال‌‌الطلاب‌أقل‌م‌

‌‌المتواسط‌وهذا‌يختلف‌عن‌مستويات‌‌‌‌.KKMمعايي‌الاكتمال‌‌‌‌يحصلون‌على‌درجات‌أقل‌م
ومع‌ذلك،‌‌‌‌حيث‌المستوى‌من‌الفهم‌والتطبيق‌في‌التحدث‌يمكن‌أن‌يدعم‌قيمتها‌‌‌والعالي

لأنه‌يتأثر‌بعدة‌عوامل‌ .الحصول‌على‌درجات‌منخفضة‌‌المتواسطفمن‌الممكن‌على‌مستوى‌‌
‌.ح‌المعلم‌المادةعند‌تعلم‌اللغة‌العربية،‌مثل‌عدم‌الانتباه‌عندما‌يشر‌
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اللغة‌ تعلم‌ الصعوبِت‌عند‌ لتذليل‌ المعلم‌ بذلها‌ التي‌ ما‌هي‌الجهود‌ التاسع‌ البيان‌
احصل‌على‌إجابة‌تحاول‌إيجاد‌مخرج‌بأشياء‌يحبها‌الطلاب‌مثل‌الألعاب‌"والبيان‌‌‌‌العربية؟

للتواصل؟ العربية‌ اللغة‌ تطبيق‌ الطلاب‌ يستطيع‌ هل‌ لأن‌‌‌العاشر"‌ "هذا‌ بنعم‌ بِلإجابة‌
التعلم ‌‌المبتدئ‌ومع‌ذلك،‌على‌مستوى‌‌ .الطلاب‌يحبون‌الطريقة‌التي‌يطبقها‌المعلم‌عند‌

‌.الذات،‌لم‌يتمكن‌الطلاب‌من‌التواصل‌بِللغة‌العربية‌داخل‌وخارج‌الفصل‌الدراسي

العبارة‌الأولى‌ البيئة‌الطلابية‌في‌ التعليم‌في‌ بناءً‌على‌استبيان‌أولياء‌الأمور‌حول‌
ولي‌‌‌‌2مشاركي‌،‌أجاب‌‌‌‌9ية‌للأطفال‌قبل‌دخول‌المدرسة"‌من‌‌"هل‌أدخلت‌اللغة‌العرب
"نعم"‌وأجاب‌‌ بـ‌ بـ‌"لا‌‌7أمر‌ الطلاب‌ أمور‌ تعلم‌‌ ."أولياء‌ الثانِ‌حول‌"هل‌ البيان‌ وفي‌

في‌العبارة‌‌ ."مستجيبي‌بـ‌"نعم"‌،‌وأجاب‌اثنان‌بـ‌"لا‌‌7أولادك‌قراءة‌القرآن"‌،‌أجاب‌‌
المنزل"‌،‌أجاب‌‌الثالثة‌حول‌"هل‌يعانِ‌طفلك‌من‌صعوبة‌في‌‌ العربية‌في‌ اللغة‌ ‌3تعلم‌

العبارة‌الرابعة‌"هل‌البيئة‌تدعم‌طفلك‌ ."مشاركي‌أجابوا‌"أحيانا6‌‌‌ًمشاركي‌بـ‌"نعم"‌و‌‌
مشاركي‌بـ‌"لا"‌‌‌‌6لتعلم‌اللغة‌العربية"‌،‌كان‌هناك‌مشارك‌واحد‌فقط‌قال‌"نعم"‌أجاب‌‌

ف‌طفلك‌على‌اللغة‌العربية‌لأول‌العبارة‌الخامسة‌"من‌أين‌يتعر‌ ." وأجاب‌اثنان‌"‌أحياناً‌
إجابِت‌في‌المنزل.‌يؤثر‌هذا‌بشكل‌كبي‌على‌عملية‌‌‌‌3إجابِت‌في‌المدرسة‌و‌‌‌‌6مرة"‌هناك‌‌

 .اكتساب‌لغة‌الأطفال‌لأن‌عاداتهم‌وبيئتهم‌لها‌تأثي‌كبي‌جدًا‌على‌عملية‌التعلم‌اللاحقة

 الداعمةعوامل  .1

العوامل‌الداعمة‌للنجاح‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌المعهد‌مفتاح‌الهدى‌ماديون‌‌
تعليم‌اللغة‌الثانية‌أن‌الأشخاص‌لديهم‌الرغبة‌أو‌التشجيع‌هي‌من‌حيث‌الدافعة.‌في‌‌

من‌ نجاحا‌ يكونوا‌ أن‌ إلى‌ يميلون‌ الثانية‌ اللغة‌ تعليم‌ في‌ تتحقق‌ التي‌ الأهداف‌ أو‌
.‌سوى‌ذلك،‌فإن‌البيئة‌‌ساس‌الدافعية‌والغرضيةالأشخاص‌الذين‌يتعلمون‌دون‌الأ

بيئة‌‌ تدعم‌ عندما‌ العربية.‌ اللغة‌ تعليم‌ نجاح‌ الداعمة‌في‌ العوامل‌ من‌ هي‌ الإيجابية‌
الطلاب‌لإتقان‌المفردات‌والتكلم‌سيكونون‌حماسا‌وأسهل‌في‌حفظ‌المفردات‌والتكلم‌

 مع‌أصدقائهم.‌
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تكلم.‌بعد‌أن‌درس‌تساعد‌الاستراتيجية‌الصحيحة‌نجاح‌حفظ‌المفردات‌وال
المعلم‌بعض‌المراجع‌حول‌الاستراتيجيات‌الفعالية‌للحفظ‌والتكلم،‌قرر‌المعلم‌تطبيق‌
الاستراتيجية‌تعلم‌الأنشطة.‌يقصد‌تنفيذ‌تلك‌الاستراتيجية‌لقدرة‌الطلاب‌فهم‌التعلم‌
‌ويكونوا‌نشاطا.‌العوامل‌الداعمة‌التالية‌هو‌البنية‌التحتية‌الملائمة،‌جو‌الفصل‌الممتع‌
حتى‌يسهل‌الطلاب‌التعلم‌في‌الفصل‌بسهولة‌وراحة.‌هذا‌مطابق‌مع‌نتائج‌ملاحظة‌

 91الباحثة‌عند‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌

 المثبطةعوامل  .2

إذا‌شغل‌العوامل‌المثبطة‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌ستبطئ‌فهم‌الطلاب.‌العوامل‌‌
طلاب‌حيث‌يوجد‌بعض‌المثبطة‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌في‌المدرسة‌الابتدائية‌هو‌خلفية‌ال

اللغة‌‌ فهم‌ إبطاء‌ تؤثر‌على‌ التي‌ وقراءته‌ القرآن‌ يستطيعون‌كتابة‌ الذين‌لا‌ الطلاب‌
العربية.‌عند‌نتائج‌مقابلة‌الباحثة‌مع‌أولياء‌الطلاب،‌فإنهم‌لم‌يعرفّوا‌اللغة‌العربية،‌‌

 92وبعضهم‌لم‌يدرسوا‌في‌المدرسة‌الدينية،‌ولذلك‌يثبطهم‌الكتابة‌والقراءة.‌

يشرح‌‌ينقص‌‌ عندما‌ المعلم‌ يهتمون‌ ولا‌ العربية‌ اللغة‌ لتعليم‌ الطلاب‌ اهتمام‌
المعلم‌أحيانا.‌حتى‌يهتم‌المعلم‌اهتماما‌شديدا‌للطلاب‌الذين‌لا‌يستطيعون‌القراءة‌‌
والكتابة‌بِستخدام‌اللغة‌العربية.‌وهذا‌مطابق‌بنتائج‌ملاحظات‌الباحثة‌عند‌عملية‌‌

بِلإضافة‌إلى‌ذلك،‌كانت‌البيئة‌‌‌‌93لهدى‌ماديون.تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌المعهد‌مفتاح‌ا
غي‌الرسْية‌ليست‌داعمة،‌كما‌هو‌من‌جانب‌الأسرة‌التي‌لا‌تدعم‌أولادها‌في‌تعليم‌

‌اللغة‌العربية‌خارج‌البيئة‌المدرسية.‌
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ح  ا في المدرسة مفت في اكتساب اللغة العربية لدى الطلاب نتائج المبحث الثالث : 
 الإبتدائية الإسلامية مادييون عند كراشن الهدى 

نتائج‌عملية‌التعليم‌هي‌معايي‌في‌تقييم‌قدرة‌الطلاب.‌ولذا‌لابد‌أن‌يكون‌لكل‌‌
تطورها‌المعلم‌في‌تقييم‌قدرة‌الطلاب.‌ولذلك،‌كانت‌أداة‌التقييم‌معيارا‌تالمواد‌تقنية‌التي‌‌

 التي‌تصميمها‌قبله.‌( KKM)في‌التقييم‌يعتمد‌على‌الحد‌الأدنى‌من‌معايي‌الاكتمال‌

 نسبة مئوية )%(  المستوى الرقم  
‌100-‌90ممتاز‌‌‌1
‌89-‌80جيّد‌جدا‌‌2
‌79-‌70جيد‌3
‌69-‌60مقبول‌‌‌4
‌59-‌0ضعيف‌‌5

نتائج‌اكتساب‌النتيجة‌في‌اللغة‌العربية‌للطلاب‌بِلمدرسة‌الابتدائية‌مفتاح‌
‌الجدول‌التالي:الهدى‌في‌المستوي‌المبتدئ‌والمتوسط‌والعالي‌من‌

 النتائج  الأسماء 
 الطلاقة النطق/التلفظ  إتقان المفردات 

‌‌95‌87‌86حمدا‌شافعي
‌‌94‌89‌86زهرة‌فرحانة‌

‌‌90‌88‌83شلفا‌موليدا‌سيلفيولا‌
‌‌87‌81‌79ريحان‌أرجونا‌فوترا

‌‌85‌81‌77نوفي‌لستينا
ريحان‌‌ الفقار‌ ذو‌

‌محرديكا
85‌83‌79‌

‌‌75‌74‌70راينا‌موليدا‌شيفا



 

70 

 

‌‌75‌73‌69ميلينت‌فوتري‌محارانِ
‌‌75‌74‌69فتكي‌مولانا‌النافع

بسهولة‌‌‌‌تاجتح اللغوية‌ المعرفة‌ بناء‌ لأجل‌ ونشطتها‌ اللغة‌ إتقان‌ المهارات‌ هذه‌
لاستخدامها‌لتواصل‌الأفكار‌للآخرين.‌يشمل‌التقييم‌المستخدم‌في‌تعليم‌اكتساب‌اللغة‌
إتقان‌ تقييم‌ يتضمن‌جانب‌ والدقة.‌ والنطق‌ المفردات‌ إتقان‌ الكلام:‌ مهارة‌ ممارسات‌ في‌

يستخد التي‌ المفردات‌ عدد‌ ويستطيع‌المفردات‌ الكلام‌ مهارة‌ ممارسة‌ عند‌ الطلاب‌ مها‌
تقييم‌ جوانب‌ تشمل‌ التعليم.‌ أثناء‌ عليها‌ التي‌حصل‌ الجديدة‌ المفردات‌ تطبيق‌ الطلاب‌
النطق‌الطلاقة‌في‌الكلام‌ووضوح‌الصوت.‌تشمل‌جوانب‌تقييم‌الدقة‌هي‌الدقة‌في‌التجويد‌

‌والدقة‌في‌تركيب‌اللغة.‌

 المستوى المبتدئ .1

الثالث‌في‌المدرسة‌الابتدائية‌مفتاح‌نظرا‌من‌جدول‌‌ التقييم‌لطلاب‌الصف‌
الهدى‌أن‌مستوى‌المبتدئ‌من‌حيث‌اتقان‌ينقص‌فيه‌وكثي‌من‌التكرارات‌لنفس‌
المفردات،‌يسبب‌ذلك‌لأن‌المفردات‌التي‌يتقنونها‌في‌مستوى‌المبتدئ‌كانت‌قليلا.‌‌

اشرا.‌يحتاج‌الوقت‌لفهم‌وكثي‌منهم‌لا‌يستطيعون‌أن‌تطبقوا‌المفردات‌التي‌يتقنونها‌مب
المفردات‌ولفظها.‌كثي‌من‌الطلاب‌يسألون‌معنى‌المفردات‌عند‌عملية‌التعليم،‌لكن‌
التكلم‌بثقة‌أمام‌الفصل‌ولو‌‌ المبتدئ‌لأنه‌يدرب‌الطلاب‌على‌ هذا‌جيد‌لمستوى‌
على‌الرغم‌كثي‌من‌المفردات‌التي‌لم‌يتقنوها.‌الدافع‌الذي‌يوفره‌المعلم‌سيزيد‌حماسا‌‌

 م‌ويستخدم‌المعلم‌الطريقة‌سيسهل‌حفظ‌المفردات.للتعل‌

نتائج‌جوانب‌تقييم‌نطق‌الطلاب‌في‌المستوى‌المبتدئ‌الذي‌يشمل‌الطلاقة‌
في‌النطق.‌لطلاقة‌الطلاب‌ينظر‌من‌درجات‌النتيجة‌التي‌تشي‌إلى‌دراجات‌الجيد.‌‌
الكلام‌ عن‌ بعيدة‌ يزالوا‌ لا‌ الطلاب‌ لدى‌ الكلام‌ مهار‌ ممارسة‌ التعليم‌ عند‌ ‌لكن‌
بطلاقة.‌يحتاج‌الطلاب‌إلى‌الوقفة‌للتفكي‌في‌الكلمات‌التي‌سيكلمونها‌بعد‌ذلك.‌
لأجل‌وضوح‌الصوت‌كان‌بعض‌الطلاب‌الذين‌ترددوا‌في‌نطق‌المفردات.‌لأنهم‌ما‌
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زالوا‌يشكون‌فيما‌إذا‌كانت‌المفردات‌صحيحا‌أم‌خطأ.‌من‌ناحية‌أخرى‌كان‌بعض‌
‌ها‌مختلفة.‌مثل‌حديقة‌وصديقة.‌المفردات‌التي‌يكون‌نطقها‌متماثلا‌ومعاني‌

جوانب‌التقييم‌من‌حيث‌دقة‌الطلاب‌في‌المستوى‌المبتدئ‌كثي‌منم‌يحصلون‌
لأنهم‌عندما‌يمارسون‌مهاراتهم‌في‌الكلام‌والقراءة‌كان‌التنغيم‌.‌‌على‌درجات‌مقبول

الذي‌يتكلمون‌به‌مثل‌قراءة‌القرآن.‌سيؤثر‌هذا‌على‌دقة‌التنغيم‌عند‌تعليم‌مهارة‌‌
لكن‌يعطي‌المعلم‌تصحيحا‌في‌التنغيم،‌حتى‌يصحح‌الطلاب‌التنغيم‌كما‌‌‌‌الكلام.

المستوى‌‌ والفاعل‌في‌ الفعل‌ موضع‌ الطلاب‌ يفهم‌ اللغة‌ تركيب‌ لدقة‌ المعلم.‌ يمثلها‌
العربية‌في‌المدرسة‌الابتدائية‌مفتاح‌الهدى‌‌ اللغة‌ المبتدئ.‌العودة‌إلى‌أهداف‌تعليم‌

لم‌بِللغة‌العربية.‌لتصحيح‌تركيب‌اللغة،‌‌ماديون‌للصف‌الثالث،‌أي‌القدرة‌على‌التك‌
‌سيدرسه‌في‌الفصل‌التالي.‌

 المستوى المتوسط  .2

نتائج‌تقييم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌من‌حيث‌إتقان‌المفردات‌في‌مستوى‌المتوسط‌
ي جدا.‌ جيد‌ درجات‌ على‌ الكلام‌‌‌نظرتحصل‌ مهارات‌ ممارسة‌ اختبار‌ عند‌ ذلك‌

ج‌في‌كل‌موضوع‌لتعليم‌اللغة‌العربية.‌‌والكتابة.‌لكن‌لا‌يمكن‌تعميم‌كل‌هذه‌النتائ
كان‌الموضوع‌المعي‌الذي‌يحتاجه‌الطلاب‌إلى‌الوقت‌لحفظ‌المفردات.‌لأن‌المفردات‌
التي‌تعلموها‌كانت‌جديدة‌والكلمات‌ما‌زالت‌الغريبة.‌لتطبيق‌المواد‌الجديدة‌التي‌

علم‌عند‌يحصلون‌عليها،‌كان‌الطلاب‌في‌المستوى‌المبتدئ‌سيقولون‌قادرين.‌يعزز‌الم
تعليم‌اللغة‌العربية‌ثقة‌الطلاب‌أنفسهم‌دائما‌حتى‌يشعرهم‌بِلسعادة‌والسهولة‌في‌

‌تعليم‌اللغة‌العربية.

على‌ الطلاب‌ يحصلون‌ المتوسط‌ المستوى‌ في‌ للنطق‌ الطلاقة‌ تقييم‌ جوانب‌
بنتيجة‌‌ الطلاب‌في‌83-81درجات‌جيد‌جدا‌ الكلام‌كان‌ .‌عند‌ممارسة‌مهارة‌
أكثر‌‌ المتوسط‌ مع‌المستوى‌ الفصل‌ أمام‌ للمحادثة‌ أنفسهم.‌ تعارف‌ عند‌ طلاقة‌

أصدقائهم،‌لا‌يزال‌معظمهم‌غي‌الطلاقة.‌لأنه‌عندما‌يحدد‌المعلم‌موضوعا‌لممارسته‌‌
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لا‌يزالوا‌أن‌يشعروا‌ترددا.‌لأجل‌وضوح‌الصوت‌كان‌بعض‌الطلاب‌الذين‌ترددوا‌في‌
صحيحا‌أم‌خطأ.‌من‌قول‌المفردات.‌لأنهم‌ما‌زالوا‌يشكون‌فيما‌إذا‌كانت‌المفردات‌‌

ناحية‌أخرى‌كان‌بعض‌المفردات‌التي‌يكون‌نطقها‌متماثلا‌ومعانيها‌مختلفة.‌مثل‌
‌حديقة‌وصديقة.‌هذه‌المشكلة‌متساويا‌للطلاب‌الذي‌في‌المستوى‌المبتدئ.‌

جوانب‌تقييم‌الدقة‌في‌التغنيم‌في‌المستوى‌المتوسط‌تحصل‌على‌درجات‌جيد.‌‌
على‌‌ يحصلون‌ الذين‌ الطلاب‌ بعض‌ عندما‌كان‌ لأنهم‌ وذلك‌ مقبول.‌ دراجات‌

يمارسون‌في‌مهارة‌الكلام‌والقراءة،‌كان‌التنغيم‌الذي‌يتكلمون‌به‌مثل‌قراءة‌القرآن.‌‌
سيؤثر‌هذا‌على‌دقة‌التنغيم‌عند‌تعليم‌مهارة‌الكلام.‌لا‌يمارس‌جميع‌الطلاب‌مهارة‌‌

لقراءة‌أو‌‌الكلام‌بِستخدام‌التنغيم‌مثل‌قراءة‌القرآن،‌فهناك‌النغمة‌الصحيحة‌عند‌ا
الكلام.‌يعطي‌المعلم‌ملاحظات‌التصحيح‌في‌التنغيم،‌حتى‌يصحح‌الطلاب‌التنغيم‌
وفقا‌لما‌يمثله‌المعلم.‌لأجل‌دقة‌تركيب‌اللغة‌يفهم‌الطلاب‌في‌المستوى‌المتوسط‌مكان‌‌
الفعل‌والفاعل‌في‌الجملة.‌العودة‌إلى‌أهداف‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌المدرسة‌الابتدائية‌‌

ى‌ماديون‌للصف‌الثالث،‌أي‌القدرة‌على‌التكلم‌بِللغة‌العربية.‌لتصحيح‌مفتاح‌الهد
‌تركيب‌اللغة،‌سيدرسه‌في‌الفصل‌التالي.‌

 المستوى العالي .3

ينظر‌من‌جدول‌التقييم‌للطلاب‌في‌الصف‌الثالث‌في‌المدرسة‌الابتدائية‌مفتاح‌
درجات‌الممتاز‌‌الهدى،‌كان‌المستوى‌العالي‌من‌جانب‌إتقان‌المفردات‌يحصل‌على‌‌

.‌لكل‌تعليم‌اللغة‌العربية‌خاصة‌عند‌التقديم‌وحفظ‌المفردات،‌يتبع‌95-90بنتيجة‌‌
المستوى‌العالي‌ويكون‌قادرا‌على‌تطبيق‌المفردات‌التي‌حصلوا‌عليها.‌يطبق‌المعلم‌
الطريقة‌يكون‌الطلاب‌قادرين‌على‌حفظه‌بسرعة‌وسهولة.‌لأن‌في‌الأساس‌كان‌‌

تعلما‌لموضوع‌المعي‌خارج‌ساعات‌الدراسة،‌حتى‌يسهل‌بعض‌الطلاب‌الذين‌تلقوا‌‌
‌‌‌الطلاب‌أن‌يفهموا‌مادة‌اللغة‌العربية.
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بنتيجة‌‌ الدراجات‌جيد‌جدا‌ التلفظ‌على‌ الطلاقة‌في‌ تقييم‌ يحصل‌جوانب‌
.‌الطلاب‌قادرون‌على‌بناء‌المعرفة‌اللغوية‌لاستخدامها‌في‌تواصل‌الآراء‌87-89

ح‌المعلم‌أو‌يسأل‌بِستخدام‌اللغة‌العربية‌كان‌‌للآخرين‌طلاقة.‌ينظر‌ذلك‌عندما‌يشر‌
الطلاب‌قادرين‌على‌الإجابة‌وفهم‌ما‌يقوله‌معلمهم.‌يستخدم‌هذا‌دافعا‌للطلاب‌
لممارسة‌مهارة‌الكلام‌حتى‌يجيدوا‌النطق.‌لأجل‌وضوح‌التغنيم‌للطلاب‌في‌المستوى‌‌

درون‌‌العالي‌جيدون‌من‌حيث‌ارتفاع‌الصوت.‌ويدعم‌ذلك‌الشعور‌بِلثقة‌أنهم‌قا
مهارة‌‌ ممارسة‌ عند‌ المفردات‌ اختيار‌ على‌ قادرون‌ وهم‌ العربية.‌ بِللغة‌ التكلم‌ على‌

‌الكلام.

-‌83جوانب‌تقييم‌الدقة‌في‌المستوى‌العالي‌على‌درجات‌جيد‌جدا‌بنتيجة‌‌
.‌هذا‌صحيح‌للطلاب‌في‌التغنيم،‌سواء‌كانوا‌في‌ممارسة‌مهارة‌القراءة‌والكلام.‌86

يستطيعون‌التكلم‌بِللغة‌العربية‌ولكنهم‌يفتقرون‌إلى‌الثقة.‌حتى‌كان‌بعض‌الطلاب‌‌
يكون‌التنغيم‌الذي‌يقوله‌الطلاب‌أقل‌وضوحا.‌سيؤثر‌هذا‌على‌تقييم‌دقة‌التنغيم.‌‌
لأجل‌دقة‌تركيب‌اللغة‌يفهم‌الطلاب‌في‌المستوى‌العالي‌مكان‌الفعل‌والفاعل.‌يعطي‌

في الطلاب‌ لجميع‌ أيضا‌ الإضافية‌ المعرفة‌ يصعب‌المعلم‌ الجملة.‌ تركيب‌ يتعلق‌ ما‌
في‌‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ أهداف‌ إلى‌ العودة‌ اللغة.‌ تركيب‌ يدرسون‌ عندما‌ الطلاب‌
المدرسة‌الابتدائية‌مفتاح‌الهدى‌ماديون‌للصف‌الثالث،‌أي‌القدرة‌على‌التكلم‌بِللغة‌

‌العربية.‌لتصحيح‌تركيب‌اللغة،‌سيدرسه‌في‌الفصل‌التالي.
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 الفصل الخامس
 اج البحث ومناقشتهاإنت

 
ح الهدى الإبتدائية ا في المدرسة مفت عملية اكتساب اللغة العربية لدى الطلاب .أ

 الإسلامية مادييون عند كراشن

في‌هذا‌المبحث‌قام‌الباحث‌بمناقسة‌نتائج‌الدراسة‌التي‌حصل‌عليها‌من‌‌
ح‌الهدى‌الإبتدائية‌‌ا‌في‌المدرسة‌مفتتحليل‌البيانات‌عن‌اكتساب‌اللغة‌اعربية‌لتلاميذ‌‌

الإسلامية‌مادييون‌عند‌كراشن.‌حللت‌الباحثة‌البيانات‌بفرضية‌كراشن‌التي‌فيها‌‌
فرضية‌الرتبة‌الطبيعية،‌فرضية‌المراقبة،‌‌‌فرضيات‌وهي‌فرضية‌الاكتساب‌والتعلم،‌ثُ
 فرضية‌المدخلات،‌فرضية‌الرشح‌الانفعالي.

 فرضية‌الاكتساب‌والتعلم‌ .1

 فرضية الاكتساب والتعلم 

علامة  العملية
 التحقيق

إستعمال‌اللغة‌العربية‌كآلة‌الاتصال‌في‌
‌أيامهم

X‌

‌√‌وقائع‌اللاشعورية‌
‌‌Xبِلمائة‌استعمل‌اللغة‌المكتسبة‌مائة‌

‌X الشعور‌بإصلاح‌اللغة
‌√‌إستعمال‌اللغة‌في‌الإستعراض

  ‌

إستعمال‌اللغة‌العربية‌كآلة‌الاتصال‌في‌أيامهم،‌أكثر‌من‌التلاميذ‌فصل‌
ح‌الهدى‌الإبتدائية‌الإسلامية‌هم‌لا‌يستعملونا‌ويستخدمون‌ا‌المدرسة‌مفتالثالث‌في‌‌
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اللغة‌العربية‌كآلة‌الاتصال‌في‌أيامهم.‌ولكن‌يستعملونا‌ويستخدمون‌اللغة‌العربية‌‌
‌كآلة‌الاتصال‌في‌الفصل.

ح‌الهدى‌الإبتدائية‌الإسلامية‌‌ا‌في‌المدرسة‌مفتوقائع‌اللاشعورية،‌التلاميذ‌‌
ح‌الهدى‌‌ا‌ليل‌يعني،‌كثي‌من‌التلاميذ‌في‌المدرسة‌مفتيتنولون‌اللغة‌بِللاشعورية.‌الد

الإبتدائية‌الإسلامية‌يخفظون‌المفردات‌والجملة‌للمحادثة‌بِللغة‌العربية،‌بجانب‌قرائة‌‌
الكتب‌الدراسة‌هم‌يسمعون‌المدرس‌يتكلمون‌اللغة‌العربية.‌وكذلك‌التلاميذ‌يقرأون‌‌

حتى‌التلاميذ‌يقرأون‌ويحفظون‌‌المفردات‌والجملة‌للمحادثة‌التي‌معلق‌على‌الجدار،‌
‌بِللاشعورية.‌‌

ح‌الهدى‌‌ا‌في‌المدرسة‌مفتاستعمل‌اللغة‌المكتسبة‌مائة‌بِلمائة،‌للفصل‌الثالث‌‌
الإبتدائية‌الإسلامية‌أنهم‌لا‌يستعملون‌كل‌الكلمة‌والجملة‌المكتسبة‌في‌الفصل،‌

‌لأنهم‌مازال‌في‌دور‌الأول‌لهذا‌التعليم‌اللغة‌العربية.‌‌

اللغة،‌لهذا‌الفصل‌الثالث‌هم‌لم‌يشعرون‌بإصلاح‌اللغة‌‌‌‌الشعور‌بإصلاح
لديهم،‌لأن‌النظام‌في‌الفصل‌الثالث‌لم‌يعطى‌للتلاميذ‌الواجبة‌في‌التكلم‌بِللغة‌

‌العربية.‌ولكن‌طلاب‌يسمعون‌مدرس‌في‌تكلام‌بِللغة‌العربية.‌

لديها‌‌ الثالث‌ لفصل‌ الدراسة‌ أواخر‌ في‌ الإستعراض،‌ في‌ اللغة‌ إستعمال‌
.‌هذالإستعراض‌يشتركون‌جميع‌التلاميذ‌فصل‌الثالث.‌وهذا‌الإستعراض‌الإستعراض

هذا‌‌ يشتركون‌ الذي‌ الثالث‌ للفصل‌ إذا‌ العربية‌كاملا.‌ اللغة‌ لايستخدمون‌
‌الإستعراض‌ليس‌لهم‌الواجبة‌في‌استخدام‌وإستعمال‌اللغة‌العربية.

الرأي‌كراشن‌‌ مع‌ يتماشى‌ هذه‌هذا‌ عليها‌ تقوم‌ التي‌ الأساسية‌ والمقدمة‌
(‌من‌learning(‌من‌ناحية‌والتعلم‌)acquisitionالفرضية‌هي‌أن‌اكتساب‌اللغة‌)

ناحية‌أخرى‌يعدان‌عمليتي‌منصلتي.‌‌فالاكتساب‌يشي‌إلى‌"عملية‌لا‌شعورية‌‌
تماثل‌عملية‌تعلم‌اللغة‌الأولى‌لدى‌الأطفال‌في‌كافة‌النواحي‌الجوهرية".‌بينما‌يشي‌

الواعية‌التي‌ي العملية‌ نتج‌عنها‌معرفة‌حول‌اللغة".‌أي‌أن‌الاكتساب‌التعلم‌إلى‌
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بعبارة‌أخرى‌ينتج‌عن‌التفاعل‌الطبيعي‌مع‌اللغة‌من‌خلال‌استخدامها‌في‌مواقف‌‌
اتصالية‌واقعية‌تؤدي‌إلى‌عمليات‌نمو‌شبيهة‌بتلك‌التي‌ذكرناها‌بِلنسبة‌لاكتساب‌

علم‌أثناءها‌على‌اللغة‌الأولى،‌اما‌التعلم‌فإنه‌ينتج‌عن‌الخبات‌الصفية‌التي‌يركز‌المت
 94الصيغ‌ويكوّن‌معرفة‌عن‌القواعد‌اللغوية‌للغة‌الهدف.

 Michell and Myles تلقت‌فرضية‌اكتساب‌اللغة‌وتعلمها‌انتقادات‌من

،‌وفقًا‌لهما‌،‌فإن‌تعريف‌الوعي‌)الوعي(‌واللاوعي‌)اللاوعي(‌الذي‌اقترحه‌ (2004)
أن‌إنتاج‌المتعلمي‌للغة‌هو‌كراشي‌غي‌واضح‌لأننا‌لا‌نستطيع‌التمييز‌أو‌تحديد‌‌

 .من‌عملية‌واعية‌أو‌غي‌واعية .النتيجة

‌فرضية‌الرتبة‌الطبيعية‌ .2

 العملية علامة التحقيق 
 اكتساب‌القواعد‌اللغوية √ فرضية الرتبة الطبيعية 

 التركيز‌بِلمحادثة‌ليس‌في‌التناول‌القواعد‌ √
الثالث‌كلهم‌‌ فصل‌ للتلاميذ‌ اللغوية،‌ القواعد‌ القواعد‌اكتساب‌ يتناولون‌

اللغوية‌في‌فصولهم‌أو‌في‌دراستهم.‌التلاميذ‌يتعلمون‌القواعد‌اللغوية‌في‌الفصل،‌
وهذا‌القواعد‌اللغوية‌أكثر‌استخداما‌لكتابة‌أو‌لقرائة‌وفهم‌الكتب.‌إذا‌الطلاب‌‌
أو‌ الاكتساب‌ بطريقة‌ اللغوية‌ القواعد‌ هذه‌ يتناولون‌ لا‌ الثالث‌ الفصل‌ في‌

 ميذ‌يتناولون‌القصد‌في‌الفصل‌مع‌أستاذه.‌بِللاشعورية،‌بل‌التلا

التركيز‌بِلمحادثة‌ليس‌في‌التناول‌القواعد،‌الهدف‌من‌الأهداف‌الموجودة‌في‌‌
الفصل‌الثالث‌هي‌تجعل‌التلاميذ‌يتكلمون‌ويتعلمون‌اللغة‌العربية‌بِلسهولة.‌ولذلك‌

تركيز‌إلى‌‌في‌الفصل‌الثالث‌تتركز‌إهتمامه‌في‌تعليم‌المحادثة‌إلى‌تلاميذهم‌بنسبة‌ال
‌تناول‌القواعد.‌وتريد‌فصل‌الثالث‌التلاميذ‌يتكلمون‌ويحبون‌اللغة‌العربية.‌‌

 
94 Krashen, S. and Terrel, T, The Natural Approach: Language Acquisition in The 

Clasroom ,(England: Longman, 1983), hlm. 28 
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الحصول‌ يتم هذا‌يتماشى‌مع‌فرضية‌كراشي‌التي‌تنص‌على‌أن‌الهيكل
تميل‌بعض‌الهياكل‌المحددة‌إلى‌الظهور‌في‌وقت‌ على‌اللغة‌بترتيب‌علمي‌متوقع‌،

من اللغة أبكر‌ اكتساب‌ في‌ آخر‌ علىالأمثل‌ .هيكل‌ عند‌ ة‌ ‌، الصوتي‌ التركيب‌
حتى‌حروف‌العلة‌مثل‌)أ(‌قبل‌استيعابها‌في‌‌ الأطفال‌يميلون‌إلى‌التركيب‌الصوتي

العلة‌)ط(‌و‌)ش( النهاية‌ الساكنة‌الأولى .أحرف‌ الطفل‌الحروف‌ عكس‌ يتقن‌
يحدث‌في‌الطفولة‌ هذا‌النظام‌الطبيعي‌لا‌يتوقف‌عند‌هذا‌الحد .العودة‌الساكن
 95.‌أيضًا‌في‌مرحلة‌البلوغولكنه‌يحدث‌

‌فرضية‌المراقبة‌ .3

 العملية علامة التحقيق 

 فرضية المراقبة 

√ 
الثانية،‌‌ يتكلمون‌بِللغة‌ التلاميذ‌ عندما‌
التركيب‌‌ أو‌ بِلمنظومة‌ تبدأ‌ الجملة‌

 الاكتساب

√ 
وقع‌مهارة‌الكلام‌بعد‌الاكتساب‌اللغة‌‌
في‌ بِلتعليم‌ الكتابة‌ مهرة‌ وأما‌ العربية‌

 الفصل‌

X بتمام‌‌ العربية‌ اللغة‌ يتعلمون‌ التلاميذ‌
 الوقت‌

X لغتهم‌‌ اصلاح‌ عن‌ التلاميذ‌ يفكر‌
 المكتسبة‌‌

X التعريف‌عن‌حقائق‌اللغة 

 التركيز‌أفكارهم‌بِلمحادثة‌ √

 
95 Stephen Krashen, Principle and practice in second language, (University of Southem 

California: Pergamon Press Inc. 1982). Hal. 12 
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√ 
الأخطاء‌في‌الاكتساب‌كمثل‌الأخطاء‌‌

 الطفل‌في‌اكتساب‌اللغة‌الأم‌
 النفس‌الذي‌يريد‌إلى‌الاصلاح √

 التلاميذ‌يحتاجون‌المراقبة‌من‌الأخرين √
عندما‌التلاميذ‌يتكلمون‌بِللغة‌الثانية،‌الجملة‌تبدأ‌بِلمنظومة‌أو‌التركيب‌‌

،‌عندما‌يتكلمون‌التلاميذ‌في‌فصل‌الثالث‌بِستخدام‌اللغة‌الثانية‌أو‌‌الاكتساب‌
بل‌‌ العربية،‌ اللغة‌ القواعد‌ عن‌ يفكرون‌ لا‌ أنهم‌ العربية.‌ بِللغة‌اللغة‌ يتكلمون‌

والتراكيب‌يتناولون‌التلاميذ‌بِللاشعورية‌أو‌الاكتساب.‌إذا‌يفكرون‌القواعد‌اللغة‌
التلاميذ‌يشعرون‌بِلصصعوبة‌ويحتاجون‌إلى‌مدّة‌الأوقات‌في‌ العربية‌قبل‌تكلم،‌

‌تقديم‌الأسئلة‌والأجوبة‌عند‌التكلم‌بينهم.‌

مهرة‌الكتابة‌بِلتعليم‌‌وقع‌مهارة‌الكلام‌بعد‌الاكتساب‌اللغة‌العربية‌وأما‌‌
في‌الفصل،‌كفائة‌اللغوية‌التلاميذ‌في‌فصل‌الثالث‌في‌كلام‌يأتي‌بعد‌الاكتساب.‌
التلاميذ‌يتكلمون‌مثل‌ما‌سْعوا‌كل‌يوم‌عند‌التعلم.‌أو‌أن‌التلاميذ‌في‌فصل‌الثالث‌‌
يقدرون‌في‌التكلم‌بِللاشعورية‌بجانب‌قرأة‌الكتب‌للمحادثة.‌وأما‌لمهارة‌الكتابة‌‌

لاميذ‌لفصل‌الثالث‌يتعلمون‌في‌الفصل.‌لأن‌هذه‌المهارة‌لها‌الطريقة‌خاصة،‌أن‌الت
‌ولا‌يستطيع‌تعليم‌هذه‌المهارة‌إلا‌بعد‌الاكتساب.

أن‌‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ في‌ الوقت،‌ بتمام‌ العربية‌ اللغة‌ يتعلمون‌ التلاميذ‌
ة‌قصية.‌‌التلاميذ‌يحتاجون‌الأوقات‌الطويلة،‌لأن‌تعلم‌اللغة‌ليس‌بِلسهولة‌ولا‌بمد

هناك‌التدرج‌في‌تعلم‌اللغة،‌كمثل‌حفظ‌المفردات‌والجمل‌للمحادثة‌حتى‌في‌القواعد‌
ح‌الهدى‌الإبتدائية‌الإسلامية‌مادييون‌لهم‌ا‌المدرسة‌مفتاللغوية‌تاكثية.‌التلاميذ‌في‌‌

‌ساعة‌ونصف‌في‌أسبوع‌واحد.‌الجدوال‌الدراسي‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌

لغ اصلاح‌ عن‌ التلاميذ‌ لم‌يفكر‌ التلاميذ‌ الفصل‌ ولهذا‌ المكتسبة،‌ تهم‌
اللغوية.‌‌ بِلقواعد‌ يفهم‌كثيا‌ لم‌ لأنهم‌ المكتسبة،‌ لغتهم‌ الاصلاح‌ عن‌ يفككرون‌



 

79 

 

والهدف‌لهذا‌الفصل‌هي‌القدرة‌والكفائة‌في‌التكلم‌اللغة‌العربية،‌حخصوصا‌اللغة‌
‌العربية‌للمحادثة.‌

لم‌‌ الثالث‌ الفصل‌ هذا‌ اللغة،‌ حقائق‌ عن‌ اللغة‌التعريف‌ حقائق‌ يعرفون‌
العربية،‌إما‌من‌جهة‌القواعد‌أو‌التراكيب.‌لأن‌التلاميد‌لهذا‌الفصل‌لم‌يتعلمون‌‌
كثيا‌عن‌القواعدة‌اللغة‌العربية.‌أهم‌الأمور‌عندهم‌هي‌التكلم‌بِللغة‌العربية‌التي‌

‌يفهم‌الممتكلم‌والمستمع‌بينهم.

ا الأنشطة‌ هذه‌ من‌ الأهداف‌ بِلمحادثة،‌ أفكارهم‌ هي‌‌التركيز‌ لموجودة‌
التدريب‌في‌كفائة‌اللغة‌التلاميذ‌في‌التكلم‌أو‌في‌مهارة‌الكلام.‌كثي‌من‌الأنشطة‌‌
يرتكزون‌‌ والتلاميذ‌ المدرس‌ لذلك‌ المحادثة.‌ بشكل‌ الثالث‌ الفصل‌ في‌ الموجودة‌

‌أفكارهم‌بِلمحادثة.‌

الأخطاء‌في‌الاكتساب‌كمثل‌الأخطاء‌الطفل‌في‌اكتساب‌اللغة‌الأم،‌عند‌‌
طاء‌في‌اللفظ‌ولا‌في‌التركيب‌الجملة,‌لأن‌الأطفال‌لهم‌القواعد‌الطفل‌هي‌الأخ

الكلي‌في‌أذهانهم‌لإصلاح‌اللغة‌الخطيئة‌في‌التركيب.‌ولكن‌التلاميذ‌في‌الفصل‌
الثالث‌يكتسبون‌اللغة‌الثانية،‌والخطيئة‌ليس‌إلا‌من‌جهة‌اللفظ‌بل‌كذلك‌من‌

‌جهة‌التركيب‌الجمل.‌‌

ك‌الأخطاء‌في‌اللفظ‌والتركيب‌الجملة‌‌النفس‌الذي‌يريد‌إلى‌الاصلاح،‌هنا
عند‌الاكتساب‌اللغة‌الثانية.‌والتلاميذ‌يحتاج‌إلى‌الاصلاح‌من‌الآخرين،‌إما‌من‌

‌المدرس‌أم‌من‌زملائهم‌الأخرين،‌ولا‌يعتب‌التلاميذ‌بأنهم‌أصح‌من‌االأخرين.‌

التلاميذ‌يحتاجون‌المراقبة‌من‌الأخرين،‌لا‌يصلح‌النفس‌إلا‌الأخرين،‌المراد‌‌
التلاميذ‌في‌الفصل‌الثالث‌لا‌يقدرون‌الإصلاح‌الأخطاء‌في‌الاكتساب‌اللغة‌‌‌‌أن

والتكلم‌إلا‌بمساعدة‌الأخرين.‌ولذلك‌في‌جميع‌الأنشطة‌موجودة‌كالمحادثة‌هناك‌
المراقب‌الذي‌يراقب‌ويصلح‌التلاميذ‌لغتهم،‌حتى‌يعرفون‌التلاميذ‌الصحيح‌ويترون‌

‌الخطيئة.‌‌
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يستخدم‌التعلم‌بطرق‌معقدة‌‌‌الاستحواذ‌و‌تقول‌كراشن‌بفرضية‌الشاشة‌أن‌‌
يبدأ‌الاكتساب‌عادةً‌بجعل‌الطلاب‌يتحدثون‌/‌يتحدثون‌لغة‌ثانية‌‌ .محدد‌‌للغاية

ويتحدثون المستهدفة(‌ اكتساب‌‌‌)اللغة‌ "يبدأ"‌ التحدث‌ في‌ الطلاقة‌ ‌" مسؤولية‌
وفي‌الوقت‌نفسه‌،‌للتعلم‌وظيفة‌‌‌." كلامنا‌بلغة‌ثانية‌وهو‌مسؤول‌عن‌طلاقتنا

الشاشة ألا‌وهي‌ ‌، ،‌وهي‌‌‌واحدة‌فقط‌ له‌وظيفة‌واحدة‌فقط‌ "التعلم‌ أو‌محرر‌
 96المراقبة".‌

 فرضية‌المدخلات‌ .4

 العملية علامة التحقيق 

 فرضية المدخلات 

 بِلإستماع‌والقراءة‌ √

 تاثي‌الكلام‌ √
X زيادة‌المعلومات‌من‌علم‌اللغة 
X الناطق‌الأصلي‌‌ 

√ 
اللغة‌ولا‌في‌التعليم‌التركيز‌في‌الاكتساب‌‌

 اللغة‌
 

بِلإستماع‌والقراءة،‌التلاميذ‌في‌فصل‌الثالث‌لهم‌كفائة‌اللغوية‌يعني‌التكلم‌‌
بِللغة‌العربية.‌وظهرت‌هذه‌الكفائة‌ليس‌إلا‌من‌مجرد‌الإستماع‌فقط،‌بل‌تؤثر‌
كذلك‌القراءة.‌الإستماع‌والقراءة‌نوعي‌مهمان‌في‌اكتساب‌اللغة‌الثانية.‌التلاميذ‌

الكتب‌يسم يقرءون‌ المسموع‌حولهم،‌وكذلك‌ الكلام‌ العربية‌من‌ اللغة‌ عون‌كثيا‌
‌بِللغة‌العربية‌مرارا.‌‌

 
96 Stephen Krashen, Principle and practice in second language,............. Hal. 15 
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تاثي‌الكلام،‌المدرس‌في‌الفصل‌الثالث‌يتكلمون‌اللغة‌العربية‌في‌الفصل‌
إلى‌ يأتي‌ دائما،‌حتى‌ العربية‌ اللغة‌ يسمعون‌ التلاميذ‌ يكون‌ الفصل،‌كي‌ وخارج‌

تذكرون‌اللغة‌العربية‌التي‌سْععوا‌من‌المدرس.‌التلاميذ‌في‌التلاميذ‌أثر‌في‌أذهانهم‌وي
العربية‌حسب‌مقدارهم،‌هذه‌ التكلم‌بِللغة‌ أنفسهم‌على‌ الثالث‌يحاول‌ الفصل‌

 العملية‌لربط‌الكلمة‌والجملة‌التي‌سْعوا‌وحفظوا‌التلاميذ.

زيادة‌المعلومات‌من‌علم‌اللغة،‌الأهداف‌الموجودة‌في‌هذه‌فصل‌الثالث‌‌
يجعل‌‌ وأما‌يعني‌ الكلام.‌ مهارة‌ في‌ الكفاءة‌ خصوصا‌ اللغوية‌ الكفاءة‌ للتلاميذ‌

المعلومات‌حول‌ما‌تتعلق‌بعلم‌اللغة‌هي‌الأمر‌خاصة.‌يرتكزون‌المدرس‌في‌فصل‌
‌الثالث‌جعل‌كفاءة‌التلاميذ‌في‌الكلام،‌ولا‌في‌علم‌اللغة‌وغيها.

لغي‌ اللغة‌ تعليم‌ في‌ مهم‌ أمر‌ الأصلي‌ الناطق‌ تكون‌ الأصلي،‌ الناطق‌
الناطقي‌بها،‌لأن‌الناطق‌الأصلي‌تكون‌المثال‌أو‌المرجع‌لمعرفة‌حقائق‌اللغة‌العربية‌‌
يتكلم‌ الأصلي‌ الناطق‌ أن‌ الأصلية،‌ العربية‌ اللغة‌ معرفة‌حقائق‌ الأصلية.‌بجانب‌
بِللهجات‌والألفاظ‌الصحيحة،‌تختلف‌بِلناطق‌الإندونيسي.‌وأما‌في‌فصل‌الثالث‌

.‌المدرس‌كلها‌من‌الإندونيسية،‌ولو‌كان‌ينطقون‌لم‌يوجد‌الناطق‌الأصلي‌من‌العرب‌
‌العربية‌بل‌لهجتهم‌لم‌يشبه‌تماما‌بلهجة‌العرب.

التركيز‌في‌الاكتساب‌اللغة‌ولا‌في‌التعليم‌اللغة،‌هذا‌بأن‌فصل‌الثالث‌تركز‌‌
في‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌ولو‌كان‌فيها‌الاكتساب‌اللغة‌بجانب‌التعليم‌ويؤثر‌كثيا‌في‌

‌ذ‌في‌الكلام‌بِللغة‌العربية.‌‌كفاءة‌التلامي

(‌أن‌يكتسب‌‌1أشياء‌مهمة‌،‌وهي‌)‌3في‌هذه‌الفرضية‌،‌يقترح‌كراشي‌
المتعلمون‌اللغة‌من‌خلال‌فهم‌المدخلات‌التي‌تحتوي‌على‌هيكل‌أعلى‌قليلاً‌من‌

إن‌ .هي‌قدرة‌المتعلم‌الحالي "i" حيث (i + 1) قدرة‌المتعلم‌الحالي‌،‌والتي‌صاغتها‌
‌ )المعنى(فهم‌ الكلام‌ معنى‌ فهم‌ يعني‌ الفرضية‌ هذه‌ في‌  ."المدخلات"‌

لا‌يحصل‌المتعلمون‌على‌بنية‌اللغة‌في‌المرة‌الأولى‌التي‌يتعلمون‌فيها‌ولكنهم‌يفهمون‌‌
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(‌قال‌كراشي‌إننا‌لا‌نعلم‌2معنى‌الكلام‌حتى‌يتم‌الحصول‌على‌البنية‌نفسها‌،‌)‌
شاملة‌)مدخلات‌مفهومة(‌مهارات‌التحدث‌،‌لكننا‌نقدم‌للمتعلمي‌مدخلات‌‌

(‌أفضل‌المدخلات‌3حتى‌يتم‌الحصول‌على‌مهارات‌التحدث‌في‌حد‌ذاته‌،‌و‌)
ليست‌مدخلات‌منظمة‌نحويًا‌،‌ولكن‌إذا‌فهم‌المتعلم‌المدخلات‌المعطاة‌،‌فيجب‌‌

‌i + 1 ‌،(1987‌Krashen in Long and Richard .)97 إعطاء‌المتعلم‌الإدخال

‌الانفعاليفرضية‌الراشح‌ .5

 العملية علامة التحقيق 
 فتح‌القلوب‌لنيل‌التداخل‌اللغة‌ √ فرضية الراشح الانفعالي

 ظهور‌الاكتساب‌في‌حالة‌الفصل‌ √
 

الثالث‌ فصل‌ هذه‌ إلى‌ التلاميذ‌ جاء‌ اللغة،‌ التداخل‌ لنيل‌ القلوب‌ فتح‌
أنفسهم‌ ويحولوا‌ العربية.‌ اللغة‌ يتعلمون‌ أن‌ يريدون‌ ولكنهم‌ متنوعة.‌ بِلأهداف‌
ويجتهدوا‌بكل‌جهد‌كي‌يستطيعوا‌التكلم‌بِللغة‌العربية‌الصحيحة.‌فتح‌التلاميذ‌

‌قلوبهم‌لنيل‌تداخل‌اللغة‌العربية.‌‌

ظهور‌الاكتساب‌في‌حالة‌الفصل،‌أن‌المدرس‌في‌فصل‌الثالث‌يستخدمون‌
الراحة.‌‌ الفصل‌عند‌ التعليم‌أما‌خارج‌ الفصل‌عند‌ يوم،‌إما‌في‌ العربية‌كل‌ اللغة‌
ويسمع‌التلاميذ‌دائما‌كلام‌المدرس،‌حتى‌‌يأثر‌في‌أذهانهم.‌وهذه‌العملية‌تسمى‌

‌في‌حالة‌الفصل‌وخارجها.‌‌‌‌بِلاكتساب‌اللغة‌بِللاشعورية.‌وظهرت‌هذه‌العملية

كل‌إنسان‌لديه‌‌ هذا‌يتماشى‌مع‌فرضية‌ستيفن‌كراشي‌التي‌تفسر‌ذلك‌
خائف‌،‌‌ مع‌)مرشح‌فعال(‌هذا‌الفلتر‌يعطي‌طعم مرشح‌فعال‌أو‌ما‌يسمى‌عادة

 
97 Muriel Saville - Troike, Introducing Second Language Acquisition, (New York: 

Cambridge University Press 2005), hal. 45 
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الطالب من‌ لغة .يخجل‌ القلق متعلم‌ من‌ والمزيد‌ عالية‌ وثقة‌ دافع‌كبي‌  لديهم‌
 اللغة‌،‌ولكن‌العكس‌إذا‌كان ستحواذمنخفضة‌،‌من‌المرجح‌أن‌تنجح‌في‌الا

متغي‌عاطفي‌ الأشياء‌التي‌سبق‌ذكرها‌فيه‌تتحقق متعلمي‌اللغة‌يفتقرون‌إلى‌البعض
 ،‌سيمنع‌هذا‌الفلتر‌الطلاب‌من‌تلقي‌ علاوة‌على‌ذلك‌،‌وفقا‌لكراشن .إيجابي

98استنساخ‌اللغة./
 

 

ح ا المدرسة مفتفي  العوامل المؤثرة في اكتساب اللغة العربية لدى الطلاب . ب
 الهدى الإبتدائية الإسلامية مادييون عند كراشن 

 .في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌،‌هناك‌عدة‌عوامل‌تدعم‌نجاح‌الطالب‌وتعيق‌نجاحه
عامل‌التشجيع‌كان‌‌‌.العامل‌الأول‌الذي‌يؤثر‌على‌تعلم‌اللغة‌العربية‌هو‌الدافع

التلاميذ‌‌ يساعد‌ التشجيع‌ الكلام.‌ مهارة‌ اكتساب‌ في‌ رغبتهم‌في‌مفتاحا‌ لترقية‌
المشجعة‌‌ التلاميذ‌ الكلام.‌ في‌ للمشاركة‌ التلاميذ‌ يشجع‌ أيضا‌ وهذا‌ ‌. الكلام‌

 يشاركون‌برنامج‌الفصل‌ويظهرون‌الرغبة‌في‌ترقية‌مهارة‌الكلام.‌‌

كما‌أشار‌به‌ويدوسون،‌بواسطة‌تأييد‌وإرشاد‌المدرس‌بِستمرار،‌التلامي‌‌‌‌
أساس‌ على‌ التقريب‌ إلى‌ يحتاج‌ بذلك‌ اللغة.‌ لتعلم‌ ويستعد‌ بِلتشجيع‌ يشعر‌
التشجيع‌البي‌و‌التركيبي‌لإحياء‌رغبة‌التلاميذ‌في‌الكلام.‌التلاميذ‌بِلتشجيع‌العالي‌

ميذ‌بقليل‌التشجيع‌لعملها،‌فيمكن‌‌فيكون‌له‌دور‌فعال‌في‌تعليمهم،‌وبينما‌التلا
‌99أن‌يشعر‌بصعبة‌في‌الكلام.

ما‌عدا‌ذلك‌غراهم‌و‌حاريس‌قالا‌إعطاء‌الأمر‌المباشر‌و‌المرتب‌في‌خطوة‌‌
الكتابة‌فيكون‌مستفيدا‌للتلاميذ‌الذي‌يشعر‌بِلصعبة‌عند‌الكتابة.‌تطور‌الكلام‌

عامل‌التشجيع.‌بدون‌‌‌‌ويقال‌أيضا‌‌ 100يتعلق‌بأربعة‌العوامل،‌أحدها‌عامل‌الإرادة.‌
 

98 Stephen Krashen, Principle and practice in second language,............. Hal. 31-32 
 kinds of failure in “Learning to write First New stars and different،  1983ويدوسون،   99

Language/Second Language”, Friedman A. Pringle and Yalden, J.(eds.), UK, Longman 
  ،‌تحليل‌لنموذج‌مفترض‌لطلاب‌اللغة‌الإنجليزية‌كلغة‌أجنبية‌الدافع‌القائم‌على‌نظرية‌تقرير‌المصي.‌آسيوية2011أوتوصي‌وهيفينان،‌‌  100

(Asian EFL Journal ) 
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وإن‌كان‌‌ ‌، بجيد‌ التعليم‌لايجري‌ فبنامج‌ الكتابة‌ و‌ الكلام‌ لتعلم‌ التلاميذ‌ إرادة‌
 المدرس‌يحاول‌للغاية.‌‌

تشمل‌هذه‌العوامل‌البيئية‌البنية‌‌ .العامل‌الداعم‌التالي‌هو‌العوامل‌البيئية
تعلم‌بسهولة‌التحتية‌الملائمة‌،‌والجو‌المريح‌للفصل‌الدراسي‌بحيث‌يمكن‌للطلاب‌ال

يهدف‌هذا‌إلى‌جعل‌الطلاب‌أكثر‌راحة‌عند‌حدوث‌عملية‌ .وراحة‌في‌الفصل
 .التعلم

:‌‌101هيدج‌عرض‌عدة‌العوامل‌الداعمة‌في‌ترقية‌قدرة‌الكلام‌التلاميذ،‌منها‌
البيئة‌الدعمة‌يستطيع‌أن‌يساعد‌التلاميذ‌في‌ترقية‌برنامج‌الكلام.‌التلاميذ‌يتكلمون‌‌

البيئ في‌ عندما‌ من‌بِلحماسة‌ الاسترتيجية‌ الثانِ‌ بِلعكس.‌ وكذلك‌ الصحيحة،‌ ة‌
المدرس‌تؤثر‌نجاح‌التعليم،‌حتي‌يحتاج‌استراتجية‌مناسبة‌من‌المدرس‌نظرا‌إلى‌المكان‌

 وحال‌التلامي.‌‌

ماديون‌‌ الإسلامية‌ الهدى‌ مفتاح‌ مدرسة‌ في‌ الكلام‌ تعليم‌ عند‌ وبعد،‌
ميذ.‌كما‌عبه‌هيدج‌استخدم‌المدرس‌استراتجية‌تعد‌فعالة‌لدعم‌مهارة‌كلام‌التلا

التلاميذ.‌ولذلك‌ المكان‌وحال‌ التعليم‌بمناسبة‌ تؤثر‌نجاح‌ المناسبة‌ أن‌الاستراتجية‌
التعلم‌النشط‌‌مدرس‌مدرسة‌مفتاح‌الهدى‌الإسلامية‌ماديون‌استخدم‌استراتيجية‌‌

الحالية الاحتمالات‌ في‌ النظر‌ خلال‌ جعل‌ .من‌ إلى‌ الاستراتيجية‌ هذه‌ تهدف‌
 نشاطاً‌في‌التحدث‌بِللغة‌العربية‌في‌الفصل‌الدراسي‌أثناء‌التعلم.الطلاب‌أكثر‌

التعليم‌كانت‌من‌أحد‌أجزاء‌مهمة‌تهتم‌بها.‌لأنه‌بكثرة‌الوسلئل‌‌ وسيلة‌
التعليمية‌الموجودة‌في‌التربية‌التي‌كانت‌مستعدة‌ونافعة‌للتعليم،‌وليس‌للتلاميذ‌فط‌

مية‌ترجي‌أن‌تدعم‌النجاح‌في‌بل‌للمدرس‌والمدرسة.‌لكثرة‌وأشكال‌الوسائل‌التعلي

 
risk students: A quality program in a small rural high school, -Teaching at  ،1993هيدج،‌‌   101

Paper presented at the National Conference on Creating the Quality School< OklahomaCity, OK. 

(Eric Document Reproduction Service No. ED 360 131) 
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التلاميذ‌ التعليمية‌ الوسائل‌ استخدام‌ من‌ يستفيد‌ المدرس‌حتى‌ من‌ التعليم‌ تبليغ‌
 كلهم.‌الظيفة‌من‌استخدام‌الوسائل‌التعليمية‌هي‌لدعم‌وتسهيل‌تبليغ‌التعليم.‌‌

(‌ذكروا‌أن‌المدرس‌لازم‌أن‌يستطيع‌‌1998‌‌:27نانا‌سوجانا‌والأصحاب‌)
لتلاميذ،‌خاصة‌في‌استفادة‌عدة‌مصادر‌التعليم‌الموجودة‌‌أن‌يمكن‌نفسه‌مسهلا‌ل

المعلومات‌وتبليغ‌ انتشار‌ يتضمن‌معنى‌ الذي‌ المدرسة‌بواسطة‌الاتصال‌الجيد‌ في‌
الرسالة‌والمعلومات‌من‌مصدر‌المعلومات‌)الإتصال/المدرس(‌إلى‌قابل‌المعلومات‌

‌102)الإتصال/التلاميذ(.‌

الإسلامي‌ الهدى‌ مفتاح‌ المدرسة‌ أحد‌‌وكذلك‌في‌ من‌ الوسائل‌ ماديون،‌ ة‌
العوامل‌الداعمة‌لتعلم‌الكلام‌التلاميذ.‌الوسائل‌الكلام‌في‌برنامج‌تعليم‌الكلام‌

للتحدث‌وحفظ‌‌هي‌بكثرة‌الكتب‌الموجودة‌في‌المكتبة،‌الذي‌يمكن‌أن‌يجعل‌مرجعا‌‌
 المفروضات‌الطلابية.‌

الهدى الإبتدائية ح  ا في المدرسة مفت  في اكتساب اللغة العربية لدى الطلاب نتائج  . ج
 الإسلامية مادييون عند كراشن

المدرسة‌مفتاح‌الهدى‌الإسلامية‌مادييون،‌‌‌‌بناءً‌على‌نتائج‌اكتساب‌اللغة‌في
العديد‌من‌ للغاية‌بحيث‌لا‌يزال‌ أتقنوها‌ضئيل‌ الذين‌ فإن‌طلاب‌مبتدي‌مفردة‌
‌‌الطلاب‌يسألون‌في‌عملية‌تعلم‌مهارة‌كلام‌عن‌معنى‌المفردات‌الموجودة.‌يكون‌
ومع‌ الفصل.‌ أمام‌ أنفسهم‌ تقديم‌ عند‌ أكثر‌طلاقة‌ المطوع‌ مستوى‌ الطلاب‌في‌
ذلك،‌عند‌تعلم‌مادة‌جديدة‌يحتاجون‌إلى‌وقت‌لفهمها.‌وفي‌الوقت‌نفسه،‌على‌
مستوى‌الجامعة،‌يمكن‌للطلاب‌متابعة‌والتمكن‌من‌تطبيق‌المفردات‌التي‌حصلوا‌

 عليها‌للتو‌بسرعة.‌

 
Faktor Pendukung Pembelajaran Pendidikan Jasmani Di Sekolah Dasar-Faktor يف،‌عار‌ 102

Tahun 2016 Pada Sd Negeri Se-Kabupaten Purworejo Provinsi Jawa Tengah, (E-Journal. UNY. 

2018) 
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المكتوبة‌في‌كتابه‌"سلوك‌فيلبال"،‌كل‌حركة‌‌هذا‌يتماشى‌مع‌نظرية‌سكينر‌‌
يمكن‌أن‌تؤثر‌على‌الكائنات‌الحية.‌يعتقد‌سكينر‌أن‌جميع‌الكائنات‌الحية‌لديها‌‌
شيء‌مشترك‌في‌عملية‌التعلم‌بما‌في‌ذلك‌تعلم‌اللغة.‌تشكلت‌نظرية‌سكينر‌بفضل‌

 103.البحث‌على‌فأر‌في‌عملية‌اكتساب‌المعرفة

،‌يمكن‌الاستنتاج‌أن‌اكتساب‌المعرفة،‌بما‌‌من‌التجارب‌التي‌أجراها‌سكينر
إذا‌‌ بِستجابة.‌ حافز‌مصحوب‌ من‌خلال‌ يتم‌تحفيزها‌ اللغوية،‌ المعرفة‌ ذلك‌ في‌
كانت‌الاستجابة‌كما‌هو‌متوقع‌،‌فستحصل‌على‌مكافأة‌،‌وإلا‌ستحصل‌على‌

 .عقوبة

من‌عملية‌التكرار‌هذه‌تظهر‌عادة.‌ووفقًا‌له‌أيضًا،‌فإن‌اللغة‌مجموعة‌من‌
ت،‌ويمكن‌تحقيق‌العادات‌على‌أكمل‌وجه،‌إذا‌كانت‌من‌خلال‌التدريب‌‌العادا

اللغات‌ تعليم‌ عن‌ ينفصل‌ ولا‌ جدًا‌ مهم‌ جزء‌ الممارسة‌ لأن‌ والمتكرر.‌ المتكرر‌
‌.الأجنبية

تتوافق‌نتائج‌اكتساب‌اللغة‌على‌مستوى‌الكل‌مع‌نظرية‌كراشي،‌ويمكن‌
القلق‌والثقة‌بِلنفس‌‌‌‌تشغيل‌المرشحات‌العاطفية‌من‌خلال‌متغيات‌مختلفة‌مثل

والتحفيز‌والتوتر.‌تشي‌هذه‌الفرضية‌إلى‌أنه‌من‌المهم‌خلق‌بيئة‌مواتية‌للطلاب‌
الأخطاء‌ ارتكاب‌ من‌ الخجل‌ أو‌ بِلخوف‌ الشعور‌ دون‌ وراحة‌ بأمان‌ للتعلم‌

‌104.‌والمجازفة

التي‌ الطريقة‌ فإن‌ الثالث،‌ الصف‌ الهدى‌في‌ للحالة‌في‌مي‌مفتاح‌ ووفقًا‌
المفردات‌بسرعة‌وسهولةيطبقها‌‌ قادرة‌على‌جعل‌الطلاب‌يحفظون‌ كما‌‌  .المعلم‌

العربية،‌‌ اللغة‌ تعلم‌ عند‌ الكلام.‌لأنه‌ مهارة‌ تعلم‌ عند‌ ثقة‌ أكثر‌ الطلاب‌ يكون‌
وخاصة‌عند‌إدخال‌وحفظ‌المفروضات،‌يمكن‌أن‌يتبع‌مستوى‌العلي‌ويكون‌قادراً‌

 
103 Alif cahya setiyadi dan Mohammad syam’un salim, Pemerolehan bahasa kedua 

menurut Stephen Krashen, Jurnal At ta-ta’dib, Vol. 8 No. 2 Desember 2013, hal. 269 
104 Munirah muin dan Sulfasyah, penggunaan teori monitor krashen dalampembelajaran 

bahasa daerah bugissebagai upaya pelestarian bahasa daerah, ProsidingUniversitas 

Muhammadiyah Jakarta, 24 maret 2018, hal 542 
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بيئة‌الداعمة‌على‌خلق‌على‌تطبيق‌المفروضات‌التي‌حصلوا‌عليها‌للتو.‌ستعمل‌ال
 . جو‌آمن‌ويمكن‌أن‌تصقل‌قدرات‌الطلاب‌في‌تعلم‌مهارة‌كلام

في‌كتابه التي‌كتبها‌ ديفيد‌ نظرية‌ مع‌ يتماشى‌  Task Based" وهذا‌

Language Teaching".‌
"تظهر‌هذه‌الدراسة‌أن‌الطلاب‌حصلوا‌على‌الصرفيات‌بنفس‌

لاستحواذ‌ترتيب‌ا‌  .الترتيب‌تقريبًا‌بغض‌النظر‌عن‌لغتهم‌الأولى
 " مشابه‌أيضًا‌بغض‌النظر‌عن‌عمر‌الطالب

وأضاف‌ديفيد‌أن‌اكتساب‌اللغات‌المذكورة‌أعلاه،‌بِللغتي‌الأولى‌والثانية،‌‌
سيؤدي‌إلى‌استخدام‌بيئة‌تعلم‌اللغة،‌لأن‌البيئة‌هي‌التي‌تجعل‌الطلاب‌يواصلون‌

بسيطة،‌‌ بعبارات‌ اللغوية‌الأخرى.‌ والمهارات‌ التواصل‌ تنقسم‌صقل‌قدرتهم‌على‌
 105. البيئة‌نفسها‌إلى‌نوعي:‌الأول،‌رسْي‌والثانِ‌غي‌رسْي

ستسمى‌البيئة‌رسْية،‌عندما‌تحدث‌البيئة‌في‌منتدى‌رسْي،‌مثل‌تعلم‌اللغة‌
الذي‌يحدث‌في‌الفصل‌الدراسي.‌توفر‌هذه‌البيئة‌للطلاب‌نظامًا‌لغويًا‌أو‌خطابًِ‌

في‌‌‌.التي‌يستخدمها‌المعلم‌‌لغويًا‌،‌لكن‌كل‌هذا‌يتوقف‌على‌نوع‌التعلم‌أو‌الطريقة
حي‌أن‌البيئة‌ستسمى‌غي‌رسْية،‌عندما‌تحدث‌البيئة‌بشكل‌طبيعي،‌توفر‌التواصل‌

يمكن‌أن‌نفهم‌أيضًا‌أن‌البيئة‌لا‌تسكن‌في‌فصل‌دراسي‌رتيب‌فحسب،‌‌  .الطبيعي
بل‌تغطي‌البيئة‌ككل.‌لذلك‌توفر‌هذه‌البيئة‌غي‌الرسْية‌حصة‌أكب‌من‌الخطاب‌

‌.ة‌اللغةاللغوي‌من‌أنظم

‌

‌

‌
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 الفصل السادس  
 النتائج البحث والاقتراحات

 ملخص نتائج البحث  .أ
الطلاب‌ .1 لدى‌ العربية‌ اللغة‌ اكتساب‌ مفت‌‌عملية‌ المدرسة‌ الإبتدائية‌‌ا‌في‌ الهدى‌ ح‌

 الإسلامية‌مادييون‌عند‌كراشن
ومن‌خمسة‌فرضيات‌كراشن‌يوجد‌فرضيتان‌الذان‌يؤثران‌على‌إكتساب‌
‌اللغة‌لدى‌الطلاب‌في‌مدرسة‌مفتح‌الهدى‌الإبتدائية‌الإسلامية‌مادييو‌يعني‌:‌‌

فرضية‌اكتساب‌وتعلم‌لأن‌عندما‌الطلاب‌تعليم‌في‌خريج‌الفصل‌يشعرون‌ (أ)
‌حماسي‌لذالك‌سهولة‌ليفهم‌المواد.‌‌

نفس‌‌ (ب‌) يوجد‌ لأن‌ المراقبة‌ لتقويم‌‌فرضية‌ العربية‌ اللغة‌ تعلم‌ عملية‌ في‌ الثالث‌
‌الخطيئة‌الطلاب.

الطلاب‌ .2 لدى‌ العربية‌ اللغة‌ اكتساب‌ في‌ المؤثرة‌ مفت‌‌العوامل‌ المدرسة‌ الهدى‌‌ا‌في‌ ح‌
 الإبتدائية‌الإسلامية‌مادييون‌عند‌كراشن

الإبتدائية‌‌ الهدى‌ المدرسة‌مفتاح‌ العربية‌في‌ اللغة‌ تعليم‌ الداعمة‌في‌ العوامل‌
(‌البيئة‌‌2(‌الدافعية‌الطلاب‌عندما‌تعليم‌اللغة‌العربية‌)1الإسلامية‌مادييون‌يعني‌:‌)‌

‌(‌البنة‌التحتية‌الملائمة.‌4(‌الإستاتيجية‌الصحيحة‌)3الحسنة‌)
الإبتدائية‌‌ الهدى‌ مفتاح‌ المدرسة‌ في‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ في‌ المثبطة‌ العوامل‌

(‌نقص‌الدافعية‌‌2يع‌القرأة‌والكتابة‌)(‌الطلاب‌لايستط1الإسلامية‌مادييون‌يعني‌:‌)‌
 (‌لايسانذ‌البيئة‌الطلاب.3الطلاب‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌)

العربية‌لدى‌الطلاب‌ نتائج .3 اللغة‌ المدرسة‌مفت‌‌في‌اكتساب‌ الإبتدائية‌‌ا‌في‌ ح‌الهدى‌
 الإسلامية‌مادييون‌عند‌كراشن

الطلاب‌ نتائج‌ لدى‌ العربية‌ اللغة‌ اكتساب‌ مفت‌‌في‌ المدرسة‌ الهدى‌‌ا‌في‌ ح‌
معايي‌وهي‌في‌إتقان‌المفردات‌قمة‌لكل‌مستوى‌فوق‌‌‌‌مادييونالإبتدائية‌الإسلامية‌‌

الطلاقة‌ وفي‌ ممتازا.‌ النطق‌ من‌ العربية.‌حصل‌ اللغة‌ تعليم‌ ممتازا‌في‌ وهو‌ الاكتمال‌
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الطلاب‌في‌المستوى‌المبتدئ‌حصل‌على‌تحت‌معايي‌الاكتمال.‌في‌ناخية‌الأخرا‌
 تواسط‌والعالي‌ممتازا.‌قمة‌الطلاب‌في‌المستوى‌الم‌

 احات تر الاق .ب
في‌المدرسة‌‌‌‌اكتساب‌اللغة‌العربية‌لدى‌الطلاب‌  مؤسسا‌على‌نتائج‌البحث‌عن‌"‌

‌"،‌قدم‌الباحثة‌هذه‌المقترحات‌:‌‌ح‌الهدى‌الإبتدائية‌الإسلامية‌مادييون‌عند‌كراشنا‌مفت

ويمكن‌للمعلمي‌في‌تعليم،‌اكتساب‌اللغة‌أن‌تناسب‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌وأن‌يبدأ‌
المعلمي‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بتقديم‌المواد‌السهلة‌على‌المواد‌الصعبة‌عند‌التلاميذ،‌لسهل‌

‌على‌التلاميذ‌فهم‌المواد‌من‌المعلم.‌

هذه‌‌ الباحثة‌ وهدايته‌تمت‌ بمعونة‌الله‌ الجهد‌من‌الحمد‌لله‌ ببذل‌ المتواضع‌ البحث‌
المشرفي‌والأصحاب‌والباحث‌نفسه،‌فشأل‌الباحثة‌الله‌تعالى‌إياه‌واللأستاة‌الكرام‌عسى‌‌
أن‌ينفعهم‌بما‌علمهم‌ويرزقهم‌علوما‌تنفعهم‌سبيل‌الرشاد‌ووفقنا‌لما‌يحبه‌ويرضاه‌من‌خدمة‌‌

محمد‌الأنبياء‌وسيد‌‌‌‌دينه‌ويرفع‌كلمته‌والدفاع‌عن‌شريعته،‌وةحامل‌شريعة‌الله‌جل‌شأنه‌
المرسلي‌وعلى‌آله‌الطبيعي‌وأصحابه‌الطهرين‌و‌من‌تبعهم‌بإحسان‌إلى‌يوم‌الدين‌والحمد‌‌

‌الله‌رب‌العالمي.‌

‌
‌
‌

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌



 

90 

 

 المراجع 
 ه.‌‌‌1420،‌شوال‌الإمام‌محمد‌بن‌سعود‌الإسلامية،‌العدد‌الثامن‌والعشرون

.‌القاهرة:‌مكتبة‌الخانجي‌‌دلائل‌الإعجازالجرجانِ،‌عبد‌القاهر‌بن‌عبد‌الرحمن‌بن‌محمد.‌‌
‌للطباعة‌والنشر‌والتوزيع،‌دون‌السنة.‌‌

‌‌2009الحمد،‌دزماجد.‌اكتساب‌اللغة‌الثانية‌مقدمة‌العامة‌.‌جامعة‌مالك‌سعود.
.‌‌المراجع‌قي‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للأجنبالشيخ،‌فتحى‌على‌يونوس‌ومحمد‌عبد‌الروف.‌‌

 .2003مكتب‌وهبة:‌
.‌بيوت:‌مؤسسة‌بدران،‌‌"فقه‌اللغة‌العربية‌ومسائلها‌وسنن‌العرب‌في‌كلامها"الصاحبي.‌‌

2014‌.‌
عمان:‌مكتبة‌المختمع‌العربي‌للنشر‌والتوزيع.‌‌الاختبارات‌المدرسة.‌‌عبادي،‌رائد‌خليل.‌‌ال

2005‌. 

العزيز‌بن‌إبراهيم.‌‌ الثانية:‌دراسة‌نظرية‌‌العصيلي،‌عبد‌ اللغة‌ اللغة‌الأم‌بِكتساب‌ علاقة‌
 تطبيقية.‌مجلة‌جامعة‌

 .‌1998بحر،‌ابو‌عثمان‌عمرو‌بن.‌البيان‌والتبيي.‌القاهرة:‌مكتبة‌الخانجي،‌

ليبيا:‌مركز‌المناهج‌‌‌‌علم‌النفسي‌النمو‌)القسم‌الأدبي(.جعفر،‌محمد‌عبد‌الله‌العابد‌أبو.‌‌
 .‌2014التعليمية‌والحثوث‌التربوية،‌‌

.‌‌اكتساب‌اللغة‌الثانية‌مقدمة‌عامة‌الجزء،‌ماجد‌الحمد‌سلينكر،‌سوزان‌م.‌جاس‌ولاري.‌‌
 .68953الرياض:‌النشر‌العلمي‌والمطابع‌:‌

اكتساب‌اللغة‌الثانية‌مقدمة‌عامة‌الجزء‌الأول،‌ماجد‌‌سلينكر،‌سوزان‌م.‌جاس‌ولاري.‌‌
 .68953.‌الرياض:‌النشر‌العلمي‌والمطابع‌الحمد

كتاب‌المعلم‌والموجه‌والباحث‌في‌)التوجيه‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌‌محمود‌على‌السماد،‌‌
 .1983(.‌القاهرة:‌دار‌المعارف،‌طرق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌



 

91 

 

.‌الرياض:‌مطابع‌جامعة‌المالك‌سعود،‌علم‌اللغة‌النفسيمنصور،‌عبد‌المجيد‌سيد‌أحمد.‌‌
1982‌.‌

 .‌2004.‌دمشق:‌دار‌الفكر،‌الموسوعة‌القأنية‌الميسرةوآخرون،‌الزحيلي‌وهبة.‌‌

مقارنةوريموند،‌جورج‌وكورسيني.‌‌ دراسة‌ التعلم:‌ ،‌مترجمو.‌علي‌حسي‌حجاج‌‌نظريات‌
‌.‌1404الكويت:‌عالم‌المعرفة،‌وعطية‌محمود.‌

Adi, Alif Cahya dan Muhammad Syam’un Salim, Pemerolehan Bahasa Kedua 

Menurut Stephen Krashen,Fakultas Tarbiyah Studi Islam Darussalam Gontor, 

Vol 8 No.2 Desember 2013 hlm. 273 

Arsanti, Meilan. Pemerolehan bahasa pada anak(kajian psikolinguistik. Jurnal 

PBVSI vol.3 no.2 tahun 2014.  

Chaer, Abdul. Psikolinguistik Kajian Teoritik. Jakarta: Rineka Cipta, 

2003.Suryadimulya, Agus Hermawan. Makalah Analisis Teori Monitor 

Dalam Akuisisi Bahasa Kedua, Lembaga Pengabdian Masyarakat Universitas 

Padjajaran. 2008. 

Chaer, Abdul dan Leonie Agustina. Sosiolinguistik: Perkenalan Awal. Jakarta: 

Rineka Cipta, 2003.  

Hamalik, Oemar. Proses Belajar Mengajar. Jakarta: Bumi Aksara, 2005.  

Hamid, Abdul, dkk. Pembelajaran Bahasa Arab (Pendekatan, Metode, Strategi, 

Materidan Media). Malang: UIN Malang Press. 2008. 

Hasanah, Mamluatul. Proses Manusia Berbahasa. Malang: UIN-MALIKI PRESS, 

2010.Johnson, Marysia. A Philosophy Of Second Language Acquisition. 

London: Yale University Press 2004.  

John, Best W. Research in Education. London: Prentice Hall International Inc. 

1981. 

Krasen, Stephen D. Formal and Informal Linguistic Environments in Language 

Acquisition and Language Learning, TESOL Quarterly, hal. 157-168. Oleh : 

Teachers of English to Speakers of Other Languages, dalam 

http://www.jstor.org/stable/3585637 

Krashen, S. and Terrel, T. The Natural Approach: Language Acquisition in The 

Clasroom,. England: Longman, 1983 

Moloeng, Lexy J. Metodologi Penelitian Kualitatif. Bandung: Rosda, 2011. 

Mustofa, Syaiful. Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif. Malang: UIN-

Malang Press, 2011. 

http://www.jstor.org/stable/3585637


 

92 

 

Nurjamiaty. Pemerolehan Bahasa Pada Anak Usia Tiga Tahnun Berdasarkan 

Tontonan Kesukaannya Ditinjau dari Kontruksi Semantik. Medan: 

Universitas Negeri, tth. 

Pratiwi, Putu Ayu Asty Senja. Kebertahanan Bahasa Ibu Di Tengah Derasnya Arus 

Globalisasi. Universitas Udayana 2016. 

Razaq, Rahim. Peran Bahasa Arab Sebagai Bahasa Internasional Dan Bahasa 

Diplomasi dipublikasikan pada januari 2017 hlm. 2 oleh 

https://www.researchgate.net/publication/315568653_PERAN_BAHASA_

ARAB_SEBAGAI_BAHASA_INTERNASIONAL_DAN_BAHASA_DIPL

OMASI diakses pada 17 september 2017 14:32 

Rosyidi, Abdul Wahab dan Mamlu’atul Nikmah. Memahami Konsep Dasar 

Pembelajaran Bahasa Arab. Malang: UIN-Maliki Press: 2011.Tarigan, 

Hanry Guntur. Psikolinguistik. Bandung: Angkasa, tt.  

Sukmadinata, Nana Syaodih. Pengembangan Kurikulum Teori dan Praktek. 

Bandung: PT. Remaja Rosdakarya, 2010. 

Sugiono. Metode Penelitian Pendidikan (Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, dan 

R&D). Bandung: Alfabeta. 2015. 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.researchgate.net/publication/315568653_PERAN_BAHASA_ARAB_SEBAGAI_BAHASA_INTERNASIONAL_DAN_BAHASA_DIPLOMASI
https://www.researchgate.net/publication/315568653_PERAN_BAHASA_ARAB_SEBAGAI_BAHASA_INTERNASIONAL_DAN_BAHASA_DIPLOMASI
https://www.researchgate.net/publication/315568653_PERAN_BAHASA_ARAB_SEBAGAI_BAHASA_INTERNASIONAL_DAN_BAHASA_DIPLOMASI


 

 
 

 

 
 

 

Isilah pertanyaan di bawah ini 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 
 

 

 

Isilah pernyataan di bawah ini ! 

 

 

 

 

 

Hamdan syafii 

 

 

 

 

Keterangan : 

1 : Sangat tidak setuju 

Tidak setuju 

Setuju 

Sangat setuju 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

Saya memahami pelajaran bahasa arab yang diajarkan dikelas * 

 

 

 

 

 

Saya senang belajar bahasa arab dengan tema-teman * 

 

 

 

 

 

Saya senang belajar bahasa arab di luar kelas * 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

Saya biasa berkomunikasi dengan bahasa arab karena lingkungan saya biasa menggunakannya 

 

 

 

 

 

 

Saya mengaitkan pengentahuan yang baru dengan materi yang sudah saya miliki * 

 

 

 

 

 

Saya mengetahui dhomir dalam bahasa arab * 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

Saya bisa membedakan tanda muannats dan mudzakar * 

 

 

 

 

 

Saya bisa mengaplikasikan dhomir dalam pembelajaran * 

 

 

 

 

 

Saat saya berbicara menggunakan bahasa arab guru ada sebagai evaluator * 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

Saya memepelajari ulang materi yang baru saya peroleh * 

 

 

 

 

Saya mendapatkan tambahan pengetahuan yang belum saya kuasai dalam bahasa arab * 

 

 

 

 

 

Saya bisa mengaplikasikan pengetahuan yang sudah saya pelajari sebelumnya * 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

Saya menyukai dan memahami pelajaran bahasa arab * 

 

 

 

 

 

Saya menyukai pelajaran bahasa arab tapi kurang bisa memahami * 

 

 

 

 

 

Saya kurang menyukai penjaran bahasa arab tapi bisa memahami * 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 
 

 

 

Isilah pernyataan di bawah ini ! 

 

 

 

 

 

Raina maulina sifa 

 

 

 

 

Keterangan : 

1 : Sangat tidak setuju 

Tidak setuju 

Setuju 

Sangat setuju 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

Saya memahami pelajaran bahasa arab yang diajarkan dikelas * 

 

 

 

 

 

Saya senang belajar bahasa arab dengan tema-teman * 

 

 

 

 

 

Saya senang belajar bahasa arab di luar kelas * 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

Saya biasa berkomunikasi dengan bahasa arab karena lingkungan saya biasa menggunakannya 

 

 

 

 

 

 

Saya mengaitkan pengentahuan yang baru dengan materi yang sudah saya miliki * 

 

 

 

 

 

Saya mengetahui dhomir dalam bahasa arab * 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

Saya bisa membedakan tanda muannats dan mudzakar * 

 

 

 

 

 

Saya bisa mengaplikasikan dhomir dalam pembelajaran * 

 

 

 

 

 

Saat saya berbicara menggunakan bahasa arab guru ada sebagai evaluator * 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

Saya memepelajari ulang materi yang baru saya peroleh * 

 

 

 

 

Saya mendapatkan tambahan pengetahuan yang belum saya kuasai dalam bahasa arab * 

 

 

 

 

 

Saya bisa mengaplikasikan pengetahuan yang sudah saya pelajari sebelumnya * 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

Saya menyukai dan memahami pelajaran bahasa arab * 

 

 

 

 

 

Saya menyukai pelajaran bahasa arab tapi kurang bisa memahami * 

 

 

 

 

 

Saya kurang menyukai penjaran bahasa arab tapi bisa memahami * 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 
 

 

 

Isilah pernyataan di bawah ini ! 

 

 

 

 

 

Reyhan arjuna putra 

 

 

 

 

Keterangan : 

1 : Sangat tidak setuju 

Tidak setuju 

Setuju 

Sangat setuju 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

Saya memahami pelajaran bahasa arab yang diajarkan dikelas * 

 

 

 

 

 

Saya senang belajar bahasa arab dengan tema-teman * 

 

 

 

 

 

Saya senang belajar bahasa arab di luar kelas * 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

Saya biasa berkomunikasi dengan bahasa arab karena lingkungan saya biasa menggunakannya 

 

 

 

 

 

 

Saya mengaitkan pengentahuan yang baru dengan materi yang sudah saya miliki * 

 

 

 

 

 

Saya mengetahui dhomir dalam bahasa arab * 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

Saya bisa membedakan tanda muannats dan mudzakar * 

 

 

 

 

 

Saya bisa mengaplikasikan dhomir dalam pembelajaran * 

 

 

 

 

 

Saat saya berbicara menggunakan bahasa arab guru ada sebagai evaluator * 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

Saya memepelajari ulang materi yang baru saya peroleh * 

 

 

 

 

Saya mendapatkan tambahan pengetahuan yang belum saya kuasai dalam bahasa arab * 

 

 

 

 

 

Saya bisa mengaplikasikan pengetahuan yang sudah saya pelajari sebelumnya * 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

Saya menyukai dan memahami pelajaran bahasa arab * 

 

 

 

 

 

Saya menyukai pelajaran bahasa arab tapi kurang bisa memahami * 

 

 

 

 

 

Saya kurang menyukai penjaran bahasa arab tapi bisa memahami * 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 
 

 

Jawablah pertanyaan di bawah ini ! 

 

 

 

 

Angket Wali Murid 

 

Nama * 

 

Hamdan syafii 

 

Apakah anda mengenalkan Bahasa Arab kepada anak anda sebelum masuk sekolah ? * 

 

Iya 

 

Apakah anda mengajarkan cara membaca al Qur'an kepada anak anda ? * 

 

Iya 

 

Apakah anak anda mengalami kesulitan belajar Bahasa Arab di rumah ? * 

 

  

 

Apakah lingkungan sekitar mendukung anak anda untuk belajar Bahasa Arab ? * 

 

Tidak terlalu 



 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Dimana saat anak anda mengenal Bahasa Arab pertama kali ? di sekolah atau dirumah ? * 

 

Di rumah 



 

 
 

 
 

 

Jawablah pertanyaan di bawah ini ! 

 

 

 

 

 

 

Nama * 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 
 

 

Jawablah pertanyaan di bawah ini ! 

 

 

 

 

Angket Wali Murid 

 

Nama * 

 

Reyhan arjuna putra 

 

Apakah anda mengenalkan Bahasa Arab kepada anak anda sebelum masuk sekolah ? * 

 

Tidak 

 

Apakah anda mengajarkan cara membaca al Qur'an kepada anak anda ? * 

 

Iya 

 

Apakah anak anda mengalami kesulitan belajar Bahasa Arab di rumah ? * 

 

Sedikit, kadang 

 

Apakah lingkungan sekitar mendukung anak anda untuk belajar Bahasa Arab ? * 

 

Tidak terlalu 



 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Dimana saat anak anda mengenal Bahasa Arab pertama kali ? di sekolah atau 

dirumah ? * 

 

Di sekolah 
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