
  منهج تعليم اللغة العربية للكبار 
  في المؤسسة التعليمية من النظام الدوري  

  (دراسة الحالة في "مدرسة الألسن" سيدوارجو)
  

    
  رسالة الماجستير

  
  إعداد 

  محمد أفلح الحميدي 
  ١٣٧٢٠٠١٤رقم التسجيل: 

  
  

  
  
  

  قسم تعليم اللغة العربية
  كلية الدراسات العليا 

  إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانقجامعة مولاʭ مالك 
٢٠٢١  

 



 منهج تعليم اللغة العربية للكبار 

  في المؤسسة التعليمية من النظام الدوري  
  (دراسة الحالة في "مدرسة الألسن" سيدوارجو) 

    
  رسالة الماجستير

  
  جامعة مولاʭ مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج هذه الرسالة تقدم إلى 

  الماجستيرلاستيفاء شرط من شروط الحصول على درجة 
  في تعليم اللغة العربية 

  
  إعداد 

  محمد أفلح الحميدي 
 ١٣٧٢٠٠١٤رقم التسجيل: 

  

  
  

  قسم تعليم اللغة العربية
  كلية الدراسات العليا 

  جامعة مولاʭ مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانق
٢٠٢١ 



 أ 

 

  ستهلال الا 
 

 

 داللَّح إِلى دن المَهم ملــوا العاُطْـلُـب*  
    

 
  . ٥٢م)، ص.  ١٨٣٥مصطفي بن عبداالله، كشف الظنون جزء الأول ( *



 ب 

 

  هداء الإ 

  

  أهدي هذه الرسالة إلى: 

  كل من يدرس اللغة العربية في أثناء شغولته 

    



 ج 

 

  ين موافقة المشرف 
  بعد الاطلاع على رسالة الماجستير التي أعدها الطالب:

  محمد أفلح الحميدي  :  الاسم

  ١٣٧٢٠٠١٤  :  رقم التسجيل 

منهج تعليم اللغة العربية للكبار في المؤسسة التعليمية من   :  العنوان
(دراسة الحالة في "مدرسة الألسن"   النظام الدوري

  سيدوارجو) 

  .ناقشةعلى تقديمها إلى مجلس الم وافق المشرف
  

  م. ٢٠١٧يناير  ١٩، مالانق
  المشرف الأول

  
  

  أ. د. محمد عينـين 
  ١٩٦٠٠٤٠١١٩٨٧٠١١٠٠١التوظيف: رقم 

  المشرف الثاني
  
  

  بكري محمد بخيت د.  
 -  رقم التوظيف:

  
  الاعتماد

  رئيس قسم تعليم اللغة العربية 
  
  

  كاديناتا ولدانا وار   . د 
  ١٩٧٠٠٣١٩١٩٩٨٠٣١٠٠١رقم التوظيف: 



 د 

 

  لجمة المناقشة   إعتماد 
للكبار في المؤسسة التعليمية منهج تعليم اللغة العربية  إن رسالة الماجستير بعنوان:  

  التي أعداها الطالب:  من النظام الدوري (دراسة الحالة في "مدرسة الألسن" سيدوارجو)،
  محمد أفلح الحميدي  :  الاسم

  ١٣٧٢٠٠١٤  :  رقم الجامعي
قد قدمها الطالب أمام لحنة المناقشة وقررت قبولها شرطا للحصول على درجة  

  م. ٢٠١٧يناير  ٢٦الخميس، في نوم الماجستير في تعليم اللغة العربية. وذلك 
  تقويم لحنة المناقشة من السادة: 

  رئيسا ومناقشا   :  د. ولدانا وركاديناتا 
  التوقيع: ............     ١٩٧٠٠٣١٩١٩٩٨٠٣١٠٠١ رقم التوظيف:

  مناقشا أساسا  :  د. مفتاح الهدى 
  التوقيع: ............     ١٩٧٣١٠٠٢٢٠٠٠٠٣١٠٠٢ رقم التوظيف:

  مشرفا ومناقشا   :  أ. د. محمد عينين 
  التوقيع: ............     ١٩٦٠٠٤٠١١٩٨٧٠١١٠٠١التوظيف: رقم 

  مشرفا ومناقشا   :  د. بكري محمد بخيت 
  التوقيع: ............     - رقم التوظيف: 

  اعتماد   
  عميد كلية الدراسات العليا

  
  

  أ. د. واحد مورني 
 ١٩٦٩٠٣٠٣٢٠٠٠٠٣١٠٠٢ رقم التوظيف:



 ه 

 

  أصالة البحث إقرار  
  أنا الموقع أدناه، وبياناتي كالآتي:

  محمد أفلح الحميدي  :  الاسم

  ١٣٧٢٠٠١٤  :  الجامعيرقم 

من تعليم اللغة العربية للكبار في المؤسسة التعليمية  منهج   :  العنوان
 "مدرسة الألسن" فيدراسة الحالة (الدوري  مالنظا

  ) سيدوارجو 

أقر بأن هذه الرسالة التي حضرا لتوفير شرط لنيل درجة الماجستر في تعليم اللغة 
،  راهيم الإسلامية الحكومية بمالانقجامعة مولانا مالك إب العربية كلية الدراسات العليا  

سي وما زورا من إبداع غيري أو تأليف الآخر. وإذا ادعى أحد حضرا وكتبتها بنف
يفه وتبين أا فعلا ليست من بحثي فأنا أتحمل المسؤولية على ذلك، استقبالا أا من تأل

مولانا مالك  ولن تكون المسؤولية على المشرف أو على كلية الدراسات العليا جامعة   
  إبراهيم الإسلامية الحكومية بمالانج. 

  يجبرني أحد على ذلك. قرار بناء على رغبتي الخاصة ولم هذا، وحررت هذا الإ

 

  

  

    

   

  م. ٢٠٢١سبتمبير  ٢٢، مالانق
  ،الطالب المقر

  
  

 محمد أفلح الحميدي



 و 

 

  كلمة الشكر والتقدير 

الحمد الله الذي أنعم على جميع عباده، والصلاة والسلام على نبينا محمد صلى 
  االله عليه وسلم وأله وأصحابه ومن تبعه. 

الباحث الشكر والتقدير الحمد الله، قد تم هذه الرسالة العلمية بعون االله. ويقدم  
إلى الأساتذة والأصدقاء والأشخاص، الذين بجد عملهم، قد تم هذه الرسالة العلمية بعون  

  االله.

إبراهيم  -١ مالك  مولانا  جامعة  مدير  الين،  زين  محمد  الدكتور  الأستاذ  فضيلة 
 الإسلامية الحكومية بمالانق

ت العليا جامعة مولانا ، عميد كلية الدراساواحد مورنيالدكتور  الأستاذ  فضيلة   -٢
 اهيم الإسلامية الحوكومية بمالانق مالك إبر

الدراسات العليا ب، رئيس قسم تعليم اللغة العربية  شهداء صالحفضيلة الدكتور   -٣
 راهيم الإسلامية الحكومية بمالانقجامعة مولانا مالك إب

عينين -٤ محمد  الدكتور  الأستاذ  بخيت  فضيلة  محمد  بكري  والدكتور    والدكتور 
 نصرالدين إدريس جوهر. قد اشرفوا الباحث، فلهم من االله خير الجزاء والبركات 

فضيلة المدير بمدرسة الألسن، محمد ناصر عبدالرحمن، وجميع المعلمين ا. الشكر  -٥
 والتقدير إليهم 

إلى   -٦ والتعظيم  الشكر  كلية  المحاضرين  وكذلك  العربية  اللغة  تعليم  قسم  في 
مولان جامعة  العليا  الحوالدراسات  الإسلامية  إبراهيم  مالك  بمالانق ا  .  كومية 

ومنهم: أ. د. عدنان لطيف، أ. د. دمياطي أحمدين، أ. د. محمد شيخون محمد،  
ويلدانا  د.  مجاب،  محمد  د.  إبراهيم،  سعد  محمد  د.  لوبيس،  توركيس  د. 
وارجاديناتا، د. محمد عبدالحميد، د. شهداء صالح، د. أمي محمودة، د. مفتاح 

زيد بن سمير، د. فيصل محمود آدم، د. بكري محمد بخيت، د. قريب   الهدى، د.



 ز 

 

االله بابكر مصطفى، د. سيف االله، د. نور هادي، د. حلمي شيف الدين، د.  
محمد والد، د. أوريل بحرالدين، د. سوتامان، د. على حمدان، د. محمد عفيف 

من العلوم   الدين دمياطي. فتقدم لهم الباحث كل الشكر والعرفان على ما قدموه
 والمعارف والتشجيع وجزاهم االله خير الجزاء. 

 .اللهم ارحم هما كما ربيان صغيرا .فضيلة الوالدين المحبوبين -٧
حيز   -٨ إلى  المتواضع  العمل  هذا  إخراج  ولأصدقائ وزملائ وكل من سهم في 

  الوجود ولو بكلمة تشجيع، لهم جميعا خالص الشكر وعظيم التقدير والامتنان. 
  ق إلى أقوام الطريق.واالله الموف  

  

  م. ٢٠١٧يناير  ١٩مالانج، 
  الباحث، 

  
  

  محمد أفلح الحميدي
   



 ح 

 

  مستخلص البحث 
الدوري من الظام تعليم اللغة العربية للكبار في المؤسسة التعليمية   م. ٢٠١٧،  محمد أفلح الحميدي 
  سيدوارجو).   "مدرسة الألسن"   فيدراسة الحالة (

  بكري محمد بخيت : د.  . المشرف الثانيالمشرف الأول: أ. د. محمد عينين
  النظام الدوري   ،المؤسسة التعليمية،  الكبار: تعليم  فتاحيةالكلمات الم

. المعاهد ورتبط المؤسسات مثل المدارس والجامعات  متعليم اللغة العربية    في البحوث    أكثر
 .  في الدورة العربيةث  وبحال  قليلو

المذكورة هي المؤسسات    ولكن.  على السواء م اللغة العربيةي تعل  لكباروالأطفال  يحتاج ا و
هي المؤسسة التعليمية من بأحوال الكبار المناسبة  ةالمؤسسإحدى ومن  .مناسبة بأحوال الكبارغير 

النظام المسهل للكبار بأحوالهم. ولكن أكثر  الظام الدوري. هذه المؤسسة الدور   تجري على  من 
 . وكيفية تعليم العربية بينهما  الأطفال والكباربين  لايفرق    العربية

من النظام   ية التعليم   ةؤسسالماللغة العربية للكبار في  استطلاع تعليم  إلى  يهدف هذا البحث  
استطلاع  على  الأهداف    تفصيل.  الدوري وهي مدرسة الألسن في سيدوارجو بطريقة دراسة الحالة

 ؛ م يالتعل  طريقة)  ٣  ؛) إعداد المواد التعليمية٢  ؛الأهداف التعليمية  تصميم )  ١:  فيهومنهج التعليم  
 . م ي يم التعلو تق)  ٥؛ ) استخدام وسائل التعليم ٤

حاجة تعلم   إلى تصميم الأهداف بغير المشاركة ولكن النظر    )١:  هي  البحث   انتائج هذ 
ممارسة كفاءة إعداد المواد يتجه إلى  )  ٢؛  العربية للإندونيسيين وهي كفاءة الاتصال اللغوي العربي

واستخدا الأربعة  اللغوية  الاتصالب  مها المهارات  اللغة في  التعليمية استخدام  )  ٣؛  قواعد  الطريقة 
اللغوية والمراقبةاالخ البيئة  العربية وأساسها في الاصطناع  اللغة  اتصال   ) ٤؛  صة تركيز في تدريب 

التقويم التعليمي يهدف )  ٥؛  استخدام الوسائل التعليمية الماواضعة ولتسهيل الطلاب في أنشظة التعلم 
  .يستخدم التقنية المتنوعةإلى قدر كفاءة الطلاب ولا تحديد تخريج الدراسة و
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ABSTRACT 

 

Muhammad Aflah Al-Humaidi. 2017. Arabic Adult Education at Course 
Institution (Case Study at Madrasatul Alsun Sidoarjo). Graduate Program, State 
Islamic University of Maulana Malik Ibrahim Malang.  
Advisors: 1) Prof. Dr. M. Ainin, M.Pd., 2) Dr. Bakry Mohamed Bakheet, M.A. 

Keywords: Adult Education, Educational Institution, Course 

Majority of Arabic education researches are held in Madrasah, Universities 
and Islamic Boarding School (Pondok Pesantren). There are very rare research on 
Arabic education held in non-formal education institutions such courses. 

Both children and adults are need Arabic education. But many educational 
institutions such those less accordance with the conditions of adults. One of the 
educational institutions for learning Arabic that allows adults to learn is The Course. 
This is the accordance insitution for adults learn with their condition. But majoruty 
of Arabic Course have no differential ways how to teach between children and 
adults. 

This research aim to explore The Arabic Learning for adults in The Arabic 
Course, Madrasatul Alsun in Sidoarjo, by using Case Study. This research focused 
on the curricullum which has 5 points: 1) formulation of learning objectives, 2) 
formulation of learning materials, 3) learning method, 4) the use of instructional 
media, and 5) learning evaluation. 

The relust are: 1) formulation of learning objectives is non-participatory 
formulation but considering to the need of Arabic learning in Indonesia, that is 
Arabic as communicative competence; 2) formulation of learning materials are 
oriented to 4 basic languange competences, and gramatical application; 3) specific 
learning method which is communicative arabic exercising centered and based on 
artificial environtment and the monitor; 4) the instructional media is simple and 
easy to use; 5) learning evaluation as assessment purpose but not as passing grade 
purpose. 
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ABSTRAK 
 

Muhammad Aflah Al-Humaidi. 2017. Pembelajaran Bahasa Arab untuk Orang 
Dewasa di Lembaga Kursus (Studi Kasus di Madrasatul Alsun Sidoarjo). Program 
Pascasarjana, Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. 
Dosen Pembimbing : 1) Prof.Dr.M.Ainin, M.Pd., 2) Dr.Bakry Mohamed Bakheet 

Kata Kunci: Pembelajaran untuk Orang Dewasa, Lembaga, Kursus 

Penelitian Pembelajaran Bahasa Arab mayoritas terkait lembaga semisal 
Madrasah, Perguruan Tinggi maupun Pondok Pesantren. Masih langka penelitian 
Pembelajaran Bahasa Arab yang dilakukan pada lembaga pendidikan nonformal 
semisal kursus.  

Baik anak-anak maupun orang dewasa membutuhkan Pembelajaran Bahasa 
Arab. Namun banyak lembaga pendidikan, sebagaimana tersebut di atas, kurang 
sesuai dengan kondisi orang dewasa. Salah satu lembaga pendidikan yang sesuai 
dengan kondisi orang dewasa adalah lembaga nonformal semisal lembaga kursus. 
Lembaga seperti inilah yang sistemnya memungkinkan orang dewasa untuk belajar 
sesuai kondisi mereka. Namun kebanyakan Kursus Bahasa Arab tidak membedakan 
anak-anak dan orang dewasa, maupun bagaimana pembelajaran antara anak-anak 
dan orang dewasa. 

Penelitian ini bertujuan menelusuri bagaimana Pembelajaran Bahasa Arab 
untuk orang dewasa di lembaga kursus, yaitu Madrasatul Alsun di Sidoarjo, dengan 
menggunakan metode penelitian studi kasus. Penelitian ini terfokus pada 
penelusuran kurikulumnya yang diperinci pada: 1) perumusan tujuan pembelajaran, 
2) penyusunan materi ajar, 3) metode pembelajaran, 4) penggunaan media 
pembelajaran, dan 5) evaluasi pembelajaran. 

Hasil dari penelitian ini antara lain: 1) Perumusan tujuan dilakukan secara 
non-partisipatoris namun mempertimbangkan kebutuhan Pembelajaran Bahasa 
Arab di Indonesia yakni: Kemampuan Bahasa Arab komunikatif; 2) Penyusunan 
materi berorientasi pada 4 keterampilan bahasa yang penggunaannya sesuai kaidah 
bahasa dalam berkomunikasi; 3)  Metode pembelajarannya khas, berpusat pada 
latihan berkomuikasi dengan Bahasa Arab, dan berdasarkan lingkungan bahasa 
buatan dan monitor; 4) Penggunaan media belajar sederhana berfungsi untuk 
membantu kegiatan belajar; 5) Evaluasi bertujuan mengukur kemampuan pelajar 
namun bukan sebagai penentu kelulusan. 
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  محتويات البحث 
  

  الصفحة   المحتوى 
  أ  ............................... ................................   الاستهلال  

 ب   .. ................................ ................................   الإهداء 
  ج  .......................... ................................   ين  موافقة المشرف

  د  ....................... ................................   إعتماد لجنة المناقشة  
  ه  ....................... ................................   إقرار أصالة البحث  

  و  ..................... ................................    كلمة الشكر والتقدير
  ح  ........................ ................................     البحثمستخلص 

  ك  .......................... ................................   محتويات البحث 
  ن  ............................. ................................   ل واقائمة الجد

  س  ....................... ................................   قائمة الرسوم البيانية 
  ع  ............................. ................................   الملاحققائمة 

  إطار العام الفصل الأول:  
  ١  .................. ................................    مقدمةأ. 

 ٣  .......... ................................    أسئلة البحثب. 
  ٤  ......... ................................   ج. أهداف البحث 

  ٤  ............ ................................     . فوائد البحثد
  ٥  ........ ................................     . حدود البحثهـ

  ٥  ......... ................................   الدراسة السابقة  . و
  ٨  ...... ................................   ت تحديد المصطلحا .ز



 ل 

 

  الفصل الثاني : إطار النظاري 
  ١٠  ........    منهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمبحث الأول: 

  ١٠   ..   تعريف عن منهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاأ. 
  ١١   ..........   أهداف تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاب. 

  ٢١   .........   ج. المواد التعليمية للغة العربية للناطقين بغيرها  
  ٢٥   .............  د. طرق تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها

  ٣٣   .........   ه. الوسيلة التعليمية للغة العربية للناطقين بغيرها
 ٣٧   .............  للغة العربية للناطقين بغيرهاو. تقويم تعليم ا

  ٤٢   ......................   تعليم الكبار وأندراغوجيا  المبحث الثاني:
  ٤٢   ............................   تعريف عن تعليم الكبار  أ.

  ٤٥   ...............................   مفهوم أندراغوجيا  ب.
  ٤٨   .........   النظرية الأندراغوجية في منهج تعليم الكبار  ج.

  الفصل الثالث : منهجية البحث 
  ٥٥   ... ................................     مدخل البحث ومنهجهأ. 

 ٥٦   ........... ................................   البحثميدان ب. 
  ٥٧   ........ ................................   حضور الباحث  ج. 

  ٥٧   ...... ................................   د. البيانات ومصادرها  
  ٦٠   ............................   ساليب جمع البايانات وأدواته  ه. أ

  ٦٢   ........... ................................   و. تحليل البيانات 
  ٦٤   .... ................................   ق صحة البيانات  ز. تحقي

  ومناقشتها   عرض البيانات وتحليلها الفصل الرايع :  
  ٦٥   ......   الألسنالمبحث الأول: منهج تعليم اللغة العربية في مدرسة 

 ٦٧  ...........   اللغة العربية بمدرسة الألسن  أ. أهداف تعليم



 م 

 

 ٧٢  ......................   لمواد التعليمية بمدرية الألسن اب. 
  ٧٧   .....................     م بمدرسة الألسنيالتعل  طريقةج. 
  ٨٧   ..................   التعليمية بمدرسة الألسن الوسائل د. 
 ٩٠   .......................   تقويم التعليم بمدرسة الألسن  ه. 

  ٩٣   ...............................    المبحث الثاني: مناقشة البيانات 
 ٩٣   .........................  أهداف التعليم وتصميمها  . أ

 ٩٩   ............................   إعداد المواد التعليمية  . ب 
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  الفصل الأول 
  إطار العام 

  
 مقدمة   . أ 

هناك لكن  و.  ، ويحتوي منه تعلم اللغة العربيةالتعلم  يحتاج الأطفال والكبار إلى 
غير . أكثر من المؤسسات التعليمية  تعلم العربيةالمؤسسات لاختار  في    للكبارت  لامشك

الكبار. لمتعلمي  من    مناسبة  كثير  مثل    العربية   لتعليمالمؤسسات  وجد  إندونيسيا  في 
عهد  المو  ،الشباب   للأطفال أو ة  رسالمدالمدرسة، والمعهد الإسلامي، والجامعة، والدورة.  

المعهد أنسلامي،  الإ فيهسكني  يجب على طلاب  أن يؤدون  لأطفال  ا  يمكن على.  ون 
يجعل أوقام    حتىلديهم شغولات كثيرة  لأن الكبار    ر اكبلا  يصعبن  كلو  هذا النظام،

  .محدودة للتعلم
الأعمال التعليمية  أكثر من المواد و. ولكن  المليحنظام  ال  تجرى على  ةالجامع  وأما

الأخرى   لمن المشاكو.  ةالحركيالسلوكية ومن    يل إلى الناحية المعريفية وناقصتم،  هافي
  ١. كل شخص هملا يملك أينماالشروط الأكاديمية لتسجل إليها، تعني هناك 
من النظام الدوري مؤسسات    ، تعنيخري أ  تعليم اللغة العربية  مؤسسات   هناكو
 ٢. أو سميت بالدورة للغة العربية  تعليم اللغة العربيةالأهلية التي    تعليمية ة الؤسس وهي الم

لأغراض مختلفة لأن لا تعتمد بمنهج جمهوري. ومن    م العربيةي تعل   ت هذه المؤسسةكانو
) فهم  ٢( ،  قبل يذهبون إلى دول العرب لعمال  لالاتصال اللساني  )  ١ما بلي: (أغراضها  

) كفاءة  ٣(  ،الإسلامية   التراث لفم القرآن الكريم وأحاديث النبوية وكتب  قواعد اللغة  
    .وغير ذلك الأكاديمية،  مهارات اللغوية العربية يهدف إلى تنمية الكفاءة

 
1  Suprijanto, Pendidikan Orang Dewasa; dari Teori Hingga Aplikasi, (Jakarta: Bumi Aksara, 
2012), hlm. 55. 

 
 تعريفها الكامل، سيأتي شرحا في جزء تحديد المصطلحات.   عن ٢



٢ 
 

 
 

التعليمية  ن  مو مدرسة    العربية هيم  يعل لتالدوري  من الظام  إحدى المؤسسات 
هذه  و  الألسن. جاذبيات  لديها  المؤسسة  من  لا  الخصوصيات  تعني  في  توالتي  جد 
يعملون  مثل  ٣، مثلها  المؤسسة التعليمية فيها   الطلبة  التعلم   الأنشطة  أوقات  على معظم 

 واحد مرتين فقط   ة الدراسة في أسبوع ، وكان محاضرحتى وجد عمل المعلم قليل جدا
وأما الطلبة ذه .  أينما وجد كثير من المؤسسات مثلها تكون خمس مرات في الأسبوع

هل يظهر أسئلة مثل  ،  لك لذو.  ارومخطط الأفكوالخلفيات    راعمالأمن    مختلفة  المؤسسة
اللغة  كيف  أو    واحد؟  فصلالأطفال في  يمكن تلفيق الكبار و ما  كبار؟  العربية لل تعليم 

الكبار   تعليم  بين  لل ك   التعليم  هل  الأطفال؟والفرق  مناسبة  وكبارذا  الأسئلة  كثير  ؟ 
    .الأخرى

بخصائص الأطفال، مثل اختلاف    ونيختلف  نللكبار خصائص في تعلم الذيكان  
أساسية   أسباب  من  وهذا  ذلك.  وغير  الأفكار  ومخطط  الحواس  وقدرة  الطبيعيات  في 

اللغة العربية كاللغة الأجنبيةيحاختلاف تعليم بين الأطفال والكبار، و   . توي منه تعليم 
في   أما في أكثر الوقائع، لا يجد اختلاف بين تعليم الأطفال وتعليم الكبار كما ذكرو

  ٤السابق.
، هناك ة يالترب  ناحية النظرية التعليمية. كان في علومال، توجد مشكلة من  فلذا 

تعل  بين  يام  يفرق  (عرف  لأطفال  عرف  ي  الكبار   ميوتعل   )Pedagogyببيداغوجيا 
 أحوال تعلم في  ات الافتراض  من  تسس هذه النظرية أُ  كان   .)Andragogy(  أندراغوجيا ب

 
التعليميةاك  ٣ المؤسسات  في  الباحث  النظامتشف  العربية  الدوري   من  مثل  للغة    مؤسسة  الأخرى، 
وأوسيان" الكافي"  "حزب  ومؤسسة  (- بباري "  ومعهد  OCEAN, Hizbulkafi; Pare-Kediriقديري   (
 Lembaga Pengembangan Bahasa Arab Sunan Ampelبسورابايا (  لتنمية اللغة العربية  "سونان أمبيل"

Surabayaبن عوف"معهد  ) و الدبلوم- "عبدالرحمن  (- برامج   Ma’had Abdurrahman bin Aufبمالانق 

Malang, Program D-II ( 
4  Rosidin, Konsep Andragogi dalam al-Qur’an; Sentuhan Islami pada Teori dan Praktik 
Pendidikan Orang Dewasa, (Malang: Litera Ulul Albab, 2013, hlm. 3-4 
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الرموز فيالتعلم  هم فييساعدعند الكبار وكيفية   د عدالتعليم وإا  أهداف  ، حتى وجد 
  ٥. مواده وخطواته ووسائله وتقويمه

هناك . هل  في الواقع  ظهروما    م النظريوالفجوة بين المفهيظهر هنا  لـمحة،  
يظهر هو . لأن ما  هما بينالتوافق يتطلع  ه في، هعكس أو  .والواقع المفهومبين  عدم التوافق

بين    التوافقيعبر الحقيقة في الواقع، هل هناك  ث لالباحاول  يحمن هنا    .إنعكاس الحقيقة
العربية بمدرسة الألسن  في  والواقعأندراغوجيا    مفهوم اللغة  لتعبير ما في ولكن    .تعليم 

 بحثا   يبحث. ووالتعلم في مدرسة الألسنعملية التعليم    وصفواقع التعليم، يحتاج إلى  
  وهر وراء الظاهرة. الج، حيث يظهر اومتعمق شاملا

بين   ختلافات الرئيسيةالاوأما البحوث السابقة في تعليم اللغة العربية لا يرون  
 متعلم الأطفال والكبار، كما الشرح سيأتي في مبحث الدراسات السابقة ذا الفصل.

على   تقع  الاختلاف  أن  يرون  البحوث  فحسبمعظم  الفكر  أخذ  ا  هذفل .  مستوى 
للكبار العربية  اللغة  تعليم  عن  البحث  أي  الموضوع  هذا    إحدى   واخترت   الباحث 

مهم   البحثهذا    .كميدان البحث  مدرسة الألسن  ، تعنيتعليمية غير رسميةمؤسسات  
يقابل   كيفية  نموذجية،  ناحية  من  العربية،  اللغة  تعليم  لتكميل  المحاولات  من  لإعطاء 

 .متعلمي الكبار

  
  أسئلة البحث   . ب 

وصف   هذايالمذكورة،    المقدمةمن   هي و  ،رئيسيةمشكلة    منالباحث    نطلق 
مدرسة  كيف  " عند  العربية  اللغة  ناحية   - سيدوارجو-الألسن  تعليم    منهج   من 

 : ةي آت أسئلة " وتتفرع من هذه المشكلة الرئيسية ؟تعليمها

 ؟ سيدوارجو بمدرسة الألسنتعليم اللغة العربية  أهداف تصميمكيف  . ١

 
  المراجع التالية:  انظر إلى ٥

Rosidin, Konsep Andragogi ...., hlm. 24-26. 
Saleh Marzuki, Pendidikan Nonformal; Dimensi dalam Keaksaraan Fungsional, Pelatihan, dan 
Andragogi, (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 2012), hlm. 167-169 
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 ؟  سيدوارجو  بمدرسة الألسنللغة العربية  ية تعليمال إعداد المواد كيف . ٢

 ؟  سيدوارجو الألسنبمدرسة للغة العربية ا طريقة تدريس كيف . ٣

 ؟  سيدوارجو بمدرسة الألسنتعليم اللغة العربية الوسائل ل كيف استخدام . ٤

 ؟  سيدوارجو بمدرسة الألسنللغة العربية  يةتعليمال  تقويمال كيف . ٥

 
  أهداف البحث   . ج 

 أي تعليم اللغة العربية للكبار بمدرسة الألسن    ستطلاع عنلاالبحث  كان هذ  
ومبادئ   أسس  على  العربية  اللغة  تعليم  الكباركيفية  أسئلة و  . تعليم  في  التركيز  أما 

 لي: يكما البحث يحتاج إلى التركيز في أهداف البحث، ويخطط أهدافه 

 سيدوارجو  بمدرسة الألسنتعليم اللغة العربية  أهدافكيفية تصميم  استطلاع . ١

 سيدوارجو  بمدرسة الألسنللغة العربية  يةتعليمال المواداستطلاع كيفية إعداد  . ٢

 سيدوارجو  بمدرسة الألسنللغة العربية استطلاع طريقة تدريس ا . ٣

 سيدوارجو  بمدرسة الألسنتعليم اللغة العربية لالوسائل استطلاع استخدام  . ٤

 سيدوارجو بمدرسة الألسنللغة العربية  يةتعليمال تقويمالاستطلاع كيفية  . ٥

 
  فوائد البحث   . د 

ال على  ذه  فوائد  يتضمن  الأكاديميةالججانبين،  الدراسة  لتطوير   انب  وهو 
و التربية،  العمليةجالعلوم في مجال  ل  انب  و وهو  نماذج  يكون من  الواقع حتى  وصف 

 :تعليل في اخبيار برامج تعليم اللغة العربية

الل -الأكاديميةانب  الج . ١ تعلم  العربية، وخاصة  النظرية. لإعطاء فكرة عن مساهمة  غة 
مجال الكبارلتعلم   في  المعرفة  تطوير  هناك  الدراسة،  من  الانتهاء  بعد  المتوقع  من   .

اللغة العربية، وخاصة في تعليم الكبار وكيفية تنفيذ المؤسسات غير الرسمية.   تعليم 
تع دراسة  في  كمرجع  استخدامها  غير ويمكن  التعليم  مجال  في  العربية  اللغة  ليم 

 النظامي، وتعليم الكبار لكامل الأكاديمي العلوم واللغويات تثقيف اتمع. 
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تعلم    حتى يجعل،  كبارالعملية. لتقديم صورة من تعلم اللغة العربية لل -انب واقعيةج . ٢
فعالي العربية  الاوكفاء  ا اللغة  هذه  من  الانتهاء  بعد  المتوقع  من  ع ينف،  بحث. 

العربية  وي اللغة  مجال  في  للمعلمين  لل كبارل لستخدم  كمرجع  وأيضا  الذين   كبار. 
  يرغبون في تعلم اللغة العربية على نحو أكثر فعالية وكفاءة. 

  
 حدود البحث   . ه 

مشكلا الكبار،   ت هناك  تعليم  كيفية  ناحية  من  العربية  اللغة  تعليم  في  كثيرة 
رغم كان أهداف البحث تحديدا لهذا البحث. ولا يمكن على الباحث أن يكمل كلها 

  .  بأن نقصان كثيرا عند الباحث
بتعليم  فلذا،   يتعلق  الألسن،لايأخذ كل شيء  للكبار في مدرسة  العربية   اللغة 

فاهيم والتطبيق، أي ما حجة في تخطيط التعليم وكيف  أجل الميحدد هذا البحث من  و
التعليم  التخطيط   هذا  تنفيذ الآخر  . ) التطبيقي  (تكون  والأشياء  التعليم  أثار  سوى    أما 

  هاتين مذكرتين، لا يبحث في هذه الرسالة. 
 
  الدراسات السابقة   . و 

مواضيع  الباحث عن  شاف  تكا السابقة حول  البحث،تعلق  المالدراسات   ذا 
الباحث   اللغة العربية للكبار. ولكن لايجد  المتساوية    الدراسات السابقةعن  يعني تعليم 

    بخصائص هذا الموضوع إلا من عناصره.
إلى أن تكون   كثير  يلللكبار يمأو تعلمها  تعليم اللغة العربية    في  بحوث ال  أكثر

ث في مجال تعليم اللغة العربية في المؤسسات غير الرسمية تميل  و البحوأما    الجامعات.  في
البحوث  إلى أن تكون في   العربية  في  المعاهد الإسلامية. وأما  اللغة  تعليم    لمتعلمي مجال 

اللغة    الكبار في المؤسسات غير الرسمية أو إلى   نظرية أندراغوجيالا يرون إلى  أو تعليم 
امج  نبرب  يؤدي للكبار  التعلم  في التعليم أو  وأما البحوث    .نطرية لتعليم الكبار الأحرى

 تعليم اللغة العربية. التربية غير 
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الباحثعينيو ي    العليا   لي:كما  مرحلة  في  العربية  اللغة  تعليم  يعني  الأول 
التعل  كيفية  نموذج  أي  الكبار  تعليم  يبحث  لا  ولكن  رسمية،  غير  للكبار.  وبرنامج  يم 

تعليم مثل  العربية،  اللغة  سوى  الكبار  تعليم  يعني  اللغة   والثاني  أو  الأنجليزية  اللغة 
 :ا يلي البحث، هناك عدد قليل من الدراسات، ممذا  والبحوث المتعلق  .الأخرى

ق  طب   ،الأوزان الصرفيةاستخدام  بطريقة التعليم التكاملي   ، تنمية ٢٠٠٨فوجيانطو،   . ١
اللغة  معهد  على    ٦.الإسلام كرنج شمباك بلوطا سومنب  بمؤسسة نور  العربيةترقية 

ال طريقة  يطور  الموضوع  فيتهذا  الرسمية  ةالمؤسس   عليم  يتعلق    غير  ولا  فحسب. 
 بنموذج التعليم، هل المتعلمين من الأطفال أو الكبار.

دحلان،   .٢ حسين  يحي  طريقة تنمية  ،  ٢٠٠٨سودي  عن  والجواب  السؤال  كفاءة 
 اللعبة اللغوية لطلاب المستوى التمهيدي معهد عبد الرحمن بن عوف مالانج

ناصر ( . ٣ العربية  عن  دراسة حالة  )،  ٢٠١٤أبو  اللغة  بلدان تعليم  العمال إلى  بدورة 
تعليم  ٧. العرب  كيفية  يبحث عن  الموضوع  إلى  شر م   هذا  الإندونيسية  العمال  حي 

 .غير الرسمية التعليمية ةالمؤسس  دول العرب في

والأطفال، ولا يركز على كيف   الكبار  بين  الفرق  إلى  يرى  مما سبق لا  البحث  كل 
  يعلم الكبار أي ما هي خصائص الكبار حتى يظهر كيفيتهم في تعلم اللغة العربية. 

الاتصالي في دورة تعليم اللغة بالمدخل  تطبيق طريقة التعليم    )،٢٠٠٩أحمد توفيق ( . ٤
باسورو  الإنجليزية ب  ٨. ان في  الكيفي  البحث  يهذا  حالة   استكشافركز في  دراسة 

 
بالتطبيق على معهد ترقية اللغة  استخدام طريقة التعليم التكاملي  تطوير الأوزان الصرفية العربية ب"،  فوجيانطو   ٦

بلوطا سومنب  الإسلام كرنج شمباك  نور  الماجستير"،  الأجنبية بمؤسسة  (مالانق:  رسالة  مالك  ،  مولانا  جامعة 
 ) ٢٠٠٨ ،إبراهيم الإسلامية الحكومية 

7  Abu Nasir, “Pembelajaran Bahasa Arab untuk Calon Tenaga Kerja Indonesia ke Timur Tengah; 
Studi Kasus di PT Mutiara Bahari Alamria Jatirangon Jatisampurna Bekasi Jawa Barat”, Tesis, 
(Yogyakarta: Universitas Islam Negeri Sunan Kalijaga, 2014) 
8  Ahmad Taufiq, “Penerapan Metode Pembelajaran Komunikatif Dalam Kursus Bahasa Inggris; 
Studi Kasus Pada Lembaga Kursus Bahasa Inggris di New Surabaya College Cabang Pandaan 
Kabupaten Pasuruan”, Tesis, (Malang: Universitas Negeri Malang, 2009) 
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التعليم الإنجليزية  تطبيق طريقة  تستخدم  اللغة  أراء  وكيف    الاتصاليالمدخل    ولماذا 
   .عن هذا المدخل تعلمينالم

 تعليم اللغة الإنجليزية بالمؤسسات   )، تطبيق أندراغوجيا في٢٠٠٩هري سواندي (س . ٥
النظام  التعليمية   بباريمن  البحث    ٩قاديري. -الدوري  بدراسة  هذا  الكيفي 

اللغة   تعليمتطبيق طريقة  مفهوم أندراغوجيا في    استكشافركز في  فينومينولوجلة ي
 .المتعلميناللغة الإنجليزية عند  يتعلماختيار هذه المؤسسة لوما أسباب  الإنجليزية

 
ولا يركزا إلى كيف المعلم أو   المذكور جرى على تعليم غير اللغة العربية.كل البحث  

  المؤسسة تصمم مفاهيم والمنهج لتعليم الكبار. 
المذكورة البحوث  أُلف  المقارنة،  المناسولتسهيل  عن  ذا ب،  واختلافهم  تهم 

 في الجدول كما يلي:البحث 

  الاختلاف   المؤلف   رقم 
  هذا البحث   البحث السابق 

لا يرون الاختلافات   فوجيانطو   ١
الرئيسية بين متعلم 

  الأطفال والكبار. 
  

يرى أن هناك توجد  
الاختلافات الرئيسية بين  

  متعلم الأطفال والكبار
سودي يحيى    ٢

  حسين دحلان 

نظرية  لا يرون إلى   أبو ناصر   ٣
أو إلى نطرية   أندراغوجيا

  لتعليم الكبار الأحرى.  

تعليم الكبار   نظرية يرى ب
  أندراغوجيا  وهي

  
   

 
9  Sahri Suwandi, “Penerapan Andragogi pada Lembaga kursus; Studi Fenamenalogi pada Kursus 
Bahasa Inggris BEC Pare Kediri”, Tesis, (Malang: Universitas Negeri Malang, 2009) 
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  الاختلاف   المؤلف   رقم 
  هذا البحث   البحث السابق 

تركيزه في استخدام طريقة   أحمد توفيق  ٤
  التعليم، وأراء المتعلمين 

تركيزه في مفهوم تعليم 
الكبار وتطبيقه، وأراء  

  المعلمين 
تركيزه في مفهوم تعليم   هري سواندي س  ٥

الكبار وأسباب اختيار  
  ة عند المتعلمين المؤسس 

تركيزه في مفهوم تعليم 
  الكبار وتطبيقه عند المعلمين

٦        
  ) : الفرق بيان البحث وبحوث سابقة١.١دول  (الج

  
المذكورال العربية    ة بحوث  اللغة  تعليم  الكبار في المؤسسات غير عن  للمتعلمين 

بنظرية    هنا،   الرسمية يحلل  الكبارلا  وأما  تعليم  باستخدام ال.  اللغة  تعليم  عن  بحوث 
هنا، سوى اللغة العربية. فلا يجد الباحث عن البحث المتساوي ذا    تعليم الكبار نظرية  
  .البحث

 
 تحديد المصطلحات   . ز 

الاستعراض،   بعضلتيسير  عن  الباحث  هذا   همةالم  ات المصطلح  حدد  من 
 :كما تليالبحث 

تعليم اللغة والمقصود به هنا   ليجعل التعلم أسهل وفعاليا وكفاءا.  هو محاولة  :ميتعل  . ١
مقصود يقوم به فرد ما لمساعدة فرد آخر على الاتصال بنظام   الثانية وهو: نشاط

 ١٠اللغوية الذي يختلف عن ذلك الذي ألفه وتعود الاتصال به. من الرموز 
 

طعيمة،    ١٠ أحمد  اللغ رشدي  تعليم  (الرياض المرجع في  أخرى،  بلغات  للناطقين  العربية  القرى ة  أم  جامعة   :  ،
 ٥٣)، ص. ١٩٨٦
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ت والتراكيب التي تعبر : هي مجموعة من الألفاظ والأصوا. أما اللغةالعربية  اللغة . ٢
الثقافة،   ونشر  والتفكير  والإفهام  الفهم  أدة  وتستعملها  أغراضها،  عن  الأمة  ا 

واتمع. للفرد  منها  الاجتماعي لابد  الترابط  وسيلة  العربيةو  ١١فهي   تعني  :اللغة 
 . اللغة العربية هنا اللغة الأجنبية عند الإندونيسيين. من إحدى اللغات السامية 

ناحية العمر:  )  ١(  هناك تعريفات كثيرة ومختلفة كما:   . الكبار . ٣ كنولس يعين  من 
من ناحية النفسية: كل امرء الذي لديه  )  ٢(  ١٧أن الكبار هو شخص يبلغ عمر  

الذاتية  الواجبات )  ٣(  الصورة  ويملك  يعمل  امرء  كل  الاجتماعية:  ناحية  من 
 ١٢. ية من ناحية الحكومة: الذي خرج من المدرسة الثانو الاجتماعية

،  تعليمية غير رسمية  مؤسسةوهي من إحدى  دوري.  من النظام ال  تعليمية  مؤسسة . ٤
 ١٣  التي يجري عملية التعليم والتعلم خارج المدرسة وتخصص في إحدى المادة.

البحث:   . ٥ ذا  تتعلق  الأخرى  الصطلحات  رسمية   مؤسسةومن  غير  تعني   تعليمية 
) رسمية  غير  التدريس  خطط  عند  لتعليم  وهي   ،)Nonformal Educationمكان 

والمذكور في قانون  .  ها المتعلم وتجري خارج المدرسةعمدالمنظمة يعملية التدريس  
الإندونيسية تجري :  الترببية  أن  ويمكن   الرسمية  المدرسة  خارج  التعليمية  الخطط 

  ١٤بالتنظيم والمستويات. 

 
 ١٣٧-١٣٥رشدي أحمد طعيمة، المرجع، ص.  ١١

  سيكون بحثا شاملا في الباب الثاني، أو انظر إلى المراجع التالية.  ١٢
Rosidin, Konsep Andragogi ..........., hlm. 6-7, Suprijanto, Pendidikan Orang Dewasa; dari Teori 
Hingga Aplikasi, (Jakarta: Bumi Aksara, 2012), hlm. 11 
13 Suprijanto, Pendidikan Orang Dewasa....., hlm. 7-8 
14 Suprijanto, Pendidikan Orang Dewasa....., hlm. 8 
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  الفصل الثاني 
  إطار النظري 

  
  

 بغيرها تعليم اللغة العربية للناطقين منهج الأول: المبحث 

 منهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها عن تعريف  .أ

التنفيذ  على  والإشراف  والتخطيط  الإعداد  مسئولية  تولية  هو  التعليمي  المنهج 
علمي قدر تعتمد على الفرد نفسه بشكل عام. برامج لتعليم اللغة لا تعتمد على معهد  

    ١.فهناك تعليم مبرمج
ال وأن ل وأما  الأجنبية،  أو  الثانية  اللغة  غي  الإندونيسية  اĐتمع  في  العربية  غة 

الإندونيسيين ليس الناطق الأصلي ʪللغة العربية، أو يسمى بمصطلح "الناطقون بغير اللغة 
منهج تعليم اللغة العربية للغة الغربية هي  فمنهج تعليمي للإندونيسيين في تعلم ا العربية".  

  . منهج تعليم اللغة العربية كلغة ʬنيةللناطقين بغيرها أو 
اللغة العربية كلغة ʬنية: تنظيم معين يتم عن طريقه و  تعريف إجرائي لمنهج تعليم 

التي تمكنهم من   تزيد والنفس الحركية،  المعرفية والوجدانية  الطلاب بمجموعة من الخبرات 
هم ثقافتها وممارسة أوجه النشاط اللازمة داخل المعهد التعليمي أو خارجه وذلك تحت ف

  ٢إشراف هذا المعهد. 
أن المنهج هو التنظيم، والتنظيم يعني وجود خطة عامة تنظم مجموعة من العناصر 

 . وأما العناصر التيترتبط فيما بينها ارتباطا عضوʮ يؤثر كل منها في الآخر ويؤثر بهالتي  
   ٣. تقويموال وسيلةة والقيطر وال توىوالمح هدافتنظم هي: الأ

 
رشدي أحمد طعيمة، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، (مكة المكرمة: معهد اللغة العربية بجامعة أم القرى،  ١

  ١٢٣ م)، ص. ١٩٨٦
 ١٢٥، ص. المرجع نفسه ٢
 ١٣٠- ١٢٨ ، ص.المرجع نفسه ٣
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 تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها أهداف  .ب

مرورهم  بعد  الطلاب  شخصية  في  حدوثها  المتوقع  التغيرات  ʪلأهداف  يقصد 
بخبرات تعليمية وتفاعلهم مع مواقف تعليمية محددة. وهذه التغيرات تحدث في بعض أو  

النمو العقلي، والنمو الجسمي، والنمو الأخلاقي،  جميع   التلميذ وهي:  النمو في  جوانب 
  والنمو الاجتماعي. 

يميز رشدي أحمد طعيمة بين نوعين من الأهداف، وهي أهداف عامة وأهداف 
. وأما أهداف خاصة، تصنف لنا  خاصة. أهداف عامة تعبرّ عن الفلسفة التربوية العامة

من تقديمه خبرة تعليمية معينة. إĔا أكثر تحديدًا ودقة في وصف  غاʮت المعلم في الفصل  
ما يريد المعلم إحداثة من تغيير عند الطلاب. هذه الأهداف أن تكون أهدافاً إجرائية (أو  

  ٤كما أن تصاغ بشكل غير ذلك.   )Behavioral Objectives-سلوكية
  ، هي: التي تشتق الأهداف صادرالم . ١

يتم    )أ أن  ينبغي  اĐتمع  اĐتمع:  متطلبات  تلبية  đدف  المنهج  أهداف  اختيار 
أو   وحضارته،  عليه  للإبقاء  أفراده  إليه  يحتاج  ما  تقديم  خلال  من  وذلك 
التغييرات الأساسية والضرورية فيه، وذلك مع مراعاة ما في اĐتمع   لإحداث 

 من القيم السائدة
سلوك التلاميذ    حاجات التلاميذ: وبما أن المنهج يخدم اĐتمع من خلال تغيير  )ب 

واحتياجاēم   التلاميذ  خصائص  المنهج  أهداف  وضع  في  تراعى  أن  بد  فلا 
 .ليساعد ذلك في تحديد الوسائل التي يمكن بواسطتها إحداث نموهم الشامل

الفلسفة   )ج على  بناء  المنهج  أهداف  اختيار  يتم  أن  ينبغى  التربوية:  الفلسفة 
 عالتربوية التي تشتق من القيم الجوهرية للمجتم

 
 ١٧٤ رشدي أحمد طعيمة، المرجع...، ص. ٤
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وتحديد    )د التعليمية  المواد  اختيار  يستند  أن  ينبغي  المتخصصين:  اقتراحات 
يتمتعون به من خبرات  لما  المتخصصين في هذا اĐال  أهدافها إلى اقتراحات 

  حول فعالية المواد وفوائدها 
 تصنيف الأهداف . ٢

تغطي   ϩتى أĔا  من  للتأكد  وصياغتها  تحديدها  بعد  الأهداف  تصنيف 
لتي يتوقع حدوثها لدى التلاميذ. وقد كثرت محاولات العلماء في جميع أبعاد النمو ا

يعد أكثر التصنيفات   ،امين بلومجيمية، إلا أن ما قام به بنتصنيف الأهداف التعل 
  ٥تحديدا وأشملها بعدا. وقد صنف بلوم الأهداف إلى ثلاثة مجالات رئيسة هي: 

الإدراكي    )أ أو  المعرفي  أو ،  )Cognitive Domain(اĐال  المعرفي  اĐال  يتضمن 
تعقيدها كما   درجة  حسب   ʮتصاعد تتدرج  مستوʮت  ستة  الإدراكي  اĐال 

 يلي:

đا المواد المتعلمة واسترجاعها، أو تذكرها    ويقصد  ):Knowledgeالمعرفة ( ) ١
 كما هي، مثل: تعريف المصطلحات، والحقائق، والقوانين، والنظرʮت.

ويقصد به القدرة على التعبير عما سبق تعلمه   ):Comprehensionالفهم ( ) ٢
ربطها   على  القدرة  ضرورة  دون  جديدة  أخرى  بصياغة  المعلومات  من 

 بمعلومات أخرى.

المتعلمة   ):Applicationالتطبيق ( ) ٣ المادة  استخدام  القدرة على  به  ويقصد 
 (اĐردات، أوالقوانين، أو النظرʮت) في مواقف جديدة.

ويقصد به القدرة على تحليل المعلومات إلى أجزائها   ):Analysisالتحليل ( ) ٤
 المكونة أو عناصرها والبحث عن العلاقة بينها. 

٥ ( ) أو  ويقص  ):Synthesisالتركيب  أجزاء  ترتيب  و  على جمع  القدرة  به  د 
 عناصر المعلومات لتكوين الكل الجديد.

 
  ١٩١- ١٨٨. رشدي أحمد طعيمة، المرجع...، ص ٥
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٦ ( ) قيمة    ):Evaluationالتقويم  على  إصدار حكم  على  القدرة  به  ويقصد 
شيئ معين، أو عمل، أو موقف في ضوء بياʭت ومعايير معينة. والتقويم  

لبلوم لأ الهرمي  التنظيم  القدرات في  أو  المستوʮت  أعلى  يتضمن يعتبر  نه 
  ربط كافة مستوʮت الأهداف المعرفية. 

(  )ب  الإنفعالي  أو  الوجداني  الجانب    ):Affective DomainاĐال  هذا  ويشتمل 
رفضه لشيئ معين،  أو  الفرد  بقبول  تتصل  التي  السلوك  من  أنواع معينة  على 
القيم والتقدير والميول والاتجاهات. ويتكون هذا اĐال من خمس فئات  مثل: 

 ٦وهي:

يقصد به الاستعداد أو الاهتمام بظاهرة ما أو    ):Receivingلاستقبال (ا ) ١
 بمثير معين. 

ويقصد به التفاعل تفاعلا إيجابيا مع الظاهرة  :  )Respondingالاستجابة   ) ٢
 أو المثير. 

موضوع    ): Valuing(  ةالقيمإعطاء   ) ٣ أو  لشيئ  القيمة  إعطاء  به  ويقصد 
 معين أو تقديره.

٤ ( ) نظام    ):Organizationالتنظيم  في  القيم  من  مجموعة  تنظيم  به  يقصد 
 معين وتحديد العلاقات بينها. 

٥ (  ) قيمي    ):Characterizationالتمييز  نظام  تكوين  أو  تشكيل  به  ويقصد 
  معين لضبط السلوك. 

النفس   )ج (ي  اĐال  الجانب    ):Psychomotor Domainحركي  هذا  ويشتمل 
والقدرة عل  اليدوية والحركية  ى استخدام الأجهزة والأدوات والأنشطة المهارات 

 
 ١٩٦- ١٩٤. رشدي أحمد طعيمة، المرجع...، ص ٦
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العصبي،  النفسي  الحركي  التناسق  اĐال  هذا  ويتطلب  محدد.  عمل  لأداء 
 ٧ويتضمن خمسة مستوʮت، هي:

 ): perceptionالإدراك ( ) ١

(التهي ) ٢ الشعور    : ) setئة  تعتمد على  التي  الحسية  الإʬرة  أو  الملاحظة  وهو 
 والوعي مما يقود إلى النشاط الحركي. 

وهي تتم عن طريق تعلم المهارة ʪلتقليد، أو ʪلمحاولة    ستجابة الموجهة: الا ) ٣
 والخطأ.

المتعلم   الآلية: ) ٤ عليها  يتعود  آلية عندما  الحركية بطريقة  أداء الأعمال  وهو 
 بثقة وجرأة وإتقان. 

المعقدةالاستجابة   ) ٥ وϥقل    :الظاهرية  ودقة  المركبة بسرعة  الحركة  أداء  وهي 
 جهد ممكن. 

لتلائم    وهو  التكيف:  ) ٦ الحركة  في  والتغيير  ʪلتعديل  يرتبط  للمهارات  أداء 
 الموقف. 

وهو ابتكار نماذج حركية جديدة لحل مشكلة ما، أو التناغم مع   الإبداع: ) ٧
  موقف جديد. 

 مصادر اشتقاق أهداف تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها . ٣

للناطقين بغيرها من عدة   اللغة العربية  مصادر، أهمها  تشتق أهداف تعليم 
  ما يلي:

الثقافة الإسلامية: إذ ينبغي أن تتفق أهدافه مع مفاهيم الثقافة الإسلامية ولا    )أ
  تتعارض معها

اĐتمع المحلي: فتعليم اللغة العربية بوصفها لغة أجنبية يختلف من بلد إلى آخر   )ب 
 وذلك ʪختلاف ظروف كل بلد

 
 ٢٠٠- ١٩٧. رشدي أحمد طعيمة، المرجع...، ص ٧
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ى الأهداف مع الجديد  الاتجاهات المعاصرة في التدريس: أي ينبغي أن تتمش   )ج
 في مجال تعليم اللغات الأجنبية 

سيكولوجية الدارسين: ويقصد بذلك ضرورة مراعاة الجوانب النفسية الخاصة   )د
ʪلدارسين، مثل دوافعهم من تعلم اللغة العربية، وحاجاēم، وميولهم، وقدراēم  

اللغة وبين  بينها  والعلاقة  الأولي  لغتهم  نوع  العربية،  في  العربية،    ومستوēʮم 
 وغير ذلك من جوانب سيكولوجية مهمة 

يريد    )ه التي  الدراسية  المادة  طبيعة  مراعاة  ضرورة  بذلك  ويقصد  المادة:  طبيعة 
تعليمها للطلاب. فأهداف الكلام غير أهداف الاستماع غير أهداف القراءة  

 غير أهداف الكتابة 

 أهداف تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها . ٤

الرئيسة  )أ للناطقين   .الأهداف  العربية  اللغة  تعليم  من  الرئيسة  الأهداف  إنَّ 
 :  بغيرها ثلاثة، وهي

أن يمارس الطالب اللغة العربية ʪلطريقة التي يمارسها đا أهلها، أو بصورة   ) ١
تعليم  أن  يعنى  هذا  الأربع  اللغوية  المهارات  ضوء  وفي  ذلك.  من  تقرب 

 ٨: اللغة العربية للناطقين بغيرها يستهدف ما يلي

 تنمية قدرة الطالب على فهم اللغة العربية عندما يستمع إليها   )أ(

مع   )ب ( والتحدث  للغة  الصحيح  النطق  على  الطالب  قدرة  تنمية 
 الناطقين ʪلعربية حديثا معبرا في المعنى سليما في الأداء

 تنمية قدرة الطالب على قراءة الكتاʪت العربية بدقة وفهم  )ج(

 العربية بدقة وطلاقة تنمية قدرة الطالب على الكتابة ʪللغة  ) د(
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أن يعرف الطالب خصائص اللغة العربية وما يميزها عن غيرها من اللغات   ) ٢
 ٩.من حيث الأصوات، والمفردات، والتراكيب، والمفاهيم

أن يتعرف الطالب على الثقافة العربية وأن يلم بخصائص الإنسان العربي  ) ٣
 ١٠.والبيئة التي يعيش فيها واĐتمع الذى يتعامل معه

للناطقين   العربية  اللغة  تعليم  أن  الثلاثة  الرئيسة  الأهداف  هذه  من  يتضح 
والتعرف   العربية، ومعرفة خصائصها،  اللغة  إتقان استخدام  يستهدف  بغيرها 

  .على ثقافتها
الفرعية  )ب  đ  .الأهداف  فقد   ا،ويقصد  الرئيسة.  الأهداف  تلك  من  يتفرع  ما 

تعليم اللغة العربية للناطقين  حاول العلماء تسهيل تحقق الأهداف الرئيسة من  
بغيرها وذلك من خلال وضع أهداف فرعية يرجى تحقيقها من خلال تعليم 
المهارات. ومن المحاولات في ضوء هذا الاتجاه ما قام đا رشدي أحمد طعيمة  

 ١١حيث وضع أهداف تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها على النحو التالي: 

 أهداف مهارة الاستماع  ) ١

  تعرف الأصوات العربية وتمييز ما بينها من اختلافات ذات دلالة  )أ(
فهم ما يسمع من حديث ʪللغة العربية وϵيقاع طبيعي في حدود  )ب (

  المفردات التي تم تعلمها
  انتقاء ما ينبغي أن يستمع إليه   )ج(
  التقاط الأفكار الرئيسة  ) د(
  التمييز بين الأفكار الرئيسة والأفكار الثانوية   )ه(
  يلة والحركات القصيرة والتمييز بينهما تعرف الحركات الطو   ) و(
  تعرف التشديد والتنوين وتمييزهما صوتيا   ) ز(
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  إدراك العلاقات بين الرموز الصوتية والكتابية   )ح(
  التمييز بين الحقائق والآراء من خلال سياق المحادثة العادية   ) ط(
  متابعة الحديث وإدراك ما بين جوانبه من علاقات   ) ي(
  معرفة تقاليد الاستماع وآداđا   ) ك(
  التمييز بين الأصوات المتجاورة في النطق والمتشاđة في الصورة  )ل(
لغة   )م( وأصوات  العربية  الأصوات  بين  والفروق  التشابه  أوجه  إدراك 

  الدارس الأولي 
الاستماع إلى اللغة العربية وفهمها دون أن يعوق ذلك قواعد تنظيم   ) ن(

  المعنى 
  إدراك مدى ما في بعض جوانب الحديث من تناقض  ) س(
التغيير   ) ع( بنية  إدراك  في  تحويل  أو  تعديل  عن  الناتجة  المعنى  في  ات 

  الكلمة
الحديث   ) ف( في  المسرعين  أفكار  التقاط  المتحدث:  إيقاع  مع  التكيف 

  بسرعة والتمهل مع المبطئين فيه 
  التقاط أوجه الشبه والاختلاف بين الآراء   ) ص(
  تخيل الأحداث التي يتناولها المتكلم في حديثه   ) ق(
  مقدمات استخلاص النتائج من بين ما سمع من  ) ر(
  التمييز بين نغمة التأكيد والتعبيرات ذات الصيغة الانفعالية   ) ش(
  استخدام السياق في فهم الكلمات الجديدة )ت (
  المتحدث التعبير عنه من خلال النبر والتنغيم العادي    إدراك ما يريد )ث (
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 الكلام  أهداف مهارة ) ٢

  نطق الأصوات العربية نطقا صحيحا  )أ(
  ة تمييزا واضحاالتمييز عند النطق بين الأصوات المتشاđ  )ب (
  التمييز عند النطق بين الحركات القصيرة والطويلة   )ج(
  Ϧدية أنواع النبر والتنغيم بطريقة مقبولة عند متحدثي العربية  ) د(
  نطق الأصوات المتجاورة نطقا صحيحا  )ه(
  التعبير عن الأفكار ʪستخدام الصيغ النحوية المناسبة   ) و(
  المختلفةاستخدام التعبيرات المناسبة للمواقف   ) ز(
استخدام عبارات اĐاملة والتحية استخداما سليما في ضوء الثقافة    )ح(

  العربية
  استخدام النظام الصحيح لتراكيب الكلمة العربية عند الكلام  ) ط(
التعبير عن الحديث عند توافر ثروة لغوية تمكن من الاختيار الدقيق   ) ي(

  للكلمة
  ترتيب الأفكار ترتيبا منطقيا   ) ك(
الأفكار ʪلقدر المناسب من اللغة فلا هو ʪلطويل التعبير عن   )ل(

  الممل، ولا هو ʪلقصير المخل
التحدث بشكل متصل ومترابط لفترات زمنية مقبولة مما يوطد الثقة    )م(

  ʪلنفس والقدرة على مواجهة الآخرين
نطق الكلمات المنونة نطقا صحيحا يميز التنوين عن غيره من   ) ن(

  الظواهر 
ءات والحركات غير اللفظية استخداما استخدام الإشارات والإيما  ) س(

  معبرا عما يريد توصيله من أفكار
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التوقف في فترات مناسبة عند الكلام، عند إعادة الأفكار أو    ) ع(
  توضيح شيئ منها، أو مراجعة صياغة بعض الألفاظ

  الاستجابة لما يدور من حديث استجابة تلقائية   ) ف(
  غويالتركيز عند الكلام على المعنى وليس على الشكل الل  ) ص(
  تغيير مجرى الحديث بكفاءة عندما يتطلب الموقف ذلك   ) ق(
  حكاية الخبرات الشخصية بطريقة جذابة ومناسبة   ) ر(
  إلقاء خطبة قصيرة مكتملة العناصر  ) ش(
إدارة مناقشة في موضوع معين واستخلاص النتائج من بين آراء    )ت (

  المشتركين 
 إدارة حوار هاتفي مع أحد الناطقين ʪلعربية   )ث (

 القراءة  هداف مهارةأ ) ٣

  راءة نص من اليمين إلى اليسار بشكل سهل ومريحق  )أ(
  ربط الرموز الصوتية المكتوبة بسهولة ويسر   )ب (
  معرفة كلمات جديدة لمعنى واحد (مترادفات)  )ج(
  معرفة معان جديدة  لكلمة واحدة (المشترك اللفظي)  ) د(
  تحليل النص المقروء إلى أجزاء ومعرفة ما بينها من علاقات   )ه(
الأفكار والاحتفاظ đا في الذهن  متابعة ما يشتمل عليه النص من   ) و(

  فترة القراءة
  استنتاج المعنى العام من النص المقروء  ) ز(
  التمييز بين الأفكار الرئيسة والأفكار الثانوية في النص المقروء  )ح(
  إدراك تغييرات في المعنى في ضوء تغييرات في التراكيب  ) ط(
  اختيار التفصيلات التي تؤيد أو تنقض رأيـاً ما   ) ي(
  ات الجديدة من السياقتعرف معانى المفرد  ) ك(
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  الوصول إلى المعاني المتضمنة أو التي بين السطور  )ل(
تكييف معدل السرعة في القراءة حسب الأغراض التي يقرأ من   )م(

  أجلها
  العناية ʪلمعنى في أثناء القراءة السريعة وعدم التضحية به  ) ن(
  استخدام القواميس والمعاجم ودوائر المعارف العربية   ) س(
  الحقائق والآراء في النص المقروءالتمييز بين   ) ع(
  الدقة في الحركة الرجعية من آخر السطر إلى أول السطر الذى يليه   ) ف(
  الكشف عن أوجه التشابه والاقتران بين الحقائق المعروضة   ) ص(
  تصنيف الحقائق وتنظيمها وتكوين رأي فيها   ) ق(
  تمثيل المعنى والسرعة المناسبة عند القراءة الجهرية   ) ر(
  تمل عليها النص تلخيصًا وافيًاتلخيص الأفكار التي يش   ) ش(
دقة النطق وإخراج الحروف إخراجًا صحيحًا مع مراعاة حركات   )ت (

  الإعراب عند القراءة الجهرية
والفصول،   )ث ( والهوامش،  والمحتوʮت،  والفهرس،  المقدمة،  استخدام 

البيانية،   والرسوم  والجداول،  الطباعة،  وإشارات  الفقرات،  ورؤوس 
 القواميس التي توجد في آخر الكتبوفهارس الأعلام والأمكنة، و 

 الكتابة  هداف مهارةأ ) ٤

  نقل الكلمات التي على السبورة أو في كراسة الخط نقلا صحيحًا   )أ(
  تعرف طريقة كتابة الحروف الهجائية في أشكالها ومواضعها المختلفة  )ب (
  تعود الكتابة من اليمين إلى اليسار بسهولة   )ج(
وحروف متصلة مع تمييز  كتابة الكلمات العربية بحروف منفصلة   ) د(

  أشكال الحروف
  وضوح الخط ورسم الحروف رسماً لا يجعل للبس محلاً   )ه(
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الدقة في كتابة الكلمات ذات الحروف التي تنطق ولا تكتب، والتي   ) و(
  تكتب ولا تنطق

  مراعاة القواعد الإملائية الأساسية في الكتابة   ) ز(
مراعاة التناسق والنظام فيما يكتبه ʪلشكل الذى يضفي عليه   )ح(

  مسحة من الجمال
  إتقان الأنعواع المختلفة من الخط العربي  ) ط(
  مراعاة خصائص الكتابة العربية مثل المد، والتنوين، والتشديد  ) ي(
  مراعاة علامات الترقيم عند الكتابة   ) ك(
  تلخيص موضوع النص المقروء تلخيصًا كتابيًا صحيحًا ومستوفيًا   )ل(
  استيفاء العناصر الأساسية عند كتابة الخطاب   )م(
  كار في فقرات مستعملاً المفرادات والتراكيب المناسبة ترجمة الأف  ) ن(
  سرعة الكتابة وسلامتها   ) س(
  صياغة برقية إلى صديق في مناسبة معينة   ) ع(
  وصف منظر من مناظر الطبيعة وصفًا دقيقًا وصحيحًا وبخط يقٌرأ   ) ف(
  كتابة طلب لشغل وظيفة معينة  ) ص(
  كتابة تقرير مبسط حول مشكلة أو قضية ما  ) ق(
  المطلوبة في بعض الاستمارات الحكومية ملء البياʭت   ) ر(
الحساسية للمواقف  التي تقتضي كتابة رسالة مراعيًا في ذلك   ) ش(

  الأنماط الثقافية العربية 
في   )ت ( الكلمات  وتناسق  واتساعًا  طولاً  الحروف  بين  التناسب  مراعاة 

  أوضاعها وأبعادها 
 

 للغة العربية للناطقين بغيرها  يةتعليمالواد الم  .ج
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كان في   . ناول العلم أو المعرفةيلة لتسهيل المتعلم ليم ووسالمنبع في التعل المواد هي  
مجموع الخبرات التربوية، والحقائق، والمعلومات،   هنا:   يقصد ʪلمحتوى المواد محتوى التعليم، و 

التي يرجى تزويد الطلاب đا. وكذلك الاتجاهات والقيم التي يراد تنميتها عندهم. وأخيراً 
في  لهم  المتكامل  الشامل  النمو  تحقيق  đدف  ها،  َّʮإ إكساđم  يراد  التي  الحركية    المهارات 

  ١٢. ضوء الأهداف المقررة في المنهج
اللغة   ذاهوفي ضوء   تعليم  منهج  محتوى  يفهم  أن  يمكن  للمحتوى  العام  المفهوم 

هارات اللغة العربية  العربية للناطقين بغيرها  أنه عبارة عن الخبرات التعليمية المستمدة من م
اللغوي  نموهم  تحقيق  đدف  الأجانب  للطلاب  إكساđا  يراد  التي  وثقافتها  وخصائصها 

  ١٣. الشامل في ضوء أهداف المنهج المحددة
  طرائق اختيار المحتوى  . ١

إنَّ اختيار محتوى المنهج لا يتم عشوائيًا، وإنما يتم في ضوء طرائق وأساليب  
   ١٤محتوى منهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها:  معينة. وفيما يلي طرائق اختيار

المناهج الأخرى: يمكن لواضع المنهج أن ينتقي المحتوى اللغوي من مناهج تعليم   )أ
بين  التفاوت  الاعتبار  في  الأخذ  مع  وذلك  الإنجلزية،  مثل  الأخرى  اللغات 

 اللغتين (العربية والإنجليزية) وظروف البرامج.

الخبراء: يمكن    )ب  الخبراء آراء  ϕراء  المحتوى  اختيار  عند  يسترشد  أن  المنهج  لواضع 
أم كانوا   بغيرها،  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  في  متخصصين  أكانوا  سواء 

 معلمين، أم لغويين، أم تربويين.

المسح: ويقصد بذلك أن يستند واضع المنهج إلى نتائج دراسات ميدانية حول    )ج
ح دراسة  تجرى  الدارسين، كأن  ودوافعهم خصائص  واهتماماēم  ميولهم  ول 

اللغوية   أخطائهم  حول  دراسة  تجري  وكأن  العربية،  اللغة  تعلم  في  واتجاهاēم 
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نتائجها في   ليستفيد من  العربية ولغتهم الأم،  اللغة  تقابلية بين  الشائعة ودراسة 
 اختيار ما يناسبهم من محتوى لغوي. 

ا   )د ختياره المحتوى من تحليل التحليل: ويقصد بذلك أن يستفيد واضع المنهج في 
الطالب فيها للاتصال ʪلعربية، مثل تحليل مواقف الحديث   المواقف التي يحتاج 

  الشفهي أو مواقف الكتابة ʪلعربية. 
  معايير اختيار المحتوى:  . ٢

إلى جانب تلك الطرائق والأساليب ثمة معايير معينة ينبغي أن يتم في ضوئها  
ض المعايير التي ينبغي أن يتم في ضوئها اختيار  اختيار محتوى المنهج، وفيما يلي بع

  ١٥محتوى منهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها: 
ʪللغة   )أ الاتصال  حواجز  تخطي  على  الطلاب  يساعد  ما  المحتوى  في  يكون  أن 

العربية الفصيحة مترفقًا به في عملية التصحيح اللغوي، متدرجا معه حتي ϩلف  
تتعود عليه أذنه أو يجرى به كلامه. ويتطلب هذا ʪلطبع التعرف من اللغة ما لم  

على الرصيد اللغوي العربي  الذي يقدُم به الطالب إلى المدرسة لمعرفة كيف يبُدأ  
 التعليم ومن أين يبدأ.

أن يكون في المحتوى ما يساعد الطالب على أن يبدع في اللغة، وليس فقط أن    )ب 
المح فعلى  آلية.  رصيد  ينتجها كاستجابة  يثُري  ما  الفرص  من  يوفر  أن  توى 

 الطالب من اللغة وما يمكنه من الاستعمال الفعال لها.

أن يكون في المحتوى ما يعُرِّف الطالب بخصائص العربية وإدراك مواطن الجمال   )ج
  في أساليبها، وتنمية الإحساس عنده ʪلاعتزاز بتعلمها. 

ى تتناغم ضمنيا مع ما يهدف  ويلاحظ أن هذه المعايير الثلاثة لاختيار المحتو 
وتعليم   اللغة  استخدام  تعليم  من  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  منهج  إليه 
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خصائصها، وهي من ثم تمثل علاقة وثيقة تقوم بين أهداف المنهج ومحتواه بحيث إن 
  الأخير ترجمة لما ينصه الأول.  

  تنظيم المحتوى  . ٣
تنظيم المحتوى. ويقصد بتنظيم المحتوى ترتيب  بعد أن يتم اختيار المحتوى ϩتي  

من  ممكن  قدر  أكبر  لتحقيق  إمكانيات  أكبر  توفر  معينة  بطريقة  التعليمية  المواد 
  أهداف المنهج. 

التربوي،   المنهج  محتوى  لتنظيم  الخبراء   يطرحهما  سائدʫن  طريقتان  وثمة 
  ١٦هما: 

ذاēا  )أ الدراسية  المواد  تنظيم  به  ويقصد  المنطقي:  الحقائق   التنظيم  من  لتصبح 
والمفاهيم المربوط بعضها ببعض ربطاً منطقيًا، وكل حقيقة أو معلومة سابقة تركز 

 عليها حقيقة أو معلومة لاحقة لتصبح الخبرات التعليمية متسلسلة منطقيًا.

خصائص    )ب  ضوء  في  الدراسية  المواد  تنظيم  به  ويقصد  السيكولوجي:  التنظيم 
واهتماماēم، وليس في ضوء الترتيب المنطقي    الطلاب مثل رغباēم واحتياجاēم

  للمادة. 
اللغة  تعليم  منهج  محتوى  تنظيم  يتم  أن  يمكن  التنظيمين  هذين  ضوء  وفي 
للتنظيم  فتطبيقا  التنظيم.  لكل  التركيز  نقطة  يراعي  أن  على  بغيرها  للناطقين  العربية 

ʪلتراكيب المركبة    المنطقي مثلا يمكن أن يبدأ محتوى المنهج ʪلتراكيب البسيطة وينتهى
تطبيق التنظيم السيكولوجي، فيمكن أن ينظم المحتوى حسب   أو المعقدة. وكذلك في

مثلا   ʪلترتيب  فتأتي  đا،  يمرون  التي  الاتصالية  والمواقف  اللغوية  الطلاب  احتياجات 
  مادة الاستفهام، ثم مادة التعجب...إلخ.

  معايير تنظيم المحتوى  . ٤
  ١٧ن معايير تنظيم المحتوى ما يلي:من أهم ما يقترحه الخبراء م 
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الاستمرارية: ويقصد đا العلاقة الرئيسة بين المواد في محتوى المنهج، بحيث تؤدي    )أ
 كل مادة إلى إحداث أثر معين عند الطلاب تدعمه المادة التالية. 

التتابع: ويقصد به بناء المحتوى في صورة تتابعي منطقي، فلا تقدم مادة ما إلا    )ب 
 قها. في ضوء ما سب

التكامل: ويقصد به العلاقة الأفقية بين المواد الدراسية حيث يكمل كل منها    )ج
  الأخرى.

العربية  اللغة  تعليم  تنظيم محتوى  يتم  الثلاثة يمكن أن  المعايير  وفي ضوء هذه 
والمفردات  الأصوات  مواد  تقديم  يتم  الاستمرارية  معيار  ضوء  ففي  بغيرها  للناطقين 

استمراري لما بينها من علاقة حيث تؤدى مادة الأصوات إلى أثر والتراكيب بشكل  
معين لدى الطلاب تدعمه مادة المفردات التي بدورها تؤدي الأثر نفسه تدعمه مادة 
من  ترتيبيا  Ϧتي  التي  اللغوية  المهارات  ترتيب  في  التتابع  معيار  تطبيق  أو  التراكيب. 

الك القراءة، وأخيرا  الكلام، ثم  التكامل في ربط  الاستماع، ثم  تابة. أو تطبيق معيار 
المهارات اللغوية عند تقديمها، فمادة الكلام لا ينفصل تقديمها عن مادة الاستماع،  

  ولا ينفصل تقديمهما عن تقديم مادة القراءة...إلخ. 
 

 طرق تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها  . د

المصطلحات التي    يمكن الوقوف على مفهوم الطريقة من خلال الإشارة إلى بعض
  ١٨ترتبط đا ارتباطاً وثيقًا، وهي Ϧتي ʪلتسلسل الهرمي التالي:

١ . ) المذهب  أو  بعضها  Approachالمدخل  المتعلق  الافتراضات  من  مجموعة  وهو   :(
 ببعض، وتعالج طبيعة تعليم اللغة وتعلمها
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٢ . ) بصورة  Methodالطريقة  اللغوية  المادة  لعرض  العامة  الخطة  وهي  لا ):  منتظمة، 
 تتناقض أجزائها، وتنبنى على مدخل معين 

٣ . ) حجرة Techniqueالأسلوب  في  فعلا  مكانه  ϩخذ  ما  وهو  تطبيقي،  وهو   :(
) معينة، أو اختراع معين تستخدم لتحقيق غاية  Trickالدراسة، ويتمثل في خدعة (

  مباشرة. ويجب أن يتناغم الأسلوب مع الطريقة والمدخل على السواء. 
نظرʮت والطريقة   من  المستمدة  العامة  الخطة  هي  التعريفات  هذه  إطار  في 

اللغوية ويطبقها   اللغة وتعلمها والتي يتبعها المعلم في تقديم المواد  وافتراضات معينة لتعليم 
  في عملية تعليمية تعلمية في حجرة الدراسة من خلال إجراءات صفية تنطبق عليها. 

ف بعضها عن بعض ʪختلاف متعددة يختل وطرائق تعليم اللغات الأجنبية كثيرة و 
(  )Approaches(  المداخل والأساليب  إليها  تستند  في    )Techniquesالتي  đا  تنفَّذ  التي 

الظروف  تناسب كل  وكاملة،  مثلي  طريقة  الطرائق  هذه  من  ثمة  وليس  التعليم.  عملية 
الن قليلة  سيئة،  طريقة  هناك  أن  إلا  والقصور.  العيب  من  وتخلو  وأخرى  التعليمية،  فع، 

التدريس   التعليمية. ولكن مع ذلك أن طرائق  العملية  قديمها وحديثها  –فاعلة مؤثرة في 
لا تموت ولا يلغي بعضها بعضا. وقد أثبتت الدراسات   -وبغض النظر عن درجة فعاليتها

العالم مازالوا يستخدمون طريقة القواعد والترجمة   - أن بعض المدرسين في كثير من أنحاء 
التدريس المعروفة التي مضت عليها قرونوهي أقدم   جنبا إلى جنب مع الطرائق   -طرائق 

  .التي جاءت بعدها
  ومعاييره أسس أختيار الطريقة . ١

هي و  ما  منها  وليس  متعددة  الأجنبية كثيرة  اللغة  تدريس  طرائق  إذا كانت 
ة  مثلي ومناسبة لكل المواقف التعليمية، فمعنى ذلك أنه ينبغي على معلم اللغة العربي 

يناسب  ما  منها  ينتقي  وإنما  غيرها،  دون  معينة  بطريقة  يتقيد  ألا  بغيرها  للناطقين 
  ١٩. الموقف التعليمي الذي يجد نفسه فيه
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وإلى جانب أسس اختيار الطريقة ثمة معايير ينبغي أن يتم في ضوئها اختيار  
  ٢٠الطريقة، وهي:

اللغوية    )أ الوحدات  الطريقة كافة  الجديدة في سياقات ذات السياقية: أي أن تقدم 
 معنى تجعل تعلمها ذا قيمة في حياة الدارس 

بين   )ب  الاتصال  أشكال  من  شكل  لأقصى  الفرصة  ēيئ  أن  أي  الاجتماعية: 
 المتعلمين

البرمجة: أي أن توظف المحتوى اللغوى الذى سبق تعلمه في محتوى لغوي جديد،   )ج
 وأن تقدم هذا المحتوى الجديد متصلا بسابقه 

أن تقدم المحتوى اللغوي الجديد بشكل يسمح لكل طالب كفرد أن الفردية: أي    )د
 يستفيد. فإن الطريقة الجيدة هي التي لا يضيع فيها حق الفرد أمام تيار الجماعة 

 النمذجة: أي أن توفر نماذج جيدة يمكن محاكاēا في تعليم اللغة   )ه

 التنوع: أي أن تعدد أساليب عرض المحتوى اللغوى الجديد  ) و

أي    ) ز إطار  التفاعل:  في  التعليمية  والمواد  والمعلم  المتعلم  من  يتفاعل كل  فيها  أن 
 الظروف والإمكانيات المتوفرة في حجرة الدراسة 

اللغوي    )ح للمحتوى  الفعلية  للممارسة  الفرصة  لكل متعلم  أن تعطى  الممارسة: أي 
 الجديد تحت إشراف وضبط

درجات الاستجابة عنده، التوجيه الذاتي: أي أن تمكن المتعلم من إظهار أقصى    )ط
 ومن تنمية قدرته على التوجيه الذاتي

  ق الشائعة لتعليم اللغة العربيةالطر  . ٢
كثيرة ومتعددة، بعضها قديم والأخرى حديثة.    ق تعليم اللغات الأجنبيةإن طر 

العربية   اللغة  تعليم  مجال  في  استخداما  الطرائق  هذه  أشيع  التالية  السطور  وستتناول 
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بغيرها   السمعللناطقين  والطريقة  المباشرة،  والطريقة  والترجمة،  النحو  طريقة  ية  وهي: 
  : مبينا الملامح العامة فيها الشفوية، والطريقة الانتقائية 

 )Grammar-Translation Methodطريقة النحو والترجمة (  )أ

اللغات الأجنبية حيث يرجع ʫريخها إلى  هذه الطريقة تعد أقدم طرائق تدريس 
و  الماضية.  معينة كما لا  القرون  تربوية  أو  لغوية  هي حقيقة لا تنبني على فكرة 

واليوʭنية   اللاتينية  اللغة  تعليم  إلى  ترجع جذورها  وإنما  نظرية معينة،  إلى  تستند 
الذى كان يتمحور حول تعليم القواعد اللغوية والترجمة. وقد صَنَّفَ العلماء هذه  

ال  لتعليم  القديمة  المدارس  طرائق  من ضمن  تزال الطريقة  لا  التي  الأجنبية  لغات 
وفشل  قدمها  رغم  العالم   من  مختلفة  مناطق  في  الآن  حتى  الاستخدام  سائدة 
أساليبها. وأندونيسيا خير مثال للدول التي شاع فيها استخدام هذه الطريقة في  
هذه  في  الطريقة  هذه  تناول  أهمية  يزيد  الذي  الأمر  العربية،  اللغة  تعليم 

  ٢١. الدراسة
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  ٢٢مح هذه الطريقة: من أهم ملا
الغرض من تعلم اللغة الأجنبية هو قراءة النصوص الأدبية والاستفادة منها   ) ١

 في التدريب العقلي وتنمية الملكات الذهنية.

المفصل  ) ٢ التحليل  خلال  من  يتم  وذلك  اللغة،  لتعلم  وسيلة  والترجمة  النحو 
اللغة   وإلى  من  الجمل  ترجمة  في  وتطبيقها  النحوية  وتعلم للقواعد  الهدف. 

 اللغة إذن لا يربو على عملية استظهار للقواعد النحوية والحقائق.

القراءة والكتابة نقطة تركيز هذه الطريقة، ولا ēتم اهتماما منهجيا ʪلكلام   ) ٣
 والاستماع. 

من خلال   ) ٤ وتقدم  المستخدمة،  القراءة  لنصوص  وفقًا  المفردات  اختيار  يتم 
 عجم، والاستظهار. قوائم المفردات ثنائية اللغة، والم

القواعد  ) ٥ وتحليل  عرض  خلال  من  ويتم  استقرائي،  ϥسلوب  النحو  تعليم 
 النحوية ثم تطبيقها بعد ذلك من خلال تدريبات الترجمة. 

شرح  ) ٦ في  تستخدم  وكانت  التعليم،  وسيلة  هي  للدارس  الأم  لغة  كانت 
 النقاط الجديدة ومقارنة بين لغة الدارس واللغة الهدف. 

الم ) ٧ بين  على  العلاقة  المعلم  يسيطر  حيث  تقليدية،  علاقة  والطلاب  علم 
يتعلموا ما   الفصل ولا يكون للطلاب إلا أن يفعلوا ما يطلب منهم، وأن 

 يعرفه ويقدمه المعلم 

 )Direct Methodالطريقة المباشرة (  )ب 

ظهرت الطريقة المباشرة ردا على طريق القواعد والترجمة التي كانت لا تنبني على 
ة للغة والتي تفتقر إلى أساس منهجي في أساليبها. وتسمى هذه  أية نظرة علمي

المبادئ   إلى  ترجع  التاريخية  جذورها  إن  إذ  الطبيعية  ʪلطريقة   ʭًأحيا الطريقة 
تعلمها   يمكن  الأجنبية  اللغة  إن  تقول  التي  المبادئ  وهي  اللغة،  لتعليم  الطبيعية 
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يم اللغة الأجنبية لا يتم  ϥسلوب طبيعي يتعلم به الطفل لغته الأم. ومن ثم فتعل 
ʪلضرورة من خلال الترجمة، إذ إن تعليم معانى كلماēا يمكن أن يتم من خلال  

  ٢٣. التمثيل والحركة والصور واستخدامها بصورة عفوية في حجرة الدراسة
  ٢٤من أهم ملامح هذه الطريقة: 

 يتم التعليم في حجرة الدراسة كله ʪللغة الهدف.  ) ١

 المفردات والجمل إلا التي تستخدم في الحياة اليومية. لا تعُلم من  ) ٢

حول   ) ٣ تدور  ومتدرجًا  متسلسلا  تقديماً  الاتصالية  الشفوية  المهارات  تقديم 
صغيرة   صفوف  في  والدارسين،  المعلمين  بين  والجواب  السؤال  تبادلات 

 ودروس مكثفة. 

 تعليم النحو ϥسلوب استقرائي.  ) ٤

 الجديدة شفوʮً. تقديم النقاط الدراسية  ) ٥

أما   ) ٦ والصور.  والمدلولات،  التمثيل،  طريق  عن  المحسوسة  الكلمات  تعليم 
 الكلمات اĐردة فيتم تعليمها عن طريق ترابط الأفكار.

 تعليم كل من مهارتي الكلام والاستماع.  ) ٧

 التركيز على صحة النطق والقواعد النحوية. ) ٨

لم يدير الفصل ولكن التعامل العلاقة بين المعلم والمتعلم علاقة تبادلية. المع ) ٩
المتعلمين  إلى  المعلم  إنه قد يجري من  إذ  الطرف  ثنائي  المتعلمين  بينه وبين 

 . وقد يجرى عكس ذلك 
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 )Audio-lingual methodالطريقة السمعية الشفوية (  )ج

في  معا  المباشرة  والطريقة  والترجمة  النحو  طريقة  على  ردا  الطريقة  هذه  ظهرت 
لاهتمام واستجابة  في    جانب،  أمريكا  في  الأجنبية  اللغات  بتعلم  متزايد 

الخمسينيات والستينيات من القرن الماضي في جانب آخر. وكان هذا الاهتمام 
بتعلم اللغات الأجنبية ينتج من سياسة أمريكا في متابعة ما جرى في العالم من 
التطورات سواء كانت في اĐال العلمي أم في اĐال العسكري. فقد أدى ذلك  

لى ضرورة إعادة النظر إلى أساليب تعليم اللغة الأجنبية وتعلمها التي كانت لا إ
من   العديد  أجريت  ثم  المباشرة.  والطريقة  والترجمة  النحو  بطريقة  متأثرة  تزال 
الدراسات اللغوية التي انتهت إلى ظهور نظرات جديدة نحو اللغة منها: أن اللغة  

عادات، وأĔا ما يمارسها أهلها وليست كلام وليست كتابة، وأĔا مجموعة من ال
المبادئ الجديدة ظهور طريقة   ينبغي أن يمارس. ويترتب على هذه  أنه  ما يظن 
السمعية  ʪلطريقة  يسمى  ما  وهي  الأجنبية  اللغات  تعليم  مجال  في  جديدة 

  ٢٥.الشفوية
  ٢٦:افتراضات هذه الطريقة ومبادئها التدريسية ما يليمن أهم 

أما الكتابة فهي تمثيل جزئي للكلام. ولذلك يجب أن  اللغة أساسًا كلام، ) ١
ينصب الاهتمام في تعليم اللغات الأجنبية على الكلام، وليس على القراءة  

 والكتابة. 

يجب أن يسير تعليم اللغة الأجنبية بموجب تسلسل معين هو: الاستماع،   ) ٢
، ثم  ثم الكلام، ثم القراءة، ثم الكتابة. وهذا يعني أن يستمع المتعلم أولا

 يقول ما استمع إليه، ثم يقرأ ما قال، ثم يكتب عما قرأ.
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طريقة تعلم اللغة الأجنبية تماثل طريقة اكتساب الطفل لغته الأم. فهو   ) ٣
يستمع أولا، ثم يحاكي ما استمع إليه، ثم يذهب إلى المدرسة ليتعلم القراءة 

 ثم الكتابة. 

ات اللغوية عن  أفضل طريقة لاكتساب اللغة الأجنبية هي تكوين العاد  ) ٤
 طريق المران على القوالب.

إن ما يحتاج إليه المتعلم هو تعلم اللغة الأجنبية، وليس التعلم عنها. وهذا  ) ٥
يعنى أنه بحاجة إلى التمرن على نطقها، ولا إلى معرفة قوانينها وتحليلاēا  

 اللغوية.

 الترجمة تضر تعلم اللغة الأجنبية، ولا داعي لاستخدامها.  ) ٦

 لغة الأجنبية هو الناطق الأصلي المدرَّب أفضل مدرس ل ) ٧

  الطريقة الانتقائية   )د
ظهرت هذه الطريقة ردا على الطريقة القواعد والترجمة والطريقة المباشرة والطريقة 
نفس  في  الثلاث  الطرائق  هذه  من  الاستفادة  ومحاولة  معًا  الشفوية  السمعية 

عملية   نجاح  أنَّ  الطريقة  هذه  أنصار  ويرى  الأجنبية  الوقت.  اللغة  تدريس 
ما   منها  ينتقى  طرائق  بعدة  وإنما  واحدة  تدريس  بطريقة  يتحقق  لن  وفعاليتها 

  ٢٧. يناسب المتعلم ومواقف تعليمية يجد نفسه فيها
  ٢٨: الافتراضات الكامنة وراء الطريقة الانتقائية هيمن 

كل طريقة في التدريس لها محاسنها ويمكن الاستفادة منها في تدريس اللغة  ) ١
  الأجنبية. 

وعيوب  ) ٢  ʮمزا طريقة  ولكل  تمامًا،  خاطئة  أو  تمامًا،  مثالية  طريقة  توجد  لا 
  وحجج لها وحجج عليها. 

 
 ٦٢- ٥٩م)، ص.  ١٩٨١صلاح عبداĐيد العربي، تعلم اللغة الحاية وتعليمها بين النظرية والتطبيق، (بيروت: مكتبة لبنان،  ٢٧

28 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 2006), hlm. 90-
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بعضها   ) ٣ أن  أساس  على  السابقة  الثلاث  الطرائق  إلى  النظر  الممكن  من 
أو   متعارضة  أĔا  أساس  على  إليها  النظر  من  بدلاً  الآخر  البعض  يكمل 

  متناقضة.
واح ) ٤ تدريس  طريقة  توجد  الطلاب  لا  وجميع  الأهداف  جميع  تناسب  دة 

  وجميع المعلمين وجميع أنواع برامج تدريس اللغات الأجنبية. 
المهم في التدريس التركيز على المتعلم وحاجاته، وليس الولاء لطريقة تدريس   ) ٥

  معينة على حساب حاجات المتعلم.
تناسب  طلابه   ) ٦ التي  أنه حر في استخدام الأساليب  يشعر  المعلم أن  على 

بغض النظر عن انتماء الأساليب لطرق تدريس مختلفة. إذ من الممكن أن  
حاجات   تناسب  التي  الأساليب  أو  الأسلوب  طريقة  من كل  المعلم  يختار 

 .طلابه وتناسب الموقف التعليمي التعلمي الذى  يجد المعلم نفسه فيه

  
 للغة العربية للناطقين بغيرها يةتعليمالل  ائوسال  .ه

التع ʪلوسائل  التعليم، يقصد  عملية  لتحسين  المعلم  يستخدمها  أداة  "كل  ليمية 
وإكساđم   المهارات  على  الدارسين  وتدريب  الأفكار  وشرح  الكلمات  معاني  وتوضيح 
العادات وتنمية الاتجاهات وغرس القيم، دون الاعتماد الأساسي من جانب المعلم على 

  ٢٩.استخدام الألفاظ والرموز والأرقام"
  الوسائل التعليمية أهمية  . ١

تكمن أهمية الوسائل التعليمية في كوĔا مخاطبة لحواس الإنسان، والحواس هي  
المنافذ الطبيعية للتعلم، ويرى بعض المربين أنه يجب أن يوضع كل شيئ أمام الحواس  
كلما كان ذلك ممكنا إذ إن المعرفة دائما تبدأ من الحواس. ولذلك دعا المنشغلون في  
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التعليم الوسائل التوضيحية، لأĔا ترهق الحواس وتوقظها وتعينها    مجال  إلى استخدام 
  على أن تؤدي وظيفتها في أن تكون أبواʪً للمعرفة. 

الفعال  Ϧثيرها  في  والتعلم  التعليم  عملية  في  التعليمية  الوسائل  أهمية  وتتمثل 
وهي: التعلمية  التعليمية  العملية  عناصر  من  الثلاثة  الرئيسة  العناصر  المعلم،   على 

  ٣٠والمتعلم، والمادة التعليمية، كما يتلخص في الآتي:
 يساعد استخدام الوسائل التعليمية المعلم في عملية التعليم على الأمور التالية:   )أ

  تساعده على رفع درجة كفايته المهنية، واستعداده.  ) ١
  تغير دوره من الناقل والملقن إلى دور المخطط، والمنفذ، والمقوم للتعليم.  ) ٢
  . وغير ذلك. عده على حسن عرض المادة، وتقويمها، والتحكم đاتسا ) ٣

  وتكمن أهمية الوسائل التعليمية للمتعلم من خلال الآتي  )ب 
  تنمي في المتعلم حب الاستطلاع، وترغبه في التعلم. ) ١
 تقوي العلاقة بينه وبين المعلم، وبينه وبين زملائه.  ) ٢

  وغير ذلك. توسع مجال الخبرات التي يمر đا.  ) ٣
  أهمية الوسائل التعليمية للمادة التعليمية فتكمن في النقاط التالية: أما   )ج

تساعد على توصيل المعلومات، والمواقف، والاتجاهات، والمهارات المضمنة   ) ١
  ،ʪمتقار إدراكا  إدراكها  المتعلمين، وتساعدهم على  إلى  التعليمية  المادة  في 

 وإن اختلف مستواهم.
 المعلومات حية وذات صورة واضحة في ذهن المتعلم. تساعد على إبقاء  ) ٢
تبسيط المعلومات والأفكار وتوضيحها، وتساعد الطلاب على القيام ϥداء  ) ٣

  . المهارات كما هو مطلوب منهم

 
  ٢٢٩- ٢٢٧ص.  ، ...صلاح عبداĐيد العربي، تعلم اللغة  ٣٠
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السيكولوجية  الجوانب  التعليمية في  الوسائل  أهمية  تكمن  ذلك  وإلى جانب 
فر كل الشروط الأساسية التي التعليمية، وذلك لأن الوسائل التعليمية تستطيع أن تو 
    ٣١تحُدث عملية التعلم بصورة أفضل عند توافرها، وهي:

يتشوق المتعلم للمادة التي يتعلمها، ويشارك كثيرا في العملية التعليمية التعلمية.    )أ
  والوسائل التعليمية تصمَّم لإʬرة مشاركة المتعلم.

لحياة الواقعية. والوسائل يمكن تطبيق ما يتم تعلمه في حجرة الدراسة في مواقف ا  )ب 
العالم   تنقل  أو  الواقعية،  الحياة  من  قريب  هو  ما  إلى  المتعلمين  تنقل  التعليمية 

  الخارجي إلى داخل الصف. 
متابعتها واستيعاđا.    )ج المتعلم من  يتمكن  تقدم في أصغر وحدة ممكنة حتى  المواد 

اللغوي والمعامل  والأفلام،  التلفيزيون،  مثل  التعليمية  ة، تصمم في ضوء  والوسائل 
  هذا المبدأ.

المواقف التعليمية منظمة حتى يتمكن كل طالب من التعلم وفقا لمستواه. المتعلم   )د
تقدما   الأكثر  للمتعلم  تقدم  بينما  السهلة،  التدريبات  له  تقدَّم  "البطيئ" 
التدريبات المتقدمة. والوسائل التعليمية التي لا تعرض على الشاشة مثل  جهاز  

والب الذاتي  التسجيل،  للتعلم  تصمم  المتدرجة،  القراءة  ونصوص  طاقات، 
  وتستخدم بشكل يمكن كل متلعم من اختيار ما يناسبه في التعلم.

التشجيع حين يصوب.   )ه ويتلقى  دائما هل هو يصيب أم يخطئ،  المتعلم  يعرف 
الطلاب  ϩتي كل  أن  بعد  الصحيحة  الإجابة  تعطى  المختبرية  التدريبات  وفي 

 ϵجاēʪم. 
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  الوسائل التعليمية  أنواع . ٢
الوسائل تنقسم   إلى  عليها  تعتمد  التي  الحواس  حيث  من  التعليمية  الوسائل 

) (Audio Aidsالسمعية  البصرية  والوسائل   ،(Visual Aids  السمعية والوسائل   ،(
). وتنقسم من حيث طريقة عرضها أو استخدامها في Audio-visual Aidsالبصرية (

) والتي Projected aidsالوسائل التي تعرض بواسطة جهاز العرض (عملية التعليم إلى  
  ٣٢). Projected aids-Nonلا تعرض بواسطة جهاز العرض (

أما في مجال تعليم اللغات الأجنبية بما فيها اللغة العربية بوصفها لغة أجنبية  
في الوسائل  هذه  تستخدم  التي  اللغوية  المهارات  حسب  التعليمية  الوسائل    فتنقسم 

) الاستماع  لتدريس  التعليمية  الوسائل  وهي:  والوسائل  Listening Aidsتعليمها،   ،(
) الكلام  لتدريس  القراءة  Speaking Aidsالتعليمية  لتدريس  التعليمية  والوسائل   ،(

)Reading Aids) والوسائل التعليمية لتدريس الكتابة ،(Writing Aids .(  
  التعليمية معايير اختيار الوسائل  . ٣

بما أن تعليم أية مهارة لغوية يمكن أن يستعين بوسائل مختلفة فعلى المعلم أن 
فيه،   نفسه  الذى يجد  التعليمي  الموقف  ويناسب  يناسبه  ما  الوسائل  هذه  يختار من 

  ٣٣وذلك في ضوء المعايير الآتية: 
أن    )أ الوسيلة  أن على  بذلك  المتعلمين: ويقصد  الوسيلة لخصائص  مدى ملاءمة 

ط في محتواها وأنشطتها بفكر التلاميذ وخبراēم السابقة، وأن تناسب قدراēم  ترب
 على الإدراك. 

أن   )ب  بذلك  ويقصد  ʪلموضوع:  محتواها  وصلة  نقلها،  المراد  الرسائل  عن  تعبيرها 
 على الوسيلة ومحتواها أن تتناسب مع موضوع المادة الدراسية. 

محتوى المنهج، وأنشطته، وطريقة  ارتباطها ʪلمنهج: ويقصد بذلك أن تلبي وتلائم    )ج
 التدريس، وتحقيق الأهداف التعليمية. 
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 المعيار الخاص ʪلخصائص الفنية للوسيلة التعليمية، وهي:  )د

  وضوح الوسيلة، صوتية كانت أم كتابية، أو مشتركة.  ) ١
  دقتها العلمية ومدى مطابقتها للواقع. ) ٢
  التنظيم والتنسيق والحس الجمالي فيها.  ) ٣
  عن الأفعى أكثر أماʭ من عرض الأفعي حية.  الأمان: فعرض صورة  ) ٤
  سهولة استخدامها، وقلة التكاليف.  ) ٥
  مناسبتها لمدة العرض.  ) ٦
  بساطتها.  ) ٧
 خالية من التشويس والدعاية.  ) ٨

 أن تعمل الوسيلة على جذب انتباه الطلاب وتثير اهتمامهم.  ) ٩

 أن تضيف الوسيلة شيئا جديدا إلى ما ورد في الكتاب المدرسي  )١٠

 
  تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاتقويم   . و

مجموع الإجراءات التي يتم بواسطتها جمع بياʭت خاصة    هنا:   يقصد ʪلتقويم
البياʭت ϥسلوب علمي للتأكد من مدى   بفرد أو بمشروع أو بظاهرة ودراسة هذه 

  ٣٤. معينة تحقيق أهداف محدودة سلفا من أجل اتخاذ قرارات 
اللغوية من أ اللغة تعد الاختبارات  تعليم  الطلاب في مجال  تقويم  هم أدوات 

وتقدمهم  اللغوية  المهارات  في  الطلاب  مستوى  تحديد  بواسطتها  يمكن  إذ  العربية 
  ٣٥. فيها

   

 
  ٢٢٦دي أحمد طعيمة، المرجع ...، ص. رش ٣٤
  ٣٢- ٣١م)، ص. ١٩٩٦محمد عبدالخالق محمد، اختبارات اللغة، (الرʮض: جامعة الملك سعود،  ٣٥
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  معايير التقويم . ١
والتقويم في ضوء المفهوم السابق له معايير معينة. وفيما يلي بعض معايير التقويم 

  ٣٦للناطقين بغيرها:في مجال تعليم اللغة العربية 
تحليل   )أ على  التقويم  يعتمد  أن  ينبغي  المنهج:  ϥهداف  التقويم  ارتباط 

موضوعي لمنهج اللغة العربية، سواء من حيث الأهداف العامة أو الخاصة  
 أو من حيث الموضوعات الرئيسة والفرعية.

الطلاب    )ب  تزويد  يستهدف  لا  العربية  اللغة  تعليم  التقويم:  عملية  شمولية 
ذلك  بمجموع فوق  يستهدف  وإنما  الأدبية فقط،  أو  اللغوية  الحقائق  ة من 

 .ʮتحقيق النمو الشامل المتكامل للطالب عقليا ووجدانيا ومهار 

 استمرارية التقويم: التقويم عملية تسبق العملية التعليمية وتلزمها وتتابعها.   )ج

المعلم    )د شخصية  احترام  أساس  على  يقوم  الجيد  التقويم  التقويم:  إنسانية 
 والطالب إذ كل منهما شريك في العملية التعليمية. 

بخطوات   )ه وأدواته  أسلوبه  يلتزم  الذى  هو  الجيد  التقويم  إن  التقويم:  علمية 
 الأسلوب العلمي والأسس العلمية.

اقتصاد   ) و على  يساعد  الذى  هو  أيضا  الجيد  التقويم  إن  التقويم:  اقتصادية 
  . الجهد والوقت والمال في إعداده وتطبيقه

   ٣٧: ت الاختبارات الجيدةمواصفا . ٢
    إن الاختبارات اللغوية الجيدة هي التي تتصف بما يلي:

لقياسه. فاختبار النحو  ،  )Validityالصدق (  )أ يقيس ما وضع  أن الاختبار 
اختباراً   يعتبر  لا  لها  الطلاب  فهم  تتطلب  صعبة  بكلمات  يمتلىء  الذى 

 . القواعد النحويةصادقاً، لأنه يقيس تعرف المفردات إلى جانب 

 
  ٢٨- ٢٧م)، ص. ٢٠١٠مصطفى العباسي، التقويم الواقعي في عملية التدريسية، (عمان: دار المسيرة،  محمد ٣٦
 ١٩- ١٥م)، ص.  ٢٠٠٠دان: دار الفلاح، علي الخولي، الاختبارات اللغوية، (الأر  محمد ٣٧
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أن الاختبار يعطي نفس النتائج لنفس اĐموعة من    ، )Reliability(  الثبات   )ب 
 إذا ما طبق في نفس الظروف، وبعد مسافة قصيرة   الأفراد

على   ،)Objectivity(  الموضوعية  )ج المصحح  شخصية  Ϧثير  عدم  đا  ويقصد 
 وضع أو تقدير علامات الطلاب في الاختبار. 

أن الاختبار لا يتطلب من المعلم جهدا كبيرا سواء    ،)Practicality(  العملية  )د
 في وضعه أو تطبيقه أو تصحيحه.

بين    ، )Discrimination( التمييز  )ه الفروق  يبرز  أن  يستطيع  الاختبار  أن 
 الطلاب.

 الاختبارات اللغوية أنواع  . ٣

 اختبارات مهارة الاستماع   )أ

 مثال: يستمع التلميذ إلى الكلمات:  اختبار تمييز الأصوات.  ) ١

  (ج) جمََل   (ب) جمُل  جمََل (أ) 
ثم يطلب منه أن يحدد ما إذا كانت الكلمات الثلاث متشاđة أم هناك  

 .كلمة تختلف عن الكلمتين الأخريين

الجسمية.   ) ٢ الحركة  رفع  اختبار  التلاميذ  أحد  من  المدرس  يطلب  مثال: 
 .يده اليمنى، فإذا قام التلميذ بتنفيذ الأمر فقد فهم السؤال

الرسم ) ٣ إذا كان  .  اختبارات  زرقاء  دائرة  رسم  التلميذ  من  يطلب  مثال: 
مبدوءا  اسمه  إذا كان  حمراء  داءرة  ورسم  متحرك،  بحرف  مبدوءا  اسمه 

 .بحرف ساكن

مثال: تعرض على التلميذ صورة  ويسمع بعدها عبارة،  .  بار الصوراخت ) ٤
 .ويطلب منه تحديد ما إذا كانت العبارة تنطبق على الصورة أم لا

  مثال: يستمع التلميذ إلى هذه المحادثة القصيرة . اختبار المحادثة ) ٥
  "ما ثمن هذا المسجل؟" 
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  "خمسة دولارات"
أشتريه" سوف  الذى  .  "حسنا  المكان  تحديد  التلميذ  من  يطلب  ثم 

  حدثت فيه المحادثة:  
 (ج) في المطعم (د) في البنك  (ب) في المدرسة   (أ) في المتجر 

  يستمع التلميذ إلى الحوار التالي:    مثال:. فهم القطع ) ٦
  "آه ʮ على يجب أن اذهب لشراء بعض الأشياء هذا الصباح". : أمجد
  "ومتى تعود"؟. : علي
  "حوالي الساعة الثانية عشرة ونصف". :  أمجد
  : "هذا يعنى أن الساعة ستكون حوالي الواحدة".  علي
   : "ذلك لأنى سأذهب إلى خمسة أقسام مختلفة". أمجد

  ثم ϩتى السؤال: من الذى سيذهب لشراء الأشياء؟
 (ج) كلاهما      (ب) أمجد     على )(أ

 الكلام  ة اختبارات مهار   )ب 

النطق ) ١ هذا  .  اختبار  على يهدف  الطلاب  قدرة  قياس  إلى  الاختبار 
عدة  خلال  من  ذلك  ويتم  سليما.  نطقا  العربية  الأصوات  نطق 
إعادة  التلميذ  من  يطلب  ثم  موقفا  المدرس  يشرح  أن  منها:  أساليب 
تعلمه بصوت   أو حوار  التلميذ قراءة نص  أن يطلب من  أو  الشرح، 

 .مسموع

المرئية ) ٢ التلاميذ ساعة كبيرة ويطلب منهم كأن تعرض على  .  المنبهات 
تحديد الوقت الذى تشير إليه الساعة. أو تكتب بعض الأرقام ويطلب  

 .من التلاميذ قراءēا بصوت عال

الشخصية ) ٣ المقابلة مع أحد التلاميذ ويسأله  .  المقابلة  كأن يجرى المعلم 
 . عن أسئلة يرد عليها، أو يعطيه معلومات يعلق عليها



٤١ 

 

 راءة اختبارات مهارة الق  )ج

١ (  ) المفردات  على  الذي .  )Word Recognationالتعرف  من  مثال: 
  مصدر الفعل "استقبل" هو: في المطار؟ استقبلك 

 (د) يستقبل  (ج) قبل  (ب) مستقبل   (أ) استقبال 
تحتها   ) ٢ التي  الكلمة  معنى  تحدد  التي  الجملة  حدد  مثال:  المعنى.  تخمين 

(لدينا  وشجرة    ارʪل  خط!  فاكهة  وشجرة  المنزل،  سطح  فوق  هوائى 
  تطلان على شباك النافذة) استرʮ هي:  استرʮ  تسمى

 (ج) نوع من الأشجار  (ب) نوع من الطيور  ) نوع من النبات (أ
التعرف على العناصر المفتاحية. كأن تعرض على التلميذ بعض الجمل   ) ٣

 العناصر الأخرى منويطلب منه وضع خط تحت المبتدأ أو الخبر أو  
 .الجمل

عليها ) ٤ تعود  التي  والأسماء  الضمائر  على  على .  التعرف  تعرض  كأن 
التلميذ بعض الجمل ويطلب منه إيجاد الأسماء التي تعود إليها الضمائر 

 . التي تحتها خط 

كأن تعرض على التلميذ فقرة من النص المقروء .  ) Skimmingالقشط ( ) ٥
 ة ثم يطلب منه استخراج النقاط المهم 

كأن تعرض على التلميذ فقرة من النص المقروء ثم تعرض  .  فهم القطعة ) ٦
 عليه بعد ذلك عدة أسئلة يمكن أن يجد الإجابة عليها في الفقرة 

   



٤٢ 

 

 ختبارات مهارة الكتابة ا  )د

فيعرض على التلميذ قطعة من النص .  )Copying testاختبار النسخ ( ) ١
القطعة أو الفقرة بخط  المكتوب أو فقرة معينة منه ثم يطلب منه نسخ  

 . يده

٢ ( ) الهجاء  المدرس  .  )Spelling testاختبارات  يقرأ  الاختبار  هذا  في 
 .الكلمات أو العبارات ثم يطلب من التلاميذ أن يكتبوها

وفي هذا الاختبار يطلب من التلميذ بناء جملة من .  اختبار بناء الجملة ) ٣
 .رفعدة أجزاء مثل الفعل، والفاعل، والضمير، والصفة، والظ

في هذا الاختبار يعطى التلميذ جملتين أو أكثر ثم  .  اختبار ربط الجمل ) ٤
والأسماء  العطف  حروف  مستخدما  الجمل  هذه  ربط  منه  يطلب 

 . الموصولة

في هذا الاختبار  .  )Controlled compositionالتعبيير التحريري المقيد ( ) ٥
التلميذ أن يكتب حواراً أو فقرات كاملة وفقا لإرشادات    يطلب من 
 . أو تعليمات محددة، مثل: استخدام مفردات معينة، أو تراكيب معينة

٦ (  ) الموجه  التحريري  الاختبار  .  )Guided compositionالتعبيير  هذا  في 
يطلب من التلميذ كتابة النصوص وفقا للأشكال المحددة مثل: الحوار،  

 . أو المذكرات، أو الخطاʪت الشخصية، أو خطاʪت الطلب

التحريري ) ٧ (  التعبير  في هذا الاختبار يطلب  .  )Free compositionالحر 
هذا   في  والمدرس  أهتمامه.  يثير  موضوع  أي  حول  التلميذ كتابة  من 
النوع من الاختبارات يقدم التوجيه للتلميذ أثناء الاختيار للتعبير عن 

 . نفسه وليس نحو ما سوف يكتبه

  
 : تعليم الكبار وأندراغوجيا الثانيالمبحث 



٤٣ 

 

 تعليم الكبار تعريف عن   .أ

الكبار   تعريف  أولا  أقدم  أندراغوجيا،  نظرية  تعريف  عن  المبحث  نبدأ  قبل 
من  الكبير  أو  الكبار  التعريفات عن  وجدʭ كثير  البحث.  đذا  المستخدم  كالاصطلاح 

سنة ومن    ١٦النواحي. مثل من ʭحية العمر، كان الكبير هو شخص الذي يبلغ عمر  
لبيولوجية، الذي لديه استعداد لإعادة ا  الناحيةثم من  سنة.    ٢١بعض القول، كان يبلغ  

  عند نمو الشعر على الجسم، ونمو تفاحة آدم  مثل  ظهر علامات الجنس الثانوي،  يإنتاج و 
و  و الحيض  الرجال،  النساء،  ذلك عند  الناحية . ثم  غير  القدرة    من  أظهره  الذي  النفسية، 

دائما على الآخرين، ستكون مسؤولة، وقادرة  تعتمد  قيادة نفسك، لا  اتخاذ   على  على 
و  الناحيةالقرارات.  من  المسؤولية  ة الاجتماعي  ثم  لقبول  الاستعداد  العمل   يعني  من 
  ٣٨.والمسؤوليات 

الكبار، مثل بريسون ( تعليم  التعريف عن  ): كل Brysonكثير من الخبراء يعطي 
عملية التعلم لدى الكبار في حياته اليومية، التي استعمل من بعض الأوقات والجهود لنمو  

(مع (Reevesرفته. وقال ريفس  (Fansler) وفانسلر  لتنمية قدرة  Houle) وهول  ): الجهد 
ولا مجبر  بلا  يونيسكو  النفس  من  التعريف  وقام  الحياة.  في  الأولى  العمل  يكون   

)UNESCO  ومستواها محتواها  ينظم  التربية  العمليات  جميع  هو:  الكبار  تعليم  أن   ،(
التربية في المرحلة الطفولة الإبتدائية والمتوسطة    وطرقها، بشكل رسمي وغير رسمي، لاتصال

لتبديلها، ويجعل شخص أو  وتكثير    والعليا  يتطور كفاءته  أن  يستطيع  اĐتمع  كبار عند 
الاجتماعية   التطور  في  والاشتراك  السلوك  تغيير  إلى  ويؤثر  المهنية  قدرته  وينمو  معارفه 

  ٣٩والاقتصادية والثقافة بشكل العدالة والحرية. 
أندراغوجيا   ظهر مثل  الكبار،  تعليم  نماذج  أسست  التي  النظرʮت  من  كثير 

)Angragogy،(  الذاتي التحويلي Self-Directed Learning(  تعلم  والتعلم   ،(

 
38  Suprijanto, Pendidikan Orang Dewasa; dari Teori Hingga Aplikasi, (Jakarta: Bumi Aksara, 
2012), hlm. 11. 
39 Suprijanto, Pendidikan Orang Dewasa; dari Teori Hingga Aplikasi, (Jakarta: Bumi Aksara, 
2012), hlm. 12-13. 



٤٤ 

 

)Transformational Learning  وأما وغيرهم.  أندراغوجيا )،  لأن    نظرية  منهم  أكبر  هي 
عنها.   والبحوث  استخدامها  النظرية    ة نشأأكثر  و قرن  قبل  هذه  القرن لكن  عشرين  في 

أكثر كور هذه النظرية وكثبر من الجداول المحاولات التي تجعل هذه النظرية قوية و   ١٩٧٠
النظرية  النظرية أسهل من تدريس  في البحوث. ولذا، وأيضاً لأĔا مشهور، تدريس هذه 

  ٤٠.الأخرى
اللغة    )Andragogy(  أندراغوجيامصطلح   شتق من كلمتين،  وياليوʭنية  ϩتي من 

كلمة أغوغوس و أو الكبير،    عني البالغت)  Aner(  كلمة أنيرها من  أصل   )Andr(  أندركلمة  
)Agogos(  الكبار في  وعلم من مساعدة    فنّ :  أندراغوجيا  تعريف   . ثم وضعالإشرافعني  ت

الذي   ،التعريفهذا    سوىو   ٤١. ) Science of helping adults learnThe Art and(  تعلم
  عن   علمآخر:  تعريف    )Laird(  ، يعطي ليرد)Malcolm Knowlesس (مالكولم نولأعطي  

أعطي تعريف  ،  "لكبارلتعليم  ʪستخدام مصطلح "ال  )Pannen(   ل ʪننينتعلم الكبار. وقا
م على نحو مستمر في جميع مراحل الحياة.  ϥنه العملية تعزز الرغبة في طرح الأسئلة والتعل 

م قدّ و   ٤٢. اث عن إجاēʪابحإلطرح الأسئلة و   هكيفية توجيه نفس يتعلق ب  عند الكبارالتعلم  
في تعلم النحو الأمثل. في ذلك العام يمكن للكبار  مساعدة    عمليةصالح مرزوقي تعريف ك

ق كيفية تعلم الكبار وكيفية  القول أندراغوجيا كنظرية التعليم للكبار، وخصوصا فيما يتعل 
  ٤٣تسهيل ذلك.

ال  Alexander(  ندر كاب اكس يوقد استخدم كلمة أندراغوجيا أول مرة من قبل 

Kapp(    عام ثم    ١٨٨٣في  أفلاطون.  التربوية  للنظرية  الأساسية  المفاهيم  وصياغة  لشرح 
فريدر  جون  قبل  من  طعن  للأطفال  والتعليم  الكبار  تعليم  بين  التمييز   يك المصطلحات 

)John Freidrich(  عام ولكن في  أخرى عن طريق   ١٩٢١.  مرة  المدى  أندراغوجيا  رفع 

 
40 Teaching Excellence in Adult Literacy (TEAL) Team. Adult Learning Theories, in Teaching 
Excellence in Adult Literacy (TEAL). Washington: American Institute for Research, 2012. 
41  Rosidin, Konsep Andragogi dalam al-Qur’an; Sentuhan Islami pada Teori dan Praktik 
Pendidikan Orang Dewasa, (Malang: Litera Ulul Albab, 2013), hlm. 21 
42 Suprijanto, Pendidikan Orang Dewasa……, hlm. 11. 
43  Saleh Marzuki, Pendidikan Nonformal; Dimensi dalam Keaksaraan Fungsional, Pelatihan, dan 
Andragogi. (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 2012), hlm. 185-186 



٤٥ 

 

وفلسفة )Eugen Rosentock(  روسينتوك  يوجين أسلوب  إلى  الحاجة  عن  التي كشفت   ،
  ٤٤وهي متخصصة في تعليم الكبار. 

المتعلقة بعد أن بدأ أندراغوجيا المدى لنشر، مع ظهور العديد من الأوراق العلمية  
-Malcolm Knowles(  ،]Informal Adult Education(  أندراغوجيا، كما مالكولم نولس

١٩٥٠  ،A History of the Adult Education Movement in the USA-١٩٦٢  ،Self-

Directed Learning  -١٩٧٥  ،The Adult Learner: A Neglected Species  -١٩٨٤ ،
Andragogy in Action   -هاين١٩٨٤ في )  Heinrich Hanselman(  هانسيلمان  ريش)، 

)، ١٩٥١-   Andragogy, Possibilities, and Boundaries of Adult Educationسويس (
 Introduction of Andragogy: Basic Issues inفي ألمانيا ()  Franz Poggelerبوجيلير (فرانز 

Adult Education  -أوريجانوفيج () و ١٩٥٧Origanovic  (في يوغوسلا) فياPenological 

Andragogy  -و    ١٩٥٦Problems of Andragogy   -حتى الاسم الأخير يلهم ١٩٥٩ .(
مثل   الناس  ( بعض  (فيليبوفيو ،  )Salomoveevسليمافيف  وسافيسيفي)Filipovicج  ج ، 

)Savicevic(  حول الكلية  في  الخاصة  الدراسات  تظهر  بدأت  قصير  بوقت  ذلك  بعد   .
يوغوسلافيا،   في  في أندراغوجيا  أكثر  من  قليل  عدد  يليه  ثم  وبلغراد.  زغرب  مدينة  في 

) عامى  ١٩٦٦هولندا  في  (ثلاثة  وفنزويلا  المتحدة،  والمملكة  وفرنسا،  و    ١٩٦٠)، 
  ٤٥).١٩٧٣)، وكندا (١٩٧٠

ب المعلمين، يدر كيفية تشياء، مثل  الأأندراغوجيا  وϦثرّ  ر  ، تطوّ تلك السنوات في  
التدريب،   لبرامج  الكبار  والتخطيط  أن  التعليمية  المواد  وتطوير  التدريب،  برامج  وتنظيم 

  . غيرهميمكن أن تتعلم بشكل مستقل، و 
  
 مفهوم نظرية أندراغوهيا   .ب

 
44 Rosidin, Konsep Andragogi ……, hlm. 23 
45 Rosidin, Konsep Andragogi ….., hlm. 23-25 



٤٦ 

 

نولس التعل   )Knowles(  قال  عن  نعرف  ما  الدراسات يأن  من  الاستنتاج  م 
والخبراء   في والتجريبات  عام،  بشكل  المختبرية.  الحيواʭت  وبعض  الأطفال  سلوك  على 

مجال الو  في  الخبرة  أطفال  لإبرام  نتيجة  أيضا  هو  التدريس  عن  ثم  نعرفه  ما  اقع، 
التعليم ʪعتباره    ٤٦التدريس.  استنادا إلى صياغة مفهوم  والتعلم،  التعليم  أكثر من نظرية 

أʬرت في وقت لاحق  التي  والافتراضات  النظرʮت  أساس من  الثقافي. على  نقل  عملية 
مستمد جذورها  "التربية"  يعني مصطلح  دفعت  الطفولة  يعني  وهذا  اليوʭنية،  من  ة 

 الرصاص. 

مع   التربوي  الحس  بين  الفرق  أن   أندراغوجيالفهم  وينبغي  أثيرت،  التي  التفاهم 
 ينظر أول أربعة فرق جوهري، وهي: 

 ) Self-concept( الذاتي لمفهوما . ١

يصبح الصورة الذاتية للطفل هو أنه يعتمد على الآخرين. بحلول الوقت الذي 
تغيير  لنفسه.  اتخاذ قرار  يستطيع  أنه  ويشعر  متزايد  راشدا، أصبح على وعي  الطفل 
تحقيق   في  ذلك  إلى  ويشار  الذاتية.  الصورة  تصبح  الآخرين  على  الاعتماد  الصورة 
الرشد  سن  بلغوا  الذين  والناس  وهكذا،  البلوغ.  مرحلة  أو  النفسي  النضج  مستوى 

ال الأطفال. في  يعامل  إذا  الرغبة في ويمكن كبح  لديها  لديه  ما  اليوم، شخص  وقت 
التعلم الذاتي. الدافع للتعلم في تطور مستمر وغالبا ما نمت قوية جدا لمواصلة عملية  
العلاقة بين   الوضع هو من حيث  المترتبة على هذا  التعلم لأجل غير مسمى. الآʬر 

المت المساعدة  والعلاقة هي  أندراغوجيا،  والتلميذ. في عملية  بادلة والمشتركة. في المعلم 
 ٤٧عملية التربية، ويتم تحديد العلاقة من قبل المعلم وتقود. 

   

 
46 Saleh Marzuki, Pendidikan Nonformal…., hlm. 161-162. 
47  Anisah Basleman, dan Syamsu Mappa, Teori Belajar Orang Dewasa, (Bandung: PT Remaja 
Rosdakarya, 2011), hlm. 81 



٤٧ 

 

  ) role of experience( الخبرةميزة  . ٢
الكبار في حياēم لديهم الكثير من الخبرة ومتنوعة جدا. في الأطفال، كانت  

الآونة الشيء في  نفس  ʪلضبط  لم   التجربة  ولكن  الأشياء،  من  الكثير  يعاني  الطفل 
تعتبر  التي  الكبار  والخبرة  العملية  Ĕج  أندراغوجيا  في  الأحيان.  من  في كثير  استمر 
المعلم  من  الواقع  نقل  وتجربة  التربوية،  المناهج  عملية  في  للتعلم.  جدا  غنيا  مصدرا 

الاتصال في اتجاه    للطالب. أكثر من عملية التعلم في التربية، لذلك، تقوم đا وسائل
في   جرا.  وهلم  القراءة  مهارات  من  والتمكن  المحاضرات  مثل:    أندراغوجيا واحد، 

العملية ʪلطرق التي يتم الاستيلاء عليها من مناقشات جماعية، والمحاكاة، ودور اللعب 
المتعلمين تجربة يمكن الاستفادة منها كمصدر  العملية، ثم كل  وغيرها. في مثل هذه 

 ٤٨للتعلم. 

 )need to know and readiness to learn( لتعلموالاستعداد ل المعرفةالحاجة إلى  . ٣

بين   الثالث  هو   بيداغوجياالفرق  أي  وأندراغوجيا  يعرف  أن  الكبار  يحتاج   :
لحياته وكيف يفيدها في    وكيف تجري عملية التعلم، وما أهمية هذا التعلم  مادة سيتعلم

تطبيقها إلى   أو  لالواقع  يساعدها  أهمية    .نيل حوائجهشيء  افتراض عن  فلذا، هناك 
اشترك الكبار (طلاب ببرامج تعليم الكبار) في تصنيف برمج تعليم الكبار، أو يعطي 

   المعلومات لهم حيث يفهمون عن تلك الحوائج للتعلم. 
يقررون محتوى وهي المسؤولة عن العملية المعلمون  في النهج المتبع في التربية،  

ع فضلا  تثقيف  الانتخابية،  النهج،  أندراغوجيا  في  تدريسه.  سيتم  الذي  الوقت  ن 
المعلم   الخاصة.  الاحتياجات  أساس  على  تعلمه  يمكن  ما  يقرر  الذي  المشاركين 

 ٤٩كمسهل.

   

 
48 Anisah Basleman, Teori Belajar …., hlm. 82-83 
49 Anisah Basleman, Teori Belajar …., hlm. 83-84 



٤٨ 

 

 ) learning orientation( اتجاه التعلم . ٤

في  للمستقبل.  الطلاب  لإعداد  جهد  أنه  على  التعليم  إلى  ينظر  ما  وغالبا 
التعلم كعملية بدلا من أن تكون عملية حل مشكلة منح  أندراغوجيا النهج، ويعتبر  

بعض الموضوعات. ولذلك، أندراغوجيا هو عملية اكتشاف وحل مشاكل حقيقية في  
الوقت الحاضر. نحو تحقيق كان اكتشاف وضع أفضل، وهو الهدف الذي تم إنشاؤه 

التنمية استنادا إلى حقي إمكانية  أو  قة أن هناك  عمدا، تجربة شخصية، تجربة جماعية 
اليوم. للعثور على "ما نحن فيه الآن" و "إلى أين نحن ذاهبون"، التي هي مركز النشاط 
المشكلة  "لحل  المقصود  هو  النهج  أندراغوجيا  في  درس  ثم  أندراغوجيا.  عملية  في 
المعلومات  والتعلم هو ʪلضبط عملية جمع  التربية  المتبع في  النهج  بينما على  اليوم"، 

  ٥٠ستخدامها في يوم من الأʮم.قيد الدراسة لا
  ) motivationالدوافع ( . ٥

وعلى  والخارجية.  الداخلية  نوعين:  على  يتضمن  النفس  علم  عند  الدوافع 
الدوافع الخارجية هي   العام، للكبار دوافع داخلية وللأطفال دوافع خارجية.  أغلاب 

من   أنشأت  أ نفس شخص  الدوافع  البيئة  من  أنشأت  هي  الخارجية  والدوافع  و  ه، 
إلى   فلا يحتاج  الداخلية  الدوافع  للكبار  وأن  والعقائب وغيرهم.  المثيراث  مثل  غيرها، 
دوافع  في  مشكلة  هناك  للكبار  ولكن  الأطفال.  تعلم  في  نجد  المثيرات كما  كثرة 
وينقص  يزيد  يكون  الدوافع  وأن  الكبار  بين  الدوافع  قوة  اختلافات  وهي:  الكبار، 

   ٥١(غير ثبيت). 
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  لكبار ل تعليم المنهج النظرية الأندراغوجية في   .ج
  ووظائفه تعليم الكبار أهداف . ١

والتاريخية   السياسية  للأوضاع  تبعًا  ووظائفه؛  الكبار  تعليم  أهداف  تختلف 
للتطلعات  وتبعًا  مجتمع،  في كل  القائمة  والتقنية  والتعليمية  والثقافية  والاقتصادية 

ينشدها   التي  والوظائف  المستقبلية  المهن  في  تحقيقها  إلى  اĐتمع  ويتطلع  الأفراد، 
والحرف المختلفة. وهذا يعني أنه ليست هناك أهداف ووظائف متفق عليها ʪلنسبة  
لتعليم الكبار، وʪلرغم من هذا، فإن مراجعة الأدبيات الحديثة في مجال تعليم الكبار  

الكبار في أي موقع وفي   تشير إلى ثلاث وظائف أساسية يجب أن يضطلع đا تعليم
  ٥٢أي مجال وهي:

يعرف    )أ أن  إلى  فيه،  ينتظم  لمن  الكبار  تعليم  يسير  أن  بمعنى  الذاتي؛  النقد 
مواطن القوة ومواضع الضعف في أدائه لدوره، في الأسرة، وفي موقع العمل، 

  وفي اĐتمع.
ʪلمعارف    )ب  فيه  ينتظمون  من  الكبار  تعليم  يزوّد  أن  بمعنى  الذاتي؛  التسيير 

الأدوات و  ومع  الآخرين،  ومع  الذات،  مع  العلاقات  ونمط  المهارات، 
تعود   بصورة  đم  المنوطة  الأدوار  أداء  على  قادرين  تجعلهم  التي  والأجهزة 
بفوائد أفضل من  يعملون معها، وعلى اĐتمع  التي  عليهم، وعلى الجماعة 

يقومو  وأن  البرʭمج،  في  الانتظام  قبل  يحققوĔا  التي كانوا  ʪلمهام  الفوائد  ا 
 المنوطة đم بدوافع ذاتية، تستند إلى الفهم ومحاولة تحسين الذات. 

فيسعى   )ج الكبير واجباته  أن يعرف  بمعنى  اجتماعي؛  سياق  الذات في  صيانة 
استيفائها   فيحرص على  يعرف حقوقه، وحقوق الآخرين،  أدائها، وأن  إلى 

ذات  صيانة  على  تعاونه  التي  المشروعة،  الديمقراطية  الفردية  ʪلوسائل  ه 
 والاجتماعية. 
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  المدخل إلى تعليم الكبار . ٢
إزاء هذا الخليط المعقد من أنماط تعليم الكبار، يصعب الحديث عن مداخل 
التي  البرامج  تنتظم فيه، واختلاف  التي  الفئات  الكبار، نظراً لاختلاف  لتعليم  محددة 

اختلاف برامجه، فإن  توجه إليهم، وأʮً كانت الفئة التي يوجه إليها تعليم الكبار، ومع  
الأدبيات ونتائج الدراسات الحديثة تؤكد أن أي مدخل لتعليم الكبار يجب أن تتوفر 

    ٥٣فيه الشروط التالية: 
أن يؤخذ في الاعتبار عند تصميم البرʭمج، وتحديد محتوʮته، واختيار وسائل   )أ

تقديمه، أثر النضج العقلي والاجتماعي والخبرات السابقة للكبار. ولذا، فإن  
تعليم   الصغار إلى مجال  تعليم  التعليم في مجال  المعارف وأساليب  ينقلون  من 

ʪلملل الكبار  يصيب  جسيمًا  خطأ  يرتكبون  التسرب  الكبار  إلى  ويدفعهم   ،
 من التعليم. 

موثقة   )ب  معرفة  على  وإجراءاته  ومحتوʮته  أهدافه  في  البرʭمج  يؤسس  أن 
ʪحتياجات المتعلمين: المعرفية والوجدانية والمهارية والاجتماعية، وأن يهدف  
البرʭمج إلى إرضاء ميول الكبار، والاستجابة لاهتماماēم، وتدعيم تصورهم  

لذواēم، التركيز   الإيجابي  من  بدلاً  المتعلمين  في  القوة  مواطن  على  يركز  وأن 
 على مظاهر العجز والقصور لديهم. 

بداية البرʭمج، وعبر مراحله، أĔم يحققون من خلاله    )ج أن يشعر الكبار منذ 
آنية وسريعة، فقد يكون مفيدًا في تعليم الأميين   التركيز في    -مثلاً -أغراضًا 

لى تعليمهم كيف يكتبون أسماءهم، وقد يكون  اللقاءات الأولى للبرʭمج، ع
يؤدي   ومتعددة،  قصيرة  مراحل  إلى  البرʭمج  بتقسيم  العناية  أيضًا  مفيدًا 

 النجاح في المراحل الأولى منها إلى نجاحات أكبر وأعمق في المراحل التالية. 
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والاجتماعية،    )د العقلية  إمكاēʭم  استغلال  على  الكبار  تعليم  في  يعتمد  أن 
على وخبراēم   التعليم  جوهر  يقوم  أن  يقتضي  وهذا  العمل،  وفي  الحياة  في 

النشاط الفعلي الذي يمارسه الكبار في التعلم، وهذا يعني أن يكون البرʭمج  
للتغذية   تبعًا  البرʭمج  تكييف  يتم  وأن  عليهم،  مفروضًا  قدراً  وليس   ،ʭًمر

 الراجعة التي تستقي من آراء الكبار وممارستهم في التعلم.

  ت النجاح في تعليم الكبارسما . ٣
أن   الكبار  تعليم  مجال  في  البحوث  ونتائج  الحديثة  الأدبيات  مراجعة  تؤكد 

  ٥٤الموقف التعليمي الناجح في تعليم الكبار يتسم بما يلي: 
بناء الموقف التعليمي على حاجات المتعلمين واهتماماēم، وأن يكون ملائمًا    )أ

  لقدراēم.
الموقف    )ب  يتسم  المعلم أن  استعلاء  عن  والعزوف  الشكلية،  وتجنب  ʪلصداقة، 

 على المتعلمين.

أن يسهم الكبار بطريقة فعّالة ونشطة في عملية التعلم، وأن يستيقن المعلمون    )ج
التعلم،  تيسير  على  يزيد  لا  فيها  دورهم  وأن  بحتة،  ذاتية  عملية  التعلم  أن 

التعلم، وفتح الأ المتعلمين من مزاولة عملية  أمام  وتمكين  التي قد تغلق  بواب 
 بعض المتعلمين.

مجال   )د في  المتراكمة  وخبراēم  الكبار  معارف  التعليمي  الموقف  في  تستغل  أن 
مصادر  من  مصدراً  والخبرات  المعارف  تلك  تكون  وأن  الخاصة،  البرامج 

 التعلم. 

المتعلمون    )ه يحرص  مباشرة-أن  وغير  مباشرة  المتعلمين    -بطرق  إشعار  على 
 بين الجهد الذي يبذلونه وأهداف البرʭمج.  ʪلرابطة الوثيقة
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الفردية بين    ) و الفروق  الكبار لمواجهة  تعليم  التي تستخدم في  الطرق  تتعدد  أن 
 المتعلمين في القدرات والاهتمامات، وفي الخلفية المعرفية والمهنية والثقافية. 

  والمتعلمين.أن يكون تقويم إنجازات المتعلمين عملاً تعاونيًا بين المعلم   ) ز
  طرق تعليم الكبار  . ٤

التعليم ومضامينه،   أهداف  الكبار على  يعُلَّم đا  التي  الطريقة  اختيار  يتوقف 
والمستوʮت المعرفية والثقافية والاجتماعية والمهنية والنفسية للكبار، وتستخدم في تعليم 

والتعلم الأدوار،  وتمثيل  والحوار،  والمناقشة،  المحاضرة،  شتى:  طرق  ʪلمراسلة،   الكبار 
التعليمية،   والمبارʮت  الحاسوب،  بمعاونة  والتعلم  والمذʮع،  ʪلتلفاز  بعُد  من  والتعلم 
والمواقف التي تحاكي الواقع في قطاعات وأعمال ومهمات مختلفة، والتعليم من خلال 

  ٥٥.العمل اليومي التعليم على رأس العمل
  تقنيات التنشيط في مجال تعليم الكبار . ٥

ال هذه  بناء  ēدف  في  وإشراكهم  المستفيدين   تجارب  استثمار  إلى  تقنيات 
تنسجم مع المقاربة ʪلكفاʮت، وتشمل هذه  اعتمادا على مقاربة تفاعلية  التعلمات 

  ٥٦: التقنيات ما يلي
  . تقنيات التوضيح وتتضمن  )أ

إعادة الصياغة : أي إعادة صياغة  تدخلات المشاركين ϥسلوب واضح   ) ١
اĐموعة  وهذه تقنية تمكن المتدخل من التأكد  وبسيط حسب مستوى  

مما قاله ، كما تتيح له إمكانية تدقيق فكرته إن اقتضى الحال ، وʪلتالي  
 تساعد على جلب الانتباه والإصغاء.

تنمية علاقة الترابط بين الآراء : حيث يطلب  من المنشط أن يقوم đذا  ) ٢
التقنية تنمي تبادل الإصغاء  الربط إذا تعذر ذلك على المتدخل . وهذه  

 بين المستفيدين كما تحسن تمفصل النقاش والبناء على أفكار اĐموعة. 
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النقاش ،   ) ٣ التلخيص : يلخص المنشط من حين لآخر الآراء التي ترد في 
ويقوم بتركيبها بمساعدة اĐموعة . وتمكن هذه التقنية من جرد الحصيلة 

   وإعادة توجيه النقاش إذا دعت الضرورة
  . تقنيات التتبع والمراقبة : تتبع المسارات الآتية  )ب 

المشاركة ) ١ على  لا  الحث  أو  يتكلمون كثيرا  لا  الذين  الأفراد  حث   :
 يتكلمون بتاʫ ، وذلك عندما يكون الظرف مناسبا ومن غير إحراج.

الثرʬرين ) ٢ تدخلهم توقيف  تلخيص  طريق  عن  أقل  يتكلمون  بجعلهم   :
 على الإسراع لتدبير الوقت. وإعطاء الكلمة لعضو آخر أو حثهم

الوقت ) ٣ إلى  واستشارة التنبيه  المخصصة  الحصة  تدبير  بحسن  وذلك   :
اĐموعة في توزيع الوقت بين المتدخلين مع جدولة الأعمال أو الإنجازات  

 المراد تحقيقها.

الكلمة ) ٤ منظمتوزيع  بشكل  يتم  الجميع  :  مشاركة  يتيح  حتى  ،  ومتكافئ 
كلمة لضبط نظام النقاش وسيره وتوجيهه  ويبقى من مهام المنشط أخد ال

  في الاتجاه السليم. 
  تقنيات التسهيل وتشمل  )ج

المشاركين ) ١ يعتبر الاستقبال مرحلة أساسية في تحديد استمرارية  استقبال   :
نفسيته؛  في  هام  وقع  من  له  لما  الأمية  محو  دروس  متابعة  من    المستفيد 

عند للمستفيد  اللائق  ʪلترحيب  الاستقبال  وجب  تم  إلى    ومن  ولوجه 
المؤسسة   المفضاء  فضاء  على  والبشريةالتعرف  المادية  ومكوʭته  ،  ؤسسة 

 . ييسر حركة المستفيد ويشعره بنوع من الاطمئنان والثقة فهذا التعرف

االترفيه ) ٢ المناقشة:  أثناء  والاستراحة  الناتج  لتوقف  التوثر  من  يقلل  لأنه    ،
 .عن العياء
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: إن حدث جدال مشوب ʪلحدة وعةالحفاظ على المناخ الإيجابي للمجم ) ٣
الأعصاب  ويهدئ  النفسي  الضغط  من  المنشط  يخفف  المستفيدين  بين 
على   سيساعد  وʪلتالي  جديدة  بصيغة  الواردة  الأفكار  صياغة  ϵعادة 

 . إبقاء الخلاف الذاتي والشخصي جانبا

النفسي ) ٤ عن التعبير  الشفهي  ʪلتعبير  للمستفيدين  المنشط  يسمح   :
ز حالات الجو المشحون ʪلتوثر؛ وذلك انطلاقا إحساسهم الخاص لتجاو 

المك وأن  للتهدئة  قابلة  تصبح  والتي   عنها  المعبر  العاطفة  اشفة  من مبدأ 
  . تزيل الالتباس وتصفي النفوس

  التقويم في تعليم الكبار:  . ٦
أساليب   فإن  التعليم،  أنواع  من  متميزاً عن غيره  مجالاً  الكبار  تعليم  إذا كان 

التي تستخدم في تعليم  تقويم   الإنجاز فيه يجب أن تكون أيضًا متميزة عن الأساليب 
تعليم  تقويم  عمليات،  مبادئ تحكم  وهناك  عام.  بوجه  النظامي  التعليم  وفي  الصغار 

  ٥٧الكبار، من أبرزها مايلي: 
التقويم الذاتي الذي يضطلع به المتعلم الكبير، ومجموعة المتعلمين أفضل كثيراً   )أ

 تقويم الآخرين.من 

والتقدير    )ب  الملاحظة  لتشمل  الكبار  تعليم  في  التقويم  طرق  تتعدد  أن  يجب 
الإسقاطية، واختبارات   العملية  التعليم، والاختبارات  لعوائد  النوعي والكمي 

 المواقف الواقعية والافتراضية.

التقويم جزءًا أساسيًا في نسيج البرʭمج، بمعنى أن يكون    )ج أن تكون عمليات 
 جزءاً من عملية التعليم، واستخدام المواد والأجهزة، ومتابعة عمليات  التقويم

وحداته   وفي  البرʭمج  مراحل  عبر  مستمراً  عملاً  التقويم  يكون  وأن  الأداء، 
 المختلفة.

 
57 Suprijanto, Pendidikan Orang Dewasa……, hlm. 209-218. 



٥٥ 

 

من   )د أكثر  التعليم  يفرزها  التي  النتائج  بتقدير  معنيًا  التقويم  يكون  أن  يجب 
 ʭمج. عنايته بحساʪت الطاقات التي بذلت في البر 

مراحل   )ه في  تتحقق  التي  الأهداف  تتحول  وأن  التقويم،  عمليات  تتدرج  أن 
  برʭمج التعليم الأولى إلى وسائل لتحقيق أهداف أعلى منه. 



٥٦ 
 

 
 

  الفصل الثالث 
  منهجية البحث 

  
  منهجه مدخل البحث و   . أ 

اللغة  البحث عن  ينطلق من أسئلة البحث كما ذكر في السابق، يهدف   تعليم 
العربيةالعربية للكبار   اللغة  يعنيسيدوارجو درسة الألسن  بم  في دورة  أو   فهم ظاهرة  ، 

ظواهر هنا الأفكار،  ال  في  عيشت، ولكباربمتعلمي ا  التي تتعلق  تعليم اللغة العربية  ظواهر
وغيرها  ،السلوكو والعمل،  والتحفيز،  ويلزموالإدراك،   الكيفي  المدخلستخدم  ا  . 

البحث ولا  لتنفيذ موضوع  الباحث قدرة  عند  ما  الهدف. سوي ذلك،  ليحصل هذا 
لأن    لا يمكن أن ينتج كلهم  ،فيالمدخل الكيهذا البحث  يستخدم    إذا. ويمكن أن يراقبه 

انعكاس الحقيقة فحسب. ولو  ، ولكن  الواقع ليس الحقيقة  ١.د المتعددالواقع هو الأبعا
ولذا، توجد حاجة ضرورية عند الباحث ليحضر   .نجد ظاهرة واحدة، فيها معنا كثيرا

 .لا يرى إلى حاجة التجريبة و الطبيعيالظرف في  وجرى هذا البحث. في الظرف

البيانات في ميدان البحث كما يلزم غير ثابت واتباع    هذا البحثتصميم    أما
الميدان التغيرات في  الكيفي، وأنه مفتوحا من كل  البحث  الباحث    ٢. في  ولكن اختار 

. لأن البحث جرى على الوحدة النظامية الخاصة، التي ذا  البحثكنوع    دراسة حالة
الألسن العربية بمدرسة  اللغة  تعليم  نظام  تعني  البح  .البحث  هنا  وهدف  لفهم هذه  ث 

و الحالة  الحالة  إلى  انتقال  أو  لتحويل  ولكن  لتعميم  يهدف  لا  والنتيجة  معناها،  يفسر 
ظ الحف  الباحث يريد  دراسة حالة لأن  يعني    المختار تصميم البحوث    ٣الأخرى المناسبة. 
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Remaja Rosdakarya, 2013). hlm. 8-13. 
2 Sugiyono, Metodologi Penelitian Kualitatif. (Bandung: Alfabeta, 2013), hlm. 58. 
3  John Creswell, Qualitative Inquiry and Research Design; Choosing among Five Approach. 
(California: Sage Publication, 2007). Pg. 135-136. 
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) ١( :  هناك ثلاثة شروط لتكون الأسئلة البحث تطابق أن تبحث بدراسة حالة
أو استطلاعا انشراحا  أي    )"Whyكلمة "لماذا (استعمال  . عادة بكانت صفة أسئلتها 

، الظاهرة  )explanation(  تفسيرأي    )"How(  "كيف  كلمة  وأ  )exploration(  اكتشاف
البحث )  ٢( موضوع  الباحث في  مراقبة  توجد  و(لا  الظواهر  )  ٣،  في  بزمان  التركيز 

  ٤.الحال
 

  ميدان البحث   . ب 
المؤسسة التعليمية    مكان الدورة أو  ميدان البحث في مدرسة الألسن، تعنيكان  

تقع   التي  العربية  اللغة  لتعليم  رسمية  غير  الشارع  على  الدورية  في  سيدوارجو،  مدينة 
 .Kelسيدوارجو (-، بوجانق٥رقم    )Mayjend. Sungkonoمايور جيندرال سونكونو (

Pucang, Kec./Kab. Sidoarjo(.البيانات والأوقات    ٥ وجمع  صحة    للبحث  وتحقيق 
  م. ٢٠١٥فبرايير حتى مايو  يبدأ من البيانات 

المؤسسة  في  للكبار  التعليم  يأدي  وأندراغوجيا،  الكبار  تعليم  عن  المراجع  في 
، مثل المؤسسة الدورية. وأما هذه المؤسسة لديها  على أغلاب العام  غير رسميةالتعليمية  

الأشكال كما يجري على فترة قصيرة، وتكون برامج الخاص، وتنفيذ الأقات التعليمية 
غير مشدود، ولا توجد إجبار لتسجل فيها، ولا يحدد بالعمر، وغير ذلك. وكل شكل 

  مدرسة الألسن تناسب ذا البحث.يوجد في مدرسة الألسن. فأصبح 
خصوصيات التي لا توجد في الدورة يعني    المؤسسةاختيار هذه  آخر  ن تعليل  وم

قصرة المقابلة التعليمية تعني كما:  أكثر المؤسسات الدورية لتعليم اللغة العربية الأخرى  
أن  ومرتين في الأسبوع، ولكن توجد فعالية التعليم كما استطلع بعض الباحثين فيها.  

التعليم والتعلم، لأن يجري هذه الجذابة في عمهذه المؤسسة توجد   البيئة  لية  عملية في 

 
4  Robert K. Yin, Case Study Research; Design and Methods, terj. M. Djauzi Mudzakir, (cet. XIII; 
Jakarta: Rajawali Press, 2014), hlm. 7-12. 

 أخوذ من تثويق المؤسسة بمدرسة الألسن م٥
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(الاتصال والتعبير باللغة العربية، ولو كان توجد أخطأت كثيرة عند المتعلمين)   اللغوية
  حينئذ بعد بداية هذه العملية. 

 
 الباحث   حضور   . ج 

كأداة  ،  نفسه  الباحث  الإنسان أي   على الملاحظات من  الكيفيالبحث  يؤكد  
. ولو في عمليته يوجد مساعد من اللأدوات الأخرى أو الامرء ةيضرور رئيسية  بحثية  
ويفحسب  الإنسان    نلأ  ٦.الآخر يحاول  أن  يستطيع  الظاهرة   فهمويتصل  الذي  كل 

في   ، يشارك الباحثالبحث  جمع البيانات في ميدان  عند. لذلك،  وعلقات بين الظواهر
  نشطة في هذا اال.موقع الدراسة ومتابعة بنشاط الأ

 
  ومصادرها البيانات    . د 

يعني  اذالبيانات   وما أسس   البحث  الألسن  العربية بمدرسة  اللغة  تعليم  واقع 
يعني   التعليم  واقع  أما  فيه.  والأحوال  التعليم    كل عملالفكرة  مثل   ، الديناميةوالتعلم 

التعليميةا  يةكيف المواد  التعليم  ،ستخدم  التعليمية، استخدام  و  ،وخطوات  الموسائل 
أسس الأفكار التي ت   وأما  ٧. ، وكيفية المتعلمين في تعلّم اللغة العربيةوكيفية تقويم التعلم

التعليم يعني  هنا،    تعليم التعليم   أفكار مدير مدرسة الألسنأو المفاهيم في  عن أهداف 
أفكار  وليمية،  التعوالتقويم  وحجج إعداد المواد التعليمية واستخدام استراتجية والوسائل  

  ٨. عن أراهم في تعليم اللغة العربية وتعليم الكبار معلمين فيها
ذلك  و  ،وسوى  الواقعية  البيانات  في هناك  متوازنة  أو  دينامية  غير  المفاهيمية 

وكل  التقويمية  والورقة  التعليمية  والكتب  المكتوبة  والمناهج  التعليم  دليل  مثل  التوثيق 
  ٩كمصادر التعليم ووسيلته. شيء يستخدم في التعليم 

 
6 Sugiyono, Metodologi Penelitian Kualitatif. (Bandung: Alfabeta, 2013), hlm. 61. 
7  Lexy J. Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif, (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 2013). 
hlm. 157-159. 
8 Sugiyono, Metodologi Penelitian Kualitatif. (Bandung: Alfabeta, 2013), hlm. 61-62. 
9 Lexy J. Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif, (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 2013). 
hlm. 159-160. 
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بتعليم هنا مثل   الذي يتعلق  من واقع التعليم هنا، كل شخص  البيانات   درامصو
بما   والطلاب  والتعلموسلوك  مأفعالهالمعلمون  التعليم  عملية  الأخرى   هم في   والظواهر 

الفصول في  يوجد  وأماالذي  أشخاص    المفاهيم  من  البيانات   درامص  .  هنا،  تعليم  في 
و القدرة  لديهم  هالذين  العربية  اللغة  تعليم  عن  الألسن    مدير  وهونا  المعرفة  مدرسة 

الذين ينفد المنهج أي يطبق المفاهيم (ترجمها    فيها  نعلموالموكالمصنف المنهج التعليمي  
الألسن بمدرسة  التعليم  عملية  من وفسرها) في  التوثيقية  البيانات  هناك  ذلك،  . سوى 
  . دليل أداء التعليم، وورقة القويمية، وغير ذلك 

  لتسهيل شرح البيانات، انظر إلى الرسم البياني التالي:
  

  
  

البحث  وأما   في  الرئيسية  البيانات  يعطى   الكيفيمصادر  الذي  المصادر   يعني 
وهو مباشرة،  الباحث  إلى  و  البيانات  الألسن  ن علموالمالمدير  مدرسة    ١٠.والطلاب في 

 
10 Sugiyono, Metodologi Penelitian Kualitatif. (Bandung: Alfabeta, 2013), hlm. 62. 

 البيانات

 الواقعية

 المفاهيمية

 

 الدينامية

 المتوازنة

 الدينامية

 المتوازنة

 ،مواد التعلماستخدم  المعاملات:
استخدام  خطوات التعليم،

 الخالموسائل التعليمية، 

  الخ التوثيق: الكتب والورقة التقويمية
 

أهداف التعليم وحجج الأفكار: 
اد التعليمية واستخدام إعداد المو

 استراتجية الخ

 الخ التوثيق: الدليل والمناهج المكتوبة

 

 )٣.١(الرسم البياني 
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الامصأما  و البيانات  و  يه  ثانيةدر  الألسن  ة  أدلّ الوثائق  بمدرسة  العربية  اللغة  التعليم 
و  لتعليم ووسائله  ديناميك   الآخر كل موجود    كالكتاب  أيضا  و  المتوازن أو غير  كان 

 ة تعلقالمالمشاركين  من  وهم    أي رجال خارج التنظيم بمدرية الألسن  الأشخاص الآخر
  ١١.البحثوضوع بم

  الجدول التالي : ، انظر إلىالبيانات  لتسهيل شرح مصادر
  

  مصادر البيانات   البيانات  
م اللغة العربية  وتعل  ات تعليممليعال  ١

كيفية استخدم المواد  بمدرسة الألسن: 
التعليمية، وخطوات التعليم، واستخدام 
الموسائل التعليمية، وكيفية تقويم التعلم، 

  وكيفية المتعلمين في تعلّم اللغة العربية

  بمدرسة الألسن.  المعلمون والطلاب 

الأفكار أو المفاهيم في تعليم اللغة العربية    ٢
بمدرسة الألسن عن: أهداف التعليم 

وحجج إعداد المواد التعليمية واستخدام 
استراتجية والوسائل والتقويم التعليمية، 

  والأراء في تعليم الكبار 

  فيها   ون م مدير مدرسة الألسن والمعل 

دينامية البيانات الواقعية والمفاهيمية غير    ٣
أو متوازنة: دليل التعليم والمناهج المكتوبة 
والكتب التعليمية والورقة التقويمية وكل 

شيء يستخدم في التعليم كمصادر 
  التعليم ووسيلته

  الوثائق 

  ) : البيانات ومصادرها٣.١(الجدول  
 
 

 
11 Sugiyono, Metodologi Penelitian Kualitatif. (Bandung: Alfabeta, 2013), hlm. 62. 
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  وأدواته   ب جمع البيانات الي أس   . ه 
 لي: تهي كما  وأدواتهالمستخدمة  جمع البيانات  طرق

والملاحظة . ١ البيانات طريقة    يه.  ثم    جمع  البحث  ميدان  يدخل  الباحث  مباشرة، 
عند حدث   التعليمي  لوويشعر ويحاول الظواهر في الميدان أي الفصويسمع  يرى  
التعل .  التعليم بعملية  يتعلق  والتعل يلاحظ كل شيء  تميم  الملاحظ.  نا من ه  ةنفيذ 

لتكون    .التعليم كالطلاب الباحث في  رك  تيش ،  شاركةالم لو يوجد الحاجة  ولكن 
  في بعض الظروف، فيمكن اتساع الإشتراك.  الملاحظة أوسع من قبل

ه للبحث    ي الملاحظة  الرئيسي  طريقة  الكيفيالأسلوب  أفضل  وهي   ،
البيانات     )Object(  وهدففي الميدان الطبيعي.    يجريلأا    ةالكيفيلأنشطة جمع 

الم   الكيفيث  البح الظروف  )Social Situation(  الاجتماعي  اقفويسمى  ،  أي 
  : ثلاثة عناصركون على والذي يت

حيث  .أ في  يحدث   المكان  أو  التفاعل    عني ي  .الاجتماعي  اقفوالم  الظروف 
 . الألسن سةدرم

الظروف  في    فعل ويحاول ويبادلالذي ييعني شخص أو أشخاص    ،الفاعل  .ب 
  يعني المعلمين والطلابفي هذا البحث  .  دور خاصب  الاجتماعي  اقف والم  أو
 .الألسن سةدربم

  الاجتماعي   اقفوالم   الظروف أوفي    شطة التي يقوم ا الفاعلالنشاط أو الأن  .ج
البحث هو هذا  النشاط في  والالجارية.  أجل  الأفعال  اللغة سلوك من  بعليم 

 .العربية

التي يمكن أن يلاحظها مثل الكلام والأفعال  أنشطةفي كل ووجد العناصر الثلاثة 
  .في عملية تعليم وتعلم اللغة العربية بمدرسة الألسن
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ليساعد الباحث في جمع البيانات، يستخدم الباحث دليل الملاحظة لكي  
 يتكو الدليل  وهذا  البيانات.  الأخطاء جمع  يكون  البحثلا  أسئلة  من تحديد   ن 

 كما يذكر في الجدوال التالي.

. وقد أجل الحصول على الإجابات المطلوبةأي ب  هي محادثة مع الغرضو  .قابلةالم . ٢
قابلة مستخدمة للحصول الطريقة الم.  السائل وايب  أجريت محادثة بين الطرفين،

به بحيث يمكن  القيام  المعلومات شفويا ومباشرة وجها لوجه مع المخبر، تم  على 
  . للباحثين الحصول على بيانات واضحة للمساءلة

هنا  مقابلة   تم  (  المهيكلةالمستخدمة  التي  العناصر  أساس  على  المقابلات 
السؤال والمخطط لها الباحث(  المهيكلة ) وغير  ترتيبها  مقابلات في بعض   أجرى 

الأحيان عدم هيكل، والتي أجريت المقابلة من أجل شحذ الإجابات والمعلومات 
  المستجيبين كما يلي: .)قابلة المهيكلةالمكما الواردة وغير المدرجة في دليل مقابلة

ما رأيه عن تعليم اللغة العربية عامة، وما المفهوم عن  .رسة الألسنمد رئيس  .أ
اللغة العربية   بمدرسة الألسن، وكيف يأدي عملية تعليم اللغة العربية تعليم 

 الجيد، حصول التعلم بمدرسة الألسن، وغير ذلك.

تعليم اللغة العربية بمدرسة الألسن في الواقع،    كيف يطبق مفهوم  .ونالمعلم  .ب 
والتعليم،  و تعليم  بعملية  الطلاب  مجيب  وكيف  تطبيقه،  في  الصعوبات  ما 

 وغير ذلك.

الموافقة في تعلم اللغة العربية، وما يشعرون عند تعلم اللغة العربية   .الطلاب   .ج
 عند تعلم اللغة العربية، وغير ذلك  بمدرسة الألسن، وهل وجدوا برد الغليل

الألسن  .د بمدرسة  يتورط  الآخر  في ،  الأشخاص  والمعلم  المتخرجين،  مثل 
ك. ما أراهم الزملاء من المعلمين والمدير، وغير ذلالسابق، وولي الطلاب، و

وما   فيها،  والعيوب  المزايا  وما  الألسن،  بمدرسة  العربية  اللغة  تعليم  عن 
  التقدير عندهم عن حصول التعليم فيها في المائة. وغير ذلك
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الصلة، و  . قتوثيال . ٣ ذات  الوثائق  البيانات من خلال جمع وتحليل  أسلوب جمع  هو 
إلكترونية في   وثائق مكتوبة وصور  الأعلى حد سواء  لسن، وتخص عند  مدرسة 

العربية   اللغة  لبحثه. تعلم  وفقا  البيانات  خلال  من  الوثائق أصبحت  و  بالنخل 
  لتعزيز البيانات من المقابلات والملاحظات. الهمة  البيانات 

 
 تحليل البيانات   . و 

وتفسير  وتنظيم  والتجمع،  الأنشطة،  من  سلسلة  مراجعة  هو  البيانات  تحليل 
البيانات   تحليل  والعلمية.  والأكاديمية  الاجتماعية  الظاهرة  بحيث  البيانات  والتحقق من 

. بدأت ، عندما وبعد انتهاء جمع البيانات الميدانبدأ بالفعل منذ في هذا    الكيفيللبحث  
المشكلة، قبل أن تغرق في الميدان، وتستمر حتى كتابة  تفيد التحليل منذ صياغة وشرح  

  نتائج البحوث. سوف تحليل البيانات أن تكون دليلا للبحث في المستقبل. 
لتطوير    لتحليلا قوي  التركيز بحث  لبناء  الميدان خلال محاولة  أجري في  الذي 

التحليلية.   ايالتحليل  والأسئلة  منعكسة  في  تركيز  تها، أصبحت  .  ةدراسالالتفكير في 
ترك  بينما   بعد  البيانات  وتنظيمالميدان  تحليل  بناء  نتائج    .دف  في  النظر  وإعادة 

 في التقرير النهائي.  الموضوع  ثالية لوصف تركيزوجد البيانات الم هل ،التحليل

ة الكيفيأن طريقة تحليل البيانات  )  Huberman(برمان  ا وه  ) Milesس (مايل وفقا  
جمع   وهي  أنشطة،  ثلاثة  خلال  الرسم   ها وعرضالبيانات  من  . ١٢هاتحققأو    وخاتمة 

 واقترح مكونات تحليل البيانات على النحو التالي: 

وتبسيطالتركيز  ختيارلاأنشطة    ،)Data Reduction(البيانات    لتقلي . ١   ه، ، 
صياغة   حتى،  ها تنظيمو  محتاجة  غيروالبيانات غير ضرورية    حذفو  تلخيصه،و

لجوهر،    النتيجة وموجز  ملخص  وجعل  كثب،  عن  البيانات  واختيار  النهائية، 
 البخث.نشطة مستمر أثناء هذه الأو

 
12  Matthew Miles and Michael Huberman. Qualitative Data Analysis. Terj. Tjejep Rohendi 
Rohedi. (Jakarta: Universitas Indonesia Press, 2014), hlm. 15-21 
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يرتفع التي  المنظمة والكاملة  مجموعة المعلومات    ،)Data Displayعرض البيانات ( . ٢
تفعللكي  .  النتيجةلى  إ وماذا  ما يحدث  للفهم  ولكأسهل  البيانات  ،  هنا غير ن 

لل  زال  ما  ثابت،  وغير  لحصول   باحثتامة  متأنية،  دراسة  مواصلة  أجل  من 
إذا   الصلاحية.  تحقق  كانتمستوى  مواصلة    ت،البيانات  على  قادرة  ستكون 

عاد لحد  ييجب أن  ف،  تتحققلا  البيانات    كانت. ولكن إذا  نتائجعملية فحص ال
 .البيانات  لتقليمن 

(التحقق   . ٣ البيانات، بدا  ذ منبدأ    ،)Conclutionالخاتمة  وعرض  البيانات،  جمع  ية 
تحديد:   خلال  من  البيانات  يسمح  وتحليل  والتفسيرات  والنماذج  أنماط  انتظام 

البيانات،    لتقليتكوين تيارات الأسباب والمقترحات. المراحل الثلاث التي تشمل  
وتحق البيانات،  البعضالم بين  الخاتمة  ق  يوعرض  البيانات   قبلمن  ،  يةترابطة   جمع 

البيانات.  ب  يت سم  هاوبعد  ها وأثناء أو    التحققيهدف  تحليل  معنى  إعطاء  إلى 
 عليها عن الملاحظة والمقابلات والوثائق.  تل حصاستخدام البيانات التي 

وفرزها تحريرها  تصنثم،  ثم  للإجابة    غطاء  المدى  عدة  إلى  اللازمة  البيانات  ف 
بعد البحث.  الوصفي،    هاأسئلة  التحليل  قليلة  أهمية  بالبيانات  يكتم  و سيعقد 

  . البحث ةل ئسلأ
هذا   استخدام  هذا  النموذجوحجة  البيانات  تحليل  مايلس   في  من  (نموذج 

يجري هذا البحث في حالة واحدة أي وحدة الظاهرة وكان إجراءات   تعني  وهابرمان)
أداء   أثناء  في  لتبين  الفرصة  أكثر  فأصبح  قصير،  النتائج  تأخذ  البيانات حتى  جمع  منذ 

   .البحث
  

 ق صحة البيانات ي تحق   . ز 

. وأكثر ليمكوالت  ، تصفية  ، وال يمقدالت  :البيانات من ثلاث مراحل  يكون جمع
ل على  يتحقأنشطة  يجري  البيانات  صحة  ولذلك،  مرحلة  ق  البيانات.  يجد تصفية    لو 
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غير  ال أبيانات  بحث  كفيي  لا  و مناسبة  البيانات ا،  سيعقد  تصفية  حتى  ،  أخرى  مرة  ،أو 
الصدقالبيانات    وضعت درجة  إلى  صحة  صول  لحو.  على  استخدام البايانات، يحتاج 

  ١٣الأساليب التالية: 
(الملاحظة  ام  يق . ١ البحث وضوع  م  لاحظ ي  ،)Persistant Observationالثابتة 

 .ميدان البحثفي ة مقاع ةختلفالمالأنشطة الجارية ظواهر فهم  ، لياستمرارا

شيء  باستخدام  صحة البيانات    تحقيقسلوب  من أهو    ،)Triangulation(  التثليث . ٢
خارج آخر   التثليث  كالبيانات    أي  البيانات.  من  هذا المالمقارنة  في  ستخدم 

البيانات من خلال مقارنة وتثليث  ييعني  البحث   مرة أخرى على   تحقيقمصادر 
التي   المعلومات  ثقة  الطرق  حصدرجة  في  مختلفة  وأدوات  الزمن  عبر  عليها  ل 

 ة. الكيفي

(  مع  ةالمناقش  . ٣ أسلوب،  )Peerderietingالزملاء  باست  تعني  النتائج  اعرالتحقيق  ض 
النهائية أو مع من يدخل   في شكل مناقشة تحليلية مع الزملاء  ، المؤقتة أو النتائج 

  رئيس مدرسة الألسن ومعلميها. التحقيق يناقش مع. هذا في ميدان البحث

 
13 Matthew Miles, Qualitative Data, hlm. 420-432 



٦٦ 
 

  الرابع   الفصل 
  ومناقشتها تحليلهاالبياʭت و  عرض

  

  

  

تم جمعها من مدرسة الألسن.  تناول الباحث في هذا الفصل عرض البياʭت التي  
ومناقشتها والاستـنتاج منها. ويكون ترتيب عرض ثم تلحق عرض البياʭت عملية التحليل 

بداية الفصل  وهو    من  هذا  البياʭت عن  المبحث الأول  العربية    منهجعرض  اللغة  تعليم 
  . في المبحث الأول البياʭت مناقشة  يقدمثم المبحث الثاني الذي . وتحليلها للكبار

  

 اللغة العربية في مدرسة الألسن  تعليم عرض الباينات عنالأول : المبحث 

عن تعليم اللغة العربية بمدرسة الألسن أي كيفية   يتكون هذا المبحث عن البياʭت 
المنهج.   بمصطلح  يشملهما  التربية،  علم  في  وأما  والتنطيم.  التخطيط  أجل  من  تعليمها 

كيفية تصنيف منهج تعليم اللغة العربية بمدرسة الألسن فأصبح البياʭت الآتية يوضح عن  
  .  (تنظيم التعليم)đا  وماهية المنهج التعليمي المستخدم  (تخطيط التعليم)

الألسن  بمدرسة  التعليم  أهداف  عن  الباحث  استطلع  المنهج،  عن  وللاكتشاف 
ويقدم وتقويمه.  ووسائله  وطريقته  المبحثوتحليلها    البياʭت جمع  نتائج    ومواده  هذا  ، في 

البياʭت  و  الباحث  تتعلقحصل  ال  التي  هذه  البحث في  العلمية ϥسئلة  عرضها  ثم    رسالة 
    الباحث ʪلمرتّب كما يلي:
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  درسة الألسنبمة العربية تعليم اللغ أهداف  .أ
  ة ف العاماهدالأ . ١

الم  الالسن  مدرسة العربية ؤ هي  اللغة  دورات  مجال  في  في    سسة  وتقع 
هذه  ف  هدفي ،  (فطبعا اĐتمع هنا الناطقين ʪلإندونيسية)  ندونيسياĐتمع الإ

سم  الاضح من  و قد  .  . هذا هدف عامكلغة أجنبيةتعليم اللغة العربية  الدورة  
رسمية  بوالتشغيل   الألسنرخصة  الباحث  يحص  لالكن    ١.لمدرسة  ضاح  الإيل 

عن   بمالتعليمية  ف  ادهالأالإجرائي  الالسنالخاصة  الباحث و   درسة  لايجد 
التعليم   أهداف  على  يدل  ورؤيتها    إلاالوʬئق  المؤسسة  Ϧسيس  من  هدف 

   .ورسالتها كما عرض في المبحث السابق

أي  عام،  بشكل  الأهداف  هنا،  عامة  ϥهداف  الباحث  ويقصد 
تجريدية  او .  ) abstract(  شكلها  الباحث  الأهداف  الآخر  ح  لتوضي حصل  عن 

الألسن   مديرمن   عبدالرحمن.محمد    ،مدرسة  مدرسة    ʭصر  مؤسس  وهو 
فيها القرار  ومتخذ  فيها  التعليمي  المنهج  ومصنف  برمج    الألسن  يثبت  ومَن 

đ التقويم.ا  التعليم التخطيط حتى  المعلومات البيحصل    من عملية  على   احث 
   ٢.طلاب الجديدل ل التوجيهات على شرحه في معه و قابلات الم سبيل

   

 
  مدرسة الألسن ولاحظ الباحث مع أخذ الصورة  قوʬئ ١
  استأذن الباحث يستمع إلى التوجيهات في الفصل وأما المقابلة يجري على عملية البحث  ٢



٦٨ 
 

تعلم في مدرسة الألسن هدف  دير أن  الم  عبرّ قابلات،  الملحصول    فقاً و 
    ٣:تفصيل الأهداففي كل مستوى، و للغة العربية. في اتصال ʪ الكفاءة والأداء

  .المرحلة الأساسية أو الإبتدائية: حيث أن تثبيت الأسس اللغوية وإرسائها  )أ
  .المرحلة المتوسطة: أن إنماء ما يثبت لدي الطلاب وتطويره  )ب 
 المتقدمة: تعميق ما قد اكتسبه الطلاب من المهارات والعناصر. المرحلة   )ج

  الأهداف الخاصة الإجرائية  . ٢
ʪلصياغة    التفصيلية  وأما الأهداف الخاصة هنا، تعني الأهداف المرموزة

الأهداف    لكن و   الإجرائية. عن  الإجرائية  التفصيلية  المعلومات  توجد  لا 
ا تنمية  أو  المرغوبة  السلوك  حركة  أي  من  الخاصة،  التعلم  إنتهاء  بعد  لقدرات 

ولاتوجد الوʬئق تدلّ عليها وعلى المنهج التعليمية المتبعة đذه    مدرسة الألسن.
  المؤسسة.

حصلت  و  المعلومات  التوجيهأما  أوضح    ات من  متساوية كما  هي 
ʪللغة العربية،    يتصلأن    يدرسة الألسن هبم  ميأهداف التعل المدير في المقابلة:  

اللغة  يفهم    ليست đا  العربيةعلوم  المتعلقة  والعلوم  المدير في  .  ونظرēʮا  شرح 
الخبير وليس  مستخدم  الطلاب  يجعل  أن  أن التوجيهات  للطلاب  فينبغي   ،

هي   ʪلعربية  اتصال  لأن كيفية  اللغوي.  الاتصال  في  العربية  ʪللغة  يمارس 
كما بيان المدير، لتكون  وية. أن القواعد هنا،  ʪلممارسة ،ولا بمعرفة القواعد اللغ

. إذن، تعلم اللغة العربية في مدرسة الألسن النموذج الموجّه في الاتصال اللغوية
يبدأ من يستمع اللغة العربية وبتكلم đا، ثم يقرأ نص العربي ويكتب به، ويفهم  

   ٤. القواعد اللغوية ليفصح قدرēم في الاتصال ʪلعربية

 
  ٢٠١٥مايو  ١٣أبريل، و ٢٠مارس، و ٨حصل من المقابلة مع المدير بمدرسة الألسن في  ٣
  ٢٠١٥مايو   ٧ملاحظة البحث في  ٤
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وأوضح المدير أن المؤشرات التي تستخدم قياس الأهداف هي مأخوذة  
للناطقين المراجع  من   العربية  اللغة  تعليم  مجال  في  العلمية  واĐلات  والكتب 

  ٥بغيرها.

  تصنيف الأهداف . ٣
الافتراضات لحصول  وفقا   هناك  الألسن،  مدرسة  مدير  مع   المقابلة 
التي Ϧسس الأهداف المذكورة، وتتأثر كيفية تصميم الأهداف.    العلمية والخبراء

اللغة   تعليم  من  العربية  تؤسس  الألسن  والنفسية النظرʮبمدرسة  اللغوية  ت 
 ٦: والاجتماعية، ومن خبرة تعليمية لدى المدير، ويجعل منهم إفتراضات أتية

عملية ال  وتقليللب،  الط  الممارسة  يركثت  على  ينبغيفاللغة من الممارسة.    )أ
 . بحسب ما يحتاج لمعلمل

اللغة الأجنبية  )ب  العربية هي  ليس للإندونيسيـين  اللغة  لا  اللغة  ال  ت،  ثانية. 
ايج اĐتمع  đا في  الناطق  الايج  لاو   ةندونيسيلإد  اليومي في اتصد في  ل 
هي  (التعبير، والاتصال، وغيرها)  للغة العربية  عملية ʪ   ، ذلك لندونيسيا.  إ

 ة. عملية تكوين العاد

المنطوقة، وليست ʪلكتبة. ف  اللغة  )ج اللغة   على   يجبأصلها ʪللسان أي 
اللغة   مهار أن  تعلم  من  القراءة  يبدأ  مهارة  ثم  والكلام  الاستماع  ة 

 والكتابية. 

يمكن    )د النفسية،  الناحية  الشخص  من  يتعلم  على  ذا  إجديدة    المادةأن 
م أن على المعلينبغي    أي معقول له. فلذا،،  على مدى عقله   المادةكان  

 
. ولا يشرح أية الأهدف Ϧخذ وتستخدم في تعليم اللغة العرية بمدرسة  ٢٠١٥مايو  ٧مقابلة مع المدير في  ٥

  الألسن. 
  ٢٠١٥مايو  ١٣أبريل، و ٢٠حصل من المقابلة مع المدير بمدرسة الألسن في  ٦
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الطلاب لكي ϩخذ  "قليلا" فوق قدرته.    طلاب المواد التعليمية لل   يدرك
 . دفاعا هذه المواد

المفهومأن  كل شخص  يجب على    )ه لأن لا يمكن   .هنفسَ   المعرفي  تكوين 
الآخر يعلم  أن  المعرفة    لأحد  تحويل  عقله  أي  ال إلى  من  شخص  عقل 

لذلك خرالآ ال.  العملية  ليست  لتسهيلميتعل ،  الطالب في   ية إلا عملية 
 . التعلم

طبيعي  اللغة  إدخال  يحتاج    ) و يبشكل  اللغة الأجنبية. حتى  تعليم   م ل تعفي 
ويمكن أن    . اللغة العربية)  لا يشعر الطالب أنه يتعلملاشعوريةً (الطالب  

 يكتسب اللغة بتكوين البيئة اللغوية الطبيعية. 

 بيئة اللغة الطبيعية هي: أن   ) ز

وتوجد  لية.  الاتصا ) ١ الأكثر،  أو  جانبين  على  يحدث  تبادل  يعني 
 المتكلم والمخطب فجوة المعرفة بين  توجدالمعلومات الجديدة، و 

الحالة    .وضوعيةالم ) ٢ إحدى  في  ألمحادثة  أي  اللغة  وقعت  تعني 
 ) المعيّنة social contextالاجتماعية (

التجويد،    ،اللغة  خارج  الأشياء  ورّطِي ) ٣ والتعبيرات اتلهجوالمثال   ،
 وغير ذلك.، والاشارات والإيماءات، 

. تعتمد  )subjectiveعملية ذاتية (التعليم  وكان  فن.  عملية التعليم هي ال  )ح
فلا تجد الخطة المحددة في هذه العملية. ولا يحتاج على الخبرة والحدس.  

 .إلى الأحوال القطعية لتعين الإجراءات أي الخطوات في التعليم

متخرج    على الأقل  هنا هو من يبلغ عمر الشباب،   من يتعلم أو يدرس  )ط
 : لأنه  أو ما يعادلها في المدرسة المتوسطة 
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عندما ) ١ الأم)  لغة  (سوى  اللغة  لتعلم  الشخص  من    يستطيع  أكثر 
يجد التلفيق بين لغة  قد أتقن لغة الأم تماما، حتى لا    سنة، لأنه   ١١

 . الأم واللغة الثانية أو الأجنبية

 سلوب التعلم هنا ϥ اسبةغير منعقلية الأطفال  ) ٢

 افعو الأطفال الد  عادة ليس لد و هنا.    يحتاج الدوافع الداخيلية لتعلم ) ٣
 الداخيلية. 

   : ، لأنههو ميزة كبيرةو  الفرق الفرديكل طالب ل  ) ي

 ،  التنوع  سيجعل البيئة في الفصل طبيعية وزʮدة ) ١

 ، مثالفي إعطاء الأتيسير  ) ٢

من المعلم فحسب  لكي يتعاون بين الطلاب، و يجعل التعلم ليس   ) ٣
  بل من الطلاب الآخر أيضا. 

والطلاب   والمعلم  المبنى  ϥحوال  المذكورة  الافتراضات  تكييف  ثم 
  ٧. والأشياء الآخر الذي تتعلق بتعليم هنا

  ، وهي يةالتعليم  دوات الأ  حتى تكون المنهج بمساعدة  الأهدافصنع  و 
 الأدوات   لكي تبلغليمية وطريقته ووسائله وتقويمه.  محتوى التعليم أي المواد التع 

  لكن و   .أي ʪلمنهج التعليمي  تكاملياللنظام  ʪ  هاإلى الأهداف، يجب أن ينفذ
يوجد،  في مدرسة الألسن الميلزم  كما    المتبع  المنهج  لا  المدارس أي  سسة  ؤ في 
كما في المعاهد    في المدرسة الألسن بسيطالتعليم    منهجكان  التعليمية الرسمية.  

الأخرى رسمية  غير  التعليمية  المؤسسة  أو  تنفيذ  يج  لا  ٨.الإسلامية  دليل  د 
ولا  المتبعة  الخطةلا  و   التعليم، التعليم،  عملية  شروط   في  إلا  المكتوب  النظام 

 
  ٢٠١٥مايو  ١٣حصل من المقابلة مع المدير بمدرسة الألسن في  ٧
  ات التعليمية الدورية والمعاهد الإسلامية. ملاحظة الباحث مقارنة بين المؤسس ٨
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Ϧسيسها  التسجيل وʫريح  الألسن  مدرسة  عن  الباحث    ٩.وموجز  ولايجد 
  .افدالمعلومات عن كيفية ترميز الأه

فهم الأهداف ومنهج  المعلمون    يةكيف  عنووفقا لمدير مدرسة الألسن  
يشاملا  التعليم   وينفذه كما  الألسن  فهمويوارثه  مدرسة  بتحويل   ،مدير  هي 

ة  والوجدانية  يالمعرفالناحية  من    التحويلفي عملية التعليم والتعلم،    الذوق والخبرة
أنّ   ١٠. حركينفس  الو  أيضا  الألسن  المعلمين كلهم    وقال  مدرسة  خريحي  من 

عند  عند  يجري  ويل  التحوهذا    ʪلذات، أي  الألسن،  مدرسة  في  ما  التعلم 
و   يكون الألسن.  مدرسة  في  ببيانطالبا  هذا  المعلمين    فصح  أĔم    ،đابعض 

  ١١.درسوا في مدرسة الألسن

للمدير، صنف الأهداف والمنهج بمدرسة الألسن، يبدأ من نقل   وفقاً 
(البشرية والوسيلة)   الواقعية والمصادر  المراجع ويحول مع الحالات  النظرʮت في 
ثم تنظيمهم إلى تثبيت أي كيفية لتعليم العربية في مدرسة الألسن التي يدرب 
عنصر  يقيم كل  التعليم،  دور  إنتهى  وعندما  الألسن  بمدرسة  للمعلمين  المدير 

  م والتعلم. التعلي

يعرف هذه  أهداف    حصول  وكيف  قياس  وكيف  والتعليم  التعلم 
تعليم  المرجع في  مثل:  الكتب  من  المؤشرات  أنه ϩخذ  المدير  أوضح  العملية، 
الكتاب   الناطقين đا؛  لغير  العربية  وتعليم  العربية (رشدي أحمد طعيمة)  اللغة 

) اللغة (محمد    رشدي أحمد طعيمةالأساسي  الناقة) واختبارات  ومحمود كامل 

 
ملاحظة الباحث وانظر وʬئق المؤسسة (شروط التسجيل وموجز عن مدرسة الألسن وموجز ʫريخي عن Ϧسيس   ٩

  مدرسة الألسن) 
  ٢٠١٥مايو  ١٣حصل من المقابلة مع المدير بمدرسة الألسن في  ١٠
  ٢٠١٥مايو   ١٤المعلمين بمدرسة الألسن في حصل من المقابلة مع  ١١
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عبدالخالق محمد) وغيرهم. وقال أن يصنع الأهداف ومؤشراēا في برامج تعليم  
  ١٢اللغة العربية بمدرسة الألسن هنا، ʪلنظر إلى المراجع المذكورة. 

 

 بمدرسة الألسن  يةالتعليم المواد  .ب

  المحتوى . ١

الألسن بمدرسة  المواد  في  التعليم  اللغالم  هو  المحتوى  (الاستماع  ويهارات  ة 
مهارة الاستماع في عملية    ات دراس  ) وقواعد اللغة العربية.والكتابةوالقراءة    كلاموال

ويمارس الطلاب مع زملاءهم في المحادثة  التعلم. يعني المعلم ينطق والطلاب يستمع،  
.  والفيلم (أحياʭً، في المستى المتقدم)  من التلفازيناقش الطلاب  . و (ϵشراف المعلم)

وكذلك بمهارة الكلام، يمارس    ولاتطبق دراسات هذه المهارة في الكتاب التعليمي.
. ولكن يدرس الطلاب مهارة الكلام في الكتاب المحادثةالطلاب مهارة الكلام من  

يدرس    أيضاً، من الحوارات والنصوص فيه. وكذلك مهارة القراءة والكتابة والقواعد،
 الطلاب من الكتب (كتاب أساسي وكتاب القواعد).  

(من   السابقة  البياʭت  عن  الإيضاح  يكون  التوجيهات  في  المدير  وبيان 
٪ في شكل مهاراēم ٨٥النسبة المئوية للمادة،    ،المقابلة) أنّ المواد بمدرسة الألسن

و   التعليمية  وإعداد  .  القواقد٪ هي  ١٥اللغوية  أساس    بمدرسةالمواد  على  الألسن 
يتبع  و الاستماع    منالأولى    هتلغيكتسب  ل  الطفأن    ات افتراض لقراءة  ʪالكلام، ثم 

اللغة الثانية والأجنبية يجري كما اكتساب والكتابة اللغة الأولى   . فينبغي على تعلم 
  ١٣. عند الطفل

 
  ٢٠١٦مقابلة في يولي  ١٢

  والتوض  المقابلة  ١٣
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البحث لملاحظة  هي،  وفقاً  المواد  من  اللغوية  أكثر  (استماع    المهارات 
والقواعد الكتابة  ثم  والقراءة)  سابقاً   والكلام  المذكورة  المواد  من  أقل  .  والثقافة هي 

الا المهارات  تكون  أن  إلى  تميل  والكلام ليةاصتوالتي  الاستماع  مهارة  وأكثرهم   ،
والمتقدم. المتوسط  المستوى  في  بل  أيضا  أكثر  الكتابة  وأما  القواعد و   والقراءة.   أما 

،  (إلا مستوى أساسي  حصةدقائق لكل    ٢٠أو    ١٥حوالي    الحصةيعطي في آخر  
أو القراءة الصحيحة  الصحيح  دل على النطق  لا يشرح المعلم عن قواعد اللغة بل ي

  .)فقط

  تنظيم المواد . ٢

  يعرض و الكتب التعليمية.  كتوب في  المالتعليم بمدرسة الألسن    محتويأكثر  
  ʪلتنظيم كما يلي: 

وجد الباحث الكتب التعليمية المستخدمة في مدرسة الألسن هي ثلاثة    )أ
 :  أنواع

الكتاب الأساسي، تحت الموضوع: "تعلم العربية معنا" ويتضمن إلى  ) ١
الدروس ولكل درس يوجد: ترتيب الدرس   إلى ينقسم  و ثلاثة أجزاء.  

محتوي  الدرس،  موضوع  الخ)،  الثاني...  الدرس  الأول،  (الدرس 
 (أو الإشراف)  الدرس، صورة مثالية، أسئلة تدريبية

االمصاحب،    الكتاب  ) ٢ "تعلم  الموضوع:  معناتحت  القراءة  لعربية  ؛ 
ترتيب    ٢٨إلى  ينقسم    ".الإضافة يوجد:  درس  ولكل  الدروس 

الدرس،   موضوع  الخ)،  الثاني...  الدرس  الأول،  (الدرس  الدرس 
مثالية صورة  الدرس،  زʮدة  محتوي  وهناك  غير    ٦.  من  النصوص 

 كتاب التعليم 
ربية الكتاب لتعليم القواعد اللغة العربية، تحت الموضوع: "القواعد الع ) ٣

ينقسم إلى الدروس ولكل درس و   .ثلاثة أجزاء  ويتضمن إلى  الميسرة"
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الخ)،   الثاني...  الدرس  الأول،  (الدرس  الدرس  ترتيب  يوجد: 
، محتوي الدرس،  (موضوع القواعد وموضوع النص)  موضوع الدرس

، الأمثلة (الجمل تحتوي  )مناقشة للفهمصورة مثالية، أسئلة تدريبية (
القاعدة   عن فيها  (الشرح  خلاصة  الخط)،  بتحت  والإشراف 

 القاعدة)، التدريبات 
على  )ب  يحتوي  الأول)،  (الجزء  معنا  العربية  تعلم  الحوارات،   كتاب 

الإشرافية،   ʪلأسئلة  المتسلسلة  والصور  القصيرة،  والنصوص  والمفردات، 
والجمل المتكسرة المتسلسلة، ،  الأسئلة الإشرافيةدون  والصور المتسلسلة ب

 )واحد سؤالب(أو   ʪلأسئلة الإشرافية  واحدةوصورة 
على  )ج يحتوي  الثاني)،  (الجزء  معنا  العربية  تعلم  القصيرة   كتاب    النصوص 

، والصور المتسلسلة ʪلأسئلة الإشرافية، والصور المتسلسلة بدون  والطويلة
المتكسرة   الإشرافية، والجمل  واحدة ʪلأسئلة  الأسئلة  المتسلسلة، وصورة 

 الإشرافية (أو بسؤال واحد) 
النصوص الطويلة،   كتاب تعلم العربية معنا (الجزء الثالث)، يحتوي على  )د

ʪ الإشراف ، والصور المتسلسلة بدون  لسؤال الإشرافيوالصور المتسلسلة  ،
 والجمل المتكسرة المتسلسلة، وصورة واحدة بسؤال واحد

 على النصوص الطويلة كتاب تعلم العربية معنا (القراءة الإضافة)، يحتوي   )ه
الميسرة    ) و العربية  القواعد  الأول)كتاب  على(الجزء  يحتوي  النصوص    ، 

 وأمثلة مع القاعدة وخلاصتها وتدريبات 
على النصوص وأمثلة  (الجزء الثاني)، يحتوي    كتاب القواعد العربية الميسرة  ) ز

 ا ريباēمع القاعدة وخلاصتها وتد 
الميسرة  )ح العربية  القواعد  يحتوي    كتاب  الثالث)،  النصوص (الجزء  على 

 ēا وأمثلة مع القاعدة وخلاصتها وتدريبا 
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  استخدام المواد . ٣

  ١٤: ليكما تيستخدم الطلاب الكتب التعليمية، لكل المستوى  و 

 المستوى الأساسي   )أ
الحوارات   ) ١ فيه  الأول".  الجزء  معنا،  العربية  "تعلم  والخطاب كتاب 

إلى  أقصرهم  من  ترتّب  التي  الأخرى،  النصوص  أو  والقصص 
 أطوالهم. لكل الدرس مساعدة ʪلصور وشرح المفردات.

يحتوي   ) ٢ النص  لكل  نصص  الكتاب  هذا  في  الإضافية.  القراءة 
المفردات   إلى  المشهورة  المفردات  من  تتدرجّ  والمصطلحات  المفردات 

 لوم.الغريبة أو المصطلحات الحاصة في أحد الع
الحصة  بداية  منذ  الكتاب)  (بدون  والكلام  الاستماع  مهارة  من  يبدء 
الدراسية حتى الحصة الرابعة أو الخامسة (لمدة أسبوعين). ثم تزيد بمهارة  

منذ   حتى    الحصةالقراءة  بمهارة    الآخرة الخامسة  المواد  (فأصبحت 
يدرس   ذلك  بعد  شهرين).  حوالي  تجري  والقراءة  والكلام  الاستماع 

 ظيفيةً.القواعد و 
 المستوى المتوسط   )ب 

الأول ) ١ الجزء  معنا،  العربية  "تعلم  الصور    ".والثاني  كتاب  يحتوي 
ʪ الإالمتسلسل يتعلم  شرافلأسئلة  ما  أطوال من  أم لا، والنصص  ية 

 في المستوى الأساسي. 
  . )والثاني (الجزء الأول  كتاب القواعد ) ٢

 لمستوى المتقدما  )ج

 
  انظر الوʬئق عن مواد في قائمة  ١٤
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الجزء   ) ١ معنا،  العربية  "تعلم  والثالث  الأولكتاب  يحتوي    ".والثاني 
الصور المتسلسل ʪلأسئلة الإشرافية أم لا، والنصص أطوال من ما 

 يتعلم في المستوى المتوسط. 
 . )والثالث اني(الجزء الث كتاب القواعد ) ٢

  تصميم المواد  . ٤

ويجد الباحث الكتب المستخدمة في تعلم اللغة العربية بمدرسة الألسن هنا،  
إعدادها   ولاالكتب  الألسن  المدير  مدرسة  خارج  من  أي كتاب  وفقاً يستخدم   .

على   المدير  ϩخذ  ،المواد  عدادلإللمدير،   ويقع  العربية  للغة  التعليمية  الكتب  من 
  تركيب المحتوى وقيمتها.  المستوىالتفاعل المعينة ويضع في كل 

الكتب  إلى  (ʪلنظر  المراجع  ϥخذ  التعليمية  الكتب  يصمم  للمدير،  وفقاً 
الدراسية الأخرى).  ال أة  بناء     والكتبالمراجع  تعليمية  المدرسة في  تعوّل عليها  التي 

  ١٥:مقرراēا الدراسية فكما يلي

  ٦ – ١العربية للناشئين   )أ

  ٤ – ١العربية للحياة   )ب 

  ٣ – ١القراءة الميسّرة   )ج

  للمتوسط ) التعبير الموجه (للمبتدئين و   )د

أخرى    )ه بلغات  للناطقين  العربية  اللغة  لتعليم  الأساسي    –الكتاب 
بمكة   القرى  أم  الموادّ ،  ٧  –  ١جامعة  مختلف    وكتب  في  الإسلامية 

 المساندة  موضوعاēا وهي من المواد

 
  ٢٠١٥مايو  ١٣المقابلة مع المدير بمدرسة الألسن في  ١٥
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المذكورة كا المراجع  المدير  (أمثلة)  أخذ  ʭحيةلنماذج  و   من  المحتوى  التنظيم 
  على السياق والحالات. المواد بتكييف ثم يصمم .التدريبات  ونماذج

  

 بمدرسة الألسن  مي التعل طريقة  .ج

(تسعين) دقائق في كل المـحاضرة، وفي   ٩٠يجري عملية التعليم والتعلم لمدة  
أسبوع واحد محاضرʫن. ويجوز على كل طالب أن يختار زمان التعلم على ما شاء،  

عة والنصف، أو المساء منذ وهو في الصباح منذ الساعة الثامنة حتى الساعة التاس
السادسة   الساعة  منذ  الليل  أو  والنصف،  الخامسة  الساعة  حتى  الرابعة  الساعة 

  . والنصف حتى الساعة الثامنة
تلي مما  هنا  التعلم  في  أخرى  تنظيم  عن   أ)(   : وأما  المبدئية  التهيِئة  يعطى 

التعلم، أي المقدمة الدراسية للمجموعة الجديدة في   المحاضرة أول مرة، فيما  عملية 
يرام،   ما  على  تجري  والتعليم  التعلم  عملية  وكيف  التعليمية،  المحتوʮت  بما  يتعلق 

أو    ب). ( والتنظيم التعليم وتنفيذه في هذه المؤسسة التعليمية الأجهزة  حمل  ممنوع 
الآلات الكتابية في بداية التدريس للمرحلة الأولى، حوالي خمس مرات. لكي تركيز  

.  المؤسسة الآخر يجري على شكل مرنٍ نظام    ج). ( ب على الأنشطة النطقيةالطلا
  وأما النظام الآخر في عملية التعليم، يبحث مع الطلاب. د)(

البحوث  فترة  خلال  الباحث  لملاحظات  وجد  في    وفقاً  البحث،  ميدان 
  :ʫليأما ترتيب الإجراءات كما  التعلمية عند جرت عملية التعليم و  الباحث الأنماط

 أساسي مستوى . ١

وأما في هذه المحاضرات لا يجوز  ،محاضرات من بداية الدروس خمسفي   )أ
أي شيء. يكتب  المفردات    للطلاب  المعلم  واحدة  يعطي  بتكرار كل 

إلى قول المعلم. لو يحتاج    ، ويستمع الطلاب شير إلى النموذجيو   منهم
المفردات، يستخدم   ليشرح معنى  يذكر  تتعلق  الإشارة  المعلم  أو  بمعنها 
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يستخدم   لا  ذلك.  غير  أو  ʪللغة  مرادفها  الشرح  ولا  الترجمة 
المفردات،    الإندونيسية. ذكُر  "بعد  المعلم  ϵشارة علامة  سؤال يقول   "

" ويكرر كلمة  الشاشة  في  (؟)  يفهمسؤالإستفهام  الطلاب،   " حتى 
جواب...  عبرّ سؤالاً مثل "ما هذه؟" ثم يقول المعلم ويعبرّ الجواب، "وي

اتباع الطلاب.هذه مدرسة ثم يسأل   ". ثم يكرر السؤال والجواب مع 
 المعلم ويجيب الطلاب.

الأنشطة،   تلك  انتهى  المفردات  المعلم    يرتّببعد  من  البسيطة  الجملة 
الشرح   أو  ʪلإشارة  يستمعونʪلعربيةويشرح  والطلاب  مثل:  ،   ،

المسجد" إمام  المعلم.المدرسة  الطلاب كلام  ويتبع  المعلم   "  يقول  ثم 
و سؤال" الشاشة  في  (؟)  إستفهام  علامة  ϵشارة  السؤال "  يعطي 

" ثم يتبع الطلاب  المدرسة إمام المسجد؟  اين المدرسةوالجواب، مثل: "
  ب.السؤال والجواب. ثم يسأل المعلم ويجيب الطلا

البسيطة من   القصة أو الخطاب بعد انتهى تلك الأنشطة، يرتّب المعلم  
ويشرح ʪلإشارة أو الشرح ʪلعربية، والطلاب يستمعون، ويتبع  ل  الجم

" ويعطي السؤال والجواب، سؤالالطلاب كلام المعلم. ثم يقول المعلم "
   ثم يتبع الطلاب السؤال والجواب. ثم يسأل المعلم ويجيب الطلاب.

تلك الأنشطةبع انتهى  أو د  القصة  تكرار  الطالب  أحد  المعلم  ، ϩمر 
وأما   حتي  الخطاب  الطلاب)،  بين  (يتحدث  يسأله  الآخر  الطالب 

  " وأخذ الطلاب الآخر ليخطب ويسأله الآخر. خلص!يقول المعلم "
المحاضرة، حوالي   آخر  يسأل كل   ١٠في  أن  الطلاب  يسمح  دقائق، 

 الإندونيسية. شيء ʪللغة 

بقراءة المعلم   الطلاب الكتاب.  يستخدمبعد أسبوعين،    )ب  الدرس  ويبدأ 
عن المادة في الكتاب ويستمعون الطلاب. وعندما انتهي المعلم، يسأل 
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الطلاب. ويجري  الطلاب. ثم يتحدث بين  عن محتوى القراءة ويجيب 
 على الدور كما في الفرصة السابقة.

بسرعة، لا يكرر المعلم كلامه كما في   يجري عملية التعلمبعد شهرين،    )ج
و  السابقة  مساعدةالمحاضرة  المعلم  ويتبع  ينقص  المعلم  بقراءة  يبدأ   .

الطلاب ثم يتحدث بين الطلاب ويمارس بينهم. والمعلم يحلل الأخطاء 
"هذا  بين  الفرق  مثل  اللغوية  القواعد  إعطاء  مع  الطلاب  في كلام 

 ؤنث.وهذه" بدون إشراح عن مصطلح المذكر والم

  ومتقدم  متوسط مستوى . ٢
الأنشطة في    )أ عام، كانت  المستوبشكل  في على  تجري    هذا  الأنشطة 

يبدأ بقراءة المعلم ويتبع الطلاب وهي  ،  شهرين)مستوى أساسي (بعد  
ثم يتحدث بين الطلاب ويمارس بينهم. والمعلم يحلل الأخطاء في كلام  

اللغوية القواعد  إعطاء  مع  آخر  الطلاب  في  القواعد  يشرح  ولكن   .
  المحاضرة  

اللغة    )ب    ، ة. أولاً دلاليستʪستخدام الطرق الاستقرائية والايدرس القواعد 
المادة (قراءة)، ويناقش بين الطلاب عن محتواها وسياقها  يقرأ الطلاب  

عام أغلب  على  التعلم  يجري  بعدكما  عن   .  المعلم  يسأل  ذلك، 
الفرص هذه  في  مناقشة  وتجري  المعلم الإعراب  يشرح  ثم  الدقيقة.  ة 

  الأخري التي تستخدم  القواعد ويبحث عن الأمثلة أخري، أي الجمل
القراءة.    المبحثالقواعد   من  غيرها  أو  ما ʪلاشتراك  المعلم  ويسأل 

 إعراب هذه الجمل؟ ولماذا؟ 

قواعد    )ج تدرس  أن  مثلا) بعد  العطف  (عن  المعلم   اللغة  يراقب  فلذلك 
(العطف)   القواعد  الأخطاءاستخدام  توجد  لو  المحدثة.  في في   ،

 استخدام هذه القواعد سيتم توبيخ 
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المذكورة ʪلنظر إلى   التعليم من الأسس  التعليم أي خطوات  ويؤلف طريقة 
شيئان   والمعرفة  السلوك  أن  ويرى  فيها.  والقدرات  الاجتماعي  والسياق  الحالات 

لب، ويتكامل التعليم هنا  مهمّان في تحويل مفاهيم اللغة وكفاءēا من المعلم إلى الطا
Ϧخذ   فلذلك،  والمعرفية.  الوجدانية  النظرʮت  المختارة  من  الطريقة أو  الطريقة 

تعليم    التوليفية، الطرق  القوة من كل طريقة من  نقاط  عبارة عن مجموعة من  تعني 
الطلاب. ϥحوال  للتناسب  يغيرها  ثم  في   طريقة  هيو   اللغة،  المتبعة  المستخدمة 

  ١٦. لو كذلك يجري عملية التعليم والتعلم مرونةً مدرسة الألسن، و 
استخدام   هناك  الميدان،  في  الباحث  التي لاحظ  الإجرائية  الخطوات  وأما 

المتنوعة، تعني المناقشة والأسئلة (السؤال والجواب) وهي تجري على   التعليمأساليب  
الواظفية   اللغوية  القواعد  تعلم  في  الحالة  ودراسة  الدور،  والألعاب  العام،  أغلاب 

  ١٧. ʪلنصوص
بين   الفرق  الباحث  ولايجد  الفصول،  في  التعليم  عملية  الباحث  لاحظ 

الاستراتجية المستخدمة، يمكن يتنوع  المراحل إلا في صعوبة المهام. وأما الأساليب و 
جميع   في  والتعلم  التعليم  عملية  أن  الباحث  فيرى  التعليم.  عملية  في  المعلمين  بين 
يؤدي   التي  الملاحظات  بعد  ϥن  التعلم  الأنماط في  توجد  الألسن  الفصول بمدرسة 
الباحث دور الأعمال  البحث هنا، وجد  البحث في ميدان  الباحث طوال عملية 

ة في الفرصات والمحاضرات في التعلم وكل طالب في مدرسة الألسن يتبع هذه المتكرر 
  ١٨. العمليات بلا صعب ولا يتحير ولو شيء. كما يعمل عادته اليومية

 
المعلمين بمدرسة الألسن حوالي  ومن المقابلة مع بعض  ٢٠١٥مايو  ١٣المقابلة مع المدير بمدرسة الألسن في  ١٦

  ٢٠١٥مايو 
  ملاحظة الباحث ١٧
  ملاحظة الباحث  ١٨
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الأنماط المقصودة للباحث هنا، يجري على أغلاب العام. ويلاحظ الباحث  
أ في  المبتدئين  للطلاب  التعليم  عملية  أنماط، وهي:  ثلاثة  هناك  المحاضرات أن  ول 

قواعد  وتعليم  العام،  أغلاب  على  التعليم  وعملية  الدروس)،  مقدمة  يعطي  (بعد 
  اللغة العربية .

اللغة  التعليم للطلاب المبتدئين في أول المحاضرات. تبدأ عملية تعلم  أولهم، 
العربية في مدرسة الألسن بتعلم المفردات عن الأشياء واللوازم الموجودة في الفصل،  

الم المحاضرة  مثل:  من  ذلك  الصور، وغير  العينية،  النماذج  السبورة،  المقعد،  كتب، 
الأولى حتى الرابعة. بعد يفهمون هئلاء المفردات، تعلم الطلاب تكوين الجمل من 

  المفردات. وبعد هذه الفترة، يستخدم المعلم كتاب التعليم في عملية التعليم.
محاضرة، العربية في كل  ʪللغة  التكلم  ينادي،    ممارسة  يجيب،  يسأل،  مثل 

وغيرها. وأما الطلاب في المرحلة الإبتدائية، يعمل الممارسة على فرحتهم بلا اجبار.  
مراحل  بين  العربية  اللغة  استخدام  ويتدرج  البسيطة.  العربية  اللغة  ويستخدم 

  الطلاب، من البسيطة إلى المركبة. 
نما يتعلم الطلاب المواد  إدراك تطبيق البيئة العربية الرئيسية في المحاضرة، حي 

البيئة العربية الاسطناعية للطلاب في تعلم  التعليمية ʪلتكلم العربي. يساعد تطبيق 
الم ϵعطاء  العربية  اللغويinputs(  ت دخالااللغة  أن    ة )  ويساعدهم  يمكن  ما  أكثر 

بمدرسة   لغوي  ادخال  الطلاب  اكتسب  ولو كانت  العربية،  ʪللغة  التكلم  يمارسون 
لغة الأم  الألسن مل  بتدخل  التراكيب غير سليم-يئاً  في كل عناصر   -حتى يصبح 

  ١٩.اللغة

 
  حصة حصل الباحث هذه المعلومات من قول المدير بمدرسة الألسن في أثناء ملاحطة الباحث في إحدى ١٩

  الفصل 
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استمرار   وكانه  المبدئية.  والمحاضرات  الدروس  مقدمة  بعد  التعلم  وʬنيهم، 
العملية    ٢٠. المبدئيةالمحاضرات   العام. تحتوي هذه  وهذا النشاط يجري على أغلاب 

الاصطن البيئة  في  الطلاب  ممارسة  على  المحاضرات التعلّمية  في  شرح  (كما  اعية 
المبدئية، ولكن يزيد صعوبة المهام تدرجاً)، وتعليم القواعد العربية في المواد الأخرى.  

  ٢١:أما إجراءات التعليم كما في جدول أتي
  

 
  ٢٠١٥مايو  ١٣المقابلة مع المدير بمدرسة الألسن في  ٢٠
  مدّة الأوقات في بعض الفصول والفرصات جمع هذه البياʭت ʪلملاحظات من  ٢١

  الطلاب  المعلم  عملية التعلم 
يبدأ المـحاضرة ويسأل عن أحوال   مقدمة 

  يتعلق ʪلدرس 
  يجيب أسئلة المعلم

  تقديم المادة (أحدهم)   تعيـين أحد الطالب ليقدّم المادة   المادة تقديم  
  يسأل إلى طالب المقدّم   إعطاء المثير   مناقشة المادة 

  - تقديم المادة (أ)   تعيـين أحد الطالب ليقدّم المادة  تقديم المادة (أ) 
  (طالب آخر) 

  يسأل إلى طالب المقدّم   إعطاء المثير   مناقشة المادة 
يسأل الطلاب ما نتيجة المادة   والمراجعةالنتيجة  

(أ)، أو يعطي المثير ليعبرّ 
  الطلاب النتيجة بنفس 

يعبرّ النتيجة أو يسأل إلى 
  المعلم ما لا يفهم

  يمكن أن يجري هذا الدور التعليمية أكثر من مرّتين، على حسب تقدير المعلم 
  - تقديم المادة (ب)  

المادة الأخرى، أي 
  الآخر يبدأ الدور  

يعطي إرشاد عن الدور ويعينّ 
  مَن سيقدّم المادة 

  –تقديم المادة (ب)  
  (طالب آخر) 

  الخ .........   الخ .....  الخ ....... 
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  و
  

ʬلثهم، الإجراءات في تعليم القواعد. في العادة، يعمل هذه الإجراءات بعد 
اللغة   المدير،  يمارس  على  وفقا  السابق.  النشاط  في  اللغوي  الادخال  لنيل  العربية 

التي  اللغوية  الادخال  لأن  ظهرت  المشكلة  لحل  (القواعد)  التعليم  هذا  يحتاج 
الأم   لغة  بتدخل  مليئاً  الألسن  الفصل بمدرسة  الطلاب في  يصبح  -اكتسب  حتى 

 في كل عناصر اللغة. -التراكيب غير سليم

  : عملية التعلم في الفصل) ١.  ٤(الجدول 
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اللغة العربية ϵدراك الأمثلة التركيبية في الجمل ثم ينتج إلى  يجري تعليم قواعد  
العام، ثم يعطى الأمثلة الأخرى (كيف استخدامها   العربية)  التركيب (قواعد اللغة 
عن  المعلم  يراقب  القاعدة،  إحدى  الطالب  تعلم  بعد  الأخرى).  الحملة  في 

عن الأخطأ . وأما  استخدامها الطالب في تكلمه. إذا وجد الأخطأ، فأصلح المعلم  
الأصح.   ويعرف  أخطأ  الطالب  يفهم  المعلم كي  فيذكر  مراة كثيرة،  الأخطأ  يكرر 

 وأما التركيب الذي لما يصل إشراحه (لما يعلم) فيصلح الأخطأ الكبيرة فقط. 

بتعلم القواعد، تتدرج عملية "اكتساب اللغة العربية" قليلا بعد قليل، مثل: 
(هل كانت هي كلم الكلمة  تركيب معرفة  معرفة  وإعلالها)، ثم  الفعل  أو  الاسم  ة 

الجملة السليمة ويفهم تقدير كل الكلمة في هذه الجملة، ثم يفهم الكلام الشاملة.  
 هكذا، نمو الكفاءات اللغوية وأداءها لكل طالب بمدرسة الألسن.

وجد  التي  العرب)  بكلام  مناسبة  (غير  الشاذة  اللغوية  الادخال  وأما 
البيئة الكلمة وأخطأ التركيب الطلاب في  ، مثل أخطأ التصريف وأخطأ في مشتق 

الأخطئات  تزال  حتى  العربية  اللغة  قواعد  بتعليم  يصلحها  ذلك،  وغير  والإعراب 
 تدرجاً. 
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في  الألسن كما  بمدرسة  العربية  القواعد  تعليم  إجراءات  الباحث   وصف 
  الجدول الآتي : 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

وهناك ثلاث المشكلات الرئيسية في عملية التعليم كذلك، التي تحتاج إلى 
المـحاولات أو الاسراتجيات . أولا، لو يجد الطالب السلبي أي غير إدراك من بعض  

التبادل غير رسمية في  أو  ʪلتفاعل  المشكلة هي  هذه  استراتجية لحل  وكان  الفعال. 
اللغوي التبادل  ويدرك  خارجه،  أو  التعليم  يدرك )code switching(  عملية  أو   ،

  .عوبة عند الطالب لتقابل المادةالمزاح والتسلية في أثناء التعليم لو كان يشعر الص

  الطلاب  المعلم  عملية التعلم 
مادة أرشاد عن 

  القواعد
تقديم المادة (النص) ʪلتشديد في 

  الإعراب
يستمع وϩخذ بعين الاعتبار في 

  المادة، ومحاكة المادة ʪلكلام 
يدرك الأمثلة التركيبية في الجمل   توضيح القواعد

ويشرح القاعدة في النص 
واستخدامها في الجملة، ويعطي 

  الأمثلة في الجملة 

يستمع وϩخذ بعين الاعتبار في 
  المادة 

ممارسة استخدام 
  تلك القواعد

يراقب المعلم عن استخدامها 
  الطالب في تكلمه 

  تقديم المادة (أحدهم) 

  يسأل إلى طالب المقدّم   إعطاء المثير   مناقشة المادة 
يسأل الطلاب ما نتيجة المادة   النتيجة والمراجعة

(أ)، أو يعطي المثير ليعبرّ 
  الطلاب النتيجة بنفس 

النتيجة أو يسأل إلى المعلم ما يعبرّ  
  لا يفهم 

  يمكن أن يجري هذا الدور التعليمية أكثر من مرّتين، على حسب تقدير المعلم 
  : عملية التعلم في تقديم القواعد) ٢.  ٤(الجدول 
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قال  العربية.  اللغة  يمارس  عند  الطلاب  والغلاط في  الخطاء  يجد  لو  ʬنيا، 
والغلاط  الخطاء  بين  العواقب  لأن  ʪحتراس.  يضمّه  أن  يجب  المعلم  أن  المدير 
المعرفي،   أجل  اللغة من  مفاهيم  يفسد  أي  اللغة  الخطاء في كفاءة  يعاقب  يختلف. 

الغلاط لا   فيجب على وأما  فقط.  الممارسة  تكثير  إلى  بل يحتاج  يعاقب كذلك، 
في  يلاطف  أن  للمعلم  أيضا  ويجب  الغلاط.  أو  الخطاء  هل كان  يعين  أن  المعلم 
تصحيح الخطاء عند الطلاب. لأن الطلاب سيجعل ϩس لو كان يشعر التصحيح   
الطلاب كأĔا هي  مفهوم  يدخل في  فيكون الخطاء  كالتخويف، وإذا لا يصحح 

  .الأصح
أن يرى   يستطيع  أو لا  الضيقة  التفكير  لديه  الطالب  لو يجد  تعني  وʬلثا، 
أوسع من خبرته. وهذا أكبر المشكلة التي يحتاج إلى محاولة الطالب نفسه لتحليلها.  
وقال المدير ليحلل هذه المشكلة هي يورّد في التفاعل التعليمية وعمليته وبيئته. هذا 

لمشكلات الثالثة التي تجعل أسباب إيقاف التعلم عند ما يستطيع أن يفعل. هكذا ا
  .ربّ الطلاب 

أما   العربية.  اللغوية  البيئة  وانشأ  الفصل وإدارته  بتوضيع  التعليم  ينفذ  ولذا، 
التوضيع والإدارة في الفصل كما: موقع المقاعد دورʮ، وينفذ الوضع أي الحالة بكل 

بين التفاعل  جعل  لكي  الأخرى  الفصل  وإدارة  وفقا مرون،  سهولة.  الطلاب   
للمدير، سوى من نقصان المكان، هذا لابتكار الحالة الاجتماعية في الفصل أينما  
يجعل الاتصال الطبيعي والموضوعي من هذا الحالة. أو على الأقل، يدرك المحاولة في 

  . تكوين الاتصال الطبيعي والموضوعي
ال عند  التعلم  عملية  في  تعمل كثيرة  هنا،  البيئة  دورها وأما  وكانت  طلاب 

مهمة، سوى كاستراتجية لحل المشكلة التعليمية. ويحتوي منه لتسهيل عملية التعليم 
من  والتعلم،  التعليم  عملية  ويتعاون كل  التعليم،  طريقة  في  ويتكامل  والتعلم، 
الأساليب وإدارة الفصل. وأما الغرض بتكوين البيئة هو ليكون تعلم اللغة الأجنبية  
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الل  "اكتسب  ربّ كما  هناك  المدير  شرح  البيئة، كما  هذه  تكوين  وأما كيفية  غة" 
  :الإجراءات 

المرحلة   . ١ أي  الجديد  الفصل  لكل  النظام  وشرح  للدراسة  المقدمة  إدراك 
 اضرة الأساسية في أول المح

في الفرصة الأولى حتى الخامسة للطلاب المستوى الأساسي، يجب عليهم أن  . ٢
 سانية. وممنوع عليهم حمل آلة الكتابة تركّز على العملية الاتصالية الل ي

 يستعدّ الفرصة الواسعة للممارسة في الفصل وتقليل فرصة المعلم . ٣

 التعلم الواقعي، يعني إعطاء الواجبة الدراسية كما يكون في الواقع . ٤

وتكوين   . ٥ السلوك  أو  العادات  والواجبات حتى يجعل  الأعمال  ترتيب  إبتكار 
 الأنماط التعليمية من الترتيب

  يتفاعل مع الطلاب ويقرđم كما الزملاء في التعلم ولا كالأستاذ والطلاب  . ٦
 
 

 ائل  التعليمية المستخدمة وس  . د

  نوع الوسائل . ١

الوسائل البصرية    في مدرسة الألسن  التعليميستعدّ     . البصريةالسمعية  و من 
البصرية   التعليمهي:  الوسائل  و للطلاب   كتب  و السبورة،  و الشاشة ،  ،  الصور ، 

العينيةو  و النماذج  البصريةهي:الخريطة،  السمعية  الوسائل  الأسطوانة  و   التلفاز  . وأما 
  ٢٢. التي تعرض الفيلم الكرتوني

   

 
المدير من بداية عمل الملاحظة إلى Ĕاية العمل وحصل من المقابلة مع   جمع هذه البياʭت بطريقة الملاحة  ٢٢

  ٢٠١٥مايو   ٢٧بمدرسة الألسن في 
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 :الأخرىاللوازم ما أو

التحتية  )أ مع  .  البنية  المحلية  بنياʭن،  أي  فصلان  الألسن  مدرسة  في  كان 
لكل فصل خمسة    مترا لكل الفصل  ١٠×    ٤بعضها قياس ما يقرب من  

كراسي أي المقاعد للطلاب وأحد منه للمعلم ويرتّب الكراسي مدورا   عشر
الوسط. وأما الإضاء أي   بعضاً. وبينهم مكتب طويل في  لمواجهة بعضها 

 : أتية كما  ، صورة التنوير هو زهيد ويحتاج إلى المصباح ولو كان في النهار

 
 
  
 

الفصل  )ب  في  واللوازم  بعض  .  الوسائل  الفصلين  في  والوسائل  يوجد  اللوازم 
حوالي   المصباحان  مثل:  الفصل،  لكل  وصحته  التعلم  واط،    ١٠لتوفير 

ʪلبورات  عارضة  هناك  الفصل  إحد  وفي  وآلة كتابتها.  السبورة  المرواحة، 
 ) مع شاشتها . LCD Projectorالسائلة (
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المساندة  )ج المكتبة،  .  المرافق  تعني  أخرى،  التعلم  تدعم  التي  المرافق  بعض 
  حجم أماكن لوقوف السيارات.والمصلى، و 

  استخدام الوسائل . ٢

الوسائل المذكورة على حسب  المعلمين، أن استخدام  وفقا للمدير وبعض 
هي   الوسائل  استخدام  الأساس في  وأما  الفساد.  وتقليل  التطبيق  ساعد المسهولة 

  ، فتكون الوسائل البسيطة سن يتكون من الكبارفقط، وكان الطلاب بمدرسة الأل
الم  فعّالة تجد  لا  الطلاب،  لبعض  ووفقا  التعلم.  عملية  عن في  عندهم  شكلات 

  ٢٣. الاستخدام الوسيلة التعليمية البسيطة

التعلم عملية  في  الوسائل  استخدام  في  الطلاب  في    يشترك  ʪستخدامها 
ام هو لتسهيل المحدثة  عملية التعلم. وأما استخدام الطلاب الوسائل على أغلب الع

  ٢٤.والمناقشة

التعليمية: يستخدم الطلاب في كل عملية التعلم (إلى في أول    )أ الكتب 
الوسيلة فحسب بل   ليس  التعلم الحصة بمستوى أساسي). لأĔا  منبع 

 أيضاً.

العينيةو   الصوروأما    )ب  الوسائلالخريطةو   النماذج  الطلاب  يسخدم  في   : 
كانت   لو  التعلم  استخدامهاتاج  يحعملية  المحدثة    .إلى  في  مثلاً، 

 قشةوالمنا

المواد (في  ونية  التلفاز والأسطوأما الشاشة و   )ج لتعزيز  المعلم  هي يستخدم 
  مادة ثقافة العرب) ولا يجد الباحث اشتراك الطلاب في استخدامها. 

 
  ٢٠١٥مايو  ٢٧المدير بمدرسة الألسن في حصل من المقابلة مع  ٢٣
  البياʭت في ميدان البحث ملاحظات البحث طوال عملية جمع  ٢٤



٩١ 
 

  

 ية التعليم تقويمال  .ه

يكون . بل  بعمومهم  ما وجد الباحث عملية التقويم كما نرى في المدارس الرسمية
ويكون الاختبار النهائي في    المحاضرات التقويم الخاص كما ملاحظة المعلم طوال التعليم في  

  ٢٥. المحاضرات لكل المرحلةآخر 

 أهداف التقويم . ١

التقويم في مدرسة الألسن على نوعين: أولهما، التقويم يؤدّي  يتكون  
أهم التقويم  عندما وصل عميلة التعليم والتعلم. وقال المدير أن هذا النوع هو  

التقويم يجري على شكل طبيعي وأكبر منافعه  في مدرسة الألسن، لأن هذا 
(من   وهذا التقويم يجري حول المحاضرة عند الطلاب وعملية التعليم والتعلم.  

   ٢٦. ، عندما يناقش المادة ويتحدّث ʪلعربيةالحصة الأولى حتى الآخرة)

  ٢٧: كما تلي  أهدافهاأما و 

 مقدرات نفسهالطلاب يعرف   )أ

 يعرف الطلاب تطوير تعلمهم  )ب 

 قدرات الطلاب المعلم يعرف   )ج

تالمعلم  يقدّر    )د في  بعده  سيعمل  الح ما  أو في  صلك  .  ةالآتيالحصة  ة 
ويجري هذا العمل مرتبطا مع النظر إلى تطوّر الطالب عند كل التعلم  

 حتى Ĕاية المحاضرة. 

 
  المدير وبعض الطلاب بمدرسة الألسنحصل من ملاحظة الباحث والمقابلة مع  ٢٥
  ٢٠١٥مايو  ٢٧المقابلة مع المدير بمدرسة الألسن في  ٢٦
  ٢٠١٥مايو  ٢٧المدير بمدرسة الألسن في حصل من المقابلة مع  ٢٧
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ملاحظات  يقدّر    )ه (من  الن  )المعلمالمدير  الاختبار  ويجعل معيار  هائي 
  الترجيح أي النظر لتكوين أدوات التقويم النهائي. 

  ٢٨ومن منافعهاي كما تلي: 

ل  )أ الطلاب  عند  الواسعة  الفرصة  ولتحسين   تصحيحووجد  أداءهم، 
 االتعليم عند المعلم 

 وإزالة الخوف عند الطلاب   )ب 

  يمكن على الطلاب đذا التقويم، أن يصصح طالب زميله أو عكسه  )ج

  وقال أيضاً 

  الطالب زميله، حتى يستطيع يقدّر نفسهيصحح   )د

وʬنيهما، الاختبار النهائي. يعني التقويم في آخر دور التعليم في كل 
  ٢٩ كما تلي:هذا التقويمأهداف . و مستوى (خمسة أشهر) 

لا يقصد  و   ،عملية التعليم والتعليم بعده  المعلم (والمدير أيضاً)  لتقدير  )أ
 لإثبات نجاح الطلاب

ة الطلاب وفي الأداءهم بعد أن يتعلّموا موضوعات كفاءالمعلم  لمعرفة    )ب 
 الدروس

 لمعرفة فهم الطالب عن الموضوعات   )ج

  لتحسين للمعلم من أجل المادة أو طريقة التدريس.   )د

 جراءات التقويمإ . ٢

 
  ٢٠١٥ مايو ٢٧المقابلة مع المدير بمدرسة الألسن في  ٢٨
  ٢٠١٥مايو  ٢٧المدير بمدرسة الألسن في حصل من المقابلة مع  ٢٩
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التقويم التكويني يجرى أثناء التعلم ويؤدّي عندما الطلاب يدرسون في 
والطلاب  .  العربيةللغة  يراقب المعلم الطلاب ويلاحظهم في أداءهم ʪالفصل.  

  ٣٠لا يشعرون đذا التقويم. 

النها التقويم  الخامس).  وأما  (الشهر  المستوي  آخر  في  يؤدّي  ئي 
النص (ورقة)  خطوات أداءه أي كيف يعمل في الواقع، و و  يقدم المعلم  هي: 

تار المعلم أحد الطالب، ويقرأ الطالب هذا النص يخلكل الطالب في الفصل و 
الجمل التي تحتوي فيها  (القصة وبعص أحيان يحكي من الصور المتسلسة أو  

من النص) ثم يناقش ʪلأسئلة بدليل الأسئلة، ويقدّر بنفس   ةالرئيسي  الفكرة
 ٣١. للطلاب ليحيب ʪلكتابة في الورقة أجوبة . أو إرشاد المعلم المعلم

 أدوات التقويم . ٣

كانت أم دليل   أدوات الاختبار  الأدوات التقويمية،لا يعرف الباحث  
ملاحظة ودليل  رؤيته.  المقابلة  يصلح  أحد  ولا  لكل شخص  مكتوم  لأĔا   ،

هي   التقويم  هذا  عن  (الملاحظة  والمعلومات  التقويم  أداء  في  الدليل  أن 
يراجع إلى الأهداف (من كتب المراجع، كما عرضها الباحث في  والاختبار)  

  ٣٢الأهداف الإجرايية). -السابق

  عملية القياس  . ٤

لل  التقييم  مديروفقاً  تصميم  تم  وما  للمدير  ،  القياس  وكذالك كيفية 
للقياس.   المستخدمة  ذكر في  المؤشرات  يقيس، كما  đا  التي  المؤشرات  وأما 

 
  ٢٠١٥مايو  ٢٧المقابلة مع المدير بمدرسة الألسن في  ٣٠
بعض الطلبة بمدرسة  وحصل من المقابلة مع  ٢٠١٥يوني  ٧المدير بمدرسة الألسن في حصل من المقابلة مع  ٣١

  ٢٠١٥الألسن في حوالي يوني 
  ٢٠١٥مايو  ٢٧المدير بمدرسة الألسن في المقابلة مع  ٣٢
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يستخدم   وصياغتها. السابق  التقويم  نوع  وكذلك  المراجع،  في    المؤشرات 
اللغة   تعليم  في  المراجع  من كتب  مأخوذ  التقويم  تصميم  أن  المدير  أوضح 
دراسية   بكتب  الختبار  مثل  المتنوعة،  والمراجع  بغيرها  للناطقين  العربية 

    ٣٣الإخرى.

  

 البياʭت مناقشة: نيالمبحث الثا
عن   المبحث  هذا  التي    مناقشةيقدم  البياʭت في جم  تحصل البياʭت  تمّ  وقد    ع 

التقليل  تحليل  من  بمناقشة  التحقيقو   والعرضها  نتائجها  واتمام  النتائج ،  تحليل    بين  من 
الاتجاه   وإبحاث  النظري.  وإطار  الأجو البياʭت  وجد  حتى  البحث   عن  ة ببينهما   أسئلة 

وهي: الرئيسة  البحث  مشكلة  بمدرسة  ه  ويحل  المستخدم  العربية  اللغة  تعليم  منهج  ل 
  . الألسن مصموم لتعليم الكبار

   

 
 ٢٠١٥يوني  ٧حصل من المقابلة مع المدير بمدرسة الألسن في  ٣٣
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 التعليم وتصميمها  أهداف  .أ

الم نتائج  إلى  النتيجةʪلنظر  الباحث  يدرك  الألسن،  مدرسة  مدير  مع  أن    قابلة 
  أهداف تعليم اللغة العربية فيها:  

 ثقافتها. يعلم للغة العربية و كفاءة الاتصال ʪالهدف العام يعني   . ١

đذه التعليم  هدف  أن  الألسن  مدرسة  مدير  على  هي    وفقا  المؤسسة 
. هذا الهدف لا يحتاج إلى كتساب بطريق الا  يستطيع طالب أن يتصل ʪللغة العربية

اللغة العربية. بل التحليل لأنه معقول، بنسبة مجال العمل đذه الم ؤسسة هو تعليم 
بكلمة   الباحث  يعطي يشدد  التعليمية:  ʪلنشاط  مناسبة  هناك  لأن  "اكتساب" 

  الفرصة ليمارس الطلاب أن يتصل ʪللغة العربية ويتعلمها لاشعورية في النشاط. 

   .بتعريف إجرائي ، أي تنظيم الأهدافوأما الأهداف الخصة . ٢

مكتوبة في القرار ولا   ، أي غيرلايستطيع أن يعين وضوحةً لأĔا غير رسمية
الوʬئق "   توجد  بمصطلح  يسمى  أĔا  أي  يعني hidden curricullumيوضحها،   ."

يس  لا  ولكن  المعلم  يفهمه  المختبئ،  رسميا.  المنهج  المنهج  يوضح  أن  ويتفرق  تطيع 
وأما   الفكرة  فى  موجود  الكفاءة    المؤشرات الكفاءة  بلوغ  ويتفرق  الواقع.  فى  فموجود 

 تي: Ϧكما   كل المرحلةب المؤشرات  فيوالأداء 

   ة الأساسي المرحلة  )أ

الاتصال ʪللغة العربية البسيطة في الموقف الاجتماعي الإصطناعي ʪللغة  
تثبيت الأسس اللغوية لالمرحلة    ةالمنطوقة بصحة الأصوات والمفردات. هذ

  . وإرسائها 
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 ة المتوسط المرحلة  )ب 

الكفاءة للاتصال ʪلعربية في أثناء الموقف الاجتماعي وأداء عملية لغوية 
نماء  لسانية ʪلعربية الصحيحة وكتابية الصحيحة البسيطة. هذه المرحلة لإ

  . ما يثبت لدي الطلاب وتطويره

  ةالمتقدم المرحلة  )ج

وية الكفاءة للاتصال ʪلعربية في أثناء الموقف الاجتماعي وأداء عملية لغ
الصحيحة. ʪلعربية  وكتابية  ل  لسانية  المرحلة  اكتسبه   تعميقهذه  قد  ما 

  الطلاب من المهارات والعناصر

الخاصة    البحثوبنتيجة   الأهداف  المدير  يقدم  السابق،  المبحث  في 
العربية   اللغة  تعليم  في  المراجع  وهي  المراجع،  في  المذكورة  ʪلمؤشرات  الإجرائية 

ال ويرى  بغيرها.  عملية  للناطقين  هناك  المراجع  تلك  من  المؤشرات  أخذ  أن  باحث 
أن   الباحث  يرى  اتصالياً.  العربية  اللغة  استخدام  هو  العام  الهدف  وأن  معقولة 
في  صعوبة  الباحث  وجد  ولكن  عام،  لهدف  التفصيل  تكون  الإجرائية  الأهداف 

ف. أما تعيين أية المؤشرات الموجودة في المراجع التي يستخدم المدير لتصنيف الأهدا
بيان   لايوجد  لأن  صعبة،  عملية  هي  الأهداف  حصول  لقياس  المؤشرات  تعيين 

    آخر.

محوار ʪلكلمات والجملة  الخاصة هي تفصيل من هدف العام، و   الأهداف
حركة   ليدل  مجالات   السلوكالواضحة  ثلاثة  على   ًʮومحتو المعرفي   المرغوبة،  وهي 

  والوجداني ونفس الحركي.
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السابق  ذكرمما   هيفي  الكبار  تعليم  أهداف  الإبتدائية    ،  التربية  تكميل 
 يرى و   ٣٤.)actualization-self(  ات تحقيق الذو   ،وتنمية الكفاءة  أو بديلها،  والثانوية

تعلم اللغة العربية  هي تكميل    جمع  أهداف تعليم بمدرسة الألسن هيالباحث أن  
المدارس    دونيسيينللإن الجامعات من  أو  المعاهد  وʬنوية بمرحلة    أو  أو    إبتدائية 

  .  في التصال ʪلعربية ، وتنمية الكفاءةبديلهم

ليلائم كل   الشمول  التعلم  فيحتاجون  امرء،  لكل  التعلم  توجيهات  للكبار 
الكبار.   الطلاب،  توجيه من  بعض  الكبار  كما شرح  ويتناول  متنوّعة  أن أهدافهم 

) الألسن كتسوية  مدرسة  أهداف  الأهداف  لأهدافهم،    )compromiseفيها  لأن 
بم الألسن  التعليمية  الأهداف  درسة  تلائم  خاص،  غرض  بلا  اللغة  تنمية كفاءات 

    .ϥهداف الكبار المتنوعة 

في  بديلا أو تكميلا للكبار الذي لا ينال تعلم اللغة العربية  ويكون أهدافه  
التلميمية قبله  اللغة العربية شاملة وواقعية،  المرحلة  الفرصة الواسعة   ϵعطاء  وإعطاء 

بنمو الكفاءة والأداء،  في شيء    قدرته  أن ينمو  الشخص. لأن يستطيع  للممارسة
  . اللغة العربية من البداية يدرسولو كان 

  .الأهدافتصميم  . ٣

لا يورّط شخص آخر في الأساس، ولكن يورّط في تنفيذ  الأهداف    تصميم
التعليم، يعني استقال الطلاب في عملية التعلم وينظم التعليم مرونة حتى يجعل كل 

  مَن يتعلق ʪلتعليم في مدرسة الألسن أن يعمل بكل أحوال.

 
  . في: )UNESCO(  توجد هذه الأهداف في التعريف عن تعليم الكبار من يونيسكو ٣٤

Suprijanto. Pendidikan Orang Dewasa; dari Teori Hingga Aplikasi. (Jakarta: Bumi Aksara, 2012), 
hlm. 12 
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الهيكل الصُلبي. وهذا  دون  على النظام المروني بوأما تنذيف الأهداف يجري  
الكبا تعليم  في  لأن  الدورية  التعليمية  المؤسسة  أكثر  في  أن  يجري  إفتراض  هناك  ر 

الكبار هو شخص الذي يستطيع أن يترتّب نفسه ودوره في أثناء الحالة ويستطيع 
يستطيع الطلاب بمدرسة الألسن أن يقع نفسه في   أن يتعاون في الظروف، وهكذا

  عملية التعلم ويفهم دورهم كطلاب. 

صفات   إلى  ϵضافة  ولكن  خاص،  بشكل  الكبار  تعليم  أهداف  يوفر  لا 
لذي يهدفون إلى إدراك الحوائج الحياتية الضرورية، فإن يهدف تعليم الكبار  الكبار ا

  عند يونيسكو   في التعريف الإجرائي  الذي وجد  إلى هذا الأمر. كما أوضح الهدف
)UNESCO(  ،  جميع العمليات التربية ينظم محتواها ومستواها وطرقها، بشكل يعني

لطفولة الإبتدائية والمتوسطة والعليا أو  رسمي وغير رسمي، لاتصال التربية في المرحلة ا
لتبديلها، ويجعل شخص كبار عند اĐتمع يستطيع أن يتطور كفاءته وتكثير معارفه 
الاجتماعية   التطور  في  والاشتراك  السلوك  تغيير  إلى  ويؤثر  المهنية  قدرته  وينمو 

  . والاقتصادية والثقافة بشكل العدالة والحرية

اللغة    وأما مدرسة الألسن đدف إلى العربية للإندونيسيين كي  اللغة  تعليم 
اللغة العربية  الاتصالية. كما عرض في المبحث السابق اللغة  يعني استخدام  ، وهي 

هناك الفرق  غيره.  العربية المستخدمة للاتصال وليس تتخصّ للعمل الأكاديمي أو  
واللغة   للاتصال  اللغة  (مثل  بين  خاصة  الأكاديميةلأغراض  ق تحقي  : للأعمال 

ذلك  أو غير  المراجع،  من كتب  استنباط  أو  التراث،  أو  . لا يحتاج في )النصوص 
الاتصال القواعد الدقيقة بل يكفي بفهم المرسل والمرسل إليه. أما اللغة في الميدان  

  .الأكاديمية يحتاج إلى كفاءات لغوية كثيرة وشمولة

اليومية ويعمل للاتصال هي محتاجة أكثر في الأعمال  اللغة  في أكثر    فإن 
وهناك  الكبار  عند  الحياة  بحوائج  أكثر  علقتها  فلذا،  المهني.  أو  الواظفي  الميدان 

، كما عرض في السابق، هي داف تعليم الكبارعلاقة ʪلنظرية الأندراغوجية أن أه
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يتطور كفاءته وتكثير معارفه وينمو  ل يستطيع أن  يجعل شخص كبار عند اĐتمع 
الاجتماعية والاقتصادية   السلوك والاشتراك في التطور  قدرته المهنية ويؤثر إلى تغيير

  والثقافة.

وأما الأهداف كما أوضح في السابق، تصف ʪلشكل التجريدي. فيحتاج 
أنواع   البيان الأجرائي، حتى وضح كيفية قياس الأهداف. يعني  على تفصيلها إلى 

هذا التفصيل في السلوك المرغب إحداثها عند الدارسين . ولكن لا يجد الباحث  
أنه ϩخذ الأهداف ʪلنظر إلى المراجع العلمية في  بيان المدير  مدرسة الألسن، إلا 
مجال تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها. وقال أن في المراجع معلومات مثل السلوك 

  .من المراجع المقصودة مأخوذ  ة للإحداث وكيفية قياسها وغيرها،المرجو 

تع في  الافتراض  الكبار   هناك  تعليم  ببرمج  لطالب  ينبغي  الكبار:  ليم 
الكبار كأهدافه. ولكن أحسن للبرمج أن   التعليم في برمج تعليم  استقبال أهداف 
يعطي الفرصة لدى طالبه ليهدف على ما يشاء بنسبة اتجاهاته التعلّمية. فلذا، قبل 

البرمج. وتحتوي  بداية عملية التعليم، يحتاج إلى تقديم المعلومات عن التعلم في هذا  
اليوم، نجد   (process) هذه المعلومات مثل: أهداف، المادة  العملية وغيرهم. وهذا 

الحصة  بداية  قبل  التعلمية  التوجيهات  تؤدي  التي  التعليمية  البراميج  من  كثير 
فيها   التي  الألسن،  بمدرسة  البرمج  بداية  قبل  التوجيهات  الباحث  ويجد  التعليمية. 

  اه التعلم فيها، ومحتوى التعلم، وكيف تجير عملة التعلم.اتج :المعلومات مثل

كان عملية تصنيف الأهداف بمدرسة الألسن عند مدير مدرسة الألسن، 
من  هناك كثير  آخر.  شخص  اشتراك  بلا  وتنظيمه  التدريس  يخطط  الذي  وهو 
الطرائق والإجراءات في تصنيف برمج تعليم الكبار، مثل تصنيف ʪشتراك الطلاب 

  .. ولكن أهم الأمر هو تكوين أهداف التعليم مناسبة بحوائج طالبه الكباروغيرها

على   يدل  التي  الأندراغوجية  ʪلنظرية  تختلف  الحالة  هذه  أن  الممكن  ومن 
أن  الباحث  يرى  ولكن  التعليمية.  الأهداف  تصنيف  الأشخاص في  اشتراك  أهمية 
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ار الآخر، على الأقل، يوجد هناك الفرق بين تعلم اللغة العربية للمبار والتعليم للكب
  :في الأمرين

خيط   مثل  بمهنية.  يتعلق  العام،  أغلاب  على  الكبار،  تعليم  أن  أولهما، 
الميدان   حالة  نظر  إلى  دويرية)  (برامج  التعليم  مصنف  ويحتاج  وغيرهم.  الملابيس، 
ʪلمهنة   تتعلق  الدورة  أهمية  لأن  اĐتمع،  يحتاج  ماذا  الدورة.  حوالي  الواقعي  المهني 
الموجودة ʪلدائرة المنطقية. إما تعليم العربية لا يستطيع أن يرى الحاجة استخدامها  
منطقياً ولكن عالمياً. فإن الأراء أهل المنطقة هي مهم لتصنيف أهداف التعليم أو  
الحالة لا يعمل في تعليم العربية، لأن لا يمكن أن يرى حاجة   الدورة. ولكن هذه 

أينم  اللغة  هذه  إلى  الحالة،  الأشخاص  هذه  إلى  ʪلنظر  اللغة.  هذه  يستخدم  لا  ا 
المراجع واĐلات العلمية هي أحسن لاعتبار أهداف تعليم اللغة العربية والاتجاهات 

  .الأخرى في تعليمها

مجال   في  الأخرى  والأعمال  العادة  تدريب  ليس  العربية  تعليم  وʬنيهما، 
المعرفي مجال  في  أعمال  هناك  بل  فحسب،  الحركي  بعض النفس  في  نرى  . كما 

النفس  مجال  في  التعلم  تركيز  هناك  وغيرهم،  وركاب  الخياط  مثل  الدوري  البرمج 
الذي لا يجد في الأراء أهل المحلي   الحركي. وأن تعلم اللغة يشترك كثير من المعارف

بل وجد كثير هذه المعارف في اĐلات العلمية أو الأراء عند خبراء التعليم واللغويين 
واĐتمع المنطقي هو أقل منافع   د. فيرى الباحث أن إشتراك أهل المحليخارج البلا

وأن المراجع والأراء الخبراء والنظر إلى تطور العلوم العالمي أكثر منافع لبرامج تعليم 
  اللغة العربية للناطقين الإندونيسيين.

ا تعليم  مجال  في  الدوري  التعليم  برمج  تصنيف  في  اĐتمع  دور  للغة فلذا، 
في تصنيف الأهداف والبرمج. ولكن، فطبعاً، يحتاج عربية هي ليس أهم العنصر  ال

إلى نظر الهؤلاء (الأراء ϥهل المحلي، أراء الطلاب، وغيرهم) لتسهيل عملية التعلم. 
  وهذا يوجد في عملية تقويم البرمج بنحدرسة الألسن.
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 وإعدادها  المواد التعليمية  .ب

  محتوى التعليم . ١

بمدرسة  و  المدير  بعض    التعليمية  الكتب  الألسناهتمّ  المؤسسة،  هذه  فى 
وهي    المهمة الأسس   ʪلتعلم  تتعلق  و   الأسسالتي  والاجتماعية    النفسية الثقافية 

يدل    اللغويةو  أنّ  والتربوية.  ēتم    كتب  لبناءعلى  هي   الأسسالتعليمي  المذكورة 
  مع عربية وجود موضوع في الكتب التعليمية تتعلق بثقافة ومجت 

  الموادتنظيم  . ٢

الباحث   ويضع  الألسن،  بمدرسة  التعليمية  الكتب  إلى  مجال  ʪلنظر  في 
تنظيم أن  الباحث  يظن  التعليم  الطالب،  صممت  محتوى  الألسن  من   بمدرسة 

ومن  الخاص،  إلى  العام  ومن  التجريدي،  إلى  الواقعي  ومن  العسر،  إلى  السهل 
الأساس إلى الفروع. ويجد التكرار لكل المبحث بتدرجّ المحتوى أو المثير. وأما تدرجّ 
المحتوى يقع على تشبيه الأصوات والمفردات والتراكيب بين أحد المبحث والمبحث 

  ٣٥. كّبا بين أحد المبحث والمبحث بعدهبعده، وتدرجّ الأشياء المبحوث مر 

   

 
  الباحث والتوثيق  ملاحظة ٣٥
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اللغويةو   المهارات   بين  التفاعلوأما   في    العناصر  المتبعة  التعليمية  المواد  في 
   ٣٦: مدرسة الألسن موصوفة كما تلي

 

  الثقافة  التراكيب   المفردات  الأصوات  رالعناص  المهارات
  √     -   √     √  الإستماع
  √  -  √ √  الكلام
  -   √  √  -     القراءة
  √  √  √  -   الكتابة

  ) المهارات والعناصر اللغوية بينالتفاعل : ٣. ٤(الجدول 
  

  ٣٧: ليكما ي  في المراحل التعليم محتوىو 

  ة المتقدم  ةالمتوسط  ةالأساسي  المرحلة           المواد
  -   -   √  الإستماع
  √  √  √  الكلام
  √  √  √  القراءة
  √  √  -   الكتابة

  √  √  -   القواعد
  √  √  √  الإسلامية الثقافة  

  التعليم في المستوʮت)   : محتوى ٤.  ٤(الجدول 
  

 
  وتوثيق المؤسسة: وموجز عن مدرسة الألسن  ٢٠١٥مايو   ١٣المدير بمدرسة الألسن في المقابلة مع  ٣٦
بعض الطلبة بمدرسة الألسن حوالي  المقابلة مع  وحصل من ٢٠١٥مايو   ١٣المدير بمدرسة الألسن في المقابلة مع  ٣٧

  والتوثيق ٢٠١٥مايو 
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  استخدام المواد . ٣

طلا  ستدرّ  الأربع  الألسن  مدرسةب  على  اللغوية  تبدأ المهارات  التي   ة 
س فيها أيضا العناصر اللغوية  تدرّ و   ، كتابةوالقراءة  ثم ال  كلاموال  ستماع الاترتيبها من  

الدروس  ،  تراكيبوالفردات  والمصوات  الأ:  ةالثلاث بعض  إلى  عربية  ʪلإضافة  ثقافة 
ويرى الباحث أن المواد تكون مناسبة ϥهدا التعليم لكي تنمية اتصال    ٣٨. إسلامية

  اللغة العربية.

المواد   في  ويدخل  التعليمية.  المواد  في  وعناصرها  اللغوية  المهارات  يشامل 
ه الأخرى.  التعليم  ومنابع  التعليمية  الكتب  في  في التعليمية  الطلاب  يسهل  ذا 

لو   الطلاب،  ويستطيع  فيها.  إرشادات  هناك  و  المواد  لديهم  لأن  اللغة  تدريس 
مهارة   (إلا  المهارات  المواد  يحتو  لأن  بنفسٍ،  العربية  اللغة  يمارس  أن  يرغبون، 

  الاستماع) والتركيب والقواعد بتدرجّ المحتوى من درس واحد إلى درس بعده. 

  ) التعليمية (إعداد المواد تصميم المواد . ٤

أن  ب ظهر  السابق،  التعليمية في  المواد  إعداد  البياʭت عن  عرض  إلى  نظر 
المواد صممت يتوحل بتوجيه التعلم عند الطلاب، وهي اللغة العربية اتصالية. وفهم 
تعليم  وهي  التعليم،  ϥهداف  المناسبة  وتجد  الاتصال.  الوظيفية في  اللغوية  القواعد 

  هي اللغة في الاتصال الواقعي.اللغة كما اكتساب اللغة، و 

ووجد التناسب في أندراغوجيا أيضا، وهو: يتجه المواد إلى الأحوال الواقعية 
الحاية. ثم يكون   الاتصالية يحتاج في  اللغة  أن  الطلاب، ولا شكّ  حياة  وينفع في 
محتواه يعمل في الممارسة، هذا يجري على التعليم المستقلي الذي هو شكل خاص  

 
. وانظر وʬئق المؤسسة: وموجز ʫريخي عن  ٢٠١٥مايو  ١٣المدير بمدرسة الألسن في حصل من المقابلة مع  ٣٨

  Ϧسيس مدرسة الألسن 
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البيئة.  لأندراغوجيا إلى  المواد  الخبرة يحمل  المواد، لأن  في  والخبرة يعمل دورا كبيرا   .
قدرēم.  أي  الطلاب  حاجة  على  ولكن  المواد  ترتيب  على  ليس  التعليم  ويجري 

و  التعليمية  المحتوى  المبدئية عن  التهيِئة  đوهناك  يتعلق  إتفاق    ،اما  على  يدلّ  هذا 
  المواد بين المعلم والطلاب.

 

 التعليم  ةقيطر   .ج

الطلاب  بين  ممارسة  على  تتكون  هي  الألسن  المستخدمة بمدرسة  التعليم  طريقة 
اتصاليةً  ت  ʪلمـحادثة  اللغوية و التي  بسيطا  تعاون ʪلبيئة  قليلا. وكان تطبيقها  المعلم  إشراف 

وا وتيرة  على  النغم  إطِّراد  وتشعر  جدّا جدّا  دقيق  يعلم كذا  الحقيقة،  في  ولكن   حدة. 
التعليم ϥهداف  هذا  وتناسب  لأن  أحوال  العمل  .  مثل  شيء،  قدر كل  إلى  يحتاج 

ليجعل عملة تعلم اللغة عند الطلاب   الطلاب، أوقات التعلم، أداء الاتصال، وغير ذلك 
من وأداءها  حتى ينال الطلاب الكفاءة اللغوية    .ليس كتعلم اللغة ولكن كاكتساب اللغة

  . المهارات والعناصر

الكبار،و  تعليم  الطريقة  في  أندراغوجياالتعليمية    تتعلق  نظرية  في  وهو ʪلمبادئ   ،
) والخبرة  التعلم  التعلمدوافع  أو كيفية  التعلم  في  والخبرة  العامة  التعلم و   )الخبرة  توجيه 

أي    إلى المبادئ المذكور. فينبغي أن يعلم الكبار ʪلنظر  والاستعداد لتعلم ومفهوم النفس
  . يشامل المبادئ في عملية التعليم

الألسن، مدرسة  في  الفصل  يعمل    وأما  في  التالمعلمون  دوافع عل بين  وحثّ  يم 
في   و  ʪلتسلية  و الطلاب  ووسيلته،  التعلم،  التعلم  منبع  الخبرة  ويجعل  خبرēم  استكشاف 

ا الواجبة التعلمية هنا يحتاج إلى ، وأمهمالتعلم من  توجيه ويعطي الفقصة لتنمية التعلم على  
تسهيل وأراءهم و   الطلااب استعداد التعليم من نفس الطلاب، ويحرم المعلم عن أشخاص  

  عليهم لتعبير ما يفكّرون.
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وكان  تعلمهم  أي في  الطلاب  عملية  أثناء  يعمل في  المعلم  أن  الجدول  ظهر في 
)، ويعمل الطلاب على معظم الفرصة. والنقط  facilitatorكرئيس الجلسة وكالمسهّل (  دوره

) مقدمة ومناقشة ١الأساسية من هذا التصوّر عن عملية التعليم الواقعية هو كما يلي: (
التي ستأتي   المواد  (بسيطة عن  الفرصة،  المواد،  ٢تلك  الطلاب عن  وأداء  ) ممارسة فردية 

) ممارسة اĐموعية، وأكثرها ʪلمناقشة،  ٣مثل يحكي الحكاية أو يقرأ الحوار أو غير ذلك، (
)  ٤أو تقديم السؤال أو الأسئلة، أو يبحث عن الفكرة الأساسية في الموضوع (المادة)، (

الدرس. هكذا دور التعليم في فرصة   واحدة، وكل دور يجري حسب تقدير المعلم نتيجة 
  ة للطلاب تعبير اللغة ويتفاعل بين المعلم والطلاب ʪلقرب.ويعطى المعلم حريّ

السابق.  في  المذكورة  الأسس  من  التعليمية  المدخل  الألسن  مدرسة  يستخدم 
العلمية مما  ويصنف مدير مدرسة الألسن نموذج التعليم من الأسس المذكورة ومن الأسس  

" في تعليم اللغة العربية  linguistic exposureحصله. وفقا للمدير، أخذت مدخل التعليم "
  ٣٩: في مدرسة الألسن، وهو المدخل يؤسس من ثلاثة إفتراضات 

 تعلم اللغة الأجنبية يحتاج إلى ممارسات لحصول السلوك اللغوي . ١

التعل  . ٢ اللسانية) في بداية  (اللغة  اللغة الأصول  م ويكون أساسا في عملية  إدراك 
 التعليم والتعلم. 

  إبتكار البيئة اللغوية (اللغة العربية) . ٣

وأما   الألسن.  مدرسة  في  الواقعية  الحالات  إلى  ʪلتحويل  المدخل  هذا  يستخدم 
الفصل أي في  الفرصة للطلاب أن يمارس إلا في  الدليل الآخر في استخدامه هو ضيّق 

 
بمدرسة الألسن حوالي  ومن المقابلة مع بعض المعلمين   ٢٠١٥مايو  ١٣المقابلة مع المدير بمدرسة الألسن في  ٣٩

  ومن الملاحظات للباحث  ٢٠١٥مايو 
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على   الحال يجري  هذا  الألسن.  إلى  مدرسة  يحتاج  فلذا  الألسن،  بمدرسة  الطالب  معظم 
  ٤٠.الفرصة الواسعة التي مستعدّة في مدرسة الألسن

 

 التعليمية   الوسائل  . د

 نوع الوسائل . ١

البصرية الوسائل  هي  الألسن  بمدرسة  المستخدمة  أكثر -الوسائل  وهذه 
الباحث  -استخدامها  والوسائل السمعية البصرية، التي وظيفتها لتعزيز المواد. يرى 

فعالاً. وأن الكبار  أن الوسائل المستخدمة، يكفي أن يجعل عملية التعلم للطلاب  
  لديهم تصوير من خبراēم الكثيرة، حتى لا يحتاج إلى تصوير من الوسائل المختلفة.

 
 استخدام الوسائل . ٢

الألسن،  بمدرسة  والتعلم  التعليم  عملية  في  الوسائل  وظيفة  إلى  وʪلنظر 
أنواع. الوسائل كمصدر التعلم، والوسائل المساعدة لتسهيل شرح   ثلاثةتنقسم إلى  

فيأتي عرض  مباشرة.  التعليم غير  تساعد  التي  الأخرى  والوسائل  تعليمه،  المعلم في 
الوسائل  وأما  المباشرة،  المساعدة  والوسائل  التعلم  كمصدر  التعليمية  الوسائل 

ولا   السابق  المبحث  في  عرضت  قد  مباشرة،  غير  هذا المساعدة  تركيز  إلى  يدخل 
  المبحث.

   

 
  ٢٠١٥مايو  ١٣المقابلة مع المدير بمدرسة الألسن في  ٤٠
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 لوسائل التعليمية كمصدر التعلم ا  )أ

التعلم  على كتاب  ويتكون  التعليم.  هي كتب  التعليم  الرئيسية كمصدر  الوسيلة 
طبعت الكتابة في الكتب التعليمية واضحةً بخظّ   الأساسي وكتاب القواعد اللغوية.

ط المتسلسلة  الصور  وأما  للقراءة،  ويسهل  يظهر  واضحةً كذلك. كبير حتى  بعت 
الرئيسية   المادة  على  ويتكون  واحد،  مبحث  واحد أي  درس  لكل صحيفة  عادة، 
والأسئلة لإشراف المـحادثة وفهم المقروء. وأما في كتب القواعيد، يوجد الشرح عن 

  التراكيب أي القواعد اللغوية بعد المادة ونماذج استخدامها في الجملة. 

  عليمالوسائل التعليمية كالمساعد الت  )ب 
لكل مـحاضرة.   استخدام  التي  المعلم  المساعدة في شرح  الوسيلة  السبورة هي  كان 
وأما الأخرى، يستخدم أحياʭً. ولكن حتى الآن، لا تجد مشكلة عند الطلاب في 
ويكون شرح  المعلم  ما شرح  ليواصل  الطلاب  بين  تعاون  هناك  لأن  الدرس،  فهم 

  المعلم واضحا في الممارسة بين الطلاب. 

الطالب وفي أحد  الباحث  وجد  الباحث،  يلاحظ  عندما  الفرصة  أحد   
الباحث، ونظر إلى شكله ويفصح مباشرة  الذي لا يفهم شرح المعلم (بعد لاحظ 

  له). ولا يجد الباحث السباب إلا أن الطالب يكون سلبيا في تفاعل والممارسة. 

الأ بمدرسة  العربية  اللغة  تعليم  في  التعليمية  الوسائل  ساعدت  لسن،  قد 
وأما وصحّت استخدامتها فيها. ويستطيع أن يجعل استخدامتها أفضل مما سبق.  

المستخدمة   التعليمية  الوسائل  بين  تعني   أهدافو المناسبة  وطريقته،  ومواده   التعليم 
  . صلفأفعال الطلاب أكثر في ال يجعل

أكثر الوسائل التعليمية هنا من الوسائل العينية التي صحّة قراءēا أو رؤيتها  
الألسن.   بمدرسة  الفصل  ضيقافي  يكون  ولا  المقاعد  بجملة  يناسب  الفصل  ،  وأن 
  وجرى عملية التعلم ʪلصحّة. 
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  التعليمية  التقويم  .ه

 أهداف التقويم . ١

من   واحد  دور  أي  التقويم  بعد  التعليم  فعالية  لتكوين  التقويم  أهداف  أن 
العربية   اللغة  تعليم  بنظرية  يناسب  هذا  يوجه   لغيرالتعليم.  يعني  هو  و  đا،  الناطقين 

  . فى الكلام ولا يبالي  الشهادة أو الجائزة الطلاب التعليم إلى تنمية كفاءة 

هو التقويم  أهداف  أن  السابق،  في  ذكر  بعد    مما  التعليم  فعالية  لتكوين 
التقويم أي دور واحد من التعليم. هذا يناسب بنظرية أندراغوجيا وأهداف التعليم 
إلى  يبالي  ولا  الكفاءة  تنمية  إلى  التعليم  يتجه  يعني  وهو  رسمة،  غير  التعليم  في 

 ).licenceالشهادة (

 إجراءات التقويم . ٢

  والنهائي.   التقويم التكويني  نوعين:يتكون التقويم في مدرسة الألسن على  
التقويم في  والتعلم وأهم  التعليم  عندما وصل عميلة  يؤدّي  التكويني، وهو  التقويم 
وأكبر  طبيعي  التقويم يجري على شكل  للمدير، لأن هذا  الألسن. وفقا  مدرسة 
الطلاب  يعرف  هو:  منافعه  ومن  والتعلم.  التعليم  وعملية  الطلاب  عند  منافعه 

وو  وغير قدرته،  الطلاب،  عند  الخوف  وإزالة  للتصحيح،  الواسعة  الفرصة  جد 
  ذلك. ويؤدّي هذا التقويم من أجل المعلم ومن أجل الطلاب ʪلنفس.

التقويم من أجل المعلم. يؤدي التقويم لكل المـحاضرة أي التقويم التكويني.  
ويجري   الآتي.  المـحاضرة  في  أو  بعده  سيعمل  ما  ليقدّر  التقويم  هذا  هذا يقصد 

المحاضرة.   Ĕاية  التعلم حتى  عند كل  الطالب  تطوّر  إلى  النظر  مع  مرتبطا  العمل 
النظر  أي  الترجيح  ويجعل  النهائي  التقويم  معيار  المعلم  يقدّر  هذا،  تجمُّع  ومن 

  لتكوين أدوات التقويم النهائي.
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أي   آخر  طالب  يصصح  طالب  أحد  يعني  الطلاب.  أجل  من  التقويم 
يج التقويم  وهذا  ويتحدّث زميله.  المادة  يناقش  عندما  أيضا،  المحاضرة  حول  ري 

  ʪلعربية، يصحح الطالب زميله، حتى يستطيع يقدّر نفسه.

التعليم في كل مستوى. ولكن  التقوم في آخر دور  النهائي. يعني  التقويم 
هذا التقويم لا يقصد لإثبات نجاح الطلاب، ويقصد كما التقويم التكويني، يعني 

تعليم والتعليم بعده. يؤدي هذا التقويم لمعرفة كفاءة الطلاب وفي  لتقدير عملية ال
الأداء الاتصالية ʪلعربية بعد ان يتعلّموا موضوع معين، ولمعرفة فهم الطالب عن 
الموضوعات ويكون ما يحصل من التقويم مصدر التحسين للمعلم من أجل المادة  

التقويم   أسس  على  التقويم  يُصنف  التدريس.   طريقة  والثبات أو  الصدق  وهي: 
  والاقتصادي والموضوعي والتمييز. وشكله اختبار اللساني.

 أدوات التقويم . ٣

الطالب  تعلم  عند  الملاحظة  الألسن هي  التقويم في مدرسة  أدوات  وأما 
النهائي)،  (التقويم  التعليمية  الكتب  والحوار كما في  التكويني).  (التقويم  وممارسته 

  . ح رؤيتهوجوده مكتوم ولا أحد يصل  ولكن

  ولايستطيع الباحث أن يحلل التقويم النهائي، إلا من حصول المقابلة

 عملية القياس  . ٤

المؤشرات تقع على أهداف مما   ذكر في السابق، يقيس المعلم طلابه من 
إجرائي، ولكن لا تجد الرموز في إعطاء حصول الدراسة ʪلنمرة بل يكفي بتقدير  

  المعلم (الذاتي).
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  الخامسالفصل 

  الخاتمة

  

  

تحليل البياʭت التي تم  ملخص نتائج البحث    من  يتناول الباحث في هذا الفصل
التوصيات والاقتراحات من النتائج  و   منها،   التأويلات   في هذا البحث ومناقشتها ثم يعطي

 .  شاملةً  عملية البحثو 

  

 ملخص نتائج البحث  .أ

 ية هداف التعليمالأ متصمي . ١

العربية  الأهداف   اللغوية  المهارات  على كفاءة  الطلاب  يتناول  هي  التعليمية 
والتطبيق في  العربية  اللغة  قواعد  والتراكيب على أساس  المفردات  الأربعة ويفهم 

  الاتصال الغوية شفوʮً وكتابتاً. 

العربية   تعلم  حاجة  إلى  النظر  ولكن  المشاركة  بغير  الأهداف  تصميم  وأما 
وهي كفاءة تصميها    للإندونيسيين  في  آخر  وتفصيل  العربي.  اللغوي  الاتصال 

  كما يلي: 

العربية   )أ( اللغة  تعليم  في  ومشكلات  التعليمي  التقويم  نتيجة  إلى  نظر 
 ϵندونيسيا وخبرة طلاب وحالتهم التعليمية 

الأربعة   )ب ( اللغوية  المهارات  وكفاء  حركي  النفس  اĐال  تكوين  إلى  يتجه 
 وتطبيقها في الاتصال العربيووظيفة القواعد اللغوية 
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التعليمية حسب الحاجة مثل: المبتدئ، المتوسط،    )ج( ينقسم إلى مستوʮت 
 المتقدم

أول    ) د( فى  التوجيه  إدراك  بطريقة  الطلاب  إلى  التعليمية  الأهداف  ادخال 
 حصة الدراسية 

 إعداد المواد التعليمية . ٢

إلى   وتقسيمها  التعليمية  الكتب  في  مطبق  التعليمية  وهناك  المواد  أجزاء،  ثلاثة 
اللغوية وأمثلة   نوعان: الكتب الأساسية والكتب الإضافية تحتوي على القواعد 
والقواعد  العربية،  والمفردات  الأربعة،  اللغوية  مهارات  ومحتوēʮا:  الأساليب. 
العربية والإندونيسية والإسلامية،  اللغوية الوظيفية والتراكيبها وتطبيقها، والثقافة 

  جتماعية. والأحوال الا

المواد إعداد  كيفية  الأربعة   وأما  اللغوية  المهارات  كفاءة  ممارسة  إلى  يتجه 
  واستخدام قواعد اللغة في الاتصال. وتفصيلها كما يلي:

مبادئ إعدادها: سهولة لتعليم الطلاب، قليل التفصيل، إضافة ϥحوال    )أ(
 الاجتماعية والثقافية، موضوعية اليومية 

ربية للناشئين، وكتاب العربية للحية, وكتاب  مراجع إعدادها: كتاب الع  )ب (
التعبير الموجه، وكتاب دراسي بجامعة أم القرى،  القراءة الميسرة، وكتاب 

 ومراجع أخرى

يومية   )ج( وخبير  وأنشطة  الحكاʮت  محدثة، حوارات من  إعدادها:  عناصر 
 وغير ذلك، والقواعد اللغوية الوظيفية التطبيقية، وتمرينات 
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 الطريقة التعليمية . ٣

التعليمية   يستخدم مدرسة الألسن الطريقة التعليمية الخاصة، مأخوذ من الطرق 
والطريقة   الشفوية  السمعية  والطريقة  القراءة  والطريقة  المباشرة  الطريقة  مثل 
ʪللغة  الاتصال  ممارسة  أنشطة  الطريقة على  هذه  وتركيز  ذلك.  الانتقائية وغير 

  لمعلم. العربية في البيئة الإصطناعية على مراقبة ا

  وأما تفصيلها:

 البيئة الإصطناعية:   )أ(

 تتجه إلى أعمال اتصال اللغة العربية  )١( 

 أساسها أنشطة الطلاب في ممارسة كفاءة المهارات الأربعة )٢( 

 دور المعلم كالموجه والمسهل والمفتش الأنشطة )٣( 

 يحرك إبتكار الطلاب  )٤( 

 المراقبة:   )ب (

وعملية   )١(  المحدثة  أنشطة  في  والأخطاء  الغلط  بين  الاتصال يفتش 
  اللغوي العربي آخر. لا تصحيح في الغلط، وأما في الأخطاء هناك 

 التفريق بين الأخطاء الأولى وبعدها.

 دراجة مشكلاēا تصحيح في الأخطاء حسب  )٢( 

 يتحوّط في تصحيح الأخطاء )٣( 

 استخدام الوسائل التعليمية  . ٤

الما التعليمية  ʪلوسائل  والتعليم في مدرسة الألسن  التعليم  أنشطة  واضعة  يساعد 
 . واستخدامها لتسهيل الطلاب في أنشظة التعلم
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 التقويم التعليمي  . ٥

الدراسة.   تخريج  تحديد  ولا  الطلاب  قدر كفاءة  إلى  يهدف  التعليمي  التقويم 
المهارات  اختبار  ϵضافة  المتنيوعة  ʪلتقنية  ويستخدم  ʪلمواد  إضافة  ومحتوʮته 

الحصة  أثناء  في  والتكويني  التقويم  ويجري  في    والتراكيب.  والتحصيلي  التعليمية 
  . Ĕاية الحصة التعليمية لكل المستوى

  

 التوصيات والاقتراحات  .ب

البحث المطلوب التي ذكر   فوائدظر إلى  نبعد كمال هذا البحث العلمي، وʪل
وهو لتطوير العلوم في مجال التربية،    انب الأكاديميةالججانبين،  على  ا  السابق أĔ  في
يار برامج توهو لوصف الواقع حتى يكون من نماذج و تعليل في اخ   انب العمليةجو 

  يقدّم الباحث التوصيات إلى الأطراف الأتية: ، للكبار تعليم اللغة العربية

 لمشارك في مدرسة الألسن ل . ١

للغة العربية وصحيح  كان تعليم اللغة العربية بمدرسة الألسن هو صحيح التعليم  
الفجوة   الكبار. ولكن هناك  لطلبة  التعليم أي من جوانب  التعليم  بين مصنّف 
في   آخر  وأشخاص  التعلم  برامج  الألسنمصمّم  المتعلق مدرسة  المنابع  وكان   .

. وعسى في الفرصة الآتية يوجد المـحاولة لأزالة هذه  ʪلتعليم في مدرسة الألسن
 لوصيب. كلهم ʪا  ويستخدم المنابع فيه الفجوة

 لباحث العلمي الآخرل . ٢

الباحث كثير من الأحوال المهمة وجذابة لأبحاث   البحث، يوجد  في  في عملية 
مشكلات   ضا كثير منيوأمجال العلوم التربوي واللغوي والاجتماعي والإنساني.  

التي يضع خارج الحدود đذا البحث. فيكون هذا النُهزة، أي الفرصة للباحثين  
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ي يرجو بحث عن تعليم الكبار أو تعليم اللغة البعربية بمدرسة الألسن خر الذوالآ
  ʪلأراء من مجالات العلوم المذكور أو العلوم الآخر.

  والأشخاص عموما الذين يرغبون في تعلم اللغة العربية كبارل ل . ٣

في   الأخرى  المادة  أو  العربية  اللغة  تعلم  في  مراجعا  يكون  البحث  هذا  عسى 
يصور ما ينفع للتباع وما يناسب ϥحوال الأخرى ليحاول التعلم للكبار. و برامج  

  على تحليلها. 

  

هذا البحث عمل الإنسان فقط، ويجد   الاقتراحات من الباحث هي أن   وأما
فكرēم ولو  وأما هذا البحث لا يخرج إلا من محاولة الباحث و   نقصان في كل جوانب

    .والبياʭت والنظرʮت كان ترجع إلى المصادر 

وتوجد كثير المشكلات خارج الحدود đذا البحث التي يستحق الاهتمام في 
، وطريقة التعليم كما: المواد التعليمية لتعليم الكبار البحوث الآخر، وهي من جوانب  

في برامج تعليم الكبار وفي المؤسسة الدورية أو    التعليم الخاصة لتعليم الكبار، والتقويم
مهنية المعلم في برامج تعليم ، و سمية الأخرى، وسيكولوجية الكبار في تعلم اللغة غير ر 

  .الكبار، وتكنولوجيا التعلم في برامج تعليم الكبار، وغير ذلك 
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