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الإسلامية  الإبتدائيةبمدرسة "نور الحسنة" وحلّها تعليم مهارة الكتابة  لاتمشك
 نجاتنجر 

 
 ستيرالة الداجرس

 مقدمة إلى جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية الحكومية مولانا مالانج 
 ط الحصوؿ على درجة الداجستتَ ك ستيفاء شرط من شر لا

 في تعليم اللغة العربية
 

 إعداد :
 خضرية

 ٕٕٜٚٔٓٚٔقم الجامعي : الر 
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 شرفمواقف الد
  



 

 ج‌
 

 اعتماد لجنة الدناقشة
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 إقرار أصالة البحث
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 ستهلالا

 بسم الله الرحمن الرحيم
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 {84}العت 
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 إهداء
 لّي باللّطف كالكراـالحمد لله الدنعم بجلبئل النعم، الدتج

كالصّلبة كالسّلبـ على بحر الله الواسع، سيدنا محمد غوث البرايا كأكرـ الشافع صلّى الله 
 عليو كسلم

 أىدم ىذا البحث الجامعي إلى :
 

 كالدمّ العزيزين : الحاج سرجا كالحجة مسعة
 لذما الفضل العظيمة في تربية حياتي كتكوين شخصيتيف االلذ

 همما كيبارؾ لذما دائما ممتُعسى الله أف يرحم
*** 
 

 زكجي ككلداف المحبوب : نانا ميلي نورديانشاه كمحمد مبديانشاه كمحمد مغتٍ الفحرزين
 الذين يساعدكني كيدفعوني التسجيعوف

 عسى الله أف لغعلهمم من الناجحتُ كيعطيهمم العلوـ النافعة كيسهملهمما في جميع الأمور
*** 
 

 اءبح الكراـ كأصدقائي الأتيأساتذ
 دفعوني بدكاـ التشجيعات كبذلوا جهمدىم كسعيهمم في إبساـ ىذه الرسالة یاللبئ
 أجية إلى أفر إلى الله أف يغفر لذم الذنوب كيوافقهمم في أعمالذم إلى ما ترضاه  داعية

 ىذا البحث. لكالعماؿ الدرضية إليهمم جميعا أىدالله لذم العلم النافعة  قلػ
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 تقديرو شكر 
 الدتُ، كالصلبة كالسلبـ على أشرؼ الأنبياء كالدرسلتُ نبينا محمدالحمد لله رب الع

 .ا بعدصلی الله عليه وسلم، كعلى ملو كصحبو أجمعتُ، أمّ 
مشكلبت  تعليم مهمارة ‌قد بست كتابة ىذا البحث الجامعي برت الدوضوء "

 درجة" للحصوؿ على الإسلبمية تنجرانج الإبتدائيةالكتابة كحلّهما بددرسة "نور الحسنة" 
الداجستتَ لقسم تعليم اللغة العربية في الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم 

  .الحكومية مالانج الإسلبمية
 أف أقدـ جزيل شكرم كعظيم تقديرم إلى من الذم قد ساعدني في كتابةفيسرني 

 ىذا البحث الجاحعي:
ولانا مالك إبراىيم بوصفو مدير جامعة م زين الدينمحمد يلة الأستاذ الدكتور ضف .ٔ

 .الحكومية مالانج الإسلبمية
بوصفهما عميد كلية الدراسات العليا جامعة  الأستاذ الدكتور كاحد مورنيفضيلة  .ٕ

 .مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية الحكومية بدالانج
 فضيلة الدكتور كلدانا كرغاديناتا بوصفو رئيس قسم تعليم اللغة العربية الدراسات  .ٖ

 .مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية الحكومية بدالانجالعليا جامعة 
تفصلب  اللذاف الدكتور نور قمرم كالأستاذ الدكتور الحاج مفتاح الذدلفضيلة  .ٗ

في مثتَة  بإشراؼ البحث كتقدنً الإرشادات النافعة كالتوجهمات الدفيدة التي ساعدني
 .إكماؿ ىذا البحث

 جنإبراىيم الإسلبمية الحكومية بدالاكالأستاذات جامعة مولانا مالك  ذيتجميع الأسا .٘
 .الذين ينوركف ركحي بعلومهمم كإرشاداتهم حتى تتم كتابة ىذا البحث الجامعي

 اللغة العربية في الددرسة كمعلم شمسية كرئيس الددرسة كالأستاذمد صالح  فضيلة  .ٙ
ة الثمينة لعملي الفرصة قد منحتتٍ ذمال نجاالإسلبمية تنجر  الإبتدائية"نور الحسنة" 

 .البحث الرسالة الداجستتَ
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 .كخالص الشكر كجزيل الثناء كأخواتي الذم قد صاحبوني في ىذه الفرصة النبيلة .ٚ
قسم تعليم اللغة العربية في الدراسات العليا "ز" كلاتنس إلى أصدقائي في الفصل  .ٛ

 .جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية الحكومية بدالاتج
 .الله ختَا جزاكم

 
 

 ـٕٕٔٓ أغسطس ٕٔو، بات
 الباحثة

 
 

 خضرية
  



 

 ط‌
 

 مستخلص البحث
، تعليم مهمارة الكتابة كحلّهما بددرسة "نور الحسنة" الإبتدائية الإسلبمية تنجرانج مشكلبت، م0202خضرية، 

رسالة الداجستتَ. قسم اللغة العربية، كلية الدراسات العليا، جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية 
 .نور قمرم، الدشرؼ الثانى: د. مفتاح الذدلرؼ الأكؿ: د. ح. الحكومية مالانج. الدش

 .مهمارة الكتابة ،تعليمال، مشكلبتية: الكلمات الإشار 

لغب أف يكوف طلبب الصف الرابع في مدرسة "نور الحسنة" الإبتدائية الإسلبمية تنجرانج قادرين على  
بتُ الحركؼ الذجائية التي لؽكن تقسيمهما أـ لا. مع  كتابة الكلمات باللغة العربية كأف يكونوا قادرين على التمييز

قدرة التلبميذ على كتابة اللغة العربية بشكل صحيح، لؽكن للتلبميذ التعبتَ عن لزتويات أفكارىم، بدءنا من 
، فإف الواقع يظهمر أف التلبميذ ما لكنك  الجوانب البسيطة، مثل كتابة الكلمات، إلى الجوانب الدعقدة، أم التأليف.

تهدؼ ىذه  هما كفصلهما.توصيلبسييز الحركؼ الذجائية التي لؽكن  خاصة الوا يواجهموف صعوبة في كتابة اللغة العربية.ز 
الصف الرابع بددرسة "نور الحسنة" الإبتدائية الإسلبمية تنجرانج، في ( لدعرفة تعليم مهمارة الكتابة ٔالدراسة إلى )

صف الرابع بددرسة "نور الحسنة" الإبتدائية الإسلبمية تنجرانج، الفي ( لدعرفة مشكلبت تعليم مهمارة الكتابة ٕ)
 ( لدعرفة التحليلبت الدشكلبت تعليم مهمارة الكتابة بددرسة "نور الحسنة" الإبتدائية الإسلبمية تنجرانج.ٖ)

. تم جمع البيانات باستخداـ تقنيات الدقابلة البحث بدنهمج الكيفي كنوع الوصفي استخدـ ىذي
لتوثيق. تشمل تقنيات برليل البيانات تقليل البيانات كعرض البيانات كاستخلبص النتائج. لسبرك كالدلبحظة كا

 البحث ىم رئيس الددرسة كمعلم اللغة العربية كالتلبميذ.

بطيء في : لغويةال تكأظهمرت النتائج أف أشكاؿ مشاكل التعلم في مهمارة الكتاب كانت: مشكلب
. الكتابة حرؼ اللبـ الذم يقع قبل الحرؼ الشمسيةك  ييز الكتابة بتُ حرؼبس، لا لؽكن توصيل الحركؼ، الكتابة

شكلبت غتَ اللغوية: كفاءة الدعلم، الدافع كالاىتماـ، كسائط التعليم كعوامل بيئة التعليم. حلوؿ الدشكلبت مأما 
التلبميذ من معرفة تعريف التلبميذ بكتابة اللغة العربية حتى يتمكن  :لغويةال تتعليم مهمارة الكتابة: مشكلب

هما، كلؽكن للتلبميذ التمييز بتُ الأحرؼ الذجائية توصيلهما أك الأحرؼ التي لا لؽكن توصيلالأحرؼ التي لؽكن 
اختيار مدرس لزتًؼ  :شكلبت غتَ اللغويةم. أما شمسيةقبل الحرؼ  لاـبشكل صحيح ، كلؽكن للتلبميذ كضع 

عربية، باستخداـ نهج للتلبميذ بحيث يكوف التلبميذ مهمتمتُ تعليم اللغة المن قسم كفقنا لمجاؿ بزصصو، كىو 
 كمتحمستُ لتعلم اللغة العربية، كابتكار الأجهمزة في عملية التعلم، كتوفتَ بنية برتية أكثر جاذبية.
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ABSTRACT 

Hudriyah. 2021. Maharah al-Kitabah Learning Problems in Class IV Nurul 

Hasanah Islamic Elementary School in Tangerang. Thesis, Departement of 

Arabic Post Graduate State Islamic University Maulana Malik Ibrahim 

Malang, Supervisor: (1) Dr. H. Miftahul Huda, M.A. (2) Dr. Nur Qomari, 

M. Pd. 

Keywords: Problems, Learning, Maharah al-Kitabah 

Class IV students of Nurul Hasanah Islamic Elementary School in 

Tangerang should be able to write words in Arabic and be able to distinguish 

between hijaiyah letters that can be spliced or not. With the ability of students to 

write Arabic properly and correctly, students can express the contents of their 

thoughts, ranging from simple aspects, such as writing words, to complex aspects, 

namely composing. However, the reality on the ground shows that students still 

have difficulty in writing Arabic. Especially distinguishing hijaiyyah letters that 

can be connected and separated. This study aims to (1) find out how the process of 

implementing Maharah al-Kitabah learning which is applied in class IV at Nurul 

Hasanah Islamic Elementary School in Tangerang, (2) knowing the forms of 

Maharah al-Kitabah learning problems faced by fourth grade students at Nurul 

Hasanah Islamic Elementary School in Tangerang, (3) knows the solution to 

overcome the problems of learning Maharah al-Kitabah at Nurul Hasanah Islamic 

Elementary School in Tangerang. 

This study uses a descriptive qualitative approach. Data was collected by 

using interview, observation and documentation techniques. Data analysis 

techniques include data reduction, data presentation and conclusion drawing. 

Research informants are the head of the principal, Arabic teacher and students. 

The results showed that the forms of Maharah al-Kitabah's learning 

problems were: linguistic problems; slow in writing, unable to connect letters, 

difficult to distinguish between letters from one letter to another, and writes lam 

letters that are located before the letter syamsiyah. As for non-linguistic problems; 

teacher professionalism, interests and concerns, media and facilities and 

infrastructure. Solutions to the problems of learning Maharah al-Kitabah: 

linguistic problems; familiarize students with writing Arabic so that students can 

know which letters can be spliced or letters that cannot be spliced, and students 

can distinguish hijaiyah letters correctly, and students are able to put lam before 

the syamsiah letter. Non-linguistic problems; choosing a professional teacher in 

accordance with their field, namely Arabic language education, using an approach 

to students so that students are interested and enthusiastic in learning Arabic, 

innovating devices in the learning process, and providing more attractive 

infrastructure. 
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ABSTRAK 

Hudriyah. 2021. Problematika Pembelajaran Maharah al-Kitabah di Kelas IV 

MI. Nurul Hasanah Tangerang. Tesis, Program Pendidikan Bahasa Arab 

Pascasarjana Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang, 

Pembimbing: (1) Dr. H. Miftahul Huda, M.A. (2) Dr. Nur Qomari, M. Pd. 

Kata Kunci: Prolematika, Pembelajaran, Maharah Kitabah 

Peserta didik kelas IV MI. Nurul Hasanah Tangerang seharusnya sudah 

mampu menulis kata dalam bahasa Arab dan dapat membedakan huruf hijaiyah 

yang dapat disambung atau yang tidak dapat disambung. Dengan kemampuan 

menulis bahasa arab dengan baik dan benar, maka peserta didik dapat 

mengungkapkan isi pikiran, mulai dari aspek sederhana, seperti menulis kata, 

sampai kepada aspek yang kompleks, yaitu mengarang. Akan tetapi, kenyataan 

yang ada di lapangan menunjukkan bahwa peserta didik masih kesulitan dalam 

menulis bahasa Arab. Khususnya membedakan huruf hijaiyyah yang dapat 

disambung dan dipisah. Penelitian ini bertujuan untuk (1) mengetahui bagaimana 

proses pelaksanaan pembelajaran Maharah al-Kitabah yang diterapkan di kelas 

IV oleh MI. Nurul Hasanah Tangerang, (2) mengetahui bentuk-bentuk 

problematika pembelajaran Maharah al-Kitabah  yang dihadapi oleh peserta didik 

kelas IV di MI. Nurul Hasanah Tangerang, (3) mengetahui solusi untuk mengatasi 

problematika pembelajaran Maharah al-Kitabah di MI. Nurul Hasanah 

Tangerang. 

Penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif deskriptif. Pengumpulan 

data dilakukan dengan teknik wawancara, observasi dan dokumentasi. Teknik 

analisis dara meliputi reduksi data, penyajian data dan penarikan kesimpulan. 

Informan penelitian adalah kepala madrasah, guru bahasa arab dan peserta didik. 

Hasil penelitian menunjukkan bahwa bentuk-bentuk problematika 

pembelajaran Maharah al-Kitabah: problematika linguistic; lambat dalam 

menulis, tidak bisa menyambung huruf, sulit membedakan tulisan antara huruf 

yang satu dengan huruf yang lainnya, dan menulis huruf lam yang terletak 

sebelum huruf syamsiyah. Adapun problematika non-linguistik; keprofesionalan 

guru, minat dan perhatian, media dan sarana dan prasarana. Solusi problematika 

pembelajaran Maharah al-Kitabah: problematika linguistic; membiasakan peserta 

didik menulis bahasa arab sehingga peserta didik dapat mengetahui mana huruf 

yang dapat disambung ataupun huruf yang tidak dapat disambung, dan peserta 

didik dapat membedakan huruf-huruf hijaiyah dengan benar, serta peserta didik 

mampu meletakkan lam sebelum huruf syamsiah. Problematika non-linguistik; 

memilih guru yang professional sesuai dengan bidangnya yaitu Pendidikan bahasa 

arab, menggunakan pendekatan kepada peserta didik agar peserta didik berminat 

dan antusias belajar bahasa arab, inovasi prangkat dalam proses pembelajaran, dan 

menyediakan sarana prasarana yang lebih menarik. 
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 الأول فصلال
 مقدمة

 خلفية البحث .أ 
ف يواجو خر من العلوـ كالدعلومات، لغب ألآا لىإىدؼ التعلم نقل الدعرفة 

الناس عقبات كصعوبات، كغالبنا ما بردث صعوبات في التعلم دكف أف يلبحظهما 
أحد، كتصبح في نهاية الدطاؼ عقبة كبتَة أماـ برقيق الكفاءة الأساسية. أما الأف في 

في اكتسابها  التلبميذتعلم اللغة الأجنبية، ىناؾ أربع مهمارات أساسية لغب أف يتقنهما 
 كالكتابة من اللغات فيهما الدشكلبت. ةكالقراءىي الاستماع كالكلبـ 

تعلم اللغات ىو لرموعة طويلة كمعقدة من الأنشطة. لؽكن رؤية ىذه 
الخطوات من البرامج أك إرشادات تعلّم اللغة مع عديد الدشاكل التي تتعلق بظواىر 

ميع اللغات خصائص خاصّة ك مهممّة، كلج الآلاؼ من الأجزاء الدنفصلة أك الدنظمة.
اكتساب اللغة العربية يعتمد على التعلم الديتٍ الذم لا يستطيع جميع الناس  إف

ا، لذا فإف مشكلة تعليم اللغة برتاج حقنا إلى معالجة مشتملة.   ٔتعلمو جيدن
مهمارات الكتابة ىي أصعب الدهمارات بتُ مهمارات الثلبثة الاستماع كالقراءة 

ة السابقة بشكل جيد في اتقانو ك كالكلبـ، لأنها لغب أف تتجاكز الدهمارات الثلبث
ىذه الدهمارة معقدة في العمل لأف باحتياج الأفكار الكثتَة لتسجيل ما خطر بذىننا 

بحيث لؽكن للقارئ أف يفهممهما فهمما جيّدا.  كىذا ليس سهملبن لأنو سيتم  ،علي الورؽ
لم دعمو من خلبؿ العديد من الجوانب اللغوية أك الجوانب غتَ اللغوية في مشاكل تع

 اللغة خاصة مهمارة الكتابة.
في مهمارات الكتابة أك على لأنهم في  التلبميذالدشكلبت التي تنشأ في تعلم 

لا يزالوف لا يستطيعوف  على كتابة بسيطة أك بشكل جيد من حيث الدتوسط 
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بدساعدة استًشاد الكلمات الدنقوؿ أك النظور أك اختلبفات أخرل. أكبر عقبة ىي 
يستطيعوف كتابة الأشياء بشكل جيد حتي يشعر الدعلم بالتًدد في  أنهم ما زالوا لا

عملية التدريس بسبب صعوبة عالية لنيل الغاية كيتطلب لشارسة مستمرةّ عليهما حتى 
 يتمكنوا في برقيق ىذه الكفاءة.

 اللغوم بتُ الأشخاص. كىي في الكتابة كسيلة من كسائل الاتصاؿ
الكتابة نشاط  . كقاؿ رشدم أحمد طعيمة إفكالكلبـ القراءة سبيل مثل الاستماع

الأخرين  لىإالمجموعة الرموز الدكتوية لنقل الأفكار  بصرم يعتمد على إدراؾ العتُ
 ٕمكانها بتُ الدهمارات اللغوية، مثل القراءة. كتابيا، كىي من ثم تتأخر في

كاف القراءة من الأدكات  يستخدمهما الناس لاكتشاؼ شيء حدث في 
ثم الكتابة ىي عملية لتحقيق قدرة التخصص الذاتي كالعلمي أم عصر كاف، 

للجمهمور، لأنو من خلبؿ الكتابة في شكل كتب أك لررد نصوص رأم كأكراؽ 
موجزة، لؽكن للقراء معرفة جودة العلوـ التي لشلوكة للتخصص العلمي لشخص 

 ٖما.
 مهمارات الكتابة مهممّة جدا في الوقت الحاضر لأف ىذه الدهمارة من احدم
الطرؽ للتعبتَ الأفكار ك الدشاعر كالآماؿ كالدثل أك كل ما يعتقد ك يشعر بها 
البشر. قد يفكّر بعض  الناس أف الكتابة أمر سهمل لأنهم يفتًضوف اللغة الدكتوبة 

أف الكتابة أمر لا تصب الكلمات  ،مطابقة للغة الشفوية. مع أفّ ىذا ليس كذلك
بل الكتابة  ،قطفابة ليس مثل الكلبـ فحسب أك لررد كلبـ نفسو. أم أفّ الكت

 .ٗينطوم على عمل ك اجتهماد كبتَ لتحقيق الكتابة الغالية
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فّ مقارنة الألفاظ كالكتابة مثل لعبة أعند ميك ركبرتس في الوسيلة، 
شطرنج كلعبة الثعابتُ كالسلبلم. لديهمما ىدؼ كاحد نفسو كلكن كيفية السيطرة 

  ٘كعملية التفكتَ بألظاط لستلفة.
لكتابة ىي أيضنا كسيلة اتصاؿ لا يقتصر على الزماف كالدكاف عند ا

شخص، كلكن من خلبؿ  ٓٓٔالتحدث، من الدرجح أف الجمهمور لن يزيد عن 
 ٙالكتابة لؽكن للجمهمور الوصوؿ إلى ملبيتُ الأشخاص.

أما بالنسبة عدة الدراسات التي تتعلق بتحليل الصعوبة التشخيصية ك 
ا، كلكنو بالتأكيد علي بحث قدنً من  الدشكلبت في التعلم ليس بحثنا جديدن

ين الذين بحثوا أبحاث كثتَة في ىذه الدراسة. بناءا على الدوقع الباحثة
http://id.portalgaruda.org  كىو أحد الدراجع للباحثتُ الإندكنيسيتُ، ىناؾ

دراسات العلمي التي تفحص التحليل صعوبات التعلم التشخيصية ك الدشكلبت 
 موعة متنوعة من الأشياء الدختلفة، بدا في ذلك:مع لر

برليل تشخيصي الصعوبة تعلم  كتب مليم محمد ككوسنو في البحث "
" أفّ أىداؼ البحث إلى ما يلي: كصف الطالب في الدواد النموذجية الخطية

في موقع كأنواع كأسباب صعوبات التعلم لدواضيع النموذج  للتلبميذصعوبات التعلم 
ة البحث الدستخدـ ىي التطوير، أما نتائج البحث الحصوؿ عليو ىو: الخطي. طريق

. بحساب ٔ.ٖ.ٕفي التعلم الخطي كالدؤشرات  التلبميذموقع صعوبات التعلم لدل 
إحصائيات اختبار متعدد الدتغتَات في ابذاه كاحد في حل الدشكلبت بأعلى مؤشر 

الخطي، فيتم ٝ كأنواع صعوبات تعلم الطالب في مواضيع النموذج ٕ٘ٔ.ٖٛ
 .ٚفي مبادئ الفكر الخاطئة. التلبميذارتكاب معظم الأخطاء 
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زكي بيسا في دراستو للمشكلبت اللغوية كغتَ اللغوية في تعلم اللغة 
" جكجاكرتا ىذا البحث عبارة  ، العربية في الددرسو الاسلبمية الاىلية "دار العلوـ

التعلم كالدشكلبت عن بحث العلمي النوعي يهمدؼ إلى برديد تنفيذ مشكلبت 
اللغوية كغتَ اللغوية في تعلم اللغة العربية.الطريقة الدستخدمة ىي برليلية كصفية 
تهدؼ إلى كصف كبرليل جميع الأشياء في موضوع البحث. أكضحت النتائج أف 
عملية تعلم اللغة العربية كمشاكلهما اللغوية من جوانب علم النحوم ك الدلالي 

 ٛثتَة ك كذالك من جوانب غتَ لغوية.صعوبات ك التلبميذكاجهمت 
عتُ رشيدة كعبد الباسط في التحليل التشخيصي لصعوبات تعلم 

 ٕ٘ٔٓدبها عاـ آالطالبات في مهمارة الكتابة الدتخصص قسم اللغة العربية ك
الجامعة مولانا مالك ابراىيم مالانج. يهمدؼ ىذا البحث إلى كصف الأعراض 

. أمّا طريقة التلبميذت التعلم التي يعاني منهما الدوجودة كالعوامل الدسببة لصعوبا
البحث ىي بحث نوعي بالاستبيانات كالدقابلبت كالتحقق من صحة البيانات. ك 

نتائج الدراسة يرشج بوجود أعراض لالطفاض قيمتهمم كنقص  ،من ىذه العملية
 ٜإتقاف الدواد لأفّ قلّة الدمارسة كضعف إدارة الوقت.

كف الباحثةذكورة، فإف الدعادلة التي أجراىا من الدراجعات الثلبثة الد
ين الاف تكمن في استخداـ الدشاكل كالتحليل التشخيصي الباحثةالسابقوف مع 

الفرؽ،  لتحديد العوامل التي تسبب صعوبات التعلم على مستول معتُ. أما بنسبة
تشخيصينا لدكرة النموذج الخطي، مع  فقد كاف أجرل محمد مليم ككوسنو برليلبن 

ريقة تطوير لوصف صعوبات التعلم حسب النوع كالدوقع كالأسباب. ك يدرس ط
زكي بيسة الدشكلبت اللغوية كغتَ اللغوية في دراسة مهمارة الكتابة كىي مشكلة 
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النجاح في التعلم، كيصف عتُ رشيدة كعبد الباسط الدشاكل من حيث الطفاض 
 جودة التعلم بسبب ضعف إدارة الوقت.

حتّي  ،مهمارات التفكتَ كالتعبتَ كتابيا لو علبقة بعمليةلذالك أفّ الكتابة 
دكر مهمم في عملية التدريب ىذه. انها مضيعة للغاية عندما اطلب الدعلّم  حمل الدعلم

ا ك أعده. فكيف احواؿ  التلبميذ أف يكتبوا كلكن لا تفحصهما ك لا تصحّحهما أبدن
أـ خاطئة لا يوجد ليعرفوا  كوف كتابتهمم إذا كانت الكتابة صحيحة  التلبميذ

 تصحيحا من الدعلم.
أفّ للمعلم في عملية التدريس كالتعليم دكره مهممٌّ كاستًاتيجينا كميسر ك 
لزفز لنيل الغاية كلكن لغب أف يكوف لديو الدعلومات الأكسع حوؿ الأساليب التي 
لغب أف تكوف مستعدة لإجراء عملية التدريس كالتعليم. إذا لم يكن لدل الدعلم 

فسوؼ لؽيل التعلم إلى الفشل. لغب علي الدعلم معرفة كيفية ك تطبيقو في طريقة 
التعلم من أجل برقيق أىداؼ التعلم. على الرغم من أف الطريقة ليست سول 
لرموعة من الأساليب التي يستخدمهما الدعلم لنقل الدعرفة في لراؿ معتُ، فإف 

 أقصى النتائج.الطريقة تلعب دكرنا مهممنا في نقل الدعرفة للحصوؿ على 
، لوضع الطبيعي الجديد بالدكرات الإفتًاضيةبا كفي ىذا الوقت من الوباء

م عن بعد أك عبر الإنتًنت في شبكة بشكل في الدنزؿ كيتم التعلي التلبميذيدرس 
جيد حوؿ الدشاكل التي بردث عند كتابة مهمارات اللغة العربية أثناء ىذا الوباء أك 

الدؤلف الدراسة حوؿ الدشاكل التي بردث في عملية عبر الإنتًنت، لذلك لػاكؿ 
 تعليم مهمارة الكتابة ىذه.

في ىذا الدبحث اف يضع تصورا كاملب كصفا دقيقا في  الباحثةمل أكيت
من حيث  الدصادر اللغويو الدتوفره في مدرسو كمشكلبت لغويا اك غتَ اللغويي.

مشكلبت تطبيق يكوف ىذا الدبحث كىذا الدسركع  يعتٍ كل شفوؼ باحسن عن 
كيرجو  مهماره الكتابو في الوقت من الوبا بوضع الطبيعي الجديد بدكرات افتًاضيو.
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أف يكوف ىذا الدشركع لبنيو اساسيو عن الدشكلبت تطبيق مهماره الكتابو ك   الباحثة
 كيف بزليل ك حلّهما مناسبا باىداؼ الددرسة.

لى كتابو ىداؼ ىوحثّ طلبتهما عأكلويات الددرسو ك أكلى أف أكلا شك 
ة الباحثةرزات  اللغو العربيو ام أفّ تركيزه في ىذه ىي اكتساب الطلبو في الكتابو

لى مشكلبت تطبيق ىذه الدراسة مدم مهماره الكتابو علي إف ىذه البحث أعلى 
جهمتتُ بتُ اللغة ك كيف تطبيقهما كظائف بالوضع الطبيعي الجديد في الدكرات 

تؤدم  ،بناء على الدنطق الفكر ية الدذكورة ية.الافتًاضية بوسيلة الانتًنت  الشبك
 مشكلات  تعليم مهارة الكتابة" ف تقدـ بحثا علميا برت الدوضوع أة الباحثة
 "الإسلامية تنجرانج الإبتدائيةبمدرسة "نور الحسنة"  وحلّها

معظم مواطنيهما الحصوؿ اختًت الباحثة ىذه الددرسة لأف يوجد في القرية 
التي  الإسلبمية تنجرانج الإبتدائيةمدرسة "نور الحسنة" ـ . يقو على مهمنة كعامل
 لإحد الددرسة ىذه إفسنوات.  ٚٔ، أك ما يقرب من ٕٗٓٓتأسست في عاـ 

من يوليو  ۳۲في تنجرانج أسّسو لأستاذ الحاج سوكرنا في التاريخ  الإسلبمية الددارس
رسة على الأرض الإسلبمية. كيبتٍ ىذا الدد الإبتدائيةميلبدية لددرسة  ٕٗٓٓسنة 

متًا مربعا. كفي ىذا الددرسة لم يوجد البحث عن الطريقة  ۲۰۳۳الدوسعة حوالي 
 الإجرائية في ترقية الصاز التدريس في درس اللغة العربية.

 كاحد كغرفة كىناؾ للدراسة ستّت فصلب من كتكوف ،أبناء الددرسة ذهلذك 
 متقتُ مسلمتُ ليكوف ميذالتلب تربية يى الددرسة ىذه إنشاء من كالغرض للمكتبة،
 ذلك بجانب بها، كعاملتُ الإسلبمية التعليم في كراغبتُ كرلؽة بلؤخلبؽ متخلقتُ
 الحياة سعادة على للحصوؿ ذلك ككل يالتكنولوج لراؿ في كلدهمارة العلوـ لسيطرتهم

 .كلآخرة الدنيا في
ة الإسلبمي الإبتدائية"نور الحسنة" بعد أف تلبحظ موقع في ىذه الددرسة 

من الأمكانيات، فالاف ستُجرب الباحثةة أف تشرح عملية التعليم فيهما من  تنجرانج
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حيث مادتها كطريقة تدريسهما كالوسائل الدعينة عليهما. كمن الدعلوـ أف العملية 
التعليمية لذا جانبتُ لعا التعليم كالتعلم. فالتعلم يقوـ الددرس حتُ يعرض الدادة على 

الدعرفة بالطريقة التًبوية التى برقق الغاية ككسائلهما بالقواميس  التلبميذ كيزكدنهم بألواف
كمادتها من الآيات القرمنية كالأحاديث النبوية كالدقالة. كأما التعلم فهمي مهممة جدا 
للتلبميذ كمنهما النشاط الجسمية كالعقلية اللذاف يقوماف بهما التلبميذ لكشيف 

 الإبتدائية"نور الحسنة" عليم في مدرسة الختَات كالدعارؼ الجديدة. كأما عملية الت
فكما تقوـ بها الددارس الأخرل في الدستول في المجاؿ التًبوية  الإسلبمية تنجرانج

تطلب مدرسا يلقي الدادة، كطريقة تعليمهما يستعمل الددارس العامة. لاف فيهما 
 التلبميذ يستطيعوف أف يتعلموا العلوـ العامة التي تتعلق بالتًبوم.

" الأف، عملية التعليم اللغة العربية لا لؽكن Covid ٜٔالوباء " حةجائفي 
يستعمل بالدقابلة في الفصل، دافع الحكومة لػفظ الدسافة كيبتعد عن حشد ليقطع 
سلسلة التعميم فتَكس كوركنا، يطالب الدؤسسة التًبية ليعمل التعليم عبر الإنتًنت، 

يصتَ  التلبميذكتعامل بتُ الددرس ك في الأخر، في الددرسة كل يوـ عملية الدلتقى 
الطريق التعميم كوركنا. ليحافظ أىل الددرسة كالمجتمع من فتَكس كوركنا بعض 
الولاية بشتًط السياسة التعليم من البيت. سياسة التعليم من البيت يستعمل 

 لؽر بدسافة البعيد. التلبميذيتضمن الددرس ك 
درسة الد، تقوـ (new normal) في الوضع الطبيعي الجديد، كلكن

نور الحسنو بإجراء التعلم في الفصوؿ الدراسية بنظاـ الدكاـ، كالذم  الإبتدائيةا
ا تنفيذ عملية تعلم ‌.جتماعتُ في أسبوع كاحدإينقسم إلى  لذلك، من الدمكن جدن

 في الفصل الدراسي. الإملبءكتاب باستخداـ استًاتيجية المهمارة 
بة في تعلم اللغات ىي معرفة كإدخاؿ لتي تصبح عقاإف الدشكلة الرئيسية 

إلى لغات أخرل، كخاصة اللغة الأـ التي تؤثر كتصبح مشكلة في تعلم  التلبميذ
اللغات الأجنبية. إلى جانب تدريس اللغة العربية للناس غتَ العربية ىي دراسة 
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أف كاسعة للغاية كبرتاج إلى اىتماـ من جميع الجهمات. إحدل العقبات ىي 
، شكلبت. بسبب ىذه الديستطيعوف يوصل أحركؼ الذجئية صحيحالا  التلبميذ

في  التلبميذصعوبة في تعلم اللغة. يصبح الاختلبؼ في قدرة  التلبميذلغد معظم 
الفصل على تعلم اللغة العربية، كخاصة الكتاب، مشكلة بالنسبة للمعلم لتطبيق 

صعب مهمارة من بتُ عملية التعلم بالطرؽ الدختلفة التي لؼتارىا، كلأننا نواجو أ
مواصلة الدراسة حوؿ الدشاكل. كل  الباحثةخرل، يريد لآالدهمارات اللغوية الثلبث ا

ما لػدث في عملية تعلم ماحة عصبو عبر كسائط الإنتًنت في الفتًة الطبيعية 
 الجديدة بعد ىذا الوباء.

 البحث  أسئلة .ب 
  من الدقدمة الدذكورة، تقدـ أسئلة البحث: انطلبقا

 ؟الإسلبمية تنجرانج الإبتدائيةم مهمارة الكتابة بددرسة "نور الحسنة" كيف تعلي .ٔ
الإسلبمية  الإبتدائيةما مشكلبت تعليم مهمارة الكتابة بددرسة "نور الحسنة"  .ٕ

 ؟تنجرانج 
 الإبتدائيةتعليم مهمارة الكتابة بددرسة "نور الحسنة"  شكلبتكيف حل الد .ٖ

 الإسلبمية تنجرانج ؟

 أهداف البحث .ج 
بددرسة "نور الحسنة"  بحثهما في طلبب المىدؼ  باحثةال تقد حدد

الإسلبمية تنجرانج لأنو لا يوجد أنشطة كثتَة من التعلم بدهمارات الكتابة  الإبتدائية
العربية كلكن ليست النتائج في درجة عالية في طواؿ الوقت حتى الآف ، كىناؾ 

م الكتابة بدءنا من الابذاه إلى بذربة بعض العقبات كالدعلم يعطي التوجيو في تعل
الإملبء بالصوت الدسموع حتى تعمل عملية الكتابة الدوجهمة كالكتابة الحرية .لكن لا 

 يزاؿ النتائج المحققة منخفضة كيكوف عقبات في برقيق أىداؼ التعلم.
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 .الإسلبمية تنجرانج الإبتدائيةتعليم مهمارة الكتابة بددرسة "نور الحسنة"  وصفل .ٔ
 الإبتدائيةرة الكتابة بددرسة "نور الحسنة" مشكلبت تعليم مهما وصفل .ٕ

 .الإسلبمية تنجرانج
التحليلبت الدشكلبت تعليم مهمارة الكتابة بددرسة "نور الحسنة"  وصفل .ٖ

 الإسلبمية تنجرانج. الإبتدائية
أمّا الغرض من ىذه الدراسة ىو برديد الأعراض لدعرفة العوامل التي تسبب 

الكتابة العربية لطلبب الصف الرابع في  ةصعوبات كمشكلبت في التعليم بدهمار 
ميلبدية، لذلك كتبت  ٕٕٓٓسنة  الإبتدائية الإسلبمية"نور الحسنة" الددرسة 

 الكتابة. ةة عقبات تطوير مهمار الباحثة

 فوائد البحث .د 
للمدرسة ىي توفتَ الدعم للمدرسة حيث أجرل الدؤلف بحثنا للتغلب على  .ٔ

 تابة خلبؿ ىذا الوباء.الك ةمشكلة تعلم اللغة العربية في مهمار 
للمعلمتُ لتقدنً الددخلبت كالأفكار لدعلمي اللغة العربية حوؿ الأساليب ك  .ٕ

الكتابة من أجل برستُ نتائج  ةكسائل الإعلبـ كتقنيات التدريس حوؿ مهمار 
 . التلبميذتعلم 

 ةللكُتَّاب كمعلومات إضافية كخبرة للكُتاب لإثراء العلوـ كالخبرة في تعلم مهمار  .ٖ
 . التلبميذبة كإلغاد الحلوؿ التي لؽكن تطبيقهما لتحستُ نتائج تعلم الكتا

على خبرة في أساليب كتقنيات الوسائط الدختلفة  التلبميذلػصل  للتلبميذ .ٗ
 .لتحستُ برصيلهمم التعليمي كتوفتَ الدعرفة حوؿ كيفية الكتابة بشكل جيد

  حدود البحث .ه 
ضوع الذم بحثت فيو ة الدو الباحثةاعتمادا على التشخيص الدذكور حددث 

 .كمكاف البحث كزمانو
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مشكلبت  تعليم مهمارة الكتابة : عنواف ىذا البحث "  الحدكد الدوضوعي .ٔ
 ".الإسلبمية تنجرانج الإبتدائيةكحلّهما بددرسة "نور الحسنة" 

 .ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓة ىذا البحث في العاـ الدراسي الباحثة: تعقد  الحدكد الزماني .ٕ
 الإبتدائيةة مكاف البحث في الددرسة حثةالبا: بردد  الحدكد الدكانية .ٖ

 الإسلبمية نور الحسنة تنجرانج للصف الرابع.

 تحديد الدصطلحات .و 
 ة في ىذا البحث ىي:الباحثةمن اىم الدصطلحات التي استخدمتهما 

     مشكلبت .ٔ
الدشكلة ىي الكلمة الدستخدمة لوصف الحلة التي تنبع منالعلبقة بتُ 

كىذا يعتبر فيهما الدشكلة عادة  ٓٔ تؤدم إلى حالو.اثنتُ أك أكثر من العوامل التي
حالة التي يتعتُ حلهما. مشكلبت ما يتم تعريف الدشكلة كشيء برتاج إلى 
إجابات، بدعتٌ أف الإجابة على مشكلة أك حل الدشكلة لؽكن أف يكوف أكثر 
من كاحد. كذلك ستكوف معايتَ لزددة لستارة من الإجابات على خطر اخر 

اـ، لؽكن برديد الإجاباف إذا كاف شخص ما قد كاف عددا من طفيفة. بشكل ع
 البيانات كالدعلومات الدتعلقة بهذه الدسألة.

   تعليم مهمارة الكتابة .ٕ
أف الكتابة ىي أداء منظم كلزكم تعبر بو الانساف عن أفكارة  كمشاعره 
البحوثة من نفسو، كتكوف دليلب على كجهمة نظرخ، كسببا في حكم الناس 

 الإبتدائيةبددرسة "نور الحسنة" كحلّهما كلبت مهمارة الكتابة مش ٔٔعليو.
 الإسلبمية تنجرانج ىي لا يستيطع كتابة اللغة العربية.
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 الدراسات السابقة .ز 
من أجل برقيق كتابة الأطركحة الدهمنية كبرقيق الأىداؼ القصول، بدعتٌ 

شة، لأف بذنب تكرار نتائج البحث التي أجراىا مؤلف في عمل علمي لو نفس الدناق
الكتابة براكؿ عرض بعض عناكين الأطركحة أك الأطركحة كمواد للمقارنة مع ىذا 

  البحث، من بتُ أمور أخرل، على النحو التالي:
ـ(، عنواف بحثو: إعداد الدواد التعليمية لتنمية ٕٕٔٓبحث إيفي ستياكتي أتالطواني ) .ٔ

لطالبات الدستول الأكؿ  مهمارة الكتابة بالإملبء الدنظور، دراسة بذريبية كتطويرية
بدعهمد عبد الرحمن بن عوؼ مالانج. اختتاـ ىذه الرسالة ىو أف الدواد التعليمية 
الدعدة فعالة لتنمية مهمارة الكتابة في مادة الإملبء بتطبيق الإملبء الدنظور، تتطور 
الطالبات في: الأسلوب كالتًاكيب، الدفردات، الرسم الكتابي كتنمية الطالبات في 

 .الإملبء مادة
ـ(، عنواف بحثو: تدريس الكتابة في الددرسة العالية ٕٛٓٓبحث مسريادم ) .ٕ

فرايا لومبوؾ الوسطى. اختتاـ ىذه الرسالة ىو أىداؼ  ٔالإسلبمية الحكومية 
تعليم الكتابة كما في الدنهمج الدراسي ىي قدرة التلبميذ في تركيب الجمل كالتعبتَ 

قا للمفردات كالعبارات كالقواعد كتركيب عن الفكرة شفويا كاف أك برريريا كف
الجمل الددرسة. اختيار طريقة التعليم ىي نظرية الوحدة، كأما أساليب التعليم 
فإنها متنوعة منهما إعطاء الوظيفة، كالتدريبات كالأسئلة كالأجوبة. استعماؿ 
 الوسائل التعليمية في عملية الدراسة لررد الوسائل الدعركفة ىي الكتاب الددرسى

كالسبورة. إجراءات الإختبارات من ناحية الددرس أقيمت بثلبثة مرات لكل أربعة 
أشهمر كىي الإختبارات اليومية كالإختبارات نصف الدرحلة كالإختبارات في اخر 

 .الدرحلة. كأما شكل الإختبارات فإنو اختبار العديد كالتعبتَ الكتابي
لكتابية على مستول الإملبء ـ(، عنواف بحثو: برليل الأخطاء إٛٓٓبحث محمد ) .ٖ

لدل متعلمي اللغة العربية الناطقتُ بغتَىا بجامعة اؿ البيت الأردنية. تقوـ ىذه 
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الدراسة على منهمج دراسة الخطأ في ضوء علم اللغة التطبيقي، لذلك بست الإفادة 
من الابذاه التكاملي في برليل الأخطاء اللغوية، معتمدا على ثلبث مراحل 

ىي تعرؼ الخطأ ككصفو كتفستَه. كجاءت ىذه الدراسة في  لتحليل الخطأ:
أقساـ ثلبثة: بتُ الأكؿ ىدفهما كأسئلنو كلرتمعهما كأداتها كإجراءاتها. كأما القسم 
الثاني ففيو نتائجهما موزعة حسب أسئلتهما. كأما القسم الأختَ فخصص لتفستَ 

الحرص على تقونً الأخطاء الإملبئية التي كقع فيهما الدتعلموف تفستَا لغويا، مع 
 تلك الأخطاء ببياف طرؽ علبجهما.

ـ(، مشكلبت تعليم مهمارة الكلبـ كحولذا في الددرسة ٕٕٔٓمحمد حسن عبد الله ) .ٗ
الثانوية الحكومية باتو. يهمدؼ ىذه البحث إلى الكشف عن معرفة مالدشكلبت 

رفة العلبج التي تواجهمهما الددرسة الثانوية الحكومية باتو في تعليم اللغة العربية. كمع
من تلك الدشكلبت. كإف منهمجية البحث ىي طريقة العلمية لحصوؿ على 

ة كالددخل الكيفي الباحثةبيانات كلغرض فائدة معنية. كالددخل الذم استخدمتو 
بالدنهمج الوصفي. تدؿ نتائج البحث ىي  مشكلبت تعليم مهمارة الكلبـ كحولذا 

ىي قلة الإستعاب  الدفردات كضعف  في الددرسة الثانوية الحكومية باتو من اللغوـ
، إرتفاع نشط تعليم التلبميذفي الددرسة الثانوية الحكومية باتو ىو إرتفاع دافع 

للتكلم اللغة العربية  التلبميذ، الندكة تعليم اللغة العربية للمعلم، لشارسة التلبميذ
 كإعطاء مثل نطق بالجديد.

ة لديهما أكجو تشابو كاختبلف. استنادنا إلى الجدكؿ أعلبه ، فإف ىذه الدراس
معادلة ىذا البحث ىي معرفة كيفية إستًاتيجية الدعلم في التعلم، لكن الفرؽ ىو 
الأكاذيب في الإستًاتيجية الدستخدمة ككيف يتم تنفيذ الإستًاتيجية في تدريس اللغة 

  .الإسلبمية سوكاىارجا تالصتَانج الإبتدائيةالعربية خاصة في الددرسة نور الحسنة 
بزتلف الدشكلة التي تم فحصهما في ىذه الدراسة عن الدراسات الأخرل. 

في بحثو أف لو إطارنا كإطارنا لستلفتُ. مع أخذ ىذا في الاعتبار، يفي  الباحثةيعتبر ىذا 
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ىذا البحث بالدعايتَ الحالية أك غتَ الازدكاجية ككذلك النظريات العملية في تطبيق 
في ىذه الدراسة يناقش التطبيق، كالطرؽ العملية الطريقة لتسهميل تطبيقهما، لأنو 

 كالحلوؿ في مشاكل تعلم اللغة العربية خاصة فيما يتعلق بدشكلبت الكتابة. 
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 الثاني فصلال
 الإطار النظري

 مشكلات تعليم اللغة العربية .أ 
 مفهوم الدشكلات .2

بتُ  الكلمة الدستخدمة الوصف الحالة التي تنبع من الدشاكل كالدشكلة
الدشكلة  أك أكثر من العوامل التي تؤدـ إلى حالو مربكة. كعاده ما تعتبراثنتُ 

 ٕٔالحالة التي لغب حلهما.
ىي حالة من عدـ الرضا أك التوتر تنشأ عن إدراؾ كجود عوائق تعتًض 
الوصوؿ إلى الذدؼ أك توقع إمكانية الحصوؿ على نتائج أفضل بالاستفادة من 

 حسن كأكثر كفاية. العمليات كالأنشطة الدألوفة على كجو
كلؽكن تعريف الدشكلبت من منظور اخر على عنهما نتيجة غتَ مرضية  
أك غتَ مرغوب فيهما تنشأ من كجود سبب أك عدة أسباب معركفة أك غتَ معركفة 
برتاج لإجراء دراسات عنهما للتعرؼ عليهما حتي لؽكن التأثتَ عليهما، كما بزتلف 

بناءن على التعريفات الدشكلبت التي .الدشكلبت من حيث درجة حدتها أك تأثتَىا
تم كصفهما أعلبه، لؽكن استنتاج أف الدشكلبت ىي حاجز أك بلية التي لذا الحل 
كتفيد في بلية الإنساف ليكوف قويا كلا يقع في نفس حاجز أك لؽكن أف يأخذىا  

    ٖٔكس في الحياة.كدر 
ؤثرات الدشكلة في مفهموـ الأخر ىي الضرؼ مامن الحالة الطبيعية إلى م

سلبية تضر الحالة النفسية كما تضر البيئة الاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية 
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كيسعى الفرد إلى معرفة أسباب الدشكلة لكي لػاكؿ إصلبحهما كالدرض كلتسرب 
  ٗٔكالنحراؼ كالجرائم.
 مثل ذلك:

الحالة الصحية للفرد تبقى في حدكدىا الطبيعية مالم يؤثر عليهما عامل القلق  (ٔ
 ك عوامل الأمراض الأخرل.النفسي أ

 كالحالة الاجتماعية للمجتمع كالفرد تبقى في حدكدىا الطبيعية.  (ٕ
ىي الكلمة الدستخدمة لوصف الحلة  ؼ أف مفهموـ الدشكلةمن ىنا نعر 

 التي تنبع منالعلبقة بتُ اثنتُ أك أكثر من العوامل التي تؤدم إلى حالو.

 مفهوم مشکلات تعليم .0
 لة التي لؽكن تفستَىا على أنها مشكلة أكمشكلة تأتي من كلمة الدشك

 الدشكلة مشكلة. الدشكلة نفسهما "ىي قيدا أك مشكلة لغب حلهما بعبارة أخرل
أقصى قدر من  الفجوة بتُ الواقع مع الدتوقع بشكل جيد، من أجل برقيق

 ٘ٔ.النتائج
 التعلم ىو عملية التفاعل بتُ الدتعلمتُ ك البيئة حتى يكوف ىناؾ تغيتَ في

 ؾ لضو الأفضل ك لؽكن أيضا أف يفسر التعلم على أنو أنشطة التعلمالسلو 
 للطلبب في برقيق ىدؼ التعلم.

 ك ىكذا لؽكن تفستَ التعلم على أنو حدث أك كضع مصمم عمدا من
 أجل مساعدة ك تبسيط عملية التعلم على أمل بناء الإبداع الطالب، من فهمم

 اج أف فهمم مشكلة التعلم ىو قيد أكالدشاكل كالتعلم الدذكورة أعلبه، لؽكن استنت
 مشكلة في عملية التدريس ك التعلم التي لغب حلهما من أجل برقيق الذدؼ

 .الأقصى
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الدشكوؾ  كيواجو التعلم مع لستلف الدشاكل ك الدشاكل. التعلم عمليةك
حتي تؤدم  فيو ىو لرموعة متنوعة من الدشاكل التي تتداخل مع، بسنع، تعقيد، أك

 برقيق أىداؼ التعلم.إلى الفشل في 
 لؽكن تتبع مشاكل التعلم من مسار العملية الأساسية للتعلم. بشكل

العالم  جناح تن نهاية العالم من العوامل التي تؤثر على عملية التعلم. يتم کيخاـ، 
 .من خلبؿ درار ، اموراد الامر الاختبارات الخاـ(، اصكوؾ، كالبيئة

 مشکلات تعليم اللغة العربية .3
الاف  للغة العربية لغتَ العرب ىو الشيء الوحيد الذـ لا لؽكن بذنبو،تعلم ا

للمسلمتُ  العالم العربي الشعب الإسلبـ ىو في الوقت الراىن جيد جدا بالنسبة
اللغة العربية  أك غتَ الدسلمتُ. كىو يتميز بالعدد الكبتَ من الدؤسسات التي تعلم

 في لستلف البلداف .
الأسر.  تشتَ إلى الاختلبفات بتُ ىيكل اللغةكالوحدات کالألظاط التي 

التعليم  كالدشاكل التي تواجو تعلم اللغة العربية ىي عامل لؽكن أف يعرقل تنفيذ
 كالتعليم شماؿ الدراسية اللغة العربية. الدشاكل الثقافية باللغة العربية نفسهما

 عليم في نفسو.إشكالية الغربية كغتَ الدعوية أك من موظفي التدريس كالدعلمتُ كالت

 أنواع الدشكلات .4
إف تعليم اللغة العربية التي قامت بها الدؤسسات التًبوية بإندكنيسيا إلى 
ىذه الدقيقة لابزلو من الدشكلبت لأف الواقع أف تعليم اللغة العربية لذا علبقاتها 

 الدتيئة بالعوامل. من الدعلم كالدتعلم كسائل كالطريقة ككذلك دكافع للتعليم.
لبت للمتعلمي اللغة العربية من الإندكنيستُ كما ذكر ىدايات كالدشك

 منهما:  ٙٔتدكر بتُ أربعة عوامل. 
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 العامل اللغوم (ٔ
اللغة التي تبرز من خصائص  الدشكلبتىو اللغوم  الدشكلبت

يعتٍ في اللغة الإندكنيسية.  التلبميذالتي لا يوجد مرادفهما في لغة  العربية
تُ بها مثالا كما قاؿ عنهما على الحديدم اللغوية لغتَ الناطق كالدشكلبت

لكل لغة خصائص، ككذلك  ٚٔىي الأصوات كالدفردات كالجملة كالدلالة.
اللغة العربية لذا خصائص. كالدشكلبت التي كجدىا متعلموا اللغة العربية من 
الإندكنيستُ ىي في النظاـ الصوتي كالنظاـ كتابة الحركؼ كشكل الكلمة 

 ات.كقواعد الجملة كالدفرد
 العامل الإجتماعي (ٕ

أف لغة أدات لتعبتَ لعم كالأراء كالشعور، كلذا دكر الذاـ في المجتمع 
الإنساف.  كدكر المجتمع كذلك لزتاج إليو في تعليم اللغة، لأف المجتمع كالبيئة  
كلبلعا يلعباف دكرا ىامّا في تنمية اللغة. كيشمل المجتمع على الأسرة 

الددركسية ككسائل الإعلبـ مثل راديو  كصاحب التعلم كالدعلم كالبيئة
كالتلفيزيوف كالكتب كالمجلبت كالجرائد كغتَ ذلك. ك مشكلبت تعليم اللغة 
الربية لسكن إندكنيسيا قلة الدكافع التي تدفع عملية التعليم كتعلم اللغة 

 العربية.
 العامل النفسي (ٖ

ثتَا في بداية تعليم اللغة الأجنبية لؼطئ متعلموا اللغة الأجنبية ك
لوجود الفرؽ بتُ اللغة الأـ كاللغة الأىداؼ، ثم يقتًض أف ىذا الفرؽ 

 بسبب الدشكلبت. كىذه الدشكلبت من مصادر الأخطاء.
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الحياء كالخوؼ من الخطاء يصيب كثتَا متعلمي اللغة لشعية اللغة 
الأجنبية كبالخصوص اللغة العربية.  الخوؼ كالخطاء يؤدياف إلى التحقتَ 

 وانب كىم يعتبركف أف ىذه الأخطاء جهمالة كفكاىاة.كالضحك من الج
فلذلك لػتاج في تعليم اللغة العربية إلى الإرادة استعماؿ اللغة 
الأجنبية التي تعلمهما كالشجاعة في قبل الأخطاء من علبمات متعلمى اللغة 

 (.ٕٛ: ٜٚٛٔالأخنبية الناجحتُ )بذاىيونو، 
اللغة العربية يطلب إلى ضعف الإرادة كالبواعث من الدتعلمتُ تعلم 

الاىتماـ بها، لأف الدتعلمتُ الذين يستوعبوف على اللغة العربية لا يشعركف 
بالفخر كما أنهم يستوعبوف على اللغة الأخرل مثل اللغة الألدانية أك 

 (.ٕٙ: ٕٔٓٓإلصليليزية )حارس، 
كيشرخ أيضا عن مشكلبت في ضعف الدافعية كضعف القدرة على 

 (.ٚٚ: ٕ٘ٓٓ)عبد العزيز،  اتباع التعليمية
 ضعف الدافعية (ٗ

تعرؼ الدافعية بأنها حالة داخلية بررؾ الفرد لضو سلوؾ مايشجع 
القياـ بو على اكتساب الجوائز، كلكن بعد ذلك يطمع الأفاؿ لكسب 
رضى كاىتماـ الوالدين كمدحهمم لذم على الصازاتهم الدراسية كاستقلبليتهمم. 

ركر على كالديهمم عن طريقة الصازاتهم إف الأطفاؿ يرغبوف في إدخاؿ الس
العالية خاصة عندما يعرفوف بأف جهمودىم ستجلب لذم نتائج جيدة عندما 
يشعركف بالدسؤكلية كيكونوف قد حققوا دافعيتهمم الذاتية لضو الإلصاز، أم 
أنهم استطعوا أف ينتقلوا من دعم البيئة إلى دعم الذات. كعندما يعرؼ 

سبب الإلصاز الجاد كأف الفشل ناتج عن نقص الأطفاؿ أيضا بأف النجاح 
في العمل كالجهمد الدراسي. إف الأطفاؿ الذين لديهمم دافعية عالية، غالبا 

لديهمم أىداؼ عالية، ككذلك فإنالرغبة في النجاح لدم الأطفاؿ  ماتكوف
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تقودىم إلى الدزيد من الجد كالدثابرة كبذنب الفشل، كما أف نقص الدافعية 
 أسباب:  سوء الإلصاز. يقودىم حتما إلى

 رد فعل على السلوؾ الأبوم‌(أ 
من الفشل في الامتحانات خاصة إذا كاف  التلبميذلؼاؼ 

 التلبميذكالده يتوقع الكثتَ، كقد أظهمرت بعض الدراسات أف بعض 
يظهمركف نقصا في الدافعية كفي تعلم مهمارة القراءة بسبب الضبط 

اسيتُ، الأمر الي لغعل الأبول لضو التحصيل خاصة إذا كاف الوالداف ق
يشعركف بأف الوالدين منتقماف كمعاقباف كغتَ عقلبنتُ. فإذا  التلبميذ

  ىو الاستسلبـ. التلبميذتوقع الأباء الكماؿ كاف رد فعل 
 التوقعات الدتدنية‌(ب 

إذا أساء الأباء تقدير قدرات أطفالذم كاعتقدكا بأنهم غتَ 
فض من دافعيتهمم لضو جديرين بالتحصيل العالى، فإف ىذا الاعتقاد لؼ

الدراسة خاصة إذا لم يشجع الوالداف العمل النجاح في الامتحانات 
بسبب اعتقادىم بأف أطفالذم غتَ قادرين على التجاح، كلأف ىؤلاء 

 الآباء لم يشجعوا الاستقلبلية كالاعتماد على النفس عند أطفالذم.
 الالعاؿ كعدـ الاىتماـ‌(ج 

كينسوف أطفالذم كما لو  ينشغل بعض الآباء بشؤكنهم الخاصة
أف التعليم ليس لو كزف عندىم، كعلى العكس من ذلك إذا شجع 

كعززاه التعزيز الدناسب كربتاعلى كتفو أك مسحا على  التلبميذالوالداف 
يقول دافعيتو لضو شعره كأبد لضوه الذتماـ الدناسب فإف كل ذلك 

 الدراسة.
 التساىل‌(د 
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إذا كاف النظاـ  يتًؾ بعض الآباء أطفالذم كشأنهم خاصة
لايشكل جزءا ىاما في حياتهم اليومية، كيعتقد بعض الآباء خطأ أف 

لؼلق الدافعية لديهمم كعلى العكس فإف التساىل  التلبميذالتساىل مع 
متدنية، إذا أف يشعركف بعدـ الأمن كلؼلق لديهمم دافعية  التلبميذلغعل 

  كضع أىداؼ خاصة بهم. التلبميذذلك لن يعلم 
 الأسرية الصراعات‌(ق 

كلذلك يتدنى  التلبميذتستحوذ الدشكلبت الأسرية على 
برصيلهمم، كسوؼ ينظر طلببهم إلى الددرسة بعدـ الاىتماـ خاصة 
عندما يركف أف التهمديدات الدستمرة كالخطتَة تهدد أمنهمم. إف 
الدناقشات كالمجادلات الحادة كالساخنة كالدتوترة تقود إلى إلغاد طلبب 

إلى  التلبميذالدراسة، الأمر الذم لا يدفع  مكتئب لا يقوـ على
إلى  التلبميذإدخاؿ السركر على كالديو بنجاحو كالصازه، لذلك يلجأ 

الذركب من ىذه الدصاعب كيستسلموف إلى خيالذم كإلى أحلبـ اليقظة 
خاصة إذا ركزت الددرسة على التحصيل كإلى الدخدرات كالجنوج 

 كألعات الدشكلبت الأسرية الآخرل.
 رفض كالنقد الدستمرينال‌(ك 

الدرفوضوف بالعزـ كعدـ اللياقة كيكوف لديهمم  التلبميذيتصف 
إحساس بالنقص كالغضب كالشراسة كلذلك فإف النقد الشديد 

 يسبب ردكد فعل سالبة.
 الحماية الزائدة‌(ز 

بأف يقدـ بعض الآباء الحماية الزائدة لطلببهم اعتقادا منهمم 
ؤلاء الآباء مندفعتُ لضو ذلك سوؼ لػميهمم من الأخطار كيكوف ى

ىذا الابذاه بسبب شعورىم بالذف لضو طلببهم كلأنهم يعتبركف أنفسهمم 
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الاعتماد على  التلبميذسببا في شقائهمم الأمر الذم لن يعلّم ىؤلاء 
 أنفسهمم كسوؼ يضعف إلصازىم.

 تدني مفهموـ الذات‌(ح 
بالنقص كالعجز يضعف من دافعيتو لضو  التلبميذإف شعور 

رز النجاح، بأنو لا يستطيع أف يغتَ في بيئتو كلػ التلبميذذاتو، كيشعر 
غتَ قادرين على التعبتَ عن  التلبميذككأنو يبحث عن الفشل، ىؤلاء 

الغضب كليسوا قادرين على تدعيم أنفسهمم كلؽتد عدـ رضاىم إلى 
داخلهمم كلذلك تصبح دافعيتهمم لضو الدراسة متدنية كتصبح أىدافهمم 

  ت أثراىا في إثارة دافعيتهمم.غتَ طموحة كتفقد الدززا
 مشاكل النمو  ‌(ط 

الذين ينموف بسرعة أقل من أندادىم، ىم أقل  التلبميذإف 
بعدـ النضج الجسمي كالنفسى  التلبميذدافعية كيوصف ىؤلاء 

كالاجتماعى، كأنهم متخلفوف عن الآخرين، كأنهم يفتقركف للمثابرة 
زيتهمم كينسوف ف بسهمولة كيفقدكف اىتمامهمم بسرعة كبربط عكلػبطو 

 الدعلومات بسرعة، كلذلك تصبح جهمودىم غتَ لردية اىم كللآخرين. 

 طلابللمشكلات تعليم الكتابة  .5
كاف قسمتُ مشكلبت تعليم الكتابة يعتٍ مشكلبت اللغوم كغتَ 

 ٛٔاللغوم. أما مشكلبت اللغوم:
 مشكلبت ينسح كتاب الدعلم في السبورة لأف كتابة نقص الواضح. (ٔ
كتابة الذجائية بشكل الدتنوع، في الأكؿ، الوسط، مشكلبت فيحطة ال (ٕ

 كالآخر الكلمة لو لا مثل الكتابة.
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 مشكلبت تفريق الحركؼ التي إتصاؿ كغتَ الإتصاؿ، إذا لا مثاؿ الكتاب. (ٖ
 مشكلبت الكتابة إذا يعمل الأسئلة، لأنهم لا يعرؼ كيف طريقة الكتابة. (ٗ
تخداـ الدفردات، نقص الفهمم كمشكلبت إستخداـ اللغة بجيد، لػيط بإس (٘

 التًكيب، كالنحوية.
 ٜٔأما مشكلبت غتَ اللغوم:

 متنوع. للتلبميذخلفية البحث  (ٔ
 نقص الدكافع. (ٕ
 كفائة التًبوية الدعلم التي ناقصة. (ٖ
 قصر السهمولة. (ٗ
 حالة الفصل نقص التقض. (٘

 أما حلوؿ من الدعلم ىي:
ية أك كتابة  كأكضح دائما أف تعليم اللغة العرب التلبميذالدعلموف لػاكلوف برفتَ  (ٔ

 كانت مهممة بالنسبة لذم.
لأسئلة عن مادة الدراسية الذم تم  للتلبميذالدعلموف يعطوف الفرصة  (ٕ

 الإنتهماء.
 .للتلبميذ، الدعلم يعطى الواجبات الدنزلية للتلبميذلإرتفاع كفاءة الكتابة  (ٖ
 لا أف تفتًض أف تعليم اللغة العربية أك كتابة كمصاريف. التلبميذتشجيع  (ٗ
الذين يعانوف من صعوبات في تعليم  للتلبميذعطى تفستَ أك تفصيلب الدعلم ي (٘

 ٕٓاللغة العربية أك كتابة.
 في حتُ من الددرسة ىي:
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كالدعلمتُ في عملية  التلبميذتوفتَ مافق لتحقيق النجاح، كدعم كتسهميل  (ٔ
الدزيد من الحماسة في  التلبميذالتعليم عن طريق خعل لستً اللغة، لجعل 

 ربية.تعليم اللغة الع
تقدنً الدعلمي اللغة العربية لاسابزداـ الأساليب الدناسبة في أنشطة تعليم  (ٕ

 اللغة العربية أك الكتابة.
من مرحلة مبكرة في كيفية الكتابة  التلبميذكبالتالي فإنو يتم تدريب 

بالعربية باللغة العربية أبسط كاستمر الحكم. عندما يكوف قادرا على الكتابة 
 التلبميذس افملبء ببط، شديد، ثم مع مركر الوقت يكوف بشكل جيد ثم تدري

 على دراية.

 مهارات الكتابة .ب 
 تعريف مهارات الكتابة .2

 مهمارات الكتابة ) الدهمراجا باء / كتابو الدهمارة ( ىو القدرة علي كصف
 الكشف عن لزتويات العقل، كتتًاكح من جوانب بسيطة مثل كتابة الكلمات أك

 ٕٔو.فقمل تيعقده المجانب كصولا إلى 
يتم الحصوؿ على مهمارات الكتابة من قبل شخص ما من الدمارسة كليس 
من العوامل الفطرية. لدل كتابة الأنشطة، بالطبع، أساس كاضح لذذه الأنشطة، 
بحيث لؽكن الاستفادة من نشاط الكتابة ىذا. الكتابة مهمارة لغوية متكاملة، 

شطة اللغوية، ترتبط الكتابة مصممة لإنتاج شيء يسمى الكتابة.  كجزء من الأن
  ارتباطنا كثيقنا بأنشطة التفكتَ.

تعريف الكتابة حسب اللغة ىي لرموعة من الكلمات التي مدمج 
كمرتب. كفي الإسطلبح الكتابة ىي لرموعة من الكلمات مرتبة كفيهما معاني، 
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لأف لا تشكل إلا في كلمات منتظمة. بوجود الكتابة لؽكن للئنساف التعبتَ عن 
صب الأفكار في الكتابة وبهم بحرية كفقا لدا يفكركف بو. بتوقعات عن طريق القل

يسنع الإنساف تعبتَ عن كل الدشاعر التي لا يستطيع أف تعبتَ عنهما من خلبؿ 
الكلبـ. يستطيع الإنساف لصب بخلبؿ الكتابة لكي يسحل تفهممهما مع 

  ٕٕالأخر.
بضغظ الصوت دعوما الكتابة ىي نشاط تواصل يتم تنفيذه دكف الد

كالنبرة كالتقليد كالإلؽاءات كبدكف مواقف مثل بردث في أنشظة الاتصاؿ 
الشفوم. لذلك لغب على الكتاب أف لغيد استخداـ الكلمات، التعبتَات 

 ٖٕكالجمل كعلبمات التًقيم لنقل كإعلبـ ككصف كاقتًاح شيء للؤخرين.
الكتابة.  لؽكن أيضنا أف تسمى مهمارات الكتابة باللغة العربية لزارة

الدهمركح في اللغة العربية يأتي من كلمة مهمر التي برولت إلى شكل مشدار مهمرة لشا 
يعتٍ الدهمارة أك الدهمارة. في حتُ أف كلمة كتابة تعتٍ الكتابة أك الكتابة ىي شكل 
من أشكاؿ الدشدر الذم يأتي من كتب تعتٍ الكتابة. نقرأ معتٌ لرموعة من 

لكتابة ىي نشاط تواصل يتم تنفيذه دكف دعم الكلمات مرتبة أك منظمة.  ا
الضغط الصوتي كالنغمة كالتقليد كالإلؽاءات كبدكف مواقف مثل تلك التي بردث 

 في أنشطة الاتصاؿ الشفوم.
لغادؿ ركسيانا بأف الكتابة ىي القدرة على استخداـ ألظاط اللغة الدكتوبة 

بة بأنها عملية كصف لغة للتعبتَ عن فكرة أك رسالة.  بينما يعرؼ تارلغاف الكتا
حتى يتمكن القارئ من فهمم الرسالة التي ينقلهما الكاتب.  من ىذين الرأيتُ 
لؽكن استنتاج أف الإشارة إلى الكتابة كعملية ترمز إلى قوؿ قائم على قواعد 

 معينة.
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قالت إف تعلم الكتابة بالعربية لا يتم برريره من  Syamsi Setiadiفي لرلة 
لم الكتابة ىو تعلم مهمارات استخداـ اللغة العربية بشكل قراءة التعلم. تع

مكتوب. مهمارات الكتابة ىي نتيجة مهمارات الاستماع كالتحدث كالكتابة. لا 
لؽكن فصل الكتابة عن القراء، كتعلم الكتابة ىو تعلم بزصصات الفكر كانضباط 

كتعلم الكتابة اللغة، كتعلم الكتابة ىو تعلم الكتابة أك الذجاء كعلبمات التًقيم، 
 لػدث تدرلغيان بدءنا من النسخ إلى الكتابة العلمية. 

ستختلف عملية تعلم مهمارات الكتابة كفقنا لطريقة التعلم الدستخدمة. في  
كل تعلم للمهمارة، لا لؽكن فصل العمق عن الصعوبات أك الدشاكل. مهمارات 

تظمنا. تعتٍ كلمة  الكتابة ىي مهمارات في لراؿ اللغة تتطلب لشارسة أك تدريبنا من
كتاب لوصف الرموز الرسومية التي تصف لغة يفهممهما شخص ما ليقرأىا 
الآخركف. الرموز الرسومية ىي كحدات فينومية تشكل كلمات، من كلمات 
تشكل جمل، من سلسلة جمل لتشكيل فقرات برتوم على كحدة ذىنية كنوايا أك 

 رسائل لزددة.
على كصف لزتويات العقل أك في حتُ أف مهمارات الكتابة ىي القدرة 

التعبتَ عنهما، بدءنا من الجوانب البسيطة مثل كتابة الكلمات إلى الجوانب 
الدعقدة، أم التحفيز. مهمارات الكتابة ىي أيضنا أعلى الدهمارات في مستول 

مقارنةن بدهمارات الاستماع كالتحدث كالقراءة.  في الدراحل  للتلبميذالصعوبة 
، يتم تقدنً الرموز الرسومية للتعلم عندئذو للتعريف يذالتلبمالأكلية من تعلم 

 بالقدرة على الكتابة دكف رؤية النص أك ما يعُرؼ باسم إيكتابارم.
 

 أهمية الكتابة .0
 أف الكتابة من أىم الدهمارات اللغوية كبسكن ألعيتهما فيما يلي :
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 ةالكتابة ىي ذاكرة الأفراد كالشعوب، حيث برتفظ بخلبصة فكر الأم أكلا : 
كتراثهما كتصونو من الضياع، فإف الكتابة برفظ ما يريد الأفراد حفظو 

‌‌كخواطر كما إلى ذلك. من ذكريات

 الكتابة كسيلة من كسائل حفظ الحقوؽ، كقد أكد القرمف ألعيتهما في ثانيا :
 . معاملبت كالدواثيق

 دباءالكتابة أداة الابداع ككسيلتو، فهمي التي بواسطتهما ينقل إلينا الأ ثالثا : 
 ۔كالشعراء، كىي التي حفظت لنا أركع النماذج الأدبية ك أرفعهما

 الكتابة أداة من أدكات الإعلبـ كالدعوة خصوصا في عصرنا الحاضر، رابعا : 
  تلعب دكرا ىاما في لستلف المجالات.

 خامسا : الكتابة قواـ الدعاملبت التي تنظم شؤكف الدكلة لزليا فيهما.
 من أدكات الدعرفة كالتثقيف كالتعليم فهمل لؽكن تصور أفسادسا : الكتابة أداة 

ٕٗالكتابة؟ دكف تكوف ىناؾ مدارس أك كليات أك معاىد
 

كىكذا يتضح لنا أف الكتابة ذات ألعية قصول في حياتنا بدختلف 
 الخاصة كالعامة. جوانبهما

كلدكاف الكتابة الثقافية ابذهمت العناية إلى تدريب التلبميذ على أربعة 
  :أمور
 قدرة التلبميذ على الكتابة الصحيحة. (ٔ
 رسم الخركؼ رسما صحيحا. (ٕ
 كإجادة الخط، أم كتابة الكلمات بالطريقة التي اتفق عليهما أىل اللغة. (ٖ
كالتعبتَ عما لديهمم من أفكار في إصوح كدقة ذلك أف الكتابة من  (ٗ

الأساسية في العملية التًبوية. كفي تعليم اللغة كما أنها بسثل من  العناصر
 ٕ٘.مهمارة الإرساؿ  الدهمارات اللغويةبتُ

                                                           
14

محمد‌صالح‌الشنطى،‌المهارات‌اللغوٌة‌مدخل‌إلى‌خصائص‌اللغة‌العربٌة‌و‌لنوا‌،‌)المملكة‌العربٌة‌السعودٌة،‌ 

‌117،‌ص‌4م(‌ط‌1996دار
15

‌119-115،‌ص:‌1م(،ط:‌1113ئك‌تعلٌم‌اللغة‌العربٌة،‌الرٌاض،‌مكتبة‌التوبة،‌محمد‌إبراهٌم‌الخطٌب،‌طرا‌ 



 

17 
 

 مهارات الكتابة العربية أهداف .3
 كفي كتابة اللغة العربية، ىناؾ جانباف من القدرات التي لغب تطويرىا،

 ىل القدرة التقنية ىي القدرة كلعا القدرة التقنية كالقدرة الإنتاجي ) الإنتاج(.
 الحقيقة )" الكتابة(،الكتابة باللغة العربية بشكل صحيح، كالتي تشمل  علي

كفي حتُ  )التًتيب (، كاستخداـ عنواف التًغيب ) علبمات التنقيط(. كالدساعدة
كالأفكار كالأفكار  اف تعريف التابتَ ايدام ىو القدرة علي التعبتَ عن الأفكار
 ٕٙ.كالدشاعر إلى اللغة العربية بطريقة صحيحة كمنطقية كمنليجيو

من التعبتَ عن  التلبميذو أف يتمكن الغرض من كتابة اللغة العربية ى
الأفكار كالتجارب كالتعبتَ عن مشاعرىم من خلبؿ نص عربي مكتوب. الذدؼ 
ىو أيضنا التعبتَ عن أنفسهمم كفي نفس الوقت للحصوؿ على مدخلبت من 

 ٕٚالقراء. بشكل عاـ، تتضمن أىداؼ تعلم مهمارات الكتابة ما يلي:
 .لحركات كيكوف قادرنا على رنينهماباية ائجالذعلى كتابة رسائل  ةقادر  أ(

ية بشكل منفصل أك مستمر كتكوف قادرة ائجقادرة على كتابة رسائل الذ ب(
 .في البداية كالوسط كالنهمايةية ائجالذعلى معرفة الاختلبفات في رسائل 

 الفهمم الصحيح لنظرية الكتابة العربية. ج(
 .معرفة أشكاؿ الكتابة د( 
 .اليمتُ إلى اليسارعلى الكتابة من  ةقادر  ىػ(
 .تعرؼ على علبمات التًقيم كالوظائف ك( 
 قادرة على برقيق الأفكار أك الأفكار في اللغة الدكتوبة كبنية جمل جيدة. ز(
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 مرحلة تعليم مهارة الكتابة .4
 كينبغي تدريس مهمارات الكتابة تدرلغيا، بدءا من الي مرحلو في كقت

 بالتدريس فهمي: فيما يتعلق بالدبادئ الدعلقة لاحق. اما
 ينبغي أف يكوف الدوضوع كالاحكاـ الأخرل كاضحة .ٔ
 الدوضوع الدوصي بو ياتي من الحياة الحقيقية أك التجربة الدباشرة للمتعلمتُ، .ٕ

 على سبيل الدثاؿ عن الاحتفالات ، كنزات كىلم تم أك من التجارب غتَ
 الدباشرة مثل الصور كالأفلبـ أك نتيجة للقراءة.

 التعليم الخاص بالدعهمد التًبوم الخاص بالقراف كالدهماد لافينبغي أف يكوف  .ٖ
 الدعهمد ىو الوسيلة الصحيحة لتنفيذه القراف الذم كانت فكرتو ماخوذه من

 .الدهماد
لغب تصحيح عمل الطلبب، إف لم يكن، ثم الدتعلمتُ لا يعرفوف أخطائو  .ٗ

 كانو سوؼ لؼطئ مره أخرل.
 يو كينبغي أف تناقش فيلتصحيح الأخطاء ، كيفضل فرزىا حسب الالع .٘

 ٕٛ.الدرس
 ثم ىناؾ ىدؼ تعلم مهمارة الكتابة على أساس اعلي الدستويات.

 الدبتدئتُ‌. أ
 نسخ كحدات لغة بسيطة (ٔ
 كتابة كحدة لغة بسيطة (ٕ
 كتابة اسئلة كبيانات بسيطة (ٖ
 كتابة الفقرات القصتَة (ٗ

 ب. الدرحلة الدتوسطة
 كتابة بياف كاسئلة (ٔ

                                                           
28
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 اكتب فقرة (ٕ
 كتابة رسالة (ٖ
 قصتَكتابة مقاؿ  (ٗ
 كتابة التقارير (٘
 الدرحلة الدتقدمة ج. 
 اكتب فقرة (ٔ
 كتابة رسالة (ٕ
 كتابة إكليل من أنواع لستلفة (ٖ
 ٜٕكتابة التارير (ٗ

اباحي البلبغ  كمن بتُ الأىداؼ الثلبثة للتعلم ) الكتابة ( التي يصفهما
 كفقا للمؤلفتُ على أعلبه، فاف الديا في الدتمثل في أف يكوف أكثر ملبءمة كبرديدا

 لدرجات، أم أىداؼ التعلم كفقا لكامل لزمودأساس ا
 التنقيب.

 مكونات مهارة الكتابة .5
تعتبر الكتابة مهمارة الغابية إنتاجية تتطلب فيمن يزاكلذا معرفة بعناصر 

من قواعد ك مفردات، كسيطرة تامة على حسن اختيار ما يتناسب منهما مع  اللغة
الدربوف أف الدارس الذم  التي يريد الكاتب التعبتَ عنهما، كقد لاحظ الأفكار

الكتابة كالحديث لؽتاز بقدرات فائقة على القراءة كالاستماع  يتفوؽ في مهمارة
العكس، فكثتَ من الدارستُ يتقنوف الاستماع كالفهمم كالقراءة  كالفهمم كلم يثبت

 ىذا القدر من النجاح في أداء مهمارات الكتابة كالحديث. كلا يظهمركف نفس
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 ات أساسية ثابتة لابد للكاتب من إتقاىا كخطوةكلدهمارة الكتابة مقوم
 أكلى قبل الدراف على الدراحل الأكثر صعوبة كتقدما، كمن ىذه الدهمارات الأساسية

 القدرة على رسم حركؼ اللغة الأجنبية كعلبمات التًقيم بسرعة كسهملة.
 كفي تعليم الكتابة على الدعلم أف يراعي الأمور الآتية :

لى اليسار بالنسبة للحركؼ أيضا كمراعاة جلسة الكتابة من اليمتُ إ (ٔ
 .الدارس(

 التناسب بتُ الحركؼ أفقيا كرأسيا، كمراعاة الدسافات. (ٕ
 .الحركؼ التي تكوف فوؽ السطر كالحركؼ التي تكوف برت السطر (ٖ
  .احتلبؼ ارتفاعات الحركؼ التي تكوف فوؽ السطر (ٗ
 .الدسافات بتُ الحركؼ ك بتُ الكلمات (٘
ؼ الدتشاكمة التمييز بينهما )ب ت ث ج ح خ( في التدريب على الحرك  (ٙ

 جملة برتوم على ىذه الحركؼ.
 كتابة لظوذج كاضح في أعلى الصفحة كيقوـ الدارس بتقليده بادئا من أسفل (ٚ

 .الصفحة حتى يكوف النموذج كاضحا أمامو في كل مرة
اتباع نفس الأسلوب الذم اتبعو الددرس في تعليم القراءة، أم البدء بعبارات  (ٛ

للدارس سماعهما كنطقهما بدلا من الطريقة التقليدية التي تبدأ بالحركؼ  بقس
 .الدفردة

تعويد الدارس على طريقتي الكتابة )النسخ كالرقعة( منذ البداية الألعية الأكلى  (ٜ
 ٖٓ.القراءة ك الثانية في الكتابة السريعة في

 معايير مهارات الكتابة العربية .6
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تتضمن مستويات الكتابة ظهمور فهمم في تعلم اللغة العربية بشكل عاـ، 
القراءة، كبدء الكتابة، ككتابة الكتابة بطلبقة، كالكتابة من أجل الدتعة كتعلم 
الكتابة الصعبة.  في الدستول الأكؿ سيكوف ىناؾ فهمم للقراءة كالكتابة، كىنا يبدأ 

ابة الطفل في إدراؾ كجود أنشطة القراءة كالكتابة التي تبدأ بعملية النظر في الكت
ثم تقليدىا كإعجابها. في الدستول الثاني، يبدأ الكتاب الدبتدئوف في التعرؼ على 
الرموز الددلرة بشكل أكبر في كحدة كاحدة. كفي الدستول الأختَ، أم الكتابة 

في ىذه الدرحلة التعبتَ عن أفكارىم كمشاعرىم  التلبميذبطريقة ناضجة، يستطيع 
 .كالتعبتَ عنهما من خلبؿ الكتابة

همارات الكتابة ىي نتيجة الدهمارات السابقة للبستماع كالتحدث م
كالقراءة. من الدستويات في الكتابة لؽكن أف يكوف الأساس لدمارسة الكتابة 

، كىو مستول الكتابة بشكل عاـ. بحيث في الكتابة العربية كالقواعد التي للتلبميذ
، فإف الدؤشرات ائيةالإبتدلغب فهممهما كيصبح ىذا مؤشرا لغب أف برققو الددارس 

  :التي لغب برقيقهما تشمل
 .عند كتابة اللغة العربية لغب أف تبدأ من اليمتُ (ٔ
 .الدقة في كتابة رسائل الحجيجية أك في علمهمم تسمى الإلؽلب (ٕ
 .انتبو لدوقع الحركات في لافاد (ٖ

في التدريس لغب أف نبدأ بدراحل أك برقيق الدؤشرات بشكل عاـ، مع 
. تتضمن مراحل تدريس الإبتدائيةلغب برقيقهما في الددرسة  برقيق الدؤشرات التي

  :الكتابة ما يلي
 .الدهمارات قبل كتابة الرسائل‌( أ

على   التلبميذ، يتم تدريب التلبميذفي ىذه الدرحلة قبل أف يكتب 
كيفية حمل القرطاسية مثل الأقلبـ أك أقلبـ الرصاص، كيتم إعطاؤىم كتبنا  
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دات لدعم عملية تعلم الكتابة مثل المحايات كوسيلة للكتابة كغتَىا من الدع
 .كالدساطر

 .التدريس لكتابة الرسائل‌( ب
من خلبؿ دمج النقاط  التلبميذفي تدريس كتابة الرسائل، لؽارس 

في سطر كتشكيل الحركؼ. بعد ذلك تابع السماكة، ككتابة الحركؼ مباشرة 
ا إلى دكف مساعدة من الخطوط أك النقاط كدمج الحركؼ التي يتم برويلهم

 .لافاد
 ترتيب النسخ‌( ج

في كتابة الرسائل، كبعد ذلك لعملية التعود  التلبميذبعد أف ينجح 
نسخ جُمل من كتب اللغة العربية التي  التلبميذكالدمارسة، يطُلب من 

حتى يعتادكا على كتابة اللغة العربية، كإضافة  التلبميذدرسوىا، كىذا لؼدـ 
لعربية. في ىذه الدرحلة، ينظر الدعلم مفردات كمعرفة تكوين كراجات اللغة ا

 .جميع كتب القراءة التلبميذ، لذلك لا يكتب التلبميذأيضنا في قدرات 
 تعليم الإملبء‌( ق

كالإملبء ىو برولي الأصوات الدسموعة الدفهمومة إلى رموز مكتبة 
على نسخ الكتابة كفقنا  التلبميذتبدأ ىذه الدرحلة بعد تدرب  ٖٔ)الحركؼ(.

بعد ذلك، تبدأ بسارين الإملبء، يهمدؼ التمرين  ٕٖ.لتلبميذالدتوسط قدرات 
 .على الكتابة لشا يسمعونو التلبميذالثاني إلى تطوير قدرات 

 الدقيدةتعليم الكتابة ‌( ك
كىي مايسمى بالكتابة الدوجهمة، كتأتي بعد أف يتعلم التلبميذ كتابة 

اؿ كالإملبء، كىي مرحلة تسبق الكتابة الحرة. كمن أشك الحركؼ كالنسخ
الجمل الدوازية، الفقرة الدوازية، الكلمات المحظوفة،  الكتابة الدقيدة ما يأتي :
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برويل الجملة، كصل الجمل، إكماؿ  ترتيب الكلمات، ترتيب الجمل،
 ٖٖ.الجملة

 تعليم الكتابة الحرة‌( ز
حرية كتابة اللغة العربية كفقنا  التلبميذفي ىذا التدريس، يتم منح 

كتابة   التلبميذم. على سبيل الدثاؿ، يطُلب من لقدراتهم الفردية كإبداعهم
كلغب على الدعلم برفيز  قصص إجازة مدرسية باستخداـ اللغة العربية.

 للدارستُ، كذات الدارستُ على الكتابة، كذلك باختيار موضوعات مشوقة
لؽكن  صلة بخبرىم في الحياة ك بيئتهمم الثقافية كالاجتماعية. كالأنشطة التي

  ٖٗ:تهما في التعبتَ الحر كثتَة، منهماالدارستُ لشارس
 كتابة كسرد القصص .ٔ
 كصف الوقائع كالأماكن .ٕ
 تلخيص النصوص .ٖ
 كتابة الرسائل كالتقارير .ٗ
 تدكين الدعلومات بإلغاز أثناء القراءة كالمحاضرات .٘
 تصنيف الدعلومات كترتيبهما .ٙ

 استراتيجيات تعليم اللغة العربية .7
 تولأعلى من مهماراتبتُ مهمارات التحدث، أف مهمارات الكتابة . مس

لا تقتصر  الآخرين اللغة الأربع . الكتابة ىي كسيلة التواصل بتُ الدباني مناقشة
 يكتب: من قبل الدكاف كالزماف. تعلم يتكز على ثلبث قضايا، كىي

 القدرة على الكتابة من خلبؿ كتابة صحيحة، .ٔ
 برديد القات، .ٕ
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 الأفكار بشكل كاضح كمفصل. القدرة على التعبتَ عن .ٖ
 یؾ بعض الدبادئ التوجيهمية العامة الدتعلقة تعليم الكتابة، كىي علىنا
  ٖ٘النحو التالي:

 توضيح الطلبب يتعلموف الدواد، كىذا ىو عدـ كجود الطلبب كتابة قبل أ. 
 القراءات. الطلبب الاستماع بشكل جيد، قادر على بسييز النطق لم يعرؼ

 ب. إبليغ أىداؼ التعلم للطلبب.
 الكتابة مع ما يكفي من الوقت . بدءا لتعليم ج. 
 مبدأ تدرلغي، من البسيط إلى يواصل المجمع، يبدأ الدرس عينة مع: د. 

 نسخ الرسائل (ٔ
 كلمات نسخ (ٕ
 كتابة بصل بسيطة (ٖ
 كتابة الأحكا الجزئية في نص أك لزادثة  (ٗ
 إجابات الكتابة أك أسئلة (٘
 الاملبء (ٙ
 الكتابة الابراد) مثل الصور( (ٚ
 مستحضرات التجميل لرانا (ٛ

 . الكتابة الحريةق
 ك. تعلم الحر

 ز. تعليم الامل
 
 تعريف مهمارات الكتابة‌. ب
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الكتابة ىي القدرة على استخداـ ألظاط اللغة الدكتوبة للتعبتَ عن 
، فإف مهمارة الكتابة ىي القدرة Acep Hermawanفكرة أك رسالة.  كفقنا لػ

ل كتابة على كصف الأفكار أك التعبتَ عنهما، بدءنا من الجوانب البسيطة مث
مهمارات الكتابة لذا جانباف:   ٖٙالكلمات إلى الجوانب الدعقدة، أم التأليف.

أكلان، القدرة على تكوين الحركؼ كإتقاف الإملبء. كلتا الدهمارتتُ تلداف 
 .الأفكار كالدشاعر بالكتابة

 مراحل لشارسة الكتابة‌. ت
 التدريب اللغوم (ٔ

لتًكيب، كىي في ىذه الحالة، يتم أخذىا بطريقتتُ، كلعا إعادة ا
لشارسة الجمع بتُ الجمل التي كانت في البداية قائمة بذاتها في جملة 
كاحدة طويلة. كفي الوقت نفسو، فإف التحويل ىو بسرين في تغيتَ شكل 
الجمل، من الجمل الإلغابية إلى الجمل السلبية، كالجمل الإخبارية إلى 

 .جمل السؤاؿ كما إلى ذلك
 المحاكاة (ٕ

كيدربوا أنفسهمم على الكتابة  التلبميذ، يتعلم في الدرحلة الأكلى
التهمجئة بشكل صحيح. ثالثنا،  التلبميذبدقة كفقنا للمثاؿ. ثانينا، يتعلم 

 .استخداـ اللغة العربية الصحيحة التلبميذلؽارس 
 التكاثر (ٖ

الاستنساخ ىو الكتابة بناءن على ما تم تعلمو شفويان. في ىذه 
 .على الكتابة بدكف لظوذج في التدريب التلبميذالحالة، بدأ 

 إملبء (ٗ
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بالإضافة إلى لشارسة الإملبء، تدرب إملب أيضنا على استخداـ 
 ."بوابة الأذف" لتمييز الحرؼ الدخرج

 الكتابة الدوجهمة (٘
في التعرؼ على كتابة الينيا، على  التلبميذفي ىذه الدرحلة، يبدأ 

 .الرغم من أنهم ما زالوا موجودين
 لبيانية كما شابو ذلكتعبئة النماذج كالرسوـ ا (ٙ
 الكتابة الحرة (ٚ

على التعبتَ عن  التلبميذىذه الدرحلة ىي الدرحلة التي تدرب 
 قلوبهم من خلبؿ اختيار الكلمات كألظاط الجمل بحرية.
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 الثالث فصللا
 منهجية البحث

 مدخل البحث منهجية .أ 
يكوف الددخل الدستخدـ لذذا البحث ىو الددخل الكيفي. كيستخدـ 

في صورة  الباحثةسلوب الوصفي، حيث البيانات التي لػضربها الا الباحثة
الدعلومات البيانية عن مشكلبت تعليم مهمارة الكتابة بددرسة "نور الحسنة" 

حقائق في ميداف  الباحثةالإسلبمية تنجرانج. كبهذا الدنهمج يبحث  الإبتدائية
 البحث طبيعيا. 

الددخل الكيفي.  احثةالبانطلبقا على الدشكلة التي يبحث بها، يستخدـ 
كلو الخصائص، أف البيانات تشرح على الدظاىر الطبيعية دكف التغيتَ إلى الرموز 
أك الأرقاـ، كأما مقالة البحث ىي تركيب الأنشطة أك الشرح عما لم يعرؼ قبلو 

 ٖٚبالطريقة الدنتظمة كالدوجهمة مسؤكؿ بها.
ىي إحدل الدنهمج كالدنهمج في ىذا البحث ىو دراسة الحالة. دراسة الحالة 

لإنتاج البحث الكيفي، من حيث الدلبحظة كالدشاركة  الباحثةالذل يستخدمو 
 مباشرة في البحث.

 البيانات ومصادرها .ب 
إف مصادر البيانات في ىذا البحث تتكوف من الدصدر أساسي كالدصدر 

 ثانوم، منهما:
للغة ة الدباشر ىي من معلم االباحثةمصادر البيانات الرئيسية، التي تأخذ  .ٔ

الإسلبمية  الإبتدائيةفي الصف الرابع بددرسة "نور الحسنة"  التلبميذالعربية 
 تنجرانج حوؿ مواد كصعوبة في تعليم مهمارة الكتبة.
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ة البيانات من الوثائق الباحثةمصادر البيانات الإضافية ىي بأف تاخذ  .ٕ
 ٖٛالدتعلقة بتعليم اللغة العربية فيهما.

 أسلوب جمع البيانات .ج 
م في البحث لأنها متعلقة بالدعلومات أك الظواىر الواقعة في كىي شيء مهم

 إلى أسلوب جمع البيانات كما يلي: الباحثةالديداف، كلنيل تلك الدعلومات، برتاج 
 الدلبحظة .ٔ

تعبتَ الدلبحظة الدباشرة كسيلة مهممة من كسائل جمع البيانات كىناؾ 
الدلبحظة معلومات لؽكن للباحثة أف لػصل عليهما بالفحص الدباشر. 

تستخدـ عادة لفهمم الظواىر كألظاط السلوؾ كاتصاؿ الفرؽ طبيعيا كالبحث 
في السلوؾ الفردم كعملية كقوع الحوادث التي تستطيع ملبحظتهما في الدواقف 

ة بهذه الدلبحظتهما للحصوؿ على الباحثةتقوـ   ٜٖالواقية كالدواقف الوضعية.
وص العربية لدل طلبة بددرسة البيانات التي تتعلق بأنشطة تطبيق قراءة النص

الإسلبمية تنجرانج. كتقاـ ىذه الدلبحظة من خلبؿ  الإبتدائية"نور الحسنة" 
 عملية تطبيق قراءة النصوص العربية.

 الدقابلة .ٕ
ة بجمع الباحثةالدقابلة تعتبر الدقابلة استبيانا شفويا يقوـ من خلبلو 

لدقابلة إذا كانت كتستخدـ طريقة ا ٓٗمعلومات كبيانات شفوية من المحوص.
 ٔٗة تريد أف بذمع البيانات من مفعوؿ البحث دقيقيا كعدده قليلب.الباحثة

ة الدقابلة كالدصدر الثانوم لدعرفة العوامل التى تؤدل إلى الباحثةكتستخدـ 
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في قراءة النصوص العربية )التًكيب الإضافي كالوصفي(  التلبميذالأخطاء 
 ة معلما في الدادة قراءة الكتب.الباحثةكلذلك ستقابل 

 الوثائق .ٖ
الوثائق تأتي من كلمة كثيقة بدعتٌ الأشياء الدكتوبة. نظم الوثائق ىي 

تفتش عن الأشياء الدكتوبة مثل الكتب كالمجلبت كالجرائد ك الوثائق  الباحثة
استخدمتهما  ٕٗكلزضر الإجتماع كالنظاـ كالدذكورات اليومية كما إلّي ذلك.

 الإبتدائيةيل البيانات الدكتوبة عن طلبة بددرسة "نور الحسنة" ة لتحصالباحثة
 الإسلبمية تنجرانج لدعرفة عن عملية التعليم كالتعلم في الصف الرابع.

 أسلوب تحليل البيانات .د 
كأما أسلوب برليل البيانات في ىذا البحث ىو يتم برليل البيانات في 

ء من جمع البيانات فتًة معينة. البحث النوعي في كقت جمع البيانات كبعد الانتهما
(، أف النشاط في برليل البيانات النوعي يتم بشكل ٖٜٛٔ) مايلزـ كىو برماف

مستعر حتى يكتمل، كبالتالي فإف البيانات مشبعة. الأنشطة في برليل البيانات 
 ٖٗىي:

 برفيض البيانات .ٔ
الحد من الأنشطة يعتٍ تلخيص، كاختيار الأساسيات، مع التًكيز 

شياء التي تهم، كتبحث عن الدواضيع كالألظاط كإزالة تلك التي لا لزكـ على الأ
 لذا.
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 عرض البيانات .ٕ
في البحث النوعي يدكن أك يتم عرض البيانات في شكل كصف 
موجز، الرسم البياني، كعلبقة بتُ الفئات، لسطط انسيابي كما شابو ذلك كفي 

شبوعا في تقدنً البيانات  ىذه الحالة، تشتَ الأسباؿ كىيوبرماف إلى أف الأكثر
 في شكل نوعي ىو النص السرد.

 التحقق .ٖ
كالدخطوة الثالثة في برليل البيانات النوعية ىي الاستنتاج في التحقق. 
الاستنتاجات الأكلية التي أثتَت مؤقتة، كسوؼ تتغتَ إذا لم يكن ىناؾ دليل 

ائج التي قوم لدعم الدرحلة التالية من جمع البيانات. كلكن إذا كانت النت
 الباحثةأثتَت في الدراحل الأكلية مدعومة بأدلة صحيصة كمتسقة عندما يعود 

 إلى الديداف لجمع البيانات فإف الاستنتاج الدقد كىو نتيجة موثوقة. 

 تصديق البيانات .ه 
لتأقيد صحة البيانات في ىذا البحث، اختبار صحة البيانات في ىذا 

ع التثليث. تفسر التثليث على أنها البحث باستخداـ الدصداقية القياـ بو م
التحقق من البيانات من مصادر لستلفة بطرؽ لستلفة كمرات لستلفة. كباتالي ىناؾ 

  ٗٗتثليث الدصادر، تثليث كتقنيات جمع البيانات، كالتثليث الزمتٍ.
 تثليث الدصادر .ٔ

يتم ذلك عن طريق التحقق من البيانات التي تم الحصوؿ عليهما من 
ثم كصفهما، مصنفة حيث كجهمات النظر ىي نفسهما،  خلبؿ عدة مصادر

 لستلفة كالتي ىي لزددة من تلك الدصادر.
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 تقنيات تثليث .ٕ
نفذت عن طريق التحقق من البيانات إلى نفس الدصدر مع تقنيات 
لستلفة. على سبيل الدثاؿ البيانات التي تم الحصوؿ عليهما من الدقابلبت، ثم 

 أك الاستبياف.  التحقق من خلبؿ الدراقبة كالتوثيق
 التثليث الزمتٍ .ٖ

كغالبا ما يؤثر الوقت أيضا على مصداقية البيانات، كبالتالي من أجل 
 اختبار مصداقية البيانات

لؽكن القياـ بو عن طريق التحقق مع الدقابلبت، كالدلبحظات، أك 
 غتَىا من التقنيات في أكقات أك حالات لستلفة.
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 الرابع فصلال
 هاعرض البيانات وتحليل

حث، الدبحث الأكؿ ىو لمحة عن ابالدثلبثة عن  الباحثةىذا الفصل الرابع تبحث 
الدبحث الثاني ىو عرض البيانات ، ك الإسلبمية تنجرانج الإبتدائية"نور الحسنة" مدرسة 
 كبرليلهما.

في مدرسة "نور الحسنة" الإبتدائية الإسلامية تعليم مهارة الكتابة : ولالدبحث الأ
 تنجرانج

مدرسة "نور الحسنة" في  درسةعليم مهمارة الكتابة في تعليم اللغة العربية منفّذ ت
تستخدـ . . كالدعلمة تعلّم في كل فصل خمسة كثلبثوف دقيقةالإسلبمية تنجرانج الإبتدائية

(، K13) ٖٕٔٓمدرسة "نور الحسنة" الإبتدائية الإسلبمية تنجرانج الدنهمج الدراسي 
قوـ ىذه الددرسة بتدريس العلوـ الدينبة كالعلوـ ـ. كت ٕٕٔٓ-ٕٕٓٓللعاـ الدراسي 

الرسمية. ككانت عملية التعليم في تعليم اللغة العربية للفصل الرابع تستخدـ الدنهمج الدراسي 
ٕٖٓٔ (K13.عملية التعليم في ىذه الددرسة خمسة كتلبتوف دقيقة في الحصة ) 
 مشكلبت اللغوية .ٔ

 بطيء في الكتابة (ٔ
أف  واقال اللغة العربية درست مع معلمي بناء على نتائج الدقابلب

اللغة العربية لأنهم لا يتقنوف كلا الكتابة ما زالوا بطيئتُ في  التلبميذ بعض
بعض ك  درس اللغة العربية أف يكتبوا التلبميذطلب من ي يعرفونها عند الدعلم

 اللغة العربية علميلذلك يؤكد مقد يستطيعوف بالكتابة اللغة العربية.  التلبميذ
في الدنزؿ  التلبميذ زالوا في كتابة اللغة العربية، لذا تدربي الذم لم التلبميذأف 

 ٘ٗاللغة العربية على شكل كلمات أك جمل.رؼ على كتابة الح
                                                           

45
 العربية مقبلة مع معلم اللغة 



 

43 
 

 التلبميذبناء على نتائج الدلبحظات عندما طلب الددرس من 
لاء لأف ىؤ  بطيئوف في كتابة اللغة العربية التلبميذبالفعل ىناؾ بعض  الكتابة
 لا يعرفوف الحركؼ العربية حقنا. التلبميذ

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 (كتابة الطلبب)
 

 لا لؽكن توصيل الحركؼ (ٕ
لا  التلبميذ بعضاللغة العربية،  علمبناءن على نتائج الدقابلبت مع م

 التي لا لؽكن توصيلهما. ىذا يستطيع بسييز الحركؼ التي لؽكن ربطهما بالحركؼ
 التلبميذمثل:  ٙٗ.في الكتابة عند سؤالذم ميذالتلبما لغعل الأمر صعبنا على 

الحركؼ بحيث بذعل  لا أفهمم حقان الحركؼ العربية كلا أعرؼ الطوؿ القصتَ
مثل )ذ ، ر ، ز ، ك( كيبدك أف الدعلم لؽر بوقت عصيب  صعبنا. التلبميذ
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تقسم  لا يستطيعوف التمييز بتُ الحركؼ التلبميذكمن بتُ ىؤلاء  بسبب
 سيمهما.بأحرؼ لا لؽكن تق

 كتابة الدادة  التلبميذبناءن على الدلبحظات عندما طلب الدعلم من 
 الكتاب مرئي للغاية عند الكتابة لا تزاؿ ىناؾ أشياء لم تتم كتابتهما بشكل

 خاصة عند كتابة الحركؼ التي لا لؽكن تقسيمهما. .صحيح
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌

 
 
 

 
 
 

 
 (كتابة الطلبب)

 
 بسييز الكتابة بتُ حرؼ (ٖ

 التلبميذ بعضاللغة العربية،  علمج الدقابلبت مع مبناءن على نتائ
لأنو في اللغة العربية توجد بعض  .لتمييز بتُ حرؼ لآخرللصعب با يسعركف

الأندكنيسية. ىذا ما لغعل الأمر صعبنا على  الأحرؼ التي لا لؽكن نطقهما
مثل الأحرؼ )ض، ظ، ؽ، ؾ،  ٚٗكتابة.في العندما يطُلب منهمم  التلبميذ
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لغب على الدعلمتُ التأكيد على الدزيد من الدواد  ع، ا( ح، ث، ش، س،
ىو نفسو تقريبنا بحيث أنو من خلبؿ كتابة الحركؼ العربية  العربية بحركؼ
لؽيز الحركؼ كيسهمل أيضنا على الدعلمتُ تدريس  بالطبع للتلبميذغالبنا، لؽكن 

 .ةالكتاب الدادة
كتابة   تلبميذالمن  علمبناء على نتائج الدلبحظات عندما طلب الد

ا عند كتابة الحركؼ، لا تزاؿ ىناؾ أشياء غتَ  ةالكتاب الدادة مرئي جدن
الكتابة. خاصة عند نطق الحركؼ التي تكاد تكوف متشابهة في في  صحيحة
 النطق.

‌
‌
‌
‌
‌

 
 
 
 

 
 
 

 
 

 
 
 

 )كتابة الطلبب(
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 شمسيةحرؼ اللبـ الذم يقع قبل الحرؼ ال ةباكتلا (ٗ
الذين لؼطئوف  التلبميذالعربية بعض  من نتائج الدقابلة معلم اللغة

منهما  اللغة العربية التي سبقهما أليف لاـ كلكن العديدرؼ أحيانان عند كتابة الح
مثل كتب الدعلم  ٛٗعندما طلب منو الكتابة. تعمل بسلبسة دكف صعوبة

 على السّبّورة.
بناءن على نتائج الدلبحظات التي تظهمر عندما يقوـ الدعلم بالتدريس 

بشكل  التلبميذ، كتابة بعض ةالكتاب ةيكتب ماد التلبميذمن طلب يك 
الشمسية  الدوجودة كفقنا للؤحرؼ اللبـ صحيح كصحيح عند مقابلة الحركؼ

 لا تشكل لذلك كفقنا لدعلم اللغة العربية حرؼ لاـ الذم يقع قبل الحرؼ
 .التلبميذتكوف مشكلة لبعض  عقبة كبتَة عند الكتابة، ربدا الشمسية

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 ()كتابة الطلبب
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 غتَ اللغويةمشكلبت  .ٕ
 كفاءة الدعلم (ٔ

كمن الدعركؼ أف  بناءن على نتائج الدقابلبت مع معلم اللغة العربية،
 للسلطاف مولانا حسن الدينامعة ىو الج الخلفية التعليمية لدعلم اللغة العربية

 الدينية الإسلبمية فية بنتن الدتخصص في التًبي الإسلبمية الحكومية
ٕٕٓٔ.ٜٗ 

 كبناء على الدلبحظات لؽكن ملبحظة أف مدرس اللغة العربية
ا على الرغم من عدـ كجود العديد من الوسائط الداعمة في  التدريس جيدن

 التعلم كعدـ استخداـ أساليب كثتَة في التعلم.
تكشف اللغة  م، الدعلمتُيبناءن على نتائج الدقابلبت حوؿ بذربة التعل

الإسلبمية  الإبتدائيةمدرسة "نور الحسنة"  لعربية فيالعربية أف تعليم اللغة ا
تعليم الدزيد  كاف كقتنا طويلبن، فكلما طالت مدة مدرس اللغة العربية تنجرانج

 العربية. اللغة في تعليم على الخصوص عليممن الخبرة الدكتسبة أثناء الت
 الاىتماـالدافع ك  (ٕ

لتأثتَ على ا سيكوف مستول الفهمم الذم يتوافق مع مستول القراءة
ستجعل معرفة القارئ من  لصاح الدؤلف. قراءات لا تتطابق مع الدستول

 الصعب فهمم لزتويات القراءة.
درس  بناء على نتائج مقابلبت مستول القراءة الدعركضة في الكتاب

ا  اللغة العربية حسب مستول فهمم الطالب لمحتول القراءة ليست ثقيلة جدن
 البيئة المحيطة.فقط بشأف الأنشطة الدوجودة في 
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 اللغة العربية قاؿ الدادة علمكاستنادا إلى نتائج الدلبحظات مع م
 سهمل لزتول القراءة ، كالتلبميذحسب مستول فهمم  رابعالدقدمة في الفصل ال

 الإسلبمية. الإبتدائيةالرابع بددرسة  لصف لطلببالفهمم، كليس صعبنا جدنا  في
 ط التعليمكسائ (ٖ

علبـ كالدوارد التعليمية مثل كتب حزمة اللغة البنية التحتية ككسائل الا
مدرسة العربية كغتَىا من الكتب. عنصرا ىاما من عناصر عملية التعليم. في 

لؽكن القوؿ أنو إذا كاف الدرس  الإسلبمية تنجرانج الإبتدائية"نور الحسنة" 
التبعي لا يزاؿ يفتقر للغة كغتَ كافية. عندما عملية التعليم حيث يستند على 

   غالبيو الدشاكل التمارين كالحد الأدنى مرة كاحدة.

 الإبتدائيةفي مدرسة "نور الحسنة" مشكلات تعليم مهارة الكتابة الدبحث الثاني: 
 الإسلامية تنجرانج

 مشكلبت اللغوية‌. أ
 بطيء في الكتابة (ٔ

اللغة العربية، تم الحصوؿ  معليممن نتائج الدقابلبت 
لشن يتباطأكف في الكتابة  لا يزاؿ ىناؾ الكثتَ على البيانات

ابدأ سريعنا في الكتابة، فهمذا  فعلوا ذلك التلبميذكقليل من 
 .ةم الكتابيبالتأكيد يؤثر على تعل

من  علمبناء على نتائج الدلبحظات عندما طلب الد
طالبنا بطيئوف  ٖٚطلبب من أصل  ٕٓىناؾ  الكتابة التلبميذ

الحركؼ العربية كلا  لا أفهمم حقان  التلبميذفي الكتابة لأف ىؤلاء 
 صعبنا. التلبميذالحركؼ بحيث بذعل  أعرؼ الطوؿ القصتَ

 التلبميذمن  علمعلى نتائج الدلبحظات عندما طلب الدك 
طالبنا بطيئوف في الكتابة  ٖٚطلبب من أصل  ٛىناؾ  الكتابة



 

49 
 

 ٓٔمع  . بناء على الدقابلةيسعركف صعباتوصيل الحركؼ  لأف
 عليم سريع جدا.منهمم قالوا الدعلم ت ٚطلبب 

 التلبميذ في ىذه الحالة، فإف الدعلم يساكم القدرات
 ٖٚمن أصل  ٕٓمن حيث الكتابة بينما يعرؼ الدعلم أف 

 بطيء في الكتابة. طالبنا ما زالوا
 

 لا لؽكن توصيل الحركؼ (ٕ
كتابة الحركؼ الذجائية، ليست كل الحركؼ ال ميفي تعل

الحركؼ التي لا لؽكن  .بذميعهما أكالعربية التي لؽكن تقطيعهما  في
ذ،  )د، الأحرؼ ىي بذميعهما بالحرؼ الذم يليهما، أكتقطيعهما 

 أكر، ز، ك(. أما بالنسبة للحركؼ التي لؽكن تقطيعهما 
، ل، ق، ف، ـ، ؾ، ؿ، ؽ، ؼ، غ، ع، ج) ىي : بذميعهما،

 (ح، ث، ت، ب، ظ، ط، ض، ص، خ
بناءن على نتائج الدقابلبت التي تم الحصوؿ عليهما من 

نصنا عربينا،  التلبميذيكتب  انات التي عندما طلبهما الدعلمالبي
صعوبة في بسييز الأحرؼ التي تستطيع تقسم  التلبميذكلغد 

إذا كنت لا تعرؼ أم  غتَ الدقطوعة بعدىا. لأف رؼبعدىا كالح
لؽكن تقسيمو،  الحركؼ لؽكن تقسيمهما كأيهما لا لؽكن تقسيمهما

 سينتج عنو كتابة غتَ صحيحة.
نتائج الدلبحظات التي تم الحصوؿ عليهما، لا  بناءن على

لا لؽكن معرفة  طالبنا ٖٚطلبب من أصل  ٕٓيزاؿ ىناؾ 
 الفرؽ بتُ الأحرؼ التي لؽكن ضمهما كالحركؼ التي لا لؽكن

تقسم. مثل )ذ ، ر ، ز ، ك( كيبدك أف الدعلم لؽر بوقت عصيب 
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لا يستطيعوف التمييز بتُ  التلبميذكمن بتُ ىؤلاء  بسبب
 تقسم بأحرؼ لا لؽكن تقسيمهما. كؼالحر 

في ىذه الحالة بناء على مقابلبت مع طلبب قالوا 
تعلم  لغدكف صعوبة في التعلم لذا فإف معظمهمم كسالى ""طلبب

مناسب للتعامل مع  ربط الحركؼ. لم لغد الدعلموف نهجنا مناسبنا
 مشكلة تعلم كتابة الحركؼ الدتصلة.

 
 بسييز الكتابة بتُ حرؼ (ٖ

 لعربية ىناؾ عدة أحرؼ متشابهة لذلك منفي اللغة ا
ض، ، بتُ الحركؼ العربية: )ع، ط، ظ التلبميذبسيز  الصعب
 (.ث، ج، خ، ذ، غ، ص، ش

بناءن على نتائج الدقابلبت التي تم الحصوؿ عليهما من 
مادة الكتاب ،  التلبميذيقرأ  البيانات التي عندما طلبهما الدعلم

تقريبنا مثل  بتُ الحركؼصعوبة في التمييز  التلبميذكيواجو 
لغب  الأحرؼ )ض، ظ، ؽ، ؾ، ح، ث، ش، س، ع، ا(

ىو  على الدعلمتُ التأكيد على الدزيد من الدواد العربية بحركؼ
نفسو تقريبنا بحيث أنو من خلبؿ كتابة الحركؼ العربية غالبنا، 

لؽيز الحركؼ كيسهمل أيضنا على الدعلمتُ  بالطبع للتلبميذلؽكن 
 .ةكتابال تدريس الدادة

بناءن على نتائج الدلبحظات التي تم الحصوؿ عليهما، 
الذين ما زالوا لا يستطيعوف بسييز الحركؼ  طلبب ٓٔيوجد بتُ 

س، ا، ظ، ؽ، ؾ، ح، ث، ش(  ع، ،ضالدتشابهة مثل )
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لم  التلبميذ كيبدك أف الدعلم يواجو صعوبات بسبب البعض
 من بسييز الحركؼ الدتشابهة تقريبنا. يستطيعوف

لديهمم  SI علم الدعتٍ ىو خريج قسم اللغة العربية فيالد
الدلبحظة  مهمارات قراءة جيدة ، كقد ثبت ذلك من قبل الدؤلف

من كلبت ما زالوا يواجهموف مشا  التلبميذفي الددرسة، لكن 
حيث بسييز الحركؼ الدتشابهة تقريبنا. مثل )ؽ، ؾ، ح، ث، ش، 

اءة ظ( ىذا بسبب إغفاؿ الددرس عند قر  ض، ، ا،عس، 
 خاطئة. حرؼ التلبميذ

 
 الكتابة حرؼ اللبـ الذم يقع قبل الحرؼ الشمسية (ٗ

أف ىناؾ  :من نتائج الدقابلة، معلم اللغة العربية أف
الحركؼ  "الذين لؼطئوف أحيانان عند الكتابة التلبميذبالفعل بتُ 

 العربية مسبوقة بػ "ألف لاـ" كلكن العديد منهما صحيحة بدكنها
طلبب فقط من أصل  ٓٔمنك الكتابة،  صعوبة عندما يطُلب

الآخرين لم لغدكا  التلبميذفي الكتابة لكن  لديهمم صعوبة ٖٚ
 صعوبة.

بناءن على نتائج الدلبحظات، فإنو يوضح أنو عندما 
، ةكتابة مادة الكتاب  التلبميذطلب من ييقوـ الدعلم بالتدريس ك 

طلبب فقط  ٓٔكتب  بشكل صحيح فقط التلبميذيكتب 
 .الشمسيةيقع قبل الحرؼ  ا كاجهموا الأحرؼ القدلؽةالخطأ عندم

يعتٍ في  في ىذه الحالة، لا يواجو الدعلم الدعتٍ أم مشاكل كبتَة
الحركؼ اللبـ الدوجودة في الحركؼ  كتابةمهمارة ال تعليم

 .الشمسية
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 مشكلبت غتَ اللغوية‌. ب

 كفاءة الدعلم (ٔ
كبناء على نتائج الدقابلبت مع مدرسي اللغة العربية 

مخر مستول تعليمي حصل عليو مدرس اللغة العربية  ذلكتبتُ 
 الإسلبمية الحكومية للسلطاف مولانا حسن الدينامعة الج ىو

لذلك  .ٕٕٔٓ ة سلبمية في بنتن الدتخصص في التًبيالدينية الإ
مؤىل بالفعل للتدريس كمدرس للغة  معلم اللغة العربية الدعلم

 العربية.
 الحصوؿ عليهما، من بناءن على عرض البيانات التي تم

يتمتع العرب بخبرة كبتَة ، لأنهم قاموا  الدعركؼ أف مدرس اللغة
حتى الآف. بذربة ٕٛٓٓ -ٕٚٓٓ بالتدريس من الفتًة 
العوامل التي تدعم استخداـ أساليب  التدريس ىي كاحدة من

في ىذه التجربة، يكتسب الدعلم  التعلم الدناسبة. من عند
 توحيد النظرية كالديداف. البصتَة، حتى يتمكن من ذلك

 الاىتماـالدافع ك  (ٕ
لصاح الدرء،  الاىتماـ ىو أحد أىم العوامل في برديد

العمل، يتعلق ىذا بقراءة  سواء في التعلم أك في فعل شيء ما
 الإبتدائيةالرابع بددرسة "نور الحسنة"  الدواد لطلبب الفصل

 .الإسلبمية تنجرانج
فإف ىؤلاء  لبميذالتكبناءن على نتائج الدقابلبت مع 

الاىتماـ كالاىتماـ الشديد بدركس اللغة  جد جدان  التلبميذ
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لؽكن رؤية ىذا الكتاب في عدد حضور  العربية كخاصة الدادية
 بذرم. أثناء الدركس التلبميذ

 بناءن على الاستنتاجات أعلبه ، لؽكن أف تكوف
اصة يقُاؿ أنو مؤثر في كتابة الدادة الخ عوامل الاىتماـ كالاىتماـ

الرابع بددرسة "نور الحسنة"  في الفصل للتلبميذبكتاب اللغة 
لأنو إذا كاف ىناؾ نقص في . الإسلبمية تنجرانج الإبتدائية

 .التلبميذسيؤثر على لصاح  الاىتماـ كالاىتماـ
 التعليمية طكسائ (ٖ

م يكسيلة داعمة في عملية تعل يى يةط التعليمكسائ
لؽكن  ملة، كتعلم اللغة العربيةالعربية، مع كسائل الإعلبـ كالغة ال

أف يعمل بشكل جيد كلؽكن للمشاركتُ استيعاب الدوضوع 
 تعليم. بسهمولة

بناءن على نتائج الدقابلبت مع معلمي مادة اللغة 
م اللغة، يمن الدعركؼ أف الددارس لا تقدـ الدعم لػتعل العربية،

 في كل مرة يتم تدريس الوسائط الدستخدمة ىو لررد كسائط
 كالسبورات. الكتب

بناءن على نتائج الدلبحظات، لا توفر الددارس كسائل 
كاملة، كلا سيما كسائط تعليم اللغة العربية، كلكن  الإعلبـ

 .توفتَ ألواح الكتابة الإعلبمية كالكتب الددرسية الددارس فقط
 ميعوامل بيئة التعل (ٗ

دعم لصاح التعلم.  م ىي عامل لو تأثتَ علىيبيئة التعل
أف  :حوؿ ىذا قاؿ مدرس اللغة العربية تائج الدقابلةبناء على ن

 ثم جو تعليمي مريح أيضنا، بيئة مرلػة كسلمية كىادئة ستخلق
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مرلػا  الإسلبمية تنجرانج الإبتدائيةبددرسة "نور الحسنة" أجواء 
الفصل جيدة، لذلك عندما تدرس تشعر بالراحة لأف حالة 

 كسلبـ.
 

في الصف الرابع بمدرسة يم مهارة الكتابة تعل الدشكلات حلولالبمحث الثالث: 
 الإسلامية تنجرانج الإبتدائية"نور الحسنة" 

تعليم اللغة العربية في  تعليم مهمارة الكتابة فيلتسديد الدشكلبت 
 ىذه الددرسة كما يلي:

 مشكلبت اللغوم .ٔ
قاؿ الدعلم  ٓ٘لتكتب اللغة العربية التلبميذلشارسة  أم الكتابة

أف لؽارس يكتب اللغة العربية مثل الإملبء  التلبميذ اللغة العربية " لغب
أحسن الدعلم أف  قليلب فقليلب لكى يكتب اللغة العربية بجيد كناعم.

يهمتاـ عن عبارة علبقة بتُ أسلوب، ثم يعطي تفاىم كىصطلبح 
 عن الكتابة اللغة العربية. التلبميذجيدا. الدعلم يعطي كجب الدنزؿ إلى 

الدعلم في الفصل ىو نوع الإملبء  أما الإملبء الذم يعلم
يعتٍ بو أف ينقل التلبميذ القطعة من كتابهم أك اللوح، أك عن الدنقوؿ 

كىا كيفهمموا معناىا كيتدربوا ؤ عليهما بعد أف يقر  تبتبطاقة كبتَة كُ 
 -جيتهماته –بعض مفرداتها  بواسطة النظر كالقراءة على التعرؼ على

ما  فينظركف إلى جزءأ كىم يتابعونو أكقد لؽلي الدعلم عليهمم القطعة جزء
 . لؽليو عليهمم كمن ثم يكتبونو

 .رابعالصف الكىذا النوع من الاملبء يناسب التلبميذ في 
كمن . عض التلبميذ الصعفاء في صفوؼ أخرلكقد يلجأ إليو مع ب
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فوائد ىذا النوع من الإملبء أنو يدرب التلبميد على الكتابة الصحيحة 
. کتبوفيأنو يعود التلبميد على تنظيم با  التقليد، كما طريقعن 

كالتعبتَ الشفوم أثناء  القراءة،على  يدربهميضاؼ إلى ذلك أنو 
 ٔ٘.النقاش

 : حرؼ الذجائيةٗ.ٗجدكاؿ 

 
 

 مشكلبت غتَ اللغوم .ٕ
يبدأ برديد الدشكلة موجودة لأف الدعلم اللغة العربية ليس 

الربية ىى متخرلغة أحسن الدعلم اللغة  .من قسم اللغة العربية ةخرلغمت
لأف الدعلمتُ الذين يتًكوف من قسم اللغة العربية ليس من قسم أخر. 

القسم بأنفسهمم سيجدكف أنو من السهمل فهمم الدوضوع كتقدلؽو جيدنا 
 .كمعرفة طرؽ كاستًاتيجيات لستلفة مناسبة عند حدكث التعلم
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الأختلبؼ الفردية )باستخداـ الددخل فردم( كما قالت 
سية كالدعليم للصف الرابع "أنا عادة عندما أشرح في الأستاذة شم

أف نستنتج  ٕ٘الذين لا يفهمموف الدرس" للتلبميذالفصل تكرار الدواد 
أنو من البياف أعلبه، بزتلف قدرات كل لطلبة. لذلك لزاكلة في ىذه 

بالدواد التي يتم تدريسهما، إذا  الدشكلة، لغرم الدعلم أسئلة كأجوبة تتعلق 
 الدعلملا يفهمموف أك لا يستطيعوف الإجابة، ثم يأخذ  كاف ىناؾ طلبة

الدادة بشكل  التلبميذمقاربة فردية يشلرحهما بشكل فردم حتى يفهمم 
 صحيح.

لغب  ٖ٘كسائط التعليمية )ابتكار الأجهمزة في عملية التعلم(
كأساليب  ستًابذياتالإك على معلمي اللغة العربية استخداـ كسائل 

بدرس اللغة  لػبوابالدلل كلؽكنهمم  التلبميذعر التعلم الدختلفة حتى لا يش
 للتلبميذأف يعطي الدعلم الدافع على الدعلم لغب . ككذلك العربية

. ثم كذلك عن الأنشطة يستطيع أف يؤدم ليحبوا درس اللغة العربية
يفهمموف عن الكتابة اللغة العربية. التلبميذبعد 
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 الخامس فصلال
 مناقشة البحث

 
كيف تعليم مهمارة الكتابة بددرسة "نور البحث، يعتٍ اللؤكؿ  كإنطلبقا من أسئلة 

مشكلبت تعليم مهمارة الكتابة بددرسة "نور  . كالثانيةالإسلبمية تنجرانج الإبتدائيةالحسنة" 
تعليم مهمارة  شكلبتؿ الداك لػكيف  . كالثالثةالإسلبمية تنجرانج الإبتدائيةالحسنة" 

ة الباحثة. كبهذا الفصل ستشرح الإسلبمية تنجرانج ةالإبتدائيالكتابة بددرسة "نور الحسنة" 
عن تعليم مهمارة الكتابة، مشكلبت تعليم مهمارة الكتابة ككيف لػاكؿ الدعلم لحل 

 الدشكلبت.
 الإسلامية تنجرانج الإبتدائيةتعليم مهارة الكتابة بمدرسة "نور الحسنة"  .أ 

درة مساعدة عند بسطامى عبد الغتٍ أف أىداؼ تعليم اللغة العربية يعتٍ ق
في فهمم قواعد اللغة كالنحو كالصرؼ كقدرة تطبيقهما للمهمارات اللغوية يعتٍ  التلبميذ

بردث عقبة دائما  ٗ٘مهمارة الاستماع كمهمارة الكلبـ كمهمارة القراءة كمهمارة الكتابة.
في عملية ما، إنو أمر طبيعي أف لػدث. من كجود عقيبات، سيتم إلغاد لسرج أك حل 

كبالدثاؿ في عملية التدريس كالتعليم، ستكوف ىناؾ عقبات يشعر لتحستُ العملية. 
مكتعلموف كمعلمتُ كمعلمتُ. لكن ىذه العقبة بالتأكيد لذا تأثتَ إلغابي  التلبميذبها 

على التعليم، حيث سيكوف ىناؾ حل في الدشكلة. عندىا تصبح ىذه العوائق 
 دركسا مستفادة.

ا أنو من خلبؿ عرض البيانات حوؿ من الدتوقع أيضفي تعليم مهمارة الكتابة 
في مهمارة الكتابة، سيكوف تعلما منفصلب لكل مكاف، لكل من  التلبميذصعوبات 

لإكمالذا، ىناؾ حاجة  التلبميذ. بالإضافة إلى معرفة صعوبات التلبميذالدعلمتُ ك 
إلى جهمود أك حلوؿ من قبل الدعلم اللتغلب على ىذه الصعوبات. كللتعرؼ على 
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تم عمل ملبحظات أدت إلى اكتشاؼ بيانات حوؿ عملية تعليم  لبميذالتصعوبات 
 . فيما يلي نتائج البيانات. التلبميذكتعلم مهمارة الكتابة لدل 

التعلم ىو  نور الحسنةدرسة الإبتدائية الإسلبمية الدتعليم مهمارة الكتابة في 
أك في فئة  الغرفة بالدعلم في حد یاقصألم الأنشطة التي يتم تنفيذىا إلىالتدريس كالتع

في  العربية التعليم العربية في .الحصوؿ على الدعلومات كالدعارؼ حيث أف الدتعلمتُ
في  كاحدة عقدت مرة رابع. في الفصل النور الحسنةدرسة الإبتدائية الإسلبمية الد

من  تعيتُ أسبوع مع بزصيص الوقت ساعتتُ الدركس، مع بعض الدواد التي تم بالفعل
الدتوسط أم من الدرجة  فلم كتابة اللغة العربية في الصفي تع. اسيةالدناىج الدر 

 فهمم بالفعل كيفية كتابة الحركؼ العربية، ربط الكلمات في الجمل كفهمم بالفعل الرابعة
 أكثر أشكاؿ الكتابة العربية.

لؽكن أف يستدؿ لشا كرد أعلبه أف الدقابلة التدريس بشكل عاـ الطرؽ الدبينة 
درسة الإبتدائية الدوجيهمية لتنفية باللغة العربية تنفا ادرس للغة العربية في الدبادئ الت في

 . نفذت الدعلم أساليب لستلفة في كقت كاحد عند التدريس فينور الحسنةالإسلبمية 
 قليلباؿ ثاضرات كالطريقة الدباشرة إعطاء مالفصوؿ الدراسية بدا في ثلبث أساليب المح

ينبغي ك  اللغة العلربيةاختيار حريقة التدريس  . فيالعربية باللغة النطقالطلبب في  على
الكتاب  إتقاف لؽكن الدطلوبةبينما في العمل  للدرس.أيضا بالطابع  اللغة تكييف

 جيدة لا الجملة. كالحقيقية كالدفردات العربي الدناسبة
التخطيط ىو  طة التعلم إعدادا مهمما حدا لدساعدة الدعلم في اداء كاجباتوبز

، تدريسهما ، كالدواد التي يتملذم يتضمن على الأقل أىداؼ الدرسيط االتخط
التي يتم  ، ككسائط التعلم الدستخدمة، كتقييم نتائج التعلمةكمنهمجية التعلم الدستخدم

 .تنفيذىا
 استنادا إلى البحوث التي أجريت، لا بذعل الدعلمتُ الددعي العاـ الإقليمي

في الفصل كلكن الدعلم لغعل الفتًة الزمنية التي  )التخطيط التعليمية للتحضتَ للتدريس
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إنشاءىا فيما يتعلق معيار الاختصاص كالكفاءة الأساسية. كما أعرب مدرستُ  تم
العربية: "أنا لا لغعل خطة التنفيذ الدراسة التعليم، لأف مشغوؿ جدا حتى لا  للعة

عداد يضع خطة لشقياء الدراسة، لكنتٍ حددت الجدكؿ الزمتٍ لإ أستطيع أف
اجتماعات، يتضمن ىذا الجدكؿ الزمتٍ سيتم تسليم ما ىي الدواد  للتدريس لعدة

الدستخدمة خاصية الاجتماعات فيما يتعلق بدعايتَ الأىلية  كسيكوف ما الطريقة
 ٘٘.كالكفاءة الأساسية لتحقيق

 الإسلبمية تنجرانج الإبتدائيةدرسة "نور الحسنة" تعليم مهمارة الكتابة في الد
تعليم اللغة العربية لأف النظاـ يستخدـ ىو )لوحدة نظرية( قاؿ مدير  عزلة مع

ىذا النظاـ  ٙ٘، كفقا لدناىج كزارة الدين"مهمارة الكتابة في مواد اللغة العربية الددرسة: "
أيضا النظرية الوحدكية، كالدقصود بهذه النظرية في تدريس اللغة ىو رؤية اللغة نفسهما  

واصل بتُ البشر ىي الشمولية كالاستدارة، فالخطافات كلغة، تلك اللغة كوسيلة للت
في الدمارسة العملية، يتم ذلك  ٚ٘مرتبطة أك متًابطة كليست منقسمة كلستلفة.

. لا توجد موضوعات بتدريس أربع مهمارات دفعة كاحدة فواحد من اللغة العربية
ة. أما لزددة لكل مهمارة الإستماع كمهمارة الكلبـ كمهمارة القراءة كمهمارة الكتاب

  التخطيط التعليم التدريس كما يلى:

 أىدؼ .ٔ
الأىدؼ ىي العنصر من كل شيئ ىناؾ أىدؼ، كذلك في التعليم. 

درسة "نور الأىدؼ من تعليم مهمارة الكتابة في الدالأكؿ في أنشطة التعليم. 
من  التلبميذىو أنو من الدتوقع أف يتمكن  الإسلبمية تنجرانج الإبتدائيةالحسنة" 
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كونات الداعمة الدهمارة الكتابة كأف يكونوا قادرين على كتابة جملة إتقاف الد
  ٛ٘صحيحة.

ىو أف  للتلبميذمع الشرح أعلبه، لؽكن استنتاج أف تعليم مهمارة الكتابة 
جملة بسيطة من خلبؿ فهمم كل مكوف من مكونات قادركف على كتابة  التلبميذ

يم مهماكات الكتابة مهمارة الكتابة. كما عبر سيف الدصطفى عن الذدؼ من تعل
من كتابة كقراءة كلمات كجمل جيدة كصحيحة كتدريب  التلبميذأف يتمكن 

 ٜ٘على الكتابة بللغة عربية جيدة. التلبميذ

 مادة التعليمية .ٕ
درسة "نور الحسنة" يتم الجمع بتُ مواد تعليم مهمارة الكتابة في الد

ب اللغة العربية. كل كالكتاباستخداـ دليل الدعلم  الإسلبمية تنجرانج الإبتدائية
درس في الكتاب لتحقيق معيار معتُ الكفاءة يتضمن أربعة مواد رئيسية، كما 

أما الدواد التعليمية اللغة العربية في يلى: الإستماع كالكلبـ كالقراءة كالكتابة. 
ىي أفراد  تنجرانجالصف الرابع في مدرسة نور الحسنة الإبتدائية الإسلبمية 

أحب إندكنيسيا. لكن الذم جعلهما الباحث في البحث ىو  الأسرتي، في البيت،
 الدوضوع "في البيت".

 طريقة التعليمية .ٖ
عند الدكتور سعاد عبد الكرنً الوائلي أف مفهموـ الطريقة اختلف 
باختلبؼ كجهمات نظر الدتخصصتُ حوؿ النظرة إلى مفهموـ الدنهمج كدكر الدعلم 

لية التعليمية في بعض معانيهما إلى كالدتعلم في العملية التعليمية، غد تهدؼ العم
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سابو الدعلومات كالدعارؼ مرغوبة في سلوؾ الدتعلم من خلبؿ إكتأحداث تغتَات 
 ٓٙكالدهمارات كالابذاىات كالقيم الدرغوبة.

الطريقة ىي منهمج الذم يستخدمو عمل لتحقيق الذدؼ الدنشود. 
م الرياضيات الطريقة ىي بشكل عاـ كل ما ىو موجود عملية التعليم، مثل تعلي

الطريقة الدستخدمة في تعليم مهمارة   ٔٙكالفنوف كالرياضة كالعلوـ الطبيعية كغتَىا.
 الإسلبمية تنجرانج الإبتدائيةدرسة "نور الحسنة" الكلبـ في لصف الرابع من الد

 ٕٙىي:
 لزاضرة‌. أ

عندما يشرح الدعلم الدوضوع كعند تقدنً  اضرةطريقة المح
 كالألعاب.تقييمات قبل إجراء ال للتلبميذتوضيحات 

 إملبء منقوؿ‌. ب
أك ما يشار  التلبميذبة من كسائط معينة في كتب انقل الكت

إليهما بالإملبء الدنصوخ، لأنها تتم بنسخ الكتابة. ىذا الإملبء مناسبة 
 للتلبميذللمبتدئتُ. لذلك في الدرحلة الأكلية، فإف تعليم الكتابة الدقدـ 

صتَة في الكتب أك السبورات ىو توفتَ التدريب لتقليد كتابة جمل ق
 البيضاء.

تهدؼ إملبء منقوؿ إلى برستُ قدرة الطلبب على كتابة 
كالكلمات كالجمل العربية. أمثلة على عرض إملبء منقوؿ عن  الرسائل
، ثم يطلب من م الدواد إملبء منقوؿ في السبورة"يكتب الدعل طريق:

 أيضا طلبب الكتابة على السبورة على دفاترىم، كلكن ىناؾ الطلبب
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 لا يقوموف بالنسخ من السبورة بل من الكتب الددرسية لأكلئك الذين
 لديهمم کتب، بعد الانتهماء من النسخ، يتحقق الدعلم من كتابة كل

ىذه الدادة إملبء منقوؿ عادة ما  ٖٙ.طالب كمن ثم يعطي النتيجة
 مناقشة. تكوف مفردات جديدة من فصل

 التعليمية كسائط .ٔ
لؽكن استخدامو لتوجيو الرسائل من  الوسائط ىي كل شيء

كمشاعرىم  التلبميذالدرسلتُ إلى الدمستلمتُ حتي يتمكنوا من برفيز 
لاتزاؿ كسائل الدستخدمة في  ٗٙكاىتمامهمم بطريقة بردث فيهما عملية التعليم.

الإسلبمية  الإبتدائيةدرسة "نور الحسنة" عملية التعلم في الصف الرابع من الد
 اللغة كالسبورة كلشسحة ككراسة التدريبات.كىي كتابة  تنجرانج

 التقونً التعليمية .ٕ
التقونً يعتٍ الكشف عن نتائج التعليم كقياسهما، بشكل أساسي 

 ٘ٙ، من الناحية الكمية كالكيفية.التلبميذىو عملية إعداد كصف 
درسة في الصف الرابع من الدأنواء التقونً التعليمية مهمارة الكتابة 

 الإبتدائية الإسلبمية بدالانج : الإسلبمية تنجرانج ئيةالإبتدا"نور الحسنة" 
 الوظيفة الفردية .ٔ

، كالعمل على سبورة نسخ الكتابة من قيىذا النوع من التقييم عادة طر 
 الأسئلة

 إجراء الاختبارات .ٕ
 الاختبارات اليومية عند انتهماء فصل الدناقشة. إجراء

 الامتحاف .ٖ
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على الجدكؿ  الدراسي اية الفصلنهاختبارات منتصف الفصل ك  تعتمد
 .الددرسة الذم بردده

 الإسلامية تنجرانج الإبتدائيةتعليم مهارة الكتابة بمدرسة "نور الحسنة" مشكلات  .ب 
بشكل عاـ، ىناؾ نوعاف من الدشكلبت في تعليم اللغة العربية، كلعا 

لا ، بطيء في الكتابةالدشكلبت اللغوية كغتَ اللغوية. تشمل الدشكلبت اللغوية: 
الكتابة حرؼ اللبـ الذم يقع قبل ، بسييز الكتابة بتُ حرؼ، توصيل الحركؼ لؽكن

الدافع كفاءة الدعلم، . بينما تنضمن الدشكلبت غتَ اللغوية:  الحرؼ الشمسية
. تعد معرفة الدعلم للمشكلتتُ ميعوامل بيئة التعل ط التعليم،كسائ ،الاىتماـك 

في  التلبميذلم قادرا على مساعدة الدذكورتتُ أعلبه مهممة للغاية، بحيث يكوف الدع
 التعليم كإزالة العقبات التي يواجهموىا.برقيق أىداؼ 
 كما يلي:  الدشكلبتأما 

 الدشكلبت اللغوية .ٔ
 بعض الدشكلبت اللغوية في تعليم اللغة العربية يعتٍ:

 بطيء في الكتابة (ٔ
الكتابة ىي النتيجة كحصيلة العقل الإنساني، بخلبؼ الاستماع 

ث إنهما نافذة من نوافذ الدعرفة كأداء من أدكات تثقيف كالقراءة، حي
فالكتابة أيضا تعتبر كسيلة من كسائل الاتصاؿ بتُ الفرد كغتَه،  ٙٙالعقل.

بخلبؼ الكلبـ الذم لؼتاج  ٚٙلشن تفصلو عنهمم الدسافات الزمانية أك الدكانية.
بأف الناقة على ىذا الدفهموـ كامل إلى توحيد الزماف دكف الدكاف. كقد أكد  
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 .ٗٙ(، صز ٕٓٔٓإبراىيم الإسلبمية الحكومية بدالانج، 
حمادة إبراىيم، الابدتهات الدعاصرة في تدريس اللغة العربية ابغية الأخرل لغتَ الناطقتُ بها، )القائرة: دار الفكر العربي،   ٚٙ
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الكتابة ىي نشاط حركى كنشاط فكرم كسيلة للبتصاؿ كللتعبتَ عن 
 ٛٙتفكتَ.

ثل ىذه من الدشاكل التعليم كسائل الاعلبـ التي تفتقر إلى م
الشاشات الكريستاؿ السائل كالعارض التي لؽكن أف تساعد على الأرجع أك 

 قواعد كتابة العربية بالجيد.
 لا لؽكن توصيل الحركؼ (ٕ

مييز بتُ كتلبة صعوبة في مهمارة الكتابة في الت التلبميذيواجو 
الحركؼ الدتصلة كبسبب نقص الدواد التي يقدمهما الدعلم حوؿ أساسيات الدتابة 

"نور الحسنة" الذين يأتوف من الددرسة  التلبميذكالخافية عن طريق تعليم 
 الذم لا يعرفوف العربية قبلو. ىذا بالطبع لغعل الإسلبمية تنجرانج الإبتدائية
يشعركف الصعوبة في مهمارة الكتابة التي ىي أصعب الدهمارات  التلبميذ

  الأخرل.
من البيانات التي  لأف لا لؽكن توصيل الحركؼ التلبميذبعض 

صعوبة في بسييز  التلبميذنصنا عربينا، كلغد  التلبميذيكتب  عندما طلبهما الدعلم
إذا   ىا. لأفغتَ الدقطوعة بعد رؼالأحرؼ التي تستطيع تقسم بعدىا كالح

 تقسيمهما أف تقسيمهما كأيهما لالؽكن أف كنت لا تعرؼ أم الحركؼ لؽكن
 لؽكن تقسيمو، سينتج عنو كتابة غتَ صحيحة.

 بسييز الكتابة بتُ حرؼ (ٖ
تكن الصعوبة في التمييز بتُ كتابة الحركؼ بنفس الأحرؼ في قدرة 

ة، لا حيث تيتمتع كل طفل بقدرات لستلفة، كلكن في ىذه الدرحل التلبميذ
  ٜٙالذين لا يزالوف يتمتعوف بقدرات أقل. التلبميذيزاؿ ىناؾ العديد من 
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 الكتابة حرؼ اللبـ الذم يقع قبل الحرؼ الشمسية (ٗ

 الكتابة حرؼ اللبـ الذم يقع قبل الحرؼ الشمسية التلبميذبعض 
كتابة مادة   التلبميذطلب من يفإنو يوضح أنو عندما يقوـ الدعلم بالتدريس ك 

طلبب فقط الخطأ  ٓٔكتب  بشكل صحيح فقط التلبميذيكتب ، ةالكتاب
في ىذه الحالة، لا  .الشمسيةيقع قبل الحرؼ  عندما كاجهموا الأحرؼ القدلؽة

الحركؼ  كتابةمهمارة ال يعتٍ في تعليم يواجو الدعلم الدعتٍ أم مشاكل كبتَة
 .الشمسيةاللبـ الدوجودة في الحركؼ 

 الدشكلبت غتَ اللغوية .ٕ
ة من مشكلبت غتَ الباحثةعرض البيانات، كجدت كإعتماد على 

 اللغوية، منهما:
 كفاءة الدعلم (ٔ

الكفاءة ىي الدعارؼ كالدهمارات كالقدرات التي يكتسبهما الفرد 
لتصبح جزءا من سلوكو، الأمر الذم لؽكنو من أداء سلوكيات مرضية في 

التعليمية المجالات الدعريفية كالإنفعلية كالحركية، كتبتُ ىذه الكفاءة الأغراض 
برنامج التي يقوـ الفرد بدراستهما، كتكتب في صورة أىداؼ لزددة كلغب لل

  ٓٚبرقيقهما.
سيكوف الدعلموف غتَ كفاءة مشكلة في تعليم اللغة العربية. يتم تقييم  
كفاءة الدعلم من حيث الدهمنة كالتًبوية كالشخصية كالاجتماعية. الدشكلة 

يس لديهمم من خلفية التعليم اللغة ىي أف العديد من امعلم اللغة العربية ل
 العربية.
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66 
 

 الاىتماـالدافع ك  (ٕ
بالتعليم من الدشكلبت غتَ اللغوية التي تتم  الاىتماـك يعد الدافع 

موجهمتهما في فصوؿ تعليم اللغة العربية، كغالبا ما يتأثر برقيق نتائج التعليم 
اص بالحافز لعدـ القدرة على برقيق أقصى النتائج، خاصة إذا كاف الأشخ

لػبوف الدوضوع. التعلم الناجح موجود، الذين يتعلموف الدشاعر الدضمنة لا 
، جسديا كنفسيا. لذلك، لغب على الدعلم التلبميذكالذم ينطوم على 

 على الإعجاب باللغة العربية. التلبميذتشجيع 
كالتي تؤدم إلى  التلبميذلدافع ىو القوة الدافعة العامة لدل بينما ا

التي تضمن استمرارية أنشطة التعلم كالتي توفر التوجيو أنشطة التعلم، ك 
 ٔٚبحيث لؽكن برقيق الأىداؼ الدرجوة من الدواد التعليمية. ،لأنشطة التعلم

 ط التعليمكسائ (ٖ
البنية التحتية ككسائل الاعلبـ كالدوارد التعليمية مثل كتب حزمة 

مدرسة "نور  اللغة العربية كغتَىا، عنصرا ىاما من عناصر عملية التعليم. في
لؽكن القوؿ أنو إذا كاف الدرس التبعي لا يزاؿ  الإسلبمية الإبتدائيةالحسنة" 

يفتقر اللغوية كغتَ كافية. بالاضفة إلى عدـ كجود كسائل التعليم الأخرل 
لؽكن أف تكوف الوسائط التعليمية إذا لم تكن التي تدعم عملية التعليمية. ك 

 .عليم اللغة العربيةمواتية كسوؼ تزيد من برقيق نتائج ت
 ميعوامل بيئة التعل (ٗ

انطلبقا من الشرح أعلبه، يبد أف الدشكلبت غتَ اللغوية ىي 
ؤكد أف . لذلك، من الدالتلبميذقضايا مهممة لغب مراعتهما، خاصة دكافع 
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تعليم لغة ما بالاعتماد على الوقت الدتاح في الفصل لن ينجح إلا إذا كاف 
 ٕٚستحقاؽ بطقة التقرير.يفي فقط بدعايتَ الحد الأدنى لا

الإسلامية  الإبتدائيةشكلات تعليم مهارة الكتابة بمدرسة "نور الحسنة" الدحلول  .ج 
 تنجرانج

لتسديد الدشكلبت تعليم مهمارة الكتابة في تعليم اللغة العربية في ىذه 
 الددرسة كمايلي:

 الدشكلبت اللغوية .ٔ
 بطيء في الكتابة (ٔ

ة العربية( قاؿ الدعلم اللغة العربية لتكتب اللغ التلبميذالكتابة )لشارسة 
أف لؽارس يكتب اللغة العربية مثل الإملبء ك الإنشاء كغتَ  التلبميذ"لغب 

 ذلك قليلب فقليلب لكي يكتب اللغة العربية بجيد كناعم.
 لا لؽكن توصيل الحركؼ (ٕ

بناءن على نتائج الدقابلبت التي تم الحصوؿ عليهما من البيانات التي 
صعوبة في بسييز  التلبميذنصنا عربينا، كلغد  التلبميذيكتب  علمعندما طلبهما الد

إذا   غتَ الدقطوعة بعدىا. لأف رؼالأحرؼ التي تستطيع تقسم بعدىا كالح
لؽكن  كنت لا تعرؼ أم الحركؼ لؽكن تقسيمهما كأيهما لا لؽكن تقسيمهما

 تقسيمو، سينتج عنو كتابة غتَ صحيحة.
 بسييز الكتابة بتُ حرؼ (ٖ

تائج الدقابلبت التي تم الحصوؿ عليهما من البيانات التي بناءن على ن
صعوبة في  التلبميذمادة الكتاب ، كيواجو  التلبميذيقرأ  عندما طلبهما الدعلم
تقريبنا مثل الأحرؼ )ض، ظ، ؽ، ؾ، ح، ث، ش، س،  التمييز بتُ الحركؼ
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 ىو لغب على الدعلمتُ التأكيد على الدزيد من الدواد العربية بحركؼ ع، ا(
 للتلبميذنفسو تقريبنا بحيث أنو من خلبؿ كتابة الحركؼ العربية غالبنا، لؽكن 

 .ةالكتاب لؽيز الحركؼ كيسهمل أيضنا على الدعلمتُ تدريس الدادة بالطبع
 .الكتابة حرؼ اللبـ الذم يقع قبل الحرؼ الشمسية (ٗ

بناءن على نتائج الدلبحظات، فإنو يوضح أنو عندما يقوـ الدعلم 
بشكل  التلبميذ، يكتب ةكتابة مادة الكتاب  التلبميذطلب من يبالتدريس ك 

 طلبب فقط الخطأ عندما كاجهموا الأحرؼ القدلؽة ٓٔكتب  صحيح فقط
في ىذه الحالة، لا يواجو الدعلم الدعتٍ أم مشاكل   .الشمسيةيقع قبل الحرؼ 

الحركؼ اللبـ الدوجودة في الحركؼ  كتابةمهمارة ال يعتٍ في تعليم كبتَة
 .ةالشمسي

لشارسة  الخلبصة من البياف أعلبه أف حل من الدشكلبت اللغوية ىي
أف يكتب اللغة العربية بإعطاء كاجب الدنزؿ مثل  التلبميذالكتابة: يعتٍ لؽارس 

الإملبء كالإنشاء كغتَ ذلك قليلب فقليلب لكى يكتب اللغة العربية بجيد كناعم. 
، ثم يعطي تفاىم أحسن الدعلم أف يهمتاـ عن عبارة علبقة بتُ أسلوب

 .كىصطلبح جيدا
كما قاؿ عمر لعاليك أف التعلم لػتاج إلى لشارسة، بطريق: إعادة 

لكي الدرس  (reviewing)كالدراجعة  (recalling)كالتذكر  (relearning)التعلم 
الدنسي لؽكن أف يتقن مرة أخرل كالدركس التي لم يتم إتقانها سيكوف بسهمولة 

 ٖٚفهممهما.
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 للغويةاغتَ الدشكلبت  .ٕ
 كفاءة الدعلم (ٔ

سيكوف الدعلموف غتَ كفاءة مشكلة في تعليم اللغة العربية. يتم تقييم  
كفاءة الدعلم من حيث الدهمنة كالتًبوية كالشخصية كالاجتماعية. الدشكلة ىي أف 

 علم اللغة العربية ليس لديهمم من خلفية التعليم اللغة العربية.لدالعديد من ا
 الاىتماـالدافع ك  (ٕ

 جد جدان  التلبميذفإف ىؤلاء  التلبميذلى نتائج الدقابلبت مع كبناءن ع
لؽكن رؤية ىذا  الاىتماـ كالاىتماـ الشديد بدركس اللغة العربية كخاصة الدادية

 بذرم. أثناء الدركس التلبميذالكتاب في عدد حضور 
 ط التعليمكسائ (ٖ

كؼ أف من الدعر  بناءن على نتائج الدقابلبت مع معلمي مادة اللغة العربية،
م اللغة، في كل مرة يتم تدريس الوسائط الدستخدمة يالددارس لا تقدـ الدعم لػتعل

 الكتب كالسبورات. ىو لررد كسائط
 ميعوامل بيئة التعل (ٗ

كالددير، أف  بناءن على نتائج الدقابلبت مع معلمي مادة اللغة العربية،
السبورات كالكتب الددرسة لا توفر التسهميلبت كالبنية التحتية الأخرل باستثناء 

 في كل مرة يستخدـ فيهما الدعلم الكتب ككسائط السبورة فقط الددرسية، لذلك
 متوفر في الفصل.

لغرم الدعلم  ىي المحاكلة في ىذه الدشكلةالخلبصة من البياف أعلبه أف 
أسئلة كأجوبة تتعلق بالدواد التي يتم تدريسهما، إذا كاف ىناؾ طلبة لايفهمموف أك 

جابة، ثم يأخذ الدعلم مقاربة فردية يشلرحهما بشكل فردم حتى لايستطيعوف الإ
 .الدادة بصحيحة التلبميذيفهمم 
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التغذية الراجعة ىي إجراء أسرم كِنْدارسيو في لرلتهما أف بالنسبة الى لأف 
الرد  خلبؿعلى فهمم الدرس من  التلبميذيقدمو الدعلم في ىذه الحالة لدساعدة 

الدادة التي قدمهما الدعلم.  التلبميذذ حتى يتقن على نتائج الدرس أك العمل الدنف
 ٗٚ.ردكد الفعل ىي تصحيح لزايد

  

                                                           
74

 Chandra Asri Windarsih, APLIKASI TEORI UMPAN BALIK (FEEDBACK) DALAM 

PEMBELAJARAN MOTORIK PADA ANAK USIA DINI, Jurnal Tunas Siliwangi Vol. 2, No. 1 

2016, hal. 23 



 

71 
 

 الفصل السادس
 الإختتام

 الخلاصة . أ
من البحث الذم يناسب بأسئلة البحث  الباحثةالفصل تلخص  اىذ

 ىداؼ البحث، كىو كما تلي:كأ
 جالإسلامية تنجران الإبتدائيةتعليم مهارة الكتابة بمدرسة "نور الحسنة"  .2

السلبـ  بالنسبة لغرض تعلم برفة الكتاب في الفصل الثالث في مدرسة
عن الأفكار في  الإبتدائية الإسلبمية بدالانج حتى يتمكن الطلبب من التعبتَ

حتي يتمكن التلبميذ من  کلمات عشوائية في جمل مثالية  بيجمل بسيطة كترت
 التعبتَ عن الأفكار في كتابة اللغة العربية صحيحة.

التعليمية العربية يواخد من الكتب العربية السهملة. كل درس  لدواداأما 
كما   ،التحقيق معيار معتُ من الكفاءة يتضمن أربعة مواد رئيسية الكتاب في

الدستخدمة في تعلم  الطريقة يلى : الإستماع ك الكلبـ ك القراءة ك الكتابة.
ائية الإسلبمية الابتد نور الحسنة رسةدم من الرابعمهمارة الكلبـ في الصف 

 .إملبء منقوؿك  اضرةلز ىي: تنجرانج
في  الرابعالدستخدمة في عملية التعلم في الصف  كسائط التعليمية

 ، كىي: كتابة اللغة ك السبورةتنجرانج الابتدائية الإسلبمية نور الحسنةمدرسة 
أنواء التقونً التعليمية مهمارة ، أما التقونً التعليمية.بطاقةة ك الأبيض كلشسح

 : تنجرانج الابتدائية الإسلبمية نور الحسنةفي مدرسة  الرابعالكتابة في الفصل 
 الامتحاف، إجراء الاختبارات، الوظيفة الفردية

درسة "نور برفة الكتاب في الصف الرابع بد يةمن الأىداؼ التعليم
من التعبتَ عن  التلبميذحتي يتمكن  الإسلبمية تنجرانج الإبتدائيةالحسنة" 
 .كتابة اللغة العربية صحيحةفي   الأفكار
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الإسلامية  الإبتدائيةتعليم مهارة الكتابة بمدرسة "نور الحسنة"  مشكلات .0

 تنجرانج
في تعليم اللغة العربية ، الدشكلبت اللغوية أما الدشكلبت كما يلي:

 بسييز الكتابة بتُ حرؼ، لا لؽكن توصيل الحركؼ، بطيء في الكتابة يعتٍ:
، الدشكلبت غتَ اللغويةك  .الذم يقع قبل الحرؼ الشمسية الكتابة حرؼ اللبـك 

 ط التعليمكسائ، الاىتماـالدافع ك ، كفاءة الدعلمفي تعليم اللغة العربية يعتٍ:  
 .ميعوامل بيئة التعلك 

 الإبتدائيةشكلات تعليم مهارة الكتابة بمدرسة "نور الحسنة" الدحلول  .3
 الإسلامية تنجرانج

رة الكتابة في تعليم اللغة العربية في ىذه لتسديد الدشكلبت تعليم مهما
لتكتب اللغة  التلبميذالكتابة )لشارسة ( ٔ الدشكلبت اللغوية يلي: الددرسة كما

أف لؽارس يكتب اللغة العربية مثل الإملبء ك الإنشاء  التلبميذلغب  العربية(
 فيقوـ الدعلم .كغتَ ذلك قليلب فقليلب لكي يكتب اللغة العربية بجيد كناعم

حتي يفهمم بتُ الحركؼ أين  للتلبميذبالدواد الأساسية كأساس  التلبميذم تعليل
يقدـ الدعلم  الذم يستطيع توصل الحركؼ كالذم لا يستطيع توصل الحركؼ.

حتي يستطيعوف من  التلبميذالدادة حلولا تتعلق بالصعوبات التي يواجهمهما 
بة في بسييز الأحرؼ كلغد التلبميذ صعو  لا لؽكن توصيل الحركؼ( ٕ .التلبميذ

التي تستطيع تقسم بعدىا كالحرؼ غتَ الدقطوعة بعدىا. لأف إذا كنت لا 
تعرؼ أم الحركؼ لؽكن تقسيمهما كأيهما لا لؽكن تقسيمهما لؽكن تقسيمو، 

في ىذه الحالة، ، ييز الكتابة بتُ حرؼبس( ٖ سينتج عنو كتابة غتَ صحيحة.
مشاكل كبتَة يعتٍ في تعليم مهمارة  عن الدراد التلبميذ، يواجأف الدعلم  بد علىلا

الكتابة حرؼ اللبـ ( ٗ الكتابة الحركؼ اللبـ الدوجودة في الحركؼ الشمسية.
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في ىذه الحالة، لا يواجو الدعلم الدعتٍ أم ، الذم يقع قبل الحرؼ الشمسية
الحركؼ اللبـ الدوجودة في الحركؼ  كتابةمهمارة ال يعتٍ في تعليم مشاكل كبتَة

 .الشمسية
اللغة العربية في تطبيق الدهمارة  كفاءة الدعلم( ٔ لدشكلبت غتَ اللغويةا

ليس الدعلم من  الإسلبمية تنجرانج الإبتدائيةمدرسة "نور الحسنة" اللغوية في 
 الإسلبمية تنجرانج الإبتدائيةدرسة "نور الحسنة" قسم اللغة العربية. لذلك الد

ة. لذذه الدشكلبت بتأسيسهما إلى لذا معلم اللغة العربية من قسم اللغة العربي
نظرية الذم قدـ رشدم أحمد طعيمة أف كفاءة الدعلم في تعليم الدهمارات اللغوية 
لابد على الدعلم أف تفهمم كجو تعليم الدهمارات الاربعة يتخصيصهما الخاصة 

 الاىتماـالدافع ك ( ٕككذالك تقوم ىذه الكفاءة بتأدية الدؤبسرات اللغوية. 
الدافع كالاىتماـ بدركس اللغة العربية كخاصة الدادية لؽكن م لابد لذ التلبميذ

كسائط  أثناء الدركس بذرم. التلبميذرؤية ىذا الكتاب في عدد حضور 
فقط لكن لو  كتاب اللغة العربية كالسّبّورة  ليس لوالتعليمية في عملية التعليم 

ة التحتية أف الددرسة لا توفر التسهميلبت كالبني .الدنتوعة كسائط التعليمية
الأخرل باستثناء السبورات كالكتب الددرسية، لذلك في كل مرة يستخدـ فيهما 

أف  ط التعليمكسائ( ٖ الدعلم الكتب ككسائط السبورة فقط متوفر في الفصل.
م اللغة، في كل مرة يتم تدريس الوسائط يالددارس لا تقدـ الدعم لػتعل

أف  ميعوامل بيئة التعل( ٗ الكتب كالسبورات. الدستخدمة ىو لررد كسائط
الددرسة لا توفر التسهميلبت كالبنية التحتية الأخرل باستثناء السبورات 

في كل مرة يستخدـ فيهما الدعلم الكتب ككسائط  كالكتب الددرسية، لذلك
 متوفر في الفصل. السبورة فقط

 
 الإقتراحات ب. 
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 للمدرسة .ٔ
أجل توفتَ لغب أف تزيد مدرسة من إضافة مرافق التعلم الداعمة من ‌( أ

على التعلم من حيث  التلبميذأقصى قدر من التعلم كلؽكن برفيز 
 الكتابة كالتفكتَ. 

كخاصة الدهمارة، إذا  سيكوف من الرائع أف نتيح كقتا لتعلم اللغة العربية ‌( ب
 باستمرار. للتلبميذكاف ذللك كافيأ لتوفتَ الفهمم 

  أف تنشيط برنامج اللغة العربية في الددرسة.‌( ج
 للمعلمتُ .ٕ

 .التلبميذلأف لا لؽل  كسائط التعليمتاج الاختلبؼ في إن‌( أ
في كشف الحلوؿ عن الدشكلة  التلبميذقدرة الدعلم على مساعدة ‌( ب

 التعليمية.
فهمم كتقدنً ك  ةلدادة التي يتم تدريسهما بحيث يسهملباالاىتماـ  ج( 

 .التلبميذالتي يقوـ بها  فهمملاتصحيحات 
 كالغاد الدكرة التدربية الدستمرة. د( 
 الاىتماـ بعملية التعليم في يوتوب.  (ق

 للتلبميذ .ٖ
لغب أف يكونوا قادير على زيادة اىتمامهمم بالتعلم من أجل الحصوؿ ‌( أ

 على نتائج تعليمية جيدة كمرضية.
 زيادة الحماس لتعلم اللغة العربية أف تعليم اللغة العربية جيدا.‌( ب

ف يقوـ ،سيكوف من الأفضل أالتلبميذمع الصعوبات التي يشعر بها  ج( 
 بإجراء التمارين كثتَ. التلبميذ

على الاىتماـ بتفستَ الدعلم لفهمم  أيضا التًكيز دائما التلبميذلغب على ‌( د
   الدادة التي تتم دراستهما. 
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PEDOMAN WAWANCARA 

 

KEPALA MADRASAH 

Nama  : Madsoleh, S.P d.I 

Hari / tanggal : 19 April 2021 

Tempat  : MI. Nurul Hasanah Tangerang 

 

1. Bagaimana anda melihat pembelajaran menulis pada mata 

pelajaran bahasa Arab di Madrasah Ibtidaiyah Nurul Hasanah? 

2. Apa problematika pembelajaran menulis pada mata pelajaran 

bahasa Arab di Madrasah Ibtidaiyah Nurul Hasanah? 

3. Bagaimana latar belakang guru bahasa Arab dalam pembelajaran 

bahasa Arab di Madrasah Ibtidaiyah Nurul Hasanah? 
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GURU BIDANG BAHASA ARAB 

 

Nama  : Samsiah, S.P d.I 

Hari / tanggal : 19 April 2021 

Tempat  : MI. Nurul Hasanah Tangerang 

 

1. Bagaimana anda melihat tentang pembelajaran menulis pada mata 

pelajaran bahasa Arab di Madrasah Ibtidaiyah Nurul Hasanah? 

2. Metode apa yang biasa anda gunakan dalam  pembelajaran 

menulis? 

3. Apa problematika yang anda temukan dalam pembelajaran 

menulis? 

4. Strategi apa yang biasa anda gunakan dalam  pembelajaran 

menulis? 

5. Apakah anda sering menggunakan metode yang lain ketika 

mengajar? 

6. Bagaimana tanggapan siswa terhadap kegiatan belajar mengajar 

bahasa Arab? 

7. Kepada siapa anda berdiskusi untuk memecahkan masalah 

tersebut? 
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1. Apakah kamu menyukai pembelajaran menulis pada mata pelajaran 

bahasa Arab? 

2. Apa problematika yang kamu temukan dalam pembelajaran 

menulis? 

3. Apa motivasi kamu agar bisa semangat dalam belajar menulis 

bahasa Arab? 

4. Apakah kamu menyukai metode yang digunakan gurumu pada 

pembelajaran bahasa Arab?  

5. Bagaimana pandangamu tentang cara mengajar gurumu pada 

pembelajaran bahasa Arab?  
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 "نور الحسنة" الإبتدائية الإسلبمية تنجرانجالشخصية ىوية مدرسة 

 الإسلبمية تنجرانج بتدائيةالإمدرسة "نور الحسنة"  اسم الددرسة
 ٕٖٖٕٛٔٓٓٙٔٔٔ عدد من الإحصاءات الددرسة

 بنتن مقاطعة
 سندانج جايا دكف الدنطقة 

 سوكاىرجا قرية 
 فاسر غادانج الشارع
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 ٖٕٓٓ – ٘ٓ – ٕٛ تاريخ مرسم
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 ٔ غرفة مدير الددرسة ٔ
 ٔ غرفة الددرستُ ٕ
 ٔ مصلى ٖ
 ٔ غرفة كحدة الصحة للتلبميذ ٗ
 ٔ غرفة عمارة الشؤكف التلبميذ ٘
 ٔ الدكتبة ٙ
 ٙ الفصل ٚ
 ٔ الديداف ٛ
 ٔ مقصاؽ ٜ
 ٗ الحماـ ٓٔ
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 مواقع الصورة
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 العربية في الصف الرابع( )تعليم اللغة ٔصورة 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 )تعليم اللغة العربية في الصف الرابع( ٕصورة 



 

91 
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 )تعليم اللغة العربية في الصف الرابع( ٘صورة 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 في الصف الرابع( مهمارة الكتابة)تعليم  ٙصورة 
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 في الصف الرابع( مهمارة الكتابةتعليم )تعليم  ٚصورة 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 في الصف الرابع( مهمارة الكتابةتعليم )تعليم  ٛصورة 
 



 

94 
 

 
 
 
 
 
 

 ‌(الإسلبمية تنجرانج الإبتدائيةمدرسة "نور الحسنة" ) ٜصورة 
 

 
 )عنواف الددرسة( ٓٔصورة 
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 )الدعلمتُ البيانات كالدوظفتُ( ٓٔصورة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (برنامج كمعايتَ التًبية الوطنية) ٕٔصورة 
 


