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  مستخلص البحث

  . تطوير مواد تعليم علم المعاني ʪلأحاديث القدسية على ضوء نظرية التعلم البنائية لطلبة٢٠٢١راتني بنت الحاج بحري، 
جامعة سلطان آمائي الإسلامية الحكومية غورنتالو. أطروحة الدكتورة في تعليم اللغة العربية بكلية الدراسات العليا بجامعة 

 مولاʭ مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج. 
  المشرف: د. محمد عبد الحميد، الماجستير، و د. مملوءة الحسنة، الماجستير.

  تطوير مواد التعليم، تعليم علم المعاني، التعلم البنائيالكلمات المفتاحية: 
تصميم تطوير المواد التعليمية لمادة علم المعاني ʪلأحاديث القدسية على ضوء نظرية  )١يهدف هذا البحث إلى: 

التعليم  وصف خصائص مواد تعليم المطوّرة لمادة علم المعاني ʪلأحاديث القدسية على ضوء نظرية )٢التعليم البنائية، 
 ʪلأحاديث القدسية على ضوء نظرية التعلم البنائية مدى فعالية استخدام مواد تعليم علم المعاني المطوّرةوتقويم  )٣، البنائية

  لترقية تحصيل الطلبة في تعلّم علم المعاني.
واد المتصميم و تحليل الاحتياجات، ) بستة خطوات، وهي: R&Dاستخدم هذا البحث منهج البحث والتطوير(

وفي تحليل البياʭت،  تعديل المنتج الأخير.و ، الميدانية تجربة المنتجو تعديل المنتج الأول، و التصديق من قبل الخبراء، التعليمية، و 
  استخدمت الباحثة أسلوب الملاحظة والمقابلة والتوثيق والاختبار والاستبانة.

أن تطوير المواد التعليمية لعلم المعاني "من العلم إلى الاستخدام للمرحلة الجامعية"  )١(ونتائج هذا البحث هي: 
 إلى الأعلى القريبة والسقالات، والمعالجة من التنمية النظرية البنائية الاجتماعية عند فيغوتسكي وهي منطقةالقائمة على 

مناسب لاستخدامها في تعليم علم المعاني اعتبارا لتصديق ؛ التعاوني والتعلم الاكتشافي الموجه الأسفل، ومبنية على التعلم
الخبراء (في علم البلاغة واللغة العربية والحديث النبوي وتصميم مواد تعليم اللغة العربية)، والطلبة ومعلم علم المعاني، بدرجة 

صنيف بلوم المعدل، وتتألف والخصائص الأساسية لهذه هي أن أهداف التعليم فيها قائمة على ت )٢جدا، (أي جيد ، ٨٩%
 والواجب والتدريبات المحلول، والقواعد، والتدريب البلاغي، والتذوّق الحديث، وفوائد المفردات، الحديث، ومعاني من نص

فعالة في ترقية تحصيل الطلبة التعلمي في علم والمواد المطورة  )٣(الطلبة الذاتية؛  وملاحظات المفاهم داخل الفصل وخارجه،
> ٠٫٠٦٦(قيمة سيج ليفين) حيث أن قيمة الاختبار القبلى المتجانسة هي  t-test /ت ني، اعتبارا لنتيجة اختبارالمعا

. وهذا يدل على مقبول )Ha(مرفوض و  )Ho(مما يعني أن ، 0,05> 0,00وقيمة الاختبار البعدي المتجانسة هي ، ٠٫٠٥
    وبعده.قبل العلاج الطلبة وجود فرق كبير بين نتائج اختبارات 

الحافلة ʪلنماذج اللغوية البلاغية وموافقة لحياة الطلبة  القدسيةالأحاديث والنتائج النظرية لهذا البحث هو أن 
بتطبيق أنماط الحديث في تركيب أمثلة لعلم من خلال تطبيق أنماط الحديث  اتطبيقهالاجتماعية والدينية واليومية قابلة ل

التعليمي الطلبة بحيث يساعد هذا الكتاب  Scaffoldingو  ZPDالتعلم ʪستخدام عن وتسكي غدعم نظرية فيالمعاني وت
  .يالبلاغالتذوق على تحسين نتائج التعلم و 
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dengan Pendekatan Teori Belajar Konstruktif untuk Mahasiswa IAIN Sultan Amai 
Gorontalo). Disertasi  pada Program Studi Pendidikan Bahasa Arab Pascasarjana UIN 
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 Penelitian ini bertujuan untuk: 1) menjelaskan pengembangan bahan ajar ilmu ma’ani 
berbasis hadis qudsi dengan pendekatan pembelajaran konstruktif, 2) mendeskripsikan karakteristik 
bahan ajar ilmu ma’ani  yang dikembangkan dengan menggunakan hadits qudsi berbasis teori belajar 
konstruktivisme, 3) mengukur tingkat efektivitas penggunaannya dalam meningkatkan hasil belajar 
mahasiswa pada mata kuliah ilmu ma’ani.  
 Penelitian ini menggunakan metode penelitian dan pengembangan (R&D) dengan menempuh 
enam langkah, yaitu: Analisis kebutuhan, desain bahan ajar, validasi ahli, revisi pertama, uji lapangan 
dan revisi kedua. Pengumpulan data dilakukan dengan metode observasi, wawancara, dokumentasi, 
tes dan angket. Teknik analisis data meliputi analisis deskriptif kuantitatif dan statistik kualitatif.  
 Hasil penelitian ini menunjukkan bahwa: Pengembangan bahan ajar Ilmu Maani Min al- Ilmi 
Ila al- Istikhdam Li Marhalat al Jamiiat berdasarkan teori belajar konstruktivisme sosial Vygotsky, 
yaitu Zone of Proximal Development  dan Scaffolding, dan pola Top-Down, pembelajaran kooperatif 
dan Guided Discovery learning; layak digunakan dalam pembelajaran Ilmu Maani berdasarkan 
validasi ahli (Balaghah, Bahasa Arab, Hadis, Desain Pembelajaran Bahasa Arab), mahasiswa dan 
dosen pengampu Ilmu Maani mencapai 89% berarti amat baik. (2) karakteristik inti bahan ajar ini 
adalah tujuan pembelajarannya berdasarkan Revisi Taksonomi Bloom, mengandung teks hadis qudsi, 
makna kosakata, kandungan Hadis, apresiasi retorika, kaidah dan konsep, latihan analisis, penugasan 
dikelas dan luar kelas, dan refleksi diri, (3) Bahan ajar yang dikembangkan efektif dalam 
meningkatkan hasil belajar mahasiswa dalam ilmu ma’ani berdasarkan hasil uji T (nilai Sig. Levene) 
pre tes Homogen adalah 0,066> 0,05, dan post tes homogen adalah  0,00 <0,05, oleh karena itu (Ho) 
ditolak dan (Ha) diterima. Hal ini menunjukkan bahwa terdapat perbedaan signifikansi antara hasil tes 
mahasiswa sebelum dan sesudah perlakuan. 
 Temuan teoritis dari penelitian ini bahwa hadits Qudsi sarat dengan pola ilmu balagah, dan 
kehidupan sosial keagamaan mahasiswa dapat diaplikasikan dalam membuat contoh-contoh materi 
Ilmu ma’ani. Dengan demikian teori Vygotski ZPD dan Scaffolding membantu mahasiswa dalam 
meningkatkan hasil belajar dan melakukan apresiasi retorika. 
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 This study aims to: 1) design the development of ilmu  ma'ani teaching materials 
using hadith qudsi based on constructivist learning theory, 2) describe the characteristics of 
ilmu ma'ani teaching materials developed using qudsi hadith based on constructivist learning 
theory, 3) measure the effectiveness  of its usage in improving student learning outcomes of  
Ilmu Ma'ani. 
 This study used the research and development (R&D) was designed into six-steps 
procedure, namely: needs analysis, teaching materials design, the expert validation, the first 
revision, field experiment, and the second revision. The data was collected by observation, 
interviews, documentation, tests and questionnaires. The data analysis techniques include 
quantitative descriptive analysis and qualitative statistics. 
 The results showed that: (1) The development of Ilmu Maani Min al-Ilmi Ila al-
Istikhdam for college level based on Vigotsky's social constructivism theory, namely the 
Zone of Proximal Development and Scaffolding, Top-Down  patterns, cooperative learning 
and (Guided Discovery learning); suitable for use in learning Ma’ani based on expert 
validation (Balaghah, Arabic, Hadith, Arabic learning design), students and lecturer reach 
89% means very good score. (2) The characteristics of teaching material are the learning 
objectives based on the Revised Bloom Taxonomy, containing hadith qudsi text, vocabulary 
meaning, hadith content, rhetorical appreciation, concepts, analysis exercises, classroom and 
outside assignments, and self-reflection. 3) This teaching materials is effective in improving 
student learning outcomes based on the results of the T test (Sig. Levene value) 
Homogeneous pre-test show 0.066> 0.05, and homogeneous post-test show 0.00 <0.05, 
therefore (Ho) was rejected and (Ha) was accepted. This shows that there were a significant 
difference between student test results before and after treatment. 

The theoretical finding of this research is the Hadith Qudsi which is full of Balagah 
patterns and compatible with the daily social and religious life of students can be applied by 
applying the Hadith Qudsi patterns in making examples of Ilmu Ma'ani strengthen Vygotski's 
theory about learning efforts by using ZPD and Scaffolding so that these teaching materials 
help students improve learning outcomes and appreciate rhetoric. 
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  الفصل الأول

 والدراسة السابقة العام الإطار

  

  مقدمة  .أ
كثيرا يعتمد   الفعالوالتعليم الفعال. التعليم يعتمد على المتعلم في التعلم نجاح إنّ   

ولأجل تحقيق الهدف المنشود من عملية . والتعلم ميبين مكوʭت التعلالمتكافئة على العلاقة 
والمواد التعليمية من  ١ مكوʭت ثمانية مترابطة وتكمل بعضها البعض.والتعلم، هناك  ميتعللا

  وبدوĔا لا يسير التعليم سيرا مستقيما.  . المكوʭت المهمة في عملية التعليم
علم والمتعلم ويستعملها المإن المواد التعليمية هي المواد التي تم إعدادها بطريقة منتظمة 

إليها  المواد التعليمية هي المعلومات والأدوات والنصوص التي يحتاجو  ٢في عملية التعليم.
. الدراسية لو في الفصالتعلم في تنفيذ أنشطة الطلاب مساعدة في سبيل  ميالمعلم لتنفيذ التعل

المادة عن  Tomlinsonوأكّد  ٣.مكتوب و غير مكتوبوتتمثل المواد التعليمية في شكل 
إخبار تفيد و  م اللغةيتعلعملية هي أي شيء يمكن استخدامه لتسهيل بعلاقتها بتعليم اللغة 

من اللغة المستخدمة،  ʪلخبرة همتزويدو في ممارسة اللغة،  همإرشادو عن لغة الهدف، المتعلم 
بعض خبراء ولقد اعتبر  .على اكتشاف اللغة مēساعدمو  على استخدام اللغة همعيشجتو 

ثّل وهي تم .التعليميَّةالأنشطة والعمود الفقري في عصبُ تعليم المواد التعليمية Ĕϥا بمكانة ال
وفّر أعلى مستوى وت تعليمالدر اأهم مصĔا أكما ية عملية التعليم.  القوّة الدافعة لاستمرار 

                                                           
1 Joellen Killion and Stephanie Hirsh, The Elements of Effective Teaching, Learning 
Forward, Vol. 32 No. 6, December 2011.  

. (مكة المكرمة: معهد اللغة العربية تعليم العربيةمج دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبررشدي أحمد طعيمة، ٢
  .١٠٩)، ص. ١٩٨٥بجاجعة أم القرى،

3 Roos Ms. Tuerah, Penguasaan Materi Pembelajaran, Manajemen dan Komitmen 
Menjalankan Tugas Berkorelasi Pada Kinerja Guru SD di Kota Tomohon, Jurnal Inovasi dan 
Teknologi Pembelajaran, Vol. 1 No. 2, 2015, h. 141.  
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يمكن أن تعمل المواد و  ٤.من الخبرات التعليمة الموجّهة لتحقيق الأهداف التعليميّة المنشودة
   ٥.على تغيير بعض ممارساēم التقليديةين المعلمالتعليمية كعوامل للتغيير، وتشجع 

التعليم تدعم التى موارد تعليمية التعاليمية Ĕϥا المواد   Corcoran & Goetzوعبرّ 
سهل الطلاب التى ت ةتربوينظرية المواد التعليمية على محتوى تحتوي و   ٦.في البيئات التعليمية

عنصر Ĕϥا المادة الدراسية  Suharsimi Arikuntoيرى و .التعلم بشكل مستقلعلى 
. لذلك ، يجب ألا ينسى المعلم اما يسعى الطلاب لإتقاĔ الم، لأĔيأساسي في أنشطة التع

أو مطور المناهج التفكير في مدى ارتباط المواد ʪحتياجات الطلاب في أعمار معينة وفي 
   ٧معينة أيضًا.بيئات 

أهمية المواد ودورها في نجاح عملية التعليم، فإنّ إعداد المواد التعليمية، نظرا إلى 
وخاصة مواد تعليم اللغة، لا بدّ أن تكون ضماʭ لتحقيق الهدف المنشود منه. ففي إعداد 

ها. وفي المواد التعليمية لا يجوز اختيار المواد تلقائيا دون أن يسبقه دراسة كافية لصلاحيت
 سبيل تحقيق ذلك، لا بدّ مراعات الشروط اللازمة في إعداد وتطوير المواد التعليمية. 

لتعليم اللغة  المبادئ الأساسية في إعداد وتطوير المواد التعليمية Tomlinsonقدّم 
خبرة لغوية واسعة  وفرالتى ت ةومكتوب ةمنطوق وصتحتوي المواد على نصأن  منها:، الثانية

                                                           

، في ٢٠٢٠عباس كنعان، أهمية ودور الكتاب التعليمي في العملية التعليمية، مركز الأبحاث والدراسات التربوية، ٤
  .  =cid=4428https://esrc.org.lb/article.php?id&248 الموقع:

5Sandra lee McKay, Teaching Materials for English as an International Language in Aya 
Matsuda (ed.), Principles and Practices of Teaching English as an International Language, 
Multilingual Matters: Toronto, 2012, p.  70-71. 
6Kathleen Roskos et.al., Early Literacy Materials Selector (ELMS): A Tool for Reviewing of 
Early Literacy Program Materials, United Kingdom: A SAGE Publications Company, 2021, 
p. 3 
7Ratna Marta Dhewi and Rini Dwiyani Hadiwidjaja, Improvement of distance learning 
experiences and materials through Formative evaluation, in Kay A. Persichitte at.al (ed)., 
Educational technology to Improve Quality and acces on a global scale, paper from 
educational technology world conference (2016), Jakarta: The Indonesian Profesional 
Association For educational technology , 2016, p.  189 
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في سياق  عادةً المتعلم للغة التي يستخدمها في المادة ʪتمثل اللغة المستخدمة ، و للمتعلمين
العادي، وإعطاء الأولوية لمشاركة المتعلمين، ومساعدة المتعلمين في التفكير عما يقرؤون 

   ٨.ويسمعون، وϵمكاĔم مقارنة النتيجة قبل التعلم وبعده
الإسلامية ة التى شاع تدريسها في معظم المعاهد والبلاغة من إحدى مواد علوم العربي

والجامعات والمؤسسات التعليمية في إندونيسيا، وأصبحت مادة من المواد الأساسية في 
كليات اللغة العربية، سواء كانت في قسم الآداب العربي بكلية الأدب أو قسم تعليم اللغة 

في فهم  بةالطالعربية بكلية التربية. ومن الأغراض من تعليم علم البلاغة هي تنمية قدرة 
الأداب المختلفة، وتزويدهم ʪلمعايير التي من ية وتذوقها، والاستمتاع ϥلوان النصوص الأدب

ومعرفة معجزة رسوله الذي  ،تعينهم على الإنتاج الأدبي، وبيان سر إعجاز القرآن البلاغي
، لا يتوقف غرسها في إذًافتعليم البلاغة   ٩أوتي جوامع الكلم، وترقية الذوق الأدبي لديهم.

معرفة القواعد التعليمية والنظرʮت العلمية والاصطلاحات في كثير من  علىالطلبة نفس 
التفصيلات الجافة.  والبلاغة ليست من العلوم الآلية مثل النحو والصرف، بل هي من 

ذوق الجمالي على الإحساس وتربية الذوق السليم. فهي في هذه الناحية فنّ لا تمواد ال
  ١٠علم. 

ية المقررة، فمعظم مدرسي الجامعات تعليمو الكتب المن ʭحية المواد الدراسية أو 
أشهرها و الإسلامية يعتمدون على كتب البلاغة التى شاعت استعمالها في المدارس العربية، 

لعلي الجارم ومصطفى أمين،  البلاغة الواضحةلأحمد الهاشمي، و جواهر البلاغةكتاب 

                                                           

8 Brian Tomlinson, Principles and Procedures of Materials Development for Language 
Learning, in Maryam Azarnoosh et.al (ed.), Issues in Materials Development , Rotterdam: 
Sense Publisher, 2016, p. 13-14. 

(الطبعة الأولى؛ عمان: دار  دب  والبلاغة والتعبير بين النظرية والتطبيق،طرائق تدريس الأسعاد عبد الكريم الوائلي، ٩
( الطبعة الأولي؛ بيروت: دار النهضة العربية، علم المعاني،؛ وانظر عبد العزيز عتيق، ٤٨-٤٦)، ٢٠٠٤الشروق، 

٣٦)، ٢٠٠٩.  
10Izzat Muhammad Daud, Ahammiyat Dirasat ‘Ilm al-Balagah, Jurnal al-Baro’ah, Vol. 4. 
2013, dalam http://e-journal.iainjambi.ac.id/index.php/albaroah/article/view/352/321//. 
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عتبر وأمثالهما تُ السابقة ذكرهما ابين وغيرهما. فمن ʭحية ترتيب الأبواب والمواد، فإن الكت
 للطلبةب تطبيقها في تعليم البلاغة مناسبا في تبويب المواد. ولكن وهذه الكتب المقررة صعُ 

معظم أنّ الإندونيسيين، وخصوصا في قسم تعليم اللغة العربية. وهذه الصعوبة تتمثل في 
هذه الظاهرة ف  .أم جاهلية مقتبسة من الأبيات الشعرية، إسلامية كانتفيها مثلتها الأ

وإنما فهم معانيها، ولا يتذوقون على حسنها وجمالها. يصادفون صعوبة في  للطلبةتجعل 
  تطلبات الإمتحان النهائي والتحصيل الدراسي.محفظوا الأمثلة الجافة بسبب 

أن كتب تعليم اللغة العربية، وخاصة  ،ذكرʭ سابقا عماYayan Nurbayan د أكّ 
مية لعلم البلاغية السائدة استخدامها في المؤسسات التعليمية ϥندونيسيا، يالكتب التعل

أغلبها من الكتب البلاغية التي سادت استعمالها في تعليم البلاغة في مدارس الشرق 
 البلاغة الواضحةللأخضري، و وجوهر المكنونللجرجاني،  جواهر البلاغةالأوسط، منها: 

الكتب مستخدمة في المدارس الثانوية في مصر. ومن  وهذه لعلي الجارم ومصطفى أمين. 
الدرس البلاغي تمرّ في مرحلتين، كان القدماء أي المتأخرون من القدماء الناحية التاريخية، إن 

ها. وهم في ذلك يقدمون تعريفا وأمثلة ديقفون عند المرحلة الاولى ويعدوĔا Ĕائية لا أمر بع
م أم لم فهِ سواء كيفما اتفق،   - هحفظ للطلبةعلى أوجبوا وفروعا وأمثلة على الفروع، و 

س كما كانت، وظلت شروح القزويني درَّ ظلت البلاغة تُ  ،وحين جاء العصر الحديث يفهم. 
البلاغة ة ذلك في حتى كانت قمَّ  ،ثم بدأت محاولات لتحسين الطريقة هي السائدة. 

  ١١وقد تبنّت الطريقة الاستقرائية. ،الواضحة
ومعظم الدول دونيسيا نتعليم البلاغة في كثير من المؤسسات التعليمية ϥ وضعيةإن 
ومعظم هذه الصور مازالت تسير على منهج قديمة في   .تدل على صور متنوعةالآسيوية، 

وهذه الصورة لا تختلف عما حدث في عملية تعليم البلاغة في الجامعات تعليم علوم العربية. 
د عملية تعليم البلاغة طريقة المحاضرة والطرق التقليدية وْ سُ ، حيث تالإسلامية ϥندونيسيا

                                                           

(صدر في طبعته الاولى ʪسم: تدريس اللغة العربية)، (بيروت: دار  أصول تدريس اللغة العربيةعلى جوّاد الطاهر، ١١
  .٩٣-٩٢)، ١٩٨٣الرائد العربي، 
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الاعتماد على الطريقة التقليدية على أساس النظرية يتمثل في  ،فتعليم البلاغة. الأخري
أنشط من الطلبة، وكثرة استخدام الطريقة  المعلمالسلوكية، حيث من أظهر سماēا هي أن 

وقلة الأمثلة عن ظهر قلب الطلبة، والأمثلة الجافة القياسية والإلقائية وحفظ القواعد 
أصبح و  الواقعية، وكثرة استخدام الكتب العلمية بدلا من الكتب التعليمية أو الوظيفية.

في تطوير كفاءēم في  طلبةدون أن تكون هناك فرصة لل للتعلم مركزʮأساسيا و  االمعلم مصدر 
 ،طلبةومشكلة الإدارة الفصل، في لة وجود مشك ،الاستنتاج. وزʮدة على تلك المظاهر

ب على عُ والبيئة التعليمية، فضلا عن اختيار المواد التعليمية من الشعر والنثر الذي صَ المواد و 
  ١٢فهمهما. طلبةال

تؤدي إلى اهتمام الطلبة إلى حفظ القواعد البلاغية ونماذج السابقة ذكرها فالظاهرة 
بناء أمثلة خارج النماذج المقترحة لهم. وذلك لأن محدودة دون أن تنشأ في نفسهم ملكة في 

الطلبة يهتمون كثيرا ʪلتحصيل الدراسي أكثر من بناء الملكة. اعتماد على هذه الظاهرة، 
فهم معاني في  طلبةالز يفتحلكون هذا المدخل يهدف إلى  المدخل السياقي ت الباجثة اختار 
  ١٣وربطها ʪلحياة اليومية.التعليمية المادة 

ϥن الكتب التعليمية لعلم  Yayan Nurbayanذكرته   عماD. Hidayat   وأضاف
بمنهجها والبلاغة الواضحةϥسلوđما النظمية،  عقود الجمانو الجوهر المكنونالبلاغة، مثل: 

القواعد والتعريفات والتصنيفات، لم تكن قادرة فيها التي سادت  جواهر البلاغةالأدبي، و
من ϥن  D. Hidayatوأكّد   .التذوق الأدبي للنصوص الأدبيةفي  طلبةالعلى مساعد 
ز على الحفظ تعليم البلاغة مركّ هو كون التذوق البلاغي، على  طلبةقدرة الأسباب عدم 

                                                           
12Raja Hasirah Raja Sulaiman et.al, Keberkesanan Metode Perbandingan Retorika Melayu 
dan Arab untuk Meningkatkan Minat Pelajar dalam Pembelajaran Balaghah, Prosiding 
Seminar Pengajaran & Pembelajaran Bahasa Arab, 2014 (Terengganu: UinsZa, 2014 ), 354. 

(قسم تعليم رسالة الدكتورة، ، تطوير  نموذج تدريس النحو في ضوء تظرية التعليم البنائيةوانظر: شاه خالد ʭسوتيون، 
  .٥)، ٢٠١٦اللغة العربية كلية الدراسات العليا جامعة مولاʭ مالك إبراهيم الحكومية مالانج، 

أحمد مصطفى و ونور ليلي رحمواتي،المادة التعليمية على أساس المدخل السياقي: بحث تطويري لدى طلبة قسم ١٣
  . ٤)، ٢٠١٧(، اĐلد الأول، العدد الأول، مجلة العربيالإقتصاد الشرعي، 
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ون هناك أمثلة وتدريبات كافية. وإن تجديد تعليم البلاغة في مصر، قد بدأ في كدون أن ت
يد عائشة بنت الشاطئ، حيث قدمت مادة البلاغة ʪلمنهج التكاملي والنهج الأدبي. وهذه 

النظر في أهدف التعليم، ووضع وظروف مع المحاولة تحتاج إلى استمرارها في إندونيسيا 
  ١٤تعليمية.وخصائص المؤسسات ال طلبةال

بحث أنّ الطلبة في الجامعة الفقد أشار ماليزʮ مثلا، أمّا تعليم البلاغة في الجامعة، 
المحلي في شكل تحليل النصوص المعاصرة التي تبدأ من  المعلممادة مستقلة من إلى  ونيحتاج

بوسيلة تعليم التفاعل  ويةوتنتهي من القاعدة ʪللغة الملاي ،ثم أمثلة الناص ،تقديم الموضوع
في إندونيسيا، أصبحت الكتب المذكورة مرجعا الحال وكذلك   ١٥مناسبة عمر الطلبة.

ين في تعليم البلاغة إلى يومنا هذا.  وفي الوقت نفسه، ظهرت مطالب المعلمللمعلمين و 
جنب  البلاغة جنبا إلى تعليميتعلق ʪلحاجة إلى ابتكار وتطوير مواد  مااĐتمع الأكاديمي في

ننا اليوم في حاجة ماسة إلى إك، فمع ديناميكيات تطور العلوم والتكنولوجيا. إضافة إلى ذل
، وخاصة الذين لم تسبق لديهم طلبةالبلاغة ʪللغة الإندونيسية لسدّ حاجة ال مواد تعليم
على سبيل  ١٦.الذين جاؤوا من المدارس العامةالأخص في تعلم اللغة العربية، و خبرات 

عرض كل أمثلة من القرآن بكتابه في   D. Hidayatيقوم  وخاصة في تعليم علم المعاني،، المثال
عرض ب ١٨تطوير مواد علم المعاني في ضوء الكلام المحليفي   يقوم محفوظ صدّيقو ١٧الكريم.

الجاويةّ في العبارات و ة سييمع أمثلة من اللغة الإندون الشعر العربيأمثلة من القرآن الكريم و 

                                                           
14D. Hidayat, Balaghah Untuk Semua, (Semarang: Karya Toha Putra, 2002), 6. 
15 Ahmad Redzaudin Ghazali, Analisis Keperluan Pembangunan Modul Balagahah Bagi 
Pelajar Sarjana Muda Bahasa Arab sebagai Bahasa Kedua, (Irsyad: International Conference 
On Aqidah, Dakwah And Syariah 2016), 261, 264. 
16Yayan Nurbayan, Pengembangan Materi Ajar Balaghah Berbasis Kontrastif, Jurnal Bahasa 
dan Seni, Tahun 38, No.1, Februari, 2010, 107-108. 
17D. Hidayat, Balaghah Untuk Semua, 674-109. 

صدّيق، تطوير مواد علم المعاني في ضوء الكلام المحلي ʪلتطبيق على طلبة قسم تعليم اللغة العربية بجامعة  محفوظ١٨
  .٢٠١٦مالانج: جامعة مولاʭ مالك إبراهيم، رسالة الدكتوراه،واليسونجو الإسلامية الحكومية سمارانج، 
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وأمّا  ١٩.من قبلهن سأح طلبةتدل على أنّ نتائج تعلم الوالخلاصة  .الذوق العربيتنمية 
 ٢٠،البلاغة لعلم المعاني من خلال النظرية السيميائية مواد تعليمتطوير يقوم ب ،ولدان توفيق

 ،اشميالهلسيد أحمد  جواهر البلاغةكتاب   :وهي ة،المتقدم ةيكتب البلاغالمن س اقتبʪلا
من خلال السيميائية والدلالية  ،لعلي الجارم ومصطفى أمين الواضحةالبلاغة وكتاب 

  والتداولية في تحليل المعنى.
وانتقاد الذي قدمه  ،عملية تعليم البلاغة في المؤسسات التعليميةلمواد و إن الصور 

خبراء التعليم في وضعية تعليم البلاغة في إندونيسيا، تشير إلينا إلى أننا في حاجة ملحة إلى 
عادة النظر في طرق التعليم والتصميم لمواد البلاغة لغير الناطقين ʪلعربية.  فالمواد البلاغية إ

وعلى خبرة المتعلمين، لتكون المواد ذات Ϧثير في نفس المتعلم. لا بد أن تكون قريبة من 
خطة درس البلاغة كدرس مستقل،  تطويرقادراً على يكون على المعلم أن هذه الأهمية، 

تدريس البلاغة كجزء من النص الأدبي، وتقويم و تنفيذ درس البلاغة كدرس مستقل، و 
وفي المؤسسات التعليمية في إندونيسيا، تعتبر   ٢١دروس البلاغة المستقلة أو المندمجة.

التعلمية لعلم البلاغة  وادلمحدودية الموذلك   .التعليمية ʪلغة الأهمية موادللالطلبة  احتياجات 
الجهود الرامية إلى إلى أنّ   Moh. Aininوذهب  ندونيسيين.للإالمناسبة لسياق التعليم 

على الرغم من التقدم و  ٢٢السعي إلى تحقيقه.واحب على المعلم م يالتعلوإبداع ابتكار 
ملحة، لأن ي لا تزال ميتعلال لكتابالحاجة إلى افإنّ ، االسريع في التطورات التكنولوجي

 كتابأوضح وأشهر أشكال الدعم المادي لتدريس اللغة. فإن ال وه تعليميال لكتابا

                                                           
19Mahfudz Siddiq, Kajian Balaghah Berbasis Unity Of Science: Al-Maaniy, (Semarang: Karya 
Abadi Jaya, 2015), iii. 

تطوير مواد تعليم البلاغة في ضوء السيميائية لطلبة الجامعة (بحث تطويري في جامعة سوʭن كونونج توفيق ولدان، ٢٠
  .١٤٧-١٤٦)، ٢٠١٨)، الرسالة الدكتوره (مالانج: جامعة مولاʭ مالك إبراهيم، جاتي الإسلاميىة الحكومية بندونج

  .٢١٩).، ٢٠٠٢(الطبعة الثانية، القاهرة: عالم الكتب، اتجاهات تربية معاصرةمحمد رجب فضل الله،٢١
22Moh. Ainin, Penelitian Pengembangan dalam Pembelajaran Bahasa Arab (OKARA, Vol. 
2, Nomor 8, November, 2013), 96. 
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على ما يعلّمه المعلمون، وتساعد في كيفية تعلم المتعلمين. ويقول  تؤثر تعليميال
Tomlinson    ويقول  هو محاولة لقياس قيمة المادة فيها. تعليمال كتابأن تقييمMc. Grath 

 واديرمي إلى تحقيق مجموعة متنوعة من الأهداف، منها: اختيار الم التعليم كتابأن تقييم  
  ٢٣ية، وتكيفها وتكميلها، وهلم جرا.تعليمية، وتخطيط المواد التعليمال

لمتعلمين، إلى اليس مجرد إعداد مجموعة من المواد لتعلميها  تعليميةال وادالم تطويروإن 
إنّ المادة اعتبارا من خلفياēم وطبيعتهم الثقافية. بل يحتاج إلى تحقيق وتلبية حاجة المتعلمين 

 ،هو مرجع إجباريّ مستخدم في الوحدة التربوية أو الجامعية التي تحتوى على المواد ةالتعليمي
 سرا ن حضور الكتاب يكون جإحيث تحصل على الأهداف التعليمية. أو بكلمة أخرى، 

يتوسط مشكلات حدود قدرة انتهاز الطلبة على عملية التعليم في الفصل. لذلك، فإن 
ولكن مع ذلك، فإن جودة التعليم   ٢٤شرط في ترقية جودة التعليم. ةالتعليمي ادةالمتوفر 

فحسب، بل هناك عوامل أخرى لا تقل  الكتاب التعليميليست مقتصرة على توفر 
  مع أهداف التعليم، وطريقة تقديم المواد الدراسية.  ةالتعليمي ادةالمملاءمة  :أهميتها، من بينها

ة في تطوير مادة علم البلاغة على أساس حثاب، اختارت الالأساس السابقفعلى 
منطقة  ʪستخدام ،لبنائية الاجتماعيةالمعروف ʪ غوتسكيفي هائي الذي قدمناالمدخل الب

 .)Scaffoldingوالسقالة ( )Zone of Proximal Development( التطوير القريبة
همية التفاعل الاجتماعي في ϥيهتم ، لأنّ هذا المدخل البنائيالمدخل الباحثة  اتفاختار 

كيفية طرق التفكير و الطلبة يتعلم  ،جميع جوانب التعلم البشري. فمن خلال هذا التفاعل
يتمثل  الاستراتيجية إلى يغوتسكيفنظرية تحويل وعلاوة على ذلك، فإنّ  ٢٥حل المشكلات.

تستخدم الفرصة للمناقشة وتقديم الأسئلة، والاستنتاج والتوضيح والتنبؤ. و  طلبةللفي إʫحة 

                                                           
23Fatemeh Mahbod Karamouzian, A Post- Use Evaluation Of Pakistani Secondary School 
English Textbooks, Tesol International Journal,   Vol. 9, Issue 1, 2014، 31. 

  .٤المادة التعليمية على أساس المدخل السياقي...، أحمد مصطفى ونور ليلي رحمواتي، ٢٤
25 Richard I. Arends, Learning to Teach: Belajar Untuk Mengajar, Edisi 2, buku 2, 
diterjemahkan oleh Helly Prajitno Soetjipto et.al. (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2008), 77. 
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 ٢٦م.يفي فهم النصوص وموضوعات التعل تهذه الاستراتيجية بشكل عام لحل المشكلا
هي إنتاج عملية  يغوتسكيفل البنائية الاجتماعيةالتعلم  أن مميزات نظرية Hatanoوقال 
لإʬرة م من خلال توجيه المرشدين، سواء كانوا من المعلمين أو الآʪء أو الأقران يالتعل

وʪلتالي، فإن تجربة التعلم أصبحت مشروع  ٢٧،السلبيالطلبة  من ضمنهم الطلبة إبداعية 
وسياقهم الاجتماعي في عملية التعليم، الطلبة  يجب إشراك عواطف  همشترك. ولذلك، فإن

لجوانب الفردية للطلبة، ʪفعلى المعلم أن يهتم  ٢٨جزءا لا يتجزأ من عملية التعليم.لأنه يعتبر 
 من حيث معتقداēم، وأفكارهم ومشاعرهم حول محتوى المادة الدراسية وخلفياēم. وأكّد

Palinscar و Brown  قد نجحت في تحسين مهارة الأطفال في  يغوتسكيفأن نماذج ونظرية
  ٢٩خلال المشاركة النشطة والتواصلية.القراءة والكتابة، من 

التعليم، فالأمر الذي جدر الاهتمام  تطوير موادوبجانب أهمية المدخل البنائي في 
به هو أن المواد المستخدمة في تقديم الأمثلة والتدريبات، لا تكفي أن تكون عبارات جافة 

القيم التربوية  . ولكن لا بد أن تكون المادة تحتوى علىطلبةمنفصلة عن سياق حياة ال
واعتبارا على هذه واحدة، وهي الهدف اللغوي والهدف التربوي.  ةٍ يَ مْ صيب الهدفين في رَ لنُ 

ينبغى أن تظفر اللغة العربية ، أكّد عبد المنعم سيد عبد العال، أنه وادالمفي اختيار  الأهمية
نعتمد عليها في تربية  في المراحل التعليمية بقدر كبير من العناية والاهتمام ʪعتبارها وسيلة

ويكون على صلة مما  ،بعيد من الحياة التي تحيط به المتعلمين ليكون متصلا ببيئته، غيرَ 
أن  )١وصل إليه بنو الإنسان من العلوم والآداب، وذلك لتحقيق بعض الأغراض الآتية :

                                                           
26Ashton, Patricia, The Concept Of Activity, Vygotsky in The Classroom, Mediated Literacy 
Instruction And Assessment, Edited by  Lisbeth Dixon- Krauss, (London; Longman Group 
Ltd, 1996), 121. 
27 Ashton, Patricia, The Concept Of Activity,  Vygotsky in The Classroom, Mediated 
Literacy Instruction And Assessment, 121. 
28 Madya Suwarsih, Metodologi Pengajaran Bahasa dari Era Prametode sampai Era 
Pascametode (Ed.I, Cet; I, Yogyakarta: UNY Press, 2013)، 204. 
29 Ashton, Patricia, The Concept Of Activity,  Vygotsky in The Classroom, Mediated 
Literacy Instruction And Assessment,121. 
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هما للحديث ينشأ المتعلم متشبعا بروح الإسلام معتزاً به، متزوداً بزاد القرآن الكريم، فا
وّق فنون ذوت )٢ لق الإسلامى الرفيعلخالشريف متعظاً بحكمه، ويتعرف على أمثلة من ا

والتدريب على  ،التعبير في اللغة العربية وحسن الجمال فيها، بقدر ماتسمح به السنه
محاكاēا. وبذلك نربيّ المتعلمين دقة الملاحظة والإحساس، وتفتح الذهن وēذيب العاطفة 

وهذا ما أكّد  ٣٠لمناقشة والنقد، وتبادل الرأى والمقارنة والاستنتاج وصحة الحكم.وآداب ا
ية يجب أن تكون محيطة ʪلقيم الأخلاقية، سواء تعليمال وادبه أحمد طعيمة، ϥن تطوير الم

  ٣١في الاتجاه وفي التطبيق الداخلي والخارجي.
ي ائسلطان آمالبجامعة Ϧهيل المعلمين وقسم تعليم اللغة العربية بكلية علوم التربية و

ية.  تعليمالإسلامية الحكومية بغورنتالو، من الأقسام الذي أدخل علم البلاغة في المناهج ال
قسّم علم البلاغة إلى البلاغة ي أن هذا القسمشاهدت ة ʪلدراسة الأولية، باحثوعند قيام ال

بين علم البيان وعلم البديع.  والمواد  الأولى وهي علم المعاني، والبلاغة الثانية وهي خليط
باني يو كتاب علم البلاغة لإمام ش المدروسة مقتبسة من بعض كتب البلاغة المذكورة سابقا

 Pengantar Ilmu وPengantar Ilmu Maani 1 وكتاب لمرحلة العالية معهد غونتور  من

Maani 2 ا وأمثلتها، دون أن يكون هناك محاولة في إثراء الأمثلة من  ، لدمهوريēمن قاعد
ʮت القرآنية والأحاديث النبوية.  وبجانب ذلك، أن هذه العبارات المتداولة السهلة أو ʪلآ

الأهداف الخاصة عامة و التعليمي، لأĔا لم تحدد الأهداف ال ادةلم تمثل الم الكتب المقررة 
ة إلى إبداع مقرر باحثفي الأبواب المدروسة. وهذه الظاهرة دفعت الوالخطوات في تعليمها 

  اللغوي والنفسي من خلال تطوير  مادة علم البلاغة.  الطلبة جديد ملائم مع المستوى 
طوير كمادة تعليمية على أساس من توصيات للتة علم المعاني باحثواختارت ال

مادة علم البلاغة من خلال الأساليب تطوير وضوع "تحت المالأطروحة التي قدمتها هنيئة 
                                                           

  .١٨-١٧(القاهرة: مكتبة غريب، دون سنة).،  اللغة العربيةطرق تدريس عبد المنعم سيد عبد العال، ٣٠
في  معاهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين đا: اتجاهات التطوير، معايير الإعتماد، مؤشرات الجودة،رشدي أحمد طعيمة، ٣١

للغة العربة ,جامعة إفريقيا مجلة علمية محكمة متخصصة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها (الخرطوم السودان: معهد ا
 . ١٢٠-١١٢), ٢٠٠٦، العمالية
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البحث في في حيث اقترحت على أن يكون هناك مواصلة  ،"البلاغية للأحاديث الأربعين
من خلال تذوق  ،في المعاني والبديع ،في الفنون البلاغية الأخرى تعليميتطوير الكتاب ال

ʮلتالي، و  ٣٢القرآن الكريم والأحاديث النبوية.  تالنصوص الدينية من آʪالأحاديث   أن
اهتمام اĐتمع العربي نحو الفصاحة  تنمية وترقيةمهما في دورا  تلعب -بعد القرآن  –النبوية 

 إدخال) ١ :الشكل في العرب لغير تعليمهصالح ل يو النب ويعتبر الحديث٣٣والبلاغة. 
اختارت فمن هذه التوصيات،  ٣٤لأكاديمية. الخاصة أغراض )٢له،   والترويج الإسلام

  في علم المعاني.  التعليمكتاب إلى  ة علم المعاني لتطوير مادته التعليمية لسد الحاجة باحثال
 يةالقرآنيسود عليه استخدام الآʮت والبحث فيه تعليم البلاغة أنّ ترى الباحثة 

إثراء المواد هي لجامعة في ابحث العلمي الوظيفة أن  ،Sugionoوبناءا على رأي  .الكريم
دم اĐتمع يخ ذيوتوفير الموارد البشرية المتفوقة ال هميتمكن الطلبة من تطوير أفكار لالتعليمية 

ة مسلك هنيئة في اختيار الأحاديث النبوية كمادة باحثسلكت الف  ٣٥.في وقت لاحق
كان أفصح صلى الله عليه وسلم الرسول وهذا الاختيار ʪعتبار  .ʪستخدام اللغة العربية ،مطورة ومطبقة

أعمّ نفعا أصدق لفظا وأعدل وزʭ وأجمل مذهبا صلى الله عليه وسلم  هكلامأنّ  و  ٣٦ ،عربال

                                                           

كلية "تطوير مادة علم البلاغة من خلال الأساليب البلاغية للأحاديث الأربعين النووية"، الأطروحة، هنيئة، ٣٢
  .٢٤٧،  ٢٠١٥الدراسات العليا جامعة مولاʭ مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج، 

33M. Abdul Hamid, Al-Balaghah: Antara Pengetahuan dan Disiplin Ilmu Perspektif Sejarah 
Bahasa dan Sastra Arab, Lingua, Jurnal Ilmu Bahasa dan Sastra, Vol.3, No. 1, Juni 2008, 82-
87. 

اءاته) في مجتمعة بحوث اللغة عبد الله، رحاب زʭتي، منهج الحديث الشريف للناطقين بغير العربية (أسسه و اجرر ٣٤
، الملتقى العلمي العالمي التاسع للغة العربية والمؤتمر الخامس لاتحاد مدرسي اللغة العربية العربية أساس الثقافة الإنسانية

  .٢٠١-١٩٧)،٢٠١٥.(مالانق, مطبعة جامعة مولاʭ مالك ابراهيم الإسلامية الحكومية, ϵ٢٠١٥ندونسيا 
35Sugiono, Metode Penelitian Kombinasi; Mixed Methods, (Bandung: Alfabeta, 2016), 352. 

  .٢٨٢)، ١٩٧٣؛ بيروت:  دار الكتاب العربي، ٩(ط. إعجاز القرآن والبلاغة النبوية،  مصطفي صادق الرافعي، ٣٦
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 ٣٧وأكرم مطلبا وأحسن موقعا وأسهل مخرجا وأفصح عن معناه وأبين عن فحواه من كلامه.
فدراسة الأحاديث النبوية من ʭحية اللغة، تعين الدارس على تذوق الجمال البلاغي الرفيع.  

ة الأحاديث القدسية لما فيها من إلهيتها، باحثوازداد هذا البحث طرافة، حيث اختارت ال
  ٣٨عن ربه عز وجلّ، وسماها بعض العلماء ʪلوحي المروي. صلى الله عليه وسلم حيث رواه النبي

محتوى فإن ومع ذلك  نبوية في ألفاظها وإلهية في معانيها. هيفالأحاديث القدسية  
بين مشهور و  ،وضوعات علم المعانيلممثلة وصالحة لتكونيها كأذات الصلة حاديثه أ

وعلاوة على ذلك، فإنّ تعليم البلاغة ʪقتطاف الأمثلة من الأحاديث  المتقدمين والمتأخرين.
الأخلاقية يح إضافة إلى غرس القيم القدسية، يمكن للمدرس غرس الذوق اللغوي الفص

، لأنّ الأحاديث النبوية حافلة ʪلقيم الأخلاقية، الإسلامية من خلال الأمثلة المقدمة
  .فنحصل على الهدفين برمي واحد

  

 أسئلة البحث   .ب
  لآتية:االباحثة أسئلة البحث قدمت  ،الخلفيات السابقةانطلاقا من 

ضوء نظرية التعلم  علىلأحاديث القدسية ʪتعليم علم المعاني  موادكيف يتم تطوير  .١
 ؟ قسم تعليم اللغة العربية بجامعة السلطان آمائي غورنتالوفي  البنائية

ضوء نظرية  علىلأحاديث القدسية ʪ ةتعليم علم المعاني المطوّر  موادما خصائص  .٢
 ؟السلطان آمائي غورنتالوقسم تعليم اللغة العربية بجامعة في   التعلم البنائية

ضوء على لأحاديث القدسية ʪ ةتعليم علم المعاني المطوّر  موادما فعالية استخدام  .٣
طلبة قسم تعليم اللغة العربية دى للترقية تحصيل الدراسي  نظارية التعلم البنائية

 ؟بجامعة السلطان آمائي غورنتالو
 

                                                           

تحقيق أبي عبد الرحمن البحيري السمو الروحي الأعظم والجمال الفنيّ في البلاغة النبوية، مصطفى صادق الرافعي، ٣٧
  .١٤-١٣(دون مكان: دار البشير، دون سنة)، 

  .٦(الأردن: مكتبة دار الثقافة، دون سنة)، الأحاديث القدسية، جمال محمد علي الشقيري، ٣٨
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  أهداف البحث  ج.
 هداف من هذا البحث فهي:الأوأمّا 

ضوء  على لأحاديث القدسيةʪلمادة علم المعاني  ةالمطوّر  ةالتعليمي وادالم تطويربيان  .١
لترقية تحصيل وتذوق الجمالية البلاغية لطلبة قسم تعليم اللغة  نظرية التعليم البنائية

 غورنتالو.ي ائآمالعربية بكلية علوم التربية وϦهيل المعلمين جامعة السلطان 
 على لأحاديث القدسيةʪلمادة علم المعاني  ةتعليم المطوّر  مواد وصف خصائص .٢

لترقية تحصيل وتذوق الجمالية البلاغية لطلبة قسم تعليم  ضوء نظرية التعليم البنائية
 غورنتالو.ي ائآماللغة العربية بكلية علوم التربية وϦهيل المعلمين جامعة السلطان 

ضوء على لأحاديث القدسية ʪ ةتعليم علم المعاني المطوّر  موادفعالية استخدام  قياس .٣
لترقية تحصيل وتذوق الجمالية البلاغية لطلبة قسم تعليم اللغة العربية نظارية التعليم 

 غورنتالو.ي ائآمبكلية علوم التربية وϦهيل المعلمين جامعة السلطان 
  

  صفات المنتجامو د. 
لأحاديث القدسية على ضوء ʪتعليم علم المعاني "هذا المنتج يتكون من مواد 

  كما يلي:  ه ". ومواصفاتلطلبة المرحلة الجامعة النظرية البنائية
تصمبم مواد تعليم علم المعاني المطورة تعتمد على نتائج تحليل الاحتياجات قسم تعليم  . ١

 الحكومية الإسلامية آمي سلطان جامعة المعلمين وϦهيل التربية علوم بكليةاللغة العربية 
 . غورنتالو

البنائية بوسيلة منطقة التعلم نظرية على ضوء نتائج تحليل الاحتياجات تقوم الباحثة  . ٢
 .)scaffolding(والسقالة  )ZPD /Zone of Proximal Development( التنمية القريبة

إلى الطلبة، ومنطقة التنمية القريبة التي قدمتها الباحثة ʪستخدام الاحاديث القدسية 
واستخدام السقالة كمساعدة للطلبة   مناسبة في عمرهم ومرحلتهم و دينهم وبيئتهم.

أثناء متابعتهم لعملية التعليم. هذه المساعدة تكون ʪلتوجيه والإرشاد في تعليم المفاهيم 
السقالات أيضًا أمثلة المفاهيم التى تتم تدريسها قدمت التي يصعب على الطلبة فهمها. و 
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إعطاء العلامة أو  )١(هيل فهم الطلبة. والمساعدة للطلبة الذين يتعلمون في شكل: لتس
المظاهرات  )٣( )،explanations( التفسيرات )٢()، prompt or clues(القرائن 

)demonstrations ()( التدريب الفردي )٤coaching ،()وموارد التعلم الإضافية  )٥
)additional learning sources.( 

 مواد تعليميةوهي  ،البنائيةعلى أساس الجانب المتطور في هذا البحث هو المواد المطوّرة  . ٣
كل في  الأحاديث القدسية من ية مع الأمثلة عربفي تعليم علم المعاني ʪللغة ال ةخاص

لأحاديث النبوية والتدريبات من القرآن الكريم وا ،موضوع من موضوعات علم المعاني
 .والعبارات العربية

تسع و   Taksonomi Bloomأهداف الدرس ʪستخدام  تشمل المادة المطوّرة على . ٤
الفصاحة والبلاغة، وبناء الجملة في  ، وهي:لقاءات ١٣موضوعات عامة مقسمة إلى 

والغرض من إلقاء الخبر، وأضرب الخبر)، ، والإنشاء الخبروالخبر والإنشاء (اللسان العربي، 
والذكر والحذف، والتقديم ، الطلبي (الأمر والنهي، والاستفهام، والنداء والتمني) الإنشاءو 

 والتأخير في الجملة الاسمية والفعلية، والفصل والوصل، والقصر، والإيجاز والإطناب.
المدخل ة تقوم على المطور ه المواد هذو  .Top Downمن طريقة يتكوّن موضوع ولكل 

تتمثل ف .)Guided Discovery learning(ستكشافي الموجّه التعلم الا بنموزج الإستقرائي
 .الأحاديث القدسيةمن المقتبسة  وضوع لمعلم المعاني المتعلقة ʪلأسلوب  أمثلةفي تقديم 

البلاغي للنص المختارة، تذوّق ويليه ال ،المفردات الشرح عنالباحثة قدمت وبعد ذلك، 
ة يالمنزل اتالواجبو  التدريباتوفي Ĕاية كل درس، قدمت الباحثة  .القواعدوبعده تقديم 

  ةيفهم الطلبللطلاب اʪلملاخظة  )metacognitifوميتا معرفية ( حول القاعدة المدروسة،
 فهما جيدا.المادة 

. تطوير مادة علم المعانيفي  ناسبالمالتقويم الواقعي  ةالمطوّر ه المواد الباحثة في هذقدمت  . ٥
إحدى الأشكال  في التقويميتمثل و  .أو الوحدة التعليميةدرس كل يكون في  وهذا التقويم 

)، Instructions(التعليمات و  )٢ )،Analytic Perception(التصوّر التحليلي  )١ :الآتية
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القياس و  )٥ ،)Categorazations( التصنيفاتو  )٤، )Comparisons( المقارنةو  )٣
 .)Temporal relations( العلاقة الزمانيةو  )٦، )Syllogisms( المنطيقي

وضع التعليقات عن تعليم علم ب ،)Scaffolding(السقالة تتمثل توظيف  ،وفي الختام . ٦
)، Blogs(والمدوʭت )، Social Networks( الشبكات الاجتماعيةمن والمراجع ، المعاني

 المناسبة )Social Bookmark(والمفضلة الاجتماعية  )Wikis(ومحور الويب التشاركي 
 والملاءمة.

 

  فروض البحث ه.
الأحاديث القدسية من تعليم علم المعاني ʪقتباس مادته أنّ قدّمت الباحثة 

الإسلامية الحكومية ي ائآمالبنائية لطلبة جامعة السلطان التعلم نظرية ضوء على 
 .يالبلاغتذوق العلى وقدرة  لترقية تحصيلهم الدراسي فعّالايكون  غورونتالو

  

  حدود البحث و.
قسّمت الباحثة حدود البحث والتطوير إلى الحدود الموضوعية، والحدود     

  :المكانية، والحدود الزماني

 الحدود الموضوعية  . ١
عنوان هذا البحث هو تطوير مواد تعليم علم المعاني ϥحاديث القدسية على 

 اللغة تعليم قسم طلبة على ʪلتطبيقالبنائية لطلبة مرحلة الجامعة التعلم ضوء نظرية 
 الحكومية الإسلامية آمي سلطان جامعة المعلمين وϦهيل التربية علوم بكلية  العربية

  .تتكون حدود الموضوعية من وجهين: غورنتالو
بتعليم علم البلاغة الذي تركز على علم المعاني، مع التركز دراسة النظرية تختص   )أ

بضوء مناسبة  في عملية تعليم علم المعاني وقعتعلى نتائج تحليل الاحتياجات التي 
ومنها  ،Vygotskyعند  )Constructivism Social( البنائية الإجتماعيةالتعلم نظرية 

قبل العرض من الأحاديث القدسية ه أسلوب العرض المدخل الإستقرائية  بمساعدة
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في التدريبات والوجبات بل قاعدته. ولم تركز على أسلوب الأحاديث القدسية 
البنائية التعلم  نظرية لأنأسلوب من القرآن الكريم، والحديث النبوي والعبارة العربية، 

 .المعانيواد علم الطلبة لفهم الم التعلم بمساعدةمصادر من كثير الي  تحتاج 
ʪستخدام  هأسلوبعلم المعاني التي تركز على دراسة التطبيقية تختص بمواد تعليم   )ب

 حافلة ʪلأمثلة البلاغية العاليةلأن الأحاديث القدسية الأحاديث القدسية المعينة، 
تدريب الطلاب في ترقية قدرēم لمناسبة حتى  التربوية الإسلاميةوالقيم حافلة ʪلمعاني و 

 .وتطبيقها في الحياة اليومية في التذوق البلاغي
  

 الحدود المكانية . ٢
علم المعاني في  ةالتعليمي وادالم تطويريقتصر هذا البحث والتطوير على 

ʪ من طلبة  الرابعالمستوى في البنائية. وذلك التعلم ضوء نظرية  علىلأحاديث القدسية
ي ائامعة السلطان آمبجالمعلمين Ϧهيل بكلية علوم التربية و تعليم اللغة العربية قسم

  الإسلامية الحكومية غورونتالو.
 الحدود الزمانية . ٣

-٢٠١٨العام  الجامعي في الثاني في الفصل الدراسي هذا البحث  قد جري
تعليم اللغة العربية  قسمفي ، ٢٠١٩من شهر يناير إلى شهر يوني سنة ابتداءا ، ٢٠١٩

الإسلامية الحكومية ي ائآمامعة السلطان بجالمعلمين وϦهيل بكلية علوم التربية 
  غورنتالو.

  

  أهمية البحث ز.
ترجو الباحثة من هذا البحث أن تكون له نتائج إيجابية وفوائد كثيرة، سواء 

  :كانت من الناحية النظرية أو التطبيقية كما ϩتي
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    الأهمية النظرية . ١

المعلومات لإثراء المعارف النظرية عن كيفية تطوير من يعطي زʮدة  البحث هذا  )أ
البنائية لتنمية التعلم ضوء نظرية  علىلأحاديث القدسية ʪمواد تعليم علم المعاني 

 كفاءة الطلبة بواسطة التخطيط والإجراء والتقويم.
 القدسية ʪلأحاديث المعاني علم تعليم مواد تطوير ضرورية يقدم البحث هذا   )ب

 .للطلبة الفعال التعليم لإيجاد البنائيةالتعلم  نظرية ضوء على
 وعلم عام بوجه البلاغة علم  تعليم مواد لتطوير كالنموزج  البحث هذا نتائج  )ج

 الجديدة النظرʮت على لتحصيل القادمة، البحوث لدى  اصح بوجه المعاني
  .المناسبة

  

 الأهمية التطبيقية . ٢

 ʪلعربية الناطقين لغير البلاغة علوم لمعلمي مرجعا البحث هذا نتائج تكون أن  )أ
 يغوتسكيفل الاجتماعية البنائية ʪستخدام المهمة والطريقة المدخل تطبيق في
)Vygotsky constructivisme social( لأحاديثʪ القدسية.  

 في قدرēم تنمية في الطلبة تساعد التي تعليم مواد البحث هذاأن تكون نتائج    )ب
 .وجاذبية فعالية أكثر بطريقة البلاغة علم فهم

 فهم في قدرات وتنمية لتطوير الإضافية المعلومات البحث هذا نتائج تكون أن  )ج
  .غورونتالو في المحلي العربية اللغة متعلمي لدى البلاغة علم

  تحديد المصطلحات ح.
  في هذا البحث، وهي مايلى: المستخدمةحددت الباحثة المصطلاحات 

مساعدة،  اهبالأساسية التى قُدِّمت إلى الطلبة التى تصحالمواد التعليمية: هي المواد  . ١
التى صنفها المتخصصين. والمواد التعليمية المقصودة هي مواد علم المعاني المطورة 
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على ضوء نظرية التعليم البنائية  ʪلتطبيق على طلبة قسم تعليم اللغة العربية بكلية 
الإسلامية الحكومية غورونتالو ي ئاآمعلوم التربية وϦهيل المعلمين جامعة السلطان 

وعلاوة على الأمثلة الأساسية من الأحاديث  ʪستخدام الأحاديث القدسية.
القدسية، أضافت الباحثة أمثلة أخرى من القرآن الكريم وأقوال الحكماء والعبارات 

لى البنائية تتطلب إالتعلم اليومية الشائعة لإثراء الأمثلة وتنويعها. وذلك، لأنّ نظرية 
 الأمثلة ومصادر التعلم المتنوعة.

هي نظرية التى تذهب إلى أنّ تطور الإنسان لا البنائية الاجتماعية التعلم نظرية  . ٢
ينفصل عن الأنشطة الاجتماعية والثقافية، لأنّ التعامل الاجتماعي للفرد يساعد 

رية إعطاء الحهي البنائية الاجتماعية نظرية التعلم . فتهنمو معرفتنشيط المتعلم و في 
، وأنّ المتعلم نفسه هو في بحث واكتشاف المعرفة بنفسه بمساعدة الآخرينللمتعلم 

المسؤول في بناء معرفته. ودور المعلم هو إعداد خبرات التعلم، وتوفير أنشطة التى 
تحفز حب المتعلم للاستطلاع، وتساعده على التعبير عن أفكاره، وتوفير الوسائل 

 ملية تعلم المتعلم.   والفرص التى تدعم ع
علم المعاني هو أصول وقواعد يعرف đا أحوال الكلام العربي التي يكون đا مطابقا  . ٣

ولكون موضوعات علم  لمقتضى الحال بحيث يكون وفق الغرض الذي سبق له.
فاقتصرت الباحثة على الموضوعات المهمة التى شاع استعمالها في المعاني واسعة، 

هي: حقيقة الفصاحة والبلاغة، وبناء الجملة العربية، والخبر الاستعمال اليومي، و 
والإنشا من حيث مفهومهما وأضرههما وأنواعهما، والذكر والحذف، والتقديم 

   والتأخير، والفصل والوصل، والقصر ϥنواعه، والإيجاز والإطناب.
لرسول من ا، و معنىكلام الله الأحاديث القدسية هي الأحاديث التى صدرت من   . ٤

لفظا. والأحاديث القدسية التى اختارēا الباحثة في هذا البحث هي الأحاديث  صلى الله عليه وسلم
وعلى الأقل الصحيح لغيره، وصالحة درجة الصحة بدقة ʪعتبار اختيارها تم التى 

 لتكون نماذج للموضوعات البلاغية وخاصة في علم المعاني. 
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  السابقة اتالدراسط. 
البحوث السابقة التي لها علاقة بموضوع تقديم الباحثة أرادت في هذا الصدد، 

لتعيين أن هذا البحث لم  هذا البحث. وأما الهدف من تقديم الدراسات السابقة هو
  ت لهذه الدراسة بحوʬ كثيرة، منها:ذكر د فق بيحث من مختلف البحوث.

وهذا  ٣٩للأستاذ د. هداية. البلاغة للجميع والشواهد من الكلام البديعكتاب  . ١
الكتاب هو كتاب التعليم في علم البلاغة. استخدم هذا الكتاب طريقة الدراسة 
الوصفية والتحليلية، جمع فيه الآʮت القرآنية كنموذج في أساليب البيان والمعاني 
والبديع. والبحث الذى قام به هداية هو نتيجة على إنتاج الكتاب التعليمى فى 

لبديع، ʪستمدا النماذج والأمثلة من القرآن الكريم. علم البيان وعلم المعانى وعلم ا
وأما البحث الذي قامت به الباحثة في هذا البحث يختلف عما قام به هداية من 

تختص في تطوير المواد التعليمية في علم باحثة حيث موضوع الدراسة. حيث أن ال
د الأمثلة المعاني. واختلف كذلك في مصدر استمداد الأمثلة، حيث أن هداية استم

من القرآن الكريم، بينما استمدت الباحثة الأمثلة من الأحاديث القدسية. ومهما 
اختلفا في بعض النواحي، ولكن كلتا الدراستين تتناول عن تطوير الكتاب التعليمي 

 في علم البلاغية.
تطوير  مادة علم البلاغة من خلال الأساليب الموضوع  تحت اهالدكتور رسالة   . ٢

التي قدمتها هنيئة إلى جامعة مولاʭ ملك  ،للأحاديث الأربعين النبويةالبلاغية 
وēتم هذه الرسالة إلى إنتاج الكتاب  ٢٠١٥.٤٠إبراهيم الإسلامية الحكومية سنة 

الدراسي في علم البيان، وʪلتالي يختار الأحاديث الأربعين في تقديم الأمثلة للقواعد 
لباحثة يهتم في إنتاج المواد التعليمية في علم البيانية. بينما البحث الذي قامت به ا

                                                           
39 D. Hidayat, Balaghah Untuk Semua, (Semarang: Karya Toha Putra, 2002) 

كلية الدراسات العليا ،  من خلال الأساليب البلاغية للأحاديث الأربعين النوويةتطوير مادة علم البلاغة  هنيئة، ٤٠
  .٢٠١٥جامعة مولاʭ مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج، 
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المعاني ʪستمداد الأمثلة لمواد علم المعاني من الأحاديث القدسية في الإحتجاج 
للقاعدة في علم المعاني. والتقت هاتين الدراستين في إنتاج الكتاب التعليمي لعلم 

ن من الأحاديث البلاغة، إلا أن هنيئة تختص ϵنتاج الكتاب الدراسي لعلم البيا
الأربعين النووية، بينما ēتم الباحثة ϵنتاج الكتاب التعليمي في علم المعاني من 

 الأحاديث القدسية.
وأثرها في  الأحاديث القدسية الصور البيانية في"تحت الموضوع  اهالدكتور رسالة  . ٣

كلية اللغات جامعة التي قدمتها إلى   ٤١،سوسن محمد عثمان جابرل ،Ϧدية المعنى
سنة والآداب في البلاغة الدكتورة لنيل درجة  السودان للعلوم والتكنولوجية بخرطوم

في في الأحاديث القدسية أساليب البيان ēتم بدراسة الأطروحة . وهذه ٢٠١٧
.  وهذه الدراسة تحاول التشبيه واĐاز والاستعارة والكنايةمن حيث مجالاēا الأربعة 

وإظهار الصور البيانية الكامنة وراءها إبراز الجانب الفني في الأحاديث القدسية، 
هذه واستخدمت مع تقديم نماذج في كل الأساليب من الأحاديث القدسية. 

قامت الباحثة فيها ʪلدراسة التطبقية عن المنهج التحليلي والوصفي. فالأطرحة 
هي التشبيه واĐاز والاستعارة والكناية وتقديم الأمثلة لكل موضوعات علم البيان و 

هذه . وتقتصر الموضوعات من الأحاديث القدسية لإظهار الجمال الفني فيها
في البيانية ، وتنتهي إلى تقديم النواحي البيانية في تعديد الجوانب الفنيةالدراسة 

امت đا الباحثة في هذا الأحاديث القدسية. وتلتقي هذه الدراسة ʪلدراسة التي ق
البحث في جانب أĔما تتناولان عن الأحاديث القدسية للتحليل البلاغي، إلا أن 

البحث تتجه إلى إنتاج المواد التعليمية في علم المعاني، وتجعل  االباحثة في هذ
الأحاديث القدسية مصدرا للأمثلة والنماذج في موضوعات علم المعاني وتصميمها 

والعلاقة بين هذه الرسالة والبحث  كل مواد تعليمي في علم المعاني.وإخراجها في ش

                                                           

محمد عثمان جابر، الصور البيانية في الأحاديث القدسية وأثرها في Ϧدية المعنى، رسالة الدكتورة: كلية  سوسن٤١
 .٢٠١٧الدراسات العليا قسم اللغة العربية جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا، 
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الذي قامت به الباحثة هي أن هذه الرسالة تحاول استخدام الأحاديث القدسية 
كنماذج في إعداد كتاب تعليمي في البلاغة، وحققت أن الأحاديث القدسية 

 صالحة لتقديمها في تعليم علم البلاغة. 
تطوير موادّ تعليم البلاغة فى ضوء السيميائية  الموضوع تحت  اهالدكتور رسالة  . ٤

، التي قدمها إلى جامعة سوʭن كونونج جاتي توفيق ولدانل لطلبة الجامعة،
في تصميم مواد وهذه الرسالة تعتبر محاولة   ٨٢٠١.٤٢كومية سنة الإسلامية الح

 وأنتج  لاتصالية.البلاغة اتعليم علم المعاني التى ēتم ʪختلاف الطلبة من خلال 
كتاʪ تعليميا في علم البيان من خلال الدراسة التطويرية. وتلتقي هذه هذه الدراسة  

الرسالة ʪلدراسة التي قامت đا الباحثة في هذا البحث في الهدف الأخير وهو إنتاج 
 الكتاب التعليمي، بينما يختلف في الموضوع والمنهج المتبع في التطوير. 

 ʪستخدام كتاب البلاغة تعليم مشكلاتتحت الموضوع دورية البحث اللغوي  . ٥
 الإسلامية الثانوية قدسية مدرسة في" المعاني والبيان علم في الجمان عقود شرح"

وهذه الدورية أصلها دراسة ميدانية وصفية في مدرسة  ٤٣لأحمد زهري. بقدس،
لمشكلات هذه الدراسة هي دراسة تقييمية وتحليلية و  القدسية الإسلامية بقدس. 

أهم النتائج من هذه الدراسة من . و مدرسة قدسية الإسلامية بقدسفي تعليم البلاغة 
من جهة المواد التعليمية. وهذه المشكلات تتمثل في الاسراف في ذكر  ةشكلهي الم

المصطلحات البلاغية التى تسبب في صعوب التلاميذ في  فهم المواد، وكثرة القواعد 
وإلزام التلاميذ على حفظها، والأمثلة مستمدة من الآʮت القرآنية والشعر العربي 

ها في الاستعمال اليومي . وهذه ونثره، حيث يصعب على التلاميذ فهمها وتطبيق
                                                           

ʭن كونونج جاتي الإسلاميىة تطوير مواد تعليم البلاغة في ضوء السيميائية لطلبة الجامعة في جامعة سو توفيق ولدان،  ٤٢
  )،٢٠١٨)، الرسالة الدكتوره (مالانج: جامعة مولاʭ مالك إبراهيم، الحكومية بندونج

أحمد زهري، مشكلات تعليم البلاغة ʪستخدام كتاب "شرح عقود الجمان في علم المعاني والبيان"، في  ٤٣
 ,Lisania: Journal of Arabic Education and Literature مدرسة قدسية الثانوية الإسلامية بقدس،

Vol. 2, No. 1, 2018. 
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في تصميم المادة واختيار الموضوع، وعدم  المعلمعدم مراعات المشكلات تعود إلى 
طرقَ تصميم المواد التعليمية، وعدم  المعلممراعات أهداف تعليم البلاغة، وعدم فهم 

مراعات طرق التعليم، وعدم استخدام الوسائل، وضعف كفاءة الطلبة اللغوية. 
تتفق مع ما قامت đا الباحثة في تناول علم البلاغة، ولكن اختلفت الدورية وهذه 

إلى تطوير الكتاب دراسة في الأهداف لهذه الدراسة، ولا يصل الكاتب في ال
 . ةالمعلمالتعلميي لعلم البلاغة في تلك 

نموذج تدريس النحو في ضوء نظارية التعليم  تطويرتحت الموضوع  الدكتوراهرسالة  . ٦
ئية ʪلتطبيق على طلبة قسم اللغة العربية وأداđا كلية العلوم الإنسانية البنا

، لشاه خالد إندونيسيا -جامعة مولاʭ مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج
هذه الرسالة هي البحث التطويري  في مادة النحو العربي  ʭ٢٠١٦.٤٤سوتيون سنة 

جامعة مولاʭ ملك إبراهيم. وسلك الكاتب المنهج البنائي في التطوير،  طلبةل
والهدف منه إنتاج مادة نحوية على أساس التعليم البنائي. والتقت هذه الدراسة 
ʪلدراسة التي قامت đا الباحثة في اتباع المنهج البنائي، إلا أن البحث المذكور يتركز 

 في إنتاج مادة النحو العربي.
تطوير مواد علم المعاني في ضوء الكلام المحلي   تحت الموضوع الدكتوراهرسالة  . ٧

ʪلتطبيق على طلبة قسم تعليم اللغة العربية بجامعة والي سونجو الإسلامية 
وهذا البحث يهدف إلى إنتاج  ٢٠١٦.٤٥لمحفوظ صدّيق سنة  ،الحكومية سمارانج

                                                           

(قسم تعليم اللغة العربية تطوير  نموذج تدريس النحو في ضوء تظرية التعليم البنائية شاه خالد ʭسوتيون،  ٤٤
  .)٢٠١٦كلية الدراسات العليا جامعة مولاʭ مالك إبراهيم الحكومية مالانج، 

تطوير مواد علم المعاني في ضوء الكلام المحلي ʪلتطبيق على طلبة قسم تعليم اللغة العربية بجامعة  ،فوظ صدّيقمح٤٥
  .)٢٠١٦(مالانج: جامعة مولاʭ مالك إبراهيم، والي سونجو الإسلامية الحكومية سمارانج، 

.  
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المادة الدراسية في علم المعاني، إلا أن المواد مستمدة من الكلام المحلي اللغة العربية 
 واللغة الإندونسية وكلام الجاويية. 

 The Effectiveness of Using Constructive Learning الموضوعتحت  دورية . ٨
Strategies in Teaching English Language on Developing the Achievement of 
Grammar, Translation, and Critical Thinking Skills for the Third Grade 

Intermediate Students )اللغة تعليم في  ئيفاعلية استخدام استراتيجيات التعلم البنا
تلاميذ الإنجليزية في تنمية التحصيل النحوي والترجمة ومهارات التفكير النقدي لدى 

لفهد ماجد الشريف، مدرس في جامعة أم القرى مكة  )الصف الثالث المتوسط
معرفة فعالية استخدام استراتيجيات التعلم إلى هذا البحث هدف ي  ٤٦المكرمة.

في تدريس مواد قواعد اللغة الإنجليزية لتحسين مهارات الترجمة والتفكير  ئيالبنا
طريقة هذا ويسلك ث في المدارس الثانوية في مكة المكرمة. للصف الثالالناقد 

وأظهرت النتائج أن  التجربة.  ʪستخدام فئات التحكم وفئا تجريبيالالبحث 
  .فعالية كبيرةلها في الصف التجريبي ئي استخدام استراتيجيات التعلم البنا

 The Effect of Using the Constructivist Learning Strategy  الموضوع تحتدورية  . ٩
developing some of Reading and Thinking Skills of First Year General 

Secondary Stage Students ) أثر استخدام استراتيجية التعلم البنائي في تنمية بعض
لعبد الرحمن  )الصف الأول الثانوي العامتلاميذ مهارات القراءة والتفكير لدى 

 Ϧثير استخدام استراتيجية معرفةالدراسة هذه تحاول  ٤٧محمود.كامل عبد الرحمن 
في تدريس القراءة لتنمية مهارات القراءة والتفكير الأساسية لدى  ئيالتعلم البنا

                                                           
46Fahad Majed al-Shareef, The Effectiveness of Using Constructive Learning Strategies in 
Teaching English Language on Developing the Achievement of Grammar, Translation, and 
Critical Thinking Skills for the Third Grade Intermediate Students, Sino-Us English 
Teaching, Vol. 12, No. 9, 2015. 
47Abdelrahman Kamel Abdelrahman Mahmoud, The Effect of Using the Constructivist 
Learning Strategy developing some of Reading and Thinking Skills of First Year General 
Secondary Stage Students, International Journal of Innovation and Scientific Research, Vol. 
5 No. 1 Jul. 2014. 
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في مصر. هذه الدورية أصلها بحث الميداني ʪستخدام  الصف الأول الثانويتلاميذ 
المنهج التجريبي بتطبيق الفصل التجربة وفصل الضابط، ʪستخدام الاختبار في جمع 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المواد. واختبار القبلي يدلّ على 
جراء التجربة، وبعد إ في مهارات القراءة والتفكير. اĐموعتين التجريبية والضابطة

تدل نتيجة الاختبار البعدى، أن هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات 
التلاميذ في اĐموعة التجريبية في الاختبارين القبلي والبعدي في كل من مهارات 

 القراءة والتفكير النقدي.

استراتيجية مقترحة قائمة على النظرية  الموضوع، تحت ٢٠١٦بحث لغوي، سنة   . ١٠
 البنائية لتنمية مهارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى تلاميذ الحلقة الإعدادية،

 ٤٨لمحمد لطفي محمد جاد وفوزي عبد الغني خالد عبد الباقي، وأحمد محمد عيسى.
الكتابي الإبداعي المناسبة لتلاميذ  وهذا البحث يهدف إلى تحديد مهارات التعبير

البنائية التعلم الحلقة الإعدادية وإعداد الاستراتيجية المقترحة المستمدة من نظرية 
والتعرف على فاعليتها في تنمية مهارات التعبير الكتابي الإبداعي. وأما الاستراتيجية 

بنائية وهي: مرحلة الالتعلم التى اقترحها الباحثون في هذه الدراسة على ضوء نظرية 
الإعداد التى تتمثل في تشويق التلاميذ للموضوع وجذب انتباههم، وإʬرة دافعيتهم، 
ومرحلة استكشاف المعلومات التى تتمثل في تحديد المعلومات السابقة وتحديد 
التساؤلات الجديدة والبحث عن الإجابة لها، ومرحلة اĐموعات التعاونية لحل 

يضاح والتفسير، ومرحلة التقويم. وهذا البحث هو بحث تجريبي المشكلات، ومرحلة الإ
والنتيجة من البحث تدل على أنّ الأستراتيجية القائمة على لتلاميذ الحلقة الإعدادية. 

البنائية المقترحة فاعلية في تنمية المهارات التعبير الإبداعي لدى التلاميذ. التعلم نظرية 

                                                           
حابه، استراتيجية مقترحة قائمة على النظرية البنائية لتنمية مهارة التعبير الكتابي محمد لطفي محمد جاد وأص٤٨

  .٢٠١٦الإبداعي لدى تلاميذ الحلقة الإعدادية، مجلة العلوم التربوية، العدد الثالث، الجزء الثالث، 



  والفرق بينها وبين هذه الدراسة: الدراسات السابقة ١٫١الجدول 
الباحث وسنة   الرقم

  الدراسة
العناوين واللغة 

  المستخدمة
  الفرق  الشبه  نتائج البحث  المنهج  نوع البحث

البلاغة للجميع   ٢٠١٢د.هدية،   .١
والشواهد من 

  الكلام البديع

دراسة   كتاب التعليم
الوصفى 
  التحليلى

جمع من القرآن 
الكريمفي ثناʮها 

الأساليب عددا من 
الخبرية البلاغية من 

  بيان ومعاني وبديع

كلاهما يتناولان عن 
تطوير الكتاب 
الدراسى في علم 

  البلاغة

البحث الذى قام به هداية على الإنتاج الكتاب 
 فى علم البيان، وعلم المعانى وعلم البديع تعليميىال

  ʪستمدا النمازج والأمثلة من القرآن الكريم

تطوير مادة علم   ٢٠١٥هنيئة،   .٢
البلاغة من خلال 
الأساليب البلاغية 
للأحاديث الأربعين 

  النبوية

البحث   اهرسالة الدكتور 
  التطويري

الكتاب المطور 
فعّال ومؤثر على 
تحصيل الطلبة في 

  علم البيان

كلاهما يتناولان عن 
تطويرالكتاب 

الدراسي في علم 
البلاغة ʪستمدا 
النماذج والأمثلة من 

  نبويةالأحاديث ال

البحث الذي قامت đا هنيئة حصل على الإنتاج 
الكتاب الدراسي في علم البيان، وʪلتالي يجعل 
الأحاديث الأربعين احتجاجا في تقديم الأمثلة 
للقاواعد البيانية. بينما هذا البحث سيتناول 
الأحاديث القدسية في الإحتجاج للقاعدة في علم 

  المعاني. 
سوسن محمد   .٣

، عثمان جابر
٢٠١٧  

الصور البيانية في 
 الأحاديث القدسية
وأثرها في Ϧدية 

  المعنى

البحث   رسالة الدكتوراه
التحليلي 
  والوصفي

تعديد الجوانب 
، البيانية الفنية

وتقديم النواحي 
في البيانية 

كلتا الدراستين 
في جانب  انتلتقي

أĔما تتناولان عن 
الأحاديث القدسية 

 ابحث الذي قام به سوسن محمد عثمان جابر
يقتصر على وصف تخليل الأمثلة البلاغية في 

 االباحثة في هذالأحاديث القدسية، بينما قامت 
البحث إلى إنتاج المواد التعليمية في علم المعاني، 
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الأحاديث 
   القدسية.

من الناحية ودراستها 
  البلاغية

وتجعل الأحاديث القدسية مصدرا للأمثلة والنماذج 
اني وتصميمها وإخراجها في في موضوعات علم المع

  شكل مواد تعليمي في علم المعاني.
ولدان توفيق،   .٤

٢٠١٨ 
 تعليم مواد تطوير

 ضوء في البلاغة
 لطلبة السيميائية
 (بحث الجامعة 

 جامعة في تطويري
 كونونج  سوʭن
 الإسلاميىة جاتي

 بندونج الحكومية

البحث   رسالة الدكتوراه
  التطويري

الكتاب المطور 
ومؤثر على فعّال 

تحصيل الطلبة في 
  علم المعاني

كلاهما يتناولان بحث 
تطويري في إنتاج 
كتاب التعليم في علم 

  المعاني

البحث الذى قام به ولدان توفيق يقوم على تطوير 
كتاب التعليم في علم المعاني في ضوء السميائيىة 
والدلالية والتداولية من الكتب البلاغة المتقدمة وهي 

ة والبلاغة الواضحة في تحليل المعنى. جواهر البلاغ
بينما البحث الذى قامت به الكتاب التعليم في علم 
المعاني على ضوء  نظارية التعليم البنائية عند 

)Vygotsky(  البنائية الاجتماعيةفي ترتيب مواد
  تعليمية بين موضوعات وخطواēا.

أحمد زهري،   .٥
2018  

 تعليم مشكلات
ʪستخدام  البلاغة
 عقود شرح" كتاب
 علم في الجمان

 في" المعاني والبيان
 قدسية مدرسة

دورية البحث 
  اللغوي

دراسة ال
تقييمية ال
  تحليليةالو 

من جهة  ةشكلالم
التى  المواد التعليمية

الاسراف تتمثل في 
في ذكر 

المصطلحات 
البلاغية التى تسبب 

صعوب التلاميذ في  

تتفق الدورية وهذه 
مع ما قامت đا 

الباحثة في تناول علم 
 لبلاغة ا

  

في الأهداف، ولا يصل الكاتب الدراسة اختلفت 
إلى تطوير الكتاب التعلميي لعلم البلاغة دراسة في ال

وأما الدراسة التى قامت đا الباحثة  .ةالمعلمفي تلك 
  ترمي إلى إنتاج كتاب تعليم في علم المعاني.



٢٧ 
 

 
  

 الإسلامية الثانوية
  بقدس

فهم المواد، وكثرة 
القواعد وإلزام 
التلاميذ على 
حفظها، والأمثلة 
مستمدة من 
الآʮت القرآنية 
والشعر العربي 
ونثره، حيث 
يصعب على 
التلاميذ فهمها 
وتطبيقها في 
الاستعمال اليومي . 
وهذه المشكلات 

 عدمتعود إلى 
في  المعلممراعات 

تصميم المادة 
واختيار الموضوع، 
وعدم مراعات 
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أهداف تعليم 
البلاغة، وعدم فهم 

طرقَ تصميم  المعلم
المواد التعليمية، 
وعدم مراعات طرق 
التعليم، وعدم 
استخدام الوسائل، 
وضعف كفاءة 

  الطلبة اللغوية. 
شاه خالد   .٦

 ،ʭسوتيون سنة
٢٠١٦  

تطوير نموذج 
تدريس النحو في 

نظارية التعليم  ضوء
البنائية ʪلتطبيق 
على طلبة قسم 
اللغة العربية وأداđا 
كلية العلوم 
الإنسانية جامعة 
مولاʭ مالك إبراهيم 

البحث   رسالة الدكتوراه
التطويري 

ʪستخدام 
  المنهج البنائي

إنتاج مادة تعليم 
  علم النحو العربي

الدراسة التقت هذه 
ʪلدراسة التي قامت 
đا الباحثة في اتباع 

في إنتاج  المنهج البنائي
  الكتاب التعليمي

  

، البحث المذكور يتركز في إنتاج مادة النحو العربي
بيما قامت الباحثة ϵنتاج الكتاب التعليمي في علم 

 .المعاني
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الإسلامية الحكومية 
  إندونيسيا -مالانج

محفوظ صدّيق،   .٧
٢٠١٦   

تطوير مواد علم 
المعاني في ضوء 

المحلي الكلام 
ʪلتطبيق على طلبة 
قسم تعليم اللغة 
العربية بجامعة والي 
سونجو الإسلامية 

  الحكومية سمارانج

البحث   اهرسالة الدكتور 
  التطويري

الكتاب المطور 
فعّال ومؤثر على 
تحصيل الطلبة في 
علم المعاني في ضوء 

  الكلام المحلى

كلاهما بحث تطويري 
في مادة علم المعاني 
وإنتاج الكتاب 
الدراسي في علم 

  المعاني

البحث الذي قام به محفوظ صدّيق يقوم على ضوء 
الكلام المحلي في عرض الأمثلة. بينما البحث الذي 
قامت به الكتاب يتناول عن علم المعاني على ضوء 
نظلرية التعليم البنائية والأمثلة مستمدة من 

  الأحاديث القدسية.

فهد ماجد شريف،   .٨
٢٠٢٠  

The 
Effectiveness of 
Using 
Constructive 
Learning 
Strategies in 
Teaching 
English 
Language on 
Developing the 
Achievement 

دورية البحث 
  اللغوي

البحث 
  التجريبي

استخدام 
استراتيجيات التعلم 

في الصف ئي البنا
فعالية لها التجريبي 

  .كبيرة

كلا الدراستيىن 
التعلم تستخدم نظرية 

  بنائية في التعليمال

الدراسة التى قام đا مجاجد شريف تقتصر في معرفة 
في تعليم اللغة الإنجليزية،  ئيالتعلم البنامدى فعالية 

بينما البحث الذي قامت به الباحثة يهدف إلى 
  إنتاج الكتاب التعليمي في علم المعاني.
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of Grammar, 
Translation, 
and Critical 
Thinking Skills 
for the Third 
Grade 
Intermediate 
Students 

فاعلية استخدام (
استراتيجيات التعلم 

تعليم في  ئيالبنا
اللغة الإنجليزية في 
تنمية التحصيل 
النحوي والترجمة 
ومهارات التفكير 
النقدي لدى 

الصف تلاميذ 
 )الثالث المتوسط
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عبد الرحمن كامل   .٩
، عبد الرحمن محمود

٢٠١٤.  

Using the 
Constructivist 
Learning 
Strategy 
developing 
some of 
Reading and 
Thinking Skills 
of First Year 
General 
Secondary 
Stage Students 

أثر استخدام (
استراتيجية التعلم 
البنائي في تنمية 
بعض مهارات 
القراءة والتفكير 

الصف تلاميذ لدى 
الأول الثانوي 

 )العام

دورية البحث 
  اللغوي

الدراسة 
  التجريبية

بعد إجراء التجربة، 
تدل نتيجة الاختبار 
البعدى، أن هناك 
فروق ذات دلالة 
إحصائية بين 
درجات التلاميذ في 
اĐموعة التجريبية 
في الاختبارين 
القبلي والبعدي في 
كل من مهارات 
 القراءة والتفكير

ʪستخدام 
استراتيجية التعلم 

  البنائية

كلا الدراستين 
تستخدم نظرية التعلبم 

  البنائية

عبد الرحمن كامل عبد الرحمن الدراسة التى قام đا 
، ترمي إلى معرفة تطور مهارة القراءة والتفكير محمود

النقدي ʪستخدام نظرية التعليم البنائية، بينما 
يهدف البحث الذي قامت به الباحثة إلى تحليل 

  عانيالاحتياجات لإنتاج كتااب تعليمي في علم الم
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محمد لطفي محمد   .١٠
وفوزي عبد  ،جاد

الغني خالد عبد 
الباقي، وأحمد 

، محمد عيسى
٢٠١٦.  

استراتيجية مقترحة 
قائمة على نظرية 

البنائية لتنمية التعلم 
مهارات التعبير 
الكتابي الإبداعي 
لدى تلاميذ الحلقة 

  الإعدادية

 اتالاستراتيجيأن   بحث تجريبي  بحث لغوي
التى اقترحها 
الباحثون في هذه 
الدراسة على ضوء 

البنائية التعلم نظرية 
فاعلية في تنمية 
المهارات التعبير 
الإبداعي لدى 

  . التلاميذ

كلتا الدراستين قائمة 
على نظرية التعليم 

  البنائية

 محمد لطفي محمد جادالبحث الذي قام به 
وأصحابه تقتصر على معرفة فعالية هذه 

ات القائمة على البنائية في ترقية مهارة الاستراتيجي
وتقديم هذه النتائج كاقتراح  التلاميذ في التعبير

لاستخداها، وأنّ الدراسة في مادة التعبير. بينما 
يهدف البحث الذي قامت به الباحثة إلى تحليل 
الاحتياجات لإنتاج كتاب تعليمي في علم المعاني 

  البنائية.التعلم القائم على نظرية 
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ت متتابعة ومتنوعة من المصادر والرسائل الجامعية االباحثة دراسراجعت بعد أن 
لا تجد الباحثة الدراسة الخاصة التي  والعديد من الكتب،رʮت و والدوالأطروحات واĐلات 

الأحاديث القدسية لاستيعاب ستخدام علم المعاني ʪفي تعليم علوم البلاغة عن تتناول 
 Vygotskyالبنائية التعلم المواد الموجودة في علم المعاني. واختارت الباحثة نظرية 

Constructivisme Social لدافعية الطلبة ولترقية تحصيلهم الدراسي في تعلم  ،في تطوير المادة
  علم المعاني.
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  الفصل الثاني
  الإطار النظري

  

تطوير المواد عن يتناول المبحث الأول . مباحث خمسةا الفصل يحتوي علي هذ
 المبحث الثالثفي و . نظرية التعلم البنائيةعن ʪلكلام  المبحث الثانييليه في و  التعليمية،

وأما  الأحاديث القديسية.اول عن نيتالمبحث الرابع في و  ،علم المعاني وتعليمهيتناول عن 
 من المعاني علم فيالمواد التعليمية  لتطوير أساس التفكير المبحث الخامس فيتناول عن

  .الاجتماعية البنايئةالتعلم  نظرية ضوء على القدسية الأحاديث

  التعليمية المواد تطويرالمبحث الأول: 
 مفهوم التطوير  .أ

"المواد  تكوّنت مصطلح تطوير المواد التعليمية من لفظ "تطوير" والتركيب الوصفي
 ،)تطويرا-يطوّر-(طوّر "فعّل"مجرد على وزن فعل  شتقّ لفظ "تطوير" من االتعليمية". و 

يعني " الذى pengembanganسية بمعنى "يلغة الإندونلفي ا "تطوير"الولفظ  ١التنمية. عنىبم
ن أو أحسن وأكمل م ،هقبلكان الشيئ أكبر أو أشمل مما  في تصيير عملية أو طريقة به 

 التنمية ، التى تعني:"development"بمعنى "تطوير" في اللغة الإنجليزية كلمة   أما   ٢قبله.
عملية تدلّ ، أي المنتج الجديد وبمعنى: ،حتى تصبح أكثر أو أقوى تقدما لشيئل التدريجية

                                                           
1Ahmad Warson Munawwirو Muhammad Fairuz, Kamus Indonesia- Arab (Yogyakarta: 
Pustaka Progressif, 2007), 419. 
2Departemen Pendidikan & Kebudayaan, Kamus Besar Bahasa Indonesia (KBBI), (Jakarta; 
Balai Pustaka, 1999), 473. 
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أن التطوير هو عملية  Nurgiantoro ويرى ٣إنتاج أو إنشاء منتج جديد أو متقدم.على 
  ٤ الشيئ. وأما المراد بعملية التطوير فهى تصميم وتنفيذ وتكميل  تدلّ على إنتاج شيئ.

 أو ترجمة عملية يعني التطوير فإننظرا إلى أنّ الموضوع هنا هو المواد التعليمية، 
 عمليةهو  التطوير يعني آخر، بمعنى أو .مادي شكل إلى التصميم مواصفات وصف

تطبيق فكرة جديدة بالابتكار يتم ϥنّ روبنز ويصف  ٥.التعليمية المواد إنتاجالابتكارية و 
يكون ليقصد به  ،المواد التعليميةوالتنمية في التجديد و  ٦.العملية أو لبدء أو تحسين المنتج

 استخدام على التطوير أنشطةفي  التركيزيكون  ومستجي، سيجونووذهب  ٧.ام مبتكر يالتعل
  . المشكلات لحل البحث نتائج أو المبادئ أو المفاهيم أو النظرʮت

 الإمكاʭت تحويل عمليةالتطوير هو  أنالتعريفات السابقة، نستخلص  على بناءً 
  .مما كان من قبل أفضل شيء إلى الموجودة

  

 التعليميةمفهوم المواد    .ب
ʪ ويستعملها  ،لمواد التعليمية هي المواد التي تم إعدادها بطريقة منتظمةإنّ المقصود

المواد التعليمية هي المحتوى التعليمي الذي  نأ يونس رأى ٨في عملية التعليم.تعلم والمالمعلم 

                                                           
3A. S Hornby, Oxford Advanced Learner's Dictionary of Current English, (New York; 
Oxford University Press, 2000), 344. 
4Burhan Nurgiantoro, Dasar-Dasar Pengembangan Kurikulum Sekolah, (Yogyakarta: BPFE, 
1988), 11. 
5Punaji Setyosari, Metode Penelitian Pendidikan dan Pengembangan (Jakarta : Kencana, 
2010), hal. 197.   

(مالانج: تطوير مادة مهارة الكتابة للمستوى الجامعي في ضوء المدخل الاتصالي، أطروحة الدكتورة أحمد مرادي، ٦
  .٢١ )،٢٠١٢جامعة مولاʭ مالك إبراهيم، 

7Tim Peneliti Balitbang Diknas, Pengembangan Model Pembelajaran Ekspresi Estetika 
Inovatif untuk Pendidikan Dasar (Jakarta: Depdiknas Balitbang Puslitjaknov, 2008), 6. 

(مكة المكرمة: معهد اللغة العربية  دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربيةرشدي أحمدطعيمة، ٨
  .١٠٩)، ١٩٨٥بجامعة أم القرى، 
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أي أĔا  ،بغرض تحقيق أهداف تعليمية أو مهارية أو وجدانية طلبةيرغب المعلم في تقديمه لل
Ĕا كل مادة المواد التعليمية ϥمجيد عرّف و  ٩في علم ما. طلبةهي المضمون الذي يتعلمه ال

أن المواد التعليمية طعيمة ورأي  ١٠يستخدمها المعلم لمساعدته في تنفيذ عملية التعلم والتعليم.
đا والاتجاهات  طلبةالخبرات التربوية والحقائق والمعلومات التي يرجى تزويد المن مجموعة هي 

والقيم التي يراد تنميتها عندهم، أو المهارات الحركية التي يراد اكساđم إʮها đدف تحقيق 
  ١١في المنهج. النمو الشامل المتكامل لهم في ضوء الأهداف المقررة 

المادة التعليمية هي كل مايستخدمه المعلم أنّ هو ، تعريف أوسع Suyantoقدّم و 
يخططه المعلم من قبل. اعتبارا عما على القدرة أو الكفاية المعينة  واليحصل الطلبةإلى تقديمه ل

وللحصول على اكتساب التعلم يحتاج إلى المحتوى بصورة تسجيلات المعارف أو المعلومات 
  ١٢الطلبة. اجاتالمراجع، أو المواد الأخرى المناسبة بحو المكتوبة في الكتاب، 

ϥن المواد التعليمية هي منها نستخلص  ،السابقةوالأراء التعريفات من انطلاقا 
قدرة أو كفاية أو مهارة ما  واتعلمأن يلطلبة ايتمكن وđا  ،مجموعة من المواد المرتبة والمنظمة

في شكل  المرجوة  إتقان جميع الكفاʮتفي م في النهاية مكن لهتحتى ي ،ترتيبيا ومنهاجيا
  .شامل ومجمل

 أسس المواد التعليمية  .ج
. والاعتبار đا لإعداد المواد التعليمية شروط لا بد من مراعاēا والاهتمام đاإن 

هناك أربعة جوانب  ،إعداد المواد التعليميةفي أن إلى محمود كامل الناقة فعلى هذا، ذهب 

                                                           

القاهرة: (النظرية والتطبيق،المرجع في تعليم اللغة العربية للأجانب: من فتح على يونس ومحمد عبد الرؤوف الشيخ، ٩
  ٨١)، ٢٠٠٣مكتبة وهبة، 

10Abdul Majid, Perencanaan Pembelajaran, (Bandung: Remaja Rosdakarya, 2008),  60.  
، (مكة: جامعة أم القرىالمرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، القسم الأول رشدي أحمد طعيمة، ١١
  .٢٠٢ .س)،د

12Kasihani K.E Suyanto, English for Young  Learners, (Jakarta: Bumi Aksara, t.th.),76. 



37 
 

 
 

، هي: الجانب النفسي. وهذه الجوانب ها أية مادة تعليميةئمهمة ينبغي أن تنطلق في ضو 
وهذه الجوانب الأربعة لا بدّ أن  ١٣والجانب اللغوي.، الجانب التربويو ، والجانب الثقافي

  .تنال الاهتمام في عملية إعداد المواد التعليمية
 الجانب النفسي .١

đا  ينبغي أن يراعىالتي  النفسية ئستخلص الناقة  مجموعة من الشروط والمبادا
مع المادة  مناسبة أ)  منها: ١٤،ساسية لتعليم اللغة العربيةالأادة التعليمية المعند وضع 

الطلبة في المادة فروق مراعة ، ب) و ومسيوēʮم الفكريةالنفسية والثقافية الطلبة صائص الخ
كل مهارة من   مكانةالمادة أن تحدد ، ج) و غراض من تعلم اللغةالأهتمامات و الاالميول و 

هارات المفي كل مهارة من بوضوح تحدد مستوʮت الأداء المطلوبة أن ، د) و ويةهارات اللغالم
مناسبة و طة واضحة خفي تتابع تقديم المهارات ، ه) و في المرحلة المختلفة اومراعاēاللغوية 

ع مستوى يالفروق الفردية في القدرات عن طريق تنو مراعة ، و) و مراحل نضج الدارسينمع 
لى وسائل متعددة لتنشيط إأن تلجأ و ، ستعداد الدارسين للتعليماالمادة ومرعة ، ه) المادة
، في ضوء الطرق الفعالةتنظيمها المادة و صياغة ، ح) و ستعداد وēيئة الدارس للتعلمالاهذا 
أن تتيح للدارس فرصا ، ي) و وممارستهاالدارسين حلّها يحاول  لاتأن ēيء مشكط) و 

 صال حقيقية شفوية وتحريرية.اتفي مواقف  همتعلّ سبق ستخدام ما اشجعه على تُ 
 

 انب  الثقافيالج .٢
الأمور التى الناقة قدّم ، الثقافي للمادة التعليمية الأساسية لتعليم اللغة طارفي الإ

تحتوى أن أكّد الناقة، أنّ المادة لا بدّ  ١٥.كتب تعليم اللغة العربيةيجب مرعاēا عند تصنيف  

                                                           

-الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغة أخرى: إعداده محمود كامل الناقة ورشدي أحمد طعيمة، ١٣
  .٢٨)،١٩٨٣(مكة المكرمة: وحدة البحوث معهد اللغة العربية جامعة أم القرى، تقييمه،  –تحليله 

  .٣٩-٣٨ الكتاب الأساسي،محمود كامل الناقة ورشدي أحمد طعيمة، ، ١٤

دون  الإعتصام، (الرʮض: دار ،ʪلعربية الناطقين لغير التعليمية الكتب إعداد أسس وآخرون، الغالي الله عبد ʭصر١٥
  .٢٧-٢٦ سنة)،
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الحياة العربية تعطي صورة صادقة سليمة عن و  ،الثقافة العربية والإسلامية والعالميةعلى 
. وأشار الناقة ختلافهماة والفكرية للمتعلمين على يهتمامات الثقافالاتعكس ، و والإسلامية

تعددة في إطار الثقافة المفكرية المجلات الثقافية و أن المادة لا بد أن تكون متنوعة وتتناول 
  .الفردية موثقافاēالمختلفة الدارسين بيئات مع مراعات استيعاب  يةلمالعا

المادة مع أغراض الدارسين اتساق  والأمر الآخر الذي لا بد من مراعاته هو
أن يثير المحتوي الثقافي و  .ةالعربي عكس الحياةت، و تعليم اللغة العربيةفي  يةهداف التربو الأو 

ولا بدّ أن  .ستمرار في التعلمالاإلى تعلم اللغة العربية و دوافع الدارسين للمادة التعليمية 
 ،لى المستقبلإومن الحاضر  ،البعيدإلى قريب المن  فةالثقا المادة متدرجة، حيث تقدمتكون 

ويجب  المستوى المعنوي. إلى المستوى الحسي من من ، و أو من الأسرة إلى اĐتمع الأوسع
، الحياة الفكرية والعلمية والفنيةعن برات ʪلخد الدارسين يتزو أن تكون المادة قادرة على 

لى القيم الأصلية المقبولة في إتلتفت ، و عمر الدارسين ومستواهم التعليميمناسبة مع و 
 الثقافة العربية والثقافة الإسلامية.

  

  الجانب التربوي .٣
 ١٦وفقا للنقة،مبادئ يجب اهتمامها.  كهناالجانب التربوي للمواد التعلميمية، في و 

، ستمرار والتكاملالاابع و توهي الت ،اد التعليميةو تنظيم الم ئمبادل في ثتتمهذه المبادئ، 
مبادئ تتصل بوضوح ، و الضوابط التربوي عند معالجة الجونب المختلفة للمادة التعليميةو 

مبادئ تتصل بمناسبة ، و مبادئ تتصل بمحتوى المادة التعليمية، و نقرائيتهااالمادة التعليمية و 
 .المادة وإمكانية تدريسها

التي لا يمكن إغفالها عند الأساسية وية المبادئ الترب ضهناك بععلاوة على ذلك، و 
  منها: ،إعداد المواد التعليمية

 
                                                           

 )،م١٩٨٩/ه١٤١٠، (الرʪط: إيسيسكو،  وأساليبهتعليم العربية لغير الناطقين đا ومناهجه رشدي أحمد طعيمة، ١٦
٦٣.  
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 الأهداف    )أ
الأهداف هو الوصف الموضوعي الدقيق لأشكال التغيير المطلوب 

وهذا يشير إلى  ١٧تعليمية معينة. بخيرة همإحداثها في سلوك الطالب بعد مرور 
  أنّ الأهداف هي صورة تعكس نجاح عملية التعليم.

 ختباراتالاات و يبالتدر    )ب
تضمن مجموعة من التدريبات المتنوعة أن تمادة تعليمية بدّ في وضع لا 

، وتعمل على تنميتها وتثبيتها واستخدامها ،التي تتناول جميع المهارات المقدمة
مجموعة من الأخبار التي تقيس تحصيل الدارس وتكشف عن مدي فضلا عن 

  تقدمه في التعلم.

 يةمالوسائل التعل  )ج
وسائل البمقدار ما تقدمه من عادة تقُاس جودة المادة التعليمية إنّ 

  تعين على التعلم وتساعد علي فاعليته.التي التعليمية 

 المادة التعليمية وضعد) 
التي ينبغي أن تراعى عند وضع مادة الأساسية المبادىء التربوية إن 

المواد مستوʮت تتضمن أن هي  ١٨،من أهمها، تعليمية لتعليم اللغة العربية
نظم بشكل الذي تتكامل فيه أن تُ و ، متعددة من الأنشطة اللغوية والثقافية

فيها عدد ومن ʭحية المفردات هي ضبط  المهارات اللغوية والمعلومات الثقافية.
مرات ة كرر كل مفردة عدتأن ت، و لى اĐردإالمفردات بحيث تتحرك من الحسي  

تكون أن لا بدّ  ومن ʭحية التراكيب، .واستخدامها يكفي لتعريفها وتثبيتها

                                                           

  .٨٧ الكتاب الأساسي،محمود كاملا الناقة ورشدي أحمد طعيمة، ، ١٧
  .٦٠ الكتاب الأساسي،محمود كاملا الناقة ورشدي أحمد طعيمة، ، ١٨



40 
 

 
 

والأمر  الأهم من  ستخدام.الاالتراكيب اللغوية الشائعة المألوفة مستمدة من 
 مع الأغراض التي وضعت من أجلها.تكون المواد متماش أن  تلك كلها،

  

  الجانب اللغوي .٤
لغوية المكونة من أصوات ومفردات وتراكيب التي للمادة اا وهاللغوي والجانب 

، والأسلوب المناسب في عرضها للدارسين ،كتب تعليم العربية لغير الناطقين đا  في قدمتُ 
منه في اختيار فعندما نشرع  ،لذلك ١٩عوبة تلك المادة للدارسين.صومدى سهولة أو 

. فمن ʭحية الأصوات عددةتحليل كامل لهذه الأنظمة المتإلى نحتاج  ،المادة التعليمية
الأصوات ، و صوات ذات الدلالةأأهم ، و أصوات اللغةفي  مثلا، لا بد من تحليل الأنظمة 

والتغييرات التي تحدث فيها  ،في الظهورϥصوات أخرى والأصوات عندما تقترن ة، المفرد
، أهم الأشكال (الكلمات) ومن التركيب، لا بدّ من تحليل عندما تترابط وتتلاحق.

أهم أنماط ومستوʮت التنظيم التي و  ،ترابط الأشكال وتلاحقها وكيفية هذا الترابطو 
أن كيفية ترابط كل هذه العناصر وتنظيمات السابقة بحيث و  ،تظهر فيها هذه التراكيب

 وأما من ʭحية المفردات، فلا بد من السعي خبراتنا في وحدات من المعني (الدلالة).
بما يحقق ، عتماد على الألفاظ السهلةالاوإلى  ،والفصحىإلى التقريب بين العامية 

 مساعد الدارسين على القراءة والإطلاع.
 

 المعايير في اختيار المواد التعليمية  .د
تار في ضوئها محتوى مجموعة من المعايير التى يمكن أن يخُ التعليم قدم خبراء 

إذ أĔا أكثر صلة  ،المحتوىلاختيار  Nicolasثر الأخذ بمعايير ؤ ت الباحثة لمنهج. إلا أنا
لتصاقا بمجال التعليم العربية للناطقين اأكثر إĔا  ،ببرامج تعليم اللغة الثانية. ومن ثم

 ٢٠:لابد من الاهتمام đا، منهامجموعة من معايير  Nicolas. لقد نقل طعيمة عن بغيرها

                                                           

  .٣٥-٣١ الكتاب الأساسي،محمود كاملا الناقة ورشدي أحمد طعيمة، ، ١٩

 .٦٦، العربية لغير الناطقين đا ومناهجه وأساليبهتعليم رشدي أحمد طعيمة، ٢٠
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واقـعيا وأصيلا وصحيحا إذا كان عتبر المحتـوى صادقا : يُ )Validity(معيار الصدق  . ١
 مع الأهداف الموضوعية.توافقه عمليا، فضلا عن و 

يعتبر المحتوى مهمّا عندما يكون ذا قيمة فى حياة   :)Significance( الأهمية معيار . ٢
الجوانب المختلفة من مجال المعرفة والقيم والمهارات التي ēتم استيعاب الطلبة مع 

 جابية.الإبتنمية المهارات العقلية وأساليب تنطيم المعرفة أو الاتجاهات 
 .طلبةاهتمامات ال يكون متماشيا مع هو أن : )Interest( والاهتمامات الميولمعيار  . ٣
المحتوى قابلا للتعلم عندما يراعى يكون هو أن  :Learn Ability)(للتعلم  قابليةمعيار  . ٤

 شيا مع الفروق الفردية لمبادئ التدرج فى عرض المواد التعليمية.ا، متمطلبةقدرات ال
أنماط من على يكون المحتوى جيدا عند ما يشمل هو  :)Universality( عالمية معيار . ٥

وبقدر ما يعكس المحتوى الصيغة  .لاتعترف ʪلحدود الجغرافية بين البشرالتي التعليم 
 ينبغي أن يربط الطلبة ʪلعالم المعاصر من حوله. ،المحلية للمجتمع

 

 طرق اختيار المحتوى المواد التعليمية  .ه
عند اختيار مواد اللغة العربية للناطقين استخدامها هناك عدة أساليب يمكن 

  ٢١:، وهيبلغات أخرى
تعليم  يمكن للمعلم أن يسترشد بمناهج  :)Other Curriculum(المناهج الأخرى  . ١

أن ينتقي المحتوى اللغوى في منهجه على المعلم  ،اللغات الثانية. وفي هذه المناهج
 مع الأخذ في اعتبار التفاوت بين طبيعة اللغتين وظروف البرامج.

سواء أكانوا  ،يمكن للمعلم أن يسترشد ϕراء الخبراء :)Experts( رأي الخبير . ٢
تعليم العربية للناطقين بلغات أخرى، أم معلمين أم لغويين أم صين في صختم

يقدم تصورا أن يمكن للمعلم  ،صلة وثيقة ʪلميدان. وفي هذه الحالة همتربويين، أم له
. ثم ا، أو الموضوعات التي يريد تعليمهم إʮهطلبةالđا زويد أن يللخبرات التي يريد 

                                                           

 .٦٨-٦٧ ،تعليم العربية لغير الناطقين đارشدي أحمد طعيمة ، ٢١
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فيه. وذلك من خلال استبيان أو  تصور على الخبراء لأخذ آرائهماليعرض هذا 
 مقابلة أو حلقة بحث أو غيرها.

ويقصد بذلك إجراء دراسة ميدانية حول خصائص الدارسين  :)Survey( المسح . ٣
ري دراسة حول الأخطاء اللغوية كأن تجُ ،  وتعرف ما يناسبهم من محتوى لغوي

التراكيب التي تساعد  ثم نختار موضوعات النحو أو ،الشائعة في المستوى الابتدائى
 هذه الأخطاء أو علاجها. حلّ على 

للاتصال إليها  طلبةالويقصد بذلك تحليل المواقف التي يحتاج  :)Analisys( التحليل . ٤
أو مواقف  ،أو مواقف الكتابة ʪلعربية ،مواقف الحديث الشفهيعلمّ كأن ن،  ʪلعربية

 الوظيفية المناسبة للبرامج التخصصية.
  

 المواد التعليميةتنظيم محتوى   .و
تنظيم تلك المواد التعليمية، التالية هي عملية الϦتي  ،بعد اختيار المواد التعليمية

حتى يكون له  ،أو ترتيب ما تم اختيارها من معارف ومهارات وقيم حول مركز معين
  ويمكن تقديمه للمعلم ويحقق أهداف التربية.، واستمرارية معنى

ترتيبه بطريقة توفر أحسن الظروف لتحقيق أكبر  هوهنا  يقصد بتنظيم المحتوىو 
 ٢٢قدر من أهداف المنهج. ويطرح الخبراء تصورين لتنظيم المواد هما:

ضوء المواد ذاēا. أي مراعاة الترتيب على وهو تقديم المحتوى مرتبا  ؛التنظيم المنطقي . ١
هذا  وفي لذلك. طلبةالمنطقي للمعلومات والمفاهيم بصرف النظر عن مدى قابلية ال

راعي مبادئ التدرج من البسيط إلى المعقد، ومن السهل إلى الصعب، ومن تُ  ،التنظيم
 . وهكذا، القديم إلى الحديث

وظروفهم الخاصة،  طلبةالمحتوى في ضوء حاجات ال تقديموهو  ؛التنظيم السيكولوجي . ٢
 ادة.وليس في ضوء طبيعة المواد وحدها. ولا يلتزم هذا التنظيم ʪلترتيب المنطقي للم

                                                           

 .٦٨، تعليم العربية لغير الناطقين đارشدي أحمد طعيمة ، ٢٢
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فهناك عدة معايير رئيسية  ،الفعال لمحتوى المواد التعليمية للتنظيموأما المعايير 
ينبغي اتحاذ القرار بشأĔا عند التفكير فى تنظيم محتوى المواد التعليمية جنبا إلى جنب 

  ٢٣عند التفكير فى الأهداف، فهي ما يلي:
، وما ستشمله ʪلمواد التعليميةالمعيار الذي يتعلق عنى ي :)Scope( اĐال أو النطاق . ١

ما هي الأفكار الرئيســــــية التي تضــــــمنها، ومدى التعمق فى هذه اĐالات، و المواد، 
ولا يتعلمــه  طلبــةالتعلمــه، ومــا يمكن أن يتعلمــه بعض الطلبــة ومــا ينبغي على كــل 

 البعض الآخر، وما لا يجب أن يضمن منهج التعليمية. 
العلاقة الرئيســـية بين خبرات المنهج، بحيث  ايقصـــد đ ؛)Continuity(الاســـتمرارية  . ٢

 تدعم الخبرة التالية.التى  طلبةتؤدي كل خبرة إلى إحداث أثر معين عند ال
بنــاء الخبرات فوق بعضــــــــــــــهــا البعض، وأن يكون هنــاك هو  ؛)Sequence( التتــابع . ٣

 وأن تستفيد كل منها مما سبقها تؤدي لما يلحقها.، تسلسل في عرض المهارات
حيــث يكمــل كـل منهـا  ،وهو العلاقـة الأفقيــة بين الخبرات ؛)Integration( التكــامـل . ٤

 الأخرى.
 

  đا الاتجاهات العامة لمواد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين  .ز
  ، فهو:التعليمية وجوده فى المواديلزم الذي الاتجاهات العامة ضوء نعرض هنا 

حواجز الاتصال ʪللغة العربية قطع  أن يكون فى المواد ما يساعد الدارس على . ١
الفصحى، مترفقا به فى عملية التصحيح اللغوي، متدرّجا معه حتى ϩلف من 

ويتطلب هذا أن نتعرّف على  .اللغة ما لم تتعود عليه أذنه أو يجرى عليه كلامه
 الرصيد اللغوي الذى يقدم به الدارس إلى المدرسة حتى نعرف تماما كيف نبدأ.

على يقتصر ، وليس الإبداع اللغويالمواد ما يساعد الدارس على أن يكون فى  . ٢
في الدارس اهتمام  يروفر الفرص ما يثتوأن على المواد أن . جابة آليةتكاسإنتاجها  

 .فعّالااستخداما  هااللغة وما يمكنه من الاستخدام
                                                           

 .٦٩،تعليم العربية لغير الناطقين đارشدي أحمد طعيمة، ٢٣
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 ف الدارس بخصائص اللغة التى يتعلمها وإدراك مواطنعرّ أن يكون فى المواد ما يُ  . ٣
 ٢٤الجمال فى أساليبها وتنمية الاحساس عنده ʪلاعتزاز بتراثه اللغوي.

للمواد التعلمية، اعتمادا على ضوء ما سبق ذكره من الاتجاهات العامة 
لا بد أن تقدر  ،في مواد تعليم علم المعاني خاصة أن المواد التعليمةالباحثة استحلصت 

اما اتصاليا فعالا، وتساعد المتعلمين على مساعدة المتعلمين على استخدام اللغة استخد
  في الابداع اللغوي، وتذوق ʭحية الجمال في اللغة المدروسة. 

  البنائيةالتعلم نظرية المبحث الثاني: 
 البنائيةالتعلم نظرية مفهوم   .أ

تعود لنظرية هذه ا ةبدايالبنائية، فإننا نجد أن التعلم إذا راجعنا ʫريخ نشوء نظرية 
في و . على بناء معنى خاص به للمعرفة ى ضرورة مساعدة المتعلمأط الذي ر اسقر إلى 

أن العملية التعليمية يجب أن بتقديم الاقتراح جون ديوي قام  ،القرن العشرينالثمانيات من 
مع الأخذ بعين الإعتبار المعرفة السابقة والإهتمامات  لمتعلممن اية تتبدأ من المعرفة الآ

   ٢٥.للمتعلم
البنائية في ʫريخه، ظهرت مذهبين التعلم وبعد هذه الجذور التاريخية لنشوء نظرية 

والبنائية الإجتماعية  ٢٦البنائية المعرفية لبياجيه، وهو مذهب البنائيةالتعلم لنظرية 
ختراع. يرى المعلمون أن هذه العملية تتم في فصولهم لاكا  التعلمرأى بياجيه أن  .وتسكيغلفي

يوم حيث يشارك طلاđم في وجود أفكار رائعة. تركز نظرʮت بياجيه على الدراسية كل 

                                                           

 :مكة المكرمة، (التعليمية لبرامج تعليم اللغة العربية بلغات أخرى دليل عمل إعداد الموادرشدى أحمد طعيمة، ٢٤
  .٩م. )، ١٩٨٨جامعة أم القرى، 

ʭدية إبراهيم مسعف، أثر استخدام نموذج تعلم البنائي على تعديل المفاهيم البديلة وتحصيل طالبات الصف  ٢٥
  .٢٠١٤عة بيرزيت، السابع الأساسي في موضوع الكثافة، رسالة، كلية الدراسات العليا جام

26 Paul Suparno, Filsafat Konstruktivisme dalam Pendidikan (Cet. I; Yogyakarta: Kanisius, 
1997), 24. 
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 .على الطبيعة الاجتماعية كطبيعتها للتعلم Vygotsky ويؤكد .إنشاء وبناء الأفراد
  ٢٧.العلاقة بين الفكر واللغةوجود حول  Vygotsky ملاحظاتو 

ذهب . خبراء التعليمالبنائية التي حددها بعض التعلم هناك بعض التعريفات لنظرية 
. وكذلك نشئ المعرفة وفقا لتصوراتهأن العقل يُ إلى  ،Kantأنصار المذهب النقدي، أمثال 
حيث  ،Charles Darwin و R. Chambers و P. Moreauجهود المذهب الداروني، ومنهم 

المذهب أنصار و  أن فكرة الملاءمة بين الكائن الحي والبيئة تمثل أساسا للتكيف.ذهبوا إلى 
ى أن المعرفة آلة وظيفية في خدمة مطالب الحياة، أر  John Deweyماتي، وعلى رأسهم غالبر 

  وأĔا تنمو وتطور من خلال اكتساب مزيد من الخبرات وأعمال.
أهم أفكارها البنائية التعلم يعد واضع اللبنات الأولى لنظرية الذي  Jean Piagetوقدّم 

أن ذهب إلى  الذي Vygotskyوكذلك مساهمات أفكار  ٢٨حول كيفية اكتساب المعرفة.
تطور البشر والتعلم لا ينفصلان بينهما من سياق الإجتماع، لأن مشاركة المتعلم في أنشطة 

على دور النشط  )٢٠٠٤( klWoolfoويؤكد  ٢٩جتماعية هي عاملة أساسية في التعلم.الا
  ٣٠في بناء الفهم ويعطي المعنى على المعلومات أو أحداث من ذوي الخبرة. طلبةلل

  ٣١لتالية:المفاهيم في تعريف البنائية، كامن جمع عديد   Gail. M Jonesأمّا 

                                                           
27Penny Old Father et.al, Psychology in the Classroom, The Series on Applied Educational 
Psychology, Learning Through Children Eyes, Social Constructivism and The Desire to 
Learn,  (Washington, DC, tp, t.th. ), 8-9.pdf. 

النظرية البنائية وتطبيقاēا في تدريس اللغة العربية: استراتيجيات التدريس الحديثة ونماذج منيف حضير الضوي، ٢٨
  .١٧)، ٢٠١٣ناء النشر، (الطبعة الأولى؛ رفحاء: فهرسة مكتبة الملك فهد الوطنية أث للتقويم البنائي

29Dale H. Schunk, Learning Theories: An Educational Perspective, 6th Edition, 
diterjemahkan oleh Eva Hamidah, et.al (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2012),  320.  
30Benny Pribadi, et,al, Pendekatan Konstruktivistik dan Pengembangan Bahan Ajar Pada 
Sistem Pendidikan Jarak Jauh, Jurnal Pendidikan Tebuka dan Jarak Jauh, Vol. 11, No. 2, 
tahun 2010, hal. 7-8.  
31Gail M. Jones, et.al, The Impact of Constructivism on Education: Language,Discourse, and 
Meaning, American Journal Communication, Volume 5, Issue 3, 2002. 
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 .للعقل تجميع تلك الأفكار التي تملكها، وإنشاء وبناء أفكار معقدة جديدةيبيح  . ١
كل المتعلم يملك . و فردي وجماعيفي شكل ن المتعلم يبيح إنشاء وبناء معرفته إ . ٢

وهو يجوز إنشاء وبناء المعرفة في حل المشكلة التى تقدمها  ،أدوات المفاهم والمهارة
هوتوفير الإعداد، وعرض التحدʮت، وتقديم الدعم الذي المعلم البيئة. وأما دور 

 سيشجع البناء الرʮضي. 
 .نظرية عن المعرفة والتعلما هي ، وإنمالبنائية نظرية حول التدريسالتعلم ليست نظرية  . ٣

تلك النظرية تعرّف المعرفة Ĕϥا مؤقتة وتنموية بوسطة اجتماعية وثقافية، وʪلتالي 
 .غير موضوعية

كانت المعرفة لا ēتم عن كيفية تعريفها، وأن موضوع التفكير ليس لديه بديل سوى  . ٤
 .بناء ما يعرفه على أساس تجربته الخاصة

  . لمعنىا فيصنع نفسه بنشاط المتعلم يطلب الفهم من التطور نّ ϥ الفكرة . ٥
 ،سلبية بشكل تلقيها يتملا أن "المعرفة يةئالبنا تجادل السلوكية، النظريةعن  ختلافاا . ٦

هذا المذهب يرى أن "مستخدمي و  موضوع. لإدراك منقبلا المعرفة بنيت ولكن
  .والنصوصالجمل و  اللغة يجب أن يبني بنفسه معنى الكلمات والعبارات،

وزعمت  .أو تجربتنا على أساس تنظير ،نّ الذي نشكل أو نبنئأالبنائية  ظنّت . ٧
 .العناصر غير ملحوظة المسلمة في نظرʮتنا

المبادئ المركزية من هذا النهج المتعلم يمكن أن يفهم المواقف الجديدة من حيث  . ٨
حيث يقوم المتعلم ببناء المعنى من  ،التعلم ينطوي على عملية نشطة. فهمه الحالي

 .خلال رابطة الأفكار الجديدة مع معارفهم الحالية
ʪلفكرة أن تطور الفهم يطلب المتعلم  التزاما ،البنائية من مختلف المقنع عقدت . ٩

 المشاركة النشطة.
  المعرفة عملية. المعرفة كمنتج إلى أنّ في التركيز من وهكذا تغير البنائيون 
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 غوتسكيفيعند  البنائيةالتعلم خصائص التعلم والتعليم في ضوء نظرية    .ب
من الشخصيات الذي ساهم ϥفكار رائعة حول طرق التعلم هو بغوتسكي 

 )ʪ )Paris Bryans & Parisريس وبيرنز وʪريسويسميها  طفال.للأوخاصة  الفردية،
"ʪعتبر ي"، و لبنائية الموجة الثانيةVygotsky  ية، ولكن البعض عالبنائية الاجتماكخبير

هي  فيغوتسكيعند السمات المميزة لنظرية التعلم من يسميها كخبير البنائية النفسية. 
إلى  )،(Coleوأشار كول  .أنه توفر وسيلة للنظر في النظرʮت النفسية والاجتماعية

يؤكد  ٣٢.كمكان للثقافة والإدراك لإنشاء بعضها من بعض  فيغوتسكيمفهوم 
المرء من الولادة أن على أهمية السياق الاجتماعي للتعلم والتنمية. وسببه  فيغوتسكي

اجتماعيا وثقافيا وʫريخيا في تنظيم الممارسات، وأنه لا يمكن  احتى الموت كان مرتبط
أن الثقافة والبيئة إلى   Vygotsky نفصل من السياق الاجتماعي. يذهبأن ي أحد منهم

يتعلم الأطفال  من أهم الأشياء التي تؤثر على تكوين المعرفة منهم.الاجتماعية للأطفال 
   من خلال الأغنية واللغات والفنون والألعاب.

يتعلم الأطفال من خلال . أن الثقافة تؤثر على عملية التعلم فيغوتسكيوذكر 
التفاعل والتعاون مع الآخرين وبيئتهم. كما يعتقد أن التدخيل يحدث منظمة اجتماعيا 

على هذا ف .)face to face( قافيا من خلال التفاعلات التي تواجه بعضها من بعضوث
يعرف الطفل المعرفة الجديدة . ثم يتم إدخال المعرفة الجديدة من قبل الآخرين  ،الأساس

الذين هم أكثر قدرة. ويشير الأشخاص الآخرون إلى المدرسين أو الوالدين أو الأصدقاء 
أو شخص لديه قدرة نظرية أعلى من قبل الأطفال أو من الآخرين الذين هم أكثر قدرة 

ثم يحاول الطفل تدخيلالمفهوم الجديد من التواصل مع  على التفاعل مع بعضهم بعضاً،
أنّ تمكين الطفل لتطوير قدراēم  Vygotskyالمعرفة أو الخبرة السابقة. وهكذا، يعتقد 

                                                           
32Dadang Supardan, Teori dan Praktik Pendekatan, Konstruktivisme dalam Pembelajaran 
(Edunomic, Vol.4 No. 1 Tahun 2016), 5.  



48 
 

 
 

خر الأفرد الآمع قادر، والتفاعل الاجتماعي بين الأفراد ال من خلال مساعدة من الناس
    ٣٣.دوراً هامًا في التطور المعرفي

  :٣٤هي فيغوتسكيوأما أهم أفكار 
فهم على أساس السياق التاريخي والثقافي الذي يختبرهم التنمية الفكرية أن تُ  تمكن . ١

 منه الأطفال.
من هي مع كل شخص عندما تنمو،  "علامةال"نظام على  التنمية الفكرية تعتمد  . ٢

والتواصل وحل " التي أنشأēا الثقافة لمساعدة الناس على التفكير رموزالوتعتمد على "
 في ثقافة. اللغة أو نظام الكتابة أو نظام العد ،المشكلات. على سبيل المثال

كتساب على نظام ، وأنّ الا بمدخلات الآخرينله ارتباط قوي ن التطور المعرفي إ . ٣
 يحدث في تسلسل الثابت ونفس المراحل لجميع الأطفال. علامة"ال"

 .التعلم يسبق التطوير أنإلى  ٣٥تسكىو يغب ، ذهبالتنمية المعرفيةʭحية وأما 
  والتعلم ينطوي على اكتساب علامات من خلال التدريس والمعلومات من الآخرين.

 فيغوتسكيلـ الأساسي الهدف كان  .التطورشهيرة حول  ظريةن فيغوتسكيول
 السلوكية عليهت سيطر  تيلا الوعي مفهوم استعادة خلال من موحد نفسي علم إنشاء هو

للقدرات.  الفردية السلبية الاستجاʪت ʪعتبارها التنمية إلى السلوكيون ينظرالصارمة. 
 الوعي تفسير العون. وجد داخل للفرد الاجتماعي التفاعل بسبب المعرفي التطور وكان

وعبر الآخرين.  مع تفاعلاتنا بسبب أنفسنا نعرف أننا أي جتماعي؛ا مغزى ذاتلِ  عمد
Vygotsky"  ّأنفسنا ندرك نفسها ... نحن هي الوعي وآلية الاجتماعي السلوك آليةأن 

                                                           
33M. Nur Ghufron, et. al, Teori Vygotsky dan Implikasinya Dalam Pendidikan Agama Islam 
Pada Anak, (Elementary, Vol. 1, No. 1, Juli- Desember 2013)., 67. 
34Robert E. Slavin, Psikologi Pendidikan Teori dan Praktik Jilid I, diterjemahkan oleh 
Marianto Samosir,  (Jakarta: Indeks, 2017).,58. 
35Robert E. Slavin, Psikologi Pendidikan Teori dan Praktik Jilid I, diterjemahkan oleh 
Marianto Samosir,  (Jakarta: Indeks, 2017).,58-60. 
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وهذا لأننا فيما يتعلق ϥنفسنا  .الآخرين نعرف التي الطريقة وبنفس الآخرين، ندرك لأننا
  ٣٦نحن في نفس (الموقع) كما هو الحال ʪلنسبة لنا.

  ، فكما يلي:فيغوتسكيظرية الشائعة عد نأما ال

 ٣٧)mediation semiotic(السيميائية  والوساطة نفسية أدوات . ١
 السيطرة تمنحنا التي المادية لأدوات أن مثلا   Wertschمن   Dixon اقتبس

 السيطرة طيناتع ما ىعل أو النفس علم أدوات الطبيعة، على الجزئية السيطرة أو
 تصريحات ،١٩٣٢لعام  الشخصية ملاحظاته دفاتر فيو  .العقلي سلوكنا على

Vygotsky الوعي لتحليل المناسبة الوحيدة "الطريقةهو  العلامات تحليل أن 
  ."البشري

 والسلوك السلوك "المنخفض" الطبيعي وصفه بينما التمييز Vygotsky جعل
 مثلا العقلي للسلوك البيولوجية الأشكال أقل نشارك الثقافي "العالي". العقلي
 الوظائف من الأعلى والأشكال الحيواʭت. مع والانتباه، والذاكرة الأولي لإدراك
 اللغة وفهم القرار، وصنع الانتقائي، والانتباه المنطقية، لذاكرة مثلا البشرية، العقلية

  نفسية. علامات أو أدوات هي الوسيط.الوسطاء للنشاط نتاج هي
 للسلوك الطبيعية الأشكال وتغيير تنظيم على القدرة البشرية العلامة تعطي

 على تساعدʭ كعلامة  لأنفسنا ملاحظة بتدوين نقوم المثال، سبيل على والإدراك.
 من التذكر، على الطبيعية قدرتنا من المذكرة هذه ما. وتزيد بشيء القيام تذكر

 ʪلملاحظة الخاص الذكاء جهاز مثل العقلية، لأدوات منا الوساطة إجراءات خلال
 وأعصبية أعلى أشكال إلى للسلوك الطبيعية الأشكال تتحول حيث أنفسنا، إلى

 ).semiotic mediation(سميت  وساطة العملية هذه Vygotsky للإنسان. دعا فريدة

                                                           
36Lisbeth Dixon- Crauss, Vygotsky In The Classroom, Mediated Literacy Instruction and 
Assesment, (London: Longman Publishers USA, 1996), 9. 
37Lisbeth Dixon- Crauss, Vygotsky In The Classroom, Mediated Literacy Instruction and 
Assesment, (London: Longman Publishers USA, 1996), 9. 
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  )Internalization(التطبع  . ٢
 إلى الخارج من أعلى ثقافيةال أشكال إلى الطبيعية الأشكال تحويل اتجاه

 السلوك من جزءًا يصبح أن قبل اجتماعيًا موجودًا السلوك يكون أن يجب الداخلي؛
 هو "الوعي  Leontivيعكس للداخلية، Vygotsky لمفهوم تفسيره في للفرد. الداخلي

 توجد أن يمكن الفردي الوعي" أقول أن ،Vygotsky أحب كما  المشتركة المعرفة
 النقل هو للداخلية Vygotsky .مفهوم"واللغة الاجتماعي الوعي وجود في فقط

الداخلية.  الرقابة إلى علامات بوساطة الخارجي الاجتماعي النشاط من التدريجي
 وظيفة أي، الثقافية" لتنمية العامل قانونه في الاستيعاب مفهوم هذا Vygotsky ذكر
 الاجتماعي، المستوى على يظهر مرة لأول مرتين. تظهر للطفل الثقافية التنمية في
 ومن ،مشتركة نفسية كفئة  شخصين بين يظهر مرة لأول. النفسي المستوى على ثم
  ٣٨ .داخلية كفئة  الطفل داخل ثم

 النفس علم في لتعليمل  يلعبها الذي البارز الدور رؤية في نبدأ أن يمكننا
Vygotskian. ول قدمه الذي المثال هذا في النظرʪ للسؤال يده يرفعا طالبأن : هو 

 ". هذهالكائن عليها تسيطر أو الكائن، تنظيم يتموهي: " ،مألوفة غير كلمة  عن
الذي  الطفلسؤال  يفسر الذي المعلم، الطفل. أدخليسأل عنه معروفة  غير كلمة

 تحت الآن الطفل نشاط الاتصال. ϩتي -المعلومات  لطلب بادرةمك  يده رفع
 ʪستخدام موجه المعلم للتنظيم. يقدم خاضعًا يجعله مما آخرين، أشخاص سيطرة
 الكلمة يحل الطفل الصوت. خصائص أو الحرف أو الكلمة أجزاء أو السياق

 الطفل يتعلم التجربة، لهذه فيقراءها. نتيجة قدما ومضي المساعدة هذه ʪستخدام
 أĔا علامة وهي العقلية، لتقاريرʪ طلبةال من جزء ϩتيللآخر و لفتاته يوجه أن

 الآن . هوطلبةال سيطرة تحت نفسية أداة الإرادة. أصبح في تستخدم أن يمكن

                                                           
38Lisbeth Dixon- Crauss, Vygotsky In The Classroom, Mediated Literacy Instruction and 
Assessment, (London: Longman Publishers USA, 1996), 9- 10. 
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 الثقافة قبل من جزئيا تعريفها تم التي الخارجية للسلوكيات ذاتيا. يمكن منظم
  ٣٩لها. ʪلنسبة العقلية كأدوات  الآن تعمل، الطفل قبل من الداخلي والاستيعاب

سواء مع التنظيم الذاتي  ،التطبعأن  )Slavin Robert(وذكر روبيرت سلافين 
)Regulation  Self( الأطفال في تقدير العلامات على التفكير وحل  ةعاهو استط

     المشكلات دون مساعدة الآخرين.
كما .  التفكير المستقل الذي يتعلم أن الأعمال والأصوات لها معنى :المرحلة الأولى

  .في حالة إتقان اللغة، يتعلم الأطفال أنيوصلوا أصوات معينة ʪلمعنى
ينطوي تطوير الهيكل الداخلي والتنظيم الذاتي على الممارسة. على :المرحلة الثانية

سبيل المثال، سيشارك الأطفال (لم يبلغ عمره خمس سنوات) في محادʬت مع 
  أشخاص آخرين من أجل إتقان اللغة. 

يستخدم علامة للتفكير وحل المشكلات دون  يتضمن أن: المرحلة النهائية
وقد عاش نظام . مستقلين Ĕاية يكون الأطفالمساعدة الآخرين. في هذا الوقت، 

  علامة في حياته.

 ٤٠أسئلة منعكاسة . ٣
ʪلطالب الذي يطلب من  وجه الطالب إلى فهم المقالةأفي التنظيم الذاتي، 

بعض الطالب وضع علامات القراءة بحرف أوّله أحرف . أصدقائه في إعادة قراءة
  كبيرة وانتهي بنقطة.

   (Inner Speech) محادثة شخصية . ٤
 :فيغوتسكيقال أنه  ،)Lisbeth Dixon(ليسبت ديقصون  تذكر 
 الكلمة عمل كيفية  تتبع أردʭ وإذا. الاجتماعية الوظيفة هي الأولى الدالة "الكلمات

                                                           
39Lisbeth Dixon- Crauss, Vygotsky In The Classroom, Mediated Literacy Instruction and Assessment, 
(London: Longman Publishers USA, 1996), 9- 10. 

40 Robert E. Slavin, Psikologi Pendidikan Teori dan Praktik Jilid I, diterjemahkan oleh 
Marianto Samosir,  (Jakarta: Indeks, 2017), 9-10. 
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 يبدأ ."الاجتماعي السلوك في عمله كيفية  في التفكير علينا يجب الفرد، سلوك في
 للاتصال وتستخدم اجتماعية، البداية في هي الكلام العقل. وظيفة لخدمة الخطاب
 علامات تستخدم فإĔا الاجتماعية، الطفل تجربة تتراكم كما  الآخرين. مع والتفاعل
 على لمساعدēا إصبعها على تعول(الداخلية  المشاكل حل في للمساعدة خارجية
 خطاب شكل في ،نفسها إلى عال بصوت تتحدث اللغة، . فيتطور)مبالغ إضافة

 الاجتماعي الكلام بين والارتباط النشوء مرحلة هو الإذاعي نظري. الخطاب
 الجديد للتفكير التام التفريق لايستطيع الطفل أن الداخلي. يظهر والفكر الخارجي

 ،النهاية في .الاجتماعي للاتصال الأصلية وظيفته من للكلام الذاتي التنظيم أو
الداخل.  نحو تتجه نأ نالآ للخطاب الخارجية والعمليات عميق تغيير يحدث

 ʬنية، ثقافية وظيفة اللغة تكتسب الخارجي، الاجتماعي الخطاب إلى ʪلإضافة
 السليمة اللغة الفكر. هذه لهيكلة ʪلنسبة أهمية الأكثر النفسية الأداة الطفل صبحيو 

  يسمى الكلام الداخلي. Vygotsky مفهوم هو للنفس
هي آلية  )Inner Speech( محادثة شخصيةأن  ،روبيرت سلافين وشرح

لتحويل المعرفة المشتركة إلى معرفة شخصية. محادʬت الأطفال مع أنفسهم التي 
توجه أفكارهم وأفعالهم. عاش في النهاية كمحادثة صامتة وداخلية بدون صوت. 

ثم استخدم تلك المحادثة لمساعدة  ،المثال، استيعاب الطفل محادثة شخص آخر
الشخصية بين الأطفال الذين ما يتحدثون إلى  نفسك في حل المشكلة. المحادʬت

أنفسهم غالبا، وخاصة عندما يواجهون مهمة صعبة، ثم في النهاية تجري محادثة 
شخصية دون صوت ولكن تلعب دورا هاما. وقد وجدت الدراسات أن الأطفال 

 ،الذين يستخدمون المحادثة الشخصيةالكثيرة وهم يتعلمون المهمة المعقدة والصعبة
 ٤١فعالية من الأطفال الآخرين. أكثر

                                                           
41Robert E. Slavin, Psikologi Pendidikan Teori dan Praktik Jilid I, diterjemahkan oleh 
Marianto Samosir,  (Jakarta: Indeks, 2017),9-10. 
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   )Zone Proximal of Development( منطقة التنمية القريبة . ٥
هي تطوير الإدراك والقدرة على استخدام الفكر منطقة التنمية القريبة 
ثم  ،إتقان النظام الاتصالات الثقافيةإلى يحتاج أولا . للسيطرة على أعمالنا ϥنفسنا

شيء ما زالت  ZPDيتعلم استخدام النظام لتنظيم عمليات تفكيرʭ. الوجبات في 
ولكن تمكن القيام بذلك بمساعدة صديق  ،لا تمكن القيام đا من قبل الطفل وحده

مازالت لم يتعلمها  الوجباتZPD بعبارة أخرى، تشرح  أكثر كفاءة أو شخص ʪلغ.
 ولكنه قادر على التعلم في وقت معين. بعض المعلمينيذكر "لحظة التدريس" ،الطفل

)teachable moment(  عندما يكون الطفل أو مجموعة الأطفال في حالة الاستعداد
كثر مرتفعة، أأن وظيفة الذهني تكون  فيغوتسكيلقبول مفاهيم معينة. يعتقد 

 يحدث للأفراد. يحدث عادة في المحادثة والتعاون بين الناس قبل أن

  ) Scaffolding( السقالات . ٦
يعني كالسلالم لأقدامهما  ،أو التعلم بوساطة التعلم الاجتماعيالسقالات 

البناء عند بناء الجدار. السقالات هي مساعدة مقدمة من صديق أكثر كفاءة أو 
شخص ʪلغ. عادة، تعني السقالة تقديم الكثير من الدعم لطفل أثناء المراحل 

أكبر  ويطلب من الطفل حتى يستطع في الحمل، ثم تقليل الدعم ،للتعلمالأولية 
مسؤولية. المثال، يستخدم الوالدان السقالة عند تعليم أبنائهما لاستخدام لعبة 

 cognitive(حذائهم. المفهوم هو التدريب المهني المعرفي  جديدة وربيطة

apperenticeship(  ،والتدريب، والسقالة الذي يفسر العملية الكاملة للتجريب
  والتقييم.

تلعب السقالات دوراً مهمًا في التفكير البنائية الحديثة. تؤكد هذه الفكرة 
ومن ثم تقديم ما يكفي  .الواجبات معقدة وصعبة وواقعية طلبةب إعطاء اليج هأن

من المساعدة لإنجاز وتحقيق هذه الواجبات (التدريس لا يقوم ϥجزاء صغيرة من 
تتوقع أن تتطور إلى واجبات معقدة وصعوبة في يوم واحد). يستخدم  المعرفة التي
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هذا المبدأ في مشروع وأنشطة الفصل الدراسي وعمليات المحاكاة في اĐتمع والكتابة 
للقراء الحقيقيين والواجبات الأصيلة الحقيقية الأخرى. يستخدم "مصطلح التعلم 

لشرح التعلم الذي يحدث في واجبات  )situated learning(على أساس الوضع" 
  ٤٢الحياة الحقيقية.

 ليست تعليمات من أسفل إلى أعلىو  ،)(top-down من أعلى إلى أسفل المعالجة . ٧
)up-bottom(.٤٣ 

ومن  ،المعقدة والصعوبة تالمشاكلافي تحليل  طلبةذا المصطلح هو يبدأ اله
ثم تطوير أو اكتشاف على المهارات الأساسية المطلوبة اللازمة (مع دليل المعلم). 

ثم التعرف على التهجئة والقواعد  ،كتابة المقالة  طلبةالمثال ، يمكن أن يطُلب من ال
مثالاً في تعلم الرʮضيات، عندما يكون  )Lambert( يقدم لامبرت وعلامة الترقيم.

على (فل إلى أعلى في تدريس أرقام مزدوجة مع رقم واحد المنهج التقليدي من أس
إجراءات خطوة بخطوة للحصول على  طلبةهو تعليم ال )٤٨=  ١٢×  ٤سبيل المثال 

في  طلبةتقان الإولكن بعد  ،أسئلة بسيطة طلبةالإجاʪت الصحيحة. سيعطى ال
العديد من أقلام التي  )Sandra(رأت ساندرا ما مثل  ،القدرات الأساسية مسبقاً 

  .ألف روبية. كم من النقود يحتاج لشراء أربعة أقلام؟ ١٢كلفت كل منها 

  )cooperative learning( التعلم التعاوني . ٨
استخدام استراتيجيات التعلم التعاوني التي يعمل  فيغوتسكيتدعم نظرية 

فيها الأطفال معاً للمساعدة في التعلم بين بعضهم بعض. نظراً لأن الأقران 
أطفال آخرين، فإĔم غالبًا يكونون نموذجًا  ZPDوالأصدقاء الذين يعملون عادةً في 

                                                           
42Robert E. Slavin, Psikologi Pendidikan Teori dan Praktik Jilid II, diterjemahkan oleh 
Marianto Samosir,  (Jakarta: Indeks, 2017).,5-6. 
43Robert E. Slavin, Psikologi Pendidikan Teori dan Praktik Jilid I, diterjemahkan oleh 
Marianto Samosir,  (Jakarta: Indeks, 2017),6. 
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للمحادثة للأطفال الآخرين حول التفكير الأكثر تقدمًا. إلى جانب ذلك، يسمح 
الشخصية ʪلأطفال أن يكون متاحًا للآخرين، حتى ينالوا من فهم عملية التفكير 
المنطقي بين بعضهم بعض. وهذا يعني أن الأطفال يستفيدون من خلال سماع 

خاصة عندما و بين بعضهم بعض،  )thinking out- loud("التفكير بصوت عال" 
يتحدث أحد أصدقائه نفسه في اĐموعة عن التعامل مع مشكلة. اعترف 

ن فوائد التفاعل بين الأقران والزملاء كبيرة جداً لدفع تفكير الأطفال أ فيغوتسكي
  ٤٤.المعنيين

 ٤٥)Learning Discovery(اكتشاف التعلم  . ٩
الحديثة التي البنائية التعلم هو عنصر هام من عناصر نظرية اكتشاف التعلم 

يدفع الطالب في  ،لديها ʫريخ طويل من الابتكار التربوي. في اكتشاف التعلم
ويدفع المعلمون . الدراسة الذاتية خاصة من خلال المشاركة الفعالة ʪلمفاهيم والمبادئ

ىيسمح لهم ʪكتشاف المبادئ ي على اكتساب الخبرة وإجراء التجارب الذ طلبةال
لا ننتج مكتبة حية و "نحن نعلم المواد  :برونر ،شاف التعلمϥنفسهم.يقول رجل اكت

للتفكير، والنظر في  ϥنفسهم طلبةهذه المواد، بل نسعى جهد ال صغيرة حول
  المشاكل والمشاركة في عملية لاكتساب المعرفة. المعرفة هي عملية وليس منتج.

(منطقة التنمية القريبة) وهو بعد الأهمية  ZPDمصطلح  Vygotskyقدم 
هي المسافة بين مستوى التطور  ZPDالاجتماعية الثقافية ʪعتبارها البعد النفسي. 

                                                           
أوريل بحر الدين، مهارات التدريس نحو إعداد مدرس اللغة العربية الكفء (مالانك: مطبعة جامعة مولاʭ مالك  ٤٤

  .١٨٦-١٨٤)، ص. ٢٠١١إبراهيم الإسلامية الحكومية، 
45Robert E. Slavin, Psikologi Pendidikan Teori dan Praktik Jilid I, diterjemahkan oleh 
Marianto Samosir,  (Jakarta: Indeks, 2017), 8. 
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الفعلي مع مستوى التطورإمكاʭت. مستوى التطور في السؤال يتكون من أربع 
  ٤٦مراحل:

وهي  )،More dependence to other stage( مزيد من الاعتماد على مرحلة أخرى  )أ
 مثل أقرانه، ،المرحلة التي يحصل فيها أداء الطفل على مساعدة من أطراف أخرى

تنشأ نماذج التعلم التعاونية  ،وغيرهم. من هنا ،براءالخو  ،واĐتمع ،والمعلمين ،الآʪءو 
)cooperative learning( .في تطوير معرفة الأطفال بشكل بنّاء 

 Less dependence external assistance(اعتماد أقل على مرحلة المساعدة الخارجية    )ب

stage(،  ،حيث يكون أداء الطفل لا يتوقع المساعدة الكثيرة من الأطراف الأخرى
 كثر من المساعدة الذاتية، يساعد الأطفال كثيرون من أنفسهم.أولكن 

 ،)Internalitation and automatization stage(مرحلة التأصيل والتحويل الذاتي   )ج
حيث يكون أداء الطفل أكثر داخليًا تلقائيا. ينشأ الوعي ϥهمية التنمية الذاتية من 
تلقاء نفسه بدون إكراه واتجاه أكبر من الأطراف الأخرى. ومع ذلك، فإن الأطفال 

وما زالوا يسعون إلى تحقيق  ،في هذه المرحلة لم يصلوا إلى مرحلة النضج الحقيقي
 الهوية الذاتية في محاولة لتحقيق القدرة الذاتية الناضجة.

الطفل أن ينبعث حيث يكون أداء ، )The automatization stage(مرحلة الأتمتة   )د
مشاعر من القلب والروح والعواطف متكررا ، ذهاʪ وإʪʮ. في هذه المرحلة، كان 

 ة ذروة الأداء الفعلي.ما أطلق عليه "الأتمتة" بمثاب
أثناء عملية التعلم.  طلبةهو الدعم المقدم لل )Scaffolding(أما تعريف السقالات 

وتقدم  توفير التوجيه والإرشاد في تعلم المفاهيم التي يصعب فهمها.بهذا الدعم يكون 
يهدف تطبيق  .طلبةالسقالات أيضًا أمثلة المفاهيم التى تتم تدريسها لتسهيل فهم ال

  لمحتوى ومواد التعلم. طلبةالبنائية إلى ضمان فهم الالتعلم مفهوم السقالات في نظرية 

                                                           
46Martinis Yamin, Desain Baru Pembelajaran Konstruktivistik, (cet.I; Jakarta: Referensi 
Ciputat, 2012), 19. 
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 طلبةتقديم الدعم والمساعدة للبيكون  )(Woolfolkالسقالات وفقا لوولفوك و 
) promptorclues( إعطاء العلامة أو القرائن )١(عملية التعلم في شكل: بالذين يقومون 

التدريب شخصي  )٤() demonstrations(مظاهرات  )٣( )explanations( التفسيرات )٢(
)coaching( ،)(موارد تعلم إضافية  )٥sources learning additional(.٤٧  

أن السقالات ستكون القصوى ، )Chin Yang Chang(تشين ينغ تشانغ يقول 
 اقتبس و  ٤٨المتعلمين.في الوقت المحدد فتقلل اجهاد  وسحب أن تعطى في الوقت المحدد

هي سمة من سمات  ،قدم عدة الأشياء المهمةحيث  Cruickshank من  Bennyبيني 
 )٢، للتعلم طلبةاعداد ال )١ البنائية التي دمجها في المواد التعليمية وهي:التعلم نظرية 

 )٤، ربط المعلومات للمتعلم الذى يعلم ʪلفعلو  )٣، تقديم المعلومات منطقية وواضحةو 
جعل المتعلمين يراجعون المعلومات أو يتدربون و  )٥، تقديم المعلومات بمختلف الطريقةو 

 )٧، أن يفكروا في المعلومات الجديدة وأن يستخدموها طلبةطلب من الو  )٦، عليها
، على تلخيص ما تعلمهم طلبةال ةساعدوم )٨، ساعد عند الحاجةالممع  طلبةتزويد الو 
   ٤٩على تطبيق ما تعلمهم. طلبةساعد الوم )٩

فالنقطة الأساسية في السقالة إذا هي إعطاء الفرصة للطلبة للكشف عن 
  .إعداد الوسائلمن خلال المعلم ومساعدة  المعلومات ϥنفسهم من خلال الممارسة

 التعلمفي  Vygotsky نظرية  تطبيق  .ج
  ٥٠أثران رئيسان، وهما:لها   Vygotskyإن نظرية 

                                                           
47Benny A. Pribadi, et,al, Pendekatan Konstruktivistik Dan Pengembangan Bahan Ajar Pada 
Sistem Pendidikan Jarak Jauh., 7-8. Pdf. 
48Rahmania A. Abidin, Peranan ZPD Dan Scaffolding Vygotsky Dalam Mendidik Anak Usia 
Dini, pdf. 
49Benny A. Pribadi, et,al, Pendekatan Konstruktivistik Dan Pengembangan Bahan Ajar Pada 
Sistem Pendidikan Jarak Jauh., 7-8. Pdf.  
50Slavin, Robert E., Psikologi Pendidikan Teori dan Praktik Jilid I, diterjemahkan oleh 
Marianto Samosir,  (Jakarta: Indeks, 2017),60-61. 
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الذين لديهم  طلبةتطوير خطط التعلم التعاوني بين مجموعات من الظهر الرغبة في  . ١
مستوʮت مختلفة من القدرة. يكون التدريس الشخصي أكثر كفاءة من الأقران 

وكذلك ظهرت التفاعلات ، ZPDفعالا حتى يستطع أن يرتفع زʮدة النمو في 
 حول الواجبات المعقدة.

لذين يتحملون المزيد من المسؤولية ا طلبةيؤكد منهج التدريس على السقالات لل  . ٢
المثال في التدريس التبادلي، يكون المعلم يقود مجموعات صغيرة  .عن تعلم ϥنفسهم

 طلبةلتقديم الأسئلة حول المواد التي قرأوها، وتحويل المسؤولية إلى ال طلبةمن ال
 طلبةلوالتأكيد على السقالات التي تطلب جهدا لتعليم ا لقيادة المناقشة تدريجيا،

 صراحة لاستخدام المحادثة الشخصية للتحدث مع أنفسهم عند حل المشاكل.
تطوير الأطفال، يحدد من الحصول  هوZPD عن  Vygotskyمفهوم 

مستقلا وما يستطع أن يفعله الطفل عند مساعدة الكبار أو الأقران الأكثر 
من خلال ما يتم الحصول عليه من قبل الطفل بشكل مستقل، وما  كفاءة

  .يمكن أن يفعله الطفل عند مساعدة الكبار أو الأقران الأكثر من كفاءة
  تسكي في الفصل، فكما يلي:غيفوأما تطبيق نظرية 

ظّمت مناسبة للتنمية. يجب على المعلم أن يخطّ الأنشطة المناهج الدراسية نُ  . ١
 للطالب للقيام ϥنفسه حتى يستطع أن يتعلمه بمساعدة الآخرين.

، ZPD. التدريس والأنشطة في طلبةشيء يجوز أن يعُلَّم للليس كل شيء وأي   . ٢

الذى يجوز أن يعُلّم، مثلا: إذا ما استطاع الطالب التعرف على الأصوات في 
كلمة واحدة بعد سماعها مراراً وتكراراً، ربما الطالب لاينال من الاستفادة مباشرة 

فاهيم الصعبة من تدريس هذه القدرة. إن ممارسة القدرة السابقة وتعارف الم
 والمعقدة تكون لها سوى قليل Ϧثير إيجابي.

عندما ينظمّ  ZPD في فيغوتسكييجوز للمعلم أن يستخدام معلومات ل
  الأنشطة المدرسية ʪلطرق التالية:
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على كل طفل أو مجموعة  ZPDيجوز في التدريس أن يخطّ تقديم الممارسة في  . ١
من الأطفال. المثال: العلامة والآداة التي تساعد الأطفال خلال مرحلة قبل 

 التقييم ستكون الأساس لأنشطة التدريس.
يجوز أن يخطّ أنشطة التعلم التعاوني مع مجموعات من الأطفال على المستوʮت   . ٢

 ساعد في التعلم من بعضهم بعض.تستطع أن التي تالمختلفة 
الكبار ، وفي السقالة. تقدم السقالات علامات وأدوات على مستوʮت مختلفة . ٣

لا يبسطون الواجبات، ولكن  دور التعلم  مبسوط من خلال التدخل التدريجي 
للمدرس. المثال، تعلم العلوم المختبرية، يجوز للمدرسين تقديم السقالة أوّلاً من 

ثم منحهم مخططاً مختصراً في  لإجراء التجارب، طلبةللالواضحة خلال إرشادات 
 بتجربة ϥنفسهم.القيام  طلبةالمن لإنشاء التجربة. وأخيراً يطلب  ااستخدامه

  تعلمها سيتم التي المهمة
    

  
  داء غير متكافئالأستوى أو الم             المساعدة في الأداءالمستوى أو    
  
 
  داء غير متكافئالأ ستوى أوالم              المستوى أو المساعدة في الأداء  
  
  

 داء غير متكافئالأستوى أو الم               المستوى أو المساعدة في الأداء 

  والسقالة: منطقة التنمية القريبة ٢٫١الرسم البياني 

  

  

ZPD 

ZPD 

ZPD 

 التعلم في المبكر

 التأخير في التعلم

كبيرة مساعدة  

 مساعدة أقل

ةأي مساعد  غير 

 السقالة
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  الرئيسية للتعلم البنائي  المبادئ  .د
 البنائية له مُنشئ المعرفة النشطة،التعلم أنّ التعلم نظرية  ،Dadang Supardanقال 

  ٥١تقوم على المبادئ التالية :و 
التعلم هو دائما عملية نشطة. يبني المتعلم بنشاط التعلم من مختلف المدخلات  . ١

المتعلمين أن يكونوا ʭشطين من أجل التعلم الذي يتلقاه. وهذا يعني يجب على 
فعّالا. يدور التعلُّم حول المساعدة في بناء معانيها الخاصة، وليس حول "الحصول 

للحصول على  طلبةعلى الإجابة الصحيحة"، لأنه đذه الطريقة يتم تدريب ال
  الإجاʪت الصحيحة دون فهم المفاهيم.

مختلف الصراع المعرفي (الصراع مع يتعلم الأطفال أفضل من خلال استكمال   . ٢
عرفية م يتامختلف الأفكار والمفاهيم الأخرى) من خلال التجربة، والتأمل الذاتي، و م

)metacognitive.( 
المتعلم بنشاط بناء المعنى. وʪلتالي، يجب فيه يحاول  ،التعلم هو البحث عن المعنى . ٣

الأفكار والاستكشافات الكبيرة على المعلم محاولة بناء أنشطة تعليمية مختلفة حول 
 التي تسمح للمتعلمين ببناء المعنى.

ليس بناء المعرفة شيئًا فردʮً قط، ولكن بناء المعرفة يبُنى اجتماعيا من خلال التفاعل  . ٤
 مع الأقران والمعلمين وأولياء الأمور، وهلم جرا.

حتى يتمكن يجب أن يكون لدى المعلم معرفة جيدة بنظرية نمو الطفل والتعلم، ه)  . ٥
ʮمن تقييم أكثر دقة حول أي نوع من التعلم الذي  قام به للمتعلم، سواء كان فرد 

 في بناء المعرفة فعالا. جماعيا أو
التعلم هو شيئ مفهوم متصوّر دائما. لا تقتصر المعرفة على الحقائق بطريقة مجردة  . ٦

ʪ لفعل وما يرتبطʪ لأفكار المسبقة بحتة، ولكنها تتعلق دائمًا بما يعرفه الطالب

                                                           
51Dadang Supardan, Teori dan Praktik Pendekatan, Konstruktivisme dalam Pembelajaran 
(Edunomic, Vol.4 No. 1 Tahun 2016), 7-8. 
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للطالب. وهذا يعني أن أفضل تعلم هو عندما يكون التعلم الجديد مرتبطاً صراحا 
 بما عرفناه من قبل.

بناء المعرفة بكلّية، ومنه الاستكشاف والبحث في المواد التي تمّت هو التعلم العميق  . ٧
 ستها وعدم الانتقال بسرعة من موضوع إلى آخر الموضوع كما هو الحال فيادر 

ع بناء يفالطالب يستط ،التعليم بكليةإلى منهج التعليم المباشر. إذا نظر الطالب 
  .المعنى

نحو تجارب  التدريس هو تمكين المتعلمين، ويسمح للمتعلمين لإيجاد وانعكاس . ٨
واقعية. هذا التدرييس ينتج التعلم الحقيقي وأعمق الفهم ʪلمقارنة مع حفظ التدريس 

لذلك يجعل البنائيون يعتقدون أنه من  .مناهج التعليم الأخرىغالباً الذى ما يميز 
 الأفضل استخدام المواد العملية أكثر من الكتب المدرسية.

بناء المعرفة  )١( ٥٢البنائيةكما يلي:التعلم بادئ نظرية بعض المر الرحمن اأنو قدّم و 
على  طلبةالتدريس يساعد ال) ٣( ،الضغط في عملية تعلم الطالب )٢(، للطالب بنشاط

يؤكد المنهج  )٥( ،التركيز في عملية التعلم هو العملية وليست النتيجة النهائية )٤( ،التعلم
  المعلم هو الميسر. )٦(و ، طلبةعلى مشاركة ال

هي بعض المبادئ التوجيهية E. Hein Goerge٥٣عند  وأمّا مبادئ التعلم البنائية
  :عندما نعتبر دورʭ كمعلمين للتفكير البنائي الذي يجب أن Ϩخذ في الاعتبار

التعلم عملية نشطة يستخدم فيها المتعلم مدخلات حسية ويبني المعنى منها.  . ١
الذي يؤكد على أن  Deweyتتضمن الصيغة الأكثر تقليدية لهذه الفكرة مصطلح 

أن التعلم ليس المعرفة السلبية التي توجد "ʪلخارج" . المتعلم يحتاج إلى القيام بشيء ما
  ا التعلم يشمل المتعلمين الذين يتعاملون مع العالم.ولكن هذ

                                                           
52Abdul Wegayono Munir, Pengembangan Buku Teks Bahasa Inggris yang Integratif, 
Konstruktif dan Berkarakter, pdf. 
53http://www.exploratorium.edu/IFI/resources/constructivistlearning.html//, diakses pada 20 
Agustus 2018, pukul 6: 02. 
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التعلم أثناء تعلمهم: التعلم هو كل من بناء المعنى وبناء نظم المعنى.  يتعلم الناس  . ٢
المثال، إذا تعلمنا من تواريخ سلسلة من الأحداث التاريخية، فإننا نتعلم في وقت 

كثر قدرة على إعطاء معنى واحد معنى التسلسل الزمني. كل معنى نقوم به يجعلنا أ
 .تناسب مع نمط مماثل للأحاسيس الأخرى التي تمكن أن

العمل المهم لبناء المعنى هو عقلي: إنه يحدث في العقل. الإجراءات الجسدية، قد  . ٣
تكون التجربة العملية ضرورية للتعلم، خاصة للأطفال، ولكنها ليست كافية؛ ولكن 

 .)دين. (يسمى ديوي هذا النشاط الانعكاسيحتاج لتقديم إشراك العقل وكذلك الي
التعلم ينطوي على اللغة: اللغة التي نستخدمها تؤثر في التعلم. على المستوى  . ٤

التجريبي. لاحظ الباحثون أن الناس يتحدثون مع أنفسهم أثناء تعلمهم. على 
تلك اللغة والتعلم أنّ  Vigotskyمستوى أعم. هناك مجموعة من الحجج ، عرض 

 ومعقدة.متشابكة 
التعلم نشاط اجتماعي: يرتبط تعلمنا ارتباطاً وثيقًا ʪتصالنا مع أشخاص آخرين،  . ٥

ومعلمينا، وأقراننا، وعائلتنا، بما في ذلك الأشخاص الذين أمامنا أو بجانبنا في أي 
مكان. العكس من التعليم التقليدي، كما أشار ديوي، موجه نحو عزل المتعلم عن 

ونحو رؤية التعليم كعلاقة واحدة بين المتعلم والمواد كل التفاعل الاجتماعي، 
الموضوعية التي يجب تعلمها. في المقابل، فإن التعليم التقدمي (لمواصلة استخدام 
صياغة ديوي) يعترف ʪلجانب الاجتماعي للتعلم ويستخدم المحادثة والتفاعل مع 

 الآخرين وتطبيق المعرفة كجزء لا يتجزأ من التعلم.
السياق: نحن لا نتعلم الحقائق والنظرʮت المعزولة في بعض الأرض اĐردة  التعلم هو . ٦

تحيزʭ و ، هما نعتقدو نتعلم في العلاقة مع ما نعرفه  .للعقل منفصلة عن بقية حياتنا
ومخاوفنا. عند التفكير، يصبح من الواضح أن هذه النقطة هي في الواقع نتيجة 

  لا يمكننا الطلاق من التعلم من حياتنا.طبيعية لفكرة أن التعلم نشط واجتماعي. 
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يحتاج المرء إلى المعرفة ليتعلم: ليس من الممكن استيعاب المعرفة الجديدة دون تطوير  . ٧
بنية معينة من المعرفة السابقة للبناء عليها. وكلما عرفنا أكثر، أصبحنا قادرين على 

يجب أن و علم، التعلم. لذلك يجب أن يكون أي جهد للتدريس مرتبطاً بحالة المت
  يؤتي مساراً إلى الموضوع للمتعلم استنادًا إلى المعرفة السابقة للمتعلم.

للحصول على تعلم  ).instantaneaous( التعلم ليس آنيًا. تعلم وقتا طويلااليستغرق  . ٨
كبير نحتاج إلى إعادة النظر في الأفكار، والتأمل فيها وجرđا، واللعب معهم 

دقائق عادة ما يقضيها في الفصل  ١٠-٥أن يحدث في واستخدامها. هذا لا يمكن 
إذا  .(وʪلتأكيد ليس في الثواني القليلة التي تقضي عادة في التفكير التعليم واحد)

التعرض والفكر إلى كنتَ تفكر في أي شيء تعلمته، فسوف ندرك قريبا أنه نحتاج 
ات أطول من تكرارا. حتى لحظات من البصيرة العميقة، يختاج إرجاعها إلى فتر 

 التحضير.
هو عنصر أساسي في التعلم. ليس فقط هو الدافع الذي  )Motivation( الدافع . ٩

من الضروري للتعلم. نفهم هذه الأفكار من الدافع لتشمل بل يساعد علىالتعلم، 
فهم طرق في استخدام المعرفة. إلاّ نكن نعرف "الأسباب"، قد لا نشارك كثيرا في 

 استخدام المعرفة التي قد تغرس فينا. 
تقوم البنائية للمعرفة وعملية التعلم التعلم أن نظرية  ،ذكر منيف حضير الضويو 

  من أهمها:على افتراضات أساسية 
وهذا الإفتراض يشتمل . الفرد يبنى المعرفة ولا يكتسبها بصورة سلبية من الآخرين . ١

 على عدة نقاط هامة تتصل بعملية اكتساب المعرفة، وهي:
 .الفرد يبنى المعرفة الخاصة به بنفسه أي أنه يكون نشطا وفعالا أثناء عملية التعلم . ٢

 فالمعنى يتشكل داخل عقل المتعلم نتيجة لتفاعل حواسه في العالم الخارجي. 
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فالمستقبل يبنى لنفسه  .والمفاهيم والأفكار والمبادئ تنتقل من فرد لآخر كما هي . ٣
أن  ذاتيا. وعلى ذلك فإننا لا نستطيع فتكسبه تلك المعلومات معنى امعنى خاص

 ن يبنوا المعاني الخاصة đم.بل يجب أ ،نضع الأفكار في عقول المتعلمين
وليس اكتشاف  ،إن وظيفة العملية المعرفية هي التكيف مع تنظيم العالم التجريبي  . ٤

الحقيقة المطلقة. فاكتساب المعرفة يتم من خلال التكيف مع الخبرات الجديدة التي 
نواجهها والمحيطة بنا في البيئة، حيث يستخدم المتعلم أفكاره السابقة في فهم 

ويظل البناء المعرفي للمتعلم متزʭ مادمت الخبرة تتفق  ،يعاب الخبرات الجديدةواست
حيث يدمج الخبرة الجديدة ضمن  ،مع توقعات المتعلم في ضوء خبراته السابقة

المعرفة الموجودة لديه، أو يقع في حيرة عند حدوث تناقض بين ما لديه في البنية 
ديل البناء المعرفي بحيث يستوعب الخبرة المعرفية والخبرة الجديدة مما يدفعه لتع

 الجديدة. 
المعرفة القبلية للمتعلم شرط أساسي لبناء التعلم ذو المعنى. فالخبرة هو المحور  . ٥

فالمعنى المتكون لدى المتعلم يتأثر بخبراته السابقة كما  ،لذا .الأساسي لمعرفة الفرد
ماته ومعارفه و ستخدم معلفالتلميذ ي. يتأثر ʪلسياق الذي يكتسب فيه هذا المعنى

والمعلم لا يستطيع أن يدرس المعرفة ويتوقع  .في بناء المعرفة الجديدة التي يقتنع đا
ولكن يجب أن يوفق بينها وبين معارف تلاميذه السابقة . استيعاđا بواسطة متعلميه

 لتحدث عملية الفهم والإستيعاب.
فالفرد لا يبنى . ي مع الآخرينجتماعالنمو المفاهيمي ينتاج من خلال التفاوض الا . ٦

ولكن المعرفة يتم بناؤها من  ،معرفته عن العالم المحيط من خلال أنشطته الذاتية
فمن خلال مناقشة الفرد  .جتماعي مع الآخرين في بيئة تعاونيةخلال التفاوض الا

تتعدل هذه المعاني لدى الفرد في ضوء ما  ،لما وصل إليه من معاني مع الأخرين
 ٥٤ه التفاوض بينه وبينهم.يسفر عن

                                                           

  . ٢٨-٢٧ تدريس اللغة العربية...،النظرية البنائية وتطبيقاēا في منيف حضير الضوي، ٥٤
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  هذه الإفتراضات فيما يلي: )Meril & Jones(وحدد ميرل وجونز 
يعني أن المعرفة تبنى من خلال الخبرة، والتعلم ؛ )constructed learning(التعلم البنائي  . ١

 عملية بنائية. 
يعني أنه لا توجد نتائج واقعية  ؛)personal interpretation(التفسير الشخصي   . ٢

 والتعلم هو نتاج للتفسير الشخصي للخبرة. . ومشتركة
يعني أن التعلم عملية نشطة ينمو فيها  ؛)active learning(التعلم علمية النشطة  . ٣

  المعنى على أساس الخبرة. 
يعني أن دور التعلم هو الإرتقاء  ،)co-operative learning(التعلم عمالية تعاونية  . ٤

 ʪلتعاون مع اĐالات الأخرى.
  ئة واقعية.يلابد أن يحدث في ب يعني ؛)learning situated(تحديد التعلم   . ٥
يعني أن الإختبار لابد أن يكون متكاملا  ؛)integrated testing(تكامل الإختبارات  . ٦

  ٥٥مع المهمة الموضوعة له وليس نشاطا قائما بذاته.
استخلصت عدة مراجع، جعة اعتمادا على النظرʮت التي سبقت ذكرها، ومر 

  على النحو التالي:مبادئ التعليم البنائي نقاط من أهمها ϥن الباحثة، 
 المتعلم ليتعلم. ةساعدمالتعليم هو  . ١
 عملية التعليم متركزة على المتعلم. . ٢
 تقييم التعلم يتركز على أكثر عمليات وليس على النتيجة النهائية.  . ٣
٤ .   ʮكان أم اجتماعيا.يتم بناء المعرفة من قبل المتعلمين أنفسهم، فرد 
 المعرفة لا يمكن نقلها من المعلم إلى المتعلم إلا مع نشاطه أنفسه عبر العقل. . ٥
يكون المتعلم نشيطا في بناء المعرفة استمرارʮ حتى يحدث تغيير المفهوم دائما إلى  . ٦

 مفهوم أكثر تفصيلا وكاملا ووفقا للمفاهيم العلمية.

                                                           

. ومنيف ١٨١)، هـ١٤٢٥(عمان: دار الفكر،  المنهج المدرسي المعاصرجودت أحمد سعادة وعبد الله محمد إبراهيم، ٥٥
  . ٢٩ النظرية البنائية وتطبيقاēا في تدريس اللغة العربية...،حضير الضوي، 
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وتسمح  ،أكبر مع مواقف واقعيةتعتمد أنشطة التعلم على مهام أو مشكلات  . ٧
 ʪستخدام أساليبهم واستراتيجياēم في إيجاد الحلول وتطويرها. طلبةلل

إن فهم الإنسان مؤقت لأنه خيالي، بحيث أن يكون الفهم البشري أكثر عمقا وقوة  . ٨
 إذا تم اختباره بتجربة جديدة (السكيما).

ل والمرافق والحالات حتى يساعد المتعلم لتوفير الوسائ ،المعلم هو ميسر ومساعد . ٩
 ٥٦تسير عملية البناء نفسه جيدة.

التعلم أن مبادئ نظرية "وذهب شاه خالد في تبسيط هذه المبادي، حيث قال: 
الخبرات  )٣الفهم،  )٢المشاركة والنشاط،  )١البنائية تتركز على خمس نقاط وهي: 

  ٥٧الإبتكار. )٥البناء الذاتي اĐدد، و )٤السابقة، 
التعلم البنائية ليس مجرد حفظ، بل اعتمادا على ما سبق ذكره، نستخلص أنّ 

المعرفة ليست نتيجة "العطاء" من مثل المعلمين، و عملية بناء المعرفة من خلال التجربة. 

                                                           
56Dale H. Schunk, Learning Theories: An Educational Perspective, 322-324. Paul Suparno, 
Filsafat Konstruktivisme dalam Pendidikan, 49, 73. Euis Nurhidayati, Pedagogi 
Konstruktivisme dalam Praksis Pendidikan Indonesia, 11. Ni Nyoman Parwati, dkk.,Belajar 
dan Pembelajaran (Cet. I; Depok: Rajawali Pers, 2018), 84-85. Hikmah Uswatun Ummi 
dan Indrya Mulyaningsih, Penerapan Teori Konstruktivistik Pada Pembelajaran Bahasa Arab 
di IAIN Syekh Nurjati Cirebon, Journal Indonesian Language Education and Literature, 
Vol.1, No. 2, 2016, 46. Udin Erawanto, Pengaruh Konstruktivisme dalam Pembelajaran, 
Jurnal CAKRAWALA, Volume 15, Nomor 2, Oktober 2013, 152, 156. Frans A. Rumate, 
Pendekatan Konstruktivisme dalam Pembelajaran. Disampaikan dalam Pelatihan Singkat 
Penyusunan Kontrak Perkuliahan dan Bahan Ajar bagi Staf Pengajar PTN kawasan Timur 
Indonesia di P3AI-UNHAS Makassar. Kerjasama Pusat Peningkatan dan Pengembangan 
Aktifitas Instruksional Universitas Hasanuddin (P3AI-UNHAS) dengan Bagian Kegiatan 
Peningkatan Kualitas Sumber Daya Manusia DIRJEN DIKTI, 21-26 November 2005, 8-9.  

تطوير نموذج تدريس النحو في ضوء نظرية التعلم البنائية ʪلتطبيق على طلبة قسم اللغة شاه خالد ʭسوتيون،  ٥٧
(الأطروحة غير منشورة؛ العربية وأدđا كلية العلوم والإنسانية جامعة مولاʭ مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج، 

  . ٨٠بجامعة مولاʭ مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج)،  مالانج: كلية الدراسات العليا
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حصل عليها الدارس المعرفة التي فنتيجة لعملية البناء التي يقوم đا كل فرد. وإنما هي 
 تذكرها لفترة أطول في كل فرد.و رفة ستعطي معنى أعمق من خلال عملية بناء المع

 التعليم البنائي مواد خصائص  .ه
إنّ تعليم اللغة، ومنه اللغة العربية وفق المنهج البنائي يتطلب التركيز على السلوك 

ومن هنا تكون المواد المبنية على التعليم البنائي  ٥٨اللغوي الظاهر والتركيب الشكلي.
لقراءة وكتابة ومناقشة المواد التعليمية لاكتساب الفهم.  طلبةتيح فرصة للتيجب أن 

بحاجة  طلبةينبغى للمعلم أن يعرف هدف التعليم وتقليل جزءه من أكثر نشاطاً، لأن ال
إلى مجموعة متنوعة من الخبرات في تحديد وتقدير العلامات والرموز نفسهم من خلال 

  التعليمي البنائي على النحو التالي: ادو فإن المحتوى الملحة في الم اللغة. فعلى ذلك،
 فقط. في واحدة استراتيجية استخدام المستحيل ومن هناك استراتيجيات مختلفة، . ١

 الذين طلبةال يشارك عندما المناقشة أسئلة من والعديد أسئلةكثيرة، عادة المحاضرة
 الأسئلة على والإجابة بعضهم مع البعض، المعلومات مجموعات في يدرسون
 في أو فردي بشكل سواء ،والتحقق )،inquiry(المناقشات، والاستفسار  ومواصلة

 ٥٩المرجوة. النتائج المثيرة، لتحقيق والمحاكاة، والمسرحيات اللعب، مجموعات، وأدوار
 يجدون حتى العمل مواصلة على الطلبة وتحفيزهم أʬر فضول المادة تكون أن تجب  . ٢

 النقدي والتفكير المشاكل حل على القدرة لتعلم مساحة طلبةال إعطاء إجابة. يتم
 ٦٠المعلومات. مع والتعامل لديهم قدرة لتحليل مستقلين، لأن

 يعُتبرَ أنه ينتج أخطاء وإهداراً )Discovery learning(نظراً إلى أن تعلم الاكتشاف  . ٣
 أن أي ،)Guided Discovery learning(التعلم الاستكشافي الموجّه  يظهر للوقت،

                                                           
نك: مطبعة جامعة مولاʭ مالك إبراهيم الإسلامية لا، (مادراسات في علم اللغة التطبيقيأوريل بحر الدين، ٥٨

  .٦٥)، ٢٠١٨الحكومية، 
59Gene E. Hall , et.al, Introduction to Teaching……. 401. 
60Gene E. Hall, et.al, Introduction to Teaching……. 401. 
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 من أجزاء ترتيب أو التعليمات إعطاء طريق عن نشاطاً أكثر دوراً يلعب المعلم
 ٦١مخططات / إرشادات. تقديم أو الأنشطة

 عالٍ  بصوت القراءة سواء كانت اجتماع، لكل تقريبًا دقيقة ١٥لمدة  قراءات هناك . ٤
 أصدقاء أو معلم هناك كان  سواءو  بمفردها، أو مجموعات في سواءو  بصمت، أو

 في النص مع للتفاعل طلبةلل العديد الفرص من الطريقة الفصل. توفرت في فقط
 ٦٢وتفسيرها. الفهم لاكتساب مختلفة بطرق اللغة إتقان

 أن شامل وكامل. أي لسؤال قصيرة إجابة أو واحدة كلمة  ،٦٣كتابة  مساحة هناك . ٥
 .قراءة فيها يتعلم مرة كل  في دروسه كتابة  من تمكن حتى طالب لكل مساحة هناك

  السجلات تتكون: 
  الكتاب؟ هذا في ستشاركه هل اليوم، تعلمته الذي ما .١
  التالي؟ الدرس في رأيك ما .٢
 وتصميم الكتب، لانتقاد طلبةال تعيين تم على سبيل المثال، إذا .أوراق تفكير هناك .٣

 أفكارهم. يتم وتنظيم تسجيل في تساعدهم أن يمكن التي أسئلة بمساعدة المدرسين
  ٦٤الموضوع. Ĕاية في الورقة هذه استخدام

 أن للمعلمين فيمكن الشكل، هذا من للغرض ʪلنسبة أما ،النص الموسعهناك  .٤
  ٦٥الخاص. فهمهم لبناء مختلفة بطرق اللغة واستخدام الكتابة طلبةلل يضمنوا

                                                           
61Gene E. Hall, et.al, Introduction to Teaching…… 401. 
62Susan I. McMahon, Book Club: The influence of a Vygotskian Perspective on a Literature- 
Based Reading Program in Vygotsky in The Classroom Mediated Literacy Instruction and 
Assessment edited by Lisbeth Dixon- Krauss,  (USA: Longman Publishers, 1996) 65. 
63Susan I. McMahon, Book Club: The influence……. 65. 
64Susan I. McMahon, Book Club: The influence…... 66. 
65Susan I. McMahon, Book Club: The influence…... 66. 
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النص الذي  ومناقشة ،)community share(اĐتمع  مشاركة )(أ ،مناقشة هناك .٥
 يقود الفصل. المعلم في المشاركين جميع قبل من اĐتمع مشاركة تنفيذ يقرأونه. يتم

 مراقبة للمدرسين المناقشة، ويمكن موضوع طلبةوال المعلمون النشاط، ويحدد
 في المشاركين جميع أو صغيرة مجموعات أو فردي بشكل ، سواءطلبةال استجاʪت

 ʭدي يتكونيكتبون.  ما ومناقشة ،)book club(الكتاب  ʭدي، (ب) الفصل
 طلبةال الطالب). يحدد الطالب (مركزه يقوده صغيرة مجموعات من هذا الكتاب
 قادرا ليكون صغير الكتاب يتمثل في منتدى فقط. ʭدي يراقب والمعلم الموضوع

  ٦٦للتواصل. المؤهلين طلبةال من عدد إنتاج على
العليا خطوات الكتاب التعليمي القائم على أساس العملية   Lynchوعرض 

  ٦٧إلى الأسفل كما يلي:
تخمين المعلومات من النص  طلبةهناك نص يقراءه المعلم بصوت عال، ويمكن لل . ١

من خلال بناء تفسير معقول على الرغم من عدم معرفة جميع المعلومات الأساسية 
 .الخاصة ʪلنص

لنظام اللغة  على استخدام معرفتهم طلبةتخمين الكلمات غير المعروفة، تشجيع ال . ٢
 .لفهم معنى الكلمات التي لم يسمعواها من قبل.الذي عندهم من قبل

 .هناك كلمات مألوفة، لكن معانيها غير مفهومة بمحاكاة وضع الكلمات . ٣

                                                           
66Susan I. McMahon, Book Club: The influence….., 66. 
67 Tony Lynch, Academic Listening, Marrying Top and Bottom,in Current Trends in The 

Development and Teaching of the Four Language Skills, edited by Esther Uso Juan & Alicia 
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70 
 

 
 

عند التعرف على اللغة المستهدفة، ولكن من الصعب  Goodmanوقال 
تفسيرها، فهناك حاجة إلى نصوص تعليمية كنموذج وطريقة التنبؤ كأساس أولي 

 ٦٨لمعرفتهم.
يجب أن توفر فرصًا اعتمادا على ما سبق، Ϩكد هنا  أن المواد التعليمية 

الدارسين اب يجب تسهيل اكتسو لبناء معرفتهم بنشاط من خلال التجربة. للمعلمين 
 التفكير وحل المشكلات.التدريب في للمعرفة من خلال 

  الدراسة تقويم مجال في البنائيةالتعلم  نظرية  .و
عن مجال تقويم التعليم البنائي مختلفة من تقويم    Matthew E. Poehner اقترح

  ٦٩التعليمي السلوكي وهو كما يلي:
 كل  في حلها طلبةعلى ال يجب التي الصراع مشاكل من متنوعة مجموعة المعلم يقدم . ١

 )instruction driven(المعلم  تعليمات على بناءً  تقييمهم أو منهجهم على اعتماد مرة
 ،الجدولة في الأحكام بعض التقويم نموذج يرفض في الحقيقة، .ةبلالط تحصيل لقياس

 على كبيراً  عبئًا تحمل لأĔا ،الولاية امتحاʭتو  الدراسي الفصل امتحاʭت مثل
 الخاص الهدف الامتحان يصبح لذلك، الوطنية. ونتيجة والمعايير والمعلمين ةالطلب

 .نفسهاب ميالتعل أهداف على تفوّقم
 بل الخاصة، أنشطته التقويم البنائي غير منفصل عنف التقليدي، لتقويمخلافا ل  . ٢

 القدرات تفسير كوسيلة من  التقويم التعليمية أو كتاب التعليم. المواد مع متكامل
 الوظائف. من أعلى مستوʮت إلى هاوتوجيه الفردية

                                                           
68Eddy William, Teaching Reading: Individual and Social Perspective,in Current Trends in 
The Development and Teaching of the Four Language Skills, edited by Esther Uso Juan & 
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 التي والطلبة المعلمين بين تفاعلات هو (Dynamic assessement) البنائي التقويم . ٣
 خلال من نموذج أساس على Pena & Gilliamو   Karpov & Gindis اعتمدها
 التخصيب أداةو  .وآخرون ،Feuerstein عند الحقيقي التجريبي ميالتعل وساطة

Feuerstein (تنظيم النقاط  )١ ٧٠هي: الفردية ميالتعل لعمليةdots of Organization( ،

) ٤، )Instructions(تعليمات الو ) ٣، )Analytic Perception(التصور التحليلي و ) ٢

 Orientation(التوجيه في الفضاء و ) ٥، )Orientation in space1(التوجيه في الفضاء و 

in space 2( ،(التصنيفات و ) ٦Categorizations( ،تصميم الاستنسل التمثيل و ) ٧
)Representational design( ،(العلاقات الأسرية و ) ٨Family Relations( ،التقدم و ) ٩

س االقيو   )١١، )comparisons(مقارʭت و ) ١٠، )Numerical Progressions(العددي 
العلاقة و ) ١٣، )Temporal relations(العلاقة الزمنية و ) ١٢، )Syllogisms(المنطقي 

 .)Illustrations( الرسوم التوضيحيةو ) ١٤، )Transitive relations(العابرة 
 

  في الجامعة البلاغة العربية وتعليمهاالمبحث الثالث : 
 مفهوم البلاغة   .أ

البلاغة في اللغة هي الوصول والإنتهاء. وسمُيت البلاغة بلاغة لأĔا تنهي المعنى 
كما نقله عبد العزيز   واختلف أهل العلم في مفهوم البلاغة ٧١القلب سامعه فيفهمه.إلى 

وأما والتعريف الجامع  لا يعطينا مفهوما جامعا للبلاغة.التعريفات ولكن هذه عتيق، 
وعرف  ٧٢هو إيصال المعنى إلى القلب في أحسن صورة اللفظ.كما قدمه عتيق، للبلاغة  

المتكلم في Ϧدية المعنى بتوفية خواص التراكيب حقها، بلوغ Ĕϥا "البلاغة  السكاكي
                                                           

70Matthew E. Poehner, Dynamic Assessment a Vygotskyan Approach to Understanding 
and Promoting L2 Development (USA: Springer Science, 2008), 61-63. 

 .  ٧)، ٢٠٠٩عبد العزيز عتيق، في البلاغة العربية: علم المعاني (الطبعة الأولي: بيروت: دار النهضة العربية، ٧١
الأولى؛ بيروت: دار العلوم (الطبعة ، ، الجزء الأولالبلاغة العربية في ثوđا الجديد: علم المعانيبكري شيخ أمين، ٧٢

  .٢٦)، ١٩٩٢ للملايين،
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وذهب الرازي إلى أن حقيقة  ٧٣.وإيراد أنواع التشبيه واĐاز والكناية على وجهها"
مع الاحتراز عن  "القدرة على إيصال المعانى ما يراد إيصالها البلاغة تعود إلى معنى "

لب الوضوح في الكلمات والجمل وهذه القدرة تتط ٧٤الإيجاز المخلّ والإطالة المملة.
المستخدمة، والقدرة على إقناع المخاطب، والقدرة على إيصال كل ما يجول في النفس 
إلى قلب السامع. فهذا التعريف يعطى السياق والموقف اهتماما كبيرا في النظر إلى 

لمقتضى  البلاغة. وذلك، لأنه ليس كل جملة مطابقة للقواعد النحوية المعيارية أĔا مطابقة
  حال الخطاب. 

العلماء، لكن البلاغة ليست أمرا مستقلا عن اللغة،  اتمهما اختلف تعريف
ساعد اللغة على أداء وظيفتها التي هي التعبير أو الإبلاغ. ولعل هذا التى تبل هي 

الاتصال الشديد بين معنى البلاغة اللغوي والاصطلاحي هو الذي جعل القدماء 
  ٧٥صاحة بمعنى واحد حتى القرن الرابع تقريبا.يستعملون البلاغة والف

حول اعتمادا على التعريفات السابقة، نوجز المقصود بلفظ البلاغة ϥنه يدور 
ثلاثة محاور على وجه العموم، وهي: الإيجاز في القول، والجمال الفني، والقدرة على 
إيصال المعاني. وإذا تتبعنا ʫريخ تطور علم البلاغة، فإن كتب البلاغة تعطينا تصورا ϥن 

ولكن، البلاغة في أول الأمر واحدة شاملة لمباحث هذه العلوم بلا تحديد أو تمييز. 
، وهي البيان، والمعاني فروع العلماء إلى تقسيم البلاغة إلى ثلاثة ، ذهببمرور الزمان

  وسنقتصر في فن من هذه الفنون الثلاثة، وهو علم المعاني. ٧٦والبديع.
                                                           

, البلاغة -فقه العربي -النحو -دراسة ايبستيمولوجية لأصول الفكر اللغوي العربيّ حسان، تمام ، الأصول   ٧٣
 .٣٤٠-٣٣٩) ، ١٩٩١ (المغرب: داؤ الثقافة ،

ن إعجاز القرآن (القاهرة: مطبعة الأدب، فخر الدين الرازي، Ĕاية الإيجاز في دراية الإعجاز في علوم البلاغة وبيا٧٤
 . ٩هـ.)،  ١٣١٧

 . ٢٠-١٩(د.م.: دار الفكر، دون سنة)،  الموجز في ʫريخ البلاغة مازن المبارك،٧٥
؛ عبد العزيز ٦).، ١٩٨٥، (اسكندرية: نشأة المعارف، البلاغة العربية، Ϧصيل وتجديدالجويني، مصطفى الصاوي، ٧٦

  .  ٢٥: علم المعاني، في البلاغة العربيةعتيق، 
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 علم المعاني   .ب
  علم المعانيتعريف  . ١

الحياة العربية ومناط الوجه العقلي عن إن الحديث عن البلاغة هو حديث 
ولهذا، فإن البلاغة العربية في صورēا الأولى وجه من للعرب، ثم للإسلام بعد ذلك. 

الأمر وحدة  لوالبلاغة في أو  ٧٧وجوه الثقافة التي تترجم عن أمة معروفة بين الناس.
شاملة لمباحث هذه العلوم. وشيئا فشيئا، أخذ علماء البلاغة ينحون đا منحى 

جاني في القرن التخصص والاستقلال. وظل الأمر كذلك حتى جاء عبد القاهر الجر 
الخامس الهجري ووضع نظرية علم المعاني في كتابه "دلائل الإعجاز"، كما وضع نظرية 

 ٧٨علم البيان في كتابه "أسرار البلاغة"، كما وضع ابن المعتز قبله أساس علم البديع.
وظل هذه النظرية مصدر أساسي للبلاغيين بعد الجرجاني، ولا يعمل العلماء فيها 

، سوى التلخيص ذكرالشروح دون أن يكون هناك زʮدة تُ سوى التلخيص و 
في "Ĕاية الإيجاز في درية الإعجاز،  )هـ ٦٠٦(الفخر الرازي والاختصار، كما فعل 

  سرار البلاغة" لعبد القاهر الجرجاني.أكتابي "دلائل الإعجاز" و "من   ااقتصر 
لقد سارت البلاغة قبل الجرجاني على عدم الفصل بين فنوĔا. ولعبد القاهر 

أن قسمة البلاغة إلى ، و نظريتي علم المعاني والبيان وضعا دقيقا وضعمكانة كبيرة في 
حوّل البلاغة من فثم جاء السكاكي،  ٧٩حتي عصر عبد القاهر.ما استقرّ علوم ثلاثة 
  في كتابه "مفتاح العلوم".له قواعده ونظرʮته،  ،فنّ إلى علم

                                                           

 . ١٥)، ١٩٩١؛ عمان: دار البشير، ١محمد بركات حمدي أبو علي، البلاغة العربية في ضوء منهج متكامل (ط. ٧٧
 .  ٢٥عبد العزيز عتيق، في البلاغة العربية: علم المعاني، ٧٨
 .١٦٥؛ القاهرة: دار المعارف، دون سنة)، ٩(ط.  البلاغة تطور وʫريخ شوق ضيف،٧٩
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 ٤٧١(فمن خلال مجهودات البلاغيين من قبله، وبخاصة عبد القاهر الجرجاني 

تحويل البلاغة إلى  ٨٠استطاع السكاكي )،هـ ٦٠٦(والرازي  هـ)، ٥٣٨(والزمخشري  )،هـ
  . علم ϥدق المعاني لكلمة "علم"

البلاغة إلى فنون ثلاثة، ذهب العلماء إلى تفريق ميادين الدراسة تفرعت لما 
إلى تعريف علم المعاني  ٨٢والخطيب ٨١ذهب القزوينيفلكل مهنا بتعريفات متعددة. 

وذهب الهاشمي إلى  .ϥنه علم يعرف به أحوال اللفظ العربي đا يطابق مقتضى الحال
لغرض الذي ل اقتض الحال وفقأنه أصول وقواعد يعرف đا كيفية مطابقة الكلام لم

بجانب ʭحية المطابقة، فعلم المعاني يهتم بقواعد الاحتراز عن الخطاء في  ٨٣سيق له.
وهكذا ما ذهب إليه الطيبي ϥن علم المعاني هو Ϧ٨٤دية المعنى إلى ذهن السامع.

فهذه التعريفات  ٨٥الاجتناب عن الخطأ في فهم معاني الكلام على مايقتضيه الحال.
تركيب الجملة  لمعرفة كيفية الهدف الأساسي لعلم المعاني كفن مستقل، وهوتقدم 

العربية للإصابة đا الغرض المعنوي الذي يريده المتكلم، على اختلاف الظروف 
  والأحوال.

                                                           

  . ٢٦-٢٥: علم المعاني، في البلاغة العربيةعبد العزيز عتيق،  ٨٠
تحقحق محمد إيمان، (الطبعة الأولي؛ بيروت: دار الكتاب العربي، الإيضاح في علوم البلاغة، الخطيب القزويني،٨١

٧١)،  ٢٠٠٤.  
  . ٣٨)، ١٩٩١داب ومطبعها، ؛ ميدان الأوبرا: مكتبة الأ٢(ط.  البلاغة العالية: علم المعانيعبد المتعال الصعيدى، ٨٢
  .٤٨-٤٦ ص.، ........جواهر البلاغة, ضبط، السيد أحمد الهاشمي ٨٣
د.يوسف الصميلي ,(مكتبة العصرية: مصداء بيروت,  جواهر البلاغة, ضبط,وتدقيق وتوثيق ،السيد أحمد الهاشمي ٨٤

  .١٦ ص.، دون سنة)
الرʮض: مكتبة نزار مصطفى الباز)، -، (مكة المكرمةوالبيان، لطائف التبيان في علمي المعاني الطيبى، شرف الدين ٨٥

٥١).، ١٩٩٧. 
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دراسة الجرجاني نقد وذلك، دراسة علم النحو. لها علاقة وثيقة بعلم المعاني   
الجرجاني النحو من نظر  ٨٦عن فهم علاقته ʪلمعنى.قواعد والتراكيب النحوية الخالي ال

جهة بيان وجوه صحة التركيب وامتناعه. وأما علم المعاني فإĔا ينظر فيه من جهة 
فالنحو يدرس من حيث الجواز  ٨٧بيان الوجوه التى ترجح بعضها على البعض.

سرار والوجوب والامتناع، أي من حيث الحكم وإمكان الاستعمال، والمعاني يدرس الأ
  ٨٨حال المخاطب.و المقام حسب الكامنة وراء هذه الأحوال 

اعتمادا على التعريفات السابقة ذكرها نستخلص ϥن القواعد اللغوية هي 
علم المعاني لا يتوقف في تحليل القواعد و وسيلة لتوصيل المعنى المراد إلى المخاطب. 

تراكيب اللغوية بمختلف اللغوية فحسب، بل ينظر إلى المعاني المتضمنة وراء هذه ال
أنواعها من حيث مطابقتها أو عدم مطابقتها لمقتضى الحال وقدرēا على إيصال 

علم المعاني، أنه هو اللفظ  وهذا المفهوم واضح في كلام الهاشمي عن موضوع ٨٩ المعنى.
العربي من حيث إفادته المعاني الثواني التي هي الأغراض المقصودة للمتكلم من جعل 

  الكلام مشتملا على تلك اللّطائف والخصوصياّت التي đا يطابق مقتضى الحال. 

  بهيلاوأس موضوعات علم المعاني . ٢
لم المعاني، فإن هذه إذا تتبعنا كتب علم البلاغة لمعرفة موضوعات أو أبواب ع

البلاغيون متفقون على تقسيم و الكتب تتفاوت في عرض موضوعات علم المعاني. 

                                                           

 .٩٢-٩٠ ،الموجز في ʫريخ البلاغةمازن المبارك،  ٨٦
 . ٤١-٤٠، البلاغة العالية: علم المعانيعبد المتعال الصعيدى، ٨٧
(القاهرة: مكتبة وهبة،  الأول علم المعاني: دراسة بلاغية ونقدية لمسائل المعاني، الجزءبسوني عبد الفتاح البسوني، ٨٨

 . ٣٣دون سنة)، 
)، ١٩٥٢، تحقيق محمد علي النجار، الجزء الأول (مصر: المكتبة العلمية، ، الخصائصأبو الفتح عثمان ابن جني٨٩

؛ المنصورة: مكتبة الإيمان، ٣(الطبعة علم المعاني في الموروث البلاغي Ϧصيل وتقييم ؛ قارن حسن طبل، ٢٣٧
٨-٧)، ٢٠٠٤  . 
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 ʪʪ ٍّالكلام إلى خبر وإنشاء، ويتكلمون عن كلّ منهما على حده، فيجعلون لكل
ʪب  )٤ ،المسند )٣، المسند إليه )٢، الإسناد الخبري )١ خاصا به. فهذه الأبواب هي:

متعلقات الفعل، ونعني đا القيود التي تكون في الجملة الفعلية  )٥، خاص في الإنشاء
 ٩٠الإيجاز والإطناب. )٨، و الفصل والوصل )٧، القصر )٦، غير المسند والمسند إليه

هذا هو المنهج الذي Ĕجه العلماء بعد عبد القاهر، واستمر إلى العصر 
تيب التلقيني، وإنما كان يعنيهم الحديث. أما المنهج الآخر، فلم يلتزم أصحابه هذا التر 

الموضوع أكثر من التقسيم الشكلي. أصحاب المنهج الأول تحدثوا في المسند إليه عن 
الموضوعات التالية: حذفه وذكره، أي متى يحذف المسند إليه ومتى يذكر، وتقديمه 

فه وϦخيره، أي ما الأغراض البيانية التي تدعو لتقديمه ʫرة وϦخيره أخرى، وتعري
 ʪʪ لمسند إليه. ثم حينما عقدواʪ وتنكيره، إلى غير ذلك من الموضوعات الخاصة
للمسند، ذكروا فيه هذه الموضوعات التي ذكروها في المسند إليه، فتحدثوا عن حذفه 
وذكره، وتقديمه وϦخيره، ومتى يكون فعلا ماضيا أو مضارعا، ومتى يكون اسما، ومتى 

ا تحثوا عن متعلقات الفعل، تحدثوا عن تقديم المفعول أو يعُرّف ومتى ينكر. ثم حينم
توسطه أو Ϧخيره، وعن تقديم الظرف أو Ϧخيره، ومتى يحذف المفعول، ومتى يحذف 

 الظرف.
التي هي الحذف والذكر، والتقديم والـخير،  –إن هذه الأغراض البلاغية 

اب مختلفة. ويمكننا قد وزعت على أماكن متعددة وذكرت في أبو  –والتعريف والتنكير 
الاطلاع على هذا المنهج اطلاعا علميا من الكتب البلاغية بعد عبد القاهر، كمفتاح 
العلوم للسكاكي، والتلخيص للقزويني وشروحه، وجواهر البلاغة للهاشمي، وهناك 

  ٩١بعض المحدثين Ĕجوا هذا المنهج.

                                                           

؛ عبد ٤٤٨(بيروت: دار الكتب العلمية، دون سنة)،  الإيضاح في علوم البلاغة، انظر مثلا: الخطيب القزويني٩٠
 .٢٨)،  ١٩٩٩الجزء الأول (القاهرة: مكتبة الآداب،  ،بغية الإيضاح لتلخيص المفتاحالمتعال الصعيدي، 

 .٩٦)،  ١٩٩٨؛ الأردن: دار الفرقان، ٤فضل حسن عباس، البلاغة فنوĔا وأفناĔا: علم المعاني (الطبعة ٩١
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من أن يذكر  أما أصحاب المنهج الآخر، فلقد Ĕجوا Ĕج عبد القاهر. فبدلا
الحذف والذكر، والتقديم والتأخير، وغيرهما في أبواب ثلاثة (المسند إليه، والمسند 
 ʪʪ م ذكروا كلا من هذه الأغراض في موضع واحد، فعقدواĔومتعلقات الفعل)، فإ
للحذف والذكر، وتحدثوا فيه عن حذف المسند وحذف المسند إليه وحذف المفعول 

هذه الأغراض التي فرقت على أبواب الثلاثة جمعوها في  وحذف الظروف، فقد جمعوا
موضع واحد.  وكذلك حين تحدثوا عن التقديم والتأخير، جمعوا كلّ ما يتعلق đما في 
موضع واحد، فتحدثوا عن تقديم المسند إليه وتقديم المسند، وتقديم المفعول وتقديم 

  وزعوهما على عدة أبواب. الظروف. وكذلك حين تحدثوا عن التعريف والتنكير، فلم ي
وإن كان أدق من حيث  –بعد معرفة هذين المنهجين، ندرك أن المنهج الأول 

إلا أنه أشق على الدارسين، لأنه يوزع الأغراض البلاغية في أماكن  -التقسيم العقلي
متفرقة. لذا، كان المنهج الثاني أقرب إلى الدراسة البلاغية وأكثر تنشيطا للقرئ وأدعى 

وهذ المنهج الذي سنسلكه، مع أننا لن Ĕمل المنهج الأول في  .تذوق النصوصإلى 
  تقسيم فروع هذه الموضوعات.  

 طرق تدريس البلاغة . ٣
البلاغة عنصر أصيل في الدراسات الأدبية، لكي يتذوق القارئ الجمال في 

ن أن يدركوا أن البلاغة ليست قوانين وقواعد بحتة، ولك طلبةالعمل الأدبي. وعلى ال
  الأهم هي كوĔا إشارات إلى الألوان الأدبية يسيغه الذوق.

هناك طريقتان أساسيتان في تدريس البلاغة، وهي الطريقة القياسية والطريقة 
   ٩٢:الاستقرائية

وتوضيحها ، تعتمد على ذكر القاعدة البلاغية مباشرةالطريقة القياسية؛ فهي  الأول:
نقل الفكر بʪلأمثلة لتأتي التدريبات عليها فيما بعد. وهي بذلك تجعل درس البلاغة 

                                                           

(الطبعة الأولى؛ عمان: ، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين التنظير والتطبيقسعاد عبد الكريم الوائلي، ٩٢
  .٥١-٤٩)،  ٢٠٠٤دار الشروق، 
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من القانون العام إلى الخاص وفق المبادئ العامة إلى النتائج. والمعلم فيها يذكر القاعدة 
مباشرة موضحا إʮها ببعض الأمثلة ثم Ϧتي التطبيقات والتمرينات عليها. والطالب في 

لطريقة يتعود المحاكاة العمياء والاعتماد على غيره، وتنعدم لديه روح الابتكار هذه ا
  وابداء الرأي بجرأة وصراحة.
وهي الخطوة التي ēيأ ، التمهيد )١الطريقة القياسية في: وتتلخص خطوات 
كاملة  عرض القاعدةو  )ʪ٢لتطرق إلى الدرس السابق،  فيها الطلبة للدرس الجديد

ومحددة ويوجه انتباه الطلبة نحوها، بحيث يشعر الطالب أن هناك مشكلة تتحدى 
يمكن تجزائتها بوصفة  ة،مطولالقاعدة يجب أن يبحث عن الحل. وإذا كانت و تفكيره 

طلب المعلم من الطلبة الاتيان ϥمثلة تنطبق و ، تفصيل القاعدةو  )٣، قاعدة مستقلة
في ذلك، ϥن مساعدēم ة إعطاء أمثلة، على المعلم عليها القاعدة. فإذا عجز الطلب

 التطبيقو  )٤، يعطي الجملة الأولى ليعطي الطلبة أمثلة أخرى قياساً على أمثلة المعلم
على هذه القاعدة. ويقرن ذلك ʬʪره المعلم للأسئلة أو أعضاء أمثلة إعرابية أو تمثيل 

التي لها علاقة بفحص القاعدة في جملة مفيدة، وما إلى ذلك من القضاʮ التطبيقية 
  واكتشاف نضجها له على الطلبة.

من القضاϥ ʮنّ المعرفة تنتقل الاستدلال التى تقوم على  ئيةالاستقراالطريقة  الثاني:
الجزئية إلى الموضوعة العامة. ويسمى المنطق الاستقرائى أيضاً بمنطق الحديث في مقابل 

لأنه يقوم أساساً على التعامل مع الواقع منطق أرسطو القديم، والمنطق التجريبى 
يسمى أيضا ʪلمنطق العام لأن الاستقرائى يبحث عن طريق قد و  ٩٣ ملاحظة وتجريبا.

الانتقال الفكرى لمعرفة أي طريق منها يوصل ألى الحقيقة وأيها يوصل إلى الخطأ وهو 
بل يدرس المواد التى يتم đا  ،لا يقتصر على دراسة الصور التى تتألف منها البراهين

                                                           

قراء في الفكرالاسلامي أصوله وتتوّره، (الطبعة الألى؛ الاسكندرية: دار الحكمة للطباعة عبد الزهرة البندر، منهج است٩٣
 .٣٦ ،)١٩٩٢ والنشر والتوزيع،
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 Ϧ٩٤ليفها وأوضح طرق هذا المنطق المادى طرق الملاحظة والفرضية والتجربة.
استدلال على حكم كلي من خلال تفحص معظم جزئياته، وهذا يفيد هو ستقراء الاف

  ٩٥.الظن

المعلومات والحقائق  طلبةالاستقراء بعد ذلك ينطوي على أن يكتشف الو 
ذلك من المعلم أن يجمع كثيراً من الأمثلة. ثم الانتقال من مثال إلى  ϥنفسهم، ويتطلب

آخر ومناقشة بغاية استنباط القاعدة العامة. وتتلخص خطوات الطريقة الاستقرائية بما 
 ϩتي: 

لتقبل المادة الجديدة عن طريق القصة لابه طوفي هذه الخطوة يهيئ المعلم ؛ التمهيد ) ١
الذكرʮت المشتركة، فتشدهم  طلبةبحيث تثير في نفوس الأو الحوار أو بسط الفكرة، 

على التفكير فيما  طلبةوفي هذه الخطوة أيضًا يحمل المعلم ال .إلى التعلق ʪلدرس
ϵلقاء أسئلة تدور حول الدرس السابق، ثم يوجه انتباههم ، سيعرضه عليهم من المادة

  وتفكيرهم إلى الخطوة اللاحقة.  
يعرض المعلم عرضًا سريعًا الهدف الذي يريد وصول  وفي هذه الخطوة؛ العرض ) ٢

وهي  الطلبة إليه. ففيه يعرض المعلم الحقائق الجزئية أو الأسئلة أو المقدمات،
الجمل أو الأمثلة البلاغية التي تخص الدرس الجديد. وتستقرأ الأمثلة عادة من 

   .لوصول إلى الأمثلة المطلوبةلالطلبة أنفسهم بمساعدة المعلم 
وموازنة بين ما تعلمه ، وفي هذه الخطوة، تربط الأمثلة مع بعضها ؛الربط والموازنة ) ٣

تتداعى المعلومات وتتسلسل في ذهن ل الطالب اليوم وبين ما تعلمه ʪلأمس
الطالب. وبعد إجراء عملية الموازنة والمقارنة وتدقيق الأمثلة وإظهار العلاقات فيما 

 نتقال إلى خطوة استنتاج القاعدة. بينها، يصبح ذهن الطالب مهيئاً للا

                                                           

(دمنهور جامعة اسكاندرية: جلال حزى وشركاه،  منطق الاستقراء المنطق الحديثإبراهيم مصطفى إبراهيم ، ٩٤
١٩-١٨)، ١٩٩٩. 

 .٣٧عبد الزهرة البندر، منهج استقراء ......ص. ٩٥
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في هذه الخطوة يستنتج الطالب ʪلتعاون مع المعلم ومما عرض ؛ استنتاج القاعدة ) ٤
القاعدة ʭضجة في أذهان التأكد أن عليه في الدرس قاعدة. ويجب على المعلم 

المعلم ذكر فعلى الطلبة التوصل إلى القاعدة، معظم معظم طلابة. فإن لم يستطع 
 أخرى بتوضيح الأمثلة بشكل أفضل لتستنتج القاعدة استنتاجا صحيحاً.أمثلة 

الخطوة هي فحص لصحة القاعدة ومدى رسوخها في أذهان  هذه؛ التطبيق ) ٥
  الطلبة.

دراسة البلاغة هي دراسة للأدب، وطريقة تدريسها إن رأى عبد العال أن 
 ٩٦:ما يلي تتلخص في

بطاقات توزع على التلاميذ أو تكتب على كتوبة في المʪلنص الأدبي المعلم ϩتى  ) ١
 السبورة بخط جميل.

 النص في وضوح ثم يكلف أحد التلاميذ قراءته.المعلم يقرأ  ) ٢
أنظارهم ، مع لفت يناقش التلاميذ مفردات النص ومعانيه الإجمالية حتى يتفهموه ) ٣

 استخدامها.وكيفية  إلى الألفاظ اĐازية
حتى يطمئن إلى أĔم قد لمسوا ϥنفسهم  ،واĐازبين أسلوب الحقيقة المعلم يوازن  ) ٤

 روعة العبارة وتذوقوا جمالها.
 مع التلاميذ في مناقشة يصل đا معهم إلى استنباط التعريف البلاغي.المعلم يتدرج  ) ٥
يها عبارات بلاغية متنوعة، يحللها التلاميذ لاستنباط ما فتمرينات كثيرة المعلم يعد  ) ٦

 وء ما درسوه وفهموه من أصولها.فيها من أوجه البلاغة في ض
 من التمرينات كتطبيقات تساعد التلاميذ على تذكر مادرس.المدرس يكثر  ) ٧

  
 

                                                           

  .١٤٢-١٤١،(القاهرة: مكتبة غريب، دون سنة).، طرق تدريس اللغة العربية العال،  عبد المنعم سيد عبد ٩٦
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 في دراسة علم المعاني (التداولية) البراغماتية . ٤
وتلميذه ، Jhon Langsaw Agustinنشأت البراغماتية في السبعينيات على يد 

Searle. R Jhon .  بنية اللغة الداخلية (الأصوات، إذا كانت دراسة علم اللغة هي
والصرفية، والنحوية، والدلالية)، فإن البراغماتية تتناول الجوانب الخارجية عن اللغة، 

  وهي استخدام وحدات اللغة في التواصل.
تنطوي على عنصر تفاعلي الذي يؤدي إلى التى الدراسة هي البراغمتية إنّ 

 Heaterington إليه  ذهبوهذا ما  ٩٧شاملة للمعرفة والاعتماد على السياق. دراسة
ϥن البراغماتية تتناول عن دراسة الكلام الخاص في مواقف خاصة  Tariganكما نقله 

 أكّدو  ٩٨في الطرق المختلفة التي هي حاوية من مختلف السياقات الاجتماعية. والتركيز
Sudaryanto  نّ البراغماتية تتناول عن الأساليب اللغوية، ونظرية الفعل اللغوي، ومبدأϥ

الخلاصة من مفهوم البراغماتية و  ٩٩التعاون (أʬر التحادثي)، والمرجع، وما إلى ذلك.
Ĕϥا دراسة عن استخدام الرموز اللغوية، وهي اللغة المرتبطة بسياقات الحياة المختلفة 

 .في التواصل
عدّة جوانب الموجودة في  Leechيقدم  ١٠٠ة للغة.يورة حقيقالكلام هو ص
 )٢  ،يطلق عليه ʪلشخص الأولالذي المتكلم والمخاطب  )١ مواقف الكلام، منها:

كل جانب من جوانب الكلام المتعددة المناسبة، سواء كان حسّيا ، وهو  سياق الكلامو 
المخاطب لما يقوله المتكلم دعم تفسير الذي ي أو غير حسي أو الإعدادات الاجتماعية

  في عملية الكلام.

                                                           
97Fatimah Djajasudarma,Wacana dan Pragmatik (Bandung; Refika Aditama, 2012),  48. 
98Henri Guntur Tarigan, Pengajaran Pragmatik, ( Bandung: Angkasa, 2009) h. 30-31. 
99Sudaryanto, Pragmatik: Cara Pengajaran dan Cara Penilaiannya dalam Bahasa Indonesia, 
Cakrawala Pendidikan, No. 3. Tahun 1988, hal. 8.  
100Abu Chaer, Kesantunan Berbahasa, ( Jakarta: Rineka Cipta, 2010), 22. 
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خصائص السياق  ١٠١Lubis Hasan Hamid. Aكما نقله   Hymesذكر 
 )،Advessee(المخاطب و  )٢ الذي يلقي الخطاب، )Adverser(المتكلم  )١ المناسب، هي:

الوقت وهي  )،Setting(الإعدادات و  )٤ موضوع المحادثة،و  )٣، الذي يلقى إليه الخطاب
هي الوسائط المستخدمة لنقل الكلام، مثل: الشفهي  )،Chanel(القناة و  )٥، والمكان

 )٧، التي اختارها المتكلم للمخاطب )Code(اللهجة و  )٦، والكتاب، وما أشبه ذلك

، الغرض من الكلامو )٩، )Event( الأحداثو  )٨ ،)Message form(الرسالة  جنموذ و 
  .الفعل الكلاميو  )١٠

  Jhon R. Searleهناك جانب من الكلام الذي يشكل العمل الكلامي. قال 
، أن البراغماتية يمكن أن تنتج ثلاث إجراءات التى J.L. Austinنقلا عن رأي أستاذه 

الفعل  )١ تحكمها قواعد استخدام اللغة في حالات المحادثة بين المتكلم والمخاطب وهي:
 (the act of saying something)الأفعال الكلامية أو  )Locutionary Act(التصويري 

التلفظ على ما هو عليه والتعبير عن الكلمة أو شبه الجملة أو  الكلام بمجرد يوه
الفعل  أو )Act Illocutionary(الفعل التوضيحي و   )٢ ١٠٢،الجملة وفقًا لمعناها الخاص

يمكن استخدامه في إنجاز الفعل عن  ما وهو (the act of doing something)الانجازي 
  الشيء. 

Tarigan  نقلا عنSearle :الانفتاح  )١ يقدم خمسة أنواع للكلام الإنجازي، وهي
)Asertif( ، وهو إشراك المتحدثين في حقيقة المقترحات التي يتم التعبير عنها كإعلان ،

وهو  )Direktif(التوجيه و  )٢، وتفاخر ، وتذمر ، وطلب ، وتقاريروإخبار ، واقتراح ، 
إحداث بعض التأثير من خلال أعمال الكلام مثل الطلب، والأمر، والرجاء، 

هو إشراك المتحدثين في بعض  Komisif و )٣، نصيحةلوالتشجيع، والدعوة ، وتقديم ا
الانفعال وهو و  )٤، الإجراءات المستقبلية مثل الوعد، والقسم، والعرض، والدعاء

                                                           
101A. Hamid Hasan Lubis, Analisis Wacana Pragmatik, (Bandung: Angkasa, 2011)h. 87-95. 
102Kunjana Rahardi, Sosiopragmatik, (Jakarta: Erlangga, 2009), 17. 



83 
 

 
 

لنفسي للمتكلم، مثل: الشكر، والتهنئة ، والعفو، والتعزية، و الكشف عن الموقف ا
المراسلات بين المحتوى المقترح والواقع جيدة، مثل  ، وهوالإخباريو  )٥، المدح

 the(الفعل التأثيري و  )٦، الاستسلام، ووالإقالة، والتعيين، والتعميد ، والمعاقبة ، إل

act of affecting someone(ثير الآخرين. ، وهو العفعل الذيϦ يهدف إلى 
 طلبةالتعلم البراغماتي، هو أنّ تدريس المهارات اللغوية لا ينتهي في مهارة ال

تركيب الجمل المفيدة، بل أكثر يتعدى إلى أبعد من ذلك، وهو حتى أن يتمكنوا في 
استخدام اللغة تواصليا. وʪلإضافة إلى ذلك، لا يقدرون على فهم كلام الشخص 

  ١٠٣سيره فحسب، بل قادرين على فهم كلام الشخص الانجازي.الفعلي أو تف
تعليم و ولذلك، فإنّ أنشطه تعلم  ن المعني الحقيقي للفعل هو المعني الإنجازي.إ

وخاصه في المهارات اللغوية الوظيفية، ينبغي النظر في وجود التنوع في الكلام.  ،اللغة
علي سبيل المثال ، للكشف عن الموقف العاطفي الذي يكشف عن شيء ضروري 

و ، "هذا هو القميص الجديدو"، "ما أجمل ملابسه" ، مثل:ʪستخدام السرد المختلفة
ذه العبارات، معني حقيقي، وهو المعني ن وراء هإ. "إنّ هذا لهو قميص نجم السينما"

حسب ما يقصده المتكلم. فقد يكون التعبير عن جمال الملابس ولكن المقصود خلاف 
ذلك، وهو يريد أن يقول ϥن هذا القميص غير جيد بسسب الحسد لصديقه أو مجرد 

   ١٠٤مدح الآخرين على الملابس الذي ارتداه.

لتداولية.  ومصطلح "التداولية" يعنى نعرف البراغماتية في اللغة العربية ʪو   
نقل المعلومات التي لدى المتحدثين إلى الظروف الأخرى الذي لدى المخاطب في 

   ١٠٥علاقته ʪلموقف. وإن عمليه تغيير أو نقل لغة تسمي ʪلاتصال.

                                                           
103Sudaryanto, Pragmatik, Cara Pengajaran dan Cara Penilaiannya dalam Bahasa Indonesia, 
Cakrawala Pendidikan No. 3. Tahun 1988, 9.  
104Sudaryanto, Pragmatik…, 9.  
105Badis Lahwaimil, Majalah Mukhbar: Abhats Fi al- Lughah wa al- adab al- Jazairi, (al-Jazair, 
Universitas Muhammad al- Khaidar, 2011), 156-157.  
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وفي اللغة العربية، فإن عملية الاتصال وعلاقتها ʪلسياق يدخل تحت دراسة 
فرع علم البلاغة وهو علم المعاني. وإن البلاغة هي إبلاغ المعنى حتى يفهمه المستمع 

الإتيان ʪلمعاني الجليلة وواضحة، بتعبير صحيح مع فصاحته، له أثر في القلب المناسب و 
حول المطابقة في والبراغماتية يلتقيان في نتاول  المعاني فعلم ١٠٦حال المخاطب.لمقتضى 

والكلام  .وفي التداولية ما يسمى ϥفعال الكلام الكلام والغرض الذي سيق عنه الكلام.
   .تتناسب مع نظرية الكلام المؤدية الإنشاء الخبري يقابل نظرية الكلام البنّاء وكلام

  

  تدريس البلاغة ومهارات التذوق الأدبي أهداف . ٥
الأدب وفهمه فهما أن يتذوق الطلبة   هي،الأهداف من تدريس البلاغة،  إنّ 

لا يقف عند تصور المعنى العام، بل يتجاوزه إلى معرفة الخصائص والمزاʮ الفنية و  ،دقيقا
إظهار نواحى وʪلتالي، نتوقع من تعليم البلاغة أن يكون الطلبة قادرة في  للنص الأدبي.

فهم ما ، و الجمال الفني في الأدب، وكشف أسرار هذا الجمال ومصدر Ϧثيره في النفس
يدل عليه النص من أشكال المهارة الفنية للأديب، وما تكشف عنه من أحاسيسه 

وتمكينهم من بلوغ المتعة الطلبة  بي في ج الذوق الأدما دإو  ،النفسية، وألوان عاطفته
والإعجاب والسرور بما يقرؤون من الآʬر الرائعة، وإقدارهم على إنشاء الكلام الجيد 

من القدرة الطلبة تمكين  وعلاوة على ذلك، ومحاكاة الأنماط البلاغية التى يعجبون đا.
 ١٠٧ .قويماً فنياً على إجادة المفاضلة بين الأدʪء وعلى تقويم إنتاجهم الأدبي ت

أن يكون تدريس البلاغة في صورة  ١٠٨ولتحقيق ذلك الغرض، رأى شحاته،
في المعلم و  .في صورة مجموعات صغيرة يوفر التغزية المرتجعة للجميع  النقاش الشفوى

                                                           
106Balaghah al- wadhihah, h. 6. 

(الطبعة ألثانية؛ الرʮض: دار  غة العربية في المدارس المتوسطة والثانويةطرق تدريس اللحسن ميلا عثمان، ١٠٧
  .٢٥٤ ،)٢٠٠٢العالم الكتاب، 

).، ١٩٩٧شحاتة، حسن، تعليم اللغة العربية بين الظرية والتطبيقية، الطبعة الثالثة، (القاهرة: الدار المصرية اللبنانية، ١٠٨
٢٠٠-١٩٧. 
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أكّد و  .لتنمية التذوق الأدبيللطلبة يوفر النشاط والدافعية و طريقة موجه ومرشد، هذه ال
Lanson   ّلتنمية ويميل إليها  البلاغةأنʪ لا تتعلم وتحفظ، ولكن يتعهدها الإنسان

ويحبها. فمن خواصها أĔا توجد للنفس لذة عقلية وسرورا نفسيا، وذلك يساعد على 
  ١٠٩تربية الذوق واستعداد الفكر لقبول الجمال.

البعد العقلي المعرفي،  هيو  ١١٠،ربعة أبعاد في تحليل البنائيأويشتمل التذوق 
البعد الجمالي، ويشتمل على ، و عمليات الاستدلال والفهم المقارنة ويشتمل على

البعد الوجداني، ويعبر عن درجة الرضا أو ، و عمليات التقويم والتفضيل والإيقاع والميول
البعد الاجتماعي والثقافي، وهو القواعد العامة و  ،الميل إلى الانفعال في العمل الفني

  .لرفض العمل الفني أو قبوله
واعد في تعليم البلاغة ليست هو الهدف، وإنما هي وسيلة مساعدة للطلبة فالق

 في تكوين قرēم على التذوق الأدبي، والتفريق بين الكلام الجيد والرديئ، وما إلى ذلك.
  

  الأحاديث القدسية والبلاغة النبوية المبحث الرابع:
 الحديث القدسي وخصائصهأ.  

قال  ."الجديد"أن المعنى اللغوي للحديث هو تتفق معظم المعجمات العربية ا
هـ)، الحاء والدال والثاء أصل واحد، وهو كون الشيء لم يكن.   ٣٩٢(ابن فارس 

أن والحديث عن هذا، لأنه كلام يحدث منه الشيء بعد الشيء. وقاله ابن فارس، 
ذهب و  ١١١إطلاق الحديث على الكلام يعدّ فرعا من الأصل الذي هو نقيض القديم.

                                                           

 .٣٥-٣٤)،  ١٩٢١؛ القاهرة: مطبعة السفور، ١(ط.  العربمقدمة لدراسة بلاغة أحمد حنيف، ١٠٩
  .٦٧، )١٩٨٥ (القاهرة: دار المعارف، سيكولوحية التذوق الفنيمصري عبد الحميد حنورة، ١١٠
(الطبعة الأولى؛ القاهرة: دار إحياء  ٢تحقيق عبد السلام محمد هارون، الجزء معجم مقاييس اللغة، ابن فارس، ١١١

(القاهرة: دار الحديث، دون سنة)،  ٢الجزء لسان العرب، ؛ وانظر: ابن منظور، ٣٦هـ)،  ١٣٦٦الكتب العربية، 
٢٤٩ . 
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فالحديث إذا من  ١١٢و البقاء، أن الحديث هو اسم من التحديث، وهو الإخبار.أب
  ʭحية اللغة يتضمن معنى الجديد والإخبار. 

هو كل ما يروى عن النبي  صلى الله عليه وسلم  ،صطلاحوأما الحديث في الا
لأنه  -وهو الطهارة والتنزيه - ووصف الحديث ʪلقدسي ١١٣من قول أو فعل أو إقرار.

عن الله عز وجل من حيث إنه المتكلم به أولاً والمنشئ له. وأما كونه حديثا،  صادرا
فلأن الرسول ص.م. هو الحاكى له عن الله تعالى، بخلاف القرآن الكريم فإنه لا يضاف 
إلا إلى الله عز وجل، فيقال فيه: (قال الله تعالى) ويقال في الأحاديث القدسية (قال 

فالفرق بين الحديث القدسي والحديث  ١١٤ه تعالى).رسول ص.م فيما يرويه عن رب
 النبوي، يكون في مصدر لفظه، الأول إلهي، والثانية نبوي. 

إحداهما أن  .صيغتيتتصور في لراوي الحديث القدسي اللفظية والخصائص 
يقول: قال رسول الله ص.م فيما يرويه عن ربه، وهي عبارة السلف. وʬنيتهما أن يقول: 

أكثر الصيغ يعرف đا الحديث و  .فيما رواه عنه صلى الله عليه وسلم قال الله تعالى
أو  ،القدسى وأشهرها، ماكان صريحاً في بيان هذه النسبة، مثل قول النبي: "قال الله

  .يقول الله، أو قال ربكم، أو أوحى الله...أن الله"، أو ما شابه ذلك

                                                           

  .١٥٢)، ١٢٨١؛ بولاق: دون مطبعة، ٢(الطبعة الكليات أبو البقاء أيوب بن موسى الحسيني، ١١٢
 . ١٩)، ٢٠٠٦(حارة حريك: دار الفكر،  أصول الحديث: علومه ومصطلحاتهمحمد العجاج الخطيب، ١١٣

 الخطيب، محمد عجاج، أصول الحديث علومه ومصطلحه، ( جدّة: دار المنارة ، ١٩٩٧).، ٣٢-٣٤؛ الصبابطيّ، 114
الأحاديث القدسية، كتاب يشتمل ؛ ١٢).، ٢٠٠٤، ، (القاهرة: دار الحديثجامع احاديث القدسيةعصام الدين، 

،(بيروت: دار الكتب العلمية، الستة)(مجموعة من الكتب  ٢-١على الأحاديث القدسية الموجودة في كتب الحديث 
؛ ١٣-١١)., ١٩٧٨، (بيروت: دار العلم علوم الحديث و مصطلالهالصالح, الصبح, ؛ ٦-٤، ).٢٠١٢  

Idris, Abdul Fatah,Memahami Kembali Pemaknaan Hadis Qudsi, “International Journal Ihya 
Ulum Al-Din, Vol. 18, No. 2, 2016, p. 134. 
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 أن القرآن معجزاً، .الفرق بين القرآن والحديث القدسي ١١٥وشرح حميد الدين
أن الصلاة لا تكون إلا ʪلقرآن بخلاف الحديث و  ،والحديث القدسي ليس معجزا

أن جاحد القرآن يكفر، بخلاف جاحد الحديث القدسي  والوجه الأخر هو القدسي.
أن القرآن لا بد فيه من كون جبريل واسطة بين النبي صلى الله عليه وسلم و  ،فلا يكفر

أن القرآن يجب أن يكون لفظه من الله ، و لاف الحديث القدسيوبين الله تعالى، بخ
والسمة الأخرى تعالى، بخلاف الحديث القدسي، فيجوز أن يكون اللفظ من النبي. 

  .أن القرآن لا يمس إلا ʪلطهارة، والحديث القدسي يجوز مسه من المحدثهي 
  

 البلاغة في الأحاديث النبويةب . 
  البلاغة النبوية. ١

النبوية في أعلى طبقات البلاغة الإنسانية. وبلاغة النبي تقع على  البلاغة
القنطرة الواصلة بين إعجاز القرآن وبلاغة البلغاء. يقول الأستاذ عباس محمود العقاد، 
كان محمد فصيح اللغة، فصيح اللسان، فصيح الأداء، كان فصيحا مبلغا على 

  ١١٦انه وفؤاده من المرسلين.أساس ما تكون بلاغة الكرامة والكفاية، وكان بلس
إن رسول الله صلى الله عليه وسلم من خلال أحاديثه التي كانت لها أسلوب 
لغوي جميل وكامل مع الفصاحة والبلاغة دائما في تزيين كلماته في إعطاء التوجيه 

لجاحظ، إنه صلى الله عليه وسلم لم ينطق عن ميراث اوقال  .والنصح لأصدقائه
بكلام قد حفّ ʪلعصمة، وهو بين حسن الإفهام وقلة عدد  حكمة ولم يتكلم إلا

  ١١٧الكلام مع استغنائه عن إعادته وقلة حاجة السامع إلى معاودته.

                                                           
115‘Ajjaj al- Khathib,  Ushulal- Hadis, Pokok- Pokok Ilmu Hadis, diterjemahkan oleh 
Qodirun Nur, et.al.(Cet.I, Jakarta: Gaya Media Pratama, 1998), 18-19. 

  .٧ ،ـ)٢٠٠٧، ( الجامعة الإسلامية غزة، الأحاديث القدسية؛ دراسة بلاغيةمروة إبراهيم شعبان، ١١٦
 .١٢).، ١٩٩٩(القاهرة: دار المعارف،  البلاغة، تطورّ و ʫريخ،الضيفـ، شوقي، ١١٧



88 
 

 
 

أما فصاحة رسول الله فهي من السمة الذاتي، لا يؤخذ فيه على حقّه ولا 
يتعلّق ϥسبابه متعلق. فإن العرب وإن هذبوا الكلام وحذقوه وʪلغوا في إحكامه 

يده، إلا أن ذلك قد كان منهم عن نظر متقدم وروية مقصودة، وهي البلاغة وتجو 
الإنسانية التي سجدت الأفكار لآيتها،وحسرت العقول دون غايتها، لم تصنع وهي 

  ١١٨من الأحكام كأĔا مصنوعة ولم يتُكلف لها وهي على السهولة بعيدة ممنوعة.
ا أن يكون فيها ما كان في ولما كانت السنة وحيا من عند الله، فإنه كان لزام

القرآن من قوة البلاغة والفصاحة. وقد أوتي  صلى الله عليه وسلم جوامع الكلم وأيد 
  ١١٩بفصاحة المنطق وحسن القول وقوة الإقناع وبراعة التفنن في الأساليب.

وʪلجملة، فإن بلاغته صلى الله عليه وسلم بلغت المنتهي. وأجمع عليها 
الأدʪء، أن كلامه صلى الله عليه وسلم مستوحي من  جماهير العلماء وطوائف

فصاحة النبي صلى الله عليه الجاحظ مشكات النبوة ومؤيدة بتوفيق الإله. ووصف 
هو الكلام الذي قلّ عدد حروفه، وكثر عدد معانيه، وجلّ عن الصنعة،  ϥنهوسلم 

القصر،  ونزه عن التكليف. استعمل المبسوط في موضع البسط، والمقصور في موضع
إنه أوتي جوامع الكلم،  ١٢٠وهجر الغريب الوحشي، ورغب عن الهجين السوقي.

  حيث أن ألفاظه قليلة ولكنها حافلة ʪلمعاني.
ن ألفاظ الأحاديث ، ϥفي تعديد البلاغة النبوية ١٢١وذهب نور الدين عطر

اللفظ يختار الرسول و  .النبوية مألوفة مأنوسة، إلا عندما يقتضى المعنى لفظا يناسبه
                                                           

  .٢٨٠-٢٧٩(بيروت: دار الكتاب العربي، د.س).،  اعجاز القرآن والبلاغة النبويةالرافعي، مصطفى صادق، ١١٨
، عبد الرحيم ʬبت، الظواهر البلاغية في الأحاديث النبوية: دراسة تطبيقة في كتاب عمدة القارئ للعيني نموذجا١١٩

abderhim41oussoul/-emir.dz/download/madjala-http://www.univ-في الموقع الإنترنت: 

tabet.pdf ) ،٢٠١٨ نوفميبر ١٨.(  

 .٢٢١)، ١٩٦٨؛  لبنان: دار صعب، ١الجاحظ، البيان والتبيين، تحقيق فوزي عطوي، الجزء الأول (ط.١٢٠
العدد السابع، سنة محلة مركر بحوث السنة واسيرة، نور الدين عطر، أهم الملامح  الفنية في الحديث النبوي، ١٢١

٧٧،  ١٩٩٤ . 
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وألفاظه جزلة حين يقتضي ، الغريب الوحشي والسوقي المبتذلمع تجنب  الأقل إلفا
وعلاوة على ذلك، إنّ ألفاظ  المعنى الجزلة، ورقيقة حين يقتضى المعنى الرقة.

كل إنسان على مقدار عقله مع مراعاة يخاطب   .دلالةالسهلة الأحاديث النبوية 
  ديم المعنى المناسب للغرض سيق لأجله الكلام.الألفاظ للمعنى المطلوب، وتقملاءمة 

حيث قال: "إذا نظرت فيما البلاغة النبوي  الرافعيوفي ʭحية أخرى، عبرّ 
 .صح نقله من كلام النبي صلى الله عليه وسلم على جهة صناعتين اللغوية والبيانية

لمات، متناسب الأجزاء في Ϧليف الكو جزل التركيب،  تتمثل في  الصناعة اللغوية ف
لا ترى فيها حرفا مضطرا، ولا لفظا مستدعاة ولا واضح الصلة بين اللفظ ومعناه، و 

عدد حروفه وكثرت معانيه،  ةقلّ  تتمثل في الصناعة البيانيةو  ١٢٢.أو مستكرهة عليه
وجلّ عن الصنعة ونُـزّهِ عن التكليف، واستعمل المبسوط في موضع البسط والمقصور 

وعلاوة  ١٢٣في موضع القصر، وهجر الغريب الوحشي، ورغب عن الهجين السوقي.
    .عفويةإنما هو و ، ولا داخلته الصنعةمتكلّفا إن الكلام النبوي ليس على ذلك، 

  
  
  
  

  

 الاحتجاج ʪلحديث النبوية في اللغة والنحو . ٢

                                                           

؛ دون مكان: المطبعة الاستقامة، جون سنة)، ٦طبعة (الإعجاظ القرآن والبلاغة النبوية مصطفى صادق الرافعي، ١٢٢
 .  ٧٧؛ وانظر نور الدين عطر، أهم الملامح  الفنية في الحديث النبوي،  ٣٥٩

 .  ٨٧نور الدين عطر، أهم الملامح  الفنية في الحديث النبوي،  ١٢٣
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البحث في البلاغة النبوية لا بد من إثبات قضية الاحتجاج ʪلحديث 
وقضية تدوين السنة لتبرير الحكم عن قضية الاحتجاج ʪلحديث. هناك ثلاث 

  ١٢٤اتجاهات في الاحتجاج ʪلحديث النبوي:
طائفة من النحاة ذهب إلي صحة الاحتجاج ʪلأحاديث النبوية في اللغة 

وابن هشام. واحتجوا في ذلك أنه صلى الله عليه  منهم: ابن خروف، وابن مالك،
 :ذهب إلي ذلك طائفة من النحاة منهمو  .من الأدʪءوسلم أفصح وأعلم بلغة قومه 

أبو حيان، وأبو الحسن ابن الضائع، وأولع السيوطي بنقل كلامهم. هذا المذهب 
ة الأحاديث ʪلمعنى، ووقوع اللحن كثيرا في الأحاديث. جواز رواي )١تعلق بعلتين: 

  وذلك، لأن كثيرا من الرواة كانوا غير عرب ولا يعلمون لسان العرب بصناعة النحو.
إن أبرز من Ĕج đذا النهج أبو إسحاق الشاطبي. . التوسط بين المنع والجواز )٢

ما يعتنى ʭقله بمعناه دون لفظه، وهذا لم يقع به  )١ فقد قسم الحديث إلى قسمين:
عرف اعتناء ʭقله بلفظه لمقصود خاص، كالأحاديث  )٢ ،استشهاد أهل اللسان

التى قصد đا فصاحته صلى الله عليه وسلم والأمثال النبوية، وهذا يصح الاستشهاد 
 به في النحو.

 ،اللغة العربيةأضاف محمد الخضر حسين إلى نتيجة بحثه في مجلة مجمع 
ما يروى بقصد أكّد أنّ الحديث  ١٢٥بصحة الأستدلال ʪلحديث النبوي.

مايروى على أنه كان يخاطب كل ، و الاستدلال على كمال فصاحته ومحاسن بيانه
قوم من العرب بلغتهم ومما هو ظاهر أن الرواة يقصدون في هذه الأنواع الثلاثة إلى 

التى دوĔا من نشأ في بيئة عربية لم ينتشر فيها الأحاديث  وأنّ  ،رواية الحديث بلفظه
ما عرف ، و فساد اللغة كالإمام مالك من أنس وعبد المالك بن جريج والشافعي

                                                           

-١٠٩).، م١٩٩٠لامي، (بيروت: المكتب الاس الحديث النبوي: مصطلاحه، بلاغته،وكتبه،الصباغ، محمد لطفي، ١٢٤
١١٤.  
  .١٧٧، ه١٤٠٨، (دمشق: المكتب الإسلامي، دراسة في العربية وʫريخهاحسين، محمد الخضر، ١٢٥
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من حال رواته أĔم لا يجيزون رواية الحديث ʪلمعنى مثل ابن سيرين وعلي بن المديني 
من  البلاغةمصادر بجواز الأخذ  ذهب قيس إسماعيل الأوسيو  ورجاء بن حيوة.

 ١٢٦الأحاديث النبوية. 
هذا موقف النحاة من الاحتجاج ʪلأحاديث النبوية. أما البلاغيون، فقد 

به. ومن دلائل حفاوēم ʪلحديث أĔم  عنوا قديما وحديثا ʪلحديث النبوي واحتفوا
  ١٢٧.يستشهدون به على إثبات القواعد البلاغية في علوم البلاغة

ستشهاد الأحاديث النبوية في اللغة، ولكن ومهما ظهر هناك من يرفض الا
مع ذلك، نذهب في هذه القضية مذهب التوسط، حيث أن وجود غير العرب 
الذى يروي الأحاديث ʪلمعنى، لا يعنى أن مثل هذه القضية تنفي الاحتجاج بجميع 
الأحاديث النبوية. وذلك، لأن النبي صلى الله عليه وسلم استشهد بنفسه أنه من 

رب.  وإن كان في الأحاديث النبوية قيمة بلاغية، فإن الأحاديث القدسية أفصح الع
  أولى، لأن فيها سمة رʪنية في المعنى.  

الاحتجاج واستخدام صحة اعتمادا على ما تقدم ذكره، نستخلص منه 
. الأحاديث النبيوية كمادة من مواد تعليم تعليم اللغة العربية، وخاصة في البلاغة

ʭ قشه العلماء في الحقيقة ليس في الحديث نفسه، وإنما هو وجود والأمر الذي
 ʭكدϦ الشك عن صحة بعض الأحاديث أنه من النبي صلى الله عليه وسلم. فإذا

  عن صحة مصدر الحديث، فإنّ الردّ ملغيا في الوقت نفسه.
  

  

  البنائية وعلم المعانيالتعلم الأحاديث القدسية ونظرية  بينالعلاقة ج. 
                                                           

  .٢٠-١٨).،١٩٨٨( بغداد: المكتبة الوطنية،  أسالب الطلب عند النحويين والبلاغيينالأوسي، قيس إسماعيل، ١٢٦
(ʪلتطيبق على الطلبة  البلاغة للأحاديث الأربعين النوويةتطوير مادة علم البلاغة من خلال الأساليب هنيئة، ١٢٧

شعبة اللغة العربية وأداđا بجامعة علاءالدين الإسلامية الحكومية مكاسر إندونسيا) رسالة الدكتوراه، ( مالانج: كلية 
 .٩٣-٩٢)، م٢٠١٠الدراسة العليا جامعة مولاʭ مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج، 
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علم المعاني هو علم يعرف به أحوال اللفظ العربي من حيث مطابقته لمقتضى 
وهو: الأصوات، والصرف، والنحو، والدلالة، مجال دراسة علوم العربية، الحال. ذكر عين 
ومكانة علم المعاني ١٢٨والدراسة العربية البراغماتية من مجال علم المعاني. ،والبراغماتية العربية

الكلام الخبري والإنشائي في النصوص هو لأن علم المعاني كدراسة البراغماتية العربية، 
  العربية أو الآʮت القرآنية، سواء من حيث نظرية الفعل الكلامي أو الضمني أو الافتراضي.

ية من البنائالتعلم في علم المعاني على أساس نظرية  الكتاب التعليميأهمية تطوير   
  الأحاديث القدسية، تتمثل فيما يلي:

خلال تعلم تعلم دينه من إن إثراء الأمثلة ʪلأحاديث القدسية يساعد الدارسين في  . ١
 ١٣٠إدخال الإسلام والترويج له، والأغراض الخاصة لأكاديمية.و  ١٢٩،البلاغة

على أساس الثقافة الإسلامية التي تتثمل الطلبة  تطوير الذوق اللغوي البلاغي لدى  . ٢
إصابة الغرضين في سهم واحد. فتقديم في الأحاديث القدسية. وهذه المحاولة تؤدي إلى 

على التذوق في البلاغة الطلبة  الأمثلة في علم المعاني من الأحاديث القدسية، يساعد 
 الإسلامية. والثقافةالنبوية والتعرف على القيم الأخلاقية، وفهم الحياة الاجتماعية 

العربية يساعد المتعلمين في معرفة الأسرار مادة تعليم في إن استخدام الأحاديث النبوية  . ٣
التي جعلت النبي فخورا ʪلعربية. هذا البيان من النبي هو الدافع لدراسة بنية الجملة 

 ١٣١.وأسلوب اللغة المستخدمة من قبل النبي في الأحاديث

                                                           
128Ainin, Moh. Metodologi Penelitian Bahasa Arab, (Malang: Bintang Sejahtera, 2013)., hlm. 
147- 148 

 .١٤٨،(القاهرة: مكتبة غريب، دون سنة).،  طرق تدريس اللغة العربيةالعال،عبد المنعم سيد عبد، ١٢٩
واجرراءاته) في مجتمعة بحوث اللغة منهج الحديث الشريف للناطقين بغير العربية (أسسه  رحاب زʭتي، عبد الله،١٣٠

الملتقى العلمي العالمي التاسع للغة العربية والمؤتمر الخامس لاتحاد مدرسي اللغة العربية  ،العربية أساس الثقافة الإنسانية
 .٢٠١-١٩٧،)٢٠١٥ ،مطبعة جامعة مولاʭ مالك ابراهيم الإسلامية الحكومية :(مالانق .ϵ٢٠١٥ندونسيا 

131Damhuri Dj. Noor dan Ratni Bahri, Pengantar Ilmu Maani I, (LP2M: Sultan Amai Press, 
2011), 5-6. 
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إدخال الإسلام والترويج  )١ :تعليمها لغير العرب في الشكل والأحاديث النبوية يمكن . ٤
 ١٣٢له، والأغراض الخاصة لأكاديمية.

في المشاركة المستمرة في بناء معرفتهم، حتى تكون هناك الطلبة التعليم بنائي يساعد  . ٥
لا يمكن نقل المعارف  تغيرات في المفاهيم أكثر تفصيلا وكاملة وفقا للمفاهيم العلمية.

 المعاني إلى الطلبة  إلا إذا كان الطلبة  نشيط في التذوق والاستنتاج.عن علم 
يساعد المعلمون على توفير تسهيلات في شكل كتب مدرسية التي يمكن استخدامها  . ٦

في أي موقف، في الصف أو في المنزل أو مع المعلم أو الزملاء، من خلال نصوص 
 .التواصل بين الله والرسول

، لأن الأحاديث القدسية تحتوى على أمثلة بلاغية ديث القدسيةللأحا باحثةواختيار ال . ٧
 رفيعة، ولقديم الحجة على بلاغة  الأحاديث القدسية.

على تقديم تجربة  ةيجب أن تكون عملية التعليم قادر  Sutarjo Adi Susiloوأكد 
، المسلمينالطلبة  والأحاديث القدسية قريبة من  ١٣٣.طلبةأصيلة واجتماعية وطبيعية لل

فهي بذلك تساعد على التعلم ʪلاعتماد على خبرēم ʪلتعامل مع الأحاديث القدسية. 
لأن  ،لتطوير علم المعاني ʪستخدام المنهج البنائيباحثة وفي ʭحية أخرى، إن اختيار ال

لديهم أساس المعرفة الطلبة إذا كان  ئيالبنائية تؤكد أنه يمكن تنفيذ التعلم البناالتعلم نظرية 
ويدعم ذلك من خلال التسلسل الهرمي العلمي لمناهج . المعرفة السابقة التي يمكن بناؤهاأو 

 .السادسإلى الفصل الدراسي الفصل الدراسي الثالث من خلال البلاغة التي يتم تقديمها 
. الرابع والخامسالدراسي بين الفصل يسير تعليم مادة البلاغة في قسم تعليم اللغة العربية و 

  دراستها.  طلبةالنحو والصرف والمهارات اللغوية الأخري قد سبق لل اعتبار أنوهذا على 
                                                           

منهج الحديث الشريف للناطقين بغير العربية (أسسه واجرراءاته) في مجتمعة بحوث اللغة  رحاب زʭتي، عبد الله،١٣٢
الملتقى العلمي العالمي التاسع للغة العربية والمؤتمر الخامس لاتحاد مدرسي اللغة العربية  ،العربية أساس الثقافة الإنسانية

 .٢٠١-١٩٧،)٢٠١٥ ،مطبعة جامعة مولاʭ مالك ابراهيم الإسلامية الحكومية :(مالانق .ϵ٢٠١٥ندونسيا 
133Sutarjo Adi Susilo, J.R, Pembelajaran Nilai Karakter Konstruktivisme dan VCT sebagai 
Inovasi Pendekatan Pembelajaran Afektif, (Cet.IV; Depok: RajaGrafindo Persada,1997), 15. 
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تعلم علم المعاني يتميز واختارت الباحثة المنهج البنائي في تعليم علم المعاني، لأن 
، مع طلبةله درجة عالية. ولذلك، فإن تعليم علم المعاني على أساس التعلم المركز على ال

في تطوير كفاءēم في التذوق البلاغي  طلبةالنصوص الإسلامية، يساعد الاقتباس الأمثلة من 
في  طلبةصعوبة الالعبر النصوص الإسلامية. وهذا يتماشى مع ما رآه عبد الوهاب، ϥن 

đفإن اختيار الاستراتيجيات المناسبة لتطلبات متعلم مواد اللغة العربية قد رسخ في قلو .
  ممتعة.و في التعلم في سهولة  بةطل، تساعد الطلبةواحتياجات ال

يلعب دور الوسيط والمحفز ومبتكر. فعليه المعلم البنائية، فالتعلم واعتمادا على نظرية 
على تطبيق مبادئ التعلم الكبار (الأنداجووجيا)  –من الناحية النفسية  –أن يكون قادرا 

، والنظر في معرفتهم المعرفية طلبةفي عملية تصميم التدريب الشامل، وفهم وضع خلفيات ال
  السابقة، وتطوير خبرēم في خلق التعلم النشط والتعلم الهادف.

، فإن التعليم يتمثل في فيغوتسكيلنظرية البنائية الاجتماعية التي يدعو إليها وفقا ل
المشهور ʪلاستقرائية. يبُدأ التعلم ʪستخدام ) top- down(نموذج من الأعلى إلى الأسفل 

القيام بقراءة ذات الصلة، ثم مع الأمثلة التي  بعرض المفهوم العام إلى الخاصهذه الطريقة 
وصف صياغة هذا العرض واستخلاص القواعد منها. وقدم أحمد مرادي  المادة ومناقشتها

واستنتاج  )٤الارتباط،  )٣العرض،  )٢المقدمة،  )١ ١٣٤:كاملاً ʪستخدام الخطوات التالية
  .والتطبيق )٥القواعد، 
  
  

  
  
  

                                                           
134AhmadMuradi, Bahasa Arab dan Pembelajarannya ditinjau dari berbagai Aspek (Pustaka Prisma, 
2011)., hlm. 241-242. 

 الحديث القدسي المدخل البنائي  علم المعاني

الكلام في سياق خطاب 
 التواصل الاجتماعي

التعلم على أساس الثقافة 
 الاجتماعية

تقديم الأخبار استنادا على 
 سياق الأحداث الاجتماعية

وجود رمز وأداة في شكل 
 الخطاب
 

رمز وأداة تمنطقة التنمية 
 القريبة فيغتسكي

 (اللغة والفكر)  
وجود رمز وأداة في شكل اللغة 

 (قول الله)

 وجود المتكلم والمخاطب
 

منطقة التنمية القريبة 
فيغتسكي (الواسط والأقرʪء 

 يساعدون المتعلمين)
قول الله تعالى للنبي وتبليغه إلى 

 أمته

فهم وتذوق السياق وتطبيق 
 الخطاب

وتطبيق أوامر الله واجتناب فهم  فهم وتطبيق التعلم
 نواهيه
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 الإطار الفكري .د
 الباحثة الإطار الفكري فيما يلي:  تالنظرʮت السابقة فعرضانطلاقا من 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  : الانعكاس النظري والتطبيقي2.3الرسم البياني 

الإɲعɢاس 

تطوʈر مواد Ȗعليم 

علم المعاɲي 

بالأحاديث 

 ʄالقدسية عڴ

ضوء نظرʈة 

 التعليم البنائية

 نتائج البحث

 أسئلة البحث

. كيف يتم تطوʈر مواد Ȗعليم علم 1

القدسية عڴʄ  المعاɲي بالأحاديث

 ؟  ضوء نظرʈة التعليم البنائية

. ما خائص مواد Ȗعليم علم المعاɲي ٢

 ʄالمطوّرة بالأحاديث القدسية عڴ

 ضوء نظرʈة التعليم البنائية؟

. ما فعالية استخدام مواد Ȗعليم ٣

علم المعاɲي المطوّرة بالأحاديث 

القدسية عڴʄ ضوء نظارʈة 

تحصيل لففية الالتعليم البنائية 

 طلبة؟درا؟ۜܣ لدى الال

 نظرʈات

 نظرʈة البحث والتطوʈر.١

نظرʈة البنائية .٢

 الإجتماعية

نظرʈة علم المعاɲي .٣

 وعلاقته ب؈ن التداولية

نظرʈة احتجاج لأحاديث .٤

 القدسية

 نظرʈة التحصيل الدرا؟ۜܢ.٥

 أɸداف الدرس

بيان تطوʈرالمواد التعليمية المطوّرة لمادة علم المعاɲي .١

 ʄة التعليم البنائيةبالأحاديث القدسية عڴʈضوء نظر 

 .  طلبةللفقية تحصيل وتذوق اݍݨمالية البلاغية ل

وصف خصائص مواد Ȗعليم المطوّرة لمادة علم المعاɲي .٢

 بالأحاديث القدسية عڴʄ ضوء نظرʈة التعليم البنائية

 .طلبةللفقية تحصيل وتذوق اݍݨمالية البلاغية ل

ɲي فعالية استخدام مواد Ȗعليم علم المعا قياس.٣

بالأحاديث القدسية عڴʄ ضوء نظارʈة التعليم  المطوّرة

 .لطلبةللفقية تحصيل وتذوق اݍݨمالية البلاغية 

ɲعɢاس التطبيقيالا  
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  الفصل الثالث
  منهجية البحث

  
 مدخل البحث ومنهجه  .أ

  منهج البحث . ١
 Research and)استخدمت الباحثة منهج البحث والتطوير

) elopmentveD ،ويهدف  ١.في مادة علم المعاني لتحسين نوعية التعليم والتعلم
البحث والتطوير إلى إنتاج اكتشاف جديد من خلال البحث الأساسي، أو 
الإجابة عن أسئلة البحث المحددة حول القضاʮ العملية من خلال البحوث 

 ت الباحثةستخدما، ثالتطبيقية لتحسين الممارسات التعليمية. وفي هذا البح
ذج جديدة من المواد التعليمية لعلم المعاني من و منهج البحث والتطوير لإنتاج نم

ضوء نظرية التعلم  علىخلال أساليب البلاغية النبوية في الأحاديث القدسية 
    البنائية.

  إجراءات البحث    .ب

  الخطوة كما يلي: ةتسبتصرف و والتطوير استخدمت الباحثة في هذا البحث   
وتشتمل  ؛البياʭت البحث وجمع. بتحليل الاحتياجاتالخطوة الأولى سميت  .١

بقة، هذه الخطوة على قياس الحاجات إلى التطوير والنظر إلى البحوث السا
 .وإجراء البحث في نطاق محدود

وهذه الخطوة تتكون  ؛التخطيط. بتصميم المواد الدراسيةالخطوة الثانية سميت  . ٢
من إعداد خطوة التطوير، وتحديد الكفاءات المطلوبة لإجراء التطوير، وصياغة 
أهداف المواد التعليمية، وتصميم خطوات تدريسها، والنظر إلى الاحتمالات 

                                                           
1Mohammad Adnan Latief, Tanya Jawab Metode Penelitian Pembelajaran Bahasa (Cet.III; 
Malang: UM Press, 2014), 85. 
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أو المواد التعليمية المبدئية. وتشتمل هذه الخطوة على  ؛لاختبارها.تطوير المنتج
 ة تدريسها وأداوات تقييمها.المواد التعليمية وعملي

 .ʪلتصديق من قبل الخبراء، وسميت الأولية الخطوة الثالثة وهي التجربة الميدانية . ٣
 ؛التجربة الميدانية الأولية للمواد الدراسية. ʪلتعديل الأوليت الخطوة الرابعة سم . ٤

 نتائج في النظر إعادة ʪلملاحظة، والمقابلة. ةقوم الباحثتومن خلال هذه التجربة 
 من تعديلها بعد الدراسة تحسين على الخطوة هذه وتشتمل التجريبي؛ الاختبار

 .الخبير ملاحظة خلال
 هذه وفي الميداني؛ التجريبي الاختبار. بتجربة المنتجيت سمسة ماالخطوة الخ . ٥

 المواد ʪستخدام التدريس في المعلم أداء حول البياʭت بجمع الباحثة تقوم التجربة
 المطورة للمواد الميداني الاختبار حقل تنفيذ. البياʭت هذه مراجعة ثم التعليمية،
 .نتائجه وتحليل والملاحظة المقابلة و الاستبانة خلال من اختباره إلى ʪلإضافة

تصحيح المواد الدراسية وتحسينها  .ʪلتعديل الثانيسميت دسة الخطوة السا . ٦
التصحيح النهائي للمنتج أو المواد ، وتعديلها من خلال نتائج الاختبار الميداني

 النشر والتنفيذ.و  ويتم التصحيح على أساس نتائج تجربته ؛المطورة
تطوير مع الخطوات سهلة التناول والتنفيذ ومناسبة هذه  ختارت الباحثة ا  

  المواد التعليمية. أما الخطوات التي يمكن سردها في الأنماط فكما يلي:
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  وصف إجراءات البحث والتطوير  :٣٫١الرسم البياني  

ولتكون هذه الخطوة واضحة، تقدم الباحثة هذه الخطوات النمطية بشيئ 
  من التفصيل كما ϩتي:

(علم  ١التعليمية لعلم البلاغة تصميم المواد  .٢

 التصديق من قبل الخبراء. ٣

 ة)التعليمي الموادتجربة المنتج (. ٥

 التعديل الثانى. ٦

حتياجاتالا لليتح .١

 الإنتاج النهائي
 من العلم إلى الاستخدام) (علم المعاني
 (لمرحلة الجامعة) 

 التعديل الأول. ٤
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  تحليل الاحتياجات . ١
قامت . ولذلك ٢هناك عدة أمور لا بد من معرفتها حول تحليل الاحتياجات

  الباحثة ʪلخطوات الآتية:
في قسم تعليم ) المعاني  (علم ١لعلم البلاغة  الباحثة الكتب المقررة لمادةراجعت   )أ

الإسلامية ئي سلطان آماالاللغة العربية بكلية علوم التربية وϦهيل المعلمين جامعة 
  الحكومية غورنتالو.

في قسم تعليم اللغة العربية بكلية  ١علم البلاغة مدرس الباحثة ʪلمقابلة مع قامت    )ب
الإسلامية الحكومية غورنتالو، ئي علوم التربية وϦهيل المعلمين جامعة السلطان آما

وأهداف تعليم علم المعاني ومشكلاته في  ةالمطور المواد لمعرفة ما يحتاج إليه من 
  تعليمه.

م المعاني التعليمية من خلال الباحثة بتحليل احتياجات الطلبة إلى مواد علقامت   )ج
  الملاحظة والمقابلة.

ودرجات امتحان  دراسة خطة التعلمالباحثة الوʬئق حول منهج تعليم  و  تحظلا  )د
(علم المعاني) في قسم تعليم اللغة العربية  ١الفصل الدراسي النهائي لعلم البلاغة 

الإسلامية الحكومية ي ئبكلية علوم التربية وϦهيل المعلمين جامعة السلطان آما
  غورنتالو.

قبل قيام الباحثة بتحليل الاحتياجات في ميدان الدراسة، بدأت الباحثة ϵعداد 
أداة تحليل الاحتياجات، من أداة المقابلة والاستبانة والملاحظة والتوثيق التى صححها 

    ٣الخبراء.
  

                                                           

  . ١١١)،  ـ.ه١٤٢٤،(الرʮض: دار الخرجي،  تصميم التدريس عبد الحافظ محمد سلامة،٢
3Ahmad Kholiqul Amin, Analisis Bahan Ajar Modul Statistika Pada Program Studi 

Pendidikan Matematika IKIP PGRI Bojonegoro, Jurnal Edutama, Vol.3, No 2 Juli 2016, 
3. 
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  تصميم المواد التعليمية . ٢
لمحتوʮت الدراسية لمواد التعليم في علم الباحثة ϵعداد اقامت في هذه المرحلة، 

تحديد  )١ :المعاني مع مراعاة المنهج والعناصر المطلوبة في إعداد المواد التعليمية، وهي
تنظيم المواد التعليمية وكيفية و  )٣تحديد الأهداف الخاصة، و  )٢، الأهداف العامة معيار

تحديد كيفية و  )٥تحديد نموذج التدريبات و   )٤عرضها ومكوʭت المواد التعليمية، 
وʪلتالي تنظيم المباحث المشتملة عليه في مواد البلاغة التعليمية وخاصة في  ،تقويمها

  علم المعاني.

  التصديق من قبل الخبراء . ٣
هذه الخطوة ēدف إلى الحصول على المعلومات عن مزاʮ المواد التعليمية 
المطورة، وذلك لتقويم المواد التعليمية من حيث منهجها ومضموĔا وإخراجها ولغتها. 

الخبير في اللغة و  )٢الخبيرة في مواد علم المعاني،  )١ :المراد ʪلخبراء في هذا البحث هوو 
خبراء في كلهم الخبير في تصميم التعليم.  و  )٤الخبير في مواد علم الحديث و  )٣العربية، 

على الأقل في مستوى الدكتوراه ومدرس الجامعة الذي لا  ،مجال تعليم اللغة العربية
đا الباحثة في هذه المرحلة، تتمثل فيما قاما يقل من خمس سنوات. أما الخطوات التي 

  يلي:
  براء حسب الموعد المتفق بينهم وبين الباحثة.الحضور إلى مكاتب السادة الخ  )أ
  توضيح عملية إعداد المواد التعليمية.  )ب
  (علم المعاني). ١طلب ملئ الاستبانة من الخبراء لتقييم المواد التعليمية لعلم البلاغة   )ج
الباحثة التعليقات والتحقيق والمدخلات من قبل الخبراء عما يتعلق ʪلمواد  تطلب  )د

 التعليمية المطورة.
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  التعديل الأول . ٤
المداخلات والملاحظات الصادرة من الخبراء في هذه صنيف تبالباحثة قامت 

المرحلة. وتعتبر هذه  المداخلات والملاحظات مرجعا ومصدرا أساسيا في تعديل المواد 
(علم المعاني). وهذه المداخلات تتعلق بتنظيم مواد التعليمية،  ١ التعليمية لعلم البلاغة

المستخدم في تنظيمها ومضموĔا، واللغة المستخدمة فيها، فضلا عن ʭحية والمنهج 
  مظهر المواد الخارجي.

  تجربة المنتج . ٥
هذه التجربة بعد تعديل المواد التعليمية لعلم المعاني المطورة. قامت استمرت 

لى الباحثة ʪلتجربة الميدانية في الفصل الدراسي لمعرفة فعالية استخدام المواد المطورة ع
لطلبة. والتجربة لهذا المواد لالتحصيل الدراسي، وكذلك لمعرفة مدى صلاحيتها 

كبيرة. فاĐموعة الموعة اĐصغيرة وفي الموعة اĐتجربته في الالتعليمية تتمثل في 
 ١٨أما اĐموعة الكبيرة تتكون من مجموعة الضابطة  .طالبا ٨الصغيرة تتكون من 

لبا، وهولاء في المرحلة الرابعة في قسم تعليم اللغة العربية طا ١٩طالبا ومجموعة التجربة 
بكلية علوم التربية وϦهيل المعلمين جامعة السلطان آماي الإسلامية الحكومية 

علم المعاني  الباحثة الاستبانة إلى الطلبة ومعلموزعت  ،وفي Ĕاية التجربة غورونتالو.
للوقوف على مدى صلاحية مواد تعليم علم المعاني المطورة. وبعد تطبيقها على 

  الباحثة الاختبار،  وذلك للوقوف على مدى  فعالية المواد التعليمية.أجرت الطلبة، 
أما تصميم التجربة المستخدم في تطوير هذا المواد بتجربة تصميم شبه 

اختارت الباحثة منها Đموعة غير .ثمّ Quasi Eksperimental Design) (التجريب 
ج الاختبار القبلي والبعدي  ذ معادل بين اĐموعة الضابطة واĐموعة التجريبة بنمو 

Test Control Group design) -Test and Post -(Nonequivalent Pre.ولهذا النموذج  ٤
                                                           

4John W. Creswell, Research Design, Pendekatan Kualitatif, Kuantitatif, dan Mixed , 
diterjemahkan oleh Achmad Fawaid (Yogyakarta: Cet; V, Pustaka Pelajar, 2015)., 242.  
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نتيجة و  ٥ولكن بدون عشوائية. (True Experimental Designالتجربي، متساوى من 
ونتيجة الاختبار  ،(entering behavior)الاختبار القبلي تصور سلوكا مستجدا 

اĐموعة الضابطة ا أخيرا. أما صورة تصميم تجربة المنتج بتجربة يالبعدي تصور سلوك
 Nonequivalent Pre- Test)ج الاختبار القبلي والبعدي  ذ واĐموعة التجريبة بنمو 

and Post- Test Control Group design) يلي: كما ف  

  التجربةĐموعة اتصميم الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة  الضابطة و  :٣٫١ الجدول
  الاختبار القبلي  تطبيق التجربة/ المعالجة  الاختبار القبلي  اĐموعة

 A(التجربة ) O1 X  O2 

 B(الضابطة) O3  O4 

  :التاليةالباحثة ʪلخطوات قامت تطبيق  هذا النموذج التجربي، في و 
طالبا في  ١٩واختارت الباحثة  .عينة البحث للمجموعة بدون عشوائيةتعيين   )أ

طالبا في الفصل (أ) كمجموعة الضابطة  ١٨و  ،الفصل (ب) كمجموعة التجريبة
لم المعاني)، وهم (ع ١ من طلبة قسم اللغة العربية الذين يدروسون مادة علم البلاغة

 من المرحلة الرابعة.
لحصول على البياʭت، حيث إن هذه البياʭت لالاختبار القبلي جراء ϵالقيام   )ب

 تعتبر بياʭت رئيسية.
تنفيذ عملية التعلم والتعليم داخل الفصل، ʪستخدام مواد تعليم علم المعاني   )ج

  المطورة.
لحصول على البياʭت لʪلملاحظة أثناء عملية التعليم والتعلم داخل الفصل القيام   )د

  المرجوة.

                                                           
5Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif Dan R&D, (Bandung: Cet; 21, 

Alfabeta, 2014), 77-79. 
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دى  فعالية التى تتعلق بم لحصول على البياʭتلالاختبار البعدي القيام ϵجراء   )ه
  المواد التعليمية.

 ١ الباحثة الاستبانة إلى الطلبة ومعلم علم البلاغة توزع ،وفي Ĕاية عملية التجربة  )و
  مدى صلاحية مواد تعليم علم المعاني المطورة.عرفة (علم المعاني)  لم

  التعديل الثاني . ٦
وملاحظات من اقتراحات إن كانت في عملية التجربة المرحلة هذه أجريت 

عملية التعديل الأخير، ظهر إجراء التعديل. وبعد إلى ب المعلم والطلبة التي تطلّ قبل 
لأحاديث القدسية على ضوء نظرية التعلم ʪالمعاني  تعليم علممواد المنتج المرجو من 

  البنائية.

  متغيرات البحثج.  

  تنقسم إلى قسمين:فتغيرات في هذا البحث، المأما 
لأحاديث القدسية ʪلعلم المعاني  ةالتعليميالمواد المتغير المستقل في هذا البحث هو  . ١

  على ضوء نظرية التعلم البنائية.
  البحث هو كفاءة الطلبة في علم المعاني. المتغير التابع في هذاو   . ٢

  البياʭت ومصادرهاد.  

، فالبياʭت في هذا البحث تدور حول الأجوبة السابقة بناء على أسئلة البحث
الباحثة عن الأسئلة السابقة ذكرها، وهي الجوانب البلاغية في علم المعاني التي صنفتها 

ʪائية، ومميزات منتج المواد التعليمية، حاديث القدسية على ضوء نظرية التعلم البنلأ
 ، وفعالية استخدامها لترقية تحصيل الطلبة الدراسيةوصلاحية مواد علم المعاني المطور 

  .المعاني علم استيعاب على الطلبة قدرة وفيها
في هذه الدراسة على تتكون البياʭت ومصدرها، فالبياʭت اعتبارا على نوع 

   .الكيفية والكميةالبياʭت 
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  تشتمل البياʭت الكيفية على:و 
نتاجات المواد التعليمية لعلم المعاني تمام إϵفي هذه الدراسة تتعلق البياʭت الكيفية  .١

ʪ ت هو متنʭلأحاديث القدسية على ضوء نظرية التعلم البنائية. ومصدر هذه البيا
جتماعية، وخاصة عند الأحاديث القدسية ʪلاعتماد على نظرية التعلم البنائية الا

وهي نظرية المكتبة والملاحظة المبدئية (المنهج الدراسي،  ،وآراء المذاهب ،يغتسكيف
قرر الدراسي، ونتيجة الامتحان في Ĕاية الفصل الدراسي، ونتائج المقابلة مع ريس المو 

ج نتائو الطلبة)، من (علم المعاني) ونتائج الاستبانة  ١القسم ومعلم مادة علم البلاغة 
 الخبراء، وعملية التطوير في صناعة المنتجات.مع المقابلة 

التعليق والاقترحات والمدخلات من الخبراء ومعلم علم المعاني والطلبة حول تحسين  .٢
تنظيمها واستخدام اللغة فيها ومظاهرها  :تشتمل علىالتى واد التعليمية المطورة، الم

اء، ومعلم علم المعاني، واĐموعة وإخراجها وغيرها. ومصدر هذه البياʭت هو الخبر 
الضابطة، واĐموعة التجربية (وهي اĐموعة الصغيرة واĐموعة الكبيرة) من طلبة قسم 
تعليم اللغة العربية بكلية علوم التربية وϦهيل المعلمين جامعة السلطان آماي الإسلامية 

 الحكومية غورنتالو.
  فتشتمل علي: ،أما البياʭت الكمية

خبير علم البلاغة، وخبير اللغة العربية، وخبير مادة  ، وهم:التقييم من الخبراءنتيجة  . ١
 علم الحديث، وخبير التصميم.

نتيجة تقييم الاستبانة من معلم علم المعاني والطلبة المحدودة في اĐموعة الصغيرة  . ٢
 واĐموعة الكبيرة.

٣ . Đموعة الضابطة واĐموعة التجربية قبل استخدام نتيجة الاختبار القبلي والبعدي بين ا
 المواد التعليمية لعلم المعاني المطورة وبعد استخدامها.

ومصدر هذه البياʭت هو الخبراء، ومعلم علم المعاني، واĐموعة الضابطة، 
واĐموعة التجربية ( وهي اĐموعة الصغيرة واĐموعة الكبيرة) من طلبة قسم تعليم اللغة 
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ي الإسلامية الحكومية ئالتربية وϦهيل المعلمين جامعة السلطان آماالعربية بكلية علوم 
 غورونتالو.

  

  أسالب جمع البياʭت وأدواēاه. 

  ، وهي كما يلي:أساليب الباحثة خمسة استخدمت جمع البياʭت، في عملية و 
لخبرات االإنسان العادي في اكتساب التى استخدمها وسيلة الهي ؛ والملاحظة . ١

قامت و  ٦مع خبراتنا من خلال ما نشاهده أو ما نسمع عنه.تجعلومات، حيث المو 
الباحثة ʪلملاحظة المباشرة العميقة فيما يتعلق بتعليم علم المعاني من حيث كفاءة 
الطلبة واستخدام المادة التعليمية. وتكونت بنود دليل الملاحظة من خطوات تعليم 

  الملاحظات فيما يلي:  المواد التعليمية. ولخصت الباحثة هذه 
ʪلعمليات التعليمة في الفصل لمعرفة  احتياجات الطلبة  يتعلقما عالملاحظة   )أ

 (علم المعاني).  ١ إلى مادة علم البلاغة
فيما يتعلق بتجربة المادة التعليمية لتنمية كفاءة الطلبة في  الفصلالملاحظة في    )ب

التذوق الأدبي في علم المعاني أثناء التجربة. وتلاحظ الباحثة تلك الحوادث 
منهجا الباحثة اتبعت وعند عملية الملاحظة، والظواهر بدقة لمعرفة أسباđا. 

  ق لظاهرة معينة.أساسا لمعرفة واعية أوفهم دقي ةلاحظلتكون عملية الممعينا 
، أو ٧جمع البياʭت الشفويةالذي استخدمه الباحثة في  أسلوبهي ؛ المقابلة . ٢

أسلوب كذلك استخدمت الباحثة  . و ٨بطريقة الحوار والتساؤل بين الباحث والخبير
من الخبراء، ورئيس قسم تعليم اللغة العربية، ومعلم علم المقابلة في جمع البياʭت 

                                                           

(عمان: دار الفكر للنشر والتوزيع،  البحث العلمي: مفهوم هو أدواته وأساليبه،ذوقان عبيدات وآخرون، ٦
 .١٨٧)، م١٩٩٢

  ١٣٥  ..،.البحث العلميذوقان عبيدات وآخرون، ٧
8Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek (Jakarta: Rineka Cipta, 
1998), 231. 
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سلوب مهم للحصول علي المعلومات من خلال الأهذا و المعاني، والطلبة. 
مصادرها البشرية. وتكوّن دليل المقابلة الذي رسمته الباحثة بما يتعلق ʪلمواد 

اتبعت دليل المقابلة كأداة لمعرفة واعية عند قيام الباحثة ʪلمقابلة، التعليمية المطورة. و 
  يما يلي:أو فهم دقيق لظاهرة معينة. وتلخيص هذه المقابلات  ف

المقابلة مع رئيس قسم تعليم اللغة العربية، وذلك للكشف عن سياسة   )أ
 .هذا القسمفي  وتعليماته عن اتجاه المنهج لعلم البلاغة

تعليم، اللكشف عن أهداف لالمقابلة مع معلم علم البلاغة قبل التطوير،    )ب
خلاص لاستوهذه المقابلة مشكلات المعلمين والطلبة في تعليم علم البلاغة. و 

آرائه حول طريقته في تعليم علم البلاغة ومشكلاته في تعليمه ومدى احتياجه 
 إلى تطوير المواد التعليمية. 

لكشف عن لالمقابلة مع عدد من طلبة قسم اللغة العربية قبل التطوير،   )ج
 . )الدليل مرفق في الملحق( مشكلاēم في تعلم علم البلاغة

التطوير، لاستخلاص آرائه حول المميزات المقابلة مع معلم علم البلاغة بعد   )د
دليل المقابلة المستخدم للمواد التعليمية المطورة وتطبيقها في فصل التجربة (

 .)الملحقفي مرفق في هذه المقابلة 
احتياج لمعرفة جمع البياʭت في الباحثة الاستبانة كأسلوب  استخدمت؛ الاستبانة . ٣

ولقياس صلاحية اسخدام المواد التعليمية  ،موضوع ونظرية المطلوبةإلى الطلبة 
كثر فعالة لرفع  أالمطورة، حيث أن الغرض منها أن تكون المواد التعليمية المطورة 

تعلقة بتحصيل نتائج تصديق المكفاءة الطلبة. وهذا الأسلوب لجمع البياʭت 
  ددة. التجربة من اĐموعة المحنتيجة (علم المعاني) و  ١ الخبراء ومعلم علم البلاغة

استخدمت الباحثة أسئلة الاستبانة، ووزعتها  ،تطبيق هذا الأسلوبوفي 
  إلى مصادر البياʭت الآتية:
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فصل (ب) في الفصل (أ) و الالباحثة أسئلة الاستبانة إلى الطلبة (من  توزع  )أ
الباحثة هذه الاستبانة قبل التجربة  توزّعو ) قبل التجربة وبعدها. رابعةرحلة الالم

تعليم علم المعاني. وأما توزيع إلى اجاēم تيحاالمبدئية لمعرفة في الدراسات 
بياʭت حول إحساسهم للمواد الالاستبانة بعد التجربة فهو للحصول على 

 .)لحقالمأسئلة الاستبانة للطلبة وضعتها الباحثة في التعليمية. (
خبير المحتوى في مادة علم  ، وهم:الباحثة أسئلة الاستبانة إلى الخبراء توزّع   )ب

في بير الخمادة علم الحديث، و في بير الخو  ،المعاني، والخبير في اللغة العربية
بياʭت الصول على ēدف إلى الحعملية البعد عملية التصميم. هذه  ،التصميم

 )علم المعاني( ١من الخبراء حول صلاحية المواد التعليمية لتعليم مادة علم البلاغة 
على طلبة قسم تعليم اللغة العربية بكلية علوم التربية وϦهيل  رابعةفي المرحلة ال

من حيث  ،ي الإسلامية الحكومية غورنتالوئالسلطان آما المعلمين بجامعة
أسئلة الاستبانة لخبير المحتوى، وخبير اللغة (مضموĔا ولغتها وتصميمها. 

  .)لحقالمفي مرفقة ميم، العربية، وخبير مادة علم الحديث، وخبير التص
بعد التجربة  )علم المعاني( ١ الباحثة أسئلة الاستبانة إلى معلم علم البلاغة توزّع  )ج

بياʭت حول جاذبية المواد التعليمية وملائمتها لتعليم مواد علم الللحصول على 
المواد التعليمية المطورة تسهل إن كانت ولمعرفة  ،للطلبة )علم المعاني( ١ البلاغة

تاج إلى مزيد تح تمازل اأو أĔ ،على المعلم والطلبة في عملية تعليم البلاغة العربية
 .)لحقالمفي مرفقة أسئلة الاستبانة لمعلم علم البلاغة (من التنقيح والتحسين. 

، مثل الكتب واĐلات المكتوبةجمع البياʭت  أساليبمن أسلوب  هو ٩؛قيوثتال . ٤
المواد هذه في الوʬئق تتمثل و والوʬئق وللوائح والأنشطة اليومية والصور وغيرها. 

  التعليمية والمنهج الدراسي والبياʭت من الطلبة الذين يشاركون في هذا البحث.

                                                           
9A.G. Bambang Setiyadi, Metode Penelitian Untuk Pengajaran Bahasa Asing, Pendekatan 
Kualitatif dan Kuantitatif, (Cetakan I; Yogyakarta: Graha Ilmu, 2006), 249. 
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الباحثة عليها  تالوʬئق المستخدمة في هذا البحث هي البياʭت التي حصلو 
من عملية التعليم ومجموعة التجربة، وهي إنجازات الطلبة وكفائتهم في التعلم. وهذه 

نتيجة الامتحان  (أ) في تحليل المحتوي أو المضمون، وهي:كذلك الوʬئق  تستخدم  
، عنها عملية التعليم والتعلم والقرارعن المعلومات و (ب) ، في Ĕاية الفصل الدراسي

    .كراسات العملو (ه) ، أعمال الطلبةو د) (، الواجبات المنـزليةو (ج) 
الباحثة الاختبار كأداة لجمع البياʭت. والاختبار في هذا  استخدمت؛ ختباراتالا . ٥

البحث هو الاختبار القبلي والاختبار البعدي، وذلك للوقوف على مدى فعالية 
 تطور كفاءة الطلبة في علم المعاني بعد استخدامهمعن المواد التعليمية والكشف 
الباحثة هذا الأسلوب لمعرفة مدي فعالية استخدمت  للكتاب التعليمي المطور.

ضوء نظرية التعلم البنائية على  لأحاديث القدسيةʪعلم المعاني تطوير مواد تعليم 
طلبة قسم تعليم اللغة العربية بكلية علوم التربية وϦهيل المعلمين بجامعة السلطان ل

نتالو. وتتمثل استخدام هذا الأسلوب في شكل ي الإسلامية الحكومية غور ئآما
  ١٠.اختبار قبلى واختبار بعدي

تتعلّق فيما ولوصف هذا البحث، لـخّصت الباحثة الأمور التالية 
 ʪلبياʭت ومصادرها، وأدوات جمع البياʭت وأساليبها فيما يلى:

                                                           

، (الطبعة الأولي؛ عمان: مكتبة اĐتمع علم النفسالبحث النوعي في التربية و ʬئر أحمد غباري وآخرون، ١٠
  .٢٩٨-٢٥٨  )،٢٠١١العربي للنشر و التوزيع، 
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  : الملخص المنهجي لهذا البحث٣٫٢الجدول 

  تحليل البياʭت  أساليب جمع البياʭت  أدوات جمع البياʭت  مصدر البياʭت  البياʭت  أسئلة البحث
كيف يتم تطوير مواد تعليم علم  . ١

حاديث القدسية على ʪلأالمعاني 
طلبة لضوء نظرية التعلم البنائية 

ي الإسلامية ئسلطان آماالجامعة 
  الحكومية غورنتالو؟

في  نتائج الملاحظة .١
تحليل 

 الاحتياجات
  

  

 عملية التعليم والتعلم .١
  

 دليل الملاحظة .١
  

 الملاحظة .١
  

التحليل الوصفي  .١
  الكيفي

نتائج المقابلة في  .٢
تحليل 

  الاحتياجات

 اللغة العربيةرئيس قسم  .٢
 معلم علم المعاني  .٣
بعض الطلبة في مرحلة  .٤

 رابعةال

التحليل الوصفي  .٢  المقابلة .٢  المقابلة دليل .٢
  الكيفي

في  الوʬئق نتائج .٣
تحليل 

  الاحتياجات

.تحليل أهداف تعليم ٣  الوʬئق .٣ - المواد التعليمية (المنتج) .٥
  علم المعاني

  حساب المعدل المئوي  الاستبانة .٤ أسئلة الاستبانة  الخبراء .٦  نتائج التصديق .٤
(علم ١معلم علم البلاغة .٧  نتائج الاستبانة .٥

  المعاني)
  حساب المعدل المئوي  الاستبانة .٥  أسئلة الاستبانة
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الطلبة من اĐموعة  .٨  نتائج الاستبانة .٦
  التجربية

  حساب المعدل المئوي  الاستبانة .٦  أسئلة الاستبانة

مدخلات  .٧
واقتراحات الخبراء 

  المطورةنحو المادة 

الخبراء،  .٩
 ومعلم،والطلبة،ورئيس

  لقسم تعليم اللغة العربية

  التحليل الوصفي الكيفي   المقابلة .٧  دليل المقابلة

 علم تعليم مواد خصائص ما . ٢
لأحاديث ʪ المطوّر المعاني

القدسية على ضوء نظرية التعلم 
  البنائية؟

 نتائج الملاحظة .١
 نتائج المقابلة .٢
 النظارية المكتبية .٣
  التطويرعملية  .٤

 عماليات تعليم والتعلم .١
الخبراء، ومعلم علم  .٢

 المعاني، والطلبة
 المادة التعليمية .٣
  المنتجات .٤

 دليل المقابلة .١
 دليل التوثيقية .٢
  دليل الاستبانة .٣

  

 المقابلة .٤
 الاستبانة .٥
 الدراسة المكتبية .٦
  الملاحظة .٧

  تحليل الوصفى الكيفى

ما مدى فعالية ʪستخدام مواد  . ٣
من  رتعليم علم المعاني المطوّ 

الأحاديث القدسية على ضوء 
رية التعلم البنائية لتحصيل ظن

  الطلبة في تعلّم علم المعاني؟

نتائج الإختبار القبلي 
  والإختبار البعدي

  ت - تحليل إختبار  الاختبار  أسئلة الاختبار  الطلبة
)t-Test(  
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  أساليب تحليل البياʭت  .و

أسلوب قامت الباحثة بتحليل البياʭت. وأما البياʭت المطلوبة، القيام بجمع بعد 
  التحليل الكيفي والتحليل الكمي:يتمثل في لتحليل البياʭت، 

 التحليل الكيفي . ١
 تحليل البياʭت الكيفية يشتمل علي:

تكون مواد تعليم علم المعاني  لتحليل أهداف تعليم علم المعاني وخصائص المحتوى   )أ
 لاحتياجات الطلبة.مناسبة 

تحليل تعليقات واقتراحات ومواصفات خبراء المواد التعليمية وتصميم التعليم   )ب
واللغة العربية، والطلبة من العينات التجربة المحددة واĐموعة التجربة الميدانية 

  ϥسلوب الوصفي الكيفي لتنقيح المواد الانتاجية المطورة.
رئيس قسم تعليم اللغة العربية ومعلم علم الملاحظة والمقابلة مع نتيجة تحليل   )ج

كيفي من حيث المعلومات والحقائق الموجودة في ميدان تحليل  صورة في المعاني 
 البحث وخاصة أثناء أنشطة التعليم والتعلم في الفصل الدراسي.

نظرية ميلس تعتمد على والأساليب المستخدمة في تحليل البياʭت الكيفية 
التي تشتمل على أربعة عناصر وهي: جمع  )(Miles and Hubermanوهوبرمان 

  البياʭت، واختيار البياʭت المناسبة، وعرض البياʭت، والخلاصة.
  

  التحليل الكمي . ٢
لعلم المعاني المواد التعليمية معرفة صلاحية يهدف به إلى تحليل البياʭت الكمية 

من حيث جاذبيتها وتشويقها  ،ضوء نظرية التعلم البنائية علىمن الأحاديث القدسية 
وملائمتها في تعليم علم المعاني. والبياʭت التي تكون معيارا لصلاحية كتاب علم المعاني 
المطور هي نتيجة من بياʭت الاستبانة، وذلك التحليل من خلال حساب المعدل المئوي 

  على الرمز التالي:
  



113 
 

 
 

  
  

P =   النسبة المئوية  
F =  جابة)الإتردد الإجابة (درجة  

N =  عدد المشاركين  
 ١١،Likertالقائم على نظرية  لما كانت الاستبانة تستخدم المقياس بمسافة خمس
  في الجدول الآتي:تتصور  فالتحديد الكمي لصلاحية مواد تعليم علم المعاني المطورة 

  ٥ -  ١ بمقياسمدى الصلاحية تحويل : ٣٫٣الجدول 
تقرير صلاحية   النسبة المئوية  الرقم

  المنتج
  البيان

  صالح لاستخدامه ولا يحتاج إلى التعديل  جيد جدا  ١٠٠% - ٩٠%  ١
  صالح لاستخدامه ولا يحتاج إلى تعديل  جيد  ٨٩% - ٧٥%  ٢
  صالح لاستخدامه بل يحتاج إلى تعديل  مقبول  ٧٤% - ٦٥%  ٣
  ويحتاج إلى تعديلغير صالح لاستخدامه   ʭقص  ٦٤% – ٥٥%  ٤
  غير صالح  لاستخدامه ويحتاج إلى تعديل   فاشل  ٠% - ٤٥%  ٥

التحليل الكمي للوقوف على مدي فعالية المنتج واستخدمت الباحثة كذلك 
والبياʭت التي تكون معيارا لفعالية الكتاب الدراسي لعلم المعاني المطور هي نتيجة  .المطور

الحزمة  الاختبار من اĐموعة التجريبية واĐموعة الضابطة، وذلك عن طريق استخدام

                                                           
11Weksi Budiaji, Skala Pengukuran dan Jumlah Respon Skala Likert, dalam Jurnal Ilmu Pertanian 
dan Perikanan, Vol. 2, No. 2, hal. 127-133. 

𝑷𝒓𝒆𝒔𝒆𝒏𝒕𝒂𝒔𝒊 (%) = 𝑭/𝑵 𝒙𝟏𝟎𝟎 
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، علما ϥن الباحثة قد استخدمت الاختبارين .23الإصدار  الإحصائية للعلوم الاجتماعية
  ١٢.)Test-t" (ت": الاختبار القبلي والبعدي، فالاختبار المستخدم  هو الاختبار وهما

   ١٣:التجربة تحليلينواستخدمت هذه 
 .)O1:O2( موعة الضابطة والتجريبيةاĐق في القدرة الأولية بين و اختبار الفر   )أ

 .O2و  O1هناك فرق كبير بين القدرات الأولية لـ : ليس النتيجة المتوقعة هيو 
اختبار الفرضية المقترحة بعد تطبيق المواد التعليمية. والنتيجة المتوقعة هي: أن المواد    )ب

البنائية لطلبة قسم  نظرية التعلم التعلمية لعلم البلاغة من الأحاديث النبوية على ضوء
اللغة العربية لها أثر إجابي في تنمية قدرة الطلبة في مادة علم البلاغة. في هذه الحالة، 

كان هناك . إن  O4و  O2إجراء اختبار متعلق بعينين، وهو الفرق بين يتم 
ن  وإ .Ϧثير إيجابي الهالمواد التعليمية ، فإن  O4أكبر من  O2أن حيث  ،اختلاف

 Ϧثير سلبي. الهالمواد التعليمية ، فإن O4أصغر من  O2كان 
هي المقارنة بين  ةها الباحثتالفرضية التي تتماشى مع التجربة التي اتبع

  عينتين، مع الفرضيات التالية:ال
  A = B مجموعة: زʮدة القدرة على التعلم للالعدمفرضية   )أ

Ho: M1=M2  

 .زʮدة القدرة على التعلمالفرضية البديلة:    )ب
   Ha: M1≠M2   

                                                           
12Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan dan Praktik , (Jakarta: Rineka  
Cipta, 2013), 215.; Syofian Siregar, Statistik Parametrik untuk Penelitian Kuantitatif, (Cet. 
II;  Jakarta: Bumi Aksara, 2014), 195. 
13Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif Dan R & D, (Bandung: Cet; 21, 
Alfabeta, 2014), 159. 
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 الرابع لصالف

  البياʭت وتحليلهاعرض 
 

حتياجات إلى تطوير مواد علم المعاني ʪلأحاديث القدسية على الاالمبحث الأول: 
  ضوء نظرية التعلم البنائية

 لعلم المعاني  ةتعليميمواد احتياجات الطلبة إلى   .أ
لعلم المعاني، نحصل  ةتعليميمواد البياʭت عن احتياجات الطلبة إلى وجود  إنّ 

وتحصيل عليها من خلال دراسة واقع المنهج الدراسي والمواد التعلمية لعلم المعاني 
في قسم تعليم اللغة العربية، ومن خلال استجابة الطلبة التعليمي لعلم المعاني السابق 

 الطلبة. 
قامت الباحثة ، ةتعليميمواد إلى وجود مدى احتياجات الطلبة ولمعرفة 

لعلم المعاني  ةتعليمي واقع موادستجاʪت لالا )١ :وهي ،النواحي الآتيةʪلدراسة 
، مواد علم البلاغة من الأحاديث القدسيةلاحتياجهم إلى  الطلبةاستجابة و  )٢، السابق

التعلم  يةنظر على ضوء علم المعاني مواد تعليم عن  طلبةحتياجات اللاالاستجابة و  )٣
  .ودراسة تحصيل الطلبة التعليمية في علم المعاني السابق )٤، ةالاجتماعي ئيةالبنا

 السابق  علم المعانيتعليم مواد واقع الاستجابة عن  . ١
واقع تعليم علم المعاني في قسم تعليم اللغة العربية من خلال بعد القيام بدارسة 

الباحثة بعض المشكلات في تعليم علم المعاني في قسم وجدت ، الملاحظة والمقابلة
ؤدي إلى عدم مما ي اعتماد المعلم على الخطة التعليميةعدم منها تعليم اللغة العربية، 
 ةتعليميمواد وعدم وجود تعليم الاستخدام الكتب المتنوعة في ، و تحقق أهداف المهنج



١١٦ 
 

بعض الطلبة صعوبة فهم ، و ٢الأشعار الجاهليةاستخدام الأمثلة من و  ١،علم علم المعانيل
وتقسيم  ٤،وإعادة الأمثلة من الكتب البلاغية الكلاسيكية ٣،المصطلحات المستخدمة

وقلة التدريبات، وتكليف الطلاب على كتابة المقالة في الموضوعات  ٥،متشعبةالمواد 
ووضع بعض المواد الذي لا يحتاج إلى تعلميها وترك بعض المواد المهمة  ٦،البلاغية

    ٧والاستغناء على عرض الأمثلة من القرآن والحديث.
  وأما استجابة الطلبة عن واقع تعليم علم المعاني، تتمثل فيما ϩتي:

  

  استجابة الطلبة عن واقع تعليم علم المعاني في القسم ٤٫١الجدول: 
  النسبة المئوية  عدد التكرار  ةالاستبانأسئلة   الرقم
في  ةمخـصـص ةتعليميمواد وجود لديهم تتعلق بعدم   .١

  علم المعاني

٢٨  94,3% 

عن طريق المحاضرة علم المعاني  تعليمتتعلق بظاهرة   .٢
 وعرض المقالة والسؤال والجوب 

٣٠  100%  

                                                           

ي الإسلامية ائدمهوري، رئيس قسم تعليم اللغة العربية بكلية علوم التربية وϦهيل المعلمين جامعة السلطان آم١
  .٢٠١٩يناير  ١٠، في المقابلةالحكومية غورنتالو، 

اللغة العربية بكلية علوم التربية وϦهيل تعليم في قسم  )علم المعاني( ١محمد زين العارفين، معلم علم البلاغة  ٢
  .٢٠١٩يناير  ١١في  المقابلة،ي الإسلامية الحكومية غورنتالو، ائسلطان آمالالمعلمين جامعة 

قسم اللغة العربية بكلية علوم التربية  ٢٠١٧/٢٠١٨ نساء أسوة حسنة، طالبة  المستوى الرابع في العام  الجامعي  ٣
    .٢٠١٩من يناير  ٧في ، مقابلةسلطان آمي الإسلامية الحكومية غورونتالو، وϦهيل المعلمية جامعة ال

قسم اللغة العربية بكلية علوم التربية  ٢٠١٨/٩٢٠١ سليمان د. قادر، طالب المستوى الرابع في العام  الجامعي  ٤
    .٢٠١٩من يناير  ٧في ، مقابلةوϦهيل المعلمية جامعة السلطان آمي الإسلامية الحكومية غورونتالو، 

قسم اللغة العربية بكلية علوم التربية  ٢٠١٨/٩٢٠١ سلمى فطري جويتا، طالبة المستوى الرابع في العام  الجامعي ٥
    .٢٠١٩من يناير  ٧في ، مقابلةجامعة السلطان آمي الإسلامية الحكومية غورونتالو،  وϦهيل المعلمين

اللغة العربية بكلية علوم تعليم قسم   ٢٠١٨/٩٢٠١ ، طالبة المستوى الرابع في العام  الجامعي فيكا مغفرة تونكاغي ٦
    .٢٠١٩من يناير  ٧في ، مقابلةالتربية وϦهيل المعلمية جامعة السلطان آمي الإسلامية الحكومية غورونتالو، 

(علم المعاني) قسم تعليم اللغة العربية بكلية علوم التربية وϦهيل  ١للفصل الدراسي لعلم البلاغة  تعليمخطة ال٧
 المعلمين جامعة السلطان آمي الإسلامية الحكومية غورونتالو.
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مارسة مفهوم علم المعاني وفقًا تتعلق بعدم تكليفهم بم  . ٣
  لاحتياجاēم اليومية

٢٥  83,3%  

في تعلم  فروع علم المعاني التي الطلاب عوبة ـصتتعلق ب  .4
  صطلحات الكثيرة المتفرعةـتحتوي على الم

٣٠  100%  

فهم المواد التعليمية والأساليب التي تتعلق بصعوبة   .5
   علماستخدمها الم

٢٥  83,3%  

  الآتي:البياني عن مواد تعليم علم المعاني السابقة، تتمثل في الرسم  الاستبانةنتيجة و 
 

 
 
 

  في علم المعاني السابق ةتعليمي وادلم طلبة: استجابة ال ٤٫١البياني رسم ال
  

بتحليل الاحتياجات من خلال الباحثة قامت وبجانب الملاحظة والمقابلة، 
السابق في الفصل الدراسي الرابع العام الجامعي  طلبةتعلّم ال ةتحليل إنجاز كفاء

طالبا،  ١٩يتكون من الذى "أ"  فصلال ، وهما:ينفصلالذي يتكون من  ٢٠١٧/٢٠١٨
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التحثيل طالبا. ونتيجة الدراسة المحللة هي  ٢٠يتكون من الذي "ب"  فصلوال
  ٨متحان الأخير.لاالامتحان النصفي واالدراسى في 

في هذه  الطلاب التعلمية نّ نتيجةإالمادة،  معلماعتمادا على المعلومات من 
المادة منخفضة ولم تستوفي شروط النجاح. ولكن بعد إضافة قيمة الحضور والسلوك 

ية في عمل الواجبات، فأصبحت نتيجة الامتحان النصفي والامتحان الأخير  والجدّ 
أن يبرمج   طلبةالنتيجة ترمى إلى أن يتمكن التستوفي شروط النجاح. وهذه الزʮدة في 

  المواد الدراسة في الفصل الآتي.
ة إنجازات حثابل، تصف امن الفصلين طالبا ٣٩ة لـ لصااستنادا إلى الدرجة الح

   ٩:الآتي ٤٫٢تتنثل في الجدول  ، وهيطلبةالكفاءة التعلمية لل

  إنجازات الكفاءة التعلمية للطلبة :٤٫٢الجدول 

  الرمز  عدد التكرار  تحصيل الطلبة التعلمي  الرقم
1  3,84  4  A 
2  3,17 11 B 
3  2,17 19 C 
4  1,17 4 D 
5  0,00 1 E 

طالبا، فأصبح متوسط القيمة  ٣٨النتائج الإجمالية لـ  الباحثةوبعد أن جمعت 
  لبى أهداف التعليم.تُ  ولمْ  عتبر مرضيةً . وهذه النتيجة لا تُ Cمع  الرمز  ٢٬٤٥هو  

 

                                                           

قسم تعليم اللغة العربية بكلية علوم التربية وϦهيل المعلمين جامعة السلطان آمي نظام المعلومات الأكاديمية ٨
 ١٥٫٠٠، الساعة ٢٠١٩من يناير  ١٢.  تم تحميله في ٢٠١٨/ـ٢٠١٧لعام الجامعي الإسلامية الحكومية غورونتالو ا

 ʪلتوقيت إندونيسيا الوسطى.
ʪلتوقيت إندونيسيا الوسطى، في  ٠٤٫٠٠، الساعة ٢٠٢٠من أبريل  ٢٣تمّ تحميل أحدث تحويل الدرجة في ٩

http://www.siak.iaingorontalo.ac.id/web/ 
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المستوى الرابع في العام الجامعي  طلبةتقييم لنجاح النتائج  :  ٤٫٢ البيانيرسم ال
٢٠١٨-٢٠١٧  

استوفوا  نالذيالطلبة أن الباحثة بناء على البياʭت السابقة، استخلصت   
هذه لم يستوفوا منهم ، واثنا عشر طالبا طلبةشروط النجاح المرضية مقصور على أربعة 

 طلبةالأنّ القسم،  ةجهفي مادة علم المعاني. واعتمادا على بياʭت المطلوبة شروط ال
خرّيجوا المعهد، ولا يمكن استخدامها  هم الأربعة الذين استوفوا شروط النجاح المرضية 

الأذكياء في الفصل المثالي  طلبةكعينة للنجاح بشكل عام. ومن المفروض تصنيف ال
للمتفوقين، رجاءً أن  اعينّ فصلا خاصمن خلال اختبار التصنيف. ولكن القسم لا ي

الأذكياء يقوم بتعليم أصدقائهم المتخريجن من المدارس العام والمدارس  طلبةيكون ال
  ١٠.المهنية

ʪلأمثلة من علم المعاني في  ةتعلميمواد احتياجهم إلى الطلبة عن استجابة  . ٢
 الأحاديث القدسية

 علم المعانيفي  ةتعلميمواد أما استجابة الطلبة عن احتياجهم إلى وجود 
  ، تتصور فيما يلي:ʪلأمثلة من الأحاديث القدسية

                                                           

ي الإسلامية ائالعربية في  كلية علوم التربية وϦهيل المعلمين جامعة سلطان آمدمهوري ،رئيس قسم اللغة  ١٠
 .٢٠١٩يناير  ١٠، في المقابلةالحكومية غورنتالو، 

5%
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20%

-2017نتائج تقييم كفاءة التعلم من ال ࡩʏ عام  
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D= 1,17
C= 2,17
B=  3,17
A-= 3,84
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في علم المعاني ʪلأمثلة من  ةتعلميمواد احتياجات الطلبة إلى : ٤٫٣الجدول 
  الأحاديث القدسية

  النسبة المئوية  عدد التكرار  ةأسئلة الاستبان  الرقم
التي تساعد تتعلق ʪحتياج الطلبة إلى مواد تعليمية مطورة   .١

  على فهم  المواد بسهولة

٣٠  100%  

الأمثلة من الأحاديث النبوية بشرط أن تتعلق ʪستمداد   .٢
  يكون هناك شروح.

٢٨  94,3%  

٣.  ʪ لأسلوب النبويّ في الأحاديث القدسية يشترك مع تتعلق
  أسلوب القرآن لأن مصدرهما من الله عزّ وجلّ 

٣٠  100% 

٤.  ʪ الأحاديث القدسية  يستطيع  لأسلوب النبوي فيتتعلق
  إʬرة الذوق اللغوي في علم المعاني

٣٠  100%  

الأحاديث القدسية أن تشكل شخصية تتعلق ϵمكان   .٥
  اجتماعية جيدة

30  100%  

أسلوب الأحاديث القدسية استيعاب تتعلق ϵمكان   .٦
  المتحدثين لفهم بعضهم البعض بشكل عملي

٣٠  100%  

في استخدام الأحاديث القدسية،  محتياجاēلا طلبةاستجابة النتيجة و 
  تتصور في الرسم البياني الآتي:
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  ئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئذ
  
  
  
 البلاغة من الأحاديث تعليم إلى مواد طلبةال ات: الاستجابة لاحتياج ٤٫٣ البيانيرسم ال

  القدسية
  

م لنظرية التععلى ضوء  ةتعليميالمواد الاستجابة الطلبة عن احتياجهم إلى  . ٣
 الاجتماعية البنائية

هذه الناجية، استطلعت الباحثة استجابة الطلبة حول النقاط التى تتعلق بعدم  في
وجود مواد تعليمية خاصة المناسب لاحتياجاēم، وعن ميولهم إلى مواد تعليمية 
استخدمت فيها المساعدات المتنوعة، والتدريبات والأسئلة، وصعوبتهم في فهم 

قدسية كنموذج في تعليم علم الأشعار العربي، وإمكان استخدام الأحاديث ال
  المعاني. وتتصور استجابة الطلاب في هذه الناحية في الجول الآتي:

  

المواد التعليمية على ضوء نظرية الاستجابة عن احتياجات الطلبة إلى  :٤٫٤الجدول 
  البنائية الاجتماعيةعلم تال

  النسبة المئوية  عدد التكرار  ةأسئلة الاستبان  الرقم
لعلم المعاني  ةاصالخ ةتعليميمواد تتعلق بعدم وجود   .١

  المنساسب لاحياجات الطلبة

23  76,7% 
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 القدسية نتيحة الاستبانة عن مواد تعليم علم المعاني ʪلأحاديث
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 %100  ٣٠  تتعلق ʪستخدام المساعدات المتنوعة  .٢

 %100  ٣٠  تتعلق بتنوع التدريبات والأسئلة  .٣

تتعلق بصعوبة فهم الأمثلة من الشعر العربي وعدم   .٤
  مناسبتها لطلاب الإندونيسيين

٣٠  100% 

لأسلوب الأحاديث القدسية تتعلق ϵمكان استخدام   .٦
  علم المعاني 

25  83,3 

على نظرية  ةالقائممواد تعليمية الاستجابة عن احتياجات الطلبة إلى أما النتيجة 
  نصورها في الرسم البياني الأتي: ،البنائية الاجتماعيةالتعلم 
  
  
  
  
  
  
 
 

  
التعلم نظرية على ضوء  ةتعليميالمواد العن احتياجات الطلبة إلى ستجابة لاا:  ٤٫٤ البيانيرسم ال

 البنائية الاجتماعية
  

البياʭت السابقة تشير إلى أن معظم الطلبة يعترفون بعدم وجود مواد 
وكلهم يوافقون على  .علم المعانيخاصة مناسبة لاحتياجاēم في مادة تعليمية 

صعوبة فهم الأمثلة من الأشعار يعترفون بوهم  .استخدام السقالة وتنوع الأمثلة
في تعلم علم  استخدام الأمثلة من الأحاديث القدسيةعلى العربية، وموافقتهم 

  . المعاني
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عدة  الباحثة وجدت ،ء على دراسة أنواع النظارʮت البديلة لحل المشكلاتبنا
 ،والنظرية المعرفية ،النظرية السلوكيةي ه، و علاجا لهذه القضية نظرʮت التى تعدّ 
اعتمادا على الرسم . والنظرية التحويلية والتوليدية ،والنظرية البنائية ،والنظرية البنياوية

علم ( البلاغة تعليمفي جتماعية الا البنائيةالتعلم اختارت الباحثة نظرية  ،السابق البياني
ϵيتاحتهم الفرص الكثيرة للتفكير  طلبةتسهيل القادرة على تعتبر  الأĔ ،)المعاني

ستطع أن ت تيال يةتعليم موادم  استخدفي ا طلبةال احتياجات وفيه بدأ تحليلوالتطبيق. 
 سيةالأساوالسمة في تعليم علم المعاني. الدراسي  همدروسه وترقية تحصيلساعدهم في ت

 student)( طلبةالعلى التعلم المتمركز على تكوّن هي تالبنائية الإجتماعية في 

centered الواقع أو مع ، والتعلم النشط، ومواد تعليمه مناسبة الأقران معلمساعدة بم
  .ةوجذاب ةأمثلة سهلستخدام ʪو  المختلفة بوسائل مدخلهو  هالحياة اليومية، وطريقت

  ،Guttman على مقياس ةʪلإضافة إلى أدوات المقابلة والاستبان
بنائية أخرى  ةملاحظة غير مشاركة واستبانكذلك بياʭت   استخدمت الباحثة 
لأن تسرد الباحثة هذه البياʭت مرة أخرى، لم و  .ʪLikertستخدام مقياس 

  .البياʭت قد استوفت المطلوب
أهمية وجود مواد تعليمية  تحليل الاحتياجات السابقة، تبينَّ انطلاقا من 

عدم وجود على في علم المعاني المناسبة لحاجات الطلبة. فرئيس القسم يعترف جديدة 
في علم المعاني، مما يسبب صعوبة تحقيق أهداف المنهج الدراسي  ةخاص ةتعليمي مواد

ذه المادة. وأكّد مدرس علم البلاغة عما قاله رئيس القسم، أنّ مواد تعليم البلاغة له
يمة التى لا تتناسب مع خلفية دالكتب البلاغية الق في هذا القسم إنما هي اقتباس من

ادة لما فيها الموهذه الظاهرة اعترف đا الطلبة، حيث أĔم يشعرون بصعوبة الطلبة. 
  . للبلاغة ةخاص ةتعليمي موادوجود على من المصطلحات الصعبة، ويقترحون 

مواد تعليم البلاغة في هذا وعلاوة على ذلك، فإنّ نتيجة الاستبانة تشير إلى 
 موادالقسم صعب على التلاميذ فهمها وغير مناسبة لحاجاēم، وأĔم يحتاجون إلى 
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الباحثة المواد  قدّمتفعلى هذا الأساس،  لمستوēʮم الفكرية. ةمناسب ةجديد ةتعليمي
على على أساس المنهج البنائي. والمنهج البنائي يميل إلى التعلم المتمركز التعليمية 

 علمأو الم علممعا) تحت إرشاد المنشطين ومتعاونين (التعلم  طلبةالحيث أن ، طلبةال
على رفع درجة الكفاءة في  او أن يكون المنهج المستخدم قادر وهم يرجالأقران. 

. من المتوقع السابقةالنجاح، ولا يبدو فجوة واسعة كما ظهر في نتائج تقييم الكفاءة 
على نفس المستوى  أو ما يقرب إليه، بغض  طلبةفاءة  الأن تكون نتيجة النجاح لك

  من المعهد أو من المدارس العامة والمدارس المهنية. طلبةالنظر عن وجود 

  عليميةتتصميم المواد الب. 
 .المتعلمين لبى جميع احتياجاتت مواد تعليميةبعدم وجود الباحثة اعتقدت   

. فكل ضـبععن ص تختلف بعضها ــائـصـمزاʮ وخ مواد تعليميةلكل أن عترف عليه المو 
مع  ، وهكذا. ولكنىخر أ تعليمية موادفي ص ــنقـسدّ فجوة من فجوات الت مواد تعليمية

  . للأخرىʪلنسبة  ةجيد تعليمية موادأن هناك نعترف ذلك 
قسم تعليم اللغة العربية المستخدمة في مراجعة الكتب البلاغية اعتمادا على 

الإسلامية الحكومية غورونتالو، فإن الباحثة لم تعثر على كتاب  يائبجامعة السلطان آم
فإنّ المواد التعليمية فيه تقتصر  .المناسبة لطلبة الإندونيسيين ةالتعليمي واديفي مقياس الم

 و جواهر البلاغةعلى الاقتباس من الكتب البلاغية المستخدمة في الشرق الأوسط، مثل 
يكون هناك أي محاولة في تجديد الأمثلة المناسبة وغيرهما. ولا  ،البلاغة الواضحة
لها  الكتب البلاغية الشائعة في علم المعانيأن كذلك   الباحثةولاحظت للإندونيسيين. 
الكلاسيكية، موحدة. منها ما تسير على منهج الكتب البلاغية وليست أنماطا متنوعة 

كما ظهرت في   ،اليوميةفي الحياة بعضها تصاغ حسب الموضوعات الشائعة استعمالها و 
اقتصرت على تقديم موضوعين أساسيين، وهما الخبر التى الكتب البلاغية الحديثة 

  .والإنشاء
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بناءً على المنهج أو خطة  ةتعليمي موادأهمية تمصيم فالظاهرة السابقة تشير إلى   
ونتالو، مع ي الإسلامية الحكومية غور ائالتعليم لقسم تعليم اللغة العربية بجامعة السلطان آم

في الكتب  ةصعبالالمصطلحات  ةر ثكب طلبةبناء على شكاوى ال ،بعض التعديلات
  الباحثة تبسيط المواد دون إلغاء المواد الأساسية.حاولت ولذلك، . البلاغية الحالية

يحتاجون إلى المزيد من التسهيلات  طلبةعلاوة على ما ذكرʭ سابقا، فإنّ ال  
والوسائل لاستكشاف مهاراēم اللغوية وقدراēم في الاستمتاع للذوق اللغوي العربي. 

الباحثة أن رأت الحياة اليومية. و والأمثلة المستمدة من  وذلك من خلال التدريبات الكثيرة
ذلك تتضمن على القيم توفر الأمثلة البلاغية، فإĔا مع أĔا الأحاديث القدسية، بجانب 

  .طلبةالأخلاقية الإيجابية المتسايرة مع الحياة الاجتماعية والدينية لل
  أما تصميم المواد فيتمثل في النقاط الآتية:  

 تحديد الأهداف التعليمية .١
تحليل السابق حول احتياج طلبة قسم تعليم البناء على الدراسات الأولية و 

ة في تعليمي موادي الإسلامية الحكومية غورنتالو إلى ائامعة السلطان آمبجاللغة العربية 
امت الباحثة بتحديد الأهداف التعليمية بناء على نظرية التعليم علم المعاني، ق
  الآتي:لجدول  افيثل تمالبنائية، كما ت

 

  الأهداف العامة والأهداف الخاصة لكل درس :٤٫٥ الجدول
  الأهداف الخاصة  الأهداف العامة  الدرس
 الفصاحة الطالب على مفهوم أن يتحدّد .١  الأول

 للنصوص دارستهم خلال من والبلاغة 
  الفصاحة أن بيينّ الطالب مفهوم .٢

 للنصوص دارستهم خلال من والبلاغة
أن يستخدم الطالب كلمات فصيحة  .٣

 للنصوص  دارستهم خلال وبليغة من
أن يحلّل الطالب بين الكلام البليغ وغير  .٤

١. (C1) يتذكر 
 يكتب..... 

٢. C2)( يفهم...... 
 تحددي.......  
  ّيبين......... 

٣.  (C3) يتقدم.... 
 ستخدام القاعدة يتقدمʪ 
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 بليغ
 الفصيح وغيره  الكلامأن يقيّم الطالب  .٥
 بسيطة أن يكوّن الطالب كلمات .٦

 والبلاغة الفصاحة شروط فيها تستوفي
رسم الخرائط الذهنية أن يكوّن الطالب  .٧

عن الفصاحة والبلاغة مع مرافق 
  الوسائط الرقمية

٤. C4)( ....يحلل 
 يشرح......... 

٥.  )C5( يقيّم...... 
 حجما عطيي....... 

٦. )C6( ......ينشئ  
 الجملة  يكون....  
 يخطط........  
 .........يصمم   

أن يتحدّد الطالب ركني الأساسيين في  .١  الثاني
 الجملة 

أن يبينّ الطالب مواضع المسند والمسند  .٢
 إليه 

عناصر الجمل في أن يستخدم الطالب  .٣
 النصوص العربية

أن يحلّل الطالب عناصر الجمل في  .٤
 النصوص العربية

أن يقيّم الطالب عناصر الجمل في  .٥
 النصوص العربية

أن يكوّن الطالب الكلمات العربية التى  .٦
 استوفى فيها عناصر الجمل المفيدة

رسم الخرائط الذهنية أن يكوّن الطالب  .٧
ائط عن بناء الجملة  مع مرافق الوس

   الرقمية

١. )C1( يتذكر  
 ....يذكر  
 .....يتحدد  
 .......يقرأ  

٢. )C2( يفهم 
 .......ّيبين  
١ .  )C3يتقدّم ( 
 ......يستخدم القاعدة  

٣. )C4( ...يحلّل  
 تحدّد...ي  

٤. )C5( يقيّم 
 ........يقيّم 

٥. )C6( ينشئ  
 الجملة  يكون....  
 يخطط........  
 يصمم.........  

 أن يحدّد الطالب حقيقة الخبر والإنشاء  .١  الثالث
أن يبينّ الطالب الخبر من حيث صدقه  .٢

١ .)C1( يتذكر  
 ....يذكر  
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 وكذبه من خلال تذوقه للنصوص 
أن يستخدم الطالب الخبر من حيث  .٣

 صدقه وكذبه من خلال تذوقه للنصوص
أن يحلّل الطالب الخبر من حيث صدقه  .٤

 وكذبه من خلال تذوقه للنصوص
 نشائية أن يقيّم الطالب الجمل الخبرية والإ .٥
أن يكوّن الطالب الجمل الخبرية  .٦

 والإنشائية  من نصوص الحياة اليومية
رسم الخرائط الذهنية أن يكوّن الطالب  .٧

عن الخبر والإنشاء مع مرافق الوسائط 
  الرقمية

 .....يتحدد  
 .......يقرأ  

٢. )C2( يفهم 
 .......ّيبين  

٣. )C3( يتقدّم 
 ......يستخدام القاعدة  

٤. )C4( ...يحلّل  
 تحدّد...ي  

٥. )C5يقيّم ( 
 ........يقيّم 

٦. )C6 (ينشئ  
 الجملة  يكوّن....  
 يخطط........  
 يصمم.........  

أن يحدّد الطالب الغرض الأصلي من  .١  الرابع
 إلقاء الخبر  

. أن يبينّ الطالب الغرض الأصلي من إلقاء ٢
 الخبر

أن يستخدم الطالب الجمل التي تتضمن . ٣
 ولازم الفائدة فائدة الخبر

أن يحلّل الطالب الفرق بين فائدة الخبر . ٤
 ولازم الفائدة من خلال تذوقه للنص 

أن يقيّم الطالب بين الغرض الأصلي . ٥
 للخبر من غيره من الأغراض 

أن يكوّن الطالب الأمثلة من خروج  الخبر . ٦
 عن معناه الأصلي

١ .)C1( يتذكر  
 ....يذكر  
 .....يختار  

١. )C2يفهم ( 
 طي مثالا.......عي  

٢. )C3يتقدّم ( 
 ......يستخدم القاعدة  

٣. )C4...يحلّل (  
 يشرح...  

٤. )C5يقيّم ( 
 ........يؤطي حجما 

٥.  )C6 (ينشئ  
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الغرض الخرائط الذهنية عن يرسم الطالب  .٧
رافق الوسائط من إلقاء الخبر  ʪلم الأصلي
   الرقمية

 الجملة  يكوّن....  
 يخطط........  
 يصمم.........  

يتحدّد الطالب أضرب الخبر حسب أن  .١  الخامس
 حال المخاطب

أن يبينّ الطالب أضرب الخبر حسب  .٢
 حال المخاطب

أن  يستخدم الطالب كيفية إلقاء الخبر  .٣
 للمخاطب

 أن يحلّل الطالب أنواع أدواة توكيد الخبر  .٤
 أن يقيّم الطالب أضرب الخبر في النص  .٥
أن يكوّن الطالب أنواع الخبر في التعبير   .٦

 ميةالحياة اليو 
أن يرسم الطالب الخرائط الذهنية عن  .٧

  أضرب الخبر ʪلمرافق الوسائط الرقمية

١ .)C1( يتذكر  
 ....يذكر  
 .....يختار  

٢) .C2يفهم ( 
 ........يتصنف  
 .......يؤطي مثالا  

٣ .)C3يتقدّم ( 
 ......يستخدم القاعدة  

٤ .)C4...يحلّل (  
 .......يقارن  
 يشرح.....  

٥. )C5يقيّم ( 
 حجما........طي عي  
 .............يقيّم  

٦. )C6 (ينشئ  
 الجملة  يكوّن....  
 يخطط........  
 يصمم.........  

أن يتحدّد الطالب مفهوم و صيغ الأمر  . ١  السادس
 والنهي

أن يبينّ الطالب مفهوم وصيغ الأمر  . ٢
 والنهي 

 أن يستخدم الطالب صيغ الأمر والنهي  . ٣

١. )C1( يتذكر  
 ...........يكتب  
 ............يذكر  
 ............يختار  

٢ .)C2يفهم ( 
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أن يحلّل الطالب معاني التى تخرج إليه  . ٤
 الأمر والنهي عن معناها الأصليصيغ 

أن يقيّم الطالب صيغ الأمر والنهي في  . ٥
 النص

أن يكوّن الطالب الجمل المتضمنة صيغ  . ٦
الأمر والنهي من النص الحياة في القرأن 

 الكريم
أن يكوّن الطالب رسم الخرائط الذهنية  . ٧

عن الإنشاء الطلبي (الأمر والنهي) مع 
  مرافق الوسائط الرقمية

 طي مثالا.......عي  
٣. )C3يتقدّم ( 

 ......يستخدم القاعدة  
٤ .)C4...يحلّل (  

 يشرح...  
٥ .)C5يقيّم ( 

 طي حجما........عي 
٦ .)C6 (ينشئ  

 الجملة  يكوّن....  
 يخطط........  
 يصمم.........  

أن يحدّد الطالب مفهوم الاستفهام . ١  السابع
 وصياغه 

  أن يبينّ الطالب صيغ الاستفهام . ٢
أن يستخدم الطالب معاني التى تخرج إليه .  ٣

 الأصلي  الاستفهام عن معناه
أن يحلّل الطالب الجمل المتضمنة صيغ . ٤

 الاستفهام في النص
 أن يقيّم الطالب صيغ الاستفهام في النص. ٥
الطالب صيغ الاستفهام في أن يكوّن . ٦

 النص الاعمال اليومية
الخرائط الذهنية عن أن يرسم الطالب . ٧

الإنشاء الطلبي (الاستفهام) ʪلمرافق 
   الوسائط الرقمية

١ .)C1( يتذكر  
 .....يحدد  

  يكتب.....
٢) .C2يفهم ( 

 ......يلخص  
٣ .)C3يتقدّم ( 

 ......يستخدم القاعدة  
٤ .)C4...يحلّل (  

 .......يتحدد  
 يشرح.....  

٥ .)C5يقيّم ( 
 طي حجما........عي  
 .............يقيّم  

٦ .)C6 (ينشئ  
 الجملة  يصنع....  
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 يخطط........  
 يصمم.........  

 أن يتحدّد مفهوم النداء والتمنيّ وأدواēما . ١  الثامن
أن يبين الطالب مفهوم النداء والتمني  . ٢

 وأدواēما
تخرج إليه أن يستخدم الطالب معاني التى  . ٣

 الطلبي عن معناه الأصلي
أن يحلّل الطالب المعاني التي يحرج إليها  . ٤

 النداء 
أن يقيّم الطالب المعاني التى يخرج إليها  . ٥

 التمنى 
أن يكوّن الطالب النداء والتمني في النص  . ٦

 الحياة اليومية
رسم الخرائط الذهنية أن يكوّن الطالب  . ٧

(النداء والتمنى)  ٣عن الإنشاء الطلبي 
   مع مرافق الوسائط الرقمية

١. )C1( يتذكر  
 ............يختار  
 امفهوم يعطي........  

٢. )C2يفهم ( 
 .......يقارن  

٣.  )C3يتقدّم ( 
 ......يستخدم القاعدة  

٤. )C4...يحلّل (  
 يشرح.....  
 .....يتحدد  

٥. )C5يقيّم ( 
 ........يؤطي حجما 

٦.   )C6 (ينشئ  
 الجملة  يكوّن....  
 يخطط........  
 يصمم.........  

أن يتحدّد الطالب حقيقة ذكر المسند .  ١  التاسع
 إليه أو حذفه 

أن يبينّ الطالب حقيقة ذكر المسند أو .   ٢
  حذفه 

أن يستخدم الطالب الأغراض من ذكر .   ٣
 المسند إليه  أو حذفه من خلال النصوص

أن يحلّل الطالب الأغراض من ذكر .  ٤
 المسند أو حذفه من خلال النصوص

١ .)C1( يتذكر  
 ............يحدد  

٢. )C2يفهم ( 
 .......يلخص  

٣ .)C3يتقدّم ( 
 ......يستخدم القاعدة  

٤ .)C4...يحلّل (  
 يشرح.....  
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أن يقيّم الطالب الجملة التى فيها ذكر  .١
المسند إليه أو حذفه مع بيان الدواعي في 

 فيه 
أن يكوّن الطالب الجملة التى فيها ذكر  .٢

 المسند أو حذفه مع بيان الدواعي في فيه
رسم الخرائط الذهنية أن يكوّن الطالب  .٣

مع مرافق الوسائط والحذف  الذكر عن 
   الرقمية

٥ .)C5يقيّم ( 
 طي حجما........عي 

٦. )C6 (ينشئ  
 الجملة  يكوّن....  
 يخطط........  
 يصمم.........  

  

أن يتحدد الطالب حقيقة التقديم   .١  العاشر
  الاسمية والفعلية والتأخير في الجملة

أن يبين الطالب حقيقة التقديم والتأخير  .٢
  وأغراضهما في الجملة الاسمية والفعلية

أن يستخدم الطالب  الأغراض البلاغية    .٣
  في التقديم والتأخير في النص

أن يحلّل الطالب الجملة التى فيها التقديم    .٤
 والتأخير في النص

التي فيها أن يقيّم الطالب الطلاب    .٥
 أسلوب التقديم والتأخير

أن يكوّن الطلاب الجمل التي فيها    .٦
أسلوب التقديم والتأخير في النص الحياة 

  اليومية
أن يكوّن الطالب رسم الخرائط الذهنية    .٧

عن الفصاحة والبلاغة مع مرافق الوسائط 
  الرقمية

١. )C1( يتذكر  
 ............يحدد  
 ............يذكر  

٢. )C2 (يفهم 
 ..........يلخص  

٣. )C3يتقدّم ( 
 ......يستخدم القاعدة  
 ..........يقارن  

٤. )C4...يحلّل (  
 يشرح...  

٥. )C5يقيّم ( 
 ........يؤطي حجما 

٦. )C6 (ينشئ  
 الجملة  يصنع....  
 يخطط........  
 يصمم.........  

الحادى 
  عشر

أن يتحدّد الطالب مفهوم الفصل  . ١
 والوصل 

١ .)C1( يتذكر  
 ...........يحدد  
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 والوصلأن يبينّ الطالب مفهوم الفصل  . ٢
أن يستخدم الطالب حالات وجوب  . ٣

 الفصل ووجوب الوصل 
أن يحلّل الطالب الجملة التى فيها الفصل  . ٤

 والوصل
أن يقيّم الطالب الجملة التى فيها الفصل  . ٥

 والوصل
أن يكوّن الطالب الجمل التي فيها  . ٦

 الفصال والوصل من الحياة اليومية
أن يكوّن الطالب رسم الخرائط الذهنية  . ٧

والبلاغة مع مرافق الوسائط  عن الفصاحة
   الرقمية

 ............يذكر  
٢. )C2يفهم (  

 .......يلخص  
 .........يقارن  

 ٣ .)C3يتقدّم ( 
 ......يستخدم القاعدة  

٤. )C4...يحلّل (  
 يشرح...  

٥. )C5يقيّم ( 
 طي حجما........عي 

٦. )C6 (ينشئ  
 الجملة  يكوّن....  
 يخطط........  
 يصمم.........  

أن يتحدّد الطالب حقيقة القصر وأداته .  ١  الثاني عشر
 وطرقه

أن يبينّ الطالب حقيقة القصر  وأداته .  ٢
 وطرقه 

 أن يستخدم الطالب نوع القصر في النص. ٣
 أن يحلّل الطالب أسلوب القصر في الأمثلة. ٤
 أن يقيّم الطالب الجمل المفيدة للقصر.  ٥
يكوّن الطالب الجمل المفيدة  للقصر أن .  ٦

 من النص الحياة
أن يكوّن الطالب رسم الخرائط الذهنية .  ٧

عن الفصاحة والبلاغة مع مرافق الوسائط 
   الرقمية

١ .)C1( يتذكر  
 ...........يحدد  

٢. )C2يفهم ( 
 .......يلخص  

٣. )C3يتقدّم ( 
 ......يستخدم القاعدة  

٤. )C4...يحلّل (  
 يشرح...  

٥. )C5يقيّم ( 
 طي حجما........عي  
 ..........يقيّم  

٦. )C6 (ينشئ  
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 الجملة  يكوّن....  
 يخطط........  
 يصمم.........  

أن يتحدّد الطالب مفهوم الإيجاز . ١  الثالث عشر
 والإطناب

 الإيجاز والإطناب   مفهوم أن يبينّ الطالب .٢
أن يستخدم الطالب اسلوب الإيجاز  .٣

 والإطناب 
يحلّل الطالب الجمل الإيجاز والإطناب أن   .٤

 فيها
أن يقيّم الطالب الأمثلة الإتيان من إيجاز   .٥

 والإطناب
تتضمن  بسيطة كلمات أن يكوّن الطالب .٦

 فيها أسلوب الإيجاز والإطناب
أن يكوّن الطالب رسم الخرائط الذهنية  .٧

عن الفصاحة والبلاغة ʪلمرافق الوسائط 
  الرقمية

١. )C1( يتذكر  
 ............يذكر  

٢ .)C2يفهم (  
 ..........ّيبين  

٣. )C3يتقدّم ( 
 ......يستخدم القاعدة  

٤. )C4...يحلّل (  
 يشرح...  

٥. )C5يقيّم ( 
 ........يؤطي حجما 

٦. )C6 (ينشئ  
 الجملة  يكوّن....  
 يخطط........  
 يصمم.........  

 

  تنظيم المواد وترتيبها .٢
على يحتوى وكل درس  ،إلى ثلاث عشر درسا ةالمطور المواد قسيم تالباحثة ب قامت

، ومعتمدة على في جانب اليومية طلبةالمادة الأساسية لعلم المعاني التي تتناسب مع بيئة ال
وأمثلتها من الأحاديث  ةالمطور  تعليميةالفيما يلي مواد و ليم الإسلام في جانب آخر. اتع

  .ةالقدسي
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  لعلم المعاني من الأحاديث القدسيةموضوعات المواد التعليمية :  ٤٫٦ الجدول

موضوع علم   متن الحديث القدسي  البيان
  المعاني

  الدرس

يصف عن لكل طالب 
صوم في أنشطتهم ــال

الواقعية اليومية. ويدرس 
الطالب المادة ليفهم 
أسلوب الفصاحة 
والبلاغة من خلال 
القواعد والمفاهيم، وأن 
يتذوّق القيم البلاغية 

في الأمثلة فيها و 
الأخرى، سواء كانت 
من القرآن الكريم أو 

  العبارة العربية الواقعية.

 إِنَّ  .بِه  أُجْزِ  وَأʭََ  ليِْ   الصَّوْمَ  ... إنَّ 
 وَإِذَا فَرحَِ  أفَْطَرَ  إِذَا  :فَـرْحَتَينِْ  للِصَّائمِِ 

 بيَِدِهِ  محَُمَّدٍ  نَـفْسُ  والّذِي فَرحَِ، اللهَ  لَقِيَ 
 مِنْ  اللهِ  عِنْدَ  أَطْيَبُ  الصَّائمِِ  فَمِ  لخَلَُوْف

  مسلم) (رواه المسِْكِ  ريِْحِ 

 الفصاحة
  والبلاغة

 الأوّل

لكل طالب يصف عن 
في  قدر هللالمريض و 

حياēم الواقعية اليومية. 
ويدرس الطالب المادة 
ليفهم بنَِاء الجمُْلَةِ فيِ 
اللِّسَانِ العَرَبيِّ من خلال 

أن القواعد والمفاهيم، و 
 ةالبلاغيالقيم وّق ذيت

مثلة في الأفيها و 
 ، سواء كانتالأخرى

الكريم أو من القرآن 
  العبارة العربية الواقعية.

سْلِمَ ببَِلاَءٍ فيِ إِذَا ابْـتـَلَى  . ١
ُ
اللهُ العَبْدَ الم

جَسَدِهِ قاَلَ اللهُ: اكُْتُبْ لَهُ صَالِحَ 
عَمَلِهِ الذِي كَانَ يَـعْمَلُهُ، فإَِنْ شَفَاهُ 
غَسَلَهُ  وَطَهَّرَهُ، وَإِنْ قَـبَضَهُ غَفَرَ لَهُ 

 وَرَحمِهَُ 
عَلاَمَةُ مَعْرفَِتيِْ فيِْ قُـلُوْبِ عَبْدِي  . ٢

دْريِْ أَنْ لاَ أُشْتَكَى حُسْنُ مَوْقِعُ قَ 
  وَأنَْ لاَ أسُْتـَبْطأََ وَأَنْ أُسْتُحْيِيَ.

بنَِاءُ الجمُْلَةِ فيِ 
  اللِّسَانِ العَرَبيِّ 

 الثاني
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عن يصف لكل طالب 
مراحل حلق الإنسان، 

حياēم  في فضيلة الصومو 
الواقعية اليومية. ويدرس 

يفهم المادة لالطالب 
 الخبر والإنشاءأسلوب 

القواعد من خلال 
وّق ذيتأن و  ،المفاهمو 

في فيها و  ةالبلاغيالقيم 
، سواء  مثلة الأخرىالأ

الكريم من القرآن  كانت
العربية ات العبار أم 

  الواقعية.

ثَـنَا رَسُوْلُ اللهِ صلى الله عليه  . ١ حَدَّ
صْدُوْق إنَِّه 

َ
وسلم وَهُوْ الصَّادِقُ الم

يجُْمَعُ خَلْقُ أَحَدكُِمْ فيِ بَطْنِ أمُِّهِ 
أرَْبعَِينْ، ثمُّ يّكُوْن عَلَقَةً مِثْلَ ذَلِكَ، 
ثمَُّ يَكُوْنُ مُضْغَة مِثْلَ ذَلِكَ، ثمَُّ 
لَكَ فَـيـُؤْمَرُ ϥِرَْبَعِ 

َ
عَثُ اللهُ إلِيَْهِ الم يَـبـْ

كَلِمَاتٍ فَـيـَقُوْل: اكُْتُبْ عَمَلَهُ 
وَأَجَلَهُ وَرزِْقهَُ وَشَقِيٌّ أمَْ سَعِيْدٌ. 

يَدِهِ، إِنَّ أَحَدكَُمْ فَـوَالَّذِي نَـفْسِي بِ 
ليَـَعْمَلُ بِعَمَلِ أهَْلِ الجنََّةِ حَتىَّ مَا 
نـَهَا إِلاَ ذِراَعٌ فَـيَسْبِقُ  نَهُ وَبَـيـْ يَكُوْنُ بَـيـْ
عَلَيْهِ الكِتَابُ فَـيـَعْمَلُ بعَِمَلِ أهَْلِ 
النَّارِ فَـيَدْخُلُهَا. وإِنَّ أَحَدكَُمْ ليَـَعْمَلُ 

 مَا يَكُوْنُ بِعَمَلِ أهَْلِ النَّارِ حَتىَّ 
نـَهَا إِلاَّ ذِراَعٌ فَـيَسْبِقُ عَلَيْهِ  نَه وَبَـيـْ بَـيـْ
الكِتَابُ فَـيـَعْمَلُ بِعَمَلِ أهَْلِ الجَّنَّةِ 

 فَـيَدْخُلُهَا. (أخرجه ابن ماجة)
الصِّيَامُ جُنَّةٌ، فَلاَ يَـرْفَثُ وَلاَ يجَْهَلْ  . ٢

وَإِن امْرُؤٌ قاَتَـلَهُ أوَْ شَاتمَهَ فَـلْيـُقُلْ: 
 إِنيِّ صَائمٌ (مرَّتَينْ)....

كُلُّ عَمَلِ بَنيِْ آدَمَ لَهُ إِلاَّ الصِّيَامَ  . ٣
هُوَ ليِْ وَأʭََ أُجْزِ بِهِ، وَالَّذِي نَـفْسُ 
محَُمَّدٍ بيَِدِهِ، لخَلِْفَةُ فَمِ الصَّائِمِ 

أَطْيَبُ عِنْدَ اللهِ مِنْ ريِْحِ المسِْكِ   
  (أخرجه النسائي)

 الثالث الخبر والإنشاء

عن يصف لكل طالب 
، ورحيمهالله مغفرة 

  فضيلة البسملة والصيامو 

غْفِرَة"  . ١
َ
"هُوَ أهَْلُ التـَّقْوَى وَأهَْلُ الم

)، قاَلَ الله عزّ وجلّ، ٥٦(المدثر: 
أʭَ أَهْلٌ أَنْ أتَُّـقَى، فَمَنْ اِتَّـقَانيِْ 

الغرض من إلقاء 
  الخبر

  الرابع
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حياēم الواقعية  في
اليومية. ويدرس الطالب 

يفهم الغرض من المادة ل
من خلال إلقاء الخبر 

أن و  ،ميالمفاهو القواعد 
 ةالبلاغيالقيم وّق ذيت

مثلة في الأفيها و 
سواء من  ،الأخرى

الكريم أم من القرآن 
  العربية الواقعية. اتالعبار 

فَـلَمْ يجَْعَلْ مَعِيْ إِلهاً فأʭَََ أَهْلٌ أَنْ 
 أَغْفِرَ لَهُ 

 قاَلَ إِبْلِيْسُ ʮَ رَبِّ ليَْسَ أَحَدٌ مِنْ  . ٢
خَلْقِكَ إِلاَّ جَعَلْتَ لَهُ رزِْقاً 
وَمَعِيْشَةً، فَمَا رزِْقِيْ؟ قاَلَ: مَا لمَْ 

يْ   .يذُْكَرْ عَلَيْهِ اسمِْ
... لخَلَُوْفُ فَمِ الصَّائمِِ أَطْيَب عِنْدَ  . ٣

  اللهِ مِنْ ريِْحِ المسِْكِ ...

عن يصف لكل الطالب 
 شيئ الله في ال ةقدر 

ابن آدم حب عن و 
 فيويطبق معانيها  لمالل

حياēم الواقعية اليومية. 
الكادة ويدرس الطالب 

من يفهم أضرب الخبر ل
 ،ميالمفاهو القواعد خلال 

 ةالبلاغيالقيم وّق ذيتأن و 
مثلة فيها وفي الأ

من سواء  ،الأخرى
ات العبار أو من القرآن 

  العربية الواقعية.

العِبَادَ بعِِلْمِيْ، أʭََ اللهُ، خَلَقْتُ  .١
فَمَنْ أَرَدْتُ بهِِ خَيرْاً مَنَحْتُهُ خُلُقًا 
حَسَنًا وَمَنْ أَرَدْتُ بِهِ سُوْءً مَنَحْتُهُ 

 .خُلُقًا سَيِئًّا
إِنَّ اللهَ عَزَّ وَجَلَّ قَـبَضَ قَـبْضَةً  .٢

فَـقَالَ: فيَِ الجنََّةِ بِرَحمَْتيِْ، وَقَـبَضَ 
 .لا أʪَُليِ قَـبْضَةً فَـقَاَل: فيِ النَّارِ و 

إِنَّ اللهَ عَزَّ وَجَلَّ قاَلَ: "إʭَِّ أنَْـزلَْنَا  .٣
قاَمَةِ الصَّلاَةِ وَإِيـْتَاءِ الزَّكَاةِ،  الَ لإِِ

َ
الم

لَوكَْانَ لاِبْنِ آدَمَ وَادٍ لأََحَبَّ أَنْ 
يَكُوْنَ إلِيَْهِ ʬَنٍ، ولَوكَْانَ لهَُ وَادʮَِنِ 

 َʬ لِثٌ وَلاَ لأََحَبَّ أَنْ يَكُوْنَ إِليَْهِمَا
اَب، ثمَُّ  يمَْلأَُ جَوْفَ ابْنِ آدَمَ إِلاَّ الترُّ
يَـتـُوْبُ اللهُ عَلَى مَنْ ʫَبَ  (رَوَاه 

  أَحمَْد)

  الخامس  أضرب الخبر

عن يصف لكل الطالب 
كره و  ه،رحيممغفرة الله 

 ،لظلم على عبدهلالله 

اِعْمَلْ مَا شِئْتَ مِنَ الطَّاعَةِ فإِنيِّ لاَ  . ١
: إِعْمَل مَا  أغَْفِرُ لَكَ، وَيُـقَالُ للِْبَارِّ

  شِئْتَ، فإِنيِّْ غَفَرْتُ لَكَ. 

الإنشاء الطلبي 
(الأمر  ١

  والنهي)

 السادس
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 فيويطبق معانيها 
حياēم الواقعية اليومية. 

 المادةويدرس الطالب 
الإنشاء أسلوب يفهم ل

الأمر والنهي في الطلبي 
القواعد من خلال 

وّق ذيتأن و  ،ميالمفاهو 
فيها وفي  ةالبلاغيالقيم 

 ، سواءمثلة الأخرىالأ
أم  الكريم من القرآن

  العربية الواقعية.ات العبار 

حَرَّمْتُ الظُّلْمَ عَلَى نَـفْسِيْ  . ٢
فَلاَ ، وَحَرَّمْتُهُ عَلَى عِبَادِيْ 

، كُلُّ بَنيِْ آدَمَ يخُْطِئُ ʪِللَّيْلِ تَظاَلَمُوْا
والنـَّهَار ثمَُّ يَسْتـَغْفِرُنيِْ فأََغْفِرُ لَهُ وَلاَ 

  أʪَُليِ. 

عن يصف لكل طالب 
 وعن ،الله جزاء توحيد

رجال السوء في صور 
 عنو  ،آخر الزمان

، ليللفضيلة ثلث ا
 في ويطبق معانيها

حياēم الواقعية اليومية. 
 المادةويدرس الطالب 

الإنشاء أسلوب يفهم ل
من الاستفهام  فيالطلبي 
 ،ميالمفاهو القواعد خلال 

 ةالبلاغيالقيم وّق ذيتأن و 
مثلة فيها وفي الأ

من  ، سواءالأخرى
الكريم أم من القرآن 

  العربية الواقعية. اتالعبار 

هَلْ جَزَاءُ الإِحْسَانِ إِلاَّ " . ١
"، وَقاَلَ: هَلْ تَدْرُوْنَ مَاذَا الإِحْسَانُ 

قاَلَ رَبُّكُمْ؟ قاَلُوْا: اللهُ وَرَسُوْلهُُ أَعْلَمُ، 
قاَلَ: يَـقُوْلُ: هَلْ جَزاَءُ  مَنْ 

 أنَْـعَمْتُ عَلَيْهِ ʪِلتَّـوْحِيْدِ إِلاَّ الجنََّة.
يخَْرجُُ فيِْ آخِرِ الزَّمَانِ رجَِالٌ يخَْتـَلُوْنَ  . ٢

يْنِ، يُـلْبِسُوْنَ للِنَّاسِ  نْـيَا ʪِلدِّ الدُّ
أْنِ مِنَ اللِّينِْ، ألَْسِنـَتـُهُمْ جُلُوْدَ الضَّ 

أَحْلَى مِنَ السُّكَّرِ وَقُـلُوđُْمُْ قُـلُوْبُ 
ʩَبِ، يَـقُوْلُ اللهُ عَزَّ وَجَلَّ: أَبيِْ  الذِّ
 يَـغْترَوُْنَ؟ أمَْ عَلَيَّ يجَْترَئُِـوْنَ؟ .....    

أَنَّ الله عَزَّ وَجَلَّ يمُهَِّلُ حَتىَّ يَذْهَبَ  . ٣
 يَـنْزلُِ فَـيـَقُوْلُ: هَلْ مِنْ ثُـلُث اللَّيْلِ ثمَُّ 

سَائِل؟ هَلْ مِنْ ʫَئِب؟ هَلْ مِنْ 
مُسْتـَغْفِر؟ هَلْ مِنْ مُذْنِب؟ قاَلَ: 
فَـقَالَ لَهُ رَجُلٌ : حَتىَّ يَطْلَع الفَجْر؟ 

  قاَلَ: نَـعَمْ: 

الإنشاء الطلبي 
  (الاستفهام) ٢

 السابع
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عن يصف لكل طالب 
فضيلة أريع ركعات في 
أول النهار، وعن تشريع 
الصلوات الخمس، وعن 

يوم ندامة الكفّار 
القيامة، وعن كراهية كثرة 

حك، ويطبق ـضـال
حياēم  في معانيها

الواقعية اليومية. ويدرس 
يفهم المادة لالطالب 
الإنشاء الطلبي أسلوب 

من النداء والتمنى في 
، ميالمفاهو القواعد خلال 

 ةالبلاغيالقيم ق وّ ذيت وأن
مثلة فيها وفي الأ

أم القرآن ، سواء الأخرى
العربية  اتالعبار من 

  الواقعية.

عَنْ نعَِيْم بنِ همََّار قاَلَ: سمَِعْتُ  . ١
رَسُوْلَ اللهِ صلى الله عليه وسلم 

ʮَ ابْنَ آدَمَ يقول: يَـقُوْلُ عَزَّ وَجَلَّ: 
لاَ تُـعْجِزْنيِْ مِنْ أَرْبَعِ ركََعَاتٍ فيِ 

(أخرجه  أَوَّلِ النـَّهَارِ أَكْفِكَ آخِرَه
 أبو داوود)

فُرضِْتُ عَلَى النَّبيِِّ صلى الله عليه  . ٢
لَةً أُسْريَِ بهِِ الصَّلَوَاتُ  وسلم ليَـْ
، ثمَُّ نقُِصَتْ حَتىَّ جُعِلَتْ  خمَْسِينَْ
خمَْسًا، ثمَُّ نُـوْدِيَ: ʮَ محَُمَّد إنَِّهُ لاَ 

وَإِنَّ لَكَ đِذَِهِ يُـبَدَّلُ القَوْلُ لَدَيَّ 
الخمَْسَةِ خمَْسِينَْ (أخرجه 

مِْيْذِيّ).  الترِّ
"أمَُمٌ أمَْثاَلُكُمْ". قاَلَ يحُْشَرُ الخلَْقُ  . ٣

كُلُّهُمْ يَـوْمَ القِيَامَةِ البـَهَائمُِ والدَّوَابُّ 
لُغُ مِنْ عَدْلِ  وَالطَّيرُْ وكَُلُّ شَيْءٍ فَـيـَبـْ

نَ القَرʭََء، اللهِ أنَْ ϩَْخُذَ للِْجَمَّاءِ مِ 
ثمَُّ يَـقُوُلُ: كُوْنيِْ تُـراʪًَ فَذَلِكَ يَـقُوْلُ 

تَنيِْ الكَافِرُ:  كُنْتُ تُـراʮَ   ʪًَ ليَـْ
 (أخرجه الحاكم)

خَرجََ النَّبيُِّ عَلَى رَهْطٍ مِنْ أَصْحَابِهِ  . ٤
يَضْحَكُوْنَ وَيَـتَحَدَّثُـوْنَ فَـقَالَ: 

مَا  نَ لَوْ تَـعْلَمُوْ وَالَّذِيْ نَـفْسِيْ بيَِدِهِ 
تُمْ كَثِيرْاً  أعَْلَمُ لَضَحِكْتُمْ قلَِيْلاً وَلبََكَيـْ

  ..... (أخرجه البخاري)

الإنشاء الطلبي 
(النداء  ٣

  والتمنى)

 الثامن

عن يصف لكل طالب 
ثلاث خصال خصمهم 

وعن الله يوم القيامة، 

١.  ʭََخَصْمُهُمْ يَومَ القِيَامَةِ: "ثَلاثةٌَ أ
رَجُلٌ أعَْطَى بيِ ثمَُّ غَدَرَ، وَرَجُلٌ 
ʪَعَ حُرčا فأََكَلَ ثمَنََهُ، وَرَجُلٌ 

  التاسع  الذكر  والحذف
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الخصال الذي حقبت 
محبة الله لهم وعن فضيلة 
ثلث الأخير من الليل، 

دمي في وعن حكمة الآ
يد الله، ويطبق معانيها 

حياēم الواقعية  في
اليومية. ويدرس الطالب 

أسلوب يفهم المادة ل
من الذكر  والحذف 

 ،ميالمفاهو القواعد خلال 
القيم وّق ذيتأن و 

مثلة فيها وفي الأ ةالبلاغي
من  ، سواء الأخرى

الكريم أم القرآن 
  العربية الواقعية.ات العبار 

اِسْتَأْجَرَ أَجِيرْاً فاَسْتـَوْفىَ مِنْهُ وَلمَْ 
 يُـعْطِهِ أَجْرَهُ (أخرجه البخاري)

أʭََ أُحْدِثُكَ عَنِ النَّبيِّ صلى الله  .٢
هُ إِلىَ الرَّبِّ عَزَّ عليه وسلم يَـرْفَـعْ 

وَجَلّ قاَلَ: "حَقَّتْ محََبَّتيِْ 
للِْمَتَحَابِّينَْ، وَحَقَّتْ محََبَّتيِْ للَِّذِيْنَ 
يَـتـَبَاذَلُوْنَ فيِّ وَحَقَّتْ محََبَّتيِْ للَِّذِيْنَ 

 يَـتـَزاَوَرُوْنَ فيَِّ. (أخرجه أحمد) 
إِنَّ اللهَ عَزَّ وَجَلَّ يمُهَِّلُ حَتىَّ  .٣

ثُـلُثَ اللَّيْلِ ثمَُّ يَـنْزلُِ  يَذْهَبَ 
فَـيـَقُوْلُ: هَلْ مِنْ سَائِلٍ؟ هَلْ مِنْ 
ʫَئِبٍ؟ هَلْ مِنْ مُسْتـَغْفِر؟ هَلْ 
مِنْ مُذْنِبٍ؟. قاَلَ: فَـقَال رَجُلٌ: 

 حَتىَّ يَطْلَعَ الفَجْرُ؟ قاَلَ: نَـعَمْ.
مَا مِنْ آدَمِيٍّ إِلاَّ فيِ رأَسِهِ حِكْمَةٌ  .٤

لِكِ، فإِ 
َ
ذَا تَـوَاضَعَ قِيْلَ بيَِدِ الم

للِْمَلَكِ : اِرْفَعْ حِكْمَتَهُ، وَإِذَا 
تَكَبرََّ قِيْلَ للِْمَلَكِ: ضَعْ حِكْمَتَهُ 

  (أخرجه الطبراني)
عن يصف لكل طالب 

وعن ضيلة الصوم، ف
وعن الشهداء عند الله، 

، ومضمون الفاتحة
في حياēم  ويطبقها 

يدرس الواقعية اليومية. و 
فهم المادة لالطالب 

التقديم والتأخير  أسلوب 
في الجملة الاسمية 

يَامَ  .١ كُلُّ عَمَلِ ابْنِ آدَمَ لهَُ إِلاَّ الصِّ
فَـهُوَ ليِْ وَأʭَ أُجْزيِ بِهِ وَالذي نَـفْسِيْ 
بيَِدِهِ  لخَلَُوْفُ فَمِ الصَّائمِِ أَطْيَبُ عِنْد 
اللهِ يَـوْمَ القِيَامَةِ مِنْ ريِْحِ المسِْكِ، 
والصِّيَامُ جُنَّةٌ، وَللِصَّائمِِ فَـرْحَتَانِ 
يَـفْرَحُهُمَا: إِذَا أفَْطرََ فَرحَِ وإِذَا لقَِيَ 

 وَجَلَّ فَرحَِ بِصَوْمِهِ  (أخرجه ربََّهُ عَزَّ 
 أحمد)

تـَوَفُّـوْنَ عَلَى  .٢
ُ
يخَْتَصِمُ الشَّهَدَاءُ وَالم

التقديم والتأخير  
الاسمية في الجملة 

  والفعلية

 العاشر
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من خلال والفعلية 
أن و  ،ميالمفاهو القواعد 

 ةالبلاغيالقيم وّق ذيت
مثلة فيها وفي الأ

من  ، سواءالأخرى
الكريم أم من القرآن 

  العربية الواقعية. اتالعبار 

فُـرُشِهِمْ إَلىِ رَبنَِّا عَزَّ وَجَلَّ فيِْ الَّذِيْنَ 
يُـتـَوَفَّـوْنَ مِنَ الطَّاعُوْنِ، فَـيـَقُوْلُ 
الشُّهَدَاء: إِخْوَانُـنَا قتُِلُوْا كَمَا قُـلْنَا. 

 
ُ
تـَوَفُّـوْنَ عَلَى فُـرُشِهِمْ: وَيَـقُوْلُ الم

نَا  إِخْوَانُـنَا مَاتُـوْا عَلَى فُـرُشِهِمْ كَمَا مِتـْ
عَلَى فُـرُشِنَا، فَـيـَقُوْلُ الرَّبُّ عَزّ وجلّ: 
انُْظُرُوْا إِلىَ جِراَحِهِمْ، فإَِنْ أَشْبـَهَتْ 
هُمْ  مُْ مِنـْ َّĔَِقْتـُوْلِينَْ فإ

َ
جِراَحُهُمْ جِراَحَ الم

ا جِراَحُهُمْ قَدْ أَشْبـَهَتْ وَمَعَهُمْ، فإِذَ 
 جِراَحَهُمْ  (أخرجه أَحمَْد)   

قَسَّمْتُ بَـيْنيِْ وَبَينَْ عَبْدِيْ نِصْفَينِْ،  .٣
فنَِصْفُهَا ليِْ وَنِصْفُهَا لعَِبْدِيْ وَلعَِبْدِيْ 
مَا سَأَلَ. قال رسول الله صلى الله 
عليه وسلم قال:  اِقـْرَأ، يَـقُوْمَ العَبْدُ 

"الحمَْدُ ɍِِ رِبَّ العَالَمِينْ" فَـيـَقُوْلُ 
فأََقُـوْلُ: حمََدَنيِْ عَبْدِيْ .... إلى قوله 
كَ  َّʮِكَ نَـعْبُدُ وَإ َّʮِثمّ يَـقُوْلُ : "إ :
نَسْتَعِينْ"، فذه الآية بينيِ وبَينَْ 
عَبْدِيْ ولَعْبْدِي وَلعَِبْدِيْ مَا سَأَلَ...  

  (أخرجه مسلم)
عن يصف لكل طالب 

وعن ، مضاعفة أجر الله
وسع رحمة الله ومغفرته، 

في حياēم ويطبق معانيها 
الواقعية اليومية. ويدرس 

يفهم المادة لالطالب 
الفصل والوصل أسلوب 

القواعد من خلال 

مَنْ جَاءَ ʪِلحَسَنَةِ فَـلَهُ عَشْرُ أمَْثاَلهِاَ  .١
وَأزَيِْدُ، وَمَنْ جَاءَ ʪِلسَّيِّئَةِ فَجَزاَؤُهُ 
سَيِّئَةٌ مِثـْلُهَا أوَْ أغَْفِرُ، وَمَنْ تَـقَرَّبَ 
 مِنيِّ شِبرْاً تَـقَرَّبْتُ مِنْهُ ذِراَعًا، وَمَنْ 
تَـقَرَّبَ مِنيِّْ ذِراَعًا تَـقَرَّبْتُ مِنْهُ ʪَعًا 
تُهُ هَرْوَلاً، وَمَنْ  وَمَنْ أʫََنيِْ يمَْشِي أتََـيـْ
ئَةً لاَ  لقَِيَنيِْ بِقُراَبِ الأَرْضِ خَطِيـْ

ئًا لقَِيتُهُ بمِثِْلِهَا مَغْفِرَة   يُشْركُِ بيِْ شَيـْ

الحادي   الفصل والوصل
  عشر



١٤١ 
 

وّق ذويتوأن  ،ميالمفاهو 
فيها وفي  ةالبلاغيالقيم 

 ، سواءمثلة الأخرىالأ
الكريم أم من من القرآن 

  العربية الواقعية. اتالعبار 

 (أخرجه مسلم)
مَا  قال اللهُ ʮَ ابْنَ آدَمَ،  إِنَّكَ  .٢

دَعَوْتَنيِْ وَرَجَوْتَنيِْ غَفَرتُ لَكَ عَلَى 
ما كَانَ فِيكَ وَلاَ أʪَُليِْ، ʮَ ابْنَ آدَم، 
لَوْ بَـلَغَتْ ذُنُـوْبَكَ عَنَانَ السَّمَاءِ ثمَُّ 
 ʮَ ،ِْليʪَُاسْتـَغْفَرْتَنيِْ غَفَرْتُ لَكَ وَلاَ أ
تَنيِْ بِقُراَبِ الأرَْضِ  ابْنَ آدَم، لَوْ أتََـيـْ

ئًا خَطَ  تَنيِْ لاَ تُشْركِْ بيِْ شَيـْ اʮَ ثمَُّ لقَِيـْ
تُكَ بقُِراđَِاَ مَغْفِرَة  (أخرجه  لأَتََـيـْ

  الترميذي)
عن يصف لكل طالب 

، وعن فضيلة حلق الذكّر
من النفس خروج وكيفية 

الجسد، ويطبق معانيها 
في حياēم الواقعية 
اليومية. ويدرس الطالب 

أسلوب يفهم ل الكادة
من خلال القصر 
أن و ، ميالمفاهو القواعد 

ة البلاغيالقيم وّق ذيت
مثلة وفي الأ فيها

من  ، سواءالأخرى
الكريم أم من القرآن 

  العربية الواقعية. اتالعبار 

لائَِكَةِ  .١
َ
أَنَّ ɍَِّ عَزَّ وَجَلَّ سَيَّارةًَ مِنَ الم
تـَغُوْنَ حِلَقَ الذكِّْرِ، فإَِذَا مَرُّوْا بحِِلَقِ  يَـبـْ

الذكِّْرَ قاَلَ بَـعْضُهُمْ لبِـَعْضٍ: اقُـْعُدُوْا، 
فإَِذَا دَعَا القَوْمُ أمَّنـُوْا عَلَى دُعَائهِِمْ، 
فإَِذَا صَلُّوْا عَلَى النَّبيِِّ صَلُّوْا مَعَهُمْ 
حَتىَّ يَـفْرَغُوْ ثمَُّ يَـقُوْلُ بَـعْضُهُمْ 
لبِـَعْضٍ طُوْبىَ لهَمُْ لايََـرْجِعُوْنَ إِلاَّ 

 غْفُوْراً لهَمُْ.مَ 
قاَلَ اللهُ تَـعَاَلىَ للِنـَّفْسِ: اخُْرُجِيْ،  .٢

قاَلَت: لاَ أَخْرجُُ إِلاَّ كَارهَِةً. قاَلَ: 
  اُخْرُجِيْ وَإِنْ كَرهِْتَ 

 الثاني عشر  القصر

عن يصف لكل طالب 
وعن ، الإنفاقفضيلة 

ظن موقف الله تجاه 
وعن حكمة  عبده،

أنَْفِقْ ʮَ ابْنَ آدَمَ أنُْفِقْ عَلَيْكَ    .١
 (أخرجه البخاري)

 ... أʭََ عِنْدَ ظَنِّ عَبْدِيْ بيِْ  .٢
سْلِمَ ببَِلاَءٍ  .٣

ُ
إِذَا ابْـتـَلَى اللهُ العَبْدَ  الم

الثالث   الإيجاز والإطناب
 عشر
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البلاء الذي أصابه 
وعن كراهية المؤمن، 

، وعن قيمة سبّ الدهر
 الصلاة بدون الفاتحة،

في حياēم ويطبق معانيه 
الواقعية اليومية. ويدرس 

يفهم المادة لالطالب 
الإيجاز أسلوب 

من خلال والإطناب 
أن و  ،ميالمفاهو القواعد 

 ةالبلاغيالقيم وّق ذيت
مثلة فيها وفي الأ

من  ، سواءالأخرى
الكريم أم من القرآن 

  العربية الواقعية. اتالعبار 

فيِ جَسَدِهِ قاَلَ اللهُ: اكُْتُبْ لَهُ 
صَالِحَ عَمَلِهِ الذي كَانَ يَـعْمَلُهُ، 

شَفَاهُ غَسَلَهُ وَطَهَّرَهُ وَإِنْ قَـبَضَهُ فإَِنْ 
 غَفَرَ لَهُ وَرَحمِهَُ  (أخرجه أحمد)

اِسْتـَقْرَضْتُ عَبْدِي فَأَبىَ أَنْ  .٤
يُـقْرضَِنيِ، وَسَبَّنيِْ عَبْدِي وَلاَ يدَْريِْ، 
يَـقُوْلُ: وادَهْراَهُ وَا دَهْراَه، وَأʭََ الدَّهْرُ  

 (أخرجه الحاكم)
هَا ϥِمُِّ مَنْ صَلَّى صَلاةً  .٥ لمَْ يَـقْرأَْ  فِيـْ

غَيرُْ  –ثَلاʬًَ  –القُرْآن فَهِيَ خَدَاجُ 
  تمَاَم  (أخرجه مسلم)

  

الموضوع الذي يحتوي على موضوع  )١: ويحتوي كل درس على عشر جزء، وهو
ص ــنو  )٣، المادة تعليمأهداف الدرس التي تحتوي على الهدف العام لو  )٢، علم المعاني

نص لمعاني المفردات و  )٤، بموضوع علم المعانيأسلوب متعلق  على يتضمنالحديث التي 
 )٦، ص الحديث القدسيــنـفوائد التي تتعلق بوال )٥، للغة العربيةʪالحديث القدسي 

م برسم الخرائط الذهنية التي يالقواعد والمفاهو  )٧المعروض، التذوّق البلاغي للحديث و 
متعلقة بموضوع علم تقدم أمثلة التدريب المحلول الذي و  )٨، تتعلق بموضوع علم المعاني

في فهم  ةج التدريبات المتنوّعة لتسهيل الطلبذ التدريبات التي تحتوي على نماو  )٨، المعاني
الواجبات لتسهيل من ج ذ الواجب المنزلي الذي يحتوي على نماو  )٩، الأسلوب المدروسة

نموذج التقييم على التي تحتوي  طلبةظات الحملاو  )١٠، في فهم الأسلوب المدروسة ةالطلب
  .الذاتي لمعرفة قدرة الطالب في فهم الأسلوب المدروسة
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 التدريبات .٣
ب الطالب الأسلوب المدروسة يستعلي التدريباتتحتوى المادة المطورة على 

على أساس الكفاءات المطلوبة ولمعرفة كفاءēم في فهم المادة. وتتم نماذج التدريبات 
  التي  تجب تحقيقها في كل دروس كما تلي:

  التدريبات والوجبات المنزلية:  ٤٫٧الجدول 
  نموذج التدريبات  الكفاءة المطلوبة في التدريبات

الأهداف 
  العامة

أن يحدّد الطالب مفهوم  . ١
المادة المدروسة من خلال 

  دارستهم للنصوص

تعد إلى القاعدة أكمل التدريبات الآتية، لا  . ١
 السابقة،إلاّ بعد أكماله.

تقدم أمام الفصل وتبادل السؤال والجواب كما في  . ٢
 الأمثلة الآتية.

أكمل الجمل الآتية ʪختيار إحدى الكلمات  . ٣
المناسبة في الجانب الأيسر، لا تعد إلى القاعدة 

 إلا بعد تمام الإجابة عنها.
 أجب عَن الأَسئِلَة الآتيَِة شفهيا. . ٤
مع زملائكم حول أضرب الخبر، ثمّ  تناقشوا . ٥

 تنافسوا في الإجابة عن الأسئلة شفهيا.
 أجب عَن الأَسئِلَة الآتيَِة: . ٦
انقسموا إلى ثلاث فرق، ثم تناقش الفرقة الأولى  . ٧

السؤال الأول، والفرقة الثانية الرقم الثاني، والفرقة 
الثالثة الرقم الثالث، ثم يتقدم كل أعضاء كل فرقة 

 ليكتب الجواب على السبورة.أمام الفصل 
أجب عَن الأَسئِلَة ϵكمال الجمل الآتيَِة ʪختيار  . ٨

 الكلمات في الجانب الأيسر.
أجب عَن الأَسئِلَة الآتيَِة في الورقة، ثم تتقدم  . ٩

 ʪلتداول أمام الفصل لتقرأ الإجابة.   
أجب عَن الأَسئِلَة الآتيَِة في الورقة، ثم تقدم  . ١٠

الأهداف 
  الخاصة

١ .(C1) .....يتذكر 
 يكتب  .أ

 يذكر.....  .ب
 يختار.....  .ج
 يحدّد....  .د
 يعطي مفهوم...  .ه

٢ . C2)( يفهم...... 
 يتحدد.....  .أ

 يتصنف....  .ب
 يبينّ.......  .ج
 ص....ــيلخ  .د

٣ . (C4) ....يحلل  
 ....يتحدد  
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 قرأ الإجابة.ʪلتداول أمام الفصل لت
كوِن فرقتين، ثمّ تقوم الفرقة الأولى بمناقشة  . ١١

وإجابة الأسئلة عن الإيجاز، والفرقة الثانية عن 
الإطناب، ثم قدم كل فرقة أمام الفصل  لقراءة ما  

  كتبها.
هداف الأ

  العامة
أن بيينّ الطالب مفهوم . ٢

المادة المدروسة من خلال 
  دارستهم للنصوص

بين  الكلام الفصيح وغير الفصيح في الأمثلة  . ١
 الآتية، مع تقديم الحجة في كلٍّ.

تناقس مثالا  كوّن أربع مجموعات، لكل مجموعة . ٢
من الأمثلة التى تحتها خط، ثم تتقدم كل مجموعة 
أمام الفصل ليبين المسند إليه والمسند في الأمثلة 

 مع بيان نوعه.
ميز  الخبر الصادق والكاذب في العبارات الآتية  . ٣

 مع بيان السبب في كُلٍّ.
كون جملا خبرية  من إنشائك معتمدا على  . ٤

 التعليمات في القائمة الآتية.
نت طالب تستفيد كثيرا ʪلإنترنت، وتودّ أن أ . ٥

تقنع ثلاثة من أصحابك بجدوى الإنترنت، وقد 
علمت أنّ الأول يرى عكس رأيك، والثاني 
يوافقك تماما، والثالث متردد بين الرأيين. 

 خاطب كلاč من هؤلاء بجملة تناسبه. 
بينّ المعنى الذي يخرج إليه الأمر والنهي في  . ٦

 الأمثلة الآتية.
 المعنى الذي يخرج إليه الاستفهام عن معناه بينّ  . ٧

 الحقيقي في الأمثلة الآتية.
بينّ الأغراض الذي يخرج إليه النداء والتمنى عن  . ٨

معناه الحقيقي في الأمثلة الآتية مع بيان حجتك 
 في ما قلت:

بينّ المسند أو المسند إليه المحذوف من الجمل  . ٩

هداف الأ
  الخاصة

١. (C2) ...يفهم  
  يبينّ... .أ

  يقارن... .ب
  لا...اج. اعطي مث

٢. )C3( ...يتقدّم  
  يتقدّم.. •

٣. )C4...يحلّل (  
 ... يقارن .أ  .أ

 .... يشرح  .ب
  يتحدّد...  .ج

٤. )C5 (...يقيّم  
  اعطي حجما...  •
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 الآتية، وبين الأغراض من الحذف.
لأمثلة الآتية، ثم أذكر نوع الجملة ʭقشوا ا . ١٠

وعينِّ المسند والمسند إليه، وبين الغرض من 
 التقديم والـتأخير فيها.

بينّ فيما ϩتي نوع القصر وعينّ كلاč من  . ١١
 المقصور والمقصور عليه.

  بين  نوع الإيجاز فيما ϩتي ووضح السبب. . ١٢
هداف الأ

  العامة
أسلوب أن يستخدم الطالب  .٣

المادة المدروسة من خلال 
  دارستهم للنصوص

كونوا مجموعة صغيرة، ثم ʭقشوا الصورة مع  . ١
ثم  صف النشاط في كل صورة  أعضاء اĐموعة،

في جمل مفيدة حيث استوفت فيها شروط 
 الفصاحة والبلاغة.

كون مثالا من عندك تستوفي فيها المسند  . ٢
 والمسند إليه معتمدا على التعليمات الآتية 

كون مثالا من عندك تستوفي فيها المسند  . ٣
 والمسند إليه معتمدا على التعليمات الآتية 

ثم ʭقشوا الأمثلة الآتية، كونوا مجموعة صغيرة،  . ٤
 وبينوا نوع الخبر مع الاتيان ʪلحجة على ما قلتم.

عبرّ عن كلّ مما يلي بجملة من إنشائك تناسب  . ٥
 حال المخاطب.

تخَيَّل أنََّكَ تُـنَادِى أحدا مستعملا أدوات النداء  . ٦
استعمالا جارʮ خلاف الأصل، وبين العلل 

 البلاغية فيه ʪستعمال العبارات الآتية.
ʭَقِش مَعَ أَصْحَابِكَ الأمثلة الآتية، ثم بينّ  نوع  . ٧

  الإطناب فيها ووضح السبب:

هداف الأ
  الخاصة

١ .C3)....يتقدّم (  
استخدام   .أ

 القاعدة.
    يكمل...  .ب

٢ .)C4...يحلّل (  
 يشرح  

هداف الأ
  العامة

أن يحلّل الطالب المادة  . ٤
المدروسة من خلال 

  دارستهم للنصوص

الكلمة غير الفصيحة من ابحث أمثلة للكلام أو  .١
المحادʬت اليومية التى سمعتها مع زملائك مع 

 بيان السبب في عدم فصاحتها.
ابحث في الكتب البلاغية أمثلة للكلام غير  .٢  يتقدم.... (C3) . ١هداف الأ
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ستخدام ا •  الخاصة
  القواعد.....

٢ . )C4( .....يحلّل 
  يشرح.... •

٣ . )C5...يقيّم (  
  اعطي حجما... •

البليغ مع بيان السبب في عدم بلاغته ، واكتبه 
  في الجدول الآتي:

إقرأ القصة الآتية، واستخرج منها المسند والمسند  .٣
 إليه.

مثلة لحذف المسند إليه، ثم بين إيت خمس أ  .٤
  دواع الحذف فيها.

هداف الأ
  العامة

أن يقيّم الطالب المادة  . ٥
المدروسة من خلال 

  دارستهم للنصوص

للكلام غير ابحث في الكتب البلاغية أمثلة  . ١
البليغ مع بيان السبب في عدم بلاغته ، واكتبه 

 في الجدول الآتي.
علمت بنجاح زملائك جميعا في الاختبار.  . ٢

لاحظ ردود فعل كلّ واحد منهم عند إخبارك له 
بنجاحه، ثم اذكر الأسلوب الذى سوف تتبعه 

 لإخباره.
تكوّنوا في أربع  فرق، ثم تُكون كل فرقة جملتين  . ٣

ضمن الجملة الأولى الفصل، والجملة مفيدتين، تت
  الثانية الوصل.

اجعل الجمل الآتية مفيدة للقصر ʪستخدام  . ٤
  أسلوب من أساليب القصر.

هداف الأ
  الخاصة

١. C3).....يتقدّم ( 
 ستخدام القاعدةا  .أ

 يتقدّم...  .ب
٢. (C4) ...يقارن 

 ...يشرح 
٣. (C5) ...يقيّم 

 يقيّم...  .أ
 يتحقّق...  .ب
 أعطي حجما...  .ج

٤. (C6) ...ينشئ 
  الجملة...يكون  

هداف الأ
  العامة

أن يكوّن الطالب كلمات  . ٦
بسيطة تستوفي فيها المادة 

  المدروسة

ابحث في الكتب البلاغية أمثلة للكلام غير البليغ  .١
مع بيان السبب في عدم بلاغته ، واكتبه في 

 الجدول الآتي.
علمت بنجاح زملائك جميعا في الاختبار.  .٢

إخبارك له لاحظ ردود فعل كلّ واحد منهم عند 
بنجاحه، ثم اذكر الأسلوب الذى سوف تتبعه 

 لإخباره.
تكوّنوا في أربع  فرق، ثم تُكون كل فرقة جملتين  .٣

هداف الأ
  الخاصة

١ . (C3) .....يتقدّم 
 ستخدام القاعدةا  .أ

 يتقدّم...  .ب
٢ . (C4) ...يقارن 

 ...يشرح 
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٣ . (C5) ...يقيّم 
 يقيّم...  .أ

 يتحقّق...  .ب
 أعطي حجما...  .ج

٤ .  (C6)...ينشئ 
 ...يصنع الجملة  

مفيدتين، تتضمن الجملة الأولى الفصل، والجملة 
 الثانية الوصل.

اجعل الجمل الآتية مفيدة للقصر ʪستخدام  .٤
  أسلوب من أساليب القصر.

  
  

  نموذج الوجبات المنزيلية  الكفاءة المطلوبة في الوجبات المنزلية
هداف الأ

  العامة
أن يكوّن الطالب كلمات 

المادة بسيطة تستوفي فيها 
  المدروسة

اقرأ خطبة بيعة أبي بكر الآتية، ثم صف أسباب  . ١
 بلاغتها  في ثلاث عبارات.

اسمع كلمات المحادثة في بيتك. هل وجدت  . ٢
المعلومات أو مثال للمسند والمسند إليه ، ثمّ 

 اذكر؟
صف أخبارا متداولة قرأēا من الوسائط  . ٣

الاجتماعية، ثم بينّ Ĕϥا خبر كاذب مع الإتيان 
 ʪلحجة.

كوِّن ثلاث جمل خبرية تتضمن معنى فائدة  . ٤
الخبر، لازم الفائدة، وكوّن ثلاث جمل خبري من 
إنشائك، بحيث تكون الأولى للمدح، والثانية 

 للفخر، والثالثة  للتوبيخ.
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أهداف 
  الخاصة

 ١ .(C1) ...يتذكر  
  أ. يقرأ...

  ب. يذكر...
  ج. يكشف...

٢.  (C2) ...يفهم  
  أ. يتصنف...
  ب. يبينّ...

٣ .)C3.....يتقدّم ( 
 ستخدام القاعدةا .أ

 يتقدّم... .ب
٤ .)C4...يحلّل (  

 يقارن...  .أ
 يشرح...  .ب

٥ . )C5...يقيّم ( 
 يقيّم...  .أ

 يتحقّق...  .ب
أعطي   .ج

 حجما...
٦ . )C6( ...ينشئ 

  الجملة...يكون   •

قسم اللغة العربية،  طلبةأنت طالب من  . ٥
قسم آخر، وتودّ أن تبين لهم  طلبةوتجادلت مع 

ية مستعملا جميع أضرب فضل علوم اللغة العرب
الخبر، حيث لا تزيد تقل العبارة عن خمسة 

 أسطر.
تخيلوا أنكم شاهدتم اليوتوب عن سوʭمي في  . ٦

الماضية.  كوّن  ٢٠١٨سولاويسي الوسطى 
خمسة أمثلة تحتوى على الاستفهام الذي يخرج 
عن معناه الأصلي معتمدا على التعلميات في 

 القائمة الآتية.
ة، واستخرج صيغ المادة إقرأ الآʮت الآتي . ٧

 المدروسة فيها، وبين الأغراض في كلّ .
اكتب عن محادʬتك مع أصحابك في المسكن،  . ٨

حيث تحتوي المحادثة على أدوات النداء والتمني، 
 سطور. ١٠بشرط أن لا تقل عن  

تذكّر رحلة قمت đا مع بعض أصدقائك، ثم  . ٩
صفها بتعبيرك في سطور حيث تتضمن تعبيراتك 

 لمسند إليه.عن حذف ا
صف كل الصور  بعبارتين قصيرتين، حيث  . ١٠

تتضمن في العبارة الأولى الفصل، وفي الجملة 
 الثانية الوصل.

صف كل الصور  بعبارتين قصيرتين، حيث  . ١١
تتضمن في العبارة الأولى الفصل، وفي الجملة 

 الثانية الوصل.
اقرأ سورة يوسف، واستخرج منها خمس آʮت  . ١٢

خمس آʮت تتضمن تتضمن أسلوب الإيجاز  و 
أسلوب الإطناب، مع بيان  نوع الإيجاز  

  والإطناب منها.
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هداف الأ
  العامة

رسم الخرائط أن يكوّن الطالب 
الذهنية عن الفصاحة والبلاغة 

  مع مرافق الوسائط الرقمية

ارسم الخرائط الذهنية  للمادة ʪستخدام  مرافق 
  الوسائط الرقمية.

أهداف 
  الخاصة

١ .(C1) ...يتذكر  
  أ. يتحدد...

  ب. يكشف...
  ج. يعطي التعريف...

٢. (C2)...يفهم  
  أ. يبينّ...

  ب. يعطي مثالا...
٣ .(C3) ...يتقدّم  

 ...يتّصل مفهوما 
٤ .(C4) ...يحلّل 

 ...يتحقّق 
٥. (C5) ...يقيّم 

 ...ينظّم 
٦. (C6) ...ينشئ 

 ط....طيخ  .أ
  يصمّم...  .ب

  

  طلبةال ظاتحملا .٤
هي التقييم الذاتي لمعرفة قدرته في فهم الأسلوب ملاحظات الطلبة 

 .في آخر كل درس يجب على كل طالب إجابتهاظات حالمدروسة. هذه الملا
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  الذاتي طلبةتقييم ال:  ٤٫٨ دولالج

  نموذج التقييم الذاتي  التقييم الذاتي في كل درس
  الدرس الأول

  إلى أخره
  السابقة ؟ماذا تعرف عن المادة   .١
  . ماذا لا تعرف عن المادة السابقة ؟٢
إن لم تعرف، فماذا ستفعل لمعرفة الموضوعات  .٣

  السابقة؟

 الصور .٥
 ،يصال رسائل التعليمإفي الصور كإحدى الوسائل استخدمت الباحثة 

 .صور الملوّنةالهي المساعدة الوسائل تلك و . دروسالفهم في الطالب  ةساعدلم
التى وكرتون حيوية  صقالمساعدة ʪستخدام صور فوتوغرافية، ملاالوسيلة وتكون هذه 

  كل درس، وهي كما يلي:    في  موضوعات علم المعاني مع تناسب ت
وضعت الباحثة صورة فوتوغرافية التي تتعلق ϥنشطة الحياة  ،في الدرس الأول  )أ

سلوب الفصاحة لأالحديث الذي يتضمن أمثلة  نـــصمع سب تتنا التى الوقعية
صممت الباحثة صورة  ،والبلاغة. وفي نماذج التدريبات والواجبات المنزلية

مؤسسة على تركيب أسلوب  ،لأنشطة الواقعيةالمتعلقة ʪفوتوغرافية وكرتون حيوية 
 الفصاحة والبلاغة. 

صممت الباحثة ملصق الذي يتعلق ʪلأنشطة الحياة الوقعية  ،في الدرس الثاني  )ب
 سلوب بنَِاءُ الجمُْلَةِ فيِ اللِّسَانِ لأي يتضمن أمثلة ص الحديث الذــناسبة بنالم

صممت الباحثة كرتون حيوية  ،. وفي نماذج التدريبات والواجبات المنزليةالعربي
مؤسسة على تركيب أسلوب بنَِاءُ و  ،وصورة فوتوغرافية عن الأنشطة الواقعية

 .العربي الجمُْلَةِ فيِ اللِّسَانِ 
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لأنّ هذا الدرس يتكوّن من  ،احثة عدد من الصوروضعت الب ،في الدرس الثالث  )ج
ملصق وصورة فوتوغرافية وتتمثل هذه الصور في ساليب الخبر والإنشاء. لأأمثلة 

ص الحديث الذي يتضمن ــمناسبة بنو لذان يتعلقان ʪلأنشطة الحياة الوقعية لا
صممت الباحثة كرتون  ،سلوب الخبر والإنشاء. وفي نماذج التدريباتلأأمثلة 

 مؤسسة على تركيب أسلوب الخبر والإنشاء.و حيوية عن الأنشطة الواقعية 
لأنّ في هذا الدرس يتكوّن  ،صممت الباحثة عدد من الصور ،في الدرس الرابع  )د

ملصق وكرتون حيوية الذان تتمثل الصورة في من الأمثلة لأساليب إلقاء الخبر. و 
ص الحديث الذي يتضمن أمثلة ــمناسبة بنو يتعلقان ʪلأنشطة الحياة الوقعية 

صممت الباحثة كرتون حيوية  ،سلوب إلقاء الخبر. وفي نماذج الوجبات المنزليةلأ
 مؤسسة على تركيب أسلوب إلقاء الخبر.و عن الأنشطة الواقعية 

لأنّ هذا الدرس يتكوّن من  ،من الصور وضعت الباحثة عدد ،في الدرس الخامس  )ه
ملصق وكرتون حيوية الذان يتعلقان هذه الصورة تتمثل في ضرب الخبر. و لأالأمثلة 

ضرب لأص الحديث الذي يتضمن أمثلة ــمناسبة بنو ʪلأنشطة الحياة الوقعية 
صممت الباحثة كرتون حيوية عن الأنشطة الواقعية  ،الخبر. وفي نماذج التدريبات

  مؤسسة على تركيب أضرب الخبر.و 
يتعلق ʪلأنشطة الحياة الوقعية  اوضعت الباحثة  ملصق ،في الدرس السادس  )و

سلوب الإنشاء الطلبي (الأمر لأص الحديث الذي يتضمن أمثلة ــمناسبة بنو 
 ،سئلةللأصممت الباحثة كرتون حيوية كإرشاد  ،والنهي). وفي نماذج التدريبات

 مؤسسة على أسلوب الأمر والنهي. ،نشطة الواقعيةوصورة فوتوغرافية عن الأ
تعلقان ʪلأنشطة المصممت الباحثة ملصق وكرتون حيوية  ،في الدرس السابع  )ز

سلوب الإنشاء الطلبي لأمناسبة بنص الحديث الذي يتضمن أمثلة و الحياة الوقعية 
  صممت الباحثة  بدون صورة. ،وفي نماذج التدريبات (الاستفهام). 
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صورة فوتوغرافيىة وكرتون حيوية التي و  وضعت الباحثة  ملصق ،ثامنفي الدرس ال  )ح
ص الحديث الذي يتضمن أمثلة ــمناسبة بنو تتعلق ʪلأنشطة الحياة الوقعية 

صممت الباحثة   ،سلوب الإنشاء الطلبي (النداء والتمني). وفي نماذج التدريباتلأ
 والتمني.تركيب مفهوم النداء عن سئلة للأكرتون حيوية كإرشاد 

تعلقتان ʪلأنشطة الموصورة فوتوغرافيىة  اصممت الباحثة ملصق ،في الدرس التاسع  )ط
سلوب الذكر لأص الحديث الذي يتضمن أمثلة ــمناسبة بنو الحياة الوقعية 

سئلة للأصممت الباحثة كرتون حيوية كإرشاد  ،والحذف. وفي نماذج التدريبات
  على تركيب مفهوم الذكر والحذف.

تعلقتان ʪلأنشطة المحيوية  وكرتوʭ اوضعت الباحثة ملصق، العاشر في الدرس  )ي
سلوب التقديم لأص الحديث الذي يتضمن أمثلة ــمناسبة بنو الحياة الوقعية 

وإنما هي  ،الصور في نماذج التدريبات تكن والتأخير في الجملة الاسمية والفعلية. ولم
الأنشطة الواقعية مؤسسة على صورة فوتوغرافية عن ضعت و  ،في الوجبات المنزلية

  تركيب أسلوب التقديم والتأخير  في الجملة الاسمية والفعلية.
تعلقتان الموضعت الباحثة ملصق وكرتون حيوية  ،في الدرس الحادى عشر  )ك

سلوب لأص الحديث الذي يتضمن أمثلة ــمناسبة بنو ʪلأنشطة الحياة الوقعية 
في إنما وضعتها و  ،لتدريباتالصور في نماذج اما وضعت الفصل والوصل. و 

مؤسسة على  ،صورة فوتوغرافية عن الأنشطة الواقعيةضعت و  .الوجبات المنزلية
  تركيب أسلوب الفصل والوصل.

تعلقتان المصممت الباحثة صورة فوتوغرافية وكرتون حيوية  ،في الدرس الثاني عشر )ل
سلوب لأة ص الحديث الذي يتضمن أمثلــمناسبة بنو ʪلأنشطة الحياة الوقعية 

القصر. وفي نماذج التدريبات وضعت الباحثة صورة فوتوغرافية وملصق عن 
 مؤسسة على تركيب أسلوب القصر. ،الأنشطة الواقعية
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يتعلق ʪلأنشطة الحياة الوقعية  اوضعت الباحثة ملصق ،في الدرس الثالث عشر  )م
ما سلوب الإيجاز والإطناب. و لأص الحديث الذي يتضمن أمثلة ــمناسبة بنو 

  الصورة في نماذج التدريبات والوجبات المنزلية.وضعت 
 

 التقويم .٦
التقويم المستخدم في المواد المطورة هو تقويم الاختبار. ويتكوّن التقويم علي 

ختبار الشفهي في أوّل الدّراسة أو عند إجابة لاختبار التحريري وتقويم الاتقويم ا
ل يتكمفي وجة واختبار امثل اختبار المز السؤال والمناقشة. وإجراء التقويم التحريري 

ومشاعرهم  همالتعبير عن أفكار  في طلبةقياس قدرة اللالاختبار هو وهذا  الجمل.
ʪ للغة و  شفهياللغة العربيةʪ منطقي ومنهجي.الصحيحة و العربية كتابيا  

قامت الباحثة بعد ملاحظة نماذج الاختبار الموجودة في المهارات الأربعة، 
نظرية ب تهااستنادًا إلى ملاءمه المواد العديد من نماذج الاختبار المناسبة لهذʪلجمع بين 

ϥسلوب ختبارات الباحثة هذه الأنماط من الا تفي علم المعاني. وصفئية االتعلم البن
  على النحو التالي: ،مرالأ
، وتتمثل في الطلب )cloze test(تكوين الجملة  / التكملة وملاء الفرغات  )أ

 . التى تمّ إعدادها من قبل لإكمال الفقرة أو الجملة
عرَّف المصطلح الآتي؛ ويتمثل في الطلب لتقديم التعريف للمصطلح المعين    )ب

 وشرحه في المساحة الفارغة التي تمّ إعدادها من قبل.
حول تعريف  طلبةالمقابلة؛ وتتمثل هذا الأسلوب في الطلب للتساؤل بين ال  )ج

 مفهوم معين والتساؤل حول أساليب معينة لعلم المعاني.
أكمل الحوار؛ ويتمثل في الطلب لإكمال الحوار من خلال الإجابة عن الأسئلة   )د

 المناسبة للمادة المدروسة.
وصفها  طلبةويتمثل في تقديم صورة من الصور الواقعية وطلب الوصف الصورة؛   )ه

 .طلبةحراّ حسب ملاحظة ال
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القيام  طلبةعلى اللخبرة؛ وتيمثل في الطلب لوصف خبرات التي مرت وصف ا  )و
 đا، مثل الرحلة والأنشطة اليومية.

 للكلمة حسب سياق الجملة. ويتمثل في: طلبةفهم المقروء؛ وهو اختبار فهم ال  )ز
 ، والمزاوجةملاء الفراغ

حريةّ  طلبة، حيث يعطى للطلبةالتعبير الحر؛ ويتمثل في الطلب للتعبير من قبل ال  )ح
في تعيين نماذج الجملة وتقديمها كتابية معتمدة على قواعد علم المعاني التي 

 سبقت دراستها.
 تكوين الخريطة الذهنية عن النظرية وقواعد المفاهيم بواسيلة التكنولوجيا الرقمية.  )ط
؛ هذا الاختبار غير معروض ϥسلوب الأمر، وإنما تكوين نموذج التقويم الذاتي  )ي

 التقييم العملي من خلال الملاحظة؛ ويتمثل في:تعرض الباحثة نموذج 
 علمص قراءة جهرية، والمــبقراءة الن طلبةاختبار الأصوات العربية؛ حيث يقوم ال  )ك

 .طلبةيستمع قراءة ال
لمعاني المفردات، سواء كان معنى  طلبةال فهموهو اختبار المفردات؛  اختبار )ل

معجميا  أم معنى المفردات عند انضمامها إلى سياق الجملة المعيّنة (المعنى 
لعلم المعاني للمواد التعليمية . ونموذج اختبار المفردات المناسب الدلالي والنحوي)

ع أنْ لا يسر  علمهو تقديم مرادف الكلمة أو ترجمتها إلى اللغة العربية. وعلى الم
قد يؤثر Ϧثيرا سلبيا في لأنه في استخدام أسلوب ترجمة المفردات  إلى لغة الأم، 

الذي يتمثل في قلة جهودهم في بحث معاني الكلمات في ، طلبةتطور لغة ال
 المعاجم أو عدم المشاركة في حلّ المشكلة. 

الاحتبار ϥسلوب المناقشة عندما تكون التدريبات والواجبات   يتمثلاقشة؛ نالم  )م
يناقشون عن مفهوم معين تحت  طلبة. فالطلبةفي شكل مجموعة الالمكلفة 
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، ثم تقوم كل مجموعة في عرض نتائج المناقشة أمام علمإشراف وملاحظة الم
   الفصل. 

  

 تعليمال خطوات .٧
المواد المطورة تحتوى على ثلاثة عشر درسا حسب عدد اللقاءات الدراسية.  

ابتدأ بموضوع مادة علم المعاني ونصوص يقوم على المنهج الاستقرائي (وكل درس 
الحديث القدسي التي تمثل أسلوʪ من أساليب المعاني، ويليه بعرض النظرية والقواعد 

الاجتماعية، يجب أن يكتمل كل موضوع من البنائية التعلم وفي نظرية واستيعاđا. 
 تعليمه في الأسبوع التالي، أو تعليمالموضوعات الدراسية في حصة واحدة، ولا يجوز 

فإنّ للموضوع  الواسع النطاق،  قامت الباحثة ولذلك، موضوع واحد في حصتين. 
  إتقان المواد التعليمية. في  طلبةبتقسيمه إلى موضوعين أو أكثر تسهيلا لل

وانقسمت عملية التعلم والتعليم إلى ستة عشر لقاء، ولكلّ لقاء واحد 
  هذه اللقاءات في الجدول الآتي:تفصيل وإليك استغرق الوقت مائة دقيقة. 

  المواد تعليمخطة  :٤٫٩ الجدول     
  عدد اللقاء  المواد  الرقم

  واحد لقاء  إلقاء الخطة الدراسية واختبار القبلي  .١
  لقاء واحد  والبلاغةالفصاحة   .٢
  لقاء واحد  بنَِاءُ الجمُْلَةِ فيِ اللِّسَانِ العَرَبيِّ   .٣
  لقاء واحد  الخبر والإنشاء  .٤
  لقاء واحد  الغرض من إلقاء الخبر  .٥
  لقاء واحد  أضرب الخبر  .٦
  لقاء واحد  (الأمر والنهي) ١الإنشاء الطلبي   .٧
  لقاء واحد  الاختبار النصفي  .٨
  لقاء واحد  (الاستفهام) ٢الإنشاء الطلبي   .٩
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  لقاء واحد  (النداء والتمنى) ٣الإنشاء الطلبي   .١٠
  لقاء واحد  الذكر  والحذف  .١١
  لقاء واحد  التقديم والتأخير  في الجملة الجملة الاسمية والفعلية  .١٢
  لقاء واحد  الفصل والوصل  .١٣
  لقاء واحد  القصر  .١٤
  لقاء واحد  الإيجاز والإطناب  .١٥
  لقاء واحد  اختبار البعدي .١٦

أهداف التعليم، يتكون من علم المعاني من موضوعات كلّ موضوع و 
التذوّق البلاغي للحديث، و د الحديث، ئفواو المفردات، و ص الحديث، ــون
والتقييم  ،الوجبات المنزليةو التدريبات، و التدريب المحلول، و القواعد والمفاهم، و 

مفهوم علم الطالب على عرف تلي ،التدريبات والوجباتهذه الذاتي. والهدف من 
، واستيعاب هذه المفاهيم والقواعد في التعبير عن أفكارهم المعاني وقواعده

وشعورهم ʪللغة الصحيحة وعلى شكل منطقى ومنهجي، سواء كان شفهيا أم  
الفصل. وأما الواجبات والتقييم  ويقوم الطالب بتحليل التدريبات داخلكتابيا. 

  . علمالذاتي، فيعملهما خارج الفصل تحت إشراف الم
ولتسير عملية العليم والتعلم حسب الأهداف، قدمت الباحثة دليلا 

  في تناول المواد الدراسية، وهو كالآتي: علمليسير به الم

 توجيه المعلم  )أ
في شكل توجيه عام الذي يمكن السير به  معلمتقدم الباحثة دليلا لل

  في عملية التعلم، سواء كان داخل الفصل أم خارجه، كما يلي:
يقوم ، و ميأهداف التعلمراجعة موضوع الدرس و  علمنتوقع أن يقرأ الم ) ١(

 وفقًا لهذه الأهداف.بعملية التعليم 
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دقيقة تقريبًا لبدء  ١٥- ١٠ وقت معين حول صــتخصي علمنتوقع من الم ) ٢(
ها ير بتكر  همأو جميع طلبةبعض اليطلب من ص القراءة، ثم ــقراءة ن

 .جماعياوقراءēا 
بمساعدة لترجمة المفردات  طلبةأن يتمكنوا من توجيه ال علمنتوقع من الم  ) ٣(

لا يزالون  طلبةإذا كان الو . السابقةالترجمة العربية والرسوم التوضيحية 
نى اتوجيههم للبحث عن مع معلملل يمكنفيواجهون صعوʪت، 

 .ه المواد التعلميةالمفردات في قائمة المفردات في Ĕاية هذ
عن محتوى  طلبةأن يكون قادراً على توجيه فهم ال علمنتوقع من الم ) ٤(

 .طلبةالحديث المدروس بغرض غرس القيم الذاتية في نفس ال
ص الحديث، ــلن طلبةأن يكون قادرا على توجيه فهم ال علمنتوقع من الم ) ٥(

بعد ذلك في تطوير  طلبةفيما يتعلق بموضوع علم المعاني، ليتمكن ال
 نفس الأسلوب في تعبيراēم اليومية.

أن يكون قادراً على شرح القواعد والأمثلة في التمرين  علمنتوقع من الم ) ٦(
 مصحوʪً بتفسير أو تحليل الموضح في خريطة المفاهيم.

 ةيعلمتالالمواد  هص هذــخصائرح حول الشأن يهتم إلى  علمنتوقع من الم ) ٧(
القائمة على والواجبات التدريبات نماذج أنواع حول في بداية الكتاب، 

أهداف التعلم. سيؤدي ذلك إلى تسهيل الموضح في  تصنيف بلوم 
أن يطلب من الطالب تحليل التدريبات وعما شرح قبل في ال علمالم

 .الواجبات
لملاء التعبئة ما وراء المعرفي   طلبةأن يطلب من ال علمنتوقع من الم ) ٨(

معرفة  طلبةوال علمالذاتي. هذه الخطوة ستساعد الم طلبةكنموذج لتقييم ال
 ما يجب معالجته.
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  الطالب وجيهت   )ب
فعلى الطالب أن يتبع  لية،افعه المواد وليكون تعلم البلاغة من خلال هذ

  الخطوات التالية:
في بداية جميع المواد الذي سيقوم موضوع الدرس وفهم أهداف التعلم قراءة   )١(

 بتعلمها.
 طلبةقراءة نص القراءة قراءة صامته أو جهرية، فردʮ كان أو مع جميع  )٢(

  الفصل.
المفردات بمساعدة الترجمة العربية والرسوم التوضيحية بترجمة قراءة والقيام   )٣(

لبحث عن فيمكنه الا يزال يواجه صعوʪت، الب السابقة. وإذا كان الط
 .واد التعلميةالمفردات في قائمة المفردات في Ĕاية هذا الممعانى 

القيم الحديث وفوائدها، سواء من ʭحية أسلوب المعاني أم من  نصوصفهم   )٤(
 .الحديثالذاتية في الشخصية 

شرح القواعد والأمثلة في التدريبات مصحوʪ بتفسير أو تحليل على القدرة   )٥(
هل على رسم خريط المفاهيم ستموضح في خريطة المفاهيم. وهذه الخطوة 

 بوسائط التكنولوجية الرقمية.
 وفهم الإرشادات في جميع التدريبات والواجبات قبل تناولها.قراءة   )٦(
والواجبات الموجودة في آخر كل مادة حسب التعليمات  التدريباتعمل   )٧(

 الموجودة كل منها.
 الذاتي. طلبةالتعبئة ما وراء المعرفي كنموذج لتقييم ال ملأ  )٨(

 

  من قبل الخبراء قـديـصـتـالج. 
الباحثة بطلب التصديق  قامتبعد عملية التصميم وإعداد المواد التعليمية، 

أربعة الباحثة  من الخبراء لمعرفة آرائهم ومداخلاēم على هذه المواد المطوّرة. عيّنتْ 
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وهم خبيرة المحتوى في مادة علم  ،خبراء لتحكيم صلاحية المادة المطوّرة وتقويمها
المعاني، وخبير في اللغة العربية، وخبير في مادة علم الحديث، وخبير في تصميم المادة 

  التعليمية. عرضت الباحثة نتائج تحكيمهم بعد تقديم الاستبانة كما يلي: 
 خبير المحتوى في مادة علم المعاني . ١

  ، كما يلى:١١انيونتائج تصديق خبيرة المحتوى في مادة علم المع
  

  ديق خبيرة علم المعانيـصـ: نتائج ت٤٫١٠الجدول 
/الرقم المعايير    النتائج  بنود التقييم 
  ٤  صلاحية اختيار النصوص والمواد التعليمية  .١  أ. صلاحية المحتوى

البنائية من التعلم صلاحية المحتوى ومناسبتها بنظرية  .٢
 خلال أسلوب المعاني

٤  

  ٤ والنصوص للمواد التعليمية صلاحية اختيار الأمثلة .٣
  ٥ صلاحية القواعد في شكل خرائط المفاهيم .٤
  ٥ طلبةمدى ملاءمة المواد التعليمية مع بيئة ال .٥
  ٥ مدى ملاءمة المواد التعليمية مع نظام القيم في اĐتمع. .٦
  ٤ .المواد التعلمية تعطى معنى في حياة اĐتمع .٧

ب.  صلاحية في 
  الشمولية

  ٥ الدقة في اختيار الموضوع وشمولية المواد في جميع الوحدة  . ١
  ٤ طلبةملاءمة عمق المواد بمستوى عمر ال . ٢
  ٤ طلبةملاءمة وسع نطاق المادة بمستوى احتياجات ال . ٣
  ٤ ملاءمة محتوى المادة التعليمية ϥهداف التعليم. . ٤
  ٥ ملاءمة التمارين مع أهداف التعلم . ٥

ج. تواصلي ودعم 
 المواد

  ٥ ملاءمة المواد مع المراجع العربية. ١

  ٥ محتوʮت المادة تدعم المواد (المهارة اللغوية) الأخرى. . ٢
                                                           

  .٢٠١٩مارس  ٣د.هنيئ محلية الصحة، خبيرة المحتوى في مادة علم المعاني  ١١
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تقديم الرسالة بلغة جذابة، وسهل الفهم، وتواصلي،  . ٣
 على قراءēا بدقة طلبةوتشجع ال

٥  

الرسوم التوضيحية المستخدمة تساعد على توضيح  . ٤
المحيطة وفقا Đال المادة المقدمة ومستمدة من البيئة 

 العلوم

٤  

  ٤ .طلبةال المواد المقدمة تساعد على تشكيل شخصية . ٥
  ٥  ية.علمالملاءمة المنهجية لكتابة الكتب الم .١ د. تقديم الكتاب

  ٥ ملاءمة أهداف التعليم مع أنواع وأشكال التمارين .٢
الاتساق لكل وحدة (الفصل) ʪستخدام المنهج  .٣

النص والعينة قبل  الاستقرائي (يتم عرض قراءات
 التعرض لنظرية / قواعد النحو.

٥  

  ٤ ملاءمة الصورة مع عرض نص القراءة .٤
  ٤ في فهم المواد طلبةاستخدام الصور يساعد ال .٥
استخدام الخرائط الذهنية في عرض النظرية/ القواعد  .٦

 .طلبةاللغوية يساعد في تسهيل فهم ال
٥  

إلى الوجبات استخدام تعلميات التمارين تشير بوضوح  .٧
 الفردية و الاجتماعية

٤  

  ٥ الاتساق في تقديم الواجبات داخل الفصل وخارجه .٨
  ٥ الاتساق في نماذج عرض المواد .٩

  ٥ التوازن في العرض المواد في الباب والفصول .١٠
  ٥ كفاية الإثراء/ورقة التدريب .١١
 طلبةيتطلب كل نموذج للتمرين المشاركة النشطة لل .١٢

 لإتقان المواد
٤  

  ١٣٢ مجموعة النتائج
 %91  المعدل المئوي

  جيد جدا  تصنيفات الدراجة
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  أما نتيجة الاستبانة من خبير علم البلاغية، تتمثل في الرسم البياني الآتي:  
  

  
  
  
  
 

  

  البلاغةفي مادة علم  ةخبير من نتيجة الاستبانة : ٤٫٥البياني الرسم 
  

علم المعاني التي هذه هي بياʭت الكمية من خبير المحتوى في مادة 
  وصفها فيما يلي: كن استنتجتها الباحثة من نتائج الاستبانة، ويم

 صلاحية المحتوى  )أ
 )١من خبير مادة علم المعاني، فهي: صلاحية المحتوى تقييم أما 

صلاحية و  )٢، صلاحية اختيار النصوص والمواد التعليمية تكون درجتها جيد
البنائية من خلال أسلوب المعاني تكون التعلم المحتوى ومناسبتها بنظرية 

صلاحية اختيار الأمثلة والنصوص للمواد التعليمية تكون و  )٣، درجتها جيد
صلاحية القواعد في شكل خرائط المفاهيم تكون درجتها و  )٤، درجتها جيد

، جيد جداتكون درجتها  طلبةملاءمة المواد التعليمية مع بيئة ال )٥، جيد جدا
، جيد جداتكون درجتها  المواد التعليمية مع نظام القيم في اĐتمعملاءمة و  )٦
  المواد التعلمية تعطى معنى في حياة اĐتمع تكون درجتها جيد. و  )٧
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93%

85%
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صلاحية اݝݰتوى  ةصلاحية ࢭʏ الشمولي تواصڴʏ ودعم المواد تقديم الكتاب

)علم المعاɲي(نȘيحة الاسȘبانة من خب؈ف  علم البلاغة  
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 لاحية في الشموليةــص   )ب
الدقة في اختيار  )١عن صلاحية المواد في الشمولية، هي: وأما التقييم 

ملاءمة عمق المواد  )٢، ليميةعالتالموضوع وشمولية المواد في جميع الوحدة 
، طلبةملاءمة وسع نطاق المادة بمستوى احتياجات ال )٣، طلبةبمستوى عمر ال

ملاءمة التمارين مع  )٥، ملاءمة محتوى المادة التعليمية ϥهداف التعليم )٤
 أهداف التعلم

 لي ودعم الموادــواصــت  )ج
ملاءمة المواد مع  )١، هو: لي ودعم الموادــواصــتعن الخبير أما تقييم 

 )٣، محتوʮت المادة تدعم المواد (المهارة اللغوية) الأخرى )٢، المراجع العربية

على  طلبةتقديم الرسالة بلغة جذابة، وسهلة الفهم، وتواصلي، وتشجع ال
الرسوم التوضيحية المستخدمة تساعد على توضيح المادة  )٤، قراءēا بدقة

المواد المقدمة تساعد  )٥، يطة وفقا Đال العلومالمقدمة ومستمدة من البيئة المح
 .طلبةعلى تشكيل شخصية (أخلاق) ال

  تقديم الكتابد) 
الملاءمة المنهجية لكتابة  )١أما تقييم الخبير عن تقديم الكتاب، هو: 

 )٣، ملاءمة أهداف التعليم مع أنواع وأشكال التمارينو )٢، يةعلمالكتب الم

ص ــʪستخدام المنهج الاستقرائي (يتم عرض قراءات النالاتساق لكل وحدة 
ملاءمة الصورة مع عرض  )٤)، والعينة قبل التعرض لنظرية / قواعد النحو

استخدام  )٦، في فهم المواد طلبةاستخدام الصور يساعد ال )٥، ص القراءةــن
الخرائط الذهنية في عرض النظرية/ القواعد اللغوية يساعد في تسهيل فهم 

استخدام تعلميات التمارين تشير بوضوح إلى الوجبات الفردية  )٧، طلبةال
 )٩، الاتساق في تقديم الواجبات داخل الفصل وخارجه )٨، والاجتماعية

التوازن في العرض المواد في الباب  )١٠، الاتساق في نماذج عرض المواد
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لتمرين يتطلب كل نموذج ل )١٢، كفاية الإثراء/ورقة التدريب  )١١، والفصول
  لإتقان المواد طلبةالمشاركة النشطة لل

إنّ نتيجة المحتوى في مادة علم المعاني التي تحتوى على صلاحية 
تمثل المواد تقديم و المحتوى، وصلاحية في الشمولية، وتواصلي ودعم المواد، 

  .جيد جداعلى تقدير  91%
عملية التطوير جيد، غير أن هناك بعض مهما اعتبرت الخبيرة أن 

تلزم أن تكون الصورة التوضيحية تتوافق مع  )١وهي: التعليقات والمقتراحات، 
تتناول عن الأحاديث القدسية، الأطروحة إنّ موضوع  )٢، طلبةمستوى نمو ال

هام الممن الضروري إضافة  )٣، ولكن الآʮت القرآنية مازالت تسيطر على الأمثلة
هناك بعض الأسئلة التى تحتاج إلى  )٤، منيز لتلبية احتياجات التقدم الرقمية ال

تخفيض عدد  )٦، أمثلة من التدريب المحلولإلى تحتاج التدريبات  )٥، الإصلاح
من الضروري إضافة في نموذج  )٧، التمرينات نظرا إلى محدودية الأوقات الدراسية

من خلال  طلبةإلى سؤال يشير إلى المواد التي لم يفهمها ال طلبةالتقييم الذاتي لل
إنّ علم المعاني مطابق للبراغماتية. ولذلك، يحتاج إلى عرض  )٨، عملية التعليم

، متى يتكلم المتكلم، و السياق الاجتماعي للمخاطبهي: العناصر البراغماتية 
أو الوسائل التى  ϥي قنوات، وماذا يقول المتكلم، و من المخاطب، و من المتكلمو 

  .ما الغرض من الخطاب، و استخدمها في الخطاب
 

 

 خبير في اللغة العربية . ٢
تتمثل في الجدول  ١٢،الخبير المتخصص بمحتوى اللغة العربيةأما نتائج 

  الآتي:
  

 

                                                           
 ٢٠١٩مارس  ٣د. ولداʭ وركاديناʫ، خبير في اللغة العربية  ١٢
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  ديق من خبير اللغة العربيةـصـتـ: نتائج ال٤٫١١دول الج
/الرقم المعايير    النتائج  بنود التقييم 

الناحية أ. ملاءمة 
  طلبةاللغوي بمستوى ال

  ٤  الفكري طلبةملاءمة اللغة بمستوى ال . ١
  ٤  العاطفي  طلبةملاءمة اللغة بمستوى ال . ٢

  ٤   طلبةملاءمة اللغة بمستوى تطور تحفيز ال . ٣
 ٥  الروحي طلبةملاءمة اللغة بمستوى ال . ٤
  ٤  البيئي والاجتماعي طلبةملاءمة اللغة بمستوى تطور ال . ٥

  ٤ الدقة في الاختيار الكلمات. ١  المحتوىب.  صلاحية 
  ٤ سهولة فهم ترتيب الكلمات في الجملة. ٢

  ٤ تطابق اللغة المستخدمة مع القواعد النحوية  . ٣
  ٤ تطابق اللغة المستخدمة مع القواعد الصرفية . ٤
  ٣  تساقية في استخدام المصطلحاتلاقياسية واال . ٥
  ٤ قيمتر الالدقة في كتابة الحروف واستخدام علامات  . ٦

ج. التماسك  
 والتسلسل في التفكير

الترابط بين الأبواب والفصول والفقرات (تقديم مواد الباب   .١
 ل المتقارب تعكس على تماسك وترابط المحتوى)و والفص

٤  

تكامل وتماسك المعنى في الباب والفصل والفقرة (تعكس المادة  .٢
 ومتماسك).وحدة واستمرارية المعنى لتشكيل معنى موحد 

٤  

د. تواصلي والمواد 
 الداعمة

  ٤  ملاءمة المواد مع المراجع العربية. ١
  ٤ محتوʮت المادة تدعم المواد (المهارات اللغوية) الأخرى.. ٢

  ٣ اختيار اللغة التي لها قيمة أدبية .٣
تقديم الرسالة بلغة جذابة، وسهلة الفهم، وتواصلي،   .٤

 على قراءēا بدقة طلبةوتشجع ال
٤  

الرسوم التوضيحية المستخدمة تساعد على توضيح المادة  .٥
 المقدمة ومستمدة من البيئة المحيطة وفقا Đال العلوم 

٤  

  ٤  طلبةالمواد المقدمة تساعد على تشكيل شخصية (أخلاق) ال .٦
  ٧٥ مجموعة النتائج
 %79  المعدل المئوي

  جيد جدا  تصنيفات الدراجة
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  الرسم البياني الأتي:وتتصور هذه النتيجة في 
 
 

  
  
  

 
 

  

  اللغة العربيةخبير من نتيجة الاستبانة : ٤٫٦الرسم البياني 
الكمية من خبير في اللغة العربية التي استنتجتها الباحثة  بياʭتهذه هي 

  من نتائج الاستبانة، ويمكن وصفها كما يلي: 
 طلبةملاءمة الناحية اللغوية بمستوى ال  )أ

  الفكري تكون درجتها جيد. طلبةالملاءمة اللغة بمستوى  ) ١
  العاطفي تكون درجتها جيد. طلبةملاءمة اللغة بمستوى ال ) ٢
   .تكون درجتها جيد طلبةملاءمة اللغة بمستوى تطور تحفيز ال ) ٣
  جيد. الروحي تكون درجتها  طلبةملاءمة اللغة بمستوى ال ) ٤
البيئي والاجتماعي تكون درجتها  طلبةملاءمة اللغة بمستوى تطور ال ) ٥

   .جيد
 صلاحية المحتوى   )ب

 ،سهولة فهم ترتيب الكلمات في الجملةو  الدقة في اختيار الكلمات ) ١
  تكون درجتها جيد.

72%

74%

76%

78%

80%

82%

84%

86%

ملاءمة الناحية 

ى اللغوي بمستو 

الطلبة

صلاحية 

اݝݰتوى 

التماسك 

ʏسلسل ࢭȘوال 

التفك؈ف

اد تواصڴʏ والمو 

الداعمة

نȘيحة الاسȘبانة من قبل اݍݵب؈ف ࡩʏ  اللغة العرȋية
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  تكون درجتها جيد. ،تطابق اللغة المستخدمة مع القواعد النحوية ) ٢
  تكون درجتها جيد. ،تطابق اللغة المستخدمة مع القواعد الصرفية ) ٣
  .مقبولتكون درجتها  ،قياسية واتساقية في استخدام المصطلحات ) ٤
 درجتها جيد. ،قيمتر الدقة في كتابة الحروف واستخدام علامات ال ) ٥

 التماسك والتسلسل في التفكير   )ج
الترابط بين الأبواب والفصول والفقرات (تقديم مواد الباب والفصل  )١

  درجتها جيد.  ،المتقارب تعكس على تماسك وترابط المحتوى)
فصل والفقرة (يجب أن تعكس المادة تكامل وتماسك المعنى في الباب وال )٢

تكون درجتها ( ،وحدة واستمرارية المعنى لتشكيل معنى موحد ومتماسك
  جيد.

 تواصلي والمواد الداعمةد)  
  تكون درجتها جيد.  ،ملاءمة المواد مع المراجع العربية )١
  تكون درجتها جيد.  ،محتوʮت المادة تدعم المواد الأخرى )٢
 . مقبولتكون درجتها  ،قيمة أدبيةاختيار اللغة التي لها  )٣
على  طلبةتقديم الرسالة بلغة جذابة، وسهل الفهم، وتواصلي،  وتشجع ال )٤

  تكون درجتها جيد.  ،قراءēا بدقة
الرسوم التوضيحية المستخدمة تساعد على توضيح المادة المقدمة  )٥

  تكون درجتها جيد.  ،ومستمدة من البيئة المحيطة وفقا Đال العلوم
تكون  ،طلبةالمقدمة تساعد على تشكيل شخصية (أخلاق) ال المواد )٦

    درجتها جيد. 
ص في اللغة العربية التي تحتوى على ملاءمة الناحية ـصـالمتخمن نتيجة الإنّ 

، وصلاحية المحتوى، والتماسك والتسلسل في التفكير، طلبةاللغوي بمستوى ال
  على تقدير جيد.  %79التى تصل إلى  وتواصلي والمواد الداعمة
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من خبير اللغة العربية التى تتصور  التعليقات والاقتراحاتبعض هناك 
  فيما يلي:
  

  اقتراحات خبير اللغة العربية: ٤٫١٢الجدول 
  
  

  خبير اللغة العربية

  الاقتراحات
  صلاح بعض الأخطاء في الكتابةإ  .١
  استخدام التعبير العربي في الصور الملونة  .٢
  المواد لغرض غرس القيم والأخلاق استخدام  .٣
  استخدام التعبيرات العربية المناسبة  .٤
  الضبط ʪلحركات الصحيحة.  .٥

 

 خبير في مادة علم الحديث. ٣
 ١٣،مادة علم الحديثفى ص ـصـالخبير المتخالمحتوى من قبل تصديق ونتيجة 

  تتمثل في الجدول الآتي:
  

  علم الحديث: تصديق المحتوى من خبير ٤٫١٣دول الج
/الرقم المعايير    ةجينتال  بنود التقييم 

المحتوى  أ. صلاحية 
  طلبةستوى اللم

  ٤  الفكري طلبةملاءمة الحديث بمستوى ال . ١
  ٥  العاطفي  طلبةملاءمة الحديث بمستوى ال . ٢
  ٥   طلبةملاءمة الحديث بمستوى تطور تحفيز ال . ٣
  ٥  الروحي طلبةملاءمة الحديث بمستوى ال . ٤

البيئتي  طلبةالحديث بمستوى تطور الملاءمة  . ٥
  والاجتماعي 

٥ 

  ٥ الدقة في اختيار أمثلة لمتن الحديث القدسي  .١ب.  صلاحية استخدام 

                                                           
 ٢٠١٩مارس  ٣د. زين بن سمير، خبير في مادة علم الحديث،  ١٣
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دقة في اختيار الرسوم التوضيحية / الصور  .٢  الحديث
  التوضيحية بناءً على متن الحديث

٤  

  ٥  دقة معنى المفردات .٣
الدقة في اختيار الأحاديث الصحيحة إلى  .٤

  الحسن لغيره
٥  

تواصلي والمواد    .أ
  الداعمة

تقديم الرسالة بلغة جذابة، وسهلة الفهم،  .١
 على قراءēا بدقة طلبةوتواصلي، وتشجع ال

٤  

الرسوم التوضيحية المستخدمة تساعد على  .٢
توضيح المادة المقدمة ومستمدة من البيئة 

  المحيطة وفقا Đال العلوم

٤  

  ٥ أدبية اختيار الأحاديث التى لها قيمة .٣
المواد المقدمة تساعد على تشكيل شخصية  .٤

 .طلبة(أخلاق) ال
٤  

  ٥٩ مجموعة النتائج
 %90  المعدل المئوي

  جيد جدا  تصنيفات الدراجة

  ص في شكل رسم توضيحي كما يلي:ــاعتبارا على النتائج  السابق، نلخ
  
  

 
 
 
 
 

  خبير علم الحديثمن نتيجة الاستبانة  :٤٫٧البياني الرسم 
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وى صلاحية اݝݰتوى بمست

الطلاب

صلاحية  استخدام  

اݍݰديث

ةتواصڴʏ والمواد الداعم  

نȘيحة الاسȘبانة من قبل اݍݵب؈ف ࡩʏ  مادة علم اݍݰديث
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هذه هي بياʭت الكمية من خبير مادة علم الحديث التي استنتجتها 
  وصفها فيما يلي:كن الباحثة من نتائج الاستبانة، ويم

 طلبةصلاحية المحتوى بمستوى ال  )أ
تكون  ،الفكري طلبةملاءمة الحديث بمستوى ال) ١: تكون في هذه الصلاحية

جيد العاطفي تكون درجتها  طلبةملاءمة الحديث بمستوى ال )٢، درجتها جيد
، جيد جدتكون درجتها  طلبةملاءمة الحديث بمستوى تطور تحفيز ال )٣، جدا

 )٥، جيد جداالروحي تكون درجتها  طلبةملاءمة الحديث بمستوى ال )٤
جيد البيئي والاجتماعي تكون درجتها  طلبةملاءمة الحديث بمستوى تطور ال

  .جدا
 صلاحية استخدام الحديث   )ب

الدقة في اختيار أمثلة لمتن  )١الصلاحية في استخدام الحديث تكون في: 
دقة في اختيار الرسوم ال )٢، جيد جداالحديث القدسي تكون درجتها 
معنى في دقة ال )٣، تكون درجتها جيد ،التوضيحية بناءً على متن الحديث

حة إلى الدقة في اختيار الأحاديث الصحي )٤، جيد جدتكون درجتها  ،المفردات
 .جيد جداتكون درجتها  ،الحسن لغيره

 تواصلي والمواد الداعمة ج)
تقديم الرسالة بلغة جذابة،  )١تواصلي المادة والمواد الداعمة يكون في: 

تكون درجتها  ،على قراءēا بدقة طلبةوسهلة الفهم، وتواصلي، وتشجع ال
 )٣، تكون دراجتها جيد ،الفكري طلبةملاءمة اللغة بمستوى الو  )٢، جيد

الرسوم التوضيحية المستخدمة تساعد على توضيح المادة المقدمة ومستمدة و
اختيار و  )٤، تكون درجتها جيد ،من البيئة المحيطة وفقا Đال العلوم

المواد المقدمة  )٥، جيد جداتكون درجتها  ،الأحاديث التى لها قيمة أدبية
  تكون درجتها جيد. لبةطتساعد على تشكيل شخصية (أخلاق) ال
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إنّ نتيجة المحتوى في مادة علم المعاني التي تحتوى على صلاحية المحتوى 
 ، تتمثل في والمواد الداعمة ،تواصليو ، صلاحية استخدام الحديث، طلبةبمستوى ال

 . جيد جداعلى تقدير  90%
  الاقتراحات الآتية:الحديث علم يعلق خبير و 
  

  علم الحديث اقتراحات خبير:  ٤٫١٤الجدول 
  
  
  

  خبير علم الحديث

  الاقتراحات
وإنما  ،الأحاديث المختارة مناسبة لتقديمها في علمية التعليم  .١

يحتاج إلى تقديم الفوائد المستنبطة من الأحاديث، كما 
سلكتها الكتب التعليمي في الشرق الأوسط عند استحدام 
الآʮت القرآنية والأحاديث النبوية من خلال تعليم اللغة 

  العربية
إلى تحسين كيفية كتابة الهوامش عند نقل ه المواد يحتاج هذ  .٢

  الحديث
 

  

 المادة التعليميةتــصـميم خبير في . ٤
  تتمثل في الجدول الآتي: ١٤ونتائج تصديق الخبير في تصميم المادة التعليمية،

  

  ميم المادة التعليميةـصالمحتوى من خبير تتـصديق : ٤٫١٥دول الج
  النتائج  بنود التقييم المعايير

  ٤  جاذبية تخطيط الغلاف  . ١  مظهر  الكتاب
  ٣  (المواد العليمية)الغلاف توصف عن المحتوى  . ٢
  ٤  ملاءمة الحروف المستخدم في غلاف الكتاب  . ٣
الاتساق في استخدام نوع الحروف وحجمه وشكله في الأبواب  . ٤

  ل و والفص
٥  

                                                           
 .٢٠١٩مارس  ٣د. عبد المنتقيم الأنصاري، خبير في تــصـميم المادة التعليمية،  ١٤
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  ٥  الاتساق في استخدام المساحات في كتابة  المواد التعلمية  . ٥
  ٥  وضوح كتابة المواد في الكتاب. . ٦

تقنيات عرض 
  الكتاب

  ٥ يةعلمالمنهجية لتصنيف الكتب الم.  الملاءمة ١
  ٥  . التسلسل في العرض٢

  ٤ . ملاءمة حجم الكتاب مع معايير المنظمة الدولية للتوحيد القياسي٣ جدارة الرسم
  ٤  . جدارة التخطيط وتصميم الغلاف٤
  ٤  . الهيكل وحجم عناصر التخطيط٥
  ٥ جدارة الحروف . ٦
  ٥  انعكاس تصميم محتوى الكتاب . ٧
  ٤  تناغم التخطيط . ٨
  ٥  اكتمال التخطيط . ٩

  ٥  فنّ طباعة المحتوى . ١٠
رسم توضيحي 

  للصورة
  ٤  ملاءمة مقياس الصور .١
  ٤  وضوح الصور .٢

  ٤  سهولة وانقرائية الصور .٣
  ٥  اكتمال مصادر الصورة .٤

اكتمال عناصر 
  الكتاب

  ٥  التمهيد والمقدمة  .٥
  ٥  الدقة في تنظيم المحتوى. .٦
  ٥  دليل تعليم المواد .٧
  ٥  توفر قوائم المفردات .٨
  ٤  توفر المراجع المستخدمة في مواد الكتاب .٩

  ١١٣ مجموعة النتائج

 %90  المعدل المئوي

تصنيفات 
  الدراجة

  جيد جدا

  نتائج، تقدم الباحثة في الرسم البياني الآتي:لولتصوير هذه ا
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  التعليميةصميم المادة ــنتيجة الاستبانة من خبير ت :٤٫٨البياني الرسم 
هذه هي بياʭت الكمية من خبير تصميم المادة التعليمية التي استنتجتها 

  وصفها فيما يلي: كن الباحثة من نتائج الاستبانة، ويم
 مظهر  الكتاب  )أ

 )١ لتصميم عن مظهر الكتاب، تكون في:اونتيجة التقييم من خبير 

الغلاف توصف المحتوى (المواد  )٢، جيد ةدرجالتكون  ،جاذبية تخطيط الغلاف
  ،ملاءمة الحروف المستخدم في غلاف الكتاب )٣، مقبول تكون الدرجةالعليمية) 

الاتساق في استخدام نوع  الحروف وحجمه وشكله في  )٤، جيدتكون الدرجة 
الاتساق في استخدام المساحات  )٥، جيد جداتكون الدرجة  ،لو الأبواب والفص

وضوح كتابة المواد في  )٦، جيد جداتكون الدرجة  ،لميةفي كتابة  المواد التع
  . جيد جدا ، تكون الدرجةالكتاب

 تقنيات عرض الكتاب   )ب
تقنيات عرض الكتاب، تكون في: لتصميم عن اونتيجة التقييم من خبير 

 )٢، جيد جداتكون الدرجة  ،يةعلمالكتب المتصنيف الملاءمة المنهجية ل )١

ملاءمة و  )٤، جدارة الرسمو )٣، جيد جدا الدرجة، تكون التسلسل في العرضو
، جيدتكون الدرجة  ،حجم الكتاب مع معايير المنظمة الدولية للتوحيد القياسي

لهيكل وحجم و )٦، جيد ، تكون الدرجةجدارة التخطيط وتصميم الغلافو  )٥
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لم اݍݵب؈فة محتوى ࢭʏ ع

المعاɲي

رȋيةاݍݵب؈ف ࢭʏ اللغة الع اݍݵب؈ف ࢭʏ مادة علم 

اݍݰديث

 اݍݵب؈ف ࢭʏ تصميم 

المادة التعليمية

نȘيحة الاسȘبانة من قبل اݍݵب؈ف ࡩʏ تصميم المادة التعليمية
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جيد تكون الدرجة  ،جدارة الحروف )٧، جيدتكون الدرجة  ،عناصر التخطيط
تناغم و )٩، جيد جداتكون الدرجة  ،انعكاس تصميم محتوى الكتابو )٨، جدا

جيد تكون الدرجة  ،اكتمال التخطيطو  )١٠، جيدتكون الدرجة  ،التخطيط
 .جيد جداتكون الدرجة  ،فنّ طباعة المحتوىو )١١، جدا
 رسم توضيحي للصورة  )ج

  )١، تكون: رسم توضيحي للصورعن  لتصميماونتيجة التقييم من خبير 
 ، تكون الدرجةوضوح الصور )٢، جيدتكون الدرجة  ،ملاءمة مقياس الصور

اكتمال مصادر و  )٤، جيدتكون الدرجة  ،سهولة وانقرائية الصورو  )٣، جيد
 .جيد جداتكون الدرجة  ،الصورة

 اكتمال عناصر الكتابد) 
 )١، تكون: اكتمال عناصر الكتابعن  لتصميماونتيجة التقييم من خبير 

 ،الدقة في تنظيم المحتوىو  )٢، جيد جداتكون الدرجة  ،والمقدمةالتمهيد 
 )٤، جيد جداتكون الدرجة  ،دليل تعليم الموادو )٣، جيد جداتكون الدرجة 

توفر المراجع المستخدمة و )٥، جيد جداتكون الدرجة  ،توفر قوائم المفرداتو
 جيد.تكون الدرجة  ،في مواد الكتاب

تقنيات و ونتيجة تصميم المادة التعليمية التي تحتوي على مظهر  الكتاب، 
اكتمال عناصر و رسم توضيحي للصورة، و جدارة الرسم، و عرض الكتاب، 

  .جيد جداعلي تقدير  %90 ، تتمثل النتائج في الكتاب
على الرغم من جدارة تصميم المادة التعليمية، هناك بعض التعليقات 

  :خبير التصميم، وهي والاقتراحات من قبل
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  اقتراحات خبير التصميم:  ٤٫١٦الجدول 
  

   خبير التصميم
  الاقتراحات

  من المستحسن كتابة اسم الؤلف في الغلاف ʪللغة العربية  .١
وأما الصور . يلزم أن يحتوي الغلاف على صور الاكثر حداثة وجاذبية  .٢

لأن أغلفة الكتب العربية الصحراوية القديمة، تعتبر متخلفة في الاتجاه، 
  في الوقت الحاضر قد اتبعت الاتجاهات الحديثة

حجم بعض الصور في الوحدة غير موحّدة، ولذا، من المستحسن   .٣
  .تسويتها في الحجم

  .ةالتعليميالمواد الكلمة التمهيدية لم تكن مرفقة في   .٤

ص النتائج من ــملخاعتمادا على تصديق الخبراء السابقة ذكرها، عرضت الباحثة 
  الخبراء ، لمعرفة مجموع النتائج.  فهذه النتائج نلخصها في الجدول التالي:

  

  صديق الخبراءـ: ملخص نتائج ت٤٫١٧الجدول 
  الجودة )Xالنتيجة (  )nالخبراء (  الرقم
  جيد جدا  ٩١  توى في علم المعانيالمحخبيرة   ١
  جيد   ٧٥  الخبير في اللغة العربية  ٢
  جيد جدا  ٩٠  مادة علم الحديث الخبير في  ٣
   جيد جدا  ٩٠  الخبير في تصميم المادة التعليمية   ٤

  جيد   ٣٤٦ 𝑥∑)مجموع النتيجة (
𝑥المعدل     ( − ∑𝑥(   

                          π                                       
346 – 86,5 
 4                                                  

٨٦،٥  
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 .٨٦،٥ :ن مجموع معدل النتائج من الخبراء يعنيفإص السابق، ــانطلاقا من ملخ
مع بعض  ،أنّ النموذج المطوّر يعتبر جيد وصالح لاستخدامهعلى فإنّ هذه النتيجة تدل 

  تنقيح أو بدونه.
  والبيان في الجدول السابقة، نلخصه في صورة الرسم البياني الآتي:

 
 
 
 
  

 

  
 :  ملخص نتيجة استبانة الخبراء٤٫٩البياني الرسم 

  

  المنتج الأول تعديلد. 
قامت الباحثة بتعديل وتصحيح المواد  ،بعد تصديق المواد التعليمية من قبل الخبراء

بعد ما  ،لتعديل الأولʪوهذه العملية تسمى  من الخبراء. لاقتراحات حسب التعليقات وا
أربعة نتائج الاستبانة من الخبراء. وقسّمت الباحثة التعديلات إلى على حصلت الباحثة 

خبير تعديل المنتج من و توى في مادة علم المعاني، المحتعديل المنتج من خبير  :وهيأنواع، 
خبير تصميم تعديل المنتج من بير في علم الحديث، تعديل المنتج من الخاللغة العربية، 
  المادة التعليمية.
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علم المعاɲي

 اݍݵب؈ف ࢭʏ اللغة

العرȋية

لم اݍݵب؈ف ࢭʏ مادة ع

اݍݰديث

ميم اݍݵب؈ف ࢭʏ تص 

المادة التعليمية

  نȘيحة الاسȘبانة اݍݵفاء
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 نتج من خبير المحتوى في علم المعانيتعديل  الم .١
  

  لاحات من خبير المحتوى في علم البلاغةــص: نتائج الا٤٫١٨الجدول  
  بعد التصحيح  قبل التصحيح  الرقم
، نموذج التقييم الذاتي لم يكتمل بعد  .١

حيث لم يحتوى على سؤال عن محاولات 
 في معرفة المواد التى لم يفهموها   طلبةال

الباحثة نموذج التقييم الذاتي ϵضافة قد أكملت 
في معرفة المواد التى لم   طلبةسؤال عن محاولات ال

 يفهموها
  

  
  

لا توجد مثال في التدريبات التى تساعد    .٢
 في التطبيق طلبةال

قد تمّ إضافة مثال في كل التدريبات التى تساعد 
  في التطبيق طلبةال
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 تمّ التصحيح في تدقيق اختيار الكلمة  الكلمةعدم الدقة في اختيار   .٣

 
 

لا تحتوى التدريبات على الواجب   .٤
 ʪلوسائل الرقمية

قد أضيفت التدريبات على الواجب ʪلوسائل 
 الرقمية

  

 

  
  
  

  
صور الأطفال لا تتناسب مع عمر   . ٥

  طلبةال
قد تم تعديل صور الأطفال ʪلصور العائلية 

 طلبةالمناسبة مع عمر ال
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لم يظهر محتوى التعليم البراغماتي في   .٦

 التحليل
قد أضافت الباحثة محتوى التعليم البراغماتي مع 

 الاهتمام بموضوع الحديث

 

 
  
  
  
  

  
  

 تعديل المنتج من خبير اللغة العربية   .٢
 

  في اللغة العربيةلاحات من خبير ــص: نتائج الا٤٫١٩الجدول 
  التصحيحبعد   قبل التصحيح  الرقم
 قد تمت تشكيل الكلمة شكلا كاملا لم يتم تشكيل الكلمات شكلا كاملا  .١
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٢.  
  

موضع السطر لا يتبع أسلوب 
  الكتابة العربية من اليمين

تم تعديل موضع السطر حسب أسلوب الكتابة 
 العربية من اليمين

    

 
  "يبعثُ الكتابة الصحيحة هي: "  "يبَعَبُ الخطأ في كتابة "  .٣

  يَـبـْعَبُ 

 
الفقرة الجديدة مقطوعة ʪلصفحة   .٤

 التالية
ʪ لجزء التاليقد عدلت وتمت وصلها 
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الخطأ في استخدام صيغة المذكر   .٥

 والمؤنث
 تم تصحيح المطابقة في استخدام المذكر والمؤنث

  

  
  

 تعديل المنتج من خبير في مادة علم الحديث .٣
 

  علم الحديثفي لاحات من خبير المحتوى ــصالانتائج  :٤٫٢٠ الجدول
  بعد التصحيح  قبل التصحيح  الرقم
 تمّ ترتيب الهوامش وفق للأرقام التى ترجع إليها. الهوامش غير مرتبة  ١
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٢  
  
  
  
  
  
  
  

  

 تمت الإضافة بفوائد الحديث  لم يحتوى على فوائد الحديث

  

  

 التعليمية.تعديل المنتج من خبير تصميم المادة  .٤
  

  صميم المادة التعليميةـلاحات من خبير في تــصنتائج الا : ٤٫٢١ الجدول

  بعد التصحيح  قبل التصحيح  الرقم
ʪللغة  الباحثةيلزم كتابة اسم  -  .١

  العربية 
لا تتناسب مع صورة الصحراء  -

 اتجاه الحديث

  ʪللغة العربية  الباحثةكتابة اسم تم تعديل   -
مع المتناسبة الصورة الغلاف تمّ تعديل  - 

 الاتتجاه الحديث
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تم تعديل حجم الصور لتتناسب مع المظهر   حجم الصور غير متناسب  .٢

 الأصلي

  
  

    

 

 

 الكلمة التمهيدية مرفقة الكلمة التمهيدية غير موجود  .٣
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  تجربة المنتج  .ه
والاقتراحات من الخبراء، التعليقات بعد تعديل المواد وتصحيحها حسب 

تجربة في الصغيرة و الموعة اĐفي التجربة تمثل . وتالباحثة بتجربة المنتجقامت 
Đن كبيرة. و الموعة اʫكما يلي:تان  التجربتتضح ها 
 التجربة في اĐموعة الصغيرة  .١

كاĐموعة الصغيرة لتقييم   طلبة ٨في هذه الخطوة، اختارت الباحثة 
بتجربة المنتج في هذه اĐموعة. وقبل ملئهم الباحثة الاستبانة. ثمّ قامت 

الباحثة مميزات ، عرضت فيهما لقائينفي اضرة الاستبانة، ألقت الباحثة المح
غيرة فيمكن ـصـائص المواد المطوّرة. أما موعد التجربة المحددة في اĐموعة الــصـوخ

  تقديمه في الجدول التالي: 
  

  صغيرةـاĐموعة الفي التجربة   :٤٫٢٢ الجدول 
  بيان النشاط  الوقت  التاريخ  اللقاء

إبريل   ٤يوم الخميس،   اللقاء الأوّل
٢٠١٩  

التعريف العام على مميزات   دقيقة ١٠٠
  ائص المواد التليميةـصـوخ

تجربة المواد بتعليم علم المعاني   دقيقة ١٠٠إبريل  ٥يوم الجمعة،   اللقاء الثاني
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حاديث القدسية الأʪستخدام   ٢٠١٩
وتدريباēا  على ضوء نظرية 

  التعلم البنائية
    

بتحليل البياʭت الكمية من خلال الاستبانة التي حصلت حثة االبقامت و 
عليها من التجربة المحددة في اĐموعة الصغيرة لمعرفة آرائهم عن جودة هذه المواد 

المواد للقيام ʪلتجربة الميدانية ومعرفة إعداد في لباحثة اليتمكن  ،التعليمية وتطبيقها
النقصان قبل التجريبية. ونتيجة هذه الاستباʭت استطعت أن عرضتها في الرسم 

  البياني التالي:

  صغيرةـصلاحية من اĐموعة الـالنتيجة تقييم : ٤٫٢٣ الجدول
  نتيجة  بنود الاستبانة  الرقم

  
 
  اĐموع

  

 
  المعدل

  

 
  الدرجة

  ٥  ٤  ٣  ٢  ١  
١.  
  

 ١هذه المواد التعليمية لعلم لبلاغة 
(علم المعاني) المبني على الأحاديث 

البنائية التعلم القدسية من نظرية 
  الاجتماعية ملائمة ʪحتياجي.

جيد   93%  ٣٧  ٦  ١  ١    
  جدا

 ١هذه المواد التعليمية لعلم البلاغة   .٢
في فهم وتطوير   تمكن أن تساعدني

  كفاءتي في علم المعاني

جيد   90%  ٣٦  ٥  ٢  ١    
  جدا

الموضوعات في كل وحدة من هذه   .٣
المواد التعليمية مثير للاهتمام لأنه 
تتضمن أشياء جديدة ومناسبة مع 

  بيئتي اليومية.

جيد   93%  ٣٧  ٦  ١  ١    
  جدا

هذه المواد التعليمية تمكن أن   .٤
  تساعدني في تطوير ذوقي اللغوي

  جيد   85%  ٣٤  ٤  ٢  ٢    
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الأمثلة لأنماط الجمل في هذه المواد   .٥
التعليمية تسهل عليَّ لتذوق اللغة 

  العربية والإندونيسية

  مقبول  78%  ٣١  ٣  ٣  ٢    

ص المصور في كل بداية ــنـاستخدام ال  .٦
المواد الموجودة في هذه المواد التعليمية 
تساعدني  في فهم أساليب علم 

  المعاني.

جيد   90%  ٣٦  ٥  ٢  ١    
   جدا

إن تنوع نماذج القواعد في شكل   .٧
خرائط المفاهيم يساعدني في فهم 
قواعد علم المعاني بسهولة بحيث لا 

  نشعر بصعوبة ومملة.

  جيد   85%  ٣٤  ٤  ٢  ٢    

تنوع نماذج التمرينات مثير للاهتمام   .٨
  وغير مملّ.

  جيد   86%  ٣٥  ٥  ١  ٢    

في  هذه المواد التعليمية تساعدني  .٩
تطوير الدوافع شخصيتي الدينية إلى 

الأفضل بواسطة أساليب القرآن 
 والأحاديث النبوية.

جيد   95%  ٣٨  ٦  ٢      
  جدا

هذه المواد التعليمية تساعدني على   .١٠
التدرب في فهم أساليب علم المعاني 

والقيام بتحليل التدريبات بشكل 
 مستقل.

جيد   90%  ٣٦  ٥  ٢  ١    
  جدا

التعليمية تشجعني على هذه المواد   .١١
 التعلم بنشاط داخل الفصل وخارجه

جيد   93%  ٣٧  ٦  ١  ١    
  جدا

هذه المواد التعليمية تساعدني في   .١٢
تقديم وقبول آراء ومساعدة الأقران في 

 فهم علم المعاني.

جيد   90%  ٣٦  ٤  ٤      
   جدا

هذه المواد التعليمية تساعدني على   .١٣
اللغوية تحسين قوتي الخيالية وغرائزي 

  جيد   85%  ٣٤  ٣  ٤  ١    
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بما يتوافق مع المواد التعليمية الواردة 
 فيه.

التدريبات والواجبات الموجودة في   .١٤
هذه المواد التعليمية تساعدني على 

  تعزيز فهمي للمادة.

جيد   93%  ٣٧  ٦  ١  ١    
   جدا

إن توفر الأمثلة لأساليب علم المعاني   .١٥
من الأحاديث والأʮت القرآنية 

والتعبيرات العربية تزيد آفاقي حول 
الجمل التى تحتوي على اساليب علم 

  المعاني

جيد   90%  ٣٦  ٥  ٢  ١    
  جدا

يتمكن لي تقديم أمثلة من الجمل التى   .١٦
تحتوي على أساليب علم المعاني من 

  خلال هذه المواد التعليمية.

  جيد   85%  ٣٤  ٤  ٢  ٢    

  جيد   %89  ٥٦٨  اĐموع

، ويمكن عرضها في الرسم الصغيرة  الاستبانة من  مجموعة التجربةهذه هي نتيجة   
  البياني الأتي:

  
  اĐموعة الـصغيرة:  نتيجة الاستبانة من ٤٫١٠ بيانيالالرسم 

  

89%

11%

نȘيجة الاسȘبانة من اݝݨموعة الصغ؈فة

نتائج الصلاحية من اݝݨموعة 

الصغ؈فة 
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ونتائج الاستباʭت تدل أن هذه المواد التعليمية المطوّرة صالحة لاستخدامها، 
، مما يعنى أĔا في مستوى جيد ولا تحتاج إلى التعديل. %89 حيث بلغت درجتها إلى

(علم  ١هذه المواد التعليمية لعلم لبلاغة  )١وهذه النتائج يمكن تفصيلها كما يلي: 
البنائية الاجتماعية ملائمة التعلم على الأحاديث القدسية من نظرية  ةالمعاني) المبني
هذه المواد التعليمية لعلم  )٢، جداجيد بمعنى أĔا  ،%93 ، وهي في درجةʪحتياج ال

في علم المعاني:  الطلبةفي فهم وتطوير كفاءت الطلبةتمكن أن تساعد  ١البلاغة 
الموضوعات في كل وحدة من هذه المواد التعليمية  )٣، جيد جدابمعنى أĔا  90%
اليومية:  الطلبةناسبة مع بيئة المديدة و الجشياء على الأتتضمن  الأĔ ،للاهتمام ةمثير 

في تطوير  الطلبة هذه المواد التعليمية تمكن أن تساعد )٤، جيد جدابمعنى أĔا  93%
الأمثلة لأنماط الجمل في هذه المواد  )٥، بمعنى أĔا جيد  %85اللغوي:  همذوق

بمعنى أĔا  %78لتذوق اللغة العربية والإندونيسية: اعلي  الطلبة التعليمية تسهل
المصور في كل بداية المواد الموجودة في هذه المواد النــص استخدام  )٦، مقبول

 )٧، جيد جدابمعنى أĔا  %90 في فهم أساليب علم المعاني: الطلبةتساعد  ،التعليمية
في فهم قواعد علم  الطلبة إن تنوع نماذج القواعد في شكل خرائط المفاهيم يساعد

تنوع  )٨، بمعنى أĔا جيد  %85بصعوبة ومملة:  ونشعر يبحيث لا  ،المعاني بسهولة
هذه المواد  )٩، بمعنى أĔا جيد  %86نماذج التمرينات مثير للاهتمام وغير مملّ: 

الدينية إلى الأفضل بواسطة  ةشخصيال همفي تطوير دوافع الطلبةالتعليمية تساعد 
هذه المواد  )١٠، جيد جدابمعنى أĔا  %95أساليب القرآن والأحاديث النبوية: 

على التدرب في فهم أساليب علم المعاني والقيام بتحليل  الطلبةالتعليمية تساعد 
هذه المواد التعليمية  )١١، جيد جدابمعنى أĔا  %90التدريبات بشكل مستقل: 

جيد بمعنى أĔا  %93على التعلم بنشاط داخل الفصل وخارجه:  الطلبةتشجع 
في تقديم وقبول آراء ومساعدة الأقران  الطلبة تساعدهذه المواد التعليمية  )١٢، جدا

 هذه المواد التعليمية تساعد )١٣، جيد جدابمعنى أĔا  %90في فهم علم المعاني: 
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اللغوية بما يتوافق مع المواد التعليمية الواردة  همعلى تحسين قوēم الخيالية وغرائز  الطلبة
التدريبات والواجبات الموجودة في هذه المواد  )١٤، بمعنى أĔا جيد %85فيها: 

 )١٥، جيد جدابمعنى أĔا   %93على تعزيز فهمهم للمادة: الطلبةالتعليمية تساعد 
إن توفر الأمثلة لأساليب علم المعاني من الأحاديث والأʮت القرآنية والتعبيرات 

اليب علم المعاني : سأحول الجمل التى تحتوي على المعرفية   طلبةال العربية تزيد آفاق
يتمكن لل تقديم أمثلة من الجمل التى تحتوي على  )١٦، جيد جدابمعنى أĔا  90%

 بمعنى أĔا جيد. %85أساليب علم المعاني من خلال هذه المواد التعليمية: 
  

 اĐموعة الكبيرة في تجربة ال  .٢
الباحثة ʪلتجريبة الميدانية في الفصل الدراسي للمجموعة الكبيرة لمعرفة  قامت

والعدد فعالية استخدام المواد المطوّرة على تحصيل الدراسي في تعلّم علم المعاني. 
و: فصلين، وهطالبا، وهم منقسون إلى  ٣٧ هم الفصل الرابع النشطين طلبةالإجمالي ل
تقم الباحثة اختيارهم . لم طالبا ١٩ مع "بالفصل "و  طالبا، ١٨مع  "أالفصل "

منذ البداية منقسمون عشوائيا دون أن يكون هناك تصنيف خاص من  ملأĔ ا،عشوائي
لأنه ʪلإضافة إلى أن عدد  Bالفصل ت الباحثة . واختار القسم حسب نظام البرمجة

 ةأيضًا وقت فراغ لإجراء تجرب Bالفصل  طلبةل، كان  Aالفصل من ثر أك طلبةال
Ϧهيل المعلمين جامعة التربية وعلوم كلية في  اضرات المحجدول من خلال ميدانية 

الكلية كثيرة والفصول الدراسية  طلبةي الإسلامية الحكومية، لأنّ ائالسلطان آم
  محدودة.

تنفيذ هذه التجربة، قامت الباحثة ʪلاختبار القبلي، وتعريف بوقبل القيام 
في اليوم التالي. وعقدت الباحثة هذه  تعليمإلى كيفية ال طلبةالمواد المطورة، وتوجيه ال

. عقدت  ٢٠١٩التجربة في ثمانية لقاءات، ابتداء من شهر إبريل إلى  شهر مايوا 
الباحثة هذه التجربة مرتين في الأسبوع. وتمت ستة لقاءات لإلقاء المحاضرة، ولقاء 
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ولقاء واحد لإجراء الاختبار  .واحد لتعريف المواد المطورة ولإجراء الاختبار القبلي
  تقديمه في جدول التالي:مكن ، فيموعة الكبيرةĐمن االبعدي. أما موعد تجربة المنتاج 

  

  اĐموعة الكبيرةفي لمنتج : تجربة ا٤٫٢٤الجدول  
  موضوع الدرس  بيان النشاط  الوقت  التاريخ/اليوم  اللقاء
إبريل  ١٢الجمعة،   الأول

٢٠١٩  
القبلي الاختبار   دقيقة ١٠٠

والتعريف العام على 
  المواد المطورة

  الاختبار القبلي  -
التعريف العام وإلقاء  -

الخطة الدراسية على المواد 
  المطوّرة 

إبريل  ١٥الاثنين،   الثاني
٢٠١٩  

تعليم المادة   دقيقة ١٠٠
ومناقشتها وتقديم 

  التدريبات والوجبات

: موضوع علم المعاني
  الفصاحة والبلاغة

إبريل  ٢٦الجمعة،   الثالث
٢٠١٩  

تعليم المادة   دقيقة ١٠٠
ومناقشتها وتقديم 

  التدريبات والوجبات

بنَِاءُ الجمُْلَةِ فيِ اللِّسَانِ 
  العَرَبيِّ 

 ٢٩الاثنين،   الرابع
  ٢٠١٩إبريل

تعليم المادة   دقيقة ١٠٠
ومناقشتها وتقديم 

  التدريبات والوجبات

  الخبر والإنشاء

  الخامس
  

مايوا  ٣الجمعة، 
٢٠١٩  

تعليم المادة   دقيقة ١٠٠
ومناقشتها وتقديم 

  التدريبات والوجبات

  الغرض من إلقاء الخبر

مايوا  ٦الاثنين،   السادس
٢٠١٩  

تعليم المادة   دقيقة ١٠٠
ومناقشتها وأداء 

  التدريبات والوجبات

  أضرب الخبر

مايوا    ١٠الجمعة،   السابع
٢٠١٩  

تعليم المادة   دقيقة ١٠٠
ومناقشتها وتقديم 

الإنشاء  الطلبي  
  (الأمر والنهي)١
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    التدريبات والوجبات
مايوا  ١٣الاثنين،   الثامن

٢٠١٩  
  الاختبار البعدي -  الاختبار البعدي  دقيقة ١٠٠

  الاختتام والشكر -
  

  وأما نتيجة تقييم الصلاحية من اĐموعة الكبيرة، تتصور في الجدول الآتي:

  اĐموعة الكبيرةصلاحية من ـ: نتيجة تقييم ال٤٫٢٥الجدول 

  نتيجة  بنود الاستبانة  الرقم
  

 
  اĐموع
  

 
  المعدل
  

 
  الدرجة
  ٥  ٤  ٣  ٢  ١  

١.  
  

 ١هذه المواد التعليمية لعلم لبلاغة 
(علم المعاني) المبني على الأحاديث 

البنائية التعلم القدسية من نظرية 
  الاجتماعية ملائمة ʪحتياجي.

جيد   %٩٥  ٩٠  ١١  ٧  ١    
  جدا

 ١المواد التعليمية لعلم البلاغة هذه   .٢
تمكن أن تساعدني في فهم وتطوير  

  كفاءتي في علم المعاني

جيد   %٩٥  ٩٠  ١٥  ٣  ١    
  جدا

الموضوعات في كل وحدة من هذه   .٣
المواد التعليمية مثير للاهتمام لأنه 
تتضمن أشياء جديدة ومناسبة مع 

  بيئتي اليومية.

  جيد   %٨٩  ٨٥  ١٤  ٤  ١    

التعليمية تمكن أن هذه المواد   .٤
  .تساعدني في تطوير ذوقي اللغوي

  جيد   %٨٩  ٩٠  ١٥  ٢  ٢    

الأمثلة لأنماط الجمل في هذه المواد   .٥
التعليمية تسهل عليَّ لتذوق اللغة 

  العربية والإندونيسية

جيد   %٩٥  ٩٠  ١٦  ١  ٢    
   جدا

استخدام النص المصور في كل بداية   .٦
التعليمية المواد الموجودة في هذه المواد 

  جيد   %٨٤  ٨٠  ١٤  ٣  ٢    
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تساعدني  في فهم أساليب علم 
  المعاني.

  
تنوع نماذج التمرينات مثير للاهتمام   .٧

  وغير مملّ.
جيد   %٩١  ٨٦  ١٢  ٥  ٢    

   جدا
إن تنوع نماذج القواعد في شكل   .٨

خرائط المفاهيم يساعدني في فهم 
قواعد علم المعاني بسهولة بحيث لا 

  ومملة.نشعر بصعوبة 

  جيد   %٨٦  ٨٢  ١٠  ٥  ٤    

هذه المواد التعليمية تساعدني في   .٩
تطوير الدوافع شخصيتي الدينية إلى 
الأفضل بواسطة أساليب القرآن 

  والأحاديث النبوية.

جيد   %٩٤  ٨٩  ١٥  ٤      
   جدا

هذه المواد التعليمية تساعدني على   .١٠
التدرب في فهم أساليب علم المعاني 

التدريبات بشكل والقيام بتحليل 
  مستقل.

جيد   %٩٢  ٨٧  ١٤  ٢  ٣    
   جدا

هذه المواد التعليمية تشجعني على   .١١
 التعلم بنشاط داخل الفصل وخارجه

جيد   %٩٣  ٨٨  ١٣  ٥  ١    
   جدا

هذه المواد التعليمية تساعدني في   .١٢
تقديم وقبول آراء ومساعدة الأقران 

  في فهم علم المعاني.

جيد   %٩٤  ٨٩  ١٤  ٤  ١    
   جدا

هذه المواد التعليمية تساعدني على   .١٣
تحسين قوتي الخيالية وغرائزي اللغوية 
بما يتوافق مع المواد التعليمية الواردة 

  فيه.

  جيد   %٨٦  ٨٢  ١٤  ٢  ٣    

التدريبات والواجبات الموجودة في   .١٤
هذه المواد التعليمية تساعدني على 

جيد   %٩١  ٨٦  ١٣  ٣  ٣    
   جدا
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  تعزيز فهمي للمادة.
إن توفر الأمثلة لأساليب علم المعاني   .١٥

من الأحاديث والأʮت القرآنية 
والتعبيرات العربية تزيد آفاقي حول 
الجمل التى تحتوي على اساليب علم 

  المعاني

  جيد   %٨٨  ٨٤  ١٢  ٣  ٤    

يتمكن لي تقديم أمثلة من الجمل التى   .١٦
تحتوي على أساليب علم المعاني من 

  التعليمية.خلال هذه المواد 

  جيد   %٨٦  ٨٢  ١٠  ٥  ٤    

جيد   %٩١  ١٣٧٩  اĐموع
  جدا

  

اعتمادا على تقييم الصلاحية من اĐموعة الصغيرة واĐموعة الكبيرة ، قامت 
ومن هذه الملاحظة، استخلصت حثة بدراسة نتيجة الملاحظة في كل اللقاءت. االب

مهاراēم في المعاني، وتطوير ساعدهم على فهم ت، ةالمطور  ةالتعليمي ه الموادالباحثة أن هذ
ستخدام النص في متابعة الدرس نتيجة لا متحمسون طلبة. فالاللغويذوقهم وتنمية 

فاهيمية للقواعد المريطة وعلاوة على ذلك، فإن وجود الخ .لمادةاالمصور في كل بداية 
حفظ القواعد. ولأĔا لا تجبرهم على  هم،فهمأهميتها في تسهيل بدو ، يوالنظرʮت
والتعبيرات العربية  يةالقرآنالآʮت لأحاديث النبوية و بستخدام امتحمسون  طلبةالولذلك، 

بتحليل نشيطين في الفصل ويقومون  طلبةبيئتهم اليومية. يصبح المع التي تناسب 
سواء بشكل فردي أو في مجموعات.  ،في المنزلعمل الواجبات تمارين ويشاركون في ال
. المعانيوالأقران في فهم علم ين علمالمالآراء من وقبول و  ، يتمكنون في تقديملذلك طلبةلوا

غرائزهم تطويلا و  يةطفاعاليالهم و في تحسين قدرēم الخ طلبةمكن للتيوđذه المادة التعليمية، 
  اللغوية وفقًا للمادة التعليمية الموجودة فيها. 
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الباحثة أورق الاستبانة لمعرفة تقييم  وزعتوبعد إجراء عملية التجربة لهذا المنتج، 
  وتعليقاēم على المواد المطوّرة. أما نتيجة تقييمهم قنقدمها في الرسم البيان الأتي:الطلبة

  

  
  
  
 
  

  نتيجة الاستبانة من اĐموعة الكبيرة :٤٫١١البياني الرسم 
  

تبين من خلال نتائج الاستبانة السابقة، أن هذه المواد المطورة صالحة 
، ولا تحتاج إلى جيد جدا، بمعني أĔا  %91لاستخدامها، حيث بلغت الدرجة إلى 

 ١هذه المواد التعليمية لعلم لبلاغة  )١ التعديل.  وهذه النتائج يمكن تفصيلها كما يلي:
البنائية الاجتماعية ملائمة التعلم على الأحاديث القدسية من نظرية  ة(علم المعاني) المبني

تمكن  ١هذه المواد التعليمية لعلم البلاغة  )٢، جيد جدابمعنى أĔا  %95: طلبةʪحتياج ال
 )٣، جيد جدابمعنى أĔا  %95في علم المعاني:  مفي فهم وتطوير كفاءē الطلبةأن تساعد 

تتضمن أشياء  اللاهتمام لأĔ ةهذه المواد التعليمية مثير الموضوعات في كل وحدة من 
هذه المواد التعليمية  )٤، بمعنى أĔا جيد  %89اليومية: الطلبةجديدة ومناسبة مع بيئة 

الأمثلة لأنماط  )٥، بمعنى أĔا جيد  %89في تطوير ذوقي اللغوي: الطلبة تمكن أن تساعد
علي التذوق اللغة العربية والإندونيسية: الطلبة تسهل لالجمل في هذه المواد التعليمية 

ص المصور في كل بداية المواد الموجودة في ــاستخدام الن )٦، جيد جدابمعنى أĔا  95%
 )٧، بمعنى أĔا جيد %84في فهم أساليب علم المعاني:  الطلبةهذه المواد التعليمية تساعد 

في فهم قواعد علم المعاني  الطلبة يساعدإن تنوع نماذج القواعد في شكل خرائط المفاهيم 

91%

9%

نȘيجة الاسȘبانة من اݝݨموعة الكب؈فة

نتائج الصلاحية من 

اݝݨموعة الكب؈فة 

الأمور الفارغة
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تنوع نماذج  )٨، جيد جدابمعنى أĔا  %91بسهولة بحيث لا نشعر بصعوبة ومملة: 
هذه المواد التعليمية تساعد  )٩، بمعنى أĔا جيد %86التمرينات مثير للاهتمام وغير مملّ:

يب القرآن في تطوير الدوافع شخصيتهم الدينية إلى الأفضل بواسطة أسال الطلبة
هذه المواد التعليمية تساعد  )١٠، جيد جدابمعنى أĔا   %94والأحاديث النبوية:

على التدرب في فهم أساليب علم المعاني والقيام بتحليل التدريبات بشكل الطلبة
على التعلم  الطلبةهذه المواد التعليمية تشجع  )١١، جيد جدابمعنى أĔا   %92مستقل:

هذه المواد التعليمية  )١٢، جيد جدابمعنى أĔا  %93بنشاط داخل الفصل وخارجه: 
بمعنى أĔا  %94في تقديم وقبول آراء ومساعدة الأقران في فهم علم المعاني:  الطلبة تساعد

على تحسين قوēم الخيالية وغرائزي  طلبةال هذه المواد التعليمية تساعد )١٣، جيد جدا
التدريبات  )١٤، بمعنى أĔا جيد %86اللغوية بما يتوافق مع المواد التعليمية الواردة فيها: 

على تعزيز فهمهم للمادة:  طلبةوالواجبات الموجودة في هذه المواد التعليمية تساعد ال
المعاني من الأحاديث  إن توفر الأمثلة لأساليب علم )١٥، جيد جدابمعنى أĔا  91%

والأʮت القرآنية والتعبيرات العربية تزيد آفاقي حول الجمل التى تحتوي على اساليب علم 
يتمكن لل تقديم أمثلة من الجمل التى تحتوي على  )١٦، بمعنى أĔا جيد %88المعاني : 

 بمعنى أĔا جيد. %86أساليب علم المعاني من خلال هذه المواد التعليمية:
تدل على أن استخدام مواد تعليم علم في اĐموعة الكبيرة تيجة التجربة أما ن

المعاني المطوّرة، فعّال وتؤثر Ϧثيرا جيدا على تعليم مادة علم المعاني لترقية التحصيل 
ولذلك في Ĕاية . طلبةللمعرفة مدى صلاحيتها إلى . وēدف هذه التجربة طلبةالدراسي لل

على المواد المطورة. تعليقاēم لمعرفة آرائهم و  الطلبةالتجربة، وزعت الباحثة الاستبانة إلى 
وحصلت الباحثة النتيجة ϥن هذه المواد المطورة صالحة لاستخدامه حيث بلغت درجة 

د عنولا يحتاج إلى التعديل. وهذه المواد صالحة وجذابة  جيد جدابمعنى أĔا  ،%91 إلى
  .طلبةال
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لمعرفة  بعد عملية تجربة المنتج،  قدّمت الباحثة الاستبانة إلى معلم علم المعاني
وهو كأحد فريق معلم علم المعاني  موافقته ومتعليقاته واقتراحاته على المواد المطورة.

حيث  ،في مواد التعليملما هي مكتوبة ) يلاحظ  أن أهداف التعليم مناسبة ١(البلاغة 
وحصلت الباحثة النتيجة ϥن هذه المواد  .في ترقية كفاءēم في علم المعاني طلبةشجع الت

ولا  جيد جدابمعنى أĔا ،  %98إلى درجة الدحيث بلغت  ،المطورة صالحة لاستخدامه
 . تقنيالشكل من حيث الالتحسين من قليل إلى يحتاج ومع ذلك،   .تحتاج إلى التعديل

سن كتابة دليل استخدام الكتاب في اللغة الإندونيسية وقدم التعليق والاقتراح، وهو يح
.  واعتبر أن هذه المواد ةالتعليمي وادليمهم المعلم والتلاميذ المقصود والأقراض من هذا الم

  صالحة وجذابة.
المعلم في تطبيق المواد المطورة تقييم كيفي من الكمي و التقييم الالباحثة  قدمتو 

  علم المعاني كما ϩتي:
 

  صلاحية من المعلم في مادة علم المعانيـالنتيجة تقييم : ٤٫٢٦ الجدول
تقرير صلاحية   النتائج  المؤشرات  الرقم

  المنتج
(علم المعاني) المبني على  ١المواد التعليمية لعلم  البلاغة   ١

الأحاديث القدسية من المنظور البنائي يمكن أن تساعد 
  قسم تعليم اللغة العربية في فهم مواد علم المعاني طلبة

  موافق جدا ٥

(علم المعاني) المبني على  ١المواد التعليمية لعلم البلاغة    ٢
البنائية التعلم الأحاديث القدسية من منظور نظرية 

قسم تعليم اللغة العربية  طلبةالاجتماعية يمكن أن يجعل 
  هم مواد علم المعانيمستمتعين في الدراسة ويسهل عليهم ف

  جدا موافق  ٥

 علمالمواد المقدمة في هذه المواد التعليمية تمكن أن تسهل الم  ٣
  علم المعانيتعليم في 

  موافق جدا ٥

(علم المعاني) المبني  ١بوجود المواد التعليمية لعلم البلاغة   ٤
البنائية التعلم على الأحاديث القدسية من منظور نظرية 

  موافق جدا  ٥
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قسم تعليم اللغة العربية  طلبةالاجتماعية، يمكن أن يساعد 
  في تطوير ذوقهم اللغوي

(علم المعاني) المبني  ١بوجود المواد التعليمية لعلم البلاغة   ٥
البنائية التعلم على الأحاديث القدسية من منظور نظرية 

تعليم إدراجه في منهج قسم  معلمالاجتماعية، تتمكن لل
  اللغة العربية

  موافق جدا  ٥

استوفت التدريبات الموجودة في في هذا الكتاب التعليمي   ٦
قسم تعليم اللغة العربية في تذوق اللغة  طلبةالشروط لتمكين 

  العربية والإندونيسية

  موافق  ٤

٧  
  

بصعوبة في  طلبةقبل حضور هذه المواد التعليمية، يشعر ال
تعلم علم البلاغة، ولكن بعد تعلُّمِهم بواسطة هذا الكتاب 

يشعرون ϥن تعلّم البلاغة سهل  طلبةالتعليمي، أعتقد أن ال
  وممتع.

  جدا موافق  ٥

مهما يتم تقديم هذه المواد التعليمية ببساطة، ولكنه مثير   ٨
للاهتمام وغير ممل ويمكن أن يطور إمكاʭت عاطفية 

  طلبةلل وإحساس لغوي

  موافق جدا  ٥

قسم تعليم اللغة العربية  طلبةتمكن المواد التعليمية أن تساعد   ٩
على تحسين قوēم الخيالية والعاطفية وغرائزهم اللغوية وفقًا 

  للمواد التعليمية الواردة فيه

  موافق جدا  ٥

  ٤٤  مجموعة النتائج

  %98  المعدل المئوي

  موافق جدا  تصنيفات الدراجة
 

(علم المعاني)، ويمكن  ١هذه هي نتيجة الاستبانة من معلم علم البلاغة   
 عرضها في الرسم البياني الأتي:



١٩٧ 
 

 
 (علم المعاني) ١: نتيجة الإستبانة من معلم علم البلاغة ٤٫١٢ بيانيالالرسم 

  

تبين من خلال نتيجة الاستبانة، أن هذه المواد المطوّرة صالحة لاستخدامها، 
بتصنيفات الدرجة: موافق جدا، ولا  جيد جدا، بمعنى أĔا %98حيث بلغت نسبتها إلى 

المواد التعليمية لعلم  البلاغة  )١ تحتاج إلى التعديل. وهذه التيجة يمكن تفصيلها كما يلي:
 طلبة(علم المعاني) المبني على الأحاديث القدسية من المنظور البنائي يمكن أن يساعد  ١

  )٢، جيد جدامعنى أĔا  ب %100قسم تعليم اللغة العربية في فهم مواد علم المعاني: 
(علم المعاني) المبني على الأحاديث القدسية من منظور  ١المواد التعليمية لعلم البلاغة 

قسم تعليم اللغة العربية مستمتعين في  طلبةالبنائية الاجتماعية يمكن أن يجعل التعلم نظرية 
المواد  )٣، جيد جدابمعنى أĔا  %100الدراسة ويسهل عليهم فهم مواد علم المعاني : 
بمعنى  %100علم المعاني :  تعليمفي  علمالمقدمة في هذه المواد التعليمية تمكن أن تسهل الم

(علم المعاني) المبني على  ١بوجود المواد التعليمية لعلم البلاغة  )٤، جيد جداأĔا 
 طلبةالبنائية الاجتماعية، يمكن أن يساعد التعلم الأحاديث القدسية من منظور نظرية 

بوجود  )٥، جيد جدابمعنى أĔا  %100قسم تعليم اللغة العربية في تطوير ذوقهم اللغوي : 
التعلم على الأحاديث القدسية من منظور نظرية  ةالمبني ١المواد التعليمية لعلم البلاغة 

 %100إدراجه في منهج قسم تعليم اللغة العربية:  معلمالبنائية الاجتماعية، تتمكن لل
مستوفي الشروط  ةالتعليميالمواد  هالتدريبات الموجودة في هذ )٦، جيد جدابمعنى أĔا 

بمعنى  %80للغة العربية والإندونيسية : قسم تعليم اللغة العربية في تذوق ا طلبةلتمكين 
بصعوبة في تعلم علم  طلبةقبل حضور هذه المواد التعليمية ، يشعر ال )٧، أĔا جيد

98%

2%

)علم المعاɲي( 1نȘيجة الـصلاحية من معلم علم البلاغة 

عاɲي نتائج الصلاحية من معلم علم الم

الأمور الفارغة
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يشعرون ϥن  طلبة، أعتقد أن الةالتعليميالمواد  هالبلاغة، ولكن بعد تعلُّمِهم بواسطة هذ
مهما يتم تقديم هذه المواد  )٨، جيد جدابمعنى أĔا  %100تعلّم البلاغة سهل وممتع : 

، ولكنه مثير للاهتمام وغير ممل ويمكن أن يطور إمكاʭت في صورة بسيطةالتعليمية 
تمكن المواد التعليمية  )٩، جيد جدابمعنى أĔا  %100:   طلبةعاطفية وإحساس لغوي لل

قسم تعليم اللغة العربية على تحسين قوēم الخيالية والعاطفية وغرائزهم  طلبةأن تساعد 
 .جيد جدابمعنى أĔا  %100اللغوية وفقًا للمواد التعليمية الواردة فيه : 

دليل المعلم ودليل التعليم بة اكتفي  واقتراحه فهي تعليقه  ،أما البياʭت الكيفية
  .تعليقهقتراح وقد صححتها وفقا لمهذا الاة الباحثلبّت ف ،سيةيʪستخدام اللغة الإندون

فتستنتج الباحثة أن هذه  ،والمعلم طلبةاعتمادا على التصديق من قبل الخبراء وال
لمرحلة الرابعة بقسم التعليم مها في تعليم مادة علم المعاني لالمواد المطورة صالحة لاستخدا

ي الإسلامية ائسلطان آمالبكلية علوم التربية وϦهيل المعلمين جامعة اللغة العربية 
  الحكومية غورنتالو.

  

  تعديل المنتج الأخير  .و
بعد التصديق  ةالأخير في المرحلة قامت الباحثة بتعديل المواد المطورة وتصحيحها 

من والإقتراحات، وبعد التصديق التعليقات من قبل الخبراء ومعلم علم البلاغة من حيث 
 الذين يتعلمون المواد المطورة في فصل التجربة.  طلبةملاحظات الباحثة من ال

تحتوي على المطورة ن المواد التعليمية أ بحث الأول هيالمالأخيرة من  والنتيجة
ودليل  ،والمقدمة ،التمهيدو  ،الغلاف وعنوان المادة (علم المعاني من العلم إلى الاستخدام)

. ادرس ١٣محتوʮت المادة التي تحتوي على و للغة الإندونسية، ودليل الطالب ʪ ،المعلم
ص ــنو  )٣(أهداف الدرس و  )٢(موضوع علم المعاني  )١( ءا، وهو:جز  ١١لكل درس 

 )٧(التذوّق البلاغي للحديث و  )٦(فوائد الحديث و  )٥(معاني المفردات و  )٤(الحديث 
 )١٠(التدريبات و  )٩(لمحلول االتدريب و  )٨(القواعد والمفاهم برسم الخرائط الذهنية و 
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ائمة قالكتاب، وضعت الباحثة  وفي آخير . طلبةظات الحملاو  )١١(الواجب المنزلي و 
  راجع المستخدمة في مواد الكتاب.المو المفردات من اللغة العربية إلى اللغة الإندونسية، 

 

على ضوء  خصائص مواد تعليم علم المعاني ʪلأحاديث القدسية المبحث الثاني:
  نظرية التعلم البنائية

هذا القسم، قامت الباحثة بتقديم صورة عن خصائص مواد علم المعاني المطورة في     
  بناء على النظرية البنائية، كما يلي:

مميزات مواد تعليم علم المعاني ʪلأحاديث القدسية على ضوء نظرية التعلم   .أ
 البنائية

  

درسا، ولكل درس أحد عشر جزءا، وهو:   ١٣تتكوّن هذه المواد التعليمية من 
 )٥(معاني المفردات  )٤(ص الحديث ــن )٣(أهداف الدرس  )٢(موضوع علم المعاني  )١(

القواعد والمفاهم برسم الخرائط الذهنية  )٧(التذوّق البلاغي للحديث  )٦(فوائد الحديث 
كتقييم   طلبةظات الحملا )١١(الواجب المنزلي  )١٠(التدريبات  )٩(التدريب والمحلول  )٨(

  من التفاصيل فيما يلي:  المواد بشيءصورة هذه ذاتي. وتشرح الباحثة 
 فالغلا . ١

الصورة انتهت الباحثة في اختيار اختيار صورة الغلاف، ات بعد المرور بعملي
  التالية:
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  الأمور الآتية:سابقة لاتوضح الصورة 

توحي إلينا عن الطرق صورة الأقلام أو أدوات الكتابة الكثيرة بمسارات مختلفة   )أ
نفس المختلفة للتعبير عن الأفكار، مع وحدة الأهداف، أي الحصول على 

 ويمكن تفسيرهها على النحو التالي:  معا. طلبةالنتائج وتحقيقها من ال
بحيث يحتاج إلى دعم متبادل  ،يجب ألا يكون هناك أي طالب متخلف ) ١

 .لتحقيق نفس الهدف، وهو الفهم والمعرفة
أن كل شيء  يناتوحي إل ،لرأس إلى الرقبةʪعدة أقلام الرصاص التى تشبه  ) ٢

 إلى لغة شفهية وكتابية. ان أخير يبدأ من الأفكار العديدة ثم تكوّ 
ة، يوحي الرسم التوضيحي ʪلرأس والرقبة الملونين، وحولهما الحروف الهجائي ) ٣

ϥن تعلم علم المعاني يبدأ من سلسلة من الحروف ثم إلى كلمة، ثم إلى 
المعلمين من خبرة بمساعدة هذه المراحل إلى تطلب تالجمل ذات معنى. و 

 والأصدقاء والكتب المرجعية.
الألوان الأساسية السائدة هي الأزرق الداكن والأحمر البني. ثم هناك أنواع من    )ب

 ويمكن تفسيرهها على النحو التالي:قلام، للأالألوان 
وفقاً للحديث القدسي  ،خبار من السماءيصور عن الأاللون الأزرق:   ) ١

في هذه الحالة، ف .الهدوء، كما يصور عن إلى رسولهمعنى الذي ϩتي من الله 
 .طلبةن شخصية جيدة للبحيث تكوِّ  ،Ϧثيراً هادʩً سبحانه لها كلمة الله فإنّ  

يتفق مع نظرية المعنى وهذا  .يةوثوقالمالتعاون و عن  تصورالأزرق واللون 
 طلبةعلى ال المتمركزالتعليم التي تؤكد على في التعلم ئية الاجتماعية البنا

 .النشط والتعاونو 
اللون الأحمر البرتقالي: يظُهران الشجاعة العالية في Ϧسيس شيء ما. وفي  ) ٢

على ترك منطقة النظرية هذه المواد التعليمية رؤ تجمن المتوقع أن  ،هذه الحالة
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ة، وأن يكون مختلفًا عن الكتب الكلاسيكية السابقة من خلال نائوالمعرفية الب
 استكشاف التعلم المعاصر.

اللون الأخضر: يعُتقد أن له Ϧثير في الارتياح والهدوء في التواصل. وهذا  ) ٣
 الذي يتميز ʪلبراغماتية في الاتصال. )المعاني(المعنى يتوافق مع علم البلاغة 

 الابتهاجسهل و والرح والم ةجتماعيالصفة الااللون البرتقالي: يشير إلى  ) ٤
على مجموعة متنوعة من هذه المواد التعلمية توي تحفي هذه الحالة، و . ئيةبناالو 

 يةلقرآنلآʮت اواالقدسي الواردة في الحديث (الحياة الاجتماعية صور 
المواد في دراسة  طلبةالومغامرة  ةلو سهيصور على الوهو  ،)ربيةوالتعابير الع

، ويحتوي على المصور Vygotsky ئيةالبنا ةالاجتماعيالتعلم على نظرية  ةالمبني
 ʪلإضافة إلى دليل التقييم الذاتي. ،التعليميةواجبات العديد من التمارين وال

 

 موضوع علم المعاني . ٢

 اختيار متن الحديث   )أ
جامع كتاب استخدمت الباحثة   الأحاديث القدسية،اختيار في 

، وجدت ةالتعليميه المواد لعصام الصبابطي. وفي تطوير هذالأحاديث القدسية 
الباحثة بعض الأمثلة المناسبة لموضوعات علم المعاني، فقامت الباحثة ʪختيار 

تستغرق الدراسة وقتا طويلا ولا Ϧخذ  الأحاديث القصيرة المناسبة لأن لا
. وعلاوة على ذلك، وجدت الباحثة سلسلة الموادالأحاديث مساحة واسعة في 

وبعضها موضوعة، فتركتها ضعيفة  بعضها ، ولكنبعض الأحاديث المناسبة
والحسن والصحيحة لغيرها والحسن الباحثة، واكتفت ʪلأحاديث الصحيحة 

قدم أساليب المعاني الصالحة ت ةالتعليم وادالم ههذوهذا الاختيار ليكون لغيره. 
  .ومناسبة في الحياة اليومية لدى الطلبة  وثوقةوالم
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المواد نظرا إلى أنّ في النقطة القادمة ستقدم الباحثة وصفا لتصميم 
في شكل جدول.  ولذلك، اكتفت الباحثة بعرض مادة علم المعاني في التعليمية 

  التالي:شكل فقرة، على النحو 
 صاحة والبلاغة ـفـال )١

  َأُجْزِ بِه. إِنَّ للِصَّائِمِ فَـرْحَتَينِْ: إِذَا أفَْطَرَ فَرحَِ وَإِذَا لَقِيَ الله ʭََإنَّ الصَّوْمَ ليِْ وَأ
فَرحَِ، والّذِي نَـفْسُ محَُمَّدٍ بيَِدِهِ لخَلَُوْف فَمِ الصَّائِمِ أَطْيَبُ عِنْدَ اللهِ مِنْ ريِْحِ 

  .واه مسلم)المسِْكِ (ر 
  

 بناء الجمُْلَةِ فيِ اللِّسَانِ العَرَبيِّ  )٢
  ِسْلِمَ ببَِلاَءٍ فيِ جَسَدِهِ قاَلَ اللهُ: اكُْتُبْ لَهُ صَالِحَ عَمَلِه

ُ
إِذَا ابْـتـَلَى اللهُ العَبْدَ الم

رَهُ، وَإِنْ قَـبَضَهُ غَفَرَ لَهُ   وَرَحمَِهُ.الذِي كَانَ يَـعْمَلُهُ، فإَِنْ شَفَاهُ غَسَلَهُ وَطَهَّ
   َعَلامََةُ مَعْرفَِتيِْ فيِْ قُـلُوْبِ عَبْدِي حُسْنُ مَوْقِعُ قَدْريِْ أَنْ لاَ أُشْتَكَى وَأَنْ لا

 أُسْتـَبْطأََ وَأَنْ أُسْتُحْيِيَ.
 الخبر والإنشاء )٣

  ُصْدُوْق إِنَّه يجُْمَع
َ
ثَـنَا رَسُوْلُ اللهِ صلى الله عليه وسلم وَهُوْ الصَّادِقُ الم حَدَّ

قُ أَحَدكُِمْ فيِ بَطْنِ أمُِّهِ أرَْبعَِينْ، ثمُّ يّكُوْن عَلَقَةً مِثْلَ ذَلِكَ، ثمَُّ يَكُوْنُ خَلْ 
لَكَ فَـيُـؤْمَرُ ϥِرَْبَعِ كَلِمَاتٍ فَـيَـقُوْل: 

َ
مُضْغَة مِثْلَ ذَلِكَ، ثمَُّ يَـبـْعَثُ اللهُ إلِيَْهِ الم

مْ سَعِيْدٌ. فَـوَالَّذِي نَـفْسِي بيَِدِهِ، إِنَّ اكُْتُبْ عَمَلَهُ وَأَجَلَهُ وَرزِْقَهُ وَشَقِيٌّ أَ 
نَـهَا إِلاَ ذِراَعٌ  نَهُ وَبَـيـْ أَحَدكَُمْ ليَـَعْمَلُ بعَِمَلِ أهَْلِ الجنََّةِ حَتىَّ مَا يَكُوْنُ بَـيـْ
فَـيَسْبِقُ عَلَيْهِ الكِتَابُ فَـيـَعْمَلُ بعَِمَلِ أهَْلِ النَّارِ فَـيَدْخُلُهَا. وإِنَّ أَحَدكَُمْ 

نـَهَا إِلاَّ ذِراَعٌ فَـيَسْبِقُ عَلَيْهِ ليَـَعْ  نَه وَبَـيـْ مَلُ بعَِمَلِ أَهْلِ النَّارِ حَتىَّ مَا يَكُوْنُ بَـيـْ
 الكِتَابُ فَـيـَعْمَلُ بعَِمَلِ أهَْلِ الجَّنَّةِ فَـيَدْخُلُهَا. (أخرجه ابن ماجة)
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   ٌقَاتَـلَهُ أوَْ شَاتمَهَ فَـلْيُـقُلْ: إِنيِّ الصِّيَامُ جُنَّةٌ، فَلاَ يَـرْفَثُ وَلاَ يجَْهَلْ وَإِن امْرُؤ
  صَائمٌ (مرَّتَينْ)....

  ٍأُجْزِ بِهِ، وَالَّذِي نَـفْسُ محَُمَّد ʭََكُلُّ عَمَلِ بَنيِْ آدَمَ لَهُ إِلاَّ الصِّيَامَ هُوَ ليِْ وَأ
أخرجه بيَِدِهِ، لخَلِْفَةُ فَمِ الصَّائمِِ أَطْيَبُ عِنْدَ اللهِ مِنْ ريِْحِ المسِْكِ   (

 النسائي)
 الغرض من إلقاء الخبر )٤

  :غْفِرَة" (المدثر
َ
)، قاَلَ الله عزّ وجلّ، أʭَ أهَْلٌ ٥٦"هُوَ أهَْلُ التـَّقْوَى وَأهَْلُ الم

 أَنْ أتَُّـقَى، فَمَنْ اتَِّـقَانيِْ فَـلَمْ يجَْعَلْ مَعِيْ إِلهاً فَأʭََ أَهْلٌ أَنْ أغَْفِرَ لَهُ 
   ،ًرَبِّ ليَْسَ أَحَدٌ مِنْ خَلْقِكَ إِلاَّ جَعَلْتَ لَهُ رزِْقًا وَمَعِيْشَة ʮَ ُقاَلَ إِبلِْيْس

يْ.  فَمَا رزِْقِيْ؟ قاَلَ: مَا لمَْ يذُْكَرْ عَلَيْهِ اسمِْ
 ... ِلخَلَُوْفُ فَمِ الصَّائمِِ أَطْيَب عِنْدَ اللهِ مِنْ ريِْحِ المسِْك   

 أضرب الخبر )٥
  ،ُالله ʭََخَلَقْتُ العِبَادَ بعِِلْمِيْ، فَمَنْ أرََدْتُ بِهِ خَيرْاً مَنَحْتُهُ خُلُقًا حَسَنًا أ

 وَمَنْ أرََدْتُ بِهِ سُوْءً مَنَحْتُهُ خُلُقًا سَيِّئًا.
  :إِنَّ اللهَ عَزَّ وَجَلَّ قَـبَضَ قَـبْضَةً فَـقَالَ: فيَِ الجنََّةِ بِرَحمَْتيِْ، وَقَـبَضَ قَـبْضَةً فَـقَاَل

 لنَّارِ ولا أʪَُليِ.فيِ ا
  َقَامَةِ الصَّلاَةِ وَإِيـْتَاءِ الزَّكَاةِ، لَوكَْان الَ لإِِ

َ
إِنَّ اللهَ عَزَّ وَجَلَّ قَالَ: "إʭَِّ أنَـْزلَْنَا الم

لاِبْنِ آدَمَ وَادٍ لأََحَبَّ أَنْ يَكُوْنَ إلِيَْهِ ʬَنٍ، ولَوكَْانَ لهَُ وَادʮَِنِ لأََحَبَّ أنَْ 
اَب، ثمَُّ يَـتُـوْبُ اللهُ عَلَى يَكُوْنَ إلِيَْ  هِمَا ʬَلِثٌ وَلاَ يمَْلأَُ جَوْفَ ابْنِ آدَمَ إِلاَّ الترُّ

    مَنْ ʫَبَ  (رَوَاه أَحمَْد)
 (الأمر والنهي) ١الإنشاء الطلبي  )٦

  إِعْمَل مَا : اِعْمَلْ مَا شِئْتَ مِنَ الطَّاعَةِ فإِنيِّ لاَ أغَْفِرُ لَكَ، وَيُـقَالُ للِْبَارِّ
 تَ، فإِنيِّْ غَفَرْتُ لَكَ. شِئْ 



٢٠٤ 
 

  َحَرَّمْتُ الظُّلْمَ عَلَى نَـفْسِيْ وَحَرَّمْتُهُ عَلَى عِبَادِيْ، فَلاَ تَظاَلَمُوْا، كُلُّ بَنيِْ آدَم
 يخُْطِئُ ʪِللَّيْلِ والنَّـهَار ثمَُّ يَسْتـَغْفِرُنيِْ فَأَغْفِرُ لَهُ وَلاَ أʪَُليِ.

 (الاستفهام) ٢الإنشاء الطلبي  )٧
  ْجَزاَءُ الإِحْسَانِ إِلاَّ الإِحْسَانُ"، وَقاَلَ: هَلْ تَدْرُوْنَ مَاذَا قاَلَ رَبُّكُمْ؟  "هَل

قَالُوْا: اللهُ وَرَسُوْلهُُ أعَْلَمُ، قَالَ: يَـقُوْلُ: هَلْ جَزاَءُ  مَنْ أنَـْعَمْتُ عَلَيْهِ 
 ʪِلتـَّوْحِيْدِ إِلاَّ الجنََّة.

  يْنِ، يُـلْبِسُوْنَ للِنَّاسِ جُلُوْدَ يخَْرجُُ فيِْ آخِرِ الزَّمَانِ رجَِا نـْيَا ʪِلدِّ لٌ يخَْتـَلُوْنَ الدُّ
ʩَبِ،  الضَّأْنِ مِنَ اللِّينِْ، ألَْسِنـَتُـهُمْ أَحْلَى مِنَ السُّكَّرِ وَقُـلُوđُْمُْ قُـلُوْبُ الذِّ

  ..    يَـقُوْلُ اللهُ عَزَّ وَجَلَّ: أَبيِْ يَـغْترَوُْنَ؟ أمَْ عَلَيَّ يجَْترَئُِـوْنَ؟ ...
   ْلُ حَتىَّ يَذْهَبَ ثُـلُث اللَّيْلِ ثمَُّ يَـنْزلُِ فَـيـَقُوْلُ: هَلْ مِن أَنَّ الله عَزَّ وَجَلَّ يمُهَِّ

سَائِل؟ هَلْ مِنْ ʫَئِب؟ هَلْ مِنْ مُسْتـَغْفِر؟ هَلْ مِنْ مُذْنِب؟ قاَلَ: فَـقَالَ لَهُ 
 رَجُلٌ : حَتىَّ يَطْلَع الفَجْر؟ قاَلَ: نَـعَمْ.

 النداء والتمني) ٣الطلبي الإنشاء  )٨
   :عَنْ نعَِيْم بنِ همََّار قَالَ: سمَِعْتُ رَسُوْلَ اللهِ صلى الله عليه وسلم يقول

يَـقُوْلُ عَزَّ وَجَلَّ: ʮَ ابْنَ آدَمَ لاَ تُـعْجِزْنيِْ مِنْ أرَْبَعِ ركََعَاتٍ فيِ أَوَّلِ النـَّهَارِ 
 أَكْفِكَ آخِرَه  (أخرجه أبو داوود)

   ُلَةً أُسْريَِ بِهِ الصَّلَوَاتُ خمَْسِينَْ، فرُضِْت عَلَى النَّبيِِّ صلى الله عليه وسلم ليَـْ
ثمَُّ نقُِصَتْ حَتىَّ جُعِلَتْ خمَْسًا، ثمَُّ نُـوْدِيَ: ʮَ محَُمَّد إِنَّهُ لاَ يُـبَدَّلُ القَوْلُ 

مِْيْذِ    يّ).لَدَيَّ وَإِنَّ لَكَ đِذَِهِ الخمَْسَةِ خمَْسِينَْ (أخرجه الترِّ
  ُْأمَُمٌ أمَْثاَلُكُمْ". قاَلَ يحُْشَرُ الخلَْقُ كُلُّهُمْ يَـوْمَ القِيَامَةِ البـَهَائمُِ والدَّوَابُّ وَالطَّير"

لُغُ مِنْ عَدْلِ اللهِ أَنْ ϩَْخُذَ للِْجَمَّاءِ مِنَ القَرʭََء، ثمَُّ يَـقُوُلُ:  وكَُلُّ شَيْءٍ فَـيـَبـْ
تَنيِْ كُنْتُ تُـراʪًَ  (أخرجه الحاكم)كُوْنيِْ تُـراʪًَ فَذَلِكَ يَـقُوْ    لُ الكَافِرُ: ʮَ ليَـْ



٢٠٥ 
 

   ْخَرجََ النَّبيُِّ عَلَى رَهْطٍ مِنْ أَصْحَابهِِ يَضْحَكُوْنَ وَيَـتَحَدَّثُـوْنَ فَـقَالَ: وَالَّذِي
تُمْ كَثِيرًْ  ا ..... نَـفْسِيْ بيَِدِهِ لَوْ تَـعْلَمُوْنَ مَا أعَْلَمُ لَضَحِكْتُمْ قلَِيْلاً وَلبََكَيـْ

   (أخرجه البخاري)
 الذكر والحذف  )٩

  اčعَ حُرʪَ ٌخَصْمُهُمْ يَومَ القِيَامَةِ: رَجُلٌ أَعْطَى بيِ ثمَُّ غَدَرَ، وَرَجُل ʭََثَلاثةٌَ أ"
فأََكَلَ ثمَنََهُ، وَرَجُلٌ اِسْتَأْجَرَ أَجِيرْاً فاَسْتـَوْفىَ مِنْهُ وَلمَْ يُـعْطِهِ أَجْرَهُ (أخرجه 

 البخاري)
   ّأُحْدِثُكَ عَنِ النَّبيِّ صلى الله عليه وسلم يَـرْفَـعْهُ إِلىَ الرَّبِّ عَزَّ وَجَل ʭََأ

، وَحَقَّتْ محََبَّتيِْ للَِّذِيْنَ يَـتـَبَاذَلُوْنَ فيِّ وَحَقَّتْ  قاَلَ: "حَقَّتْ محََبَّتيِْ للِْمَتَحَابِّينَْ
  ه أحمد)محََبَّتيِْ للَِّذِيْنَ يَـتـَزاَوَرُوْنَ فيَِّ. (أخرج

   ْلُ حَتىَّ يَذْهَبَ ثُـلُثَ اللَّيْلِ ثمَُّ يَـنْزلُِ فَـيـَقُوْلُ: هَلْ مِن إِنَّ اللهَ عَزَّ وَجَلَّ يمُهَِّ
سَائِلٍ؟ هَلْ مِنْ ʫَئِبٍ؟ هَلْ مِنْ مُسْتـَغْفِر؟ هَلْ مِنْ مُذْنِبٍ؟. قاَلَ: فَـقَال 

 رَجُلٌ: حَتىَّ يَطْلَعَ الفَجْرُ؟ قاَلَ: نَـعَمْ.
   لِكِ، فإِذَا تَـوَاضَعَ قِيْلَ للِْمَلَكِ : مَا

َ
مِنْ آدَمِيٍّ إِلاَّ فيِ رأَسِهِ حِكْمَةٌ بيَِدِ الم

    اِرْفَعْ حِكْمَتَهُ، وَإِذَا تَكَبرََّ قِيْلَ للِْمَلَكِ: ضَعْ حِكْمَتَهُ (أخرجه الطبراني)
 التقديم والتأخير في الجملة الاسمية والفعلية  )١٠

  ِأُجْزيِ بهِِ وَالذي نَـفْسِيْ بيَِدِهِ  كُلُّ عَمَلِ ابْن ʭَيَامَ فَـهُوَ ليِْ وَأ آدَمَ لَهُ إِلاَّ الصِّ
لخَلَُوْفُ فَمِ الصَّائِمِ أَطْيَبُ عِنْد اللهِ يَـوْمَ القِيَامَةِ مِنْ ريِْحِ المسِْكِ، والصِّيَامُ 

حَ وإِذَا لقَِيَ رَبَّهُ عَزَّ وَجَلَّ جُنَّةٌ، وَللِصَّائِمِ فَـرْحَتَانِ يَـفْرَحُهُمَا: إِذَا أفَْطَرَ فَرِ 
 فَرحَِ بِصَوْمِهِ  (أخرجه أحمد)

   َتـَوَفُّـوْنَ عَلَى فُـرُشِهِمْ إَلىِ رَبنَِّا عَزَّ وَجَلَّ فيِْ الَّذِيْن
ُ
يخَْتَصِمُ الشَّهَدَاءُ وَالم

كَمَا قُـلْنَا. وَيَـقُوْلُ   يُـتـَوَفَّـوْنَ مِنَ الطَّاعُوْنِ، فَـيـَقُوْلُ الشُّهَدَاء: إِخْوَانُـنَا قتُِلُوْا
نَا عَلَى فُـرُشِنَا،  تـَوَفُّـوْنَ عَلَى فُـرُشِهِمْ: إِخْوَانُـنَا مَاتُـوْا عَلَى فُـرُشِهِمْ كَمَا مِتـْ

ُ
الم



٢٠٦ 
 

فَـيـَقُوْلُ الرَّبُّ عَزّ وجلّ: انُْظرُُوْا إِلىَ جِراَحِهِمْ، فإَِنْ أَشْبـَهَتْ جِراَحُهُمْ جِراَحَ 
 
َ
هُمْ وَمَعَهُمْ، فإِذَا جِراَحُهُمْ قَدْ أَشْبـَهَتْ جِراَحَهُمْ  (أخرجه قْتُـوْلِينَْ فَإĔَُِّ الم مْ مِنـْ

  أَحمَْد)   
   ْقَسَّمْتُ بَـيْنيِْ وَبَينَْ عَبْدِيْ نِصْفَينِْ، فَنِصْفُهَا ليِْ وَنِصْفُهَا لعَِبْدِيْ وَلعَِبْدِي

قُوْمَ العَبْدُ مَا سَأَلَ. قال رسول الله صلى الله عليه وسلم قال:  اقِـْرأَ، ي ـَ
فَـيـَقُوْلُ "الحمَْدُ ɍِِ رِبَّ العَالَمِينْ" فَأقَُـوْلُ: حمََدَنيِْ عَبْدِيْ .... إلى قوله : ثمّ 
كَ نَسْتَعِينْ"، فذه الآية بينيِ وبَينَْ عَبْدِيْ ولعَْبْدِي  َّʮِكَ نَـعْبُدُ وَإ َّʮِيَـقُوْلُ: "إ

    وَلعَِبْدِيْ مَا سَأَلَ...  (أخرجه مسلم)
 والوصــل صل ـفـال  )١١

   ٌيِّئَةِ فَجَزاَؤُهُ سَيِّئَة مَنْ جَاءَ ʪِلحَسَنَةِ فَـلَهُ عَشْرُ أمَْثاَلهِاَ وَأزَيِْدُ، وَمَنْ جَاءَ ʪِلسَّ
مِثـْلُهَا أوَْ أغَْفِرُ، وَمَنْ تَـقَرَّبَ مِنيِّ شِبرْاً تَـقَرَّبْتُ مِنْهُ ذِراَعًا، وَمَنْ تَـقَرَّبَ مِنيِّْ 

تُهُ هَرْوَلاً، وَمَنْ لَقِيَنيِْ بقُِراَبِ ذِراَعًا  تَـقَرَّبْتُ مِنْهُ ʪَعًا وَمَنْ أʫََنيِْ يمَْشِي أتََـيـْ
ئًا لقَِيتُهُ بمِثِْلِهَا مَغْفِرَة  (أخرجه مسلم) ئَةً لاَ يُشْركُِ بيِْ شَيـْ  الأَرْضِ خَطِيـْ

   َابْنَ آدَمَ،  إِنَّكَ مَا دَعَوْتَنيِْ وَرَجَوْت ʮَ ُنيِْ غَفَرتُ لَكَ عَلَى ما كَانَ قال الله
فِيكَ وَلاَ أʪَُليِْ، ʮَ ابْنَ آدَم، لَوْ بَـلَغَتْ ذُنُـوْبَكَ عَنَانَ السَّمَاءِ ثمَُّ اسْتـَغْفَرْتَنيِْ 
تَنيِْ بقُِراَبِ الأَرْضِ خَطاʮََ ثمَُّ  غَفَرْتُ لَكَ وَلاَ أʪَُليِْ، ʮَ ابْنَ آدَم، لَوْ أتََـيـْ

تَنيِْ لاَ  تُكَ بقُِراđَِاَ مَغْفِرَة  (أخرجه الترميذي) لَقِيـْ ئًا لأَتََـيـْ     تُشْركِْ بيِْ شَيـْ
 رـصـالق  )١٢

   ِتـَغُوْنَ حِلَقَ الذكِّْرِ، فإَِذَا مَرُّوْا بحِِلَق لائَِكَةِ يَـبـْ
َ
أَنَّ ɍَِّ عَزَّ وَجَلَّ سَيَّارةًَ مِنَ الم

ذَا دَعَا القَوْمُ أمَّنُـوْا عَلَى دُعَائِهِمْ، الذكِّْرَ قاَلَ بَـعْضُهُمْ لبِـَعْضٍ: اقُـْعُدُوْا، فإَِ 
فَإِذَا صَلُّوْا عَلَى النَّبيِِّ صَلُّوْا مَعَهُمْ حَتىَّ يَـفْرَغُوْ ثمَُّ يَـقُوْلُ بَـعْضُهُمْ لبِـَعْضٍ 

 طوُْبىَ لهَمُْ لايََـرْجِعُوْنَ إِلاَّ مَغْفُوْراً لهَمُْ.



٢٠٧ 
 

   ْقاَلَت: لاَ أَخْرجُُ إِلاَّ كَارهَِةً. قاَلَ: قَالَ اللهُ تَـعَاَلىَ للِنـَّفْسِ: اخُْرُجِي ،
 اخُْرُجِيْ وَإِنْ كَرهِْتَ 

 الإيجاز والاطناب  )١٣
  (أخرجه البخاري) َابْنَ آدَمَ أنُْفِقْ عَلَيْك ʮَ ْأنَْفِق 
   ِْعِنْدَ ظَنِّ عَبْدِيْ بي ʭََأ 
  َسْلِمَ ببَِلاَءٍ فيِ جَسَدِهِ قا

ُ
لَ اللهُ: اكُْتُبْ لَهُ صَالِحَ إِذَا ابْـتـَلَى اللهُ العَبْدَ  الم

رَهُ وَإِنْ قَـبَضَهُ غَفَرَ لَهُ وَرَحمِهَُ   عَمَلِهِ الذي كَانَ يَـعْمَلُهُ، فإَِنْ شَفَاهُ غَسَلَهُ وَطَهَّ
 (أخرجه أحمد)

  :ُاِسْتـَقْرَضْتُ عَبْدِي فأََبىَ أَنْ يُـقْرِضَنيِ، وَسَبَّنيِْ عَبْدِي وَلاَ يَدْريِْ، يَـقُوْل
  اهُ وَا دَهْراَه، وَأʭََ الدَّهْرُ.  (أخرجه الحاكم)وادَهْرَ 

  ُمُِّ القُرْآن فَهِيَ خَدَاجϥِ هَا غَيرُْ تمَاَم   –ثَلاʬًَ  –مَنْ صَلَّى صَلاةً لمَْ يَـقْرأَْ  فِيـْ
  (أخرجه مسلم)

  

  اختيار تقسيم المواد التعليمية   )ب
الباحثة  قامتول السابق ، الأ ثبناءً على تحليل الاحتياجات في المبح

ʪي الإسلامية ائقسم تعليم اللغة العربية جامعة السلطان آممنهج سير على ل
علم البلاغة تعريف وهو: وضع ، تيبطفيف في التر تعديل مع الو، تغرون

ولا تناقش هذه في مقدمة الكتاب، علم المعاني ضع اوʫريخ تطور وو  ،والمعاني
استخدام إلى اد لا تتطلب و المهذه لأن  ،التعليميةجوهر المواد في الموضوعات 

فإĔما حة والبلاغة ، االمادة في الفصخلافا عن .  الأساليب البلاغية في التعليم
     المعاني.أسلوب تفسيرها بواسطة  نايمكن

وإنّ هناك مواد مقسمة إلى لقائين أو ثلاثة لقاءات مع عدم وجود أي 
شتها في كلّ اللقاءات. إعادة في الأسلوب، لأنّ كل الموضوعات ʫمّت مناق
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ʪلكلام  تي يليه في الموضوع الآو هو موضوع الخبر والإنشاء، وأمثلة هذا التقسيم 
شاء المتداولة الاستعمال في الحياة نعن أغراض الخبر، ويليه ʪلكلام عن فروع الإ

من المتوقع أن تكون هذه المواد اليومية، دون أي خلط بين هذه المباحث. 
  المتعددة استخداما صحيحا. في معرفة واستخدام مصطلحات  طلبةتسهل ال

لقاءا، فلا تدخل الباحثة موضوع  ١٦نظرا إلى أنّ عدد اللقاءات هو 
في واللازم الشائع الأسلوب الأساسي المساوة. وذلك لأنّ أسلوب المساوة هو 

  فاختارت الباحثة في عدم إدخاله في الموضوعات الدراسية.   الكلام،
   أهداف الدرس   )ج

م يأهداف التعلالباحثة  قدمتم، يتصميم التعلعن الكلام سبق عند كما 
تجنب المصطلحات وذلك، لأنّ الباحثة تشكل منفصل. الخاصة في العامة و 

 . والأهداف الخاصةالتمييز بين الأهداف العامة في  طلبةعب التصالإضافية التي 
في التدريبات والوجبات  اقهيطبتو والأهداف الخاصة يكفي أن يفهمها المعلم 

  اتي داخل وخارج الفصل.ذوالتقيم ال
والغرض من هذه الدراسة معتمد على تصنيف بلوم مع بعض التعديلات، 
بحيث تكون تطبيقها على هذا التصنيف تماما، وهو يتكون من ستة قدرات 
معرفية. وفي البحث أدʭه، تعرض الباحثة أهداف التعليم جنبًا إلى جنب مع 

  الألفاظ العملية في التعليم، على النحو التالي:
١ (  )C1 ( .....يتذكر)،يقرأ، يكشف،  يكتب، يذكر، يختار، يتحدّد، يقدم مفهوم

 )يقدم التعريف
٢ ( (C2)  يحدد، يصنف، يبينّ، يلخّص، يفهم، يبينّ، يقارن، يعطي)......يفهم

 مثالا)
٣ ( )C3(  ...يقدّم)يقدّم، يستخدم القواعد، يوصّل مفهوما( 
٤ ( )C4( (يقارن، يشرح، يحدّد) ...يحلّل 
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٥ ( )(C5  ...يقيّم)ستخدم القاعدة، يكمل، يتحقّق، ينظمّي عطي حجما، ي( 
٦ ( )C6(  ...ينشئ)يصمّمطالجملة، يخطركّب ي ،( 

  

  الأمثلة:
  
  

  
  
 

  
  
 

 الحديث ـصن )د
، هنا ةالقدسيلأحاديث ن نص الحديث المختار هو الحديث القدسي. واإ

نهج يتمثل في المالتي يتم تقديمها بشكل استقرائي كما لأسلوب المعاني أمثلة  يه إنما
في الكتاب، الحديث وص كل نصو قواعد الفهم. ابتداء ʪلأمثلة ويليه  ئي،بناال

 والرسوم المتحركة شكل صور ورسوم إيضاحيةفي مصحوب بوسائل مساعدة 
لى تلك معتمدا عمن تكوين أفكارهم بسهولة  طلبةيتمكن الل ،صقاتلوالم

  المساعدة.
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  :ʪلصورة وضحالممثال 
 

  
  
  
  
  

  تحرك:مثال الموضح ʪلرسم الم
  

  
 
  

  
  
  

  مثال موضح ʪلملصق
  
  
  
  



٢١١ 
 

  معاني المفردات هـ)
هو المفردات الموجودة في نص الأحاديث القدسية المقتبسة المقصود đا هو 

الإندونيسية لزʮدة العربية إلى هذه المفردات الباحثة . وترجمة ةالتعليمي وادفي الم
فى فهم الحديث، فإن  طلبة. وإن كان لا يزال هناك صعوبة للطلبةال ىالمفردات لد

  المفردات المترجمة إلى الإندونيسية في Ĕاية الكتاب.رفق تالباحثة 
  المثال:

  
  

  و) فوائد الحديث
عرض  للغة العربية، تصنيف الكتب التعليميةفي ومن عادات العرب 

الأحاديث النبوية، مصحوبة ʪلفوائد من الآʮت أو أو  يةʮت القرآنالآ
 ةالتعليمي وادهذا الأسلوب في تصنيف الم غرابة من الرغم على ١٥ الأحاديث.

لصعوبة التفريق بين تعليم اللغة العربية وتعليم الحديث. عند الإندونيسيين، 
                                                           

  .المقابلة مع خبير الحديث، الدكتور زيد بن سمير الماجستير١٥
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فسلكت الباحثة طريقة والوسط، ʪلنظر إلى أهداف خطة التعليم للفصل 
ي ائلقسم تعليم اللغة العربية جامعة السلطان آم ١الدراسي لعلم البلاغة 

لتكوين الشخصية الجيدة،  هي مساعدة الطلبة الإسلامية الحكومية غورنتالو،
كطريقة لتحقيق تلك امت الباحثة ϵدخال الفوائد من الحديث ʪختصار،  فق

  الأهداف.
  

  المثال:
  

  
   
  
  

  

  التذوق البلاغي  ز)
لاستكشاف معنى البلاغة  طلبةهي مساعدة الومن مميزات هذا الكتاب، 

ʪ مواد تصنيف اللغوية التي يمكن استخدامها في  ةلدرسلإثراء البراغماتية بتعليقه
  المعاني.علم علم  تعليم

  

  ح) القواعد والمفاهيم برسم الخرائط الذهنية
أسهل وأسرع في غرس الفهم وسيلة كون تهذا النموذج في تقديم القواعد 

  .السائدة مع العديد من المصطلحات يةطريقة النصالاستخدام ʪلمقارنة إلى 
  المثال:
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  ط) التدريب المحلول
هي وجود التمرين وأمثلة لتحليل هذه  ةالتعليمي وادوالمميزات التالية لهذا الم

والأمثلة في التدريبات ليست مقتصرة على . كيفية تحليل المشكلاتو   التدريبات
الأحاديث القدسية، بل تتعدى إلى أنواع الأمثلة من الآʮت القرآنية والأحاديث 

مثلة جامدة. لا تكون الألأن النبوية والأبيات الشعرية، والتعبيرات العربية، 
والنصوص الموجودة في التدريبات والواجبات تتمثل في الصورة الحقيقية للحياة 

من فهم  طلبةلعصر الحالي.  وذلك ليتمكن اللالاجتماعية والدينية اليومية المتماشية 
من نماذج وهذا التقليدها وتطويرها في عدة جمل. و أنماط الجملة ودراستها، 

    .   المقدَّمةفي أداء التمارين والواجبات  طلبةتساعد ال اتالتمرين
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  المثال:
    
  
  
  
  
  
  
  

  ى) التدريبات
في  طلبةتحفيز الل في كل درس نماذج مختلفة اللتدريباتالباحثة  تقدم

علم المعاني، حتى يتمكنوا من تحقيق هداف التعلم.  في ممارسة وتقوية إتقاĔم 
من خلال عرض مثال من الإجاʪت  طلبةوال معلمالمساعدة لله المواد قدم هذتو 

والتفسيرات لكل من التمارين . وتنقسم نموذج التمرين إلى قسمين، وهما:  
الواجبات الفردية والجماعية، المرفقة ʪلرسوم التي يميز الواجب الفردي              

  الواجب الجماعي
  

    المثال:
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  :المثال

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  المثال:
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  المثال:
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  ك) الواجب المنزلي
الباحثة Ĕجًا بنّائيا، حيث يمكن دراسة  اتبعت، المواد التعليميةفي هذا 

واد بشكل مستقل أو في مجموعات بمساعدة المشرف أو الأقران في هذه الم
نزلية في شكل المواجبات الباحثة بتقديم القوم تالفصل الدراسي وخارجه. لذلك ، 

بحيث يمكن لكل طالب القيام  ،في Ĕاية كل درسالجماعي أو الواجب الفردي 
كمحاولة الواجبات  هذه  تقديميتم و م الرسمي. يالمنزل أو خارج التعلفي بذلك 
  . الدراسي الفصلداخل في التعلم الرسمي ما سبق تعلمه في لتقوية 

 من، يتكون الاجتماعيئي شكل البناالواجبات في النموذج وأما تنوع 
  :نوعين

في تركيب الجمل الجديدة وفقا للبيئة الاجتماعية  طلبةالتأكيد على إتقان ال )١
 .طلبةلل
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  المثال:
  
  
  
  
  
  
  
  

في تصنيف الخريطة المفاهمية لقواعد علم المعاني  طلبةالتأكد على إتقان ال )٢
تعلمية سائل ʪستخدام تكنولوجيا الرقمية المناسبة التى يمكن استخدامها كو 

 جديدة.
  مثال:

  
  
  
  

  

  
  

  ل)  ملاحظات كتقييم ذاتي
نموذج تقييم ذاتي. ويهدف  ةالتعليمي وادالم هفي هذقدمت الباحثة في كل درس، 

معرفية للتعليم، سواء أتقنوا أم لم ميتا هذا العرض إلى التأكيد في معرفة النتائج 
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لإتقان المواد التعليمية. والأمثلة المقدمة كلها  طلبةيتقنوا، والجهود التي سيبذلها ال
  متشاđة في كل دروس.

  مثال:
  
  
  
  
  
  

  
التعليمية الأخرى في  وادʪلمقارنة مع الم واد التعليميةلهذا المالأخرى  ةوالمميز 

في آخيره قوائم المفردات ʪللغة العربية واللغة الإندونسية، والمراجع  علم المعاني هي
  المستخدمة في مواد الكتاب.

 

علم المعاني ʪلأحاديث القدسية على ضوء نظرية التعلم لالجوانب التقويمية    .ب
 البنائية

هذا التقويم ويتكوّن . التقويم المستخدمة في المواد المطورة هو تقويم الاختبار
ري واختبار الشفهي في أوّل الدّراسة أو عند إجابة السؤال رياختبار التحعلي 

   ل الجمل.يختبار المزوجة واختبار لتكمالاإجراء التقويم التحريري مثل يتمثل والمناقشة. و 
في التعبير عن وأفكار  طلبةوالاختبار في تعليم علم المعاني هو قياس قدرة ال

بية المحكية وقياس قدرēم في التعبير الابتدائي عن شفهيا ʪللغة العر  طلبةومشاعر ال
  الأفكار والمشاعر إلى اللغة العربية الكتابية بشكل صحيح ومنطقي ومنهجي.
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الباحثة  تبعد الملاحظة إلى نماذج الاختبار الموجودة في المهارات الأربعة، قام
تها بناءً على ملاءم ةالتعليميه المواد بدمج العديد من نماذج الاختبار المتوافقة مع هذ

ختبار يظهر في الاوصف للباحثة يمكن و   . علم المعانيفي ئي نظرية التعلم البنامع 
  التالي:كشكل الأمر  

إكمال  طلبة)، وهو طلب الcloze testالفراغ ( ملإأكمل الجمل و كوين جملة /  .١
 فقرة أو جملة ʪلكلمات التى سبق إعدادها.

  
  
  

  
 عرّف الكلمة الآتية .٢

  
  
  
  
  

: وهذا النموذج مستخدم لشرح التعريف أو أسلوب )قابلةتبادل السؤال والجواب (الم .٣
 لبعضهم.  طلبةعلم المعاني بعض ال
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  مثال المقابلة بين طلب وطالب آخر
  
  
  
  
  
 

إجابته وفقا للمواد التى  طلبةأكمل  الحوار: وهو نموذج للحوار الذي يطلب من ال .٤
 سبقت دراستها.
  علموالم بةالطلين بمثال الحوار 
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  طلبةظة الوصف حرّ حسب ملاحوهو  :صف الصورة .٥

  
  

بوصف خبرēم السابق، مثل:  طلبة، وهو يقوم ال)وصف الخبرةتكلم عن الخبرة ( .٦
 الرحلة أو الأعمال اليومية.

  :، وهو فهم الكلمة حسب السياق)فهم المقروءص، ثم صفه (ــاقرأ الن .٧
 ملء الفراغ  )أ
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 المزاوجة   )ب
  
  
  

 

أحرار في تعيين الأمثلة للكلمات التى عبرها كتابية ʪللغة العربية  طلبةالتعبير الحرّ (ال .٨
 معتمدا على قاعدة علم المعاني التي سبقت تعلمها.

  
  
  
 
  
  
  
  

 الرقمية.تكنولوجيا ʪستخدام تكوين الخريطة المفاهيمية للنظرية وقواعد المفاهيم  .٩
 إنشاء نموذج تقييم ذاتي  . ١٠

قييم شكل التفي الباحثة  تالذي ليس في شكل "الأمر"، قدموأما  الاختبار 
 العملي من خلال الملاحظة، ويتمثل في:

  )طلبةيستمع إلى القراءة بصوت مرتفع من ال علماختبار الأصوات العربية (الم . ١
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لمعاني المفردات، سواء كانت المعنى الدلالي  طلبةاختبار المفردات: وهو اختبار لفهم ال . ٢
أو المعنى السياقي عند استخدامها في الجملة المعينة (المعنى اĐازى  المعنى المعجميو 

لعلم المعاني  ةالتعلميالمواد والمعنى النحوي). وأسلوب اختبار المفردات المناسب في 
أن يتسرع في استخدام  معلمللز يجو هو تقدم المرادف وترجمة المفردة العربية. ولكن لا 

، مثل طلبةالترجمة إلى اللغة الإندونيسية، لأنّ ذلك له Ϧثير سلبي على تطور لغة ال
 الكسل في الرجوع إلى القواميس أو التعامل مع أقراĔم.

المناقشة: يتم استخدام هذا النموذج من الاختبار في التدريبات الجماعية، ويقوم  . ٣
من خلال مناقشتهم. ثم تقوم كل اĐموعة بتقديم الإجابة موعة اĐبمراقبة كل  علمالم

 .المناقشة أمام الفصلنتائج من 
 

(علم المعاني) المطورة  ١فعالية استخدام مواد تعليم علم البلاغة المبحث الثالث: 
لقسم تعليم اللغة العربية بكلية علوم التربية وϦهيل المعلمين جامعة 

 الإسلامية الحكومية غورنتالوي ائالسلطان آم

التحصيل معرفتها من خلال يمكن  ،فعالية استخدام هذه المواد المطورةإن 
اختارت الباحثة  ،لتطبيقالقيام ʪبعد تطبيقها في فصل التجربة. وقبل  طلبةللالدراسي 

الذي يتكون من " أ"الفصلاختارت الباحثة و  .رحلة الرابعةالمفصلان الذين يدرسون في 
موعة ج، كمطالبا ١٩الذي يتكون من  "ب"والفصل ، ضابطة، كمجموعة طالبا ١٨

لمعرفة  للمجموعتين، عقدت الباحثة الاختبار القبلي ،التعليمبدء عملية . وقبل تجريبية
  ، هل هناك فرق كبير أو ليس هناك فرق.  طلبةللالكفاءة الأولية 

في تعليم البلاغة ʪلأحاديث القدسية على ضوء  طلبةالمعيار لتقويم كفاءة الو 
  .قارنة نتائج الاختبارات بين الفصل التجريبي والفصل الضابطبمنظرية التعليم البنائية 

استخدمت الباحثة  ،وأرادت الباحثة تعريف فروق نتيجة التعليم بين اĐموعتين. فلذلك
في اĐموعة التى عقدت الاختبار البعدي نتيجة القبلي و الاختبار البياʭت من نتائج 
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ولتحليل . في الملحقنراها أن يمكن  ،التجريبية واĐموعة الضابطة. وأما أسئلة الاختبار
البرʭمج الإحصائي للعلوم  استخدامت الباحثة ،فروق نتيجة التعليم بين اĐموعتين

  . 23الإصدار  )SPSS(الاجتماعية 
 )SPSS(لبرʭمج الإحصائي للعلوم الاجتماعية ʪ النتائجالقيام بتحليل وقبل   

 لكل من الاختبارات القبلية والبعدية طلبة، عرضت الباحثة نتائج ال 23الإصدار 
  دول التالي:الجفي ʪستخدام نوعين من التحليل، كما تتمثل 

  نتيجة الاختبار القبلي  .أ

  

 
  نتيجة الاختبار القبلي :٤٫١٣: بيانيالالرسم 

  

  

اݝݨموعة الضابطة اݝݨموعة التجرȎʈية

60 45
65 80
55 45
45 55
75 65

75
65

75
45

65
75
80

45
55

75
65

45
80

75
45

65
75

55
75

45
55

65
45

65
65
65

Mhs 19

Mhs 18

Mhs 17

Mhs 16

Mhs 15

Mhs 14

Mhs 13

Mhs 12

Mhs 11

Mhs 10

Mhs 9

Mhs 8

Mhs 7

Mhs 6

Mhs 5

Mhs 4

Mhs 3

Mhs 2

Mhs 1
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  بعديالاختبار النتيجة    .ب

  

  نتيجة الاختبار البعدي: ٤٫١٤الرسم البياني 

  نتائج الاختبار القبلي للمجموعة الضابطة: ٤٫٢٧دول الج

  التقدير  النتيجة  اسم ال  الرقم
  مقبول  ٦٠  محمد أرفند ر. دوتوتينغي  ١
  جيد  ٦٥  ريزا ʪيووا  ٢
  مقبول  ٥٥  فيرا نوروات أربنكا   ٣
  صــʭق  ٤٥  سلمى فطرى جوويتا  ٤
  جيد جدا  ٧٥  ييلينتامي رامفان  ٥
  جيد جدا  ٧٥  فيكا مغفيرة تونغكاغي  ٦
  جيد جدا  ٧٥  إروان ر. ماسحو  ٧
  جيد  ٦٥  نورعين أفريليان كانتو  ٨
  مقبول  ٥٥  سري إلفين أغوس مجيد   ٩

اݝݨموعة الضابطة اݝݨموعة التجرȎʈية

65 80
65 100
60 80
50 80
75 85
75 85

75
80

60
90

100

50
80

75
85

45
100

70
80

65
95

50
95

45 80
70 80

70
85
85

Mhs 19
Mhs 18
Mhs 17
Mhs 16
Mhs 15
Mhs 14
Mhs 13
Mhs 12
Mhs 11
Mhs 10
Mhs 9
Mhs 8
Mhs 7
Mhs 6
Mhs 5
Mhs 4
Mhs 3
Mhs 2
Mhs 1
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  صــʭق  ٤٥  صهارة سخيمفا   ١٠
  جيد جدا  ٧٥  زهرة أتيكة  مفِّيارا  ١١
  صــʭق  ٤٥  إمّي كورنيات ففوتوغان  ١٢
  جيد جدا  ٧٥  ستي أولياء لَوđاء  ١٣
  جيد  ٦٥  ذكِرا م. عمر  ١٤
  مقبول  ٥٥  رزِكا م. هَنكِهو  ١٥
  صــʭق  ٤٥  ألدِ جليل  ١٦
  جيد  ٦٥  دِيندا نوفليا حسن  ١٧
  جيد  ٦٥  ستي نورفضيلة سومبا  ١٨

  -  ١٠٤٠  ١٨  اĐموع
    ١٨٠٠    
  مقبول  ٥٨    

  القبلي للمجموعة التجربةنتائج الاختبار   :٤٫٢٨دول الج    

  التقدير  النتيجة  اسم ال  الرقم
  صــʭق  ٤٥  فرحان م. فخر الرازي بوندي   . ١
  جيد جدا  ٨٠  محمد جندي   . ٢
  ʭقص  ٤٥  نورعزم ت. دونغييو   . ٣
  مقبول  ٥٥  ستي مرضية   . ٤
  جيد  ٦٥  محمد ذكِرا أدم   . ٥
  جيد  ٦٥  مِيرانتِ عارفين رحيم    . ٦
  صــʭق  ٤٥  ستي هجر يوسف   . ٧
  جيد جدا  ٧٥  أيوا نينغرومتيِتِين    . ٨
  جيد جدا  ٨٠  فخرٌ جولا   . ٩

  مقبول  ٥٥  محمد ريفلدي عباس   . ١٠
  جيد  ٦٥  فكري عبد الرحمن   . ١١
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  جيد جدا  ٨٠  سليمان د. قدير   . ١٢
  صــʭق  ٤٥  الَفرʮِن هداية عثمان   . ١٣
  جيد جدا  ٧٥  رافع الدين   . ١٤
  جيد جدا  ٧٥  نور أسية   . ١٥
  مقبول  ٥٥  رزِكِ رمضان   . ١٦
  صــʭق  ٤٥  سري ديفي إبراهيم   . ١٧
  مقبول  ٦٥  عباد الرحمن علي   . ١٨
  مقبول  ٦٥  سوة حسنةأنساء    . ١٩

  -   ١٢٢٥  ١٩  اĐموع
    ١٩٠٠    
  مقبول  ٦٤    

  

  المقارنة بين اĐموعتين في مستوى نتيجة الاختبار القبلي : ٤٫٢٩الجدول 

اĐموعة الضابطة وعدد   المستوى  النتيجة  الرقم
  طلبتها

اĐموعة التجريبية وعدد 
  طلبتها

  -  -  جيد جدا  ١٠٠-٩٠  ١

  ٦  ٥  جيد   ٨٩-٧٥  ٢

  ٣  ٥  مقبول   ٧٤-٦٥  ٣

  ٥  ٤  ʭقص  ٦٣-٥٥  ٤

  ٥  ٤  فاشل  ٥٠-٤٥  ٥

في اĐموعة الضابطة الطلبة ير إلى أنّ جميع شوهذه النتائج للمجموعتين ت
في الكفاءة فرق كبير ليس هناك ، و المرضية نتيجةالواĐموعة التجريبية لم يحصلوا على 

وأعلى الدرجة . جيد جداعلى معيار  لم تحصلا تينموعاĐ تاكلو  ،اĐموعتينالأولية بين 
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أخذʭ . وفي الوقت نفسه، إذا فاشلو  ،ʭقصو  ،مقبولو ، جيدهو كلتا اĐموعتين ل
  مقبول. ة هيتوسطفكانت النتيجة الم، طلبةلجميع الساب المتوسط الح

البرʭمج الإحصائي للعلوم الاجتماعية وأما نتيجة اختبار "ت" ʪستخدام 
)SPSS ( تتصور في الجدول الآتي: 23الإصدار ،  

مجموعة ابطة و ضـــالمجموعة اختبار العينة ʪختبار "ت" لنتائج الاختبار القبلي من   .ج
 التجربة

  

 التجربةمجموعة ابطة و ـضــالمجموعة : نتائج الاختبار القبلي من  ٤٫٣٠الجدول 
Group Statistics 

 
 N Mean اĐموعة

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

نتيجة 
الاختبار 

 القبلي

اĐموعة 
 الضابطة

٣٩،٦١ ١٨  ٣٥١،١١  ٦٧٥،٢  

١١،٦٢ ١٩ اĐموعة التجريبية  ١٥٧،١٣  ٠١٨،٣  

 
على نتائج حصلت الباحثة بناءً على جدول إحصائيات اĐموعة السابق، 

طالبًا. كان  ١٩التجربة لــ مجموعة وللطالبًا،  ١٨ لــ الضابطة مجموعة للالقبلي الاختبار 
 %61.39هي:  التحكمموعة القيمة Đنتيجة الاختبار القبلي أو متوسط متوسط 

Đلتالي، يمكن وصف .%61.11 هي:  التجريبي موعةوʪأنه لا يوجد  ةحصائيالإ نتيجة و
التجريبة في نتائج موعة واĐبطة االضمجموعة القيمة في فرق كبير في متوسط هناك 

  الاختبار القبلي.
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  قيمة سيج. اختبار ليفين للمساوة في الفروق :٤٫٣١الجدول 

Independent Samples Test 

 

Levene's 
Test for 
Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t Df 

Sig. 
(٢-

tailed) 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

٩٥% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

نتيجة 
الاختبار 

 القبلي

Equal 

variances 

assumed 

,٤٠٠, ٧٢٦ 
-

,١٧٧ 
٠٥٠،٤ ٧١٦,- ٨٦١, ٣٥  

-
٩٣٨،٨  

٥٠٥،٧  

Equal 

variances 

not 

assumed 

  
-

,١٧٨ 
٧٠،٣٤

٩ 
,٠٣٣،٤ ٧١٦,- ٨٦٠  

-
٩٠٧،٨  

٤٧٤،٧  

اختبار ليفين للمساوة في الفروق  .سيجبناءً على الجدول أعلاه، نعرف قيمة 
)sig. Levene's Test for Equality of Variances(  مما يعني أن  ٠٫٠٥> ٠٫٤٠٠هي ،

التجريبية متجانسة أو متماثلة. وفي الوقت  موعةواĐالضابطة  مجموعةتباين البياʭت بين 
من لذلك يمكن استنتاج .  ٠٫٠٥> ٠٫٨٦١هي  (tailed-2) سيج. قيمة نفسه ، فإن

عدم ب. وʪلتالي يمكن استنتاج H0وقبول  Haللعينة المستقلة هو رفض  t"ت"  اختبار
  التجريبية في نتائج الاختبار القبلي. موعةالضبط واĐ مجموعةوجود فرق معنوي بين 
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  ةـطـابـضـالنتائج الاختبار البعدي Đموعة : ٤٫٣٢ دول الج

  التقدير  النتيجة  اسم ال  الرقم
  جيد  ٦٥  محمد أرفند ر. دوتوتينغي  ١
  جيد  ٦٥  ريزا ʪيووا  ٢
  مقبول  ٦٠  فيرا نوروات أربنكا  ٣
  صـــʭق  ٥٠  سلمى فطرى جوويتا  ٤
  جيد جدا  ٧٥  ييلينتامي رامفان  ٥
  جيد جدا  ٧٥  فيكا مغفيرة تونغكاغي  ٦
  جيد جدا  ٧٥  إروان ر. ماسحو  ٧
  مقبول  ٦٠  نورعين أفريليان كانتو  ٨
  مقبول  ٥٥  سري إلفين أغوس مجيد  ٩
  صــʭق  ٥٠  صهارة سخيمفا  ١٠
  جيد جدا  ٧٥  زهرة أتيكة  مفِّيارا  ١١
  صــʭق  ٤٥  إمّي كورنيات ففوتوغان  ١٢
  جيد  ٧٠  ستي أولياء لَوđاء  ١٣
  جيد  ٦٥  ذكِرا م. عمر  ١٤
  ʭقص  ٥٠  رزِكا م. هَنكِهو  ١٥
  صــʭق  ٤٥  جليلألدِ   ١٦
  جيد  ٧٠  دِيندا نوفليا حسن  ١٧
  جيد  ٧٠  ستي نورفضيلة سومبا  ١٨

  -   ١١٢٠  ١٨  اĐموع
    ١٨٠٠    
  مقبول  ٦٢    
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  نتائج الاختبار البعدي Đموعة التجربة : ٤٫٣٣ دولالج

  التقدير  النتيجة  طالباسم ال  الرقم
  جيد   ٨٠  فرحان م. فخر الرازي بوندي   . ١
  جدا جيد  ١٠٠  محمد جندي   . ٢
  جيد   ٨٠  نورعزم ت. دونغييو   . ٣
  جيد   ٨٠  ستي مرضية   . ٤
  جيد   ٨٥  محمد ذكِرا أدم   . ٥
  جيد   ٨٥  مِيرانتِ عارفين رحيم   . ٦
  جيد   ٨٠  ستي هجر يوسف   . ٧
  جيد جدا  ٩٠  تيِتِين أيوا نينغروم   . ٨
  جيد جدا  ١٠٠  فخرٌ جولا   . ٩

  جيد   ٨٠  محمد ريفلدي عباس   . ١٠
  جيد   ٨٥  فكري عبد الرحمن   . ١١
  جيد جدا  ١٠٠  قديرسليمان د.    . ١٢
  جيد   ٨٠  الَفرʮِن هداية عثمان   . ١٣
  جيد جدا  ٩٥  رافع الدين   . ١٤
  جيد جدا  ٩٥  نور أسية   . ١٥
  جيد   ٨٠  رزِكِ رمضان   . ١٦
  جيد   ٨٠  سري ديفي إبراهيم   . ١٧
  جيد   ٨٥  عباد الرحمن علي   . ١٨
  جيد   ٨٥  نساء عسوة حسنة   . ١٩

  -  ١٦٤٥  ١٩  اĐموع
    ١٩٠٠    
  جيد   ٨٧    
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  المقارنة بين اĐموعتين في مستوى نتيجة الاختبار البعدي :٤٫٣٤ الرسم البياني

اĐموعة الضابطة وعدد   المستوى  النتيجة  الرقم
  طلبتها

اĐموعة التجريبية وعدد 
  طلبتها

  ٦  -  جيد جدا  ١٠٠-٩٠  ١

  ١٣  ٤  جيد   ٨٩-٧٥  ٢

  -  ٦  مقبول   ٧٤-٦٥  ٣

  -  ٣  ʭقص  ٦٣-٥٥  ٤

  -  ٥  فاشل  ٥٠-٤٥  ٥

عقدت الباحثة الاختبار البعدي من ه بعد أن أن ،السابقالجدول اتضح من   
. "فاشل"، و"ʭقص"، و"مقبول" ، و"جيدة "النتيجة حصلوا على  ،اĐموعة الضابطة

  . "جيد"و "جيد جدا"النتيجة حصلو على وأما من اĐموعة التجريبية ف

  كما ϩتي:،  نتيجة اختبار المقارنة بين اĐموعة الضابطة واĐموعة التجريبيةو 

ضابطة ـال مجموعةاختبار العينة ʪختبار "ت" لنتائج الاختبار البعدى من   .د
 التجربة مجموعةو 

  

الضابطة  موعةنتيجة اختبار "ت" لنتائج الاختبار البعدى Đ :٤٫٣٥الجدول 
  والتجربة

Group Statistics 
 

 N Mean اĐموعة
Std. 

Deviation Std. Error Mean 

نتيجة 
الاختبار 
 البعدي

٢٢،٦٢ ١٨ اĐموعة الضابطة  ٧٤١،١٠  ٥٣٢،٢  

٥٨،٨٦ ١٩ اĐموعة التجريبية  ٦٤٧،٧  ٧٥٤،١  
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حصائيات اĐموعة السابقة، نحصل على نتيجة الاختبار الإدول الجاعتمادا على   
التجربة. والنتيجة المتوسطة لاختبار البعدى موعة واĐ ةالضابطمجموعة البعدى لل

ص ــولذلك، نستخل. % 86,58التجربة  مجموعة ولل، %62,22هي  ةالضابطللمجموعة 
التجربة موعة واĐ ةالضابطاĐموعة أن هناك فرق ذات الدلالة الاحصائية المتوسطة بين 

  في النتائج الاختبار البعدى.

  لتساوي الفروق ʪ .Leveneختبار sigقيمة  :٤٫٣٦الجدول 
Independent Samples Test 

 

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. 
(٢-
taile
d) 

Mean 
Differe

nce 

Std. 
Error 

Differe
nce 

٩٥% 
Confidence 

Interval of the 
Difference 

Lower Upper 

نتيجة 
الاختيار 
 البعدي

Equal 
variances 
assumed 

٥٩،٣
٠ 

,٠٦٦ 
-
٩٨٠،٧  

٠٠٠, ٣٥ - ٣٥٧،٢٤  ٠٥٢،٣  
-
٥٣،٣٠

٣ 
- ١٦١،١٨  

Equal 
variances 

not 
assumed 

  
-
٩٠٨،٧  

٥٨،٣٠  ,٠٠٠ - ٣٥٧،٢٤  ٠٨٠،٣  
-
٦٤،٣٠

٢ 
- ٠٧١،١٨  

> ٠٫٠٦٦هي  Leveneختبار sig. ʪبناءً على الجدول أعلاه، نعرف أن قيمة 

التجريبية متجانسة أو موعة واĐ ةالضابطمجموعة ، مما يعني أن تباين البياʭت بين ٠٫٠٥
لذلك يمكن  ، ٠٫٠٥< ٠٫٠٠من  الطرف)-٢(متماثلة. وفي الوقت نفسه، فإن سيج. 

. وبذلك يمكن )Ha(وقبول  )Ho(للعينة المستقلة تم رفض  tاستنتاج أن القرار في اختبار 
التجريبية في نتائج الاختبار  موعةواĐ ةبطاالض مجموعةاستنتاج أن هناك فرقا معنوʮ بين 
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 بمعنى أن استخدام مواد تعليم علم المعاني المطوّرة ʪلأحاديث القدسية على  البعدي.
لترقية  ١في تعليم مادة علم البلاغة وتؤثر Ϧثير جيدا ضوء نظرية التعليم البنائية  فعّال 

التحصيل الدراسي ʪلتطبيق على  قسم تعليم اللغة العربية بكلية علوم التربية وϦهيل 
 .ي الإسلامية الحكومية غورنتالو ائسلطان آمالالمعلمين جامعة 
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  الفصل الخامس
  مناقشة نتائج البحث

  

  
  تناسب المواد المطور لاحتياجات الطلاب  .أ

إن هذا البحث ينطلق من المشكلة التى تواجه الطلبة ومدرس علم البلاغة. 
صعوبة فهم الطلاب للمواد التعليمية في علم المعاني وشكاء وتتمثل هذه المشكلة في 

بعلم المعاني المناسب لاحتياجاēم ومناسب  ةخاصمواد تعليمية الطلاب بعدم وجود 
بطبيعة طلاب الإندونيسيين، وضعف الطلاب في التحصيل الداسي في هذه المادة. 
ورأت الباحثة أنّ هذه المشكلة تحتاج إلى التحليل، وذهب إلى أن من إحدى المحاولات 

وبعد دراسة  .لمعلى نظرية التعلتحليل هذه المشكلة هي تحسين المواد التعليمية القائم 
بعض النظرʮت التعلمية، افترضت الباحثة أن نظرية التعلم البنائية مناسبة لحلّ هذه 

مع واقع حياة الطلاب اليومية، اختارت  ةولتكون المواد حية ومتماشي المشكلات.
الباحثة الأحاديث القدسية كأمثلة في تدريب الطلاب على التذوق البلاغي. وهذه 

  يده ʪعتبار أهمية دمج المواد التعلمية ʪلقيم التربوية الإسلامية.  الاختيار تمّ تحد
وللتحقق على مناسبة هذا الاختيار ʪحتياجات طلاب قسم تعليم اللغة 

ويتمثل تحليل الاحتياجات في  .طلبةال العربية، قامت الباحثة بتحليل احتياجات
 ةمييتعل مواداحتياجهم إلى ، و لعلم البلاغة السابق ةمييالتعل وادعن الم طلبةاستجابة ال

عن موافقتهم في استخدام و  ،البنائية الاجتماعيةالتعلم على نظرية القائمة لعلم البلاغة 
خطة راجعة بجانب ذلك، قامت الباحثة بم .في المواد التعليمية الأحاديث القدسية

 لمعرفة المواد التى يمكن تطويرها. العربيةلعلم المعاني المستخدم في قسم تعليم اللغة  تعليمال
التحصيل الدراسي لطلبة قسم اللغة العربية وعلاوة على ذلك، قامت الباحثة بمراجعة 

   .هذا البحثقبل إجراء 
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وهذه الدراسة لجميع النواحى المتعلقة بواقع تعليم علم المعاني ēدف إلى التحقق 
أنّ المحاولة رأى  ، حيث أنهSugiyonoوفقا لرأي عملية على فاعلية المواد المطورة. وهذه ال

في إخراج إنتاج معين، تحتاج إلى الدراسة المعتمدة على تحليل الاحتياجات، واحتبار 
  ١ صلاحية المنتج ليستفيد به اĐتمع على شكل واسع.

إنّ تحليل الاحتياجات المستخدم ليس ʪلضبط نفس تحليل الاحتياجات و 
قسم تعليم اللغة العربية بجامعة السلطان طلبة للبحث التطويري الآخر، لأنّ احتياجات 

الأولوية. وهذا الأسلوب متساير مع ما ذهب إليه  يي الإسلامية الحكومية هائآم
Richards J  وSchmidt Bogolopevaنْ ليسϥ ،  هناك اتفاق قاطع عن الوجوه التى

 .لأن تحليل الاحتياجات يعتبر عملية لتحديد الاحتياج، نقوم بتحليل الاحتياجات đا
و  Hylandأكّد  ٢ترتيب احتياجتهم حسب الأولوʮت.لذلك، يحتاج إلى و 

Flowerdew ةالتعليمي وادأنّ أسلوب جمع وتقييم المعلومات التى ذات الصلة بتصميم الم ،
ليس مقصورا على الاحتياجات فحسب، بل يترتب إلى تقييم ʭحية الضعف والرغبات 

إلى تقديم رأي أبعد من هذا،  Bolithoو  Jollyوذهب  ٣التى نريد إخراجها إلى اĐتمع. 
الفهم الشامل على أساس بنيت حيث قالا ϥنّ المواد التعليمية الصالحة هي التى 

تتمثل في صعوēʪم اللغوية، وأغراضهم التعليمية، وأساليبهم لاحتياجات المتعلمين، والتى 
  .٤التعلمية، ومراحل تطور مفاهيمهم

انطلاقا من هذه الأراء، قامت الباحثة بتصميم أداة تحليل الاحتياجات ʪلنظر 
في قسم المعاني إلى أهداف التعليم في منهج علم البلاغة. ومن خلال مراجعة منهج علم 

                                                           
1Sugiyono, Cara Mudah Menyusun Skripsi, Tesis, dan Disertasi, (Cet. IV; Bandung: 
Alfabeta, 2016), 530-531. 
2Bogolevopa Svetlana, Textbook Evaluation as a Means of Discovering Learners' and 
Teachers' Needs, Journal of Language & Education, Volume 2 Issue 4, 2016, 14.     
3Bogolevopa Svetlana, Textbook Evaluation, 14.     
4Bogolevopa Svetlana, Textbook Evaluation,  15.    
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ي الإسلامية الحكومية غورنتالو، حصلت الباحثة ائالعربية بجامعة السلطان آمتعليم اللغة 
البلاغي، وخاصة المتعلقة ϵعجاز  طلبةعلى إشارات رئيسية تدعم عملية تطوير ذوق ال

أكثر تدرʪ  طلبةوليكون الواعتمادا على هذه الإشارات،  ٥القرآن والأحاديث النبوية.
الباحثة محاولة لتحقيق هذا الأمل عن طريق تنفيذ  على تطويره ذوقهم اللغوي، قدمت

أنماط وتراكيب الجمل من الأحاديث القدسية. وفي سبيل تحسين جودة نتائج التطوير، 
على المواد  طلبةتركت الباحثة أسلوب التعليم القديم الذي يعطى الأولوية على إتقان ال

فإن ومع مرور الزمان، . علمالم التعليمة الذي يتمثل عادة في شكل التعليم المتمركز على
تحولت إلى تطوير  ،للمواد التعليمي في الأولوية طلبةتقان اللإالتى وضعت أهداف التعليم 

   ٦المعروف ʪلكفاءة أو الأداء. طلبةمهارة ال
اعتماد على نتائج تحليل الاحتياجات، فالهدف من هذه الدراسة هو لمعرفة فعالية  

. ةالاجتماعي ةالبنائيالتعلم  نظريةضوء مواد تعليم  البلاغة من الأحاديث القدسية على 
لعلم البلاغة،  تعليموعملية جمع البياʭت تمت ʪستخدام ورقة الملاحظة لعملية ال

ونتائج الملاحظة تشير إلى أنه لم يكن هناك مواد تعلمية في . طلبةمن ال تباʭوالاست
في  طلبة. ولذلك، نحتاج إلى المواد التعليمة التى تساعد الطلبةالبلاغة المقررة كمرجع لل

لتحليل الاحتياج في تطوير المواد  تمعرفتهم عن علم البلاغة. ونتائج الاستباʭتحسين 
في حاجة إلى المواد التعليمية المبنية على نظرية البنائية  طلبةالتعليمية تدل على أن ال

اليومية.  طلبةالاجتماعية مع الأمثلة من الأحاديث القدسية المناسبة مع سياق حياة ال

                                                           

ستوى الجامعية الأولى، قسم تعليم اللغة العربية، الفصل الرابع بكلية الم طلبةل ١الخططة التعليمية لمادة علم البلاغة ٥
  .٢٠١٧/٢٠١٨علوم التربية وϦهيل المعلمين بجامعة السلطان آمي الإسلامية الحكومية غورنتالو، العام الجامعي 

6Agus Priatna, Pengertian Standar Kompetensi dan Kompetensi Dasar, Indikator dan 
Tujuan Pembelajaran, dalam https://www.scribd.com/document/222245895/Pengertian-
Standar-Kompetensi-Dan-Kompetensi-Dasar// diunduh pada 19/11/2019, pada pukul 
09:34 wita. 
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مصحوبة و يمية مجهزة ϥهداف تعليمية ومرفقة بصور جذابة وسهلة الفهم لوالمواد التع
  ت والفهم.الاكتشافاحصول على لل ةعملي ةتحليليϥساليب 

للاحتياجات لتطوير المواد التعليمية تدل على أن مصادر  ةونتائج تحليل الاستبان
ي الإسلامية ائمواد التعليم المستخدمة في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة السلطان آم

الحكومية غورنتالو مستمدة من الكتب الكلاسيكية والآʮت القرآنية والأحاديث النبوية 
لجاهلية. وعلاوة على ذلك، فإنّ الاستراتيجية المتخدمة المطبقة حتى الآن والأشعار ا

تسيطر عليها صورة المحاضرات والمناقشات والأسئلة والأجوبة والتلخيص. والمواد التعليمية 
. ولذلك، الطلبة فهملتسهيل ابة حاليًا غير مصحوبة بصور جذّ  طلبةالتي استخدمها ال

  بسرعة الملل في قراءēا وفي الدراسة، ولا توجد كتاب مقرر في علم المعاني. طلبةيشعر ال
يصنهفا إلى مواد تعليمية التى  طلبةاعتمادا على تحليل الاحتياجات، يحتاج ال

مصحوبة بصور جذابة وسهلة الفهم يحتاجون إلى مواد  موكذلك، ه .أنفسهمون علمالم
من خلال التمارين  طلبةفهم الالراجعة ل ʪلتغذيةمصحوبة ϥهداف تعليمية ومجهزة و 

في و  طلبةعند المع أمثلة مألوفة  ،لمواد التعليميةاإجراءات ϥسلوب ومجهزة  ،والواجبات
  على تطبيق المواد التعليمية. ينقادر يكونوا حتى  ،سياق الحياة اليومية

 

  نظرية التعلم البنائيةبتناسب المواد المطورة    .ب
  

قامت ، المواد المطوّرةالمواد المطورة قائمة على نظرية التعلم البنائية. وفي تصميم إن 
تعديل يرمى إلى تبسيط المواد دون إلغاء جواهر المواد البلاغية. وهذا التبسيط بالباحثة 

 طلبةالأهم المتداولة الاستعمال لالمواد لتتناسب مع الأوقات المعدّة في التعليم وتقديم المواد 
لا يعني أي شيء وكل شيء يمكن  ئين التعلم البناأ ،Slavinقال  الناطقين بغير العربية.

يمكن الذي  ZPDالتدريس والأنشطة المدرجة في ولكن يقتصر على ، لبةتعليمه للط
، والمعرفة التي تم التعرف عليها مباشرةوالتدريس الذي يمكن أن يوفر فوائد ، تدريسها
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ولذلك،  ٧.دة للغاية سيكون لها Ϧثير إيجابي طفيفعبة والمعقّ المفاهيم الصّ إدخال ف .مسبقًا
الطلبة قد سبق ʪعتبرار أن ، المطورة إليه في المادةالمسند والمسند موضوع دخل الباحثة لا تُ 
هذه  لأن ،وةاالمسموضوع دخل الباحثة وʪلتالي، لا تُ  .علم النحودراسة في تناولوها أن 

المساوة هي أنّ و  .مستقل بدون تعليمالطلبة يمكن فهمها  أنّ و ،ZPDتاج إلى تحلا المادة 
والسبب في اختيار موضوع  ها يوميًا.ناالجمل العادي التي استخدمأسلوب الأساس في 

قسم تعليم  طلبةلتكون وسيلة وميداʭ لاستكشاف قدرات ومهارات  ،هذه المواد التعليمية
اللغوي. وهذه المواد التعلمية تتضمن على الإثراء في  طلبةاللغة العربية، ومعرفة ذوق ال

الممارسة ليتمكنوا من تطبيقها في الحياة اليومية الواقعية. واختارت الباحثة الأحاديث 
الجيدة والإيجابية في الحياة  طلبةالقدسية، لأĔّا تعتبر من المواد الصالحة لتكوين شخصية ال

  الاجتماعية والدينية.
له مباحث واسعة. ولذلك، ذهبت الباحثة إلى السير في الطريقة عاني المعلم إن 

المتوسطة في التصميم. وتتمثل هذه الوساطة ʪتباع نمط الكتاب الكلاسيكي مع دمجه 
معتمدا على و ي الإسلامية الحكومية ئابخطة التعليم لقسم اللغة العربية بجامعة السلطان آم

الباحثة لتصنيف مواد تعلمية د و جهة من وهذه هي صور  .طلبةتحليل احتياجات ال
الباحثة المواد الدراسية إلى ثلاث  تقسمو  .الممتع علم المعاني لتعرف علىل طلبةاللتسهيل 

البيئة علم المعاني التى تتناسب مع تحتوي كل درس على المادة الأساسية لـو عشر درسا. 
  هدى الإسلام. المبنية على  طلبةة الاليومية في حيا

إنّ محاولة الباحثة في تصميم المواد التعليمية معتمدة على نظرية التعليم لــ 
Vygotsky  المعروف بــZPD  وScaffolding. طلبةساعدة اللممحاولة يمثل تصميم وهذا ال 

 ثقافيالسياق البناءً على السياق التاريخي لتحليل الاحتياجات و أفكارهم على تطوير 
 النظريةعن  Vygotskyتماشى مع أفكار وهذه المحاولة ت. ييومالالإسلامي  طلبةلل

                                                           
7Slavin, Robert E., Psikologi Pendidikan Teori dan Praktik Jilid I, diterjemahkan oleh 
Marianto Samosir,  (Jakarta: Indeks, 2017)., h.62-63. 
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السياق من خلال الفكري إلا التطور أنه لا يمكن فهم  رأي ، حيث ةئيالبنا ةالاجتماعي
مرتبط رفي عالمتطور الأن  Vygotskyورأى . المتعلم فيه التاريخي والثقافي الذي يعيش

من حيث  نموهممهما كان الأطفال متساوون في بداية  .ارتباطاً وثيقًا بمدخلات الآخرين
التواصل الآخرين لها دور كبير في نمو الأطفال المعرفي وقدرēم على مساعدة المعرفة، ولكن 

   ٨وحل المشكلات.
راعات أحوال الطلبة بمتصميم هذه المواد بالباحثة قامت خر، وفي جانب الآ

إعداد المواد في أى محمود كامل الناقة أن ر على هذا الأساس، عقولهم. و نموّ وبيئتهم و 
وهي:  ،أية مادة تعليميةئها هناك أربعة جوانب مهمة ينبغي أن تنطلق في ضو  ،التعليمية

محمد محمود زاد و  ٩.في، والجانب التربوي، والجانب اللغوياالجانب النفسي، والجانب الثق
هو لا بدّ أن تكون المواد و  ،هذه الجوانب الأربعةبجانب با آخر نجاالخوالدة الفنية 

ساعد تويرى الخوالد أن معرفة عناصر البيئة التعليمية  ١٠ة على الدارسين.يتعليمية فاعلال
  .قة تعلمهيكثر ملائمة للمتعلم من حيث استعداده، وقدرته، وطر الأفي إنتاج المواد 

   ١١أكثر فاعلية في تحقيق الأهداف التربوية المنشودة.بذلك، المواد التعلمية و 
الاجتماعية البنائية لا تتوافق مع العلوم والتكنولوجيا  Vygotskyنظرية  إنّ 

فحسب، بل تتوافق مع نظرية تعليم اللغة، من ضمنها تعليم علم المعاني. وʪلتالي، فإن 
علم ل يةستمرار لاالمعاني هي اعلم لأن  ئة،البناعلى النظرية  هللتطوير صالح علم المعاني 

بتقديم  ااقتراح Vygotskyقدّم الذي تمت دراسته في الفصل الدراسي السابق. النحو 
حصول م على يالتعلية. ويتضمن التطور تعليم العلوم  م يتعلقبل  يةساسالعلوم الام يتعل

                                                           
8Slavin, Robert E., Psikologi Pendidikan Teori dan Praktik Jilid I, Terj. Marianto Samosir,  
(Jakarta: Indeks, 2017)., 58. 

- الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغة أخرى: إعداده محمود كامل الناقة ورشدي أحمد طعيمة،  ٩
  .٢٨، )١٩٨٣(مكة المكرمة:  وحدة البحوث معهد اللغة العربية جامعة أم القرى، تقييمه،  –تحليله 

  .٣١١، (عمان: دار المسيرة)، أسس بناء المناهج التربية والتصميم الكتاب التعليميمحمد محمود الخوالدة،   ١٠
  .٣١، أسس بناء المناهج التربية والتصميم الكتاب التعليميمحمد محمود الخوالدة،   ١١
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اكتساب . وكذلك الحال في والمعلومات من الآخرين تعليممن خلال الالرمزية شارات الإ
   ١٢فكار حول الأفعال والأصوات التي لها معنى.من حيث الأذاتي التنظيم يحتاج ال ،اللغة

تم تصميم هذه المواد التعليمية مع ترفيق أهداف التعلم، اعتمادا على هذه الأراء، 
على التنظيم الذاتي، حتى يكون لديهم معرفة ʪستراتيجيات التعلم  طلبةلمساعدة ال

ل، يعرفون كيفية إتقان الأسئلة الفعالة، وكيف ومتى يصلح استخدامها. فعلى سبيل المثا
المعقدة في خطوات أبسط، ويعرفون كيف ومتى يقرؤون قراءة سريعة وكيف ومتى يقرؤون 

ومتى يكتبون قراءة لغرض اكتساب المفاهيم الدقيقة، ويعرفون كيف يكتبون لغرض الإقناع 
 ،التعلم نفسهأجل على التنظيم الذاتي والتحفيز من  طلبةالقدر ي ،لذلكو الإعلام. لغرض 

أداء الاستمرار في وهم قادرون على  .أو موافقة الآخرينالدرجة على  ونيعتمدولا 
   .١٣.ينتهون من إكمال واجباēمطويلة حتى الواجبات في مدة 

وتسكي في الفصل الدراسي، قامت الباحثة بوصفها في المواد بيغإنّ تطبيق نظرية 
اسية ومنهج قسم تعليم اللغة العربية بجامعة التعليمية مع التبسيط، ʪتباع الخططة الدر 

م المعاني لي الإسلامية الحكومية غورنتالو. وعلى الرغم من أن موضوعات عائالسلطان آم
 ،قواعدوالهذه الموضوعات كل تتناول  العلمية، إلا أن الباحثة لا قواعد ʪلحافلة متشبعة و 

النحو. وهناك علم مادة في  طلبةسبق أن تعلمها البعض الموضوعات التى لأن هناك 
 طلبةال، لأنه مع قراءة في الفصل الدراسي هاتعليمبحاجة إلى  دْ عُ لم ت ـَموضوعات بلاغية 

فإن القدرة علاوة على ذلك، . و المستقلة đا، فإĔم يتمكنون في فهم هذه الموضوعات
وأكّد ئيل. سيكون لها Ϧثير إيجابي ض ،على التعرف على المفاهيم المعقدة والصعبة للغاية

ولذلك، فالأمور  . الدراسية لو في الفصيقدم التغذية الراجعة فيغوتسكي بن ϥسلافين 
  التى يجب مراعاēا في إعداد المواد التعليمية هي:

                                                           
12Slavin, Robert E., Psikologi Pendidikan, h.58-60. 
13Slavin, Robert E., Psikologi Pendidikan,h.58-60. 
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. نيالزموفقًا للتطور الدراسي و المنهج لا بدّ إعداد المواد التعليمية المطورة حسب  ؛أولا
القيام  طلبةما يمكن للالتعليمية أن لا يقتصر على تخطيط الأنشطة في يجب على المعلم ف

  بمساعدة الآخرين.  ايمكنهم تعلمهبل يجب إضافة المواد التى  فحسب، به بمفردهم
تدخل في فيما والأنشطة  تعليم، وإنما الطلبةكل شيء وأي شيء لل  تعليملا يمكن  ؛ʬنيا

   ١٤.طلبةلل هاتعليميمكن التى  )ZPD( المنطقة التنمية القريبةضمن 

الباحثة بتطويرها احتوت على كثير من به المواد التى قامت إن ، الأمر في بداية  
عند مقابلة . ولكن )ZPD(التدريبات كما أشار إليها مفهموم المنطقة التنمية القريبة 

الدرس أوقات عدم كفاية إلى قدم اقتراحًا بضرورة تقليل التمرين نظراً الخبير، مع الباحثة 
 Nugrohoما قاله يتماشى مع الخبير من وهذا الاقتراح . الكثيرةلأداء التمارين في الفصل 
 طلبةاليهدف إلى تسهيل الباب، م في بداية يأهداف التعلϥنّ عرض عابدين، نقلا عن 

يجب ألا تكون ولذلك، . المواد التعليميةبعد دراسة إتقاĔا معرفة القدرات التي يجب في 
فيد في تحقيق تلا فيها القليل لأنّ كثيرة جدًا. وعلى العكس لا تكون   ،المادة قليلة جدًا

   .١٥.ةغير فعال ةوالكثير   ،الكفاءة
والأمر الآخر الذي تتميز đا هذه المواد المطورة هي أنّ الباحثة تميز بين التدريبات 
الفردية والتدريبات الجماعية تمييزا واضحا. وذلك، لتكون أداة السقالات أكثر فعالية.  

فرص الفي تخطيط المواد التعليمية، لا بدّ من توفير وهذه الميزة مؤيدة برأي سلافين، ϥن 
والغرض من هذا . طلبةالموعة من Đأو طالب أو لكل  لمنطقة التنمية القريبةامارسة لم

ستوʮت في الم طلبة. فبها يتمكن لليشكل أنشطة التعلم التعاونيلأن يكون عملية التعليم 
 .ابعضهم بعضأن يتعاملوا ويتعاونوا ختلفة الم

                                                           
14Slavin, Robert E., Psikologi Pendidikan, h.62-63. 
15Nugroho Aji Prasetyo, Pertiwi Perwiraningtyas, Pengembangan Buku Ajar Berbasis 
Lingkungan Hidup pada Mata Kuliah Biologi Di Universitas Tribhuwana Tunggadewi, 
Jurnal Pendidikan Biologi Indonesia, Vol. 3, No. 1 Tahun 2017, h. 25. 
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ستخدام والمحتوى للمادة لادليل اعلى تضمن المصممة تالمواد التعليمية و   
وتحتوى المادة الأساسية ستخدام على دليل المعلم والطالب. الاالأساسية. ويحتوى دليل 

أهداف الدرس، و  ،موضوع علم المعانييتكون من:  لكل درسو ، على ثلاثة عشر درسا
القواعد و التذوّق البلاغي للحديث، و فوائد الحديث ، و معاني المفردات، و  نص الحديث،و 

دمت وق. طلبةات الظحلا، مالواجب المنزليو التدريبات، و التدريب والمحلول، و والمفاهم، 
ن في مجال đ، ϥذا الترتيب في ضوء النظرية التي قدّمها راتب قاسم عاشورالمواد الباحثة 

الغرض، و ترتيب الدرس إلى عدّة نقاط، وهي: المقدمة، يكون  ،قواعد العربية تعليم
 ةالمطور المواد ن عناصر ϥهذه النظرية  فطوية نور وأكدت ١٦والقاعدة، والتطبيق.والربط، 

تحديد القواعد المستخدمة، وتحديد و المستخدمة، تشتمل على تحديد الموضوعات 
  ١٧.التدريبات، والأنشطة التعليمية

المنطقي والمحتوى النفسي، وتحليل للمحتوى  وكان تنظيم هذه المواد يسير وفقا  
لية علوم التربية ك، والخطة التعليمية، ومنهج قسم تعليم اللغة العربية بطلبةاحتياجات ال

وϦهيل المعلمين. وفي الاختيار ومعيار المحتوى، تعتمد الباحثة على رأي رشدى أحمد 
 ،التنظيم السيكولوجيو ، التنظيم المنطقيطعيمة، ϥنّ خصائص المواد التعليمية تتميز في:  

 ،)Sequence(التتابع و  ،(Continuity)الاستمراري و  ،)Scope(اĐال أو النطاق 
الأسئلة التي ينبغي الإجابة عنها إحدى أن  ،طعيمةووفقا ل ١٨.)Integration(التكامل و 

كيف يتم تدرج المادة التعليمية   هي: لتعليم العربية للناطقين بلغات أخرىالمواد في Ϧليف 
الدرس من في نتقل هو الالتدرج وتعنى الباحثة ʪنقال من السهل إلى الصعب. والا

                                                           

  .٢٢٩، )٢٠٠٧دون مكان: دار المسيرة للطباعة والنشر، (، أساليب تدريس اللغة العربيةراتب قاسم عاشور،  ١٦
فتوية نور، تصميم منهج تعليم اللغة العربية في ضوء معايير الإطار الوطني الإندونسي للمؤهلات، وتوظيفه في  ١٧

، في قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العلياء مرحلة الأطروحة"إعداد كتاب تعليمها للمرحلة الجامعة، "
  .١٥٣-١٥١، ٢٠١٧الدكتوره جامعة مولاʭ مالك إبراهيم مالانج، 

  )،١٩٨٩الرʮض: المنظمة الإسلامية للتربية والثقافة والعلوم، (، تعليم العربية لغير الناطقين đارشدي أحمد طعيمة، ١٨
٦٩-٦٨.  
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من و ما هو مختلف عنها،  القومية إلى طلبةال، من المتشابه مع لغته السهل إلى الصعب
  ١٩من المألوف إلى الجديد.و  ،من المحسوس إلى اĐردو القليل إلى الكثير، 

مميزات تتميز đا عن غيرها من المواد التعليمية. وعلى هذه لها هذه المواد المطورة 
 ٢٠المواد المصممة يجب أن تكون لها مواصفات خاصة. أن Sugiyonoالخصائص، أكّد 

وهذه المواد المطورة من حيث النظرية، لها مزاʮ التى تتميز عن đا عن المنتجات السابقة 
  في نفس الموضوع.

ʪ لاستكشاف. ويتميز هذه المواد التعلميةʪ وهذا معتمدا ستخدا نموذج التعلم
نموذج التعلم ʪلاستكشاف الموجه يمكن تطويره  نّ Vicky Saumell ،ϥعلى ما ذهب إليه 

في تعلم اللغة العربية. ونموذج التعلم ʪلاستكشاف الموجه هو تعديل من التعلم 
ثم يتبعها عرض القواعد، الاستقرائي. وفي هذا النموذج، يتم عرض المواد اللغوية أولاً، 

   ٢١وأخيراً التركيز على القواعد اللغوية ووتطبيقها تطبيقا عمليا.
  ، تتثمل في المقاط الآتية:تفصيلابنظرية التعلم البنائية وتناسب المواد الطورة   

  الجذابةوالصور استخدام الألوان  . ١
اختارت جذابة. و إنّ الألوان تعدّ عنصر من عناصر المواد التعليمية التى جعلتها   
المناسبة  والصورة الخلفيةتصميم الغلاف الذي يتمثل في خيارات الألوان في الباحثة 

عن وهذا الاحتيار قائم على تفسيرات أحمد غزالي الشافعي . ةبموضوع المواد التعليمي

                                                           

(مكة: جامعة أم القرى  المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، القسم الأولرشدي أحمد طعيمة، ١٩
 .٦٠٦-٢٠٧.د.س)، 

20Sugiyono, Cara Mudah Menyusun Skripsi, Tesis, dan Disertasi, (Cet. IV; Bandung: 
Alfabeta, 2016), 529-530. 
21Vicky Saumell, Guided Discovery for Language Instruction: A Framework for 
Implementation at all Levels, (Buenos Aires: Person, 2012), 2. 
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أكثر حماسة في تعلم علم المعاني المستمد من  الطلاب ليكونوهذا الاحتيار  ٢٢لألوان.ا
  الاجتماعي. ةالتعلم البنائيضوء نظرية ليب الأحاديث القدسية على اأس

اتبعت الباحثة تعليمات الاجتماعية البنائية بتوفير الصور التى تمكن في مساعدة و 
نقلا عن  Nugrohoعلى فهم الدروس وفقا للنص والتعليمات التعليمية. وأكّد  طلبةال

Sulton  حية علاقة الصورة ، أنّ في تصنيف المواد التعليمة يجبʭ الاهتمام على
في فهم  طلبةʪلنصوص التعليمية. فإنّ الصورة لا بدّ أن تكون قادرة على شرح وتسهيل ال

تستوعب للمواد التعليمية استيعاʪ و لمادة، ʪلها علاقة رئيسية  والصور المرفقةالمادة. 
أنواع من المواد المطورة وعلاوة على ذلك، استخدمت  ٢٣شاملا، وقريب من أصلها.

المساعدات في شكل صور أو رسم توضيخي، سواء كانت صورة أو لقَْطة أو مجموعة من 
في علم المعاني. وهذا ما أكّده  طلبةالكلمات أو الصور المتحركة أو كرتون كمساعدة لل

Richard E. Mayer،  حيث عرّف وسائط الصور هي كل شيء في شكل الرسومات
ديناميكية، مثل: الصورة، الرسوم الثابت، والمخطط، أو رسم توضيحي الثابتة أو ال

  (يتكون من صورتين أو أكثر)، أو رسوم متحركة.  
ن عملية بناء العلاقة بين الصورة اللفظية وبين الصورة الذهنية هي أ Richardرأى 

مَة ʪستخدام الوسائط  المتعددة المصممة خطوة مهمة في الفهم المفاهمي. إنّ المواد المقدَّ
تصميما جيدا قادرة على تحسن قدرة المتعلم على تلقي الرسائل ʪلمقارنة إلى استخدام 

                                                           
22Achmad Ghozali Syafi'i, Warna Dalam Islam, Jurnal An-Nida', Jurnal Pemikiran Islam, 
Vol. 41 No.1, Edisi Juni, 2017, 70; Sevinc Kurt and Kelechi Kingsley Osueke, The Effect 
of Color on the Moods of College Students, SAGE Open, January- March 1-12, 2014, 3-
4. 
23Nugroho Aji Prasetyo, Pertiwi Perwiraningtyas, Pengembangan Buku Ajar Berbasis 
Lingkungan Hidup pada Mata Kuliah Biologi Di Universitas Tribhuwana Tunggadewi,  
25. 
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نّ النص المقدّمة المرفقة ʪلصورة يجعل المعلومات أ Mayerوأكّد  ٢٤الكلمات اللفظية.
له ومنح المرونة له في التحكم على سرعة عمليته  طلبةال بالمنقولة أسهل في استيعا
فرصة   طلبةأنّ تقديم الكلمات مرفقا مع الصور، تمنح لل Mayerالتعلمية نفسه. وأضاف 

  ٢٥لبناء نماذج عقلية لفظية ومرئية وبناء العلاقة بينهما. 

 أهداف التعليم . ٢
تزويدهم الأهداف هو التغيرات التى نتوقع حدوثه في شخصيات الدارسين نتيجة 

بخهبرات تعليمية وتفاعلهم مع الموقف التعليمية المحددة. فالأهداف تحتل موقعا مرموقا في 
تصميم مواد تعليمية وما يتصل بتخطيطه وتنفيذه. إنّ مخطط المواد التعليمية يختار محتوى 

   ٢٦المادة الدراسية وفقا لما يتوقع حدوثه في الدارسين.
.  Bloomصممت الباحثة أهداف التعليم في هذه المواد المطورة وفقا لتصميم 

أن  )١اقترح عبد الله الغالي أن صلاحية وفعالية المواد التعليمية تتعلق لأمور عدة، منها: 
 )٣صممها المتحصصون في التربية واللغة،  )٢لفهم المواد،  طلبةتكون قادرة في مساعدة ال

يق أهداف معينة في مقرر معين، في مرحلة معينة بل في صف وتقدم للدارسين لتحق
  ٢٧دارس معين وفي زمن محدد.

أهداف التعليم ʪتباع معيار للتصنيف المطورة بتعيين قدمت الباحثة في هذه المواد 
، طلبةفي تقرير عمّا بحدر تعليمه به ال علملمساعدة الم Bloomالتعليم المعدل من تصنيف 

المعرفة ، و ة الواقعية في شكل مفرداتفالمعر  المعرفية التى تتكون منابتداء من الناحية 

                                                           
24Richard E. Mayer (ed.), Introduction to Multimedia Learning, (USA; Cambaridge 
University Press, 2005), p. 2-3. Bandingkan dengan Richard E. Mayer, Multimedia 
Learning: Prinsip-Prinsip dan Aplikasi, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2009), 95-99. 
25Richard E. Mayer, Multimedia Learning: Prinsip-Prinsip dan Aplikasi, 270. 

كلية ، اهرسالة الدكتو جهاد محمد يوسف، تكامل وتوازن الخبرات بمنهج مرحلة الأساس وعلاقتها بنمو التلاميذ،  ٢٦
 .٤٢، ص. ٢٠٠٤الدراسات العليا قسم المناهج وطرق التدريس، جامعة الخرطوم، سنة 
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المعرفة الإجرائية في شكل الرسم الباني المساعد، ، و المفاهيمية في شكل القواعد اللغوية
معرفية، في ميتا المعرفة ، و والتذوق اللغوي، والتدريبات والمحلول، والتدريبات، والوجبات

 .بةطلشكل الملاحظة الذاتية لل
ففي الناحية العملية المعرفية، تصمم الباحثة هذه المواد بناء على تصنيف بلوم 

 )٦والتقييم، ) ٥والتحليل ، ) ٤والتطبيق ، ) ٣والفهم ،  )٢التذكر ،  )١المعدل، وهو: 
ين في فهم منهج علم المعاني علموالم طلبةطبق الباحثة هذا التصنيف لتسهيل الوالإنشاء. تُ 

 .David Rو  Lorin W. Andersonاضحا. وهذا المسار أكّده فهما شاملا وو 

Krathwohl،  .أن تطبيق تصنيف بلوم يمكن أن يحسن الفهم في عملية التعليم والتعلم
إلى تعلمها في  طلبةوالأمور المهم في هذا التصنيف هو ما يتعلق ʪلدروس التي يحتاج ال

وقت محدود، وكيفية تخطيط وتنفيذ التعليم الذي أمكن في إنتاج مستوʮت التعلم العالية، 
أدوات وإجراءات التقييم التي تنتج المعلومات الدقيقة حول  علموكيف يختار ويصمم الم

من التوافق بين الاهداف والأنشطة  علم، وكيف يتأكد المطلبةمدى جودة نتائج التعلم لل
   ٢٨التعليمية وبين التقييم.

 خطوات التعليم . ٣
تعليم علم المعاني المطور، قد ذكرēا الباحثة في دليل المعلم في  خطواتأما 
تقوم على أساس الاستقرائية، وهو ه المواد . وخطوات التعليم لهذه المواداستخدام هذ

، المواد ههذالانطلاق من العموم إلى الخصوص. ويتمثل تطبيق المنهج الاستقرائي في 
نشيطين في التفكير  طلبةبتقديم نصوص الأحاديث القدسية في بداية الدرس، ليكون ال

للنظرية لمعرفة المادة، ثم يتبعها القواعد البلاغية في علم المعاني. وهذا المنهج يسير وفقا 
  البنائية.

                                                           
28Lorin Anderson dan David R. Karathwohl, Pembelajaran, Pengajaran dan Asesmen, 
Revisi Taksonomi Pendidikan Bloom, diterjemahkan oleh Agung Prihantoro (Yogyakarta: 
Cet. 1; Pustaka Penerbit, 2015), 7-8. 
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يتم  –عندما يكون علم البلاغة مستقلا عن النصوص الأدبية قال فضل الله، 
 )١ ٢٩داده وتنفيذه كدرس من دروس القواعد البلاغية. وتكون عناصر الإعداد هي:إع

الوسائل التعليمية ) ٤أهداف الدرس،  )٣عنوان درس البلاغة،  )٢الإطار العام للدرس، 
 )7عرض النصوص الأدبية (الأمثلة)،  )6خطوات السير في شرح الدرس،  )٥المستخدمة، 

التحليل البلاغي (أسئلة تدور  )8شرح الأمثلة (قراءēا، والتأكد من فهم الطلبة  لها)، 
النشاط ) 12الواجب، و  )11هـ. التقويم،  )10الاستنتاج،  )9حول المصطلح البلاغي)، 

ناقشة الأمثلة البلاغية م إلى لا تتجهن الأفضل أعند شرح الدروس البلاغية، و  المصاحب.
 ʮعلميشعر الطلبة من خلاله أن الغاية المقصودة هى حفظ القواعد. فعلى الماتجاها نظار 

أن لا ينس أن الهدف من درس البلاغة هو تكوين الذوق البلاغي. وكذلك، الأفضل في 
شرح المصطلاحات أن يكون من خلال دراسة النصوص الأدبية المقررة، خوفا من وجود 

وع. وعلى المعلم ألا يستأثر الكلام مصطلح لا رابط بينها وبين مصطلاحات الموض
، مهما اختلف طلبةوإصدار الأحكام، بل عليه أن يخصص الوقت الأوسع لمشاركات ال

تذوّق  طلبةينبغي ألا يحاول الو . علمتذوقهم وتعارضت أراؤهم مع  تذوق وأراء الم
 النصوص تذوقا بلاغيا قبل فهم مضمون النصوص. وعلى المعلم أن يربط بين المصطلاح
البلاغي المدروس وبين مصطلاحات أخرى التى سبقت دراستها. ومن الجدير ʪلتأكيد، 
أن الأنشطة في حصة البلاغة أكبر أثرا في ترسيخ المفهوم البلاغي والإحساس بجماله.  

على جمع أمثلة من نصوص أدبية من  طلبةومن خلال هذه الأنشطة يمكن تشجيع ال
التى تتضمن النواحى البلاغية مما سبقت دراستها،  دواوين الشعر وكتب الأدب وغيرهما

المبدعين على إنتاج أعمال أدبية وعلى المشاركة في جماعات الأنشطة  طلبةوتشجيع ال
  الأدبية، حيث يتم خلال اجتماعاēم مناقشة أعمال أدبية لأدʪء كبار أو صغار. 

                                                           

، (القاهرة: عالم الكتب، د.س)، الأتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربيةمحمد رجب فضل الله، ٢٩
٢٢٢- ٢٢١.  
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 ، تتمثل في:ةالاجتماعي ةوأما خصائص المواد التعليمية التى تستوفى معيار البنائي
للإطلاع وتحفزهم  طلبةحبّ ال تثيرأن تكون المادة ، ب) و الاستراتيجيات المختلفةأ) 

يظُهر التعلم الاستكشافي الموجّه ، ج) و على مواصلة العمل إلى أن يجدوا الإجاʪت
)learning Discovery Guided(، و)مساحة الكتابة، ه) و دقيقة ١٥القراءة لمدة د) و  ٣٠ ، 
المناقشة للنص الذى يقراؤه المعلم بصوت ح) و  ٣١،النص الموسع، ز) و أوراق التفكيرو 

   ٣٢مرتفع، تخمين الكلمات غير المعروفة والكلمات المألوفة.
التى طوّرها  Vygotskyوالخصائص المذكورة سابقة، مطابقة لنظرʮت التعلم لــ 

 ، وSusan I. Mc Mahon ،Eddy Williamو  Gene E. Hallوسكيّون، مثل: تغالبي
Lynch.كما قد قدمنا في الباب الثاني ،  

في تعليم علم المعاني، لأن تعلم الاجتماعية  ةالبنائيالتعلم  نظريةاختارت الباحثة و 
علم المعاني يتميز له درجة عالية. ولذلك، فإن تعليم علم المعاني على أساس التعلم المركز 

على تطوير   طلبةالنصوص الإسلامية، يساعد ال، مع اقتباس الأمثلة من طلبةعلى ال
كفاءēم في التذوق البلاغي عبر النصوص الإسلامية.  وهذا الرأي يتماشى مع ما رآه 
محبيب عبد الوهاب، ϥن صعوبة تعلم مواد اللغة العربية قد رسخت في قلوب أذهان 

دهم على التعلم في ، تساعطلبةحتياجات اللا. فإن اختيار الاستراتيجيات المناسبة طلبةال
  سهولة وممتعة.  

                                                           
30Gene E. Hall et.al, Introduction to Teaching, (3rd edition; SAGE Publication, 2018), 401. 
31Susan I. Mc Mahon, Book Club: The influence of a Vygotskian Perspective on a 
Literature- Based Reading Program in Vygotsky in The Classroom Mediated Literacy 
Instruction and Assessment edited by Lisbeth Dixon- Krauss,  (USA: Longman Publishers, 
1996), 65-66. 
32Tony Lynch, Academic Listening, Marrying Top and Bottom,in Current Trends in The 
Development and Teaching of the Four Language Skills, edited by Esther Uso Juan & 
Alicia Martinez- Flor (Berlin:  Mouton De Gruyter, 2006), 99-101; Eddy William, 
Teaching Reading: Individual and Social Perspective,in Current Trends in The 
Development and Teaching of the Four Language Skills, edited by Esther Uso Juan & 
Alicia Martinez- Flor (Berlin:  Mouton De Gruyter, 2006), 365. 
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الوسيط والمحفز ومبتكر. فعليه أن  اعتمادا على النظرية البنائية، فالمعلم يلعب دورَ 
على تطبيق مبادئ التعلم للكبار (الأنداجووجيا)  –من الناحية النفسية  –يكون قادرا 

والنظر في  المعرفية، طلبةفي عملية تصميم التدريب الشامل، وفهم وضع خلفيات ال
معرفتهم السابقة، وتطوير خبرēم في خلق التعلم النشط والتعلم الهادف. واستناداً إلى 
النظرية البنائية الاجتماعية التي يدعو إليها بيغوتسكي، فإن التعليم يتمثل في نموذج من 

م المشهور ʪلطريقة الاستقرائية. يبُدأ التعلم ʪستخدا) top- down(الأعلى إلى الأسفل 
هذه الطريقة بعرض المفهوم العام إلى الخاص،مع الأمثلة التي ذات الصلة، ثم القيام بقراءة 
المادة ومناقشتهاواستخلاص القواعد منها. وقدم أحمد مرادي وصف صياغة هذا العرض  

واستنتاج ) ٤الارتباط،  )٣العرض،  )٢المقدمة،  )١ ٣٣كاملاً ʪستخدام الخطوات التالية:
 والتطبيق )٥القواعد، 

 المضمون . ٤

لمواد التعليمية القائمة على أساس العملية العليا إلى لالخطوات   Lynchعرض 
  الأسفل كما يلي:

تخمين المعلومات من  طلبةبصوت عال، ويمكن لل علمهناك نص يقرؤه الم )١
النص من خلال تفسير معقول، على الرغم من عدم معرفة جميع المعلومات 

 .الأساسية الخاصة ʪلنص
على استخدام معرفتهم للنظام  طلبةتخمين الكلمات غير المعروفة، وتشجيع ال )٢

 اللغوي السابقة لفهم معانى الكلمات التي لم يسمعواها من قبل
  .هناك كلمات مألوفة، لكن معانيها غير مفهومة بمحاكاة وضع الكلمات )٣

                                                           
33Ahmad Muradi, Bahasa Arab dan Pembelajarannya Ditinjau dari Berbagai Aspek, (Pustaka 
Prisma, 2011), 241-242. 
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ن في تعلم اللغة الأجنبية، قد يصادفو  طلبة، عند محاولة الGoodmanوقال 
صعوبة في تفسيرها.  ولذلك، هناك حاجة إلى نصوص تعليمية  لها نموذج وطريقة 

  ٣٤للنصوص. طلبةالتنبؤ، كأساس أولي لمعرفة ال
لأمثلة لعلم المعاني من الأحاديث القدسية نظرا إلى ʪثرَيِةّ المواد المطورة نّ إ
الحكومية الدينية. ى الإسلامية ائقسم اللغة العربية بجامعة السلطان آم طلبةخلفية 

وإنّ استخدام الأحاديث القدسية في هذه المواد التعلمية إنما هو أمثلة رئيسة. 
ولذلك، في إثراء الأمثلة، استخدمت الباحثة ʪستخدام الأمثلة من الآʮت القرآنية 

حيث قال أنّ في ، R. Taufiqurrahman والنصوص العربية. وأكّد هذا الأسلوب
الأمثلة من مصدر واحد. ولكن يقترح أخذ  كيزعاني، لا يكفي بتر تطوير مواد علم الم

في مقارنة هذه الأمثلة في فهم سياق  طلبةالأمثلة من المصادر المختلفة ليتمكن ال
استخدام الجمل، مثل: مجموعة الحكم، الجرائد، والنثر، ونصوص الخطبة، وما أشبه 

   ٣٥ذلك.
 Vygotsky نظرية في R. Taufiqurrahmanعما قدمه  Ghufronوزاد 

الاجتماعية البنائية، أن ثقافة المتعلم والبيئة الاجتماعية هي أهم الأشياء التي تؤثر 
على تكوين معرفتهم.  يتعلم الأطفال من خلال الأغاني واللغة والفنون والألعاب، 
ويذكر أن الثقافة تؤثر على عملية التعلم، ويتعلم الأطفال من خلال التفاعل والتعاون 

  ٣٦الآخرين وبيئتهم. مع

                                                           
34Eddy William, Teaching Reading: Individual and Social Perspective,in Current Trends in 
The Development and Teaching of the Four Language Skills, edited by Esther Uso Juan & 
Alicia Martinez- Flor (Berlin:  Mouton De Gruyter, 2006), 365. 
35R. Taufiqurrahman, Restrukturalisasi dan Resistematisasi Ilmu Maani, Lingua :Jurnal 
Ilmu Bahasa dan Sastra, Vol. 5, No 1, Juni 2010, 60 .  
36Ghufron, M. Nur, et. al, Teori Vygotsky dan Implikasinya dalam Pendidikan Agama 
Islam Pada Anak, Elementary, Vol. 1, No. 1, Juli-Desember 2013, 65. 
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المواد التعليمية على أساس الاستقرائية (من الأعلى إلى الأسفل).  هذه بنُيت
ويتمثل هذا الأساس في وضع نصوص القراءة من الأحاديث القدسية في بداية كل 

في  طلبةالمواد التعليمية، ثم تليها القواعد البلاغة. وهذا الشكل هو وسيلة لتسهيل ال
  Goodmanنقلا عن  Eddy Williamفهم الدروس في عملية العليم. وأكّد 

أنه إذا صعب على المتعلم فهم الدروس عند تعلمه للغة الأجنبية، فيلزم  ،وأصحابه
   ٣٧تقديم النصوص التعليمي كوسيلة ومعرفة أولية للمتعلم للتنبؤ عن مضمون المادة.

هذه المواد ن نصوص القراءة في اختارت الباحثة الأحاديث القدسية لتكو 
، لأĔا تتضمن على معاني إلهية بواسطة النبي صلى الله عليه وسلم، راجيا أن التعليمية

في التواصل وفعل الخيرات. وأيدّ  طلبةيكون لها Ϧثيرا إيجابيا في تكوين شخصية ال
أن أخلاقيات التواصل في الحياة اليومية قد أمر đا القرآن  Syawir Dahlanذلك 

   ٣٨الكريم والأحاديث النبوية الشريفة.
وضعت الباحثة المفردات الجديدة لنصوص الحدديث المختارة في شكل 

على فهم  طلبةأحادي اللغة (المفردات العربية المترجمة إلى العربية) لمساعدة ال
هم حول النصوص وتعويدهم على استخدام اللغة النصوص المقدمة وبناء مفاهيمي

العربية.  ولكن مع ذلك، وضعت الباحثة هذه المفردات مرة أخر في Ĕاية الكتاب 
عن وجود كلمة غير مفهومة بعدُ  كمساعدة إضافيةمترجمة إلى اللغة الإندونيسية،  

   .طلبةلدى ال
 Zone( منطقة التنمية القريبةواعتمادا على النظرية البنائية، إنّ التعليم يحتاج إلى 

of Proximal Development( ولذلك، قامت الباحثة بتقديم قائمة المفردات العربية .

                                                           
37Eddy William, Teaching Reading: Individual and Social Perspective,in Current Trends in 
The Development and Teaching of the Four Language Skills, edited by Esther Uso Juan & 
Alicia Martinez- Flor, (Berlin: Mouton De Gruyter, 2006), 365. 
38 Muh. Syawir Dahlan, Etika Komunikasi dalam Alquran dan Hadis, Jurnal Dakwah 
Tabligh, Vol. 15, No.1 Juni 2014, 115. 
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في فهم معاني مفردات النصوص  طلبةالمترجمة إلى العربية (أحادي اللغة) لمساعدة ال
ثة تقدم  إلى فهم معان المفردات đذه الطريقة، فإنّ الباح طلبةالمدروسة. وإنْ لم يصل ال

منطقة التنمية القريبة في آخر الكتاب في شكل قائمة المفردات المترجمة إلى اللغة 
  الإندونيسية.

سارت عليه الباحثة في وضع المفردات الجديدة في كل موضوع  الذيوالأسلوب 
، حيث قال  Muijs & Reynoldsنقلا عن  Dadang Supardanالدرس، مؤيدة برأي 

أن يقوم  علمإلى أنّ التعلم هو البحث عن المعنى. ولذلك، على الم ϥنّ البنائيين ذهبوا
بمحاولة بناء أنشطة تعليمية استكشافية مختلفة حول الأفكار الكبيرة التى تساعد المتعلم 

وهذا الرأي متساير مع ما ذهب إليه قسم اللغة والأدب والمنهاهج  ٣٩على بناء المعنى.
لمفردات يمكن أن تكون ʪستخدام الصور أو وإعطاء بسنغفور ϥن الإستراتيجية في شرح ا

أدلة سياقية، أو إنشاء روابط من خلال المتضادات، أو المرادفات، أو مجموعة الكلمات، 
   ٤٠أو إعطاء بعض الأمثلة على استخدام المفردات من في الآʮت القرآنية.

ير علم فوائد الحديث واقتراحات خب ه المواد التعليميةترفق الباحثة في هذو 
و  Andersonتطويرها.  وأكّد هذا،   طلبةالحديث كتعزيز شخصية التي يمكن لل

Krathwol  نقلا عنMargaret Jackson  أنّ المعرفة المفاهمية الموجودة في
يتعلمون   طلبةالنصوص الأدبية الخاصة مثل الأخلاق الحسنة والسيئة، تعنى أنّ ال

  ٤١فهم العلاقة بين النصوص المذكورة وحياēم اليومية. 

                                                           
39Supardan, Dadang, Teori dan Praktik Pendekatan, Konstruktivisme dalam Pembelajaran, 
Edunomic, Vol. 4 No. 1 Tahun 2016, 7-8. 
40Cawangan Bahasa dan Kesusasteraan Melayu Bahagian Perancangan dan Pengembangan 
Kurikulum Kementerian Pendidikan Singapura, Bahasa Melayu (Program Khas) Sukatan 
Pelajaran 2006 Sekolah Menengah, (Ministry of  Education Singapore, 2006), 26.  
41Lorin Anderson dan David R. Karathwohl, Pembelajaran, Pengajaran dan Asesmen, 
Revisi Taksonomi Pendidikan Bloom, diterjemahkan oleh Agung Prihantoro, (Yogyakarta: 
Cet. 1; Pustaka Penerbit, 2015), 223. 
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تطوير الذوق اللغوي البلاغي لدى الطلبة  على أساس الثقافة الإسلامية إنّ 
محاولة تؤدي إلى إصابة الغرضين في سهم ، هي التي تضمناه الأحاديث القدسية

، يساعد الطلبة  على واحد. فتقديم الأمثلة في علم المعاني من الأحاديث القدسية
التذوق في البلاغة النبوية في جانب، والتعرف على القيم الأخلاقية في ʭحية 

الإسلامية النبوية. لا يمكن نقل المعارف عن  أخري، وفهم الحياة الاجتماعية والثقافة
  علم المعاني إلى الطلبة  إلا إذا كان الطلبة  نشيط في التذوق والاستنتاج. 

هم المعرفة المفاهمية، يلعب التذوق البلاغي دورا مهمَّا في ومن أجل في ف
. طلبةمعرفة الجوانب العاطفية لل علمعلى فهم علم المعاني. فعلى الم طلبةمساعدة ال

في   طلبةمن لل علمفي هذه المفاهيم، عند طلب الم طلبةوتظهر الجوانب العاطفية لل
أن  Ms. Jacksonال كتابة أو وصف فهمهم عن في التدريبات والوجبات. ق

الكتابة عن  طلبةالجوانب العاطفية في الأدب والأدوار تظهر عندما يُطلب من ال
   ٤٢مشاعرهم.
 طلبةنموذجًا للوسائل وأداة لمساعدة لل الخرائط الذهنيةاختارت الباحثة و 

حفظ المواد الدراسية. إنّ تغيير القواعد والنصوص على لل وانطباعم المحترازا من والا
يقدمان  حيث، Oldhamو  Uswatun Driverإلى خرائط القواعد اللغوية، يدعمه 
استخدام الأفكار الجديدة في مواقف مختلفة،  ،خصائص التعلم البنائية، منها: الأول

تطبيقها في مواقف  طلبة وتحتاج إلىقد نمت في نفس الوهو الفكرة أو المعرفة التي تم 
   ٤٣فكار السابقة ϵضافة شيئ أو تغييره.للأ المراجعة ،مختلفة، والثانية

                                                           
42Lorin Anderson dan David R. Karathwohl, Pembelajaran, Pengajaran dan Asesmen, 
Revisi Taksonomi Pendidikan Bloom, 215. 
43Uswatun, Ummi Hikmah, et.al,  Penerapan Teori Konstruktivistik pada pembelajaran 
Bahasa Arab di IAIN Syekh Nurjati Cirebon, Journal Indonesian Language Education and 
Literature, Vol. 1, No. 2, 2016, 164.   
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في عمل الواجبات  طلبةتضع الباحثة التدريب المحلول كأدة لمساعدة الو 
المتعلمين يتعلمون تعلُّمًا جيدا   Bayerبسهولة معتمدا على خبراēم السابقة. وبينّ 

المشكلات المتعارضة مع الأفكار (عن طريق ممارسة حلّ المشكلات المعرفية المختلفة 
   ٤٤.ا معرفيةتَ ي ـْومِ من خلال الخبرة، والانعكاس،  )والمفاهيم الأخرى

في  ʪلنظرية البنائيةخارج الفصل  طلبةإنّ استخدام نموذج التدريبات والواجبات لل
هذه المواد، قد تمّ تطبيقه بنجاح في ميدان الدراسة. وهذا يناسب مع ما ذهب إليه 

Slavin:  
ʪستخدام استراتيجيات التعلم الفعالة، ولديهم الدوافع والمثابرة في  طلبةإذا تعلم ال . ١

تنفيذ الواجبات بشكل مرضيّ، فمن المحتمل أن يكونوا متعلمين فعالين ولديهم دافع 
استراتيجيات التعلم الذاتية،  طلبةم.  لقد ثبت أن البرامج التي تقدم للدائمة للتعل

  ٤٥التعلمية. طلبةنجحت في تحسين تحصيل ال
إنّ التعليم يمثل جهدا لتمكين المتعلمين، ليستطيعوا العثور على تجارب واقعية والتأمل   . ٢

تعليم يسير على فيها،  وتدريبهم على التعلم الحقيقي والفهم العميق. خلافا إذا كان ال
الأخرى. وهذه  تعليمطريقة الحفظ السطحي الذي يكون سمة من سمات مناهج ال

النظرة يقود البنائين إلى الاعتقاد ϥنه من الأفضل استخدام مادة حقيقية بدلاً من 
  استخدام الكتاب. 

ينتج عن هذا تعلم حقيقي وفهم أعمق عند مقارنته ʪلحفظ السطحي الذي غالبًا ما  . ٣
الأخرى. كما أنه يقود البنائين إلى الاعتقاد ϥنه  تعليمسمة من سمات مناهج ال يكون

   ٤٦من الأفضل استخدام مادة عملية من حقيقية بدلاً من استخدام المادة الكتابية.
  

                                                           
44Supardan, Dadang, Teori dan Praktik Pendekatan, Konstruktivisme dalam Pembelajaran, 
7-8. 
45Slavin, Robert E., Psikologi Pendidikan Teori dan Praktik, Jilid I, 58-60. 
46Supardan, Dadang, Teori dan Praktik Pendekatan, 7-8. 
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في التعليمات للواجب المنزلي، تختار الباحثة التمارين والواجبات عن ʪلبيئة 
والثقافة الاجتماعية والتكنولوجيا، سواء كانت الواجبات الفردية أو الجماعية. وهذا 

أن سياق التعلم يتأثر ʪلعوامل البيئية، تشمل الثقافة والتكنولوجيا  Slavinما أكده 
أنّ التدريبات والواجبات المكوبة، يمكن إشراك  Slavin وزاد  ٤٧.تعليموممارسات ال

حيث  )،small peer- response team(في فريق استجابة الأقران الصغيرة  طلبةال
يتعاملون في المساعدة في التخطيط والتحرير ، والمراجعة، والتعديل،  طلبةأنّ ال

الأفكار المساعدة في  قراءة  كتابة غيره وتقديم طلبةونشرها. هذا يعني أنه يمكن لل
   ٤٨تحسين محتوى الدرس.

 طلبةليكتب عليها الورقة خاصة في Ĕاية كل مادة الباحثة ورفقت 
النظرية الاجتماعية البنائية. وكذلك الحال في  هملاحظاēم  عن المواد، كما أشار إلي

التعلم الاستكشافي، حيث يقدَّم الفرصة للمتعلم في كتابة عن الأشياء التى لم 
يعرفوها، أو الأسئلة التى يريد تقديمها. ونظرا إلى محدودية الأوقات الدراسية في 

 Guided(سخدمت الباحثة التعلم الاستكشافي الموجه االفصل الدراسي، 

discovery learning،(  فرفقت الباحثة الورقة الفارغة مع أسئلة الملاحظة الذاتية في
من قياس قدرēم خلال عملية تعلم علم المعاني.  طلبةالمواد التعليمية، حتى يتمكن ال

لتصنيف بلوم في إʫحة الفرصة  Andersonوهذا القرار يتوافق مع  نسخة 
   ٤٩. ميتا معرفيةج تعلمهم المعرفي على أساس للمتعلمين  في معرفة عملية ونتائ

                                                           
47Slavin, Robert E., Psikologi Pendidikan Teori dan Praktik Jilid I, diterjemahkan oleh 
Marianto Samosir,  (Jakarta: Indeks, 2017), 12-13. 
48Slavin, Robert E., Psikologi Pendidikan Teori dan Praktik, 8-19. 
49Lorin W. Anderson, David R. Krathwohl, Kerangka Landasan untuk Pembelajaran, 
Pengajaran, dan Asesmen, Revisi Taksonomi Bloom, 42-44. 
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ليكون  ميتا معرفيةوذهب مكتب اللغة والأدب لملايوي سيغفور عن أهمية 
وزاد  ٥٠مواد التأمل للمتعلم عن ما قد سبق تعلمه ومراحل نتفيذهم وفهمهم.

Slavin  على هذا الرأي نقلا عنDe La Paz & Graham  ، لاستراتيجيةʪ التى
على  طلبةفي المخططات الرسومية لمساعدة ال تعليمالمعين، مثل ال توفر التدبير

   ٥١لتخطيط وتقييم فعالية أفعاليهم.ميتا معرفية استخدام استراتيجيات 

 التقويم . ٥

وافقت الباحثة نظريية البنائية الاجتماعية في أنّ التعلّم ليس تنيجة من التقييم، بل 
العملية هو الأهم. وإن التقييم البنائي لا يستقل بنفسه، بل  متكامل مع المواد التعليمية.  

.  استخدمت الباحثة التقييم .Matthew E. Poenerوهذا النظر متساير مع قاله 
في عملية التعليم، سواء كان في التدريبات أم في  Feveursteinالبنائي على نوذج 

ليس كلها متوافقة مع تعليم علم  Feveursteinالواجبات. والتطبيق الذي اقتراح به 
المعاني. ولذلك، اختارت الباحثة نموذج التقييم البنائي المناسب مع تعليم اللغة. وقامت 
الباحثة بدمج بين التقييم البنائي مع نماذج التقييم الأخرى المتنوعة في المادة التعليمية. 

اع الاحتبار وأنماط وسارت الباحثة النموذج الذي سلكه محمد عبد الحميد حول أنو 
الأسئلة التى يمكن استخدامها لتقويم القدرة على المهارات اللغوية العربية، سواء كان 

 )١مهارة الكلام ومهارة القراءة ومهارة الكتابة. وتتمثل هذا النموذج الاختبار في: 
 )٤تعريف الكلمة،  )٣اختبار التتمة،  )٢التكملة وملإ الفراغات /تكميل الجملة، 

 )٩فهم المقروء،  )٨وصف الخبرة،  )٧وصف الصورة،  )٦إكمال الحوار،  )٥قابلة، الم
   ٥٢والتعبير الحرّ.

                                                           
50Cawangan Bahasa dan Kesusasteraan Melayu Bahagian Perancangan dan Pengembangan 
Kurikulum Kementerian Pendidikan Singapura, Bahasa Melayu (Program Khas), 34.  
51Slavin, Robert E., Psikologi Pendidikan Teori dan Praktik Jilid I,  8-19. 
52H.M. Abdul Hamid, Mengukur Kemampuan Bahasa Arab Untuk Studi Islam, (Malang: 
Cet; 1, UIN Maliki Press, 2010), 53-87. 
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إنّ اختيار التقويم السابق، مناسبة مع النظرية البنائية الاجتماعية التى سبق 
 .Matthew Eقدمتقديمها في الفصل الثاني.  ففي ʭحية التقويم  التعليمي السلوكي، 

  Poehner :٥٣مجالات تقويم التعليم  القائمة على النظرية البنائية، وهي كما يلي  
حلها حسب أسلوđم أو  طلبةتقديم مجموعة من المشكلات التي يجب على ال  )أ

الحقيقة، وفي   ٥٤تقييمهم بناءً على تعليمات المعلم  لقياس تحصيل الطلبة التعلمي.
بعض نموذج التقويم، مثل امتحاʭت إنّ التقييم القائم على النظرية البنائية ترفض 

الفصل الدراسي وامتحاʭت المحلية والمعايير الوطنية، لأĔا تحمل عبئًا كبيراً على 
الطلبة والمعلمين.  ونتيجة ذلك، يصبح الامتحان هو الهدف الأساسي يفوق على 

 .أهداف التعليم نفسها
التقويم التقليدي. فإن التقويم البنائي غير منفصل عن أنشطة التعليم، خلافا عن   )ب

التقويم البنائي مندمج ومتكامل مع المواد التعليمية أو كتاب التعليم. فالتقويم هو 
 وسيلة لتفسير القدرات الفردية وتوجيهها إلى مستوʮت الأعلى.

هو تفاعلات بين المعلمين والطلبة التي  (Dynamic assessement)التقويم البنائي   )ج
على أساس نموذج من خلال  Pena & Gilliamو  Karpov & Gindisاعتمد عليها 

وأما عناصر نجاح تطبيق التعليم     ٥٥.Feuersteinالتعليم التجريبي الحقيقي عند 
تنظيم  )١: مناسبة في هذا تقويم المواد التعليمية ومنها Feuersteinالفردي عند 

 )،Analytic Perception(التصور التحليلي  )٢)، Organization of dots(النقاط 
تصميم تمثيل  )٥، )Categorizations(التصنيفات  )٤)، Instructions(التعليمات  )٣

                                                           
53Matthew E. Poehner, Dynamic Assessment a Vygotskyan Approach to Understanding 
and Promoting L2 Development (USA: Springer Science, 2008), 3-5. 
54Pauline Rea-Dickins, Understanding Teacher As Agents of Assesment, Sage Journals, 
Volume 21 Issue 3, July 2004, 249–258.  
55Matthew E. Poehner, Dynamic Assessment a Vygotskyan Approach to Understanding 
and Promoting L2 Development (USA: Springer Science, 2008), 61-63. 
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)Representational design( ،٦(  تʭمقار)comparisons( ،القياس المنطقي  )٧
)Syllogisms( ،(الرسوم التوضيحية ) ٨Illustrations( . 

اقتراحا قوائم وتطبيقات المهمة التي يجد مراعاēا في   Eisenstein M.Rقدم 
للكبار، منها: تعليم القواعد اللغوية منفصلا  )ESL(تعليم اللغة الإنجليزية كالغة ʬنية 

عن المواد الأخرى، لأن المتعلم الكبار يحبون  تعلم القواعد اللغوية المستقلة دون 
اول موضوع نبت الباحثة إلى عدم توعلى هذا الأساس، ذه ٥٦مزجها ʪلمواد الأخرى.

المسند والمسند إليه تناولا كاملا عند تصميم هذه المواد التعليمية، وإنما تناولت عنه 
ما له علاقة وثيقة ʪلمعاني. وذلك لأنّ بعض موضوع المسند والمسند إليه قد سبق أن 

على ذلك، فإنّ  تعلّموه في مادة النحو قبل تعلّم علم البلاغة (علم المعاني). وعلاوة
الباحثة لا تتناول موضوع المساواة، لأنّ  التساوي بين الكلمات المستخدمة مع 
المعاني المستهدفة هو الأساس في الجملة.  خلافا عن الإيجاز والاطناب، حيث إن 

    في كلا الموضوعين إشارة إلى وجود معنى فريد.
والأمر الآخر الذي جدر ذكره هنا، أنّ الباحثة ذهبت إلى اقتران علم المعاني 

الذي   ʪMcLaughlinلبراغماتية، لأنّ في كليهما تشابه. وهذا المزج قائم على نظرية 
أنّ في عملية اكتساب اللغة  McLaughlinيصف عن عملية اكتساب اللغة. رأى 

ل القيام ϥداء التدريبات المتنوعة المستمرة تحتاج إلى مهارات معرفية معقّدة، من خلا
إلى أن يتمكن المتعلم من تنفيذها تلقائيا. وليمكن المتعلم في إعادة الهيكل التمثيل 
الداخلية القائمة على نظام اللغة ʪستمرار، فعلى المتعلم أن يبطأ ببطء في إتقان 

التقاليد البراغماتية التي إجراءات اختيار المفردات الصحيحة وقواعد النحو المناسبة و 
   ٥٧تحكم استخدام اللغة في المواقف المختلفة.

                                                           
56A. Syukur Ghazali, Pembelajaran Keterampilan Berbahasa dengan Pendekatan 
Komunikatif- Interaktif, (Bandung: Cet. II, Refika Utama, 2013), 108. 

 

57A. Syukur Ghazali, Pembelajaran Keterampilan Berbahasa, 128. 
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  ج. جودة المواد المطورةّ

خبيرة المحتوى في مادة علم : المواد المطورة قد سبق تقويمها من قبل الخبراء، وهم إنّ   
يجة المعاني، وخبير في اللغة العربية، وخبير في علم الحديث، وخبير في تصميم المادة. ونت

نتيجة من وال جيد جدا.على تقدير  ٩١%تمثل  خبيرة المحتوى في علم المعاني التقييم من
بير في علم الحديث الخالنتيجة من و  .جيد على تقدير ٧٩%: بير في اللغة العربية هيالخ
على   ٩٠% : اد هيو النتيجة من خبير تصميم المو  جيد جدا. على تقدير ٩٠%: هى

 .جيد جدا تقدير
الأساليب في اختيار محتوى مادة اللغة من إحدى أن  ،رأى طعيمةاعتمادا على 

 ،اءبر يمكن للمعلم أن يسترشد ϕراء الخو  .رأى الخبيرهي العربية للناطقين بلغات أخرى 
سواء أكانوا متخصصين في التعليم العربية للناطقين بلغات أخرى أو كانوا معلمين أو  

يمكن للمعلم  ،من كان له صلة وثيقة ʪلميدان. وفي هذه الحالةكانوا لغويين أو تربويين أو 
تعليمهم أو الموضوعات التي يريد  ،đا طلبةلا أن يقدم تصورا للخبرات التي يريد تزويد

هذا التصور على الخبراء لأخذ آرائهم فيه، وذلك من خلال الاستبانة أو  ضإʮها. ثم يعر 
 Nugroho ضيف الباحثة إلى هذا الرأي برأيوت ٥٨المقابلة أو حلقة البحث أو غيرها.

أنّ تعديل المواد التعليمية وفقا لتعليقات واقتراحات  ، Fidiastuti, H.R, dkk نقلا عن 
يرمي إلى تحسين المواد التعليمية لتصبح المواد أكثر فعالية وتواصلية للقراء، مع  الخبراء، 

  ٥٩الاهتمام ʪلغرض من تصنيف الكتاب. 
قامت الباحثة بتعديل وتصحيح المواد ولتكون المواد المطورة في أحسن صورة، 

على براء. وهذا هو التعديل الأول بعد ما حصلت الباحثة تعليقات من الخالحسب 
ل يتعد :وهي تعديلات الأربعةإلى التعديلات وتقسم الباحثة الاستبانة من الخبراء. نتائج 

                                                           

 

59Nugroho Aji Prasetyo, Pertiwi Perwiraningtyas, Pengembangan Buku Ajar Berbasis 
Lingkungan Hidup…, 26. 
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علم المعاني، وخبير في اللغة العربية، وخبير في علم  المنتج من خبيرة المحتوى في مادة
  الحديث، وخبير في تصميم المادة.

بتعديل وجوب القيام حيث من وغال، طوة على نظرية بورغ الخوتعتمد هذه 
 و Dickشمس الدين أشراف نقلا عن أكد ما وك  ٦٠.تصميمه بعد المنتج من الخبراء

Carey  التقويمهي بعد تصميم المادة التالية أن الخطوة  ،طوير المواد التعليميةتعن نموذج .
للتعديل  طلبةتقويم من الالثم  ،تقويم من الخبراء للتعديل الأولوهذا التقويم يتكون من ال

  ٦١.أو الأخير في فصل التجربة للتعديل الثالث طلبةيداني من الالمتقويم الثم  ،الثاني
  

  الدراسي والتذوق البلاغي للطلابلية المواد المطورة لترقية التحصيل اد. فع
جودة المواد على تدل النتيجة ، فإن بتجربة المنتج في الفصل الدراسيبعد القيام 

في ترقية التحصيل تؤثر استخدام مواد تعليم علم المعاني المطورة . وهذه تعني أنّ المطورة
وفي Ĕاية التجربة، وزعت الباحثة الاستبانة إلى . علم المعانيلطلبة في مادة لالدراسي 

على النتيجة الدلة وتعليقاēم على المواد المطورة. وحصلت الباحثة الطلبة لمعرفة آرائهم 
 ابمعنى أĔ، ٩١% درجة إلىالحيث بلغت  ا،أن هذه المواد المطورة صالحة لاستخدامهعلى 

  .طلبةالفي رأي تاج إلى التعديل. وهذه المواد صالحة وجذابة تحولا  جيد جدا
في تحسين تحصيل الطلاب  فعالية استخدام مواد تعليم علم المعاني المطورةوأما 

بعد تطبيق هذه المواد في فصل  طلبةعرف من خلال التحصيل الدراسي للن، التعلمي
بين نتيجة الاختبار  القبلي في التجربة. سبق بياĔا في التحليل الاوّل أن هناك تساوٍ 

. وأما في التحليل الثاني،  ٠٬٠٥>  ٠٬٨٦٠و ٠٬٠٥>  ٠٬٨٦١الفصل (أ) والفصل (ب) 
بين نتيجة الاختبار البعدي في الفصل (أ) والفصل (ب)  شاسعا نشاهد أن هناك فرقا

ت" الحساب هي: “. ولذلك، فإن درجة ٠٬٠٥<  ٠٬٠٠و  ٠٬٠٥>  ٠٬٠٦٦
                                                           

60Borg and Gall, Educational Research: An Introduction, (New York: Longman, 2003),  
571. 
61Syamsuddin Asyrafi, dkk, Penulisan Buku Teks Bahasa Arab: Konsep, Prinsip, 
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، بمعنى أن فرض )٠٬٠٥<  ٠٬٠٠(عن "ت" الجدول:  )مختلف أو فرق( ≠) ٠،٠٦٦>٠٬٠٥(
)Ho(  مردود، وفرض)Ha(  مقبول. وهذا يعنى أن استخدام مواد تعليم علم المعاني المطورة

فعال وأحسن Ϧثيرا في تعليم مادة علم المعاني لترقية التحصيل الدراسي لدى  طلبة قسم 
ة وϦهيل المعلمين جامعة سلطان آمي الإسلامية تعليم اللغة العربية بكلية علوم التربي

  الحكومية غورنتالو.
وفعالية استخدام هذه المواد المطورة، تعرف أيضا من خلال المقارنة بين معدل 

الدراسي في اختبار القبلي والبعدي. أما درجة المعدل من الاختبار القبلي  طلبةتحصيل ال
. ودرجة المعدل من الاختبار ٦٢،١١% والفصل (ب) ٦١،٣٩%  متساوي بين الفصل (أ)

 بين الاختبار  البعدي في الفصل (أ) فرق هامالبعدي في التحليل الثاني تدلّ أن هناك 
. وهذه البياʭت تصور أن المعدل في الفصل (ب) أرفع ٨٦،٥٨% والفصل (ب) ٦٢،٢٢%

تتأثر في ترقية من المعدل للفصل (أ)، بمعنى أن استخدام مواد تعليم علم المعاني المطورة 
  الدراسي في مادة علم المعاني. طلبةتحصيل ال

فالنتائج السابقة تدل على أن استخدام مواد تعليم علم المعاني عالية وله Ϧثير  
وفعالية هذه المواد المطورة،  .في التذوق البلاغيالدراسي  طلبةكبير في لترقية تحصيل ال

Ĕهيل المعلمين بجامعة  طلبةمناسبة لحالة  الأϦقسم تعليم اللغة العربية بكلية علوم التربية و
  .ي الإسلامية الحكومية غورنتالوائالسلطان آم

ēتم في عرض ومما تساعد في فعالية استخدام هذه المواد المطورة، لأن الباحثة 
المواد من الأحاديث القدسية ʪختيار الأحاديث القصيرة من حيث الشكل، وتعطي 

. وهذا يتوافق مع رأي في الحياة اليومية لأولوية للأحاديث اللائقة للتطبيق العمليا
R. Taufiqurrahman  ًن عرضًا موجزاϥ للمواد التعليمية، وخاصة في استخدام

   ٦٢طريقة الاستقراء، سيساعد على إحياء جو التعلم وله معنى في نفسية المتعلم.
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على فهم بنية اللغة العربية  طلبةتحفيز الن الهدف الأول لتعلم البلاغة هو إ
حة اوأسلوđا والبحث عنها حتى يتمكنوا من معرفتها ويشعروا ببلاغة القرآن وفص

إنّ الأحاديث القدسية فعالة في استخدامها كمادة تعليمية في قسم و  ٦٣  الأحاديث.
 Anuarد تعليم اللغة العربية بكلية التربية، لأĔا مصدر من مصادر الإسلام. وأكّ 

Sofyan  ت القرآنية والأحاديث النبويةʮوأصحابه هذه الأهمية، حيث رأى أنّ الآ
في الحقيقة، هناك العديد   ٦٤والنصوص العربية لها فوائد كبيرة في تنمية السلوك الديني.

من الكتب التعليمة البلاغية التى اختارت الآʮت القرآنية كأمثلة أساسية للأساليب 
ولكن الباحثة في هذه المواد التعليمية ذهبت إلى اختيار الأحاديث  البلاغية فيها.

القدسية لتكون نصوصا لأمثلة الأساليب البلاغية في تعليم علم المعاني. وهذا 
الاختيار، قائم على نظرية البنائية الاجتماعية التى أكدت أنّ تنوع الثقافات  توجهنا 

الضيقة لتحقيق الأهداف الواسعة، مثل إلى التفكير فيما وراء المناهج التعليمية 
، وتطوير الهوية، والإيمان بقدرēم على إدارة الاختلافات طلبةالاعتراف الذاتي لل

   ٦٥الواقعة.
المواقف صالحة على Ϧثير أنّ الأحاديث القدسية هذه المواد المطورة تحقق و 

إلى الأفضل، بسبب Ϧثير الدوافع والعواطف والمعتقدات في للطلاب الاجتماعية 
أن الدوافع والعواطف على التعلم،  Slavinالتفاعلات الاجتماعية.  وهذا ما أكده 

يتأثر بدوره Ϧثرا كبيرا ʪلحالة العاطفية للفرد ومعتقداته واهتماماته وأهدافه وعاداته في 
يتأثر ʪلتفاعلات الاجتماعية والعلاقات التأثير الاجتماعي على التعلم   ٦٦التفكير.
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65Old Father, Penny, et.al, Psychology in The Classroom, The Series on Applied 
Educational Psychology, Learning Through Children Eyes, Social Constructivism and The 
Desire to Learn,  (Washington, DC, tp, t.th. ), 2. 
66Slavin, Robert E., Psikologi Pendidikan Teori dan Praktik Jilid I, 12-13. 
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الشخصية والتواصل مع الآخرين. إنّ التعليم وتنوع أسلوب التعليم، يكون أكثر 
فاعلية إذا تم مراعاة الاختلافات في الخلفيات اللغوية والثقافية والاجتماعية 

  للمتعلمين.
يساعد طورة ʪستخدام هذه المواد المالتعليم إنّ تطبيق الأحاديث القدسية في 

الطلبة في المشاركة المستمرة في بناء معرفتهم حول مضمون هذا النص، حتى أصبحت 
وكذلك،  حول النص وفقا للمفاهيم العلمية. طلبةال مفاهيمهناك تغيرات كبيرة في 

ختارت او  ساعد المعلمين على التطلع على الثقافة والأحوال الاجتماعية الإسلامية.ت
القدسية لتكون نصوصا للأمثلة، لما في الأحاديث القدسية أمثلة الباحثة الأحاديث 

  صالحة لتصييرها أمثلة للبلاغة النبوية. و  بلاغية رفيعة
 ،ʭموضوع علم المعاني في هذه المواد المطورة مناسب إنّ وعلاوة على ما ذكر

. والتعليم لظروف الطلبة وبيئتهم، سواء من حيث المادة أم من حيث طريقة التصميم
  وهذا الاختيار موافق مع المناهج التى قدمها  الأكادميون.

، لا بدّ طلبةأنّ القواعد التى سيقوم المعلم بتعليمها لل Michael Swanقال 
القواعد المختارة لتقديمها في عملية  تكونلا بدّ أن   )١أن تستوفى الشروط الآتية: 

لا بدّ أن تكون حدود استعمال القواعد مناسب مع حدود  )٢التعليم صحيحة، 
لا بدّ للقواعد أن تكون واضحة دون أن تكون هناك أي  )٣القواعد التى قدمنا لهم، 

أن تقوم القواعد المقدمة قائمة على  )٥أن تكون القواعد مبسّطة،  )٤غماضة، 
المقدَّمة ذات صلة ولا بدّ أن تكون القواعد  )٦، طلبةالمفاهيم المتعارفة عند ال

   ʪ٦٧لموضوع.
نقلا عن عبد العليم إبراهيم، أنه يجب على  R. Taufiqurrahmanوأشار 

وهذا هو منطلق   ٦٨علم المعاني أن يقدم أنماط المقارنة في التعليم والتدريب. معلم

                                                           
67S.Thornbury, How to Teach Grammar (England: Pearson Education Limited, 1999), 32. 
68 R. Taufiqurrahman, Restrukturalisasi dan Resistematisasi Ilmu Maani, 53.  
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لبراغماتية وعلم المعاني. وإذا تتضمن عملية تعليم علم المعاني على تتعامل فيه ا
 طلبةʪلعلوم الأخرى، وتحتوى على أساليب التمرينات المتنوعة، فيتكمن لل المقارʭت

  ٦٩في تحسين تذوقهم اللغوي. 
في اĐال التجريبي ، إنّ المواد التعليمية التي تستخدم منهجا بنائيا من أعلى إلى و 

اد . وذلك لأنّ المو طلبةفي تحسين نتائج تعلم ال Ϧثيرأسفل (أي الاستقرائي)، فعالة ولها 
. وهذا يتوافق مع النتائج التي توصلت إليها أن طلبةمصممة حسب تحليل احتياجات ال

علم البلاغة هو مبدأ الاستقراء. وهذه  تعليممن بين المبادئ المناسبة والحالية والشائعة في 
 Anuarالظاهرة متناسبة مع نتائج دراسة الباحثة في الميدان التجريبي.  وأكّد هذا الرأي  

Sofyan نّ من المناهج الملائمة والمعروفة في تعليم علم وأصحابهϥ حيث ذهبوا إلى القول ،
   ٧٠البلاغة في العصر الحديث هو المنهج الاستقرائي.

  Hammond R. Mالدراسة التجريبة التى قام đا  Syukur Ghazaliأشار 
وخرجت  الفصل الأول. طلبةفي كفاءة الاتصال ل القواعدحول Ϧثير الدقة في فهم 

الذين يتعلمون القواعد اللغوية من خلال المنهج  طلبةهذه الدراسة إلى النتيجة ϥنّ ال
الاستخلاص القواعد الصحيحة من  طلبةالاستقرائي (أي: تقديم الأمثلة ويقوم ال

الذين  طلبةالأمثلة)، يحصلون على النتائج في الاختبار والامتحان أحسن من ال
المنهج الاستنتاجي (أي تقديم شرح القواعد اللغوية قبل  يتعلمون القواعد ʪستخدام

  ٧١التدريبات). 
إلى فعالية استخدام المنهج الاستقرائي في  R. Taufiqurrahmanوأشار 

المشاركة   على طلبةتعليم علم البلاغة. هو يرى أنّ هذا المنهج التعليمي تشجع ال

                                                           
69 R. Taufiqurrahman, Restrukturalisasi dan Resistematisasi Ilmu Maani, 53.  
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بنشط في عملية التعليم، وخاصة في ممارسة التفكير المنطقي. كما أن هذه الطريقة 
سهلة الفهم والتطبيق، وهي أكثر طبيعية. لأن قواعد علم المعاني تمّ ترتيبها أوّلا بناءً 

   ٧٢قواعد بلاغية. ليليها بتقديم الخلاصة و على الملاحظات والأداء اللغوي، 
يجب أن تكون عملية التعليم قادرة على أنه  Sutarjo Adi Susiloوأكد 

 طلبةوالأحاديث القدسية قريبة من ال ٧٣.طلبةتقديم تجربة أصيلة واجتماعية وطبيعية لل
على التعلم ʪلاعتماد على خبراēم  في التعامل  طلبةالمسلمين. وهي بذلك تساعد ال

لتطوير مواد علم المعاني  ةالباحثمع الأحاديث القدسية. وفي ʭحية أخرى، إن اختيار 
، لأن النظرية البنائية تؤكد أنه يمكن تنفيذ التعلم البنّائي إذا  النظرية البنائيةʪستخدام 

لديهم المعرفة الأساسية أو المعرفة السابقة التي يمكن لهم في بنائها. ويدعم  طلبةكان ال
تقديمها من خلال ذلك من خلال التسلسل الهرمي العلمي لمناهج البلاغة التي يتم 

الفصل الدراسي الثالث والفصل الدراسي السادس. ويسير تعليم مادة البلاغة في 
ي ئقسم تعليم اللغة العربية بكلية علوم التربية وϦهيل المعلمين بجامعة السلطان آما

الإسلامية الحكومية غورنتالو، في الفصل الدراسي الرابع والخامس. وهذا على اعتبار 
دراستها.  طلبةنحو والصرف والمهارات اللغوية الأخري، قد سبق للأن مادة ال

  صعوبة كبيرة في المشاركة في مادة البلاغة. طلبةولذلك، لا يقابل ال
فعالية هذه المواد المطورة لا تنفصل عن والأمر الذي جدر ذكره هنا، أنّ 

سعداء  طلبةالفي تجعل  ٧٤ةالبنائي نظريةنقاط القوة للوتتمثل . ةالبنائي لنظريةااستخدام 
يكون تعليم علم ، و أشركهم في الأنشطة التعليميةالمدرس  في متابعة الدروس، لأن

يبدو أنّ المعلمين ʭجحون ʪستخدام هذه الطريقة في تحسين . المعاني أكثر تجسيدا
                                                           

72 R. Taufiqurrahman, Restrukturalisasi dan Resistematisasi Ilmu Maani, 57.  
73Sutarjo Adi Susilo, J.R, Pembelajaran Nilai Karakter Konstruktivisme dan VCT sebagai 
Inovasi Pendekatan Pembelajaran Afektif, (Cet.IV; Depok: RajaGrafindo Persada,1997). 
15. 
74Webster, Peter R, Construction of Music Learning, (Vol. 1; Oxford: Oxford University 
Press, 2015), 20.  
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أكثر ديمقراطية، لأنّ البنائية يمنح ، و من خلال المشاركة النشطة  طلبةطرق تفكير ال
 إحساسًا ʪلمسؤولية الفكرية والشعورية ʪلمشاركة في تطوير التعليم والتقييم. طلبةال

إلى الواجبات المدرسية Ĕϥا أكثر أصالة ورسوخا  طلبةينظر الوعلاوة على ذلك، 
يتحفزون ليكونوا أكثر إبداعًا،  طلبةالولذلك، كان  وتتناسب مع الأعمال الواقعية.
والأمر الذي يساعد في نجاح عملية التعليم ʪستخدام  لأĔم يشعرون بمزيد من الراحة.
  طلبةالمهارات الاجتماعية والتواصلية، حيث يتعلم الهذه المواد المطورة، لأن تقدم 

  كيفية التفاوض مع الأصدقاء  الآخرين. 
التعلمية  وقدرēم في تعلم علم  طلبةإنّ المواد المطورة تعتبر فعالة وتؤثر في دوافع ال

  غة (علم المعاني).  وتسير تصميم هذه المواد المطورة، على أساس التفكير الآتي: علم البلا
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 : أساس التفكير في التطوير٥٫١الرسم الباني 

 القد؟ۜܣ اݍݰديث  البناǿي المدخل علم المعاɲي

الكلام ࢭʏ سياق خطاب 

ʏالتواصل الاجتماڤ 

التعلم عڴʄ أساس الثقافة 

 الاجتماعية

 ʄنادا عڴȘتقديم الأخبار اس

 الاجتماعية سياق الأحداث

وجود رمز وأداة ࢭʏ شɢل 

 اݍݵطاب

رمز وأداة تمنطقة التنمية القرʈبة 

 (اللغة والفكر)  يغȘسɢيف

وجود رمز وأداة ࢭʏ شɢل 

 اللغة (قول الله)

 وجود المتكلم والمخاطب
منطقة التنمية القرʈبة 

يغȘسɢي (الواسط والأقرȋاء ف

 ʇساعدون المتعلم؈ن)

 ʄعاڲȖ للنۗܣ وتبليغه قول الله

 صڴʄ الله عليه وسلم إڲʄ أمته

فɺم وتذوق السياق وتطبيق 

 اݍݵطاب
 فɺم وتطبيق التعلم

فɺم وتطبيق أوامر الله 

 واجتناب نواɸيه

 تطوʈر المواد

من الأعڴʄ إڲʄ لأسفل/الطرʈقة 

 ئيةاالبنالتعلم نظرية 

 knowledgeاللغوʈة الكفاءة

 

 

 علم المعاني دةما
 مهارة وكفاءة تذوق اللغة

 الطرʈقة من الأعڴʄ إڲʄ الأسفل

teaching method 
 الكفاءة الإتصالية

Use  

Culture/ Context 
 )ة(الأحاديث النبوي
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السادسالفصل   
 الخاتمة

 

 البحث ملخص نتائج  .أ
  الباحثة إلى النتائج التالية: تانطلاقا من البياʭت وتحليلها ومناقشتها، وصل

على ʪلأحاديث القدسية في هذا البحث تعليم علم المعاني تطوير مواد عملية يتم  . ١
 . ومرت هذا التطوير على مرحلة تحليل الاحتياجات، ةضوء نظرية التعلم البنائي

ومن ʭحية وتصميم المنتج، وتقييم الخبراء، وتجربة المنتج، والتعديل، والنشر. 
في مادة المضمون، تمثل هذا التطوير ʪستعاب الأمثلة من الأحاديث القدسية 

اللغوي البلاغي لدى الطلبة على أساس الثقافة تطوير الذوق تعليم علم المعاني، ل
تقديم الأمثلة في علم المعاني من و  .ه الأحاديث القدسيةتالإسلامية التي تضمن
وتعريف الطلبة على التذوق في البلاغة النبوية، تمثل مساعدة الأحاديث القدسية، 

 والثقافةعلى القيم الأخلاقية في ʭحية أخري، وفهم الحياة الاجتماعية الطلبة 
ويتم اختبار الأحاديث القدسية المناسبة لموضوعات علم المعاني الإسلامية النبوية. 

، لتكون صالحة لتقديمها كأمثلة التحقق على صحة الأحاديثعلى بعد المرور 
عُرضت الأحاديث للعلم المعاني. ويقوم التطوير على نظرية التعلم البنائية، حيث 

القواعد المتعلقة ʪلموضوع على الطريق الاستقرائية،  المناسبة للموضوع دون تقديم
لمساعدة الطلبة على استخراج المفاهيم الإسلامية أولا، ثم تحفيزهم على استنتاج 

عن المفهوم القواعد أنفسهم من خلال دراستهم للنصوص. ولترسيخ فهم الطلبة 
خرى التى لها الأوّليّ بعد التذوق البلاغي للأحاديث القدسية، عرضت الأمثلة الأ

سيمة مناسبة للموضوع، سواء كانت من القرآن الكريم أو من العبارات اليومية، 
ليتمكن الطلبة على إعادة بناء الأمثلة على ضوء الأمثلة من الأحاديث القدسية 

 السابقة.



270 
 

 التعلم نظرية ضوء على القدسية المصممة من الأحاديث المعانيعلم مواد تعليم و  . ٢
المواد في مظهر تتمثل في تقديم التصميم،  )١ ، وهي:على الخصائصتحتوي  البنائية

لها توفير الصور التى للون الجذاب لتحفيز الطلبة على التعلم، و اجذاب ʪسخدم 
، اتبعت أهداف التعليم )٢ ،الطلبة على فهم الدرسعلاقة ʪلموضوع لمساعد 

لمساعدة المعلم في تقرير عمّا  Bloomمعيار تصنيف التعليم المعدل من تصنيف 
ة الواقعية فالمعر  بحدر تعليمه به الطلبة، ابتداء من الناحية المعرفية التى تتكون من

المعرفة الإجرائية ، و المعرفة المفاهيمية في شكل القواعد اللغوية، و في شكل مفردات
التدريبات، ، و ةلمحلولافي شكل الرسم الباني المساعد، والتذوق اللغوي، والتدريبات 

 خطواتو) ٣، معرفية، في شكل الملاحظة الذاتية للطلبةميتا المعرفة ، و والوجبات
تعليم، تقوم على أساس الاستقرائية، بتقديم نصوص الأحاديث القدسية في ال

بداية الدرس، ليكون الطلبة نشيطين في التفكير لمعرفة المادة، ثم يتبعها القواعد 
لأمثلة لعلم المعاني المواد المطورة ثرَيِةّ ʪحيث  الأمثلة،و  )٤، البلاغية في علم المعاني

طلبة. واستخدام الأحاديث القدسية في المن الأحاديث القدسية نظرا إلى خلفية 
ثراء ʪستخدام الأمثلة من الآʮت ثم الإ، هذه المواد التعلمية إنما هو أمثلة رئيسة

البنائية، التعلم على نظرية  تاعتمدالمفردات، و  )٥، القرآنية والنصوص العربية
فلتلبية هذه المنطقة، قُدمت . التعليم يحتاج إلى منطقة التنمية القريبةحيث أن 

 )٦ ،قائمة المفردات العربية لمساعدة الطلبة في فهم معاني النصوص المدروسة
حترازا من والانموذجًا للوسائل وأداة لمساعدة للطلبة لتكون  ،الخرائط الذهنيةو 
أدة يكون  ،التدريب المحلولو  .)٧، حفظ المواد الدراسيةعلى لل وانطباعم الم

 فيو  )٨، لمساعدة الطلبة في عمل الواجبات بسهولة معتمدا على خبراēم السابقة
التمارين والواجبات عن ʪلبيئة والثقافة الاجتماعية تمثلت في لواجب المنزلي، ا

الباحثة رفقت والتقييم، حيث  )٩، يةوالتكنولوجيا، سواء كانت فردية أو جماع
ليكتب عليها الطلبة ملاحظاēم عن المواد، كما ورقة خاصة في Ĕاية كل مادة 
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الاجتماعية البنائية. وكذلك الحال في التعلم الاستكشافي، التعلم نظرية  هأشار إلي
التى  حيث يقدَّم الفرصة للمتعلم في كتابة عن الأشياء التى لم يعرفوها، أو الأسئلة

   يريد تقديمها.
 التعليم نظرية ضوء على القدسية ʪلأحاديث المطورة المعاني علم تعليم موادفعالية و  . ٣

صغيرة واĐموعة الكبيرة، ومعلم ، والطلبة من اĐموعة الالخبراء حسب آراء البنائية
 :تتصور في النقاط التالية ،علم المعاني

التي  -وفيها علم المعاني -البلاغة علم المحتوى في مادة  ةنتيجة من خبير ال  )أ
المواد،  ودعم ةتواصليو الشمولية،  في صلاحيةو المحتوى،  صلاحيةتحتوي على 

 .جيد جداعلى تقدير  ٩١%، تصل إلى المواد تقديمو 
 بمستوى اللغوي الناحية ملاءمة على تحتوي التي العربية اللغة خبير من نتيجةال )ب

 والمواد تواصليو التفكير،  في والتسلسل التماسكو المحتوى،  صلاحيةو ، الطلبة
  .جيد تقدير على ٧٩% التى تصل إلى الداعمة،

مع  المحتوى صلاحية على تحتوي التي مادة علم الحديث خبير من نتيجةال  )ج
، التى الداعمة والمواد تواصليو  الحديث، استخدام صلاحيةو ، الطلبة مستوى

  .جيد جدا تقدير على ٩٠%تصل إلى 
وأسلوب الكتاب،  مظهر على تحتوي التي ادو الم تصميم خبير من نتيجةال  )د

 عناصر اكتمالو للصورة،  توضيحيال رسموالالرسم،  جدارةو الكتاب،  عرض
  .جيد جدا تقدير على ٩٠%، التى تصل إلى الكتاب

    جيد. على تقدير ٨٩% هي: لطلبة للمجموعة الصغيرةلنتيجة ال  )ه
  .جيد جداعلى تقدير  ٩١%نتيجة من الطلبة للمجموعة الكبيرة ال  )و
 .جيد جداتقدير على  ٩٠% علم المعانينتيجة من معلم ال  )ز

 نظرية ضوء على القدسية الأحاديثمن المطورة  علم المعانيفعالية تعليم مواد 
 ، من خلال البرʭمج t-test /ت اختبار إجراء بعد فعّال درجة على تحصل ،البنائية التعليم
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SPSS 23  أن قيمة  ،تحليلنتيجة الحيثsig.  ختبارʪLevene  مما ٠٫٠٥> ٠٫٠٦٦هي ،
يعني أن تباين البياʭت بين الفصل الضابط والفصل التجريبية متجانسة أو متماثلة. وفي 

لذلك يمكن استنتاج أن القرار في  ، ٠٫٠٥< ٠٫٠٠من  الطرف)-٢(الوقت نفسه، فإن سيج. 
. وبذلك يمكن استنتاج أن هناك فرقا )Ha(وقبول  )Ho(للعينة المستقلة تم رفض  tاختبار 

بمعنى أن استخدام مواد معنوʮ بين فئة الضبط والفئة التجريبية في نتائج الاختبار البعدي.  
تعليم علم المعاني المطوّرة ʪلأحاديث القدسية على ضوء نظرية التعليم البنائية  فعّال وتؤثر 

التحصيل الدراسي ʪلتطبيق على طلبة قسم لترقية  Ϧ١ثير جيدا في تعليم مادة علم البلاغة 
تعليم اللغة العربية بكلية علوم التربية وϦهيل المعلمين جامعة السلطان آمي الإسلامية 

  الحكومية غورنتالو .

  النظري والتطبيقي الاسهام   .ب
  الاسهام النظري .١

  الاسهام النظري لهذا البحث كما يلي:  
في تطوير  هاقيتطبصالحة ل ،القدسيةوخاصة الأحاديث  ،الحديث النبوي إن

لتعليم   جتماعية عند بيغوتسكىالا البنائية التعليم نظرية ضوء على التعليميةالمواد 
  ة.يرحلة الجامعالملطلبة  -علم المعاني هوفي –علم البلاغة 

  الاسهام التطبيقي  .٢
 نظرية ضوء على القدسية الأحاديثمن   علم المعاني المطورة إن مواد تعليم

م في ēʩكفا  رفعفي تساعد الطلبة  Vygotskyجتماعية عند الا البنائية التعليم
  .وق البلاغيذتال

 

  الاقتراحات  ج.

   اعتمادا على نتائج البحث المقدمة، ىتقترح الباحثة الأمور الآتية:
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 للجامعة وأصحاب القرار .١
البنائية التعلم القائم على نظرية عملية التعليم ، لأن التعلمية الوسائل وفرتأن   )أ

 .التعليمية الكثيرة والمتنوعةتاج الوسائل تح ،جتماعيةالا
لمعلمي اللغة العربية في ضوء التعليمية إعداد برʭمج تدريبي لتنمية الكفاʮت    )ب

   .نظرية التعلم البنائية
 لقسم تعليم اللغة العربية .٢

وفقا العربية، ليتم تصنيفهم  للغةفي االطلبة قدرات بتحديد مستوʮت الاهتمام   )أ
اختيار  علىلتسهيل المعلمين  ،سيالفصل الدرا كل  في قدراēم لمستوʮت
  .بةالطلإليها  المواد التعليمية التي يحتاج وتصميم

ة اللغ م فيقدراēيحتاجون إلى ترقية  للطلبة الذين اصالخالاهتمام إعطاء    )ب
 .القدرات اللغوية الجيدة  لديهم الذينالطلبة  تتنمية مهارال والدعم، العربية

  

 ومحبيها معلمي اللغة العربية .٣
العلوم العربية القائم على النظرية السلوكية إلى تعليم أن ينتقل المعلم من   )أ

 لأĔا تمتاز بعدة ميزات. ،البنائيةالتعلم القائم على نظرية التعليم 
 البنائية ʪلأحاديث التعليم نظرية في ضوءالمواد التعليمية  الباحثون أن يصمم   )ب

التعليم المتمركز على  ولتقليل كلهم،  الطلبةمهارات  النبوية الأخرى لتنمية
أسلوب التعليم المتمركز على الطلبة  ولتكثير  ،)teacher centered(المعلم 

)student centered(. 
من خلال  ،أن يهتم الباحثون ʪلبحوث العلمية المتعلقة بموضوع البحث  )ج

، وخاصة في لطلبةلوق البلاغي ذتالتطوير نظرʮت أخرى لمعالجة مشكلات 
 .علم المعاني

لمعالجة المعاصرة أن يهتم الباحثون ʪلبحوث العلمية المناسبة لظروف الطلبة   )د
ēم في تنمية مهاراēاللغوية ممشكلا.   
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  التوصيات د.
  توصّي الباحثة بعد إجراء بحثها بما يلي:

ينبغي على معلم مادة علم البلاغة أن يقوم ϵعداد المواد التعليمية للبلاغة بفروعها  . ١
التعليمية قبل الثلاثة معتمدا على تحليل احتياجات الطلبة، وأن يقوم بتقييم المواد 

لتكون المواد مسايرة مع احتياجات الطلبة إلى طلبة  تهاوسبقت بتجرب استخدامها
 ة الوظيفية في الحياة اليومية.ومطابقة مع خبرēم اللغوي

المرفقة  للموام يالتعلطوات بخأن يهتم اد المطورة و هذه المعلى المعلم عند تعليم ينبغي   . ٢
أن يتعلم و  ،دليل المعلمالتعليم حسب  في الصفحات الأوائل من المادة، وϥساليب

وعند تحليل  .الطلبةدليل المعتمدة على اد المطورة ϥساليب التعلّم و المتعلم هذه الم
، ويصححها حتى يعرفوا ϥعمال الطلابللمعلم أن يهتم  ينبغيالتدريبات، 

بعد تعليم هذه  ة الطلبةيعرف تطور تعلم وتنميʪلتالي، على المعلم أن و  .أخطاءهم
 اد.و الم

هذه المواد المطورة قد سبقت تقييمها من قبل الخبراء وتجربتها إلى الطلبة، وثبتت  . ٣
في تعليم من هذه المواد التعليمية أن يستفيد لى معلم علم البلاغة فعاليتها، فنوصى إ

 علم المعاني لطلبة قسم تعليم اللغة العربية.
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  المـــراجـــع

  

 المراجع العربية

دمنهور: جلال  جامعة اسكاندرية. منطق الاستقراء المنطق الحديث. إبراهيم ،إبراهيم مصطفى
 .١٩٩٩حزى وشركاه، 

المكتبة  مصر: .الجزء الأول .النجار، تحقيق محمد علي الخصائص .أبو الفتح عثمان ،ابن جني
  .١٩٥٢العلمية، 

الطبعة الأولى؛  .٢تحقيق عبد السلام محمد هارون، الجزء معجم مقاييس اللغة،  .ابن فارس
  .هـ ١٣٦٦القاهرة: دار إحياء الكتب العربية، 

 .القاهرة: دار الحديث، دون سنة .٢الجزء لسان العرب، ابن منظور، 
 .١٩٨٨القاهرة: مكتبة وهبة،  ؛١ط.  .علم المعاني: دراسة وتحليل .كريمة محمود  أبو زيد،

عمان: دار  ؛١ط.  .البلاغة العربية في ضوء منهج متكامل .محمد بركات حمدي أبو علي،
  .١٩٩١البشير، 

ʪلتوقيت إندونيسيا  ٠٠٫٠٤، الساعة ٢٠٢٠من أبريل  ٢٣في  هتمّ تحميل ،أحدث تحويل الدرجة
 /http://www.siak.iaingorontalo.ac.id/webالوسطى، في 

الطبعة  .اللغة العربية في إندونيسياضمن كتاب  آفاق ʫريخية للغة العربية .أحمد فؤاد أفندى،
  .٢٠١٥الأولي؛ المملكة العربية السعودية: دار وجوه، 

الطبعة الأولى؛  .الجزء الأول .البلاغة العربية في ثوđا الجديد: علم المعاني .بكري شيخ أمين،
  .١٩٩٢بيروت: دار العلوم للملايين، 

مالانك: مطبعة  .مهارات التدريس نحو إعداد مدرس اللغة العربية الكفءأوريل بحر الدين، 
 .٢٠١١جامعة مولاʭ مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية، 
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نك: مطبعة جامعة مولاʭ مالك إبراهيم لاما .دراسات في علم اللغة التطبيقيأوريل بحر الدين، 
  .٢٠١٨الإسلامية الحكومية، 

بغداد: المكتبة الوطنية،  .أسالب الطلب عند النحويين والبلاغيين .الأوسي، قيس إسماعيل
١٩٨٨.  

 .الجزء الأول .علم المعاني: دراسة بلاغية ونقدية لمسائل المعاني .بسوني عبد الفتاح البسوني،
 القاهرة: مكتبة وهبة، دون سنة. 

الطبعة الألى؛  .منهج استقراء في الفكرالاسلامي أصوله وتطوره .عبد الزهرة البندر،
  .١٩٩٢ الاسكندرية: دار الحكمة للطباعة والنشر والتوزيع،

 .١٩٦٨؛ لبنان: دار صعب، ١ط. .، تحقيق فوزي عطوي، الجزء الأولالبيان والتبيينالجاحظ، 
سكندرية: نشأة المعارف، الا .البلاغة العربية، Ϧصيل وتجديدالجويني، مصطفى الصاوي، 

١٩٨٥.    
-دمشق-بيروت لبنان .البحث العلمي أساسية النظرية وممارسته العلمية .رجا وحيد دويدري،

  .٢٠٠٠ سورية: دار الفكر،

مكتبة  .د.يوسف الصميلي وتدقيق وتوثيق ضبط :جواهر البلاغة .السيد أحمد الهاشمي،
  دون سنة. ،العصرية: مصداء بيروت

 تطوير مادة علم البلاغة من خلال الأساليب البلاغة للأحاديث الأربعين النوويةهنيئة، 
ʪلتطيبق على الطلبة شعبة اللغة العربية وأداđا بجامعة علاءالدين الإسلامية الحكومية 

ج: كلية الدراسة العليا جامعة مولاʭ مالك مالان .رسالة الدكتوراه ،مكاسر إندونسيا
 .٢٠١٠.إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج، 

رام  .طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين التنظير والتطبيق .الوائلي، سعاد عبد الكريم
  .٢٠٠٤الله: دار الشروق للنشر والتوزيع, 

بحث تطويري في  :السيميائية لطلبة الجامعةتطوير مواد تعليم البلاغة في ضوء  .توفيق ولدان،
مالانج:  .رسالة الدكتوره ،جامعة سوʭن كونونج جاتي الإسلاميىة الحكومية بندونج

  .٢٠١٨جامعة مولاʭ مالك إبراهيم، 
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فقه  -النحو -دراسة ايبستيمولوجية لأصول الفكر اللغوي العربيّ  :الأصول .حسان، تمام
 .١٩٩١الثقافة،  رالمغرب: دا. البلاغة -العربي

  .ه١٤٠٨دمشق: المكتب الإسلامي،  .دراسة في العربية وʫريخهاحسين، محمد الخضر، 
  .١٢٨١؛ بولاق: دون مطبعة، ٢الطبعة  .الكليات .أبو البقاء أيوب بن موسى الحسيني،
  .١٩٨٥القاهرة: دار المعارف،  .سيكولوحية التذوق الفني .مصري عبد الحميد حنورة،
 .١٩٢١؛ القاهرة: مطبعة السفور، ١ط.  .مقدمة لدراسة بلاغة العرب .أحمد حنيف،

حارة حريك: دار الفكر،  .أصول الحديث: علومه ومصطلحاته .محمد العجاج الخطيب،
٢٠٠٦.  

  .١٩٨٣بيروت: دار الرائد العربي،  .أصول تدريس اللغة العربية .على جوّاد الطاهر،
؛ المنصورة: مكتبة ٣الطبعة  .البلاغي Ϧصيل وتقييمعلم المعاني في الموروث  .حسن طبل،

   .٢٠٠٤الإيمان، 
إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم اللغة العربية بلغات في دليل عمل _________. 

  .١٩٨٨ جامعة أم القرى، :مكة المكرمة .أخرى
مكة:  .الأولالمرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، القسم  _________. 

  .س.، دجامعة أم القرى
الرʮض: المنظمة الإسلامية للتربية والثقافة  تعليم العربية لغير الناطقين đا. _________. 

  .١٩٨٩والعلوم، 
معاهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين đا: اتجاهات التطوير، معايير _________. 

ة متخصصة في تعليم اللغة العربية مجلة علمية محكم .الإعتماد، مؤشرات الجودة
  .٢٠٠٦الخرطوم السودان: معهد اللغة العربة جامعة إفريقيا العمالية،  .للناطقين بغيرها

الرʮض: مكتبة -مكة المكرمة .، لطائف التبيان في علمي المعاني والبيانالطيبى، شرف الدين
 .١٩٩٧نزار مصطفى الباز، 
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المرجع في تعليم اللغة العربية للأجانب: من فتح على ومحمد عبد الرؤوف الشيخ،  ،يونس
 .٢٠٠٣القاهرة: مكتبة وهبة، . النظرية والتطبيق

  .د.م.: دار الفكر، دون سنة .الموجز في ʫريخ البلاغة .مازن المبارك،

، كتاب يشتمل على الأحاديث القدسية الأحاديث القدسيةمجموعة من الكتب الستة، 
 .٢٠١٢بيروت: دار الكتب العلمية،  .٢-١الموجودة في كتب الحديث 

تطوير مادة مهارة الكتابة للمستوى الجامعي في ضوء المدخل  .أحمد مرادي،
  .٢٠١٢مالانج: جامعة مولاʭ مالك إبراهيم،  .طروحة الدكتورةالأ.الاتصالي

المادة التعليمية على أساس المدخل السياقي: بحث  أحمد و ونور ليلي رحمواتي، ،مصطفى
، اĐلد الأول، العدد الأول، مجلة العربي تطويري لدى طلبة قسم الإقتصاد الشرعي، 

٢٠١٧.   
رسالة ، تطوير نموذج تدريس النحو في ضوء تظرية التعليم البنائية .شاه خالد ʭسوتيون،

قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا جامعة مولاʭ مالك إبراهيم الدكتورة، 
  .٢٠١٦الحكومية مالانج، 

الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقين الناقة، محمود كامل ورشدي أحمد طعيمة،  
مكة المكرمة: وحدة البحوث معهد اللغة تقييمه.  –تحليله -بلغة أخرى: إعداده 

  .١٩٨٣جامعة أم القرى،  العربية
نظام المعلومات الأكاديمية قسم تعليم اللغة العربية بكلية علوم التربية وϦهيل المعلمين جامعة 

تم تحميله   .٢٠١٨ـ/٢٠١٧السلطان آمي الإسلامية الحكومية غورونتالو العام الجامعي 
 ʪلتوقيت إندونيسيا الوسطى. ١٥٫٠٠، الساعة ٢٠١٩من يناير  ١٢في 

 .١٩٩٢رؤية مغايرة، مشروع منهجية البحث في التربية الإسلامية:  .الرحمن عبد النقيب،
نور، فتوية. تصميم منهج تعليم اللغة العربية في ضوء معايير الإطار الوطني الإندونسي 

، في قسم الأطروحة"للمؤهلات، وتوظيفه في إعداد كتاب تعليمها للمرحلة الجامعة، "
كلية الدراسات العلياء مرحلة الدكتوره جامعة مولاʭ مالك إبراهيم   تعليم اللغة العربية

  .٢٠١٧مالانج، 
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عمان: دار الفكر،  .المنهج المدرسي المعاصرجودت أحمد وعبد الله محمد إبراهيم، ، سعادة
  .هـ١٤٢٥

  ه. ١٤٢٤الرʮض: دار الخرجي، . تصميم التدريس .عبد الحافظ محمد سلامة،
 .http:// elibrary، على الموقع الإنترنت٢ العربية ومكانتها بين اللغات،اللغة  .فرحان السليم،

mediu.edu. my/books/MAL07017.pdf  

دون مكان: دار المسيرة للطباعة والنشر،  أساليب تدريس اللغة العربية.عاشور، راتب قاسم. 
٢٠٠٧.  

؛ الأردن: دار الفرقان، ٤الطبعة  .البلاغة فنوĔا وأفناĔا: علم المعاني .فضل حسن عباس،
١٩٩٨. 

عبد الرحيم ʬبت، الظواهر البلاغية في الأحاديث النبوية: دراسة تطبيقة في كتاب عمدة 
http://www.univ-القارئ للعيني نموذجا، في الموقع الإنترنت: 

tabet.pdf-abderhim41oussoul/-emir.dz/download/madjala  ،نوفميبر  ١٨
٢٠١٨.  

  القاهرة: مكتبة غريب، دون سنة. .طرق تدريس اللغة العربية .عبد المنعم سيد عبد العال،
 في ،جراءاتهإأسسه و  :منهج الحديث الشريف للناطقين بغير العربية. رحاب زʭتي عبد الله،

لملتقى العلمي العالمي التاسع للغة لبحوث اللغة العربية أساس الثقافة الإنسانية مجموعة 
مطبعة  ،مالانق .٢٠١٥العربية والمؤتمر الخامس لاتحاد مدرسي اللغة العربية ϵندونسيا 

 .٢٠١٥ ،جامعة مولاʭ مالك ابراهيم الإسلامية الحكومية
عمان: دار الفكر للنشر  .وأدواته وأساليبه مفهومهالبحث العلمي: ذوقان وآخرون،  ،عبيدات

 م.١٩٩٢والتوزيع، 
الطبعة الأولي: بيروت: دار النهضة العربية،  .في البلاغة العربية: علم المعاني .عبد العزيز عتيق،

٢٠٠٩.   
لثانية؛ االطبعة  .طرق تدريس اللغة العربية في المدارس المتوسطة والثانوية .حسن ميلا عثمان،

  .٢٠٠٢الرʮض: دار العالم الكتاب، 
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سيرة، لمحلة مركر بحوث السنة واأهم الملامح  الفنية في الحديث النبوي،  .نور الدين عطر،
  .١٩٩٤العدد السابع، سنة 

الكفاية التدريسية اللازمة لمعلمي اللغة العربية  علي، عواطف حسن وسلمي مبارك الحجيلي،
نظر معلمي معهد اللغة العربية للناطقين بغير في الجامعة  من وجهة للناطقين بغيرها

عن تجربة تعليم اللغة العربية  سجل المؤتمر الدولي الثاني ،الإسلامية ʪلمدينة المنورة
 .٢٠١٤، مالانق: تلوغوا ماس .للناطقين بغيرها

   .٢٠٠٢لغرب، القاهرة: دار ا .التكنولوجيا وتطوير التعليم .عبد العظيم عبد السلام الفرجاني،
الطبعة الثانية؛  .الأتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربية .محمد رجب فضل الله،

  .٢٠٠٢ القاهرة: عالم الكتب،
  .١٩٧٨بيروت: دار العلم،  حه.علوم الحديث و مصطل .صبح، الصالح

  .٢٠٠٤القاهرة: دار الحديث،  .حاديث القدسيةأجامع الصبابطيّ، عصام الدين، 
بيروت: المكتب الاسلامي،  .وكتبه الحديث النبوي: مصطلحه، بلاغته،الصباغ، محمد لطفي، 

١٩٩٠.  
تطوير مواد علم المعاني في ضوء الكلام المحلي ʪلتطبيق على طلبة قسم تعليم  .محفوظ صدّيق،

مالانج:  .رسالة الدكتوراهاللغة العربية بجامعة واليسونجو الإسلامية الحكومية سمارانج، 
  .٢٠١٦ جامعة مولاʭ مالك إبراهيم،

ميدان الأوبرا: مكتبة الأداب  ؛٢ط.  .البلاغة العالية: علم المعاني .عبد المتعال الصعيدى،
   .١٩٩١ومطبعها، 

القاهرة: مكتبة الآداب،  .الجزء الأول ،بغية الإيضاح لتلخيص المفتاح_________. 
١٩٩٩. 

الطبعة الأولي؛ بيروت: دار  .تحقحق محمد إيمانالإيضاح في علوم البلاغة،  .الخطيب القزويني،
  .٢٠٠٤الكتاب العربي، 
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لطلاب المستوى الجامعية الأولى،  ١الخططة التعليمية لمادة علم البلاغة قسم تعليم اللغة العربية، 
قسم تعليم اللغة العربية، الفصل الرابع بكلية علوم التربية وϦهيل المعلمين بجامعة 

 . ٢٠١٧/٢٠١٨، العام الجامعي السلطان آمي الإسلامية الحكومية غورنتالو
 .القرآن Ĕاية الإيجاز في دراية الإعجاز في علوم البلاغة وبيان إعجاز .فخر الدين الرازي،

 هـ.  ١٣١٧القاهرة: مطبعة الأدب، 
تحقيق أبي السمو الروحي الأعظم والجمال الفنيّ في البلاغة النبوية،  .مصطفى صادق الرافعي،

  .دون مكان: دار البشير، دون سنة .عبد الرحمن البحيري
  .١٩٧٣؛ بيروت: دار الكتاب العربي، ٩ط.  .إعجاز القرآن والبلاغة النبوية_________. 

القاهرة: الدار المصرية  ؛الطبعة الثالثة .تعليم اللغة العربية بين الظرية والتطبيقية .شحاتة، حسن
 .١٩٩٧اللبنانية، 

  .٢٠٠٧الجامعة الإسلامية غزة،  .دراسة بلاغية :الأحاديث القدسية .مروة إبراهيم شعبان،
  .الثقافة، دون سنةالأردن: مكتبة دار  .الأحاديث القدسية .جمال محمد علي الشقيري،

 .١٩٩٧جدّة: دار المنارة،  .أصول الحديث علومه ومصطلحه .الخطيب، محمد عجاج
عمان: دار  أسس بناء المناهج التربية والتصميم الكتاب التعليمي.الخوالدة، محمد محمود. 

  المسيرة، دون سنة.
العربية: استراتيجيات النظرية البنائية وتطبيقاēا في تدريس اللغة  .منيف حضير الضوي،

الطبعة الأولى؛ رفحاء: فهرسة مكتبة الملك  .التدريس الحديثة ونماذج للتقويم البنائي
  .٢٠١٣فهد الوطنية أثناء النشر، 

 .١٩٩٩؛ القاهرة: دار المعارف، ٩ط.  .البلاغة تطور وʫريخ .شوق ضيف،
الرʮض:  .ʪلعربية الناطقين لغير التعليمية الكتب إعداد أسس وآخرون، الله عبد ʭصر ،الغالي

  .١٩٩١دار الإعتصام، 
الطبعة الأولي؛ عمان:  .البحث النوعي في التربية و علم النفسʬئر أحمد وآخرون،  ،غباري

  .٢٠١١ مكتبة اĐتمع العربي للنشر و التوزيع،
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من  والبعدي اختبار العينة باختبار "ت" لنتائج الاختبار القبلي

 التجربةمجموعة ابطة وــضـالمجموعة 
 

 نتائج الاختبار للمجموعة الضابطة .أ

 سم الا الرقم
 

 الاختبار

 البعدي القبلي

 75 60 محمد أرفند ر. دوتوتينغي 1

 75 65 ريزا بايووا 2

 60 55 فيرا نوروات أربنكا  3

 50 45 سلمى فطرى جوويتا 4

 75 75 ييلينتامي رامفان 5

 75 75 فيكا مغفيرة تونغكاغي 6

 75 75 إروان ر. ماسحو 7

 60 65 نورعين أفريليان كانتو 8

 55 55 سري إلفين أغوس مجيد  9

 50 45 صهارة سخيمفا  10

 75 75 زهرة أتيكة  مف ِّيارا 11

ي كورنيات ففوتوغان 12  45 45 إم 

 70 75 ستي أولياء لَوبهاء 13

كرا م. عمر 14  65 65 ذِّ

هو 15 زكا م. هَنكِّ  50 55 رِّ

 45 45 ألدِّ جليل 16

يندا نوفليا حسن 17  70 65 دِّ

 70 65 ستي نورفضيلة سومبا 18

 

    

 نتائج الاختبار للمجموعة التجربة  .ب

 النتيجة الاسم الرقم

 البعدي القبلي

فرحان م. فخر الرازي   .1
 بوندي

45 80 

 100 80 محمد جندي  .2



 80 45 نورعزم ت. دونغييو  .3

 80 55 ستي مرضية  .4

كرا أدم  .5  85 65 محمد ذِّ

يرانتِّ عارفين رحيم   .6  85 65 مِّ

 80 45 ستي هجر يوسف  .7

 90 75 تِّيتِّين أيوا نينغروم  .8

 100 80 فخرٌ جولا  .9

 80 55 محمد ريفلدي عباس  .10

 85 65 فكري عبد الرحمن  .11

 100 80 سليمان د. قدير  .12

يان هداية عثمان  .13  80 45 الَفرِّ

 95 75 رافع الدين  .14

 95 75 نور أسية  .15

زكِّ رمضان  .16  80 55 رِّ

 80 45 سري ديفي إبراهيم  .17

 85 65 عباد الرحمن علي  .18

 85 65 سوة حسنةأنساء   .19

 

 

 

 

  
 



 
 

1. Uji Sample T-Test Hasil Pre Test Kelas Kontrol dan Kelas Eksperimen 

 

Group Statistics 

 

Kelas N Mean Std. Deviation 

Std. Error 

Mean 

Hasil Pre Test Kelas Kontrol 18 61,39 11,351 2,675 

Kelas Eksperimen 19 62,11 13,157 3,018 

 
Berdasarkan tabel Group Statistics di atas, maka diperoleh hasil pre test untuk kelas control  

sebanyak 18 orang mahasiswa, sementara untuk kelas eksperimen sebanyak 19 orang 

mahasiswa. nilai rata-rata hasil pre test atau mean untuk kelas control adalah 61,39% dan 

untuk kelas eksperimen adalah 62,11 %. Dengan demikian secara deskriptif statistic dapat 

disimpulkan tidak terdapat perbedaan nilai rata-rata yang significan di kelas control dan kelas 

eksperimen pada hasil pre test yang diperoleh.  

 

Independent Samples Test 

 

Levene's 

Test for 

Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. T Df 

Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% 

Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Hasil Pre 

Test 

Equal 

variances 

assumed 

,726 ,400 -,177 35 ,861 -,716 4,050 -8,938 7,505 

Equal 

variances not 

assumed 

  -,178 34,709 ,860 -,716 4,033 -8,907 7,474 

 

Berdasarkan tabel di atas, diketahui nilai sig. Levene's Test for Equality of Variances adalah 

sebesar 0,400 > 0,05 artinya bahwa variansi data antara kelas control dan kelas eksperimen 

homogen atau sama. Sedangkan pada nilai  Sig. (2-tailed) sebesar  0,861 > 0,05, maka 

sebagiamana keputusan dalam uji independent sample t-Test dapat disimpulkan bahwa Ha 

ditolak dan H0 diterima. Dengan demikian dapat disimpulkan bahwa tidak terjadi perbedaan 

yang signifikan  antara kelas control dan kelas eksperimen pada pada hasil pre test.  



2. Uji Sample T-Test Hasil Post Test Kelas Kontrol dan Kelas Eksperimen 

 

Group Statistics 

 

Kelas N Mean Std. Deviation 

Std. Error 

Mean 

Hasil Post Tes Kelas Kontrol 18 62,22 10,741 2,532 

Kelas Eksperimen 19 86,58 7,647 1,754 

 

Berdasarkan tabel Group Statistics di atas, maka diperoleh hasil post test untuk kelas control  

sebanyak 18 orang mahasiswa, sementara untuk kelas eksperimen sebanyak 19 orang 

mahasiswa. Nilai rata-rata hasil post test atau mean untuk kelas control adalah 62,22% dan 

untuk kelas eksperimen adalah 86,58 %. Dengan demikian secara deskriptif statistic dapat 

disimpulkan bahwa terdapat perbedaan yang signifikan  nilai rata-rata kelas control dan kelas 

eksperimen pada hasil post test yang diperoleh.  

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test 

for Equality 

of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Hasil Post 

Tes 

Equal 

variances 

assumed 

3,590 ,066 
-

7,980 
35 ,000 -24,357 3,052 -30,553 -18,161 

Equal 

variances 

not assumed 

  
-

7,908 
30,587 ,000 -24,357 3,080 -30,642 -18,071 

 

Berdasarkan tabel di atas, diketahui nilai sig. Levene's Test for Equality of Variances adalah 

sebesar 0,066 > 0,05 artinya bahwa variansi data antara kelas control dan kelas eksperimen 

adalah homogen atau sama. Sedangkan pada nilai  Sig. (2-tailed) sebesar  0,00 < 0,05, maka 

sebagaimana keputusan dalam uji independent sample t-Test dapat disimpulkan bahwa H0 

ditolak dan Ha diterima. Dengan demikian dapat disimpulkan bahwa terdapat  perbedaan 

yang signifikan  antara kelas control dan kelas eksperimen pada pada hasil post test.  

 

 





























ي الإسلامية ئاللغة العربية بجامعة السلطان آماتعليم لمحة عن قسم 

 الحكومية غورنتالو 

إنّ قسم تعليم اللغة العربية بكلية علوم التربية وتأهيل المعلمين بجامعة 

جديدا بالنسبة إلى أقسام سلطان آمي الإسلامية الحكومية غورنتالو يعتبر ال

م.   2005. بدأت الفكرة في إنشاء هذا القسم في عام تعليم اللغة العربية الأخرى

حصل قسم تعليم اللغة العربية بكلية علوم  ،2007وفي العام م.  2007وفي عام 

سلطان آمي الإسلامية الحكومية غورنتالو الالتربية وتأهيل المعلمين بجامعة 

ة برقم: إذنا رسمياً على تصريح التشغيل من المديرية العامة للتربية الإسلامي

DJ.I / 178/2007  قدَّم قسم تعليم اللغة  ،2010وفي عام  .2007أبريل  20تاريخ في

العربية بكلية علوم التربية وتأهيل المعلمين بجامعة السلطان آمي الإسلامية 

الحكومية غورنتالو لأول مرة طلبا للحصول على الاعتماد من  هيئة الاعتماد 

معتمدا  (B)وحصل على الاعتماد بدرجة  (BAN-PT)الوطنية للتعليم العالي 

بفضل  وهذا،. BAN-PT / Ak-XIII / S1 / X / 2010/  028على قرار  رقم: 

من جميع الأطراف في دعم تعزيز قسم اللغة العربية، الجهود المبذولة العمل 

 سواء داخل قسم اللغة العربية على الوجه الخصوص، أم الكلية والجامعة

طلبا اللغة العربية مرة أخرى تعليم قدم قسم  ،2015ي عام . وفعلى وجه العموم

بناءً على قرار  (A)، وحصل على الاعتماد بدرجة وتلاقيته لإعادة الاعتماد

 / BAN-PT 1262 / SK / BAN-PT هيئة الاعتماد الوطنية للتعليم العالي، رقم:

Akred / XII / 2015.1 

 

 

 

                                                             

1http://pba-fitk.iaingorontalo.ac.id/home/files/10  

http://pba-fitk.iaingorontalo.ac.id/home/files/10


 



 السيرة الذاتية

 : راتني بنت الحاج بحر     الاسم                 

 1977-02-08: بونى،  محل الميلاد وتاريخه  

 : تعليم اللغة العربية   التخصص            

 ummiudail@gmail.com:   العنوان الإلكتروني 

 085299996634:   الهاتف                 

 

 السيرة التربوية :

  1988سلاويسي الجنوبيىة( عام )المدرسة الإبتدائية بانييلي بوني 

  1991المدرسة الثانوية في معهد الأسعدية سنكان واجو )سلاويسي الجنوبيىة( عام 

 1994 عام( الجنوبيىة سلاويسي) واجو سنكان الأسعدية معهد في العالية المدرسة 

  قسم اللغة العربية وأدابها بجامعة علاء الديّن مكاسّر الإسلاميىة الحكومية بمرحلة

 1999البكالوريوس عام 

  قسم تعليم اللغة العربية بجامعة علاء الديّن مكاسّر الإسلاميىة الحكومية بمرحلة الماجستير

 2002عام 

 هيم مالانج الإسلامية الحكومة بمرحلة قسم التعليم اللغة العربية يجامعة مولانا مالك إبرا

 مواد ، والأن في أثناء كتابة أطروحة الدكتوراه في مجال تطوير2016الدكتوراه منذ عام 

 طلبة على بالتطبيق البنائية التعليم نظرية ضوء على القدسية بالأحاديث المعاني علم تعليم

 الإسلامية آمي سلطان جامعة لمينالمع وتأهيل التربية علوم بكلية العربية اللغة تعليم قسم

 غورنتالو الحكومية

 

 الخبرة التعليمية: 

 ( ينغ لِّيرِّ  Bakke  معلمة اللغة العربية بمدرسة الإبتدائية الأسعدية بكَِّّ ماجِّّ

Maccilereng 1995 -1994سلاويس الجنوبية عام  -( واجو 

  2003-2000عام  الجنوبية سلاويس -معلمة اللغة العربية بمدرسة العالية النهضية ماكسّر  

 الحكومية عام  الإسلاميىة مكاسّر محاضرة اللغة العربية للبرنامج التأهيلي بجامعة علأالديّن

2000-2008  

  2006محاضرة تعليم الديّنية الإسلامية للبرنامج التأهيلي بجامعة مكاسّر الحكومية عام-

2007 

 حتى -2010غورنتالو عام  الحكومية محاضرة اللغة العربية بجامعة سلطان آمي الإسلامية

 الأن.
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 (2016غورونتالو )

 ( 2018قضية التذكيروالتأنيث في اللغة العربية ) 

 
 


