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 شكر وتقدير 
(، وقال تعالى: )لا يشكر الله من  7قال تعالى: )لئن شكرتم لأزيدنكم: إبراهيم=  

فإنني أشكر الله جل وعلا  الكريم،  التربوي  المبدأ  الناس(، وانطلاقا من هذا  لا يشكر 
إتمام هذا البحث، فله الفضل والمنة. ظاهرا وباطنا، سرا وعلانية، على ما من به علي من  

 ثم أني أرفع الشكر الجزيل لــــــ: 
أ. د. عبد الحارس، مدير جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية  فضيلة   .1

، متعنا الله بطول  بمالانج على إتاحتي الفرصة لطلب العلم في هذه الجامعة المباركة
 حياته ونفعنا بعلومه. 

و د. ولدانا ورغاديناتا رئيس    ،أمي سنبلة، عميدة كلية الدراسات العلياأ. د.  فضيلتا   .2
قسم تعليم اللغة العربية جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج، لما 

فيهاب  اقام والقسم  وظيفتهما  الكلية  إدارة  ونفعنا  من  حياتهما  بطول  الله  متعنا   ،
 بعلومهما.

المشرف    نور حسن عبد الباريو د.    ناتا المشرف الأولولدانا ورغاديد.  فضيلتا   .3
الثاني على هذا البحث، اللذان وجها الباحث وأرشداه وأشرفا عليه بكل اهتمام 

  ، متعنا الله بطول حياتهما ونفعنا بعلومهما.وصبر وحكمة في كتابة هذا البحث
عليا بجامعة مولانا المعلمون المحترمون في قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات ال .4

مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج الذين لا يستطيع الكاتب ذركهم وهم  
بطول حياتهم   الله  متعنا  للباحث،  والتشجيعات  والمعارف  العلوم  قدموا  قد  الذين 

 . ونفعنا بعلومهم
  معهد الإرشاد الإسلامي تينجاران السابع  مديرالليسانس    أمروزيفضيلة الأستاذ   .5

المتوسطة   باتوب   نينللب المدرسة  رئيس  الليسانس  إيرياوان  ديدي  الأستاذ  وفضيلة 
  اع  ني على هذا البحث ووسَّاقد ساعد  انالذالإرشاد الإسلامي تينجاران السابع باتو  

م    مافرصته البحث.  في  ومعلومات  إعلاما  حياتهن  ع  تَّلإعطاء  بطول  الله  ونفعنا    ماا 
 .مابعلومه
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 مستخلص البحث 
م، تحليل الأخطاء التركيبية في كتابة طلاب معهد الإرشاد الإسلامي تينجاران    2020أفندي، أحمد.  

السابع بباتو جاوا الشرقية. رسالة الماجستير، قسم تعليم اللغة العربية، كلية الدراسات العليا  
الدكتور   الأول  المشرف  مالانج.  الحكومية  الإسلامية  إبراهيم  مالك  مولانا  ولدانا  جامعة 

 الماجستير والمشرف الثاني الدكتور نور حسن، الماجستير.  تاورغادينا
 التراكيب  ،  لغوية تحليل الأخطأ ال الكلمات المفتاحية :  

يستخدمه المعلمون وباحثو اللغة للكشف عن أشياء   مجموعات الإجراءات التيليل الأخطاء  تح
اللغة   الثانية. يهدف تحليل الأخطاء إلى تعليم  اللغة  التي يرتكبها متعلمو  اللغة  مختلفة حول أخطاء 

  ت المشكلة . يمكن أن تتداخل أخطاء اللغة مع تحقيق أهداف تدريس اللغة نفسها. كما حدثالفعال
  المستوى   علىبمدينة باتو  السابع    ارانجنيت  الإسلاميرشاد  الإ  معهدطلاب الصف الثامن من  دى  ل

متوسط لتعلم اللغة العربية. ولكن لا تزال توجد أخطاء في أداء لغتهم، وخاصة في مهارات الكتابة. 
هذه المشكلة تتطلب بالتأكيد حل المشكلة واضحة ودقيقة. نظرًا لتعقيد مصادر أسباب المشكلات  

 ليل خطأ الطرب بشكل كبير في تقليل أخطاء اللغة لدى الطلاب.، فمن المتوقع أن يساهم تح
أهداف هذا البحث لتحليل أنواع الأخطاء التركيبية في كتابة طلاب معهد الإرشاد الإسلامي  

مدخل   تينجاران السابع باتو، وكشف عوامل وقوع الأخطاء التركيبية ثم إقتراح الحلول لمعالجتها.
، ومنهجه وصفي تحليلي. وأسلوب جمع البيانات المتستخدم تحليل  هذا البحث هو المدخل الكيفي

الوثائق والمقابلة. والمصادر البيانات وثائق كتابة طلاب معهد الإرشاد الإسلامي تينجاران السابع  
 باتو ومعلمو اللغة العربية خاصة معلم التدريب اللغوي. 

ا الإسنادي، والإضافي والبياني  ( أنواع الأخطاء التركيبية منه1)ونتائج البحث تشتمل على  
  58الوصفي، البدلي، التوكيدي، العطفي والعددي. أكثر خطأ شيوعا التركيب الإضافي بلغ إلى  

( عوامل 2. )خطأ  47  ، ثم التركيب الوصفي بلغ إلىخطأ  48  ، ثم التركيب الإسنادي بلغ إلى خطأ
جانب المعلم: عدم تركيز المعلم    وقوع الأخطاء من )أ( جانب اللغوية: التدخل بين اللغتين؛ )ب( 

تطبيق القواعد في مهارة الكتابة، استخدام استراتيجية التعليم الرتيبة، نقص المعلم في استغلال الوقت؛  
( جانب الطلاب: الضعف في إتقان القاعدة النحوية لقلة دافعية التعلم، الجهل بقيود القواعد،  ج)

للقاعدة الناقص  )التطبيق  معهد  (  3.  كتابة طلاب  في  التركيبية  الأخطاء  لمعالجة  المقترحة  الحلول 
القيام بالدروس العلاجية على ضوء تحليل الأخطاء؛    )أ(   الإسلامي تينجاران السابع باتو:  الإرشاد 

 ( تطبيبق استراجية التعليم المتنوعة. ج( تفعيل البيئة اللغوية؛ )ب)
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ABSTRACT 

Afandi, Ahmad, 2020. Analysis of Tarkib Mistake in the Result of Arabic Writing 

of Al-Irsyad Tengaran 7 Islamic Junior High School Students at Batu City.  
Thesis, Arabic Language Study Program, Postgraduate, Malang State Islamic 

University, advisor: (1). Dr. Wildana Wargadinata, M.Ag; (2) Dr. H. Nur 

Hasan, M.Ed.   
 

Keywords: Error Analysis, Tarkib 

Error analysis was a work procedure used by teachers and language 

researchers to reveal various things about language mistakes made by second 

language learners. Error analysis aims to maximize and make language learning 

more effective. Language errors can interfere with the achievement of the goals of 

language teaching itself. As happened to the 8th-grade students of Al-Irsyad 

Tengaran 7 Batu Islamic Junior High School who have entered the intermediate 

level for learning Arabic. But still found errors in their language performance, 

especially in writing skills. This problem requires a clarity and solution. For the 

complexity of the sources of the causes of problems, it is expected that analysis of 

tarkib mistake can contribute to reducing students’ language errors. 

This research aims (1) to analyze the tarkib mistake in a result of writing of 

Al-Irsyad Tengaran 7 Batu Islamic Junior High School students, (2) to describe the 

factors causing these mistakes of tarkib, (3) to offer the solution to repair the 

mistake of tarkib in result of writing skills of Al-Irsyad Tengaran 7 Batu Islamic 

Junior High School students.  This research uses a qualitative approach with 

descriptive methods, using documentation and interview data collection techniques. 

The data source is the writing of Arabic students and teachers especially teachers 

in the tadrib al-lughowiy subject . 

The result of this research show that: (1) found errors in the tarkib mistake in 

a result of writing of Al-Irsyad Tengaran 7 Batu Islamic Junior High School 

students including: structure of isnadi, idhofi, bayani: washfi, badali, taukidi, ‘athfi, 

and ‘adadi. Types of errors that mostly occur in the structure of Idhofi are 58 errors, 

the structure of isnadi are 48 errors, and the structure of Washfi are 47 errors; (2) 

The factors that cause language errors occur include the following 3 aspects: (a) 

Linguistics namely language interference, (b) aspects of the teacher include: not 

focusing on applying grammar in writing skills, teaching strategies that are less 

attractive / monotonous, less able to allocate time in teaching; (c) aspects of students 

include: student weaknesses in mastering nahwu rules because of low learning 

motivation, applying imperfect rules, not knowing the limits of each rule; (3) The 

solution offered to minimize tarkib errors is by (a) designing a language remedial / 

improvement program based on error analysis; (b) Maximizing the Arabic speaking 

environment; (c) Application of various learning strategies / methods. 
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ABSTRAK 

 

Afandi, Ahmad, 2020. Analisis Kesalahan Tarkib Dalam Tulisan Bahasa Arab 

Pada Siswa Mts Islam Al-Irsyad Tengaran 7 Batu. Tesis, Program Studi 

Penddikan Bahasa Arab Pascasarjana Universitas Islam Negeri Malang, 

Pembimbing: (1). Dr. Wildana Wargadinata, M.Ag; (2) Dr. Nur Hasan, M.Ed. 

 

Kata Kunci: Analisis Kesalahan Berbahasa, Tarkib 

 

Analisis kesalahana sebagai sebuah prosedur kerja yang digunakan peneliti 

bahasa untuk mengungkapkan berbagai hal mengenai kesalahan berbahasa yang 

dilakukan oleh pembelajar bahasa kedua. Analisis kesalahan bertujuan untuk 

mengefektifkan dan mengefisienkan pengajaran bahasa itu sendiri. Mengingat 

kesalahan berbahasa dapat menggangu pencapaian tujuan pengajaran bahasa itu 

sendiri. Sebagaimana yang terjadi pada siswa kelas 8 MTs Al-Irsyad Tengaran 7 

Kota Batu yang telah masuk pada tahapan menengah untuk pembelajaran bahasa 

arab. Namun masih didapati kesalahan dalam performansi bahasa mereka terkhusus 

pada keterampilan menulis. Permasalahan ini tentu membutuhkan pemecahan 

masalah yang jelas dan tepat. Karena begitu kompleksnya sumber penyebab 

masalah maka diharapkan analisis kesalahan tarkib dapat memberikan andil besar 

untuk meminimalisir kesalahan berbahasa siswa. 

Adapun tujuan penelitian ini adalah (1) menganalisis bentuk-bentuk 

kesalahan komposisi struktur kalimat dalam tulisan siswa MTs Islam Al-Irsyad 

Tengaran 7 Batu, (2) menjelaskan faktor-faktor terjadinya kesalahan tersebut, (3) 

menawarkan solusi dalam memperbaiki kesalahan komposisi struktur kalimat pada 

keterampilan menulis siswa MTs Islam Al-Irsyad Tengaran 7 Batu. 

Penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif dengan metode deskriptif, 

dengan menggunakan teknik pengumpulan data dokumentasi dan wawancara. 

Sumber data adalah  lembar karangan siswa berbahasa arab dan pengajar Bahasa 

Arab terkhusus guru pada matapelajaran tadrib al-lughowiy. 

Hasil penelitian ini menunjukkan bahwa: (1) ditemukan bentuk-bentuk 

kesalahan komposisi struktur kata pada tulisan siswa MTs Islam Al-Irsyad 

Tengaran 7 Batu meliputi: struktur isnadi, idhofi, bayani: washfi, badali, taukidi, 

‘athfi, dan ‘adadi.  Jenis kesalahan yang banyak terjadi pada struktur idhofi 

sebanyak 58 kesalahan, kemudian isnadi sebanyak 48 kesalahan, kemudian washfi 

sebanyak 47 kesalahan; (2) Faktor-faktor yang menjadi penyebab terjadi kesalahan 

berbahasa meliputi 3 aspek berikut: (a) Linguistik yaitu interferensi bahasa, (b) 

aspek guru meliputi: tidak fokus pada penerapan tata bahasa dalam keterampilan 

menulis, strategi mengajar yang kurang menarik/monoton, kurang mampu 

mengalokasikan waktu dalam mengajar; (c) aspek siswa meliputi: kelemahan siswa 

dalam penguasaan kaidah nahwu karena motivasi belajar rendah, Menerapkan 

kaidah tidak sempurna, tidak mengetahui batasan setiap kaidah; (3) Solusi yang 

ditawarkan untuk meminimkan kesalahan tarkib adalah dengan cara (a) mendesain 

program remedial bahasa/perbaikan berdasarkan analisis kesalahan; (b) 

Memaksimalkan lingkungan berbahasa arab; (c) Penerapan strategi/metode belajar 

yang bervariasi.  
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 الباب الأول 
 والدراسات السابقة الإطار العام  

 المقدمة  - أ 
  واللسان   الأذن  تقويم  إلى  تهدف  إذ  العربية؛  اللغة  فروع  أهم  من   النحوية  القواعد

يفترض أن القواعد النحوية المقدمة لطلاب .  متعلميها  لدى  الاتصال  كفاءة  وتنمية   والقلم،
اللغة من حيث العرض  اللغة العربية كلغة ثانية أو أجنبية مختلفة عن ما يتم تقديمه لأهل  

والتنظيم والكمية والجودة، لأن طبيعة اللغة غير الناطقة تختلف في كثير الجوانب، مثل  
قد يكون  والفرق  التعلم،  اللغوية والاجتماعية وأهداف  والبيئة  اللغوية  والقدرة  الخبرة 

 . أيضًا في الدوافع والسلوك، واحتياجات الطلاب في القواعد، والاستعدادات لتعلمها
من الموضوعات العقلية، أي أن إتقانه والمهارة فيه، يحتاجان إلى إدراك عقلي    والنح

وذلك ما يؤدي إلى فهم المعاني، قواعد الاشتقاق، معرفة طرق التعبير    ،1لعلله المختلفة
الصحيحة، في أية لغة من اللغات. ثم يأتي تدريب اللسان على تطبيق تلك القواعد حتى 

وا تمييزها،  النحيسهل  تعلم  منها.  من    ولإفادة  العربية  دارسي  لكل  الناطقين  ضروري 
هذه اللغة    و ، أن يدرك المقصود من الكلام وفهم النصوص العربية بوسيلة معرفة نحبغيرها

 وصرفها وتراكيبها. 
  و النح   بتعليم  المهتمين  تشغل  التي  صعبةال  المشكلات   إحدى  تدريسها  قضية  وتُعد 

 قورة "إنَّ  حسين  يقول  .ومتشعبة  جداً  كثيرة  العربي   والنح  موضوعات   إن   حيث  العربي؛
  لا   تستند إلى تفرعاتها على أسس منطقية وفلسفية  ،كثيرةو  فرعةمت  العربية  اللغة  قواعد  
  إلى   ينزلق  حتَّى  التحقيق العميق فيها  نفسِها  العربيَّة   أبناء  من  الدَّارس   إليها  يدخُل  يكاد

 بأنَّها  الناعوري  عيسى  عنها  عبَّر  التي  المسالك   تلك   المسالك،  فيها  يضل    قد  متاهات 
 2والجوازات".  والتَّخريجات   والتَّفريعات   التَّسميات والقياسات،  فيها  تكثر  لغويَّة  فلسفات

 
 .80هـ(،  1391، 2الآداب، ط. ، )النجف: مطبعة أصول تدريس اللغة العربية والتربية الدينية أحمد الرحيم،    1
 .9(، 1969، )القاهرة: دار المعارف تعليم اللغة العربية دراسة تحليليَّة ومواقف تطبيقية حسين سليمان قورة،   2
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  اللغة   تعْليم  منهج  في  وصعوبة  غموضًا  المجالات   أكثر  من  العربية  الل غة  قواعد  فتُعتبر 
بغيرهامن    متعلِّميها  على  فقط  تقتصِر  لا  الصعوبة  وهذه  عامّ،  بشكل  بل   ؛الناطقين 

 هذه   العربية  الل غة  تعليم  في  المتخصِّصين  من  كثيٌر  وي رى  أبنائها،  على  أيضًا  تنسحِب
  من  التي  التخصّص  في   المغرِقة  النحوية  الموضوعات  من  الكثير  فهناكويقدِّرها.    الصُّعوبة
 تقديمها   في  الحالوه  فكيف  المختلفة،  التعليم  مراحل  في  العربية  لأبناء  تعليمها  الصعب

 تدريسهم  من  الأساس   الهدف  تخدم  لا  إنها  حيث  العربية؛  غير  بلغات  الناطقين  طلاب لل
  و النح  صعوبة سبب يقتصر  ولا 3. لديهم والكتابة  النطق وصح َّة  كلامهم وضبط الن َّحو،
  بدافعية   تتعلق   أخرى  أسباب   هناك  بل  وتراكيبه،  موضوعاته  تشعب  في  وتعقيده  العربي
 4. ذلك  في المساعدة والوسائل  لهم، وتقديمه تدريسه وطريقة ،طلاب ال لدى والنح تعلم

فيشر في حديثه   نقل منهذه وجهة نظر عربية، وإذا أخذنا وجهة نظر غير عربية،  
اللغة العربية يقول: "لقد وضع العرب نظامًا خاصًا من   عن معالجة القواعد في كتب 
قواعد لغتهم، و تمت صياغة هذا النظام للعرب الذين يرغبون في تعلم اللغة العربية بطلاقة 

 5."لكنها ليست مناسبة لغير العرب 
  العربي   والنح  تعليم  لتسهيل  اًوحديث  قديماً  المحاولات   من  العديد  جرت   لذلك   ونتيجة

  وراء   سعياً  والنح  في  المختصرات   بتأليف  السابقون  النحاة  شرع  فقد  للمتعلمين؛  وتيسيره
 القرطبي،  مضاء  وابن  الأندلسي،  حيانووأب  والزجاج،  الكسائي،  هم  لمتعلميه،  تيسيره

  و النح  بتعليم المهتمون وواصل  6. السبب لذلك والنح في مختصرات  بتأليف  قاموا وغيرهم
 وتطويريها،   العربي  و النح  تعليم   عملية   تيسير  في  القدامى  مسيرة  الحديث   عصرنا  في  العربي

 
 .218م(، 1991، )الإسكندرية: دار المعرفية الجامعية،طرق تدريس اللغة العربية  زكريا إسماعيل، 3
)مقرر النحو أنموذجاً(،    مج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في ضوء اللسانيات الحديثةمحتوى برا عبد النور محمد الماحي،  4

والمأمول   الواقع  العالي:  التعليم  مؤسسات  العربية في  اللغة  تدريس  لمؤتمر  مقدم  زايد،  -بحث  بجامعة  العربية  اللغة  معهد  المقام في 
 .2م، 2016

القواعد في كتب تع فولد فيشر،     5 اللغة العربية معالجة  العربيَّة للناطقين باللغات  ليم  ، "ندوة تأليف كتب تعليميَّة للّغة 
 .2م،  1980مارس  7-4الأخرى"، الرباط من  

 .312م(،  2006، ، )القاهرة: دار الفكرتدريس فنون اللغة العربية  علي أحمد مدكور،  6
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  م، 1938 العربية  اللغة  قواعد  تيسير   كلجنة  اللجان،  من  العديد   أسست  ذلك   أجل  فمن
  كمؤتمر   العربية،  وغير  العربية  الدول  أنحاء  شتى  في  والندوات   المؤتمرات   من  العديد  وعقدت 

  تيسير   ومؤتمر  م،2006  علاجها  وطرائق  أسبابها  العربية،  اللغة  تدريس  أزمة
بغيرها لا  العربية   اللغة   لتدريس  الحديثة  الاتجاهات   ومؤتمر  م، 2002والنح  لناطقين 

 .والمؤتمرات  الندوات  من وغيرها  م،2008
مع تطوير دراسات علمية عن تعليم اللغة العربية مهارتها وعناصرها، يظهر طرق  
جديدة في التعليم المرتكز على مهارات اللغة أي أداء اللغة. ويعد التركيب وسيلة لتقويم  

  السليم،   الواضح  التعبير  طريق  عن  والإفهام  الفهم   من  للتمكينولسان من الخطاء واللحن  
التراكيب كتابياً  أم  وياًشف  التواصل  أكان  سواء   بمصطلح  الحديث  اللغة  علماء  يأتي   .

والقواعد. تفريقهم بين التراكيب والقواعد من وجه الوظيفة. أن يجعلوا التراكيب وسيلة 
تعليما غير   التراكيب  يكون  وأن  والمعلومات.  المعارف  والقواعد من  هدفا  ولا  للتعلم 

 مباشر للقواعد النظرية.
فوزان "قواعد اللغة عنصر مساعد ووسيلة لتعلم اللغة، كثيرا  يقول عبد الرحمن ال

من مراكز تعليم العربية ومن معلميها يجعلونه هدفا بذاته. فيبالغون بتفصيلاته وشوارده 
ونوادره، فيصبح تعليمهم تعليما عن اللغة لا تعليما للغة. وهذه الطائفة من المعلمين لا  

الوظيفية، التعليمية  بالقواعد  هي   يفرطإنما    يكتفون  التي  العلمية  بالقواعد  أيضا 
  7. للمتخصصين لاللمتعلمين"

معهد الإرشاد   هواللغة العربية لغة ثانية طلابها    سُرِّد  تُالإسلامية التي    عاهدمن الم
بتعليم    عهدتميز المي .  في جاوى الشرقية مدينة باتو  عهدالم  ا. وقع هذالإسلامي السابع باتو

اتجاه بأن اللغة العربية كلغة أخرى للتواصل،   عهد لهاللغة العربية وعلوم اللغة. فكان الم
ووسيلة لتعبير عن أفكار ناطقيها. الطلاب الجدد في المستوى الأول والثاني لازم ليتعلموا  

ظاهرة في إعداد اللغة لمن لم يتقن أو يتعلم العربية من قبل. إلى هذين المستويين لم تأتي  

 
، )الرياض: مكتبة الملك فهد الوطنية،  لناطقين بغيرها إضاءات لمعلمي اللغة العربية لا عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان،    7

 .55هـ(،  1435
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في تعلم اللغة العربية لدى الطلبة خاصة في قواعد النحو، لكن لما التحق بالمستوى   ةصعوب
 تواجههم صعوبة في تعلم النحو.   في الفصل الثامنالمتوسط 

بم في  موجودة  ظاهرة  باتوفهذه  السابع  الإسلامي  الإرشاد  فهم يح  عهد  إلى  تاج 
الطلاب والمعلمون. أما المشكلات التي تواجها صحيح ودقيق في المشكلات التي يواجهها  

المدرس يمكن بالفحص عن العوامل المؤثرة لعوائق تعليم القواعد النحوية. للوصول إلى 
معالجة مناسبة للمشكلة. وأما من ناحية الطلاب، يمكن خطة تعرف مشكلات تعلمهم  

لتطبيقية، بعد أن تم  للنحو بطريقة تحليل الأخطاء اللغوية وهي من نوع علم اللسانيات ا
 تعرف الأخطاء اللغوية وتصنيف الأخطاء إلى فئات محددة، يأتي الدور لتفسير الأخطاء 

. في آخر تمكنت  بطريقة مقابلة الطلاب   والعوامل التي يحتمل سببا إلى وقوع تلك الأخطاء
   المعالجة المناسبة لمشكلات تعلم قواعد النحو لدى الطلاب.

  المتقدمة المتوسطة/لغة الكلام لدى الدراسين في المستويات    بملاحظةالباحث    قام  قد
اللغوية من   ، فقد وجدت الأخطاءبديلي سردانج  عهد الإرشاد الإسلامي السابع باتوبم

يرفع مايجب  الدراسون  تقديمها وتأخيرها، نصبها وجرها. كان  تركيب الجمل  حيث 
لا يفكرون ه مثل  جرب ما يج نصبنصبه مثل يرفع خبر كان، ومفعول به، اسم إن. وي

 في مفرا.
في الفصل. وما زالوا يخطئ في الكلام والكتابة. هذا   ومع أن قد مروا بتعلم النح

. وسبب آخر  عن الأخطاء التركيبية لدى المتعلمين  ما يدفعني اختياري لموضوع البحث
العربي من  تواجه الدراس غير  محاولة حصر النقاط التي    ودفعني إلى الموضوع المختار ه

عند تخطيط   لمعهدوأن يكون مرجعا ل حوالنمشكلات تدريسها وتبسيط المادة خاصة ب
 . وم النحيتعل
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 أسئلة البحث  - ب 
على   البحث  هذا  الإرشاد ينطلق  معهد  طلاب  لدى  التركيبية  الأخطاء  تحليل 
يصوغ الباحث   ،ليتوصل البحث إلى أهداف مخطوطة  .الإسلامي تينجاران السابع باتو

 سئلة على وهي:بعض الأ
معهد الإرشاد الإسلامي السابع   طلاب   ية التي يرتكبهاالتركيب  اءخطالأ  نوعما   .1

 ؟باتوتينجاران 
معهد الإرشاد الإسلامي    طلاب سبب الأخطاء التركيبية لدى  تالعوامل التي    ما .2

 ؟السابع باتوتينجاران 
اللغة العربية  كيف .3 التركيبية لدى    محاولة معلمي  معهد    طلاب لمعالجة الأخطاء 

 ؟السابع باتوتينجاران الإرشاد الإسلامي 
 

 أهداف البحث  - ج 
 هذا البحث إلى: هدف است السابقة الأسئلةصياغة بناء على 

التركيبية  نوع    تعرف .1 يرتكبها الأخطاء  الإسلامي    التي  الإرشاد  معهد  طلاب 
 .تينجاران السابع باتو

طلاب معهد الإرشاد  العوامل التي يسبب الأخطاء التركيبية لدى    معرفةوصف   .2
 الإسلامي تينجاران السابع باتو. 

طلاب معهد الأخطاء التركيبية لدى    وصف محاولة معلمي اللغة العربية لمعالجة .3
 .الإرشاد الإسلامي تينجاران السابع باتو

 
 البحث   أهمية  - د 

ترجع إلى الفائدة النظرية، والفائدة الثانية للبحث العلمي فائدتان، الفائدة الأولى  
 ترجع إلى الفائدة التطبيقية وهذان شيئان يفصلان فيما يلي:
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خطاْ  : تفيد نتائج هذا البحث تأييد وتثبيت النظرية المتعلقة بالأ  ةنظريالفائدة ال .1
في تعلم اللغة العربية لغة ثانية لدى الطلاب  خاصة    التركيبية في مهارة الكتابة

 .دونيسينالإن
   ةتطبيقيالفائدة ال .2

 ومن الفائدة التطبيقية:
: أن تكون نتائج البحث زيادة السابع باتو تينجاران  عهد الإرشاد الإسلامي  لم (أ

قسم اللغة    طلاب المرجع عن العوامل التي تنشئ مشكلات تعليم النحو لدى  
 .عهد الإرشاد الإسلامي السابع باتوالعربية بم

بم (ب  اللغة  الإسلاميعهد  لمعلم  باتوتينجاران    الإرشاد  منها    السابع  سيستفيد 
لحل المشكلات من وقوع   تدريب اللغويمعلمو اللغة العربية خاص لمعلم ال

 . عهد الإرشاد الإسلامي السابع باتوالم طلاب الأخطأ التركيبية لدى 
إبراهيم   (ج مالك  مولانا  بجامعة  العليا  للدراسات  العربية  اللغة  تعليم  لقسم 

سيفيد هذا البحث زيادة البحوث والدراسات    ة الحكومية مالانجالإسلامي
عهد قسم تعليم اللغة العربية بم  طلاب المتعلقة بظواهر الأخطاء التركيبية لدى  

 .الإرشاد الإسلامي السابع باتو

 حدود البحث  - ه 
 حدد الباحث الجوانب المتعلقة بالبحث من جانب الموضوع، المكان، والزمان. 

 : حد الموضوع
معهد الإرشاد الإسلامي    تحليل الأخطاء التركيبية لدى طلاب ختص البحث على  ا

تعرف المشكلات بطريقة تحليل الأخطاء التركيبة، لأن ظاهرة الأخطاء تمثل   .السابع باتو
واختيار الحلول المناسبة لتلك المشكلات التي    مشكلات لدى الطلاب الناطقين بالعربية.

     تم تعرفها وتفسيرها.
 : حد المكان

 .جاوا الشرقية – عهد الإرشاد الإسلامي السابع باتومبحث في عقد ال



7 
 

 
 

 :حد الزمان
 م.   2020- 2019عقد الباحث في العام الجامعي 

 تحديد المصطلحات  - و 
المركبات هي قول مؤلف التركيب أو    لعناية باختلاف المصطلحة حدد الباحث

 8. من كلمتين أو أكثر لفائدة سواء أكانت الفائدة تامة أم ناقصة
تفسير منظما للأخطاء الطلاب عندما  تفريق وأسلوب لتعريف و تحليل الأخطاء هو

 9. ثانيةاللغة ال واتعلم
الأخطاء التركيبية هي تصنيف الأخطاء اللغوية إلى المركبات:الإسنادية، الإضافية،  

  البيانية )الوصفية، التوكيدية، البدلية(، العطفية، العددية. 

 الدراسات السابقة  - ز 
 :على وهيالدراسات السابقة تتعلق بهذا البحث 

( بن حسن  حنيفا  بنت  رابيا  به  قامت  الماجستير2014البحث  رسالة  ، تحت  ( 
تحليل الأخطاء الشائعة في مهارة التعبير التحريري لدى طلاب المرحلة الثانوية  الموضوع " 

" استخدمت الباحثة المدخل الكمي لمنهج الوصفي  بمدرسة الإرشاد الإسلامية بسنغافورة
التقويمي. ونتيجة هذا البحث أن الأخطاء الشائعة تتكون من الخطأ في المعنى، التنافر في  

الكلمات ومعانيه، مخالفة أسلوب اللغة العربية، وضع حرف الجر قبل الفعل،  تركيب  
الصفة لا تناسب مع الموصوف، تقديم الصفة على الموصوف، استعمال حرف الجر غير  
مناب موقعها في الجملة، الخطأ في الضمائر مثل لأنه ولأنها، تأخير الفعل والفاعل، )أن( 

 والفاعل بسياق الجملة.   سبة الفعليدخل على الفعل عدم منا
به الشيخ سالك مصطفى )البحث    اللغة العربية  " (  1980قام  حروف الجر في 

بدراسة تطبيقة عن استمال    هذا الباحث  ما" ق ومشكلات تعليمها لغير الناطقين بالعربية 
 

 .12م(،   1994، 3المصطفى الغلايني، جامع الدروس العربية، )بيروت: المكتبة العصرية، الجزء  8
9  Henry Guntur Tarigan & Djago Tarigan, Pengajaran Analisis Kesalahan Berbahasa, 60-

61. 
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 طلاب حروف الجر، الأفعال المتعدية بحرف الجر، دلالة معنى حروف الجر. وجد أن ال
الباء، من، عن، إلى، على، واللام لما يلحق معظمهم أخطؤو ا في استمال حرف الجر 

المشكلا بمعالجة  أتى  ثم  الجر.  بحرف  المتعدي  الجر.    ت بفعل  الحرف  تعليم  في  القائمة 
   .للدروس المقترحة في حرف الجرالمعلم  مرشدويصمم  

( سعيد  أتمان  سوطي  به  قام  تحت  2018البحث  الماجستير،  رسالة  الموضوع  ( 
مشكلات تعليم اللغة العربية في قسم تدريس اللغة العربية جامعة علاء الدين الإسلامية  "

ونتيجة  الحكومية مكاسر التحليلي.  الوصفي  الكيفي لمنهج  المدخل  الباحث  " استخدم 
البحث والخارجية.    هذا  الداخلية  المشكلة  إلى  ترجع  العربية  اللغة  تعليم  إن مشكلات 

يؤثر على نجاح الطلاب في التعليم، وانخفاض    طلاب ية منها خلفية الالمشكلات الداخل
لتنفيذ عملية   تعليمية غير فعالية  بيئة  الاهتمام والتحفيز، وأما مشكلات خارجية منها 
الكتب  مثل  وفقا لاحتياجات،  يكن  الذي لم  التعلم  الدعم في  عناصر  وبعض  التعلم، 

 التعليمية والوسائل التعليمية. 
 Grammatical error( الجريدة العلمية، "2013به ديدي سوباندواو )البحث قام  

analysis of student’s comment writing based on facebook game in English intensive 

class of STAIN JURAI SIWO METRO 2013  "  استخدم الباحث المدخل الكيفي والمنهج
لوصف العلمية  المقالة  تستهدف هذه  الفصل   الوصفي.  لدى طلاب في  أخطاء نحوية 

يرتكبها  التي  النحوية  تدل على الأخطاء  البحث  نتيجة  اللغة الانجيليزية.  لمادة  تكثيفي 
وقطع الفهم عن الجملة الاسمية والفعلية وخطاء في    الطلاب الإضافة والزيادة في الفعل،

 وضع الجملة الاستفهامية. 
( وأصدقاؤه  رزقي  تري  ديستا  به  قام  " 2017البحث  العلمية،  الجريدة   )An 

Analysis of students’ grammatical errors in writing report text  " الباحث استخدم 
 Surfaceنتيجة البحث تدل على ارتكاب الطلاب من    المدخل الكيفي والمنهج الوصفي.

Strategy Taxonomy    وCommunicative Effect Taxonomy  .  أن البحث  نتيجة  توضح 
تحليل   في  الطلاب  لدى  التراكيب  عنصر    و   Surface Strategy Taxonomyملكة 

Communicative Effect Taxonomy  .ضعيفة 
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به   قام  )  حينيالبحث  واتي  "2015إيرا  العلمية،  الجريدة   )Error analysis on 

grammatical aspect of student’s narrative writing (A Case Study at Economics and 

Business of Malikus Saleh University in Academic Year 2014/2015)  "  استخدم
الخطأ الأكثر شيوعًا  الكيفي والمنهج الوصفي. نتيجة البحث تدل على  الباحث المدخل  

والأعمال    في مهارات الكتابة السردية لدى الطلاب في بداية الفصل الدراسي للاقتصاد
أن ما يحتاجه الطلاب من العلاج وتحسين  هذا يشير إلى    هو خطأ في اختيار الكلمات.

اللغة الإنجليزية بشكل صحيح،  قبل المحاضرين حول أخطائهم في كتابة  التدريس من 
 وهذا يعني أن الطلاب لا يزالون بحاجة إلى مزيد من التدريب لتطوير مهاراتهم في الكتابة.

والاطلاع المكثف عليها، رأى البااحث أن موقف   لدراسات السابقةا  بعد مراجعة
 هذا البحث الذي كتبه الباحث منها:

 العنوان تطبيق تحليل الأخطاء التركيبية ومحاولة المعلمين لمعالجتها. .1
للمرحلة  .2 الشرقية  بباتو جاوى  السابع  تينجاران  الإسلامي  الإرشاد  معهد  المبحث 

 المتوسطة.
الأخطا .3 وصف  بمعهد  الهدف  لمعالجتها  المعلمين  ومحاولة  الطلاب  لدى  التركيبية  ء 

 الإرشاد الإسلامي تينجاران السابع باتو جاوى الشرقية. 
 المنهجية بالمدخل الكيفي والمنهج الوصفي.   .4
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 الباب الثاني 
 الإطار النظري 

 ية النحو القواعد  تعليم  الملحث الأول:  
 حقيقة النحو  - أ 

  tattein  كلمة وهو ما يعني "مع" و  sunاليوناني، أن  اللغة  تأتي من    syntaxكلمة  
لذلك،   "وضع".  يعني  ما  أو   المعنىوهو  الجملة  الكلمات جماعة في  الاشتقاقي: وضع 

مجموعة الكلمات أو فرع من فروع علم اللغة التي تناقش خصوصيات وعموميات من 
أن النحوية    A. Abdullah Albasyir  وحينئذ وجد  10الخطاب، والجملة، وكلوسا أو عبارة. 

  11. الجمل وعمليتها في اللغةهو جزء من قواعد اللغة التي تتعلم فيها الأساسيات لتشكيل  
صطلاح العلماء هو القواعد يعرف بها أحوال أواخر  اوقال سليمان أن النحو في  

 12الكلمات العربية التي حصلت بتركيب بعضها مع بعض من إعراب وبناء وما يتبعهما. 
كما يقول أهل اللغة، قانون تألف الكلام وبيان لما يجب أن يكون   أنهفأما وجد جعفر  

 رأى و    13ه لكلمة في الجملة، والجملة مع الجملة، حتى تتسق العبارة وتؤدي معنها. علي
علم النحو    و يعرف توفيق   14النحو صيانة اللسان عن الخطا في الكلام العربي.  محي الدين

 15نظم الكلام. بحث في بنية الجملة وشبه الجملة وأنواعها، أي أنه بعلم تعرف به

 
10  Gorys Keraf. Tata Bahasa Indonesia (Flores: Nusa Indah. 2004), 137 . 
11 A. Abdullah Al Basyir, Mudzakiroh Ta’lim Alkalamy (Jakarta :Ma’had Al Ulum al 

Islamiyah wa Al Arobiyah bi Indonesia, tanpa tahun), 9. 
)رياض : جامعة إمام    ، دليل المعلم والمتعلم إلى المراجعة أهم قواعدا للنحو العربية   ، سليمان ابن عبد الرحمن الكافل   12

 .13 ،( 1999 ،محمد سعود الإسلامية 
 .20، (2007 ،)مشيعر : مكتبة شات ، تدريس اللغة العربية فصول في    ،حسن جعفر   13
   .13 ،( 2007 ،اض : دار مستحبي)ر ،جرومية المقدمة الآ   شرح ية ب سن التحفة ال   ،ديدين عبد الحمي المحمد مح  14
 .30 ، (2007  ،)قاهرة : مكتبة وهبة ، علم اللغة العام   ،توفيق محمد شاحين  15
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هو العلم الذي يدرس عن تركيب الكلمات في النحو ويوضح الرأي السابق أن 
الجملة العربية. وفقا لمنصبه كالفاعل والمفعول والمفعول به أو الظرف. باهتمام موقفه في 

 ة.الجملة. وستركز المناقشة التالية في جعل الجملة العربي

 التي تتكون من نوعين، هما:  بالجملةفي العربية  sentenceويطلق على 
 الأمثلة على ذلك:  .بر أو المفعولكالخ هوو بالفعلتبدأ   يةالجملة الفعل .1
 الفاعل المفرد  .أ

 نجح الطالب و نجحت الطالبة
 كلاهما من الجملتين أعلاه تبدأ بالفعل. 

ل وفاعله الطالب وكذلك من  فعه  في المثال الأول فعل نجح للمفرد المذكر وأن
ل وفاعله الطالبة صيغته  و فعالمفرد المذكر. في المثال الثاني فعل نجحت للمفرد المؤنث وه 

ل أن يكون من  فعال السابقين يبدو أن الفاعل والمفرد المؤنث أيضا. لذلك من المثالين  
 نوع ما.
 الفاعل المثنى   .ب 

 حضر المدرسان 
 حضرت المدرستان 

، وفاعله المدرسان للمثنى    للمفرد المذكر كالمفعولفي المثال الأول الفعل حضر  
المذكر. في المثال الثاني، والفعل هو حضرت للمفرد المؤنث كالمفعول وفاعله المدرستان  

. من هذان المثالين، فيمكن على استنتاج أن في الجملة الفعلية الفاعل  المثنى المؤنث  بشكل
 أن يكون نوعا واحدا ولا يساوي في عدده.  والمفعول منها يجب

 الفاعل الجمع  .ج
 سافر المسلمون 

 سافرت المسلمات
في المثال الأول الفعل هو المفرد المذكر كالمفعول وفاعله المسلمون للجمع المذكر. 
المؤنث.  للجمع  المسلمات  وفاعله  المفعول  وهو  المؤنث  للمفرد  الفعل  الثاني  المثال  في 
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ة الباء )الفاعل المؤنث( ألّا يساوي في عدد فاعله ومفعوله، ولكن  وبالمثل على مجموع
 وحوب المتطابقة في تذكيره أو تأنيثه. 

بالاالجملة الا .2 تبدأ  بعده صار خبرا.  سمية شكلها  ما  سم وهو كالمبتدأ والأسماء 
 يمكن أن تكون الخبر بشكل مفرد وجملة  وشبه الجملة.

 الأمثلة على ذلك: 
 خبر مفرد :  .أ

 المهندس ماهر 
 الممرضة جميلة 

ماهر   كلمة  وأما  كالمبتدأ،  موقعهما  والممرضة  المهندس  كلمة  أعلاه  المثال  في 
 وجميلة موقعهما كالخبر والخبر من خبر مفرد.

 خبر جملة :   .ب 
 المدير يستقبل الضيوف

 الطلاب يقرأون الكتاب
الجملة يستقبل    في المثال أعلاه أن كلمة المدير والطلاب موقعهما كالمبتدأ, فأما

 الضيوف ويقرأون الكتاب موقعهما كالخير وهو من خبر جملة. 
 وخبر شبه الجملة : .ج

 العميد في الإدارة
 الأم في المطبخ 

في المثال أعلاه كلمة العميد والأم موقعهما كالمبتدأ وأما كلمة في الإدارة  
 وفي المطبخ موقعهما كالخير وهو من خبر شبه الجملة.

سمية في أول الجملة دائما، وأحيانا أن يقع خلفها، فيقع  المبتدأ من الجملة الالا يقع  
وخبره من  (  in definite  )خبره أمامها. وهذا يحدث عندما يكون المبتدأ من إسم نكرة  

( ويطلق   interrogative sentenceالخبر من إسم الاستفهام )كان  شبه الجملة ، أو إذا  
 هذا على خبر مقدم. 
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  النحو   قواعد   تعليم   معايير  - ب 
 الغائية .1

  تُعطى  لا المدروسة المادة لأن القواعد، لتدريس أساسية غاية هناك يكون أن يجب
 وتتماشى   اللغوية  بالمهارات   تتعلق  واضحة  أهداف   لها  يكون  أن  يجب  بل  جدوى،  دون
لناطقين لا  العربية  تعليم"  كتابه  في  طعيمة  أحمد  رشيد  بيّن  وقد  والتعلم،  التعليم  أهداف  مع

 في  ليس  اللغة  قواعد  تدريس  من  الغرض  قال  حيث  النحو  تدريس  من  الهدف"  بغيرها
  فهم   على  مساعدته  بل  الفردية،  الهياكل  أو  المجردة  القواعد  من  مجموعة  الطالب  حفظ
 عنه  التعبير  يمكنه  شيء  عن  ذلك؛  بعد  مباشرة  إنتاجه  على  وتدريبه  وتذوقه  الجيد  التعبير
 .جيد بشكل

  الكتاب  في  الموجودة  النحوية  الموضوعات   من  موضوع  كل  يتحمل  أن  يجب
  يحتوي   لا  الموضوع  هذا  أن  المعلم  وجد  لو  حتى   ،   واضحة  وأهدافًا  محددًا  هدفًا  التعليمي

  الأمر   هذا  لأن  ،  اللغوية  بالمهارات   الهدف  هذا  يربط  أن  فيجب  ،  واضح  هدف  على
 .التعلم عملية في المعلم يساعد كما ، للغاية ضروري
 

 التكامل .2
  العلوم   من  سلسلة  ضمن  للمتعلم  النحو  علم  إعطاء  خلال  من  التكامل  يتحقق

 علم   درس   يعطى  ولا   والمعاجم،  الأصوات،  وعلم  والقراءة،  كالإنشاء  الأخرى،  اللغوية
  أن" "وظيفيًا  العربية  اللغة  تعليم  نحو"  كتابه  في  عبده  داوود  بيّن  وقد.  عنها  بمعزل  النحو
  وفرع   القواعد،  وفرع  القراءة،  فرع:  مستقلة  كفروع  لا  متكاملة  كوحدة  اللغة  تعلم

  لأن   لغوي؛  نص  أي  على  تطبيقه  يمكن  أمر  وهو.  الخط  وفرع  التعبير،  وفرع  الإملاء،
  في   الوحدة  طريقة  فإن  وبالتالي  كان،  مهما  لغوي  نص  أي  في  موجودة  اللغوية  الوحدة

 16". الغاية لهذه معد   كتاب  وجود على متوقفة ليست اللغة تعليم

 
 .67 م(، 1979)الكويت: مؤسسة دار العلوم،    ،العربية وظيفيا نحو تعليم اللغة    ،داود عبده  16
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  طلاب لل  النحوية   القواعد  تدريس  معلم  أي  على  يجب  أن  17شحاته   حسن  وأوضح
 القراءة  دروس   جانب  إلى  فيدرس   الأخرى،  اللغة  مستويات   جميع  مع  أي  اللغة؛  ظل  في

  النحوية،  القواعد تعلم على أكبر حافزا وتعطيهم  المتعلمين تدفع الدروس  فهذه. والتعبير
 أبواب   بترتيب  التقيّد  وعدم  النحو،  قواعد  لتطبيق  إضافية  أو  خاصة  حصص  تخصيص  مع

 .المدرسي المنهج
  اللغوية   الدروس   عن  بمعزل  يدرس   كان   النحو  ،القديمة  المناهج  إلى  عدنا  وإذا
 يتوقف   الحاجز  هذا  وبسبب  أمامه  حاجز  بوجود  المتعلم  تشعر  الطريقة  وهذه  الأخرى،

 الدروس   عن  كثيرا  مختلفة  النحو  دروس   أن  البداية  في  له  يتصور  أنه  خصوصا  التعلّم  عن
 .اللغة مستويات  فروع بسائر وثيقا ارتباطا يرتبط النحوي المستوى أن رغم الأخرى،
 

 التدرج .3
 إلى  البسيط  من  أي  تدريجية؛  بطريقة  النحو  دروس   تعطى  أن  بالتدرج  والمراد

  الخصوص   هذا  في  خلدون  ابن  يقول  القدماء؛  بعض  عند  به  وعيال  وُجِد    ما  وهذا  ،صعبال
 فشيئا،   شيئا  التدرج  على  كان  إذا  مفيدا  يكون   إنما  للمتعلمين  العلوم  تلقين  أن  اعلم"

 18. "فقليلا وقليلا
  العربية   اللغة  متعلمي  مستوى  مع  متناسبة  بطريقة  يلقن  أن  يجب  النحو  فمنهج

  إعطاء   يتم  فلا  والكيف،  للمتعلم  تعطى  التي  الكمية  المعلم  يراعي  وأن  بغيرها،  الناطقين
 يراعى   حيث  تدريجية  بطريقة  إعطاء  يتم  ولكن  البداية،  في  بتفاصيلها  النحوية  القواعد  جميع

 الدروس   فهم  المتعلم  يلاحظ  أن  بعد  الصعبة  الدروس   إلى  الانتقال  ثم  السهلة   الدروس 
 .البداية في المعطاة

 
 .204 م(،1992)القاهرة: دار المصرية اللبنانية،  ، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق حسن شحاته،   17
http://www.arabtimes.com/O.F/osama- "، التعلّم بالتدريج النظرية التربوية عند أبن خلدون أسامة فوزي، "  18

all/doc103.html ، 2020يناير  12اطلع عليه في. 
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 للأبواب   الوظيفية  المعاني  على  المعلم  يركّز  أن  الواجب  من   أنه   إلى  نشير  أن  ونود
  والتمييز   والحال  به  والمفعول  والفاعل  والخبر  المبتدأ  معنى  على  مثلا  فيركز  النحوية،
  الظاهر،  الإعراب   على  يركز  حيث  الإعرابي  الجانب   على  التركيز  يكون  وأن  والنعت،
  تكون   أن  يجب  حيث  والمثنى،  السالم  المؤنث  وجمع  السالم  المذكر  جمع  إعراب   وعلامة

 .اللغة تعلم بداية في للمتعلم معروفة الأبواب  هذه
  وهذه   المدروس،  استيعاب   المتعلم  على  ليسهل  تدريجيا  القواعد  دروس   إعطاء  يفيد

  ثقتهم   من  يزيد  ما  وهذا  وتثبيتها،  للمتعلمين  المعلومات   توصيل  نجاح  تضمن  الطريقة
 .المواصلة على ويشجعهم  بأنفسهم،
 

 التطبيق  .4
 حياته،   في  المتعلم  يتعلمها  التي  النحوية  القواعد  توظيف  طريق  عن  التطبيق  معيار  يتم

 من   لابد  بل  الدرس،  حصة  في  فحسب  للحفظ  يلقنها  التي   النظرية  بالقاعدة  يكتفي  ولا
 :طريقتين  خلال  من  ذلك   ويكون  وخارجه،  الفصل  داخل  وممارستها  القاعدة  هذه  تطبيق

  الدرس   حصة  في  تعطى  تمارين  أو  تطبيقات   وهي  كتابية،  تطبيقات :  الأولى  الطريقة
 خارج  الكتابة،  طريق  عن  التطبيقات   هذه  ممارسة   أو  للطالب،  المعلم  ملاحظة   طريق  عن

 .الدرس  حصة
  حياته  في  أو الدرس  حصة  في إما الطالب يمارسها شفهية تطبيقات : الثانية الطريقة

 .اليومية
 :منها عدة  أمور الكتابية التطبيقات  في تراعي أن ويجب
  وواقعية   اللغة،  سليمة   حديثة،  نصوص  ضمن  التطبيقات   هذه  تكون  أن (1

 الغرابة، عن وبعيدة
 كافة،  النحوية بالظواهر ملمة النصوص هذه تكون أن (2
 الأسماء،  من كالمبنيات  الخطأ، فيها يقع التي القواعد عن تبتعد أن (3
 :منها أمور فيها تراعى أن فيجب الشفهية التطبيقات  وأما (4
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 .المواقف هذه في المتعلمين بين حوار إقامة مع  صورة أو موقف  عن التعبير (5
  بلغة   سمعه  ما  المتعلم  إعادة  ثم  اللغة،  فصيحة  سمعية  وسائط  أشرطة  إلى  استماع (6

 .سليمة
  من  الكلمات  نطق صحة من التأكد مع المتعلم أصوات  مخارج على التدقيق (7

 .الصرفية البنية حيث
  أن   ويستطيع  ذهنه،  في  النحوية  القواعد  تثبيت  من  المتعلم  يتمكن  الطريقة  وبهذه

 على"  العربية  اللغة  تدريس  أصول"  كتابه  في  جواد  علي  ويؤكد.  اليومية  حياته  في  يطبقها
  منبثقة   طريقة  فيه  وتتسع  النحو  من  العملي  الجانب "  مراعاة  ضرورة  وعلى  التطبيق  معيار

 19. "وبيتية صفية تمرينات  عند نقف ثم ،طلاب ال كيان من
  الأمثلة   استبعاد  في  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  عملية  مراعاة  من  أيضا  بد  ولا

  لاحقة   فترة  في  الأمثلة  هذه  تبرمج  وأن  النحو،  دروس   في  الدقيقة  التفريعات   أو  الشاذة
  يكون   أن  يجب  العربية  اللغة  لمتعلم  يقدم  الذي  فالنحو  التطبيق،  مبدأ  مراعاة  مع  ومتأخرة،

 .إعرابيا نظريا نحوا  لا وظيفيا تطبيقيا نحوا
 

 والسهولة والوضوح الإفادة .5
 القواعد  تلك   تكون  أن  للمتعلمين  النحوية  القواعد  تقديم  عند  المعلم  يراعي  أن  لابد

 أن  بنا  ويجدر  اللغوي،  أدائهم  مستوى  من  وتحسن  المتعلمون،  منه  يستفيد  الذي  النوع  من
 المتعلمين  أداء   مستوى  من  تحسن  لا  التي  النحوية  الموضوعات   من  العديد  هناك   أن   إلى  نشير

 القواعد   تعلم  من  المتعلم  ينفر  الحال  هذه  وفي   ومعقدة،  صعبة  التعلم  عملية  تجعل  بل
  النحوية   الدروس   تقدم   أن  فيجب  والسهولة  الوضوح  نقطة   إلى  بالنسبة  أما.  النحوية

  وذلك   والتكلف،  والتعقيد  الغموض  عن  بعيدا  وواضحة  سهلة  بطريقة  وتصاغ  للمتعلمين
  تجعل   والمعقدة  الطويلة  النحو  موضوعات   فمثلا، .  والتدريبات   والمناقشة  الأمثلة  بعرض

 
 .98، م( 1984  ،2)بيروت: دار الرائد العربي، ط.، أصول تدريس اللغة العربية علي جواد ظاهر،   19
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 ضرورة  إلى  السياق  هذا  في  ديب  إلياس   ويشير  إليه،  بالنسبة  محببة  غير  لأنها  منها  ينفر  المتعلم
  ويُفهم   ويستوعب  يفيد  فقليلٌ  والوضوح،  البساطة  القواعد  تعليم  في  شعارنا"  نجعل  أن

 20". خانق  كثيف  كضباب   يتلاشى  ثم  فهم،  بدون  ويردّد  يُحفظ  كثير  من  خيٌر  ويُستخدم
  الأساسية  بالمعلومات   يعتمد  أن  يجب  التعليم  مرحلة  في  النحوية  القواعد  تعليم  إن
  من   الإكثار  مع  المعقدة،  الأخرى  والتقسميات   التفريعات   عن   يبتعد  وأن  بها،  ويكتفي

 .شفوية تطبيقات   أم كتابية تطبيقات  أكانت سواء التطبيقات 
 أخرى   معايير  إلى  بالإضافة  العربي  النحو  تدريس  طرق  معايير  أهم  إلى  بالنسبة  هذا

  متعلم   لمستوى  مناسبا  النحو  منهج   تنسيق  يكون  أن  أي  الطالب؛  لمستوى  التناسبية  مثل
  المقدمة   النحوية  للقواعد  التمثيل  من  الإكثار  من  بد  لا  كذلك   بغيرها،  الناطق  العربية  اللغة

  في   والنحوية  القاعدية  الأمثلة   وضع   وهو  والموقفية  السياقية  مراعاة  وضرورة  للمتعلمين،
  الضرورية   النحوية  الدروس   تقديم  وتعني  الضرورية  ضا  أي  مناسبة،  جمل  أو  لغوية  سياقات 

  تكرار   كثرة  نسبة:  هنا  والمقصود  والشيوع  بغيرها،  للناطقين  العربية  اللغة  لمتعلمي  فقط
 .21والحديث الكتابة لغة في النحو موضوع استخدام

 على   وليس  النحوية  القواعد  مضمون  على  التركيز  يجب  أنه  نقوله  ما  وحاصل
 أركانها  بكامل  النحوية  بالفلسفة  كثيرا  يهتم  لا  المرحلة   هذه   في  فالمتعلم  الخارجي،  شكلها

 الانحراف  أو  الخطأ   في  الوقوع  من  لسانه  يقيم  الذي  النحو  بتعلم  الاهتمام  يعنيه  ما  بقدر
 .سابقا ذكرناه ما يحقق أن عليه الخطأ، هذا في يقع لا وكي اللغوي،
 

 
ديب،    20 لغوية إلياس  دراسة  العربية:  اللغة  لتراكيب  والتعليم  التربية  وأساليب  دا  ، مناهج  اللبنانية )بيروت:  الكتب  ر 

 .278  م(،1981
21  " عباسي،  سمير  وقصي  محمد  الحليم  لاعبد  العربية  تعليم  برنامج  في  العربي  النحو  بغيرهاملامح    "، لناطقين 

https://www.alukah.net/literature_language/0/7427/#ixzz6AryWiB8A ، 2020يناير  12اطلع عليه في. 



18 
 

 
 

 عوائق التي تواجهها متعلمي اللغة العربية  - ج 
 (Negative Transfer) النقل السلبيعائقة  .1

الثانية هو   اللغة  المتعلمين  اللغوية لدى  ارتكاب الأخطاء  الذي يسبب  من عامل 
تأثير لغتهم الأولى )الأم(. قد يرتكبون أخطاء لا يرتكبها الناطق الأصلي للغة العربية.  
الثانية. لأن   اللغة  الفرد  تعلم  التدخل عند  يظهر  اللغوي.  بالتدخل  تسمى هذه ظاهرة 

لثانية لا تساوي اكتساب اللغة الأم. إنما اكتساب اللغة الأم لا يكون  اكتساب اللغة ا
بمعرفة أنماط لغوية سابقة. لذلك يمكن أن تتدخل في اللغة التي يتعلمها المتعلم لأول مرة. 
وهذا أمر لا يواجهه متعلم اللغة الأم وإنما يواجهه متعلم اللغة الثانية بعدما رسخت في 

 22الصرفية، والتركيبية للغة الأولى.ذهنه الأنماط الصوية، و
أن التدخل اللغوي هو نقل المتعلم أنظمة لغته الأم وقواعدها إلى    23يرى العصيلي

اللغة الثانية في الكلام أو الكتابة نقلا سلبيا يعيق عملية تعلم اللغة الثانية كأن يقدم متعلم  
العربية الناطق بالإنجليزية الصفة على الموصوف أو المضاف إليه على المضاف متأثرا بلغته 

 الأم. 
24يرى  

Brown  ن التدخل اللغوي نوع من الخصائص التي هي مظهر من مظاهر  أ
اللغة الأجنبية نقلا سلبيا.   اللغة الأم إلى  ينقل المتعلم مواد  الثانية. أن  اللغة  اللغة لمتعلم 

 التدخل اللغوى من أقوى عوامل تؤثر على أخطاء متعلم اللغة الثانية.  
الخير  عبد  لغة   25يرى  إلى  لغة  عناصر  من  تدخل عنصر  اللغوي هو  التدخل  أن 

يستعملها المتكلم حتى يبدو بأن اللغة المتسعملة تخالف القواعد المعتبرة. أشار عبد الخير  
التدخل اللغوي قد يحدث بين المجتمع الناطقين باللغتيىن. يتأثر بعض اللغة بعضا أنماط 

 
22 Sami A Hanna & Others, Dictionary of Modern Linguistic; English-Arabic, (Beirut: 

Libraire du Liban, 1997), 82. 
، )الرياض: مكتبة الملك فهد الوطنية،  طرائق تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىعبد العزيز إبراهيم العصيلي،     23

(2002.) 
24 H. Douglas Brown, Prinsip Pembelajaran dan Pengajaran Bahasa terjemahan Noor 

Cholis dan Yusi Avianto Pareanom, (Jakarta: Kedubes Amerika Serikat, 2008), 109. 
25 Abdul Chaer, Linguistik Umum, (Jakarta: Rineka Cipta, 2007), 66.   
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ال الثانية أو نظام صوتي، صرفي، تركيبي لاستخدام  اللغة  اللغة الأم إلى  لغتين. قد يؤثر 
 وعكسها.   

هناك مصطلح آخر شبيه بمصطلح التدخل هو التداخل. وهذان مصطلحان غير  
يكون مصطلح التدخل في اتجاه واحد فقط من اللغة الأقوى إلى اللغة الأضعف  متطابقين،  

على توسيع  26. الأم، وليس المقصود أن تكون اللغة الأقوى تتطلب أن تكون هي اللغة 
وجود اللغة والسيطرة عليها. من وجهة النظر هذه ، يكون تدخل اللغة الأقوى في اللغة  

. وأما مصطلح التداخل يشير إلى الأضعف أكثر شيوعًا من التدخل في الاتجاه المعاكس
الثانية واللغة   التأثير المتبادل بين اللغة الأم واللغة الثانية. بمعنى أن اللغة الأم تتدخل في اللغة

 الثانية تتدخل في اللغة الأم. 
تنوع التدخل إلى أربعة أنواع منها التدخل الداخلي، التدخل الخارجي، التدخل 
اللهجي، والتدخل السلبي. يركز الباحث على التدخل السلبي، لارتباطه القوي بموضوع 

رى، هذا التدخل نوع  البحث. التدخل السلبي هو التأثير السلبي للغة ما على تعلم لغة أخ
من الانتقال السلبي من اللغة الأم إلى اللغة الثانية أو عكسها. ونوع من التدخلات الخفية  
وراء   يختفي  لأنه  المتخصص  الباحث  إلا  اكتشافه  يستطيع  لا  إدراكها،  يصعب  التي 
الصواب ووراء تراكيب وجمل لا خطأ فيها. والتدخل السلبي له علاقة بتحليل الأخطاء،  

نه دراسة تحليلية للأخطاء اللغوية التي يرتكبها متعلم اللغة، فيأتي التدخل ضمن تحليل  لأ
هو   فالتدخل  المتعلمون  يرتكبها  التي  اللغوية  الأخطاء  أسباب  تصنيف  عند  الأخطاء 

 27المسؤول عن معظم الأخطاء التي يرتكبونها.
لايرتكبه الثانية  باللغة  يتكلم  عندما  أخطاء  المتعلم  يرتكب  الناطق قد  المتكلم  ا 

بالعربية. يرجع سبب الأخطاء إلى تأثير اللغة الأولى )الأم(. تسمى هذه الظاهرة تداخلا. 
تدخلت اللغة الأولى في أداء اللغة الثانية كلاما أو كتابة. فيسير التدخل في اتجاه واحد  

م والثانية.  أي أن اللغة الأم تدخل في اللغة الثانية إذا كان الفرد يعرف اللغتين معا الأ

 
 .92(، 1988، 1، )الرياض: دار الفلاح، ط. )الثنائية اللغوية( لحياة مع لغتين  محمد على الخولي، ا   26
 .97،  لحياة مع لغتين )الثنائية اللغوية( محمد على الخولي، ا   27
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التدخل يعتبر من المشكلات اللغوية التي يواجهها متعلم اللغة الثانية والتي تشكل عائقا  
يتعلم اللغة ولابد لنا في هذا المحور من   التعلم، فيحتاج إلى وقت كبير حتى  في عملية 

الثانية  اللغة  متعلم  لها  تعترض  التي  اللغوية  المشكلات  هذه    28تحديد  تحت  ويندرج 
 لات كل ما يتعلق بطبيعة اللغة من نظام صوتي، وصرفي، ونحوي، ودلالي. المشك

 
 عوائق المنهج  .2

 الرئيسية الأسباب  (أ
 التعليمي   المحتوى  (1

اللغة   تدريس  على  العربية  اللغة  مدرسي  لمعظم  التعليمي  المحتوى  يعتمد 
العربية لربطها بالقرآن والشعر والخطب والأعمال الأدبية الفصيحة ، كما 

لغة العربية مقصورة على هذه المجالات وليس غيرها، متناسين  لو كانت ال
ذلك إنها لغة اتصال ، ولغة جميع العلوم والفنون وليست لغة الفنون الأدبية  

ن المتعلمين في البداية يواجهون صعوبة كبيرة ، لأن اللغة الأدبية  إفقط.  
السهل بالأمر    نب وبالجوا  البديعية  بالمحسنات   تزخر  أنها  خصوصا  ليست 

بالنصوص الأدبية، فإن   البلاغية، وبمجرد اللغة العربية  أن يربط المعلمون 
  من   مهم  جانب  وإهمال  غالبا،  الكتابةقصر اللغة العربية على جانب  يهذا  

 29.التواصل وهو اللغة استعمال
لا يقتصر تدريس اللغة العربية على مجال لغة الكتابة فقط ، ولكن يجب 

لغة الكتابة ولغة الاتصال، مع التركيز بشكل أكبر أن يشمل جانبين، هما 
 على جانب لغة الاتصال.

 
 .98محمد على الخولي، الحياة مع لغتين )الثنائية اللغوية(،  28
المؤتمر الدولي الثاني عن تجربة تعلم اللغة  أبو أوس إبراهيم شمسان، "من صعوبات تعليم العربية للناطقين بغيرها"، سجل  29

 .500م(،   2014)دسمبر،  1العربية للناطقين بغيرها، الطبعة 
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لاحظ أوجه القصور في المناهج التعليمية التي يتم تقديمها    ذلك   جانب  إلى
الكمية أكثر من  يركز الاهتمام على  للمتعلم من حيث المحتوى، حيث 

صوص  الجودة، حيث يلاحظ أن معظم الكتب في أحجام كبيرة ومليئة بالن
عن الصعوبات التي تواجه    30أحد الباحثين أبو بكر   يقول الأدبية الطويلة، و

 فيذكر   والتراكيب،  المفردات   مستوى  الطلاب غير الناطقين بالعربية على
 الظواهر   من   العديد  أهملت  حديثا  العربية  بغير  للناطقين  المألفة  الكتب  أن

بلغة    الناطقين   العربية  تعلميم  تهم   لكنها  الناطقين بالعربية  تهم   لا  التي  اللغوية
وقد يمر معهم    وذلك يسبب ظهور صعوبات الدارسين غير الناطقين   ثانية،

  هذه  على  تدريبهم  لقلة  نتيجة  العربية  باللغة  وتحدثهم  تعلمهم  طوال فترة
 31التراكيب. مستوى على وخصوصا الظواهر،

للغات   نماطتلف الأيخ النحوية  العربية اختلافًا كبيًرا عن الأنماط  النحوية 
  للرؤية   وفقا  التراكيب  مستوى  تدريس   إلى  بحاجة  لذلك   مثلا؛  الأوروبية
  يصعب عليهم   بغيرها  الناطقين  العربية  اللغة  متعلمي  إن   اللسانية،  والنظرية

 للناطقين   تختلفلا    إليهم  ولأن مادة التراكيب المقدمة  العربية،  اللغة  تعلم
  معقدة   مهمة  تدريبية  وأنماط  سياق   في  لذاتها   الطالب  يتعلمها"  باللغة الأم؛

  للحاجة   القاعدة  الطالب  يتعلم  لم  بشيء،  والحياة  الواقع  لغة  إلى  تمت  لا
 .32لذاتها"  تعلمها وإنما وتفهمها، اللغة معرفة بعد إليها

عليم اللغة العربية  لذلك، من الضروري تطوير الكتب والمناهج المناسبة لت
للناطقين بلغات أخرى، ولكي تكون هذه الكتب تعليمية وليست علمية، 

  العربية. اللغة تراكيب تعليم في ومراعاة التدريس التدريجي

 
المجلة العربية   ،"بمواد اللغة العربية لأبناء العرب  لناطقين بغيرهاتأثر مواد تعليم اللغة العربية لا"أبو بكر يوسف الخليفة،    30

 .63- 51 م(، 1989) 7للدراسات اللغوية، 
أبو عمشة،    31 التطبيقية خالد  اللسانيات  بغيرها في ضوء  للناطقين  العربية  المعرفة، ط.    ، تعليم  دار كنوز  ،  1)الأردن: 

 .85  م(،2015
 .51س(،  )القاهرة: دار الكاتب العربي، د.، مشكلة تعليم اللغة العربية لغير العرب علي الحديدي،  32
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 التعليمية   الكيفية  (2
  تطبيق  وهي العربية؛ اللغة متعلم تواجه التي  من إحدى المشكلات  الطريقة

 ثلاث   على   الغالب  في  اليوم  يعتمد التعليم  للمعلومات؛  والحفظ  التلقين  آلية
 المعلومة   تلقين:  هي  العمليات   هذه   الحديث،  التعليم  اهتمام  عن  بعيدة  أركان

  المعلومة  هذه  فحفظ   الكتاب،  أم  المعلم  بواسطة  ذلك   أكان  سواء  للطالب
 النجاح   أجل  من  الاختبار  وقت  في  الاستذكار  ثم  الذاكرة،  في  وتخزينها

 اليوم   المتعلمين  أن  ونلاحظ  33.والاستفادة  التعلم  أجل  من  وليس  فقط
  التفاعل   بدون   الدرس   خلال   المعلم  يقوله  ما  على  أي  الاتكالية؛  على  تعودوا

  في   رئيسي  دور  الصفي له   التفاعل  أن  علما  آرائهم،  تعبير  في  المشاركة  أو
 .والفعّال الناجح التعلم تعزيز

على   اليوم  التعليم  بتعليم  يعتمد  المتعلق  الجانب  من  أكثر  المعرفي  الجانب 
التعليمي  أن  وكما  ، المهارات   طريقة "   على  العامة  بنيته  في  يقوم  النظام 

  لا   الذي  لها  الببغاوي  والترديد  للمعلومات،  النظري  السطحي  الاكتساب 
 قدراتهم   تطوير  من  يحرمهم  بل  الطلاب،  لدى  الذكاء  مستوى  من  يرفع

  القوي،   والطبع  المبادرة  حس  ومن   ائب،الص  الحكم  في  الطبيعية 
  شروط   تشكل  والتي  التاريخي،  والوعي  العلمية،  والرؤية   المنطق  واستصحاب 

  كتب  في  مسطورة  الطالب  يجدها   لن  والتي  العملية،  الحياة  في  النجاح
  من   رأسي  اتجاه  ذات   عتيقة  رتيبة   طريقة  خلال   من  له  تدرس   مدرسية
 عمليا   امتدادا  سيكون  الذي  الطالب  إلى  الطريقة،  ذات   خريج  الأستاذ
   34."لها ونظريا

 
"آلية التلقين والحفظ وتأثيرها السلبي على مخرجات  ،  http://www.alriyadh.com/998605  يوسف بن عبد العزيز،  33

 .2020يناير  12العليم، اطلع على الموقع في 
مخرجات  "آلية التلقين والحفظ وتأثيرها السلبي على  ،  http://www.alriyadh.com/998605  يوسف بن عبد العزيز،  34

 .2020يناير  12العليم، اطلع على الموقع في 
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  أخصب  في  الطالب  عمر  وتضيع  التعليم  قيمة  تهدد  التعليمي  التلقين  آلية  إن
  وعقليا؛   مهنيا  الصحيحة  بالطريقة  خلالها  يتعلم  أن  ينبغي  التي  عمره  سنوات 

 .المتعلم على كثيرا تؤثر التعليم الطريقة أن نرى لذلك 

   كفايته   وقلة   المعلم   ضعف  (3
 في التخطيط   مهم  دور  وله  التعليمية،  العملية   أركان  من   أساسي  ركن  المعلم

  مسؤولية   وتقع  العملية،  هذه  في  والتقويم  والتنسيق  والتنفيذ،  والتنظيم،
  من   التعليمية  الإمكانات   توافرت   فمهما  المعلم؛  على  وتحسينه   التعليم  تطوير
المعلم  أيجب    حديثة،  ومقررات   تعليمية  ووسائل  مدرسية  مبان يكون  ن 

متقنا   المعلم يكن لم إذا ما حالة وفي خمس كفايات تعليمية،  يتقنالمختص 
المعلم، بصرف النظر تعليمية. مع أن    مشكلة   ذلك   في  يسبب  فإنه  عليها

عن الوقت الذي يقضيه في التعليم، يحتاج إلى إعادة تدريب وتوسيع تصوره  
 .35التي تساعده على تحسين طريقة أدائهوتعلم كل الأشياء الجديدة 

 والمكان   الزمان   مشكلة  (4
تعيق هذه المشكلة متعلم اللغة الثانية، من ضيق الوقت المهيأ للدرس اللغة 

 الثانية حتى يأدي إلى إنجازات تعليمية لدى المتعلم.  
التعليم   المتطلبات   من   يخلو   لا  فالعلم  الوقت،  استغلال  الناجح  من صفة 

  العطاء   على  المتعلم  قدرة  تطوير  في  تساعد  أن  شأنها  من  لتيا  والتكليفات 
 في   يتعلم  أن  استطاعته  قدر  يحاول  الذي  المتعلم  دور  يأتي  وهنا  والتجربة،

 .الأخرى الحياة متطلبات  مع بالتنسيق  وجيز وقت
التواصل    كموقع  وقته،  وإضاعة  الثانية  اللغة  متعلم  تعيق   كثيرة  ملهيات   هناك

 وممارسة   الفضائي،  البث  وقنوات   العنكبوتية،  الشبكة  في  الاجتماعي
  وقت   من  كبيرا  جزءا  تأخذ  التي  الأمور  من  وغيرها  المختلفة،  الرياضات 

 
 .450، "من صعوبات تعليم العربية للناطقين بغيرها"أبو أوس إبراهيم الشمسان،  35
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 اللغة   في  جديدة  مهارات   تعلم  في  الوقت  هذا  يستغل   أن  من  بدلا  المتعلم
 .الثانية

البيئة   أو  التعليمية  البيئة  في  تقع  فهي  المكان،  لمشكلة  المحيطة  بالنسبة 
بالطلاب، وإذا كانت البيئة الاجتماعية للطلاب لا تملك المرافق اللازمة، 
أو تقريبًا لا تتوفر، ولا تحصل على بيئة مريحة ونظيفة مزودة بمرافق تساعد  
الطلاب على التعلم، فإن الفصل ضيق حيث لا توجد وسيلة للتكنولوجيا  

المعلوم توصيل  على  المعلمين  تساعد  التي  وضعف الحديثة  للطلاب،  ات 
الإضاءة في الفصل الدراسي. كل هذه مشاكل يمكن أن تتداخل مع التعليم  

 36بشكل عام، بما في ذلك تدريس اللغة العربية أيضًا.
 

 الثانوية الأسباب  (ب 
   المتعلم   سلبية  (1

  يفرض   الذي  هو   والتلقين  الحفظ  آلية  التعليم  في  التقليدي  الأسلوب   إن
  من  المعرفة  تلقي  على  اعتاد  قد  الحالة  هذه  في  يكون  فالمتعلم  المتعلم،  سلبية
 تقديم  أو المعرفة هذه اكتشاف في دور له يكون  أن دون ومن   جهد، دون
  ويقلّد   يردد  لأنه   واثقة؛  غير  اتكالية   شخصية  يخلف  الأمر  وهذا  لها،  نقد

  وقد   الفكرية،  وقناعاته  الذاتية  شخصيته  له  يكون  أن  دون  الكبار  أقوال
  وراء   يجني  لن  أنه  يدرك  أخرى  مرحلة  في  لكنه  البداية  في  الأمر  بهذا  يستهين

 .الفشل إلا الطريقة هذه
  قد   أسباب   لعدة  وذلك   التعلم  في   الدافعية  إلى  يفتقر  المتعلم  أن  ونلاحظ

  اهتمام  أو  الأسرة،  أفراد  خلافات   عن  الناتج  العائلي  التوتر  بسبب  يكون

 
 .550، "من صعوبات تعليم العربية للناطقين بغيرها"أبو أوس إبراهيم الشمسان،  36
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  من   غيرها  أو  التعلم،  عن  تلهيه  أخرى  اجتماعية  أو   رياضية  بأنشطة  المتعلم
 .37الأسباب

  فعلى   التعليم؛  في  تواجهه  التي  الأمور  بعض  في  المتعلم  سلبية  نلاحظ  كما
بغيرها  من   العربية  اللغة  متعلم  فإن  المثال  سبيل  التغلب   يستطيع  الناطقين 
 اللغة،  مستويات   جوانب   من  جانب  تعلم   عند   تواجهه  التي  المشاكل  على
  يقارن  لأنه  وذلك   النحوية؛  القواعد   تعلم  في  جّمة  صعوبات   يواجه  لكنه

  يصل  الحالة  هذه  وفي  ،  الثانية  اللغة  العربية  اللغة  بقواعد  الأم  لغته  قواعد
  تعلم   عن  يعزف  يجعله  ما  وهذا  والفشل  اليأس   من  حالة  إلى  أحيانا  المتعلم
 .العربية اللغة قواعد

   الخطأ   من   الخوف   نفسية   مشكلات  (2
  لأنه   المشكلة؛  في  للوقوع  يدفعه  ما  هو  الخطأ  من   وخوفه   المتعلم  إحساس   إن

 وأحيانا   والخجل  بالتوتر  ويشعر  جوابه،  في  مصيبا  يكون  أن  يفترض  دائما
 بالمتعلم؛   المحيطة  البيئة  ذلك   سبب  يكون  وقد  الجواب،  في  أخطأ  إذا  بالفشل

 البيئة  أن  حين  في   أخطأ،  إذا  ما   حالة  في  والعقاب   للوم  المتعلم  يتعرض  إذ
 الخطأ   في  الوقوع  إن.  المدرسة  في  المعلم  أم  الأسرة  أكانت  سواء  به  المحيطة

  فإن  الصواب   ذلك   بعد  أدرك  ثم  أخطأ  إن  فالمتعلم  ،38التعلم   من  جزء  هو
 توهم  مثل أخرى نفسية مشكلات  وهناك. التعلم وسائل أعمق يعتبر هذا

  قد   فالمتعلم.  بنفسه  المتعلم  ثقة  ضعف  وكذلك   الإجابة،  صعوبة  المتعلم
 في   زملائه  أو  أستاذه   أمام  يقوله  أن   يخجل  لكنه  الصحيح  الجواب   يعرف
 الطلاب   بعض  إجابات   في  نراه  ما  النفس   في  الثقة   ضعف  مظاهر  ومن  الفصل

 
، )عمان: مركز  الشامل في المناهج وطرائق التعليم والتعلم الحديثة شايدة عبد الحليم تمام وصلاح أحمد فؤاد صلاح،    37

 .31(، 2016ديبونو، 
 .15 م(،2005)عمان: دار وائل،  ، الأخطاء اللغوية في ضوء علم اللغة التطبيقي محمد أبو الرب،   38
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  ورقة  إلى  اطّلع  لأنه  ألغاه  ولكنه  الصحيح  الجواب   كتب  قد  يكون  حيث
 .غيره عند الصواب  أن ما متوه عنه فنقله مختلفا جوابا فرأى غيره

   التعلم  مواصلة   إهمال  (3
 له  التعلم لأن المتعلمين؛ ذهن في الثقة زرع على المعلمون يحرص أن بد لا

  الفرصة   مادامت  التعليمية   مسيرته  المتعلم   يواصل  وأن نهاية،  له  وليس   بداية
  فالمواصلة  التعلم،  مواصلة  في  نية  المتعلم  لدى  يكون  أن  يجب  كما  له،  مهيأة

 بل   شعار  مجرد  اللحد  إلى  المهد  من  التعلم  يعد  لم"  إنه  حتى  جوهري  أمر
 الأبد   إلى  ولّى  فقد  المعرفة،  مجتمع  في  الحياة  مطالب  تفرضه  أساسي  توجه
  بمراحل  زمانا  والمحدود  بالمدرسة،  مكانا  المحدود  والمنغلق،  المغلق  التعلم  عصر

  تكنولوجيا   وفرته   ما  لولا  قيتحق  أن  الشعار  لهذا  كان  وما  مبكرة.  عمرية
 مواصلة   فرص  من  العديد  يتيح  تعليمي  فضاء  من  والاتصالات.  المعلومات 

  مفهوم   في  النظر  بإعادة  إلا  المعلوماتية  النقلة  إحداث   إلى  سبيل  ولا  التعلم.
 يعني  لا  الحياة   مدى  التعلم  أن  بوضوح  العالم  يعي  وأن  أساسه،  من  التعليم
  صا   شخ  الأول  المقام  في  يعني  بل  والشهادات   والمناهج  المدارس   من  مزيدا
 39يحتاجه". الذي الوقت في يحتاجه ما يتعلم أن يستطيع ما  متعل

وخلاصة القول، إن مشكلات تعلم قواعد النحو العربية متعددة ومتداخلة 
جماعيا جادا من المختصين والخبراء، فلا بد أن يمتلك   عملاوحلها يتطلب 

هؤلاء معرفة جمعية بأهمية اللغة وينظرون إليها على أنها ممثلة هوية الأمة،  
لغة علم وعمل، وجعل العربية  لغة وأن أول خطوات الإصلاح جعل  ها 

الحياة اليومية، كذلك أهم خطوة يخطوها هؤلاء المختصون هو التعرف 
على صعوبات تعليم العربية وتعلمها ومحاولة تذليل هذه الصعوبات حتى 

 وإن كان هذا الأمر عسي را في البداية إلا أنه ليس مستحيلا. 

 
 .267 م( 2005)الكويت: عالم المعرفة،  ، الفجوة الرقمية نبيل على ونادية حدازي،   39
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 نظرية تحليل الأخطاء المبحث الثاني:  

 حقيقة الخطأ اللغوي  - أ 
التعليم والتعلم. قال   هادي  نورالخطأ هو الشيء الذي لا يمكن تجنبها في عملية 

(Nurhadi  ) يقتبس من رأي الشافعي لاتصال بهذه الأمور، إن الخطأ اللغوي هو استخدام
الوحدات اللغوية التي تشتمل من أشكال الكلمات والجمل والفقرات التي تتجاوز قواعد 

( وقال أن الخطأ اللغوي  Dulay( آرائ دولاي )Tariganتاريغان )حينئذ قدم  . و40اللغة
أن الخطأ اللغوي  دولايقال  و.  41هو انحراف عن تركيب القاعدة اللغوية من نظام المعيار 

تهم. هذه الأخطاء قراءالطلاب أو    كلامهو جانب من الجوانب اللغوية ولديه العيوب في  
عن نظم المعيارة أو نظم المختارة من أداء    هي جزء من المحادثات أو التركيب المنحرف

 .42لغة الكبار
الخطأ اللغوي هو انحراف عما يحدث من العادة، فإن الخطأ هو شكل من أشكال  

التي تعيق سلاسة حين تقع عملية الاتصالة اللغوية    انحراف اللغة من نظامه أو قواعد اللغة
 .43بدورها 

  الخطأ ( وmistake)  غلططأ، يعني الأن نلاحظ نوعان من تعريف الضروري في الخ
(errorنظر دولاي .)   غلطبين ال  بعيد  هناك فرقأن  (mistake( والخطأ )error  .)ط غلا لأا  

أما الأخطاء تؤدي إلى كفاءة اللغة, وظهرت هذه الاختلافات  و  تؤدي إلى أداء اللغة،
والأخطاء لأنهم لم    غلاطلأاهي من  و  عندما أخطأ المتعلمون في استخدام اللغة التي مؤقتة

ال44يستطيعوا استخدام تلك اللغة  هو انحرافات في استخدام  اللغة غير  و  مؤقّت  غلط. 
 

40  Nurhadi, Tata Bahasa Pendidikan : Landasan Penyusunan Pelajaran Bahasa,(Semarang: 

IKIP Semarang Press,1995), 230. 
41   Henry Guntur Tarigan & Djago Tarigan, Pengajaran Analisis Kesalahan Berbahasa 

(Yogyakarya: UGM Press, 2008), 142. 
42   Heidy Dulay, Marina Burt & Stephen Krashen, language two (New York: Oxford Press, 

1982), 138. 
43   Supriyadi, Buku Materi PokokAnalisis Kesalahan: PINA 2235 SKS Modul 1-3 (Jakarta: 

Karunika Jakarta UT .1984), 4. 
44  Heidy Dulay, Marina Burt & Stephen Krashen, language two, 139. 
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مسببة من عوامل    غلاطوهذه الأة  قراءال  من الكلام أو  غلطمنهجي، ممكن أن يكون ال
 هو انحراف منهجياأو غير مؤقت ومختلفة كالتعب والعاطفة وغيرها. فإن الخطأ دائم  

ا بما يتفق أن تحدث في مناطق معينة من النظام اللغوي. من الواضح ان ننظر إلى  متسقو
 الرسم البياني أدناه 

 الفرق بين الخطأ والغلط   2.1الجدول  
 
 ط غلال

 
 أ الخط

 فرقة              
 وجهة النظر 

 أداء 
 غير منظم 

 زائف
 مستعاب 
 انحراف 

 الوعي بنفسه

 كفاءة
 منظم 
 دائم

 لم يستعب 
 انحراف 
 التوبيخ  

 منبع  .1
 صفة .2
 مدة .3
 نظام علم اللغة .4
 نتيجة  .5
 تصحيح  .6

 
)و رمبيباجونغ  التعليم Rombepajungقال  عملية  في  نشأت  التي  الأخطاء  أن   )

 .45والتعلم تشير إلى وجود التعلم الحقيقي والعلامة من نجاح الطالب في تعلّم اللغة
في عملية التعلم هو معقول، في الواقع أنه من أهم الأمر في أنشطة التعلم  إذا الخطأ

استجابته  ومن ثم  ملاحظته والحقيقي. ولكن لن نترك هذا الخطأ ، من وظائف المعلم  
مرجعا  يكون  ، حتى  الأخطاء  بسبب  اللغة  تعلم  تصحيح  لتحليله. يمكن  بحث مخرجا 

الخطأ معقول في عملية التعلم كما عبّر في   صار تعلما أمثلا. والتدريس ما بعده  لتحسين  
 التعبير العربي "من جهلنا أخطأنا ومن أخطائنا تعلمنا".

 
45   J Rombepajung, Pengajaran dan Pembelajaran Bahasa Asing (Jakarta: Depdiknas 

P2LPTK,2005), 54 
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 حقيقة تحليل الأخطاء اللغوية  - ب 
من المستحيل كل فرد من الأفراد ألا يخطئ في عملية التعلم، بما فيها تعلم اللغة.  

 اللغة، سواء أكان شفويا أم كتابيا. الأخطاء اللغوية هي معقولة وطبيعية في استخدام 
الخطأ اللغوي هو انحرافات القاعدة وقواعد اللغة وهو من مظهر طبيعية أن تفعل  

تفريق بها متعلم اللغة في تعلم اللغة الثانية. تحليل الأخطاء اللغوية هي أسلوب لتعريف و
 .46تفسير منظما للأخطاء الطلاب عندما تعلم اللغة الأجنبية و

( أن Parera( المقتبس بباريرا )Pit S Corderفقا لرأي بيت س كوردر )هذا هو و
الخطأ اللغوي نوع الانحراف المنهجي والمتسق وهو سمة أو خصائص من المتعلمين في  

تحليل الخطأ اللغوي هو أنشطة من الأنشطات في دراسة الأخطاء المرتكبة     .مرحلة معينة
( Richard. وقال ريتشارد )47ية تعلّم لغة الهدف من متعلمي اللغة المستهدفة، في تلك عمل

 .48أن "ما قد يعرف بتحليل الأخطاء متعلقا بتفحيص اللغة من متعلمي اللغة الثانية 
 أما قال طعيمة: و

لغوية تصدر من الط اللغوي هي صيغة  المعلم  "الخطأ  يوافق عليه  الب بشكل لا 
 .49ذلك لمخالفة قواعد اللغة" و

الأخطاء التي ارتكبها المتعلمين ليست سلبية ابدا، لأن كل متعلمي اللغة يمكن 
ن  والمعلممهمّ أن يلاحظها  أن يتعلموا من أخطائهم السابقة. ومع ذلك، هذه المظهرة  

الطلاب. التي ارتكبها  الأخطاء  أن يواجه ويصحّح    المعلميجب على  .  اء الطلاب وأولي
 .التي صعب على إزالتها العادةك  تكوينهاوالمستمرة خطاء لأهذا هو لتجنب ا

(.  mistake  )  غلط( وال error  وينقسم الخطأ الكلامي إلى قسمين ، وهو خطأ ) 
الأخطاء   بسبب  أجنبية،  لغة  أي  المتعلمون،  يدرسها  التي  اللغة  استخدام  في  مخالفات 

 
46  Henry Guntur Tarigan & Djago Tarigan, Pengajaran Analisis Kesalahan Berbahasa, 60-

61. 
47  Jos Daniel Parera, Linguistik Edukasional (Jakarta: Erlangga, 2004), 50. 
48   Jack C Richard, Error Analysis : Perspectives an second language Acquisition (London: 

Longman, 1974), 158. 
 .53(،   1999، )مصر : إسسقا، لناطقين بغيرها التعليم العربية لا   ،رشدي أحمد طعيمة  49
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هو   غلط. الخطأ غير مؤقت ومنتظم ويتطلب تحسينه بمساعدة المعلمين. فأما الغلاطوالأ
 متناسقة ويمكن أن يتم إصلاحه لدي المتعلمين أنفسهم. غير  مؤقت و

، يقول بأن يتم إنتاج  تعلم اللغة الثانيةالأبعاد في  في كتابه  Sudianaوالمثال كرأي  
و  ه  غلطالخطأ خاصة من الناس الذين لا يتقنون نظام اللغة الثانية التي يدرسونها. وأما ال

 50في النطق هو فاشل في استخدام لغة الهدف التي قد تمت استعابها.  غلطال
طبقة فهمه الخطأ هو صورة من فهم الطلاب لنظام اللغة التي يدرسونها. إذا إذن  

قليل أو أقل مما احتاج، فيحدث الخطأ في كثير من الأحيان ، وسيتم تخفيض الأخطاء  
إذا زاد طبقة الفهم من المتعلم. الأخطاء ناجمة بعوامل الكفاءة. وهذا هو، الطالب لم  
أو   عادة  باستمرار  تحدث  الأخطاء  يستخدمها.  التي  اللغة  من  اللغة  علم  نظام  يفهم 

يتمّ إصلاحها. والأ  الأخطاءتستمر    متناسقة. يمكن أن  ناجمة   غلاطلفترة طويلة إن لم 
في نطق   غلاطبعوامل أداء اللغة عامة. التحديد في تذكير الشيئ أو النسيان تؤدي إلى الأ

 51أصوات اللغة والكلمات وتركيبها، والنبر فيها أو ما في الجملة، وغير ذلك.
الخ أن  استنتاج  يمكن  فإنه  السابق،  الوصف  المنهجية من  الانحرافات  هو  طأ 

وال معينة،  طبقة  في  وكفائتهم  الطلاب  قدرة  على  وتصويرا  ليس    غلطوالمتناسقة  هو 
 الانحرافات المنهجية مثل التعب، والعاطفة، أو الخطأ في النطق. 

ويمكن أيضا أن يوصف الأخطاء والأغلاط التي كتبها المتعلمون بالمعايير التشغيلية  
والعمليات. إذا كان متعلمي لغة الهدف يعرفون الأخطاء ويصحّحون انحرافها على الفور 

. العكس من ذلك، إذا كان متعلمي لغة الهدف لا غلط، وذلك الانحراف مصنفا بأنه ال
بأنه   مصنفا  الانحراف  وذلك  الفور،  على  المخالفات  يصحّحون  ولا  الأخطاء  يعرفون 

 الخطأ. 
أدلى بها متعلمي لغة الهدف عامة ليست سواسية في شدتها  الأخطاء اللغوية التي  

دائما. هناك نوعان من الأخطاء التي يرتكبها متعلمي لغة الهدف، وهي الأخطاء العالمية  
 

50   I Nyoman Sudiana dalam   Nurhadi Roekhan, Dimensi-Dimensi dalam Belajar Bahasa 

Kedua (Bandung: Sinar Baru, 2006),  45. 
51  Henry Guntur Tarigan & Djago Tarigan, Pengajaran Analisis Kesalahan Berbahasa, 77. 
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الخطأ العالمي هو الخطأ اللغوي الذي يسبب المستمع أو القارئ إلى    والأخطاء المحلية.
مة إلى ألا يمكن فهمها تماما. يجب سوء الفهم عن أغراض الرسالة، أو أن يؤدي الكل

سوء   تصحيح الخطأ العالمي وإزالتها، لأن من شأنه أن يعطل الاتصالات وتسبب إلى
 الفهم. 

 الأمثلة على ذلك: 
استخدام   القرآن(.  قراءة  أكره  )أنا  القرآن  قراءة  عن في كلمة   لفظرغبت عن 

ا يعني الكراهية. رغبت عن غير مناسب لأن معنها مقابلة عن غرض المقصود، وهو م
الكلمة المناسبة للتعبير عن الممتعة أو الحب هي: رغبت في قراءة القرآن )وأنا أحب قراءة  

 القرآن(.
فأما الأخطاء المحلية هي الأخطاء التي تؤثر على عنصر في الجملة ولا تتدخل في 

انت الاتصالات عادة. الخطأ المحلي هو الانحراف ما لا يزعج سلاسة التواصل. وإن ك
هناك أشكال الخطأ اللغوي، ولكن هذا الخطأ لا يسبب إلى سوء الفهم، لأن المعلومات  

 المقصودة سهلة أن يفهمها السامع. 
 مثالا على ذلك : 

 الخطأ في تطبيق القواعد النحوية في الجمل : 
 أنا يذهب إلى المدرسة  

 من المفترض أن تصحيحه ما يلي :
 أنا أذهب إلى المدرسة 

، وهي اللغة الأولى واللغة الثانية، هناك التأثير المتبادل في بين اللغات في الاتصالات  
 المخالفات التي تسبب إلى الخطأ. وقد تميز الخطأ بالخطوط العريضة فيما يلي :

لتدخل في لغة  با (، أي الخطأ الناجمInterlanguage errorsالأخطاء بين اللغات ) .1
الأم من الطالب عن اللغة الأجنبية التي يدرسها الطالب. إذا كان النظام من اللغة  
الأولى للطالب متشابها بلغة الهدف، فيحدث النقل الإيجابي. إذا كان النظام من  
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اللغة المستخدمة مختلفة أو متناقضة عن لغة الهدف، فيحدث النقل السلبي. النقل  
 و ما يمكن أن يسبب إلى صعوبة في تعلم اللغة الأجنبية. السلبي أو التدخل ه

الخطأ الذي ينعكس السمات  هو  (،  intralingual errors)  غةاخل اللدالأخطاء   .2
العامية من القواعد التي قد تعلم بها الطالب كالخطأ التعميم، التطبيق الناقص في  

م تحدث  القواعد.  تطبيق  على  الأحوال  دراسة  في  والفشل  هذه  القواعد،  ثل 
الأخطاء لأن الطلاب يحاولون في تطبيق قواعد اللغة التي تعلموها غير مناسب 

 52في الحالات الأخرى. 
بناء على ما سبق، يمكن الاستنتاج أن العوامل المسببة للخطأ اللغوي من الطلاب 

 هي:
 (Interlanguageالفرق بين لغة الأم  ولغة الهدف ) .1
نفسها ) .2 اللغة  الواردة في  فيها الأخطاء  (intralingualالعوامل  يتضمن  والذي   ،

في تطبيق القواعد، والافتراض الخطأ، وعدم الفهم    سبناا لا ي، ومالعامية المغالبة
 على حدود القواعد.

يجب على تصحيح الأخطاء التي ارتكبها الطلاب وتحسينها فورا ، من أجل أن 
الأخطاء اللغوية يساعد الطلاب يمنع وقوع الأخطاء المستمرة. بجانب ذلك , إصلاح  

لمعرفة وظيفة استخدام اللغة، فضلا من ذلك أن حدود أشكال اللغة المعجمية والنحوية 
 من اللغة التي تجري دراستها. 

المعلم   على  يمكن  كتابتهم،  الطلاب في  من  اللغوية  الأخطاء  تصحيح  سياق  في 
 يح الفوري هو: استخدام طريقة تصحيح المباشر وغير المباشر. تلميح التصح

 يؤكد على كلمة ويعطي تلميحا لهم .1
 إعطاء القوسين على الكلمة ما في غير محلها، وتضاف بالأسهم في المكان المقصود .2
 ويعطي علامة الصليب على الكلمة التي كانت من الجملة المفرطة .3

 
52   Prawono, Analisis Pengajaran Bahasa untuk Mahasiswa Jurusan Bahasa dan Guru 

Bahasa (Yogyakarta: Gadjah Mada University Press, 2006), 19.  
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 يزوّد بالشكل السليم أو البنية الصحيحة في مجملها .4
وموقع الخطأ أشارت بمختلف الرموز، هناك طريقة التصحيح غير مباشرة،  

 وعلى سبيل المثال:
 أكد على الأخطاء الإملائية .1
 المفردات المستخدمة ما لا تناسب في محلها، يقفص في الدائرة .2
فيها .3 ما  أو  الجملة  في  المعنى  غرض  عن  ينحرف  المختارة  معاني   الكلمات   من 

 المفقودين، ويعطي علامة السهام إليها
 التركيب أو البنية المربكة يعطي علامة الاستفهام لها  .4

(، التي ينبغي على المعلمين استخدام Wingfieldوبناء على نتيجة بحوث وينغفيلد ) 
اقتراحه عن   Wingfieldالطريقة المناسبة لكل طالب وفعالة له . وعلاوة على ذلك، قدّم  

 طريقة تصحيح الأخطاء، وهي: خمسة أنواع من
وينبغي على المعلمين إعطاء التوجيهات الكافية حتى يتمكن الطلاب قادرين على   .1

 بأنفسهم إجراء التحسينات 
 المعلم يحسن كتابة طالبه وإنشائه ومقالته عن الأخطاء اللغوية   .2
أو   .3 إنشائه وكتابته ومقالته  المكتوبة على حافة  التعليمات  المعلمون  يعطي  توفر 

 الحواشي ما أدناه 
 يعطي المعلم شرحا شفويا لكل فرد من الطلاب  .4
 53يستخدم المعلمون الأخطاء كمثال على شرحهم لجميع الطلاب في الفصل.  .5

تحليل   أن  (Patedaباتيدا )( في  Crystal( عن رأي كريستال )Ruruرورو )  اقتبس
لتي ارتكبها الطلاب الأخطاء كأسلوب لتحديد الأخطاء وتصنيفها، وتفسيرها منهجيا ا

القائمة   النظريات والإجراءات  باستخدام  الثانية  اللغة  أو  اللغة الأجنبية  يتعلمون  الذين 
 54على علم اللغة.

 
53  J Rombepajung, Pengajaran dan Pembelajaran Bahasa Asing, 64. 
54  Mansoer Pateda, Analisis Kesalahan (Ende: Nusa Indah, 1989),  48. 
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أن المفهوم الأساسي لتحليل    Nurhadiفي(  Kridalaksana)فأما قال كريدلاكسانا  
من خلال التعلم  الطالب في  تقدم  مدى  لقياس  أسلوب  اللغوية هو  تسجيل   الأخطاء 

  55.فرقةبفرقة وتصنيف أخطاءه التي يرتكبها شخص بشخص أو 
أن تحليل الأخطاء على النحو التالي: إجراءات    Tariganوفي الوقت نفسه، وصف  

العمل التي تستخدم لدي الباحثين ومدرسي اللغات، ويتضمن بجمع العينات، وتحديد  
إلى  استنادا  الأخطاء  وتصنيف  الأخطاء،  تلك  على  العينة، شرحا  الواردة في  الأخطاء 

 56الخطأ.  تصحيحسببها، و
ى أن تحليل الأخطاء هو إجراء العمل  من الآراء أعلاه، فإنه يمكن الاستنتاج عل

الأخطاء  وتحليل  الطلاب.  لدى  اللغوية  الأخطاء  تحليل  المعينة في  الخطوات  بعض  وله 
اللغوية لها الفوائد العملية والفوائد النظرية عامة. الفوائد العملية لتحليل الأخطاء اللغوية 

 تدريس اللغة، وهي: على  فيما يتعلق

 تعليم اللغة، مثل: كمدخل لإعداد المواد في  .1
تقرير النقاط المناسبة في تعليم اللغة وفقا على طبقة صعوبتها وسهولتها في   .أ

 التعلم
 تحديد النقاط التي تحتاج إلى توضيح في لغة الهدف .ب 
 في تعليمها  التدريس بنودتحديد  .ج

 التمارين العلاجية  .2
 لإتقان التقييم أو اختبارا لمهارة الطلاب.  بنودأداة لاختيار ال .3

فإن الفوائد النظرية هي محاولة لإعطاء المسندة الصلبة على اكتساب لغة الطفل 
 57أو الطالب، ويصف تطوير استيلاء لغة الأم أو اللغة الثانية في عملية تدريس اللغة الثانية. 

 
55   Harimurti Kridalaksana dalam Nurhadi, Tata Bahasa Pendidikan: Landasan penyusunan 

Pelajaran Bahasa (Semarang: IKIP Semarang Press, 1995),  230. 
56  Henry Guntur Tarigan & Djago Tarigan, Pengajaran Analisis Kesalahan Berbahasa, 68. 
57  Nurhadi, Tata Bahasa Pendidikan : Landasan Penyusunan Pelajaran Bahasa, 235. 
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النظرية في تحليل الأخطاء هي ويمكن أن نخلص إلى أن الفوائد العملية والفوائد  
التي يمكن أن تستخدمها كنقطة الانطلاق لتحسين في تعلم اللغة،  تبحث عن ردود الفعل

 وبدوره هذا يمكن أن تمنع الأخطاء المحتملة التي أدلى بها الطلاب أو تقليلها.

 استراتيجية علاج الأخطاء اللغوية  - ج 
من قبل متعلم اللغة الثانية. لهذا    غويةللخطاء االأ  جد المعلمفي تعلم اللغة الثانية، سي

 من الأخطاء المتكررة أو منعها. لعلاجالسبب ، هناك حاجة إلى استراتيجية ل
من الأخطاء اللغوية للطلاب، على   للعلاجعدة خطوات في  يرى أن    58تاريجان   إن

 النحو التالي:

البيانات   .1 التي  جمع  الطلاب  من  اللغوية  المدونة  الباحث بجمع  تعرف قيام  يتم 
 ، بالأخطاء اللغوية

بناء  على الفئات   .2 تحديد وتصنيف الأخطاء؛ مرحلة تحديد وتصنيف الأخطاء 
 النحوية، 

مما يعني ارتكاب سلسلة من الأخطاء بناء  على   تسجيل تكرار الأخطاء اللغوية .3
 تكرار هذه الأخطاء،

 شرح الخطأ عن طريق وصف موقع الخطأ وأسبابه ووضع مثال صحيح،  .4
 جعل تقديرات المناطق أو العناصر التي هي عرضة للخطأ،  .5
وتصحيح الأخطاء في شكل تصحيح والقضاء على الأخطاء في شكل إعداد  .6

 المواد المناسبة وتحديد استراتيجيات التعلم مطابقة.
  

 
58  Henry Guntur Tarigan & Djago Tarigan, Pengajaran Analisis Kesalahan Berbahasa, 71-

72. 
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أيضًا مراحل التعلم العلاجي   59تاريجان  يرىبالإضافة إلى الخطوات المقترحة أعلاه،  
لت  علاج    عرفكمتابعة  الأخطاء،  تشخيص  المراحل  تشمل  وتحليلها.  اللغوية  الأخطاء 

الأخطاء، التغلب على الأخطاء وتصحيح الأخطاء. يجب أن يستند تعلم العلاج هذا إلى  
اعتبارات تواتر الأخطاء ، أخطاء عرضية أو أخطاء أبدية / دائمة ، تأثير الأخطاء على 

ى معنى اللغة ، فرصة النجاح في الحد من الأخطاء أداء لغة المتعلم ، تأثير هذه الأخطاء عل
 ، التأثير على المتعلمين أنفسهم. 

 فيما يتعلق بطرق التعلم العلاجي ، يتم اقتراح عدة مراحل بما في ذلك: 
 وتحديد نقاط التدريس، تحديد المشكلات . 1
 أمثلة واضحة على الأشكال الصحيحة للأخطاء التي يرتكبونها، اءعطإ. 2
 كافية في استخدام الأشكال المناسبة في السياقات اللغوية المختلفة.  ة. توفير فرص3

60في مقالة    Norrishنقل من  
Setya Tri Nugroho    تحليل    لمتابعة  تينخطوإنه يقدم

 :أخطاء الطلاب 
 للأخطاء،  ( إعطاء وقت خاص لإجراء تصحيحات 1) 
 ( توجيه مواقف الطلاب ومشاعرهم إلى الأشكال القياسية للغة المستهدفة. 2)

كان بالخطوتين    إذا  القيام  بعد  ثانية  مرة  الأخطاء  ارتكاب  يكررون  الطلاب 
 ، فستكون هناك حاجة إلى خطوات علاجية تشمل: السابقتين

 ( تحديد وتسجيل النماذج غير المرغوب فيها ، 1)
 عدد من هذه النماذج غير المرغوب فيها لعملية العلاج ،   ( اختيار2)
( دراسة كل الأخطاء التي تم اختيارها كاعتبار مادي لإعداد مواد لإعادة التعلم 3)

 مع مناهج مختلفة للأشكال المطلوبة ،  

 
59  Henry Guntur Tarigan & Djago Tarigan, Pengajaran Analisis Kesalahan Berbahasa, 71-

72. 
60 Setya Tri Nugroho, “Kesalahan-kesalahan Berbahasa Indonesia Pembelajar Bahasa Indonesia 

sebagai Bahasa Asing: Sebuah Penelitian Pendahuluan” Jurnal Universitas Sanata Dharma, tanpa tahun. 
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( تحديد استراتيجيات المنظمة والتعلم في الفصل الدراسي بحيث يمكن تطبيق  4)
 نتائج هذا العلاج،  

 ( اختيار وجعل المواد العلاجية للأخطاء أخطاء محددة، 5)
( تطبيق هذه النتائج في عملية التعلم والأنشطة الصفية بشكل مستمر مع الانتباه 6)

 ارتكبها الطلاب. التي إلى الأخطاء التي 



 

38 
 

 الباب الثالث  
 البحث منهجية  

 مدخل البحث ومنهجه  - أ 
ركز على  يتالبحث التي  المدخل النوعي منهجية استخدم الباحث المدخل النوعي.

النوعي   بالمدخل  آخر  لها. وتعريف  الأعمق  الفهم  وعلى  دقيقا  الظواهر وصفا  وصف 
من    وأقوال الناس أ  و كيفية البحث الذي ينتج البيانات الوصفيات من البيانات المكتوبة أ

 61ملاحظاتها. تأمكنالتي الانسانية  القضايا
أن يسعى الحصول على فهم    إرادة الباحث  النوعي  اختيار المدخل  مما يدفع الباحث

الأخطاء اللغوية لدى طلاب مهعد الإرشاد الإسلامي السابع  أعمق للصورة الكبرى عن  
وصول  رفة  ويبحث عن مع  دوث الأخطاء الغويةفي تعليم اللغة العربية والعوامل المؤثرة بح 

 الأمور إلى غايتها، وكيف يشعر المحيطون بها ما آرؤهم حولها وما المعنى التي يحملونها.
مجموعة بطريقة  و . يدرس حالة فردية أوصفيةال  الطريقة البحث المستخدمة    طريقة

الفحص الدقيق والعميق من الوثائق المحفوظة تكون الفكرة الأساسية في دراسة الحالة أن  
كافة الوسائل المناسبة، والهدف الوصول  تتم الدراسة بشكل مفصل ودقيق وباستخدام  

إلى أكمل فهم لتلك الحالة. فأسلوب دراسة الحالة تكون في وضعها وسياقها الطبيعين  
 غال بتعميم النتائج على الحالات الأخرى.دون الانش 

 
 البيانات ومصادرها  - ب 

البيانات.   وجمع  البحث  إجراء  على  تساعد  الصحيحة  البيانات  مصادر  اختيار 
 :يننوعمن المصادر البيانات لهذا البحث  تتكون
 الأساسية البيانات  .1

 :ي، هأربعة مصادرأما مصدر البيانات الأساسية يتكون من 

 
61 Lexy J. Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif, (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 

2007), 3. 
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لأخذ    السابع باتو  تينجاران  معهد الإرشاد الإسلاميطلاب    أوراق إنشاء .أ
 بيانات الأخطاء اللغوية العربية في أداء اللغة )الكتابة(.

ء اللغوية العربية في أداء لغة  معلمي اللغة العربية لمعرفة عوامل وقوع الأخطا .ب 
  بديلي سردانج.  معهد الإرشاد الإسلامي السابع باتوطلاب 

 ثانويةمصادر البيانات ال .2
تتعلق بتعليم اللغة العربية بمعهد الإرشاد    تتكون من الوثائق المكتوبة  ثانويةالمصادر ال

الطلاب  عدد  عن  والكشف  المعهد  تأسيس  وتاريخ  باتو،  السابع  تينجاران  الإسلامي 
    والمدرسين. والوثائق ما يتعلق بإجراء عملية التعليم نحو خطة التعليم. 

 
 أسلوب جمع البيانات  - ج 

هذا   في  المعلومات  لجمع  أساسية  طرق  ثلاث  الملاحظةهناك    والمقابلة  البحث 
 التالي:  ووالوثائق. والبيان كل منها نح

 المقابلة  .1
ال ، عن طريقة  كيفيتعد المقابلة من الطرق الرئيسية لجمع المعلومات في البحث 

المقابلة يستطيع الباحث أن يتعرف على أفكار ومشاعر ووجهات نظر الآخرين كما  
 62. حداث الاجتماعية التي لم تلاحظ مباشرةتمكن هذه الطريقة الباحث من إعادة بناء الأ

الباحث مباشرة ويقدم عليه الباحث    هفي هذه المرحلة حضر الباحث إلى موضع من يقابل
أدوات المقابلة المستعدة يستطيع الباحث أن يجمع   المسائل المتعلقة بهذا البحث باستخدام

 البيانات المطلوبات بهذه المقابلة. 
ويعتمد ذلك النوع من المقابلات على الباحث نوع المقابلة شبه المنظمة.    مستخدا

مجموعة من الموضوعات أو المجالات التي من المفترض التطرق إليها في صورة عدد من  

 
، )عمان: مكتبة المجتمع البحث النوعي في التربية وعلوم النفس ثائر أحمد غباري ويوسف عبد القادر وخالد محمد،     62

 .39م(،  2009العربي 
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ويمكن للقائم بهذا نوع المقابلة أن يحذف أو يضيف عدد من    الأسئلة المعيارية المقننة، 
تعطي للباحث    المقابلة شبه المنظمة  ة من مجتمع البحث.الأسئلة، وكانت الإجابة غير محدد

 . فرصة الحصول على معلومات مفصلة إزاء الموضوع المطروح
التي تسبب وقوع الأخطاء عوامل  بيانات عن الوالمعلومات التي يريدها الباحث هي  

باتو السابع  تينجاران  الإسلامي  الإرشاد  معهد  طلاب  لدى  على  لح  .التركيبية  صول 
وطلاب   ،المعلم الصرف والنحو  ،مع المعلم اللغة العربيةمات قام الباحث بمقابلة  المعلو

 بديلي سردانج. معهد الإرشاد الإسلامي السابع باتو

 الوثائق  .2
يقوم الباحث بتحليل الوثائق لأخذ البيانات عن الأخطاء اللغوية العربية من حيث  

  رشاد الإسلامي السابع باتو معهد الإمن كراسات )الكتابة( طلاب    تركيبيةالأخطاء ال
 بديلي سردانج. 

طلب الباحث أن ينشئ الطلاب إنشاء  في الورقة المهيأة. حدد الباحث على الأقل  
 كلمة.  150-50فقرتين وكل فقرة ثلاث جمل أو تساوي 

 
 طريقة تحليل البيانات  - د 

والملاحظات  المقابلات  نصوص  في  للبحث  المنظمة  العملية  هي  البيانات  تحليل 
الميدانية والمواد الأخرى التي جمعت من خلالها البيانات وتنظيمها لزيادة فهم الباحث لها  
البيانات  مع  العمل  على  التحليل  ويشتمل  للآخرين،  اكتشفه  ما  تقديم  من  وليتمكن 

عن أنماط   بحثا  shynthesizeكن التعامل معها وتركيبها  وترتيبها وتقسيمها إلى وحدات يم
 63المهم وما يمكن أن يستفاد من تلك البيانات.  ووأنساق واكتشاف ما ه

 
 .44، البحث النوعي في التربية وعلوم النفس ثائر أحمد غباري ويوسف عبد القادر وخالد محمد،    63
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  64Henry Tariganaونقله    Ellisفي تحليل البيانات استخدم الباحث خطوات التحليل  

)ورقة/كتابة    جمع البيانات: القيام بجمع المدونات اللغوية  خطوات منها  5على    يشمل
بدقة حتى   وقراءة  إنشائهم  من  الطلاب  أوراق  دراسة  الخطأ:  تعرف  جد  والطلاب(؛ 

الخطأ:   تصنيف  التركيبية؛  الأخطاء  أصنافهاالباحث  إلى  الرتركيبية  الأخطاء  ؛  ترميز 
: تصويب  ؛ وتقويم الخطأ: البحث عن الأسباب الكامنة وراء الخطاءشرح/تفسير الخطأ

لدى المرتكبة  الأخطاء   الأخطاء  لعلاج  الحلول  وتقديم  أسبابها  كشف  بعد  الطلاب 
 . التركيبية

 
لدى  تركيبيةخطاء الالأتحليل البيانات عن الباحث   أجرىاعتمادا على ما مضى، 

 :باتباع الخطوات التالية بحثال االطلاب في هذ
 جمع أوراق إنشاء الطلاب عن موضوع معين.   .1
 تعرف الخطأ في إنشاء الطلاب من ناحية تركيبية.   .2
 في الجدول.  الأخطاء التركيبيةإلى أنواع تصنيف البيانات ثم  .3
 . تركيبيةال ئهمأخطا وتفسيرلدى الطلاب  تركيبيةوصف الأخطاء ال .4
كتابتهم في  الأخطاء التركيبية لدى الطلاب جزء من تقويم  تصحيح/ تصويب .5

 الإنشاء. 
 
 
 

 
64  Henry Guntur Tarigan dan Djago Tarigan, Pengajaran Analisis Kesalahan Berbahasa, 63-

64.  
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 الباب الرابع 
 عرض البيانات وتحليلها 

 
 معهد الإرشاد الإسلامي تينجاران السابع باتو نبذة عن  
معهد  بدأ بح  تأسيس  الإسلامي  باتو  الإسلامي  الأالإرشاد  مساحتها يازة  رض 

 3في قرية موجوريجو، منطقة جونريجو، مدينة باتو. بدأ بناء    وقعتمتر مربع، و  8863
في عام   نتهىوا  2002سجد، في عام  الم، والفصول، ومبنى  مبنى السكن  :مباني رئيسية

2004 . 
في    الأولالدراسي    العام  وبدأ  .، فتح المعهد تسجيل الطلاب الجدد2004في عام  

التربية    تابع  عهدالم  ا. هذ2004/2005  SMPبـ    والثقافة، والمدرسة تسمىلوزارة 

Cendekia Batu . 

بالت  Cendekiaمدرسة    قامت الليل.عالمتوسطة    ليم الرسمي وتعليم مواد المعهد في 

ليما إضافيا من مواد  وتعلم في اليل تع  من الصباح إلى الظهرم الطلاب في الصف  لتع
ولم يكن التعليم الإضافي فعالا لأن المدرسين غير المختصين بعلوم    .علوم الدين الإسلامي

 الدين الإسلامي.  
في السنة التالية، تستقبل المدرسة المعلمين الجدد لتحقيق التعليم الفعال. لحاجة إلى  
زيادة عدد الطلاب الجدد في كل السنة. وأيضا أنشأت المدرسة هيئة المشرفين في السكن 

  لتنفيذ التعليم الإضافي. 
مواد المعهد ومواد العلوم منفصلة، يكون   2006-2004في السنوات الثلاث  

ليم في الصف )من الصباح إلى الظهر( لمواد المدرسة المتوسطة، وفي الليل الدروس  التع
  تكامل ب   المتوسطة  Cendekiaقامت مدرسة  ،  الآنحتى    2007منذ عام  الخاصة بالمعهد.  

(، لذلك يتم تفصيله في عدة دروس  PAIالتربية الدينية الإسلامية )  موادمع    مواد المعهد
. تغير اسم مدرسة  التاريخ والحضارة الإسلاميةوالقرآن والحديث ولعقيدة والفقه  هي ا

Cendekia باتو. المتوسطة هذا العام إلى مدرسة الإرشاد المتوسطة 



43 
 

 

على طة  المتوسالإرشاد  مدرسة    ، تتعاون  2017لترقية جودة التعليم في نهاية عام  
 التعليم مع معهد الإرشاد الإسلامي سيمارانج حيث تخضع جميع المناهج التعليمية لمعهد 

الإرشاد مدرسة    تم تغيير اسم،  سيمارانج. بالتعاون والاتفاق  انالإرشاد الإسلامي تينجار
 ان السابع باتو. معهد الإرشاد الإسلامي تينجارطة إلى المتوس

 
 لإسلامي تينجاران السابع باتو معهد الإرشاد ا   المستقبلة ورسالة   ية رؤ 

 الرؤية المستقبلة:
أن يوجد أفضل المعهد الإسلامي في عالم إندونيسيا وخارجها المتمسك بمنهج أهل 

 .السنة والجماعة
 : الرسالة

 المعهد المتوفر بالوسائل والرفاهية  أن ينشئ .1
 الخريج المجيد في العلم الشرعي، واللغة العربية، والإنجليزية   أن يكون .2
 الخريج المؤهل لدعوة الأمة على العقيدة الصحيحة والمنهج السليم أن يكون .3
 الخريج المؤهل لمواصلة مستواه الدراسي   أن يكون .4
 الخريج المتحلي بالآداب والأخلاق الكريمة  أن يكون .5
 ة  الخريج المهتم بصحة البيئ أن يكون .6
 الخريج بأعلى النتيجة على المستوى الثانوي في الاختبار  أن يكون .7
 جودة عالية والمعهد ذ أن يكون .8
 درجة عالية في الاعتماد المدرسي والمعهد ذ أن يكون .9

 المعهد بإدارة جيدة أن يكون .10
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د الإسلامي  الأخطاء التركيبية المرتكبة لدى طلاب معهد الإرشا  أنواع  :  المبحث الأول 
 بع السا 

التركيبية لدى طلاب معهد الإرشاد   الباحث  لتحليل الأخطاء  باتو، مر  السابع 
 بالخطوات كما يلي:

 جمع الباحث أوراق طلاب معهد الإرشاد الإسلامي السابع باتو  - أ 
في هذه الخطوة قام الباحث بجمع أوراق الطلاب بطريقة تكليف الطلاب على  
اللغة   نتعلم  المعهد" و"لماذا  "الرحلة"، "الحياة في  المعينة وهي عن  بالموضوعات  الإنشاء 

عين الباحث الطلاب من الصف الثاني المستوى الثاني. كان الصف الثاني يتكون  العربية".  
طالبا. واختار الباحث    58موعة الطلاب من الفصلين هم  من الفصل الألف والباء. ومج

الباء   البا  مجتمعالفصل  الثاني  الفصل  اختيار  الباحث  يدفع  ما  البحث البحث.   ء مجتمع 
  لأكثر شيوع الأخطاء اللغوية في مهارتهم اللغوية لاسيما مهارة الكتابة.

كل  وقام الباحث بترقيم الأعمال الكتابية ل  ،بعد تنفيذ أخذ الوثية التي سيتم تحليلها
فصنف الباحث الأوراق وِفْق  الموضوعات المختارة لكل   (.29( إلى )1من رقم )  ورقة  

  8و   بوا أفكارهم تحت موضوع "الحياة في المعهد"،طالب كت  15  الطالب. وجد الباحث
"الرحلة"، موضوع  تحت  أفكارهم  كتبوا  تحت   6و  طلاب  أفكارهم  كتبوا  طلاب 

   الموضوع "لماذا نتعلم اللغة العربية".
وبعد ذلك أحصى الباحث الأخطاء التركيبية في أوراق الطلاب بوضع إشارة أمام  

مصدرا أساسيا   تناطلاب ك. أوراق الكل خطأ تركيبي في كل ورقة واحدا فواحدا
 ما أنواع الأخطاء التركيبية الموجودة فيها.  ةعرفللباحث لم
 

 تعرف الأخطاء التركيبية لدى طلاب معهد الإرشاد الإسلامي السابع باتو  - ب 
ها بدقة اطلعالطلاب واحدا فواحدا، و  ةفي هذه الخطوة قرأ الباحث أوراق كتاب

التركيبة. بعد عملية القراءة وجد الباحث فيها  وحتى   الدقيق سجل    الاطّلاعالأخطاء 
 وقد فصل الباحث كما يلي:الباحث الأخطاء التركيبة المرتكبة لدى الطلاب 
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 في أوراق الطلاب الموجودة  الأخطاء التركيبية    4.1الجدول  
 الخطأ  الموضوع  اسم الطالب  الرقم 
1 Ali Hidayatullah الصبح.  لاقةالحأسمع حفظي في  الحياة في المعهد 

 أتناول أشاع بعد صلاة المغرب 
 صلاة النافلة أصل

 الصبح الوقتأغتسل في 
 تاسعةالساعة 

2 Ahmad Najib الدراسةُ أبدأ الحياة في المعهد 
 الصلاة لباساألبس 
 المياه  الدورة
 العصر الصلاة

 الأول الاستراحة 
 الثانية ستراحةا

 إحدى عشر في الساعة 
3 Ahmad Rayhan في كل يوم  شديداكان البرد  كم الحياة في المعهد 

 الموضوع في  أتوضأو
 أذهب إلى المدرسة  بعد ذلك و

 استيقظت وبعد 
 أجلس قبل 

 المياح الدورةواستحم في 
 لغة العربي

 ثلاثةالساعة 
 الخامسالساعة  
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4 Ansharullah 

Ahmad Rahmana 

Arrayyan 

  هناك كثير رجلاالمعهد  الحياة في الحياة في المعهد
 أساتذة كله رجل. و

  الجراس  اسمعن لرياضةإذا انتهى وقت ا
 في المدرسة 

 سعيدا الحياة في المعهد أحيانا غير 
 بعد نوم  ينعسواكثير من الطلاب 

 المغرب للصلاة
 القدم الكرةيلعب الطلاب 

 مغرب بعد صلاة  
 خل الفصلافي د يلعب كله طلاب 

5 Fadhil 

Amrurrahman 
 نعود إلى السكن ثم بعد ذلك  الحياة في المعهد

 وقت الحر للرياضة  الوقت
 الصبح  الصلاةلأداء 

  فيه تعليم أو محاضرةبعد صلاة العصر 
 إلى الساعة الربعة  بعد العصر

 استعداداو الاستحمامأتريض قليلا ثم 
 لصلاة المغرب 

6 M. Hanifullah Al 

Islam 
 من النوم   استيقيد الحياة في المعهد

 صبح  لأصل
 جمعة صبح ال يلأصل

 ع ورب بعة إلىاسالساعة الفي 
 أرجع إلى سكن. أتعلمبعد 

 بعةارفي الساعة 
 بعة اساعة س
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 مسة اساعة خ
7 Maulana 

Hamzah 

Aliffudin 

 بعةاعة راسفي  الحياة في المعهد
 دسة اعة س اسفي 

8 Muhammad 

Aqilah Zafran 
لأصلي    ذلك بعد   الحياة في المعهد المسجد  إلى  أذهب 

 فريضة
 ألعب كرة القدم  بعد ذلك 

 نأكل في الوقت عشاء  بعد ذلك و
 عشاء  الوقتفي 

 فريضة  صليتبعد 
 أستحم  ألعب أنابعد 

 واحدساعة 
9 Muhammad 

Hilman Zuhdi 
 سر بعد ذلك أصلي أ الحياة في المعهد

 مغرب أكل بعد صلاة 
 ونصف   ساعة خامسةتحفيظ القرآن إلى  

 لثة اعة ثاس
 مساالخعة  االس 

10 Muhammad 

Inner Billah 
 الصبح  الصلاةبعد  الحياة في المعهد

 الغرفة.  بعد نرتبنستحم 
نسترح في الساعة   ندرس نحنبعد 

 التاسعة
 ظهر الصلاةنصلي 

الطبعية   والعلوم  العربية  اللغة  ندرس 
 فقه و توحيدو  نحوو صرفو

 ساعة عاشر 
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 حدي عشر الساعة 
 السادسساعة 

 ساعة ثانية
 ساعة خامسة 

11 Muhammad 

Naufal Shidqi N 
 منفرق الطلاب  الحياة الحياة في المعهد

منفرق.   الطلاب  رجل  الحياة  موجود 
 متكاسل ونشيط.

 إلى البيت بفور  أريد أرجع
 خامسة من الساعة 
 ساعة سابعة 

 رابعةحتى  ساعة ثالثةمن 
12 Muhammad 

Thariq Arif 
نحن المعهدالحياة في  الجمعة  يوم  في  عطلة   لأن 

 الأسبوعية. 
 مبكرا نستيقضكل يوم نحن  

 هناك تعليم.  بعد صلاة العصر
تعليم   له بعد  من  إلا  حرا  درس   نحن 

 الإضافي
 أستطعلكي 

 لأستطع 
 الإرشاد المعهدأسكن في 

 الصبح.  للصلاة
 العصر للصلاة
 المغرب للصلاة
 الحفظي مراجع 
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 حفظي  مراجع
له   من  إلا  حرا  نحن  تعليم  درس بعد 

 الإضافي
 واحدةفي الساعة 

13 Naufal Fatih 

Zahraan Arofah 
 التعليم  أستمع الحياة في المعهد

14 Yazid اللغة جميلة هذاسمعت  الحياة في المعهد 
 الجنة اللغة
 الدين اللغة

 جميلةسمعت هذه اللغة 
  الرجلوجدت خمسة 

15 Zaky Endra 

Kirana 
 لأذهب إلى المدرسة  أستأد الحياة في المعهد

حضروا    التيلأتعلم الدرس مع أساتذة  
 في الفصل.

 هناك تعليم  بعد صلاة العصر
 الواجبات ذلك سأعمل 

 النومي أستيقظ من 
 العصريلأنتظر الأذان 

 العصريصلاة 
 المغربيصلاة 

لنا   الموضوع "الحياة في طلاب الذين كتبوا عن    15من الجدول السابق يوضح 
من الأخطاء اللغوية في    الطلاب   يخلو  لاخطأ. و  110بلغ عدد الأخطاء إلى  المعهد" و 
والإملائية.  كتابتهم. والدلالة  والصرف،  النحو،  جهة  من  الأخطاء   ت وكثر  وكانت 

)التركيب( في    طلاب.  15الأخطاء الإملائية في   بالمركبات  تعرف الأخطاء  واختصَّ 
 بعد ذلك سيتم التصنيف والتفسير في المبحث الخاص بعد هذه الخطوة. مهارة كتابتهم و 
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 الأخطاء التركيبية الموجودة في أوراق الطلاب   4.2الجدول  
 الخطأ  الموضوع  اسم الطالب  الرقم 
16 Ahmad Saifan 

Nur  لنوم وأمرت  الرحلة 
 فطور ثم آكل 

 البحر  الساطئإلى 
 البحر   الشاطئلعبت في 

17 Abrar Raynaldo 

Arifuddin  خشبنحرق  الرحلة 
 في الصبح  إستيقظن  

 في الشاطئ  لنكل
 ظهور بعد 
 الخمس  اليومفي 

 جنوب في مالغ 
18 Dzulfikar Dhia 

Sahputra  إلى المدرسة سندخل لأن الرحلة 
 الأسبوع  العطلةقضيت 

 البحر  الشاتئإلى 
 البحر  الشاتئإلى  وصلنابعد 

 كبير من الحجر 
19 Harits Ihsan  ثم  الرحلة ويلوحانني،  ووالدي  حولي  أنظر 

 عليهم وأسلم  أتقربهم
 لييقابل أخ صغيري إ

 إلى والدي أشكر 
 سعيد أشعر ب
 أخ صغيري يقابل 

20 Muhammad Aliif 

Hasyim Shodiqin   أديت صلاة العشاء. شبعتبعد  الرحلة 
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 الأسبوع الماضي  الرحلةفي 
 البحر  الشاطئمن 

 التاسعة  ساعة
21 Muhammad 

Imtiyaaz 

Hadiputra 
 في البحر أصبح الرحلة 

 الأصحابيكثير من 
 البحر  الشاطئفي 

رجلا   السيارة  نافذة  من  شاهدت 
 عجوز

22 Muhammad Faiz 

Satrio Gumilang 
 البحر  السطئفي  الرحلة 

 بعة اعة ساس
23 Rafly Maisya 

Effendi 
في   الرحلة  المدرسة  إلى  الطلاب  ساعة  عاد 

 واحدة
لنا   يوضح  السابق  الجدول  "الرحلة".    8من  الموضوع  عن  كتبوا  الذين  طلاب 

طلاب بقلة الأخطاء  8وتنوعت مواضع الخطأ. وامتاز   33وبلغت الأخطاء اللغوية إلى 
والدلالة الجمل  مركبات  تكون في  الأخطاء  ومعظم  عند   الإملائية.  المعرفة  ال  وتحلي 

   وسيكون التفصيل من هذه الأخطاء في مبحث التصنيف التفسير. .الإضافة
 

 الأخطاء التركيبية الموجودة في أوراق الطلاب   4.3الجدول  
 الخطأ  الموضوع  اسم الطالب  الرقم 
24 Ibrahim 

Muhammad 

Iman 
لماذا نتعلم اللغة 

 العربية
 خاتم النبيين والمرسلين تحدثت
 معروفةاللغات 

25 Kholid  لماذا نتعلم اللغة
 العربية

 النبي  الحديثلغة 
 الإسلام  الدينلأفهم 

 الإنجلزية  لغةمن لا يفهم 
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 العربية  لغةمن لا يفهم 
26 Muhammad 

Virza Al Baihaqi  لماذا نتعلم اللغة
 العربية

 جدا  مهمةلذلك تعلم العربية 
 الدين اللغةأهل 

 الانجلزية  لغة
 العربية  لغة

 المشهورلغة 
 لغات. ثلاثةأن أفهم 

27 Rustam Affandi  لماذا نتعلم اللغة
 العربية

الأساتذة بأن أذهب إلى   قد أمرنيلأنَّ  
 المدرسة

 الجرس  قد رنلأنَّ 
28 Sultan Nabil 

Syeban  لماذا نتعلم اللغة
 العربية

الدين   لغة في هذالأن اللغة العربية 
 )الإسلام( 

29 Muhammad 

Damariz Ilman 

Nafi'a 
لماذا نتعلم اللغة 

 العربية
 مؤمن الأجنبي بالعربية تساعد 

 الصلاة تكن خشوعا
 الإسلام  التعلم الدينفي 
 اللغة العربية التعلمفي 

 الأخرى  أهداف
 العربية  لغةلأنه لم يفهم 

 العربية  لغةأن يتلعم 
لماذا نتعلم    الموضوع " طلاب الذين كتبوا عن    6من الجدول السابق يوضح لنا  

خطأ وتنوعت مواضع الخطأ. هؤلاء    22اللغة العربية ". وبلغت الأخطاء اللغوية إلى  
الطلاب الستة أكثرهم أخطأوا في التعريف والتنكير وإضافة الفعل إلى الاسم. وسيكون  

 التفصيل من أخطائهم في مبحث التصنيف والتفسير.
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،  خطأ   110  ة موضوعات "الحياة في المعهد"الأخطاء اللغوية من ثلاث  عدَّ الباحث
خطأ.    165. مجموعة الأخطاء اللغوية  22  ، "لماذا نتعلم اللغة العربية"خطأ  33  "الرحلة"

 وسيصنف هذه الأخطاء إلى تقسيم التركيب ثم يعد الباحث تكرار الأخطاء نفسها.
 

 الأخطاء التركيبية   وتفسير   تصنيف  - ج 
ويسهل  البيانات  الباحثَ عرض  وسيلة ساعدت  اللغوية  الأخطاء  تصنيف  كان 

بحثاً في مصادر الأخطاء اللغوية. منطلاقا على ما ذُكِر ، تقسَّمت الأخطاء إلى  الباحث  
والإملائي  :أقسام النحوي  الصرفي،  التي  الصوتي،  لسانيات  في  أساسية  أقسام  هذه   .

 الأخطاء في وحدة الكلمة في الجملة.تفرعت منها بعد ذلك إلى تحليل 
فصل الباحث الأخطاء اللغوية من كتابة )الإنشاء( الطلاب إلى أقسام التركيب  
التوكيدي،   البدلي،  الوصفي،  البياني  التركيب  الإضافي،  التركيب  الإسنادي،  منها 

     التركيب العطفي، التركيب العددي. 
 

 التركيب الإسنادي/الجملة  .1
معهد طلاب  التركيب    ارتكب  خطأ  باتوا  تينجاران  السابع  الإسلامي  الإرشاد 

 ي في الجدول الآتي:سنادالإسنادي. عرض الباحث الأخطاء في التركيب الإ

 تصنيف الأخطاء من حيث التركيب الإسنادي   4.2  الجدول 
 موضع الخطأ  نوع الخطأ 

 أخطاء الفعل في المسند: 
 عدم تطابق بين الفعل والفاعل

 
 

 الفعل الآخر ب الفعل إبدال
 

 
 في الصبح  إستيقظن  

 الدراسةُ أبدأ
 خاتم النبيين والمرسلين تحدثت

 الموضوع في  أتوضعو
 إلى المدرسة سندخل
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 تعدية الفعل المتعدي بحرف الجر 
 
 

 تعدية الفعل اللازم 
 جزم ما حقه الرفع

 
 جزم ما حقه النصب 

 
 

 حذف فاء الفعل المهموز المنصوب 

 من النوم   استيقيد
 في البحر أصبح

 مبكرا نستيقضكل يوم نحن  
 لأذهب إلى المدرسة  أستأد

 لنوم وأمرت 
 إلى والدي أشكر 

 لييقابل أخ صغيري إ
 التعليم   أستمع

 صلاة النافلة أصل
 بعد نوم  ينعسواكثير من الطلاب 

 صبح  لأصل
 2x أستطعلكي 

  2x لأستطع
 في الشاطئ  لنكل

 الإسناد/الجملة:  في الفضلة  
 تقديم الظرف على الجملة  

 
 
 
 
 
 

 رفع مفعول به 
 

 
 أذهب إلى المدرسة  بعد ذلك و

 نعود إلى السكن بعد ذلك ثم 
 أتناول أشاع بعد صلاة المغرب 

 أذهب إلى المسجد لأصلي فريضة   بعد ذلك 
 ألعب كرة القدم  بعد ذلك 

 نأكل في الوقت عشاء  بعد ذلك و
 هناك تعليم.  بعد صلاة العصر
 الأجنبيُّ  مؤمنٌبالعربية تساعد 

 خشبٌنحرق 
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 فطورٌ ثم آكل 
 خطأ في خبر الفعل الناقص: 

 ( كم خبرية)خبر كان  تقديم
 

 في كل يوم  شديداكان البرد  كم
 

 خطأ في اسم إنَّ: 
 الفعل بعد اسم إن

 
 سندخل إلى المدرسة نلأ

أمرنيلأنَّ   إلى   قد  أذهب  بأن  الأساتذة 
 المدرسة

 الجرس  قد رنلأنَّ 
 عطلة الأسبوعية.  لأن في يوم الجمعة نحن

 جدا  مهمةلذلك تعلم العربية  الخطأ في خبر المبتدأ 
 : أسلوب الجملة 

 الخطأ في رتبة الجملة الشرطية
 

 المعنى بجمل غير مفهومة صياغة 
 
 
 
 
 
 
 
 

 حذف حرف أن مصدرية

 
في   الجراس  اسمعن لرياضةانتهى وقت اإذا 

 المدرسة
أساتذة  و هناك كثير رجلاالمعهد  الحياة في

 كله رجل. 
منفرق.   الطلاب  رجل  الحياة  موجود 

 متكاسل ونشيط.
 نحن حرا إلا من له درس الإضافي بعد تعليم  

 وقت الحر للرياضة  الوقت
 الصلاة تكن خشوعا

 سعيد أشعر ب
 جمعة صبح ال يلأصل
 إلى البيت بفور  أرجعأريد 
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 سعيدا الحياة في المعهد أحيانا غير  المستثنى منه
  أتقربهمأنظر حولي ووالدي يلوحانني، ثم  عدم تطابق الضمير بالاسم المضمر 

 عليهموأسلم 
المسند،   الفعل في  التركيب الإسنادي من أخطاء  الفضلة  يتكون الخطأ في  تقديم 

الناقص، خطأ في اسم إنَّ، الخطأ في خبر المبتدأ، على الإسناد/الجملة، خطأ في خبر الفعل  
 سيبن الباحث واحد فواحد من حيث أنواع الأخطاء التركيبية الإسنادية.   أسلوب الجملة.

 أخطأ الفعل في المسند 
في الصبح،    إستيقظن  أولا، الخطأ في عدم تطابق بين الفعل والفاعل. كتب الطلاب "

والمرسلين". في الجملة الأولى "استيقظن في الصبح"  خاتم النبيين    تحدثتالدراسةُ،    أبدأ
استخدام الفعل الماضي لـ "استيقظ" واتصاله بنون النسوة التي تدل على الغائبات "هنَّ"  

الصحيح أن   .استيقظنامع أن السياق المقتضى في إنشائه لضيمر جمع المتكلم "نحن" أي  
". الجملة "أبدأ الدراسة" و"تحدثت  استيقظنا في الصبح أو استيقظنا صبحايكتب الطالب "

خاتم النبيين والمرسلين" خطأ لأن "أبدأ لم يتطابق بالفاعل المؤنث" المفروض أن يؤنث 
خاتم النبيين والمرسلين   تحدثت  ". والجملة "تبدأ الدراسةالفعل بتاء التأنيث تصبح الجملة " 

النبيين أي نبينا محمد.  " خطأ لأن الفعل اتصلت بتاء التأنيث والفاعل مذكر وهو خاتم  
تحدث خاتم النبيين  الصحيح أن يتطابق الفعل مع الفاعل. الصحيح أن تكون الجملة "

 ".  والمرسلين
،  الموضوع في    أتوضعثانيا، الخطأ في إبدال الفعل بالفعل الآخر. كتب الطلاب "و

كرا،  مب  نستيقض، كل يوم نحن  في البحر  أصبح،  من النوم  استيقيدإلى المدرسة،    سندخل
المعنى   أستأد إلى  يؤدي  وهذا  الأفعال  الأحرف في  بعض  بإبدال  المدرسة"  إلى  لأذهب 

الآخر. كلمة "أتوضع في الموضوع" إبدال حرف الهمزة بالعين. المراد هو كلمة "أتوضأ 
والميضأة )مكان يتوضأ(". كلمة "استيقيد" الأصل أستيقظ لكن يبدل الطالب حرف 

لام الفعل. كلمة "أصبح" الأصل أسبح لكن يبدل الطالب    الظاء بالدال ويزيد ياء قبل 
حرف السين بالصاد. كلمة "نستيقض" الأصل نستيقظ لكن يبدل الطالب حرف الظاء 
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بالضاد. كلمة "أستأد" الأصل أستعدّ لكن يبدل الطالب حرف العين في الهمزة على فاء  
،  من النوم   ظ استيق ،  أة ض ي في الم   أتوضأ و الفعل. الصحيح أن يكتب الطالب الجمل السابقة " 

والأخير،  .  " د لأذهب إلى المدرسةع مبكرا، أست   ظ ، كل يوم نحن نستيق بح في البحر س أ 
إلى المدرسة" فيها الفعل غير    سندخلإستخدام الفعل غير مناسب للسياق الكلام. جملة "

مناسب للمعنى لأن سياق الكلام يقتضي معنى الرجوع أو العودة. الصحيح أن تكون 
 ". سنعود إلى المدرسةالجملة "

الفعل   "والدي  إلىثالثا، الخطأ في تعدية الفعل المتعدي بحرف الجر. في جملة "أشكر  
الج إلى حرف  احتاج  ما  الذي  المتعدي  الفعل  هو  الجملة  "أشكر"  به.  المفعول  على  ر 

". في الجملة "أمرت لنوم" الفعل "أمر" على  أشكر والديالصحيحة أن يكتب الطالب "
صيفة الفعل المجهول ونائب الفاعل الضمير المتصل تُ دال على المتكلم المفرد. ورأى  
الباحث الخطأ في الجملة هي في استخدام حرف الجر اللام بدلا من حرف الجر الباء.  

ن كلمة "أمر" يتعدى إلى مفعوله الثاني بحرف الجر الباء لا اللام. الجملة الصحيحة أن  لأ
الفعل "يقابل" متعد     "لي". في الجملة "يقابل أخ صغيري إأُمِرْتُ بالنوم يكتب الطالب "

إلى مفعول واحد. ويتعدى الفعل دون حرف الجر "إلى". الصحيح أن يكتب الطالب 
 ". يقابلني أخي صغير "

التعليم " الفعل "استمع" من    أستمعابعا، الخطأ في تعدية الفعل اللازم. في جملة "ر
الفعل اللازم والفعل المزيد بحرفي الألف والتاء. بعد زيادة الحرفين صار "استمع" معنى  

 ".  التعليم  إلى  أستمع  اللأزم يتعدى بحرف الجر "إلى". الجملة الصحيحة أن يكتب الطالب "
صلاة النافلة" حذفت لام    أصل جزم ما حقه الرفع. في الجملة "خامسا، الخطأ في

الفعل من "أُصلي" بلا أي عامل من حرف الجزم. الفعل المعتل الآخر حذفت منه حرف 
  ي أصل العلة إذا كان الفعل مسبوقا بحرف الجزم. الجملة الصحيحة أن يكتب الطالب "

 ".  صلاة النافلة
بعد نوم" حذِف النون من الفعل "ينعسون"    ينعسوافي الجملة "كثير من الطلاب  

ولم يسبق بأي عامل كان نصبا أو جزما. والفعل "ينعسون" من أفعال الخمسة. ثبت  
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نون الأفعال الخمسة إذا كان مرفوعا وحذف إذا كان منصوبا أو مجزوما. الصحيح أن 
 " بثبوت حرف النون من الفعل. ينعسون بعد النوم كثير من الطلاب  يكتب الطالب "

" النصب. في جملة  ما حقه    ،أستطع، لكي  صبح  لأصلسادسا، الخطأ في جزم 
الفعل "أصلي" حذفت منه لام الفعل و"أستطع" حذفت منه عين الفعل. حذف   "لأستطع

العلة من الفعل المعتل يتم بحرف الجزم لا بحرف النصب. لذلك رأى الباحث   حرف 
الطالب "صبح  لأصلة "جمل يكتب  أن  الصحيح  الفعل  صبح ال   ي  لِّ ص  أُ لِ" خطأً،  وأما   ."

المعتل في عين الفعل، لا يكون محذوفا إلا بسكون لام الفعل. ولام الفعل لابد من الحرف  
السليم. إذا كان الفعل معتل عين الفعل )الأجوف( مسبوقا بحرف النصب ولام الفعل 

لفعل وثبت حرف علة في عين الفعل. لذلك رأى الباحث من الحرف السليم. فتح لام ا
الطالب  لأستطع  ،أستطع"لكي   يكتب  الصحيح أن  النحو.  بقاعدة  " خطأً لمخالفتهما 

 ".  ، لأستطيْع  ع  يْ لكي أستط "
" جملة  في  المهموز.  الفعل  من  الهمزة  حرف  حذف  في  الخطأ  في   لنكلسابعا، 

لى الفعل المضارع المهموز "آكل"  الشاطئ" دخل لام التعليل وهو من حرف النصب ع
ثم حذف الطالب همزة من فاء الفعل فتصبح "لنكل" فهذا خطأ. لأن لم تأتي القاعدة في 
النحو أن تحذف الهمزة من الفعل المهموز عند النصب أو الجزم لاسيما مهموز فاء الفعل.  

الشاطئ  كلَ أ لن الصحيح أن يكتب الطالب " الفعل المهموز " بثبوت الهمزة من فاء  في 
 وفتح آخر الفعل لأنه مسبوق بحرف النصب.

 
 الإسناد/الجملة  في الفضلة  

. وتسمى الجملة إذا  مُسندٌ، وم سندٌ اليه، وفضلةٌ واداةٌالكلمة الإعرابية أربعة أقسام  
ركبت من المسند والمسند إليه. ويسمى كل منهما عمدة. الجملة قد تحتاج إلى المفعولات 

والحا الجملة.  والتمييز،  معنى  لتميم  الجملةل  معنى  لتتميم  يُذكرُ  الفضلة.    اسمٌ  تسمى 
. وحكمها ليه فالفضل في اللغة معناه الزيادةإ والمسند    وسميت فضلة لانها زائدة على المسند
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الفضلة.   في  الخطأ  نوع  وردت  الثالث  الجدول  من  وقعت.  حيثما  دائما  منصوبة  أنها 
 ويعرض الباحث نوع الخطأ مما يلي:

أذهب إلى،   بعد ذلك ولا، الخطأ في تقديم الظرف على الجملة الفعلية. في جملة "وأ
أذهب    بعد ذلك،  أتناول أشاعنعود إلى السكن، بعد صلاة المغرب    بعد ذلك المدرسة، ثم  

القدم  بعد ذلك ،  إلى المسجد لأصلي فريضة الوقت   بعد ذلك و ،  ألعب كرة  نأكل في 
قُدِّم تْ كلمة "بعد" وهي من الظرف غير المتصرف.  هناك تعليم"    بعد صلاة العصر،  عشاء

الجملة في العربية أشهرها تكون على نمط الفعل+الفاعل+المفعولات. قد حصل التقديم  
على   يعتمد  والتأخير  والتقديم  المقدم.  أو لأهمية  بالمعنى  يتعلق  لأمر  الجملة  والتأخير في 

. لذلك يرى الباحث خطأ في الجملة  القاعدة النحوية. لايجوز التقديم والتأخير دون علة
السابقة من تقديم المفعول فيه )الظرف( دون سبب. الصحيح يكون تأخيره على الإسناد. 

" الطلاب  يكتب  السكن،  أن  بعد ذلك إلى  نعود  بعد ذلك إلى المدرسة، ثم   وأذهب 
  أتناول العشاء بعد صلاة المغرب، أذهب بعد ذلك إلى السجد لأصلي فريضة، ألعب بعد 

" بتأخير الظرف تعليم بعد صلاة العصرال هناك  ،  بعد ذلك   شاء  ع  ال   ونأكل ذلك كرة القدم،  
 على الإسناد. 

  ، خشبٌنحرق  ،  الأجنبيُّ  مؤمنٌبالعربية تساعد  ثانيا، رفع ما حقه النصب. في جملة "
" مع أنها في موضع النصب المفعول  مؤمن، خشب، فطور " ترفع كلمة " فطورٌثم آكل  

من  به.   به  والمفعول  النصب.  عند  منه  الآخر  حرف  يفتح  المفرد  اسم  أن  المفروض 
، نحرق  الأجنبيَّ   ؤمن  الم   تساعدُ   بالعربيةِ منصوبات الأسماء. الصحيح أن يكتب الطلاب "

 ". خشبا، ثم آكل فطورًا 
 خطأ في خبر الفعل الناقص 

كَمْ الخبرية. " استخدم الطالب اسم  في كل يوم  شديداكان البرد    كم"في الجلمة  
وكم الخبرية تحتاج إلى مميزها. وتضاف كم الخبرية إلى تمييزها أو زيادة حرف من إن  
أريد الفصل بين كم الخبرية ومميزها. في الجملة السابقة رأى الباحث الخطأ في فصل كم  

 ". في كل يوم   كم من شديد  كان البردُ خبرية وتمييزها. الصحيح أن تكون الجملة "
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 إنَّ   خطأ في اسم 
الأساتذة بأن أذهب إلى المدرسة،    قد أمرنيسندخل إلى المدرسة، لأنَّ    نفي جملة "لأ

رنلأنَّ   نحنالجرس،    قد  الجمعة  يوم  في  الفعل    لأن  يأتي  الأسبوعية"  عطلة 
)الماضي/المضارع( بعد الحرف الناسخ. الحرف الناسخ لا يدخل على الجملة الفعلية. إنما  

. وكان اسم إن يكون مسندا إليه والخبر مسندا. في الجملة  يدخل على الجملة الاسمية
السابقة يقدم خبر إن وهو خبر المركب من الجملة الفعلية على اسم إن. الصحيح أن  

أمروني  بأن  يؤخر الخبر فتكون الجملة "  لأنَّن ا سندخل إلى المدرسة، لأنَّ الأساتذة قد 
 ".    طلة في يوم الجمعة أذهب إلى المدرسة، لأنَّ الجرس قد رن، لأن الع 

 الخطأ في خبر المبتدأ 
ورد الخطأ في المسند وهو الخبر. الخبر   جدا"  مهمةفي الجملة "لذلك تعلم العربية  

معنويا إخبار عن المبتدأ، هذا يؤدي إلى أنهما يجب أن يتطابق في جوانب: العدد )الإفراد،  
. رأى الباحث في الجملة السابقة 65التثنية، الجمع( والجنس )التذكير والتأنيث( والإعراب

لذلك  خطأً لعدم تطابق بين المبتدأ "تعلم" والخبر "مهمة". الصحيح أن تكون الجملة "
 ". جدا   تعلم العربية مهم  

 أسلوب الجملة 
أولا، الخطأ في رتبة الجملة الشرطية. الجملة الغامضة من سببها رتبة الكلمات في  

وإن كانت الجملة متفقة بالقاعدة قد تكون الكلمة   الجملة غير تابعة للقاعدة النحوية.
في    الجراس  اسمعن  لرياضةانتهى وقت ا  إذاالمختارة غير مناسبة لسياق الكلام. في جملة "

أداة  من  الشرطية  الجملة  وتتركب  الشرطية.  "إذا"  حرف  الطالب  استخدم  المدرسة" 
الشرطية + الجملة الشرطية )الفعل(+جواب الشرط. في الجملة السابقة يقدم الطالب 
جواب الشرط )انتهى وقت للرياضة( على الجملة الشرطية )سمعنا الجراس في المدرسة(.  

 ". عنا الجرس في المدرسة فانتهى وقت الرياضةإذا سم الصحيح أن يكتب الطالب "

 
 .106م(،   2007، 1إبراهيم إبراهيم بركات، النحو العربي، )مصر: دار النشر للجامعات، جزء  65
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ورد الخطأ في بعض جمل كتبها الطلاب  .  صياغة المعنى بجمل غير مفهومة ثانيا،  
الغموض   المفيدة. فحصل  ترجمة حرفية لوضع الجملة  إنشاءهم  الطلاب في  يعتمد  بأن 

أساتذة كله  و  هناك كثير رجلاالمعهد    الحياة فيعلى كتابتهم عند قراءتها. في الجملة "
نحن حرا إلا  بعد تعليم  ،  موجود رجل متكاسل ونشيطالحياة الطلاب منفرق.  ،  رجل

ترجمة حرفية    "الصلاة تكن خشوعاوقت الحر للرياضة،    الوقت،  من له درس الإضافي
من لغتهم الأولى. رأى الباحث في الجمل السابقة الخطأ لأنها توجب الغموض عند محاولة  

أ الصحيح  السابقة "فهم الجملة.  للبنين،  ن يكتب الجمل  المعهد مختص    ساتذة الأ و هذا 
بعد التعليم لدينا الفراغ    منهم كسلان ومنهم نشيط،   مختلف. الطلاب    كلهم رجال، شأن 

 ".  الوقت للرياضة، كان الخشوع في الصلاة   ، إلا من له الدرس الإضافي
 " جمعةصبح ال يلأصل، سعيدثالثا، اشتقاق الاسم غير مناسب. في الجملة "أشعر ب

كلمة "سعيد" مشتق من "س عِد " على وزن اسم الفاعل. الفعل "أشعر" يتعدى إلى المفعول  
بحرف الجر الباء، والاسم المجرور المتعلق بالفعل "أشعر" لابد من المصدر. نحو شعرت 

" الطالب  يكتب  أن  الصحيح  الفاعل.  وزن  على  الاسم  يستخدم  ولا  أشعر  بسعادة. 
وبسعادة الكلمة ".  تكون  أن  المفروض  الألف.  خطأ في حذف حرف  "جمعة"  كلمة 

 ". عةا صبح جم ال   ي لأصل"جماعة" ليست جمعة. الصحيح أن يكتب الطالب "
إلى البيت بفور"    أريد أرجعفي الجملة "رابعا، الخطأ في حذف حرف أن المصدرية.  

المصر يكتب حرف  لم  لكن  "أرجع"  الفعل  من  المصدرية  معنى  الطالب  "أن". أراد  ية 
حرف "أن" يستخدم عندما ورد الفعلان في الجملة والفعل الثاني يكون المصدر المؤول 
أي يمكن تقديره بحرف أن الصدرية. الجملة السابقة تصير صحيحة إذا كتب الطالب  

"  أريد أن أرجع إلى البيت من فور بين الفعلين حرف أن المصدرية. الجملة الصحيحة "
 ". وعا إلى البيت من فور أريد رج يُؤ وَّلُ بـ "

أحيانا غير   المعهد  بالاسم "غير". سعيدافي الجملة "الحياة في  الاستثاء  " أسلوب 
المستثنى. الاسم غير في   أداة الاستثناء +  منه +  المستثنى  يتكون من  أسلوب الاستثناء 
الجملة السابقة في موضع النصب المستثنى وكلمة بعدها صارت مضافا إليه. ولا يجوز  
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بها. ما كان النصب هو المستثنى يعني "غير" و"سعيد" مضافا إليه. والجملة السابقة نص
 مسماة بالاستثناء التام المثبت.

 
 عدم تطابق الضمير بالاسم الُمضْم رِ 

"هم"    الاسم الضمير   " عليهم وأسلم    أتقربهم "أنظر حولي ووالدي يلوحانني، ثم    في جملة
يشترط استخدام الضمير بمطابقة الاسم الظاهر في "والديَّ".    يضمر الاسم الظاهر من

العدد. إن كان الاسم الظاهر مفردا فالضمير مفردا وإن كان مثنى فالضمير مثنى وإن  
كان جمعا فالضمير جمعا. في الجملة السابقة خطأ لعدم تطابق الضمير بالاسم المضمر في 

 " كلمة  و" والديَّالعدد.  تثنية  على  يدل  يكتب  "  هم"  أن  الصحيح  الجمع.  على  يدل 
 . " أنظر حولي ووالدي يلوحانني، ثم أتقرب إليهما وأسلم عليهماالطالب "
 
 التركيب الإضافي  .2

التركيب   خطأ  باتوا  تينجاران  السابع  الإسلامي  الإرشاد  معهد  طلاب  ارتكب 
 عرض الباحث الأخطاء في التركيب الإضافي في الجدول الآتية: الإضافي. 

 تصنيف الأخطاء من حيث التركيب الإضافي   4.3الجدول  
 موضع الخطأ  الخطأ نوع  

 الخمس  اليومفي  زيادة ال التعريف على المضاف 
 المياه  الدورة
 العصر الصلاة

 المياح الدورةواستحم في 
 البحر  الساطئإلى 

 البحر   الشاطئلعبت في 
 الصبح الوقتأغتسل في 

 4xالمغرب  للصلاة
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 القدم الكرةيلعب الطلاب 
 الصبح  الصلاةلأداء 

 النبي  الحديثلغة 
 الإسلام  الدينلأفهم 

 البحر  الشاطئمن 
 عشاء  الوقتفي 
 الإسلام  التعلم الدينفي 
 اللغة العربية التعلمفي 
 البحر  السطئفي 

 الأصحابيكثير من 
 البحر  الشاطئفي 

 الصبح  الصلاةبعد 
 ظهر الصلاةنصلي 
 الحفظي مراجع 

 2xالدين  اللغةأهل 
 الجنة اللغة

 النومي أستيقظ من 
 العصريلأنتظر الأذان 

 العصريصلاة 
 المغربيصلاة 

 الإرشاد المعهدأسكن في 
 ظهور بعد  المضاف إليه منحذف ال التعريف 

 مغرب بعد صلاة  
 الأسبوع الماضي  الرحلةفي 
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 مغرب أكل بعد صلاة 
 ظهر الصلاةنصلي 

 استيقظت وبعد  إضافة ظرف زمان إلى الفعل
 أجلس قبل 
 البحر  الشاتئإلى  وصلنابعد 
 أرجع إلى سكن. أتعلمبعد 
 أديت صلاة العشاء. شبعتبعد 
 فريضة  صليتبعد 
 أستحم  ألعب أنابعد 

 نستحم بعد نرتب الغرفة. 
نسترح في الساعة   ندرس نحنبعد 

 التاسعة
 الصلاة لباساألبس  ثبوت ألف التنوين في المضاف المنصوب 

أكثر الأخطاء التركيبة التي ارتكبها الطلاب في الإضافة. الإضافة نسبة بين اسمين  
على تقدير حرف الجر وتوجب جر الثاني )المضاف إليه( أبدا. ونمط الإضافة: الاسم  
)مضاف( + الاسم )مضاف إليه(. نحو: هذا كتاب التلميذ. وعامل الجر في المضاف إليه 

 66حذف ال التعريف من المضاف. هو المضاف نفسه. وفي الإضافة
 من الجدول الرابع وجد الباحث أنواع الأخطاء من التركيب الإضافي:

أولا، زيادة ال التعريف على المضاف. وقع هذا الخطأ ظنا أن الإضافة كالنعت  
لابد أن يتفق في التعريف والتنكير. والإضافة لابد من تجريد ال إذا كانت الإضافة معنوية  

فائدةها ترجع إلى المعنى من حيث إفادة تخصيص المضاف(. من الجملة التي وردت  )أي 
  الدورةالعصر، واستحم في    الصلاةالمياه،    الدورة،  الخمس  اليومفي  في كتابة الطلاب "

 للصلاة الصبح،    الوقتالبحر، أغتسل في    الشاطئ البحر، لعبت في    الساطئالمياح، إلى  
 

 .205المصطفى الغلايني، جامع الدروس العربية،  66
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الصبح،    الصلاةالقدم، لأداء    الكرة، يلعب الطلاب  الأسبوع الماضي  الرحلةفي  المغرب،  
التعلم في ، عشاء الوقتفي ، البحر الشاطئمن  الإسلام،  الدين النبي، لأفهم  الحديثلغة 

  الشاطئ في    ،الأصحابيكثير من  ،  البحر  السطئفي  ،  اللغة العربية  التعلم في  ،  الإسلام  الدين
  اللغة الدين،  اللغةأهل  الحفظي،، مراجع ظهر الصلاة نصلي، الصبح الصلاةبعد ، البحر

أسكن المغربي،  صلاة  العصري،  صلاة  العصري،  لأنتظر الأذان  النومي،  الجنة، أستيقظ من  
يضيف الطلاب ال التعريف في الإضافة المعنوية. وشاع الخطأ لدى   " الإرشاد  المعهدفي  

الإضافة المعنوية. الصحيح أن يكتب الطلاب الطلاب. كأنهم لم يعرفوا معرفة تامة عن  
اطئ البحر،  ش ، إلى  المياه   ، دورة المياه، صلاة العصر، واستحم في دورة في يوم الخمس "

المغرب، لصلاة  الصبح،  وقت  أغتسل في  البحر،  الأسبوع    لعبت في شاطئ  رحلة  في 
فهم دين  يلعب الطلاب كرة القدم، لأداء صلاة الصبح، لغة حديث النبي، لأ   ،الماضي

،  في تعلم اللغة العربية ،  في تعلم دين الإسلام ،  عشاء ال في وقت  ،  من شاطئ البحر الإسلام،  
نصلي صلاة  ،  بعد صلاة الصبح ،  في شاطئ البحر ،  كثير من أصحابي ،  طئ البحر شا في  

مراجع ظهر ال  أذان    ة ،  لأنتظر  نومي،  من  أستيقظ  الجنة،  لغة  الدين،  لغة  أهل  حفظي، 
 ". صلاة المغرب، أسكن في معهد الإرشادالعصر، صلاة العصر،  

الطلاب جملَ " إليه. كتب  التعريف من المضاف  ال  بعد  ثانيا، الخطأ في حذف 
" بتنكير المضاف ظهر  الصلاةنصلي    ،مغرب أكل بعد صلاة  ،  مغرب بعد صلاة  ،  ظهر

والكاتب،  إليه. المفروض أن تكون كلمة "ظهر، مغرب" معرفة لأنهما معلوم لدى السامع  
، بعد  ظهر ال بعد  يفرض تحليهما بال التعريف )العهدية(. الصحيح أن يكتب الطلاب "

 ".  ظهر ال نصلي صلاة  ،  غرب الم كل بعد صلاة  صلاة المغرب، آ 
ثالثا، الخطأ في إضافة الظرفية الزمانية إلى الفعل. أضاف الطلاب كلمة "بعد" إلى  

، قبل استيقظتاء في جملة "وبعد  الفعل كان ماضيا أو مضارعا. وجد الباحث الأخط
أديت    شبعتبعد  ،  أرجع إلى سكن  أتعلمبعد  البحر،    الشاتئإلى    وصلنابعد  ،  أجلس

بعد  ،  نستحم بعد نرتب الغرفة،  أستحم  ألعب أنابعد  ،  فريضة  صليتبعد  ،  صلاة العشاء
". في العربية الإضافة لابد من الاسم إلى الاسم، نسترح في الساعة التاسعة  ندرس نحن
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إن أريدت إضافة الاسم إلى الفعل يتم بحرف أن المصدرية. نحو: أرجع إلى البيت بعد أن 
ينتهي العمل )أو بعد انتهاء العمل(. حرف "أن" يجعل الفعل المراد يُؤ وَّلَ بالمصدر. إذن  

 " الطلاب  يكتب  قبل  الصحيح أن  ئ  ط إلى شا  وصولنا ، بعد  لجلوس ا وبعد الاستيقاظ، 
،  فريضة ال   الصلاة بعد  ،  أديت صلاة العشاء   الشبْع بعد  ،  أرجع إلى سكن   التعلم بعد  البحر،  

ح في الساعة  ي نحن نستر   الدرس بعد  ،  الغرفة   ترتيب نستحم بعد  ،  أنا أستحم   اللعب بعد  
 . "التاسعة 

ب الجملة "ألبس  رابعا، الخطأ في ثبوت الألف الزائدة في المضاف المنصوب. كتب الطلا
الصلاة" رسمت ألف تنوين النصب في موضع المضاف مع أن ألف تنوين النصب   لباسا

ألبس  تحذف في موضع المضاف لأن المضاف بمنزلة التنوين. الصحيح أن يكتب الطلاب "
 ". لباس الصلاة

 
 التركيب الوصفي التركيب البياني:   .3

السابع   الإسلامي  الإرشاد  معهد  طلاب  التركيب  ارتكب  خطأ  باتوا  تينجاران 
 في الجدول الآتي:  وصفيالوصفي. عرض الباحث الأخطاء في التركيب ال

 تصنيف الأخطاء من حيث التركيب البياني: الوصفي   4.4الجدول  
 موضع الخطأ  نوع الخطأ 

 كبير من الحجر  حذف ال التعريف من النعت 
 معروفةاللغات 

 جميلةسمعت هذه اللغة 
 تاسعةالساعة 

 بعةارفي الساعة 
 خامسة من الساعة 
 واحدةفي الساعة 

 العربية  لغة حذف ال التعريف من المنعوت 
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 الأخرى  أهداف
 العربية  لغةلأنه لم يفهم 

 العربية  لغةأن يتلعم 
 الأجنبي  مؤمنبالعربية تساعد 

 الإنجلزية  لغةمن لا يفهم 
 العربية  لغةمن لا يفهم 

له   من  إلا  حرا  نحن  تعليم  درس بعد 
 الإضافي

 الثانية ستراحةا
 التاسعة  ساعة

 لغة العربي عدم مطابقة في التأنيث والتعريف
 جنوب في مالغ 

 في الدنيا  لغة المشهورالانجلزية  لغةأن 
في   المنعوت  على  النعت  تطابق  عدم 

 تأنيث. ال
 الأول الاستراحة 
 ساعة واحد
 ساعة عاشر 

 السادسساعة 
 2x الخامسالساعة  

في   المنعوت  على  النعت  تطابق  عدم 
 الإعراب

 عجوزشاهدت من نافذة السيارة رجلا 

حضروا في   التيلأتعلم الدرس مع أساتذة   في العدد  المنعوت على النعت عدم تطابق 
 الفصل. 

 3x بعةاساعة س تنكير ما حقه التعريف 
 2x مسةاساعة خ
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 بعةاعة راسفي 
 دسة اعة س اسفي 
 لثة اعة ثاس

 ساعة ثانية
 رابعةحتى  من ساعة ثالثة

ساعة  عاد الطلاب إلى المدرسة في 
 واحدة

التركيب الوصفي يتكون من النعت والمنعوت. وهو من التوابع الأربعة أي الاسم 
والنعت يجب أن يتبع منعوته في الإعراب والإفراد   67المشارك لما قبله في إعرابه مطلقا.

والتثنية والجمع والتذكير والتأنيث والتعريف والتنكير. من الجدول الخامس وجد الباحث  
 أنواع الأخطاء في التركيب الوصفي:

،  جميلة ،  معروفة ،  كبير   أولا، الخطأ في نوع حذف ال التعريف من النعت: كلمة "
" في الجدول التاسع من التركيب الوصفي كتبت نكرةً.  حدةوا ، خامسة ،  بعة ا ر ،  تاسعة 

حذف الطلاب ال التعريف من النعت مع أن المنعوت معرفة. الصحيح ما يوافق قاعدة 
  الساعة التاسعة، ،  ميلة الج عروفة، سمعت هذه اللغة  الم كبير، اللغات  المن الحجر  "  النحو : 

 . " الواحدة ، من الساعة الخامسة، في الساعة بعة ا ر الفي الساعة  
درس،  ،  مؤمن   ، أهداف ،  لغة " لخطأ في نوع حذف ال التعريف من النعوت:  ثانيا، ا

المفروض   حذف الطلاب ال التعريف من النعت مع أن المنعوت معرفة.   . " استراحة، ساعة
هداف  ، الأ غة العربية الل أن يتفق النعت والمنعوت في التعريف. الصحيح أن تكون الجمل:  

يفهم  ،  الأخرى  لم  العربية ال لأنه  يتلعم  ،  لغة  العربية الأن  تساعد  ،  لغة  ؤمن  الم بالعربية 
غ  بعد التعليم لدينا الفرا لغة العربية،  ال لغة الإنجلزية، من لا يفهم ال ، من لا يفهم الأجنبي 

 . "ساعة التاسعةال ستراحة الثانية،  ، الا إلا من له الدرس الإضافي 

 
 .180(، 2018ابن عقيل، شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك، )صرابيا: الحرمين جايا،  67
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النعت   البيان عن  والتعريف. كما سبق  التأنيث  ثالثا، الخطأ في عدم مطابقة في 
والمنعوت يشترطان في التعريف والتنكير، في التذكير والتأنيث، في العدد )الإفراد، التثنية،  

لغة  الانجلزية    لغةأن    ،جنوب في مالغ    ،العربي  لغةالجمع(. كتب الطلاب في إنشاءهم "
الدنيا،    المشهور عاشر  ،واحد  ساعةفي  السادس   ،ساعة  يكتب ساعة  أن  الصحيح   ."

الدنيا   ة زية لغة مشهور ي نجل لغة الإ ال، أن  ية نوب الج   نج ، في مالا ة اللغة العربي الطلاب "   ، في 
 ".  ةواحد ال ساعة  ال   ة، ساعة السادس ال ،  ة عاشر ال ساعة  ال 

  ،ساعة السادس   ،ساعة عاشر  ،ساعة واحد  ،الأولرابعا، في الجملة "الاستراحة  
كتب    "الخامسالساعة   التأنيث.  في  المنعوت  على  النعت  تطابق  عدم  الباحث  وجد 

الطلاب كلمة "الأول، واحد، عاشر، سادس، الخامس" بعد المنعوت المؤنث. فهذا خطأ،  
الاستراحة الأول،  صحيح أن تكون الجملة "لابد أن يتبع النعت منعوته في التأنيث. ال

 ، الساعة الخامس". ساعة السادس ،  ساعة عاشر ،  ساعة واحد 
الطالب  المنعوت في الإعراب. كتب  النعت على  تطابق  خامسا، الخطأ في عدم 

السيارة رجلا  " نافذة  والنعت "عجوزشاهدت من  المنعوت منصوبا في الجملة  . كان 
النعت هو تابع للمنعوت في الإعراب. ولابد من رسم  مرفوعا لايتفقان في الإعراب.  

شاهدت من  ألف تنوين النصب في النعت النكرة المنصوب. الصحيح أن تكون الجملة " 
 . "انافذة السيارة رجلا عجوز 

سادسا، الخطأ في عدم تطابق بين النعت والمنعوت في العدد. كتب الطالب "لأتعلم 
حضروا في الفصل" يستخدم الاسم الموصول "التي" وموضعها    التيالدرس مع أساتذة  

صفة للأساتذة. الاسم الموصول إذا استعمل للفائدة صفة فيحكم بحكم النعت أن يكون  
الاسم الموصول مطابقا في التأنيث والتذكير والإفراد والتثنية والجمع. الصحيح أن يكتب 

 ". في الفصللأتعلم الدرس مع الأساتذة الذين حضروا  الطلاب "

،  بعة ا ساعة س "   ورد الخطأ في جملة   سابعا، وجد الباحث الخطأ في تنكير ما حقه التعريف. 
ثانية   ، لثة ا عة ث اس ،  دسة اعة س ا س في    ، بعة ا عة ر ا س في  ،  مسة ا ساعة خ  من ساعة  ،  ساعة 

الكلمة التي تحتها خط في .  " ساعة واحدة ، عاد الطلاب إلى المدرسة في رابعة حتى  ثالثة 
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نكرة مع أن سياق الكلام يقتضي إلى التهريف. لأن ذكر الساعة تفيد   الجملة تكتب
التعريف ولاسيما يقترن بالفعل في الجملة. وكلمة "الساعة" معلوم عند السامع والكاتب  

ساعة  "ال   هي  ةإذن، الجملة الصحيح  دية(. هفالشيئ المعلوم لازم التحلي بال التعريف )الع 
ساعة  ، ال لثة ا ث ال عة  اس ، ال دسة ا س ال عة  اس ال في  ،  بعة ا ر العة  ا س ال في  ،  مسة ا الخ ساعة  ، ال بعة ا س ال 
الساعة  ثانية ال  في  المدرسة  إلى  الطلاب  عاد  الرابعة،  الساعة  إلى  الثالثة  الساعة  من   ،

 . " الواحدة 
 
 التركيب البدلي   التركيب البياني:  .4

التركيب   خطأ  باتوا  تينجاران  السابع  الإسلامي  الإرشاد  معهد  طلاب  ارتكب 
 في الجدول الآتي:  بدليالباحث الأخطاء في التركيب ال . عرضبدليال

 تصنيف الأخطاء من حيث التركيب البياني: البدلي   4.5  الجدول 
 موضع الخطأ  نوع الخطأ 

 اللغة جميلة هذاسمعت  الإشارة والاسم المشار إليه اسم الخطأ في 
 الواجبات ذلك سأعمل 

البدل يتبع المبدل منه في    والمبدل منه. والتركيب البدلي هو ما تألف من البدل  
. ونمط التركيب البدلي  ، ولا يتبعه في التعريف والتنكيرالإعراب رفعًا ونصبًا وجرًا وجزمًا

 المبدل منه + البدل. نحو: جاء الأخ محمد.  
اللغة جميلة،    هذا سمعت  في الجدول السادس ورد الخطأ في التركيب البدلي في جملة "

". استخدم الطلاب اسم  الإشارة المعنوية وبعدها كلمة معرفة  الواجبات   ذلك سأعمل  
". إذا كان اسم الإشارة بعدها كلمة معرفة فصار اسم الإشارة مبدلا اللغة، الواجبات "

" وتقوم  هذا وذلك منه وكلمة بعدها )المشار إليه معنى( بدلا. أي يصح أن تلغى كلمة " 
 " مقامها. اللغة والواجباتكلمة "
بد أن يتفق اسم الإشارة بالاسم المشار إليه معنى في التأنيث والتذكير. والخطأ  لا

الجدول   في  الخطأ  ورد  كما  مذكر.  إليه  المشار  والاسم  مؤنثة  الإشارة  اسم  كان  إذا 
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التركيب البدلي. الصحيح أن يكتب الطالب " اللغة  السادس من  ،  ميلة الج سمعت هذه 
 ". سأعمل تلك الواجبات 

 
 التركيب التوكيدي   : التركيب البياني .5

التركيب   خطأ  باتوا  تينجاران  السابع  الإسلامي  الإرشاد  معهد  طلاب  ارتكب 
 في الجدول الآتي:  توكيديالتوكيدي. عرض الباحث الأخطاء في التركيب ال

 التوكيدي  البياني:   تصنيف الأخطاء من حيث التركيب   4.6الجدول  
 موضع الخطأ  نوع الخطأ 

 في دخل الفصل  طلاب يلعب كله تقديم المؤكَّد على التوكيد )المعنوي(
 . كله رجلوأساتذة 

اسخدام التوكيد في الكلام والكتابة لتقوية المعنى المراد عند السامع ونفي احتمال  
غيره. والتوكيد ينقسم إلى قسمين اللفظي والمعنوي. التوكيد اللفظي يتم بإعادة كلمة 

بألفاظ مشهورة : كل، كافة، جميع، عين، نفس، كلا،كلتا. ويأتي التركيب والمعنوي يتم  
 68التوكيدي دائما على نمط المؤكد + التوكيد. مثال: جاء المسافرون كلهم. 

كله  وجد الباحث خطأ التركيب التوكيدي من كتابة الطالب : يكتب الطالب جملة " 
" يقدم الطالب التوكيد المعنوي  .كله رجل أساتذة  والجملة "  في دخل الفصل   طلاب يلعب 

.  يعلب الطلاب كلهم في داخل الفصل "كل" على المؤكَّد. الصحيح أن تكون الجملة:  
 . أساتذة كلهم رجالو
 

 التركيب العطفي  .6
التركيب   خطأ  باتوا  تينجاران  السابع  الإسلامي  الإرشاد  معهد  طلاب  ارتكب 

 دول الآتي: في الج عطفيالعطفي. عرض الباحث الأخطاء في التركيب ال

 
 .213(،  2016إبراهيم شمس الدين، مرجع الطلاب في الإعراب، )لبنان، دار الكتب العلمية،  68
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 تصنيف الأخطاء من حيث التركيب البياني: العطفي   4.7الجدول  
 موضع الخطأ  نوع الخطأ 

عليه في   للمعطوف  المعطوف  تطابق  عدم 
 الاعراب

ثم   قليلا   استعداداو  الاستحمامأتريض 
 لصلاة المغرب 

عدم التطابق يبن المعطوف والمعطوف عليه 
 في التعريف

العربية   اللغة  الطبعية  ندرس  والعلوم 
 فقه و توحيدو  نحوو صرفو

بعد  بعد صلاة العصر فيه تعليم أو محاضرة   تكرار ما ذكر قبل العطف
 إلى الساعة الرابعة  العصر

" فيها لصلاة المغرب   استعدادا و   الاستحمام أتريض قليلا ثم  جملة "  4.7من الجدول  
المضارع أتريض. لا يجوز التركيب العطفي. كلمة "الاستحمام" معطوف على الفعل  

الطالب  الصحيح أن يكتب  المعنى.  إذا كان مشتركا في  الفعل إلا  عطف الاسم على 
المغرب " لصلاة  واستعدادا  استحماما  ثم  قليلا  الفعل  أتريض  لتأويل  منصوب  مصدر   "

 المقدر وهو أستحم.  
 " الجملة  في  أيضا  الخطأ  و ورد  الطبعية  والعلوم  العربية  اللغة    و نح و   صرف ندرس 

عطف الاسم النكرة على الاسم المعرفة. عطف النسق بحرف الواو يفيد  "  فقه و  توحيد و 
ولاتلزم المشاركة في التعريف   69مشاركة المعطوف للمعطوف عليه في الإعراب والحكم.

فقه"   توحيد،  كلمة "صرف، نحو،  الجملة خطأ لأن  أن  الباحث  رأى  لكن  والتنكير. 
معروف عند ذهن الكاتب والسامع بأن تلك الكلم هي من مجالات العلم المعروفة. لابد  
المتكلم  معلوم لدى  الشيئ  تدل على أن  التي  ال  الذهنية أي  العهدية  بال  تعريفها  من 

"  .لسامعوا الصحيحة  الجملة  و إذن  الطبعية  والعلوم  العربية  اللغة    نحو و   صرف ندرس 
 ". فقه و   توحيد و 

بعد صلاة العصر فيه تعليم أو محاضرة  في الجملة الثالثة خطأ التركيب العطفي " 
العصر  الرابعة  بعد  الساعة  عليه كلمة  إلى  والمعطوف  المعطوف  ليس في  الخطأ  كان   ."

 
 .244العربية، المصطفى الغلايني، جامع الدروس  69
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بل في أو محاضرة"  الزمنية في الجملة  "تعليم  الظرفية  الجملة الاسمية لأن تكرار   صياغة 
لدينا التعليم أو المحاضرة بعد العصر إلى  تؤدي إلى الغموض. الصحيح أن تكون الجملة "

 ". الساعة رابعة 
 

 التركيب العددي  .7
التركيب   خطأ  باتوا  تينجاران  السابع  الإسلامي  الإرشاد  معهد  طلاب  ارتكب 

 ي في الجدول الآتية: عددالباحث الأخطاء في التركيب الالعددي. عرض 

 تصنيف الأخطاء من حيث التركيب العددي   4.8الجدول  
 موضع الخطأ  نوع الخطأ 

 عشر إحدى في الساعة  اسم العدداشتقاق 
 حدي عشر الساعة 
 ثلاثةالساعة 

 لغات. ثلاثةأن أفهم  تمييزه حكم العدد و
  الرجلوجدت خمسة 

بالتركيب العددي هو التركيب المزجي أي كل عددين كان بينها حرف المراد  
عطف مقدر. ويسمى المزجي لأنه تتألف من كلمتين جعلتا كلمة واحدة. والتركيب  

 العددي هو من  أحد عشر إلى تسعة عشر، ومن الحادي عشر إلى التاسع عشر. 
دي من نوع  وجد الباحث الخطأ في التركيب العد  4.8من البيانات في الجدول  

الساعة    ، عشرإحدى  إبدال لعدد الترتيبي بالعدد الأصلي. كتب الطلاب جملة "في الساعة  
ما دل على كمية الأشياء بالعدد الأصلي. العدد الأصلي    "ثلاثة، الساعة  حدي عشر

الأشياء  المعدودة ترتيب  لإفادة  أما  الأشياء.  كمية  لحساب  الأصلي  العدد  يستخدم   .
الساعة  في الساعة الحادي عشرة،  تيبي. الصحيح أن يكتب الطلاب "فيستخدم العدد التر

 . "ة، الساعة الثالثةعشر   ة دي االح 
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وارتكب الطلاب أيضا في حكم العدد وتمييزه. إن العدد من الثلاثة إلى العشرة يجب أن  
يؤنث مع المذكر نحو: ثلاثة كتب، وأن يذكر مع المؤنث نحو: ثلاث كراسات. وتجب 

ييزها وتمييزها على صيغة الجمع. من الجدول التاسع في جملة "أن أفهم الإضافة إلى تم
لغات" رأى الباحث الخطأ في تأنيث العدد مع المعدود. كلمة "لغات" جمع من   ثلاثة

أن  "لغة" وهي مؤنثة في المفرد. فيجب على العدد تذكيره. فتكون الجملة صحيحة هي "
" إفراد التمييز ما يلزم الجمع.  الرجلة  ". الخطأ في جملة "وجدت خمس أفهم ثلاث لغات 

 . "وجدت خمسة الرجالالصحيح أن يكتب الطالب "
 
 تقويم الأخطاء التركيبية في إنشاء الطلاب  - د 

في هذه  في الخطوة الأخيرة قام الباحث بعملية التقييم لكل أنواع الأخطأ التركيبية.  
ليحدد الباحث الأخطاء    .ث تكرار الأخطاء المرتكبة لدى الطلاب أحصى الباحالعملية  

التركيبية الأكثر شيوعا لدى الطلاب، يعرض الباحث الجدول لأنواع الأخطاء التركيبية  
 . ن ثم يعرض الباحث نسبة تكرارها في نتاجهم الكتابيالتي وقع فيها المتعلمو

 تقويم الأخطاء التركيبية لدى الطلاب   4.9  الجدول 
 الصواب  الخطأ  العينة 
 خشبنحرق  − 1ورقة 

 في الصبح  إستيقظن   −
 في الشاطئ  لنكل −
 ظهور بعد  −
 الخمس  اليومفي  −
 جنوب في مالغ  −

 نحرق خشباً  −
 استيقظنا في الصبح  −
 لنأكل في الشاطئ  −
 الظهر بعد  −
 في اليوم الخميس  −
 في مالانج الجنوبية  −

 الدراسةُ أبدأ − 2ورقة 
 الصلاة لباساألبس  −
 المياه  الدورة −

 تبدأ الدراسةُ −
  الصلاةلباس  ألبس  −
 المياه  دورة −
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 العصر الصلاة −
 الأول الاستراحة  −
 الثانية استراحة −
 إحدى عشر في الساعة  −

 العصر صلاة −
 الأولىالاستراحة  −
 الثانية ستراحةالا −
 الحادية عشرة في الساعة  −

في كل   شديداكان البرد  كم − 3ورقة 
 يوم 
 الموضوع في  أتوضعو −
 أذهب إلى المدرسة  بعد ذلك و −
 استيقظت وبعد  −
 أجلس قبل  −
 المياح الدورةواستحم في  −
 لغة العربي −
 ثلاثةالساعة  −
 الخامسالساعة   −

شديد كان البرد في من  كم −
 كل يوم 

 أة ض يفي الم أوأتوض −
   إلى المدرسة وأذهب بعد ذلك  −
 الاستيقاظ وبعد  −
 الجلوس قبل  −
 هستحم في دورة المياوأ −
 ةلغة العربيال −
 لثة اثالالساعة   −
 الساعة الخامسة  −

 لنوم وأمرت  − 4ورقة 
 فطور ثم آكل  −
 البحر  الساطئإلى  −
 البحر   الشاطئلعبت في  −

 لنوم باأمرت  −
 اً ثم آكل فطور −
 اطئ البحر شإلى  −
 لعبت في شاطئ البحر  −

في   − 5ورقة  حفظي    الخلاقةأسمع 
 الصبح. 

أتناول  بعد صلاة المغرب  −
 أشاع

 صلاة النافلة أصل −
 الصبح الوقتأغتسل في  −

 أسمع حفظي في حلقة الصبح.  −
 
أتناول الع ش اء  بعد صلاة   −

 المغرب  
 أصلي صلاة النافلة  −
 أغتسل في الوقت الصبح −



76 
 

 

 الساعة التاسعة  − تاسعةالساعة  −
كثير  هناك المعهد  الحياة في − 6ورقة 

 أساتذة كله رجل. و رجلا
سمعنا  إذا انتهى وقت الرياضة −

 في المدرسة  الجراس 
الحياة في المعهد أحيانا غير  −

 سعيدا 
بعد   ينعسواكثير من الطلاب  −

 نوم 
 المغرب للصلاة −
 القدم الكرةيلعب الطلاب  −
 مغرب بعد صلاة   −
في دخل  يلعب كله طلاب  −

 الفصل 

للبنين   − مختص  المعهد  هذا 
 . كلهم رجال ساتذةالأو
الجرإ − سمعنا  المدرسة ذا  في  س 

 فانتهى وقت الرياضة
الحياة في المعهد أحيانا غير   −

 سعيد  
 
بعد   ينعسونكثير من الطلاب  −

 النوم 
 المغرب  لصلاة −
 القدم  كرةيلعب الطلاب  −
 غرب بعد صلاة الم −
الطلاب كلهم في داخل   − يعلب 

 الفصل 
 إلى المدرسة سندخل لأن − 7ورقة 

 الأسبوع  العطلةقضيت  −
 البحر  الشاتئإلى  −
 البحر  الشاتئإلى  وصلنابعد  −
 كبير من الحجر  −

 عود إلى المدرسةسننا لأن −
 الأسبوع  عطلةقضيت  −
 البحر  الشاطئإلى  −
 البحر  شاطئإلى  الوصولبعد  −
 كبير من الحجر ال −

 ثم بعد ذلك نعود إلى السكن − 8ورقة 
 للرياضة  وقت الحر الوقت −
 الصبح  الصلاةلأداء  −

 ثم نعود بعد ذلك إلى السكن  −
 للرياضة  الوقت −
 الصبح  صلاةلأداء  −
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بعد صلاة العصر فيه تعليم أو   −
إلى  بعد العصرمحاضرة 

 الساعة الربعة
  الاستحمامأتريض قليلا ثم  −

 لصلاة المغرب  استعداداو

بعد   − المحاضرة  أو  التعليم  لدينا 
 العصر إلى الساعة رابعة

 
استحماما   − ثم  قليلا  أتريض 

 واستعدادا لصلاة المغرب 
ووالدي   − 9ورقة  حولي  أنظر 

وأسلم    أتقربهمويلوحانني، ثم  
 عليهم

 لييقابل أخ صغيري إ −
 إلى والدي أشكر  −
 سعيد أشعر ب −

أنظر حولي ووالدي ويلوحانني،   −
 أتقرب إليهما وأسلم عليهماثم 
   أخي صغيريقابلني  −
 والديَّ  أشكر −
 بسعادة أشعر  −

 خاتم النبيين والمرسلين تحدثت − 10ورقة 
 معروفةاللغات  −

 خاتم النبيين والمرسلين ت ح دَّثَ  −
 عروفةاللغات الم −

 النبي  الحديثلغة  − 11ورقة 
 الإسلام  الدينلأفهم  −
 الإنجلزية  لغةمن لا يفهم  −
 العربية  لغةمن لا يفهم  −

 لغة حديث النبي  −
 لأفهم دين الإسلام  −
 الإنجلزيةمن لا يفهم اللغة  −
 من لا يفهم اللغة العربية  −

 من النوم   استيقيد − 12ورقة 
 صبح  لأصل −
 جمعة صبح ال يلأصل −
 ع ورب بعة إلىاسالساعة الفي  −
 أرجع إلى سكن. أتعلمبعد  −
 بعةارفي الساعة  −
 بعة اساعة س −

 من النوم  ظستيقأ −
 صبح ال ي  لأصل −
 عةاجمصبح ال يلأصل −
 ربع  بعة إلااسالساعة الفي  −
 سكن. الأرجع إلى  التعلمبعد  −
 بعة ارالفي الساعة  −
 بعةاسالساعة  ال −
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 مسة االخساعة  ال − مسة اساعة خ −
 بعةاعة راسفي  − 13ورقة 

 دسة اعة س اسفي  −
 بعة ارالعة ا س الفي  −
 دسة اسالعة ا س الفي  −

أديت صلاة  شبعتبعد  − 14ورقة 
 العشاء. 

 الأسبوع الماضي  الرحلةفي  −
 البحر  الشاطئمن  −
 التاسعة  ساعة −

 أديت صلاة العشاء. الشبعبعد  −
 
 في رحلة الأسبوع الماضي −
 من شاطئ البحر  −
 ساعة التاسعة ال −

ذلك  − 15ورقة  المسجد   بعد  إلى  أذهب 
 لأصلي فريضة

 ألعب كرة القدم  بعد ذلك  −
ذلك و − الوقت    بعد  في  نأكل 

 عشاء 
 عشاء  الوقتفي  −
 فريضة  صليتبعد  −
 أستحم  ألعب أنابعد  −
 واحدساعة  −

ذلكأذهب   − المسجد    بعد  إلى 
 لأصلي فريضة

   القدم ةَ رَّكُ بعد ذلك  ألعب −
 الع ش اء  بعد ذلك و نأكل  −
 
 عشاء ال وقتفي  −
 فريضة ال الصلاةبعد  −
 أستحم  اللعببعد  −
 ةواحدالساعة  ال −

 مؤمن الأجنبي بالعربية تساعد  − 16ورقة 
 الصلاة تكن خشوعا −
 الإسلام  التعلم الدينفي  −
 اللغة العربية التعلمفي  −
 الأخرى  أهداف −
 العربية  لغةلأنه لم يفهم  −
 العربية  لغةأن يتلعم  −

 ؤمن الأجنبي المبالعربية تساعد  −
 يكون الخشوع في الصلاة  −
 الإسلام  تعلم دينفي  −
 اللغة العربية  تعلمفي  −
 الأخرى  هدافالأ −
 العربية  لغةاللأنه لم يفهم  −
 العربية  لغةالأن يتلعم  −
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 البحر  السطئفي  − 17ورقة 
 بعة اعة ساس −

 البحر  طئشافي  −
 بعة اعة ساس −

 سر بعد ذلك أصلي أ − 18ورقة 
 مغرب أكل بعد صلاة  −
إلى   − القرآن  ساعة تحفيظ 

 ونصف خامسة
 لثة اعة ثاس −
 مساالخعة  االس  −

 العصربعد ذلك أصلي  −
 غرب المكل بعد صلاة آ −
إلى   − القرآن  الساعة تحفيظ 

 ونصف الخامسة
 لثة اثالعة  اس ال −
 ة مس االخعة  االس  −

 في البحر أصبح − 19ورقة 
 الأصحابيكثير من  −
 البحر  الشاطئفي  −
السيارة  − نافذة  من  شاهدت 

 عجوز رجلا 

 في البحر بحسأ −
 أصحابيكثير من  −
 البحر  شاطئفي  −
السيارة   − نافذة  من  شاهدت 

 ا عجوزرجلا 
 الصبح  الصلاةبعد  − 20ورقة 

 نستحم بعد نرتب الغرفة.  −
نسترح في  ندرس نحنبعد  −

 الساعة التاسعة 
 ظهر الصلاةنصلي  −
والعلوم   − العربية  اللغة  ندرس 

  توحيد و نحو و صرفالطبعية و
 فقه و
 ساعة عاشر  −
 حدي عشر الساعة  −
 ساعة السادس −

 بعد صلاة الصبح  −
 ب الغرفة.يرت تنستحم بعد  −
ح في ي نستر الدرس نحنبعد  −

 الساعة التاسعة 
 ظهر النصلي صلاة  −
والعلوم   − العربية  اللغة  ندرس 

و وال الطبعية  نحو  الصرف 
 فقه التوحيد والو

 
 ة عاشرالساعة  ال −
 ة عشر ةدياالحالساعة   −
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 ساعة ثانية −
 ساعة خامسة  −

 ة ساعة السادسال −
 ثانيةالساعة  ال −
 امسة الخساعة  ال −

 منفرق الطلاب  الحياة − 21ورقة 
موجود  الحياة الطلاب منفرق.   −

 رجل متكاسل ونشيط. 
 إلى البيت بفور  أريد أرجع −
 خامسة من الساعة  −
 ساعة سابعة  −
 رابعةحتى  من ساعة ثالثة −

 مختلفالطلاب  شأن −
منهم  .  مختلفالطلاب    شأن −

 . كسلان ومنهم نشيط
 فورمن  أريد أن أرجع إلى البيت   −
 من الساعة الخامسة  −
 الساعة السابعة −
 من الساعة الثالثة إلى الرابعة −

عطلة    لأن في يوم الجمعة نحن − 22ورقة 
 الأسبوعية. 

 مبكرا نستيقضكل يوم نحن   −
 هناك تعليم.  بعد صلاة العصر −
نحن حرا إلا من له  بعد تعليم   −

 درس الإضافي 
 أستطعلكي  −
 لأستطع  −
 الإرشاد المعهدأسكن في  −
 الصبح  للصلاة −
 العصر للصلاة −
 المغرب للصلاة −
 الحفظي مراجع  −
 حفظي  مراجع −

 لأن العطلة في يوم الجمعة   −
 
 مبكرا نستيقظكل يوم نحن   −
 .بعد صلاة العصرلدينا التعليم  −
بعد التعليم لدينا الفراغ إلا من   −

 له الدرس الإضافي 
 أستطيع  لكي  −
 لأستطيع   −
 الإرشاد معهدأسكن في  −
 الصبح  لصلاة −
 لصلاة العصر  −
 لصلاة المغرب  −
 حفظي مراجعة  −
 حفظي  مراجعة −
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 الواحدة في الساعة  − واحدةفي الساعة  −
 جدا  مهمةلذلك تعلم العربية  − 23ورقة 

 الدين اللغةأهل  −
 الانجلزية  لغة −
 لغة العربية  −
 المشهورلغة  −
 لغات. ثلاثةأن أفهم  −

 جدا  مهملذلك تعلم العربية  −
 الدين  لغةأهل  −
 الانجلزية اللغة −
 اللغة العربية −
 ة مشهورلغة  −
 لغات. ثلاث أن أفهم  −

 التعليم أستمع إلى  − التعليم  أستمع − 24ورقة 
في  − 25ورقة  المدرسة  إلى  الطلاب  عاد 

 ساعة واحدة 
في   − المدرسة  إلى  الطلاب  عاد 

 الساعة الواحدة
أمرنيلأنَّ   − 26ورقة  بأن    قد  الأساتذة 

 أذهب إلى المدرسة
 الجرس. قد رنلأنَّ  −

بأن  − أمروني   قد  الأساتذة  لأنَّ 
 أذهب إلى المدرسة 

 .لأنَّ الجرس قد رن −
 اللغة جميلة هذاسمعت  − 28ورقة 

 الجنة اللغة −
 الدين اللغة −
 جميلةسمعت هذه اللغة  −
  الرجلوجدت خمسة  −

 سمعت هذه اللغة جميلة −
 لغة الجنة  −
 لغة الدين  −
 سمعت هذه اللغة الجميلة −
 وجدت خمسة الرجال  −

 لأذهب إلى المدرسة  أستأد − 29ورقة 
  التيلأتعلم الدرس مع أساتذة   −

 حضروا في الفصل. 
 تعليم بعد صلاة العصر هناك  −
 الواجبات ذلك سأعمل  −
 النومي أستيقظ من  −

 أستعد لأذهب إلى المدرسة −
لأتعلم الدرس مع أساتذة الذين   −

 حضروا في الفصل. 
 تعليم بعد صلاة العصراللدينا  −
 سأعمل تلك الواجبات −
 أستيقظ من النوم  −
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 العصريلأنتظر الأذان  −
 العصريصلاة  −
 المغربيصلاة  −

 لأنتظر أذان العصر −
 صلاة العصر −
 لمغربصلاة ا −

يتمثل الجدول السابق تقويم الأخطأ بعد قيام الباحث بتحليل كتابة الطلاب. وتم  
 تكرار الأخطاء نفسها  شرح الأخطأ وتصويبها وفق قواعد اللغة العربية. ويتم إحصاء

  .خطاء التركيبية التي وقع فيها الطلاب الأ  من كل نوع
 الأخطاء التركيبية: مما يلي عرض الجدول من تكرار لأنواع 

 إحصاء أنواع الأخطاء التركيبية التي وقع فيها الطلاب   4.10  الجدول 
 التكرار  نوع الخطأ 

 التركيب الإسنادي 
 أخطاء الفعل في المسند: 

 3 عدم تطابق بين الفعل والفاعل
 6 إبدال الفعل بالفعل الآخر 

 3 تعدية الفعل المتعدي بحرف الجر 
 1 اللازم تعدية الفعل 

 2 جزم ما حقه الرفع
 5 جزم ما حقه النصب 

 1 حذف فاء الفعل المهموز المنصوب 
 الفضلة في الإسناد/الجملة: 
 7 تقديم الظرف على الجملة  

 3 رفع مفعول به 
 خطأ في خبر الفعل الناقص: 
 1 تقديم خبر كان )كم خبرية( 



83 
 

 

 خطأ في اسم إنَّ: 
 4 الفعل بعد اسم إن

 1 خبر المبتدأ الخطأ في  
 أسلوب الجملة: 

 1 الخطأ في رتبة الجملة الشرطية
 7 صياغة المعنى بجمل غير مفهومة 

 1 حذف حرف أن مصدرية
 1 المستثنى منه

 2   عدم تطابق الضمير بالاسم المضمر 
   التركيب الإضافي 

 43 زيادة ال التعريف على المضاف 
 5 حذف ال التعريف من المضاف إليه

 9 إضافة ظرف زمان إلى الفعل
 1 ثبوت ألف التنوين في المضاف المنصوب 

   التركيب الوصفي 
 7 حذف ال التعريف من النعت 

 11 حذف ال التعريف من المنعوت 
 4 عدم مطابقة في التأنيث والتعريف

 8 عدم تطابق النعت على المنعوت في التأنيث.
 2 الإعراب عدم تطابق النعت على المنعوت في 

 2 عدم تطابق النعت على المنعوت  في العدد 
 13 تنكير ما حقه التعريف 

   التركيب البدلي 
 2 الخطأ في اسم الإشارة والاسم المشار إليه 



84 
 

 

 التركيب التوكيدي 
 2 تقديم المؤكَّد على التوكيد )المعنوي(

   التركيب العطفي 
 1 الاعرابعدم تطابق المعطوف للمعطوف عليه في 

في  عليه  والمعطوف  المعطوف  يبن  التطابق  عدم 
 التعريف

1 

 1 تكرار ما ذكر قبل العطف
   التركيب العددي 

 3 اشتقاق اسم العدد
 2 حكم العدد وتمييزه 

 165 المجوع
 

لنا   السابق وضح  يترتب   تكرارالجدول  الطلاب.  التركيبية لدى  شيوع الأخطأ 
، ثم  خطأ وأكثره في زيادة ال التعريف للمضاف  58الخطأ شائع من التركيب الإضافي 

في تقديم الفضلة على العمدة )المسند والمسند إليه(  خطأ خاصة  48التركيب الإسنادي 
حذف ال في  خطأ خاصة    47وأسلوب الجملة، ثم شاع الخطأ في التركيب الوصفي  

 التعريف من المنعوت وتنكير ما حقه التعريف.
يوضح لنا صورة أنواع الأخطاء التركيبية لدى طلاب   السابقة  البحث  من بيانات 

هيم معهد الإرشاد تينجاران السابع باتو. وتصف لنا نقط ضعف الطلاب في بعض مفا
من هذه البيانات في  القواعد النحوية. ولعل معلم اللغة العربية في معهد الإرشاد يستفيد 

 تصميم منهج التعليم وفي إجراء عملية التعليم والتعلم خاصة بمهارة الكتابة.
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الثاني:   الإرشاد  المبحث  معهد  طلاب  لدى  التركيبية  الأخطاء  تسبب  التي  العوامل 
 الإسلامي تينجاران السابع باتو في كتابتهم 

طلاب معهد الإرشاد ى  يحاول الباحث كشف أسباب وقوع الأخطأ التركيبية لد
)معلم تدريب اللغة العربية،  بمقابلة مع معلم اللغة العربية    الإسلامي تينجاران السابع باتو 

 معلم النحو، معلم الإنشاء( ومع بعض الطلاب الذين يرتكبون الأخطاء التركيبية. 
 : تترتب أسباب وقوع الأخطأ التركيبية على الجوانب التالية

 )تأثير اللغة الأم(   العربية - ببن اللغتين الأم خل اللغوي  ا التد  - أ 
شاعت الأخطاء التركيبية لدى الطلاب في التعريف والتنكير، التذكير والتأنيث.  

 definiteمن وجهة اللغة الإندونيسية لاتوجد قاعدة ال التعريف على الشيئ المعلوم )

articleلتعريف من (. وهذا من سبب يصعب على الطلاب فهم قاعدة متى حذفت ال ا
إن الطلاب لا يستطيعون إدراك المواضع التي متى تكون الكلمة في الكلمة ومتى ثبوتها.  

يأتي الباحث بمثالا: قد يزيد الطالب "ال" التعريف على المضاف الجملة معرفة ونكرة.  
يحذف   ذلك  وعكس  والتنكير.  التعريف  في  التطابق  لهما  لابد  الإضافة  يظنون  لأنهم 

تعريف من المنعوت أو النعت ما يلزم تطابق بين النعت والمنعوت ظنا أن  الطلاب "ال" ال
 النعت والمنعوت لايتطابقان في التعريف والتنكير.

من ميزة اللغة العربية على الإندونيسية هي تطابق الفاعل والفعل في العدد، تطابق 
العربية. لأن الاسم بالصفة في العدد وغير ذلك. هذه قد تؤدي إلى صعوبة بضع القواعد  

لاتوجد القاعدة هذه. في الإندونسية إن أراد المتكلم أن يقول بـ في اللغة الإندونيسية  
"Saya akan pergi, Kami akan pergi  "لت كلمة "استعمpergi دون أي تغير فيها. أما في "

اللغة العربية "أنا أذهب، نحن نذهب" لابد من تغيير الضمير المناسب بفاعل في العدد 
  70التذكير والتأنيث. و

 
 ( 2020مارس  19المعلم وحي، مقابلة )باتو،  70
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 المعلم  - ب 
 تصدر أسباب وقوع الأخطاء اللغوية لدى الطلاب من جانب المعلم:

 عدم تركيز المعلم تطبيق القواعد في مهارة الكتابة  .1
من مقابلة بعض الطلاب عن تعلم اللغة العربية في الفصل قالوا إن المعلم لم يدرب 

الكتابة التعبيرية أو الإنشاء. لاقتصاد الوقت. لأن الطلاب تطبيب قواعد اللغة في مهارة 
من   فلابد  المدرسة  لمطالبة  المدرسي.  الكتاب  الأبواب في  من  إنتهاء  التعليم  الهدف في 
سرعة الختام للكتاب ونظر المعلم إذا استفاد المعلم من الوقت لتطبيق قواعة في كتابة 

  71ة الأخرى.سيستغرق وقتا طويلا ولايكفي لتعليم المهارة اللغوي

 استخدام استراتيجية التعليم الرتيبة  .2
أحد العوامل في نجاح تعليم اللغة العربية هي الطريقة المستخدمة. يميل التعلم إلى  
أن يكون رتيبًا لأن الطريقة غير جاذبية مما يجعل مشكلة معقدة بالنظر إلى تعليم اللغة 

قيل في لغوية.  أربع مهارات  المادة"    العربية مطلوبًا لإتقان  "الطريقة أهم من  تعبير أن 
)الطريقة أكثر أهمية من المادة( ، توضح مدى أهمية الطريقة في عملية توصيل المعلومات 
، بما في ذلك تعليم اللغة العربية. هذا يثبت أنه بغض النظر عن مدى جودة تقديم المادة 

ارغة. حتى لو كان التعلم ، إذا كانت طريقة التعليم أقل إثارة للاهتمام ، فإن النتائج ف
  ناجحًا فهو احتمال صغير جدًا.

الباحث   الطلاب، وجد  كتابة  من  العينة  بأخذ  القيام  بعد  الباحث  من ملاحظة 
بعض الطلاب يتكلمون مع صديقه، ويفعل شيئا ما لايتعلق بالتعليم. وأشد مما سبق هو  

باحث بعض الطلاب النائمين  ن الأستاذ مادة التعليم. وقابل الالنوم في الفصل عندما بيَّ
الفرصة   بقية  يؤتي  ولم  التعليم،  لمادة  بيانا  يكثر  المدرس  إن  فقالوا  فعلوا  لما  الفصل  في 

 
 ( 2020مارس   19الطلاب يزيد، محمد عقيلة زفران، امتيار هادي فوترا، )ياتو،  71
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للطلاب. ويكون المعلم فاعل مركز في عملية التعليم والطالب يوضع مفعولا أي مستمعا  
 72أكثر إلى المدرس. 

 المعلم في استغلال الوقت   نقص  .3
الم مع  الباحث  مقالبة  أنمن  القواعد فيعلم  تطبيق  الكتابة   ه تخطى ممارسة  مهارة 

الكلام وهو من  )الإنشاء(   تدريبات مهارة  اهتمامه في  نظر  المعلم وضع  الوقت.  لقلة 
  73الهدف الأساسي للمعهد. وقد يأبى من تدريب الكتابة.

إذا اطلع الباحث هذه الظاهرة سببها يرجع إلى استعداد المعلم قبل تنفيذ التعليم.  
التعليم المخطط سيصل إلى الهدف. ومن ملاحظة الباحث إن المعلم لم يخطط خطة التعليم  

يقوم المعلمون بإعداد خطط ، وأداة التقويم. وإنما  RPP  ،Silabus،  Prosemعلى شكل  
 من قبل مدير المدرسة.  متابعة/مراقبةالدرس عندما يكون هناك 

بخطة التعليم يحدد المعلم أي مادة سيعلمها، بأية طريقة سيبين المادة، وإدارة الوقت 
مع طلابه   المعلم  تساعد  الأشياء  فهذه  الدرس.  بعد  تقييم  كيفية  وتصميم  مادة،  لكل 
للوصول إلى التعليم الفعال. ومن الإمكان قلة وقوع الطلاب في الأخطاء اللغوية لاسيما 

 ن معلم قد ينبئ صعوبة التي سيوجهها الطلاب خلال سير التعليم. لأالأخطاء التركيبة. 
 
 الطلاب  - ج 

 تصدر أسباب وقوع الأخطاء اللغوية من جانب الطلاب:

 الضعف في إتقان القاعدة النحوية لقلة دافعية التعلم  .1
مهارة الكتابة خاصة في مرحلة تعبير عن أفكار تحتاج إلى إتقان التراكيب. لأن 
الكتابة الصحيحة تعتمد على القواعد اللغوية. فهم القاعدة وكيفية تطبيقها عند صوغ  

 
 ( 2020مارس  19الطلاب أحمد سفران، امتياز، )باتو،  72
 ( 2020مارس  19المعلم وحي، مقابلة )باتو،  73
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الجمل مهمة جدا. إذا لم يتركز الطلاب في تعلم النحو سيخطئ يده عند وضع الجملة. 
 د من الخطأ اللغوي.لأن النحو هو مقوم اللسان والي

بعض طلاب معهد الإرشاد الإسلامي تينجاران السابع باتو يضعفون في القاعدة 
النحوية مع أن لهم مادة خاصة بالنحو. ويكتشف الأمر أن سببه قلة دافعية الطلاب في  
بيان  تعلم النحو. لأنهم وضعوا في أذهانهم أن النحو صعب لتعلمه. قل اهتمامهم إلى 

التدريب عن القاعدة المدروسة. وعلما، أن القاعدة إن لم تطبق سيذهب المدرس وإلى  
 74  من ذهن الطالب.

 
 القواعد   بقيود   الجهل  .2

فشل الطلاب في معرفة حدود القواعد العربية تجعل مشكلة في تعميم القاعدة.  
بال   تحلي  يجوز  لا  المضاف  أن  مع  والنعت  الإضافة  في  التعريف  تطابق  يساوي  نحو: 

الأخطاء    من وجد الباحث بعض الطلاب كذلك بعد مقابلتهم. أنهم ليحمون  التعريف. و
 يعمم القاعدة التي تعلموا من قبل. يريد الطلاب الابتعاد عن الخطأ فيجترحهم.  

 
 قاعدة  الناقص لل تطبيق  ال  .3

من تطبيق القاعدة غير كافية هي في التذكير والتأنيث. الخطأ فيهما يرجعان إلى 
التفريق بين المذكر والمؤنث. إنما هذه ظاهرة توجد في اللغة العربية ولا توجد في صعوبة  

المربوطة هو   تاء  ما خلا من  القاعدة غير كافية في أن كل  تبيبق  اللغة الأخرى. ظهر 
النعت  تطابق  يلزم  مما  والمنعوت  النعت  فيها  الجمل  الطلاب  وضع  لما  لذلك  مذكر. 

تكب الطلاب الخطأ في الجملة "في المدرسة فصول  فير   والمنعوت في التأنيث والتذكير.
التكسير غير   المنعوت جمع  لعلة  المفترض هو مؤنث  مع أن  يذكر كلمة "كثير"  كثير" 

 عاقل فتعد اسم مؤنث.  

 
 ( 2020مارس  19)باتو، المعلم ديدي إرياوان، مقابلة  74
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  تطبييق القاعدة غير كافية قد تصدر من المعلم لعدم تركيزه في بيان تام للقاعدة. 
بتعلم القاعدة في مادة النحو. ويأبى ت و سُّعُ البيان   لأن المعلم تأَكَّد  من الطلاب قد مروا

عن القاعدة لأنهم قد درسوا القاعدة في الحصة الأخرى. ظن المعلم )التدريب اللغوي(  
أن تعلم الطالب في مادة النحو كافيا. مع أن الواقع لايزال الطلاب يرتكبون الأخطاء 

 75في مهارة الكلام والكتابة.
فهذه الارتباط من كل أبواب النحو لايمكن    ترتبط بعضعا بعضا.  إن القاعدة العربية

الطلاب   يتعود  كي  والكلام  الكتابة  مهارة  تطبيقه في  من  لابد  والمعرفة.  الحفظ  مجرد 
لابد من المعلم   وكذلك . بالقاعدة الجديدة التي تعلمها في الحصة النحو التدريب اللغوي

 . عند تطبيقه في المهارة الأربعركز المعلم وجوه التفريق بين القواعد أن ي
 

الثالث:   الإسلامي  المبحث  الإرشاد  معهد  طلاب  كتابة  في  التركيبية  الأخطاء  حلول 
 تينجاران السابع باتو 

طلاب  بعد كشف الأسباب المحتملة إلى وقوع الأخطاء التركيبية في كتابة طلاب 
، سيقدم الباحث الحلول لمشكلات الأخطاْ  معهد الإرشاد الإسلامي تينجاران السابع باتو 

 التركيبية مبنية على الأسباب المذكورة.
 الباحث بعض الحلول كما يلي: يعرض 

 يل الأخطاء القيام بالدروس العلاجية على ضوء تحل  .1
لقياس على مدى تناول معرفة   في عملية تعليم وتعلم اللغة العربية قام المعلم بالتقييم

الطلاب عن المادة المدروسة. ويهدف التقييم المنفذ إلى الحصول على التعليقات من أجل  
الدروس العلاجية. المراد بالتعليقات هنا المشكلة التي وجهها المعلم وطلابه. من الاختبار  

إلى الدروس   يعرف المعلم نقطة فهم الطلاب، وفي أي مبحث لايفهم الطلاب. ما يحتاج

 
 ( 2020مارس  19المعلم وحي، مقابلة )باتو،  75
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الكفاءة  بين  التقاطع  المعلم  يعرف  التقييم  الكفاءة. ومن  ترقية  العلاجية وما يحتاج إلى 
 المستهدة إتقانها لدى الطلاب بعد التعليم وواقعية الكفاءة بعد إجراء التعليم. 

على  (  program remedial)ومن الحل المقترح للمعلم هو تصميم الدروس العلاجية  
طاء. أي يمكن أن يستفيد معلم معهد الإرشاد من نتائج البحث في  أساس تحليل الأخ

الأخطاء التركيبية. ويصمم المعلم مادة الدروس العلاجية وفق الخطأ أكثر شيوعا لدى 
البدلي،  في  شيوعا  أقل  الخطأ  على  يترتب  ثم  النعت  الإسناد،  الإضافة،  وهو  الطلاب 

 التوكيدي والعطفي والعددي.
تصميم   تعريف من  بالتفصيل في  ال  قاعدة حذف  يؤكد  أن  الإضافة  المادة عن 

المضاف ثم التطابق بين النعت والمنعوت في العدد والجنس والإعراب، ثم الإسناد كيفية  
 صياغة الجملة دالة على مقتضى المعنى، موافق للقاعدة الجملة الإسمية والفعلية وه لُمَّ ج رًّا. 

 تفعيل البيئة اللغوية  .2
الإسلامي تينجاران السابع باتو يُلزِم طلابه بنطق اللغة العربية.  في معهد الإرشاد  

ويضع نظاما وعقابا لمن لم يتكلم باللغة العربية. البيئة قد يكون وعاء  في تطبييق القواعد  
نفسه ويدرب  الفصل  في  درس  ما  الطلاب  ويطبق  المدروسة.  القاعدة   العربية  بتكرار 

سيتعود والطلاب  الكلام.  في  أفكاره.   المدروسة  من  الجديدة  الجملة  بصياغة  الطلاب 
ويمكن للأساتذة أن يصلح الأخطاء المرتكبة لدى الطلاب في أداء لغتهم. وهذا يحتاج  

 إلى جهود المشرفين في المعهد. ولابد أن ينضبط المشرفون على التزام النطق بالعربية.
على كل رؤساء   بعد أن يتعود الطلاب نطق العربية، يمكن أن يضع برنامجا يوميا

بعضا  بعضهم  يفتش  ثم  فقرتين.  أو  فقرة  بالإنشاء  الطالب  يعمل  أن  أكبرهم  المسكن 
الأخطاء ثم يصلح الأخطاء وهذا البنامج تحت مراقبة المشرف الناطق بالعربية والمختص  

 بتدريسها. 
الفصل. حتى  خارج  للتعليم في  وعاء   سيكون  البرنامج  هذا  واستمر  تحقق  وإن 

الطا بالطبع  لايعتمد  الصفي.  التعليم  وعناصره في  الأربع  اللغوية  المهارات  تدريب  لب 
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الحل يكون علاجا لسبب صناعة البئية العربية مثل هذه تحتاج إلى وقت وانضباط. هذا  
    قلة الوقت لتدريب مهارة الكتابة في الفصل. 

 تطبيبق استراجية التعليم المتنوعة  .3
هو مدير في تنظيم الفصول الدراسية. بصفته  المعلم المعلم له دور كبير في الفصل. 

فلابد أن يصمم    .عليمتخطيط وتنظيم وقيادة وتقييم الت  من  مديرًا، تتضمن أنشطة المعلم
ل يقوم به  مع ن إستراتيجية التعليم والتعلم هيإ Nana Sudjanaرأى استراتيجية التعليم. 

استخدام العديد من متغيرات التدريس  المعلم لتطبيق خطة التدريس، وهي جهد المعلم في  
لتحقيق   الطلاب  على  التأثير  أجل  من  والتقييم(  الأدوات،  الأساليب،  )الأهداف، 

للوصول إلى ما خططه المعلم، لابد أن يفكر أية الطريقة المناسبة   76. دودةالأهداف المح
 ويبتعد المعلم الطريقة الرتيبة أي التقليدية. لتعليم مادة التعليم.  

في مهارة الكتابة يمكن أن يقسم الطلاب على مجموعة. ثم المعلم يؤتي صور التي     
أعدها المعلم من قبل. يطلب من الطلاب أن يكتب آراءه من الصور التي وزعها المعلم. 

المعلم أن يتبادل الطلاب كتابتهم عن المعلم يؤتي وقتا محددا بعد اكتمل الوقت، يطلب  
الصور الموزعة. ثم يطلع على الأخطاء اللغوية فيها. ثم يصحح المعلم مع الطلاب، ويمكن  
كذلك بطلب المعلم من الطلاب أن يكتب الصحيح من الأخطاء في السبورة حتى يستفيد 

الطلاب الآخرين منه. 

 
76   Nana Sudjana, Dasar-Dasar Proses Belajar Mengajar, (Bandung : Sinar Baru, 1989), 

147. 
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 الباب الخامس 
 مناقشة البحث 

 
 التركيبية لدى طلاب معهد الإرشاد الإسلامي تينجاران السابع باتو الأخطاء  أنواع   - أ 

التركيبة   الأخطاء  أشكال  معرفة  لسهولة  وتحليها  البيانات  عرض  تمام  قام بعد 
 التالية:  77الباحث بتبسيط نتائج البحث. وتصنيف نتائج البيانات مت ابِع ةٌ في أربع مجالات 

 (Omission) الحذف .1
في تركيب    أخطاء  3خطأ.    40إلى    ا الصنف يبلغ عددهاالخطأ الذي يدخل من هذ

 خطأ في التركيب وصفي. 32أخطاء في التركيب الإضافي و 5الإسنادي، 
 (Addition)  الزيادة .2

وتكون الأخطاء في   خطأ  44الخطأ الذي يدخل من هذا الصنف يبلغ عددها إلى 
 التركيب الإضافي.

 (Misformation) تحريف الوضع .3
يبلغ عددها إلى   الصنف  يدخل من هذا  الذي  أخطاء في    25.  خطأ  27الخطأ 

 خطئان في التركيب التوكيدي.  2التركيب الإسنادي و
 ( Misordering) التقديم والتأخير .4

إلى   عددها  يبلغ  الصنف  هذا  من  يدخل  الذي  في   9خطأ.    15الخطأ  أخطاء 
 في التركيب العددي. أخطاء 4خطئان في التركيب البدلي،  2التركيب الإضافي و

 
77  Henry Guntur & Djago Tarigan, Pengajaran Analisis Kesalahan Berbahasa, )Yogyakarya: 

UGM Press, 2008), 133. 
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العوامل التي يسبب وقوع الأخطاء التركيبية لدى طلاب معهد الإرشاد الإسلامي   - ب 
 تتنجاران السابع باتو 

ال أوالكتابة  تركيبيةإن الأخطاء  الكلام  تنفصل عن دور    في  الطلاب لا  قبل  من 
، وأساليب التدريس، وخصائص اللغة الثانية التي سكنفي الم  شرفالمعلم في المدرسة، والم

عدة أسباب   وجد الباحثالبحث  نتائج  تم تعلمها وحالة الطلاب أنفسهم. بناء على  
 : للأخطاء اللغوية

 العربية  –التدخل بين اللغتين الأم  .1
 يق القواعد في مهارة الكتابةعدم تركيز المعلم تطب .2
 استخدام استراتيجية التعليم الرتيبة  .3
 نقص المعلم في استغلال الوقت  .4
 الضعف في إتقان القاعدة النحوية لقلة دافعية التعلم .5
 الجهل بقيود القواعد  .6
 التطبيق الناقص للقاعدة  .7

بل كانت   (Linguistikاكتشف أن مصادر الخطأ لا تنحصر على جانب اللغوية )
الأخطاء تصدر من دافعية الطلاب، اهتمامتهم بالمادة ومحتوى الكتابي من حيث مستوى 
المعلم   قبل  من  المقابلة  بطريقة  الباحث  وجدها  التي  وأسباب  والتركيب.  المفردات 

شيء لا يمكن    ية هوياللغ  اءخطحيث قال الأ  78Henry Tariganوالطلاب يؤكد رأي  
ة فقط ويخطاء اللغالأ. لا تحدث  بلياقنظرية التحليل التب  القائلونالتنبؤ به كما يمارسه  

بسبب التداخل اللغوي للطلاب. وأخطاء اللغة ليست علامة على أنه لا توجد نتائج  
 تعلم على الإطلاق. 

 

 
78 Henry Guntur & Djago Tarigan, Pengajaran Analisis Kesalahan Berbahasa, 65. 
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 سادس الباب ال 
 الخاتمة 

 ملخص نتائج البحث  - أ 
في   تحليل البيانات يستطيع الباحث أن يستنتج الأخطاء التركيبيةبعد قيام الباث ب

 كما يلي:   طلاب معهد الإرشاد الإسلامي تينجاران السابع بات  كتابة
  تكرارالتركيب الإضافي أكثر  أنواع الأخطاء التركيبية في كتابة الطلاب تحتوي على   .1

التركيب  التي وقع فيها طلاب معهد الإرشاد الإسلامي تينجاران السابع باتو. 58
 47ها إلى  تكرارالتركيب البياني الوصفي بلغ    .خطأ  48ها إلى  تكرارلغ  بالإسنادي  

 . خطأ
( جانب  1تصدر من ثلاثة جوانب: )   طاء التركيبية أسباب وقوع الطلاب في الأخ  .2

عدم تركيز المعلم  ( جانب المعلم:  2)  ؛العربية-لغوي هو التدخل بين اللغتين الأم
نقص المعلم  ،  استخدام استراتيجية التعليم الرتيبة،  تطبيق القواعد في مهارة الكتابة

النحوية لقلة الضعف في إتقان القاعدة  ( جانب الطلاب:  3؛ )في استغلال الوقت
 ، الجهل بقيود القواعد، التطبيق الناقص للقاعدة. دافعية التعلم

الحلول المقترحة لمعالجة الأخطاء التركيبية في كتابة طلاب معهد الإرشاد الإسلامي   .3
(  2؛ )القيام بالدروس العلاجية على ضوء تحليل الأخطاء(  1تينجاران السابع باتو: )

 . بيبق استراجية التعليم المتنوعةتط(  3؛ )تفعيل البيئة اللغوية
 

 الاقتراحات و   التوصيات  - ب 
إلي التوصل  تم  ما  على  نتائج  هبناء   التوصيات   من  بعض  الباحث  قدم  البحث 

 والاقتراحات:
أن يطور المعلم نفسه بحضوره في الملتقايات والندوات العلمية والدورات التدريبية   .1

 التعليم.التي تساعده على المشاكل الموجهة في 
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أن يعلم المعلم المختص بتدريس اللغة العربية مادة التدريب اللغوي ليساعد الوصول   .2
 إلى التعليم والتعلم الفعال.

 أن يكون تعليم القواعد )التراكيب( وظيفيا في أربع المهارات اللغوية. .3
ي .4 ال  لّستغأن  عند  الكامنة  القدرات  لجميع  العربية    طلاب المدرس  اللغة  تعلم  في 

من    امتمكن  الطلاب   ويستمر في محاولة البحث عن طرق تجعل   وقواعدها وأن يجتهد
  قواعد اللغة العربية.

 أن يعتاد المعلم الطلاب على الإنشاء الموجه ثم الإنشاء الحر.  .5
 عجم للتأكد من دقة اختيار الكلمات. أن يعتاد المعلم الطلاب على الرجوع إلى الم .6
أن يعتاد المعلم الطلاب على استماع إلى المذياع والنشرات والإخبار العربية ثم يأمر   .7

الطلاب بتلخيص ما استمعوا إليها كي يتمكن السيطرة على القواعد العربية بشكل 
 صحيح خاصة بمهاتين الاستماع والكتابة. 
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 دليل المقابلة مع مدرس اللغة العربية )التدريب اللغوي( 
1. Bagaimana pembelajaran kitabah pada mata pelajaran tadrib lughowi? 

2. Bagamana strategi anda dalam mengajar keterampilan menulis pada mata 

pelajaran tadrib lughowi? 

3. Apakah kesulitan yang dihadapi saat mengajar kitabah? 

4. Apakah anda mepersiapkan perangkat pembelajaran sebelum mengajar 

kitabah? 

5. Apakah anda mengajar sesuai dengan rencana pelaksanaan  pembelajaran? 

6. Apakah pernah melatih siswa untuk membuat kalimat atau karangan? 

7. Apakah anda menemukan kesalahan tata bahasa pada karangan siswa? 

8. Jenis kesalahan apa yang sering terjadi pada karangan siswa? 

9. Bagaimana cara anda melakukan perbaikan pada kesalahan berbahasa siswa? 

10. Menurut anda, Apa faktor penyebab terjadinya kesalahan berbahasa siswa? 



 
 

 

 دليل المقابلة مع الطلاب 
1. Apa kesulitan yang anda hadapi saat belajar keterampilan menulis? 

2. Bagaimana anda melatih kaidah bahasa yang baru anda pelajari pada 

keterampilan menulis? 

3. Bagaimana cara guru melakukan koreksi terhadap kalimat atau karangan 

yang anda tulis pada keterampilan menulis dalam bahasa arab? 

4. Apa penyebab anda melakukan kesalahan tata bahasa saat menerapkannya 

pada keterampilan menulis? 

5. Apakah anda menyukai strategi mengajar guru pada keterampilan menulis 

bahasa arab? 

6. Apakah anda menerapkan kaidah yang anda pelajari saat membuat sebuah 

karangan dalam keterampilan menulis? 

7. Apakah anda memahami kaidah/batasan aturan tata bahasa arab (Nahwu)? 

8. Bagaimana cara guru menilai hasil karangan anda? 

9. Apakah anda menyukai pembelajaran nahwu? 

10.  Apakah guru sering menekankan pada penerapan kaidah nahwu pada 

keterampilan menulis? 

  



 
 

 

 أسماء الطلاب وعناوين إنشائهم 
 العنوان الاسم الرقم

1 
Abrar Raynaldo Arifuddin 

 الرحلة 
2 

Ahmad Najib 
 الحياة في المعهد

3 
Ahmad Rayhan 

 المعهدالحياة في 
4 

Ahmad Saifan Nur 
 الرحلة 

5 
Ali Hidayatullah 

 الحياة في المعهد
6 

Ansharullah Ahmad Rahmana Arrayyan 
 الحياة في المعهد

7 
Dzulfikar Dhia Sahputra 

 الرحلة 
8 

Fadhil Amrurrahman 
 الحياة في المعهد

9 
Harits Ihsan 

 الرحلة إلى البيت 
10 

Ibrahim Muhammad Iman 
 لماذا نتعلم العربية

11 
Kholid 

 لماذا نتعلم العربية
12 

M. Hanifullah Al Islam 
 الحياة في المعهد

13 
Maulana Hamzah Aliffudin 

 الحياة في المعهد
14 

Muhammad Aliif Hasyim Shodiqin 

شاطئ   إلى  الرحلة 
 البحر

15 
Muhammad Aqilah Zafran 

 المعهدالحياة في 
16 

Muhammad Damariz Ilman Nafi'a 
 لماذا نتعلم العربية؟

17 
Muhammad Faiz Satrio Gumilang 

 الرحلة 
18 

Muhammad Hilman Zuhdi 
 الحياة في المعهد

19 
Muhammad Imtiyaaz Hadiputra 

 الرحلة 
20 

Muhammad Inner Billah 
 الحياة في المعهد

21 
Muhammad Naufal Shidqi N 

 الحياة في المعهد



 
 

 

22 
Muhammad Thariq Arif 

 الحياة في المعهد
23 

Muhammad Virza Al Baihaqi 
 لماذا نتعلم العربية

24 
Naufal Fatih Zahraan Arofah 

 الحياة في المعهد
25 

Rafly Maisya Effendi 
 الرحلة 

26 
Rustam Affandi 

 العربيةلماذا نتعلم 
27 

Sultan Nabil Syeban 
 لماذا نتعلم اللغة العربية

28 
Yazid 

 الحياة في المعهد
29 

Zaky Endra Kirana 
 الحياة في المعهد
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