
  

لدى طلبة معهد الدراسات القرانية  لتعليم مادة النحو استخدام الخريطة الذهنية
 سنجاساري

 

 البحث الجامعي

 إعداد :

 (05051169) ثانى عطاء الرحمن

 الدشرف :

 الدكتور الحاج شهداء الداجستير

 097010160115100110 رقم التوظيف:

 

 

 

 

 قسم تعليم اللغة العربية

 كلية علوم التربية والتعليم

 ولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية بمالانججامعة م
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 البحث الجامعي

لدى طلبة معهد الدراسات القرانية  لتعليم مادة النحو استخدام الخريطة الذهنية
 سنجاساري

 (S1الإختبار النهائي للحصوؿ على درجة بكالوريوس )مقدـ لاستيفاء شركط 

 بُ قسم تعليم اللغة العربية كلية علوـ التًبية كالتعليم

 جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج

 إعداد:

 (ََُُٗٔٓٓثانى عطاء الرحمن )

 ف:اشر إ

 َََََََُُُُُِِٕٓٔٗالدكتور الحاج شهداء الداجستتَ: 

 

 

 

 ليم اللغة العربيةقسم تع

 كلية علوم التربية والتعليم

 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج

0101 
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 استهلال
 

 حٍريصيوٍا عىلىى تػىعىلُّمً اللُّغىةً الٍعىرىبيًَّةً فىإًنَّوي جيزٍءه مًنٍ دًينًٍكيمٍ ا

﴾Bersemangatlah belajar Bahasa Arab karena 
sesungguhnya ia adalah suatu bagian dari agama kalian﴿ 

 ﴾سيدنا عمر ابن الخطاب﴿ 
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 إهداء
 :إلى الجامعي البحث هذا خالصا أهدي

 الحاجة سيامى :ا﵀بوبة أمي
 تٌتعلم التي دائما كالصحة العمر طواؿ كيعطيها كالآخرة الدنيا بَ يرحمها أف الله عسى
 تٍتحنصقد منذصغتَم،التي ربتتٍ النفس،التى لزافظة عن تٌتعلم شيء،التى كل

 .بنصيحة لطيفة
 الحاج كستوري :ا﵀بوب أبي

 كل علمتٌ الذل دائما كالصحة العمر طواؿ كيعطيو كالآخرة الدنيا بَ يرحمو أف الله عسى
 .صغتَم منذ ربانى قد النفس،الذل لزافظة عن علمتٌ شيء،الذل

 الحاجة سلفي اندرييانى :ا﵀بوبة أختي
 .كالآخرة كالدنيا الدين بُ كحفظها ختَ بُ عملها يسهل اف الله عسى

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ج
 

 كلمة الشكر والتقدير

 بسم الله الرحمن الرحيم

الحمد ﵁ الذم أنعم بنعمة الإيداف كالإسلاـ كالصلاة كالسلاـ على سيد العرب 
 كالعجم كعلى آلو كصحبو أىل الصدؽ كالبياف، أما بعد.

الجامعي برت الدوضوع  فقد أنعم الله علينا كثتَا حتى ينتهى الباحث ىذا البحث
استخداـ الخريطة الذىنية لتعليم مادة النحو لدل طلبة معهد الدراسات القرانية "

". فلو سبحانو كتعالى الحمد كالثناء كأشكره جزيل الشكر على جميع نعمك سنجاسارم
يا الله كعظيم عطائك. كيسرني أيضا أف أقدـ جزيل الشكر كالتقدير لدن لا تعب كلا سيم 

 ستعانة ىذا البحث بالإخلاص كالسعادة منهم:على ا

فضيلة الأستاذ الدكتور الحاج عبد الحارس الداجستتَ، مدير جامعة مولانا مالك  .ُ
 إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج.

فضيلة الدكتور الحاج اغوس ميموف الداجستتَ، عميد كلية علوـ التًبية كالتعليم  .ِ
 ية الحكومية مالانج.جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلام

فضيلة الدكتورة الحاجة لشلوءة الحسنة الداجستتَ، رئيسة قسم تعليم اللغة العربية   .ّ
كلية علوـ التًبية كالتعليم جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية 

 مالانج.
فضيلة الدكتور الحاج شهداء الداجستتَ، كأنو مشرؼ الذم يشرفتٍ كيعطتٍ  .ْ

قتًاحات منذ  كتابة البحث حتى انتهاءه، جزاه الله أحسن الإصلاحات كالإ
 الجزاء.



  

 مالك مولانا بجامعة العربية اللغة تعليم قسم بُ كالأستاذات الأساتيذ جميع .ٓ
 إبراىيم.

الدراسات  معهد بُ النحوم قواعد لزمػد سيوطي عفيف،كمعلم الاستاذ فضيلة .ٔ
 . مالانج سنجاسارم القرانية

 .مالانج سنجاسارم الدراسات القرانية معهد الأساتيذ بُ فضيلة .ٕ
 مولانا بجامعة َُِٓ السنة مرحلة العربية اللغة تعليم قسم بُ أصحابى جميع .ٖ

 . جمالان الحكومية الإسلامية إبراىيم مالك
أدرؾ  كأختَا، .الثواب بحسن يثيبنا كأف لذا لاحد رحمتو علينا يدن أف الله عسى

 التقرير تتوقع صور،قأكال الضعف بالتأكيد كىناؾ الجامعي البحث ىذا كتابة أف الباحث
 البحث يكوف قد كىذا التحستُ، من لدزيد طرؼ أم من بناء كاقتًاحات انتقادات
 .اءز الج أحسن الله اكمز ج .العالدتُ يارب آمتُ .جميعا كلنا لي مفيدة الجامعي

 



  

 



  

 



  



  



  



  

 



  

 مستخلص البحث
استخدام الخريطة الذهنية لتعليم مادة النحو لدى طلبة معهد  .0101 .، ثاني عطاءالرحمن

البحث الجامعي. قسم تعليم اللغة العربية.   الدراسات القرانية سنجاساري.
كلية علوـ التًبية كالتعليم. جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية 

 مالانج.الدشرؼ : الدكتور الحاج شهداء الداجستتَ
 الدادة، الخريطة الذهنية، النحو :سيةالأسا الكلمة

 الددرسة بُ كخاصة إندكنيسيا، بُ التعليمية الدؤسسات كثرة بُ مدركسة النحو علم كاف
 بُ التعليم عملية تكوف قد بل .تعليمها سائر بُ )برفيظ( الكلاسيكي الأسلوبق تطب التي الدينية

 بُ ب الباحثرغي ،كلذلك .الطلاب عند مفهوـ أكغتَ الذضم كصعبة كلشلة رتيبة دينيةال درسةالد
 التيتم بالدواد الدملوءة الذىنيةالخريطة  يستخدـ لذماك  ،النحو دعواق تعلم بُ تلفةلس معاملة إجراء
 .الدتوقعةج النتائ مع فعالية أكثر اقلاح التعلم عملية حتصب بحيث ها،ستدري

 
الخريطة الذىنية لتعليم مادة النحو استخداـ  لدعرفةالسؤالتُ، يعتٍ:   ىذاالبحث ىداؼالأكأما 

استخداـ الخريطة الذىنية لتعليم مادة  لدعرفة فعاليةلدل طلبة معهد الدراسات القرانية سنجاسارم، ك 
بُ كتاب متن الآجركمية باستخداـ الخريطة الذىنية لتًقية تعليم علم النحو بُ معهد  النحو

بحث الدنهج التجريبي بالددخل الكمي لأف وكانت منهجية ىذا الالدراسات القرانية سنجاساري
البيانات التي جمعها الباحث اشتملت علي البيانات الكمية أك الرقمية باستخداـ الرمز "ت" 

 الإحصائي من البيانات التي جمعها الباحث بُ الإختبار.
 

نتائج البحث على أف بذرم عملية استخداـ الخريطة الذىنية لتعليم مادة النحو لدل طلبة 
بالخطوات الدستخدمة التي أعدىا الباحث عند عملية  ،معهد الدراسات القرانية سنجاسارم جيدا

كبحث الباحث  t-tableبٍ قاـ الباحث بتعيتُ  0َّٕالإحصائي =  tنتيجة  كىذا بالدليلالتعليم،
% ٓالدعنوم أف نتيجة بُ التقدير  t-tableمن degree of freedom )أف نتيجة بُ القائمة الحرية ) 

 .0ِّٕٔ% = ُكنتيجة بُ التقدير الدعنوم  0َِْٖ= 
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 The science of Nahwu has been taught by many educational institutions in 

Indonesia, especially Madrasah Diniyah, which apply the classical method 

(memorization) in each of their learning. But sometimes, the learning process in 

Madrasah Diniyah seems monotonous, boring and difficult to digest or understand 

by students. Therefore, researchers want to hold a different treatment in Nahwu 

learning, using concept maps that are packaged with the material taught, so that 

later the learning process is more effective with expected results. 

 

 The purpose of this study is two questions, namely: to find out the 

application of nahwu material by using a mind map to the students of the Islamic 

Boarding School of the Qur'an Singosari, and to determine the effectiveness of the 

application of nahwu material in the book of matanjurumiyah by using a mind 

map for Improve learning of nahwu at the Islamic Boarding School of the Qur'an 

Singosari. 

 

And this research methodology uses an experimental method with a 

quantitative approach, because the data obtained include numerical data that are 

translated using the formula t- by analyzing the data obtained from the test. 

 

 The results showed that the process of using mental maps to teach 

grammar subjects to students of the Singosari Qur'an Study Institute was carried 

out well by the steps used by researchers during the teaching process, and this is 

evidence of statistical results t = 3.07 Then the researcher commissioned the t-

table and the researcher examined that the results in the list The t-table freedom 

level showed that the result in the moral estimate was 5% = 2,048 and the result in 

the moral estimate was 1% = 2,763. 

 

 



  

ABSTRAK 
Rohman,Tsani Athoir.2019.Penggunaan MindMap untuk pembelajaran 

materi nahwu Pada Santri-Santri Pondok Pesantren 

Ilmu Al Qur’an Singosari. Skripsi, Jurusan Pendidikan 

Bahasa Arab, Fakultas Ilmu Tarbiyah dan Keguruan, 

UIN Maliki Malang. Pembimbing : Dr. H. Syuhadak, 

M.Pd 

 

Kata Kunci:Materi, Peta Konsep, Nahwu 

 Ilmu Nahwu telah banyak diajarkan lembaga pendidikan di Indonesia, 

khususnya Madrasah Diniyah yang menerapkan metode klasik (hafalan) dalam 

setiap pembelajarannya. Namun terkadang, proses pembelajaran di Madrasah 

Diniyah terkesan monoton, membosankan dan sulit dicerna atau difahami oleh 

murid. Oleh karena itu, peneliti ingin mengadakan perlakuan berbeda dalam 

pembelajaran Nahwu, yakni menggunakan peta konsep yang dikemas dengan 

materi yang diajarkan, agar nantinya proses belajar lebih efektif dengan hasil 

sesuai yang diharapkan. 

 Adapun tujuan penelitian ini ada dua soal, yakni: untuk mengetahui 

penerapan materi nahwu dengan menggunakan mind map pada para santri 

Pesantren Ilmu Al Qur’an Singosari, dan untuk mengetahui efektifitas penerapan 

materi nahwu di dalam kitab matan jurumiyah dengan menggunakan mind map 

untuk meningkatkan pembelajaran ilmu nahwu di Pesantren Ilmu Al Qur’an 

Singosari. 

Dan adalah metodologi penelitian ini menggunakan metode eksperimen 

dengan pendekatan kuantitatif, karena data yang didapat mencakup data numerik 

yang dijabarkan menggunakan rumus t- dengan menganalisis data yang didapat 

dari tes.  

 Hasil penelitian menunjukkan bahwa proses penggunaan peta konsep 

untuk pembelajaraan materi nahwu kepada para santri Pesantren Ilmu Al Quran 

Singosari dilakukan dengan baik, dengan langkah-langkah yang digunakan oleh 

peneliti ketika proses pengajaran, dan ini adalah bukti dari hasil statistik t = 3,07 

Kemudian peneliti menugaskan t-tabel dan peneliti meneliti bahwa hasil dalam 

daftar Tingkat kebebasan t-tabel menunjukkan bahwa hasil dalam estimasi moral 

adalah 5% = 2.048 dan hasil dalam estimasi moral adalah 1% = 2.763. 

  



  

البحثمحتويات   

 

 أ ............................................................. . استهلاؿُ

 ب ................................................................ . إىداءِ

 ج .................................................. . كلمة الشكر كالتقديرّ

 ق ......................................................... إقرار الطالب .ْ

 ك ......................................................... الدشرؼ. تقرير ٓ

 ز ..................................... رئيسة قسم تعليم اللغة العربية موافقة. ٔ

 ح ................................... عميد كلية علوـ التًبية كالتعليم  موافقة. ٕ

 ط ....................................................... د الإشراؼواع. مٖ

 م ..................................................... تقرير لجنة الدناقشة. ٗ

 ؾ ....................................... . مستخلص البحث باللغة العربيةَُ

 ـ ..................................... ليزية. مستخلص البحث باللغة الإلصُُ

 ف .................................. دكنيسية. مستخلص البحث باللغة الإنُِ

 س.....................................................لزتويات البحث. ُّ

 

 



  

 الفصل الأول

 الإطار العام

 ُ ........................................................ أ. خلفية البحث
 ِ .......................................................ب. أسئلة البحث
 ِ ..................................................... ج. أىداؼ البحث

 ّ ......................................................... د. اهمية البحث
  ّ ....................................................... فرضية البحث ك.

 ْ ....................................................... ز. حدكد البحث
 ْ ....................................................... بحثبرديد الح. 
 ٓ ................................................... ةالسابق ات. الدراسط
 

 الفصل الثاني

 الإطار النظري

 الدادة الدراسيةالدبحث الأوّل :  -0
 َُ ............................................... الدادة الدراسية. مفهوـ ُ
 َُ .............................................. عناصر الدادة الدراسية. ِ
 ُُ ................................................ أنواع الدادة الدراسية. ّ
 ُُ ....................................... خطوات إعداد الدادة الدراسية. ْ
 
 
 



  

 ريطة الذهنيةالخالدبحث الثاني :  -0
 ُِ .............................................. الخريطة الذىنية مفهوـ .ُ
 ُّ ............................................... أنواع الخريطة الذىنية. ِ
 ُٔ ................................... خطوات استخداـ الخريطة الذىنية. ّ
 ُٕ ................... إستًاتيجيا رسم الخريطة الذىنية بُ تعليم اللغة العربية. ْ
 ُٖ ...................... فوائد رسم الخريطة الذىنية بُ تدريس اللغة العربية. ٓ
 ُٗ ............................................... الخريطة الذىنيةمزايا . ٔ
 ُٗ .............................................. عيوب الخريطة الذىنية. ٕ

 الدبحث الثالث : مادة النحو -3

 َِ ........................................................ مفهوـ النحو .ُ
 ُِ .................................................. أىداؼ تعليم النحو .ِ
 ِّ ................................................... طرائق تعليم النحو .ّ

 

 الفصل الثالث

 منهجية البحث

 ّٕ ............................................ كمنهجيتومدخل البحث   .ُ
 ّٖ  ................................................ لرتمع البحث كعينتو. ِ
   ّٗ ..................................................... تغتَات البحثم .ّ
 ّٗ .................................................. البيانات كمصادرىا. ْ
 َْ ................................................ أسلوب جمع البيانات. ٓ
 ّْ ............................................... أسلوب برليل البيانات. ٔ



  

 الفصل الرابع

 عرض البيانات وتحليلها

استخدام الخريطة الذهنية لتعليم مادة النحو لدى طلبة معهد الدبحث الأوّل: 
 الدراسات القرانية سنجاساري

الخطوات بُ استخداـ الخريطة الذىنية لتعليم مادة النحو باستعماؿ كتاب  . أ
 ْٔ ......................................................... الآجركمية

 ْٕ .............................. عملية التعليم كالتعلم للمجموعة التجريبة . ب
 ْٕ .................................................... ...اللقاء الأكؿ .ُ
 ْٖ ....................................................... اللقاء الثاني .ِ
 َٓ ...................................................... اللقاء الثالث .ّ
 ُٓ ............................................. الجدكؿ نتيجة الدلاحظة .ْ

 

فعالية استخدام الخريطة الذهنية لتعليم مادة النحو باستعمال كتاب : الدبحث الثاني: 
 نتائج الإختبار وتحليلها سنجاساري الآجرومية لدى طلبة معهد الدراسات القرانية

 ّٓ ............. ... ... نتائج الإختبار القبلي كالبعدم للمجموعة التجريبية .ُ
 ّٓ ................  ..... التجريبةختبار القبلي للمجموعة جدكؿ نتائج الا .ِ
 ْٓ ................  .......... البعدم للمجموعة التجريبيةنتائج الإختبار  .ّ
 ٔٓ ................  ... ضابطةلقبلي كالبعدم للمجموعة النتائج الإختبار ا .ْ
 ٕٓ ................  ..... ضابطةالختبار القبلي للمجموعة جدكؿ نتائج الا .ٓ
 ٕٓ ................  .... ضابطةالختبار البعدم للمجموعة جدكؿ نتائج الا .ٔ
 ٗٓ .............. مقارنة نتائج الإختبار القبلي كالبعدم للمجموعة التجريبية .ٕ



  

 ٗٓ ....... مقارنة نتائج الإختبار القبلي كالبعدم للمجموعة التجريبيةجدكؿ  .ٖ
 َٔ .............. بطةمقارنة نتائج الإختبار القبلي كالبعدم للمجموعة الضا .ٗ
 َٔ ....... مقارنة نتائج الإختبار القبلي كالبعدم للمجموعة الضابطةجدكؿ  .َُ
 ُٔ .......... نتائج الإختبار البعدم للمجموعة الضابطة كالمجموعة التجريبية .ُُ
 ّٔ ................  ........ البيانات عن الإختبار الإحصائ عرض برليل .ُِ
 ّٔ ........ نتائج عدد الالضراؼ كعدد الالضراؼ الدربع من المجموعتتُجدكؿ  .ُّ
 ٓٔ ...... التجريبيةبع من المجموعة الضابطة ك الالضراؼ الدر لرموع عدد جدكؿ  .ُْ
 ٗٔ ................  ............................ نتائج الاستبانة كبرليلها .ُٓ
 ٗٔ ................  ........... للمجموعة التجريبةنتائج الاستبانة جدكؿ  .ُٔ
 ّٕ ................  ...................... نتيجة استبانة للطلابجدكؿ  .ُٕ

 

 الفصل الخامس

 مناقشة نتائج البحث

مادة النحو لدل طلبة معهد تعليم لمناقشة عن استخداـ الخريطة الذىنية  .ُ
 ٕٕ .................................................. الدراسات القرانية

مادة النحو لدل طلبة معهد تعليم لاستخداـ الخريطة الذىنية  فعاليةمناقشة عن  .ِ
 ٖٕ .................................................. الدراسات القرانية

 

 

 

 



  

 سادسالفصل ال

 والاقتراحات نتائج البحث

 َٖ ......................................................البحث نتائج .ُ
 ُٖ .................................................. البحث اقتًاحات .ِ

 
 قائمة الدراجع

 ّٖ ................................................ الدراجع باللغة العربية .ُ
 ٖٓ ........................................... الدراجع باللغة الإندكنيسية .ِ

 
 لاحققائمة الد

ٖٔ ..................................................... قائمة الدلاحق .ُ
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 الفصل الأول

 الإطار العام
 خلفية البحث . أ

 من أداة تشكل زكالرمو  الإشارة من قنس كىي الاتصاؿ، آلة ىي اللغة
 ميادف جميع بُ تمعلمجا ضأفرا بتٍُ  التفاىم سيلةك  أىهم ةغالل كتعتبر الدعرفة أدكات
 الناس من مليوف استعملها كقد الدكلية الغات من لغة ىي العربية كاللغة .الحياة
 لةز من لذا العربية اللغة إذف .الدتحدة الأمم بُ خدمةتالدس منالغات احدل ككانت
 الدسلمتٍُ  كل على بيوج لذلك كالآخرة الدنيا بُ  عادةسال لنيل الفهم كآلة عالية
 .العلوـ لدعرفة عليها كيعتمدكا كيعلموا العربية اللغة يتعلموا أف

 بيتطل العربية اللغة تعلم بُ الأخرل، الأجنبية لغةال بُ الحاؿ وى كما
 أصل بُ  يبحث الذم علم ىو النحو علم .النحو بعلم يسم اللغة قواعد كجود
 علم بُ . أفكالأحرؼ كالكلمات الجمل بُ  الإعراب واعدقكال الجمل تكوين
 لغة قعد من قاعدةال جمع ىيكالقواعد  .الكثتَة كالقوانتُ قواعد فيو النحو

 وابطكالض انوفلقكا الأصل على قتطل ، حطلاصالابُ ك  كالدستور، انوفقال
 خدـاست البحث ىذا بُ ُ.ئياتوز ج جميع على قيطب كلير  أم بأنها كتعرؼ
 الحركؼ أصوات قوانتُ عن الدواد كلفهم التعلم لسهولة الذىنيةالخريطة  الباحث

 بُ  مشكلة ىناؾج مالان سنجاسارم الدراسات القرانية معهد بُ .كالكلمات
 يشعركف نهمأ .النحو قواعد فهم بُ الطلاب صعبة كىي النحو، قواعد تعلم
 الباحث يجدكلم  .الدرس عند يناموا حتي الحفظ بُ بالصعوبة كيشعركا داعبالص

 ىذه الباحث ـتخدسا لذلك النحو، قواعد تعليم بُ الدناسبة التعليمية لةسيو ال
 يحتاجوف ىم .النحو قواعد تعلم بُ الطلاب فهم لسهولة الذىنيةالخريطة  ةليالوس

                                                           
1
 . ِّْ .ص ،) ََِِ الدشرؽ دار :لبناف( العربية اللغة بُ الدنجد مألوؼ، لويس 
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 .الذىنيةلخريطة با يسم كىذه الطلاب، فهم اعدةسلد الأخرل الحديثة كسيلة لىإ
 من الأفكار عن للتعبتَ كسيلة عن عبارة ىي الذىنية ريطةلخا أف افز بو  توني قاؿ

 أف ليسهل الشائعة الحديثة التدريس ةقطري أك التعبتَية كالصور وماتسالر  خلاؿ
 الفهم بُ الطلاب بعض يسهل الذىنية الخريطة تكان ِ.شاملة وعاتضالدو  يفهم
 .النحو قواعد عن

مادة النحو باستخداـ  تطبيق" : عالدوضو  ىذا الباحث راختا كقد
 "لدل طلبة معهد الدراسات القرانية سنجاسارم "Mind Map"الخريطة الذىنية 

 النحو قواعد يتعلم لدن كالسهولة الفوائد تعطي الذىنية الخريطة يلةسك  ىذه لأف
 .للمبتدئ خاصة

 
 أسئلة البحث . ب

 :تُالسؤلتُ الآتي خلفية البحث السابقة قدـ الباحثنظر إلى 
لدل طلبة معهد  النحو مادة استخداـ الخريطة الذىنية لتعليم كيف -ُ

 ؟ الدراسات القرانية سنجاسارم
لدل طلبة لتعليم مادة النحو  ستخداـ الخريطة الذىنيةاما مدل فعالية  -ِ

 ؟ معهد الدراسات القرانية سنجاسارم
 

 أهداف البحث  .ج
 :نظرا إلى مشكلات أك أسئلة البحث كالأىداؼ الدوجودة من ىذا البحث ىي

لدل طلبة معهد  النحو مادة لتعليم استخداـ الخريطة الذىنية لدعرفة -ُ
 .الدراسات القرانية سنجاسارم

                                                           
2
 مكتبة، )عللإستما  كقت لديك يظل ك عملك من استفاد اقصي قيقبر كيف :العمل الخرائط العقل بُ خداـاست اف، بو توني  

 ْ:ص( ََِٔ ,جرير
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فعالية استخداـ الخريطة الذىنية لتعليم مادة النحو باستعماؿ   لدعرفة -ِ
 .كتاب الآجركمية لدل طلبة معهد الدراسات القرانية سنجاسارم

 البحث أهمية . د
النوعتُ 0 إف ىذا البحث لو الفوائد الكثتَة . فهذه الفوائد تتكوف على 

 :كىي الفائدة النظرية كالفائدة التطبيقية
 الفائدة النظرية : -ُ

مادة النحو أك  تطبيقيدكن استخداـ ىذا البحث كمرجع بُ 
دعم تعليم علم النحو بشكل خاص ك تسهيل الطلاب بُ تعليم علم 

 .النحو بُ معهد الدراسات القرانية سنجاسارم
 :يكوف مفيدا الفائدة التطبيقية : يرجي بُ البحث أف  -ِ

لاداء الوظفية النهائية إلى درجة سرجانا بقسم تعليم اللغة "للباحث :  .أ 
العربية كلية التًبية بجامعة ماكلانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية 

 "بدالانج.
" كمرجع التعليم لدساعدتهم على دراسة مادة النحو لتًقية للطلاب :   .ب 

الجديدة يدكن  بإعتبار الدعارؼتعليم اللغة العربية  بشكل عاـ. 
 ." استخدامها بُ توجيو الطلاب أثناء الدراسة

" كمرجع إضابُ بُ تعليم النحو ك استكماؿ أكجو القصور للمعلمتُ :  .ج 
الكتاب  تطبيقالداخلة للكتاب الددرسي الدستخدـ، ك معرفة مرحلة 

 الدراسي".
ج : " لزيادة مراجع لجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية بدالان .د 

 بُ موضوع تعليم اللغة العربية خاصة بُ طريقة تعليم علم النحو.  جديدة
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 البحث فرضية  .ه
 :يلي كما فهو الباحث قدـ الذم البحث ضفرك  أف
معهد الدراسات  بُ ةبالطل فهم لتًقية فعالا تكوف الذىنيةالخريطة  كسيلة خداـتاس

  .النحو قواعد تعلم عند القرانية سنجاسارم
 

 حدود البحث  .و
فسوؼ يكوف ىذا البحث بحثا كاضحا كمفصلا0 سيحدد الباحث لضو 

  :الأمور الاتية
حدد الباحث موضوع ىذا البحث العلمي "دكد الدوضوعية : الح -ُ

الذم يطور الباحث تتعلق  مادة النحو ستخداـ الخريطة الذىنية لتعليمبا
باستخداـ طريقة  الأجركميةمتن  الدطور ىو كتابال بباب الكلاـ. كأما

 نية.الخريطة الذى
القرانية سنجاسارم بدعهد الدراسات أقاـ ىذا البحث  الحدكد  الدكانية : -ِ

 .الثالثالفصل  لطلبة
أجرل ىذا البحث العلمي بُ العاـ الدراسي من زمانية : الالحدكد  -ّ

 .ََِِ مايوإلى  َُِٗديسمبر 
 

 تحديد الدصطلحات  .ز
مادة علم النحو لدعهد  الخريطة الذىنية لتعليم يستخدـ الباحث

الدرجوة ك البيانات  الدراسات القرانية سنجاسارم. ك للحصوؿ على الأىداؼ
 الدقيقية بٍ قاـ بشرحها كما يلى :

 
 الكتاب الدراسي .ُ
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الكتاب التعليمى يشمل لستلف الكتاب ك الأدكات الدصاحبة التي 
يتلقى الطالب منها الدعرفة ك التي يوظفها الدعلم بُ البرنامج الددرسي 
مثل أشرطة التسجيل ك الدذاكرات ك الدطبوعات التي توزع علي 

 ك كراسة الإختبار الدوضوعية ك مرشد الدعلم.الطلاب، 
 

 مادة علم النحو .ِ
اللغة العربية ىي لزتول الذم يتضمن من عناصر اللغة ك مادة 

 القواعد اللغوية.
 الخريطة الذىنية .ّ

ىي أداة عجبية تساعد العقل للتفكتَ  Mind map))الخريطة الذىنية 
 ّالدنسق الدنظم. ىي بسيطة جدا.

 ة. الدراسات السابقح
كتاب تعليم دراسة النحو على شكل الخريطة   البحوث التي تتعلق بتطبيق  

 الذىنية ىي:
برت الدوضوع " تطوير  َُُِالبحث زكية عارفة  ك دكم حميدة، سنة  .ُ

مواد تعليمية قواعد اللغة العربية بخرائط الدفاىم على الدستول الجامعي". 
 & Research ) منهجو بالددخل الكمى ك الكيفى على الجنس التطويرم

Development). 
 أما نتائج البحث ىي :  .ِ

( ِ( التحليل، )ُمراحل تطوير الدواد التعليمية خمسة أشياء، ك ىي ) . أ
( برستُ ك برصيل تطوير ٓ( التقونً، )ْ( التطوير، )ّالتصميم، )

مواد تعليمية قواعد اللغة العربية بخرائط الدفاىم على الدستول 

                                                           
3 Tony Buzan, 2005, Mind Map untuk meningkatkan kreativitas, Jakarta : PT Gramedia, 
Hal : 4 
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أنماط الأشكاؿ ك الجامعي، ك ىي الدواد الدواد التعليمية بخرائط ك 
الألواف التي لذا الدوضوع الكبتَ الدتصل بدوضوع مشتق ك الدتصلة 

 بعضها البعض مع الأمثلة.
استخداـ ىذه الدواد التعليمية تدؿ على أف مواد تعليمية قواعد اللغة   . ب

العربية بخرائط الدفاىم على الدستول الجامعي تستطيع أف ترتقي نتائج 
/ب+، ك ترقية دافع الطلاب بُ تعليم ٕٖ، ٗٓبدعدؿ تعليم الطلاب 

 ْالقواعد اللغة العربية.
أما الفرؽ بتُ دراسة زكية عارفة ك دكم حميدة ك دراسة الباحث   

ىي دراسة زكية عافرة ك دكم حميدة بُ الدوضوع " تطوير مواد تعليمية 
قواعد اللغة العربية بخرائط الدفاىم على الدستول الجامعي "، ك دراسة 

 النحو الواضحالباحث بُ الدوضوع "تطوير مادة النحو بُ كتاب 
ية تعليم النحو بالتطبيق على طلاب ريطة الذىنية لتًقالخيقة باستخداـ طر 

 .الددرسة الكوثر الدينية دككوه كوطارجا فانداأف"
بالدوضوع "استخداـ  ٓ(َُِِأما دراسة ستي إيدانية الدفلحتتُ ) .ّ

بُ تعليم مهارة القراءة بُ  (Mind Map)إستًاتيجية خرائط الدفاىم 
كومية الأكلى بدالانج". لدعرفة عملية تعليم مهارة القراءة الددرسة الثنوية الح

بُ الددرسة الثنوية الحكومية   (Mind Map)باستًاتيجية خرائط الدفاىيم 
الأكلى بدالانج، ك لدعرفة التقونً الدستخدـ بُ تعليم مهارة القراءة 

بُ الددرسة الثنوية الحكومية  (Mind Map)باستًاتيجية خرائط الدفاىيم 

                                                           
4
 Zakiyah Arifah, Dewi Chamidah, Pengembangan Bahan Ajar Qowaid Bahasa Arab 

Berbasis Mind Map Untuk Tingkat perguruan Tinggi. (El-Qudwah Jurnal Penelitian 
Integrasi Sains dan Islam, 2011, UIN Maliki Malang) Hal: 43  

5
( بُ تعليم مهارة القراءة بُ الددرسة الثانوية الحكومية Mind Mapستي إيدانية الدفلحتتُ، استخداـ إستًاتيجية خرائط الدفاىيم )  

عة مولانا مالك إبراىيم الأكلى بدالانج، بحث الجامعي )مالانج، شعبة تعليم اللغة العربية، كلية العلوـ الإنسانية ك الثقافية، جام
 (َُِِالإسلامية الحكومية، 



7 
 

 
 

منهجها دراسة كصفية أك برليلية الانج. ك الأكلى بد
(Deskriptif/Kualitatif)  بالددخل الكيفي. ك نتيجها أف عملية تعليم

مهارة القراءة بالتًاتيجية خرائط الدفاىيم ىي : اكتشاؼ التلاميذ بُ 
النص عن الدوضوعات الرئيسية ك الفكرة الرئيسية أك الكلمات الدفتاحية 

الفركع ك لأهمية، ك التلاميذ رسم خرائط الدفاىيم بألة ك التفاصيل أك 
تناسب بهدؼ تعليم مهارة القراءة بتحليل النص؛ ك أف  الكتابة الدلونة

التقونً الدستخدـ بُ تعليم مهارة الفراءة باستًاتيجية خرائط الدفاىيم ىو 
 التلاميذ يقدموف أماـ النتائج أماـ الفصل بٍ قاموا التقونً الدوضوعى.

( بالدوضوع َُِِا الفرؽ بتُ دراسة ستي إيدانية الدفلحتتُ )أم
بُ تعليم مهارة  (Mind Map)"استخداـ إستًاتيجية خرائط الدفاىيم 

القراءة بُ الددرسة الثانوية الحكومية الأكلى بدالانج" ك أما دراسة الباحث 
"تطوير كتاب الددرسي لدادة اللغة العربية على شكل الخريطة الذىنية بُ 

 مدرسة نور الذدل الدتوسطة الإسلامية مالانج".
داـ قاـ سهابنت دخيل الله بن عيضها لدعوم بالدوضوع "فعالية استخ .ْ

خرائط الدفاىم العزرة بالعركض التقديدية )الحاسب الالي( بُ برصيل 
 – ََِٖقواعد اللغة العربية لدل تلميذات الصف الرابع الذاـ الدراسي 

ـ. بُ الجامعة أـ القرل : توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند  ََِٗ
( بُ التحصيل البعدم الكلي بن الدتوسطات َ، َٓ)  مستول 
لدرجات المجموعتتُ الأكلى ك الثانية ك تلميذات الفصل الحسابية 

الضابط، عند المجموع الكلي للمستويات الدعرفة )التذكر، الفهم، 
 التطبيق( لرتمعة بعد ضبط التحصيل القبلي.

أما الفرؽ بتُ دراسة سهابنت دخيل الله بن عيضها لدعوم ك دراسة 
الباحث ك ىي دراسة سهابنت دخيل الله بن عيضها لدعوم بالدوضوع 
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"فعالية استخداـ خرائط الدفاىم الدعززة بالعركض التقديدية )الحاسب 
الالي( بُ برصيل قواعد اللغة العربية لدل تلميذات الصف لرابع الذاـ 

ـ، ك دراسة الباحث بُ الدوضوع "تطوير  ََِٗ – ََِٖالدراسي 
الددرسة كتاب الددرسي لدادة اللغة العربية على شكل الخريطة الذىنية بُ 

 الكوثر الدينية دككوه كوطارجا فانداأف.
 0ُ ُالجدكؿ 

 الدقارنة بتُ الدراسة السابقة ك دراسة الباحث
 الإختلافات التشبهات موضوع البحث اسم الباحث/ة الرقم

زكية عارفة   .ُ
 كدكم حميدة

تطوير مواد تعليمية 
قواعد اللغة العربية 
بخرائط الدفاىم على 

 الدستول الجامعي

استخدامت الباحث 
منهج التطوير بالددخل 

الكيفي على  الكمي ك
جنس البحث 

 Research)التطويرم 

and Development) 

أخذ الباحث 
كتاب   طبيقت

متن النحو 
لدادة  الأجركمية

النحو على 
شكل الخريطة 

الذىنية بُ 
معهد الدراسات 

القرانية 
 سنجاسارم.

ستي إيدانية   .ِ
 الدفلحتتُ

استخداـ 
إستًاتيجية خرائط 

استخدمت الباحثة 
منهج التطوير بالددخل 

أخذ الباحث 
كتاب  طبيقت
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 Mind)  الدفاىيم

Map)  بُ تعليم
 مهارة القراءة

 متن الأجركمية الكمي ك الكيفي
لدادة النحو على 
شكل الخريطة 

الذىنية بُ 
معهد الدراسات 

القرانية 
 سنجاسارم.

سهابنت دخيل   .ّ
الله بن عيضها 

 لدعوم

استخداـ خرائط 
الدفاىم العزرة 

بالعركض التقديدية 
)الحاسب الالي( 
بُ برصيل قواعد 

 اللغة العربية

استخدـ الباحث  
لرتمعتتُ ىو المجتمعة 
الضابط ك التجربة 

القبلي ك  بتحصيل
 البعدم

أخذ الباحث 
كتاب  طبيقت

 متن الأجركمية
لدادة النحو على 
شكل الخريطة 

الذىنية بُ 
معهد الدراسات 

القرانية 
 سنجاسارم.

 
 بقة ك الجديدة ىي :أما العلاقة بتُ الدراسات الساك 

أف ىذه الدراسة الجديدة قد قامت قبلها سواء باستًاتيجية الخريطة الذىنية ك  . أ
 فرقها بُ الدادة، ك الدهارات اللغوية، ك الوسائل، ك بُ مرحلة الددرسةلكن 
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 أف ىذه الدراسة لم تكرر الدراسة السابقة. . ب
تركز الأىداؼ من ىذه الدراسة على استخداـ كتاب الددرسي لدادة النحو على  . ج

  شكل الخريطة الذىنية بُ معهد الدراسات القرانية. 
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 الفصل الثاني
 النظري طارالإ

 الدادة الدراسيةث الأول: الدبح
 مفهوم الدادة الدراسية .أ 

لذا، التي يعطيها الدعلم ىي مواد مركبة كمنظمة كلسطط  الدادة التعليمية
من أجل برقيق الأىداؼ الدرجوة، كيتٌبع الدعلم أسلوب خاص بو بُ ، للطلاب

لذا توصيل الدعلومات للطلاب، سواء كانت مكتوبة أك شفوية، كالدواد الدراسية 
م  دكرىا بُ عملية التعليم؛ لأفَّ التلاميذ لا يعتمدكف على شرح الدعلم فقط؛ لأنهَّ
قادركف على التعليم بأنفسهم، لأفَّ مصادر الدواد التعليمية متنوعة كمنها الكتاب 

 ٔ .الددرسي
كإف لإعداد الدواد الدراسية أهمية كبتَة كأثرا عظيما بُ لصاح العملية 

الدعلم لو دكر بُ العملية الدراسية فإف الكتاب التعليمي ىو الدراسية. إذا كاف 
الذم يجعل ىذه العملية مستمرة بتُ الطلبة كبتُ نفسو حتى يحصل من التعليم ما 
يريد. ىو الدعاء الذم يحمل الدعلومات الإبذاىات الدراد غرسها بُ الطلبة ليس 

تَات كالحقائق، كىو فقط للطلبة، كلكن للمعلمتُ كغتَىم أيضا، فهو يددىم بالخ
 مصدر ثقابُ لذم.

 عناصر الدادة الدراسية .ب 
لا يكوف للمواد الدراسية نظاـ خاص بها، كلكنَّها تكوف متنوعة لتساعد 
العملية التعليمية بُ برقق جميع الأىداؼ، كتنقسم عناصر الدواد الدراسية إلى 

  :قسمتُ هما
 

                                                           
6
 https://e3arabi.com/ وعناصرها-الدراسية-المادة-مفهوم/التربوية-العلوم  / 

https://e3arabi.com/


12 
 

 
 

 :الأساسية لدادةا .ُ
على الدعلومات التي يقدمها الدعلٌم  الدادة الأساسية ىي كل ما يحتول

 .للطلاب، مثل الدادة الأساسية للكتاب الددرسي بشكلو التقليدم
 

 :الدساعدة الدواد .ِ
الدادة الدساعدة ىي كل ما يساعد الدادة الأساسية بُ عملية التعليم، 
سواء كانت الدادة الدكتوبة )الدنهج كالكتاب الدقركء كالدنهج اللدراسي( أـ 

 .مسجلة شفويو أك
 أنواع الدادة الدراسية  .ج 

 .(الكتاب الددرسي)الدادة التعليمية الدكتوبة  .ُ
 (.الدادة التعليمية السمعية )التسجيل كالدذياع كغتَهما .ِ
 (.الدادة التعليمية البصرية )الأفلاـ .ّ
 ٕ.الدادة التفاعلية مثل الأنشطة .ْ

 خطوات إعداد الدادة الدراسية .د 
 الدراسية ىي:من أىم خطوات أعداد الدادة 

 اختيار الدواد .ُ
تنظر عملية اختيار الدواد الدراسية حاجت عملية التعليم كالتعلم كأىدافها 

 التي قد عينها الددرسة.
 التًتيب .ِ

بعد اختيار الدواد الدراسية التي ستدرس على الدعلم أف يعرؼ ترتيب 
تعليمها لأنو لا يدكن يعلمك لذا بُ كقت كاحد. التًتيب حسب إجابة 

                                                           
7
 https://e3arabi.com/   كعناصرىا-الدراسية-الدادة-التًبوية/مفهوـ-العلوـ 

https://e3arabi.com/
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السؤاؿ: ماذا؟ بداذا؟ ك عامة، التًتيب يفضل الحالة الأكسع، كالكبتَ قبل 
الصغتَ كالقليل قبل الكثتَ كالقصتَ قبل الطويل كالسهلة قبل الصعبة كالغاـ 

 قبل الخاص.
 العرض .ّ

أم طريقة تبلغ الشيء إلى الآخرين. كىذا ىو أىم خطة من خطوات 
الدواد كترتيبها الجيد إذ لا يفهمها إعداد الدواد الدراسية لأف لا ينفع اختيار 

ىذه الخطة، يحلل الدعلم الدواد الدراسية حيث ماذا ينظر الطلبة بُ  الطلبة. بُ 
كتابهم حينما يفتحونو؟ كم درسا سيدرسونو؟ كيف أشكل الدواد التي 

 ستدرس كمعانيها؟.
 التكرار .ْ

ت لأف سيكوف يقاـ بتكرار الدواد الدراسية دائما خاصة بُ عملية تعليم الدهارا
 الطالب ماىرا بعد تكرار الدادة كتدريبتها.

  
 ريطة الذهنية: الخثانيث الالدبح
 الخريطة الذهنية مفهوم . أ

ىي أداة عجبية تساعد العقل للتفكتَ  (Mind Map)الخريطة الذىنية 
ىو  (Mind Map)الدنسق الدنظم. ىي بسيطة جدا. ك أما رسم الخريطة الذىنية 

العملية ك الطريقة السهلى لإدخاؿ الدعلومات إلى العقل، ك لأخذ الدعلومات من 
العقل. ك ىذه الطريقة طريقة ابتكارية ك إبداعية ك فعالية لكتابة الأفكار. ك جميع 

لذا مساكاة. لذا ألواف ك خطوط ك رموز ك كلمات ك صور ك  الخريطة الذىنية
 . باستخداـ الخريطة الذىنية، قائمةنظاـ بسيطة ك طبيعية ك قريبة للعقل
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الدعلومات الطويلة الدركبة الدملة يدكن أف بروؿ إلى الرسوـ البيانية الدلونة الجذابة، 
 ٖسهلة للمذاكرة، منسقة ك منظمة ك مطابقة بعملية طبيعة العقل.

لعقل ك أستاذ الذاكرة طاني الخريطة الذىنية ىي طريقة ابتكارىا خبتَ ا
، ك كاف معلموه الستينيات الدلادية، عندما كاف يدرس بُ الدرحلة الثانويةبوزاف 

يستغربوف من مطابقة إجابتو مع ما جاء بُ الكتاب بساما حتى التفصيلات 
الدقيقة، ك عندما سألوه بتُ لذم الطريقة التي ذاكر بها دركسو، كساىا فيما بعد 

 العالم، ك ىو مؤسس الخريطة الذىنية حيث حصل على أفضل ذكاء إبداعي بُ
 بطولة العالم للذاكرة.

 الخريطة الذهنيةأنواع  . ب
 .يفةظالو  لو شكل كل كمن تلفات،لس بأشكل ريطة الذىنيةلخا يرسم

 :منها الذىنية ريطةلخا عأنوا  هكىذ

 العنكبوتية الذىنية ريطةالخ .ُ
 

 
 

 
 
 
 
 

                                                           
8
 Tony Buzan, 2005, Mind Map untuk meningkatkan kreativitas, Jakarta : PT Gramedia, 

Hal : 4 
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 العنكبوتية ريطة الذىنيةلخا صورة (ِ،ُ: )البياني الرسم
 الفكرة من تبدأ ىذه الفكرة، ايضتقل العبكبوتية الذىنية ريطةلخا خدـتست

 ىذا لذا، .ببعض بعض قيتعل لا كلو عالدوضو  عن الرأس كل يبتُ بٍ الرئيسية
 عالنو 
 .كحدا الرئيسية الفكرة لىإ يتصل لكن ك الفرعية الفكرة بتُ يتصل لا
 

 التوضحي الذىنية ريطةلخا .ِ
 
 
 
 

 التوضحي ريطة الذىنيةلخا صورة (ِ،ِ: )البياني الرسم
 ,الحطوات أك العملية أك التًتيب الحاد عن يبيٍ  أف ليستحدـ خريطة ىي

 يوجد حتى التالي الحاد بٍ ,يوجد الذم الحاد أكؿ كتابة من يبذأ النو ىذا
 .الأخر النتيجة

 الدائرية الذىنية ريطةالخ .ّ
 

 
 
 
 
 
 

 الدائرية الذىنية ريطةلخا صورة (ّ،ِ: )البياني الرسم

 التي الأخر نتيجة يوجد لا ىذا كلكن الوضحي بشكل يشبو النو ىذا بُ
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 .كمتكررا أيضا لىالأك  لىإ يتصل الأختَ نتيجة ما حيث خصائصها،
 

 الذرمية الذىنية ريطةالخ .ْ

 

 
 الذرمية الذىنية ريطةلخا صورة (ْ،ِ: )البياني الرسم

 .رائيقكالاست الاستنباطي التصنيف من الطلاب نكبس بُ خداـيست عالنو  ىذا
 الفرعية الأفكارب كتكت الأعى، طحي بُ الرئيسية الفكرة بتحديد ربها كتبدأ

 يدكن ك ، عفر  لكل ا﵀ددة التفاصيل بتكت التصنيف عفرك  كأسفل بأسفالذا،
 .متعددة تفريعات إجراء

 
 استخدام الخريطة الذهنية خطوات ج.

كن إعداد الخريطة الذىنيٌة بطريقتتُ: الطريقة اليدكيةٌ، كبرتاج إلى كرقة يد
بيضاء، كقلم رصاص، كألواف، أمٌا الطريقة الثانية فتكوف باستخداـ الحاسوب 
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،  (MindMapper)، كبرنامج (FreeMind)كبرامج معينة، مثل: برنامج
 :تيةكلإعداد الخريطة الذىنيٌة يدكيانٌ يدكن اتباع الخطوات الآ

بدايةن، يجب رسم دائرة كسط الورقة البيضاء كمركز للخريطة، كيوضع بُ  -0
الدائرة الدوضوع الرئيسي، إمٌا على شكل رموز ملوٌنة، أك بكتابة كلمات 

 يسهل تذكرىا.
رسم جميع التفرعات بنفس الابذاه، بحيث تنطلق من الدركز كتكوف على  -0

 شكل خطوط منحنية.
تكوف الدفتاح كتيكتىب فوؽ الفرع، كيدكن  برديد كلمةو لكلٌ فرع؛ بحيث -3

استخداـ الألواف الدختلفة، كما يدكن استخداـ صور رمزيةٌ تعبٌر عن فكرة  
 كلٌ فرع.

يدكن استخداـ التفرعات الثانويةٌ، كييعبرَّ عنها بكلمات بسيطة كصور  -4
 رمزيةٌ. 

من التفرعات الثانويةٌ يدكن رسم فركع جزئيٌة حتٌى يتم الانتهاء من  -5
فكار التي خرجت من الفكرة الرئيسة بُ الدركز، ليتم بُ النهاية الحصوؿ الأ

 على شجرة برتوم تفرعات لستلفة، تشرح الدوضوع من لستلف جوانبو.

 كيجب التنبو لعدة أمور أثناء رسم الخريطة الذىنيٌة، منها: 
 عدـ تكرار الكلمات على الفركع.  -ُ
الرئيسي الذم بً كضعو  استخداـ الضمتَ الذم يعود على الدوضوع  -ِ

 كعنواف بُ مركز الخريطة.
 رسم التفرعات بشكل منحنو، كليس كخطوط مستقيمة. -ّ
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 .التدرج بُ ترتيب الدفاىيم من العاـ إلى الخاص -ْ
 

  إستراتيجيا رسم الخريطة الذهنية في تعليم اللغة العربية د. 

 ما يحتاج مراعاتو قبل التعليم .ُ
الإرشادات ك الدواد التعليمية ك إىداؼ  استعداد الدعلم : الإشراؼ الجيد ك

 التعليمية ك الوسيلة ك إعداد الطلاب ك تشجيعهم ك إعداد الخطوات.
أما الطلاب : استعداد للتعليم ك النشط بُ التعليم ك إيجابيا ك الدشاركة بُ 
 التعليم ك التعلم الجماعي ك التعليم الفردم ك يفهم الخطوات طرحة الدعلم.

 ك إجراءة، منها :خطوات التعليم  .ِ
 إعداد الدعلم الدرس  ( أ

 الدواد التعليمية  ( ب

 ج( الإلقاء ك الإشراؼ

 الطلاب يتعلموف جماعيا د(

 ق( يقوـ برسم الخريطة الذىنية حوؿ الدوضوع الدعتُ

 نانويةك( عرض الخريطة الذىنية حوؿ إفكار رئيسية 

 ز( مراجعة الدركس ك تقونً

 ح( برصيل ك  كصوؿ الكفاية
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 رسم الخريطة الذهنية في تدريس اللغة العربية في التالي :د. فوائد 

. تنظم البناء الدعربُ ك الدهادم لقواعد اللغة العربية لدل الطلاب تنسق بينها ُ
 أثناء الدراحل التدريسية الدختلفة.

. سهولة الوصوؿ إلى الدعلومة من الخريطة الذىنية أثناء الدراسة أك أثناء حل ِ
  حانات.التدريبات أك الدت

. فرصة مراجعة الدعلومات السابقة عن الدوضوع بسرعة ك الربط بينها ك بتُ ّ
 الدعلومة الجديدة.

. الدركنة بُ إضافة بيانات ك معلومات جديدة لشا يوسع عملية الفهم ليس إثناء ْ
 عرض الدرس فقط، ك لكن عند الدراجعة الدتطررة أيضا.

 ية بتُ الطلاب خاصة.. تساىم بفاعلية بُ مرات الفركؽ الفردٓ
 . تطور العمق الدعريفي ك الدهادم عند الطالب بُ الدوضوع.ٔ
. تعطي الطلاب صورة شاملة متًابطة عن مواضيع النحو بسكنو من الحكم ٕ

 الصحيح على الكلمة الدراد.

 ه. مزايا الخريطة الذهنية 

 أما مزايا الخريطة الذىنية كما يلي :

 الكثتَة ك تبسيطها كسيلة فعالية لنقل الدعلومات .ُ
 يدكن مناسبة على أساس سيكولوجية .ِ
 كسيلة فعالية لعلاج قصر الوقت ك حصة الشرح .ّ
 تربط مفاىيم القبلية بالدفاىيم الجديدة. .ْ
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 و. عيوب الخريطة الذهنية

 أما عيوب الخريطة الذىنية كما يلي :

فيها لا يستطيع بالحركة )الفتحة ك  "Edraw Mind Map"يأخذ الباحث  .ُ
 الكسرة ك الضمة ك تنوين الكسرة ك تنوين الضمة ك الشدة ك السكن(

 إذا استخداـ الحركة فمقلوب جميع الكتابة .ِ
برتاج إلى الوقت ك الجهاد الكبتَ لاستخلاص الدفاىيم ك تصنيفها إلى  .ّ

 مفاىيم رئيسية ك مفاىم فرعية.
 الورقة.إذا يريد أف يصور فينقسم من  .ْ

 
 

 الدبحث الثالث : مادة النحو

 النحو مفهوم . أ
 قاؿ العلماء أف مفهوـ النحو كما يلي :

( ليس ىو اللغة ك إنما ىو Grammarقاؿ كماؿ بشر: "النحو )علم القواعد  .ُ
منظومة القواعد ك القوانتُ الضابط لأحكمها، ك التي يستَ كفقا لذا أىل 

 ٗاللغة.
كظيفة كل كلمة داخل الجملة ك ضبط أكاخر قاؿ فؤاد نعمة: "علم يعرؼ بو  .ِ

 َُالكلمات ك كيفية إعرابها".
                                                           

 .ُِٖ ص. السنة(، دكف غريب، دار )القاىرة: الفهم سواء و الوهم بين العربيىة اللغة بشر. كماؿ ٗ
 .ٔٗ ص. (،ُّٗٗ الفلاح، دار )الأرداف: اللغة علم إلى مدخل الخولى. علي محمد َُ
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قاؿ طو أبو حامد الغزالي: " يفهم بو خطاب العرب ك عادىم بُ الإستعماؿ  .ّ
إلى حد يديز بتُ صريح الكلاـ ك لرملة ك حقيقتو ك لرازه ك عامة ك خاصة 

ك لزكمة ك متشابو ك مطلقو ك مقيده ك نصبو ك فحواه ك لحنو ك 
 ُُمفهومو".

قاؿ لزمػد علي الخولي: "علم يبحث بُ بناء الجملة أم نظم الكلمات داخل  .ْ
 ُِالجملة".

قاؿ إبراىيم لزمػد عطا: "النحو علم يعرؼ بو كيفية التًكيب العربي، صحة ك  .ٓ
 ُّضعفا ك كيفية ما يتعلق بالألفاظ من حيث كقوعها".

ك الخلاصة أف مفهوـ النحو ىو علم يعرؼ بو كيفية قراءة الجملة بُ اللغة 
العربية ك لدعرفة معناىا ك ىي كسيلة لحفظ الكلاـ ك صحة النطق ك الكتابة 
التي تعتُ الدتعلمتُ على التحدث ك الكتابة بلغة صحيحة، بدعتٌ اف النحو 

ء، فهمي تعينهم كسيلة لتقونً ألسنة الطلبة ك عصمتها من اللحن ك الخطا
  على دقة التعبتَ ك سلامة الأداء ليستخدموا اللغة استخداما صحيحا. 

 أهداف تعليم النحو . ب
 التغتَ لأشكاؿ الدقيق الدوضوعي الوصف بالذدؼ قصد التًبوم المجاؿ بُ
 كيرل ُْ.معينة تعليمية بخبرة مركره بعد الطالب سلوؾ بُ إحداثها الدطلوب
ُٓما. مرحلة نهاية إليها الوصوؿ يراد التي الغايات ىي الأىداؼ أف معركؼ:

 

                                                           

 
11
 .َّ ص. (َََِ الشركؽ، دار )القاىرة: الدلالة و النحو اللطيف. عبد حماسة محمد 

 .ٔٗ ص. (،ُّٗٗ الفلاح، دار )الأرداف: اللغة علم إلى مدخل الخولى. علي محمد ُِ
 .ِٖٔ ص. (،ََِٓ الجديدة، مصر ىرة:)القا العربية اللغة تدريس في الدرجع عطا. محمد إبراىيم ُّ
 للتًبية الإسلامية الدنظمة منشورة )إيسيسكو: وأساليبها مناهجها بها: الناطقين لغير العربية اللغة تعليم طعيمة. أحمد رشد ُْ

 .ّٔ ص. ، (ُٖٗٗ كالثقافة، كالعلوـ
 .ّْ ص. (،ُُٗٗ النفائس، دار )لبناف: تدريسها وطرائق العربية خصائص .معركؼ لزمود نايف ُٓ
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 يلي: ما لتحقيق يهدؼ النحو تعليم أصبح الزمن مركر كمع

 بتُ الدختلفة العلاقات كفهم كالربط الدلاحظة دقة على القدرة لتنمية     .ُ
 الدنظم. التفكتَ على الطالب بسرين جانب إلى الدتشابهة التًاكيب

 مبنية ا﵀اكة ىذه كجعل الصحيحة الأساليب لزاكاة على الطالب إقدار     .ِ
 لزضة. آلية تكوف أف من بدلا مفهوـ أساس على

 من كعصمتو اللساف كتقونً الأداء كصحة العبارة سلامة على الطالب إقدار     .ّ
 كالكتابة. الكلاـ برستُ أم الكلاـ بُ الخطأ

 دقة على كتدريبو ذىنو بُ كتنظيمها الدعلومات ترتيب على الطالب إقدار     .ْ
 كالاستنباط. كالتعليل التفكتَ

 كمعرفة كيقرأه إليو يستمع فيما الخطأ بسييز على الطالب قدرات تنمية     .ٓ
ُٔ.ليجتنبو ذلك أسباب

 

 يلي: فيما النحو تعليم أىداؼ أىم أف ُٕبكر أبو كيقوؿ

 اللحن. من خالية سليمة بطريقة القراءة على الطالب إقدار     .ُ

 كالدتفقة الخطأ، من السليمة الصحيحة الكتابة على القدرة الطالب إكساب     .ِ
 عليها. الدتعارؼ القواعد مع

 التحدث. عند الأداء كصحة النطق جودة على الطالب مساعدة     .ّ

 من اللغة قواعد مع الدتفق كبسييز الدسموع فهم على القدرة الطالب إكساب     .ْ
 معها. الدختلف

 الأحكاـ كإصدار كالدقارنة كالاستنتاج الدقيقة الدلاحظة على الطالب إقدار     .ٓ
 الدناسب. النحو على كترتيبها كبسييزىا الكلاـ أجزاء بتُ العلاقات كإدراؾ

 بثركة كإمدادىا الطالب لدل اللغوم القاموس دائرة إتساع على الإسهاـ     .ٔ
 خلالذا. من واعدالق يتعلم التي الراقية النصوص خلاؿ من لغوية
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 يلي: ما مراعاة بذب الأىداؼ تلك كلتحقيق

 من كبسريناتها أمثلتها بزتار بأف كذلك اللغة، ظل بُ النحو يدرس أف     .ُ
 بُ كتزيد الطلبة بأساليب تسمو التي الجيدة العبارات أك السهلة الأدبية النصوص
 اللغوية الدادة تربط كأف النحوية، القواعد من  توضح ما إلى بلإضافة ثقافتهم،

 كنواحي اىتمامهم كمصادر بديولذم عليها التطبيق أك القواعد لشرح بزتار التي
 نشاطهم.

 من الدنشود الذدؼ يحقق ما على النحوية الدسائل معالجة بُ يقتصر أف     .ِ
 نفسو على الدعلم يسرؼ فلا الخطأ من كالقلم اللساف عصمة كىو القواعد، دراسة
 الغاية بهذه مباشرا اتصالا تتصل لا التي للتفاصيل لتعرضبا طلابو كعلى

 الدرسومة.

 القدر على فيها كالاقتصار الدصطلحات استخداـ بُ القصد كذلك  ينبغي     .ّ
 الضركرم.

 كاستنباط الأمثلة من يعرضو ما مناقشة على النحو درس بُ الدعلم يقتصر ألا     .ْ
 الشفهية التدريبات من يكثر أف عليو بل الطلبة أذىاف بُ كتقريرىا القاعدة
 اللغوية العادة تتكوف حتى كالتكرار ا﵀اكاة من منظمة أسس على الدرتكزة

 استقامة تكوف كحتى الحرؼ النطق لزل كبرل الطلبة، عند الصحيحة
 دكف يدرسونها التي للقواعد طبيعة سريعة استجابة أساليبهم كصحة ألسنتهم
ُٖالذىن. بُ كاستخضارىا القواعد هىذ استيحاء بُ معانة أك جهة

  
 طرائق تعليم النحو . ج

 بطرائق كالدهتمتُ التخصصتُ فإف كصعوبتها النحوية القواعد لأهمية نظرا
 كحالة الصعوبات من قسم لتذليل كذلك لتعليمها. كثتَة  طرائق كضعوا التعليم
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 قةكالطري القياسية الطريقة فهناؾ النحوية. القواعد بها تتصف التي الجفاؼ
 ُٗ.الدعدلة كالطريقة الاستنباطية

 القياسية الطريقة     .ُ

 القاعدة بعرض تبدأ التي كىي الاستنتاجية، بالطريقة تسمى الطريقة ىذه
 الثلاث، الطرائق أقدـ كىي َِلتوضيحها. كالشواىد الأمثلة بتقدنً بٍ النحوية

 عملية فهو عليو تقوـ الذم الأساس قديدا. التعليم بُ عظيمة مكانة احتلت كقد
 كمن الجزئية، الحقائق إلى العامة الحقيقة من فيها الفكر ينتقل حيث القياس
 إلى الدبادئ كمن الجزئي، إلى الكلي كمن الخاصة، الحالات إلى العاـ القانوف
 من الوصوؿ بُ العقل يسلكها التي التفكتَ طرائق إحدل بذلك كىي النتائج،
 ُِ.القرف ىذا مطلع بُ النحو تعليم بُ دةسائ كانت  كلقد المجهوؿ، إلى الدعلوـ

 كبرليل القاعدة، كعرض التمهيد، التالية: الخطوات على الطريقة ىذه تقوـ
 ِِكالتطبيق. القاعدة،

 التمهيد    ( أ

 تعليم كبُ بو. القياـ يريد عمل أم بُ جدا كمهمة ضركرية عملية ىو
 طلبو انتباه لجلب بسيطة كانت  مهما بدقدمة يدهد أف للمعلم لابد النحو
 الوظائف خلالذا من كبرقق طلابو بها الدعلم يثتَ مقدمة من فلابد إليو.

 كإزالة الجديد، الدرس إلى الطلبة انتباه جلب ىي التي للتمهيد الأساسية
 لزو لايعتٌ كىذا النحو. درس سبقت التي الدركس من الطلبة بإذىاف ماعلق

 الفكر يتفرغ لكي بها التفكتَ تعطيل يعتٍ كإنما الدرس تلك عن الدعلومات
 القواعد أف إذ الجديد بالدوضوع السابق الدوضوع كربط فقط، القوائد إلى
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 الطالب كحفز و،سبق ما على يبتٌ لاحق درس كل  متًابطة دركسها تكوف
 عليو. سيعرض لدا لديو قوية دافعية إيجاد أم الجديد الدرس بابذاح

 القاعدة عرض   ( ب

 الدعلم يكتبها أف يستدعي كىذا للاىتماـ، إثارة فيو عرضا القاعدة تعرض
 نظر مستول بُ القاعدة تقع بحيث السبورة، من بارز مكاف بُ جميل بخط

 تتحدل قضيةن  أك حلان  تتطلب مشكلة دبوجو  الطالب معها كيشعر الجميع.
 كلان   لدشكلةا ىذه بُ النظر إلى جميعهم الطلبة يتحفز كىنا كتثتَه. التفكتَ
 ِّ.كقدراتو مستواه بحسب
 بالراحة يشعر الدشكلة حل بُ يسهم أف يستطيع الذم أف شك كلا
 مستقبلا. الأحكاـ لاصدار الجرأة كتنمية بالنفس كالثقافة النفسية

 القاعدة برليل    ( ج

 عملية تبدأ لديهم التفكتَ يثار أف كبعد بالدشكلة الطلبة يشعر أف بعد
 الدعلم أف شك كلا معلمهم. ذىن بُ ىي كما  الطلبة ذىن بُ القاعدة برليل
 الطلبة يحمل أف الطلبة لاهماـ الدثتَة بطريقتو كيستطيع التحليل مفاتيح لديو
 التحليل. عملية بُ الفعلي لاشتًاؾكا الدسألة ىذه بحل الجدم التفكتَ على
 مباشرة علاقة لذا أسئلة يضع بأف الدعلم يبدأ القاعدة عناصر برليل بُ

 لشركع الأكؿ الدفتاح بوصفو كاحدا مثالا يعطي أك القاعدة بدوضوع
 أثاره لدا كاستجابة الدعلم مثاؿ على قياسا الطلبة أمثلة تتوالي كبعد بالتحليل.

 أسئلة. من

 ا﵀ور ىو الدعلم يكوف أف تعتٍ القياسية أف الاعتقاد الخطأ كمن
 أف يدكن أنو كالحقيقة فيهم، السلبية كيعزز الطلبة فيهمل فيها الأساسي
 ِْالصحيحة. الأمثلة من الكثتَ كصياغة استنتاج بُ فعالة بطريقة يشركهم
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 التطبيق       ( د
 الجزئي فالتطبيق ككلي. جزئي نوعاف: كىو للدرس العملية الثمرة ىو

 بعد يكوف الكلي كالتطبيق غتَه، إلى الانتقاؿ قبل تستنبط قاعدة كل  يعقب
 القاعدة ىذه حوؿ كيدكر الدرس يشملها التي القواعد جميع من الانتهاء
 ِٓجميعها.

 أجدل ىو الشفهي فالتطبيق ككتابي. شفهي الآخر: التطبيق كنوع
 يكوف أف ينبغي لكلذ للطلاب، عادة القواعد مراعاة تصبح أف بُ الوسائل

 أكثر تناكؿ التي الدركس كبُ القواعد. حصص من حصة كل  بُ نصيب لو
 على يطبق أف بعد إلا جديدة قاعدة إلى ينتقل أف بالدعلم لايحسن قاعدة من

 كافية.  تطبيقات السابقة القاعدة
 لتطبيق متصلة قطعة أحيانا الطلاب يطالع أف الدستحسن كمن

  الضبط. أسباب بُ كالدناقشة بالشرح الحالة ىذه بُ كييعتٌ عليها، القواعد
 مادة الددركسة الأدبية النصوص بعض يتخذ أف الدستحسن من كذلك
 الشفهي. للتطبيق

 النصوص من التطبيق مادة يكوف أف ينبغي الكتابي التطبيق كبُ
 العبارات من كلا الدتبورة، القصتَة الجمل من لا الجيدة العبارات أك الأدبية
 التًاكيب. صحة بجانب العبارات بجماؿ الطلاب ليتمرس ةالدصنوع

 على مباشرة بطريقة يعتُ عمليا ابذاىا التطبيق أسئلة تتجو أف كينبغي
 يجب كلذذا كالاستعماؿ الضبط صحة كىي النحو من الدقصودة الغاية برقيق
 الأسئلة مثل كعن كالشركط، القيود تثقلها التي التكوينية الأسئلة عن البعد
 القواعد. حفظ بُ الطلاب اختيار إلا لذا غاية لا التي
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 أك اشتًؾ دكف الكتابية التمرينات بحل الطلاب يستقل أف كيحسن ىذا
 شرح إلى بالطلاب الدعلم يعود الكراسات تصحيح كبعد الدعلم. مساعدة
 بُ يهمل ألا أيضا الدعلم كعلى أخطائهم. تصويب ليستطيعوا الأسئلة
 كما  الدقررة الدركس فهم حصيلة فهو كالتحريرم هيالشف الإعراب تطبيقاتو

 للنحو العملي التطبيق كىو إجادتو، بُ أثرا الإعراب بُ التكرار لعملية أف
 الجملة برليل على يساعد كىو سليقة بعد فيما يصبح أف كيدكن النظرم،

 بإعراب إلا أحيانا حتتض لا التي النصوص فهم يعتُ بل اللغوية عناصرىا إلى
 ِٔ.ماتهاكل  بعض

 القواعد لتثبيت شفهي بتطبيق يختم لم إذا غايتو الدرس يؤدم كلا
 ِٕ.العملي الديداف إلى كنقلها عطاةالد

 القاعدة أجزاء بعض عن الدعلم يسأؿ الطريقة لذذه كفقا التطبيق
 الطالب عليو يقيس بدثاؿ يأبٌ أك الدرس، فيو بدأ الذم الأساس بوصفها
 كاف  فإذا الإجابات. بُ تتويع ىناؾ يكوف أف بشرط أخرل أمثلة أك مثالا

 مفرد، فاعل فيها بجملة يأبٌ أف يدكن فإنو الفاعل ىو درسو الذم الدوضوع
 الفاعل فيها يكوف أخرل بأمثلة الجملة ىذه على التطبيق طلابو من كيطلب

 من لشنوعا فاعلا أك تكستَ جمع أك سالدا مؤنث جمع أك سالدا مذكر جمع
 ِٖذلك. غتَ إلى ... الصرؼ
 الطرائق، أفضل يعتبرىا كأنصارىا كخصوما، أنصارا طريقة لكل إف
 يركف القياسية الطريقة فأنصار النحو، تعليم بُ لابذدل أنها يركف كخصومها

 الأداء بُ سرعتها أك سهولتها ناحية من النحو لتعليم معتُ ختَ أنها
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 سبيل إلى كلا ذكرىا قبل لو توضع أمثلة من القاعدة يفهم الذم )فالطالب
 ِٗتذكرىا(. على يعتُ حفظا حفظها

 بُ كسريعة سهلة أنها الطريقة ىذه من أنصار يرل أف السيد كيقوؿ
 كيدكنو القاعدة حفظ الطالب لأف نظرا اللساف استقامة إلى كتؤدم الأداء
 جديدة. جمل بُ عليها يقيس أف يتذكرىا أف

 لأنها: مفيدة كغتَ ضارة أنها فتَكف الطريقة ىذه معارضو كأما

 على كالاعتماد العمياء  ا﵀اكاة كتعوده الحفظ إلى الديل الطلبة بُ تبعث         ( أ
 كالأفكار. الأراء بُ الابتكار قوة فيو كتضعف غتَه،

 قد العاـ بالحكم مفاجأتو لأف الطالب إفهاـ بُ الجيدة الطرائق من ليست   ( ب
 فيو. كالخطأ التطبيق صعوبة إلى يدعو كذلك صعوبتو، بُ سببيا تكوف

 كالأحكاـ التعاريف إف إذ الدعلومات، كسب  بُ طبيعيا طريقا لاتسلك    ( ج
 بُ العقل لطريقة خلافا كالجزئيات بالأمثلة تتبع بٍ أكلا الطريقة ىذه بُ العامة

 جزئياتها. مشاىدة بعد الكلية الأمور ادراؾ إلى الوصوؿ

 بدثابة كىذا كالتطبيقات، الأمثلة على يفكالتعر  القاعدة تقدنً إلى تعمد       ( د
 الدنافاة. كل  التعليم قواعد ينابُ لشا السهل على الصعب تقدنً

 الحقائق تنتقل لأنها كالنسياف للزكاؿ كمعرضة الذىن بُ مزعزعة الحقائق بذعل     ( ق
 ما ىي الذىن بُ الحقائق كأضعف التلقتُ، طريق كعن خارجي تفكتَ من
 َّالطريق. ىذا عن إليو ترد

  الدعلم يقدمو الذم السرد الطريقة ىذه عيوب من أف الصميلي كيقوؿ
 يصغي، الذم الدتلقي حالة بُ يكوف الطالب لأف الدعلنة، للقاعدة كشرح
 بدا معتٍ غتَ نفسو يجد قد لأنو أخرل أفكار إلى الدرس عن ذىنو يشرد كقد
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 النحو ىذا لىع فالطريقة يستنتج، أك يشارؾ أف مقدارا ليس ماداـ يقاؿ،
 ُّالتعليم. من الدراد بالغرض تفي كلا تلقية

 الاستنباطية الطريقة .ّ
 أعضاء مىقٍدىـ مع كنشأت الاستقرائية، بالطريقة تسمى الطريقة ىذه

 بٍ كتناقش تشرح التي بالأمثلة تبدأ التي كىي أكربا، من التعليمية البعثات
 بُ يشتًؾ الطالب أف الطريقة ىذه لشيزات كمن ِّالقاعدة. منها تستنبط
 ككتابة قراءة خلاؿ من فعلا اللغة يدارس كأنو كصياغتها القاعدة استخداـ
 ّّ.دلالة كذا لديو مفهوما التعميم حيصب كلذلك للقاعدة، الدتضمنة الجمل

 التمهيد، الخمس: الدراحل ذات ىربارت طريقة على الطريقة ىذه تقوـ
 ّْ.كالتطبيق القاعدة، كاستقراء كالتعميم كالدوازنة، كالربط كالعرض،

 التمهيد    ( أ
 صلة لذا سابقة، معلومات من الطلاب عقوؿ بُ لدا برليلية عملية ىو
 الجديد كالدرس يتناسب ترتيبا يرتبها بٍ الدعلم، إليها بتعرؼ الجديد بالدرس
 الخاص الذدؼ فإف كذلك  عملية. كحدة بعضها مع كتكوف لو، أساسا لتكوف

 ىذا ليستثتَ الطلاب بحاجات كيربط الدرحلة، ىذه بُ يثبت الدرس من
 الدقائق بُ قائما الدرس إلى الدافع فيكوف الجديدة، بالدادة رغبتهم الذدؼ
 على لذم حاملا الجديد الدوضوع على إيقافهم كيكوف الدرس، ساعة من الأكلى

  كالدافع. الدشكلة الأساستُ: شرطيو توفر يسبب للتعلم، إيجابيا موقفا ابزاذىم
 الدعلم يعتُ الأكلى الدرحلة بُ الدرس من الخاص الذدؼ برديد فإف ككذل
 لالصازه. كليا  فيتجو الدرس ساعة بُ ابذاىو برديد على
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 بأسئلة توجز دقائق، خمس من أكثر الدرحلة ىذه يطيل ألاٌ  بالدعلم كيجمل
 بالقاعدة صلة لو حيوم لدوضوع مثتَة أك القديدة، لدعلومتهم مثتَة جذابة
 الجديد بالدوضوع صلة لو الدنصرؼ للدرس موجز ملخص يذكر أك ،الجديدة
 عرض بُ كذلك  الطلاب يذكٌر أف من مانع كلا إليو،  الانتباه تثتَ بطريقة
 على الدوضوع( )اسم كتابة  ضركريا كاف  لذا إليو، لتنبيههم منو بالذدؼ الدرس

 كلو.  الدرس كبقاؤه السبورة،
 

 العرض   ( ب

 منوعة تكوف أف على الطلاب من الجزئية الحقائق جميع عملية ىي
 ادراؾ لذم يسر بدا الحقائق ىذه اختيار يكوف أف يجب كما  كشكلا، موضوعا
 خالية كتكوف الشواذ من خالية تكوف كأف  يربكها كلا يعقدىا كلا القاعدة،

 بُ مقبولة الدعتٌ كاضحة تكوف كأف التًكيب، بُ كالتعقيد الاضطراب من
 لغرض ذلك ككل الايهاـ أك النفور أك النقد على باعثة تَغ الطلاب كسط

 بيسر استنتاجها الدراد الشكيلة القاعدة كبتُ بينها الدنطقية العلاقة استنباط
 كقت. كقصر كسهولة
 كأف عليها الأمثلة بعرض السبورة من القاعدة غاية يفيد أف الدعلم كعلى

 التالية. الخطوة يسهل بدا بهاكتبوي عليها الخط كجماؿ كتنظيمها بنظافتها يعتٍ

 كالدوازنة الربط    ( ج
 الأمثلة بتُ كالدوازنة بالربط الطلاب مع بالاشتًاؾ يعتٍ أف الدعلم على
 عليهم يسهل كبذا الدتباين، بٍ الدتشابو على يقفوا حتى السبورة على الدنظمة
 كقاعدة تعميم افتًاض إلى العقل يتجو بٍ الأمثلة، بتُ العلاقات ادراؾ
 استدلاؿ إلى اجيحت الافتًاض كىذا الأمثلة، بتُ العلاقات ىذه تفسربو
 كعدـ كترك إناة إلى يحتاج ذلك ككل  كابتكار. بزيل يحتاج كما  كتفكتَ

 الإناة ضركرة على طلابو يعود أف الدعلم كعلى التعميم. باصدار استعجاؿ
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 كجماؿ السبورة بتنظيم يعتٍ أف عليو كما  الحكم، قبل الدنطقية الأدلة كجمع
 الفهم. على الطلاب يعتُ ذلك لأف الخط
 من بينها ما التلاميذ ليدرؾ الأمثلة أك الجزيئات بتُ الدعلم يوازف هاكفي
 لاستنباط بسيدا كالخاصة الدشتًكة الصفات كمعرفة كالاختلاؼ التشابو أكجو
 ّٓالعاـ الحكم

 القاعدة كاستقراء التعميم  ( د
 بٍ فرضية، أحكاما الأمثلة بتُ العلاقات من ينتزع أف إلى العقل ميل ىي
 يسهم أف الدعلم كعلى قاعدة. أك تعريف شكل على الحكم يصوغ أف يحاكؿ
 التشويق بعناصر كيستعتُ صياغتها، كبُ القاعدة استنتاج بُ طلابو مع

  الجواب بُ كالحدس الظن يشجع ألا الدعلم كعلى ذلك. على طلابو ليحمل
 يكتفي أف لا القاعدة، لادراؾ الدنافسة بُ الطلاب جميع يسهم أف عليو كما
 على يكتبها القاعدة من كطلابو الدعلم يفرغ أف كبعد غتَىم. دكف ذكياءبالأ

 الدطلوبة، الواضحة الصياغة صياغتها عن عجزىم جالة بُ بأسلوبو السبورة
  كعليو القاعدة. عرض بُ الحظ كحسن كالوضوح بالإيجاز يعتٍ أف كعليو
 بُ لدرسا أثناء كتبهم  بفتح للطلاب السماح عدـ ضركرة إلى ينتبو أف كذلك
 ّٔالعلم. بُ الغش يعتادكا كلا تفكتَىم لاينقسم كي  الأكلى الأربع الدراحل جميع

 
 
 

 التطبيق     ( ق

 فكرية عملية لأنو الطالب على الخطوات أصعب من التطبيق عدب
 القاعدة إبعاد الطالب يستذكر لم فإذا فهم، كعملية تذكر عملية تسبقها

                                                           
35 diunduh dari muslmh.com pada tanggal 10 Desember 2012 
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 القاعدة إليو ترمي ما يفهم لم كإذا النحوم، التعليم بُ الأساسية كالدفاىيم
 القاعدة. ىذه على التطبيق لايدكن فإنو النحوية

 أمثلة يذكر أف التطبيق خطوة بُ  الدعلم على فإف الأساس ىذا كعلى
 أف كيجب صعوبة. أكثر أخرل بأمثلة الإتياف عن يسأؿ بٍ بسيطة، تطبيقية
 القاعدة، على التطبيق يدكنهم قليلا عددا أف كىي الحقيقة ىذه الدعلم يدرؾ
 عملية لدمارسة أكثر كجهة أطوؿ كقت إلى يحتاج منهم الأكبر القسم كأف

 التطبيق.
 صحة أك التعميم صحة يفحصوا أف الطلبة يدكن الخطوة ىذه بُ
 ّٕأخرل. كجزئية أمثلة على بالتطبيق كذلك إليها توصولوا التي القاعدة

 بُ العقل يسلكها التي الطبيعية التفكتَ طرائق من الاستقرائية كالطريقة
 مشاىدة غتَ حقائق إلى معلومة أك مشاىدة حقائق على الحكم من الوصوؿ

 حالات كمن العاـ، القانوف إلى الجزئي من الفكر ينتقل كفيها لرهولة، أك
 الدعلومات الطلبة يكشف أف على تنطول كىي عامة؛ أحكاـ إلى خاصة

 كثتَ  جمع الدعلم من يتطلب التعليم بُ اتباعها أنها كما  بأنفسهم، كالحقائق
 آخر إلى مثاؿ من الانتقاؿ بٍ العامة، القاعدة عليها تنطبق التي الأمثلة من

 بأنفسهم. الطلبة عنها فيعبر العامة، القاعدة استنباط بغية كمناقشتو،
 أىداؼ لتحقيق معتُ ختَ طريقتو بُ أف : الطريقة ىذه أنصار كيرل

 لأنها: النحو
 إلى يصلوا حتى قليلا قليلا بأيديهم كتأخذ التفكتَ، قوة الطلبة بُ تهيج         ( أ

 الحقيقة

 يجعل كذلك تدرجيا، العاـ الحكم إلى توصل لأنها التًبية بُ جادة طريقة ب(
 سهلا. عليو التطبيق فيصتَ جليا كاضحا معناه
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 كيعمل كيفكر فيتنبو بالغا اىتماما فيهتم الطالب لدل النفسية الدكافع بررؾ    ( ج

 الدلموسة، الحقائق حوؿ تدكر التي الدتنوعة الكثتَة الأمثلة عرض على تقوـ       ( د
 الطريقة ىي كتلك القاعدة، لفهم أساسا كالتًاكيب الأساليب كتتخذ
 بالأساليب. القواعد بسزج لأنها الطبيعية

 تتسم: أنها الطريقة ىذه معارضو كيرل

 أك بدثاؿ أحيانا كالاكتفاء الطلبة، أذىاف إلى الدعلومات إيصاؿ بُ ءالبط         ( أ
 غتَ يجعلها ما التفريط من ىذا كبُ القاعدة، لاستنباط ثلاثة أك مثالتُ
 .سليمة

 بُ مبتورة جمل ىي إنما لفظية، كلا فكرية صلة بينها لاتصل أمثلتها بزتار أنها   ( ب
 لقاعدة بسثيلا برمل أنها إلا لغوية، خاصة فيها ليس لستلفة موضوعات

 كأما الناس، عقوؿ بها بستلئ التي الأفكار من فكرة تشرح أنها كأما خاصة،
 كلو  فذلك العربية، اللغة بُ الكثتَة الربط أدكات من لفظي برباط ترتبط أنها

 تثتَ كلا خاصة تعبتَية غاية إلى لاترمي كىي الأمثلة، ىذه منو بزلو لشا كغتَه
  أف مع ظلالذا، بُ سيدرسونها التي القاعدة إلى كلا إليها شوقا الطلبة نفس بُ
 كالإفهاـ، الفهم شيئتُ: إلى جميعا أمرىا نهاية بُ ترمي العربية اللغة درس كل
 بشكل التطبيق تستخدـ كىي إليهما، كسيلة الدركس ىذه بُ ماتقدـ ككل

 من ومبر التي السليمة الأساليب طبع فيو الدفركض أف مع للطلاب، تعجيز
 التكلف. عن بعيد فطرم ماىو اللغة خصائص

 ثبت عملية كىي غناء، كلا فيها لاختَا معينة أملثة من القاعدة استنباط إف    ( ج
 كالعلوـ اللغة بتُ للمقارنة كجو كلا عملي أصل لذا كليس مستحيلة أنها

 يدكن مطردة ثابتة الطبيعية العلوـ بُ التجربة لأف الاستنباط بُ الطبيعية
 ّٖ.اللغات على لاينطبق ىذا كلكن منها عامة قوانتُ استخلاص
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 الدعدلة الطريقة .ْ
 نشأت كقد التاريخي التًتيب جهة من الثلاث الطرائق أحدث كىي

 كىي  الدعدلة، بالطريقة تسمى كلذا السابقة التعليم طريقة بُ تعديل نتيجة
 لاالأساليب الدتصلة، الأساليب خلاؿ من النحوية القواعد تعليم على تقوـ

 أك كاحد، موضوع بُ القراءة من قطعة الدتصلة بالأساليب كيراد الدنقطعة.
 كما الجمل إلى يشار بٍ معناه كيفهموف الطلاب يقرؤه النصوص من نص
 مرحلة تأبٌ كأختَا منها القاعدة استنباط ذلك كيعقب الخصائص من فيها

 التطبيق.
 النحو منهج أبواب بعض معالجة الطريقة ىذه أخذتها التي الصور كمن

 من عداىا ما أما قواعدىا، شرح إلى حاجة دكف العملي التطبيق بطريقة
 ىذه ظل بُ ليس كلكن الاستنباطية، الطريقة على يدرس أف فيجب الأبواب
 كلا جامع، شتاتها لايجمع لستلفة أكدية من  تنتزع التي الدبتورة الدتكلفة الأمثلة
 ظلاؿ بُ تدرس أف يجب بل إليو، حاجاة بُ أنو الطالب ريشع معتٌ بسثل
 برتار الطلبة يهم حيوم موضوع بُ كتبت  قيمة عبارات خلاؿ كالأدب اللغة
 الدراسة مواد من غتَه أك التاريخ، بُ دركسهم من أك الدطالعة، بُ كتبهم  من
 ّٗكبصرىم. سمعهم بتُ الجارية بالحوادث يتصل لشا

 النص، كبرليل النص، ككتابة التمهيد، التالية: لخطواتا على الطريقة ىذه كتقوـ
 َْكالتطبيق. القاعدة، كاستنتاج

 

 التمهيد    ( أ
 بالدرس السابق الدرس ربط كىو للتمهيد الدعركفة بالطريقة الدعلم يدهد

 مفاىيم بعض يعابِ صغتَ بنص أك بجمل يدهد أف ىنا الدعلم كبحق الجديد،
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 عرض لعملية ملائمة الحالة ىذه بُ مهيدالت عملية لتكوف السابق الدرس
 كليس الدرس بداية منذ لستارة بنصوص الدعالجات كلتكوف الجديد، النص
 مبثورة. بجمل

 

 النص كتابة   ( ب

 كاضحة كتابة  السبورة على الدرس( )موضوع النص الدعلم يكتب
 النص الطلاب يرل بحيث السبورة من بارز مكاف كبُ كاضح كبخط

 إيضاح كسائل كاتباع كالتلوين الخط حيث من كتابتو  بطريقة كيتأثركف
 أخرل.

 النص برليل ج(

 تعبتَية قراءة النص الدعلم يقرأ أف ىو الأكؿ بعدين النص برليل يأخذ
 من يعالجو كما سامية، معاف من النص بُ ما إلى فيها الطلاب إذىاف يهيئ

 الدادة مع هكانتبا بصدؽ يتعاملوا لكي انتباىهم تشد مهمة موضوعات
 أف الدعلم على كيجب النص برليل فهو الثاني البعد أما الجديدة. النحوية
 كبرليل شرح ىو كإنما معينة، لضوية قواعد معالجة ليس النص ىدؼ أف يدرؾ
 شرح إف إذ دينية، قومية أك كطنية أك أخلاقية أك تربوية قيم من النص بُ ما

 ينتقل كالتحليل الشرح ىذا خلاؿ كمن الطالب. ثقافة من يزيد الدفاىيم ىذه
 من القواعد عولجت ككيف القواعد، موضوع إلى كجذابة متأنية بطريقة الدعلم
 مبتورة، جمل خلاؿ من كليس النص ىذا خلاؿ من كليس النص ىذا خلاؿ
 ىي كليست النصوص خلاؿ من تستعمل بأنها اللغة كظيفة الطالب ليفهم
 جمل. أك عبارات أك كلمات  لررد

 فتضيع جمل إلى النص يحوؿ أف ىو خطأ من الدعلم يرتكبو ما ركأكث
 النص. من الأساسية الأىداؼ الحالة ىذه بُ

 القاعدة استنتاج  ( د
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 أف كبعد إليو، يرمي ما كأدرؾ النص بدعتٌ ألم قد الطالب يكوف أف بعد
 من الكلمات موقع كعرؼ النص خلاؿ من النحوم الدوضوع مع تعامل

 بعض أك النحوية القاعدة يستنتج أف شك أدنى دكف يستطيع فإنو الإعراب
 بالطريقة القاعدة باستنتاج الطلبة مع يستَ أف ىنا الدعلم كعلى مفاىيمها.

 الطالب يشعر كىنا كالقواعد. الدعتٌ ناحية من النص فيها حلل التي نفسها
 فافية.بش معها كالتعامل حبها إلى فيميل عامة، اللغة سياؽ بُ القواعد بأهمية

 التطبيق     ( ق

 من كبتَ  لعدد يستَا يكوف لا قد النحوية القاعدة على التطبيق
 ىذا عن بعيدة ليست بطريقة يسأؿ أف يدكنو الدعلم فإف ذلك كمع الطلبة،

 القاعدة على التطبيق على طلابو ليشجع النص( )أسلوب الأسلوب
 كيوجو ديدةالج القاعدة أبعاد بعض يتضمن آخر بنص يأبٌ كأف  النحوية،
 معها يشعر بطريقة النحوية كالقواعد الدعتٌ عن يسألذم إذ لطلابو معينة أسئلة

 ُْمبتورا. عملا يؤدم بأنو الطالب

 الأىداؼ برقيق بُ الفضلى الطريقة أنصارىا فإف الطريقة ىذه أما
 كبالتعبتَ بالتًكيب القواعد مزج طريقها عن يتم لأف النحو لتعليم الدرسومة
 بخصائصها مقركنا رسوخا كأساليبها اللغة رسوخ إلى ؤدمالد الصحيح
 تعتمد ما أكؿ تعتمد لأنها النحو تعليم بُ الدثلى ىي الطريقة كىذه الإعرابية.

 لرالتها كافة  من للغة الصحيح الاستعماؿ ىذا من الدستمد الدراف على
 الواقعي. الاستعماؿ لررل بُ أحوالذا كسائر الحيوية

 باللغة الطلبة إضعاؼ على تعمل فإنها الطريقة ىذه خصوـ كأما
 مع الدعلم يناقشو بنص التقدنً مبدأ لأف قواعدىا لأبسط كجهلهم العربية
 يراد التي القاعدة استنباط على تعينو التي الأمثلة منو يستخرج بٍ طلابو
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 التي حويةالن بالقواعد لو لاعلاقة الدوضوع لأف الوقت ضياع ىو إنما تعليمها،
 الإنشاء بدوضوع الطالب تشغل الطريقة كىذه الحقيقي. الدرس موضوع ىي

 ِْشرحها. الدراد النحو قاعدة عن فتصرفو
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 ل الثالثالفص
 منهجية البحث

 ومنهجيتهمدخل البحث  .أ 

 أف البحث ىذا بُ يحاكؿ كىو ، بيالتجر  جالدنه البحث ىذا الباحث خدـيست
 على يدؿ البحث كىذا .جيدة بدراقبة الآخر الدتغتَ على الدعتُ الدتغتَ من تأثتَا يأخذ

 Experimental Quasi )التجريبي شبو تصميم عبالنو  التجريبي البحث
Design)  عبالنو Nonequivalent Control Group Design، 

 لأف يقيقالح البحث على يدؿ التجريبي شبو تصميمع بالنو  التجريبي البحث تصميم
 الدتغتَ ىو التجريبي من النتيجة لذا .التابع بالدتغتَ الدؤثر التي ارجيلخا الدتغتَ ىناؾ
 وعاتملر من نوعاف ىناؾ التصميم ىذا بُ .لةقالدست بالدتغتَات يؤثر لم التي التابع

 موعةلمجا بتُ الفرؽ فيها الأكلية الحالة لدعرفة بليقال الإختبار دنًقت بٍ عشوائية تارةلس
 .ّْالضابطة موعةلمجكا التجريبة

 لىإطلبة ال سيمقت ىي التجريبي البحث بُ الباحث خدـيست لتياكالطريقة 
 الفصلإلى  الباحث يحتاج.ْْ طللضاب كأخر للتجريبي فصل عشوائيا، سيماقت ،فصلتُ
 الدتغتَ أك التجريبي للمتغتَ تتعر التي ىي( Experiment Class) التجريبي

 ىي (Control Class) طالضاب الفصلك  .عليها الدتغتَ ىذا تأثتَ لدعرفة لقالدست
 ما ذكر كمن ْٓ.عادية كركؼ برت ىقكتب التجريبي للمتغتَ ضتتعر  لا التي موعةلمجا

  كسيلة خدـتست التي الفصل يعتٍ التجريبي الفصل البحث ىذا بُ إذف ، قسب
 وفه طالضاب الفصل كأما .بكتاب "الآجركمية النحو مادة تعليم بُ الذىنيةالخريطة 

                                                           
43

 Sugiyono. Metode Penelitian Pendidikan (Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif dan R&D). 

(Bandung: Alfabeta. 2015). Hal: 114 
44

 Sutrisno Hadi, Metodologi Research. (Yogyakarta: Yayasan Penerbit Fakultas Psikologi 

Universitas Gajah Mada. 1995). Hal:55 
 ك للنشر أسامة دار : الريا( .)كأساليبو أدكاتو مفهومو،( العلمي البحث . ابّ عبد كايد ك عدس الرحماف عبد ك عبيدات ذكقاف  ْٓ
 . ص .) ُٕٗٗ .ية التو
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 ارنةقالد ستكوف كىي .النحو قواعد تعليم بُ الدباشرة ةقطري خدـتست مذال الفصل
  .الكمي الددخل الباحث خدـكيست .التجريبي للفصل

كيحتاج الباحث بُ بحث التجريبي ألى المجموعة اعطي التصرؼ أك الدعاملة، يعتٍ 
". بكتاب "الآجركمية النحو مادة تعليم بُدرس فيها باستخداـ الخريطة الذىنية 

صارت نتيجة الإختبار القبلي سلوكا مستجدا، كصارت نتيجة الإختبار البعدم 
 سلوكا أختَا للطلبة.

 الإختبار البعدم التجريبة الإختبار القبلي المجموعة

 X O X التجريبية

 X _______ X الضابطة

 

 مجتمع البحث وعينته .ب 
معهد الدراسات  الدينية مدرسةلل ب ك أ لثالثا فصل الطلاب : البحثلرتمع  .ُ

 .ـ ََِِ-َُِٗالدراسي عاـ بُ أف . جمالان سنجاسرم القرانية
 بُ جمالان سنجاسرم معهد الدراسات القرانية الدينية مدرسةلل : البحث عيهنة .ِ

 Control )طالضاب لفصل طالبا ثلاثوف بعدد كاحد " أ-صل الثالث ف
Class) لفصل طالبا كعشركف خمس بعدد الثاني "ب –لثالثا" كفصل 
 النحو مادة تعليم فهو لقالدست الدتغتَ أما( Experiment Class )التجريبي

 الطلاب لدل التعليم نتيجة ىو التابع كالدتغتَ الذىنية الخريطة كسيلة خداـباست
 الدعينة غار أخذ ةقطري. النحو مادة تعليم بُ التجريبة كبعد التجريبة قبل
(Purposive Sampling) ليس طالضاب كالفصل التجريبي الفصل لأف 
 .عشوائي قبطري تارلس
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 تغيرات البحثم .ج 

 كيسمى . قالدواف على تأثتَه مدل يسقن أف نريد الذم العامل ىو لقالدست الدتغتَ
 ىو البحث ىذا بُ لقالدست كالدتغتَ ْٔ.التجريبي بالتغتَ أك التجريبي العامل أيضا
 بُ الطلاب لدل العربية اللغة تعليم فهو فيو التابع الدتغتَ أما الذىنية ريطةالخ خداـاست
 . قالدواف على تأثتَه مدل يسقن أف نريد الذم العامل ىو لقالدست الدتغتَ. الدعلمة ىذه

 ىو البحث ىذا بُ لقالدست كالدتغتَ .التجريبي بالتغتَ أك التجريبي العامل أيضا كيسمى
 الدتغتَ أمابُ تدريس النحو الذم يريد الباحث تطبيقها. ك  الذىنية ريطةالخ خداـاست

 يوجد البحث ىذا إف .الدعلمة ىذه بُ الطلاب لدل العربية اللغة تعليم فهو فيو التابع
 :اهم متغتَين

 بُ أك دافع لتقالدس الدتغتَ يسمى(Variable Independent)  لقالدست الدتغتَ .ُ
 تعليم ىو البحث ىذا بُ لتقالدس الدتغتَ 34 الحر بالدتغتَ معركؼ الإندكنيسية اللغة
 (.X متغتَ) ب يسمى الذىنيةالخريطة  كسيلة باستخداـ النحو مادة

 بُ أما ، الدسب ىو التابع الدتغتَ (Variable Dependent)  التابع الدتغتَ .ِ
 الدتغتَ من بالدسب يدقالد الدتغتَ جعل .يدقالد بالدتغتَ يسمى الإندكنيسي اللغة
 تعليم بُ ىو البحث ىذا بُ التابع الدتغتَ ْٕ.بلقالدست
 (.Y متغتَ) ب يسمى النحو مادة

 
 البيانات ومصادرها .د 

 على قادر غتَ اؿز ما نموذج لىإ بالإضافة ثالحد تصف قيقةح ىي البيانات
 ْٖ.الدعلومات لإنتاج نموذج خلاؿ من الدعالجة من يدز م لىإ يحتاج حتى الكثتَ معرفة

                                                           
 ك للنشر أسامة دار : الريا( .)كأساليبو أدكاتو مفهومو،( العلمي البحث . ابّ عبد كايد ك عدس الرحماف عبد ك عبيدات ذكقاف  46
 . ص .) ُٕٗٗ .ية التو
 

47
 Sugiyono. Metode Penelitian Pendidikan. Hal: 61 

48
 Tata Sutabri. Analisis Sistem Informasi. (Yogyakarta: Andi. 2012) Hal:24 
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 ُ،ّالجدكؿ 
 كمصادرىاالبيانات 

 مصادر البيانات البيانات الرقم

 لثالثا فصلال بُ النحو مادة تعليم حالة- ُ

 النحو القواعد تعليمية ةقطري -

 طلبة

 كمدير النحو قواعد مدرس النحو قواعد كتعلم التعليم عملية ِ
 الددرسة

 الطلبة بُ الفصل الثالث بعدم ك قبلي الاختبار ؼً  الطلاب نتيجة ّ

 التعليم بُ الذىنية الخريطة كسيلة خداـاست ْ
 الاختبار تعليمية عملية بُ النحو قواعد

 الطلبة بُ الفصل الثالث

 
 أسلوب جمع البيانات .ه 

 ةقالساب ناتاالبي من ىي البيانات لنيل الباحث مهااستخد التي ةيقالطر  إف
 : من تتكوف التي البيانات جمع أدكات احتياجو بحس الباحث يستعمل

 الدلاحظة  .أ
 الطلاب أحواؿ عن بكالدرت جالدبرم كالتسجيل التحليل ةقطري ىي الدلاحظة

 خدمهايست كسيلة ىي البعض كيعرفها ْٗ .شرةباالد ة بالطرم كالجماعات الأفراد أك
 ذلك بُ الباحث يتبع أف على كمعلوماتو باتوالخاكتسابه بُ العاديوف الباحثوف
 ىذه لأف الدباشر، التعليم بعملية الباحث وـقي البحث ىذا كبُ َٓ.معينا منهجا

                                                           
49

 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek. (Jakarta, Rineka Cipta 

1998) Hal: 107 
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 بُ الطلاب حاؿ عن الباحث نظر بدا قتتعل ما البيانات على للحصوؿ ةقالطري
 طرائلخا كسيلة خداـستبا النحو قواعد التعليم عملية بُ الدينية مدرسة لثالثا فصل

 .فعالية لتكوؼ الذىنية
 قابلة الد.ب

 لجمع كالدسؤكؿ الوسائل بتُ الحرية الدباشرة الاتصالية ةقالطري ىي ابلةقالد
 ابلةقالد كتعتبر ُٓ.إليها يحتاج التي البيانات )الباحث( السائل كيسجل الدعلومات،

 .ا﵀صوص من شفوية بيانات ك الدعلومات بجمع الباحث خلالو من شفويا استبيانا
 ابلةقكالد  ِٓ.البشرية مصادرىا خلاؿ من الدعلومات على للحصوؿ ىامة أداة ابلةقكالد

 الواقعة الدشكلات عن البيانات لجمع ىي البحث ىذا بُ الباحث خدـستي الذم
 قواعد تعليم فهم بُ مشكلة كىناؾ الثامن، فصل بُ اص ا النحو قواعد تعليم بُ

 .النحو
 الاستبانة  .ج

الاستبانة ىي أدة ملائمة للحصوؿ على معلومات كبيانات كحقائق مرتبطة 
كيقدـ الإستبانة بشكل عدد من الأسئلة يطلب الإجابة عنها من قبل بوقت معتُ، 

ك الاستبانة أدة مفيدة مة أدكات البحث العلمي  53عدد من الأفراد الدعينتُ.
للحصوؿ على الحقائق، كالتوصل إلى الواقع كالتعرؼ على الظركؼ كالأحواؿ كدراسة 

جود رأم الطلاب أك انات لو الاستب ستخدـ الباحثيك 54الدوافقة كالابذاىات كالآراء.
مادة النحو لدل طلبة معهد  تعليملبُ الخريطة الذىنية بُ استخداـ  الاستيبانات

 .الدراسات القرانية سنجاسارم

                                                                                                                                                               
 3 .ص .)ـ 2008 .الفكر دار : دمش( .)العلمية كلشارسة النظرية أسلسية( العلمي البحث .دكيدرم كحيد رجاء  َٓ

51
 Prantiasih A. Perencanaan Pengajaran PPKN. (Malang: IKIP Malang). Hal. 91 

 135 .ص .)أساليبو أدكاتو مفهوموً ( العلمي البحث . ابّ عبد ككايد عددس كعبدالرحمن عبيدات ذكقاف  ِٓ
53

 121ص.  البحث العلمي )مفهومه ِأدواته أساليبه(.ذوقان عبيدات وعبدالرحمن عددس وكايد عبد الحق.  
54

 (. ص.م 2118دمشق: دار الفكر. ). البحث العلمي )أسلسية النظرية وممارسة العلمية(رجاء وحيد دويدري.  

239  
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  الاختبار (د.
 خصالش كسلوؾ قدرة لتناكؿ دةقالدع الأنشطة الإجراء أك الألة ىو الاختبار

 ىذا بُ خدـالدست الاختبار  ٓٓ.معينة دراسة مادة بُ يدلكها التي الكفاءة تصور كالتي
 بليقال الاختبار ىو البحث ىذا بُ خدـالدست الاختبار .الطلاب قدرة ياسقل البحث
 البعدم كالاختبار طكالضاب التجريب للفصل التجريبة إجراء قبل يعطي اختبار يعتٍ
 الاختبار بُ طلبةال حلصا  معيار أما . طكالضاب التجريبي إجراء بعد يعطى اختبار يعتٍ

  :الآبٌ البياف الرسم فكما كمؤشراتو
 ِ،ّالجدكؿ 

 الجدكؿ ىذا بُ كجد كما طكالضب التجريبي لفصل الطلاب النتيجة من معيار

 تقدير نتيجة الرقم

 لشتاز ََُ-ُٗ ُ

 جيد جدا َٗ-ُٖ ِ

 جيد َٖ-ُٕ ّ

 مقبوؿ ُٕ-ُٔ ْ

 ضعيف َٔ-َ ٓ

 

  أسلوب تحليل البيانات . و

 :يلي كما الباحث بينويس الكمي برليل الباحث خدـيست البحث ىذا بُ
                                                           
55 Suharsimi Arikunto.Dasar-dasar Evaluasi Pendidikan. (Jakarta, Bumi Aksara 2002) Hal: 139 
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 الكمي التحليل .ُ
 خداـباست النحو قواعد تعليم فعالية لدعرفة التحليل ىذا الباحث خدـيست   

 سنجاسرم الدراسات القرانية معهد الدينية مدرسةلل الذىنية الخريطة كسيلة
 " T-test " إختبار ك الداءكية زرمو  ىو خدـالدستز رمو  أماج. مالان

 الدائوية رمو .أ
 الباحث عليو حصل التي دييوراما كسيلةق تطبي عن البيانات لتحليل( p) الدائوية زرمو 
  ٔٓ:كىي الاستبيانات ةقبطري

   
 

 
       

 
 

 :البياف
P: الدائوية النسبة 
F: الإجابة تكرار 

N :الدستجيبتُ عدد 
 

 (T-test) الإحصائي زرمب. 
 جمع ةقطري .الكمية البيانات جمع ةيقبطر  البحث ىذا بُ الباحث خدـاست
 كبرليل .البعدم كالاختبار بليقال الاختبار الحصوؿ لدعرفة دؼته الكمية البيانات
 (T-test )الإحصائي T زالرمو  خداـباست البحث ىذا بُ البيانات

 :ٕٓيالي كما كىو

                                                           
56

 Sugiono. Statistika untuk penelitian. (Bandung: Alfabeta. 2010). hal. 138 
57

 Suharsimi Arikunto. Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan dan Praktik. (Jakarta: Rineka 

Cipta.2010) Hal.199 
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Mx= التجريبية موعةلمجا من الدعدلي ياسقلدا 
 Myالضابطة موعةلمجا من الدعدلي اسقيلد= ا 

 التجريبية موعةلمجا جنتائ من الدربع الإلضراؼ عدد موعلر   = 
 الضابطة موعةلمجا نتائ من الدربع الإلضراؼ عدد موعلر   = 

Nx =التجريبية موعةلمجا من الطلاب عدد 
Ny =الضابطة موعةلمجا من الطلاب عدد  
 دييوراما سيلةك  ـباستخدا الاستيعاببُ  لاحظةالد نتيجة معيار أما

 ّ،ّالجدكؿ 
 معيار لصاح الطلبة بُ الإختبار

 نتيجة تقدير الرقم

 َٗ-ََُ جيد جدا ُ

 َٖ-ٖٗ جيد ِ

 ٓٔ-ٕٗ مقبوؿ ّ

 ٓٓ-ْٔ ناقص ْ

 َ-ْٓ ضغيف ٓ
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 الفصل الرابع

 عرض البيانات وتحليلها

استخدام الخريطة الذهنية لتعليم مادة النحو لدى طلبة معهد الدبحث الأول : 
 الدراسات القرانية سنجاساري

باستعمال كتاب استخدام الخريطة الذهنية لتعليم مادة النحو  في الخطوات . أ
 الآجرومية

ة عملية التعليم عن حال الطلبةقاـ الباحث بالدقابلة ببعض الدستجيبتُ من 
، أف التعليم فيو بسيط جدا ، ترکيز كتاکم  طلبة. شرح أحد ال عهدبُ ىذا الد

التعليم على ا﵀موؿ عند التعليم. بٍ شرح الآخر ، افتتح التعليم بإلقاء السلاـ 
كالدعاء من الأستاذ ، بٍ قرأ الكتاب الدستخداـ كلمة بعد كلمة كفقا على موضع 

 . كانت عملية طلبةفهم ال بٍ شرح بحثها من حيثلضوىا بالتًجمة التقليدية ، 
 .التعليم فيو بالطريقة التقليدية

كاف تعليم الأجركمية ، أم تعليم النحو معركض أيضا بالطريقة الدتساكية 
أف ناقص فهم علم النحو ، قاؿ أحد التلاميذ أف  طلبة، ىذه يتأثر على بعض ال

ؼ ىذا العلم من العديد أنو يخا طلبةالنحو صعب للفهم ، ك أما بالنسبة لبعض ال
، بأف الدادة كثتَة ، كعلى التلاميذ أف يحفظوىا الاستمرار البحث الآخر . 

 فحاكؿ الباحت علی ساعة عملية لستلفة للتعليم
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كالدعلم الذم  لطلبةعملية التعليم بُ لرموعة من الأنشطة كالتفاعل بتُ ا
لية التعليم يتحكم بتخطيط التعليم . كىي يتأثر لصاح التعليم ، كيحتاج تنفيذ عم

 أف ينفذ نظاميا على إجراءات التعليم الدطورة . 

عملية التعليم ىي أحد الدراحل الدهمة بُ التعليم . لذا يجب على عملية 
التعليم أف تقوـ بالإجراءات الدنظمة . كتكوف إجراءات التعليم عملية مرتبة بُ 

 على الأحداؼ الدعينة . طلبةتشكيل كفاءة ال

 والتعلم للمجموعة التجريبةعملية التعليم   . ب

مع  باحثقبل عملية التعليم كالتعلم للمجموعة التجريبة0 ناقش ال     
عن خطوات التعليم كالتعلم باستخداـ الخريطة الذىنية. أما  النحومعلم 

 معهد الدراسات القرانية سنجاسارم عملية استخداـ الخريطة الذىنية بُ
 فهي كما يلي: 

 اللقاء الأول ( أ
احث التعرؼ مع الطلاب بُ الفصل بٍ امر الباحث قاـ الب

طلاب اليوـ نشيط جيدا، كلكن الطلاب لعمل الاختبار القبلي. كحاؿ 
 أف يراتب الطلاب. مزاؿ يستطيع الباحث

ككذالك قاـ الباحث بعمل ما بُ الفصل السابق. كىو تعرؼ بٍ 
يعمل الطلاب الاختبار القبلي. كحالة طلاب بُ ىذا الفصل أنهم 

 صعب بُ اشتًاؾ تعليم اللغة العربية.
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 ب( اللقاء الثاني

كمن حالة  الاختبار القبلى من نتائج الباحث خذأك قاـ الباحث اللقاء الثانية  
الطلاب بُ الفصلتُ السابقتُ، فاختً الباحث الفصل الثالث "الباء" كالمجموعة التجريبة. 

 كالفصل الثالث "ألف" كالمجموعة الضابطة.

بُ ىذا الوقت،. كيشجع الباحث إلى الأخر عن استًاتيجية التي سيستخدمها 
 ة. الباحث بُ عملية التعليم. كىذا عمل لدفع رغبتهم عن تعليم ماد
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قاـ الباحث أماـ الفصل بالخريطة الذىنية. رسم الباحث الخريطة الذىنية تتعلق 
بالدادة "باب الكلاـ". كطلاب يتحمسوف كيشجعوف بُ عملية التعليم. أما خطواتها فهي  

 كما يلي:

. ىو كيف يستطيع الطلاب ىدؼ التعليم بُ ىذا اللقاء شرح الباحث (ُ
 أف يفهم بالدادة "باب الكلاـ".

بالدادة "باب التي تتعلق  إلى الطلاب الدعارؼ عن الدادة الباحث سأؿ (ِ
 الكلاـ".

 الدادة "باب الكلاـ"بالخريطة الذىنية. كأمر الباحثعن  شرح الباحث (ّ
 الطلاب للاىتماـ بها كيفهم جيدا.

 .عن مادة باب الكلاـ واعن الدادة التي لم يفهم الطلاب سأؿ الباحث (ْ
بالخريطة  الطلاب عن الدادة التي شرحهاقدـ الباحث الأسئلة إلى  (ٓ

 .الذىنية
امر الباحث الطلاب جعل الدثاؿ عن الدادة التي شرحها بالخريطة  (ٔ

 الذىنية. 
اللقاء بتكرير الدادة التي شرحها  تعليم كتعلم ىذا خلص الباحث (ٕ

 .بالخريطة الذىنية بٍ الإختتاـ بالدعاء
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 لث( اللقاء الثاج

لإعطاء الإختبار البعدم. كبُ المجموعة التجريبية  لثقاـ الباحث اللقاء الثا 
أعطى الباحث الاستبانة لدقياس تأثتَ استخداـ الخريطة الذىنية لتعليم مادة النحو لدل 

 طلبة معهد الدراسات القرانية سنجاسارم.

بٍ قاـ الباحث بالدلاحظة العميقة عند عملية التعليم عند المجموعتتُ الدذكورتتُ، 
عمليتها بتعليم قبلها بُ  فات. أما عند المجموعة الضابطة التي بزتلفكىناؾ إختلا

، كجد الباحث أف بعض الطلبة بُ الدلل، ىم لا يتبعوف التعليم جيدا عند الدعهد
التصرؼ أم التعليم باستخداـ الخريطة الذىنية، ىم يسركف عند التعليم كظنوا أف 

ر الأسئلة أكثر من العادة، كبزتص الدرس أسهل للفهم، ككانوا يستطيعوف أف يجيبوا
 : ىذه النتيجة على الجدكؿ التالي
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 الجدكؿ
 نتيجة الدلاحظة

 المجموعة
 الضابطة التجريبة الرقم الدظاىر الدلاحظة

 ْ  ّ  ِ  ُ  ْ ّ   ِ ُ  
 ُ  اىتماـ الطلبة عند التعليم التقليدم                

                
عند التعليم باستخداـ اىتماـ الطلبة 
 ِ  الخريطة الذىنية

 ّ  نشاط الطلبة عند السؤؿ                
 ْ  كفاءة الطلبة عند جواب الأسئلة                
 ٓ  شعور الطلبة بعد التعليم                

 
كانت حالة الدراسة عند التعليم التقليدم أم بُ قراءة الكتاب بُ لرموعتتُ 

متساكيتُ، قيمتها على قدر ناقص، بل ىناؾ زيادة الاىتماـ عند زيادة الشرح باستخداـ 
الخريطة الذىنية كزيادة الكفاءة الطلبة عند جواب الأسئلة، لذا، يخصرىا الباحث على 

 الجدكؿ التالي:
 الجدكؿ

 نتيجة الدلاحظة
 

 المجموعة
 الأنشطة

 التجريبة الضابطة  

 إلقاء السلاـ √  √ 
 الدقدمة

 قراءة الدعاء ككشف الحضور √  √ 
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 التوجيهات كالإرشادات √  √ 

√ √ 
قراءة كتاب الآجركمية مع معانية بطريقة 

 تقليدم

 الصعوبية ادةسؤاؿ عن الدال √  √  العرض
X  √ تقسيم نسخة الخريطة الذىنية كقفا للموضوع 
X 

 شرح الخريطة الذىنية √ 

 الدادة الدشركحةالسؤاؿ عن  √  √ 

 اعطاء الددرس الأسئلة عن الدوضوع √  √ 
 الاختتام

 قراءة الدعاء كالسلاـ √  √ 
 

فعالية استخدام الخريطة الذهنية لتعليم مادة النحو باستعمال كتاب :  نيالدبحث الثا
 نتائج الإختبار وتحليلها  الآجرومية لدى طلبة معهد الدراسات القرانية سنجاساري

مادة قاـ الباحث بلإختبار القبلي لدعرفة قدرة الطلاب بُ اللغة العربية خاصة بُ 
، كقاـ الباحث بلإختبار البعدم لدعرفة فعالية  النحو قبل استخداـ الخريطة الذىنية

استخداـ الخريطة الذىنية بنظر إلي نتائج الطلاب بعد أف يتعلٌموف الدواد بدساعدة 
ختبارين اتبعا المجموعتتُ كهما المجموعة التجريبية كالمجموعة الخريطة الذىنية. كىذاف الإ

 الضابطة. كالبيانات لكل النتائج كما يلي :
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 نتائج الإختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية .1
كيحصل من إجراء الإختبار القبلي كالبعدم بُ المجموعتتُ التجريبية 

الإختبار القبلي للمجموعة التجريبية كما كالضابطة نتائج الإختبار. أما نتائج 
 يلي:

 ( : نتائج الإختبار القبلي للمجموعة التجريبية9الجدول )

 التقدير نتيجة اسم الرقم

 مردكد 0ٕٓٔ أحمد شافتُ ُ

 مردكد َّ محمد فخرل أردينشة ِ

 مردكد 0ٕٓٔ محمد نزكؿ الفرقاف ّ

 جيد  0ِٖٓ ابن اماف الله ْ

 مقبوؿ ٕٓ نبيل زكي ٓ

 مردكد 0ٕٓٔ محمد زلدف امر ٔ

 مردكد َٕ مولانا مولود ٕ

 جيد  0ِٖٓ محمد طريق بالحق ٖ

 مردكد  0ِٕٓ محمد ريس فوٌز ٗ

 جيد 0ٕٖٓ أحمد ابن حستُ َُ



54 
 

 
 

 مردكد ّٓ أحمد مبارؾ ُُ

 مردكد 0ْٕٓ تريش فبريلياف ادـ ُِ

 مردكد ٓٓ زياد محمد ذكر ُّ

 مردكد ِٓ زياد محمد ذكرل ُْ

 مقبوؿ 0ٕٕٓ أحمد مفتاح أرزقي ُٓ

 60,83 الدعدلة 

 

فمن نتائج ىذا الإختبار القبلي للمجموعة التجريبية، ظهر أف الطلاب نالوا  
، ّ، كبُ مستول جيد : َ، كأما الطلاب بُ مستول لشتاز : 60,83الدرجة الدعدلة 

علي تعليم . من ىنا فإف قدرة الطلاب َُ، كبُ مستول مردكد : ِكبُ مستول مقبوؿ :
 مادة النحو الدوجة بصيفة اغلبية مردكد.

 ( : نتائج الإختبار البعدي للمجموعة التجريبية01الجدول )

 التقدير نتيجة اسم الرقم

 لشتاز 0ٕٓٗ أحمد شافتُ ُ

 لشتاز 0ِٓٗ محمد فخرل أردينشة ِ

 لشتاز ٓٗ محمد نزكؿ الفرقاف ّ
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 لشتاز 0ِٓٗ ابن اماف الله ْ

 لشتاز ٓٗ نبيل زكي ٓ

 جيد  0ٕٖٓ محمد زلدف امر ٔ

 لشتاز 0ِٓٗ مولانا مولود ٕ

 لشتاز 0ِٓٗ محمد طريق بالحق ٖ

 لشتاز َٗ محمد ريس فوٌز ٗ

 لشتاز ٓٗ أحمد ابن حستُ َُ

 مقبوؿ ٕٓ أحمد مبارؾ ُُ

 مقبوؿ ٕٓ تريش فبريلياف ادـ ُِ

 مقبوؿ ٕٓ زياد محمد ذكر ُّ

 جيد  َٖ زياد محمد ذكرل ُْ

 جيد  0ِٖٓ أحمد مفتاح أرزقي ُٓ

 87,83 الدعدلة 

 

فمن نتائج ىذا الإختبار البعدم للمجموعة التجريبية، ظهر أف الطلاب نالوا  
، ّ، كبُ مستول جيد  : ٗ، كأما الطلاب بُ مستول لشتاز : 87,83الدرجة الدعدلة 
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علي تعليم . من ىنا فإف قدرة الطلاب َ، كبُ مستول مردكد : ّكبُ مستول مقبوؿ :
 نحو الدوجة بصيفة اغلبية لشتاز. مادة ال

 نتائج الإختبار القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة .2

 (: نتائج الإختبار القبلي للمجموعة الضابطة00الجدول )

 التقدير نتيجة اسم الرقم

 لشتاز َٗ عبد الله أحمد ُ

 مقبوؿ 0ٕٕٓ عتُ الرفيق ِ

 مردكد َّ محمد عرفة ّ

 مردكد 0ِٕٓ فخرم رمضافمحمد  ْ

 لشتاز َٗ محمد فركؽ رضواف ٓ

 مردكد 0ْٕٓ محمد فكرم الفربي ٔ

 مردكد 0ْٕٓ محمد اسماعيل اندرم ٕ

 مردكد 0ُِٓ محمد عز الفرسي ٖ

 مردكد 0ِّٓ محمد رغيل كحيودم ٗ

 مقبوؿ 0ٕٕٓ محمد زاكي الرشيد َُ
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 مردكد ْٓ كلداف كامل ُُ

 مردكد ٓٓ كلداف لرتهد ُِ

 جيد  َٖ أحمد كجي ُّ

 مردكد 0ْٕٓ محمد فرحاف ُْ

 مردكد ّٓ أحمد عزيز فردكس ُٓ

 53 الدعدلة 

 

فمن نتائج ىذا الإختبار القبلي للمجموعة الضابطة، ظهر أف الطلاب نالوا 
، كبُ ُ، كبُ مستول جيد : ِ، كأما الطلاب بُ مستول لشتاز : 53الدرجة الدعدلة 
. من ىنا فإف قدرة الطلاب علي تعليم َُمستول مردكد : ، كبُ  ِمستول مقبوؿ :

 لنحو الدوجة بصيفة اغلبية مردكد.مادة ا

 مجموعة الضابطةل( : نتائج الإختبار البعدي ل00الجدول )

 التقدير نتيجة اسم الرقم

 لشتاز ٓٗ عبد الله أحمد ُ

 جيد َٖ عتُ الرفيق ِ

 مردكد َٔ محمد عرفة ّ
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 مردكد 0ْٕٓ محمد فخرم رمضاف ْ

 لشتاز ٓٗ محمد فركؽ رضواف ٓ

 مردكد 0ِٓٔ محمد فكرم الفربي ٔ

 مردكد 0ٕٓٓ محمد اسماعيل اندرم ٕ

 مردكد َٓ محمد عز الفرسي ٖ

 مردكد 0ِٓٓ محمد رغيل كحيودم ٗ

 مردكد َٕ محمد زاكي الرشيد َُ

 مردكد 0ِٓٓ كلداف كامل ُُ

 مردكد َٓ كلداف لرتهد ُِ

 مردكد َٓ أحمد كجي ُّ

 مردكد 0ْٕٓ محمد فرحاف  ُْ

 مردكد َٔ أحمد عزيز فردكس ُٓ

 60 الدعدلة 

 

فمن نتائج ىذا الإختبار البعدم للمجموعة الضابطة، ظهر أف الطلاب نالوا 
، كبُ ُ، كبُ مستول جيد : ِ، كأما الطلاب بُ مستول لشتاز :  60الدرجة الدعدلة 
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. من ىنا فإف قدرة الطلاب علي تعليم ُِ ، كبُ مستول مردكد :َمستول مقبوؿ :
 مادة النحو الدوجة بصيفة اغلبية مردكد.

 مقارنة نتائج الإختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية .3

كبعد شرح الباحث نتائج الإختبار القبلي كالبعدم للمجموعة التجريبية، 
موعة. كالدقارنة كما فقدـ الباحث الدقارنة بتُ اختبار القبلي كالبعدم بُ تلك المج

 يلي:

 (: مقارنة نتائج الإختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية03الجدول )

 الإختبار القبلي الإختبار البعدي

النسبة  الرقم النتيجة الدستوي
 الدئوية

عدد 
 الطلبة

النسبة 
 الدئوية

عدد 
 الطلبة

َ%  َ ٔٔ0ٕٔ%  َُ َ-ْٕ  ُ مردكد 

َِ%  ّ ُّ،ّّ%  ِ ٕٓ-ٕٗ  ِ مقبوؿ 

َِ%  ّ َِ%  ّ َٖ-ٖٗ  ّ جيد 

َٔ%  ٗ َ%  َ َٗ-ََُ  ْ لشتاز 

ََُ%  ُٓ ََُ%  العدد ُٓ 
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كبالنسبة الي بياف الدقارنة بتُ الإختبار القبلي كالبعدم للمجموعة التجريبية فظهر  
% ّّ،ُّ% من الطلاب بُ مستوم مردكد، ك 0ٕٔٔٔأف بُ الإختبار القبلي ، 

% من الطلاب بُ مستوم جيد. كأما بُ َِك من الطلاب بُ مستوم مقبوؿ،
% من الطلاب َِ% من الطلاب بُ مستوم مردكد، ك َالإختبار البعدم ظهر أف 

% من الطلاب بُ َٔ% من الطلاب بُ مستوم جيد ، كَِبُ مستوم مقبوؿ، ك
مستوم لشتاز. كىذا البياف يعتٍ أف نتيجة الإختبار البعدم أكبر من نتيجة الإختبار 

 القبلي.

 مقارنة نتائج الإختبار القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة .4
كبعد شرح الباحث نتائج الإختبار القبلي كالبعدم للمجموعة الضابطة، فقدـ 

 الباحث الدقارنة بتُ اختبار القبلي كالبعدم لتلك المجموعة. كالدقارنة كما يلي :

 عة الضابطة(: مقارنة نتائج الإختبار القبلي والبعدي للمجمو 04الجدول )

 الإختبار القبلي الإختبار البعدي

النسبة  الرقم النتيجة الدستوي
 الدئوية

عدد 
 الطلبة

النسبة 
 الدئوية

عدد 
 الطلبة

َٖ%  ُِ ٔٔ0ٕٔ%  َُ َ-ْٕ  ُ مردكد 

َ%  َ ُّ،ّّ%  ِ ٕٓ-ٕٗ  ِ مقبوؿ 

ٔ0ٕٔ%  ُ ٔ0ٕٔ%  ُ َٖ-ٖٗ  ْ جيد  
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ُّ0ّّ%  ِ ُّ0ّّ%  ِ َٗ-ََُ  ٓ لشتاز 

ََُ%  ُٓ ََُ%  العدد ُٓ 

 

كبالنسبة الي بياف الدقارنة بتُ الإختبار القبلي كالبعدم للمجموعة الضابطة فظهر 
% من ّّ،ُّ% من الطلاب بُ مستوم مردكد، ك 0ٕٔٔٔأف بُ الإختبار القبلي ، 

% 0ُّّّ% من الطلاب بُ مستوم جيد ، ك 0ٕٔٔالطلاب بُ مستوم مقبوؿ، ك
% من الطلاب بُ َٖبُ الإختبار البعدم ظهر أف  من الطلاب بُ مستوم لشتاز. كأما

% من الطلاب بُ 0ٕٔٔ% من الطلاب بُ مستوم مقبوؿ، كَمستوم مردكد، ك
 % من الطلاب بُ مستوم لشتاز.0ُّّّمستوم جيد، ك

 نتائج الإختبار البعدي للمجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية .5
لضابطة والمجموعة (: نتائج الإختبار البعدي للمجموعة ا05الجدول )
 التجريبية

 رقم
أسماء الطلاب المجموعة 

 الظابطة

نتائج 
الإختبار 
 البعدي

أسماء الطلاب المجموعة 
 التجريبية

نتائج 
الإختبار 
 البعدي

 0ٕٓٗ أحمد شافتُ ٓٗ عبد الله أحمد ُ

 0ِٓٗ محمد فخرل أردينشة َٖ عتُ الرفيق ِ
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 ٓٗ محمد نزكؿ الفرقاف َٔ محمد عرفة ّ

 0ِٓٗ ابن اماف الله 0ْٕٓ محمد فخرم رمضاف ْ

 ٓٗ نبيل زكي ٓٗ محمد فركؽ رضواف ٓ

 0ٕٖٓ محمد زلدف امر 0ِٓٔ محمد فكرم الفربي ٔ

 0ِٓٗ محمد زلدف امر 0ٕٓٓ محمد اسماعيل اندرم ٕ

 0ِٓٗ محمد طريق بالحق َٓ محمد عز الفرسي ٖ

 َٗ محمد ريس فوٌز 0ِٓٓ محمد رغيل كحيودم ٗ

 ٓٗ أحمد ابن حستُ َٕ زاكي الرشيد محمد َُ

 ٕٓ أحمد مبارؾ 0ِٓٓ كلداف كامل ُُ

 ٕٓ تريش فبريلياف ادـ َٓ كلداف لرتهد ُِ

 ٕٓ زياد محمد ذكر َٓ أحمد كجي ُّ

 َٖ زياد محمد ذكرل 0ْٕٓ محمد فرحاف ُْ

 0ِٖٓ أحمد مفتاح أرزقي َٔ أحمد عزيز فردكس ُٓ

 0307,5 المجموع 931 المجموع 
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ظهر من الجدكؿ السابق أف نتائج الإختبار البعدم للمجموعة التجريبية = 
 931أكبر من نتائج الإختبار البعدم للمجموعة الضابطة =  0307,5

 

 

 ( Uji Tعرض تحليل البيانات عن الإختبار الإحصائ )  .6

نتائج عدد الالضراؼ كعدد الالضراؼ الدربع من المجموعتتُ كبعد مقارنة نتائج 
الإختبار البعدم بتُ المجموعة الضابطة كالمجموعة التجريبية فشرح الباحث بتقدنً 

 نتائج عدد الالضراؼ كعدد الالضراؼ الدربع من المجموعتتُ. كىي كما يلي:

 نتائج عدد الانحراف وعدد الانحراف الدربع من المجموعتين( : 06الجدول )

 رقم
 مجموعة التجريبية مجموعة الضابطة

yُ yِ (y)    xُ xِ (x)    

ُ َٗ ٗٓ ٓ ِٓ ٕٔ0ٓ ٕٗ0ٓ َّ ََٗ 

ِ ٕٕ0ٓ َٖ ِ0ٓ ٔ0ِٓ َّ ِٗ0ٓ ِٔ0ٓ َّٗٔ0ِٓ 

ّ َّ َٔ َّ ََٗ ٕٔ0ٓ ٗٓ ِٕ0ٓ ٕٓٔ0ِٓ 

ْ ِٕ0ٓ ْٕ0ٓ َِ ََْ ِٖ0ٓ ِٗ0ٓ َُ ََُ 

ٓ َٗ ٗٓ ٓ ِٓ ٕٓ ٗٓ َِ ََْ 
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ٔ ْٕ0ٓ ِٔ0ٓ ُٓ ِِٓ ٕٔ0ٓ ٖٕ0ٓ َِ ََْ 

ٕ ْٕ0ٓ ٕٓ0ٓ َُ ََُ َٕ ِٗ0ٓ ِِ0ٓ َٓٔ0ِٓ 

ٖ ُِ0ٓ َٓ ّٕ0ٓ َُْٔ0ِٓ ِٖ0ٓ ِٗ0ٓ َُ ََُ 

ٗ ِّ0ٓ ِٓ0ٓ َِ ََْ ِٕ0ٓ َٗ ُٕ.ٓ َّٔ0ِٓ 

َُ ٕٕ0ٓ َٕ -ٕ0ٓ ٓٔ0ِٓ ٖٕ0ٓ ٗٓ ٕ0ٓ ٓٔ0ِٓ 

ُُ ْٓ ِٓ0ٓ ٕ0ٓ ٓٔ0ِٓ ّٓ ٕٓ َْ ََُٔ 

ُِ ٓٓ َٓ -ٓ ِٓ ْٕ0ٓ ٕٓ ِٕ0ٓ ٕٓٔ0ِٓ 

ُّ َٖ َٓ -َّ ََٗ ٓٓ ٕٓ َِ ََْ 

ُْ ْٕ0ٓ ْٕ0ٓ َ َ ِٓ َٖ ٓٓ َِّٓ 

ُٓ ّٓ َٔ ِٓ ِٔٓ ٕٕ0ٓ ِٖ0ٓ ٓ ِٓ 

 0ُِّّٕٓ ّٕٓ 0ُُّٕٓ 0ِّٖٔ َُٓٓ ُّٓ َّٗ ّٓ المجموع

N   ∑  ∑     ∑  ∑   

 

 كفيما يلي توضيح ما بُ الجدكؿ السابق:

 xُ= نتائج الإختبار القبلي من المجموعة التجريبية
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 xِ= نتائج الإختبار البعدم من المجموعة التجريبية

(x)عدد الالضراؼ من نتائج المجموعة التجريبية = 

 عدد الالضراؼ الدربع من المجموعة التجريبية   =

 لرموع عدد الالضراؼ من المجموعة التجريبية  ∑=

 = لرموع عدد الالضراؼ الدربع من المجموعة التجريبية  ∑

 yُ= نتائج الإختبار القبلي من المجموعة الضابطة

عدم من المجموعة الضابطة= نتائج الإختبار الب yِ 

(y)عدد الالضراؼ من نتائج المجموعة الضابطة = 

 عدد الالضراؼ الدربع من المجموعة الضابطة   =

 لرموع عدد الالضراؼ من المجموعة الضابطة  ∑=

 = لرموع عدد الالضراؼ الدربع من المجموعة الضابطة  ∑

ئج الآتية كىي لرموع عدد بعد توضيح الجدكؿ السابق، يلخص الباحث بعرض النتا 
 جريبية، كىي كما بُ ىذا الجدكؿ :الالضراؼ الدربع من المجموعة الضابطة كالمجموعة الت

 مجموع عدد الانحراف الدربع من المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية( :  07الجدول )

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

عدد الالضراؼ لرموع عدد عدد الالضراؼ لرموع عدد 
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 الدربع الالضراؼ الدربع الالضراؼ 

∑  ∑   ∑  ∑   

ُّٓ َُٓٓ ّٕٓ ُِّّٕ0ٓ 

 

Mx= ∑  

 
 

      =    
  

      

       = 25 

  

 ∑     
 ∑   

 
 =∑     

     = 13237,5 -       
  

   

     = 13237,5 -       
  

 

     = 13237,5 – 9375 

     = 3862,5 

My= ∑  

 
 

     =    
  

 

     = 9 

∑  = ∑    
 ∑   
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        = 5150 -       
  

 

        = 5150 -      
  

 

        = 5150 – 1215 

        = 3935 

 

  
     

√(
∑    ∑   
        

) (
 
  

  
 
  

)

 

  
    

√(
            
        

) (
 
  

  
 
  

)

 

  
  

√(
      

  
) (

 
  

)

 

  
  

√(
       

   
)

 

  
  

√    
 

   
  

   
 

        

 
 

d.f = Nx + Ny-2 
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     = 15 + 15 – 2 

     = 28 

t.0 = 3,07 

df = 28 

t.s = 0,01 = 2,763 

t.s = 0,05 = 2,048 

 

2,048<2,763<3,07 

بٍ قاـ  0َّٕالإحصائي =  tمن الجدكؿ السابق، كجد الباحث أف نتيجة 
 degree of )كبحث الباحث أف نتيجة بُ القائمة الحرية )  t-tableالباحث بتعيتُ 

freedom  منt-table  كنتيجة بُ التقدير  0َِْٖ% = ٓأف نتيجة بُ التقدير الدعنوم
 . 0ِّٕٔ% = ُالدعنوم 

فقد اتضح  0َٕ < ِ0َّْٖ=  ( t-table)نتيجة  >  (t-hitung)لأف نتيجة 
مقبوؿ، كالخلاصة أف استخداـ الخريطة الذىنية فعالية   Haكمردكد  H0الاستنباط منها أف 

 بُ تعليم مادة النحو. 

 نتائج الاستبانة وتحليلها .أ

طريقة الإستبانة ىي جدكاؿ الأسئلة ليجيبها عينة البحث برت رعاية الباحث 
أما جدكاؿ الأسئلة أكالإستبانة كنتائجها التي اعطع  ٖٓلنيل البيانات الدتعلمة بالبحث.

  الطلاب فهي:الباحث الي

                                                           
58

 S. Nasution, Metode Research Penelitian Ilmiah. ( Jakarta: Bumi Aksara,2004). Hal.129 
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 ( : نتائج الإستبانة للمجموعة التجريبية08الجدول )

 رقم
بنود 

 الإختبار

  الإستجابة

 لزايد موفق موفق جدا
غتَ 
 موافق

غتَ 
موافق 
 جدا

لرموع 
 الطلاب

 عدد عدد عدد عدد عدد عدد

ُ 

شعرت 
فرحانا بُ 
تعليم مادة 
النحو 

باستخداـ 
الخريطة 
 الذىنية

َُ ٓ - - - ُٓ 

 %ََُ - - - %0ّّّّ %0ٕٔٔٔ النسبة الدئوية 
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ِ 

شعرت 
سهولة لفهم 
مادة النحو 
بالخريطة 
 الذىنية 

ُُ ّ ُ - - ُٓ 

 %ََُ - - %0ٕٔٔ %َِ %0ّّّٕ النسبة الدئوية

 

ّ 

فهمت فهما 
جيدا بُ 
تعليم مادة 
النحو 

كرغبت فيها 
بعد اشتًؾ 
تعليم مادة 
النحو 

باستخداـ 
الخريطة 
 الذىنية

ُِ ِ ُ - - ُٓ 



71 
 

 
 

 %ََُ - - %0ٕٔٔ %0ُّّّ %َٖ النسبة الدئوية

 

ْ 

تعليم مادة 
النحو 

باستخداـ 
الخريطة 
 الذىنية

ُِ ُ ِ - - ُٓ 

 %ََُ - - %0ُّّّ %0ٕٔٔ %َٖ النسبة الدئوية

 

ٓ 

تعليم مادة 
النحو 

باستخداـ 
الخريطة 
الذىنية 
يجعلتٍ 
سهولة 

لتعليم مادة 
 النحو

ُُ ِ ِ - - ُٓ 
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 %ََُ - - %0ُّّّ %0ُّّّ %0ّّّٕ النسبة الدئوية 

 

ٔ 

باستخداـ 
الخريطة 
الذىنية 
بسكن أف 
ترقي  

كفاءبٌ بُ 
فهم مادة 
 النحو

ُُ ّ ُ - - ُٓ 

 %ََُ - - %0ٕٔٔ %َِ %0ّّّٕ النسبة الدئوية

 

ٕ 

شعرت 
دافعا لفهم 
مادة النحو 
بعد اشتًؾ 
تعليم مادة 
النحو 

باستخداـ 

ُُ ُ ّ - - ُٓ 
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الخريطة 
 الذىنية

 %ََُ - - %َِ %0ٕٔٔ %0ّّّٕ النسبة الدئوية 

 

ٖ 

بالخريطة 
الذىنية 
شعرت 
فعالا بُ 
فهم مادة 
 النحو 

ُّ ِ - - - ُٓ 

 %ََُ - - - %0ُّّّ %0ٕٖٔٔ النسبة الدئوية 

        

 

نتيجة استبانة للطلاب(: 09الجدول )   

 نتيجة الإجابة اسم الدستجيبات الرقم
مجموع 
 النتيجة

نتيجة 
 الاجمالية

 0 0 3 4 5 6 7 8  
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 ٓ َْ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ أحمد شافتُ ُ

ِ 
محمد فخرل 
 أردينشة

ْ ٓ ْ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ّٖ ْ0ٕٓ 

 ٓ َْ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ محمد نزكؿ الفرقاف ّ

 ٓ َْ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ابن اماف الله ْ

 0ّٕٓ َّ ْ ّ ْ ّ ّ ٓ ْ ْ نبيل زكي ٓ

 ٓ َْ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ محمد زلدف امر ٔ

 ٓ َْ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ مولانا مولود ٕ

 ٓ َْ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ محمد طريق بالحق ٖ

 ٓ َْ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ محمد ريس فوٌز ٗ

 ٓ َْ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ أحمد ابن حستُ َُ

 0ِّٓ ِٔ ْ ّ ّ ّ ّ ّ ّ ْ أحمد مبارؾ ُُ

 0ّْٕ ّٓ ٓ ّ ْ ْ ٓ ٓ ْ ٓ تريش فبريلياف ادـ ُِ

 0ُِْ ّّ ٓ ْ ْ ْ ْ ْ ْ ْ زياد محمد ذكر ُّ

 0ْٖٕ ّٗ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ْ زياد محمد ذكرل ُْ

 ٓ َْ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ أحمد مفتاح أرزقي ُٓ
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 71,00 560 مجموع 

  

 لرموع الدستجيبات xالنتيجة الدقياسي الأعلي  xالنتيجة الأعلي : لرموع الأسئلة 

  ٖ x ٓ x ُٓ =ََٔ ) نتيجة الأعلي ( 

 لرموع الدستجيبات xالنتيجة الدقياسي الأقل  xالنتيجة الأقل : لرموع الأسئلة 

  ٖ x ُ x ُٓ =َُِ ) نتيجة الأقل ( 

 

 النتيجة الأختَة:

قيمة = 
∑ لرموعة النتيجة الدقياسي

∑  %ََُ x النتيجة الأعلي

 =ََُ   
ُٓٔ
ََٔ 

 =ّٗ0ٓ% 

حظة التي يؤديها التجربة / ا﵀دكدة بأكمالو بناء علي حساب السابق، فالدلا
"، فهذه  Likert%. إذا ناسب جدكؿ مقياس الدعيار ليكتَت " 0ّٓٗحصل علي 

موافق جدا أك بدعتٍ قوم جدا. كغالبا منهم يحبهم التعليم باستخداـ  النتيجة من الدعيار
الخريطة الذىنية لتعليم مادة النحو. كخلاصة لذذا البحث بجميع البيانات التي جمعها 
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الباحث، أف استخداـ الخريطة الذىنية فعالية لتعليم مادة النحو كتنمية رغبة الطلاب بُ 
 ت القرانية سنجاسارم.تعليم مادة النحو بُ معهد الدراسا

بالنسبة علي نتيجة الإختبار كنتيجة الإستبانة يستطيع أف  يعرؼ أف الخريطة الذىنية 
فعالة لتعليم مادة النحو الطلاب كترقية علي الدكافع كالرغبة كالحماسة الطلاب بُ تعليم 

 مادة النحو.
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 الفصل الخامس

 مناقشة نتائج البحث

لدى طلبة معهد  مادة النحوتعليم ل استخدام الخريطة الذهنيةشة عن مناقأ.
 الدراسات القرانية

الفصل  مادة النحو تعليملة الذىنية التعليم باستحداـ الخريط قاـ الباحث
يتضمن من الاختبار القبلي كالاختبار البعدم فيها باللقائتُ  اتلقاء ةلاثالتجربي بث

للقاء. استخداـ الخريطة الذىنية التعليم كالتعلم باتعرؼ باللقاء كالاستبانة كعملية ك 
 سهل لأف ىذه الطريقة برتاج الأدكات القليلة. أما أدكاتها:

 ( السبورة النظيفةُ
 حةس( القلم ك الدمِ
 ( الذىنّ
 ( لسيلةْ

 كما يالي:مادة النحو  الخريطة الذىنية بُ تعليم  استخداـ كخطوات

. ىو كيف يستطيع الطلاب اءىدؼ التعليم بُ ىذا اللق شرح الباحث (ُ
 أف يفهم بالدادة "باب الكلاـ".

سأؿ الباحث إلى الطلاب الدعارؼ عن الدادة التي تتعلق بالدادة "باب  (ِ
 الكلاـ".

شرح الباحث عن الدادة "باب الكلاـ"بالخريطة الذىنية. كأمر الباحث  (ّ
 الطلاب للاىتماـ بها كيفهم جيدا.

 لم يفهموا عن مادة باب الكلاـ.سأؿ الباحث الطلاب عن الدادة التي  (ْ
 قدـ الباحث الأسئلة إلى الطلاب عن الدادة التي شرحها بالخريطة الذىنية. (ٓ
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امر الباحث الطلاب جعل الدثاؿ عن الدادة التي شرحها بالخريطة  (ٔ
 الذىنية. 

خلص الباحث تعليم كتعلم ىذا اللقاء بتكرير الدادة التي شرحها  (ٕ
 بالدعاء.بالخريطة الذىنية بٍ الإختتاـ 

باستخداـ  مادة النحو ض الطلاب بعد تعليمكبالنظر إلى الدقابلة مع بع
الخريطة الذىنية ىي رأل معظم الطلاب أف التعليم باستخداـ الخريطة الذىنية 

 أسهل ليفهم مفهم الدادة لأنها تقدـ الدادة بتلخيص.

ـ كبالنظر إلى الدلاحظة عن أنشطة الطلاب عند عملية التعليم باستخدا
 الخريطة الذىنية ىي زادت حماسة الطلاب بُ تعليم اللغة العربية.

لوجود رأم الطلاب أك الاستيبانات بُ استخداـ كبالنظر إلى الاستبانة 
 .مادة النحو تعليملبُ الخريطة الذىنية 

لدى طلبة  مادة النحوتعليم لالخريطة الذهنية استخدام  فعاليةمناقشة عن ب. 
 معهد الدراسات القرانية

اكتساب قمة نتيجة تعليم الطلاب فصل الثالث بُ معهد الدراسات القرانية 
، ّٖ،ِٔسنجاسارم يدؿ أف كجود التغيتَ الكبتَ. يظهر أف الإختبار القبلي يعتٍ 

 .ّٖ،ٕٖكأما نتيجة من الإختبار البعدم 

لدل طلبة معهد الدراسات الخريطة الذىنية لتعليم مادة النحو إف استخداـ ك 
" الإحصائ بتُ فصلتُ أك  tفعالية. بدليل أف نتيجة "  القرانية سنجاسارم

ككذالك من  0َِْٖ% = ٓأكبر من نتيجة التقدير الدعنوم  0َّٕلرموعتتُ 
مردكد.  H0مقبوؿ ك Ha. فبذالك بدعتٍ أف 0ِّٕٔ%= ُنتيجة التقدير الدعنوم 
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للطلبة بُ عملية  فعالية الذىنية لتعليم مادة النحوالخريطة استخداـ  أف كالخلاصة
 كتنمية رغبة الطلاب فيها. تعليم مادة النحو

 اعتمادا علي نتائج الإختبار القبلي كالبعدم للمجموعة التجريبية كالمجموعة
الفرؽ بينهما. ىذا يدؿ علي أف  الباحث الضابطة التي حصلها الطلاب، كجد

 .كبتَ بُ تعليم مادة النحو  الخريطة الذىنية أثراستخداـ 

تساعد مساعدة  فتعرؼ عن البياف كالبحث السابق علي أفٌ الخريطة الذىنية 
 Tonyكثتَة عند الطلاب بُ فهم مادة النحو. كىذا كما قاؿ طاني بوزاف )

Buzan)  الخريطة الذىنية(Mind Map)  َىي أداة عجبية تساعد العقل للتفكت
ىو  (Mind Map)الدنسق الدنظم. ىي بسيطة جدا. ك أما رسم الخريطة الذىنية 

العملية ك الطريقة السهلى لإدخاؿ الدعلومات إلى العقل، ك لأخذ الدعلومات من 
العقل. ك ىذه الطريقة طريقة ابتكارية ك إبداعية ك فعالية لكتابة الأفكار. ك جميع 

لخريطة الذىنية لذا مساكاة. لذا ألواف ك خطوط ك رموز ك كلمات ك صور ك نظاـ ا
الدعلومات الطويلة  بسيطة ك طبيعية ك قريبة للعقل. باستخداـ الخريطة الذىنية، قائمة

الدركبة الدملة يدكن أف بروؿ إلى الرسوـ البيانية الدلونة الجذابة، سهلة للمذاكرة، 
ككانت ىذه النظرية مناسبة  ٗٓعملية طبيعة العقل.منسقة ك منظمة ك مطابقة ب

بنتائج البحث الدوجودة، أف الخريطة الذىنية تستطيع أف تساعد الطلاب أكثر الفهم 
عن مادة النحو كيخلق بيئة لشتعة. كىذا البياف يدؿ علي أف النظرية السابقة مناسبة 

 بُ ىذا البحث كصحيحة.

                                                           
59

 Tony Buzan, 2005, Mind Map untuk meningkatkan kreativitas, Jakarta : PT Gramedia, 
Hal : 4 
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 الفصل السادس

 نتائج البحث والاقتراحات

 نتائج البحث أ.

 استخداـ الخريطة الذىنية لتعليمفعالية عن بعد انتهاء إجراء البحث العلمي 
النتائج  ، فحصل الباحثلدل طلبة معهد الدراسات القرانية سنجاسارم النحو مادة

 التالية:

لدل طلبة معهد  النحو مادة الخريطة الذىنية لتعليم استخداـ خطوات .ُ
 : الدراسات القرانية سنجاسارم

 ابتدأ الباحث بالتعرؼ مع الطلبة ك شرح الدقصود عن ىدؼ التعليم (ُ
لعمل الاختبار قبل التعليم يعتٍ الإختبار القبلي امر الباحث الطلبة  (ِ

 عن مادة النحو "باب الكلاـ".
رسم الباحث الخريطة الذىنية عن مادة النحو برت الدوضوع "باب   (ّ

 الكلاـ" أماـ الفصل. 
شرح الباحث عن الدادة "باب الكلاـ"بالخريطة الذىنية. كأمر الباحث  (ْ

  الطلاب للاىتماـ بها كيفهم جيدا.
سأؿ الباحث إلى الطلاب الدعارؼ عن الدادة التي تتعلق بالدادة "باب  (ٓ

 الكلاـ".
 سأؿ الباحث الطلاب عن الدادة التي لم يفهموا عن مادة باب الكلاـ. (ٔ
الباحث الأسئلة إلى الطلاب عن الدادة التي شرحها بالخريطة  قدـ (ٕ

 الذىنية.
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امر الباحث الطلاب جعل الدثاؿ عن الدادة التي شرحها بالخريطة  (ٖ
 الذىنية. 

الباحث تعليم كتعلم ىذا اللقاء بتكرير الدادة التي شرحها  خلص (ٗ
 بالخريطة الذىنية بٍ الإختتاـ بالدعاء.

 
لتعليم مادة النحو لدل طلبة معهد الدراسات  نيةأف استخداـ الخريطة الذى .ِ

 فعالية القرانية سنجاسارم
" الإحصائ بتُ فصلتُ أك لرموعتتُ  tكجد الباحث نتيجة " 

ككذالك من  0َِْٖ% = ٓأكبر من نتيجة التقدير الدعنوم  0َّٕ
مقبوؿ  Ha. فبذالك بدعتٍ أف 0ِّٕٔ%= ُنتيجة التقدير الدعنوم 

أف استخداـ الخريطة الذىنية لتعليم مادة النحو  مردكد. كالخلاصة H0ك
 فعالية للطلبة بُ عملية تعليم مادة النحو كتنمية رغبة الطلاب فيها

 ب. اقتراحات البحث
للمعلم، يرجى من جميع الددرستُ أف يستخدموا الخريطة الذىنية مستمرا   .ُ

 لتلخيص الدادة كلحصوؿ النتيجة الرغبة.

من تطبيق مادة النحو باستخداـ الخريطة الذىنية، كتنمية الإستًاتيجية أك  يرجى .ِ
 الأسلوب الجديد بُ تعليم اللغة العربية مستمرة.

كما نظر الباحث أف تطبيق تعليم مادة النحو باستخداـ الخريطة الذىنية بُ  .ّ
معهد الدراسات القرانية سنجاسارم مالانج، فتَجى أف يدثلة بُ تعليم اللغة 

 لعربية خاصة بُ النحو مع قدرة تطبيق تعليمها.ا
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يرجى للطلبة بزيادة النشاط بُ درس اللغة العربية كالتدريب قليلا فقليلا  .ْ
 للمساعدة بُ تعليم اللغة العربية كفهمها.

يرجى من تطبيق تعليم مادة النحو باستخداـ الخريطة الذىنية مساعدة الطلبة بُ  .ٓ
 فهم الدقركء.
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 . )الحكومية
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 قائمة الدلاحق
 

 تاريخ التأسيس معهد الدراسات القرانية سنجاساري .0
مػػػػػػػن مػػػػػػػايو بُ السػػػػػػػنة  ُمعهػػػػػػػد الدراسػػػػػػػات القرآنيػػػػػػػة بُ التػػػػػػػارخ  سػػػػػػػسأ
.يقع ىػذا الدعهػد بُ الشػارع سنجاسػرم جنػوب سػوؽ سنجاسػرم مػالانج ُٖٕٗ

جاكل الشرقية. كمؤسس ىذا الدعهد ىو الشيخ الحاج محمد بصػرم علػوم )العلامػة 
آف كمؤسػػس جميػػع القػػراء كالحفػػاظ(. ىػػذا الدعهػػد يخصػػص كيفضػػل بُ تعلػػيم بُ القػػر 

القػػرآف ككػػذالك اللغػػة العربيػػة كالكتػػب الآخػػرل تكػػوف همػػة كبػػتَة بُ تعلمهػػا.  رخ 
 تأسيس ىذا الدعهد فيما يلي:

هما من بايوالصي  –ذات صباح جاء الضيف مع كلده إلى الأستاذ بصرم 
دع كلػػػػده إلى الأسػػػػتاذ بصػػػػرم كػػػػي يربيػػػػة كأراد الضػػػػيف أف يػػػػو  –جػػػػاكل الشػػػػرقية 

كيعلمػػػو العلػػػوـ الدينيػػػة كغتَىػػػا. اسػػػم كلػػػده رازقػػػتُ. بعػػػد أف يقػػػوؿ الضػػػيف ىدفػػػو 
فسػػػكت الأسػػػتاذ بصػػػرم قلػػػيلا بٍ قػػػاؿ لضػػػيفو "مػػػا عنػػػدم مكػػػاف". كلكػػػن ثبػػػت 
الضيف أف يرجو ـ الأسػتاذ برىػاف: أفٌ كلػده يسػتعد أف يقػيم بأم مكػاف كيسػتعد 

داخػػػل البيػػػت أك خػػػارج البيػػػت لسلصػػػا. كبعػػػد ذلػػػك قابلػػػو أف يسػػػاعد الأسػػػتاذ بُ 
 الأستاذ بصرم كجعلو طالبا أكلا فأحب الضيف حبا جما يقوؿ كلده.

همػا مػن سػومر  –مرت الأياـ، جاء الضيف مػع كلػده إلى الأسػتاذ بصػرم 
كىػػو يريػػد أف يػػودع كلػػده كمػػا فعػػل كالػػد رازقػػتُ.  –باسػػر مػػالانج جػػاكل الشػػرقية 

اسم كلده رضواف برماكم. رجا الضيفاف من الأستاذ لكي يقابلو الأسػتاذ بصػرم. 
مكػاف للتعلػيم كالإقامػة. بٍ قاؿ الأستاذ بصرم لذما كما قاؿ لوالػد رازقػتُ أف مالػو 

قثبت الضيفاف أف يرجوا منو. أختَا، قابلو الأستاذ بصرم كلػده كجعلػو طالبػا ثانيػا 
 فيو. 
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أقػػػاـ الطالبػػػػاف مػػػػع الأسػػػػتاذ بصػػػػرم كهمػػػػا يكػػػػوناف طػػػػالبتُ أكلػػػػتُ لػػػػو. إنمػػػػا 
الطالباف لا يتعلماف مع الأستاذ فحسب بل هما خدما إلى أسرة الأسػتاذ. بٍ فكػر 

تٍ مكػانا بسػػيطا لاسػتًاتهما كتعلمهػػا. قبػل بنػػاء الدعهػد زار الأسػػتاذ الأسػتاذ لأف يبػػ
بصرم إلى الأسػتاذ حامػد باسػوركاف لكػي يػدعو لنفجػاح معهػده بُ مرضػات الله. 

 فقاؿ الأستاذ حامد: "للنفع كالقبوؿ الجماؿ كالكماؿ... الفابرة"
أسػس ىػػذا الدعهػد بتسػػمية معهػػد  ُٖٕٗمػػن مػايو بُ السػػنة  ُبُ التػارخ 

راسػػات القرآنيػػػة. بُ أكؿ تلػػػك السػػػنة جػػػاء الطػػلاب كاحػػػدا فواحػػػدا حػػػتى يبلػػػغ الد
طالبػػػا حػػػتى يبلػػػغ  ّٓعشػػػرة طػػػلاب. كبُ السػػػنة القادمػػػة زاد عػػػدد الطػػػلاب مػػػن 

 طالبا. انتشر ىذا الدعهد ك نشأ بسرعة عجيبة. ََٔ
كبُ نشػػػأتو يسػػػتطيع ىػػػذا الدعهػػػد أف يبػػػتٍ اعتقػػػاد المجتمػػػع بُ تعلػػػيم العلػػػوـ 

ذا قػػػد رأينػػػاه إلى زيادة عػػػدد الطػػػلاب مػػػن عػػػدة الدػػػدف كزيادة الصػػػازات الدينيػػة. كىػػػ
سواء كانت بُ الدسابقة الإقليمية أك الوطنية بل يكوف متخرجوا الدعهػد دكرا مهمػا 
بُ المجتمػػع. كيرجػػى مػػن الطػػلاب الػػذين قػػد تعلمػػوا بُ ىػػذا الدعهػػد، يسػػتطيعوف أف 

ف علومهم الدينية بالتمسك على يكونوا الأجياؿ القرآنية كالإسلامية الذين ينتشرك 
 عقيدة أىل السنة كالجماعة.

 
 الرؤية والرسالة في معهد الدراسات القرآنية . أ

 رؤية معهد الدراسات القرآنية :
لتحقيػػػق الإنسػػػاف الإسػػػلامي ذم الأخػػػلاؽ الكريدػػػة كالعػػػالم الدسػػػؤكلي علػػػى  

 عقيدة أىل السنة كالجامعة.
 رسالة معهد الدراسات القرآنية :

يجمػػػػع الأنشػػػػطة للوصػػػػوؿ إلى الأخػػػػلاؽ الكريدػػػػة كالدتفػػػػق الإسػػػػلامي يقػػػػوـ  
 داخلا كاف أك خارج الدعهد.



88 
 

 
 

 ج. البراميج في معهد الدراسات القرآنية

ىنػػاؾ عػػدة البرامػػيج منهػػا : البرامػػيج العاديػػة كالبرامػػيج غػػتَ العػػادة كبػػرنامج 
 برفيظ القرآف كبرنامج الأنشطة الخارجة عن الدناىج الدراسية.

 يج العاديةالبرام .ُ
الػػػػبرامج التًبػػػػوم بُ معهػػػػد الدراسػػػػات القرآنيػػػػة يسػػػػتعمل الدػػػػنهج الددرسػػػػة 

 الدينية مدة ست سنوات بدنزلتتُ.
بُ السػػػػػنة الأكلى، تركيػػػػػز الدػػػػػػواد الدراسػػػػػية بُ درس القػػػػػػرآف الكػػػػػرنً كاللغػػػػػػة 
العربيػػػػة. بُ سػػػػنة كاحػػػػدة لابػػػػد علػػػػى الطػػػػلاب أف يختمػػػػوا القػػػػرآف ثلاثػػػػتُ جػػػػزءا 

كالتجويػػػػػد كيختمػػػػػوا مػػػػػدارج الػػػػػدركس العربيػػػػػة )كتػػػػػاب اللغػػػػػة العربيػػػػػة بالفصػػػػػاحة 
الدستعمل بُ ىػذا الدعهػد( بالدهػارات اللغويػة. بجانػب ذلػك، يػتعلم الطػلاب الدػواد 
الأخرل منها: الفقو كالتوحيػد كالأخػلاؽ كالنحػو كالصػرؼ، يػتعلم كلهػا الطػلاب 

 بُ الصباح كالدساء كالليلة.
، يتواصػػػل الطػػػلاب الدػػػواد الدراسػػػية حسػػػب كبُ السػػػنة الثانيػػػة كمػػػا بعػػػدىا

مسػػػتواىم منهػػػا: التجويػػػد كالحػػػديث كعلػػػوـ القػػػرآف كمصػػػطلح الحػػػديث كالتفسػػػتَ 
 كعلم التفستَ كالفقو كأصوؿ الفقو، كيتعلم كلها الطلاب بُ اليلة.

 البراميج غتَ العادية .ِ
  ُأنشػػػطة خدمػػػة المجتمػػػع: ىػػػذه الأنشػػػطة بفعلهػػػا الطػػػلاب الػػػذين يجلسػػػوف ب

ادس من الددرسة الدينية بعد نيل التػدريبات كالدعلومػات الدهجيػة الفصل الس
 بُ أخر الدستول.

  أنشػػػطة الطػػػلاب بُ شػػػهر الرمضػػػاف: ىػػػي بػػػرنامج خػػػتم الكتػػػب مػػػدة شػػػهر
 رمضاف لجميع الطلاب.

  الدراسػػػة العامػػػة: ىػػػذه الأنشػػػطة يعلمهػػػا الدشػػػايخ لجميػػػع الطػػػلاب بُ خػػػارج
 الحصص العادية.
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 برنامج برفيظ القرآف .ّ
برنامج خػاص للطػلاب الػذين لصحػوا اختبػار القػرآف بالنظػر كالطػلاب ىذا 

 الذين يريدكف برفيظ القرآف. كلذؤلاء الطلاب مكاف خاص للحفظ.
 برنامج الأنشطة الخارجة عن الدناىج الدراسية .ْ

ىػػػذه الأنشػػػطة تتكػػػوف مػػػن بيئػػػة اللغػػػة العربيػػػة الخطابػػػة كالدسػػػرحية كالكتابػػػة 
 نبي كالصلوات كالرياضة.كتلاكة القرآف كقراءة قصائد ال

 د. الكتب الددرسة في معهد الدراسات القرآنية

كتػػب الفقػػو منهػػا: فصػػلا ف كمبػػادئ فقهيػػة كسػػفينة النجػػاة ككاشػػفة السػػجاة  .ُ
 كمتن غاية كالتقريب كفتح القريب كفتح الدعتُ.

 كتب أصوؿ الفقو منها: مبادئ أكلية كإيضاح قواعد الفقهية. .ِ
كأربعػػػػػػػتُ نػػػػػػػواكم كالأذكػػػػػػػار كرياض حػػػػػػػديث  َُُكتػػػػػػػب الحػػػػػػػديث منهػػػػػػػا:  .ّ

 الصالحتُ كلستار الحديث كجواىر البخارم كفتح القريب المجيب.
 كتب علم الحديث منها: قواعد أساسية كتيسر مصطلح الحديث. .ْ
 كتب التوحيد منها: عقيدة العواـ كجلاؿ الأفهاـ كعقيدتك كمفاىم. .ٓ
الرسػػػائل كتعلػػػيم كتػػػب الأخػػػلاؽ منهػػػا: أخػػػلاؽ للبنػػػتُ كبدايػػػة الذدايػػػة كأربػػػع  .ٔ

الدػػػتعلم كنصػػػائح الدينيػػػة كإرشػػػاد العبػػػاد كلستصػػػر إحيػػػاء علػػػوـ الػػػدين كعجلػػػة 
 السباؽ.

 كتب التارخ منها: خلاصة نور اليقتُ كالإنساف الكامل ك رخ الخلفاء. .ٕ
كتب التفستَ منها: جلالػتُ كصػفوة التفسػتَ كحاشػية الصػاكم كركائػع البيػاف  .ٖ

 بُ تفستَ آيات الأحكاـ.
منهػػػػا: مبػػػػادئ بُ علػػػػم التجويػػػػد كالبرىػػػػاف كنظػػػػرات بُ علػػػػم  كتػػػػب التجويػػػػد .ٗ

 التجويد كحق التلاكة.
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كتػػػب علػػػوـ القػػػرآف منهػػػا: قواعػػػد أساسػػػية بُ علػػػوـ القػػػرآف كالتبيػػػاف بُ علػػػم  .َُ
 القرآف كالتبياف بُ آداب جملة القرآف.

 كتاب علم القراءات ىو فائد البركات. .ُُ
 يػػديك كا﵀فوظػػات كمػػن  كتػػب اللغػػة العربيػػة منهػػا: مػػدارج الػػدركس العربيػػةبتُ .ُِ

 كنوز السنة كالعبة اللغوية.
 كتب النحو منها: متن الآجركمية كمتممة كألفية ابن مالك كجامع الدركس.  .ُّ
 كتب علم الصرؼ منها: نماذج كالأمثلة كالتصريفية. .ُْ

 عدد الأساتذة والطلبة في معهد الدراسات القرآنية . ه

)أربعة مائة( طالبا  ََْتاذا ك )خمسة كعشركف( أس ِٓبُ معهد الدراسات القرآنية 
 تقريبا.
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 الاختبار القبلي و البعدي .0
 

 Berilahtandasilang (x) padahuruf a, b, c, atau d yang 
merupakanjawaban yang paling tepat! 

 

1.     Terdiri dari berapa hal pengertian kalam itu? ....... 

a.     5      c. 3 

b.     4     d. 6 

2.     Apa pengertian dari murakkab?......... 

a.     Tersusun dua kata      c. Tersusun lima kata 

b.      Tersusun tiga kata    d. Tersusun empat kata 

3.     Ada berapa pembagian kalam ?  ...... 

a.     2               c. 5 

b.     4     d. 3 

4.     Apa saja pembagian kalam ?..... 

a.     Masdar, huruf, fi’il             c. Isim, fi’il, huruf 

b.     Isim, jama’, fi’il              d. Fi’il madhi, Fi’il mudhori’ 

5.     Manakah yang termasuk contoh isim? ...... 

a.       جلِوِير       c. قسََأ 

b.     فِي         d. عَلى 

 ..... Dikatan kalimah fi’il karena kemasukan سَىْفَ يَعْلَن        .6

a.     Qod harfiyah    c. ta’ ta’nits 

b.     sin                      d. Saufa  

7.     kemasukan qod adalah alamat fi’il ...... 

a.     madli               c. Mudlori’ 
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b.     amar        d. Madli dan mudlori’ 

8.     Alamat isimnya  ...... adalah قلََن   

a.     Kemasukan alim lam  c. Jer akhir 

b.     kemasukan huruf jer  d. tanwin 

9.     Kalimah apa  ......  هِيْ شَيْد  

a.     Fi’il        c. khuruf 

b.     isim        d. Isim dan khuruf 

 …… kalimah apa ظَهَسَ شَيْد        .10

a.     Fi’il          c. isim 

b.     khuruf    d. Fiil isim 

11.    Huruf qosam adalah termasuk huruf jer, apa saja huruf qosam 
itu?....... 

a.       ى، و، م          c. في ، ب، ت 

b.     ،ت، و ب       d. هي، على، ك 

12.    Alamat isimnya  ..… adalah الأ سْحاَذ   

a. Dhommah c. Alif 

b. Sukun          d. Alif lam 

 ..…  Kalimah apakah itu زَجَعثَْ فَاطِوَة     .13

a.     Fi’il          c. isim 

b.     khuruf    d. Fiil isim 

د  إلِى الوَسجِدِ  .14 حَوَّ  ....... ?manakah yang termasuk huruf jer ذهََةَ ه 

a. محمد              c. ذهة 

b. إلى                d. الوسجد 
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ىد   .15  .....?Manakah arti yang tepat dari kalimat tersebut قدَ جَاءَ هَحو 

a.     Terkadang mahmud akan datang     c. Mahmud terkadang datang 

b.     Sungguh mahmud telah datang        d. Sungguh muhammad telah 
datang 

     
 

II.      Isilah dengan jawaban yang tepat ! 

1.     Apa pengertian kalam ! 
................................................................................... 

2.     Berikan contoh kalam ! 
.................................................................................... 

3.     Ada berapa pembagian kalam ? Sebutkan! 
................................................... 

4.     Sebutkan ciri-ciri kalimah isim ! 
................................................................... 

5.     Ada berapa jumlah huruf jer? 
........................................................................ 

6.     Sebutkan ciri-ciri kalimah fi’il ! 
..................................................................... 

7.     Berikan contoh dari salah satu cirinya ! 
........................................................ 

8.     Apa pengertian huruf? 
..............................................................................        

  Terjemahkan kalimat berikut ini dengan benar يكَح ة  شَيد  الدَّزسَ تِالقلََنِ      .9

 ......................................................................................................... 

10. Buatkan contoh kalimat dari tanda isim, fi’il, dan huruf ! 

 ......................................................................................................... 
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 الإستبانة .3

Petunjuk Pengisian Angket 

1. Tulislah Nama dan Absen anda. 

Nama   : 

Absen   : 

2. Isilah pernyataan  berikut dengan  tanda (√) sesuai apa yang anda rasakan  

pada kolom yang telah disediakan  

1 = Sangat Tidak Setuju 

2 = Tidak Setuju 

3 = Netral 

4 = Setuju 

5 = Setuju Sekali 
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 صورة الأنشطة .4
 

 

 

 

 


