
 

 

 م اللغة العربية يفي تعل الناقدتنمية مهارة التفكير في ي الذكاء البصر دور 
 بمدرسة الكوثر الابتدائية مالانج()دراسة الحالة 

 
 رسالة الداجستير

 
 

 إعداد:
 جانيارنى طو سفترم  

 ٕٗٔٓٓٚٛٔالرقم انٛامعي: 
 
 
 

 
 
 
 
 

 قسم تعليم اللغة العربية
 كلية الدراسات العليا

 مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانججامعة مولانا 
0202



 ب‌
 

 م اللغة العربية يفي تعل الناقدتنمية مهارة التفكير في ي الذكاء البصر دور 
  بمدرسة الكوثر الابتدائية مالانج()دراسة الحالة 

 رسالة الداجستير
 مقدمة إلذ جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية انٜكومية مالانج

 شركط انٜصوؿ على درجة انٞاجستنً لاستفاء شرط من
 بُ تعليم اللغة العربية

 إعداد:
 جانيارنى طو سفترم 

 ٕٗٔٓٓٚٛٔ الرقم انٛامعي:
 

 :لذة الأك انٞشرف
 الدكتورة أمي ن١مودة انٞاجستنًة

 :الثاني انٞشرؼ
 الدكتور أن٘د مبلغ انٞاجستنً

 

 
 

 قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا
  مالك إبراىيم الإسلامية انٜكومية مالانججامعة مولانا

 ـ ٕٕٓٓ



 ج‌
 

 ستهلالا
 

كُاحهتََّّٰ  بِقهوْ ـ مها  يػُغهنًُِّ لاه  اللَّّه إِفَّ    بِهِنػْفُسِهِمْ مها  يػُغهنًِّ
(ٔٔ:السورة الرد )  

 
  تػهعْقِلُوفه  لَّعهلَّكُمْ  عهرهبيًِّا قػُرْءٰنان  أهنزهلْنٰوُ  إِنَّّ 

 (ٕ :اليوسف السورة)
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 



 د‌
 

هداءا  
 

 أىدم ىذا البحث إلذ:
 كالدم المحبوبنٌ السيد محمد طو كالسيدة أنٚي

 الذين ربياني ك أدباني أحسن التأديب،
 عسى أف يغفر الله ذنوبهما آمنٌ.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ه‌
 

 



 و‌
 

 



 ز‌
 

  



 ح‌
 

 شكر و تقدير
 

انٜمد لله رب العانٞنٌ، أشكر الله عز كجل على توفيقو ك عونو بُ إن٤از ىذا البحث، 
الصلاة ك السلاـ على نبينا محمد صلى الله عليو ك سلم الذم عرفنا العلوـ انٞتنوعة إلينا، ك 

 كجزيل الشكر إلذ كل من كجهني ك علمني ك شجعني انٝاص إلذ:
 إبراىيم مالك مولانا جامعة مدير بوصفو انٞاجستنً انٜارس عبد نٚاحة أ. د. .ٔ

 .نّالانج انٜكومية الإسلامية
 جامعة العليا الدراسات كليةة  عميد بوصفها انٞاجستنًة بلةنس أمينٚاحة أ. د.  .ٕ

 .نّالانج انٜكومية الإسلامية إبراىيم مالك مولانا
 العربية اللغة تعليم قسم رئيس بوصفو انٞاجستنً كركاديناتا كلدانا الدكتور فضيلة .ٖ

 .نّالانج انٜكومية الإسلامية إبراىيم مالك مولانا جامعة العليا الدراسات
 انٞشرفة انٞاجستنً، مبلغ أن٘د كالدكتور انٞاجستنًة ن١مودة أمي الدكتورة فضيلة .ٗ

 .البحث ىذا على الثاني كانٞشرؼ الأكلذ
 العربية اللغة قسم بُ للأساتيذ خاصة .انٛامعة ىذه بُ كالمحاضرات المحاضركف .٘

 نّالاج انٜكومية الإسلامية إبراىيم مالك مولانا جامعة العليا الدراسات كلية
 .كالتعليم التعلم عملية لإجراء كأفكارىم كأكقاتهم، كطاقتهم، جهدىم، وايجعل‌الذين

 .العلم لطلب كبنًة ن٘استني يجعلوف الذين أمي ك أبي أسربٌ .ٙ
 العربية اللغة كمعلمة لطيفة أمى  كأستاذة انٞدرسة كرئيسة دارماجي أستاذ فضيلة .ٚ

 مالانج الابتدائية الكوثر انٞدرسة بُ انٝامس للصف كالطالبات الطلاب كنٗيع
 .البحث ىذا كتابة بُ الباحثة ساعدكا الذين

" HIMMPAS ULUL ALBAB" زملاء ك "KOSTREN"إلذ زملاء بُ بيت انٞستأجر  .ٛ

 عوا الباحثة بُ إنٕاـ الدراسة بُ مرحلة انٞاجستنً.الذين شج



 ط‌
 

 العليا الدراسات بُ العربية اللغة تعليم قسم ج الفصل بَ أصدقائي إلذ سنتكلا .ٜ
 نّالانج انٜكومية الإسلامية إبراىيم مالك مولانا عةجام

 بنائيا نقدا القارئنٌ من كترجو نافعة نٖرة العمل ىذا يجعل أف الله تدعو أخنًا،ك  .ٓٔ
 كالنسياف انٝطأ من يخلو لا الإنساف لأف الرسالة ىذه لإكماؿ نافعا كاصلاحا

 .نٗيعا كللقارئنٌ للباحثة نافعة تكوف أف كعسى
 العلي بالله إلا قوة كلا كلاحوؿ النصنً كنعم انٞولذ نعم الوكيل مكنع الله حسبنا

 .العانٞنٌ رب لله كانٜمد العظيم،

 ٕٕٓٓيوليو  ٚباتو، 
 الطالبة،

 
 

 جانيارنى طو سفترم      

  



 ي‌
 

 مستخلص البحث
بُ تعليم اللغة  الناقددكر الذكاء البصرم بُ تنمية مهارة التفكنً  ،0202جانيارنى طه سفتري، 

رسالة انٞاجستنً، قسم تعليم اللغة العربية، كلية  بية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج،العر 
انٞشرؼ : الدكتورة  الدراسات العليا، جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية انٜكومية مالانج.

 كالدكتور أن٘د مبلغ انٞاجستنً. ةأمي ن١مودة انٞاجستنً 
 ، تعليم اللغة العربية.الناقدمهارة التفكير كلمة الدفتاحية: الذكاء البصري، 
عملية تعليم باستخداـ الذكاء البصرم بُ تنمية مهارة  كشف( لٔأىداؼ ىذا البحث ىي: 

( لكشف عن دكر الذكاء ٕبُ تعليم اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج.  الناقدالتفكنً 
( ٖليم اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج. بُ تع الناقدالبصرم بُ تنمية مهارة التفكنً 

بُ تعليم اللغة العربية  الناقدلكشف نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء البصرم بُ تنمية مهارة التفكنً 
 نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج.

يقة نٗع تستخدـ الباحثة  انٞدخل  الكيفي  نّنهج دراسة انٜالة. تستخدـ الباحثة  طر 
البيانات باستخداـ  نظرية  التحليلية ميليس  البيانات من انٞلاحظة  كانٞقابلة كالوثائق. بٍ  نٓليل

كىيبرماف بطريقة  نٔفيض البيانات، عرضها  كالاستنتاج  منها. كتستخدـ الباحثة فحص صحة 
 البيانات بطريقة التثليث.

بُ تعليم  الناقدنمية مهارة التفكنً دكر الذكاء  البصرم بُ ت على نتائج ىذا البحث دلت
اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج تتكوف من أكلا بُ عملية تعليم تتكوف من : أ( 
الانشطة التمهيدية  تتكوف على إعداد التعليم بٍ كالدكافع ىو أنشطة منطقة ألفا كترتيب انٞشهد. 

التعليم )الصور، مشاىد الفيديو، كسائل باكر ب( الأنشطة الأساسية تتكوف من استنًاتيجيات 
م ئط الفيديو كالصور( كمصادر التعلبوينت، دراسة البيئة(، الأنشطة الإجرائية ، كسائل التعليم )شرا

ج( الأنشطة انٝانٕة  )إعادة فحص عمل التلاميذ، بٍ ، ب كالبيئة خارج الفصل كالفيديو()الكتا
التلاميذ لتعليم(. ثانيا، دكر الذكاء البصرم بُ تنمية مهارة  وفيدربّالتقييم كالسؤاؿ عما يفهموه ك 

بسيطة، التي تظهر   الناقدالتلاميذ بُ تعليم اللغة العربية بعد بُ مرحلة مهارة التفكنً  الناقدالتفكنً 
من ن٘اس التلاميذ بُ طرح الأسئلة كفهم الدرس. ثالثا، نموذج تعليم اللغة العربية عند الذكاء البصرم 

 التلاميذ بالذكاء البصرم.  الناقدعمل تأليفو مع تعاكف التفكنً  الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ 
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ABSTRACT 

Janniarni Toha Safutri, 2020, The role of visual intelligence in developing 

students critical thinking skills in Arabic language learning at Al-

Kautsar Elementary School Malang, Thesis, Arabic Language Education 

Program, Postgraduate, State Islamic University of Maulana Malik 

Ibrahim Malang, Advisor : Dr. Hj. Umi Machmudah, M.A and Dr. H. 

Ahmad Mubaligh, M.HI 

Keywords: Visual Intelligence, Critical Thinking Skills, Arabic Language 

Learning. 

The research aims: first, to find the learning process by using visual 

intelligence in developing critical thinking skills in Arabic language learning at 

Al-Kautsar Elementary School Malang. Secondly, to find the role of visual 

intelligence in developing the critical thinking skills in Arabic language learning 

at Al-Kautsar Elementary School Malang. Third, to find the Arabic language 

learning model on visual intelligence in developing critical thinking skills. 

The study uses qualitative research designs with case study types. The data 

collection techniques are done through observation, interviews and 

documentation. To perform data analysis, researchers use the analysis theory 

according to Miles and Hiberman by way of data reduction, presenting data and 

withdrawal conclusions. In the phase of checking data validity, researchers use 

triangulation methods. 

The results showed that the role of visual intelligence in developing critical 

thinking skills in Arabic language learning at Al-Kautsar Elementary School 

Malang consists of: first, in the learning process consists of: a) Preliminary 

activities include the preparation of learning then the awarding apperception and 

motivation that is Alpha zone and scene setting . Then b) core activities consisting 

of learning strategies (visualizations, viewing videos, media ppt as well as 

learning in nature), activity procedures, learning Media (LCD, video and images) 

and learning resources (books, learning outside the classroom, and video), and c) 

Closing activities (reexamining students work, evaluating and asking what they 

understand and motivating students to learn)  . Secondly, the role of visual 

intelligence in developing students critical thinking skills in Arabic language 

learning is still in stages of simple, critical thinking skills, demonstrated by 

students enthusiasm in asking questions and understanding lessons. Thirdly, the 

Model of Arabic language learning on visual intelligence in developing critical 

thinking skills is done in the process by collaborating critical thinking students 

with visual intelligence. 
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ABSTRAK 

Janniarni Toha Safutri, 2020, Peran kecerdasan visual dalam mengembangkan 

keterampilan berfikir kritis siswa dalam pembelajaran bahasa Arab di 

Sekolah Dasar Al-Kautsar Malang, Tesis, Program Studi Pendidikan 

Bahasa Arab, Pascasarjana, Universitas Islam Negeri Maulana Malik 

Ibrahim Malang, Pembimbing : Dr. Hj. Umi Machmudah, M.A dan Dr. H. 

Ahmad Mubaligh, M. HI 

Kata Kunci: Kecerdasan Visual, Keterampilan Berfikir Kritis, Pembelajaran 

Bahasa Arab. 

Penelitian ini bertujuan: pertama, untuk menemukan proses pembelajaran 

dengan menggunakan kecerdasan visual dalam mengembangkan keterampilan 

berfikir kritis dalam pembelajaran bahasa Arab di Sekolah Dasar Al-Kautsar 

Malang. Kedua, untuk menemukan peran kecerdasan visual dalam 

mengembangkan keterampilan berfikir kritis dalam pembelajaran bahasa Arab di 

Sekolah Dasar Al-Kautsar Malang. Ketiga, untuk menemukan model 

pembelajaran bahasa Arab pada kecerdasan visual dalam mengembangkan 

keterampilan berfikir kritis. 

Penelitian ini menggunakan desain penelitian kualitatif dengan jenis studi 

kasus. Adapun teknik pengumpulan data dilakukan melalui observasi, wawancara 

dan dokumentasi. Untuk melakukan analisa data, peneliti menggunakan teori 

analisis menurut Miles dan Hiberman dengan cara reduksi data, menyajikan data 

dan penarikan kesimpulan. Pada tahap pengecekan keabsahan data, peneliti 

menggunakan metode triangulasi. 

Hasil penelitian menunjukkan bahwa peran kecerdasan visual dalam 

mengembangkan keterampilan berfikir kritis dalam pembelajaran bahasa Arab di 

Sekolah Dasar Al-Kautsar Malang terdiri dari: Pertama, dalam proses 

pembelajaran terdiri dari: a) kegiatan pendahuluan mencakup persiapan 

pembelajaran kemudian pemberian appersepsi dan motivasi yaitu kegiatan alpha 

zone dan scene setting. Kemudian b) kegiatan inti yang terdiri dari strategi 

pembelajaran (visualisasi, melihat video, media ppt serta belajar di alam), 

prosedur aktifitas, media pembelajaran (LCD, video serta gambar) dan sumber 

belajar (buku, belajar di luar kelas, dan video), dan c) kegiatan penutup 

(Memeriksa kembali pekerjaan siswa, mengevaluasi dan menanyakan apa yang 

mereka pahami dan memotivasi siswa untuk belajar). Kedua, peran kecerdasan 

visual dalam mengembangkan keterampilan berfikir kritis siswa dalam 

pembelajaran bahasa Arab masih dalam tahapan keterampilan berfikir kritis 

sederhana, yang ditunjukkan dari antusias siswa dalam bertanya dan memahami 

pelajaran. Ketiga, Model pembelajaran bahasa Arab pada kecerdasan visual dalam 

mengembangkan keterampilan berfikir kritis dilakukan penyusunannya dengan 

mengkolaborasikan berfikir kritis siswa dengan kecerdasan visual. 
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 محتويات البحث
 

 أ .............................................................. صفحة الغلاف
 ب ........................................................... صفحة الدوضوع

 ه .................................................................. ستهلالا
 و ...................................................................... هداءإ

 ز ............................................................. مواقفة الدشرف
 ح ....................................................... اعتمادا لجنة الدناقشة
 ط ........................................................ إقرار أصالة البحث

 ي .............................................................. وتقدير شكر
 ل.......................................................... البحث صخلمست

 س ........................................................... البحث توياتمح
 ن ................................................. وقائمة الرسم دوالقائمة الج

 س ................................................ وقائمة الصور قائمة الدلاحق
 

 الإطار العام :الفصل الأول
 ٔ .................................................................. انٞقدمة‌.أ 
 ٘ ............................................................ أسئلة البحث‌.ب 
 ٘ .......................................................... أىداؼ البحث‌.ج 
 ٙ ............................................................. أهمية البحث‌.د 
 ٚ ........................................................... حدكد البحث‌.ق 
 ٚ ....................................................... نٓديد انٞصطلحات‌.ك 
 ٛ ........................................................ الدراسات السابقة‌.ز 

 



 ن‌
 

 : الإطار النظريالفصل الثاني
 41 ......................................... البصريول: الذكاء الدبحث الأ

 41 .............................................................................. البصرمتعريف الذكاء  أ. 

 41 ............................................................................ البصرمأىداؼ الذكاء  ب. 

 41 ......................................................................... البصرمخصائص الذكاء  ج. 

 41 .......................................................................... البصرممؤشرات الذكاء  د. 

 41 ........................................... الناقدالدبحث الثاني: التفكير 
 41 ................................................................................ الناقدتعريف التفكنً  أ. 

 02 .............................................................................الناقدمؤشرات التفكنً  ب. 

 02 ................................................................................... الناقدأهمية التفكنً  ج. 

 04 .............................................................................. الناقدأىداؼ التفكنً  د. 

 04 ........................................................................... الناقدخصائص التفكنً  ق. 

 00 ...................................... الدبحث الثالث: تعليم اللغة العربية
 00 .......................................................................... تعريف تعليم اللغة العربية أ. 

 02 ........................................................................ أىداؼ تعليم اللغة العربية ب. 

 01 .......................................................................... لغة العربيةتعليم ال عوامل ج. 

 01 ........................................................................... طرائق تعليم اللغة العربية د. 

 02 .................................. الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ م الذكاء البصر دكر  ق. 

 : منهجية البحثالفصل الثالث
 22 ............................................................................مدخل البحث كمنهجو أ. 

 22 .......................................................................................... حضور الباحثة ب. 

 24 ................................................................................... البيانات كمصادرىا ج. 

 20 ............................................................................... أسلوب نٗع البيانات د. 
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 23 ............................................................................. نٓليل البياناتأسلوب  ق. 

 21 ...................................................................................... تصحيح البيانات ك. 

 : عرض البيانات وتحليلهاالفصل الرابع
عملية تعليم باستخدام الذكاء البصري في تنمية مهارة التفكير الدبحث الأول: 

 12 .............. ية بمدرسة الكوثر الابتدائية مالانجفي تعليم اللغة العرب الناقد
 12 .................................................................................... الأنشطة التمهيدية أ. 

 11 .................................................................................... الأنشطة الأساسية ب. 

 31 ......................................................................................... الأنشطة انٝانٕة ج. 

م اللغة يفي تعل الناقدتنمية مهارة التفكير في  يالذكاء البصر دور الدبحث الثاني: 
 81 .................................. العربية بمدرسة الكوثر الابتدائية مالانج

تنمية مهارة في نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء البصري الدبحث الثالث: 
 81 ......................................................... الناقدالتفكير 

 : مناقشة نتائج البحثالفصل الخامس
ية تعليم باستخدام الذكاء البصري في تنمية مهارة التفكير عملالدبحث الأول: 

 20 .............. في تعليم اللغة العربية بمدرسة الكوثر الابتدائية مالانج الناقد
غة م الليفي تعل الناقدتنمية مهارة التفكير في  يالذكاء البصر دور الدبحث الثاني: 

 21 .................................. العربية بمدرسة الكوثر الابتدائية مالانج
تنمية مهارة في نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء البصري الدبحث الثالث: 

 14 ......................................................... الناقدالتفكير 
 : الخاتدةالفصل السادس

‌ٛٚ ......................................... ملخص نتائج البحث أ. 

 13 ................................................................................................. التوصيات ب. 

‌11 ............................................................................................... الاقتراحات ج. 
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 قائمة الجدوال
 النمرة الدوضوع صفحةال

 ٔ دكر معلم كالتلاميذ كفقا نٞدخل تدريس اللغة ٖ

 ٕ منهجية البحث  ٖ٘
 ٖ عمليات عند الأنشطة التمهيدية لفصل انٝامس ٛٗ
 ٗ عمليات عند الأنشطة الأساسية لفصل انٝامس  ٚ٘

عملية تعليم باستخداـ الذكاء البصرم بُ تنمية  ٜ٘
 ٘ يم اللغة العربيةبُ تعل الناقدمهارة التفكنً 

البصرم بُ تعليم اللغة العربية نّدرسة  مؤشرات ذكاء ٔٙ
 الكوثر الابتدائية مالانج

ٙ 

بُ تعليم اللغة العربية  مهارة التفكنً الناقدمؤشرات  ٕٙ
 ٚ نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج

بُ تنمية مهارة التفكنً الناقد بُ  مالذكاء البصر دكر  ٙٙ
 ٛ لعربيةتعليم اللغة ا

 قائمة الرسم
 ٔ نموذج التفاعلي مايلز كىو برماف بُ نٓليل البيانات ٖٚ
 ٕ الأنشطة التمهيدية ٕٗ
 ٖ عمليات عند منطقة الفا ٗٗ
 ٗ عملية عند ترتيب انٞشهد ٙٗ

الاستراتيجيات التعليم انٞستخدمة عند الأنشطة  ٓ٘
 ٘ الأساسية

 ٙ كسائل التعليم انٞستخدمة ٗ٘



 ف‌
 

 ٚ انٞستخدمة التعلم مصادر ٙ٘

لقيم تعليم اللغة العربية بُ الفصل  النسبة انٞؤكية ٗٙ
 انٝامس د 

ٛ 

 قائمة الدلاحق
 ٔ الصور بُ انٞيداف البحث  ٛٛ
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 الفصل الأول
 الإطار العام

 الدقدمة .أ 
ف نمو كتطور التعليم بُ القرف انٜادم كالعشرين سريع جدا، كيتميز بسهولة إ

الوصوؿ إلذ انٞعلومات بسرعة باستخداـ تكنولوجيا انٞعلومات انٞتاحة. كيؤثر النمو 
العنصر التعليمي، كلا سيما بُ الابتكارات انٛديدة باعتبارىا  التكنولوجي على

يطالب التلاميذ لديهم انٞهارات اللازمة بُ بُ ىذا الصّداد  ٔعملية تعليم داعمو.
القرف انٜادم كالعشرين كمرجع لتطوير انٞهارات الاساسية للتلاميذ الذين يدرسوف 

علم مطلوب بالإعداد كاستجابة بُ انٞدرسة. مع ىذا التفسنً، كمع ىذا البياف انٞ
 ذلك القرار نّناسبة مواجهة مشكلة بُ القرف انٜادم كالعشرين.

كبشكل عاـ، تشنً سوىنًدم أف انٞهارات بُ القرف انٜادم كالعشرين نٓتوم 
على انٞعرفة كالتعليم كالابتكار التي تهدؼ إلذ العيش بشكل مستقل، التالر حتَّ نٟا 

بُ عمليو تعليم اللغة العربية على كجو  ٕانٜادم كالعشرين.الإنتاج انٞطالب بُ القرف 
انٝصوص، نٓتاج إلذ استيعاب انٞهارات بُ القرف انٜادم كالعشرين بُ انٞناىج 
الدراسية، كخاصة مدرسة الابتدائية باعتبارىا الأسس الأكؿ لشخصية كمهارات 

داع كالتعاكف كالتفكنً التلاميذ بُ بداية التعليم. تلك انٞهارة، بُ شكل التواصل كالإب
 .  الناقد

ىو فكر بُ طرح الاسئلة انٞناسبة، كنٗع  الناقديرل شافرنٚاف، التفكنً 
 الناقدالتفكنً  ٖانٞعلومات ذات الصلة، فرز انٞعلومات بشكل فعاؿ كخلاؽ كمنطقيا.

عملية التعليمية لتحقيقها كتتسم بالدقة بُ ملاحظة  ىو أحد انٞهارات التي تسعى
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كالأحداث، كانٞوضوعات التي قد يتعرض نٟا التلميذ خلاؿ عملية التدريس،  الوقائع،
كيستخلص من خلانٟا النتائج بطريقة منطقية كيراعى فيها انٞوضوعية كالبعد عن 

 ٗالعوامل الذاتية.
كاستنادا إلذ نتائج دراسات ترلينع كفاضل، التي استشهدت بها ستي زبيدة، 

دبلومات كالتعليم العالر لا يزالوف اقل كفاءة بُ فاف خريجي انٞدارس الثانوية كال
كمعانٛو  الناقد(التفكنً ٕ(الاتصالات الشفوية كانٞكتوبة، )ٔالأمور التالية: )

(العمل بُ ٘(العمل بُ فرؽ كالتعاكف، )ٗ(أخلاقيات العمل كانٞهنية، )ٖانٞشاكل، )
 ٘ك القيادة.( إدارة انٞشاريع ٚ(باستخداـ التكنولوجيا، )ٙن٠موعات ن٢تلفة، )

كبُ الواقع، إذا نظرنا إلذ انٞراجع انٞختلفة انٞتاحة، فاف ىذه انٞهارات مطلوبة 
أىم أحد بُ القرف انٜادم كالعشرين بسبب العونٞة انٜالية. كبُ ىذه الظركؼ، 

انٞهارات التي يجب إتقانها من قبل التلاميذ ىي انٞهارات اللغوية الشفهية كانٞكتوبة، 
للغة العربية. من حيث تعليم اللغة، نتائج الدراسة ترلينع كفاضل كخاصة بُ تعليم ا

(Trilling dan Fadel) .ىي دليل أف تعليم اللغة يجب أف يحصل على اىتماـ جاد 
حد أىم انٞهارات التي يجب إتقانها من قبل التلاميذ أكبُ ىذه الظركؼ أيضا، 

 الابتدائية. مدرسة بُ انٞرحلة ة، كخاصة بُ تعليم اللغة العربيالناقدىي مهارة التفكنً 
بُ سياؽ تعليم اللغة الأجنبية بالأنشطة اللغوية التي تشجع  الناقديهتم التفكنً 

التلاميذ على إجراء التفسنًات، كالتعاكف بُ ن٣ارسة استخداـ اللغة الأجنبية، 
كاستخداـ الاتفاقيات بُ مهارات الكتابة، كتطبيق انٞعرفة الثقافة، كحل انٞشاكل 

كيلخص   .وؿ انٞواضيع انٞنطوقة، كتعكس استخداـ اللغة كخلق انٝطابح

                                                           
ـ(، ٖٕٓٓ)القاىرة: الدار انٞصرية البنانية،  معجم انٞصطلحات التربوية كالنفسية،زينب شحاتة كحسن كالنجار،   ٗ
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ىذا الرأم بُ مدخل عملية تعلم قائمة على ن١و الأمية تشمل:   (Kern)كنًف
عدة أدكار ن٢تلفة للمعلمنٌ  (Kern)الاستجابة كانٞراجعة كالتفكنً. يقارف كنًف 

 كالتلاميذ بتعليم اللغة بُ انٛدكؿ التالر:
 

  التواصل (Struktural)البنيوي 
(Komunikatif)  محو الاميةLiterasi)) 

معلػػػػػػػػم كالتلاميػػػػػػػػذ كخػػػػػػػػبراء 
 كدراسة فقو اللغة/اللغويات

معلػػػػم كالتلاميػػػػذ كخطػػػػاب  معلم كالتلاميذ كمتحدث
 ن١لل كمستكشف ثقابُ

معلػػػػػػػػػػػم يقػػػػػػػػػػػوـ بالتػػػػػػػػػػػدريس  كيدرب معلم يعلم
كالتػػػػػػػػػػػػػػػػػػدريب بُ سػػػػػػػػػػػػػػػػػػياؽ 

 التواصل

معلػػػػػػػػػػػم يقػػػػػػػػػػػوـ بالتػػػػػػػػػػػدريس 
شػػػػػكل نقػػػػػدم كالتػػػػػدريب ب

 بُ سياؽ التواصل
معلػػػم يصػػػحح الإشػػػارة إلذ 

 القواعد
معلػػػػم يسػػػػتجيب لأىػػػػداؼ 

 التواصل

معلػػػػػم يسػػػػػتجيب كيعكػػػػػس 
 كيراجع استخداـ اللغة

التلاميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذ يسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتوعبوف 
 الدركس

 يشارؾ التلاميذ بنشاط 
 بُ التفاعلات

 يشارؾ التلاميذ بنشاط 
بُ التفكػػػػػػػػػػػػػػػػػنً كمراجعػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 استخداـ اللغة

 (ٔقم )انٛدكؿ البياني ر 
 دكر معلم كالتلاميذ كفقنا نٞدخل تدريس اللغة

بشكل مكثف بُ كل من  الناقدبعض الأنُاث توضح تفوؽ مهارة التفكنً 
التلاميذ بُ تعليم اللغة العربية نٞستوم  الناقدمهارة التفكنً  ٙالأـ كاللغات الأجنبية.

اسة الدكتور ق. مدرسة الابتدائية تطور من الذكاء البصرم. كىذا يتفق مع نتائج در 
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كقد  ٚ.الناقدديبا التي تشنً إلذ كجود صلة كبنًة بنٌ الذكاء البصرم كمهارة التفكنً 
مفيدة بُ ن٠اؿ التدريس،  (Dr. H. Deepa) دراسة الدكتور ق. ديباالتبنٌ أف نتائج 

فضلا عن تعزيز موضوع نُثي الذم يدكن أف الذكاء البصرم لتطوير مهارة التفكنً 
 ميذ.للتلا الناقد

للتلاميذ، التي تتطور  الناقدالذكاء البصرم لتطوير مهارة التفكنً  تستطع
أحدىا من الاستراتيجية التي يطبقها انٞعلم بُ انٞدرسة. كمثل بُ مدرسة الكوثر 
الابتدائية مالانج التي تستخدـ استراتيجية التعليم على أساس الذكاءات انٞتعددة، 

 بُ الفصل. انٞعلم ارالابتك كيشمل الذكاء البصرم كشكل

مدرسة الكوثر الابتدائية مالانج ىي إحدل انٞدارس الابتدائية التي نٓت رعاية 
مؤسسة بيلطة انٟداية. مدرسة الكوثر الابتدائية مالانج التي بدأ تأسيسها بُ عاـ 

ـ. ىذه انٞدرسة ىي إحدل انٞدارس النموذجية التي تقع بُ مدينة مالانج ٕٗٓٓ
يم بُ القرف انٜادم كالعشرين، لا عجب يتم انٜصوؿ على انٛوائز كتنفيذ نظاـ التعل

للحفر  ةانٞختلفة لدعم تعليم أفضل. كينبغي أف يكوف تعليم اللغة مصدرا للقلق كادا
بُ العلوـ الأخرل. اىتماـ خاص من مدرسة الكوثر الابتدائية مالانج بُ نٓقيق 

ن ىو جيد جدا. ىذا كفقا لنتائج العناصر الاساسية التعليم بُ القرف انٜادم كالعشري
ف عملية تعليم اللغة العربية تؤكد العنصر أ، اللغة العربيةانٞلاحظة كانٞقابلة مع انٞعلم 

، كفقا للمهارات التي بً تعيينها بُ القرف الناقدالتواصل كالإبداع كالتعاكف كالتفكنً 
  ٛانٜادم كالعشرين.

ساس الذكاءات انٞتعددة، أحدىا نٕيز انٞدرسة ىي تنفيذ إدارة التعلم على أ
الذكاء البصرم الذم يدعم عملية تفكنً التلاميذ. بناء على ذلك، تريد الباحثة أف 

التلاميذ  الناقدالتفكنً كيف الذكاء البصرم تستطع تنمية عملية  ترل كتكشف
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م اللغة العربية يبُ تعل الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ م الذكاء البصر دكر " نٞوضوعبا
 ". نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج

 أسئلة البحث .ب 
م بُ الذكاء البصر  دكركمن انٞعلومات السابقة تريد الباحثة أف تبحث عن 

. م اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانجيبُ تعل الناقدتنمية مهارة التفكنً 
 كأما أسئلة البحث بُ ىذا البحث فهي:

الذكاء البصرم بُ تنمية مهارة التفكنً  عملية تعليم باستخداـ كيف .ٔ
 بُ تعليم اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج؟ الناقد

م اللغة يبُ تعل الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ  مالذكاء البصر دكر  كيف .ٕ
 ؟العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج

تنمية مهارة التفكنً  بُكيف نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء البصرم  .ٖ
 ؟الناقد

 أهداف البحث .ج 
 كأما أىداؼ نٓصل عليها الباحثة بُ ىذا البحث فما يلى:

لكشف عن عملية تعليم باستخداـ الذكاء البصرم بُ تنمية مهارة  .ٔ
 .بُ تعليم اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج الناقدالتفكنً 

م يبُ تعل الناقدمهارة التفكنً  تنميةبُ م الذكاء البصر دكر لكشف عن  .ٕ
 اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج.

تنمية مهارة بُ لكشف نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء البصرم  .ٖ
 .الناقدالتفكنً 

 أهمية البحث .د 
 يتوقع أف يفيد ىذا البحث تطبيقية من حيث:

 الأهمية النظرية -ٔ
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 ىذا البحث مفيدة على النحو التالر: من الناحية النظرية، يتوقع أف تكوف
دكر يتوقع نتائج ىذا البحث أف تساىم بِفكار بُ إثراء الأفكار حوؿ  (ٔ

م اللغة العربية يبُ تعل الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ م الذكاء البصر 
 .نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج

م صر لذكاء البيدكن أف يكوف ىذا البحث مرجعا للدراسات انٞتعلقة با (ٕ
 ، خاصة لتعليم اللغة العربية.الناقدك مهارة التفكنً 

 الأهمية التطبيقية -ٕ
 من الناحية التطبيقية، يتوقع أف تكوف ىذا البحث مفيدة على النحو التالر:

تنمية بُ م الذكاء البصر دكر للمدرس: زيادة انٞعلومات كانٞعرفة عن  (ٔ
الكوثر الابتدائية  م اللغة العربية نّدرسةيبُ تعل الناقدمهارة التفكنً 

تنمية مهارة بُ نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء البصرم مالانج ك 
 .الناقدالتفكنً 

للباحثة: زيادة انٞعرفة كانٝبرة بُ البحث العلمي حتَّ تنفع لتطوير  (ٕ
م الذكاء البصر دكر الأفكار كتوسيعها، بٍ زيادة انٞعرفة كانٝبرة عن 

 الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ لبصرم عملية تعليم باستخداـ الذكاء اك 
نموذج تعليم اللغة م اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج ك يبُ تعل

 .الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ العربية بالذكاء البصرم 
 حدود البحث .ه 

كأما حدكد البحث بُ ىذا البحث تتكوف إلذ انٜد انٞوضوعي، كانٜد انٞكاني، 
 ،كما يلى:  كانٜد الزماني

 انٜد انٞوضوعي -ٔ
تنمية مهارة بُ  مالذكاء البصر دكر أما انٜد انٞوضوعي، نٔتص نّناقشة 

، عملية م اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانجيبُ تعل الناقدالتفكنً 
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بُ تعليم اللغة  الناقدتعليم باستخداـ الذكاء البصرم بُ تنمية مهارة التفكنً 
نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء ك  ة الكوثر الابتدائية مالانجالعربية نّدرس

 .الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ البصرم 
 انٜد انٞيداني -ٕ

نّدرسة الكوثر أما انٜد انٞيداني بُ ىذا البحث فهي الصف انٝامس 
 . الابتدائية مالانج

 انٜد الزماني -ٖ
 ـ.ٕٕٓٓأما انٜد الزماني بُ ىذا البحث من شهر مارس 

 تحديد الدصطلحات .و 
سوؼ تتردد بُ البحث ن٠موعة من انٞصطلحات التي ينبغي نٓديد معنها، 

 كمن أهمها ما يأبٌ: 
 البصرم الذكاء .ٔ

يشمل فقط القدرة على فهم  البصرم ىو الذكاء الذم لا الذكاء
 انٞادة انٞعلومات البصرية كلكن أيضا القدرة على معانٛة تلك انٞعلومات.

بُ مواضع الذكاء البصرم يعني انٞلاحظة كالتسجيل. من التعليمية انٞطورة 
فهنٌّ لتنمية التفكنً خلاؿ تدريس كتدريب الذكاء البصرم لدل التلاميذ، 

 البصرم انٞقصودة بُ ىذا البحث . أما الذكاءالعليا كمهارات حل انٞشاكل
دل ىو الذكاء البصرم بُ تعليم اللغة العربية، كفقا لغرض تعليم اللغة العربية ل

 نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج.التلاميذ 
 الناقدالتفكنً  .ٕ

انٞقصودة بُ ىذا البحث نشاط عقلي متأمّل كىادؼ،  الناقدالتفكنً 
يقوـ على انٜجج انٞنطقية، كغايتو الوصوؿ إلذ أحكاـ صادقة، كفق معاينً 
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مقبولة، كيتألف من ن٠موعة مهارات يدكن استخدامها بصورة منفردة أك 
 ة، كتصنف ضمن ثلاث فئات، التحليل كالتركيب كالتقونً.ن٠تمع

 تعليم اللغة العربية   .ٖ
تعليم اللغة العربية ىي عملية تربوية تهدؼ إلذ الدّافع كالإرشاد كالتطوير 
بُ بناء قدرة اللغة العربية الصّحيحة إيجابية كانت أك سلبية. كالغرض من تعليم 

ىي مهارة الاستماع، كمهارة الكلاـ، اللغة العربية لتطوير انٞهارت الأربعة 
كمهارة القراءة، كمهارة الكتابة. كىذه انٞهارات أعماؿ مرتبطة أك منظمة بُ 

 عملية تعليم اللغة العربية.
 الدراسات السابقة .ز 

تنمية مهارة التفكنً بُ م الذكاء البصر دكر أما الدراسات السابقة التي تتعلق 
 ، فهي:سة الكوثر الابتدائية مالانجم اللغة العربية نّدر يبُ تعل الناقد

 الدراسة الأول .4
ـ( نٓت انٞوضوع: ٕ٘ٔٓالبحث قاـ بو عدناف غازم حسنٌ )

"درجة نٕثيل كتاب التاريخ الإسلامي للصف الثاني انٞتوسط نٞهارات 
: التعرؼ الذ درجة نٕثيل  التفكنً الناقد بُ العراؽ". أىداؼ البحث

كنً الناقد للصف الثاني انٞتوسط كتاب التاريخ الأسلامي نٞهارات التف
نتائج بُ العراؽ. انٞنهج انٞستخدـ ىو انٞنهج الدراسة التحليلية. 

أف مهارة نٓديد العلاقة بنٌ السبب كالنتيجة حازت على نسبة البحث: 
%(، ٜ.ٜٖ%(، كمهارة التتابع حازت ايضا على )ٜ.ٜٖمؤية )

الاستنتاج  %(، كمهارةٕ.ٗٔكحازت مهارة الاستقراء بنسبة مؤية )
%(، كأخنًا مهارة انٞقارنة كالتباين بنسبة ٗ.٘حازت على نسبة مؤية )

العلاقة بنٌ الدراسة السابقة بالدراسة انٜالية بُ  ٜ%(.٘.ٓمؤية )
                                                           

درجة نٕثيل كتاب التاريخ الإسلامي للصف الثاني انٞتوسط نٞهارات التفكنً الناقد بُ عدناف غازم حسنٌ،   ٜ
 ٓٛ-ٔـ(، ص. ٕ٘ٔٓ)قسم الإدارة كانٞناىج، كلية العلوـ التربوية، جامعة الشرؽ الاكسط،  العراؽ،
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مهارات التفكنً الناقد. الفرؽ بنٌ الدراسة السابقة بالدراسة انٜالية، 
ريخ الإسلامي الدراسة السابقة يركز الباحث على درجة نٕثيل كتاب التا

أما الدراسة ك ‌للصف الثاني انٞتوسط نٞهارات التفكنً الناقد بُ العراؽ.
عملية تعليم باستخداـ الذكاء البصرم بُ  انٜالية تركز الباحثة على

بُ تعليم اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية  الناقدتنمية مهارة التفكنً 
م يبُ تعل الناقدرة التفكنً تنمية مهابُ م الذكاء البصر دكر ، مالانج

نموذج تعليم اللغة العربية ك  اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج
 .الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ بالذكاء البصرم 

 الدراسة الثانية .0
ـ( نٓت انٞوضوع: ٕٚٔٓالبحث قاـ بو ن٤لاء عمر صقر )

مهارات التقكنً الناقد "فاعلية برنامج قائم على نموذج سكامبر بُ تنمية 
بُ العلوـ كانٜياة لدل تلميذات الصف الرابع الأساسي بغزة". أىداؼ 

: قياس فاعلية برنامج قائم على نموذج سكامبر بُ تنمية مهارات البحث
التفكنً الناقد بُ العلوـ كانٜياة لدل تلميذات الصف الرابع الأساسي 

نتائج  .نٞنهج شبو التجريبيالوصفي، كابغزة. انٞنهج انٞستخدـ ىو انٞنهج 
جود فركؽ ذات دلالة إحصائية بنٌ متوسطات درجات ( ٔالبحث: )

التلميذات بُ المجموعة التجريبية، كدرجات أقرانهن بُ المجموعة الضابطة 
بُ اختبار مهارات التفكنً الناقد، كبُ كل مهارة على حدا )الاستنتاج، 

قشات(، كذلك لصالح المجموعة التفسنً، التنبؤ بالافتراضات، تقييم انٞنا
( البرنامج القائم على نموذج سكامبر يحقق الفاعلية بُ ٕ) التجريبية،

العلاقة  ٓٔلدل طالبات الصف الرابع الأساسي. التفكنً الناقدتنمية 
                                                           

فاعلية برنامج قائم على نموذج سكامبر بُ تنمية مهارات التقكنً الناقد بُ العلوـ كانٜياة صقر،  ن٤لاء عمر  ٓٔ
ـ(، ٕٚٔٓ)قسم انٞناىج كطرؽ التدريس، كلية التربية، جامعة الإسلامية بغزة، لدل تلميذات الصف الرابع الأساسي بغزة، 

 ٕٗٓ-ٔص. 
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الناقد. نً بنٌ الدراسة السابقة بالدراسة انٜالية بُ تنمية مهارات التقك
كز ير ة انٜالية، الدراسة السابقة الفرؽ بنٌ الدراسة السابقة بالدراس

الباحث على فاعلية برنامج قائم على نموذج سكامبر بُ تنمية مهارات 
التقكنً الناقد بُ العلوـ كانٜياة لدل تلميذات الصف الرابع الأساسي 

عملية تعليم باستخداـ  أما الدراسة انٜالية تركز الباحثة علىك ‌بغزة.
بُ تعليم اللغة العربية  الناقدتفكنً الذكاء البصرم بُ تنمية مهارة ال

تنمية مهارة بُ م الذكاء البصر دكر ، نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج
 م اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانجيبُ تعل الناقدالتفكنً 

تنمية مهارة التفكنً بُ نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء البصرم ك 
 .الناقد

 الثة الدراسة الث .3
البحث قاـ بو صالح خليل انٜجاحجة ك فرياؿ محمد أبو عواد 

ـ( نٓت انٞوضوع: "مستول التفكنً الناقد كعلاقتو بالتحصيل ٕٚٔٓ)
الدراسي لدل الطلبة انٞتفوقنٌ بُ مدرسة انٞلك عبد الله الثاني للتميز بُ 

: التعرؼ إلذ مستول التفكنً الناقد مدينة الزرقاء". أىداؼ البحث
لطلبة انٞتفوقنٌ كعلاقتو بالتحصيل الدراسي لديهم بُ ضوء بعض لدل ا

الدراسة انٜالة. نتائج انٞتغنًات الديدغرافية. انٞنهج انٞستخدـ ىو انٞنهج 
البحث: إلذ تدنّي مستول الطلبة بُ اختبار التفكنً الناقد الكلي كبُ 

دلاؿ، نٗيع انٞهارات الفرعية )التحليل، كالاستقراء، كالاستنتاج، كالاست
كالتقييم( كعدـ كجود علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بنٌ التفكنً 
الناقد كالتحصيل الدراسي، ككجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بُ 
درجات الطلبة على اختبار التفكنً الناقد الكلية تعزل للجنس كلصالح 
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 نًالتقك العلاقة بنٌ الدراسة السابقة بالدراسة انٜالية بُ ٔٔالإناث.
الفرؽ بنٌ الدراسة السابقة بالدراسة انٜالية، الدراسة السابقة  الناقد.

على مستول التفكنً الناقد كعلاقتو بالتحصيل الدراسي اف كز الباحثي
لدل الطلبة انٞتفوقنٌ بُ مدرسة انٞلك عبد الله الثاني للتميز بُ مدينة 

يم باستخداـ عملية تعل أما الدراسة انٜالية تركز الباحثة علىك ‌الزرقاء.
بُ تعليم اللغة العربية  الناقدالذكاء البصرم بُ تنمية مهارة التفكنً 

تنمية مهارة بُ م الذكاء البصر دكر ، نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج
 م اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانجيبُ تعل الناقدالتفكنً 

تنمية مهارة التفكنً بُ  نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء البصرمك 
 .الناقد

 الدراسة الرابعة  .1
البحث قاـ بو إياد ان٘د شيحاف الديلمي ك د. عمر عبد الرزاؽ 

ـ( نٓت انٞوضوع: "مهارات التفكنً الناقد انٞتضمنة بُ  ٕٛٔٓانٟويدل )
: أعدت كتاب اللغة العربية للصف الثامن بُ الأردف". أىداؼ البحث

ت نٙس مهارات رئيسة كىي مهارات أداة نٞهارات التفكنً تضمن
التعرؼ إلذ الافتراضات كيندرج نٓتها سبعة مهارات فرعية، كمهارات 
التفسنً كيندرج نٓتها سبع مهارات فرعية كمهارات الاستنتاج كيندرج 
نٓتها نٙس مهارات فرعية، كمهارات التحليل كيندرج نٓتها سبع 

بع مهارات فرعية. مهارات فرعية، كمهارات التقونً كيندرج نٓتها س
دراسة كصفية نٓليلية. نتائج البحث: انٞنهج انٞستخدـ ىو انٞنهج ال

أظهرت نتائج الدراسة أف ىناؾ تفاكتا بُ توزيع فقرات مهارات التفكنً 
                                                           

تول التفكنً الناقد كعلاقتو بالتحصيل الدراسي لدل الطلبة مسصالح خليل انٜجاحجة ك فرياؿ محمد أبو عواد،   ٔٔ
ـ(، ص. ٕٚٔٓ، ٖ، ملحق ٗٗ)العلوـ التربوية، ن٠لد  انٞتفوقنٌ بُ مدرسة انٞلك عبد الله الثاني للتميز بُ مدينة الزرقاء،

ٖٔٙ-ٔٚٚ 
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( ٜٛالناقد، كقد جاءت مهارة التعرؼ إلذ الافتراضات بانٞرتبة الأكلذ )
( ٗٛرة الاستنتاج )( تكرار، بٍ مهاٖٜتكرارا، تلتها مهارة التفسنً )

( تكرار، كجاءت بانٞرتبة الأخنًة مهارة ٓٙتكرار بٍ مهارة التقونً )
( تكرار. كأظهرات النتائج أف دركس النثراحتوت على ٜٗالتحليل )

العلاقة بنٌ الدراسة  ٕٔمهارات التفكنً الناقد أكثر من دركس الشعر.
فرؽ بنٌ الدراسة ال .الناقدنً التقكمهارة  السابقة بالدراسة انٜالية بُ

على مهارات اف كز الباحثير السابقة بالدراسة انٜالية، الدراسة السابقة 
‌التفكنً الناقد انٞتضمنة بُ كتاب اللغة العربية للصف الثامن بُ الأردف.

عملية تعليم باستخداـ الذكاء  أما الدراسة انٜالية تركز الباحثة علىك 
 تعليم اللغة العربية نّدرسة بُ الناقدالبصرم بُ تنمية مهارة التفكنً 

تنمية مهارة التفكنً بُ م الذكاء البصر دكر ، الكوثر الابتدائية مالانج
نموذج ك  م اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانجيبُ تعل الناقد

 .الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ تعليم اللغة العربية بالذكاء البصرم 
 الدراسة الخامسة  .8

ـ( نٓت ٜٕٔٓمت بو إإس مرلر ذم العزيزة )البحث قا
انٞوضوع: "تطوير كتاب تعليم مهارة القراءة على أساس الذكاء البصرم 
بُ انٞدرسة انٞتوسطة الإسلامية نور الأمنٌ بنجنٌ تيلوؾ سومطرل 

القراءة  تعليم مهارةكتاب لوصف تطوير   انٛنوبية". أىداؼ البحث:
القراءة  تعليم مهارةكتاب لية  البصرم ك لقياس فعا الذكاء أساس على
البصرم لطلبة الفصل الثامن بُ انٞدرسة انٞتوسطة  الذكاء أساس على

. انٞنهج انٞستخدـ الإسلامية نور الأمنٌ بينجنٌ تيلوؾ سومطرل انٛنوبية
( توافر كتاب تعليم ٔ)البحث كالتطوير. نتائج البحث: ىو انٞنهج 

                                                           
تضمنة بُ كتاب اللغة مهارات التفكنً الناقد انٞإياد ان٘د شيحاف الديلمي ك د. عمر عبد الرزاؽ انٟويدل،   ٕٔ

 ـ.ٕٛٔٓالعربية للصف الثامن بُ الأردف )دراسة كصفية نٓليلية(، 
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إف كتاب تعليم مهارة القراءة . البصرممهارة القراءة على أساس الذكاء 
الذم طورىا الباحثة لو خصائص كمزايا لا يدتلكها بُ كتاب التعليم 
الأخر يعني: أ( كتاب تعليم مهارة القراءة ىو دليل بُ تعليم مادة القراءة 
التي ينشط فيو الطلبة، ب( تترتب انٞفردات كمادة القراءة أك نصوص 

حيث نْذب إىتماـ الطلبة العربية بُ ىذا الكتاب بشكل الصورة 
لقراءتها كفهمها إنٗالا، ج( يترتب ىذا الكتاب نّبدأ التعليم على 
أساس الذكاء البصرم الذم يركز على أنشطة التعليم بُ انٛوانب 

انٞادة التعليمية ( أف انٞواد ٕالتالية: انٞلاحظة كالتسجيل كالتصور، )
تكوف فعّالة لدم  البصرمانٞطورة نٞهارة القراءة على أساس الذكاء 

الطلبة بانٞدرسة انٞتوسطة الإسلامية نور الأمنٌ بينجنٌ تيلوؾ سومطرل 
> ت انٛدكؿ عند  ٚ٘،ٔٔانٛنوبية. بالنظر إلذ نتيجة اختبار ت 

العلاقة بنٌ الدراسة السابقة  ٖٔ.ٜٓ.ٕ% تدؿ على ٘مستول الدلالة 
بقة بالدراسة الفرؽ بنٌ الدراسة السا الذكاء البصرم. بالدراسة انٜالية بُ

على تطوير كتاب تعليم مهارة ة كز الباحثتر انٜالية، الدراسة السابقة 
القراءة على أساس الذكاء البصرم بُ انٞدرسة انٞتوسطة الإسلامية نور 

أما الدراسة انٜالية تركز الباحثة ك ‌الأمنٌ بنجنٌ تيلوؾ سومطرل انٛنوبية.
نمية مهارة التفكنً عملية تعليم باستخداـ الذكاء البصرم بُ ت على

دكر ، بُ تعليم اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج الناقد
م اللغة العربية يبُ تعل الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ م الذكاء البصر 

نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء ك  نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج
 .الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ البصرم 

 
                                                           

تطوير كتاب تعليم مهارة القراءة على أساس الذكاء البصرم بُ انٞدرسة انٞتوسطة  إإس مرلر ذم العزيزة،  ٖٔ
   ـ.ٜٕٔٓرسالة انٞاجستنً، الإسلامية نور الأمنٌ بنجنٌ تيلوؾ سومطرل انٛنوبية، 
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 البصريالدبحث الأول: الذكاء 
 البصريتعريف الذكاء  .أ 

يتم أخذ ذكاء الشخص من نٜظة كلادتو بُ ىذا العالد. كلكن سوؼ يوجد 
تطوير الذكاء على الشخص بُ انٜياة. كل الشخص لديو ذكاء ن٢تلف. الذكاء 

اء. يدكن نٟذه الذكاءات أف الذم يدتلكو الشخص ما إلا كاحد بل الكثنً من الذك
تعمل على الأمثل إذا يقوـ الشخص بتدريبهم. كفقا قاؿ غاردنر ىذه الذكاءات 

 انٞشكلات حل على تسمى الذكاءات انٞتعددة. الذكاءات انٞتعددة ىو القدرة
 ٗٔالواقعية. انٜياة نٞواجهة
 القدرة حدل الذكاءات انٞتعددة ىي الذكاء البصرم. الذكاء البصرم ىوإ

 الأماكن، أك على الانْاىات كالتعرؼ بدقة، البصرم العالد كإدراؾ التخيل لىع
 تصور على القدرة لو، لذلك ذىنية صور كتكوين المجاؿ كإدراؾ التفاصيل، كإبراز
 الفنية القدرات ذكم خاص لدل بشكل كيتجلى الفراغ، بُ للأشياء النسبي انٞكاف

 على قدرتهم بُ يظهر كانٞلاجنٌ، حيثكانٞعماريي  الديكور كمهندسي الرسامنٌ مثل
 الألواف كتنسيق كالرسومات كتصميم الصفحات كانٞخططات المجسمات عمل

 من بدلا المجسمات بواسطة الصور للأماؾ كالتفكنً الداخلي كالتصميم كالديكور
  ٘ٔبانٝرائط. كعي كالتعبنً بدكف كالتلوين كالرسم كالرسم كانٛمل الكلمات

قدرة على إدراؾ العالد البصرم انٞكاني بدقة )على سبيل ال الذكاء البصرم ىو
انٞثاؿ، كصياد أك كشاؼ أك مرشد( كإجراء نٓولات على تلك التصورات )على 
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Media, 2013), hlm. 238 
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سبيل انٞثاؿ، كمصمم ديكور داخلي أك مهندس معمارم أك فناف أك ن٢ترع(. 
يتضمن ىذا الذكاء حساسية للوف كانٝط كالشكل كالشكل كانٞساحة كالعلاقات 

وجودة بنٌ ىذه العناصر. كىو يتضمن القدرة على تصور، كنٕثيل الأفكار البصرية انٞ
 ٙٔأك انٞكانية بيانيا، كتوجيو نفسو بشكل مناسب بُ مصفوفة مكانية.

ىو عملية عقلية نٕكن  البصرمالذكاء  ،آمل عبد القادر أن٘د الكحلوتيرل 
شكاؿ كالصور كانٝرائط الفرد من القدرة على إدراؾ العلاقات انٞكانية، كتفسنً الأ

  ٚٔكنٓليلها كاستنتاجها كترنٗتها بلغة مكتوبة أك منطوقة.
الذكاء البصرم ىو القدرة على فهم الصور كالأشكاؿ نّا بُ ذلك القدرة على 
تفسنً أبعاد الفضاء التي لا يدكن رؤيتها. يديل الأشخاص الذين لديهم ذكاء مرئي 

ا عند التعلم من خلاؿ العركض إلذ التفكنً باستخداـ الصور كىي جيدة  جدن
التقديدية انٞرئية مثل الأفلاـ كالصور كمقاطع الفيديو كانٞظاىرات التي تستخدـ 
الدعائم. كما أنهم يحبوف أيضنا أنشطة الرسم كالرسم كالنحت، كعادة ما يعبركف عن 

وـ أنفسهم من خلاؿ الأنشطة الفنية. كما أنها جيدة للغاية بُ قراءة انٝرائط كالرس
البيانية كحل الألغاز. الأحياف من الأشخاص الذين لديهم ىذا الذكاء يديلوف إلذ 

 تصور، أحلاـ اليقظة، كالتفكنً بعمق. ىناؾ ثلاثة بُ تعريف الذكاء البصرم:
 الإدراؾ يعني فهم شيء من خلاؿ انٜواس انٝمس .ٔ
 يتعلق بقدرة العنٌ خصوصا للألواف ك التصميم .ٕ
، لأشياء التي تلتقطها العنٌ إلذ أشكاؿ أخرلالتحوّؿ يعني نقل ن١تول ا .ٖ

على سبيل انٞثاؿ، مشاىدة، مراقبة، تسجيل، كتفسنً بُ العقل بٍ صب 
 ٛٔالتسجيل كالتفسنً بُ شكل لوحات أك رسومات.
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من رأياف السابق، كاف الذكاء البصرم دقة على سطر، ألواف، أشكاؿ، 
الأفكار انٜالية بصريا كمكانيا، تصميم، توازف، تصور، كعلاقة بينهم. كقدرة التصور، 

 انٜدة نرل كدقة انٞراقبة. كتوجيهها بشكل مناسب. ك
 البصريأهداف الذكاء   .ب 

تعني الصورة  الذكاء البصرم ىو القدرة على رؤية كمراقبة العالد البصرم بدقة،
يتضمن ىذا الذكاء على الوعي بالألواف كانٝطوط كالأشكاؿ. كأما فوائد  البصرية.
 ٜٔبصرم على الطلبة كما يلي:الذكاء ال
مساعدة الأطفاؿ على استخداـ خيانٟم كإبداعهم بُ حل انٞشكلات   (ٔ

 التي تنشأ بُ انٜياة اليومية. 
 مساعدتهم على توليد أفكار جديدة.  (ٕ
 تشجيعهم على أف يكونوا أكثر مركنة بُ النظر بُ أشياء ن٢تلفة.  (ٖ
 نٓسنٌ ذاكرة الأطفاؿ.  (ٗ
 نٞشاعر كالعواطفمساعدتهم على التعبنً عن ا  (٘

الذكاء البصرم مهم جدا بُ عملية التعليم كالتعلم. يدكن أف يساعد الطلبة بُ 
العديد من الطرؽ، مثل إيجاد طرؽ أك أفكار بُ حل مشكلة يواجهونها. بٍ مهم 

التلاميذ ، خاصة م اللغة العربيةيالتلاميذ بُ تعل الناقدمهارة التفكنً لأحاكؿ جدا 
 دائية مالانج.نّدرسة الكوثر الابت

 البصريخصائص الذكاء  .ج 
إف امتلاؾ طفل ذكي ىو حلم نٗيع الآباء كالأمهات، حتَّ العديد من الآباء 
كالأمهات الذين يقدموف أفضل غذاء كأفضل حليب حتَّ يدكن لأطفانٟم أف يكونوا 
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أكثر ذكاء من الأطفاؿ الآخرين. الذكاء البصرم لدل الأطفاؿ ىو القدرة على 
 ٕٓيلي: نّا الأفراد ىؤلاء يتصف. ك هم كالعملية بطريقة مرئيةالتفكنً كالتف

 القراءة، أثناء يتخيلوف .ٔ
  الفنية، الأنشطة بُ كيندن٠وف يشارلوف .ٕ
  ما، بشيء تفكنًىم نٟم عند كاضحة بصرية صور نٓدثوف عن .ٖ
 بسهولة،  البيانية كالأشكاؿ انٝرائط كانٛداكؿ يقرؤكف .ٗ
  أك الأشياء، للأشخاص صحيحة صورا يرنٚوف .٘
 الفوتوغرافية،  كالصور كالشرائح نّشاىدة  الأفلاـ يستمتعوف .ٙ
 حلها، كيتقنوف أك انٞتهات الصور بِحجيات يستمتعوف .ٚ
 .اليقظة أحلاـ بُ كثنًا يستغرقوف .ٛ

الأطفاؿ الذين لديهم ذكاء فضاء مكاني، يسهل عليهم التعرؼ على الأماكن 
يدكن للطفل على الأقل التعرؼ المحيطة بالطرؽ التي يدركف بها بُ كثنً من الأحياف. 

على شكل من أشكاؿ البناء أك مكاف مثل مربع، بيضاكم أك مستدير. بالإضافة 
إلذ ذلك ، يدكن للأطفاؿ الذين لديهم ذكاء بصرم التعرؼ على الألواف بسهولة، 

 يدكن نٕييز الانْاىات اليمنى كاليسرل. 
لتنمية حث يعني ىذا الب كمن خصائص الذكاء البصرم تستخدـ الباحثة بُ

 م اللغة العربيةيالتلاميذ بُ تعل الناقدمهارة التفكنً كلأحاكؿ  الناقدمهارة التفكنً 
 نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج.

 البصريمؤشرات الذكاء  .د 
العديد من انٞؤشرات التي يدكنك رؤيتها من الأطفاؿ الذين لديهم الذكاء 

 ٕٔالتالية: السمات بُ طفلال للد الذكاء ىذا مؤشرات البصرم. كتظهر
 كالتلوين، الرسم بُ كبنًا يظهر استمتاعا‌.أ 

                                                           
 ٔٗص.  ..........................، كصعوبات انٞتعددة الذكاءات نظرية العنيزات، صباح  ٕٓ
 ٕٗص. ، ................. كصعوبات انٞتعددة ذكاءاتال نظرية العنيزات، صباح  ٕٔ
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 ذىنو، بُ للأشياء كاضحة صورا يكوّف‌.ب 
 انٛغرافية، مادة بُ جيدا مستواه‌.ج 
 البصرية، كالألغاز الألعاب لعب يجد‌.د 
 الصور، بُ النظر كيحب البيانية، كالرسوـ انٝرائط دراسة يحب‌.ق 
مثل  البصرم، عانٞو بُ ةانٞوجود للأشياء ملاحظة كبنًة قوة لديو‌.ك 

 (،...الإعلنية اللوحات أنٚاء الشوارع، التجارية، المحلات أنٚاء(
 كيعرؼ الانْاىات. الأشياء، مواقع نٓديد يستطيع‌.ز 

 الناقدالدبحث الثاني: التفكير 
 الناقدتعريف التفكير  .أ 

فكر بُ طرح كىو  ،(Critical Thinking)يعرؼ باللغة الإن٤ليزية نّصطلح 
نٞناسبة، كنٗع انٞعلومات ذات الصلة، فرز انٞعلومات بشكل فعاؿ كخلاؽ الاسئلة ا
 ىو:  الناقدكىناؾ التعريفات من التفكنً  ٕٕكمنطقيا.
: "التفكنً الناقد ىو التفكنً التأملي كالاستدلالر (Ennis)يعرؼ إنيس  .ٔ

الذم يركز على انٔاذ القرارات، كلذلك يجب أف يسعى انٞفكر الناقد إلذ 
اكرات بدقة بالبحث عن الأدلة الصادقة كالتوصل إلذ نٓليل المح

  ٖٕانٝلاصات انٞنطقية".
يعني عملية عقلية فعالة كموثوقة،  الناقد"التفكنً  :(Jensen)يعرؼ جنس  .ٕ

 ٕٗتستخدـ بُ السعي كراء انٞعرفة انٜقيقية ذات الصلة بالعالد" .
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القرار يعرؼ فراس محمد السليتي: "تفكنً تأملي معقوؿ، يركز على انٔاذ  .ٖ
فيما يعتقد بو أك يؤدية لتطوير التفكنً كالسيطرة عليو، كىو تعريف 

  ٕ٘ينصب على انٟدؼ الشخصي من كراء التفكنً الناقد".
: "تفكنً تأملي استدلالر يتضمن أبو سويرح كأن٘د عيادفؤاد ك  يعرؼ .ٗ

ن٠موعة من العمليات كالاستراتيجيات انٞعرفية كتمييز الافتراضات، 
انٜجج، الاستنباط، كالاستنتاج، يهدؼ فحص الآراء  التفسنً، تقونً

كانٞعتقدات كالأدلة كالبراىنٌ كالادعاءات التي يتم الاستناد إليها عند 
 ٕٙإصدار حكم ما، أك حل مشكلة أك انٔاذ قرار".

قدرة على الفحص الدقيق للوقائع، كالاستدلاؿ، : "غالية قرقاب يعرؼ  .٘
ء، كانٜكم انٞتأني، كانٞركنة بُ كتقونً انٜجج، كالاستنتاج، كالاستقرا

 ٕٚالتعامل مع انٞستجدات أثناء حل انٞشكلات".
يعرؼ حصة بنت غازم البحنًم: "قدرة التلاميذ على فحص كتقونً كل  .ٙ

ادعاء معربُ أك خبرة، نٞعرفة صدؽ ىذا الادعاء، أك انٝبرة بُ صوء الأدلة 
 ٕٛالتي تدعمها".

( يعتبر النشاط ٔقة ما يلي: )كتستنتج الباحثة من خلاؿ التعريفات الساب
( يعتمد التفكنً الناقد على ادراؾ ٕالعقلي انٞعربُ ىو الأساس بُ التفكنً الناقد، )

( يعتبر التفكنً الناقد أحد مهارات التفكنً ٖالفرد للعلاقات بنٌ انٞفاىيم انٞختلفة، )
 الناقد.

                                                           
)عماف: عالد  التفكنً الناقد كالإبداعي استراتيجية التعلم التعاكني بُ تدريس انٞطالعة كالنصوص الأدبية،فراس محمد السليتي،   ٕ٘

   ٖ٘ـ(، ص.ٕٙٓٓالكتب انٜديث، 
جيا كعلاقتو بالتحصيل الدراس لدل طلبة الصف العاشر بُ التفكنً الناقد بُ التكنولو  أبو سويرح كأن٘د عياد،فؤاد ك   ٕٙ

 ٕٕٛـ(، ص. ٕٙٔٓ)ن٠لة التربية العلمية، مصر، فلسطنٌ، 
ـ(، ص. ٕٗٔٓ، )ن٠لة عالد التربية، مصر، أهمية التفكنً الناقد بُ عصر العونٞة لدل طلاب انٛامعاتغالية قرقاب،   ٕٚ

ٖٖٔ 
)ن٠لة العلوـ التربية،  ية التربية نَامعة انٛوؼ نّهارات التفكنً الناقد،مدل كعى طالبات كل حصة بنت غازم البحنًم،  ٕٛ

 ٓٔ٘ـ(، ص.ٕٗٔٓمصر، 
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كىادؼ، انٞقصودة بُ ىذا البحث نشاط عقلي متأمّل  الناقدالتفكنً كأما 
يقوـ على انٜجج انٞنطقية، كغايتو الوصوؿ إلذ أحكاـ صادقة، كفق معاينً مقبولة، 
كيتألف من ن٠موعة مهارات يدكن استخدامها بصورة منفردة أك ن٠تمعة، كتصنف 

 ضمن ثلاث فئات، التحليل كالتركيب كالتقونً.
 الناقدمؤشرات التفكير   .ب 

 ٜٕ:التالية السمات بُ الناقدالتفكنً  ىذا مؤشرات تظهر
 الاستدلاؿ الفعاؿ .ٔ
 إستخداـ نظاـ التفكنً .ٕ
 كالقرارلتقونً ا صدري .ٖ
 حلّ انٞشكلة .ٗ

نٓديد كنٓليل كتفسنً كتقييم الأدلة كانٜجج كالبيانات انٞقدمة تلاميذ لا يدكن
 على نطاؽ كاسع من خلاؿ دراسة شاملة ، كأف يكونوا مرننٌ بُ انٜياة اليومية.

 الناقدأهمية التفكير  .ج 
 تتمثل بُ النقاط التالية: الناقدء السيف، بِف أهمية التفكنً ذكرت كفا

 يؤدم إلذ فهم أعمق للمحتول انٞعربُ انٞتعلم. .ٔ
 يقود التلميذ إلذ الاستقلالية بُ تفكنًه كيحرره من التبعية. .ٕ
 يشجع ركح التساؤؿ، كالبحث كعم التسليم بانٜقائق دكف نٓر كاؼ. .ٖ
 اركة بُ عملية التعلم.يجعل التلميذ أكثر ايجابية كتفاعلا كمش .ٗ
يعزز من قدرة التلميذ على تلمس انٜلوؿ نٞشكلاتو، كانٔاذ القرارات  .٘

 انٞناسبة  بشأنو.
 ٖٓيزيد من ثقة التلميذ بُ نفسو كيرفع من مستول تقديره لذاتو. .ٙ
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 الناقدأهداف التفكير  .د 
ىو اختبار رأم أك  الناقدفإف الغرض من التفكنً  (،Sapriya) كفقنا لسابريا

، نّا بُ ذلك إصدار حكم أك تفكنً بناءن على الآراء انٞعبر عنها. عادة ما يتم فكرة 
 ٖٔ.دعم ىذه الاعتبارات نّعاينً يدكن حسابها

يدكن أف تشجع الطلاب على انٝركج بِفكار أك  الناقدالقدرة على التفكنً 
أفكار جديدة حوؿ مشاكل حوؿ العالد. سيتم تدريب الطلاب على كيفية اختيار 

ء انٞختلفة، حتَّ يتمكنوا من التمييز بنٌ الآراء ذات الصلة كغنً ذات صلة، الآرا
كالتي الآراء صحيحة كغنً صحيحة. يدكن أف يساعد تطوير مهارات التفكنً الناقد 
لدل الطلاب بُ إعداد الاستنتاجات من خلاؿ النظر بُ البيانات كانٜقائق التي 

 نٓدث بُ ىذا المجاؿ.
 الناقدخصائص التفكير  .ه 

ىي إحدل القدرات اللازمة نٜل انٞشكلات. ىناؾ  الناقدالقدرة على التفكنً 
بعض انٝصائص التي يدكن ملاحظتها نٞعرفة كيفية مستول قدرات الفرد بُ التفكنً 

 ٕٖفيما يلي:(Wijaya) كفقنا لػويجايا  الناقد. خصائص التفكنً الناقد
عن انٞشاكل   ( جيد بُ الكشفٕ(( معرفة بالتفصيل أجزاء من الكل ٔ) 

( القدرة على التمييز بنٌ الأفكار ذات الصلة من تلك التي ليست ذات صلة  ٖ(
( قادرة على نٓديد ٘(( القدرة على التمييز بنٌ انٜقائق من الإملاء أك الرأم  ٗ(

( يدكن التمييز بنٌ انٜجج انٞنطقية كغنً ٙ(الاختلافات انٞعلومات أك الثغرات 
( يحب نٗع ٛ(تطوير معاينً أك معاينً تقييم البيانات  ( قادرة على ٚ(انٞنطقية 

( قادرة ٓٔ(( يدكن التمييز بنٌ النقد البناء كانٞدمّر  ٜ(البيانات لإثبات الوقائع  
( قادر على اختبار ٔٔ(على نٓديد كجهات نظر متعددة تتعلق البيانات  
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 Cece Wijaya, Pendidikan Remidial, (Bandung: Remaja Rosdakarya, 2010), hlm. 72-73 
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الأحداث بُ ( قادر على دراسة الأفكار التي تتعارض مع ٕٔ(الافتراضات بذكاء  
( قادر على نٓديد السمات البشرية كالأماكن كالأشياء ، كما ىو انٜاؿ ٖٔ(البيئة  

( قادرة على سرد نٗيع النتائج المحتملة أك ٗٔ(بُ الطبيعة كالشكل كالشكل ، إلخ. 
( قادرة على إقامة علاقات ٘ٔ(انٜلوؿ البديلة للمشاكل كالأفكار كانٞواقف  

( قادرة على استخلاص ٙٔ(كمشكلة أخرل   متسلسلة بنٌ مشكلة كاحدة
استنتاجات التعميم من البيانات انٞتاحة بالفعل مع البيانات التي بً انٜصوؿ عليها 

( ٛٔ(( قادرة على استخلاص النتائج بعناية من البيانات انٞتاحة  ٚٔ(من انٞيداف  
 ( يدكن التمييز بنٌٜٔ(قادرة على تقدنً تنبؤات من انٞعلومات انٞتاحة  

( قادرة على استخلاص ٕٓ( الاستنتاجات انٝاطئة كانٜق بُ انٞعلومات التي تتلقاىا 
 .النتائج من البيانات انٞوجودة كانٞختارة

 الدبحث الثالث: تعليم اللغة العربية 
 تعريف تعليم اللغة العربية .أ 

أف التعليم ىو فن من الفنوف إسصاؿ انٞادة الدراسية من انٞعلم إلذ أذىاف 
ذ بُ تغينً أعمانٟم، ن٣ن السيأت إلذ انٜسانات، كمن اجهل إلذ العلم، كمن التلامي

الظلمات إلذ النور بِنشطة تعليمية معينة كبطريقة مناسبة كبِقبل انٛهد كالنفقات 
 ٖٖحتَّ يحصل على أغراض التعليم الكافية كالكاملة. 

غوة" كزنها اللغة لغة ىي بُ انٞعجم العربي اللغة من الانٚاء الناقصة كأصلها "ل
لغة. كأما اصطلاخا ىي عند ابو الفتح عثماف جني : اللغة -يلغى-فعلة من لغتَّ

ىي أصوات يعبرىا كل قوـ عن أغراضها، كعند ديطار : اللغة ىي خاصية الإنساف، 
كعند فاطمة محمد ن١بوب: كسائل التي يتفاىم بها انٛنس البشرل. أف اللغة نظم من 

تكوف كظاما متكاملا. كاللغة أكثر نظم الرموز التي الرمز، كمعنى ىذا أف اللغة ت
                                                           

العالذ الإسلامي  يوسفعبد انٜليم حنفى، طرؽ التعليم اللغة العربية، باتو سنكار: معهد يركفسور الدكتور محمد    ٖٖ
 ٕ، ص: ٕ٘ٓٓانٜكومي، 
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يتعامل بها الإنساف تركيبا كتعقيدا. تعلم اللغة العربية ىو عملية التعليم لترشد الدراس 
كلتنمية كفاءة لغتهم العربية سلبيا أك كاف إيجابيا. كانٞراد ىنا إجراء تدريس اللغة 

 ٖٗكانٞكتوبة باللغة العربية عامة. العربية نفسها كليس التدريس عن الكتب انٞدركسة
 أهداف تعليم اللغة العربية .ب 

كتنقسم أىداؼ تعلم اللغة العربية بُ انٞدارسي، ىي: تنمية قدرة التلاميذ على 
فهم اللغة العربية عندما يستمعوف إليها، كتنمية قدرة التلاميذ على النطق الصحيح 

بُ انٞعنى كسليما بُ الأداء، كتنمية للغة كالتحدث مع الناطقنٌ بالعربية حديثا كمعبرا 
قدرة التلاميذ على قراءة الكتابات العربية بدقة كفهم، كتنمية قدرة التلاميذ على 
الكتابة باللغة العربية بدقة كطلاقة، كيعرؼ التلاميذ خصائص اللغة العربية كما يديزىا 

م، كيعرؼ عن غنًىا من اللغات من حيث الأصوات كانٞفردات كالتراكيب كانٞفاىي
. ٖ٘التلاميذ على ثقافة العربية كأف يلم نِصائص الإنساف العربي كالبئتو كالمجتمعتو

أىدؼ تعليم اللغة العربية للمعلمنٌ ىو جعل اللغة العربية سهلة ليتعلمها التلاميذ. 
كلكن، أىدؼ تعليم اللغة العربية للتلاميذ ىو جعل التلاميذ لإتقاف اللغة العربية 

 نُيدة.
اد اللغة العربية بُ انٞدرسة لتحقيق الكفاءات اللغوية الأساسية، كالتي بً إعد

تشمل أربع مهارات لغوية تدرس بشكل متكامل، )الاستماع، الكلاـ، القراءة، 
كالكتابة(. كمع ذلك، فإف انٞستول الابتدائي من التعليم يركز على الاستماع كالكلاـ  

 ٖٙكأساس للغة.

                                                           

 ٔ. صالنفسة،  راجعانٞ ٖٗ 
، انٞرجع بُ مناىج تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بلغات أخرلرشدم أن٘د طعيمة كعلي أن٘د مدكور كإيداف أن٘د ىريرة،   ٖ٘

 ٓٚ(، ص. ٕٓٔٓ)القاىرة: دار الفكر العربى، 
36

  Lampiran 3 : Standar Isi dan Standar Kompetensi Lulusan Pendidikan Agama Islam dan 

Bahasa Arab di Madrasah, Permenag No: 2 Tahun 2008, hlm.22 
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 تعليم اللغة العربية عوامل .ج 
ىو عملية مهمّة كمنظمّة كليس عملية عشوائية أك إرنْالية. كتعليم اللّغة  لتّعليما

 العربيّة يحتوم على العوامل انٞعينة كىي انٞعلم، كانٞتعلم، كانٞادة، كالطرّيقة كالوسائل.
 انٞعلّم‌( أ

انٞعلّم ىو القائم بدكر التربية كالتّعليم أك انٞرشد للتلميذ إلذ التّعليم الذابٌ 
كانٞعلم يحمل بُ عنقو  ٖٚشترطو التربية انٜديثة بُ العملية التّعليميّة.الذم ت

أمانة ىي تربية انٛيل الناشئي من انٞواطننٌ. فلذلك كاف انٞعلّم مهمّ جدّا بُ 
العملية التّعليميّة لأنو يستطيع أف يحدث التغنًات انٞرغوبة بُ سلوؾ انٞتعلم، 

كاحتراـ أنظمة انٞؤسسة التّعليميّة من كتنمية ركح الإنضباط الذابٌ لدم التعلم، 
 خلاؿ الإقتداء نّعلمهم.

 انٞتعلّم‌( ب
فهو -متعلّما –تعلّما  –يتعلّم  –كانٞتعلم إسم فاعل من كلمة "تعلّم 

انٞتعلم ىو الإنساف الذم يتعلم عادة بُ انٞدارس أك انٞعاىد  ٖٛمتعلّم".
بدّ للمتعلّم أف  الإسلامية للحصوؿ على العلم النافع بُ حياتو كمعيشتو. فلا

يطيع انٞعلّم. كىو الذم عهلِمه كعهمِله نّا عُلِمه كيستطيع أف يفرؽ بنٌ الأشياء من 
حسن كقبيح كحق كباطل. كىو ليس يتعلم العلم أم انٞعرفة فحسب كلكن 

 يتعلم عن كيفية التحصيل على تعديل السّلك كالأخلاؽ.
 انٞادّة ج(

يقصد بها انٞعلم أف يوصلها إلذ  انٞادة التّعليميّة ىي انٞعلومات التي
 التلاميذ. كقاؿ محمد عبد القادر أن٘د أفّ انٞادّة التّعليميّة لا بدّ نٟا شركط كىي:

 صحة انٞادة كمناسبة لعقوؿ التلاميذ. .ٔ

                                                           
 ٕٚ(، ص. ٜٙ٘ٔ، )بدكف مكاف: دار انٛهاد، أصوؿ التربية كعلم النفسسحن حافظ كآخركف، ٖٚ
 ٕٕ٘(، ص. ٜٙٚٔ، )بنًكت: دار انٞشرؼ، انٞنجد كالإعلاـلويس مألوؼ، ،  ٖٛ
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أف تكوف انٞادة انٞختارة مرتبطة نُياة التلاميذ كبالبيئة التي يعيش فيها،  .ٕ
 مناسبة لوقت انٜصّة.

قررة إلذ الوحدات توزعنٌ على أشهر السنة، كربط أف تقسم انٞادة انٞ .ٖ
 ٜٖانٞادة التّعليميّة انٛديدة نّادّة الدّرس القدنً.

 الطرّيقة د( 
ن٤اح عملية التّعليميّة تتعلق بنجاح الطرّيقة انٞستخدمة. كىي كسيلة 
لتحقيق أىداؼ انٞوادّ التّعليميّة بُ كقة ن١دّدة. فالطرّيقة كانٞادة التّعليميّة 

هما كجهاف لعمليّة كاحدة فإذا ضعفت إحداهما لد يتحقق انٟدؼ  -مافمتلاز 
من العملية على الصورة انٞنشودة. فحسن الطرّيقة لا يعوض فقر انٞادة، كغزارة 

 ٓٗانٞادة تصبح عديدة انٛدكم إذا لد تصادؼ طريقة جيدة.
 الوسائل ق( 

من الوسائل الوسائل بُ تعليم اللّغة العربيّة ىي كلّ ما يتعلمو انٞدرّس 
ليستعنٌ بو على تفهيم تلاميذه ما قد يصعب عليهم فهمو من انٞعلومات 
انٛديدة. فقد يستعنٌ بشيء من انٞعلومات القديدة أك يلجأ إلذ حواسهم 
فيعرض عليهم شتا يسهل عليهم إدركو بإحدل انٜواس فظهر أف استعماؿ 

 كسائل الإيضاح تطبيق على قواعد التدريس إلذ انٞعقوؿ.
لك، أفّ الوسيلة مهمّة جدّا، لأفّ الوسيلة أف نْلب بها رغبة التلاميذ كلذ

كأف ترتفع فهم التلاميذ كأف تعطي البيانات الوثيقة كأف نٔلص انٞعلومات كأف 
حتَّ لا بدّ انٞعلم أف يستطيع استخداـ الوسيلة  ٔٗيسهل بها تفسنً البيانات.

 .بُ أم انٞادة التّعليميّة لكي يكوف انٞعلّم ناجحا

                                                           
 ٕٕ-ٕٔ، ص. )ٜٓٚٔ، ) القاىرة: مكتبة النهضة انٞصرية، ةطرؽ التعليم اللّغة العربيمحمد عبد القادر أن٘د،  ٜٖ
 ٙ، ص. طرؽ التعليم اللغّة العربيةمحمد عبد القادر أن٘د، ٓٗ
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 Azhar Arsyad, Bahasa Arab dan Metode Pengajarannya, (Yogyakarta: Pustaka 

Pelajar, 2003), hlm.75 
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 طرائق تعليم اللغة العربية .د 
ّـ ىي انٝطة التي  كقاؿ محمد علي السماف أفّ الطرّيقة بُ التربية نّعناىا العا

كالطرّيقة   ٕٗيرنٚها انٞعلم ليحقق بها انٟدؼ من العملية بُ أقصر كقت كبِقلّ جهد.
كما قاؿ محمد عبد القادر أن٘د ىي الأسلوب الذل يستخدمو انٞعلّم بَ معانٛة 

التّعليمي ليحقق كصوؿ انٞعارؼ إلذ تلاميذه بِيسر السبيل، كأقلّ الوقت النشاط 
 ٖٗ.كالنفقات

، أفّ طػريػقػة تػعػلػيػم اللّغة العربيّة ىى انٝطة أك الإجػراءات الػتَّ يػتػبػعػهػا إذف
ػهػيػم الػمػعػلػم لػمػسػاعػدة تػلامػيػذه، عػلى تػحػقػيػق الػهػدؼ مػن تػعػلػيػم اللّغة العربيّة أكتػف

 درس اللّغة العربيّة بُ أقصر كقت كبِقل جهد.
ىناؾ طرؽ متنوعة لتعليم اللّغات الاجنبيّة كمنها اللّغة العربيّة. كلقد جرل 
حوؿ كلّ منها جداؿ طويل، كما انتصر لكلّ طريقة بعض انٞختصنٌ، فأبرزكا مزايا 

لقواعد الطرؽ كعيوب الطرؽ الأخرل. كمن أىم ىذه الطرؽ أربعة ىي طريقة ا
كالترنٗة، كالطرّيقة انٞباشرة، كالطرّيقة السمعية كالشفوية، كالطرّيقة الإنتقائية، كستعطي 

 فيما يلي كصفا موجزا لكلّ طريقة.
 طريقة القواعد كالترنٗة .ٔ

نٟذه الطرّيقة عدّة أنٚاء أخرل، فيدعها البعض بالطرّيقة القديدة، كيدعها 
 ٗٗملامح ىذه الطرّيقة كما يلى: آخركف "الطرّيقة التقليدية ". كمن أىمّ 

تهتم ىذه الطرّيقة نّهارات القراءة كالكتابة كالترنٗة، كلا تعطي الإىتماـ ‌( أ
 اللازـ نٞهارة الكلاـ.

                                                           

 ٜٛ(، ص. ٖٜٛٔ، )القاىرة: دار انٞعارؼ، بية، التوجيو بُ تدريس اللّغة العر محمد علي السماف، ٕٗ 
 ٙ، ص. طرؽ التعليم اللّغة العربيةمحمد عبد القادر أن٘د،  ٖٗ
 ٕٓ(، صٕٜٛٔانٞملكة العربية السعودية: كزارة انٞعارؼ،  ، )أساليب تدريس اللّغة العربيةمحمد على انٝولذ,  ٗٗ
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تستخدـ ىذه الطرّيقة اللّغة الأـ للمتعلّم كوسيلة رئيسية لتعليم اللّغة ‌( ب
 انٞنشودة. كبعبارة أخرل، تستخدـ ىذه الطرّيقة الترنٗة كأسلوب رئيسي

 بَ التدريس.
تهتمّ بِحكاـ النحوية، أم التعميمات، كوسيلة لتعليم اللّغة الأجنبية ‌( ج

 كضبط صحتها.
كثيىرا ما يلجا انٞعلم الذل يستخدـ تهتم ىذه الطرّيقة إلذ التحليل ‌( د

 النحول نٛمل اللّعة انٞنشودة كيطلب من طلبة القياـ بهذا التحليل.
 الطرّيقة انٞباشرة .ٕ

 عد كالترنٗة، ظهرت الطرّيقة انٞباشرة التَّ نٕتاز نّا يلى:ردّا على طريقة القوا
تعطي الطرّيقة انٞباشرة الأكلوية نٞهارة الكلاـ بدلا من مهارات القراءة ‌( أ

 كالكتابة كالترنٗة، على أساس أفّ اللّغة ىي الكلاـ بشكل أساسى.
ا ب( تتجنب ىذه الطرّيقة استخداـ الترنٗة بَ تعليم اللّغة الأجنبية كتعتبرى
 عديدة انٛدكل، بل شديدة الضرر على تعليم اللّغة انٞنشودة ك تعلّمها.

نّوجب ىذه الطرّيقة، فإفّ اللّغة الأـ لامكاف نٟا بَ تعليم اللّغة  ‌( ج
 الأجنبية.

تستخدـ ىذه الطرّيقة الإقتراف انٞباشر بنٌ الكلمة كما تدؿ عليو. كما ‌( د
تستخدـ فيو. كنٟذا  تستخدـ الاقتراف انٞباشر بنٌ انٛملة كانٞوقف الذل

 نٚيت الطرّيقة بالطرّيقة انٞباشرة.
لاتستخدـ ىذه الطرّيقة الأحكاـ النحوية، لأف مؤيدّم ىذه الطرّيقة  ‌( ق

 يركف أف ىذه الأحكاـ لاتفيد بَ إكساب انٞهارة اللّغة انٞطلوبة.
تستخدـ ىذه الطرّيقة أسلوب "التقليد كانٜفظ"، حيث يستظهر  ‌( ك

جنبية كالأغانى كالمحاكرات تساعدىم على إتقاف الطلاب نٗلا باللّغة الأ
 اللّغة انٞنشودة.



ٕٛ 
 

 
 

 الطرّيقة السّمعية الشفوية .ٖ
جاءت ىذه الطرّيقة ردا على الفعل للطريقة التقليدية كالطرّيقة انٞباشرة 
معا. كللطريقة السّمعية الشفوية مسميات مثل"الطرّيقة الشّفوية" ك"الطرّيقة 

ما ظهرت "أسلوب انٛيش" لأنها استخدمت أكّؿ اللّغوية". ككاف إنٚها أكّؿ 
ما استخدمت بَ تعليم العسكرينٌ الأمريكينٌ اللّغات الأجنبية لإرسلهم بَ 
مهمات خارج بلادىم بعد انٜرب العانٞية الثانية. كمن أبرز الإفتراضات نٟذه 

 ٘ٗالطرّيقة ما يلى:
كلذلك يجب اللّغة أساسا كلاما، كأمّا الكتابة فهي نٕثيل خزئى للكلاـ. ‌( أ

أف ينصب الإىتماـ بَ  تعليم اللّغات الأجنبية على الكلاـ، كليس على 
 الكتابة كالقراءة.

يجب أف يسنً تعليم اللّغة الأجنبية نّوجب تسلسل معنٌ ىو الاستماع، ‌( ب
 بٍ الكلاـ، بٍ القراءة، بٍ الكتابة.

فهو  طريقة تكلم اللّغة الأجنبية نٕاثل طريقة اكتساب الطفل اللّغة الأـ.‌( ج
 يستمع أكلا بٍ يبدأ يحاكى مع الإستمع إليو.

أفضل طريقة لاكتساب اللّغة الأجنبية ىى تكوين العادات اللّغوية عن ‌( د
 طريق انٞراف على القوالب.

 إفّ انٞتعلم نُاجة إلذ تعليم اللّغة الأجنبية كليس إلذ التعلم عنها. ‌( ق
ارنات كلّ لغة نٟا فريدة بُ نظامها اللّغول كلا فائدة من انٞق‌( ك

 كالتقابلات.
 الترنٗة تضر تعلم اللّغة الأجنبية، كلا داعي لاستخدامها.‌( ز

 أفضل مدرس اللّغة الأجنبية ىو الناطق الأصلى انٞدرب.‌( ح

                                                           
 ٖٕص. ،أساليب تدريس اللّغة العربيةمحمد على انٝولذ,  ٘ٗ
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إذف، أف تعليم اللغة العربية ىي تربوية تهدؼ إلذ الدفع كالإرشاد كالتطوير بُ 
رض من تعليم اللغة بناء قدرة اللغة العربية الصحيحة إيجابية كانت أك سلبية. الغ

العربية لفهم عناصر اللغة الثالثة ىي الأصوات كانٞفردات كالتراكيب كتطوير انٞهارات 
 الأربع ىي مهارة الاستماع كمهارة الكلاـ كمهارة القراءة كمهارة الكتابة.

 الناقدتنمية مهارة التفكير في ي الذكاء البصر دور  .ه 
أحدىا الذكاءات انٞتعددة، أف تنفيذ مدخل على أساس  ظهر نتائج البحثت

كىذا يدؿ على  للتلاميذ. الناقدمهارة التفكنً لو تأثنً كبنً على  الذكاء البصرم
التعليم لدل التلاميذ الذين لديهم الذكاء البصرم لإعطاء تأثنً إيجابي على التفكنً 

 ٙٗ.الناقد
داع، م التلاميذ الذين لديهم الذكاء البصرم ليس فقط نٓفيز الإبيعملية التعل

 كلّما كبعبارة أخرل، .الناقدالتفكنً أحدىا كلكن أيضا إثراء عملية التفكنً العليا، 
تدرّس كتدريب الذكاء البصرم، فهنٌّ لتنمية التفكنً العليا كمهارات حل  التلاميذ

 .الناقدكىذا دليل على كجود علاقة بنٌ الذكاء البصرم كالتفكنً  ٚٗانٞشاكل.
، كفقا لنتائج البحث الناقدة مهارة التفكنً تنميبُ م الذكاء البصر دكر 

أحدىا ىناؾ علاقة كبنًة بنٌ الذكاءات انٞتعددة،  (Dr. H. Deepa) الدكتور ق. ديبا
  ٛٗ.الناقدكالتفكنً  الذكاء البصرم
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 مدخل البحث ومنهجه .أ 
احثة بشكل الكيفي لأف البيانات التي نٓتاجها الب انٞدخلستخدـ الباحثة ت

منهجية البحث شيء مهم بُ عملية البحث، الكلمات ليس بشكل الأرقاـ. 
البيانات انٞنشودة إلا عن طريقها انٞنظمة. كعلى ىذا،  الباحثةكلايدكن أف تناؿ 

بُ ىذا انٞبحث القضايا حونٟا بدقائق البيانات من البداية إلذ لباحثة ا تناكؿت
 بُ عملية نُثها. الباحثةتقوـ بها كىذه انٞنهجية مناسبة نّا  النهاية.

الدراسة انٜالة. لأف  كأما انٞنهج البحث الذم استخدمتو الباحثة منهج
البحث دراسة انٜالة ىي نٓقيق مفصل، كالبيانات التي بً نٗعها على مدل فترة من 
الزمن، كبعض الظواىر كالسياقات التي تهدؼ إلذ تقدنً نٓليل للسياؽ كالعمليات 

 ٜٗلقضايا النظرية التي نْرم دراستها.انٞتعلقة با
م بُ تنمية مهارة الذكاء البصر دكر كبُ ىذا البحث ستعبر الباحثة عن 

 م اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج.يبُ تعل الناقدالتفكنً 
 حضور الباحثة .ب 

نٓضر الباحثة عند أداء ىذا البحث العلمي بُ ميداف البحث لإختيار مصادر 
ت البحث، كلتحديد مراكز البحث، كنٛمع البيانات، كنٞقاييس جودة البيانات بيانا

كنٓليلها، كتبنٌ تفسنً البيانات بٍ نٓليل البيانات كتلخيصها من قبل، يعني البيانات 
م اللغة العربية نّدرسة يبُ تعل الناقدم بُ تنمية مهارة التفكنً الذكاء البصر دكر عن 

كبذلك حضور الباحثة بُ البحث الكيفي مهمة نظرا إلذ . الكوثر الابتدائية مالانج
كظيفتو كأنها نٕلك دكرا كبنًا كأساسيا بُ نٗيع الإجراءات كنٗيع خطوات عملية 

 البحث. كحضورىا كأداة من أدكات البحث.
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 البيانات ومصادرها .ج 
بُ ىذا البحث مأخوذة من النصوص الوثائقية كنتائج مقابلة  البيانات إف

ج انٞلاحظة، ككذلك مصادرىا أساسية كانت أك ثانوية. قامت الباحثة الباحثة كنتائ
 ببحث البيانات التالية: 

 البيانات الأساسية .ٔ
ىي بيانات من انٞقابلة مع مدرّسة بُ البيانات الأساسية نٟذا البحث 

لنيل البيانات حوؿ عملية  درسة الكوثر الابتدائية مالانجالفصل انٝامس نّ
، كلاتنسى أيضا مع التلاميذ ملذكاء البصر لدل التلاميذ با تعليم اللغة العربية

فيو لنيل البيانات حوؿ عملية دراستهم بُ اللغة العربية.  ملذكاء البصر با
اللغة العربية لدل عملية تعليم ككذلك، بيانات من انٞلاحظة انٞشاركة حوؿ 

 درسة الكوثر الابتدائية مالانج.نّم لذكاء البصر التلاميذ با
 ت الثانويةالبيانا .ٕ

البيانات الثانوية ىي البيانات الداعمة للبيانات الأساسية بُ عملية 
البحث. كمن انٝبراء بُ ن٠اؿ منهج البحث يعرؼ أف البيانات الثانوية ىي 
بيانات خارج الكلمات انٞباشرة كالأفعاؿ. إذف، بالنسبة للبحث العلمي 

باحثة خارج انٞقابلة انٞيداني، أف البيانات انٞقصودة ىي كل ما نالت ال
كانٞلاحظة، بِنهما البيانات الأساسية. كبالنسبة بهذا البحث، أف البيانات 

الوثائق التي تتعلق بنتائج التعليم لدل التلاميذ بالذكاء البصرم، الثانوية ىي 
، أك الكتب التي تساعد عمل البحث، أك انٞقرر الدراسي، خطة التعليم

 تعليم اللغة العربية.تتعلق بال الكتابات العلمية الأخرل، لكن
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 أسلوب جمع البيانات .د 
انٞلاحظة،  البيانات انٞطلوبة، كىي تستخدـ الباحثة ثلاثة أساليب نٛمع

 .انٞقابلة كالوثائق
 انٞلاحظة .ٔ

 موقف تأخذ الباحثة طريقة انٞلاحظة انٞشاركة، لأفاستخدمت الباحثة 
 الطريقة الباحثة ىذه . كتستخدـم اللغة العربيةيتعلالتعليم عند  مكاف أك

مهارة  بُ تنميةبعملية تعليم باستخداـ الذكاء البصرم  انٞتعلقة لطلب البيانات
نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء البصرم م اللغة العربية ك يبُ تعل الناقدالتفكنً 

كانٞلاحظة أكؿ أداة تستخدمها الباحثة نٛمع  .الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ 
الأساسية. كتقوـ الباحثة نّلاحظة مدخل كطريقة كأسلوب التي البيانات 

تستخدمها انٞدرّسة أثناء عملية التعليم كآراء كأفعاؿ كأحواؿ انٞدرّسة كالتلاميذ 
 الناقدمهارة التفكنً  بُ تنميةعند عملية تعليم لدل التلاميذ بالذكاء البصرم 

بيانات التي نٓتاج إليها بٍ تكتب كتسجل الدرسة الكوثر الابتدائية مالانج، نّ
بِدكات معدّة. ففي ىذه انٞلاحظة تقوـ الباحثة بِدائها نفسها كلا ينوبها 

 غنًىا، كتتضح بنود انٞلاحظة مفصلة بُ دليل انٞلاحظة بُ قائمة انٞلاحق.
 انٞقابلة .ٕ

انٞقابلة انٞستخدمة بُ نٗع البيانات بُ ىذا البحث ىي انٞقابلة الكيفية، 
ستقدـ الأسئلة بطريقة حرة لا يتقيد بدليل انٞقابلة انٞعد من نّعنى أف الباحثة 

قبل، كلا شك أف الباحثة بُ  ىذه انٜالة لديها ن٠موعة من الأسئلة أيضا 
تتنوع حسب مقتضى حاؿ انٞقابلة. فبهذه الطريقة يتوقع أف نْرم انٞقابلة 

 .بالسهولة كتستطيع أف تبرز انٞادة أك انٞعلومات الدقيقة
( أستاذة أمى ٔلذين أجريت معهم انٞقابلات ىم: )كالأشخاص ا

لطيفة، مدرّسة اللغة العربية بُ الفصل انٝامس د نّدرسة الكوثر الابتدائية 
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( أزرين كاليا إيكا عقيلة، طالبة بُ الفصل انٝامس د نّدرسة ٕمالانج، ك)
( ابنٌ فازلر بوديونو، طالب بُ الفصل انٝامس ٖالكوثر الابتدائية مالانج، ك)

 .د نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج
  :كالبيانات التي نٗعها عن طريق انٞقابلة، ىي

البيانات عن عملية تعليم باستخداـ الذكاء البصرم بُ تنمية مهارة  -ٔ
بُ تعليم اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج.  الناقدالتفكنً 

نشطة الأساسية، ( الإٔ( الأنشطة التمهيدية، ك)ٔتشتمل على: )
 .( الأنشطة انٝانٕةٖك)

بُ تعليم  الناقدالبيانات عن دكر الذكاء البصرم بُ تنمية مهارة التفكنً  -ٕ
  .اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج

البيانات عن نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء البصرم بُ تنمية مهارة  -ٖ
 .الناقدالتفكنً 

 .  الوثائقٖ
أف  ةالوثائق طريقة من الطرؽ نٛمع البيانات انٞهمة. لابد للباحث

 الوثائق أفكبالنسبة نٟذا البحث،   تستخدـ ىذه الطريقة بُ عملية نُثو.
فبهذه الطريقة تكتشف . كنشاتها كتاريخها كأحوانٟا انٞدرسة البيانات من تتكوف

نّدرسة الكوثر علق الباحثة انٜقائق أك البيانات عن تاريخ كالرؤية ككل ما تت
مهارة  بُ تنميةكما تتعلق بِنشطة التلاميذ بالذكاء البصرم الابتدائية مالانج 

 بتلك انٞدرسة.م اللغة العربية يبُ تعل الناقدالتفكنً 
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 البيانات أسئلة البحث
مصادر 
 البيانات

أسلوب جمع 
 البيانات

كيػػػػػػػػػػػػػػػف عمليػػػػػػػػػػػػػػػة تعلػػػػػػػػػػػػػػػيم 
باسػػػػتخداـ الػػػػذكاء البصػػػػرم 

التفكػػػػػػػػنً بُ تنميػػػػػػػػة مهػػػػػػػػارة 
بُ تعلػيم اللغػة العربيػة  الناقػد

نّدرسػػػػػػة الكػػػػػػوثر الابتدائيػػػػػػة 
 مالانج ؟

. عملية تعلػيم اللغػة ٔ
 العربية

 

مدرّسة 
كتلاميذ 
بُ فصل 
 انٝامس

 انٞقابلة كانٞلاحظة

 مالذكاء البصر دكر كيف 
تنمية مهارة التفكنً بُ 
م اللغة العربية يبُ تعل الناقد

الكوثر الابتدائية  نّدرسة
 ؟جمالان

الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذكاء . دكر ٔ
بُ تنميػػػػة  مالبصػػػػر 

 الناقػػػدمهػػػارة التفكػػػنً 
 بُ تعليم اللغة العربية

مدرّسة 
كتلاميذ 
بُ فصل 
 انٝامس

انٞقابلة كانٞلاحظة 
 كالوثائق

كيػػػػػف نمػػػػػوذج تعلػػػػػيم اللغػػػػػة 
بُ العربيػػػة بالػػػذكاء البصػػػرم 

 ؟الناقدتنمية مهارة التفكنً 

نموذج تعليم اللغة . ٔ
 العربية

مدرّسة 
كتلاميذ 

 فصل بُ
 انٝامس

 انٞلاحظة 

 (0)الجدول البياني رقم 
 منهجية البحث
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 تحليل البياناتأسلوب  .ه 
كطريقة نٓليل البيانات انٞستخدمة بُ ىذا البحث ىو نموذج التحليل الكيفي 
للمايلز كىوبرماف. عرضا أف ىناؾ ثلاثة إجراءات لتحليل البيانات الكيفية، كىي: 

كأخذت  ،(Display Data)عرض البيانات  ،(Data Reduction)نٔفيض البيانات 
كتستخدـ الباحثة نٓليل البيانات بنموذج التفاعلي  ٓ٘.(Conclusion) الاستنتاج

(Interactive Model) من مايلز كىوبرماف (Miles and Huberman):كما يلي ، 
 (Data Reduction)نٔفيض البيانات  .ٔ

لاحظة كانٞقابلة نٓصل الباحثة على البيانات بُ ىذا البحث من انٞ
م اللغة يبُ تعل الناقدم بُ تنمية مهارة التفكنً الذكاء البصر دكر كالوثائق عن 

كعملية تعليم باستخداـ الذكاء  العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج
م اللغة العربية نّدرسة الكوثر يبُ تعل الناقدمهارة التفكنً  بُ تنميةالبصرم 

تنمية مهارة بُ ذج تعليم اللغة العربية بالذكاء البصرم نمو الابتدائية مالانج ك 
، بٍ نٔفيضها باختيار البيانات الرئيسية كتركز على البيانات الناقدالتفكنً 

 انٞهمة كنٓديد عن الأحواؿ الأصلية انٞتعلقة بُ ميداف البحث. 
 (Display Data) عرض البيانات .ٕ

كتابة الوصفيّة. عرض البيانات بُ البحث النوعى تغلب على طريقة  
كالغرض من عرض البيانات ىو لتسهيل الفهم. كستعرض الباحثة البيانات بُ 
ىذا البحث بشكل النص السردم كرسوـ البيانية كانٛداكؿ عن كل شيئ 

م اللغة يبُ تعل الناقدم بُ تنمية مهارة التفكنً الذكاء البصر دكر انٞتعلقة ب
كعملية تعليم باستخداـ الذكاء  العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج

م اللغة العربية نّدرسة الكوثر يبُ تعل الناقدمهارة التفكنً  بُ تنميةالبصرم 

                                                           
 
50

 Matthew B. Miles and A. Michael Huberman, Qualitative Data Analysis, 

(America: SAGE Publications, 1994), hlm. 10-12   



ٖٙ 
 

 
 

تنمية مهارة بُ نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء البصرم الابتدائية مالانج ك 
 .الناقدالتفكنً 

 (Conclusion) الاستنتاج  .ٖ

لة المحدكدة كأخذ الاستنباط من تستخدـ الباحثة الاستنتاج لإجابة انٞسأ
تلك البيانات انٞوجودة، كقامت الباحثة بُ ىذه انٝطوات باستنتاج ما توصل 

كمن ىذه انٞنطلق، إليها البحث كفقا بتصنيفات انٞبحوثة كطبقا بتفسنًاتها. 
تقسم الباحثة أربع نقاط كبنًة يدكن منها صحة الإجابة الواضحة لأسئلة 

م بُ تنمية مهارة التفكنً الذكاء البصر دكر حثة حوؿ البحث التي طرحها البا
 بُ تنميةكعملية تعليم باستخداـ الذكاء البصرم م اللغة العربية يبُ تعل الناقد

نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء م اللغة العربية ك يبُ تعل الناقدمهارة التفكنً 
 . بتدائية مالانجنّدرسة الكوثر الا الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ البصرم 

 
 

 
 
 
 
 

 (4البياني رقم  الرسم)
 نموذج التفاعلي مايلز وهوبرمان في تحليل البيانات

 
 

ض البياناتيتخف  

تالبيانا جمع البياناتعرض     

 الاستنتاج
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 تصحيح البيانات .و 
نتائج البحث من أجل نٓميل مسؤكلية من نٗيع الأطراؼ أف يستلزـ أف   

ىو  يعقد التصحيح من صحة البيانات. ىدفو لتدليل أف ما يلاحظ الباحث كفقا نٞا
بُ الواقع. بُ انٞنهج الكيفي نتيجة البحث أك بيانات البحث يدعي صحيحا إذا  

 ٔ٘كاف لا يختلف بنٌ تقرير الباحث أماـ ما حدث بُ الواقع بُ موضوع البحث.
لتحقيق صحة البيانات بُ ىذا البحث قامت الباحثة بانٞلاحظات الدقيقة 

 بطريقتنٌ، كهما: (Triangulasi) انٞستمرة كتستخدـ أيضا طريقة التثليث
 التثليث نّصادر البيانات (ٔ

تستخدـ الباحثة التثليث نّصادر البيانات لتأكد من صدؽ نتائج 
م يبُ تعل الناقدم بُ تنمية مهارة التفكنً الذكاء البصر دكر البحث كثباتها عن 

كعملية تعليم باستخداـ الذكاء  اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج
م اللغة العربية نّدرسة الكوثر يبُ تعل الناقدمهارة التفكنً  بُ تنمية البصرم

تنمية مهارة بُ نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء البصرم الابتدائية مالانج ك 
 ، كىو معلم اللغة العربية كالتلاميذ. الناقدالتفكنً 

 التثليث بطرائق نٗع البيانات (ٕ
البيانات لتأكد من صدؽ نتائج تستخدـ الباحثة التثليث بطرائق نٗع 

م يبُ تعل الناقدم بُ تنمية مهارة التفكنً الذكاء البصر دكر البحث كثباتها عن 
كعملية تعليم باستخداـ الذكاء  اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج

م اللغة العربية نّدرسة الكوثر يبُ تعل الناقدمهارة التفكنً  بُ تنميةالبصرم 
تنمية مهارة بُ نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء البصرم دائية مالانج ك الابت

. كىو بطريقة انٛمع بنٌ طرائق نٗع البيانات، كىي انٞلاحظة الناقدالتفكنً 
 كانٞقابلة كالوثائق.
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها

لها كانت الباحثة تعرض بُ ىذا الفصل نتائج البحث من البيانات كنٓلي
عملية تعليم : انٞبحث الأكؿكىي  مل على ثلاثة مباحثشكمناقشتها. كىي ت

بُ تعليم اللغة العربية نّدرسة  الناقدباستخداـ الذكاء البصرم بُ تنمية مهارة التفكنً 
تنمية مهارة التفكنً بُ م الذكاء البصر دكر لثاني: انٞبحث ا .الكوثر الابتدائية مالانج

نموذج لثالث: انٞبحث ا العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج. م اللغةيبُ تعل الناقد
 .الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ تعليم اللغة العربية بالذكاء البصرم 

التي نٓت  أما مدرسة الكوثر الابتدائية مالانج ىي إحدل انٞدارس الابتدائية
 ٗٔبُ  دائية مالانجالكوثر الابترعاية مؤسسة بيلطة انٟداية. تأسست شركة مدرسة 

 Society Based) ـ. كشكل من أشكاؿ تنفيذ التعليم المجتعيٕٗٓٓفبراير 

Education)  يتمتع انٞدرسة الكوثر الابتدائية نِاصية دينية مدن٠ة بُ الفركؽ التعليمية
الأساسية للإسلاـ. لذلك، من انٞتوقع أف يكوف كجود انٞدرسة الكوثر الابتدائية 

نٓديات الاحتياجات انٞستقبلية للموارد البشرية انٞؤمننٌ كالذكاء  قادرا على مواجهة
 ٕ٘كانٞثقفنٌ.

لتكوف قادرة على نٓقيق انٞثل العليا بُ ن٠اؿ التعليم مع مفهوـ خلق انٞوارد 
البشرية متفوقة، ىناؾ حاجة إلذ استراتيجية إدارية متكاملة كشاملة، لا سيما بُ 

ف تتكيف مع ركح انٜكم الذابٌ الإقليمي. يجب نٕكنٌ انٞوارد التعليمية التي يجب أ
القياـ بذلك مع الأخذ بُ الاعتبار أف انٞؤسسات التعليمية لا تعرض مشاكل 
انٞدخلات كانٞخرجات فحسب، بل يجب أف تكوف موجهة أيضا إلذ إمكانية 

 الوصوؿ إليها.
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عمها تعكس انٞتغنًات انٞختلفة التي بً إجراؤىا انْاه إدارة انٞدرسة كالتي تد
ىي  درسة الكوثر الابتدائية مالانجالثقافة انٞدرسية كشكل انٝدمات التعليمية. م

شركة رائدة بُ العديد من انٞدرسة على ضوء الذكاءات انٞتعددة، كتنظم مدرسة 
صديقة للأطفاؿ، كتصبح مدرسة صديقة للبيئة كثقافة على انٞستول الوطني 

ل الوطني. يوضح انٞسند لوف تطبيق انٞستقل، كمدرسة عالية انٛودة على انٞستو 
التعليم للمدرسة الكوثر الابتدائية مالانج كيضع نفسو كمدرسة عليا بُ عملية تعزز 
كل الإمكانات انٞثلي لذكاء التلاميذ كليست متوفقة على اختيار انٞدخلات 

 انٞعرفية.
قبوؿ  بُ calistungالاختيار انٞعربُ  درسة الكوثر الابتدائية مالانجملا تطبيق 

التلاميذ انٛديد. الاعتبارات انٞستخدمة ىي العمر، كالاستعداد لدخوؿ انٞدرسة 
الابتدائية بُ شكل اختبارات نفسية. الفحص النفسي ليس بُ شكل اختبارات  

 calistungكتابية كلكن بُ شكل ملاحظات على التلاميذ. يتم استخداـ قدرة 

تلاميذ الصف الأكؿ نُيث تكوف  كالقدرة على قراءة القرآف فقط كخريطة لتصنيف
انٞدخلات غنً متجانسة للغاية من انٛانب انٞعربُ، كلكن متجانسة تقريبا من 

تلاميذ بُ انٞتوسط إلذ ن٠موعات مع  ٓٓٔانٛانب العاطفي. كل عاـ يتم تقسيم 
 تلاميذ بُ الفصل.  ٕ٘-ٕٗقدرة فعالة من 

الكوثر الابتدائية درسة بً تصنيف السياسات التوقعية انٞملوكة من قبل م
إدارة بشكل مناسب، على الرغم من اعتبار التطبيق بُ البداية غريبا.  مالانج

خلات، كتلبي انٞدرسة ددرسة الكوثر الابتدائية مالانج دكف اختيار انٞمبُ  تلاميذال
مع نٗيع الشركط الأساسية، لأنو مع عملية جيدة سوؼ تنتج تلاميذ احتياجات ال

فكرم كاجتماعي تلاميذ ىو  درسة الكوثر الابتدائية مالانجمنتائج جيدة. يخرج 
درسة الكوثر مبٍ يدكن أف يتغنً نْميع الفصوؿ الدراسية بُ ‌كعاطفي كركحي جاىز.

الاستخبارات انٞتعددة  من أنُاثنوع الذكاء انٞكتسب  بناء على الابتدائية مالانج
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(MIR)  .تعينٌ قدرات القراءة استنادنا إلذ ٔ بُ الصفتلاميذ ن٠موعات ال كل عاـ 
للجانب النفسي بُ علم النفس.  ٔ تواصل نْميع الصف ٕ كالكتابة كالعد. الصف

عشوائية  ٙ الصف .(MIR)على أنُاث استخباراتية متعددة  ٘-ٖ تعتمد الصف
 كتتبع نتائج تقدنً التعلم.

تطبيق ىي إحدل انٞدارس التي  درسة الكوثر الابتدائية مالانجبً التأكد أف م
م، حيث بً تصميم أسلوب يظاـ استخبارات متعدد. قسم الصف كإدارة التعلن

بٍ تتعلق  م اللغة العربية.يبُ تعل، خصوصا تلاميذتدريس انٞعلمنٌ لأسلوب تعلم ال
، أكضحت بُ تعليم اللغة العربية الناقدبدكر الذكاء البصرم بُ تنمية مهارة التفكنً 

 احث، كىي:الباحثة البيانات كنٓتول على ثلاثة مب
عملية تعليم باستخدام الذكاء البصري في تنمية مهارة التفكير الدبحث الأول: 

 في تعليم اللغة العربية بمدرسة الكوثر الابتدائية مالانج الناقد
فريدة بُ تعليم اللغة العربية. كأراد  مدرسة الكوثر الابتدائية مالانجتعتبر 

ية تعليم باستخداـ الذكاء البصرم بُ عملالباحثة أف تركز على غرض البيانات عن 
من  .بُ تعليم اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج الناقدتنمية مهارة التفكنً 

عملية تعليم باستخداـ الذكاء البيانات التي كجدتها الباحثة بُ انٞيداف انٞتعلق ب
ة نّدرسة الكوثر الابتدائية بُ تعليم اللغة العربي الناقدالبصرم بُ تنمية مهارة التفكنً 

    ، كانت ىناؾ من الأنشطة التمهيدية كالأنشطة الأساسية كالأنشطة انٝانٕة.مالانج
 الأنشطة التمهيدية .أ 

القياـ بها بُ كل  التلاميذ أنشطة التي يجب على انٞعلمنٌ ك ىي أنشطة نٕهيدية
 نٝلق جو البداية منىي بُ انٞقاـ الأكؿ  الأنشطة الأكليةمرة تنفيذ الدراسة. كظيفة 

 م بشكل جيد.ينٞتابعة عملية التعل تلاميذفعاؿ الذم يسمح للال ميتعل
أنشطة نٕهيدية ىي الأنشطة الأكلية التي تتم تنفيذىا بُ تعليم اللغة العربية 

، مثل التحيات كالسلاـ الناقدالذكاء البصرم بُ تنمية مهارة التفكنً خصوصا 
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  لتالر، سوؼ يركز التلاميذ اىتمامهم بشكل عاـ كالسؤاؿ عن أخبار التلاميذ. كبا
يجب أف يكوف انٞعلم قادرا على خلق جو كحالة التلاميذ  على ما سيقولو انٞعلم.

جسديا كنفسيا ليكونوا مستعدين للتعلم. الأنشطة التمهيدية مهمة لأنها ستكوف نٟا 
 الية أـ لا.تأثنً على التلاميذ سواء كانوا متاحنٌ نٞتابعة مرحلة التعلم الت

الأنشطة التمهيدية ىي شكل النشاط انٞعهود قبل بداية عملية التعليم الرنٚي 
الذم يستوفر انٞعلومات إلذ التلاميذ. من البيانات التي كجدتها الباحثة بُ انٞيداف، 

الذكاء أف الأنشطة التمهيدية انٞستعملة عند عملية تعليم اللغة العربية خصوصا 
 التلاميذ لفصل انٝامس تتكوف على: الناقدرة التفكنً البصرم بُ تنمية مها

 

 
 
 

 (0)الرسم البياني رقم 
 الأنشطة التمهيدية

 تتكوف على:  ،ميإعداد التعل (4
 دعاءلالتلاميذ دعوة ة سدرّ انٞ - 
    مهميستعداد لأداء تعلة لدل تلاميذ لاسدرّ تسأؿ انٞ - 

  تتكوف على: ، Appersepsiو  الدافع (0
 (Alpha Zone) ة عملية منطقة الفاسدر  عملت الد -

ىي منطقة الفا. كىي  الدافع‌التصور كالأنشطة التمهيدية بُ تنفيذ  أما
أفضل الظركؼ لتعلم التلاميذ كتركيز انتباه التلاميذ على انٞواد التي سيتم 
تدريسها، كتوفنً الإنٞاـ أك الفهم للتلاميذ حوؿ انٞوضوعات كانٞواد التي سيتم 

 تقديدها. 

الأنشطة 
 التمهيدية

 التصور
 والدافع

إعداد 
ميالتعل  
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ة سدرّ نادا مع انٞلاحظة الباحثة عند عملية تعليم اللغة العربية كانت انٞاست
أك انٜركة  طريق النشاط البدنيعملت منطقة الفا عند عملية تعليم اللغة العربية ب

 ٖ٘.(Powerpoint) استخداـ كسائط باكر بوينت، مشاىدة الفيديو، ميبُ التعل
  ككذلك كما ذكرت الأستاذة أمى لطيفة قالت:

ف منطقة الفا يتعلق بالدماغ، كما أف الدماغ يستعد بُ يلقي الدرس. "إ
أك  طريق النشاط البدنيككذلك إف العمليات لإسترخاء الدماغ بُ الفصل ب

 استخداـ كسائط باكر بوينت، مشاىدة الفيديو، ميانٜركة بُ التعل
(Powerpoint) ناقدالذكاء البصرم بُ تنمية مهارة التفكنً كغنً ذلك مطابقة ب 

 ٗ٘ التلاميذ بُ الفصل."
، مشاىدة ميأك انٜركة بُ التعل طريق النشاط البدنيالأنشطة مثل ب

ىي أنشطة ن٢صصة  (Powerpoint)  استخداـ كسائط باكر بوينتالفيديو، 
للتلاميذ كيستمتع التلاميذ بِشياء تهمهم. عندما لاحظت الباحثة بُ الفصل  

البصرم بُ تنمية صل انٝامس د بذكاء كانت انٞدرّسة عملت منطقة الفا بُ الف
، ميأك انٜركة بُ التعل طريق النشاط البدنيفهي مثل ب الناقدمهارة التفكنً 

 .(Powerpoint)  باكر بوينتل استخداـ كسائمشاىدة الفيديو، 
بذكاء  التلاميذم، كقادرة على جعل يأك انٜركة بُ التعل مع النشاط البدني

البصرم، بذكاء  التلاميذم. لأف يلاؿ عملية التعلخ ةسدرّ انٞالبصرم تركز على 
م اللغة يالنشاط البدني أك انٜركة بُ تعل تعلم باستخداـ أمثلة مباشرة. ىم أكثر

  للتلاميذ ببسيط. الناقدالعربية قادر أيضا على زيادة الذاكرة كالتفكنً 

                                                           
 ـ.ٕٕٓٓ مارس ٗ البيانات مأخوذة عن طرؽ انٞلاحظة بُ عملية تعليم اللغة العربية بُ الفصل انٝامس د، بُ تاريخ  ٖ٘
نّدرسة الكوثر  د اللغة العربية بُ الفصل انٝامس، مدرّسة البيانات مأخوذة عن طرؽ انٞقابلة مع الأستاذة أمى لطيفة  ٗ٘

 ـ.ٕٕٓٓمارس  ٔٔ ، بُ تاريخالابتدائية مالانج
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   باكر بوينت لاستخداـ كسائبينما أنشطة مشاىدة الفيديو ك 
(Powerpoint)  ينشّط  قادر، البصرمبُ تعليم اللغة العربية للتلاميذ بذكاء

 التلاميذ. على التعليم 
 فقد أشارىا الأستاذة أمى لطيفة، قالت: 

"عملية منطقة الفا بُ الفصل انٝامس د، خصوصا تعليم اللغة العربية 
 قادر، ميخلاؿ عملية التعل ةسدرّ انٞتركز على  قادر، البصرمللتلاميذ بذكاء 

على ينشّط التعليم  قادر ك للتلاميذ ببسيط الناقدى زيادة الذاكرة كالتفكنً عل
  ٘٘ التلاميذ."

بالنظر إلذ البيانات السابقة أف عمليات عند منطقة الفا بُ الأنشطة 
 التمهيدية كما يلي:

 
 
 
 
 

 
 

 
 

 (3)الرسم البياني رقم 
 عمليات عند منطقة الفا
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نّدرسة الكوثر  اللغة العربية بُ الفصل انٝامس د، مدرّسة البيانات مأخوذة عن طرؽ انٞقابلة مع الأستاذة أمى لطيفة‌ 
 ـ.ٕٕٓٓمارس  ٔٔ ، بُ تاريخالابتدائية مالانج

 مشاهدة الفيديو

باور  لوسائ
 بوينت

  نشاط البدني
 الحركة أو 

 منطقة الفا
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 (Scene Setting)د ة عملية ترتيب الدشهسدر  عملت الد -

بُ بداية القياـ بو لبناء انٞفهوـ تلاميذ كال انٞدرّسة انٞشهد ىو نشاط ترتيب
انٞشهد ىو نشاط تقوـ بو  ترتيب. و إلذ انٞواد التعليمية الأساسيةتوجّ  قبل التعليم

انٞدرّسة لإعداد أنشطة تعليم اللغة العربية لإثارة اىتماـ التلاميذ بالتعليم. نٓدد 
نٞدرّسة حقا جودة ترتيب انٞشهد الذم سيتم تنفيذه. مع كجود ترتيب إبداع ا

انٞشهد انٛيد، من انٞتوقع أف يكوف قادرا على جذب التلاميذ إلذ الاىتماـ 
كطرح أسئلة حوؿ استخدامة أنشطة تعليم اللغة العربية. ىذا انٜاؿ كما ذكرت 

 الأستاذة أمى لطيفة، قالت:
و انٞدرس نٜالة أف يكوف التلاميذ جاىزا انٞشهد كقتا يستخدم ترتيب"يعد 

بُ منطقة الفا، كليس مكتئبا، كلا يشعر بِنو مضطر للقياـ بذلك، كلن يستغرؽ 
دقائق بُ بداية التعليم. عادة ما تستخدـ انٞقدمة. نٕتلئ  ٓٔإلذ  ٘الأمر من 

، مشاىدة ميأك انٜركة بُ التعل طريق النشاط البدنيترتيب انٞشهد عادة ب
 ٙ٘."البصرم، خصوصا للتلاميذ بذكاء باكر بوينتل استخداـ كسائ الفيديو،

،  البصرمعندما لاحظت الباحثة بُ عملية تعليم اللغة العربية لذكاء 
كانت انٞدرّسة عملت ترتيب انٞشهد فيما يلي: الفصل انٝامس د )ذكاء 

 ركةأك انٜ طريق النشاط البدني( عملت انٞدرّسة كلّ تعليم اللغة العربية بالبصرم
 ٚ٘كمشاىدة الفيديو عن انٞوضوع بُ الفصل، بُ مكتبة انٞدرسة كبُ انٞقصف.

السابقة أف عملية عند ترتيب انٞشهد بُ الأنشطة  استناد من البيانات
  التمهيدية فيما تلي:
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 (1)الرسم البياني رقم  

 عملية عند ترتيب الدشهد

 كذلك كما ذكرت الأستاذة أمى لطيفة، قالت: 
نٞشهد حنٌ تعليم اللغة العربية ىي كيف يدكننا إيصاؿ "إف ترتيب ا

التلاميذ إلذ انٞواد، على سبيل انٞثل، نناقش حوؿ الفصل، بُ الفصل ىناؾ 
عندما تكوف بُ التلميذ كانٞدرّسة كانٜقيبة كالسّبورة من خلاؿ تقدنً الصور 

 . بُ الأساس لاتوجد مقدمة بُ انٞادة، ىذا ىو انٞكاف الذم تكمن فيوالصف
أهمية إعداد انٞشهد نُيث يدكن للتلاميذ نٔيل انٞواد التي سيتم تدريسها بُ ذلك 

  ٛ٘ الوقت."
بُ الأنشطة  نشاطافاستنادا إلذ البيانات الواردة نفذت انٞدرّسة 

، قسماف: الدافع‌ك التصور. الدافع‌ك التصور، ميإعداد التعلىي  التمهيدية
قة ألفا بواسطة انٞدرّسة بُ بداية منطقة ألفا كترتيب انٞشهد. يتم عملية منط

التعليم. يتم إعطاء نشاط منطقة ألفا بواسطة انٞدرّسة من خلاؿ دعوة التلاميذ 
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 مشاهدة الفيديو

أو   نشاط البدني
 الحركة 

 

 ترتيب الدشهد
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استخداـ كسائط باكر ، مشاىدة الفيديو، ميأك انٜركة بُ التعل نشاط البدني
 . بوينت

لا نٓتاج إلذ  الأستاذة أمى لطيفةكفقا   warmer dan pre-teachأما 
مشاىدة الفيديو  سبيل انٞثاؿ على .لأف ىناؾ بالفعل منطقة ألفااستخدامها 

ة تشرح عن كسائل بطاقة سدرّ حوؿ القضايا انٞتعلقة بانٞواد السابقة. ككانت انٞ
ا ىو بُ "بُ الفصل" لكل الفرقة لابد أف ترتيب ىذه البطاقات مطابقا نّ

ذه الأنشطة نٗيع ىالفصل، ك ما ىو بُ الفصل، بٍ لكل الفرقة أف تشرح كنْرب 
، منطقة ألفا عندما لاحظت الباحثة بُ عملية. منطقة ألفا مشمولة بُ الأنشطة

تلاميذ لدل ال الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ ي أنشطة التمهيدية ى ةالباحثت رأي
نّفهوـ أكلر تلاميذ تزكيد الكأما ترتيب انٞشهد، كانت انٞدرّسة  .ذكاء البصرمب

لي انٝلاصة من الأنشطة التمهيدية انٞستخدمة لتلاميذ . كفيما تللمواد التعليمية
 .الابتدائية مالانجالفصل انٝامس بُ مدرسة الكوثر 

الأنشطة 
 التمهيدية

 الفصل الخامس د العناصر الجانب

إعداد 
 ميالتعل

  دعاءلالتلاميذ دعوة ة سدرّ انٞ
ة لدل تلاميذ سدرّ تسأؿ انٞ

     مهميستعداد لأداء تعللا

و  الدافع
Appersepsi 

 

عملية منطقة  ةسدرّ انٞ عملت
 (Alpha Zone) الفا

، ميأك انٜركة بُ التعل نشاط البدني
 لاستخداـ كسائمشاىدة الفيديو، 

  باكر بوينت
عملية ترتيب  ةسدرّ انٞ عملت

 (Scene Setting)انٞشهد 
أك  نشاط البدنيب ةسدرّ انٞ عملت

 كمشاىدة الفيديو انٜركة
 

 (3رقم  )الجدول البياني
 عمليات عند الأنشطة التمهيدية لفصل الخامس
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 الأنشطة الأساسية  .ب 
م المحددة بُ يتحقيق أىداؼ التعلل دكر مُهِمّ الأنشطة الأساسية بُ تعليم 

م ىي أنشطة معقدة بُ يانٞناىج الدراسية. لذلك، فإف الأنشطة الأساسية بُ التعل
 تلاميذ.ال تعلمعلى عملية تأسيس نْربة  م التي تركزيعملية التعل

عملية تعليم اللغة العربية لتحقيق الكفاءات الرئيسية  الأنشطة الأساسية ىي
كالكفاءات الأساسية، كتنفذ بشكل تفاعلي كملهم كن٣تع لتحدم التلاميذ كنٓفيزىم 
على أف يصبحوا باحثنٌ عن انٞعلومات بنشاط، كتوفنً مساحة كافية للمبادرة 

واىبهم كاىتماماتهم كتطويرىم انٞتعلمنٌ انٛسدية كالإبداع كالاستقلاؿ كفقا نٞ
كالنفسية. تستخدـ الأنشطة الأساسية طرقا مصممة كفقا نٝصائص التلاميذ 
كانٞوضوعات التي تتضمن عملية انٞلاحظة كطرح الأسئلة كنٗع انٞعلومات كالتفكنً 

 كالتواصل.
صرم بُ تنمية ذكاء البكأما الأنشطة الأساسية بُ عملية تعليم اللغة العربية ل

بُ انٞدرسة الكوثر الابتدائية مالانج تتكوف على الاستراتيجية  الناقدمهارة التفكنً 
 كالوسائل التعليمية. مصادر التعلمالتعليمية كالأنشطة الإجرائية ك 

 الاستراتيجيات التعليم (4
بُ عملية التعليم، يجب على انٞعلم استخداـ أساليب أك استراتيجيات أك 

لتحقيق النتائج انٞتوقعة، نّا بُ ذلك أنشطة التعليم ىي نشاط تعليمي  أنشطة ن٢تلفة
يجب القياـ بو من قبل انٞعلمنٌ كالتلاميذ حتَّ يدكن نٓقيق أىداؼ التعليم بفعالية 
ككفاءة. تعتبر أنشطة التعليم أيضا فنا كعلوما يجلباف التعليم بطريقة يدكن أف تتحقق 

 ية.فيها الأىداؼ المحددة بكفاءة كفعال
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استنادا من انٞلاحظة لفصل انٝامس د من الذكاء البصرم، تستخدـ انٞدرّسة 
ىذا انٜاؿ أكدت الأستاذة  ٜ٘استراتيجية الصور كمشاىد الفيديو كدراسة البيئئة.

 أمى لطيفة، قالت:
، مشاىد الفيديو، بٍ انٞناقشة باكر بوينتل تطبيق استخداـ كسائ عادة أكثر"

، أستخدـ استراتيجية التصور، كالسؤاؿ كالإجابة على انٞ همة. بالنسبة لتعليم اليوـ
كمشاىد الفيديو بٍ  باكر بوينتل ستخداـ كسائحيث سيقوـ التلاميذ لاحقا با

 التلاميذاستخداـ كسائل، ذىاب إلذ انٞقصف من موضوع بُ انٞقصف، كبواسطة 
اء مع الذك التلاميذاستخداـ كسائل بواسطة  لوك . كفهم الدرس سأؿ بُة ن٘اس

 ٓٙ"التفكنًة بُ مرحلة بسيطة من مهار  بعدُ البصرم 
 عندما" :إحدل طالباتمع  قابلةنّ كفقاي كىة، السابقة الباحث من انٞلاحظة 

كالصور كمشاىد  باكر بوينتل كسائ أحب تعلم استخداـ، اللغة العربية عملية تعليم
 ٔٙالفيديو".

التي يتم ‌ماء البصر ذكلذلك استراتيجيات التعليم بُ تعليم اللغة العربية ل
 الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ ة قادر استخدامها كما نقلها الأستاذة أمى لطيفة 

ة بُ مرحلة بسيطة من مهار  بعدُ  التلاميذ الناقدالذكاء البصرم للتفكنً لو ك التلاميذ، 
درّسة التي يلقيها انٞ الدركس تقاط علىالتلاميذ التفكنً، إلا أنو يتضح من قدرة 

 كفهم الدرس انٛارم. سأؿ بُة ن٘اس التلاميذ كسائل، أكثر استخداـة بواسط

                                                           
32

‌ـ.ٕٕٓٓ مارس ٗ البيانات مأخوذة عن طرؽ انٞلاحظة بُ عملية تعليم اللغة العربية بُ الفصل انٝامس د، بُ تاريخ‌ 

نّدرسة الكوثر  اللغة العربية بُ الفصل انٝامس د، مدرّسة مع الأستاذة أمى لطيفة البيانات مأخوذة عن طرؽ انٞقابلة  ٓٙ
 ـ.ٕٕٓٓأبريل  ٖ، بُ تاريخ الابتدائية مالانج

14
نّدرسة الكوثر الابتدائية  اللغة العربية بُ الفصل انٝامس دإحدل طالبات، مدرّسة البيانات مأخوذة عن طرؽ انٞقابلة مع ‌ 

‌ـ.ٕٕٓٓبريل أ ٘ٔ، بُ تاريخ مالانج



ٜٗ 
 

 
 

 
(1)الرسم البياني رقم   

 الاستراتيجيات التعليم الدستخدمة عند الأنشطة الأساسية
 

 الأنشطة الإجرائية (0
الأنشطة الإجرائية ىي الأنشطة التي يقوـ بها انٞعلم أثناء عملية تعليم اللغة 

لتلاميذ الأنشطة التي سيتم تنفيذىا أثناء عملية تعليم اللغة العربية. سيشرح انٞعلم ل
العربية. عادة ما يقدـ انٞعلم ىذا التفسنً قبل تنفيذ أنشطة تعليم اللغة العربية. من 
شرح انٞعلم سوؼ يعرؼ التلاميذ ما يجب عليهم فعلو عند الدراسة. باستخداـ 

بُ أنشطة التعليم مايحب  إجراء نشاط كاضح، يجب ترتيب موقف انٞعلم كالتلاميذ
القياـ بو بعناية. كبالتالر سيتم تنفيذ التطبيق بسلاسة كفقا نٞا بً تصميمو. تشمل 
أنشطة التعليم التي نٓتاج انٞعلموف الانتباه إليها من أجل تهيئة جو تعليمي فعاؿ 

 كانٞلاحظة كالسؤاؿ كالمحاكلة كالتفكنً كالتواصل. كما قالت الأستاذة أمى لطيفة: 
 لتعليم ."الأنشطة العلمية ىي انٞلاحظة كالسؤاؿ كالمحاكلة كالتفكنً كالتواصل

 أطلب ذلك بعد فيما انٞقصف، صورة أن٘ل انٞقصف" "بُ نٞوضوع العربية اللغة

باور ل وسائ
بوينت

الفيديو مشاهد  

 الاستراتيجيات التعليم

 الصور دراسة البيئئة
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 عن التلاميذ يبحث بٍ النص، التلاميذ يقرأ ذلك بعد فيما بٍ الصورة، مراقبة التلاميذ
  ٕٙنتائجهم." نقل خنًاكأ النص ن١تول مع تتوافق التي الصور

كما لاحظت الباحثة عند عملية تعليم اللغة العربية  بُ الفصل انٝامس د من 
الذكاء البصرم كانت الأنشطة الإجرائية تتكوف على يدنح التلاميذ فرصة لرؤية أجزاء 

بٍ يقوـ التلاميذ بترتيب القطع بُ تسلسل  انٞقصف" "بُمن الصور انٞتعلقة نّوضوع 
    ٖٙالسابقة. كفقا للصورة
 الناقدتنمية مهارة التفكنً ل ثبت أيضا الأنشطة الإجرائية بُ الباحثةكفقا 

 يطلب توجد فيها (saintifik)مراحل عملية  بً تنفيذ، بطريقة بسيطة. منهاالتلاميذ 
 (،السؤاؿطرح الأسئلة )التلاميذ لشجع انٞدرّسة ي راقبة(،انٞ) وسائلالراقبة نٞ التلاميذ
وسائل، ال لاختبار يبتغي التلاميذ (،التفكنًستكشاؼ انٞعلومات )يذ لإالتلاميشجع 
 نتائج انٞناقشة )التواصل(. ، كيبلّغ التلاميذ (المحاكلةنٞناقشة )بٍ نْربة 

استناد من البيانات السابقة أف الأنشطة الإجرائية بُ تعليم اللغة العربية بُ 
فيما  الناقدية مهارة التفكنً تنم قادرة على مالذكاء البصر  الفصل انٝامس د من

كىو كفقا  تلي: يدنح الفرصة لرؤية أجزاء من الصور بٍ يترتب القطعة من الصور.
 :إحدل طالباتمع  للمقابلة
ستخداـ با أشعر بالسعادة لتعلم اللغة العربية الأنشطة الإجرائية، عندما "

 ٗٙ".كسائل الصور
درّسة بتصميمها خطوة يجب إقرار كإتباع إجراءات النشاط التي قامت انٞ

نِطوة. نُيث يدكن للتلاميذ انٞشاركة بُ أنشطة التعليم مثل الأنشطة التي تتضمن 
نشاط التلاميذ بُ متابعة الدركس كطرح أشياء غنً كاضحة كتدكين انٞلاحظات 
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كالاستماع كالتفكنً كالقراءة كنٗيع الأنشطة التي يدكن أف تدعم التحصيل الدراسي. 
سة الإشراؼ على مسار التعليم كإرشاد التلاميذ إذا كانت ىناؾ نْب على انٞدرّ 

  أنشطة التلاميذ خارج إجراء النشاط انٞخطط.
 وسائل التعليم (3

كسائل بُ عملية التعليم ىي حقيقة لا يدكن إنكارىا حتَّ الآف، لأنو يدكن أف 
ميذ. تسهل انٞعلم بُ عملية التعليم التي تنقل الرسائل أك انٞواد التعليمية للتلا

أصبحت أدكات دعم انٞعلم بُ تعليم اللغة العربية أحد العوامل الداعمة لتحقيق 
ىدؼ تعليم اللغة العربية. انٛهاز الداعم بُ التعليم ىو الوسائل التعليمية. يدكن أف 
يكوف ىذا انٛهاز بُ شكل كسائط أك كسائل تعليمية. باستخداـ أدكات التعليم 

ت انٞواد التي يجب فهمها من قبل التلاميذ، يدكن ستسهل كل من الوسائل كالأدكا
لوسائل الإعلاـ كالأدكات توضيح الغرض من انٞفهوـ الذم يجب تعلمو لأنو ملموس 

 كليس شفهيا كملخصا. كما قالت الأستاذة أمى لطيفة: 
"يعد كسائل التعليم جزءا مهما من التعليم، كلكن بُ تنفيذه، لايتم استخداـ  

دائما مع أنشطة انٞدرسة، باستخداـ الوسائط كالأدكات التي كل عملية التعليم 
كشرائط الفيديو كالصور. ىذا ىو أبسط  LCDتستخدـ بُ أغلب الأحياف مثل 

كسيلة تستخدـ عادة إذا كاف من الصعب تقدنً كسائط أكثر تعقيدا إلذ حد 
   ٘ٙما."

لذ مساعدة الوسائل التعليمية مثل كسائل الإعلاـ ككسائل التعليم بالإضافة إ
انٞعلمنٌ تسهل أيضا التفاعل بنٌ انٞعلمنٌ كالتلاميذ حتَّ تكوف أنشطة التعليم أكثر 
فاعلية ككفاءة. نّساعدة الوسائل التعليمية يدكن نْنب التفسنًات انٞختلفة بنٌ 
انٞعلمنٌ كيدكن أف تقلل من حدكث فجوات انٞعلومات بنٌ التلاميذ. يدكن 

تاج كاستخداـ الوسائل أك الأدكات بُ تعليم اللغة للمعلمنٌ الأكثر إبداعا بُ إن
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العربية جذب انتباه التلاميذ كاىتمامهم كدكافعهم للتعليم. إف ما لد يفهمو التلاميذ بُ 
تعليم اللغة العربية باستخداـ كسائل التعليم يدكن أف يساعد التلاميذ على امتصاص 

 انٞواد التعليمية بعمق كسليمة.
مع استخداـ تكنولوجيا  لغة العربية باستخداـ كسائلم اليتعلعملية عند ك 

م اللغة على يأف يكونوا أكثر نشاطا حتَّ تركز عملية تعل تلاميذال انٞعلومات، يطلب
الذم يتماشى مع متطلبات التفكنً تلاميذ لل الناقدكىو يدعم التفكنً  .تلاميذال

"نعم، أشعر بالسعادة  :إحدل طالباتمقابلة مع بالنظر إلذ  م انٜديث.يتعل بُ الناقد
باكر  ،مشاىد الفيديوتعلم باستخداـ كسائل، مثل  جدا لتعلم اللغة العربية كمولعا

 ٙٙعقل."كخرائط ال بوينت
قادرة على خلق بيئة التعلم التي يتم إنشاؤىا من قبل انٞعلمنٌ كسائل التعليم 

كحتَّ   التعلمالدافع، كتسهيل تفسنًتنمية كاىتماماتهم، ك  التلاميذالتي تثنً رغبات 
م بفعالية يكلذلك، يدكن أف تتم عملية التعل .التلاميذجلب التأثنًات النفسية على 

كبالتالر تصبح عمليىة التعليم أكثر إثارة  م.ييدكن نٓقيق أىداؼ التعل، بٍ ككفاءة
للاىتماـ نُيث تشجع التلاميذ على حب اللغة العربية كيحب العثور على انٞوارد 

 .  العربية بِنفسهم
السابقة أف كسائل التعليم انٞستخدمة عند عملية تعليم  بالنظر إلذ البيانات

 فيما تلي:  نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ اللغة العربية 
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 (8)الرسم البياني رقم 

 ل التعليم الدستخدمةوسائ
 

 مصادر التعلم (1
م انٜصوؿ على معلومات حوؿ التعليم من بُ أنشطة تعليم اللغة العربية، يت
، يدكن للتلاميذ انٜصوؿ على مصادر التعلمخلاؿ مصادر تعليمية متنوعة. من 

معلومات كمعرفة بالتعليم اللغة العربية من مصادر ن٢تلفة، مثل الكائنات كحقائق 
 أفكار الآخرين كالبيئة كانٞكتبة كما أشبو ذلك. كما ذكرت الأستاذة أمى لطيفة: 

إذا كاف مصدر التعليم ىو انٞكاف انٞناسب للحصوؿ على نٗيع أنواع "
الاحتياجات، سواء كانت معلومات أك أخرل بُ شكل بيئة كطبيعة ككتب كإنترنيت 

   ٚٙتتبع من الأنشطة كانٞوضوعات." مصادر التعلمكمكتبة كغنًىا. 
د، حنٌ لاحظت الباحثة عند عملية تعليم اللغة العربية بُ الفصل انٝامس 

تعني الكتاب كالبيئة خارج الفصل كالفيديو، عادة  مصادر التعلمتستخدـ انٞدرّسة 
  ككما ذكرت الأستاذة أمى لطيفة: ٛٙمن الكتاب كالفيديو.

، تعليم اللغة العربية بُ الفصل انٝامس د من الذكاء البصرم عندما عملية"
 لكتاب كالفيديو.ام يعندما تكوف عملية التعل مصادر التعلمكغالبا ما تستخدـ 
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 الصور شرائط الفيديو

ل التعليموسائ  

LCD 
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سهيل يك  الناقدنمية مهارة التفكنً تل بالفيديو قادرة مصادر التعلمباستخداـ  خاصة
  :إحدل طالباتىذا كفقا لنتائج مقابلة مع  ٜٙ".بُ فهم الدركس التلاميذ
 واد التعليمم يجعلالذم  الفيديو،ل ستخداـ كسائبا أحب تعلم اللغة العربية"

 ٓٚ."لفهم سهلة
ية التي تستخدمها انٞدرّسة صادر التعلمة العربية يدكن أف تكوف انٞبُ تعليم اللغ

بُ شكل بيئة كمكتبة كنٚعيات بصرية كالكتاب كغنً ذلك. كلكن انٞصدر التعليمي 
الذم تستخدمها انٞدرّسة غالبا ىو الكتاب انٞدرسي العربية. تستخدـ الكتاب  

نِلاؼ تلك  تعلممصادر الكمصادر تعليمية رئيسية بُ التدريس. باستخداـ 
انٞستخدمة عادة من قبل انٞدرّسة، سيكوف لو تأثنً بُ الواقع ليكوف قادرا على 

 إضافة كتوسيع آفاؽ العركض التقديدية بُ الفصل. 
انٞستخدمة عند عملية تعليم  مصادر التعلماستنادا من البيانات السابقة أف 

 فيما تلي: الكوثر الابتدائية مالانجنّدرسة  الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ اللغة العربية 

 
 
 
 
 
 

(8)الرسم البياني رقم    
 مصادر التعلم الدستخدمة
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 مصادر التعلم

البيئة خارج 
الفصل

الفيد
يو

الكتا
ب
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استناد إلذ البيانات الواردة نفذت انٞدرّسة انٞكونات بُ الأنشطة الأساسية. 
كالصور  باكر بوينتل كسائيتم استراتيجيات التعليم بواسطة انٞدرّسة من خلاؿ 

يدنح التلاميذ فرصة  تتكوف علىيئئة، كالأنشطة الإجرائية كمشاىد الفيديو كدراسة الب
بٍ يقوـ التلاميذ بترتيب القطع بُ تسلسل  ،لرؤية أجزاء من الصور انٞتعلقة نّوضوع

 يقرأ ذلك بعد فيما بٍ الصورة، نٞراقبة التلاميذ انٞدرّسة تطلب بٍ ،كفقا للصورة السابقة
 نقل كأخنًا النص ن١تول مع تتوافق التي الصور عن التلاميذ يبحث بٍ النص، التلاميذ

مصادر كشرائط الفيديو كالصور. ك  LCD على يتكوف التعليم كسائل كأما نتائجهم.
الكتاب كالبيئة خارج الفصل كالفيديو. كفيما تالر عمليات عند  تتكوف التعلم

نّدرسة الكوثر الابتدائية  الفصل انٝامس دالأنشطة الأساسية انٞستخدمة لتلاميذ 
 :مالانج

 

الأنشطة 
 الأساسية

 من الذكاء البصري الفصل الخامس د العناصر

كالصور كمشاىد  باكر بوينتل كسائ استراتيجيات التعليم
 الفيديو كدراسة البيئئة

يدنح التلاميذ فرصة لرؤية  تتكوف على الأنشطة الإجرائية
بٍ يقوـ  ،أجزاء من الصور انٞتعلقة نّوضوع

طع بُ تسلسل كفقا التلاميذ بترتيب الق
 التلاميذ انٞدرّسة تطلب بٍ ،للصورة السابقة

 يقرأ ذلك بعد فيما بٍ الصورة، نٞراقبة
 عن التلاميذ يبحث بٍ النص، التلاميذ
 كأخنًا النص ن١تول مع تتوافق التي الصور

 نتائجهم نقل
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 كشرائط الفيديو كالصور LCD وسائل التعليم

 رج الفصل كالفيديوالكتاب كالبيئة خا مصادر التعلم

 
 (1)الجدول البياني رقم 

 لفصل الخامس الأساسيةعمليات عند الأنشطة 

 الأنشطة الخاتدة .ج 
ىو  الأىداؼ أحد، ميتعلال لإنهاء أنشطةمفتعل  أنشطة ىي الأنشطة انٝانٕة
 ىي الأنشطة انٝانٕة. بٍ ميتعلبُ أنشطة ال انٞدرّسة ك تلاميذقياس معدؿ ن٤اح ال

تنفيذ ىذا النشاط بعد الانتهاء . بً م اللغة العربيةيتعل أنشطةإنهاء  تنفيذ بُ أنشطة
الأساسية. ستقوـ انٞدرّسة بالانعكاس كخلاصة بُ  م اللغة العربيةيتعل أنشطةمن 

تلاميذ لتعليم دائما. كما ال انٞدرّسة مشوّؽك  تنفيذىا.التي بً  ميتعلال أنشطةنٗيع 
 ذكرت الأستاذة أمى لطيفة:

انٝابً الذم قمت بو ىو إعادة فحص عمل التلاميذ، بٍ  "كاف النشاط
التقييم، كعادة ما أكرر دائما بعض الشيئ من انٞادة الرئيسية، كأسأؿ التلاميذ عما لد 

 ٔٚتلاميذ لتعليم دائما."ال وفيدربّ يفهمزه ك
م اللغة يتعلكما لاحظت الباحثة أف الأنشطة انٝانٕة انٞستخدمة عند عملية 

من الذكاء البصرم ىي إعادة فحص عمل التلاميذ، بٍ  صل انٝامس دالفبُ  العربية
  ٕٚتلاميذ لتعليم.ال وفيدربّالتقييم كالسؤاؿ عما يفهموه ك 

النشاط انٝابً ىو إحدل الفرص لاكتشاؼ كقياس فهم التلاميذ نٞوضوع اللغة 
العربية الذم قدمها انٞدرّسة. يتم تنفيذ النشاط من خلاؿ الانتهاء من انٞواد 
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لتعليمية، كتقييم  التلاميذ لكل من العمل انٞعطاة كمواقف التلاميذ أثناء عملية ا
وف يدربّ التعليم. قدـ ملاحظات حوؿ الأنشطة كنتائج تعليم اللغة العربية، بٍ انٞدرّسة

 تلاميذ لتعليم دائما كأخنًا تغلق انٞدرّسة عملية التعليم. ال
باستخداـ الذكاء البصرم بُ تنمية  عملية تعليمبناء على البيانات السابقة أف 

  كما يلي:  بُ تعليم اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج الناقدمهارة التفكنً 
  

 من الذكاء البصري الفصل الخامس د العناصر النشاطات

 الأنشطة
 التمهيدية

ميإعداد التعل  

 دعاءلالتلاميذ دعوة ة سدرّ ( انٞٔ
تلاميذ ة لدل سدرّ ( تسأؿ انٕٞ
    مهميستعداد لأداء تعللا

و  الدافع
Appersepsi   

ة عملية منطقة الفا سدرّ ( عملت انٞٔ
، مشاىدة انٜركة النشاط البدني أك)

 (باكر بوينت لكسائالفيديو، 
ة عملية ترتيب سدرّ ( عملت انٕٞ

 أك انٜركة النشاط البدنيانٞشهد )
 كمشاىدة الفيديو(

 الأنشطة
 الأساسية

 

يجيات الاسترات
 التعليم

باكر  لكسائالصور، مشاىد الفيديو، 
 ، دراسة البيئئةبوينت

 الأنشطة الإجرائية
يدنح التلاميذ فرصة لرؤية  تتكوف على

بٍ  ،أجزاء من الصور انٞتعلقة نّوضوع
يقوـ التلاميذ بترتيب القطع بُ تسلسل 
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 انٞدرّسة تطلب بٍ ،كفقا للصورة السابقة
 ذلك بعد فيما بٍ الصورة، نٞراقبة التلاميذ

 التلاميذ يبحث بٍ النص، التلاميذ يقرأ
 النص ن١تول مع تتوافق التي الصور عن

 نتائجهم نقل كأخنًا

 كشرائط الفيديو كالصور LCD وسائل التعليم

 الكتاب كالبيئة خارج الفصل كالفيديو مصادر التعلم

 الأنشطة الخاتدة
ؤاؿ عما يفهموه إعادة فحص عمل التلاميذ، بٍ التقييم كالس

 تلاميذ لتعليمال وفيدربّك 

 (8)الجدول البياني رقم 
 في تعليم اللغة العربية  الناقدعملية تعليم باستخدام الذكاء البصري في تنمية مهارة التفكير 

 بمدرسة الكوثر الابتدائية مالانج

اللغة  ميفي تعل الناقدتنمية مهارة التفكير في  يالذكاء البصر دور الدبحث الثاني: 
 العربية بمدرسة الكوثر الابتدائية مالانج

بالذكاء البصرم يتم نٓديد من نتائج الاختبار  الفصل انٝامس د التلاميذ
     كما ذكرت الأستاذة أمى لطيفة:. (MIR)أنُاث الذكاءات انٞتعددة 

البصرم، كىذا كاضح عندما  لديهم ذكاء الفصل انٝامس د "متوسط تلاميذ
عليم بُ الفصل ن٣ا يدؿ على سلوؾ الذكاء البصرم كتستند من نتائج تظهر عملية الت

 نّعرفة نٗيع التلاميذ الفصل انٝامس د .(MIR)الاختبار أنُاث الذكاءات انٞتعددة 
البصرم، كذلك عندما عملية التعليم أعطي انٞواد كفقا للذكاء التلاميذ،   لديهم ذكاء



ٜ٘ 
 

 
 

الفيديو كاستخداـ  بوينت، مشاىدبُ عملية التعليم باستخداـ كسائل باكر  كما
 ٖٚالكائنات الأصلية."

التيتم انٜصوؿ  (MIR)فيما يلي أمثلة لوثائق اختبار أنُاث الذكاءات انٞتعددة 
 عليها من انٞدرسة:

 
 (4البياني رقم  صور)ال

   أبحاث الذكاءات الدتعددةورقة  

                                                           
نّدرسة الكوثر البيانات مأخوذة عن طرؽ انٞقابلة مع الأستاذة أمى لطيفة، مدرّسة اللغة العربية بُ الفصل انٝامس د   ٖٚ

 ـ.ٕٕٓٓأبريل  ٚ ، بُ تاريخالابتدائية مالانج
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كيفيّة  بسيط. قدالناالتفكنً م اللغة العربية يتعلالتلاميذ بالذكاء البصرم بُ 
خلاؿ انتقاد اللغة  من الناقدالتفكنً م اللغة العربية يتعلالتلاميذ بالذكاء البصرم بُ 

العربية بطريقة بسيطة، مثل انتقاد قواعد النحو ىو خطأ، كىو ما تفضح انٞدرّسة 
بوسائل باكر بوينت. بُ ىذا انٛانب لا ينتقد التلاميذ سول قواعد النحو التي بً 

 كما ذكرت الأستاذة أمى لطيفة:تعلمها.  
، انٞزيد م اللغة العربيةيتعلل الناقد"كيفيّة التلاميذ بالذكاء البصرم بُ التفكنً  

 التلاميذببساطة. بٍ بُ عملية تعليم اللغة العربية، ينتقد  التلاميذلانتقاد ما يرل 
 ٗٚ."بً تعلمهاالقواعد النحوية انٝاطئة التي 

 الناقدة التلاميذ بالذكاء البصرم بُ التفكنً كما لاحظت الباحثة أف كيفيّ 
فيديو   التلاميذعندما عملية تعليم اللغة العربية يتم إعطاء  م اللغة العربية ىييتعلل

 متحمسوف.التلاميذ  خلاؿ ىذه العملية التعليمية باللغة العربية بدكف معنى، كرتونية
 ٘ٚأك سأؿ معنى الكلمات بُ الفيديو. مثل متحمس مع الصور

باكر بانٞناسبة تعطي انٞدرّسة فيديو،  كيفيّة لتنمية الذكاء البصرم التلاميذ
كيقدـ مثالان حقيقيان عندما تتم عملية تعليم اللغة العربية.  كاىتماـ نٚعية بصرية بوينت

عندما  م اللغة العربية ىييتعلل الناقدكيفيّة التلاميذ بالذكاء البصرم بُ التفكنً بٍ  
القواعد  التلاميذما يرل ببساطة كينتقد  التلاميذة العربية، ينتقد عملية تعليم اللغ

 بً تعلمها. النحوية انٝاطئة التي 
 عندما يدكنهم البحث عن انٞعلومات الناقدقادركف على التفكنً  التلاميذ

بانٞعرفة  نٓليل كتقييم انٞعلومات انٞتعلقة بُ تنمية مهارةك  كيسبك كالكشف كالعثور
تلاميذ الفصل ، عندما عملية تعليم اللغة العربية. كصحيحة كة جيداالتي كانت ن٣لو 

انٝامس د بالذكاء البصرم نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج بُ تعليم اللغة العربية أف 
                                                           

11
نّدرسة الكوثر  داللغة العربية بُ الفصل انٝامس ، مدرّسة البيانات مأخوذة عن طرؽ انٞقابلة مع الأستاذة أمى لطيفة‌ 

‌ـ.ٕٕٓٓأبريل  ٚ، بُ تاريخ الابتدائية مالانج

13
‌ـ.ٕٕٓٓ مارس ٔٔ البيانات مأخوذة عن طرؽ انٞلاحظة بُ عملية تعليم اللغة العربية بُ الفصل انٝامس د، بُ تاريخ‌ 



ٙٔ 
 

 
 

بسبب دكر ، جيدة اللغة العربية نتائج التعليمك  لا يشعركف بِم صعوبات لديهم
انٞدرّسة عند عملية التعليم باستخداـ الذكاء البصرم الذم يدلكو التلاميذ كتساعد 

تنمية مهارة فإنها قادرة لكسائل انٞناسب لذكاء التلاميذ، بٍ باستخداـ ىذه الوسائل، 
 ‌.تلاميذال الناقدالتفكنً 

بُ تعليم اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية  البصرم ذكاءكأما مؤشرات 
 مالانج، فهنٍ كما يلي:

 الدؤشرات الرقم

 بُ تعليم اللغة العربيةمعنى الصور انٞتعلقة بقراءة النص درة على نٓديد قا ٔ

 بطاقةلعاب البِن١اكاة اللغة العربية  قادرة على ٕ

 طريق أنشطة استجابة انٛسمب قادرة على التعلم ٖ

 باكر بوينت  يلةكس التعلم باستخداـقادرة على  ٗ

 لأصليةالكائنات ا يلةكس التعلم باستخداـقادرة على  ٘

 ائط العقل بُ تعليم اللغة العربيةالتعلم باستخداـ خر قادرة على  ٙ

 عمق من خلاؿ الصورالتفكنً  قادرة على ٚ

 الفيديو مشاىديلة كس التعلم باستخداـقادرة على  ٛ
 (8)الجدول البياني رقم 

 البصري في تعليم اللغة العربية بمدرسة الكوثر الابتدائية مالانج مؤشرات ذكاء
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قادرة على . فيها البصرم ذكاءب تلاميذدل ل درّسةستخدمها انٞتؤشرات التي م
ن١اكاة  قادرة على، بُ تعليم اللغة العربيةمعنى الصور انٞتعلقة بقراءة النص نٓديد 

قادرة ، طريق أنشطة استجابة انٛسمب قادرة على التعلم، بطاقةلعاب البِاللغة العربية 
 يلةكس التعلم باستخداـقادرة على ، باكر بوينت يلةكس التعلم باستخداـعلى 

، ائط العقل بُ تعليم اللغة العربيةالتعلم باستخداـ خر قادرة على ، الكائنات الأصلية
يلة كس التعلم باستخداـقادرة على ، عمق من خلاؿ الصورالتفكنً  قادرة على

  ٙٚ.الفيديو مشاىد
لعربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مؤشرات مهارة التفكنً الناقد بُ تعليم اللغة اك 

 مالانج، فهنٍ كما يلي:

 ؤشراتالد الرقم
  عنصر

 تصنيفي بلوم
 C4 قراءة النص بُ تعليم اللغة العربيةقادرة على نٓديد  ٔ

 

 C5 قادرة على مقارنة نٗلة انٚية كفعلية ٕ

 C5 قادرة على تقييم نٗلة انٚية كفعلية ٖ

 C5 بُ تعليم اللغة العربية استنتاج قراءة النصقادرة على  ٗ

 C5 نٗلة انٚية كفعليةإثبات  قادرة على ٘

 C6 نٗلة انٚية كفعليةالإنشاء قادرة على  ٙ

 C6 فعليةالالانٚية ك انٞفردات من  انٛملة قادرة على تأليف ٚ
 C6 قادرة على تصنيف نٗلة انٚية كفعلية ٛ

 (2)الجدول البياني رقم 
 قد في تعليم اللغة العربية بمدرسة الكوثر الابتدائية مالانجمؤشرات مهارة التفكير النا
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تعليم اللغة بُ  لناقد‌تنمية مهارة التفكنًلدرّسة ستخدمها انٞتؤشرات التي م
قادرة على نٓديد قراءة النص بُ تعليم اللغة العربية، قادرة على التلاميذ. فيها  العربية

نٗلة انٚية كفعلية، قادرة على استنتاج مقارنة نٗلة انٚية كفعلية، قادرة على تقييم 
قراءة النص بُ تعليم اللغة العربية، قادرة على إثبات نٗلة انٚية كفعلية، قادرة على 
الإنشاء نٗلة انٚية كفعلية، قادرة على تأليف انٛملة من انٞفردات الانٚية كالفعلية، ك 

 ٚٚقادرة على تصنيف نٗلة انٚية كفعلية.
 عندما يدكنهم البحث عن انٞعلومات الناقدلتفكنً قادركف على ا التلاميذ

بانٞعرفة  نٓليل كتقييم انٞعلومات انٞتعلقة بُ تنمية مهارةك  كيسبك كالكشف كالعثور
تلاميذ الفصل ، عندما عملية تعليم اللغة العربية. كصحيحة التي كانت ن٣لوكة جيدا

بُ تعليم اللغة العربية أف انٝامس د بالذكاء البصرم نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج 
بسبب دكر ، جيدة اللغة العربية نتائج التعليمك  لا يشعركف بِم صعوبات لديهم

الذكاء البصرم الذم يدلكو التلاميذ كتساعد انٞدرّسة عند عملية التعليم باستخداـ 
تنمية مهارة فإنها قادرة لكسائل انٞناسب لذكاء التلاميذ، بٍ باستخداـ ىذه الوسائل، 

     ىذا كفقا لنتائج مقابلة مع الأستاذة أمى لطيفة:‌.تلاميذال الناقدتفكنً ال

التلاميذ، اعتمادا على  الناقدالتفكنً  مهارةنٗيع الذكاء يدكن أف تدعم "
انطباعات  بضاعة مع نٓفيز انٞدرّسة تعطي لتلاميذىم. امثلو اعتراؼ مفردات

تنمية مهارة لالعملية قادرة بُ ىذه  أك كائنات مباشرة، LCDمن خلاؿ ، مسحوقة
تنمية مهارة التفكنً لة قادر  إذا كاف الذكاء البصرم للتلاميذ .تلاميذال الناقدالتفكنً 

. بُ ستكوف جيدة أيضنا م اللغة العربية التلاميذيبشكل جيد، فإف نتائج تعل الناقد
 .ٙ٘.ٜٚ اللغة العربية كىي (KKM) لدينا انٜد الأدنى من معاينً التقدنً، درسةانٞ

ؿ حو  ٙ٘.ٜٚ (KKM) ط النجاح تلبية انٜد الأدنى من معاينً التقدنًمتوسّ 
قيمة  عندما يكوف التلاميذبانٞئة(.  ٗٙ.ٚٔؿ )حو  النجاحبانٞئة( كلاغنً  ٖ٘.ٕٛ)
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 كلكن عندما  ، سيتم إجراء علاجي.(KKM) أقل انٜد الأدنى من معاينً التقدنً
تلاميذ، فإنها تكوف الكفقا لذكاء  ة ككسيلةإستراتيجيّة كطريق، أنفّذ ميعملية التعل

 ٛٚ."تلاميذال الناقدتنمية مهارة التفكنً لقادرة 
 

  
 (1)الرسم البياني رقم 

 لقيم تعليم اللغة العربية في الفصل الخامس د  النسبة الدؤوية
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82,35% 

17,64% 

 النجاح

 غنً النجاح 
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أثبت نتائج تعليم اللغة العربية  استنادا إلذ انٞعلومات التي بً انٜصوؿ عليها،
تعليم اللغة العربية التي حسُنه بكل ذكاء التلاميذ قادر لترقية نتائج تعليم  أف أنشطة

 التلاميذ الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ أىم عنصر بٍ  ٜٚ.الناقدكمهارة التفكنً 
كفقا  . كما أف استخداـ إستراتيجيّة كطريقة ككسيلةدرّسةلذكاء البصرم ىو انٞبا

كتقدنً أقصى قدر من  تلاميذال الناقدهارة التفكنً تنمية ملقادرة ، بٍ تلاميذاللذكاء 
 النتائج للتلاميذ.

تنمية مهارة التفكنً بُ  مالذكاء البصر دكر أف  إلذ البيانات السابقة استنادا
التي  من خلاؿ استخداـ إستراتيجيّة كطريقة ككسيلة، م اللغة العربيةيبُ تعل الناقد

تنمية مهارة التفكنً لأيضا قادرة  كالتي، تلاميذكفقا لذكاء الدرّسة يستخدمها انٞ
نّدرسة اللغة العربية سة كمدرّ  ىذا كفقا لنتائج مقابلة مع الأستاذة أمى لطيفة. الناقد

  :الكوثر الابتدائية مالانج

تنمية انٜصوؿ على يجب أف يكوف ىناؾ زيادة بُ تلاميذ م أف اليبُ كل تعل"
م اللغة العربية مؤثرنا ية(. إذا كاف تعلكلكن عملية جدا )بسيط الناقدالتفكنً  مهارة
ا ذكاء البصرم حوؿ تلاميذ بال ، كخاصةتلاميذلل درّسةلقها انٞنٔالتي  كسائل جدن

كيدكن رؤية ذلك  .تلاميذال الناقدالتفكنً  كلكن لا يزالوف بُ مراحل ،الناقدالتفكنً 
خلاؿ  مندرّسة قدمها انٞتعلى التقاط الدركس التي  تلاميذمن خلاؿ قدرة ال

 ٓٛ "أكثر ن٘اسا بُ طرح الأسئلة كفهم الدركس انٛارية. تلاميذال‌استخداـ كسائل،
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م اللغة العربية يتنمية مهارة التفكنً الناقد بُ تعلبُ  مالذكاء البصر دكر كأما 
 ، فهنٍ كما يلي:نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج

 التفكير الناقد الطريقة هارةالد يالذكاء البصر  الرقم

ٔ 

قادرة على نٓديد 
معنى الصور انٞتعلقة 

بُ بقراءة النص 
 تعليم اللغة العربية

القواعد  القراءة
 كالترنٗة

قادرة على نٓديد قراءة 
 النص بُ تعليم اللغة العربية

ٕ 
ن١اكاة  قادرة على

لعاب بِاللغة العربية 
 بطاقةال

قادرة على مقارنة نٗلة  الإنتقائية الكلاـ
 انٚية كفعلية

ٖ 
 درة على التعلمقا
طريق أنشطة ب

 استجابة انٛسم
 الإنتقائية القراءة

قادرة على تقييم نٗلة انٚية 
 كفعلية

ٗ 
التعلم قادرة على 

 يلةكس باستخداـ
 باكر بوينت 

القواعد  القراءة
 كالترنٗة

استنتاج قراءة قادرة على 
 النص بُ تعليم اللغة العربية

٘ 
التعلم قادرة على 

 يلةكس باستخداـ
 ائنات الأصليةالك

نٗلة إثبات  قادرة على انٞباشرة الكلاـ
 انٚية كفعلية

ٙ 

التعلم قادرة على 
ائط باستخداـ خر 

العقل بُ تعليم 
 اللغة العربية

نٗلة الإنشاء قادرة على  انٞناقشة الكتابة
 انٚية كفعلية
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ٚ 
تفكنً  قادرة على

عمق من خلاؿ ال
 الصور

 انٞناقشة الكتابة
ملة قادرة على تأليف انٛ

من انٞفردات الانٚية 
 كالفعلية

ٛ 
التعلم قادرة على 

يلة كس باستخداـ
 الفيديو مشاىد

قادرة على تصنيف نٗلة  الإنتقائية الاستماع
 انٚية كفعلية

 (1)الجدول البياني رقم 
 م اللغة العربيةيتنمية مهارة التفكير الناقد في تعلفي  يالذكاء البصر دور 

ة كنٓليلها كمناقشتها، توصل الباحثة فيما يتعلق انطلاؽ من البيانات السابق
م اللغة العربية نّدرسة يتنمية مهارة التفكنً الناقد بُ تعلبُ  مالذكاء البصر دكر ب

 إلذ النقاط التالية: الكوثر الابتدائية مالانج

بُ تعليم اللغة معنى الصور انٞتعلقة بقراءة النص على نٓديد التلاميذ  قادرةب .ٔ
نٓديد قراءة النص بُ  ام‌قادرة لتنمية التفكنً الناقد التلاميذ، تبنٌ، العربية

 تعليم اللغة العربية.
قادرة لتنمية  تبنٌ، بطاقةلعاب البِن١اكاة اللغة العربية  علىالتلاميذ  قادرةب .ٕ

 مقارنة نٗلة انٚية كفعلية. ام‌التفكنً الناقد التلاميذ،
قادرة لتنمية  تبنٌ، بة انٛسمطريق أنشطة استجاب على التعلمالتلاميذ  قادرةب .ٖ

 تقييم نٗلة انٚية كفعلية. ام‌التفكنً الناقد التلاميذ،
قادرة لتنمية  تبنٌ، باكر بوينت يلةكس التعلم باستخداـعلى التلاميذ  قادرةب .ٗ

 استنتاج قراءة النص بُ تعليم اللغة العربية.  ام‌التفكنً الناقد التلاميذ،
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قادرة  تبنٌ، الكائنات الأصلية يلةكس خداـالتعلم باستعلى التلاميذ  قادرةب .٘
 . نٗلة انٚية كفعليةإثبات  ام‌لتنمية التفكنً الناقد التلاميذ،

، ائط العقل بُ تعليم اللغة العربيةالتعلم باستخداـ خر على التلاميذ  قادرةب .ٙ
 . نٗلة انٚية كفعليةإنشاء  ام‌قادرة لتنمية التفكنً الناقد التلاميذ، تبنٌ

قادرة لتنمية  تبنٌ‌،عمق من خلاؿ الصورالتفكنً  علىميذ التلا قادرةب .ٚ
 تأليف انٛملة من انٞفردات الانٚية كالفعلية. ام‌التفكنً الناقد التلاميذ،

قادرة  تبنٌ، الفيديو مشاىديلة كس التعلم باستخداـ علىالتلاميذ  قادرةب .ٛ
 تصنيف نٗلة انٚية كفعلية. املتنمية التفكنً الناقد التلاميذ، 

تنمية مهارة في نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء البصري بحث الثالث: الد
 الناقدالتفكير 
فريدة بُ تعليم اللغة العربية. كأراد  مدرسة الكوثر الابتدائية مالانجتعتبر  

نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء البصرم الباحثة أف تركز على غرض البيانات عن 
من البيانات التي كجدتها الباحثة بُ انٞيداف انٞتعلق  .الناقد تنمية مهارة التفكنًبُ 

م، بُ يبعض التعل م ىو خطة التدريس التي تبنٌ نمطينموذج التعل، أف تعليمال نموذجب
بُ نٓقيق ظركؼ التعلم التي تسبب تلاميذ كالدرّسة يدكن رؤية أنشطة انٞ النمط

كمراحل  ناصر متكاملة تشمل الطرؽىناؾ ع م انٞقصودينموذج التعل‌للدراسة.تلاميذ ال
 م.يعلى نٓقيق أىداؼ التعلتلاميذ الأنشطة من أجل تقدنً انٞواد التعليمية لتحفيز ال

م الذم يتم تصويره من يالأساس شكل من أشكاؿ التعل وتعليم ىال نموذج 
 نموذج. كبعبارة أخرل، درّسةالبداية إلذ النهاية التي عادة ما يتم تقديدها من قبل انٞ

يجب أف تولر  م.يكتقنيات التعلطرؽ  ،مدخل ىو المجمع أك الإطار من تطبيق التعليم
اللغة بُ القرف انٜادم كالعشرين الاىتماـ بِربعة عناصر مهمة ىي  نموذج تعليمعن 

سابقة، يجب أف يتم  . بٍ أربع مهاراتالناقدالتواصل كالإبداع كالتعاكف كالتفكنً 
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 مهارةالكلاـ،  مهارة، الاستماع مهارةة انٞعركفة باسم اللغة العربي مهارةدن٠ها مع 
 الكتابة. مهارة القراءة ك
اللغة العربية على  نموذج تعليممن البيانات انٞلاحظة التي حصلتها الباحثة أف  

 ىنا ٔٛتناسب مع متطلبات القرف انٜادم كالعشرين.بُ ىذا انٞدرسة  الذكاء البصرم
  :الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ الذكاء البصرم اللغة العربية على  نموذج تعليم

 مناقشة حوؿ. اللغة العربيةتعليم  ملاحظةبُ ىذه انٞرحلة . لاحظةانٞأولا،  
)نٗلة الانٚية ك  إنشاء نٗل بسيطةك  م اللغة العربيةيصياغة الأسئلة انٞتعلقة بتعل

أسئلة أك نيا، ثا. العقليترجم انٞعلومات بُ صورة ن٢ططات أك خرائط بٍ .  الفعلية(
الانٚية ك  إدخاؿ انٞفردات، مثل: اللغة العربيةتعليم ‌نٓديد بُ ىذه انٞرحلة. فرضيات

يستوعب بٍ  .نٗلة الانٚية ك الفعلية العثورنٗلة الانٚية ك الفعلية،  التمييز، الفعلية
 تعليمبُ ‌تقييم، بُ ىذه انٞرحلة. التحليل كانٞناقشةثالثا، . الصور أكثر من الكلمات

كمشاىدة  باكر بوينتبالوسائل  اللغة العربيةتعليم  الفهم بُ تطوير بٍ .اللغة العربية
تعليم  اختتاـ مواد، بُ ىذه انٞرحلة. التواصل أك تقدنً نتائج رابعا،. الصورالفيديو ك 

 العقل.رائط نِ اللغة العربيةتعليم  تلخص موادبٍ  .اللغة العربية
 لإجابة على انٞشكلة الناشئة فكرةة حثالبا عطىمن البيانات السابقة، ت 

تطلبات القرف انٜادم كالعشرين. نّ لابتدائية كفقاا اللغة العربية نّدرسة وذج تعليملنم
، التلاميذ الناقدمهارة التفكنً مع  اللغة العربية نموذج تعليم بً إعداد ىذا كقد

 ذكاء البصرم.التلاميذ بكخاصة 
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‌ـ.ٕٕٓٓ مارس ٔٔ الفصل انٝامس د، بُ تاريخالبيانات مأخوذة عن طرؽ انٞلاحظة بُ عملية تعليم اللغة العربية بُ ‌ 
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 (0البياني رقم  صورال)

  لاحظةانٞ
 اللغة العربيةتعليم  ملاحظة: التفكنً الناقد

يترجم انٞعلومات بُ صورة ن٢ططات  :الذكاء البصرم
 العقلئط أك خرا

 

 أسئلة أك فرضيات
 اللغة العربيةتعليم  نٓديد:  التفكنً الناقد

 يستوعب الصور أكثر من الكلمات  : الذكاء البصرم

 التحليل كانٞناقشة
 اللغة العربيةتعليم  بُ تقييم:  التفكنً الناقد

اللغة العربية تعليم  بُ الفهم تطوير  : الذكاء البصرم
 العربية

 نً نتائج التواصل أك تقد
 اللغة العربيةتعليم  اختتاـ مواد:  التفكنً الناقد

 العقلرائط نِ اللغة العربيةتعليم  مواد تلخص : الذكاء البصرم
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 الناقدتنمية مهارة التفكير في اللغة العربية على الذكاء البصري  نموذج تعليم
 بمدرسة الكوثر الابتدائية مالانج 



 

ٕٚ 
 

 الفصل الخامس
 مناقشة نتائج البحث

بعد ما عرضت الباحثة البيانات كنٓليلها بُ الفصل الرابع السابق جوابا عن  
لباحثة بُ ىذا الفصل انٝامس نتائج البحث للعلاج من أسئلة البحث، فتناقش ا

عملية تعليم باستخداـ الذكاء البصرم بُ تنمية مهارة مشكلة ىذا البحث، كىي 
الذكاء دكر ك  بُ تعليم اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج الناقدالتفكنً 

عربية نّدرسة الكوثر الابتدائية م اللغة اليبُ تعل الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ  مالبصر 
 . الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء البصرم ك  مالانج

عملية تعليم باستخدام الذكاء البصري في تنمية مهارة التفكير الدبحث الأول: 
 في تعليم اللغة العربية بمدرسة الكوثر الابتدائية مالانج الناقد

عملية تعليم باستخداـ الذكاء البصرم بُ  نتائج البحث، أف بالنظر إلذ 
( ٔتتكوف على ثلاثة أقساـ: كىي  بُ تعليم اللغة العربية الناقدتنمية مهارة التفكنً 
 ( الأنشطة انٝانٕة. ٖ( الأنشطة الأساسية، ٕالأنشطة التمهيدية، 

 الأنشطة التمهيدية (ٔ
ستخداـ الذكاء البصرم بُ عملية تعليم بابناء على نتائج البيانات بُ 

‌، بُ الأنشطة التمهيدية بدءابُ تعليم اللغة العربية الناقدتنمية مهارة التفكنً 

، مثل التحيات ميإعداد التعل. الدافع‌التصور ك، بٍ ميإعداد التعل تتكوف من
دعاء كالسؤاؿ عن أخبار التلاميذ كالسؤاؿ عن لالتلاميذ دعوة كالسلاـ ك 
. الأنشطة التمهيدية التالية ىي عن طريقة مهميلأداء تعل التلاميذ الاستعداد

القياـ نّنطقة ألفا كترتيب انٞشهد. كفقا نٞنيف ختيب، فإف الأنشطة التي بً 
 ىي:عملية تعليم تنفيذىا بُ قسم 
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كىي حالة قوية جدا لتقدير عملية  (Alpha Zone)ألفا  منطقةأكلا 
انٞستخدمة بواسطة انٞدرّسة  ألفا ةمنطق التعليم. استنادا إلذ نتائج البحث أف

 لكسائ، مشاىدة الفيديو، انٜركة النشاط البدني أكمن خلاؿ دعوة التلاميذ 
. ىذه الناقدذكاء البصرم بُ تنمية مهارة التفكنً مطابقا ب باكر بوينت

طرؽ يدكن من أربع النتائج تطابق حسب منيف ختيب يقوؿ أف ىناؾ 
 fun story, ice كىي، ألفا منطقة خلانٟا إحضار التلاميذ إلذ ظركؼ

breaking , .ٕٛكانٞوسيقى كصالة الألعاب الرياضية للمخ 
منيف ختيب قاؿ كما  (Scene Setting)انٞشهد  ترتيبثانيا الأنشطة ك 

انٞشهد ىو نشاط يقوـ بو انٞدرّسة أك التلاميذ لبناء  ترتيبأف الأنشطة 
شهد بُ شكل سرد القصص انٞ ترتيبانٞفهوـ الأكلذ للتعلم. يدكن أف تكوف 

استنادا إلذ نتائج البحث أف ترتيب انٞشهد  ٖٛكالتصور كالمحاكاة  كالبانتوميم.
 كمشاىدة الفيديو. أك انٜركة النشاط البدنيانٞستخدمة ىي 

 الأنشطة الأساسية (ٕ
ىذا النشط ىو مركز سلسلة من الأنشطة بُ تعليم اللغة العربية  

كإجراءات  مصادر التعلمالتعليم ك  ككيفية استخدامها بُ استراتيجيات
 النشاط ككسائل التدريس أك كسائل التعليم انٞستخدمة. 

كقاؿ منيف ختيب أف الذكاءات انٞتعددة كانت بُ الأساس  
نظريات الذكاء بُ ن٠اؿ علم النفس. عندما يتم استقطابها إلذ عالد التعليم، 

بُ نٗيع ن٠الات  تصبح الذكاءات انٞتعددة استراتيجية تعليمية لأم مادة
عملية تعليم الدراسة. كبناء على نتائج التعلم بانٞلاحظة، كجدت الباحثة أف 

 بُ تعليم اللغة العربية الناقدباستخداـ الذكاء البصرم بُ تنمية مهارة التفكنً 
الذكاءات انٞتعددة  بً تنفيذ دمج الاستراتيجيات على يتم بشكل متكامل.
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لفصل انٝامس بُ مدرسة الكوثر الابتدائية مالانج بُ تعليم اللغة العربية بُ ا
بُ الأنشطة الأساسية كفقا للموضوعات بُ تعليم اللغة العربية بُ ذلك اليوـ 
من خلاؿ النظر بُ ذكاء التلاميذ بُ الفصل، خاصة بُ الفصل انٝامس 
بالذكاء البصرم. تتوافق نتائج البحث مع آراء ن٘زة ب أكنو كمسرم  

إلذ أف الاستراتيجيات التي يدكن استخدامها بُ التعليم كودرت التي تشنً 
 على أساس الذكاءات انٞتعددة تستند إلذ ذكاء التلاميذ انٞهيمننٌ. 

 استراتيجيات التعليم‌.أ 
الذكاء البصرم كىو القدرة على إدراؾ العالد البصرم بدقة كما ىو  

ا انٜاؿ عند الصياد كالكشّف أك انٞرشد، كأف يقوـ بتحويلات معتمد
على تلك الإدراكات كما ىو انٜاؿ عند مصمم الديكورات الداخلية 
كانٞهندس انٞعمارم كالفاف أك انٝترع، كىذا الذكاء يتضمن انٜساسية 
للوف كانٝط كالشكل كالطبيعة كيضم القدرة على التصوير البصرم 

عملية تعليم اللغة العربية، بُ  ٗٛكالتمثيل البياني للأفكار البصرم.
، كىي: استراتيجيات التعليم ثة أف انٞدرّسة استخدمتكجدت الباح

كدراسة البيئئة عند تعليم  باكر بوينت لكسائالصور، مشاىد الفيديو، 
  اللغة العربية.

محمد السيد على أف تناسب برأم  كالبيانات التي كجدتها الباحثة
ن٠موعة من الاستراتيجيات انٞتناغمة مع ىذا النوع من الذكاء كالتي 

إلذ تنمية الذكاء البصرم لدل التلاميذ، التخيل البصرم تهدؼ 
(Visualization،)  تنبيهات اللوف(Color Cues،)  المجازات انٞصورة
(Picture Metaphors،)  رسم الفكرة(Idea Sketching،)  الرموز الصورية

                                                           
ص.  ،)ـ ٖٕٓٓ ،ٔدار الفكر العربي، ط. :، )القاىرةمية كتعميقكالفهم: تن انٞتعددة الذكاءات جابر عبد انٜميد جابر،  ٗٛ
ٔٓ-ٔٔ 
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(Graphic Symbols،)  انٞنظم الشكلي(Graphic Organizer،)  انٞعرفة
 85 .(KWHL)انٞكتسبة 

 الأنشطة الإجرائية‌.ب 
الأنشطة انٞنفذة ىي مراحل استراتيجية عملية توجد فيها عمليات  

للملاحظة كالسؤاؿ كالمحاكلة كالتفكنً كالتواصل. بُ ىذه انٜالة لا 
يجب أف  ٘يسمح بتنفيذ انٞراحل انٝمس. كقد يكوف انٜد الأدنى 

ية تعليم تكوف الشركط متسلسلة. استناد إلذ ملاحظة الباحثة عند عمل
اللغة العربية بُ الفصل انٝامس من الذكاء البصرم، كانت الأنشطة 
الإجرائية تتكوف على يدنح التلاميذ فرصة لرؤية أجزاء من الصور انٞتعلقة 

بٍ يقوـ التلاميذ بترتيب القطع بُ تسلسل كفقا للصورة  ،نّوضوع
 يقرأ ذلك بعد فيما بٍ الصورة، نٞراقبة التلاميذ انٞدرّسة تطلب بٍ ،السابقة
 النص ن١تول مع تتوافق التي الصور عن التلاميذ يبحث بٍ النص، التلاميذ

 نتائجهم. نقل كأخنًا
بناء على لائحة كزير التعليم كالثقافة بُ نٗهورية إندكنيسيا رقم  

فيما يتعلق بالتعلم بُ التعليم الابتدائي كالتعليم  ٕٗٔٓلسنة  ٖٓٔ
نهجا علميا قائما على   /نهجا علميا الثانوم، أف نهج التعلم يستخدـ

العملية العلمية، ينظم خبرات تعليمية بُ  تسلسل منطقي نّا بُ ذلك 
  ٙٛ عملية التعليم: انٞلاحظة كالسؤاؿ كالمحاكلة كالتفكنً كالتواصل.

استنادا إلذ بيانات النتائج، ىناؾ ملاءمة بُ تنفيذ تعليم اللغة العربية  
ـ إجراء انٞنهج العلمي الذم يقوـ بانٞلاحظة التي يتم إجراؤىا باستخدا

كالسؤاؿ كالمحاكلة كالتفكنً كالتواصل. يستخدـ ىذا النشاط بالتأكيد 

                                                           
13
 ٖٚٓص.  ،)ـ ٕٓٔٓ ،سنًةدار انٞ :عماف، )انْاىات كتطبيقات حديثة بُ انٞناىج كطرؽ التدريس ،محمد السيد علي‌

86
 Permendikbud Nomor 103 Tahun 2014 tentang Pembelajaran pada Pendidikan Dasar dan 

Pendidikan Menengah 



ٚٙ 
 

 
 

أساليب ن٢صصة نٝصائص التلاميذ كفقا لانْاىات الذكاء الفردية 
 كأسلوب التعلم. 

 كسائل التعليم‌.ج 
ة تنميبُ كسائل التعليم انٞستخدمة عند عملية تعليم اللغة العربية  

 LCDتشمل  نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج الناقدمهارة التفكنً 

كشرائط الفيديو كالصور. كيهدؼ إلذ توفنً انٞزيد من انٝبرات انٞلموسة 
كنٓفنً كتعزيز امتصاص التلاميذ كالذاكرة بُ التعليم. لن يكوف التعلم 

من فعالا إلا إذا أتيحت للتلاميذ العديد من الفرص للقياـ بشيء ما 
خلاؿ أساليب متعددة ككسائل متعددة. من خلاؿ العديد من الطرؽ 
ككسائل التعليمية، سيتمكن التلاميذ من التفاعل بفعالية من خلاؿ 

 الاستفادة من نٗيع التلاميذ المحتملنٌ. 
 مصادر التعلم‌.د 

ىو انٞندكاف انٞناسب للحصوؿ على نٗيع أنواع  مصادر التعلم 
مات أك أخرل بُ شكل بيئة كطبيعة الاحتياجات، سواء كانت معلو 

تتبع من الأنشطة  مصادر التعلم ككتب كإنترنيت كمكتبة كغنًىا.
كانٞوضوعات. عند عملية تعليم اللغة العربية أف تستخدـ انٞدرّسة 

عند تعليم اللغة العربية بُ الفصل انٝامس د تعني الكتاب  مصادر التعلم
 كالبيئة خارج الفصل كالفيديو. 

 نٝانٕةالأنشطة ا (ٖ
الأنشطة انٝانٕة ىي أنشطة بُ إنهاء أنشطة تعليم اللغة العربية. بً  

تنفيذ ىذا النشاط بعد الانتهاء من أنشطة تعليم اللغة العربية الأساسية. 
ستقوـ انٞدرّسة بالتفكنً بُ نٗيع أنشطة التعليم التي بً تنفيذىا. كانت 

لأنشطة انٝانٕة كمثل إعادة انٞدرّسة عند عملية تعليم اللغة العربية تستخدـ ا
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تلاميذ ال وفيدربّفحص عمل التلاميذ، بٍ التقييم كالسؤاؿ عما يفهموه ك 
 لتعليم.

نّدرسة ت بعض الباحثنٌ ببحث عملية تعليم اللغة العربية لقد قام 
مع نتائج ، لا تتعارض البيانات التي كجدتها الباحثة الكوثر الابتدائية مالانج

البحث العلمي دعمها كتأكدىا كتكملها. بينهما بل تالدراسات السابقة 
تعليم اللغة العربية بُ ضوء نظرية الذكاءات " نٞوضوع:نٓت ا ٚٛ،رزقا كديانتي

ىذا كنتيجة . "مدرسة الكوثر الابتدائية مالانج انٞتعددة نٟاكرد جادنرد بُ
اللغة العربية تتكوف من: أ( الأنشطة التمهيدية  تعليم تنفيذ  بُ البحث
( ب، tech-preك  ترتيب انٞشهدك  warmer على منطقة ألفا ك تتكوف

الأنشطة الأساسية تتكوف من استراتيجيات التعليم )الصور كمشاىدة 
الفيديو كدراسة البيئة كالتعلم على النفسي كعملية التدريبات بالنفسي 
كانٞناقشة كالتعلم التعاكني كصناعة الغناء كأجوبة انٛسمانية(، الأنشطة 

كمصادر التعليم ( LCD ية، كسائل التعليم )شرائط الفيديو كالصور كالإجرائ
ج( الأنشطة انٝانٕة )إعادة فحص  اب، انٞكتبة، الغناء كالفيديو(،)الكت

 .(عمل التلاميذ كالتقييم كالسؤاؿ التلاميذ عما لد يفهموه
بُ  مالذكاء البصر دكر عن عند نُثها  الباحثةا تهالبيانات التي كجد 

م اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية يرة التفكنً الناقد بُ تعلتنمية مها
كتأكدىا تتعارض مع نتائج الدراسات السابقة بل تدعمها لا  مالانج

 كتكملها. 
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م اللغة يفي تعل الناقدتنمية مهارة التفكير في  يالذكاء البصر دور الدبحث الثاني: 
 العربية بمدرسة الكوثر الابتدائية مالانج

كيفيّة لتنمية الذكاء البصرم بُ التفكنً بناء على نتائج البيانات بُ   
تعطي انٞدرّسة فيديو، باكر بوينت ) التلاميذ م اللغة العربيةيتعلل الناقد

كاىتماـ نٚعية بصرية كيقدـ مثالان حقيقيان عندما تتم عملية تعليم اللغة 
( بُ كتابو ٜٕٓٓكيدعم توماس ارمستركنغ )‌( ىذه النتائج تطابقالعربية

" أف ىذا الذكاء ينطوم على حساسية للألواف فصلمتعددة بُ الذكاءات "ال
كانٝطوط كالأشكاؿ كانٞساحات كالعلاقات انٞوجودة بنٌ ىذه العناصر. 
كىذا يشمل القدرة على تصور، نٕثل الأفكار البصرية أك انٞكانية بيانيا، 

 ٛٛ كتوجيو نفسك بشكل مناسب بُ مصفوفة انٞكانية.
ركفيك لكتدعم ىذه النتائج أيضان بدراسات السابقة ىو الأطركحة  

 "تطوير الذكاءات انٞتعددة بُ انٞدرسةنٓت انٞوضوع ( ٕٛٔٓكيدم ىداية )
الأطفاؿ الذين لديهم فركاكرتو" أف الإبتدائية الإسلامية انٞتكاملة  الأمل أمى

نٕيل إلذ أف  ىذا النوع من الذكاء يديلوف إلذ التفكنً بعمق أك مع الصور
يكوف من السهل التعلم من خلاؿ العركض البصرية مثل الأفلاـ كالصور 

ىم يحبوف رسم،  كالفيديو كالعركض التي تستخدـ النماذج كالشرائح.
ىم كالطلاء، أك ن٥ت أفكارىم كتقدنً أمزجتهم كمشاعرىم من خلاؿ الفن. 

 ٜٛ انٝياؿ كالدكر.ك  غالبا ما تواجو كتكشف مع يحلم
لتعليم اللغة  الناقديّة التلاميذ بالذكاء البصرم بُ التفكنً بٍ كيف 

ينتقد التلاميذ ما يرل ببساطة كينتقد التلاميذ القواعد النحوية ) العربية
 كزارة التربية الوطنية تطابق بآراء من( ىذه النتائج انٝاطئة التي بً تعلمها
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كن تنفيذ عاينً بُ تنفيذ كحدات التعليم الوطنية، يدم حدأف أ (ٜٕٓٓ)
ٜٓكطابعهم. التلاميذ بُ انٞدارس كفقا لاحتياجات الناقدالتفكنً ة مهار 

ىذه  
إستي جونينع سوغنغ سوسيلو عدم ك  كيدعم النتائج النتائج تطابق

بُ القراءة كانٞلاءمة  الناقد"القدرة على التفكنً  بعنوافما ( بُ نُثهٖٕٔٓ)
يستند مفهوـ التفكنً  "مع ذكاء الطلاب من برنامج دراسة الأدب الإن٤ليزم

كمهارة لنقل الأسباب انٞنطقية   الناقدمن البلداف الغربية على التفكنً  الناقد
لتحديد كل ما ىو مناسب نٜل انٞشكلة. كيشمل ىذا انٞعنى القدرة على 

من خلاؿ إعطاء أسباب  الناقدالتفكنً بطريقة منطقية. كيرتبط التفكنً 
مبينة بُ نٖانية عناصر فكرية. ىذه  الناقدعناصر التفكنً ‌للتفكنً العقلاني.

العناصر الثمانية بُ الفكر ىي تطوير الأىداؼ، كطرح الأسئلة، كالعثور على 
انٞعلومات، كخلق الاستدلالات، كبناء انٞفاىيم، ككضع الافتراضات، 

  ٜٔككصف العواقب كبناء الآراء. 
ىو على ميذ، التلا الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ دكر الذكاء البصرم  
بُ التلاميذ بسيطة، كيتجلى ذلك من ن٘اس  الناقدمهارة التفكنً مرحلة 

من درّسة قدمها انٞتتقاط الدركس التي  علىالتلاميذ طرح الأسئلة كقدرة 
كيدعم  ىذه النتائج تطابقالتلاميذ. ذكاء تطابق ب خلاؿ استخداـ كسائل

 بعنوافما نُثه ( بُٖٕٔٓ)إستي جونينع سوغنغ سوسيلو عدم ك  النتائج
بُ القراءة كانٞلاءمة مع ذكاء الطلاب من برنامج  الناقد"القدرة على التفكنً 

بُ نٗيع  الناقدن١اكلات التعرؼ على التفكنً  دراسة الأدب الإن٤ليزم"
نمية ، يجب على انٞعلم دائمنا تثل بُ الفصلكم. مراحل التعليم بُ إندكنيسيا

يدكن بشكل غنً ، . أسئلة كهذهلناقدالتفكنً تلاميذ يدعم الالذم  سؤاؿ
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كيدعم ىذه النتائج تطابق  ٕٜ.تلاميذال الناقدالتفكنً نمية مباشر تعزيز كت
ذكر أف حل  م"يإستراتيجية التعل‌بُ كتابو "‌(ٕٛٓٓ) سان٤ايا النتائج

انٞشكلة يتم باستخداـ طريقة التفكنً علميا. تتم عملية التفكنً ىذه بشكل 
خلاؿ مراحل معينة من انٞرحلة، كاستنادا إلذ منهجي كنْريبي، أم من 

 لتحقيق مهارات التفكنًتلاميذ بيانات كحقائق كاضحة. كيدكن أف توجو ال
، كخاصة الذكاء ات انٞتعددةتحسنٌ الذكاءب التفكنًة أك مهار العليا 

 ٖٜالبصرم.
م اللغة العربية يتنمية مهارة التفكنً الناقد بُ تعلبُ  مالذكاء البصر دكر أما 

 فهي كما تلي:  درسة الكوثر الابتدائية مالانجنّ
بُ تعليم اللغة معنى الصور انٞتعلقة بقراءة النص على نٓديد التلاميذ  قادرةب .ٔ

نٓديد قراءة النص بُ  ام‌قادرة لتنمية التفكنً الناقد التلاميذ، تبنٌ، العربية
 تعليم اللغة العربية.

قادرة لتنمية  تبنٌ، بطاقةلعاب البِن١اكاة اللغة العربية  علىالتلاميذ  قادرةب .ٕ
 مقارنة نٗلة انٚية كفعلية. ام‌التفكنً الناقد التلاميذ،

قادرة لتنمية  تبنٌ، طريق أنشطة استجابة انٛسمب على التعلمالتلاميذ  قادرةب .ٖ
 تقييم نٗلة انٚية كفعلية. ام‌التفكنً الناقد التلاميذ،

قادرة لتنمية  تبنٌ، كر بوينتبا يلةكس التعلم باستخداـعلى التلاميذ  قادرةب .ٗ
 استنتاج قراءة النص بُ تعليم اللغة العربية.  ام‌التفكنً الناقد التلاميذ،

قادرة  تبنٌ، الكائنات الأصلية يلةكس التعلم باستخداـعلى التلاميذ  قادرةب .٘
 . نٗلة انٚية كفعليةإثبات  ام‌لتنمية التفكنً الناقد التلاميذ،
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، ائط العقل بُ تعليم اللغة العربيةلم باستخداـ خر التععلى التلاميذ  قادرةب .ٙ
 . نٗلة انٚية كفعليةإنشاء  ام‌قادرة لتنمية التفكنً الناقد التلاميذ، تبنٌ

قادرة لتنمية  تبنٌ‌،عمق من خلاؿ الصورالتفكنً  علىالتلاميذ  قادرةب .ٚ
 تأليف انٛملة من انٞفردات الانٚية كالفعلية. ام‌التفكنً الناقد التلاميذ،

قادرة  تبنٌ، الفيديو مشاىديلة كس التعلم باستخداـ علىالتلاميذ  قادرةب .ٛ
 تصنيف نٗلة انٚية كفعلية. املتنمية التفكنً الناقد التلاميذ، 

تنمية مهارة في نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء البصري الدبحث الثالث: 
 الناقدالتفكير 
، الناقدم بُ تنمية مهارة التفكنً بنموذج تعليم اللغة العربية باالذكاء البصر  

 ىناؾ عدة خطوات:
صياغة  مناقشة حوؿ. اللغة العربيةتعليم  ملاحظةبُ ىذه انٞرحلة لاحظة. انٞ .ٔ

)نٗلة الانٚية ك  إنشاء نٗل بسيطةك  م اللغة العربيةيالأسئلة انٞتعلقة بتعل
 ىذا النشاط مفيد. كإنشاءه نٗلة بسيطة صياغة الأسئلةيرشد ل.  الفعلية(

 رن٘ةكابٌ‌نايلوركفقا نٞا قانٟا  لدل التلاميذ. مهارة التفكنً الناقديدارس  جدان 
متضمن بُ تعلم اللغة ، كإنشاءه نٗلة بسيطة صياغة الأسئلةيرشد لأف 

ىو  ، أم على مستول خلق.  مستول خلقالتفكنً العليا تستند‌العربية
أك  داـ طرؽتنظيم انٞعلومات انٞختلفة باستخ التلاميذ أعلى مستول، ك

على انٛمع بنٌ  التلاميذأك ن٢تلفة عن انٞعتاد. يتم تدريب  جديدةة استراتيجي
 يتكوف من الأقساـ لتشكيل شيء جديد كمتماسك كأصلي. مستول خلق

  صياغة كإنتاج.
صياغة ىو شكل من أشكاؿ التفكنً الإبداعي لاستكشاؼ ن٢تلف  

جل التغلب على انٝيالات كالأفكار أك كجهات النظر انٛديدة من أ
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مشكلة. كلتحقيق ىذه القدرة، ىناؾ أمثلة للأنشطة التي يدكن تطبيقها 
ة( راء)القنص القراءة  تغينً مادةتلاميذ ال للغة العربية، نّا بُ ذلك: يطلببا

إنتاج أك بناء ىو متابعة للأمور  )حوار( أك العكس.مادة المحادثة  لتشكيل
مثلة على الأنشطة التي يدكن التخطيط. كلتحقيق ىذه القدرة، ىناؾ أ

إنشاء تلاميذ نٛعل ال يطلب اللغة العربية، نّا بُ ذلك: تطبيقها بُ تعلم
استنادا  ٜٗالآخرين.فصل ال تلاميذ كطلبوا تنفيذ انٞخطوطة أماـسيناريو 

مستول  ىوالتفكنً العليا انٞؤشرات بإحدل  علاقةالبيانات السابقة انٞوجودة 
 مدرسة الابتدائية انٛديدةبُ مرحلة كلكن  مدرسة الابتدائية. خلق بُ

يترجم انٞعلومات بُ صورة ن٢ططات أك خرائط بٍ  مستول خلق بسيط.
باكر ، عرض الصور عقل،خرائط ال عن طريق الدرس  ن١تول يعطى العقل.
، يفعّل الذكاء البصرم ىذا النشاط مفيد جدان  .كمشاىدة الفيديو بوينت
كفقا نٞا ‌.الدركس ن١تول على فهم تلاميذمساعدة الك  الذكاء البصرمتنمية 
درّسة بُ ضوء الذكاءات انٞتعددة انٞ مياستراتيجية التعل أف مولتساـ نٗاؿقالو 

، لذلك يدكن أف تلاميذم التي تقدر التفرد أك الفكر كل يعملية التعلي ى
 ٜ٘.تشكل إبداعهم بُ حل انٞشاكل

إدخاؿ ، مثل: ة العربيةاللغتعليم ‌نٓديد بُ ىذه انٞرحلة. أسئلة أك فرضيات .ٕ
نٗلة  العثورنٗلة الانٚية ك الفعلية،  التمييز، الانٚية ك الفعلية انٞفردات

البحث عن ، م التي تدرب القدرةيالتعل أنشطة يفعل الانٚية ك الفعلية.
نٓليل كتقييم  بُ تنمية مهارةك  كيسبك كالكشف كالعثور انٞعلومات
كفقا نٞا قانٟما  مهارة التفكنً الناقد. ترقية ىذا النشاط مفيد جدان . انٞعلومات
مراقبة مباشرة ما يتم تعلمو معرؼ تلاميذ مع ال أف موليا ترم أكننغ‌ركسنا ك
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ن٠رد  لا تلاميذيتعلم ال، يفكركفتلاميذ نٛعل ال، بٍ لطرح الأسئلةتلاميذ ال
مثل نٕارين فردية  ل انٞشكلةنُ كأ يقوموف بتجارب تلاميذلكن ال نظرية

 . يستوعب الصور أكثر من الكلماتبٍ  ٜٙ كنٗاعية.
يرشد  .اللغة العربيةتعليم بُ ‌تقييم، بُ ىذه انٞرحلة. التحليل كانٞناقشة .ٖ

مهارة التفكنً إلذ ج تا . يحىذا النشاطمادّة دراسيّة.  التلاميذ نٛعل ملخص
( ٜٕٔٓ) مايسوكا‌مادّة دراسيّة. كفقا نٞا قانٟا قادرة على فهمالناقد، لتكوف 

فهم مادّة دراسيّة، التفكنً الناقد لتكوف قادرة على مهارة  إلذ تلاميذيحتاج ال
لتلاميذ التفكنً  يدكن لتفكنً الناقدبا ،مادّة دراسيّةكلكن ليس فقط لفهم 

بعمق بُ صنع القرار كحل انٞشاكل لتحليل انٜالات، كتقييم انٜجج، 
 العربية اللغةتعليم  الفهم بُ تطوير بٍ ٜٚ كاستخلاص النتائج انٞناسبة.

 .الصوركمشاىدة الفيديو ك  باكر بوينتبالوسائل 
بٍ . اللغة العربيةتعليم  اختتاـ مواد، بُ ىذه انٞرحلة. التواصل أك تقدنً نتائج .ٗ

 العقل.رائط نِ اللغة العربيةتعليم  تلخص مواد
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 الفصل السادس
 الخاتدة

 ملخض نتائج البحث . أ
تنتاج منها، كصلت الباحثة انطلاقا من البيانات كنٓليلها كمناقشتها كالاس

 :إلذ نتائج البحث فيما تلي
من ناحية عملية تعليم باستخداـ الذكاء البصرم بُ تنمية مهارة التفكنً  .ٔ

بُ تعليم اللغة العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج ىناؾ تنقسم  الناقد
إلذ ثلاثة أقساـ، كىي: أكلا، الأنشطة التمهيدية. تشمل الأنشطة 

يدية تتكوف على: أ( إعداد التعليم، ب( التصور كالدافع، عملت التمه
انٞدرّسة عملية منطقة الفا كترتيب انٞشهد. ثانيا، الأنشطة الأساسية تتكوف 
على: أ( الاستراتيجيات، ب( الأنشطة الإجرائية، ج( كسائل التعليم، د( 

 .مصادر التعلم
بُ تعليم اللغة  الناقدنً من ناحية دكر الذكاء البصرم بُ تنمية مهارة التفك .ٕ

العربية نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج، كىي: التلاميذ بُ مرحلة مهارة 
بسيطة، كيتجلى ذلك من ن٘اس التلاميذ بُ طرح الأسئلة  الناقدالتفكنً 

كقدرة التلاميذ على تقاط الدركس التي تقدمها انٞدرّسة من خلاؿ 
 استخداـ كسائل تطابق بذكاء التلاميذ.

من ناحية نموذج تعليم اللغة العربية بالذكاء البصرم بُ تنمية مهارة التفكنً  .ٖ
. اللغة العربيةتعليم  ملاحظةبُ ىذه انٞرحلة لاحظة. انٞأكلا، ، كىي: الناقد

إنشاء نٗل ك  م اللغة العربيةيصياغة الأسئلة انٞتعلقة بتعل مناقشة حوؿ
علومات بُ صورة ن٢ططات يترجم انٞ. بٍ  )نٗلة الانٚية ك الفعلية( بسيطة
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تعليم ‌نٓديد بُ ىذه انٞرحلة. أسئلة أك فرضياتثانيا، العقل. أك خرائط 
نٗلة الانٚية  التمييز، الانٚية ك الفعلية إدخاؿ انٞفردات، مثل: اللغة العربية
يستوعب الصور أكثر من نٗلة الانٚية ك الفعلية. بٍ  العثورك الفعلية، 

اللغة تعليم بُ ‌تقييم، بُ ىذه انٞرحلة. نٞناقشةالتحليل كاثالثا، . الكلمات
 باكر بوينتبالوسائل  اللغة العربيةتعليم  الفهم بُ تطوير بٍ .العربية

، بُ ىذه انٞرحلة. التواصل أك تقدنً نتائجرابعا، . الصوركمشاىدة الفيديو ك 
 رائطنِ اللغة العربيةتعليم  تلخص موادبٍ . اللغة العربيةتعليم  اختتاـ مواد

 العقل.

 التوصيات . ب
بعد استغراض نتائج البحث يدكن طرح عدد من التوصيات التي يساىم بُ  

 بإندكنيسيا، كخاصة نّالانج. الابتدائية درسةبُ انٞ م اللغة العربيةيتعل
: ىناؾ حاجة إلذ تنمية مهارات درسة الكوثر الابتدائية مالانجالتوصيات نٞ .ٔ

لتلاميذ بُ  الناقد، خاصة مهارة التفكنً تعليم اللغة العربيةبُ  التفكنً العليا
 .الابتدائيةمرحلة 

التوصيات نٞدرّسة اللغة العربية: الاستمرار بُ الالتزاـ نّرافقة التلاميذ كخاصة  .ٕ
بُ تعليم اللغة العربية على الذكاء البصرم كالذم يوفر ن٠الا كاسعا للمبادرة 

لنفسية للتلاميذ كالإبداع كالاستقلالية كفقا للمواىب كالاىتمامات كا
لتنمية بٍ الاستمرار بُ الالتزاـ نّرافقة التلاميذ لتقديدهم إلذ أفضل إمكاناتهم. 

 .خاصة بُ تعليم اللغة العربية الناقدمهارة التفكنً 
 التوصيات للباحثنٌ اللاحقنٌ .ٖ

، خاصة نموذج تعليم اللغة العربيةيقوـ البحث كمصدر بُ نٓسنٌ  
بٍ .الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ لذكاء البصرم  نموذج تعليم اللغة العربية
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الذكاء انٞتوقع أف يجرم الباحثوف اللاحقوف مزيدا الأنُاث انٞتعلقة بالدكر 
كمناقشة  بُ  م اللغة العربيةيبُ تعل الناقدتنمية مهارة التفكنً بُ  مالبصر 

 لغة نموذج تعليم ال ك الناقدتنمية مهارة التفكنً أنُاث أخرل تركز بُ سياؽ 
 .لذكاء البصرم العربية

 ج. الاقتراحات
عملية تعليم باستخداـ الذكاء البصرم بُ تنمية ىذا البحث قاصر على  

تنمية مهارة بُ  مالذكاء البصر دكر ك بُ تعليم اللغة العربية  الناقدمهارة التفكنً 
بُ البصرم وذج تعليم اللغة العربية بالذكاء كنم م اللغة العربيةيبُ تعل الناقدالتفكنً 

. يدكن القياـ بالبحث بُ نّدرسة الكوثر الابتدائية مالانج الناقدتنمية مهارة التفكنً 
 ، انٞدرسةالثانوية الإسلامية ىذا انٞوضوع بُ ن٠الات أك أماكاف أخرل، مثل انٞدرسة

الأخرل. بٍ ، انٞدرسة الابتدائية الاسلامية أك انٞدرسة الابتدائية انٞتوسطة الإسلامية
ي على مدرّسة اللغة العربية بُ انٞدرسة الابتدائية أف تدرّس كفقا على ذكاءات تنبغ

التلاميذ نُيث تبقى بُ التعامل مع التلاميذ انٞتحالفنٌ أسهل بُ التعليم. ككذلك أف 
لتنمية التفكنً  تنبغي على مدرّسة اللغة العربية بُ انٞدرسة الابتدائية أف تدرّس

رّسة اللغة العربية انٝطوات كالأنشطات انٞستخدمة أف تنظر مد البسيط.النقدرل 
 عند عملية التعليم لتكوف عمليّة تعليمية فعّالة.

 
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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  قائمة الدراجع

 الدراجع العربية

. القاىرة: مكتبة النهضة انٞصرية. طرؽ التعليم اللغّة العربيةأن٘د، محمد عبد القادر. 
 ـ.ٜٓٚٔ

عى طالبات كلية التربية نَامعة انٛوؼ نّهارات مدل ك البحنًم، حصة بنت غازم. 
 ـ.ٕٗٔٓن٠لة العلوـ التربية، مصر. التفكنً الناقد. 

مستول التفكنً الناقد كعلاقتو انٜجاحجة، صالح خليل ك فرياؿ محمد أبو عواد. 
بالتحصيل الدراسي لدل الطلبة انٞتفوقنٌ بُ مدرسة انٞلك عبد الله الثاني 

 ـ.ٕٚٔٓ. ٖ. ملحق ٗٗالعلوـ التربوية، ن٠لد  ء.للتميز بُ مدينة الزرقا
انٞملكة العربية السعودية: كزارة . أساليب تدريس اللغّة العربيةانٝولذ، محمد على. 

 ـ.ٕٜٛٔانٞعارؼ. 
مهارات التفكنً الناقد الديلمي، إياد ان٘د شيحاف ك د. عمر عبد الرزاؽ انٟويدل. 

ن بُ الأردف. دراسة كصفية انٞتضمنة بُ كتاب اللغة العربية للصف الثام
 ـ.ٕٛٔٓنٓليلية. 

التفكنً الناقد كالإبداعي استراتيجية التعلم التعاكني بُ تدريس السليتي، فراس محمد. 
 ـ.ٕٙٓٓعماف: عالد الكتب انٜديث.  انٞطالعة كالنصوص الأدبية.

. القاىرة: دار انٞعارؼ. التوجيو بُ تدريس اللغّة العربيةالسماف، محمد علي. 
 ـ.ٖٜٛٔ

دراسة نٓليلية لأىداؼ كثيقة منهج مواد العلوـ الشرعية للمرحلتنٌ السيف، كفاء. 
ن٠لة الدراسات العربية بُ الابتدائية كانٞتوسطة بُ ضوء مهارات التفكنً الناقد. 

 ـ.ٕ٘ٔٓالسعودية. -التربية كعلم النفس
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كاء البصرم تطوير كتاب تعليم مهارة القراءة على أساس الذ العزيزة، إإس مرلر ذم. 
بُ انٞدرسة انٞتوسطة الإسلامية نور الأمنٌ بنجنٌ تيلوؾ سومطرل انٛنوبية. 

  ـ.ٜٕٔٓرسالة انٞاجستنً. 
 لتعليم تعليمي التعلم. برنامج كصعوبات انٞتعددة الذكاءات نظرية العنيزات، صباح.

 ـ. ٜٕٓٓ .ٔدار الفكر. ط. :. عمافكالكتابة القراءة مهارات
فاعلية توظيف استراتيجية البيت الدائرم بُ لقادر أن٘د. الكحلوت، آمل عبد ا

تنمية انٞفاىيم كمهارات التفكنً البصرم بانٛغرافيا لدل طالبات الصف 
رسالة انٞاجستنً بُ قسم انٞناىج كطرؽ التدريس بُ كلية انٜادم عشر بغزة. 

 ـ. ٕٕٔٓالتربية بُ انٛامعة الإسلامية بغزة. 
دار  :القاىرة. كالفهم: تنمية كتعميق انٞتعددة اءاتالذك جابر عبد انٜميد جابر،

 .ـ ٖٕٓٓ. الفكر العربي
. بدكف مكاف: دار انٛهاد. أصوؿ التربية كعلم النفسحافظ، سحن كآخركف. 

 ـ.ٜٙ٘ٔ
درجة نٕثيل كتاب التاريخ الإسلامي للصف الثاني انٞتوسط حسنٌ، عدناف غازم. 

دارة كانٞناىج. كلية العلوـ التربوية. قسم الإنٞهارات التفكنً الناقد بُ العراؽ. 
 ـ.ٕ٘ٔٓجامعة الشرؽ الاكسط. 

باتو سنكار: معهد يركفسور الدكتور  طرؽ التعليم اللغة العربية.حنفى، عبد انٜليم. 
 ـ.ٕ٘ٓٓمحمد يوسف العالذ الإسلامي انٜكومي. 

 جادنرد بُتعليم اللغة العربية بُ ضوء نظرية الذكاءات انٞتعددة نٟاكرد رزقا كديانتي، 
جامعة مولانا مالك  .. أطركحة الدكتوراهمدرسة الكوثر الابتدائية مالانج

 ـ.ٕٕٓٓ. مالانج إبراىيم الإسلامية انٜكومية
القاىرة: الدار معجم انٞصطلحات التربوية كالنفسية. شحاتة، زينب كحسن كالنجار. 

 ـ.ٖٕٓٓانٞصرية البنانية. 
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لى نموذج سكامبر بُ تنمية مهارات التقكنً فاعلية برنامج قائم عصقر، ن٤لاء عمر. 
قسم الناقد بُ العلوـ كانٜياة لدل تلميذات الصف الرابع الأساسي بغزة. 

 ـ.ٕٚٔٓانٞناىج كطرؽ التدريس.كلية التربية. جامعة الإسلامية بغزة. 
انٞرجع بُ مناىج تعليم طعيمة، رشدم أن٘د كعلي أن٘د مدكور كإيداف أن٘د ىريرة. 

 ـ.ٕٓٔٓ. القاىرة: دار الفكر العربى. أخرل  بية للناطقنٌ بلغاتاللغة العر 
التفكنً الناقد بُ التكنولوجيا كعلاقتو بالتحصيل  فؤاد كأبو سويرح كأن٘د عياد.

ن٠لة التربية العلمية. مصر. الدراس لدل طلبة الصف العاشر بُ فلسطنٌ. 
 ـ.ٕٙٔٓ

. ن٠لة ة لدل طلاب انٛامعاتأهمية التفكنً الناقد بُ عصر العونٞقرقاب، غالية.  
  ـ.ٕٗٔٓعالد التربية. مصر. 

 ـ.ٜٙٚٔ. بنًكت: دار انٞشرؼ. انٞنجد كالإعلاـمألوؼ، لويس. 
دار  :. عمافانْاىات كتطبيقات حديثة بُ انٞناىج كطرؽ التدريسمحمد السيد علي. 

 ـ ٕٓٔٓسنًة. انٞ
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 قائمة الدلاحق
 صور في الديدان البحثلا
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LEMBAR OBSERVASI BAGI GURU 

Hari/tanggal : Rabu, 4 Maret 2020  

Tempat : Kelas 5D, SD Al-Kautsar 

Waktu  :13.00-14.15 

No Aspek Item 
Pernyataan Keterangan 

Iya  Tidak   

Kegiatan Awal 

1.  Persiapan 

Pembelajaran 

a. Guru mengajak siswa 

berdoa 
√  

 

b. Guru menanyakan 

kesiapan siswa untuk 

melaksanakan 

pembelajaran 

√  

 

2.  Pemberian 

appersepsi dan 

motivasi 

a. Guru melakukan kegiatan 

alpha zone, Ice breaking 
√  

 

b. Guru melakukan kegiatan 

warmer 
 √ 

 

c. Guru melakukan kegiatan 

pre-teach  
 √ 

 

d. Guru melakukan kegiatan 

scene setting (misalnya: 

guru memberikan konsep 

awal pada siswa tentang 

materi nama-nama buku 

pelajaran) 

√  

 

Pelaksanaan Pembelajaran Bahasa Arab 

1.  Kecerdasan 

visual 

a. Mengajarkan pemetaan 

pikiran/peta konsep 
√  

 

b. Menyediakan kesempatan 

untuk memperlihatkan 

pemahaman melalui 

gambar 

√  

 

c. Memperlihatkan gambar 

untuk membantu 

pemahaman siswa 
√  

 

d. Memotivasi siswa melalui 

media 

film/slide/video/diagram/p

eta 

√  

 

e. Memberikan peluang 

siswa untuk menggambar 

dan melukis 
 √ 

 

2.  Berfikir Kritis a. Mendorong para siswa √  C3 



 
 

 
 

untuk mengemukakan 

pengetahuan yang telah 

dikuasai 

b. Memberikan kesempatan 

kepada para siswa untuk 

menemukan permasalahan 

secara mandiri 

√ 

 

C4 

c. Memberikan kesempatan 

kepada para siswa untuk 

merumuskan permasalahan 
√ 

 

C6 

d. Memberikan kesempatan 

kepada para siswa untuk 

menganalisis informasi 

dan pengetahuan yang 

telah dimiliki mereka 

√ 

 

C4 

e. Mendorong para siswa 

untuk menyimpulkan 

berbagai alternatif  
√ 

 

C5 

f. Memberikan kesempatan 

para siswa untuk 

merumuskan solusi. 

 

√ C6 

g. Pembelajaran dapat 

meningkatkan kemampuan 

siswa dalam menganalisis. 
√ 

 

C6 

h. Pembelajaran dapat 

meningkatkan  penalaran 

siswa dalam mengevaluasi 
√ 

 

C6 

Kegiatan Akhir 

1.  Menyampaikan 

Kesimpulan 

a. Guru bersama siswa 

membuat kesimpulan dari 

hasil  pembelajaran  
√ 

  

2.  Refleksi b. Guru merefleksi kegiatan 

pembelajaran yang sudah 

berlangsung  
√ 

  

3.  Motivasi c. Guru memotivasi untuk 

selalu belajar 
√ 

  

4.  Menutup 

Proses 

Pembelajaran 

d. Guru mengakhiri proses 

belajar mengajar  
√ 

 Sebagian 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

LEMBAR OBSERVASI BAGI GURU 

Hari/tanggal : Rabu, 11 Maret 2020  

Tempat : Kelas 5D, SD Al-Kautsar 

Waktu  :13.00-14.15 

No Aspek Item 
Pernyataan Keterangan 

Iya  Tidak   

Kegiatan Awal 

1.  Persiapan 

Pembelajaran 

a. Guru mengajak siswa 

berdoa 
√  

 

b. Guru menanyakan 

kesiapan siswa untuk 

melaksanakan 

pembelajaran 

√  

 

2.  Pemberian 

appersepsi dan 

motivasi 

a. Guru melakukan kegiatan 

alpha zone, Ice breaking 
√  

 

b. Guru melakukan kegiatan 

warmer 
 √ 

 

c. Guru melakukan kegiatan 

pre-teach  
 √ 

 

d. Guru melakukan kegiatan 

scene setting (misalnya: 

guru memberikan konsep 

awal pada siswa tentang 

materi nama-nama buku 

pelajaran) 

√  

 

Pelaksanaan Pembelajaran Bahasa Arab 

1.  Kecerdasan 

visual 

a. Mengajarkan pemetaan 

pikiran/peta konsep 
 √ 

 

b. Menyediakan kesempatan 

untuk memperlihatkan 

pemahaman melalui 

gambar 

√  

 

c. Memperlihatkan gambar 

untuk membantu 

pemahaman siswa 
√  

 

d. Memotivasi siswa melalui 

media 

film/slide/video/diagram/p

eta 

√  

 

e. Memberikan peluang 

siswa untuk menggambar 

dan melukis 
 √ 

 

2.  Berfikir Kritis a. Mendorong para siswa √  C3 



 
 

 
 

untuk mengemukakan 

pengetahuan yang telah 

dikuasai 

b. Memberikan kesempatan 

kepada para siswa untuk 

menemukan 

permasalahan secara 

mandiri 

√  C4 

c. Memberikan kesempatan 

kepada para siswa untuk 

merumuskan 

permasalahan 

 √ C6 

d. Memberikan kesempatan 

kepada para siswa untuk 

menganalisis informasi 

dan pengetahuan yang 

telah dimiliki mereka 

√ 

 

C4 

e. Mendorong para siswa 

untuk menyimpulkan 

berbagai alternatif  
√ 

 

C5 

f. Memberikan kesempatan 

para siswa untuk 

merumuskan solusi. 

 

√ C6 

g. Pembelajaran dapat 

meningkatkan 

kemampuan siswa dalam 

menganalisis. 

√ 

 

C6 

h. Pembelajaran dapat 

meningkatkan  penalaran 

siswa dalam 

mengevaluasi 

√ 

 

C6 

Kegiatan Akhir 

1.  Menyampaikan 

Kesimpulan 

a. Guru bersama siswa 

membuat kesimpulan 

dari hasil  pembelajaran  
√ 

  

2.  Refleksi b. Guru merefleksi kegiatan 

pembelajaran yang sudah 

berlangsung  
√ 

  

3.  Motivasi c. Guru memotivasi untuk 

selalu belajar 
√ 

  

4.  Menutup 

Proses 

Pembelajaran 

d. Guru mengakhiri proses 

belajar mengajar  
√ 

  

 

 

 



 
 

 
 

LEMBAR OBSERVASI BAGI SISWA 

Hari/tanggal : Rabu, 4 Maret 2020 

Tempat : Kelas 5D, SD Al-Kautsar 

Waktu  :13.00-14.15 

No Aspek Item 
Pernyataan Keterangan 

Iya Tidak   

Kegiatan Awal 

1.  Persiapan 

Pembelajaran 

a. Siswa berdoa untuk 

mengawali kegiatan 

pembelajaran 
√  

 

b. Siswa secara fisik dan 

psikis siap untuk 

mengikuti pembelajaran 
√  

 

2.  Pemberian 

appersepsi dan 

motivasi 

a. Siswa merespon kegiatan 

alpha zone, Ice breaking 
√  

 

b. Siswa merespon kegiatan 

warmer 
 √ 

 

c. Siswa merespon kegiatan 

pre-teach  
 √ 

 

d. Siswa merespon kegiatan 

scene setting  
√  

 

Pelaksanaan Pembelajaran Bahasa Arab 

1.  Kecerdasan 

visual 

a. Siswa belajar dengan 

pemetaan pikiran/peta 

konsep 
√  

 

b. Siswa berfikir secara 

mendalam dan merenung 

melalui gambar 
√  

 

c. Siswa diperlihatkan 

gambar untuk membantu 

pemahaman  
√  

 

d. Siswa diberi motivasi 

melalui media 

film/slide/video/diagram/p

eta 

√  

 

e. Siswa diberikan peluang 

untuk menggambar dan 

melukis 
 √ 

 

2.  Berfikir Kritis a. Siswa didorong untuk 

mengungkap pengetahuan 

yang telah dikuasai 
√  

 

b. Siswa diberikan 

kesempatan untuk 
√  

 



 
 

 
 

menemukan permasalahan 

secara mandiri 

c. Siswa diberikan 

kesempatan untuk 

merumuskan permasalahan 
√  

 

d. Siswa didorong untuk 

melihat permasalahan dari 

bebagai aspek 
√  

 

e. Siswa diberikan 

kesempatan untuk 

menganalisis informasi 

dan pengetahuan yang 

telah dimiliki  

 √ 

 

f. Siswa didorong mencari 

informasi serta data yang 

relevan untuk 

menyelesaikan masalah 

√  C3 

g. Siswa didorong untuk 

mengembangkan berbagai 

alternative solusi untuk 

menyelesaikan masalah 

yang ada 

√ 

 

C4 

h. Siswa didorong untuk 

mengevaluasi berbagai 

alternatif dan menentukan 

alternatif yang terbaik 

√ 

 

C6 

i. Siswa diberikan 

kesempatan untuk 

merumuskan solusi 
√ 

 

C4 

j. Ketika proses 

pembelajaran siswa dapat 

meningkatkan 

kemampuan dalam 

menganalisis 

√ 

 

C5 

k. Ketika proses 

pembelajaran siswa dapat 

meningkatkan  penalaran 

dalam mengevaluasi 

 

√ C6 

Kegiatan Akhir 

1.  Menyampaikan 

Kesimpulan 

a. Siswa bersama guru 

membuat kesimpulan dari 

hasil  pembelajaran 
√ 

  

2.  Refleksi b. Siswa memperoleh tindak 

lanjut/tugas 
√ 

  

3.  Motivasi c. Siswa termotivasi untuk 

selalu belajar 
√ 

  



 
 

 
 

4.  Menutup 

Proses 

Pembelajaran 

d. Siswa merespon guru 

dalam mengakhiri proses 

belajar mengajar 
√ 

 Sebagian 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

LEMBAR OBSERVASI BAGI SISWA 

Hari/tanggal : Rabu, 11 Maret 2020 

Tempat : Kelas 5D, SD Al-Kautsar 

Waktu  :13.00-14.15 

No Aspek Item 
Pernyataan Keterangan 

Iya Tidak   

Kegiatan Awal 

1.  Persiapan 

Pembelajaran 

c. Siswa berdoa untuk 

mengawali kegiatan 

pembelajaran 
√  

 

d. Siswa secara fisik dan 

psikis siap untuk 

mengikuti pembelajaran 
√  

 

2.  Pemberian 

appersepsi dan 

motivasi 

e. Siswa merespon kegiatan 

alpha zone, Ice breaking 
√  

 

f. Siswa merespon kegiatan 

warmer 
 √ 

 

g. Siswa merespon kegiatan 

pre-teach  
 √ 

 

h. Siswa merespon kegiatan 

scene setting  
√  

 

Pelaksanaan Pembelajaran Bahasa Arab 

1.  Kecerdasan 

visual 

f. Siswa belajar dengan 

pemetaan pikiran/peta 

konsep 

 √ 

 

g. Siswa berfikir secara 

mendalam dan merenung 

melalui gambar 
√  

 

h. Siswa diperlihatkan 

gambar untuk membantu 

pemahaman  
√  

 

i. Siswa diberi motivasi 

melalui media 

film/slide/video/diagram/p

eta 

√  

 

j. Siswa diberikan peluang 

untuk menggambar dan 

melukis 
 √ 

 

2.  Berfikir Kritis l. Siswa didorong untuk 

mengungkap pengetahuan 

yang telah dikuasai 
√  C3 

m. Siswa diberikan 

kesempatan untuk 
√  C4 



 
 

 
 

menemukan permasalahan 

secara mandiri 

n. Siswa diberikan 

kesempatan untuk 

merumuskan permasalahan 

 √ C6 

o. Siswa didorong untuk 

melihat permasalahan dari 

bebagai aspek 
√ 

 

C4 

p. Siswa diberikan 

kesempatan untuk 

menganalisis informasi 

dan pengetahuan yang 

telah dimiliki  

√ 

 

C5 

q. Siswa didorong mencari 

informasi serta data yang 

relevan untuk 

menyelesaikan masalah 

 

√ C6 

r. Siswa didorong untuk 

mengembangkan berbagai 

alternative solusi untuk 

menyelesaikan masalah 

yang ada 

√ 

 

C6 

s. Siswa didorong untuk 

mengevaluasi berbagai 

alternatif dan menentukan 

alternatif yang terbaik 

√ 

 

C6 

t. Siswa diberikan 

kesempatan untuk 

merumuskan solusi 

 √ 

 

u. Ketika proses 

pembelajaran siswa dapat 

meningkatkan 

kemampuan dalam 

menganalisis 

√  

 

v. Ketika proses 

pembelajaran siswa dapat 

meningkatkan  penalaran 

dalam mengevaluasi 

√  

 

Kegiatan Akhir 

1.  Menyampaikan 

Kesimpulan 

e. Siswa bersama guru 

membuat kesimpulan dari 

hasil  pembelajaran 
√ 

  

2.  Refleksi f. Siswa memperoleh tindak 

lanjut/tugas 
√ 

  

3.  Motivasi g. Siswa termotivasi untuk 

selalu belajar 
√ 

  



 
 

 
 

4.  Menutup 

Proses 

Pembelajaran 

h. Siswa merespon guru 

dalam mengakhiri proses 

belajar mengajar 
√ 

  

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 

LEMBAR OBSERVASI UNTUK MENGEMBANGKAN 

KETERAMPILAN BERFIKIR KRITIS DALAM PEMBELAJARAN 

BAHASA ARAB DI SD AL-KAUTSAR MALANG 

 

Hari/tanggal : Rabu, 4 Maret 2020 

Tempat : Kelas 5D, SD Al-Kautsar  

Waktu  : 13.00 - 14.15 

No Indikator 
Pernyataan 

Iya Tidak 

1.  Penalaran Efektif 

Siswa didorong untuk mengemukakan 

pengetahuan yang telah dikuasai 
√ 

 

Siswa diberikan kesempatan untuk 

menemukan permasalahan secara mandiri 
√ 

 

2.  Menggunakan Sistem Berfikir 

Siswa diberikan kesempatan untuk 

menganalisis informasi dan pengetahuan yang 

telah dimiliki 

√ 

 

3.  Membuat Penilaian dan Keputusan 

Siswa didorong untuk menyimpulkan berbagai 

alternatif dan menentukan alternatif yang 

terbaik 
√ 

 

Siswa diberikan kesempatan untuk 

merumuskan solusi 

 √ 

4.  Memecahkan Masalah 

Siswa diberikan kesempatan untuk 

merumuskan permasalahan 

 
√ 

Siswa didorong untuk melihat permasalahan 

dari bebagai aspek 

 
√ 

Siswa didorong mencari informasi serta data 

yang relevan untuk menyelesaikan masalah 
√ 

 

Siswa didorong untuk mengembangkan 

berbagai alternative solusi untuk 

menyelesaikan masalah yang ada 
√ 

 

   
 
 
 
 



 
 

 
 

 LEMBAR OBSERVASI UNTUK MENGEMBANGKAN 

KETERAMPILAN BERFIKIR KRITIS DALAM PEMBELAJARAN 

BAHASA ARAB DI SD AL-KAUTSAR MALANG 

 

Hari/tanggal : Rabu, 11 Maret 2020 

Tempat : Kelas 5D, SD Al-Kautsar  

Waktu  : 13.00 - 14.15 

No Indikator 
Pernyataan 

Iya Tidak 

1.  Penalaran Efektif 

Siswa didorong untuk mengemukakan 

pengetahuan yang telah dikuasai 
√  

Siswa diberikan kesempatan untuk 

menemukan permasalahan secara mandiri 

 
√ 

2.  Menggunakan Sistem Berfikir 

Siswa diberikan kesempatan untuk 

menganalisis informasi dan pengetahuan yang 

telah dimiliki 

√ 

 

3.  Membuat Penilaian dan Keputusan 

Siswa didorong untuk menyimpulkan berbagai 

alternatif dan menentukan alternatif yang 

terbaik 
√ 

 

Siswa diberikan kesempatan untuk 

merumuskan solusi 
√ 

 

4.  Memecahkan Masalah 

Siswa diberikan kesempatan untuk 

merumuskan permasalahan 
√  

Siswa didorong untuk melihat permasalahan 

dari bebagai aspek 
√  

Siswa didorong mencari informasi serta data 

yang relevan untuk menyelesaikan masalah 
 √ 

Siswa didorong untuk mengembangkan 

berbagai alternative solusi untuk 

menyelesaikan masalah yang ada 
√  

   
 
      

    
    
    
    



 
 

 
 

WAWANCARA DENGAN GURU 

1. Pembelajaran bahasa Arab di kelas kecerdasan visual itu yang 

bagaimana? 

2. Sejak kapan pembelajaran bahasa Arab pada kelas kecerdasan visual 

diterapkan di sekolah ini? 

3. Apa saja yang ustadzah lakukan dalam mengembangkan kecerdasan 

visual siswa? 

4. Fasilitas / sarana apa yang diberikan dalam mengembangkan 

kecerdasan visual siswa? 

5. Apa saja kebijakan yang diberlakukan sekolah untuk menunjang 

pembelajaran bahasa Arab pada kelas kecerdasan visual disini? 

6. Bagaimana ketersediaan fasilitas di sekolah dalam menunjang 

pembelajaran bahasa Arab pada kelas kecerdasan visual? 

7. Apakah ada pelatihan guru terkait pemahaman dan prosedur 

pembelajaran bahasa Arab pada kelas kecerdasan visual? Jika ada, 

bagaimana bentuk pelatihannya? 

8. Apakah pembelajaran bahasa Arab pada kelas kecerdasan visual dapat 

mengembangkan keterampilan berfikir kritis siswa?  

9. Bagaimana proses pembelajaran bahasa Arab pada kelas kecerdasan 

visual dalam mengembangkan keterampilan berfikir kritis siswa? 

10. Apakah ada peran pembelajaran bahasa Arab pada kelas kecerdasan 

visual dalam mengembangkan keterampilan berfikir kritis siswa? Jika 

ada, apa saja perannya? 

11. Bagaimana ustadzah mengetahui kecenderungan kecerdasan visual 

pada siswa? apa saja yang dilakukan? dan kapan pelaksanaannya? 

12. Bagaimana rencana pembelajaran bahasa Arab pada kelas kecerdasan 

visual yang dibuat disini? 

13. Apa saja aspek yang terdapat dalam rencana pembelajaran bahasa 

Arab pada kelas kecerdasan visual tersebut? 

14. Bagaimana cara ustadzah dalam menetapkan strategi pembelajaran 

bahasa Arab pada kelas kecerdasan visual? 



 
 

 
 

15. Bagaimana ustadzah menyiapkan peralatan atau media pembelajaran 

yang diperlukan untuk mengajar? 

16. Bagaimana ustadzah menentukan materi yang akan diajarkan pada 

siswa? 

17. Bagaimana peran kecerdasan visual dalam membantu siswa berfikir 

kritis? 

18. Bagaimana tingkat berfikir kritis siswa saat belajar? 

19. Bagaimana tahapan siswa visual dalam berfikir kritis? 

20. Pembelajaran seperti apa yang dapat mendukung kemampuan berfikir 

kritis siswa visual? 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 

WAWANCARA DENGAN SISWA 

1. Apakah ananda merasa senang belajar bahasa Arab? 

2. Apakah ananda senang menggambar hal-hal yang ada di sekitar dalam 

pembelajaran bahasa Arab? 

3. Apakah ananda lebih mampu membaca peta, diagram atau grafik dari 

pada membaca teks? 

4. Apakah ananda sering berpikir secara mendalam dan merenung dalam 

pembelajaran bahasa Arab? 

5. Apakah ananda sangat menyukai  nonton film, slide, atau presentasi 

visual? 

6. Apakah ananda senang belajar bahasa Arab dengan teka-teki 

bergambar? 

7. Apakah ananda senang belajar bahasa Arab dengan peta konsep? 

8. Apakah ananda mengungkapkan pengetahuan bahasa Arab yang telah 

dikuasai? 

9. Apakah ananda mampu menemukan permasalahan secara mandiri 

dalam pembelajaran bahasa Arab? 

10. Apakah ananda mampu menganalisis informasi dan pengetahuan 

bahasa Arab yang telah dimiliki? 

11. Apakah ananda mampu mencari informasi serta data yang relevan 

untuk menyelesaikan masalah dalam pembelajaran bahasa Arab? 

12. Apakah ananda mampu mengembangkan berbagai alternatif solusi 

untuk menyelesaikan masalah dalam pembelajaran bahasa Arab? 

13. Apakah pembelajaran bahasa Arab dapat meningkatkan kemampuan 

ananda dalam menganalisis? 

14. Apakah pembelajaran bahasa Arab dapat meningkatkan kemampuan 

ananda dalam mengevaluasi? 

15. Bagaimana pendapat ananda tentang materi atau pembelajaran bahasa 

Arab yang telah diajarkan? 

16. Bagaimana pendapat ananda fasilitas yang disediakan oleh SD Al 

Kautsar dalam proses pembelajaran bahasa Arab yang telah diajarkan? 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 
 

 السيرة الذاتية
 جانيارنى طو سفترم:   الاسم الكامل
 ٜٜٚٔيناير  ٖٔ:   تارخ انٞلادم

 : مرأة   انٛنس
 : إندكنيسية   انٛنسية

 : محمد طو   الوالد
 نٚي:  أ   الوالدة
 جزر رياك: بنتاف،    العنواف

 ٕٖٛٚٙٔٚ٘ٚٔٛٓ:   رقم انٛواؿ
 utyjanniarni@gmail.com :  البريد الإلكتركني

 
 العام الدستوى الدراسي

 ٕٛٓٓ-ٕٕٓٓ بنتاف ٕٗٓمدرسة الابتدائية انٜكومية 
 ٕٔٔٓ-ٕٛٓٓ داني انٞتوسطة الإسلامية بنتافمدرسة انٞ

 ٕٗٔٓ-ٕٔٔٓ مدرسة انٞداني الثانوية الإسلامية بنتاف
 ٕٛٔٓ-ٕٗٔٓ مية رياكلحكوشريف قاسم الإسلامية ا سلطاف جامعة

 ٕٛٔٓ-ٕٕٓٓ جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية انٜكومية مالانج
 

 
 
 

 

 
 



 
 

 
 

 


