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 التعلم التعاوني ءالقراءة على ضو مهارة تعليم  استراتيجيةتطوير 
                                                      (STAD)  الطلاب وأقسام التحصيلفي فرق 

 بمعهد مدينة العلم  تلاميذ مدرسة الخيرات الثانويةبالتطبيق على )
 ى(دولو سولاويس الوسط

 
 أطروحة الدكتوراه

 اد :إعد
 بي أ

 70007771:  الرقم ابعامعي
 

 
 قسم تعليم اللغة العربية

 كلية الدراسات العليا لدرحلة الدكتوراه

 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية بمالانج
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 التعلم التعاوني ءالقراءة على ضو مهارة تعليم  استراتيجيةتطوير 
                                                      (STAD)  الطلاب وأقسام التحصيلفي فرق 

 بمعهد مدينة العلم  تلاميذ مدرسة الخيرات الثانويةبالتطبيق على )
 ى(دولو سولاويس الوسط

 
 أطروحة الدكتوراه

 مقدمة إلى كلية الدراسات العليا
 جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج 

 من شروط ابغصول على درجة الدكتوراةلاستيفاء شرط 
 م اللغة العربيةيفي تعل

 
 إعداد :
 أبي 

 70007771:  الرقم ابعامعي

 
 كلية الدراسات العليا  قسم تعليم اللغة العربية

 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية بمالانج

0202 
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 استهلال

 

 نْاَانَ مَا مَْْ عَ عْلَمْ عَلَّمَ الْإإ 

 (5الآعة:  ،رة العلق)سو 
 

 

 

 

 

 

 

 ءاإهد

 : أىدي ىذه الرسالة  إلى
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وشجعاني بالصبر والاستقامة  على  تربية  ربياني بأحانوالدي ووالدتي )اللهم اغفر بؽما( الذعن 
 كل حال لكي أكون ناجحا وسابؼا في الدارعن 

 قرة أعيني  زوجتي المحبوبة وأبنائي الأحباءو 
 في ىذه الدراسة حتى في إبسام كتابة ىذه الرسالةالذعن عكونون لي مشجعين 

 و أساتذتي الكرام

 الفكر والإبداع  قدم  فيتللب العلوم وابؼعرفة وشجعوني لالذعن حثوني على ط
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 موافقة الدشرفين
 :وحة الدكتوراه التي أعدىا الطالبأطر  بعد الاطلاع على

 أبي  :  الاسم
 70007771:  الرقم ابعامعي

الطلاب فرق  في التعلم التعاوني ءالقراءة على ضو مهارة تعليم  استًاتيجيةتطوعر :          وانالعن
مدعنة العلم  تلاميذ مدرسة ابػيرات الثانوعة بدعهدبالتطبيق على  (STAD)  وأقاام التحصيل

 .ىدولو سولاوعس الوسط
 .ابؼناقشة بعنةفان على تقديمها إلى ر وافق ابؼش

 0707 عوليو 70 ، مالانج
 الدشرف الأول

 
 د. محمد عبد الحميد

 720070777221707770: رقم التوظيف

 

      0707فبراعر    مالانج، 
 الدشرف الثاني

 
 د. شهداء صالح

 720077700775777777: رقم التوظيف

 

 بالاعتماد على:
 رئيس قام الدكتوراه في تعليم اللغة العربية

 
 صالح د. شهداء

 720077700775777777رقم التوظيف: 
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 الدناقشة لجنةمن  عتمادالدوافقة والا
فرق  في التعلم التعاوني ءالقراءة على ضو مهارة تعليم  استًاتيجيةتطوعر  : الدكتوراه برت العنوان أطروحةإن 

تلاميذ مدرسة ابػيرات الثانوعة بدعهد مدعنة العلم دولو بالتطبيق على  (STAD)  الطلاب وأقاام التحصيل
 التي أعدىا الطالب:  عس الوسطىسولاو 
 أبي  :        الاسم

 70007771:    يالرقم ابعامع
 في تعليم اللغة العربية، وذلك اهوبؽا شرطا للحصول على درجة الدكتور بق رتابؼناقشة وقر  بعنة أمام قدمها قد
 :الاادة من ابؼناقشة بعنة وتتكون م.0707عوليو  00التارعخ  ،ابعمعة في
 )____________( خارجيامناقشا  رتىىنور ابؼ أ.د. .7

                    720770707210777777رقم التوظيف:
 )____________( مناقشا   أ.د. بكري محمد بخيت أبضد .0

   رقم التوظيف:
 )____________(  ةمناقش  د. أمي محمودة .0

   720177717220700770رقم التوظيف:
 _______()_____  ةومناقش ةرئيا أمي سنبلةأ.د.  .0

   720771007221700770رقم التوظيف: 
 )____________( ومناقشا  نائبا  د. نور ىادي .5

   720077700770707777رقم التوظيف: 
 )____________( ومناقشا  مشرفا د. محمد عبد ابغميد .0

   720070777221707770رقم التوظيف: 
 )____________( ومناقشا  مشرفا د. شهداء .0

  720077700775777777رقم التوظيف: 
 الاعتماد 

 العليا الدراسات كلية ةعميد
 

 أمي سنبلة ةالدكتور  ةالأستاذ
 720771007221700770  : التوظيف رقم
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 ر أصالة البحثإقرا

 كالآتي: وبياناتي أدناه، ابؼوقع أنا
 أبي  :  الاسم

 70007771:    الرقم ابعامعي
في فرق  التعلم التعاوني ءالقراءة على ضو هارة متعليم  استراتيجيةتطوير :  عنوان الأطروحة

تلاميذ مدرسة بالتطبيق على  (STAD)  الطلاب وأقسام التحصيل
 الخيرات الثانوية بمعهد مدينة العلم دولو سولاويس الوسطى

 العربية اللغة تعليم فيدكتوراه ال درجة نيل شرط لتوفير حىرتها التي الأطروحة ىذه بأن   أقر  
 حىرتها مالانج، الإسلامية ابغكومية مولانا مالك إبراىيمجامعة ب  العليا ساتالدرا كليةفي  

ا استقبالا أحد اد عى وإذا ر.الآخ تأليف أو غيري إبداع من رتهازو  وما بنفاي وكتبتها  من أنّ 
ا وتبين   تأليفو  ابؼاؤولية تكون ولن ذلك، على ابؼاؤولية أبرم ل فأنا ،بحثي من تليا فعلا أنّ 
 الإسلامية ابغكومية مولانا مالك إبراىيمجامعة ب  العليا الدراسات كلية على أو شر ابؼ على

 مالانج.
 .ذلك على أحد يجبرني ولا ابػاص ة رغبتي على بناء الإقرار ىذا رتوحر  ىذا،

 
 

 0707 عوليو 70 ،مالانج
 ،الطالب ابؼقر

 
  

 ي ـأب     
 70007771:  الرقم ابعامعي
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 يركلمة الشكر و التقد

 ،نحمده على نعمو الإيمان والإسلام ،وابغمد لله رب العابؼين ،بام الله الربضن الرحيم
ثم الصلاة والالام على أشر  الأنام سيدنا و حبيبنا ومولانا محمد  ،ونشكره على بصيع النعم

 وعلى آلو  وصحبو الكرام. وبعد ،الكريم

حتى عار الباحث  ،ية للدكتوراهعلموقد من الله على الباحث بإبسام كتابة ىذه الرسالة ال
أبشن التقدعر بؼن كان بؽم ابؼااهمة و ل الشكر فيرعد أن عقدم من صميم قلبو العميق أجز  ،بذلك

 وىم : ،وابؼااعدة على إبسام كتابة ىذه الرسالة

  مدعر جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلاميةابؼاجاتير ، عبد ابغارس الأستاذ الدكتور .7
 إندونيايانج ابغكومية بدالا

جامعة مولانا مالك  الدراسات العلياابؼاجاتير مدعرة  ،ة أمي سنبلةالدكتور  ة الأستاذ  .0
 ابغكومية بدالانج  إبراىيم الإسلامية

العربية كلية الدراسات العليا رئيس قام الدكتوراه لتعليم اللغة  ابؼاجاتير ،شهداء الدكتور .0
دائما بإبسام أطروحتهم حتى يمكن القام  ميعَ طلبة ىذابع وابؼشر  الثاني الذي دعا

و ساعد الباحث وأرشده علميا وعمليا وأشرفو  ،من القام في الوقت ابؼفروض همبزرج
في مراحل إعداد ىذا البحث بكل اىتمام و صبر وحكمة منذ بداعة فكرة البحث حتى 

 إبسام كتابة ىذه الرسالة 
ر  الأول الذي ساعد الباحث وأرشده ابؼاجاتير بصفتو ابؼش ،عبد ابغميدمحمد الدكتور  .0

علميا وعمليا وأشرفو في مراحل إعداد ىذا البحث بكل اىتمام و صبر وحكمة منذ 
 بداعة فكرة البحث حتى إبسام كتابة ىذه الرسالة



 ط‌
 

خبير الاستًاتيجية التعليمية والتكنولوجي بصفتو  ،ابؼاجاتير ،أبضد شاىد الدكتور .5
خبير مواد تعليم مهارة بصفتو  ،ابؼاجاتير ،ىاشمالدكتور محمد شرعف و  ،التعليمي

الذان أعطيا ابؼلاحظات والاقتًاحات لتصحيح وإصلاح الاستًاتيجية التعليمية  القراءة
 التي قام الباحث بتطوعرىا.

وبصيع الأصدقاء الأحباء في قام الدكتوراه  ،بصيع الأساتذة في الدراسات العليا المحتًمين .0
خصوصا  ،ابغكومية بدالانج  امعة مولانا مالك إبراىيم الإسلاميةلتعليم اللغة العربية بج

عن الأشياء  رافقوني بدرور الليالي والنهار للمناقشة وابؼناظرةالذعن  0770للعام الدراسي 
 ابؼناسبة مع الدراسة و نشاطات إبسامها

نائي وأب ،التي قد بذلت جهدىا في تربية الأولاد و الشؤون الداخليةزوجتي المحبوبة  .0
 أنندا ممتحنة و فقيو ابؼنور و نيغان رزقينا قرة أعيني  الأحباء

أقدم بؽم  ،بصيع محاضري جامعة الإسلامية ابغكومية و موظفيها بفالو سولاوعس الوسطى .1
 ،وأسأل الله أن يجزعهم أحان ابعزاء ،بصيعا خالص الشكر وعظيم التقدعر والامتنان

 ،ن ىذه رسالة الدكتوراه مفيدة ونافعة للجميعوتكو  ،وتكون أعمابؽم عند الله  مقبولة
 آمين.

 0707   عوليو 70 ،مالانج

 الباحث

 

 أبـي 
 70007771الرقم ابعامعي:         

 



 ي‌
 

 مستخلص البحث

. تطوعر استًاتيجية تعليم مهارة القراءة على ضوء التعلم التعاوني في فرق الطلاب  0707 .ي أب
بيق على تلاميذ مدرسة ابػيرات الثانوعة بدعهد مدعنة )بالتط (STAD)وأقاام التحصيل 

  ابؼاجاتير ،محمد عبد ابغميد.ابؼشر  الأول : دالعلم دولو سولاوعس الوسطى(. 
 ، ابؼاجاتير.شهداء.ابؼشر  الثاني : دو 

فرق الطلاب  ،التعلم التعاوني ،مهارة القراءة ،استًاتيجية التعليم ،: تطوعر الكلمات الدفتاحية
 .(STAD)التحصيل  وأقاام

 
عهد  ىذا البحث إلى تطوعر و قياس فعالية استخدام استًاتيجية تعليم مهارة القراءة 

لتًقية مهارة القراءة  لدي تلاميذ  في فرق الطلاب وأقاام التحصيل على ضوء التعلم التعاوني
 مدرسة ابػيرات الثانوعة بدعهد مدعنة العلم دولو سولاوعس الوسطى

في ىذا البحث ىو البحث والتطوعر الذي قدمو بورج و غال  ابؼاتخدمو منهج البحث 
(Borg &Gall)وابؼقابلة ،وىي : ابؼلاحظة ،. و أسلوب بصع البيانات عتكون من بطاة أساليب، 

 والاختبار. وأسلوب برليل البيانات لنتائج الاستبانة من التلاميذ  وابػبيرعن ،والوثائق ،والاستبانة
 و وأسلوب برليل البيانات لنتائج الاختبار ىو ،SPSSستخدم برنامج باالتكرر   ىو برليل التوزعع

 . T-Testالاختبار  
توفر نموذج استًاتيجية تعليم مهارة  القراءة على ( 7)من ىذا البحث فهي:  ائجوأما النت

دعنة في مدرسة ابػيرات الثانوعة بدعهد م في فرق الطلاب وأقاام التحصيل ضوء التعلم التعاوني
ىذه الاستًاتيجية قد أثرت في ترقية قدرة التلاميذ على  (0) العلم دولو سولاوعس الوسطى.

القراءة تأثيرا كبيرا، حيث ارتفعت نتيجة تعلم مهارة القراءة لدى تلاميذ مدرسة ابػيرات الثانوعة 
 بدعهد مدعنة العلم دولو سولاوعس الوسطى.

وذج استًاتيجية التعليم على ضوء التعلم والاستنتاج النظري بؽذا البحث ىو أن نم
 لتًقية نتائج التعلم. يةفعالذو في فرق الطلاب وأقاام التحصيل  التعاوني
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ABSTRACT 

.yabU  2020.Development of learning strategies for reading Arabic skills using the 

Cooperative Learning Model Student Team Achievement Division 

strategy (STAD) (The implementation at Madrasah Tsanawiyah 

Alkhairaat boarding school students Madinatul Ilmi Dolo Central 

Sulawesi) 

                      Supervisors : 1. Dr. Muhammad Abdul Hamid، MA; 2.  Dr. Syuhada، MA 

 

Keywords: Teaching strategy، development، reading skill، cooperative learnig، STAD 

 

 

The purpose of this study is to develop and measure the effectiveness of the use of 

Arabic reading skills learning strategies using the Cooperative Learning-Model Student 

Teams Achievement Division strategy (STAD) at Madrasah Tsanawiyah Alkhairaat 

boarding school students of Madinatul Ilmi Dolo Central Sulawesi. 

This study used research and development (R&D) method based on Borg & Gall. 

The data were gathered through observation، in-depth interviews، questionnaires، 

documentation، and tests. The data from questionnaires distribution were analyzed using 

SPSS software، while the test results were analyzed using independent sample t-test 

technique.    

The results of the study show that: (1) The availability of the Arabic reading skills 

learning strategy model developed with the Cooperative Learning-Student Teams 

Achievement Division (STAD) strategy، (2) The strategy model has a significant 

influence on improving Arabic reading skills of Madrasah Tsanawiyah Alkhairat Islamic 

Boarding School students of Madinatul Ilmi Dolo، Central Sulawesi. 

The theoretical contribution of this study is that the learning strategy model of 

Cooperative Learning-Student Team Achievement Division (STAD) can effectively 

improve the students’ learning outcomes. 

 

 

 
 

 

 
 

 

 



 ل‌
 

ABSTRAK 

Ubay. 2020. Pengembangan strategi pembelajaran  kemahiran membaca   bahasa Arab  

menggunakan strategi Cooperative Learning-Model Student Team 

Achievement Division (STAD) (Penerapannya pada siswa MTs Alkhairat  

Pondok Pesantren Madinatul Ilmi Dolo Sulawesi Tengah.                        

Promotor : 1. Dr. Muhammad Abdul Hamid MA; 2.  Dr. Syuhada، MA 

 

Kata kunci : Pengembangan، strategi pembelajaran، keterampilan membaca، 

Cooperative Learning، STAD. 

 

Tujuan penelitian ini adalah mengembangkan dan mengukur efektivitas 

penggunaan strategi pembelajaran kemahiran membaca bahasa Arab menggunakan 

strategi Cooperative Learning-Model Student Team Achievement Division (STAD) yang 

diterapkan pada siswa MTs Alkhairat  Pondok Pesantren Madinatul Ilmi Dolo Sulawesi 

Tengah. 

Metode penelitian yang digunakan adalah penelitian dan pengembangan (R&D) 

menurut Borg & Gall. Teknik pengumpulan data yang digunakan adalah observasi، 

wawancara، angket، dokumentasi، dan ujian. Teknik analisa data yang digunakan untuk 

hasil angket dari murid dan para ahli (pakar) adalah analisis distribusi frekuensi yang 

menggunakan program SPSS، sedangkan teknik analisa data untuk hasil ujian adalah uji 

independent sample t-test. 

Hasil penelitian ini adalah : (1) tersedianya model strategi pembelajaran 

kemahiran membaca bahasa Arab yang dikembangkan dengan strategi Cooperative 

Learning-Model Student Team Achievement Division (STAD)، (2) model strategi 

tersebut memberikan pengaruh signifikan terhadap peningkatan kemampuan membaca 

bahasa Arab siswa MTS Alkhairat  Pondok Pesantren Madinatul Ilmi Dolo Sulawesi 

Tengah. 

Temuan teoritis penelitian ini adalah model strategi pembelajaran yang 

menggunakan Cooperative Learning-Model Student Team Achievement Division 

(STAD) efektif dalam meningkatkan hasil belajar. 
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 محتويات البحث

 ج استهلال....................................................................
 د إىداء.......................................................................

 ه موافقة ابؼشرفين.........................................................
 و ة والاعتماد من بعنة ابؼناقشة .............................................ابؼوافق

 ز إقرار أصالة البحث........................................................... 
 ح كلمة الشكر والتقدعر.........................................................

 ي .......................................................ماتخلص البحث.....
 م محتوعات البحث..............................................................
 ص قائمة ابعداول................................................................

 ر ..........................................قائمة الرسوم البيانية................
 ت قائمة ابؼلاحق................................................................

 الفصل الأول : الإطار العام

 7 ابؼقدمة.................................................................‌- أ
 0 أسئلة البحث...........................................................‌- ب
 0 أىدا  البحث.......................................................... -ج
 0 أهمية البحث............................................................. -د
 5 ..............................................ىدود البحث.............. -ه
 5 بردعد ابؼصطلحات....................................................... -و
 77 الدراسات الاابقة........................................................ -ز



 ن‌
 

 07 .........................مواصفات ابؼنتج................................ -ح
 

 الفصل الثاني : الإطار النظري

 00 الدبحث الأول :التطوير.....................................................
 00 مفهوم التطوعر..........................................................‌- أ

 00 ..............................مفهوم البحث والتطوعر.................... ‌- ب
 00 أسس تطوعر أستًاتيجية التعليم............................................ -ج

 00 الدبحث الثاني :استراتيجية التعليم...........................................
 00 ............مفهوم الاستًاتيجية..........................................‌- أ

 05 العلاقة والفرق بين الاستًاتيجية والطرعقة والأسلوب........................ ‌- ب
 00 تصميم استًاتيجية التعليم................................................ -ج
 00 مفهوم استًاتيجية التعليم................................................ -د 

 02 الدبحث الثالث :تعليم مهارة القراءة.........................................
 02 مفهوم ابؼهارة............................................................‌- أ

 07 مفهوم القراءة...........................................................‌- ب
 07 القراءة................................................ مفهوم تعليم مهارة -ج
 00 نوع القراءة.............................................................. -د
 00 مداخل تعليم القراءة وطرق تعليمها........................................ -ه
 00 ........................................مشكلات تعليم مهارة القراءة..... -و
 01 أهمية تعليم مهارة القراءة واىدافو........................................... -ز
 00 موقع مهارة القراءة من ابؼهارات الاربع...................................... -ح

 00 ................................الدبحث الرابع :فرق الطلاب وأقسام التحصيل
 00 مفهوم فرق الطلاب وأقاام التحصيل......................................‌- أ



 س‌
 

 57 أهمية فرق الطلاب وأقاام التحصيل في العملية التعليمية..................... ‌- ب
 57 ....أنواع التعلم التعاوني....................... .........................‌- ج

 

 : منهجية البحث الفصل الثالث

 50 منهج البحث..........................................................‌- أ

 50 إجراءات البحث والتطوعر...............................................‌- ب

 07 ...متغيرات البحث...................................................... -ج

 07 البيانات ومصادرىا....................................................... -د

 00 أسلوب بصع البيانات وأدواتو.............................................. -ه

 05 أسلوب برليل البيانات.................................................... -و

 02 حل وأوقات تنفيذ البحث والتطوعر......................................ابؼرا -ز

 الفصل الرابع : عرض البيانات وتحليلها

 
الدبحث الأول : تطوير استراتيجية تعليم مهارة القراءة على ضوء التعلم التعاوني   

 في فرق الطلاب وأقسام التحصيل

 
07 
 

 07 ..........................................برليل الاحتياجات................‌- أ
 00 تصميم ابؼنتج.............................................................‌- ب
 00 تصدعق ابؼنتج.............................................................. -ج
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 الفصل الأول
 الإطار العام

 المقدمة –أ 

على شلل أة.، شسوؼ يأثر  التعليمددد إى  وودة أة.  شلل يح مىو العمل الذ عليمالت
، كةن ةددرس كدارس ككسائل كةواد كإدارة ولددي التعليم  إف هايأثر على بقاحشسوؼ  كبقاحو

كلذلك  ٔأهمي. ةن كل ىو ةددرس نفسو  ابؼددرس ىو اللخص الذم يتواوو ةباشرة ةع الددارستُ،
كيفما ويدد ابؼنهج الددراسي ابؼصمم لكن ابؼددرس غتَ ويدد شليس ةن ابؼمكن أف يحقق شعالي. 

عن التعليم شبالطبع لابدد لنا أف بكقق ابؼددرستُ الذين يستخددةوف  عملي. التعليم  عنددةا نتكلم
استًاتيجيات ةثتَة لاىتماـ الددارستُ  إف عملي. التعليم تكوف شعالي. إذا كاف ابؼددرس يستخددـ 

 استًاتيجيات ةلبئم. بأىدداؼ التعليم  

لط. تعرؼ الإستًاتيجي. بأنها خط. أك أسلوب أك بؾموع. ةن الأن ،كفي بؾاؿ التعليم
أكبؽما : إستًاتيجي.  ،ابؼصمم. للحصوؿ على ابؽددؼ التعليمي  كىذا التعريف يددؿ على شيئتُ

التعليم ىي ابػط. أك المجموع. ةن الأنلط. التي برتوم على استخدداـ الطرؽ التعليمي. كاستفادة 
تخطيط  كلم بـتلف ابؼوارد كالقوة في عملي. التعليم  كىذا يعتٍ أف إعدداد الإستًاتيجي. يكوف في ال

يكن في التنفيذ  كثانيهما :بزطيط الإستًاتيجي. للحصوؿ على الأىدداؼ ابؼعين. أك ابؼرووة  كىذا 
ٕيعتٍ أف الابذاه ةن إعدداد الإستًاتيجي. ىو ابغصوؿ على الأىدداؼ 

إذا إف استًاتيجي. التعليم   
 انت عاة. أـ خاص.   بؽا علبق. كثيق. بتنظيم حال. التعليم لتحقيق الأىدداؼ ابؼرووة، سواء اك

لعمل لأول برقيق الأىدداؼ ا .لباحث أف أستًاتيجي. التعليم ىي خطا لكةن ىنا رأ
أك أنها أنماط عاة. عن الأنلط. للمعلمتُ كالطلب. في عملي. التعليم للحصوؿ على  ،ابؼعين.

 ،ووةالأىدداؼ ابؼقررة  كانت شيها إستًاتيجيات أساسي. التي تلتمل على بردديدد الأىدداؼ ابؼر 
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كبردديدد ابؼعاير كابغدد  ،كبردديدد طرؽ كأساليب التعليم ،كبردديدد الإوراءات ،كبردديدد ابؼادة التعليمي.
 الأدنى للنجاح 

كرأل الباحث كلاسيما في تعليم ةهارة القراءة في ابؼددرس. الثانوي. أف عملي. تعليمها ينبغي 
م أدكات اكتساب ابؼعرش. ةن أى القراءة بؽا أف تعمل باستًاتيجي. ةثتَة لاىتماـ الددارستُ لأف

التي يستطيع الفرد بها أف يلبع حاوتو، كالقراءة ةن دكاعي التفكتَ كحبّ الاستطلبع،  الثقاشي.
كىي ةن كسائل التنلئ. الاوتماعي. التي ةن خلببؽا يتعرؼ الأشكار إى  العادات كالقيم كابؼثل 

ي. الفرد في ووانبها ابؼختلف. كتزكده العليا التي تسود بؾتمعهم  كتسهم القراءة في صياغ. شخص
 ٖبالقددرة على التكيف السوم ةع ظركؼ ابغياة ابؼختلف. ك ةواوه. ابؼلكلبت الاوتماعي. 

في برليل الاحتياوات باستخدداـ أسلوب  ددراس. التمهيددي.قاـ الباحث بال عنددةا
سطي في السن. في ةددرس. ابػتَات الثانوي. بدعهدد ةددين. العلم دكلو سولاكيس الو ابؼلبحظ. 
ابؼددرستُ استخددةا  اشيه شقدد كودد ،  ٜٕٔٓ أكؿ شهر أغسطسفي  ٕٕٓٓ-ٜٕٔٓالددراسي. 

 اللغ. العربي.  في تعليم  ٖٕٔٓالكتاب الددراسي ابؼنهج الددراسي 

في  أربع. ك علرين تلميذاقدد كزع الاستيبانات إى  في ىذه الددراس. التمهيددي. أف الباحث 
بانات قدد كودد الباحث البيانات التي أشارت إى  أف التلبةيذ ىنا ىذه ابؼددرس.، كةن ىذه الاستي

 بؿتاووف ةن استخدداـ الاستًاتيجي. ابعذاب. كابؼمتع. في عملي. التعليم  

قدد قددـ الأسئل. في ابؼقابل. ةع ةددرسي ةهارة ك كذالك في ىذه الددراس. أيضا أف الباحث 
تُ يحتاواف ةن استخدداـ الاستًاتيجي. التي ، ك ىذه ابؼقابل. أشارت إى  أف ىذين ابؼددرسالقراءة

  تناسب ةع ةواد تعليم ةهارة القراءة ك وذاب. ك بفتع. في تطبيقها    

                                                           
 ٕٕ(،ص  ۲ٓٓٛ، )عماف: دار البدداي.، تنمي. ةهارات الاستيعاب لددل طلب. اللغ. العربي. الناطقتُ بغتَىا، بلتَ راشدد الزعبىٖ
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في التعلم التعاكني تلبةيذ يتعلموف في بؾموعات صغتَة، حيث يتًاكح عدددىم في كل  
اؼ تلبةيذ بـتلفي القددرات كالإستعددادات كيسعوف بكو برقيق أىدد ٙك  ٕبؾموع. ةا بتُ

  ٗةلتًك.، ةعتمددين على بعضهم بعضا 

لتعلم التعاكني ىي التعاكف الإيجابي كابؼسئولي. اللخصي. كابؼواوه. العناصر الرئيسي. في ا
كعلى كل حاؿ في ىذه استًاتيجي. أف التلبةيذ الذين  ٘كابؼهارات التعاكني. كالعمليات ابعماعي. 

الذين لدديهم قددرات كاستعددادات بؿددكدة  لدديهم قددرات كاستعددادات كثتَة يساعددكف زةلبئهم 
الطلبب كأقساـ شرؽ  في  التعلم التعاكنياستًاتيجي. استخدداـ ابؼرووكة في ابؼناسب. القيم. ذا كىك 

 تعليم ةهارة القراءة   ةع التحصيل

قدد قاـ الباحث بالددراس. السابق.،كلم يجدد البحث العلمي عن تطوير استًاتيجي. تعليم 
خصوصا في ابؼستول ، الطلبب كأقساـ التحصيلشرؽ  في التعلم التعاكنيضوء  ةهارة القراءة على

نتائج البحث ك الاكراؽ أك ابؼقال.، بل حتى الباحث بددأ ىذا البحث  كودد الباحث  ابعاةعي
تبددك أف ةعظمها ةازالت على ابؼستول التجربي، كلم تصل إى  ابؼستول التطويرم  ككودد الباحث 

التطوير، بل ابؼوضوعات ابؼطورة ةتصل. بدواد تعليم ةهارة القراءة ك نموذج البحث العلمي ابؼتصل ب
تعليم ةهارة القراءة، ةا في ابؼوضوعات ابؼتصل. بتطوير استًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة، ككذالك 

ةازاؿ البحث العلمي بؿددكدا  ك  الطلبب كأقساـ التحصيلشرؽ  بالنسب. إى  التعلم التعاكني في
استًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة على ضوء لأساس كاف الباحث يختار ابؼوضوع عن على ىذا ا

   الطلبب كأقساـ التحصيلشرؽ  التعلم التعاكني في
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 أسئلة البحث – ب

اعتمادا على ةا قدد سبق ذكره، أف الأسئل. التي أراد أف يجحثها الباحث  في ىذا البحث  
 ىي :

شرؽ  في التعلم التعاكنيةهارة القراءة على ضوء كيف يتم تطوير استًاتيجي. تعليم   -1
  ؟ الطلبب كأقساـ التحصيل

 في التعلم التعاكنياستًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة على ضوء  استخدداـكيف شعالي.  -ٕ
ةددرس. ابػتَات  تلبةيذ لتًقي. ةهارة القراءة  لددم الطلبب كأقساـ التحصيلشرؽ 

  ؟ كيس الوسطىةددين. العلم دكلو سولا الثانوي. بدعهدد
 

 أهداف البحث - ج

 ما يلي:كيهددؼ ىذا البحث   السابقتُ البحث سؤالي ىتأسيسا عل 

الطلبب في شرؽ  التعلم التعاكنيلتطوير استًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة على ضوء  -ٔ
  كأقساـ التحصيل

في  التعلم التعاكنيلقياس شعالي. استخدداـ استًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة على ضوء  -ٕ
ةددرس. ابػتَات  تلبةيذ لتًقي. ةهارة القراءة  لددم الطلبب كأقساـ التحصيلشرؽ 

 الثانوي. بدعهدد ةددين. العلم دكلو سولاكيس الوسطى 
 أهمية البحث -د

 أهمي. ىذا البحث تتكوف ةن الأهمي. النظري. كالأهمي. التطبيقي.   

 الأهمي. النظري.  -ٔ
ظريا، كىو استًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة  يروى أف تكوف نتيج. ىذا البحث إسهاةا ن

لإثراء ابؼعارؼ  الطلبب كأقساـ التحصيلشرؽ  فيعلى ضوء التعلم التعاكني 
 كابؼعلوةات لددم ابؼددرستُ  
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 الأهمي. التطبيقي. -ٕ
يروى أف تعطي نتيج. ىذا البحث إسهاةا تطبيقيا بؼددرسي اللغ. العربي. كلاسيما 

ةن ةددرسي اللغ. العربي.، كخصوصا بؼددرسي ةهارة ةددرسي ةهارة القراءة  ك يدكن 
 القراءة  أف يستخددةوا نتيج. ىذا البحث في نلاطات التعليم 

 حدود البحث -ه

 ابؼوضوعي.ابغددكد  -ٔ
الطلبب في شرؽ  التعلم التعاكنياستًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة على ضوء ىي تطوير 

ات الثانوي. بدعهدد ةددين. العلم ةددرس. ابػتَ  تلبةيذبالتطبيق على  كأقساـ التحصيل
 دكلو سولاكيس الوسطى

 ابؼكاني.ابغددكد  -ٕ
في ةددرس. ابػتَات الثانوي. ابؼستول الثاني علر  الصف  كالتطويريقتصر ىذا البحث 

 الدديتٍ "أ" ك "ب" بدعهدد ةددين. العلم دكلو سولاكيس الوسطى 

 ابغددكد الزةاني. -ٖ
في شهر  ٕٕٓٓ-ٜٕٔٓددراسي. في السن. ال كالتطويرذا البحث قاـ الباحث به

  ـٜٕٔٓ نوشمبر -أغسطس 

 تحديد المصطلحات -و

 بياف ابؼصطلحات ابؼذكورة في ىذا البحث ةا يلي :

 استًاتيجي. التعليم -ٔ
أف الاستًاتيجي. خط. أك أسلوب أك بؾموع. ةن الأنلط. ابؼصمم. ،كفي بؾاؿ التعليم 

ئتُ : أكبؽما : استًاتيجي. التعليم للحصوؿ على ابؽددؼ التعليمي  كىذا التعريف يددؿ على شي
ىي ابػط. أك المجموع. ةن الأنلط. التي برتول على استخدداـ الطرؽ التعليمي. كاستفادة بـتلف 
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كىذا يعتٍ أف إعدداد الاستًاتيجي. يكوف في التخطيط كلم يكن في ابؼوارد كالقوة في عملي. التعليم  
على الأىدداؼ ابؼعين. أك ابؼرووة  كىذا يعتٍ أف التنفيذ  كثانهما :بزطيط الاستًاتيجي. للحصوؿ 

 ٙالابذاه ةن إعدداد الاستًاتيجي. ىو ابغصوؿ على الأىدداؼ 
 

  الطلبب كأقساـ التحصيلفي شرؽ  التعلم التعاكني -ٕ
بعض على شيئ ةعا، ةساعددة  ىةعناىا عمل عل (cooperative) كلم. التعاكني   

التي ةعناىا   "التعلم التعاكني"م شأصبحت بصل. نعلقها ةع كلم. التعل عنددةا ٚبعضا في شرق. 
حيث الددارس يددرس ك يلغل في  عادة في تددريس وةاستخددام ذال ساليبةن الأأسلوب 

 collaborative“ يعتٍ عندد شيغوتسكي التعلم التعاكنيك   ٛ تعاكنيا تفاعليا ك شرق. صغتَة

learning”atau “learning Teams” ٜ   

و نمط التعلم في بؾموع. صغتَة تتكوف ةن أربع. إى  ست. أشخاص كأف التعلم التعاكني ى
 رشددم أبضدد طعيم. كبؿمود كاةل الناق. كما ذكر الباحث في ابؼقددة. سابقا كعندد  10ةتعاكنتُ

يتًاكح عدددىم في كل  ،ىو أسلوب يتعلم شيو الطلبب في بؾموعات صغتَة التعلم التعاكني أف
 ،كيسعوف بكو برقيق أىدداؼ ةلتًك. ،ددرات كالاستعدداداتطلب. بـتلفي الق ٙ-ٕبؾموع. ةا بتُ 

  ٔٔ ةعتمددين على بعضهم بعضا
كةن التعريفات السابق. أف أىدداؼ التعلم التعاكني ىي لتًقي. شهم الددرس كنتائج التعلم 
بتُ التلبةيذ شردي. اك بصاعي.  التعاكف بينهم في المجموع. يعودىم على حسن ةعاةل. بينهم في 

 تلف. كتطوير ةهاراتهم الاوتماعي. في حل ةلكلبتهم ابػلفي. ابؼخ
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التعلم التعاكني إورائيا ىو أف يتعلم الطلب. أك التلبةيذ في بؾموعات صغتَة   ،إذا
لتحقيق أىدداؼ التعلم  ك في ىذا التعلم التعاكني ابؼددرس يقسم التلبةيذ  إى  بؾموعات صغتَة 

ليا على إبقاز ابؼهاـ التي كفلت المجموع. بهم إى  حيث تعملوف ةعا في بيئ. تعليمي. تعاكنيا كتفاع
ككل تلميذ ليس ةسئولا شقط على أف يتعلم  ،أف ينجح بصيع الأعضاء في شهم كإبساـ ىذه ابؼهاـ

بل يساعدد زةلبئو في المجموع. على التعلم كبرقيق الأىدداؼ ابؼرووة برت  ،ةا يجب أف يتعلمو
 از كالتحصيل   إشراؼ ابؼددرس كتوويحو بفا يأدم إى  الإبق

 ىو ةن التعلم التعاكني ،طوره سلبشتُ الطلبب كأقساـ التحصيلأةا نموذج شرؽ 
 ىذا النموذج ٕٔالذم يهتم بعملي. تفاعلي. بتُ الددارستُ ةدداشع. ك تعاكني. في شهم ابؼواد التعلمي. 

علم ةن أبسط التعلم التعاكني ك النموذج الأحسن للمددرستُ الأكلتُ  الذين يستخددةوف  الت
 ىذا النموذج يحتوم على بطس خطوات كىي : ٖٔالتعاكني في عملي. التعليم 

 عرض ابؼواد (ٔ
ددرس ةواد التعليم يقددـ ابؼ  الطلبب كأقساـ التحصيلنموذج شرؽ  في ابػطوة الأكلي.

أك ينلر أكرؽ  ٗٔكن للمددرس أف يستعمل الوسائل التعليمي. ةثلب إنفوكوسللتلبةيذ  ك يد
قبل ابتدداء التعليم  كفي ىذه ابػطوة لابدد للمددرس أف يأكدد عليهم ةادة تعليم للتلبةيذ 

 أف ىذه ابؼواد ةهم. وددا للبىتماـ لأنها ةساعددتهم في التددريبات  

 تقسيم التلبةيذ في المجموع. (ٕ
في ىذه ابػطوة يقسم ابؼددرس التلبةيذ في بؾموع. صغتَة يتًاكح عدددىم في كل بؾموع. ةا 

قددرات كالاستعددادات  لا يجوز لكل تلميذ أف يختار زةلبئو تلبةيذ بـتلفي ال ٙك ٕبتُ 
 بل يجوز للمددرس شقط أف يختارىم في كل بؾموع.  ،بنفسو
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 التعلم التعاكني في المجموع. (ٖ
في ىذه ابػطوة يجب على ابؼددرس أف يعطي ابؼناسب. أك الفرص. للتلبةيذ أف يددرسوا 

النلاط يكوف كسيل. يساعدد عليهم  ىم  ةواد التعليم التي تعلمونها ةن قبل  ابؼددرس في ىذا
يتعلموف في كل بؾموعتهم الصغتَة كيسعوف حل ةلكلبتهم بصاع. كيعتمددكف على بعضهم 

في ىذه ابػطوة كما قاؿ  ةاسلو ك واركةي بركنتَ أف التعلم التعاكني استًاتيج. تلجع  ٘ٔبعضا 
ستعددادات م  يساعددكف ك الددارستُ للددراس. لأف في كل بؾموعتهم دارسوف بـتلف القددرات كالا

ابغصوؿ على الابقاز  ( getting better together) ٙٔيتعاكنوف بينهم بغل على ةلكلبتهم
 ٚٔبصاع. 

 الاختبار  (ٗ
كبعدد تقددنً ابؼددرس ةادة التعليم في خطوة عرض ابؼواد ك خطوة التعلم التعاكني في 

  كفي ىذا الاختبار لا يجوز شخطوة تالي. ابؼددرس يعطى الاختبار على كل تلميذ أكلا ،المجموع.
كفي ىذه ابػطوة لابدد لكل تلميذ أنو ةسوؤؿ عن نفسو في  ٛٔلكل تلميذ أف يساعدد زةلبيو 

يعطى ابؼددرس الاختبار على كل بؾموع.  الأقياـ  ،بؾوعتو  كبعدد انتهاء الاختبار على كل تلميذ
موع.  كلما بذود كل تلميذ التي عندد كل تلميذ في الاختبار الأكؿ ةن قبل أف تكوف بشين. لكل بؾ

 ككذالك بالعكس  ،في إبقاز ةهمتو في كل بؾموع.  شيأدم إى  ارتفاع قيم. المجموع.
 لمجموع. ابؽددايا في  عطاء (٘

كىذا  ،سيعطي ابعائزة لمجموع. برصل على أقياـ ةعين. ةن قبل أةا ابؼددرس في ىذه ابػطوة
عطائو ابؼددرس ةن قبل  ىذه ابعائزة  ةهم لأنها تلجع كل بؾموع.  أف تعمل الإختبار الذم 

 ٜٔحيث ابؼددرس يروو أنها أف تكوف بؿرك. للحصوؿ على الابقازات في التعليم  (reward)ىددي. 
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لكل تلميذ في ابغقيق. لو استعدداد لووود نفسو كلكنو احيانا ىذا غتَ ةووود لأف كثتَا ةن 
 ٕٓ (reward)ابؼددرستُ لا يقددةونهم ىددي. 

 ةهارة القراءة -ٖ
 ،Skillfulness  ٕٔبراع. أك حذؽ كما ذكرت في قاةوس ابؼورد كابؼنور  ارة بدعتٌابؼه 

adroitness، expertness.ٕٕ  .ريف يعتٍ أف ابؼعرش. لا ، كىذا التعسلوؾ إى ابؼراد بابؼهارة برويل ابؼعرش
 ٖٕعملي. التحويل نفسها  ىللتطبيق إذا لم يتددرب الإنساف علسلوؾ قابل  ى إتتحوؿ 

أك عملي. يراد بها الربط بتُ  ٕٗةن النص، ءة ىي  عملي. استخلبص ابؼعتٌالقراكأةا  
، أك عملي. عقلي. انفعالي. ٕ٘وب بلفظوالرةوز ابؼكتوب. ، كأصواتها، أم عملي. ربط الكلبـ ابؼكت

داشعي. تلمل تفستَ الرةوز كالرسوـ التي يتلقاىا القارئ عن طريق عينيو كشهم ابؼعاني كالربط بتُ 
الكلبـ  ٕٙبق. كىذه ابؼعاني كالاستنتاج كالنقدد كابغكم كالتذكؽ كحل ابؼلكلبت ابػبرة السا

 ىتساعدد التلبةيذ علكالقراءة عملي.  ٕٚأساس اللغ.، كالقراءة أحدد ةفاتيح تعليم الكلبـ 
أف القراءة ليست ةهارة آلي. بسيط.،  ٕٛاكتساب ابؼعارؼ كتثتَ لدديهم الرغب. في الكتاب. ابؼوحي. 

  إنها نلاط ينبغي أف يحتوم كل أنماط التفكتَ عمليات عقلي. ى إي. تأةلي. تستندد نها عملي. ذىنإ
كالتقونً كابغكم كالتحليل كالتعليل كحل ابؼلكلبت، كليست بؾرد نلاط بصرم ينتهي بتعرؼ 

 ٜٕالرةوز ابؼطبوع. أك شهم دلالاتها شقط 
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استثمار ةا يقرأ في حل الرةوز كشهمها كالتفاعل ةعها ك  ىةهارة القراءة ىي القددرة عل 
ةهارة القراءة ىي السهول.  ٖٓةواوه. ابؼلكلبت التي يدر بها القارئ كالانتفاع بو في حياتو 

كىي أيضا السهول. كالسرع. كالددق.  ،كالسرع. كالددق. في ربط الرةوز ابؼكتوب. بأصواتها أك ألفاظها
 في استخلبص ابؼعتٌ ةن النص 

لي. التعليمي. أم التلبةيذ يستطيوف أف يغتَكا الرةوز كأةا ةهارة القراءة إورائيا في العم
كيستطيعوف أف يفهموا ةعانيها أم ىذه  ،اللغوي. ابؼكتوب. إى  الرةوز اللغوي. ابؼصوت. أك ابؼنطوق.

الرةوز ابؼكتوب. كالرةوز ابؼصوت. أك ابؼنطوق.  كلم يعتبر التلميذ كاف ةاىرا في القراءة إذا لم يكن 
م الكفاءة على تغيتَ الرةوز اللغوي. ابؼكتوب. إى  الرةوز اللغوي. ابؼصوت. ك قادرا على كليهما أ

 الكفاءة على شهم ةعانيها  
 الدراسات السابقة -ز
بؽا علبق. ةباشرة أك  ابعاةعي كالتى للباحثوف في ابؼستو أةا الددراسات السابق. التي قاةها ا 

على ضوء التعلم   التعليم ةهارة القراءة بتطوير استًاتيجي.غتَ ةباشرة بهذا البحث بفا يتعلق 
 بياف بكوىا كما يلي :ك التعاكني  

 بحث أةي بؿمودة، بابؼوضوع : -ٔ
Pengaruh Metode Pembelajaran Kooperatif Model STAD VS Konvensional    dan 
Motivasi Berprestasi terhadap Hasil Belajar Bahasa Arab Siswa Kelas X SMAN I 

Malang  ،رسال. الددكتوراه(ٕٓٔٓ)  
 

( لقياس الفعالي. بتُ استخدداـ ةنهج شرؽ ٔ:  ) ةن ىذا لبحث ىي الأهداف (ٔ
كابؼنهج التقليددم في تعليم اللغ. العربي.،  (STAD)الطلبب كأقساـ التحصيل  

( لقياس شركؽ نتائج التعلم بتُ الطلب. الذين لدديهم تلجيع ةرتفع إى  الابقاز ٕ)
( لقياس التأثتَ بتُ استخدداـ ةنهج ٖهم تلجيع ةنخفض، )ك الطلب. الذين لددي

 ك تلجيع الطلب. إى  الابقاز  (STAD)شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل  
                                                           

 ٚٗ(، ص  ٕٕٓٓةفاىيم نظري. كتطبيقات عملي.، الطبع. الأكلي، ) عماف : دار الفكر، –تددريس اللغ. العربي.  كليدد أبضدد وابر، ٖٓ
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 Quasi)ىذا البحث ىو شبو التجريب  في ابؼستخددـ  منهج البحث  (ٕ
Experimen)   

شركؽ نتائج التعلم بتُ استخدداـ ةنهج شرؽ  ىناؾ( ٔ)البحث هي  نتائج (3
كابؼنهج التقليددم في تعليم اللغ. العربي.،  (STAD)ساـ التحصيل  الطلبب كأق

شركؽ نتائج التعلم بتُ التلبةيذ الذين لدديهم تلجيع ةرتفع إى   ىناؾ( ٕ)
تئاثتَ علبقات  ىناؾ( ٖالابقاز ك التلبةيذ الذين لدديهم تلجيع ةنخفض، )

ابؼنهج ك  (STAD)تفاعلي. بتُ استخدداـ ةنهج شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل  
 التقليددم ك تلجيع التلبةيذ في تعليم اللغ. العربي. 

  لينا ةارلينا، بابؼوضوع :  بحث -ٕ
 تعليم الأصوات على ضوء التعلم التعاكني، دراس. بذريبي. في ةعهدد الإةارات بانددكنج

 (ٕٛٔٓاه، الددكتور رسال. )
ةعهدد ةعرش. ابغالات الواقعي. لتعليم الأصوات في   ةن ىذا لبحث ىي الأهداف (ٔ

الإةارات بانددكنج، ةعرش. قددرة الطلبب على استيعاب علم الأصوات العربي. قبل 
تطبيق أسلوب التعلم التعاكني في تعليم الأصوات، كةعرش. تطبيق أسلوب التعلم 
التعاكني في تعليم الأصوات، كةعرش. ابؼزايا كالنقائص للتعلم التعاكني في تعليم 

استيعاب علم الأصوات العربي. بعدد تطبيق  الأصوات، كةعرش. قددرة الطلبب على
 أسلوب التعلم التعاكني في تعليم الأصوات  

ىذا البحث ىو الطريق. التجريبي. بتصميم اللبو  في ابؼستخددـ  منهج البحث (ٕ
التجريبي.  كفي تطبيق ىذا الأسلوب إقاة. بتقسيم الطلبب إى  بؾموعتتُ، بؾموع. 

ب بصع بيانات البحث شهي ابؼلبحظ. كابؼقابل. بذريبي. ك بؾموع. ضبطي.  كأةا أسالي
  كالإختبار  

أف قددرة الطلبب على استيعاب الأصوات العربي. في بؾموع.  ىيونتائج البحث  (ٖ
ةن ٓٓ،ٜٙبذريبي. قبل تطبيق التعلم التعاكني تددؿ على طبق. كاشي. بقيم. ةتوسط. 

بي. في بؾموع. الإختبار القبلي  كقددرة الطلبب على استيعاب علم الأصوات العر 
بذريبي. بعدد تطبيق التعلم التعاكني تددؿ على درو. ويددة وددا بقيم. ةتوسط. 

ةن الإختبار البعددم  بعدد تنفيذ اختبار الفرضي. يعرؼ أف التعلم التعاكني  ٕ٘،ٜٔ
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بدعتٌ أف أساليب التعلم التعوني  ٛٙ،ٓشعاؿ في تعليم الأصوات بقيم. التقددـ العادم 
% بطبق. ٛٙاستيعاب علم الأصوات العربي. على قددر  ترقى قددرة الطلبب على

 ةتوسط. 
 أبضدد طبراني، بابؼوضوع :بحث  -ٖ

-بنموذج بؾموع. الطلب.  تطوير ةواد تربص. الأساليب البلبغي. في ضوء التعلم التعاكني
قسم تعليم اللغ. العربي. بجاةع. كالي سوبقو الإسلبةي. ابغكوةي. طلب. لشريق الإبقاز 

 (ٜٕٔٓ ،ددكتوراهال. رسال) نجابظار 
(كلف طريق. تربص. الأساليب البلبغي. لطلب. ٔ (: ةن ىذا لبحث ىي الأهداف (ٔ

( تطوير ةواد ٕ(قسم تعليم اللغ. العربي. بجاةع. كالي سنجو الإسلبةي. ابغكوةي.، 
شريق -تربص. الأساليب البلبغي. في ضوء التعلم التعاكني بنموذج بؾموع. الطلب.

اليتها  ىو البحث كالتطوير بنمط تطوير بورج كغاؿ، م  كيفو ( قياس شعٖ(الابقاز، 
كعددلو الباحث  كالأساليب ابؼستخددة. بعمع البيانات ىي نتائج ابؼلبحظ. كابؼقابل. 
كالاستبان. كالاختبار القبلي كالاختبار البعددم كةقارن. نتائج الاختبارين بواسط. نظاـ 

 ابغساب الألي 
ر بنمط تطوير بورج كغاؿ، م  كيفو كعددلو ىو البحث كالتطوي منهج البحث  (ٕ

الباحث  كالأساليب ابؼستخددة. بعمع البيانات ىي نتائج ابؼلبحظ. كابؼقابل. 
كالاستبان. كالاختبار القبلي كالاختبار البعددم كةقارن. نتائج الاختبارين بواسط. نظاـ 

  ابغساب الألي 
ي. لطلب. قسم تعليم اللغ. تربص. الأساليب البلبغ( إف طريق. ٔ(ىي ونتائج البحث   (ٖ

ىي طريق. التًبص. ابغرشي. :  العربي. بجاةع. كالي سوبقو الإسلبةي. ابغكوةي. بظارانج
ةن لغ. إى  أخرم كتراعي فى ذلك  تربص. النصالأسلوب الذم استخددةو ابؼتًوم في 

( تطوير ةواد تربص. الأساليب ٕ(  بؿاكاة الأصل فى عددد كلماتو كنظمها كترتيبها
شريق الابقاز تتكوف ةن أربع -غي. في ضوء التعلم التعاكني بنموذج بؾموع. الطلب.البلب

ةوضوعات :تربص. أسلوب التلبيو، أسلوب الاستعارة، أسلوب المجاز ابؼرسل، 
أسلوب الكناي. كخطوات تعليمها: اعدداد الوسائل التعليمي.، قراءة الأساليب 
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ابؼفردات، التصريف، نظري. كتطبيق تربص. البلبغي.، تقسيم المجموع. التعاكني.، تربص. 
الأساليب البلبغي.، ةناقل. التمرينات، عرض استنتاج التًبص.، ابػلبص. بابغوار 

 كالتقونً كالابقاز 
  عبدد الواحدد ةفيدد، بابؼوضوع :  بحث -ٗ

  في ضوء التعلم التعاكنيلغتَ الناطقتُ بالعربي.  تطوير استًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة 
علبء الددين كلي. التًبي. بابعاةع. قسم تعليم اللغ. العربي.  طبيق على طلب. )بالت
 (ٕ٘ٔٓ،اهالددكتور )رسال.  (سلبةي. ابغكوةي. بدكسرالإ

القراءة  لغتَ الناطقتُ و لتطوير استًاتيجي. تعليم ةهارة ةن ىذا لبحث ى فوالهد (ٔ
تيجي. تعليم ةهارة لقياس شعالي. استخدداـ استًاك  التعلم التعاكنيعلى ضوء  بالعربي.

   الطلبب كأقساـ التحصيلفي شرؽ  التعلم التعاكنيالقراءة على ضوء 
 ، (Borg & Gall)بورج كغاؿ ىو البحث كالتطوير بنمط تطوير ةن  منهج البحث (ٕ

Dick & Carey، كMollenda & Reiser كىي البحث كالتحليل   بالتصرؼ
 التصدديق كالتحكيم إى  ابػبراء م  الإحتياوات م  بزطيط الاستًاتيجي. م  تطويرىا م 

التجرب. في بؾموع. بؿددكدة م  التصحيح م  التجرب. في المجموع. ابؼوسع. م  التصحيح 
 كينتهي بابؼنتج. الأختَة 

استًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة  لغتَ الناطقتُ بالعربي. في ضوء البحث  ةجونتي  (ٖ
كلي. التًبي. بابعاةع. يم اللغ. العربي.  قسم تعلبالتطبيق على طلب. )  التعلم التعاكني
 شعال. كصابغ. في تعليم ةهارة القراءة   (سلبةي. ابغكوةي. بدكسرالإعلبء الددين 

  بؿمدد ةسركر، بابؼوضوع : بحث -٘
عهدد نور في ابؼددرس. الثانوي. بد م التعاكني في تطوير ةهارة القراءة للتلبةيذتطبيق التعل

 (ٕٛٔٓاه،ل. الددكتور رسا) السعادة سولاكيس ابعنوبي.
لقياس شعالي. تطبيق التعليم التعاكني في تطوير ةهارة القراءة  لبحثاةن ىذا  فالهد (ٔ

 للتلبةيذ في ابؼددرس. الثانوي. ةعهدد نور السعادة بوني سولاكيس ابعنوبي.  
ابؼنهج التجريبي حيث إختار الباحث تصميم الاختبار القبلي  البحث منهج  (ٕ

   حددة كالبعددم بالمجموع. الوا
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أف تطبيق التعلم التعاكني بأسلوب كضع رقم على رأس في  شهي البحث ةجينت (ٖ
تعليم ةهارة القراءة ةناسب بؼستول التلبةيذ كةلبئم بابؼواد الددراسي.، كيحقق ىذا 

 الأسلوب ابؽددؼ ابؽاـ لإحياء ركح ابعماع. كالتعاكف في التلبةيذ 
 ، بابؼوضوع :ربضوانيبحث  -ٙ

 ىضوء ابؼددخل الإتصالي بالتطبيق عل ىيم ةهارة القراءة  علتعل استًاتيجي.تطوير 
  طلب. ةركز اللغات في واةع. إةاـ بوبقوؿ الإسلبةي. ابغكوةي.  بادنج إنددكنيسيا

  (ٕٚٔٓ، اهرسال. الددكتور )
ضوء  ىتعليم ةهارة القراءة علاستًاتيجي. تاج ( انٔةن ىذا لبحث ىي :) الأهداف (ٔ

للغات في واةع. إةاـ بوبقوؿ الإسلبةي. ابغكوةي.  ابؼددخل الإتصالي لطلب. ةركز ا
ضوء ابؼددخل الإتصالي  ىائص ةواد تعليم ةهارة القراءة عل( كصف خصٕبادانج )

( تقييم ٖلطلب. ةركز اللغات في واةع. إةاـ بوبقوؿ الإسلبةي. ابغكوةي.  بادانج  )
 في برستُ قددرة شعالي. استخدداـ ةواد تعليم ةهارة القراءة علي ضوء ابؼددخل الاتصالي

 الطلب. علي القراءة في واةع. إةاـ بوبقوؿ الإسلبةي. ابغكوةي.  بادانج 
كيكوف  (Borg & Gall)التطوير الذم كضعو بورج كغاؿ ك  البحث: البحث منهج  (ٕ

ةن علر خطوات : تعرؼ ابؼلكلبت كبرليل ابغاوات، كبصع البيانات كتصميم 
كبذرب. ابؼنتج المحددد، كتعدديل ابؼنتج الثاني، ابؼنتج، كتصدديق ابؼنتج، كتعدديل ابؼنتج، 

 كبذرب. ابؼنتج الثاني.، كتعدديل ابؼنتج الأختَ، كابؼنتج النهائي  
( توشر الكتاب الددراسي بؼهارة القراءة علي ضوء ٔىذا البحث شهي : ) نتائج (ٖ

ابؼددخل الاتصالي لطلب. ةركز اللغات في واةع. إةاـ بوبقوؿ الإسلبةي. ابغكوةي.  
الكتب الددراسي. السابق.، حيث  ى( ىذا الكتاب الددراسي لو ةزيا علٕج  )بادان

استخددـ ابؼددخل الاتصالي النموذوي لتعلم ةهارة القراءة لطلب. ةركز اللغات في 
( ابؼواد ٖابؼستوم ابؼبتددئ في واةع. إةاـ بوبقوؿ الإسلبةي. ابغكوةي.  بادانج )

برستُ  ىدد أثرت علابؼددخل الاتصالي قالتعليمي. ابؼطورة بؼهارة القراءة باستخدداـ 
القراءة أثرا كبتَا، حيث ارتفعت حصيل. التعلم بؼهارة القراءة لددم  ىقددرة الطلب. عل

 الطلب. ةركز اللغات في واةع. إةاـ بوبقوؿ الإسلبةي. ابغكوةي.  بادانج  
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 ، بابؼوضوع : حكمى كحيودمبحث  -ٚ
 "Quipperschool“اـ الوسائل التعليمي. تطوير ابؼواد التعليمي. بؼهارة القراءة باستخدد

 ٖالطلب. في ابؼستوم ابغادم علر بابؼددرس. الثانوي. الدديني. ابغكوةي.  ى)التطبيق عل
 (ٕٚٔٓ-اهرسال. الددكتور ،      )ٕٙٔٓ-ٕ٘ٔٓةالانج العاـ الددراسي 

ةن ىذا لبحث ىي إنتاج ابؼواد التعليمي. باستخدداـ الوسائل التعليمي.  فاالأهد (ٔ
كني.، كالكلف عن ابػطوات التعليمي. بؼهارات القراءة باستخدداـ الوسائل الإلكتً 

التعليمي. الإلكتًكني.، كتقونً شعالي. ابؼواد التعليمي. بؼهارات القراءة التي تم تطويرىا 
 باستخدداـ الوسائل التعليمي. الإلكتًكني.  

    (Research and Development)التطويرم : البحث ك البحث  منهج (ٕ
باستخدداـ الوسائل  يتم تطوير ابؼواد التعليمي. بؼهارة القراءة:  ىيالبحث  ائجنت (ٖ

أساس ةبادئ تكنولوويا، كتتكوف ابػطوات التعليمي.  ىالتعليمي. الإلكتًكني. عل
باستخدداـ الوسائل التعليمي. الإلكتًكني. ةن ابػطوات للمعلم كللطالب، كاستخدداـ 

ءة الذم تم تطويره باستخدداـ الوسائل التعليمي. ةنتج ابؼواد التعليمي. بؼهارة القرا
 الإلكتًكني. 

 
 1الجدول 

 الدراسات السابقة
 النتيجة المنهج البحث موضوع الباحث

 Pengaruh Metode أةي بؿمودة
Pembelajaran 
Kooperatif Model 
STAD VS 
Konvensional    dan 
Motivasi Berprestasi 
terhadap Hasil Belajar 
Bahasa Arab Siswa Kelas 

شبو التجريب 
(Quasi Experimen) 

شركؽ نتائج التعلم  ىناؾ( ٔ)
بتُ استخدداـ ةنهج شرؽ 

الطلبب كأقساـ التحصيل  
(STAD)  كابؼنهج التقليددم في

 ىناؾ( ٕتعليم اللغ. العربي.، )
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X SMAN I Malang 
 
 

شركؽ نتائج التعلم بتُ التلبةيذ 
الذين لدديهم تلجيع ةرتفع إى  

از ك التلبةيذ الذين لدديهم الابق
 ىناؾ( ٖتلجيع ةنخفض، )

تئاثتَ علبقات تفاعلي. بتُ 
استخدداـ ةنهج شرؽ الطلبب 

 (STAD)كأقساـ التحصيل  

كابؼنهج التقليددم ك تلجيع 
 التلبةيذ في تعليم اللغ. العربي.

 

 

 
 
 

 النتيجة المنهج البحث موضوع الباحث

تعليم الأصوات على  لينا ةارلينا
 ،لتعلم التعاكنيضوء ا

دراس. بذريبي. في ةعهدد 
 الإةارات بانددكنج

 

الطريق. التجريبي. 
بتصميم اللبو 

 التجريبي.

أف قددرة الطلبب على استيعاب 
الأصوات العربي. في بؾموع. 

بذريبي. قبل تطبيق التعلم التعاكني 
تددؿ على طبق. كاشي. بقيم. 

ةن الإختبار ٓٓ،ٜٙةتوسط. 
ى القبلي  كقددرة الطلبب عل

استيعاب علم الأصوات العربي. 
في بؾموع. بذريبي. بعدد تطبيق 
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التعلم التعاكني تددؿ على درو. 
ويددة وددا بقيم. ةتوسط. 

ةن الإختبار البعددم   ٕ٘،ٜٔ
بعدد تنفيذ اختبار الفرضي. يعرؼ 
أف التعلم التعاكني شعاؿ في تعليم 
الأصوات بقيم. التقددـ العادم 

بدعتٌ أف أساليب التعلم  ٛٙ،ٓ
تعوني ترقى قددرة الطلبب على ال

استيعاب علم الأصوات العربي. 
 % بطبق. ةتوسط.ٛٙعلى قددر 

 
 
 
 

 النتيجة المنهج البحث موضوع الباحث

تطوير ةواد تربص.  أبضدد طبراني
الأساليب البلبغي. في 

  ضوء التعلم التعاكني
-بنموذج بؾموع. الطلب.

قسم طلب. لشريق الإبقاز 
اةع. تعليم اللغ. العربي. بج

كالي سوبقو الإسلبةي. 
 نجاابغكوةي. بظار 

البحث كالتطوير 
بنمط تطوير بورج 

 كغاؿ

تربص. الأساليب ( إف طريق. ٔ
البلبغي. لطلب. قسم تعليم اللغ. 

العربي. بجاةع. كالي سوبقو 
ىي  الإسلبةي. ابغكوةي. بظارانج

طريق. التًبص. ابغرشي. : الأسلوب 
. تربصالذم استخددةو ابؼتًوم في 

ةن لغ. إى  أخرم كتراعي  النص
فى ذلك بؿاكاة الأصل فى عددد 
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( ٕ(  كلماتو كنظمها كترتيبها
تطوير ةواد تربص. الأساليب 

البلبغي. في ضوء التعلم التعاكني 
شريق -بنموذج بؾموع. الطلب.

الابقاز تتكوف ةن أربع 
ةوضوعات :تربص. أسلوب 
التلبيو، أسلوب الاستعارة، 

ل، أسلوب أسلوب المجاز ابؼرس
الكناي. كخطوات تعليمها: اعدداد 

الوسائل التعليمي.، قراءة 
الأساليب البلبغي.، تقسيم 

المجموع. التعاكني.، تربص. 
ابؼفردات، التصريف، نظري. 

كتطبيق تربص. الأساليب البلبغي.، 
ةناقل. التمرينات، عرض 

استنتاج التًبص.، ابػلبص. بابغوار 
 كالتقونً كالابقاز

 

 النتيجة المنهج البحث ضوعمو  الباحث

عبدد الواحدد 
 ةفيدد

تطوير استًاتيجي. تعليم 
ةهارة القراءة  لغتَ 

الناطقتُ بالعربي. في ضوء 

البحث كالتطوير 
ن بنمط تطوير ة

 & Borg)بورج كغاؿ 

استًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة  
لغتَ الناطقتُ بالعربي. في ضوء 

بالتطبيق على )  التعلم التعاكني
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)بالتطبيق   التعلم التعاكني
على طلب. قسم تعليم 

اللغ. العربي. كلي. التًبي. 
بابعاةع. علبء الددين 
الإسلبةي. ابغكوةي. 

 بدكسر(

Gall) ، Dick & 

Carey، كMollenda 

& Reiser 

قسم تعليم اللغ. العربي.  طلب. 
علبء الددين كلي. التًبي. بابعاةع. 

 (سلبةي. ابغكوةي. بدكسرالإ
 تعليم ةهارة شعال. كصابغ. في

 القراءة

 

 النتيجة المنهج البحث موضوع الباحث

تطبيق التعلم التعاكني في  بؿمدد ةسركر
تطوير ةهارة القراءة 
للتلبةيذ في ابؼددرس. 

الثانوي. بدعهدد نور السعادة 
 سولاكيس ابعنوبي.

 

ابؼنهج التجريبي 
حيث إختار 

الباحث تصميم 
الاختبار القبلي 

كالبعددم بالمجموع. 
 احددةالو 

أف تطبيق التعلم التعاكني 
بأسلوب كضع رقم على رأس في 

تعليم ةهارة القراءة ةناسب 
بؼستول التلبةيذ كةلبئم بابؼواد 
الددراسي.، كيحقق ىذا الأسلوب 

ابؽددؼ ابؽاـ لإحياء ركح ابعماع. 
 كالتعاكف في التلبةيذ

 

 النتيجة المنهج البحث موضوع الباحث

عليم ت استًاتيجي.تطوير  ربضواني
ضوء  ىةهارة القراءة  عل

ابؼددخل الإتصالي بالتطبيق 
طلب. ةركز اللغات  ىعل

التطوير ك  البحث
الذم كضعو بورج 

 (Borg & Gall)كغاؿ 

( توشر الكتاب الددراسي ٔ)
بؼهارة القراءة علي ضوء ابؼددخل 

لغات في الاتصالي لطلب. ةركز ال
واةع. إةاـ بوبقوؿ الإسلبةي. 
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في واةع. إةاـ بوبقوؿ 
الإسلبةي. ابغكوةي.  

 بادنج إنددكنيسي

 

( ىذا ٕابغكوةي.  بادانج  )
 ىالكتاب الددراسي لو ةزيا عل

الكتب الددراسي. السابق.، حيث 
استخددـ ابؼددخل الاتصالي 
النموذوي لتعلم ةهارة القراءة 
لطلب. ةركز اللغات في ابؼستوم 
ابؼبتددئ في واةع. إةاـ بوبقوؿ 
الإسلبةي. ابغكوةي.  

( ابؼواد التعليمي. ٖبادانج )
ابؼطورة بؼهارة القراءة باستخدداـ 

 ىابؼددخل الاتصالي قدد أثرت عل
القراءة  ىبرستُ قددرة الطلب. عل

أثرا كبتَا، حيث ارتفعت حصيل. 
التعلم بؼهارة القراءة لددم الطلب. 
ةركز اللغات في واةع. إةاـ 
بوبقوؿ الإسلبةي. ابغكوةي.  

 بادانج  

 

 النتيجة نهجالم البحث موضوع الباحث

حكمى 
 كحيودم

تطوير ابؼواد التعليمي. 
بؼهارة القراءة باستخدداـ 

الوسائل التعليمي. 

التطويرم البحث ك 
(Research and 
Development)  

يتم تطوير ابؼواد التعليمي. بؼهارة 
باستخدداـ الوسائل  القراءة

أساس  ىالتعليمي. الإلكتًكني. عل



ٕٔ 
 

“Quipperschool" 
الطلب. في  ى)التطبيق عل

ابؼستوم ابغادم علر 
بابؼددرس. الثانوي. الدديني. 

ةالانج العاـ  ٖابغكوةي. 
-ٕ٘ٔٓالددراسي 
ٕٓٔٙ 

 

ةبادئ تكنولوويا، كتتكوف 
ابػطوات التعليمي. باستخدداـ 

الوسائل التعليمي. الإلكتًكني. ةن 
ابػطوات للمعلم كللطالب، 

كاستخدداـ ةنتج ابؼواد التعليمي. 
تم تطويره بؼهارة القراءة الذم 

باستخدداـ الوسائل التعليمي. 
 الإلكتًكني. 

 

 مواصفات المنتج -ح

 :تالي.الكما  ا ابؼنتجةواصفات ىذأةا     
حتى ليس التعاكف كالاعتماد بتُ التلبةيذ أف يكوف ىذا ابؼنتج قادرا على اختًاع حال. :  الأكى 

 بينهم  الفردم التناشس
تكوف حتى العلبق. ابعماعي. بتُ التلبةيذ را على اختًاع أف يكوف ىذا ابؼنتج قادالثاني. : 

 بضاس. كقوة داشعي. في عملي. التعليم 
 ضركرة العمل ةعا بغل ةلكلبت أف يكوف ىذا ابؼنتج قادرا على اختًاع الإدراؾ عن الثالث. : 
 ابؼساكة لكل عضو في المجموع.أف يكوف ىذا ابؼنتج قادرا على اختًاع الرابع. : 
بضاس. ك تلجيع عندد التلبةيذ حينما عطاء أف يكوف ىذا ابؼنتج قادرا على تنمي. : ابػاةس. 
 ابؽددايا 

السادس. : القددرات السابق. كلها ةؤثرة على نتيج. اختبار التلبةيذ كما قددـ الباحث في آخر 
 الفصل الرابع في ىذه الأطركح. 
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 المبحث الأول : التطوير
 مفهوم التطوير - أ

كالتطوير لو ، ٖٔتطويرا على كزف تفعيل كةعناه التًقي. كالتنمي. -يطوّر -التطوير ةن طوّر
أشار إى  كابؼفهوـ ابؼستخددـ للتطوير  .كىلم ورا، كالتوسع، كالتجدديدد التغيتَ،: ةنها  كثتَة ةعاف

كِيْنارْنو  كأكضح .حسب الضركرة كالتحستُ تقييم الصقل بعدد بطريق. ودديددة الذم ينتج النلاط
   ٕٖتقييم كبرستُكتنفيذ ك  إعدداد التنمي. ىي سُورَبْضَدْد أف

كأةا ابؼتًابط بالتعليم، أف كظيف. التطوير تلمل النظري. كالتصميم كالإنتاج كالتقييم، كابؼواد 
  كأةا ابؼراد ٖٗكعندد نورغياف طورك أف التطوير ىو عملي. تددؿ على انتاج شيئ ٖٖكالاستخدداـ 

تطوير شهي تصميم كتنفيذ كتكميل  كالعملي. في التطوير عندد بانبانغ كارسيطا ىو العدديدد بعملي. ال
( ٖ( برليل التعليم، ٕ( تعيتُ أىدداؼ التعليم )ةعايتَ الكفاي.(، ٔةن ابغيثيات التى تلمل على: 

( ٙ( تطوير أدكات التقييم، ٘( كتاب. أىدداؼ التعليم ابؼخصوص، ٗبرليل الددارستُ كالسياقات، 
( التصميم كالتقونً التكويتٍ ٛ( تطوير ابؼواد التعليمي. كانتقائها،ٚطوير إستًاتيجيات التعليم،ت

 ٖ٘( التصميم كإقاة. التقونً التلخيصي ٓٔ(التنقيح، ٜكإقاةتو، 

 البحث والتطوير مفهوم - ب
ىو ةنهج البحث ابؼستخددـ لتحصيل  (Research and Development)البحث كالتطوير  

  ٖٙاختبار شعاليتو ابؼنتج ابػاص ك 
                                                           

 ٕٚ٘(، ص ٜٗٚٔ، )بتَكت: ةكتب. لبناف، إبقليزم-ةعجم اللغ. العربي. ابؼعاصرة عربيىانز كيهر،  ٖٔ
32

Winarno Surakhmad, Pembinaan dan Pengembangan Kurikulum, (Jakarta: proyek pengadaan 

buku sekolah pendidikan guru, 1977), 15 
33

Yusuf Hadi Miarso, Menyemai Benih Pendidikan, (Jakarta: Kencana, 2009), 77-78 
34

Burhan Nurgiantoro, Dasar-Dasar pengembangan Kurikulum Sekolah, (Yogyakarta: BPFE, 

1988), 11 
35

Bambang Warsita Teknologi Pembelajaran, Landasan dan Aplikasinya, (Jakarta: Rineka Cipta, 

2008), 26 
36

Sugiyono Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif dan R&D، (Cet. Ke 27، Bandung : Alfabeta، 
2011)، 297 
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أف البحث كالتطوير عملي.  (Borg dan Gall)كةصطلح "التطوير"كما قالو بورج ك غاؿ  
ج ةع ةناىج البحث الأخرل في بؾاؿ تطوير هتعليمي كتثبيتو  كبفيزة ىذا ابؼنلتطوير ابؼنتج ال

كؼ ابؼيدداني. التعليم ىو يددرس ةباشرة ابغال. كالاحتياوات لتطوير ابؼنتج، ك يددرس ةباشرة الظر 
 ٖٚابغقيقي. ةن خلبؿ الددراسات التمهيددي. 

إف البحث التطويرم يتكوف ةن ابؽددشتُ الرئيستُ هما : تطوير ابؼنتج ك اختبار شعالي. 
ابؼنتج في برقيق الأىدداؼ ابؼرووة  كيسمى ابؽددؼ الأكؿ بوصفو كظيف. تطويري.، كابؽددؼ الثاني 

  ٖٛيسمي بوصفو لتحقيق صلبحي. ابؼنتج 
في البحث كالتطوير تتكوف ةن علر خطوات، كىي  اءات التي شرحها بورج ك غاؿالإور 

كتصدديق ابؼنتج، كتصحيح :  ابؼلكلبت، كبصع البيانات )برليل الاحتياوات(، كتصميم ابؼنتج، 
ابؼنتج، كالتجرب. ابؼيدداني. المحددكدة، كتصحيح ابؼنتج، كالتجرب. ابؼيدداني. ابؼوسع.، كتصحيح ابؼنتج 

 ٜٖكابؼنتج النهائي النهائي، 

 أسس تطوير استراتيجية التعليم  -ج

الأسس العاة. التي لا بدد لنا أف ننظر إليها في تطوير استًاتيجي. التعليم كما ذكرت في الأسس 
 كما تلي :  ٓٗالتنفيذي. للمنهج

تطوير استًاتيجي. التعليم على أساس قوات ابؼتعلمتُ كةرحل. أعمارىم كأحوابؽم  كةن   ٔ
يكوف عنددىم أحسن ابػددةات التعليمي. ك شرص. لتصوير أنفسهم في حياتهم  ابؼفتًض أف

 اليوةي.

                                                           
37

Borg & Gall، Educational Research : An Introduction، Fifth Edition، (New York : Longman، 1989)، 
773 

38
Borg & Gall، Educational Research، 775 

39
 Borg & Gall، Educational Research، 775 

40
 Peraturan Menteri Pendidikan Nasional Republik Indonesia Nomor 22 Tahun 2006 tentang 

Standar Isi Untuk Satuan Pendidikan Dasar dan Menengah, 7 
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( التعلم يجعل ابؼتعلمتُ ٔتطوير استًاتيجي. التعليم على أساس بطس. ةبادئ، كىي    ٕ
( التعلم عملي. لفعال. الأعماؿ، ٖ( التعلم عملي. للفهم كالتددبر، ٕابؼؤةنتُ بالله كابؼتقتُ، 

 ( التعلم عملي. لبناء النفس٘حياة ابعماعي. ك ةنفع. لللآخرين، ( التعلم عملي. للٗ
تطوير استًاتيجي. التعليم على أساس ابػددة. التصحيحي. ابؼواشق. بقوات ابؼتعلمتُ كةرحل.   ٖ

 أعمارىم كأحوابؽم باىتما انددةاج تطوير نفسهم دائما إى  طريق. إبؽي. كنفسي. 
 ك اوتماعي. 

 أساس التقارب ك الأخوة كابؼساكة كالتعاكف بتُ ابؼتعلمتُ تطوير استًاتيجي. التعليم على  ٗ
تطوير استًاتيجي. التعليم على أساس استخدداـ ابؼدداخل التعدددي. الانددةاوي. في أىدداؼ   ٘

 التعليم  ك ةواده ك كسائلو  
كعنددةا نظرة إى  الأسس أك ابؼبادئ العاة. في تطوير ابؼنهج الددراسي حيث أف 

كوناتو الأساسي.، ىناؾ عدديدد ةن ىذه الأسس أك ابؼبادئ، كةنها الاستًاتيجي. ةكون. ةن ة
الإىتماـ بأىدداؼ التعليم كقوات ابؼتعلمتُ، الأساس ةناسب ةع بيئ. ابؼتعلمتُ كعمورىم، ك 
أساس الفعل. ك الكفاي.، الأساس الليتٍ، الأساس الإنددةاوي،  الأساس ابؼرارم، الأساس 

 ٔٗالعلمي، الأساس الدديدكراتي 

 الثاني : استراتيجية التعليم المبحث

 مفهوم الاستراتيجية - أ
كلم. إستًاتيجي. كلم. ةلتق. ةن الكلم. اليوناني. استًاتيجيوس ىي: شن القيادة ك  
كانت الاستًاتيجي. لفتًة طويل. أقرب ةا تكوف إى  ابؼهارة "ابؼغلق." التي يدارسها كبار القادة، 

كارتبط ةفهوةها بتطور ابغركب، شالإستًاتيجي.  كاقتصرت استعمالتها على ابؼيادين العسكري.،
كقدد كتب في ابؼنجدد أف " استًاتيجي. "  ٕٗىي شن  استخدداـ الوسائل ابؼتاح. لتحقيق الأغراض 

                                                           
41

Zainal Arifin, Konsep dan Model Pengembangan Kurikulum, (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 
2017), 31 

42
, )القاهرة : دون إستراتٌجٌات التدرٌس المتقدمة و إستراتٌجٌات التعلم وأنماط التعلمعبد الحمٌد حسن عبد الحمٌد شاهٌن,  

 22(, 2010ناشر, 
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كأةا في  ٖٗىي شن ةن الفنوف العسكري. يتناكؿ الوسائل التي يجب الأخذ بها في قيادة ابعيوش 
ـ كالفنوف لاستخدداـ بصيع الطاق. اللعبي. لأداء القرار القاةوس الكبتَ للغ. الإنددكنيسي. شإنها العلو 

ابؼعتُ إةا في ابغرب أك في الصلح، أك العلوـ كالفنوف لقيادة ابعيوش بؼقاكة. الأعدداء في ابؼعرك.، 
كقاؿ ةووييونو أف استًاتيجي.    ٗٗأك التخطيط ابؼنظم في الأعماؿ للحصوؿ على ةا يقصدد 

عناصتَ التعليم شعال. بسياس. ةعين.، كقاؿ زيتٍ كبحرم أف ىي عملي. التعليم كالتعلم لتكوف 
استًاتيجي. ىي خطط التعليم الإبصالي. ليكوف التعليم شعالا للوصوؿ إى  الإىدداؼ، أك إنها 

  ٘ٗابػطط العاة. في التعليم للوصوؿ إى  الأىدداؼ ابؼرووة 
ةتعدددة، ىي كةن ىنا نفهم أف الاستًاتيجي. كمصطلح تستخددةو علوـ بـتلف. كبؾالات 

الأشكار كابؼبادئ الرئيسي. التي تتناكؿ ةيددانا ةن ةيادف النلاط الإنساني بصورة شاةل. ةتكاةل.، 
كيحددد ةسارات العمل كالإوراءات التنفيذي. عندد ةعلبو. ىذا ابؼيدداف ةن بصيع ووانبو سعيا إى  

 الاستًاتيجي. : في ابعميع برقيق الأىدداؼ ابؼنلودة  كيتفق
  كبردديددىا اؼالأىدد اختيار  ٔ
  كبردديددىا الأىدداؼ لتحقيق العلمي. الأساليب اختيار  ٕ
 التنفيذي. ابػطط كضع   ٖ
 . ذلك بكل ابؼتصل. النواحي تنسيق  ٗ
 والأسلوب والطريقة الإستراتيجية بين العلاقة والفرق - ب
 التددريس أشمل إستًاتيجي. أف كالأسلوب في كالطريق. الإستًاتيجي. بتُ الفرؽ بردديدد يدكن       

 في الظركؼ كابؼتغتَات بـتلف ةع ابؼلبئم. الطريق. بزتار التي ىي شالإستًاتيجي. الطريق. ةن
 الأسلوب   ةن أكسع بابؼقابل شإنها الطريق. أةا ، التددريسي ابؼوقف
أىدداؼ  إيصاؿ أول ابؼعلم ةن يستخددةها التي الاتصاؿ كسيل. ىي التددريس شطريق. إذا       
طريق.  ) الطريق. ابؼعلم بها يتناكؿ التي الكيفي. شهو التددريس لوبأس طلببو، أةا إلي الددرس

                                                           
43

 10(, 2003)الطبعة الأربعون, بٌروت: دار المشرق, ,  المنجد فً اللغةلوٌس مألوف,  
44

Depdiknas, Kamus Besar Bahasa Indonesia, (Jakarta : Balai Pustaka, 2005), 1092 
45

Iskandar Wassid  dan Dadang Sunendar, Strategi Pembelajaran Bahasa, (Bandung: Remaja 
Rosda Karya, 2009), 8 
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 الأسلوب، كبؽا ةن أشمل للتددريس، شالطريق. كعريض. كاسع. خط. ىي كالإستًاتيجي. ( التددريس
  ٙٗالاثنتُ  ةن أشمل ةفهوـ كالإستًاتيجي. ، بـتلف. خصائص

 عليعددة تقوـ الإستًاتيجي. أف حيث ، التددريس طريق. ةن كاشمل أعم التددريس إستًاتيجي.       
 بزتار الطريق. شإنها أةا ، الإستًاتيجي. ةن برقيقها ابؼروو الأىدداؼ بحسب كاحددة طريق. أك طرؽ

 . كاحدد تعليمي ةوقف خلبؿ ةتكاةل ىددؼ لتحقيق
 كالأسلوب كما بابؼخطط التالي : كالطريق. الإستًاتيجي. كلتوضيح شرؽ بتُ       

 
 ددريسإستًاتيجي. الت

 
 

 طريق. التددريس
 
 

 أسلوب التددريس
 

 تصميم استراتيجية التعليم -ج
تصميم استًاتيجي. التعليم في صورة خطوات إورائي. بحيث يكوف لكل خطوة بددائل، 
حتى تتسم الاستًاتيجي. بابؼركن. عندد تنفيذىا، ككل خطوة برتوم على وزئيات تفصيلي. ةنتظم. 

بؼرووة، لذلك يطلب ةن ابؼعلم عندد تنفيذ استًاتيجي. التددريس كةتتابع. لتحقيق الأىدداؼ ا
بزطييط ةنظم ةراعيا في ذالك طبيع. ابؼتعلمتُ كشهم الفركؽ الفردي. بينهم كتعرؼ على ةكونات 

 ٚٗالتددريس 
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 مفهوم إستراتيجية التعليم -د
كما قاؿ الباحث في ابؼقددة. أف ابؼددرس ىو اللخص الذم يتواوو ةباشرة ةع 

كلذلك كيفما ويدد ابؼنهج الددراسي ابؼصمم لكن ابؼددرس غتَ ويدد شليس ةن ٛٗ،الددارستُ
ابؼمكن أف يحقق شعالي. عملي. التعليم  عنددةا نتكلم عن التعليم شبالطبع لابدد لنا أف بكقق 
ابؼددرستُ الذين يستخددةوف استًاتيجيات ةثتَة لاىتماـ الددارستُ  إف عملي. التعليم تكوف 

 يستخددـ استًاتيجيات ةلبئم. بأىدداؼ التعليم   شعالي. إذا كاف ابؼددرس
كفي بؾاؿ التعليم، تعرؼ الاستًاتيجي. بأنها خط. أك أسلوب أك بؾموع. ةن الأنلط. 
ابؼصمم. للحصوؿ على ابؽددؼ التعليمي  كىذا التعريف يددؿ على شيئتُ، أكبؽما : إستًاتيجي. 

ى استخدداـ الطرؽ التعليمي. كاستفادة التعليم ىي ابػط. أك المجموع. ةن الأنلط. التي برتوم عل
بـتلف ابؼوارد كالقوة في عملي. التعليم  كىذا يعتٍ أف إعدداد الإستًاتيجي. يكوف في التخطيط  كلم 
يكن في التنفيذ، كما قاؿ ج ر داشدد أف في استًاتيجي. التعليم ةعتٌ التخطيط يعتٌ ليس شيها 

كثانيهما :بزطيط الاستًاتيجي. للحصوؿ  ٜٗعليم تنفيذ لكن الفكرات التي يحققها ابؼتعلم في الت
على الأىدداؼ ابؼعين. أك ابؼرووة  كىذا يعتٍ أف الابذاه ةن إعدداد الإستًاتيجي. ىو ابغصوؿ على 

   ٓ٘الأىدداؼ 
أف الإستًاتيجي. ىي أنلط. التعليم التي يجب أف يقوـ بها ابؼعلم  (Kemp)قاؿ كيمف 

 & Dickكةناسب بها يعرؼ   ٔ٘. بفعالي. ككفاءة كالطلب. للحصوؿ على الإىدداؼ التعليمي
Carey  أنها تنظيم ابؼادة التعليمي. كإوراءات التعليم ابؼستخددة. لتنمي. التحصيل التعليمي

 ٕ٘للطلب. 
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يرل ةتٌ إبراىيم البودم أف استًاتيجي. التعليم ىي أداة خاص. يقوـ بها ابؼعلم ليجعل 
تي. في التوويو، كأكثر شعالي. كأكثر قابلي. للتطبيق في عملي. التعلم أسهل كأسرع إقناعا كأكثر ذا

كىي برتوم على الطرؽ كالأساليب كابػطوات التي سيجعل ابؼتعلم للحصوؿ  ٖ٘ةواقف ودديددة 
على الأىدداؼ  كىي تكوف أكسع ةن الطرؽ كالأساليب، أك يقاؿ أف الطرؽ كالأساليب بعض 

  ٗ٘ةن الإستًاتيج. 
جي. التعليم ىي اورائات التعليم التي حركها ىددؼ كقاؿ دكولبس براكف أف استًاتي

إذا أستًاتيجي. التعليم عندده ىي اورائات التعليم لتحقيق الأىدداؼ ابؼرووة التي  ٘٘التعليم،
 خططها ابؼعلم ةن قبل  

كعندد الأستاذ سويونو أف استًاتيجي. التعليم ىي النلاط في عملي. التعليم ابؼتعلق. بإدارة 
عملي. التعليم ك بيئ. التعليم ك ةصادر التعليم ك تقونً التعليم للحصوؿ على  ابؼعلم ك ابؼتعلم ك

  ٙ٘شعالي. التعليم 
كةن ىنا رأم الباحث أف أستًاتيجي. التعليم ىي بـطط للعمل لأول برقيق الأىدداؼ 
ابؼعين.، أك أنها أنماط عاة. عن الأنلط. للمعلمتُ كالطلب. في عملي. التعليم للحصوؿ على 

ابؼقررة، كالأىدداؼ التي تقصدد ىنا  كما قاؿ سيف الربضن ك ترم أكوياتي تعتٍ النجاح  الأىدداؼ
ككانت شيها إستًاتيجيات أساسي.  تلتمل على بردديدد الأىدداؼ ابؼرووة، كبردديدد  ٚ٘في التعليم 

ابؼادة التعليمي.، كبردديدد الإوراءات، كبردديدد طرؽ كأساليب التعليم، كبردديدد ابؼعاير كابغدد الأدنى 
لنجاح  كنقصدد بالاستًاتيجي. في ىذا البحث ىي : خط. التعليم الإبصالي. ةن تنظيم ابؼادة ل

 كتددبتَىا كإدارتها ليكوف التعليم شعالا للوصوؿ إى  الأىدداؼ ابؼرووة  
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كيدكن بردديدد الفرؽ بتُ الاستًاتيجي. ك الطريق. كالأسلوب في أف استًاتيجي. التددريس أك 
شالاستًاتيجي. ىي التي بزتار الطريق. ابؼلبئم. ةع بـتلف الظركظ  التعليم أشمل ةن الطريق.،

كابؼتغتَات في ابؼوقف التددريسي، أةا الطريق. شإنها بابؼقابل أكسع ةن الأسلوب  إذا شطريق. 
التددريس ىي كسيل. الاتصاؿ التي يستخددةها ابؼعلم ةن أول إيصاؿ أىدداؼ الددرس إى  طلببو، 

في. التي يتناكؿ بها ابؼعلم ألطريق. )طريق. التددريس(، كالاستًاتيجي. أةا أسلوب التددريس شهو الكي
ىي خط. كاسع. ك عريض. للتددريس، شالطريق. أشمل ةن الأسلوب، كالاستًاتيجي. ةفهوـ أشمل 

 ٛ٘ةن الإثنتُ 
 مهارة القراءة  المبحث الثالث : تعليم

 مفهوم المهارة  - أ
 ،Skillfulness  ٜ٘ابؼورد كابؼنور  ابؼهارة بدعتٌ براع. أك حذؽ كما ذكرت في قاةوس

adroitness، expertness.ٙٓ  ٍابؼراد بابؼهارة برويل ابؼعرش. إى  سلوؾ، كىذا التعريف يعت
أف ابؼعرش. لا تتحوؿ إى  سلوؾ قابل للتطبيق إذا لم يتددرب الإنساف على عملي. التحويل 

عمل حركي  كعندد وود الليء ابؼهارة عندد دريفر ىي السهول. كالسرع. كالددق. في أداء ٔٙنفسها 
 الذم يتعلمو الفرد كيقوـ بأدائو بسهول. كدق. سواء كاف ىذا الأداء وسميا أك حركيا  

 ٕٙقسم الددكتور بؿسن علي عطي. ابؼهارة إى  ثلبث. الأنواع كما تأتي :
ابؼهارات ابؼعرشي.، تعتٍ الأداءات الذىني. التي يغلب عليها الطابع الذىتٍ التي يبدديها   ٔ

د عندد ةواوه. ةوقف أك ةلكل بو حاو. إى  حل  شإف ةا يجرم في ذىن ابؼتعلم الفر 
 ةن عمليات ذىني. ةن أول حل ابؼلكل 
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ابؼهارات النفسي. ك ابغركي.، كتلمل الأداءات التي يغلب عليها الطابع ابغركي شيما   ٕ
يدتزج يبذلو الفرد، ةثل بسثيل الأدكار أك الكتاب. أك بفارس. عملي. أك أداء عمل ةعتُ 

 شيو النلاط النفسي كابغركي 
ابؼهارات الاوتماعي. ذات الطبيع. الوودداني.، كتنددرج ضمن ىذا النوع ةن ابؼهارات   ٖ

إبدداء الآراء ككوهات النظر، كطريق. التحددث، كطريق. الإنصات، كةهارات التعاةل 
 ي. ةع الآخرين كغتَىا بفا تستلزةو ابغياة ةن بفارسات في إطار العلبقات الاوتماع

 مفهوم القراءة -ب
أك عملي. يراد بها الربط بتُ  ٖٙكأةا القراءة ىي  عملي. استخلبص ابؼعتٌ ةن النص،

، أك عملي. عقلي. انفعالي. ٗٙالرةوز ابؼكتوب.  كأصواتها، أم عملي. ربط الكلبـ ابؼكتوب بلفظو
ابؼعاني كالربط بتُ  داشعي. تلمل تفستَ الرةوز كالرسوـ التي يتلقاىا القارئ عن طريق عينيو كشهم

الكلبـ  ٘ٙابػبرة السابق. كىذه ابؼعاني كالاستنتاج كالنقدد كابغكم كالتذكؽ كحل ابؼلكلبت 
كالقراءة عملي. تساعدد التلبةيذ على  ٙٙأساس اللغ.، كالقراءة إحددل ةفاتيح تعليم الكلبـ 

اللفظي السليم، كشهم كالقراءة الأداء  ٚٙاكتساب ابؼعارؼ كتثتَ لدديهم الرغب. في الكتاب. ابؼوحي. 
القارئ بؼا يقرأ نقدده اياه كتربصتو إى  سلوؾ يحل ةلكل. أك يضيف إى  عالم ابؼعرش. عنصرا 

أف القراءة ليست ةهارة آلي. بسيط.، إنها عملي. ذىني. تأةلي. تستندد الي عمليات  ٛٙودديددا 
كالتحليل كالتعليل  عقلي. عليا  إنها نلاط ينبغي أف يحتوم كل أنماط التفكتَ كالتقونً كابغكم

كحل ابؼلكلبت، كليست بؾرد نلاط بصرم ينتهي بتعرؼ الرةوز ابؼطبوع. أك شهم دلالاتها 
القراءة ىي برليل الرةوز اللغوي. ابؼكتوب. كإعادة تركيبها لفهم ابؼعتٍ الذم رغب الكاتب  ٜٙشقط 

خلبؿ القراءة بؽم، في إيصالو إى  القارئ  كالقراءة تعتٍ أيضا الاتصاؿ اللفوم بالآخرين ةن 
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كىي في ىذه ابغال. وهري.  أةا القراءة الصاةت. كقراءة التصفح )الكلطي.(، شهما قراءتاف 
 ٓٚلاتستخددةاف في الاتصاؿ اللفوم 

يتضمن ةفهوـ القراءة الأداء اللفظي السليم، كشهم القارئ بؼا يقرأ، كنقدده إياه، كتربصتو  
بؼعرش. عنصرا ودديددا  كالقراءة ذات أهمي. كبرم في إى  سلوؾ يحل ابؼلكل. أك يضيف إى  عالم ا

 حياة الإنساف، شهي العاةل الأساسي في اكتساب ابػبرات كاتساع آشاؽ ابؼعرش. كخصوبتها     
 مفهوم تعليم مهارة القراءة -ج

ةهارة القراءة ىي القددرة على حل الرةوز كشهمها كالتفاعل ةعها كاستثمار ةا يقرأ في  
ةهارة القراءة ىي السهول.  ٔٚت التي يدر بها القارئ كالانتفاع بو في حياتو ةواوه. ابؼلكلب

كالسرع. كالددق. في ربط الرةوز ابؼكتوب. بأصواتها أك ألفاظها، كىي أيضا السهول. كالسرع. كالددق. 
 في استخلبص ابؼعتٌ ةن النص 

كيطلق عليو   ٖٚ، أك وعلو يعلم"ٕٚكأةا ةفهوـ التعليم لغ. ةصددر علّم يعلّم بدعتٌ عرؼ
 ك teaching .ك في الإبقليزي. بدعتٌ " ٗٚ ”pengajaran“في الإنددكنيسي. بدعتٌ 

direction كinstruction " "ٚ٘  
كما سبق ذكره أف تعاريف التعليم تعدددت ةن باحث لآخر كاتضح ذلك شيما يلي: 

ق. قويد. كىي التعليم عندد السماف ىو "إيصاؿ ابؼعلم العلم كابؼعرش. إى  أذىاف التلبةيذ بطري
الطريق. الإقتصادي. التي توشر لكل ةن ابؼعلم كابؼتعلم الوقت كابعهدد في سبيل ابغصوؿ على العلم 

ىو "إوراء تطبيقي يستخددـ    انسج اةا ةع ذلك قاؿ سلبة. نقلب عن اللقائي التعليم ٙٚكابؼعرش.
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في بصيع الوسائط داخل الفصل الددراسي  ةا كلف عنو علم التعلم في ةواقف تعليمي. كتربوي. 
  ٚٚالتعليمي.

انطلبقا ةن التعاريف السابق. يرل الباحث أف ابؼعلم في التعليم يرل أف في ذىنو بؾموع. 
ةن ابؼعارؼ كابؼعلوةات كيرغب في إيصابؽا للطلبب لأنو يرل أنهم بحاو. إليها شيمارس إيصابؽا 

ىي التعليم، كيتحكم في بؽم ةباشرة ةن قبلو شخصيا كشق عملي. ةنظم. ناتج تلك ابؼمارس. 
درو. برقق حصوؿ الطلبب على تلك ابؼعارؼ كابؼعلوةات كةا يتملكو ةن خبرات في ىذا 
المجاؿ  كلذلك ابؽددؼ ةن التعليم نقل ابؼعلوةات كابػبرات كابؼعارؼ في ذىن ابؼعلم إى  التلبةيذ 

عل ةعلوةاتو كخبراتو المحتاوتُ بؽذه ابؼعلوةات كابؼعارؼ كابػبرات كالتي تكونت لددل ابؼعلم بف
كبفارستو  شمجالات التعليم قدد تعدددت كلم يقتصر على ابؼعلوةات شقط بل يكاد يلمل بصيع 
نواحي اللخصي. ةن عقلي. كوسمي. كاوتماعي.  بالرغم أف التًبي. أعم ةن التعليم إلا في بعض 

 . م رواؿ التًبي.أحياف أ صبح التعليم ةرادشا للتًبي.، شابؼعلم ىو ابؼربي، كرواؿ التعليم ى
ك تعليم ةهارة القراءة إذا، إيصاؿ ابؼعلم ةواد القراءة أم نصوص القراءة، سواء أكانت 

 رةوزا ةكتوب. أـ  رةوزا ةنطوق. بطريق. قويد. إى  التلبةيذ أك الطلب. 
 نوع القراءة  - د

 : ٛٚالقراءة تتكوف ةن نوعتُ على أساس شكلها العاـ
 القراءة الصاةت.  -ٔ

شيها صوت كلا همس، كلا برريك لساف أك شف.، عمادىا سرع. ىي قراءة ليس  
الاستيعاب، كبرصل بانتقاؿ عتُ القارئ شوؽ الكلمات كابعمل دكف تلكؤ كدكف تردد كبإدراؾ 

تتجسدد في العملي. التي يتم بها التفستَ الرةوز  ٜٚابؼددلولات كابؼعاني كالأشكار الرئيسي. كالفرعي. 
كةعانيها في ذىن القارئ، دكف صوت أك همهم. أك برريك شفاه، الكتابي.  كإ دراؾ ةددلولاتها 

 : ٓٛكىي تقوـ على عنصرين
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 بؾرد النظر بالعتُ إى  الرةز ابؼقركء ( أ
 النلاط الذىتٍ الذم يستثتَه ابؼنظور إليو ةن تلك الرةوز  ( ب
كالقارئ الصاةت يقرأ لنفسو ليس غتَ، كلذلك شهو يركز وهدده على ةعتٌ ابؼقركء  

ف يصرؼ وهددا آخر ةن أول التلفظ، أك بلغل نفسو بدراع. إخراج ابغركؼ ةن ليددركو، دكف أ
بـاروها أك بسثل ابؼعتٌ ابؼتضمن بكيفيات صوتي. ةعين. أك حتى التوقف للتنفس لأنو يستطيع أف 
يفعل ذالك في أثناء القراءة  لذلك كانت القراءة الصاةت. أكثر انواع القراءة شيوعا كسرع. في 

 الأداء 
 ة ابعهري.القراء -ٕ

ىي تقتضي ةن القارئ أف يقوـ بتعرؼ الرةوز كشهم ابؼعاني، كتطلب ةنو أف يفسر لغتَه  
الأشكار كالانفعالات  التي برتوم عليها ابؼادة ابؼقركءة، شكاف القراءة ابعهري. ليست الا تفستَا 

بي. كغتَىا إى  كىي تعتٍ العملي. التي تتم شيها تربص. الرةوز الكتا ٔٛشفويا بؼا يقرؤه الإنساف 
 ألفاظ ةنطوق. كأصوات ةسموع. ةتباني. الددلال.  كىي إذا تعتمدد على ثلبث. عناصر :

 رؤي. العتُ للرةز ابؼقركء ( أ
 نلاط الذىن في إدراؾ ةعتٌ الرةز  ( ب
 التلفظ بالصوت ابؼعبر عما يددؿ عليو ذالك الرةز  ( ت

قواعدد –كو ابؼعتٌ شوؽ إدرا -يقوـ القارئ في ىذا النوع ةن القراءة بجهدد ةزدكج يراعي 
التلفظ، ةثل إخراج ابغركؼ ةن بـاروها الصحيح.، كسلبة. بني. الكلمات، كضبط أكاخرىا، 
كبسثل ابؼعتٌ بنغمات الصوت  كىذه كلها برتاج إى  كقت أكثر ةن القراءة ابعهري. لأف القارئ 

 يتوقف في أثنائها للتنفس 
 مداخل تعليم القراءة وطرق تعليمها - ه

أف أىم ةدداخل تعليم القراءة كةا ينددرج برت كل  ٕٛطفى رسلبفعندد الددكتور ةص
 ةددخل ةن الطرائق لتعليمها كما التالي. : 
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 ةددخل التًكيز على الرةز -ٔ
نقط. البددء في تعليم القراءة تبعا بؽذا ابؼددخل، تعليم الرةوز اللغ.، أم أكوو التطابق بتُ 

ؼ، كبعدد ذالك توويو العناي. إى  كحددة الصوت ككحددة الكتاب.، أم العلبق. بتُ الصوت كابغر 
ابؼهارات كالقددرات الأخرل، كالفهم كالنقدد، كتطبيق ابؼادة ابؼقركءة، كىذا ابؼددخل يلمل عدددا 

 ةن الطرؽ ةنها : 
 الطريق. ابعزئي. التًكيبي. (ٔ

كبظيت ىذه الطريق. بابعزئي. التًكيبي.، شابعزئي. لأف ابؼتعلم يبددأ بتعلم ابعزء، سواء 
حرشا أـ ةقطعا  أةا التًكيبي. بؼا ينتهي بو ابؼتعلم، لأنو يبددأ في تركيب أكاف صوتا أـ 

الأصوات كابغركؼ كابؼقاطع إى  الكلمات، كالكلمات إى  ابعمل  كينددرج برت ىذه 
 الطريق. طرؽ شرعي. ةنها :

 الطريق. ابغرشي. أك ابؽجائي. أك الأبجددي. (ٔ)
باء، تاء، كيبددأ  كفي ىذه الطريق. يبددأ الطفل بتعرؼ إسم ابغرؼ، ألف،

 بتًديدد ىذا الإسم كحفظو  
 الطريق. الصوتي. (ٕ)

كفي ىذه الطريق. يتعلم الطفل نطق صوت ابغرؼ ةقركنا بابغركات الكثتَة، 
الضم. كالفتح. كالكسرة  كبالرغم ةن قددـ ىذه الطريق. كةلبزةتها للتًيق. 

مبتددئتُ، ابغرشي.، شإنو حاليا كفي ظل التوويهات ابؼعاصرة في تعليم اللغ. لل
شإنو يتم التًكيز على ابعانب الصوتي للغ.  كعلى أف يكتسب الطفل الظواىر 
الصوتي. ابؼختلف. اللغ. كيستوعبها، كالأصوات التي تنطق كلا تكتب، كالتي 
تكتب كلا تنطق  ةع التددريب على النطق الصحيح لأصوات اللغ.  كعلى 

حرؼ ةن بـروو  أف يددرؾ الطفل القيم. الصوتي. لكل حرؼ، ةع نطق كل
 الصحيح 
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 الطريق. ابؼقطعي. (ٖ)
كشيها يتم تددريب الطفل على تعرؼ ك نطق أكثر ةن حرؼ، كتكوف ىذه 

 ـ /ابغركؼ ةرتبط. بعضها البعض، كبسثل ةقطعا لغويا  ةثل : قاـ : قا
 

 ةددخل التًكيز ابؼبددئي على ابؼعتٌ -ٕ
عتٌ، حيث يكوف التًكيز كىو يعتٍ أف نقط. البددء في التعلم، ىي القراءة ةن أول برصيل ابؼ

ابؼبددئي على ةعاني الألفاظ كابعمل، كعندد التحقق ةن ىذه الوحددات كاةل. ةن أشكابؽا 
العاة. تووو العناي. إى  التطابق بتُ الصوت كابغرؼ، كىذا ابؼددخل يلمل عدددا ةن الطرؽ 

 ةنها :
 الطريق. الكلي. التحليلي. (ٔ

. بدا يبددأ بو الطفل سواء أكانت  كبظيت ىذه الطريق. بالكلي. التحليلي.، الكلي
كلم. أـ بصل. أـ عبارة ك قص.  كالتحليلي. بدا ينتهي بو الطفل لأنو بعدد الكل 
يبددأ في برليل الكلم. إى  ةكوناتها كعناصرىا الأساسي. ةن حركؼ ك أصوات، 
أك ابعمل. يحللها إى  الكلمات م  الأصوات بعدد ذالك  شهذه الطريق. تبددأ 

نتقل بعدد ذالك إى  تعلم ابعزء  كتنددرج برت ىذه الطريق. بتعليم الكل، كت
 بؾموع. ةن الطرؽ الفرعي. ةنها :

 طريق. الكلم. (ٔ)
شلكلم. تعدد ابؼكوف الأساسي للكلبـ، شواحدد الكلبـ العربي الكلم.  كحينما 
نبددأ في تعليم الطفل القراءة يتم الاستعان. بالكلم.، شإف ىذا يعدد أةرا سهلب 

ذالك أف الكلم. ىنا تعرشها سوؼ يكوف كاضحا، كةددل كةيسرا للمتعلم،  
التعرؼ البصرم سوؼ يستوعبها كيلملها، م  إف الكلم. سوؼ برملوتددؿ 
على ابؼعتٌ يتفاعل ةعو الطفل  كبخاص. إذا تم الاستعان. بالكلمات ابؼألوش.، 
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كلتي تكوف ةن قاةوس الطفل اللغوم، ةع دلال. ىذه الكلمات على 
 ء التي بريط بالطفل المحسوسات كالأشيا

 طريق. ابعمل. (ٕ)
يبددأ تعليم الطفل ىنا عن طريق ابعمل. الكاةل. كابؼفيددة كالتي يحسن السكوت 
عليها  كتكوف ىذه ابعمل. ةن نطاؽ خبرات الطفل  كنقط. البدداي. ىنا في 
ىذه الطريق. أف يتم عرض بصل. ةفيددة أةاـ الطفل كى يتعرؼ شكلها، كيربط 

 كبعدد استيعابو بؽذه ابعمل.، ينتقل إى  بصل. أخرل كىكذا  ىذا اللكل بابؼعتٌ،
 طريق. القص. (ٖ)

نظرا لأف القص. برقق عنصر التلويق كابعذب لددل الأطفاؿ، شإنو يدكن 
الاستعان. بقص. تكوف ةقركئيتها ةناسب. للمرحل. العمري. للطفل، كيكوف بضل 

ابؼرغوب.  كيتعرؼ  ابؼفردات ةناسبا للؤطفاؿ، كبرمل في طياتها بؾموع. ةن القيم
الطفل على الكلمات الوبصل ابؼووودة في القص.، كبعدد استيعابها كشهمها، يبددأ 
الطفل ةرحل. التحليل سواء برليل ابعمل إى  الكلمات أك الكلمات إى  
ابغركؼ كأصوات ةع التًكيز على النطق السليم كإخراج ابغركؼ ةن بـاروها 

 الصحيح. 
ايا عدديددة، كما أنو يووو بؽا أيضا بعض أكوو النقدد، كلكل ةن الطرائق السابق. ةز 

شالطريق. ابعزئي. التًكيبي. كبدا ينددرج برتها ةن طرائق تعدد ةن الطرائق السهل.، كبخاص. بالنسب. 
للمعلم  ذالك أف ابؼعلم قدد ألفها كتعود عليها، م  إف ىذه الطرائق تأكدد على آليات القراءة، 

بـاروها السليم.، م  إنها تتسم بابؼنطقي. لأنها تبددأ بابعزء  كعلى النطق الصحيح للؤصوات كةن
 سواء أكاف ىذا ابعزء حرشا أـ صوتا أـ ةقطعا 

أةا الطرائق الكلي. التحليلي. شإف ةزاياىا الرئيسي. أنها تأكدد على ابؼعتٌ كعلى الفهم، كأنها 
عملي. التعلم ةيسورة  تساير ةبادئ التعلم كلذم يبددأ ةن الكل كينتهي بابعزء  كما أنها بذعل

كسهل. لأنها تنطلق ةن أةور كأشياء ةعركش. كبؿسوس. كةعايل. بالنسب. للطفل  بالإضاش. إى  
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أنها بذعل الطفل يكتسب ةهارة السرع. كتعرؼ ابؼعتٌ عن طريق السياؽ كةؤشراتو  كةن أوو 
الصحيح للؤصوات، النقدد ابؼووه. إى  ىذه الطرائق أنها لا تركز على آليات اللغ.، كلا النطق 

بالإضاش. إى  أنها بذعل الطفل يخمن ابؼعاني لأم كلمات ك بصل لم تعرض عليها سابقا، كبالتالي 
 شإنها بذعل دائرة تعرؼ الطفل ةن الكلمات كابعمل بؿددكدة بحددكد ةا شاىدده ك تعلمو 

 مشكلات تعليم مهارة القراءة - و
 كةنها : ةايتصل باللغ. العربي. نفسها ( أ

صور ابغرؼ الواحدد بحسب ةوقعو في الكلمات يعدد ةلكل. في تعليم تعددد  ( أ)
 القراءة في الصف الأكؿ ةن التعليم الأساسي

التلابو بتُ أشكاؿ ابغرؼ، كاختلبؼ أصواتها كما في ) ب، ت، ث، ج،   ( ب)
 ح، خ،د، ذ( كغتَىا

 )ج( التلابو بتُ أصوات ابغركؼ كاختلبؼ أشكابؽا كما في ) س، ص(، ك )ذ، 
اخل بتُ أصوات حركؼ ابؼدد كابغركات كما في ) الألف كالفتح.( ك) الياء )د( التدد

 كالكسرة( ك الواك كالضم.(
 )ق( التقارب بتُ صوت الفتح. كابؽاء الوقع. في نهاي. الكلم.

)ك ( كوود حركؼ تنطق كلا تكتب كالألف، كالألف في عبدد الربضن، كالألف في 
 كغتَىا  أبظاء الإشارة : ىذا، ىذه، ىؤلاء، أكلئك،

 : ةا يتصل بدنهج القراءة كةنها  ( ب
 عددـ اختيار ابؼفردات ابؼلبئم. لقددرات ابؼتعلمتُ كحاواتهم اللغوي.  - أ

كثرة ابغلو كالتكرار الذم لا يتأسس على غرض ةعنوم بفا يرىق  - ب
 ابؼتعلمتُ كيضعف داشعيتهم بكو درس القراءة

يضفي عددـ تنويع ةوضوعات القراءة ةن حيث ابؼوضوعات كالأساليب   - ج
عليها طابع الرتاب. شلب يجدد شيها ابؼتعلم ةا ىو ودديدد شيتسبب ذالك في 

 عزكؼ الطالب عن كتاب القراءة
 اشتقار ةوضوعات القراءة إى  الوظيفي.، كضعف صلتها بالواقع   - د
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 : ةا يتصل بابؼتعلم  كةنها ( أ
 ضعف استيعاب ابؼتعلمتُ كيتمثل في قصور شهم القراءة  - أ

 بؼستول ابؼطلوب ةن السرع. في القراءة عجز ابؼتعلمتُ عن بلوغ ا - ب
انصراؼ أذىاف ابؼتعلمتُ إى  النطق ةن دكف ابؼعتٌ في القراءة ابعهري.   - ج

 يفرغ القراءة ةن احدد العناصر الرئيس. التي تلكل ةفهوـ القراءة
ضعف القددرة على التعبتَ الصوتي عن ابؼعاني، كضعف الالتزاـ بنطق  - د

 ةن بـاروهاابغركات كالسكنات كإخراج ابغركؼ 
 

  أهمية تعليم مهارة القراءة واهدافه -ز

 أهمي. تعليم ةهارة القراءة:  ( أ
كتظهر أهمي. تعليم ةهارة القراءة بأنها ةن أىم أدكات اكتساب ابؼعرش. الثقاشي.، التي 
يستطيع الفرد بها أف يلبع حاوتو، كالقراءة ةن دكاعي التفكتَ كحبّ الاستطلبع، 

وتماعي. التي ةن خلببؽا يتعرؼ الأشكار إى  العادات كىي ةن كسائل التنلئ. الا
كالقيم كابؼثل العليا التي تسود بؾتمعهم  كتسهم القراءة في صياغ. شخصي. الفرد في 
ووانبها ابؼختلف. كتزكده بالقددرة على التكيف السوم ةع ظركؼ ابغياة ابؼختلف. ك 

 ٖٛةواوه. ابؼلكلبت الاوتماعي. 
برل في حياة البلري.  كقيل "كلما زادت قرائتك شزادت كلاشك أف للقراءة أهمي. ك
 دنياؾ"  كةن أهميتها ىي:

القراءة ةفتاح التًبي. ابؼستمرة حيث كاف لا يتحقق التعليم الذاتي في حياة  -( ٔ
 الإنساف إلا إذا كاف قادرا على القراءة 

ونبي ةن إف القراءة الواسع. شرط للثقاش. الواسع.  إف ةا يجنيو ابؼتعلم الأ -(ٕ 
 ٗٛخلبؿ قراءة ابؼواد العربي. أعظم بفا يجنيو ةن خلبؿ ةهارة أخرل 
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 إف القراءة ىي ابؼهارة التي تبقى ةع ابؼتعلم عنددةا لا يتكلم اللغ. العربي.  -(ٖ 
 :أىدداؼ تعليم ةهارة القراءة ( ب

أىدداؼ تعليم ةهارة القراءة في اللغ. العربي. عندد في ىذا البحث أف الباحث يقددـ 
 ض العلماء تعتٍ :بع
 : بؿمود كاةل الناق. كرشددم أبضدد طعيم. (ٔ

 ٘ٛأىدداؼ تعليم ةهارة القراءة في اللغ. العربي. لغتَ الناطقتُ بها ةايلي:

 أف يتمكن الددارس ةن ربط الرةوز ابؼكتوب. بالأصوات التي تعبر عنها في اللغ. العربي.  -۱

 أف يتمكن ةن قراءة نص قراءة وهري. بنطق صحيح  -۲

أف يتمكن ةن استنتاج ابؼعتٌ العاـ ةباشرة ةن الصفح. ابؼطبوع. كإدراؾ تغتَ ابؼعتٌ  -۳
 بتغتَ التًاكيب 

أف يتعرؼ ةعاني ابؼفردات ةن ةعاني السياؽ، كالفرؽ بتُ ةفردات ابغدديث كةفردات -ٗ
 الكتاب. 

 أف يفهم ةعاني ابعماؿ في الفقرات كإدراؾ علبقات ابؼعتٍ التي تربط بينها  -٘

 أف يقراء بفهم كانطلبؽ دكف أف تعوؽ ذلك قواعدد اللغ. كصرشها  -ٙ

 أف يفهم الأشكار ابعزئي. كالتفاصيل كأف يددرؾ العلبقات ابؼكون. للفكرة الرئيسي.  -ٚ

 أف يتعرؼ علبةات التًقيم ككظيف. كل ةنها  -ٛ

  أف يقرأ بطلبق. دكف الاستعان. بابؼعاوم أك قوائم ةفردات ةتًبص. إى  اللغتتُ -ٜ
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أف يقرأ قراءة كاسع. ابتددأ ةن قراءة الصحيف. إى  قراءة الأدب كالتاريخ كالعلوـ  -۱ٓ
كالأحدداث ابعاري. ةع إدراؾ الأحدداث كبردديدد النتائج كبرليل ابؼعاني كنقددىا كربط 

 القراءة الواسع. بالثقاش. العربي. كالإسلبةي. 

 : عبدد العزيز بن إبراىيم العصيلي (ٕ
في تعليم ةهارة القراءة عندد عبدد العزيز بن إبراىيم العصيلي  كأةا الأىدداؼ العاة. 

 ٙٛكما يلي:

 القددرة على شهم ابؼقركء شهما دقيقا  -۱

أف يتعرؼ ةعاني ابؼفردات ةن ةعاني السياؽ، كالفرؽ بتُ ابؼفردات ابؼعاصرة  -۲
 كةفردات الكتاب. 

 تربط بينها أف يفهم ةعاني ابعماؿ في الفقرات كإدراؾ علبقات ابؼعتٍ التي  -۳

 أف يفهم الأشكار ابعزئي. كالتفاصيل كأف يددرؾ العلبقات ابؼكوّن. للفكرة الرئيسي.  -ٗ

 أف يقرأ بطلبق. دكف الاستعان. بابؼعاوم أك قوائم ةفردات ةتًبص. إى  اللغتتُ  -٘

 : بؿمدد على ابػولي (ٖ
 

 ٚٛكأةا أىدداؼ القراءة عندد بؿمدد على ابػولي ىي كما تلي:

ث  قدد يقرأ ابؼرء بسهيددا لبحث يريدد أف يكتبو  كىنا تكوف القراءة القراءة للبح -۱
 انتقائي. لأنو يقرأ ةا يتعلق بدوضوع بحثو شقط 
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القراءة للتلخيص  قدد يقرأ ابؼرء نصا ةا أول تلخيصو  كىنا تكوف القراءة ةتأني.  -۲
ل كدقيق. كشاةل. لأف القارئ يريدد أف يكتلف الأشكار الرئيسي. كيستبعدد التفاصي

 غتَ ابؼهم. 

القراءة للئعلبـ  قدد يقرأ ابؼرء ليسمع الآخرين ةثلما يفعل ابؼذيع في الراديو  -۳
 كالتلفزيوف 

القراءة للبختبار  قدد يقرأ ابؼرء استعددادا لاختيار ةا  كىنا تكوف القراءة دقيق.  -ٗ
ةتأني.  كقدد يضطر القارئ إى  القراءة ابؼتكررة ةن أول ضماف الاستيعاب 

  كابغفظ

القراءة للممتع.  قدد يقرأ ابؼرء ةن أول ابؼتع. كبسضي. الوقت  كفي ىذه ابغال.، لا  -٘
يقرأ قراءة ةركزة في العادة، بل قدد يقفز ةن سطر إى  آخر كةن صفح. إى  

 أخرل 

سر لو ةن القرآف القراءة للعبادة  قدد يقرأ ابؼرء تعبدد الله ةثلما يحددث يقرأ ابؼرء ةاتي -ٙ
 الكرنً 

 : لبح الددين بؾاكربؿمدد ص (ٗ
 

 ٛٛكأةا أىدداؼ القراءة عندد بؿمدد صلبح الددين بؾاكر ىي:

رغب. القارئ في أف يكوف على صل. بابغواري. كةا يحيط بو ةن تطويرات شكري.  -۱
 كاوتماعي. كعلمي. 
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ةيل القارئ إى  إشباع رغبتو ةن قراءة ةوضوع ةا كأف يريدد الوقوؼ على حقيق.  -۲
يحقق ةوضوعا ةا للتثبت ةنو أك أف تكوف رغب. بردديدد  علمي. أك تاريخي. أك أف

 ةعتٌ ةعتُ يريدده كبهذه الطريق. تكوف قراءتو يدداشع حب الاستطلبع 

أف يتعرؼ القارئ على الوسائل كالسبل التي يستطيع بها أف يحل ةلكل.  -۳
 شخصي. لدديو أك يتعرؼ على ةلكلبت اوتماعي. كطريق. حلها 

و إى  التأثتَ شخصي. الكاتب لإعجابو كثقتو في كتابتو أك أف يرل القارئ ةن قراءت -ٗ
 إعجابو بدا يعرضو ةن شخصيات أك أشكار 

أف يرغب القارئ شهم ةوضوع ةعتُ كقراءتو عن الفضاء ةثلب أك عن الإكلاؼ  -٘
 العلمي للقمر كطبيعتو كةا إى  ذلك 

ف تكوف قص. إنساني. أف يرةي كراء قراءتو إى  إةتاع نفسو كالاستمتاع بدا يقرأه كأ -ٙ
 أك قص. عاطفي. ةثلب تعبر عن ووانب انفعالي. عندده 

أف يرةي القارئ إى  زيادة ابػبرات كاكتساب ابؼعلوةات كالوقوؼ على تراث  -ٚ
 ابؼاضتُ لأف القراءة بؾاؿ خصب لزيادة ابػبرات 

باؿ أف يهددؼ القارئ إى  تنمي. ةيولو كرغبتو في القراءة بالاستمرار شيها كالاق -ٛ
 عليها 

أف يهددؼ ةن كراء قراءتو إى  أف يحلل غرض القارئ كىددشو، أف يتعرؼ أشكاره  -ٜ
 التي يرةي إليها لينفذىا كيحللها كيبددم الرأم شيها 

أف يرةي ةن كراء قراءتو زيادة حصيلتو اللغوي. الفكري. أك اللفظي. ةن ناحي.  -۱ٓ
 ادر الأساسي. للغ. ابؼعاني كةن ناحي. الأساليب كأف يربط نفسو باابؼص

 أف يكوف ىددؼ القارئ إعدداد كاوب ةقددس أك أف يعدد نفسو لأداء اةتحاف  -۱۱
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أف يقصدد ةن قراءتو للؤدباء كابؼفكرين إرىاؼ ذكقو كترقيو أحاسيسو كالثراء في  -۱۲
 الأشكار كالغتٌ في بؾالات ابؼعرش. 

ةا يووهو ةن أف يكوف ىددشو استغلبؿ خبرات ابؼاضتُ حتُ يقرأ بؽم في حل  -۱۳
 ابؼلكلبت 

 و بؼناقل. أك بؿاضرة أك بكو ذلك أف يكوف ىددشو الرد على رأم أك إعدداد نفس -۱ٗ

كبرتاج القراءة للحصوؿ على ابؼعلوةات الكثتَة إى  السرع.  كتربط السرع. في القراءة 
إى  حدد كبتَ بالفهم، كىذا الفهم يعتمدد بددكره على نضج القارئ العقلي، كعلى ثركتو 

غوي.، كعلى ةددم السهول. كالصعوب. في ابؼادة ابؼقركءة، كعلى بعددىا أك قربها ةن خبرتو، الل
كعلى غرض الذم يقرأ ةن أولو  أم أف التحستُ في السرع. برسن في الفهم  كلتددريب 
القارئ على السرع. في القراءة يستحسن أف تقددـ ةواد سهل. في البدداي.، م  تتددرج في 

 صعوبتها 

م أف يطلب ةن الطلبب كثتَ الإواب. عن أسئل. بـتلف. تقيس الفهم  كذلك ةن ابؼه
كالتددريب على سرع. القراءة ليس ةعناه الإسراع في القراءة كلم.، لكن ةعناه التددريب على 
إدراؾ ابعمل. بالنظرة الواحددة كشهم ةعناىا، شهناؾ ارتباط بتُ ةددل العبارة ابؼقركءة كالسرع. 

 ٜٛفي القراءة 

أىدداؼ تعليم ةهارة القراءة في اللغ. العربي. عندد بعض العلماء قددنً الباحث كبعدد ت     
عبدد العزيز بن إبراىيم العصيلي ك بؿمدد بؿمود كاةل الناق. كرشددم أبضدد طعيم. ك كىم 

على ابػولي ك بؿمدد صلبح الددين بؾاكر، شالباحث ةقددـ بناء أىدداؼ تعليم ةهارة القراءة 
 تٍ :الذل قددةها العلماء سابقا يع
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اللغ. ىي بؾموع. الرةوز كالأصوات، شهددؼ تعليم ةهارة القراءة الأكؿ يعتٍ أف  -ٔ
 يتمكن الددارس ةن ربط الرةوز ابؼكتوب. بالأصوات التي تعبر عنها في اللغ. العربي.

اللغ. ىي بؾموع. الكلم.، شهددؼ تعليم ةهارة القراءة الثاني يعتٍ أف يتمكن  -ٕ
  بصل.الددارس ةن ربط كلم.  بكلم. أخرل في

اللغ. ىي بؾموع. ابعمل.، شهددؼ تعليم ةهارة القراءة الثالث يعتٍ أف يتمكن  -ٖ
الددارس ةن ربط بصل. بجمل. أخرل سواء اكانت في شقرة كاحددة أـ في كحددة نص 

  في شقرات أخرل  القراءة
اللغ. ةن حيث القراءة ىي نص ةكتوب، شهددؼ تعليم ةهارة القراءة الرابع يعتٍ  -ٗ

 استخلبص ابؼعتٌ ةن النص ابؼكتوب أف يتمكن الددارس
 اللغ. ابؼكتوب. في نص يقرئها القارئ بالنسب. على ةا يحتاج بو  -٘
 
 موقع مهارة القراءة من المهارات الاربع  -ح

العلبق. بتُ ةهارة القراءة كابؼهارات اللغوي. الأخرل علبق. كبتَة، بتُ الاستماع 
كانت إحدداهما ةهارة استقباؿ  كالكلبـ علبق. ةؤداىا أنها ةهارات صوتي.  كإف  

)الاستماع( كالأخرل ةهارة الإنتاج ) الكلبـ(، كلا يتصور ةوقف يتحددث شيو إنساف، 
إلا ككاف ىناؾ ةستمع لو يستقبل رسالتو، كبتُ الاستماع كالقراءة علبق. ةؤداىا أنهما 

نتاج  كابؼراد ةهارتا استقباؿ في الوقت الذم يجمع شيو بتُ الكلبـ كالكتاب. أنهما ةهارتا إ
 بهذا العلبق. أف ابؼهارات اللغوي. قسماف :

 الأكؿ : ابؼهارات الاستيعابي. كىي السماع كالقراءة
 ٜٓالثاني : ابؼهارات الابتكاري. كىي ابغدديث كالكتاب. 

كالسبب في ىذا التقسيم اعتقاد ابؼربتُ بأف ىناؾ عواةل ةلتًك. بتُ السماع 
ار ابؼادة اللغوي. التي يستمع بؽا أك يقرؤىا، كةنها أنو في كالقراءة ةنها أف ابؼتعلم لا يخت

ةوقف سلبي نسبيا شيستجيب شيو بؼا يسمعو أك يقرؤه، كةنها أيضا أف ابؼتعلم لدديو 
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حصيل. لغوي. ةعين. على شهم ةا يسمع كيقرأ ةن تلك التي يستخددةها في ابغدديث 
يستطيع أف يقرأ كيفهم ةا كالكتاب.، كىناؾ شواىدد كثتَة تثبت صح. ذالك، شكل ةتعلم 

يكتبو كبار الأدباء، ةثل توشيق ابغاكم كطو حستُ بلغتنا القوةي.، كينددر ةنا ةن يستطيع 
 أف يكتب أك يتحددث بأسلوبهم 
ابؼهارات اللغوي. إى  قسمتُ كهما ةهارتا  كقدد قسم كاركؿ

 ابؼهارات الغوي.  (production( ك ةهارتا الإنتاج )Reception) الاستقباؿ
الاستماع كةهارة القراءة ك ابؼهارات الغوي. الدداخل. إى    ةهارةلدداخل. إى  الاستقباؿ ا

 ٜٔةهارة الكلبـ ك ةهارة الكتاب.   الانتاج
لكي يكوف التلميذ قادرا على إدراؾ الكلمات كابعمل كالعبارات ابؼطبوع.، شإنو 

هم في القراءة لا بدد أف يكوف قدد استمع إليها ةنطوق. بطريق. صحيح. ةن قبل، شالف
كةن ىذا تتضح العلبق. بتُ الاستماع كالقراءة أك  ٕٜيعتمدد على شهم القارئ لغ. الكلبـ 

 ةوقع ةهارة القراءة ةن ةهارة الاستماع 
كةوقع ةهارة القراءة ةن ةهارة الكلبـ يعتٌ القراءة تساعدد التلبةيذ على اكتساب 

ن القراءة تزداد ةعرش. التلبةيذ ابؼعارؼ كتثتَ لدديهم الرغب. في الكتاب. ابؼوحي.، شم
بالكلمات كابعمل كالعبارات ابؼستخددة. في الكلبـ كةوقع ةهارة القراءة ةن ةهارة الكتاب. 

 يعنىي كثتَ ةن ابػبرات في القراءة تطلب ةهارات كتابي. 
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 المبحث الرابع : فرق الطلاب وأقسام التحصيل 
 مفهوم فرق الطلاب وأقسام التحصيل - أ

ىذا النموذج طوره  نماذج التعلم التعاكني   قساـ التحصيل نموذج ةنشرؽ الطلبب كأ
سلبشتُ، ىو ةن الذم يهتم بعملي. تفاعلي. بتُ الددارستُ ةدداشع. ك تعاكني. في شهم ابؼواد 

ةن أبسط التعلم التعاكني ك النموذج الأحسن للمددرستُ الأكلتُ   ىذا النموذج ٖٜالتعلمي. 
شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل عندد  ٜٗكني في عملي. التعليم الذين يستخددةوف  التعلم التعا

بؿمدد رضا البغددادم ةن الاستًاتيجيات القائم. على التعلم التعاكني حيث أنو بظاه "شرؽ 
 ىذا النموذج يحتوم على بطس خطوات كىي : ٜ٘حسب التحصيل الددراسي"

 عرض ابؼواد (ٙ
ددرس ةواد التعليم للتلبةيذ  ك ابػطوة الأكلي. في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل يقددـ ابؼ
أك ينلر أكرؽ ةادة تعليم  ٜٙيتمكن للمددرس أف يستعمل الوسائل التعليمي. ةثلب إنفوكوس

للتلبةيذ قبل ابتدداء التعليم  كفي ىذه ابػطوة لابدد للمددرس أف يأكدد عليهم أف ىذه ابؼواد ةهم. 
 وددا للبىتماـ لأنها ةساعددتهم في التددريبات 

  المجموع.تقسيم التلبةيذ في (ٚ
في ىذه ابػطوة يقسم ابؼددرس التلبةيذ في بؾموع. صغتَة يتًاكح عدددىم في كل بؾموع. ةا  (ٛ

تلبةيذ بـتلفي القددرات كالاستعددادات  لا يجوز لكل تلميذ أف يختار زةلبئو  ٙك ٕبتُ 
 بنفسو، بل يجوز للمددرس شقط أف يختارىم في كل بؾموع. 

 التعلم التعاكني في المجموع. (ٜ
ابػطوة يجب على ابؼددرس أف يعطي ابؼناسب. أك الفرص. للتلبةيذ أف يددرسوا في ىذه 

ةواد التعليم التي تعلمونها ةن قبل  ابؼددرس في ىذا النلاط يكوف كسيل. يساعدد عليهم  ىم 
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يتعلموف في كل بؾموعتهم الصغتَة كيسعوف حل ةلكلبتهم بصاع. كيعتمددكف على بعضهم 
ةاسلو ك واركةي بركنتَ أف التعلم التعاكني استًاتيج. تلجع في ىذه ابػطوة كما قاؿ   ٜٚبعضا 

الددارستُ للددراس. لأف في كل بؾموعتهم دارسوف بـتلف القددرات كالاستعددادات م  يساعددكف ك 
ابغصوؿ على  ( getting better together) ٜٛيتعاكنوف بينهم بغل على ةلكلبتهم

 ٜٜالابقاز بصاع. 
 

 الاختبار   (ٓٔ
ةادة التعليم في خطوة عرض ابؼواد ك خطوة التعلم التعاكني في كبعدد تقددنً ابؼددرس 

المجموع.، شخطوة تالي. ابؼددرس يعطى الاختبار على كل تلميذ أكلا  كفي ىذا الاختبار لا يجوز 
كفي ىذه ابػطوة لابدد لكل تلميذ أنو ةسوؤؿ عن نفسو في  ٓٓٔلكل تلميذ أف يساعدد زةلبيو 

كل تلميذ، يعطى ابؼددرس الاختبار على كل بؾموع.  الأقياـ   بؾوعتو  كبعدد انتهاء الاختبار على
التي عندد كل تلميذ في الاختبار الأكؿ ةن قبل أف تكوف بشين. لكل بؾموع.  كلما بذود كل 

 تلميذ في إبقاز ةهمتو في كل بؾموع.  شيأدم إى  ارتفاع قيم. المجموع.، ككذالك بالعكس 

 

 عطاء ابؽددي. أك ابعائزة  (ٔٔ
سيعطي ابعائزة لمجموع. التي برصل على أقياـ ةعين. ةن قبل،   ىذه ابػطوةأةا ابؼددرس في

كىذا ةهم لأنها تلجع كل بؾموع.  أف تعمل الإختبار الذم عطائو ابؼددرس ةن قبل  ىذه 
حيث ابؼددرس يروو أنها أف تكوف بؿرك. للحصوؿ على  (reward)ابعائزة تكوف ىددي. 
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ابغقيق. لو استعدداد لووود نفسو كلكنو احيانا ىذا غتَ لكل تلميذ في  ٔٓٔالابقازات في التعليم 
  ٕٓٔ (reward)ةووود لأف كثتَا ةن ابؼددرستُ لا يقددةونهم ىددي. 

نماذج التعلم  كما قددـ الباحث سابقا، أف شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل نموذج ةن  
لإنددكنيسيا التعاكني الذم يتكوف ةن كلمتتُ، الأكى  كلم. "التعلم" ىو شقدد ذكر في قاةوس ا

كاةا الفهم في ىذا التعريف أف عملي. ٖٓٔالكبتَ أف التعلم ىو بؿاكل. لإكتساب الذكاء أكابؼعرش. 
التعلم ىي بؿاكل. الإنساف لإكتساب الذكاء أكابؼعرش. عن الأشياء التي لم يدلكها 

لك كيعرؼ )كدكرث( التعلم بأنو نلاط ةن قبل الفرد يؤثر في نلاطو ابؼقبل، كةعتٌ ذاٗٓٔسابقا 
 ٘ٓٔأف  )كدكرث( يعتبر التعلم سلوكا يقوـ بو الفرد ةن شأنو أف يؤثر في سلوكو ابؼقبل 

كفي نظر )ولفورد(  ٙٓٔالتعلم في نظر )ةن( ىو عملي. تعدديل في السلوؾ أك ابػبرة   
   ٚٓٔالتعلم تغتَ في السلوؾ ناتج عن استثارة 

 تعلمي. يعتٍ :شيمكن ةن الباحث أف أنظر إى   تعريف التعلم عندد النظريات ال
 عندد النظري. السلوكي. -ٔ

إف تعريف التعلم في النظري. السلوكي. تغتَ السلوؾ تأثتَا ةن التفاعل بتُ الددكاشع  
كالإستجابات  التعلم ىو تغتَ ةلحوظ ، ةثلب تعلم الولدد في ابعمع كالطرح، كلو أنو يتعلم عنهما  

لأنو لم يظهر لو التغتَ السلوكي يعتٍ بابعهدد بل لم يستطيع أف يعملهما شإنو لم يذكر بالتعلم 
الكفائ. ابغسابي. في ابعمع كالطرح تأثتَا ةن تعلمو كيكوف العنصراف ابؼهماف في النظري. السلوكي. 
هما ابؼثتَ أك الدداشع كالإستجاب.، ك ةا حددث بينهما ليس ةهم لأنو غتَ قياسي ك ةلحوظ  

ستطيع أف يقوم إى  الإستجاب.، عنددةا كالعنصر ابؼهم الأخر عنددىا ىي تقوي. تعتٍ كل ةا ي
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زادت التقوي. شزادت القوة الإستجابي.، عنددةا يزيدد ابؼددرس الواوب لتلبةيذه ةثلب شيزيدد وهددىم 
  ٛٓٔفي تعلمهم 
 عندد النظري. ابؼعرشي.  -ٕ

إف بتُ  النظري. ابؼعرشي. كالنظري. السلوكي. اختلبشا عن تعريف التعلم  ىذه النظري. ابؼعرشي.  
وانب عملي. تددريسي. ك نتيجتها   إف التعلم عندد ابؼعرشيتُ ليس شيو علبق. بتُ  تأكدد على

الدداشع كالإستجاب. شحسب كلكنو شيو عملي. ذىني.، ىو تغتَ إدراكي أك ذىتٍ غتَ ةلحوظ 
كقدد نظرت ىذه النظري. إى  أف التعلم عملي. داخلي. أك نفسي. برتوم على ابعوانب   ٜٓٔدائما 

 طف كابؼواىب كالإىتماةات كابعوانب الدداخلي. الأخرل   ةن  الذاكرات كالعوا
 

 عندد النظري. البنائي.  -ٖ
قدد عرشت ىذه النظري. البنائي. أف التعلم نلاط تلكيل ابؼعتٌ بفا تعلمو ابؼتعلم، كيختلف  

ىذا التعريف عما قددةتو النظري. السلوكي. أف التعلم ىو نلاط ةيكانيكي بتُ الدداشع 
ظري. البنائي. أف التعلم نلاط الإنساف في بناء ابؼعريفات المحصول. ةن كالإستجاب.  تفهم الن

خبرتو لا يدكن نقل ابؼعريفات ةن ابؼعلم إى  ابؼتعلم لأف كل ةتعلم لدديو بناء يختلف عن ابؼتعلمتُ 
الآخرين، تلكيل ابؼعريفات ىو عملي. ةعرشي. تعتٍ عملي. إنددةاوي. كتسوي. لتحقيق التوازف حتى 

كمثل ةربع يحتوم  ودديددا  رأل واف بياويح أف الإنساف لدديو بني. ابؼعرش. في دةاغو يكوف بناءا
على كظائف بـتلف.،  كعنددةا يتعلم الإنساف لدديو عمليتاف في نفسو هما عملي. تنظيمي. خبري. ك 

 ٓٔٔعملي. تكيفي. 
النظر إى  التعريفات السابق.، سواء كانت قدد ذكرت في قاةوس  كبعدد إلتفات 

سيا الكبتَ أك التي قددةتها بعض العلماء أك عندد السلوكيتُ ك ابؼعرشيتُ ك البنائيتُ،  الإنددكني
شيستنتج الباحث أف التعلم ىو نلاط يقوـ بو الإنساف اكتساب تغتَ على نفسو ، سواء كاف في 

 ناحي. الإدراكي أك ابؼعرفي ك السلوكي أك ابغركي النفسي 
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عنددةا بكن نعلقها ةع كلم. ٔٔٔالليئ التعاكني أةا الثاني. ىي كلم. "التعاكف" بدعتٌ  
التعلم التعاكني التي ةعناىا أسلوب ةن الأساليب التي استخدداةو “شأصبحت بصل.  ”التعلم“

حيث الددارس يددرس ك يلغل في شرق. صغتَة تعاكنيا كعندد شيغوتسكي   عادة في عملي. التددريس
“collaborative learning”atau “learning Teams” ٕٔٔ   

كعنددل رشددم أبضدد طعيم. كبؿمود كاةل الناق. كما ذكر الباحث في ابؼقددة. سابقا  
يتًاكح عدددىم في كل ، ىو أسلوب يتعلم شيو الطلبب في بؾموعات صغتَة أف التعلم التعاكني

طلب. بـتلفي القددرات كالاستعددادات، كيسعوف بكو برقيق أىدداؼ ةلتًك.،  ٙ-ٕبؾموع. ةا بتُ 
ىو نموذج التعلم في بؾموعات صغتَة يتًاكح عدددىم في كل  ٖٔٔبعضا ةعتمددين على بعضهم 

طلب. ةلارك. حتي يستطيع عطاء ابغماس. كالعاطف. لددم الطلب. أك ابؼتعلم  ٙ-ٗبؾموع. ةا بتُ
 ٗٔٔفي التعلم 

 
 أهمية فرق الطلاب وأقسام التحصيل في العملية التعليمية  - ب

ؿ إبظو دكف بينيت في سيتل، ـ ىناؾ رول أعما ٕٜٛٔةن يوليو  ٘ٔكاف في تاريخ  
كأصبح أكؿ ةعاؽ ةستطيع تسلق ابعبل راينيتَ الذم ارتفاعو أربع. علر قددةا،ىو ةع بعض 
اشخاص باستخدداـ رولو الواحدد، الوقت الذم قضيو في أف يصعدده بطس. اياـ لوصولو إى  قم. 

تطيع أف ابعبل  ك عنددةا سئل عن ةا ىي ابغكم. التي تأخذ ةنها، شاواب ىو "انت لا تس
 ٘ٔٔتعملو ةنفردا "

أعتمادا على ىذه القص. لددينا اعتبار عن أهمي. التعاكف بغصوؿ على شيئ  كما لا بزفى  
علينا الظواىر الكثتَة ابؼووودة في عملي. التعلم أف كثتَا ةن ابؼددرستُ يستخددةوف طرؽ التعلم 

ج. ويددة ةن ابؼددرس شلكل التي تلدد ابؼناشس. السلبي. بتُ الددارستُ  ك للحصوؿ على قيم. أك نتي
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دارس ةن دارستُ يتناشس بينهم كلا يخفي علينا قوؿ دارس"بقاحي لدديك غتَ بقاح، كغتَ 
الددارستُ كما لا يخفى علينا قوؿ   بقاحك سيجعلي اسهل إى  بقاحي "كىذه ابؼناشس. تأثر عندد

كاف دارسا دارس " إف كنت دارسا بكل وهدد شعلي نتيج. بفتازة، ىل صدديقي كاف دارسا أـ ةا 
 ٙٔٔشليس تأثتَ شيهما علي "

لئلب تكوف ابؼناشس. السلبي. بتُ الددارستُ كشرديتهم شمن العلماء التعونيتُ يقتًحوف 
 Jeane)كمثل واف بياويح باستخدداـ التعلم التعاكني في عملي. التعلم كلاسيما علماء البنائيتُ  

Peaget) ةربع يحتوم علي كظائف بـتلف.،  كمثل  رأم أف الإنساف لدديو بني. ابؼعرش. في دةاغو
 ٚٔٔكعنددةا يتعلم الإنساف لدديو عمليتاف في نفسو هما عملي. تنظيمي. خبري. ك عملي. تكييفي. 

استخدداـ التعلم التعاكني الذم شيو نموذج شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل ةواشق وددا ةع ىذه ك 
بي كابػواص الفردي. كابؼواوه. النظري.  العناصر الرئيسي. للتعلم التعاكني ىي التعاكف الإيجا

         ٛٔٔكابؼهارات التعاكني. كالعمليات ابعماعي. 
شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل شيو خطوة ليس في خطوات نموذج التعلم التعاكني الآخر 

سيعطي ابعائزة لمجموع. التي برصل على  كىي عطاء ابؽددي. أك ابعائزة  ابؼددرس في ىذه ابػطوة
ل، كىذا ةهم لأنها تلجع كل بؾموع.  أف تعمل الإختبار الذم عطائو ابؼددرس أقياـ ةعين. ةن قب

حيث ابؼددرس يروو أنها أف تكوف بؿرك.  (reward)ةن قبل  ىذه ابعائزة تكوف ىددي. 
 للحصوؿ على الابقازات في التعليم  

 أنواع التعلم التعاوني  -ج
 شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل  - أ

سابقا أنو نموذج ةن نماذج التعلم التعوني، إذا، ليس ةن  ىذا النموذج قدد ذكره الباحث
 ابؼفتًض أف يكوف الباحث يقددةو ةرة ثاني. في ىذا البحث  
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 ويغسو -ب
الذم يأكدد على ةبددء ابؼتًابط  ىذا النموذج ةن التعلم التعاكني 

(Interdependensi)  بتُ الددارستُ  ىذا النموذج يجمع الددارستُ في بؾموع. كاحددة
شيها ةتنوع. ةن شخصيتهم، سواء كانت ذكاءا أك ةهارة أف أللخصي. ابؼتنوع. لددم حيث 

ىذا النموذج يحتوم على اربع خطوات كىي   ٜٔٔالددارستُ تكوف استعددادا أك قوة لتعاكف بينهم 
: 
 أك عرض ابؼواد  ابؼقددة. (ٔ

كأقساـ في شرؽ الطلبب  في ىذه ابػطوة ليس خلبشها ةن ابػطوة الأكى  في التعلم التعاكني
 التحصيل  

 تقسيم الصف إى  بؾموع. (ٕ
في نوةذج شرؽ الطلبب  كفي ىذه ابػطوة أيضا لا بزتلف ةن ابػطوة الأكى  في التعلم التعاكني

كأقساـ التحصيل لكن في ىذا النموذج تلكيل المجموع. بعدد قبل ابؼواد، شفي النموذج القبلي 
 تلكيل المجموع. بعدد تقددنً ابؼواد 

 تقسيم ابؼواد  (ٖ
بؼددرس في ىذه ابػطوة يوزع ةواد التعليم  للددارستُ  لكل ةنهم ةسؤكلن عن نفسو ك ا

     ٕٓٔبؾموعتو 
 تلكيل بؾموع. ابػبراء (ٗ

أةا بؾموع. ابػتَاء التي تقصدد شيو ىي بؾموع. تتكوف ةن التلبةيذ ابؼأخوذين ةن كل بؾموع. 
 صغتَة سابق.، يختارىم ابؼددرس في كل بؾموع. صغتَة  

 ءةناقل. ابػبرا (٘
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كبعدد تلكيل بؾموع. ابػبراء التلب ةيذ الذين يجتمعوف شيها يناقلوف عن ابؼواد التعليمي.، 
كبعدد ذالك لكل ةنهم يعود إى  كل بؾموعتو الصغتَة لتقددنً نتائج ابؼناقل. في بؾموع. 

 ابػبراء 
    (Group Investigation) بؾموع. التحقيق -ج

ي ك أدبي ةنذ بدداي.  سن. ىذا القرف  ك اشهر ىذه بؾموع. التحقيق لدديها أساس شلسف  
ةن علماء الذين في ىذا النموذج ىو ووف داكم ىو رأم أف التعاكف في الفصل شرط ةن 
اللركط بؼواوه. ابؼلكلبت في حياة المجتمع الدديدوكراتي  الفصل ةكاف العملي. التعاكني. حيث 

ىذا النموذج يقسم     ٕٔٔطط القيم. بتُ ابؼددرس كالددارستُ يبنوف عملي. التعليم على أساس ابػ
الددارستُ أف يكونوا اربع. إى  بطس. اشخاص في كل بؾموع.  اقساـ المجموع. وائز على أساس 

النموذج يجوز للددارستُ أف  في ىذا. أخوة أك علبق. ابؼواد بغتَ نقص صفات التعلم التعاكني
ك يخطط الددارسوف ةع ابؼددرس كبعدد ذال ٕٕٔيختاركا ةادة ةن ابؼواد التي يريددكف أف يددرسوىا 

أغراض ك خطوات التعلم ابؼواشق. بابؼوضوع ك ابؼواد السابق.  كبعدد انتهاء عملي. التعلم  
أةا خطوات  ٖٕٔشالددارسوف يقوةوف بالتحليل كالإستنتاج لأف يقددةوا نتيج. تعلمهم في الفصل 

 : ٕٗٔىذا النموذج ةتسلسل. كما تأتي
 اختيار ابؼواد ك تقسيم المجموع. (ٔ
 طيط الأعماؿ التي تعلمهابز (ٕ
 إقاة. بالتحقيق (ٖ
 استعدداد التقرير الآخر (ٗ
 تقددنً التقرير الآخر (٘
 التقونً (ٙ
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 (Rotating Trio Exchange) التبادؿ لثلبث. التناكب -د
ابؼلكلبت التي تنلأ في كثتَ ةن الأحياف في عملي. التعليم قدد شجعت ةن ةراقبي التعليم  

شعاؿ   ىذا النموذج ٕ٘ٔ، كةنها التبادؿ لثلبث. التناكب لأف يصنعوا عددة النماذج في التعليم
أف يتناقلوا بنهم عن ابؼلكلبت التعليمي. في صف  تبادؿ ةن بتُ ثلبث. التلبةيذ  للددارستُ 

ىذا النموذج يقسم الددارستُ   ٕٙٔسيمر بسهول. إف يكملو ابؼددرس ةع ابؼواد التعليمي. ابؼناسب. 
يعطي ابؼددرس الددارستُ أسئل. لأف يقوةوا بدناقلتها   أف يكونوا ثلبث. اشخاص في كل بؾموع. 

ىذا النموذج في تطبيقو  تبادؿ بؾموع. الددارستُ ةن بؾموع. أكى  إى  بؾموع. ثاني. ك إى  
بؾموع. ثالث. م  بؾموع. أكى  راوع. إى  بؾموع. سابق. تعتٍ بؾموع. أكى      ككمثل ىذا 

 ا تأتي :ك أةا خطوات ىذا النموذج ةتسلسل. كمٕٚٔةستمر 
 تقددنً ابؼواد (ٔ
 تقسيم المجموع. (ٕ
 تقددنً النموذج التعليمي ابؼستخددـ في التعليم (ٖ

كبعدد تقسيم المجموع.  يعطي ابؼددرس ةواد ابؼناقل. بغل ثلبث بؾموعات، كبعدد 
انتهاء ةناقل. عن ابؼلكلبت ك حلها شلكل بؾموع. تقددةهما أةاـ الصف،ك ثلبث 

س ابؼواد ابعدديددة أك  الأسئل. ابعدديددة لكل بؾموعات ةتبادل. بينهم، م  يعطي ابؼددر 
بؾموع. للمناقل. كبغل ةلكلبتها، كفي ىذه ابػطوة ةستول ابؼواد التعليمي. اصعب ةن 

  ٕٛٔقبل 
 (Group Resume) خلبص. الفرق. -ق
ستجعل التفاعل بتُ الددارستُ أشضل حيث تقسيمهم في كل   ىذا النموذج 

أشخاص  كيجب على ابؼددرس عطاء ةددح بؾموع. برتوم على ثلبث. أشخاص ك ست. 
لكل بؾموع. الددارستُ ويددة، ككذالك ابؼددرس عطائهم شرص. لأف يستنتجوا ةن ابؼواد 
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أةا خطوات ىذا النموذج ةتسلسل. كما  ك ٜٕٔالتعلمي.،م  يقددةونها أةاـ الفصل 
 : ٖٓٔتأتي
 تقسيم التلبةيذ في بؾموع. صغتَة (ٔ
 ات ك خبرات شرح ابؼددرس أف في الصف تلبةيذ بؽم استعدداد (ٕ
شرح ابؼددرس أف ابؼؤشر ابؼستخددـ لقياس ابقازات كل بؾموع. خلبص. المجموع. ةن  (ٖ

 ابؼواد التعليمي. التي أعطيها ابؼددرس  
عطاء ابؼددرس الأكرؽ العملي. لكل بؾموع. لأف يستخددةها في كتب خلبص.  (ٗ

 المجموع.  
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 

صل عن ةنهجي. البحث التي تتكوف ةن : ةنهج البحث، برددث الباحث في ىذا الف
كإورائات البحث كالتطوير، كةتغتَات البحث، كالبيانات كةصادرىا، كأسلوب بصع البيانات 

 كأدكاتها، كأسلوب برليل البيانات، كةراحل تنفيذ البحث،     ك وددكؿ ةنهجي. البحث   

 منهج البحث - أ
 Research and)ىو البحث كالتطوير   في ىذا البحث أةا ةنهج البحث ابؼستخددـ

Development) أف ىذا البحث قدد طور ابؼنتج التعليمي كيحقق صلبحيتو للتلبةيذ، كما ،
قاؿ سوغيونو أف البحث كالتطوير ىو ةنهج البحث ابؼستخددـ لتحصيل ابؼنتج ابػاص كاختبار 

  ٖٔٔشعاليتو 
أف البحث كالتطوير  (Borg dan Gall)كةصطلح "التطوير"كما قالو بورج ك غاؿ  

عملي. لتطوير ابؼنتج التعليمي كتثبيتو  كبفيزة ىذا ابؼنتج ةع ةناىج البحث الأخرل في بؾاؿ 
تطوير التعليم ىو يددرس ةباشرة ابغال. كالاحتياوات لتطوير ابؼنتج،  ك يددرس ةباشرة الظركؼ 

 ٕٖٔابؼيدداني. ابغقيقي. ةن خلبؿ الددراسات التمهيددي. 
 

يتكوف ةن ابؽددشتُ الرئيستُ هما : تطوير ابؼنتج ك اختبار شعالي.  إف البحث التطويرم
ابؼنتج في برقيق الأىدداؼ ابؼرووة  كيسمى ابؽددؼ الأكؿ بوصفو كظيف. تطويري.، كابؽددؼ الثاني 

  ٖٖٔيسمي بوصفو لتحقيق صلبحي. ابؼنتج 
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 إجراءات البحث والتطوير - ب
ر ابؼنتج في ىذا البحث ىي إوراءات البحث كالتطوير التي استخددةها الباحث لتطوي

كىي تتكوف ةن علر خطوات،  (Borg & Gall) الإوراءات التي شرحها بورج ك غاؿ
كىي :  ابؼلكلبت، كبصع البيانات )برليل الاحتياوات(، كتصميم ابؼنتج، كتصدديق ابؼنتج، 

بؼوسع.، كتصحيح ابؼنتج، كالتجرب. ابؼيدداني. المحددكدة، كتصحيح ابؼنتج ، كالتجرب. ابؼيدداني. ا
  كتصحيح ابؼنتج النهائي، كابؼنتج النهائي  كأةا إوراءات البحث كالتطوير ابؼقصودة كما تلي:

 
 
 
 
 
 
 
 

 ابؼنتج النهائي    

 

 ٖٗٔ: خطوات البحث كالتطوير ٔالرسم البياني 

 تحليل الاحتياجات -1
ددراس. ابؼكتبي.  قاـ الباحث في ىذه ابػطوة الأكى  قدد قاـ الباحث بالددراس. التمهيددي. كال

تلبةيذ  بالددراس. التمهيددي. للحصوؿ على البيانات ابؼبددئي. عن عملي. تعليم ةهارة القراءة على
ةددرس. ابػتَات الثانوي. بدعهدد ةددين. العلم دكلو سولاكيس الوسطي  كلأول ىذا، استخددـ 
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 تصمٌم المنتج  تصدٌق المنتج جمع البٌانات المشكلات

المٌدانٌة  التجربة  تصحٌح المنتج

 المحدودة
 تصحٌح المنتج

التجربة  

المٌدانٌة 
 الموسعة

 تصحٌح المنتج
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عملي. التعليم في الفصل،  الباحث ابؼلبحظ. بؼعرش. الظركؼ أك أحواؿ ابؼددرستُ ك التلبةيذ في
كاستخددـ ابؼقابل. بؼعرش. إوابات ةددرسي اللغ. العربي. عن الاستًاتيجي. ابؼستخددة. في تعليم 

( خبرات تعلم ةهارة القراءة ٔةهارة القراءة، ك استخددـ الاستبان. بؼعرش. إوابات التلبةيذ عن : 
ت التلبةيذ إى  شكل ( احتياواٖ( الإستًاتيجي. ابؼستخددة. عندد ابؼددرس،ٕةن قبل، 

الكتاب الددراسي كاللوائح،  الإستًاتيجي. التعليمي. التي لدديهم سهل.، كاستخددـ الوثائق ةثل
 كالصور 

كبالتالىي، قاـ الباحث بالددراس. ابؼكتبي. التي تلتمل على دراس. ابؼراوع بؼعرش. النظريات 
خطط  كالنتائج ةن ىذه الددراس. كابؼعلوةات كنتائج البحوث السابق. ابؼرتبط. بتطوير ابؼنتج ابؼ

 يستفيددىا الباحث بؼساعددة تصميم ابؼنتج 
 

 تصميم المنتج -2
في ىذه ابػطوة الثاني.، قاـ الباحث بتصميم ابؼنتج في خطوات التددريس في استًاتيجي. 
تعليم ةهارة القراءة  على ضوء التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل التي تلتمل 

  تقددنً ةواد تعليم ٕ  تقددنً أىدداؼ تعليم ةهارة القراءة، ٔت التددريس كىي على ست خطوا
  عطاء ٙ  التقونً، ٘  إشراؼ التددريس للتعلم التعاكني، ٗ  تقسيم المجموعات، ٖةهارة القراءة، 

   ابؽددايا    

 تصديق المنتج  -3
حصوؿ على في ىذه ابػطوة الرابع.، قاـ الباحث بتصدديق ابؼنتج ابؼطور ةن ابػبراء لل

الاقتًاحات كابؼددخلبت كالإصلبحات لأول أف يكوف ابؼنتج ابؼطور على اللكل الأحسن 
كالأصح  كيتكوف ابػبراء بؽذا التصدديق على خبتَين، كهما ابػبتَ في بؾاؿ تكنولووي كالتصميم 
 التعليمي كابػبتَ  في ابؼادة كاللغ.  كبعدد تصدديق ابػبراء عن ابؼنتج، شيحلل الباحث نتائجو

 كيصحح النقصاف كالعيوب ابؼووودة شيو  



ٜ٘ 
 

 تصحيح المنتج الأول -4
بعدد إقاة. الباحث بتصدديق ابؼنتج، شيحلل نتائجو، م  يصحح شيها النقصاف كالعيوب 
ابؼووودة  كأةا ابؽددؼ ةن ىذا التصحيح يعتٍ لتحصيل على ابؼنتج الأساسي ابعاىز بأف يجرب 

 في بذرب. شعالي. ابؼنتج  
 

 لمنتجتجربة فعالية ا -5
قاـ الباحث با التجرب. ابؼيدداني. المحددكدة، أم بذرب. شعالي. ابؼنتج على تلبةيذ ةددرس. 
ابػتَات الثانوي. بدعهدد ةددين. العلم دكلو سولاكيس الوسطى الفصل الثاني علر اللعب. الدديني. 

 "أ"  كابؽددؼ الأساسي ةن ىذه التجرب. لقياس شعالي. الإستًاتيجي. ابؼطورة  
 

 نتج الثانيتصحيح الم -6
ىذه ابػطوة قاـ الباحث بتحليل النتائج ةن بذرب. شعالي. ابؼنتج أك التجرب. ابؼيدداني.  في

المحددكدة، كتصحيح النقصاف كالعيوب ابؼووودة، كبالتالي برستُ ابؼنتج للمرة الثان.  كابؽددؼ ةن 
 ىذا التصحيح ىو لتحصيل على ابؼنتج الأساسي ابعاىز بأف يكوف ةنتجا نهائيا  

 المنتج النهائي -7
بعدد إقاة. الباحث بتصحيح ابؼنتج الثاني، ةا قاـ الباحث بالتجرب. ابؼيدداني. ابؼوسع. ةع 
اعتبار اكتفاء أكقات في عملي. البحث  صنع الباحث ابؼنتج النهائي ةباشرة، ىو نموذج خطوات 

قساـ التحصيل،    شرؽ الطلبب كأ استًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة على ضوء التعلم التعاكني في
 لاستًاتيجي. شعال. بعدد بذريبها  ك ىذه ا
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 متغيرات البحث  -ج

 أةا ةتغتَات البحث في ىذا البحث ىي :  

ك يكوف ابؼتغتَ ابؼستقل في  ٖ٘ٔابؼتغتَ ابؼستقل، ىو ابؼتغتَ الذم يأثر على ابؼتغتَ الآخر  -ٔ
شرؽ الطلبب  التعاكني في ىذا البحث يعتٍ استًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة على ضوء التعلم

كأقساـ التحصيل بالتطبيق على تلبةيذ ةددرس. ابػتَات الثانوي. بدعهدد ةددين. العلم دكلو 
 سولاكيس الوسطي 

كفي ىذا البحث ىو نوعاف، الأكؿ الظركؼ أك  ٖٙٔابؼتغتَ غتَ ابؼستقل، ىو ابؼتغتَ ابؼأثر  -ٕ
 إبقاز التلبةيذ بعدد الاختبار   أحواؿ التلبةيذ في عملي. التعليم في الفصل  الثاني درو. 

 
 البيانات ومصادرها  - د
البيانات ابؼستخددة. في ىذا البحث تنقسم إى  قسمتُ، هما البيانات الرئيسي. كالبيانات   

الثانوي.  البيانات الرئيسي. ىي البيانات ابؼتعلق. بأسئل. البحث  كةصادر البيانات ىنا ىي 
  كأةا البيانات كةصادرىا كما ٖٕٔٓةددرس اللغ. العربي. كالتلبةيذ كابػبراء، كابؼنهج الددراسي 

 الي : ت
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 2الجدول 

 البيانات ومصادرها            

 ةصادر البيانات البيانات الرقم

الآ راء ابؼتعلق. باستخدداـ استًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة  ٔ
حتى الآف كالآ راء ابؼتعلق. باحتياواتهم إى  استًاتيجي. 

 تعليم ةهارة القراءة ابؼناسب. كابعذاب.

 التلبةيذ

 التلبةيذ ق. بدلكل. تعليم ةهارة القراءةالآ راء ابؼتعل ٕ

الآ راء كالاقتًاحات كابؼددخلبت كالإصلبحات عن  ٖ
شرؽ  الاستًاتيجي. ابؼطورة على  ضوء التعلم التعاكني في
 الطلبب كأقساـ التحصيل في تعليم ةهارة القراءة

 ابػبراء

الآ راء ابؼتعلق. بلعور التلبةيذ كرغباتهم كبضاستهم أثناء  ٗ
 في تعليم ةهارة القراءة على ضوء التعلم التعاكني  عملي.

 شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل 

 التلبةيذ

نتائج الاختبار التي حصل عليها التلبةيذ في تعليم ةهارة  ٘
القراءة باستخدداـ استًاتيجي. ابؼطورة على ضوء التعلم 

 شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل  في التعاكني 

 كثائق التقونً

الكتاب الددراسي في ابؼنهج  جي. التعليم أك خطوات التعليماستًاتي 
 ٖٕٔٓالددراسي 
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كأةا البيانات الثانوي. ىي البيانات التي لا تتعلق بأسئل. البحث ةباشرة، لكن كونها ةهم. 
بؼساعددة البيانات الأساسي. كإبساةها  ىذه البيانات ةأخوذة ةن الوثائق ابؼتعلق. بتعليم ةهارة 

 : كتاب اللغ. العربي. اللمستول الثاني علر ، ابؼقرر الددراسي ك غتَىا   القراءة كةنها

 أسلوب جمع البيانات وأدواته - ه
 ابؼستخددـ في ىذا البحث يتكوف ةن بطس. أساليب، كىي :   أسلوب بصع البيانات

 ابؼلبحظ.، كابؼقابل.، كالاستبان.، كالوثائقي.، كالاختبار  
 الملاحظة - أ

نساف العادم في اكتساب خبراتو  كةعلوةاتو حيث يجمع ىي كسيل. يستخددةها الإ
خبراتو ةن خلبؿ ةا يلاىدده أك يسمع عنو، كلكن الباحث حتُ يلبحظ شإنو يتبع ةنهجا ةعينا 

كابؼلبحظ. ابؼستخددة. في ىذا  ٖٚٔيجعل ةن ةلبحظتو أساسا بؼعرش. ك شهم  الظواىر ةعين. 
البحث لاحظ الأشخاص أك الاشياء التي  البحث ىي ابؼلبحظ. ابؼباشرة أك ابؼلارك.، كىي أف
 يبحثها أك يددرسها بالاتصاؿ ابؼباشرة أك ابؼلارك.  

كىذه ابؼلبحظ. ةستخددة. بؼعرش. أحواؿ ابؼددرستُ ك التلبةيذ عندد تعليم ةهارةالقراءة  كأةا 
الأداة التي استخددةها الباحث في ابؼلبحظ. ىي دليل ابؼلبحظ. كما ضمنو الباحث في 

ابؼلبحظ.  قاـ الباحث بإعدداد ابؼلبحظ. يعتٍ تعيتُ أىدداؼ ابؼلبحظ.، ككائناتها،  ابؼلبحق قبل
 الأكقات كةكانها 

 المقابلة - ب
ىي أسلوب بصع البيانات بإقاة. ابغوار بتُ الباحث كاللخص لو ةعلوةات ةتعلق. 
بالبيانات كابغقائق المحتاو. في ىذا البحث  كىي تكوف إحددل كسائل بصع البيانات ةن 

ادرىا  كتهددؼ إى  التعرؼ على الظاىرة  أك ابؼوضوع بالبحث عن الأسباب ةن خلبؿ ةص
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كىذه ابؼقابل. استخددةها الباحث إى  ةددرسي اللغ.  ٖٛٔالتقاء ةباشرة بتُ الباحث كابؼبحوث 
 العربي.  

قابل الباحث إى  ابؼددرستُ للحصوؿ على البيانات التمهيددي. ابؼتعلق. بالإستًاتيجي. 
تعليم ةهارة القراءة ك ىذه البيانات استخددةها الباحث أساسا لإقاة. ىذا  ابؼستخددة. في

البحث  كأةا أدكات البحث ابؼستخددة. دليل ابؼقابل. للتلبةيذ  أةا الأداة ابؼستخددة. في ىذه 
 ابؼقابل. ىي دليل ابؼقابل. كما ضمنو الباحث في ابؼلبحق 

 الاستبانة  -ج
عن طريق استمارة ةعين. تتضمن على الأسئل. الاستبان. ىي أسلوب بصع البيانات 

ابؼكتوب. التي تقددـ إى  ابؼبحوثتُ كتطلب ةنهم الإواب. عنها للحصوؿ على ابؼعلوةات أك آرائهم 
حوؿ ظاىرة أك ةوقف ةعتُ  كقاؿ شتحي علي يونس أف الاستبان. ىي قائم. ةن الأسئل. أك 

ا يكتب ىذا الرأم كتطلب الإواب. بوضع الأحكاـ أك التقريرات التي يطلب شيها الرأم كعادة ة
 ٜٖٔ، كقدد يطلب تقريرا ةكتوبا (√)علبة. 

الاستبان. تكوف أىم كأدؽ طرؽ البحث كبصع البيانات في علوـ التًبي. كخاص. في 
كأداة سهل. للحصوؿ على ابؼعلوةات كاسع. في كقت قليل  كوهدد قليل  ٓٗٔالبحوث الوصفي. 

  ٔٗٔأيضا 
في ىذا البحث ىي الاستبان. ابؼغلق. أم تتكوف ةن أسئل.  كأةا الاستبان. ابؼستخددة.

ةغلق.، يطلب ةن ابؼستجيبتُ اختيار الإواب. ابؼناسب. بؽم  كىذه الاستبان. استخددةها الباحث 
 إى  ةصددرين، هما : التلبةيذ كابػبراء 

كزع الباحث الاستبان. إى  التلبةيذ قبل إوراء البحث للحصوؿ على البيانات  (ٔ
ابؼتعلق. بدلكلبتهم كشعورىم عن الإستًاتيجي. ابؼستخددة. ةن قبل، التمهيددي. 
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كاحتياواتهم كرغباتهم إى  الإستًاتيجي. ابؼناسب. كابعذاب.  كىذه البيانات استخددةها 
 الباحث أساسا لإقاة. البحث  

 كزع الباحث الاستبان. إى  ابػبراء للحصوؿ على البيانات ابؼتعلق. بآرائهم في ابؼنتج (ٕ
احث الاستبان. إى  التلبةيذ للحصوؿ على البيانات ابؼتعلق. بآرائهم في كزع الب (ٖ

 شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل  الإستًاتيجي. ابؼطورة على ضوء التعلم التعاكني في
 

 الاختبار -د
الاختبار ىنا ىو أسئل. كتابي.  قاـ الباحث بهذا الاختبار للمجموعتتُ، هما : المجموع. 

يذ في ابؼستول الثاني علر الفصل الدديتٍ "أ" الذين يتكونوف ةن إثنا علر التجريبي. أم التلبة
تلميذا، كالمجموع. الضابط. أم  التلبةيذ في ابؼستول الثاني علر الفصل الدديتٍ "ب" الذين 
يتكونوف ةن إثنا علر تلميذا قاـ الباحث في المجموع. التجريبي. بتعليم ةهارة القراءة باستخدداـ 

، ك قاـ (treatment) في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل الذم يكوف خطوة التعلم التعاكني
الباحث كفي المجموع. الضابط. بتعليم ةهارة القراءة بغتَ استخدداـ التعلم التعاكني في شرؽ 
الطلبب كأقساـ التحصيل   كبعدد اقاة. الباحث بتعليم ةهارة القراءة في ىذين الفصلتُ، شقاـ 

للحصوؿ على التقونً ابؼعيار في ىذا ش. شعالي. ك صلبحي. ابؼنتج   ك الباحث بالاختبار بؼعر 
بخصائص  David Payne Harrisٕٔٗالاختبار شيقددـ الباحث نظري. داشيدد شايتٌ حارس  

 كأةا ةعايتَ كما في ابعددكؿ الآتي :آتي. 
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 3الجدول 
 معايير نجاح التلاميذ                 

 التقددير . ابغرشي.القيم القيم. الرقمي. شئ. النتائج

ٛ٘-ٔٓٓ ٗ A بفتاز 

ٚ٘-ٛٗ ٖ،٘ B+ ويدد وددا 

ٚٓ-ٚٗ ٖ B ويدد 

ٙ٘-ٜٙ ٕ،٘ C+ ةقبوؿ 
ٙٓ-ٙٗ ٕ C 
٘ٓ-ٜ٘ ٔ D ضعيف 

٘ٓ < ٓ E ضعيف وددا 

 

 الوثائق -ق

الوثائق ىي الأسلوب ابؼستخددـ بعمع البيانات كابغقائق ةن الكتب، كالمجلبت العلمي.، 
ج الددراسي. كغتَىا  كىذه الوثائق ةستخددة. للحصوؿ على البيانات كابؼناىٖٗٔكالبحوث العلمي.،

 ابؼتعلق. بتعليم ةهارة القراءة  
 أسلوب تحليل البيانات - و

برليل البيانات ىو عملي. تفتيش البيانات التي قدد تم بصعها كتنظيمها بلكل ةنتظم لأول 
نات لتحليل نتائج برستُ شهم البيانات حتى يدكن عرضها للآخرين  كأسلوب برليل البيا
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في  (Distribusi Frekuensi)الاستبان. ةن التلبةيذ باستخدداـ برليل توزيعات التًدد 
 الرةوز :

 

  

 اللرح :

P =.الددرو. للنسب. ةن ةائ 

F =نتيج. التلبةيذ 

N =بؾموع. نتيج. التلبةيذ 

كأسلوب برليل البيانات لتحليل نتائج الاستبان. ةن تصدديق ابػبراء باستخدداـ 
 الرةوز :

 الطلب. ةن التجرب. المحدددة كالتجرب. ابؼيدداني. باستخدداـ الرةز:  

 

 

 اللرح :

P-  نسب. اواب. ابػبراء 

F-  درو. إواب. ابػبراء 

N- المجموع الكلى 
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     4الجدول 

 معيار نتائج الاستبانة من الخبراء والتلاميذ

درجات 
 التقويم

 انالبي التقدير النتيجة النسبة المائوية 

يدكن استخدداةو في التعليم  بفتاز ةواشق وددا %ٓٓٔ -% ٜٓ ٗ
 بددكف تصويب

يدكن استخدداةو في التعليم  ويدد وددا ةواشق % ٜٛ -%  ٓٚ ٖ
 بعدد تصويب بؿددكد

لا يدكن استخدداةو في  ويدد غتَ ةواشق % ٜٙ -%  ٓ٘ ٕ
 التعليم

غتَ ةواشق  % ٜٗ -%  ٓ ٔ
 وددا

 لا يصحح كلو ةقبوؿ

   

وب ابؼستخددـ لتحليل البيانات ةن نتائج الاختبار ىو باستخدداـ الرةوز الإحصائي كأةا الأسل
 : ٗٗٔ( التالي T- testإختبار "التائي" )
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 البياف :

Md )ةتوسط الابكراؼ بتُ الاختبارين )القبلي كالبعددم= 

Xd شركؽ الابكراؼ ةع ةتوسط الابكراؼ= 

N .عددد أشراد العين= 

 لتصدديق لاختبار التائي :كبفا يلي ةعيار ا

إذا كانت درو. "ت" حسابي أكبر ةن "ت" الرسم البياني، شابؼراد أف شركض البحث   ٔ
 ةقبول. 

كإذا كانت درو. "ت" حسابي أصغر ةن "ت" الرسم البياني، شابؼراد أف شركض البحث   ٕ
 ةردكدة 

 كأةا النسب. ابؼثالي. كتفستَىا شهي شيما يلي:

 = بفتاز  ٓٓٔ -ٜٓ

 يدد وددا=و ٜٛ-ٓٛ

 =ويدد  ٜٚ-ٓٚ

 =ةقبوؿ  ٜٙ-ٓٙ

 = ناقص   ٜ٘-ٓ٘

 = ناقص وددا   ٜٗ-ٓ
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 والتطوير  المراحل وأوقات تنفيذ البحث -ز
  5الجدول 

 والتطوير  المراحل وأوقات تنفيذ البحث

 نشاطات البحث أغسطس سبتمبر أكتوبر نوفمبر

 

 الرقم

 ٔ برليل الاحتياوات    

 ٕ نتجتصميم ابؼ    

 ٖ تصدديق ابؼنتج    

 ٗ تصحيح ابؼنتج الأكؿ    

 ٘ التجرب. ابؼيدداني.    

 ٙ تصحيح ابؼنتج الثاني    

 ٚ ابؼنتج النهائي    
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها

 

في ىذا الفصل  ةبحثاف هما : ابؼبحث الأكؿ تطوير استًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة على 
لتًقي. ةهارة القراءة  لددم تلبةيذ ةددرس.   في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل علم التعاكنيضوء الت

ابػتَات الثانوي. بدعهدد ةددين. العلم دكلو سولاكيس الوسطى، كابؼبحث الثاني شعالي. استخدداـ 
قي. لتً   في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل استًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة على ضوء التعلم التعاكني

 ةهارة القراءة  لددم تلبةيذ ةددرس. ابػتَات الثانوي. بدعهدد ةددين. العلم دكلو سولاكيس الوسطى 
 فرق في  المبحث الأول : تطوير استراتيجية تعليم مهارة القراءة على ضوء التعلم التعاوني 

 الطلاب وأقسام التحصيل 

دداـ سبع خطوات التي إف تطوير استًاتيجي. في ىذا البحث قدد قاـ بو الباحث باستخ
يكوف ترتيبها على بصع البيانات )برليل الاحتياوات(، كتصميم ابؼنتج، كتصدديق ابؼنتج، 

الأكؿ، كالتجرب. ابؼيدداني. ، كتصحيح ابؼنتج الثاني، كابؼنتج النهائي  كأةا الذم   كتصحيح ابؼنتج
 ورج ك غاؿيكوف السبب للباحث  في إقاة. بتقصتَ ىذه خطوات البحث كالتطوير عندد ب

(Borg & Gall)  .ةن علر خطوات إى   سبع خطوات اعتبار اكتفاء أكقات في عملي
البحث، ةع أف الطلب. الذين لدديهم ةنح. دراسي.، عنددىم كقت بؿددكد  لإقاة. البحث في 

 ابؼيدداف  كأةا الوصف بؽذه ابػطوات كما يلي :

 تحليل الاحتياجات - أ
ع. أساليب، ك ىي ةلبحظ.، كةقابل.، في برليل الاحتياوات استخددـ الباحث أرب

 كاستبان. ك كثائق كأةا تنفيذه كما يلي : 
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 الملاحظة ( أ
قدد قاـ الباحث بدلبحظ. أنلط. ابؼددرستُ عندد تعليم ةهارة القراءة في ةددرس. ابػتَات 
الثانوي. ابؼستول الثاني علر  الصف الدديتٍ "أ" ك "ب" بدعهدد ةددين. العلم دكلو سولاكيس 

استخددـ  ةرتتُ  ٜٕٔٓفي أكؿ شهر أغسطس  ٕٕٓٓ-ٜٕٔٓ. الددراسي. الوسطى في السن
  في تعليم ةهارة القراءة  ٖٕٔٓابؼددرساف الكتاب الددراسي ابؼناسب ةع ابؼنهج الددراسي 

 المقابلة  ( ب
كبعدد ابؼلبحظ. قدد قاـ الباحث بابؼقابل. ةع ةددرسي ةهارة القراءة  أةا  إبظهما بؿمدد 

ابؼقابل. قددـ بؽما الباحث أسئل. ابؼتعلق. باستًاتيجي. تعليم ةهارة إكراـ ك بؿمدد أردينل.  كفي ىذه 
القراءة ابؼستخددة. في ىذه ابؼددرس.، ك ةعرشتهما عن  استًاتيجي. التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب 

 كأقساـ التحصيل، كإرادتهما على تطبيق ىذه الاستًاتيجي. في ىذه ابؼددرس. 

الباحث في ىذه ابؼقابل. ةع ةددرسي ةهارة القراءة كاعتمادا على ىذه البيانات  كوددىا 
أنها أشارت للباحث أف الاستًاتيجي. ابؼستخددة. في تعليم ةهارة القراءة في ىذه ابؼددرس. التعلم 

في      كأةا استًاتيجي.  شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل(scientific learning)العلمي 
 أرادا استخدداةها ىنا  التعلم التعاكني  لدديهما لم تكن ةعركش.، حتى 

 ( الاستبانةج

بعدد ةقابل. ةع ةددرسي ةهارة القراءة، كزع الباحث الاستبانات إى  أربع. كعلرين تلميذا 
بؼعرش. آرائهم ابؼتعلق. بعملي. تعليم ةهارة القراءة ك احتياواتهم إى  إستًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة 

 ابعذاب. ك ابؼريح. كغتَ بفل.  

. أشارت أف نتيج. السؤاؿ الأكؿ عن رأيهم إذا كانت عملي. تعليم ةهارة ىذه الاستبان
تلبةيذ أم  ٖك موافق جدا.  % الذين أوابوا بػػ "٘،ٚٛتلميذا أم  ٕٔالقراءة وذاب. ك ةريح.  
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"  ك ىذه غير موافق "  كليس أحدد ةن التلبةيذ أواب بػػ "موافق % الذين أوابوا بػػ "٘،ٕٔ
 كثر التلبةيذ يريددكف عملي. تعليم ةهارة القراءة وذاب. ك ةريح. كغتَ بفل. الإواب. قدد أشارت أف أ

دلت نتيج. السؤاؿ الثاني عن رأيهم إذا كاف تعليم ةهارة القراءة يستخددـ استًاتيجي. 
كليس موافق جدا"،  % الذين أوابوا بػػ "ٓٓٔتلميذا أم  ٕٗوذاب. ك ةريح. أف التلبةيذ كلهم 

كبغتَ ةواشق  ك ىذه الإواب. قدد أشارت أف التلبةيذ كلهم يريددكف تعليم أحدد ةنهم أواب بدواشق 
 ةهارة القراءة يستخددـ استًاتيجي. وذاب. ك ةريح.  

ك دلت نتيج. السؤاؿ الثالث عن رأيهم إذا قيل استخددـ ابؼددرس استًاتيجي. وذاب. ك 
 ٘"، ك غير موافقػػ "% الذين أوابوا بٚٔ،ٜٚتلميذا أم  ٜٔةريح. في تعليم ةهارة القراءة أف 

ك موافق جدا".  "، كليس أحدد ةنهم أواب بػػ "موافق% الذين أوابوا بػػ "ٖٛ،ٕٓتلبةيذ أم 
 ذاب. ك ةريح. ىذه الإواب. قدد أشارت أف تعليم ةهارة القراءة لم يستخددـ استًاتيجي. و

 تصميم المنتج - ب
ةددرسي تعليم ةهارة  قدد أشارت البيانات المحصول. ةن برليل الاحتياوات السابق. إى  أف

القراءة لدديهما إرادة لاستخدداـ شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل بدددرس. ابػتَات ةعهدد ةددين. العلم 
دكلو سولاكيس الوسطى  ككذلك التلبةيذ ىناؾ يحتاووف إى  استًاتيجي. وذاب. كةريح. ك غتَ 

 بفل. في تعليم ةهارة القراءة 

حث بتصميم ابؼنتج عن خطوات التعليم في كاعتمادا على ىذه البيانات، شقاـ البا 
استًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة على ضوء التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل، كأةا 

 ابؼلبحق ىذا نموذج تصميم ابؼنتج كضعو الباحث في 

 تصديق المنتج - ج
ؿ على قاـ الباحث بتصدديق ابؼنتج عن ىذه الاستًاتيجي. ابؼطورة ةن ابػبراء للحصو 

اللآراء كابؼددخلبت كالتعدديلبت لكي الاستًاتيج. ابؼطورة على الووو الأحسن ك إكمل أوهزة 



ٖٚ 
 

بذربتها في التجرب. ابؼيدداني.  كأةا ابػبراء الذين قاةوا بتصدديق الاستًاتيجي. ابؼطورة يتكونوف على 
الددكتور ابغاج أبضدد  ابػبتَين، كهما : ابػبتَ في الاستًاتيجي. التعليمي. كالتكنولووي التعليمي )

 شاىدد ابؼاوستتَ(، كابػبتَ في تعليم ةهارة القراءة )الددكتور ابغاج بؿمدد شريف ىاشم ابؼاوستتَ( 

كشيما يلي بياف ابػبرين العلمي، كنتائج تصدديقهما عن ابؼنتج، أم استًاتيجي. تعليم ةهارة 
 القراءة على ضوء التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل 

الددكتور ابغاج أبضدد شاىدد ابؼاوستتَ، ىو خبتَ كةؤىل في الاستًاتيجي. التعليمي.   ٔ
كلي. التًبي. قسم التًبي. الإسلبةي. بابعاةع. الإسلبةي.   كالتكنولووي التعليمي  ىو خريج في

قسم التكنولووي   علبء الددين بفالو في ةرحل. البكالوريوس، كفي ةرحل. ابؼاوستتَ ىو خريج في
القسم كنفس  نفس ي بابعاةع. ابغكوةي. بدالانج، كفي ةرحل. الددكتوراه ىو خريج فيالتعليم

ابعاةع. بدالانج  كالآف ىو بؿاضر ةن المحاضرين في ابعاةع. الإسلبةي. ابغكوةي. بفالو، بالتحدديدد 
  في كلي. التًبي. في قسم علوـ التًبي. الإسلبةي. )في ةرحل. البكالوريوس كابؼاوستتَ كالددكتوراه(

 كإحددل ابؼواد التي علمها للطلب. ىي الاستًاتيجي. التعليمي. كالتكنولووي التعليمي 
كأةا النتيج. عن آرائو في الاستًاتيجي. ابؼطورة أم التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ 

 التحصيل في تعليم ةهارة القراءة عرضها الباحث كما يلي :
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 6الجدول 

 بير الاستراتيجية التعليمية والتكنولوجي التعليميتحليل نتائج الاستبانة من خ

 6 5 4 3 2 1 الرقم

ةواشق.   المؤشرات
الاستًاتيي. 
بهددؼ 
 التعليم

ةواشق.  
الاستًاتيي. 

بدواد 
 التعليم

ةواشق. 
الاستًاتيي. 

بوسائل 
 التعليم

قددرة 
الاستًاتيي. 

على 
عطاء 

تلجيع 
 التعلم 

قددرة 
الاستًاتيي. 

على 
عطاء 

اللعور 
 دة بالسعا

 قددرة الاستًاتيي. 

 على تقونً 

 كفاءة التعلم

 ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ المجيب

 ٓٓ،ٗ ٓٓ،ٗ ٓٓ،ٗ ٓٓ،ٗ ٓٓ،ٗ ٓٓ،ٗ المعادلة
 
 

 أهداف التعليم (1
 7الجدول 

 نتيجة الاستبانة عن موافقة الاستراتيجية المطورة 
 بهدف التعليم

 عدد درجات التقويم النسبة المائوية عدد الخبير النتيجة

 ٗ %ٓٓٔ ٔ اةواشق ودد

 4 111 1 المجمــــــــــــــــوع

 4،11 المعادلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة
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ىذه البيانات أشارت إى  أف الاستًاتيجي. ابؼطورة عندد خبتَ الاستًاتيجي. التعليمي. 
  %(111) 4،11 افق جدا""مو كالتكنولووي التعليمي ةواشق.  بهددؼ التعليم على تقددير 

" ةن حيث ةواشقتها  بهددؼ التعليم، "ممتازةكلذلك يجوز للقوؿ إف ىذه الاستًاتيجي. ابؼطورة 
 حتى يدكن استخدداةها في تعليم ةهارة القراءة 

 مواد التعليم (2
 8الجدول 

 نتيجة الاستبانة عن موافقة الاستراتيجية المطورة  بمواد التعليم          

 عدد درجات التقويم النسبة المائوية الخبير عدد النتيجة

 ٗ %ٓٓٔ ٔ ةواشق وددا

 4 111 1 المجمــــــــــــــــوع

 4،11 المعادلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

ىذه البيانات أشارت إى  أف الاستًاتيجي. ابؼطورة عندد خبتَ الاستًاتيجي. التعليمي. 
  %(111) 4،11"موافق جدا" كنولووي التعليمي ةواشق. بدواد التعليم على تقددير كالت

" ةن حيث ةواشقتها  بدواد التعليم،  " ممتازةكلذلك يجوز للقوؿ إف ىذه الاستًاتيجي. ابؼطورة 
 حتى يدكن استخدداةها في تعليم ةهارة القراءة 

 وسائل التعليم (3
 9الجدول 

 الاستراتيجية المطورة بوسائل التعليمنتيجة الاستبانة عن موافقة 

 عدد درجات التقويم النسبة المائوية عدد الخبير النتيجة
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 ٗ %ٓٓٔ ٔ ةواشق وددا

 4 111 1 المجمــــــــــــــــوع

 4،11 المعادلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

 
جي. ابؼطورة عندد خبتَ الاستًاتيجي. التعليمي. ىذه البيانات أشارت إى  أف الاستًاتي

  %(111) 4،11"موافق جدا" كالتكنولووي التعليمي ةواشق.  بوسائل التعليم على تقددير 
" ةن حيث ةواشقتها بوسائل التعليم،  " ممتازةكلذلك يجوز للقوؿ إف ىذه الاستًاتيجي. ابؼطورة 

 تخدداةها في تعليم ةهارة القراءة حتى يدكن اس
 

 فعة نشاطات التعلمد (4
 11الجدول 

 نتيجة الاستبانة عن قدرة الاستراتيجية المطورة 

 التلاميذ على عطاء دفعة نشاطات تعلم

 عدد درجات التقويم النسبة المائوية عدد الخبير النتيجة

 ٗ %ٓٓٔ ٔ ةواشق وددا

 4 111 1 المجمــــــــــــــــوع

 4،11 ـــــــــــــــــــــــــــــةالمعادلـــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ىذه البيانات أشارت إى  أف الاستًاتيجي. ابؼطورة عندد خبتَ الاستًاتيجي. التعليمي. 
"موافق جدا" كالتكنولووي التعليمي قادرة على عطاء دشع. نلاطات تعلم التلبةيذ على تقددير 

" ةن حيث  " ممتازةورة   كلذلك يجوز للقوؿ إف ىذه الاستًاتيجي. ابؼط%(111) 4،11
 تخدداةها في تعليم ةهارة القراءة قددرتها على عطاء دشع. نلاطات تعلم التلبةيذ، حتى يدكن اس

 الشعور بالسعادة (5
 11الجدول 

 نتيجة الاستبانة عن قدرة الاستراتيجية المطورة 

 على عطاء الشعور بالسعادة                      

 عدد درجات التقويم ائويةالنسبة الم عدد الخبير النتيجة

 ٗ %ٓٓٔ ٔ ةواشق وددا

 4 111 1 المجمــــــــــــــــوع

 4،11 المعادلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

 

ىذه البيانات أشارت إى  أف الاستًاتيجي. ابؼطورة عندد خبتَ الاستًاتيجي. التعليمي. 
"موافق جدا" قادرة على عطاء اللعور بالسعادة عندد التلبةيذ على تقددير كالتكنولووي التعليمي 

" ةن حيث  " ممتازة  كلذلك يجوز للقوؿ إف ىذه الاستًاتيجي. ابؼطورة %(111) 4،11
 قددرتها على عطاء اللعور بالسعادة عندد التلبةيذ، حتى يدكن استخدداةها في تعليم ةهارة القراءة 
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 تقويم التعليم (6
 12الجدول 

 نتيجة الاستبانة عن قدرة الاستراتيجية المطورة

 على تقويم كفاءة التلاميذ

 عدد درجات التقويم النسبة المائوية عدد الخبير النتيجة

 ٗ %ٓٓٔ ٔ ةواشق وددا

 4 111 1 المجمــــــــــــــــوع

 4،11 المعادلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

 
ذه البيانات أشارت إى  أف الاستًاتيجي. ابؼطورة عندد خبتَ الاستًاتيجي. التعليمي. ى

 4،11"موافق جدا" كالتكنولووي التعليمي قادرة على تقونً كفاءة التلبةيذ على تقددير 
" ةن حيث قددرتها على  " ممتازة  كلذلك يجوز للقوؿ إف ىذه الاستًاتيجي. ابؼطورة %(111)

 ةيذ  تقونً كفاءة التلب
عليها الباحث ةن خبتَ كةؤىل في  اعتمادا على ىذه البيانات كلها التي حصل

الاستًاتيجي. التعليمي. كالتكنولووي التعليمي، شمن ابؼمكن للباحث القوؿ إف استخدداـ  ىذه 
 الاستًاتيجي. ابؼطورة صابغ. في تعليم ةهارة القراءة 

 
 
خبتَ كةؤىل في ةواد تعليم الددكتور ابغاج بؿمدد شريف ىاشم ابؼاوستتَ، ىو   ٕ

ةهارة القراءة  ىو ةتخرج في واةع. الأزىار بقاىرة في ةرحل. البكالوريوس، كقسم التفستَ في 
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ةرحل. ابؼاوستتَ كالددكتوراه بجاةع. علبء الددين الأسلبةي. ابغكوةي. بداكسر سولاكيس ابعنوبي.  
  حتى الآف ىو كالأستاذ ابعاةعي في ةواد تعليم ةهارة القراءة

كأةا نتيج. عن آرائو في الاستًاتيجي. ابؼطورة على ضوء التعلم التعاكني  في شرؽ الطلبب 
 كأقساـ التحصيل  في تعليم ةهارة القراءة عرضها الباحث كما يلي :

 
 13الجدول 

 تحليل نتائج الاستبانة من خبير مواد تعليم مهارة القراءة
 8 7 6 5 4 3 2 1 الرقم

ةواشق.  المؤشرات
تًاتيي. الاس

بهددؼ 
 التعليم

ةواشق. 
الاستًاتيي. 

بدواد 
 التعليم

ةواشق. 
الاستًاتيي. 

بوسائل 
 التعليم

قددرة 
الاستًاتيي. 

على 
عطاء 

تلجيع 
 التعلم 

قددرة 
الاستًاتيي. 

على 
عطاء 

اللعور 
 بالسعادة

قددرة 
الاستًاتيي. 

على 
تقونً  

كفاءة 
 التعلم

الاستًاتيي. 
ابؼطورة 

تستخددـ 
اللغ. 
العربي. 
 ةابعيدد

الاستًاتيي. 
ابؼطورة 

تستخددـ 
اللغ. 

العربي. 
البسيط. 
 ك ابؼيسرة

 ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ المستجب

 ٓٓ،ٗ ٓٓ،ٖ ٓٓ،ٗ ٓٓ،ٗ ٓٓ،ٗ ٓٓ،ٗ ٓٓ،ٗ ٓٓ،ٗ المعادلة
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 أهداف التعليم (1
 14الجدول 

 نتيجة الاستبانة عن موافقة الاستراتيجية المطورة  بهدف التعليم

 عدد درجات التقويم ةالنسبة المائوي عدد الخبير النتيجة

 ٗ %ٓٓٔ ٔ ةواشق وددا

 4 111 1 المجمــــــــــــــــوع

 4،11 المعادلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

 
ىذه البيانات أشارت إى  أف الاستًاتيجي. ابؼطورة عندد خبتَ ةواد تعليم ةهارة القراءة 

  كلذلك يجوز للقوؿ إف %(111) 4،11"موافق جدا" تقددير  ةواشق. بهددؼ التعليم على
" ةن حيث ةواشقتها بهددؼ التعليم، حتى يدكن استخدداةها  " ممتازةىذه الاستًاتيجي. ابؼطورة 

 في تعليم ةهارة القراءة 
 مواد التعليم (2

 15الجدول 
 نتيجة الاستبانة عن موافقة الاستراتيجية المطورة بمواد التعليم

 عدد درجات التقويم النسبة المائوية الخبير عدد النتيجة

 ٗ %ٓٓٔ ٔ ةواشق وددا

 4 111 1 المجمــــــــــــــــوع

 4،11 المعادلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة
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ىذه البيانات أشارت إى  أف الاستًاتيجي. ابؼطورة عندد خبتَ ةواد تعليم ةهارة القراءة 
  كلذلك يجوز للقوؿ إف ىذه %(111) 4،11"موافق جدا" اشق. بدواد التعليم على تقددير ةو 

" ةن حيث ةواشقتها بدواد التعليم، حتى يدكن استخدداةها في تعليم  " ممتازةالاستًاتيجي. ابؼطورة 
 ةهارة القراءة 

 وسائل التعليم (3
 16الجدول 

 بوسائل التعليمنتيجة الاستبانة عن موافقة الاستراتيجية المطورة 

 عدد درجات التقويم النسبة المائوية عدد الخبير النتيجة

 ٗ %ٓٓٔ ٔ ةواشق وددا

 4 111 1 المجمــــــــــــــــوع

 4،11 المعادلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

 

ةواد تعليم ةهارة القراءة ىذه البيانات أشارت إى  أف الاستًاتيجي. ابؼطورة عندد خبتَ 
  كلذلك يجوز للقوؿ إف %(111) 4،11"موافق جدا" ةواشق. بوسائل التعليم على تقددير 

" ةن حيث ةواشقتها بوسائل التعليم، حتى يدكن استخدداةها  " ممتازةىذه الاستًاتيجي. ابؼطورة 
 في تعليم ةهارة القراءة 
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 دفعة نشاطات التعلم (4
 17الجدول 

 انة عن قدرة الاستراتيجية المطورة نتيجة الاستب

 التلاميذ على عطاء دفعة نشاطات تعلم

 عدد درجات التقويم النسبة المائوية عدد الخبير النتيجة

 ٗ %ٓٓٔ ٔ ةواشق وددا

 4 111 1 المجمــــــــــــــــوع

 4،11 المعادلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

البيانات أشارت إى  أف الاستًاتيجي. ابؼطورة عندد خبتَ ةواد تعليم ةهارة القراءة  ىذه
  %(111) 4،11"موافق جدا" قادرة على عطاء دشع. نلاطات تعلم التلبةيذ على تقددير 

" ةن حيث قددرتها على عطاء دشع.  " ممتازةكلذلك يجوز للقوؿ إف ىذه الاستًاتيجي. ابؼطورة 
 يذ، حتى يدكن استخدداةها في تعليم ةهارة القراءة نلاطات تعلم التلبة

 الشعور بالسعادة (5
 18الجدول 

 نتيجة الاستبانة عن قدرة الاستراتيجية المطورة على عطاء الشعور بالسعادة 

 عدد درجات التقويم النسبة المائوية عدد الخبير النتيجة

 ٗ %ٓٓٔ ٔ ةواشق وددا

 4 111 1 المجمــــــــــــــــوع
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 4،11 دلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــةالمعا

ىذه البيانات أشارت إى  أف الاستًاتيجي. ابؼطورة عندد خبتَ ةواد تعليم ةهارة القراءة قادرة 
  %(111) 4،11"موافق جدا" على عطاء اللعور بالسعادة عندد التلبةيذ على تقددير 

" ةن حيث قددرتها على عطاء اللعور  " ممتازةالاستًاتيجي. ابؼطورة كلذلك يجوز للقوؿ إف ىذه 
 بالسعادة عندد التلبةيذ، حتى يدكن استخدداةها في تعليم ةهارة القراءة 

 

 تقويم التعليم (6
 19الجدول 

 نتيجة الاستبانة عن قدرة الاستراتيجية المطورة

 على تقويم كفاءة التلاميذ

 عدد درجات التقويم ةالنسبة المائوي عدد الخبير النتيجة

 ٗ %ٓٓٔ ٔ ةواشق وددا

 4 111 1 المجمــــــــــــــــوع

 4،11 المعادلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

 
ىذه البيانات أشارت إى  أف الاستًاتيجي. ابؼطورة عندد خبتَ ةواد تعليم ةهارة القراءة 

  كلذلك يجوز %(111) 4،11"موافق جدا" لتلبةيذ على تقددير قادرة على تقونً كفاءة ا
" ةن حيث قددرتها على تقونً كفاءة التلبةيذ، حتى  " ممتازةللقوؿ إف ىذه الاستًاتيجي. ابؼطورة 

 يدكن استخدداةها في تعليم ةهارة القراءة 
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 استخدام اللغة الجيدة (7
 21الجدول 

 يدة في الاستراتيجية المطورةنتيجة الاستبانة عن استخدام اللغة العربية الج

 

 عدد درجات التقويم النسبة المائوية عدد الخبير النتيجة

 ٖ %٘ٚ ٔ ةواشق 

 3 75 1 المجمــــــــــــــــوع

 3،11 المعادلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

 

ة عندد خبتَ ةواد تعليم ةهارة القراءة ىذه البيانات أشارت إى  أف الاستًاتيجي. ابؼطور 
  كلذلك يجوز للقوؿ إف %(75) 3،11"موافق " ةستخددة. اللغ. العربي. ابعيددة على تقددير 

" ةن حيث استخدداـ اللغ. العربي. ابعيددة، حتى يدكن جدا "جيدةىذه الاستًاتيجي. ابؼطورة 
 استخدداةها في تعليم ةهارة القراءة بعدد تصويبات بؿددكدة  

 
 خدام اللغة البسيطة و الميسرةاست (8

 21الجدول 

 نتيجة الاستبانة عن استخدام اللغة البسيطة و الميسرة في الاستراتيجية المطورة    

 عدد درجات التقويم النسبة المائوية عدد الخبير النتيجة

 ٗ %ٓٓٔ ٔ ةواشق وددا
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 4 111 1 المجمــــــــــــــــوع

 4،11 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــةالمعادلــــــــــــــــــــــــ

ىذه البيانات أشارت إى  أف الاستًاتيجي. ابؼطورة عندد خبتَ ةواد تعليم ةهارة القراءة 
  %(111) 4،11"موافق جدا" ةستخددة. اللغ. العربي. البسيط. ك ابؼيسرة على تقددير 

" ةن حيث استخدداـ اللغ. العربي.  " ممتازةكلذلك يجوز للقوؿ إف ىذه الاستًاتيجي. ابؼطورة 
 البسيط. ك ابؼيسرة 

اعتمادا على ىذه البيانات كلها التي حصلها الباحث ةن خبتَ كةؤىل في ةواد تعليم 
ةهارة القراءة، شمن ابؼمكن للباحث القوؿ إف استخدداـ  ىذه الاستًاتيجي. ابؼطورة صابغ. في 

 تعليم ةهارة القراءة 
  "موافق جدا"ى  أف إوابات كلها عندد ابػبتَين على تقددير البيانات السابق. أشارت إ

إلا رأيا كاحددا عندد خبتَ ةواد تعليم ةهارة القراءة في استخدداـ اللغ. العربي. ابعيددة على تقددير       
"  التي دلت على تقددير%( 97،75) 3،91، كعلى الرغم، قيم. ةعادلتها كلها " موافق"

تيجي. ابؼطورة عندد ابػبتَين صابغ. استخدداةها في تعليم ةهارة الاستًا ك ىذه دلت أف، " ممتاز
  القراءة  
 تصحيح المنتج الأول - د

تصحيح ابؼنتج ىو تعدديلبت كتصحيحات  كبعدد حصوؿ الباحث على الاقتًاحات ك 
ابؼددخلبت ةن ابػبتَين في ابؼناقل. عندد تصدديق ابؼنتج ك الاستبان. ةنهما شصحح الباحث 

 ابؼنتج  
ق ابؼنتج ةع ابػبتَين كلبهما قدد اقتًحا للباحث لأف يلرح كل ابػطوات في عنددةا تصددي

استًاتيجي. التعلم التعاكني شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل في اللكل العملي ك الاورائي لكي 
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ىذه الاستًاتيجي. على الووو ابؼتضح ك السهل عنددةا تطبيقها في ابؼيدداف  أةا نتيج. تصحيح 
 ا الباحث في ابؼلبحق ابؼنتج ابؼقصودة كضعه

 التجربة الميدانية - ه
بعدد القياـ بتصدديق ابؼنتج عندد ابػبتَين  عن الاستًاتيجي. ابؼطورة م  بتصحيحو، قاـ 
الباحث بتجرب. شعالي. ابؼنتج ةن خلبؿ توزيع الاستبانات ك الاختبار على تلبةيذ ةددرس. ابػتَات 

ابؼستول الثاني علر الفصل الدديتٍ "أ"  الثانوي. بدعهدد ةددين. العلم دكلو سولاكيس الوسطى في
الذين يتكونوف ةن إثنا علر تلميذا  ك ىذا الفصل يكوف بؾموع. بذريبي.  كأةا الفصل الدديتٍ 

الاستًاتيجي. ابؼطورة  "ب" كاف بؾموع. ضابط. قدد علم شيها الباحث ةهارة القراءة بغتَ استخدداـ 
التحصيل، بل باستدداـ الاستًاتيجي. في  على ضوء التعلم التعاكني  في شرؽ الطلبب كأقساـ

  ٖٕٔٓالكتاب التددريس ابؼناسب ةع ابؼنهج الددراسي سن. 
 تصحيح المنتج الثاني - و

بعدد القياـ بالتجرب. ابؼيدداني.  على تلبةيذ ةددرس. ابػتَات الثانوي. بدعهدد ةددين. العلم دكلو 
 ،احث العدديدد ةن ابػواطئسولاكيس الوسطى في الفصل الثاني علر الفصل الدديتٍ "أ" كودد الب

سواء أكانت في ناحي. بزطيط استخدداـ ابؼنتج أـ بذربتو قي الفصل أـ تقويدو  ىذه ابػواطئ كلها 
قدد صححها الباحث بل قددةها الباحث إى  ابػبراء لكي أف يكوف ىذا ابؼنتج الذم وربو 

 ا الباحث في ابؼيدداف على الووو الأحسن حتى يصلح أف يكوف ةنتجا نهائيا صابغ
 المنتج النهائي  -ز

بعدد قياـ الباحث بتصحيح ابؼنتج الثاني، شيكوف ىذا ةنتجا خاصا صابغا للتطبيق في 
تعليم ةهارة القراءة على كوو ابػصوص كيدكن  للمهارات اللغوي. الأخرل ك ابؼواد التعليمي. 

طوير توشر نموذج ةن ىذا البحث كالت الدديني. كالعم. على الووو العموـ  ك أةا ابؼنتج النهائي
في  في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل استًاتيجي. تعليم ةهارة  القراءة على ضوء التعلم التعاكني

 ةددرس. ابػتَات الثانوي. بدعهدد ةددين. العلم دكلو سولاكيس الوسطى 
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المبحث الثاني : فعالية استخدام استراتيجية تعليم مهارة القراءة على ضوء التعلم التعاوني 
فرق الطلاب وأقسام التحصيل لترقية مهارة القراءة  لدي تلاميذ في 

 مدرسة الخيرات الثانوية بمعهد مدينة العلم دولو سولاويس الوسطى
 تجربة فعالية المنتج من خلال الاستبانة - أ
بعدد تعليم ةهارة القراءة باستخدداـ استًاتيجي. ابؼطورة، قاـ الباحث بتوزيع الاستبانات  

بل بذرب. شعالي. ابؼنتج ةن خلبؿ الاختبار بؼعرش. إى  أم ةددل استخدداـ ىذه على التلبةيذ ق
الاستًاتيجي. ابؼطورة يأدم إى  اوتذاب التلبةيذ إليها كشعورىم بالسعادة في التعلم ك تلجيعهم، 

احث على النتائج التي كما ك نلاطاتهم، ك سهولتهم في شهم ابؼواد، ك ابقازاتهم  كحصل ةنها الب
 تالي :

 22لجدول ا
 إلاحصائي

العبارة  
 الأولى

العبارة 
 الثانية

العبارة 
 الثالثة

العبارة 
 الرابعة

العبارة 
 الخامسة

العبارة 
 السادسة

العبارة 
 السابعة

عدد 
 التلاميذ

ٕٔ ٕٔ ٕٔ ٕٔ ٕٔ ٕٔ ٕٔ 

 ٖٛ،ٖ ٓٓ،ٗ ٓٓ،ٗ ٘ٚ،ٖ ٓٓ،ٗ ٓٓ،ٗ ٖٛ،ٖ المعادلة

 

التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ استخدداـ الاستًاتيجي. ابؼطورة على ضوء التعلم  (ٔ
 التحصيل ةواشق بتعليم ةهارة القراءة 
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 23الجدول                          

 العبارة الأولى                                     

 عدد درجات التقويم النسبة المائوية عدد التلاميذ النتيجة

 ٙ %ٚٙ،ٙٔ ٕ ةواشق

 ٓٗ %ٖٖ،ٖٛ  ٓٔ ةواشق وددا

 46 111 12 مــــــــــــــــوعالمج

 3،83 المعادلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

 

%( أوابوا على تقددير ٖٖ،ٖٛةن إثنا علر تلميذا كما في ابؼؤشر الأكؿ علرة تلبةيذ )
دل. أووب. %( أوابا على تقددير "ةواشق"، شمعاٚٙ،ٙٔ) "ةواشق وددا"، كالتلميذاف الإثناف

كىذه النتيج. أشارت إى  "ممتاز "، على تقددير  4،11ك تقريب ىذه الأووب.  3،83التلبةيذ 
 أف ىذه الاستًاتيجي. ابؼطورة صابغ. ةن حيث ةواشقتها بتعليم ةهارة القراءة  

 

 
 2الرسم البياني 
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اـ استخدداـ الاستًاتيجي. ابؼطورة على ضوء التعلم التعاكني  في شرؽ الطلبب كأقس
 التحصيل ةواشق بتعليم ةهارة القراءة

 

استخدداـ الاستًاتيجي. ابؼطورة على ضوء التعلم التعاكني  في شرؽ الطلبب كأقساـ  (ٕ
 التحصيل أوذب في تعليم ةهارة القراءة ةن الاستًاتيجي. السابق.

 
 24الجدول                           

 الثانيةالعبارة                                      

 عدد درجات التقويم النسبة المائوية عدد التلاميذ النتيجة

 ٛٗ %ٓٓٔ ٕٔ ةواشق وددا

 48 111 12 المجمــــــــــــــــوع

 4،11 المعادلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

 

ا على تقددير "ةواشق %( أوابو ٓٓٔةن إثنا علر تلميذا كما في ابؼؤشر الثاني كلهم )
"ممتاز". على تقددير  4،11وددا"كليس ةنهم  أوابوا إواب. أخرل، شمعادل. أووب. التلبةيذ 

كىذه النتيج. أشارت إى  أف ىذه الاستًاتيجي. ابؼستخددة. صابغ. ةن حيث اوتذاب التلبةيذ 
 على استخدداةها  
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 3الرسم البياني 

لتعاكني  في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل  أوذب الاستًاتيجي. ابؼطورة على ضوء التعلم ا
 عندد التلبةيذ في تعليم ةهارة القراءة ةن الاستًاتيجي. السابق.

 
استخدداـ الاستًاتيجي. ابؼطورة على ضوء التعلم التعاكني  في شرؽ الطلبب كأقساـ  (ٖ

 التحصيل أدل إى   اللعور بالسعادة في تعليم ةهارة القراءة
 

 25الجدول                          

 العبارة الثالثة                                     

 عدد درجات التقويم النسبة المائوية عدد التلاميذ النتيجة

 ٛٗ %ٓٓٔ ٕٔ ةواشق وددا

 48 111 12 المجمــــــــــــــــوع

 4،11 ـةالمعادلـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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%( أوابوا على تقددير "ةواشق ٓٓٔةن إثنا علر تلميذا كما في ابؼؤشر الثالث كلهم )
"ممتاز". على تقددير  4،11وددا"كليس ةنهم  أوابوا إواب. أخرل، شمعادل. أووب. التلبةيذ 

كىذه النتيج. أشارت إى  أف ىذه الاستًاتيجي. ابؼستخددة. صابغ. ةن حيث شعور بالسعادة عندد 
 م التعل

 

 
  4الرسم البياني 

استخدداـ الاستًاتيجي. ابؼطورة على ضوء التعلم التعاكني  في شرؽ الطلبب كأقساـ 
 التحصيل أدل إى   اللعور بالسعادة في تعليم ةهارة القراءة

 
استخدداـ الاستًاتيجي. ابؼطورة على ضوء التعلم التعاكني  في شرؽ الطلبب كأقساـ  (ٗ

 راءة قادر على ترقي. التلجيع عندد التلبةيذ التحصيل في تعليم ةهارة الق
        

 

 



ٜٕ 
 

 26الجدول                        

 العبارة الرابعة                          

 عدد درجات التقويم النسبة المائوية عدد التلاميذ النتيجة

 ٜ % ٕ٘ ٖ ةواشق

 ٖٙ  %  ٘ٚ ٜ ةواشق وددا

 45 111 12 المجمــــــــــــــــوع

 3،75 لمعادلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــةا

 
%( أوابوا على تقددير ٘ٚ الرابع تسع. تلبةيذ )  ةن إثنا علر تلميذا كما في ابؼؤشر

%( أوابوا على تقددير "ةواشق"، شمعادل. أووب. التلبةيذ  ٕ٘"ةواشق وددا"، كثلبث. تلبةيذ )
كىذه النتيج. أشارت إى  أف  "ممتاز".على تقددير  4،11ذه الأووب. ك يدكن تقريب ى 3،75

 ىذه الاستًاتيجي. ابؼستخددة. صابغ. ةن حيث قددرتها على ترقي. التلجيع عندد التلبةيذ 
 

 
 5الرسم البياني 
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استخدداـ الاستًاتيجي. ابؼطورة على ضوء التعلم التعاكني  في شرؽ الطلبب كأقساـ 
 القراءة  التحصيل في تعليم ةهارة

 قادر على ترقي. التلجيع 

 

استخدداـ الاستًاتيجي. ابؼطورة على ضوء التعلم التعاكني  في شرؽ الطلبب كأقساـ  (٘
 التحصيل في تعليم ةهارة القراءة قادر على ترقي. نلاطات التعلم

                           
 27الجدول 

 ةالعبارة الخامس                              

 عدد درجات التقويم النسبة المائوية عدد التلاميذ النتيجة

 ٛٗ %ٓٓٔ ٕٔ ةواشق وددا

 48 111 12 المجمــــــــــــــــوع

 4،11 المعادلــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

 

تقددير "ةواشق  %( أوابوا علىٓٓٔكلهم )   ةن إثنا علر تلميذا كما في ابؼؤشر ابػاةس
 "ممتاز".على تقددير  4،11وددا"كليس ةنهم  أوابوا إواب. أخرل، شمعادل. أووب. التلبةيذ 

كىذه النتيج. أشارت إى  أف ىذه الاستًاتيجي. ابؼستخددة. صابغ. ةن حيث قددرتها على ترقي. 
 النلاطات عندد التلبةيذ 
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ء التعلم التعاكني  في شرؽ الطلبب كأقساـ استخدداـ الاستًاتيجي. ابؼطورة على ضو 
 ة قادر على ترقي. نلاطات التعلم التحصيل في تعليم ةهارة القراء

 
استخدداـ الاستًاتيجي. ابؼطورة على ضوء التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ  (ٙ

 التحصيل في تعليم ةهارة القراءة قادر على عطاء السهول. في شهم ةواد التعليم
 28الجدول                               

 العبارة السادسة                              

 عدد درجات التقويم النسبة المائوية عدد التلاميذ النتيجة

 ٛٗ %ٓٓٔ ٕٔ ةواشق وددا

 48 111 12 المجمــــــــــــــــوع

 4،11 ـــــةالمعادلـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

%( أوابوا على تقددير "ةواشق ٓٓٔةن إثنا علر تلميذا كما في ابؼؤشر السادس كلهم )
"ممتاز". على تقددير  4،11وددا"كليس ةنهم  أوابوا إواب. أخرل، شمعادل. أووب. التلبةيذ 



ٜ٘ 
 

كىذه النتيج. أشارت إى  أف ىذه الاستًاتيجي. ابؼستخددة. صابغ. ةن حيث سهول. التلبةيذ في 
 م ةواد التعليم شه
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استخدداـ الاستًاتيجي. ابؼطورة على ضوء التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل في 
 تعليم ةهارة القراءة قادر على عطاء السهول. في شهم ةواد التعليم

في الاستًاتيجي. ابؼطورة على ضوء التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل  (ٚ
 تعليم ةهارة القراءة قادرة على ترقي. ابقازات الددرس عندد التلبةيذ 

      
 29الجدول 

 العبارة السابعة

 عدد درجات التقويم النسبة المائوية عدد التلاميذ النتيجة

 ٙ %ٚٙ،ٙٔ ٕ ةواشق

 ٓٗ %ٖٖ،ٖٛ  ٓٔ ةواشق وددا

 46 111 12 المجمــــــــــــــــوع

 3،83 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــةالمعادلــــــــــــــــ
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%( أوابوا على ٖٖ،ٖٛةن إثنا علر تلميذا كما في ابؼؤشر السابع علرة تلبةيذ )
%( أوابوا على تقددير "ةواشق"  شمعادل. ٚٙ،ٙٔتقددير "ةواشق وددا"، كالتلميذاف الإثناف )

كىذه النتيج. "ممتاز". على تقددير  4،11ك يدكن تقريب ىذه الأووب.  3،83أووب. التلبةيذ 
أشارت إى  أف ىذه الاستًاتيجي. ابؼستخددة. صابغ. ةن حيث قددرتها على ترقي. ابقازات درس 

 التلبةيذ  
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الاستًاتيجي. ابؼطورة على ضوء التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل  في 
 قي. ابقازات التعلم تعليم ةهارة القراءة قادرة على تر 
      

ك يدكن تقريب ىذه  ،3،92كىذه النتيج. كلها أشارت إى  أف ابؼعادل. الإبصالي. 
ك لذالك شأف ىذه الاستًاتيجي. ابؼطورة صابغ. ةن حيث  "ممتاز".على تقددير  4،11الأووب. 

 صلبحيتها في تعليم ةهارة القراءة  
 تجربة فعالية المنتج من خلال الاختبار - ب
اـ الباحث بتجرب. شعالي. ابؼنتج في الفصل باستخدداـ البحث التجريبي على نوع شبو ق
 The)في نموذج ةقارن. بؾموع. ثابت.  (Quasi Eksperimental Design)التجرب. 
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Static Group Comparison Design)ٔٗ٘ : كىو يتكوف ةن المجموعتتُ، هما ،
ني علر اللعب. الدديني. "أ" الذين يتكونوف ةن إثنا المجموع. التجريبي. أم التلبةيذ في الفصل الثا

علر تلميذا، كالمجموع. الضابط. أم  التلبةيذ في الفصل الثاني علر اللعب. الدديني. "ب" الذين 
يتكونوف ةن إثنا علر تلميذا قاـ الباحث في المجموع. التجريبي. بتعليم ةهارة القراءة باستخدداـ 

، ك قاـ (treatment)كأقساـ التحصيل الذم يكوف خطوة التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب 
الباحث كفي المجموع. الضابط. بتعليم ةهارة القراءة بغتَ استخدداـ التعلم التعاكني في شرؽ 
الطلبب كأقساـ التحصيل   كبعدد اقاة. الباحث بتعليم ةهارة القراءة في ىذين الفصلتُ، شقاـ 

 بار كما تلي :الباحث بالاختبار  أةا نتيج. ىذا الاخت
 للمجموعة التجريبية نتيجة الاختبار - أ

 31الجدول 
 نتيجة الاختبار للمجموعة التجريبية

 التقدير النتيجة التلاميذ الرقم

 بفتاز 91 الأكؿ ٔ

 بفتاز 85 الثاني ٕ

 بفتاز 85 الثالث ٖ

 ويدد 74 الرابع ٗ

 بفتاز 91 ابػاةس ٘

 بفتاز 85 السادس ٙ
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A. Muri Yusuf، Metode Penelitian –Kuantitatif، Kualitatif  dan Penelitian Gabungan، (Edisi 1، 
Cet. 4، Jakarta : Kencana ، 2017)، 181-182 
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 ويدد وددا 84 السابع ٚ

 ويدد وددا 84 الثاةن ٛ

 ويدد وددا 84 التاسع ٜ

 بفتاز 91 العلر ٓٔ

 ويدد وددا 84 ابغادم علر ٔٔ

 بفتاز 85 الثاني علر ٕٔ

  1121 المجموع

 ممتاز 85،11 المعادلة
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 نتيج. الاختبار للمجموع. التجريبي.
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 للمجموعة الضابطة نتيجة الاختبار - ب
ة القراءة بغتَ استخدداـ الاستًاتيجي. ابؼطورة على المجموع. بعدد القياـ بتعليم ةهار 

 الضابط.، قاـ الباحث بالاختبار عليهم  كأةا نتيج. الاختبار كما في ابعددكؿ التالي :
 31الجدول 

 نتيجة الاختبار للمجموعة الضابطة
 التقدير النتيجة التلاميذ الرقم

 ويدد 74 الأكؿ ٔ

 ويدد وددا 75 الثاني ٕ

 ويدد 74 الثالث ٖ

 ويدد 71 الرابع ٗ

 ويدد وددا 75 ابػاةس ٘

 ويدد 74 السادس ٙ

 ويدد 74 السابع ٚ

 ويدد 71 الثاةن ٛ

 ويدد وددا 75 التاسع ٜ

 ويدد 74 العاشر ٓٔ

 ويدد 74 ابغادم علر ٔٔ

 ويدد 71 الثاني علر ٕٔ
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  879 المجموع

 جيد 73،25 المعادلة
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 وعة الضابطةنتيجة الاختبار للمجم

 

 

 32الجدول 

Independent Samples Test 
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  Levene's 
Test for 
Equality 

of 
Variance

s t-test for Equality of Means 

  

F Sig. t df 

Sig. 
(2-

tailed) 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

  Lower Upper 

Hasil 
belajar 
siswa 

Equal 
variances 
assumed 

.735 .401 
-

8.638 
22 .000 

-
11.75000 

1.36029 
-

14.57106 
-

8.92894 

Equal 
variances 
not 
assumed 

  
-

8.638 
15.640 .000 -

11.75000 
1.36029 -

14.63908 
-

8.86092 

   

 رموز فرضية بحث المكارنة:

ٔ) Ho  ُنتيج. الاختبار في المجموع. التجريبي. ك : ليس ىناؾ شرؽ قيم. ابؼتوسط بت
المجموع. الضابط.  ةعناىا ليس تأثتَ في استخدداـ الاستًاتيجي. ابؼطورة  على ترقي. ةهارة 

 القراءة عندد التلبةيذ
ٕ) Ha  .ىناؾ شرؽ قيم. ابؼتوسط بتُ نتيج. الاختبار في المجموع. التجريبي. ك المجموع :

اتيجي. ابؼطورة لو تأثتَ على ترقي. ةهارة القراءة عندد الضابط.  ةعناىا أف  استخدداـ الاستً 
 التلبةيذ 

  كما تالي : Independent Samples Testأساس أخذ القرار في 
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 Haةردكدة، ك  Hoؼ ٘ٓ،ٓأصغر ةن Sig (2-tailed) إذا كاف قيم.   (ٔ
وع. ةقبول.، ةعناىا ةووود شرؽ كبتَ بتُ نتيج. الاختبار في المجموع. التجريبي. ك المجم

 الضابط. 
ةقبول.  Hoؼ ٘ٓ،ٓأكبر ةن   Sig. (2-tailed))كبالعكس، إذا كاف قيم.   (ٕ

ةردكدة، ةعناىا ليس شرؽ كبتَ بتُ نتيج. الاختبار في المجموع. التجريبي. ك  Ha ك
 المجموع. الضابط. 

ؼ ٘ٓ،ٓأصغر ةن Sig (2-tailed) اعتمادا على ىذه البيانات، أف قيم. 
Ho  ةردكدة، كHa ةعناىا ةووود شرؽ كبتَ بتُ نتيج. الاختبار في ةقبول ،.

المجموع. التجريبي. ك المجموع. الضابط.، أك بدعتٌ أف  استخدداـ الاستًاتيجي. ابؼطورة لو 
 تأثتَ كبتَ على ترقي. ةهارة القراءة عندد التلبةيذ 

بط. شيمكن أةا القيم. ابؼتوسط. بتُ نتيج. الاختبار في المجموع. التجريبي. ك المجموع. الضا
 نظرىا في ابعددكؿ التالي :

 33الجدول 

 المجموعة الاحصائية

 المجموعة عدد التلاميذ المعادلة

 التجريبي. ٕٔ 85،11

 الضابط. ٕٔ 73،25

 

، ك في المجموع. 85،11ىذه البيانات تددؿ أف القيم. ابؼتوسط. في المجموع. التجريبي. 
ج. الاختبار ابؼتوسط. في المجموع. التجريبي. ك ةووود شرؽ كبتَ بتُ نتي. 73،25الضابط. 
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المجموع. الضابط.، كلذالك أف الاستًاتيجي. ابؼطورة شعال. لتًقي. ةهارة القراءة  لددم تلبةيذ ةددرس. 
 ابػتَات الثانوي. بدعهدد ةددين. العلم دكلو سولاكيس الوسطى 

تيجي. التعليمي. كاعتمادا على نتيج. تصدديق ابػبتَين سابقا، أم ابػبتَ في الاستًا
كالتكنولووي التعليمي ) الددكتور ابغاج أبضدد شاىدد ابؼاوستتَ(، كابػبتَ في تعليم ةهارة القراءة 
)الددكتور ابغاج بؿمدد شريف ىاشم ابؼاوستتَ( في دكر تصدديق ابؼنتج، م  نتيج. الاستبان. ةن 

مكن  للباحث القوؿ التلبةيذ، كاختَا نتيج. الاختبار التي حصل عليها الباحث ةنهم، شمن ابؼ
إف ىذه الاستًاتيجي. ابؼطورة أم استًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة على ضوء التعلم التعاكني في شرؽ 

 الطلبب كاقساـ التحصيل  صابغ. في تعليم ةهارة القراءة 
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 الفصل الخامس
 مناقشة نتائج البحث

في الفصل السابق  كىذه  في ىذا الفصل تكلم الباحث ةناقل. عما يتعلق بنتائج البحث
ابؼناقل. تتكوف ةن ةبحثتُ : ابؼبحث الأكؿ عن تطوير استًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة على ضوء 

في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل،      كابؼبحث الثاني عن شعالي. استخدداـ  التعلم التعاكني
راءة  لددم تلبةيذ ةددرس. لتًقي. ةهارة الق في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل التعلم التعاكني

 ابػتَات الثانوي. بدعهدد ةددين. العلم دكلو سولاكيس الوسطى 

المبحث الأول : المناقشة عن تطوير استراتيجية تعليم مهارة القراءة على ضوء التعلم 
 التعاوني في فرق الطلاب وأقسام التحصيل 

حث كالتطوير أف الب (Borg dan Gall)ةصطلح "التطوير"كما قالو بورج ك غاؿ 
ىو عملي. لتطوير ابؼنتج التعليمي كتثبيتو  كبفيزة ىذا ابؼنهج ةع ةناىج البحث الأخرل في بؾاؿ 
تطوير التعليم أنو يددرس ةباشرة ابغال. كالاحتياوات في ابؼيدداف لتطوير ابؼنتج  كأنو يددرس ةباشرة 

 ٙٗٔالظركؼ ابؼيدداني. ابغقيقي. ةن خلبؿ الددراسات التمهيددي. 
التطويرم يتكوف ةن ابؽددشتُ الرئيستُ هما : تطوير ابؼنتج ك اختبار شعالي.  إف البحث

ابؼنتج في برقيق الأىدداؼ ابؼرووة  كيسمى ابؽددؼ الأكؿ بوصفو كظيف. تطويري.، كابؽددؼ الثاني 
ك قاؿ سوغيونو أيضا أف البحث كالتطوير ىو ةنهج  ٚٗٔيسمى بوصفو لتحقيق صلبحي. ابؼنتج 

  ٛٗٔل ابؼنتج ابػاص كاختبار شعاليتو البحث ابؼستخددـ لتحصي
كما قاؿ بورج ك غاؿ عن ىذين ابؽددشتُ الرئيستُ في البحث التطويرم، أف الباحث قدد 

 قددـ ابؼناقل. عنهما في ىذا ابؼبحث الأكؿ 
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لكل ةنهج شيو ىددؼ أك غرض ك إوراء، شقدد قددـ الباحث ابؼناقل. عنهما في ىذا 
 ابؼبحث : 

 رضتطوير المنتج من ناحية الغ - أ
 لتطوير ابؼنتج  ٔ

كما ذكر ةن قبل أف ابؽددؼ الرئيسي في البحث التطويرم تطوير ابؼنتج ك اختبار شعاليتو 
في برقيق الأىدداؼ ابؼرووة  إذا، ةن ناحي. الغرض للتطوير شالبحث كالتطوير الذم قاـ بو 

ي. الباحث قدد كصل إى  ىددشو، حيث أف الباحث قاـ بهذا البحث كالتطوير الذم بددأ ةن عمل
بصع البيانات  أك برليل الاحتياوات، كتصميم ابؼنتج، كتصدديق ابؼنتج، كتصحيح ابؼنتج، 
كالتجرب. ابؼيدداني. المحددكدة، كتصحيح ابؼنتج ، كالتجرب. ابؼيدداني. ابؼوسع.، كتصحيح ابؼنتج النهائي، 

تيبها كابؼنتج النهائي، كلو كاف الباحث قدد قاـ بها باستخدداـ سبع خطوات شقط حيث يكوف تر 
  يعتٍ بصع البيانات )برليل الاحتياوات(، كتصميم ابؼنتج، كتصدديق ابؼنتج، كتصحيح ابؼنتج

الأكؿ، كالتجرب. ابؼيدداني. ، كتصحيح ابؼنتج الثاني، كابؼنتج النهائي  كأةا الذم يكوف السبب 
 & Borg) للباحث  في إقاة. بتقصتَ ىذه خطوات البحث كالتطوير عندد بورج ك غاؿ

Gall) ن علر خطوات إى   سبع خطوات اعتبار اكتفاء أكقات في عملي. البحث، ةع أف ة
 الطلب. الذين لدديهم ةنح. دراسي.، عنددىم كقت بؿددكد  لإقاة. البحث في ابؼيدداف 

 لاختبار شعالي. ابؼنتج  ٕ
أةا ةن الناحي. الغرضي. لاختبار شعالي. ابؼنتج شالبحث كالتطوير الذم قاـ بو الباحث قدد 

 ىددشو أيضا حيث أنو يكوف خطوة خاةس. ةن عملي. ىذا البحث ك التطوير  كصل إى 
 تطوير المنتج من ناحية الاجراء - ب

البحث كالتطوير شيو الاوراءات أك ابػطوات التي يجب على أم باحث أف يستخددةها في 
البحث العلمي  في ىذا البحث قدد قاـ الباحث ىذا البحث كالتطوير ةع اتباع اوراءاتو أك 

 اتو حيث برليل الاحتياوات يكوف خطوة أكى  كابؼنتج النهائي يكوف خطوة اختَة   خطو 
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 تطوير المنتج من ناحية الموضوع -ج

ابؼنتج ابؼطور في ىذا البحث استًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة على ضوء التعلم التعاكني في 
راتيجي. لدديها بطس شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل  كما قددـ الباحث ةن قبل أف ىذه الاستا

 خطوات، كىي : 

 عرض ابؼواد  ٔ
 تقسيم التلبةيذ  ٕ
 التعلم التعاكني في المجموع.  ٖ
 الاختبار  ٗ
 عطاء ابؽددي. أك ابعائزة  ٘

ابػطوات ابػمس في ىذه الاستاراتيجي. قدد طورىا الباحث في البحث كالتطوير الذم 
حث كالتطوير ىذه يبددأ ةن برليل الاحتياوات كينتهو بالنتائج النهائي  ك في عملي. الب

 الاستاراتيجي. قدد صددقها ابػبتَاف عندد تصدديق ابؼنتج ك التجرب. عندد التجرب. ابؼيدداني.  

المبحث الثاني : المناقشة عن فعالية استخدام التعلم التعاوني في فرق الطلاب وأقسام  
لترقية مهارة القراءة  لدي تلاميذ مدرسة الخيرات  (STAD)التحصيل 

 د مدينة العلم دولو سولاويس الوسطى الثانوية بمعه

عنددةا قاـ الباحث باختبار شعالي. ابؼنتج يستخددـ الأسلوبتُ، هما استبان. كاختبار، كقدد 
أشارا إى  الباحث أف الاستًاتيجي. ابؼطورة على ضوء التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ 

ابػتَات الثانوي. بدعهدد ةددين. العلم دكلو  شعال. لتًقي. ةهارة القراءة  لددم تلبةيذ ةددرس. التحصيل
 كما في الآتي.: سولاكيس الوسطى  كأةا ابؼناقل. الواسع. عن ىذا اختبار شعالي. ابؼنتج

اعتمادا على البيانات ابؼتعلق. باإوابات تلبةيذ ةددرس. ابػتَات الثانوي. بدعهدد ةددين. 
في شرؽ الطلبب    لم التعاكنيالعلم دكلو سولاكيس الوسطى على استخدداـ استًاتيجي. التع
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كأقساـ التحصيل   في تعليم ةهارة القراءة التي قدد عرضها الباحث في الفصل السابق شكانت 
 ابؼناقل. عنها على ةا التالي. :

استخدداـ استًاتيجي. التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل ةواشق بتعليم  
. التي استخددةها ابؼددرس ةن قبل، كقادر على عطاء ةهارة القراءة، ك اوذب ةن الاستًاتيجي

اللعور بالسعادة في أثناء التعليم، ك قادر على ترقي. تلجيع التعلم، ك قادر على ترقي. نلاطات 
التعلم، ك قادر على عطاء السهول. في شهم ةواد التعليم ، ك قادر على ترقي. ابقازات التعلم  أةا 

 تالي. :ىذه ابؼناقل.  التفصيلي. كما ال
 

استخدام استراتيجية التعلم التعاوني في فرق الطلاب وأقسام التحصيل موافق  - أ
 بتعليم مهارة القراءة

استخدداـ استًاتيجي. التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ  البيانات السابق. عن ةواشق.
ددير "ةواشق %( أوابوا على تقٖٖ،ٖٛأشارت إى  علرة تلبةيذ ) التحصيل بتعليم ةهارة القراءة

%( أوابا على تقددير "ةواشق"، شمعادل. أووب. التلبةيذ ٚٙ،ٙٔ) وددا"، كالتلميذاف الإثناف
 "جيد جدا".على تقددير  4،11ك يدكن تقريب ىذه الأووب.  3،83

ىذه الإواب. أشارت إى  أف ةعظم التلبةيذ يلعركف بسهول. في شهم ةواد ةهارة القراءة  
لتعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل في تعليم ةهارة القراءة استخدداـ استًاتيجي. التعلم ا

قادر على توويو التلبةيذ إى  برقيق أىدداؼ تعليم ةهارة القراءة، حتى يجوز القوؿ للباحث  إف 
ىذه الاستًاتيجي. صالح استخدداةها في تعليم ةهارة القراءة،كما ذكر أف الاستًاتيجي. خط. أك 

لط. ابؼصمم. للحصوؿ على ابؽددؼ التعليمي، كما قاؿ كيمف أسلوب أك بؾموع. ةن الأن
(Kemp)  أف الإستًاتيجي. ىي أنلط. التعليم التي يجب أف يقوـ بها ابؼعلم كالطلب. للحصوؿ
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أنها  Dick & Careyكةناسب بها يعرؼ   ٜٗٔعلى الإىدداؼ التعليمي. بفعالي. ككفاءة 
 ٓ٘ٔة. لتنمي. التحصيل التعليمي للطلب. تنظيم ابؼادة التعليمي. كإوراءات التعليم ابؼستخدد

ك عطاء ابعائزة لكل شرق. أك بؾموع. ةتفوق. في استخدداـ استًاتيجي. التعلم التعاكني في 
شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل في تعليم ةهارة القراءة ةواشق ةع النظري. السلوكي. التي قدد عرشت 

ابعائزة لكل شرق. أك  ٔ٘ٔع كالإستجابات التعلم تغتَ السلوؾ تأثتَا ةن التفاعل بتُ الددكاشأف 
 بؾموع. ةتفوق. تصبح التلجيع للتلبةيذ في تعليم ةهارة القراءة 

كاستخدداـ استًاتيجي. التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل في تعليم ةهارة 
لتعاكني  في القراءة ةواشق ةع النظري. البنائي.  شمن علماء التعونيتُ يقتًحوف باستخدداـ التعلم ا

رأم أف  (Jeane Peaget)كمثل واف بياويح عملي. التعلم كلاسيما علماء البنائيتُ  
كمثل ةربع يحتوم علي كظائف بـتلف.،  كعنددةا يتعلم  الإنساف لدديو بني. ابؼعرش. في دةاغو

 كاستخدداـ التعلم ٕ٘ٔالإنساف لدديو عمليتاف في نفسو هما عملي. تنظيمي. خبري. ك عملي. تكييفي. 
التعاكني ةواشق وددا بهذه النظري.  العناصر الرئيسي. للتعلم التعاكني ىي التعاكف الإيجابي كابػواص 

استخدداـ استًاتيجي. التعلم التعاكني   ٖ٘ٔالفردي. كابؼواوه. كابؼهارات التعاكني. كالعمليات ابعماعي. 
التلبةيذ لربط بتُ  في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل في تعليم ةهارة القراءة قادر على توويو

 ٗ٘ٔ الرةوز ابؼكتوب.  كأصواتها ك استخلبص ابؼعتٌ ةن النص ابؼقركء 
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استخدام استراتيجية التعلم التعاوني في فرق الطلاب وأقسام التحصيل  - ب
 اجذب من الاستراتيجية التي استخدمها المدرس من قبل 
ني في شرؽ الطلبب البيانات السابق. عن اوتذاب استخدداـ استًاتيجي. التعلم التعاك 

عندد  كأقساـ التحصيل في تعليم ةهارة القراءة ةن الاستًاتيجي. التي استخددةها ابؼددرس ةن قبل
%( أوابوا على تقددير "ةواشق وددا"كليس ٓٓٔالتلبةيذ أشارت إى  إثنا علر تلميذا كلهم )

  "جيد جدا".على تقددير  4،11ةنهم  أوابوا إواب. أخرل، شمعادل. أووب. التلبةيذ 
ىذه الاستجاب. أشارت إى  أف التلبةيذ كلهم استجيبوا أف استخدداـ ىذه الاستًاتيجي.  

عنددىم وذاب،لأف في ىذه استًاتيجي. عناصر رئيسي. ك ىي التعاكف الإيجابي كابػواص الفردي. 
 ٘٘ٔكابؼواوه. كابؼهارات التعاكني. كالعمليات ابعماعي. 

ةيذ لأف شيها خطوة يجب على ابؼددرس أف استخدداـ ىذه  الاستًاتيجي. وذاب عندد التلب
يعطي ابؼناسب. أك الفرص. للتلبةيذ أف يددرسوا ةواد التعليم التي تعلمونها ةن قبل  ابؼددرس في ىذا 
النلاط يكوف كسيل. يساعدد عليهم  ىم يتعلموف في كل بؾموعتهم الصغتَة كيسعوف حل 

ة كما قاؿ  ةاسلو ك في ىذه ابػطو  ٙ٘ٔةلكلبتهم بصاع. كيعتمددكف على بعضهم بعضا 
واركةي بركنتَ أف التعلم التعاكني استًاتيج. تلجع الددارستُ للددراس. لأف في كل بؾموعتهم 

 ٚ٘ٔدارسوف بـتلف القددرات كالاستعددادات م  يساعددكف ك يتعاكنوف بينهم بغل على ةلكلبتهم
(getting better together )  .ٛ٘ٔابغصوؿ على الابقاز بصاع  

يجذب التلبةيذ في استخدداـ ىذه الاستًاتيجي. في تعليم ةهارة  كالعنصر الأخر الذم
القراءة عطاء ابؼددرس ابعائزة لمجموع. برصل على أقياـ ةعين. ةن قبل، كىذا ةهم لأنها تلجع  
كل بؾموع.  أف تعمل الإختبار الذم أعطاه ابؼددرس ةن قبل  ىذه ابعائزة  تكوف ىددي. 
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(reward) ٜ٘ٔوف بؿرك. للحصوؿ على الابقازات في التعليم التي ابؼددرس يروو أنها أف تك 
لكل تلميذ في ابغقيق. لو استعدداد لووود نفسو كلكنو احيانا غتَ ةووود لأف كثتَا ةن ابؼددرستُ 

كاعتمادا على كل ةاذكرت  شيجوز القوؿ للباحث إف ىذه  ٓٙٔ (reward)لا يعطونهم ىددي. 
 ءة تخدداةها في تعليم ةهارة القراالاستًاتيجي. صالح اس

قادر  استخدام استراتيجية التعلم التعاوني  في فرق الطلاب وأقسام التحصيل - ج
 على عطاء الشعور بالسعادة في أثناء التعليم 

البيانات السابق. عن اللعور بالسعادة في استخدداـ استًاتيجي. التعلم التعاكني في شرؽ 
%( ٓٓٔثنا علر تلميذا كلهم )الطلبب كأقساـ التحصيل في تعليم ةهارة القراءة أشارت إى  إ

أوابوا على تقددير "ةواشق وددا"كليس ةنهم  أوابوا إواب. أخرل، شمعادل. أووب. التلبةيذ 
 "جيد جدا". على تقددير  4،11

ك ىذه الإواب. أشارت إى  أف استخدداـ ىذه الاستًاتيجي. قادر على عطاء اللعور  
 اءة  بالسعادة عندد التلبةيذ في اثناء تعليم ةهارة القر 

اللعور بالسعادة في استخدداـ استًاتيجي. التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ 
التحصيل عندد التابؼيذ في أثناء الددرس لأف ليس بينهم التناشس، بلهم يسعوف بكو برقيق أىدداؼ 
ةلتًك.، ك يعتمددكف على بعضهم بعضا  كىذه ابغل. ةاسب. ةع ةفهوـ التعلم التعاكني  عندد 

 دد طعيم. كبؿمود كاةل الناق. كما ذكر الباحث في ابؼقددة. سابقا أف التعلم التعاكنيرشددم أبض
 ٙ-ٕيتًاكح عدددىم في كل بؾموع. ةا بتُ ، ىو أسلوب يتعلم شيو الطلبب في بؾموعات صغتَة
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طلب. بـتلفي القددرات كالاستعددادات، كيسعوف بكو برقيق أىدداؼ ةلتًك.، ةعتمددين على 
  ٔٙٔبعضهم بعضا 
تعريفات السابق. أف أىدداؼ التعلم التعاكني ىي لتًقي. شهم الددرس كنتائج التعلم كةن ال

بتُ التلبةيذ شردي. اك بصاعي.  التعاكف بينهم في المجموع. يعودىم على حسن ةعاةل. بينهم في 
 ابػلفي. ابؼختلف. كتطوير ةهاراتهم الاوتماعي. في حل ةلكلبتهم 

يتعلم الطلب. أك التلبةيذ في بؾموعات صغتَة   إذا، التعلم التعاكني إورائيا ىو أف
لتحقيق أىدداؼ التعلم  ك في ىذا التعلم التعاكني ابؼددرس يقسم التلبةيذ  إى  بؾموعات 
صغتَة حيث تعملوف ةعا في بيئ. تعليمي. تعاكنيا كتفاعليا على إبقاز ابؼهاـ التي كفلت 

ىذه ابؼهاـ، ككل تلميذ ليس ةسئولا  المجموع. بهم إى  أف ينجح بصيع الأعضاء في شهم كإبساـ
شقط على أف يتعلم ةا يجب أف يتعلمو، بل يساعدد زةلبئو في المجموع. على التعلم كبرقيق 
الأىدداؼ ابؼرووة برت إشراؼ ابؼددرس كتوويحو بفا يأدم إى  الإبقاز كالتحصيل  كلذلك 

 ةهارة القراءة  شيجوز القوؿ للباحث إف ىذه الاستًاتيجي. صالح استخدداةها في تعليم 
استخدام استراتيجية التعلم التعاوني في فرق الطلاب وأقسام التحصيل قادر على  - د

 ترقية تشجيع التعلم 
البيانات السابق. عن قددرة استخدداـ استًاتيجي. التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ 

  تسع. تلبةيذ  ) التحصيل في تعليم ةهارة القراءة على ترقي. تلجيع التلبةيذ أشارت إى 
%( أوابوا على تقددير "ةواشق"   ٕ٘%( أوابوا على تقددير "ةواشق وددا"، كثلبث. تلبةيذ )٘ٚ

 "جيد جدا".على تقددير  4،11ك يدكن تقريب ىذه الأووب.  3،75شمعادل. أووب. التلبةيذ 
رس في ىذه الاستجاب. أشارت إى  أف ةعظم التلبةيذ يلعركف بالتلجيع التعلمي في أثناء الدد

الفصل  كلذلك شيجوز القوؿ للباحث إف ىذه الاستًاتيجي. صالح استخدداةها في تعليم ةهارة 
 القراءة  
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استخدداـ استًاتيجي. التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل في تعليم ةهارة 
لبةيذ القراءة قادر على ترقي. تلجيع التلبةيذ لأف استخدداـ ىذه الاستًاتيجي. وذاب عندد الت

لأف شيها خطوة يجب على ابؼددرس أف يعطي ابؼناسب. أك الفرص. للتلبةيذ أف يددرسوا ةواد التعليم 
التي تعلمونها ةن قبل  ابؼددرس في ىذا النلاط يكوف كسيل. يساعدد عليهم  ىم يتعلموف في كل 

في ىذه  ٕٙٔبؾموعتهم الصغتَة كيسعوف حل ةلكلبتهم بصاع. كيعتمددكف على بعضهم بعضا 
طوة كما قاؿ  ةاسلو ك واركةي بركنتَ أف التعلم التعاكني استًاتيج. تلجع الددارستُ ابػ

للددراس. لأف في كل بؾموعتهم دارسوف بـتلف القددرات كالاستعددادات م  يساعددكف ك يتعاكنوف 
ابغصوؿ على الابقاز  ( getting better together) ٖٙٔبينهم بغل على ةلكلبتهم

  ٗٙٔبصاع. 
ذم يجذب التلبةيذ في استخدداـ ىذه الاستًاتيجي. في تعليم ةهارة كالعنصر الأخر ال

القراءة حتى التلبةيذ يلعركف بالتلجيع التعلمي في أثناء الددرس في الفصل كما تقددةو الباحث 
ةن قبل عطاء ابؼددرس ابعائزة لمجموع. برصل على أقياـ ةعين. ةن قبل، كىذا ةهم لأنها تلجع  

 (reward)ر الذم عطائو ابؼددرس ةن قبل  ىذه ابعائزة  ىددي. كل بؾموع.  أف تعمل الإختبا
لكل تلميذ في  ٘ٙٔحيث ابؼددرس يروو أنها أف تكوف بؿرك. للحصوؿ على الابقازات في التعليم 

ابغقيق. لو استعدداد لووود نفسو كلكنو احيانا ىذا غتَ ةووود لأف كثتَا ةن ابؼددرستُ لا 
 ٙٙٔ (reward)يقددةونهم ىددي. 
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قادر  اتيجية التعلم التعاوني في فرق الطلاب وأقسام التحصيلاستخدام استر  - ق
 على ترقية نشاطات التعلم 

 
البيانات السابق. عن قددرة استخدداـ استًاتيجي. التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ 
التحصيل في تعليم ةهارة القراءة على ترقي. نلاطات التعلم أشارت إى  إثنا علر تلميذا كلهم 

أوابوا على تقددير "ةواشق وددا"كليس ةنهم  أوابوا إواب. أخرل  شمعادل. أووب.  %(ٓٓٔ)
ك ىذه الاستجاب. أشارت إى  أف استخدداـ ىذه  "جيد جدا". على تقددير  4،11التلبةيذ 

الاستًاتيجي. قادر على ترقي. نلاطات التعلم في اثناء تعليم ةهارة القراءة  كلذلك شيجوز القوؿ 
 ستًاتيجي. صالح استخدداةها في تعليم ةهارة القراءة  للباحث إف ىذه الا

كما تقددـ الباحث ةن قبل أف في ىذه استًاتيجي. التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ 
التحصيل خطوة يجب على ابؼددرس أف يعطي ابؼناسب. أك الفرص. للتلبةيذ أف يددرسوا ةواد التعليم 

لنلاط يكوف كسيل. يساعدد عليهم  ىم يتعلموف في كل التي تعلمونها ةن قبل  ابؼددرس في ىذا ا
في ىذه  ٚٙٔبؾموعتهم الصغتَة كيسعوف حل ةلكلبتهم بصاع. كيعتمددكف على بعضهم بعضا 

ابػطوة كما قاؿ  ةاسلو ك واركةي بركنتَ أف التعلم التعاكني استًاتيج. تلجع الددارستُ للددراس. 
تعددادات م  يساعددكف ك يتعاكنوف بينهم لأف في كل بؾموعتهم دارسوف بـتلف القددرات كالاس

ابغصوؿ على الابقاز  ( getting better together) ٛٙٔبغل على ةلكلبتهم
استخدداـ استًاتيجي. كمثل ىذا قادر على ترقي. نلاطات التلبةيذ في أثناء الددرس في  ٜٙٔبصاع. 

ل، كىذا ةهم الفصل، بل حينما ابؼددرس سيعطي ابعائزة لمجموع. برصل على أقياـ ةعين. ةن قب
لأنها تلجع كل بؾموع.  أف تعمل الإختبار الذم عطائو ابؼددرس ةن قبل  ىذه ابعائزة  ىددي. 
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(reward)  ٓٚٔحيث ابؼددرس يروو أنها أف تكوف بؿرك. للحصوؿ على الابقازات في التعليم 
لكل تلميذ في ابغقيق. لو استعدداد لووود نفسو كلكنو احيانا ىذا غتَ ةووود لأف كثتَا ةن 

 ٔٚٔ (reward)ابؼددرستُ لا يقددةونهم ىددي. 

قادر  استخدام استراتيجية التعلم التعاوني  في فرق الطلاب وأقسام التحصيل - ك
 على عطاء السهولة في فهم مواد التعليم 

 
البيانات السابق. عن السهول. في شهم ةواد التعليم في استخدداـ استًاتيجي. التعلم التعاكني 

تحصيل في تعليم ةهارة القراءة أشارت إى  إثنا علر تلميذا كلهم في شرؽ الطلبب كأقساـ ال
%( أوابوا على تقددير "ةواشق وددا"كليس ةنهم  أوابوا إواب. أخرل  شمعادل. أووب. ٓٓٔ)

التلبةيذ كلهم استجابوا أف لدديهم سهول. حينما   "جيد جدا". على تقددير  4،11التلبةيذ 
ارة القراءة  ك ىذه الاستجاب. أشارت إى  أف استخدداـ استخدداـ ىذه الاستًاتيجي. في تعليم ةه

ىذه الاستًاتيجي. قادر على عطاء السهول. عنددىم في شهم ةواد تعليم ةهارة القراءة  كلذلك 
 شيجوز القوؿ للباحث إف ىذه الاستًاتيجي. صالح استخدداةها في تعليم ةهارة القراءة 

الإيجابي كابؼسئولي. اللخصي. كابؼواوه. العناصر الرئيسي. للتعلم التعاكني ىي التعاكف 
كعلى كل حاؿ في ىذه الاستًاتيجي. أف التلبةيذ  ٕٚٔكابؼهارات التعاكني. كالعمليات ابعماعي. 

الذين لدديهم قددرات كاستعددادات كثتَة يساعددكف زةلبئهم الذين لدديهم قددرات كاستعددادات 
التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ بؿددكدة  كىكذا ابؼناسب. القيم. بتُ استخدداـ استًاتيجي. 

التحصيل ةع تعليم ةهارة القراءة حتى ىذه الاستًاتيجي. قادرة على عطاء السهول. عندد التلبةيذ 
 في شهم ةواد تعليم ةهارة القراءة  
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كلذلك شقددرة ىذه الاستًاتيجي. على عطاء السهول. عندد التلبةيذ لأف عندده 
 ةواصفات ك ىي :  

 عتماد بتُ التلبةيذ يكوف بددلا ةن التناشس بينهم التعاكف كالا -
يعمل التلبةيذ في بؾموع. كيقوةوف بعلبقات اوتماعي. قوي. بتفاعل قوم حتى تصبح  -

 بضاس. كقوة داشع. في العملي. التعليمي.
 ضركرة العمل ةعا بغل ةلكلبت صعب. حلها   -
 برقيق الالتزاـ بالعمل ةع الأخرين  -
 وع.ابؼساكة لكل عضو في المجم -
 عطاء ابؽددي. لكل بؾموع. يكوف بضاس. ك تلجيعا للتلبةيذ -

 

قادر  استخدام استراتيجية التعلم التعاوني  في فرق الطلاب وأقسام التحصيل - ز
  على ترقية انجازات التعلم

 
البيانات السابق. عن قددرة استًاتيجي. التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل 

%( ٖٖ،ٖٛاءة على ترقي. ابقازات درس التلبةيذ أشارت إى  علرة تلبةيذ )في تعليم ةهارة القر 
%( أوابا على تقددير "ةواشق"  ٚٙ،ٙٔأوابوا على تقددير "ةواشق وددا"، كالتلميذاف الإثناف )

 "جيد جدا".على تقددير  4،11ك يدكن تقريب ىذه الأووب.  3،83شمعادل. أووب. التلبةيذ 
ةعظم التلبةيذ استجابوا أف استخدداـ استًاتيجي. التعلم ىذه الاستجاب. أشارت إى  أف  

التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل في تعليم ةهارة القراءة قادر على ترقي. ابقازات درس 
التلبةيذ  كلذلك شيجوز القوؿ للباحث إف ىذه الاستًاتيجي. صالح استخدداةها في تعليم ةهارة 

 القراءة 
استًاتيجي. التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل   ىذه البيانات أشارت أف 

في تعليم ةهارة القراءة نوع ةن أنواع الاستًاتيجيات التي يحسن استخدداةها في تعليم ةهارة 
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القراءة  ك ىذه الاستًاتيجي. قدد صمم استخدداةها على الووو الأحسن حتى يكوف قادرا على 
 برقيق أىدداؼ التعليم ابؼرووكة  

ةن ىنا رأم الباحث أف استًاتيجي. التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل  ك 
كمثل  الاستًاتيجيات الأخرل، ىي بـطط لأول برقيق الأىدداؼ ابؼعين.، أك أنها أنماط عاة. 
عن نلاطات ابؼعلمتُ كالطلب. في عملي. التعليم للحصوؿ على الأىدداؼ ابؼقررة، كالأىدداؼ التي 

ككانت شيها  ٖٚٔكما قاؿ سيف الربضن ك ترم أكوياتي تعتٍ النجاح في التعليم تقصدد ىنا   
إستًاتيجيات أساسي.  تلتمل على بردديدد الأىدداؼ ابؼرووة، كبردديدد ابؼادة التعليمي.، كبردديدد 

 الإوراءات، كبردديدد طرؽ كأساليب التعليم، كبردديدد ابؼعاير كابغدد الأدنى للنجاح
استخدداـ استًاتيجي. التعلم التعاكني  في نموذج شرؽ كلذلك شيجوز القوؿ للباحث إف 

الطلبب كأقساـ التحصيل ةواشق بتعليم ةهارة القراءة، كىذا قدد أدل إى   الاوتذاب م  ىذا 
الاوتذاب قدد أدل إى   اللعور بالسعادة، ك ىذا اللعور بالسعادة  قدد أدل إى  التلجيع، ك 

لاطات قدد أدل إى  السهول. في شهم ابؼواد، ىذا التلجيع قدد أدل إى  النلاطات، كىذه الن
 كأختَا ىذه السهول. في شهم ةواد قدد أدل إى  ابقازات التعلم  

استخدداـ استًاتيجي. التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل في تعليم ةهارة 
 على كل خطوة نلاطات التعليم  (Multiplier Effect)الفراءة تأدم إى  تعددد التأثتَ 

شعالي. استخدداـ استًاتيجي. التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل  في تعليم 
أشارت إى  رأل الباحث البيانات السابق. قدد  ةهارة القراءة ةتضح. في برصيل الاختبار كما 

نتائج الاختبار ةن ك  %85،11ةعادلتها  نتائج الاختبار في المجموع. التجريبي.الباحث أف 
كلذلك شيجوز القوؿ للباحث إف ىذه النتيج. كلها % . 73،25ةعادلتها  الضابط. المجموع.

 أشارت إى  أف الاستًاتيجي. ابؼطورة شعاؿ استخدداةها في تعليم ةهارة القراءة 
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ك شعالي. ىذه الاستًاتيجي. طبعا لا يخفى على الباحث أف التعلم التعاكني في شرؽ 
يب كخطوات التي تووو ابؼتعلم إى  حصوؿ على الطلبب كأقساـ التحصيل  لو طرؽ كأسال

قاؿ ةتٌ إبراىيم البودم أف استًاتيجي. التعليم ىي أداة خاص. يقوـ بها ابؼعلم   الأىدداؼ كما
ليجعل عملي. التعلم أسهل كأسرع إقناعا كأكثر ذاتي. في التوويو، كأكثر شعالي. كأكثر قابلي. 

طرؽ كالأساليب كابػطوات التي سيجعل كىي برتوم على ال ٗٚٔللتطبيق في ةواقف ودديددة 
ابؼتعلم للحصوؿ على الأىدداؼ  كىي تكوف أكسع ةن الطرؽ كالأساليب، أك يقاؿ أف الطرؽ 

  ٘ٚٔكالأساليب بعض ةن الإستًاتيج. 

ككذلك شعالي. ىذه الاستًاتيجي. طبعا أف بؽا العناصر الرئيسي. للتعلم التعاكني ىي التعاكف 
كعلى كل  ٙٚٔي. كابؼواوه. كابؼهارات التعاكني. كالعمليات ابعماعي. الإيجابي كابؼسئولي. اللخص

حاؿ في ىذه الاستًاتيجي. أف التلبةيذ الذين لدديهم قددرات كاستعددادات كثتَة يساعددكف 
زةلبئهم الذين لدديهم قددرات كاستعددادات بؿددكدة  كىكذا ابؼناسب. القيم. بتُ استخدداـ 

طلبب كأقساـ التحصيل ةع تعليم ةهارة القراءة حتى ىذه شرؽ ال استًاتيجي. التعلم التعاكني في
 الاستًاتيجي. قادرة على عطاء السهول. عندد التلبةيذ في شهم ةواد تعليم ةهارة القراءة 
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 الفصل السادس

 الخاتمـــــــــــــة

كصل الباحث في بحث ىذه الأطركح. إى  ابػابس. التي شيها : ةلخص نتائج البحث 
 قتًاحات ك إسهاـ البحث كما تلي :توصيات البحث كالاك 

 ملخص نتائج البحث - أ
اعتمادا على البيانات ابؼعركض. في عرض البيانات كبرليلها كةناقلتها، ققددـ الباحث 

 نتائج البحث كما تلي : 
البحث التطويرم الذم قاـ بو الباحث قدد كصل إى  ىددشو الأكؿ، يعتٍ ابؼنتج ابػاص   ٔ

ملي. البحث التطويرم التي تبددء ةن عملي. بصع البيانات  أك برليل الذم حصل على ع
الاحتياوات، كتصميم ابؼنتج، كتصدديق ابؼنتج، كتصحيح ابؼنتج، كالتجرب. ابؼيدداني. 
المحددكدة، كتصحيح ابؼنتج ، كالتجرب. ابؼيدداني. ابؼوسع.، كتصحيح ابؼنتج النهائي  ىذا 

ص يعتٍ نموذج استًاتيجي. تعليم ةهارة  البحث التطويرم قدد حصل على ابؼنتج ابػا
 في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل القراءة على ضوء التعلم التعاكني

ىذه الاستًاتيجي. قدد أثرت في ترقي. قددرة التلبةيذ على القراءة تأثتَا كبتَا، حيث ارتفعت   ٕ
علم دكلو نتيج. تعلم ةهارة القراءة لددل تلبةيذ ةددرس. ابػتَات الثانوي. بدعهدد ةددين. ال

سولاكيس الوسطى  ىذه الاستًاتيجي. شعال. لتًقي. قددرة التلبةيذ على ةهارة القراءة  ىذه 
الفعال. كاضح. في نتيج. الاستبان. كلها حيث  قدد أواب التلبةيذ أف استخدداـ 
استًاتيجي. التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل ةواشق بتعليم ةهارة القراءة، 

الاستًاتيجي. التي استخددةها ابؼددرس ةن قبل، كقادر على عطاء اللعور  ك اوذب ةن
بالسعادة في أثناء التعليم، ك قادر على ترقي. تلجيع التعلم، ك قادر على ترقي. نلاطات 
التعلم، ك قادر على عطاء السهول. في شهم ةواد التعليم ، ك قادر على ترقي. ابقازات 

حتى ةن ابؼمكن تقريب  ٕٜ،ٖالقيم. ابؼعادل. الإبصالي.  التعلم، كىذه الإواب. أشارت إى 
على تقددير "بفتاز"  كعلى أساس ىذه النتيج. أف ىذه الاستًاتيجي.  ٓٓ،ٗىذه الأووب. 

الاختبار في المجموع. التي وربت في ابؼيدداف شعال. في تعليم ةهارة القراءة  ك كذلك نتيج. 
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 ٔٗ،ٖٚةعادلتها  ر في المجموع. الضابط.نتائج الاختبا% ك ٓٓ،٘ٛةعادلتها  التجريبي.
%، كلذلك ىذه النتيج. كلها أشارت إى  أف ىذه الاستًاتيجي. شعال. في تعليم ةهارة 

 القراءة 
 التوصيات  - ب

 انطلبؽ ةن نتائج البحث السابق. تقددـ الباحث التوصيات إى  : 
 ةددرسي اللغ. العربي. :  (ٔ
رؽ الطلبب كأقساـ التحصيل بعتُ أف يأخذكا استًاتيجي. التعلم التعاكني في ش -ٔ

 الاعتبار في تعليم اللغ. العربي. كلاسيما تعليم ةهارة القراة
أف يستخددةوا ىذه الاستًاتيجي. تطبيقا لتلبةيذ ابؼددراس الثانوي. كلها كلاسيما  -ٕ

 ابؼستول الثاني علر
 رئيس ةددرس. ابػتَات الثانوي. بدعهدد ةددين. العلم دكلو سلبكيس الوسطي (ٕ

ستًاتيجيات التعليمي. ابغدديث. دائما في ةددرس. ابػتَات الثانوي. بدعهدد توشتَ الا -ٔ
 ةددين. العلم دكلو سلبكيس الوسطي

إقاة. اللقاء العلمي العربي لتنمي. كفاءة ةددرسي اللغ. العربي. ابؼتأىلتُ  -ٕ
 بالاستًاتيجيات ابغدديث. كابعذاب.

 الباحثتُ اللبحقتُ (ٖ
تعليم ةهارة القراءة كللمستول الثانوم إف ىذه الاستًاتيجي. ابؼطورة تطبيقها ل -ٔ

شقط، شيمكن للباحثتُ اللبحقتُ أف يواصلوا ىذا البحث في تطوير 
 الاستًاتيجي. الذم تطبيقها بؼهارات كةستويات أخرل

قدد قاـ الباحث بتجرب. ىذا ابؼنتج ابؼطور في ةكاف كاحدد ك كقت ضيق،  -ٕ
ةكن. بـتلف.         شيمكن للباحثتُ اللبحقتُ أف يواصلوا ىذا البحث في أ

 ك أكقات أكسع  
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 الاقتراحات  -ج
 الاقتًاحات لاستعماؿ نتائج البحث كما تلي : 

أف يستخددـ ابؼددرسوف ىذه الاستًاتيجي. في تعليم ةهارة القراءة               -ٔ
 في ةددرس. ابػتَات الثانوي. بدعهدد ةددين. العلم دكلو سلبكيس الوسطي

 لبةيذىم في قراءة النصوص العربي. أف يساعدد ك يلجع ابؼددرسوف ت -ٕ
 أف يستفيدد ابؼددرسوف ةن ىذه الاستًاتيجي. في تعليم ةهارة القراءة ابؼكثف.  -ٖ
 أف يددرس التلبةيذ ةهارة القراءة لأنو ةفتاح العلوـ كابؼعرش. -ٗ

 
 إسهام البحث -د
 الإسهاـ النظرم -ٔ

. لتًقي. نتائج في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل شعال أف استًاتيجي. التعلم التعاكني
التعلم  ك انطلبقا ةن بيانات البحث السابق.، أشارت إى  أف التعلم التعاكني ك عطاء 
ابؽددايا في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل، لدديهما قددرات على عطاء الاوتذاب 
كالتلجيع ك اللعور بالسعادة عندد التلبةيذ في إثنا التعلم، حتى لدديهم سهول. لفهم 

ي. النظرم أف ىذه الاستًاتيجي. تنطلق ةن النظري. السلوكي. ك  الددركس  ك ةن ناح
كالبنائي.  إذا يجوز القوؿ للباحث إف إسهاـ ىذا البحث نظريا يأكدد النظري. السلوكي.   

 كالبنائي.
 الإسهاـ التطبيقي -ٕ

سواء أكاف في  ،كبالطبع ىذه الاستًاتيجي. تطبقيا صابغ. استخدداةها في عملي. التعليم
 لابتددائي أـ ابؼستول الثانوم أـ ابؼستول العالي بل ابؼستول ابعاةعيابؼستول ا
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 الملاحق

 دليل الملاحظة

 الملاحظة رقم

 : هدف الملاحظة ٔ

لتعرؼ ك شهم على الظواىر ابؼعين. التي تتصل بأحواؿ تعليم ةهارة 
 القراءة 

 موضوع الملاحظة : ٕ

 الظواىر ابؼعين. التي تتصل بأحواؿ تعليم ةهارة القراءة

 : حظةالأوقات ومكان الملا ٖ

في السن. الددراسي.  ٜٕٔٓالأكقات : أكؿ شهر أغسطس   ٔ
 ، ابؼلبحظ.  ةرتاف ٕٕٓٓ-ٜٕٔٓ

ابؼكاف : ةددرس. ابػتَات الثانوي. ابؼستول الثاني علر بدعهدد ةددين.   ٕ
 العلم دكلو سولاكيس الوسطي
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 دليل لمقابلة

 لمقابلة رقم

 هدف المقابلة :  ٔ

ث عن الأسباب ةن خلبؿ التقاء لتعرؼ على الظاىرة  أك ابؼوضوع بالبح
 ةباشرة بتُ الباحث كابؼبحوث

 موضوع المقابلة : ٕ

ةددرس. ابػتَات الثانوي. ابؼستول الثاني  التلبةيذ ك ةددرسي اللغ. العربي. في
 علر بدعهدد ةددين. العلم دكلو سولاكيس الوسطي

 أسئلة المقابلة:    ٖ

 للتلاميذ : .1
 ةا رأيك :

 ارة القراءة وذاب. ك ةريح. إذا كانت عملي. تعليم ةه  -
 ك غتَ بفل. -
 إذا كاف تعليم ةهارة القراءة يستخددـ استًاتيجي. وذاب.  -
 ك ةريح. كغتَ بفل. -
إذا قيل إف استًاتيجي. تعليم ةهارة القراءة التي استخددةها  -

 ابؼددرس ةن قبل وذاب. ك ةريح. كغتَ بفل.
 للمدرسين : .2

تعليم ةهارة  ةا ىي الاستًاتيجي. التي استخددةها ابؼددرس في -
 القراءة في ىذه ابؼددرس. ؟

ىل بظعت ةن قبل أف ةن استًاتيجي. التعليم ابؼووودة ةا  -
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في   (STAD) شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل بظيت ب"
 التعلم التعاكني ؟

 إذا كنت لم تعرؼ بها شهل تريدد أف تعرؼ بها ؟ -
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 دليل الاستبانة

 الاستبانة رقم

 ة :هدف الاستبان ٔ

لتعرؼ على الظواىر  أك ابؼوضوعات بالبحث عن الأسباب ةن 
خلبؿ توزيع استمارة ةعين. تتضمن على الأسئل. ابؼكتوب. التي تقددـ 
إى  ابؼبحوثتُ كتطلب ةنهم الإواب. عنها للحصوؿ على ابؼعلوةات 

 أك آرائهم حوؿ ظواىر أك ابؼوضوعات

 ابػبراء ك التلبةيذ موضوع الاستبانة :  ٕ

 لإستبانة :ا ٖ

 للتلاميذ  .1
 عند الدراسة التمهيدية : - أ

 الأجوبة الأسئلة الرقم

موافق 
 جدا

 غير موافق موافق

  ةا رأيك : 

إذا كانت عملي. تعليم  ٔ
ةهارة القراءة ابؼستقبل. 
 وذاب. ك ةريح. كغتَ بفل.
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إذا كاف تعليم ةهارة  ٕ
القراءة ابؼستقبل يستخددـ 
 الاستًاتيجي. ابعذاب. ك

 ابؼريح. كغر بفل.

   

استخددـ ابؼددرس  ٖ
استًاتيجي. تعليم ةهارة 
القراءة بالاستًاتيجي. 

 ابؼمتع. حتى الآف

   

 

 عند التجربة الميدانية للمنتج - ب
 الأجوبة الأسئلة الرقم

 غير موافق موافق موافق جدا

تعلمت ةهارة القراءة ةن   
قبل باستخدداـ استًاتيجي. 

لى تعليم ةهارة القراءة ع
شرؽ  ضوء التعلم التعاكني في

الطلبب كأقساـ التحصيل 

   



ٖٔٓ 
 

(STAD)     

ةا رأيك  في استخدداـ ىذه 
 الاستًاتيجي. :

    ةواشق بتعليم ةهارة القراءة ٔ

أوذب ةن الاستًاتيجي.  ٕ
 السابق.

   

أدل إى   اللعور بالسعادة  ٖ
 في تعليم ةهارة القراءة

   

قادر على ترقي. تلجيع  ٗ
 م التعل

   

قادر على ترقي. نلاطات  ٘
 التعلم 

   

أدل إى  السهول.    في  ٙ
 شهم ةواد التعليم

   

قادر على ترقي. ابقازات  ٚ
 التعلم 
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لخبير الاستراتيجية التعليمية والتكنولوجي التعليمي     عند تصديق  .2
 المنتج

 الأجوبة الأسئلة الرقم

موافق 
 جدا

 غير موافق موافق

 أيك في تصميم ةا ر  

 ىذا ابؼنتج :

 

ةواشق  بأىدداؼ تعليم  ٔ
 ةهارة القراءة

   

ةواشق  بدواد تعليم  ٕ
 ةهارة القراءة

   

ةواشق بوسائل تعليم  ٖ
 ةهارة القراءة

   

قادر على عطاء  ٗ
 تلجيع التعلم

   

قادر على عطاء  ٘
 اللعور بالسعادة

   

قادر على تقونً كفاءة  ٙ
 التعلم

   

 



ٖٕٔ 
 

 مواد تعليم مهارة القراءة عند تصدسق المنتج لخبير .3
 الأجوبة الأسئلة الرقم

موافق 
 جدا

 غير موافق موافق

 ةا رأيك في تصميم  

 ىذا ابؼنتج :

 

ةواشق  بأىدداؼ تعليم  ٔ
 ةهارة القراءة

   

ةواشق  بدواد تعليم  ٕ
 ةهارة القراءة

   

ةواشق بوسائل تعليم  ٖ
 ةهارة القراءة

   

ى عطاء قادر عل ٗ
 تلجيع التعلم 

   

قادر على عطاء  ٘
 اللعور بالسعادة

   

قادر على تقونً كفاءة  ٙ
 التعلم 

   

   يستخددـ اللغ. العربي.  ٚ
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 ابعيددة 

 

يستخددـ اللغ. العربي.  ٛ
 البسيط. ك ابؼيسرة
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 استراتيجية تعليم مهارة القراءة
 لطلاب وأقسام التحصيل على ضوء التعلم التعاوني في فرق ا 

 

 :   الموضوعات

 ابغضارة الإسلبةي.  ٔ
 الرحل. كالثقاش. الإسلبةي.   ٕ
 ةن رواؿ الإسلبـ عمر بن ابػطاب   ٖ
 الأعياد في الإسلبـ   ٗ
 إبراىيم كالبحث عن ابػالق   ٘

 

 وسائل التدريس  :

 

 الأكراؽ العملي.  ٔ
 اللهادة  ٕ
 السبورة  ٖ
 ابغاسوب المحموؿ  ٗ
 إنفوكس  ٘

 

 

 

 



ٖٔ٘ 
 

 

 :  خطوات التدريس  

 

 تقددنً أىدداؼ تعليم ةهارة القراءة  في ابؼوضوعات :    :   الأولى  
 
 ابغضارة الإسلبةي.  ٙ
 الرحل. كالثقاش. الإسلبةي.   ٚ
 ةن رواؿ الإسلبـ عمر بن ابػطاب   ٛ
 الأعياد في الإسلبـ   ٜ

 إبراىيم كالبحث عن ابػالق   ٓٔ
 

 تعلق بابؼوضوعات :: يقددر التلبةيذ على شرح نص القراءة ابؼهدف تعليم مهارة القراءة

 

 ابغضارة الإسلبةي.  ٔ
 الرحل. كالثقاش. الإسلبةي.   ٕ
 ةن رواؿ الإسلبـ عمر بن ابػطاب   ٖ
 الأعياد في الإسلبـ   ٗ
 إبراىيم كالبحث عن ابػالق   ٘
 

 

 



ٖٔٙ 
 

 

 تقددنً ةواد تعليم ةهارة القراءة  في ابؼوضوعات ::    الثانية  
 

 ابغضارة الإسلبةي.  ٔ
 الرحل. كالثقاش. الإسلبةي.   ٕ
 رواؿ الإسلبـ عمر بن ابػطابةن   ٖ
 الأعياد في الإسلبـ   ٗ
 إبراىيم كالبحث عن ابػالق   ٘

  
 تقسيم المجموعات :   الثالثة  

 
 

 في المجموع. إشراؼ التددريس للتعلم التعاكني:   الرابعة  
 
 
 التقونًالخامسة  :  
 
 
 عطاء ابؽدداياالسادسة  :  
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 استراتيجية تعليم مهارة القراءة
 على ضوء التعلم التعاوني في فرق الطلاب وأقسام التحصيل             

 
 مواد التعليم  - أ

 ابغضارة الإسلبةي.  ٔ
 الرحل. كالثقاش. الإسلبةي.   ٕ
 ةن رواؿ الإسلبـ عمر بن ابػطاب  ٖ
 الأعياد في الإسلبـ  ٗ
 إبراىيم كالبحث عن ابػالق   ٘

 
 خطوات التعليم  - ب

 ىذا النموذج يحتوم على بطس خطوات كىي :
 
 وادعرض ابؼ  ٔ

ابػطوة الأكى  في شرؽ الطلبب كأقساـ التحصيل يقددـ ابؼددرس ةواد التعليم للتلبةيذ  كقبل 
تقددنً ابؼواد، يقددـ ابؼددرس أىدداؼ تعليم  ك يتمكن ابؼددرس أف يستعمل الوسائل التعليمي. ةثلب 

لمددرس إنفوكوس أك ينلر أكرؽ ةادة تعليم للتلبةيذ قبل ابتدداء التعليم  كفي ىذه ابػطوة لابدد ل
أف يأكدد عليهم أف ىذه ابؼواد ةهم. لأنها تساعددىم في التددريبات  أةا ابػطوات في ىذا عرض 

 ابؼواد كما التالي. : 
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 الخطوات في عرض المواد
 نشاطات

 التلاميذ المدرس الخطوات

يقددـ ابؼددرس ةوضوعات تعليم  الأولى
 كأىدداشها 

يستمع التلبةيذ ةوضوعات تعليم 
 تموف بهاكأىدداشها كيه

يلجع ابؼددرس التلبةيذ على أهمي.  الثانية
 التعلم التعاكني

يستمع التلبةيذ تلجيع ابؼددرس على أهمي. 
 التعلم التعاكني كيهتموف بها

يقددـ ابؼددرس الأسئل.  للتلبةيذ  الثالثة
 إختبارا بسهيدديا لسانيا

 يجيب التلبةيذ الأسئل.

ب يقددـ ابؼددرس ابؼواد التعليمي. بحس الرابعة
 ابؼوضوعات السابق.

يستمع التلبةيذ ابؼواد التعليمي.    ٔ
 بحسب ابؼوضوعات السابق.

يهتم التلبةيذ بابؼواد التعليمي.  بحسب   ٕ
 ابؼوضوعات السابق.

يعطي ابؼددرس ابؼناسب. لتقددنً  الخامسة
 الأسئل. ابؼتعلق. بابؼواد التعليمي.

 يسأؿ التلبةيذ عن ابؼواد التعليمي.  

 يستمع التلبةيذ أووب. ابؼددرس ددرس أسئل. ةن التلبةيذيجيب ابؼ السادسة

 يستمع التلبةيذ اختتاـ عرض ابؼواد يختتم ابؼددرس عرض ابؼواد السابعة

 
 تقسيم التلبةيذ في المجموع.  ٕ
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في ىذه ابػطوة الثاني. يقسم ابؼددرس التلبةيذ في بؾموع. صغتَة يتًاكح عدددىم في كل 
القددرات كالاستعددادات  لا يجوز لكل تلميذ أف يختار  تلبةيذ بـتلفي ٙك ٕبؾموع. ةا بتُ 

بل يجوز للمددرس شقط أف يختارىم في كل بؾموع.  أةا ابػطوات في ىذا تقسيم  ،زةلبئو بنفسو
 التلبةيذ في المجموع. كما التالي. :

 الخطوات في تقسيم التلاميذ في المجموعة
 نشاطات

 التلاميذ المدرس الخطوات

رس التلبةيذ في بؾموع. يقسم  ابؼدد الأولى
 صغتَة

 يستمع ك يطيع التلبةيذ تقسيم المجموع.

يلرح ابؼددرس ابؼقصود ةن تقسيم  الثانية
 المجموع.

 يستمع التلبةيذ شرح ابؼددرس

يلتَ ابؼددرس إى  أحدد التلبةيذ في   الثالثة
 كل بؾموع. لأف يكوف رئيسا

يطيع التلبةيذ على إشارة رئيس كل 
 بؾموع.

ابؼددرس ابؼناسب. لتقددنً  يعطي الرابعة
 الأسئل.  ابؼتصل. بتقسيم المجموع.

 يسأؿ التلبةيذ عن تقسيم المجموع.

 يستمع التلبةيذ أووب. ابؼددرس يجيب ابؼددرس أسئل. ةن التلبةيذ الخامسة 

 

 التعلم التعاكني في المجموع.  ٖ
ةيذ أف يددرسوا في ىذه ابػطوة الثالث. يجب على ابؼددرس أف يعطي ابؼناسب. أك الفرص. للتلب

ةواد التعليم ةن قبل  ابؼددرس في ىذا النلاط يكوف كسيل. يساعددىم  ىم يتعلموف في كل 
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بؾموعتهم الصغتَة كيسعوف بغل ةلكلبتهم بصاع. كيعتمددكف على بعضهم بعضا  أةا ابػطوات 
 في التعلم التعاكني في المجموع. كما التػالي. : 

 عةالخطوات في التعلم التعاوني في المجمو 
 نشاطات

 التلاميذ المدرس الخطوات

يوزع ابؼددرس أكراؽ عملي.     على   الأولى
 كل بؾموع.

 يستلم التلبةيذ أكراؽ عملي. 

يلرح ابؼددرس أىدداؼ ةن توزيع  الثانية
 أكراؽ عملي.

يستمع التلبةيذ شرح ابؼددرس عن توزيع 
 أكراؽ عملي.

يأةر ابؼددرس التلبةيذ بالتعلم  الثالثة
  كل بؾموع.التعاكني في

 يتعلم التلبةيذ في كل بؾموع. تعلما تعاكنيا

يعطي ابؼددرس ابؼناسب. لتقددنً  الرابعة
الأسئل. ابؼتصل. بكل أشياء    في 

 عملي. التعلم التعاكني

يسأؿ التلبةيذ عن كل أشياء ةتصل.  
 بعملي. التعلم التعاكني

 ووب. ابؼددرس يستمع التلبةيذ أ يجيب ابؼددرس أسئل. ةن التلبةيذ الخامسة

يلبحظ ابؼددرس عملي. التعلم   ٔ السادسة
 التعوني عندد التلبةيذ 

يلرؼ ابؼددرس التلبةيذ     في   ٕ
 عملي. التعلم التعوني

 يتعلم التلبةيذ تعلما تعاكنيا

 
 
 



ٔٗٔ 
 

 الاختبار  ٗ
كبعدد تقددنً ابؼددرس ةادة التعليم في خطوة عرض ابؼواد ك خطوة التعلم التعاكني في 

ي. ابؼددرس يعطي الاختبار على كل تلميذ أكلا  كفي ىذا الاختبار لا يجوز شخطوة تال ،المجموع.
لكل تلميذ أف يساعدد زةلبيو  كفي ىذه ابػطوة لكل تلميذ ةسوؤؿ عن نفسو في بؾوعتو  كبعدد 

يعطي ابؼددرس الاختبار على كل بؾموع.  القيم. التي عندد كل  ،انتهاء الاختبار على كل تلميذ
قبل أف تكوف بشين. لكل بؾموعتو  كلما بذود تلميذ في إبقاز ةهمتو في تلميذ في الاختبار ةن 

ككذالك بالعكس  أةا ابػطوات في ىذا الاختبار   ،بؾموعتو  شيأدم إى  ارتفاع قيم. بؾموعتو
 كما التالي. :

 
 الخطوات في الاختبار

 التلاميذ المدرس الخطوات

في البدداي. يوزع ابؼددرس أكراؽ  الأولى
كبعدد  ،كل تلميذبسرينات على  

 ذالك  لكل بؾموع.

 يستلم التلبةيذ أكراؽ بسرينات

يلرح ابؼددرس أىدداؼ ةن توزيع  الثانية
 أكراؽ بسرينات

يستمع التلبةيذ في كل بؾموع. شرح 
 ابؼددرس عن توزيع أكراؽ بسرينات

يأةر ابؼددرس التلبةيذ باإكماؿ  الثالثة
 بسرينات

يقوـ التلبةيذ في كل بؾموع. باإكماؿ 
 رينات عمليا تعاكنيابس

يعطي ابؼددرس ابؼناسب. لتقددنً أسئل.  الرابعة
 ةتصل. بالاختبار

 يسأؿ التلبةيذ عن أشياء ةتصل. بالاختبار

 يستمع التلبةيذ أووب. ابؼددرس يجيب ابؼددرس أسئل. ةن التلبةيذ الخامسة
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 رسيسلم التلبةيذ أكراؽ بسرينات إى  ابؼدد يجمع ابؼددرس أكراؽ بسرينات السادسة

 ينتظر التلبةيذ نتيج. بسرينات يفتش ابؼددرس أكراؽ بسرينات السابعة

يستمع التلبةيذ إذاع. ابؼددرس        عن  يذيع ابؼددرس نتيج. بسرينات  الثامنة 
 نتيج. بسرينات

 
 عطاء ابؽددي. أك ابعائزة  ٘

ن. ةن يعطي ابؼددرس في ىذه ابػطوة ابؽددي. أك ابعائزة  لمجموع. التي برصل على قيم. ةعي
كىذا ةهم لأنها تلجع كل بؾموع.  أف تعمل الإختبار الذم عطائو ابؼددرس ةن قبل  ىذه  ،قبل

حيث ابؼددرس يروو أنها أف تكوف بؿرك. للحصوؿ على  (reward)ابعائزة تكوف ىددي. 
 الابقازات في التعليم  أةا ابػطوات في عطاء ابؽددي. أك ابعائزة كما التالي. : 

 دية أو الجائزةالخطوات في عطاء اله
 التلاميذ المدرس الخطوات

يعطي ابؼددرس ابؽددايا  للتلبةيذ  أك  الأولى
المجموعى. على حسب نتيج. 
بسرينات، سواء أكانت ويددا أـ 

 ويدد وددا أـ بفتازا

 يستلم التلبةيذ أك المجموع. ابؽددايا

يؤكدد ابؼددرس التلبةيذ على أهمي.  الثانية
التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب 

 كأقساـ التحصيلي 

يستمع كيهتم التلبةيذ تأكيدد ابؼددرس على 
أهمي. التعلم التعاكني في شرؽ الطلبب 

 كأقساـ التحصيلي
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 مدخل التعليم - ج
 ةددخل التًكيز على الرةز  ٔ
 ةددخل التًكيز ابؼبددئي على ابؼعتٌ  ٕ

 
 طرق التعليم -د
 الطريق. ابعزئي. التًكيبي.  ٔ

 ي.الطريق. ابغرشي. أك ابؽجائي. أك الأبجدد (ٔ
 الطريق. الصوتي. (ٕ
 الطريق. ابؼقطعي. (ٖ

 
 الطريق. الكلي. التحليلي.  ٕ

 طريق. الكلم. (ٔ
 طريق. ابعمل. (ٕ
 طريق. القص. (ٖ

 
 وسائل التعليم -ق
 الأكراؽ العملي.  ٙ
 اللهادة  ٚ
 السبورة  ٛ
 ابغاسوب المحموؿ  ٜ

 إنفوكس  ٓٔ
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