
 

 

 

 على أساس الذكاءات ات١تعددة   الأفلاـ الكرتونية التعليمية باستخداـ سيلةو التطوير 
باتو  رسة ات١توسطة الإسلامية اتٟكوميةلدل تلاميذ ات١د كلاـلتًقية مهارة ال  

 
 

 رسالة ات١اجستتَ 
 

 إعداد:
سافتًا  ىندرم ت٭تِ  
 َُُِِِٕٕالرقم اتٞامعي: 
 
 

 
 
 

 قسم تعليم اللغة العربية
 كلية الدراسات العليا 

 جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالانج 
ََِِ 

  



 

 أ 

 

 على أساس الذكاءات ات١تعددة   الأفلاـ الكرتونية سيلة التعليمية باستخداـو تطوير ال
رسة ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية باتو لدل تلاميذ ات١د كلاـلتًقية مهارة ال  

 
 

 رسالة ات١اجستتَ 
 مقدمة إلى جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالانج

 لاستيفاء شرط من شركط اتٟصوؿ على درجة ات١اجستتَ
 م اللغة العربيةفي تعلي

 
   
 إعداد:
افتًا ىندرم ت٭تِ س  

 َُُِِِٕٕالرقم اتٞامعي: 
 

  
 

 قسم تعليم اللغة العربية
 كلية الدراسات العليا 

 جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالانج 
 ـ ََِِ



 

 ب 

 

 استهلاؿ
 

 بسم الله الرٌتٛن الرٌحيم

ا لَّعلََّكُمۡ تعَۡقِلىُنَ  واً عَرَبيِّّٗ هُ قرُۡءََٰ  إِوَّآ أوَزَلۡىََٰ

 ( ِ) يوسف : 

 

تكُِمۡ لََ تعَۡلمَُىنَ شَيۡ  هََٰ هۢ بطُُىنِ أمَُّ ُ أخَۡرَجَكُم مِّ ََّمَۡ    ّٗ وَٱللََّّ ا وَجَعََ  لكَُمُ ٱل

رَ وَٱلۡۡفَۡ   دَةَ َ لعَلََّكُمۡ تكَۡكُرُونَ   ِوَٱلۡۡبَۡصََٰ

 ( ٖٕ:  النحل) 

 

 صدؽ الله العظيم

*** 

 

 

 

 الإىداء



 

 ج 

 

 

 أىدم ىذه الرسالة إلى : 

 أبوم المحتًمتُ 

 الذين ربياني كأدباني أحسن التأديب 

 

 تي أساتذ

  علموني بالعلوـ الدنيوية كالأخركية كالأدبالذين 

 

 كافة زملائي كأصحابي

 الذين ساعدكني في كتابة ىذه الرساية كإلى تٚيع إخواني ات١سلمتُ الأبرياء 

 

 

 

 

 



 

 د 

 

 
  



 

 ق 

 

 
  



 

 ك 

 

 
  



 

 ز 

 

 مستخلص البحث
 

لتًقية  تطوير كسيلة الأفلاـ الكرتونية التعليمية على أساس الذكاءات ات١تعددة. ََِِ. سافتًا ، ىندرم ت٭تِ
. رسالة باتو جاكل الشرقية 1مهارة الكلاـ لدل تلاميذ ات١درسة ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية 

ات١اجيستتَ، قسم تعليم اللغة العربية، كلية الدرسات العليا، جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية 
 .دانياؿ حلمي: د.  نور ىادم، ات١شرؼ الثانياتٟكومية مالانج. ات١شرؼ الأكؿ : د. 

 
 : الوسائل التعليمية، الأفلاـ الكرتونية، الذكاءات ات١تعددة، مهارة الكلاـ الكلمات الأساسية

الوسائل التعليمية عنصر من عناصر تلعب دكرا ىاما في تٖقيق عملية التعليم. كىي مصدر من مصادر 
كميوت٢م.  في تعليم اللغة العربية تٔدرسة باتو  التعلم تساعد ات١درس ليغتٍ العلوـ ات١ناسبة للطلبة كيزداد تٛاستهم

الأكلى ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية، لا يستخدـ ات١درس الوسائل التعليمية حتي تكوف الأىداؼ التعليمية لم يتم 
 تٖقيقها. فمن أجل ذلك، تطور الباحث الوسائل التعليمية باستخداـ الأفلاـ الكرتونية تٟل ات١شكلة في تعليم اللغة
العربية. ىناؾ سبب من أسباب اختيار ىذه الوسيلة، يعتٍ كي تكوف عملية انتقاؿ العلوـ ميسرة كمناسبة تٔيوؿ 
الطلبة التي ت٭بوف الكثتَ الى ات١شهادة كالإستماعية، حتي ت٬عل الباحث الذكاءات ات١تعددة كات١بدأ الأساسي لتطوير 

  .ىذه الوسيلة
باستخداـ الأفلاـ الكرتونية على أساس الذكاءات  ( تطوير الوسائل التعليمية ُيهدؼ ىذا البحث )

 كصف صلاحية( ِات١تعددة لتًقية مهارة الكلاـ لدل طلبة مدرسة باتو الأكلى ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية، )
تعددة لتًقية مهارة الكلاـ لدل طلبة باستخداـ الأفلاـ الكرتونية على أساس الذكاءات ات١ الوسائل التعليمية 

باستخداـ الأفلاـ الكرتونية  فعالية الوسائل التعليمية معيار  ( ّمدرسة باتو الأكلى ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية، )
 على أساس الذكاءات ات١تعددة لتًقية مهارة الكلاـ لدل طلبة مدرسة باتو الأكلى ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية.

باستخداـ الأفلاـ الكرتونية على أساس  ئج البحث على أف عملية تطوير الوسائل التعليمية تدؿ نتا
 اتٟكومية ت٘ر بات٠طوات الذكاءات ات١تعددة لتًقية مهارة الكلاـ لدل طلبة مدرسة باتو الأكلى ات١توسطة الإسلامية

Borg and Gall .بار القلبي كالإختبار البعدم، كأما من حصوؿ الطلبة في الإخت كىي تتكوف من عشرة خطوات
يناسب بكتاب الدراسى كت٭توم  باستخداـ الأفلاـ الكرتونية التعليمية يلةالوس ( تطويرُ: فهناؾ  النتيجة على أف
( ات١واد التعليمية ات١تطور يناسب كمديح استخدامها في ات١درسة ات١توسطة الإسلامية ِتٔواد التعليمية كتدريباتها.

ات١واد ات١تطور لتعليم مهارة الكلاـ على أساس الذكاءات ات١تعددة إنها فعالية في ترفية مهارة ( ّاتٟكومية باتو. 
. كىذا الدليل ييدؿ بنًتيجة ات١قارنة بتُ حصوؿ الكلاـ لدل التلاميذ في ات١درسة ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية باتو
 ٖ،ٓتاء جدكؿ، يعتٍ نتيجة تاء حساب :  الإختبار القلبي كالإختبار البعدم، على أف تاء حساب أكبر من

 .َْ،ِ% = ٓكعلى ات١ستول  ْٓ،ِ% = ُيقارف بتاء جدكؿ على ات١ستول 
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ABSTRACT 
 
Saputra, Hendri Yahya. 2020. Developing Cartoon Film as Medium of Learning with 
the Principle of Multiple Intelligences to Improve Speaking Ability of Students at 
Madrasah Tsanawiyah Negeri (MTsN) Batu City, East Java. Thesis, Education of Arabic 
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Medium of learning is one of the elements that plays an important role in 
achieving the learning process, as well as being a source of learning that can help 
teachers enrich students 'insights and arouse students' desires and interests. In the 
learning of Arabic Language in MTsN of Batu City, teachers do not use medium 
learning so often, that is why the learning objectives are not achieved. Therefore, 
researchers developed Medium of Learning by using Cartoon Film as a solution in 
learning Arabic. The selection of medium aims to facilitate the transfer of knowledge 
and adapt to the tendency of students who prefer to see and hear, so researchers 
make Multiple Intelligences the basis of medium development by taking two 
intelligences, namely Linguistic Intelligence and Music Intelligence to improve 
speaking skills in students. 

This study aims to: 1) to find out the process of developing Cartoon Film as 
Medium of Learning with the Principle of Multiple Intelligences to Improve Speaking 
Ability in Students in the Madrasah Tsanawiyah Negeri (MTsN) Batu City, East Java. 
2) to find out the efficiency of Cartoon Film as Medium of Learning with the 
principle of Multiple Intelligences to Improve Speaking Ability in Students in 
Madrasah Tsanawiyah Negeri (MTsN) Batu City, East Java. 3) to find out the 
effectiveness of Cartoon Film as  Medium of Learning with the Principle of Multiple 
Intelligences to Improve Speaking Ability of Students in the Madrasah Tsanawiyah 
Negeri (MTsN) Batu City, East Java. 

The results showed that the process of developing Learning Media by using 

cartoons in Arabic language learning went through ten steps as referring to Borg 

and Gall. Based on the results of students' grades in pre-test and post-test exams, it 

is concluded that 1) The development of learning media using cartoons in 

accordance with the teaching book, includes learning materials and exercises. 2) 

teaching materials developed accordingly and worth using in MTsN Kota Batu. 3) 

Teaching materials developed for multiple intelligence-based speaking skills 

learning are declared Effective in improving the speaking ability of students in MTsN 

Batu City And this is evidenced by the comparative results of pre-test and post-test 

scores where the t-test score results are greater than the t-table value, i.e. t-test 

results: 5.8 compared to t-table results of significant level 1% = 2.45 and significant 

level 5% = 2.04   
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Media Pembelajaran adalah salah satu unsur yang memegang peran penting dalam 
mencapai proses pembelajaran, sekaligus sebagai salah satu sumber belajar yang dapat 
membantu guru memperkaya wawasan siswa serta membangkitkan keinginan dan minat 
siswa. Dalam pembelajaran bahasa Arab di MTsN Kota Batu, guru tidak menggunakan media 
pembelajaran sehinggah seringkali tujuan pembelajaran tidak tercapai. Oleh karenanya, 
peneliti mengembangkan Media Pembelajaran dengan menggunakan Film Kartun sebagai 
solusi dalam pembelajaran bahasa Arab. Pemilihan media tersebut bertujuan untuk 
memudahkan transfer knowledge dan menyesuaikan dengan kecenderngan siswa yang lebih 
suka melihat dan mendengar, sehinggah peneliti menjadikan Multiple Intelligences sebagai 
dasar pengembangan media.  

 Penelitian ini bertujuan untuk: 1) untuk mengetahui peroses pengembangan Media 
Pembelajaran Film Kartun dengan Asas Multiple Intelligences untuk Meningkatkan 
Kemapuan Berbicara pada Siswa di Madrasah Tsanawiyah Negeri (MTsN) Kota Batu.  2) 
untuk mengetahui efesiensis Media Pembelajaran Film Kartun dengan Asas Multiple 
Intelligences untuk Meningkatkan Kemapuan Berbicara pada Siswa di Madrasah Tsanawiyah 
Negeri (MTsN) Kota Batu. 3) untuk mengetahui efektifitas Media Pembelajaran Film Kartun 
dengan Asas Multiple Intelligences untuk Meningkatkan Kemapuan Berbicara pada Siswa di 
Madrasah Tsanawiyah Negeri (MTsN) Kota Batu.   

Hasil penelitian menunjukkan bahwa proses pengembangan Media Pembelajaran 
dengan mengguanakan film kartun dalam pembelajaran bahasa Arab melewati sepuluh 
langkah sebagaimana yang mengacu pada Borg and Gall. Berdasarkan hasil nilai siswa dalam 
ujian pre-test dan post-test, maka mendapatkan kesimpulan bahwa 1) Pengembangan Media 
Pemebelajaran dengan menggunakan film kartun sesuai dengan buku ajar, mencakup 
materi-materi pembelajaran dan latihan-latihannya. 2) bahan ajar yang di kembangkan 
sesuai dan layak digunakan di MTsN Kota Batu. 3) bahan ajar yang dikembangkan untuk 
pembelajaran keterampilan berbicara berbasis Multiple Intelligence dinyatakan Efektif 
dalam meningkatkan kemampuan berbicara siswa di MTsN Kota Batu Dan ini dibuktikan 
dengan hasil perbandingan nilai pre-test dan post-test yang mana hasil nilai t-test lebih besar 
dari nilai t-table, yaitu hasil t-test: 5,8 dibandingkan dengan hasil t-table taraf signifikan 1% = 
2,45 dan taraf signifikan 5% = 2,04.  
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 شكر كتقدير

 

بسم الله الرحمن الرحيم، اتٟمد لله رب العات١تُ كالصلاة كالسلاـ على أشرؼ   
 الأنبياء كات١رسلتُ كعلى آلو كأصحابو أتٚعتُ، كبعد.

يسر الباحث انتهاء كتابة ىذه الرسالة العلمية للماجستتَ، كىنا يريد الباحث أف  
الشكر كأتٙن التقدير ت١ن قد ساىم كساعده على كتابة يقدـ من صميم قلبو العميق أجزؿ 

 ىذه الرسالة، كىم:

 عبد اتٟارس مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية تٔالانج. أ. د. .ُ

الدراسات العليا كالدكتور اتٟاج كلدانا كركاديناتا رئيس  عميدة أمي تٝبولة، أ. د. .ِ
  مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية تٔالانج.قسم تعليم اللغة العربية جامعة مولانا

دانياؿ حلمي بصفتو ات١شرؼ الثاني، د.  نور ىادم بصفتو ات١شرؼ الأكؿ. ك د. .ّ
كجها الباحث كأرشداه كأشرفا عليو بكل اىتماـ كصبر كحكمة في كتابة  الذاف

 ىذه الرسالة.

رئيس ات١متحن كات١ناقش الأكؿ في امتحاف خطة البحث كرسالة ات١اجستتَ اللذاف  .ْ
 أرشداني في إصلاح خطة البحث كالرسلة. 

رئيسة ات١درسة ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية باتو كتٚيع الأساتذة كالأستاذات  .ٓ
 كالتلاميذ فيها الذين قد ساعدكا الباحث في كتابة ىذا البحث. 

تٚيع الأساتيذة كالأستاذات في قسم تعليم اللغة العربية ، كلية الدراسات العليا  .ٔ
 المحتًمتُ ، كالأصدقاء كمن لا يستطيع الباحث ذكره. 



 

 ؾ 

 

كالدم اللذاف شجعاني كدعواني كأعطياني دائما كل احتياجي مدة التعلم في ىذه  .ٕ
 اتٞامعة حتى انتهيت دراستي. 

            ِ/َُِٕعليم اللغة العربية للمرحلة تٚيع زملائي المحبوبتُ في قسم ت .ٖ

كأسأؿ الله تعالى أف يكوف أعمات٢م مقبولة كمثابة ، كيكوف ىذه رسالة ات١اجستتَ نافعة 
        في الدنيا كالأخرة كمفيدة للعباد كالبلاد ، آمتُ.
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  توياتالمح
 

 أ ............................................................... صفحة ات١وضوع 
 ب .................................................................... الاستهلاؿ 
 ج ........................................................................ الإىداء
 د ................................................................. ات١شرؼموافقة 
 ق .......................................................... لجنة ات١ناقشة الاعتماد 

 ك ............................................................. إقرار أصالة البحث 
 ز ....................................................... مستخلص البحث بالعربي

 ح ................................................... مستخلص البحث بالإت٧ليزم 
 ط .................................................. مستخلص البحث بالإندكنيسي

 م ................................................................... شكر كتقدير
 ؾ .............................................................  ت٤تويات البحث

   
  ُ  .................................. كالدراسات السابقة : الإطار العاـ الفصل الأكؿ
 ُ  ........................................................... ات١قدمة  - أ
 ٓ  ..................................................... أسئلة البحث  - ب
 ٓ  ................................................... أىداؼ البحث  - ج
 ٔ  ..................................................... فوائد البحث  - د
 ٕ  .................................................... حدكد البحث  - ق
 ٖ  ................................................. تٖديد ات١صطلحات - ك
 ٗ  .................................................. الدراسات السابقة - ز
 



 

 ـ 

 

 ُْ  .................................................. : الإطار النظرم الفصل الثانى
 ُْ  ........................................  ات١بحث الأكؿ : الوسيلة التعليمية

 ُْ  .................................... مفهوـ الوسيلة التعليمية  - أ
 ُٓ  ............................ فوائد استخداـ الوسيلة التعليمية  - ب
 ُٔ  ..................................... أنواع الوسيلة التعليمية  - ج

 ُِ  ............................... ات١بحث الثاني : الأفلاـ الكرتونية )الفيديو( 
 ُِ  ...................................... الأفلاـ الكرتونيةمفهوـ   - أ
 ِّ  ....................................... الأفلاـ الكرتونيةأنواع  -ب

 ِْ  ..................................... ات١بحث الثالث : الذكاءات ات١تعددة 
 ِْ  ................................... مفهوـ الذكاءات ات١تعددة  - أ
 ِْ  ............................. معايتَ نظرية الذكاءات ات١تعددة   - ب
 ِٓ  ..................................... أنواع الذكاءات ات١تعددة  - ج

 ُّ  ........................................... ات١بحث الرابع : مهارة الكلاـ 
 ُّ  .......................................  مفهوـ مهارة الكلاـ   - أ
 ِّ  ................................. أىداؼ تعليم مهارة الكلاـ  -ب
 ّْ  ................................... أت٫ية تعليم مهارة الكلاـ   -ج
 ّْ  ........................بعض اتٞوانب ات١همة في تعليم الكلاـ    -د
 ّٔ  ...................... خصائص أنشطة مهارة الكلاـ الناجحة   -ق
 ّٔ  ............................. مشاكل في نشاط مهارة الكلاـ   -ك
 ّٕ  ..................... الوسائل التعليمية في تعليم مهارة الكلاـ    -ز
 ّٖ  ................................... مواد تعليم مهارة الكلاـ  - ح
 ّٗ  .................................. مهارة الكلاـ  الاختبار في  -ط

 ُْ  ...............................................  : منهجية البحث الفصل الثالث



 

 ف 

 

 ُْ  ............................................ مدخل البحث كمنهجو     - أ
 ُْ  ..........................................  البحث كالتطوير إجراءات - ب
 ْْ  ..............................................  أسلوب تٚع البيانات  -ج
 ْٓ  ................................................ البيانات كمصادرىا  - د
 ْٔ  .............................................  تٖليل البيانات أسلوب - ق

 ْٖ  .......................................... الفصل الرابع : عرض البيانات كتٖليلها
تطوير الوسيلة التعليمية باستخداـ الأفلاـ الكرتونية لتًقية ات١بحث الأكؿ :  - أ

 ْٖ  .... مالانج –باتو  ُمهارة الكلاـ في ات١درسة ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية 
   ْٖ ............................................... تٖليل الإحتياجات .ُ
 ْٖ  ........................................................ كتٚع البيانات .ِ
 ْٓ  ......................................................... ات١نتجتصميم  .ّ
 ٗٓ  .................................... ات١نتج من ات٠براء بالإستبانة ديقتص .ْ
 ٓٔ  .....................................ُ إصلاح ات١نتج الوسيلة التعليمية  .ٓ
 ٖٔ  ......................... ((YouTube)تٕربة إلى يوتوب ) ُتٕربة ات١نتج  .ٔ
 ٖٔ  .....................................ِ إصلاح ات١نتج الوسيلة التعليمية  .ٕ
 َٕ  ..................................... )تٕربة إلى التلاميذ( ِتٕربة ات١نتج  .ٖ

صلاحية استخداـ الوسيلة التعليمية كالأفلاـ الكرتونية ات١بحث الثاني :  - ب
 –باتو  ُلتًقية مهارة الكلاـ في ات١درسة ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية 

 ْٕ  ..................................................................... مالانج
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 الأكؿ فصلال
 الإطار العاـ كالدراسات السابقة

 
  ات١قدمة - أ

فيو اللغػة العربيػة  تعلػم التواصػل، لػذلك الأىػداؼ الرئيسػية حقيقة تعلم لغة أجنبية تٔا 
تعلػػػم اللغػػػة ىػػػي التطػػػوير الكفػػػاءة لػػػدل التلاميػػػذ في اسػػػتخداـ اللغػػػة إمػػػا بالكػػػلاـ أك مػػػن 
في عػػالم التػػدريس لغػػة تسػػمى الكفػػاءة اللغويػػة. كأمػػا  الكفػػاءة في اسػػتخداـ اللغػػةتابػػة. بالك
، ءة اللغويػػة ىنػػاؾ أربعػػة أقسػػاـ كىػػم: مهػػارة الاسػػتماع، مهػػارة الكػػلاـ، مهػػارة القػػراءةكفػػاال

 في اكتسػاب اللغػة عػادة متابعػة مػن فككلهػم علاقػة قويػة بع ػهم بع ػا. لأ مهارة الكتابة.
  . ، الأربعة ات١تهدةمنتظمخلاؿ علاقات تسلسل 

ات١رحلػػػػة الابتدائيػػػػة تعػػػػتٌ مهػػػػارة التلاميػػػػذ في  ليتعلمػػػػوامهمػػػػات الواجبػػػػة  لحػػػػدكمػػػػن إ
لػػوف النػػاس في فعالثانيػػة الػػذم ي التحػػدث ىػػو نشػػاط اللغػػةكالكػػلاـ أك  .سػػتماع كالكػػلاـالا

ة كظيفػة أكثػر يػاة اليوميػة تػدؿ أف إتقػاف اللغػة الشػفوياتٟستماع. حقيقػة في حياتهم بعد الا
الكػػلاـ ت٭صػػل علػػى الاىتمػػاـ اتٞيػػػد في غػػػي ت١هػػارة ات١هػػارة اللغويػػة الأخػػرل. لػػذلك ينبمػػن 

    ُ.تعليم اللغة
يعكػػس  لأف التحػػدث ىػػو كاحػػدمػػن تعلػػم الكتابػػة، أف تعلػػم الكػػلاـ ىػػو أىػػم كأف ػػل 

د طػػق الصػػحيح مػػع تٚيػػع جوانبهػػا في عػػد، لأنػػو يػػبرز جوانػػب الصػػوت كشػػرح النحقػػا اللغػػة
، بدلا من الكتابػة لإضافة إلى ذلك، تٖدث أكلاالكتابة. با ةإيلاء الاىتماـ ت١هار  ات١فقودين

 ِكدراستها ت٘شيا مع طبيعة تعلم اللغة.
 

                                                           
1Nurgiyantoro, Penilaian Pembelajaran Bahasa (Berbasisis Kompetensi) (Yogyakarta: BPFE, 

2011), 399-400. 
2Hermawan, Komunikasi Pemasaran. (Jakarta: Erlangga, 2013), 100. 
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اللغة في الأسػاس ىػي الكػلاـ، أمػا الكتابػة فهػي ت٤اكلػة لتمثيػل الكػلاـ. كالػدليل علػى 
عػػػرؼ الإنسػػاف الكػػلاـ قبػػل أف يعػػػرؼ الكتابػػة يػػزمن طويػػل، حيػػػث  ( ُ) ذلػػك مػػا يلػػي:

يػتعلم الطفػل الكػلاـ قبػل أف ( ِ) ظهرت الكتابة في فػتًة متػأخرة مػن مػن تاريػس الإنسػاف.
ىنػاؾ بعػض اللغػة ( ّ) في تعليمهػا عنػد دخػوؿ ات١درسػة. أيأخػذ في تعلػيم الكتابػة الػتي يبػد

يتحدثوف أكثر ت٦ا يكتبػوف، كسػيطرة الكلمػة فالناس معظمهم  .ما زاؿ منطوقة غتَ مكتوبة
الكلمػة ات١كتوبػة. كالكػلاـ كسػيلة للمعاملػة اليوميػة كالاتصػاؿ بػتُ  ات١نطوقة أكثر من سيطرة

 .الأفراد
ب أف تػػػتم ت٬ػػىنػػاؾ حػػػد أدنى لفهػػم ات١ػػػتكلم في شػػكل تٚلػػػة  التحػػدث تتطلػػػب ةمهػػار 

( القػػػػدرة علػػػػى ِ) ( القػػػػدرة علػػػػى الاسػػػػتماع،ُنػػػػاء علػػػػى )ب ت٦ارسػػػػة التحػػػػدث ىػػػػذه أكلا
ىػذه الأشػياء الثلاثػة تٖتػاج إلى ( الػتمكن مػن )نسػبي( ات١فػردات كالتعػابتَ. ّ، ك )التحدث
  عقلو جيدا. من قبل اتٞميع حتى يتمكن من التواصل النوايا كالأفكار أك أف يكوف

رحلػػػة ات١بتدائيػػػة حػػػتى رحلػػػة الاات١إف مهػػػارة الكػػػلاـ قػػػد تعلػػػم التلاميػػػذ في ات١درسػػػة منػػػذ 
ى الصػػػػعوبات في بدايػػػػة  واؿ العامػػػػة كنقػػػػص معلومػػػػات تغلػػػػبهم علػػػػحػػػػالأالعاليػػػػة. كلكػػػػن في 

سػػاف للى الآخػػرين إمػا بالإهػم، كأفكػػارىم كتقػدنً السػ اؿ ئك تٖػدثهم، في تعبػػتَ آراأكلامهػم 
خصػػوص اللغػػة العربيػػة. لا تعلػػم اللغػػات الأجنبيػػة علػػى كجػػو  سػػياؽ خاصػػة في في الكػػلاـ

التحػػػدث أك اتٟػػػوار تعبػػػتَ الػػػذين يشػػػعركف بات٠جػػػل عنػػػد  تلاميػػػذاليػػػزاؿ ىنػػػاؾ العديػػػد مػػػن 
  .باللغة العربية

. يتحػدثوف العصػبي لبسػباب التاليػة التلاميػذ( ُفات١شػاكل في مهػارة الكػلاـ يعػتٍ : )
الآخػػرين، كىػػذا  أقػػل أك لا مشػػاركة مػػن التلاميػػذ( ّ) .لا توجػد مػػادة للحػػديث عنهػػا( ِ)

اسػػتخداـ اللغػػة الأـ، كيشػػعر غػػتَ ( ْ) .الآخػػر يػػتكلم قلػػيلايتػػأثر بعػػض ات٢يمنػػة، كالػػبعض 
 .عادم أف يتكلم لغة أجنبية
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، كجػػػدت الػػتي أجراىػػا البػػاحثوف في سػػبتمبر علػػى نتػػائج ات١لاحظػػات كات١قػػابلات بنػػاء
التحػػػدث في  ةمهػػػار  خصػػػوصبػػػتعلم اللغػػػة العربيػػػة علػػػى كجػػػو  التلاميػػػذحقيقػػػة أف اىتمػػػاـ 

جػاكل الشػرقية  –باتػو مػالانج  ُات١درسة ات١توسطة الإسػلامية اتٟكوميػة في الفصل الثامن 
بالتػػدرب مباشػػرة  التلاميػػذيبػػدك أنػػو مػػن قلػػة اىتمػػاـ لا تػػزاؿ منخف ػػة جػػدا. ىػػذا الشػػيء 

في الإجابػػة م تلعػػث تلاميػػذكفػػاءة العربيػػة تْيػػث عنػػدما يتحػػدث اختبػػار  اللغػػة ال ت٤ادثػػةعلػػى 
  ا.منخف ة أي بب نتائج تعلم الطالب التي تس

تقػػػدنً حلػػػػوؿ كابتكػػػارات للمدرسػػػػتُ علػػػى كجػػػػو  مػػػن ىػػػذه النتػػػػائج، ت٭ػػػاكؿ الباحػػػػث
 هولة كمتعة. قبل أف يطور الباحثحتى يتمكنوا من تعلم اللغة العربية بس تلاميذالتحديد ل

 علم الوسػائط الػتي سػيتم اسػتخدامها، يرفػع الباحػث أكلاالوسائط التي سػيتم اسػتخدامها لػت
، من ات١هم القياـ بو مػن أجػل العثػور علػى تطػابق تلاميذالالذم تٯتلكو كل  مستول الذكاء

 ا.لوسائط التي سيتم استخدامها لاحقبتُ ا
يػػػػة الػػػػتي تلتػػػػزـ إنػػػػو نقػػػػد لنظريػػػػة الػػػػذكاء التقليد ة(ات١تعػػػػدد اتالػػػػذكاء) الػػػػذكاء ات١تعػػػػدد
تفسػتَه علػى م كأف كل فرد تٯكػن كت٫ا أف الإدراؾ الإنساني ىو كحد، بافتًاضتُ أساسيتُ

 الػػػذكاء ات١ػػػزدكج مػػػن قبػػػل اتصػػػميم ىػػػذ. تم ّأنػػػو كػػػائن يتمتػػػع بػػػذكاء فريػػػد كقابػػػل للقيػػػاس
Howard Gardnerمػدير مشػركع الصػفر كأسػتاذ التًبيػة في جامعػة ىارفػارد ، ((Harvard 

University. 
علػػػػى ىػػػػذه  طريقػػػػة قيػػػػاس "الػػػػذكاء" البشػػػػرم بنػػػػاءمػػػػع Gardner  تَلا يتفػػػػق غػػػػاردن

الػػػدرجات. كأكضػػػح ت٣موعػػػة كاسػػػعة مػػػن الػػػذكاء البشػػػرم مػػػن ذلػػػك. ىنػػػاؾ تٙانيػػػة الػػػذكاء 
سػيتم شػرح الػذكاءات الثمػاني مػن قبػل الباحػث في الفصػل  .الأساسي أف كل إنساف لديػو

، قطتػتُ كتٙػاني نقػاط فقػط مػن الػذكاءن التالي، لكػن عليػك أف تعػرؼ أف الباحػث سػيأخذ
  وير ت٭تاج إلى كسائط التعلم.كذلك لأف مبدأ البحث كالتط

                                                           
3Linda Campbell dkk, Multiple Intelligences: Metode Terbaru Melesatkan Kecerdasan, terj. 

Tim Inisiasi, (Jakarta: Inisiasi Press, 2002), 1. 
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دة اىتمػامهم ليتمكنػوا مػن زيا تلاميػذلرؤية ىذه الظاىرة تقدنً حلػوؿ ل ت٭اكؿ الباحث
باللغة العربية كوسيلة  بتعلم اللغة العربية، من خلاؿ تقدنً الباحث مقاطع فيديو مواضيعي

لأف تعلػػم الوسػػائط ىػػو العامػػل الأكثػػر أت٫يػػة للمسػػاعدة في تٖقيػػق ىػػدؼ الػػتعلم.  داعمػػة.
 ، كىي الفيديو.ئط التي تناسب احتياجاتك ات١رجوةكما ىو مطلوب ىو بالطبع الوسا

ائل فلحػػػل ىػػػذه ات١شػػػكلة يف ػػػلها الباحػػػث الفػػػيلم، لأف الفػػػيلم ىػػػو كسػػػيلة مػػػن الوسػػػ
ف النػػػػاس سػػػيػػػدركػػػػػػػوف مصػػػػاري لػػػػوف إفالسػػػػمعية كالبصػػػػرية. أمػػػػا بعػػػػض علمػػػػاء الػػػػنفس يقو 

شػػػيا مػػػا يسػػػمعوف كيشػػػاىدكف، لأنهػػػم لا يسػػػمعوف فقػػػط بػػػل  الػػػػمفردات كػػػثػػػيػػػػػرة مػػػن كػػػل
ئل التعلػػػػيمية شػػػػػػػك أف الأفػػػلاـ ىػػػي كسػػػيلة مػػػن الوسػػػا لا يشػػػاىدكف مشػػػهد ات١مثػػػل أي ػػػا.

تَ ػػػػمػػن تٚػػع التكس فػػلاـ ىػػي لفػػ الأرة. ػلنيػػل ات١فػػردات كثيػػ تلاميػػذال اللغػػة، حػػتى يسػػتطيعو 
  ْ.سجيلىػأك ت مو شريط تصوير ػلم كىيكمفرده الف

فاختػػػػػار الباحػػػػػث كسػػػػػيلة التليميػػػػػة باسػػػػػتخداـ فيػػػػػديو القصػػػػػتَة أك الأفػػػػػلاـ الكرتونيػػػػػة 
سنة  ُٓ – ُْلينناسب تٔرحلة التلاميذ أف التلاميذ في فصل الثامن مازاؿ عمرىم حوؿ 

 فطبعا ت٭بوف الكرتونية ىذه ىي حجة التتِ يقدـ لكم الباحث.    
لم الػذم يناسػب بالأىػداؼ التعليميػة كبات١ػواد الدراسػية، إذا كػاف يفهذه الأفلاـ ىي فػ

ك  خػػرآ التلاميػػذيسػػمع الرجػػل كلمػػة الغريػػب كيشػػاىده بالتلفػػاز فهػػذا يزيػػد ات١فػػردات عنػػد 
فػػلاـ تػػػ ثر مػػػػػصػػػػاريػػػػػػػػف الأ. التحػػػدث مػػع أصػػػدقائو تػػ ثر علػػػى كيفيػػة النطػػػق لتلاميػػذ عنػػػد

كالنػػػاس  .(Audio-Visual)ات١ػػػػػػػػفردات طلابػػػو، لأنػػػو نػػػوع مػػػن الوسػػػيلة السػػػمعية ك البصػػػرية 
دة ػكسػػػيلة جيػػػ وفػفزيػػػػتليالأك  الم السيػػػػنميفػػػ. سػػػرعةشاىدكف ػػػػػػما يسػػػمعوف كيػػػػػسػػػيفهموف ب

ف يلعػػب دكرا رئيسػػيا في ت٘ػػرين أىػػذا ات١يػػداف. إذ يسػػتطيع الفػػيلم  مكن الاسػػتفادة منهػػا فيػتػػ
 ٓهارات اللغوية الأربع أم الاستماع كالتكلم كالقراءة كالكتابة.ات١على  تلاميذال
 أسئلة البحث  - ب

                                                           
 .َِِىػػ(،  ُِْٓ)مصر: مكتبى الشركؽ الدكلية،  ات١عجم الوسيطت٣موع اللغة العربية، ْ
(، ُُٗٗ)إيسيسكو: مكتبة محمد ىاركف زيتٍ،  اللغة العربيةالتقنيات التًبوية في تدريس علي القاتٝي كمحمد علي سيد، ٓ
ُّّ. 
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 :فأسئلة ىذا البجث كما يلي، خلفية البحث السابقةعلى  اءبن
ات١طػػػورة علػػػى أسػػػاس الػػػذكاءات الأفػػػلاـ الكرتونيػػػة التعليميػػػة تطػػػوير كسػػػيلة تم تػػػ كيػػػف .ُ

في ات١درسػػػػة ات١توسػػػػطة فصػػػػل الثػػػػامن لل لػػػػدل التلاميػػػػذتًقيػػػػة مهػػػػارة الكػػػػلاـ ل ات١تعػػػػددة
 ؟باتو مالانج جاكل الشرقية ُ الإسلامية اتٟكومية

أسػػػاس الػػػذكاءات  الأفػػػلاـ الكرتونيػػػة التعليميػػػة ات١طػػػورة علػػػىصػػػلاحية كسػػػيلة  كيػػػف .ِ
في ات١درسػػػػة ات١توسػػػػطة فصػػػػل الثػػػػامن لل التلاميػػػػذلػػػػدل تًقيػػػػة مهػػػػارة الكػػػػلاـ ل ات١تعػػػػددة

  ؟باتو مالانج جاكل الشرقية ُ الإسلامية اتٟكومية
أسػػػاس الػػػذكاءات  الأفػػػلاـ الكرتونيػػػة التعليميػػػة ات١طػػػورة علػػػىفعاليػػػة كسػػػيلة  مػػػا مػػػدل  .ّ

في ات١درسػػػػة ات١توسػػػػطة فصػػػػل الثػػػػامن لل لػػػػدل التلاميػػػػذتًقيػػػػة مهػػػػارة الكػػػػلاـ ل ات١تعػػػػددة
 ؟باتو مالانج جاكل الشرقية ُ اتٟكوميةالإسلامية 

  البحث ىداؼأ - ج
  : ما يليكالبحث  ىذا أىداؼ ف ،استنادا إلى صياغة ات١شكلة 
الأفػػلاـ الكرتونيػػة ات١طػػورة علػػى أسػػاس الػػذكاءات  التعليميػػة باسػػتخداـ وسػػيلةالتطػػوير   .ُ

ات١توسػػػػطة في ات١درسػػػػة فصػػػػل الثػػػػامن لل لػػػػدل التلاميػػػػذتًقيػػػػة مهػػػػارة الكػػػػلاـ ل ات١تعػػػػددة
 باتو مالانج جاكل الشرقية ُ الإسلامية اتٟكومية

ات١طػػورة علػػى أسػػاس  الأفػػلاـ الكرتونيػػة التعليميػػة باسػػتخداـالوسػػيلة صػػلاحية  كصػػف .ِ
في ات١درسػػػػة فصػػػل الثػػػامن لل لػػػدل التلاميػػػذتًقيػػػة مهػػػارة الكػػػػلاـ ل الػػػذكاءات ات١تعػػػددة

 .باتو مالانج جاكل الشرقية ُ ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية
ات١طػػػػورة علػػػػى أسػػػػاس  الأفػػػػلاـ الكرتونيػػػػة التعليميػػػػة باسػػػػتخداـالوسػػػػيلة فعاليػػػػة  قيػػػػاس .ّ

في ات١درسػػػػة فصػػػل الثػػػامن لل لػػػدل التلاميػػػذتًقيػػػة مهػػػارة الكػػػػلاـ ل الػػػذكاءات ات١تعػػػددة
 .باتو مالانج جاكل الشرقية ُ ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية

 
 البحثفوائد    -د
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كتهػػػدؼ إلى أف  علػػػى العديػػػد مػػػن الأىػػػداؼ الػػػتي سػػػبق كصػػػفهابحػػػث ال اتػػػوم ىػػػذت٭
 : ةتطبيقيأك  ةنظري ، سواء بطريقةى توفتَ فوائد للعديد من الأطراؼتكوف قادرة عل

 ظرم ناتٞانب ال .ُ
 الكػػػلاـ ةهػػػار يػػػة متًقل لالوسػػػائطػػػوير تىػػػذا البحػػػث كمرجػػػع لبحػػػوث  سيسػػػتخدـ
باتػو  ُات١درسة ات١توسطة الإسلامية اتٟكوميػة  فيالفصل الثامن تلامػػيذ لباللغة العربية 

معرفػػة  للإضػػافة ا اسػػتخداـ ىػػذا البحػػث كمرجػػع.  تٯكػػن أي ػػمػػالانج جػػاكل الشػػرقية
 ة. بشكل خاص الوسائط السمعية البصريأكسع بوسائل الإعلاـ العربية 

 اتٞانب التطبيقي  .ِ
لإعػػلاـ الػػتي ا ةليوسػػكات١نػػتج   بحػػثال اىػػذ حصػػل، أمػػا الفوائػػد مػػن حيػػث النطػػرم

أف تػػػوفر فوائػػػد ا عربيػػػة. ىػػػذا البحػػػث مػػػن ات١توقػػػع أي ػػػالتحػػػدث باللغػػػة ال ةتػػػدعم مهػػػار 
 ، كىي:للعديد من الأطراؼ

 فوائد للمدرسة  ( أ
و موضػػوعي باللغػػة ىػػو فيػػديو ذك طػػابع عػػربي )فيػػدي ات١نػػتج الػػذم طػػوره الباحػػث

تكلم الػ ةكسػيلة للػتعلم لتحسػتُ مهػار تٔثابػة  التحػدث باللغػة العربيػة ةالعربية( ت١هار 
 .بالعربية

 متُ فوائد للمعل ( ب
تعلػم قػادر علػى  من ىػذا ات١نػتج تطػوير كسػائل الإعػلاـ كوسػيلة ات١درس ستفادسي

العربيػػػة كتصػػػبح مرجعػػػا لتطػػػوير ات١زيػػػد مػػػن كسػػػائل  تٖسػػػتُ تعلػػػم التحػػػدث باللغػػػة
 .مهارات ت٥تلفة الإعلاـ ات١بتكرة في

 فوائد للتلاميذ  ( ج
باللغػػػة العربيػػػة  كػػػلاـالػػػتعلم ىػػػذه كػػػدعم تعلػػػم ال لكسػػػائ للتلاميػػػذ اسػػػتخداـ (ُ

 ؿ.كفي ات١نز  بشكل مستقل سواء في ات١درسة
 .باللغة العربية كلاـال ةلتعلم كت٦ارسة مهار ل تلاميذال لسهولة (ِ
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تًقيػػة مػػا يتعلمػػوف اللغػػة العربيػػة كخاصػػة ل تٕربػػة مشػػركرة حػػتُأعطػى للتلاميػػذ  (ّ
 مهارة الكلاـ.

 حدكد البحث  -ق
 ات١وضوعي داتٟ .ُ

الفيػػػديو( التعليميػػػة بالأفػػػلاـ الكرتونيػػػة ) موضػػػوع ىػػػذا البحػػػث "تطػػػوير الوسػػػائل
لػػػػػدل التلاميػػػػػذ في ات١درسػػػػػة  علػػػػػى أسػػػػػاس الػػػػػذكاءات ات١تعػػػػػددة لتًقيػػػػػة مهػػػػػارة الكػػػػػلاـ

سػػيبحث الباحػػث عػػن "باتػػو مػػالانج جػػاكل الشػػرقية 1ات١توسػػطة الإسػػلامية اتٟكوميػػة 
 كفػػػػاءتهم في الكػػػػلاـ.قيػػػػة  سػػػػاعدة التلاميػػػػذ لتً متطػػػػوير الوسػػػػائل التعليميػػػػة لسػػػػهولة ك 

كيقتصر ىذا البحث في تطوير الوسػائل التعليميػة لتًقيػة مهػارة الكػلاـ بوسػيلة الأفػلاـ 
اللفطيػة كالػذكاءات : الذكاءات اللغويػة على أساس الذكاءات ات١تعددة كىي الكرتونية
     .ات١وسيقي

 اتٟد الزماني .ِ
، كىػػذا دد لإت٬ػػاد البيػػانات كتٖليػػل البحػػثالوقػػت المحػػ تْػػد الزمػػاف يعػػتٍات١قصػػود 

)مػػػن  ََِِة يعػػػتٌ في السػػػنفصػػػل الدراسػػػي نصػػػف السػػػنة الفػػػتًة البحػػػث ت٬ػػػرم في 
 .(ةنهاية الدراسيالإلى  ةبداية الدراسيال
  اتٟد ات١كاني .ّ

مػػػالانج باتػػػو  ُمكػػػاف البحػػػث ىػػػو ات١درسػػػة ات١توسػػػطة الإسػػػلامية اتٟكوميػػػة أمػػػا 
كفػػاءة التلاميػػذ في لتنميػػة كت٪ػػو  ، كسػػتَكز الباحػػث في تطػػوير الوسػػائل جػػاكل الشػػرقية

 .لفصل الثامن في ات١ستول الثانيكات١شاركوف في ىذا البحث ىم التلاميذ ل الكلاـ.
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 طلحاتتٖديد ات١ص - ز

   التعليميةالوسائل  .ُ
الوسائل التعليمية ىي ما تزيد عملية التعليم سهلا كتزيد الدرس كاضحا للدرس. 
تشػػتمل الوسػػائل التعليميػػة غالبػػا مػػواد تعلػػيم مػػن كتػػب كت٣ػػلات كغتَىػػا مػػن مصػػادر 

. كات١ػراد بالوسػيلة التعليميػة في ىػذا البحػث معلومات منبعػات كتشػتمل معينػات تعلػيم
 فهم ات١ادة فهم سريعا كجيدا.  يعتٍ ليساعد التلاميذ في 

   الأفلاـ الكرتونية .ِ
ىػػي إحػػدل مػػن الوسػػائل التعليميػػة علػػى أسػػاس السػػمعية كالبصػػرية. الفلػػم أكػػبر 
قػػػدرة في مسػػػاعدة عمليػػػة الػػػتعلم كالتعلػػػيم. كىػػػو يتكػػػوف مػػػن ألػػػف صػػػورة.  كالأفػػػلاـ 

مػػػن الإختيػػػار  فػػػات١راد .( الأفػػػلاـ الثابتػػػةِ( الأفػػػلاـ ات١تحركػػػة، ُتنقسػػػم إلى قسػػػمتُ: 
 الأفلاـ الكرتونية ليناسب تٔرحلة التلاميذ حتى يكوف الوسيلة جذبة عندىم. 

  الذكاءات ات١تعددة . ّ
الػػػػػذكاءات ات١تعػػػػػددة إنػػػػػو نقػػػػػد لنظريػػػػػة الػػػػػذكاء التقليديػػػػػة الػػػػػتي تلتػػػػػزـ بافتًاضػػػػػتُ 
أساسػػػػػػيتُ، كت٫ػػػػػػا أف الإدراؾ الإنسػػػػػػاني ىػػػػػػو كحػػػػػػدم كأف كػػػػػػل فػػػػػػرد تٯكػػػػػػن تفسػػػػػػتَه 

يتمتػػػػػػع بػػػػػػذكاء فريػػػػػػػد كقابػػػػػػل للقيػػػػػػاس . تم تصػػػػػػػميم ىػػػػػػذا الػػػػػػػذكاء علػػػػػػى أنػػػػػػو كػػػػػػػائن 
، مػػػدير مشػػػركع الصػػػفر كأسػػػتاذ التًبيػػػة في  Howard Gardner ات١ػػػزدكج مػػػن قبػػػل
 .Harvard University)) جامعة ىارفارد

مػػع طريقػػػة قيػػاس "الػػػذكاء" البشػػرم بنػػػاء علػػى ىػػػذه Gardner  لا يتفػػق غػػاردف
ء البشػػػػرم مػػػػن ذلػػػػك. ىنػػػػاؾ تسػػػػعة الػػػػدرجات. كأكضػػػػح ت٣موعػػػػة كاسػػػػعة مػػػػن الػػػػذكا

الػػػذكاء ( ۲( اللفظيػػػة اللغويػػػة، )ُالػػػذكاءات الأساسػػػية أف كػػػل إنسػػػاف لديػػػو ىػػػي : )
( ٓ( اتٞسػػػػدية كاتٟسػػػػية اتٟركيػػػػة، )ْات١كانيػػػػة، ) -البصػػػػرية ( ۳الرياضػػػػي ات١نطقػػػػي، )
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كطبيعي، ثم أضاؼ كالػتً مػاكنزم ( ۸الاجتماعي، )( ۷( الشخصي، )ٔات١وسيقية، )
   .الركحية باعتباره كاحدة من الذكاء ات١تعدد -الوجودية الذكاء ( ۹)

  مهارة الكلاـ . ْ
الكلاـ مهارة إنتاجية تتطلب من ات١تعلم القدرة على اسػتخداـ الأصػوات   

بدقػػة كالػػتمكن مػػن الصػػية ات١نحويػػة كنظػػاـ كترتيػػب تٚػػل الكلمػػات حػػتى تسػػاعد علػػى 
 .التعبتَ عما يريده ات١تكلم في مرادؼ اتٟديث

راد باستعماؿ الفيلم يستطيع الباحث أف يرقي كيعرؼ فهم التلاميذ عػن مهػارة ات١
باتػػػػو مػػػػالانج   ُالكػػػػلاـ للفصػػػػل الثػػػػامن في ات١درسػػػػة ات١توسػػػػطة الإسػػػػلامية اتٟكوميػػػػة 

 جاكل الشرقية.
        
 الدراسات السابقة   -ك

 : الدراسات ات١تعلقة بهذا البحث ىيكمن 
 الدراسة الأكلى .ُ

اسػػػتخداـ كسػػػيلة فيػػػديو فعاليػػػة ىػػػو " موضػػػوع البحػػػث(. َُِٔأتٛػػػد زينػػػورم )
على أساس فليبوؾ في ترقية مهارة الكتابة )بالتطبيق مع طلاب الصف اتٟادم عشػر 

تعلػػػيم ". رسػػػالة ات١اجسػػػتتَ في قسػػػم ويػػػة الإسػػػلامية اتٟكوميػػػة بات٧يػػػل(انفي ات١درسػػػة الث
 . إبراىيم مالانجة مولانا مالك اللغة العربية كلية الدراسات العليا تّامع

( كيػػف اسػػتخداـ كسػػيلة فيػػديو علػػى أسػػاس فليبػػوؾ في ُ) أسػػئلة البحػػث ىػػي:
ويػػػػة الإسػػػػلامية انترقيػػػػة مهػػػػارة الكتابػػػػة لطػػػػلاب الصػػػػف اتٟػػػػادم عشػػػػر في ات١درسػػػػة الث

( ما فعاليػة اسػتخداـ كسػيلة فيػديو علػى أسػاس فليبػوؾ في ترقيػة ِاتٟكومية بات٧يل؟ )
ويػػة الإسػػلامية اتٟكوميػػة انادم عشػػر في ات١درسػػة الثمهػػارة الكتابػػة لطػػلاب الصػػف اتٟػػ

       .بات٧يل؟
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قػدـ الباحػث فيػديو تٖػت  منهج البحث ىو ات١ػنهج التجػربي. نتػائج البحػث ىػي
  يشهدكف. التلاميذات١وضوع "الرحلة في شاطا البحر" في شاشة ك 

 
 الدراسة الثانية .ِ

الوسػػػائل التعليميػػػة تطػػػوير  البحػػػث ىػػػو موضػػػوع(. َُِٖ)دكم أفريليػػػا فػػػوترم 
رسػالة . مػالانج مباستخداـ فيديو لتًقيػة مهػارة الكػلاـ في معهػد باب السػلاـ العصػر 

ة مػػػولانا مالػػػك تعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة كليػػػة الدراسػػػات العليػػػا تّامعػػػات١اجسػػػتتَ في قسػػػم 
 إبراىيم مالانج.

( كيػػف يػػتم تطػػوير الوسػػائل التعليميػػة باسػػتخداـ فيػػديو ُ: )ىػػيأسػػئلة البحػػث 
( مػػػا فعاليػػػة تطػػػوير ِقيػػػة مهػػػارة الكػػػلاـ في معهػػػد باب السػػػلاـ العصػػػر مػػػالانج؟ )لتً 

الوسػػػػػائل التعليميػػػػػة باسػػػػػتخداـ فيػػػػػديو لتًقيػػػػػة مهػػػػػارة الكػػػػػلاـ في معهػػػػػد باب السػػػػػلاـ 
 مالانج؟  مالعصر 

تٖليػػػل الاحتياجػػػػات  . نتػػػائج البحػػػث ىػػػوالبحػػػث كالتطػػػػوير مػػػنهج البحػػػث ىػػػو
ن ات١لاحظػػػة مػػػ مهػػػارة الكػػػلاـ. تٚػػػع البيػػػاناتلػػػيم تععمليػػػة  مشػػػكلات التلاميػػػذ فيك 

ب السػلاـ العصػرم مػػالانج. كمعػدؿ نتيجػة التلاميػػذ في معهػػد باسػتبانة كات١قابلػة. كالا
. ُْْختبػػػار البعػػػدم كمعػػػدؿ نتيجػػػة التلاميػػػذ في الا ۲۲۲ختبػػػار القبلػػػي ىػػػي في الا
 علػػى "دكؿاتٞػػتاء " أعلػػى مػػن نتيجػػة( ۲٫۲۳سػػاب في ىػػذا البحػػث )اتٟتاء " كنتيجػػة

%  ُعلػػػػػػػػػى ات١سػػػػػػػػػتول  "دكؿاتٞػػػػػػػػػتاء " ، كمػػػػػػػػػن نتيجػػػػػػػػػة(۲۲۰۲% ) ٓات١سػػػػػػػػػتول 
التعليمية باسػتخداـ فيػديو فعالػة لتًقيػة  وسيلةالكىذا الدليل يدؿ على أف (. ۲۲۰۲)

وسػػػطة في معهػػػد باب السػػػلاـ العصػػػرم الأكؿ مػػػن ات١درسػػػة ات١ت لمهػػػارة الكػػػلاـ للفصػػػ
 .لانجما

  الدراسة الثالثة .ّ
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تنميػة مهػارة ل التعليمية استخداـ الأفلاـ البحث ىو موضوع(. ََِٗسبحاف )
بيمػػػا(  سػػػلامية اتٟكوميػػػة الأكلىالكتابػػػة )تْػػػث إجرائػػػي صػػػفي في ات١درسػػػة الثانويػػػة الإ

ة مولانا مالك جامعة العربية كلية الدراسات العليا تعليم اللغرسالة ات١اجستتَ في قسم 
 .      إبراىيم مالانج

ف تٖسػػػتُ عمليػػػة التعلػػػيم كالػػػتعلم في مهػػػارة ( كيػػػف يكػػػو ُ) أسػػػئلة البحػػػث ىػػػي:
الكتابػػػة باسػػػتخداـ الأفػػػلاـ التعليميػػػة لطػػػلاب الصػػػف الثالػػػث بػػػرنامج اللغػػػة بات١درسػػػة 

 الثانوية الإسلامية اتٟكومية الأكلى بيما؟. 
تعلػيم الإف عمليػة  ىيحث نتائج الب .ات١دخل الكيفي كالكمي منهج البحث ىو

ة في ىػػذا ت٣ػػالتعليمػػي كفػػق خطػػة التػػدريس ات١بر  الفػػيلمكتعلػػم مهػػارة الكتابػػة باسػػتخداـ 
( بات١درسػػػػة الثانويػػػػة ُالبحػػػػث تنمػػػػي مسػػػػتول طلبػػػػة الصػػػػف الثالػػػػث بػػػػرنامج اللغػػػػة )

الإسلامية اتٟكوميػة الأكلى بيمػا. كقػد دؿ علػى ذلػك ترقيػة درجػة الطلبػة مػن مسػتول 
لأكؿ كارتفػع مقبوؿ في الاختبار القبلي إلى مسػتول جيػد في الاختبػار البعػدم للػدكر ا
طػػػػلاب أك  ۷متوسػػػط نتيجػػػة الطلبػػػػة في الاختبػػػار البعػػػػدم للػػػدكر الثػػػػاني، أك حصػػػل 

طالبػػا  ۲۳مػػن الطلبػػة في درجػػة "جيػػد" قبػػل إجػػراءات التػػدريس، كحصػػل  % ۰۷٫۵
 ۲۹% من الطلبة في درجة "جيد" في الاختبار البعدم للػدكر الأكؿ، كحصػل  ۵٫أكه

% منهم في درجة "جيد" في الاختبػار البعػدم للػدكر الثػاني، بػل حصػل  ٓٔطالبا أك
  منهم في درجة "جيد جدا". % ۰۲طلاب أك  ٔ

 الدراسة الرابعة  .ْ
تطػػػوير الوسػػػػائل " ىػػػو موضػػػوع البحػػػػث .(َُِٗ)ميجػػػا فػػػوترم فكػػػػريا حكػػػيم 

بػػػػبرنامج مػػػػا رك ميػػػػديا فػػػػلاش  ۲۲۰۳في تعلػػػػيم اللغػػػػة العربيػػػػة علػػػػى مػػػػنهج  التعليميػػػػة
رسػػالة ات١اجسػػتتَ مػػن جامعػػة  "بات١درسػػة الثانويػػة الإسػػلامية اتٟكوميػػة الثانيػػة فونوركغػػو

 . مولانا مالك إبراىيم مالانج
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لكشف خطوات تطػوير الوسػائل التعليميػة في تعلػيم اللغػة ( ۰: )أىداؼ البحث
رسة الثانويػة الإسػلامية بات١د ٖببرنامج ما رك ميديا فلاش  ۲۲۰۳العربية على منهج 

التحليػػػل فعاليػػػة الوسػػػائل التعليميػػػة في تعلػػػيم اللغػػػة ( ۲اتٟكوميػػػة الثانيػػػة فونوركغػػػو، )
بات١درسة الثانويػة الإسػلامية  ٖببرنامج ماكرك ميديا فلاش  ۲۲۰۳العربية على منهج 

  اتٟكومية الثانية فونوركغو.
تٖكػػػػيم مػػػػن  : مػػػػنهج البحػػػػث التطػػػػويرم. ىػػػػذا البحػػػػث يسػػػػتخدـمػػػػنهج البحػػػػث

( ۲مقابلػة، )( ۰خبتَين بوسيلة الاستبانة . فجمع البيانات في ىذا البحث بوسػيلة )
كسػػيلة التعليميػػة في اللغػػة ( ۰: )( اختبػػار. نتػػائج البحػػثْسػػتبانة، )ا( ۳ملاحظػػة، )

العربية برنامج ماكرك ميديا فلاش، كىذه كسيلة التعليمية تت من من موضوعتُ كىي 
 كات١هنة كالنظاـ.ات١هنة كاتٟياة 

: تطورت ميجا فػوترم فكػريا حكػيم كسػيلة التعليميػة في اللغػة العربيػة ت٘يز البحث
فونوركغػػو.  بػػبرنامج مػػا رك ميػػديا فػػلاش بات١درسػػة الثانويػػة الإسػػلامية اتٟكوميػػة الثانيػػة

ىذا البحث ىو كسيلة الفيديو لتًقية مهارة الكلاـ علػى التلاميػذ بات١عهػد  قوـكأما سي
 .مالانج في الصف الأكؿ ات٢داية

 الدراسة ات٠امسة  .ٓ
 تطػػػوير الوسػػػيلة التعليميػػػة" ىػػػو موضػػػوع البحػػػث. (۲۲۰۹) محمد خػػػتَ الأسػػػرارم

باستخداـ أندركيد لتعلػيم النحػو لقسػم التعلػيم اللغػة العربيػة كليػة علػوـ التًبيػة كالتعلػيم 
ات١اجستتَ مػن جامعػة رسالة " الانجمالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية جامعة مولانا م

  .مولانا مالك إبراىيم مالانج
تطويرالوسػػيلة التعليميػػة باسػػتخداـ أندركيػػد التعلػػيم النحػػو ( ۰: )ىػػداؼ البحػػثأ

الػػػػك إبػػػػراىيم لقسػػػػم تعلػػػػيم اللغػػػػة العربيػػػػة كليػػػػة علػػػػوـ التًبيػػػػة كالتعلػػػػيم جامعػػػػة مػػػػولانا م
التعليميػػػة ات١نػػػتج باسػػػتخداـ معرفػػػة فعاليػػػة الوسػػػيلة ( ۲الانج، )مػػػالإسػػػلامية اتٟكوميػػػة 
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أندركيػػػد لتعلػػػيم النحػػػو لقسػػػم التعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة كليػػػة علػػػوـ التًبيػػػة كالتعلػػػيم جامعػػػة 
  الانج.مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مولانا م

فػػػػي الكيتطػػػػويرم التجػػػػريبي بات١ػػػػدخل الكمػػػػي ك : مػػػػنهج البحػػػػث المػػػػنهج البحػػػػث
البحػػػث يسػػػتخدـ تٖ ػػػيم مػػػن خبػػػتَين  الغػػػاؿ. ىػػػذاباسػػػتخداـ ت٪ػػػوذج تطػػػوير الػػػبرغ ك 

( ۲مقابلػػػػػػة، )( ۰بوسػػػػػػيلة الاسػػػػػػتبانة. فجمػػػػػػع البيػػػػػػانات في ىػػػػػػذا البحػػػػػػث بوسػػػػػػيلة )
 . ( اختبارْاستبانة، )( ۳ملاحظة، )

في ضػػوء الػػتعلم الػػذاتي باسػػتخداـ : الوسػػيلة التعليميػػة ت١ػػادة النحػػو نتػػائج البحػػث
 ت قيمة أكثر من جدكؿ. . كىذه الوسيلة فعالية لأف النتيجة من"إنتيل إكسدي ا"
: تطػػػػور محمد خػػػػتَ الأسػػػػرارم كسػػػػيلة التعليميػػػػة باسػػػػتخداـ بػػػػرنامج ت٘ييػػػػز البحػػػػث

 أندركيػػػد لقسػػػم التعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة كليػػػة علػػػوـ التًبيػػػة كالتعلػػػيم جامعػػػة مػػػولانا مالػػػك
إبػػػراىيم الإسػػػلامية اتٟكوميػػػة تٔػػػا لانػػػج، أمػػػا سػػػيقوـ ىػػػذا البحػػػت في تطػػػوير الوسػػػيلة 

علػى التلاميػذ بات١عهػد ات٢دايػة مػالانج لتًقػيلا مهػارة الكػلاـ ـ فيديو خداستبا التعليمية
 .في الصف الأكلى

في لػدل التلاميػذ  أما الباحث سػيقوـ البحػث أف يركػز علػى ترفيػة مهػارة الكػلاـ 
مػػػالانج باسػػػتجداـ الوسػػػيلة  الأفػػػلاـ  -باتػػػو ُات١درسػػػة الثانويػػػة الإسػػػلامية اتٟكوميػػػة 

الكرتونيػػة، كىػػذا البحػػث غػػتَ متسػػاكم بالدراسػػة السػػابقة الػػتي عػػرض الباحػػث آنفػػا. 
تٮلػط الباحػث ىػي علػى أسػاس الػذكاءات ات١تعػددة. لأف الوسيلة الػتي تطػور الباحػث 

     بتُ الوسيلة كالنظرم. 
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 الثاني فصلال
 الإطار النظرم

 
 التعليمية   يلة: الوس بحث الأكؿات١
 التعليمية  يلةمفهوـ الوس - أ

كىػػي مػػا يتوصػػل بػػو  ىػػي تٚػػع التكسػػتَ مػػن كلمػػة كسػػيلة بػػػمعتٌ كسػػيطة، كسػػائل لغػػة
صػاؿ ات١علػم العلػم كات١عرفػة يأمػا التعليميػة ىػي إ ٔأك يتقرب بػو إلى غػتَه . الإنساف إلى شيء

قتصػادية الػتي تُ، بطرقػة قوميػة. كىػي الطريقػة الاإلى أذىاف التلاميذ أك الدارستُ أك ات١تعلم
كقػاؿ  ٕات١عرفػة.اتٞهد في سبيل اتٟصػوؿ علػى العلػم ك لكل من ات١علم ك ات١تعلم الوقت ك توفر 

لى نفػػػس الفػػػرد بػػػدكف حػػػد كنظػػػاـ صػػػاؿ العلػػػوـ إيمحمد رشػػػيد رضػػػى، التعلػػػيم ىػػػو عمليػػػة لإ
ميػة يعلتصػاؿ ات١ػادة اليإذاف الوسائل التعليمية ىي كل ما يستعتُ بو ات١درس على إ ٖ.معتُ

كقػػػاؿ حسػػػن مصػػػطفى عبػػػد  ٗكتوضػػػيحها. التلاميػػػذكسػػػائر ات١عػػػارؼ كالقػػػػيػػػػػػػم إلى أذىػػػاف 
، الوسائل التعليمية ىي ما تتدرج تٖت مػختلف الوسػائط الػتي يسػتخدمها الأسػتاذ ات١عطي

 َُفي الػموقف التعليمي، بعرض إيصاؿ ات١عارؼ كاتٟقائق كالأفكار كات١عاني للطلبة.
خدمها الأسػتاذ في تنػتًج تٖػت ت٥تلػف الوسػائط الػتي يسػتيقصد بالوسيلة التعليمية ما 

صاؿ ات١عارؼ كاتٟقائق كالأفكار كات١عاني للطلبة. كقد عرفها محمد يات١وقف التعلمي، بعرض إ
أف الوسػػػائل التعليميػػػة أنهػػػا مػػػا يلجػػػأ إليػػػو ات١ػػػدرس مػػػن أدكات كأجهػػػزة كمػػػواد  زياد تٛػػػداف

   ُُلتسهيل عملية التعليم كتٖسينها كتعزيزىا.
                                                           

 .ُُٔـ(، ََِٖ)القاىرة: دار السلاـ للطبعة كالنشر كالتوزيع كالتًتٚة،  دار السلاـعبد القادر ت٤مود البكار،  ٔ
  .ُِ(، ُِٖٗ)القاىرة: دار ات١عارؼ، التوجيو في تدريس اللغة العربية محمد علي السماف،  ٕ

8Ramayulis, Opcit. 
  ُُٔات١رجع السابق، ص  ٗ
(، ََُِ)مالانج: جامعة مالكي بريس،  تطوير منهج تعليم اللغة العربية كتطبيقو على مهارة الكتابةأكريل تْرالدين، َُ

ُُّ. 
)مالانج: مبطعة جامعة مولانا مالك إبراىيم  مهارات التدريس ت٨و إعداد مدرس اللغة العربية الكفاءةأكريل تْر الدين، ُُ

 .  ُٓٓ–ُْٓـ(،  َُُِالإسلامية اتٟكومية ، 
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لبرامج كمن ىذه التعريفات، يعرؼ أف الوسائل التعليمية تتكوف من ات١واد كالأدكات كا
ليػػػػة الػػػػتعلم كالتعلػػػػيم كالآلات كالأجهػػػػزة كات١عػػػػدات كات١واقػػػػف اللفظيػػػػة لنقػػػػل ات١عػػػػارؼ في عم

 للوصوؿ إلى الأىداؼ التعليمية.   
 التعليمية يلةفوائد استخداـ الوس - ب

نقػػلا  ۰۹-۰۸في كتػػابهم الوسػػائل التعليميػػة ص  وأكرد الػػدكتور مصػػطفر بػػدراف كرفيقػػ
أجرأه ثلاثة من رجاؿ التًبية: ىوبن، كفن، كديل، عن  أف تْثا "ادجار ديل"على الكتاب 

 :ُِالقيمة اتٟقيقة للوسائل التعليمية، إذا أحسن استخدامها فوائد كثتَة منو
تقػػػػػػػػدـ للتلاميػػػػػػػػذ أساسػػػػػػػػا مػػػػػػػػػاديا لػػػػػػػػلادراؾ اتٟاسػػػػػػػػي، كمػػػػػػػػػن ثم فهػػػػػػػػي تقلػػػػػػػػل مػػػػػػػػػن  .ُ

 .التلاميذ الألفاظ لا يفهموف ت٢ا معتٌ  استخداـ
  .تثتَ اىتماـ التلاميذ كثتَا .ِ
 .تٕعل ما يتعلمونو باقي الأثر .ّ
  .تقدـ خبرات كاقعية تدعو التلاميذ إلى النشاط الذاتي .ْ
ات١تحركػػة  تنمػػي في التلاميػػذ اسػػتمرارا في الفكػػر، كمػػا ىػػو اتٟػػاؿ عنػػد اسػػتخداـ الصػػور .ٓ

 .كالتمثيليات كالرحلات
  .تسهم في ت٪و ات١عاني، كمن ثم في ت٪و الثركة اللفظية للتلاميذ .ٔ
ات لا يسػهل اتٟصػػوؿ عليهػػا عػن طريػػق أدكات أخػػرل كتسػهم في جعػػل مػػا تقػدـ خػػبر  .ٕ

 يتعلمو التلاميذ أكثر كفاية كعمقا كنوعا. 
عليميػػة الػػتي ، ىػػي الأداة التلػػى أف الوسػػائل التعليميػػة اتٞديػػدةلػػيكن الاختيػػار مبنيػػا ع
، لتسػػهم معػػك في توصػػيل ات١عرفػػة للتلاميػػذ في أقصػػر كقػػت كأقػػل تنبػػع مػػن حاجتػػك عليهػػا

 جهد.
 

  
                                                           

)عماف: مكتبة ات١تحسب،  الوسائل التعليمة: كإعدادىا كطرؽ استخدامهابشتَ عبد الرحيم الكلوب كعلم عثماف، ُِ
 .۳۰-۲۹ـ(،  ۰۹۸۷
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 التعليمية يلةلوسأنواع ا - ج
ا إت٪ػسبق مفهوـ الوسائل التعليمية، كأنها لا تقتصر علػى صػور كالأفػلاـ، ك  تناكلنا فيما

تمػػد أساسػػا علػػى اسػػتخداـ الطػػرؽ الػػتي لا تعت ػػم ت٣موعػػة كبػػتَة مػػن الوسػػائل كالأدكات ك 
تها إلى الرمػػوز اللفظيػػة. كتٯكػػن أف نقسػػم ىػػذه الوسػػائل لتسػػهيل عرضػػها كدراسػػالكلمػػات ك 

 ُّبصرية.عية ك ة أنواع، ىي كسائل بصرية ككسائل تٝعية ككسائل تٝثلاث
للوسائل التعليمية أنػواع كثػتَة تتنػوع بتنػوع اتٟاجػات كالػدكاعي ت٢ػا، ككلمػا يقػدـ العلػم 

خػػػتلاؼ اتٟػػػواس الػػػتي تتعامػػػل ابتكػػػرت كسػػػائل جديػػػدة. كىػػػي تٗتلػػػف باكتطػػػورت اتٟيػػػاة 
 معها، فثمة كسائل تٝعية ككسائل بصرية ككسائل تٝعية كبصرية. 

 سائل السمعيةالو  .ُ
 ةديو كالأسػػطوانات كالأشػػرطاىػػي الوسػػائل الػػتي تٗاطػػب حاسػػة السػػمع "الأذف" كػػالر 

 كتشتمل ما يلي:  التسجيلية كمعامل اللغات.
الإدارة كات٢يئػػػػة التعليميػػػػػة الإذاعػػػػة ات١درسػػػػية، كىػػػػي كحػػػػدة اتصػػػػاؿ ىامػػػػة بػػػػتُ  ( أ

هػا يػتم نقػل التعليمػات كالأخبػار كالنشػاطات كغتَىػا إلى ، فعن طريقتالتلاميذك 
 .التلاميذ

الأشػػػػرطة السػػػػمعية، كت٢ػػػػػا فائػػػػدة في تسػػػػػجيل القػػػػرآف ات١رتػػػػػل كا ػػػػود كإتٝاعػػػػػو  ( ب
الطػػػلاب، كتعلػػػيمهم قواعػػػد التجويػػػد. كمػػػا تٯكػػػن إتٝػػػاعهم بعػػػض المحاضػػػرات 

  كات١ناظرات العلمية.
كت٬ػػػدر بكػػػل مدرسػػػة أف تقتػػػتٍ عػػػددا مػػػن أجهػػػزة التسػػػجيل مػػػع نسػػػخة مػػػن 

 القرآف ات١رتل كنسخو من القرآف ا ود. 
 الوسائل البصرية  .ِ

، كاللوحػػػػات، ىػػػي الوسػػػائل الػػػتي تٗاطػػػ ب حاسػػػة البصػػػر كالصػػػور ات١تحركػػػة، كالرسػػػوـ
 كتشتمل ما يلي: كالشرائح، كالأفلاـ.

                                                           
 . ّٕـ(،  ُٕٗٗ)القاىرة : دار النهفة العربية،  ة كات١نهجالوسائل التعليميأتٛد ختَم كاظم كجابتَ عبد اتٟميد جابر،  ُّ
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  .كالنباتاتذكات الأشياء، مثل اتٟيوانات  ( أ
 .ات٠رائط كا سمات كالصور  ( ب

ـ توصػيحية، كصػػور و كتصػنع عػادة مػػن اتٞػبس أك الػػورؽ ات١قػول، كتٖتػػوم علػى رسػػ
ياف كآثار زلازؿ كبراكتُ، كت٨و ات١ناظر الطبيعية من جباؿ كأنهار كتْار كسهوؿ ككد

 لك من اللوحات ات١ يئة كغتَ ات١ يئة. ذ
 جهاز عرض الشرائح الشفافة ج( 

فيػػو ات١ػػواد ات١كتوبػػة كات١صػػورة، كتٯكػػن أف يسػػتخدـ داخػػل الفصػػل مػػن غػػتَ كتعػػرض 
مػع ات١وضػوع في أثنػاء  التلاميػذستعماؿ يزيد في تفاعػل سهلة الا يلةتعتيم. كىو كس

 الشرح.  
 د( جهاز عرض الأفلاـ الثابتة )الفانوس السحرم( 

ر كيعػػػػرض فػػػػيلم لاصػػػػوت لػػػػو كلا حركػػػػة، كإت٪ػػػػا ىػػػػو عبػػػػارة عػػػػن ت٣موعػػػػة مػػػػن الصػػػػو 
ات١تسلسػػػػلة كات١تًابطػػػػة كات١تتابعػػػػة، تٖكػػػػي قصػػػػة أك تعػػػػرض عمػػػػلا متكػػػػاملا. كتبقػػػػى 
الصػػػػور علػػػػى الشاشػػػػة حػػػػتى يغتَىػػػػا ات١ػػػػدرس في الوقػػػػت الػػػػذم يػػػػراه مناسػػػػبا. كمػػػػن 
 .  فائدتو، فإف ات١درس يطيل عرض الصور ات٢امة، كي في عليها التوضيح اللازـ

  ات١كتبةق( 
ويا، لأنهػػػا تعمػػػل علػػػى زيادة ثقافػػػة التلاميػػػذ، كتػػػرتبط بالعمليػػػة التعليميػػػة ارتباطػػػا قػػػ

فيجب أف تتوفر فيها ات١صادر كات١راجع التي تٗدـ ات١واد الدراسة كغتَىا لتَجع إليها 
 ات١درسوف كالتلاميذ. 

الػػػمصادر كالػػػمراجع كالػػػمصحف كالػػػمجلات الػػتي ت٭ ػػرىا ات١ػػدرس معػػو أك يرشػػد  ( ك
 إليها التلاميذ.

كأمثلػة كصػور تػوضػيػحػيػػة نو من ترتيب كعػرض أفكػار الكتاب ات١درسي كما يػػتػػػ م ( ز
، فهػػػػو لػػػػك. كىػػػػو أكثػػػػر الوسػػػػائل بقػػػػاء في يػػػػػػػػد الطالػػػػبكقصػػػػص كتعػبػيػػػػػر كغػػػػتَ ذ
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الػػبػػيػػػػػػت. كعلػػػى ات١ػػػدرس أف يشػػػرح مػػػا فيػػػو، كيػػػربط الػػػػمصاحب لػػػو في الػػػػمدرسة ك 
 التلاميذ بو.

ا اسػػتخداما علػػى تٚيػػع السػػبورة، كىػػي أبػػرز كسػػائل التعلػػيم كأسػػهلها تنػػاكلا كأكثرىػػ ( ح
 ويات.تات١س

 الوسائل السمعية كالبصرية  .ّ
ىػػي الوسػػائل الػػتي تٗاطػػب اتٟاسػػتتُ معػػا "السػػمع كالبصػػر" كالصػػور ات١تحركػػة الناطقػػة 

ىػػػذه الوسػػػائل تشػػػتمل فيهػػػا كتسػػػتعمل ت٢ػػػا جهػػػاز السػػػمع كجهػػػاز البصػػػرم  ُْغتَىػػػا.
 للبشر. 

مائية( الػػتي تقػػدـ ات١عػػارؼ كات١هػػارات كاتٟػػوادث كات٠ػػبرات الأفػػلاـ ات١تحركػػة )السػػين (أ 
 بصورة جذابة كمتسلسلة. كتعرض على شاشة كبتَة يراىا تٚيع التلاميذ.   

ظػى بػو مػن الرائي )التلفػاز كالفيػديو(، كىػو مػن الوسػائل التعليميػة الناجحػة ت١ػا ت٭ (ب 
 ستعماؿ.جذب الأنظار كسهولة الا

دفػػػة الػػػتي تعػػػتٌ تّانػػػب أخلاقػػػي أك تعػػػافً مشػػػكلة التمثيليػػػات أك ات١سػػػرحيات ات٢اج( 
اجتماعيػػة. كمنهػػا التمثيليػػات القصػػتَة لشػػرح م ػػموف بعػػض الػػدركس. كيكلػػف 

 .  بإعدادىا مسبقا. كىذا ما يسمى تٔسرح ات١ناىج التلاميذ
 ُٓلك.التلاميذ تٖت إشراؼ ات١درس كت٨و ذ التطبيقات العلمية التي يقوـ بها د( 
  .كسائل تعليم ات١فردات 
 أك ات١هػارات كإكسػابهم التلاميػذ تػػػفهيم فى ات١ػدرس يػػسػػتػػػخدـ مػا كػل ىػي الوسػائل 

 يستفيد أف ال ركرم دراسػػػػػيػػػػػة. من مواد كاكػػػػػتػػػػػساب إدراؾ على دارسػػػػػال كل مايػػػػػساعد
 جهػة اللغػة خصوصػا.  كمػن كتػدريس عمومػا التػدريس فى الدعينػة الوسػائل مػن علػمات١

                                                           
 .ُُْات١رجع نفسو،  ُْ
  .ُٕٓ-ُِٕالصفحة نفسها،  ُٓ



ّْ 

 

 
 

 كمتحػدل. الأمػور اتٞديػدة أحػب توسػطةات١ رحلػةات١ في تلاميػذال ،ةالسػيكولوجي الأسػس
 :ُٔمنها ات١رحلة ت٢ذه العربية اللغة مفردات تػػػدريػػػس في ات١عينات كالوسائل

 اللغة ت٥تبر ( أ
فيهػػا  التلاميػذبيػػة ت٬لػس مصػػممة خصيصػا لتعلػيم اللغػات الأجنات١ختػبر ىػو غرفػة 

في مقصػػػورات صػػػغتَة يفصػػػل بع ػػػها عػػػن بعػػػض جػػػدراف مانعػػػة لل وضػػػاء لايسػػػمع 
الطالب ما يقولو الطالب ا اكر لو. كىذا يسمح لو بالتمػرين علػى الػتكلم باللغػة الػتي 

لػػػػك إمكانيػػػػة قيػػػػاـ خػػػػرين أك يزعجػػػػو الآخػػػػركف. كنتيجػػػػة ذيتعلمهػػػػا دكف أف يػػػػزعج الآ
كللمعلػػػم خاصػػػة في مقدمػػػة ات١ختػػػبر، طػػػلاب الفصػػػل تٚيعػػػا بالتمػػػرف في كقػػػت كاحػػػد. 

نات كتٝػػػػاعتتُ امػػػػزكدة تّهػػػػاز تسػػػػجيل كلاعػػػػب اسػػػػطو  التلاميػػػػذمواجهػػػػة ت١قصػػػػورات 
حيث تتػػػػيح لػػػػو السػػػػماع ػكلافػػػػط للصػػػػوت )مػػػػايكرفوف( ي ػػػػعها ات١علػػػػم علػػػػى رأسػػػػو، بػػػػ

تٚيعا لو مع أم منهم على حػدة بواسػطة مفػاتيح لوحػة تٖكػم  التلاميذكالتحدث مع 
 ُٕأماـ ات١علم.

 السينمائية ـالأفلا ( ب
الأفػػلاـ ات١تحػػرؾ )السػػينمائية( الػػتي تقػػدـ ات١عػػارؼ كات١هػػارات كاتٟػػوادث كات٠ػػبرات 

الطػػلاب. كالأفػػلاـ  بصػورة جذابػػة كمتسلسػػلة. كتعػرض علػػى شاشػػة كبػػتَة يػػػػػراىا تٚيػػع
ة كالتارتٮية كت٨وىا من أفػلاـ ات٢ادفػة مػن أىػم الوسػائل، لأنهػا تٕمػع العلمػػيػػة كالأخلاقػػي

بػػتُ الصػػوت كاتٟركػػة، كيشػػارؾ فيهػػا السػػمع كالبصػػر في تػػػوصيل ات١علومػػات إلى أذىػػاف 
   ُٖمج على مستول تٚيع ات١راحل.رناتوجيههم. فعلى ات١س كلتُ إعداد بالطلاب، كفي 

 ات١ذياع )راديو( ( ج

                                                           
16Zukhaira, “LEANGUAGE CIRCLE Journal of Language and Literature”, Semarang 

State University, No. 2, Vol. IV, (April, 2010), p. 145-146.    
: الدار العات١ية،  تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىاعمر الصديق عبد الله، ُٕ   .   ُٔٔـ(،  ََِٖ)ات٠رطوـ
 . ُْٕات١رجع السابق،  ُٖ
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ج ات٠اصػػػػة لتعلػػػػيم اللغػػػػة العربيػػػػة لغػػػيػػػػػػػر برامالػػػػذاعػػػػة ىػػػػي )راديػػػػو( كمرادفػػػػو الإات١ػػػػذياع 
بالراديػو في غرفػة دراسػتهم  التلاميػذها تثبت من ت٤طة الإذاعػة، كيػػػلػػتػػػػقطها ػالناطقتُ ب

في مدارسهم، مراعتُ كل الظركؼ كالشركط اللازمة ت١ثل ىذه البرامج التي تبثهػا ت٤طػة 
مراعيػػة ظػػركؼ الػػبرنامج اليػػومي ت٢ػػم، أك  الإذاعػػة موجهػػة للطػػلاب في غػػرؼ تدريسػػهم

، علػػػى ت٨ػػػو يتناسػػػب ةيرسػػػل للمػػػدرس بػػػرنامج البػػػث ت١راعاتػػػو كتوزيػػػع اتٟصػػػص اليوميػػػ
  ُٗكأكقات البث الإذاعي.

 الصور ( د
تتبػع أت٫يػة الصػػورة مػن الػدكر الكبػػتَ الػذم ت ديػو في ت٣ػػاؿ تعلػيم ات١هػارات اللغويػػة  

كالتًاكيػػػػب. فػػػػات١علم يسػػػػتطيع أف  كالعناصػػػػر ات١كونػػػػة ت٢ػػػػا، مثػػػػل الأصػػػػوات كات١فػػػػردات
م اللغػػة ات٢ػػدؼ لأف الصػػورة تٯكػػن اسػػتخدامها بػػديلا ػػػػػيػػػػػفيد مػػن الصػػورة في تعلػػػػػػػتػػػػػيس

 َِلرسومات السبورة في تقدنً ات١واقف اللغوية اتٞديدة كشرح ات١فردات كالتًاكيب.
 البطاقات  ق(

القػػػراءة للمبتػػػدئتُ البطاقػػػات ىػػػي كسػػػيلة مػػػن كسػػػائل بصػػػرية، كتسػػػتخدـ لتعلػػػيم 
ة. ىػػذه البطاقػػات ذات أجحػػاـ كألػػواف ت٥ػػػتػػػلػػػػفػػػػػػة تكتػػب  ػػػػػػػػيػػػػتحستُ سػػرعتهم القرائػػػػكل

رل ػػنػػػػػها أك علػى كػلا الػوجهتُ. تػكلمات أك تٚل أك أشػػبػػػػاه تٛل علػى كجػو كاحػد م
 ُِلى البطاقة.كا عأتٗفى كيطلب منهم أك يقولوف ما قر قليلة ثم  نيالثاالبطاقة للصف 

 
  

                                                           
 .ُّْات١رجع السابق، ُٗ
 .ُْٕات١رجع السابق، َِ
 .ُّٕ(، ُٖٔٗ)تٚيع اتٟقوؽ ت٤فوظة للم لف،  أساليب تدريس اللغة العربيةمحمد علي ات٠ولي،  ُِ
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    الفيديو(): الأفلاـ الكرتونية   بحث الثانيات١
 الفيديو( ) مفهوـ الأفلاـ الكرتونية - أ

في إنسػػػيكلوفديا الأفػػػلاـ تٚػػػع التكسػػػتَ مػػػن كلمػػػة فػػػيلم، قػػػاؿ أ.غ. برينججوديغػػػدك 
اتٟركػػة الػػتى تٖػػرؾ  ءك الشػػيأالرسػػم  ،الفػػيلم تٔعػػتٌ الصػػور "Ensiklopedia Umum"العامػػة 

الأفػػلاـ ىػػي كسػػيلة مػػن  قػػاؿ أتٛػػد حسػػتُ كعلػػي اتٞمػػل إف ِِما تنظػػر كاصػػلة.ػسػػريعا كأنػػ
متحركة ػالأفػلاـ الػ ِّ.صػوت االبصريػػػػة ت٢ػالوسػػائػػل السمعػػيػػة ك الوسائل التعليمية كت م إلى 

حمض كمسجل عليػو ت٣موعػة مػن الصػور ػىي عبارة عن شريط من البلاستيك الشفاؼ م
حركة إلى إمكانيػػػػػات ػحركة كتتوقػػػػػف الإحسػػػػػاس بالػػػػػػالإحسػػػػػاس بالػػػػػة الػػػػػتي تعطػػػػػي ػػػػػػػػػػيػػػالثان

إذاف الفػػيلم ىػػو صػػور ات١تحػػرؾ الػػتي تشػػتمل فيهػػا الصػػوت، كالتحػػرؾ،  ِْالتصػػوير كالعػػرض.
معرفػة اؿ ات١علػم العلػم ك صػيالتعليم العربي ىػو إ. تَ الرسالة إلى الآخرػكاتٟوار، كات١وسيقي لتعب

قتصػػادية الػػتي تػػوفر لكػػل ريقػػة قوميػػة، كىػػي الطريقػػة الاذ، بطاللغػػة العربيػػة إلى أذىػػاف التلاميػػ
م لػػػػػيػػإذاف الف ِٓ.مػػػن ات١علػػػم كات١ػػػتعلم الوقػػػت كاتٞهػػػد في سػػػبيل اتٟقػػػوؿ علػػػى العلػػػم كات١عرفػػػة

اىدتو كبسػػمع مػػا قالػػو شمػم اللغػػة العربيػػة بػػػػػػيػػػمستعمل لتعلػمي العػػربي ىػػو  الفػػيلم الػػػػػػػيػػػالتعل
  هارات اللغوية.ات١عرفة ك ات١زيادة اتٞملة لممثل من ات١فردات، ك ػال

كػػة علػػى تٖريػػك ت٣موعػػة مػػن الصػػور الثابتػػة بشػػكل سػػريع مػػن قػػاـ مبػػدأ الرسػػوـ ات١تحر 
ؿ جهاز خاص، حيث يوىم العتُ أنف ىذه الرسومات تتحرؾ بشػكل متواصػل، كقػد  خلا

كػة أمػاـ العلػن في فرنسػا علػى التي عرض فيها أكؿ مشػركع للرسػوـ ات١تحر  ة الأكلىكانت ات١ر 
ـ حيػػث كػػاف مػػن خػػلاؿ جهػػاز للعػػرض للشػػرائح ُِٖٗيػػد تشػػارلز اتٯيػػل رينػػود في العػػاـ 

التي تٖتػوم علػى الرسػومات ات١رسػومة علػى إطػارات، كقػد كاصػلت صػناعة الرسػوـ ات١تحركػة 
تطورىا ليصبح بالإمكاف أف يتم عرضها كلكن بػدكف اسػتخداـ الإطػارات، ككػاف ذلػك في 

                                                           
22A.G. Pringgodigdo, Ensiklopedi Umum (Yogyakarta: Kanisius, [t.th]), 348.  

)القاىرة: عالم الكتب، معجم ات١صطلحات التًبوية ات١عرفة في ات١ناىج كطرؽ التدريس أتٛد حستُ اللقاني كعلي اتٞمل، ِّ
  .َُْىػ(،  ُٔٗٗ

24www.radiosawa.com, Diakses hari selasa. 08/10/2019. 
  .ُِ)القاىرة: دار ات١عرفة(، التوجيو في تدريس اللغة العربية  محمد علي السماف، ِٓ

http://www.radiosawa.com/
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ـ حيث أطلق على الفيلم اسم الرسوـ السػحرية، كقػد صػدر أكؿ فػيلم كرتػوني  ََُٗ العاـ
كامػػػل في الػػػولايات الأمريكيػػػة ات١تحػػػدة علػػػى يػػػد سػػػتيوارت بلاكتػػػوف، كقػػػد كػػػاف يػػػتم رسػػػم 

كػػة ليصػبح أفػلاـ الكرتػوف في العػػاـ م، كقػػد تغػتَ مصػطلح الرسػوـ ات١تحر الصػور بشػكل يػدك 
لػذكر أنف غالبيػة ات١نػاطق الأكركبيػة، كمػن اتٞػدير باـ، كقد انتشرت ىذه الأفػلاـ في َُُٗ

ـ، كقػد كانػت نقلػة ُٓٗٗكػة عػن طريػق اتٟاسػوب في بدايػة العػاـ تم تصميم الرسوـ ات١تحر 
 ىػػونوعيػػة في ت٣ػػاؿ ىػػذه الصػػناعة، حيػػث كػػاف أكؿ فػػيلم يػػتم عرضػػو باسػػتخداـ ىػػذه الآليػػة 

Toy Store . 

 

 أنواع الأفلاـ الكرتونية  - ب
الكرتوف ىناؾ العديد من أنػواع أفػلاـ الكرتػوف، كالػتي سػنذكرىا في النقػاط أنواع أفلاـ 

  :التالية
أفػػػلاـ الكرتػػػوف الكاملػػػة: كىػػػي عبػػػارة عػػػن الأفػػػلاـ التقليديػػػة الػػػتي يػػػتم عرضػػػها تّػػػودة  .ُ

، كاتٟػػػرص علػػى تصػػػميم  عاليػػة، حيػػث أنهػػػا تهػػتم تٔراعػػاة التفاصػػػيل الدقيقػػة في الرسػػوـ
حركػػة الشخصػػيات بانسػػيابية كحريػػة، كقػػد كػػاف ىػػذا الأسػػلوب الػػذم تم اعتمػػاده مػػن 

كالوحش، كعلاء  فيلم اتٞميلالىذه الأفلاـ قبل شركة كالت ديزني، كمن الأمثلة على 
  .الدين

أفػػلاـ الكرتػػوف المحػػدكدة: كىػػي الأفػػلاـ الػػتي لا تهػػتم بتفاصػػيل الرسػػوـ أك دقػػة اتٟركػػة،  .ِ
كالتي كاف الغرض الأساسي منها ىػو للتعبػتَ عػن أمػور فنيػة أك مشػاعر معينػة تْركػات 

 . سريعة كلا يشتًط فيها التواصل
كػػػة، أك القيػػػاـ اليدكيػػػة إلى شخصػػػيات حقيقيػػػة متحر  الرسػػػوـاسػػػتخداـ تقنيػػػة لتحويػػػل  .ّ

 . بتحويل شخصية حقيقية إلى رتٝة كتٖريكها
اسػػػتخداـ الػػػدمى إمػػػا علػػػى شػػػكل الأشػػػخاص أك علػػػى شػػػكل اتٟيػػػوانات، كالػػػتي يػػػتم  .ْ

تركها للتتفاعل مع المحيط ات١صمم ت٢ا، كلكن تكوف ذات حركػة ت٤ػدكدة، فبالعػادة ىػي 
  مفاصل معينة.تستطيع أف تتحرؾ من عند 
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داـ الصلصػػاؿ: كالػػتي يػػتم تصػػميمها كصػػناعتها مػػن الصلصػػاؿ، كتركهػػا للتفاعػػل اسػػتخ .ٓ
مػا يػتم  طة السابقة، كغالبػامع ت٤يطها، كىي تشبو إلى حد كبتَ الطريقة ات١تبعة في النق

 . استخدامها للإعلانات أك الرسوـ القصتَة
تي تتخػػذ إمػػا بعػػدين أك اسػػتخداـ أفػػلاـ الكرتػػوف ات١صػػممة عػػن طريػػق اتٟاسػػوب، كالػػ .ٔ

 . ثلاثة أبعاد
 .أفلاـ الكرتوف التي تعتمد على تٖويل الآلات ات١يكانيكية إلى رسوـ كرتونية .ٕ
   أفلاـ الكرتوف التي يتم فيها استخداـ الألواف الزيتية في عملية التلوين. .ٖ
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   ةات١تعدد اتالذكاء:  بحث الثالثات١
  ةات١تعدد اتالذكاءمفهوـ  - أ

، يػػة الػػتي تلتػػزـ بافتًاضػػتُ أساسػػيتُإنػػو نقػػد لنظريػػة الػػذكاء التقليد ةات١تعػػدد اتالػػذكاء
م كأف كػػػل فػػػرد تٯكػػػن تفسػػػتَه علػػػى أنػػػو كػػػائن يتمتػػػع كت٫ػػػا أف الإدراؾ الإنسػػػاني ىػػػو كحػػػد

،  Howard Gardner الػذكاء ات١ػزدكج مػن قبػل ا. تم تصميم ىذِٔبذكاء فريد كقابل للقياس
 .Harvard University)) الصفر كأستاذ التًبية في جامعة ىارفاردمدير مشركع 

علػػػػى ىػػػػذه  طريقػػػػة قيػػػػاس "الػػػػذكاء" البشػػػػرم بنػػػػاءمػػػػع Gardner  لا يتفػػػػق غػػػػاردف
 اتالػػدرجات. كأكضػػح ت٣موعػػة كاسػػعة مػػن الػػذكاء البشػػرم مػػن ذلػػك. ىنػػاؾ تٙانيػػة الػػذكاء

قبػل الباحػث في الفصػل سػيتم شػرح الػذكاءات الثمػاني مػن  .أف كل إنساف لديػو ةالأساسي
قطتػػػػتُ كتٙػػػػاني نقػػػػاط فقػػػػط مػػػػن سػػػػيأخذكف ن التػػػػالي، لكػػػػن عليػػػػك أف تعػػػػرؼ أف الباحػػػػث

 ، كذلك لأف مبدأ البحث كالتطوير ت٭تاج إلى كسائط التعلم.الذكاء
 ة ات١تعدد اتمعايتَ نظرية الذكاء - ب

كعلػػػى الػػػرغم مػػػن أف نظريػػػة جػػػاردنر ليسػػػت أكؿ ت٪ػػػوذج يشػػػتَ إلى أف الػػػذكاء البشػػػرم 
در  ا علػػى مػػدل كاسػػع مػػن العلػػوـ كات١صػػادد إلا أف مػػا يعػػزز ىػػذه النظريػػة ىػػو ارتكازىػػمتعػػ

كالقياس النفسػي، كدراسػات كالأنثركبولوجيا، كعلم النفس ات١عرفي، كعلم النفس التطورم، 
الػػػػتي تتنػػػػاكؿ السػػػػتَة الذاتيػػػػة لبفػػػػراد، كالطػػػػب البشػػػػرم كالبيطػػػػرم، كعلػػػػم كظػػػػائف ة اتٟالػػػػ

جػاردنر دة معػايتَ ت٭ػب أف  ، كمنهػا كضػع(Amstrong, 1111)الأع اء كعلم الأعصاب 
ت خػػػػذ بعػػػػتُ الاعتبػػػػار عنػػػػد دراسػػػػة أم قػػػػدرة مقتًحػػػػة لاعتبارىػػػػا ذكػػػػاء ضػػػػمن الػػػػذكاءات 

  ِٕات١تعددة كليس مهارات أك مواىب، كىذه ات١عايتَ مشتقة من العلوـ السابقة، كىي:
 

 Biologically Based Criteriaات١عايتَ ات١شتقة من العلوـ البيولوجية  .ُ

                                                           
26Linda Campbell, dkk. Multiple Intelligences: Metode Terbaru Melesatkan Kecerdasan, 

terj. Tim Inisiasi (Jakarta: Inisiasi Press, 2002), 1. 
 .   ِٗ، نظرية الذكاءات ات١تعددة كصعوبات التعلمصباح العنيزات،  ِٕ
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 .ر الأكؿ: عزالة أك استقلالية القدرة في حالة التلف الدماغيايات١ع
 .ر الثاني: كجود تاريس تطويرم كمائي للذكاءايات١ع

  ات١عايتَ ات١شتقة من التحليل ات١نطقي: .ِ
ر الثالػػػث: كجػػػود ت٣موعػػػو مػػػن العمليػػػات كالإجػػػراءات كات١عاتٞػػػات الػػػتي يشػػػتمل ايػػػات١ع

 .ت دم بالنهاية إلى الصورة النهائية ت٢ذا الذكاء عليها الذكاء كالتي
 .ر الرابع: القدرة على التعبتَ عن الذكاء بصورة رمزيةاات١عي

 ات١عايتَ ات١شتقة من علم النفس التطورم .ّ
ر ات٠ػػػامس: كجػػػود تاريػػػس مػػػائي لكػػػل ذكػػػاء إلى جانػػػب ت٣موعػػػة مػػػن الأداءات ايػػػات١ع

 .ات١تخصصة كالعامة
 .مػػن اتٟػػالات غػػتَ العاديػػة كػػالأفراد الػػذين أطلػػق علػػيهمر السػػادس: كجػػود عػػدد اات١عيػػ

عقليػػا( كلكػػنهم  كالأفػػراد ات١عػػاقتُ )خاصػػة (Idiot Savantf)مصػػطلح العلمػػاء اتٟمقػػي 
 موىوبوف كمبدعوف، كالأفراد ات١وىوبوف ذكم صعوبات التعلم.

 ات١عايتَ ات١شتقة من الأتْاث السيكولوجية التقليدية .ْ
  .ات١همات النفسية التجريبيةر السابع: الدعم من اات١عي

 .الثامن: الدعم من النتائج القياس النفسي للقدرات العقلية رايات١ع  
  أنواع الذكاءات ات١تعددة -ج

 يتحػػدث ىػػوارد غػػاردنر عػػن ت٣موعػػة مػػن الػػذكاءات ات١تعػػددة الػػتي تتػػأثر تٔػػا ىػػو كراثػػي
مػػػػا ىػػػػو مكتسػػػػب مػػػػن البيئػػػػة كالوسػػػػط )الأسػػػػرة، فطػػػػرم يولػػػػد مػػػػع الإنسػػػػاف مػػػػن جهػػػػة، ك 

الػػذكاءات كالشػػارع، كات١درسػػة، كالتًبيػػة، كا تمػػع(. الػػذكاءات ات١تعػػددة يسػػمى بالإت٧ليزيػػة 
تٟػػػل ات١شػػػكلات في الػػػتعلم.  التلاميػػػذ لىػػػي ت٤مػػػوع مػػػن ات١هػػػارات كموىبػػػات لػػػد  ات١تعػػددة

الػػذكاء الرياضػػي ات١نطقػػي، ( ۲( اللفظيػػة اللغويػػة، )ُذكػػاءات فهػػي ) يػػةككجػػد جػػاردنر تٙان
( الشخصػي، ٔ( ات١وسػيقية، )ٓ( اتٞسدية كاتٟسية اتٟركيػة، )ْات١كانية، ) -البصرية ( ۳)
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الركحيػة  -الذكاء الوجودية ( ۹)كطبيعي، ثم أضاؼ كالتً ماكنزم ( ۸الاجتماعي، )( ۷)
  ِٖ.باعتباره كاحدة من الذكاء ات١تعدد

مسػػػتًكنج أالعديػػػد مػػػن العلمػػػاء مثػػػل  أكردىػػػا كفيمػػػا يلػػػي كصػػػف ت٢ػػػذه الػػػذكاءات كمػػػا
(Amstrong) كتشفبماف ،(Chapman) كجاردنر ،Gardner).)

21  
لكػػػن ين، قبػػػل ىػػػذا سػػػيأخذ الباحػػػث فقػػػط الػػػذكاءكمػػػا قػػػاؿ الباحػػػث في أكراؽ مػػػا  

، كذلػػك لأف تُ كتٙػػاني نقػػاط فقػػط مػػن الػػذكاءنقطتػػ عليػػك أف تعػػرؼ أف الباحػػث سػػيأخذ
 : كسائط التعلمكالتطوير ت٭تاج إلى مبدأ البحث 

   (Linguistic / verbal Intelligence) الذكاء اللغوم اللفظي: .ُ
أك كتابيا )كمػا في ركايػة  استخداـ الكلمات بكفاءة شفهيا ىو القدرة على

اتٟكػػػايات كات٠طابػػػة ككتابػػػة الشػػػعر كالتمثيػػػل كالصػػػحافة كالتػػػأليف(، كىػػػذا الػػػذكاء 
كترتيػب الكلمػات كفهػم معػاني الكلمػات،  ةعاتٞة اللغويات١يت من قدرة الفرد على 

كإيقاعهػػػا كتصػػػريفها، كػػػذلك الاسػػػتخداـ العملػػػي للغػػػة كذلػػػك بهػػػدؼ البلاغػػػة أك 
البيػػػػاف الإقنػػػػاع الآخػػػػرين(، أك بهػػػػدؼ التػػػػذكر )اسػػػػتخداـ اللغػػػػة لتػػػػذكر معلومػػػػات 

معينػػة(، كات١نطقػػة الدماغيػػة ات١سػػ كلة عػػن  اتيصػػاؿ معلومػػمعينػػة( أك التوضػػيح )لإ
 ي الفص الصدغي الأيسر، كالفص الأمامي.ىذا الذكاء ى

يستمعوف ( ۰إف ات١تعلمتُ الذين يتفوقوف في ىذا الذكاء يتصفوف تٔا يلي: )
لػػػديهم ذاكػػػرة جيػػػدة بالنسػػػبة لبتٝػػػاء كالأمػػػاكن ( ۲بالقػػػراءة في أكقػػػات الفػػػراغ. )

( ينسػػجوف اتٟكػػايات ْت٭بػػوف الكتػػاب. )( ۳كالتػػواريس كالتفاصػػيل غػػتَ ات١همػػة. )
كف القصػائد الػتي لا أ( ت٭بوف، كيقر ٓكالقصص تٔهارة. ) كت٭كوف النكات الطويلة،

معػػتٌ ت٢ػػا كالكلمػػات أك اتٞمػػل الصػػعبة النطػػق كعػػادة يفهمػػوف الكلمػػات بسػػهولة 
 كبشكل صحيح.

                                                           
28Muhammad Yaumi dan Nurdin Ibrahim, Pembelajaran Berbasis Kecerdasan Jamak 

Multiple Intelligaences) Mengidentifikasi dan Mengembangkan Multitalenta Anak (Jakarta: Kencana, 
2013), 11. 
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مسػػػػتًكنج أأكردىػػػا اللغػػػوم عنػػػد الطفػػػل كمػػػا أمػػػا م شػػػرات الػػػذكاء اللفظي/
ت٭ػب القػراءة، ( ۲ا. )( يتهجػى الكلمػات بسػهولة سػواء شػفهيا أك كتابيػُفهي: )

ع أنشػكاؿ اللغػة الصػوتية مثػل السػجع متيسػ( ۳كيفهم كيتػذكر يسػهولة مػا يقػرأ. )
( يتػػػػذكر ْكاتٞنػػػػاس. ت٭ػػػػب كتابػػػػة القصػػػػص كالأناشػػػػيد، كيركيهػػػػا بشػػػػكل جيػػػػد. )

  ( متحدث لبق.ٓيسرعة. ) اتٟقائق
 (۰أمػػا بالنسػػبة للاسػػتًاتيجيات التعليميػػة القائمػػة علػػى ىػػذا الػػذكاء فهػػي: )

( ْالقػػػػراءة كات١طالعػػػػة، )( ۳النسػػػػس كالكتابػػػػة كالتػػػػأليف، )( ۲التًديػػػػد كالتكػػػػرار، )
( ٔ، )(tape recording)( التسػجيل الصػوتي ٓ، (Story telling)السػرد القصصػي 
كالعصف ( ۸ لمات كخطب للطلاب، )( ۷لعاب الكلمات، )أك  ةالألغاز اللغوي

   (Brainstorming) الذىتٍ
 (Musical Intelligence)الذكاء ات١وسيقي:  .ِ

ىػػػػػػو القػػػػػػدرة علػػػػػػى إدراؾ الأتٟػػػػػػاف كالنغمػػػػػػات ات١وسػػػػػػيقية كالإنتػػػػػػاج كالتعبػػػػػػتَ 
ات١وسػػػيقي، كىػػػذا الػػػذكاء يت ػػػمن اتٟساسػػػية للإيقػػػاع، كالنغمػػػة كات١يػػػزاف ات١وسػػػيقي 

 للقطعة كذلك الفهم اتٟدسي الكلي كالتحليلي للموسيقي.
( يتذكركف الأتٟاف ُي: )كيتصف ى لاء الأفراد كما كرد في أمستًكنج تٔا يل

ت٬معػػػػػػػوف ( ۳ت٭بػػػػػػػوف كجػػػػػػػود خلفيػػػػػػػة موسػػػػػػيقية أثنػػػػػػػاء الدراسػػػػػػػة، )( ۲بسػػػػػػهولة، )
 ( يدندنوف كينقركف إيقاعات موسيقية.ْسطوانات كالأشرطة، )الأ

يتػذكر ( ۲( يعزؼ على الآلات ات١وسػيقية، )ُكم شرات ىذا الذكاء ىي: )
أف ت٭ػػدد فيمػػا إذا كػػاف  يسػػتطيع( ۳تٟػػن الأغنيػػات، كيغػػتٍ الأغنيػػة مػػع اللحػػن، )

 ( يعتػػبر الاسػػتماع إلى ات١وسػػيقى مػػن الأمػػور ات١متعػػة كات٢امػػة لػػو،ْاللحػػن نشػػازا، )
( دائمػػػا يغػػػتٍ كيدنػػػدف ٓكيعطػػػي أسػػػبابا منطقيػػػة لاسػػػتمتاعو بلحػػػن دكف آخػػػر، )

بشكل تلقائي، كلديو حساسية للحن، فعندما يسمع اللحن يبدأ باتٟركة كالتمايل 
 يستطيع تأليف اتٟن بسيطة.( ٔأك التصفيق معو، )
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ىػػذا الػػذكاء كمػػا ذكرىػػا كػػلا مػػن  أمػػا الاسػػتًاتيجيات التعليميػػة القائمػػة علػػى
( ۲( الأغػػػػػػػػاني كالأناشػػػػػػػػيد، )ُفهػػػػػػػػي: ) ( Hubbard  &Newell) برد كنيويػػػػػػػػل ىػػػػػػػػا

( ابتكػار اتٟػن جديػدة للمفػاىيم ْاسػتخداـ ات١وسػيقر، )( ۳الألعاب ات١وسػيقية، )
 .كالكلمات

 (  Logical/Mathematical Intelligence)ي / الرياضي الذكاءات ات١نطق .ّ
ىػػو القػػدرة علػػى اسػػتحداـ الأرقػػاـ بكفػػاءة كالقػػدرة علػػى التفكػػتَ ات١نطقػػي 
كحل ات١شكلات أك تكوين نواتج جديدة كاتٟساسػية للنمػاذج كالعلاقػات ات١نطقيػة 

ة )السبب كالنتيجة(، كيشمل العمليات التالية : التجميع يفػي كفػاءات كالافتًاضي
، كالتصػػنيف ، كالإسػػػتدلاؿ ، كالتعمػػػيم ، كاختبػػار الفػػػركض ، كات١عاتٞػػػة اتٟسػػػابية، 

الػػػػتي تتطلبهػػػػا أعمػػػػاؿ المحاسػػػػبة كالإحصػػػػاء كتصػػػػميم بػػػػرامج كفهػػػػم الرمػػػػوز العدديػػػػة 
كالفػػص الأمػػامي الأيسػػر.  اتٟاسػػوب، كبػػرتبط ىػػذا الػػذكاء بالفصػػل اتٞػػدارم الأتٯػػن

كتٕريبػػػػات أك الألعػػػػاب ت١هػػػػارة مػػػػن الػػػػذكاء ات١نطقػػػػي ىػػػػو قصػػػػة الصػػػػورة ات١تسلسػػػػة، 
 توضيح الصورة تٓبرة الطلاب، البحث عن الشيء في الصورة. 

 
    (Spatial/Visual Intelligence)الذكاءات البصرم / ات١كاني  .ْ

لتعػػػػػرؼ علػػػػػى ىػػػػػو القػػػػػدرة علػػػػػى التخيػػػػػل كإدراؾ العػػػػػالم البصػػػػػرم بدقػػػػػة، كا
إبػػراز التفاصػػيل، كإدراؾ ا ػػاؿ كتكػػوين الصػػورة ذىنيػػة الاتٕاىػػات أك الأمػػاكن ، ك 

لو، كذلك على التصور ات١كاف النسبي لبشػياء في الفػراغ، كيتجلػي بشػكل خػاص 
لدل ذكم القدرات الفنية مثل الرسامتُ كمهندسي الديكور كات١عارين كات١لاحتُ ، 

سػػمات كات١خططػػات كالرسػػومات كتصػػميم حيػػث يظهػػر في قػػدرتهم علػػى عمػػل ا 
كالػػػػػديكور كالتصػػػػػميم الػػػػػداخلي لبمػػػػػاكن كالتفكػػػػػتَ الصػػػػػفحات كتنسػػػػػيق الألػػػػػواف 

بواسطة التصػوير كا سػمات بػدلا مػن الكلمػات كاتٞمػل كالرسػوـ كالتلػوف كالرسػوـ 
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بػػدكف كعػػي كلتعبػػتَم بات٠ػػرائط ، كيتصػػف ىػػ لاء الأفػػراد. كأنػػواع الألعػػاب في ىػػذا 
 غسو ، كالصورة ات١تقاطعة ، كالشطرت٧ي كغتَ ذلك.  الذكاءات كجي

    
   (Interpersonal Intelligence)الذكاءات الاجتماعي / التفاعلي  .ٓ

ت٨ػػػػػػو سػػػػػػلوؾ الآخػػػػػػرين يت ػػػػػػمن ىػػػػػػذا الػػػػػػذكاءات النظػػػػػػر إلى خػػػػػػارج الػػػػػػذات 
كدكافعهم ، كىو القدرة على إدراؾ اتٟػالات ات١زاجيػة لرخػرين كالتمييػز كمشاعرىم 

اتٟساسػية لتعبػتَات بينهما كإدراؾ نواياىم. كدكافعهم كمشارعهم ، كيت ػمن ذلػك 
 الوجو كالصوت كاإتٯاءات كات١ اشرات ات١ختلفة البي ت ثر في العلاقات الاجتماعي. 

 
 (Bodily/Kinesthetic Intelligence)الذكاءات اتٞسمي / احراكي  .ٔ

ىػػػو قجػػػرة الفػػػرد علػػػى اسػػػتحداـ جسػػػمو بطريقػػػة بارعػػػة ككثػػػتَة التنػػػوع في حػػػل 
تعبتَيػػة كالأفػػراض موجهػػة اىػػدؼ مػػا، كىػػو ات١شػػكلات كالإنتػػاج، كلػػذلك لأغػػرض 

 يت من مهارات جسمية مثلو : التازر كالتوازف كالقوة كات١ركنة كالسرعة. 
يبفقػػػػوف في الأنشػػػػطة البدنيػػػػة، كفي أف الأفػػػػراد الػػػػذين بتمتعػػػػوف بهػػػػذه القػػػػدرة 

تنسػػيق بػػتُ ات١رئػػى كاتٟركػػي. كعنػػدىم ميلػػو للحركػػي كت١ػػس الأشػػياء ، كيتميػػز بهػػذه 
اتٞسػػمية اتٟركيػػة ات١مثلػػوف كالرياضػػيوف كاتٞراحػػوف كات١وسػػيقوف كالراقصػػوف  . القػػدرة

    ، الذين يتصفوف بهذا. كات١ختًعوف 
 

   (Intrapersonal Intelligence)الذكاءات الشخصي / الذاتي  .ٕ
ئم مػع ىػذا ات١عرفػة. كيت ػمن أف ىو معرفة الذات كالقدرة غلى التصرؼ ات١توا

يكػػوف الشػػػخص صػػورة دقيقػػػة عػػن نفسػػػة )جوانػػب القػػػوة كال ػػعف تٞيػػػو( كػػػذلك 
الػػوعى باتٟػػالات ات١زاجيػػة كالنػػوايا كالػػدكافع كارغبػػات كالقػػدرة علػػى ال ػػبط الػػذاتى 

 كالفهم كالاحتًاـ الذاتي. 
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 (Naturalistic)الذكاءات الطبيعي  .ٖ

الػػػذكاءات الطبيعػػػي عنػػػد فػػػاكرين ىػػػو قػػػدرة الشخصػػػية علػػػى تٖديػػػد كتصػػػنيف 
كتصػػنيف الأنػػواع ات١ختلفػػة تٯػػا في ذلػػك  تٖديػػدأت٪ػػاط مػػن الطبيعػػة. كأمػػا ارمسػػتونج 

أظهػػر مػػن ىػػذين التعػػريفتُ. صػػرح بػػو العلمػػاء أف  ِٓالبابيػػات كاتٟيػػوانات في بيئػػة 
لذكاءات الطبيعي لو الاىداؼ في العالم ات٠ارجي. كحساسة الشخض الذم لديو ا

 للتغتَات في البيئة حتى تٯكن من التعبتَ كالتعريف عال أت٪ا في الطبيعة المحطة.  
 

   (Eksistensial Spritual)الذكاءات الوجود كالركحي  .ٗ
كثتَ من آراء العلماء الذين يركف أت٫ية الذكاءات التاسع كالػذكاءات الوجػودم 

مػػن حيػػث يسػػأؿ شػػيء ، ذكػػي في ت٦جػػاؿ كػػوني ، ذكػػي في ت٣ػػاؿ ي )ذكػػكالركحػػي 
. كيعػػػرؼ الػػػذكاءات الوجػػػودم ِٕالركحػػػي، ذكيػػػة في ت٤ػػػاؿ ات١تيقالػػػت( في اتٟيػػػاة 

الإنسػػانية أكثػػر  القػػدرة علػػى كضػػع الػػنفس فػػة منطقػػة الكػػوف الابعػػد كفي خصػػائص
 كجودية. مع معتٌ اتٟياة. 
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 : مهارة الكلاـ  رابعات١بحث ال
 مفهوـ مهارة الكلاـ  - أ

التعبػػتَ لػػو شػػقاف: الشػػفول )اعػػلاـ( كىػػو تٯثػػل جانػػب التحػػدث في اللغػػة. كالتحريػػرم 
كىػػو تٯثػػل جانػػب الكتابػػة في اللغػػة. كنتنػػاكؿ أكلا حسػػب ترتيػػب مهػػارات اللغػػة ككجودىػػا 

جتمػػاعي عنػػد تصػػاؿ الاكالكػػلاـ ىػػو شػػكل الرئيسػػي للا التعبػػتَ الشػػفوم )الكػػلاـ(. الػػزمتٍ
  الإنساف، كت٢ذا يعتبر أىم جزء في ت٦ارسة اللغة كاستخدامها.

جعػػل تعلػػيم الكػػلاـ  كتتعػػدد ات١واقػػف الػػتي يسػػتخدـ فيهػػا الكػػلاـ في اتٟيػػاة اليوميػػة، ت٦ػػا
ىتماـ بو داخل ات١درسػة، بهػدؼ ت٘كػتُ اؿ الشفوم، أمرا أساسيا ينبغي الاتصكالمحادثة كالا

التلميػػػذ مػػػن اكتسػػػاب ات١هػػػارات ات٠اصػػػة باتٟػػػديث كات١ناقشػػػة البنػػػاءة كالقػػػدرة علػػػى التعبػػػتَ 
كعػػػرض ات١علومػػػات، كإمكانيػػػة تقػػػدنً نفسػػػو كنشػػػاطو الفكػػػرم لزملائػػػو كأسػػػرتو كمدرسػػػيو، 

  َّ.كتعبتَ عن ذاتو عند اتصالو بالآخرين بو
مهػػػػػارة الكػػػػػلاـ ىػػػػػو الكػػػػػلاـ في أصػػػػػل اللغػػػػػة عبػػػػػارة عػػػػػن الأصػػػػػوات ات١فيػػػػػدة، ك عنػػػػػد 
ات١تكلمػتُ ىػو: ات١عػتٌ القػائم بالػنفس الػذم يعػبر عنػو أنلفػاظ، يقػاؿ في نفسػي كػلاـ، ك في 
اصطلاح النحاة: اتٞملة ات١ركبػة ات١فيػدة ت٨ػو: جػاء الشػتاء. مهػارة الكػلاـ ىػي القػدرة علػى 

أك الكلمػػات للتعبػػتَ عػػن الأفكػػار في شػػكل أفكػػار أك آراء أك التعبػػتَ عػػن أصػػوات التعبػػتَ 
. لأف الكػلاـ الكلاـ ىي أىم ات١هارات في اللغػةرغبات أك مشاعر للشريك الناطق. مهارة 

ىو جزء من ات١هػارات الػتي تعلمهػا ات١علػم، لػذلك تعتػبر مهػارات الكػلاـ جػزء أساسػيا جػدا 
ُّمن تعلم لغة أجنبية.

  

                                                           
 (،ُِٖٗ)الرياض: عمادة ش كف ات١كتبات، جامعة ات١لك سعود،  علم اللغة النفسىعبد ا يد سيد أتٛد منصور،  َّ

َِْ.   
31Abd. Wahab Rosyidi dan Mamlu'atul Ni'mah, Memahami Konsep Dasar Pembelajaran 

Bahasa Arab (Malang: UIN Maliki Press, 2011), 88. 
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ن نقػػػػل ات١عتقػػػػدات كات١شػػػػاعر كالأحاسػػػػيس كات١علومػػػػات كالكػػػػلاـ اصػػػػطلاحا ىػػػػو فػػػػ
مػػػن ات١سػػػتمع أك راء مػػػن شػػػخص إلى آخػػػرين نقػػػلا يقػػػع رؼ كات٠ػػػبرات كالأفكػػػار كالآكات١عػػػا

  ِّ.موقع القبوؿ كالفهم كالتفاعل كالاستجابة شخاصأات١ستقبل أك 
نشػطة الناطقػة الفعاليػة ات١سػتخدمة اللغػة الػذم يطالػب مبػادرة حقيقػة الأالكلاـ ىو 

في اسػػتخداـ اللغػػة للتعبػػتَ عػػن أنفسػػهم شػػفهيا. ات١قصػػود يعػػتٍ الكػػلاـ جػػزء مػػن ات١هػػارات 
سػػتخداـ اتقػػاف إلى بعػػض اتٞوانػػب كقواعػػد اللغويػػة النشػػطية ات١نتجيػػة، كالكػػلاـ يتطلػػب الإ

 .ّّاللغة"
تعبػػتَ الأصػػوات ات١فاصػػلة أك عػػن الكلمػػات التعبػػتَ مهػػارة الكػػلاـ ىػػي القػػدرة علػػى 

راء، كالرغبات، أك ات١شاعر إلى شريك المحادثة. تٔعتٌ الأكسع، الكلاـ الأفكار في شكل الآ
م الػػػذم ينتفػػػع عػػػددا مػػػن الع ػػػلات ىػػػو نظػػػاـ مػػػن العلامػػػات الػػػتي تٯكػػػن أف يسػػػمع كيػػػنظ

لتػػػاريغن، كقفػػػا . ع ػػػلة اتٞسػػػم البشػػػرم لنقػػػل العمػػػل مػػػن أجػػػل تلبيػػػة احتياجػػػاتهمكأنسػػػجة 
كالعصػبية كالدلالػة كاللغويػة علػى الواسػع  الكلاـ ىو ت٣موعة من العوامل اتٞسدية كالنفسػية

 ّْيتقاد أنداة الإنساف أىم من أجل السيطرة الاجتماعية. حيث تٯكن أف
 ىداؼ تعليم مهارة الكلاـأ - ب

ع أىػػداؼ الكػػلاـ نشػػتًؾ مػػىنػػاؾ أىػػداؼ كثػػتَة كمتنوعػػة مػػن تعلػػيم مهػػارة الكػػلاـ، ك 
 ىناؾ أىداؼ عامة للكلاـ تٯكن توضيحها فيما يلي: أىداؼ اللغة العربية العامة، ك 

وم الػػػتي يتطلبهػػػا مػػػنهم ا تمػػػع، قػػػدرة الأفػػػراد علػػػى القيػػػاـ تّميػػػع ألػػػواف النشػػػاط اللغػػػ .ُ
ىػػذا يسػػتدعي أف يػػتعلم الفػػرد في اللغػػة كقواعػػدىا، كالتعػػود علػػى النطػػق السػػليم للغػػة، ك 

 في أثناء الكلاـ. حيث يستخدـ ألفاظا للدلالة على ات١عاني ات١تنوعة التي ترد

                                                           
 .َُ(، ََِّ)القاىرة: مكتبة كىبة،  اتٟوار فنياتو كاستًاتيجياتو كأساليب تعليميةمتٌ إبراىيم اللبودل،  ِّ

33Abdul Wahab Rosyidi, Media Pembelajaran Bahasa Arab (Malang: UIN-Malang Press, 
2009), 65. 

34Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: PT Remaja 
Rosdakarya, 2011), 135. 
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م بعبػارة سػليمة. كيكػوف نهت٘كتُ الأفراد من التعبتَ عما في نفوسهم، أك عما يشػاىدك  .ِ
ذلػػػك بتزكيػػػدىم بات١ػػػادة اللغويػػػة، لتتًقػػػر لغػػػتهم، كتكػػػوف لػػػديهم القػػػدرة علػػػى توضػػػيح 

ذلػػػػك لأف الألفػػػػاظ ار باسػػػػتخداـ الكلمػػػػات ات١ناسػػػػبة، كالأسػػػػلوب ات١ناسػػػػب، ك الأفكػػػػ
  لا تنفصل عنها.تٖمل سحنات معنوية 

الفكػػػرة ات١عػػػبر عنهػػػا تٔػػػا ذلػػػك بقػػػدرىم علػػػى تنسػػػيق عناصػػػر توسػػػع دائػػػرة أفكػػػارىم، ك  .ّ
في عليهػػػا تٚػػػالا كقػػػوة تأثػػػتَ في السػػػامع، ك قػػػدرىم علػػػى نقػػػل كجهػػػة نظػػػرىم إلى ي ػػػ

.   غتَىم من الناس كالإبانة عما في النفس بتعبتَ سهل مفهوـ
يويػػة الػػتي بالػػنفس، كالإعػػداد للمواقػػف اتٟتنميػػة الثقػػة خػػرين، ك لآالقػدرة علػػى مواجهػػة ا .ْ

في اتٟػػديث التعػػود علػػى الانطػػلاؽ علػػى الارتٖػػاؿ، ك  القػػدرةتتلػػب فصػػاحة اللسػػاف، ك 
تنميػػة القػػدرة لػػى التعبػتَ عمػػا في الػنفس تّػػرأة كصػدؽ، ك القػدرة عكالطلاقػة في التعبػػتَ ك 

 على الاستقلاؿ في الرأم.
 الصػػػػػػحيح عػػػػػػن التعبػػػػػػتَبتكػػػػػػار، ك يػػػػػػذيب الوجػػػػػػداف كالشػػػػػػعور، كت٦ارسػػػػػػة التخيػػػػػػل كالا .ٓ

  الأفكار في أسلوب كاضح راؽ كم ثر.الأحاسيس كات١شاعر ك 
كىنػػػاؾ أي ػػػا أىػػػداؼ تعلػػػيم الكػػػلاـ للنػػػاطقتُ بغػػػتَ العربيػػػة كتٯكػػػن عرضػػػها فيمػػػا 

  : ّٓيلي
ذلػػك أنػػواع النػػبر كالتنغػػيم ات١ختلفػػة ك أف ينطػػق ات١ػػتعلم أصػػوات اللغػػة العربيػػة كأف يػػ دم  .ُ

 أبناء العربية.بطريقة مقبولة من 

 .أف ينطق الأصوات ات١تجاكرة كات١تشابهة .ِ
  .اتٟركات الطويلةفي النطق بتُ اتٟركات القصتَة ك  أف يدرؾ الفرؽ .ّ
  .أف يعبر عن أفكاره مستخدما الصية النحوية ات١ناسبة .ْ

                                                           
)ايسيس و: منشورات ات١ن مة  طرائق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهات٤مود كامل الناقة كرشدم أتٛد طعيمة،  ّٓ

 .۰۳۲(، ۳.  ۲۲۲الإسلامية للتًبية كالعلوـ كالثقافة، 
 



ْٗ 

 

 
 

تخدما النظػػاـ الصػحيح لتًكيػػب الكلمػػة في العربيػػة خاصػػة في سػػأف يعػبر عػػن أفكػػاره م .ٓ
  .لغة الكلاـ

  .عبر عن نفسو تعبتَا كاضحا كمفهوما في مواقف اتٟديث البسيطةأف ي .ٔ
أف يسػػتخدـ بعػػض خصػػائص اللغػػة في التعبػػتَ الشػػفوم مثػػل التػػذكتَ كالتأنيػػث كت٘ييػػز  .ٕ

  العدد كاتٟاؿ كنظاـ الفعل كأزمنتو كغتَ ذلك ت٦ا يلزـ ات١تكلم العربية.
  أت٫ية تعليم مهارة الكلاـ  -ج

أمػا الكتابػة فهػي ت٤اكلػة لتمثيػل الكػلاـ. كالػدليل علػى  اللغة في الأسػاس ىػي الكػلاـ،
 ذلك ما يلي:

عػرؼ الإنسػاف الكػلاـ قبػل أف يعػرؼ الكتابػػة يػزمن طويػل، حيػث ظهػرت الكتابػػة في  .ُ
 فتًة متأخرة من من تاريس الإنساف.

في تعليمهػا عنػد دخػوؿ  أيأخػذ في تعلػيم الكتابػة الػتي يبػديتعلم الطفل الكلاـ قبل أف  .ِ
 ات١درسة.

 .ىناؾ بعض اللغة ما زاؿ منطوقة غتَ مكتوبة .ّ
فالنػػػاس معظمهػػػم يتحػػػدثوف أكثػػػر ت٦ػػػا يكتبػػػوف، كسػػػيطرة الكلمػػػة ات١نطوقػػػة أكثػػػر مػػػن 

 .الكلمة ات١كتوبة. كالكلاـ كسيلة للمعاملة اليومية كالاتصاؿ بتُ الأفراد سيطرة
  بعض اتٞوانب ات١همة في تعليم الكلاـ -د

تعلػػػيم اللغػػػة عنػػػد محمد كامػػػل الناقػػػة في كتابػػػو "ثػػػلاث جوانػػػب مهمػػػة في تعلػػػيم الكػػػلاـ 
ريسػػػػو"، كىػػػػي النطػػػػق، طػػػػرؽ تد -مداخلػػػػة  -العربيػػػػة للنػػػػاطقتُ باللغػػػػات أخػػػػرل، أسسػػػػو 

 .36القواعدات١فردات، ك ك 
 

 النطق  .ُ

                                                           
)الرياض: جامعة أـ  طرؽ تدريس -مداخره -تعليم اللغة العربية للناطقتُ باللغات أخرل أسسومحمد  امل الناقة،  ّٔ

 .۰۵۲ – ۰۲۳(، ۰۹۸۲القرل، 
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من أىم اتٞوانب ىو اتٞانب ىو اتٞانب الصوتي، إذ يرل التًبوية الأت٫ية الكبرل 
النطق ىو ات١ظهر ات٠ارجي لعملية الكلاـ، نطق منذ البداية تعليما صحيحا، ك ال لتعليم

فات١ستمع لا يرل مػن عمليػة الكػلاـ إلا ىػذا ات١ظهػرة ات٠ػارجي ت٢ػا. كمػن ىنػا ت٬ػب أف 
 .ّٕيكوف النطق سليما ككاضحا خاليا من الأخطاء

 ات١فردات .ِ
أجنبيػة، ذلػك أف  تعد تنمية الثػركة اللقيػة ىػدفا مػن أىػداؼ أم خطػة لتعلػيم لغػة

ات١فػػػػػػردات ىػػػػػػي أدكات تٛػػػػػػل ات١عػػػػػػتٌ، كمػػػػػػا أنهػػػػػػا في ذات الوقػػػػػػت كسػػػػػػائل التفكػػػػػػتَ، 
فبػػػات١فردات يسػػػتطيع ات١ػػػتكلم أف يفكػػػػر ثم يػػػتًجم فكػػػره إلى كلمػػػػات تٖمػػػل مػػػا يريػػػػد، 

ىػػي سػػتقباؿ ك للغػػة الأجنبيػػة مػػن خػػلاؿ مهػػارات الاكعػػادة مػػا تكتسػػب ات١فػػردات في ا
ت٫ػػػػا  الكتابػػػػة فتفسػػػػحاف المحػػػػاؿ التنميػػػػترتا الكػػػػلاـ ك لقػػػػراءة، ثم تأتي مهػػػػااسػػػػتماع ك الا
 ت للقراءة.اعية أك موضو التديب على استخدامها في مواقف شفو ك 
 القواعد .ّ

كثتَا ما يهمل ات١هتموف بتعليم اللغة الأجنبية الإشارة إلى القواعػد، بػل نػرل بع ػهم 
القواعػػد ليسػػت أمػػرا ينكرىػا ت٘امػػا، أمػػا ات١تعلمػػوف للغػػة أجنبيػػة فكثػػتَا مػػا يصػػرحوف أنف 

ضركريا في تعلم استخداـ اللغة، أم ليست ضركرية في التحدث باللغة، كمهما يكوف 
الأمر فثمة حقيقة لا تٯكن إنكارىا، كىي أف اللغة تٖكمهػا ت٣موعػة مػن القواعػد الػتي 
ينبغػػي أف يعرفهػػا ات١ػػتكلم جيػػدا، ك الػػتي ت٬ػػب أف يعرفهػػا الراغػػب في تعلمهػػا سػػواء تم 

ت٨ػػن كاعػػوف ت٘امػػا أنف أخر، ك سػػواء تم بػػوعي أك بغػػتَه، ك مبكػػر أك متػػذلػػك في كقػػت 
صػعوبات تػػدريس القواعػػد لا تٖػػل كلا يػػتم التغلػب عليهػػا بتجاىػػل ات١شػػكلة، فالقواعػػد 

 .ّٖشيء ضركرم لتعلم مهارات اللغة
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 خصائص أنشطة مهارة الكلاـ الناجحة -ق
 كمن بتُ خصائص نشاط الكلاـ الناجح ما يلي:

 .يتحدثوف كثتَا تلاميذال .ُ
 .لتلاميذات١شاركة الفعالة ل .ِ
  .لديها حافز عالية .ّ
   .ّٗاللغة ات١ستخدمة ىي اللغة ات١قبولة .ْ
 مشاكل في نشاط مهارة الكلاـ  -ك

   :ات١شاكل في مهارة الكلاـ ما يلي بعض
   .يتحدثوف العصبي لبسباب التالية التلاميذ .ُ
 .لا توجد مادة للحديث عنها .ِ
الآخػػرين، كىػػذا يتػػأثر بعػػض ات٢يمنػػة، كالػػبعض الآخػػر  التلاميػػذأقػػل أك لا مشػػاركة مػػن  .ّ

 .يتكلم قليلا
: ۰۹۹۹استخداـ اللغة الأـ، كيشعر غتَ عادم أف يتكلم لغة أجنبية يوفر بيػتٍ أكر ) .ْ

   :مع ات١شاكل ات١ذكورة أعلاه، كىي حل للمعلمتُ في التعامل( ۰۲۰-۰۲۲
 تلاميػػذت٣موعػة سػوؼ يقلػػل مػن عصػبية ال تشػكل ت٣موعػات مػن خػػلاؿ تشػ يل ( أ

 .الذين لا يريدكف التقدـ أماـ الطبقة
كيسػػتند الػػتعلم ات١عطػػي علػػى الأنشػػطة الػػتي تسػػتخدـ لغػػة سػػهلة عػػن طريػػق ضػػبط  ( ب

 .مستول اللغة ات١ستخدمة
ت٬ػػػػب علػػػػى ات١علمػػػػتُ اختيػػػػار ات١وضػػػػوعات كات١هػػػػاـ الػػػػتي ىػػػػي مثػػػػتَة للاىتمػػػػاـ أك  ( ج

  .ات١هتمة
 .التعليماتات١علم يعطي  ( د

                                                           
39Abd Wahab Rosyidi & Ni'mah, Memahami konsep, 91. 



ِٓ 

 

 
 

على استخداـ اللغػة ات١سػتهدفة الػتي يتعلمونهػا: ات١ػدرس ىػو  التلاميذت٭اف  ات١علم  ( ق
 .بينها، ات١علمتُ مراقبة دائما، ات١علمتُ أذكر دائما، النمذجة من

 تعليم مهارة الكلاـفي  الوسائل التعليمية  -ز
  :اتٟسبيةالوسائل تنقسم ىذه الوسائل إلى قسمتُ كت٫ا الوسائل اللغوية ك 

  الوسائل اللغوية  .ُ
تظهػر اتٟاجػة إليهػا ي اح الغامض من ات١عاني كالأفكار ك اللغة من أىم كسائل الإ

يػػل كالتشػػبيو كات١وازنػػة كالوصػػف كالشػػرح كالقصػػص. إذ ت٧ػػػد في في الإي ػػاح عنػػد التمث
صػل التو اذلك كلو ما يوضح ات١عاني كتٯثلهػا كت٬سػها. فالتمثيػل يسػتخدـ للاستشػهاد ك 

ات١وازنػػػة بيو لقيػػػاس ا هػػػوؿ علػػػى ات١علػػػوـ كالغائػػػب علػػػى اتٟاضػػػر، ك التشػػػالقاعػػػدة، ك إلى 
ميػػذ الوصػػف لتقويػػة خيػػاؿ التلاائق ات١تشػػابعة، ك ال ػػاد بػػتُ اتٟقػػلبيػػاف أكجػػو التشػػابو ك 

التفسػػتَ الشػػرح كىػػو كتوضػػيح مػػا لا تٯكػػن توضػػيح  وصػػف ات١نػػاظر لا ت٘كػػن رأيتهػػا، ك 
تربية ات٠ياؿ بالنسبة القصص ت٢ا أثر كبتَ في ، ك تعريف أك قاعدةك تٚلة ك ألشرح كلمة 
 .َْدمنة" ك " ألف ليلة ك ليلة"لقصص العربية التعليمية "كليلة ك من أقدـ اللتلاميذ ك 

 سيةالوسائل اتٟ .ِ
سػػي، عنػػدما يعػػرض ات١علػػم كىػػي مػػا تػػ ثر في القػػول العقليػػة عػػن طريػػق الإدراؾ اتٟ

سػػػائل اتٟسػػػية يلػػػي بعػػػض الو نعػػػرض فيمػػػا أك ت٪وذجػػػا لػػػو أك صػػػورتو. ك  ءنفػػػس الشػػػي
 :لتدريس مهارة الكلاـ

الكػلاـ، لانهػا ك  ك ات١غنطة لتدريب الدارس على النطػقأتستخدـ اللوحات الوبرية  ( أ
تعرض منظرا يساعد الدارس على تصور ما يتحدث عنو كيشجعو على شرح ما 

شػياء ات١عركضػة، كػأف ينقػل سػيارة ات١علم يستطيع أف يغتَ أمػاكن الأ يرل، كما أف
لا من شارع إلى شارع أك أحد ات١شاة من طوار إلى أخر، حسب تطور القصة مث

شػػػياء إلى أماكنهػػػا الػػػدارس أف يعيػػػد الأالػػػتي يعػػػبر عنهػػػا الػػػدارس. كمػػػا يسػػػتطيع 
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شكاؿ علػى اللوحػة وقت عن التعبتَ الذم أحدثو في الأصلية معبرا في نفس الالأ
 .ك ات١غنطةأالبرية 

طػػارات أك الصػػور الػػتي مػػنظم لسلسػػلة مػػن الإلثابتػػة في عػػرض فػػلاـ ااسػػتخدـ الأ ( ب
تعتُ الدارس على التعبتَ عن التابع الزمتٍ للقصة التي يتحدث عنها أك ات١وضوع 

ه الصػػػػور كمثػػػػتَات لػػػػبعض العبػػػػارات الػػػػذم يدرسػػػػو، كمػػػػا تٯكػػػػن اسػػػػتخداـ ىػػػػذ
 اتٞماؿ في اللغة الأجنبية التي سبق للمدارس تعلمو. ك 
موضوع لغػوم متكامػل  ات قدتٯة لعرضتٯكن استخداـ لوحات العرض أك سبور  ( ج

يف ػػل أشػػراؾ أصػػناؼ الطعػػاـ أك أجػػزاء اتٞسػػم. ك  ربعػػة مػػثلا، أكعػػن الفصػػوؿ الأ
الدارستُ في تٚيع الصور التي تصلح للموضوع الرئيسي للوحة العػرض ثم تكػوين 

التنسػػيق بينهػػا ثم تسػػتعمل لوحػػة ن أع ػػاء الفصػػل الفحػػص ىػػذه الصػػور ك تٞنػػة مػػ
تعبتَ عما ت٭تويو موضوع اللوحػة الكلاـ للك  على النطق العرض لتدريب الدارستُ

شياء الػتي وعات الصور كالأيستطيع ات١علم أف يشجع الدارستُ على تكوين ت٣مك 
الاحتفػػػاظ بهػػػذه ات١لصػػػقات للاسػػػتعانة بهػػػا كلمػػػا سػػػنحت مػػػنهج اللغػػػة الأجنبيػػػة ك 

 ُْ.الفرصة لذلك
 مواد تعليم مهارة الكلاـ - ح
 المحادثة .ُ

أكثػػر، متحػػدث ىػػو مرسػػل للفكػػرة،  متحػػدث ك مسػػتمع أكىػػي عمليػػة تػػتم بػػتُ 
تصػػػػػاؿ، كدكره عمليػػػػػة الامسػػػػػتمع ىػػػػػو مسػػػػػتقبل للفكػػػػػرة. ككػػػػػل منهمػػػػػا لػػػػػو دكره في ك 

 ػها مػع بعػض في ات١تحدث يػتلخص في توضػيح أفكػاره عػن طريػق نظػم الكلمػات بع
  ِْستفسار عن ات١عتٌ الغامض في اتٟديث.كحدات تٖمل فكرة كالا
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أىػم ألػػواف النشػاط الصػػغار كالكبػار. فػػإذا أضػفنا إلى ذلػػك لك أف المحادثػة مػػن لػذ
ات١درسػة ة ينبغي أف تٖظيا تٔكانػة كبػتَة في ثادما تقت يو اتٟياة اتٟديثة من اىتماـ بالمح

أف املػػة غػػتَه في أثنػػاء المحادثػػة، ك ف تكػػوف لديػػو قػػدرة علػػى ت٤أفلابػػد أف يػػتعلم التلميػػذ 
مػػاكن كالأكقػػات الػػتي لا ينبغػػي الكػػلاـ معرفػػة الأيكػػوف قػػادرا تغيػػتَ ت٣ػػرل اتٟػػديث، ك 

 ّْفيها، كلا بد أف يكوف قادرا على تقدنً الناس بع هم لبعض.
 ات١ناقشة .ِ

ب. كأسػاس بػكوف فيو م يػد كمعػارض، ككسػائل كت٤ىي اتٟديث ات١شتًؾ الذم ي
فيهػػػػا ات١ناقشػػػػات الػػػػتي تٖػػػػرم عنػػػػد ا نشػػػػاط الإثار التفكػػػػتَ الناقػػػػد. ك ات١ناقشػػػػة ىػػػػي أنهػػػػ
مػا، كػل ، أك عند كضع خطة للقياـ بعمل، أك عند تقدنً عمل ماات٠لاؼ في مسألة 

ات١يوؿ التي ت٬ب نلتفت الآف للقدرات كات١هارات ك  ينبغي أفىذه ا الات للمناقشة. ك 
 .أف نستهدفها في تعليمها

 حكاية القصص .ّ
ىي حكاية نثرية تستمد أحداثها من ات٠ياؿ أك الواقع أك منهما معا، كتبتٍ علػى 

كحكاية القصص من ألواف الكػلاـ ات٢امػة، فالقصػة خػتَ معػتُ للتػدريب  قواعد معينة،
  .على مهارات الكلاـ، فحب الناس للقصص ت٬علها عاملا من عوامل ترقية الكلاـ

   الاختبار في مهارة الكلاـ -ط
تٯكػػن تعريػػف الاختبػػار اللغػػوم أننػػو ت٣موعػػة مػػن الأسػػئلة الػػتي يطلػػب مػػن الػػدارس أف 

  .فياس مستواه في مهارة لغوية معينة مدميستجيب ت٢ا، بهدؼ 
علػى الكػلاـ تٔسػتوياتو ات١ختلفػة قػد  التلاميػذتهدؼ اختبارات الكػلاـ إلى قيػاس قػدرة 

لا بد أف تكػوف شػفهية  تكوف الأسئلة ىنا شفهية أك كتابية. كلكن الإجابة في ىذه اتٟالة
مسػػتويات،  ت٢ػػا عػػدةختبػػار ىػػو قيػػاس القػػدرة الكلاميػػة. كالقػػدرة الكلاميػػة لأف ىػػدؼ الا

ب أك نطػػػق نػػػص مسػػػموع. كفي ىػػػذه اتٟالػػػة لا ينػػػتج الطالػػػ ءأدناىػػػا ىػػػو نطػػػق نػػػص مقػػػرك 
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مػن ذلػك ىػو  نطػق فقػط مػا ىػو مكتػوب أك مسػموع ات١سػتول الأعلػى :ترا يب من عنػده
ات١سػتول الأعلػى مػن الثػاني أف تكػوف سلسػلة مػن اتٟمػل في عمليػة  تكػوين تٚلػة منطوقػة. ك 

علػػػػى كلاميػػػة متصػػػلة. كبػػػػذلك تٯكػػػن أف تكػػػػوف القػػػدرة الكلاميػػػة ذات ثلاثػػػػة مسػػػتويات 
 .تكوين الكلاـ ات١تصل لاتٞملة، ثم مستو تكوين  لالأقل: مستول النطق، ثم مستو 

 :ة طرؽ، منهاالكلاـ( يكوف بعدم أف في اختبار التعبتَ الشفوم )كيرل اخو 
مألوؼ لديو. كيقيم على أساس الطلاقة  عيطلب من الطالب أف يتحدث عن موضو  .ُ

 .كالصحة
  .توجو إلى الطالب أسئلة كتابية أك شفهية قصتَة .ِ
آخػر كقػت  كيػتًؾ بػتُ كػل سػ اؿ ك  من ات١مكن أف تكوف الأسئلة مسػجلة علػى شػريط .ّ

في عامػل الوقػت كطريقػة  تلاميػذكاؼ للإجابة. كتصمن ىذه الطريقة تساكم تٚيع ال
  .ستماع إلى الس اؿالا

 .تقدنً إلى الطالب صورة يطلب منو أف يعلق عليها شفهيا في كقت ت٤دد .ْ
 . يشتًؾ طالباف أك أكثر في ت٤اكرة شفهية حوؿ موضوع معتُ أك في ت٤ادثة حرة .ٓ
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 الثالث  فصلال
 منهجية البحث 

  مدخل البحث كمنهجو  - أ
التطوير. كأما ات١دخل الباحث في ىذا البحث ىو البحث ك  إف ات١نهج الذم استخدمو

في ىػػذا البحػػػث الكيفػػػي كالكمػػػي. كالشػػػكل في ىػػػذا البحػػث يعػػػتٍ الشػػػكل الػػػذم قػػػاـ بػػػو 
كىػذا الشػكل  (Borg and Gall)كىو يعتمد من الشكل بورغ كغػاؿ  (sugiyono)سوغيونو 

تصػػميم ات١نػػتج ( ۳تٚػػع البيػػانات )( ۲حتياجػػات )تٖليػػل الا( ۰لػػي: )يتبػػع ات٠طػػوات كمػػا ت
تٕربػة ( ۸إصػلاح ات١نػتج )( ۷) ۰( تٕربػة ات١نػتج ِ( إصلاح ات١نتج )ٓ( تصديق ات١نتج )ْ)

اسػػػتخدـ الباحػػػث ات١ػػػنهج الكيفػػػي  ْْ.نػػػتج النهػػائيات١( ۰۲إصػػػلاح ات١نػػػتج )( ۹) ۲ات١نػػتج 
 ر.نوعو فهو من البحث كالتطوي كأماكالكمي 

  البحث كالتطوير إجراءات - ب
في إجػػػػػراءات ىػػػػػذا البحػػػػػث كالتطػػػػػوير  أمػػػػػا الإجػػػػػراءات الػػػػػتي اسػػػػػتخدمها الباحػػػػػث

  خطوات بورغ كغاؿ كما يلي:عتٍ ت
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
44Sugiyono, Metode Penelitian kuantitatil Kualitatif dan R&D (Bandung: Alfabeta, 2011), 

297.   

 تصميم ات١نتج

 تصديق ات١نتج

حتياجات تٖليل الا تٚع البيانات   

ُتٕربة ات١نتج  إصلاح ات١نتج  

ِتٕربة ات١نتج  إصلاح ات١نتج   إصلاح ات١نتج  

ج النهائي ات١نت  
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 كغاؿ غبور لإجراءات البحث كالتطوير  :(۳.۰ ش لال)
 

ت٢ػا عشػرة   (Borg and Gall)زيادة مػن الباحػث : قػد عرفنػا أف شػكل بػركغ كغػاؿ  
خطػػػػوات، لكػػػػن ىنػػػػا، الباحػػػػث لا يسػػػػتخدـ تٚيػػػػع ات٠طػػػػوات لسػػػػبب قلػػػػة الوقػػػػت، 

بسػػػبعة خطػػػوات كنقصػػػاف مػػػن ات١ػػػاؿ، كغػػػتَ ذلػػػك. لػػػذلك اسػػػتخدـ الباحػػػث فقػػػط 
 : كىي
 

  حتياجاتتٖليل الا .ُ
كمقابلػػػػػػة مػػػػػػع  درسػػػػػػةالباحػػػػػػث تٔلاحظػػػػػػة عػػػػػػن الأحػػػػػػواؿ ات١ قػػػػػػاـفي ات٠طػػػػػػوة الأكلى،  

مػػػػػدرس ت١عرفػػػػػة خصػػػػػائص التلاميػػػػػذ كالكتػػػػػاب التعليمػػػػػي ات١سػػػػػتخدـ كحػػػػػوؿ طريقػػػػػة 
هػػػػػػػػارة اللعػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػة خاصػػػػػػػػة ت١سػػػػػػػػيلة التعليميػػػػػػػػة ات١سػػػػػػػػتخدمة لتعلػػػػػػػػيم الو تعلػػػػػػػػيم ك ال

عوبة تعلػػػػػػػم ات١ػػػػػػػدرس في عمليػػػػػػػة التعلػػػػػػػيم كصػػػػػػػ هػػػػػػػاوجهيالكػػػػػػػلاـ كات١شػػػػػػػكلات الػػػػػػػتي 
 لدل التلاميذ. مهارة الكلاـ

 تٚع البيانات .ِ
ات١درسػػػػػة ات١توسػػػػػطة قػػػػػدـ الباحػػػػػث بات١قابلػػػػػة مػػػػػع ات١ػػػػػدرس في يكأمػػػػػا ات٠طػػػػػوة الثانيػػػػػة 
وسػػػائل التعليميػػػة الك  ت١عرفػػػة عػػػن طريقػػػة التعلػػػيمباتػػػو مػػػالانج  ُالإسػػػلامية اتٟكوميػػػة 

الباحػث ات١قابلػػة كات١علومػػات  قػػدـأف . بعػد اللغػػة العربيػػةات١سػتخدمة في أنشػػطة تعلػيم 
  .درسةات١ تلكفي  العربيةلغة ال كالوثائق من أنشطة تعليم

 تصميم ات١نتج .ّ
الأفػػػػػلاـ أمػػػػػا ات٠طػػػػػوة الثالثػػػػػة قػػػػػاـ الباحػػػػػث بتطػػػػػوير الوسػػػػػائل التعليميػػػػػة باسػػػػػتخداـ  

ات١درسػػػػػػة ات١توسػػػػػػطة الإسػػػػػػلامية اتٟكوميػػػػػػة في للفصػػػػػػل الثػػػػػػامن الكرتونيػػػػػػة )فيػػػػػػديو( 
 .باتو مالانج ُ
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 تصديق ات١نتج  .ْ
قػػػػػػػاـ الباحػػػػػػػث يإلى ات٠ػػػػػػػبراء، ك حػػػػػػػث بتصػػػػػػػديق ات١نػػػػػػػتج في ات٠طػػػػػػػوة الرابعػػػػػػػة قػػػػػػػاـ البا 

خبػػػػػػػػػػتَ الوسػػػػػػػػػػائل التعليميػػػػػػػػػػة كات١ػػػػػػػػػػواد التعليميػػػػػػػػػػة ت١عرفػػػػػػػػػػة آرائهمػػػػػػػػػػا إلى سػػػػػػػػػػتبانة الا
 .تطورةت١اعن تصميم الوسائل التعليمية تهما كاقتًاحاتهما كتوجيها

 
 إصلاح ات١نتج  .ٓ

لباحػػػػػث بإصػػػػػلاح ات١نػػػػػتج علػػػػػى أسػػػػػاس في ات٠طػػػػػوة ات٠امسػػػػػة الإصػػػػػلاحات، كػػػػػاف ا 
 صائقتًاحػػػػػػػات كالأخطػػػػػػػاء كالنقػػػػػػػالوسػػػػػػػائل كات١ػػػػػػػواد عػػػػػػػن الاسػػػػػػػتبانة مػػػػػػػن خبػػػػػػػتَ الا

 .ات١وجودة حسب التحكيم كالإرشادات
 
  ُتٕربة ات١نتج  .ٔ

، كزع الباحػػػػػث إلى بتجربػػػػػة صػػػػػلاحية ات١نػػػػػتجفي ات٠طػػػػػوة السادسػػػػػة قػػػػػاـ الباحػػػػػث  
ات١درسػػػػػػػػػػة ات١توسػػػػػػػػػػطة الإسػػػػػػػػػػلامية في مػػػػػػػػػػدرس اللغػػػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػػة للفصػػػػػػػػػػل الثػػػػػػػػػػامن 

 (YouTube)باتػػػػػػػػو مػػػػػػػػالانج كنشػػػػػػػػر الباحػػػػػػػػث في بػػػػػػػػرنامج يوتػػػػػػػػوب  ُاتٟكوميػػػػػػػػة 
تجربػػػػػػػػة الوسػػػػػػػػائل ات١تطػػػػػػػػورة لتعلػػػػػػػػيم اللغػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػة قبػػػػػػػػل القتًاحػػػػػػػػات كت١عرفػػػػػػػػة للا

     .ات١يدانية إلى التلاميذ
 
 إصلاح ات١نتج  .ٕ

لػػػػػى التعليقػػػػػات مػػػػػن كػػػػػاف الباحػػػػػث بإصػػػػػلاح ات١نػػػػػتج بنػػػػػاء ع  في ات٠طػػػػػوة السػػػػػابعة
(  YouTube)مػػػػػػػػػػدرس علػػػػػػػػػػم اللغػػػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػػة كمشػػػػػػػػػػاىدين في بػػػػػػػػػػرنامج يوتػػػػػػػػػػوب 

قتًاحػػػػػػػػػات مػػػػػػػػػدرس اللغػػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػة كنتيجػػػػػػػػػة كتكػػػػػػػػػوف الإصػػػػػػػػػلاحات حسػػػػػػػػػب ا
 الوسائل التعليمية.  
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  تٚع البيانات لوبأس -ج
  أما الأدكات البحث الذم استخدمو الباحث في ىذه الدراسة يعتٍ:

 . ات١قابلةُ
كػػػػن اتٟصػػػػوؿ عليهػػػػا الباحػػػػث ات١قابلػػػػة تٞمػػػػع ات١علومػػػػات ات١طلوبػػػػة الػػػػتي لا تٯاسػػػػتخدـ 
ات١درسػة ات١توسػطة في للفصػل الثػامن  للغة العربيػةقابل الباحث مدرس  ْٓ.بطريقة ات١لاحظة

ناحية ىػدفهم ات١ػادة الدراسػية كالطريقػة التعليميػة من  باتو مالانج.  ُالإسلامية اتٟكومية 
 .اكتقوتٯه العربية اللغةكات١ش لات في تعليم 

 . ات١لاحظةِ 
كتٟصػػػوؿ الباحػػػث علػػػى الإكتشػػػػاؼ تٚيػػػع البيػػػانات ات١طلوبػػػػة قبػػػل تصػػػميم الوسػػػػائل 

ىػػػذه الطريقػػػة أف الباحػػػث  ات١قت ػػػر، فاسػػػتخدـ الباحػػػث طريقػػػة ات١لاحظػػػة ات١باشػػػرة، كمػػػن
من النشاطات اللغوية ات١دركسة، كقاـ الباحث في ىػذه ا ػاؿ تٔلاحظػة أحػواؿ  يكوف جزء

م اللغػػة ات١سػػتخدمة في التعلػػي كطريقػػة اللغػػة العربيػػةنشػػاطات الدراسػػية كسػػلوؾ مػػدرس تعلػػيم 
 اسة كدكافع التلاميذ في تعليم اللغة العربية. العربية كلاح  الباحث تٛ

  ستبانةالا .ّ
ستبانة تٞمع البيانات عن معرفة الإحتياجات التلاميذ عنػد تعلػم استخدـ الباحث الا

، كالتصديقات من خبراء الوسائل التعليمية عػن تصػميم الوسػائل، كمعرفػة رأم اللغة العربية
راء التلاميػذ عػػن تصػميم الوسػػائل آعػن تصػػميم الوسػائل، كمعرفػػة  اللغػة العربيػػةمػدرس علػػم 

 .اللغة العربيةلعلم 
  ختبارالا .ْ

                                                           
45A. Chaedar Alwasilah, Pokonya Kualitatif, Pokoknya Action research, dasar-dasar 

merancang dan melakukan penelitian kualitatif  (Bandung : Pustaka Jaya, 2001), 154.  



َٔ 

 

 
 

قبػػل  اللغػة العربيػةعلػم ختبػار القبلػي ت١عرفػة كفػػاءة التلاميػذ في الااسػتخدـ الباحػث 
 تقػػدنًعرفػػة كفػػاءة التلاميػػذ بعػػد ختبػػار البعػػدم ت١تقػػدـ الوسػػائل التعليميػػة. كأمػػا الاأف 

نتجهػا إمػا ختبار حصل الباحث معرفة مػدل فعاليػة مالوسائل التعليمية، كبعد ىذا الا
 .تبانةسمن إجابة ات١قابلة كالا

 كمصادرىا البيانات  - د
 أسلوب تٚعها مصادرىا البيانات أسئلة البحث رقمال
تطػػػػػوير كسػػػػػيلة تم تػػػػػ كيػػػػػف .ُ

الأفػػلاـ الكرتونيػػة التعليميػػػة 
ات١طػػػػػػػػػػػػػورة علػػػػػػػػػػػػػى أسػػػػػػػػػػػػػاس 

تًقيػػػػػة ل الػػػػػذكاءات ات١تعػػػػػددة
لػػػػػػػػػػػػػدل مهػػػػػػػػػػػػػارة الكػػػػػػػػػػػػػلاـ 

في فصػػل الثػػامن لل التلاميػػذ
ات١درسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة ات١توسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػطة 
 ُ الإسػػػػػػػػػػػلامية اتٟكوميػػػػػػػػػػػة

باتػػػػػػػػػػػػػو مػػػػػػػػػػػػػالانج جػػػػػػػػػػػػػاكل 
 ؟ الشرقية

ات١داخلات 
 كالإرشادات

ات٠بتَ في ت٣اؿ 
تعليم اللغة العربية 
كات٠بتَ في ت٣اؿ 
إنتاج ات١واد ات١تطور 
 كات١نتجات الكتاب

 الإستبانة
 ات١دخلات 
 الإرشادات 
 ات١كتبة 

صػػلاحية كسػػيلة تم تػػ كيػػف .ِ
الأفػػلاـ الكرتونيػػة التعليميػػػة 
ات١طػػػػػػػػػػػػػورة علػػػػػػػػػػػػػى أسػػػػػػػػػػػػػاس 

تًقيػػػػػة ل الػػػػػذكاءات ات١تعػػػػػددة
لػػػػػػػػػػػػػدل مهػػػػػػػػػػػػػارة الكػػػػػػػػػػػػػلاـ 

في فصػػل الثػػامن لل التلاميػػذ
ات١درسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة ات١توسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػطة 

نتائج 
الإستبانة  كرؽ الإستبانة  الإختبار

 كالإختبار
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 ُ الإسػػػػػػػػػػػلامية اتٟكوميػػػػػػػػػػػة
باتػػػػػػػػػػػػػو مػػػػػػػػػػػػػالانج جػػػػػػػػػػػػػاكل 

 ؟الشرقية
فعاليػػػػػة كسػػػػػيلة تم تػػػػػ كيػػػػػف . ّ

الأفػػلاـ الكرتونيػػة التعليميػػػة 
ات١طػػػػػػػػػػػػػورة علػػػػػػػػػػػػػى أسػػػػػػػػػػػػػاس 

تًقيػػػػػة الػػػػػذكاءات ات١تعػػػػػددة ل
لػػػػػػػػػػػػػدل مهػػػػػػػػػػػػػارة الكػػػػػػػػػػػػػلاـ 

في فصػػل الثػػامن لل التلاميػػذ
ات١درسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة ات١توسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػطة 
 ُ الإسػػػػػػػػػػػلامية اتٟكوميػػػػػػػػػػػة

باتػػػػػػػػػػػػػو مػػػػػػػػػػػػػالانج جػػػػػػػػػػػػػاكل 
 ؟الشرقية

نتيجة 
 الإختبار التلاميذ الإختبار

 
 ب تٖليل البيانات أسلو  -ق

كالبيػػانات نات الكيفيػػة تكػػوف تٖليػػل البيػػانات في ىػػذا البحػػث مػػن نػػوعتُ يعػػتٍ البيػػايك 
 .الكمية
 تٖليل البيانات الكيفية  .ُ

م تلكيفيػػػػة ىػػػػو عمليػػػػة البحػػػػث كترتيػػػػب البيػػػػانات منػػػػتظم يػػػػتٖليػػػػل البيػػػػانات ا
اتٟصػػوؿ عليهػػػا مػػػن الوثائػػػق كات١قػػػابلات كات١لاحظػػات ات١يدانيػػػة، مػػػن خػػػلاؿ تنظػػػيم 

 مكترتيػب في الأت٪ػاط كاختيػار الػذ توليػفلبيانات في فئات ككصف في كحػدات ك ا
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مهمػػػة كالػػػتي سػػػيتم دراسػػػتها كجعلهػػػا اسػػػتنتاجات يسػػػهل فهمهػػػا مػػػن قبػػػل أنفسػػػنا 
  ْٔ.كالآخرين

الوصػػفي نتػػائج التحليػػل سػػلوب يفيػػة أناسػػتخدـ الباحػػث تٖليػػل البيػػانات الك
ة ات١نهج ات١قرر كآراء ات٠ػبراء كات١لاحظػة عػن مشػاركة التلاميػذ ات١قابلة كنتائج ملاحظ

 اللغة العربية.  في تعليم  الأفلاـ الكرتونيةمش لات عملية التعليم كتفاعل ك 

  تٖليل البيانات الكمية .ِ
 ذسػتبانة مػن احتياجػات التلاميػنتػائج الا( ۰كتٖليل البيػانات الكميػة، ىػي: )

 ئلبانة مػػػػن ات٠ػػػػبراء عػػػػن تصػػػػميم الوسػػػػاسػػػػتنتػػػػائج الا( ۲، )مهػػػػارة الكػػػػلاـلتعلػػػػيم 
سػتبانة مػن نتػائح الا( ۳، )الكػلاـمهػارة كفػاءة لتًقيػة  التعليمية باسػتخداـ الفيػديو 

مهػػػػارة كفػػػػاءة لتًقيػػػػة   ةسػػػػيالتلاميػػػػذ تم تصػػػػميم الوسػػػػائل التعليميػػػػة باسػػػػتخداـ القيا
كاسػػػػتحدـ الباحػػػث الرمػػػػوز لتحليػػػػل  .التلاميػػػذ مػػػػن الاختبػػػار نتػػػػائج( ْ) ،الكػػػلاـ

، اسػػػتخدـ الباحػػػث الرمػػػوز لكميػػػة. كللحصػػػوؿ علػػػى البحػػػث الصػػػحيحالبيػػػانات ا
 ت١عرفة نتائج البحث منها:    

 ستبانة من التلاميذنتائج الا ( أ
حتياجػػات أك بعػػد تٕربػػة يػػل الاسػػتبانة مػػن التلاميػػذ عنػػد تٖلتٖليػػل بيػػانات الا

  :كعرضت بالدرجة كما يلي ،ليكرت مقياسالوسيلة التعليمية باستخداـ 
 

 ( ُ.ّ)اتٞدكؿ 
 (Skala Likertصيغة )

 الدرجة التقدير
 ْ موافق جدا

                                                           
46Sugiyono, Metode Penelitian kuantitatil Kualitatif dan R&D (Bandung: Alfabeta, 2012), 

244. 
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 ّ موافق
 ِ غتَ موافق

 ُ غتَ موافق جدا
   ْٕكحلل الباحث نتائج الاستبانة باستخداـ الرموز:

 
 

 
 البياف : 

 لة الصلاحية ات١عد  :    
 قيمة الإجابة المحصولة ت٣موعة  :     ∑ 
  القيمة العليا  :    ∑

 (ِ.ّ)اتٞدكؿ 
 ستبانةلتحليل احتياجات التلاميذ بالاات١عايتَ 

 بيافال النسبة ات١ئوية الرقم
 موافق جدا %ََُ-%ٕٔ ُ
 موافق %ٕٓ-%ُٓ ِ
 غتَ موافق %َٓ-%ِٔ ّ
 غتَ موافق جدا %ِٓ-%َ ْ
 ستبانة من تصديق ات١نتج نتائج الا (ُ

الوسػيلة حتياجػات أك بعػد تٕربػة لتحليل بيػانات اسػتبانة مػن التلاميػذ عنػد تٖليػل الا
 : ت بالدرجة كما يلي، كعرضليكرت التعليمية باستخداـ مقياس

 

                                                           
47Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan, 138. 

𝑝 =   ⬚
𝑥𝑖

𝑥
 𝑥 100 % 
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 (ّ.ّ)اتٞدكؿ 
 ( Skala Likertصيغة )

 الدرجة التقدير
 ْ جيد جدا
 ّ جيد
 ِ غتَ جيد

 ُ غتَ جيد جدا
 

يم الوسػػائل كخبػػتَ ات١ػػواد التعليميػػة، سػػتبانة مػػن خبػػتَ تصػػمكحلػػل الباحػػث نتػػائج الا
  ْٖ:باستحداـ الرموز

 
 
 

 
 (ْ.ّ)اتٞدكؿ 

 ستبانة من تصديق ات٠براءمعايتَ نتيجة ا
 البياف التقدير النتيجة الرقم
 خداـ الإنتاج فوراتتٯكن اس جيد جدا َْ- ُّ ُ
 بعد إصلاح خداـ الإنتاجتتٯكن اس جيد  َّ- ُِ ِ
 في التعليم  خداـ الإنتاجتتٯكن اس  يفضع  ُِ – ُُ ّ
 يصلح كلو أك يبدؿ   راسب  َُ – ُ ْ

 
                                                           

48Sugiyono, Metode Penelitian kuantitatil Kualitatif dan R&D (Bandung: Alfabeta, 2012), 
12. 

=   عدد الأسئلة× ة العالية = النتيجة العالية القيم
ْ × َُ  =َْ   
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 نتائج التلاميذ في الاختبار  (ِ
ليػػل ختبػػار القبلػػي كالبعػػدم باسػػتخداـ تٖالباحػػث في تٖليػػل البيػػانات مػػن الا حلػػل

 :  إحصائي كصفي كقاـ الباحث بالاختبار التائي باستخداـ الرموز
 

 =  
   

√
∑   
  (   )

 

 
 البياف : 
  متوسطة الات٩راؼ بتُ اختبارين )القبلي كالبعدم(:     
   صوؿ ات١ربعة من ات٨راؼ نتيجة كل التلاميذاتٟ:      ∑
  عدد أفراد ات١عينة:     
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات كتٖليلها كمناقشتها

 

ات١بحث الأكؿ : تطوير الوسيلة التعليمية باستخداـ الأفلاـ الكرتونية لتًقية مهارة الكلاـ 
 باتو. ُالإسلامية اتٟكومية  توسطةفي ات١درسة ات١

، ينبغػػػػي للباحػػػػث أف تٮطػػػػط برنات٣ػػػػا مػػػػادٌيا لسػػػػهولة كنيػػػػل النتػػػػائج  في عمليػػػػة البحػػػػث
البحث تٖقيقا. خطوة بات٠طوات لابد أف يعمل الباحث بالتدقيق حتى لا خطوة مفقودة. 

البيػػانات. تٚػػع فػػات٠طوة الأكلى الػػتى كاجػػب الباحػػث أف يعملهػػا ىػػي تٖليػػل الإحتياجػػات ك 
  فأما عمليتو سيقدـ الباحث فيما بعد.     

 ليل الإحتياجاتتٖ .ُ

عػػن حاجػػاتهم. فوجػػد الباحػػث أنهػػم مػػن التلاميػػذ  قػػاـ الباحػػث بتحليػػل الإحتياجػػات
ت٭تجوف الوسػيلة التعليميػة لتكػوف عمليػة التعلػيم اللغػة العربيػة سػهلة كجذبػة ت٢ػم. ىػذا 

% ت٭تجػػػػوف إلى  َٖيسػػػػند بالبيػػػػانات مػػػػن الإسػػػػتبانة الػػػػذم نشػػػػر الباحػػػػث إلػػػػيهم. 
ت٭تجػػػوف إلى الوسػػػيلة التعليميػػػة كػػػالأفلاـ الكرتونيػػػة. ك  %ٕٕالوسػػػيلة التعليميػػػة. ثم 

فات١عيػػار  % ت٭تجػػوف الوسػػيلة الأفػػلاـ الكرتونيػػة علػػى أسػػاس الػػذكاءات ات١تعػػددة.ٖٓ
% دؿ علػػى أنهػػم موافقػػوف. بهػػذا الػػدلائل أنهػػم َٓإذا حصػػل نتيجػػة الإسػػتبانة علػػى 

  .   موافقوف بتطوير الوسيلة التعليمية باستخداـ الأفلاـ الكرتونية
 

 كتٚع البيانات  .ِ

 عرض البيانات من ات١قابلة مع ات١درس . أ

قاـ الباحث بات١قابلة مع ات١درس ت١عرفة حالة عملية التعليم اللغة العربية 
  ْٗكمشكلة في تعليمها. كفيما يلي معلومات بكل منها:

   K13دـ في تلك ات١درسة ىو يعتمد إلى منهج خأف منهج ات١ست (ُ

                                                           
 ، في ات١درسة الثانوية الإسلامسة اتٟكومية.   ََِِفبرايتَ  ُٓمقابلة مع الأستاذ ت٤فود ،  ْٗ
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أف الكتاب ات١ستخدـ ىو كتاب التلاميذ الذم أعدت٢م الوزار  (ِ
 الش كنية الإسلامية اتٟكومية  

أف طريقة ات١ستخدمة في تلك ات١درسة ىي طريقة الأمثلة ، يعطي  (ّ
 ات١درس الأمثلة كيشرح ات١واد إلى التلاميذ 

أف عملية التعليم اللغة العربية في ات١درسة بعدـ كسائل التعليمية  (ْ
 .  َٓعليم غتَ جذاب حتى يشعر التلاميذ بسئم كنعاسيكوف الت

أف مشكلة في تعليم اللغة العربية ىي بشعر التلاميذ بصعوبة في فهم  (ٓ
ات١ادة حتى يشرح ات١درس البياف مرارا، كعدـ كسائل التعليمية في 

 التعليم.  

 عرض البيانات من الإستبانة التلاميذ   . ب

 (ُ.ْ)اتٞدكؿ 
 لتحلبيل الإحتياجات التلاميذ ات١عايتَ نتائج الإستبانة

 بيافال النسبة ات١ئوية الرقم
 موافق جدا %ََُ-%ٕٔ ُ
 موافق %ٕٓ-%ُٓ ِ
 غتَ موافق %َٓ-%ِٔ ّ
 غتَ موافق جدا %ِٓ-%َ ْ

 
إذا كصػػػػلت معدلػػػػة ات١ئويػػػػة النتيجػػػػة الإسػػػػتبانة التحليػػػػل الإحتياجػػػػات التلاميػػػػذ إلى 

موافػػػػق جػػػػدا أف ت٭تػػػػاجوف الوسػػػػائل % يعنىػػػػي يػػػػدؿ علػػػػى أف التلاميػػػػذ غػػػػتَ ِٓ -% َ
إذا كصػػػلت معدلػػػة ات١ئويػػػػة النتيجػػػة الإسػػػتبانة التحليػػػػل ، التعليميػػػة في التعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػػة

يعنىػػي يػػدؿ علػػى أف التلاميػػذ غػػتَ موافػػق أف % َٓ -% ِٔ الإحتياجػػات التلاميػػذ إلى

                                                           
 في ات١درسة ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية باتو ََِِفبراير  ُٓمقابل مع التلاميذ في فصل الثامن ،  َٓ
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ات١ئويػػػػة النتيجػػػػة إذا كصػػػلت معدلػػػػة ، ت٭تػػػاجوف الوسػػػػائل التعليميػػػػة في التعلػػػيم اللغػػػػة العربيػػػػة
يعنىػػػػػػي يػػػػػػدؿ علػػػػػػى أف % ٕٓ -% ُٓ الإسػػػػػػتبانة التحليػػػػػػل الإحتياجػػػػػػات التلاميػػػػػػذ إلى

إذا كصػػلت معدلػػة ، التلاميػذ موافػػق أف ت٭تػػاجوف الوسػػائل التعليميػػة في التعلػػيم اللغػػة العربيػػة
يعنىي يػدؿ % ََُ -% ٕٔ ات١ئوية النتيجة الإستبانة التحليل الإحتياجات التلاميذ إلى

 .أف ت٭تاجوف الوسائل التعليمية في التعليم اللغة العربية جدا التلاميذ موافقعلى أف 
مػػن نتيجػػة الإسػػتبانة لػػدل التلاميػػذ الفصػػل الثػػامن في ات١درسػػة الثانويػػة الإسػػلامية 

 مالانج باستخداـ الرموز :      –باتو  ُاتٟكومية 
 
 
 

 البياف : 
 ات١عدلة الصلاحية   :    

 ت٣موعة قيمة الإجابة المحصولة  :     ∑ 
 : القيمة العليا    ∑ 

 
 ( ِ.ْ)اتٞدكؿ 

 تٖليل نتائج الإستبانة إحتياجات التلاميذ

ت٣موعة  الأسئلة رقم
 التلاميذ

 الدرجة
 ت٣موعة القيمة

ُ ِ ّ ْ 

ُ 
يستخدـ ات١درس 
طريقة متنوعة في 
 تعليم اللغة العربية  

ُّ - ّ ِٔ ّ ٔ+ٕٖ+ُِ  =
ٗٔ 

  النسبة ات١ئوية  
96

128
   100 % = 75%  

𝑝 =   ⬚
𝑥𝑖

𝑥
 𝑥 100 % 
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ِ 
يستخدـ ات١درس 
الوسيلة دائما في 
 تعليم اللغة العربية 

ُّ ِ َُ ُٖ ِ ِ+َِ+ْٓ+ٖ 
 =ْٖ 

  النسبة ات١ئوية 
84

128
   100 % = 65% 

ّ 
قد جذابة عملية 
 ٕ ُٖ ٕ - ُّ التعليم اتٟاضر  

ُْ+ْٓ+ِٖ  =
ٗٔ 

  النسبة ات١ئوية 
96

128
   100 % = 75% 

أشعر بصعوبة في فهم  ْ
ُِ+ْٓ+ِْ+ِ ّ ُٓ ُِ ِ ُّ ات١واد اللغة العربية 

 =ّٖ 
  النسبة ات١ئوية 

83

128
   100 % = 64% 

ٓ 
لا أفهم مباشرة عن 
 ْ ُٓ َُ ّ ُّ ات١واد اللعة العربية 

ّ+َِ+ْٓ+ُٔ 
 =ْٖ 

  النسبة ات١ئوية 
84

128
   100 % = 65% 

شعر بات١لل عند تعليم  ٔ
 ٖ+ّٗ+ِِ+ٔ ِ ُّ ُُ ٔ ُّ اللغة العربية 

 =ٕٓ 
  النسبة ات١ئوية  

75

128
   100 % = 58% 

لا أقدر أف أمارس  ٕ
َِ+ّٔ+ِٖ+ُ ٓ ُِ ُْ ُ ُّ مباشرة اللغة العربية 

 =ٖٓ 
  النسبة ات١ئوية 

85

128
   100 % = 66% 

ٖ 
أحتاج كسيلة 

التعليمية لسهولة 
 تعليم اللغة العربية 

ُّ - ٔ ُّ ُّ ُِ+ّٗ+ِٓ 
=َُّ 



َٕ 

 

 
 

  النسبة ات١ئوية 
103

128
   100 % = 80% 

ٗ 

أحتاج كسيلة 
التعليمية تكوف من 
تٝعيٌ كبصرمٌ ليعوٌد 
على تطبيق اللغة 

 العربية 

ُّ - ٔ ُٕ ٗ ُِ+ُٓ+ّٔ  =
ٗٗ 

∑ النسبة ات١ئوية 
  

   
   100 % = 77%  

َُ 
أرغب لو تعليم اللغة 

العربية بوسيلة 
 التعليمية 

ُّ - ِ ُٓ ُٓ ْ+ْٓ+َٔ  =
َُٗ 

  النسبة ات١ئوية 
109

128
   100 % = 85% 

 
 توجد نتائج الإستبانة ، كما يلي : 

 أنهم كافقوا أف يستخدـ ات١درس طريقة متنوعة في تعليم اللغة العربية  %ٕٓ .ُ

 يستخدـ ات١درس الوسيلة دائما في تعليم اللغة العربية أنهم كافقوا أف % ٓٔ .ِ

 قد جذابة عملية التعليم اتٟاضر  % أنهم كافقوا ٕٓ .ّ

 بصعوبة في فهم ات١واد اللغة العربية كفشعر % أنهم كافقوا ئْ .ْ

 لا أفهم مباشرة عن ات١واد اللعة العربية% أنهم كافقوا أف ٓٔ .ٓ

 بات١لل عند تعليم اللغة العربية كفشعر % أنهم كافقوا يٖٓ .ٔ

 لا أقدر أف أمارس مباشرة اللغة العربية% أنهم كافقوا أف ٔٔ .ٕ

 كسيلة التعليمية لسهولة تعليم اللغة العربية وفأحتاج% أنهم كافقوا جدا أف َٖ .ٖ

% أنهػػم كافقػػوا جػػدا أف أحتػػاجوف كسػػيلة التعليميػػة تكػػوف مػػن تٝعػػيٌ كبصػػرمٌ ٕٕ .ٗ
  عربية ليعوٌد على تطبيق اللغة ال



ُٕ 

 

 
 

 %  أنهم كافقوا جدا أف يرغبوا لو تعليم اللغة العربية بوسيلة التعليميةٖٓ .َُ

بعػػػد تٚػػػع الباحػػػث البيػػػانات مػػػن الإسػػػتباتة لػػػدل التلاميػػػذ الفصػػػل الثػػػامن، فوجػػػد 
ىػػذا يػػدؿ علػػى أنهػػم ت٭تػػاجوف كسػػيلة التعليميػػة في تعلػػيم  % )موافػػق( ُٕالباحػػث معػػدؿ 
 اللغة العربية.     

لباحػث يعػرض البيػانات عػن تٖليػل الإحتياجػات باسػتعماؿ الأدكات قد رأينػا أف ا
البحثية يعتٍ الإستبانة. كحصل الباحث ات١علومػاف أف التلاميػذ ت٭تجػوف بالوسػيلة التعليميػة 

كالدليل ىو لكل تعبػتَ مػن التي تساعدىم في تعليم اللغة العربية حتى يكوف سهلة كجذبة. 
. كمارأينا في ات١عايتَ إذا كانت التنيجة أكػبر مػن % َٓالإستبانة حصل النتائج أكبر من 

      % دؿٌ على أنها موافق لتطوير الوسيلة.    َٓ

 ج. البيانات من ات١لاحظة 

علػػى أسػػػاس البيػػػانات السػػػابقة ، قػػػاـ الباحػػث بات١لاحظػػػة عػػػن عمليػػػة تعلػػػيم اللغػػػة 
مػالانج. بػدأ  –باتػو  ُالعربية في الفصػل الثػامن مػن ات١درسػة الثانويػة الإسػلامية اتٟكوميػة 

عمليػػة التعلػػيم اللغػػة العربيػػػة مػػن يػػوـ الإثنػػػتُ كالثلثػػاء في كػػل الأسػػػبوع، كلكػػل يػػوـ الإثنػػػتُ 
حصة كاحدة كليوـ الثلثاء حصػتتُ. كقػاـ الباحػث بات١لاحظػة ىػذه عمليػة في اليػوـ الإثنػتُ 
مػػن السػػاعة الثامنػػة كعشػػرة الػػدقائق إلى السػػاعة التاسػػعة كالنصػػف صػػباحا. عنػػدما يلاحػػ  

باحػػػث عمليػػػة التعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة لم يسػػػتخدـ ات١ػػػدرس الوسػػػيلة التعليميػػػة بػػػل يسػػػتخدـ  ال
كتاب ات١قرر فقط. يشػرح ات١ػدرس الػدركس اللغػة العربيػة كيسػمع التلاميػذ، كيشػرح ات١ػدرس 
الدرسػػة ت١ػػرة ثاتيػػة ثم يعطػػي ات١ػػدرس الأمثلػػة كسػػئل ات١ػػدرس ات١ػػادة التعليميػػة. كالأخػػتَ يعطػػي 

ت أك الإختبػار. كثػتَ مػن التلاميػذ نعػاس في خػلاؿ عمليػة التعلػيم، كبعػض ات١درس التمرينػا
         ُٓمنهم تٯشي داخل الفصل بسبب عملية التعليم غتَ منظما.

 
                                                           

 ات١لاحظة في ات١درسة  ُٓ



ِٕ 

 

 
 

 تصميم ات١نتج  .ّ

إعتمػػػادا علػػػى بيػػػانات مػػػن ات١لاحظػػػة عػػػن الإحتياجػػػات التلاميػػػذ الفصػػػل 
مػالانج ، طػور الباحػث  –باتػو  ُ الثامن من ات١درسة الثانوية الإسلامية اتٟكومية

الوسػػيلة التعليميػػة باسػػتخداـ الأفػػلاـ الكرتونيػػة لتًقيػػة مهػػارة الكػػلاـ لػػدل التلاميػػذ 
 من الكتاب الدراسي. 

حػػػػدد الباحػػػػث ات١وضػػػػوع قػػػػي ىػػػػذه الوسػػػػيلة إلى موضػػػػوعتُ مػػػػن ات١ػػػػواد في  
كتػػػاب الدراسػػػػي أك ات١قػػػػرر ، كت٫ػػػػا : ات١هنػػػة كاللاعػػػػب الرياضػػػػيوف. تٖتػػػػوم في كػػػػل 

 ثلاثػػة ت٤تػػويات ، أكلػػو : الشػػرح الرئيسػػي، كالثػػاني : الشػػرح الإضػػافي، موضػػوع إلى
 كالثالث : الأمثلة. 

 كخطوات تصميم فيديو التعليمية بالأفلاـ الكرتونية ، كىي ما يلي : 
إف البرامج ات١ستخدمة لتصميم ىػذه الوسػيلة ىػي أربػع الػبرنامج ، ىػي  . أ

( كأدكبي Adobe After Affect CC 2019: أدكبي أفػػػتً إيفػػػك )
 Adobe Premiere( كأدكبي فرتٯيػور فػرك )Adobe Auditionأكديتيػوف )

Pro( ككوريل دراك )Corel Draw ) 

      
    

 (ُ)الصورة 
 البرامج قي تصميم فديو

 

 



ّٕ 

 

 
 

تصميم الصفحة الرئيسية ببرنامج أفتً إيقك فيها ات١علومات من ات١واد   . أ
عملية تصميم الصفحة الرئيسية ببرنامج أفتً إيقك فيها  الدراسي

 ات١علومات من ات١واد الدراسي 
 
 
 

 
 
 

 (ِ)الصورة 
 تصميم الصفجة الرئيسية

 
 (Blue Screenج. عملية تصوير الفيديو بالتقنيق بلو سكرين )

في عمليػػػة التصػػػوير ىنػػػاؾ التقنيػػػق خاصػػػة كالألػػػواف أساسػػػي فقػػػط لقلاثػػػة 
ألػػواف كىػػم: أتٛػػر، أزرؽ ، كأح ػػر. كاختػػار الباحػػث في تصػػميم الوسػػيلة 

        (Blue Scren)الوف الأزرؽ أك استخداـ الباحث ببلو سكرين 
 



ْٕ 

 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 (ّ)الصورة 
 تصوير الفيديو

 
 لتكوف خلفية في الاطارد. إختيار الصورة كفقا بات١وضوع 
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 ( ْ)الصورة 
 إختيار خلفية الصفحة 

 
 ق. إختيار الصورتتُ كفقا ت١وضوع لتكوف شخصية 

مناسبة صورة الشصية تأثر إلى سريعة فهم التلاميذ في إقباؿ ات١واد  
 ات١دركسة. لذلك اختار الباحث صورة تناسب بها     

 
 
 

 

 

 
 
 
 

 (ٓ)الصورة 
 إختيار شخصية

 
 ك. تصميم الكتابة ات١واد 

الأشكاؿ ات١وجودة كلهم أفعاؿ كأحركؼ من ات١وادة التعليمي مكتوب في كتاب 
ات١قرر كصصم الباحث ىيكلا لتسهيل التلاميذ في الفهم الدرسة حتى يكوف 

 كسيلة جذبة. 
    



ٕٔ 

 

 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 ( ٔ)الصورة 
 تصميم كتابة ات١واد التعليمية

 
 م. زيادة الكتابة ات١واد التعليمية  

لسػػهولة فهػػم التلاميػػذ فػػاعطي الباحػػث كتابػػة أك خطػػا في شػػرحو عػػن مػػادتهم 
ات١وجػػػودة في كتػػػاب ات١قػػػرر، فات١ػػػادة ىػػػي عوامػػػل حػػػرؼ النواصػػػب عنػػػد التقػػػاء 

 أنفعاؿ ات١ ارعة      
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 (ٕ)الصورة 
 زيادة الكتابة ات١واد التعليمية

 
 ات٠براء بالاستبانةتصديق ات١نتج من  .ْ

 ُتصديق ات١نتج من ات٠بتَ في ت٣اؿ الوسائل التعليمية  . أ

صػػباحا في  َِ:  َُفي السػػاعة  ََِِأبريػػل  ُُفي يػػوـ السػػبت في التػػاريس 
بيتػػو، نفػػذ الباحػػث تصػػديق ات١نػػتج بالاسػػتبانة إلى الأسػػتاذ اتٟػػاج أتٛػػد مكػػي حسػػن 
ات١اجستتَ كىو خبتَ في ت٣اؿ تصميم الوسائل التعليمية ، كالبيػاف مػن نتػائج تصػديق 

 ات٠بتَ بالإستبانة كمايلي : 
 (ّ.ْ)اتٞدكؿ 

 ائج تصديق ات٠بتَ في ت٣اؿ تصميم الوسيلة التعليميةنت
 )اتٟاج أتٛد مكي حسن ات١اجستتَ(

 الأسئلة الرقم
 الإجابة

 النتيجة
ُ ِ ّ ْ 

 ْ     سهولة الإستخداـ الوسيلة  ُ
 ْ      كضوح دليل الإستخداـ الوسيلة  ِ
 ّ     تنظيم ات١واد منهجية  ّ
 ْ      مطابقة الصور كالرسوـ ات١تحركة مع ات١واد  ْ
 ْ      دقة الصور كالرسوـ ات١تحركة في الوسيلة  ٓ
 ّ      مطابقة مقياس كأنواع اتٟركؼ في الوسيلة  ٔ
 ْ      كضوح الصوتيات في الوسيلة  ٕ
 ْ      دقة الصوتيات مع النص في الوسيلة  ٖ



ٕٖ 

 

 
 

 عدد الأسئلة  Xالقيمة العالية = النتيجة العالية 
  =ْ X َُ  =َْ 

  

 كأما طريقة لتحليل النتيجة من ىذه الإستبانة ، بصيغة كمايلي : 
 
 
 
 

 (ْ،ْ)اتٞدكؿ 
 ات١عايتَ نتيجة الإستبانة من تصديق ات٠براء 

 
 
 
 
 
 

 
يعػتٍ يػدؿ علػى أف تقػدير الوسػيلة  َُ-ُإذا كصلت نتيجػة الإسػتبانة ات٠ػبراء إلى 

يعػػػتٍ يػػػدؿ علػػػى أف  َِ -ُُات١تطػػػورة راسػػػت، إذا كصػػػلت نتيجػػػة الإسػػػتبانة ات٠ػػػبراء إلى 
يعػػتٍ   َّ -ُِإذا كصػػلت نتيجػػة الإسػػتبانة ات٠ػػبراء إلى ات١تطػػورة ضػػعيف،  تقػػدير الوسػػيلة

 - ُّإذا كصػلت نتيجػة الإسػتبانة ات٠ػبراء إلى ات١تطورة جيػد،  يدؿ على أف تقدير الوسيلة
 ات١تطورة جيد جدا.  يعتٍ يدؿ على أف تقدير الوسيلة َْ

 ْ      كضوح كتابة ات١واد في الوسيلة  ٗ
 ْ      جذابة الألواف في كل عرض الوسيلة َُ

 ّٔ ا موعة

 البياف التقدير النتيجة الرقم
 تٯكن استخداـ الإنتاج فورا جيد جدا َْ – ُّ .ُ
 تٯكن استخداـ الإنتاج تعد الإصلاح جيد َّ – ُِ .ِ
 لا تٯكن استخداـ الإنتاج في التعليم ضعيف َِ – ُُ .ّ
 يصلح كلو أك يبدؿ راسب َُ-ُ .ْ



ٕٗ 

 

 
 

مػػن بيػػانات النتيجػػة الإسػػتبانة مػػن ات٠ػػبراء في ت٣ػػاؿ تصػػميم الوسػػيلة حصػػلت علػػى 
 . جيد جدا، يعتٌ يدؿ على أف الوسيلة التعليمية ات١تطورة  ّٔالنتيجة 

لك توجد إقتًاحات كتعليقات من ات٠بتَ عن كسػيلة التعليميػة ، كىػي  إضافة إلى ذ
 كمايلي : 
   ( ت٭تاج إلى تبديل شكل الأحركؼ ات٢جائية ُ
 ( زيادة الغلاؼ في أكؿ الفيديو ِ
 (YouTube, Instagram( ت٭تاج إلى الستَة الذاتية ب )ّ
 ( أتي صورة التي ترشيد كيفية فتح فيديوْ

 
 تَ في ت٣اؿ ات١واد التعليمية بتصديق ات١نتج من ات٠  . ب
مسػػػاء، نفػػػذ  ّٓ:ْفي السػػػاعة  ََِِأبريػػػل  َُفي يػػػوـ اتٞمعػػػة في التػػػاريس    

الباحػػث تصػػديق ات١نػػتج بالاسػػتبانة إلى الأسػػتاذة اتٟاجػػة نػػور ليلػػي فطػػرم ات١اجسػػتتَ كىػػي 
خبتَ في ت٣اؿ تصميم ات١واد التعليمية ، كالبياف من نتائج تصديق ات٠بتَ بالإسػتبانة كمػايلي 

 :          
 (ٓ.ْ)اتٞدكؿ  

 نتائج تصديق ات٠بتَ في ت٣اؿ ات١واد التعليمية
 )الدكتور ليلي فطريتٍ ات١اجستتَ(

 الأسئلة الرقم
 الإجابة

 النتيجة
ُ ِ ّ ْ 

 ْ     مطابقة ات١واد بات٢دؼ التعليمية  ُ
 ّ     جذاب عرض ات١واد  ِ
 ّ     كضوح عرض ات١واد ات١قدمة   ّ
 ْ     دقة كتابة ات١واد ات١قدمة   ْ



َٖ 

 

 
 

 

 

 (ٔ.ْ)اتٞدكؿ 
 ات١ايتَ نتيجة الإستبانة من تصديق ات٠براء

 
 
 
 
 
 

يعػتٍ يػدؿ علػى أف تقػدير الوسػيلة  َُ-ُإذا كصلت نتيجػة الإسػتبانة ات٠ػبراء إلى 
يعػػػتٍ يػػػدؿ علػػػى أف  َِ -ُُات١تطػػػورة راسػػػت، إذا كصػػػلت نتيجػػػة الإسػػػتبانة ات٠ػػػبراء إلى 

يعػػتٍ   َّ -ُِإذا كصػػلت نتيجػػة الإسػػتبانة ات٠ػػبراء إلى ات١تطػػورة ضػػعيف،  تقػػدير الوسػػيلة
 - ُّإذا كصػلت نتيجػة الإسػتبانة ات٠ػبراء إلى ات١تطورة جيػد،  يدؿ على أف تقدير الوسيلة

 ات١تطورة جيد جدا. يعتٍ يدؿ على أف تقدير الوسيلة َْ
مػػن بيػػانات النتيجػػة الإسػػتبانة مػػن ات٠ػػبراء في ت٣ػػاؿ تصػػميم الوسػػيلة حصػػلت علػػى 

 . جيد جدا، يعتٌ يدؿ على أف الوسيلة التعليمية ات١تطورة ّٔيجة النت

 ْ     دقة اختبار ات١واد في كل ات١وضوع   ٓ
 ّ     دقة اختبار ات١فردات في كل ات١وضوع   ٔ
 ْ     دقة كتابة ات١فردات   ٕ
 ْ     مطابقة أسئلة الإختبار بات١واد ات١قدمة   ٖ
 ْ     تتابع أسئلة الإختبار من السهلة إلى الصعبة   ٗ
 ّ     متفرقات أسئلة الإختبار ات١قدمة  َُ

 ّٔ ا موعة

 البياف التقدير النتيجة الرقم
 تٯكن استخداـ الإنتاج فورا جيد جدا َْ – ُّ .ُ
 تٯكن استخداـ الإنتاج تعد الإصلاح جيد َّ – ُِ .ِ
 تٯكن استخداـ الإنتاج في التعليملا  ضعيف َِ – ُُ .ّ
 يصلح كلو أك يبدؿ راسب َُ-ُ .ْ
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إضافة إلى ذلك توجد إقتًاحات كتعليقات من ات٠بتَ عن كسيلة التعليمية ، كىي  
 كمايلي : 
 ( ت٭تاج إلى إصلاح الفيديو كيأتي ت٤ددة ات١عينة بتُ فيديو الأكؿ كالثانية ُ
 الذم يناسب تٔرحلتهم كقدرتهم ( ت٭تاج إلى إىتماـ في الإختيار ات١فرداتِ
 ( ت٭تاج إلى إصلاح الأسئلة في س اؿ الإختبار ّ

 
 ِتصديق ات١نتج من ات٠بتَ في ت٣اؿ الوسائل التعليمية  . ج

صػػػباحا ،   َُ:َٗفي السػػػاعة  ََِِأبريػػػل  ِّفي يػػػوـ ات٠مػػػيس في التػػػاريس 
الػدكتور اتٟػاج بوسيلة الوتساب نفذ الباحػث تصػديق ات١نػتج بالاسػتبانة إلى الأسػتاذ 

توفيق الرتٛاف ات١اجستتَ كىو خبتَ في ت٣اؿ تصػميم الوسػائل التعليميػة ، كالبيػاف مػن 
 نتائج تصديق ات٠بتَ بالإستبانة كمايلي :

 
 (ٕ،ْ)اتٞدكؿ  

 نتائج تصديق ات٠بتَ في ت٣اؿ تصميم الوسيلة التعليمية
 )الأستاذ الدكتور اتٟاج توفيق الرتٛاف ات١اجستتَ(

 لةالأسئ الرقم
 الإجابة

 النتيجة
ُ ِ ّ ْ 

 ْ     سهولة الإستخداـ الوسيلة  ُ
 ّ       كضوح دليل الإستخداـ الوسيلة  ِ
 ِ      تنظيم ات١واد منهجية  ّ
 ّ       مطابقة الصور كالرسوـ ات١تحركة مع ات١واد  ْ
 ّ       دقة الصور كالرسوـ ات١تحركة في الوسيلة  ٓ
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 عدد الأسئلة  Xالقيمة العالية = النتيجة العالية 
  =ْ X َُ  =َْ 

 
 كأما طريقة لتحليل النتيجة من ىذه الإستبانة ، بصيغة كمايلي : 

 
 
 
 

 (ٖ،ْ)اتٞدكؿ
 ات١عايتَ نتيجة الإستبانة من تصديق ات٠براء

 
 

 
إ

ذا 
كصػػػػلت 

يعتٍ يػدؿ علػى أف تقػدير الوسػيلة ات١تطػورة راسػت، إذا  َُ-ُنتيجة الإستبانة ات٠براء إلى 
ات١تطػػورة  يعػػتٍ يػػدؿ علػػى أف تقػػدير الوسػػيلة َِ -ُُات٠ػػبراء إلى كصػػلت نتيجػػة الإسػػتبانة 

يعػػػتٍ يػػػدؿ علػػػى أف تقػػػدير   َّ -ُِإذا كصػػػلت نتيجػػػة الإسػػػتبانة ات٠ػػػبراء إلى ضػػػعيف، 

 ِ      مطابقة مقياس كأنواع اتٟركؼ في الوسيلة  ٔ
 ْ       كضوح الصوتيات في الوسيلة  ٕ
 ّ       دقة الصوتيات مع النص في الوسيلة  ٖ
 ّ       كضوح كتابة ات١واد في الوسيلة  ٗ
 ْ      جذابة الألواف في كل عرض الوسيلة َُ

 ُّ  ا موعة

 البياف التقدير النتيجة الرقم
 فوراتٯكن استخداـ الإنتاج  جيد جدا َْ – ُّ .ُ
 تٯكن استخداـ الإنتاج تعد الإصلاح جيد َّ – ُِ .ِ
 لا تٯكن استخداـ الإنتاج في التعليم ضعيف َِ – ُُ .ّ
 يصلح كلو أك يبدؿ راسب َُ-ُ .ْ
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يعػتٍ يػدؿ علػى  َْ - ُّإذا كصلت نتيجػة الإسػتبانة ات٠ػبراء إلى ات١تطورة جيد،  الوسيلة
 ات١تطورة جيد جدا.  أف تقدير الوسيلة

مػػن بيػػانات النتيجػػة الإسػػتبانة مػػن ات٠ػػبراء في ت٣ػػاؿ تصػػميم الوسػػيلة حصػػلت علػػى 
 . جيد جدا، يعتٌ يدؿ على أف الوسيلة التعليمية ات١تطورة  ُّالنتيجة 

إضافة إلى ذلك توجد إقتًاحات كتعليقات من ات٠بتَ عن كسػيلة التعليميػة ، كىػي  
 كمايلي : 
 كإذا استخدـ  Power Point( في الشاشة الثانية كانت مثل ُ

   صورة ات١تحركة فأحسن  
 في الشاشة الثالثة ات١ادة لم يكن كاملا (ِ
 أتي صورة التي ترشيد كيفية فتح فيديو  (ّ

 
 ُإصلاح ات١نتج الوسيلة التعليمية  .ْ

بعػػػد تصػػػديق ات١نػػػتج إلى ات٠ػػػبراء، ات٠طػػػوة التاليػػػة ىػػػي الإصػػػلاحات ، كأمػػػا التصػػػحيح  
مناسػػب مػػن إقتًاحػػات كتعليقػػات مػػن خػػبراء في ت٣ػػاؿ التصػػميم الوسػػيلة كات١ػػواد التعليميػػة ، 
كىػػي كمػػايلي : أعطػػي الباحػػث ات٠ػػط ات١تنوعػػة كالإرشػػادات في اسػػتخداـ كسػػيلة تعليميػػة، 

 كلكل كتابة بشكل كامل. 
الصػػػػػورة ىػػػػػي غػػػػػلاؼ مػػػػػن مظهػػػػػر الأكلى إف فػػػػػتح ات١شػػػػػاىدين الأفػػػػػلاـ  ىػػػػػذه

الكرتونيػػة أك الوسػػيلة ات١تطػػورة، لكػػن ىػػذا الشػػكل لم يكػػوف فيػػو تصػػديقا مػػن 
 ات٠براء، يعتٌ ىناؾ تعليقات كاقتًاخات من ات٠بتَ عما يتعلق بهذه الصورة.   
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 (ٗ)الصورة 
 ات٠ط قبل تصديق الإنتاج 

 
اء كاعطػػػاء التعليقػػػات عػػػن ىػػػذا الغػػػلاؼ فتػػػأتي الباحػػػث كبعػػػدما فػػػتش ات٠ػػػبر 

بشػػكل كصػػورة جديػػدة، اعػػتٌ ىنػػاؾ الإصػػلاحات حػػتى يكػػوف شػػكلها ت٘امػػا 
كت٦تاز. كالفرؽ بتُ صورة الأكلى كالثانية ىي : في صػورة الثانيػة مكتػوب فيهػا 
العمػػػػواف أك ات١وضػػػػوع الدراسػػػػى الػػػػػذم سػػػػنبحثو في الفصػػػػل الثػػػػامن ككػػػػػذلك 

 أك ات١طورمكتوب اسم الباحث 
        

 
 
 
 

 

 

 

 ( َُ)الصورة 
 ات٠ط بعد تصديق الإنتاج

 
التلاميػػػذ كات١درسػػػتُ كات١شػػػاىدين في اسػػػتخداـ ىػػػذه الوسػػػيلة ات١تطػػػور لسػػػهولة 

فأقػػػػاـ الباحػػػػث بالصػػػػورة الإعػػػػلانات أم البطاقػػػػة الػػػػتي تعػػػػرض إلػػػػيهم كيفيػػػػة 
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حػػتى يسػػتفيدكا مػػن ىػػذه  (YouTube)اسػػتخدامها كزيارتهػػا بالػػبرنامج يوتػػوب 
 الوسيلة ات١تطور.     

 
 
 
 
  
 
 

 

 

 

 

 

 
 

 
 
 

 (ُُ)الصورة 
 إرشاد استخداـ الوسيلة

 

  (YouTube: تٕريبة إلى يوتوب ) ُتٕريبة ات١نتج   .ٓ
كبعػػد تصػػحيح ات٠ػػبراء ات١نػػتج مػػن الإقتًاحػػات ، يقػػوـ الباحػػث بتجريبػػة ات١نػػتج إلى 

إلى ات١شاىدين كات١شاركتُ في يوتوب ، كىو كجد كنشر الباحث الفيديو برنامج يوتوب ،  
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، كيػػزداد ات١شػػاىدين ىػػذا َٓ( Likeأكثػػر مػػن مائػػة مشػػاىد. كأعطػػى ات١شػػاىدين اللٌيػػك )
    .  الفيديو كل يوـ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 (ُُ)الصورة 
 تٕريبة إلى برنامج يوتوب   

 

  ِإصلاح ات١نتج الوسيلة التعليمية  .ٔ

 VOXكثػػتَة، كمػػن أحػػد التعليقػػات مػػن أخينػػا "إف ىػػذه الفيػػديو ت٢ػػا تعليقػػات  

DEI ىو يقوؿ : ماشاء الله . ت٦تاز. ات١واد كالفيديو مناسب كلكػم النجػاح. كآخػر "
ماشػػاءالله ىػػذه الوسػػيلة  التعليقػػات تأتي مػػن أختنػػا "ريسػػاني ريطػػانج" أننهػػا تقػػوؿ :

 جيدة كجذبة كسهولة بالفهم كتساعد للتلاميذ. نفعنا بهذه الوسيلة. 
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 (ُِ)الصورة 
 التعليقات كالإقتًاحات من ات١شاىدين

 : تٕربة إلى التلاميذ ِتٕريبة ات١نتج  .ٕ

بعػػػد أف تٕػػػرٌب الصػػػلاحي إلى ات١درسػػػة الثانويػػػة الإسػػػلامية اتٟكوميػػػة كإصػػػلاح 
مػػػن الإقتًاحػػػات ، كػػػاف الباحػػػث يسػػػتمرٌ بتجربػػػة إلى التلاميػػػذ الفصػػػل الثػػػامن في 

 مالانج.     –باتو  ُات١درسة الثانوية الإسلامية اتٟكومية 
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 (ٕ.ْ)اتٞدكؿ 
 التلاميذات١عايتَ نتائج الإستبانة لتحليل الإحتياجات 

 
 

  
 
 
 

 -% َإذا كصلت معدلة ات١ئوية النتيجة الإستبانة التلاميذ بعد التجرية ات١نتج إلى 
جػػػدا ، إذا كصػػػلت معدلػػػة ات١ئويػػػة % يعػػػتٍ يػػػدؿ علػػػى أف الوسػػػيلة ات١تطػػػورة غػػػتَ جيػػػد ِٓ

% يعػػػتٍ يػػػدؿ علػػػى أف َٓ -% ِٔالنتيجػػػة الإسػػػتبانة التلاميػػػذ بعػػػد التجريػػػة ات١نػػػتج إلى 
الوسػػػيلة ات١تطػػػورة غػػػتَ جيػػػد ، إذا كصػػػلت معدلػػػة ات١ئويػػػة النتيجػػػة الإسػػػتبانة التلاميػػػذ بعػػػد 

ا كصلت % يعتٍ يدؿ على أف الوسيلة ات١تطورة جيد ، إذٕٓ -% ُٓالتجرية ات١نتج إلى 
% يعػػتٍ ََُ -% ٕٔمعدلػػة ات١ئويػػة النتيجػػة الإسػػتبانة التلاميػػذ بعػػد التجريػػة ات١نػػتج إلى 

 يدؿ على أف الوسيلة ات١تطورة جيد جدا ،
مػػن نتيجػػة الإسػػتبانة لػػدل التلاميػػذ الفصػػل الثػػامن في ات١درسػػة الثانويػػة الإسػػلامية 

 اتٟكومية فتحليل الباحث باستخداـ الرموز : 
 
 

 البياف : 

 ات١عدلة الصلاحية   :   
 ت٣موعة قيمة الإجابة المحصولة  :   ∑ 
 : القيمة العليا  ∑
 

 بياف النسبة ات١ئوية  الرقم
 جيد جدا %ََُ -% ٕٔ .ُ
 جيد % ٕٓ -%ُٓ .ِ
 غتَ جيد  %َٓ -% ِٔ .ّ
 غتَ جيد جدا %ِٓ -% َ .ْ

𝑝 = ⬚
𝑥𝑖

𝑥
 𝑥 100 % 
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 (ٖ.ْ )اتٞدكؿ
  تٖليل نتائج الإستبانة التلاميذ بعد التجربة

ت٣موعة  الأسئلة رقم
 التلاميذ

 الدرجة
 ت٣موعة القيمة

ُ ِ ّ ْ 

ُ 

عرض الوسيلة 
باستخداـ فيديو 

التعليمية اللغة العربية 
  جذابة

ُّ - - ُٗ ُِ ْٖ+ٕٓ  =َُٓ 

  النسبة ات١ئوية  
105

128
   100 % = 82%  

جذابة الصورة في  ِ
 ِ+ْٓ+ْٖ ُِ ُٖ ُ - ُّ ىذه الوسيلة  

=َُْ 
  النسبة ات١ئوية 

104

128
   100 % = 81% 

جذابة الألواف في  ّ
=  ِ+ُٓ+ْٓ ُّ ُٕ ُ - ُّ ىذه الوسيلة  

َُٕ 
  النسبة ات١ئوية 

107

128
   100 % =  83% 

كضوح الصوتيات في  ْ
 ْ+  ْٓ+  ْْ ُُ ُٖ ِ - ُّ ىذه الوسيلة  

 =َُِ 
  النسبة ات١ئوية 

102

128
   100 % =  80% 

ٓ 
ىذه الوسيلة تٕعل 
تعليم اللغة العربية 

 سهلة    
ُّ - ِ ِْ ٓ َِ  +ِٕ  +ْ 

 =ٗٔ 

  النسبة ات١ئوية 
96

128
   100 % =  75% 
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ٔ 
كضوح الكتابة 
كاتٟرؼ في ىذه 

 الوسيلة  
ُّ - ْ ُٔ ُُ ْْ+ْٖ+ٖ  =

ََُ 

  النسبة ات١ئوية  
100

128
   100 % = 78% 

ٕ 
ىذه الوسيلة تساعد 

في فهم ات١واد 
 ات١دركسة  

ُّ ُ ُ ِِ ٕ ِٖ+ٔٔ+ِ+ُ =
ٕٗ 

  النسبة ات١ئوية 
85

128
   100 % = 76% 

ىذه الوسيلة تٕعلك  ٖ
=  ْ+ِٕ+َِ ٓ ِْ ِ - ُّ بتذكر ات١فردات  

ٗٔ 
  النسبة ات١ئوية 

96

128
   100 % =  75% 

ٗ 
تكوف تعليم اللغة 
العربية باستخداـ 

 ىذه الوسيلة مفيدة  
ُّ - - ُٔ ُٓ َٔ+ّٔ =ٗٔ 

  النسبة ات١ئوية 
96

128
   100 % = 75% 

َُ 

تشعر أكثر تٛاسة 
عند تعليم اللغة 
العربية باستخداـ 

  ىذه الوسيلة

ُّ - - َِ ُُ ْْ+َٔ  +َُْ 

  النسبة ات١ئوية 
104

128
   100 % = 81% 
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حصػػػػػػلت النتػػػػػػائج الإسػػػػػػتبانة التلاميػػػػػػذ عػػػػػػن الفعاليػػػػػػة الوسػػػػػػيلة الأفػػػػػػلاـ التعليميػػػػػػة 
، جيػد جػدافي ات١سػتول  %ٕٗ باستخداـ فيديو أك الأفلاـ الكرتونيػة بنسػبة معػدؿ ات١ئويػة

 ُىذه النتيجة توجد من التلاميذ في الفصل الثامن بات١درسة الثانويػة الإسػلامية اتٟكوميػة 
مػػػػالانج تّػػػػاكم الشػػػػرقية. كمػػػػن نشػػػػر الإسػػػػتبانة توجػػػػد تغليقػػػػات كإقتًاحػػػػات مػػػػن  –باتػػػػو 

مػالانج تّػاكم  –باتػو  ُالتلاميذ في الفصل الثامن بات١درسػة الثانويػة الإسػلامية اتٟكوميػة 
 يلي : الشرقية كىي كما

كانػػػػت عمليػػػػة التعلػػػػيم اللغػػػػة العربيػػػػة باسػػػػتخداـ ىػػػػذه الوسػػػػيلة تكػػػػوف جذابػػػػة  . أ
 كت٦تعة.

 تساعد التلاميذ في فهم ات١درسة بفهم جيد كعاجل.  . ب

 أف التلاميذ يرجوف إلى الباحث أف يعطي الصفحة الرئيسية ات١تنوعة.     . ج

 

كما ذكر التاحث سابقا أف الوسيلة التعليمية باستخداـ فيػديو تٯكػن اسػتخدامها  
كوسػػيلة التعليميػػة لتًقيػػة مهػػارة الكػػلاـ عنػػد تعلػػيم اللعػػة العربيػػة لػػدل التلاميػػذ في الفصػػل 

 مالانج تّاكم الشرقية.    –باتو  ُالثامن بات١درسة الثانوية الإسلامية اتٟكومية 
 

 
 
 
  

 
  



ِٗ 

 

 
 

 كالأفلاـ الكرتونية لتًقية مهارة استخداـ الوسيلة التعليمية   صلاحية:  ات١بحث الثاني
 باتو. ُالإسلامية اتٟكومية  توسطةالكلاـ في ات١درسة ات١

أشار البيانات من صلاحية الوسيلة ات١طورة في الصفحة السابقة. قاـ الباحث 
بتقدنً ات١تعددة كسيلة الأفلاـ الكرتونية التعليمية على أساس الذكاءات بعملية صلاحية 

الاستبانة إلى ات٠براء، ات٠بتَ الأكؿ من ناحية ات١واد التعليمية الذم يقدـ النتائج حوؿ 
تصميم ات١ادة التعليمية كاللغوية كات٠بتَ الثاني من ناحية الوسيلة التعليمية الذم يقدـ 

التعليمية النتائج حوؿ ىندسة البرنات٣ية كاتصاؿ بصرم. كات٠بتَ الثالث من ناحية كسيلة 
الذم يقدـ النتائج حوؿ تصميم ات١ادة التعليمية كاللغوية. كحصل منهم الاقتًاحات توجو 

 ّٔالباحث في تصحيح الوسيلة كت٭سينها. ككانت قيمة صلاحية من ات٠بتَ الأكؿ نتيجة 
تشار ىذه إلى درجة "جيد جدا"، كتعتبر أف الوسيلة ات١طورة صاتٟة استخدامها في عملية 

درجة "جيد كتدؿ على  ّٔاللغة العربية. كأما صلاحية من ات٠بتَ الثاني نتيجة التعليم 
اللغة العربية. كأما  ات١طورة صاتٟة استخدامها في عملية التعليم سيلةأف الو تٔعتٌ جدا"، 

تشار ىذه إلى درجة "جيد جدا"، كتعتبر أف  ُّصلاحية من ات٠بتَ الثالث نتيجة 
 مها في عملية التعليم اللغة العربية.الوسيلة ات١طورة صاتٟة استخدا

كمن ىنا استنبط الباحث استنباطا إتٚاليا أف الوسيلة ات١طورة ت٢ا درجة جيد جدا 
كسيلة الأفلاـ الكرتونية التعليمية على أساس الذكاءات من صلاحية ات٠براء. كستكوف 

 1مية اتٟكومية ات١تعددة لتًقية مهارة الكلاـ لدل التلاميذ في ات١درسة ات١توسطة الإسلا
 استخدامها في تعلم اللغة العربية كتعليمها. باتو مالانج جاكل الشرقية
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فعالية استخداـ الوسيلة التعليمية كالأفلاـ الكرتونية لتًقية مهارة قياس :  ات١بحث الثالث
 مالانج.  –باتو  ُالإسلامية اتٟكومية  توسطةالكلاـ في ات١درسة ات١
مػػن عمليػة التطػوير كصػػلاحية الوسػيلة التعليميػة بهػػذه الوسػيلة يعػػتٍ  قػد تم الباحػث

فيػػديو التعليميػػة الكرتونيػػة. فقػػاـ الباحػػث بتجربػػة إلى التلاميػػذ كات١شػػتًكتُ في شػػبكة النيػػت 
ت١عرفة فعالية في استخدامها لدل التلاميذ كت١عرفة ارآء ات١شتًكتُ عن ىذه الوسيلة التعليمية 

 لم اللغة العربية في العالم. خاصة للمحبتُ كالطلاب ع
عندما تٕرم عملية التجربة قاـ الباحث بالإختبارين كت٫ا : اختبار القبلػي كاختبػار 
البعدم، قاـ الباحث الإختبػار القبلػي للتلاميػذ في الفصػل الثػامن أكؿ ت١عرفػة كفػاءتهم عنػد 

طػورة. ثم بعػد يػتم يتكلموف باللغة العربية بدكف استخداـ أك قبل استعماؿ ىذه الوسيلة ات١ت
الباحػػػػث عمليػػػػة التجربػػػػة باسػػػػتخداـ ىػػػػػذه الوسػػػػيلة ات١تطػػػػورة إلى التلاميػػػػذ. قػػػػاـ الباحػػػػػث 
الإختبػػار البعػػدم ت١عرفػػة مػػدل فعاليػػة الوسػػيلة باسػػتخداـ الأفػػلاـ الكرتونيػػة في تعلػػيم اللغػػة 

 العربية. 
مية و كالإسلامية اتٟ توسطةات١درسة ات١ في نتائج الإختيار القبلي للفصل الثامن . أ

  مالانج.  –باتو  ُ

 استخدـ الباحث الإختبار القبلي كما يلي :

 

 (ٗ.ْ)اتٞدكؿ 
الإسلامية  توسطةات١درسة ات١في للفصل الثامن تٖليل نتائج الإختبار القبلي  

 ميةو كاتٟ

 قديرتال النتيجة الإسم الرقم
 مقبوؿ ٕٔ أديس زىول سيتي . ُ
 راسب ْْ عتُ كتًيتٌ عريفة .ِ
 جيد َٕ زىفتَا فوترمألي  .ّ
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 راسب  ُٓ بينتانج فتًا سوسيلو . ْ
 راسب ٗٓ دتٯاس إيقا عريفتُ .ٓ
 مقبوؿ ٕٔ دياه لكسميتا براباندم .ٔ
 راسب ْٓ فرحاف شاه غيفارم .ٕ
 راسب ْٓ فطرم موفتَاه .ٖ
 راسب ٕٓ  عتُ نور ضياتيحنة  .ٗ
 راسب  ْٗ كيلا رزؽ رم اني .َُ
 راسب ٗٓ براستيوكريسنا أدم  .ُُ
 مقبوؿ ٖٔ محمد فحريزاؿ سيفاه  .ُِ
 راسب  ْٖ محمد فرماف شاه لطيف .ُّ
 راسب  ُٓ مولانا محمد .ُْ
 راسب ْٔ ميسا ساسكيا  .ُٓ
 راسب ْٓ ميلا سيتيا  .ُٔ
 مقبوؿ ِٔ محمد عزاـ مزكي .ُٕ
 راسب ّٓ  محمد ىيدار ذكؿ حلمي  .ُٖ
 راسب  ْٕ  محمد يشفي ف ادنا  .ُٗ
 راسب ّْ نبيلا أليا ت٥بيتا  .َِ
 راسب ّٓ ت٧وا متيارا أندينا  .ُِ
 راسب ٗٓ نوفا دكم أريأنتي  .ِِ
 مقبوؿ ٗٔ ريسا فطزة  البطزؿ  .ِّ
 راسب ْٓ ريقا الفاص كلي .ِْ
 مقبوؿ ُٔ سلما ريشاه رم اني .ِٓ
 راسب ْٓ سرلينا يفا أداليا .ِٔ
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 (َُ.ْ)اتٞدكؿ 
 ات١عايتَ نتائج الإختبار القبلي 

 التقدير فئة النتائج الرقم
 ت٦تاز  ََُ- َٗ .ُ
 جيد جدا ٖٗ – َٖ .ِ
 جيد  ٕٗ – َٕ .ّ
 مقبوؿ  ٗٔ – َٔ .ْ
 راسب  ٗٓ – َ .ٓ
  

مػػن التلميػػذ يقػػوـ في  %ُٕتلميػػذا أك  ِِكمػػا ذكػػر الباحػػث سػػابقا أف 
 "مقبوؿ"،من التلميذ يقوـ في ات١ستول  %ِّتلميذا أك  ٕك  "راسب"،ات١ستول 

 كمعتػػدؿ نتيجػػتهم  "."جيػػدمػػن التلميػػذ يقػػوـ في ات١سػػتول  % ٔتلميػػذا أك  ِك 

    =
    

  
 "راسب". اعتمادا بهذه النتيجة أف كفاءة التلاميذ في ات١ستول

  
 

 راسب َٓ تذليلا حرثا ت٤وا دانيا .ِٕ
 مقبوؿ ْٔ تنيا رىايو ليستبرم  .ِٖ
 جيد َٕ فراه الزىرة في الرم اف  .ِٗ
 راسب ّْ فيولا فتًم آميليتا  .َّ
 راسب  َْ نيسيبا نوراهكات٧ي  .ُّ
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الإسػػػػلامية  ات١توسػػػػطةات١درسػػػػة في للفصػػػػل الثػػػػامن  بعػػػػدمار النتػػػػائج الإختبػػػػ  . ب
   مالانج.  –باتو  ُمية و كاتٟ

ىذه التجربة للتلاميذ في الفصل الثامن  .ثم تٕرم الباحث إلى تٕربة الثانية
كتتكوف  مالانج. –باتو  ُالثانوية الإسلامية اتٟكومية جيم من ات١درسة 

تلمبذا. كقاـ الباحث فيها الاختبار البعدم بعد تطبيق  ُّا موعة من 
. كزع الباحث الاستبانة إلى التلاميذ ات١قصودة بوسيطة الوسائل التعليمية ات١طورة

ت١عرفة أراءىم بعد استخداـ الوسائل التعليمية  Google Formكـ غوغيل فر 
ات١طورة. كسيعرض الباحث البيانات من الاختبار البعدم كتٖليلها تفصيلا في 

 ات١بحث التالي. كأما نتائج الاستبانة المحصولة ىي كما في التالي:
 (ُُ.ْ)اتٞدكؿ 

الإسلامية  ات١درسة ات١توسطة في للفصل الثامنتٖليل نتائج الإختبار البعدم 
 ميةو كاتٟ

 التقدير  النتيجة الإسم الرقم
 جيد جدا ٖٗ ريفنا أكلية نسيواه . ُ
 ت٦تاز ِٗ فطتُ دركيس فجر .ِ
 ت٦تاز ٔٗ إنتاف بيلا فبريأف شاه .ّ
 جيد جدا  َٖ  فراح أكلية رتٛتك . ْ
 ت٦تاز ٔٗ كيسيلا منداكتي  .ٓ
 جداجيد  ُٖ نوفا كاملة نيمة  .ٔ
 ت٦تاز ٔٗ نور يوىانيذة فراديسة .ٕ
 جيد جدا ْٖ ألية زىرة ريسمادانة  .ٖ
 ت٦تاز ٖٗ ليلي سنجايا فوبرم  .ٗ
 جيد جدا ّٖ  عتُ الرتٛة مفيدة    .َُ
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 ت٦تاز ََُ سالي رسالينة .ُُ
 ت٦تاز ٓٗ  نيلا مهرديكة  .ُِ
 جيد جدا ٖٔ نسفة شهواة  .ُّ
 ت٦تاز ُٗ زكلفة سلسابيلة  .ُْ
 ت٦تاز ٔٗ ستي ف يلة الراغيل  .ُٓ
 ت٦تاز َٗ الطانية نيلا  .ُٔ
 ت٦تاز ٔٗ توفيق الرتٛن رىاردم .ُٕ
 جيد جدا ٕٖ ندية زىرة نبيلة  .ُٖ
 ت٦تاز ََُ محمد زيدا زكي .ُٗ
 جيد جدا ُٖ محمد فندك فرايوغا .َِ
 جيد جدا  ٖٓ مولانا أدم شاىفتًا  .ُِ
 ت٦تاز ٕٗ تيتاف  .ِِ
 جيد جدا  ٖٗ ريفالونة ىبشارم  .ِّ
 ت٦تاز ٔٗ تيتانية نيىجركـ  .ِْ
 جيد جدا  ّٖ عائشة طوفيلة خنسة  .ِٓ
 ت٦تاز ََُ عائشة طوفيلة  .ِٔ
 جيد جدا  ّٖ ديلة جهية كورنيتي  .ِٕ
 ت٦تاز ٔٗ خليل عزيز مغفرة  .ِٖ
 جيد جدا  ْٖ فينيتا داىلية  .ِٗ
 ت٦تاز ٔٗ سبيلة نور عزيزة  .َّ
 جيد جدا  َٖ نيسرينة الظاىرة .ُّ
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 (ُِ,ْ)اتٞدكؿ 
 ات١عايتَ نتائج الإختبار البعدم

 التقدير فئة النتائج الرقم
 ت٦تاز  ََُ- َٗ .ُ
 جيد جدا ٖٗ – َٖ .ِ
 جيد  ٕٗ – َٕ .ّ
 مقبوؿ  ٗٔ – َٔ .ْ
 راسب  ٗٓ – َ .ٓ

 
من التلميذ يقوـ  % ْٓتلميذا أك  ُْكما ذكر الباحث سابقا أف  

من التلميذ يقوـ في  % ٓٓتلميذا أك  ُٕك  "،جيد جدا"في ات١ستول 
=     كمعتدؿ نتيجتهم  "،تاز"ت٦ات١ستول 

    

  
اعتمادا بهذه النتيجة أف  

 "ت٦تاز".  كفاءة التلاميذ في ات١ستول
 

 (ُّ.ْ)اتٞدكؿ  
 ات١قارنة بتُ نتائج الإختبار القبلي كالبعدم

 الرقم
  الفصل

  الإختبار القبلي

(  ) 
 الإختبار البعدم

(  ) 
D = (X2 – 

X1) 
Xd = (D - 

Md) X
2
d 

ُ. ٕٔ ٖٗ ِِ ُٖ ِّْ 
ِ. ْْ ِٗ ْٖ ْْ ُّٗٔ 
ّ. َٕ ٗٔ ِٔ ِِ ْْٖ 
ْ. ُٓ َٖ ِٗ ِٓ ِٔٓ 
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ٓ. ٓٗ ٗٔ ّٕ ّّ َُٖٗ 
ٔ. ٕٔ ُٖ ُْ َُ ََُ 
ٕ. ْٓ ٗٔ ُٓ ْٕ َِِٗ 
ٖ. ْٓ ْٖ َّ ِٔ ٕٔٔ 
ٗ. ٕٓ ٖٗ ُْ ّٕ ُّٔٗ 
َُ. ْٗ ّٖ ّْ َّ ََٗ 
ُُ. ٓٗ ََُ ُْ ّٕ ُّٔٗ 
ُِ. ٖٔ ٗٓ ِٕ ِّ ِٓٗ 
ُّ. ْٖ ٖٔ ّٖ ّْ ُُٓٔ 
ُْ. ُٓ ُٗ َْ ّٔ ُِٗٔ 
ُٓ. ْٔ ٗٔ َٓ ْٔ ُُِٔ 
ُٔ. ْٓ َٗ ّٔ ِّ َُِْ 
ُٕ. ِٔ ٗٔ ّْ َّ ََٗ 
ُٖ. ّٓ ٖٕ ّْ َّ ََٗ 
ُٗ. ْٕ ََُ ّٓ ْٗ َُِْ 
َِ. ّْ ُٖ ّٖ ّْ ُُٓٔ 
ُِ. ّٓ ٖٓ ِّ ِٖ ْٕٖ 
ِِ. ٓٗ ٕٗ ّٖ ّْ ُُٓٔ 
ِّ. ٔٗ ٖٗ َِ ُٔ ِٓٔ 
ِْ. ْٓ ٗٔ ُٓ ْٕ َِِٗ 
ِٓ. ُٔ ّٖ ِِ ُٖ ِّْ 
ِٔ. ْٓ ََُ ٓٓ ُٓ َُِٔ 
ِٕ. َٓ ّٖ ّّ ِٗ ُْٖ 



ََُ 
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ف
 
ى
 ذه
، ٔ.ْٓ (y) = البيػػانات، تبػػتُ أف ات١عػػدؿ لنتيجػػة الإختبػػار القبلػػي  

كات١عػػدؿ الفػػركؽ بػػتُ نتبجػػة  ،ٓ.َٗ (x) = كات١عػػدؿ لنتيجػػة الإختبػػار البعػػدم 
كتٕمػػوع مربػػع الفػػػركؽ بػػتُ نتبجػػػة  ، ّٔ  (Md) =الإختبػػار القبلػػي كالبعػػػدم
بلميػػػذا،  ُّكعجػػػج العينػػػة في الإختبػػػار  ّّٓٓٔالإختبػػػار القبلػػػي كالبعػػػدم 

  كمايلي :  = tفتجيد قيمة 
 البياف :   

t  :  قيمة ات١قارنة 
Md    متوسط الات٨راؼ بتُ الإختبار التعدم كالإختبار القبلي : 
    معيار الأخطاء من معدالي ات١تغتَين :  ∑   

N   :عينةعدد ات١  
 

 

 

 
         = 

  

√
     
   (    )

    

  

ِٖ. ْٔ ٗٔ ِّ ِٖ ْٕٖ 
ِٗ. َٕ ْٖ ُْ ّٕ ُّٔٗ 
َّ. ّْ ٗٔ ّٓ ْٗ َُِْ 
ُّ. َْ َٖ َْ ّٔ ُِٔٗ 

 ّّٓٓٔ  ُُُّ َِٖٔ ُّٗٔ ا موع 
    ّٔ  ٓ.َٗ ٔ.ْٓ ات١عدؿ 

𝒕 = 
𝑴𝒅

√ ∑𝒙
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بالنتيجػػػة  ات١قػػػرر في جػػػدكؿ درجػػػة الصػػػدؽ   ٖ.ٓ =  tتقػػػارف الباحػػػث ىػػػذه النتيجػػػة ، 
(Significance and Confidence Level)   

 
 (ُْ.ْ)اتٞدكؿ 

 %ٓ% كُالنتائج ات١قرر في الدرجة 
 
 

 
 

 t- testكالقرار في معرفة فعالية التجريبة، إذا كانت النتيجة ات١كتشفة مػن الصػيغة  
أعلى من النتيجة ات١عينة في جدكؿ درجة الصدؽ، ككانػت التجريبػة الإنتػاج في التعلػيم ىػي 

  كإذا العكس منو يدؿ على فشيلة.  فعالية.
 (ُٓ.ّ)اتٞدكؿ 

 قرار في معرفة فعالية التجربة
 

  ْٓ.ِ% = ُالنتيجة ات١عينة في الدرجة 
  َْ.ِ% = ٓالنتيجة ات١عينة في الدرجة 

t= test  )أعلى من(  >)الإختبار التاء(t=table كانت التجربة ناجحة = )اتٞدكؿ التاء( 
t= test  )أدنى من(  <)الإختبار التاء(t=table كانت التجربة فشيلة = )اتٞدكؿ التاء( 



َُِ 

 

 
 

أعلػػى مػػن نتيجػػة  ٖ.ٓأسػػاس نتػػائج السػػابقة ، لأف نتيجػػة "الإختبػػار التػػاء"  علػػي
، كىذا يدؿ على أف اسػتخداـ الوسػيلة الأفػلاـ الكرتونيػة أك فيػديو  َْ.ِ"اتٞدكؿ التاء" 

دل التلاميػػػذ في الفصػػل الثػػامن بات١درسػػة الثانويػػة الإسػػػلامية فعاليػػة لتًقيػػة مهػػارة الكػػلاـ لػػ
 مالانج،   –باتو  ُاتٟكومية 

( اختصػار الوقػت مػن ات١علػم ُكقاؿ على عثماف إف دكر الوسيلة التعليمية ىي : )
( ّ( تسػاعد في نقػل ات١عرفػة كتوضػيح اتٞػواب ات١همػة كتثيػت عمليػة الإدراؾ، )ِكات١تعلم، )

( تقػػػػوـ معلومػػػػات ْمػػػػن حفػػػػ  الطػػػػلاب كت ػػػػاعف اسػػػػتعابة، )تثبػػػػت معلومػػػػات كتزيػػػػد 
      ِٓالطالب كتقيس مدل استوعبو من مادة الدرس.

تػ دم الوسػيلة التعليميػػة أدكارا متنوعػة للمعلػػم كات١ػتعلم ، يغايػػة تٖقيػق الأىػػداؼ،  
مػػػػن أت٫هػػػػا تسػػػػاعد علػػػػى حػػػػل ات١شػػػػكلة تعلػػػػم أعػػػػداد كبػػػػتَة كمتزايػػػػدة، ككػػػػذلك في فصػػػػوؿ 

ليػػة التعلػػيم ات١ػػدرس كعمليػػة الػػتعلم علػػى التلاميػػذ، تثػػتَ النشػػاط الػػذاتي مزدتٛػػة، تسػػهل عم
لدل التلاميذ، يوسم العصر الذم نعيش فيو، نتمىي الإستمرار في الفكر كالتفكتَ إستثارة 

  ّٓاىتماـ كانتباه التلاميذ إلى موضوع الدرسة.
 

                                                           
،  الوسيلة التعليمية إعدادىا كطركؽ إستخدامها،على عثماف،   ِٓ     ِٖـ( ص.  ُٖٔٗ)بتَكت : دار إحياء العلوـ
   َْٔ( ص. ُّٗٗ)القاىرة : الدار ات١صرية اللبنانية،  تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق،حسن شحاتو،   ّٓ
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 الفصل ات٠امس
 البحث نتائج مناقشة

 
كبعػػد انتهػػى الباحػػث علػػى عػػرض البيػػانات كتٖليلهػػا، بػػدأ الباحػػث تٔناقشػػة نتػػائج 
البحػث المحصػػولة. فنػاقش الباحػػث الػػنقط الرئيسػية الػػتي حصػػلت إليهػا في خػػلاؿ إجػػراءات 
تطػػػوير كسػػػيلة الأفػػػلاـ الكرتونيػػػة التعليميػػػة علػػػى أسػػػاس الػػػذكاءات ات١تعػػػددة لتًقيػػػة مهػػػارة 

باتػػػو مػػػالانج جػػػاكل  1ات١توسػػػطة الإسػػػلامية اتٟكوميػػػة  ل التلاميػػػذ في ات١درسػػػةالكػػػلاـ لػػػد
 التعليميػػة ةليفعاليػػة الوسػػ تػػتم صػػلاحية كتػػتم الشػػرقية. كمػػن ىػػذه الػػنقط الرئيسػػية ىػػي كيفيػػة

 ات١طورة على أساس الذكاءت ات١تعددة لتًقية مهارة الكلاـ لدل التلاميذ.
الأفػػػػلاـ الكرتونيػػػػة التعليميػػػػة علػػػػى أسػػػػاس  التعليميػػػػة باسػػػػتخداـ كسػػػػيلةتطػػػػوير  . أ

 الذكاءات ات١تعددة لتًقية مهارة الكلاـ 
قد ذكر في ات١باحث السابقة، اعتمد الباحث في ىذا البحػث علػى مػنهج البحػث 
 ْٓكالتطوير كىو الأسلوب العلمي للبحث كالتصػميم كالإنتػاج كتٕربػة صػدؽ ات١نػتج ات١طػور.

، كىػي تتكػوف مػن عشػرة خطػوات مثػل بػرؽ كغػاؿكقدـ العلمػاء خطػوات منتوعػة للبحػث 
لكػػن ىنػػا، الباحػػث لا يسػػتخدـ تٚيػػع ات٠طػػوات لسػػبب قلػػة الوقػػت، كنقصػػاف مػػن ات١ػػاؿ، 

 كمػػا ذكػػره الباحػػث السػػابقة.  كغػػتَ ذلػػك. لػػذلك اسػػتخدـ الباحػػث فقػػط بسػػبعة خطػػوات
 ر. استخدـ الباحث ات١نهج الكيفي كالكمي كأما نوعو فهو من البحث كالتطوي

الباحث على ىذه ات٠طوات في إجراءات البحث كالتطوير. فبدأ الباحػث  كقد قاـ
 1البحػػث تٔلاحظػػة عمليػػة تعلػػيم اللغػػة العربيػػة في ات١درسػػة ات١توسػػطة الإسػػلامية اتٟكوميػػة 

باتػػو مػػالانج جػػػاكل الشػػرقية. كتٔعرفػػة ىػػػذه الأحػػواؿ إتٚػػالا دكف تٖديػػػد، اعتمػػد الباحػػػث 
حػػتُ يقػػوـ الباحػػث بدراسػػة مسػػحية للتعػػرؼ  علػػى نػػوع ات١لاحظػػة ت٤ػػددة كىػػي ات١لاحظػػة

كقػػاـ الباحػػث بإجػػراء ات١قابلػػة لتحقيػػق  ٓٓعلػػى كاقػػع معػػتُ أك تّمػػع البيػػانات كات١علومػػات.
                                                           

54 Sugiyono, hal. 30 
 ُِّ. البحث العلمي أساسيتو النظرية كت٦ارستو العلمية. دمسق: دار الفكر. ص. َََِدكيدرم، رجاء كحيد،   ٓٓ
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ات١لاحظة حتى حصل الباحث على معرفة ات١شكلات كالاحتياجػات  البيانات المحصولة من
 في تعليم اللغة العربية كتعلمها. 

لم يكػػن التغيػػتَات الكبػػتَة  ات١درسػػة الثانويػػةأف تعلػػيم اللغػػة العربيػػة في  البيػػانات ناكؿ
في تنفيػػذه كطريقتػػو تٔػػدل تطػػور الزمػػاف القػػائم علػػى التكنولوجيػػا. كأكثػػر ات١علمػػتُ يعتمػػدكف 

يشػعركف  تلاميػذعلى أسلوب التعلػيم التقليػدم كىػي المحاضػرة كالإلقػاء، فصػار بعػض مػن ال
عنػػػػػد تعلػػػػػيم اللغػػػػػة العربيػػػػػة. كالأسػػػػػلوب ات١ػػػػػذكور تٯكػػػػػن بات١لػػػػػل كالكسػػػػػلاف كغػػػػػتَ شػػػػػجاعة 

. حيػث أف تعلػيم مهػارة لػدل التلاميػذ مهػارة الكػلاـ كلتًقيػة استخدامو غتَ فعاؿ في تعليم
كالتمرينػػات أك ملازمػػة  الكػػلاـ لػػيس عمليػػة سػػهلة بػػل إت٪ػػا ىػػي عمليػػة تٖتػػاج إلى ات١مارسػػة

سبة إلى ات١واد التعليمية، أف ات١واد ات١وجودة . كبالنالتلاميذ باستخداـ اللغة العربية في اليومية
كػػػػاتٟوار الػػػػذم يتحػػػػدث عػػػػن   لم تكػػػػن شػػػػاملة، لا توجػػػػد فيػػػػو التػػػػدريبات ات١قػػػػررفي كتػػػػاب 
 ٔٓ. فالتػػػدريب ات١سػػػتمر في ظػػػل ات١شػػػرؼ أسػػػاس مهػػػم لػػػتعلم ات١هػػػارة كاتقانهػػػا.ات١وضػػػوعات

م في إتقػاف ات١ػواد كمػدل قػدرته تلاميػذكيعتػبر أف التػدريبات ىػي أسػاس مهػم ت١عرفػة كفػاءة ال
 التعليمية.

لػػػو  مػػػالانج -باتػػػو  ُت١درسػػػة الثانويػػػة الإسػػػلامية اتٟكوميػػػة تعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة با
مهػارة الكػلاـ تعتػبر . ك ىدؼ أساسػي إلى تنميػة مهػارة الكػلاـ، كتطبقيهػا في اتٟيػاة اليوميػة

لغوية كىي كسيلة مهارة أساسية من ات١هارات اللغوية، التي ت٘ثل غاية من غايات الدراسة ال
لتنميػػػػػة مهػػػػػارة الكػػػػػلاـ تٖتػػػػػاج إلى التػػػػػدريب كات١مارسػػػػػة كالبيئػػػػػة  ٕٓ.لاتصػػػػػاؿ مػػػػػع الآخػػػػػرين

، ككػػذلك مهػػارة دكر ىػػاـ كضػػركرم في ترقيػػة ات١هػػارة اللغويػػةلػػو التعليميػػة  ةليكالوسػػ. ات١دعمػػة
 الكلاـ. 
التعلػػيم الإلكػػتًكني كقػػد أبػػرز بػػرنامج . أقػػرب بهػػا التكنولوجيػػا تلاميػػذ، التٟاضػػرا ناكفي عصػػر 

موقػػع كيػػػب يقػػػدـ إمكانيػػة لتكػػػوين عمليػػػة ككػػػاف  .كالتعلػػيم علػػػى أسػػػاس الإنتًنػػت كالويػػػب
التعلػػيم التفػػاعلي. كىػػي مػػن ات١ػػورد الدراسػػي أثػػرل علػػى ات١علومػػات كأسػػهل في الاسػػتخداـ 

                                                           
 ُٔدار الشفاعة،   ٔٓ
 َُٔطعيمة، رشدم أتٛد، ص.   ٕٓ
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كىنػػػا نعػػػرؼ أف الويػػػب ىػػػي الوسػػػيلة مػػػن الوسػػػائل التعليميػػػة الػػػتي  ٖٓكأسػػػرع للوصػػػوؿ إليػػػو.
حػػػػػواؿ التلاميػػػػػذ في ىػػػػػذا العصػػػػػر، حػػػػػتى يسػػػػػتفيده التلاميػػػػػذ بوسػػػػػيلة جػػػػػواؿ أك تناسػػػػػب أن

اتٟاسػػوب، كىػػذا مػػن عمليػػة التلاميػػذ يوميػػا لبحػػث ات١علومػػات. اعتمػػادا علػػى لػػذلك نشػػر 
لأف الدراسػػػػػة لا ت٬ػػػػػرم كالعػػػػػادة  (YouTube)الباحػػػػػث الوسػػػػػيلة ات١تطػػػػػور باسػػػػػتخداـ يوتػػػػػوب 

 ره تٔساعدة ات١درس. كطريقة نش (Covid - 19)بسبب الوباء كوركنا 
       
الأفػػػلاـ الكرتونيػػػة التعليميػػػة علػػػى أسػػػاس  التعليميػػػة باسػػػتخداـ صػػػلاحية كسػػػيلة . ب

 الذكاءات ات١تعددة لتًقية مهارة الكلاـ 

مػػن عمليػة التطػوير كصػػلاحية الوسػيلة التعليميػة بهػػذه الوسػيلة يعػػتٍ  قػد تم الباحػث
فيػػديو التعليميػػة الكرتونيػػة. فقػػاـ الباحػػث بتجربػػة إلى التلاميػػذ كات١شػػتًكتُ في شػػبكة النيػػت 
ت١عرفة فعالية في استخدامها لدل التلاميذ كت١عرفة ارآء ات١شتًكتُ عن ىذه الوسيلة التعليمية 

 لم اللغة العربية في العالم. خاصة للمحبتُ كالطلاب ع
عندما تٕرم عملية التجربة قاـ الباحث بالإختبارين كت٫ا : اختبار القبلػي كاختبػار 
البعدم، قاـ الباحث الإختبػار القبلػي للتلاميػذ في الفصػل الثػامن أكؿ ت١عرفػة كفػاءتهم عنػد 

طػورة. ثم بعػد يػتم يتكلموف باللغة العربية بدكف استخداـ أك قبل استعماؿ ىذه الوسيلة ات١ت
الباحػػػػث عمليػػػػة التجربػػػػة باسػػػػتخداـ ىػػػػػذه الوسػػػػيلة ات١تطػػػػورة إلى التلاميػػػػذ. قػػػػاـ الباحػػػػػث 
الإختبػػار البعػػدم ت١عرفػػة مػػدل فعاليػػة الوسػػيلة باسػػتخداـ الأفػػلاـ الكرتونيػػة في تعلػػيم اللغػػة 

 العربية.
 

الػذكاءات ـ الكرتونيػة التعليميػة علػى أسػاس الأفػلاالتعليمية باستخداـ فعالية كسيلة ج. 
  ات١تعددة لتًقية مهارة الكلاـ
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ت١عرفػػػػة مػػػػدل فعاليػػػػة كسػػػػيلة الأفػػػػلاـ الكرتونيػػػػة التعليميػػػػة علػػػػى أسػػػػاس الػػػػذكاءت 
ات١تعػػددة قػػاـ الباحػػث تٔقارنػػة نتػػائج الإختبػػار القبلػػي كالإختبػػار البعػػدم لػػدل التلاميػػذ في 

 tمػػػػػالانج. برمػػػػػز  –باتػػػػػو  ُالإسػػػػػلامية اتٟكوميػػػػػة الفصػػػػػل الثػػػػػامن مػػػػػن ات١درسػػػػػة الثانويػػػػػة 
 كلتصديقها استخدـ الباحث اي ا ات١عيار التالي :       

جدكؿ فالفرضية مقبولة، كىػذا  –اتٟساب أكبر من ت  –إذا كاف درجة ت  .ُ
يعػػتٍ أف الوسػػيلة ات١طػػور ت١ػػادة اللغػػة العربيػػة باسػػتخداـ الأفػػلاـ الكرتونيػػة يكػػوف 

التعليميػػػػػػة ت١ػػػػػػادة اللغػػػػػػة العربيػػػػػػة في ات١درسػػػػػػة الثانويػػػػػػة فعػػػػػػالا في ت٧ػػػػػػاح العمليػػػػػػة 
 مالانج.  –باتو  ُالإسلامية اتٟكومية 

اتٞػػػدكؿ فالفرضػػػية مػػػردردة.  –اتٟاسػػػب أصػػػغر مػػػن ت  –إذا كػػػاف درجػػػة ت  .ِ
كىذا يعتٍ أف الوسيلة ات١طور ت١ادة اللغة العربية باسػتخداـ الأفػلاـ الكرتونيػة لا 

ليميػػة ت١ػػادة اللغػػة العربيػػة في ات١درسػػة الثانويػػة يكػػوف فعػػالا في ت٧ػػاح العمليػػة التع
    مالانج.          –باتو  ُالإسلامية اتٟكومية 

ت اتٞػدكؿ عنػد مسػتول الدلالػػة  –كدرجػػة  ٖ.ٓت اتٟسػاب  –كناؿ الباحػث أف درجػة 
ت  –ت اتٟسػػػاب أكػػػبر مػػػن قيمػػػة  –. كىػػػذه النتيجػػػة دلػػػت أف قيمػػػة َْ.ِ% يعػػػتٍ ٓ

لوسيلة ات١طور ت١ػادة اللغػة العربيػة باسػتخداـ الأفػلاـ الكرتونيػة اتٞدكؿ أك بكلمة أخرل أف ا
  ٗٓمالانج فعاؿ. –باتو  ُفي ات١درسة الثانوية الإسلامية اتٟكومية 
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 الفصل السادس 
 ات٠ات٘ة

 
 نتائج البحث ملخص  . أ

الكرتونيػػػة لتًقيػػػة  بعػػػد انتهػػػاء تطػػػوير ات١ػػػواد التعليميػػػة باسػػػتخداـ فيػػػديو أك الأفػػػلاـ 
كفػػاءة التلاميػػذ في مهػػارة الكػػلاـ لفصػػل الثػػامن بات١درسػػة الثانويػػة الإسػػلامية اتٟكوميػػة 

 مالانج ، كقد كصل الباحث إلى النتائج كما يلي :  –باتو  ُ
قػػد تم الباحػػث تطػػوير ات١ػػواد التعليميػػػة باسػػتخداـ كسػػيلة الأفػػلاـ الكرتونيػػػة أك  .ُ

 ت١توسطةلفصل الثامن بات١درسة االتلاميذ في ا الفيديو لتًقية مهارة الكلاـ لدل
 باتو كىي:  ُالإسلامية اتٟكومية 

مادة التعليمية ات١تطور ت٭توم على مادة في كتػاب الدراسػي كمعػو  ( أ
 التدريبات كاتٟوار

كسيلة التعليمية ات١تطور كالأفلاـ الكرتونية ت٢ا مدة الوقػت حػوؿ   ( ب
 تٜس كستة دقائق.

التعليمية مرت بثلاثػة ات٠طػوات كىػي: التحكػيم مػن إف صلاحية ىذه الوسيلة  .ِ
كيػػدؿ  ّٔحصػػلت علػػى النتيجػػة  ُالتعليميػػة  كسػػيلة ات٠بػػتَ في ت٣ػػاؿ تصػػميم

علػػػى أف الوسػػػيلة ات١تطػػػور جيػػػد جػػػدا. كالتحكػػػيم مػػػن ات٠بػػػتَ في ت٣ػػػاؿ تصػػػميم 
كيػدؿ علػى أف الوسػيلة ات١تطػور  ُّحصػلت علػى النتيجػة  ِكسيلة التعليميػة 

كػػػيم مػػػن ات٠بػػػتَ في ت٣ػػػاؿ ات١ػػػواد التعليميػػػة كحصػػػلت علػػػى جيػػػد جػػػدا. ثم التح
كتٚيػػع القيمػػة ات١ئويػػة  كيػػدؿ علػػى أف الوسػػيلة ات١تطػػور جيػػد جػػدا. ّٔالنتيجػػة 

دلػػت علػػى أف ىػػذه الوسػػيلة التعليميػػة مناسػػبة كصػػلاح اسػػتعمات٢ا في ات١درسػػة 
     ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية باتو. 

 



َُٖ 

 

 
 

ي كالإختبػػػػار البعػػػػدم أف اسػػػػتخداـ كسػػػػيلة بنػػػػاء علػػػػى النتػػػػائج الإختبػػػػار القبلػػػػ .ّ
الكػػػلاـ لػػػدل التلاميػػػذ  لتًقيػػػة مهػػػارةالتعليميػػػة بوسػػػيلة اأفػػػلاـ الكرتونيػػػة فعاليػػػة 

مػػػػالانج.  –باتػػػػو  ُلفصػػػػل الثػػػػامن بات١درسػػػػة الثانويػػػػة الإسػػػػلامية اتٟكوميػػػػة ل
كات١عػػػػدؿ النتيجػػػػة  ٓ.ْٓكمعػػػػدؿ النتيجػػػػة التلاميػػػػذ في الإختبػػػػار القبلػػػػي ىػػػػي 

. كنتيجػػة "تاء حسػػاب" في ىػػذا البحػػث ٓ.َٗالتلاميػػذ في الإحتبػػار البعػػدم 
(، كمػػػػن َٓ.ِ% )ٓ( أعلػػػػى مػػػػن نتيجػػػػة "تاء جػػػػدكؿ" علػػػػى ات١سػػػػتول ّٔ)

أف  (. كىذا الدليل يػدؿ علػىْٓ.ِ% )ُنتيجة "تاء جدكؿ" على ات١ستول 
كسػيلة التعليميػػة باسػػتخداـ الأفػلاـ الكرتونيػػة فعاليػػة لتًفيػة مهػػارة الكػػلاـ لػػدل 

 –باتػػػػػو  ُلفصػػػػػل الثػػػػامن بات١درسػػػػػة الثانويػػػػػة الإسػػػػلامية اتٟكوميػػػػػة التلاميػػػػذ ل
 مالانج.            

 التوصيات   . ب

 اعتمادا على البيانات السابفة، قدـ الباحث التوصيات كما ذكر: 
 ية للمدرس اللغة العرب  .ُ

تٯكػػػن للمػػػدرس أف يسػػػتعمل الوسػػػيلة التعليميػػػة في كػػػل حصػػػة، لكػػػي  (أ 
 يتحمس التلاميذ عند تعليم اللغة العربية. 

تٯكن للمدرس أف يػدرس لػيس فقػط باسػتعماؿ كتػاب ات١قػرر، كلكػن   (ب 
 بكتاب العمادم أي ا، لزيادة ات١عرفة عن ات١واد ات١قررة. 

 للتلاميذ  .ِ

تٯكن التلاميذ أف تٯارس ات١واد ات١دركسة كاتٟوار بتُ شخصتُ أك أكثر ، حتى 
 يكوف فاصحا في كلامهم 

 ج. الإقتًاحات     
 بناء على البيانات في ىذا البحث، تقدبم الباحث الإقتًاحات كىي : 



َُٗ 

 

 
 

أف يكوف للمدرس لازما باستخداـ الوسيلة التعليمية في عملية التعليم  .ُ
حػػػػتى تٕػػػػرم عمليػػػػة التعلػػػػيم أك تػػػػدريس حيػػػػة كجذابػػػػة اللغػػػػة العربيػػػػة ، 

 ليتحمس التلاميذ في تعليم اللغة العربية 

ينبغي للمدرس أف يستخدـ كتاب العمادم لزيادة معرفة التلاميذ عن  .ِ
ات١ػػػػػواد ات١قػػػػػررة ككػػػػػذلك ينبغػػػػػي للمػػػػػدرس أف يعلػػػػػم أك يػػػػػدرس بطريقػػػػػة 

 التدريس ات١تنوعة كي لا يشعر التلاميذ تٔلل. 

كينبغػػػي للتلاميػػػذ أف تٯػػػارس اتٟػػػوار بػػػتُ شخصػػػتُ أك أكثػػػر إمػػػا باتٟػػػوار القصػػػتَة أـ طويلػػػة 
 حسب على كفاءتهم. 
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 مالانج جاكم الشرقية  –: لمحة عن ات١درسة ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية باتو  ُات١لحق 

 نبذة ت٥تصر عن ات١درسة  . أ
الإسػػػػػلامية اتٟكوميػػػػػة باتػػػػػو تسػػػػػمى بات١درسػػػػػة  كانػػػػػت ات١درسػػػػػة ات١توسػػػػػطة

ات١توسػػػطة الإسػػػلامية بإعػػػداد اتٟكوميػػػة. بنيػػػت ىػػػذه ات١درسػػػة منػػػذ العػػػاـ الدراسػػػى 
بنػػػػاء علػػػػى مرسػػػػوـ كرئػػػػيس الػػػػوزارة الدينيػػػػة جػػػػاكم الشػػػػرقية رقػػػػم  ََِٓ/ََِْ
ََِْٓ /SKP  /َِٖٓ  /َّ.ِ PP  /ْ  /ُّ.ْ .Kw  َََِْنػػػػػػوفمبت 

: َُُِِِّّٕٓٗٓ: َََُُُُِّٕٗٓبػػػػػػػػػػػػػرقم الإحصػػػػػػػػػػػػػاء ات١درسػػػػػػػػػػػػػى )
NSM  .) 

بنػػػاء علػػػى مرسػػػوـ  ََِٗإبريػػػل  ِبعػػػد تٜػػػس سػػػنوات مػػػن التشػػػغيل في 
، تم افتتػػاح شػػرط إنفػػاذ ات١ػػدارس رتٝيػػا مػػن ََِٗلعػػاـ  ْٖ-الػػوزارة الدينيػػة رقػػم 

قبػػل رئػػيس الػػوزارة الدينيػػة جػػاكس الشػػرقية كأي ػػا مػػن قبػػل عميػػد ات١درسػػة ات١توسػػطة 
 MTsفي حفػػػػل إطػػػػلاؽ دكلػػػػة "اتٟكوميػػػػة" لإطػػػػلاؽ الإسلامسػػػػة باتػػػػو كموظفيػػػػو 

ككذلك حفػل تنصػيب رئػيس ات١درسػة كرئػيس الشػ كف الإداريػة في موقػع ات١درسػة : 
شارع بركنو يودك. بنػاء علػى ات١علومػات السػابقة أف ىػذه ات١درسػة رتٝيػا ضػعها إلى 

 ات١درسة ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية بتاك جاكم الشرقية في مدينة باتو. 
 
 
 
 

  



 
 

 
 

 ذاتية ات١درسة                   . ب
 : ات١درسة ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية باتو   اسم ات١دسة 

 : أ   اعتماد ات١درسة 
 : شارع بركنو يودك   عنواف ات١درسة 
  ََِٗإبريل  ِ:   قامت منذ 
    َُُُِِّّْٓ:    التليفوف

 

 ج. رئية ات١درسة 

رئية ات١درسة ىذه ات١درسة ىي تٖقيق جودة كات١دارس ات١تميزة في ت٣اؿ العلوـ كالتقػول  
 كالعلوـ كالتكنولوجيا كالبصتَة البيئية. كات١ شرات ىي : 

 جعل تعاليم كقيمة الإسلاـ كجهات نظر كمواقف للحياة اليومية.  .ُ
 اتٞودة في تٖستُ تٖقيق الإمتحاف الوطتٌ  .ِ
 العربية كالإت٧ليزية كالعلوـ الطبيعية. اتٞودة في إت٧ازات اللغة .ّ
 اتٞودة في إت٧ازات الفن كالرياضة. .ْ
ٓ. .  كاف الطلبة لديو القدرة التنافسية في إت٧ازات أك ت١بياد العلوـ
   أف يكوف لديك بيئة إسلامية مرت٭ة كمف ية للتعلم.      .ٔ
 لديك قلق كبتَ للبيئة.  .ٕ
 نيل ثقة ا تمع.  .ٖ

 



 
 

 
 

 د. رسالة ات١درسة

رسػػالة ات١درسػػة ىػػي تنفيػػذ التعلػػيم ات١تفػػوؽ كالإت٧ػػاز في ت٣ػػاؿ العلػػوـ كالتقػػول كالعلػػوـ  
  كالتكنولوجيا كتعريف على البيئية. في حتُ أف ترتٚة تتحلل كما يلي:    

 تنامى ات١واقف كات١مارسات الإسلامية كتشكيل البشر مع الأخلاؽ. .ُ
 لاب.تنفيذ التعلم الإبداعى كات١بتكر لتحستُ كفاءات الط .ِ
 تعزيز ركح الإت٧از ، كالثقافة التقدية كات١نظمة تٞميع سكاف ات١درسة. .ّ
 تعزيز الأنشطة اللاصفية لتطوير الفنوف الثقافية كات١واىب الرياضية.  .ْ
 خلق بيئة تعليمية عملية كصحيحة كمف ية كمتناعمة .ٓ
 زيادة دكر أصحاب ات١صلحة فل تطوير ات١دارس الوطنية القياسية في التعليم.  .ٔ

 

  . أىداؼق

 في ىذه ات١درسة كما يلي :  الأىداؼ كالغايات 

 تٖستُ جودة ات١واقف كات١مارسات الدينية الإسلامية في ات١دارس. .ُ
 زيادة عدد الطلاب على قراءة القرآف كالقدرة على قراءة القرآف بشكل صحيح  .ِ
 .PTKنفذت زيادة ات١علم كات١تعلم السيافي كالقياـ بو  .ّ
 . UNASزيادة عشرات  .ْ



 
 

 
 

الطػػػلاب الػػػذين لػػػديهم اىتمامػػػات كمواىػػػب كقػػػدرات في العلػػػوـ الطبيعيػػػة باللغتػػػ   .ٓ
العربيػػة كالإت٧ليويػػة يتزايػػدكف كأصػػحبوا قػػادرين علػػى أف يصػػحبوا طػػلاب ماجيسػػتً 

 كإلقاء خطاباء في العلوـ الطبيعية.
 زيادة ح ور الطلاب كات١علمتُ كات١وظفتُ. .ٔ
 ستول الأدنى رت٬نسي/ات١دينة لديك فريق فتٍ قادر على الأداء في اتٟدث ات١ .ٕ
 لديك فريق رياضي قادر على أف يصبح نهائيا على مستول ات١قاطعة  .ٖ
لديك فريق ا موعة العلميػة للشػباب قػادر  علػى أف تصػبح مسػتول نهػائي/ بطػل  .ٗ

 المحافظات / الوطنية. 
        زيادة جودة كقيمة ات١رافق / البيئية التحتية كات١رافق التى تدعم تٖستُ.    .َُ

               

 ك. مناىج البحث 

تٖت  َُِّقد شرح الباحث عن منهج ىذه ات١درسة. أف ات١درسة تستخدـ منهج  
 كزارة الش كف الدينية.  

 

 

 

 

 



 
 

 
 

 : صورة البحث ِق حات١ل

  

 

 
 

 

 

 

 

 سور ات١درسة

 

 

 

 

 

 

 توزيع الإستبانة 



 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 توزيع الس اؿ لإختبار القبلي

 

 

 

 

 

 

 القبليعملية الإختبار 
 



 
 

 
 

Angket Kebutuhan Siswa 

 

Nama Responden : 

Kelas    :  

 

Tujuan dari pernyataan di bawah ini adalah untuk mengetahui kebutuhan siswa kelas 

8 dalam pembelajaran Bahasa Arab khususnya pada Maharah Kalam. 

1. Petunjuk Pengisian Angket  

a) Beri tanda checklist pada salah satu kolom pilihan jawaban yang tersedia, 

sesuai dengan kondisi anda. Dengan item jawaban sebagai berikut:  

SS : Sangat Setuju    KS   : Kurang Setuju  

S : Setuju     TS  : Tidak Setuju  

 

Contoh pengisian Angket  

NO Pertanyaan SS S KS TS 

1 Guru menggunakan metode beragam dalam 

pembelajaran bahasa Arab 

    

 

b) Setiap pertanyaan diharapkan tidak ada yang kosong  

c) Bila telah selesai mengisi lembar angket, harap segera dikumpulkan 

NO Pertanyaan SS S KS TS 

1 Guru menggunkan metode beragam daalam 

pembelajaran bahasa Arab 

    

2 Guru selalu menggunakan media dalam 

pembelajaran bahasa Arab 

    

3 Proses pembelajaran saat ini menarik      

4 Saya merasa kesulitan dalam memahami materi 

bahasa Arab yang di ajarkan  

    

5 Saya tidak langsung paham dengan materi yang 

diajarkan  

    

6 Saya merasa bosan ketika belajar bahasa Arab      

7 Saya belum bisa langsung memperaktikan 

langsung materi bahasa Arab yang diajarkan  

    

8 Saya membutuhkan media yang memudahkan 

dalam pembelajaran bahasa Arab 

    

9 Saya membutuhkan media Audio Visual (Vidio) 

untuk membudahkan pembelajran bahasa Arab  

    

10 Saya akan sangat tertarik jika pembelajaran 

menggunakan media 

    

 

  



 
 

 
 

ANGKET PENELITIAN 

Untuk siswa kelas 8 Madrasah Tsanawihan Negeri 1 Kota Batu 

(setelah pemakaian media pembelajaran) 

 

Nama   :  

Kelas   : 

Hari/Tanggal :  

A. Petunjuk Pengisian Angket  

1. Beri tanda silang (X) pada salah satu jawaban yang anda anggap peling 

tepat  

2. Setiap pertanyaan di isi seluruhnya, jangan sampai ada yang tersisa  

3. Bila telah selesai mengisi lembaran angket, harap segera dikembalikan  

 

B. Angket Penelitian Media Untuk Siswa  

1. Apakah penyajian media dengan video dalam pembelajaran bahasa 

Arab menarik ? 

a. Sangat menarik  

b. Menarik  

c. Kurang menarik  

d. Tidak menarik  

2. Apakah gambar yang digunakan dalam media ini menarik ? 

a. Sangat menarik  

b. Menarik  

c. Kurang menarik  

d. Tidak menarik  

3. Apakah pewarnaan pada media menarik ?  

a. Sangat menarik  

b. Menarik  

c. Kurang menarik  

d. Tidak menarik  

4. Apakah audio atau suara pada media jelas ? 

a. Sangat jelas  

b. Jelas  

c. Kurang jelas  

d. Tidak jelas  

 



 
 

 
 

5. Apakah media video ini membuat pembelajaran Bahasa Arab menjadi 

mudah ? 

a. Sangat mudah 

b. Mudah  

c. Kurang mudah  

d. Tidak mudah  

6. Apakah tulisan teks atau huruf pada media ini jelas  

a. Sangat jelas  

b. Jelas  

c. Kurang jelas 

d. Tidak jelas  

7. Apakah media video ini membantu anda dalam memahami materi 

pembelajaran bahasa Arab yang diajarkan ?  

a. Sangat membantu  

b. Membantu  

c. Kurang membantu  

d. Tidak membantu  

8. Apakah media video ini bisa membantu anda lebih mudah mengingat 

mufrodat yang diajarkan?  

a. Sangat bisa  

b. Bisa  

c. Kurang bisa  

d. Tidak bisa  

9. Apakah anda merasa bahwa belajar menggunakan media video ini 

bermanfaat ?  

a. Sangat bermanfaat  

b. Bermanfaat  

c. Kurang bermanfaat  

d. Tidak bermanfaat  

10. Apakah dengan menggunakan media video ini anda lebih bersemangat 

belajar bahasa Arab?  

a. Sangat bersemangat  

b. Bersemangat  

c. Kurang bersemangat  

d. Tidak bersemangat  

 

C. Kritik dan Saran 

 ..............................................................................................................  

 ..............................................................................................................  

 ..............................................................................................................  



 
 

 
 

 ةي نى هٍ مً لٍ اى 
 

  يٌ لً عى اف كى مى ثٍ عي ر كى مى عي  تٍُى بػى  اري وى تًٍٟ اى 

 

يٍ  عمر   اف ؟ مى ثٍ  عي ياى  كى الي حى  فى : اىلسَّلاىيـ عىلىيٍكيمٍ ، كى

 ؟  تى نٍ أى  كى الي حى  فى يٍ كى لله ، كى دي مٍ اتٟىٍ كى  تٍَو ـ . تًٓى لاى السَّ  مي كي يٍ لى عى : كى عثماف 

 اف ؟ مى ثٍ عي ياى  فى الٍآ  كى تي نػى هٍ ا مً لله. مى دي مٍ اتٟىٍ ا، كى  ن يٍ أى  تٍَو تًٓى  ناى : أى  عمر 

 ؟  أىنٍتى  كى تي نػى هٍ ا مً مى ، كى به يٍ بً  طى ناى أى ى كى فى شٍ تى سٍ مي  الٍ ى في ضى رٍ مى الٍ  جي الً عى : أي  عثماف

الثىانىويًَّةً الًإسٍلاىمًيَّةً اتٍٟيكيوٍمًيَّةً  ةً سى رى دٍ  ات١في  ذى يٍ مً لاى تَّ ال سي رًٌ دى أي ، كى سه رًٌ دى  مي ناى : أى  عمر 
نٍج   يه طً رٍ الشي  وى ىي  ي  لً عى  وي تٍٝي ي إً قً يٍ دً ا صى ذى ىى كى ،  اىلٍأيكٍلىى تٔىالاى

 يٌ لً  عى  ياى لان ىٍ الله ، أى  اءى اشى : مى عثماف 

 اف.  مى ثٍ  عي ياى  كى بً  لان ىٍ : أى  عليٌ 

 

 



 
 

 
 

 فوٍ يػ  ضً ياى الرًٌ  فى وٍ بػي عً لاى لٍ اى 

 

 د تٍٛى أى محمد كى  تٍُى بػى  اري وى تًٍٟ اى 

 

يـ عىلىيٍكيمٍ ، كىيٍفى حىاليكى ياى أىتٍٛىد ؟  محمد  : السَّلاى

ـ، تًٓىتٍَو كىاتٟىٍمٍديالله. كىكىيٍفى حىاليكى أىنٍتى ؟  أتٛد  : كىعىلىيٍكيمي السَّلاى

 : أىناى تًٓىتٍَو كىاتٟىٍمٍديلله. ىىلٍ شىاىىدٍتى مىبىارىاةى كيرىةي الٍقىدىًـ في الٍبىارحًىة ؟  محمد 

ا.  أتٛد   : نػىعىمٍ، طىبػٍعنا. لًأىنَّتًٍ أيحًب  كيرىةى الٍقىدىًـ جًدًّ

 : مىنً الٍفىائزً بػىتٍُى النَّادًيػىتًٍُ ؟  محمد 

اف )ميداف أتٛد  ( !/PSMS: فىريًٍق مًيٍدى

 : حقًّا؟ مىاشىاىىدٍتي تلًٍكى الٍميبىارىاة. لًأىفَّ التًٌلٍفىازمً قىدٍ فىسىدى  محمد 

أتٛد : نػىعىمٍ. فًي الشىوٍطً الٍأىكَّؿً سىجَّلى الٍلاىعًبي ىىدىفان مًنٍ فىريًٍق 
(. كىفي الشىوٍطً الثَّانًي سىجَّلى الٍلاىعًب مًنٍ فىريًٍق /PERSIJA)جاكرتا
، فىصىارى فىريًٍق )ميداف/PSMS)ميداف  ( فىائزًنا.  /PSMS( تٜىٍسىةى أىىٍدىاؼو

ثًتٍَ    /PSMS: مىاشىاءىالله أيحًب  فىريًٍق )ميداف محمد   ( بًكى
   



 
 

 
 

  ُالإختبار القبلي كالبعدم ييتلاميذ الصف الثامن في ات١درسة ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية 
 تّاكم الشرقية –مالانج  –باتو 

 
ا . أ ا كىفىصًيٍحن ذًهً الأىسٍئًلىةى صىحًيٍحن    !  أىجًبٍ ىى

  ___________________________  السَّلاىيـ عىلىيٍكيمٍ  .ُ
  ________________________ كىيٍفى حىاليكى الآفى ؟  .ِ
  _______________________ مىاذىا يػىفٍعىلي ات١هىنٍدىسى ؟  .ّ
الشيرٍطًيي ؟  .ْ   _______________________ مىاذىا يػىعٍمىل ي
  _________________________ مىنٍ يػيعىدًٌ الٍأىطٍعًمىةى ؟ .ٓ
  ______________________ مىنٍ يػىتػىعىلَّمي في الٍمىدٍرىسىةً ؟  .ٔ
  _______________________ مىنٍ يػىفٍحىصى ات١ريًٍضى ؟  .ٕ
  _________________________ أىيٍنى أىتٍٛىد أىمًتٍُ ؟  .ٖ
  _________________________ مىا يػىعٍمىلي الٍبىائًع ؟  .ٗ
  _______________________ س؟ انً الكى  لي مى عٍ ا يػى اذى مى  َُ
 
 ! كى قً يٍ دً صى  عى مى  ةى بى وً جٍ الٍأى كى  ةى لى ئً سٍ الٍأى  ؿً ادي بى تػى   . ب

لىيػٍلىى ؟    .ُ كٍتػىبىةً ياى بًتٍُى إًلىى الٍمى  ىىلٍ تيريًٍدًيٍنى أىفٍ تىذٍىى
رٍسىةً ياى أىتٍٛىد ؟  .ِ  كىيٍفى تىذٍىىبي إًلىى ات١دٍى
ا الٍكًتىاب ياى محمد ؟ .ّ  ىىلٍ تيريًٍدي أىفٍ تىسٍتىعًرى ىىذى

  

 

 



 
 

 
 

  !أىجٍرً اتًٍٟواىر كًفٍقان بًالص وٍرىةً  . ج

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

ُ 
 لي مى عٍ يػى  نى يٍ أى 

 بي يبً الطَّ 

ِ 
 مىاذىا يػىفٍعىلي الش رٍطًيي 

ّ 
 أىيٍنى يػىعٍمىلي الٍميدىرًٌسى 

 

 
 

يريكٍر
 يػىزٍرىعي الر زَّ  يػىعٍمىلي الطَّبًيٍبي في الٍميسٍتىشٍفىى الش رٍطًيي يػينىظًٌمي ات١

ْ 
حي    مىاذىا يػىعٍمىلي الٍفىلاَّ

 
 في الٍمىدٍرىسىةً 



 
 

 
 

  ُالإختبار القبلي كالبعدم ييتلاميذ الصف الثامن في ات١درسة ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية 
 تّاكم الشرقية –مالانج  –باتو 

 
اأى   . أ ا كىفىصًيٍحن ذًهً الأىسٍئًلىةى صىحًيٍحن    !  جًبٍ ىى
يـ عىلىيٍكيمٍ  .ُ   _____________________________ السَّلاى
ب  الرٌياىضًيَّة ؟ .ِ   __________________________ ىىلٍ تٖيً
ب  لىعٍبي  .ّ   ______________________ الٍكيرىةى الٍقىدىًـ ؟ىىلٍ تٖيً
بىاحىةى ؟  .ْ   __________________________ ىىلٍ تيريًٍدي السًٌ
ب  لىعٍبي الٍكيرىةى السَّلَّة ؟  .ٓ   _____________________ ىىلٍ تٖيً
 

  !جٍرً اتًٍٟواىر كًفٍقان بًالص وٍرىةً أى   . ب
ُ 

 مىاذىا يػىفٍعىلي الٍلاىعًبي 
ِ 

 مىاذىا يػىفٍعىلي 
ّ 

عًبي   مىاذىا يػىفٍعىلي الٍلاى
 بي عً لاى لٍ ا   

عًبي ات٢ىدىؼ الٍأىرٍضً كىقىعى عىلىى   تٯىير  بًالٍكىرَّةً  سىجَّلى الٍلاى
 
 
 
 



 
 

 
 

Lembar Validasi Ahli Desain Media 

No Petanyaan Skor 

4 3 2 1 

1 Kemudahan penggunaan media      

2 Kejelasan untuk penggunaan media      

3 Pengorganisasian materi secara sistematis      

4 Kesesuaian gambar dan animasi dengan materi      

5 Ketepatan ukuran gambar dan animasi pada media      

6 Kesesuaian ukuran dan jenis huruf pada media      

7 Kejelasan suara/audio pada media      

8 Ketepatan audio dengan teks yang tersedia pada media      

9 Kejelasan penulisan materi pada media      

10 Kemenarikan warna pada setiap tampilan media      

 

Skala penilaian  :  

Skor 4   : Sangat sesuai/ sanagt menarik/ sangat tepat/ sangat jelas  

Skor 3   : Sangat/menarik/tepat/jelas  

Skor 2  : Kurang sesuai/kurang menarik/kurang tepat/kurang jelas  

Skor 1  : Tidak sesuai/ tidak menarik/ tidak tepat/ tidak jelas  

Kritik dan Saran : 

Plot movie sudah bagus, terutama pada tampilan pembuka. Pada bagian kedua, 

paparan materi masih mirip powerpoint, jika pakai gambar hidup, akan lebih 

baik. Di bagian ketiga, materi percakapan memang seputar materi, tapi kurang 

lengkap. Nah, pada bagian akhir, mestinya evaluasi agar pemirsa bisa 

mengulang materi. Bukan materi tambahan yang tidak terkait dengan pengayaan 

kosakata. 

                                                                                           Malang, 23 April 2020 

 

                                                                                             

                                                                                          Dr. H. R. Taufiqurrochman, MA 

                                                                                          NIP. 19770118 200312 1002 

 

 

 



 
 

 
 

Lembar Validasi Ahli Desain Media 

(Ust. H. Ahmad Makki Hasan, M. Pd)  

 

No Petanyaan Skor 

4 3 2 1 

1 Kemudahan penggunaan media      

2 Kejelasan untuk penggunaan media      

3 Pengorganisasian materi secara sistematis      

4 Kesesuaian gambar dan animasi dengan materi      

5 Ketepatan ukuran gambar dan animasi pada media      

6 Kesesuaian ukuran dan jenis huruf pada media      

7 Kejelasan suara/audio pada media      

8 Ketepatan audio dengan teks yang tersedia pada media      

9 Kejelasan penulisan materi pada media      

10 Kemenarikan warna pada setiap tampilan media      

 

Skala penilaian :  

Skor 4  : Sangat sesuai/ sanagt menarik/ sangat tepat/ sangat jelas  

Skor 3  : Sangat/menarik/tepat/jelas  

Skor 2 : Kurang sesuai/kurang menarik/kurang tepat/kurang jelas  

Skor 1 : Tidak sesuai/ tidak menarik/ tidak tepat/ tidak jelas  

 

Kritik dan Saran : 

1. Font huruf  Hijaiyahnya mesti di ubah dengan font yang lebih menarik  

2. Tambahkan cover pada awal (video pembuka) 

3. Sertakan alamat Youtube dan Instagram  

4. Berikan gambar/petunjuk penggunaan media  

 

  

                                        Malang, 12 April 2020 

 

 

                                        Ahmad Makki Hasan, M. Pd 

                                        198403192019031004 

   

 

 



 
 

 
 

Lembar Validasi Ahli Materi 

(Dr. Laily Fitriani, M. Pd) 

 

Skala penilaian :  

Skor 4  : Sangat sesuai/ sanagt menarik/ sangat tepat/ sangat jelas  

Skor 3  : Sangat/menarik/tepat/jelas  

Skor 2 : Kurang sesuai/kurang menarik/kurang tepat/kurang jelas  

Skor 1 : Tidak sesuai/ tidak menarik/ tidak tepat/ tidak jelas  

 

Kritik dan Saran : 

1. Perlu ada perbaikan video dengan membuat pemisah antara video yang 

pertama dan yang kedua  

2. Agar pemilihan mufrodatnya lebih di perhatikan lagi menyesuaikan 

dengan tingkatan dan kemapuan siswa  

3. Perlu perbaikan terhadapan soal-soal test 

 

                                                                                          Malang, 12 April 2020 

 

 

 

                                                                                          Dr. Laily Fitriani, M. Pd 

                                                                                          197709282006042002 

 

  

No Petanyaan Skor 

4 3 2 1 

1 Kesesuaian materi dengan tujan pembelajaran      

2 Kemenarikan penyajian materi      

3 Kejelasan kajian materi yang disajikan       

4 Ketepatan penulisan materi yang disajikan       

5 Ketepatan pemilihan materi pada setiap judul       

6 Ketepatan pemilihan kosakata pada setiap judul       

7 Ketepatan dalam penulisan kosa kata      

8 Kesesuaian soal tes dengan materi yang disajikan       

9 Ketentuan soal tes dari yang mudah ke yang sulit      

10 Keberagaman variasi bentuk soal tes yang disajiakn       



 
 

 
 

  



 
 

 
 

 الستَة الذاتية

في مدينػة  ُٓٗٗفبرايػر  ٗكلػد في التػاريس  ىندرم ت٭يا سػافبرا
سومطرة الشػمالية مػن متجػوزة أب إيػدم سػافتًا ك أـ  تٔاتنج سينتار

كمػػودة صػػعتَة فيهػػا سػػكينة لػػيس سػػوداه جوليػػانى. كيرعػػاه في عسػػرة 
لػػػو أخ ك أخػػػة، كت٫ػػػا : ىنػػػدرا ىن ػػػقا  .كيأدباف تٓلػػػق حسػػػن كرتٛػػػة

 سافتًا ك إينجي إيندرا ياني سافرا. 

في مرحلػػػة اتٟ ػػػانة يػػػدرس في مدرسػػػة ركضػػػة الأطفػػػاؿ إبػػػن سػػػينا في تٔػػػاتنج سػػػينتار 
في سػػنة  كيصػػل الدراسػػة للإبتػػداء في مدرسػػة الإبتدائيػػة اتٟكوميػػة في تٔػػاتنج سػػينتار أي ػػا.

في ات١عهػػد العصػػرم الإسػػلامية ات٢اتيػػة في تبيػػنج  للمهػػارة ات١توسػػطة يواصػػل دراسػػتو ََِٕ
ثم في ذلك كقت يواصل الدراسػة في ات١درسػة  .ََُِتينجي سومطرة الشمالية حتى سنة 

يواصػػػػػػل الدراسػػػػػػة ت١رحلػػػػػػة  .َُِّالإسػػػػػػلامية اتٟكوميػػػػػػة في تٔػػػػػػاتنج سػػػػػػيىتار حػػػػػػتى سػػػػػػنة 
 في قسػم التعلػيم اللغػة العربيػة البكلوريوش في جامعة الإسلامية اتٟكومية سومطرة الشػمالية

. كبعػػػػػد انتهػػػػػاء الدراسػػػػػة في مرحلػػػػػة البكػػػػػالوريوس يواصػػػػػل إلى مرحلػػػػػة َُِٕحػػػػػتى سػػػػػنة 
 جػػاكم الشػػرقية –ات١اجسػػتتَ في جامعػػة الإسػػلامية اتٟكوميػػة مػػولانا ملػػك إبػػراىيم تٔػػالانج 

 كبقسم التعليم اللغة العربية أي ا. 

 

  


