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 رسالة الداجستير 
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 إعداد 
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 الاستهلال
 

 
 

 ﴾ٕإِنَّآ أنَػْزَلْنَاهُ قػُرْآنان عَرَبيًِّا لآعَلآكُمْ تػَعْقِلُوْفَ ﴿
 ( ٕ) يوسف : 

 
 

 .الباطل بنظاـابغق بلا نظاـ يغلبو 
 ()على ابن ابي طالب رضي الله عنه
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 ب 

 الإىداء
  

 أىدم ىذه الرسالة إلذ:
 

 المحترمين يوالد
  كأدباني أحسن التأديبياني الذين رب

 
 أساتذتي 

 كالأدب  الدنيوية كالأخركية بالعلوـ علموني الذين
 

 كافة الزملاء وأصحابي
  الأبرياءكإلذ بصيع إخواني ابؼسلمتُالذين ساعدكني في كتابة ىذه الرسالة 
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 الدشرف موافق
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 الشكر والتقدير
 

(، كقاؿ تعالذ: ٚ إبراىيم : ،ك لئن كفرتم إف عذابي لشديد قاؿ تعالذ: )لئن شكرتم لأزيدنكم 
)لا يشكر الله من لا يشكر الناس(، كانظلاقا من ىذا ابؼبدأ التًبوم الكرنً، فإنتٍ أشكر الله جل 
كعلا ظاىرا كباطنا، سرا كعلانية، على ما من بو علي من إبساـ ىذا البحث، فلو الفضل كابؼنة. ثم 

 أنتٍ أرفع الشكر ابعزيل لػػػػػػ:
عة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية بدالانج على إتاحتي أ. د. عبد ابغارس، مدير جام .ٔ

 الفرصة لطلب العلم في ىذه ابعامعة ابؼباركة.
أ. د. أمي سنبلة، عميدة كلية الدراسات العليا ك د. كلدانا كركاديناتا، رئيس قسم تعليم اللغة  .ٕ

ا قاـ بو من إدارة الكلية العربية جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج، بؼ
 كالقسم.

اللذاف على ىذا البحث،   كابؼشرؼ الاانيالأكلذ ة، ابؼشرفبفلوءة ابغسنة ك د. توفيق الربضند.  .ٖ
  كجها الباحث كأرشداه كأشرفا عليو بكل اىتماـ كصبر كحكمة في كتابة ىذا البحث.

اللذاف أرشداني في إصلاح  الريئيس كابؼناقش الأكلذ في امتحاف خطة البحث كرسالة ابؼاجستتَ .ٗ
 الرسالة.

فيها الذين ساعدكا  كالطلاب كبصيع الأساتذمدير ابؼعهد دار اللغة كالدعوة بانغيل جاكل الشرقية  .٘
 الباحث في كتابة ىذا البحث.

في قسم تعليم اللغة العربية، كلية الدراسات العليا ا﵀تًمتُ، كالأصدقاء  بصيع الأساتذ كالأستاذة .ٙ
 ع الباحث ذكرهكمن لا يستطي

كالدم اللذاف شجعاني  كدعواني  كأعطياني دائما كل احتياجي مدة التعلم في ىذه ابعامعة حتى  .ٚ
 انتهيت دراستي.

بصيع زملائي ا﵀بوبتُ في الفصل "البائي" ككل الزملاء في قسم تعليم اللغة العربية للمرحلة  .ٛ
ٕٓٔٛ/ٔ   . 
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، كيكوف ىذا البحث نافعا كمفيدا للجميعىذا، كأسأؿ الله أف تكوف أعمابؽم مقبولة كماابة، 
 آمتُ.
 

 ـ ٕٕٓٓ           مالانج،       
 الباحث      

 
 ارماريادم      
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 مستخلص البحث
 

اللامنهجية فى تعليم اللغة العربية بدعهد دار اللغة كالدعوة بانغيل جاكل  الانشطة استًاتيجية. 0288، ارماريادي
. رسالة ابؼاجستتَ، قسم تعليم اللغة العربية، كليات الدراسات العليا، جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية الشرقية
 مالانج.

 . الربضنتوفيق : د. الااني بفلوءة ابغسنة، ابؼشرؼ: د. الأكلذ ةابؼشرف

 تعليم اللغة العربية، اللامنهجية، استراتيجيةالكلمات الدفتاحية: 
 

كالتحفيز، كمواقف  لتنمية مواىب الطلاب، كتطوير القوة الإبداعية، فى تعليم اللغة العربية ىدفها اللامنهجية انشطة تهدؼ
بدعهد دار اللغة  فى تعليم اللغة العربية كيف استًاتيجية اللامنهجية  ىي تهاشكلم اما اىتماما جيدا. شتَالطلاب التي يدكن أف ت

بدعهد دار اللغة كالدعوة  فى تعليم اللغة العربيةالعوامل الداعمة كابؼابطة للأنشطة اللامنهجية  ؟ كماكالدعوة بانغيل جاكل الشرقية
الدعوة منهجية فى تعليم اللغة العربية بدعهد دار اللغة ك استًاتيجية اللا هدؼ ىذا البحث بؼعرفة ك برليلي، ؟بانغيل جاكل الشرقية

العوامل الداعمة ك ابؼابطة عن استًاتيجية اللامنهجية فى تعليم اللغة العربية بدعهد دار اللغة كالدعوة بانغيل بانغيل جاكة الشرقية، 
 جاكل الشرقية.

بحث الكيفي، كصفي عن استًاتيجية اللامنهجية فى تعليم اللغة العربية بدعهد دار الىذا البحث ىو بحث ميداني بشكل  
ىي اللغة كالدعوة بانغيل جاكل الشرقية. يتم بصع اليانات عن طريق ابؼقابلة كابؼلاحظة كالتوثيق، كتشتمل تقنيات برليل البيانات 

 تقنيات التاليثبصع البيانات، كالاستنتاج، كيتم كالتحقق من صحة البيانات بطريق 
ي منتدل الكلاـ أف انشطة اللامنهجية بدعهد دار اللغة كالدعوة بظيت بابؼنتديات كى( ٔىي: ) نتائج ىذا البحثأما 

استًاتيجية منتدل الكلاـ : ابؽدؼ من ىذا ابؼنتدل ىي لتطوير مواىب الطلاب كقدرتهم ك اما استًاتيجيتها : أ.  ،كالقلم كالتًبصة
كالكتاب ابؼستخدمة ىي الافعاؿ كالعصرية التى الف الاستاذ  التعليم ضوع التعلم كمواده متعلق مع الكتاب فىفى الكلاـ كاما مو 

كاما استًاتيجيتها  حسن بن ابضد بهاركف ك الوسيلة ابؼستخدمة فى ىذه الانشطة ىي كتاب الافعاؿ كا﵀ارة ابغدياة كابؼعجم العصرية
الطلاب بدعهد دار اللغو كالدعوة،  رحية كابؼناقشة كاىدافها بؼمارسة الكلاـ باللغة العربية لدلفهي اعطاء ابؼفردات، كا﵀ادثة كابؼس

استًاتيجية مندل القلم : ابؽدؼ من ىذا ابؼنتدل ىي لتطوير مواىب الطلاب كقدرتهم فى مهارة الكتابة كاما ابؼوضوع التعلم ك ب. 
اختيار مة فى ىذه الانشطة ىي معمل اللغوية كاما استًاتيجيتها : الاكؿ. مواده بؿدد من مشرؼ منتدل القلم، كالوسيلة ابؼستخد

من ابػبرة، ابؼلاحظة، ابػياؿ، الاراء ك ابؼعتقدات، الااني. بصع ابؼعلومات، الاالث. برديد ابؽدؼ، الرابع. تصميم  كبرديد ابؼواضيع
استًاتيجية منتدل التًبصة : ابؽدؼ من ىذا ابؼنتدل ىي لتطوير بة، السادس. التحرير اك ابؼراجعة، ج. الكتابة، ابػامس. الكتا

مواىب الطلاب كقدرتهم فى التًبصة كاما ابؼوضوع التعلم ك مواده بؿدد من مشرؼ بهذا ابؼنتدل الذم يستخدـ ابؼشرؼ باالافلاـ 
غوية كاما استًاتيجيتها ىي الاستماع القصتَة ك الاخبار كابػطبة باللغة العربية كالوسيلة ابؼستخدمة فى ىذه الانشطة معمل الل

( ٕ)  .كالتحليل كالانتاج كاىدافها بؼمارسة التًبصة من اللغة العربية الذ اللغة الاندكنيسيا لدل الطلاب بدعهد دار اللغة كالدعوة
بانغيل جاكل الشرقية، العوامل العوامل الداعمة ك ابؼابطة من استًاتيجية اللامنهجية فى تعليم اللغة العربية بدعهد دار اللغة كالدعوة 

الداعمة ىي من كفاءة ابؼعلمتُ، كالبيئة اللغوية، كابؼرافق كالبنية التحتية، ك اما العوامل ابؼابطة ىي من نقص كعي الطلاب بدعهد 
  دار اللغة كالدعوة.
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 Arabic Learning in Extracurricular Classes aims to develop the talents of students, 

develop creative power, motivation, and students’ attitudes that can generate good interest. 

The problem examined in this study is what the learning strategy deployed for Arabic 

extracurricular in Darul Lughah Wad Da'wah Islamic Boarding School is, and What the 

Supporting and Inhibiting Factors of Arabic Learning Extracurricular Activities in the Daruul 

Lughah Wad Da'wah Islamic Boarding School are. The study is conducted to find out and 

describe the Learning Strategy for Arabic Extracurricular in Darul Lughoh Islamic Boarding 

School Wad Da'wah Bangil, East Java. 

 

This research is a field research in the form of descriptive qualitative research on 

Learning Strategies deployed for Arabic Extracurricular in Darul Lughoh Islamic Boarding 

School Wad Da'wah Bangil, East Java. Data collection is accomplished through interview, 

observation and documentation. Data analysis techniques are including data collection, data 

reduction, data presentation, and drawing conclusions. Checking the validity of the data is 

using triangulation techniques. 

 

The results of the research from the research problem  in chapter I are: (1) that extracurricular 

activities in the darul lughah wad da'wah boarding school are named after Muntadayat 

(Forums), they are muntada al kalam (Speaking Forum), muntada alqolam (Writing Forum), 

and Muntada At tarjamah (Translation Forum), The Strategies are: a. Strategy muntada al 

kalam (Speaking Forum): the purpose of this forum is to develop students' talents and 

abilities in speaking skills, while the material in learning is in accordance with the textbook , 

namely af'al, asriya dictionary which is written by ustadz hasan bin ahmad baharun, as for the 

media used are al af'al, muhawaro al hadista and asriya dictionaries, while the strategy of this 

forum is the giving of Mufrodat, Muhadatsah, Arabic language Drama, and discussion using 

Arabic, b. Muntada al qolam (Writing Forum) strategy: the purpose of this forum is to 

develop students' talents and abilities in Writing skills, while the material used in this forum 

is directly determined by the supervisor, while the media used is a language laboratory, the 

strategies in this forum are: Selection and Determination of Topics from Experience, 

Observation, Imagination, Opinion and Belief, then Collecting Information, Setting Goals, 

Writing Design, then Writer, Editor or revision and finally Writing a Manuscript, c. Muntada 

At tarjamah (Translation forum) strategy: the purpose of this forum is to develop students' 

talents and their ability to translate skills, while the material from this forum is determined by 

the supervisors taken from short films, the media used is the Language Laboratory, while the 

Forum Strategy is are: Listening, Analyzing and Taking Results. (2) Supporting Factors in 

this activity are: Teacher competence, Language Environment and Infrastructure Facilities, 

The inhibiting factor is the lack of interest from some students. 
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Pesantren Darul Lughoh Wad Da’wah Bangil Jawa Timur, Tesis Magister, PBA 

Pascasarjana UIN Maulana Malik Ibrahim Malang.  
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Ekstrakurikuler Pembelajaran Bahasa Arab bertujuan untuk mengembangkan bakat 

yang dimiliki siswa, mengembangkan daya kreatif, motivasi, sikap siswa yang dapat 

menimbulkan minat yang baik. Masalah yang dikaji dalam penelitian ini adalah 

bagaimanakah strategi pembelajaran ekstrakurikuler Bahasa Arab di Pondok Pesantren Darul 

Lughah Wad Da’wah?, dan Apa  Faktor Pendukung dan Penghambat Kegiatan 

Ekstrakurikuler Pembelajaran Bahasa Arab di Pondok Pesantren Daruul Lughah Wad 

Da’wah?,Tujuan penelitian ini adalah untuk mengetahui dan mendeskripsikan Strategi 

Pembelajaran Eksztrakurikuler Bahasa Arab Di Pondok Pesantren Darul Lughoh Wad 

Da’wah Bangil Jawa Timur.  

 

 Penelitian ini merupakan penelitian lapangan yang berupa penelitian kualitatif 

deskriftif tentang Strategi Pembelajaran Eksztrakurikuler Bahasa Arab Di Pondok Pesantren 

Darul Lughoh Wad Da’wah Bangil Jawa Timur. Pengumpulan data dilakukan dengan teknik 

wawancara, observasi, dan dokumentasi. Teknik analisis data meliputi pengumpulan data, 

reduksi data, penyajian data, dan penarikan kesimpulan. Pengecekan keabsahan data 

menggunakan teknik triangulasi 

 Adapun hasil penelitian dari rumusan masalah di bab I adalah: (1) bahwa kegiatan 

ekstrakurikuler di pondok pesantren darul lughah wad da’wah dinamai dengan Muntadayat  ( 

Forum – Forum ), yaitu muntada al kalam ( Forum Berbicara ), muntada alqolam ( Forum 

Menulis ), dan Muntada At tarjamah ( Forum Menerjemah ), Adapun Strateginya adalah : a. 

Strategi muntada al kalam ( Forum Berbicara ) : tujuan dari forum ini untuk mengembangkan 

bakat siswa dan kemampuannya pada keterampilan berbicara, adapun materi pada 

pembelajarannya sesuai dengan kitab yang digunakan yaitu kitab af’al, kamus asriya yang 

dikarang oleh ustadz hasan bin ahmad baharun, adapun media yang digunakan adalh kitab al 

af’al, muhawaro al hadista dan kamus asriya, adpaun strategi dari forum ini adalah 

Pemberian Mufrodat, Muhadatsah, Drama berbahasa arab, dan diskusi menggunakan bahasa 

arab, b. strategi Muntada al qolam ( Forum Menulis) : tujuan dari forum ini untuk 

mengembangkan bakat siswa dan kemampuannya pada keterampilan Menulis, adapun materi 

yang digunakan pada forum ini langsung ditentukan pembimbing, adapun media yang 

digunakan adalah laboraturium bahasa, strategi pada forum ini adalah : Pemilihan dan 

Penetapan Topik dari Pengalaman, Pengamatan, Imajinasi, Pendapat dan Keyakinan, 

kemudian Pengumpulan Informasi, Penetapan Tujuan, Perancangan Tulis, kemudian Penulis, 

Penyunting atau revisi dan terakhir Penulisan Naskah jadi, c. strategi Muntada At tarjamah ( 

forum Menerjemah ) : tujuan dari forum ini untuk mengembangkan bakat siswa dan 

kemampuannya pada keterampilan menerjemah, adapun materi dari forum ini ditentukan oleh 

pembimbing yang diambil dari film-film pendek, media yang digunakan adalah laboraturium 

Bahasa, adapun Strategi Forum ini adalah: Menyimak, Menganalisis dan Pengambilan Hasil. 

(2)  Faktor Pendukung dalam kegiatan ini adalah : Kompetensi guru, Lingkungan Bahasa dan 

Sarana Prasarana, Adapun faktor penghambat adalah kurang minatnya dari sebagian siswa. 
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 بحثمحتويات ال
   

 أ  .................................................................... الاستهلاؿ 
 ب .......................................................................  الإىداء

 ج ................................................................. موافقة ابؼشرؼ 
 د ............................................................ اعتماد بعنة ابؼناقشة 
 ق ............................................................. إقرار أصالة البحث 

 ك ................................................................ الشكر كالتقدير 
 ح ........................................................ مستخلص البحث العربي

 ط ....................................................  مستخلص البحث الإبقليزم
 م ................................................... مستخلص البحث الإندكنيسي

 ك ............................................................... البحث  بؿتويات
 ف ................................................................. قائمة ابعداكؿ 
 س ................................................................. قائمة ابؼلاحق 

 الفصل الأول
 الإطار العام والدراسات السابقة

 ٔ  ..................................................................... ابؼقدمة - أ
 ٚ  ............................................................... أسئلة البحث - ب
 ٚ  ............................................................. أىداؼ البحث - ج
 ٛ  ..............................................................  حدكد البحث- د
 ٛ  .........................................................  برديد ابؼصطلاحات- ق
 ٜ  ........................................................... سات السابقةاالدر - ك

 
 
 



 
 

 ل 

 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 اللغة العربية تعليم استراتيجيةالدبحث الأول: 
 ٚٔ  ...................................................... مفهوـ استًاتيجية التعليم- أ

 ٚٔ  ..................................................... أغراض استًاتيجية التعليم- ب
 ٖٕ  .......................................... صفات الاستًاتيجية ابعيدة للتعليمامو - ج
 ٕ٘  ........................................ مهارة الكلاـأنواع استًاتيجية في التعليم    -د
 ٕٛ  .................................................ابؼدخل كالطريقة كالاستًاتيجية   -ق

 مفهوم الأنشطة اللامنهجية الدبحث الثاني:
 ٖٖ  ........................................................... اللامنهجيةتعريف - أ

 ٖ٘  ............................................................. إدارة اللامنهجية  -ب
 ٕٗ  ...................................... الوظيفة ك الأىداؼ فى أنشطة اللامنهجية   -ج
 ٗٗ  ...................................................... نوع الأنشطة اللامنهجية   -د
 ٘ٗ  .................................................... نطاؽ الأنشطة اللامنهجية   -ق
 ٙٗ  ................................................... مبادئ الأنشطة اللامنهجية   -ك

 
 الفصل الثالث

 منهجية البحث 
 ٚ٘  ...................................................... مدخل البحث كمنهجو - أ

 ٔٙ  .......................................................... البيانات ك مصادرىا- ب
 ٕٙ  ......................................................... البيانات بصع بأسلو   -ج
 ٗٙ  ............................................................... برليل البيانات- د

 
 
 



 
 

 م 

 الرابع الفصل
 عرض البيانات وتحليلها 

الدعوة بمعهد دار اللغة و اللغة العربية تعليم  اللامنهجية فىالانشطة   الدبحث الأول: استراتيجية
 بانغيل جاوى الشرقية.

 ٘ٛ  ....................................................  استًاتيجية منتدل الكلاـ- أ
 ٜٛ  ......................................................  يجية منتدل القلمتاستًا- ب
  ٕٓٔ  .....................................................  يجية منتدل التًبصةتاستًا  -ج

 
اللغة تعليم  اللامنهجية فى الانشطة الدبحث الأول: العوامل الداعمة والدثبطة عن استراتيجية

 الدعوة بانغيل جاوى الشرقية.بمعهد دار اللغة و العربية 
 ٙٓٔ  .............................................................  العوامل الداعمة- أ

 ٕٔٔ  ..............................................................  العوامل ابؼابطة- ب
 

 الفصل الخامس
 مناقشة نتائج البحث 

 ٗٔٔ  .......................... استًاتيجية اللامنهجية فى تعليم اللغة العربيةابؼناقشة عن - أ
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 الاولالفصل 
 سات السابقةاالإطار العام و الدر 

 مقدمة –أ 

ستًاتيجية ىي ابؼنهج العاـ ابؼتعلق بتنفيذ الأفكار كالتخطيط كتنفيذ النشاط الا
، ة بؿددة. في الإستًاتيجية ابعيدة، ىناؾ تنسيق لفريق العمل، لو موضوعخلاؿ فتًة زمني

، للأفكار، كيتسم بالكفاءة في التمويلا بؼبادئ التنفيذ الرشيد كيحدد العوامل الداعمة كفقن 
كلديو تكتيكات لتحقيق الأىداؼ بفعالية. يدكن تفستَ إستًاتيجية الأسلوب على أنها 

، تأتي الإستًاتيجية بالنسبة لاستكشاؼ جذكره ٔأك طرؽ. تكتيكات أك نصائح أك حيل
، في البدايةمن اليونانية "استًاتيجوس" التي تعتٍ  ا أك جنرالان ستخدـ ىذه الكلمة ، تُ قائدن

بشكل شائع في العالد العسكرم. لكن فهم ىذه الإستًاتيجية قد غتَ ابؼعتٌ في جوانب 
ا في جانب ، كاحدة منهإلذ جانب تطور ابغضارة الإنسانيةبـتلفة من صور ابغياة 
، كتوجيو ىي فن أك علم الركض، الإستًاتيجية في عالد التعليم التعليم. في ابؼصطلحات

 ٕعلم في الفصل الدراسي بحيث يدكن برقيق أىداؼ التعلم بفعالية ككفاءة.عملية الت

، بينما كفقنا بؼصطلح من كلمة "التعلم" ابؼلصقة "إلذ" تأتي مصطلحات التعليم
"تعلم ابؼصطلحات" ىي عبارة عن بؾموعة من المجموعات التي تغتَ سلوكها بسبب 

، كىي ة، كىي ابؼعلموف كالطلابفي التعلم، ىناؾ مكونات أساسي ٖلتجربة.تأثتَات ا
لديو  عنصر أساسي في عملية التعلم لأف كلاهما يلعب دكرنا في التعلم. ابؼعلم في التعلم

، كالقياـ بأنشطة التدريس كالتعلم، كالتدريس أك التدريس ،مهمة إنشاء تصاميم تعليمية
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، بدا في ذلك بذربة  كتقييم نتائج التعلم. ثم يقوـ الطلاب في مهمة التعلم ابػاصة بالتعلم
 ٗ، بإنتاج بـرجات تعلم بسال نتائج التعلم.أنشطة التعلم

إف إستًاتيجية التعلم بؽا ابؼعتٌ العاـ للطريقة التي يختار بها ابؼعلم في أنشطة التعلم   
، في اختيار الطريقة التي يتم تنفيذىا من خلاؿ ا أثناء عملية التعلمالتي سيتم استخدامه

 ٘تعلم.الابعوانب ابؼتعلقة بالتعلم من أجل برقيق ابؽدؼ النهائي النظر في بصيع 
، ككذلك في تعلم اللغة دكر أساسي في كل تعلم في ابؼدرسةاستًاتيجيات التعلم بؽا 

 العربية.

ابؼهارات  احدل، ة إلذ عدة فركع للمهارات اللغويةينقسم تعلم اللغة العربية في ابؼمارس
بشكل أساسي الأمرين التي يجب أف يدتلكها ابؼتعلموف ىي قرع )القراءة(. تشمل القراءة 

، كىي بات الفسيولوجية للرموز ابؼكتوبةابعوانب ابؼيكانيكية التي تشمل الاستجاالتاليتُ: 
ابعوانب ابؼعرفية التي تشمل فهم ابؼعتٌ كفهم ابذاه  ى نطقها.فهم الكلمات كالقدرة عل

 ٙعقل للكاتب كتفستَ كانتقاد كتقييم كمقارنة التجارب السابقة.ال

كلذلك لا بد على ابؼعلم أف تتوافر فيو صفات عديدة كمنها أف يكوف التعليم 
ىناؾ عوامل بقاح التعليم إحدل  اسبة بالأىداؼ التعليم. كقد عرؼ الباحثفعالية كمن

صميم إستًابذية التعليم باللغة العربية إف تستًاتيجية التعليم. الامنها ابؼدخل التعليم كىي 
ىو خطة تعليم اللغة العربية التي يتم ترتيبها بشكل منتظم قبل تطبقها في نشاط التعليم 
 من خلاؿ برديد طرؽ بـتلفة لنقل مواد اللغة العربية بسهولة تقبلها كتفهمها التلاميذ.

الأىم منها استًاتيجية التعليم فلا يدكن أف يتعلم  اللغة العربية خاصة في مهارة الكلاـ 
 كطريقة التعليم غتَ فعالية في برقيق أىداؼ التعليم. بدكف الاستًاتيجية
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كلتحقيق ابؼهارات اللغوية الأربعة العربية، يجب على ابؼعلم إعداد مكوف التعلم 
 ؽستًاتيجيات كطر كالأساليب، كالإ ، كابؼواد، ككسائلالذم يتضمن على أىداؼ التعليم

التعليم، كتقييم التعليم. بتُ عناصر التعلم الأربعة السابقة أعلاه يجب أف تكوف قابلة 
للاستدامة بشكل متبادؿ بتُ الأىداؼ ابؼراد برقيقها مع ابؼواد ابؼختارة كالطرؽ أك 

قة مع بعضها البعض بحيث يعمل ستًاتيجيات ابؼستخدمة ككذلك التقييمات ابؼتوافالإ
العوامل ابؼهمة في برقيق أىداؼ  لحدىي إتعد الاستًاتيجية ك  التعلم بفعالية ككفاءة.

 .ميالتعل

م. كلذلك يخل التعليم ىو الاستًاتيجية ابؼستخدمة في تقدنً مواد التعلابؼدف إ
أف يكوف لديو خبرة في بؾاؿ تدريس اللغة العربية، كأف يفهم  ةالعربي اللغة علمابؼعلى  لازـ

 م فعالا.يم ابؼختلفة حتى يكوف التعليستًاتيجيات التعلإ

، فإف مكانة اللغة العربية إلذ العالد الدكلر جانب تطور ابغضارة العربية في كاف 
فيما يتعلق بدكانة اللغة العربية  ٚ.أيضنا لغة العلم كاللغة الدكليةجانب كونها لغة الدين ىي 

، جعلها بعض الأشخاص الذين يتعلموف اللغة العربية كأداة للحصوؿ على ابؼعلومات 
ابؼطلوبة في ابغياة اليومية. ىناؾ أيضنا أكلئك الذين يصنعوف ىذا ابؽدؼ كهدؼ لتحقيق 

 .نشاط يكوف عند القياـ بالتعلم

فهم اللغة الأـ )اللغة ابػاصة( لأنو  سيكوف تعلم اللغة العربية أكار صعوبة من
تتطلب كقتنا  ، فإف بنية الكلمات كابعملابؼفردات التي نادران ما تستخدـ بالإضافة إلذ

، يتطلب تدريس اللغة العربية في الأنشطة ابؼنهجية طرؽ تدريس خاصنا للتعلم. لذلك
 .مناسبة كفقنا للأىداؼ العامة لتدريس اللغة نفسها
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لذ ثلاثة أنماط من أنشطة عليم كالتعلم ابؼقتًحة في ابؼناىج ا﵀سنة إتنقسم أنشطة الت
 ٛكىو :، ابؼناىج

 ابؼنهجالأنشطة داخل . ٔ

 تعزيز داخل ابؼنهجأنشطة . ٕ

 . الأنشطة اللامنهجيةٖ

الأنشطة داخل ابؼناىج الدراسية ىي الأنشطة التي يتم تنفيذىا في ابؼؤسسات  
بـصصاتها الزمنية في ىيكل البرنامج كتهدؼ إلذ برقيق ابغد التعليمية التي تم بزصيص 

الأدنى من الأىداؼ في كل موضوع. في حتُ أف الأنشطة ابؼشتًكة في ابؼناىج الدراسية 
ىي أنشطة خارج ساعات الدرس العادية )بدا في ذلك إجازة( كالتي يتم تنفيذىا في ابغرـ 

ب حوؿ أنواع بـتلفة اؽ معرفة الطلاابعامعي أك خارج ابغرـ ابعامعي بهدؼ توسيع نط
، كخاصة العربية. آخر نشاط في ابؼناىج الدراسية ىو نشاط خارج ابؼنهج كىو من ابؼعرفة

نشاط يتم تنفيذه خارج ساعات التعلم )كجهان لوجو( سواء في ابغرـ ابعامعي أك خارج 
 .ٜتي لديها بالفعلابغرـ ابعامعي بقصد إثراء كتوسيع نطاؽ معرفة كمعرفة اللغة العربية ال

 ٖٕٔٓلسنة  ٔٛفي اللائحة التنفيذية لوزير التعليم في بصهورية إندكنيسيا رقم  
، يذُكر أف التوجيهية للأنشطة اللامنهجية، في التذييل الاالث بشأف تنفيذ ابؼبادئ

تنقسم إلذ أنشطة إلزامية خارج ابؼنهج الدراسي  ٖٕٔٓالأنشطة اللامنهجية لعاـ 
نهجية الاختيارية. الأنشطة ابػارجة عن ابؼناىج الدراسية ىي أنشطة كالأنشطة اللام

، باستاناء الطلاب عها بصيع الطلابإلزامية خارج نطاؽ ابؼناىج الدراسية يجب أف يتب
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ذكم الاحتياجات ابػاصة الذين لا يُسمح بؽم بابؼشاركة في الأنشطة ابػارجة عن ابؼناىج 
 ٓٔ(.A 2013ٔٛزير التعليم بعمهورية إندكنيسيا رقم الدراسية )ابؼرفق الاالث من لائحة ك 

ترتبط العلاقة بتُ الأنشطة داخل ابؼناىج كالأنشطة اللاصفية ارتباطنا كثيقنا 
، . في برنامج الكفاءات الأكاديدية، ىناؾ أربع كفاءات يجب تطويرىاببعضها البعض

كتطوير كىي الكفاءة في ابؼواقف الدينية كابؼوقف الاجتماعي كابؼعرفة كابؼهارات. لتنمية 
تماد فقط على ، لا يدكن تنفيذىا فقط في الفصل الدراسي أك الاعىذه الكفاءات الأربع
هج. الطلاب ذكك ابػلفية ، بل يجب أف تدعمها أنشطة خارج ابؼنالأنشطة اللامنهجية

ا اللغة العربية أك درسوا اللغة العربية كلكنهم غتَ فعالتُ في مواجهة ، لد يدرسو الاانوية
في  صعوبة في تعلم ابؼواد العربية حتى لو كانوا يقرأكف فقط لأف الكتب تستخدـ كمرجع

ة اللامنهجية باللغة العربية ، تلعب الأنشطمستول الطالب. في مال ىذه الظركؼالواقع 
 ا كمصدر لتعلم الطلاب.دكرا مهم

التًبوم خاصة في عملية التعليم ىي طريقة ك علم   اؿالمج طبق الاستًاتيجية فيت
ابؼعلم مواد اللغة العربية لتسهيل التلاميذ في  أف يبرز التي يتم إختيارىا كاستخدمها قبل

 تلقي كفهم مادة اللغة العربية كيكوف التعليم برقيق بفعالية ككفاءة. 

ستًاتيجيات بـتلفة في كل مهارة اللغة التي تريد إف تعليم اللغة العربية يحتاج إلذ إ
 الاستًاتيجية ابؼستخدمة في عملية تعليم يفهمأف  معلم اللغة العربية  برقيقها. كاجب على

لإف ىناؾ تأثتَ على بقاح الأىداؼ ابؼراد برقيقها. في تعليم مهارة الكلاـ يجب على 
في بؾاؿ اللغة العربية )ابؼهنية(، كبرديد الأساليب كالإستًاتيجيات كابؼواد  خبرة لابؼعلم لد
 .في التعلم
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بحث حوؿ الأنشطة الإجراء  باحث، يحاكؿ الجل مناقشة ىذا النشاطيؤ 
. اختيار كاستًاتيجيتها بدعهد دار اللغة ك الدعوة بانغيل جاكل الشرقيةاللامنهجية 

للأنشطة اللامنهجية التي يقوـ بها الطلاب عادة لا يخلو من السبب. من ابؼؤكد  باحثال
بظي بابؼنتدل كىناؾ منتدل الكلاـ كالقلم ك التًبصة كمنها بؽا  أف الأنشطة اللامنهجية

التخريج، كالكلاـ يستطيع الطلاب أف يتكلم العربية باالفصحى ك العامية حينما 
عرب كالقلم يستطيع الطلاب أف يطوركا إنشاءىم حتى يتكلموف مع الضيوؼ من دكاؿ ال

يكوف المجالات ككالتًبصة يستطيع الطلاب أف يكوف متًبصا حينما جاء الضيوؼ من 
تصبح مكانان لزيادة ابؼعرفة كتطوير ابؼواىب حتى يتمكن الطلاب من فهم ف دكاؿ العرب

 بؾاؿ اللغات الأجنبية. مواد الدكرة التدريبية كيكونوا قادرين على أف يكونوا أكفاء في
ىناؾ أنواع بـتلفة من الأنشطة اللامنهجية في دراسة كتطوير اللغات الأجنبية في ابؼملكة 

في بزصص الأنشطة اللامنهجية باللغة  كالعوامل التي تؤثر على برفيز طلاب ابؼتحدة
 .العربية

لأف مهمنا لإجراء الأبحاث.  باحثيجعل ىذا البحث الذم يراه ال ىذا ىو ما
يريد دراسة الأنشطة اللامنهجية لتعلم اللغة العربية التي يتبعها الطلاب الذين  باحثال

في كحدة  بدعهد دار اللغة ك الدعوة بانغيل جاكل الشرقية ك استًاتيجيتهابزصصوا 
  .النشاط الطلاب

 في ابؼستخدمة لامنهجية اللغة العربية ميتعلة ستًاتيجيإ فإف لباحثا بؼلاحظة كفقا
 عن لباحثاكلذلك ستبحث ، تشتَ الفريد كما شرح الباحث فى السابق عهدابؼذلك 

اللغة العربية بدعهد دار اللغة ك الدعوة بانغيل  تعليملامنهجية فى ال الانشطة استًاتيجية
 .جاكل الشرقية
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 أسئلة البحث -ب

بدعهد دار اللغة ك الدعوة  اللغة العربية تعليماللامنهجية فى  استًاتيجية كيف -ٔ
 ؟بانغيل جاكل الشرقية

 اللغة العربية تعليماللامنهجية فى  استًاتيجية ما العوامل الداعمة ك ابؼابطة عن -ٕ
 ؟بدعهد دار اللغة ك الدعوة بانغيل جاكل الشرقية

 أىداف البحث -ج

 داؼ التي  يراد ابغصوؿ عليها في ىذا البحث ىي:ىالأ

بدعهد دار اللغة ك اللغة العربية  تعليماللامنهجية فى  استًاتيجية كبرليل وصفل -ٔ
 .الدعوة بانغيل جاكل الشرقية

اللغة  تعليماللامنهجية فى  استًاتيجية العوامل الداعمة ك ابؼابطة عن وصفل -ٕ
 .دار اللغة ك الدعوة بانغيل جاكل الشرقيةبدعهد  العربية

 فوائد البحث -د

 ك أما فوائد ىذا البحث فهي:
 فوائد النظرية ال -8

 لزيادة معلومات الباحثمن الناحية النظرية أف ىذا البحث ث البح فوائد
 .اللغة العربية تعليماللامنهجية فى  استًاتيجية عنكالقارئتُ كابؼدارستُ 

 تطبيقيةفوائد الال -0

ترجى من ىذ البحث أف تسهم لتوفتَ ابؼداخلات كالبصتَة للعاىد التي 
يعطي ك . اللغة العربية تعليماللامنهجية فى  استًاتيجيةترغب في استخداـ 
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اللغة  تعليماللامنهجية فى  استًاتيجيةابؼدخلات للمعلم اللغة العربية لكي تطبيق 
 .العربية

 حدود البحث -ه

 يتم ىذا البحث في إطار بؿصور بدجموعة من ابغدكد ك ىي:

بدعهد دار  اللغة العربية تعليماللامنهجية فى  استًاتيجيةابغدكد ابؼوضوعية عن  -ٔ
 .اللغة ك الدعوة بانغيل جاكل الشرقية

بدعهد دار اللغة كالدعوة بانغيل جاكل ابغدكد ابؼكانية حدكدىا الباحث في بحاو  -ٕ
 .ٕٕٓٓ الشرقية

 مارسحتى  ينايرفي ىذا البحث من شهر  إقتصرات الباحث يةانمز ابغدكد ال -ٖ
ٕٕٓٓ. 

 تحديد الدصطلحات -و

 استًاتيجية -ٔ

التعليم باللغة العربية ىي الطريقة التي يتم إختيارىا كاستخدمها من قبل ابؼعلم 
في نقل مواد اللغة العربية لتسهيل التلاميذ في تلقي كفهم مادة اللغة العربية. إف 
تصميم إستًابذية التعليم باللغة العربية ىو خطة تعليم اللغة العربية التي يتم ترتيبها 

ها في نشاط التعليم من خلاؿ برديد طرؽ بـتلفة لنقل مواد تطبقبشكل منتظم قبل 
 ٔٔتقبلها كتفهمها التلاميذ. اللغة العربية بسهولة
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  اللامنهجية   -ٕ

اللامنهجية ىي مكاف لرابطات الطلاب تكوف مبنية على اىتماماتهم كمواىبهم 
ىنا ىي  اللامنهجيةالأنشطة  كابذاىاتهم للأنشطة كالإبداع خارج البرنامج الدراسي.

الأنشطة التعليمية التي تقوـ بها ابؼدرسة كلكن تنفيذىا خارج ساعات الدراسة 
ابؼدرجة في جدكؿ الدرس. تهدؼ الأنشطة اللامنهجية إلذ تطوير أحد بؾالات 
الاىتماـ التي تهم بؾموعة من الطلاب على سبيل ابؼااؿ ، الرياضة كالفنوف كأنواعها 

 ٕٔإلذ ذلك. ابؼختلفة كابؼهارات كالكشفية كما

 سات السابقةاالدر  -ز

بناء على ىذا البحث ىناؾ بعض الدرسات السابقة التي تتصل بهذا البحث كما 
 يلي:

مهارة الكلام )دراسة م، استراتيجية تعليم 0285. أكا كرينديس يوليانتي -ٔ
بجامعة  ابؼاجستتَ رسالة ال. الوصفية بمعهد ىداية القرآن في سنجاساري مالانج(

( ٔ. كتهدؼ ىذا البحث ىي: مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج
ابؼستخدمة كتطبيق الذم تستخدـ في تعليم في معهد ىداية لوصف استًاتيجية 

ابؼستخدمة  ستًاتيجية لا لوصف ابؼزايا كالعيوب( ٕ. القرآف سنجاسارم مالانج
. كمنهج ىذا البحث ف سنجاسارم مالانجمهارة الكلاـ في معهد ىداية القرآتعليم ل

 . ات كصفية برليليةىو دراس

تعلمها ستًابذيات تعليم اللغة العربية ك ىذا البحث ىناؾ إ  كأما نتائج
أف ( ٔبابؼدرسة الإبتدائة الإسلامية الرسالة سلاىونج فونورككو كىي: 

بؾموعة  يجيةاستًاتىي ابؼختلفة في كل الدرجة ابؼبتدئ ك الإستًاتيجيات ابؼستخدمة 
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لمجموعة  زايا( ابؼٕ. الاتصالرتعليم  استًاتيجيةتعليم النشطي،  استًاتيجيةالصغتَة، 
الصغتَة ىنا كالطلا لد تدريب الطلاب في الرأم عن طريق الفم بانتظاـ، ابؼزايا  

تًاتيجية التعليم النشطي برستُ حضور الطالبة كابزاذ سالنشطي يعتٍ في تطبيق إ
أما الاتصالية من السهل إعدادىم كتطبقهم. ك ية، ابؼزايا التعليم موقفا لأكار إجاب

العيوب لمجموعة الصغتَة ىنا كالطلاب الذين لا يستجيب بؽذه ابؼسألة حتى لا يتم 
 ستًاتيجيةالوصوؿ إلذ ابؽدؼ العامفي عملية التعليم إمكانيتو الكاملة، كالعيوب لا

عندما طلب منهالتعاكف مع التعليم النشطي يعتٍ كاتَ من الطلاب لد يسر ك 
التعليم الإتضالية يعتٍ عندما استخدمتها دائما  ستًاتيجيةالآخرين، كالعيوب لا

 يدكن أف بذعل بابؼلل.  كتستخدـ أكار من اللازـ

الفرؽ من ناحية  ابؼوضوع ىناؾ فرؽ ابؼوضوع، البحث السابق يبحث عن 
ىداية القرآف في سنجاسارم  مهارة الكلاـ )دراسة الوصفية بدعهدتعليم  استًاتيجية

لامنهجية اللغة تعليم  بدكف لامنهجية كبؽذا البحث يبحث عن استًاتيجية مالانج(
للمشاركة في الأنشطة  بدعهد دار اللغة ك الدعوة بانغيل جاكل الشرقية العربية

 .العربيةمنهجية اللا

قة اللامنهجية في بناء ث محاضرة( فعالية أنشطة 0287، نوريس )فرمانشاة -ٕ
رسالة فضل الله تامباك سومور وارو في سيدوارجو. لددى الطلاب 

اسة باستخداـ . في إجراء ىذه الدر جامعة سونان أمبيل سورابايا، الداجيستير
، باستخداـ طريقة ابؼلاحظة كابؼقابلات التي كصفية، ك أنواع البحث النوعي
الكاتب  ، يتصرؼ ابؼلاحظات أك ابؼلاحظات في ابغقلكالوثائق. في عمل 

، يقوـ الكاتب أيضنا بجمع البيانات اقب. بصرؼ النظر عن كونو مراقبناكمر 
باستخداـ ابؼقابلات ابؼباشرة مع ابؼخبرين ابؼختصتُ بالبيانات أك ابؼعلومات 

ن ، كابؼستشاري يحتاجها الباحاوف، كمن بتُ ابؼخبرين، فإف مديرم ابؼدارسالتي
، كلتُ ابػارجيتُ في ابؼنهجيةابؼسؤ ، ك ابػارجيتُ عن ابؼناىج الدراسية
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، يتم تطبيق ابؼهادرة خارج ابؼنهج كابؼشاركتُ ابػارجيتُ في ابؼنهجية. كيف
، ككيف يتم ضل اللهككيف يتم تشكيل الاقة بالنفس لدل طلاب ماجستتَ ف

 فعالية أنشطة ا﵀ضرة اللامنهجية في تشكيل ثقة طلاب ماجستتَ فضل الله.
و يدؿ على أنو في تنفيذ ، فإنتم ابغصوؿ عليها البيانات التي استنادا إلذ

، استخدـ ه بشكل جيد. من أجل احتًاـ الذات، تعمل ابؼهادابؼنهجية
عادات التدريب على الكلاـ كنماذج الأدكار كالدعم كابؼكافآت. ىذه 

، كىذا يتضح تشكيل ثقة طلاب ماجستتَ فضل اللهابؼنهجية المجهرية فعالة ل
دد الطلاب الذين ت التي تنص على أنو كلما زاد عن نتائج برليل البيانابظ

، كبالتالر فإف ىذه الشهادة ابؼنهجية يتبعوف ابؼنهجية، يتم تشكيل ثقتهم
تستحق ابؼتابعة أك التطوير. التطورات من أجل برقيق أقصى قدر من 
النتائج. يتم استخلاص النتيجة من بيانات نتائج البحث التي تُظهر أف 

ا  الأنشطة ا﵀مدية اللامنهجية فعالة في تشكيل ثقة الطلاب كىي مفيدة جدن
 للمدرسة كالطلاب ابؼعنيتُ.

تعليم مهارة الكلام في معهد والي صاعا  استراتيجية. 0287أدي رحمن.  -ٖ
بجامعة  ابؼاجستتَ رسالة الالإسلامي ومعهد الرسالة الإسلامي فونوروكو. 
( ٔ كتهدؼ ىذا البحث .مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج

مهارة الكلاـ في معهد كالر صاعا الإسلامي كمعهد  استًاتيجية تطبقلتحليل 
مهارة  استًاتيجية تطبق( لتحليل العوامل الداعمة في ٕالرسالة الإسلامي. 

 الكلاـ في معهد كالر صاعا الإسلامي كمعهد الرسالة الإسلامي. 

ي على تصميم دراسة استخداـ الباحث بؽذا البحث ابؼدخل الكيف
ابغالية. كبصع البيانات بالطريقة ابؼلاحظة كابؼقابلة كالوثيقة كبعدىا أف يدر 

 عملية برليل البيانات ثم استخداـ برقيق صحة البيانات بالتاليث.
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كأما نتائج بؽذا البحث ىي: الأكؿ، العوامل الداعمة في تطبق 
صاعا الإسلامي كمعهد استًاتيجية تعليم مهارة الكلاـ  في معهد كالر 

( كفاءة اللغوم عند ٕ( كفاءة اللغوم عند ابؼعلم )ٔالرسالة الإسلامي )
( تعليم اللغة العربية في داخل معهد كالر ٗ( إعداد التدريس، )ٖالطلبة، )

( النظاـ الإستخداـ اللغة ٘صاعا الإسلامي كمعهد الرسالة الإسلامي، )
مي كمعهد الرسالة الإسلامي. العربية في داخل معهد كالر صاعا الإسلا

الااني، تطبق استًاتيجية تعليم مهارة الكلاـ في معهد كالر صاعا الإسلامي 
كمعهد الرسالة الإسلامي بدا فيها يقدـ ابؼعلم مادة الدرس لباللغة العربية إلذ 
الطلبة، يستخدـ ابؼعلم كالطلبة اللغة العربية للتواصل في الأنشطة التعليمية في 

 لربظي بدعهد كالر صاعا الإسلامي كبدعهد الرسالة الإسلامي.الفصل ا

تعليم مهارة الكلام في ضوء اتجاه التعليم  استراتيجية. 0226سيف الدصطفى،  -ٗ
والتعلم على السياق العام )دراسة حالة في البرنامج الخاص لتعليم اللغة العربية 

بجامعة مولانا مالك  ابؼاجستتَ رسالة ال بالجامعة الإسلامية الحكومية بمالانج(.
يبحث الكشف عن  كتهدؼ ىذا البحث .إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج

في ضوء ابذاه التعليم كالتعلم على السياؽ كابؼشكلات تعليم مهارة الكلاـ  استًاتيجية
 العاـ في البرنامج ابػاص لتعليم اللغة العربية بابعامعة الإسلامية ابغكومية بدالانج.

استخداـ الباحث بؽذا البحث ابؼدخل الوصفي التحليلي التجربي الكيفي. 
كبصع البيانات بالطريقة ابؼلاحظة كابؼقابلة كالوثيقة كبعدىا أف يدر عملية برليل 

 البيانات ثم استخداـ برقيق صحة البيانات بالتاليث.

اـ بطريقة كأما نتائج بؽذا البحث ىي أف ابذاه التعليم كالتعلم على السياؽ الع
منشار ابؼنحانيات في تعليم مهارة الكلاـ مناسة كجذابة كأما ابؼشكلات تعليم مهارة 
الكلاـ في البرنامج ابػاص ىي: قلة ميوؿ طلاب العربية لأف خلفية ثقافية كالعلمية 
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كالإجتماعية ابؼختلفة ثم ابؼشكلات من كجة تطبيق طريقة منشار ابؼنحانيات 
ليم كالتعلم على السياؽ العاـ ىي: ابؼواد التعليمية مناسبة بغياة باستًاتيجية ابذاه التع

الطلاب اليومية، يحتاج إلذ ابؼؤنة لإعداد الوسائل التعليمية مناسبة بعدد الفرقة قبل 
 التدريس.

شباب  مبلغ تنفيذ الأنشطة اللامنهجية لفيلق ،2018ديفي إيكا  ،أنغيلكا  -٘
الددرسة العالية ( في زيادة الذكاء الشخصي لدى الطلاب في KM3المحمدية )
كل فرد  .جامعة سونان أمبيل سورابايا، رسالة الداجيستير. سيدوواجو 0 الحكومية

لديو القدرة في شكل الذكاء الشخصي. يتميز شخص لديو ذكاء شخصي عالر 
بالقدرة على بناء علاقات اجتماعية في المجتمع. ىذا يصبح عاجلا بالنظر إلذ أف 
البشر أنفسهم بـلوقات اجتماعية. التعليم غتَ النظامي ، لا سيما في مدرسة ا﵀مدية 

لة مقدمة في بناء الذكاء الشخصي. ابؼشاكل موجود كوسي (KM3)شباب فيلق مابلي 
( كيفية تنفيذ الأنشطة اللامنهجية لفيلق ٔالتي صاغها الباحاوف في ىذا البحث ىي )

كيفية برستُ  سيدككاجوا ٕمحمدية ابؼدرسة العالية ابغكومية  في (KM3)شباب ا﵀مدية 
( كيفية ٖ) جوا سيدككا ٕمحمدية ابؼدرسة العالية ابغكومية الذكاء الشخصي لطلاب 

فيلق(  مبالغفي  بؿبديةاللامنهجية )شباب  KM3التنفيذ ابؼقدـ من خلاؿ تنفيذ أنشطة 
. ٕسيدككاجوا محمدية ابؼدرسة العالية ابغكومية في برستُ الذكاء الشخصي لطلاب 

الطريقة ابؼستخدمة ىي نوعية مع نهج الظواىر مع تقنيات بصع البيانات في شكل 
، كابؼراقبة التشاركية ، كالوثائق. تتضمن تقنيات برليل البيانات  مقابلات شبو منظمة

 ابؼستخدمة برليلان مسبقنا في ابغقل كبرليل بيانات ابغقل النموذجية بؼايلز كىوبرماف.

اللامنهجية بطرؽ متنوعة  KM3( تم تنفيذ أنشطة ٔأظهرت النتائج أنو )
ـ / الاقافة كالدراسات الدينية ، مع المجالات الرئيسية للاقافة ، التدريب على الكلا

يتمتع طلاب سيدكارجو بذكاء جيد  - ٕ( ابؼدرسة الاانوية ا﵀مدية ٕكالتنظيم ؛ )
فيما بتُ الأشخاص كما يتضح من برقيق مؤشرات الذكاء عالية الشخصية التي 
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في زيادة  KM3( تم تنفيذ أنشطة ٖتنتمي إلذ مزيج من درايدف كفوس كسفاريا. )
اللامنهجية تنفذ بطرؽ متنوعة  KM3خصي بشكل جيد لأف أنشطة الذكاء الش

 KM3بحيث تزيد ذكاء الطلاب فيما بتُ الطلاب بعد ابؼشاركة في أنشطة 
اللامنهجية ابؼختلفة. الاقتًاح الذم قدمو الباحث ىو أف يكوف ىناؾ بذمعات أكار 

ر عن كبرستُ مواد التحدث أماـ ابعمهو  KM3استًخاء أك بضيمية بتُ أعضاء 
 طريق التسليم باستخداـ ثلاث لغات.

 

 8الجدول 
 الدراسات السابقة

 ىذا البحث التميز الدراس السابقة موضوع البحث الرقم
مهارة استًاتيجية تعليم  -ٔ

الكلاـ )دراسة الوصفية 
 (بدعهد ىداية القرآف

 اعيوبهك ابؼزايا ك استًاتيجية معرفة عن 
في معهد ىداية  هارة الكلاـفي تعليم م

 . القرآف سنجاسارم مالانج
 ،ات كصفية برليليةدراس: البحث منهج

اي ىو التًكيز، اف التفريق من كتابة بح
بحاها تراكز عن الكلاـ ك اما بحاي يراكز 

  عن الكلاـ ك القلم ك التًبصة.

عن استًاتيجية  كصف 
اللغة  فى تعليم اللامنهجية

كالعوامل الداعمة العربية 
  استًاتيجية كابؼابطة عن

اللغة  فى تعليم لامنهجيةال
 .العربية
ات دراس: البحث منهج

 .كصفية
 

 بؿاضرةفعالية أنشطة  -ٕ
اللامنهجية في بناء ثقة 

فضل الله لددل الطلاب 
تامباؾ سومور كارك في 

 سيدكارجو. 

ضرة اللامنهجية افعالية أنشطة ا﵀عرفة م
  في تشكيل ثقة طلاب

 ،النوعي البحث :منهج البحث
التفريق من كتابة بحاي ىو البحث، اف 
بحاو يبحث عن انشطة اللامنهجية فى 
ا﵀اضرة ك اما بحاي يبحث عن انشطة 
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 اللامنهجية فى تعليم اللغة العربية.
استًاتيجية تعليم مهارة  -ٖ

الكلاـ في معهد كالر صاعا 
الإسلامي كمعهد الرسالة 

 الإسلامي فونورككو

حليل تطبق استًاتيجية مهارة الكلاـ ك لت
العوامل الداعمة في تطبق استًاتيجية 
مهارة الكلاـ في معهد كالر صاعا 

 الإسلامي كمعهد الرسالة الإسلامي. 
ابؼدخل الكيفي على  : البحثمنهج 

، التفريق من كتابة تصميم دراسة ابغالية
بحاي ىو التًكيز، اف بحاها تراكز عن 

ي يراكز عن الكلاـ ك الكلاـ ك اما بحا
 القلم ك التًبصة.

استًاتيجية تعليم مهارة  -ٗ
الكلاـ في ضوء ابذاه التعليم 

 كالتعلم على السياؽ العاـ

ستًاتيجية ك ابؼشكلات تعليم معرفة عن ا
في ضوء ابذاه التعليم مهارة الكلاـ 

 كالتعلم على السياؽ العاـ 
البحث ابؼدخل الوصفي  منهج البحث:

تصميم دراسة التحليلي التجربي الكيفي.
، التفريق من كتابة بحاي ىو ابغالية

التًكيز، اف بحاها تراكز عن الكلاـ ك اما 
 بحاي يراكز عن الكلاـ ك القلم ك التًبصة.

تنفيذ الأنشطة اللامنهجية  -٘
شباب ا﵀مدية  مبلغ لفيلق

(KM3 في زيادة الذكاء )
الشخصي لدل الطلاب في 

 ٕابؼدرسة العالية ابغكومية 

 تنفيذ الأنشطة اللامنهجية لفيلقبؼعرفة 
( في زيادة KM3شباب ا﵀مدية ) مبلغ

 الذكاء الشخصي
، التفريق النوعي البحث :منهج البحث

من كتابة بحاي ىو البحث، اف بحاو 
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ابؼبلغ يبحث عن انشطة اللامنهجية فى  سيدككاجو
ك اما بحاي يبحث عن انشطة 

  اللامنهجية فى تعليم اللغة العربية
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 الفصل الثاني

 طار النظريالإ

 تعليم اللغة العربية استراتيجيةالدبحث الأول: 

 ٖٔ في حالة التعلم من حيث نهج النظاـ، ستشمل عملية ابؼكونات التالية:
التعليمية عادة في شكل ابؼعرفة في صراحة من خلاؿ عملية التعلم تأثتَ ، الأىداؼ -ٔ

 كابؼهارات أك ابؼواقف التي تنقل بوضوح في أىداؼ التعلم.
موضوعات التعلم، في نظاـ التعلم ىو ابؼكوف الرئيسي لأنو يعمل كموضوع ككذلك    -ٕ

 كائن التعليم.
ابؼواد الدراسية، ىو مكوف رئيسي في عملية التعلم لأف ابؼواد الدراسية يجعل عملية  -ٖ

 لم ابؼتنوعة.التع

ستًاتيجيات التعلم ىي نمط عاـ لإدراؾ عمليات التعلم التي يعتقد ا، ستًاتيجيةالا -ٗ
 أنها فعالة في برقيق أىداؼ التعلم.

كسائل التعليم، كسائل التعليم ىي أداة أك مركبة مستخدمة في عملية التعلم  -٘
زز دكر إستًاتيجيات للمساعدة في توصيل مادة التعلم. كظيفة الوسائل التعليمية تع

 التعليم.

الدعم، الدعم في نظاـ التعليم ىو مرافق التعلم كموارد التعلم كأدكات التعليم كابؼواد  -ٙ
 التعليمية  كعتَىا. كظائف الدعم لتسهيل كتسهيل عملية التعلم.
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 مفهوم استراتيجية التعليم  - أ

تشتمل على عدة معاف كتستخدـ في كاتَ من المجالات،  إف كلمة استًاتيجية
كىذا يؤدم إلذ عدـ كضوح ابؼوضوع إذا يحدد مفهموىا في ىذا الكلاـ. كتأتي كلمة 

كقائد ابعيوش. كيفهم من ىذا ابؼعتٌ  القتاؿ strategia))"استًاتيجية من اللغة اليونانية 
بـتلفة عن الطريقة ، الإستًاتيجية  الإستًاتيجية ٗٔاللغوم أنها فن تصميم القتالو تدبتَة.

تشتَ إلذ خطة لتحقيق شيء ما ، بينما الطريقة ىي الطريقة التي يدكن استخدامها لتنفيذ 
الإستًاتيجية. بدعتٌ آخر ، الإستًاتيجية ىي خطة عملية لتحقيق شيء ما ؛ في حتُ أف 

صطلحات يعتبر مصطلح الاستًاتيجية من ابؼ ٘ٔالطريقة ىي كسيلة لتحقيق شيء ما.
العسكرية كالتي تعتٍ استخداـ الوسائل لتحقيق الأىداؼ، الاستًاتيجية عبارة عن إطار 

تقنية تستخدـ موجو لأساليب العمل كدليل مرشد بغركتو. كفي عاـ أف استًاتيجية يسمى ب
بأنها بؿاكلة يقوـ بها شخص أك منظمة  ستًاتيجيةيدكن تفستَ الا. دؼابؽلتحقيق 
تقنية تستخدـ كعند الباحاة أف استًاتيجية ىي الطريقة ابؼنظم كال ٙٔإلذ ابؽدؼ.للوصوؿ 
 .ددةا﵀ىداؼ الألتحقيق 

مفهوـ الاستًاتيجية لغة: علم ابػطط ابغربية، فن ابعيش أك ابغركات ابغربية. 
كنشأ مفهومها أساسا في ابعيش: كىو عكس فيقاؿ أىدافها استًاتيجية بدعتٌ بعيدة 

كاصطلاحا: مفهوـ ذك دلالة عسكرية، إذا استخدمت في  ٚٔابؼدل أك أىدافها حيوية.
ابغركب القديدة من أجل كضع ابػطط ابؼناسبة لإعداد ابغرب قبل كقوعها، أك من أجل 
بضاية ابؼعسكر، أك الدكلة من أم بؾوـ بؿتمل، لذالك تم تصنيف الاستًاتيجية كفن من 
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كؼ التي تؤدم إلذ الاستعداد الفنوف العسكرية، كالذم يساىم في التعامل مع كافة الظر 
 ٛٔبغالة ابغرب.

ككاف ابؼرتد مذكور أف استًاتيجية ىي أساسيات القيادة التي تستَ منتظما دكف 
خلاؿ كبالطبع ستَ العمل كفقا للاستًاتيجية تقود الفرد لتحقيق أىدافو غبر استغلالو 

كلكن لمجموعة من الأدكات،  كعن أصل ىذه الكلمة فهي تعود إلذ أصل عسكرم، 
بدركر الوقت تم استخدامها في كاتَ من المجالات سواء في التسويق أك الإدارة أك غتَ 
ذلك، كيدكن تعريف الاستًاتيجية أيضا بأنها عبارة عن بؾموعة الأساسيات ابؼتعلقة 
بدجاؿ معتُ، كالتي يتم كفقا بؽا اختيار القرارات الفعالية كفقا للخطط ا﵀كمة التي تعتمد 

 ٜٔعلى كجود استًاتيجية ناجحة من أجل برقيق الأىداؼ ابؼنشودة.في جوىرىا 

ىناؾ تعريف آخر إلذ أف الاستًاتيجية عبارة عن بؾموعة من الطرؽ، كالأساليب 
كابؼناىج ابؼناظمة التي تتم الستَ كفقا بؽا من أجل الوصوؿ بؼا ىو مطلوب في الوقت 

ية كابؼتوفرة. كىناؾ التعريفات من ا﵀دد، كفي ضوء الامكانيات كابعهود ابؼالية كابؼاد
 استًاتيجية التعليم كىي:

عند حسن زيتوف على أنها طريقة التعليم كالتعلم ابؼخطط أف يتبعها ابؼعلم داخل  -ٔ
الفصل الدراسي أك خارجو لتدريس بؿتول موضوع دارسي معتُ بغاية برقيق 

ابػطوات أىدؼ بؿددة سلفا كينضوم ىذا الأساليب على بؾموعتتُ من ابؼراحل 
أك الإجراءات ابؼتتابعة كالتناسقة فيما بينها ابؼنوط للمعلم كالطلبة القياـ بها أثناء 

 الستَ في تدريس ذلك ا﵀تول.
على أنها فنوف كمعارؼ لتمكن بـتلفة مكونات الأنشطة  Dick and Careyعند  -ٕ

اتو أك التعليمية. كتتكن استًاتيجية التعليم من بصيع عناصر مواد التعليم كإجراء
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ابؼراحل في أنشطتو ليتم استخدامها من قبل ابؼعلمتُ بؼساعدة الطلبة في برقيق 
 أىداؼ تعليمية بؿددة.

على أنها ترتيب أك منهجى أك قواعد لتحقيق أىداؼ العليم  Hamdaniيعرؼ  -ٖ
باستخدامى الطاقة كالوقت السهولة بالطريقة ابؼالي. تتكوف استًاتيجية التعليم من 

إجراءات مواد التعليم التي سيتم استخدامها بؼساعدة الطلبة على بصيع مكونات 
 ٕٓبرقيق أىداؼ تعليمية معينة.

يعرؼ بليغ بضدم إبظاعيل أنها ملة من الأساليب كالطرائق ابؼستخدمة في مواقف  -ٗ
التعلم، كتتضمن الاستًاتيجية بصلة من ابؼمبادئ كالقواعد كالطرائق كالأساليب 

إجراءات ابؼعلم/ النمتعلم في سعيو لتنظيم خبرات التعلم الصفي ابؼتداخلة التي تواه 
 ٕٔكبرقيق النتاجات ابؼقصودة.

كيعرؼ سيف ابؼصطفى على أنها الطرؽ التي يختاربها ابؼعلم عن أنشطة التعليم التي  -٘
سيتم استخدامها أثناء عملية التعليم، كيتم الاختيار من خلاؿ مراعة الوضع 

 تياجات الطلبة كخصائص الطلبة التي بست مواجتهمكالظركؼ كمصادر التعلم كح

استًاتيجية التعليم ىي أدات خاصة يقومبها ابؼتعلم  ٕٕلتحقيق أىداؼ التعليم.
ليجعل عملية التعلم أسهل كأسرع إقناعا كأكار ذاتية في التوجيو، كأكار فعالية 

 ٖٕكأكار قابلية للتطبيق في مواقف جديدة.
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ىي الطريقة ابؼختارة لنقل ابؼوضوع Gerlach dan Ely  التعليم عند ستًاتيجيةفإف الا -ٙ
في بيئة تعليمية معينة، كالتي تتضمن طبيعة كنطاؽ كتنظيم الأنشطة التي يدكن أف 

 ٕٗتوفر للطلاب خبرات تعليمية.
التعليم كالتعلم من بصيع مكونات ابؼواد التعليمية  استًاتيجيةتتكوف  Gropperعند  -ٚ

كالإجراءات التي تُستخدـ بؼساعدة الطلاب على برقيق أىداؼ تعليمية معينة. 
ستًاتيجيات التعليم كالتعلم ىي أيضا اختيار أنواع معينة من إكبعبارة أخرل، فإف 

 ٕ٘يتم برقيقها.التدريب تكوف مناسبة للأىداؼ التي 

عليم اللغة العربية ىي الطريقة التي يتم إختيارىا كاستخدمها من قبل التاستًاتيجية 
ابؼعلم في نقل مواد اللغة العربية لتسهيل التلاميذ في تلقي كفهم مادة اللغة العربية. إف 

التعليم باللغة العربية ىو خطة تعليم اللغة العربية التي يتم ترتيبها بشكل  استًاتيجيةتصميم 
في نشاط التعليم من خلاؿ برديد طرؽ بـتلفة لنقل مواد اللغة العربية ها تطبقمنتظم قبل 

 تقبلها كتفهمها من قبل التلاميذ. بسهولة

 أغراض استراتيجية التعليم - ب

أغراض التعليم ىي ابؼكونات الأساسية التي يجب صياغتها أكلا عملية التعليم 
للأنو ىو ابؽدؼ من التي تعمل كمؤشر لنجاح التعليم. دكر ىذا ابؽدؼ مهم جدا، 

س صياغة للسلوؾ كالقدرات التي يجب أف تتحق اعملية العليم. ىذا النهف ىو في الأس
    ٕٙكامتلاؾ الطلاب بعد الانتهاء من أنشطة التعلم في عملية التعليم.

 كفقا سوكانتو أف الغرض من التعليم ىي:

 .يعكس ابؼظهر أك السلوؾ ابؼطلوب برقيقو -ٔ
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 .السلوؾالشركط التي يحدث بها  -ٕ

 .مناسبا تبرلو معيار ينص على أف السلوؾ يع -ٖ

كىذا من الغرض التعليم ىو مهم في عملية التعليم. يجب على ابؼعلمتُ قبل تنفيذ 
التعليم أف برديد الأىداؼ التعليمية التي يتعتُ برقيقها. كفقا لتصنيف بلوـ أىداؼ 

 التعليم إلذ ثلاث فئات كىي:

 .ابؼعرفيالأىداؼ التعليمية للمجاؿ  -ٔ

 .الأىداؼ التعليمية للنطاؽ الوجداني -ٕ

 ٕٚالأىداؼ التعليمية للمجاؿ النفس ابغركي. -ٖ

أف استًاتيجية التعليم فيها ابؽدؼ ابؼكوف الرئيسي. يجب أف تسعى بصيع أنشطة 
ابؼعلمتُ كالطلاب لتحقيق الأىداؼ ا﵀ددة. ىذا مهم جدا لأف التدريس عملية ىادفة. 

ستًاتيجية التعليم من بقاح الطلاب في برقيق أىداؼ لذلك يدكن برديد بقاح ا
التعليم مهم إذا يتعلم ابؼعلم الطلاب ابؼختلفتُ من حيث  استًاتيجيةيعتبر دكر  ٕٛالتعليم.

كيختار   القدرات كالإبقازات كابؼيوؿ كالاىتمامات. كذلك لأف ابؼعلم يجب أف يفكر
 في إتقاف تُلطلاب. لا يحتاج على ابؼعلمالتعليم القادرة التي  ابؼناسب لكل ا ستًاتيجيةالا

تعليمية  استًاتيجيةأهمية منها يعتٍ دمج كترتيب القواعد لتشكيل ك قواعد التعليم متنوعة 
 ٜٕتعليمهم.في كفعالية رائعة 

إف أىداؼ البرنامج التعليمي تؤثر في الاستًاتيجية التدريسية ابؼستخدمة، 
كقد يستخدـ الآف  ٖٓاابؽدؼ ابؼطلوبة. فستكوف الاستًاتيجية ابؼستخدمة متمشية مع
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بؼعلم عدة استًاتيجيات التعليم في إجراء عملية التعليم كالتعلم. كأما أىداؼ استًاتيجية 
 ٖٔالتعليم كما يلي:

دراسة الوضع القائم للأعماؿ التي ستقوـ بتنفيذىا، كمن ثم برديد كافة ابعوانب  -ٔ
 التي تتألف منها.

 من أجل تطبيق، كتنفيذ ىذا العمل.مد عليها حضر الوسائل كالطرؽ التي سيتع -ٕ

برديد أكجو الضعف القوة التي ترتبط بالاستًاتيجية ابػاصة بالعمل كالسعى  -ٖ
معرفة الأسباب التي أدت إلذ القصور، كبؿاكلة علاجها، كأيضا بؿاكلة برقيق 
أقصى استفادة بفكنة من نقاط تاقوة بالشكل الذم يؤدم في نهاية الأمر إلذ 

 ، كبرقيق النتائج ابؼرجوة.التوازف

بؿاكلة تهيئة ابعو كالظركؼ ابؼناسبة من أجل القياـ بتطبيق الاستًاتيجية بدا ىو  -ٗ
 مطلوب منها.

برقيق بؾموعة من الأىداؼ ابؼرحلة للوصوؿ إلذ برقيق الأىداؼ الأساسية التي  -٘
 كضعت الاستًاتيجية من أجلها.

بناء الإنياف من خلاؿ تهيز الوبة  كأف نظرة التًبية في الوقت ابؼعاصر تتطلع إلذ
ابؼعلومات في صورة مناه بـططة كتقديدها باستًاتيجية التعليم تساعد في استغلاؿ تلك 
ابؼعلومات كتساعد نواتج استخداـ ىذه الاستًاتيجية النمو العقلي كابعداني كالاجتماعي 

في المجالت التًبوية  كالبدني للإنساف كمواطن صالح في بؾتمع متغتَ. كنظرا لتنزع الأىداؼ
ابؼختلفة كابؼواقف التعليمية ابؼتنوعة خلاؿ عملية تقدنً ابؼعلومات في صور التعليم فإف 
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الأمر يحتاج إلذ مداخل تعليمية متعددة كاستًاتيجية تعليم بديلة لتحقيق بـتلفة 
 ٕٖالأىداؼ.

عملية يتطلب الأىداؼ التعليم ا﵀ددة. للوصوؿ إلذ كإف استًاتيجية التعليم مهم 
ا كجود لف عن التعلم الذم لا يتطلب دائمعدد من الطلاب يخت علم ىناؾللمالتعليم 

ىو  عليممتنوع يتطلب مشاركة الطلاب. كما ىو التعلم، فإف الت عمليةىو  عليممعلم. الت
، تنظيم البيئة حوؿ الطلاب، حتى الفصلفي الأساس عملية، كىي: عملية إدارة، إدارة 

 عم الطلاب في عملية التعليم كالتعلم.يتمكنوا من د

 صفات الاستراتيجية الجيدة للتعليم امو  -ج

يحتاج كل عمل إلذ تصميم، كذلك في عملة التليم كالتعلم. كالتعلم ىو الذم 
. كلكل إجراءات التعليم ىناؾ الأىداؼ  ٖٖيصميم، كىو الذم ينفذ، كىو الذم يقوـ

لتحقيق الأىداؼ ابؼرجوة أكؿ ما سنقوـ بها إف التعليمية الذم سيحقيقها ابؼعلم. إف 
اختيار  ٖٗاختيار طرؽ لتحقيق ىذا ابؽدؼ مهم للغاية. ككذلك في عملية التعليم كالتعلم.

 ٖ٘ابؼدخل كالطريقة كالأساليب كالاستًاتيجية ابعيدة للتعليم فهي:

 أف تكوف شاملة بدعتٌ أنها تتضمن كل ابؼواقف كالاحتمالات ابؼتوقعة.  -ٔ
 ارتباطا كاضحا بالأىداؼ التًبية كالاجتماعية كالاقتصادية. أف تربط -ٕ
 أف تكوف طويلة ابؼدل بحيث تتوقع النتائج كتبعات كل نتيجة.  -ٖ
 أف تتسم الاستًاتيجية بابؼركنة كالقابلة للتطوير إذا دعت ابغاجة. -ٗ
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، )مكة ابؼكرمة: جامعة أـ القرل، معهد اللغة ابؼرجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلرشدم أبضد طعيمة،  
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أف تكوف عالية الكفاءة من حيث مقارنة ما برتاجو من امكنيات عند التنفيذ  -٘
 جو من بـرجات تعليمية.مع  ما تنت

كمع ذلك نقوؿ أنو لا يدكن القوؿ بأف ىناؾ استًاتيجية معينة أفضل من غتَ 
شكل مطلق كلكن ىناؾ استًاتيجية برقيق بعض ابعوانب التعلم أفضل من غتَىا من 
استًاتيجيات كما قد تفضل استًاتيجية ما عن غتَىا من الاستًاتيجيات في ظركؼ 

د إمكانات مادية أك بشرية معينة. كعلى ابؼعلم أف يضع كل ذلك تعليمية معينة كفي حدك 
 ٖٙفي الاعتبار عند بزطيطو للتدريس كاختياره استًاتيجية التعلم سيتبعها.

قد تكوف عملية اختيار الاستًاتيجية الأفضل لتعليم موضوع معتُ عملية معقدة 
ستًاتيجيات ابؼوجودة كمتعددة الأبعاد بحيث تنجح في اختيار تلك الاستًاتيجية بتُ الا

 ٖٚيدكنك إتباع ابػطوات التالية:

معرفة على قدر الامكاف من الاستًاتيجيات التي لدم طلبة كالقدرات كابؼهارات  -ٔ
 الازمة لتطبيقها كغالبا تكوف مفضلة في الفصل.

 برديد الاستًاتيجيات التي تناسب بدوضوع الدرس أك ا﵀تول. -ٕ

 يدكن من خلابؽا برقيق أىداؼ الدرس.معرفة على الاستًاتيجيات التي   -ٖ

برديد الاستًاتيجيات التي بسكنك خصائص الطلبة فإف كاف لديهم مهارة ابغوار  -ٗ
 ابؼناقشة  بدرجة عالية فالاستًاتيجية ابؼناسبة ىي ابؼناقشة.

تعتُ الاستًاتيجية التي تناسب بعدد الطلبة في الفصل فمالا لو كاف عدد طلبة  -٘
 ا فابؼناسب بهم استًاتيجية الشرح ابؼباشر.طالب ٓ٘الفصل أكار من 

 معرفة على استًاتيجية التي يدكن تطبيقها في حدكد الزمن ابؼخصص. -ٙ
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برديد الاستًاتيجيات التي يدكن تطبيقها في حدكد الإمكنيات ابؼادية ابؼتوافرة في  -ٚ
 الفصل أك ابؼدرسة من الأجهزة، كالأدكات كابؼواد التعليمية، كالخ.

اتيجية التي يدكن تطبيقها في ابؼكاف ابؼخصص للتعليم  من معرفة على استً  -ٛ
 حيث الاتساع كسهولة حركة ابؼقاعد كالطاكلات بو.

كبناء على تلك ابػطوات كربدا غتَىا يدكنك اختيار الإستؤاتيجية ابؼراعة أف تكوف 
الأفضل كمن ثم تطبيقها كبناءا على تقييمك بؽا ربدا تقرر اختيارىا فيما بعد لتعليم 

 وضوع الدرس ذاتو أك بزتار غتَىا.م

 مهارة الكلامأنواع استراتيجية في تعليم  - د

 مهارة الكلاـ كما يلي:في تعليم  استًاتيجيةأما أنواع ك 

 استراتيجية مباشرة -8

لتدريب قدرة الطلاب لقصة  ما يركف باللغة العربية  ستًاتيجيةتهدؼ ىذه الا 
ىي صورة مسقطة  ستًاتيجيةالشفوم كالتحريرم. كأما الوسائل ابؼستخدمة في ىذه الا

 للتعلم أك غتَ متوقعة.

 الجيغساواستراتيجية  -ٕ

بهدؼ فهم بؿتويات القراءة في بؾملها من  ستًاتيجيةعادة ما تستخدـ ىذه الا 
ة أجزاء صغتَة. كل طالب لديو مهمة لفهم بعض بؿتويات خلاؿ تقسيمها إلذ عد

القراءة، ثم دبؾها في كاحد. كبهذه الطريقة، من ابؼتوقع أف يتم فهم بؿتول القراءة لفتًة 
 طويلة بدا فيو الكفاية، كأف عملية التفاىم ستكوف أعمق لأنها تتكرر مرات عديدة.
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 استراتيجية المجموعات الصغيرة -3

 ستًاتيجيةتسمى عرض بؾموعة صغتَة. في ىذه الا ستًاتيجيةكغالبا ىذه الا
يتم تقسيم الطلاب إلذ بؾموعات صغتَة. ستقوـ كل بؾموعة بابؼهمة التي قدمها 

عادةن لزيادة  ستًاتيجيةابؼعلم، ثم يتم عرض النتائج في الفصل. تُستخدـ ىذه الا
ة نفس التجربة تنشيط الطلاب في عملية التعليم، حتى يتمكن كل طالب من بذرب

 التعليمية.

 الصورمشاىدة  استراتيجية -4

إلذ تدريب قدرات الطلاب على فهم  ستًاتيجيةيهدؼ استخداـ ىذه الا
بؿتويات النص ثم تصورىا في شكل الصورة. من ىذه الصورة  أف يتمكن لكل 
الطلاب أف برفظ بؿتويات من النص بسهل كذاكرة الطلاب ﵀تويات النص يدكن 

 ٖٛ أف تستمر أطوؿ.

 الدظاىرة استراتيجية -5

 اكائن ابؼعلم فيها يظهر التي التدريس ستًاتيجياتإ من كاحدة ىي ابؼظاىرة
. الطلاب بعميع تدريسها يتم التي ابؼادة من عملية أك ا،اصطناعي اكائن أك ا،أصلي
 إظهار خلاؿ من الدركس لعرض طريقة ىي العرض استًاتيجية أف أيضنا يعتٍ كىذا

 شكل كفي الفعلي شكلو في دراستو تتم معتُ كائن أك كضع أك عملية كإظهار
ٜٖ.الطلاب بصيع أماـ الأخرل التعلم مصادر أك ابؼعلم يعرضو مصطنع
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 مثال غير الدثال ستراتيجيةالا -6

 ىذه تهدؼ. واد التعليمابؼ لتقدنً كوسيلة الصور تستخدـ تعلم استًاتيجية إنها
 حل خلاؿ من النقدم التفكتَ تعلم على الطلاب تشجيع إلذ ستًاتيجيةالا

 الصور كسائط استخداـ تصميم تم. ابؼقدمة الصور أمالة في ابؼوجودة ابؼشكلات
 الصورة بؿتويات كصف ثم البياني الرسم برليل من الطلاب يتمكن بحيث

 على الطلاب لتدريب ستًاتيجيةالا ىذه استخداـ يدكن العربية اللغة في ٓٗ.باختصار
 .شفويا الصور كصف طريق عن كلاـال مهارات

 الدناقشة  استراتيجية -7

التدريس التأمل في ابؼعلومات كالأفكار التي أغراض استخداـ ابؼناقشة في 
تؤدم إلذ حل ابؼشكلة أك الوصوؿ إلذ قرار، فإنها تسهم في إتاحة الفرصة للطلاب 
بإبداء الرأيوالإسهاـ بدعلومة كطرح أسئلة، كىذا شجعهم على التحليل العميق كتقونً 

كالتًبية الدينية  الأفكار، كتسهم أيضا استًاتيجية ابؼناقشة في تدريس اللغة العربية
الإسلامية في إثراء افبداع كالنحراؼ كبرليل القيم من خلاؿ النقد كمناقشة الرأم 

 الآخرل.

ابؼناقشة ىي مناقشة الشيء ما مع شخص ما كتابة أك مشافهة كتتم  بشكل 
فرديأك بصاعي، كتتضمن قبوؿ اقتًاحات كعرض خطط في ابؼسألة. كاستًاتيجية 

كموجو للدرس، يقوـ على ابغوار كتبادؿ الرأم كالأفكار  ابؼناقشة ىيتخطيط ىادؼ
بتُ ابؼعلم كالطلاب، كبتُ الطلاب كأنفسهم حوؿ القضايا الدينيسا ابؼاارة في التًبية 
الدينية الإسلامية، كتقوـ على استخداـ الأسئلة ابؼوجهة. كمشاركة إيجابية في كل 

 مراحل الدرس. 

                                                           
40

 Mifatahul Huda, Model-model Pengajaran dan Pembelajaran Isu-isu Metodis dan 

Paradigmatis., 234 



 
 

 29 

 ىناؾ أنواع ابؼناقشة ىي كما يلي:

 ابؼناقشة الانائية  (ٔ
 الندكة (ٕ
 ابؼناقشة في بؾموعات صغتَة  (ٖ
 ابؼناقشة ابعماعية ابؼوجهة (ٗ
 ابؼناقشة الاكتشافية ابعدلية (٘
 التوليد الإبداعي للأفكار (ٙ

 ستراتيجيةالددخل والطريقة والا -ى

قاؿ بؿمود كامل الناقة، يهمنها في ىذا المجاؿ برديد معتٌ ثلاثة مصطلحات 
ما على التنظيم التدرجي كالطبقي، فابؼدخل ىو الصورة كالإجرائية رئيسية سابقا كاحدا قائ

للطريقة، كالطريقة ىي الغطار العاـ للأسلوب، كالاسلوب ىو الصورة الغجرئية 
ىي بصيع الطرؽ ابؼستخدمة لنيل ابؽدؼ ابؼقرر في عملية التعليم  ستًاتيجيةكالا ٔٗللطريقة.
ابعيدة في عملية اللغة الأجنبية من الابتدائية كيحتاج ابؼعلم إلذ الاستًاتيجية  كالتعلم.

 ٕٗكابؼتوسطة حتى ابعامعة.

كمن أىم الأمور في اختيار استًاتيجية تعليم اللغة كىي: اختيار الطلبة استًاتيجية 
التعليم كاتعليم الائقة. بدويوبؽم كعليهم أف يبذلوا جهدىم كأفكارىم لإيجاد الإستًايجية 

ابؼعلم ىو الذم يختار الاستًاتيجية إذا لا بد للمعلم أف يعد   ابؼختارة. كبعض آخر يرل أف
 ٖٗكل ما يتعلق بعملية التعليم كالتعلم من ناحية ابؼدخل الطريقة ابؼناسبة.
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أف استًاتيجية التعليم أشمل من الطريقة، فإف الاستًاتيجية ىي التي بزتار الطريقة 
تعليمي، كالطريقة أكسع من ابؼلائمة مع بـتلف الظركؼ كابؼتغتَات في ابؼواقف ال

الأسلوب، كالإستًتتيجية ىي خطة كاسعة كعريضة للتعليم، كالطريقة أشمل من الأسلوب 
كبؽا خصائص بـتلفة إذا الاستًاتيجية مفهوـ أشمل من الأثنتُ فالاستًاتيجية يتم انتقائها 

رىا برديد أسلوب تبعا بؼتغتَات معينة كىي بالتالر توجو اختيار الطريقة ابؼناسبة كالتي بدك 
 ٗٗالتعليم الأمال.

 طريقة تعليم اللغة العربية

ىي كسيلة يستَ ابؼعلم اللاميذ في إلقاء ابؼادة الدراسة كتقصد بالطريقة الطريقة 
التعلمية في ىذا البحث ىي كيفية التعليم كالتعليم بدفهومها الواسع تعتٍ بؾموعة 

للمتعلم من أجل برقيق أىاؼ تربوية الأساليب التي يتم بوسطة تنظيم المجاؿ ابػارجي 
 ٘ٗمعينة.

كتعريف الاخرل أف الطريقة التعليم ىي الاداة أك الوسيلة الناقلة للعلم كابؼعرفة 
كابؼهارة، كىي كلما كانت ملائمة للموقف التعليمي كمنسجمة مع عمر ابؼتعلم كذكائو 

 46عمقا كأكار فائدة.كقابليتو كميولو كانت الأىداؼ التعليمية ابؼتحققة عبرىا أكسع 

كلتحقيق الأىداؼ التعليمية يتعلق بطريقة ابؼستخدمة. كمن أسلوب الذم 
يستخدمو ابؼعلم في معابعة النشاط التعليمي  لتحقق كصوؿ ابؼعارؼ إلذ تلاميذه بأسر 
ةأقل الأكقات كالنفقات. كابؼعلم الناجح ىو في حقيقتو طريقة ناجحة توصل الدرس إلذ 

سبل، فمهما كاف ابؼعلم غزير ابؼادة كلكنو لايدكن الطريقة ابعيدة فإف التلاميذ بأسر ال
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النجاح لن يكوف حليفو في عمليو. كأما من الطريقة التعليم التي تستخدـ في تعليم مهارة 
 الكلاـ كما يالر:

 طريقة الدباشرة - أ

التي طريقة ابؼباشرة ىي تركز على تعليم اللغة العربية التي تعليم بها الطلاب لغة 
درستها، كذلك باختلاؼ بيئة اللغة، كعدـ استخداـ اللغة الاصلية للطالب أك اية لغة 
كسيطة كتستعتُ ىذه الطريقة بابغركة كالصورة كالبوسائل ابؼختلفة للربط بتُ اللفظ 

 ٚٗكمعناه.

كبستاز ىذه الطريقة بدا تالر: الاىتماـ بدهارة الكلاـ، بدلا من مهارتي القراءة 
عدـ اللجواء إلذ التًبضةعند تعليم اللغة الأجنبية، مهما كانت الأسباب، كالكتابة، ك 

كعدـ تززكيد الطالب يقواعد الللغة النظرية كالاكتفاء بتدريبو على قوالب اللغة كتراكيبها، 
كالربط ابؼباشر بتُ الكلمة كالشيء الذم تدؿ عليو، كاستحداـ اسلوب ا﵀اكاة كابغفظ 

 كاتَة باللغة الأجنبية.حتى يستظهر الطلاب بصلا  

كبفا يؤخذ على ىذه الطريقة أف إىتمامها بؼهارة الكلاـ جعلها تهمل مهارات 
اللغة الأخرل، كما أف الاعتماد على التدريبات النمطية،دكف تزكيد الطالب بقدر من 
الاحكاـ كالقواعد النحوية، يحرـ الطلابادراؾ حقيقة التًاكيب النحوية، كالقاعدة التي 

 48.بركمو
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 طريقة السمعية الشفوية - ب

تستعمل ىذه الطريقة برت الافتًاض بأف اللغة في الأكبؽا ىي ىي من القوؿ. 
لذلك كاجب في التعليم اللغة على الابداءأف يستمع التطلاب أصوات اللغة في شكل 
الكلمة أك الكلاـ ثم ينظفونها قبل تعليم القراءة كالكتابة. كأفضل ابؽدؼ بهذه الطريقة ىو 

أف الأىداؼ  ٜٗاستيعاب أربع مهارات بتًتيب من الاستماع كالكلاـ ثم القراءة كالكتابة.
ىذه الطريقة ىي لتطوير مهارات الاستمعا كالكلاـ عند الطبلاب قبل يتعلم القراءة 

 كالكتابة.

 طريقة الاتصالية -ج 

 Languageتستعمل ىذه الطريقة برت الافراض بأف كل الإنساف يدلك فطرة )

aquisition devive)  جهاز اكتساب اللغة من، لذلك ىناؾ القدرة اللغوية صفتها ابكارم
كمقررىا عامل الداخلي. كأفضل أىدافو ىي تنمية مهارة للتصاؿ باللغة صحيحا في حالة 

 ٓ٘ابغياة الظاىرة.

 طريقة تاحوارية - د

 ٔ٘ىي طريقة ابغوار كالنقاس بالأسئلة كالاجوبية، لللوصوؿ حقيقة من ابغقائق.
كتنسب ىذه الطريقة إلذ سقراط، ذلك الفلسوؼ الذم كاف يستعمل تلك الطريقة مع 
غتَه طتظاىرا بابعهل، لتَشد ابؼتعلم حتى يصل إلذ القيقة، كبعد الأخد كالعطاء، كالسؤاؿ 
كابعواب، في كقت بلغت فيو التَبية في ابؼركز الأبظي من العناية بها. قد كاف غرضو بث 

 الطلاب، كتعويدىم البحث كراء ابغقيقة.ابؼعلوملت في نفسوس 

 

                                                           
49

 Ahmad Fuad Efendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 2004), 

46 
50

 Ahmad Fuad Efendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab., 54 
 ٖ٘، تعليم اللغة العربية بتُ النظريوالتطبيقحسن شحاتة،  ٔ٘



 
 

 33 

 طريقة الدناقشة  -ى

طريقة ابؼناقشة ىي تقوـ في جوىرىا على ابغوار. كفيها يعتمد ابؼعلم على معارؼ 
الطلاب كخبراتهم السايقة، فيوحو نشاطهم بغية فهم القضية ابعديدة ميتخدما في الأسئلة 

ففيها إثارة للمعارؼ السابقة ابؼتنوعة كغجابات الطلاب لتحقيقي أىداؼ درسو. 
 كتابيت بؼعلرؼ جديدة كالتأكيد من فهم ىذا انتباتهم كتأكيد تفكتَىم ابؼستقل.

كابؼناقشة في أحسن صورىا اجتماع عدد من العقوؿ حوؿ مشكلة من 
ابؼشكلات أك قضية من القضايا كدراستها دراسة منظمة، بقصدالوصوؿ إلذ حل 

في موضوع القضية. كللمناقشة عادة رائد يعرض للمشكلات أك الاىتداء إلذ رأم 
ابؼوضوع كيوجو ابعماعة غلى خط الفكرم الذم تستَ فيو ابؼناقشة حتى تنتهي إلذ ابغل 

  52بؼطلوب.

 طريقة التواصلية والاتصالية - و

ىدؼ ىذه الطريقة النهائ اكتساب الدراس القدرة على استخداـ اللغة الأجنبية 
ؼ ابؼختلفة. كلا تنظر ىذه الطريقة إلذ اللغة على أنها بوسييلة الاتصاؿ، لتحقيق أىدا

بؾموعة من التًاكيب كالقواعد مقصودة لذاتها كغنما تعدىا كسيلة للتعبتَ عن الوظائف 
 اللغوية ابؼختلفة، كطالب كمن التلراجي كالأمر كالنهئي كالوصف كالتقرير الخ.

م بل على أساس كتعرض ابؼادة في ىذه الطريقة لا على أساس التدرج اللغو 
التدرج الوظيفي التواصل. كيتم العمل فيها غتَ الأنشطة ابؼتعددة داخل الوحدة التعليمية. 
كتعتمد طريقة التعريس على خلق مواقف كاقعية حقيقة، لاستعماؿ اللغة مالا: توجو 

 ٖ٘الأسئلة كتبادؿ ابؼعلومات كالأفكار كغتَىا.
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  مفهوم الأنشطة اللامنهجية الدبحث الثاني:

 تعريف اللامنهجية - أ

الأنشطة اللامنهجية ىي الأنشطة التعليمية التي يضطلع بها الطلاب 
خارج ساعات تعلم ابؼناىج القياسية كملحق لأنشطة ابؼناىج الدراسية كتنفذ 
برت إشراؼ ابؼدرسة بهدؼ تطوير شخصية كمواىب كاىتمامات كقدرات 

ا ابؼنهج. بناءن على الطلاب على نطاؽ أكسع أك خارج ابؼصالح التي طورته
، فإف الأنشطة في ابؼدرسة أك خارج ابؼدرسة ابؼتعلقة بدهمة تعلم ىذا التعريف

 ٗ٘مادة ما ليست أنشطة خارج ابؼنهج.

( ىو نشاط ٕٕٓٓخارج ابؼنهج كفقنا للقاموس الإندكنيسي الكبتَ )
خارج البرنامج ابؼكتوب في ابؼناىج الدراسية. الأنشطة اللامنهجية ىي 

نفذىا التي يتبعها كي طرؽ في تدريب الطلاب. الأنشطة اللامنهجيةإحدل ال
، تهدؼ إلذ أف يتمكن الطلاب من إثراء الطلاب في ابؼدرسة كخارجها

أنفسهم كتوسيع نطاقهم. يدكن برقيق ىذا التوسع من خلاؿ توسيع آفاؽ 
 ٕٛٓٓلعاـ  ٜٔرقم  Permendiknas RIابؼعرفة كتشجيع تطوير ابؼواقف كالقيم )

 ما يتعلق بتنمية الطلاب(.في

يعرّؼ عبد الربضن شليح في كتاب التًبية الدينية كتنمية التنمية 
الوطنية الأنشطة اللامنهجية بأنها أنشطة تنفذ في ابؼدارس أك في بيئة المجتمع 

 Suharsimi Arikunto، تعرؼ برامج التدريس. بالإضافة إلذ ذلكلدعم 
الأنشطة اللامنهجية على أنها أنشطة إضافية خارج ىيكل البرنامج الذم يعد 

 عمومنا برنابؾنا مفضلان.

                                                           
54

 Peraturan Menteri Pendidikan san Kebudayaan Republik Indonesia Nomor 81 A Tahun 2013 



 
 

 35 

الأنشطة اللامنهجية ىي الأنشطة التي تتم عادة خارج الفصوؿ 
كتطوير إمكانات  الدراسية كخارج ساعات الدرس )ابؼناىج الدراسية( لتنمية

، سواء فيما يتعلق بتطبيق ابؼعرفة التي بابؼملوكة من قبل الطلا ابؼوارد البشرية
يحصلوف عليها أك بدعتٌ خاص لإرشاد الطلاب في تطوير الإمكانات 
كابؼواىب ابؼوجودة فيو من خلاؿ الأنشطة الإلزامية كالاختيارية للأنشطة 
اللامنهجية ىي أنشطة تعليمية تقاـ خارج المجموعة العادية من ابؼوضوعات. 

ة ما بعد الظهر ابؼدارس التي تدخل الصباح ، كتعقد يقاـ ىذا النشاط في فتً 
في الصباح للمدارس التي تدخل بعد الظهر. غالبنا ما تهدؼ ىذه الأنشطة 

، ىتماـ التي تهم بؾموعة من الطلاباللامنهجية إلذ تطوير أحد بؾالات الا
 ٘٘على سبيل ابؼااؿ الرياضة كالفنوف كبـتلف ابؼهارات كالأنشطة الكشفية.

اللامنهجية ىي أنشطة إضافية خارج ىيكل البرنامج تنفذ خارج  الأنشطة
 ٙ٘ساعات الدراسة العادية من أجل إثراء كتوسيع معارؼ الطلاب كقدراتهم.

من بعض ابؼعاني ابؼذكورة أعلاه ، يدكن أف يستنتج ابؼؤلفوف استنادا 
أف الأنشطة اللامنهجية ىي أنشطة إضافية مبربؾة من قبل ابؼدرسة ليتبعها 

، في بؿاكلة لتطوير إمكانات كقدرات لطلاب خارج ساعات الدرس ابؼبربؾةا
، اىتمامات كاىتمامات لبصتَة كابؼهارات كتنمية ابؼواىبتهدؼ إلذ إضافة ا

 الطلاب.

أ لعاـ  ٔٛفي التذييل الاالث من لائحة كزير التعليم كالاقافة رقم 
بناءن  عةىي بؾم ٖٕٔٓيوضح أف الأنشطة اللامنهجية في منهاج  ٖٕٔٓ
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، كىي الأنشطة الإلزامية  ىذه الأنشطة كابؼناىج الدراسيةعلى الركابط بتُ
 ٚ٘اللامنهجية كالأنشطة اللاصفية الاختيارية.

دراسية إلزامي خارج ابؼناىج الدراسية ىو برنامج خارج ابؼناىج ال
، باستاناء الطلاب الذين يعانوف من ظركؼ يجب أف يتبعو بصيع الطلاب

 ح لو بابؼشاركة في الأنشطة ابػارجة عن ابؼنهج.معينة لا تسم

الأنشطة اللامنهجية ا﵀ددة ىي الأنشطة اللامنهجية التي يدكن أف 
يتبعها الطلاب كفقنا بؼواىبهم كاىتماماتهم. لذلك ، فيما يتعلق بهذا ، برتاج 
الوحدات التعليمية )مديرم ابؼدارس كابؼعلمتُ كالعاملتُ في بؾاؿ التعليم( إلذ 

ديد احتياجات كاىتمامات الطلاب التي يتم تطويرىا بشكل إضافي لتصبح بر
أنشطة خارج ابؼناىج ذات فائدة إيجابية للطلاب. يدكن أف تأتي فكرة تطوير 
 نشاط خارج ابؼنهج الدراسي أيضنا من الطلاب أك من بؾموعة من الطلاب.

 إدارة اللامنهجية - ب

، هما الإدارة كاللامنهجية. في اللغة وف الإدارة اللامنهجية من كلمتتُتتك
بينما تعتٍ  ٛ٘، ابغوكمة، الإدارة،تدبتَ، ، تعتٍ الإدارةتساأكركسالإندكنيسية 

 إدارة القاموس الإندكنيسي:
ـ الفعاؿ ؛ الاستخدابفعالية لتحقيق ىدؼ بؿدد مسبقنا عملية استخداـ ابؼورد

كىي عبارة عن التالر ىي كلمة اللامنهجية  ٜ٘.للموارد لتحقيق الأىداؼ
نهج كابؼناىج. يقصد بو العلاكات، مزيج من كلمتتُ هما خارج ابؼ
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في حتُ أف  ٓٙ،، كالإدخالات، كابؼكملات، كالعمل الإضافيكالإضافات
 ٔٙ.بابؼنهاج ابؼنسق في القاموس الإندكنيسي يعتٍ ابؼهتمتُ

 

، يدكن للكاتب أف يستنتج أف الإدارة اللامنهجية ىي من ابؼفهوـ أعلاه
كاعي لزيادة ابؼوارد بفعالية لتحقيق أىداؼ الأنشطة الإضافية في  جهد

 ابؼناىج الدراسية من خلاؿ العديد من العمليات / ابؼراحل.

الأنشطة ابػارجة عن ابؼناىج الدراسية ىي كاحدة من الأدكات 
التشغيلية )ابؼكملات كابؼكملات( للمناىج الدراسية، كالتي يجب بذميعها 

مل سنوية / التقونً التعليمي للوحدة التعليمية )كما ىو كبيانها في خطة ع
لعاـ  ٜٔ( نقطة من اللائحة ابغكومية رقم ٕالفقرة ) ٖ٘مذكور في ابؼادة 

بشأف معايتَ التعليم الوطنية بصيغتو ابؼعدلة بدوجب اللائحة ابغكومية  ٕ٘ٓٓ
لعاـ  ٜٔبشأف التعديلات على اللائحة ابغكومية رقم  ٖٕٔٓلعاـ  ٕٖرقم 

تنفيذ كل فصل دراسي من  بشأف معايتَ التعليم الوطنية( كتقييمها ٕ٘ٓٓ
( النقطة ب من ٕالفقرة ) ٜٚقبل كحدة التعليم )كما ىو مذكور في ابؼادة 

بشأف معايتَ التعليم الوطنية بصيغتها  ٕ٘ٓٓلعاـ  ٜٔاللائحة ابغكومية رقم 
لتعديلات بشأف ا ٖٕٔٓلعاـ  ٕٖابؼعدلة بدوجب اللائحة ابغكومية رقم 

بشأف ابؼعايتَ الوطنية التعليم(  ٕ٘ٓٓلعاـ  ٜٔعلى اللائحة ابغكومية رقم 
.ٕٙ 

تقوـ كحدة التعليم بعد ذلك بتجميع "دليل الأنشطة اللامنهجية" الذم 
ينطبق على الوحدة التعليمية كنشره على الطلاب في بداية كل عاـ دراسي. 
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حدات التعليمية تنطبق على الو ابؼبادئ التوجيهية للأنشطة اللامنهجية التي 
 ٖٙ:برتوم على الأقل

 ؛ات ابؼتعلقة بالبرامج اللامنهجية( السياسٔ

 ؛لبرنامج العقلانية كغتَ ابؼنهجية( أىداؼ سياسة إ

 ( كصف البرنامج اللامنهجي:ٖ

 ؛طة اللامنهجيةأ( يتم توفتَ العديد من الأنش

 ؛من الأنشطة اللامنهجية كفائدتها ب( الغرض

 ؛ية / العضوية كابؼتطلباتج( العضو 

 ؛ كد( جدكؿ الأنشطة

 ىػ( مستول الإشراؼ ابؼطلوب من أكلياء أمور الطلاب.

 ( تشمل برامج الإدارة اللامنهجية ما يلي:ٗ

 اللامنهجية في الوحدات التعليميةابؽيكل التنظيمي لإدارة البرامج أ(  

لكل نشاط خارج  ب( مستول الإشراؼ الذم تعده / توفره كحدة التعليم
 ؛ كابؼناىج الدراسية

ج( مستول التأمتُ الذم تعده / توفره الوحدة التعليمية لكل نشاط خارج 
 ابؼنهج الدراسي.

 ( آليات التمويل كالتمويل للبرامج اللامنهجية.٘

 ، بدا في ذلك:اسي على العديد من كظائف الإدارة، يحتوم ابؼنهج الدر كإدارة

 اللامنهجية( بزطيط الأنشطة ٔ
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اؽ التخطيط ىو العملية الأساسية ابؼستخدمة لتحديد الأىداؼ كبرديد نط
، فإف التخطيط ىو برديد العمل الذم برقيقها. كفقنا بعورج ر. تتَم، نقلان عن ركبظاف

يتضمن التخطيط أنشطة صنع  يجب أف تقوـ بو المجموعة لتحقيق الأىداؼ ا﵀ددة.
 ٗٙ.رئل القرا، لأنو يتضمن اختيار بداالقرار

بناءن على ىذا الرأم ، يدكن أف نستنتج أف التخطيط نشاط يحدد سلسلة من 
من أجل برقيق الأىداؼ باستخداـ ابؼوارد ابؼملوكة على  الإجراءات التي يتعتُ ابزاذىا

، ٖٕٔٓأ لعاـ  ٔٛليم كالاقافة رقم النحو الأمال.في التذييل الاالث من لائحة كزير التع
 الأنشطة اللامنهجية إلذ أنواع الأنشطة التي برتوم على عناصر من:يشتَ بزطيط 

 ؛ابؽدؼ من الأنشطةأ( 

 ؛ب( جوىر الأنشطة

 ؛نفيذ الأنشطة كالأطراؼ ذات الصلة، ككذلك تنظيمهاج( ت

 ؛ كد( الوقت كابؼكاف

 ق( ابؼرافق.

 ( تنفيذ الأنشطة اللامنهجيةٕ

بؽدؼ. بسشيا مع رأم جورج ق االتنفيذ ىو نشاط تنفيذ كل ما تم التخطيط لتحقي
، نقلت عن ركبظاف ذكر أف التنفيذ )يشتغل( ىو بؿاكلة لنقل أعضاء المجموعة ر. تتَم

للوصوؿ إلذ ابؽدؼ. التشغيل ليس سول بؿاكلة بععل  بطريقة يرغبوف فيها كيحاكلوف
 ٘ٙ.التخطيط حقيقة كاقعة ، من خلاؿ ابذاىات كدكافع بـتلفة
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يدكن الاستنتاج أف التنفيذ ىو نشاط يقوـ بسلسلة من ، بناءن على ىذه الآراء
الأنشطة التي تم التخطيط بؽا لتحقيق الأىداؼ ابؼتوقعة.قد يختلف تنفيذ الأنشطة 
اللامنهجية بتُ مدرسة كأخرل. يتم برديد الاختلاؼ بدرجة كبتَة من خلاؿ قدرة 

حة كزير التعليم كالاقافة في ابؼلحق الاالث من لائ ٙٙكالطلاب كالقدرات ابؼدرسية. ابؼعلمتُ
ينص على أنو يجب على الطلاب متابعة البرنامج الإلزامي  ٖٕٔٓأ لعاـ  ٔٛرقم 
، كيدكنهم ابؼشاركة في برنامج خارج ابؼناىج منهجي )باستاناء أكلئك ابؼقيدين(اللا

الدراسية من اختيار جيد. ذات صلة أك غتَ مرتبطة بدوضوع في الوحدة التعليمية 
 للدراسة.

ب تصميم ابعدكؿ الزمتٍ للأنشطة اللامنهجية في بداية السنة أك الفصل يج
توجيو مديرم ابؼدارس أك نواب مديرم ابؼدارس في بؾاؿ ابؼناىج  الدراسي كما يليو

كالطلاب. يتم ترتيب ابعدكؿ الزمتٍ للأنشطة اللامنهجية بحيث لا يعوؽ تنفيذ الأنشطة 
 ب في ابؼشاركة في الأنشطة الدراسية.الدراسية أك يدكن أف يسبب اضطراب للطلا

 

يتم تنفيذ الأنشطة اللامنهجية خارج دركس ابؼناىج الدراسية ابؼخطط بؽا كل 
. يدكن القياـ بالأنشطة اللامنهجية كل يوـ أك في كقت معتُ )كتلة من الوقت(.  يوـ

ل يوـ يدكن تنفيذ الأنشطة اللامنهجية مال بؾلس الطلاب أك النادم الرياضي أك الفن ك
 Nature Lover، يدكن بزطيط الأنشطة الأخرل مال عد انتهاء الفصل. كفي الوقت نفسوب

Club ك Mountain Climbing  كالأنشطة الأخرل التي تتطلب كقتنا طويلان كنشاطات مع كقت
 معتُ )كتلة الوقت(.
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، يتم برديد الأنشطة التي يتم تنفيذىا ، على كجو التحديدScoutبالنسبة إلذ 
، من قبل Scout Jamboree، مال علقة بوحدات تعليمية أخرل بـتلفةخارج ابؼدرسة أك ابؼت

 ٚٙ.مع كقت التعلم ابؼنهجي الركتيتٍ/ ابؼشرؼ كترتيبها بحيث لا تتزامن  Scoutمدير 

 ( تقييم الأنشطة اللامنهجيةٖ

 يجب إعطاء التقييم لأداء الطلاب في الأنشطة اللامنهجية. يتم برديد معايتَ 
النجاح بشكل أكبر من خلاؿ عملية كمشاركة الطلاب في الأنشطة اللامنهجية التي 

يدكن أف برتاج الوحدات التعليمية كبرتاج إلذ منح جوائز . قييم نوعيايختاركنها. يتم الت
ا في نشاط إجبارم أك اختيارم  للطلاب الذين حققوا إبقازات مرضية أك رائعة جدن

ابؼااؿ، في  ؛ على سبيللأنشطة خلاؿ فتًة أكاديدية معينةيذ ااختيارم. بسنح ابعائزة لتنف
، أك عندما يكوف الطلاب قد أكملوا بصيع برابؾهم عاـ، في نهاية النهاية كل فصل دراسي

التعليمية. ابعائزة بؽا معتٌ كموقف لاحتًاـ إبقازات الفرد. ستصبح عادة الوحدة التعليمية 
 ٛٙلاب بعد الانتهاء من تعليمهمبؼكافأة الإبقاز ابعيد جزءنا من الط

 ( تقونً الأنشطة اللامنهجيةٗ

ق عليها كيدكن حسابو يأخذ التقييم في الاعتبار كفقنا لمجموعة من ابؼعايتَ ابؼتف 
بينما صرح بؿيمتُ بأف التقييم ىو عملية منهجية في بصع كبرليل كتفستَ  ٜٙ.بالنسبة

ابؼعلومات لتحديد مستول بقاح تنفيذ برامج ابؼؤسسات التعليمية مع معايتَ معينة 
بالأىداؼ لأغراض ابزاذ القرارات أك السياسات. ستتم مقارنة ابؼعلومات كتنفيذ التقييم 

 ٓٚا﵀ددة في البرنامج .
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لاصفية ىو برنامج ديناميكي. يدكن أف تزيد الوحدات التعليمية أك البرنامج ال
تنقص من بؾموعة الأنشطة اللامنهجية بناءن على نتائج التقييمات التي تتم في كل فصل 

نقحت الوحدة التعليمية "إرشادات النشاط اللامنهجي" التي طبقتها الوحدة  دراسي.
نشرىا على الطلاب كأصحاب  نتائج التقييم كالتعليمية للعاـ الدراسي ابؼقبل بناءن على 

في حتُ أف أكلئك الذين يحتاجوف إلذ ابؼشاركة في الأنشطة  ٔٚابؼصلحة الآخرين
 ٕٚقييم الأنشطة اللامنهجية تشمل:اللامنهجية ابؼتعلقة بتطوير كتنفيذ كت

 . الوحدة التعليمية(أ

كابؼوظفوف يقوـ مدراء ابؼدارس كبؾالس ابؼعلمتُ كابؼشرفوف خارج ابؼنهج 
؛ كفقنا بؼهمتها ابؼتمالة عة متنوعة من الأنشطة اللامنهجيةالتعليميوف بتطوير بؾمو 

كتقييم البرامج  ،يب في القياـ بأنشطة خارج ابؼنهجفي الإشراؼ كالتدر 
 اللامنهجية.

 . بعاف ابؼدرسة / ابؼدرسة(ب

بوصفهم شريكنا في ابؼدرسة يدال أكلياء أمور الطلاب ، فإنهم يقدموف 
اقتًاحات لتطوير بؾموعة متنوعة من الأنشطة اللامنهجية كالدعم في تنفيذ 

 الأنشطة اللامنهجية.

 الوالد. (ج

إعطاء العناية الكاملة كالالتزاـ بنجاح الأنشطة اللامنهجية في كحدة 
التعليم لأف التعليم الشامل يعتمد على نهج تعاكني بتُ كحدة التعليم / ابؼدرسة 

 كأكلياء الأمور.
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 ج. الوظيفة و الأىداف فى أنشطة اللامنهجية

تنص على أف بعض  ٖٕٔٓأ لعاـ  ٔٛفي لائحة كزير التعليم كالاقافة رقم 
كظائف الأنشطة اللامنهجية في كحدة التعليم ىي لأغراض التنمية كالإعدادات 

 ٖٚالاجتماعية كالتًفيهية كابؼهنية.

نهج لدعم التنمية كظائف خارج ابؼ ، كىي أف الأنشطة( كظيفة التنميةٔ
، كتوفتَ الفرص للطلاب من خلاؿ توسيع الاىتمامات، كتطوير الإمكاناتالشخصية 

 لبناء الشخصية كالتدريب على القيادة.

، كىي أف الأنشطة اللامنهجية تعمل على تطوير ( الوظائف الاجتماعيةٕ
اعية من خلاؿ قدرات الطلاب كالشعور بابؼسؤكلية الاجتماعية. تم تطوير الكفاءة الاجتم

، بفارسة ابؼهارات الاجتماعية ،لطلاب لتوسيع ابػبرات الاجتماعيةتوفتَ الفرص ل
 كاستيعاب القيم الأخلاقية كالقيم الاجتماعية.

 ، كنشطة اللامنهجية نفذت في استًخاء، سعيد، كىي أف الأ( كظيفة التًفيوٖ 

اللامنهجية قادرة على متعة كذلك لدعم عملية تطوير الطلاب. يجب أف تكوف الأنشطة 
 جعل ابغياة ابؼدرسية أك ابعو أكار برديا كأكار إثارة للاىتماـ للطلاب.

( كظيفة الإعداد الوظيفي ، كىي أف الأنشطة اللامنهجية تعمل على تطوير ٗ
 الاستعداد الوظيفي للطلاب من خلاؿ بناء القدرات.

قنا بؼوليونو ، فإف أىداؼ فإف الأنشطة اللامنهجية بؽا بالتأكيد أىداؼ معينة. كف 
 الأنشطة اللامنهجية ىي:
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( برستُ قدرة الطلاب كأفراد في المجتمع في إقامة علاقات متبادلة مع البيئة ٔ
 الاجتماعية كالاقافية كالعابؼية.

( توجيو كتطوير إمكانات كمواىب الطلاب بحيث يصبحوا بشرنا يتمتعوف ٕ
 بإبداع عالر كمليء بالعمل.

 الانضباط كالصدؽ كالاقة كابؼسؤكلية في تنفيذ ابؼهمة. ( تدريب موقفٖ

( تطوير الأخلاؽ كالأخلاؽ التي تدمج العلاقات مع الله كالبشر كالكوف كحتى ٗ
 نفسك.

( تنمية حساسية الطلاب في رؤية قضايا التنوع الاجتماعي ، بحيث يصبح ٘
 ٗٚ.الناس سباقتُ بذاه ابؼشكلات الاجتماعية كالدينية

، تنص على أف  ٖٕٔٓأ لعاـ  ٔٛلائحة كزير التعليم كالاقافة رقم  استنادا إلذ
 الغرض من القياـ بأنشطة خارج ابؼناىج في الوحدات التعليمية ىو:

( يجب أف تكوف الأنشطة اللامنهجية قادرة على برستُ قدرات الطلاب ٔ
 ابؼعرفية كالعاطفية كابغركية.

ى تطوير مواىب الطلاب ( يجب أف تكوف الأنشطة اللامنهجية قادرة علٕ
 ٘ٚكاىتماماتهم في جهود التدريب الشخصي بكو التدريب البشرم الكامل.

، يدكن للكاتب أف يستنتج أف الغرض من الأنشطة السابقمن الشرح إستنادا  
اللامنهجية ىو تشكيل شخصيات الطلاب كبرقيق كتطوير الإمكانات التي يدتلكها 

 الإبقازات كفقنا بؼواىبهم كاىتماماتهم.الطلاب حتى يتمكن الطلاب من برقيق 
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 د. نوع الأنشطة اللامنهجية

يدكن تنفيذ الأنشطة اللامنهجية في أنواع بـتلفة من ابؼدارس. بناءن على لائحة كزير 
، تنص على أف أنواع الأنشطة اللامنهجية  ٖٕٔٓأ لعاـ  ٔٛالتعليم كالاقافة رقم 

 تشمل:

، (LDKS)ساسي على القيادة الطلابية ، التدريب الأكريدا تشمل الكشافة  .ٔ
 ؛(، كغتَىاPaskibraka، فرقة الإرث لأعلاـ الإرث )(PMRالصليب الأبضر للشباب )

( كأنشطة التمكن KIRالعمل العلمي ؛ تشمل الأنشطة العلمية للشباب ). ٕ
 العلمي كالقدرات الأكاديدية كالبحاية كغتَىا من القدرات ؛

الإبقاز ؛ يغطي تطور الرياضة كالفنوف كابؼواىب  التدريب / إذا ابؼوىبة /.ٖ
 الاقافية كحب الطبيعة كالصحافة كابؼسرح كالدين كغتَىا ؛ أك

 ٙٚ.. أنواع أخرلٗ 

 الأنشطة اللاصفية يدكن أف تعقد في أشكاؿ بـتلفة.

؛ أم الأنشطة اللامنهجية يدكن القياـ بها في شكل يتبعو الطلاب ( الفرديةٔ 
 الفرديوف.

، يدكن تنفيذ الأنشطة اللامنهجية بتنسيق يتبعو بؾموعات من المجموعة أم( ٕ 
 الطلاب.

؛ أم الأنشطة اللامنهجية يدكن القياـ بها في شكل يتبعو ( الكلاسيكيةٖ 
 الطلاب في فصل كاحد.
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؛ أم الأنشطة اللامنهجية يدكن تنفيذىا في شكل يتبعو الطلاب بتُ ( بؾتمعةٗ
 الفصوؿ الدراسية.

، يدكن تنفيذ الأنشطة اللامنهجية بتنسيق يتبعو كاحد أك عدد من اؿ؛ أم( المج٘
 ٚٚالطلاب من خلاؿ أنشطة خارج ابؼدرسة أك الأنشطة ابؼيدانية.

 ه. نطاق الأنشطة اللامنهجية

م نطاؽ الأنشطة اللامنهجية ىو في شكل أنشطة يدكن أف تدعم كيدكن أف تدع
ات من ، كابؼهار قدرات الطلاب ابؼعرفة ك ، أم تطويرالبرامج داخل ابؼناىج الدراسية

بؼناىج ، ككذلك تطوير ابؼواقف ابؼوجودة في البرنامج داخل اخلاؿ ابؽوايات كالاىتمامات
على أف  ٕٓٔٓكتصر مديرية تنمية ابؼدارس الاانوية في عاـ  ٛٚ.الدراسية كبرنامج ابؼناىج

إلذ أنشطة يدكن أف تدعم نطاؽ الأنشطة ابػارجة عن ابؼناىج الدراسية ينبغي أف يستند 
 ٜٚبؼناىج داخل ابؼناىج الدراسية.كيدكن أف تدعم البرامج كبرامج ا

بناءن على الرأم أعلاه ، يدكن أف نستنتج أف نطاؽ الأنشطة اللامنهجية ىو 
التي يدكن أف تطور ابؼهارات ، كتوسيع ابؼعرفة من خلاؿ ىوايات الطلاب  النشاط

ن أف تدعم البرامج داخل ابؼناىج الدراسية كابؼناىج كاىتماماتهم ، كالتي بدكرىا يدك
 ابؼشتًكة.
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 و. مبادئ الأنشطة اللامنهجية

 ٓٛدئ التالية:يتم تطوير الأنشطة اللامنهجية في كحدة التعليم كفقنا للمبا

تم تطويرىا كفقنا لإمكانات كل طالب ت( فردم، أم أف الأنشطة اللامنهجية ٔ
 كمواىبو كاىتماماتو.

تم تطويرىا كفقنا للمصالح كيشارؾ ترية، أم أف الأنشطة اللامنهجية ( اختيإ
 فيها الطلاب طوعنا.

، كىي أف الأنشطة اللامنهجية تتطلب مشاركة كاملة ( ابؼشاركة النشطةٖ
 للطلاب كفقا بؼصابغهم كتفضيلاتهم.

 ، أم أف الأنشطة اللامنهجية تنفذ في جو مشجع للطلاب.( ابؼرحٗ

تم تطويرىا كتنفيذىا تعمل ، أم أف الأنشطة اللامنهجية ال( بناء أخلاقيات ٘
 مع مبدأ بناء بضاس الطلاب ﵀اكلة العمل بشكل جيد كنشط.

( ابؼنفعة الاجتماعية ، كىي أف الأنشطة اللامنهجية يتم تطويرىا كتنفيذىا دكف ٙ
 إغفاؿ مصالح المجتمع.

 االدبحث الثالث : تعليم اللغة العربية لغير الناطقين به

 فهم تعليم اللّغة العربيّة لغير الناطقين بها أ.

 من ابؼكونات تكوف لكاتَة الذم الإنتظم، التعلم عملية كقعت التًبية فى كانت
 في .متًابطة كمتواصلة ترتب، لآبد منفارد، ابؼشي أك فصل يتم لد التدريس مكوف كل في

 مع ىي التي ىوالوحدة النظاـ لأف ابؽدؼ، أجل برقيق من الأفراد ابؼشي يستطيع لا نظاـ
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قدرمن النتائج تتحقق كفقا  أقصى لتحقيق البعض بعضها مع كتتفاعل متًابطة الآخر
 ٔٛللغرض  بؼقصود

ام عمليّة لتدريس لانشطة  ،التدريساك  –التعلم يأتي من شركة التعليم كلمة 
) في انشطة التعليم. في " الاصدار الرابع من "  ،طلع بها كابؼهندس لانشطة التعليمابؼض
إلذ بادئة ك لا بالإضافة  ،يم يأتي من قاعدة لزماـ ابؼبادرة) ك قاؿ أف التعل ( ۳۲۲ٛ: ۳۲

كيفية تدريس أك تعليم حيث أف الطلاب   ،يعمل ،بفا يعتٍ عمليّة ،حقة أصبح التعليم
ة بؼساعدة ابؼتعلمتُ ليتمكن من يرغبوف فى تعليم. فى حتُ أكضح الشيخ أف التعليم عمليّ 

هود توليد الاىتماـ ك معرفة ذالك بشكل جيد. أنشطة التعليم ليس فقط التدريس كلن ج
حتى تصبح التلميح أنشطتها ابغيوية. التّعليمية بؿاكلة على  ،لأنشطة الطلابيةكا ،الدافع

تعلمتُ يدكن كحالة ابػرين حيث أف ابؼ ،ىداؼ تتًكز على ابؼصالح كخصائصهاالغرض ك أ
  ٕٛالتعرؼ فعالية ككفاءة.

تعليم اللّغة العربيّة ىو تعليم الاساليب من تلك اللغة العربيّة, ك كل اسلوب اللغة 
ك تعليم اللّغة ىي تعلّم عن  ٖٛبسلك خصائص بنفسها اللّتى بـتلفة عن بعضها البعض.

القواعد ك ذالك عن القواعد اللّغة العربيّة. كفقا لنتائج البحوث يدؿّ أفّ تعليم اللّغة ربظيا 
 ٗٛأقل بقاحا فى تطوير مهارات الإتّصاؿ.

ينبغي فى تعلّم اللّغة أية لغة أف بسارس, كلنلاحظ الطفّل فى مرحلة الأكلذ لتعلّم 
سمعو مرات مرات, كينازغى بدا يحبو من أصوات ك ما يستًيح لو من  اللّغة أنوّ يكرّلا ما ي

كلمات, ك الأمر نفسو يصدؽ عل متعلّ اللّة الااّنبة حينا يستلزـ اتقانو بؽا أف يدارسها ما 

                                                           
81 Wina Sanjaya, Strategi Pembelajaran Berorientasi Standart Proses Pembelajaran, 

(Jakarata, kencana Persada Media Grup, 9002), h. 92 

82 Muhammad Thobroni & Arif Mustofa, Belajar dan Pembelajaran, (Jogjakarta: AR-
RUZZ MEDIA, 2012), hal. 41   

83 Munir, M.Ag, Perencanaan Siste Pembekajaran Bahasa Arab, (Yogyakarta: Idea 
press,2011), hal. 6 

84 Moh. Ainin, Analisa Pembelajaran Bahasa Arab Sebagai Bahasa Asing, (Malang : 
MISYKAT (Angggota IKAPI), 2011) hal. 1 



 
 

 49 

اف تعلّم لغة ثانية يعتٍ اف ىكوف الفرد قادرا على  ٘ٛكسعو ابعهد كما أمكنتو الوسيلة.
تى تعلّمو فى صغره اك كما يطلق عليها اللّغة الاـ أم قادرا استخداـ لغة غتَ لغتو الاكلذ الّ 

  ٙٛعلى فهم رموزىا عندما يستمع اليها.

 العناصر ابؼطابقة فى التدريس ك التعلم عملية تتكوف من :

 الطلاب تعليم الدافع( أ)

 فى ىذه الدّراسة يجب أف يكوف ىناؾ مواصلة ابعهود للسماح للحوافز
القائمة على التعليم الذّاتي ك ترقية للدافع مفيدة لتوصل خبرة طويلة مع الدركس 
ابعديدة لكل الطالب يأتي الذ فئة ذكم ابػلفيات ابؼتنوّعة. لا يدافع، الطلاب 

 خبرة فى التعليم كيشعركف بأنّهم بؾبركف تعليم مواد جديدة.

 مواد التعليم( ب)

نبغي أف يكوف الطالب التعليم تعليم مواد متاحة لدعم برقيق الأىداؼ ي
لأفّ استخداـ ابؼواد التعليمية ينبغي أف تكوف انتقائية كتكييفو مع ابؼكونات 

 الأخرل.

 أدكات التدريس  )ج(

جو اتعليم بحاجة إلذ كضع حيث العادية لكل طالب سوؼ تنافسية 
صحية تسمح لأم الطالب يدكن أف تؤدم إلذ إمكاناتها الكاملة ك تكوف قادرة 

 ى برقيق أعلى إبقاز بفكعل

  ٚٛجو من التعليم. )د(
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الغلاؼ ابعوم كسيلة ىامة للتعليم ك أنشطة التعليم، جو لطيف يدكن 
أف تنمو ىذه الإثارة للتعليم، بينما الغلاؼ ابعوم الوضي ك ابؼزدبضة ىادئة، 
كليس ىناؾ الكاتَ من الأبكرافات، باالتأكيد ليس دعم نشاط تعليم فعاؿ. 

دائما ابؼطلوبة ابؼدرسيب ك الطلاب من أجل خلق بيئة تعليمية جيدة ك كلذالك، 
بفتعة ك صعبة ك ماتَة. ك ىذا يعتٍ أف ىذه الدّراسة قد تعهدت لتحديد الدكافع، 

 ك الأنشطة، ك تعليم بقاح الطالب.

 حالة ابؼواضيع التي درست  )ق( 

ابغالة ابؼادية يدكن التمييز بتُ حالة ابؼوضوع من ابغالة ابؼادية أعلى أك 
تشمل نفسية، ك حجم ابعسم، ك قوة ابعسم، ك الصحة، أسبتَا اسينيا، ك التوقع 

 ىو ذالك الشرط شيفا ملاحظة

 تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرىا

تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا سيكوف باللغة العربية الفصحى كليس 
عن تلبية حاجيات الأجانب في التعلم في اللهجات العامية؛ لأف ىذه العاميات تعجز 

مناحي ابغياة ابؼختلفة، فحرص ابؼعلموف للغة العربية على تدريسها للناطقتُ على عدّة 
 .ٛٛمستويات

 ماىية التدريس

يقوـ ابؼعلم بكتابة الكلمات، كبعض ابعمل القصتَة على السبورة، كيكوف 
، كبعد ذلك بُسحى بعض الكلمات، الطاّلب سبق لو دراستو، كينقلو الطّلاب إلذ دفاترىم

كيطُلب من التلاميذ كتابتها في ابؼكاف ابؼناسب، كىنالك العديد من التمارين على ىذا 
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ابؼستول منها: تدريب إكماؿ العبارات، كترتيب كلمات لتكوين بصلة، كالإجابة عن 
للغة العربية الأسئلة القصتَة، كاستبداؿ تعابتَ ككلمات أخرل. كفي ابػتاـ نتمتٌّ لو أفّ ا

تصل إلذ مشارؽ الأرض كمغاربها، فكل عربي كاجب عليو تقدنً ىذه اللغة، كتعليمها 
بشتى الطرؽ، فكما قاؿ الراحل مصطفى الرافعي:"إف اللغة مظهر من مظاىر التاريخ، 

من حيث اتصابؽا بتاريخ الأمة كاتصاؿ  -كالتاريخ صفة الأمة. كيفما قلّبت أمر اللغة 
دتها الصفة الاابتة التي لا تزكؿ إلا بزكاؿ ابعنسية كانسلاخ الأمة من كج -الأمة بها 

تاريخها". فعندما ننقل لغتنا، ىذا لا يعتٍ نقلنا ابؼفردات كابعمل فحسب، كإنما ننقل 
بذلك حضارتنا كتاريخنا ابؼزدىر، كديننا ابغنيف، حينها فقط تصبح اللغة العربية من 

لتي تدعي أف بؽا أصوؿ تاريخية مرموقة، فمن الطبيعي اللغات الاكلذ، كمن اللغات تلك ا
أف لغتنا أحق بأف تتًبع على عرش الأكلية كالأسبقية، نظران لقدـ عمرىا الذم بذاكز 

 .ٜٛآلاؼ السنتُ
 تدريس الأصوات

تدريس الأصوات يبدأ معلم اللغة العربية ىنا بهذا ابؼستول، حتّى يتعرّؼ الأجنبي 
على بـارج ابغركؼ، كىي عشرة بـارج "الشفوم كالشفوم الأسناني، كالأسناني اللاوم، 
كابعانبي، كالغارم، كالطبقي كاللهوم كابغلقي كابغنجرم، فنلاحظ أف الوحدات الصوتية 

لفراغ بأكملو. كيرل الباحاوف أفّ اللغة العربية لديها أكبر عدد من في اللغة العربيو تغطّي ا
ابؼخارج الاحتكاكية بابؼقارنة مع لغات أخرل؛ كالإبقليزية كالإسبانية كالركسية، فتبلغ 
مواضع الاحتكاؾ بالعربية سبعة، في حتُ تتًاكح في تلك اللغات بطسة مواضع، أك 

لأفّ ابؼتعلم الأجنبي يجد صعوبةن في نطق بعض  ثلاثة، لذلك يبدأ ابؼعلم بهذا ابؼستول؛
الأصوات، نظران لعدـ كجودىا أصلا في لغتو الأـ، كالصوتتُ اللهوم كابغلقي، الذم 
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يصعب عليهم نطقهما بسهولة، كصوت ابغركؼ الآتية )ح، ع، ؽ، خ( فيستبدلوف بها 
 أصوات أخرل.

يكتسب الطالب ىذه  كمن ىنا يبدأ ابؼعلّم بالتًكيز على ىذه ابؼفارقات حتّى 
ابؼهارة، فيُقدّـ ابؼعلم بعض الكلمات التي برتوم على صورة ثنائيات، كذلك بإيجاد  
كلمتتُ متشابهتتُ بجميع الأصوات ما عدا الصوت الذم يكوف مصدر الصعوبة، مالان 
"علم كألد" فتحتوياف على نفس الأصوات إلّا صوت حرؼ "ع"؛ فاللفظ الصحيح يكوف 

صوت ابؼنطوؽ من الطالب فيكوف "ألد"، فهنا يجب توضيح ابؼعتٌ عن طريق "علم"، أمّا ال
 .ٜٓتقدنً الرسومات كالصور الواضحة للطالب

  تدريس الكلام

ىنا ينتقل ابؼدّرس إلذ مستول آخر كبـتلف نوعان ما، فيبدأ بتدريب الطلاب على 
العبارة إلذ سؤاؿ بعض التعبتَات البسيطة، مال بصلة "ىذا كتاب"، كمن ثّم يتم برويل 

"ىل ىذا كتاب؟" كيجيب التلميذ بنعم أك لا، كمن ثم يبدأ ابؼعلم بتغيتَ الأسلوب كأف 
يسأؿ على سبيل ابؼااؿ "ىل ىذا كتاب أـ ....؟" كيتًؾ المجاؿ للتلميذ بالإجابة. 
كنستعتُ للتدريس في ىذا ابؼستول عرض بعض الأشياء ابغقيقية، أك صوران معيّنة، كنكوّف 

مكونة من اسم إشارة، فنقوؿ: ىذا + الشيء ابؼراد تعلّمو. مال "ىذا كتاب"،  بصلة
 .كيطلب ابؼعلم من الطلّاب بأف يردّدكا ابعملة خلفو

تدريس قواعد اللغة ىنا يحدّد ابؼعلم بتدريس النحو كالقواعد حسب مستول 
دريس القاعدة الطلبة، بحيث يقوـ باتباع إمّا النحو النظرم، أك النحو الوظيفي، كذلك بت

كالتدريب عليها، كمن الأنشطة الأساسية لتدريس القواعد تتمال في: * تدريب 
الاستبداؿ: كىو أبسط صورة للتدريب على التًاكيب النحوية، فيبدأ الطالب ىنا بتًديد 
ابعملة عدة مرات، ثم يستبدؿ بإحدل الكلمات كلمة أخرل، بؽا نفس الوظيفة داخل 
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يل: يتدرّب التلميذ ىنا على برويل ابعملو ابؼابتة إلذ بصلة منفية، ابعملة. * تدريب التحو 
أك برويل العبارات التقريرية إلذ استفهاـ، كابؼفرد إلذ ماتٌ كىكذا. * تدريب توسيع 
ابعملة: كىنا يقوـ ابؼدّرس بإضافة صفات أك ظركؼ أك أمّ كلمات أخرل، كيقوـ 

رس بصلة مال "ىذه حقيبو" كبصلة أخرل بتدريب التلاميذ على كصل ابعمل، فيقدّـ ابؼدّ 
 ""ابغقيبة جديدة" كيطلب من التلميذ كصل ىاتتُ ابعملتتُ لتصبح"ىذه ابغقيبة جديدة

 تدريس ابؼفردات

تدريس ابؼفردات يهتم ابؼدّرس ىنا بدجموعة من ابؼعايتَ ابؼهمة، كأكار ابؼعايتَ 
دة في الاستعماؿ، كابغاجة أهمية ىي معيار الشيوع، كيعتٍ كارة دكراف ابؼفردة الواح

للمفردة في ابؼواقف ابؼعينة، كاتساع الكلمة، مال كلمة: مقعد أكسع من كرسي أك أريكة. 
كيتمّ تقدنً ابؼفردات ضمن السياؽ الطبيعية فلا فائدة من ابغصوؿ على الكلمات بؾرّدةن 

ل صحيح، كمعزكلة من السياقات، حتى يفهم معانيها، كيستطيع التّعبتَ عن أمر ما بشك
كأيضان نستطيع شرح ابؼفردات بطريقة التًبصة، أك الإشارة إلذ الشيء، أك استعماؿ 

  الرسومات كالصور.

 تدريس الاستماع

تدريس الاستماع يبدأ ابؼعلم ىنا بعرض بؾموعة من الكلمات كابعمل على 
الدارس الطالب عن طريق بظاعها، كيدكن أف نقدّـ ىذه ابعمل في شكل تعليمات؛ يقوـ 

بتنفيذىا مدلّلان على فهم التلميذ للنص، مال أف يقوؿ لو: خذ القلم من الطاكلة، كأيضان 
ىنالك طريقة أخرل في مرحلة لاحقةٍ من تدريس الاستماع، كىي استماع التلاميذ 

 .لقصص بسيطة، كلا يشتًط ىنا شرط الالتزاـ بحدكد قدرة التلميذ اللغوية
 تدريس القراءة 

 يبها الألفبائي، لكن يفُضّل أغلبدّرس طلابو ابغركؼ حسب ترتىنا يعلّم ابؼ
التي  ار قدرتها على إنتاج الكلمات تلكابؼعلموف إلذ تقديدها دكف اعتبار لتًتيبها، بل اعتب
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بؼعركضة  كن أيضان للمعلّم باستخداـ الصورالتلميذ لتكوين كلمات كعبارات، كيد يحتاجها
 كيطلب من ابظو، كينطق ابؼعلّم باسم الشيء،بطاقات، يقوـ برسم الشيء كأسفلو  على

 ا على شكل بؾموعات، كمن ثّم بشكلالتلاميذ التًديد خلفو بصورةٍ بصاعية، كبعدى
 على حدة، ثم يخفي ابؼعلم الصور فردم، كيجرم التّدريب بعد ربط ابغركؼ بأصواتها كلاّ 

 معزكلة كيقوـ التلاميذ بقراءتها بالتناكب على الطلاب، أك يدسحها من السبورة، كيعرّضها
 الصور.

 تدريس الكتابة

يهدؼ ىذا ابؼستول الذ بسكتُ التلميذ من رسم ابغركؼ العربية ربظان صحيحان، أك 
تدكين ما يفهمو من قراءة النصوص، كالتعبتَ عن أفكاره، كىناؾ ثلاثة ابذاىات لتقدنً 

 الكتابة، ككل معلم يتبع الطريقة التي تناسبو، كىي: 

 .أف يتدرب التلميذ على كتابة ابغركؼ بالتًتيب الألفبائي 
  أف يتدرب التلميذ على الطريقة السابقة، كأيضان أف يتعلم رسم ابغرؼ بجميع

أشكالو، مال ابغرؼ في بداية الكلمة، كأكسطها، كآخرىا، كالأحرؼ التي تقبل 
 الاتصاؿ، كتلك التي لا تقبل الاتصاؿ.

 أف يقدـ ابؼعلم ابغرؼ دكف ترتيب معتُ، بل حسب كركدىا بالكلمة. 
 

  العربية أغراض تعليم اللغة  . ب

ىو  التعليم برنامج أف فابؼراد .الأغراض كاعية عملية التعليم ك التًبية
كظيفة  كانتٜٔابؼعينة. الأغراض إلذ ابغصوؿ لأجل دل يؤ ك برنامج مرتبط

التعليم ىي لتًكيز عملية التعليم في ابؼادة ابػاصة التي يدرسها الطلاب في  أغراض
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 ابؼرجوة ك ابؼخططة التعليمية بالأغراض متعلق الطلاب تعلم فنتيجة ٕٜكقت معتُ
 ك ابؼدرس يفعلو أف لابد ما يظهر كي جدا مهم التعليم أغراض تعيتُ إف ٖٜقبلو.

فاشلة  التعليم عملية فتصتَ الأغراض تظهر لا فإذا .التعليم عملية في الطلاب
 التعليم من الأغراض ك .فيها يفعلوا أف لابد ما يعلموف لا الطلاب ك لأف ابؼدرس
 اللغة تعليم فأغراض .التعلم عملية طريق عن يتحقق سوؼ الذم ىي الشيء

 :يلي كما يونس علي فتحي عند العربية

ك  فكريا :الطالب تنمية في الأخرل ابؼواد مع العربية اللغة تشتًؾ أ(.
 السليمة الابذاىات ك القيم إكسابو مع ك جدانيا، مهاريا

 النشاط على الإقباؿ ك التفاعل على القدرة الطالب اكساب ب(.
 .بؾتمعو مشاكل ك اىتماماتو، ك حاجاتو من الذم يعبر اللغوم

 ك عليها السيطرة من بسكينو ك اللغوية، القدرة الطالب اكساب ج.(
 .بؾتمعو بتُ ك بينو اتصاؿ أداة ابغيوية المجالات في استخدامها

 بحيث الفكريةابؼفاىيم  ك اللغوية بابؼادة الطالب العربية اللغة تزكد د(.
 ألواف من يطالع ما ك .الأخرل ابؼواد في يدرس ما استيعاب ك فهم من بها يتمكن

 .الاقافات

 التي ابؼناسبة الكلية اختيار من الطلاب العربية اللغة تعليم يوجو ق(.
 ٜٗتنميتها. ك بؽم ميوبؽم برقق

 :فهي ابػابسة حسن نقلتو كما طعيمة أبضد عند العربية اللغة تعليم أغراض أما
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 الناطقوف يدارسها التي بالطريقة العربية اللغة الطالب يدارس أف أ(.
 .ذلك من تقرب أك بصورة اللغة بهذه

 اللغات من يديزىا ما ك العربية اللغة خصائص الطالب يعرؼ أف ب(.
 .مفاىيم ك تراكيب، ك ك مفردات، أصوات،

بخصائص  يعلم أف ك العربية الاقافة على الطالب يتعرؼ أف ج(.
 يعمل الذم المجتمع فيها يعيش التي ك البيئة ربي الع الإنساف

 ٜ٘معو.

يستنتج الباحث من الإطار النظر أفّ من تعليم اللّغة العربية فى قدرتها فى نوعتُ 
كىو : الأكّؿ ناؿ من تعليم اللّغة على اللّغة فى نفس الطالب كذالك ك الااني ناؿ اللّغة 

 اللّغة الغربية. العربية من ابزذ على
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث 

 مدخل البحث ونوعو - أ

 (.Penelitian Kualitatif)ىذا البحث ىو بحث ميداني في شكل بحث الكيفي

 كمية أك إحصائية غتَ بطرؽ النتائج إلذ يصل البحوث من نوع أم وى كيفيال البحث
 التحليل عن ينتج ثم ابؼشابهة. كمن ابؼواقف على كالتطبيق كالفهم، التبصر، إلذ كيسعى
الكمي ىو الأسلوب الذم نعتمد فيو بشكل  البحث عن بزتلف ابؼعرفة من الكيفي

أساس على الكلمات كالعبارت في بصيع عمليات البحث: بصع ابؼادة العلمية كبرليلها 
البيانات في ىذا البحث لا تكوف على صورة عددية ككمية، ك  ٜٙكعرض نتائج البحث.

بدعهد دار اللغة  اللامنهجية اللغو العربيةتعليم ال استًاتيجيةىيستكشف ظاىرة عن 
 .بانغيل جاكم الشرقية عوةكالد

جزء من الطريقة  حالة( كىي البحث ىو دراسة حالة )دراسة كأما نوع ىذا
بدزيد من العمق من خلاؿ إشراؾ بؾموعة من   معينةالنوعية التي تريد استكشاؼ حالة 

يعرؼ كريسويل دراسة حالة على أنها استكشاؼ   ابؼعلومات.  ابؼصادر ابؼختلفة
ليتم التحقيق  قضية ماتَة للاىتماـ  لالأنظمة ذات الصلة )الأنظمة ا﵀ددة( أك ابغالات.

خر ، ابغد الأدنى آ فيها بسبب السمات ابؼميزة للقضية التي بؽا معتٌ في الناس
خصوصية كتعقيد حالة كاحدة  كفقا لباتوف ، دراسات ابغالة ىي دراسات  للباحاتُ.

ىذه الطريقة يتوقع الباحاوف  مع  كالسعي لفهم القضية في سياؽ معتُ كالوضع كالوقت.
كأضاؼ أيضا أف ىذه   يجب أف تكوف القضية فريدة كبفيزة. .لالتقاط تعقيد القضية

من  ككل.القراء كالمجتمع   اـ بو لأف القضية فريدة من نوعها ، مهمة ، مفيدةالقي  الدراسة
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بعض ابؼنظمات  بعمق ثم سوؼ يلتقط الباحث أهمية الأهمية خلاؿ فهم القضية بطريقة
 ٜٚ.المجتمعية أك المجتمعات

دراسة  مزايا دراسات ابغالة من الدراسات الأخرل ىي أف الباحاتُ يدكنهم ذلك
 كفقنا لطبيعة دراسة ابغالة، فإف ابؼعلومات التي تم لكن ضعفها  كدقة.ابؼوضوع بعمق 

معلومات شخصية، بدعتٌ أنها بـصصة للفرد ابؼعتٍ فقط كليس ابغصوؿ عليها ىي 
تعميم  بدعتٌ آخر،  يدكن استخدامها لنفس ابغالة في الأفراد الآخرين. بالضركرة

لاختبار  الة ليست كذلكدراسات ابغ  ابؼعلومات بؿدكد للغاية في استخدامو.
الفرضيات، كلكن نتائج دراسات ابغالة يدكن إنتاج فرضيات يدكن اختبارىا من خلاؿ 

يدكن إنشاء العديد من النظريات كابؼفاىيم كابؼبادئ كنتائج   .إجراء مزيد من البحوث
 ٜٛدراسة ابغالة

أكضح ركبرت ؾ. يتُ أنو  سوؼ تستخدـ تصميم حالة كاحدة. الةفي ىذه ابغ
، عندما تكوف القضية بعض دراسات ابغالة، كىي؛ أكلان  يدكن إجراء دراسة حالة كاحدة

إذا كانت ابغالة قيد  مهم في اختبار النظرية التي تم تنظيمها بشكل جيد. ثانيا، حالة
عندما تكوف القضية قيد الدراسة ىي  ،تعرض حالة متطرفة أك فريدة ثالاةالدراسة 

كيتم الاالث إذا كاف الباحث لديو  حصوؿ على نقاطالكشف عن ابغالة نفسها. لل
يسعى ىذا البحث إلذ كشف  العلمية. الفرصة بؼراقبة كبرليل ظاىرة لا تسمح بالبحث

، كالتي تعد نشاطنا ماتَنا بدعهد دار اللغة ك الدعوةكما رأينا  ىذه الظاىرة بشكل دكرم
يبحث عنها الباحاوف تركز على  للاىتماـ من ابؼقرر أف تتم مناقشتو ، فإف البيانات التي

 بدعهد دار اللغة ك الدعوة.الأنشطة اللامنهجية 
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 مجتمع البحث وعينتو -ب

 شطةأنطلاب الذين يشتًكوف فى ال ك الاساتذ على بحثوف ىذا الكيك
 .كالدعوة بانغيل جاكل الشرقية ةاللغبدعهد دار   لامنهجيةال

 حثاضور البح -ج 

صحة ابغقائق كالبيانات في البحث الكيفي تتعلق كاتَا بابؼستخبرين في  إف
البيانات ا﵀صولة من ميداف البحث سواء كاف بوسيلة ابؼلاحظة، كابؼقابلة، كبرليل الوثيقة 

كىل البيانات ا﵀صولة مناسبة بآرائهم.   ٜٜمعتبرة كصحيحة، ككذلك بأداء الباحث.
صدؽ ابؼستخبرين كآرائهم في عطاء ابؼعلومات أك كتتعلق أيضا صحة البيانات بددل 

الأجوبة التي قدمتها الباحث. ككاف مستول صراحة ابؼستخبرين في توضيح تلك الأجوبة 
 ٓٓٔتعتُ بدستول استقبابؽم بكو خضور البحث.

الأدة الرئيسة في البحث الكيفي. كيدكن تصنيف كجود  كاف الباحث ىو
ة. لأف البحث الكيفي ىو الأداة الرئيسية التي يدكن الباحث كأداة بعمع البيانات الرئيسي

 ٔٓٔأف تقوـ بالبحث عن ظاىرة أك معلومة غتَ كاضحة بعد ما حدث في ابؼيداف.

و أمر بعمع البيانات الصحيحة. ينظر حضور الباحث في مكاف البحث ى
دار اللغة  بدعهد اللامنهجية اللغة العربيةتعليم الالأمور ابؼتعلقة بإستًابذية  كيبحث الباحث

بابؼعلم كالتلاميذ عن  قابلعوة بانغيل جاكل الشرقية. كىي يتعاشر كيتشارؾ كيكالد
التعليم اللامنهجية اللغة العربية بدعهد دار اللغة كالدعوة بانغيل جاكل باستًاتيجية 

 .التعليم اللامنهجية اللغة العربية، ككذلك الوثيقة ابؼتعلقة بإستًابذية الشرقية
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 البحث قعمو  - د

 .كالدعوة بانغيل جاكل الشرقيةبدعهد دار اللغة  البحث ىذا مواقع كأما

 والدعوة بانغيل جاوى الشرقيةنبذة تاريخية عن بمعهد دار اللغة 

. أسسها ابغبيب حسن بن أبضد ٕٜٚٔفي عاـ  كالدعوةمعهد دار اللغة  تأسس
علوم ابؼالكي  سيد محمد بنال ومخ يقف بجانب تعليمات كأكامر أبركف. كىذا الكو ىابا

 ٕٗٔ. يتكوف من ٙٛٔ طلابك الوقت كاف لا يزاؿ عدد ال، مكة. في ذلابغستٍ
حسن بن  قاـ أبومٜٚٛٔ، فى السنة من الإناث السنتًم ٛٗىجاء من الذكور ك 

جيل. من خلاؿ احتلاؿ في البن كالدعوةمعهد دار اللغة ركف بتأسيس معهد اىأبضد با
لاب يدرسوف في منزؿ مستأجر )إيجار( ط ٙبدءنا من ٕٜٛٔ، فى منزؿ مستأجر

 ٙٔالبدء في استقباؿ الطالبات من  ٖٜٛٔ، ه خصيصنا لأنشطة التعلم كالتعليماستأجر 
، منزلان مستأجران  ٖٔم ما يصل إلذ يشغل منزؿ الصعود في سانتً ٜٗٛٔ، طالبة

، إلذ قرية نائية  كالدعوةمعهد دار اللغة بتوجيو من مصطفي أبو محمد ، تم نقل  ٜ٘ٛٔ
 ٕٜٜٔ، طالبة ٛٗطالبا.  ٕٗٔ. يتكوف من ٙٛٔكىي قرية راسي. عدد الطلاب 

 تأسيس معادلة )التعليم ، فيلأساتيدزا، بدساعدة ابدأت أبوية حسن بن أبضد بهركف
معهد دار اللغة  بدأٜٜ٘ٔفى عاـ  ، أم ابؼدارس الاانوية كمدرسة ابؼاجستتَ.الربظي(
 PAI، أصبحت ة. بدءان من برنابؾتُ للدراسةميفي تأسيس مدرسة ثانوية إسلا كالدعوة

( الآف Akhwal Syaksyiah))التًبية الدينية الإسلامية( كالولايات ابؼتحدة الأمريكية 
HKI )قانوف الأسرة الإسلامي(. 

 ومركف. كاستعيض عن ابنو أبىاحسن بن أبضد با متوفي أبو ٜٜٜٔكاف فى 
ابػريجتُ الأكائل  ٕٔٓٓ، كفى العابدين بن حسن بن أبضد باحركف ابغبيب علي زين

 Ustadz Syamsulك  Ustadz Ismail Ayyub S.PdI، كىم STAI Dalwaمن 

Huda  نائب ابؼستشار الااني لػ(IAI Dalwa) ك ،Ustadz Junaedi (ABDAL 
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Advisor) ،ٕٓٓٙفي قرية  معهد الااني تم تأسيسPandean في منطقة ،
Rembang.  أنشأت اقتصاد الكوخ ٕٛٓٓعاـ ، فى طالبا ٓٙ٘التي يشغلها حاليا ،

أضافت أبو علي زينل عابدين  ٕٓٔٓ.عاـ كالدعوةمعهد دار اللغة في شكل بؾموعة 
معهد دار اللغة أسس مركز  ٕٗٔٓكفى  بن حسن بن أبضد بهركف شركة مياه في دالوا.

 سيارية.. كفي الوقت نفسو تم افتتاح فندؽ دلوة كالدعوة

 ٕٚٔٓمعهد الااني، كفى الذم يقع بجوار  معهد الاالثبناء ٕ٘ٔٓكاف فى عاـ 
، مرسوـ مرسوـ برنامج الدكتوراه إضافة كحدات العمل، دلوا مارت. في ىذا العاـ أيضا

IAI Dalwa ، مدرسة دار الله كضاح الإسلامية الداخلية التي أسستها  ٕٚٔٓنهاية عاـ
 كالدعوةمعهد دار اللغة مدارس داخلية ىي:  ٗلديها بالفعل أبييا حسن بن أبضد بهركف 

معهد أك  معهد الاانيك معهد راجي للطلاب الذكور يشار إليهم عادة باسم  الاكؿ
، طالب ٙٛٗٚ. ما بؾموعو كالدعوة للبناتمعهد دار اللغة ك  معهد الاالثك  باعلوم

معهد دار كتاب   أسسبدين بن حسن بن أبضد باىاركف علي زين العا أبوم ٕٛٔٓفى
، الذم كاف ملتزمان بجعل برفيظ القرآف كالدعوةمعهد دار اللغة أك  ٗ كالدعوةاللغة 
عهد دار اللغة الشركة بدأسست   ٜٕٔٓ، فى ب يحفظوف كيفهموف بؿتويات القرآفالطلا

 .بناتاخ الرجاؿ كالالشرعي في أكو  كمقهى كالدعوة

 ىامصادر البيانات و  -ى

 بؽذا البحث ىي ابؼصادر لنيل ابؼعلومات عن استًاتيجية مصادر البياناتأف 
  .التعليم اللامنهجية اللغة العربية بدعهد دار اللغة كالدعوة بانغيل جاكل الشرقية

 .كالدعوة بانغيل جاكل الشرقيةبدعهد دار اللغة  رئيس قسم تعليم اللغة العربية -ٔ
 .كالدعوة بانغيل جاكل الشرقيةبدعهد دار اللغة  الأساتذ -ٕ
 .كالدعوة بانغيل جاكل الشرقيةبدعهد دار اللغة الطلاب  -ٖ
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 لامنهجية اللغة العربيةالتعليم العملية البيانات في ىذا البحث تشتمل على 
تعليم لالوسائل كما إلذ ذلك التي تتعلق باك   وادكابؼ ةطريقالك  الاستًاتيجية التعليم(
 .(لامنهجية اللغة العربيةال

 البيانات جمع بأسلو  -و

 ستخدـ الباحث الأدكات كما يلي:ي
 الدلاحظة -ٔ

تعد من أقدـ طرؽ بصع البيانات كابؼعلومات ابػاصة بنظاىرة ما، كما أنها 
ابػطوة الأكلذ في البحث العلمي كأىم خطواتو. تعتٍ ابؼلاحظة بدعناىا البسيط: 

انتباه الانتباه العفوم إلذ حادثة أك ظاىرة أك أمرىا ما، أما ابؼلاحظة العلمية فهي: 
مقصود كمنظم كمضبوط للظاىرات أك ابغوادث أك الأمور بغية اكتشاؼ أسبابها 

شف عن دقلئق الظاىرات كقوانينها. أك ىي كل ملاحظة منهجية تؤدم إلذ الك
 ٕٓٔبتُ الظاىرات الأخرل.العلاقات بتُ عناصرىا كبينها ك  عنابؼدركسة ك 

تم إجراء ابؼلاحظات ابؼلاحظة ىي تقنية أساسية في البحث غتَ الاختبار. ي
السلوؾ الفردم الفعلي في ظركؼ  عنبدلاحظات كاضحة كمفصلة ككاملة كاعية 

أهمية ابؼلاحظة ىي القدرة على برديد العوامل الأكلية للسلوؾ كالقدرة على . معينة
كصف ردكد الفعل الفردية ابؼلاحظة بدقة في ظل ظركؼ معينة. يتم إجراء 

على الوضع الفعلي ابؼعقوؿ، دكف أف يتم إعداده أك  الكيفيابؼلاحظات في البحث 
أما ابؼلاحظات ابؼستخدمة ىي ك  تغيتَه أك عدـ إجرائو لأغراض بحاية بشكل بؿدد.

  .ابؼلاحظات التشاركية

                                                           
 ٖٚٔص  . )بتَكت لبناف: دار الفكر ابؼعاصر(البحث العلمي أساسية النظرية ك بفارسة العلميةرجاء كحيد دكيدرم،   ٕٓٔ
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عن سلوؾ كمعتٌ السلوؾ. فيما  لذلك من خلاؿ ابؼلاحظة، يتعلم الباحث
حظات ابؼستخدمة ىي ، فإف ابؼلاكيفياليتعلق بابؼلاحظات ابؼقدمة في البحث 

 عنللكشف عن البيانات  البحث اابؼلاحظة ابؼباشرة. تم استخداـ ابؼلاحظة في ىذ
لامنهجية اللغة العربية بدعهد دار اللغة ك الدعوة بانغيل جاكل ال ميتعلالاستًاتيجية 

 .الشرقية

لامنهجية اللغة ال ميتعلث ا﵀لاظة بؼعرفة عن استًاتيجية استخدـ الباح
 .بدعهد دار اللغة ك الدعوة بانغيل جاكل الشرقية العربية

 الدقابلة -ٕ

ابؼقابلة أداة ىامية من أداكات بصع ابؼعلومات كالتعرؼ إلذ مشكلات 
الأفراد كابذاىاتهم بكو القضايا ابؼطركحة، تستخدـ ابؼقابلة في بؾالات كاتَة كمتعددة 

يب عليها نتائج ذات مال الطب كالصحافة كالمجاؿ التًبوم كغختيار ابؼوطفتُ، كترت
خطورة كبتَة على مستقبل الأفراد الذين نقابلهم. كتتعدد أنماط ابؼقابلات كفقا 

ابؼقابلة  لضبطها كعفويتها كىناؾ عدة أنواع منها يدكن التعرض لبعضها فيما يلي:
 ٖٓٔابؼنظمة، كابؼقابلة غتَ ابؼنظمة.

طريق ابؼقابلة ىي عملية ابغصوؿ على ابؼعلومات لأغراض البحث عن 
نوع ابؼقابلة  كأما السؤاؿ كابعواب بتُ السائل كابؼستجيب باستخداـ دليل ابؼقابلة.

يعتٍ عد الباحث أدكات بحث ت ة.نظمابؼمقابلة  يى بحثالا ابؼستخدمة في ىذ
ساعد الباحث ابؼقابلة في جيع  البيانات التي تتعلق بتنظيم ي كتوبة.ابؼأسئلة بعض 

لامنهجية اللغة العربية بدعهد ال ميتعلالياـ استًاتيجية تعليم مهارة الكلاـ خاصة في ق
 .دار اللغة ك الدعوة بانغيل جاكل الشرقية

                                                           
 ٕٖ٘ تَكت لبناف: دار الفكر ابؼعاصر(. )بالبحث العلمي أساسية النظرية ك بفارسة العلمية  رجاء كحيد دكيدرم،  ٖٓٔ
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لامنهجية اللغة العربية  ميتعلاستخدـ الباحث ابؼقابلة بؼعرفة عن استًاتيجية 
نوع ابؼقابلة ابؼستخدمة الباحاة  .بدعهد دار اللغة ك الدعوة بانغيل جاكل الشرقية

 ابؼنظمة. البيانات الذم سيتم ابغصوؿ عليها من ابؼقابلة ىي: ىي ابؼقابلات
لامنهجية اللغة العربية بدعهد دار اللغة ال ميتعلالابؼستخدمة ابؼعلمتُ في  ستًاتيجيةالا

  .ك الدعوة بانغيل جاكل الشرقية

 قثائالو  -ٖ
 ستًاتيجيةالأدكات الوثاقية للكشف البيانات ابؼتعلقة با ستخدـ الباحثي

 تعليم مهارة الكلاـ بدعهد دار اللغة كالدرسات الإسلامية باميكاساف مادكرا.
في ىذا التوثيق للحصوؿ على بيانات في شكل كثائق من بصيع  ستخدـ الباحثي

 ،المجالات في تعليم مهارة الكلاـ، الكتب كدليل ابؼناىج الدراسية في ذلك ابؼعهد
 التحقق من صحة البيانات التي بصعها.بفارسة أك الصور على نشطة التعلم لتسهيل 

 تحليل البيانات -ز

 من الانتهاء كبعد البيانات، بصع كقت في الكيفي البحث في البيانات يتم برليل
 البيانات برليل في عملية أف( ٜٗٛٔ) كىوبتَماف مايلز معينة. عند فتًة في البيانات بصع

 البيانات تكوف بحيث اكتمابؽا، حتى مستمر بشكل كتستمر تفاعلي بشكل تتم ةالكيفي
 بزفيضك  (data collection) ىي بصع البيانات البيانات برليل في العملية. مشبعة

كاستنتاج أك  (data display)البيانات كعرض (data reduction)البيانات
 ٗٓٔ.(Conclusions: drawing/ verifying)التحقق
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 وىوبيرمان مايلزتحليل البيانات عند  0  الجدول

 

 جمع البيانات -8

من بصع البيانات للختيار الأشياء التي من الضركرم بتًكيز على ابؽدؼ 
اللأشياء ابؼهم بالبحث عن مواضيع كأنماط كفقا لبحث ىي ابؼعلومات عن 

لامنهجية اللغة العربية بدعهد دار اللغة ك الدعوة بانغيل جاكل ال ميتعلالاستًاتيجية 
 .الشرقية

 

 

 

 استنتاج أو التحقق

 تخفيض البيانات

 عرض البيانات البياناتجمع 
 البيانات
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  تخفيض البيانات -0

البيانات التي تم  لتحديد على الباحث البيانات من ابؼيداف، يجب بصعبعد ك 
البيانات يعتٍ التلخيص، كاختيار الأشياء الرئيسية التي تركز  برديدابغصوؿ عليها. إف 

 البحث. فيتتعلق على ما ىو 

بزفيض البيانات بظي بأخذ الاستنباط من الأحواؿ الأصلية، كيركز الباحث 
على الأحواؿ الأهمية من عدة البيانات، ثم تأخذ الأشياء ابؼهمة من غتَ الإستاناء 
كترمي عكس ذلك. إذف تستطيع أف بزفيض البيانات لأخذ الأخبار الواضحة 

كانت   ٘ٓٔة، كلاستمرار البحث العلمي.كلسهولة الباحاة في بصع البيانات ابؼوجود
برصل الباحث على البيانات في ىذا البحث من ابؼقابلة كابؼلاحظة كالوثائق عن 

لامنهجية اللغة العربية بدعهد دار اللغة ك الدعوة بانغيل جاكل  ميتعل استًاتيجية
كبرديد الشرقية، ثم بزفيضها باختيار البيانات الرئيسية كتركز على البيانات ابؼهمة 

 عن الأحواؿ الأصلية ابؼتعلقة في ميداف البحث.

 البيانات عرض -3

. تعريض البيانات عرضبعد بزفيض البيانات، فإف ابػطوة التالية ىي 
يدكن أف يتم عرض الباحث البيانات بتصميم على شكل تفستَ السرد القصصي. ك 

الأشياء كما  بطريقة التصور كالبياف ابؼشملة كالاتصاؿ بتُ كيفيبيانات البحث ال
أشبو ذلك. بل يقتًح ميلس كىوبرماف لاستخداـ شكل ابؼصفوفات كرسوـ البيانية 

كعرض البيانات في البحث الكيفي تغلب على طريقة   ٙٓٔلتسهيل عرض البيانات.
كتابة الوصفية. كالغرض من عرض البيانات ىو لتسهيل الفهم. كستعرض الباحث 
البيانات في ىذا البحث بشكل النص السردم كرسوـ البيانية كابعداكؿ عن كل 
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ة ك الدعوة لامنهجية اللغة العربية بدعهد دار اللغال ميتعلال شيئ ابؼتعلقة باستًاتيجية
 .بانغيل جاكل الشرقية

أكصاؼ موجزة، كبـططات، كعلاقات بتُ الفئات كغتَىا. الأكار استخداما 
 ىو النص السردم. الكيفيلتقدنً البيانات في البحث 

 استنتاج أو التحقق -4

في برليل البيانات. كاستنتاج البيانات ىو  و خطوة الأخركانت استنتاج ى
ابعواب من أسئلة البحث التي حدكده الباحث في الأكؿ. كيدكن أف يتغتَ الاستنتاج بدركر 
البحث كيختلف من الاستنتاج في البداية. كاستنتاج في البحث الكيفي ىي الاكتشاؼ 

ن كائن التي كانت ابعديدة الذم لد يجد قبلة. كيدكن أف يكوف شكل كصفا أك صورتا م
أسئلة البحث ا﵀دكدة كستستخدـ الباحاة الاستنتاج لإجابة   ٚٓٔفي السابق أك يتغتَ.

كأخذ الاستنباط من تلك البيانات ابؼوجودة، كقاـ الباحث في ىذه ابػطوات باستنتاج ما 
 توصل إليها البحث كفقا بتصنيفات ابؼبحوثة كطبقا بتفستَاتها.

 فحص صحة البيانات - ج

صحتها، كىي تتكوف من تاج الباحث عملية فحص يحبيانات الصحة، يل اللن
 ٛٓٔأربع مراحل:

 الصدؽ )الصديقية الذاتية( (ٔ
ىناؾ ستة . صحتهاتاج الباحث عملية فحص يحيل البيانات الصحة، لن

طرؽ لفحص صدؽ البيانات ىي طوؿ ابؼلاحظة كترقية ابعهود كالتاليث كمناقشة 
أما في سلبية كفحص المجييبتُ لأك ابؼخبرين. ك مع الأصدقاء، كبرليل ابؼشكلات 
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طريقة التاليث، كىي فحص صدؽ البيانات  ستخداـ الباحثيىذا البحث 
ابؼوجودة من ابؼصادر البيانات، كطريقة بصع البيانات، كأكقات بصعها التي نابؽا 
الباحاة في ميداف البحث، كأىداؼ ىذه الطريقة ىي لإكتشاؼ مدل مناسبة 

وجودة مع ابغقائق في ميداف البحث، بالنظر إلذ البيانات ا﵀صولة من البيانات ابؼ
ابؼصادر ابؼتنوعة، كطرؽ بصع البيانات كأكقاتها ابؼختلفة. كأما طريقة التاليث بؽذا 

 البحث في ما يالر:

 

 

 

 

 
 

 في مصادر البياناتالتثليث  3الجدول 
 

 

 

 

 

 

 طرق جمع البيانات التثليث في 8،3صورة 

 ابؼشرؼ اك ابؼستشار رئيس قسم التعليم اللغة  العربية

 الطلاب

 ابؼقابلة ابؼلاحظة

 الوثيقة
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 امكانية الانتقاؿ )الصديقية ابػارجية( (ٕ

إلذ أم مدل فئادة نتائج بياناتها بتفستَ  في ىذه ابؼرحلة عقد الباحث  
جيد ككاضح حتى يدكن الباحاوف الآخركف أف يطبقوىا أك يستخدموىا في 

 حالات أخرل.

 الاعتمادية )التطابق( كابغادية )التأكيد(  (ٖ

كفي ىذه ابؼرحلة الاالث كالرابع، يستطيع الباحث أف يفصحها بدساعدة 
بصعها، كلا يدكن للباحث أف يناؿ البيانات ابؼشريف لتحكيم البيانات كعملية 

يكتب ما مشكلة بحاو ككيف  اليب ابؼناسبة. ككاجب على الباحثبدكف الأس
خطوات بحاو، ككيف طرؽ بصع بياناتها، كإذا ناسبات عملية البحث بنتائجها 

 فلا شك أف ىذه البيانات اعتمادية كموضوعية.

 
 4الجدوال 

 منهج البحث
اساليب  مصادر بيانات أسئلة

بصع 

 البيانات

الاداكة 

 الاضافية

 برليل

كيف 

استًاتيجية 

أىداؼ 

 ستًاتيجيةا

 .رئيسٔ

 الطلاب شؤكف

مقابلة 

 الشخصية

.دليل ٔ

 ابؼقابلة

برليل لكل 

 ابؼوقع 
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اللامنهجية 

يم اللغة فى تعل

العربية ك 

العوامل 

مة ك الداع

ابؼابطة بدعهد 

دار اللغة ك 

 الدعوة

اللامنهجية فى 

 ةتعليم اللغة العربي

.مسجّل ٕ الاساتذ.ٕ

 الصّوت

 ستًاتيجيةبؿتول ا

اللامنهجية فى 

 ةتعليم اللغة العربي

 الاساتذ.ٔ

 .الطلابٕ

مقابلة 

 الشخصية

ك 

ابؼلاحظة 

 ك التوثيق

.دليل ٔ

 ابؼقابلة

.مسجّل ٕ

 الصّوت

 

مة العوامل الداع

 ستًاتيجيةاعن 

اللامنهجية فى 

 ةتعليم اللغة العربي

دليل عملية 

التعليمية فى 

 الفصل

مقابلة 

 الشخصية

ك 

ابؼلاحظة 

 ك التوثيق

.دليل 

 ابؼقابلة

.مسجّل ٕ

ك الصّوت 

 الة اتّصوير

 

العوامل ابؼابطة 

 ستًاتيجيةاعن 

  الاساتذ.ٔ

 .الطّلابٕ

مقابلة 

  الشخصية

.دليل ٔ

 ابؼقابلة
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اللامنهجية فى 

 ةتعليم اللغة العربي

.مسجّل ٕ

 الصّوت
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات 

في ىذا البحث استخدـ الباحث البحث الكيفي. حيث غرقت الباحث مباشرة 
في ابؼيداف البحث لرؤية الظواىر متحدثة في ابؼيداف البحث. ثم إجراء ىذا البحث بدعهد 

 دار اللغة كالدعوة بانغيل جاكل الشرقية. 

طريقة ابؼقابلة البيانات التي حصل عليها الباحث من خلاؿ ثلاث طرؽ كىي 
كطريقة ابؼلاحظة كطريقة الوثيقة. استخدـ الباحث تلك طرؽ بؼعرفة عن استًاتيجية 

 اللامنهجية فى تعليم اللغة العربية بدعهد دار اللغة كالدعوة بانغيل جاكل الشرقية.

 والدعوة بانغيل جاوى الشرقيةنبذة تاريخية عن بمعهد دار اللغة 

. أسسها ابغبيب حسن بن أبضد ٕٜٚٔفي عاـ  كالدعوةمعهد دار اللغة  تأسس
سيد محمد بن علوم ابؼالكي ال ومخ يقف بجانب تعليمات كأكامر أبركف. كىذا الكو ىابا

 ٕٗٔ. يتكوف من ٙٛٔ طلابك الوقت كاف لا يزاؿ عدد ال، مكة. في ذلابغستٍ
حسن بن  قاـ أبومٜٚٛٔ، فى السنة من الإناث السنتًم ٛٗىجاء من الذكور ك 

جيل. من خلاؿ احتلاؿ في البن كالدعوةمعهد دار اللغة ركف بتأسيس معهد اىباأبضد 
طلاب يدرسوف في منزؿ مستأجر )إيجار(  ٙبدءنا من ٕٜٛٔ، فى منزؿ مستأجر

 ٙٔالبدء في استقباؿ الطالبات من  ٖٜٛٔ، ه خصيصنا لأنشطة التعلم كالتعليماستأجر 
، منزلان مستأجران  ٖٔإلذ  م ما يصليشغل منزؿ الصعود في سانتً ٜٗٛٔ، طالبة

إلذ قرية نائية ،  كالدعوةمعهد دار اللغة بتوجيو من مصطفي أبو محمد ، تم نقل  ٜ٘ٛٔ
 ٕٜٜٔ، طالبة ٛٗطالبا.  ٕٗٔ. يتكوف من ٙٛٔكىي قرية راسي. عدد الطلاب 

 تأسيس معادلة )التعليم ، فيلأساتيدزا، بدساعدة ابدأت أبوية حسن بن أبضد بهركف
معهد دار اللغة  بدأٜٜ٘ٔفى عاـ  ابؼدارس الاانوية كمدرسة ابؼاجستتَ. ، أمالربظي(
 PAI، أصبحت مية. بدءان من برنابؾتُ للدراسةفي تأسيس مدرسة ثانوية إسلا كالدعوة
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( الآف Akhwal Syaksyiah))التًبية الدينية الإسلامية( كالولايات ابؼتحدة الأمريكية 
HKI )قانوف الأسرة الإسلامي(. 

 ومركف. كاستعيض عن ابنو أبىاحسن بن أبضد با متوفي أبو ٜٜٜٔفى كاف 
ابػريجتُ الأكائل  ٕٔٓٓ، كفى العابدين بن حسن بن أبضد باحركف ابغبيب علي زين

 Ustadz Syamsulك  Ustadz Ismail Ayyub S.PdI، كىم STAI Dalwaمن 

Huda  نائب ابؼستشار الااني لػ(IAI Dalwa) ك ،Ustadz Junaedi (ABDAL 

Advisor) ،ٕٓٓٙفي قرية  معهد الااني تم تأسيسPandean في منطقة ،
Rembang أنشأت اقتصاد الكوخ ٕٛٓٓعاـ ، فى طالبا ٓٙ٘. التي يشغلها حاليا ،

أضافت أبو علي زينل عابدين  ٕٓٔٓ.عاـ كالدعوةمعهد دار اللغة في شكل بؾموعة 
معهد دار اللغة أسس مركز  ٕٗٔٓكفى  بن حسن بن أبضد بهركف شركة مياه في دالوا.

 . كفي الوقت نفسو تم افتتاح فندؽ دلوة سيارية.كالدعوة

 ٕٚٔٓمعهد الااني، كفى الذم يقع بجوار معهد الاالث بناء ٕ٘ٔٓكاف فى عاـ 
، مرسوـ مرسوـ برنامج الدكتوراه إضافة كحدات العمل، دلوا مارت. في ىذا العاـ أيضا

IAI Dalwa ، مدرسة دار الله كضاح الإسلامية الداخلية التي أسستها  ٕٚٔٓنهاية عاـ
 كالدعوةمعهد دار اللغة مدارس داخلية ىي:  ٗأبييا حسن بن أبضد بهركف لديها بالفعل 

معهد أك  معهد الاانيك معهد راجي للطلاب الذكور يشار إليهم عادة باسم  الاكؿ
، طالب ٙٛٗٚ. ما بؾموعو اتكالدعوة للبنمعهد دار اللغة ك  معهد الاالثك  باعلوم

معهد دار كتاب   بدين بن حسن بن أبضد باىاركف أسسعلي زين العا أبوم ٕٛٔٓفى
، الذم كاف ملتزمان بجعل برفيظ القرآف كالدعوةمعهد دار اللغة أك  ٗ كالدعوةاللغة 
عهد دار اللغة الشركة بدأسست   ٜٕٔٓ، فى ب يحفظوف كيفهموف بؿتويات القرآفالطلا

 .بناتاخ الرجاؿ كالالشرعي في أكو  كمقهى كالدعوة
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( ىي ككالة برت إشراؼ بؾلس طلاب ٕٛٔٓقسم البرنامج )تأسس في عاـ  -
بدعهد دار اللغة كالدعوة بانغيل جاكل الشرقية، كالتي يستًشد بو الأستاذ زين 
العابدين. كىو يعمل أيضنا في بصع بصيع أحداث البيانات أك الأنشطة التي يقاـ 

اللغة كالدعوة بانغيل جاكل الشرقية. بعض من برامج عملها ىي  بدعهد دار
تسجيل بصيع أنشطة كأحداث بدعهد دار اللغة كالدعوة بانغيل جاكل الشرقية 

.  سنويان

( ىي منظمة موجهة لتوجيو كمراقبة كبضاية ٕٚٔٓقسم الرعاية )تأسست في عاـ  -
. بدأ ذلك من قبل بصيع طلاب بدعهد دار اللغة كالدعوة بانغيل جاكل الشرقية
 ابغبيب علي رضا بن حسن باىاركف ، مدير ابؼعهد باعلوم.

 

بشكل عاـ، يتم تنظيم ىذه ابؼؤسسة كل ليلة بالتزامن مع أنشطة برفيظ 
ابؼتوف ، كالتي بلغت ذركتها يوـ ابػميس بعد صلاة الظهر. حيث يتم التعامل مع  

كبضاية الطلاب من كل اثتٍ عشر طالبنا بواسطة مشرؼ كاحد مكلف بدراقبة 
بـتلف جوانب ابغياة. بدءا من مسألة العبودية إلذ النظافة كالانضباط من كل 

 الطلبة.

( ىي منظمة تعمل باللغة العربية. كاجبنا ٜٜٛٔقسم اللغة العربية )تأسست في  -
ىو ابغفاظ على الاقافة العربية كل يوـ بدعهد دار اللغة كالدعوة بانغيل جاكل 

ىذه ابؼنظمة من الأستاذ حسن بصرم بن محمد. كلديها العديد الشرقية. بدأت 
من فركع ابؼنظمة مال قسم البحوث كالدراسات اللغوية، قسم التًقية كالتعليم، 

 قسم ابؼراقبة، قسم الاعلاـ، ككذلك قسم الادرية.
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 بمعهد دار اللغة والدعوة بانغيل جاوى الشرقية. سيرة الوكالات

( ىي ككالة تعمل ٕ٘ٔٓاللغوية )تأسست في عاـ قسم البحوث كالدراسات  -
برت رعاية قسم اللغة العربية. الكفاءة من حيث النهوض كبرستُ جودة كجودة 
اللغة العربية الطلبة بدعهد دار اللغة كالدعوة. أطلقت ىذه الوكالة أيضنا بؾلة اللغة 

لتزـ بالنشر  العربية ، بؾلة إبداع. تنتشر في بصيع ا﵀اضرات الإندكنيسية. كىو م
 كل شهرين.

الاخبار عن معهد دار اللغة ك الدعوة ىي منظمة الطلبة تعمل في المجاؿ  -
الصحفي، كشكل من أشكاؿ إعطاء مساحة لطلاب جامعة دار اللغة ك الدعوة 

 Dalwa Newsفي استكشاؼ كتطوير إمكاناتهم. يتم تنفيذ نشاط نشر 
الذين يتم نقلهم دائما  ىذا على أمل إكماؿ العطش كمعرفة ابػطاب لأكلئك

للمشاركة في أنشطة الكوخ كبرستُ عقوبؽم كتكوف قادرة على تقدنً الأخبار 
 كابؼعلومات حوؿ ابؼعهد إلذ أباء الطلاب كابؼتعاطفتُ كابػريجتُ. 

كاف الباحث فى ىذا ابؼبحث يبحث عن استًاتيجية اللامنهجية فى تعليم 
لى سبيل قسم البحوث كالدراسات اللغة العربية بدعهد دار اللغة كالدعوة ع

اللغوية، كىذا القسم فرع من قسم اللغة العربية لتطوير مواىب الطلاب فى خارج 
 ابؼنهج اك خارج الفصل. 
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 0202 – 0289ىيكل التنظيم لقسم البحوث 

 محمد نزار بن الأستاذ صافي أصناؼ  : الرئيس

 ريجا دكم ألفياف  : الوكيل

 . محمد حرير ٔ  :الكاتب

 . محمد عارؼٕ   

 . نور أبضد ذك ابغمدٖ   

 نور أبضد : أمين الصندوق

 . محمد بنتاغ أكلياءٔ  : الدصمم

 . لالؤ ختَ العزيز فرمنشةٕ   

 . نورأبضد ذك ابغمد ٖ   

 الأعضاء:

  :من الثاني العالي

 (ٖٙ.نور أبضد )بانقيل, الغرفة ٔ

 (ٔ. السيد فهمي الكاؼ )بانقيل, الغرفة ٕ

 (ٖٕرسلي )بنجار, الغرفة . محمد ٖ

 (ٗدلول  ٖٔ. ريجا دكم ألفياف )بانتاف, الغرفة ٗ

 (٘ٗ. جوىر عبد الله )كديرم, الغرفة ٘



 
 

 77 

 

 : من الأول العالي

 (ٗدلول  ٙ. نور أبضد ذك ابغمد )فندآف, الغرفة ٔ

 ( ٙٗ. محمد بنتاغ )بانقيل, الغرفة ٕ

 (ٜٔ. فكرم ىيكل )شتَبوف, الغرفة ٖ

 (ٛٔ)بابقار, الغرفة . محمد زيادم ٗ

 (ٚٔ.محمد حريرم )سامفيت, الغرفة ٘

 (ٗدلول ٚ.زكي عدناف )لومبوؾ, الغرفة ٙ

 (ٗدلول  ٛ. إماـ نافع الدين )باسوركاف, الغرفة ٛ

 

 : من الثاني الثانوي

 (ٗدلول  ٖ.عبد الله مبارؾ )بانتاف, الغرفة ٔ

 (ٜ. لالؤ ختَ العزيز فرمانشة )بالر, الغرفة ٕ

 

 أعمال قسم البحوث اللغوية التابع لقسم اللغةبرامج 

 مرات في الأسبوع( ٗ.إجراء ابؼعمل اللغوم بتمرين مهارة الاستماع )ٔ

 زكي عدناف  الرئيس:
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 محمد عارؼ   الوكيل:

 ابغرس ك موزع الرسالة : بصيع الأعضاء على حسب ابعدكؿ

 .بنتاغ ٔ صانع الرسالة :

 .نور أبضد ذك ابغمدٕ 

 

 مرات في الأسبوع( ٖالتًبصة/منتدل العربي ) .إجراء بسرينٕ

 فكرم ىيكل   الرئيس:

 زكي عدناف  الوكيل:

 معد الشراب ك الأطعمة : كافة الأعضاء

 

 .إجراء منتدل الكتاب "القلم" )أسبوعيا(ٖ

 ريجا دكم ألفياف  الرئيس:

 معاذ أبضدم  الوكيل:

 . محمد نزار بن الأستاذ صافي أصناؼٔابؼدرسوف: 

 كم ألفياف. ريجا دٕ

 . حافظ فرمافٖ

 مصحح الكتابة : كافة الأعضاء
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 .إصدار نشرة " الإبداع " ) أسبوعتُ مرة (ٗ

 نور أبضد ذكابغمد  الرئيس :

 زين العلم  الوكيل :

 . محمد بنتاغ أكلياءٔ  الدصمم :

 . لالؤ ختَ العزيز فرمنشةٕ

 بصيع الأعضأء  الناشر:

 

 ) أسبوعتُ مرة ( .إصدار المجلة ابغائطية " الإبداع "٘

 محمد زيادم  الرئيس :

 إماـ نافع الدين الوكيل :

 . بنتاغٔ الدصمم :

 . لالؤ ختَ العزيزٕ

 

 .إصدار المجلة "الراحة " ) أسبوعتُ مرة (ٙ

 محمد بنتاغ أكلياء الرئيس :

 محمد حريرم الوكيل :
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 بنتاغ الدصمم :

 

 .عقد ابؼناقشة العلمية ) في الشهر مرة (ٚ

 ر أبضدنو  الرئيس :

 زين العلم الوكيل :

 نور أبضد معد الدكروفون :

 فكرم ىيكل ك بنتاغ معد الشاشة :

 . بؼن أرادٔ قسم الطعام :

 . حريرمٕ

 محمد بنتاغ أكلياء الدصمم :

 

 طباعة المجلة العربية "الإبداع" )شهرين مرة(. ٛ

 محمد نزار  رئيس التحرير:

 ريجا دكم ألفياف الوكيل:

 محمد بنتاغ أكلياء أكبر الدصمم:
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بمعهد اللغة العربية تعليم  اللامنهجية فى الانشطة الدبحث الأول: استراتيجية
 الدعوة بانغيل جاوى الشرقية.دار اللغة و 

كانت انشطة اللامنهجية فى تعليم اللغة العربية بدعهد دار اللغة كالدعوة 
بدأت  دل التًبصة كبظيت بابؼنتديات كىي منتدل الكلاـ كمنتدل القلم كمنت

الا منتدل الكلاـ لاف ىذا ابؼنتدل نفذ من  ٕٛٔٓابؼنتديات فى اكؿ السنة 
، على مبادرة االطلاب بدعهد دار اللغة كالدعوة كىذه ابؼنتديات ٕ٘ٔٓالسنة 
الأنشطة الإضافية التي يتم تنفيذىا خارج ساعات الدكاـ ابؼدرسي إما في ىي 

كتساب ابؼزيد من ابؼعرفة كابؼهارات كالأفكار ابؼدرسة أك خارج ابؼدرسة بهدؼ ا 
، كفى  ككذلك ابؼساعدة في تشكيل شخصية الطلاب كفقا لاىتماماتهم كمواىبهم

كل ابؼنتديات بؽا الاخراج كمنتدل الكلاـ اخرجو لاختيار الطلبة فى برية 
الضيوؼ التي جاءكا من دكاؿ العرب كلاختار الطلبة فى اشتًاؾ ابؼسابقة خارج 

، كمن منتدل القلم اخرجو المجلة ك بظيت ىذه المجلة بالابداع مكتوبة باللغة ابؼعهد
 .العربية كمن منتدل التًبصة اخراجو متًجم

جزء داخلي من عملية التعلم التي تؤكد على  يى" أف ىذه ابؼنتديات 
تلبية احتياجات الطلاب. لا يدكن الفصل بتُ الأنشطة داخل ابؼناىج الدراسية 
كالأنشطة ابػارجة عن ابؼناىج الدراسية، حتى الأنشطة ابػارجة عن ابؼنهج ىي 
امتداد للأنشطة التكميلية أك ابؼعززة داخل ابؼناىج لتوجيو ابؼواىب أك تعزيز 

 ٜٓٔ"التطوير ا﵀تمل للطلاب للوصوؿ إلذ ابغد الأقصى.
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فى  ،حسن بصرم بن محمد الأستاذ كالدعوة بانغيل جاكل الشرقيةبدعهد دار اللغة  رئيس قسم التعليم اللغة العربيةابؼقابلة مع  
.ٕٕٓٓفبريتَ  ٕٛالتاريخ 
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ىي الأنشطة التي يتم تنفيذىا خارج ساعات الدركس  " كانت ابؼنتديات
ابؼباشرة، التي يتم تنفيذىا في ابؼدرسة أك خارج ابؼدرسة لتوسيع الآفاؽ أك القدرات 

 ٓٔٔ"التي تم تعلمها من مواضيع بـتلفة.

أنشطة التعلم التي تنفذ خارج ابؼنهج ىي يستنبط الباحث أف ابؼنتديات 
ابؼدرسة، سواء تلك التي لا تزاؿ تنفذ في البيئة ابؼدرسية  ةالدراسية، أك خارج ساع

أك خارج البيئة ابؼدرسية. كلكن لا يدكن فصل كل ىذه الأنشطة عن ابعهود 
ابؼبذكلة لتحقيق الأىداؼ التعليمية نفسها ، حتى تؤثر على التحصيل كقدرة 

 الطلاب.

 

 استراتيجية منتدى الكلام

كاف منتدل الكلاـ نفذت ليلة الاربعاء فى اسبوعتُ مرة ك ابؼشرؼ 
بدنتدل الكلاـ ىو الاستاذ عبد القادر ابؼكي كىو متخرج من جامعة الازىار 
قاىرة فى مرحلة البكالوريوس، كالاف يسكن فى فندكؽ معهد دار اللغة كالدعوة 

من ىذا ابؼنتدل لاختيار الطلبة فى برية بانغيل جاكل الشرقية ك الاخراج 
الضيوؼ التي جاءكا من دكاؿ العرب كلاختار الطلبة فى اشتًاؾ ابؼسابقة خارج 

 ابؼعهد ك اما الاستًاتيجية فى منتدل الكلاـ ىي : 

 اعطاء الدفردات - أ

ابؼفرادات ىي مادة مهمة في التعليم اللغة العربية. ابؼفردات ىي عنصر من 
 كإتقاف اللغة العربية يجب علينا أيضا إتقاف ابؼفردات في اللغةعناصر اللغة من 
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محمد نزار بن الأستاذ صافي كالدعوة بانغيل جاكل الشرقية  بدعهد دار اللغة رئيس قسم البحوث ك الدرسات اللغوية  ابؼقابلة مع  
. ٕٕٓٓيناير  ٕٕ، فى التاريخأصناؼ
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العربية التي سنتعلمها. ابغصوؿ على ابؼفردات كافية أمر ضركرم في استخداـ 
اللغة الاانية. بدكف ابؼفردات كاسعة، لن تتمكو الطلاب أك ابؼتعلمتُ من 

لتواصل الواسع. استخداـ القواعد اللغوية ككظائف اللغة التي تعلمنها من أجل ا
ىذا يعتٍ أف إتقاف ابؼفردات ىو جزء مهم من التعلم اللغة العربية أك اللغة 
الأجنبية. إتقاف ابؼفردات ىو عنصر يدعم قواعد اللغة ككظيفتها بالإضافة إلذ 

 أربع مهارات اللغوية ىي مهارة الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة.

ا﵀اكلة ابػاصة التي لا بدل على ابؼدرس إف تعليم اللغة العربية يحتاج إلذ 
إعدادىا قبل بدأ التعليم. كإعداد ما يتعلق بالتدريس لو دكر ىاـ على بقاح 
الطلاب في متابعة التعليم، كابؼفردات عنصر ىاـ من عناصر اللغة لتًقية مهارة 
الكلاـ كمهارة الكتابة كما إلذ ذلك. دكف ابؼفردات لا يستطيع الطلاب أف 

باللغة العربية. في ىذاؿ معهد ىناؾ تعليم تقدـ التفظ ابؼفردات لكل  يتكلاـ
الطلاب. في كل مرحلة  ىناؾ عدد من ابؼفردات التي يجب أف يقدنً الطلاب 
ابؼعهد إلذ ابؼعلم. برفظ ابؼفردات في كل يوـ إلا يوـ ابعمعة كيوـ الاحد ك خاصة 

ة ابؼفردات فى كل ليلة من الطلاب الذين يشاركوف فى منتدل الكلاـ بؽم زياد
 الاربعاء. 

 تتمال أساليب تنفيذ تعليم ابؼفردات فيمها يالر:

برفظ ابؼفردات يجب على كل الطلاب متابعتو في كل يوـ إلا يوـ  (ٔ
ابعمعة كيوـ الالاثاء ك خاصة من الطلاب الذين يشاركوف فى منتدل 

 الكلاـ بؽم زيادة ابؼفردات فى كل ليلة الاربعاء. 

كل الطلاب بطسة ابؼفردات، يأمر ابؼعلم الطلاب ليطلب ابؼفردات ل (ٕ
 ابؼفردة نفسهم في ابؼعاجم بنسبة ابؼستول.
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يجب الكتابة ابؼفردات في كراسة ابػاصة، كيجب على الطلاب  (ٖ
 للكتاب ابؼفردات في ابعملة ابؼفيدة  ك بصعو إلذ ابؼعلم.

 ٔٔٔبرفظ الطلاب ابؼفردات  التي كتبهم إلذ ابؼعلم أماـ الفصل. (ٗ

حضر الباحث إلذ بؿل البحث ك قابل الباحث قيقا لتلك ابؼلاحظة، قد بر
ك اعضاء اللجنة من قسم البحوث ك الدرسات اللغوية فى  اللغة العربية مشرؼ

عملية برفظ ابؼفردات كقاؿ أف التعليم في معهد دار عن  مكسأبؽ منتدل الكلاـ
لتعليم ابػارجي، ينقسم على قسمتُ كىو التعليم الداخلي ك ا اللغة كالدعوة

كتقدنً حفظ ابؼفردات بظي بالتعليم ابػارجي، كلو كاف ذلك يجب على الطلاب 
متابعتو في كل يوـ إلا يوـ ابعمعة كيوـ الاحد كخاصة من الطلاب الذين 
يشاركوف فى منتدل الكلاـ بؽم زيادة ابؼفردات فى كل ليلة الاربعاء ك ىذا من 

يء مهم جدا لتطوير مهارة كلامهم كىذه انشطة اللامنهجية، كىذه عملية ىي ش
الاستًاتيجية ما نفدت في ابؼعاىد الأخرل. كاعداده يصنع التنظيمة ابؼكتوبة 
متعلقة بتقدنً حفظ ابؼفردات، كضركرم لطلاب أف يعرؼ ابؼفردات سيحفظها 

 ٕٔٔكيفهمها لائقا بابؼنظمة عند ابؼستويات.

ة مع أحد الطلاب كىو كلتأكيد ىذه ابؼعلومات قاـ بها الباحث ابؼقابل
ابضد حسن، كسألو عن ابؼواد أعدىا ابؼعلم قبل بداية التعليم  " كقاؿ: نعم، ابؼواد 
أعدىا ابؼعلم لطلاب متعلقة بقواعد اللغة العربية كمن كتاب الافعاؿ ك العصرية، 
يعطي ابؼادة متعلقة بابؼعاجم ليكوف الطلاب قادرين على طلب ابؼفردات 

م لا يعطي ابؼفردة مباشرة بل يأمر الطلاب ليطلب ابؼفردة ابعديدة، لأف ابؼعل
نفسهم في ابؼعاجم. يعطي ابؼادة النحوية كالإملائية ليكوف الطلاب قادرين على 
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ٕٕٓٓ فبراير ٔٔ في التاريخبدعهد دار اللغة كالدعوة،  قاـ بها الباحثابؼلاحظة  

 ٕٕٓٓ فبراير ٔٔفي التاريخ  عبد القادر ابؼاكيمع الأستاذ  قاـ بها الباحثابؼقابلة ٕٔٔ
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صناعة ابعملة ابؼفيدة تركيبا فائدة ككتابة صحيحة كسليمة مستخدمتُ على 
فظ ابؼفردات القواعد اللغة العربية الصحيحة. كابغمد﵁ بهذه عملية التعليم بر

 ٖٔٔيساعدنا في إتقاف مهارة الكلاـ.

أف خطوات تعليم مهارة الكلاـ بدعهد دار اللغة كالدعوة بابؼفردات في 
 ٗٔٔالفصل الداخلي كما يالر:

يذكر ابؼعلم كلمة كاحدة من الفعل، كيذكر الطلاب كلمة من الاسم الذم تتعلق  (ٔ
 السبورة.بالكلمة الفعل ابؼذكور كيكتب ابؼعلم ابؼفردات على 

 ابؼااؿ الكلمات تتعلق بابؼوضع التعليم: الركوبات

 سيارة السباؽ   الدرجة

 الدبابة   ابعوالة

 القطار  الشاحنة

 سيارة الاستيعاؼ  سيارة السباؽ

 الباخرة   السفينة

ثم يأمر ابؼعلم الطلاب بغفاظ ابؼفردات. كسأؿ كاحدة فواحدة إلذ الطلاب عن  (ٕ
 ابؼفردات.

 ابؼااؿ:

 الدبابة   الغواصة
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ٕٕٓٓمارس  ٗهد دار اللغة كالدعوة في التاريخ  بدع ابؼلاحظة قاـ بها الباحث 
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 سيارة الصهريج   القطار

 يعطي ابؼعلم على الطلاب بعمل بصلة ابؼفيدة من ابؼفردات، ك يذكر بشفويا (ٖ

 

ثم بؼعرفة إتقاف ابؼفردات، يطلب ابؼعلم الطالب كمن الطالبة أف يذكر مفردات كاحدة  (ٗ
شاط ثم يذكر طالب ابؼفردات ابؼرتبطة بالكلمة التي ذكرىا الطالبة. تم تنفيذ ىذا الن

 حتى كجد الفائز.

 

من كصف تعليم ابؼفردات السابق يدكن الاستنتاج أف ىذا التعليم 
يستخدـ باستخداـ طريقة ابؼباشرة، كطريقة القواعد كالتًبصة، كطريقة السمعية 

 الشفوية. كىذا يصدر بفا قد كجد الباحث من نتيجة ابؼقابلة كا﵀لاظة كالوثيقة.

 

 المحادثة -ب

خصوصا في مواضيع عن ابغياة اليومية أك الأنشطة  ىذا ابغديث يدارس
التي برصل على مقربة من حياة الطلاب. في ىذا النشاط كاف يدرس أيضا 
بؾموعة متنوعة من تهنئة )التحيات(، ككذلك التعبتَ عن بصاليات )أساليب 
المجاملات( الكاتَ من الاختلافات. في ىذه ابغالة ليس فقط في جوانب اللغة 

كن أيضا ابعوانب الاجتماعية للاقافة، مال حسن ابػلق، كالإيداءات، كتدرس، كل
أف الطلاب في ذلك ابؼعهد يتم تقسيمها إلذ  ,كلغة ابعسد، كالسلوؾ في ا﵀ادثة

ابؼتوسط، كابؼستول ابؼتقدـ. يتم  ثلاثة مستويات ىي ابؼستول ابؼبدئي كابؼستول
تعوف بها من خلاؿ الاختبار برديد كل مستول للطلاب بناءن على القدرة التي يتم
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الأكلر الذم يتم إجراؤه عند التسجيل في ذلك ابؼعهد. كمن ابؼستويات بزتلف 
ابؼواد ابؼقدمة في كل مستول. في اختيار ابؼواد ابؼصممة خصيصا بؼستول قدرة 

ابؼبتدئ يتم أخذ ابؼواد ابؼتعلقة ابغياة اليموية. كعلى  كبالنسبة بؼستول الطلاب.
بؼستول العلاج كما أشبو ذلك. كالكتب ابؼستخدمة في ىذا ابؼعهد سبيل ابؼااؿ 

يتكوف  مدير ابؼعهد ىي كتب متعلقة بدواد اللغة العربية، كىناؾ كتاب مؤلف من
من ثلاثة بؾلدات الذم يتكوف من عدة بؾلدات معدلة حسب مستول قدرة 

 .الطلاب

حواؿ من في عملية التعليم ابغوار يبدأ ابؼعلم بالتحية كيسأؿ عن الأ
الطلاب تم تنفيذ عملية قبل التعليم التي قد شرح في السابق. كبعد ذلك يطلب 
ابؼعلم على الطلاب لإعداد معدات التعلم، كيقدـ ابؼعلم مقدمة. يشرح ابؼعلم عن 
ابؼوضوع التعلم كأىداؼ التعلم كالكفاءات التي يجب أف تتحقق على الطلاب 

خدـ ابؼعلم اللغة العربية كيتم ذلك لتعريف في يست بعد التعلم. في عملية التعلم
الطلاب بالاستماع اللغة العربية ك بفارسة مهارات الاستماع للطلاب. أف الكتب 
التي نستخدـ في التعليم ابغوار أك ا﵀ادثة كىي الكتاب ا﵀اكرة ابغديث باللغة 

  ٘ٔٔالعربية كالكتاب ا﵀ادثة كابؼطالعة العربية.

يتبعو الطلاب  ابغوار وار ىي قياـ ابؼعلم بقراءةابػطوات في تعليم ابغ
 بشكل متكرر. يقرأ معلم ابغوار ثم متبوعنا بالطلاب بالنطق بطلاقة. كبعد ذلك 

يسأؿ ابؼعلم الطلاب عن  بؿتويات ابغوار كيناقش ابؼعلم عن أشياء غتَ مفهومة 
الطلاب في من ابغوار. ثم يتم توجيو الطلاب من قبل ابؼعلم موضحا معتٌ. يقوـ 

 ٙٔٔأزكاج بقراءة النص مرارنا كتكرارنا مع أصدقائهم.

                                                           
   ٕٕٓٓمارس  ٗفي التاريخ  عهد دار اللغة كالدعوةبد ابؼلاحظة قاـ بها الباحث ٘ٔٔ
 ٕٕٓٓمارس  ٗ، عوةطلاب بدعهد دار اللغة كالدابؼقابلة مع  ٙٔٔ
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بيناما في تعليم ابغوار ىناؾ طريقة التعليم ابؼستخدمة كىي نقل ابؼعلم 
ابؼفردات أكلا التي لا يفهمها الطلاب بحيث عملية التعلم بفعالية. ثم يقرأ معلم 

ا مع النطق بطلاقة ثم بعد ابغوار ثم يقرأ ابؼعلم نص ا﵀ادثة متبوعنا بالطلاب مرارن 
ذلك يناقش ابؼعلم بؿتويات ا﵀ادثة التي يجرم دراستها، كيسأؿ الطلاب عن 

بعد ذلك، يقوـ الطلاب في أزكاج بقراءة النص مرارنا كتكرارنا مع  فهمهم للنص.
 ٚٔٔأصدقائهم، ثم يطُلب ابؼعلم من الطلاب يتحدثوف عن النص أماـ ابؼشرؼ."

السابق يدكن الاستنتاج أف ىذا التعليم يستخدـ من كصف تعليم ا﵀ادثة 
استًاتيجية ا﵀ادثة باستخداـ كطريقة السمعية الشفوية. كىذا يصدر بفا قد 
كجدت الباحث من نتيجة ابؼقابلة كا﵀لاظة كالوثيقة. كأما ابؼبادئ تعليم مهارة 

ابؼواد  الكلاـ يكوف ابؼعلم أنشطة اللغوية في تطوير مهارة الكلاـ الطلاب. كأما
 استخداـ مناسبة على حاجة الطلاب.

تهدؼ ىذه الاستًاتيجية لتدريب قدرة الطلاب لقصة ما يركف باللغة 
العربية الشفوم كالتحريرم. كأما الوسائل ابؼستخدمة في ىذه الاستًاتيجية ىي 

يتم تنفيذ استًاتيجية التعليم مباشرة في  صورة مسقطة للتعلم أك غتَ متوقعة.
لتعليم، كىو تقدنً الطلبة القصص أك ابػطابات أك شرح مادة ما إلا أنشطة قبل ا

ذلك باللغة العربية أماـ معمل اللغة بؼدة بؿددة من بطس دقائق. يتم تنفيذ ىذا 
النشاط بحيث يكوف الطلاب بؼمارسة ابؼهارة الكلاـ باللغة العربية. ىذه 

ه الاستًاتيجية كفقا استًاتيجية تنفيذىا ابؼعلم في أنشطة القبل التعليم. كىذ
 لاستًاتيجية التعليم مهارة الكلاـ.

 

 
                                                           

 ٕٕٓٓمارس  ٔٔ،  عوةبدعهد دار اللغة كالدمنتدل الكلاـ ابؼقابلة مع معلم ٚٔٔ
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 الدسرحية -ج

ما يلي: )أ( ابؼسرحية في الفصل، ك )ب(   ابؼسرحية ةتتضمن استًاتيجي
الاستًاتيجية ابؼستخدمة في تقدير التعلم ىنا ىي  ،ابؼسرحية في ابؼسرح ابؼدرسي

، كىي لعب الأدكار. لعب الأدكار ابؼسرحيةكاحدة من استًاتيجيات تعلم النص 
، بالإضافة إلذ ابؼشكلات من خلاؿ العرض التوضيحيفي التعلم ىو بؿاكلة بغل 

، قاـ عدد كتوصيفها كمناقشتها. بؽذا الغرض خطوات برديد ابؼشكلة كبرليلها
من الطلاب بدكر ابؼمالتُ كغتَىم كمراقبتُ. يجب أف يكوف ابؼمال قادرا على أف 

ذم يلعبو. من خلاؿ الأدكار، يتفاعل الطلاب مع أشخاص يعيش الدكر ال
 آخرين يقوموف أيضنا بأدكار معينة كفقنا للموضوع ابؼختار.

تشتمل استًاتيجية لعب الأدكار على طريقة بسيطة للغاية لتنظيم 
ابؼسرحية. يتم أخذ الدكر من قصص ابغياة اليومية اليومية )كليس خيالينا(. لعب 

لاجتماعية هما ابػطوات الأكلذ في تعليم ابؼهجع. في لعب ىذا الأدكار كالدراما ا
الدكر كالدراما الاجتماعية ىناؾ أشياء برتاج إلذ الاىتماـ. ىناؾ عشرة أشياء 

( إذا كنت تلعب دكرنا، يجب أف تكوف قادرا ٔذكرىا، كىي على النحو التالر: 
شاط كعلاج. على بذربة دكر ابؼوقف، لذلك الشخص. لا يجب استخداـ ىذا الن

( لا تتعجل، يجب أف تتاح ٖ( يجب أف يكوف ابؽدؼ تعليمينا كليس ترفيهينا. ٕ
( ٗللطلاب الفرصة بؼتابعة دكرىم ككضعهم الداخلي كتضمتُ عدة جوانب. 

يجب أف تتعلق ابؼشاكل كالصراعات بالأشياء التي سيستخدمها الطلاب ، كفيما 
يجب أف يكوف ابؼوقف مناسبنا مع ( ٘يتعلق بالأشياء التي سيستخدمها الطلاب. 

( لا يجب تغيتَ ابؼشاعر ابؼعقدة بسهولة. ٙمستول جاذبية الطلاب كنضجهم. 
( ينصب تركيز جهد المجموعة على بذربة الطرؽ التي يدكن ابزاذىا لتجنب أف ٚ

( يهدؼ ٜ( يجب أف يكوف الوضع مفتوحا. ٛتكوف فعالة قدر الإمكاف. 



 
 

 91 

( تطوير ٓٔب على تعلم التفكتَ بأنفسهم. الضغط أيضنا إلذ مساعدة الطلا
 ابؼواقف كالردكد من ابعهات الفاعلة. لا تتحدث كاتَا عن نفسك. 

 ابؼسرحية :طوات تطبيق لعب الأدكار في تعلم ابػ

 . يقوـ ابؼعلم بتجميع / إعداد السيناريو لعرضهأ

  العرض. تعيتُ العديد من الطلاب لدراسة السيناريو قبل ٕ 

 أعضاء  ٘بؾموعات من الطلاب تتكوف من  علم. يشكل ابؼٖ

 . تقدنً شرح للكفاءات ابؼراد برقيقها.ٗ

 . استدعاء الطلاب الذين تم تعيينهم للعب السيناريو الذم تم إعداده.٘

. يجلس كل طالب في المجموعة، كل أثناء مشاىدة السيناريو الذم يتم ٙ
 عرضو 

 ل للمناقشة . بعد الأداء، يعطى كل طالب كرقة كورقة عمٚ

 . تقدـ كل بؾموعة استنتاجاتها.ٛ

 . يعطي ابؼعلموف استنتاجات عامة.ٜ

 .من ابؼشرؼ . التقييمٓٔ

أف الوسائل التعليم بؽا دكر مهم في عملية التعليم. كاجب على ابؼعلم 
لاستخداـ الوسائل ككذلك الطريقة كالاستًاتيجية ابؼناسبة في التعليم، كما قاؿ 

غة العربية بدعهد دار اللغة كالدعوةكما يلي: في عملية التعليم رئيس قسم تعليم الل
في تعليم مهارة الكلاـ الطلاب  بكاكؿ أف نقدنً تعليم ماتَ كفعاؿ للطلاب.

إحدل استًاتيجيات التي نستخدمها ىي طريقة ابؼسرحية. نقدنً مواد بسيطة من 
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الطلاب في ابغياة  ابغياة اليومية للطلاب من ابؼتوقع أف يتم بفارستها كيتذكرىا
على سبيل ابؼااؿ، نقدـ مواد حوؿ ابؼوضوع  اليومية اك عن انشطة فى ابؼعهد.

 ا﵀دد. في عملية التعلم يتم تدريب الطلاب على التكلاـ من كابؼمارسة ابؼباشرة.
من خلاؿ  ىذا فعاؿ جدا في زيادة شجاعة الطلاب على الكلاـ باللغة العربية.

 ٛٔٔ يصبح التعلم كاقعية كيدييل إلذ أف يكوف بفتعا.تقدنً أشياء مرتبطة ، ك 

لتأكيد ىذه ابؼعلومات حضر الباحث كقابلو إحدل الطالب )بينتانع( 
 الذم النحو التالر:

"نعم، تقدنً ابؼعلم الوسائل التعليم التي مرتبطة بابؼواد التعليمية. كبكن 
ابؼخاطب، كالااني  الأفراد كاحد تتكوف من ٘ننقسم إلذ المجموعة الكل بؾموعة 

شرح عن ابؼوضوع، كالاالاة شرح ابؼوضوع ا﵀دد كتغيتَ الأدكار. كيشرح ابؼعلم عن 
ابؼواد التعليمة في الفصل، يقرأ ابؼعلم ابؼواد ثم متبوعا بالطلاب بالنطق بطلاقة. 
كبعد ذلك يوضح ابؼعلم تلك ابؼواد بالوسائل على سبيل مال السلاـ كابغمدلة 

قد يكوف اخبر نشاط كاحد تتعلق بابؼادة. كنقدنً أماـ الفصل. كغتَ ذالك التي 
ابؼرح. لكن بالنسبة لأكلئك الذين يحصلوف على كظيفة بركي قصة، كأحيانا 
التعذيب لأف لديهم أم فكرة عما سوؼ يقاؿ. كلذلك، ينبغي أف ابؼعلمتُ 

 .مساعدة الطلاب لإيجاد قصص ابؼوضوع

ع إلذ القصة أيضا أف تؤدم إلذ بدلا من ذلك، يدكن أف بؾرد الاستما 
. عمل ابؼعلم ىو توجيو ابؼسرحيةتشبع إذا أف يقوؿ أم اىتماـ للمبادئ فعالية 

الطلاب إلذ الاىتماـ بهذه ابؼبادئ. كيدكن أيضا تشبع يدكن التغلب عليها مع 
الاختلافات الأساسية قصص، قصص كابؼظاىرات ما سوؼ يقاؿ كالتعبتَ 

كىناؾ الوظفة من ابؼعلم لعمل فيديو عن  .ىلم جراابعسدم، كركاية القصص، ك 
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ابؼسرحية، يتم عرض الفيديو كاحدا تلو الآخر بؼزيد من التصحيح من قبل ابؼعلم. 
كنطبق ما قد علمنا تتعلق تلك ابؼواد في ابغياة اليومية اك عن انشطة فى ابؼعهد 

 ٜٔٔكغتَ ذالك.

ج أف ىذا التعليم من كصف تعليم بطريقة ابؼظاىرة السابق يدكن الاستنتا 
يستخدـ استًاتيجية ابؼظاىرة باستخداـ طريقة ابؼباشرة، كطريقة الاتصالية كطريقة 
السمعية الشفوية. كىذا يصدر بفا قد كجد الباحث من نتيجة ابؼقابلة كا﵀لاظة 

 كالوثيقة.

 استراتيجية الدناقشة - د

اللغة كالدعوة تعلم مهارة الكلاـ باستخداـ طريقة ابؼناقشة في ابؼعهد دار 
كأما  يصبح معهد للطلاب لتطوير مهارات اللغوية، كخاصة مهارة الكلاـ.

جدكاؿ عملية تعليم باستخداـ الطريقة ابؼناقشة في يوـ الالاثاء الساعة الاامنية 
ليلا. ابؼواد التعليم مأخوذ من مشرؼ فى منتدل الكلاـ. يحصل الطالب أف 

بعد  غة العربية كيستمع الطلاب الآخركف.يشرح ابؼواد الذم اعطاه ابؼشرؼ بالل
الانتهاء من التوضيح، يقوـ الطالب أجاب الطلاب الآخركف، كانتقد ابؼدخلات 
حوؿ التفستَ ك يسأؿ عن لد يفهموىا من ابؼواد التعليمية. كعلى ذلك، فإف 
الأسئلة كالأجوبة حوؿ ابؼواد التي تم تقديدها، يقدـ ابؼعلم التوجيو في حالة كجود 

كفي نهاية الدرس يخلص ابؼعلم إلذ ابؼادة التي بست   تلاؼ في الفهم.اخ
 ٕٓٔمناقشتها.

 مهارة الكلاـ باستخداـ ابؼناقشة ىي كما يلي: خطوات تعلم

 ينقسم الطلاب إلذ بؾموعتتُ  -ٔ
                                                           

 ٕٕٓٓمارس  ٔٔفي التاريخ  هد دار اللغة كالدعوةبدع الباحث مع الطالببها  ابؼفابلة قاـٜٔٔ
 ٕٕٓٓمارس  ٚٔ في التاريخ  هد دار اللغة كالدعوةمع ابؼلاخظة قاـ بها الباحث مع طالب ٕٓٔ
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 يحافظ ابؼعلم على مناقشة الطلب -ٕ

 يرافق ابؼعلم كيقدـ مواد ابؼناقشة إلذ الطلاب في الأسبوع ابؼاضي  -ٖ

 علم الفرصة للمجموعة ابؼسؤكلة عن شرح ابؼادة من ابؼضوع ا﵀دديعطي ابؼ -ٗ

 استمعت المجموعات الأخرل إلذ الشرح كردّت على شرح ابؼادة التي تم تسليمها. -٘

 ابؼعلم يعطي التوجيو عندما يكوف ىناؾ اختلاؼ في الفهم في ابؼناقشة -ٙ

 يخلص ابؼعلم إلذ مادة ابؼناقشة. -ٚ

ا في عملية التعليم كالتعلم. الوسائل كسائل التعليم لو دكر مهم جد 
التعليم انتباه الطلاب، الوسائل التعليم كوسيلة لتقدنً ابؼواد التعليمية يدكننا عملية 
التعلم فعالية. ىناؾ العديد من كسائل التعلم ابؼستخدمة في عملية التعلم مال 

ت التي كغتَىا من الأدكا ابغاسوب كالشاشة كالكتاب القواعد لإملاء كالسبورة
فإف استًاتيجيات  يدكن استخدامها في عملية التعلم. بناءن على نتائج البحث

التعلم مهارة الكلاـ متنوعة للغاية. في أنشطة  قبل التعلم  يتم تدريب الطلاب 
 ٕٔٔعلى استخداـ اللغة للتواصل كالتفاعل في الفصل.

من كصف تعليم ابؼناقشة السابقة يدكن الاستنتاج أف ىذا التعليم 
باستخداـ طريقة ابؼباشرة، كطريقة السؤاؿ كابعواب، كطريقة السمعية الشفوية، 
كطريقة الاتصالية. كىذا يصدر بفا قد كجد الباحث من نتيجة ابؼقابلة كابؼلاظة 

 كالوثيقة.  
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ٕٕٓٓمارس  ٚٔ في التاريخ  هد دار اللغة كالدعوةمع معلمبها الباحث مع  ابؼلاخظة قاـ 



 
 

 94 

ىا الباحث أف ابؼواد ابؼقدمة في التي أجرا البيانات السابقة استنادنا إلذ
تعليم الكلاـ في معهد دار اللغة كالدعوة ىي من تطبيق بأنو يجب على تصميم 

 ابؼنهج:

 ابؼواد ابؼناسبة لاحتياجات الطلاب -ٔ

 تقدنً كظائف اللازمة كترتيب الوظائف كفقا للاحتياجات اللغة  -ٕ

 تقدنً أنماط اللغة للتعبتَ عن أك أداء كظائف اللغة -ٖ

بالتوازف بتُ معرفة القواعد للغة التي تم إتقانها من خلاؿ الاحتياجات الوظيفية قم  -ٗ
 للطلاب لتحديد عرض ابؼواد.

دار اللغة كالدعوة ليحصل على الطلبة  معهدكاف منتدل الكلاـ في 
الذم يستطيعوف أف يتصلونا بالآخرين بالللغة العربية كالعلوـ الإسلامية. كيحصل 

باللغة العربية لأف اللغلرة العربية ىي الللغة ابؼستخدمة في الطلبة على التكلاـ 
عملية التعليم كابغياة اليمويدة في ذلك ابؼعهد. ككذلك في تطيق تعليم همارة 

 الكلاـ استخداـ ابؼعلم استًاتيجيات التعلم ابؼختلفة ليكوف تعليم فعالية.

لغة كالدعوة إف قدرة مهارة اللغة العربية ضركرية جدا لطلاب معهد دار ال
لأف  تلك الأىداؼ من ذلك ابؼعهد. لذلك لتحقيق الأىداؼ تنفيذ ابؼعلم 
استًاتيجية التعليم ابؼختلفة في كل تعليم. أف استًاتيجية ابؼستخدمة في منتدل  

 الكلاـ لو دكر جدا لتساعد الطلاب في تطوير قدراتهم اللغوية. 

 أف ابػصائص التعليم في منتدل الكلاـ :

التعليم ىو تطوير كفاءة الطلاب على التواصل باللغة ابؽدؼ في  الغرض من -ٔ
سياؽ حقيقي التواصلية أك في حالة كاقع ابغياة، كلا التًكيز على إتقاف قواعد 
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اللغة أك القدرة على إنتاج الكلاـ كفقا للسياؽ، كأهمية كل شكل من أشكاؿ 
 ع كسياؽ تلك اللغة.اللغة ابؼستفادة كشكل الربط، متنوعة، كمعتٌ اللغة مع الوض

كابؼعلمتُ  عملية تعلم الطلاب بداابة دكر التواصل في أنشطة حقيقية التواصلية. -ٕ
 تبادر كتصميم أنماط بـتلفة من التفاعل بتُ الطلاب، كيعمل كمسهل.

لأنشطة الصفية بشكل ملحوظ كىيمنة من خلاؿ أنشطة التواصل، كليس  -ٖ
 التدريبات التلاعب كالتقليد لا معتٌ بؽا.

 يجب أف تكوف ابؼواد ابؼقدمة متنوعة كصادقة. -ٗ

استخداـ اللغة الأـ في الفصل على الإطلاؽ، بل يتم التقليل إلذ  لا يُحظر
أدنى حد بفكن، كيتم التسامح مع أخطاء الطلاب لتشجيع شجاعة الطلاب 

 على التواصل.

 

 استرابيجية منتدى القلم

رة ك ابؼشرؼ كاف منتدل الكلاـ نفذت ليلة السبت فى الاسبوع م
بدنتدل الكلاـ ىو الاستاذ مكي لازكردم كىو متخرج من جامعة الازىار قاىرة 
فى مرحلة البكالوريوس، كفى ابؼاجستتَ متخرج من جامعة دار اللغة كالدعوة 

المجلة مكتوبة باللغة العربية كما يرل  كىذه كالاخراج من ىذا ابؼنتدل بؾلة الابداع
 قلم تدل الالباحث كيقابل ابؼشرؼ في من

أف يتمكن الطلاب من  مشرؼ ىذا ابؼنتدل، أريد كفي ىذا النشاط"
الكتابة كمعرفة التعابتَ الصحيحة في كتابة اللغة العربية، كتبتُ أف الطلاب على 
استعداد للمشاركة في ىذا النشاط على الرغم من كجود بعض الطلاب الذين لد 
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النشاط، بسبب ىذا النشاط ليس يدركوا بعد كعيهم الذاتي للمشاركة في ىذا 
نشاطنا يجبر الطلاب على ابؼشاركة كلكن ابغمد ﵁ أف ىناؾ العديد من الطلاب 
الذين يشاركوف كيتحمسوف لأف بـرجات ىذه المجلة ىي بؾلة مكتوبة باللغة 
العربية كسيتم تضمتُ أبظائهم في ىذه المجلة، كقد تم نشر ىذه المجلة بشكل فريد 

 عاىدكابؼ امعة الاسلامية مولاف مالك ابرىيم مالانعشر أيضنا في ابعفي ابػارج كانت
 " ٕٕٔكاحياء علوـ الدين فوجوف, كدار الاحياء ك سيدكقتَم ك غتَ ذالك.

أف الاستًاتيجية في نشاط الكتابة في ىذا ابؼنتدل كانت  الباحثكجد 
ا في ىذا ابؼنتدل لتحديد ابؼوضوع ثم اطلب من الطلاب الكتابة كفق دليلا

ل كما قاب  ٖٕٔ.كتابة الطلاب  التصحيح فىللموضوع ابؼعطى كالنشاط الأختَ 
 :الباحث مع مشرؼ فى متندل القلم

بالطبع لأف ىذا النشاط ىو نشاط كتابة كالناتج ىو بؾلة لإبداع  "
، كالاستًاتيجية ىي أنتٍ أحدد ابؼوضوع كيدكنتٍ أيضنا أف عهدالطلاب في ىذا ابؼ

ى سبيل ابؼااؿ من التعلم كابؼلاحظة كابػياؿ كضغط أختار ابؼوضوع للطلاب عل
الطلاب من الكتابة أك الشعر، ثم يجمع الطالب معلومات عن العنواف كيكتب 
الغرض كيصمم ما يكتب ثم النشاط التالر الذم يكتبو الطالب كينتهي بطقيق 

 ٕٗٔ"جديد مطبوع

 اختيار وتحديد الدواضيع .8

يعد اختيار ابؼوضوع كالبت فيو خطوة أكلذ مهمة ، لأنو لا توجد كتابة 
بدكف شيء للكتابة عنو. في اختيار كبرديد ىذا ابؼوضوع يتطلب أيضا مهارة 
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كصدؽ. موضوع الكتابة ىو ابؼشكلة أك الفكرة التي سيتم نقلها في الكتابة. 
 أربعة مصادر: يدكن ابغصوؿ على ابؼشكلة أك الفكرة أك استكشافها من خلاؿ

 أ. ابػبرة

يتم تغطية كل شخص في حياتو دائمنا بتجارب بـتلفة. من بتُ ىذه 
التجارب ىناؾ بالتأكيد ماتَة للاىتماـ أك تعتبر جديرة بالآخرين. بهذه الطريقة ، 
ما اختًناه ىو بذربة فريدة من نوعها كيدكن استخدامها كمادة للتفكتَ كمعرفة 

 إضافية للقارئ.

 ظةب. ابؼلاح

أشياء كاتَة في حياتنا اليومية التي نعيشها مباشرة أك نلاحظ ابغادثة فقط 
من خلاؿ كسائل الإعلاـ مال الصحف كالمجلات كالتلفزيوف ، كلكن من خلاؿ 
الاستماع كقراءة ابغادثة ، فكر في اكتساب قدر كبتَ من ابؼعرفة التي يدكن 

 اختيارىا في النهاية لتكوف موضوعنا للكتابة .

 ابػياؿ ج.

البشر لديهم القدرة على التخيل ، القدرة على التخيل أك بزيل شيء ما. 
يعتمد ابػياؿ عادةن على بذارب ابغياة أك التجارب الركحية ، كتدعمها نتائج 
القراءة كالقراءة. ابػبرة ىي أساس البدء في بزيل شيء ما. يدكن استخداـ نتائج 

 ياؿ.خياؿ معينة كمادة أك كتابة ، كخاصة ابػ

 

 د. الآراء كابؼعتقدات
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من ابؼؤكد أف كل شخص لديو رأم حوؿ شيء ما ، مال رأم حوؿ 
عمل شخص ما. إلذ جانب امتلاؾ الآراء ، فإف لدل الناس أيضنا معتقدات 
كحتى معتقدات حوؿ حقيقة آرائهم. يدكن التعبتَ عن ىذا الاعتقاد أك جعلو 

 موضوع الكتابة.

 . بصع ابؼعلوماتٕ

انية التي يجب ابزاذىا ىي بصع ابؼعلومات كالبيانات من أجل ابػطوة الا
اكتماؿ كإثراء ابؼوضوع ابؼختار. يجب أف يتم بصع ابؼعلومات كالبيانات بحيث 
تصبح الكتابة ثقيلة الوزف كمقنعة. ابؼعلومات كالبيانات التي يتم بصعها ىي 

مع ابؼوضوع أك معلومات كبيانات ذات صلة بابؼوضوع أك ابؼوضوع كتتوافق أيضنا 
ابؼوضوع ككفقنا للغرض من الكتابة. يدكن أف تكوف البيانات كابؼعلومات في شكل 
صور أك إحصائيات أك رسومات أك آراء بعض الأشخاص الآخرين. كبالتالر ، 
من ابؼأموؿ أف تكوف الكتابة أكار بزطيطنا كمن ابؼتوقع أف تكوف النتائج أكار 

 ماالية كإثارة.

 

 

 ابؽدؼ. برديد ٖ

برديد الغرض من الكتابة مهم قبل البدء في الكتابة لأف ىذا ابؽدؼ 
ا في برديد شكل الكتابة كشكلها كطبيعتها كطريقة عرضها. بشكل  مؤثر جدن
أساسي ، بدأ ىذا ابؽدؼ يندرج في أذىاف الكتاب عندما يتم اختيار 
ابؼوضوعات كبرديدىا ، كلكن يجب برقيق ىذا ابؽدؼ بشكل أكبر عندما يبدأ 
تصميم الكتابة بجدية. إذا كانت الكتابة لا تستند إلذ غرض كاضح كبؿدّد ، فقد 
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غتَ تتسبب في الكتابة دكف توجيو كاضح ، كمن ا﵀تمل أف تكوف الكتابة 
 ناجحة أك غتَ مفهومة للقارئ.

 

 . تصميم الكتابةٗ

يدكن تفستَ تصميم الكتابة على أنو نشاط لإعادة تقييم ابؼعلومات 
، كاختيار ابؼوضوعات الفرعية التي يجب برميلها ، كبذميع ابؼوضوعات كالبيانات 

الصغتَة في بؾموعة أكبر ، كاختيار نظاـ التدكين كنظاـ العرض الذم يعتبر 
الأفضل. ستكوف نتائج تصميم ىذه الورقة ، من بتُ أمور أخرل ، في شكل 

 بـطط كأسلوب عرض الكتابة.

 . الكتابة٘

بقة أك بسريرىا ، يكوف معتٌ الوقت الآف ىو بعد برقيق ابػطوات السا
ا  الانتهاء من الكتابة. بدأ تطوير الإطار ابؼكتوب الذم تم إعداده أك كتابتو كاحدن
تلو الآخر. عند الانتهاء من الكتابة ، من ابؼهم أف تضع في اعتبارؾ الغرض من 

 الكتابة الكتابة كأف تتذكر أك تتخيل بؾموعة من القراء ا﵀تملتُ للكتابة. في
برتاج إلذ اختيار التنظيم ابؼناسب كنظاـ العرض التقديدي. أم حسب نوع 

 الكتابة ، كبحسب ابؼوضوع كحسب غرض أك ىدؼ الكتابة.

 

 . التحرير أو الدراجعةٙ

يتم التحرير بحيث تكوف الكتابة أفضل كخالية من الأخطاء غتَ 
رقاـ أك الأبظاء ، كالقضاء الضركرية. عند بررير الأنشطة ، يتم التحقق من دقة الأ
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على ما ىو غتَ ضركرم ، كإضافة شيء يحتاج إلذ إضافتو. إلذ جانب ذلك ، تم 
برستُ ابعمل كالتهجئات أيضنا. يتم استبداؿ ابؼفردات غتَ اللائقة بدزيد من 

 الدقة.

 

 . كتابة مخطوطةٚ

، ادة كتابتو حتى يتم الانتهاء منو، كأنيق، يجب إعبعد التحرير، بالطبع
، لاحظ مشكلة التهجئة كعلامات التًقيم مرة كنظيف. في ىذه الكتابة الأختَة

 أخرل.

 

 استراتيجية منتدى الترجمة

كاف منتدل التًبصة نفذت يوـ الالاثاء فى الاسبوع مرة ك ابؼشرؼ بدنتدل 
الكلاـ ىو الاستاذ عبد الربضن بت عاقل كىو متخرج من جامعة الازىار قاىرة 

البكالوريوس، ك ابؼاجستتَ فى جامعة بدعهد دار اللغة كالدعوة كالاف فى مرحلة 
يسكن حوؿ معهد دار اللغة كالدعوة بانغيل جاكل الشرقية ك الاخراج من ىذا 
ابؼنتدل لاختيار الطلبة اف يكوف متًبصا كما قابل الباحث مع مشرؼ فى ىذا 

 ابؼنتدل

الأنشطة في منتدل التًبصة ىذا ىي تربصة الأفلاـ القصتَة ، بؿاضرات " 
من قبل الناس ، فإف استًاتيجيتي في تعلم نشاط التًبصة ىذا ىي نشاط بسيط 
كىذه الإستًاتيجية ىي استًاتيجيتي ابػاصة التي تلعب فيها أفلامنا قصتَة ، أك 

يو إخبارية باللغة العربية أيضنا بؿاضرات عربية أك ألعب مقاطع فيديو مقاطع فيد
، لأف ناتج ىذا النشاط ىو أف تصبح متًبصنا ، بعد ذلك أتوقف مؤقتنا على 
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دقيقة كأطلب من الطلاب برليل ابؼعتٌ الدقيق للغرض الذم يتم  ٘ٔالفيديو بؼدة 
تشغيلو أك الغرض منو كما إلذ ذلك كما إلذ ذلك كإنهاء تسليم النتائج التًبصة ، 

  ٕ٘ٔعمل اللغة."الإعلاـ بالطبع نستخدـ م بالنسبة لوسائل

 أكلا: الاستماع

بشة فرؽ بتُ الاستماع لغرض التعلم أك الفهم كبتُ الاستماع لغرض نقل 
ابؼعتٌ؛ النوع الأكؿ من الاستماع ىو استماع لاستيعاب ابؼعتٌ بشكل عاـ، مع 

ه التفكتَ في أمور متشابهة في نفس الوقت. كقد يسرح ابؼستمع أحيانا في ىذ
الأمور ثم يعود لتَكز على ما يسمع مرة أخرل. كلكن النوع الااني يتطلب التدقيق 
في الصور البيانية كابؼعاني الإيحائية للمفردات بالإضافة إلذ فهم ابؼعتٌ ابؼراد كفق 
السياؽ، بحيث إذا تغتَ السياؽ في ابعملة التالية يتغتَ ابؼعتٌ. فإذف، ابؼسألة 

إستيعاب كامل بؼا يقاؿ من حيث ابؼعتٌ اللغوم  ليست بؾرد استماع، كإنما
كبصاليات اللغة. ىذا بالإضافة إلذ أف درجة التًكيز تكوف عالية جدا كلا بؾاؿ 
لأم تفكتَ جانبي. لذلك لا بد من كجود متًبصتُ فوريتُ اثنتُ في مقصورة 

 التًبصة يتبادلاف الأدكار بعد كل نصف ساعة كحد أقصى.

قد تعوؽ الاستماع أحيانا كبروؿ دكف برقيق ىناؾ بعض الأمور التي 
الغرض من الاستماع؛ كيشمل ذلك لكْنَة ابؼتحدث كطريقة نطقو للمفردات. 
اللكْنَة قد تكوف نتيجة تأثتَ لغة بؿلية على اللساف، أك نسخة أخرل من اللغة  
كالإبقليزية الأمريكية. أصعب اللكنات ىي اللكنات الآسيوية كخاصة ابؽندية 

ت الأفريقية خاصة غرب أفريقيا بالإضافة إلذ الإبقليزية الأمريكية. كاللكنا
كللتغلب على مشكلة اللكنات يلزـ ابؼتًجم التدرب على مشاىدة البرامج عبر 
اليوتيوب باللكنات ابؼعنية. معوقات الاستماع الأخرل قد تشمل تشويش 
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بصة إلا بعد الصوت من ابؼصدر، لذلك يجب أف على ابؼتًجم عدـ الشركع في التً 
التأكد من كضوح الصوت، كيجب عليو أف يعتذر للمستمعتُ إذا حصل تشويش 

 أثناء التًبصة حتى لا يحسب عليو أم خطأ.

 

 ثانيا: التحليل

ثم يأتي بعد ذلك التحليل، كىو تفكيك ابعملة من حيث عناصرىا  
ضموف اللغوية كالبيانية بغية إعادة تركيبها في لغة أخرل مع ابغفاظ على ابؼ

كالشكل بقدر الإمكاف. العناصر اللغوية في ابعملة مقصود بها معرفة ما إذا  
كانت ابعملة ابظية أك فعلية، كبرديد ابؼبتدأ كابػبر أك الفعل كالفاعل كابؼفعوؿ بو، 
ثم معرفة الصفة كابغاؿ كابعملة/العبارة الاعتًاضية. كالتحليل بهذا ابؼستول يدكن 

ر الأساسية في ابعملة لتًبصتها. أم بدعتٌ تطوير ابؼتًجم من انتقاء العناص
 استًاتيجية أكلويات ابعملة، بالتًتيب حسب ما يسمح ابؼتحدث.

 ثالاا: الإنتاج

أما الإنتاج كىو الإجراء الاالث فيأتي بعد الاستماع كالتحليل، كىو إنتاج  
كلاـ ابؼتحدث بلغة أخرل. العناصر الأساسية في ابعملة تشكل صلب 
ابؼوضوع، كبالتالر تعتبر مهمة في برديد ابؼعتٌ، كأما العناصر غتَ الأساسية 

تحدث. ليس فيمكن إدراجها في التًبصة أك غض الطرؼ عنها حسب سرعة ابؼ
ضركريا أثناء عملية الإنتاج أف يلتزـ ابؼتًجم بنفس عناصر ابعملة في اللغة 
ابؼصدر، بحيث يجوز أف تتحوؿ ابعملة الابظية إلذ فعلية كالعكس، كيجوز أف يلجأ 
ابؼتًجم إلذ استخداـ مفردات بـتلفة عن تلك التي استخدمها ابؼتحدث مع 

ث، ذلك لأنو أحيانا لو استخدـ ابؼتحدث ا﵀افظة على ابؼعتٌ كفق مراد ابؼتحد
ابؼعاني الشائعة للمفردات التي استخدمها ابؼتحدث قد لا يكوف ابؼعتٌ سليما. 
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أفضل استًاتيجية للإنتاج ىي البحث عن أقصر بصلة بفكنة لنقل الكلاـ إلذ 
 اللغة ابؼستهدفة، شريطة أف تكوف ابعملة ابؼنتجة بُفاَِّلة للمعتٌ ابؼراد بالضبط في

عندما يكوف ابؼتًجم كاعيا كملما بفنيات اللغة، يستطيع أف ينقل  اللغة ابؼستهدفة.
ابؼعتٌ إلذ ابؼستمعتُ كفق مراد ابؼتحدث. كلعل من أىم علامات بلوغ ابؼعتٌ 
للسامع أف يكوف ىناؾ رد فعل. فمالا لو ضحك الذين يستمعوف مباشرة 

 ثلاث أك أربع ثواف. للمتحدث يجب أف يضحك الذين يتابعوف التًبصة خلاؿ
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 6الجدول 

 النتائج من اسئلة البحث الاول
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اللامنهجية الانشطة  الدبحث الأول: العوامل الداعمة والدثبطة عن استراتيجية
 الدعوة بانغيل جاوى الشرقية.بمعهد دار اللغة و اللغة العربية تعليم  فى

بدعهد اللغة العربية تعليم  اللامنهجية فى عن استًاتيجيةالعوامل الداعمة 
 يلي : ، كماالدعوةك  دار اللغة

 كفاءة الدعلمين .8

 الدعوة فى ابؼنتدياتبدعهد دار اللغة ك كانت انشطة اللامنهجية 
أكجب لديهم كفاءة  الدعوةبدعهد دار اللغة ك  العربية، كابؼعلم بإستخداـ اللغة

 .العربية ابعيدةكفاءة مهارة الكلاـ اللغة  اللغوية ابعيدة ك بابػاصة

أكارىم متخرجوف من معهد دار  الدعوةابؼعلموف في معهد دار اللغة ك 
وف من جامعة الازىار قاىرة كبعضهم من نفسو، كبعضهم متخرجالدعوة اللغة ك 
لديهم كفاءة  الدعوةابؼعلم في معهد دار اللغة ك  ، على إفتًاض ذلك أفسوداف

 ٕٙٔ.ـ باللغة العربيةالكلا اللغوية ابعيدة كبابػاصة كفاءة مهارة

 قسم تعليم اللغة العربية فى رئيس حسن بصرم قاـ الباحث بدقابلة أستاذ
 : كىو يقوؿ، كما يلي ،الدعوةمعهد دار اللغة ك 

أكارىم متخرج من ىذا معهد دار  الدعوةابؼعلم في معهد دار اللغة ك "
، سودافجامعة الازىار قاىرة كبعضهم من ، كبعضهم متخرج من الدعوةاللغة ك 

فى السابقتُ  كأنا أيضا متخرج من ىذاابؼعهد "كبؽم كفاءة التواصل باللغة العربية
 ٕٚٔالاكلتُ.
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الاخ نيزار كىو رئيس قسم البحوث ك الدلرسات كالبياف ابؼناسب بدا قاؿ 
 :  كما يلياللغوية فى انشطة اللامنهجية  

دار  هدمن ابؼعجوف أكارىم متخر  دار اللغة كالدعوةابؼعلموف في معهد "
 ،جامعة الازىار قاىرة كبعضهم من سودافمن  وفكمتخرج نفسو اللغة كالدعوة

  ٕٛٔاللغوية ابعيدة. ةاءتُ كفممعللل كلذلك

 كمدير شؤكف الطلبة اك نائب ابؼدير ابظاعيل كالبياف الأخر أضافو أستاذ
 ،دار اللغة كالدعوةعهد بد

 : كما يلي

لأف  يجب لديو كفاءة اللغوية ابعيدة، دار اللغة كالدكةابؼعلم في معهد "
 .ٜٕٔاالعربية في بيانه بإستخداـ اللغة ىذا ابؼعهدفي  اللامنهجيةتنفيذ الأنشطة 

الاخ بينتنع احد اللجنة من قسم البحوث  كالبياف ابؼناسب بدا قاؿ
  : ، كما يلیكالدرسات اللغوية

اف  ابؼعلم ، أكجبدار اللغة كالدعوةعهد اللامنهجية فى بدتنفيذ تعليم "
الذين يشاركوف فى انشطة اللامنهجية )  الطلبة علىاللغة العربية   يستخدـ

 ابؼنتديات (.

كالبياف عن كفاءة ابؼعلمتُ السابق يناسب بابؼلاحظة التي أجراىا الباحث 
متخرج منو،  دار اللغة كالدعوةعهد بدالبحث بأف أكار ابؼعلمتُ في  في ميداف

، كلذلك الازىار قاىرة كبعضهم من سودافوف من جامعة كبعضهم متخرج
 .كفاءة مهارة الكلاـ للمعلمتُ كفاءة اللغوية ابعيدة كبابػاصة
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 الدرافق والبنية التحتية .0

. لتحقيق ىذا ابؼرافق كالبنية التحتيةيعتمد بقاح نشاط التعلم على 
النجاح، يجب أف تكوف بصيع الاحتياجات متاحة بشكل جيد كمكاف. لا 

استاناء من كجود بنية برتية كافية في عملية التدريس كالتعلم كالأنشطة يوجد 
 ية.منهجاللا

 

كمدير قي  ، باستاد بيهٕٕٓٓ مارس ٖٔالتقى الكاتب يوـ ابعمعة 
 قاؿ:، للمرافق كالبنية التحتية

إف بقاح التعليم ىو أحد العوامل ابغابظة كىو توفر البنية التحتية "
التحتية كافية ، فإف عملية التعلم كالتعليم كالأنشطة  ابؼناسبة. إذا كانت البنية

اللامنهجية ستستَ بشكل جيد كسلس. كبابؼال سيتم برقيق الأىداؼ التعليمية 
 ٖٓٔ."بشكل صحيح كمناسب

 

لاستكماؿ البنية التحتية كفقا للاحتياجات.  تدريجينا عهديحاكؿ ىذا ابؼ
الطبقة في الطابق  ببناء مباني إضافية ابؼعهدقاـ  ٕ٘ٔٓقيد التشغيلفي عاـ 

معمل مرافق التعلم في شكل  عهدالااني. كفي ذلك العاـ نفسو، استكمل ابؼ
 القلمك  كلاـال كمنتدل  غوية تستخدـ للأنشطة اللامنهجية في كل ابؼنتدياتالل

ا للأنشطة التي تهم  كالتًبصة.مع مرافق كبنية برتية مناسبة تصبح عاملان مساعدن
 الطلاب.

                                                           
131

.2121مارس13رالمرافكوالبنٌةالتحتٌةفىالتارٌخالممابلةمعالاستاذبٌهالًكمدٌ 



 
 

 118 

 بيئة اللغوية .3

ا العوامل الداعمة في ىذا النشاط اللامنهجي ىو بيئة اللغة العربية في ىذ 
، كالتي مع كجود لغة اللغة يدكن أف تعتاد الطلاب على التحدث باللغة ابؼعهد

العربية بحيث يدكن تطبيق ابؼفردات التي تم ابغصوؿ عليها في الكتابة كفي 
 ٖٔٔالتواصل

 

 قاـ الباحث ابؼقابلة مع رئيس قسم تعليم الغة العربية  : 

 

بالإضافة إلذ الأنشطة اللامنهجية التي يوجد فيها معلموف أكفاء " 
كيشكركف الله على أنها مفيدة للغاية بالفعل، فإف العوامل التي تدعم الطلاب ىي 

دات ابؼشتًكة، بيئة اللغة لأف بالطبع مع بيئة اللغة ىذه يدكن للطلاب تطبيق ابؼفر 
 .ٕٖٔعندما يتم تطبيق الكتابة على الطلاب في العمل قلمخاصة في منتدل ال

 

يدكن بؼتعلمي اللغة استخداـ طريقتتُ هما من  جنبية،لإتقاف اللغة الا
خلاؿ عملية التعلم كمن خلاؿ عملية الاكتساب. التعلم عملية كاعية كيركز 

البنية. في حتُ أف الاكتساب ىو  بشكل كبتَ على انتباه ابؼتعلم لشكل اللغة أك
عملية بفاثلة عند تلقي لغة أكلذ. يتم الاستحواذ بدا يتماشى مع الأنشطة التي لا 
يحققها ابؼتعلم. في ىذه العملية ، ينصب التًكيز عادة على ابؼعتٌ أك الرسالة، التي 
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بردث بشكل طبيعي، دكف تدريس ربظي. يوضح الوصف أعلاه أف البيئة الربظية 
 تبط ارتباطنا كثيقنا بالتعلم، ترتبط البيئة غتَ الربظية بعملية الاكتساب.تر 

، يكوف التًدد أقل نسبينا مقارنة بالوضع غتَ الربظي. الكلاـ اتصاؿفي 
كىذا يجعل البيئة غتَ الربظية تلعب دكرنا أكار أهمية من البيئة الربظية. بردث البيئة 

على أنها بيئات غتَ ربظية ىي اللغات غتَ الربظية بشكل طبيعي. يتم تصنيفها 
التي يستخدمها الزملاء، كلغة مقدمي الرعاية، كلغة الآباء، كاللغة ابؼستخدمة في 
كسائل الإعلاـ ابؼطبوعة أك الإلكتًكنية كاللغة التي يستخدمها ابؼعلموف في 
التدريس كالتعلم في الصف. ىناؾ ثلاثة أشياء من بيئة اللغة تؤثر على اكتساب 

( ٖ( طريقة تواصل ابؼتعلمتُ، )ٕ( طبيعة اللغة ابؽدؼ، )ٔة ثانية، كىي )لغ
 نموذج اللغة ابؽدؼ.

في بيئات اللغة الطبيعية، يركز الاتصاؿ على بؿتول الرسالة، كليس 
شكلها اللغوم أك النحوم. يظُهر تعلم اللغة بشكل طبيعي مهارات لغوية أفضل 

غة بوعي حوؿ قواعد اللغة أك من خلاؿ بيئة ربظية تؤكد على اكتساب الل
 استخداـ الأشكاؿ الربظية للغويات.

الطريقة التي يتواصل بها ابؼتعلموف ، التواصل في ابذاه كاحد، كالاتصاؿ 
ا في اكتساب لغة ثانية. في الاتصاؿ  ا﵀دكد كالكامل في ابذاىتُ، مؤثرة جدن

كن لا يدكن أحادم الابذاه، يقرأ ابؼتعلموف أك يسمعوف لغة ثانية فقط، كل
للمتعلمتُ الاستجابة. في التواصل ا﵀دكد ذم الابذاىتُ، سيسمع متعلمو اللغة 
الاانية ، ثم يستجيبوف بشكل غتَ شفهي أك لا يستخدموف اللغة ابؽدؼ. بينما 
في اتصاؿ ثنائي الابذاه بالكامل. ابؼتعلموف قادركف على إعطاء إجابات باللغة 

لاحظة مدل أهمية البيئة اللغوية في توفتَ ابؽدؼ. من ىذه ابغقيقة، يدكن م



 
 

 111 

إدخاؿ اللغة الاانية، بفا يتيح للمتعلمتُ القدرة على التواصل في ابذاىتُ 
 بالكامل. بالطبع يحدث ىذا تدريجيا.

في تعلم لغة ثانية، يختار ابؼتعلموف دائمنا نموذجنا قادرنا على إنتاج الكلاـ 
الاانية ىذا من قبل ابؼتعلم من بيئة  ابعيد كالصحيح. يدكن اختيار نموذج اللغة

اللغة. يدكن أف يكوف النموذج من الأصدقاء كابؼعلمتُ كالآباء كالكتب كالمجلات 
 كالصحف كابؼذيعتُ الإذاعيتُ أك التلفزيونيتُ كما إلذ ذلك.

 

 التقدير .4

كما كجد الباحث أف العامل ابؼساعد في ىذا النشاط اللامنهجي ىو 
إعطاء تقدير  كلاـالنشاط، حيث تم في ابؼنتدل التقدير كل مشرؼ في ىذا 

، دكاؿ العربابؼشرؼ الفرصة بؽؤلاء الطلاب للتًحيب بالضيوؼ القادمتُ من 
ككذلك الطلاب الذين شاركوا في مسابقات مال ابؼناقشات، سيتم تدريب 

، كبالنسبة للمنتديات التي تكتب الكلاـا﵀اضرات العربية على ابؼنتديات 
م تضمتُ اسم ابؼؤلف في ابؼخرج كالمجلة كىذا يجعل الطلاب تقديرىا، يت

   ٖٖٔ.سعداء

 كما قابل الباحث مع رئيس قسم البحوث ك الدرسات اللغوية:

بالطبع أنا كمرشد في ىذا النشاط سوؼ أقدر التقدير لأكلئك الذين "
يشاركوف في ىذا النشاط مال ابؼنافسة التي نعطيها الأكلوية للطلاب الذين 

ىذه لأننا نعتقد كنؤمن بأنهم قادركف على  كلاـفي أنشطة منتدل ال يشاركوف
كفي منتدل دكؿ العرب، الأداء كأيضنا عند استقباؿ الضيوؼ الذين يأتوف من 
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، بالطبع، نقدر أيضنا أكلئك الذين يكتبوف ىذه المجلة من خلاؿ تضمتُ قلمابؼ
كوا في ىذا النشاط شعركا أبظائهم في المجلة، المجلة الإبداعية. كالطلاب الذين شار 

بابغزف أك عدـ السعادة، لأف ىذه المجلة انتشرت خارج إندكنيسيا كفي حرـ 
 الاسلامية مولاف مالك ابرىيم مالاتعجامعي بـتلف في إندكنيسيا مال جامعة 

كفي منتدل ابؼناقشة، بالطبع، نقدر أيضنا أكلئك كابؼعاىد، كالعديد من ابؼدارس 
لة من خلاؿ تضمتُ أبظائهم في المجلة، المجلة الإبداع. الذين يكتبوف ىذه المج

كالطلاب الذين شاركوا في ىذا النشاط شعركا بعدـ الرضا أك عدـ السعادة، لأف 
ىذه المجلة انتشرت خارج إندكنيسيا كفي حرـ جامعي بـتلف في إندكنيسيا مال 

تارجاما بسبب  جامعة مالانغ في مالانغ كابؼدارس الداخلية ابؼختلفة ، كفي منتدل
ىذا النشاط ابعديد لد نعد تقديرنا خاصنا كلكن في بعض الأحياف عندما يتعلق 
الأمر ضيوفنا العرب يقدموف بؽم في التعلم كالطلاب الذين يشاركوف في تربصة 

 مشرؼ أنشطة ابؼنتدل سيتًبصوف كل كلمة يقولونها كبالطبع يستًشدكف بدليل
 ٖٗٔالتًبصة.

 

يقع   انشطة اللامنهجية بدعهد دار اللغة ك الدعوةاما العوامل ابؼابطة فى
على عاتق الطلاب. لا ينضم معظم الطلاب إلذ الأنشطة اللامنهجية على الرغم 
من اختيارىم. بالنظر إلذ كجود الطلاب، فإف العديد من الطلاب الذين لا 

 .ٖ٘ٔيدركوف أهمية ىذه الأنشطة اللامنهجية
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أف العقبات التي تواجهها عادة ما  قاؿ الاستاذ حسن بصرم :كما 
تكوف من كجود الطلاب. لأف ىذا النشاط اللامنهجي ليس مطلوبان بعميع 

 ٖٙٔ.الطلاب، لذلك كطالب قبل زيادة الوعي بؼتابعة ىذا النشاط

 عن ذلك: قسم البحوث كالدرسات اللغوية رئيسكما قاؿ 

طلاب. في كىو ما يشكل عائقا أماـ تنفيذ الأنشطة اللامنهجية من ال"
رأيي، من ابعيد أف القيود ابؼفركضة على الطلاب، على الرغم من أف الطالب 
اختار الأنشطة الإضافية التي يريدكنها، كلكن في حضور الطلاب في بعض 
الأحياف لا يكوف ذلك. من ابؼفهوـ أف ىذا النشاط غتَ مطلوب بعميع 

ىذا النشاط، لا يزاؿ الطلاب، فقط الذين لديهم اىتماـ كاعية فقط بعد اتباع 
مصطلح الدافع للطفل مفقودنا كيدكن تركو مؤخرنا كلكن حتى الآف لا يزاؿ  

 ٖٚٔكذلك.

كىذه البيانات كجد الباحث من طريقة ابؼلاحظة، كابؼقابلة كالتوثيق بدعهد 
 دار اللغة ك الدعوة بانغيل جاكل الشرقية.
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 7الجدول 

 النتائج من اسئلة البحث الثاني
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 الباب الخامس
 تحليل البيانات ومناقشتها

في ىذا الفصل يتم تقدنً كصف للمناقشة كفقنا لنتائج الدراسة، بحيث 
يقوـ الباحث في ىذه ابؼناقشة بدمج نتائج البحث مع النظرية ابؼقدمة في الفصل 
السابق. كما تم تأكيده في تقنية برليل البيانات النوعية الوصفية )التعرض( 
للبيانات التي تم ابغصوؿ عليها من خلاؿ التوثيق كابؼلاحظة كابؼقابلات التي تم 
برديدىا لتناسب الأىداؼ ابؼتوقعة، فإف نتائج البحث مرتبطة بالنظريات القائمة 

أ( استًاتيجية اللامنهجية فى تعليم اللغة   كبست مناقشتها على النحو التالر:
نغيل جاكل الشرقية، ب( العوامل الداعمة ك العربية بدعهد دار اللغة كالدعوة با

ابؼابطة عن استًاتيجية اللامنهجية فى تعليم اللغة العربية بدعهد دار اللغة كالدعوة 
 بانغيل جاكل الشرقية.

 

اللامنهجية فى تعليم اللغة العربية بمعهد دار اللغة  الانشطة أ( استراتيجية
 والدعوة بانغيل جاوى الشرقية

جهد يبذلو شخص أك منظمة  ىيبشكل عاـ كانت الاستًاتيجية 
للوصوؿ إلذ ابؽدؼ. في القاموس الإندكنيسي الكبتَ، تعد الاستًاتيجية خطة 

ذكر بضداني فى كتابو اف  ٖٛٔدقيقة للأنشطة لتحقيق أىداؼ بؿددة )مرغوبة(.
ت في حالة التعلم من حيث نهج النظاـ، ستشمل العملية ابؼكوناالاستًاتيجية 

 ٜٖٔ التالية:
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في  لية التعلم تأثتَ التعليمية عادةفي صراحة من خلاؿ عم، الأىداؼ -ٔ
 شكل ابؼعرفة كابؼهارات أك ابؼواقف التي تنقل بوضوح في أىداؼ التعلم.

موضوعات التعلم، في نظاـ التعلم ىو ابؼكوف الرئيسي لأنو يعمل   -ٕ
 كموضوع ككذلك كائن التعليم.

رئيسي في عملية التعلم لأف ابؼواد الدراسية ابؼواد الدراسية، ىو مكوف  -ٖ
 يجعل عملية التعلم ابؼتنوعة.

ستًاتيجيات التعلم ىي نمط عاـ لإدراؾ عمليات التعلم االاستًاتيجية،  -ٗ
 التي يعتقد أنها فعالة في برقيق أىداؼ التعلم.

كسائل التعليم، كسائل التعليم ىي أداة أك مركبة مستخدمة في عملية  -٘
ية تعزز دة في توصيل مادة التعلم. كظيفة الوسائل التعليمالتعلم للمساع

 .دكر إستًاتيجيات التعليم
الدعم، الدعم في نظاـ التعليم ىو مرافق التعلم كموارد التعلم كأدكات  -ٙ

التعليم كابؼواد التعليمية  كعتَىا. كظائف الدعم لتسهيل كتسهيل عملية 
 التعلم.

ككذالك انشطة اللامنهجية بؽا الاستًاتيجية فى تعليمها لاف انشطة 
تنقسم أنشطة التعليم اللامنهجية انشطة التعليم ايضا، كما ذكر اكزير ك ليليس 

كىو كالتعلم ابؼقتًحة في ابؼناىج ا﵀سنة إلذ ثلاثة أنماط من أنشطة ابؼناىج، 
:ٔٗٓ 

 ابؼنهجالأنشطة داخل . ٔ

 بؼنهجتعزيز داخل اأنشطة . ٕ

 . الأنشطة اللامنهجيةٖ
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الأنشطة داخل ابؼناىج الدراسية ىي الأنشطة التي يتم تنفيذىا في 
ابؼؤسسات التعليمية التي تم بزصيص بـصصاتها الزمنية في ىيكل البرنامج كتهدؼ 
إلذ برقيق ابغد الأدنى من الأىداؼ في كل موضوع. في حتُ أف الأنشطة 

ي أنشطة خارج ساعات الدرس العادية )بدا في ابؼشتًكة في ابؼناىج الدراسية ى
ذلك إجازة( كالتي يتم تنفيذىا في ابغرـ ابعامعي أك خارج ابغرـ ابعامعي بهدؼ 
توسيع نطاؽ معرفة الطلاب حوؿ أنواع بـتلفة من ابؼعرفة، كخاصة العربية. آخر 
نشاط في ابؼناىج الدراسية ىو نشاط خارج ابؼنهج كىو نشاط يتم تنفيذه خارج 
ساعات التعلم )كجهان لوجو( سواء في ابغرـ ابعامعي أك خارج ابغرـ ابعامعي 

 .ٔٗٔبقصد إثراء كتوسيع نطاؽ معرفة كمعرفة اللغة العربية التي لديها بالفعل

لسنة  ٔٛفي اللائحة التنفيذية لوزير التعليم في بصهورية إندكنيسيا رقم 
هجية، في التذييل الاالث، بشأف تنفيذ ابؼبادئ التوجيهية للأنشطة اللامن ٖٕٔٓ

تنقسم إلذ أنشطة إلزامية خارج ابؼنهج  ٖٕٔٓيذُكر أف الأنشطة اللامنهجية لعاـ 
الدراسي كالأنشطة اللامنهجية الاختيارية. الأنشطة ابػارجة عن ابؼناىج الدراسية 
ىي أنشطة إلزامية خارج نطاؽ ابؼناىج الدراسية يجب أف يتبعها بصيع الطلاب، 

لطلاب ذكم الاحتياجات ابػاصة الذين لا يُسمح بؽم بابؼشاركة في باستاناء ا
الأنشطة ابػارجة عن ابؼناىج الدراسية )ابؼرفق الاالث من لائحة كزير التعليم 

 ٕٗٔ(.A 2013ٔٛبعمهورية إندكنيسيا رقم 

ك من النظرية السابقة تناسب مع ابؼبحث الذم يبحث الباحث بدعهد 
ة اللامنهجية كبؽا الاستًتيجية فى تعليمها، كانت دار اللغة كالدعوة اف لو انشط

انشطة اللامنهجية فى تعليم اللغة العربية بدعهد دار اللغة كالدعوة بظيت 
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بدأت ابؼنتديات  بابؼنتديات كىي منتدل الكلاـ كمنتدل القلم كمنتدل التًبصة ك
منتدل الكلاـ لاف ىذا ابؼنتدل نفذ من السنة  الا ٕٛٔٓفى اكؿ السنة 

، على مبادرة الطلاب بدعهد دار اللغة كالدعوة كىذه ابؼنتديات ىي ٕ٘ٔٓ
الأنشطة الإضافية التي يتم تنفيذىا خارج ساعات الدكاـ ابؼدرسي إما في ابؼدرسة 
أك خارج ابؼدرسة بهدؼ اكتساب ابؼزيد من ابؼعرفة كابؼهارات كالأفكار ككذلك 

، كفى كل كمواىبهم ابؼساعدة في تشكيل شخصية الطلاب كفقا لاىتماماتهم
ابؼنتديات بؽا الاخراج كمنتدل الكلاـ اخرجو لاختيار الطلبة فى برية الضيوؼ 
التي جاءكا من دكاؿ العرب كلاختار الطلبة فى اشتًاؾ ابؼسابقة خارج ابؼعهد، كمن 
منتدل القلم اخرجو المجلة ك بظيت ىذه المجلة بالابداع مكتوبة باللغة العربية كمن 

 .ة اخراجو متًجممنتدل التًبص

 

كاف منتدل الكلاـ نفذت ليلة الاربعاء فى اسبوعتُ استراتيجية منتدى الكلام، ( أ
مرة ك ابؼشرؼ بدنتدل الكلاـ ىو الاستاذ عبد القادر ابؼكي كىو متخرج من 
جامعة الازىار قاىرة فى مرحلة البكالوريوس، كالاف يسكن فى فندكؽ معهد دار 

الشرقية ك الاخراج من ىذا ابؼنتدل لاختيار الطلبة فى اللغة كالدعوة بانغيل جاكل 
برية الضيوؼ التي جاءكا من دكاؿ العرب كلاختار الطلبة فى اشتًاؾ ابؼسابقة 
خارج ابؼعهد ك اما ابؽدؼ من ىذا ابؼنتدل ىي لتطوير مواىب الطلاب كقدرتهم 

الكتاب فى الكلاـ كاما ابؼوضوع التعلم ك مواده متعلق مع الكتاب فى تعليم ك 
ابؼستخدمة ىي الافعاؿ كالعصرية التى الفت الاستاذ حسن بن ابضد بهاركف ك 
الوسيلة ابؼستخدمة فى ىذه الانشطة ىي الكتاب الافعاؿ كا﵀ارة ابغدياة كابؼعجم 
العصرية كاما استًاتيجيتها ىي اعطاء ابؼفردات، كا﵀ادثة ك ابؼناقشة كاىدافها 

 لدل الطلاب بدعهد دار اللغو كالدعوة. بؼمارسة الكلاـ باللغة العربية
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شطة اللامنهجية بدعهد دار اللغة كالدعوة مناسبة بدبادئ مهارة انرأل الباحث اف 
ا لغتَ الكلاـ كما قاؿ عبد الوىاب ك بفلؤة النعمة  من أجل أف يكوف متعلم الكلاـ جيدن

 ٖٗٔلاحظ ما يلي: ، فمن الضركرماك لغتَ الناطقتُ العرب

 .ة الكلاـهار مل ابؼعلمتُ قدرة على يجب أف يكوف لد. أ

 ابؼتعلمتُ كالعربية(. ابدأ بأصوات متشابهة بتُ اللغتتُ )اللغات. ب

مال البدء بفلاد سهل  يجب على ابؼعلمتُ الانتباه إلذ مراحل تدريس الكلاـ،. ج
 .ما الذ ذالك، بصلتتُ ك كاحدة لةبصيتكوف من 

 ابدأ بدفردات سهلة.. د

 : كلاـال ةق. التًكيز على قسم مهار 

 كيف ينطق صوت بـرجو بشكل صحيح كصحيح.   .ٔ

 . بسييز نطق ابغركات الطويلة كالقصتَة.ٕ

 انتبو لقواعد القواعد ابغالية. . التعبتَ عن الأفكار بالطريقة الصحيحةٖ

 التحدث بشكل صحيح. . تدريب الطلاب على كيفية البدء كالنهايةٗ

كبفارسة التعبتَ mنطق الصوت،  . زيادة التمارين مال بسارين التفريق٘
 عن الأفكار، كما إلذ ذلك.

كاف منتدل الكلاـ نفذت ليلة السبت فى الاسبوع مرة  ،استرابيجية منتدى القلمب(. 
ك ابؼشرؼ بدنتدل الكلاـ ىو الاستاذ مكي لازكردم كىو متخرج من جامعة الازىار 
قاىرة فى مرحلة البكالوريوس، كفى ابؼاجستتَ متخرج من جامعة دار اللغة كالدعوة 
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غة العربية كما يرل الباحث المجلة مكتوبة بالل كىذه كالاخراج من ىذا ابؼنتدل بؾلة الابداع
قلم ك اما ابؽدؼ من ىذا ابؼنتدل ىي لتطوير مواىب كيقابل ابؼشرؼ في منتدل ال

الطلاب كقدرتهم فى مهارة الكتابة كاما ابؼوضوع التعلم ك مواده بؿدد من مشرؼ منتدل 
 ٗٗٔالقلم، كالوسيلة ابؼستخدمة فى ىذه الانشطة ىي معمل اللغوية كاما استًاتيجيتها :

 ضوعاختيار كبرديد ابؼو  .ٔ 

، لأنو لا توجد كتابة بدكف خطوة أكلذ مهمة هافي يعد اختيار ابؼوضوع
شيء للكتابة عنو. في اختيار كبرديد ىذا ابؼوضوع يتطلب أيضا مهارة كصدؽ. 
موضوع الكتابة ىو ابؼشكلة أك الفكرة التي سيتم نقلها في الكتابة. يدكن ابغصوؿ 

 أك استكشافها من خلاؿ أربعة مصادر:على ابؼشكلة أك الفكرة 

 أ. ابػبرة

يتم تغطية كل شخص في حياتو دائمنا بتجارب بـتلفة. من بتُ ىذه 
، بر جديرة بالآخرين. بهذه الطريقةالتجارب ىناؾ بالتأكيد ماتَة للاىتماـ أك تعت

ما اختًناه ىو بذربة فريدة من نوعها كيدكن استخدامها كمادة للتفكتَ كمعرفة 
 ة للقارئ.إضافي

 ب. ابؼلاحظة

أشياء كاتَة في حياتنا اليومية التي نعيشها مباشرة أك نلاحظ ابغادثة فقط 
ؿ ، كلكن من خلاـ مال الصحف كالمجلات كالتلفزيوفمن خلاؿ كسائل الإعلا
، فكر في اكتساب قدر كبتَ من ابؼعرفة التي يدكن الاستماع كقراءة ابغادثة

 وعنا للكتابة .اختيارىا في النهاية لتكوف موض

 ج. ابػياؿ
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البشر لديهم القدرة على التخيل ، القدرة على التخيل أك بزيل شيء ما. 
، كتدعمها نتائج بذارب ابغياة أك التجارب الركحيةيعتمد ابػياؿ عادةن على 

نتائج القراءة كالقراءة. ابػبرة ىي أساس البدء في بزيل شيء ما. يدكن استخداـ 
 ، كخاصة ابػياؿ.تابةخياؿ معينة كمادة أك ك

 

 د. الآراء كابؼعتقدات

من ابؼؤكد أف كل شخص لديو رأم حوؿ شيء ما ، مال رأم حوؿ 
عمل شخص ما. إلذ جانب امتلاؾ الآراء ، فإف لدل الناس أيضنا معتقدات 
كحتى معتقدات حوؿ حقيقة آرائهم. يدكن التعبتَ عن ىذا الاعتقاد أك جعلو 

 موضوع الكتابة.

 

 ابؼعلوماتبصع  .0

ابػطوة الاانية التي يجب ابزاذىا ىي بصع ابؼعلومات كالبيانات من أجل 
اكتماؿ كإثراء ابؼوضوع ابؼختار. يجب أف يتم بصع ابؼعلومات كالبيانات بحيث 
تصبح الكتابة ثقيلة الوزف كمقنعة. ابؼعلومات كالبيانات التي يتم بصعها ىي 

وضوع كتتوافق أيضنا مع ابؼوضوع أك معلومات كبيانات ذات صلة بابؼوضوع أك ابؼ
ابؼوضوع ككفقنا للغرض من الكتابة. يدكن أف تكوف البيانات كابؼعلومات في شكل 
صور أك إحصائيات أك رسومات أك آراء بعض الأشخاص الآخرين. كبالتالر ، 
من ابؼأموؿ أف تكوف الكتابة أكار بزطيطنا كمن ابؼتوقع أف تكوف النتائج أكار 

 رة.ماالية كإثا

 برديد ابؽدؼ .ٖ
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برديد الغرض من الكتابة مهم قبل البدء في الكتابة لأف ىذا ابؽدؼ 
ا في برديد شكل الكتابة كشكلها كطبيعتها كطريقة عرضها. بشكل  مؤثر جدن
أساسي، بدأ ىذا ابؽدؼ يندرج في أذىاف الكتاب عندما يتم اختيار ابؼوضوعات 

كبر عندما يبدأ تصميم كبرديدىا، كلكن يجب برقيق ىذا ابؽدؼ بشكل أ
الكتابة بجدية. إذا كانت الكتابة لا تستند إلذ غرض كاضح كبؿدّد، فقد تتسبب 
في الكتابة دكف توجيو كاضح، كمن ا﵀تمل أف تكوف الكتابة غتَ ناجحة أك غتَ 

 مفهومة للقارئ.

 

 . تصميم الكتابةٗ

ات يدكن تفستَ تصميم الكتابة على أنو نشاط لإعادة تقييم ابؼعلوم
كالبيانات ، كاختيار ابؼوضوعات الفرعية التي يجب برميلها، كبذميع ابؼوضوعات 
الصغتَة في بؾموعة أكبر، كاختيار نظاـ التدكين كنظاـ العرض الذم يعتبر 
الأفضل. ستكوف نتائج تصميم ىذه الورقة، من بتُ أمور أخرل، في شكل 

 بـطط كأسلوب عرض الكتابة.

 

 الكتابة . ٘

بػطوات السابقة أك بسريرىا، يكوف معتٌ الوقت الآف ىو بعد برقيق ا
الانتهاء من الكتابة. بدأ تطوير الإطار ابؼكتوب الذم تم إعداده أك كتابتو كاحدنا 
تلو الآخر. عند الانتهاء من الكتابة، من ابؼهم أف تضع في اعتبارؾ الغرض من 

لكتابة. في الكتابة الكتابة كأف تتذكر أك تتخيل بؾموعة من القراء ا﵀تملتُ ل
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برتاج إلذ اختيار التنظيم ابؼناسب كنظاـ العرض التقديدي. أم حسب نوع 
 الكتابة ، كبحسب ابؼوضوع كحسب غرض أك ىدؼ الكتابة.

 

 التحرير أك ابؼراجعة .ٙ

غتَ يتم التحرير بحيث تكوف الكتابة أفضل كخالية من الأخطاء 
دقة الأرقاـ أك الأبظاء، كالقضاء . عند بررير الأنشطة، يتم التحقق من الضركرم

على ما ىو غتَ ضركرم، كإضافة شيء يحتاج إلذ إضافتو. إلذ جانب ذلك، تم 
برستُ ابعمل كالتهجئات أيضنا. يتم استبداؿ ابؼفردات غتَ اللائقة بدزيد من 

 الدقة.

رأل الباحث اف انشطة اللامنهجية بدعهد دار اللغة كالدعوة مناسبة 
 مبادئ فى مهارة الكتابةمن أجل ابة كما قاؿ يونس عابدين بدبادئ مهارة الكت

:ٔٗ٘ 

 أ. يجب على ابؼعلم تعريف الطلاب بالكتابة من خلاؿ التفكتَ
لكتابة كتطبيق تقنيات  الأىداؼ، كالانتباه إلذ القارئ، كتوفتَ الوقت الكافي

 كتنفيذ الكتابة كفق مراحل الكتابة. كاستًاتيجيات الكتابة ابؼناسبة،

 أف يتم تعلم الكتابة عن طريق ابؼوازنةبتُ العملية كابؼنتج. ب. يجب

بؿو أمية  ج. يجب أف تأخذ الكتابة التعليمية في الاعتبار ابػلفية الاقافية
 الطلاب.
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استخداـ نهج اللغة  نفذت مع د. يجب أف يكوف تعلم الكتابة دائمنا
 بتُ القراءة كالكتابة. بأكملها في ابعمع بشكل خاص

أنشطة الكتابة الأصلية  تنفيذ تعلم الكتابة من خلاؿ التقدنًق. يجب 
كتابة ذات معتٌ للطلاب ككذلك يحتاجها  قدر الإمكاف. الكتابة الأصيلة

 حياتو اليومية. الطلاب في

مرحلة ما قبل الكتابة،  ك. يجب أف يتم تعلم الكتابة على ثلاث مراحل:
 .مرحلة الكتابة، كمرحلة ما بعد الكتابة

 تعاكنية خداـ استًاتيجيات الكتابة التفاعلية كالتعاكنية كالتعلمز. است

في  ح. استخدـ الإستًاتيجية الصحيحة لتصحيح أخطاء الطلاب
 الكتابة.

شرح قواعد الكتابة، على سبيل ابؼااؿ  ط. يجب أف يتم تعلم الكتابة أكلان 
أثناء  ككتابة ابػطاب الذم يستخدمو الطلاب  نوع الكتابة، اصطلاح الكتابة،

 كتابة الواجبات.

 

،كاف منتدل التًبصة نفذت يوـ الالاثاء فى استراتيجية منتدى الترجمة ج(.
الاسبوع مرة ك ابؼشرؼ بدنتدل التًبصة ىو الاستاذ عبد الربضن بن عاقل كىو 
متخرج من جامعة الازىار قاىرة فى مرحلة البكالوريوس، ك ابؼاجستتَ فى جامعة 

كالاف يسكن حوؿ معهد دار اللغة كالدعوة بانغيل  بدعهد دار اللغة كالدعوة
جاكل الشرقية ك الاخراج من ىذا ابؼنتدل لاختيار الطلبة اف يكوف متًبصا كما 
قابل الباحث مع مشرؼ فى ىذا ابؼنتدل ك اما ابؽدؼ من ىذا ابؼنتدل ىي 

ن لتطوير مواىب الطلاب كقدرتهم فى التًبصة كاما ابؼوضوع التعلم ك مواده بؿدد م



 
 

 124 

مشرؼ بهذا ابؼنتدل الذم يستخدـ ابؼشرؼ باالافلاـ القصتَة كالاخبار كابػطبة 
باللغة العربية كالوسيلة ابؼستخدمة فى ىذه الانشطة معمل اللغوية كاما 
استًاتيجيتها ىي الاستماع كالتحليل كالانتاج كاىدافها بؼمارسة التًبصة من اللغة 

 ب بدعهد دار اللغو كالدعوة.العربية الذ اللغة الاندكنيسيا لدل الطلا

 

  ٙٗٔمن البيانات السابقة مناسبة بدبادئ التًبصة ىي :

 . الدقة كالدقةٔ

يجب أف يكوف ابؼتًجم دقيقنا كدقيقنا في تربصة الأعماؿ من اللغة ابؼصدر 
إلذ اللغة ابؽدؼ، عندما لا يركز ابؼتًجم على التًبصة بفا يؤدم إلذ تربصة غتَ 

 خطأ فادح، خاصة بالنسبة لتفستَ القارئ بؼا بست تربصتو.دقيقة، سيكوف ىناؾ 

 . الوضوحٕ

الوضوح ابؼشار إليو ىنا ىو كضوح نتائج التًبصة، أم أنو يجب على 
ابؼتًجم إتقاف اللغة ابؽدؼ بشكل جيد، بحيث يدكن فهم ما يحاكؿ ابؼتًجم نقلو 

غة ابؼصدر كفهمو من قبل الأشخاص في اللغة ابؽدؼ. لا تدع متًبصنا يتقن الل
فقط كلكن يهمل اللغة ابؽدؼ، فسيكوف ذلك صعبنا على القراء إذا كاف ىناؾ 

 نقص في كضوح النتائج.

 . التًبصة كالإنصاؼ أك الطبيعةٖ

يجب أف يفهم ابؼتًجم مبدأ الإنصاؼ كالطبيعية. تعتٍ ابؼفردات "ابؼعقولة" 
 في القاموس الإندكنيسي الكبتَ:
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 ت؛عادم كما ىو بدكف أم إضافا· 

 حسب الظركؼ ابغالية ؛ كما يجب أف يكوف.· 

بالإشارة إلذ تعريف الكلمة العادلة، يدكن تفستَىا، بطبيعة 
ابغاؿ، ىنا كيف يتًجم ابؼتًجم العمل بشكل مناسب، كلكن في الواقع، 
قد يضيف ابؼتًجم مادة في التًبصة، كيقلل أيضنا من ابؼواد غتَ الضركرية، 

معقولة، غتَ ضركرية كاتَنا بحيث يبدك أف كلكن يجب أف يبقى في حدكد 
 عمل التًبصة يشبو بسامنا عمل الفكر الفردم للمتًجم.

 . لا يغتَ نية ابؼؤلف الأصلي.ٗ

ىذا ابؼبدأ كاضح جدا للمتًبصتُ. كمع ذلك ، من الناحية العملية 
، يجد ابؼتًبصوف صعوبة في عدـ تغيتَ نية ابؼؤلف الأصلي )النص ابؼصدر( 

، كذلك بسبب الاختلافات الاقافية كاللغوية العديدة بتُ ٝٓٓٔبنسبة 
ابؼصدر كاللغات ابؼستهدفة ، كلكن ىذا السبب لا يعتٍ السماح 
للمتًبصتُ بتغيتَ نوايا ابؼؤلف عن قصد كبشكل مفرط أك حتى ابكرفت 

 عن النية ابغقيقية.

 . إنتاج تربصات يسهل على القراء فهمها.٘

لك، يجب أف تكوف التًبصة سهلة الفهم التًبصة جزء من التواصل، لذ
 كالفهم حتى يدكن برقيق الغرض من التواصل بتُ القارئ كابؼؤلف.

 . احتًاـ قواعد ابؼتلقي.ٙ

في عملية التًبصة ، يجب احتًاـ قواعد اللغة ابؽدؼ. ىذا يعتٍ أنو 
 لا يجب إجبار قواعد ابؼصدر على النص ابؼتًجم )النص ابؽدؼ(.
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 للغة ليست شكلان من أشكاؿ اللغة.. إف تربصة معتٌ اٚ

في عملية التًبصة، يجب أف يكوف ابؼعتٌ أكلوية قصول. لا يجب 
على ابؼتًبصتُ أف يجبركا أنفسهم على تربصة نموذج اللغة ابؼصدر بحيث 
تكوف التًبصة معقدة كصارمة كيصعب فهمها، لذلك، قم دائمنا بتحديد 

 للغة.أكلويات معتٌ كغرض ابؼؤلف، كليس على شكل ا

في كل من عرض البيانات ك ىي انشطة اللامنهجية متعلقة 
تنص على أف بعض  ٖٕٔٓأ لعاـ  ٔٛلائحة كزير التعليم كالاقافة رقم 

كظائف الأنشطة اللامنهجية في كحدة التعليم ىي لأغراض التنمية 
 ٚٗٔكالإعدادات الاجتماعية كالتًفيهية كابؼهنية.

كظائف خارج ابؼنهج لدعم التنمية  ( كظيفة التنمية، كىي أف الأنشطةٔ
الشخصية للطلاب من خلاؿ توسيع الاىتمامات، كتطوير الإمكانات، كتوفتَ 

 الفرص لبناء الشخصية كالتدريب على القيادة.

( الوظائف الاجتماعية، كىي أف الأنشطة اللامنهجية تعمل على ٕ
الكفاءة تطوير قدرات الطلاب كالشعور بابؼسؤكلية الاجتماعية. تم تطوير 
بفارسة  الاجتماعية من خلاؿ توفتَ الفرص للطلاب لتوسيع ابػبرات الاجتماعية،

 ابؼهارات الاجتماعية، كاستيعاب القيم الأخلاقية كالقيم الاجتماعية.

( كظيفة التًفيو، كىي أف الأنشطة اللامنهجية نفذت في استًخاء، ٖ
كوف الأنشطة سعيد، كمتعة كذلك لدعم عملية تطوير الطلاب. يجب أف ت

اللامنهجية قادرة على جعل ابغياة ابؼدرسية أك ابعو أكار برديا كأكار إثارة 
 للاىتماـ للطلاب.
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كظيفة الإعداد الوظيفي ، كىي أف الأنشطة اللامنهجية تعمل على تطوير الاستعداد  (٘
 الوظيفي للطلاب من خلاؿ بناء القدرات.

اللامنهجية فى تعليم اللغة  الانشطة الدثبطة عن استراتيجيةب( العوامل الداعمة و 
 العربية بمعهد دار اللغة والدعوة بانغيل جاوى الشرقية.

كقدرة  العقلي للمعلمتُ، ىيئةمن العوامل الداعمة في التعلم،  افالزىتَيتٍ،  ذكرت
 كذكرت ايضا ٛٗٔابؼعلمتُ، ككسائل الإعلاـ ، كاكتماؿ الأدب ، كالاشتًاؾ في الصحف.

كينا سابقايا عن نفس الشعور بأف ىناؾ العديد من العوامل التي يدكن أف تؤثر على 
أنشطة عملية نظاـ التعلم، بدا في ذلك عوامل ابؼعلم كعوامل الطلاب كابؼرافق كالأدكات 

 ٜٗٔككسائل الإعلاـ ابؼتاحة كالبيئة.

 

لتعلم بحيث أف ابؼعلمتُ بحاجة إلذ فهم كإتقاف ابتكارات ا ،السابقتُمن الرأيتُ 
يكوف لديهم الاستعداد الذىتٍ كالقدرة على تنفيذ بـتلف الأساليب كنماذج التعلم لدعم 
النجاح في تنفيذ أنشطة التدريس كالتعلم. بفضل ىذه القدرات، سيكوف ابؼعلموف قادرين 
على إدارة الطلاب بكل أنواع الاختلافات التي لديهم. بالإضافة إلذ ذلك، ىناؾ حاجة 

 ابؼرافق كالبنية التحتية التي تشمل كسائل الإعلاـ كالأدكات كابؼوارد التعليمية أيضنا إلذ
الكافية بحيث لا يحتاج ابؼعلموف إلذ إنفاؽ الكاتَ من الطاقة في تقدنً ابؼواد أك ابؼواد 

كما شرح الباحث فى باب   التعليمية التي سيتم تسليمها للطلاب لتحقيق أىداؼ التعلم
للامنهجية بدعهد دار اللغة ك الدعوة فيها العوامل الداعمة كما كجد الرابع أف انشطة ا

الباحث من ابؼقابلة ك ابؼلاحظة بدعهد دار اللغة ك الدعوة ىي كفاءة ابؼعلمتُ كبيئة 
 .اللغوية كابؼرافق كالبنية التحتية كيوجد التقدير من الاساتذ اك ابؼعلمتُ
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ا للزىتَيتٍ صعوبات في التعامل مع تشمل العوامل ابؼابطة في عملية التعلم كفقن 
الاختلافات في خصائص الطلاب، كالاختلافات الفردية بدا في ذلك الذكاء، 
كالشخصية، كابػلفية، كصعوبة برديد ابؼواد التي تتوافق مع ابؼستويات النفسية كالتعليمية 

الفور،  للطلاب، كصعوبة تعديل ابؼادة بأساليب بـتلفة حتى لا يشعر الطلاب بابؼلل على
كالصعوبات في ابغصوؿ على مصادر كأدكات التعلم ، كالصعوبات في إجراء التقييمات 

كبالتالر ، فإف العوائق في التعلم نابذة بشكل كبتَ عن عوامل تتطلب  ٓ٘ٔكإدارة الوقت.
من ابؼعلمتُ أف يكونوا قادرين ليس فقط على بزطيط، كإعداد مواد التدريس، كبزطيط 

در التعلم، بالإضافة إلذ الوقت كتقنيات تقييم إبقاز الطلاب، كلكن كسائل الإعلاـ كمصا
 يجب أيضنا أف يكونوا قادرين على تنفيذىا بصيعنا كفقنا للبرنامج تم إنشاء.

 

كانت البيانات التي كجد الباحث بدعهد دار اللغة كالدعوة بـتلفة من الزىتَيتٍ، 
ار اللغة كالدعوة ليس من ابؼعلمتُ اك اللامنهجية بدعهد دابؼابطة فى انشطة اف العوامل 

الاساتذ فى ىذا ابؼعهد كلكن من بعض الطلاب الذين لد يشتًكوف فى انشطة اللامنهجية 
ف ىذه لانهم لو يشركف الوعية من اهمية انشطة اللامنهجية، كالسبب عن ذالك لا

من الباحث فيجب أف يكوف ىذا  وؿلبؿأما ، بعميع الطلاب بةغتَ مطلو الانشطة 
النشاط مطلوبا بعميع الطلاب على الرغم من أنهم يديلوف إلذ إجبار الطلاب، لأف 

 . الباحث يعتقد أف ىذا النشاط ىو نشاط مهم جدا
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ابؼعاىد بؽا العوامل الداعمة كابؼابطة كما يابت نشطة فى كل ابؼدارس ك أكانت 
ملية كتنفيذ تعليم الشخصية في الأنشطة ع عن البحث:   الباحث من ابؼباحث منها
فحص العوامل ي، ك SMP Negeri 1 Yogyakartaالكشفية اللامنهجية في 

الاستًاتيجيات ابؼستخدمة من قبل. تستخدـ ىذه  إلذ بالإضافة الداعمة كابؼابطة،
الدراسة الاعتبارات النوعية مع الأساليب الوصفية. ابؼوضوعات في ىذه الدراسة كانت 
الرئيسية ، ابؼعلم، الكشفي، كالطلاب كمجلس أمناء. تتكوف طرؽ بصع البيانات 

ت تقنيات نوعية ابؼستخدمة من ابؼلاحظات كابؼقابلات كالوثائق. يستخدـ برليل البيانا
كصفية من خلاؿ تقليل البيانات كعرض البيانات كالاستنتاجات. اختبار صحة البيانات 

( عملية كتنفيذ ٔباستخداـ تقنيات كمصادر التاليث. نتائج ىذه الدراسة تابت ما يلي: 
 ٔتعليم الشخصية في الأنشطة الكشفية الصبي الكشفي في ابؼدرسة الاانوية ابغكومية 

تا يستخدـ عدة طرؽ كىي: أ( طرؽ التعلم التفاعلي التقدمية، ب( الأنظمة يوجياكار 
لسنة  ٕٔ( العوامل الداعمة ىي القانوف رقم ٕبينهما ، ج( الأشكاؿ الأساسية للكلاـ. 

/  ٔٔبشأف ابغركة الكشفية كقرار مرسوـ ابغركة الكشفية الوطنية رقم:  ٕٓٔٓ
Munas / 2013  بشأف ابغركة الكشفيةAD / ART ابؼرافق كالبنية التحتية ،

الكاملة، بضاسة، كالإدارة ابعيدة للأنشطة الكشفية اللامنهجية. العامل ابؼابط ىو ابؼيزانية 
ا﵀دكدة لأمواؿ ابؼدرسة، لا يزاؿ ىناؾ بعض الطلاب الذين يفكركف في أف الكشافة 

حوؿ الأنشطة  تقتصر فقط على تنفيذ الأنشطة ابؼدرسية، إلذ جانب نقص ابؼعرفة الأبوية
الاقتصادية.، كبسويل مدرب كمساعدة من مكتب التعليم. ككذلك عقد اجتماعات 

 ٔ٘ٔعرضية منتظمة مع أكلياء الأمور أك أكلياء أمور الطلاب.
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 Imogiriإدارة الأنشطة اللامنهجية بابؼدرسة الاانوية ا﵀مدية   عن البحث
ة العاـ الدراسي ابعديد. الأشياء يتم التخطيط للأنشطة اللامنهجية في بداي تشمل: أكلان 

ابؼخطط بؽا ىي ابؼعلم كالطلاب كابؼرافق كجدكؿ الأنشطة ثانينا، يتم بذميع الأنشطة 
اللامنهجية إلذ قسمتُ هما الأنشطة اللامنهجية اللامنهجية كالاختيارية اللامنهجية. 

ثالاا، يتم تقييم تعمل الأنشطة اللامنهجية كل يوـ كفقنا للجدكؿ الزمتٍ الذم تم ترتيبو  
كل ثلاثة أشهر. تتضمن الأشياء التي يتم تقييمها الأىداؼ التي تم   اللامنهجيةأنشطة 

( العوامل الداعمة في تنفيذ ٕبرديدىا، مال ىدؼ البطل الذم تريد ابؼدرسة برقيقو )
الأنشطة اللامنهجية ىي ابؼرافق كالبنية التحتية كالصناديق كالطلاب كمساعدك ابؼعلمتُ 

ؤىلتُ في بؾالاتهم. العوامل التي تعوؽ ذلك ىي حضور الطلاب، كنقص التمويل، ابؼ
( جودة التعليم بعد إدارة الأنشطة اللامنهجية تصنف ٖكىناؾ أيضنا عوامل الطقس؛ )

على أنها جيدة كمتنامية. انطلاقا من حسن ستَ العملية التعليمية، كبفضل الإدارة ابعيدة 
الاانوية برقيق إبقازات غتَ  Imogiriللمدارس ا﵀مدية للأنشطة اللامنهجية، يدكن 

 ٕ٘ٔأكاديدية.

ىو رغبة ابؼدارس في تنمية مواىب الطلاب كاىتماماتهم من خلاؿ  عن البحث
الأنشطة اللامنهجية. مال أنشطة محمد كخط الطلاب. الغرض من ىذه الدراسة ىو 

هجية كابػط في تطوير كصف تنفيذ كدعم العوامل كابؼابطات لأنشطة ا﵀مدية اللامن
الطلاب أنفسهم. يستخدـ ىذا البحث نهجنا نوعينا مع التحليل الوصفي. أك ابؼخبر ىو 

 MTsNابؼعلم الذم يقدـ ابؼشورة للأنشطة اللامنهجية، طلاب الصف الاامن كمدير 
Tapan .يتم تنفيذ تقنيات بصع البيانات من خلاؿ ابؼلاحظة كابؼقابلات كالتوثيق .

( بسكنت الأنشطة اللامنهجية مال ا﵀ضرة من تطوير ٔالدراسة ما يلي:  أكضحت نتائج
الطلاب بأنفسهم. كيشار إلذ ذلك من خلاؿ زيادة الاقة بالنفس كزيادة مهارات 
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الاتصاؿ لدل الطلاب. تبتُ أف الأنشطة اللامنهجية في شكل أنشطة ابػط قادرة على 
ذلك في القدرة على رسم ابػط بأنماط  تعزيز الشعور بالصبر كالضمتَ كالإبداع. كيتجلى

( كما يتم دعم برستُ التنمية الذاتية ٕأفضل كأكار سلاسة كبؾموعة متنوعة من الأنماط. 
للطلاب بالإضافة إلذ عوامل داخلهم من خلاؿ اىتماـ كسياسات ابؼدير مال توفتَ 

ريب، كالبنية مرافق التدريب كابؼدربتُ ا﵀تًفتُ. في حتُ أف العقبة ىي نقص كقت التد
 ٖ٘ٔالتحتية الداعمة غتَ كافية.

، يدكن استخلاص نتيجة مفادىا أف كل استننبط الباحث من ابؼباحث السابقة
شيء لو عوامل مابطة كداعمة. في ىذه ابغالة، غالبنا ما تواجو مؤسسات التعليم الربظي 

دث ىذه ابغقيقة مال الأمواؿ كابؼرافق كالبنية التحتية كالوقت كالطلاب. بر ابؼابطةعوامل 
، كلكن يدكن تقليل عوامل ابؼعهدفي بعض الأحياف أيضنا في التعليم غتَ الربظي مال 

في ابؼؤسسات الربظية التي تتميز بخصائص ابؼوارد التي بزتلف عن ابؼؤسسات الربظية  ابؼابطة
 ابؼعهدف . مال ىذا في بؾاؿ التمويل، كابؼرافق كالبنية التحتية، كتوفتَ ابؼعلمتُ، فإالاخرة

الباحث عن احواؿ انشطة اللامنهجية بدعهد لديو كل شيء بشكل مستقل كما حدث 
بدعهد دار اللغة . لدعم الأنشطة اللامنهجية دار اللغة ك الدعوة بانغيل جاكل الشرقية

 .استخدـ ابؼوارد الكاملة التي بؽا أنشطة ناجحة كالدعوة
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 الباب السادس
 الخاتدة

 ملخص نتائج البحث . أ

اللامنهجية فى تعليم اللغة  الانشطة استًاتيجية" عن بناء على الوصف كالتحليل
ابغالة فى انشطة  دراسةالعربية بدعهد دار اللغة كالدعوة بانغيل جاكل الشرقية، 

 الاستنتاج على النحو التالر: أف يأخذ الباحث، يدكن اللامنهجية "ابؼنتديات"

عهد دار اللغة بد  للغة العربيةفى تعليم انشطة اللامنهجية الاأكلان، ىناؾ أنواع من 
(. ٖ( منتدل القلم ك ٕ(. منتدل الكلاـ، ٔكالدعوة بانغيل جاكل الشرقية : 

 منتدل التًبصة.

فى تعليم اللغة العربية بدعهد دار اللغة كالدعوة اللامنهجية  الانشطة استًاتيجية
 ، ىي : بانغيل جاكل الشرقية

 من ىذا ابؼنتدل ىي لتطوير مواىب ة منتدل الكلاـ : ابؽدؼ( استًاتيجيأ
 تعليمال وضوع التعلم كمواده متعلق مع الكتاب فىمالطلاب كقدرتهم فى الكلاـ كاما 

كالكتاب ابؼستخدمة ىي الافعاؿ كالعصرية التى الف الاستاذ حسن بن ابضد بهاركف ك 
 العصريةكتاب الافعاؿ كا﵀ارة ابغدياة كابؼعجم يلة ابؼستخدمة فى ىذه الانشطة ىي  الوس

ابؼناقشة كاىدافها بؼمارسة كابؼسرحية ك  هي اعطاء ابؼفردات، كا﵀ادثةفكاما استًاتيجيتها 
 الكلاـ باللغة العربية لدل الطلاب بدعهد دار اللغو كالدعوة.

دل القلم : ابؽدؼ من ىذا ابؼنتدل ىي لتطوير مواىب ت( استًاتيجية منب
الطلاب كقدرتهم فى مهارة الكتابة كاما ابؼوضوع التعلم ك مواده بؿدد من مشرؼ منتدل 
القلم، كالوسيلة ابؼستخدمة فى ىذه الانشطة ىي معمل اللغوية كاما استًاتيجيتها : 

بػياؿ، الاراء ك ابؼعتقدات، الااني. من ابػبرة، ابؼلاحظة، ا اختيار كبرديد ابؼواضيعالاكؿ. 
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بصع ابؼعلومات، الاالث. برديد ابؽدؼ، الرابع. تصميم الكتابة، ابػامس. الكتابة، 
 السادس. التحرير اك ابؼراجعة.  

(. استًاتيجية منتدل التًبصة : ابؽدؼ من ىذا ابؼنتدل ىي لتطوير مواىب ج
ك مواده بؿدد من مشرؼ بهذا ابؼنتدل الطلاب كقدرتهم فى التًبصة كاما ابؼوضوع التعلم 

الذم يستخدـ ابؼشرؼ باالافلاـ القصتَة ك الاخبار كابػطبة باللغة العربية كالوسيلة 
ابؼستخدمة فى ىذه الانشطة معمل اللغوية كاما استًاتيجيتها ىي الاستماع كالتحليل 

كنيسيا لدل الطلاب كالانتاج كاىدافها بؼمارسة التًبصة من اللغة العربية الذ اللغة الاند
 بدعهد دار اللغة كالدعوة.

اللامنهجية فى تعليم اللغة العربية الانشطة  عن استًاتيجية الااني، العوامل الداعمة كابؼابطة
العوامل الداعمة ىي من كفاءة ابؼعلمتُ، ، بدعهد دار اللغة كالدعوة بانغيل جاكل الشرقية

، ك اما العوامل ابؼابطة ىي من نقص كعي الطلاب كالبيئة اللغوية، كابؼرافق كالبنية التحتية
 بدعهد دار اللغة كالدعوة.

 الاقتراحاتالتوصيات و ب.  

للطلاب  ةمفيدة شديد اإلذ الأنشطة اللامنهجية لأنه واأف ينضم وفطلاب يجبل( 8
 لطلاب الذينالذين يفتقركف إلذ فهم اللغة العربية كتنفيذىا خارج ساعات ا﵀اضرة. ل

ابؼساعدة في  القدرة على التحدث باللغة العربية بشكل جيد ، كىذا النشاط للغاية لديهم
 ابؼنجزكف. تنمية ابؼواىب كاستكشاؼ الإمكانيات للمزيد

منهج تعليمي، بحيث تكوف  صنعيجب أف ي البحوث اللغوية،الدرسات ك  لقسم( ٕ
كجود الطلاب  الذم سيتحقق أثناء التعلم. ابغضور بالتًتيب الأىداؼ أكار تفصيلا

الطلاب الذين يرغبوف في الانضماـ إلذ الأنشطة لتكوف قادرة  أكار ملاءمة، أدلذ ببياف
يقوـ ابؼشرؼ بفرض عقوبات  كذلكك  تابع التعلم باستمرار من البداية إلذ النهاية، على
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من ابؼنتدل الكلاـ،   بدكف إذف بالعقوبة التي تارم رؤيتو العربية، على الطلاب الغائبتُ
 القلم، كالتًبصة.ك 

 أف يكوف مصدر إبؽاـ بؼزيد من البحث ، يرجو الباحثابؼقبل لباحث. لٖ

 لإكماؿ ىذا البحث. الاخرل في  ابؼوضوع

ىي الأنشطة اللامنهجية العربية  عهد دار اللغة كالدعوة بانغيل جاكل الشرقية، اف. بؼٗ
مر على بصيع أنشطة التي ترغب في جذب اىتماـ خاص للتعلم بحيث لا يقتصر الأ

 التعرؼ على اللغة العربية كالإبؼاـ بها.وف يستطيعبدعهد دار اللغة كالدعوة طلاب 



 
 

 

 الدراجعقائمة الدصادر و 

 الدراجع العربية
 

الياض: قرطبة للنشر  ،ٕٔالإدارة: الأصوؿ، كالأسس العلمية للقرف اؿ سيد ابؽوارم، 
 .ٕٔٔٓكالتوزيع، 

عماف دار الفلاحللنشر كالتوزيع، ، أساليب تدريس اللغة العربيةمحمد علي ابػولر، 
ٜٜٔٚ. 

مكة ابؼكرمة:  ،ابؼرجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلرشدم أبضد طعيمة، 
 .ٜٙٛٔجامعة أـ القرل، معهد اللغة العربية، 

 ،اتيجيات التدريس في القرف ابغادم كالعشرينإستً ذكقاف عبيدات، سهيلة أبو السميد، 
 .ٕٔٓٓعماف: دار الفكر ناشركف كموزعوف، 

جيو ابؼرسي أبو لتُ، على عبد السميع قركة، الإستًاتيجية ابغدياة في تعليم اللغة،رابطة 
 .ٕٗٔٓالتبوين العرب، 

مكة ابؼكرّمة،  ة العربيّة للناطقتُ بلغات أخرل،بؿمّد طعيعة، رشدم ابؼرجع فى تعليم اللّغ
 .۱ٗ۲ٙجامعة ابؼنصورة بجمهور مصر العربية : 

، )القاىرة: دار الكتب العربي للطباعة مشكلة تعليم اللغة العربية لغتَ العربابعديد علي، 
 .كالنشر(



 
 

 

اللغة العربية مناىجها طو علي حستُ الداليمس كسعاد عبد الكرنً عباس الوائلى، 
 (.ٕٕٓٓ، )بغداد: الشركؽ، كطرائق تدريسها

 –تعليم اللغّة العربيةّ للناطقتُ بلغات أخرل أسسو بؿمود كامل النّاقة, بؿمود،  
  .۱ٜٛ٘ -ـ۱ٗ۲٘كلية التًبيّة جامعة عتُ شمس ،  طرؽ التدريس-مداخلو

كلية التًبيةّ ،تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها النظرية ك التطبيق ،على بؿمود مدكور
 .۱ٜٛ٘ -ـ۱ٗ۲٘جامعة عتُ شمس 

 دار :بتَكت ،"كاجراءاتو أسسو العربية اللغة تعليم" كغتَه، ، يونس علي فتحى
 .۱ٜٜ٘ابؼشرؽ،

 فالقرآ تربية مؤسسة في العربية اللغة لتعليم ابؼنهج تصميم"ة ابػات حسن ،السعدية حليمة
 :اجونج تولونج، الأكؿ المجلد العربية، اللغة تدريس -دكريات :التدريس في ،"

 .۳۲۱۳ العربية، اللغة تدريس قسم التًبية كلية

بتَكت: مؤسسة الرسالة  ،قواععد أساسية في البحث العلمي  سعيد إبظاعيل صيي،
ٜٜٔٗ. 

دمشق: دار البحث العلمي أساسياتو النظرية كبفارستو العملية،  رجاء كحيد دكيرم،
 .ٕٓٓٓ الفكر

بتَكت لبناف:  .بفارسة العلميةالبحث العلمي أساسية النظرية ك  رجاء،  كحيد دكيدرم،
 .دار الفكر ابؼعاص
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