
 البحث الجامعي

 الكتابة لتلاميذمهارة  لترقية Scrambleالتعاوني بنوع  مفعالية استخدام نموذج التعل
 مالانج فاكس المتوسطة الإسلامية  نهضة العلماءالفصل السابع بمدرسة 

 إعداد:

 رزقى ريضى أوتامي

 ٜ٘ٓٓ٘ٔٙٔرقم القيد: 

 ف:اشر ا

 الماجستير مملوءة الحسنة الحاجة  الدكتورة

 ٕٖٕٕٜٔٓٓٓٓٓٓ٘ٓٔٗٚٔلتوظيف: رقم ا

 

 
 

 قسم تعليم اللغة العربية

 كلية علوم التربية والتعليم

 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانق

ٕٕٓٓ 



 ب
 

 البحث الجامعي

 الكتابة لتلاميذمهارة  لترقية Scrambleالتعاوني بنوع  نموذج التعلمفعالية استخدام 
 مالانج فاكس المتوسطة الإسلامية  ضة العلماءنهالفصل السابع بمدرسة 

( لكلية علوـ التًبية كالتعليم في S1مقدـ لوفاء بعض شركط للحصوؿ درجة سرجانا )
 قسم تعليم اللغة العربية

 

 إعداد:

 رزقى ريضى أوتامي

 ٜ٘ٓٓ٘ٔٙٔرقم القيد: 

 

 ف:اشر ا

 الماجستير مملوءة الحسنة الحاجة الدكتورة

 ٕٖٕٕٜٔٓٓٓٓٓٓ٘ٓٔٗٚٔرقم التوظيف: 

 

 قسم تعليم اللغة العربية

 كلية علوم التربية والتعليم

 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانق

ٕٕٓٓ 



 ج
 

 

 

 استهلال
 بسم الله الرحمن الرحيم

رٌ يَ رْفَعِ اللهُ الَّذِيْنَ أَمَنُ وْا مِنْكُمْ وَالَّذِيْنَ أُوْتُ وْا الْعِلْمَ دَرجََاتٍ وَاللهُ بِمَا ت َ   عْمَلُوْنَ خَبِي ْ
 (ٔٔ)سورة المجادلة : 

 

 

 

 العَرَبيَِّةَ تُ نْبِتُ العَقْلَ وَتَزيِْدُ فِيْ الْمُرُوْءَةِ  تَ عَلَّمُوْ 
 )قوؿ عمر بن الخطاب(

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 



 د
 

 إهداء
 أهدي هذا البحث الجامعي إلى:

 
 أكمياتوفأمي المحبوبة : 

واؿ العمر كالصحّة دائما التي ربتّتٍ منذ عسى الله أف يرحمها في الدنيا كالآخرة كيعطيها ط
 صغتَ كقد نصحتتٍ كعلّمتتٍ كل العلوـ كالأشياء الكثتَة

 
 ساتاـأبي المحبوب : 

عسى الله أف يرحمو في الدنيا كالآخرة كيعطيو طواؿ العمر كالصحّة دائما الذم علّمتٍ كل 
 الشيء كعلّمتٍ عن لزافظة النفس كقد رباّني منذ صغتَ

 
 بوبة: سوفارمجدتي المح

 عسى الله أف يرحمها في الدنيا كالآخرة كيعطيها طواؿ العمر كالصحّة دائما
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 



 ه
 

 شكر وتقدير

 بسم الله الرحمن الرحيم

الحمد لله ربّ العالدتُ كبو نستعتُ كعلى أمور الدّنيا كالدّين كالصلاة كالسلاـ 
 آلو كصحبو أجمعتُ أمّا بعد. على أشرؼ الأنبياء كالدرسلتُ سيّدنا كحبيبنا لزمّد كعلى

حمدا كشكرا لله عزّ كجلّ على نعمة القوة كالصحة كالفرصة حتى قد انتهت 
التعاكني بنوع  نموذج التعلمفعالية استخداـ  الباحثة من كتابة البحث الجامعى بالدوضوع "

Scramble  طة الدتوس نهضة العلماءالفصل السابع بددرسة  الكتابة لتلاميذمهارة لتًقية
". كقدمت الباحثة أجمل الشكر كالتقدير إلى الذين كانوا لذم  مالانج فاكس الإسلامية 

 فضل في إبساـ ىذا البحث ، كىم:

الدكتور الحاج عبد الحارس الداجستتَ، مدير جامعة مولانا الأستاذ فضيلة  .ٔ
 براىيم الإسلامية الحكومية مالانجمالك إ

وف الداجستتَ، عميد كلية علوـ الدكتور الحاج أغوس ميم الأستاذ فضيلة .ٕ
 يم الإسلامية الحكومية مالانجالتًبية كالتعليم بجامعة مولانا مالك إبراى

فضيلة الدكتورة الحاجة لشلوءة الحسنة الداجستتَ، رئيسة قسم تعليم اللغة  .ٖ
على   ةمشرفك  براىيم الإسلامية الحكومية مالانجالعربية بجامعة مولانا مالك إ

الذم أفاد الباحثة علميا كعمليا كتوجيها خطواتو في كل  كتابة ىذا البحث
مراحل إعداد ىذا البحث الجامعي منذ بداية فكرة الباحثة حتى الإنتهاء منو، 

 فلو من الله ختَ الجزاء كمن الباحثة عظيم الشكر كالتقدير

في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك  من أساتذة كأستاذةع جم .ٗ
لإسلامية الحكومية مالانق الذين ينوّركف ركحي بعلومهم كإرشاداتهم إبراىيم ا

 حتى تتمّ كتابة ىذا البحث الجامعي



 و
 

 



 ز
 

 



 ح
 

 



 ط
 

 



 ي
 

 
 



 ك
 

 



 ل
 

 



 م
 

 مستخلص البحث

لتًقية  (Scramble) التعاكني بنوع م فعالية استخداـ نموذج التعل. ٕٕٓٓأوتامي، رزقى ريضى. 
. مالانج فاكس الدتوسطة الإسلامية  نهضة العلماءالفصل السابع بددرسة  ميذمهارة الكتابة لتلا

البحث الجامعي. قسم تعليم اللغة العربيّة. كليّة علوـ التًّبيّة كالتعليم. جامعة مولانا مالك إبراىيم 
 لشلوءة الحسنة الداجستتَ. الحاجة الإسلاميّة الحكوميّة مالانج. الدشرفة: الدككتورة

 

 ، مهارة الكتابةscrambleات الرئيسية: الكلم

كاف تعليم اللغة العربية في مدرسة نهضة العلماء الدتوسطة الإسلامية فاكس مالانج يحتاج 
إلى مزيد الإىتماـ، يعتٍ في مهارة الكتابة. مهارة الكتابة للتلاميذ في ىذه الددرسة ضعيفة. ىم 

ة الجملة الدفيدة.  ككاف الدعلم باستخداـ الطريقة يصعبوف في ترتيب الكلمة أك ترتيب الجملة أك صناع
كلا يحبوف مادة اللغة  بالدملةالتلاميذ يشعركف  لذلكأك النموذج كلاسيكي في تعلم اللغة العربية. 

لتًقية مهارة الكتابة  scrambleالتعاكني بنوع   نموذج التعلمالعربية . كلذلك بزتار الباحثة لاستخداـ 
  ليحل الدشكلة مهارة الكتابة للتلاميذ.ك ىو يصتَ حالا بديلا

التعاكني بنوع  م (  لوصف استخداـ نموذج التعلٔ: )هيفأما أىداؼ البحث الدرجوة 
scramble    لتًقية مهارة الكتابة لتلاميذ الفصل السابع بددرسة نهضة العلماء الدتوسطة الإسلامية

لتًقية مهارة  scramble م التعاكني بنوع فعالية استخداـ نموذج التعل لدعرفة( ٕفاكس مالانج. )
 الكتابة لتلاميذ الفصل السابع بددرسة نهضة العلماء الدتوسطة الإسلامية  فاكس مالانج.

باستعماؿ الدنهج التجريبي على تصميم  الكمي في ىذا البحث الددخلالباحثة  استخدمت
في مدرسة نهضة العلماء السابع  فصل. كلرتمع البحث في ىذا البحث ىو جمع التلاميذ شبو بذربية 

. أما عيّنتو التلاميذ في الفصل ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓالدتوسطة الإسلامية  فاكس مالانج في العاـ الدراسي 
 السابع "أ" كالفصل السابع "ج". كأدكات جمع البيانات ىي الدلاحظة كالدقابلة كالإختبار كالوثائق.

بإجراء  scrambleم التعاكني بنوع لتعل( استخداـ نموذج أما يلي: )أما نتيجة البحث ك 
التلميذ إلى خمسة نفرا حسب المجموعة، ثم يجتمع تلميذ إلى لرموعتهم ك  ينقسممن الخطوات : 

تناكؿ كل المجموعات أسئلة بغتَ مرتبة، ثم شرح التلميذ الإجابة كاحدا من عدة لرموعات نتائج 
فعالا. كىذا كما  لتًقية مهارة الكتابة scramble  بنوع التعاكني م( استخداـ نموذج التعلٕالدناقشة )



 ن
 

%= ٔكىذه النتيجة أكبر من نتيجة التقدير الدعنوم  t = ٖ1ٕٜٔٙدلتو نتيجة الإحصاء 
 Hoمقبوؿ ك  H1، إذا يستطيع أف ينتاج أف 1ٕٖٙٛٓ%= ٘كنتيجة التقدير الدعنوم  1ٖٙٙ٘ٓ
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ABSTRACT 

 

Utami, Rizka Ridho. 2020. Effectiveness of Cooperative Learning Model Type 

Scramble To Increase Writing of Seventh Grade Student At Islamic Junior High 

School Nahdhotul Ulama’ Pakis Malang . Thesis, Department of Arabic 

Language Education Faculty of Tarbiyah and Teacher Training, Maulana Malik 

Ibrahim State Islamic University of Malang. 

Supervisor: Dr. Hj. Mamluatul Hasanah, M. Pd. 

 

Keywords: Scramble, Writing Skills 

 

 Arabic learning in Islamic Junior High School Nahdhotul Ulama’ Pakis 

Malang need more attention especially in learning writing skills. Student’s writing 

skills are still low. Said the students they have difficulty in composing a word or 

sentence. And also teachers who use classical learning methods or models. This 

causes students to feel bored and tend to dislike Arabic learning. Therefore, 

researchers chose to apply  Cooperative Learning Model Type Scramble To 

Increase Writing skills. Which this learning model considered able to overcome 

the problem student writing skills. 

 The objectives of this study are: (1) Describe how to use cooperative 

learning model type scramble of seventh grade student at islamic junior high 

school nahdhotul ulama’ pakis malang (2) Describe how effective use is 

cooperative learning model type scramble of seventh grade student at islamic 

junior high school nahdhotul ulama’ pakis malang 

 This study uses quantitative research methods.. The population of this 

study included seventh grade student at islamic junior high school nahdhotul 

ulama’ pakis malang in Academic Year 2019/2020 and the sample was grade 7A 

and 7C students of islamic junior high school nahdhotul ulama’ pakis malang 

Academic Year 2019/2020. The instruments used by researchers to collect data 

are observation, interviews, tests, and documentation. 

 The results of this study are as follows: (1) Use of cooperative learning 

model type scramble with a few steps: student divided by 5 people in each group, 

then, students gather with their respective groups and each group gets a question 

with random answer and must solve the question, after this a student from each 

group explain the results of the group discussion (2) The use of cooperative 

learning model type scramble  is effective. This is indicated by the results of t-test 

3, 2916 greater than t table 1% = 0,3665 and 5% = 0,2638. This shows Ho was 

rejected and H1 accepted. Based on the explanation, it can be concluded that 

cooperative learning model type scramble of seventh grade student at islamic 

junior high school nahdhotul ulama’ pakis malang is effective.  
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ABSTRAK 

 

Utami, Rizka Ridho. 2020. Efektifitas Penggunaan Model Pembelajaran 

Kooperatif Tipe Scramble Untuk Meningkatkan Kemampuan Menulis Siswa Kelas 

Tujuh MTs Nahdhotul Ulama’ Pakis Malang. Skripsi, Jurusan Pendidikan Bahasa 

Arab Fakultas Ilmu Tarbiyah dan Keguruan, Universitas Islam Negeri Maulana 

Malik Ibrahim Malang. Pembimbing: Dr. Hj. Mamluatul Hasanah, M. Pd. 

 

Kata Kunci: Scramble, Kemampuan menulis 

 

 Pembelajaran Bahasa Arab di MTs Nahdlotul Ulama’ Pakis Malang 

memerlukan perhatian lebih terutama dalam pembelajaran maharah kitabah. 

Kemampuan menulis siswa masih rendah.  Kata Mereka kesulitan dalam 

menyusun sebuah kata atau kalimat. Ditambah dengan guru yang menggunakan 

metode atau model pembelajaran yang klasik. Hal ini menyebabkan siswa merasa 

bosan dan cenderung tidak menyukai pelajaran bahasa Arab. Oleh karena itu 

peneliti memilih menerapkan model pembelajaran kooperatif tipe scramble untuk 

meningkatkan kemampuan menulis siswa. Yang mana model pembelajaran 

tersebut dirasa mampu mengatasi permasalahan kemampuan menulis siswa. 

 Adapun tujuan penelitian ini adalah: (1) Untuk mendeskripsikan 

bagaimana penggunaan model pembelajaran kooperatif tipe scramble di kelas 

tujuh MTs Nahdlotul Ulama’ Pakis Malang (2) Untuk mendeskripsikan 

bagaimana efektifitas  penggunaan model pembelajaran kooperatif tipe scramble 

di kelas tujuh MTs Nahdlotul Ulama’ Pakis Malang. 

 Penelitian ini menggunakan metode pendekatan Kuantitatif dengan 

meggunakan metode eksperimen dengan desain Quasy Eksperimen. Populasi dari 

penelitian ini meliputi seluruh siswa/i MTs Nahdlotul Ulama’ Pakis Malang 

Tahun Ajaran 2019/2020 dan sampelnya adalah siswa kelas 7A dan  7C MTs 

Nahdlotul Ulama’ Pakis Malang Tahun Ajaran 2019/2020. Adapun instrumen 

yang digunakan peneliti untuk mengumpulkan data yaitu observasi, wawancara,  

tes, dan dokumentasi. 

 Adapun hasil penelitian ini sebagai berikut: (1) Penggunaan model 

pembelajaran kooperatif tipe scramble ini dengan beberapa langkah: Siswa dibagi 

kelompok lima orang per kelompok, kemudian siswa berkumpul dengan 

kelompoknya masing-masing dan kelompok mendapatkan soal dengan jawaban 

yang acak, setelah selesai mengerjakan seorang siswa dari masing-masing 

kelompok menjelaskan hasil diskusi dengan kelompoknya (2) penggunaan model 

pembelajaran kooperatif tipe scramble efektif. Hal tersebut ditunjukkan dengan 

hasil t-test 3,2916 lebih besar dari t tabel 1% = 0,3665 dan 5% = 0,2638. Hal 

tersebut menunjukkan Ho ditolak dan H1 diterima. Berdasarkan pemaparan 

tersebut dapat disimpulkan bahwa Penggunaan model pembelajaran kooperatif 

tipe scramble untuk meningkatkan kemampuan menulis siswa kelas tujuh MTs 

Nahdlotul Ulama’ Pakis Malang efektif. 
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 البحث محتويات
 أ ................................................................ غلاؼصفحة ال

 ب ............................................................. صفحة الدوضوع
 ج ..................................................................... استهلاؿ

 د........................................................................ إىداء
 ق ................................................................. شكر كتقدير

 ز ............................................................... موافقة الدشرؼ
 ح ............................................................. تقرير لجنة مناقشة

 ط ............................................ تقرير عميد كلية علوـ التًبية كالتعليم
 م ............................................. تقرير رئيسة قسم تعليم اللغة العربية

 ؾ .................................................................. لبةإقرار الط
 ؿ .............................................................. مواعيد الإشراؼ

  ـ............................................................. لشستخلص البحث
 ف .............................................. مستخلص البحث باللغة الإلصليزية

 س .......................................... مستخلص البحث باللغة الإندكنيسية
 ع .............................................................. لزتويات البحث

 ر ................................................................ قائمة الجدكؿ
 ت ................................................................ قائمة الصورة

  الفصل الأوّل
 الإطار العام 

 ٔ ............................................................ خلفية البحث
 ٗ ............................................................. أسئلة البحث

 ٗ .......................................................... أىداؼ البحث
 ٗ ............................................................. أهمية البحث



 ص
 

 ٘ ........................................................... فركض البحث
 ٘ ............................................................ بحثحدكد ال

 ٘ ....................................................... ديد الدصطلحاتبر
 ٙ ........................................................ السابقة اتالدراس

 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 ٜ ............................................... مهارة الكتابةالمبحث الأول : 
 ٜ ...................................................... مفهوـ مهارة الكتابة
 ٔٔ ..................................................... أنواع مهارة الكتاب
 ٖٔ ..................................................... تعليم مهارة الكتابة

 ٘ٔ ................................................... أىداؼ مهارة الكتابة
  ٙٔ ................................................ أهمية تعليم مهارة الكتابة

 ٙٔ ................................................... لرلات مهارة الكتابة 
 ٕٔ ....................................... مفهوم نموذج التعلمثاني : المبحث ال
 ٕٔ ..................................................... نموذج التعلم تعريف
 ٖٔ ..................................................... نموذج التعلمكظيفة 

 ٙٔ .................................................. نموذج التعلمخصائص 
 ٛٔ ...................................................... نموذج التعلمأنواع 

 ٜٔ .............................. تعريف نموذج التعلم التعاونيالمبحث الثالث :
 ٜٔ ............................................. التعاكني نموذج التعلمتعريف 
 ٕٓ ............................................. التعاكني نموذج التعلمأىداؼ 

 ٕٔ ........................................... التعاكني نموذج التعلمخصائص 
 ٕٔ ....................................... التعاكني نموذج التعلممزايا كنقصاف 

  Scramble  .......................... 22: تعريف نموذج التعلم التعاوني بنوع  المبحث الرابع



 ق
 

 Scramble  ...................................................... 22تعريف نموذج التعلم التعاكني بنوع  

 Scramble  ........................................................... 23نموذج التعلم التعاكني بنوع أنواع 

 Scramble  ...................................................... 23نموذج التعلم التعاكني بنوع  خطوات

 Scramble  ............................................................ 25لم التعاكني بنوع نموذج التع مزايا

 Scramble  ........................................................ 25نموذج التعلم التعاكني بنوع  نقصاف

 Scramble  ............................................... 26نموذج التعلم التعاكني بنوع  كيفية تطبيق
 الفصل الثالث

 منهجية البحث 
 ٕٚ ................................................. جوهمنمدخل البحث ك 

 ٕٛ .................................................. كعينتو البحث لرموعة
 ٕٛ ........................................................ متغتَات البحث

 ٜٕ .................................................... ىامصادر ك  البيانات
 ٖٓ ................................................... جمع البيانات أسلوب

 ٕٖ ......................................................... تبرليل البيانا
 الفصل الرابع

 عرض البيانات وتحليلها
 ٖ٘ ................................... المبحث الأوّل : لمحة عامة عن المدرسة

 ٖ٘ .......................................................... تاريخ الددرسة
 ٖٙ ......................................................... جغرافي الددرسة
 ٖٙ .......................................................... الرؤية كالرسالة

 ٖٙ ......................................................... الدنهج الدراسي
 ٖٚ ........................................ حالت الدعلمتُ ك موظف الددرسة

 ٖٛ ......................................................... أدكات الددرسة
 ٜٖ ............ Scrambleالتعاوني بنوع نموذج التعلم  استخدام المبحث الثاني :



 ر
 

 ٜٖ .....................................................  في الفصل التجربي
 ٕٗ ...................................................... ابطالفصل الضفي 

 Scramble المبحث الثالث :فعالية استخدام نموذج التعلم التعاوني بنوع

 ٖٗ ................................. نتائج الإختبار القبلي للمجموعة الضابطة
 ٘ٗ ................................. نتائج الإختبار القبلي للمجموعة التجريبية

 ٙٗ ................................ نتائج الإختبار البعدم للمجموعة الضابطة
 ٚٗ ................................ نتائج الإختبار البعدم للمجموعة التجريبية

 ٜٗ .................... الضابطةالدقارنة بتُ الاختبار القبلي كالبعدم للمجموعة 
 ٓ٘ .................... التجريبيةالدقارنة بتُ الاختبار القبلي كالبعدم للمجموعة 

 ٔ٘ .................................... عدد الالضراؼ الدربع من فصلتُالدقارنة 
 الفصل الخامس

 مناقشة نتيجة البحث
 Scramble ................................................... 56علم التعاكني بنوع استخداـ نموذج الت

 Scramble ......................................... 55استخداـ نموذج التعلم التعاكني بنوع فعالية 
 الفصل السادس

 ملخص نتائج البحث والمقترحات
 ٜ٘ ........................................................ ملخص البحث

 ٓٙ ............................................................. الدقتًحات
 ٔٙ ............................................................. قائمة المراجع

 ٗٙ ............................................................ قائمة الملاحق
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 الفصل الأول
عامالإطار ال  

 خلفية البحث .أ 
بية ىي أفضل اللغات كمشهور في العالم التي تستخدمها أكثر من اللغة العر 

كىي  ٔمائتتُ انسانا في العالم كتستخدمها رسميا أكثر من عشرين بلدا في العالم.
اللغة العربية ىي اللغة التي يعلم منذ صغار حتى مرحلة  كاحدة من اللغة الأجنبية.

  الجامعية.
راسة الإسلامية التي تكوف بعا كسيلة كانت اللغة العربية إحدل من مواد الد

بتُ كل مادة، كعلى الذين يريدكف أف يتعمقوا العلوـ الدينية. فلابد عليهم أف يبذلو 
جهدىم كطاقتهم للوصوؿ إلى ما يتمنونو منها مصدرىا الأصلية من كتاب الله كسنة 

لأنها رسولو باستعماؿ اللغة العربية. كلذلك يجب على الدسلمتُ تعلمها كتعمقها 
مفتاح العلوـ الدينية ككسيلة لتقرب إلى الله. كالتعلم في اللغة العربية مهم جدا على 

الإسلامية  الدسلمتُ لأف أقوالنا في الصلاة بتلك اللغة ككذلك كثتَ من الكتب
مكتوبة كمدكنة بهافتغلمها كاىتمامها في البلد أف الإسلامية كليس في الدعاىد فقد 

 .كلكن في الددارس أيضا
اللغة  ٕٗٔٓعاـ  ٘ٙٔرقم   (KMA)اعتماد على تنظيم كزير الشؤكف الدينية

العربية ىي الدادة اللغوية موجو لتشجيع كتوجيو كتطوير كتنمية الكفاءة كتعزيز الدواقف 
الإيجابية بذاه اللغة العربية سواء كانت استقبالية أك إنتاجية. القدرة الاستقبالية ىي 

خرين كفهم النصوص الدقركءة. القدرة الإنتاجية ىي لقدرة على فهم  حديث الآ
القدرة على استخداـ اللغة كوسيلة للاتصاؿ شفهيا كتكريريا. لذلك فإف تعد اللغة 

                                                           
1
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العربية في الددرسة لتحقيق الكفاءة اللغوية الأساسية كالتي تشمل على أربع مهرات 
 ٕكتابة.تدرس بشكل متكامل، كىي مهارة الإستماع كالكلاـ كالقراءة كال

تعليم اللغة العربية ليس ليستطيع أف يقرأ القرآف فقط، بل تعليم اللغة العربية 
يجب أف يرد إلى كظيفة الأكؿ في اللغة يعتٍ للإتصاؿ، أم إتصاؿ بتُ الناس 
باللساف.  إتصاؿ باللساف انظم على إستماع ك كلاـ، أـ إتصاؿ بالكتاب انظم 

 ٔلكرنً عن مهمة الكتابة في الصورة القلم: على كتابة كقراءة. يبتُ في القرآف ا
نا ۚن  وق رر طر قۡ اَ اَ  وا َام  اَ

قۡ ل  (ٔالقلم: )وا
في تعليم اللغة العربية ىناؾ أ ربع مهارات يعتٍ مهارة الإستماع كمهارة الكلاـ 
كمهارة القراءة ك مهارة الكتابة. لكي يقدر الشخص أربع مهرات اللغة العربية 

لم النحو كالصرؼ. حتى لا يستطيع الشخص أف يقرأ النص فيحتاج الطاقة في ع
العربي العار عن الشكل، كلا يستطيع أف يفهم كلاـ من يتكلم باللغة العربية. كلا 
يستطيع أف يتكلم كيكتب بتًاكب الجمل  كأنماـ الجمل الصحيحة ك الدفيدة إلا أف 

مهارة الكتابة ىي  اتها. يكوف الشخص قادرا على قواعد اللغة العربية ك يسيطره الدفرد
كفائة ليعبر الفكرة، كيبدأ بالناحية الباسطة كالكتابة الكلمة حتى الناحية الدركبة  

  ٖكالإملاء.
الكتابة ىي مهارة اللغة الدتكاملة، كالتي تظهر لإنتاج شيئ يسمى الكتابة، 
 كلكتابة ىي شكل القدرة ك مهارة اللغة التي الأكثرك صعوبة تغلبو من التلاميذ

مقرنات مع ثلاث مهارات لغوية أخرل. مهارة الكتابة ليست صعبة فقط لإتقاف من 
 ٗالدتعلم الثاني، كلكن من الناطقتُ بها.

                                                           
2
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hlm. 150 

4
 Syaiful Musthofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Intensif, (Malang: UIN Maliki Press, 

2011), hlm. 148-149 



3 
 

في تعليم اللغة الأجنبية، لا سيما اللغة العربية يواجو الدشكلات. من تلك 
مل الدشكلة ىي لشل كأقل الحماسة عند التلاميذ في أنشطة التعلم ك التعليم. كاف الد

 النماذج ك النهج كالطرؽ الدستخدمة الدعلم.من الأسباب الكثتَة، منها نقصاف 
كإف أهمية تعليم اللغة العربية أف تكوف معلمة اللغة العربية لتوفتَ حلوؿ مبتكرة 
للمتعلمتُ. يجب أف يتقن الدعلموف النماذج ك النهج كالطرؽ في عملية التعليم 

لنهج كالطرؽ الدناسبة يدكن أف يخلق تعليما ذا معتٌ كالتعلم. إف استخداـ النماذج ك ا
كيخلق بيئة تعلم لشتعة. كلذلك نماذج التعليم مبتكرة كخلاقة يجب القياـ لتًقية جودة 

 التعليم.
فاكس مالانج كجد الدشكلات  الدتوسطة الإسلامية  في الددرسة نهضة العلماء

( ٔة. لسباب الدشكلات يعتٍ: )في تعليم اللغة العربية خاصة في تعليم مهارة الكتاب
( معلم اللغة العربية في ٕمهارة الكتابة لتلاميذ في يصل الكلمة كالجملة لم كامل. )

( التلاميذ صعوبة في تعليم اللغة العربية لأف بعض ٖالتدريس تنفذ طريقة المحاضرة. )
حمسا في ك بالتالي التلاميذ تبدك الدمل ك ليس مت ٘منهم لم يتعلموف اللغة العربية.

لتًقية مهارة   scrambleنموذج التعلمعملية التعليم اللغة العربية. كلذلك قاـ الباحثة 
 الكتابة للتلاميذ فصل السابع بددرسة سوريا بوانا الدتوسطة الإسلامية مالانج.

Scramble  يدعو التلاميذ لإيجاد إجابات ك حل الدشكلات  نموذج التعلمىو
راؽ الإجابة كصحائف الإجابة مصحوبة بالإجابة الدتاحة. الدوجودة عن طريق توزيع أك 

   ٙكىو بسرين لتطوير كلتًقية تفكتَ الدفردات. لنوع لعبة الأطفاؿ scrambleيستخدـ 
ك ىكذ يدكن استنتاج أف ىذا النموذج يعطي فرص للتلاميذ للتعلم مباشرة مع 

فلذالك بذرم علم النافذ. الاستخداـ المجاني كتطرائق التي بسلكها لتحقي التفاىم ك الت
لتًقية مهارة الكتابة  (Scramble) التعاكني بنوع ماحثة فعالية استخداـ نموذج التعلالب

 مالانج. فاكس الدتوسطة الإسلامية  نهضة العلماءبددرسة الفصل السابع  لتلاميذ
                                                           

 .شرة صباحاا( في الساعة العٜٕٔٓنوفمبر  ٙ)أسكارم أستاذ  ،. مقابلة مع معلم اللغة العربية ٘
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 أسئلة البحث .ب 
الكتابة لتلاميذ لتًقية مهارة  scramble التعاكني بنوع متعلنموذج ال استخداـ. كيف ٔ

 مالانج؟فاكس  الدتوسطة الإسلامية  نهضة العلماءالفصل السابع بددرسة 
لتًقية مهارة الكتابة  scrambleالتعاكني بنوع  ملعنموذج الت استخداـفعالية  ما. ٕ

فاكس  الدتوسطة الإسلامية  نهضة العلماءلتلاميذ الفصل السابع بددرسة 
 مالانج؟

 أهداف البحث .ج 
لتًقية مهارة الكتابة  scramble التعاكني بنوع نموذج التعلم تخداـلوصف اس. ٔ

 فاكس الدتوسطة الإسلامية  نهضة العلماءلتلاميذ الفصل السابع بددرسة 
 مالانج.

لتًقية مهارة الكتابة  scramble  التعاكني بنوع ملعنموذج الت استخداـفعالية  لدعرفة. ٕ
فاكس  الدتوسطة الإسلامية  لماءنهضة العلتلاميذ الفصل السابع بددرسة 

 مالانج.
 أهمية الحث  .د 

 أف تستفيد الدعلومات من ىذا البحث كما يلي: 
 من الناحية نظرية .ٔ

لومات نظرية التي تتعلق بتدريس تعليم مهارة الكتابة عأف تكوف مداخلة كم
   scramble و التعاكني بنوع نموذج التعلمباستخداـ 

 من الناحية تطبيقية .ٕ
 للمدرسة .ٔ

تكوف مداخلة كمعلومات تعليمية عن تدريس تعليم مهارة الكتابة  أف
 scramble التعاكني بنوع نموذج التعلمباستخداـ 

 للمدرس .ٕ
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البحث يحتاج إلى إبداء كنشاطات الددرس في تكوين نموذج من الفن ا ىذ
الذم جيد للقدـ في  نموذج التعلمكالتول.  كيعطي الإلذاـ إلى الددرس على 

 الفصل.
 تلاميذ . للٖ

أف تكوف مساعدة التلاميذ في تنمية كفائتهم بتعليم مهارة الكتابة بتطبيق 
  scramble   التعاكني بنوع نموذج التعلم

 فروض البحث .ه 
 scramble   التعاكني بنوع ىذا البحث تستمد الباحثة إلى الافتًاص أف نموذج

 في تعليم مهارة الكتابة سيكوف فعاؿ.
 حدود البحث .و 

 ضوعات. حدكد الدو ٔ
في تعليم مهارة  scrambleالتعاكني بنوع  نموذج التعلم ىذه الدراسة متعلقة استخداـ 

 خاصة في اتصاؿ الكلمة بعضها كبعض حتى أف تكوف جملة صحيحة. الكتابة
 . حدكد الدكانيةٕ
في  مالانج فاكس الدتوسطة الإسلامية  نهضة العلماءبددرسة أجرت ىذا البحث  

 الفصل السابع. 
 دكد الزمانية. حٖ

 في الدستول الثانية ٕٕٓٓ-ٜٕٔٓأجرت ىذا البحث في السنة الدراسية  
 تحديد المصطلاحات .ز 

يستخدـ في ىذا البحث عدد من الدصطلحات، كلتسهيل البحث سوؼ تعرؼ  
 الباحثة الدصطلحات االدستخدمة كما يلي:
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أك  م ىو خطط الذم يستخدموف الددرستُ في الدواد التعليمية نموذج التعل .ٔ
الأنشطة التلاميذ في الفصل. ك يستطيع أف يكوف مرشدا كيف يعلم الدعلم في 

 ٚالفصل.
ٕ. Scramble يدعو التلاميذ لإيجاد إجابات ك حل الدشكلات م ىو نموذج التعل

الدوجودة عن طريق توزيع أكراؽ الإجابة كصحائف الإجابة مصحوبة بالإجابة 
كىو بسرين لتطوير كلتًقية تفكتَ  اؿلنوع لعبة الأطف scrambleالدتاحة. يستخدـ 

   ٛالدفردات.
مهارة الكتابة ىي القدرة لتصوير كتعبتَ الأفكار يبتأ من الناحية البسيطة كمثل   .ٖ

 ٜكتابة الكلمة إلى الناحية الدركب كىو الإنشاء.
 الدراسة السابقة .ح 

 : الدراسة السابقة التي تتعلق بهذا البحث ىي
 نموذج التعلملدوضوع: تطبيق با (ٕ٘ٔٓ)البحث الذم قامت بو إستقمة  .ٔ

scramble  لتًقية نتيجة التعليم عقيدة الأخلاؽ عند الطلاب في الصف الخامس
. كأسئلة بالددرسة الإبتدائية فوجونج عانطرك تولو أجونج الإسلامية الحكومية

لرفع نتيجة التعليم    scramble نموذج التعلم( كيف تطبيق خطوات ٔالبحث )
خلاؽ في مدة الكلمات الطيبة عند الطلاب في الصف الخامس عقيدة الأ

للعاـ  بالددرسة الإبتدائية فوجونج عانطرك تولو أجونج الإسلامية الحكومية
( كيف ترقية نتيجة التعليم عقيدة الأخلاؽ في مدة ٕ) ٕ٘ٔٓ-ٕٗٔٓالدراسي 

ج بالددرسة الإبتدائية فوجونالكلمات الطيبة عند الطلاب في الصف الخامس 
. ٕ٘ٔٓ-ٕٗٔٓللعاـ الدراسي  عانطرك تولو أجونج الإسلامية الحكومية

 ىو أفاستخدمت الباحثة طريقة البحث الإجرائي بدكرتتُ. كنتيجة ىذا البحث 
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قد يرتفع نتيجة التعليم عقيدة الاخلاؽ في مادة  scrambleم التعل نموذجتطبيق 
فوجونج  الإبتدائية الكلمات الطيبة عند الطلاب في الصف الخامس بالددرسة 

 عانطرك تولونج أجونج الإسلامية الحكومية.
 scramble نموذج التعلممتساكل: يبحث عن استخداـ 

في تعليم  scrambleم التعل نموذج ( الباحثة تبحث عن استخداـٔمتفارؽ: )
 نموذج التعلمتطبيق مهارة الكتابة أما إستقمة تبحث عن 

scramble يدة الأخلاؽلتًقية نتيجة التعليم عق. 
( استخدمت الباحثة طريقة البحث االكمي أـ استخدمت إستقمة ٕ)

 طريقة البحث الإجرائي. 
. البحث الذم قامت بو نورياتي بالدوضوع تأثتَ نماذج تعلم الدتعاكنة الددافة لتًقية رغبة ٕ

العربية في الصف الحادم عشر بالددرسة العالية مداني علاء الدين. ك أسئلة البحث 
( كيف رغبة الطلاب في تعلم اللغة العربية في الصف الحادم عشر بالددرسة ٔ)

( ىل ىناؾ تأثتَ ٕالعالية مداني علاء الدين باستخداـ تعلم الدتعاكنة الددافة )
استخداـ تعلم الدتعاكنة الددافة لتًقية رغبة الطلاب في تعلم اللغة العربية في الصف 

 علاء الدين. استخدمت الباحثة طريقة البحث الحادم عشر بالددرسة العالية مداني
الكمي )التجريبة الاصطناعية(. كنتيجة ىذالبحث أف ىو رغبة الطلاب بتعلم اللغة 
العربية باستخداـ نموذج تعلم الدتعاكنة الددافة تأثر لتًقية رغبة الطلاب في تعلم اللغة 

 العربية. 
 م اللغة العربيةفي تعلي scrambleكل: يبحث عن استخداـ نموذج متسا

في تعليم مهارة scramble  نموذج ( الباحثة تبحث عن استخداـٔمتفارؽ: )
رغبة  scramble نموذج التعلمتطبيق الكتابة أما نورياتي تبحث عن 
 الطلاب في تعلم اللغة العربية.

من نوع تدافع في ترقية  نموذج التعلم. البحث الذم قاـ بو إيداف الله بالدوضوع: تطبيق ٖ
مستول استيعاب الدفردات العربية لدل تلاميذ الصف السابع بددرسة الختَية 



8 
 

. كأسئلة البحث ٕٙٔٓ-ٕ٘ٔٓالدتوسطة كلياكم بندر لامبونج للعاـ الدراسي 
التدافع يدكن أف يرقيا مستول استيعاب الدفردات  نموذج التعلم( ىل تطبيق ٔ)

لدتوسطة كلياكم بندر لامبونج العربية لدل التلاميذ الصف السابع بددرسة الختَية ا
. ـ استخدـ الباحث طريقة البحث الإجرائي من ٕٙٔٓ-ٕ٘ٔٓللعاـ الدراسي 

التدافع قادر على  نموذج التعلمنوع التعاكف.  كنتيجة ىذا البحث يعتٍ أف تطبيق 
ترقية الدفردات كالدسيطرة عليها بدادة عن مدرسة كالتعارؼ لدل التلاميذ الصف 

 السابع.
 في تعليم اللغة العربيةscramble  نموذج التعلميبحث عن استخداـ  متساكل:

في تعليم  scramble نموذج التعلم ( الباحثة تبحث عن استخداـٔمتفارؽ: )
 نموذج التعلمتطبيق مهارة الكتابة أما إيداف الله يبحث عن 

scramble  .لتًقية مستول استيعاب الدفردات العربية 
يقة البحث االكمي أـ استخدمت إستقمة ( استخدمت الباحثة طر ٕ)

 طريقة البحث الإجرائي. 
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 المبحث الأول: مهارة الكتابة
 مفهوم مهارة الكتابة .أ 

يركز تعليم الكتابة في العناية بثلاثة أمور: قدرة الدراستُ على الكتابة 
التعبتَ عما لديهم من أفكار في  الصحيحة إملائيا، ك إجادة الخط، كقدرتهم على

بصرم يعتمد على إدراؾ العتُ المجموعةالرموز الدكتوبة كىي كضح كدقة. القراءة نشاط 
من ثم تتأخر في مكانعا بتُ الدهارات اللغوية مثل القراءة، بل تأتي بعدىا. إذ يعتمد 

الإستماع ك  تعليم مهارة الكتابة على مرحلة الصوتية في بداية التعليم فتساعد مهارة
.  ٓٔالكلاـ كالقراءة على تدريس من حلاؿ تعليم ىذا الدهارة على كجو العموـ

يضيق مفهوـ الكتابة في بعض البرامج ليقتصر على النسخ اك التهجيئة. 
كيتسع في بعضها الاخرحتى يشمل لستلف العمليات العقلية اللازمة للتعبتَ عن 

يعتمد على الإختبار الوعي لدا يريد النفس. إنها حسب التصور الأختَ نشاط ذىتٍ 
الفرد التعبيلر عنو. كالقدرة على تنظيم الخبرات. ك عرضها بشكل يتناسب مع غرض 

 ٔٔالكتاب.
لا تقتصر على لررد الرغبة في برديد الدفاىم.  همية برديد الدفهوـ الكتابةكأ   

مها من كإنما تتعدىا إلى ما تتعكس عليو ىذه الدفاىم من إجراءات، كما يستلز 
تطبيقات التًبوية. فاللذين يضيق عندىم مفهوـ الكتابة يقصركف جهدىم في البرامج 
تعليم العربية على تدريس التلاميذ على على النسخ كالتهجئة. بينما يلتزـ الاخركف 
بتنمية قدرة التلاميذ على اختيار الدوضوع الذم يستحق الكتابة فيو، كالقدرة على 

 مقنعة ك مشوقة في كاحد. تنظيمو، كعرضها بطريقة

                                                           

ٙٛٔ)مصر: جامعة الدنصورة( ص.  تعليم العربية لعتَ الناطقتُ بها مناىجو كأسالبو،رشد أحمد طغيمة،   10  

 ٚٛٔص. ،رشد أحمد طغيمة نفس الدراجع،  ٔٔ
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كالكتابة بالفعل نضاط إيجابي. ففيها عرص كتنظيم. ك فيها بعد ذلك    
 ٕٔحركات عصلية.

 كتعريف الكتابة عند رشيد أحمد الطعيمة:
 القدرة على تصور الأفكار الدناسبة حوؿ موضوع معتُ بهدؼ الكتابة فيو .ٔ
م كضعو التلاميذ القدرة على تصور ك تنظيم الأفكار ك ربطها بالخطط الذ .ٕ

 للموضوع الذم يكتلو ككتابتها في شكل فقراتينسجم بعضها مع بعض
القدرة على كتابة اللغة الدعايرة )الفصحى الدعاصرة( مراعيا صحة كل من  .ٖ

 تركيب الجملة صيغ الأفعاؿ، علامات التلاقيم، ايات الكتابة
اءة لستلفتُ القدرة على تنويع أساليب الكتابة، مفردات كتراكيب، لتناسب قر  .ٗ

 ك لتخقيق أغراضا متباينة
القدرة على برستُ مستول الكتابة سواء عن الطريق إعادة السياغة أك  .٘

 تصحيح الأطاء أك إعادة الكتابة كلية
القدرة على جمع الدعلومات من مصادر أكلية ك ثانوية، كذلك القدرة أف  .ٙ

ك أف يذكر يكتب تقريرا كأف يقتبسوأف يعيد سياغة الدعلومات، كأف يختصر 
 ٖٔمراجع بطريقة صحيحة.

الكتابة ىي إحدل مهارة اللغة الأربعة. الكتابة ليست شيئا صعبا كليست شيئا 
سهلا أيضا. قبل الكتابة سهلة إذا كانت الكتابة تفسر فقط كا النشاط لتعبتَ عن 
الأفكار من حلاؿ رموز تصويرية كالنظر عن عناصر الكتابة كالعناصر من خارج 

ا القراءة. كفضلا عن ىذا كثتَ من الناس يعتقيدكف أف الكتابة ليسة السهلة الكتابة كم
 لأنو يطلب كثتَ من الدستلزمات لشخص في مهارة الكتابة.

                                                           
12

 ٚٛٔ، ص. صر: جامعة الدنصورة()م تعليم العربية لعتَ الناطقتُ بها مناىجو كأسالبو،رشد أحمد طغيمة،   
( ٕٗٓٓ)القاىرة: دار الفكر العربي، الساس العامة لدناىج تعليم اللغة العربية: إعدادىا، تطويرىا، تقويدها،رشيد أحمد طعيمة،   ٖٔ

 ٜٚ-ٛٚص.
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أما مهارة الكتابة ىي كفائة ليعبر الفكرة، كيبدأ بالناحية الباسطة كالكتابة 
ما صائبا، كمن ثم ك الكتابة يحوؿ فهمها فه ٗٔالكلمة حتى الناحية الدركبة كالإملاء.

فإف الكتابة الصحيحة عملية مهمة في تعليم على اعتبار أنها عنصر أساسي من 
عناصر الثقافة ك ضركرة اجتماعية لنقل الأفكار كالتعبتَ عنها ك الوقوؼ على الأفكار 

 الآخرين كالإلداـ بها. كتعد الكتابة أحد الأبعاد الأساسية للبعد الدعرفي.
 الكتابة مهارة أنواع .ب 

تعليم اللغة العربية تنقسم مهارة الكتابة إلى ثلاث فئات يعتٍ إملاء، في 
 ٘ٔالخط، كالإنشاء.

 إملاء .ٔ
إملاء ىو فئة الكتابة التس تأكد على مظهر أك كصع الحركؼ في تشكيل 
الكلمات ك الجمل. الإملاء ىو برليل الأصوات الدسموعة الدفهومة إلى رموز 

ه الحركؼ في موضعها الصحيحة من مكتوبة )الحركؼ(، على أف توضح ىذ
أما أىداؼ تدريس الإملاء  ٙٔالكلمة، كذلك لا ستقامة اللفظ كظهور الدعتٌ مراد.

 ىو: 
بسكتُ التلاميذ من رسم الحركؼ ك الألفاظ بشكل كاضح كمقركء أم (أ 

 تنمية الدهارة الكتابة غتَ منظورة عندىم.
التلاميذ في التلاميذ في القدرة غلى كتابة الدفردات اللغوية التي يستدعيها  (ب 

 التعبتَ الكتابي، ليتاح لو لإتصاؿ بالآخرين من خلاؿ الكتابة السليمة. 
برقيق التكامل في تدريس اللغة العربية بحيث يخدـ الإملاء فلركع اللغة  (ج 

 الأخرل.

                                                           
14

 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: Remaja 

Rosdakarya,2011), hlm. 150 

15
 Ibid, Acep Hermawan, hlm.151 

 ٓٚ(، ص. ٜٜٔٔ)بتَكت: دار النفائس،  تعلم الإملاء ك تعليمو في اللغة العربية،نايف لزمد معركؼ،   ٙٔ
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برستُ الأساليب الكتابة، كإثراء الثركة اللغوية بدا يكتسبو التلميذ من (د 
 ٚٔلغوية من خلاؿ نصوص الإملاء التطبيقية.الدفرداة كالأنماط ال

 الخط .ٕ
الخط ىو يتناكؿ الكلاـ الذم رسما صحيحا، ليبرزه في صورة جميلة كقد 

 ٛٔكضحت فيها الحركؼ ك اكتملت كانتشقت.
 كأما أىداؼ تدريس الخط ىو:

تدريب التلاميذ على الكتابة بحرؼ ك الكلمات يتميز بعضها عن بعض (أ 
 من حيث الشكل كالنقاط

بهم على الكتابة الدتسلمة بالنظاـ في كضع الكلمات بعضها بجانب تدري(ب 
 بعض

تدريبهم على الكتابة الحركؼ كالكلمات بصورة متناسقة في الدكتوب (ج 
الواحد. اكتساب التلاميذ الدهارة اليدكية كتنمية الإدراؾ البصرم الأشكاؿ 

 الحرؼ كالكلمات
  جمل الشكل كالسلامةلدراعة القواعد الإملائية الصحيحة ليجمع الخط بتُ(د 
الإىتماـ بالعلامات التًقية كاستخداما صحيحا، لدا لذا من أثر في توضيح (ق 

 العبارات كالجمل كبرديد معانيها في لعض الأحواؿ
تعويد التلاميذ على الإنتباه كدقة الدلاحظة ك بالتالي على الصبر كالدثابرة (ك 

 لبلوغ النتيجة الدرضية
 ك التًتيب كالآناقة تعويد التلاميذ على النظافة (ز 

 الإنشاء .ٖ

                                                           
  ٙٙٔ(، ص.ٜٜٔٔ)بتَكت: دار النفائس،  تعلم الإملاء ك تعليمو في اللغة العربية،نايف لزمد معركؼ،   ٚٔ
 ٖٕٖ(، ص. ٕٗٓٓ)الرياض: مكتبة الرشد،  لغة العربية،فصوؿ في تدريس الحسن جعفر الخليفة،   ٛٔ
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الإنشاء أك التعبتَ الكتابي ىو كسيلة الإتصاؿ بتُ الفرد كغتَه لشن 
 تفصلو عنهم الدسافات الزمانية أك الدكانية كالحاجة إليو ماسة في جميع الدهن.

  ٜٔمن صوره:
كتابة الأخبار، لاختيار أحسها كتقديدو إلى صحيفة الفصل أك في (أ 

 معرض الددرسة
صور كالتعبتَ الكتابي عنها، كعرضها في الفصل أك في معرض جميع ال(ب 

 الددرسة
 الإجابة التخريرية عن ألأسئلة عقب القراءة الصامتة(ج 

 كأما أىداؼ الإنشاءأك التعبتَ الكتابي ىي:
 أف يصتَ قادرا على كصف البيئة التي بريط بو بيتا كمدرسة كلرتمعا(أ 
لتي يكتسبها في دراسة أف يصبح قادرا على استخداـ الثركة اللغوية ا(ب 

 الدواد التي يتعلمها باللغة العربية
أف يصبح قادرا على التعبتَ عن أحاسيسو كمشاعره كأفكاره كآرائو بيسر (ج 

 كسهولة
 أف يصتَ قادرا على تلخيس ما يقرأه أك يسمعو بلغة الخاصة (د 
أف يقلل من الأخطاء اللغوية تدريجيا كأف يهتم بتنظيم كتابتو من حيث: (ق 

كاستعماؿ علامة التًقيم، كتقسيم الدوضوع بعدد الأفكار  الخطاء،
  ٕٓالرئيسية فيو.

 تعليم مهارة الكتابة  .ج 
مهارة الكتابة ىي أهمية الدهارة في اللغة. لأف الكتابة ىي بعض الدهارة يتعلم 

 الدعلم، لدهارة الكتابة يعتبر الأساسية في تعليم اللغة الأجنبية. 

                                                           
 ٕ٘ٓ(، ص. ٕٕٓٓ، )القاىرة: دار الدعارؼ، الدوجو الفتٌ لددرس اللغة العربيةعبد العليم إبراىيم،   ٜٔ

20
 ٕ٘ٓ(، ص. ٜٜٔٔ)بتَكت: دار النفائس،  تعلم الإملاء ك تعليمو في اللغة العربية،نايف لزمد معركؼ،   
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ىنية إلى رموز مكتوب. كتأتي مهارة الكتابة الكتابة ىي برويل الأفكار الذ
متأخرة بحسب ترتيها بتُ بقية الدهارات، فهي تأتي بعد مهارة القراءة، كللكتابة 

 ٕٔثلاثة مراحل:
 الدرحلة الأكؿ: التدريب على رسم الحركؼ  .ٔ

كيحتول على الدهارت الالية )الحركية( الخاصة برسم حركؼ اللغة العربية، كمعرفة 
لتًقيم في العربية. كيقصد بالدهارات الالية في الكتابة العربية،النواحي التهجئة، ك ا

 الشكلية الثانية في لغة الكتابة، مثل: 
 سم الحركؼ كأشكالذاالكتابة من اليمتُ إلى اليسار من فوؽ إلى برتً (أ 
 بذريد الحركؼ كالدد كالتنوين ك الشدة(ب 
 وطة)اؿ( الشمسية )اؿ( القمرية ك التاء الدفتوحة ك الدرب(ج 
 الحركؼ التي تكتب كلا تنطق ك الحركؼ تنطق كلا تكتب(د 
 الذمزات(ق 
 الضبط بالشكل) أم كشع الحركات القصتَة على الحركؼ((ك 
 الحركؼ التي يتصل بعضها بيض(ز 
 تلك التي تتصل بحركؼ سابقة لذا، كلا تتصل بحركؼ لاحقة(ح 
 رسم الحركات فوؽ الحركؼ، أك برتها، أك في نهايتها(ط 
 وصل أك عدـ رسمهارسم همزات القطع كال(م 
 علامة التًقيم(ؾ 

 الدرحلة الثانية: التعبتَ الدقيد  .ٕ
مرحلة كسطى تربط بتُ مرحلة رسم الحركؼ ك التعبتَ الحر، كىذه ىي 

 ٕٕ مرحلة التعبتَ الدقيد أك الدوجو، كمن تطبيقات.
 الدرحلة الثالثة: التعبتَ الحر .ٖ

                                                           
  ٕٕٚ(، ص. ٖٔٗٔبراىيم الفوزاف، إضاءات لدعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، )العربية للجميع، عبد الرحمن بن إ  ٕٔ

22
 235(، ص. 1431، )العربيت للجميع، إضاءاث لمعلمي اللغت العربيت لغير الىاطقيه بهاعبذ الرحمه به إبراهيم الفوزان،   
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تعبر  يتًؾ للطالب فرصة أف يحوؿ أفكاره الذىنية غلى لغة مكتوبة
بوضوح عما يريد قولو، مع احتًاـ رأيو، كىذه مرحلة عقلية. كمن أمثلة:الكتابة 
حوؿ الإجازات كما يفعل فيها. عند عرض مهارة الكتابة، ينبغي البدأ 
بالجانب الآلي تدريجيا، ثم لتوسيع ركيدا، كذلك لإشباع رغبة التلاميذ في 

ىذه الدرحلة الأكلية ينبغي  التعرؼ على الشكل الدكتوب للكلمة العربية. كبعد
البدأ تدريجيا بتعليم الكتابة في شقها الثاني الإبداعي، كلكن كثتَا من الطرؽ 
القديدة ك التقليدية تغفل ىذا الجانب، كتقصر اىتمامها على الشق الأكؿ 
الآلي من الكتابة، كفي ىذا حلل طاىر، فالأصل الإىتمامات بالشقتُ معا، 

 ٖٕالإبداعي.بدأ بالآلي، كانتهاء ب
 أهداف تعليم مهارة الكتابة .د 

 ٕٗ أىداؼ تعليم مهارة الكتابة كما يلي:
 استطاعة التلاميذ كصف شيئ بسرعة .ٔ
 استطاعة التلاميذ من كصف شيئ ما شهدىم أك اختبارىم بعناية كصحيحة .ٕ
 إعداد التلاميذ على كتابة اللغة العربية بشكل صحيح .ٖ
 ة كالجملة التي تناسب سياؽ الحياة تدريب التلاميذ لإعتاد على اختيار الدفرد .ٗ
 تدريب التلاميذ على التعبتَ أفكارىم بحرية .٘
تدريب التلاميذ على التعبتَ عن الأفكار كالدشاعر في التعبتَات العربيةالصحيحة  .ٙ

 كالوضيحة كالخيالية 
 التلاميذ حريصوف كركعلى كتابة العربية في لستلف الظركؼ .ٚ
قية ك يعتدكف على التفكتَ الدنطقي أصبح التلاميذ يفكركف اتساعا أك عم .ٛ

 كالدنهجي.
 

                                                           
23

 232(، ص. 1431للغت العربيت لغير الىاطقيه بها، )العربيت للجميع، عبذ الرحمه به إبراهيم الفوزان، إضاءاث لمعلمي ا  

24
 Abdul Hamid, Mengukur Kemampuan Bahasa Arab, (Malang: UIN Maliki Press,2010), hlm.74 
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 أهمية تعليم مهارة الكتابة .ه 
تعد الكتابة كسيلة من كسائل الإتساؿ التي بواسطتها سمكن للتلاميذ أف 

عن أفكاره. كأف يقف على أفكار غتَه، كأف يبرز مالديو من مفهومات يعرب 
الكتابي في الإملاء، كمشاعر، كتسجيلو من حوادث ككقاع. ككثتَا ما يكوف الخطأ 

أك في عرض الفكرة سببا في القلب الدعتٌ، كعدـ كضيح الفكرة. كمن ثم تعد 
الكتابة الصحيحة عملية مهمة في التعليم، على اعتبار أنها عنصر أساسي من 
عناصر الثقافة، كضركرة اجتماعية لنقل الأفكار ك التعبتَ عنها، كالوقوؼ على 

 ٕ٘أفكار الغتَ كالإلداـ بها.
تلاميذ على الكتابة في إطار العمل الددرسي، كيتًكز في العناية كتدريب ال

بأمور ثلاثة: فدرة التلاميذ على الكتابة الصحيحة كإجادة الخط كقدرتهم على 
التعبتَ عما لديهم من أفكار في ضوح ك دقة. أـ لابد أف يكوؼ التلاميذ قادرا 

أىل اللغة، كألا تعذرت ترجمتها إلى  على الكتابة الكلمات بالطريقة التي اتفق عليها
مدلولاتها، كأف يكوف قادرا على اختيار الكلمات ككضعها في نظاـ خاص، كإلا 

 ٕٙاستحاؿ فهم الدعاني كالأفكار التي تشتمل عليها.
 مجالات مهارة الكتابة .و 

 مراعة القواعد الإملائية الأساسية في الكتابة .ٔ
 سرعة الكتابة كسلامتها من الأخطاء .ٕ
 كأبعادىاتناسب بتُ الحركؼ طوؿ كاتساعا، كتناسق الكلمات في أكضاعها مراعة  .ٖ
 تلخيص موضوع يقرئو تلخض كتابيا صحيحا ككافيا .ٗ
 استفاء العناصر الأساسية عند كتابة خطاب .٘
 ترجمة أفكاره في فقرات مستعملا الدفردات ك التًكيب الدناسبة .ٙ
 ةصياغة رسالة يرسلها إلى صديق في مناسبة اجتماعية معين .ٚ

                                                           
 ٛٚص. (، ٕٜٜٔ، )رياض: دكر الدسلم للنشر ك التوزيعي، الدهارة اللغوية كما بيتها كطرائق تدريسهاأحمد فئاد عالياف،   ٕ٘

26
 221(، ص. 2004حسه جعفر الخلفيت، فصول في تذريس اللغت العربيت، )الرياض: مكتبت الرشذ،   
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كصف منظر من مناظر الطبيعة أك مشهد معتُ كصفا دقيقا ككتابتبتو بخط  .ٛ
 ٕٚمقركء.

  نموذج التعلم: مفهوم المبحث الثاني
 نموذج التعلمتعريف  .أ 

 عو كإجراءات من ىاجات في تنظيم خبرات التعليم نموذج التعلم  
 لتحقيق أىداؼ التعليم أك النهج ااذم يستخدـ في أنشطة التعليم.

نفس الدعتٌ مع مع الإستًاتيجية ك النهج أك الطريقة وذج التعلمنملذلك،   
التدريس. أنواع من نماذج التعليم قد تعددت في تطويرىا،من البسيط إلى الدعقد، لأنها 

 ٕٛتتطلب الكثتَ من الأدكات في تطبيقها.
ىو التصميم أك خطة التي بسكننا  نموذج التعلمبعبارة أخرل إف   

اط التدريس كجها لوجو في الفصوؿ الدراسية كبرديد الدواد أك استخدامها لتخطيط أنم
أدكات التعلم منها الكتب ككسائل الإعلاـ )الأفلاـ(، كالدنهج الدراسي. بذلك نموذج 
يستطيع الددرس أف يساعد التلاميذ على اكتساب الدعلومات كالأفكار كالدهارات ك 

 ٜٕيعلم التلاميذ كيف يتعلموف. لمنموذج التعطرؽ التفكتَ. كبالإضافة إلى ذلك، فإف 
 نموذج التعلموظيفة  .ب 

التوجيهي لتصميم كتنفيد التعلم.  ىو بدثابة الدبدأ نموذج التعلمكظيفة   
كلذلك، فإف اختيار النماذج يتأثر بشدة بطبيعة الدواد التي ينبغي تعلمها، كالأىداؼ 

 ٖٓالتي بتعتُ برقيقها في التعلمم، ك مستول قدرة التلاميذ .
 
 

                                                           
 ٜٖٕ(، ص. ٖٔٗٔ، )العربية للجميع، إضاءات لدعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاعبد الرحمن بن إبراىيم الفوزاف،   ٕٚ

28
 Trianto, Mendesain Model Pembelajaran Inovatif-Progresif, (Jakarta:Kencana Prenada Media 

Group, 2009 ), hlm. 22 

29
  Ngalimun, Strategi dan Model Pembelajaran, (Yogyakarta: Aswaja Presindo, 2016) hlm.25 

30
 Mulyono, Strategi Pembelajaran, (Malang: UIN-Maliki Press, 2012), hlm.25 
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 نموذج التعلمخصائص  .ج 
. الطريقة كالأسلوب أكسع من الددخل كلإستًاتيجية ك لو  معاني نموذج التعلم

 ٖٔ إذا كاف لو أربع سمات لشيزة:  نموذج التعلملذلك تسمى خطة الدرس باستخداـ 
 االنظرية الدنطقية التي تتكوف من الكاتب .ٔ
 يتعتُ برقيقها( أساس التفكتَ في ما كيف يتعلم التلاميذ )أىداؼ التلم التي .ٕ
 السلوؾ الدطلوب لتنفيذ النموذج بالنجاح .ٖ
 ك يدكن برقيق بيئة التعلم الازمة لأىداؼ التعلم. .ٗ

 ، من بتُ أمور أخرل:نموذج التعلمكيشمل  
 كصف بيئة التعلم .ٔ
 النهج كلأساليب كالتقنيات .ٕ
 الإستًاتيجيات .ٖ
 فوائد التعلم .ٗ
 مواد التعلم .٘
 كسائل الإعلاـ .ٙ
 تصميم التعلم .ٚ

 ذج التعلمنمو أنواع  .د 
 ٕٖ :نموذج التعلمخمسة أنواع من ال

 الدبشرة نموذج التعلم .ٔ
يصمم أف ليدعم عملية التعليم التلاميذ الدرتبط بالدعارؼ التدخل الذم      

التصريحية كالدعرفة الإجرائية التي تنظم جيدا بنمط بشكل تدريجي خطوة بخطوة. 
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لأساسية كحصوؿ الدعلومات أك يهدؼ ىذا النموذج ليساعد التلاميذ أف يتعلم مهارة ا
 الدعارؼ.

 نموذج الدناظرة .ٕ
في ىذه الدناظرة، تبادؿ الدعلم مع التلاميذ أك التلاميذ مع التلاميذ    

 الآخرين الأفكار كالآراء شفويا.
 الدشكلة نموذج التعلم .ٖ

التدخل الذم يعمل التلاميذ الدشكلة الخقيقة أف يهدؼ لتشكيل    
 تفكتَ ك لتطوير على ثقة النفس.معرفتهم كلتطوير مهارة ال

 السياقي نموذج التعلم .ٗ
ىو مفهوـ يساعد الدعلم أف يتعلق بتُ الدرس كالحاؿ العالم الحقيقي ك   

يحرؾ التلاميذ لإجراء الإتصل بتُ الدعرفة كتطبيقة. ىذا النموذج قد مراحل 
 الإتصاؿ كحاكؿ كتطبيقي كالتعاكف كالنقل الدعرفة.

 التعاكني نموذج التعلم .٘
كفقا لنظرية البنائية يسهل التلاميذ فهم الدادة عند الدناقشة،  نموذج التعلمىذا    

 يتعلم التلاميذ بالمجموعات لدساعدة بعضهم البعض لحل الدشكلة.
 التعاوني نموذج التعلملث: مفهوم المبحث الثا

 التعاوني نموذج التعلممفهوم  .أ 
عن الطرؽ التقليدية،  ىو طريقة حديثة في التعليم تبتعد في أسلوبها   

في النقاش  التلاميذكاللوح كالطبشورة، حيث إنّها تستخدـ طريقة التشارؾ بتُ 
يجلسوف بشكلٍ دائرم كيعرض كل طالب أفكاره ككجهة نظره للجميع حتى يستفيد  

  ٖٖ.كل فرد من الآخر في التفكتَ كالوصوؿ للحلوؿ
تمحورة حوؿ لدلتعلم االتعليم كا فيتبع الدىو النموذج ني التعليم التعاك   

فض دكر لخكلكن ما ىذه التصرحيات االفصوؿ الدراسية تركز لراعة،  في التلاميذ
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تركز  لاحياف الأمن  كثتَ في الفصوؿ الدراسية، البحث عن التدريس في الددلعلم لدا
 تُ.علملدعدد قليل على اكتركز سول  تُتعلملدعلى ا

تنطوم  التيالتدريس  استًاتيجيات ىو نيم التعاك يكتابو أف التعل  فيترينطا   
 ٖٗلأىداؼ.لتحقيق ا كنيللعمل بشكل تعا التلاميذمن  لرموعة على

 التعاوني نموذج التعلمأهداف  .ب 
 ٖ٘تطور التعليم التعاكني لتحقيق ثلاثة أىداؼ كما يلي:  

 كادمييةلأا التعليم نتائج .ٔ
بعضو بعضا. مع التعليم التعاكني يدكن للتلاميذ أف تبادؿ الآراء ك تعليم   

ك ىذا يدكن ارباح جميع التلاميذ، سواء كانت متفوقتُ ك ناجحتُ لأنهم يدكن 
 أف يفعلو كل الوظيفة الدوكلة في المجموعة حتى موجز تستُ الأكادمي.

 التسامح كقبوؿ التنوع .ٕ
يوفر التعليم التعاكني الفرصة للتلاميذ بخلفية برصيل الدراسي الأكادمي،  

 الإجتماعية أك العرقية لنتعلم احتًاـ بعضهم بعضا.كالثقافية، كلرموعة 
 تنمية الدهارة الإجتماعية .ٖ

تصاؿ، كالقدرة الاجتماعية ىي كمهارات لا هاراتلدك بعض من مكونات ا
 . كالتأزر ، ككذلك التضامن نيعلى العمل التعاك 

جتماعية باعتبار لاهارات الدعلى  التلاميذسيتدريب  نيمع تنفيذ التعليم التعاك 
التي  لاتشكلدحلوؿ ا لإيجادكالعمل معا  ،الأصدقاء شورة منالدلرأل، كتلقي ا

في  نيالتعاك  رتب التعليم. على مدة عملية التعليم لرموعتها في التلاميذتواجو 
القرارات  كابزاذالقيادة  بذربةمع  التلاميذكتسهيل التلاميذ، مشاركة  لتحستُ لزاكلة
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الذين  التلاميذللتفاعل كالتعليم مع  للتلاميذ الفرصتوفتَ  عنفضلا ، في الجامعة
 .يتنوع خلفيتهم

 التعاوني نموذج التعلم خصائص .ج 
 ٖٙالتعليم التعاكني لديها خصائص التعليم كما يلي:  

 بتُ أعضاع المجموعة ابييجيوجد التًابط الإ .ٔ
 يستطيع أف يعزل إلى الفرد .ٕ
 يكوف الصفة غتَ الدتجنسة .ٖ
 يستطيع أف يقتسم القيادة .ٗ
 ع أف يقتسم الدسؤكليةع أف يؤكد على الأعماؿ كالشراكةيستطي .٘
 يستطيع أف يصنع الدهارة الإجتماعية .ٙ
 يساىم معلم أف يشاىد في عملية التعلم التلاميذ .ٚ
 تستطيع لرموعة أف تؤثر فعالية التعلم. .ٛ

 التعاوني  نموذج التعلممزايا و نقصان  د.
 ٖٚيعتٍ: التعاكني نموذج التعلمأما الدزايا كالنقصاف من ال  

 المزايا .ٔ
 عزة النفس من كل أفراديستطيع أف يتحسن (أ 
 يستطيع أف يتقبل أكبر من الإختلاؼ الفردية حتى النزاعة بتُ الأفراد قليلة(ب 
 يستطيع أف يتناقص الدواقف الباردة(ج 
 يكوف أف يتحسن التفاىم المحتجزات أك التحزين الطويل (د 
 يستطيع أف يتحسن اللطف ك الحساسية ك التسامح(ق 

                                                           
36

 Tukiran Taniredja, dkk. Model-model Pembelajaran Inovatif dan Efektif, (Bandung : Alfabeta, 

2015), hlm. 55 

37
 Aris Shoimin, 68 Model Pembelajaran Inovatif Dalam Kurikulum 2013, (Yogyakarta: Ar-Ruzz 

Media, 2014), hlm. 48 



22 
 

يع التعليم التعاكني أف يدنع العدكاف في نظاـ الدسابقة ك الفتور في يستط(ك 
 الأنظمة الفردية دكف التضحية إلى الجوانب الدعرفية

 يستطيع أف يتحسن تقدـ التعلم أز الإلصارات الأكادمية(ز 
 يستطيع أف يتحسن حضور التلاميذ كموقفهم أكثر إيجابية(ح 
 يستطيع أف يزيد الحافز كالثقة(ط 
 زيد الشعور الفرحة في مكاف التعلم كإرضاء الزملاء.يستطيع أف ي(م 

 النقصان .ٕ
، كثتَ من التلاميذ لا يشعر الدعلم خوفا أنو سوؼ يوجد ضوضاء في الفصل (أ 

 يسر عندما يعمرىم لتشكيل التعاكف مع الآخرين
ك يكوف شعور الشك في أعضاء المجموعة ستكوف إختفائها خصائص أك (ب 

 تكيف مع المجموعة.تفرد الشخصية لأف يجيب لديهم لل
كيخشى كثتَ من التلاميذ أف العمل لن تنقسم بالتساكم أك العادؿ، إذا  (ج 

 يجيب شخص كاحد أف يعمل جميع الأعماؿ.
 Scrambleالتعاوني بنوع   نموذج التعلمالمبحث الرابع: تعريف 

 Scramble التعاوني بنوع نموذج التعلمتعريف  .أ 
نموذج ىو أحد من نوع  scrambleأف  من الدواد الدذكورة أعلاه تم تقديدها 
   التعاكني. نموذج التعلميعتٍ  التعلم

Scramble  يدعو التلاميذ لإيجاد إجابات ك حل الدشكلات  نموذج التعلمىو
الدوجودة عن طريق توزيع أكراؽ الإجابة كصحائف الإجابة مصحوبة بالإجابة الدتاحة. 

   ٖٛن لتطوير كلتًقية تفكتَ الدفردات.كىو بسري لنوع لعبة الأطفاؿ scrambleيستخدـ 
يدكن تدرب التلاميذ لتعليف الكلمات أك الجملة  scrambleمن خلاؿ التعليم 

 أك الخطاب حشوائي لتكوينو بتًتيب ذم معتٌ ك ربدا أفضل من ترتيب الأصلي.
 Scrambleالتعاوني بنوع  نموذج التعلمأنواع  .ب 
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 اؿ لستلفة، يعتٍ:أشك من scrambleكفقا لطبيعة الجواب يتكوف 
 الكلمات .ٔ

كىي لعبة لتًتيب الكلمات ك الحركؼ التي تم الخلط بينها لتشكيل كلمة  
  معينة ذات معتٌ على سبيل، الدثاؿ: 

 ت = ؾ -ا -ؾ -ب
 ب = ذىب -ذ -ق 

 الجملة .ٕ
كىي لعبة لتًتيب الجمل من كلمات عشوائية. يجب أف يكوف   

 اؿ:شكل الجملة منطقيا، ذك معتٌ، كصحيح. الدث
 الحافلة= ىو يذىب إلى الددرسة بالحافلة -ب -إلى -يذىب -ىو -الددرسة  

 الخطاب .ٖ
تكوف  ىي لعبة تتألف الخطاب الدنطقي بناء على جمل عشوائية. يجب أف 

 نتائج ترتيب الخطاب منطقية، ك ذك معتٌ.
 Scramble التعاوني بنوع نموذج التعلمخطوات  .ج 

كما يلي: Scramble عالتعاكني بنو  نموذج التعلممن خطوات 
 ٖٜ 

 يشرح الدعلم الدواد التعليمية .ٔ
 الدعلتُ شكل التلاميذ في لرموعات. كل لرموعات م خمسة أشخاص .ٕ
 يعطي الدعلم بطاقة الأسئلة بإجابة التي يتم ترتيبها بشكل عشوائي .ٖ
يجب على كل أعضاء في المجموعة عمل معا لإيجاد بطاقة الإجابة الدناسبة  .ٗ

 لبطاقة الأسئلة
 الدعلم كقتا معينا للعمل على الأسئلة يعطي .٘
 يعمل التلاميذ على الأسئلة على أساس الوقت المحدد .ٙ
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 يتحقق الدغلم من الوقت كبرقق من العمل .ٚ
إذا انتهى الوقت للععمل الأسئلة، يجب جمع كل أكراؽ العمل. في ىذه  .ٛ

 الحالة، يجب على كل من الإنتهاء كغتَ الدكتمل جمع الإجابات
لأحكاـ على أساس مدل سرعة العمل على الأسئلة كعدد يضع الدعلموف ا .ٜ

 الأسئلة التي تتم بشكل صحيح
 فهمللتقدـ أماـ الفصل لدعرفة يدعو الدعلم أحد الأعضاء من كل لرموعة  .ٓٔ

 التلميذ من الددة
عندما يتقدـ أعضاء المجموعة يدكن الإجابة على السؤاؿ   .ٔٔ

 بصحيح،فستكسب نقاط قيمة لنفسو كأعضاء لرموعتو.
 ٓٗمن الكتاب الآخر يعتٍ:  نموذج التعلمطوات  خ
 استعداد .ٔ

في ىذه الدرحلة يقوـ مدرس بإعداد الدواد ككسائل الإعلاـ لاستخدامها  
في تعليم. كسائل الإعلاـ مستخدمتة في شكل بطاقات الأسئلة كبطاقة الإجابة 

ت تم التي تم عشوائية في مثل ىذه الطريقة. يقوـ الدعلم بإعداد البطاقة بقدر م
تثسيم المجموعة. ينظم الددرس الشياء التي تدعم عملية التعليم مثل ترتيب الدقاعد 
كفقا للمجموعة التي تم تقسيمها أك التخقيق من جاىزية التلاميذ للتعليم كما إلى 

 ذلك.
 الأنشطة الأساسية  .ٕ

الأنشطة في ىذه الدرحلة ىي ياـ كل لرموعة بإجراؤ مناقشة للعمل عل  
لبحث عن بطاقة الأسئلة للحصوؿ على إجابة مناسبة. سابقا  الدشكلة ك ا

 كانت الإجابة عشوائية مثل ىذه الطريقة.
 الدتابعة  .ٖ

 اعتم انشطة الدتابعة على نتائج تعلم الدتعلمتُ.
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 Scrambleالتعاوني بنوع  نموذج التعلممزايا  .د 
كما يلي:  Scramble التعاكني بنوع نموذج التعلممزايا 

ٗٔ 
 للتفكتَ بسرعة كدقيقة تدريب التلاميذ .ٔ
 شجع التلاميذ لتعلم كيفية العمل الأسئلة بإجابات عشوائية .ٕ
 تدريب التلاميذ للإنضباط كالتمسك .ٖ
 يدكن لجميع التلاميذ الدشاركة بنشة في عملية التعليم .ٗ
 النشاط الاعليم يسجع  فهم التلاميذللموضوع بدساعة زملائهم .٘
 مسؤكلة عن كل شيئ العمل بو المجموعة. .ٙ

 ٕٗ من الكتاب الآخر: scramble التعاكني بنوع نموذج التعلمزايا م   
 كل عصو من أعضاء المجموعة الدسؤكلة عن كل ما يفعلهم في المجموعة .ٔ
 يتيح التلاميذ لتعلم من بغضهم البعض ك باللعب نموذج التعلمىذا  .ٕ
 تعزيز حس التضامن الجامعة .ٖ
 قدمت مواد الدؤاثر لدل التلاميذ من الصعب أف ينسى .ٗ
 تشجيع التلاميذ ليتنافسوف تقديدا. .٘

 Scrambleالتعاوني بنوع  نموذج التعلمنقصان  .ه 
 ٖٗكما يلي:   scramble التعاكني بنوع نموذج التعلممن النقصاف 

 من الصعب في بعض الأحيات للتحطيطوالتعلم  .ٔ
 يستغرؽ كقتا طويلا في تنفيذه .ٕ
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دبلي الرئيسي الدرس، خلاؿ معتَ لصاح التعلم التي برددىا قدرة التلاميذ ارتى ال .ٖ
 كالتعلم يكوف من الصعب أف تنفذ من قبل الدعلمتُ

 ىذا التعلم تعطي ارتفاع للضوضاء. .ٗ
 scrambleالتعاوني بنوع  نموذج التعلمكيفية تطبيق  .و 

في التعليم مهارة الكتابة  scramble التعاكني بنوع نموذج التعلمالخطوات لتطبيق   
 في الفصل:

 حوؿ الدفردة كالجملعن الدادة يشرح الدعلم  .ٔ
 شكل الدعلم التلاميذ لرموعات، كل لرموعة خمسة أك ستة أشخاص .ٕ
 (scrambleيعطى الدعلم بطاقة الأسئلة بالإجابة التي يتم ترتيبها بشكل عشوائي ) .ٖ
 يقوـ التلاميذ بتًتيب الحركؼ ك الكلمة في بطاقة الإجابة مع لرموعتو .ٗ
ذ على الأسئلة تم ترتية الدناسبة بعد أف يتم ترتيب الإجابة ثم يجيب التلامي .٘

 للإجابات التي تم ترتيبها
 إذا انتهى كقت الغمل الأسئلة يجب جمع كل أكراؽ العمل. .ٙ
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث

  مدخل البحث ومنهجه . أ
تستخدـ الباحثة في ىذا البحث الددخل الكمي باستعماؿ الدنهج    

في العلاقات بتُ الدتغتَات )العوامل( الصحيحة  التجريبي. كالدنهج التجريبي يبحث
 لحصوؿ التعليم. 

البحث الكمي ىو البحث الذم يتأثر بالبحث نموذج للطبيعية. الأعرض 
ىي الذدؼ، كالطبيعة غتَ منظم، ك يدكن التنبؤ. سلوؾ الكائن كاف شديد التأثتَ 

ات للكائن سببها بالقوانتُ الطبيعة للسبب كالأثر  أك التحفيز كاستجابة. أك تغيتَ 
جتماعية لإدائما حافز التي تلقها. البحوث الكمية: نظرت إلى أف الظواىر ا

للسلوؾ البشرم كما جيدا كما ىو الحاؿ في دراسة الطبيعية، ىي موضيعية كقابلة 
للقياس كيدكن التنبؤ بسبب الظواىر الاجتماعية مرتبط أيضا بقانوف الطبيعة 

 ٗٗلتأثتَ الحافز الذم جاء لو. الذم ىو سلوؾ الكائن استجابة
منهج التجريبي. يدكن تعريف البحث  الباحثة ىذا البحث استخدمت

التجريبي كأسلوب منهجي بناء علاقة تتضمن ىذه الظاىرة نتيجة لذالك. في 
الأسلوب التجريبي، ينببغي أف الباحثتُ القياـ بثلاثة شركط، أف أنشطة السيطرة، 

ارب بحثية، قسمت الباحثتُ كائن أك موضوع كالتلاعب، كالدلاحظات. في بذ
التحقيق إلى لرموعتتُ، الجماعات التي برصل على الدعاملة لرموعات العلاج 

 .٘ٗكالسيطرة على الذين لم يحصلوا على معاملة تفضيلية.
الذم استخدمتها ىو الدنهج التجريبي على تصميم إف منهجية البحث 

 Nonequivalent Control  بالنوع   Quasy  Experimental Designشبو بذربية
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group Design.ٗٙ  جرل ىذا البحث باستخداـ لرموعتتُ، تتكوف ىاتتُ من
المجموعة التجربية ك المجموعة الظابطة. المجموعة التجربي ىي لرموعة يجرم بها 

في تعليم مهارة الكتابة في  نموذج التعلمإذاف، استخداـ  ٚٗالسلوؾ الخاص.
 لا تستخدـ في لرموعة الظابطة.المجموعة التجربية ك 

 ب. مجموعة البحث وعينته
لرموعة البحث ىي جميع الأفراد أك الأشخاص الدستخدمت لتعليم 
حصوؿ البحث إذا أرادت الدلاحظة جميع عناصر في كلاية الدلاحظة فيسمى 

عينة البحث ىي بعض من لرتمع البحث الذم يكوف نائبا   ٛٗملاحظة المجتمع.
ة البحث لذذا بحث الجامعي ىو جميع التلاميذ في فصل السابع أما لرموع ٜٗمنو.

مالانج. ك أما عينتو التلاميذ فاكس  الدتوسطة الإسلامية  نهضة العلماءبددرسة 
 ".أ" ك "ج في فصل السابع "

 ج.متغيرات البحث  
 : متغتَات البحث التي استطاع البحث أف يصل إليها تقسيم كالتالي 

 الدتغتَ الدستقل .ٔ
  لعامل الذم يريد الباحث أف يقيس أثره على الدعتبر التابع، كالدتغتَ الدستقل ىو ا

(independent variable) ك يسمى (x)  نموذج كفي ىذا البحث ىو استخداـ
 .scramble التعلم
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 الدتغتَ التابع .ٕ
ىو العامل الذم ينتج عن تاثتَ العامل الدستقل كىو الأفعاؿ ك السلوؾ الناتج من 

  Dependent)  تغتَ الدستقل. ك يسمى أيضا العامل الناتج أك الدتغتَ الناتجالد

Variable) َك يسمى الباحث الدتغت .(Y)  كفي ىذالبحث ىو براعة على مهارة
 الكتابة. 

 
 البياف:

X نموذج التعلم= استخداـ scramble 
Y.القدرة على مهارة الكتابة با اللغة العربية = 

 ىذا البحث التجريبي إلى المجموعتتُ، لرموعة التجربة كبرتاج الباحثة في   
 نموذج التعلمك لشجموعة الضابطة. لرموعة التجربة ىي المجموعة التي تستخدـ 

في تعليم مهارة الكتابة، أما لرموعة الضابة ىي المجموعة scramble  التعاكني بنوع 
 تعليم مهارة الكتابة. في scramble   التعاكني بنوع نموذج التعلمالتي لا تستخدـ 

 البيانات و مصادرهاد . 
 كما طرائق ينالذا، قد بذمعها البيانات قسمتُ هما: 
 . البيانات الأكلية ٔ 

تي يجمعها مباشرة من الباحثة أك بعثات ىي البيانات ال الأكلية البيانات  
 من مصدره الأكؿ. 

تلاميذ فمن ىذا البحث البيانات الأكلية  ىي نتائج الإختبار الفي   
البيانات التي برتاج بها البحثة ىي البيانات عن قدرة التلاميذ في اكتابة ك ىي 

في تعليم   scramble التعاكني بنوع نموذج التعلمنتيجة مهارة الكتابة باستخداـ 
 .مهارة الكتابة

 . البيانات الثانويةٕ

X Y 



31 
 

شكل كثائق.  الثانوية ىي البيانات التي عادة قد تم ترتيبها في  البيانات  
 من الدلاحظة ك الكتب ك المجلة. كالدعلومات إلى الددرسة

 (ٔ.ٖ)الجدول 
 مصادر البيانات

 البيانات مصادر البيانات الرقم

 التلاميذ .ٔ

نتائج اختبار القبلي ك البعدم مهارة الكتابة 
ك احواؿ تعليم اللغة  نموذج التعلمباستخداـ 

 لتعاكني بنوعا نموذج التعلمالعربية قبل كبعد تطبق 
scramble 

 معلم اللغة العربية .ٕ
أراء الددرس في تعليم اللغة العربية في الددرسة 
كأحوالذا، ك كذلك عن تعليم اللغة العربية 

 scramble التعاكني بنوع نموذج التعلمباستخداـ 

 
 جمع البيانات أسلوبه 

 الدلاحظة  .ٔ
 ٓ٘ر موضوع البحث.كىي طريقة بدلاحظة دقيقة كتسجيلها منظمة بدظاى   

قامت الباحثة بدلاحظة الحوادث كالظواىر التي تتعلق بهذا البحث كتسجيلها 
تنظيما. كأنماط السلوؾ كاتصاؿ الفرقة طبيعيا ك براكؿ الباحثة بحث السلوؾ الفردم 

موقف الوقعية أك الدواقف كعملية كقوع الحوادث التي تستطيع ملاحظتها في 
 ة لشا يلي: الوضعية. من توجهات الدلاحظ

 عملية التعليم مهارة الكتابة في فصل التجربي.أ 
 التلاميذ حماسا في عملية التعليم.ب 
 التعاكني بنوع نموذج التعلمترقية التلاميذ في التعليم مهارة الكتابة باستخداـ .ج 

scramble . 
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 ىي دليل الدلاحظة أك نموط الدلاحظة التقرير الديداف. لة الدستخدمةكالأ
 الإختبار .ٕ

بعض الأسئلة أك التمارين أك الأدكات الأخرل الدستخدمت  ختبار ىوالإ   
 ٔ٘لقياس الدهارة، ك الدعرفة، ك القدرة أك الدوىبة التي يدتلكها الأفراد أك المجموعات.

 ختبار البعدم. استخدمت الباحثة الإختبار القبلي كالإ
مالانج  لامية فاكس مدرسة نهضة العلماء الدتوسطة الإس كمعيار النجاح التلاميذ في  

 : كما يلي
 (ٕ.ٖ)الجدول 

 معيار النجاح
 النسبة فتة النتائج التقرير الرقم

 %ٓٓٔ -% ٜٔ ٓٓٔ-ٜٔ لشتاز .ٔ
 % ٜٓ-% ٙٛ ٜٓ-ٗٛ جيد جدا .ٕ
 % ٖٛ-% ٘ٚ  ٖٛ-٘ٚ جيد .ٖ
 % ٗٚ-% ٓٙ ٗٚ-ٓٙ مقبوؿ .ٗ
 %ٜ٘ -% ٓ٘ ٜ٘-ٓ٘ ضعيف .٘
 الدقابلة .ٖ

ة جمع البيانات إذا أراد الباحثة أف تفعل دراسة الدقابلة ىي كاحد من تقني   
الأكلية لنيل مشاكل البحوث كلنيل الدعلومات العميقة من الدستجيبتُ في عدد 

 ٕ٘صغتَ.
تعتتَ الدقابلة شفويا يقوـ من خلالو الباحثة يجمع الدعلومات كالبيانات    

شفوية من الدفحوص. كىي أدات ىامة للحصوؿ على الدعلومات من خلاؿ 
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مصادرىا البشرية. كالدقابلة تستخدمها الباحثة لجمع البيانات عن رأم مدارس اللغة 
العربية ك بعض مدرسيها الآخر عن أهمية درس اللغة العربية. كارشادات لتنفيذ ىذه 

 ٖ٘الدادة فعالا لعملية تعليم.
استخدمت الباحثة الطريقة الدقابلة لجمع البيانات، ىنا تستخدمها    

وجهة، يعتٍ يعتٍ بإعداد دفتً الأسئلة. في ىذه الدقابلة تسأؿ الباحثة إلى الدقابلة الد
رئيس الدعلم لنيل البيانات عن الددرسة ك عدد الددرستُ ك التلاميذ ك برامج الذم 
تساعد تدريس اللغة العربية بها، ك لا تنسى إلى العلم الذم يعلم في الفصل الدقصود 

دريس اللغة العربية ك كفاءة التلاميذ ك للحصوؿ على الدعلومات عن عملية ت
مشكلتهم ك لزاكلات لضو ترقية مهارة الكتابة. ك تسأؿ الباحثة التلاميذ عن تدريس 

 . لتًقية مهارة الكتابة scramble نموذج التعلماللغة العربية قبل ك بعد تطبيق 
 كالدقابلة التي تقوـ الباحثة في ىذا البحث ىي:   

مالانج، لتعريف تعليم اللغة  فاكس الدتوسطة  لعلماءنهضة ارئيس الددرسة .أ 
 العربية في ىذه الددرسة ك مشكلاتها

مالانج،   الددرسة نهضة العلماء الدتوسطة  فاكس معلم اللغة العربية في.ب 
 لتعريف أحواؿ تعليم اللغة العربية ك مشكلتها في الفصل.

 . الوثائقٗ 
ىا الدكتوبة من الكتاب ك الوثائق ىي طريقة الجمع البيانات ك مصدر    

 ٗ٘المجلات كالجرائدك ك البحوث الدوجودة ك الحكاية ك غتَىا.
 تكوف أف يدكن بالفعل مرت التي للأحداث سجل ىو قالوثائ   

 الدراسة ىذه في. شخص من آثار أك رسومات أك كتابات شكل في الدستندات
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 بيانات أم ، وبةالدطل الدستندات. البيانات جمع كأسلوب الوثائق أيضا تستخدـ
 .٘٘التعلم عملية كصور الطالب

استخدمت الباحثة الوثائق لنيل البيانات على الدعلومات عن تريخ تأسيس 
 الددرسة كحالة الدعلم ك الدتعلم ك عملية تعليم اللغة العربية. 

 تحليل البياناتز. 
برليل البيانات ىي طريقة إجابة الأسئلة الدستخدمت في قضايا    

، لذلك يحتاج البحث إلى أسلوكب البيانات الصادقة الباحثة على لتحليل ٙ٘.البحث
 tبرليل البيانات. فالأسلوب الأنسب لتحليل البيانات من البحث التجريبي ىو الرمز 

يعتٍ عملية لطلب البيانات كنظمها بالتًتيب من الدقابلة ك الدلاحظة ك  ٚ٘الإحصائي.
تب ك شرح إلى فركع ك فعل تركيب أك الوثيقة بالطريقة منظمت البيانات إلى ر 

استخلاص ك نظم إلى التصمسم كاختار أين أىم ك أين سيدرس ك صنع الخلاصة أك 
 ٛ٘النتيجة.

يستخدـ الباحثة في برليل البيانات يعتٍ بطريقة جمع البيانات الكمية.    
كىذه الطريقة تهدؼ إلى معرفة الحصوؿ النتيجة الإختبار أما الإختبار القبلي ك 

كما   T-Testالإختبار البعدم ك برليل البيانات في ىذا البحث بالستخداـ الرموز 
 يلي:
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 =Mx   التجريبيةالدقياس الدعدلي من المجموعة 
 Myالدقياس الدعدلي من المجموعة الضابطة = 
 X2∑العدد التنوم في كل النتائج من المجموعة التجريبة = 
  y2∑ المجموعة الظابطة= لعدد التنوم في كل النتائج من 
 Nxعدد التلاميذ في المجموعة التجريبة= 
 Nyعدد التلاميذ في المجموعة الظابطة = 
 

 أما الفركض من ىذا الرمز
 ٜ٘تقرير "ت":
T-Test>)ت" الحسابي"(t table =)ت" الجدكلي"(H1 حصلت التجريبية = مقبوؿ = 
T-Test  )ت" الحسابي"(<t table  =)ت" الجدكلي"(H0  التجريبية = مردكد= فشلت 
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات و تحليلها

الأول: لمحة عامة عن المدرسة المتوسطة الإسلامية نهضة العلماء فاكس المبحث 
 مالانج.

 تاريخ المدرسة  .ٔ
علماء فاكس مالانج برت كانت قائمة الددرسة الدتوسطة الإسلامية نهضة ال

باسم الددرسة الإبتائية  ٜٚٙٔظل مؤسسة التًبية الدعارؼ نهظة العلماء. في عاـ 
الدتوسطة بدأىا العلماء ك الدعلمتُ الددرسة الإبتدائية نهضة العلماء بوكت كيتاف 
)الآف مدرسة الإبتدائية الذداية(. الغرض من بنائو يعتٍ أف الخريجتُ الذين لا 

مواصلة تعليمهم بسبب نقص الأمواؿ، يدكنهم مواصلة تعليمهم. بعد يستطيعوف 
 سنتتُ اسم الددرسة الإبتدائية الدتوسطةغيتَ إلى الددرسة الدوسطة نهضة العلماء. 

في تطويرىا بدأ تأسيسها حتى الآف، كاف ىناؾ تغيتَ مدير الددرسة سبعة 
 مرات، يعتٍ:

 (ٜٜٙٔ-ٜٚٙٔعبد الحليم ) .ٔ
 (ٜٔٚٔ-ٜٜٙٔلصمدين أشعرم ) .ٕ
 (ٜٙٚٔ-ٜٔٚٔالدكتور يونوس ) .ٖ
 (ٜٗٛٔ-ٜٙٚٔلزمد سيف الإسلاـ ) .ٗ
 (ٖٕٓٓ-ٜٗٛٔالحاج لقماف الحكيم ) .٘
 ( ٕ٘ٓٓ-ٖٕٓٓأحمد فطتٍ ) .ٙ
 الآف(– ٕ٘ٓٓلصمة الداجستتَ )  ةالدكتور  .ٚ

في تطويرىا حتى الآف الحمد لله الددرسة نهضة العلماء الدتوسطة الإسلامية 
عدد التلاميذ، التحصيل الدراسي، معدؿ تشهد تطورا جيد جدا.، يعتٍ زيادة 

% ك الخارجتُ قبلت في مدرسة متوفقة ك مشهورة في مدينة ٓٓٔبزرج التلاميذ 
 مالانج.
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 . جغرفي المدرسةٕ
تقع الددرسة نهضة العلماء الدتوسطة الإسلامية فاكس مالانج، العنواف شارع   

 فاكس، قرية بونوت كيتاف فاكس مالانج. ٜٙٛبونوت كيتاف 
 الرؤية و الرسالة  .ٖ
الرؤية  الددرسة نهضة العلماء الدتوسطة الإسلامية فاكس مالانج ىي: " شكل   

 الددرسة الإسلامي، المحتًؼ، تفوؽ، جدير بالثقة ك سليمة بيئيا". 
 الرسالة الددرسة نهضة العلماء الدتوسطة الإسلامية فاكس مالانج ىي: 

لوية للمثاؿ الأخلاقي النبيل، القياـ بالتعلم الإسلامي الذم يعطي الأك  (ٔ
كالإخلاص لله سبحانو كتعالى كفقا لتعليم الإسلاـ مع التوجو أىل السنة 

 كالجماعة
 زيادة الكفاءة الدهنية لأداء ىيئة التدريس كالتعليم في تطوير كفاءة التلاميذ (ٕ
 إعطاء الأكلية لإلصاز التلاميذ في المجلات الأكادمية ك غتَ الأكادمية (ٖ
 الخدمات التعليمية في المجالات الأكادمية ك غتَ الأكادمية  برستُ جودة (ٗ
برستُ سلوكالعاية البيئة من خلاؿ إنشاء بيئة مدرسة خضراء ك نظيفة ك  (٘

 صحية.
 . المنهج الدراسيٗ
في عملية التعليم لا يدكن فضلها  بلاسم من الدنهج الدراسي. تستخدـ الددرسة   

للعاـ  ٖٕٔٓس مالانج منهج الدرسي نهضة العلماء الدتوسطة الإسلامية فاك
. ك تقوـ ىذه الددرسة بتدريس العلوـ الدينية كالغلوـ ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓالدراسي 

 الرسمية.
 
 . حالت المعلمين و موظف المدرسة٘
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 (ٔ.ٗالجدول)
 حالت المعلمين وموظف المدرسة

 وظائف إسم رقم
 رئيسة الددرسة لصمة ٔ
 مدرس ترم أغونك يوغا ٕ
 سمدر  ناسائي ٖ
 مدرس أسكارم ٗ
 مدرسة كيندياني ٘
 مدرسة سرم سويابسي ٙ
 مدرس زاينوؿ ٚ
 مدرس فينا فاديلاه ٛ
 مدرس عبد الرحيم ٜ
 مدرسة ديياه فيتًم سيويستي ٔ.

 مدرسة فابزوؿ صالحة ٔٔ
 مدرس أحمد جوفررم ٕٔ
 مدرسة أفريدا نور أكلييا ٖٔ
 مدرسة ريستا خوسنيياكاتي ٗٔ
 مدرسة إينانداإيفا سوريا  ٘ٔ
 مدرسة شفاعة الدوليديا ٙٔ
 مدرسة إيكا راتنا سارم ٚٔ
 مدرسة إيلسا كيدم رابساسارم ٛٔ
 موظفة لينا إيريكا ميشاره ٜٔ
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 موظفة فطرياني ٕٓ
 موظف عبد العزيز ٕٔ
 موظف رفقي أكلي النهى ٕٕ

 
 . أدوات المدرسةٙ

ة التعليم كالتعلم نت أدكات الددرسة في ىذه الددرسة لدساعدة عمليكا  
لتكوف أسهل كأسرع، أما أدكات الددرسة الدوجودة كعددىا في ىذه الددرسة تشتمل 

 على ما يل كما في جدكؿ.
 (ٕ.ٗل الجدو )

 أدوات المدرسة
 عدد أدوات المدرسة رقم
 ٙ فصوؿ ٔ
 ٔ غرفة الرئيس ٕ
 ٔ غرفة الددرسوف ٖ
 ٔ غرفة الدفيدة ٗ
 ٔ مكتبة ٘
 ٔ معمل اللغة ٙ
 ٔ معمل الحاسوب ٚ
 ٔ غرفة الدريض ٛ
 ٛ الحماـ ٜ

 ٔ ميداف ٓٔ
 ٔ مطبخ ٔٔ
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 ٔ ساحة الددرسة ٕٔ
 ٔ (osis)قاعة لرلس التلاميذ  ٖٔ
 ٔ غرفة التوجيو الإرشادية ٗٔ
 ٔ موقف السيارة ٘ٔ

 
لترقية مهارة الكتابة  scrambleاستخدام نموذج التليم التعاوني بنوع  المبحث الثاني:

 .مالانج فاكس المتوسطة الإسلامية  نهضة العلماءالفصل السابع بمدرسة  لتلاميذ

 في الفصل التجريبي .أ 
 اللقاء الأول (ٔ

في  الخامسفي يوـ  ٕٕٓٓ سنة من مارس ٘في اللقاء الأكؿ في التاريخ 
التعارؼ ك التعريف  يعتٍ بالعملية الأكؿ الباحثة تقام .ٓٓ.ٗٔ-٘ٗ.ٕٔالساعة 

ثم بالإختبار القبلي برريرىا لمجموعة التجربة  لباحثةأعطيت ا كاحد فواحد منهم.
الباحثة التشجيع ك التلاميذ يسمعوف جيدا ثم يعمل الإختبار بالحمسة. ك  أشرحت

 دقيقة. ٓ٘الوقت الإختبار 
بعد إنتهاء من العمل الإختبار القبلي شرحت الباحثة عن الدواد التي ستم 

الذم  scramble نموذج التعلمعن الدراستو في اللقاء التالي ك شرحة الباحثة 
ستخدما في عملية التعليم. ك الآخر قسمت الباحثة  أربعة المجموعات ك كل 

 لرموعة خمسة التلاميذ.
 ( ٖ.ٗالجدوال )

 المجموعة الثانية المجموعة الأكلى
 الإسم الرقم الإسم الرقم
 غيدم ٔ أبي ٔ
 حبيب ٕ عارؼ ٕ
 جوكو ٖ جارلي ٖ
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 باغوس ٗ ديفي ٗ
 إقفاؿ ٘ ديرين ٘

 
 المجموعة الرابعة المجموعة الثالثة

 الإسم الرقم الإسم الرقم
 فتَماف ٔ مرسا ٔ
 لصواف ٕ ريهاف ٕ
 رينديرا ٖ مفتاح ٖ
 ركبي ٗ ىودل ٗ

 تياف ٘ عزيز ٘
 

 اللقاء الثاني (ٕ
في فصل  ٕٕٓٓمن مارس يوـ الخامس ٕٔفي اللقاء الثاني في التاريخ  

.  تبدأ scramble نموذج التعلموضوع الدرس )العنواف( بالتجربي يعتٍ بالد
الباحثة بأمر إلى جميع التلاميذ ليجمع في كل لرموعتو. ثم قرأت الباحثة الدواد 
العربية بالدوضوع )العنواف( ك استمع التلاميذ جيدا. ثم كزعت الباحثة السؤاؿ 

لإجابة عن إلى كل لرموعة. ثم يناقش التلاميذ مع أصدقاء المجموعة عوؿ ا
السؤاؿ الذم قد كزعت الباحثة. يسأؿ التلاميذ عن الدواد أك الدفردات الذين لا 
يفهموف ك يشرح الباحثة الدفردات أمر صعب. بعد إنتهاء إجابة السؤاؿ شرح 
التلميذ الإجابة كاحدا من عدة لرموعات نتائج الدناقشة. بعد إنتهاء شرح 

ؤالا يتعلق بواد الكتابة لدعرفة مستول الإجابة من كل لرموعة، يقدـ الباحثة س
 فهم التلاميذ.
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بالنسبة من خلاؿ عملية التعليم فإف اللقاء الثاني يعتبر فغالا لأف 
يتكلف التلاميذ بأف يكوف التلاميذ يهتموف بعملية التعليم. في ىذا اللقاء 

نشطاء ك على ىذا فإنهم لا يدلوف عند عملية التعليم. كىناؾ بعض التلاميذ 
ذين لا يهتموف في التعليم ك سبب ىذا بعض منهم لم يفهموف أف ال

 يتعلموتعليما تاما في ىذا اللقاء.
أف يجب التلاميذ يستطيعوف في ىذا اللقاء با النظر إلى الدلاحظة،    

 ستخداـ ىذاعليم مهارة الكتابة باالسؤاؿ الدعينة من الباحثة لأنهم يفرحوف لت
 ذ يساعد بعضو بعضا في بحث الإجابة لمجتمعهم.. ك كل التلامينموذج التعلمال

 ٓٙعن على الرغم بعض من التلاميذ لم يفهم عن الدادة.
بالنظر إلى الدقابلة مع التلاميذ أف ىم يشعركف بالفريحة في عملية 
التعليم، عادة ىم يشعركف لشل في تعليم اللغة العربية لأف لا يستخدـ الدعلم 

كن في ىذا اللقاء ىم متحمسوف في تعليم اللغة لمتعة.  نموذج التعلمطريقة أك 
 ٔٙالعربية.

 اللقاء الثالث (ٖ
يوـ الخامس  ٕٕٓٓمن أبريل سنة  ٕفي اللقاء الثالث في التاريخ    

 نموذج التعلمموضوع الدرس في ىذا اللقاء يعتٍ استمرار من الدوضوع )العنواف( ب
scrambleم اللغة العربية في . تبدأ الباحثة دعوت التلاميذ لدخوؿ لرموعة تعل

الجواؿ/الوتساب. ثم شرحت الباحثة إلى التلاميذ أف تعلم اللغة العربية مستمر من 
خلاؿ لرموعة من الجواؿ. ثم يدعو الباحثة التلاميذ لدراجعة الدواد عن العنواف. 
سأؿ التلاميذ عن الدواد أك الدفردات الذم لم يفهموف.بعد ذلك كزعت الباحثة 

الإجابة من الدنزؿ من خلاؿ الدناقشة مع لرموعتو أك مع  السؤاؿ الذم يجب
 الصديقو الآخر. إذا إنتهاء الإجابة السؤاؿ يدكن إرسالذا إلى الباحثة.  

                                                           
 ٕٕٓٓمن مارس  ٕٔملاحظة في فصل التجريبي في يوـ الخامس في التاريخ   ٓٙ
ٕٕٓٓمن مارس  ٕٔمقابلة مع التلاميذ في فصل التجريبي في يوـ الخامس في التاريخ   ٔٙ
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يحاكؿ التلاميذ في عملية التعليم ىم يهتموف كىم يستطيعوف في اللقاء    
لتلاميذ أف يجب عن السؤاؿ الدعينة من الباحثة، على الرغم في البداية بعض من ا

تبدك التلاميذ أكثر نشاطا الصريحة صعب للحالة، لأف التعلم يتم من الجواؿ. 
اعتبار  كيسأؿ مرة أخرل ك برقيق على قدرة التلاميذ لتًتيب الكلمة أك الجمل. 

قد ازدادت، ك ىذا يعتٍ أنو من اللقاء الثاني إلى اللقاء من نتيجة اللقاء الثاني 
 ليم للتلاميذ. الثالث فإف زيادة في دافع تع

 اللقاء الرابع (ٗ
يوـ الأربعاء.  ٕٕٓٓمن أبريل في سنة  ٜفي اللقاء الرابع في التاريخ    

في ىذا اللقاء ىو الإختبار البعدم لجميع التلاميذ. بهذا الإختبار تريد الباحثة 
  نموذج التعلملدعرفة كفاءة التلاميذ بعد علمت الباحثة مهارة الكتابة باستخداـ 

scramble ..ك في ىذا اللقاء يكونو اللقاء الأختَ في الفصل التجربية 
 في الفصل الظابط .ب 

 اللقاء الأول (ٔ
في  الأربعاءفي يوـ  ٕٕٓٓ سنة من مارس ٗاللقاء الأكؿ في التاريخ 

التعارؼ ك  يعتٍ بالعملية الأكؿ الباحثة تقام .ٓٓ.ٗٔ-٘ٗ.ٕٔالساعة 
تبار القبلي برريرىا لمجموعة بالإخ أعطيت الباحثة التعريف كاحد فواحد منهم.

الباحثة التشجيع ك التلاميذ يسمعوف جيدا ثم يعمل  ثم أشرحتالتجربة 
بعد إنتهاء من العمل الإختبار دقيقة. ٓ٘الإختبار بالحمسة. ك الوقت الإختبار 

 القبلي شرحت الباحثة عن الدواد التي ستم دراستو في اللقاء التالي.
 اللقاء الثاني (ٕ

في  الأربعاءيوـ  ٕٕٓٓمن مارس سنة  ٔٔاني في التاريخ  في اللقاء الث
فصل الظابطة يعتٍ بالدوضوع الدرس )العنواف(. تبدأ الباحثة التلاميذ بأمر 
لاىتماـ الدواد في كتاب اللغة العربية.  ثم شرح الباحثة الدفردات ك الدواد من 
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ف ك يشرح الباحثة العنواف. يسأؿ التلاميذ عن الدواد أك الدفردات الذين لا يفهمو 
 الدفردات أمر صعب. بعدىا كزعت الباحثة الأسئلة إلى بعض التلاميذ.

في اللقاء الثاني يحاكؿ التلاميذ في عملية التعليم. توجد الدشاكل    
. ك ليس كلهم يستطيعوف أف يجب يهتموف الباحثة عند تشرح الدوادلا  التلاميذ

 ٕٙالأسئلة الدعينة من الباحثة .
 ثالثاللقاء ال (ٖ

يوـ الأربعاء.  ٕٕٓٓمن أبريل سنة  ٔفي اللقاء الثالث في التاريخ    
موضوع الدرس في ىذا اللقاء يعتٍ استمرار من الدوضوع )العنواف(. تبدأ الباحثة 
دعوت التلاميذ لدخوؿ لرموعة تعلم اللغة العربية في الجواؿ/الوتساب. ثم 

بية مستمر من خلاؿ لرموعة من شرحت الباحثة إلى التلاميذ أف تعلم اللغة العر 
الجواؿ. ثم يدعو الباحثة التلاميذ لدراجعة الدواد عن العنواف. سأؿ التلاميذ عن 

 الدواد أك الدفردات الذم لم يفهموف. 
في اللقاء الثالث يحاكؿ التلاميذ في عملية التعليم ىم يهتموف كلكن في    

 يتم من الجواؿ. البداية بعض من التلاميذ صعب للحالة، لأف التعلم
 اللقاء الرابع (ٗ

يوـ الأربعاء.  ٕٕٓٓمن أبريل في سنة  ٜفي اللقاء الرابع في التاريخ    
في ىذا اللقاء ىو الإختبار البعدم لجميع التلاميذ. بهذا الإختبار تريد الباحثة 

 لدعرفة كفاءة التلاميذ. ك في ىذا اللقاء يكونو اللقاء الأختَ في فصل الظابط.
 .scrambleلثالث: فعالية استخدام نموذج التعلي التعاوني بنوع المبحث ا

نموذج التعلي التعاكني  البيانات كنتيجتها في استخداـالباحثة تقدـ برليل 
وسطة الإسلامية فاكس درسة نهضة العلماء الدتفصل السابع بدلتلاميذ  .scramble بنوع

عرض البيانات الإختارين ـ. في التًتيب يكوف نتيجة  ٕٕٓٓ-ٜٕٔٓللعاـ الدراسي 
 )الإختبار القبلي ك الإختبار البعدم( للمجموعة التجريبية كالمجموعة الظابطة. 

                                                           
62

2121َنَ رس11َلاحظةفيفصللۡظ بطةفيَومللأربع ءفيلۡت رَخ 
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 نتائج الاختبار القبلي للمجموعة الضابطة .ٔ
 

 
 (ٗ.ٗالجدول )

 نتائج الاختبار القبلي للمجموعة الضابطة
 التقدير الاختبار القبلي الإسم الرقم
 بوؿمق ٘ٙ أغوس أنديكا فتَاتامى ٔ
 جيد جدا ٘ٛ أحمد فهمي رمضاف ٕ
 جيد جدا ٜٓ أرم دكم فتَمانا ٖ
 ضعيف ٓ٘ باغوس فتَاسيتيو ٗ
 جيد ٘ٚ فاطور مولانا أدـ ٘
 جيد ٘ٚ فيبرياف سافارا سافوترا ٙ
 مقبوؿ ٓٙ إلذاـ إيكا أردينطا ٚ
 ضعيف ٓ٘ كيفتُ ماريو كىجايا ٛ
 ضعيف ٚ٘ لزمد بهتيار أرينشاه ٜ

 مقبوؿ ٓٚ أريفيانطو لزمد دافى ٓٔ
 ضعيف ٓٗ لزمد رافلي نور فاضلة ٔٔ
 مقبوؿ ٓٚ مارسيلو رينالدم سيتياكاف ٕٔ
 ضعيف ٖ٘ لزمد نور عفواف ٖٔ
 مقبوؿ ٘ٙ ناندك رضواف أماجيدا ٗٔ
 ضعيف ٓ٘ ريزا فتَدم سافوترا ٘ٔ
 ضعيف ٖ٘ ساندم ساتريا أرجوانا ٙٔ
 جيد ٘ٚ شهر الرمضاني ٚٔ
 مقبوؿ ٓٙ ا بشوؽتيغار زمبتَكت ٛٔ



45 
 

 ضعيف ٘٘ توتنغا سينارينغ لامفاه ٜٔ
 مقبوؿ ٘ٙ إيرىاـ الزكر ٕٓ

 مقبوؿ ٘ٔ،ٖٙ معداؿ
فمن نتائج ىذا الاختبار القبلي، ظهر أف أف التلاميذ ناؿ الدرجات الدعدلة 

، كفي مستول ٕ، ك في مستول جيد جدا= ٓأـ التلاميذ في مستول لشتاز= . ٖٙ
، كمن ىنا تعرؼ الباحثة  ٛ، كفي مستول ضعيف= ٚبوؿ= ، ك في مستول مقٖجيد= 

 أف قدرة التلاميذ على مهارة الكتابة ضعيف.
 ةنتائج الاختبار القبلي للمجموعة التجريبي .ٕ

 (٘.ٗالجدول )
 ةنتائج الاختبار القبلي للمجموعة التجريبي

 التقدير الاختبار القبلي الإسم الرقم
 مقبوؿ ٕٙ أبي دكني رمضاف ٔ
 ضعيف ٘٘ نور كىيودمعريف  ٕ
 ضعيف ٛ٘ جارلي رايي ديفا أحمد ٖ
 جيد ٓٛ ديفي سوفياف أديفوترا ٗ
 جيد ٕٛ ديرين فتَانديكا فتَاتاما ٘
 مقبوؿ ٙٙ غيدم جيسار زيداف نافيس ٙ
 ضعيف ٘٘ حبيب مولانى شهداء ٚ
 ضعيف ٓ٘ جوكو ليلونو ٛ
 مقبوؿ ٓٙ لزمد باغوس أربيانشو ٜ

 مقبوؿ ٓٚ يتيالزمد إقفاؿ فتَاس ٓٔ
 مقبوؿ ٓٚ لزمد مرسا إيكا سافوترا ٔٔ
 مقبوؿ ٘ٙ لزمد ريهاف مولانا ٕٔ
 ضعيف ٙ٘ مفتح العارفتُ ٖٔ
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 جيد ٚٚ مفتح الذدل مولانا ٗٔ
 مقبوؿ ٘ٙ لزمد عبد العزيز ٘ٔ
 مقبوؿ ٓٚ لزمد فتَماف فردينشو ٙٔ
 مقبوؿ ٘ٙ لزمد لصوا ىيباتوالو ٚٔ
 مقبوؿ ٚٙ رينديرا رامبو باساسي ٛٔ
 جيد جدا ٚٛ ركبي أجي كيبوكك ٜٔ
 مقبوؿ ٚٙ تياف عبد فتَمنشو ٕٓ

 مقبوؿ ٔ،ٙٙ معدؿ
 

فمن نتائج ىذا الاختبار القبلي، ظهر أف أف التلاميذ ناؿ الدرجات الدعدلة 
، كفي مستول ٔ، ك في مستول جيد جدا= ٓأـ التلاميذ في مستول لشتاز= . ٙٙ

، كمن ىنا تعرؼ ٘كفي مستول ضعيف=  ،ٔٔ، ك في مستول مقبوؿ= ٖجيد= 
 الباحثة  أف قدرة التلاميذ على مهارة الكتابة ضعيف.

 مجموعة الضابطةلنتائج الاختبار البعدي ل .ٖ
 (ٙ.ٗالجدول )

 مجموعة الضابطةلنتائج الاختبار البعدي ل
 التقدير الاختبار القبلي الإسم الرقم
 جيد ٘ٚ أغوس أنديكا فتَاتامى ٔ
 جيد جدا ٜٓ ضافأحمد فهمي رم ٕ
 لشتاز ٜ٘ أرم دكم فتَمانا ٖ
 مقبوؿ ٓٚ باغوس فتَاسيتيو ٗ
 جيد ٓٛ فاطور مولانا أدـ ٘
 جيد ٕٛ فيبرياف سافارا سافوترا ٙ
 مقبوؿ ٕٚ إلذاـ إيكا أردينطا ٚ
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 مقبوؿ ٛٙ كيفتُ ماريو كىجايا ٛ
 مقبوؿ ٓٚ لزمد بهتيار أرينشاه ٜ

 جيد ٓٛ لزمد دافى أريفيانطو ٓٔ
 مقبوؿ ٘ٙ لزمد رافلي نور فاضلة ٔٔ
 جيد جدا ٘ٛ مارسيلو رينالدم سيتياكاف ٕٔ
 مقبوؿ ٘ٙ لزمد نور عفواف ٖٔ
 مقبوؿ ٙٚ ناندك رضواف أماجيدا ٗٔ
 جيد ٘ٚ ريزا فتَدم سافوترا ٘ٔ
 مقبوؿ ٘ٙ ساندم ساتريا أرجوانا ٙٔ
 جيد جدا ٘ٛ شهر الرمضاني ٚٔ
 تازلش ٕٜ تيغار زمبتَكتا بشوؽ ٛٔ
 مقبوؿ ٓٚ توتنغا سينارينغ لامفاه ٜٔ
 جيد ٘ٚ إيرىاـ الزكر ٕٓ

 جيد ٘،ٙٚ معداؿ
 

فمن نتائج ىذا الاختبار القبلي، ظهر أف أف التلاميذ ناؿ الدرجات الدعدلة 
، كفي مستول ٖ، ك في مستول جيد جدا= ٕأـ التلاميذ في مستول لشتاز=. ٙٚ

، كمن ىنا تعرؼ ٓل ضعيف= ، كفي مستو ٜ، ك في مستول مقبوؿ= ٙجيد= 
 الباحثة  أف قدرة التلاميذ على مهارة الكتابة بصفة جيدة.

 ةمجموعة التجربيلنتائج الاختبار البعدي ل .ٗ
 (ٚ.ٗالجدول )

 ةبييمجموعة التجر لنتائج الاختبار البعدي ل
 التقدير الاختبار القبلي الإسم الرقم
 جيد جدا ٘ٛ أبي دكني رمضاف ٔ
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 جيد جدا ٜٓ عريف نور كىيودم ٕ
 جيد ٓٛ جارلي رايي ديفا أحمد ٖ
 لشتاز ٜ٘ ديفي سوفياف أديفوترا ٗ
 لشتاز ٕٜ ديرين فتَانديكا فتَاتاما ٘
 جيد ٘ٛ غيدم جيسار زيداف نافيس ٙ
 جيد جدا ٘ٛ حبيب مولانى شهداء ٚ
 جيد ٓٛ جوكو ليلونو ٛ
 جيد جدا ٘ٛ لزمد باغوس أربيانشو ٜ

 جيد جدا ٜٓ يالزمد إقفاؿ فتَاسيت ٓٔ
 جيد جدا ٘ٛ لزمد مرسا إيكا سافوترا ٔٔ
 جيد جدا ٜٓ لزمد ريهاف مولانا ٕٔ
 جيد جدا ٘ٛ مفتح العارفتُ ٖٔ
 جيد جدا ٜٓ مفتح الذدل مولانا ٗٔ
 لشتاز ٕٜ لزمد عبد العزيز ٘ٔ
 جيد جدا ٜٓ لزمد فتَماف فردينشو ٙٔ
 لشتاز ٕٜ لزمد لصوا ىيباتوالو ٚٔ
 جيد جدا ٘ٛ رامبو باساسيرينديرا  ٛٔ
 لشتاز ٜ٘ ركبي أجي كيبوكك ٜٔ
 جيد جدا ٘ٛ تياف عبد فتَمنشو ٕٓ

 جيد جدا ٛ،ٚٛ معدؿ
فمن نتائج ىذا الاختبار القبلي، ظهر أف أف التلاميذ ناؿ الدرجات الدعدلة 

، كفي مستول ٕٔ، ك في مستول جيد جدا= ٘أـ التلاميذ في مستول لشتاز:. ٚٛ
، كمن ىنا تعرؼ الباحثة  ٓ، كفي مستول ضعيف= ٓمستول مقبوؿ= ، ك في ٖجيد= 

 أف قدرة التلاميذ على مهارة الكتابة  جيد جدا.
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 المقارنة بين الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة .٘
 (ٛ.ٗالجدول )

 المقارنة بين الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة
 

 النتيجة الدستول الرقم

 الاختبار البعدم ر القبليالاختبا

 عدد
 التلاميذ

 النسبة
 الدؤكية

 عدد
 التلميذ

 النسبة 
 الدؤكية

 %ٓٔ ٕ - - ٓٓٔ-ٜٔ لشتاز ٔ

 %٘ٔ ٖ %ٓٔ ٕ ٜٓ-ٗٛ جيد جدا ٕ

 %ٖٓ ٙ %٘ٔ ٖ ٖٛ-٘ٚ جيد ٖ

 %٘ٗ ٜ %ٖ٘ ٚ ٗٚ-ٓٙ مقبوؿ ٗ

 - - %ٓٗ ٛ ٜ٘-ٓ٘ ضعيف ٘

 %ٓٓٔ ٕٓ %ٓٓٔ ٕٓ المجموع
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للمجموعة الضابطة  ياف الدقرنة بتُ الاختبار القبلي كالبعدم بالنسبة إلى ب
% من ٘ٔ% من التلاميذ في تقدير جيد جدا، ٓٔفظهر أف في الاختبار القبلي

% من التلاميذ في ٓٗ% من التلاميذ في تقدير مقبوؿ، ٖ٘التلاميذ في تقدير جيد، 
من التلاميذ  %ٓٔتقدير ضعيف. كأما الاختبار البعدم للمجموعة الضابطة ظهر 

% من التلاميذ في ٖٓ% من التلاميذ في تقدير جيد جدا، ٘ٔفي تقدير لشتاز، 
 % من التلاميذ في تقدير مقبوؿ.٘ٗتقدير جيد ،

 ةبييالمقارنة بين الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجر  .ٙ
 (ٜ.ٗالجدول )

 ةبييالمقارنة بين الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجر 

 النتيجة الدستول الرقم

 الاختبار البعدم الاختبار القبلي

 عدد
 التلاميذ

 النسبة
 الدؤكية

 عدد
 التلميذ

 النسبة
 الدؤكية

 %ٕ٘ ٘ - - ٓٓٔ-ٜٔ لشتاز ٔ

 %ٓٙ ٕٔ %٘ ٔ ٜٓ-ٗٛ جيد جدا ٕ

 %٘ٔ ٖ %٘ٔ ٖ ٖٛ-٘ٚ جيد ٖ

 - - %٘٘ ٔٔ ٗٚ-ٓٙ مقبوؿ ٗ

 - - %ٕ٘ ٘ ٜ٘-ٓ٘ ضعيف ٘

 %ٓٓٔ ٕٓ %ٓٓٔ ٕٓ المجموع
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للمجموعة التجربي فظهر بالنسبة إلى بياف الدقرنة بتُ الاختبار القبلي كالبعدم 
% من التلاميذ في ٘ٔ% من التلاميذ في تقدير جيد جدا، ٘أف في الاختبار القبلي

% من التلاميذ في تقدير ٕ٘% من التلاميذ في تقدير مقبوؿ، ٘٘تقدير جيد، 
% من التلاميذ في تقدير ٕ٘عة التجرم ظهر ضعيف. كأما الاختبار البعدم للمجمو 

 % من التلاميذ في تقدير جيد.٘ٔ% من التلاميذ في تقدير جيد جدا، ٓٙلشتاز، 
 المقارنة عدد الانحراف المربع من فصلين .ٚ

نتائج عددالالضراؼ بعد معرفة مقارنة نتائج الاختبار القبلي كالبعدم فشرت 
 :ربع من الفصلتُ السابقتُ لشا يليالباحثة عدد الالضراؼ ك عدد الالضراؼ الد

 (ٓٔ.ٗالجدول )

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة رقم
Y1 Y2 (Y) Y2 X1 X2 (X) X2 

ٔ ٙ٘ ٚ٘ ٔٓ ٔٓٓ ٕٙ ٛ٘ ٕٖ ٕٜ٘ 
ٕ ٛ٘ ٜٓ ٘ ٕ٘ ٘٘ ٜٓ ٖ٘ ٕٕٔ٘ 

ٖ ٜٓ ٜ٘ ٘ ٕ٘ ٘ٛ ٛٓ ٕٕ ٗٛٗ 
ٗ ٘ٓ ٚٓ ٕٓ ٗٓٓ ٛٓ ٜ٘ ٔ٘ ٕٕ٘ 
٘ ٚ٘ ٛٓ ٘ ٕ٘ ٕٛ ٜٕ ٔٓ ٔٓٓ 

ٙ ٚ٘ ٕٛ ٚ ٜٗ ٙٙ ٛ٘ ٜٔ ٖٙٔ 

ٚ ٙٓ ٕٚ ٕٔ ٔٗٗ ٘٘ ٛ٘ ٖٓ ٜٓٓ 

ٛ ٘ٓ ٙٛ ٔٛ ٖٕٗ ٘ٓ ٛٓ ٖٓ ٜٓٓ 

ٜ ٘ٚ ٚٓ ٖٔ ٜٔٙ ٙٓ ٛ٘ ٕ٘ ٕٙ٘ 

ٔٓ ٚٓ ٛٓ ٔٓ ٔٓٓ ٚٓ ٜٓ ٕٓ ٗٓٓ 
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ٔٔ ٗٓ ٙ٘ ٕٓ ٗٓٓ ٚٓ ٛ٘ ٔ٘ ٕٕ٘ 

ٕٔ ٚٓ ٛ٘ ٔ٘ ٕٕ٘ ٙ٘ ٜٓ ٕ٘ ٕٙ٘ 

ٖٔ ٘٘ ٙ٘ ٔٓ ٔٓٓ ٘ٙ ٛ٘ ٕٜ ٛٗٔ 

ٔٗ ٙ٘ ٚٙ ٔٔ ٕٔٔ ٚٚ ٜٓ ٖٔ ٜٔٙ 

ٔ٘ ٘ٓ ٚ٘ ٕ٘ ٕٙ٘ ٙ٘ ٜٕ ٕٚ ٕٜٚ 

ٔٙ ٖ٘ ٙ٘ ٕٔ ٔٗٗ ٚٓ ٜٓ ٕٓ ٗٓٓ 

ٔٚ ٚ٘ ٛ٘ ٔٓ ٔٓٓ ٙ٘ ٜٕ ٕٙ ٙٚٙ 

ٔٛ ٙٓ ٜٕ ٖٕ ٕٔٓٗ ٙٚ ٛ٘ ٔٛ ٖٕٗ 

ٜٔ ٘٘ ٚٓ ٔ٘ ٕٕ٘ ٛٚ ٜ٘ ٛ ٙٗ 

ٕٓ ٙ٘ ٚ٘ ٔٓ ٔٓٓ ٙٚ ٛ٘ ٛ ٙٗ 

 ٜٙٛٛ ٛٔٗ ٙ٘ٚٔ ٕٖٚٔ ٕ٘ٗٗ ٕ٘ٙ ٖ٘٘ٔ ٕ٘ٙٔ المجموع

N   y∑ y2∑   x∑ x2∑ 
 
 فيما يلي التوضيح ما في الجدكاؿ السابق:ك 

X1   نتائج الاختبار القبلي التجربي : 
 X2  نتائج الاختبار البعدم التجربي : 

X   عدد الالضراؼ من نتائج التجربي : 
X2   عدد الالضراؼ الدربع من نتائج التجربي: 
∑x   لرموع عدد الالضراؼ من نتائج التجربي : 

∑x2   لضراؼ الدربع من نتائج التجربي: لرموع عدد الا 
Y1   نتائج الاختبار القبلي الضابط : 



53 
 

Y2   نتائج الاختبار البعدم الضابط : 
Y   عدد الالضراؼ من نتائج الضابط : 

Y2   عدد الالضراؼ الدربع من نتائج الضابط : 
∑y   لرموع عدد الالضراؼ من نتائج الضابط : 

∑y2    من نتائج الضابط: لرموع عدد الالضراؼ الدربع 
 (ٔٔ.ٗالجدول )

 الفصلينالمربع من  و عدد الانحراف مجموع عدد الانحراف
 المجموع التجربي المجموع الضابط

لرموع عدد 
 الالضراؼ

∑Y 

لرموع عدد 
 الالضراؼ الدربع

∑Y2 

لرموع عدد 
 الالضراؼ

∑X 

لرموع عدد 
 الدربع الالضراؼ

∑X2 

ٕٙٓ ٕٗٗ٘ ٗٔٛ ٜٛٛٚ 
 
Mx =  

       =  

       = 20,9 

X
2  

= X
2
 –  

  = 9887–  

  =9887 –  

  =  9887 - 87326,2 

  = 1150,8 

 

My  =  

  =  

  = 13 

 

Y
2
  = Y

2
 –  
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  = 4425 –  

  = 4425-  

  = 4425- 3380 

  = 1045 

 

 t  =  

   

  

 

  

  

 

 
  =  3,2916 

 

Df  = (Nx+Ny-2) 

  = (20+20-2) 

  = 38 

 

T.S 0,05 = 0,2638 

T.S 0,01 = 0,3665 

0,2638 < 0,3665 < 3,2916 

 

 كصنع القرار على أساس:
 مردكد Hoمقبوؿ ك  H1ؼ  t-tabelمن < t-hitungإذا قيمة  -ٔ
 مردكد H1مقبوؿ ك  Hoؼ  t-tabelمن  > t-hitungإذا قيمة  -ٕ



55 
 

بر كىذه النتيجة أك 1ٕٜٖٔٙكمن حساب السابق نتيجة الإحصاء =   
%= ٘،  كنتيجة التقدير الدعنوم 1ٖٙٙ٘ٓ%= ٔة التقدير الدعنوم من نتيج

 مردكد. Hoمقبوؿ ك  H1، لذا يستطيع أف ينتاج أف 1ٕٖٙٛٓ
ختبار في الفصل التجريبي انات السابق أف نتائج الاأساس على البي  

حينما  مهارة الكتابةفي تعليم  التلاميذكذلك تدؿّ على ترقية كفاءة  1ٕٜٖٔٙ
. كبزلص الباحثة أف استخداـ scramble  التعاكني بنوع ج التعلمنموذ استخداـ 

في تعلم مهارة الكتابة  في مدرسة نهضة scramble  التعاكني بنوع نموذج التعلم
 ."فعالًا"العلماء الدتوسطة الإسلامية فاكيس مالانج 
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 الفصل الخامس
 مناقشة نتائج البحث

 في ترقية مهارة الكتابة scramble وني بنوعالتعا نموذج التعلماستخدام  .أ 
في  scramble التعاكني بنوع نموذج التعلمقامت الباحثة تعليم يعتٍ استخداـ 

. كالفصل يعتٍ في الفصل السابع بددرسة نهضة العلماء الدتوسطة ترقية مهارة الكتابة
 ة نهضةالإسلامية فاكيس مالانج. المجموعة الضابطة في فصل السابع "أ" من مدرس

س مالانج، ك المجموعة التجريبية في فصل السابع العلماء الدتوسطة الإسلامية فاك
 س مالانج.العلماء الدتوسطة الإسلامية فاك "ج" من مدرسة نهضة

تطبيق ىذه النموذج تعليم تبدأ الباحثة بأربعة لقاءات. اللقاء الأكؿ الاختبار 
 التعاكني بنوع نموذج التعلم القبلي، ك في اللقاء الثاني استخدمت الباحثة

scramble ،،ك في اللقاء الرابع يعتٍ  ك في اللقاء الثالث يسمى باللقاء الثاني
الاختبار البعدم لتعرؼ الباحثة عن النتائج التلاميذ بعد يتعلموف اللغة العربية 

 . scramble  التعاكني بنوع نموذج التعلمخاصة مهارة الكتابة باستخداـ 

يس التي استخدمت الباحثة في تعليم اللغة العربية خاصة في طوات التدر خ
 مهارة الكتابة كما يلي:

 تقدـ الباحثة عن الدواد التعليمية .ٔ
  scrambleالتعاكني بنوع  نموذج التعلمالتعريف عن ال .ٕ
 توزع فرقة إلى التلاميذ .ٖ
 توزع السؤاؿ إلى كل فرقة .ٗ
 يأمر الباحثة ليعمل عملا كما في أمر .٘
 لدعرفة كفاءة التلاميذ تقدـ الاختبار .ٙ

في ترقية مهارة الكتابة بطبق  scrambleالتعاكني بنوع  نموذج التعلماستخداـ 
بالمجموعة.  ىم  نموذج التعلملباحثة في الفصل السابع "ج" ك الدمارسة بهذا الا

 .نموذج التعلميهتموف بتعلم اللغة العربية خاصة في مهارة الكتابة بهذا ال
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 كما يلي: scrambleالتعاكني بنوع  وذج التعلمنمنتائج من تطبيق 
 نموذج التعلمالتلاميذ متحمسوف في التعليم اللغة العربية ككذالك في تطبيق  .ٔ

 scrambleالتعاكني بنوع 
 التلاميذ يستطيعوف كتابة الحركؼ كيتصل الكلمة بعضها ببعضالتلاميذ .ٕ
 النتائج المحققة أفضل من القبل .ٖ

التعاكني  نموذج التعلمباستخداـ ة تعليم مهارة الكتاببالنظر إلى الدلاحظة 
ركف  التلاميذ الحماسة لأنهم ينالوف الطريقة الجديدة. ك بالنظر يشع scrambleبنوع 

التعاكني  نموذج التعلمالدقابلة من بعض التلاميذ بعد تعلمو مهارة الكتابة باستخداـ 
لتعلم اللغة العربية " شعرت بالفراحة في ا ك إسمو عاريف كقالو scrambleبنوع 

لأف لا يجل لشل ك زيادة الحماسة في تعلم اللغة  نموذج التعلمىذا ال بالستخداـ
نموذج العربية لاسيما لتًقية مهارة الكتابة لأف في الددرسة لم يوجد كمثل ىذا ل

 ٖٙ".التعلم
ككذالك مقابلة مع التلمذ الآخر إسمو عزيز كقالو " شعرت بالفارحة 

 نموذج التعلملأف عادة لا يستخدـ الدعلم طريقة أك ال نموذج التعلمباستحداـ ىذا ال
 ٗٙ".نموذج التعلمفي تعلم اللغة العربية، ك شعرت أسهل لفهم مادة بهذا ال

 scrambleالتعاكني التعاكني بنوع  نموذج التعلمإذا تعلم اللغة العربية باستخداـ 

 مالانج أفضل من قبل. في الددرسة نهضة العلماء الدتوسطة الإسلامية فاكيس
 
 
 

                                                           
63

يوـ الثلثاء ٕٕٓٓمايو  ٘ في التاريخ  مقابلة مع عاريف 

64
يوـ الثلثاء ٕٕٓٓمايو  ٘ عزيز في التاريخ مقابلة مع  
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لترقية هارة الكتابة  scrambleالتعاوني بنوع  نموذج التعلمفعالية استخدام  .ب 
 )اتصال الكلمة بعضها و بغض(

فعالية مهم جدا بالنظر على البيانات نتيجة الإختبار للمجموعة التجريبية 
تعاكني بنوع ال نموذج التعلمالذم لا يستخدـ كىناؾ اختلافات مع المجموعة الضابطة 

scramble . الفريق بينهما كما يلي: في تعلم اللغة العربية 
كللمجموعة  ٔ،ٙٙالاختبار القبلي في درجة الدعدؿ، للمجموعة التجريبية   .ٔ

. في اختبار القبلي في مهارة الكتابة نتيجة المجموعة التجريبية ٘ٔ،ٖٙالضابطة 
 أفضل لكن يزاؿ في تقدير ضعيف.

ك للمجموعة  ٛ،ٚٛدرجة الدعدؿ، للمجموعة التجريبة  الاختبار البعدم في .ٕ
. في الاختبار البعدم في مهارة الكتابة نتيجة المجموعة التجريية ٘،ٙٚالضابطة 

بعد معرفة نتائج  ك. scrambleالتعاكني بنوع  نموذج التعلمأفضل لأف باستخداـ 
ع التلاميذ لتًقية في بناء على البيانات السابقة ظهرة الباحثة أف زيادة رغبة كدكاف

مهارة الكتابة للمجوعة التجريبية التي في تعلم اللغة العربية في مهارة الكتابة 
أفضل من المجموعة الضابطة في  scrambleالتعاكني بنوع  نموذج التعلمباستخاـ 

التعاكني بنوع  نموذج التعلمفلذالك استخداـ . نموذج التعلمالتعلم بدكف ىذا ال
scramble بعد  فعاليةض عاتصاؿ الكلمة بعضها ك بة مهارة الكتابة  في ترقي

 تطبيق في مدرسة نهضة العلماء الدتوسطة الإسلامية مالانج.
كىذه النتيجة أكبر من نتيجة  1ٕٜٖٔٙمن حساب نتيجة الإحصاء =   .ٖ

، 1ٖٓٙٔٓ%= ٘كنتيجة التقدير الدعنوم  1ٕٕٗٙٓ%= ٔالتقدير الدعنوم 
 مردكد. Hoقبوؿ ك م H1لذا يستطيع أف ينتاج أف 
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 الفصل السادس
 ملخص البحث والمقترحات

 ملخص البحث .أ 
التعاكني بنوع  نموذج التعلمبعد انتهاء من اجراء بحث العلمي عن فعالية 

scramble  س الدتوسطة الإسلامية فاكفي تعليم مهارة الكتابة بددرسة نهضة العلماء
 ا يلي: ، فحصلة الباحثة على الإستنتاج الأختَ كممالانج

 في ترقية مهارة الكتابة scramble التعاوني بنوع نموذج التعلماستخدام  .ٔ
في  scramble التعاكني بنوع نموذج التعلمقامت الباحثة تعليم يعتٍ استخداـ 

العلماء  . كالفصل يعتٍ في الفصل السابع بددرسة نهضةترقية مهارة الكتابة
الضابطة في فصل السابع "أ" من س مالانج. المجموعة الدتوسطة الإسلامية فاك

مدرسة نهضة العلماء الدتوسطة الإسلامية فاكيس مالانج، ك المجموعة التجريبية في 
 س مالانج.العلماء الدتوسطة الإسلامية فاك فصل السابع "ج" من مدرسة نهضة

في ترقية مهارة الكتابة بطبق  scrambleالتعاكني بنوع  نموذج التعلماستخداـ 
بالمجموعة.  ىم  نموذج التعلمالفصل السابع "ج" ك الدمارسة بهذا ال لباحثة فيا

 .نموذج التعلميهتموف بتعلم اللغة العربية خاصة في مهارة الكتابة بهذا ال
الكتابة هارة ملترقية  scrambleالتعاوني بنوع  نموذج التعلمفعالية استخدام  .ٕ

 ض(ع)اتصال الكلمة بعضها و ب
كىذه النتيجة أكبر من نتيجة  1ٕٜٖٔٙاء = من حساب نتيجة الإحص    

، لذا 1ٕٖٙٛٓ%= ٘كنتيجة التقدير الدعنوم  1ٖٙٙ٘ٓ%= ٔقدير الدعنوم الت
 مردكد. Hoمقبوؿ ك  H1يستطيع أف ينتاج أف 

أساس على البيانات السابق أف نتائج الإختبار في الفصل التجريبي    
حينما  مهارة الكتابةليم في تع التلاميذكذلك تدؿّ على ترقية كفاءة  1ٕٜٖٔٙ
نموذج . كبزلص الباحثة أف استخداـ scramble  التعاكني بنوع نموذج التعلماستخداـ 
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العلماء  في تعلم مهارة الكتابة  في مدرسة نهضةscramble  التعاكني بنوع التعلم
 ."فعالًا"س مالانج الدتوسطة الإسلامية فاك

 المقترحات .ب 
 احثة الدقتًحات كما يلي:بناء على نتائج البحث فتقم الب

  scrambleالتعاكني بنوع  نموذج التعلمترجو الباحثة لددرس اللغة العربية أف تنفع  .ٔ
 في عملية التعليم كالتعلم خاصة في تلم مهارة الكتابة.

جيدا ك جديدا  نموذج التعلمترجو الباحثة لددرس اللغة العربية أف يختار  .ٕ
حماسة التعلم للتلاميذ ك تقل لشل  كالدناسب لأحواؿ التلاميذ لكي تزداد

لتًقية   scrambleالتعاكني بنوع  نموذج التعلمللتلاميذ. ك ترجو الباحثة عليها أف 
 مهارة الكتابة  لأف في بذريب تطبيقها توجد تغتَ يعتٍ ختَ من قبلو.

التعاكني  نموذج التعلمترجو الباحثة للتلاميذ لكي يدرس اللغة العربية باستخداـ  .ٖ
 .scrambleبنوع 
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 التصوير
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RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN 

(RPP) 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

A. Kompetensi Inti (KI) 

1. Menghargai dan menghayati ajaran agama yang dianutnya. 

2. Menghargai dan menghayati perilaku jujur, disiplin, tanggungjawab, peduli 

(toleransi, gotong royong), santun, percaya diri, dalam berinteraksi secara 

efektif dengan lingkungan sosial dan alam dalam jangkauan pergaulan dan 

keberadaannya. 

3. Memahami pengetahuan (faktual, konseptual, dan prosedural) berdasarkan 

rasa ingin tahunya tentang ilmu pengetahuan, teknologi, seni, budaya terkait 

fenomena dan kejadian tampak mata 

4. Mencoba, mengolah, dan menyaji dalam ranah konkret (menggunakan, 

mengurai, merangkai, memodifikasi, dan membuat) dan ranah abstrak 

(menulis, membaca, menghitung, menggambar, dan mengarang) sesuai 

dengan yang dipelajari di sekolah dan sumber lain yang sama dalam sudut 

pandang/teori  

 

B. Kompetensi Dasar (KD) 

1.1 Menyadari pentingnya kejujuran dan percaya diri sebagai anugerah Allah 

dalam berkomunikasi dengan lingkungan social sekitar rumah dan 

madrasah 

1.2 Meyakini adanya motivasi internal (intrinsik) sebagai anugerah Allah 

untuk pengembangan kemampuan berbahasa Arab 

Sekolah/ Madrasah : MTs NU Pakis Malang 

Kelas/Semester : VII/ I 

Mata Pelajaran : Bahasa Arab (Maharah Kitabah) 

Materi Pokok  : العىوان 

Pertemuan ke  : 2 dan 3 

Alokasi waktu  : 4 x 40 menit 

 

Alokasi Waktu :  
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1.3 Mengamalkan sikap amanah sebagai anugerah Allah untuk 

mempraktikkan bahasa Arab sebagai bahasa komunikasi internasional 

dan pengantar dalam mengkaji khazanah keislaman. 

2.1 Menunjukkan perilaku jujur dan percaya diri dalam berkomunikasi 

dengan lingkungan sosial sekitar rumah dan sekolah 

2.2 Menunjukkan perilaku motivasi internal (intrinsik) untuk pengembangan 

kemampuan berbahasa 

2.3 Menunjukkan sikap bertanggung jawabdalam mempraktikkan bahasa 

Arab sebagai bahasa komunikasi internasional dan pengantar dalam  

mengkaji  khasanah keislaman 

3.1 Mengidentifikasi bunyi kata, frase, dan kalimat bahasa Arab yang 

berkaitan dengan: العىوان   baik secara lisan maupun tertulis 

3.2 Memahami lafal bunyi huruf, kata, frase, dan kalimat bahasa Arab yang 

berkaitan dengan: العىوان 

3.3 Menemukan
 makna atau gagasan dari kata, frase, dan kalimat bahasa Arab 

yang berkaitan dengan: العىوان   

4.1 Mendemonstrasikan ungkapan sederhana tentang topik العىوان dengan 

memperhatikan struktur teks dan unsur kebahasaan yang benar dan sesuai 

konteks 

4.2 Menunjukkan contoh ungkapan sederhana untuk menyatakan, 

menanyakan dan merespon tentang:  dengan memerhatikanstruktur العىوان 

teks dan unsur kebahasaan yang benar dan sesuai konteks 

4.3 Mempresentasikan berbagai informasi lisan sederhana tentang العىوان   

4.4 Mengungkapkan informasi secara tertulis tentang:  العىوان  dalam berbagai 

struktur bahasa sederhana secara tepat. 

4.5 Menyusun teks sederhana tentang topic: العىوان dengan memperhatikan 

struktur teks dan unsur kebahasaan yang benar sesuai konteks 

C. Indikator Pencapaian Kompetensi 

1. Menulis  kosa kata bahasa arab dengan baik dan benar terkait tema العىوان 

2. Mengurutkan kosa kata bahasa arab agar menjadi sebuah kalimat yang 

baik dan benar terkait tema العىوان 
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3. Menyusun kalimat bahasa arab agar menjadi sebuah paragraf yang baik 

dan benar terkait tema لعىوانا  

D. Tujuan Pembelajaran 

1. Siswa mampu Menulis  kosa kata bahasa arab dengan baik dan benar 

terkait tema العىوان 

2. Siswa mampu mengurutkan kosa kata bahasa arab agar menjadi sebuah 

kalimat yang baik dan benar terkait tema العىوان 

3. Siswa mampu menyusun kalimat bahasa arab agar menjadi sebuah 

paragraf yang baik dan benar terkait tema العىوان 

E. Materi Pembelajaran 

 بطاقة شخصية تليفوف
 مهنة لزموؿ
 عنواف قريب
 مدينة بعيد

 قرية بعيد جدا
 جتَاف قريب جدا
 شارع ما عنوانك؟

 رقم ما رقم تلفونك؟
 

F. Pendekatan, Model dan Metode Pembelajaran 

Pendekatan Pembelajaran : Saintifik 

Model Pembelajaran  : Scramble 

Metode Pembelajaran  : Diskusi  

G. Kegiatan Pembelajaran 

Kegiatan Kegiatan 
Wakt

u 

Pendahuluan 

 

1. Guru mengucapkan salam  

2. Guru membiasakan mengajak peserta didik 

 

15 
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Kegiatan Kegiatan 
Wakt

u 

 

 

 

 

membuka pelajaran dengan bahasa Arab berupa 

ucapan Bsmalah 

 هيََّابىِاَ وفَْتتَحُِ دَرْسَىاَ بقِرَِاءة البسَْمَلَتِ 

3. Guru memeriksa kehadiran, kerapian 

berpakaian, pengaturan posisi tempat duduk 

yang disesuaikan dengan kegiatan pembelajaran 

4. Guru mengadakan tes kemampuan awal melalui 

pertanyaan singkat 

5. Guru menyampaikan tujuan pembelajaran dan 

kompetensi yang ingin dicapai 

6. Guru mengajukan pertanyaan komunikatif 

tentang pengalaman peserta didik dan dikaitkan 

dengan tema العىوان 

7. Guru menjelaskan langkah yang akan 

dilaksanakan selama proses pembelajaran 

menit 

Kegiatan Inti 

a. Mengamati 

      

 

 

 

 

 

 

 

 

b. Menanya 

 

 

 

 

Mengamati dengan teliti 

1. Siswa mengamati instruksi yang diberikan guru  

2. Siswa diminta mengamati kosa kata terkait tema 

 العىوان

3. Siswa diminta mengamati kalimat-kalimat 

dalam bacaan terutama tentang susunan 

kalimatnya terkait tema العىوان 

4. Siswa mengamati teks tulis bahasa arab sebagai 

bahan pembelajaran terkait tema العىوان 

 

Menanya dengan santun 

1. Siswa menanyakan mufrodat tentang tema العىوان 

yang belum dipahami 

2. Siswa  bertanya tentang susunan penulisan yang 

 

50 

menit 
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Kegiatan Kegiatan 
Wakt

u 

 

 

 

c. Mengumpulkan 

Informasi/Menc

oba 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

d. Menalar/ 

Mengasosiasi 

 

 

 

 

 

 

 

e. Mengomunikasi

kan 

 

 

belum dimengerti.  

3. Guru menjelaskan kalimat tersebut 

 

Mencoba dengan penuh semangat 

1. Siswa mencoba untuk menulis mufrodat terkait 

tema العىوان dengan berdiskusi bersama 

kelompok masing-masing 

2. Siswa mencoba untuk  menyusun kata / kalimat  

bahasa arab agar menjadi kalimat / paragraf 

yang sempurna dengan berdiskusi bersama 

kelompok masing-masing 

3. Siswa mencoba menulis kalimat bahasa arab 

sederhana terkait tema ngalaman peserta didik 

dan dikaitkan dengan tema العىوان 

 

Menalar dengan terampil 

1. Siswa diminta untuk menyajikan hasil diskusi 

kepada kelompok lain dan guru terkait tema 

 العىوان

2. Siswa diminta untuk membandingkan hasil 

diskusi  

3. kelompoknya dengan hasil diskusi kelompok 

lain  

4.  

Mengkomunikasikan dengan percaya diri dan 

tanggung jawab.  

1. Siswa menyampaikan hasil tulisan / karangan 

tentang teks terkait tema العىوان dengan 

bahasanya sendiri 

 Penutup 1. Guru bersama siswa Membuat  
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Kegiatan Kegiatan 
Wakt

u 

 

 

rangkuman/simpulan pelajaran 

2.  Guru mengajak siswa untuk Melakukan refleksi 

terhadap kegiatan yang telah dilakukan. 

3. Guru melakukan penilaian 

4. Guru merencanakan kegiatan tindak lanjut 

dalam bentuk pembelajaran remidi, program 

pengayaan, layanan konseling dan/atau 

memberikan tugas baik tugas individual 

maupun kelompok sesuai dengan hasil belajar 

peserta didik, dan  

5. Guru menyampaikan rencana pembelajaran 

pada pertemuan berikutnya 

6. Guru mengajak peserta didik Menutup pelajaran 

dengan bahasa Arab berupa ucapan Hamdalah 

 هيََّابىِاَ وخَْتتَمُِ دَرْسَىاَ بقِرَِاءة الحَمْذَلتَِ 

15 

menit 

 

H. Media/Alat, Bahan dan Sumber Belajar 

1. Media/Alat : Papan tulis, spidol, laptop  

2. Bahan : gambar / tulisan kertas 

3. Sumber Belajar :Buku Siswa , Kamus 

I. Penilaian  

1. Penilaian Perfomansi 

2. Penilaian Sikap 

 a. Penilaian Perfomansi 

NO. Aspek yang dinilai Skor 

1.  Ketepatan Melengkapi Kalimat dengan 

kata/ungkapan 

1-4 

 a). sesuai dan tepat 4 

 b). cukup sesuai dan cukup tepat 3 

 c).  Kurang sesuai dan kurang tepat 2 
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 d). Tidak sesuai dan tidak tepat 1 

2. Menyusun Kalimat 1-4 

 Tepat  4 

 Cukup tepat 3 

 Kurang tepat 2 

 Tidak tepat 1 

3. Menulis Kalimat Sesuai Dengan Struktur 1-4 

 a). Tepat dan sesuai struktur 4 

 b). Cukup tepat dan sesuai struktur 3 

 c). Kurang tepat dan tidak sesuai struktur 2 

 d). Tidak  tepat dan tidak sesuai struktur 1 

 Skor maksimal 12 

 

Nilai Akhir = Jumlah Skor Perolehan x 100 = ....... 

                        Jumlah Skor Maksimal                100 

 

 b. Penilaian Sikap    

No. Nama Siswa 

Pilihan Jawaban 

SKOR 
Selalu Serin

g 

Kadang 

– 

kadang 

Tidak 

Pernah 

1 Antusias ketika 

pembelajaran 

     

2 Peduli dan 

Bertanggung jawab 

ketika pembelajaran 

     

3 Percaya diri ketika 

berinteraksi 

     

4 Menghargai sesame      
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No. Nama Siswa 

Pilihan Jawaban 

SKOR 
Selalu Serin

g 

Kadang 

– 

kadang 

Tidak 

Pernah 

5 Sopan dan santun      

 JUMLAH      

 

No. Keterangan Jumlah Skor 

1 Baik Sekali/Selalu 4 

2 Baik / Sering 3 

3 Cukup/Kadang-kadang 2 

4 Kurang/Tidak pernah 1 

   

Rentang Skor Sikap 

Penskoran : Nilai = Jumlah skor Jawaban 

J. Pembelajaran Remedial dan Pengayaan:  

- Pembelajaran Remidial dilaksanakan pada saat penilaian harian KD 

tertentu selesai dengan mengulang bahan yang telah dipelajari 

- Pembelajaran Pengayaan dilaksanakan pada saat penilaian harian KD 

tertentu selesai dengan menambahkan bahan baru 

 

 

 

Mengetahui, 

Kepala Madrasah 

 

 

Dr. Najmah, S.Pd, M.Pd 

Malang, 10 Maret 2020 

 

Guru Praktikan 

 

 

Rizka Ridho Utami 
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PEDOMAN WAWANCARA 

 

Wawancara dengan guru Bahasa Arab 

1. Bagaimana proses pembelajaran bahasa Arab di kelas 7 MTs NU Pakis 

Malang? 

2. Apakah banyak siswa yang mengalami kesulitan dalam belajar bahasa 

Arab? 

3. Metode atau model pembelajaran apa yang digunakan dalam pembelajaran 

bahasa Arab? 

4. Bagaimana rata-rata kemampuan siswa dalam bahasa Arab? 

5. Sejauh mana  kemampuan menulis siswa dalam pembelajaran bahasa 

Arab? 

6. Kesulitan atau kendala apa yang sering ditemui dalam pembelajaran 

bahasa Arab khususnya dalam meningkatkan kemampuan menulis siswa? 

7. Bagaimana kodisi siswa di kelas selama pembelajaran bahasa Arab 

khususnya dalam keterampilan menulis? 

8. Media apa yang biasanya digunakan dalam pembelajaran bahasa Arab 

untuk meningkatkan kemampuan menulis siswa? 

Wawancara dengan siswa 

1. Apakah pernah mempelajari bahasa Arab sebelumnya? 

2. Apakah kamu merasa kesulitan dalam belajar bahasa Arab? 

3. Apakah kamu merasa kesulitan dalam keterampilan menulis bahasa Arab? 

4. Hal apa yang membuatmu merasa kesulitan dalam ketereampilan menulis? 

5. Apa yang kamu rasakan ketika menggunakan model scramble dalam 

pembelajaran keterampilan menulis? 

6. Apa kelebihan yang kamu rasakan ketika diterapkan model scramble 

dalam belajar keterampilan menulis? 

7. Apakah model scramble membantu meningkatkan kemampuan menulismu 

dalam bahasa Arab? 
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SOAL PRE TEST 

Nama   : 

Kelas  : 

Absen  : 

1. Susunlah huruf-huruf di bawah ini menjadi kata yang bermakna!  

 ة   –رْ  –مَ  –ؽَ   (أ 
 د   –بَ  –مْ  –عِ   (ب 
 ف   –ا  –فْ  –عُ  –كَ   (ج 
  ـ  –رَ  -ؽْ   (د 
  ُـ –ؿ   –كْ  -حْ  –َـ  (ه 

2. Susunlah kata-kata di bawah ini menjadi kalimat yang bermakna! 
 السّا بِع –بِطاَقَتِيْ  –فيْ الفَصْلِ  –ىَذِهِ  –طاَلِب   –أنَاَ  –إِسمِْيْ  –لُزَمّد  (أ 
 مِنْ  –صَدِيْقِيْ  –مَدْرَسَتِوِ  –قَريِْب   –بػَيْتُ   (ب 
 ؟ -ياَ  -عَلِي  –كَ لَزْمُوْلِ  –مَا  –رَقْمُ   (ج 
وَانيْ  –فيْ  (د   رَقْمُ  –خَمسَة  –شَارعِْ  –سُوكَْارْنوُ  –عُنػْ
 مِنْ  –قَريِْب   –بػَيْتِيْ  –بػَيْتُوُ  –أنَاَ  –جِيػْراَف   –كَ  –أَحْمَدُ  (ه 

 
 
 
 

 



76 
 

3. Lengkapilah kartu nama berikut sesuai dengan identitasmu, kemudian 

salinlah ke dalam bentuk paragraf! 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 بِطاَقَةُ شَخْصِيَّةٍ 
 :      الِإسْمُ 

 تاَريِْخُ الديِْلَادِ كَ مَكَانوُُ  : 
 :  عُنْوافُ البػَيْتِ 

 : رَقْمُ تلِْفُوْفِ البػَيْتِ 
 :  رَقمُ الْمحمُوْؿِ 

 :   الدهِْنَةُ 
وَافُ الددْرَسَةِ   :  عُنػْ

 



77 
 

SOAL POST TEST 

Nama   : 

Kelas  : 

Absen  : 

1. Susunlah huruf-huruf di bawah ini menjadi kata yang bermakna!  

 دِ  -ة   – فَ  – مْ  –  َـ  (و 
 مْ  – ب   – رِ  – ؽَ   (ز 
 ف   –ا  –فْ  –عُ  –كَ   (ح 
 ت   –بَ  -مْ   (ط 
 مْ  –ا  –ف   -رَ  –جِ  (ي 

2. Susunlah kata-kata di bawah ini menjadi kalimat yang bermakna! 
وَافُ  – مَدْرَسَة (و   أَحْمَد دَىْلَاف – فيْ  – شَارعِ –نػَوْفاَؿ –عُنػْ
 مِنْ  –عُمَر  –مَدْرَسَتِوِ  –قَريِْب   –بػَيْتُ   (ز 
 ؟ -ياَ  -عَلِي  –لَزْمُوْلِكَ  –مَا  –رَقْمُ   (ح 
وَانيْ  –فيْ  (ط  عَة  –شَارعِْ  –باَتُوباَرا  – عُنػْ  رَقْمُ  –سَبػْ
 مِنْ  –قَريِْب   –بػَيْتِيْ  –بػَيْتُوُ  –أنَاَ  –جِيػْراَف   –كَ  –أَحْمَدُ  (ي 
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3. Lengkapilah kartu nama berikut sesuai dengan identitasmu, kemudian 

salinlah ke dalam bentuk paragraf! 

 

  

 

 

 

  

 

 

 

 ةٍ بِطاَقَةُ شَخْصِيَّ 
 :   الِإسْمُ 

 تاَريِْخُ الديِْلَادِ كَ مَكَانوُُ  :
 :  عُنْوافُ البػَيْتِ 

 : رَقْمُ تلِْفُوْفِ البػَيْتِ 
 :  رَقمُ الْمحمُوْؿِ 

 :   الدهِْنَةُ 
وَافُ الددْرَسَةِ   :  عُنػْ
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 السيرة الذاتية

    معلومات الشخصية .أ 

 رزقى ريضى أكتامي:    سمالا
 ٜٜٚٔ ديسمبر ٕ٘، توباف:  مكاف كتاريخ الولادة

 : الدرأة   الجنس
 : الإندكنيسية   الجنسية

 : ساتاـ  اسم الوالد
 ياتوفأكم:   ةاسم الوالد

 جاكل الشّرقية توباف:    العنواف
 : معهد تبارؾ متَجوسارم مالانج  نواف بدالانقالع
 ٕٕٛٗ٘ٙٓٓٛ٘ٛٓ:   الجواؿ رقم

  rizkaridhoutami24@gmail.com:  البارد الإليكتًكني
 المستوى الدراسي .أ 

 السنة المستوى الدراسي رقم

 ٕٓٔٓ-ٕٗٓٓ توباف ٕالحكومية الإسلامية  مدرسة الإبتدائية  ٔ

 ٖٕٔٓ-ٕٓٔٓ رينجيل توباف ٔمدرسة الدتوسطة الحكومية  ٕ

 ٕٙٔٓ-ٖٕٔٓ  توباف ٕمدرسة الثانوية الإسلامية الحكومية  ٖ
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