
 درسةتطوير الدواد التعليمية لدهارة الكتابة على أساس الذكاءات الدتعددة في الد
 الكوثر مالانج Plus  الابتدائية

 
 رسالة الداجستير 

 
 

 إعداد:
 ليسى

 ٕٕ٘ٓٔٚٚٔالرقم ابعامعي: 
 
 

 
 

 
 

 العربية تعليم اللغةقسم 
 كلية الدراسات العليا

 مالانجالحكومية  الإسلاميةإبراهيم جامعة مولانا مالك 
 م ٜٕٔٓ
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 درسةتطوير الدواد التعليمية لدهارة الكتابة على أساس الذكاءات الدتعددة في الد
 الكوثر مالانج Plus  الابتدائية

 
 رسالة الداجستير 

 إبٔ جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج ةقدمم
 لاستيفاء شرط من شركط ابغصوؿ على درجة ابؼاجستتَ

 بُ تعليم اللغة العربية
 
 

 إعداد 
 ليسى

 ٕٕ٘ٓٔٚٚٔ: امعيرقم ابعال

 
 ابؼشرفاف

 الدكتور نور ىادم ابؼاجستتَ

 الدكتور دانياؿ حلمي ابؼاجستتَ 

 
 

 تعليم اللغة العربية قسم 
  كليات الدراسات العليا

 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج
 م ٜٕٔٓ
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 الاستهلال
 

 بسم الله الرحمن الرحيم 
 

 
 قال الله تعالى :

 
 ﴾ٕإِنَّآ أنَػْزَلْنَاهُ قػُرْآنان عَرَبيًِّا لآعَلآكُمْ تػَعْقِلُوْفَ ﴿

 ( ٕيوسف :  سورة)
 
 
 العظيم صدؽ الله
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 داءػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالإه
  

 أىدم ىذه الرسالة إبٔ:
 

 إلى أبي العزيز )صالحين(
الذم غرس بُ الله كنمى بُ كل ابؼواىب لكل ما يدفعتٍ إبٔ ابػتَات بأف أكوف ابؼرأة 

 الصابغة ك النبيلة مستعدة بػدمة الدين ك الأمة
 

 إلى أمي العزيزة )عاشية(
غمرتتٍ بكل شعور العاطفة، كل ربضتها تدكـ ك لا تزيل أبدا بخلوص بؿبتها إبٔ كل التي 

 أكلادىا ك لا يدكننا أف نأتيها بشيئ يعادؿ كل ما أعطتها إلينا
 

 إلى إخي و أختي   
تصرفوا بكل تصرفات العاطفة، كلا  محمد عزيز سنتوصوا ك صابغة ك كيديا ليستارم. الذين

كل التشجيع بُ بصيع النواحي للبلوغ إبٔ الأقصى من العلوـ   تقف بؿبتهم ك ربضتهم مع
 النافعة ك ابؼرضية بتوفيق.

 اللهم آمتُ.
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 الشكر والتقدير
 

(، كقاؿ صلى الله عليه وسلم : )لا يشكر الله من ٚقاؿ تعابٔ: )لئن شكربً لأزيدنكم: إبراىيم=  
كانطلبقا من ىذا ابؼبدأ التًبوم الكرنً، فإنتٍ أشكر الله جل كعلب لا يشكر الناس(، 

ظاىرا كباطنا، سرا كعلبنية، على ما من بو علي من إبساـ ىذا البحث، فلو الفضل كابؼنة. 
 بٍ أنتٍ أرفع الشكر ابعزيل لػػػػػػ:

أ. د. عبد ابغارس، مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية بدالانج  .ٔ
 على إتاحتي الفرصة لطلب العلم بُ ىذه ابعامعة ابؼباركة.

أ. د. أمي سنبلة، عميدة كلية الدراسات العليا ك د. كلدانا كركاديناتا، رئيس قسم  .ٕ
تعليم اللغة العربية جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج، بؼا قاـ بو 

 من إدارة الكلية كالقسم.
دانياؿ حلمي، ابؼشرؼ الأكؿ كابؼشرؼ الثاني على ىذا البحث،  د. نور ىادم ك د.  .ٖ

بصفتو ابؼشرؼ الثاني، اللذاف كجها الباحثة كأرشداه كأشرفا عليو بكل اىتماـ كصبر 
  كحكمة بُ كتابة ىذا البحث.

رئيس ابؼمتحن كابؼناقش الأكؿ بُ امتحاف خطة البحث كرسالة ابؼاجستتَ اللذاف  .ٗ
 البحث كالرسالة.أرشداني بُ إصلبح خطة 

رئيسة ابؼدرسة الابتدائية كبصيع الأساتذة كالأستاذات كالطلبب كالطالبات فيها الذين  .٘
 ساعدكا الباحثة بُ كتابة ىذا البحث.

بصيع الأساتذة كالأستاذات بُ قسم تعليم اللغة العربية، كلية الدراسات العليا  .ٙ
 ا﵀تًمتُ، كالأصدقاء كمن لا يستطيع الباحثة ذكره.

لدم اللذاف شجعاني  كدعواني  كأعطياني دائما كل احتياجي مدة التعلم بُ ىذه كا .ٚ
 ابعامعة حتى انتهيت دراستي.
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بصيع زملبئي ا﵀بوبتُ بُ الفصل "الألف" ككل الزملبء بُ قسم تعليم اللغة العربية  .ٛ
 .   ٕ/ٕٚٔٓللمرحلة 

 
البحث نافعا كيكوف ىذا ىذا، كأسأؿ الله أف تكوف أعمابؽم مقبولة كمثابة، 

 ، آمتُ.كمفيدا للجميع
 

 ـ ٕٕٓٓينايتَ  ٕباتو،       
 الباحثة      

 
 ليسى      
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 مستخلص البحث
 Plus تطوير ابؼواد التعليمية بؼهارة الكتابة على أساس الذكاءات ابؼتعددة بُ ابؼدرسة الابتدائية. ٜٕٔٓ، ليسى

. رسالة ابؼاجستتَ، قسم تعليم اللغة العربية، كليات الدراسات العليا، جامعة مولانا مالك إبراىيم مالانج الكوثر
  دانياؿ حلمي.: د. ابؼشرؼ الثاني، نور ىادمالإسلبمية ابغكومية مالانج. ابؼشرؼ الأكؿ: د. 

 مهارة الكتابة، الدواد، الذكاءات الدتعددةالكلمات الدفتاحية: 
الكتابة ىي نوع كاحد من مهارات اللغة التي يجب على الطلبب إتقانها. سيتم دعم ىذه ابؼهارة  رةمها

. الكوثر مالانج Plus بُ ابؼدرسة الابتدائيةابػامس  فصلبُ ال التلبميذ ذكاءات ابؼتعددةال ؿبشكل متزايد من خلب
يسعى  لك. لذبالذكاءات ابؼتعددة بُ التلبميذ ية بُ ىذه ابؼدرسة كفقابُ الواقع بٓ يتم تطوير ابؼواد التعليمكلكن 

 شخصيكبرديدان الذكاء الطبيعي كال ،ات ابؼتعددةذكاءال الكتابة على أساس بؼهارةتعليمية الواد ابؼإبٔ تطوير  ةالباحث
 .البصرمك 

 يهدؼ ىذا البحث إبٔ إنتاج مواد لتعليم مهارة الكتابة على أساس الذكاءات ابؼتعددة. كبالتفصيل يهدؼ
( كصف كيفية تطوير ابؼواد التعليمية ابؼطورة على أساس الذكاءات ابؼتعددة بُ ابؼدرسة ٔىذا البحث إبٔ: )

( قياس صلبحية ابؼواد التعليمية ابؼطورة على أساس الذكاءات ابؼتعددة بُ ٕالكوثر مالانج، ) Plusالابتدائية 
( قياس فعالية تعليم اللغة العربية باستخداـ ابؼواد التعليمية ابؼطورة على ٖالكوثر مالانج ، ) Plusابؼدرسة الابتدائية 

 الكوثر مالانج.  Plusأساس الذكاءات ابؼتعددة بُ ابؼدرسة الابتدائية 
أما منهجية البحث ابؼستخدمة بُ ىذا البحث فهي البحث ك التطوير بنموذجية البحث كالتطوير عند 

يحتاج إبٔ كصف بيانات الكائن  ة، لأف الباحثىي البيانات الكمية ك النوعية ا البحثابؼنهج بُ ىذ بورؽ ك غاؿ.
بيانات البحث. كمصادر ىذا البحث ىي خبتَ كاحد بُ بؾاؿ اللغة العربية  رقاـالأكالبيانات بُ شكل  بحثقيد ال

ة، ك طلبة الفصل ابػامس. ك أما أسلوب بصيع ك خبتَ كاحد بُ بؾاؿ تصميم ابؼواد التعليمية، ك مدرسة اللغة العربي
   برنامجب ت بُ ىذا البحثبرليل البيانا البيانات ابؼستخدـ ىو ابؼقابلة ك الاستبانة ك الاختبار. كأسلوب

.SPPS 16.00 
( أف ابؼواد ابؼطورة على أساس الذكاءات ابؼتعددة تقع بُ تعتَض ا﵀تويات ك ٔك أما نتائج البحث فهي )

أنشطة التدريبات التي حسن بأنواع ذكاءات الطلبب التي تتورط بُ تعليم مهارة الكتابة ك ىذه ابؼواد ابؼطورة 
على أف ىذه ابؼواد التعليمية مناسبة ك صلبح  ( من بصيع القيمة ابؼئوية دلتٕتتطورط ثلبثة أنواع الذكاءات، )

( ابؼواد التعليمية ابؼطورة التي صممتها الباحثةة لتعليم ٖالكوثر مالانج، ) Plusبُ ابؼدرسة الابتدائية استعمابؽا 
  .مهارة الكتابة على أساس الذكاءات ابؼتعددة بؽا فعاليتها بُ ترقية قدرة الطلبب عند كتابة
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ABSTRACT 

Lisa, 2019. Development Of Teaching Materials On Teaching Writing Skills 

Based On Multiple Intelligence (Applied To Primary School Plus Al-Kautsar 

Malang, Thesis, Arabic language Education, Postgraduate Program, UIN Maulana 

Malik Ibrahim Malang. Advisor 1: Dr. Nurhadi, M.A., Advisor 2: Dr. Danial 

Hilmi, M.Pd. 

Keywords: Writing Skill, Teaching Materials, Multiple Intelligence 

 Writing skills are one type of language skills that students must master. 

The result learning of these skills will be increasingly supported by students' 

multiple intelligences in the class 5 of primary school Plus Al-Kautsar Malang. 

But the reality of teaching materials in this school has not been developed in 

accordance with student intelligence. So here the researcher seeks to develop 

teaching materials for writing skills that are in accordance with students' multiple 

intelligences namely specifically naturalistic, intrapersonal, and visual-spatial 

intelligence. 

 The purpose of this research is to produce teaching materials for writing 

skills based on multiple intelligence, while the main purpose of research are as 

follows: (1) to design teaching materials for writing skills with a multiple 

intelligence approach, (2) to measure the extent of the feasibility of teaching 

materials for writing skills with a multiple intelligence approach, (3) to measure 

the effectiveness of learning Arabic by using teaching materials for writing skills 

with a multiple intelligence approach 

 The method used in this research is the research and development method 

with the Borg and Gall model. The approach in this study is qualitative and 

quantitative, because researchers need data description of the object under 

research and data in the form of numbers. The data source of this study was one 

expert in Arabic and one expert in the design of teaching materials, Arabic 

language teachers, and class V students. The data collection techniques used were 

interviews, questionnaires, and tests. The data analysis technique in this research 

used the SPPS 16.00 program. 

 The result showing that: (1) the design of this teaching materials based on 

multiple intelligence are on the material delivering and practice activity which fit 

the three types of students intelligences included in learning writing skills, (2) 

teaching materials developed suitable and fit for use in Primary School Plus Al-

Kautsar Malang, (3) teaching materials developed for teaching writing skills-

based multiple intelligence effective improving students skills in writing. 
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ABSTRAK 

Lisa, 2019. Pengembangan Materi Ajar untuk Keterampilan Menulis dengan 

Pendekatan Kecerdasan Majemuk di SD Plus Al-Kautsar Malang, Tesis Magister, 

PBA Pascasarjana UIN Maulana Malik Ibrahim Malang. Pembimbing 1: Dr. 

Nurhadi, M.A., Pembimbing 2: Dr. Danial Hilmi, M.Pd. 

Kata Kunci: Keterampilan Menulis, Bahan Ajar, Multiple Intelligence 

 Keterampilan menulis merupakan salah satu jenis keterampilan berbahasa 

yang harus dikuasai siswa. Hasil pembelajaran dari keterampilan ini akan semakin 

didukung dengan kecerdasan majemuk siswa yang ada di kelas 5 SD Plus Al-

Kautsar Malang. Namun realitanya materi ajar di sekolah ini belum 

dikembangkan sesuai dengan kecerdasan siswa. Maka disini peneliti berupaya 

untuk mengembangkan materi ajar untuk keterampilan menulis yang sesuai 

dengan kecerdasan majemuk siswa yaitu khususnya kecerdasan naturalistik, 

intrapersonal, dan visual-spasial. 

 Tujuan penelitian ini adalah untuk menghasilkan produk materi ajar untuk 

keterampilan menulis berbasis multiple intelligence, sementara tujuan penelitian 

ini secara rinci adalah: (1) untuk mendesain materi ajar untuk keterampilan 

menulis dengan pendekatan kecerdasan majemuk, (2) untuk mengukur sejauh 

mana kelayakan materi ajar untuk keterampilan menulis dengan pendekatan 

kecerdasan majemuk, (3) untuk mengukur efektifitas pembelajaran bahasa Arab 

dengan menggunakan materi ajar untuk keterampilan menulis dengan pendekatan 

kecerdasan majemuk. 

 Metode penelitian yang digunakan dalam penelitian ini adalah metode 

penelitian dan pengembangan dengan model Borg and Gall. Pendekatan dalam 

penelitian ini adalah kualitatif dan kuantatif, karena peneliti membutuhkan data 

deskripsi tentang objek yang diteliti dan data-data dalam bentuk angka. Sumber 

data penelitian ini adalah salah satu ahli bidang bahasa Arab dan satu ahli bidang 

desain bahan ajar, guru bahasa Arab, dan siswa kelas V. Adapun teknik 

pengumpulan data yang digunakan adalah wawancara, angket, dan tes. Teknik 

analisis data dalam penelitian ini menggunakan program SPPS 16.00. 

 Hasil penelitian menunjukkan bahwa: (1) desain dari materi ajar untuk 

keterampilan menulis dengan pendekatan kecerdasan majemuk ini terletak pada 

penyajian materi dan kegiatan latihan yang disesuaikan dengan tiga jenis 

kecerdasan siswa yang terlibat dalam pembelajaran menulis, (2) materi ajar untuk 

keterampilan menulis dengan pendekatan kecerdasan majemuk sesuai dan layak 

digunakan di SD Plus Al-Kautsar, (3) materi ajar untuk keterampilan menulis 

dengan pendekatan kecerdasan majemuk efektif dalam meningkatkan kemampuan 

siswa dalam menulis. 
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 بحثمحتويات ال
 

 أ  ............................................................... صفحة الغلبؼ 
 ب  ............................................................... صفحة ابؼوضوع 

 ج  .................................................................... الاستهلبؿ 
 د  ....................................................................... الإىداء

 ق  ................................................................ موافقة ابؼشرؼ 
 ك  ............................................................ اعتماد بعنة ابؼناقشة 

 ز  ............................................................  إقرار أصالة البحث
 ط  ............................................................... الشكر كالتقدير 

 م  ........................................................ مستخلص البحث العربي
 ؾ  ....................................................  مستخلص البحث الإبقليزم

 ؿ  .................................................. البحث الإندكنيسيمستخلص 
 ـ  ............................................................... البحث  بؿتويات

 ؼ  .................................................................. قائمة ابعداكؿ
 ص .................................................................. قائمة ابؼلبحق

 الفصل الأول
 الإطار العام والدراسات السابقة

 ٔ  ................................................................. ابؼقدمة - أ
 ٗ  ........................................................... أسئلة البحث - ب
 ٗ  .......................................................... أىداؼ البحث - ج
 ٗ  ......................................................... مواصفات ابؼنتج - د

 ٙ  ........................................................... فركض البحث - ق



 
 

 ن
 

 ٙ  ............................................................ فوائد البحث - ك
 ٙ  ........................................................... حدكد البحث - ز

 ٚ  ....................................................... الدراسات السابقة - ح
 ٜ  ........................................................ ابؼصطلحاتبرديد  -ط

 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 الدبحث الأول: الدواد التعليمية
 ٔٔ  ...................................................... ةمفهوـ ابؼواد التعليمي- أ

 ٕٔ  ............................................ ابؼعايتَ بُ اختبار ابؼواد التعليمية- ب
 ٖٔ  ....................................................... طرؽ اختبار ا﵀تول- ج
 ٗٔ  ....................................................... معايتَ تنظيم ا﵀تول   -د

 ٙٔ  ................................................. أساس إعداد ابؼواد التعليمية -ق
 ٕٔ  .............................................. التعليميةالشركط بُ إعداد ابؼواد  -ك

 تعليم مهارة الكتابةالدبحث الثاني: 
 ٕٕ  .........................................................  مفهوـ الكتابة  - أ

 ٕٗ  ..................................................... مفهوـ مهارة الكتابة   -ب
 ٕٙ  ..................................................... أىداؼ تعليم الكتابة   -ج
 ٕٚ  ............................................................. أنواع الكتابة    -د

 ٕٛ  ..................................................... أساليب تعليم الكتابة   -ق
 ٜٕ  ................................................ إستًاتيجية بُ تعليم الكتابة   -ك
 ٖٓ  ....................................................... كسائل تعليم الكتابة   -ز

 ٕٖ  ........................................................ مهارة الكتابةتقونً - ح
 ٖٖ  ................................................... مشكلبت تعليم الكتابة   -ط
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 الذكاءات الدتعددة الدبحث الثالث: مفهوم
 ٖ٘  ................................................. عددةتالذكاءات ابؼ تعريف - أ

 ٓٗ  ................................................. الذكاءات ابؼتعددة معايتَ   -ب
 ٔٗ  ................................................... أنواع الذكاءات ابؼتعددة   -ج

 الفصل الثالث
 منهجية البحث 

 ٗٗ  ................................................... مدخل البحث كمنهجو - أ
 ٗٗ  ................................................. إجراءات البحث كالتطوير- ب
 ٙٗ  .............................................................. بذربة الإنتاج  -ج
 ٚٗ  ....................................................... البيانات كمصادرىا- د

 ٛٗ  ..................................................... أسلوب بصع البيانات- ق
 ٜٗ  .................................................... أسلوب برليل البيانات- ك

 الرابع الفصل
 نتائج البحث و التطوير وتحليلها ومناقشتها 

  : عرض البيانات وتحليلهاالدبحث الأول
 ٖ٘ ................................  التموذجيةالابتدائية الكوثر كصف عاـ للمدرسة - أ

 .............. .  التعليمية بؼهارة الكتابة على أساس الذكاءات ابؼتعددةتطوير ابؼواد - ب
 ٛٙ  ............... صلبحية ابؼواد التعليمية بؼهارة الكتابة على أساس الذكاءات ابؼتعددة-ج

  ٛٙ  .................... عند ابػبتَ بُ بؾاؿ اللغة العربية كبرليلها الصلبحية -ٔ    
 ٔٚ ................... الصلبحية عند ابػبتَ بُ بؾاؿ تصميم ابؼواد التعليمية -ٕ   
 ٗٚ ......................... الصلبحية عند ابؼدرسة اللغة العربية كبرليلها  - ٖ   

 ٙٚ ........................ فعالية تعليم اللغة العربية باستخداـ ابؼواد التعليمية ابؼطورة  -د
 ٗٛ ............................................ الدبحث الثاني :مناقشة نتائج البحث
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 الفصل الخامس
 الخاتدة

 ٛٛ  ............................................................ نتائج البحث - أ
 ٜٛ  ............................................................... التوصيات - ب
 ٜٛ  ..............................................................الاقتًاحات - ج

  قائمة الدراجع
 قائمة الدلاحق
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 قائمة الجداول                                    
 

 الصفحة أنواع الجدول الرقم
 ٖٗ منهجية البحث ٔ
 ٔ٘ نتيجة التصديق كالتثبيت ٕ
 ٕ٘ معيار بقاح الطالبات بُ الاختبار ٖ
 ٓٙ الإصلبح بُ ناحية اللغة ٗ
 ٖٙ نتائج تصديق ابػبتَ بُ بؾاؿ اللغة ٘
 ٘ٙ ابػبتَ بُ بؾاؿ اللغة Skala Likertالقيمة  ٙ
 ٙٙ تصديق ابػبتَ بُ بؾاؿ تصميم ابؼادة نتائج ٚ
 ٛٙ بؾاؿ تصميم ابؼادةابػبتَ بُ  Skala Likertالقيمة  ٛ
 ٜٙ نتيجة الإستبانة من ابؼدرسة اللغة العربية ٜ

 ٔٚ نتائج الاختبار لدل الطالبات قبل استخداـ ابؼواد ابؼطورة ٓٔ
 الصف التجريبيبُ  الباتلدل الط القبلي ك البعدم نتائج الاختبار ٔٔ
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 الفصل الاوّل
 الإطار العام

 
 الدقدمة  . أ

الكتابة نشاط لو علبقة  الأربعة.ابؼهارات  احدل منالكتابة ىي  ةمهار إف 
 منو التلبميذيتمكن لالكتابة  ةتقدنً مواد مهار  ا.التعبتَ كتابي ةبعملية التفكتَ كمهار 

أيضنا  التلبميذإضافة إبٔ ذلك، يدكن أف يساعد  .تكوين ابغركؼ ابؽجائية كالتهجئة
على توجيو أفكارىم كمشاعرىم من خلبؿ الكتابة. إذا نظرنا إليها من ناحية كفاءة 

على القدرة  متوقفيدكن القوؿ أف الكتابة ىي نشاط معقد للغاية، لأنو  اللغة العربية،
 اللغة ابؼتنوعةابات بُ ، ككذلك القدرة بُ سياؽ تقدنً الكتتنظيماعلى تنظيم الأفكار 

على الأقل ىناؾ  شمس الدين بُ ىذه ابغالة، ذكر الكتابة ابؼختلفة. قواعد ابؼكتوبة ك
الكفاءة بُ تكوين ابغركؼ كإتقاف ابؽجاء كالكفاءة بُ  يعتٍ جانباف بُ أنشطة الكتابة

ىذا يعتٍ أنو من تعقيده فإف  ٔالأفكار كابؼشاعر بُ شكل الكتابة العربية. برصيل
إتقاف الكتابة لو فوائد كبتَة كداعم مهم للؤنشطة اللغوية، لا سيما مساهمتو بُ 

على معلومات كابعمع كابؼعابعة كالتنظيم مساعدة تطوير قوة ابؼبادرة كالإبداع بُ العثور 
 التي يتم تقديدها بُ شكل كتابة جيدة.ك 

ابغالة  . بُ ىذهالكتابة ىي عملية صعبة للؤطفاؿ كبرتاج إبٔ بعض ابؼهارات
الكتابة.  ةخطاء، لكن ىذا سيدديهم إبٔ مستول أعلى بُ مهار الأيجب أف بردث 

 يالكلبـ، كالقراءة، كالأختَ ىك يبدأ التسلسل الفعلي لتعلم اللغة من الاستماع، 
ستول ابؼبتدئتُ لا يشدد على التدريس على ابؼعرفة اللغوية، بل يركز على بؼالكتابة. 

                                                             
1
 Syamsuddin Asyrofi, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Yogyakarta: Idea 

Press, 2010), hal. 135. 
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. لذلك، ترتبط أنشطة الكتابة ارتباطنا كثيقنا شفهيا ككتابياابؼهارات اللغوية، الشفوية 
 التلبميذللمعلم تعيتُ أك على ذكاء  يجب ، كلتحقيق قدرات جيدة،التلبميذبقدرات 

ا. التلبميذحتى يكوف تقدنً ابؼادة مثالينا كقابلبن لقبوؿ   ٕجيدن

شياء كالقدرة ابعداؿ. كلما كاف الذكاء على أنو القدرة على فهم الأ يعرؼ
الشخص أكثر ذكاءن، كلما أسرع بُ فهم شيء ما ككلما ابزذ خطوات عاجلة بغلو. 
بُ ىذه ابغالة، يفُهم الذكاء على أنو قدرة فكرية تشدد أكثر على ابؼنطق بُ حل 
ابؼشكلبت. عادة تقاس ذكاء شخص من خلبؿ الذكاء الفكرم أك ذكاء الذكاء 

(Intelligence Quotient IQ) لذلك، لا يرُل الذكاء إلا من خلبؿ قدرة الفرد فقط .
على الإجابة عن الأسئلة التي تعتبر اختبارات قياسية بُ الفصل الدراسي. يدكن رؤية 
ذكاء الشخص من عدة أبعاد، كىو دائم التطور، كديناميكي قائم على العادات 

رز لا ينتمي إبٔ فئة الذكاء التي ابؼتكررة. قد يكوف لدل الطفل كاحد أك عدة ذكاء با
 تعتبرىا ابؼدرسة مهمة.

 Frames of بعنواف كتابو من ابؼتعددة الذكاءات تطور ىوارد غاردنر نظرية

Mind يصححو باستخداـ كالذم Intelligence Reframed ُد. ىوارد. ٜٜٜٔ عاـ ب 
. الذكاء من بـتلف نظر لديو غاردنر. ىارفارد بجامعة زيركا مشركع بُ أماـ  غاردنر ىو

. الذكاءات من بسلسلة يتميزكف لكنهم كاحد، عاـ ذكاء الناس لدل ليس غاردنر عند
( ٖ) ابؼنطقية،-( الرياضيةٕاللغوية، )-اللفظية )ٔ) كىي ذكاءات توجد بشاف ىناؾ

( الشخصية، ٙ) ابؼوسيقى، (٘ابغركية، ) ابعسدية ك ابغسية (ٗابؼكانية، )-البصرية
 .( الطبيعيةٛ) الاجتماعي، (ٚ)

بل  التعليم، كلاية بُ كطورت النفس، علم أصلها ابؼتعددة الذكاءات كانت
 ىو( الذكاء) الذكاء عند بائتُ بريت. الكبتَة الشركات بُ ابؼهتٍ العابٓ اختًقت

                                                             
2
 Kuraedah, S. (2015). Aplikasi Maharah Kitabah dalam Pembelajaran Bahasa 

Arab. Al-Ta'dib, 8(2), 82-98. 
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 الشائعة، ابؼصطلح بُ. العلماء بتُ بـتلفا فهما بُ تعريفو حتى يظهر يصعب مصطلح
 ككذلك بالبيئة، التلبعب بُ العلوـ كتطبيق تعلم على عامة عقلية بدعتٌ قدرة الذكاء
 ىو ابؼتعدد الذكاء أف الاستنتاج يدكن لذلك. بذريدم بشكل التفكتَ على القدرة
 تستخدـ التي كالركحية كالاجتماعية كابعسدية العقلية يشمل الذم ابؼتعدد الذكاء

 كلكن فقط الذكاء، أنواع لديو إنساف ىذا يعتٍ كل. العلوـ كتطبيق لتعلم كأساس
 الذكاءات ىذه نمت إذا. الشخص بُ البارزة أك ةابؼهيم الذكاءات من بعض ىناؾ

 ٖ.التعليم كنتائج فعالية يتطور فسوؼ التعليم، عملية بُ كابؼشاركة كتطويرىا ابؼتعددة

من ابؼدارس التي تطبق الذكاء  إحدل الكوثر مالانج Plus الابتدائيةابؼدرسة 
م. تتلقى ىذه ابؼدرسة ابؼأكل كالتوجيو ابؼباشر من السيد منيف يبُ عملية التعل ةابؼتعدد

، ةالذكاء ابؼتعدد أساس اطب كأستاذ بُ بؾاؿ إدارة الفصوؿ الدراسية القائمة علىخ
التعليم. كاف أحد أشكاؿ التوجيو التي  على اكبتَ   تأثتَاكالتي تسهم سلسلة مساهماتها 

بُ بذديد التدريس بُ الفصل، أم تطبيق الذكاءات ها بؽذه ابؼدرسة طفرة تقدم
 م.يابؼتعددة بُ عملية التعل

 ابؼدرسة الابتدائيةبُ عملية تعلم اللغة العربية بُ بؾاؿ مهارات الكتابة تواجو 
Plus التلبميذصعوبة بُ تطوير ابؼواد التعليمية التي تتوافق مع ذكاءات  الكوثر مالانج 

 التلبميذابؼواد التعليمية ستحدد نتائج التعلم الذم أجراه ابؼتعددة. على الرغم من أف 
واد الدتطوير بً إجراء ىذا البحث من أجل " لذلكالذين لديهم ذكاءات بـتلفة. ك 

 Plus الابتدائيةالددرسة في  ةالذكاء الدتعدد على أساسالكتابة  ةتعليمية لدهار ال
 الكوثر مالانج.

 

                                                             
3
 Alfihani, F. P. (2014). Pengembangan Metode Pembelajaran Keterampilan 

Membaca Bahasa Arab Berbasis Teori Kecerdasan Majemuk (Multiple Intelligence) (Doctoral 

dissertation, Universitas Negeri Semarang). 
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 أسئلة البحث  . ب

 ابؼذكورة، تقدمت الباحثة أسئلة البحث:انطلبقا من ابؼقدمة 

كيف يتم تطوير ابؼواد التعليمية بؼهارة الكتابة على أساس الذكاءات ابؼتعددة بُ  .ٔ
 الكوثر مالانج؟ Plus  الابتدائيةابؼدرسة 

صلبحية ابؼواد التعليمية بؼهارة الكتابة على أساس الذكاءات ابؼتعددة بُ  ام .ٕ
 الكوثر مالانج؟ Plus  الابتدائيةابؼدرسة 

ما مدل فعالية ابؼواد التعليمية ابؼطورة بؼهارة الكتابة على أساس الذكاءات  .ٖ
 ا لكوثر مالانج؟ Plus الابتدائيةابؼتعددة لدم الطلبة للفصل ابػامس بُ ابؼدرسة 

 أهداؼ البحث  . ج

 إضافة إبٔ أسئلة البحث ابؼذكورة، يهدؼ ىذا البحث إبٔ ما يأبٌ:

وصف كيفية تطوير ابؼواد التعليمية بؼهارة الكتابة على أساس الذكاءات ابؼتعددة ل .ٔ
 الكوثر مالانج. Plus الابتدائيةبُ ابؼدرسة 

صلبحية ابؼواد التعليمية بؼهارة الكتابة على أساس الذكاءات ابؼتعددة بُ  لقياس .ٕ
 الكوثر مالانج Plus  الابتدائيةابؼدرسة 

يمية ابؼطورة بؼهارة الكتابة على أساس الذكاءات ابؼتعددة فعالية ابؼواد التعل اسقيل .ٖ
 الكوثر مالانج. Plus الابتدائيةلدم الطلبة للفصل ابػامس بُ ابؼدرسة 

 د. مواصفات الدنتج

 ىناؾ مواصفات ابؼنتج للمواد التعليمية ابؼطورة فيما يلي: 
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 دليل ابؼعلم، يتكوف ىذا الدليل من ثلبثة عناصر، كىي: .ٔ
 استخداـ ابؼواد.بيانات ( أ
 أىداؼ الدرس يتكوف من عنصرين: الكفاءة كالكفاءات الأساسية. ( ب
، كىي: تقدـ إجراءات تعلم ينصر إجراءات تقدنً الدرس يتكوف من عن( ج

 ابؼفردات ك إجراءات تعلم الكتابة.
ابؼواد التعليمية : تطوير ىذه ابؼواد للمدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية خصوصا  .ٕ

، ك ثانية ىذه ابؼواد من درس ابؼواد مرحلة كاحدة للفصل ابػامس. كتتكوف
بُ البيت" ك "بُ ابغديقة" يعتٍ للمرحلة الأكبٔ تتكوف من موضوعات فهي "

ك "الألواف". ك للمرحلة الثاني تتكوف من موضوعات فهي "بُ ابؼدرسة" ك "بُ 
 ابؼكتبة" ك "بُ ابؼقصف".

ا على أساس الذكاءات داتطوير ىذه ابؼواد التعليمية بؼهارة الكتابة اعتم .ٖ
ابؼتعددة التي تعرفت الباحثة بُ الفصل ابػامس. كبناء على البيانات الأكبٔ 

منو الطلبة بُ الفصل ابؼتعددة من الدراسة ابؼبدئية عن تعرؼ الذكاءات 
أنواع  ثلبثةابػامس باستحداـ الاستبانة بُ استطلبع الذكاءات ابؼتعددة ىناؾ 

ية لدل الطلبة بُ الفصل ابػامس. فلذلك أف من الذكاءات ابؼتعددة الأغلب
أنواع من  ثلبثةابؼواد بُ تعليم مهارة الكتابة التي تطورىا الباحثة تتضمن على 

الذكاءات ابؼتعددة الأغلبية التي تعرفتها الباحثة منها الذكاء البصرم ك الذكاء 
 الشخصي ك الذكاء الطبيعي.

ابؼتعددة لتعليم مهارة  الذكاءاتابؼنتج ابؼطور بشكل الكتاب على أساس  .ٗ
 الكتاب ابؼلوف.  الكتابة التي توجد الصور كثتَا ك
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 هػ. فروض البحث

كفاءة على أساس الذكاءات ابؼتعددة أنها فعالة لتًقية   وادللم ةتًض الباحثتف
 الكوثر مالانج. Plus الابتدائيةبُ تعليم اللغة العربية بؼهارة الكتابة بُ ابؼدرسة  التلبميذ

 فوائد البحث . و
 يرجي بؽذا البحث أف يكوف مفيدا بَ ابعوانب التالية:

 فائدة نظرية .ٔ
ىذا البحث يدكن استخدامها كمرجع لإجراء ابؼزيد من البحوث بُ تطوير 

 .الابتدائيةبؼرحلة  العربية كتابةابؼادة التعليمية لل

 أهمية التطبيقية .ٕ

نتيجة ىذا البحث توجيها بُ تطوير ابؼادة التعليمية على  ىعطتأف  ة،للباحث( أ
 .كتابةأساس الذكاءات ابؼتعددة لتًقية كفاءة بَ ال

أف تكوف مساعدة لتأليف الكتاب التعليمي جهة مساهمة  ،لمعلم اللغة العربيةب( ل
 ىد ،للطلبة بؽم حتى يكوف الكتاب الذم ألف صابغا كفعالا كجذابا للدارستُ.

البحث ىو لتحستُ كإصلبح مبادئ كتكوف ىذه النتيجة دافعة للطلبب  بُ ( ج
 بالسهولة كالرغبة فيو كترقية مستول الطلبة. الكتابةبُ تعلم 

 حدود البحث . ز

العربية على بؼهارة الكتابة بُ تعليم اللغة  تعليمال ادةابغدكد الوضوعية: تطوير م .ٔ
الكوثر  Plus بتدائيةالاابؼدرسة  للصف ابػامس بَأساس الذكاءات ابؼتعددة 

العربية خاص  كتابةجاكم الشرقية. كيقتصر ىذا البحث بُ تعليم ال مالانج
أم العربية البسيطة.  الكتابةتعاب بَ ص، كامهارة الكتابةعلى  التلبميذقدرة 
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الذكاء البصرم ك الذكاء الشخصي ك الذكاء ابؼتعددة ىي:  بوسيلة الذكاءات
 الطبيعي.

لدم الطلبة للفصل ابػامس بُ ابغدكد ابؼكانية: قامت الباحثة بالبحث  .ٕ
 الكوثر مالانج. Plusمدرسة الإبتدئية 

 نوفمبر إبٔ شهر سبتمبتَابغدكد الزمانية: اقتصر الباحثة ىذا البحث من شهر  .ٖ
 ـ. ٜٕٔٓبَ السنة 

 الدراسات السابقة . ح
تصل بهذا بناء على ىذا البحث ىناؾ بعض الدراسات السابقة التي ت

 البحث، كما يلي:
ة لتًقية  أـ حبيبة الزىرة. تطوير ابؼادة التعليمية على أساس الذكاءات ابؼتعدد .ٔ

مهارة القراءة للمرحلة ابؼتوسطة )بالتطبيق على مدرستي كياىي حاج طاىر 
 ـ. كأىداؼ ىذا البحث۱۰۲ٗ. (يس مالانجتكاحد ىاشم ا ج ج كنتومبا

 التعليمية على أساس الذكاءات ابؼتعددة ف كيفية تطوير ابؼادةص) ك ٔىي: 
 طاىر تومبانج حاجي يياىك تيسر لتًقية مهارة القراءة للفصل الأكؿ من مد

 عل ةدة التعليمية ابؼطور اكصف بفيزات ابؼ (۱نج. يس مالاجت ٔ ككاحد ىاشم
دة لتًقية مهارة القراءة للفصل الأكؿ من مادرستي  دكاءات ابؼتعذ أساس ال

معرفة  (ٖ .حتيس مالانج ٔكاحد ىاشم  تومبانج كي طاىر اجح كياىي
الذكاءات ابؼتعددة لتًقية مهارة القراءة  سالتعليمية ابؼطورة على أسا فعالية ابؼادة
انج مبياىي حاجي طاىر تو كل الأكؿ من مدرستي  صمدرستي للف لدم الطلبة

دخل الكمي كالكيفي نج. جرم ىذا البحث بابؼاجتيس مالا ككابضد ىاشم
اس سابؼادة التعليمية على أ (ٔ ئجوالبحث كالتطوير. كنتاج هعلى من

ية مهارة القراءة، كىذا ابؼادة يحتوم على الكتاب قلتً  الذكاءات ابؼتعاددة
واد التعليمية ابؼ (۱التعليمي ملبئم بالدراسة ابؼدركس.  التعليمي، كالقرص
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عند قراءة النص الباحثة بؽا فعالية بُ ترقية قدرة الطلبة  صممتها ديدة التيابع
 .فهم النص البسيطة أك ابغوار من حيث

 كاءاتذ يزة. تطوير ابؼواد التعليمية ابؼوضوعية ابؼشتملة على أساس الفمرنً  .ٕ
ىذا  ابؽدؼ من .ـ۱۰۲2. الكوثر Plusفصل الأكؿ بُ ابؼدرسة لل ةدابؼتعد

الذكاءات س ىو برصيل ابؼواد التعليمية ابؼوضوعية ابؼشتملة على أسا ثالبح
الأكؿ  عملية التعلم بُ الفصل ؽابؼتعددة التي تطور فعالية كمطابقة كعشا

منهج  ي علىفي كالكيم. يجرم ىذا البحث بابؼدخل الكالابتدائيةبابؼدرسة 
ثلبث  البحث كالتطوير. أما نتائج ىذا البحث ىي عملية التطوير برصل على

ابعيدة.  التعليميةدرسي، كالدليل للمدرس، كالوسائل ات يعتٌ الكتاب ابؼجمنت
 .رافعة ةقشاعطورة بؽا فعالية كجيدة ك ظهر أف ابؼواد ابؼتكمن نتيجة البحث 

ختَ يانتي. تطوير ابؼواد لتعليم مهارة الكتابة على أساس الذكاءات ابؼعددة  .ٖ
)بالتطبيق على طلبة مدرسة ابؼنتَة ابؼتوسطة الإسلبمية أكجونج فانكاه 

( كصف حصائص ابؼواد ٔ ىي: بحثكأىداؼ ىذا الـ.  ٕٙٔٓبغريسيك(. 
التعليمية ابؼطورة على أساس الذكاءات ابؼتعددة بُ مدرسة ابؼنتَة ابؼتوسطة 

( كصف مدل صلبحية ابؼواد التعليمية ٕالإسلبمية أكجونج فانكاه بغريسيك، 
( إكتشاب فعالية تعليم اللغة العربية باستخداـ ابؼواد ٖابؼواد التعليمية ابؼطورة، 

( أف ابػصائص من ىذه ابؼواد ابؼطورة على ٔأما نتائج البحث فهي  ابؼطورة. ك
أساس الذكاءات ابؼتعددة تقع بُ تعريض ا﵀تويات كأنشطة التدريبات التي 

التي تطور بُ  تعليم مهارة الكتابة ك ىذه ابؼواد  التلبميذحسن بأنواع ذكاءات 
وية دلت  على أف ( من بصيع القيمة ابؼئٕأنواع الذكاءات.  ٙابؼطورة تطور 

ىذه ابؼواد التعليمية مناسبة ك يصلح استعمابؽا بُ مدرسة ابؼنتَة ابؼتوسطة 
( ابؼواد التعليمية ابؼطورة التي صممتها ٖالإسلبمية أكجونج فانكاه بغريسيك. 
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الباحثة لتعليم مهارة الكتابة على أساس الذكاءات ابؼتعددة بؽا فعاليتها بُ ترقية 
 كتابة الإنشاء ابؼوجو. عند   التلبميذقدرة 

 ابؼلبحظة على الدراسات السابقة :

" ك "ختَ يزةفمرنً أكجو التشابو : توجد الباحثة بُ بحث "أـ حبيبة الزىرة" ك " .ٔ
يانتي" يعتٌ بُ بؾاؿ استخداـ على أساس الذكاءات ابؼعددة ك بحث "ختَ 

التشابو يانتي" يعتٌ بُ بؾاؿ مهارة الكتابة ك استخدـ ببحث تطويرم. ك أما 
ىذا البحث يعتٌ استخداـ على أساس الذكاءات ابؼعددة بؼهارة الكتابة ك 

 استخدـ ببحث تطويرم.
أكجو ابػلبؼ : أما بُ بحث "أـ حبيبة الزىرة" لتًقية مهارة القراءة ك بحث   .ٕ

. ك بحث "ختَ يانتي" تطوير ابؼواد التعليمية ابؼوضوعية ابؼشتملة" يعتٌ يزةفمرنً "
تطوير حث ك طبقة ابؼدرسة. ك أما ابػلبؼ ىذا البحث يعتٌ يعتٌ مكاف الب
 الكوثر مالانج.  Plus  الابتدائيةبؼهارة الكتابة بُ ابؼدرسة  ابؼواد التعليمية

 ط. تحديد الدصطلحات
استخدمت الباحثة بعض ابؼصطلحات ابؼهمة بُ ىذا البحث، لتسهيل    

 ابؼفاىم حوؿ ابؼوضوع. شرحت الباحثة تلك ابؼصطلحات فيما يلي :
ابؼادة التعليمية : ابؼواد التعليمية ابؼطورة على أساس الذكاءات ابؼتعددة ك  .ٔ

لكتاب برصيل عملية تطوير ابؼواد التعليمية التي بذمع بُ الكتاب، كبظي با
 التعليمية على أساس الذكاءات ابؼتعددة.

كفقا بؼنهج تعليم اللغة العربية  الابتدائيةمهارة الكتابة : تعليم مهارة للمرحلة  .ٕ
 .الابتدائيةبُ ابؼدرسة  ٖٕٔٓ
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الذكاءات ابؼتعددة : النظرية التي تستخدمها الباحثة كالأساس لإعداد  .3
لتًقية قدرتهم  التلبميذحتياجات ابؼواد بُ تعليم مهارة الكتابة بنسبة على إ

بُ تعليم مهارة الكتابة. يقصد الباحثة بُ ىذه النظرية يعتٍ تتضمن على 
الذكاء الطبيعي ك الذكاء الشخصي لأف ىذه ابؼدرسة  الذكاء البصرم ك

 قسمت الفصوؿ حسب ذكائهم.
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 
 واد التعليميةالدبحث الأول: الد

 أ. مفهوم الدواد التعليمية
 ابؼواد التعليمية ىي كسيلة أك أداة التعليم التي تشتمل على مادة معينة

 کنيدداؼ التعليمية. ىيستخدمها ابؼعلم ليوصل ابؼعلومات إبٔ الطلبة لتحقيق الأ
اء مقد تفرقت أراء العل .بُ التعليم مزجهة بشكل جيد بوجود ابؼواد التعليمية طالنشا

سيط من بآرائهم بتصنيف  بُ بياف مفهوـ ابؼواد التعليمية، كستقدـ الباحثة بعض
 .بؿتول التعليم حيةناك  التلبميذبعض النواحی، من ناحية ابؼعلم كناحية 

 ىحتلبثة أراء. أما الرأم الأكؿ من فالباحثة إبٔ ث من ناحية ابؼعلم، تشتَ 
ي م عبد الرؤكؼ الشيه كىو أف ابؼواد التعليمية ىي ا﵀تول التعليمحمدونس كي علی

تعليمية أك مهارية أك  ؼبرقيق أىدا ضبغر  لطلببلو ديديرغب ابؼعلم بُ تق الذم
ابؼواد التعليمية التي   ٗبُ علم ما. التلبميذو معوف الذم يتعلضا ىي ابؼأم أنه يةنكجدا
سع يعتٍ ا﵀تول أك ابؼضموف بُ كل درس أك أم علم كبعبارة اإليها على نطاؽ ك  تنظر

تُ .إذا يتم تسليم ابؼادة ابؼعلم إبٔ الطالب يدكن علا يقتصر على أم علم م أخری
أىداؼ التعلم، كمهارات أك العاطفية بٍ يدكن تصنيف ىذه ابؼواد كمواد  قيقبر

 .التعليمية
 يد إنما كل مادة يستخدمهاكالرأم الثاني أف ابؼواد التعليمية كما شرحها بؾ 

: ابؼعلم بؼساعدتو بُ تنفيذ عملية التعلم كالتعليم. كتشمل مادة كاحدة على الأقل على
 )ٗ) ابؼعلومات، (ٖ) ة،بالكفاية ابؼطلو  (۱(، )ابؼعلم التلبميذدليل ) دليل التعلم( ٔ)
دليل العمل الذم يشتمل على بطاقات التدريب كابؼمارسة،  (٘) لتدرييبات،ا

                                                             
 ،ابؼرجع بُ تعليم اللغة بؼرية للؤجانب "من النظرية كالتطبيق"فتحی علی يونس كعند نعيد الرؤكؼ الشيه،  ٗ

 ٔٛص.  ـ(۱۰۰2)القاىرة: مكتبة كىية 
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)ٙ). ية بُ شكل مواد التعليابؼد من شكل يحد بُ السابق لا جكبالنظر إبٔ ما ٘التقوـ
حتى أنو أكد أف أم مادة أك بأم شكل من الأشكاؿ سواء بُ شكل كتب،  معتُ

ف ىذه ابؼواد يدكن أف كنشرات كىكذا يدكن اعتبار ابؼواد التعليمية على شرط أ طية،نمك 
ؼ دديد الأىتُ لنقل ابؼعلومات أك الرسالة إبٕ عملية التعلم بحيث بٍ برمابؼعل تساعد

 .حققانت يةمالتعلي
 ة أنو ابؼواد التعليمية ىي بؾموعة ابػبراتمكالرأم الثالث من كتاب أبضد طعي

 راديتهات كالقيم التي بذا كالاة بهبي تزكيد الطلجر يالتي  وية كابغقائق كابؼعلوماتبالتً 
بردؽ برقيق النموا بهدؼ  ما إياىبهالتي يراد إكسا تنميتها عندىم، أـ ابؼهارات ابغركية

 ٙ.ة بُ ابؼنهجر م بُ ضوء الأىداؼ ابؼقر بؽابؼتكامل  الشامل
 .واد التعليمية كل ما يستخدمو ابؼعلم لتنفيد عملية التعليمكبذلك أف ابؼ 

ىي ك  .لوا على الكفاية اللغوية أك الأىداؼ التعليميةصلكي يح التلبميذإبٔ  مودكيق
يستخدمها ابؼعلم ليوصل ابؼعلومات  كسيلة أك أداة التعليم التي تشتمل على مادة معينة

 داؼ التعليمية.ىإبٔ الطلبة لتحقيق الأ
 

 ار الدواد التعليميةختي في اييرالدعا .ب
 ية. كإفمبرقيق الأىداؼ التعليإف ابؼواد التعليمية يدكن أف تساعد ابؼعلم بُ 

 ع ابؼواد التعليميةبر ل أف يتجتدعم التعليم الفعاؿ. كلذلك، من أ واد التعليمة ابعيدةابؼ
 .بُ التعليم ابؼعتُ فلب بد أف يختار ابؼواد التعليمية بشكل انتقائية

اـ تمىتَ لابد من الاية ىناؾ معامتول ابؼواد التعليعية بُ كتاب طعياختيار بؿ
 ٚها:من ،بها

 
 

                                                             
5
 Abdul Majid, Perencanaan Pembelajaran (Bandung: Remaja Rosdakarya, 2008) 

hlm. 60 
 ٕٕٓ( ص. ٜٜٛٔ، )الرباط: إسكو، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو كأساليبورشدم أبضد طعيمة،  ٙ

  ٙٙص. ،…، تعليم العربيةرشدم أبضد طعيمة ٚ
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 (Validity) معيار الصدؽ .ٔ
 يا، فضلب عنميعتبر ا﵀توی صادقا عندما يكوف كاقعيا كأصيلب كصحيحا عل

 .يةعبسشيو مع الأىداؼ ابؼوضو 
  (Significance) هميةمعيار الأ  .ٕ

 بنية ابعواطوی مهما عندما يكوف ذا قيمة بُ حياة الطلبة مع تع﵀تيعتبر ا
هارات م بتنمية ابؼهارات ابؼتكالقيم كابؼهارات التي تهاؿ ابؼعرفة ابؼختلفة من بؾ

 .ابيةجكأساليب تنظيم ابؼعرفة أك الابذاىات الإالعقلية 
 يكوف ا﵀توی متماسيا مع اىتمامات :(Interest) يوؿ كالاىتماماتمعيار ابؼ .ٖ

 .التلبميذ
 راعیيما ندلتعلم عل ا﵀توی قابلب فو كي (Learn Ability): لية للتعلمبمعيار قا .ٗ

ابؼواد  التدرج بُ عرض ئادب، متماشيا مع الفركؽ الفردية بينهم بؼالتلبميذ قدرات
 .التعليمية

 اطا مننمد ما يشمل أنسيكوف ا﵀تول جيدا ع (Universality): يابؼعيار العابؼ  .٘
 يغةصال لتو قدر ما يعكس ا﵀بؼ بابغدكد ابعغرافية بتُ البشر. ك التعليم لاعتً 

 . ابؼعاصر من حولو ة بالعابٓبط الطلبر يبغي أف نلمجتمع يلا﵀لية 
 واد التعليمية حتى يكوفكتلك الاىتمامات لابد من برقيقها بُ اختيار ابؼ

تهم بُ بؾابٔ العلم بكستزيد رغ ،جذبتُ أثناء عملية التعليم كالتعلمنرسوف مداال
 .متهكسيعتنوف بو حتى يسهم بُ حيا هتعلمو  الذم
 

 ىج. طرؽ اختيار المحتو 
بُ أداء نشاط معتُ. كمن حيث بها قياـ لالطريقة ىي ابػطوة التي يدكن ل

كفيما  .واد التعليمية عدة الطرؽ التي يدكن استخدامها لاختيار ا﵀توم ابعيدابؼ إعداد
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بلغات  اطقتُلنوعا بُ اختيار بؿتوی مادة اللغة العربية ؿ لييلي أكثر الأساليب ش
 ٛ:أخری

 ج تعليم اللغات الثانية مثلىلمعلم أف يستًشد بدنالابؼناىج الأخرل: يدكن  .ٔ
ىذه  ءضو  على ك.  (foreign)أك كلغة أجنبية  (second)الإبقليزية كلغة ثانية

عتبار بُ الإ ذأف ينتقى ا﵀تول اللغوم بُ منهجو مع الأخ عيستطي جيىاابؼن
 .كظركؼ البرامج (ليزيةبقربية كالإعال)بتُ طبيعة اللغتتُ  التفاكت

تعليم  بُ بـتصتُ نوكاأبراء سواء بآراء ابػ دستًشيكن للمعلم أف يد :بتَرأم ابػ. ٕ
من كاف لو  ويتُ أك تربويتُ أكغات أخرل أك كانوا معلمتُ أك لغقتُ بلطربية للناعال

 .صلة كثيقة بابؼداف
ما  ؼر ابؼسح: كيقصد بذلك إجراء دراسة ميدانية حوؿ خصائص الدراستُ كتع .ٖ

 .ل لغوميناسبهم من بؿتو 
بالعربية.   اؿصلبتلليل ابؼواقف التي يحتاج الطالب فيها التحليل: كيقصد بذلك بر .ٗ

وقف ندرس ابؼ ة بالعربية أكبكأف ندرس مواقف ابغديث الشفوم أك مواقف الكتا
 Arabic for special) الوظيفية ابؼناسب للبرامج التخصصبية العربية لأغراض خاصة

purposes) . و بتحليل ابؼهمة بما يش الدراسات يقوـ ابؼعلم أك الباحثبُ مثل ىذه
 .أك برليل العمل

 بالتابع ابػطوات التي ذكر رشدم أبضد طعيمة بُ السابق فالنشاط بُ إعداد
 .بؼواد التعليمية بشكل ابؼتوقعاا كيدكن أف تنتج ز الواد التعليمية أف يكوف تركي

 
 د. معايير تنظيم المحتوی

ل على ابؼعرفة ككذلك بُ صبُ بر التلبميذدة عساكن بؼيدابؼواد كأداة التي 
كف اىتماـ بأىداؼ بدسهولة بىي أيضا لا تستطيع أف تصنع  التلبميذمهارة  ترقية

                                                             
 ٕٛ-ٕٚ، ص. …تعليم العربيةرشدم أبضد طعيمة،  ٛ
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يار عم تبع. كلكن إعداد ابؼواد التعليمية لابد أف يالتلبميذكذلك احتياجات  التعلم
 ل.ا﵀تول الذم يثبت بُ اختيار ا﵀تو  تنظيم

 ، اختيار ا﵀تویوج التعلم يكوف عليئوانة التدريس لئضو ىيعيد دعد برب
هارات الذىنية كابؼهنية كالعامة، كتنظيمو مع ابؼن ابؼعارؼ ك مالتعليمي الذل يتض

داد عاء إبر  ختُدة بئتًحها تايلر لتنظيم ا﵀توی ساق التي ايتَاعازالت ابؼمك  .مراعاة
 ٜي:ىتَ بُ ثلبثة يلخص ىذه ابؼعاتكت .جىابؼنا

 برات ابؼنهج بحيث تددمخالاستمرارية: كيقتصد بذلك العلبقة الرئيسية بتُ   .ٔ
 .ة التاليةبر و ابػمتد ع التلبميذكل ختَة إبٔ إحداث أثر معتُ عناد 

. فلب تقدـ خبرة ضها البعبعضد بذالك بناء ابػبرات فوؽ صابع: كيقتالت .ٕ
لك بػبرة تالية. ة الطالب يعد ذبر ىذه ابػ تهيء بٍما سبق،  ءإلا بُ ضو  لغويةلا

أف يكوف ىناؾ تسلسل بُ عرض ابؼهارات. كأف تستفيد كل منها ـ ما  أم
 .تددم بؼا يلحقها سيقها

 ات حيث يكمل كل منهابر ذلك العلبقة الأفقية بتُ ابػبالتكامل: كيقصد   .ٖ
 .فصل عن تدريس مهارات الاستماعنالأخری. فتدريس النطق كالكلبـ لا ي

 . كما أف تدريس بقية فركع اللغةبْالقراءة، إدريس تاف عن ىذكلا ينفصل 
زميلبقها  ات بُ كل فرعبر فيو مبدأ التكامل بأف بزدـ ابػ ىراعيالعربية يدكن أف 

 .بُ الفرع الآخر
لتطوير ابؼواد التعليمية  ثةتهتم ما الباحسثة لبالث تَيعاكلذلك كل من ابؼ

تابع، تالاستمرارية كالابغا يتضمن على ا﵀تول صكوف الكتاب يحتى  ابؼذكورة
 .كالتكامل
 
 

 

                                                             
 ٜٙص.  ،…تعليم العربيةرشدم أبضد طعيمة،  ٜ
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 س إعداد الدواد التعليميةسه. أ
ا ا، بؾموعة من ابؼعلومات التي تقوـ بهنسس إعداد الكتاب ىبأد صيق

ـ بُ داي، كطرحو للبستخئق بُ شكلو النهاجو ا قبل إخرابهلإعداد كتا ابؼدلفة
ابؼواد التعليمية تَ بؼعايی تستجيب ابؼواد التعليمية ابؼطورة كل .فصوؿ تعليم اللغة

 تماعيتهم،جطورة مع أحواؿ الطلبة، الثقافية كاابؼواد ابؼ بدناسبة بتُ فابعيدة ابؼتص
 .همتيو فسيتهم، كلغويتهم كتربنك 

ا تُ بدقناطالة لغتَ بكالوضع الأمثل بُ تأليف كتب تعليم مهارة الكتا
ر عدد فتو إجراء عدد من الدراسات قبل تأليف أم کتاب، فضلب عمن  يفتًض

عليها تأليف الكتاب سواء أكانت  دمكالقوائم كالنصوص التي يعت من الأدكات
 ٓٔ.ريبا قاـ بوا رجع إليها أـ بذصو نصم أعدىا أـ ئأدكات كقوا ا أـىبحوثا أجرا

د ابغميد عبد الله أنو يلزـ عند إعداد ابؼوادبر عبد الله الغابٕ كعصكرأی نا
 ٔٔ:يةتفيها الأسس الأ يأف تراعالتعليمية لتعليم مهارة الكتابة   

 الأسس الثقاقية كالاجتماعية  .ٔ
 ها حتي يكوفتلتعلم اللغة العربية لابد لكل شخص أف يفهم ثقافة اجتماعي

ليمية على أساس الثقافة عمفهومة جيدة. ككذلك أيضا بُ تطوير ابؼواد الت
ية فهم قيساعد ابؼدرس الذم يستخدـ الكتاب على ىذا الأساس لتً  الاجتماعية

 .ربيةعاللغة ال بُ تعلم التلبميذ
 أف يكوف لو طابع ىة للؤجانب فينبغبعند إعداد كتاب لتعليم مهارة الكتا

 أنو يخدـ لغتنا كثقافتنا ذلك من خلبؿ مراعاة تٌإسلبمي، يع ابَاجتماعي كثق
واه عربيا إسلبميا، كذلك بأف تقدـ ابؼوضوعات التي تأكلا: أف يكوف بؿ ٕٔالأتية:

ورة مبسطة تعتُ الدارس على صب بصورة حقيقية غتَ مشوىة، كبنابعا تناكؿ ىذات
                                                             

، مذكورة الدكرة التدريبية بؼعلمي اللغة العربية بُ ، دراسات بُ ابؼنهج ك تأصيلهاحسن عبد الربضن ابغسن  ٓٔ
 ٘ٚ-ٗٚق(، ص.  ٖٗٗٔالبرنامج ابػاص )د.ف، مدسسات الوقف الإسلبمي. 

، )الرياض: دار أسس إعداد الكتاب التعليمية لغتَ ناطقتُ بغتَىاناصر عبد الله الغابٕ ك عيد ابغميد عبد الله،   ٔٔ
 ٕٚ-ٕٙـ( ص.  ٜٜٔٔالغابٔ، 

12
 ٕٚ-ٕٙ، ص.أسس إعداد الكتاب التعليميةناصر عبد الله الغابٕ ك عيد ابغميد عبد الله،  
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ي للكتاب عناصر مالثقافة الإسلبمية. ثانيا: أف يتضمن ا﵀تول التعلي فهم حقيقة
ا: ضركرة ثب. ثالنتناسب كأغراض الدراستُ الأجاتصورة بكابؼعنوية  الثقافة ابؼادية

و نها الطابع الإنساني كرفع مكاستي على رأالعربي كخصائصة الث الاىتماـ بالتًا
سب مع ناانتقاء الثقافة العربية بُ ضوء حاجات كما ت: ابعار العلم كالعلماء. 

 الثقافة من دنًرج بُ تقداللغة كالثقافة. خامسا: الت امهم من تعلممتىالدارستُ كا
سادسا: إبٔ ابؼركب كمن ابغزء إبٔ الكل.  يطسا﵀سوس إبٔ ابؼعنوم، كمن الب

ة عند الدارستُ ئتصحبح ابؼقاىيم ابػاط الاىتماـ بالثقافة الإسلبمية كتوظيقها بُ
السلبية بكوىا. سابعا: مراعاة التغيتَات  اىاتبذدت كتعديل الاجب إف ك نالأجا

هج مرنا نيطلب أف يكوف ابؼ كىذا ،رأ على ثقاقتناطة التي تيقافة كالاجتماعثال
داخل المجتمح  دتالتغيتَات التي بربحيث يدكن تكيف ابؼوضوعات مع 

أم لا ا، وياتهصورة من عموميات الثقافة العربية كخص دنًا: تقنمثا. يالإسلبم
تعلم  ستُ أغراضا منر يشتمل الكتاب على نوع كاحد من الثقافة. تاسعا: أف للدا

 اللغة كالثقافة، كلكن من أصحاب اللغة أيضا أغراضا من تعليم لغتهم كنشر
كيد ز شرا: تاتُ أمر منهم. عببؼواد على برقيق جانابُ  صا فابغر لذ ثقافتهم،
حادم عشر: احتًاـ  .ةبات الإسلبمية كالابذاىات العلمية ابؼناسىبالابذا الدارستُ
 ابعانب دنًاـ ضدىا. ثاني عشر: مراعاة تقكالأخری، كعدـ إصدار أح الثقافات

. بُری كالثقاكمستواه الفالكتاب ابؼدرسي بدا يناسب مع عمر الدارس ك  الثقابُ بُ
التي يتم  كة الدارستُ على عملية التطبيع الاجتماعي، تلدمساع: ثالث عشر

 .ثقافتنامع  فيها تكيف الأفراد
 الأسس النفسية .ٕ

 .داؼ التعلمىقيق أبرهم بُ عملية التعلم. لأنو استهداؼ نأف الطالب جزء م 
 ىتماـالتعلم. كتطوير ابؼواد بإاح بقأشد تعيتُ بُ  التلبميذكلذلك إىتماـ على أحواؿ 

 .اجاتهميسية الطلبة يكوف ترقية دافعهم لأف ابؼواد مناسبة على أحوابؽم كاحتنف
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 ٖٔ:اب ابؼدرسي، كىيتعند إعداد الك اتهاعرامية التي يجب ساؾ شركط نفنكى
ذلك بتُ ما  بُفسية كالثقافية للدارستُ مفرقة نص الئأف تناسب ابؼواد ابػصا (ٔ)

ات متماىأف تراعي ابؼواد الفركؽ بتُ ميوؿ كا (۱) ر كما يقدـ للكبار.للصغاـ يقد
ة لغكانة كل مهارة من مهارات المد دأف بر (ٖة. )لغالدارستُ من تعلم ال كأغراض
أف بردد بوضوح  (ٗ) ابؼواد ى لكل منها من ىذهطابؼقدمة، كما ينبغی أف يع بُ ابؼواد

مهارات اللغة كمراعاة ذلك بُ ابؼراحل الأداء ابؼطلوبة بُ كل مهارة من  مستويات
ة كاضحة تتناسب كتدرج خط ابؼهارات كفق دنًتابع تقتأف ي (٘واد. )ابؼ ابؼختلفة من

أف تلتفت  (ٙاسب. )نلا تقدـ ابؼهارة إلا بُ كقتها ابؼ ثيبحالدارستُ،  جضمراحل ن
، ثانيا: بٌصو ابؼهارات التي تتصل بابعانب ال :تفصيلي: أكلا بشكل ابؼواد إبٔ ابؼهارات

 ،ليلها كتركبهاليلها كتركبها، ثالثا: مهارات تعرؼ ابعملة كبرالكلمة كبر مهارات تعرؼ
ق ابؼواد ابؼطالب الأساسية قأف بر (ٚ) .الفهم العاـ كالفهم التفصيلي بعا: مهاراتار 

ادرة نة كابغكاية كالىأف تكوف مشوقة جامعة بتُ الفكا (ٛاللغة. ) للدارستُ من تعلم
الفردية بتُ  ؽق للبستماع للدارس. ) أف تراعي الفرك قيح ما من شأنو أفككل 

أف تراعى ابؼواد  (۲۰)التنوع بُ مستوم ابؼواد.  قطري  بُ القدرات عنستُالدار 
يئة تهداد ك عدة لتنشيط ىذا الاستعدإبٔ كسائل مت جأتل ستُ للتعلم، كأفر استعدادا الدا
 عشباع، أم بسكن بشكل شريرس نوعا من الإابؼواد لدا ققأف بر (۲۲) .الدارس لتعلم

ابؼادة إثارة رغبة  ىف تراعأ (۲۱). بظاعا كحديثا من إبساـ عملية الاتصاؿ باللغة
 (ٖٔكابؼارسات. )حب  كزيادة معلومابً كإشباع م لتعرؼ اللغةتهستعدادااالدارستُ ك 

حقائق من  واد كتنظيمها إبٔ ما انتهت إليو نظريات التعلمأف يستند إعداد ابؼ
 اللغات.  الطرؽ الفعالة بُ تدريس ءغ ابؼواد كتنظم بُ ضو صا أف ت (ٗٔ) كمفاىيم.

تعلم  قطري ابؼادة دائما للدارس حل ابؼشكلة يحاكؿ التغلب عليها عن يءأف ته (٘ٔ)
 .ارستهااللغة كبف

                                                             
13

–الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل إعداده بؿمود كامل ناقة كرشدم أبضد طعيمة، الكتاب   
 ٜٖ-ٖٛق( ص.  ٖٓٗٔـ/ ٖٜٛٔتقويدو، )جامعة أـ القرل: مكتبة ابؼكرمة،  -برليلو
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 يدىذه الشركط ابؼذكورة ترل الباحثة مهمة للتطبيق، كلذا الكتاب ابؼطور ابع
 .ا من معرفة الأساس النفسيذبسلوؾ مستخدـ الكتاب كى لابد أف يهتم

 الأسس اللغوية كالتًبوية .ٖ
 وير ابؼواد ىي عنصر الذم يعتبر إبٔطوية بُ إعداد ابؼواد أك بُ تلغال سالأس

 ردات، كالتًاكيب ككذلكفكتتكوف من الأصوات، كابؼ التلبميذاللغة التي يعلمها إبٔ 
 ستماع، كالكلبـ، كالقراءة كالكتابة، حتى تكوف مهارة الاتٍأيضا مهارات اللغوية يع

 التًبوية بُ تطوير ابؼواد سة على الأىداؼ ا﵀دد. كأما الأسبها مناسمابؼواد التي يقد
اساف سالتعليمية فيها الأحواؿ ابؼرتبطة مع النظرية التًبوية. كمن ابؼقصود ىذاف الأ

ابؼواد التعليمية. كهما يتبغياف أف ستُ مهمتاف بُ تطوير ساين الأذالباحثة أف ى عرفت
 .ما مرابطتاف بُ كظيفتهمانهمعا بُ تطوير ابؼواد التعليمية لأ عشتُتت

 كتناكؿ اللغة ابؼقدمة بُ كتب العربية كلغة ثانية تقدـ على ابؼستول اللغوم 
 نً التًاكيب العربية يلزـ معرفة أم نوع من ابغملقدت دكابؼستول التًبوم، فمثلب عن

الإجابة عن ىذده  ؟ـ ابؼركبأسيطة ببال ألية؟ كىل تبدعىل الابظية أـ ابؼفيقدـ؟ 
ين ذعزؿ عمن ابعانب التًيوم، كمن بٍ رأينا أف ىبدويا غا لعب تناكبؽصمن ال لةئالأس

عداف أساسا كاحدا كإف كاف لكل منهما كظيفتو كلكن ي (اللغوم كالتًكم) الأساستُ
حد، كإف  اك  سكلذا فضلنا تقديدهما كأسا ،االفصل بينهما نظرا لتداخلهم عبصمن ال

و يدعند تقد الباحثتُ فصل بينهما، كلكن لكل باحث كجهة نظره كاف بعض
 ٗٔ.يل إليهاابػاصة التي يد للموضوع كفلسفتو

 بغي أفنة كبؿمود كامل، الأسس اللغوية التي يمكيقوؿ رشدم أبضد طعي 
ا بهية الأساسية لتعليم مهارة الكتابة لغتَ الناطقتُ متراعي عند كضع ابؼواد التعلي

 ٘ٔ:ىي

                                                             
 ٖ٘، ص. أسس إعداد الكتاب التعليميةناصر عبد الله الغابٕ ك عيد ابغميد عبد الله،  ٗٔ

-ٖٛ. ص. الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلالكتاب بؿمود كامل ناقة كرشدم أبضد طعيمة،  ٘ٔ
ٖٜ  
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تعتمد ابؼواد على اللغة  أف (ٕا. )لغة بؽ ىحفصأف تعتمد ابؼواد مهارة الكتابة ال (ٔ) 
أف يلتزـ بُ  (ٖ) ثلة الأساسية بُ قائمة مفرادات شائعة بؿتمادة.بفالإساسية 

تها الدراسات اؿ لغوية ابغديثة. بتأث التياللغوية ابؼقدمة بابؼفاىيم كابغقائق  ابؼعلومات
بصح الضمائر )حة فيما يقدـ من معلومات لغوية صالدقة كالسلبمة كال ف تراعیأ (ٗ)
قدـ تنعة، أم صطة كليست مية لغة مألوفة طبيعمتكوف اللغة ابؼقد أف (٘(. )لبثم

هوـ اللغة فأف تبتٍ ابؼواد على تصور كاضح بؼ (ٙ) .بنائها كتراکيبها حة بُيحصة غالل
أف  (ٛ) تب ابؼواد استخداـ اللغة الوسيطة كلما أمكن ذلكجتت أف (7)كتعلمها. 

 (ٜ)ابعانب الصوبٌ من خلبؿ الكلمات كابعمل ذات ابؼعتٍ.  تعابِ ابؼواد كمنذ البداية
أف تعنتي بالرمز كالصوت لكل  (ٓٔ)يبها. كليل الكلمة ك تر برك  اءجبؽاأف تعابِ ابؼواد 

أف تظهر  (ٕٔ) ابؼواد بالكلمات كابعمل ليس بابغركؼ.أ تبدأف  (۲ٔ)حرؼ. 
أف تعتمد ابؼواد  (ٗٔ)شتقاؽ بعناية. أف تعاليج ظاىرة الا )۲2)تَ كالتنغيم. نالعناية بال

ة بعصب ابؼواد القواعد الغامضة ك نجنأف ت (٘ٔ)الاستعماؿ  على الركيب الشائعة
 (ٚٔ) .ابؼقصود كيتم التدريب عليوأف يبرز التًاکيب  (ٙٔ. )ـداالفهم كقليلة الاستخ

ل جتم بعلبمات التًقية من أتهأف  (ٛٔ)اىتماما كبتَا.  ات الوظيفيةمالكل خذأف تأ
بُ إعداد ابؼادة ابؼتاب بنتائج الدراسات اللغوية  أف يستعاف (ٜٔ) .غيمنإظهار الت

 .كالبحوثاللغوية التي تبرزىا الدراسات  تلبأف تلتفت إبٔ ابؼشك (۱۰)لية بالتقا
الأسس بُ ماسبق يستطيعوا أف يفيدكا على إعداد ابؼواد التعليمية  بهذاك 

داـ ىذا الأسس يدكن أف يكوف مادة أك كتابا جيدا لأف اللغة ابعيدة خباستا .بحيد
يدة كصحيحة جعلى اتصاؿ ابؼعلومات إبٔ القراء. إذا كانت لغة ابؼواد  تسهل

 .جيدةقة فيكوف مادة بالأسس السا كتناسب مع
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 و. الشروط في إعداد الدواد التعليمية
 إعداد ابؼواد التعليمية التي تقدـ للطلبب ليست مسألة بسيطة، كلو إعدادىا

ليست شيء عستَ. لأف ابؼواد التعليمية لابد أف تناسب مع الشركط التي تصنع 
 .استخدامها عندـ التلبميذعلى احتياجات  بيجكيستحكومة 

 ة عدة شركط حتٌ تكوف الكتببكتابة الكتب ابؼدرسية ابؼطلو كعليو يعتٍ بُ  
  ٙٔن أف توفر معلومات سليمة، بُ حتُ شركطها:كالتي ترتب ابؼدلف يد

 ي:يجب أف يهتم بالشركط ابؼتعلقة بدحتويات، كى .ٔ
يجب  من ابؼواد التي نىيقل عن ابغد الأد الكتاب يجب أف يحتوم على ما لا )أ( 

 .أف تلم ابؼتعلمتُ
 .متصلة بأىداؼ التًبوية الوطنية بوفقا لقدرة على برقيقو (ب)
 .كفقا ابؼعرفة كالكفاءة الكاتب (ج)
 .ياجالتكيف مع تطور العلم كالتكنولو  (د)
 .ابؼعرفة كالتكنولوجيا اؼكفقا بؼستول كأىد (ق)

 .رياتظكالت ئا﵀تول كابؼواد بُ اشارة إبٔ تطوير ابؼفاىيم كابؼباد )ك(
 .ى مضموف سياسي كالأشياء التي تتعلق بالأدبلا يحتوم عل (ز)

 :هتم بشركط العرضيأف  . ٕ
 .الانتظاـ كفقا لتًتيب كل فصل (أ)
 .يجب أف تكوف بؿتويات الكتاب سياقية (ب)

 .القارئ ا﵀ددة سلفا هابترفع اىتماـ كانت )ج(
 .لمةعالقراءة كت ٙٔبرفيز على )د(

 ي.داني كالنفسج، كالو بُاشارة إبٔ ابؼعر  (ق)
 .رضوع استخداـ لغة علمية كربظية بُ )ك(

 :ةغالأمتثاؿ للشركط ابؼتعلقة بل .ٖ

                                                             
16

 Imas Kurniasih dan Berlin Sani, Panduan Membuat Bahan Ajar Buku Teks 

Pelajaran Sesuai dengan Kurikulum 2013 (Surabaya: Kata Pena, 2014) hlm 69-71 
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 .تَ كابغقبػباستخداـ اللغة ا )أ(
 .ناسب مع ابؼعرفة كتطوير القراء ابؼستهدفةتاستخداـ ابعمل التي ت (ب)

 ء.ـ ابؼصطلحات كابؼفردات كابؼدشرات كالرموز التي تسهل فهم القرادااستخ )ج(
 ي.لمات التًبصة الأصلّ ك استخداـ )د(

 :الامتثاؿ لأحكاـ ابؼتعلقة الرسم التوضيحي . ٗ
 .ابؼعركطة ئمتصلة بالفكرة كابؼباد )أ(

 مل، كبتُ الإدارات، كب ين الفقرات.لا تستخدـ استمرارية بتُ ابع)ب( 
  .زء مدمج من ابؼواد التعليمية)ج( ج

 يح ىذه ابؼادة.ضح، كىي الأشياء الأساسية التي تساعد على تو ضكا)د( 
 ةمفلب ينكر أف بُ إعداد ابؼواد التعليمية قد امتلكت الأحكاـ أك ابغالات ابؼه

بخصوص عن ا﵀تول الذم قد يناسب مع أىداؼ  ع ابؼواد التعليمية،ناصليهتم ب
 بؾاؿق، ككذلك من بخرة التي شرحتها الباحثة فيما سلآالوطنية كابغالات ا ويةبالتً 

 التلبميذإعداد ابؼواد التعليمية لكي يجر إىتماـ  تكاربا یالذم يوافق عل العرض
. كاللغة بُ إعداد ابؼواد التلبميذد نع يكالنفس دانيج، كالو بُابؼعر  مع كتكيف ابؼواد

ور كاللغة اتصاؿ الذم يدكن أف يسلم طلديها تأثتَ بُ ابؼواد ابؼ لإف التعليمية كجو مهم
اد جيدا ك صحيحا فتكوف ابؼعلومات سهلب كانت لغة ابؼو   إذا ابؼعلومات إبٔ القراء.

لفهمها القراء. كابعانب الأختَ الذم لابد أف يهتمو صانع ابؼواد فهو بُ بؾاؿ ابؼثل 
 الذم لابد أف يتصل بالفكرة كابؼبادئ ابؼعركضة.

 
 الدبحث الثاني : تعليم مهارة الكتابة

 مفهوم الكتابة . أ
الكتابة ىي نشاط لنقل فكرة ما يفكر لشخص إبٔ شكل من أشكاؿ الكتابة 
التي يدكن تفستَىا من قبل الناس الذين يقرأكف تلك الكتابة. يتخطى مفهوـ الكتابة 
حدكد رسم ابغركؼ كإجادة ابغط، فهو "عملية تبدأ برسم ابغركؼ ككتابة الكلمات 
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تها، كتكوين ابعمل كالعبارات بطريقة بالطريقة تيسر على القارئ تربصتعها إبٔ مدلولا
يب للرموز ابػطية، تعملية تر  -إذف  -فالكتابة  بسكن الكاتب من التعبتَ عن نفسو".

طلح عليو من تقاليد صكفقرات، مع الإماـ ما أ بصل كفق نظاـ معتُ، ك كضعها بُ
 ة.بالكتا

 لتعبتَ عنلتعملة زية ابؼسما الأداة الر بتَ لأنهعيشمل ابػط كالإملبء كالت الكتابة 
ىي بؾرد بذويد خطى فهي خط. كإذا  فإذا نظرنا إليها من حيث .بالكتابة الأفكار

رنا إليها من حيث ظملبء. كإذا نافهي  یلبئمرد رسم اإليها من حيث ىي بؾ نظرنا
 ٚٔ.ار الكاتب فهي تعبتَكأسلوبي عن أف تعبتَ يى

 يضع أماـ الآخرين، فكرهتطاع الانساف بو أف سالكتابة ىي الرمز الذم ا إف 
فعالاتو، نواطفو كاعنو، جداو ك ك تحساسااعقلو كركحو، ابذاىاتو كآراء،  ه،كتَ كتف

فيستطيع عليهم أف  سالنابوجود الكتابة عند   ٛٔس.ها غتَة من النانم يدفلي كذلك
د أف يفهم ما ىو بالرمز على الورقة. كذلك الرمز لا بشكل كا شعورىم ،كتفكتَىمبر يع

 .الرسالة التي تصل إبٔ الآخرين ىوز لأف ذلك الرممقصوده 
د كثتَة، فضلب على أنها كسيلة للتفاىم كالتخاطب بتُ الناس، ئفوا ةبالكتا

يل. للكتاية العربية جيل إبٔ جتدكين العلوـ كتنتشر الثقافة، كنتنقل من  بواسطتها افإنه
بطسة عشر  یيه إبٔ مدد بُ التار تإذا ىي عريقة عراقة اللغة العربية. بس كبتَ، شأف

على  ی كالإسلبمربيع بُ الأرض لتشمل العابؼتُ العتسعلى الأقل. كت فالزما قرنا من
ركثة و ية كفية بغركفها ابؼبة العر بلت الكتاظكالألواف كتباعد الأكطاف. كقد  الأناس نيتبا

 اب الزينة كالزخرؼ بفضل أصحابيفيها حرفا كاحدا. كلكنها ألبستها من ث تغتَ فلم
، ابػطاطة ابؼوىو بتُ. حتى بٓ تعد أداة تعبار فحسب، بل أصبحت مظهر ابداع فتٌ

 ٜٔكامتاع بصاؿ.

                                                             
17

 ٕٕٗ( ص. ٖٜٛٔ)القاىرة: دار ابؼعارؼ،  العربيةالتوجيو بُ تدريس اللغة بؿمود على السماف،   
، )كويت: دار القلم، أسسو ك تطبيقاتو الابتدائيةتدريس اللغة العربية بابؼرحلة بؿمود صلبح الدين غلى بؾار،   ٛٔ

 (ٜٛٗ-ٜٚٗـ( ص.  ٖٜٚٔ
 ٕٕٙ-ٕٕ٘ص. التوجيو بُ تدريس اللغة العربية. بؿمود على السماف،  ٜٔ
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 ي الرموز الذم استطاعىة أف الكتابة ثت الباحصتخلسكمن ابؼفهوـ السابقة ا
 تکن یالإنساف بو أف يضع أماـ الآخرين كتبدأ برسم ابغركؼ إبٔ تكوين التعبتَ حت

 .ين يقرأكف تلك الكتايةمن قبل الناس الذ ىاتَ لتفس
 

 فهوم مهارة الكتابةم. ب
 بشرط أف رينخل الرسالة إبٔ الآصمها الإنساف ليو دكسيلة التي يستخ ةبالكتا

 ك أف الإنسافلة الأحسن لا يقل على مقهومة مقصدىا. كلذبهومة. كالكتافم الرسالة
 كمفهومة يدةجعدىا حتى يكوف كتابتو ابد أف يتقن مهارة الكتابة أسسها، كقو  لا

 .دىاصمق
 الاستماع كالكلبـ كالقراءة، كبعد :ة الكليةغة إحدا مهارات اللبالكتا مهاراة 

 ابؼهارة حديثة نسبيا إذا قورنت بدهاربٌ الاستماع كالكلبـ. لأف الكتابة اختًاع ىذه
 ارةض ابغدنًة مرحلة جديدة بُ تقبتًاع الكتاخور لاحقة، كشكل اعصظهر بُ  شرمب

 قلعكلا شك أف ىناؾ لغات كثتَة انتشرت بٍ اند ثرت قبل أف يتوصل ال ية،نالإنسا
 البردم أك الأحجار أك الورؽ، لکي ؽإبٔ طريقة تسجيل رموزىا على أكرا البشرم

 الأجياؿ اللبحقة أف تتابع ما حدث بُ ابؼاضي السحثق. لقد أدت الكلمة تستطيع
 هلت الطباعة تبادؿ الأفكاردكرا أساسيا بُ حفظ التًكاث البشرم كما س كتوبةابؼ

 ٕٓ.كافبؼا اء العا بٓ كافة متخطية حواجز الزماف كبكبتُ الناس بُ أ كالأراء
 لتُ على الكتاية الإداريةمقاؿ فداد أفاندم أف مهارة الكتابة ىي تدريب العا

 طاء ابؽجائية كالإملبئية، كىذا يطلب تطوير التفكتَخوضوعية الدقيقة كبذنب الأابؼ
 من التعريف السابق ٕٔة.بلة معلومات اللغوية كترقية الأسلوب بُ الكتايصكزيادة ح

 ، يخلبؼ الاستماع كالقراءةيظهر أف الكتابة مي النتيحة كحصيلة العقل الإنسانى
 .فذ ابؼعرفة كأداة من أدكات تثقيف العقلنوافذة من ناا نهمكحيث إ

                                                             
20

، )ابعيزة: الدار العابؼية الوسائل -الأساليب–تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا الطرؽ ، عمر الصديق عبد الله 
  ٔٔٔـ( ص.  ٕٛٓٓللنشر ك التوزيع، 
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 Ahmad Mahfud Effendy, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, 

(Malang: Al-Misykat, 2009), hlm. 170 
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يونس كأخركف، كما نقلو أكريل حيث قالوا: "إذا كانت  تٌعكيدكد ىذا ابؼ
وافذ ابؼعرفة، كأداة من أىم أدكات التثقيف التي يقف ىا الإنساف على ن یإحد القراءة

البشرم، فإف الكتاية تعتبر بُ الواقع مفخرة العقل الإنساف، بل إنما أعظم  الفكر جئنتا
ف الإنساف حتُ أختًع الكتاية بادا العقل. كقد ذكر علماء الأتشركيولوحي أ أنتحو ما

ن  كسيلة من كسائل الاتصاؿ بتُ الفرد كغتَه، بفبر". فالكتابة أيضا تعتابغقيقي تاريخو
ابؼسافات الزمانية كالكانية. إذاف فالكتابة نشاطة حركية ك نشاطة فكرية  عنهم تفصلو
هارتتُ : ابؼهارة تكوناف ابؼهارة الكلية للكتابة التي تنقسم بدكرىا إبٔ م معا ك هما

 .الفكرية ابؼهارة ابغركية بٍ
 مرمهم تفرؽ بو بتُ مفهوـ ابؼهارة الفكرية بُ كتابةأر بنا الإرشارة إبٔ يجد كىنا

ابؼهارة ك ابؼستول  ىذه ة الأجنبية ك مدلوؿغهارة الفكرية بُ كتابة الللغة الأـ كابؼال
الأمر يتطلب منا أف نعود إبٔ ما وؿ إليو بُ اللغة الثانية. كلعل ىذا صالو  يدكنذم ال

 ر. فمن خلبؿ الكتابةكبتَ عن التفعصاؿ كالتتة كسيلة للببمن أف الكتاه نار قر  فأ سبق
 فالكتابة .ييز بتُ التفكتَ الغامض كالتفكتَ الناضجمالفرد أف يصل إبٔ الت يستطيع
 بزرج من ور التي تريد أفصفاىيم كاللف ابؼشاعر كبؼتتهد لتعبر عن بـفكره ك بذ تسجل

مستخدما بُ ذلك الكلمات مسطرة على الورؽ, كمسيطرا على تسلسل  عقلو
تها يدكن جعل الفكرة الواحدة ملكا طاؿ، بواستصؼ برقيق عملية ا، بهدأفكاره

فتتُ ييحقق كظ ء(التعبتَ ك الإنشا) ىذا أف التعبتَ الكتاب تٌأكثر، ك يع تُ أكصلشخ
و جالثانية ىي التفكتَ، كمن ىنا كحب أف يتاؿ، ك صاللغة الأكبٔ ىي الات من كظائف
الاتصاؿ كىو ما تطلق عليو  هاابذ (ٔ)اىتُ هما: بذبُ اللغة الأـ إ الكتابى تعليم التعبتَ
ك  اه الأدبىاه تفكتَ ك يطلق عليو الآف الابذكابذ( ٕ)ة، ببُ الكتا ىالوظيف الآف الابذاه

 ٕٕ.ةبالكتابُ  یبداعالإ
على تعبتَ  صابة ىي قدرة شختالباحثة أف مهارة الك صأف تلخ نكفيم

من ذىنو أف يكوف العلومات ابؼكتوبات بشكل الرموز ابؼنظم كيكوف بؽا  أفكاره نتائج
                                                             

22
)ابؼملكة العربية السعودية: حقوؽ الطيع كإعادتو  العربية للناطقتُ بلغات أخرل،تعليم اللغة محمد كامل الناقة،   

 ٖٕٗ(، ص. ٜ٘ٛٔبؿفوظة  بعامعة أـ القرل، 
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ييز بتُ التفكتَ الغامض مالفرد أف يصل إبٔ الت يستطيع من خلبؿ الكتابةی. معن
فاىيم ابؼشاعر كبؼ لفتتهد لتعبر عن بـفكره ك بذ تسجل فالكتابة .كالتفكتَ الناضج

 .عقلو ور التي تريد أف بزرج منصكال
 

 تعليم الكتابة أهداؼ. ج
 ل بُصمن التوا التلبميذإبٔ بسكتُ  ؼهديعاـ، تعليم مهارات الکتابة  لكبش

تياجات ابغقيقية بُ ابغياة. كتقدـ حلبلاصة بالنسبة ؿ خك  ،باللغة العربية الكتاية
 ٖٕ: یتعليم الكتابة عند رشدم أبضد طعيمة بُ كتابو كما يل أىداؼ ثةحالبا

 اجةمن حفظ ابؼادة اؿ لغوية التي تعلمها بُ الفصل كاستًجاعها عند ابغ نوكيبس .ٔ
 إليها

 إذ وم مركبغ. إف الكتابة نشاط للليم ابؼهارات اللغوية الأخر عالطالب لت تهيئة .ٕ
 الشركع طقها كقرائتها. كذلك قبلنبظاعها ك  عند يستلزـ القدرة على بسييز الأصوات

 .الأخرل بُ كتابتها. كلا شك أف التدريب على الكتابة من شأنو تدعيم ابؼهارات
 تقدـ یإف الكتابة نشاط لغوم متكامل نستطيع من خلبلو الوقوؼ على مد .ٖ

 ابؼهارات. ىذهبُ تعلم ابؼهارات الأخرم. فمن خلببؽا يدكن قياس  الطالب
 هاجيحتا يةفأف يزكد الطالب بدهارات كظي شأنو الكتابة مندريب على تفإف ال .ٗ

 ذلك بُ حياتو. بعد
 يق بُ كتابو كما يلي: دأىداؼ تعليم الكتابة عند عمر الص كأما

 .صحيحا كمستوفيا بياوع يقرؤه تلخيصا کتاضتلخيص مو  .ٔ
 ة خطاب.بستيفاء العناصر الأساسية عند كتاا .ٕ
 ابؼفرادات كالتًاكيب الأساسية.ملب عبُ فقرات مست هتربصة أفكار  .ٖ
 .سريا عن نفسو بتعبر سرعة الكتابة كسلبمتها م .ٗ

                                                             
بؿمود كامل الناقة، كرشدم أبضد طعيمة، ابؼرجع بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، )جامعة أـ   ٖٕ

 ٕٜ٘. القرل: معهد اللغة العريية، دكف السنة(، ص
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 ا الباحثة فيما سبق أىداؼ تعليم الكتاية بُ ابؼرحلةالتي ذكرته ؼداالأى
ا بُ فيذىورة السابقو لابد أف يتم تنذكداؼ ابؼىالأىذه . كالعرض من  توسطةابؼ
وصا بُ ابؼرحلة صالكتابة كخ اح بُ تعلمجة لتحقيق النبالكتا مهارات دريست

 ة.طابؼتوس
 

 د.أنواع الكتابة
 الكتابة الوظيفية .ٔ

ىذا النوع من الكتابة يتعلق بابؼعاملبت كابؼتطلبات الإدارية، كىو ضركرم بُ 
ابغياة للمنافع العامة كابػاصة، كابؼكتبات الربظية بُ ابؼصارؼ كالشركات كدكاكين 

بة قواعد بؿدكدة، كأصوؿ مقننة، كتقاليد ابغكومة كغتَىا. كبؽذا النوع من الكتا
متعارؼ عليها. كالتقارير، كالتقارير، كابػطابات الإدارية، كالتعميمات كغتَىا، كتتميز 
ىذه الكتابة بأنها خالية بُ أسلوبها من الأحياء، كدلالات ألفاظها قاطعة لا برميل 

معينة، أك ملكة التأكيل، كلذلك لا تستلزـ ىذه الكتابة مهارة خاصة، أك موىبة 
متميزة، كإف كاف بعضها يحتاج إبٔ قدر من التأثتَ ك الإقناع لقضاء أمر أك استمالة 

 شخص.
 الكتابة الإبداعية .ٕ

ىذا النوع من الكتابة يقوـ على كشف الأحاسيس ك ابؼشاعر، ك العواطف 
النوع إبٔ الإنسانية، كالإبتكار بُ الفكرة ك بزيل ابؼعاني ك التحليق بها ك يحتاج ىذا 

ملكة فطرية، كىي تعتبر عن رؤية شخصية ذات أبعاد شعورية ك نفسية ك فكرية، ك 
تكشف عن حساسية خاصة بذاه التجارب الإنسانية، تبتٍ على الإبتكار لا التقليد، 

  ٕٗكبزتلف من شخص على آخر، كأف تتوفر بُ صاحبها مهارات خاصة ك خبرة.
 الكتابة الواظيفية الإبداعية  .ٖ

                                                             
 ٜٚأكريل بحر الدين، تطوير ابؼنهج تعليم اللغة العربية ك تطبيقو على مهارة الكتابة )مالانج( ص.   ٕٗ
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النوع من أنواع الكتابة، كىو الذم يجمع بتُ الواظيفة ك الإبداع،  ىذا ىو
كبؾالات ىذا النوع متعددة منها: فن الكتابة ابؼقالة ك فن إعداد ا﵀اضرة ك فن 

 البحث كفن إدارة الندكة.
ابؼقالة: كىي نص نشرم بؿدكد الطوؿ يدكر حوؿ موضوع معتُ تظهر فيو ( أ

 شخصية  الكاتب كلو مقومات.
ضرة: كىي أسلوب تعليمي يتحدث فيو ا﵀اضر مباشرة مع ابؼستمعتُ ا﵀ا ( ب

 دكف انقطاع بؼدة معينة.
ج( الندكة: ك ىي بذمع بتُ ا﵀اضر ك ا﵀اكرة حوؿ قضية معينة، مع طرح 

 كجهات النظر ابؼديدة ك ابؼعارضة مدعمة بالأدلة ك البراىتُ.
نطر معينة حوؿ د( التعليق: كىو عبارة عن نص نشرم موجز يتضمن كجهة 

 موقف أك موضوع أك مشكلبت أك حدث أك طلب مقدـ أك قضية مثارة.
ق( البحث: كىو تقرير متكامل يقدمو الباحث عن عمل أبسو كىو فن مهم 

 ٕ٘بالبسبة للطالب ابعامعي.
 

 ه. أساليب تعليم الكتابة
. أف يطلب من التلبميذ إملبء الفراغات بكلمة بؿذكفة قد تكوف أداة جر أك ٔ 

 عطف أك استفهاـ أك غتَ ذلك.
على ترتيب الكلمات، كبناء ابعملة بناء صحيح  التلبميذ. كذلك يدكن تدريب ٕ

 فيعطي بؾموعة من الكلمات كيعطي منو تلرتيبها بحث تعطي معتٌ مفيدا.
. ك بُ مرحلة لا حقة يدكن تدريب التلميذ على ترتيب ابعمل بإعطائو بؾموعة ٖ

يطلب منو تكوين فقرة كابؼة، كىذا يقوـ على من ابعمل غتَ ابؼنظمة، ك 

                                                             
 ٔٛأكريل بحر الدين، تطوير ابؼنهج... ، ص.   ٕ٘
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إدراؾ التلميذ للعلبقات بتُ ابعمل معنويا ك زمانيا أك مكانيا، كذلك الربط 
 ٕٙبتُ الضمائر.

 
 و.  إستراتيجية في تعليم الكتابة

إف من مهارات اللغة، مهارات الكتابة ىي أعلى من مهارات الأخرل. كبُ  
 ثلبثة الأحواؿ، يعتٍ: تعليم الكتابة العربية يرتكز على

 قدرة الكتابة .ٔ
 حسن ابػط .ٕ
 ٕٚقدرة تعبتَ الفكرة بوضوح ك تفاصيل. .ٖ

بُ تعليم الكتابة، عملية تعليمو تعمل بابؼستوايات التي بدأ من تعليم الإملبء 
بٍ تعليم ابػط حتى تعليم التعبتَ. كلكن ىذا البحث يبحث عن التعبتَ الكتابي. 

 التعبتَ بُ تعليمها لاستًاتيجيتها.لأف ىنا الباحثة تستخدـ ىذا 
الإملبء ك ابػط ك الإنشاء. ك بُ  يعتٍ:البحث طريقة مهارة الكتابة بُ  

 البحث طريقة مهارة الكتابة تستخداـ بالإملبء. 
يقسم التًبويوف الإملبء إبٔ قسمتُ : تطبيقي كقاعدم ، كالغرض من التطبيقي       

. حيث يبدأ تدريس ىذا النوع من الصف  تدريب التلبميذ على الكتابة الصحيحة
الأكؿ الابتدائي ، كيستَ جنبا إبٔ جنب مع حصص ابؽجاء كالقراءة . أما النوع 
القاعدم فيهدؼ إبٔ تدريب التلبميذ على مفردات الإملبء ، كىذا النوع يدكن 
تقسيمو ػ كفقا للمنهج الذم يسلكو ابؼعلم ، أك تقرره ابعهة ابؼشرفة على ابؼقررات 

 لدراسية ػ إبٔ الأنواع التالية :ا
 
 

                                                             
( ٖٕٓٓ)دار الأندلس : السعودية،  ، ابؼهارات اللغوية مدخل خصائص اللغة العربية ك فنونهامحمد صابّ الشنطى  ٕٙ

 ٕٚٔص. 
27

 Bisri Musthofa dan Abdul Hamid, Metode dan Strategi Pembelajaran Bahasa Arab, 

(Malang, UIN Press, 2011) 
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 الإملبء ابؼنقوؿ  ػ ٔ
يقصد بو أف ينقل التلبميذ قطعة الإملبء ابؼناسبة ػ من كتاب أك سبورة أك بطاقة     

، كتهجى بعض كلماتها ىجاء شفويان إبٔ بطاقتو أك د قراءتها ، كفهمها فهمنا كاعينابع
نوع من الإملبء يلبئم تلبميذ الصفوؼ دفتًه أك مفكرتو ، أك لوح معد لذلك ، كىذا ال

  .الدنيا ، كقد يدتد إبٔ الصف الرابع
 الإملبء ابؼنظور  ػ ٕ

بُ ىذا النوع من الإملبء فوائد تربوية نافعة ، تساعد على رسم الكلمة كتثبيت        
صورتها بُ أذىاف التلبميذ . فتكرار النظر إبٔ الكلمات يجعل التلميذ يتصور شكلها 

ورىا بُ ذاكرتو ، بٍ تأبٌ ابػطوة اللبحقة كىي اختباره بُ القطعة ؛ للتأكد فتطبع ص
من رسوخ صور الكلمات بُ عقلو ، كىذا النوع من الإملبء يتناسب مع تلبميذ 
الصف الثالث ، إذا كاف مستواىم مرتفعا ، أك الصف الرابع ، كيدكن امتداده للصف 

 م ضعيفنا .ابػامس عند ابغاجة ، خصوصنا إذا كاف مستواى
 ػ الإملبء الاختبارم  ٖ

ادة التي حققوىا من ، كمدل الإفؼ إبٔ الوقوؼ على مستول التلبميذيهد 
، كما يهدؼ إبٔ قياس قدراتهم ، كمعرفة مدل استفادتهم من خلبؿ دركس الإملبء

الاختبارات الإملبئية التي يجريها ابؼعلم بؽم ، كيتبع ىذا النوع من الإملبء مع 
التلبميذ بُ بصيع الصفوؼ من ابؼرحلتتُ الابتدائية كابؼتوسطة كقد ينفذ بُ ابؼرحلة 

 كيجب أف يكوف على فتًات معقولة يحتاج ذلك ، التلبميذالثانوية إذا كاف مستول 
 حتى تتاح الفرص للتعليم كالتدريب .

 
 ز. وسائل تعليم الكتابة

إف كسائل التعليم ىو مايزيد عملية التعليم سهلب ك يزيد الدرس كضوحا 
للدرس. تشتمل الوسائل غالبا مواد التعليم من كتب كبؾلبت كغتَىا من مصادر 

 التعليم.ابؼعلومات مطبعات ك تشتمل معينات 
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كتشتًؾ مهارة الكتابة ك أنهما مهارة إنتاجية، لأف الكاتب ك ابؼتعلم يجيب   
عليهما اختيار ابؼفردات ك التًاكيب اللغوية ابؼلبئمة بالأفكار التي يريداف التعبتَ 

 ٕٛعنها.
كعند عبد الوىبد راشيدم بُ كتاب محمد خليل الله "كسائل تعليل اللغة العربية"   

 ٜٕيستفد لتعليم مهارة الكتابة أهمها: الوسائل الذم
 شريط كاسيات .ٔ
 الكلمة ابؼقطعة .ٕ
 الصورة ك الرسوـ .ٖ
 الشبكة الدكلية .ٗ
 البطاقة  .٘
 ألعاب اللغة .ٙ

كغتَ تلك الوسائل ابؼذكورة، تقدر الطلبة تطويرم إبداع مهارة كتابتهم بُ 
 ٖٓأعماؿ اليومية باستخداـ كسائل الأخرل، بدايلي:

 القصة الصورة .ٔ
 الصورةالكتابة من  .ٕ
 الكتابة من ابؼوضوع ابؼباشرة .ٖ
 ابؼقارنة من ابؼوضوع ابؼباشرة .ٗ
 مواصل الكتابة .٘

فقد ذكرت أف كسائل تعليم الكتابة لتيسر تعليم الكتابة ك بذعلها سهلب 
عندما تعبتَ الأفكار، ككسائلها كثتَة كمتنوعة، كىي كما يلي: شريط كاسيات، 

ك غتَىا، الشبكة الدكلية، البطاقة، الكلمة ابؼقطعة، الصورة كالرسوـ من القصة أ
 ألعاب اللغة، بابؼوضوع مباشرة ك مواصل الكتابة.

                                                             
 ٖٜ( ص. ٜٜ٘ٔإماـ اسرارم، كسائل ابؼعينات بُ تعليم العربية، )مالانج:   ٕٛ

29
 M. Khalilullah, Media Pembelajaran Bahasa, (Yogyakarta: Aswaja) hal. 127 

30
 Abdul Hamid dkk, Pembelajaran Belajar Arab, Pendekatan, Metode, Strategi, 

Materi, Dan Media (UIN Press, Malang: 2008) hal. 239 



32 
 

 

 
 ح. تقويم مهارة الكتابة

لاشك أف التقونً التًبوم يعتبر عنصرا أساسيا من عناصر العملية التعليمية،   
فهو العملية التي بككم بها على مدل بقاحنا بُ برقيق الأىداؼ التًبوية التي 

كىو أيضا عملية التي بككم بها على قيمة الأىداؼ ذاتها ك إختبارىا  ننشدىا،
 مدل كقاءة الوسائل التي ااستخدمت لتحقيق الأىداؼ. أهمية التقونً التًبوم :

معرفة مدل برقيق الأىداؼ ابؼرسومة من قبل الدكلة. كىذا ىو الأىداؼ  .ٔ
 الرائسية لعملية التقونً.

التي اخذات إبانا زبضة العمل دكف الإستناد  التأكيد من صحة القرارات ك الآاء .ٕ
 أبٔ معلومات مستندة إبٔ بحث أك علم أك بذريب.

الكشف على مدل فعالية ابعهاز التًبوم أك فعالية الإدارات ابؼختلفة ابؼكونة  .ٖ
 للجهاز التًبوم ك مدل فعالية البرامج ك ابػطط ابؼطبقة.

 تقدـ اخبرات اللبزمة الاطمئناف أم ابعهات ابؼسدكلية أك ابؼدسسات التي .ٗ
 للتلميذ.

ابغصوؿ على معلومات كإحصائيات خاصة بددل الإبقازات ك الأكضاع  .٘
 الراىنة للمدسسات التًبوية كرفع ىذه البيانات بعهاد الإختصاص.

بُ ابؼدسسة التًبوية عموما بوسلتتُ أساستتُ، هما  التلبميذتتم عملية تقونً 
تحريرية، يدكن تصنيف اللئختبارات التحريرية الإختبارات الشفهية ك الإختبارات ال

 أك الإختبارات التي تناسب بدهارة الكتابة ىي:
إختبار ابؼقاؿ : ىو الإختبار الذم يطلب فيو من التلميذ الإجابة على عدد  .ٔ

 بؿدكد من الأسئلة بُ زماف بؿدد.
إختبار ابؼوضوعية : ىي الإختبار التي تكوف إجابة كل سداؿ بؿدد كعند بزرج  .ٕ

رأم الأستاذ أك حكمو من ملية التصحيح ككضع النتيجة. كتشمل ىذا 
 الإختبارات عدة أنواع كما تلي:
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 أ(. إختبار التًكيب
 ( ابؼطابقة، ابؼثاؿ : أكمل باختبار ابعواب الصحيح!ٔ

 ب( تنمية ابعملة، ابؼثاؿ : إختً العبارة التي توضح ابعملة التي برتها خط!
 كوف ابعملة بهذه الصورة!ج( كصف الصورة، ابؼثاؿ :  

د( تنسيق الكلمات، كابؼثاؿ : رتب الكلمات الآتية مكونا بصلب مع تعبتَ ما 
!  يلزـ

 .  إختبار القدرة على إنتقاء الأسلوب ك تنظيم ابؼعلوماتٖ
 أ( استبداؿ الكلمات التي برتها ابػط بكلمات صحيحة!

وع الذم يكتب ب( ضع ابػط برت العبارة التي تعقد أنها لا تناسب ابؼوض
 فيو!

 ج( رتب ابعمل لتكوف حوارا مفهوما!
( اختبار الكتابة ابؼقيد : بُ ىذا الإختبار يقوـ الدرس برت إشاؽ الأستاذ ٖ

كتوجيهو بكتابة فقرات كاملة أك حوارات ك تشمل ىذا الإختبارات عدة 
 أنواع كما تلي:

 أ( استبدؿ بابؼراد ك الضد!
 تعملب صيغ الفعل ابؼاضي!ب( اعد كتابة الفقرة التالية مس

 ج( اقراء النص التالية بٍ أجب عما يليها من أسئلة!
 ٖٔد( اكمل الكلمات ابؼخذكفة!

 
 ط. مشكلات تعليم الكتابة 

كاف قسمتُ مشكلبت تعليم الكتابة يعتٍ مشكلبت اللغوم ك غتَ اللغوم. 
 ٕٖأما مشكلبت اللغوم:

                                                             
)مالانج،  مشكلبت تعليم مهارة الكتابة بُ مدرسة "سونن كابٕ جاغا" ابؼتوسطة الإسلبميةفطرم سرم كحيوني،   ٖٔ

 ٖٖ( ص. ٕٛٔٓ
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 نقص الواضحمشكلبت ينسح كتاب ابؼعلم بُ السبورة لأف كتابة  .ٔ
مشكلبت فيحطة الكتابة ابؽجائية بشكل ابؼتنوع بُ الأكؿ، الوسط، كالآخر  .ٕ

 الكلمة لولا مثاؿ الكتابة
 مشكلبت تفريق ابغركؼ التي إتصاؿ كغتَ الإتصاؿ، إذا لا مثاؿ الكتاب .ٖ
 مشكلبت الكتابة إذا يعمل الأسئلة، لأنهم لا يعرؼ كيف طريقة الكتابة .ٗ

استخداـ اللغة بجيد، يحيط باستخداـ ابؼفردات ك التًاكب نقص الفهم كمشكلبت  .٘
 ك النحوية

 أف مشكلبت غتَ اللغوم:
 خلفية البحث للطلبب متنوع .ٔ
 نقص الدكافع .ٕ
 كفائة التًبوية ابؼعلم التي ناقصة .ٖ
 قصر السهولة .ٗ
 حالة الفصل نقص التقض .٘

 أما حلوؿ من ابؼعلم ىي:
ك أكضح دائما أف تعليم اللغة العربية أك كتابة   التلبميذابؼعلمتُ يحاكلوف برفتَ  .ٔ

 كانت مهمة بالنسبة بؽم.
 ابؼعلموف يعطوف الفرصة للطلبب لأسئلة عن مادة الدراسية الذم بً الإنتهاء. .ٕ
 لإرتفاع كفاءة الكتابة للطلبب، ابؼعلم يعطى الواجبات ابؼنزلية للطلبب. .ٖ
 ة أك الكتابة كمصاريف.لا أف تفتًض أف تعليم اللغة العربي التلبميذتشجيع  .ٗ
ابؼعلم يعطى تفستَ أك تفصيلب للطلبب الذين يعانوف من صعوبات بُ تعليم اللغة  .٘

  ٖٖالعربية أك الكتابة.

                                                                                                                                                                 
( ص. ٜ٘ٛٔنائف بؿمود معرؼ، خصائص العربية كطرائق تدريسها، الطبيعة الأكلى، )بتكت: دار النفائس،   ٕٖ

ٜٓ 
( ص. ٜٜٚٔرشيد أبضد طعيمة، تعليم اللغة لغت الناطقت بها )إيسيكو، ابؼنظمة الإسلبمية العلو كالثقافة :   ٖٖ

ٙٙ 
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 بُ حتُ من ابؼدرسة ىي :
ك ابؼعلمتُ بُ عملية التعليم  التلبميذتوفر مافق لتحقيق النجاح، كدعم كتسهيل  .ٔ

ابؼزيد من ابغماسة بُ تعليم اللغة  التلبميذعن طريق جعل بـتً اللغة، بععل 
 العربية.

تقدنً ابؼعلمي اللغة العربية لاستخداـ اللؤساليب بُ أنشطة تعليم اللغة العربية أك  .ٕ
 الكتابة.

من مرحلة مبكرة بُ كيفية الكتابة بالعربية  التلبميذك بالتابٕ فإنو يتم تدريب 
على الكتابة بشكل جيد بٍ  باللغة العربية أبسط كاستمر ابغكم. عندما يكوف قادرا

 تدريس املبء ببطء شديد، بٍ مع مركر الوقت يكوف الطالب على دراية.
 

 الذكاءات الدتعددة مفهوم: ثالثبحث الالد
 عددةتالذكاءات الدتعريف  . أ

نو يدتلك بضع ككل طالب يدتلك بشانية أنواع الذكاءات كل  على الأقلّ 
د الطالب الذم يذكر بطالب جكلا يو  الغالب فقط من الذكاءات ابؼتعددة. تااءكالذ 
 كاءات أك الإمكانات التي يدتلكها.ذ لأف كل طالب ذكي مناسب بأنواع ال، اىلج

ی عنم إبٔ خلبؼ بتُ العلماء. بابؼددعب برديده كيصالذكاء ىو مصطلح ي
أنو القادرة العقلية العامة للتعلم كتطبيق ابؼعرفة بُ تلبعب البيئة، كالقدرة  عركؼ،ابؼ

  ٖٗرد.المج لتفكتَا على
 نهج، فهية متنوعة من ابؼميدكن أيضا أف ينظر إليها من بؾمو  تءاالذکا أف

ي، النفس هننظرية العصبية ابغيوية، ابؼنهج لنظرية التكلنهج ظرية التعلم، ابؼنل نهجابؼ
 اء كما بزتلفككهن النفسي، كينظر الذ تموم. كفقا للمنهج النلنظرية الت كابؼنهج
 دي. كيقوؿ الفر ءالذكا اراتبيفو كفقا لاختنن تقديره كتصكلكل فرد. الذكاء يد النفسي

عناصر، من زعيم قياس الذكاءات أف الذكاءات ىي القدرة التي تتكوف من ثلبثة  يةنبي
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 Muhammad Yaumi dan Nurdin Ibrahim, Pembelajaran Berbasis Kecerdasan Jamak 

(Multiple Intelligences)Mengidentifikasi dan Mengembangkan Multitakenta Anak, hlm. 9 
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اه القدرة على تغيتَ ابذ(ٕ) و الأفكار أك الإجراءات،جيرة على تو دالق (ٔ:) كىي
ادات قاءات أتفسهم أك انتر على انتقاد الأفكار كإجالقدرة  (ٖ) الإجراءات، أك ركالف

ستول التنمية مية بحيث أف ظيفك  ككفقا لو، الذكاء ىو شيء ٖ٘.(autocritism)ذابٌ
معينة. إذا كات الطفل ىو ذكي بدا  تَيملبحظة كتقييم على أساس معا يدكن الفردية

كقدرتو على تغيتَ و بدلبحظة بُ الطريقة كقدرتو على التصرؼ من تقييكيد لا، ي أـفيك
نف الذكاء صتَ بُ علم النفس التًبوم يبورندايك، ىو خثد بٕ ر راءات. إدكاجإه اابذ

 ٖٙشكاؿ القدرات، كىي:أ بُ ثلبثة
 وـ الأفكار كالرموز على بكداباستخ "ريد: القادرة على "التحرؾجقدرة الت (ٔ)

  .فعاؿ
 الأدكات ابؼيكانيكيةالتحرؾ" باستخداـ "القدرة ابؼيكانيكية، كالقدرة على  (ٕ)

 .يتطلب النشاط ابغواس ابغركة شاط الذمنكقدرة ال
 مع الأكضاع ابعديدة فيية كالتكججتماعية، كالقدرة على التو القدرة الا (ٖ)

 سريعة كفعالة. بطريقة
 كن، بذلكيدا لا ربديدكن أف تكوف مرتبطة، أك  ،ك، القدرة الثالثةيونداثل قافك 

 ت الاجتماعية، كلكنلااابعيدة، كلكنو ضعيف بُ المجريد جلديو الت صشخ ىناؾ
 خاص ابعيدة بُ عمل التجريد، كابؼيكانيكية، كالاجتماعية بُ نفسشأيضا الأ اؾىن

 .الوقت
 دوجىوارد غاردنر أف الناس لا ي یبتَ التًبية من جامعة ىارفارد يدعخ يقوبٔ

ارض عكما   .ذكي تَغ - كي. ىذا النموذج يعارض نظرية الانقساـ ذ يکذ  ليس
كىو ما يشتَ فقط ، (Intelligence Quotient)من حيث الذكاء مفهوـ "ذكي"  اكدنرغ

 ٖٚ.يةنكاللغوم، كابؼكا ،يالرياض-طقيناءات، كىي ابؼكأنواع من الذ  ثلبثة إبٔ

                                                             
35

 Takdiroatun Musfiroh, Pengembanagn Kecerdasan Majemuk, (Jakarta: Universitas 
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ذلك إبٔ  داؿ علم النفس، بً توسعت بعكاءات ابؼتعددة بُ بؾذ ال ككانت
 بُ الشركات الكبتَة. مع تطور العلوـ تٍابؼهكإضافة إبٔ العابٓ  بل التعليم، اؿبؾ

ىوارد جاردنر نظرية تسمى نظرية الذكاءات ابؼتعددة التي بً  كضعت كالتكنولوجيا،
كىذه النظرية ىي دراسة جديدة بُ خزينة التعليم كتعتبر . ٖٜٛٔ عاـ يا بُبظعرضها ر 

النظر، كاف  يختلف عن كجهات ذمتعتًؼ يتنوع الذكاء البشرم ال أكؿ النظرية التي
على ثلبثة ابؼخابرات  طالذم يعتمد فق الذكاء الفكرم صطلحبدابؼعركؼ 

 ٖٛ(.الرياطية -كاللغوية كابؼنطقية الاستخبارات اللفظبة)
  لطفدة يرم أف الدليم، نظرية الذكاءات ابؼتععكاسابسا على التعتُ كانلمعلمل

الإختلبفات بُ التعلم، و. يرل ابؼعلموف أف ىناؾ التباينات أك عنو  نفرد فريد مك
 .مييالاختلبفات تلحقوف العواقب بُ التصور كالتق كل حيث

 ا القدرة التينهكن تعريفها بأيدات ابؼتعددة، ءماذج الذكانكفقا ل الذكاءات،
 ٜٖة عناصر رئيسبة، كىي:ثثلب لديها

 القدرة على حل ابؼشكلبت التي بردث بُ كاقع ابغياة اليومية (ٔ)
 ليد مشاكل جاديدة كاجو بغلهاالقدرة على تو  (ٕ)
 بُ ثقافة ز خدمة التي تددم إبٔ ابعوائدنًالقدرة على ابتكار شيء أك تق (ٖ)
 .ما صشخ

 ىذه القدرات يدتلكها كل الإنساف، على الرغم من الإنساف لديهم طريقة كل
 لاظهار قادرقم. تلفةبـ

 أك إمكانية  ability، الذكاء بأنو: "قدرة (Gardner, 1983)أما عند جاردنر

potensial ة ثقافيةئها بُ بيطكامنة بؼعابغة ابؼعلومات، التي يدکن تنشي بيولوحية نفسية 
ی بأف اد نتاجات بؽا قيمة بُ ثقافة ما"، كىذا التعريف يوحيجابؼشكلبت أك إ لبغ

 بية يتم تنشيطها أك لا يتم تنشيطها، كذلكصرات عدعبارة عن إمكانيات أك ق الذكاء
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ابؼتاحة بُ تلك الثقافة، كالقرارات  صعلى قيم ثقافة معينة، كعلى الفر  فيتوق
 ٓٗىا أفراد الأسر كمعلمو ابؼدارس.ذالتي يتخ يةصالشخ

مفهوـ الذكاء بُ النقاط   ((Gardner, 1993, 1983كحدد "جاردنر" كما كرد بُ 
 ٔٗالأساسية التالية:

 ة على حل ابؼشکلبت بؼواجهة ابغياة الواقعية.ر القد -
 القدرة على توليد حلوؿ جديدة للمشكلبت. -
 ينة.عمة داخل ثقافة ميالقدرة على إنتاج أك إبداع شيء ما يكوف لو ق -

ی عل ،یات بالنوعءاء التنمية الذكاخبر اجيد، شاىد ىذه يآخر من ب لكرأ
أساس جوانب ا﵀تول ك البنية كالوظيفة. لتوضيح ىذه ابعوانب الثلبثة، ينسب بياجيد 

 ،(periodisasi perkembangan biologis) دكريات التنمية البيولوجية الذكاءات إبٔ
 konkret)بؼا قبل ابؼرحلة العملية  ،(sensori motorik)يشمل على ابغسية ابغركية 

operasional)،  بشكل ملموس من الناحية العملية ك بؾردة التشغيلية(abstrak 

operasional).42 
، كاءات ابؼتعددة بُ التعليمذ الضركرم من الاردنر اثنتُ من ابؼزايا ج ذکر

 ٖٗفهي:
بضاسة بُ  التلبميذاء على الفرصة لتخطيط برنامج التعليمية لنا حتى يجعل ط. العٔ

 التعلم.
التخصصات  الأكثر الذين يحاكلوف أف يدرسوا التلبميذيسمح لنا للوصوؿ إبٔ  .ٕ

 یعل التلبميذب تاد بؼختلفة كالنظرية. التعلم يتحقق بكل سهولة بشرط أفا
 استخداـ بؾاؿ الذكاءات ابؼتعددة .
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 ٜٕ، ص. نظرية الذكاءات ابؼتعددة كصعوبات التعلمصباح العنيزات،   ٔٗ
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بُ  اتءكتسبها ابؼعلم عند ما يتفذ الذكاي اؾ فوائد التينى سبوسانتوأما عند 
 ٗٗ: یربية كما يلعبُ تعلم اللغة الكخصوصا عملية التعلم 

 على كن أف يستخدـ ابؼعلم الإطار من الذكاءات ابؼتعددة بُ عملية التعلميد .ٔ
 ابؼوسقيی كاسع، نشاطو كمثل التصوير كإنشاء الأغابي كالاستماع عل ؽنطا

عملية التعلم  بُ الذين لديهم ضعف الأداء التلبميذكابؼشاىدة على الأظهار. ك 
النشاط يقدمو  كاف  إذای(، قنطالتًكيز إبٔ اؿ لغة كابؼ)باستعداـ الأنماط التقليدية 

 ابؼعلم فيطلع بضاستهم للتعلم.
 اسبتعلم منالؿ ل التلبميذاءات ابؼتعدة تستعد فرصة على باستخداـ الذك .ٕ

 .مات كموىبا تهبكالرغ اجاتيحتللب
بُ  التلبميذ ستَفع دكر الوالدين لينصو بُ عملية التعلم كالتعليم. لأف كل أنشطة .ٖ

 تمع.عملية التعلم ينضمن على أعضاء المج
 سيدفع فضيلتهمأف يعرضوا كيشاطركا عن فضيلتهم. البناء على  التلبميذر دسيق .ٗ

 ۔"ا"ميز  التلبميذعلى الدكافع ليكوف 
 ليطلب متهة التعلم الوضعي كيرفع قدر بر خ التلبميذاؿ نفهم"، يلدـ تعلم لنع .٘

 .متهابغلوؿ بُ حل مشکلب
ی ات ابؼتعددة عند سوسانشو بدا سبق بُ رأيو فهءبُ استخداـ الذكا الفوائد

 صوصا بُخجدا عندما ىذه النظرية يستطيع أف يطبقها ابؼعلم بُ التعليم ك  أحسن
للتعلم  التلبميذدكافع  رؽاللغة العربية بُ ابؼدرسة. باستخداـ ىذه النظرية يح تعليم
 وونباؿ الذم يحبؾبُ  التلبميذتهم كيرفع قدرة بليعلموا كفقا لرغبة، موىو  التلبميذ كيوفر

 لم.عبُ الت التلبميذرح كلا تقيد  بُ جو من التعلم ابؼبيايجبُ عطاء على أثر إ ككذلك
 ات ابؼتعددة ىي بعض الذكاءات التي تشتمل على العقليةءلذلك أف الذكا

 رفة.عنية كالاجتماعية، كالركحية التي تستخدـ كأساس للتعلم كتطبيق ابؼدالبك 
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  الذكاءات الدتعددةيرمعايب. 
كاء ذ وذج يشتَ إبٔ أف النمكعلى الرغم من أف نظرية جاكدنر ليست أكؿ 

كاسع من العلوـ  یمتعدد إلا أف ما يعزز ىذه النظرية ىو ارتكازىا على مد البشرم
، كعلم النفس التطوربٌ، كالقياس بُر عكعلم النفس ابؼ ركبولوجيا،ثکالأن كابؼصادر
فراد، كالطب لؤية ؿ لتناكؿ الستَة الذاتالتي ت Case Studyابغالة  كدراسات لنفسي،
كمنها   (Amstrong, 1999)  ابصف الأعضاء كعلم الأعئكعلم كظا كالبيطرم، البشرم

عند جراسة أم قدرة مقتًحة تبار عبعتُ الا دخذير يحب أف ت تَيمعا دضع جارنر ك 
كليس مهارات أك مواىب، كىذة ابؼعايتَ لاعتبارىا ذكاء ضمن الذكاءات ابؼتعددة 

 ٘ٗ:یالسابقة، كى العلوـ قة منتمش
   Biologically Based Criteriaابؼعايتَ ابؼشتقة من العلوـ البيولوجية  .ٔ

ابؼعايتَ الأكؿ: عزالة أك استقالية القدرة بَ حالة التلف الدماغي ابؼعايتَ الثاني : 
 كجود تاريه تطويرم كنمائي للذكاء

 ابؼعايتَ ابؼشتقة من التحليل ابؼنطقي: .ٕ
ابؼعايتَ الثالث : كجود بؾموعة من العمليات كالإجراءات كابؼعابعات التى يشتمل 
عليها الذكاء كالتى تددم بالنهاية إبٔ الصورة النهائية بؽذا الذكاء. ابؼعايتَ الرابع : 

 القدرة على التعبتَ عن الذكاء بصورة رمزية
 ابؼعايتَ ابؼشتقة من علم النفس التطويرم .ٖ

كجود تاريه نمائي لكل ذكاء إبٔ جانب بؾموعة من الأداءات ابؼعايتَ ابػامس: 
ابؼتخصصة كالعامة. ابؼعايتَ السادس: كجود عدد من ابغالات غتَ العادية كالأفراد 

كالأفراد ابؼعاقتُ )خاصة  (Idiot Savant)الذين أطلق عليهم مصطلح العلماء ابغمقي 
 ذكم صعوبات التعلم. عقليا( كلكنهم موىوبوف كمبدعوف, كالأفراد ابؼوىوبوف
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 أنواع الذكاءات الدتعددة . ج
يتحدث ىوارد غاردنر عن  بؾموعة من الذكاءات ابؼتعددة التى تتأثر بدا ىو 
كراثي فطرم يولد مع الإنساف من جهة, كبدا ىو مكتسب من البيئة كالوسط )الأسرة, 

 Multipleكالشارع, كابؼدرسة, كالتًبية, كالمجتمع(. الذكاءات ابؼتعددة يسمى بالإبقليزية 

Intelligences بغلّ ابؼشكلبت بَ  التلبميذهارات كموىيبات لدم ىي بؾموع من ابؼ
( الذكاء الرياضي ٕ( اللفظية اللغوية, )ٔالتعلم. ككجد جاردنر بشاف ذكاءات فهي )

( ٙ( ابؼوسيقية )٘( ابعسدية كابغسية ابغركية, )ٗابؼكانية, )-( كالبصريةٖابؼنطقي, )
 Walter)( كطبيعي, بٍ أضاؼ كالتًماكنزم ٛ( الإجتماعي, )ٚالشخصي, )

McKenzie) (ٜالذكاء الوجودية )-ٙٗالركحية باعتبارىا كاحدة من الذكاء ابؼتعدد .
كفيما يلي كصف بؽذه الذكاءات كما أكردىا العديد من العلماء مثل أرمستًكنج 

(Amstrong) كلكن تقدمت الباحثة الذكاءات ابؼتعددة ثلبثة فحسب بسبب ملبئم ,
  كما يلي :  .الابتدائيةبدهارة الكتابة للفصل ابػامس بُ ابؼدرسة 

 (Spatial/Visual Intelligence)ابؼكاني:  /الذكاء البصرم .ٔ
ىو القدرة على التخيل كإدراؾ العابٓ البصرم بدقة، كالتعرؼ على الابذاىات 
أك الأماكن، كإبراز التفاصيل، كإدراؾ المجاؿ كتكوين صور ذىنية لو، كذلك القدرة 
على تصور ابؼكاف النسبي للؤشياء بَ الفراغ، كيتجلى بشكل خاص لدم ذكم 

كابؼعمارين كابؼلبحتُ، حيث يظهر القدرات الفنية مثل الرسامتُ كمهندسي الديكور 
بَ قدرتهم على عمل المجسمات كابؼخططات كالرسومات كتصميم الصفحات كتنسيق 
الألواف كالديكور كالتصميم الداخلي للؤماكن كالتفكتَ بواسطة الصور كالمجسمات بدلا 
من الكلمات كابعمل كالرسم كالتلوين كالرسم بدكف كعي كالتعبرم بابػرائط، كيتصف 

، الصور ابؼتقاطعة jigsawلاء الأفراد. كأنواع لألعاب بَ ىذا الذكاء كججسو ىد 
puzzle.الشطرنج كغتَ ذلك ،ٗٚ  
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 (Intrapersonal Intelligence): الذابٌ /يصالذكاء الشخ .ٕ
 أف نضمتوائم مع ىذه ابؼعرفة، كيتمعرفة الذات كالقدرة على التصرؼ ابؼ ىو

 الوعي كذلك  (وبيبعكالضعف  ةالقو  وانب)جيكوف الشخص صورة دقيقو عن نفسو 
 كالفهم بات كالقدرة على الضبط الذابٌغوايا كالدكافع كالر نية كالجاز بابغالات ابؼ

 الداخلية عتٍ أف يتوصل الفرد إبٔ حالة من التوازف مابتُ ابؼشاعربد ؛بٌكالاحتًاـ الذا
 ية.جار كالضغوط ابػ
 ديو شعور قومل( ٔاف: )بداء كما كرد بُ تشاكمدشرات ىذا الذ  كمن
 القدرة على كصف مشاعرة الداخلية ولدي (ٕ)فاتو، صر بُ أفكارة كت بالاستقلبلية

و لدي (٘)ية داخلية لعمل الأشياء، علديو داف (ٗ)لديو حدس قوم،  (ٖ) ة،قبد
 أك يطبق ىوايتو كألعايو ابؼفصلة (ٙ) بؽا،ة كالتخطيط صاعلى برديد أىداؼ ابػ القدرة

 .ة أك دعم من آخرينبأم نشاط يحبو بدكف مراق
 هي كما ذكرىافيجيات التعليمية القائمة على ىذا الذكاء تالأستًا أما
( ٖ) اللحظات الاتفعالية،( ٕ)اب الفردية، عالبرامج كالأل (ٔ)ىي:  ارمستًكنج

( كجلسات ٘( أنشطة تركز على الاىتمامات ك ابؽوايات، )ٗالتدريس سرعة الفرد، )
 يد الأىداؼ.برد

يتضمن ىذا الذكاء النظر إبٔ خارج الذات بكو سلوؾ الآخرين كمشاعرىم 
كدكافعهم ، كىو القدرة على إدراؾ ابغالات ابؼزاجية للآخرين كالتمييز بينها كإدراؾ 
نواياىم، كدكافعهم كمشاعرىم، كيتضمن كذلك ابغساسية لتعبتَات الوجو كالصوت 

 التى تدثر بَ العلبقات الإجتماعية.كالإيداءات كابؼدشرات ابؼختلفة 
 (Naturalistic)ی يعبالذكاء الط .ٖ

 منبرديد ك تصنيف  یعل صکارفتُ ىو قادرة الشخ  دالطبيعي عن ءالذكا
 الأنواع نيفصديد كتالطبيعة. كأما أرمستًكنج يحدد الذكاء الطيبعي على ابػاصية بُ بر
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صرح بو  التعريفتُمن  ىذين  أظهر .ةيئت كابغيوانات بُ بتاابؼختلفة ما بُ ذلك النبا
ابغارجي، كحساسة  العابٓ تماـ ىعي لو الايالعلماء أف الشخض الذم لديو الذكاء الطب

  ابغيطة . الطبيعة ؿ لتغتَات بُ البيئة حتى بسكن من التعرؼ على أنماط بُ

كثتَا تكلموف   (ٔ: ) يلي بداكنور الدين  یىدلاء الأفراد كما كرد بُ محمد يوم كيتصسف
سياحية إبٔ  حلةر  بحبوف أف تكوف (۱)باتات أك العمق الطبيعي، نعن ابغيوانات كال

 رشوف أف يبيح (ٗ) لطبيعةل لديو حساسية (2)، فالطبيعة، حديقة ابغيواف، أك متح
ركا الأقفاص للحيوانات يأف  وفبيح( ٘)ت كابغيوانات، تاالزىور أك ابغفاظ على النيا

اتات، بة كالطبيعة كابغيوانات كالنئالبي عن سعيد عندما تعلم (ٙ، )ضكالطيور، أك ابغو 
د للقياـ الدركس عيس (ٛ)الكوكب،  كأعماؿ ابغيواف ؽوف كثتَا عن حقو دثيتح (ٚ)

 .ع التي الطبيعةيالقائمة على ابؼشار 
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  الفصل الثالث 
 منهجية البحث

 مدخل البحث ومنهجه .أ 
البحث بحث بددخل الكيفي كالكمي حيث يعمل الباحث مع بؾتمع  إف ىذا

 ٛٗالبحث كيجمع منهم البيانات بطريقة ابؼلبحظة أك ابؼقابلة أك الإستبانة كالإختبار.
 (R&D)كأما منهج البحث الذم يستخدمو الباحث ىو ابؼنهج التطويرم كالتجرببي 

 طريقة البحث ابؼستخدمة لإنتاج ابؼواد ابػاصة كبذريب فعاليتها.
 

 إجراءات البحث والتطوير . ب
   استخدمت الباحثة ابػطوات بُ إجراءات ىذا البحث كالتطوير بخطوات

Borg and Gall   ٜٗكخطواتو كما يلي ،بُ كتابولتطوير مواد التعليم : 
 
 
 
 
 
 

 
 :الباحثة إجراءات البحث كالتطوير شرحا كاملب تكشرح

 ابؼشكلةبرليل ابغاجات ك  .ٔ
تقوـ الباحثة إجراء ابؼلبحظة بؼعرفة عملية التعليم بَ مكاف البحث كابؼقابلة مع 

كابؼادة التعليمية  التلبميذكمدرسي اللغة العربية بؼعرفة خصائص  الابتدائيةمدير ابؼدرسة 
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ابؼشكلة برليل البيانات بصع   تصميم 

 الإنتاج
تصميمال تصديق  

 إصلبح 

 الإنتاج

 بذربة

الإنتاج بذربة ابؼستخدمة  
 تعديل
 الإنتاج

الإنتاج إصلبح النهائي الإنتاج   
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ابؼستخدمة كطريقة تعليمها كالوسائل ابؼستخدمة لتعليم الكتابة كابؼشكلبت ابؼوجودة 
 بُ عملية التعليم.

 بصع البيانات .ٕ
بدأت الباحثة يجمع البيانات كالوثائق ابؼتعلقة بابؼواد التعليمية ابؼوجودة ككذلك 

كبرليل ابغاجات كابؼشكلبت بدقابلة مع  .سبب ابؼشكلبت ابؼوجودة بُ مكاف البحث
 ك ىذه البيانات لتصميم الإنتاج.رئيسة ابؼدرسة ك ابؼدرسة اللغة العربية 

 نتجبؼتصميم ا .ٖ
بُ تطوير ابؼواد التعليمية صنعت الباحثة كتاب تعليم اللغة العربية على أساس 

. بناء على ىذا الابتدائيةالذكاءات ابؼتعددة من ناحية ابؼواد التعليمية ابؼناسبة بدستول 
 كذلك ابؼفردات ابعديدة كالصور ابعذابة كما يحتاج للتطوير.الأساس ف

 تصميمتصديق ال .ٗ
 تصبيمكابػبتَ بُ بؾاؿ  اللغة الكتاب اللغة العربيةاؿ يعتٍ من ابػبراء بَ بؾ

ك مدرسة اللغة العربية  ابؼادة ابؼطورة بتصديق كالتقونً كإعطاء الإقتًاحات كالتعليقات.
 أيضا بتصديق على ابؼواد التعليمية ابؼطورة.

 إصلبح الإنتاج .٘
كتكوف بتصحيح الإنتاج ابػطة التصميم عن الأخطاء كالنقصاف ابؼوجودة 

 حسب تصديق ابػبراء.
 صلبحيةبذربة  .ٙ

بذربة الإنتاج صلبحية أك يسمى بتجربة الأكبٔ بؽذا الإنتاج ىي بتحكيم جودة 
استخداـ ىذا الإنتاج، بٍ قامت الباحثة بتجربتو إبٔ مدرسة اللغة العربية، بؼعرفة أرائو 

 .التلبميذعن ابؼواد التعليمية بُ ضوء تعليم اللغة العربية لأغراض قبل بذريبها إبٔ 
 إصلبح ابؼنتج .ٚ

أم التصحيحات كالتعديلبت، يعتٍ إعطاء برستُ ابؼادة ابؼطورة بعد معرفة 
 نقصاف ابؼادة ابؼطورة حسب برليل كتقونً من التجربة.
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 ابؼنتج بذربة  .ٛ
بذربة ابؼنتج الثاني أك يسمى بتجربة فعالية بؽذا الإنتاج ىي بتطبيق التعليمية بُ 
عملية تعليم مهارة الكتابة التي قامت الباحثة بنفسها، كقدمت الباحثة مباشرة إبٔ 

الكوثر ما لانج، بؼعرفة فعالية ىذه ابؼواد التعليمية عن  Plus الابتدائيةابؼدرسة طلبب 
 مهارة الكتابة.

  نتجابؼ يلتعد .ٜ
أم التصحيحات كالتعديلبت، يعتٍ إعطاء برستُ ابؼادة ابؼطورة بعد معرفة 

 .نقصاف ابؼادة ابؼطورة حسب برليل كتقونً من التجربة
 الإنتاج النهائي .ٓٔ

كىو بحسب إقتًاحات ابػبراء كابؼدرس كآراء الطلبة بُ الصف ابػامس 
الكتاب ابؼطور مستخدـ بُ عملية الإبتدائة كنتيجة الإختبار. كترجو أف تكوف ىذا 

  التعليم الكتابة.
 

 تجربة الإنتاج ج. 
ىدؼ بذربة الإنتاج بعمع البيانات ابؼستخدمة مألة أساسية لنيل درجة الفعالية 

 :كنتيجة الإنتاج. كىذه بذربة الإنتاج برتوم على
 تصميم التجربة .ٔ

 تتكوف من مرحلتُ ىي:إف تصميم التجربة 
تَة، كبذربة المجموعة الصغتَة ستقوـ الباحثة بالتجربة  بذربة المجموعة الصغ( أ

 مالانج. Plus الابتدائيةللفصل ابػامس بُ ابؼدرسة 
 Plus الابتدائيةبذربة ابؼيدانية، ستقوـ الباجثة بتجربة ابؼيدانية بُ ابؼدرسة ( ب

 مالانج للفصل ابػامس.
بؼادة للصف ابػامس ىو من التجربة ابؼيدانية، قامت الباحثة بتجربة ابؼيدانية 

 مالانج. Plus الابتدائيةكتابة بُ ابؼدرسة ال
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 أفراد التجربة .ٕ
 :قامت الباحثة بالتجربة كبرتاج الباحثة إبٔ أفراد التجربة، كما يلي

 النظرة كالإقتًاح من ابػبرين ( أ
ابػبتَة الأكبٔ يعتٍ د. شهداء صابّ من بؾاؿ اللغة بُ ابؼواد التعليمية ابؼطورة،  

من بؾاؿ تعليم كتصميم ابؼواد التعليمية محمد عبد ابغميد  الثاني يعتٍ د. كابػبتَ
 ابؼطورة.

 التجربة الفردية ( ب
إف الأفراد بُ ىذه التجربة الفردية ىو بشانية عشر طلبة الصف ابػامس بُ 

 مالانج. Plus الابتدائيةابؼدرسة 
 ج( التجربة ابؼيدانية

أم من الذم يدرس مادة الكتابة بُ  التلبميذالأفراد التجربة ابؼيدانية ىو بصيع 
 مالانج.  Plus الابتدائيةالصّف ابػامس بُ ابؼدرسة 

 
 البيانات ومصادرها د. 

 البيانات كابؼعلومات التي برصلها الباحثة بُ ىذه التجربة تتكوف من:
البيانات كابؼعلومات من التقونً الأكؿ، كىي النظرة كالإقتًاح من خبتَ ابؼواد  .ٔ

 التعليمية كخبتَ بزطيط التعليم كالتعلم.
 البيانات كابؼعلومات من التقونً الثاني، كىي التجربة الفردية. .ٕ

البيانات كابؼعلومات من التقونً الثالث، كىي التجربة ابؼيدانية. كمن ناحية نوعها ىناؾ 
 البيانات الكيفية التي تتكوف من التعليقات كالإقتًاحات، كالبيانات الكمية التي

 حصلت عليها الباحثة من الإستبانات.
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 أسلوب جمع البيانات ه. 
 للحصوؿ على البيانات التي يحتاج إليها الباحثة تستخدـ الأساليب الآتية:     

 الاستبانة .ٔ
كىي أداة ملبئمة للحصوؿ على معلومات كبيانات كحقائق مرتبة بواقع 

من قبل عدد من  معتُ، كتقدـ بشكل عدد من الأسئلة يطلب الإجابة عنها
. كالاستبانة أكالاستبياف أداة مفيدة من أدكات ٓ٘الأفراد ابؼعنيتُ بدوضوع الاستبانة

البحث العلمي للحصوؿ على ابغقائق، كالتوصل إبٔ الوقائع كالتعرؼ على 
الظركؼ كالأحواؿ كدراسة ابؼواقف كالابذاىات كالآراء، يساعد ابؼلبحظة 

سيلة العملية الوحيدة للقياـ بالدراسة كيكملها، كىو بُ بعض الأحياف الو 
 ..  كتعتبر الاستبانة من أكثر الأدكات ابؼستخدمة بُ بصع البياناتٔ٘العلمية

تهدؼ استخداـ الإستبانة بُ ىذا البحث للحصوؿ على معلومات 
كبيانات كحقائق مرتبطة بابؼادة ابؼطورة، فلذلك بزتار الباحثة الإستبانة بغصوبؽا. 

 للمبحوثتُ. كىذه الإستبانة 
 ختبارالإ .ٕ

أسلوب الاختبار يعتٍ بوضع بؾموعة من الأسئلة كالتمرينات أك غتَىا من 
الآلات ابؼستخدمة لتقدير ابؼهارة كابؼعلومات كابؼستول العلمي كابؼواىب لدل فرد 
 ) أك فئة. كىو بؾموعة من ابؼثتَات )أسئلة شفوية أك كتابية أك صور أك رسوـ

.  فهي من كسائل القياس التي ٕ٘أك كيفية سلوكا مااعدت لتقيس بطريقة كمية 
يستخدمها الباحث للكشف عن الفركؽ بتُ الأفراد كابعماعات، كبؾابؽا كاسع 

  ٖ٘.يشمل بـتلف ميادين ابغياة كأغراضها

                                                             
50

، )الرياض: دار أسامة، أساليبو-أدواتو-البحث العلمي مفهىمو. ذوقان عبيدات وآخرون،  

 121(، ص. 1997
51

، )دمشق: لعمليةأساسياتو النظرية وممارستو ا –، البحث العلمي . رجاء وحيد دويدري 

 329(، ص: 2000المطبعة العلمية، 
52

ه، )الرياض: دار أسامة، أساليب-أدواتو-، البحث العلمي مفهىمو. ذوقان عبيدات وآخرون 

 189(، ص. 1997
53

 ٖٗٗ.   رجاء كحيد دكيدرم، مرجع نفسو، ص:  
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.  الإختبار بُ ىذا البحث تستخدـ كآلة بؼعرفة كلقياس فعالية ابؼادة ابؼطورة
جموعة التجريبية بغصوؿ على معلومات تتعلق كيجعل الإختبار القبلي كالبعدم للم

 بها.
 ابؼقابلة .ٖ

ينبغي أف يكوف للمقابلة ىدؼ بؿدد، كألا تكوف بؾرد لقاء لا بداء 
إبٔ –.  كتعتبر ابؼقابلة ٗ٘ملبحظات غتَ منظمة زغتَ متًابطة لا بداية بؽا كلا نهاية

ي معلوماتو استبانا شفويا، فبدلا من كتابة الإجابة فإف ابؼستجبوب يعط -حدكبتَ
لأخذ البيانات قدر الإمكاف . كتقوـ الباحثة بابؼقابلة ٘٘شفويا بُ علبقة مواجهية

من ابػبراء عن آراءىم تتعلق بتصديق كتعزيز الإنتاج إما نظريا أك تطبيقيا. كمقابلة 
 لإخذ بيانات ابؼدرسة تتعلق بالبحث لنيل البيانات ابؼرجوة.

 
 و. أسلوب تحليل البيانات

البيانات يعتٍ الأمور ابؼهمة بُ عملية البحث. لأف البيانات برليل  
ا﵀للة بُ ىذا البحث ستكوف البحث علمية. لأف البيانات ابؼطلوبة ىي الكمية ك

أيضا. أما خطوات الكمية ك الكيفية فتحتاج الباحثة إبٔ برليل البيانات  الكيفية
( حصوؿ على ٖيانات ( تصنيف البٕ( تنظيم البيانات ٔبزليل البيانات يعتٍ 

 كبرليل البيانات الكيفية كالكمية التالية:  ٙ٘النتائح.
 برليل البيانات الكيفية .ٔ

بُ برليل البيانات الكيفية تستخدـ الباحثة الأسلوب الأبسط، بوصف 
العناصر بُ ابؼادة ابؼطورة كبرليل كل كظائف فيها، ككذلك كصف التعليقات 

 كالإقتًاحات من ابػبراء.

                                                             
، )جامعة الأزىار: دار النفس، مناىج البحث بُ التًبية كعلم . جابر عبد ابغميد جابر كأبضد ختَل كاظم ٗ٘

 ٕ٘ٙ(، ص: ٜٛٚٔالتأليف، 
 ٖ٘(، ص: ٕٜٛٔ، )الكويت، ككالة ابؼطبوعات، ٙط  أصوؿ البحث العلمي كمناىجو،. أبضد بدر،  ٘٘

56
 Moh. Ainin, Metodologi Penelitian Bahasa Arab, (Malang: Bintang Sejahtera, 

2013), hlm. 131 
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البيانات بٍ بً برليلها باستخداـ برليل البيانات النوعية نموذج  بغصلت على
، كالذم يتكوف من: )أ( تقليص البيانات ، Huberman (1994)ك  Milesتفاعلي من  

)ب( عرض البيانات، ك )ج( ابػلبصة، حيث تستغرؽ العملية مكاف دائرم أثناء 
 الدراسة .
 (. تقليص البياناتأ

 Miles  كHuberman  يوضح أف يتم تعريف ابغد من البيانات مثل العملية
الانتخابية، مع التًكيز على التبسيط كالتجريد كبرويل البيانات "ابػاـ" التي انبثقت من 

 السجلبت ابؼكتوبة بُ ىذا المجاؿ. يستمر بزفيض البيانات طواؿ فتًة الدراسة.
 (. عرض البياناتب

من ابؼعلومات التي تعطي  كيتمحور عرض البيانات على أنها بؾموعة
إمكانية استخلبص النتائج كابزاذ الإجراءات. يتم برويل عرض البيانات شكلت 
النص السردم إبٔ شكل من أشكاؿ نوع مصفوفة، الرسم البياني، شبكة كالرسوـ 

 البيانية
 (. جذاب ابػلبصة / التأكيدج

ت، كعملية مرة كاحدة يتم عرض البيانات أيضا بُ سلسلة من برليل البيانا
التالية ىي التوصل إبٔ استنتاجات أك بيانات التحقق. عملية التحقق بُ ىذه 
ابغالة ىو مراجعة سجلبت ا﵀كمة، كتبادؿ الأفكار مع الزملبء لتطوير "صفقة 
أمور الذاتية". بابؼعتٌ الدقيق للكلمة، كابغد من البيانات، كعرض البيانات 

ذلك الوقت قبل كأثناء كبعد بصع  كالاستنتاجات / التحقق ىو تتشابك بُ
 ٚ٘البيانات بُ شكل موحد يسمى التحليل.

 
 

 

                                                             
57

Salim dan Syahrum, Metode Penelitian Kualitatif, (Medan: Citapustaka Media, 

2007), hlm. 147-151  
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 برليل البيانات الكمية .ٕ
 ستبانةالبيانات من الإ( أ

التعليمي ابؼطور  موادإف برليل البيانات ستحصل عليها الباحثة من بذربة 
يكوف برليلب كصفيا. كتستخدـ الباحثة لتثبيت القيمة العالية للبستبياف بالرمز 

  : ٛ٘التابٕ
 عدد ابؼستجيبتُ× عدد الأسئلة × القيمة الأعلى = نتيجة الإجابة الأعلى 

 :كأما القيمة الأعلى لكل بند من البنود فتستخدـ الباحثة الرمز التابٕ
 .عدد ابؼستجيبتُ× نتيجة الإجابة الأعلى القيمة الأعلى = 

 :كأما النسبة ابؼائوية للنتيجة ا﵀صولة من الاستبياف فهي كما يلي
 .ٓٓٔ× النتيجة ا﵀صولة : القيمة الأعلى  =  %

كفيما يلي دليل تفستَ البيانات من نتيجة التصديق كالتثبيت كما قرره كزير 
 : ٜ٘الشدكف الدينية

 التصديق كالتثبيت : نتيجة (ٔ.ٕ)ابعدكؿ 
 البياف التقدير الدرجة الرقم

بُ التعليم بدكف يدكنو استخدامو  جيد جدا ٓٓٔ-ٔ،٘ٛ ٔ
 التصحيح

بُ التعليم التصحيح يدكن استخدامو  جيد ٘ٛ-ٔ،ٓٚ ٕ
 البسيط

 بُ التعليملا يدكن استخدامو  مقبوؿ ٓٚ-ٔ،ٓ٘ ٖ
 يصلح كلو أك يبدؿ ناقص ٓ٘-ٓٔ ٗ
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. Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, dan 

R&D (Bandung: Alfabeta, 2010), hlm. 418 
59

 Sa’dun Akbar, Instrumen Perangkat Pembelajaran, (Bandung: PT Remaja 

Rosdakarya, 2013), hlm. 41 
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 الاختبارالبيانات من ( ب
البيانات التي تناكبؽا الباحثة من الاختبار، فاستخدـ الباحثة رمز ابغساب 

 : ٓٙالتائي التابٕ

  
  :البياف
Md  : ابؼتوسط من نتيجة الاختبار القبلي كالبعدم 
xd  : الابكراؼ من كل ابؼوضوع 
N  : ابؼوضوع بُ العينة 

 كأما معيار بقاح الطالبات بُ الاختبار فهو كما يلي:
 : معيار بقاح الطالبات بُ الاختبار (ٕ.ٕ)ابعدكؿ 

 النسبة ابؼائوية فئات الدرجات التقدير الرقم
 %ٓٓٔ – ٘ٛ ٓٓٔ-ٜٔ بفتاز ٔ
 %ٗٛ-ٓٚ ٜٓ-ٓٛ جدا جيد ٕ
 %ٜٙ-ٓٙ ٜٚ-ٓٚ جيد ٖ
 %ٜ٘-ٓ٘ ٜٙ-ٓٙ مقبوؿ ٗ
 %ٜٗ-ٓ ٜ٘-ٓ ناقص ٘
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 . Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktik, (Jakarta: 

Rineka Cipta, 2010), hlm. 3 
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 الفصل الرابع

البحث و التطوير تحليلها و مناقشاتهانتائج   

 

 عرض البيانات وتحليلها الدبحث الأول : 
 التموذجيةالابتدائية الكوثر وصف عام للمدرسة أ. 

 مالانجالكوثر  Plus﵀ة التاريخية عن ابؼدرسة الابتدائية  .ٔ
 على مستولربظية ا لكوثر مالانج ىي كحدة تعليمية  Plusابؼدرسة الابتدائية 

الكوثر  Plusابؼدرسة الابتدائية  ، برت رعاية مدسسة بيليتا ىداية. تأسستالإبتدائي
 سنة فبراير ٗٔ التاريه ، كحصلت على تصريح تشغيل بُٕٗٓٓبُ عاـ  مالانج

مدينة مالانج التعليمي. كشكل من أشكاؿ تنظيم التعليم التأديب من مكتب  ٕ٘ٓٓ
الكوثر  Plusابؼدرسة الابتدائية  ،(Society Based Education)مع القائم على المجت

، من كىو تعليم أساسي متكامل. لذلكالإسلبمية  ابػصائص الدينية ابؽ مالانج
قادرنا على مواجهة   مالانج النموذجية الابتدائيةالكوثر ابؼدرسة  ابؼتوقع أف يكوف كجود

 ٔٙ.كابؼثقفتُبرديات الاحتياجات ابؼستقبلية للموارد البشرية ابؼدمنتُ كالذكاء 
، يم بدفهوـ خلق موارد بشرية فائقةلتكوف قادرة على برقيق مُثلُها بُ بؾاؿ التعل

، لا سيما بُ بؾاؿ بسكتُ ابؼوارد ستًاتيجية إدارية متكاملة كشاملةىناؾ حاجة إبٔ ا
التعليمية التي يجب أف تتكيف مع ركح الاستقلبؿ الإقليمي. يجب القياـ بذلك بالنظر 

، بل ض مشاكل ابؼدخلبت كابؼخرجات فحسبسات التعليمية لا تعر إبٔ أف ابؼدس
 ٕٙ.يجب أيضنا توجيهها بكو نتائجها التعليمية

                                                             
 ٜٔ⁄ٓٔ⁄ٖٔ⁄إدارة⁄توثيق ٔٙ

  ٜٔ⁄ٓٔ⁄ٖٔ⁄إدارة⁄توثيق  ٕٙ
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بعد ابؼشاركة بُ عقد من خريجي الطباعة ابؼستعدين للمنافسة على مستول 
بُ برستُ نفسها  الكوثر مالانج Plusابؼدرسة الابتدائية التعليم الإضابُ. تستمر 

لببة بُ كجودىا بُ عابٓ التعليم، خاصةن ذكم ابػصائص بحيث تصبح أكثر ص
 ٖٙالإسلبمية.
 

 الكوثر مالانج Plusابؼدرسة الابتدائية  . رؤية كمهمة كأىداؼٕ
ابؼدرسة بُ ابؼثل العليا ابؼشتًكة للمجتمع ابؼدرسي كبصيع الأطراؼ ىذه رؤية 

ابؼهتمة القادرة على توفتَ الإبؽاـ كالتحفيز كالقوة لمجتمع ابؼدرسة بُ تنفيذ ابؼهمة. رؤية 
ىي "أف تكوف مدرسة مثالية لتعزيز الإسلبميتُ  الكوثر مالانج Plusابؼدرسة الابتدائية 

 ٗٙ.بُ إندكنيسياكذكي كخلبقة كرعاية كمثقف 
ىي عمل أك جهد لتحقيق رؤية. ابؼهمة ىي شكل من أشكاؿ ابػدمة  ابؼهمة

ابؼدرسة الابتدائية لتلبية ابؼطالب ابؼنصوص عليها بُ الرؤية مع مدشرات بـتلفة. مهمة 
Plus ىي: الكوثر مالانج 

 كما تقاس من الإيداف كالتقول إعداد جيل متفوؽ يتمتع بالكفاءة بُ بؾاؿ. (ٔ
 .طريقة تفكتَىم كمهاراتهم العلمية كما تقاس منآدابهم كالعلوـ كالتكنولوجيا  

 . إنتاج ابػريجتُ ابؼتفوقتُ كابؼتنافستُ بُ ابعوانب العاطفية كابغركية كالنفسية.(ٕ
 .تطوير القيم النبيلة بُ بصيع أعضاء ابؼدرسة. (ٖ
كمبتكرة كفقنا  ليصبحوا موارد بشرية صحية كنشطة كخلبقة تلبميذتوجيو ال (.ٗ

 .للؤكقات
بناء صورة ابؼدرسة كمدسسة تعليمية موثوؽ بها بُ المجتمع من خلبؿ توفتَ . (٘

 .خدمات تعليمية جيدة

                                                             
 ٜٔ⁄ٓٔ⁄ٖٔ⁄إدارة⁄توثيق  ٖٙ

  
 ٜٔ⁄ٓٔ⁄ٖٔ⁄إدارة⁄توثيق  ٗٙ



55 
 

 

بناء نظاـ تعليمي جيد النوعية يغطي إدارة ابؼدخلبت كالعمليات كابؼخرجات . (ٙ
 .التعليمية

 .البيئة كابؼوارد الطبيعيةتنمية ثقافة سكاف ابؼدارس بُ ابعهود ابؼبذكلة بغماية . (ٚ
تعزيز ثقافة سكاف ابؼدارس بُ ابعهود ابؼبذكلة للحفاظ على البيئة كابؼوارد . (ٛ

 .الطبيعية
. تعزيز ثقافة سكاف ابؼدارس بُ ابعهود ابؼبذكلة بؼنع الضرر كالتلوث على البيئة (ٜ

 ٘ٙكابؼوارد الطبيعية.
، عندئذٍ ترتبط طويلة نسبيناتبطتاف بفتًة زمنية مر  ابؼهمةإذا كانت الرؤية ك 

الأىداؼ بددة متوسطة. كبالتابٕ فإف ابؽدؼ ىو الأساس خطوة أك خطوة لتحقيق 
 رؤية كمهمة ابؼدرسة. أىداؼ تنظيم ابؼدرسة الكوثر الابتدائية النموذجية ىي كما يلي:

 ابغياة الركحية كالشخصيةحب ﵁ سبحانو كتعابٔ،  إيدانا كالتقول التلبميذتثقيف . (ٔ
 .جسديا كعقليا صحيةك،النبيلة

على النحو الأمثل بدعم تآزرم من  التلبميذ ك بسيزتنمية الإمكانات الكاملة  .(ٕ
 .الأسرة

توفتَ أحكاـ للخريجتُ ليكونوا على استعداد للتنافس مع خريجي الوحدات . (ٖ
 .التعليمية الأخرل، سواء بُ ابعوانب ابؼعرفية أك العاطفية أك النفسية

أساسيات ابؼعرفة كالأنماط  تلبميذل ابؼعرفة كبرويلها بحيث يكوف لدل النق. (ٗ
يصبحوا أشخاصنا  كالأفكار كابؼهارات ابغياتية بؼواصلة مستول تعليمي أعلى كأف

 .، كبؾتمع بلدهو كعائلتو، ىمسدكلتُ عن ربهم
 .ح الوطنية الوطنية كحب الوطنغرس رك . (٘
تطوير أنفسهم بشكل ل التلبميذ يتمكن غرس مفهوـ التعلم مدل ابغياة حتى. (ٙ

 .مستقل كمستداـ
 .تقدنً خدمات جيدة للمجتمع كجوانب ابؼرافقة بُ إدارة التعليم. (ٚ
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 .يستطيع بصيع سكاف ابؼدارس بذؿ ابعهود بغماية البيئة كابؼوارد الطبيعية. (ٛ
 .بيعيةيستطيع بصيع سكاف ابؼدرسة بذؿ ابعهود للحفاظ على البيئة كابؼوارد الط. (ٜ

. يدكن بعميع سكاف ابؼدرسة بذؿ ابعهود بؼنع الضرر كالتلوث على البيئة كابؼوارد (ٓٔ
نفسها كمدرسة عليا بُ   الكوثر مالانج Plusابؼدرسة الابتدائية الطبيعية. كضعت 

على النحو  تلبميذالعملية )أفضل عملية( بحيث يدكن أف تنمو بصيع إمكانات ذكاء ال
 (.دخاؿابؼعرفية )أفضل الإ دخاؿبُ اختيار الإل كليس التفوؽ الأمث

 
  الكوثر مالانج Plusابؼدرسة الابتدائية . ابؼنهج التعليمي بَ ٖ

الكوثر  Plusابؼدرسة الابتدائية ، بدأت ٕٗٔٓ-ٖٕٔٓمنذ العاـ الدراسي 
، ٕٗٔٓ-ٖٕٔٓراحل، كىي السنة الدراسية على م ٖٕٔٓبُ تطبيق منهج  مالانج

-ٕ٘ٔٓك  ٘-ٔ، الصفاف الدراسياف ٕ٘ٔٓ-ٕٗٔٓكالرابع، الصفاف الأكؿ 
 ٙٙ.ٙ-ٔ، الصفوؼ الدراسية  ٕٙٔٓ

 عن ٕٗٔٓلسنة  ٚ٘هج يتوافق مع لائحة كزير التعليم كالثقافة رقم بؿتول ابؼن
نهج بد الكوثر مالانج Plusابؼدرسة الابتدائية بً تطوير منهج  كللتابٕ. الإبتدائيةمنهج 

، بدا بُ ا﵀لي كابػصائص ابؼدرسةبً دبؾو مع ا﵀تول  كالذم بً إثرائو لأنو ٖٕٔٓ
 ذلك تنمية الشخصية.

للئبتدائية  ٖٕٔٓعن منهج  ٚ٘كما بَ لائحة كزير التعليم كالثقافة رقم 
ابؼدرسة الابتدائية ابؼطبق بَ الفصل الأكؿ حتى الفصل السادس الإبتدائية، منهج 

Plus يم العامة للمجموعة أ ك ب بؿتول يتكوف من بؿتول مادة التعل الكوثر مالانج
هج الدراسية بُ برقيق بؿتول ابؼنالوطتٍ كبؿتول خصوصية ابؼدرسة، تطوير الذات. 

بُ شكل ىيكل منهجي للوحدة  الكوثر مالانج Plusابؼدرسة الابتدائية منهج 
 .التعليمية
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(ٔ.ٗ) الجدول  
الدنهج وتخصيص الوقت التعليم هيكل   

 تخصيص الوقت والدواجهة
 الرقم مقوم

 
  ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ ٙ محتوى الدواضيع

 ٔ ا﵀تول الوطتٍ ٜٕ ٖٔ ٖٖ ٖ٘ ٖ٘ ٖٖ
 ٕ ا﵀تول ا﵀لي ٕ ٕ ٕ ٕ ٕ ٖ

 ٖ خصوصية ابؼدرسة ٖٔ ٔٔ ٙٔ ٗٔ ٗٔ ٘ٔ
  تطوير الذات - - ٙ ٙ ٙ ٙ

  المجموعة ٗٗ ٗٗ ٚ٘ ٚ٘ ٚ٘ ٚ٘
 

 . جالة التلبميذٗ
 طلببي أ(.

 أ( الإدخاؿ 
التلبميذ بُ قبوؿ  طبق الاختيار ابؼعربُتلا  الكوثر مالانج Plusابؼدرسة الابتدائية 

، كالاستعداد لدخوؿ ابؼدارس الابتدائية بُ . الاعتبارات ابؼستخدمة ىي العمرابعدد
، كلكن بُ نفسي ليس بُ شكل اختبارات كتابيةشكل اختبارات نفسية. الفحص ال

استخداـ قدرة ابؼعربُ كالقدرة على قراءة القرآف . يتم تلبميذشكل ملبحظات على ال
تجانسة غتَ م الإدخاؿكوف يبحيث  الأكؿالصف  التلبميذفقط كخريطة لتصنيف 
من   قريبا من ابعانب العاطفي. كل عاـ، كلكن متجانسة تللغاية من ابعانب ابؼعربُ

-ٕٗن إبٔ بؾموعات، مع قدرة فعالة مكتقسيم    تلبميذ ٓٓٔ دنًيتم تق ابؼتوسط
 ٚٙبُ الفصل. تلبميذ ٕ٘
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 ب( الإخراج
لأكؿ مرة بنسبة  الكوثر مالانج Plusابؼدرسة الابتدائية ، بزرجت ٕٓٔٓبُ عاـ 

ٝ بُ  ٓٙ، بً قبوؿ ب بُ الصف السادس. من ىذا ابؼبلغطال ٕٓٔٝ من ٓٓٔ
ٝ  ٕٓ، ك ابؼدرسة الثانوية الكوثرٝ إبٔ  ٕٓ، كذىب دارس الثانوية العامة ابؼفضلةابؼ

ابؼدارس الثانوية  Aابؼعتمدة  أخرل كانت منتشرة بُ ابؼدارس الثانوية ابػاصة ابؼفضلة
 ٛٙمدينة مالانج.ابغديثة ، كاستمرت خارج  كابؼعهد، العامة

 بُ الفصل لتلبميذبذميع ا. ٘
بُ الصف الأكؿ بناءن على بزطيط مهارات القراءة كالكتابة  تلبميذبذميع ال

، صف الأكؿ لتعزيز ابعوانب النفسيةكابغساب. يستمر الفصل الثاني بُ بذميع ال
عشوائي كتتبع نتائج  ٙ، كالصف ةابؼتعدد اتالذكاء البحثبناءن على  ٘-ٖكالصف 

 ٜٙ.اكتماؿ التعلم
 اتالذكاء البحثبناءن على نتائج  تلبميذالأساس ابؼستخدـ بُ تصنيف ال

بالتناسب بتُ  تلبميذ، يتم بذميع ال. بالنسبة للصف الأكؿ٘-ٖللصفوؼ  ةابؼتعدد
ستخدـ بذميع الصف ت. بينما الثاني، ك يستمر بُ الصف تلبميذاتكال تلبميذعدد ال

نظاـ تتبع )ترتيب ابغصوؿ على قيمة التجربة(. عدد بؾموعات الدراسة التي  السادس
بُ الفصل ابؼكوف  تلبميذفصلبن ، بدتوسط قدرة ال ٕ٘ىو  ٙ-ٔتتًاكح بتُ الصفوؼ 

 ٓٚ.تلميذا ٕٚمن 
 

 تطوير الدواد التعليمية لدهارة الكتابة على أساس الذكاءات الدتعددة ب.
لى ابػطوات التي صممها بركؽ ك غاؿ كبهذه اعتمد تطوير ابؼواد التعليمية ع

ابػطوات برصل ابؼعلومات ك البيانات بؼعرفة ابؼشكلبت ك الاحتيات حتى صدؽ ك 
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ابؼواد التعليمية بؼهارة الكتابة على أساس الذكاءات ابؼتعددة. كبً ابؼواد بإجراء فعالية 
 ابػطوات التالية :

 برليل الاحتياجات ك ابؼشكلبت .ٔ
ىو بُ الأساس  مالانج الكوثر Plus  الابتدائيةتعلم اللغة العربية بُ ابؼدرسة 
العامة كابػاصة. إنها بؾرد نظرة ثاقبة  الابتدائيةنفس تعلم اللغة العربية بُ ابؼدرس 

للمدرسة حوؿ الذكاءات ابؼتعددة، كتسعى عملية التعلم بُ الفصل إبٔ تقييم كل ذكاء 
عملية التعليم كالتعلم بٓ تطبق نظرية الذكاءات ابؼتعددة   بَ ، على الرغمتلبميذلدل ال
 لتلبميذيتعلم ا يعتٍ التي بدأىا ابػبتَ ىوارد جاردنر. يتم التعلم بُ فصل دراسيكاملب 

بُ فصوؿ بـتلفة بُ كل مادة. بُ بعض الأحياف تدرس بُ غرفة الطبيعيتُ، كغرفة 
لك ابؼواد التعليمية العربية، بٓ يتم اللغات، كغرفة ابؼختبر، كما إبٔ ذلك. بدا بُ ذ

 تطويرىا بناءن على نظرية الذكاءات ابؼتعددة.
الذكاءات ابؼتعددة ىي استًاتيجيات التعلم ابؼستخدمة بُ التعلم للتكيف مع 

 ، من خلبؿ ابؼراحل ابؼختلفة التي تبدأ من البحث عن أنفسهمتلبميذنوع ذكاء ال
ىي  مالانجالكوثر  Plus  الابتدائيةابؼدرسة  راسية.إبٔ تنفيذىا بُ الفصوؿ الد التلبميذ

تعددة قائمة بُ التعلم. من ابؼ على أساس الذكاءات تعلم نظريةمدرسة ابتدائية تنفذ 
من ابؼتوقع أف تكوف قادرة على استيعاب  الذكاءات ابؼتعددة لنظريةخلبؿ ىذه ا

لأنو بُ الأساس كل الأطفاؿ أذكياء لا يوجد أطفاؿ  تلبميذكتسهيل ذكاء كل 
 سابتوريتٍضية السيدة  مالانجالكوثر  Plus  الابتدائيةابؼدرسة  رئيسةأغبياء. كما ذكر 

 التابٕ:
لديو قدرات بـتلفة  تلميذأذكياء. كل  التلبميذأغبياء، كل  تلبميذ"لا يوجد 

الاستًاتيجية  النظرية أك ـ نفسكبُ تطويره لا يدكن استخدا  كيجب تطوير كل الذكاء
لذلك ىناؾ حاجة إبٔ نهج يدكن أف تسهل الذكاء، عندما يكوف ىناؾ استًاتيجية 



61 
 

 

الذكاءات ابؼتعددة يصبح ابعواب، لذلك فهي مناسبة للتطبيق بُ ىذه على أساس 
 ٔٚ".ابؼدرسة كاستًاتيجية الذكاءات ابؼتعددة

ات ابؼتعددة  أنشطة التعليم كالتعلم بٓ تطبق نظرية الذكاء بَ عمليةعلى الرغم 
النموجية مالانج  الابتدائيةابؼدرسة الكوثر  رئيسةسابتوريتٍ ك ةإلا أف السيدة ضي كاملب

قالت من خلبؿ استًاتيجية الذكاءات ابؼتعددة من ابؼتوقع أف تكوف قادرة على 
  الابتدائيةابؼدرسة م. بدأت يتعلبُ برقيق أىداؼ التلبميذ  استيعاب كتسهيل ذكاء كل

Plus  م منذ إنشاء ابؼدرسة يالتعل عملية بُ تطبيق الذكاءات ابؼتعددة بُ مالانجالكوثر
خلفية إدارة  أما بقيادة زعيمة رؤية السيدة ضية سابتوريتٍ. ٕٗٓٓلأكؿ مرة بُ عاـ 

إمكانات  م ىي الوعي باحتًاـيابؼدرسة لتطبيق مفهوـ الذكاءات ابؼتعددة بُ التعل
 كمصابّ كمواىب كل طفل.

 بصع البيانات أك التخطيط .ٕ
كبعد ما عرفت الباحثة ابؼشكلبت ابؼوجودة كحاجات بغلها قامت الباحثة بُ 
بصع البيانات بدطالعة ابؼواد بَ الكتاب ابؼستخدـ كابصعت النقصاف ابؼوجود فيها. 

بَ ابؼادة اللغة العربية بٓ يكن جذابا   كتابةأف ابؼواد الكمن النقصاف ابؼوجودة فيو ىي 
كاملب بَ التعليم لدل الطلبة بُ ىذه ابؼدرسة لأف الطلبة يشعركف بعدـ الراحة عند 
العلم بو، كبرتاج العملية التعليمية إبٔ كقت طويل حتى يفهم الطلبة ما ضمن بَ 

سبب أف لا تركز . كىذا الالتلبميذابؼادة، ك يحتاج ابٔ تطوير ابؼواد ابؼناسبة بذكاءات 
عملية تعليم كتعلم الكتابة العربية حوؿ الطلبة. كمن ناحية التدريبات كانت بفلّة لدل 
الطلبة كبٓ تأكد الطلبة على بسرين اتقاف ابؼواد ابؼقدمة. كأما بؼعرفة كفاءات الطلبة 
فتبدأ الباحثة بدطالعة كتاب التدريبات حيث تكوف فيو نتائج عملية التقونً. فتدرؾ 

 باحثة أف الطلبة لا يزالوف بـطئتُ بُ إجابة التدريبات حيث لا تتفق إجاباتهم. ال
كبُ ىذا النشاط بدأت الباحثة بتخطيط التطوير فحددت ابؼادة ستطورىا 
مناسبة مع ذكاءات الطلبة. كاختصر التطوير على ابؼواد الكتابة كيهدؼ التطوير 
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. كعلى ذلك ستطورىا الباحثة تدائيةالابلاتقاف مهارة الكتابة لدل الطلبة للمستول 
 ابؼواد التعليم للكتابة باعتماد على أساس الذكاءات ابؼتعددة.

 تصميم الإنتاج .ٖ
ك بصع البيانات استمرت الباحثة إبٔ  ك ابؼشكلبت ك بعد برليل الاحتياجات

ى أساس الذكاءات عملية التطوير ابؼنتج كىو ابؼواد التعليمية ابؼطور بؼهارة الكتابة عل
ابؼتعددة. كلا بد من تطوير ابؼنتج مراعاة ابعوانب ابؼهمة لدل الكتاب. ستأبٌ الباحثة 

 واصات الإنتاج بُ التطوير فمنها:أف توضيح م
 تولا﵀( أ

أف ا﵀تول بُ ىذا ابؼواد يتكوف من ستة موضوعات ىي ابؼوضوع الأكؿ بُ 
ابغديقة"، كابؼوضوع  الدرس الأكؿ "بُ البيت"، كابؼوضوع الثاني بُ الدرس الثاني "بُ

الثالث بُ الدرس الثالث "الألواف"، كابؼوضوع الرابع بُ الدرس الرابع "بُ ابؼدرسة"، 
كابؼوضوع خامس بُ الدرس ابػامس "بُ ابؼكتبة"، كابؼوضوع السادس بُ الدرس 

 السادس "بُ ابؼقصف". ك كل درس يتكوف من ابؼفردات ك التدريبات.
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 ( تصوير الدفردات من الدواد الدطورةٗ.ٔالصورة )              
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 ب( التدريبات

التدريبات بُ ابؼواد ابؼطورة تصممها الباحثة أشكاؿ متنوعة ك مريحة ك مناسبة 
مع ثلبثة أنواع الذكاءات يعتٍ الذكاء البصرم ك الذكاء الشخصي ك الذكاء الطبيعي 

بُ الفصل ابػامس. أما أشكاؿ التدريبات التي تستخدمها يعتٍ كتابة  التلبميذعند 
الكلمات الغامضة لتكوف كتابة كاضحا، ك كتابة الكلمات كما بُ ابؼثاؿ، ك صل 

 الأحرؼ لتكوف كلمة، ككتابة ابعملة كما بُ ابؼثاؿ، كملؤ الفراغ مناسبة الصورة ابؼعتُ.
 كأما تصوير التدريبات كما يلي : 

 

   

 
 

 ( كتابة الكلمات الغامضة لتكون كتابة واضحاٗ.ٕصورة )ال
 

 
 
 

 

 

 

 ( كتابة الكلمات كما في الدثالٗ.ٖالصورة )                
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( صل الأحرؼ لتكون كلمة، وكتابة الجملة كما في الدثالٗ.٘الصورة )  

 

 

 

 

 

 

 

 

      وملأ الفراغ مناسبة الصورة الدعين( ٗ.ٙ)الصورة 
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ابؼظهرج(   

ابغركؼ ابؼستخدـ بُ ىذه الكتاب متنوعة، يعتٍ بُ كتابة ابغركؼ العربية 
لأف ىذا النوع سهلة للقراءة، ك بُ كتابة   Traditional Arabic 20تستخدـ ابؼطورة 

 ٕ٘  xٚٔ. مقياس الكتاب  Times New Roman 12ابغركؼ الإندكنيسي تستخدـ 
سنتيمر. الصور ابؼستخدمة بُ ىذا الكتاب يعتٍ الصور بشكل كارتوف لكي بذذب  

رغبتهم لتعلم اللغة العربية تسهلهم بغفظ ابؼفردات ك كذلك لفهم الدراسة. كىذه ابؼواد 
 ابؼطورة تتكوف من الألواف ابؼتنوعة ك ابؼريحة.

"، كىذه ابؼواد تتضمن عنواف ابؼواد "ابؼواد التعليمية اللغة العربية ابػامس للكتابة
ك الدركس ك  على الكفاءة الأساسية ك الكفاءة الرائسية ك ا﵀تويات ك دليل ابؼعلم

لكل درس يوجد صفحة كاحدة بُ أكؿ صفحة الدرس التي تتكوف من موضوع 
الدرس، ك الصورة ابؼنسبة على ابؼوضوع، كابؼفردات بالصور ابؼلوف مناسبة بالذكاء 

 البصرم. 

 واد ابؼطورةد( أساس ابؼ

أف ابؼواد التعليمية التي تطورىا الباحثة على أساس الذكاءات ابؼتعددة.  
الذكاءات ابؼتعددة التي تستخدمها بُ ىذه ابؼواد ابؼطورة تتكوف من ثلبثة أنواع 

بُ ابػامس ىي الذكاء  التلبميذالذكاءات مناسبة بأنواع الذكاءات التي يدتلكها 
الذكاء البصرم بُ ىذه ابؼواد ىي  لذكاء الطبيعي.البصرم ك الذكاء الشخصي ك ا

صور جذابا بُ ابؼفردات ك التدريبات. ك الذكاء الطبيعي يوجد بُ الصور علبقة عن ال
لتعبر لدل  التلبميذالكوف ك الأدكات حولو. ك الذكاء الشخصي يوجد بُ كفاءة 

 علما بشكل الكتابة.
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 تصديق من ابػبراءال .ٗ
التعليمية بؼهارة الكتابة على أساس الذكاءات واد قد صممت الباحثة ابؼ

الدكتور عبد الوىاب الرشيدم ك ين يعتٍ بػبتَ ه ابؼواد ، بٍ قدمت الباحثة ىذابؼتعددة
ىو كمحاضر بُ قسم تعليم اللغة العربية بجامعة مولاف مالك إبراىيم مالانج. ك 

عبد ابغميد ابؼاجستتَ   محمد الدكتوريصديقها ابػبتَ بُ بؾاؿ اللغة. ابػبتَ الثاني يعتٍ 
كمحاضر بُ تعليم اللغة العربية للدراسات ابؼاجستتَ بجامعة مولانا مالك إبراىيم 
مالانج ك يصديقها ابػبتَ بُ بؾاؿ تصميم ابؼواد. ك سيشرح ىذا تصديقاف بُ البحث 

 التابٕ.
 إصلبح ابؼنتج (٘

الباحثة على بناء إبٔ تصديق ابػبراء ك بذربة ابؼستخدـ يعتٍ ابؼدرسة فحصلت  
الإقتًاحات ك التوجيهات. بناء إبٔ الإقتًاحات فتصلح الباحثة إبٔ ابؼواد التعليمية بُ 

 ناحية التالية:

 (ٗ.ٔالجدول )

 الإصلاح في ناحية اللغة

 بعد التصحيح قبل التصحيح الرقم
اكُْتُبْ بِالْقَلَمِ عَلَى الْكَلِمَاتِ  مُرآ بِقَلَمِكَ عَلَى الْكَلِمَةِ! ٔ

 الْغَامِضَةِ التآاليَِةِ!
اكُْتُبِ الكَلِمَاتِ التآاليَِةَ إبَٔ أرْبَعِ  انِْسَهْ! ٕ

 مَرآاتٍ!
 صِلْ  اِبْصَعْ  ٖ
 كَلِمَةن  كَلِمَاتٍ مُفِيْدَةٍ  ٗ
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 كَمَا بُْ الْمِثاَؿِ!   اكُْتُبِ ابْعمُْلَةِ  اكُْتُبِ ابْعمُْلَةِ! ٘
 مفردات ابؼفردات ٙ
 تدريبات التدريبات ٚ
ٛ Lewati Tulislah 

ٜ Rangkailah Sambungkan 

ٔٓ Berbasis Kecerdasan Majemuk 

Untuk Kecerdasan Naturalistik, 

Intrapersonal, Dan Visual-Spasial 

Kitabah Kelas V SD Berbasis 

Kecerdasan Majemuk 

 
 الإصلبح بُ ناحية التعليم ك التصميم  -

 
 
 
 
 
 
 

 قبل التصحيح ( الإنتاجٗ.ٚالصورة )
 

 

 

 

 

 ( الإنتاج بعد التصحٗ.ٛالصورة )
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 ( الإنتاج قبل التصحيحٗ.ٜالصورة )

 

 

 

 

 ( الإنتاج بعد التصحيٗ.ٓٔالصورة )

 

 







 ( الإنتاج قبل التصحيحٗ.ٔٔالصورة )
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 ( الإنتاج بعد التصحٗ.ٔٔالصورة )

 بذربة ابؼنتج.ٙ

  الابتدائيةبُ ابؼدرسة لطلبة الفصل ابػامس  ابؼنتجبٍ بذربة بعد أف حسنت الباحثة 
Plus  نتائج ىذه التجربة يعتٍ ابؼواد التعليمية ابؼطورة على أساس الذكاءات مالانج. الكوثر

 ابؼتعددة، ستشرح بُ البحث التابٕ.
 

 لدهارة الكتابة على أساس الذكاءات الدتعددةصلاحية الدواد التعليمية  .ج
ابؼواد التعليمية، فعرضت الباحثة تلك ابؼواد ابؼطورة إبٔ  كبعد تطورت الباحثة

الكوثر مالانج بؼعرفة صلبحية  Plus الابتدائية ابػبراء ك مدرسة اللغة العربية بُ ابؼدرسة
ابؼواد ابؼطورة عنها بواسيلة الإستبانة، كتصحيح ابؼواد ابؼطورة خبتَين ك هما من ناحية 

 دة كابػبتَ الثاني.اللغة كابػبتَ الأكؿ ك تصميم ابؼا

 الصلبحية عند ابػبتَ بُ بؾاؿ اللغة العربية ك برليلها .ٔ
تعرض الباحثة عن البيانات الوصفية من تصديق ابػبتَ بُ بؾاؿ اللغة على 

الكوثر  Plus  الابتدائية الإنتاج ابؼطور على أساس الذكاءات ابؼتعددة بُ ابؼدرسة
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بؿاضر بُ كتور عبد الوىاب الرشيدم ك ىو لد مالانج، ك أما ابػبتَ بُ بؾاؿ اللغة ىي ا
 قسم تعليم اللغة العربية بجامعة مولاف مالك إبراىيم مالانج. ك تصديقها فيما يلي: 

 (ٕ.ٗالجدول )
 نتائج تصديق الخبير في مجال اللغة

 : جيد جداٗ : جيدٖ : مقبوؿٕ ا: ناقص 
 النتيجة عناصر التحكيم الرقم

 ٗ لغة الكتاب سهلة ٔ
 ٗ الكتاب مفهومةلغة  ٕ
 ٗ لغة الكتاب كاضحة ٖ
 ٖ الكتاب كاضح ٗ
 ٖ  الابتدائيةلغة الكتاب مناسبة للتلبميذ  ٘
 ٖ قواعدىا صحيحة ٙ
 ٗ اختيار ابؼفردات بناء على الشيوع  ٚ
 ٗ مفرداتها مفهومة ٛ
 ٖ فعالية ابعملة  ٜ

 ٖ استخداـ الاصطلبحات الربظية ٓٔ
 ٖ سهولة فهم الأىداؼ ٔٔ
 ٖ دقة استخداـ قواعد اللغة ٕٔ
 ٖ القدرة على برفيز الرسالة أك ابؼعلومات ٖٔ
 ٖ القدرة على تشجيع التفكتَ النقدم ٗٔ
 ٗ التتابع كالتكامل بتُ النشاطات التعلم ٗٔ
 ٗ التتابع كالتكامل بتُ الفقرات ٘ٔ

 ٘٘ المجموعة
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يتضح من ابعدكؿ السابق، أف نتيجة تصديق ابػبتَ بُ بؾاؿ اللغة على أساس       

 الذكاءات ابؼتعددة فيما يلي:
" ىي: لغة الكتاب سهلة، جيد جداتصديق ابػبتَ بَ بؾاؿ اللغة بالتقدير " 

لغة الكتاب كاضحة، لغة الكتاب مفهومة، احتيار ابؼفردات بناء على الشيوع، 
ك التتابع ك التكامل بتُ نشاطات التعليم، ك التتابع ك التكامل بتُ  مفرداتها مفهومة،

 الفقرات.
كيقدر ابػبتَ بالتقدير "جيد" بَ العناصر التالية، كىي: الكتاب مفهومة، لغة  

، الكتاب كاضحة، قواعدىا صحيحة، فعالية ابعملة، الابتدائيةمناسبة للطلبة 
لأغراض، دقة استخداـ قواعد اللغة، استخداـ الإصطلبحات الربظية، سهولة فهم ا

القدرة على تشجيع التفكتَ النقدم، القدرة على برفيز الرسالة أك ابؼعلومات. 
كالاستبانة التي تعطيها الباحثة بػبتَ اللغة تتضمن على ستة عشرة عناصر البياف، 

 كالدرجة ابؼستخدمة بَ الاستبانة فيما،  Skala Likertكبرلل ىذه الأداة باستخداـ
 يلي:

 
 (ٖ.ٗالجدول )

 الخبير في مجال اللغة Skala Likertالقيمة 
 الدرحة البيان الإجابة

ٗ 
ٖ 
ٕ 
ٔ 

 جيد جدا
 جيد

 مقبوؿ
 ناقص

ٗ 
ٖ 
ٕ 
ٔ 

كأما نتيجة الإستبانة ا﵀صولة من ابػبتَ بُ بؾاؿ اللغة التي يتضمن على ستة  
 عشرة عناصر البياف فهي:
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 ٕٛ=  ٗ × ٚ:  جيد جدا .ٔ
 ٕٚ=  ٖ × ٜ:  جيد .ٕ

. كاستخدـ ٘٘=  ٕٚ+  ٕٛىي:  اللغةفالدرجة ا﵀صولة من ابػبتَ بُ بؾاؿ 
الباحثة الرمز بؼعرفة نتائج تصديق ابػبتَ بُ تقونً ابؼادة التعليمية على أساس الذكاءات 

 ابؼتعددة، كىو:
  

  
           

كتدؿ ىذه النتيجة على أف ابؼواد التعليمية على أساس الذكاءات ابؼتعددة حسب 
أك بعبارة أخرل من حيث اللغة كابؼفردات  ."جيد جداتصميم ابؼادة بتقديرىا "

يدكن استخدامو بُ تعليم بدكف  ىذا التفستَ يعتٍ .على أنها جيد تقديركالقواعد 
 .التصحيح

 الصلبحية عند ابػبتَ بُ بؾاؿ تصميم ابؼواد التعليمية كبرليلها.ٕ
تعرض الباحثة عن البيانات الوصفية من نتيجة تصديق ابػبتَ بُ بؾاؿ تصميم 
ابؼواد بؼهارة الكتابة على الإنتاج ابؼطور على أساس الذكاءات ابؼتعددة بَ ابؼدرسة 

كتور محمد عبد ابغميد الكوثر مالانج، كأما ابػبتَ بَ ىذا المجاؿ ىو الد  Plus الابتدائية
ليم اللغة العربية للدراسات ابؼاجستتَ بجامعة مولانا مالك بؿاضر بُ تعىو  ابؼاجستتَ

 إبراىيم مالانج. كتصديقها كما يلي:
 (ٗ.ٗالجدول )

 تصديق الخبير في مجال تصميم الدادة نتائج
  : جيد جدا ٗ : جيد ٖ : مقبوؿ ٕ : ناقص ٔ

 النتيجة عناصر التحكيم الرقم
 ٗ يناسب تصميم الغلبؼ بابؼادة ٔ
 ٗ الاستخداـ بَ الكتاب كاضحدليل  ٕ
 ٗ كانت الكتابة كاضحة ٖ
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 ٗ استخداـ ابغركؼ كنوعها كمقياسها كاضح ٗ
 ٖ اختيار الألواف مناسب ٘
 ٖ الصور مطابقة بدواد التعليمية ٙ
 ٖ الكتاب جذاب ٚ
 ٗ الابتدائيةاللغة ابؼستخدمة مناسبة بالتلبميذ  ٛ
 ٖ اللغة ابؼستخدمة سهلة كمفهومة ٜ

 ٗ يناسب استخداـ اللغة بالقواعد اللغوية ابعيدة ٓٔ
 ٗ ابؼفردات ابؼوجودة مناسبة بالصور مقدمة ٔٔ
 ٗ تقدنً ابؼادة كاضح ٕٔ
 ٖ تقدنً ابؼادة مرتب ٖٔ
 ٗ البيانات كاضحة ٗٔ
 ٖ السهولة بَ التعليم ٘ٔ
 ٖ الابتدائيةتناسب ابؼادة بابؼستول  ٙٔ
 ٖ التلبميذيناسب إعداد التدريبات بدستول  ٚٔ
 ٖ أشكاؿ التدريبات متنوعة ٛٔ
 ٗ التدريبات بَ الكتاب لقياس كفاءة التلبميذ ٜٔ
 ٗ تناسب ابؼادة بالكفاءة الرئيسية كالكفاءة الأساسية ٕٓ
 ٗ تناسب التدريبات بالكفاءة الرئيسية كالكفاءة الأساسية ٕٔ
 ٖ ابؼادة مناسبة بأساس الذكاءات ابؼتعددة ٕٕ

 ٛٚ المجموعة
 

يتضح من ابعدكؿ السابق، أف نتيجة تصديق ابػبتَ بَ بؾاؿ تصميم ابؼواد 
 بؼهارة الكتابة على أساس الذكاءات ابؼتعددة فيما يلي:
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تصديق ابػبتَ بُ بؾاؿ تصميم ابؼادة بؼادة بؼهارة الكتابة بالتقدير "جيد جدا" 
كانت ىي: يناسب تصميم الغلبؼ بابؼادة، دليل استخداـ بَ الكتاب كاضح،  

ح، اللغة ابؼستخدمة استخداـ ابغركؼ ك نوعها ـ مقياسها كاض، الكتابة كاضحة
ابؼفردات ، يناسب استخداـ اللغة بالقواعد اللغوية ابعدية، الابتدائيةمناسبة بالطلبة 

نتاسب ، البيانات كاضحة، تقدنً ابؼادة كاضح، ابؼوجودة مناسبة بالصور مقدمة
تناسب ابؼادة بالكفاءة الرئيسية ك ، الكفاءة الأساسية التدريبات بالكفاءة الرئيسية ك

 .الكفاءة الأساسية
يناسب تصميم كيقدر ابػبتَ بالتقدير "جيد جدا" بَ العناصر التالية، كىي: 

اللغة ، الابتدائيةاللغة ابؼستخدمة مناسبة بالطلبة ، الكتاب جذاب، الغلبؼ بابؼادة
السهولة ، اللغة بالقواعد اللغوية ابعيدةيناسب استخداـ ، ابؼستخدمة سهلة ك مفهومة

يناسبة إعداد التدريبات بدستول ، الابتدائيةتناسب ابؼادة بابؼستول ، بَ التعليم
 ،تلبميذالتدريبات بَ الكتاب لقياس كفاءة ال،أشكاؿ التدريبات منتوعة،تلبميذال

 .ابؼادة مناسبة بأساس الذكاءات ابؼتعددة
الاستبانة التي تعطيها الباحثة بػبتَ تصميم ابؼادة يتضمن على اثنتُ كعشرين 

، كالدرجة ابؼستخدـ بَ Skala Likertعناصر التحكيم، كبرلل ىذه الأداة باستخداـ 
 الاستبانة فيما يلي: 

 (٘.ٗالجدول )
 مجال تصميم الدادةالخبير في  Skala Likertالقيمة 

 الدرحة البيان الإجابة
ٗ 
ٖ 
ٕ 
ٔ 

 جيد جدا
 جيد

 مقبوؿ
 ناقص

ٗ 
ٖ 
ٕ 
ٔ 
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كأما نتيجة الاستبانة ا﵀صولة من ابػبتَ بَ بؾاؿ تصميم ابؼادة بؼهارة الكتابة 
 التي تتضمن على اثنتُ كعشرين عناصر البياف فهي:

 ٛٗ=  ٗ × ٕٔ:  جيد جدا .ٔ
 ٖٓ=  ٖ × ٓٔ:  جيد جدا .ٕ

. ٛٚ=  ٖٓ+  ٛٗفالدرجة ا﵀صولة من ابػبتَ بُ بؾاؿ تصميم ابؼادة ىي: 
 كاستخدـ الباحثة الرمز بؼعرفة نتائج تصديق ابػبتَ بُ تقونً ابؼادة التعليمية على أساس

 الذكاءات ابؼتعددة، كىو: 
  

  
           

كتدؿ ىذه النتيجة على أف ابؼواد التعليمية ابؼطورة على أساس الذكاءات ابؼتعددة  
التفستَ كجّهتها الباحثة بُ عملية كىذا حسب تصميم ابؼادة بتقديرىا "جيد جدا". 

تعديل كتصحيح ابؼادة ابؼطورة حيث عرفت بهما الباحثة ابعوانب ا﵀تاجة إبٔ 
  التصحيح.

كابؼلبحظة كالإضافة من ابػبتَ بُ بؾاؿ  اللغة ابؼعدة بؼادة ابغوار العربية ىي: 
بُ بؾاؿ على الباحثة للبىتماـ بصحة الكتابة. كابؼلحوظات كالإضافات من ابػبتَ 

تصميم ابؼادة ىي: على الباحثة أف يبدؿ التدريبات مناسبة بدرجة التعليم بؼهارة 
كالإصلبح الأخطاء بَ مستخدمة اللغة الأمر بُ  الابتدائيةالكتابة للمدرسة 

 التدريبات.
 

 الصلبحية عند ابؼدرسة اللغة العربية كبرليلها .ٖ
بعد اصلحت الباحثة ابؼادة التعليمية، تقدمت الباحثة تلك ابؼادة ابؼطورة إبٔ  

مدرسة اللغة العربية بؼعرفة آرائها عنها بوسيلة الإستبانة قبل تطبيق ابؼادة التعليمية على 
 الكوثر مالانج. Plus الابتدائيةتلبميذ الفصل ابػامس ب بددرسة 
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 (ٙ.ٗالجدول )
 درسة اللغة العربيةنتيجة الإستبانة من الد

 : جيد جدا ٗ : جيد ٖ : مقبوؿ ٕ : ناقص ٔ

 النتيجة عناصر التحكيم الرقم

 ٗ تناسب ابؼادة بالكفاءة الرئيسية كالكفاءة الأساسية ٔ
 ٖ تناسب ابؼادة باحتياجات التلبميذ ٕ
 ٗ مناسبة بحاجة ابؼادة التعليمية ٖ
 ٗ صحة ابؼادة التعليمية ٗ
 ٗ بصتَة التلبميذتفيد لزيادة  ٘
 ٖ كانت الكتابة كاضحة ٙ
 ٖ كضوح ابؼعلومات ٚ
 ٗ مناسبة بقاعدة اللغة العربية ٛ
 ٗ استخداـ اللغة فعالية ٜ

 ٗ ابؼادة التعليمية جذابة ٓٔ
 ٖ اللغة سهلة عند التلبميذ ٔٔ
 ٗ كضوح الأىداؼ التعليمية ٕٔ
 ٖ التدرج ٖٔ
 ٖ ابؼطورةالتشجيع بَ ابؼادة التعليمية  ٗٔ
 ٖ ابؼثتَ كالإجابة ٘ٔ
 ٖ تكامل ابؼعلومات ٙٔ
 ٗ استخداـ ابغركؼ كنوعها كمقياسها كاضح ٚٔ
 ٗ تصميم الإنتاج ٛٔ

 ٗٙ المجموعة
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تناسب ابؼادة " من ناحية: ٗ" بدرجة "جيد جداأعطت ابؼدرسة نتيجة "
صحة ابؼادة ، بحاجة ابؼادة التعليميةمناسبة ، بالكفاءة الرئيسية كالكفاءة الأساسية

استخداـ اللغة ، مناسبة بقاعدة اللغة العربية، لزيادة بصتَة التلبميذ، تفيد، التعليمية
استخداـ ، تصميم الإنتاج، كضوح الأىداؼ التعليمية، ابؼادة التعليمية جذابة، فعالية

تناسب ناحية: " من ٖ. كأما نتيجة "جيد" بدرجة "ابغركؼ كنوعها كمقياسها كاضح
اللغة سهلة عند ، كضوح ابؼعلوما، كانت الكتابة كاضحة،  ابؼادة باحتياجات التلبميذ

تكامل ، ابؼثتَ كالإجابة، التشجيع بَ ابؼادة التعليمية ابؼطورة، التدرج، التلبميذ
تعتٍ أف ابؼادة "جيد جدا".  ٛ،ٛٛ. نتيجة الإستبانة ا﵀صولة ىي %ابؼعلومات

علومات أف ىذه ابؼواد جيدة كجذابة كبسكن إستخدامها على كحصلت الباحثة ابؼ
 الكوثر بدالانج. Plus الابتدائيةتلبميذ الفصل ابػامس بددرسة 

 
لدهارة الكتابة على أساس فعالية تعليم اللغة العربية باستحدام الدواد التعليمية د. 

 الذكاءات الدتععدة
بعد أف حصلت الباحثة البيانات من الاختبار القبلي كالبعدم فحصلت 

 الباحثة نتيجة كما بُ ابعدكؿ الآبٌ : 
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 (ٚ.ٗالجدوال )
 (Pre-Test)الطالبات قبل استخدام الدواد الدطورة  الاختبار لدى نتائج

 
 م

 الصف الضابطي الصف التجريبي
 الدرجة النتيجة الاسم الدرجة النتيجة الاسم

 ناقص ٕ٘ ٔالطالبة  مقبوؿ ٛٙ ٔالطالبة  ٔ
 ناقص ٖ٘ ٕالطالبة  جيد ٓٚ ٕالطالبة  ٕ
 ناقص ٓ٘ ٖالطالبة  جيد  ٘ٚ ٖالطالبة  ٖ
 ناقص ٘٘ ٗالطالبة  مقبوؿ ٜٙ ٗالطالبة  ٗ
 مقبوؿ ٓٙ ٘الطالبة  جيد ٓٚ ٘الطالبة  ٘
 ناقص ٜ٘ ٙالطالبة  جيد ٚٚ ٙالطالبة  ٙ
 ناقص ٘ٗ ٚالطالبة   مقبوؿ  ٛٙ ٚالطالبة  ٚ
 ناقص ٘٘ ٛالطالبة  جيد ٘ٚ ٛالطالبة  ٛ
 مقبوؿ ٓٙ ٜالطالبة  جيد جدا ٓٛ ٜالطالبة  ٜ

 ناقص ٛ٘ ٓٔ الطالبة جيد ٕٚ ٓٔ الطالبة ٓٔ
 نلقص ٕ٘ ٔٔالطالبة  مقبوؿ ٙٙ ٔٔالطالبة  ٔٔ
 ناقص ٔ٘ ٕٔالطالبة  جيد ٓٚ ٕٔالطالبة  ٕٔ
 ناقص ٖ٘ ٖٔالطالبة  جيد ٔٚ ٖٔالطالبة  ٖٔ
 مقبوؿ ٘ٙ ٗٔالطالبة  مقبوؿ ٚٙ ٗٔالطالبة  ٗٔ
 مقبوؿ ٙٙ ٘ٔالطالبة  جيد ٖٚ ٘ٔالطالبة  ٘ٔ
 ناقص ٓٗ ٙٔالطالبة  مقبوؿ ٜٙ ٙٔالطالبة  ٙٔ
 ناقص ٗ٘ ٚٔالطالبة  ناقص ٜ٘ ٚٔالطالبة  ٚٔ
 مقبوؿ ٖٙ ٛٔالطالبة  جيد ٖٚ ٛٔالطالبة  ٛٔ
 مقبوؿ ٘ٙ ٜٔالطالبة  مقبوؿ ٜٙ ٜٔالطالبة  ٜٔ
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بُ  ابؼواد ابؼطورمن ابعدكؿ السابق قد ظهر أف نتيجة الاختبار قبل استخداـ 

نهم حصلوا على الصف التجريبي كانت درجتو "جيد جدا" لطالبة كاحدة، كالآخركف م
 تسعنهم حصلوا على نتيجة "مقبوؿ" ل، كالآخركف مطالباتاثتٌ عشر  ىي نتيجة "جيد" 

كأما نتيجة اختبار  ." لطالبة كاحدةناقصة "كالآخركف منهم حصلوا على نتيجطالبات. 
خركف منهم طالبات، كالآ سبعلضابطي كانت درجتو "مقبوؿ" " لبُ الصف ا التلبميذ

 .طالباتىي سبعة عشر " ناقصحصلوا على نتيجة "
 (ٛ.ٗالجدول )

 (Post-Test)نتائج الاختبار لدى الطالبات بعد استخدام الدواد الدطورة 

 ناقص ٘ٗ ٕٓالطالبة  جيد ٙٚ ٕٓالطالبة  ٕٓ
 ناقص ٙ٘ ٕٔالطالبة  ناقص ٜ٘ ٕٔالطالبة  ٕٔ
 مقبوؿ ٖٙ ٕٕالطالبة  جيد ٓٚ ٕٕالطالبة  ٕٕ
 ناقص ٘٘ ٖٕالطالبة  مقبوؿ ٘ٙ ٖٕالطالبة  ٖٕ
 ناقص ٗ٘ ٕٗالطالبة  مقبوؿ ٛٙ ٕٗالطالبة  ٕٗ

 
 م

 البعدي الاختبار القبلي الاختبار
 الدرجة النتيجة الاسم الدرجة النتيجة الاسم

 ناقص ٚ٘ ٔالطالبة  جيد ٛٛ ٔالطالبة  ٔ
 ناقص ٕ٘ ٕالطالبة  جيد ٛٚ ٕالطالبة  ٕ
 مقبوؿ ٓٙ ٖالطالبة  بفتاز ٕٜ ٖالطالبة  ٖ
 ناقص ٙ٘ ٗالطالبة  جيد ٜٛ ٗالطالبة  ٗ
 مقبوؿ ٔٙ ٘الطالبة  بفتاز ٜ٘ ٘الطالبة  ٘
 ناقص ٗ٘ ٙالطالبة  جدا جيد ٘ٛ ٙالطالبة  ٙ
 ناقص ٘٘ ٚالطالبة  جيد جدا ٙٛ ٚالطالبة  ٚ
 مقبوؿ ٓٙ ٛالطالبة  بفتاز ٜٛ ٛالطالبة  ٛ
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من ابعدكؿ السابق قد ظهر أف نتيجة الاختبار بعد استخداـ ابؼعجم ابؼصور بُ 
الصف التجريبي كانت درجتو "بفتاز" لثلبث طالبات، كالآخركف منهم حصلوا على نتيجة 

طالبات.  لسبع" جدا طالبات، كالآخركف منهم حصلوا على نتيجة "جيدلثلبث " بفتاز "
كأما نتيجة اختبار  طالبات.ىي أربعة عشر كالآخركف منهم حصلوا على نتيجة "جيد" 

كالآخركف منهم حصلوا  لطالبة كاحدة،بُ الصف الضابطي كانت درجتو "جيد"  التلبميذ
" نلقصكالآخركف منهم حصلوا على نتيجة " لإحدل عشر طالبات.على نتيجة "مقبوؿ" 

  لإثتٌ عشر طالبات.

 ناقص ٕ٘ ٜالطالبة  جيد جدا ٓٛ ٜالطالبة  ٜ
 مقبوؿ ٓٙ ٓٔ الطالبة جيد ٙٚ ٓٔ الطالبة ٓٔ
 مقبوؿ ٘ٙ ٔٔ الطالبة جيدجدا ٔٛ ٔٔ الطالبة ٔٔ
 مقبوؿ ٓٙ ٕٔ الطالبة جيد ٜٚ ٕٔ الطالبة ٕٔ
 ناقص ٖ٘ ٖٔ الطالبة جيد ٘ٚ ٖٔ الطالبة ٖٔ
 ناقص ٚ٘ ٗٔ الطالبة جيد ٘ٛ ٗٔ الطالبة ٗٔ
 مقبوؿ ٓٙ ٘ٔ الطالبة جيد ٜٚ ٘ٔ الطالبة ٘ٔ
 جيد ٓٚ ٙٔ الطالبة جيد جدا  ٓٛ ٙٔ الطالبة ٙٔ
 مقبوؿ ٖٙ ٚٔ الطالبة جيد ٕٚ ٚٔ الطالبة ٚٔ
 مقبوؿ ٜٙ ٛٔ الطالبة جيد ٚٛ ٛٔ الطالبة ٛٔ
 ناقص ٓ٘ ٜٔ الطالبة جيد ٛٚ ٜٔ الطالبة ٜٔ
 ناقص ٜ٘ ٕٓ الطالبة جيد جدا ٕٛ ٕٓ الطالبة ٕٓ
 مقبوؿ ٓٙ ٕٔ الطالبة جيد ٙٚ ٕٔ الطالبة ٕٔ
 ناقص ٘٘ ٕٕ الطالبة جيد ٜٚ ٕٕ الطالبة ٕٕ
 مقبوؿ ٕٙ ٖٕ الطالبة جيد ٕٚ ٖٕ الطالبة ٖٕ
 ناقص ٖ٘ ٕٗ الطالبة جيد جدا ٙٛ ٕٗ الطالبة ٕٗ
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 (ٜ.ٗالجدول )
الصف و  الصف التجريبيفي  الباتلدى الط القبلي و البعدي نتائج الاختبار

 الضباطي
 
 م

 القبلي  الاختبار البعدي   الاختبار
 الصف  التجريبي الصف  الضباطي الصف  التجريبي الصف  الضباطي

ٔ ٘ٚ ٛٛ ٕ٘ ٕ٘ 
ٕ ٕ٘ ٚٛ ٖ٘ ٖ٘ 
ٖ ٙٓ ٜٕ ٘ٓ ٘ٓ 
ٗ ٘ٙ ٜٛ ٘٘ ٘٘ 
٘ ٙٔ ٜ٘ ٙٓ ٙٓ 
ٙ ٘ٗ ٛ٘ ٜ٘ ٜ٘ 
ٚ ٘٘ ٛٙ ٗ٘ ٗ٘ 
ٛ ٙٓ ٜٛ ٘٘ ٘٘ 
ٜ ٕ٘ ٛٓ ٙٓ ٙٓ 

ٔٓ ٙٓ ٚٙ ٘ٛ ٘ٛ 
ٔٔ ٙ٘ ٛٔ ٕ٘ ٕ٘ 
ٕٔ ٙٓ ٜٚ ٘ٔ ٘ٔ 
ٖٔ ٖ٘ ٚ٘ ٖ٘ ٖ٘ 
ٔٗ ٘ٚ ٛ٘ ٙ٘ ٙ٘ 
ٔ٘ ٙٓ ٜٚ ٙٙ ٙٙ 
ٔٙ ٚٓ ٛٓ ٗٓ ٗٓ 
ٔٚ ٖٙ ٕٚ   ٘ٗ   ٘ٗ 
ٔٛ ٜٙ ٛٚ ٖٙ ٖٙ 
ٜٔ ٘ٓ ٚٛ ٙ٘ ٙ٘ 
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بُ بحث فعالية تعليم اللغة العربية باستحداـ ابؼواد  SPSSاستخدمت الباحثة 

 : التعليمية ابؼطورة
 الإحصاء الوصفي

 N الابكراؼ تعتٍ أقصى ابغد الأدنى 
 الاختبار القبلي الضباطى

 
 الاختبار القبلي التجريبي

 
البعدم الضباطي الاختبار  

 
 الاختبار البعدم التجريبي

ٕٗ 
 

ٕٗ 
 

ٕٗ 
 

ٕٗ 

ٗٓ 
 

ٜ٘ 
 

٘ٓ 
 

ٕٚ 

ٙٙ 
 

ٛٓ 
 

ٚٓ 
 

ٜٛ 

٘٘،ٖٛ 
 

ٜٙ،ٜٙ 
 
٘ٛ،ٗٙ 
 
ٕٛ،ٕٗ 

ٙ،ٙٗ٘ 
 

ٗ،ٜ٘ٙ 
 

٘،ٔ٘ٓ 
 

ٙ،ٕٛٓ 
 

 إحصائيات المجموعة
 خطأ الأمراض ابؼنقولة جنسيا يعتٍ الابكراؼ تعتٍ N كظيفة الصف

 نتائج الاختبار البعدم
 

البعدم الضباطيالاختبار   
 الاختبار البعدم التجريبي

 
 

ٕٗ 
ٕٗ 

 
 

٘ٛ،ٗٙ 
ٕٛ،ٕٗ 

 
 

٘،ٔ٘ٓ 
ٙ،ٕٛٓ 

 
 

ٔ،ٓ٘ٔ 
ٔ،ٖٜٕ 

ٕٓ ٜ٘ ٕٛ ٗ٘ ٗ٘ 
ٕٔ ٙٓ ٚٙ ٘ٙ ٘ٙ 
ٕٕ ٘٘ ٜٚ ٖٙ ٖٙ 
ٕٖ ٕٙ ٕٚ ٘٘ ٘٘ 
ٕٗ ٖ٘ ٛٙ ٘ٗ ٘ٗ 
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 اختبار عينات مستقلة
اختبار ليفتُ للمساكاة  

 بُ الفركؽ
 للمساكاة بُ الوسائل t -اختبار

%  فاصل الثقة للفرؽٜ٘   
F Sig t Df Sig. 

(2-
tailed

) 

الفرؽ  يعتٍ الفرؽ
خطأ 

الأمراض 
ابؼنقولة 

 جنسيا

 أعلى خفض

نتائج 
الاختبار 

 البعدم
 

ٕ،ٕٚٓ .ٖٜٔ  -ٖٔ،ٖٚ٘  
 

-ٖٔ،ٖٚ٘  

ٗٙ 
 

ٕٗ،ٜٖٚ 

،ٓٓٓ  
 

،ٓٓٓ  

-ٕٖ،ٜ٘ٛ  
 

-ٕٖ،ٜ٘ٛ  

ٔ،ٚٗ
ٗ 

ٔ،ٚٗ
ٗ 

-ٕٚ،ٗٚٓ  
 

-ٕٚ،ٗٚٚ  

-ٕٓ،ٗٚٚ  
-ٕٓ،ٗٗٓ  

 

 

-ك ت ٖٗٚ،ٖٔابغساب ىو -ت من ابعدكؿ السابق قد كجدت الباحثة القيمة
بتُ . اعتماد على حساب النتيجة الأختَة فيها الإختلبؼ ٛٓٚ،ٔىو  ٕٗ-ابعدكؿ بُ ف

نتيجة الاختبار القبلي ك الاختبار البعدم. كبعبارة أخرل أف التعليم بغتَ استخداـ ابؼواد 
التعليمية ابؼطورة بؼهارة الكتابة على أساس الذكاءات ابؼتعددة تدثر تأثتَا تفاعليا بُ تعليم 

 الكوثر مالانج لفصل ابػامس. Plus ائيةالابتدالكتابة بددرسة 
ابؼواد التعليمية على أساس الذكاءات ابؼتعددة تأكدت الباحثة بعد أف طبقت الباحثة 

أف استخداـ ابؼواد التعليمية على أساس الذكاءات ابؼتعددة فعالة بُ تعليم مهارة الكتابة. ك 
 للتصديق عنها تستخدـ الباحثة ابؼعيار الآتية :

ابعدكؿ فالتقدير مقبوؿ، كىذا -ابغساب أكبر من درجة ت-إذا كاف درجة ت -
 التعليمية على أساس الذكاءات ابؼتعددة فعالة.يعتٍ أف استخداـ ابؼواد 

ابعدكؿ أك متساكيتُ -ابغساب أصغر من درجة ت-ك إذا كانت درجة ت -
ذكاءات فالنتيجة مرفوض، كىذا يعتٍ أف استخداـ ابؼواد التعليمية على أساس ال

 ابؼتعددة غتَ فعالة.



83 
 

 

ابغساب بُ ىذا البحث على -اعتمادا على النتائج ا﵀صولة كجدت الباحثة أف ت
(. كىذه النتيجة ٓٛٚ،ٔابعدكؿ على الدرجة ) -( أكبر من درجة تٖٗٚ،ٖٔالدرجة )

 يدؿ على أف ابؼواد التعليمية على أساس الذكاءات ابؼتعددة فعالة بُ تعليم مهارة الكتابة.
فوزّعت الباحثة الاستبانة إبٔ التلبميذ كبعد قياـ الباحثة بالتجربة ابؼواد التعليمية ابؼطورة  

بؼعرفة رأيهم كشعورىم عن تعليم اللغة العربية باستخداـ ابؼواد ابؼطورة. كأما نتيجة الاستبانة من 
 التلبميذ بعد التجربة بَ ابعدكؿ التابٕ:

 (ٓٔ.ٗالجدول )
 بعد استخدام الدادة الدطورة التلاميذنتيجة الاستبانة من 

 الأجوبة
الرقم 

ٔ 
الرقم 

ٕ 
الرقم 

ٖ 
الرقم 

ٗ 
الرقم 

٘ 
الرقم 

ٙ 
الرقم 

ٚ 
الرقم 

ٛ 
 الرقم
 المجموع ٜ

غير 
 2 1 0 0 0 0 0 0 0 1 موافق

 3 0 0 0 2 0 0 0 0 1 ناقص

 11 2 0 3 0 0 2 2 2 0 مقبول

 33 12 5 11 8 14 4 11 9 9 موافق

موافق 
 111 9 19 10 14 10 18 11 13 13 جدا
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% موافق  ٚٔ،ٗ٘كمن نتيجة الاستبانة ا﵀صولة من بذربة الفردية، يعرؼ  
جدا من التلبميذ أف ابؼواد التعليمية بؼهارة الكتابة على أساس الذكاءات ابؼتعددة قادرة 

ك ابؼواد ىي سهلة الفهم  على جعلهم مهتمتُ بالتعليم لأف الصور ملوف ك متنوعة.
كىذه النتيجة يدؿ  لأف اختيار ابؼفردات السهولة ك ابؼواد جعلهم أقرب إبٔ الطبيعة.

 .على أف ابؼواد التعليمية على أساس الذكاءات ابؼتعددة فعالة بُ تعليم مهارة الكتابة

 الدبحث الثاني : مناقشة نتائج البحث

ابؼطورة يتضمن على دليل بؿتول من ابؼواد  كيفية التطويرقدمت الباحثة  
الكتاب، ك دليل استخداـ للمعلم ك ا﵀تويات ك الدركس ك لكل درس يشمل 

ك التقونً. كىذه  الكفاءة الرئيسية ك الكفائة الأساسية ك النشاطات التدريبات
بؾيد يعتٍ إنها كل مادة يستخدمها ابؼعلم  بػصائص مناسبة بالنظرية التي شرحا

( ٔذ عملية التملم ك التعليم. كتشمل مادة كاحدة على الأقل على: )بؼساعدتو بُ تنفي
( ٗ( ابؼعلومات، )ٖ( الكفاية ابؼطلوبة، )ٕ، )/ابؼعلم(التلبميذدليل التعلم )دليل 

( ٖ( دليل العمل الذم يشتمل على بطاقات التدريب ك ابؼمارسة، )٘التدريبات، )
 التقونً.

ثة تساعد ابؼدرسة بُ تنفيذ عملية تعلم أف ابؼواد التعليمية التي تطورت الباح
مهارة الكتابة لأف ىذه ابؼواد تتضمن على الدليل الذم يستطيع أف يساعد ابؼدرس أك 
الطلبة لاستخداـ ابؼواد التعليمية ابؼطورة بجيد، ك الكفاءة الرئيسية ك الكفاءة الأساسية 

عملية التعلم حتى  بُ كل درس كمصادر ابؼدرسة لتحديد الأجراءات التابع بُ تنفيذ
، ك تستطيع ابؼعلومات بُ ىذا ابؼواد أف تعطي التلبميذيحقق الأىداؼ بُ ترقية 

ابػبرات ابعديدة لطلبب الفصل ابػامس، ك التدريبات التي قدمت الباحثة بُ ىذه 
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ابؼواد متنوعة لكي يستطيعو فهما ك مريحا بُ عملية التعلم، ك بُ ىذه ابؼواد ابؼطورة 
 .التلبميذبؼعرفة إبٔ أم مدا كفاءة  يوجد التقونً

قبل أف تطبق الباحثة ابؼواد ابؼطورة على أساس الذكاءات ابؼتعددة لتعليم مهارة  
فقد قدمتها الباحثة إبٔ ابػبراء ك ابؼدرسة اللغة العربية بؼعرفة صلبحية ابؼواد الكتابة 

يق على طلبب التعليمية، فوجدت الباحثة أف ىذه ابؼواد التي تطورتها صلبح لتطب
الكوثر مالانج. لأف ىذه ابؼواد ابؼطورة مناسبة  Plus الابتدائيةالفصل ابػامس بؼدرسة 

بطلبب الفصل ابػامس. كترل ابػبتَ بُ بؾاؿ اللغة أف ىذه ابؼواد ابؼطورة قد تكوف 
لغة الكتاب سهلة، لغة الكتاب كاضحة، لغة الكتاب مفهومة، جيد جدا، لأف 

على الشيوع، مفرداتها مفهومة، ك التتابع ك التكامل بتُ  احتيار ابؼفردات بناء
 نشاطات التعليم، ك التتابع ك التكامل بتُ الفقرات.

كيقدر ابػبتَ بالتقدير "جيد" بَ العناصر التالية، كىي: الكتاب مفهومة، لغة 
، الكتاب كاضحة، قواعدىا صحيحة، فعالية ابعملة، الابتدائيةمناسبة للطلبة 

الإصطلبحات الربظية، سهولة فهم الأغراض، دقة استخداـ قواعد اللغة، استخداـ 
كأما  .القدرة على تشجيع التفكتَ النقدم، القدرة على برفيز الرسالة أك ابؼعلومات

%، ٙ،ٜٛنتيجة التصديق من ابػبتَ بُ بؾاؿ التعليم ك تتصميم ابؼواد التعليمية فهي 
 جيد جدا للقياـ بتعليم مهارة الكتابة. كىذا التقدير بدعتٌ أف ابؼواد التعليمية

بُ بؾاؿ تصميم ابؼادة بؼادة بؼهارة الكتابة بالتقدير "جيد جدا" ك يرل ابػبتَ 
كانت ىي: يناسب تصميم الغلبؼ بابؼادة، دليل استخداـ بَ الكتاب كاضح،  

ح، اللغة ابؼستخدمة استخداـ ابغركؼ ك نوعها ـ مقياسها كاض، الكتابة كاضحة
ابؼفردات ، يناسب استخداـ اللغة بالقواعد اللغوية ابعدية، الابتدائيةلطلبة مناسبة با

نتاسب ، البيانات كاضحة، تقدنً ابؼادة كاضح، ابؼوجودة مناسبة بالصور مقدمة
تناسب ابؼادة بالكفاءة الرئيسية ك ، التدريبات بالكفاءة الرئيسية ك الكفاءة الأساسية

 .الكفاءة الأساسية
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يناسب تصميم بالتقدير "جيد جدا" بَ العناصر التالية، كىي: كيقدر ابػبتَ 
اللغة ، الابتدائيةاللغة ابؼستخدمة مناسبة بالطلبة ، الكتاب جذاب، الغلبؼ بابؼادة

السهولة ، يناسب استخداـ اللغة بالقواعد اللغوية ابعيدة، ابؼستخدمة سهلة ك مفهومة
يناسبة إعداد التدريبات بدستول ، الابتدائيةتناسب ابؼادة بابؼستول ، بَ التعليم

 ،تلبميذالتدريبات بَ الكتاب لقياس كفاءة ال،أشكاؿ التدريبات منتوعة،تلبميذال
كأما نتيجة التصديق من ابػبتَ بُ بؾاؿ  .ابؼادة مناسبة بأساس الذكاءات ابؼتعددة

د التعليمية %، كىذا التقدير بدعتٌ أف ابؼواٙ،ٛٛالتعليم ك تتصميم ابؼواد التعليمية فهي 
 جيد جدا للقياـ بتعليم مهارة الكتابة.

بؽا كظيفة مهمة بُ عملية التعلم، كىي بـتلفة بتُ  التعليمية كمصدرابؼواد 
الوسائل التعليمية التي تعمل لاتصاؿ الرسالة فقط، أما ابؼواد التعليمية كمصادر التعلم 

ية ك طريقة ك أسلوبها. تصاؿ الرسالة فقط كلكنها أيضا كإستًاتيجك ظيفتها ليست لا
التعليم الفردم يعتٍ إعطاء إمكانية لدل  بؽا كظيفة لتًقية إنتجية التعلم، تعطى إمكانية

إبٔ التعليم يعتٍ بشكل تطوير ابؼواد الطلبة لتقدـ كفقا لكفاءاتهم، إعطاء أساسا عمليا 
 بواسطة البحث.التعليمية 

ابؼواد التعليمية ابؼطورة مناسبة بنظرية كظيفة مصادر التعلم السابقة. ابؼواد 
التعليمية على أساس الذكاءات ابؼتعددة بؽا كظيفية كالوسائل التعليمية يعتٍ لاتصاؿ 

الكوثر مالانج. فضلب على  Plus الابتدائيةالرسالة إبٔ طلبب الفصل ابػامس بؼدرسة 
اجية تعلم اللغة العربية خصوصا بُ ورة بؽا كظيفة لتًقية إنتذلك، ابؼواد التعليمية ابؼط

مهارة الكتابة. أف ذلك الوظيفة يدكن لننظر إبٔ نتيجة الاختبار القبلي ك الاختبار 
البعدم التي تدؿ على ارتفاع نتائج تعلم مهارة الكتابة لدل الطلبة من الدرجة 

طلبة لأف كجود رغبة %. ارتفاع نتائج تعلم ال ٕٗ،ٕٛ% إبٔ الدرجة  ٕٗ،ٛ٘
 الطلبة إبٔ ابؼواد التعليمية ابؼطورة حتى يكوف أحواؿ التعليم ك التعلم فعالية.
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أف ابؼواد ابؼطورة على أساس الذكاءات ابؼتعددة تصمم الباحثة بتطبيق أساليب 
 Plus الابتدائيةالتعليم على أساس الذكاءات لدل طلبة بُ الفصل ابػامس بؼدرسة 

التي تتكوف من ثلبثة أنواع الذكاءات فهي الذكاء الطبيعي ك الذكاء   الكوثر مالانج
البصرم ك الذكاء الشخصي. بُ تعليم مهارة الكتابة باستخداـ ابؼواد التعليمية على 
أساس الذكاءات ابؼتعددة كل الطلبة يستطيعوف أف يتورطوا مباشرة بُ عملية التعلم 

ت ك التدريبات ابؼناسبة بأنواع الذكاءات الطلبة. لأف ابؼواد التعليمية برتوم على ا﵀تويا
مع أنواع الذكاءات أك إمكانات الطلة فيكوف رغبة الطلبة  التعلم الذم يدتلك صلة

 للتعليم. كلذلك بوجود رغبة تعلم الطلبة بُ التعليم فنتائج التعلم ارتفاع.
نتائج  كل الطلبة لديهم فرصة لتقدـ التعلم مناسبة ذكاءاتهم ك كذلك لتًقية

تعلمهم بكيفية التعلم التي تناسب بأنواع ذكاءاتهم. لذلك شرح جاردنر أف الذكاء غتَ 
بؿدكد بُ الذكاء العقلبني فقط الذم لابد أف يقيسو بالاختبار العقلبني الضيق. كلكن 
ك من ذلك، لإعطاء الفرصة لتقدـ التعلم بُ كل طلبة الفصل ابػامس بؼدرسة 

مناسبة بأنواع ذكاءاتهم ك كذلك لتًقية نتائج تعلمهم  مالانجالكوثر  Plus الابتدائية
فتصمم الباحثة ابؼواد التعليمية بُ تعليم مهارة الكتابة التي تطورىا على أساس أنواع 

 ذكاءاتهم.
كانت ابؼواد ابؼطورة على أساس الذكاءات ابؼتعددة فعالة. لأف الذكاءات 

م اللغة العربية بفتعا ك مريحا. بُ الذكاءات بُ عملية تعلي التلبميذابؼتعددة تثتَ رغبة 
ابؼتعددة بُ ىذه ابؼواد ابؼطورة تتكوف من الذكاءات ابؼتعددة بعتٍ الذكاء الطبيعي ك 

 الذكاء البصرم ك الذكاء الشخصي. 
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 الفصل الخامس
 الخاتدة

 
 نتائج البحث . أ

البيانات ك التحليل ك ابؼناقشة، فتستنبط الباحثة كبعد أف قامت الباحثة بعرض 
 ابػلبصة الآتية :

على أساس الذكاءات ابؼتعددة تقع بُ تعريض ا﵀تويات  التعليميةمن ىذه ابؼواد  تطويرا. أف 
التي تتورط بُ تعليم مهارة  التلبميذك أنشطة التدريبات التي حسن بأنواع ذكاءات 

 الكتابة كىذه ابؼواد ابؼطورة تتورط ثلبثة أنواع الذكاءات.
أف صلبحية ىذه ابؼواد ابؼعدة مرت بثلبثة ابػطوات ىي : التحكيم من ابػبتَ بُ بؾاؿ اللغة  .ٕ

 % ٙ،ٛٛ بتقدير جيد جدا، كمن ابػبتَ بُ بؾاؿ التعليم ك تصميم ابؼواد%  ٜ،٘ٛ
 الكوثر مالانج Plus الابتدائيةن ابؼدرسة اللغة العربية بُ ابؼدرسة بتقدير جيد، كم

بتقدير جيد جدا. ك بصيع القيمة ابؼئوية دلت على أف ىذه ابؼواد التعليمية  %ٜ،ٛٛ
 الكوثر مالانج. Plus الابتدائيةبُ ابؼدرسة مناسبة ك صلبح استعمابؽا 

. ابؼواد التعليمية ابؼطورة التي صممتها الباحثة لتعليم مهارة الكتابة على أساس الذكاءات ٖ
بابؼنقوؿ ك ابؼنظور، يبدك ذلك عندما عند كتابة  التلبميذابؼتعددة بؽا فعاليتها بُ ترقية قدرة 

-تك الاختبار البعدم، ك ذلك أف درجة  قارنت الباحثة بتُ النتائج بُ الاختبار القبلي 
 (.ٛٓٚ،ٔابعدكؿ )-( أكبر من درجة تٖٗٚ،ٖٔابغساب بُ ىذا البحث )
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 التوصيات  . ب
بُ ابؼدرسة لتحستُ تعليم مهارة الكتابة بُ تعليم اللغة العربية على طلبة مدرسة 

 الكوثر مالانج فتقدـ الباحثة التوصياتفيما يلي : Plus الابتدائية
 العربية خصوصا لتعليم مهارة الكتابة.أف يستفيد من نتيجة البحث بُ تعليم اللغة  .ٔ
أف يستخدـ ابؼدرس ابؼواد التعليمية ابؼطورة على أساس الذكاءات ابؼتعددة لكي الطلبة  .ٕ

 فهما سريعا كجيدا.
أف يقوـ ابؼدرس بإعادة ابؼواد التعليمية ابعيدة ابؼناسبة لإحتياجات ك خصائص  .ٖ

ابؼوضوعات السهلة كما ارتباط بأىوابؽم ، كذلك باختبار التلبميذالذكاءات ابؼتعددة 
 اليومية حتى لايدل منها الطلبة.

 
 الاقتراحاتج.

 بناء على ماجاء بُ ىذا البحث، تقدـ الباحثة بعض الاقتًاحات منها:
تطوير ابؼواد التعليمية بُ ىذا البحث الذم صممتها الباحثة لتعليم مهارة الكتابة، إذف  .ٔ

مادة تعليمية بؼهارة الأربع )الاستماع ك الكلبـ ك  البحث التابٕأرادت الباحثة بُ 
 القراءة ك الكتابة(.

ىذه ابؼواد التعليمية لكتابة بابؼنقوؿ ك ابؼنظور ك ليس ابؼواد لتًقية مهارة الكتابة كاملة  .ٕ
 لأف مواد الكتابة ابؼطورة جزء صغتَ من مهارة الكتابة.

مركز على تطوير ابؼواد التعليمية  بُ ىذا البحث إف ابؼواد االتعليمية صممت الباحثة  .ٖ
، فيحسن أف توجد بحوث الكوثر مالانج Plus الابتدائيةالكتابة لطلبة ابؼدرسة  بؼهارة

أخرل لتطوير ابؼواد التعليمية للمهارات الإخرل لطلبة الفصل الآخر للمرحلة 
              بُ ابؼدرسة الأخرل. الابتدائية
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 قائمة الدراجع 
 

 العربيةالدراجع 
، )الكويت، ككالة ابؼطبوعات، ٙط  أصوؿ البحث العلمي كمناىجو،أبضد بدر، 

ٜٕٔٛ) 
 مالانجكسائل ابؼعينات بُ تعليم العربية،  .ٜٜ٘ٔ .إماـ اسرارم

أكريل بحر الدين، تطوير ابؼنهج تعليم اللغة العربية ك تطبيقو على مهارة الكتابة 
 )مالانج(

، ، مناىج البحث بُ التًبية كعلم النفسل كاظمجابر عبد ابغميد جابر كأبضد ختَ 
 ( ٜٛٚٔ)جامعة الأزىار: دار التأليف،

، مذكورة الدكرة التدريبية ، دراسات بُ ابؼنهج ك تأصيلهاحسن عبد الربضن ابغسن
 ٖٗٗٔبؼعلمي اللغة العربية بُ البرنامج ابػاص )د.ف، مدسسات الوقف الإسلبمي. 

 ق
أساليبو، )الرياض: دار -أدكاتو-لعلمي مفهوموذكقاف عبيدات كآخركف، البحث ا

 (ٜٜٚٔأسامة، 
، )دمشق: أساسياتو النظرية كبفارستو العملية –، البحث العلمي رجاء كحيد دكيدرم

 (ٕٓٓٓابؼطبعة العلمية، 
، )الرباط: تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو كأساليبورشدم أبضد طعيمة، 

 ( ٜٜٛٔإسكو، 
الذكاءات ابؼتعددة كعلبقتها ببعض ابؼتغتَات الأكاديدية لدل طلبة بظتَ كامل بـيمر، 

(، ٓٔب، المجلد )-، بؾلة جامعة ابػليل للبحوثابعامعة الإسلبمية بُ غزة
  ٕٛٔ( ٔالعدد )
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نظرية الذكاءات ابؼتعددة كصعوبات التعلم، برنامج تعليمي لتعليم صباح العنيزات، 
 (ٜٕٓٓ)عمراف: دار الفكر,  تابة،مهارات القراءة كالك

 -الأساليب–، تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا الطرؽ عمر الصديق عبد الله
 ٕٛٓٓ، )ابعيزة: الدار العابؼية للنشر ك التوزيع، الوسائل

ابؼرجع بُ تعليم اللغة بؼرية للؤجانب فتحی خلی يونس كعند نعيد الرؤكؼ الشيه، 
 ـ( ۱۰۰2)القاىرة: مكتبة كىية  ،"من النظرية كالتطبيق"

مشكلبت تعليم مهارة الكتابة بُ مدرسة "سونن كابٕ جاغا" فطرم سرم كحيوني، 
 ( ٕٛٔٓ)مالانج،  ابؼتوسطة الإسلبمية

)دار  ، ابؼهارات اللغوية مدخل خصائص اللغة العربية ك فنونهامحمد صابّ الشنطى
 ( ٖٕٓٓالأندلس : السعودية، 

 ( ٖٜٛٔ)القاىرة: دار ابؼعارؼ،  التوجيو بُ تدريس اللغة العربيةبؿمود على السماف، 
تدريس اللغة العربية بابؼرحلة الابتدائية أسسو ك بؿمود صلبح الدين غلى بؾار، 

 ـ(  ٖٜٚٔ، )كويت: دار القلم، تطبيقاتو
)ابؼملكة العربية  تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل،بؿمود كامل الناقة، 

 (ٜ٘ٛٔة: حقوؽ الطيع كإعادتو بؿفوظة  بعامعة أـ القرل، السعودي

بؿمود كامل ناقة كرشدم أبضد طعيمة، الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ 
تقويدو، )جامعة أـ القرل: مكتبة ابؼكرمة،  -برليلو–بلغات أخرل إعداده 

 ق(  ٖٓٗٔـ/ ٖٜٛٔ
جع بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بؿمود كامل الناقة، كرشدم أبضد طعيمة، ابؼر 

 بلغات أخرل، )جامعة أـ القرل: معهد اللغة العريية، دكف السنة(
، الطبيعة الأكلى، )بتكت: خصائص العربية كطرائق تدريسهانائف بؿمود معرؼ، 

 ( ٜ٘ٛٔدار النفائس، 
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لغتَ  أسس إعداد الكتاب التعليميةناصر عبد الله الغابٕ ك عيد ابغميد عبد الله، 
 ـ(  ٜٜٔٔ، )الرياض: دار الغابٔ، ناطقتُ بغتَىا
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 بؼهارة الكتابة الاختبار القبلي

 الكوثر مالانج Plusابؼدرسة الابتدائية 

 ـ ٕٕٓٓ|ٜٕٔٓالسنة 

 

 : الكتابة ابؼهارة 

 أسئلة ٗ:  السداؿ

 دقائق ٖٓالساعة : 

 تَدْريِْب
 ! اِمْلََِ الْفَرَاغَ بِالْكَلِمَةِ الْمُنَاسِبَةِ 

Isilah titik-titik dengan kata yang sesuai ! 

 

 أبَػْيَضُ ذَا الْمَلْفُوْؼُ ى   .ٔ

 ذِهِ الْفَراَكَلَةُ ....ى   .ٕ

 ... الزُّبْدِيآةُ .... .ٖ

 ... العِنَبُ .... .ٗ

 ذَا .... أَصْفَرُ ى   .٘

 

 



 
 

 

 الاختبار البعدم بؼهارة الكتابة

 الكوثر مالانج Plusابؼدرسة الابتدائية 

 ـ ٕٕٓٓ|ٜٕٔٓالسنة 

 : الكتابة ابؼهارة 

 أسئلة ٗ:  السداؿ

 دقائق ٖٓالساعة : 

 تَدْريِْب
 !بِالصُّوَرِ كَمَا في الْمِثاَلِ  اِمْلََِ الْفَرَاغَ بِالْكَلِمَةِ الْمُنَاسِبَةِ 

Isilah titik-titik dengan kata yang sesuai  dengan gambar seperti pada contoh! 

 

 

 

ٔ.                          ٕ.                 ٖ.  

 

 .... الْمَوْزُ ....      التآمْرُ .... ذَا ى      أَخَضَرُ  رُ يَاالخِْ  ذَاى  

         ٗ. ٘.  

 

          ....           .... التػُفآاحُ ... بْدِيآةُ زُّ ال....        

  



 
 

 

 

  



 
 

 

 
 



 
 

 

  



 
 

 

  



 
 

 

  



 
 

 

 

  



 
 

 

 

  



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


