
 خصائص الأطفال في القصة القصيرة "مدرسة من؟" لهديل غنيم
 )دراسة بنيوية جنيتيكية لوسيان غولدمان(

 
 بحث جامعي

 
 

 إعداد:
 موليدة الفاخرة

 36131362رقم القيد: 

 المشرف:
 د. سوتامان، الماجستير

 201191201991212991رقم التوظيف: 

 
 قسم اللغة العربية وأدبها
 كلية العلوم الإنسانية

 براهيم الإسلامية الحكومية مالانجإجامعة مولانا مالك 

0101  



 خصائص الأطفال في القصة القصيرة "مدرسة من؟" لهديل غنيم
  )دراسة بنيوية جنيتيكية لوسيان غولدمان( 

 بحث جامعي
 (S1)مقدم لاستيفاء شروط الإختبار النهائي للحصول على درجة سرجانا 

 في قسم اللغة العربية وأدبها كلية العلوم الانسانية 
 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج

 
 إعداد:

 موليدة الفاخرة
 36131362رقم القيد: 

 
 المشرف:

 الماجستير د. سوتامان،
    201191201991212991 رقم التوظيف:

 
 دبهاقسم اللغة العربية وأ

 كلية العلوم الإنسانية
 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج

0101



 

2 

 

 









 

 ب‌

 

 الاستهلال

 

‌مَنْ‌جَدَّ‌كَجَدَ‌
Barangsiapa yang bersungguh-sungguh, maka dapatlah ia 

‌)المحفوظات(
 

‌

‌

رُ‌النَّاسِ‌أنَػْفَعُهُمْ‌للِنَّاسِ‌ ‌خَيػْ
Sebaik-baik manusia adalah yang paling bermanfaat bagi orang lain 

‌)حديث‌أحمد،‌الطبراني،‌الدركقتني(

 

 

‌يػُغَيػِّرُكْا‌مَا‌بأِنَػْفُسِهِمْ‌ ‌حَتََّّ ‌إِفَّ‌الله‌لَايػُغَيػِّرُ‌مَا‌بِقَوٍْـ
Sesungguhnya Allah tidak merubah nasib suatu kaum sehingga mereka 

merubah nasib mereka sendiri 

 (11)الرعد:القرآن الكريم 
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 الإهداء
‌لأبي‌الحبيب‌"لصيب‌بن‌عبد‌الجليل‌سعيد"‌الذم‌يرشد‌ابنتو‌دائما‌بُ‌كل‌حاؿ

ا‌لبنتها ‌لأمي‌الحبيبة‌كالمحبوبة‌"رحنية"‌التي‌لاتنقطع‌دعائها‌أبدن
‌لأخي‌العزيز‌"رزقي‌طريقي"
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 توطئة

الحمد‌لله‌الذم‌اتصف‌بالكمالات.‌كالصلبة‌كالسلبـ‌على‌سيدنا‌لزمد‌الذم‌
‌الدنكرات.‌قد‌بً‌ىذا‌ ‌الحسنات‌كاجتنبوا أيد‌بالدعجزات.‌كعلى‌آلو‌كصحبو‌الذين‌فعلوا
‌العميقة‌قد‌قدرت‌ ‌الواسعة ‌الذم‌بنعمو البحث‌الجامعي‌بعوف‌الله‌تعالذ‌العليم‌القدير،

معي.‌كالشكر‌لله‌على‌جميع‌نعمو‌من‌نعمة‌الحياة‌كنعمة‌الباحثة‌بُ‌نٕاـ‌ىذا‌البحث‌الجا
الصحة‌كغنًىا.‌كالشكر‌لدن‌كاف‌لو‌الفضل‌بُ‌انٕاـ‌ىذا‌البحث‌مادية‌كانت‌أك‌ركحية.‌

‌لعل‌الله‌أف‌لغزيهم‌بأحسن‌الجزاء‌خصوصا‌إلذ:‌

‌مالك‌ -ٔ فضيلة‌الأستاذ‌الدكتور‌الحاج‌عبد‌الحارس‌الداجستنً،‌مدير‌الجامعة‌مولانا
 الإسلبمية‌الحكومية‌مالانج.إبراىيم‌

‌الإنسانية. -ٕ  فضيلة‌الدكتورة‌شافية،‌كعميدة‌كلية‌العلوـ
 فضيلة‌الدكتور‌حليمي،‌كرئيس‌قسم‌اللغة‌العربية‌كأدبها. -ٖ
فضيلة‌الأستاذ‌الدكتور‌الحاج‌سوتاماف‌الداجستنً،‌الذم‌قد‌أشرفني‌بُ‌كتابة‌ىذا‌ -ٗ

 البحث‌الجامعي.
 ذم‌أرشدني‌كل‌حاؿفضيلة‌الأستاذ‌العزيز‌عارؼ‌مصطفى‌ال -٘
‌الإسلبمية‌ -ٙ ‌إبراىيم ‌مالك ‌مولانا ‌الجامعة ‌لدعهد ‌مدير ‌مزكي ‌أحمد ‌الأستاذ فضيلة

 الحكومية‌مالانج.
 جميع‌الأساتيذ‌كالأستاذات‌الأعزاء‌بُ‌قسم‌اللغة‌العربية‌كأدبها.‌ -ٚ
جميع‌أصدقائي‌الذين‌يساعدكني‌ليتم‌ىذا‌البحث‌العلمى‌الجامعي‌كلا‌قدرة‌لر‌أف‌ -ٛ

 .فواحدا‌بُ‌ىذه‌الصفحةأذكرىم‌كاحدا‌
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 مستخلص البحث

‌لذديل‌غنيم‌"مدرسة‌من؟" خصائص‌الأطفاؿ‌بُ‌القصة‌القصنًة،ٕٕٓٓ موليدة الفاخرة 
‌جنيتيكية‌لوسياف‌غولدماف(.‌البحث‌العلمي،‌قسم‌اللغة‌‌بنيوية)دراسة‌‌

‌‌‌كأدبها،العربية‌‌ ‌الإنسانية،‌جامعة‌جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراىيمكلية‌العلوـ
‌مالانجالإسلبمية‌الحكومية‌‌

‌:‌دكتور‌سوتاماف‌الداجستنً‌ مشرف
‌:‌الطفل،‌الخصائص،‌البنيوية‌الجنيتيكية  الكلمات المفتاحية

 
من‌خلبؿ‌ىذه‌القصة‌القصنًة،‌تصف‌ىديل‌غنيم‌حياة‌الأطفاؿ‌بُ‌الددرسة‌نِصائصهم‌
‌إلذ‌حل‌ ‌الرامية ‌جهودىا ‌كىي ،‌ ‌القصنًة ‌القصة ‌بُ ‌الأطفاؿ ‌حياة ‌غنيم ‌تصف‌ىديل الدختلفة.
القصص‌التقليدية‌كالدألوفة‌للؤطفاؿ،‌التي‌افترضوا‌لسنوات‌أف‌الأساطنً‌كانت‌تدكر‌حوؿ‌الدثل‌العليا‌

‌نّا‌كانت‌مألوفة‌لعالد‌الداضي‌كلكنها‌كانت‌منفصلة‌بشكل‌متزايد‌عن‌الواقع.‌التي‌ر‌
اه‌الباحثة‌كصاغت‌البلحثة‌عدة‌أسئلة‌البحث‌:‌ما‌لقد‌جبذت‌ىذه‌القصة‌القصنًة‌انتب

‌من؟"‌ ‌"مدرسة ‌القصنًة ‌التي‌تشكل‌خصائص‌الأطفاؿ‌بُ‌القصة ‌كالخارجية ىي‌العناصر‌الجوىرية
‌ىي‌ ‌كما ‌غنيم، ‌لذديل ‌من؟" ‌"مدرسة ‌القصنًة ‌القصة ‌بُ ‌خصائص‌الأطفاؿ ‌ماىي ‌غنيم، لذديل

"مدرسة‌من؟"‌لذديل‌غنيم‌بالنظر‌لوسياف‌‌العوامل‌التي‌تأثر‌خصائص‌الأطفاؿ‌بُ‌القصة‌القصنًة
‌غولدماف.‌

‌الوصفي.‌ ‌طريقة ‌البحث ‌ىذا ‌بُ ‌الدستخدمة ‌الطريقة ‌النوعي. ‌البحث ‌ىو ‌النوع ىذا
‌الجوىرية‌ ‌عناصر ‌ىناؾ ‌أف ‌كجد ‌البحث، ‌ىذا ‌من ‌النصوص. ‌من ‌تفسنً ‌على ‌الباحثة حصلت

‌ ‌القصنًة ‌القصة ‌بُ ‌الأطفاؿ ‌خصائص ‌تشكل ‌التي ‌الددرسكالخارجية ‌ة؟""من ‌؛ خصائص‌كأنواع
الأطفاؿ‌بُ‌القصة‌القصنًة‌مثل‌الجدارة‌يالثقة،‌الإحتراـ،‌الدسؤكلية،‌العادؿ،‌الدساعدة‌الذ‌الآخرين،‌

‌الدبن ‌القصنًة ‌القصة ‌بُ ‌الأطفاؿ ‌خصائص ‌على ‌تؤثر ‌التي ‌كالعوامل ‌البنيوية‌كالإجتهاد؛ ‌على ية
‌كىي ‌البشرية الجنيتيكية، ‌الثقافة ‌الجماعي‌،حقائق ‌الدوضوع ،‌ ‌الدؤلف، ‌عالد ‌الأعماؿ‌نظرة ىيكل

‌‌.جدلية‌الفهم‌كالتفسنً‌كالقسم‌الكامل،‌ك‌الأدبية
‌
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ABSTRACT 

Maulidatul Fakhiroh. 2020.Characteristics Of Children In The Short Story 

“Sekolah Siapa?” by Hadil Ghonim  (Genetic 

Structuralisme). Arabic Language and Literature 

Departement. Faculty of Humanities. Maulana 

Malik Ibrahim State Islamic University Malang.   

Advisor    : Dr. H. Sutaman, MA.  

Keywords   : Characteristics, Children, Genetic Structuralism  

Through this short story, Hadil Ghonim describes the lives of children in 

school with their different characteristics. Hadil Ghonim describes the lives of 

children in short stories, is its efforts aimed at solving traditional and familiar 

stories of children, which for years they assumed that myth were only about ideals 

that might have been familiar with the world of the past but were increasingly 

disconnected from reality.  

This short story has attracted the attention of researchers, researchers 

formulated a number of problem statements including: what are the element 

(intrinsic and extrinsic) that make up the characteristics of children in the short 

story “Sekolah siapa?” by Hadil Ghonim, what are the characteristics of children 

in the short story “Sekolah siapa?” by Hadil Ghonim, what are the factors that 

shape the characteristics of children in the short story “Sekolah siapa?” by Hadil 

Ghonim based on genetic structuralism.  

This type of research is qualitative research. The method used in this 

research is descreptive. The researcher obtained an explanation from the texts. 

From this research, found intrinsic and extrinsic elements that build the 

characteristics of children in the short story “Sekolah siapa?”; kinds of 

characteristics of children in the short story such as, can be trusted, good manners, 

responsible, being fair and wise in making decisions, caring for others and like to 

help, discipline, never give up, and have high integrity; and the factors that 

influence the characteristics of children in short stories based on genetic 

structuralism, namely the facts of human culture, the collective subject, author's 

worldview, the structure of literary, the dialectic of understanding-explanation and 

whole-section. 
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ABSTRAK 

Maulidatul Fakhiroh. 2020.Karakteristik Anak Dalam Cerpen “Sekolah Siapa?” 

Karya Hadil Ghonim (Berdasarkan Strukturalisme 

Genetik). Jurusan Bahasa Dan Sastra Arab. 

Fakultas Humaniora. Universitas Islam Negeri 

Maulana Malik Ibrahim Malang.  

Dosen Pembimbing  : Dr. H. Sutaman, MA.   

Kata Kunci    : Anak, Karakteristik, Strukturalisme Genetik 

 

Melalui cerpen ini, Hadil Ghonim menggambarkan kehidupan anak-anak 

dalam sekolah dengan macam-macam karakteristik mereka yang berbeda. Hadil 

Ghonim menggambarkan kehidupan anak-anak di dalam cerpen, adalah upayanya 

yang bertujuan untuk memecahkan cerita-cerita tradisional dan akrab dari anak-

anak, yang selama bertahun-tahun mereka beranggapan bahwa mitos hanyalah 

tentang cita-cita yang mungkin telah akrab dengan dunia masa lalu tetapi semakin 

tidak terhubung dengan kenyataan.  

Cerpen ini telah menarik perhatian peneliti, peneliti merumuskan beberapa 

masalah: apa saja unsur-unsur (instrinsik dan ekstrinsik) yang membentuk 

karakteristik anak dalam cerita pendek “Sekolah Siapa?” karya Hadil Ghonim, 

apa saja macam-macam karakteristik anak dalam cerita pendek “Sekolah Siapa?” 

karya Hadil Ghonim, serta apa saja faktor-faktor yang mempengaruhi 

karakteristik anak dalam cerpen “Sekolah Siapa?” karya Hadil Ghonim 

berdasarkan strukturalisme genetik. 

 Jenis penelitian ini penelitian kualitatif. Metode yang digunakan dalam 

penelitian ini deskriptif. Peneliti memperoleh penjelasan dari teks-teks. Dari 

penelitian ini, ditemukan adanya unsur intrinsik dan unsur ekstrinsik yang 

membangun karakteristik anak dalam cerpen “sekolah siapa?”; macam –macam 

karakteristik anak alam cerpen seperti, dapat dipercaya, sopan santun, 

bertanggung jawab, bersikap adil dan bijaksana dalam mengambil keputusan, 

peduli terhadap sesama dan suka menolong, disiplin, pantang menyerah, dan 

memilikii integritas yang tinggi; dan faktor-faktor yang mempengaruhi 

karakteristik anak dalam cerpen berdasarkan strukturalisme genetik yaitu fakta 

budaya manusia, subjek kolektif, pandangan dunia pengarang, struktur karya 

sastra, dialektika pemahaman- penjelasan dan keseluruhan-bagian.  
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   الباب الأوّل 
 المقدمة
 

 خلفية البحث   - أ
لػتاج‌الناس‌الذ‌الأدب،‌كخاصة‌الأطفاؿ‌الذين‌ىم‌يعيشوف‌بُ‌فترة‌

‌للحصوؿ‌ ‌كتعزيزىا،‌حساسة ‌للغاية، ‌معقدة ‌الحياة ‌من على‌جوانب‌لستلفة
‌الأ ‌الأعماؿ ‌خلبؿ ‌من ‌كتطويرىا. ‌لؽكن ‌القصص، ‌مثل للؤطفاؿ‌دبية،

‌كالا ‌كالدراسة، ‌الإكتساب، ‌كالبشر‌ستجابة ‌الحياة، ‌مشاكل لدختلف
 نسانية.‌لؽكن‌الدقصود‌من‌القصة‌للؤطفاؿ،‌كإعطائها‌من‌خلبؿ‌الأدب.‌كالإ

‌أشياء ‌الشخصيات ‌للبىتماـ‌نٕثل ‌الدختلفة‌‌مثنًة ‌الحياة كالدنشئ
ذلك‌لأف‌اختيار‌الشخصيات‌يهم‌الأطفاؿ،‌ىو‌القصة‌القصنًة‌للؤطفاؿ.‌دل

لغب‌أف‌يدقق‌مظهر‌الشخصية‌.‌تفرد‌خاص‌ابُ‌قصص‌الأطفاؿ‌القصنًة‌لذ
‌قصة‌ ‌بُ ‌الشخصية ‌كجود ‌استخداـ ‌أيضنا ‌نُيث‌لؽكن ‌خصائصها لدراجعة

‌كنموذج ‌للؤطفاؿ ‌كفقنا‌‌اقصنًة ‌الأطفاؿ ‌خاصةن ‌القصة، ‌لقارئ ‌بو لػتذل
 لقوتو‌الدنطقية.

‌ ‌يعني ‌اليونانية ‌اللغة ‌من ‌الخصائص ‌لفظ )كضع‌ ”to mark“أصل
‌ ‌أك ‌الأفعاؿ ‌الخنً‌بُ‌شكل ‌قيمة ‌تطبيق ‌ككيفية ‌كالتركيز، سلوؾ‌الالعلبمة(،

‌ ‌ٖٕٔٓ)زكبيدم، ‌ص. ،ٕٔ‌ ‌عند، .) KBBI ٕٓٓٛ الخصائص‌ىو‌ )‌
‌لآخر.‌الخصائص‌ىوخلبؽ‌التي‌نٕيّز‌شخصا‌عن‌االصفات‌النفسية،‌أك‌الأ

‌فريدة ‌-قيمة ‌السلوؾ. ‌بُ ‌كيتجسد ‌نفسو ‌على ‌مطبوع ‌أمّا يتم‌‌KBBIبُ
‌)ساركمفيت،‌ ‌قاؿ ‌كما ‌صغنًا. ‌يزالوف ‌لا ‌بشر ‌أنّّم ‌على تعريف‌الأطفاؿ

ٕٓٔٓ‌ ‌ص. ‌التسهيلبت،‌ٗ، ‌الشخص‌الذم‌لػتاج‌الذ‌كل ‌ىو ‌الطفل )
‌كرشيدة.‌ ‌كمستقل، ‌جيدة ‌ينمو‌بصحة ‌لجعلو ‌كالقوّة ‌كالتشجيع، كالاىتماـ،



 

ٕ 

 

‌ٖٔ-ٕٔالطفل‌ىم‌الشخص‌الذم‌تتراكح‌أعمارىم‌بنٌ‌سنتنٌ‌الذ‌حوالر‌
‌(.‌ٜٖ،‌ص.‌ٜٕٓٓا.‌أم‌فترة‌الددرسة‌كالمجموعات‌)كورنيواف،‌عامّ‌

ياؿ‌يتكوف‌فق ‌من‌بع ‌صفحات،‌أك‌حوالر‌الخقصة‌قصنًة‌ىي‌ال
‌ ‌مثل‌الشخصيات،‌‌ةتعتمد‌القصألف‌لفظ. ‌على‌التقنيات‌الأدبية القصنًة

‌كالخلدؤامرةكا ‌النظر، ‌ككجهة ‌كأسلوب‌اللغة، ‌كالدوضوع، ‌نُيث‌عندما‌لفية، ،
‌الأطفاؿ ‌عبر‌‌يقرأ ‌الدنقولة ‌الرسالة ‌توجيو ‌كيتم ‌للغاية ‌عميقا ‌انطباقا سيخلق

 .العناصر‌التي‌تبنيها
‌بأسلوب‌بسي ‌بُ‌تيال‌ةاحدل‌من‌أشكاؿ‌الأعماؿ‌الأدبي ‌يتميز
"‌ ‌القصة‌مدرسة‌من؟اللغة‌كفهمو‌للؤطفاؿ‌ىي‌القصة‌القصنًة ".‌نٕيل‌ىذه

أكثر‌فاعلية‌كوسيلة‌القصنًة‌الذ‌أف‌تكوف‌كثيفة‌كمباشرة‌بهدفها‌نُيث‌تكوف‌
‌خصائص‌ ‌كىي ‌رسالة ‌على ‌القصنًة ‌القصة ‌ىذه ‌نٓتوم ‌الأفكار. لنقل

"‌ ‌بعنواف ‌القصنًة ‌القصة ‌شكلت‌ىذه ‌اليومية. ‌حياتهم ‌بُ مدرسة‌الأطفاؿ
‌من؟ ‌خصائص" ‌أساسيااطفالأ‌أنواع ‌مبدأ ‌كعلمتو ‌إؿ ‌الأقواؿ‌، ‌من ما

‌ ‌"الإ"كالأفعاؿ‌كمثل: ‌الذ‌الصحابةالإحتراـ"، ‌"كطلىتماـ ب‌الدساعدة"،‌"،
،‌كما‌زالت‌ىناؾ‌العديد‌من‌الدبادئ‌الصحيحة‌""شكرا‌لك"النظافة"‌كالقوؿ

‌التي‌نْعل‌الأطفاؿ‌تصبح‌شخصا‌عاديا‌فنٍ‌المجتمع.‌
استخداـ‌مقاربة‌البنيوية‌مناسبة‌ب‌"مدرسة‌من؟"ىذه‌القصة‌القصنًة‌

‌ ‌التي‌الجنيتيكية ‌الأعماؿ ‌بناء ‌لؽكنها ‌كالخارجية ‌الجوىرية ‌عناصر ،‌ةالأدبيلذا
الجوىرية‌ىي‌العناصر‌كالدقصود‌من‌‌كنٓتوم‌على‌أفكار‌بُ‌القصص‌القصنًة.

‌ ‌الخلفية، ‌كالتوصيف، ‌كالشخصية ‌االدؤامرةالدوضوع، ‌كجهة ‌أسلوب‌، لنظر،
‌بالإ ‌كالتفوي . ‌الجاللغة ‌العناصر ‌الذ ‌وىريضافة ‌أيضا ‌ىناؾ ‌العناصرة،

‌من‌ ‌القصنًة. ‌بُ‌القصة ‌الواردة ‌الأطفاؿ ‌لتشكيل‌شخصية ‌مفيدة الخارجية
‌‌خلبؿ‌الأعماؿ‌الأدبية،‌نأمل‌أف‌يتم‌نقل‌ىذه‌القيم‌من‌قبل‌الأطفاؿ.
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.‌العناصر‌الخارجية‌ىي‌العناصر‌الذم‌خارج‌من‌الجسم‌الأدب‌نفسو
‌يهتم‌جدا‌ ‌الخارجية ‌دراسة ‌أف ‌يذكر ‌أنو ‌بودم‌دارما ‌قبل ‌من كيتضح‌ىذا

قة‌الأدب‌مع‌العالد‌الخارج‌الأدبي‌نفسو.‌العناصر‌الخارجية‌ليست‌توجيو‌علب
‌كيتكوف‌ ‌الأدبي. ‌خلق ‌أثرت‌بُ ‌العنصر ‌ىذا ‌كيشارؾ ‌الأدبي. ‌كحدة كبناء

‌كالعملية‌ العناصر ‌الدؤلفنٌ ‌كسنً ‌كالثقافية ‌الإجتماعية ‌الخلفية ‌من الخارجية
‌عقوبيصر.‌العنا‌الإبداعية‌لخلق‌الأدبي.‌ىذه‌ىي‌تفسنً‌أكثر‌تفصيلب‌لذذه

‌يتم‌لأنو‌المجتمع،‌بُ‌ىي‌المجتمع،‌نتائج‌ىو‌الأدب‌إف‌يقوؿ‌سومارجو
‌العاطفي‌المجتمع‌حث‌خلبؿ‌من‌الجمهور‌من‌أفراد‌قبل‌من‌تشكيلها
‌كالعقلبني ‌القصنًةل‌الإجتماعي‌ؽالسيا. ‌بُ‌كلدت‌التي‌الأدبي‌ىي‌لقصة
.‌المحيطة‌الإجتماعية‌الأعراض‌كانعكاسات‌الدؤلف‌لةلدخت‌نتيجة‌المجتمع‌كس 

‌يتأثر‌الأدبية‌العامة،‌الحياة‌من‌جزء‌ىي‌الأدبية‌الأعماؿ‌كجود‌فإف‌كلذلك،
‌.‌معينة‌كلرتمع‌معينة‌ثقافة‌بُ

‌النظرية‌ ‌عن ‌الرضا ‌بسبب‌عدـ ‌الجنيتيكية ‌البنيوية ‌نظرية ‌ىذه تنشأ
‌البنيوية‌التي‌تركز‌فق ‌على‌العناصر‌الجوىرية‌دكف‌النظر‌الذ‌العناصر‌الخارجية

‌الأ ‌تعتبر ‌نُيث ‌الأدبية، ‌سياقها‌للمصنفات ‌من ‌خالية ‌الأدبية عماؿ
‌بنٌ‌النهالإ ‌لغولدماف‌الذ‌سد‌الفجوة ‌الجنيتيكية ج‌جتماعي.‌تهدؼ‌البنيوية

لجنيتيكية‌ىي‌جتماعية‌)الخارجية(.‌أف‌البنيوية‌االبنيوية‌)الجوىرية(‌كالنهج‌الإ
عطاء‌إلى‌أصوؿ‌الأعماؿ‌الأدبية.‌كأيضا‌ىتماـ‌ععطاء‌الإنٓليل‌البنيوية‌بالإ

‌(.‌ٕٕٔ،‌ص.‌ٕٗٓٓ)راتنا،‌‌ىتماـ‌بالتحليل‌الداخلي‌كالخارجيالإ
ىيكل‌ديناميكي‌لأنو‌نتاج‌مستمر‌للتاريخ‌‌يى‌ةىذا‌الأعماؿ‌الأدبي

‌علبقتها‌ ‌بسبب ‌الأدبي ‌الذيكل ‌ىذا ‌ديناميكية ‌تشكيل ‌يتم كالثقافة.
الجنيتيكية،‌كىي‌العلبقة‌الجدلية‌بنٌ‌الكاتب‌كالمجتمع.‌كضع‌الأدب‌كهيكل‌
‌الجنيتيكية‌ ‌البنيوية ‌تضع ‌المجتمع، ‌الكاتب‌كىذا ‌بنٌ ‌الجدلية ‌العلبقة ضمن
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‌الداخلالأ ‌الأدب‌الإ‌دب‌كهيكل ‌‌جتماعيلظوذج ‌ص.‌ٜٜٜٔ)فاركؾ، ،
ٕٔ‌.)‌

‌"أنواع‌خصائص‌ ‌برفع‌عنواف ‌الباحثة ‌تهتم ‌البحث، ‌الذ‌خلفية نظرا
لذديل‌غنيم‌دراسة‌بنيوية‌جنيتيكية‌"مدرسة‌من؟"‌الأطفاؿ‌بُ‌القصة‌القصنًة‌

‌ ‌العناصر ‌معرفة ‌ىو ‌البحث ‌ىذا ‌من ‌الغرض ‌غولدماف". الجوىرية‌لوسياف
‌القصنً‌‌خصائص‌الأطفاؿأنواع‌التي‌تشكل‌‌كالخارجية "مدرسة‌‌ةبُ‌القصة
‌‌من؟" ‌غنيم ‌‌،لذديل ‌القصنًة ‌القصة ‌بُ ‌"مدرسةأنواع‌خصائص‌الأطفاؿ
‌التي‌‌من؟" ‌كالعوامل ‌غولدماف، ‌لوسياف ‌جنيتيكية ‌بنيوية ‌دراسة ‌غنيم لذديل

لذديل‌غنيم‌دراسة‌‌"مدرسة‌من؟"تأثر‌خصائص‌الأطفاؿ‌بُ‌القصة‌القصنًة‌
‌جنيتيكية‌لوسياف‌غولدماف.‌‌بنيوية

‌
 أسئلة البحث  - ب

 بناء‌على‌خلفية‌البحث،‌فتفصيل‌أسئلة‌ىذا‌البحث‌على‌ما‌يلي:‌
أنواع‌خصائص‌الأطفاؿ‌التي‌تشكل‌العناصر‌)الجوىرية‌كالخارجية(‌ىي‌ما‌ -ٔ

 بالنظر‌لوسياف‌غولدماف؟‌لذديل‌غنيم‌‌"مدرسة‌من؟"بُ‌القصة‌القصنًة‌
لذديل‌‌"مدرسة‌من؟"طفاؿ‌بُ‌القصة‌القصنًة‌لأا‌خصائصما‌ىي‌أنواع‌ -ٕ

 لوسياف‌غولدماف؟‌بالنظر‌‌غنيم
"مدرسة‌بُ‌القصة‌القصنًة‌ما‌ىي‌العوامل‌التي‌تأثر‌خصائص‌الأطفاؿ‌ -ٖ

‌؟‌بالنظر‌لوسياف‌غولدمافلذديل‌غنيم‌‌من؟"
 أهداف البحث - ج

‌البحث‌ك‌ ‌أىداؼ‌بناء‌على‌خلفية ‌لؽكن‌ذكر ‌البحث‌أعلبه، أسئلة
 البحث‌من‌ىذه‌الدراسة‌على‌النحو‌التالر:‌
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خصائص‌الأطفاؿ‌العناصر‌)الجوىرية‌كالخارجية(‌التي‌تشكل‌أنواع‌معرفة‌ -ٔ
 بالنظر‌لوسياف‌غولدماف‌لذديل‌غنيم‌‌"مدرسة‌من؟"‌ةبُ‌القصة‌القصنً‌

لذديل‌‌"مدرسة‌من؟"بُ‌القصة‌القصنًة‌‌لأطفاؿاخصائص‌أنواع‌معرفة‌ -ٕ
 بالنظر‌لوسياف‌غولدماف‌غنيم‌

ٖ- ‌ ‌خصائص‌الأطفاؿ ‌تأثر ‌التي ‌العوامل ‌معرفة ‌القصنًة "مدرسة‌بُ‌القصة
 بالنظر‌لوسياف‌غولدمافلذديل‌غنيم‌‌من؟"
‌

 فوائد البحث  - د
"‌ ‌موضوع ‌لدراسة ‌البحث ‌ىذا ‌بُ ‌الباحثة ‌تقدـ خصائص‌أنواع

‌ا ‌القصنًة ‌القصة ‌بُ ‌غنيملأطفاؿ ‌لذديل ‌من؟" ‌نظرية‌‌"مدرسة لألعيتها
 كتطبيقية.‌كمن‌ألعيتها‌كما‌يلي:

‌‌الألعية‌النظرية‌ -ٔ
‌ (‌أ ‌جنيتيكية ‌بنيوية ‌دراسة ‌بُ ‌كخاصة ‌الأدب ‌دراسة  Lucian)لفهم

Goldman) 
‌التي‌ (‌ب ‌كالخارجية( ‌)الجوىرية ‌للعناصر ‌ ‌البنيوية ‌دراسة ‌بُ ‌معرفة لترقية

‌تشكل‌الكتابة‌كنظر‌العالد‌لوسياف‌غولدماف‌
‌الألعية‌التطبيقية‌-ٕ
‌‌‌ ‌ ‌عنأ( ‌بُ‌فهم‌الأطفاؿ‌اليوـ ‌ لدساعدة ‌القصة ‌من؟"القصنًة ‌"مدرسة

 كالتنمية‌الاجتماعيةبُ‌تشكيل‌شخصياتهم‌لذديل‌غنيم‌
لترقية‌معرفة‌كالفهم‌خاصة‌بُ‌الطلبب‌شعبة‌اللغة‌العربية‌كأدبها‌عن‌ب(‌

 غولدماف‌‌لوسيافدراسة‌بنيوية‌جنيتيكية‌

 حدود البحث  - ه
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‌الداخلية‌نظر‌ ‌العناصر ‌البحث ‌ىذا ‌نٓدد ‌الجنيتيكية، ‌البنيوية ‌نظرية ‌على ا
‌كالخارجية‌التي‌تشكل‌أنواع‌خصائص‌الأطفاؿ‌بُ‌القصة‌القصنًة.‌

 
 تحديد المصطلحات  - و

 الأدب‌ -ٔ
‌حسنٌ‌للؤدب‌معن ‌الأدب‌بالدعنى‌الخاص‌يقاؿ‌طو ‌لستلفاف، اف

‌ا ‌الكلبـ ‌ىو ‌الخاص ‌بالدعنى ‌الأدب ‌العاـ. ‌بالدعنى ‌الذم‌كالأدب لجيد
‌أـ‌نثرا،‌لػدث‌بُ‌نفس‌قارئو‌كسامعو‌لذة‌فنّ‌ ية‌سواء‌ذلك‌الكلبـ‌شعرا

‌الكلبـ‌ ‌بُ ‌يصوّر ‌الذم ‌العقلي ‌الإنتاج ‌ىو ‌العاـ ‌بالدعنى ‌الأدب كأما
‌(.ٕ٘،‌ص.‌ٕٔٔٓب‌بُ‌الكتب‌)مزكي،‌كيكت

‌البنيوية‌الجنيتيكية‌ -ٕ
‌النه ‌بنٌ ‌الفجوة ‌سد ‌الذ ‌لغولدماف ‌الجنيتيكية ج‌تهدؼ‌البنيوية

‌كالنهج‌الإ ‌)الجوىرية( ‌الجنيتيكية‌البنيوية ‌أف‌البنيوية ‌)الخارجية(. جتماعية
لى‌أصوؿ‌الأعماؿ‌الأدبية.‌كأيضا‌ىي‌نٓليل‌البنيوية‌بالاعطاء‌الاىتماـ‌ع

‌الإإ ‌كالخارجيعطاء ‌الداخلي ‌بالتحليل ‌‌ىتماـ ‌ص.‌ٕٗٓٓ)راتنا، ،
ٕٕٔ.) 

‌القصة‌القصنًة‌ -ٖ
‌ىي‌عمل‌أدبي‌كفني‌ما ‌القصنًة ‌فيو‌تنمو‌حقل‌الا‌ىي‌القصة

‌احساسا‌النهاية‌بُ‌لتنتج‌كالدلالات‌الصور‌كتتلبقح‌كالتراكيب‌الدفردات
(.‌القصة‌القصنًة‌ىي‌القصة‌ٖ،‌ص.‌ٕ٘ٓٓفنيا‌)الجليل،‌‌كتذكقا‌جماليا

التي‌نٕت‌قراءتها‌بُ‌كاحدة،‌حوالر‌نصف‌ساعة‌أك‌ساعة‌كاحدة.‌كىي‌
‌ٖٓ-ٓٔوؿ‌الدقالة‌الشيئ‌لالؽكن‌عمليتها‌بُ‌الركاية‌كمن‌خصائصها:‌ط

‌القية‌ ‌الركاية، ‌من ‌كذات‌مغزل‌كأقصر ‌كصلبة ‌قصنًة ‌القصة صفحات،
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‌كليس‌ ‌كقصنًة ‌جدا ‌بسي  ‌توصيف ‌كاحدة، ‌جلسة ‌بُ ‌قراءة خيالية،
 (‌ٕٖٓ،‌ص.‌ٕ٘ٓٓعميقة‌)ادجار‌بُ‌نورجيانتورك،‌

 الخصائص -ٗ
‌الأفر‌ ‌نٕيز ‌كالسلوؾ ‌للتفكنً ‌طريقة ‌العيش‌الخصائص‌ىي ‌بُ اد

‌إ ‌بُكالتعاكف، ‌)سويانتو،‌‌مّا ‌كالدكلة ‌كالأمّة ‌كالمجتمع، ‌الأسرة، نطاؽ
ٕٓٔٓ‌ ‌ص. ،ٖٗ‌ ‌اللبتينية ‌من ‌الخصائص‌تأبٌ .)Character ،يعني‌‌
‌طب ‌الإمزاج، ‌كبُ ‌أخلبؽ. ‌شخصية، ‌آداب، ‌الطبيعة‌يعة، ‌ىي صطلبح

‌)فترم،‌ ‌الخاصة ‌حياتهم ‌عوامل ‌على ‌تعتمد ‌التي ‌عاـ ‌بشكل البشرية
‌(.‌ٕٓ،‌ص.‌ٕٕٔٓ

‌الطفل‌ -٘
تعريف‌الأطفاؿ‌على‌أنّّم‌بشر‌لا‌يزالوف‌صغنًا.‌‌‌يتم‌KBBIبُ‌

‌ ‌)ساركمفيت، ‌قاؿ ‌ٕٓٔٓكما ‌ص. ‌الشخص‌اٗ، ‌ىو ‌الطفل لذم‌(
‌كالإ ‌التسهيلبت، ‌كل ‌الذ ‌ينمو‌لػتاج ‌لجعلو ‌كالقوّة ‌كالتشجيع، ىتماـ،

‌تتراكح‌ ‌الذم ‌الشخص ‌ىم ‌الطفل ‌كرشيدة. ‌كمستقل، ‌جيدة بصحة
‌ ‌حوالر ‌الذ ‌سنتنٌ ‌بنٌ ‌أ‌ٖٔ-ٕٔأعمارىم ‌الددرسة‌عامّا. ‌فترة م

‌كالمج ‌)كورنيواف، ‌ٜٕٓٓموعات ‌ص. ،ٖٜ‌ ‌بُ‌(. ‌الطفّل ‌مفهوـ أمّا
‌كالتي‌نسافالإ‌حياة‌من‌الأكلذ‌العمريةّ‌الدرحلة‌على‌مبني‌صطلبح‌فانوالإ
‌لتضع‌الدرحلة‌ىذا‌عن‌الكرنً‌القرآف‌آيات‌عبّرت‌كقد‌بالولادة،‌تبدأ

‌لُطْرجُِكُمْ‌‌بٍَُّ‌"‌تعالذ‌قولو‌بُ‌جاء‌كما‌كىو‌الطفل،‌لدعنى‌خاصّا‌مفهوما
‌.‌(٘ية:ورة‌الحج‌الآ)س‌"طِفْلبن‌

‌كاللعب،‌الحركة،‌كالاخلبص،‌الصراحة‌عالد‌ىو‌الطفولة‌فعالد
‌الاطّلبع‌كحبّ‌‌كالتدمنً،‌كالتكوين،‌كالمحاكاة، ‌العهد‌ذلك‌بُ‌الطفل.



 

ٛ 

 

‌كآخركف،‌‌النموّ‌‌بُ‌كبنًة‌مساعدة‌يساعده‌من‌كل‌الذ‌لػتاج )أحمد
‌(.‌ٔ،‌ص.‌ٕٚٓٓ

‌الصبي‌ىو‌أطفاؿ‌من‌البشر‌أك‌الحيوانات‌التي‌لاتزاؿ‌صغنًا‌ أمّا
‌حتَّ‌حوالذ‌سن‌عامنٌ.‌ ‌الولادة ‌يطلق‌على‌مصطلح‌الصبي‌من جدا.
‌الثانية‌عشرة‌ كالدرحلة‌الدراىقة‌من‌سنّ‌الحادية‌عشرة‌لدل‌البنات،‌كسنّ
‌كآخركف،‌ ‌)أحمد‌ ‌تقريبا ‌العشرين ‌الذ‌سنّ ‌لدل‌البننٌ، ‌عشرة ‌الثالثة أك

 (.‌ٕٓص.‌‌،ٕٚٓٓ
 

 الدراسات السابقة - ز
‌"خصائص‌ ‌نٓت‌الدوضوع بُ‌‌الأطفاؿالبحث‌الذم‌كتب‌الباحثة

‌ ‌القصنًة ‌من؟"القصة ‌لوسياف‌لذديل‌غنيم‌‌"مدرسة ‌جنيتيكية ‌بنيوية )دراسة
‌ذكرت‌ ‌حولذا، ‌كما ‌بالدنهج ‌تتعلق ‌التي ‌السابقة ‌دراسة ‌كمن غولدماف("،

‌كما‌يلي:‌‌‌الجامغيالباحثة‌البحث‌
البحث‌العلمي‌بكتابة‌ىيني‌فياسرم‌بقسم‌تربية‌اللغة‌الاندكنيسية‌كأدبها‌ -ٔ

بكلية‌التربية‌كالتعليم‌نَامعة‌ماريتيم‌راجا‌علي‌حاجي‌بتالصوغ‌بيناغ‌نٓت‌
‌للؤطفاؿ‌بُ‌لستارات‌قصص‌الأطفاؿ‌ العنواف‌"نٓليل‌الخصائص‌الأدبية

‌ ‌كالشعر ‌رامفافالقصنًة ‌لايوف ‌كورمّ ‌كوراطار ‌كايغيناف ‌سنة‌بالوف ،"
تركز‌ىذا‌البحث‌على‌خصائص‌الدوضوغ،‌الدؤامرة،‌كالشخصية،‌.‌ٕٚٔٓ

‌كالشعر‌ ‌القصنًة ‌القصص ‌لستارات ‌بُ ‌الأطفاؿ ‌أدب ‌بُ كالاعداد،
‌ ‌رامفافللؤطفاؿ ‌لايوف ‌كورمّ ‌كوراطار ‌كايغيناف ‌ك‌بالوف ‌ىذا‌. يستخدـ

 ‌.البحث‌الدنهج‌الوصفي‌النوعي
‌ا -ٕ ‌بقسم ‌صديق ‌فجر ‌أغوس ‌بكتابة ‌العلمي ‌كأدبها‌البحث ‌العربية للغة

‌الحكومية‌ ‌الاسلبمية ‌مالك‌ابراىيم ‌مولانا ‌نَامعة ‌الانسانية ‌العلوـ بكلية
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‌ ‌قصنًة ‌قصة ‌بُ ‌جنيتيكية ‌بنيوية ‌"دراسة ‌العنواف ‌نٓت حذاء‌"نّالانج
‌‌"صغنً ‌سنة ‌ٕٛٔٓلأنيس‌منصور"، ‌البحث‌على‌العناصر‌. ‌ىذا تركز

‌ ‌القصنًة ‌نظرية‌‌"حذاء‌صغنً"الجوىرية‌بُ‌القصة لأنيس‌منصور‌كمعرفة
يستخدـ‌لأنيس‌منصور.‌‌"حذاء‌صغنً"عالد‌للمؤلف‌بُ‌القصة‌القصنًة‌

 ىذا‌البحث‌الدنهج‌النوعية.
ٖ- ‌ ‌العلوـ ‌بكلية ‌كأدبها ‌العربية ‌اللغ ‌بقسم ‌مثوام ‌بكتابة ‌العلمي البحث

‌نّالانج‌نٓت‌ ‌الحكومية ‌مالك‌ابراىيم‌الاسلبمية ‌مولانا ‌نَامعة الانسانية
لعبد‌‌"بائع‌الدناديل"العنواف‌"كصف‌حالة‌القيم‌الانسانية‌بُ‌قصة‌قصنًة‌

‌ ‌سنة ‌بشارة"، ‌ٜٕٔٓالحميد ‌القصة‌. ‌ىياكل ‌على ‌البحث ‌ىذا تركز
‌ ‌الدناديل"القصنًة ‌القصة‌‌"بائع ‌بُ ‌الانسانية ‌كالقيم ‌بشارة ‌الحميد لعبد
ىذا‌النوع‌البحث‌ىو‌نُث‌لعبد‌الحميد‌بشارة.‌ك‌‌"بائع‌الدناديل"القصنًة‌‌

 الدكتبة.‌يستخدـ‌ىذا‌البحث‌الدنهج‌النوعي.‌
ٗ- ‌ ‌الرجاؿ ‌أمنً ‌لزمد ‌بكتابة ‌العلمى ‌العربية‌عالبحث ‌اللغة ‌بقسم ارفنٌ

‌ال ‌بكلية ‌الاسلبمية‌كأدبها ‌ابراىيم ‌مالك ‌مولانا ‌نَامعة ‌الانسانية علوـ
‌بُ‌قصة‌ ‌جنيتيكية ‌بنيوية ‌نٓليلية ‌"دراسة ‌نّالانج‌نٓت‌العنواف الحكومية

‌ ‌‌"أرني‌الله"قصنًة ‌البحث‌على‌‌.ٕ٘ٔٓلتوفيق‌الحكيم،‌سنة تركز‌ىذا
"أرني‌القيم‌الدوجودة‌بُ‌القصة‌القصنًة‌ك‌‌"أرني‌الله"عناصر‌القصة‌القصنًة‌

 .‌تستخدـ‌ىذا‌البحث‌الدنهج‌صفقة‌ألبريك.‌"الله
البحث‌العلمي‌بكتابة‌تيسا‌جسّيكا‌بيتاريا‌بقسم‌تعليم‌اللغة‌الاندكنيسية‌ -٘

‌"شخصية‌ ‌نٓت‌العنواف ‌بينجكولو ‌نَامعة ‌كالتعليم ‌التلربية ‌بكلية كأدبها
‌القصص ‌من ‌‌Menunggu Suti" الرئيسي‌بُ‌لرموعة ،‌ RD.Kedumؿ

‌ ‌لرموعة‌ٕٗٔٓسنة ‌بُ ‌خصائص ‌لرموعة ‌على ‌الحث ‌ىذا ‌تركز .
‌.”R.D. Kedum “Menunggu Sutiالقصص‌القصنًة‌
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 منهج البحث  - ح
 أما‌الدنهج‌ككل‌ما‌يتعلق‌بُ‌ىذا‌البحث،‌كىي‌كما‌يلي:‌

 البحث‌‌ية‌منهجنوع -ٔ
‌ ‌البحث‌ىو‌البحث‌النوعي.‌عند‌)ميلييوغ، (‌ٙ،‌ص.‌ٕ٘ٓٓىذا

فاف‌البحث‌النوعي‌ىو‌نُث‌يهدؼ‌الذ‌فهم‌الظواىر‌حوؿ‌ما‌تعانيو‌على‌
مدار‌البحث‌مثل‌التصوّرات‌السلوكية،‌كالدكافع،‌كالاجراءات،‌الخ.‌تستخدـ‌

‌البحث‌ىي‌الطريقة‌الوصفي.‌عند‌)ميلييوغ،‌ (‌فاف‌ٔٔ،‌ص.‌ٕ٘ٓٓىذا
صفي‌ىي‌الطريقة‌التي‌تكوف‌بها‌البيانات‌التي‌يتم‌جمعها‌بُ‌شكل‌‌الطريقة‌الو‌

‌كلمات،‌كالصورة،‌كليس‌الأرقاـ.‌
 

 ‌حثمصادر‌الب -ٕ
‌ال ‌الدصادر ‌على ‌البحث ‌البيانات ‌مصادر ‌الباحث ‌رئيسيةتنقسم

‌كلعا:‌وية،لثاّنكالدصادر‌ا
‌مصادر‌البيانات‌الرئيسية‌ (‌أ

‌قصنًة‌ ‌قصة ‌ىو ‌البحث ‌ىذا ‌بُ ‌الرئيسية ‌البيانات مصادر
 لذديل‌غنيم‌مصادر‌البيانات‌الثانويةّ‌‌"مدرسة‌من؟"

‌الأدبي،‌ ‌الكتب ‌ىي ‌البحث ‌ىذا ‌بُ ‌الثانويةّ ‌البيانات مصادر
‌بهذا‌ ‌الدتعلقة ‌الأخرل ‌كالمجلبت ‌القاموس، ‌الجنيتيكية، ‌البنيوية كالكتب

‌البحث.‌
‌

‌طريقة‌جمع‌البيانات‌ -ٖ
‌التي‌أجنًت‌بُ‌ىذا‌البحث،‌ىي:‌جمع‌البيانات‌بُ‌ىذا‌البحث‌طريقة‌
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‌لدضموف‌‌قراءة (‌أ ‌فهما ‌البحث‌لاكتساب ‌لزور ‌ىي ‌التي ‌القصنًة القصة
 القصة‌القصنًة‌

 قراءة‌القصة‌القصنًة‌للمرة‌الثانية‌بناء‌على‌نظرية‌البنيوية‌الجنيتيكية‌ (‌ب
 لبنيوية‌جنيتيكيةقراءة‌الكتب‌التي‌تتناكؿ‌)العنصر‌الداخلي‌كالخارجي(‌ (‌ج
كضع‌العلبمة‌على‌قسم‌القصة‌القصنًة‌الذم‌لػتوم‌على‌بيانات‌نُثية‌ (‌د

‌الداخلية‌ ‌عناصر ‌من ‌تشكلت ‌التي ‌الأطفاؿ ‌خصائص ‌أنواع عن
 لذديل‌غنيم‌"مدرسة‌من؟"كالخارجية‌لبنيوية‌الجنيتيكية‌بُ‌القصة‌القصنًة‌

 تسجيل‌البيانات‌الدوجودة‌ (‌ق
 تقسيم‌البيانات‌مع‌مدار‌البحث‌ (‌ك

‌
 طريقة‌نٓليل‌البيانات‌ -ٗ

‌أف‌ ‌كذكر ‌ميليس‌كىوبرماف. ‌عند ‌البيانات ‌نٓليل ‌الباحثة استخدـ
‌ ‌تقوـ ‌الدوضح. ‌نص ‌بُ ‌مرتبتة ‌الكلمات ‌يستخدـ ‌النوعية ‌البيانات نٓليل
‌تفسنً‌ ‌يتمّ ‌بٍ ‌مستمر، ‌بشكل ‌تشبعها ‌يتمّ ‌حتَّ ‌البيانات ‌نَمع الباحثة

(‌ٕٔ،‌ص.‌ٜٗٛٔبرماف،‌البيانات‌بالاشارة‌الذ‌الدراجع‌النظرية‌)ميليس‌كىو‌
‌لتكوف‌ ‌البيانات‌التي‌بً‌جمعها ‌كنٓليل ‌نّعالجة ‌الباحثة ‌تقوـ ‌الدرحلة بُ‌ىذه
‌تشمل‌ ‌القارئ. ‌فهم ‌التسهيل ‌أجل ‌من ‌مغزل ‌كذات ‌كمنظمة، منهجية

‌الخطوات‌نٓليل‌البيانات‌عند‌ميليس‌كىوبرماف‌ما‌يلي:‌
 الحد‌من‌البيانات (‌أ

‌للخصائص‌الدختلفة‌ (ٔ ‌بشكل‌حاد‌كفقنا اختيار‌البينانات‌كتلخيصها
‌لبنيوية‌ ‌كالخارجية ‌الجوىرية ‌العناصر ‌من ‌تشكل ‌التي للؤطفاؿ

 لذديل‌غنيم‌"مدرسة‌من؟"جنيتيكية‌بُ‌القصة‌القصنًة‌
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بيانات‌التركيز‌كفقنا‌للخصائص‌الدختلفة‌للؤطفاؿ‌التي‌تشكل‌من‌‌ (ٕ
‌لبنيوي ‌كالخارجية ‌الجوىرية ‌القصنًة‌العناصر ‌القصة ‌بُ ‌جنيتيكية ة

 لذديل‌غنيم‌"مدرسة‌من؟"
تقذؼ‌البيانات‌غنً‌الدهمة‌التي‌لا‌تتعلق‌بأنواع‌خصائص‌الأطفاؿ‌ (ٖ

‌بُ‌ ‌جنيتيكية ‌لبنيوية ‌كالخارجية ‌الجوىرية ‌العناصر ‌من ‌تشكل التي
 لذديل‌غنيم‌"مدرسة‌من؟"القصة‌القصنًة‌

‌استن (ٗ ‌على ‌للحصوؿ ‌البيانات ‌نْميع ‌أك ‌البيانات تاجات‌تنظيم
النهائية‌ليتم‌استخلبصها‌كالتحق‌منها‌فيما‌يتعلق‌بأنواع‌خصائص‌
‌لبنيوية‌ ‌كالخارجية ‌الجوىرية ‌العناصر ‌من ‌تشكل ‌التي الأطفاؿ

 لذديل‌غنيم‌"مدرسة‌من؟"جنيتيكية‌بُ‌القصة‌القصنًة‌
 عرض‌البيانات‌ (‌ب

‌الحصوؿ‌ (ٔ ‌بً ‌التي ‌الدعلومات ‌من ‌استخلبص‌النتائج ‌للباحثة لؽكن
‌العناصر‌ ‌من ‌تشكل ‌التي ‌الأطفاؿ ‌خصائص ‌بأنواع ‌تتعلق عليها

‌ ‌القصنًة ‌القصة ‌بُ ‌جنيتيكية ‌لبنيوية ‌كالخارجية "مدرسة‌الجوىرية
 ‌لذديل‌غنيممن؟"

يتم‌ترتيب‌الدعلومات‌بأحسن‌ما‌لؽكن‌بالإضافة‌الذ‌السهولة‌الفهم‌ (ٕ
‌ ‌شكل ‌خصائص‌مثل ‌بأنواع ‌كفقنا ‌السردل ‌النص ‌أك الفهرس

‌لبنيوية‌ ‌كالخارجية ‌الجوىرية ‌العناصر ‌من ‌تشكل ‌التي الأطفاؿ
 غنيم‌‌لذديل"مدرسة‌من؟"جنيتيكية‌بُ‌القصة‌القصنًة‌

 استخلبص‌النتائج‌ (‌ج
تولذ‌الباحثة‌بع ‌العملية‌نٓليل‌البيانات‌من‌قراءة‌القصة‌القصنًة‌ (ٔ

 لذديل‌غنيم‌‌"مدرسة‌من؟"
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‌أنواع‌ (ٕ ‌تشمل ‌كالتي ‌عليها ‌الحصوؿ ‌بً ‌التي ‌البيانات تلخيص
‌كالخارجية‌ ‌الجوىرية ‌العناصر ‌من ‌تشكل ‌التي ‌الأطفاؿ خصائص

 غنيم‌‌لذديل"مدرسة‌من؟"لبنيوية‌جنيتيكية‌بُ‌القصة‌القصنًة‌
عانق‌الخطة‌لتضم‌البيانات‌التي‌تشمل‌أنواع‌خصائص‌الأطفاؿ‌التي‌ (ٖ

‌كالخارج ‌الجوىرية ‌جنيتيكية‌بُ‌القصة‌تشكل‌من‌العناصر ‌لبنيوية ية
 غنيم‌لذديل"مدرسة‌من؟"القصنًة‌

شرح‌الدقصود‌من‌كل‌البيانات‌التي‌تشمل‌أنواع‌خصائص‌الأطفاؿ‌ (ٗ
‌بُ‌ ‌جنيتيكية ‌لبنيوية ‌كالخارجية ‌الجوىرية ‌العناصر ‌من ‌تشكل التي

 غنيم‌لذديل"مدرسة‌من؟"القصة‌القصنًة‌
ص‌الأطفاؿ‌كصف‌البيانات‌بشكل‌كاقعي‌التي‌تشمل‌أنواع‌خصائ (٘

‌بُ‌ ‌جنيتيكية ‌لبنيوية ‌كالخارجية ‌الجوىرية ‌العناصر ‌من ‌تشكل التي
 غنيم‌لذديل"مدرسة‌من؟"القصة‌القصنًة‌
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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 الأدب  - أ
‌كمعنى‌ ‌بلغة" ‌يتوسل ‌جميل ‌"فن ‌بأنو ‌الأدب ‌حسنٌ ‌طو عرؼ‌الدكتور
ذلك‌أف‌طو‌حسنٌ‌يدرؾ‌الأدب‌بُ‌الفنوف‌مثل‌النحت‌كالرسم‌كالفنوف‌التصويرية،‌
‌بأرسطو‌بُ‌الفن‌الشعرم‌حنٌ‌رأل‌أف‌الأدب‌فن‌من‌الفنوف،‌ ‌شبيو كىي‌نظرة

‌تربط ‌لأنّا ‌لو، ‌لللؤدب‌كتذكقنا ‌فهمنا ‌دائرة ‌من ‌توسع ‌نظرة ‌غنً‌كىذه ‌بالفنوف و
‌كفن‌ ‌بالكلمة، ‌يستعنٌ ‌فن ‌نوعاف: ‌فالفنوف ‌منها، ‌نستفيد ‌أف ‌لؽكن ‌التي القولية
لايستعنٌ‌بالكلمة‌كىو‌علم‌الجماؿ.‌يرل‌الدكتور‌لزمد‌عناني‌أف‌ىذه‌ىي‌النظرة‌
الجديدة‌للؤدب،‌كذلك‌حنٌ‌قاؿ‌:‌عندما‌قاؿ‌الدكتور‌طو‌حسنٌ‌أف‌الأدب‌فن‌

‌ال ‌يقدـ ‌كاف ‌باللغة ‌يتوسل ‌على‌الأدب‌جميل ‌للؤدب‌التي‌لاتقتصر ‌الجديدة نظرة
‌(.‌ٖٔ،‌ص.‌ٜٗٛٔالعربي‌بل‌تشمل‌آداب‌العالد‌كلو‌)عناني،‌

‌عن‌ ‌ركحو ‌عن ‌للتعبنً ‌نتيجة ‌ىي ‌المجتمع ‌كس  ‌كلدت‌بُ ‌التي الأدبي
‌من‌الفراغ‌الثقابُ‌ الحياة،‌كالأحداث‌كالتجارب‌الحية،‌لاينطلق‌العمل‌الأدبي‌أبدا

‌ا ‌الأعماؿ ‌فيو ‌تكتب ‌الذم ‌أساس ‌على ‌لأدبية ‌سميكة ‌التقاليد‌حياة ‌بع  مع
كالعادات‌التي‌نٔبر‌كالثقافة‌التي‌نٕكن‌كراءىا.‌بالحقيقة‌أف‌تعريف‌الأدب‌ىو‌سهل‌
جدا.‌الأدب‌ىو‌الفكرة‌الجميلة‌بُ‌العبارة‌الجميلة،‌كالتي‌نٓدث‌بُ‌نفس‌قارئها‌أك‌

‌(.‌ٓٔٔ،‌ص.‌ٖٜٛٔسامعها‌لذة‌فنية‌)الذاشمي،‌
‌الأدب‌بالدعنى‌الخاص‌كالأدب‌يمعن‌قاؿ‌طو‌حسنٌ‌للؤدب اف‌لستلفاف،

بالدعنى‌العاـ.‌الأدب‌بالدعنى‌الخاص‌ىو‌الكلبـ‌الجيد‌الذم‌لػدث‌بُ‌نفس‌قارئو‌
‌فنّ‌ ‌لذة ‌ىو‌كسامعو ‌الأدب‌بالدعنى‌العاـ ‌كأما ‌نثرا، ‌أـ ‌شعرا ‌ذلك‌الكلبـ ‌سواء ية

ص.‌‌،ٕٔٔٓب‌بُ‌الكتب‌)مزكي،‌الإنتاج‌العقلي‌الذم‌يصوّر‌بُ‌الكلبـ‌كيكت
ٕ٘.) 
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 القصة القصيرة  - ب
‌الدفردات‌افيه‌تنمو‌حقل‌لاإ‌ىي‌عمل‌أدبي‌كفني‌ماالقصة‌القصنًة‌ىي‌

فنيا‌‌كتذكقا‌جماليا‌احساسا‌النهاية‌بُ‌لتنتج‌كالدلالات‌الصور‌كتتلبقح‌كالتراكيب
‌ ‌ٕ٘ٓٓ)الجليل، ‌ص. ،ٖ‌ ‌لغلس‌بُ‌(. ‌كاحدة ‌مرة ‌القصنًة ‌القصة ‌قراءة لؽكن

‌ ‌القصنًة ‌القصة ‌ساعة. ‌كمن‌غضوف ‌الركاية ‌بُ ‌عمليتها ‌لالؽكن ‌الشيئ ىي
‌ ‌الدقالة ‌طوؿ ‌‌ٖٓ-ٓٔخصائصها: ‌قصنًة ‌القصة ‌صفحات، ‌كصلبة كذات‌ىي

‌توصيف‌بسي ‌ ‌كاحدة، ‌بُ‌جلسة ‌قراءة ‌خيالية، ‌القية ‌الركاية، ‌من مغزل‌كأقصر
‌(.‌ٕٖٓ،‌ص.‌ٕ٘ٓٓار‌بُ‌نورجيانتورك،‌جدا‌كقصنًة‌كليس‌عميقة‌)ادج

‌ال ‌ىي ‌قصنًة ‌حوالر‌الخقصة ‌أك ‌بع ‌صفحات، ‌فق ‌من ‌يتكوف ياؿ
‌ ‌لفظ. ‌القصألف ‌الشخصيات،‌‌ةتعتمد ‌مثل ‌الأدبية ‌التقنيات ‌على القصنًة

‌كالخلدؤامرةكا ‌النظر، ‌ككجهة ‌اللغة، ‌كأسلوب ‌كالدوضوع، نُيث‌‌كالتفوي ‌،لفية،
‌الدنقولة‌عبر‌ ‌للغاية‌كيتم‌توجيو‌الرسالة ‌الأطفاؿ‌سيخلق‌انطباقا‌عميقا ‌يقرأ عندما

 .اصر‌التي‌تبنيهاالعن
‌يتميز‌بأسلوب‌بسي ‌بُ‌اللغة‌تيال‌ةاحدل‌من‌أشكاؿ‌الأعماؿ‌الأدبي

".‌نٕيل‌ىذه‌القصة‌القصنًة‌الذ‌مدرسة‌من؟كفهمو‌للؤطفاؿ‌ىي‌القصة‌القصنًة‌"
‌لنقل‌الأفكار.‌ أف‌تكوف‌كثيفة‌كمباشرة‌بهدفها‌نُيث‌تكوف‌أكثر‌فاعلية‌كوسيلة

كىي‌خصائص‌الأطفاؿ‌بُ‌حياتهم‌اليومية.‌نٓتوم‌ىذه‌القصة‌القصنًة‌على‌رسالة‌
"‌ ‌بعنواف ‌القصنًة ‌القصة ‌ىذه ‌من؟شكلت ‌مدرسة ‌خصائص" ؿ‌اطفالأ‌أنواع

‌أساسيا ‌من‌الأقواؿ‌كالأفعاؿ‌كمثل:‌كعلمتو‌مبدأ ‌اما ‌"الإ"، ىتماـ‌الذ‌الإحتراـ"،
‌الصحابة ‌الدساعدة"، ‌"كطلب ‌كالقوؿ"، ‌لك"النظافة" ‌ىناؾ‌""شكرا ‌زالت ‌كما ،

.‌اؿ‌تصبح‌شخصا‌عاديا‌فنٍ‌المجتمعبادئ‌الصحيحة‌التي‌نْعل‌الأطفالعديد‌من‌الد
‌ك‌ ‌القصنًة ‌القصة ‌من؟"ىذه ‌ب‌"مدرسة ‌الجنيتيكية‌مناسبة ‌البنيوية ‌مقاربة استخداـ

‌ة.لذا‌عناصر‌الجوىرية‌كالخارجية‌لؽكنها‌بناء‌الأعماؿ‌الأدبيالتي‌
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‌الخارجية.‌ ‌كالعنصر ‌الجوىرية ‌العنصر ‌عنصرين. ‌من ‌مبنية ‌القصنًة القصة
كجود‌ىذه‌العنصرين‌الذين‌يشكل‌بناء‌القصة‌القصنًة‌يصيب‌الإختلبلات‌دائمنا‌
‌الذ‌ ‌النظر ‌دكف ‌الجوىرية ‌بالعناصر ‌الدراسات ‌انْاه ‌يركز ‌كالدناقشة. ‌التحليل بُ

‌الية‌من‌سياقها‌الإجتماعي.‌العناصر‌الخارجية،‌نُيث‌تعتبر‌الأعماؿ‌الأدبية‌خ
بُ‌ىذا‌الحاؿ،‌من‌الضركرم‌أف‌تكوف‌ىناؾ‌النظرية‌لؽكنها‌لتعليم‌ىذين‌
‌كورنياكاف‌ ‌يقتبس ‌الجنيتيكية. ‌البنيوية ‌نظرية ‌كىي ‌منفصل، ‌بشكل العنصرين

التحليل‌التي‌‌ىي(‌عن‌رأم‌غولدماف‌أف‌البنيوية‌الجنيتيكية‌ٗٓٔ،‌ص.‌ٕٕٔٓ)
‌ب ‌عن‌نْمع‌بنٌ‌الجوانب‌الذيكلية ‌لذلك‌لغب‌فهما ‌الديالكتيكية، ‌التارلؼية الدادية

‌الأعماؿ‌الأدبية‌على‌أنّا‌لرمل‌ذات‌مغزل.‌
كمن‌ذلك،‌لؽكن‌أف‌يوضح‌التحليل‌عن‌الأعماؿ‌الأدبية،‌بُ‌ىذه‌الحالة‌
القصة‌القصنًة،‌ترتب ‌ارتباطا‌كثيقا‌بالنظرية‌البنيوية‌الجنيتيكية.‌تبدأ‌النظرية‌البنيوية‌

الجوانب‌الذيكلية،‌بٍ‌تتعلق‌بالخلفية‌الإجتماعية‌التي‌كلدت‌الكاتبة‌‌الجنيتيكية‌بفهم
كخلفية‌تشكيل‌القصة‌القصنًة.‌كبُ‌القصة‌القصنًة‌نٓدث‌العملية‌التي‌تتكشف‌

‌من‌الدشاكل‌الإجتماعية‌التي‌نٓدث‌بُ‌حياة‌الناس.‌
 مناشئ عناصر الأدب  - ج

‌ ‌الأدبية ‌الأعماؿ ‌نٓليل ‌لاتنفك‌عن‌بُ ‌جنيتيكية ‌بنيوية ‌نٓليلية بدراسة
عرض‌العناصر‌الجوىرية‌كالعناصر‌الخارجية‌فيها.‌كلا‌تنفك‌عن‌الدؤلف‌الذم‌ألف‌

‌ ‌الأدبية ‌إنشاء‌الأعماؿ ‌عن ‌خلفية ‌الدؤلف، ‌خلفية ‌يلي: ‌ما ‌على ‌فيو كتشمل
‌الأعماؿ‌الأدبية،‌خلفية‌المجتمع،‌القيم‌الواردة.‌

راسة‌نٓليلية‌بنيوية‌جنيتيكية‌ىي‌الدراسة‌لاتنفك‌كما‌ذكرت‌الباحثة‌سابقا‌أف‌د
على‌الجوىرية‌عن‌مراجعة‌الدؤلف‌على‌الرغم‌من‌ذلك‌بطريقة‌موجزة.‌كمن‌العناصر‌

‌ ‌يلي: ‌كالشخصيةما ‌الدوضوع، ‌الخلفية، ‌اللغة‌الدوامرة، ‌أسلوب ‌النظر، ‌كجهة ،
‌(.ٖٕ،‌ص.‌ٜٕٓٓ)نورجيانتورك،‌.‌كالتفوي 
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‌العناصر‌الذم‌خارج‌من‌الجسم‌الأدب‌نفسوالعناصر‌الخارجية‌ىي‌كأما‌
‌ ‌أف‌(ٖٛٔ،‌ص.‌ٜٜٛٔ)سوراتو، ‌يذكر ‌أنو ‌من‌قبل‌بودم‌دارما ‌كيتضح‌ىذا .

‌العناصر‌ ‌الأدب‌مع‌العالد‌الخارج‌الأدبي‌نفسو. ‌علبقة ‌يهتم‌جدا ‌الخارجية دراسة
‌أثرت‌بُ‌خلق‌ ‌العنصر ‌كيشارؾ‌ىذا ‌الأدبي. ‌كحدة ‌كبناء ‌ليست‌توجيو الخارجية

‌كيت ‌كسنً‌الدؤلفنٌ‌ كوف‌العناصرالأدبي. ‌كالثقافية ‌الإجتماعية ‌من‌الخلفية الخارجية
‌ ‌لذذه ‌تفصيلب ‌أكثر ‌تفسنً ‌ىي ‌ىذه ‌الأدبي. ‌لخلق ‌الإبداعية صر‌العناكالعملية

‌ ‌ٕٗٓٓ)دارما، ‌ص. ،ٕٖ‌ ‌نتائج‌ىو‌الأدب‌إف‌يقوؿ‌سومارجو‌عقوبي (.
‌خلبؿ‌من‌الجمهور‌من‌أفراد‌قبل‌من‌تشكيلها‌يتم‌لأنو‌المجتمع،‌بُ‌ىي‌المجتمع،
‌كالعقلبني‌العاطفي‌المجتمع‌حث ‌القصنًةل‌الإجتماعي‌ؽالسيا. ‌الأدبي‌ىي‌لقصة
‌الإجتماعية‌الأعراض‌كانعكاسات‌الدؤلف‌لدخيلة‌نتيجة‌المجتمع‌كس ‌بُ‌كلدت‌التي

‌المحيطة ‌الأدبية‌العامة،‌الحياة‌من‌جزء‌ىي‌الأدبية‌الأعماؿ‌كجود‌فإف‌كلذلك،.
‌(.ٕٔ،‌ص.‌ٕٜٛٔ)سومارجو،‌‌معينة‌كلرتمع‌معينة‌ثقافة‌بُ‌يتأثر
 العناصر‌الداخلية‌ -ٔ

‌)‌كتب ‌ٜٕٓٓنورجيانتورك ‌ص. ‌أف‌ٖٕ، ‌يقوؿ ‌كأنو ‌كتابو ‌بُ )
الدوضوع،‌العناصر‌الجوىرية‌للقصة‌القصنًة‌تتكوف‌من‌سبعة‌العناصر،‌كىي‌

 .‌،‌كجهة‌النظر،‌أسلوب‌اللغة‌كالتفوي الدوامرة،‌الخلفية،‌كالشخصية
 الدوضوع‌ (‌أ

ىو‌فكرة‌ككجهة‌نظرية‌لحياة‌الدؤلف‌كينتج‌منو‌إنشاء‌الأعماؿ‌الدوضوع‌
الأدبية.‌الدوضوع‌ىو‌رؤية‌العالدية‌الحياة‌الدعينة‌كتتعلق‌بالحياة‌أك‌المجموعة‌
من‌القيم‌المحددة‌التي‌تشكل‌أك‌تبني‌فكرة‌الأساسية‌أك‌الرئيسية‌الأعماؿ‌

ة(‌الحياة.‌كمن‌الأدبية.‌يرتب ‌موضوع‌الأعماؿ‌الأدبية‌دائما‌نّعنى‌)نْرب
‌للحياة ‌معيننا ،‌كيدعو‌القارئ‌خلبؿ‌الأعماؿ‌الأدبية‌يقدـ‌الدؤلف‌معنىن

‌الذ‌ ‌النظر ‌خلبؿ ‌من ‌)التجربة( ‌الحياة ‌معنى ‌عن ‌كالشعور ‌النظر الذ
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الدشكلة‌كما‌يراىا.‌بعد‌قراءة‌العمل‌الخيالر،‌قد‌يشعر‌القارئ‌بشيئ‌لد‌
‌ذل ‌كغنً ‌السعادة، ‌أك ‌الحزف ‌رنّا ‌قبل، ‌من ‌بو ‌خلبؿ‌يشعر ‌من ك

‌(.ٔٚ،‌ص.‌ٕ٘ٓٓالشخصيات‌بُ‌الأعماؿ‌الخيالية‌)نورجيانتورك،‌
 الشخصية (‌ب

الشخصية‌ىي‌نٕثيل‌لصورة‌كاضحة‌للشخص‌الدعركض‌بُ‌القصة.‌لؽكن‌
تنقسم‌الشخصيات‌بُ‌القصص‌الخيالية‌الذ‌عدة‌أنواع‌منها:‌من‌لضاية‌

‌البطل ‌شخصية ‌ىناؾ ‌القصة، ‌بُ ‌القصة،‌‌ (Protagonis)دكرىا يدعم
‌ ‌الخصم ‌(Antagonis) كشخصية ‌كتريتاجونيس ‌القصة، ‌خصم  ىو

(Tritagonist)كخصم‌القصة‌‌ ‌لكل‌من‌بطل‌القصة ‌داعمة ىو‌شخصية
 (.٘ٙٔ،‌ص.‌ٕ٘ٓٓ)جونيس‌بُ‌نورجيانتورك،‌

 الخلفية‌ (‌ج
‌خلفية‌ ‌الدكاف، ‌خلفية ‌كىي ‌على ‌ثلبثة، ‌إلذ ‌الخلفية ‌عناصر تنقسم

‌كتش ‌الإجتماعية. ‌كخلفية ‌الحدث‌الزماف، ‌إلذ‌موقع ‌الخلفية ‌الأماكن نً
‌كقوع‌ ‌بوقت ‌الوقت ‌الخلفية ‌كترتب  ‌الأدبية. ‌الأعماؿ ‌يركيو الذم
‌الدسائل‌ ‌الذ ‌الإجتماعية ‌الخلفية ‌كتشنً ‌الأدبية. ‌الأعماؿ الأحداث‌بُ
تتعلق‌بسلوؾ‌المجتمع‌بُ‌الحياة‌الإجتماعية‌بُ‌مكاف‌يتم‌يركيو‌الأعماؿ‌

 (.ٖٖٕ،‌ص.‌ٕ٘ٓٓالأدبية‌)نورجيانتورك،‌
 الدؤامرة‌ (‌د

‌الحدث‌ ‌كل ‌كلكن ‌الأحداث، ‌تَسَلسُلِ ‌على ‌نٓتوم ‌قصة ‌ىي الدؤامرة
‌الذ‌ ‌تسبب ‌أك ‌الآخر ‌بالحدث ‌تسبب ‌الحدث ، ‌كالدعلوـ ‌بالعلة يرتب 
الحدث‌الآخر.‌تتطلب‌الدؤامرة‌على‌الوضوح‌بُ‌حدث‌يتم‌إخباره‌كليس‌

‌(.ٜٙ،‌ص.‌ٕ٘ٓٓلررد‌تسلسل‌زمني‌)نورجيانتورك،‌
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‌الو‌ ‌الذ ‌)نورجيانتورك،‌استنادنا ‌قسمنٌ ‌الذ ‌الدؤامرة ‌نوجيانتوركا قت‌قسّم
(:‌الدؤامرة‌الدستقيمة‌كالدؤامرة‌العكسية.‌ففي‌الدوامرة‌ٕٕٚ،‌ص.‌ٕ٘ٓٓ

‌كأمّا‌ ‌النهاية. ‌إالذ ‌نشأتها ‌بداية ‌من ‌زمنيا ‌توصف‌الأحداث الدستقيمة
‌العكسية‌توصف‌الأحداث‌من‌غنً‌ترتيب‌زمني،‌اختلطت‌بنٌ‌ الدؤامرة

 لوس ‌أك‌النهاية.البداية‌أك‌ا
 الوجهة‌النظر‌ (‌ق

‌كتقدنً‌ ‌كرؤية ‌الشخص، ‌كمكاف ‌الجسدم ‌الدوقف ‌ىي ‌النظر الوجهة
الأفكار‌أك‌الأحداث.‌كجهة‌النظر‌ىي‌منظور‌أك‌رؤية‌جسدية‌بُ‌فضاء‌
الوقت‌الذم‌لؼتاره‌الدؤلف‌لشخصو،‌كيشمل‌الصفات‌العاطفية‌كالعقلية‌

،‌ٕ٘ٓٓللشخص‌الذم‌يشرؼ‌على‌الدواقف‌كالنغمات‌)نورجيانتورك،‌
 (.‌‌ٖٖٕص.‌

 للغة‌أسلوب‌ا (‌ك
‌يتضمن‌ ‌للمؤلف. ‌لظوذجية ‌التي‌ىي ‌للتعبنً ‌الطريقة ‌ىي أسلوب‌اللغة
‌كالنحو‌ ‌كالخياؿ‌)الصورة(، الأسلوب‌استخداـ‌الإلقاء‌)اختيار‌اللفظ(،
‌سيجمل‌اللغة‌ ‌إف‌الأسلوب‌بُ‌الأعماؿ‌الأدبية )اختيار‌لظ ‌الجملة(.

 نُيث‌يعطي‌أكبر‌القيمة‌للؤعماؿ‌الأدبية.‌
 التفوي ‌ (‌ز

لرسالة‌التي‌ينقلها‌الدؤلف‌الذ‌القارئ.‌التفوي ‌ىو‌العدة‌التفوي ‌ىو‌ا
رأم‌الدؤلف‌بُ‌الحياة‌عن‌القيم‌الحقيقة‌التي‌سيتم‌نقلها‌الذ‌القارئ.‌عند‌‌

(‌ ‌فكرم ‌بُ ‌ٕٓٔٓكيني ‌ص. ‌بالتفوي ‌بُ‌ٜٔ، ‌يقصد ‌ما ‌عادةن )
‌التي‌لؽكن‌ ‌الدعينة ‌الأخلبقية ‌ببع ‌التعليم ‌يتعلق ‌الذم ‌كاقتراح القصة

‌خذىا‌من‌خلبؿ‌القصة.‌للقارئ‌أف‌يأ
‌
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 العناصر‌الخارجية‌ -ٕ
‌ ‌ىي ‌الخارجية ‌الخلفية‌العناصر ‌بكاتب‌من‌حيث، ‌تتعلق ‌ما العناصر

الإجتماعية‌الثقافية،‌كحالة‌الإجتماعية‌كالبيئة‌الدينية،‌كنْربة‌حياة‌الكاتب.‌
‌ ‌)سورستنا، ‌الأملو ‌لكتابة ‌الكاتب ‌خلفية ‌كمن ‌كثنًا ‌ص.‌ٕٛٔٓتؤثر ،

ٖٙ‌.)‌
 خلفية‌الدؤلف‌ (‌أ

تؤثر‌على‌نتائج‌عملو.‌كلؽكن‌ملبحظة‌من‌عدة‌جوانب‌خلفية‌الكاتب‌
‌الدشاكل‌ ‌لو ‌ىل ‌نفسو؟ ‌حالة ‌كيف ‌النفس، ‌علم ‌جهة ‌من كىي،
الشخصية‌بُ‌المجتمع؟،‌أك‌ىو‌بُ‌نِيبة‌مع‌الأحداث‌الواقع‌بُ‌المجتمع؟‌

 (.‌ٖٙ،‌ص.‌ٕٛٔٓأك‌بُ‌حالة‌التي‌كرغبتو‌)سورستنا،‌
 ‌خلفية‌عن‌إنشاء‌الأعماؿ‌الأدبية (‌ب

‌كالمجتمع‌ ‌كالتاريخ، ‌الوقت، ‌نِلفية ‌الأدبية ‌الأعماؿ ‌إنشاء ‌العملية تتأثر
الإجتماعي.‌إف‌كجود‌الكاتب‌بُ‌المجتمع‌الدعنٌ‌يأثر‌أيضا‌على‌عملو‌
‌الدعينة‌كذلك.‌إف‌المجتمع‌الذم‌قد‌ألصب‌ نُيث‌تولد‌الأعماؿ‌الأدبية

ذم‌كلد‌فيو‌فيو‌الدؤلف‌قادرا‌على‌التأثنً‌تأليفو.‌أف‌المجتمع‌ىو‌الدكاف‌ال
الدؤلف‌كالأعماؿ‌نفسها‌سالعة‌بُ‌التأثنً‌على‌كل‌الشكل،‌المحتول،‌أك‌

‌ىيكل‌الأعماؿ‌الأدبية.‌
‌الإجتماعي،‌ ‌السياؽ ‌عن ‌لاتنفصل ‌الأبية ‌الأعماؿ ‌أف ‌يقوؿ لؽكن
‌مشاكل‌ ‌على ‌ينطول ‌لأنو ‌الإجتماعية ‌كظيفة ‌لو ‌للؤدب كالعكس.

‌كا ‌كالأعلراؼ، ‌التقاليد، ‌قضايا ‌مثل ‌كالرموز،‌الإجتماعية، لأخلبؽ،
(‌ ‌Wellek & Warrenكالأساطنً ،ٜٜٔٛ‌ ‌ص. ‌على‌ٜٓٔ، ‌كبناء .)

‌تتم‌ ‌التي ‌الاتصاؿ ‌كوسيلة ‌الأدبية ‌الأعماؿ ‌استخداـ ‌لؽكن ذلك،
تسليمها‌بطريقة‌لشيزة‌لأنّا‌نْمع‌بنٌ‌القوة‌خياؿ‌الدؤلف‌كالواقع‌الحاؿ.‌
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دبية‌لذلك،‌من‌الدمكن‌رب ‌العناصر‌الجوىرية‌الدوجودة‌بُ‌الأعماؿ‌الأ
 بالظركؼ‌الإجتماعية‌عندما‌بً‌إنشاء‌الأعماؿ‌من‌قبل‌الدؤلف.‌

 خلفية‌المجتمع‌ (‌ج
الجهد‌لفهم‌خلفية‌الأعماؿ‌الأدبية‌بطريقة‌الفهم‌الأحداث‌التي‌نٓدث‌
بُ‌لرتمعات‌عند‌كتابة‌الأعماؿ‌الأدبية.‌لأف‌يصور‌الأعماؿ‌الأدبية‌

ؿ‌الأدبية‌ظركؼ‌المجتمع‌الدعينة‌كأكقات‌معينة‌عند‌كتابة‌الأعما
 (.‌ٖٙ،‌ص.‌ٕٛٔٓ)سورستنا،‌

 الواردة‌القيمة‌ (‌د
‌الذوية‌ ‌أنّا ‌تعتقد ‌التي ‌الشعور ‌أك ‌الدعتقدات ‌من ‌لرموعة ‌ىي القيمة
كتعطى‌أسلوبا‌خاصا‌الذ‌ألظاط‌التفكنً‌كالشعور،‌كالعلبقات،‌كالسلوؾ‌

‌ ‌درادجات، ‌ٕٜٜٔ)زاكية، ‌ص. ‌القيم‌ٕٓٙ، ‌من ‌الدختلفة ‌كأنواع .)
‌القص ‌القصة ‌بُ ‌القصنًة‌الواردة ‌القصة ‌بُ ‌الواردة ‌القيم ‌بنٌ ‌كمن نًة.

‌.‌ىي‌القيم‌الشخصية"مدرسة‌من؟"
‌القيم‌ ‌من: ‌تتكوف ‌الرئيسية، ‌القيم ‌خمسة ‌الذ ‌الشخصية ‌القيم نْمع
‌القيم‌ ‌بنفسو، ‌يتعلق ‌فيما ‌الشخصية ‌القيم ‌يتعلق‌بالله، ‌فيما الشخصية
‌يتعلق‌ ‌فيما ‌الشخصية ‌القيم ‌للآخرين، ‌بالنسبة ‌يتعلق ‌فيما الشخصية
‌التي‌ ‌القيم‌الددرجة‌بُ‌القصة‌ىي‌القيم‌الدلموسة ‌القيم‌الوطنية. بالبيئة،

‌نشأ‌من‌الحياة‌اليومية‌للؤطفاؿ.‌ت
 الخصائصالشخصية و  - د

‌ىي‌ ‌للتفكنً‌كالسلوؾ‌نٕالشخصية ‌الأفراد‌بُ‌العيش‌كالتعاكف،‌طريقة يز
‌كالدكلةإ ‌كالأمّة ‌كالمجتمع، ‌الأسرة، ‌نطاؽ ‌بُ ‌‌مّا ‌ٕٓٔٓ)سويانتو، ‌ص. ،ٖٗ‌.)

‌‌الشخصية ‌اللبتينية ‌شخصية،‌‌يعني‌، Characterتأبٌ‌من ‌آداب، ‌طبيعة، مزاج،
عوامل‌الأخلبؽ.‌كبُ‌الاصطلبح‌ىي‌الطبيعة‌البشرية‌بشكل‌عاـ‌التي‌تعتمد‌على‌
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‌ ‌)فترم، ‌الخاصة ‌ٕٕٔٓحياتهم ‌ص. ‌لشخص‌أك‌‌(.ٕٓ، ‌سمة ‌ىي الشخصية
لرموعة‌من‌الناس‌الذم‌لػتوم‌على‌القيم‌كالقدرات‌الأخلبقية‌كالعناد‌بُ‌مواجهة‌

‌الصعوبات‌كالتحديات.‌
لى‌فهم‌السابق،‌أف‌الشخصية‌ىي‌شخصية‌تشتمل‌على‌العديد‌بناء‌ع

من‌الجوانب‌العريضة،‌إما‌كانت‌صفة‌الشخص‌أك‌قوتو‌العقلية،‌الددرجة‌فيو‌أيضا‌
‌بالأفراد.‌‌كالشخصية‌ىي‌ الأخلبؽ‌كالخصائص.‌كىذه‌الشخصية‌خاصة‌لؽتلكها
‌من‌ ‌تتكوف ‌شخص ‌كالخصائص ‌الأخلبؽ، ‌العقلية، ‌كانت ‌إما ‌الفريدة، القيم
استيعاب‌سياسات‌لستلفة‌يعتقد‌أنو‌يستخدـ‌كوسيلة‌للنظر،‌كالتفكنً،‌كالتصرؼ،‌

‌كالقوؿ،‌كالتصرؼ‌بُ‌الحياة‌اليومية.‌
‌صفات‌ ‌الكامل ‌الإندكنيسي ‌القاموس ‌بُ ‌الشخصية ‌الإصطلبح كبُ
‌الطبيعة‌ ‌الآخر، ‌الشخص ‌عن ‌شخصا ‌نٕيز ‌شخصية ‌أك ‌الأخلبقية ‌أك نفسية

‌الذ‌بع ‌الآر‌ أف‌اء‌نّا‌ذكر‌قبلو‌عن‌الشخصية،‌لؽكن‌استنتاج‌كالخليقة.‌استنادنا
‌الا ‌بُ ‌الشخص ‌طبيعة ‌ىي ‌للمواقف‌الشخصية ‌كفقا ‌للوضع ‌أخلبقيا ستجابة

‌خلبؿ‌ ‌من ‌تشكل ‌التي ‌الشخصية ‌أك ‌كالأخلبؽ ‌الخليقة، ‌الطبيعة، كالخصائص،
‌الإستيعاب‌للعمل‌معا‌كاستخدامها‌كأساس‌للتفكنً‌كالعمل‌كالتصرؼ.‌

عند‌ما‌يتم‌استخداـ‌مصطلح‌الشخصية‌بُ‌بيئة‌العملفي‌الددرسة،‌كيتم‌
‌بشخصية‌ ‌يتمتع ‌كطالب ‌بدكره ‌القياـ ‌الطالب ‌لغب‌على ‌الطالب، ‌الذ توجيهو
‌من‌الدراسة‌ ‌بً‌الوثوؽ‌بهم‌ليتمكنوا ا جيدة.‌كبالتالر،‌لؽكن‌للطلبب‌أطفالان‌جيدن

‌نُيث‌لؽ ‌ ‌لديهم، ‌الخصائص‌الذم ‌يدعمهم ‌الذم ‌الددرسة ‌للطلبب‌أف‌بُ كن
‌الذ‌ ‌للذىاب ‌الفرصة ‌لذم ‌تتح ‌لد ‌الذين ‌الآخرين ‌للؤطفاؿ ‌جيدة ‌قدكة يكونوا

‌الددرسة.‌



 

ٕٖ 

 

لذلك،‌فإف‌عملية‌تشكيل‌شخصية‌الطلبب‌الذين‌بً‌الحصوؿ‌عليو‌بُ‌
‌لذلك‌لؽكن‌للؤطفاؿ‌الآخرين‌ ‌كنتيجة ‌أك‌خصائص‌الخاصة، ‌خاصية ‌لو الددرسة

‌ب‌الذين‌يدرسوف‌بُ‌الددرسة.‌الذين‌ليسوا‌بُ‌الددرسة‌يقلد‌شخصية‌الطلب
‌ ‌)انداغ‌ The Character Education, Guidence, Lifeskillsحددت بُ

‌ ‌لديهم‌ (ٕٔٔٓمولتيانيغسيو ‌بشر ‌ىم ‌جيدة ‌نِصائص ‌يتمتعوف ‌الذين البشر
‌الخصائص‌التالية:‌

 الجدارة‌بالثقة‌ .ٔ
 الاحتراـ‌:‌الأخلبؽ .ٕ
 الدسؤكلية‌ .ٖ
 العادلة‌:‌الإنصاؼ‌كالحكمة‌بُ‌صنع‌القرار‌ .ٗ
 العناية‌:‌إظهار‌الاىتماـ‌بالآخرين،‌مثل‌الدساعدة‌ .٘
‌كالامتثاؿ‌ .ٙ ‌منضب ، ‌كلاء، ‌الدكلة/الدؤسسة، ‌حب ‌القومية، ‌إظهار :‌ الدواطنة

 للمنظمة‌
 يصراحة‌:‌امتلبؾ‌طبيعة‌صادقة‌كمفتوحة‌كصرلػة‌ .ٚ
 الشجاعة‌:‌امتلبؾ‌الشجاعة‌كالتحدل‌‌ .ٛ
 امتلبؾ‌طبيعة‌الدثابرة‌كالدركنة‌كعدـ‌الاستسلبـ‌أبدا‌‌الاجتهاد‌: .ٜ
 النزاىة‌:‌النزاىة‌أك‌الإجراءات‌الدتسقة‌ .ٔ

أفّ‌الخصائص‌أصل‌من‌لفظ‌الشخصية،‌كالتي‌تتعلق‌نُالة‌الشخص.‌لذا‌
‌الشخص‌أك‌ ‌أك ‌الفرد ‌كل ‌لؽتلكها ‌الخصائص‌التي ‌ىي ‌الخصائص‌الحقيقية فإف

من‌عناصر‌النفسية‌كالجسدية.‌بُ‌القاموس‌العبارة‌الأخرل‌أك‌كل‌من‌الفرد‌يتكوف‌
‌يعني‌صفة‌ الإندكنيسي‌الكبنً،‌تشابو‌الخصائص‌بلفظ‌الشخصية‌أك‌الطبيعة،‌لشا
الباطن‌الذم‌يأثر‌على‌جميع‌الأفكار‌كالسلوؾ‌كالعريق‌كالطبيعة‌التي‌لؽتلكها‌البشر‌

‌أك‌الكائن‌الحيّ‌الأخرل.‌
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 الطفل  - ه
شر‌لا‌يزالوف‌صغنًا.‌كما‌قاؿ‌يتم‌تعريف‌الأطفاؿ‌على‌أنّّم‌ب‌KBBIبُ‌
‌ ‌ٕٓٔٓ)ساركمفيت، ‌ص. ‌كل‌ٗ، ‌الذ ‌لػتاج ‌الذم ‌الشخص ‌ىو ‌الطفل )

‌كمستقل،‌ ‌جيدة ‌بصحة ‌ينمو ‌لجعلو ‌كالقوّة ‌كالتشجيع، ‌كالاىتماـ، التسهيلبت،
-ٕٔكرشيدة.‌الطفل‌ىم‌الشخص‌الذم‌تتراكح‌أعمارىم‌بنٌ‌سنتنٌ‌الذ‌حوالر‌

‌كالمج‌ٖٔ ‌الددرسة ‌فترة ‌أم ‌عامّا. ‌موعات ‌ٜٕٓٓ)كورنيواف، ‌ص. ‌أمّا‌ٜٖ، .)
‌فإ ‌الاصطلبح ‌بُ ‌الطفّل ‌حياة‌من‌الأكلذ‌العمريةّ‌الدرحلة‌على‌مبني‌نومفهوـ

‌لتضع‌الدرحلة‌ىذا‌عن‌الكرنً‌القرآف‌آيات‌عبّرت‌كقد‌بالولادة،‌تبدأ‌كالتي‌نسافالإ
‌"طِفْلبن‌‌لُطْرجُِكُمْ‌‌بٍَُّ‌"‌تعالذ‌قولو‌بُ‌جاء‌كما‌كىو‌الطفل،‌لدعنى‌خاصّا‌مفهوما
‌.(٘ية:ورة‌الحج‌الآ)س

‌كالمحاكاة،‌كاللعب،‌الحركة،‌كالاخلبص،‌الصراحة‌عالد‌ىو‌الطفولة‌فعالد
‌من‌كل‌الذ‌لػتاج‌العهد‌ذلك‌بُ‌الطفل.‌الاطّلبع‌كحبّ‌‌كالتدمنً،‌كالتكوين،
كأمّا‌مرحلة‌(.‌ٔ،‌ص.‌ٕٚٓٓ)أحمد‌كآخركف،‌‌النموّ‌‌بُ‌كبنًة‌مساعدة‌يساعده

البلوغ‌كالدراىقة‌من‌سن‌الحادية‌عشرة‌لدل‌البنات،‌كسن‌الثانية‌عشرة‌أك‌الثالثة‌
‌عشرة‌لدل‌البننٌ،‌الذ‌سن‌العشرين‌تقريبنا.‌

‌
 علم الأدب الإجتماعي  - و

‌يغنًكف‌عملهم‌‌يعتبر‌الأدب‌ ‌مؤلف‌الدصنفات‌الأدبية ‌اجتماعية. ظاىرة
‌ ‌)ىارتوكو، ‌ٜٜٛٔكالمجتمع ‌ص. ‌)دامونو،‌ٖٕ، ‌بِ ‌يساكم ‌الرأم ‌ىذا .)

ٜٔٚٛ‌ ‌ص. ‌حقيقة‌ٔ، ‌نفسها ‌الحياة ‌للحياة. ‌صورة ‌أيضا ‌يقدـ ‌الأدب ‌أف ،)
‌اجتماعية.‌كما‌يصبح‌مادة‌أدبية‌ىو‌انعكاس‌حياة‌الدرء‌مع‌الآخرين‌أك‌المجتمع.‌
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‌الإ‌الأدب ‌للبيئة ‌انعكاس ‌بنٌ‌ىو ‌نص‌جدلر ‌الذم ‌كالثقافية جتماعية
الدؤلف‌كالوضع‌الاجتماعي‌الذم‌يشكلو.‌أمّا‌مقاربة‌الدراسة‌الأدبية‌الذم‌يفهم‌
كيقيم‌الأعماؿ‌الأدبية‌من‌خلبؿ‌النظر‌بُ‌جوانب‌الاجتماعية،‌كىي‌علم‌اجتماع‌

‌ ‌ٖٕٔٓالأدب‌)كيانٕي، ‌ص. ‌اجتماع‌الأدب‌بُ‌أ، ‌لذلك‌علم ‌ىو‌(. لحقيقة
‌كلعا‌ ‌نفس‌الذدؼ، ‌لذما ‌ككلبلعا ‌عن‌انضباط‌بنٌ‌علم‌الاجتماع‌كالأدب، عبارة

‌(.‌ٖ،‌ص.‌ٜٕٓٓالبشر‌بُ‌المجتمع‌)راتنا،‌

شيئ‌مهم‌بُ‌علم‌اجتماع‌الأدب‌ىو‌.‌متكاملالإجتماع‌كالأدب‌كلبلعا‌
‌لن‌ ‌بالطبع، ‌للمجتمع. ‌)تقليدا( ‌يعتبر‌الأدب‌تقلد ‌الحالة، ‌بُ‌ىذه ‌الدرآة. مفهوـ

.‌الأدب‌ليس‌لررد‌نسخة‌من‌الواقع،‌كلكن‌الواقع‌الخاـ‌يقدـ‌الأدب‌لررد‌حقائق
(.‌لذلك‌علم‌اجتماع‌الأدب‌ىو‌ٛٚ،‌ص.‌ٕٛٓٓالذم‌لد‌تفسنًه‌)اندراسوارا،‌

‌للمؤسسات‌ ‌كدراسة ‌كالمجتمع، ‌للبشر ‌موضوعية ‌علمية ‌دراسة ‌عن البحث
‌كا ‌الأدب ‌خلبؿ ‌من ‌الإالإجتماعية ‌للعمليات ‌كدراسة ‌كىي‌جتمالعكس، عية

،‌ص.‌ٕٛٓٓبالتحديد‌كيفية‌عمل‌المجتمع،‌ككيفية‌يدير‌المجتمع‌حياتو‌)ادراسوارا،‌
ٛٚ‌.) 

‌علم‌ ‌بنٌ ‌التخصصات ‌متعددة ‌علمية ‌دراسة ‌ىي ‌الإجتماعي الأدب
الاجتماع‌كالأدب،‌ككلبلعا‌لو‌نفس‌الدوضوع،‌كىو‌الإنساف‌بُ‌المجتمع.‌كبالتأكيد‌

دب‌الإجتماعي‌ىو‌إحدل‌المحاكلة‌لتحليل‌أف‌الأدب‌لو‌ألعية‌بُ‌المجتمع.‌علم‌الأ
‌يتعلق‌علم‌الأدب‌الإجتماع‌ الأعماؿ‌الأدبية‌الذم‌باعتبار‌تركيب‌الإجتماعية.
مع‌الإنساف‌بُ‌المجتمع‌الدعنٌ‌كىو‌جهده‌بُ‌تكييف‌النفس‌كبُ‌تغينً‌الذ‌أحسن‌
الحاؿ‌بُ‌لرتمعو.‌قاؿ‌اجليتوف‌بُ‌راتنا،‌أف‌علم‌الإجتماع‌ىو‌كدراسة‌الأنشطة‌

‌حياة‌الإ ‌عن ‌التعبنً ‌يوصف‌فيو ‌فني ‌عمل ‌الأدب‌ىو ‌أمّا ‌للمجتمع. جتماعية
‌الإنسانية.‌‌
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سيكوف‌علم‌اجتماع‌الأدب‌دراسة‌افتتاحية‌للحياة‌الأخلبقية.‌ستصبح‌
،‌ٖٕٔٓالأخلبؽ‌الأدبية‌اكثر‌اشرافا‌عند‌تطبيقها‌على‌حياة‌الناس‌)اندراسوارا،‌

‌ ‌ٕص. ‌اجتماع‌الأدب، ‌علم ‌الدخوؿ‌بُ‌مناقشة ‌الخبراء‌(. ‌من ‌العديد بالطبع
 ك Rene Wellekالذين‌لػددكف‌علم‌اجتماع‌الأدب‌بآراء‌كفئات‌لستلفة.‌كمنهم،‌

Austin Warren، August Comte، Karl Marx، Max Webber، George 

Simmel، Lucien Goldman، .كالآخر‌

 لوسيان غولدمان دراسة بنيوية جنيتيكية  - ز
فرع‌من‌البحث‌الأدبي‌البنيوم‌النجس‌كىو‌شكل‌ البنيوية‌الجنيتيكية‌ىي

من‌أشكاؿ‌الدمج‌بنٌ‌الذيكلية‌كالدنهج‌البحث‌السابقة.‌يركز‌البحث‌الذيكلي‌نُثو‌
على‌الجوانب‌الخارجية‌للؤعماؿ‌الأدبية.‌كبالتالر،‌فإف‌اكتماؿ‌معنى‌النص‌الأدبي‌

لجنيتيكية‌(.‌اذا،‌فإف‌البنيوية‌ا٘٘،‌ص.‌ٕٛٓٓسيكوف‌أكثر‌سلبمة‌)اندراسوارا،‌
‌أف‌ ‌القوؿ ‌لؽكن ‌الأدبية. ‌الأعماؿ ‌أصل ‌اعتبار ‌أيضا ‌يأخذ ‌ىيكلي ‌نٓليل ىي
‌بُ‌ ‌الخارجية ‌كالعناصر ‌الجوىرية ‌العناصر ‌لتحليل ‌اىتماما ‌تولذ ‌الجنيتيكية البنيوية

‌(.‌ٖٕٔ،‌ص.‌ٕ٘ٔٓنفس‌الوقت‌)راتنا،‌
‌الذ ‌كالإىتماـ ‌الذيكل ‌نٓليل ‌نٓليل ‌فهي ‌الجنيتيكية ‌البنيوية ‌تعريف ‌أمّا
‌الجوىرية‌ ‌العناصر ‌نٓليل ‌الجنيتيكية ‌البنيوية ‌اىتماـ ‌كأفّ ‌الأدبية. ‌الأعماؿ أصوؿ
‌من‌ ‌الجنيتيكية ‌البنيوية ‌دعم ‌يتم ‌صحتها، ‌التحق ‌بً ‌كنظرية ‌الخارجية. كالعناصر
‌مثل‌ ‌الأخرل، ‌الإجتماعية ‌النظرية ‌لانٕلكها ‌التي ‌الدعقدة ‌الدفهيم ‌بع  خلبؿ

‌الطبقات‌الإجتماعي ‌التماثل، ‌النظر‌التناظر، ‌ككجهة ‌الفردية، ‌كالدوضوعات‌عبر ة،
‌حوالذ‌ ‌لردىا ‌الذ‌ذكرة ‌الجنيتيكية ‌الدفاىيم‌بُ‌جلب‌البنيوية العالية.‌لصحت‌ىذه

‌(.‌ٖٕٔ،‌ص.‌ٕ٘ٔٓ)راتنا،‌‌ٜٜٓٔ‌-ٜٓٛٔ
.‌كىو‌يقوؿ،‌فإف‌الأعماؿ‌الأدبية‌‌Traineأساس‌البنيوية‌الجنيتيكية‌ىو‌

ليست‌لررد‌الحقائق‌الخيالية‌كالشخصية‌للمؤلف.‌كلكن‌لؽكن‌أف‌تكوف‌انعكاسا‌



 

ٕٚ 

 

للثقافة‌أك‌الشكل‌التفكنً‌الدعنٌ‌عند‌الولادة‌الأعماؿ‌الأدبية.‌كبً‌تطوير‌ىذا‌الرأم‌
‌النظرية.‌كفقا‌ ‌غولدماف‌بُ‌تطوير‌ىذه من‌خلبؿ‌دراسة‌الأدب‌الإجتماعي.‌بدأ

‌ىي‌استجابة‌لو ‌البشرية ‌الأنشطة ‌كل ‌ذات‌الدغزل. ‌البنية ‌ىي ‌الإنسانية ‌حقيقة ،
الفردية‌بُ‌موقف‌الدعنٌ‌كىو‌عبارة‌عن‌الخلق‌لتعديل‌الوضع‌الحالر‌ليتناسب‌آمالو.‌
‌التكيف‌مع‌ ‌عليهم ‌الذ‌التصرؼ‌بشكل‌طبيعي‌لأف ‌البشر ‌لؽيل ‌الحالة، بُ‌ىذه

‌(.‌٘٘،‌ص.‌ٕٛٓٓبيئتهم‌)ايندراسوارا،‌
‌الدقاربة‌كالدن ‌ىو ‌غولدماف ‌لوسياف ‌بدأه ‌الذم ‌الجنيتيكية ‌البنيوية هج

الوحيدة‌القادرة‌على‌إعادة‌التفكنً‌بُ‌كجهة‌النظر‌العالد‌للمؤلف،‌كليس‌كالدقاربة‌
Marxismeلأنو‌‌‌ ‌البنيوية ‌على ‌غولدماف ‌يعتمد ‌إلغابيا. ‌يكوف ‌أف ‌الذ ‌لؽيل الذم

‌ ‌الدقاربة ‌نْادلذا ‌التي ‌الذيكلة ‌الدبادئ ‌الضعف‌Marxismeيستخدـ ‌تصحيح ‌كبً .
الدقاربة‌البنيوية‌من‌قبل‌غولدماف‌بالدخوؿ‌عوامل‌الوراثية‌بُ‌فهم‌الأعماؿ‌الأدبية.‌
‌الدتعلقة‌ ‌العوامل ‌الأدبية. ‌الأعماؿ ‌ىي‌أصل ‌الوارثية ‌الأدبية ‌الأعماؿ الغرض‌من
‌الأدبية‌ ‌الأعماؿ ‌الذم‌يهيأ ‌التارلؼي ‌الدؤلفنٌ‌كالواقع ‌ىي ‌الأدبية ‌الأعماؿ بأصل

 (.‌ٖٙ،‌ص.‌ٕٔٓٓعندما‌بً‌إنشاؤىا‌)فرادكفو‌كآحركف،‌

‌ ‌ىو ‌غولدماف ‌من ‌أحد ‌معنى‌‌الأدب‌الاجتماعيعالد ‌الذ ‌يشنً الذم
الذياكل‌الأعماؿ‌الأدبية‌بُ‌ىياكل‌المجتمع،‌كيتصور‌أف‌الأعماؿ‌الأدبية‌ىو‌الذياكل‌

‌كالث ‌تارلؼي ‌منتج ‌لأنو ‌اديناميكي ‌قابُ ‌)فاركؽ، ‌ٕٓٔٓلدستمر ‌ص. ،٘ٙ‌.)
‌‌تتشكل ‌ىذا ‌الجديناميكية ‌بسبب‌علبقتها ‌الأدبية ‌العلبقة‌الذياكل ‌كىي نيتيكية،

الجدلية‌بنٌ‌الكاتب‌كالمجتمع.‌الكاتب‌ىو‌الفرد،‌عضو‌بُ‌المجتمع.‌يصبح‌المجتمع‌
‌العالد‌كيتحاكر‌مع‌الدؤلف،‌نُيث‌تلعب‌حالة‌المجتمع‌دكرا‌ ‌تتطور‌فيو‌رؤية مكانا

‌رئيسيا‌بُ‌تشكيل‌رؤية‌العالد‌للكاتب.‌

‌كبيئتها‌ت ‌الأعماؿ ‌بنٌ ‌العلبقة ‌على ‌الجنيتيكية ‌البنيوية ‌نظرية ؤكد
‌الذ‌ ‌بالإضافة ‌كالقيم، ‌الأخلبؽ ‌البشر ‌يواجو ‌الإجتماعية، ‌الحياة ‌بُ الإجتماعية.



 

ٕٛ 

 

الأعماؿ‌الأدبية‌التي‌تعكس‌أيضا‌الأخلبؽ‌كالقيم‌التي‌يتم‌التركيز‌بوعي‌كيسعى‌
‌ى ‌الأدبية، ‌بُ‌الأعماؿ ‌بُ‌المجتمع. ‌لذلك‌الذ‌تنفيذىا ‌البشرية. ‌كآماؿ ‌القلق ناؾ

‌الاستجابات‌ ‌لقياس ‌الفعاؿ ‌اجتماعي ‌كإجراء ‌الأدبية ‌الأعماؿ ‌استخداـ لؽكن
‌(.ٕٔٓ،‌ص.‌ٕٓٔٓالبشرية‌للقول‌الإجتماعية‌)راشدم،‌كآخركف،‌

‌ىو‌ ‌الأدب ‌اجتماع ‌علم ‌دراسة ‌ستتبع ‌الجنيتيكية، ‌البنيوية ‌خلبؿ من
‌ ‌من‌أحداث‌التارلؼية ‌مشتقة ‌طويلة.‌لد‌يكن‌الأدب‌الأعماؿ‌الأدبية الإجتماعية

‌لولا‌خف ‌البابوف.‌قركد‌البابوف‌الأدبية‌ليست‌سول‌أحداث‌الإجتماعية‌ لشكنا
‌(.ٕٛٔ،‌ص.‌ٕٕٔٓالثقافية‌التي‌تأثر‌أيضا‌على‌الركح‌الأدبية‌)اندراسوارا،‌

بً‌اكتشاؼ‌ىذه‌البنيوية‌الجنيتيكية‌من‌قبل‌لوسياف‌غولدماف،‌الفيلسوؼ‌
 The Hidden "الفرنسي.‌بً‌طرح‌ىذه‌النظرية‌بُ‌كتابو‌-كمانيكعالد‌الاجتماع‌الر‌

God: a Study of Tragic Vision in the Pensees of Pascal and the Tragedies of 

Racine, ،‌ ‌الفرنسية ‌باللغة ‌الذم‌نشر ‌بُ‌عاـ ‌مرة ‌‌ٜٙ٘ٔلأكؿ ،‌ٕٗٓٓ)راتنا،
‌(.‌ٖٔٔص.‌

‌ ‌يذكر ‌"البنيوية ‌نظريتو ‌الذ ‌يعتغولدماف ‌أنو ‌يعني ‌لشا ‌أف‌الجنيتيكية". قد
فّ‌البنيوية،‌ليست‌شيئا‌ثابتا،‌كلكنها‌نتاج‌عملية‌الأدب‌ىو‌ىيكلب.‌كمع‌ذلك‌فإ

‌الناس‌التيتارلؼية‌مستم تهتم‌بهم‌‌رة،‌عملية‌الذيكلة‌كالدمار‌التي‌تعيشها‌كتعيشها
‌(.‌ٕٔ،‌ص.‌ٜٜٜٔعن‌الأعماؿ‌الأدبية‌)فاركؽ،‌

‌الجنيتيكيةالدفاىيم‌الأساسية‌للبنيوية‌
ترابطة‌مع‌بعضها‌ببع ‌نظرية‌غولدماف،‌قاـ‌ببناء‌لرموعة‌من‌الفئات‌الد

‌ت ‌ما ‌لتشكيل ‌الجنيتيكية ‌البنيوية ‌الوقائع‌سميو ‌ىي ‌الفئات ‌قبلها. ‌ذكر نّا
‌لدؤلف،‌جدلية‌الفهم‌كالتفسنً.‌نظرة‌عالد‌انسانية،‌الدوضوع‌الجماعي،‌البنية،‌الإ
 الحقائق‌الإنسانية‌ -ٔ
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‌الإنسا ‌كالدقصود‌الحقائق ‌الجنيتيكية. ‌البنيوية ‌من ‌الوجود ‌الأساس ‌ىي نية
‌أك‌ ‌اللفظي ‌البشرم ‌السلوؾ ‌أك ‌الأنشطة ‌النتائج ‌كل ‌ىي ‌الإنسانية نُقيقة
الجسد.‌الذم‌لػاكؿ‌العلم‌الدعرفة‌.‌ىذه‌الحقيقة‌الإنسانية‌بنية‌ذات‌مغزل.‌

‌ ‌)فاركؽ، ‌كمعاني‌معينة ‌ىياكل‌معينة ‌،ٕٓٔٓكالدقصود‌ىو‌أف‌الحقائق‌لذا
‌ ‌ىيكلب‌ٚ٘ص. ‌الإنسانية ‌الحقائق ‌عن ‌فهما ‌يفهم ‌أف ‌لغب ‌لذلك .)

‌كمعناىا.
الحقائق‌الإنسانية‌على‌طبيعتها‌تنقسم‌الذ‌قسمنٌ،‌الحقائق‌النفسية‌كالحقائق‌
الإجتماعية.‌الحقائق‌الثانية‌لذا‌دكر‌بُ‌التارلؼية‌أمّا‌الحقائق‌الأكلذ‌لاتستحق‌
‌كالحلم‌ ‌السهوانى ‌السلوؾ ‌من ‌النتائج ‌إلا ‌الأكلذ ‌الحقائق ‌الثانية. الحقائق

‌التي‌نٔتلف‌من‌الحقائ ‌سواردل‌ايندراسوارا‌كالسلوؾ‌المجنوف، ‌كفقا ق‌بعدىا.
‌الإنسانية.‌ ‌على‌كشف‌الحقيقة ‌قادر ‌ىي‌الأدبية ‌الدراسات‌البنيوية معظم
‌انعكاس‌للئستجابات‌الشخص‌الدعني‌ ‌لأنو ‌ىاما، ‌عنصرا ‌لذا ‌الحقيقة ىذه
الجماعية‌كالفردية‌للمجتمع.‌الدواضيع‌تتفاعل‌دائما‌بُ‌المجتمع‌لتنفيذ‌حياتها‌

 (.‌‌ٗٔ،‌ص.‌ٕ٘ٓٓ)فاركؽ،‌

 الدوضوع‌الجماعى‌ -ٕ
‌البشرية‌‌ ‌الأنشطة ‌يظهر‌فق ،‌بل‌ىي‌نتيجة ليست‌حقائق‌الإنسانية‌شيئا

‌ ‌الدوضوعات‌كموضوعها. ‌قسمنٌ: ‌الذ ‌الإنسانية ‌حقيقة ‌موضوع تنقسم
‌موضوعات‌ ‌ىي ‌الفردية ‌الدوضوعات ‌الاجتماعية. ‌كالدوضوعات الفردية

‌الإلل ‌الدوضوعات ‌أما ‌الفردية، ‌مو‌حقائق ‌ىي ‌للحقائق‌ضوعاجتماعية ت
‌(.‌ٕٙ،‌ص.‌ٕٓٔٓجتماعية‌)التارلؼية(‌)فاركؽ،‌الإ

عند‌غولدماف،‌فإف‌الدوضوع‌الجماعى‌ليس‌لرموعة‌من‌الأفراد‌الذين‌يقفوف‌
‌فيما‌ ‌المجتع. ‌يشكل ‌قد ‌الذم ‌معينة ‌كلرموعة ‌كاحدة ‌كحدة ‌بل نّفردىم،

،‌فإف‌ىذا‌يتعلق‌بهذا‌الدوضوع‌الجماعى،‌يتم‌إنشاء‌الأدب،‌كعند‌غولدماف
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لأف‌الأدب‌ىو‌نتيجة‌لأنشطة‌وضوع‌موضوع‌الأعماؿ‌الأدبية‌العظيمة،‌الد
تكوف‌أىدافها‌الكوف‌كالمجموعات‌البشرية.‌لػدث‌ىذا‌لأف‌الأعماؿ‌الأدبية‌
‌عنها‌ ‌تنشأ ‌التي ‌كالدشكلبت ‌كقوانينها ‌الكوف ‌عن ‌دائما ‌تتحدث العظيمة

 (.‌ٙٓٔ،‌ص.‌ٕٕٔٓ)كورنياكاف،‌

 نظرة‌عالد‌الدؤلف‌ -ٖ
‌الأعماؿ ‌تصنيف ‌كالعناصر‌الأدبية‌بُ ‌الجوىرية ‌العناصر ‌الدؤلف ‌لدل ،

‌للمؤلف‌كلرتمعو.‌كتصف‌ ‌ببناء‌أك‌كصف‌حالة‌الإجتماعية ‌تقوـ الخارجية
‌الإجتماعية‌ ‌الدركز ‌أساس ‌على ‌للمجتمع ‌الإجتماعية ‌الحالة ‌النظرية ىذه
‌يصف‌ ‌الدؤلف. ‌عالد ‌نظرية ‌تصبح ‌ككذلك ‌منتجا، ‌كتصبح كالإقتصادية

‌الإجتماعي ‌الحالة ‌الدؤلف‌مؤلف ‌يصف ‌ذلك، ‌إلذ ‌كبالإضافة ‌للمجتمع، ة
‌ ‌الإجتماعي‌)كورنياكاف، ‌الدركز ‌أفراد ‌الذم‌يوحد ‌لظ ‌الحياة ،‌ٕٕٔٓأيضا

‌(.‌ٓٔٔص.‌
‌يؤمن‌غولدماف‌بوجود‌التجانس‌بنٌ‌ىيكل‌‌الأعماؿ‌الأدبية‌كىيكل‌المجتمع
‌الأعماؿ‌ ‌بنٌ‌ىيكل ‌العلبقة ‌نٓديد ‌كيف‌لالؽكن ‌نتاج‌نفس‌الذيكل. لأنو

‌ما‌‌الأدبية ‌بوساطة ‌عليها ‌متفق ‌مباشرة، ‌التقرير، ‌كعلبقة ‌المجتمع كىيكل
(.‌إف‌يراد‌ٙ،‌ص.‌ٕٓٔٓيسمى‌نظرية‌عالد‌الدؤلف‌أك‌ايديولوجيا‌)فاركؽ،‌

(‌ ‌الدؤلف ‌عالد ‌نظرية ‌أف ‌ٜٚٚٔغولدماف ‌ص. ‌شامل‌ٚٔ، ‌شيئ ‌ىو )
‌طلعات،‌كالشعور.‌الكمتكمل‌بُ‌شكل‌الأفكار،‌ك‌

ماؿ‌الأدبية،‌من‌الضركرم‌أكلا‌التعلم‌عن‌لتكوين‌نظرية‌عالد‌الدؤلف‌بُ‌الأع
(.‌ستوفر‌المجموعة‌ٓ٘،‌ص.‌ٜٕٓٓالمجموعة‌الإجتماعية‌للمؤلف‌)كارداني،‌

‌للمؤلف.‌ ‌الإجتماعية ‌الحياة ‌عن ‌الدعلومات ‌أكضح ‌للمؤلف الإجتماعية
‌ذكر‌ ‌ىي ‌ ‌العالدية ‌الدؤلف ‌لرؤية ‌الدكونات ‌أحد ‌ذلك، ‌الذ بالإضافة

‌ا ‌نظرة ‌نفس ‌لذا ‌التي ‌الشخصيات ‌)كارداني، ‌بالدؤلف ‌ص.‌ٜٕٓٓلعالد ،
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‌على‌توفنً‌ٛ٘ٔ ‌قادرة ‌الجنيتيكية ‌تعتبر‌البنيوية ‌العالد، ‌من‌خلبؿ‌النظرة .)
‌بُ‌تقدنً‌الأعماؿ‌ التفاىم‌الدختلفة‌حيث‌تلعب‌الطبقات‌الإجتماعية‌دكرا
الأدبية.‌الأعماؿ‌الأدبية‌بُ‌ىذا‌الصدد‌ليس‌لررد‌الخياؿ،‌كلكن‌لو‌جذكره‌

 (.‌٘ٙٔ،‌ص.‌ٕ٘ٓٓا،‌الإجتماعية‌)راتن

 ىيكل‌الأعماؿ‌الأدبية -ٗ
الأعماؿ‌الأدبية‌العظيمة‌ىي‌نتاج‌ىياكل‌من‌الدوضوع‌الجماعي‌كما‌ذكرت‌
‌سياؽ‌ ‌بُ ‌كمتكاملة. ‌متماسكة ‌بنية ‌لذا ‌الأدبية ‌الأعماؿ ‌ىذا ‌السابق. بُ

‌ىيكل الأعماؿ‌الأدبية‌عن‌الذياكل‌الدعركفة‌‌ةالبنيوية‌الجنيتيكية،‌لؼتلف‌مفهوـ
‌ىو‌ ‌الانتباه ‌مركز ‌للهياكل. ‌مواضع ‌مفهوـ ‌غولدماف ‌لدل ‌العاـ. نّفهوـ
‌حولذم‌ ‌بالأشياء ‌كالشخصيات ‌بالشخصيات ‌الشخصيات ‌بنٌ العلبقة

 (.‌ٔٚ،‌ص.‌ٕٓٔٓ)فاركؽ،‌
‌بعنواف ‌‌"The Epistemology of Sociology"‌بُ‌مقالة ،‌ٜٜٜٔ)بُ‌فاركؽ،

أم‌أف‌الأعماؿ‌‌غولدماف‌الرأم‌عن‌الأعماؿ‌الأدبية‌بالعاـ،‌يعبر(‌ٚٔص.‌
الأدبية‌ىي‌تعبنًات‌عن‌الوجهة‌النظر‌العالدية‌الخيالية‌كأنّا‌بُ‌لزاكلة‌التعبنً‌
‌كالدواضع‌ ‌الشخصيات ‌من ‌عالدا ‌الدؤلف ‌لؼلق ‌العالدية، ‌النظر ‌الوجهة عن

‌كالأشياء‌الخيالية.‌
‌أ ‌قبلها، ‌بع ‌التفسنًات ‌ذكر ‌الذ ‌البنيوية‌استنادا ‌تستخدـ ‌دراسة ‌بُ ف

‌نصا‌ ‌القصنًة ‌لفحص‌القصة ‌الذيكلية ‌الدراسة ‌استخداـ ‌لغب الجنيتيكية،
‌بُ‌ ‌الخارجية ‌بالعناصر ‌لربطها ‌الجوىرية ‌ككصف‌عناصرىا ككصف‌عناصرىا
‌المجتمع،‌ ‌خلفية ‌الأدبية، ‌الأعماؿ ‌إنشاء ‌عن ‌خلفية ‌الدؤلف، ‌خلفية شكل

‌با ‌للمؤلف. ‌العالد ‌كرؤية ‌الواردة ‌البنيوية‌القيم ‌بُ‌مقاربة ‌الذ‌ذلك، لإضافة
‌الشخصيات‌ ‌بنٌ ‌العلبقة ‌على ‌فق  ‌النص ‌بنية ‌نٓليل ‌يؤكد الجنيتيكية،
كالشخصيات‌البطلة‌كمركز‌الشخصية.‌كمع‌ذلك،‌تبقى‌الذياكل‌الأخرل‌بُ‌
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‌النظر‌‌القصة‌القصنًة‌مثل‌الدوضوع،‌ كالتوصيف،‌كالدؤامرة،‌كالخلفية،‌ككجهة
 كمحور‌التحليل.‌

 الفهم‌كالتفسنً"‌الجدلية‌" -٘
‌الأ ‌البنية‌ذات‌الدعنى.‌طور‌‌كثر‌ارتباطا‌بالدصنفات‌الأدبية‌ىيالدفهوـ مفهوـ
‌ ‌تطوير‌الغولدماف ‌على ‌الطريقة ‌ىذه ‌تعمل ‌الجدلية. ‌الطريقة ‌تسمى طريقة

‌ك"الفهم ‌بالكامل" ‌"الجزء ‌كلعا ‌كعمل‌متراب ‌الأعماؿ‌-مفهومنٌ: الشرح".
‌مبنية‌من‌أجزاء‌الأص ‌غر.‌لؽكن‌أف‌يتم‌فالأدبية‌ىي‌كحدة ‌مع‌مفهوـ هما

.‌لذذا‌السبب،‌لغب‌أف‌الجزء‌النص‌الأدبي‌ىو‌أكبر"الجزء‌الكامل".‌كذلك‌
‌الأكبر‌ ‌لرموعة ‌بُ ‌بوضعو ‌لتفسنًه ‌جهد ‌بكل ‌النص‌الأدبي ‌فهم يستمر

‌(.‌ٜٚ،‌ص.‌ٕٓٔٓ)فاركؽ،‌
(،‌تؤكد‌كجهة‌النظر‌الجدلية‌أنو‌ٚٚ،‌ص.‌ٕٓٔٓكعند‌غولدماف‌)فاركؽ،‌

‌نقطة ‌كيتم‌حلها‌‌لا‌توجد ‌كلا‌توجد‌مشاكل‌النهائية ‌نٕاما، ‌صالحة البداية
بالتأكيد.‌لذلك،‌بُ‌ىذه‌النظرية‌لا‌تتحرؾ‌العقل‌ابدنا‌كخ ‌الدستقيم.‌كل‌
‌على‌ ‌لرملها. ‌بُ ‌كضعت ‌اذا ‌فق  ‌معنى ‌لذا ‌الفردية ‌الفكرة ‌أك الحقيقة
‌غنً‌ ‌أك ‌الجزئية ‌بالحقائق ‌متزايدة ‌نّعرفة ‌إلا ‌الكل ‌فهم ‌لؽكن ‌لا العكس،

‌لدتكملة‌التي‌تشكل‌الكل.‌ا

نظرا،‌لأف‌الكل‌لا‌لؽكن‌فهما‌بدكف‌الجزء‌كالجزء‌لا‌لؽكن‌فهما‌بدكف‌الكل،‌
‌الدائرية‌ ‌من‌الحركة ‌بالطريقة‌الجدلية‌نوعنا تصبح‌عملية‌الحصوؿ‌على‌الدعرفة
‌النهاية‌ ‌أك ‌القاعدة ‌تصبح ‌التي ‌النقطة ‌أك ‌الدكاف ‌معرفة ‌دكف الدستمرة،

‌.‌(ٛٚ-ٚٚ،‌ص.‌ٕٓٔٓ)فاركؽ،‌

كما‌ذكرنا‌سابقنا،‌ينظر‌غولدماف‌الذ‌الأعماؿ‌الأدبية‌على‌أنّا‌نتاج‌ىيكلة‌
النظرة‌العالدية‌نُيث‌نٕيل‌الذ‌أف‌تكوف‌لذا‌الذيكلة‌متماسكا.‌كعمل‌مترابطة‌
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بنية‌أدبية‌نفسها‌ىي‌كحدة‌من‌أجزاء‌الأصغر.‌لذلك،‌لؽكن‌أف‌يتم‌فهما‌
‌"القسم ‌كلو"‌نّا‌ذكر‌قبلو.‌‌‌-بالدفهوـ

‌‌،كمع‌ذلك ‌أف‌النص‌الأدبية‌ٛٚ،‌ص.‌ٕٓٔٓيعتبر‌غولدماف‌)فاركؽ، )
نفسها‌ىي‌جزء‌من‌كل‌الأكبر،‌لشا‌لغعلها‌بنية‌ذات‌معنى.‌بُ‌ىذه‌الدعرفة،‌
‌من‌ ‌لشرحها ‌الدبذكؿ ‌جهد ‌بُ ‌ككل ‌النص‌الأدبية ‌فهم ‌يستمر ‌أف لغب
‌غولدماف‌ خلبؿ‌كضعها‌بُ‌كل‌الأكبر.‌عند‌ىذه‌النقطة،‌لؽكن‌رؤية‌مفهوـ

‌التفسنً".‌ك‌‌–"الفهم‌

‌ ‌)فاركؽ، ‌غولدماف ‌عند ‌ٕٓٔٓكبالتالر، ‌ص. ‌من‌ٜٚ، ‌الدقصود ‌فإف ،)
كأمّا‌التفسنً‌ىو‌لزاكلة‌الفهم‌لزاكلة‌لوصف‌بنية‌الكائن‌الذم‌تتم‌دراستو،‌‌

‌لفهم‌ىوية‌خمسة‌ ‌الفهم‌ىو‌لزاكلة ‌أخرل، ‌بعبارة لدلرو‌بُ‌ىيكلة‌الأكبر.
‌الدعنى ‌لفهم ‌لزاكلة ‌ىو ‌التفسنً ‌كأفّ ‌جزءنا، ‌خلبؿ‌كعشركف ‌من ‌الجزء ‌ىذا

‌كضعو‌بُ‌كل‌الأكبر.‌

‌ ‌كالنهاية، ‌)فاركؽ، ‌غولدماف، ‌ٕٓٔٓيقسم ‌ص. ‌الأسلوب‌لتنفيذ‌ٜٚ، )
أكلا،‌يبنى‌الباحث‌الطريقة‌الجدلية‌دائرية‌مشابهة‌تستمر‌على‌النحو‌التالر.‌

‌ثانيا،‌ ‌الجزء. ‌أساس ‌على ‌الدعينة ‌الإحتمالية ‌الطبقة ‌بإعطاء ‌يعتبره لظوذجا
‌التفتيش‌ ‌)يتحقق ‌بتحديد: ‌الكل ‌مع ‌كل‌ٔمن‌خلبؿ‌مقارنتو ا ‌بعيدن ‌كم )

(‌قائمة‌بالعناصر‌كالعلبقات‌الجديدة‌ٕالوحدة‌لزللة‌بُ‌الفريضة‌الشاملة،‌)
(‌ ‌العناصر‌كالعلبقات‌الدكملة‌ٖالتي‌لد‌تكمل‌بُ‌النموذج‌الأصلى، ‌تواتر )

 بُ‌النموذج‌الدفحوص.‌

‌ارشادات‌البحث‌بالدنهج‌البنيوية‌الجنيتيكية‌
‌البحث‌‌البحث ‌الجنيتيكية‌على‌النحو‌التالر.‌لغب‌أف‌يبدأ ‌البنيوية بطريقة

‌ثانيا،‌ ‌الكلي. ‌النسيج ‌بُ ‌أك ‌جزئيا ‌إمّا ‌الجوىرية ‌الأدبية ‌العناصر بدراسة
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‌المجموعة‌ ‌لرتمع ‌من ‌جزء ‌الدؤلفنٌ‌لأنّا ‌لمجموعة ‌الإجتماعية تبحث‌لخلفية
تهيأ‌أيضا‌الذ‌الأعماؿ‌‌الدعينة.‌ثالثا،‌تبحث‌الخلفية‌الإجتماعية‌كالتارخية‌التي

الأدبية‌عندما‌بً‌إنشائها‌من‌قبل‌الدؤلف.‌كمن‌بنٌ‌خطوات‌الثلبث،‌سيتم‌
،‌ص.‌ٕٔٓٓالحصوؿ‌على‌الدلخص‌العالدي‌للمؤلف‌)جابركىيم‌كآخركف،‌

ٙٗ‌.)‌

،‌ٕٔٓٓلؽكن‌شرح‌الخطوات‌التالية‌بشكل‌الأكضح‌)جابركىيم‌كآخركف،‌
(،‌أكلان،‌لؽكننا‌متابعة‌نُثنا‌الأدبي.‌بُ‌البداية‌بً‌التفتيش‌البنية‌٘ٙ-ٗٙص.‌

‌الثقافة‌ ‌التواصل‌مع ‌ثانيا، ‌نُيث‌حدث‌كل‌الواحد. ‌أجزائو لإثبات‌شبكة
‌بالثق ‌الدرتبطة ‌الأدبية ‌الأعماؿ ‌الوحدة ‌عناصر ‌الإجتماعية‌الإجتماعية. افة

‌كالتارلؼية،‌كالدرتبطة‌بالذياكل‌اعقلية‌الدتعلقة‌بنظر‌العالد‌للمؤلف.‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌  
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 الباب الثالث
 مناقشة نتائج البحث 

‌ ‌ضوء‌تعرض‌الباحثة ‌البيانات‌على ‌نٓليل ‌الفصل ‌ىذا ‌)الجوىرية‌‌بُ العناصر
لذديل‌‌"مدرسة‌من؟"بُ‌القصة‌القصنًة‌أنواع‌خصائص‌الأطفاؿ‌التي‌تشكل‌كالخارجية(‌

‌ ‌غنيم ‌بالنظر ‌الجنيتيكية ‌غولدمافالبنيوية ‌لوسياف ،‌ ‌القصة‌لأا‌خصائصأنواع ‌بُ طفاؿ
العوامل‌التي‌تأثر‌خصائص‌،‌لوسياف‌غولدمافبالنظر‌‌لذديل‌غنيم‌"مدرسة‌من؟"القصنًة‌
‌.‌بالنظر‌لوسياف‌غولدمافلذديل‌غنيم‌‌"مدرسة‌من؟"بُ‌القصة‌القصنًة‌الأطفاؿ‌
‌

أنواع‌خصائص‌التي‌تشكل‌العناصر‌)الجوىرية‌كالخارجية(‌نٓليل‌البيانات‌على‌ضوء‌ -‌أ
‌ ‌الأطفاؿ ‌القصنًة ‌القصة ‌من؟"بُ ‌‌"مدرسة ‌غنيم ‌لذديل ‌الجنيتيكية‌بالنظر البنيوية

‌غولدماف ‌لوسياف ‌الجوىريكيت، ‌عناصر ‌من ‌القصة ‌عناصر ‌كعكوف ‌الخارجية.‌ة ناصر
،‌كجهة‌ؤامرةكالشخصية‌كالتوصيف،‌الخلفية،‌الدالدوضوع،‌ة‌منها:‌كمن‌عناصر‌الجوىري

 .النظر،‌أسلوب‌اللغة‌كالتفوي 
 الدوضوع‌ -ٔ

الدوضوع‌ىو‌الدعنى‌الوارد‌بُ‌القصة.‌كالحقيقة‌الدوضوع‌بُ‌القصة‌القصنًة‌
‌عن‌ ‌القصة ‌الدوضوع‌عن‌الأطفاؿ.‌نٓكي‌ىذه ‌لو ‌لذديل‌غنيم ‌من؟" "مدرسة
رحلة‌الحياة‌الدليئة‌بنشاط‌الطلبب‌بُ‌الددرسة.‌يعملوف‌الأطفاؿ‌فترة‌الدراسة‌بُ‌

‌ ‌اللعب ‌مثل ‌دراستهم. ‌سنوات ‌الطفل ‌فعل ‌كما ‌بُ‌الددرسة ‌الأصدقاء مع
‌الجدراف،‌ ‌كخربشة ‌كالدهملنٌ‌موضوعات‌الدركس‌باللعب‌بُ‌الفصل، الددرسة،
‌قاـ‌ ‌التي ‌الأخرل ‌الأحداث ‌من ‌كالعديد ‌الددرسة، ‌حديقة ‌بُ ‌الكرة كلعب

‌بالأطفاؿ‌بُ‌ذلك‌الوقت.‌
‌السنة‌ ‌بُ ‌دراسة ‌يوـ ‌أكؿ ‌ىو ‌اليوـ ‌الصيف. ‌اجازة انتهت

‌كدَّع‌.الجديدية ‌الددرسة، ‌بواّبة ‌على‌‌عند ‌كسلمّ ‌أمو "نور"
‌مدرستو‌ ‌انطلق‌بُ‌فناء ‌بٍّ ‌فاطمة. ‌الأستاذة ‌الجددة: معلّمتو
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‌فهو‌ ‌الداضي، ‌العاـ ‌مثل ‌خائفا ‌"نور" ‌يكن ‌لد ‌فرحاف. كىو
‌الآف‌أكبر.‌لقد‌أصبح‌بُ‌الصّفّ‌الثاني‌الابتدائي!.‌

‌بُ‌ ‌معا ‌سيكونوف ‌لأنّم ‌جدا ‌كفرح ‌أصحابو، ‌"نور" كجد
‌الداضي. ‌العاـ ‌مثل ‌نفسو ‌الحصةّ‌‌الفصل ‌جرس ‌دؽّ كفجأة

‌خلف‌معلمو.‌ ‌فصلو ‌طابور ‌ناحية ‌تلميذ ‌كل ‌كانْو الأكلذ،
‌الشُّباّؾ.‌ ‌بالقرب‌من ‌دكّة ‌كجلس‌على ‌فصلو، ‌"نور" دخل
‌ىذا؟!.‌تذكر‌"نور"‌كيف‌كاف‌ىو‌كزملبؤه‌يقفزكف‌ لكن‌ما
‌من‌ ‌الزرع ‌كيقطفوف ‌الفصل ‌بستائر ‌كيتعلقوف ‌الدكاؾ، فوؽ

‌الفناء!...‌شعر‌بالخجل!‌

‌بُ‌الأطفا ‌الاستمرار ‌من ‌لؽنعهم ‌لد ‌لكن ‌الخصائص‌الدختلفة. ‌لديهم ؿ
التعلم‌كاللعب‌معنا،‌بالطبع،‌لػبوف‌الأطفاؿ‌الأشياء‌الدمتعة،‌كلايشعركف‌بالسئم‌
‌بُ‌الددرسة.‌يظهر‌حماسهم‌للتعلم‌بُ‌الددرسة‌عندما‌ من‌اللعب‌كالدراسة‌معنا

‌يعودكف‌الذ‌دخوؿ‌العاـ‌الجديد.‌
‌ا ‌جو ‌رأكا ‌عندما ‌لقد‌فوجئوا ‌الدفسدة. ‌الددرسية ‌كالبيئة ‌الدراسي لفصل

تذكركا‌أفعالذم‌التي‌نٓتقر‌دائما‌من‌مرافق‌الددرسة‌بُ‌العاـ‌الداضي.‌انٔذكا‌قرارنا‌
ينظر‌الذ‌مكتنز‌الأطفاؿ‌بُ‌الدسؤكلية‌عندما‌يتجرأكف‌بتحسنٌ‌مدرستهم‌معنا.‌

نٌ‌يشعركف‌على‌العمل‌لتحسنٌ‌ما‌فعلوه‌من‌قبل.‌بالطبع‌لغعل‌الوالدين‌كالدعلم
‌بالفخر‌بهم.‌

‌
 الشخصية‌كالتوصيف‌ -ٕ

بُ‌إحياء‌الدمثل‌‌تهدؼ‌الشخصيات‌الواردة‌بُ‌القصة‌الذ‌معرفة‌شخصية
‌كالشخصيات‌ ‌الرئيسية ‌الشخصية ‌من ‌القصة ‌بُ ‌الدمثلوف ‌يتكوف القصة.
‌الأبطاؿ،‌ ، ‌الخصوـ ‌ىم ‌أنواع، ‌ثلبثة ‌الذ ‌التوصيفات‌نفسها ‌تنقسم الداعمة.

‌الأثرياء.‌
‌تتكوف‌ىذه‌الأرقاـ‌من:‌نور،‌كائل،‌كىدل.‌
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‌بَ‌غضوف‌ذلك،‌فإف‌التوصيفات‌نفسها‌ىي:
‌مطيع‌كلزب‌ (‌أ نور‌كبطل‌الركاية.‌نور‌شخصية‌ذكي‌بُ‌الصف،‌نور‌أيضا

‌صادؽ‌ ‌طبيعة ‌كلديو ‌السن، ‌كبار ‌كلػرـ ‌بالعدالة، ‌كيقوـ ‌كمعلميو، لوالديو
‌كمنفتح‌كصريح،‌كمسؤكلر،‌كعادؿ.‌

كدَّع‌"نور"‌أمو‌كسلّم‌على‌معلّمتو‌الجددة:‌عند‌بواّبة‌الددرسة،‌
‌الأستاذة‌فاطمة.

‌)دليلب‌على‌أف‌نور‌لديو‌الصفة‌الاحتراـ(
‌الشُّباّؾ.‌ ‌بالقرب‌من ‌دكّة ‌كجلس‌على ‌فصلو، ‌"نور" دخل

‌ىذا؟!. ‌كنُٔرجُ‌صوتا‌‌‌‌لكن‌ما ‌تتحرؾ‌من‌نَٓتِْوِ كانت‌الدكّة
ىكذا؟‌‌سأؿ‌"نور"‌الأستاذة‌فاطمة:‌"لداذا‌مدرستناك‌‌غريبان!.

‌بها‌أشياء‌كثنًة‌تالفة"!
‌)دليلب‌على‌أف‌نور‌لديو‌الصفة‌يصراحة‌:‌امتلبؾ‌طبيعة‌صادقة‌كمفتوحة‌كصرلػة(‌

‌الدكاؾ،‌ ‌فوؽ ‌يقفزكف ‌كزملبؤه ‌ىو ‌كاف ‌كيف ‌"نور" تذكر
‌ال ‌بستائر ‌كىو‌كيتعلقوف ‌الفناء!.. ‌من ‌الزرع ‌كيقطفوف فصل

‌شعر‌بالخجل!‌لكن‌"نور"‌لد‌ينتظر‌
‌ىو‌سيعمل‌‌على‌)دليلب ‌فإذا ‌الدسؤكلية، ‌الصفة ‌لديو أف‌نور

 (شيئا‌على‌عملو‌السوء‌بُ‌الداضي
كائل‌كبطل‌الركاية.‌كائل‌ىو‌الطفل‌الذم‌اشتهر‌بتقدنً‌الدساعدة،‌كرعاية‌ (‌ب

‌فخور‌ ‌كائل ‌نور. ‌بقرار ‌دائما ‌الذم‌لػتـر ‌نور ‌صديق ‌ىو ‌كائل الآخرين.
 بالطبيعة‌الذم‌لؽتلكو‌نور.‌
 الشام‌نّساعدة‌"كائل"...كزعّ‌الناظر‌عليهم‌

‌الاىتماـ‌ ‌إظهار ‌العناية: ‌الصفة ‌لديو ‌كائل ‌أف ‌على )دليلب
 بالآخرين،‌مثل‌الدساعدة(

 ىدل‌كبطلة‌الركاية.‌التي‌لذا‌طبيعة‌صادقة‌كمنفتحة.‌ (‌ت
‌ىذه‌ ‌تصلح ‌لد ‌"لداذا ‌فاطمة: ‌الأستاذة ‌ىدل سألت

 الأشياء"؟

‌طبيعة ‌امتلبؾ ‌يصارحة: ‌الصفة ‌لديها ‌ىدل ‌أف ‌على ‌)دليلب
 .‌صادقة‌كمفتوحة‌كصرلػة(
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 الخلفية -ٖ
‌الخلفية‌ىي‌الدوقف‌يتم‌تصويره‌بُ‌القصة‌تتضمن‌الزماف،‌كالدكاف،‌كالحاؿ.‌

 خلفية‌الزماف‌ (‌أ
‌التي‌ ‌الوقت ‌تشرح ‌الدؤلفة ‌لأف ‌الدعرفة ‌بسهولة ‌الوقت ‌الخلفية ‌الدؤلفة تعرض

‌حدثت‌بُ‌ىذه‌القصة‌القصنًة‌كاضحة.‌حدث‌الواقع‌بُ‌الصباح.‌
 بُ‌الصباح (ٔ

فيما‌يلي‌مقتطفات‌القليلة‌من‌الأحداث‌التي‌توضح‌خلفية‌الوقت‌
‌بُ‌الصباح:‌

‌الجديدية ‌السنة ‌بُ ‌دراسة ‌يوـ ‌أكؿ ‌ىو ‌دؽّ‌‌.اليوـ كفجأة
‌فصلو‌ ‌طابور ‌ناحية ‌تلميذ ‌كل ‌كانْو ‌الأكلذ، ‌الحصةّ جرس
خلف‌معلمو.‌دخل‌"نور"‌فصلو،‌كجلس‌على‌دكّة‌بالقرب‌

‌الج ‌يوـ ‌كبُ‌صباح‌الغد ‌الشُّباّؾ. ‌الاتفّاؽ!‌من ‌تنفيذ ‌بًّ معة
جاء‌كالد‌"نور"‌لتصليح‌الدكاؾ‌الخشبية.‌كأصلحت‌أـّ‌ىدل‌
‌بُ‌ ‌جديدا ‌زرعنا ‌"ماىر" ‌خاؿ ‌غرس ‌كما ‌الفصل. ستائر
‌كتزيينها‌ ‌الجدراف ‌طِلبء ‌بُ ‌الدعلمنٌ ‌التلبيذ ‌كساعد الفناء.

‌الجميلة! ‌‌بالرسوـ
ىناؾ‌العديد‌من‌الأحداث‌بُ‌ىذه‌القصة‌القصنًة‌التي‌حدث‌بُ‌الصباح.‌
‌الدراسي‌ ‌العاـ ‌دخلوا ‌الآخركف ‌كالطلبب ‌ىدل، ‌كائل، ‌نور، خاصة،
الابتدائي‌بُ‌الصباح.‌كانوا‌سعداء‌باستئناؼ‌الأنشطة‌كمقابلة‌الدعلمنٌ.‌بٍ‌
‌الوالدين‌ ‌نّساعدة ‌الصباح ‌بُ ‌مدرستهم ‌بإصلبح ‌كصديقتو ‌نور قاـ

‌لمنٌ.‌كالدع
 خلفية‌الدكاف‌ -‌أ

‌القصنًة.‌ ‌القصة ‌ىذه ‌بُ ‌الحدث‌الدذكور ‌مكاف ‌الذ ‌الدكاف ‌خلفية يشنً
‌ ‌القصنًة ‌القصة ‌بُ ‌الدكاف ‌من؟"خلفية ‌الددرسة‌‌"مدرسة ‌الددرسة. ىي
‌حيث‌يتعلم‌الأطفاؿ‌كيلعبوف‌معنا.‌



 

ٖٜ 

 

 الددرسة‌ (ٔ
فيما‌يلي‌مقتطفات‌القليلة‌من‌الأحداث‌التي‌توضح‌خلفية‌الدكاف‌بُ‌

‌الددرسة.
‌الجديدية ‌السنة ‌بُ ‌دراسة ‌يوـ ‌أكؿ ‌ىو ‌بواّبة‌‌.اليوـ عند

‌الجد ‌معلّمتو ‌على ‌كسلمّ ‌أمو ‌"نور" ‌كدَّع دة:‌يالددرسة،
‌لد‌ ‌مدرستو‌كىو‌فرحاف. ّ‌انطلق‌بُ‌فناء ‌بٍ ‌فاطمة. الأستاذة
‌لقد‌ ‌أكبر. ‌الآف ‌فهو ‌الداضي، ‌العاـ ‌مثل ‌خائفا ‌"نور" يكن

‌أصبح‌بُ‌الصّفّ‌الثاني‌الابتدائي!.
‌ككائل‌ ‌نور ‌بدأ ‌الأطفاؿ. ‌حيث‌يتعلم ‌الدكاف ‌خلفية ‌الددرسة تصبح
‌يشعر‌ ‌الددرسة. ‌بُ ‌معنا ‌كاللعب ‌الدراسة ‌آخركف ‌كأصدقاء كىدل
‌أصبحت‌ ‌الددرسة. ‌بُ ‌يكونوف ‌عندما ‌كالراحة ‌بالسعادة الأطفاؿ
‌بُ‌ ‌للؤطفاؿ ‌اليومية ‌أنشطة ‌كاللعب ‌كالتعلم، ‌كالجرم، النكات،

‌الددرسة.‌
 خلفية‌الحاؿ‌‌-ت

‌بالتعلم‌خل ‌يشعر ‌القارئ ‌لغعل ‌الدؤلف ‌كصفو ‌الذم ‌الجو ‌بُ ‌الحاؿ فية
‌أخرل‌بكل‌ ‌القارئ‌مرة ‌يشعر ‌القادـ. ‌الددرسة ‌بُ ‌الأصدقاء كاللعب‌مع
الأفعاؿ‌كالالضراؼ‌عندما‌كاف‌طالبنا‌بُ‌الددرسة‌الإبتدائية.‌الحاؿ‌الدعركض‌

ا‌أدرؾ‌من‌قبل‌الدؤلفة‌متنوع‌للغاية‌من‌الحاؿ‌اللطيف‌كالحزين.خاصة‌عندم
‌الضرر‌ ‌كألحق ‌أصدقائو ‌مع ‌الددرسة ‌بُ ‌سيئ ‌بشكل ‌يصرؼ ‌أنو نور
‌بالدنشآت‌الددرسية.‌بٍ‌نور‌مسؤكؿ‌عن‌نٓسنٌ‌الددرسة‌لأفعالو‌حتَّ‌الآف.‌‌

 
‌الدؤامرة -ٗ

‌بدقة‌ ‌الترتيب ‌يتم ‌ىذا ‌أف ‌القوؿ ‌لؽكن ‌من؟" ‌"مدرسة ‌لقصة الدؤامرة
‌كقت‌ ‌على ‌بناءن ‌زمنينا ‌ترتيب‌الأحداث‌ترتيبا ‌يتم ‌الدستقيمة، ‌كالدؤامرة شديدة

‌حدكثها،‌كنادرنا‌ما‌يكوف‌ىناؾ‌ارنْاع.‌‌
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‌دراسة‌بُ‌السنة‌الجديدية ‌ىو‌أكؿ‌يوـ لد‌يكن‌"نور"‌‌.اليوـ
‌ ‌فهو ‌الداضي، ‌العاـ ‌مثل ‌بُ‌خائفا ‌أصبح ‌لقد ‌أكبر. الآف

‌جدا‌ ‌كفرح ‌أصحابو، ‌"نور" ‌كجد ‌الابتدائي!. ‌الثاني الصّفّ
‌لأنّم‌سيكونوف‌معا‌بُ‌الفصل‌نفسو‌مثل‌العاـ‌الداضي.

‌الشُّباّؾ.‌ ‌بالقرب‌من ‌دكّة ‌كجلس‌على ‌فصلو، ‌"نور" دخل
‌صوتا‌ ‌كنُٔرجُ ‌نَٓتِْوِ ‌من ‌تتحرؾ ‌كانت‌الدكّة ‌ىذا؟!. ‌ما لكن

ية‌جدا‌من‌الشباؾ،‌فلم‌يعد‌يرل‌غريبان!‌كدخلت‌الشمس‌قو‌
السبورة!‌سأؿ‌"نور"‌الأستاذة‌فاطمة:‌"لداذا‌مدرستنا‌ىكذا؟‌

ابتسمت‌الأستاذة‌فاطمة‌كشرحت‌‌.‌"!بها‌أشياء‌كثنًة‌تالفة
‌الوقت‌ ‌مع ‌تتلف‌الأشياء ‌أف ‌الطبيعي ‌"من بصوت‌ىادئ:
...".‌"كلذلك‌العناية‌بُ‌طريقة‌الاستخداـ‌مهمة‌حتَّ‌تبقى‌
‌مهلمنٌ‌ ‌كانوا ‌الداضي ‌العاـ ‌زملبءكم ‌لكن ‌جديدة، الأشياء

‌جدا"!
‌الدكاؾ،‌ ‌فوؽ ‌يقفزكف ‌كزملبؤه ‌ىو ‌كاف ‌كيف ‌"نور" تذكر

لفصل‌كيقطفوف‌الزرع‌من‌الفناء!...‌شعر‌كيتعلقوف‌بستائر‌ا
‌.بالخجل! ‌تصلح‌‌ ‌لد ‌"لداذا ‌فاطمة: سألت‌ىدل‌الأستاذة

‌طلبنا‌ ‌"لقد ‌قائلة: ‌الأستاذة ‌عليها ‌ردت ‌الأشياء"؟ ىذه
‌قليلة‌ ‌كالأمواؿ ‌الددارس‌كثنًة ‌لكن ‌المحافظة، مساعدات‌من
‌لد‌ ‌"نور" ‌لكن ‌علينا". ‌الدّكر ‌يأبٌ ‌حتَّ ‌ننتظر ‌أف فيجب

‌ينتظر.
‌الد ‌بٍ‌ففي ‌النجار.. ‌"حسن" ‌الوسطى ‌كالده ‌مع ‌اتفق ساء

اتفق‌مع‌زميلو‌"ماىر"‌كخالو‌الذم‌يعمل‌بستانيِّا.‌كبعد‌ذلك‌
.‌كبُ‌صباح‌ذىب‌الذ‌زميلتو‌ىدل‌ككالدتها‌التي‌تعمل‌خياطةن‌

‌الجمعة‌بًّ‌تنفيذ‌الاتفّاؽ!‌جاء‌كالد‌"نور"‌لتصليح‌الدكاؾ‌ يوـ
غرس‌خاؿ‌‌الخشبية.‌كأصلحت‌أـّ‌ىدل‌ستائر‌الفصل.‌كما

‌الدعلمنٌ‌بُ‌ ‌التلبيذ ‌كساعد ‌الفناء. ‌بُ ‌جديدا ‌زرعنا "ماىر"
‌الجميلة! ‌بالرسوـ ‌الجدراف‌كتزيينها ‌جميلبن‌..‌‌طِلبء كاف‌يومنا

‌‌عمل‌فيو‌الجميع‌نّرحٍ:‌الدعلّموف‌كالأىالر‌كالتلبميذ..
‌
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‌الإبتدائي.‌ ‌الثاني ‌الصف ‌طلبب ‌من ‌الطلبب ‌بقدمة ‌القصة تبدأ
‌تتك ‌لوالدتو‌الشخصيات‌بُ‌القصة ‌دائما ‌كدع‌نور ‌ىدل، ‌كائل، ‌نور، ‌من وف

‌كيرحب‌نّعلمو‌الجديد:‌الأستاذة‌فاطمة‌عند‌كصولو‌الذ‌الددرسة.‌
‌نفس‌ ‌بُ ‌معنا ‌سيكونوف ‌لأنّم ا ‌جدن ا ‌سعيدن ‌ككاف ‌بأصدقائو ‌نور التقى
‌العاـ‌ ‌بُ ‌الدراسة ‌من ‌الأكؿ ‌اليوـ ‌بُ ‌الداضي. ‌العاـ ‌مثل ‌الدراسي الفصل

ككائل‌نُالة‌البيئة‌الددرسية،‌كالدقاعد‌التي‌بدأت‌بُ‌‌الدراسي‌الجديد،‌ضدـ‌نور
‌كزملبؤىفوؽ‌ ‌نور ‌قفز ‌كيف ‌نور ‌كتذكر ‌خربت، ‌التي ‌كالجدراف الإنكسار،

‌الدقاعد،‌كحطموا‌ستائر‌النافذة،‌كىو‌يشعر‌بالخجل.‌
‌ :‌ ‌معلمو ‌كأصدقائو ‌كثنًة‌يسأؿ‌نور ‌ىناؾ‌أشياء ‌ىكذا؟ ‌مدرستنا "لداذا

الددرسة‌اعتادت‌على‌التلف.‌لذا‌علينا‌أف‌‌.‌كأكضحت‌الأستاذة،‌أفمكسورة"
نّتم‌نُماية‌بيئتنا،‌لكن‌صدقائك‌بُ‌العاـ‌الداضي‌كانوا‌يهملنٌ‌الذ‌حد‌كبنً.‌
‌الذ‌المحافظة،‌ ‌تطلب‌الدساعدة ‌الددرسة ‌أما ‌كأصدقائو. ‌كيف‌أفعالو ‌نور يتذكر
‌من‌ ‌قليل ‌كأما ‌الددرسة ‌ىذه ‌مثل ‌تضررت ‌الأخرل ‌الددارس ‌من ‌العديد لكن

‌لذلك‌علينا‌أف‌ننتظر‌كصوؿ‌دكرىا.‌التمويل.
كبلغ‌ىذا‌الصراع‌ذركتو.‌نور‌تفكر‌نَد‌كلاتريد‌الانتظار.‌بُ‌الدساء‌انٔذ‌
‌"ماىر"‌ ‌صديقو ‌بٍ ‌)كنجار(، ‌"حسن" ‌الوسطى ‌كالده ‌الدساعدة ‌لطلب قرارنا
‌الذ‌ ‌الدساعدة ‌لطلب ‌ىدل ‌كصديقو ‌)البستاني(، ‌عمو ‌الذ ‌الدساعدة لطلب

‌كالدتها‌)خياطة(.‌
‌الجمعة،‌عند‌تنفيذ‌الاتفاؽ.‌جاء‌كالد‌ ‌القصة‌بُ‌صباح‌يوـ كآخر‌ىذه
نور‌لإصلبح‌الدكاؾ،‌كعمّ‌ماىر‌ينبت‌زرعا‌جديدا‌بُ‌الفناء،‌كأـ‌ىدل‌تصلح‌
ستائر‌الفصل.‌الطلبب‌يساعدكف‌الدعلمنٌ‌على‌رسم‌الجدراف‌كتزيينها‌بالصور‌

‌كالطلبب. ‌كالوالدين، ‌الدعلمنٌ، ‌الناس: ‌يعمل‌جميع ‌كائل‌سعيدا‌‌‌الجميلة. كاف
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‌كعملو‌ ‌الدذىلة ‌لأفكاره ‌كلشتنع ‌كشجاع ‌مسؤكؿ ‌كاف ‌الذم ‌نور ‌بقرار جدا
‌الشاؽ.‌

أف‌ىذه‌القصة‌القصنًة‌"مدرسة‌من؟"‌يؤدل‌الذ‌شخصية‌أطفاؿ‌الصف‌
‌كالاحتراـ،‌ ‌كالدساعدة، ‌كالرعاية، ‌الشجاعة ‌لديهم ‌الذين ‌الإبتدائي الثاني

‌ضي.‌‌كيتعلموف‌أف‌يكونوا‌مسؤكلنٌ‌عن‌أفعالذم‌الد
 

 كجهة‌النظر‌ -٘
‌لتقدنً‌ ‌كوسيلة ‌الدؤلفة ‌استخداـ ‌بُ ‌للنظر ‌طريقة ‌ىي ‌النظر كجهة
‌القصة.‌ ‌تشكل ‌التي ‌الدختلفة ‌كالأحداث ‌كالخلفية ‌كالأفعاؿ، الشخصيات
كبالتالر،‌فإف‌بُ‌الحقيقة‌كجهة‌النظر‌ىي‌استراتيجية‌أك‌التقنية‌نٔتارىا‌الكاتبة‌

‌عمدا‌للتعبنً‌عن‌أفكارىا‌كقصصها.‌
‌بع ‌مقتطفات‌القصة‌التي‌تصفها‌الدؤلفة‌عن‌كجهة‌نظره:‌‌

‌الشُّباّؾ.‌ ‌بالقرب‌من ‌دكّة ‌كجلس‌على ‌فصلو، ‌"نور" دخل
‌صوتا‌ ‌كنُٔرجُ ‌نَٓتِْوِ ‌من ‌تتحرؾ ‌كانت‌الدكّة ‌ىذا؟!. ‌ما لكن

‌ىكذا؟‌‌!.غريبان‌ ‌مدرستنا ‌"لداذا ‌فاطمة: ‌الأستاذة سأؿ‌"نور"
‌كيف‌‌ ‌"نور" ‌تذكر ‌تالفة"! ‌كثنًة ‌أشياء ‌كزملبؤه‌بها ‌ىو كاف

يقفزكف‌فوؽ‌الدكاؾ،‌كيتعلقوف‌بستائر‌الفصل‌كيقطفوف‌الزرع‌
‌اتفق‌مع‌كالده‌ ‌ففي‌الدساء .‌ ‌بالخجل! ‌شعر ‌الفناء!... من
‌النجار..‌بٍ‌اتفق‌مع‌زميلو‌"ماىر"‌كخالو‌ الوسطى‌"حسن"
‌ىدل‌ ‌زميلتو ‌الذ ‌ذىب ‌ذلك ‌كبعد ‌بستانيِّا. ‌يعمل الذم

‌ككالدتها‌التي‌تعمل‌خياطةن.
تبرز‌خصائص‌‌"مدرسة‌من؟"النظر‌الدستخدمة‌بُ‌القصة‌القصنًة‌كجهة‌

الأطفاؿ‌بُ‌الشخصية‌الرئيسية.‌تأخذ‌الدؤلفة‌كجهة‌نظر‌الشخصية‌الرئيسية‌بُ‌
‌كتعرض‌ ‌الأطفاؿ، ‌كخاصة ‌للقارئ، ‌لزاكاتو ‌لؽكن ‌الذم ‌الأطفاؿ خصائص
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‌قصة‌ ‌الدؤلفة ‌كتركل ‌كالأفعاؿ، ‌الأفكار ‌بُ ‌يتطوركف ‌الذين خصائص‌الأطفاؿ
‌خصائص‌الأطفاؿ‌بُ‌ىذه‌القصة‌بالدقيق.‌

 
 أسلوب‌اللغة‌‌ -ٙ

،‌كالتي‌غالبا‌ما‌ تستخدـ‌اللغة‌بُ‌ىذه‌القصة‌القصنًة‌اللغة‌العربية‌كل‌يوـ
الدؤلفة‌يتحدث‌بها‌الأطفاؿ‌كالبالغنٌ‌بُ‌الددرسة.‌أسلوب‌اللغة‌الذم‌عبر‌عنها‌

جميلب‌كسهلب‌للفهم.‌لؽكن‌للجميع‌فهم‌ىذه‌القصة‌القصنًة‌لأنو‌سهلب‌جدا‌
‌التي‌ ‌الدألوفة ‌القواميس ‌من ‌العديد ‌ىناؾ ‌الدثاؿ، ‌سبيل ‌على ‌فيها. ‌الدعنى فهم
‌ما‌ ‌كغالبا ‌"فصل". ‌"بستاف"، ‌"فناء"، ‌"شباؾ"، ‌"دكة"، ‌كىي: نستخدمها،

‌فاؿ‌أك‌الأكبار.‌يتحدث‌الجميع‌كيسمعوف‌ىذه‌الكلمات،‌إما‌من‌الأط
‌كدخلت‌ ‌غريبان! ‌صوتا ‌كنُٔرجُ ‌نَٓتِْوِ ‌من ‌تتحرؾ ‌الدكّة كانت

‌الشمس‌قوية‌جدا‌من‌الشباؾ
قوية‌جدا‌من‌"كدخلت‌الشمس‌ىناؾ‌أيضا‌استخداـ‌ألظاط‌الجمل‌مثل:‌

‌ ‌حتَّ‌الشباؾ. ‌زاىي ‌الشمس‌بشكل ‌تشرؽ ‌كىج. ‌الجملة: ‌ىذه الغرض‌من
تتمكن‌من‌دخوؿ‌الفصل‌لأنّا‌مبهرة‌للغاية.‌ىذه‌أسلوب‌مثنًة‌للئىتماـ‌اللغة،‌
‌التعبنً‌عنو‌ ‌كلايتم ‌الدعنى‌الدقصود، ‌بالكلمات‌التي‌تقترب‌من ‌التعبنً‌عنو يتم

‌بُ‌الأعماؿ‌الأد ‌الأسلوب‌بتجميل‌اللغة ‌ىذا ‌يقوـ ‌لذلك، ‌كيضع‌مباشرة. بية
‌القيمة‌الأكبر‌فيها.‌

 
 التفوي ‌‌ -ٚ

التفوي ‌ىو‌الرسالة‌التي‌تنقلها‌الدؤلفة‌الذ‌القارئ.‌تتضمن‌ىذا‌التفوي ‌
‌القصة‌ ‌ككاتبة ‌غنيم ‌ىديل ‌للقارئ. ‌كأمثلة ‌استخدامها ‌كلؽكن ‌الجيدة القيم
‌بشكل‌ ‌التعلم ‌على ‌تعويدىم ‌الأطفاؿ، ‌تعليم ‌لدواصلة ‌رسالة ‌تنقل القصنًة

بً‌تشكيل‌شخصية‌الطفل‌منذ‌الطفولة.‌لذلك‌لضن‌كوالدىم‌‌مسؤكؿ‌كمستقل.
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‌كالتوجيو.‌ ‌الفهم ‌توفنً ‌على ‌نعتاد ‌لغب‌أف ‌منهم ‌كأشخاص‌الأكبر كمعلمهم
‌كىذا‌لغعلهم‌أفضل‌شخصية‌بُ‌الدستقبل.‌

‌
أنواع‌خصائص‌الأطفاؿ‌التي‌تشكل‌العناصر‌كالخارجية‌على‌ضوء‌نٓليل‌البينانات‌

‌ ‌القصنًة ‌القصة ‌من؟"بُ ‌‌"مدرسة ‌غنيم ‌لذديل ‌بالنظر ‌الجنيتيكية لوسياف‌البنيوية
‌غولدماف ‌التي‌تشكل‌. ‌الخارجية ‌العناصر ‌أيضا ‌ىناؾ ‌الجوىرية ‌الذ‌العناصر ا مستندن

علبقة‌الأدب‌مع‌العالد‌‌علىدراسة‌الخارجية‌يهتم‌‌كالدقصود‌منخصائص‌الأطفاؿ.‌
‌الأ ‌كبناء‌كحدة ‌ليست‌توجيو ‌الخارجية ‌العناصر ‌كيشارؾ‌الخارج‌الأدبي‌نفسو. دبي.

الخارجية‌من‌الخلفية‌الإجتماعية‌ بُ‌خلق‌الأدبي.‌كيتكوف‌العناصر‌الأثرىذا‌العنصر‌
‌الأدبي. ‌لخلق ‌الإبداعية ‌كالعملية ‌الدؤلفنٌ ‌كسنً ‌‌كالثقافية ‌الإبداعية‌الدؤلف، العملية

‌لخلق‌الأدبي،‌كخلفية‌الإجتماعية.‌
 خلفية‌الدؤلف‌ -ٔ

ش‌حاليا‌بُ‌الأمريكية‌الدتحدة‌كتبت‌القصة‌ىديل‌غنيم‌كاتبة‌مصرل‌تعي
‌السياسة‌كلد‌ٕٛٓٓعاـ‌‌"مدرسة‌من؟"القصنًة‌ .‌ىديل‌غنيم‌نٔصص‌بُ‌العلوـ

لؽنعو‌من‌قراءة‌الأدب.‌بعد‌التخرج،‌عمل‌لعدة‌سنوات‌ككصلت‌دراستها‌العليا‌
‌كالمجتمع‌ ‌الثقافة ‌بنٌ ‌العلبقة ‌درس ‌لراؿ ‌كىي ‌الثقافة، ‌لراؿ ‌بُ ‌لندف، بُ

‌كالسلطة.‌

‌أ ‌كمحررة ‌ىي‌كظيفتها ‌الكتابة ‌"ما ‌ىو‌بُ‌لرلة ‌كجهات‌نظر" الكتب:
على‌التمرس‌على‌الكتابة‌كالحرص‌على‌الأسلوب.‌خاصة‌كاف‌‌ىاالذم‌ساعد

المجلة‌كانت‌تعني‌بعرض‌الكتب‌كتوصيل‌الأفكار‌الدعقدة‌بلغة‌كاضحة‌تناسب‌
‌القارئ‌العادم‌غنً‌الدتخصص.

 
 العملية‌الإبداعية‌لخلق‌الأدبي‌ -ٕ
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‌ ‌التحق‌ىديل‌غنيم ‌من‌الجامعة، ‌كجهات‌بعد‌نٔرجو ‌"الكتب: بُ‌لرلة
‌.‌كمن‌ىناؾ‌شعر‌ىديل‌غنيم‌بأنو‌لزظوظا‌نظر" عتز‌بهذه‌التجربة‌الثرية‌تكلذذا

‌كتّابها ‌كتعلمت‌الكثنً‌من‌خلبؿ ‌التي‌تأسست‌معها ‌كبالمجلة ا أصبحت‌‌.جدن
الكتابة‌الأدبية‌الدقالات‌للصحف‌أك‌‌الكتابة‌ىي‌عملي‌الأساسي،‌سواء‌كتابة

‌خدمة‌ ‌لراؿ ‌بُ ‌بها ‌أقوـ ‌التي ‌التطوعية ‌جانب‌بع ‌الأعماؿ ‌إلذ للؤطفاؿ،
‌المجتمع.

‌مكتبة‌ ‌بُ ‌أبيها ‌مع ‌غنيم ‌ىديل ‌مناقشة ‌من ‌القصنًة ‌القصة ‌ىذه تبدأ
‌لزمدك‌غنيم(‌ كتب‌مسرحيات‌شعرية‌للؤطفاؿ‌حنٌ‌كاف‌‌الذمجدىا‌)الدرحوـ

‌على‌يالدسرح‌الددرسي ‌كتتلمذت‌ىديل‌غنيم ‌الأستاذ‌جميل‌. ‌أكؿ‌مند ‌مطر
‌للكتابة ‌كبالنسبة للؤطفاؿ‌استفدت‌من‌عملي‌‌رأس‌نٓرير‌لرلة‌كجهات‌نظر،

‌.مع‌الأستاذة‌امنًة‌أبو‌المجد‌بُ‌قسم‌كتب‌الاطفاؿ‌بدار‌الشركؽ
‌التَّ‌الكلبسيكيات‌بع ‌طرح‌إعادة‌بَ‌غنيم‌تفكر‌القادـ‌جهدىا‌كبَ
‌من‌العربى،‌الثقابَ‌بالدوركث‌يتعلق‌ما‌كخاصة‌للؤطفاؿ،‌التاريخ‌عبر‌كتبت
‌مع‌كتوافقا‌حداثة‌أكثر‌قيم‌خلبؿ‌من‌كأيضا‌عصرية،‌أكثر‌صياغات‌خلبؿ
‌عن‌اليوـ‌لطفل‌يطرح‌فيما‌قيمة‌أل‌ترل‌تعد‌لد‌الدثاؿ‌سبيل‌على‌فهى‌الواقع،
‌.الشر‌لفعل‌كعقاب‌الحرؽ‌أك‌للشجاعة‌كصورة‌القتل

‌من‌قيمهم‌اختيار‌على‌الأطفاؿ‌تساعد‌أف‌تود‌ػػ‌تقوؿ‌ما‌نُسب‌ػػ‌غنيم
‌تعتقد‌أنّا‌خصوصا‌للوصاية‌فرض‌دكف‌منها‌متاح‌ىو‌ما‌على‌التعرؼ‌خلبؿ
‌عصر‌يعيشوف‌أطفاؿ‌على‌الوصاية‌لفرض‌السعى‌الصعب‌من‌أصبح‌أنو

 .الدعلومات‌تكنولوجيا

 خلفية‌الإجتماعية -ٖ
‌مصر‌‌تعاش ‌بُ‌قنا، ‌عاـ ‌ىديل‌غنيم‌لددة ىو‌مسعى‌مقصود‌الكاتبة

لخرؽ‌التقليدل‌كالدألوؼ‌من‌حكايات‌الأطفاؿ‌التَّ‌كانت‌لسنوات‌طويلة‌لررد‌
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أساطنً‌عن‌مثاليات‌رنّا‌كانت‌متآلفة‌مع‌عالد‌مضى‌كلكنها‌أصبحت‌بصورة‌
 .متزايدة‌غنً‌مرتبطة‌بالواقع

‌الأ ‌ترتب  ‌الأ‌فكارككذلك ‌الأمريكى‌اطفيواجهها ‌المجتمع ‌بَ ‌العرب ؿ
‌الأ‌تتعلق ‌عن‌بالألظاط ‌الشباب ‌يتساءؿ ‌حيث ‌الإلؽانية ‌كالدفاىيم خلبقية
كليس‌فق ‌عن‌ثنائية‌الخنً‌الدنتصر‌«‌العدالة‌الاجتماعية»أك‌«‌كجود‌الله»فكرة

‌أبدا‌بَ‌إبداعات‌العصور‌السابقة  .كالشر‌الدهزكـ

 القيم‌الواردة‌‌ -ٗ
‌التي‌ ‌اليومية ‌عن‌الحياة ‌الدؤلفة ‌التي‌كتبها لالؽكن‌فصل‌القصص‌القصنًة
يعيشها.‌بٍ‌يتم‌التعبنً‌عن‌ىذه‌نْربة‌الحياة‌بُ‌القصة‌القصنًة.‌لاتقتصر‌عملية‌
‌تستند‌الذ‌كجهة‌نظر‌الدؤلف.‌ الخلق‌على‌كصف‌الحياة‌الواقعية‌فق ،‌كلكنها

‌يوضح‌ىذا‌الرأم‌القيمة‌بُ‌القصة‌القصنًة.‌
‌ ‌كمن ‌التالر: ‌النحو ‌على ‌القصنًة ‌القصة ‌بُ ‌الواردة ‌القيم القيم‌بنٌ

‌يتعلق‌ ‌فيما ‌الشخصية ‌كالقيم ‌الشخصية، ‌القيم ‌بنفسو، ‌يتعلق ‌فيما الشخصية
‌بالنسبة‌للآخرين.‌

 فيما‌يتعلق‌بنفسوالقيم‌الشخصية‌ (‌ب
 ثقة‌بالنفس‌ (ٔ

‌الأمنية‌ ‌كل ‌نٓقيق ‌النفس‌على ‌قدرة ‌بُ ‌الثفة ‌موقف‌من ‌ىي ‌نور ثقة
‌الذم‌يوضح‌القيمة‌ثقة‌بالنفس‌نور:‌‌الاقتباسيما‌يلي‌كالآمل.‌ف

‌ىذه‌ ‌تصلح ‌لد ‌"لداذا ‌فاطمة: ‌الأستاذة ‌ىدل سألت
الأشياء"؟‌ردت‌عليها‌الأستاذة‌قائلة:‌"لقد‌طلبنا‌مساعدات‌
‌فيجب‌أف‌ ‌قليلة ‌كالأمواؿ ‌الددارس‌كثنًة ‌لكن ‌المحافظة، من
‌ففي‌ ‌ينتظر. ‌لد ‌"نور" ‌لكن ‌علينا". ‌الدّكر ‌يأبٌ ‌حتَّ ننتظر

ق‌مع‌الدساء‌اتفق‌مع‌كالده‌الوسطى‌"حسن"‌النجار..‌بٍ‌اتف
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‌كبعد‌ذلك‌ذىب‌ ‌الذم‌يعمل‌بستانيِّا. ‌كخالو زميلو‌"ماىر"
‌الذ‌زميلتو‌ىدل‌ككالدتها‌التي‌تعمل‌خياطةن.

نور‌كاثق‌أف‌مدرستو‌لؽكن‌أف‌تكوف‌جميلة‌مرة‌أخرل‌مثل‌الدبنى‌
‌نور‌ ‌آمالو. ‌نٓقق ‌أف ‌لؽكن ‌الددرسة ‌لتجديد ‌جهوده ‌أف ‌يعتقد الجديد.

‌لمدرسة‌مثل‌لأكؿ‌مرة.‌يستطيع‌أف‌ينظر‌الذ‌الحالة‌الطبيعية‌ل
 التفكنً‌الدنطقي،‌كالنقدم،‌كالإبداعي،‌كالإبتكارم (ٕ

التفكنً‌كأفعاؿ‌الأسياء‌بُ‌الواقع‌أك‌الدنطق‌لإنتاج‌طرؽ‌أك‌النتائج‌جديدة‌
‌يلي‌ ‌فيما ‌بالفعل. ‌لديهم الذم‌يوضح‌القيمة‌الاقتباس‌كأحدث‌من‌ما

 الدنطقي‌كالإبداعي،‌كالإبتكارم‌نور:‌
‌مع ‌اتفق ‌الدساء ‌بٍ‌‌ففي ‌النجار.. ‌"حسن" ‌الوسطى كالده

اتفق‌مع‌زميلو‌"ماىر"‌كخالو‌الذم‌يعمل‌بستانيِّا.‌كبعد‌ذلك‌
 ذىب‌الذ‌زميلتو‌ىدل‌ككالدتها‌التي‌تعمل‌خياطةن.

نور‌يفكر‌بالدقيق‌بتقييم‌جميع‌جوانب‌الدوقف‌أك‌الدشكلة.‌نّا‌بُ‌
‌الدفس ‌بالددرسة ‌الدتعلقة ‌الدعلومات ‌كلػلل ‌كلغمع ‌نور ‌يتذكر دة.‌ذلك،

‌الفكرة‌ ‌حتَّ‌قرر ‌بُ‌الددرسة. ‌أصدقائو ‌مع ‌بو ‌الذم‌قاـ ‌الحادثة كيفكر
‌كجعل‌ ‌النهائية ‌النتيجة ‌نور ‌كجد ‌كىكذا، ‌فعاليتها. ‌كنٓديد الجديدة

 الجميع‌يشاركوف‌بُ‌التعاكف‌الدتبادؿ‌لبناء‌الددرسة.‌
 الإجتهاد‌ (ٖ

‌القصنًة‌ىي‌السلوؾ‌الذم‌يظهر‌ ‌القصة الدقصود‌من‌الإجتهاد‌بُ‌ىذه
‌إكماؿ‌‌جهود ‌أجل ‌من ‌العقبات‌الدختلفة ‌التغلب‌على ‌بُ ‌الجادة نور

‌يلي ‌فيما ‌قدر‌الإمكاف. ‌)الدراسة/العمل( قتباس‌الذم‌يوضح‌الا‌الدهمة
‌القيمة‌الإجتهاد:‌

‌"نور"‌ ‌كالد ‌جاء ‌الاتفّاؽ! ‌تنفيذ ‌بًّ ‌الجمعة ‌يوـ ‌صباح كبُ
لتصليح‌الدكاؾ‌الخشبية.‌كأصلحت‌أـّ‌ىدل‌ستائر‌الفصل.‌
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‌ ‌خاؿ ‌غرس ‌كساعد‌كما ‌الفناء. ‌بُ ‌جديدا ‌زرعنا "ماىر"
‌الجميلة! ‌التلبيذ‌الدعلمنٌ‌بُ‌طِلبء‌الجدراف‌كتزيينها‌بالرسوـ

اجتهاد‌نور‌ينظر‌عندما‌أراد‌أف‌تغينً‌مصنً‌الددرسة‌بأحسن‌ما‌
‌بالحق‌بُ‌الحصوؿ‌على‌مكاف‌لائق‌كمريح‌ ‌كأصدقائو ‌نور ‌يشعر لؽكن.

‌للدراسة‌مع‌مدرسهم‌بُ‌الددرسة.‌
 الدستقلّ‌ (ٗ
على‌الآخرين‌العمل.‌فيما‌‌لدواقف‌كالسلوكيات‌التي‌ليست‌سهلة‌بتعتمدا

‌قتباس‌الذم‌يوضح‌القيمة‌الدستقلّ:‌يلي‌الا
‌بٍ‌ ‌النجار.. ‌"حسن" ‌الوسطى ‌كالده ‌مع ‌اتفق ‌الدساء ففي
اتفق‌مع‌زميلو‌"ماىر"‌كخالو‌الذم‌يعمل‌بستانيِّا.‌كبعد‌ذلك‌

‌و‌ىدل‌ككالدتها‌التي‌تعمل‌خياطةن‌ذىب‌الذ‌زميلت

نور‌لا‌يعتمد‌على‌قرارات‌الآخرين،‌فهو‌قادرا‌على‌إعطاء‌القرار‌
‌على‌ ‌فقرر ‌الدعلمنٌ، ‌أك ‌الأصدقاء ‌ ‌آراء ‌كلد‌يطلب‌نور بشأف‌مشكلة.

‌الفور‌ىذه‌الدشكلة‌كحلها‌نَدٍّ.‌
 الفضولّر‌ (٘

‌نطاؽ‌ ‌كعلى ‌عمقنا ‌أكثر ‌معرفة ‌الذ ‌دائما ‌تسعى ‌التي الدواقف‌كالأفعاؿ
‌ ‌كيركنو ‌يتعلمونو ‌لشا ‌الاكيسكاسع ‌يلي ‌فيما ‌يوضح‌معونو. ‌الذم قتباس

‌القيمة‌الفضولّر:
‌كدخلت‌ ‌غريبان! ‌صوتا ‌كنُٔرجُ ‌نَٓتِْوِ ‌من ‌تتحرؾ ‌الدكّة كانت
الشمس‌قوية‌جدا‌من‌الشباؾ،‌فلم‌يعد‌يرل‌السبورة!‌سأؿ‌
"نور"‌الأستاذة‌فاطمة:‌"لداذا‌مدرستنا‌ىكذا؟‌بها‌أشياء‌كثنًة‌

‌تالفة"!
‌ ‌خلبؿ ‌من ‌نور ‌فضوؿ ‌إثبات ‌ىذا‌بً ‌الفصل. ‌بُ ملبحظاتو

‌جانب‌ ‌ىو ‌الفضوؿ ‌ىذا ‌جديدة. ‌الدافع‌لإكتشاؼ‌أشياء ‌ىو الشعور
‌بشأف‌ ‌جدا ‌فضوليِّا ‌كاف ‌الإستكشاؼ. ‌الذ ‌أدل ‌الذم ‌العاطفي نور
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الحادث‌الذم‌مر‌بو‌بُ‌ذلك‌الوقت،‌لشا‌جعل‌نور‌يسأؿ‌معلمو‌مباشرة‌
‌نّا‌حدث.‌

 
 القيم‌الشخصية‌فيما‌يتعلق‌بالنسة‌للآخرين‌ (‌ت
 عالد‌نُق‌كالواجب‌الذات‌كالآخرين‌ (ٔ

‌ككاجبات ‌الآخرين ‌كحقوؽ ‌نفسو ‌حدث ‌نّا ‌كتنفيذ ‌معرفة ‌من ‌موقف
‌يلي‌الا ‌فيما ‌الآخرين. ‌أك ‌عالد‌نُق‌أنفسهم قتباس‌الذم‌يوضح‌القيمة

‌كالواجب‌الذات‌كالآخرين:‌
‌الدكاؾ،‌ ‌فوؽ ‌يقفزكف ‌كزملبؤه ‌ىو ‌كاف ‌كيف ‌"نور" تذكر

الزرع‌من‌الفناء!...‌شعر‌كيتعلقوف‌بستائر‌الفصل‌كيقطفوف‌
‌"حسن"‌. بالخجل! ‌الوسطى ‌كالده ‌مع ‌اتفق ‌الدساء ففي

‌يعمل‌ ‌الذم ‌كخالو ‌"ماىر" ‌زميلو ‌مع ‌اتفق ‌بٍ النجار..
‌التي‌ ‌ككالدتها ‌ىدل ‌زميلتو ‌الذ ‌ذىب ‌ذلك ‌كبعد بستانيِّا.

‌تعمل‌خياطةن.
يدرم‌نور‌على‌سلوكو‌غنً‌الجديد‌بُ‌التمثيل‌نُيث‌يشعر‌القلق‌
‌لتحسنٌ‌ ‌عليو ‌لغب ‌ما ‌كيعرؼ ‌الآخرين. ‌كالأشخاص ‌الدعلم على

 مدرستو،‌لأنو‌كأصدقائو‌لػق‌لذم‌الدراسة‌كاللعب‌بُ‌مكاف‌لائق.‌
 احتراـ‌المحاكلة‌كإلصازات‌الآخرين‌ (ٕ

‌للمج ‌مفيد ‌شيئ ‌إنتاج ‌على ‌تشجعو ‌التي ‌كالأفعاؿ تمع،‌الدواقف
‌بنجا‌ ‌الاكالإعتراؼ ‌يلي ‌فيما ‌كاحترامو. ‌الآخرين ‌يوضح‌ح ‌الذم قتباس

‌القيمة‌احتراـ‌المحاكلة‌كإلصازات‌الآخرين:‌
‌لنور:‌ ‌قاؿ ‌بٍ ‌"كائل"... ‌الشام‌نّساعدة ‌عليهم ‌الناظر كزعّ

 "شكرا‌لك‌على‌ىذه‌الفكرة‌الرائعة‌كالمجهود‌الكبنً".
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‌بقرارات‌نور‌كأفعالو‌الذم‌يغنً‌الأمور‌للؤفضل.‌كائل‌ كائل‌لػتـر
فخور‌بكونو‌صديق‌نور.‌كشكرا‌على‌كل‌شيئ‌لغعل‌الجميع‌على‌دراية‌

 نُقوقهم‌ككاجباتهم‌كطلبب.‌نور‌ككائل‌سعداءنا‌بإسعاد‌الآخرين.‌
 
‌ -‌ب ‌الفصل‌نٓليل‌البيانات‌على‌ضوء‌‌ككذلك‌تعرض‌الباحثة خصائص‌أنواع‌بُ‌ىذا

‌الأطفا ‌القصنًة ‌من؟"ؿ‌بُ‌القصة ‌خصا‌"مدرسة ‌كأما ئص‌الأطفاؿ‌ لذديل‌غنيم.
‌الدواطنة،‌ ‌العناية، ‌العادلة، ‌الدسؤكلية، ‌الأخلبؽ، ‌الاحتراـ، ‌بالثقة، ‌الجدارة منها:

‌يصراحة،‌الشجاعة،‌الاجتهاد،‌النزاىة.‌
 الجدارة‌بالثقة -ٔ

‌الصادقة‌ ‌شخصيتو ‌بسبب ‌الددرسة. ‌بُ ‌بالثقة ‌كالجدارة ‌طفل نور
‌الدعلمنٌ ‌من ‌كل ‌بو ‌يثق ‌نور ‌فإف ‌ىذا‌‌كالشجاعة، ‌مثل ‌كالمجتمع. كالأصدقاء

‌قتباس:‌الا
‌بٍ‌ ‌النجار.. ‌"حسن" ‌الوسطى ‌كالده ‌مع ‌اتفق ‌الدساء ففي
اتفق‌مع‌زميلو‌"ماىر"‌كخالو‌الذم‌يعمل‌بستانيِّا.‌كبعد‌ذلك‌

كبُ‌صباح‌‌ذىب‌الذ‌زميلتو‌ىدل‌ككالدتها‌التي‌تعمل‌خياطةن.
‌الجمعة‌بًّ‌ تنفيذ‌الاتفّاؽ!‌جاء‌كالد‌"نور"‌لتصليح‌الدكاؾ‌يوـ

الخشبية.‌كأصلحت‌أـّ‌ىدل‌ستائر‌الفصل.‌كما‌غرس‌خاؿ‌
‌الدعلمنٌ‌بُ‌ ‌التلبيذ ‌كساعد ‌الفناء. ‌بُ ‌جديدا ‌زرعنا "ماىر"

‌الجميلة قاؿ‌لنور:‌"شكرا‌لك‌.‌طِلبء‌الجدراف‌كتزيينها‌بالرسوـ
‌على‌ىذه‌الفكرة‌الرائعة‌كالمجهود‌الكبنً"

‌ثبت ‌كالددرسنٌ‌‌كقد ‌الجميع ‌نّساعدة ‌الددرسة ‌ليحسن ‌نور بقرار
كالأصدقاء‌كالوالدين.‌لقد‌آمنوا‌جميعنا‌بقرار‌نور،‌لذلك‌كافقوا‌أيضا‌على‌ذلك.‌
‌قصارل‌جهدىم‌ إنّم‌لا‌يشكوف‌بُ‌موقف‌الأطفاؿ‌الذين‌يريدكف‌أف‌يبذلوا

‌لجميع.‌‌للمدرسة.‌نور‌لغعل‌جميع‌الناس‌لػبونو‌بفكرة‌الرائعة،‌حتَّ‌لا‌يساكره‌ا
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 الاحتراـ‌:‌الأخلبؽ -ٕ
‌يراه،‌كيشعر‌بو،‌كبُالا أم‌‌حتراـ‌ىو‌السلوؾ‌أك‌الأخلبؽ‌كدم‌الآخرين،‌لدا

‌قتباس:حالة،‌كبأم‌حالة.‌مثل‌ىذا‌الا
‌كدَّع‌"نور"‌أمو‌كسلّم‌على‌معلّمتو‌الجددة:‌الأستاذة‌فاطمة

‌كانْو‌كل‌تلميذ‌ناحية‌طابور‌فصلو‌خلف‌معلمو

ار‌السن.‌لأنو‌لايريد‌ىو‌طريقة‌لاحتراـ‌الذ‌كب‌لدل‌السلوؾ‌الاحتراـ‌نور
خرين‌باللبمبالاة.‌لأنو‌اذا‌كاف‌الشباب‌يستطيعوف‌احتراـ‌الذ‌كبار‌أف‌يشعر‌الآ

لدل‌السلوؾ‌الاحتراـ‌ىو‌الدوقف‌الذم‌‌السن،‌فإف‌الكبار‌لػبوف‌الصغار.‌نور
ؿ‌على‌فإف‌الذدؼ‌من‌الحصو‌‌ثلو‌لأصدقائو‌الآخرين.‌بالنسبة‌الذ‌نور،يريد‌أف‌لؽ
‌ ‌ببع .‌أخلبؽ ‌بعضهم ‌الذ ‌البشر ‌لػتاج ‌أف ‌ىو ‌إجتماعي ‌كمخلوؽ حسن

‌لذلك،‌لغب‌أف‌يكوف‌للناس‌‌موقف‌مهذب.‌

 الدسؤكلية‌ -ٖ
‌عليو،‌ ‌ينبغي ‌كما ‌كالتزاماتو ‌بواجباتو ‌للقياـ ‌سلوؾ ‌ىي ‌الدسؤكلية ‌السلوـ ىذا

مثل‌ىذا‌‌كالدكلة‌كالله‌تعالذ.المجتمع،‌البيئة،‌)الطبيعية،‌الإجتماعية،‌كالثقافية(‌
‌قتباس:الا

‌الدكاؾ،‌ ‌فوؽ ‌يقفزكف ‌كزملبؤه ‌ىو ‌كاف ‌كيف ‌"نور" تذكر
‌كيتعلقوف‌بستائر‌الفصل

‌كيقطفوف‌الزرع‌من‌الفناء!...‌شعر‌بالخجل!‌
‌بٍ‌‌ ‌النجار.. ‌الوسطى‌"حسن" ‌كالده ‌مع ‌اتفق ‌الدساء ففي

اتفق‌مع‌زميلو‌"ماىر"‌كخالو‌الذم‌يعمل‌بستانيِّا.‌كبعد‌ذلك‌
‌ىدل‌ككالدتها‌التي‌تعمل‌خياطةن.ذىب‌الذ‌زميلتو‌

‌"نور"‌ ‌كالد ‌جاء ‌الاتفّاؽ! ‌تنفيذ ‌بًّ ‌الجمعة ‌يوـ ‌صباح كبُ
لتصليح‌الدكاؾ‌الخشبية.‌كأصلحت‌أـّ‌ىدل‌ستائر‌الفصل.‌
‌كساعد‌ ‌الفناء. ‌بُ ‌جديدا ‌زرعنا ‌"ماىر" ‌خاؿ ‌غرس كما
‌الجميلة! ‌التلبيذ‌الدعلمنٌ‌بُ‌طِلبء‌الجدراف‌كتزيينها‌بالرسوـ
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ن‌أف‌نور‌لا‌يزاؿ‌لغلس‌بُ‌الصف‌الثاني‌الإبتدائي،‌لكنو‌على‌الرغم‌م
‌ىي‌الدسؤكلية.‌خاصة‌ ‌لقد‌فهم‌بالعمل‌ما ا. ‌ليكوف‌أكثر‌رشيدن لايضع‌معيارنا
‌كحل‌ ‌بالتزاماتو ‌للوفاء ‌نفسو ‌عن ‌مسؤكؿ ‌نور ‌الددرسة. ‌كطالب‌بُ مسؤكليتو

‌الدشاكل‌لنفسو.‌
‌جم ‌على ‌نور ‌يرعى ‌كأصدقائو. ‌معو ‌حدث ‌ما ‌كل ‌عن ‌مسؤكؿ يع‌ىو

الأخلبؽ‌كالأفعاؿ‌الدتعمدة‌كغنً‌الدتعمدة‌التي‌حدث‌بُ‌العاـ‌الداضي.‌يتصرؼ‌
‌نور‌مثل‌ىذا‌بسبب‌إرادتو‌للبلتزامات‌الذم‌لغب‌أف‌يتحملو.‌

 
 العادلة‌:‌الإنصاؼ‌كالحكمة‌بُ‌صنع‌القرار -ٗ

‌انٔاذ‌ ‌بُ ‌كالرشيدة. ‌الإلؽاف ‌سيبدك ‌لشخص‌ما ‌ ‌كالحكيم ‌الدوقف‌العادؿ إف
‌لغب‌أف ‌كعادلان‌كليس‌لزابا‌القرارات، ‌ترتكب‌لسالفات.‌يكوف‌حكيمنا ‌كلا ة

‌قتباس:‌مثل‌ىذا‌الا
‌بٍ‌ ‌النجار.. ‌"حسن" ‌الوسطى ‌كالده ‌مع ‌اتفق ‌الدساء ففي

كبعد‌ذلك‌‌اتفق‌مع‌زميلو‌"ماىر"‌كخالو‌الذم‌يعمل‌بستانيِّا.
‌ذىب‌الذ‌زميلتو‌ىدل‌ككالدتها‌التي‌تعمل‌خياطةن‌

نور‌لديو‌موقف‌عادؿ.‌لد‌يتصرؼ‌نّتجبر‌كما‌أنو‌حريص‌للغاية‌كشامل‌
كيستخدـ‌دائما‌عقلو‌بناءن‌على‌معرفتو‌كخبرتو.‌موقف‌نور‌العادؿ‌كالحكيم‌لا‌
‌بإخلبص،‌‌ ‌ىذا ‌كل ‌كيفعل ‌الحقيقة ‌يؤيد ‌فق  ‌ىو ‌الشخصية. ‌بالدصالح يتأثر

 كلية،‌كإخلبض.‌
 اعدة‌العناية‌:‌إظهار‌الاىتماـ‌بالآخرين،‌مثل‌الدس -٘

إف‌الشعور‌الإعتناء‌الذ‌الآخرين،‌سيكوف‌تأثنًنا‌الغابيا‌على‌حياة‌الإنساف،‌على‌
‌كتع ‌كالحصوؿ‌على‌مستول‌اجتماع‌الدرتفع، زيز‌سبيل‌الدثاؿ‌الحد‌من‌الأنانية،

‌قتباس:‌الشعور‌بالجماعة.‌مثل‌ىذا‌الا
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‌مات‌ ‌لقد ‌"أنظركا... ‌لأصحابو: ‌قاؿ ‌بٍ ‌حولو ‌"نور" نظر
‌كائل:‌"نعم‌كجَدُْرافُ‌الددرسة‌أيضا‌الزرع‌الذم‌كاف‌ىن ا"!‌ردّ

‌.منظرَىُا‌قدنً
كاف‌يومنا‌جميلبن‌..‌عمل‌فيو‌الجميع‌نّرحٍ:‌الدعلّموف‌كالأىالر‌

‌كزعّ‌الناظر‌عليهم‌الشام‌نّساعدة‌"كائل"‌كالتلبميذ..
كائل‌كنور‌لديهم‌موقف‌الرعاية.‌غالبنا‌ما‌يساعد‌كائل‌الذ‌الآخرين،‌فإف‌
‌كالحاؿ‌ ‌نور ‌لوجود ‌كائل ‌شكر ‌الإمتناف. ‌أشكاؿ ‌من ‌شكل ‌ىو ‌كائل رعاية
‌بصعب‌على‌كل‌ الأحسن‌بُ‌الددرسة.‌كائل‌لا‌يريد‌نور‌كأصدقائو‌أف‌يشعركا

‌ىذا‌العمل.‌لذلك،‌يريد‌كائل‌دائمنا‌مساعدة‌نور‌بُ‌أم‌حالة.‌
كيرغب‌نور،‌كائل،‌كأصدقائهم‌أيضا‌بُ‌لزاكلة‌منع‌الضرر‌الذم‌يلحق‌
بالبيئة‌المحيطة،‌لذا‌لػاكلوف‌إصلبح‌الفساد‌الطبيعي‌نّا‌حدث‌قبلو.‌ىم‌يريدكف‌
فق ‌أف‌يعيشوا‌بُ‌رخاء‌كفرح.‌من‌خلبؿ‌انٔاذ‌الدوقف‌يرجى‌مساعدة‌كرعاية‌

‌كلػبوف ‌الأصدقاء. ‌بُ ‌بالدؼء ‌يشعر ‌لغعلهم ‌الذين ‌الأطفاؿ‌‌الآخرين جميع
‌الصف‌الثاني‌الإبتدائي‌موقف‌نور‌ككائل‌الذم‌لؽكن‌لزاكاتهم‌بأنفسهم.‌

 
‌كالامتثاؿ‌ -ٙ ‌منضب ، ‌كلاء، ‌الدكلة/الدؤسسة، ‌حب ‌القومية، ‌إظهار :‌ الدواطنة

 للمنظمة‌
نور‌كأصدقائو‌لديهم‌موقف‌منضب .‌ىذا‌الإجراء‌يظهر‌سلوكا‌منظمنا‌كمطيعنا‌

‌قتباس:الا‌لقواعد‌كلوائح‌لستلفة.‌مثل‌ىذا
‌كانْو‌كل‌تلميذ‌ناحية‌طابور‌فصلو‌خلف‌معلمو

‌‌ردّ‌"نور"‌:‌"لاتشكرني
‌من‌ ‌باستمرار ‌يتعلم ‌أف ‌لأنّم ‌مثل‌ىذا ‌منظمة ‌بطريقة ‌كأصدقائو يتصرؼ‌نور
‌من‌ ‌إما ‌للغاية‌بُ‌كل‌شيئ،‌سواء ‌الإنضباط‌مؤثر ‌ىذا كقت‌الذ‌كقت‌آخر.
الأمور‌الشخصية‌أك‌الدصالح‌الدشتركة.‌يتعلم‌نور‌كأصدقائو‌أف‌يكونوا‌منضبطنٌ‌
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‌لغع ‌أف ‌أرادكا ‌لأنّم ‌الددرسة، ‌بُ ‌للقواعد ‌الإمتثاؿ ‌أساسنا‌بُ ‌الدوقف ‌ىذا ل
‌للسلوؾ‌بُ‌الحياة‌اليومية،‌كليس‌فق ‌بُ‌البيئة‌الددرسية.‌

 
 يصراحة‌:‌امتلبؾ‌طبيعة‌صادقة،‌مفتوحة،‌كصرلػة‌ -ٚ

ىذا‌الدوقف‌الدفتوح‌كالصريح‌لغعل‌بعضهم‌يشعركف‌بالراحة.‌نور‌يقوؿ‌بصادقة‌
‌قتباس:‌احة‌للمعلم‌كأصدقائو.‌مثل‌ىذا‌الاكصر‌

‌ ‌من ‌تتحرؾ ‌الدكّة ‌كدخلت‌كانت ‌غريبان! ‌صوتا ‌كنُٔرجُ نَٓتِْوِ
الشمس‌قوية‌جدا‌من‌الشباؾ،‌فلم‌يعد‌يرل‌السبورة!‌سأؿ‌
"نور"‌الأستاذة‌فاطمة:‌"لداذا‌مدرستنا‌ىكذا؟‌بها‌أشياء‌كثنًة‌

‌تالفة"! ‌فاطمة‌كشرحت‌بصوت‌ىادئ:‌. ابتسمت‌الأستاذة
‌"كلذلك‌ ‌الوقت‌...". ‌مع ‌تتلف‌الأشياء ‌أف ‌الطبيعي "من

‌ط ‌بُ ‌الأشياء‌العناية ‌تبقى ‌حتَّ ‌مهمة ‌الاستخداـ ريقة
‌جديدة،‌لكن‌زملبءكم‌العاـ‌الداضي‌كانوا‌مهلمنٌ‌جدا"!

‌بينو‌كبنٌ‌أصدقائو‌كمعلمو.‌لد‌يرغب‌بُ‌أف‌ ‌لبناء‌الثقة قاـ‌نور‌بذلك،
‌لتجنب‌ ‌صادقا ‌كاف ‌الدراسي. ‌الفصل ‌بُ ‌التعلم ‌عند ‌الارتياح ‌بعدـ يشعر

ء‌شيئ‌نّا‌يشعر‌بو،‌لأنو‌لا‌يريد‌أف‌الأسرار‌بُ‌علبقتهم.‌لا‌يريد‌نور‌الإخفا
‌بً‌الحفاظ‌على‌ ‌يشعر‌نور‌بُ‌الفصل.‌اذا يشعر‌أصدقائو‌نِيبة‌الآمل‌مثل‌ما
‌صادقنا‌ ‌نور ‌الدراسي‌مزعجنا. ‌بُ‌الفصل ‌فسوؼ‌يتسبب‌ذلك‌الجو ،‌ السرية
‌الكلمات‌ ‌بُ ‌دائمنا ‌بو ‌الوثوؽ ‌لؽكن ‌شخصنا ‌نفسو ‌لغعل ‌أف ‌أيضا كلػاكؿ

‌و‌أك‌الآخرين.‌كالأفعاؿ‌كالعمل‌الذ‌نفس
 

 الشجاعة‌:‌امتلبؾ‌الشجاعة‌كالتحدل‌‌ -ٛ
ى‌الدفاع‌نور‌لو‌قلب‌قوم‌كثقة‌كبنًة‌بُ‌التعامل‌مع‌شيئ،‌كلا‌نٔف،‌كلغرؤكا‌عل

‌قتباس:عن‌الحقيقة.‌مثل‌ىذا‌الا
‌سأؿ‌"نور"‌الأستاذة‌فاطمة:‌"لداذا‌مدرستنا‌ىكذا؟‌بها‌أشياء‌كثنًة‌تالفة"
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‌لكن‌"نور"‌لد‌ينتظر
لايشعر‌نور‌بأم‌خجل‌من‌الشيئ‌الغريب‌نّا‌يشعر‌بو.‌إذا‌لػتاج‌الأمر‌
‌أنو‌لا‌يعظم‌الأشياء‌ ‌على‌السؤاؿ.‌كما ‌لا‌يعرفو،‌فسوؼ‌لغرؤكا للسؤاؿ‌عما
‌كتفكنًه‌ ‌مشاعره ‌عن ‌التعبنً ‌نور ‌أراد ‌الصغنًة. ‌بالأشياء ‌يستهنٌ ‌كلا الكبنًة

‌بُ‌الددرسة.‌فق .‌بهذه‌الطريقة،‌عرؼ‌نور‌نّا‌حدث‌لغرفتو‌الدراسية‌
 
 الإجتهاد‌:‌امتلبؾ‌طبيعة‌الدثابرة‌كالدركنة‌كعدـ‌الاستسلبـ‌أبدا‌ -ٜ

ا.‌إنو‌لا‌يستسلم‌بسهولة،‌كالحماس‌بُ‌ نور‌لديو‌السلوؾ‌مثابرة‌كلا‌يستسلم‌أبدن
‌دائمن‌ ‌كيعمل ‌الدختلفة، ‌العقبات ‌ىذا‌مواجهة ‌مثل ‌الذدؼ. ‌لتحقيق ‌نَد ا

‌قتباس:الا
ميع‌نّرحٍ:‌الدعلّموف‌كالأىالر‌كاف‌يومنا‌جميلبن‌..‌عمل‌فيو‌الج

‌كالتلبميذ..
لا‌يريد‌نور‌الاستسلبـ،‌فهو‌يريد‌أف‌يوجد‌الددرسة‌الجميلة.‌إنو‌يعمل‌‌

نَد‌كلا‌يعرؼ‌التعب‌من‌أجل‌نٓقيق‌الأىداؼ.‌يعتقد‌نور‌أف‌لغب‌أف‌لػقق‌
‌العمل.‌لا‌توجد‌ شيء‌ما‌أراده،‌بهذه‌الطريقة،‌فهو‌عنيدنا‌جدنا‌يعمل‌كل‌ىذا

‌كلمة‌"تعب"،‌يعمل‌ىذا‌الكل‌مدفوعنا‌بأركاح‌عالية.‌‌
 
 ‌النزاىة‌:‌النزاىة‌أك‌الإجراءات‌الدتسقة -ٓٔ

نور‌لديو‌النزاىة‌كالإجراءات‌الدستقة‌بُ‌نٓسنٌ‌الددرسة.‌يتمتع‌بشخصية‌قوية‌
‌قتباس:‌الذدؼ‌بأفضل‌الطريقة.‌مثل‌ىذا‌الالرغبتو‌بُ‌نٓقيق‌

‌"نور"‌ ‌كالد ‌جاء ‌الاتفّاؽ! ‌تنفيذ ‌بًّ ‌الجمعة ‌يوـ ‌صباح كبُ
ىدل‌ستائر‌الفصل.‌‌لتصليح‌الدكاؾ‌الخشبية.‌كأصلحت‌أ‌ّـ

‌كساعد‌ ‌الفناء. ‌بُ ‌جديدا ‌زرعنا ‌"ماىر" ‌خاؿ ‌غرس كما
‌الجميلة! ‌التلبيذ‌الدعلمنٌ‌بُ‌طِلبء‌الجدراف‌كتزيينها‌بالرسوـ
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لػسن‌نور‌كأصدقائو‌نَد‌لذذه‌الددرسة.‌إف‌التظاىر‌الدلموس‌لثقة‌نور‌بُ‌
اـ‌نور‌بهذا‌القدرة،‌كتوافق‌الكلمات،‌كالأفعاؿ‌ينتج‌عنو‌نتائج‌كفقا‌للرغبات.‌ق

‌كالكلمات‌ ‌بنٌ‌الإجراءات‌الدتخذة ‌نور. ‌بً‌إثبات‌النزاىة الكل‌دكف‌جدكل.
‌التي‌يقاؿ‌كفقا‌للواقع.‌لؽكن‌نور‌من‌نٓسنٌ‌الددرسة‌نّساعدة‌أصدقائو.‌‌

‌
‌ -‌ج ‌البيانات‌على‌ضوء ‌الفصل‌نٓليل ‌بُ‌ىذا ‌تعرض‌الباحثة ‌التي‌تأثر‌كأيضا العوامل

‌القصنًة‌خصائص‌الأطفاؿ‌ ‌من؟"بُ‌القصة ‌يتم‌نٓليل‌ىذه‌‌"مدرسة لذديل‌غنيم.
العوامل‌على‌أساس‌البنيوية‌الجنيتيكية‌التي‌نْعل‌الكاتبة‌تصنع‌القصة‌القصنًة‌فيها‌
‌عالد‌ ‌نظرة ‌الجماعي، ‌الدواضع ‌الإنسانية، ‌حقائق ‌بُ‌ذلك: ‌نّا خصائص‌الأطفاؿ.

‌الدؤلف،‌ىيكل‌الأعماؿ‌الأدبية،‌كالجدلية‌"الفهم‌كالتفسنً".‌
 نسانيةالوقائع‌الإ -ٔ

الوقائع‌الإنسانية‌ىي‌من‌نتائج‌فكرة‌المجتمع‌كيوكلها‌الدوضوع‌الجماعى‌‌
‌من‌ ‌الإجتماعية ‌بُ‌الوقائع ‌الإنسانية ‌الوقائع ‌تركز ‌الأدبي. ‌بُ‌العمل )الدؤلف(
‌الأدبي‌ ‌العمل ‌بُ ‌الدادية ‌الوقائع ‌كتتميز ‌التارلؼية. ‌الوقائع ‌الدادية ‌الوقائع خلبؿ

‌بالدنظر‌مثل:‌ الدبني،‌كالشارع‌كالجسر‌كغنً‌ذلك.‌كأما‌ملموسية‌كلؽكن‌نٓليلها
‌الدين،‌ ‌)بسي ‌كعماد ‌الإنساف ‌فكرة ‌نشأت‌من ‌الفكرة ‌ىي ‌التارلؼية الوقائع

‌(.ٜٔٔ،‌ص.‌ٕٚٔٓ
‌سلوؾ‌ ‌خلبؿ ‌من ‌القصة ‌ىذه ‌بُ ‌الواردة ‌الدادية ‌الحقائق ‌توضيح يتم
‌أطفاؿ‌ ‌الددرسة. ‌بُ ‌كالتعلم ‌باللعب‌كالدزاح ‌يستمعوف ‌الددارس‌الذين الأطفاؿ
الددارس‌الإبتدائية‌الذين‌لا‌يفكركف‌طويلبن‌بُ‌القياـ‌بالأشياء‌الذم‌لػبونّم‌إما‌‌

ورة.‌أمّا‌الحقائق‌الثقافية،‌كاف‌خطرة‌أك‌غنً‌خطرة.‌إما‌كاف‌لزظورة‌أك‌غنً‌لزظ
‌يعيق‌تعلم‌الأطفاؿ‌بُ‌الددرسة‌ ‌ما ‌غالبنا ‌التعلم‌بُ‌العصر‌الحاضر. كىي‌حالة
مواقفهم‌التي‌تضر‌نُالة‌التعلم‌كبيئة‌التعلم.‌غالبنا‌ما‌يلعب‌الأطفاؿ‌بُ‌ساحة‌
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‌بُ‌ ‌نّا ‌الدنشآت‌الددرسية ‌ككذلك‌تدمنً ‌البيئة ‌يؤدل‌الذ‌الإضرار ‌لشا الددرسة،
لفصل‌الدراسي:‌مثل‌خربشة‌الجدراف،‌كالستائر‌الددمرة،‌كالجرم،‌ككرة‌ذلك‌بُ‌ا

القدـ،‌كرمي‌يعضهم‌ببع .‌لشا‌يضر‌بالدقاعد‌كالجدراف،‌كالستائر،‌كغنًىم‌من‌
‌كما‌كتبت‌على‌النص:‌الدرافق.‌‌

‌بُ‌ ‌معا ‌سيكونوف ‌لأنّم ‌جدا ‌كفرح ‌أصحابو، ‌"نور" كجد
ور"‌حولو‌الفصل‌نفسو‌مثل‌العاـ‌الداضي.‌بعد‌قليل‌نظر‌"ن

‌كاف‌ ‌الذم ‌الزرع ‌مات ‌لقد ‌"أنظركا... ‌لأصحابو: ‌قاؿ بٍ
‌قدنً".‌‌ ‌منظرَىُا ‌أيضا ‌الددرسة ‌كجَدُْرافُ ‌"نعم ‌كائل: ‌ردّ ىنا"!
‌كدخلت‌ ‌غريبان! ‌صوتا ‌كنُٔرجُ ‌نَٓتِْوِ ‌من ‌تتحرؾ ‌الدكّة كانت
الشمس‌قوية‌جدا‌من‌الشباؾ،‌فلم‌يعد‌يرل‌السبورة!.‌تذكر‌

قفزكف‌فوؽ‌الدكاؾ،‌كيتعلقوف‌"نور"‌كيف‌كاف‌ىو‌كزملبؤه‌ي
 بستائر‌الفصل‌كيقطفوف‌الزرع‌من‌الفناء!...‌شعر‌بالخجل!

‌الإستجابات‌من‌الدوضوع‌ ‌معنى‌لأنّا ‌أف‌الوقائع‌لذا قاؿ‌غولدماف‌أيضا
الجماعي‌أك‌الفردم.‌نّعنى‌فإف‌الوقائع‌نتيجة‌من‌جهود‌الناس‌لتحقيق‌أفضل‌

‌(.ٖٔ،‌ص.‌ٕ٘ٔٓالتوازف‌فيما‌يتعلق‌بالعالد‌حولذم‌)فاركؽ،‌
‌القصة‌ ‌ىذه ‌بُ ‌إنشاؤىا ‌بً ‌التي ‌الثقافية ‌الإنسانية ‌الوقائع ‌فإف كبالتالر

خصائص‌الأطفاؿ‌بُ‌البيئة‌الدرسية‌بُ‌عصرنا‌الحاضر،‌‌"مدرسة‌من؟"القصنًة‌
‌الددارس‌ ‌بإصلبح ‌الحكومة ‌ثقافة ‌تقوـ ‌كلا ‌كبيئتها، ‌الدرسية ‌الدرافق كبع 

ليف‌كلغب‌أف‌يتناكبوا‌مع‌الددارس‌الدفسدة‌بشكل‌نّاشرة‌بسبب‌الطفاض‌التكا
الأخرل‌التي‌تريد‌إصلبحها.‌الذ‌جانب‌ذلك،‌فإف‌يوضح‌أيضا‌الحقائق‌الثقافية‌
‌لدختلف‌شخصيات‌الأطفاؿ‌الذم‌لؽكن‌أف‌تأثر‌على‌حياتهم‌كمن‌حولذم.‌

‌
 الدوضوع‌الجماعي‌ -ٕ

الدوضوع‌الجماعي‌الذب‌يثنً‌بُ‌القصة‌القصنًة‌ىي‌تصوير‌الأطفاؿ‌بُ‌مصر.‌
لخرؽ‌التقليدل‌كالدألوؼ‌من‌حكايات‌الأطفاؿ‌ا‌الدؤلفة‌بُ‌الأعماؿ‌الأبية‌تصفه
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‌ ‌لررد ‌مع‌الأالتَّ‌كانت‌لسنوات‌طويلة ‌كانت‌متآلفة ‌مثاليات‌رنّا ‌عن ساطنً
ع.‌كما‌كتبت‌على‌بصورة‌متزايدة‌غنً‌مرتبطة‌بالواقعالد‌مضى‌كلكنها‌أصبحت‌

‌النص:‌
‌من؟مكتبة‌نور‌أطفاؿ‌سلسلة‌البيت‌الأحضر‌مدرسة‌

‌:‌لزمود‌سليم‌‌ ‌تأليف‌:‌ىديل‌غنيم‌‌رسوـ
‌أف‌ ‌للؤطفاؿ ‌لؽكن ‌القصنًة، ‌القصة ‌بُ ‌عليها ‌الحصوؿ ‌البيانات‌بً من

‌الذ ‌ما‌كخاصة‌للؤطفاؿ،‌التاريخ‌عبر‌كتبت‌التَّ‌الكلبسيكيات‌بع ‌ينظركا
‌من‌كأيضا‌عصرية،‌أكثر‌صياغات‌خلبؿ‌من‌العربى،‌الثقابَ‌بالدوركث‌يتعلق
‌ترل‌تعد‌لد‌الدثاؿ‌سبيل‌على‌فهى‌الواقع،‌مع‌كتوافقا‌حداثة‌أكثر‌قيم‌خلبؿ
‌كعقاب‌الحرؽ‌أك‌للشجاعة‌كصورة‌القتل‌عن‌اليوـ‌لطفل‌يطرح‌فيما‌قيمة‌أل
‌.الشر‌لفعل

‌
‌نظرة‌عالد‌الدؤلف -ٖ

التي‌أثنًت‌بُ‌ىذه‌القصة‌القصنًة‌ىي‌كجهات‌النظر‌حوؿ‌‌نظرة‌عالد‌الدؤلف
‌ ‌القصنًة ‌الأطفاؿ‌من‌خلبؿ‌الأعماؿ‌الأدبية‌بُ‌القصة ‌حياة "مدرسة‌مظاىر

‌‌.‌من؟"
‌الجديدية ‌السنة ‌بُ ‌دراسة ‌يوـ ‌أكؿ ‌ىو ‌"نور"‌‌.اليوـ كجد

‌نفسو‌ ‌الفصل ‌بُ ‌معا ‌سيكونوف ‌لأنّم ‌كفرح‌جدا أصحابو،
‌دكّة‌ ‌على ‌كجلس ‌فصلو، ‌"نور" ‌دخل ‌الداضي. ‌العاـ مثل
بالقرب‌من‌الشُّباّؾ.‌لكن‌ما‌ىذا؟!.‌كانت‌الدكّة‌تتحرؾ‌من‌
‌من‌ ‌جدا ‌قوية ‌الشمس ‌كدخلت ‌غريبان! ‌صوتا ‌كنُٔرجُ نَٓتِْوِ

الأستاذة‌فاطمة:‌‌الشباؾ،‌فلم‌يعد‌يرل‌السبورة!‌سأؿ‌"نور"
‌الأستاذة‌ ‌تالفة"!. ‌كثنًة ‌أشياء ‌بها ‌ىكذا؟ ‌مدرستنا "لداذا
قائلة:‌"لقد‌طلبنا‌مساعدات‌من‌المحافظة،‌لكن‌الددارس‌كثنًة‌
كالأمواؿ‌قليلة‌فيجب‌أف‌ننتظر‌حتَّ‌يأبٌ‌الدّكر‌علينا".‌لكن‌
"نور"‌لد‌ينتظر.‌ففي‌الدساء‌اتفق‌مع‌كالده‌الوسطى‌"حسن"‌
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‌اتفق ‌بٍ ‌يعمل‌‌النجار.. ‌الذم ‌كخالو ‌"ماىر" ‌زميلو مع
‌التي‌ ‌ككالدتها ‌ىدل ‌زميلتو ‌الذ ‌ذىب ‌ذلك ‌كبعد بستانيِّا.

‌تعمل‌خياطةن.
‌الا ‌ىذا ‌التي‌من ‌تقريبنا ‌الحياة ‌نفس ‌لديهم ‌الأطفاؿ ‌أف ‌يتضح قتباس،

‌كيتعلموف‌ ‌الددرسة ‌بُ ‌يعيش‌الأطفاؿ ‌بلد. ‌أم ‌بُ ‌الآخركف ‌الأطفاؿ يعيشها
‌كمعلميه ‌أصدقائهم ‌مع ‌أيضنا‌كيلعبوف ‌تعليمهم ‌يتم ‌الددارس، ‌خلبؿ ‌من م.

‌فيها‌ ‌يتم ‌التي ‌الأدبية ‌الأعماؿ ‌على ‌أيضنا ‌يتعرؼ‌الأطفاؿ ‌جيدة. بشخصية
تصوير‌حياتهم‌مثل‌الحياة‌الحقيقية.‌كىكذا‌لؽكن‌للؤطفاؿ‌أف‌يأخذكا‌الدركس‌
من‌خلبؿ‌الأعماؿ‌الأدبية،‌كخاصة‌أدب‌الأطفاؿ‌باللغات‌النموذجية‌بسهولة‌

‌.‌‌الفهم‌للؤطفاؿ
‌

‌ىيكل‌الأعماؿ‌الأدبية‌ -ٗ
‌من‌ ‌إما ‌القصة، ‌تدعم ‌التي ‌البنية ‌عن ‌الدؤلفة ‌إفشاء ‌خلبؿ ‌من ‌أيضا كيتضح

 الدوضوع،‌التوصيف،‌الدؤامرة،‌الخلفية،‌كجهة‌النظر،‌كأسلوب‌اللغة.
 "مدرسة‌من؟"

‌دراسة‌بُ‌السنة‌الجديدية ‌ىو‌أكؿ‌يوـ نظر‌"نور"‌حولو‌ .اليوـ
‌ ‌"أنظركا... ‌لأصحابو: ‌قاؿ ‌كاف‌بٍ ‌الذم ‌الزرع ‌مات لقد

‌قدنً"،‌ ‌منظرَىُا ‌أيضا ‌الددرسة ‌كجَدُْرافُ ‌"نعم ‌كائل: ‌ردّ ىنا"!
كانت‌الدكّة‌. لكنو‌ضحك‌كقاؿ:‌"أخي‌بيتنا؟!‌ىياّ‌نلعب"!

‌كدخلت‌الشمس‌قوية‌ ‌غريبان! ‌صوتا ‌كنُٔرجُ ‌نَٓتِْوِ ‌من تتحرؾ
جدا‌من‌الشباؾ،‌فلم‌يعد‌يرل‌السبورة!‌سأؿ‌"نور"‌الأستاذة‌

"‌ ‌تالفة"!فاطمة: ‌كثنًة ‌أشياء ‌بها ‌ىكذا؟ ‌مدرستنا ‌.لداذا
‌"من‌ ‌ىادئ: ‌بصوت ‌كشرحت ‌فاطمة ‌الأستاذة ابتسمت
الطبيعي‌أف‌تتلف‌الأشياء‌مع‌الوقت‌...".‌"كلذلك‌العناية‌
بُ‌طريقة‌الاستخداـ‌مهمة‌حتَّ‌تبقى‌الأشياء‌جديدة،‌لكن‌

‌زملبءكم‌العاـ‌الداضي‌كانوا‌مهلمنٌ‌جدا"!‌
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‌ىو ‌كاف ‌كيف ‌"نور" ‌الدكاؾ،‌‌تذكر ‌فوؽ ‌يقفزكف كزملبؤه
كيتعلقوف‌بستائر‌الفصل‌كيقطفوف‌الزرع‌من‌الفناء!...‌شعر‌
‌تصلح‌ ‌لد ‌"لداذا ‌فاطمة: ‌الأستاذة ‌ىدل ‌سألت بالخجل!.
‌طلبنا‌ ‌"لقد ‌قائلة: ‌الأستاذة ‌عليها ‌ردت ‌الأشياء"؟ ىذه
‌قليلة‌ ‌كالأمواؿ ‌الددارس‌كثنًة ‌لكن ‌المحافظة، مساعدات‌من

‌يأ ‌حتَّ ‌ننتظر ‌أف ‌لد‌فيجب ‌"نور" ‌لكن ‌علينا". ‌الدّكر بٌ
ينتظر.‌ففي‌الدساء‌اتفق‌مع‌كالده‌الوسطى‌"حسن"‌النجار..‌
‌كبعد‌ ‌الذم‌يعمل‌بستانيِّا. ‌كخالو ‌"ماىر" ‌اتفق‌مع‌زميلو بٍ
ذلك‌ذىب‌الذ‌زميلتو‌ىدل‌ككالدتها‌التي‌تعمل‌خياطةن.‌كبُ‌
‌الجمعة‌بًّ‌تنفيذ‌الاتفّاؽ!‌جاء‌كالد‌"نور"‌لتصليح‌ صباح‌يوـ

‌كما‌الد‌ ‌الفصل. ‌ستائر ‌ىدل ّـ ‌أ ‌كأصلحت ‌الخشبية. كاؾ
‌التلبيذ‌ ‌كساعد ‌الفناء. ‌بُ ‌جديدا ‌زرعنا ‌"ماىر" غرس‌خاؿ
‌الجميلة!.‌كاف‌يومنا‌ الدعلمنٌ‌بُ‌طِلبء‌الجدراف‌كتزيينها‌بالرسوـ
‌جميلبن‌..‌عمل‌فيو‌الجميع‌نّرحٍ:‌الدعلّموف‌كالأىالر‌كالتلبميذ..‌

‌ ‌القصنًة ‌القصة ‌من؟"موضوع ‌عن‌‌"مدرسة ‌موضوع ‌لو ‌غنيم لذديل
نٓكي‌ىذه‌القصة‌عن‌رحلة‌الحياة‌الدليئة‌بنشاط‌الطلبب‌بُ‌الددرسة.‌الأطفاؿ.‌

‌الطفل‌سنوات‌دراستهم.‌ ‌فعل ‌كما ‌بُ‌الددرسة ‌الدراسة ‌فترة ‌الأطفاؿ يعملوف
مثل‌اللعب‌مع‌الأصدقاء‌بُ‌الددرسة،‌كالدهملنٌ‌موضوعات‌الدركس‌باللعب‌بُ‌

‌ ‌الجدراف، ‌كخربشة ‌من‌الفصل، ‌كالعديد ‌الددرسة، ‌حديقة ‌بُ ‌الكرة كلعب
‌الأحداث‌الأخرل‌التي‌قاـ‌بالأطفاؿ‌بُ‌ذلك‌الوقت.

الطابع‌الشخصي‌بُ‌القصة‌القصنًة‌ىي‌صورة‌لقصة‌أطفاؿ‌الددارس‌بُ‌
جميع‌الدائرة،‌بدءنا‌من‌العقلية‌كسلوكهم‌بُ‌التنشئة‌الإجتماعية‌مع‌الأصدقاء‌بُ‌

ا‌ترتيبنا‌مرتبنا‌كعلى‌التوالذ‌كفقنا‌للؤحداث‌الذم‌سنهم.‌بٍ‌بُ‌الدؤامرة‌تركيها‌ايضن‌
‌الددرسة‌ ‌نّرافق ‌الضرر ‌يلحقوف ‌الذين ‌سلوكهم ‌بداية ‌من ‌الأطفاؿ. ‌بها لؽر
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كلػتقركف‌من‌قيمة‌الدركس‌حتَّ‌يصبح‌الأطفاؿ‌مسؤكلنٌ‌عن‌إصلبح‌الددرسة‌
‌بسبب‌عملهم‌الخاص.‌

‌لػبوف‌التعلم‌كاللعب.‌ ‌الأطفاؿ‌عندما ‌مع‌الخلفيات‌كحياة ‌أيضنا يصور
الددرسة‌ىي‌الدكاف‌الذم‌يتعلم‌فيو‌الأطفاؿ‌كيلعبوف‌بُ‌ىذه‌القصة‌القصنًة.‌
‌على‌ ‌الضوء ‌تسل  ‌التي ‌النظر ‌كجهة ‌أيضا ‌يوضح ‌القصنًة ‌القصة ‌ىذه بُ

الشخصية‌خصائص‌الأطفاؿ‌بُ‌الشخصية‌الرئيسية.‌تأخذ‌الدؤلفة‌كجهة‌النظر‌
الرئيسية‌بُ‌خصائص‌الأطفاؿ‌الذين‌لؽكن‌لزاكاتهم‌للقارئ،‌كخاصة‌الأطفاؿ،‌
‌بالنسبة‌ ‌أما ‌كالأفعاؿ. ‌يتطوركف‌بُ‌الأفكار ‌الذين كيعرض‌خصائص‌الأطفاؿ
‌العربية‌ ‌اللغة ‌يستخدـ ‌فإنو ‌القصنًة، ‌القصة ‌الدوصوؼ‌بُ‌ىذه لأسلوب‌اللغة

‌الأطفاؿ‌كالبالغنٌ‌بُ ‌الذم‌يتحدث‌بها ‌الذم‌اليومية، ‌أسلوب‌اللغة ‌الددرسة.
‌عبر‌عنو‌الدؤلفة‌جميلب‌للغاية‌كسهلب‌للفهم.‌

‌
‌الجدلية‌"الفهم‌كالتفسنً"‌ -٘

إفّ‌الجدلية‌"الفهم‌كالتفسنً"‌ىي‌صورة‌للعلبقة‌بنٌ‌الدفاىيم‌الأربعة‌للئنسانية،‌
‌القصة‌ ‌بُ ‌الأدبية ‌الأعماؿ ‌كىيكل ‌الدؤلف، ‌عالد ‌كالنظرة ‌الجماعى، كالدوضوع

‌إ ‌القصنًة. ‌القصة ‌بُ ‌كالتفسنً" ‌"الفهم ‌الجدلية ‌من؟"ف ‌أف‌‌"مدرسة يوضح
‌بالددارس‌تضررت‌بسبب‌سلوؾ‌الطلبب.‌ىذه‌ العديد‌من‌الدشكلبت‌الدتعلقة
‌على‌ ‌تنمو ‌جيدة ‌شخصية ‌ىناؾ ‌تكوف ‌أف ‌لغب ‌أنو ‌تعني ‌القصنًة القصة
شخصية‌الطفل.‌بُ‌القصة‌القصنًة‌توضح‌ىناؾ‌أنشطة‌تعلم‌الأطفاؿ‌كاللعب‌

‌ة‌مع‌شخصيات‌الدختلفة.‌‌بُ‌الددرس
‌التعبنً‌من‌قبل‌الدؤلفة‌مع‌الذيكل‌الذم‌يدعم‌القصة،‌إما‌كاف‌ يتم‌ىذا
‌الطابع‌ ‌اللغة. ‌كأسلوب ‌النظر، ‌كجهة ‌الخلفية، ‌الدؤامرة، ‌التوصيف، ‌حيث من
‌الشخصي‌بُ‌القصة‌القصنًة‌ىي‌صورة‌لقصة‌أطفاؿ‌الددارس‌بُ‌جميع‌الدائرة،‌
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لتنشئة‌الإجتماعية‌مع‌الأصدقاء‌بُ‌سنهم.‌بٍ‌من‌بداية‌عقلهم،‌كسلوكهم‌بُ‌ا
‌بها‌ ‌للؤحداث‌الذم‌لؽر ‌كعلى‌التوالر‌كفقنا ‌مرتبنا ‌ترتيبنا ‌أيضنا ‌تركيها بُ‌الدؤامرة

‌الأطفاؿ.‌
يصور‌أيضنا‌الخلفيات‌مثل‌حياة‌الأطفاؿ‌عندما‌لػبوف‌التعلم‌كاللعب‌بُ‌

‌ ‌التي ‌النظر ‌كجهة ‌أيضنا ‌أكضحت ‌القصنًة ‌القصة ‌ىذه ‌بُ تبرز‌الددرسة.
‌عنها‌ ‌يعبر ‌الذم ‌اللغة ‌كأسلوب ‌الرئيسية. ‌الشخصية ‌بُ ‌الأطفاؿ خصائص
الدؤلفة‌سهلب‌للفهم‌للؤطفاؿ‌بُ‌حياتهم‌اليومية‌بُ‌الددرسة.‌حيث‌تثنً‌الدؤلفة‌

‌خصائص‌الأطفاؿ‌بُ‌الددرسة.‌
‌‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌

‌  
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 الباب الرابع
 الخلاصة والاقتراحات

‌الخلبصة‌ -‌أ
‌ ‌العنواف ‌نٓت ‌القصنًة ‌القصة ‌ىذه ‌غنيم ‌ىديل ‌الدؤلفة "مدرسة‌قدمت

‌بُ‌الأطفاؿ‌‌عن‌خصائصمن؟" ‌الحاضر ‌حالة ‌بظواىر ‌اليومية الأطفاؿ‌بُ‌حياتهم
‌ ‌عناصر ‌من ‌قدرت ‌كالمجتمع. ‌كالخارجية( ‌خصائص‌)الجوىرية ‌أنواع ‌تشكل التي

‌ا ‌القصة ‌بُ ‌الأطفاؿ ‌خصائص ‌كأنواع ‌القصنًة ‌القصة ‌ىذه ‌بُ لقصنًة،‌الأطفاؿ
‌"مدرسة‌من؟"بُ‌ىذه‌القصة‌القصنًة‌العوامل‌التي‌تأثر‌خصائص‌الأطفاؿ‌ككذلك‌

 بالنظر‌لوسياف‌غولدماف.‌لذديل‌غنيم‌
‌ ‌الخارجية ‌كالعناصر ‌الجوىرية التي‌كمن‌خلبؿ‌اجراءات‌البيانات‌بُ‌العناصر

بالنظر‌لذديل‌غنيم‌‌"مدرسة‌من؟"تشكل‌أنواع‌خصائص‌الأطفاؿ‌بُ‌القصة‌القصنًة‌
‌لوسياف‌غولدماف.‌أخذت‌الباحثة‌لإستنتاج‌على‌ما‌يلي:‌البنيوية‌الجنيتيكية‌

الأكؿ،‌بهد‌نٓليل‌العناصر‌الجوىرية‌كالعناصر‌الخارجية،‌كصلت‌الباحثة‌الذ‌
‌تتكوف‌الشخصيات‌بُ‌ىذه‌نٓليل‌ ‌ىو‌الأطفاؿ. ‌القصنًة ‌القصة الدوضوع‌بُ‌ىذه

‌كج ‌كىدل. ‌كائل، ‌نور، ‌كىم ‌أشخاص، ‌ثلبثة ‌الذ ‌بُ‌القصة ‌الدستخدمة ‌النظر هة
‌ ‌القصنًة ‌من؟"القصة ‌الرئيسية.‌‌"مدرسة ‌الشخصية ‌بُ ‌الأطفاؿ ‌خصائص تبرز

‌الذم‌لؽكن‌ ‌بُ‌خصائص‌الأطفاؿ ‌الرئيسية ‌الشخصية ‌النظر ‌كجهة ‌الدؤلفة كتأخذ
‌يتطوركف‌بُ‌ ‌الذين ‌كتعرض‌خصائص‌الأطفاؿ ‌الأطفاؿ، ‌كخاصة ‌للقارئ، لزاكاتو

‌قصة‌خصائص‌الأطفاؿ‌بُ‌ىذه‌القصة‌بالدقيق.‌‌الأفكار‌كالأفعاؿ،‌كتركل‌الدؤلفة
،‌كالتي‌غالبا‌ما‌ كتستخدـ‌اللغة‌بُ‌ىذه‌القصة‌القصنًة‌اللغة‌العربية‌كل‌يوـ

‌الددرسة. ‌كالبالغنٌ‌بُ ‌الأطفاؿ ‌ىي‌‌يتحدث‌بها ‌غنيم ‌ىديل ‌الدؤلفة ‌من كخلفية
‌لخرؽ‌ ‌مقصود ‌مسعى ‌ىو ‌مصر ‌قنا، ‌بُ ‌عاـ ‌لددة ‌غنيم ‌ىديل ‌الكاتبة عاشت

كالدألوؼ‌من‌حكايات‌الأطفاؿ‌التَّ‌كانت‌لسنوات‌طويلة‌لررد‌أساطنً‌‌التقليدل
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عن‌مثاليات‌رنّا‌كانت‌متآلفة‌مع‌عالد‌مضى‌كلكنها‌أصبحت‌بصورة‌متزايدة‌غنً‌
 .مرتبطة‌بالواقع

‌ ‌كالثاني، ‌بالثقة،‌أنواع ‌الجدارة ‌ىي: ‌القصة ‌ىذه ‌بُ ‌الأطفاؿ خصائص
‌ ‌العادلة، ‌الدسؤكلية، ‌الأخلبؽ، ‌الشجاعة،‌الاحتراـ، ‌يصراحة، ‌الدواطنة، العناية،

نور‌طفل‌كالجدارة‌بالثقة‌بُ‌الددرسة.‌بسبب‌شخصيتو‌الصادقة‌‌الاجتهاد،‌النزاىة.
‌الذ‌كبار‌ كالشجاعة،‌فإف‌نور‌يثق‌بو‌كل‌من‌الدعلمنٌ‌كالأصدقاء‌كالمجتمع.‌كىو‌لػتـر

‌ ‌نور‌السن، ‌الذ‌الآخرين، ‌كيساعد ‌كأصدقائو، ‌حدث‌معو ‌مسؤكؿ‌عن‌كل‌ما ىو
‌كأصدقائو‌لديهم‌موقف‌منضب ،‌ككذلك‌لديهم‌السلوؾ‌الإجتهاد‌بكل‌العمل.‌‌

‌‌ ‌القصة ‌بُ‌ىذه ‌كصفت‌الوقائع‌الإنسانية خصائص‌الأطفاؿ‌بُ‌كالثالث،
‌ثقافة‌ ‌تقوـ ‌كلا ‌كبيئتها، ‌الدرسية ‌كبع ‌الدرافق ‌الحاضر، ‌بُ‌عصرنا ‌الدرسية البيئة

‌ ‌بسبب ‌نّاشرة ‌بشكل ‌الدفسدة ‌الددارس ‌بإصلبح ‌التكاليف.‌الحكومة الطفاض
‌التقليدل‌كالدألوؼ‌من‌كالدوضوع‌الجماعي‌ ‌لخرؽ ‌الأبية ‌بُ‌الأعماؿ ‌الدؤلفة تصفها

حكايات‌الأطفاؿ‌التَّ‌كانت‌لسنوات‌طويلة‌لررد‌الأساطنً‌عن‌مثاليات‌رنّا‌كانت‌
‌متآلفة‌مع‌عالد‌مضى‌كلكنها‌أصبحت‌بصورة‌متزايدة‌غنً‌مرتبطة‌بالواقع.

‌الدؤلف‌تتعرؼ‌ا ‌عالد ‌يتم‌كنظرة ‌التي ‌الأدبية ‌الأعماؿ ‌على ‌للؤطفاؿ لدؤلفة
فيها‌تصوير‌حياتهم‌مثل‌الحياة‌الحقيقية.‌كىكذا‌لؽكن‌للؤطفاؿ‌أف‌يأخذكا‌الدركس‌
‌بسهولة‌ ‌النموذجية ‌باللغات ‌الأطفاؿ ‌أدب ‌كخاصة ‌الأدبية، ‌الأعماؿ ‌خلبؿ من
عن‌الفهم‌للؤطفاؿ.‌كىيكل‌الأعماؿ‌الأدبية‌يتضح‌أيضا‌من‌خلبؿ‌إفشاء‌الدؤلفة‌

البنية‌التي‌تدعم‌القصة،‌إما‌من‌الدوضوع،‌التوصيف،‌الدؤامرة،‌الخلفية،‌كجهة‌النظر،‌
الجدلية‌"الفهم‌كالتفسنً"‌ىي‌صورة‌للعلبقة‌بنٌ‌الدفاىيم‌الأربعة‌كأسلوب‌اللغة.‌كأمّا‌

‌بُ‌ ‌الأدبية ‌الأعماؿ ‌كىيكل ‌الدؤلف، ‌عالد ‌كالنظرة ‌الجماعى، ‌كالدوضوع للئنسانية،
‌القصة‌القصنًة.

‌



 

ٙ٘ 

 

‌الاقتراحات‌ -‌ب
‌بعضهم‌ ‌لأف ‌الأطفاؿ. ‌كخاصة ‌بالأدب، ‌يهتموف ‌الأشخاص‌لا ‌من كثنً
يشعركف‌بالصعوبة‌بُ‌فهم‌اللغة‌بُ‌الأعماؿ‌الأدبية.‌كلذلك‌لغب‌على‌الدؤلفنٌ‌أف‌
‌القصة‌ ‌ىذه ‌بُ ‌القيم ‌يأخذكا ‌أف ‌لؽكنهم ‌حتَّ ‌الأدبية ‌الأعماؿ ‌فهم ‌بُ يسهلهم

‌كالقيم ‌الثقافة، ‌كالقيم ‌الأخلبقية، ‌القيم ‌مثل ‌خصوصا‌‌القصنًة. ‌الشخصية لتربية
‌للؤطفاؿ.‌

‌الأدب‌ ‌البحث‌العلمى‌بُ‌لراؿ ‌تطوير ‌يواصل ‌لغب‌أف كللباحث‌القادـ،
لأجل‌نشأة‌كجود‌الأدب‌حوؿ‌المجتمع.‌ىذه‌القصة‌القصنًة‌ىي‌قصة‌قصنًة‌جيدة‌

‌كللباحث‌القادـ‌لتحليل‌ىذه‌القصة‌القصنًة‌بالدنهجيات‌كالنظريات‌الأخرل.‌
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 والمراجع قائمة المصادر 

 المصادر 
‌‌‌.دار‌الشركؽ:مصر‌."مدرسة‌من؟"القصنًة‌القصة‌(.‌ٕٛٓٓغنيم،‌ىديل.‌)

‌القاموس‌الإندكنيسيا‌الكبنً‌
‌القرآف‌الكرنً

‌
 المراجع العربية 

‌(.‌أصوؿ‌التربية‌كالتعليم.‌فونورككو:‌كونتور‌ٕٚٓٓأحمد،‌سوترسنو‌كآخركف.‌)
(‌ ‌عبد. ‌علي ‌ٕ٘ٓٓالجليل، .)‌ ‌القصة ‌كتابة ‌للنشر‌القصنًةفن ‌اسامة ‌دار .

 كالتوزيع‌
(‌ ‌أمنً. ‌عارفنٌ‌لزمد ‌قصنًة‌ٕ٘ٔٓرجاؿ، ‌بُ‌قصة ‌جنيتيكية ‌بنيوية ‌دراسة .)

‌ "أرني‌الله"‌لتوفيق‌الحكيم.‌نُث‌جامعي.‌قسم‌اللغة‌العربية‌كأدبها‌كلية‌العلوـ
 الانسانية،‌جامعة‌مولانا‌مالك‌ابراىيم‌الاسلبمية‌الحكومية‌مالانج

دراسة‌بنيوية‌جنيتيكية‌بُ‌قصة‌قصنًة‌"حذاء‌(.‌ٕٛٔٓ)صديق،‌أغوس‌فجر.‌
‌صغنً"‌لأنيس‌منصور ‌العلوـ ‌كلية ‌كأدبها ‌العربية .‌نُث‌جامعي.‌قسم‌اللغة

‌الانسانية،‌جامعة‌مولانا‌مالك‌ابراىيم‌الاسلبمية‌الحكومية‌مالانج
‌.‌الذيئة‌العامة‌للكتاب‌الأدب‌كفنونو(.‌ٜٗٛٔعنانى،‌لزمد.‌)

حالة‌القيم‌الانسانية‌بُ‌قصة‌قصنًة‌"بائع‌الدناديل"‌كصف‌(.‌ٜٕٔٓمثوام،‌)
‌بشارة ‌الحميد ‌لعبد ‌العلوـ ‌كلية ‌كأدبها ‌العربية ‌اللغة ‌قسم ‌جامعي. ‌نُث .

‌الانسانية،‌جامعة‌مولانا‌مالك‌ابراىيم‌الاسلبمية‌الحكومية‌مالانج
(‌ ‌توفيق. ‌عابد ‌ٖٜٛٔالذاشمي، ‌العملي‌(. ‌العربية‌يلددرسالدوجو ‌بنًكت:‌اللغة .

‌ة‌الرسالةمؤسس
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 سيرة ذاتية

 

‌ ‌تاريخ ‌باسوركاف ‌بُ ‌كلدت ‌الفاخرة، أبريل‌‌ٜموليدة
ـ.‌نٔرجت‌من‌الددرسة‌الإبتدائية‌بُ‌كاركغ‌داكا‌‌ٜٜٚٔ
‌ ‌كالددرسة‌ٕٓٔٓسنة ‌الدتوسطة ‌بالددرسة ‌التحق ‌بٍ ـ

‌الأكؿ‌ ‌للبنات ‌كونتور ‌السلبـ ‌دار ‌الدعهد ‌بُ الثانوية
‌ ‌سنة ‌مالك‌ٕ٘ٔٓكنٔرت ‌مولانا ‌بالجامعة ‌التحق ‌بٍ .

‌الاسلبمية ‌على‌‌إبراىيم ‌حصل ‌حتَّ ‌مالانج الحكومية
‌ـ.‌‌‌‌‌‌‌ٕٕٓٓدرجة‌البكالوريوس‌بُ‌قسم‌اللغة‌العربة‌كأدبها‌
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