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 البحث الحامعي
   العربيةستخداا  تخا    لغة العربية باالتعليم 

 )دراستة الحالة في معها الإخلاص أفيروز باداس تاديري(
 

 :إعااد
 عبا الحق

 ٖٚٔٔٓ٘ٔٔرقم قيا : 
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 البحث الحامعي
   العربيةستخداا  تخا    لغة العربية باالتعليم 

 )دراسة اتٟالة في معهد الإخلاص أفتَكز باداس كاديرم(
 (Sٔختبار للحصوؿ درجة سرجانا)مقدـ لإكماؿ بعض شركط الإ

 لكلية علوـ التًبية كالتعليم في قسم تعليم اللغة العربية
 

 :إعداد
 عبد اتٟق

 ٖٚٔٔٓ٘ٔٔرقم قيد : 
 إشراؼ:

 مفتاح ات٢دل ات١اجيستتَ اتٟج الدكتور
 ٕٖٕٕٖٜٓٓٔٓٓٓٓٓٓٔٚٔرقم التوظيف : 

 

 

 

 

 

 

 

 

 سم تعليم اللغة العربيةق
 تلية علو  التربية والخعليم

 جامعة مولانا مالك إبراىيم الإستلامية الحكومية مالانق
ٕٕٓٓ



 أ‌
 

 إستخهلال
 

 بســــــــــــــــــم الله الرحمن الريم

 

 

 فيْ الْْنََّةِ  وتََلَاَ  أَىْلِ الْْنََّةِ  , وَالْقُرْآنِ عَرَبِي عَرََ  لثَِلاتٍ: لَِِنِّْ عَرَبِي بُّوا الْ أَحِ 
 عَرَبِي 

 )في الكتاب ت٥تار الأحادث النبوية((غتَه)ركاه كالطبراني ك 
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 الإىااء
 أىاي ىذا البحث الْامعي إلى:

 أمي وأب

 ني بالإخلاص كت٦لوء بالرتٛةالمحتًمتُ كالمحبوبتُ اللذين ربيا

 أمي عافية كأبي زكبيدم

 عسى الله أف ت٭فظهما كيرتٛهما في الدنيا كالأخرة

 

 

 وجميع أقربائي وأصحاب الِحباء

 وجميع من يحرصون على تعليم اللغة العربية

 عسى الله ت٬علنا كإياىم من الاجحتُ كالسات١تُ في الدنيا كالأخرة

 أمتُ
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 الدشرف موافقة
 سم الله الرحمن الرحيمب  

‌:الباحث هارتكم ىذا البحث اتٞامعي الذم قدمقدـ إلى حضي
 عبد اتٟق : الإسم

 تعليم اللغة العربية /  ٖٚٔٔٓ٘ٔٔ : القسم /رقم التسجيل 
)دراسة  "العربيةكتاب " الستدداـ لغة العربية باالتعليم  : موضوع البحث

يك باداس  اتٟالة في معهد الإخلاص أفتَكز نيبتُ كرت٬
 كاديرم(

كقد نظرنا فيو حق النظر، كأدخلنا فيو بعض التعديلات كالإصلاحات اللازمة 
شكل ات١طلوب لاستفاء شركط ات١ناقشة لإت٘اـ الدراسة كاتٟصوؿ على درجة الليكوف على 
في قسم تعليم اللغة العربية كلية علوـ التًبية كالتعليم جامعة مولانا مالك ( S-1سرجنا )
 ـ.ٕٕٓٓ-ٜٕٔٓالإسلامية اتٟكومية مالانق للعاـ الدراسي  إبراىيم

 ٜٕٔٓ دسامبتَ ٛٔتٔالانج، 
 ات١شرؼ،

 الداجيسخير مفخاح الذاى الحج الاتخور
 ٕٖٕٕٖٜٓٓٔٓٓٓٓٓٓٔٚٔرقم الخوظيف : 

‌
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 بيان الإستخشارة
 عبد اتٟق : الإسم

 تعليم اللغة العربية /  ٖٚٔٔٓ٘ٔٔ : القسم /رقم التسجيل 
 ات١اجيستتَ  الدكتور مفتاح ات٢دل : شرؼات١

)دراسة  "العربيةكتاب " الستدداـ لغة العربية باالتعليم  : موضوع البحث
اتٟالة في معهد الإخلاص أفتَكز نيبتُ كرت٬يك باداس  

 كاديرم(

 ٜٕٔٓ ديسامبتَ ٛٔتٔالانج، 
 ،رئيس القسم

 مملوءة الحسنة الداجسخير ةر الاتخو 
‌ٕٖٕٕٜٔٓٓٓٓٓٓ٘ٓٔٗٚٔرقم الخوظيف : 

 الخوقيع مادة الإستخشارة الخاريخ الرقم
  الفصل الأكّؿ ٕٛٔٓنوفمبر ٕٚ .ٔ

  ل الثانيالفص ٕٛٔٓدسمبر  ٓٔ .ٕ

  الفصل الثالث  ٜٕٔٓدسمبر  ٜٔ .ٖ

  الفصل الأكّؿ حتى الثالث  ٜٕٔٓيناير  ٘ .ٗ

  الفصل الرابع كات٠امس ٜٕٔٓمارس  ٗٔ .٘

  الفصل الأكؿ حتى السادس  ٜٕٔٓبريل ا ٘ .ٙ

  الفصل الأكؿ حتى السادس  ٜٕٔٓ ابريل ٙ .ٚ
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 موافقة رئيسة قسم تعليم اللغة العربية

 
امعة مولانا مالك تّ كلية علوـ التًبية كالتعليمقد كافقت رئيسة قسم تعليم اللغة العربية ل

  البحث اتٞامعي الذم أعدتو الطالبة: إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالانج
 عبد اتٟق : الإسم

 تعليم اللغة العربية /  ٖٚٔٔٓ٘ٔٔ : القسم /رقم التسجيل 
)دراسة  "العربيةكتاب " الستدداـ لغة العربية باالتعليم  : موضوع البحث

اتٟالة في معهد الإخلاص أفتَكز نيبتُ كرت٬يك باداس  
 كاديرم(

لأكماؿ بعض شركط  تعليمكلية علوـ التًبية كالمقدـ إلى قسم تعليم اللغة العربية ل
 ـ.ٕٕٓٓ – ٜٕٔٓلسنة الدراسية  (S1اتٟصوؿ على درجة سرجانا )

 

 ٜٕٔٓ ديسامبتَ ٛٔتٔالانج، 
 رئيس القسم

 مملوءة الحسنة الداجسخيرالاتخور 
 ٕٖٕٕٜٔٓٓٓٓٓٓ٘ٓٔٗٚٔرقم الخوظيف:
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 تقرير لْنة النماقشة
 بسم الله الرحمن الرحيم

 اتٞامعي الذم قدمتو :لقد اكتفت مناقشة ىذا البحث 
 عبد اتٟق : الإسم

 تعليم اللغة العربية /  ٖٚٔٔٓ٘ٔٔ : القسم /رقم التسجيل 
)دراسة اتٟالة في معهد  "العربيةكتاب " الستدداـ لغة العربية باالتعليم  : موضوع البحث

 الإخلاص أفتَكز نيبتُ كرت٬يك باداس كاديرم(
سرجانا في قسم تعليم اللغة العربية كلية علوـ التًبية كالتعليم جامعة  كقررت اللجنة بنجاحها كاستحقاقها درجة

 ـ. كتتكوف تٞنة ات١ناقشة من : ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓمولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالانق للعاـ الدرسي 
  رئيس اللجنة، 

  الدكتور اتٟاج نورىادم ات١اجيستتَ

‌...............................()..... ٕٖٕٖٜٔٓٓٔٔٓٓٓٔٓٗٙٔرقم التوظيف : 

  ات١ناقشة الرئيس،

  ات١اجيستتَ  اتٟاج عبد الوىاب رشيدل

 )....................................( ٖٖٕٕٕٜٓٓٔٓٓٓٓٔٚٓٚٔ: رقم التوظيف

  ات١شرفة،

  الدكتور اتٟاج مفتاح ات٢دل ات١اجيستتَ

 ........................()............ ٕٕٕٖٜٓٓٔٓٓٓٓٓٓٔٚٔرقم التوظيف :

  

 ٜٕٔٓ ديسامبتَ ٛٔتٔالانج، 
 عميد الكلية علوـ التًبية كالتعليم

 أغس ميمون الداجيسخيرالاتخور 
 ٖٖٜٜٜٓٓٔٓٚٔٚٔٛٓ٘ٙٔرقم الخوظيف:



 ز‌
 

 

 

 موافقة عميا تلية علو  التربية والخعليم
م الإسلامية اتٟكومية استلمت كلية علوـ التًبية كالتعليم تّامعة مولانا مالك إبراىي

 مالانج، البحث العلمي الذم كتبتو الباحثة:
 عبد اتٟق : الإسم

 تعليم اللغة العربية /  ٖٚٔٔٓ٘ٔٔ : القسم /رقم التسجيل 
)دراسة  "العربيةكتاب " الستدداـ لغة العربية باالتعليم  : موضوع البحث

اتٟالة في معهد الإخلاص أفتَكز نيبتُ كرت٬يك باداس  
 رم(كادي

لأكماؿ بعض شركط اتٟصوؿ على درجة سرجانا  كلية علوـ التًبية كالتعليممقدـ إلى  
(S1)  ـ.ٕٕٓٓ – ٜٕٔٓلسنة الدراسية 
 

 ٜٕٔٓ ديسامبتَ ٛٔتٔالانج، 
 عميد كلية علوـ التًبية كالتعليم

 أغوس ميمون الداجسخيرالاتخور الحاج 
ٕٖٜٜٖٜٓٓٔٓٛٔٓٗٓ٘ٙٔرقم الخوظيف:   
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 الطالب أصالة قرارإ
‌

‌

 عبد اتٟق : الإسم
   ٖٚٔٔٓ٘ٔٔ : القيدرقم 

 باسوركاف : العنواف
أقرر بأف ىذا البحث اتٞامعي الذم حضرتو لتوفتَ شركط النجاح لنيل درجة سرجانا في 
قسم تعليم اللغة العربية كلية علوـ التًبية كالتعليم جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية 

)دراسة  "العربيةكتاب " الستدداـ لغة العربية باالتعليم ات١وضوع: اتٟكومية مالانق تٖت 
 اتٟالة في معهد الإخلاص أفتَكز نيبتُ كرت٬يك باداس كاديرم(

حضرتو ككتبتو بنفسي كما شورتو من إبداع غتَم أك تأليف الآخر. كإذا أدعى استقبالا 
كلية على ذلك، كلن تكوف أنو من تأليفو كتبيتُ أنو فعلا ليس من تْثي فأنا أتٖمل ات١سؤ 

ات١سؤكلية على ات١شرؼ أك  على مسؤكلي قسم تعليم اللغة العربية كلية علوـ التًبية كالتعليم 
 جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالانق.

 
 

 ٜٕٔٓ ديسامبتَ ٛٔ مالانق،
 صاحب الإقرار    

 عبا الحق
 ٖٚٔٔٓ٘ٔٔرقم القيا : 
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 قايرشكر وتتلمات ال

اتٟمد الله الذم أنزؿ القرآف بلساف عربي مبتُ. كالصلاة كالسلاـ على النبي 
العربي الأمتُ. كمن اىتدم بسنّتو كدعا بدعوتو إلى يوـ الدين. كعلى آلو كصحبو 

 أتٚعتُ، أما بعد.

اتٟمد الله كشكرا باالله كثناء عليو بعونو ت٘ت كتابة ىذا البحث اتٞامعي تٔوضوع 
)دراسة اتٟالة في معهد الإخلاص أفتَكز " العربيةعربية باستدداـ كتاب ""تعليم لغة ال

أتٚل الشكر كالتقدير كالعرفاف إلى  كيتقدـ الباحث". نيبتُ كرت٬يك باداس كاديرم(
الذين كانوا ت٢م فضل في إت٘اـ ىذا البحث إلى ختَ الوجود كلم يبدلوا أحدىم بشيء 

 طلبت، منهم: 
، مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم د اتٟارس ات١اجستتَعبفضيلة الأستاذ الدكتور  .1

 .الإسلامية اتٟكومية تٔالانق
ات١اجستتَ، عميد كلية علوـ التًبية كالتعليم  أغوس ميموففضيلة الدكتور اتٟاج  .2

 .جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية تٔالانق
تعليم اللغة العربية جامعة فضيلة الدكتورة ت٦لوء اتٟسنة ات١اجستتَ، رئيسة قسم  .3

 .مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية تٔالانق
، ات١شرؼ الذم أفاد متٍ عمليا ككجو لدكتور اتٟج مفتاح ات٢دل ات١اجيستتَفضيلة ا .4

خطواتو في كل مراحل إعداد ىذا البحث منذ بداية فكرة البحث حتى الإنتهاء 
ث كتوجيهو. فلو متٍ خالص الشكر منو، فلم تبدل بعلمو يوما عن مساعد البح

 .كالتقدير، كمن الله عظيم الثواب كاتٞزاء
كما أقداـ بكل الشكر كالتقدير إلى ات١درستُ في قسم تعليم اللغة العربية كلية علوـ  .5

التًبية كالتعليم جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية تٔالانق. فلهم متٍ  



 ي‌
 

موا من العلوـ كات١عارؼ كالتشجيع كجزاىم الله عتٍ كل الشكر كالتقدير على ما قد
 .ختَ اتٞزاء

طفى صكما أقداـ بكل الشكر كالتقدير إلى رئيس ات١درسة أستاذ على ىتَمادم م .6
" أيضا كتلاميذ في معهد الإخلاص العربيةدمياتى كمديره ات١عهد كمألفو الكتاب "
 أفتَكز نيبتُ كرت٬يك باداس كاديرم.

معهد سبيل في  كالأصدقاء ات١درستُك  ات١شايخ ر كالتقدير إلىكما أقداـ بكل الشك .7
تٔالانق. فلهم متٍ كل الشكر كالتقدير على ما قدموا من العلوـ  الرشاد غاسيك

 .كات١عارؼ كالتشجيع كجزاىم الله عتٍ ختَ اتٞزاء
كختاما، فإنتٍ أتقدـ بالشكر كالتقدير لكل الزملاء كالزميلات في قسم تعليم اللغة  .8

ية  كلية علوـ التًبية كالتعليم جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية العرب
تٔالانق على أرشاداتهم  كتوجيهاتهم كتعليقاتهم في ات١ناقشة، كعلى دعمهم 

 .كتشجيعهم لنا على إت٘اـ ىذا البحث كأت٘تٌ ت٢م دكاـ النجاح كالتوفيق

. أسعدكم الله في ٜٕٔٓنة س ابريلثم ىذا البحث بعوف الله كتوفيقو في شهر 
 الدارين كأشكركم جزيل الشكر على اىتمامكم ككرمكم كالله كلي التوفيق كات٢داية. 
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 ثالباح
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 مسخدلص البحث
  )دراستة الحالة في معها العربيةكخا   ال. تعليم اللغة العربية باستخداا  ٜٕٔٓعبا. ،الحق

قسم تعليم اللغة العربية  .امعيالإخلاص أفيروز نيبين تريجيك باداس تاديري(. البحث الْ
مالانج. ات١شرؼ: اتٟكومية ، جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية  كالتعليم العلوـ ، كلية
 ات١اجستتَ. اتٟاج مفتاح ات٢دل الدكتور

 .ادةات١ ،"العربية" الكتاب ،تعليم اللغة العربيةفخاحية:تلمات الد
ؽ ات١سػػتددمة لػػتعلم اللغػػة , فهنػػاؾ العديػػد مػػن الطػػر معهػػد الإسػػلامية يػػتعلم اللغػػة العربيػػة يومػػا

، مثلػػو تطبيػػق طريقػػة امثلاتػػى علػػى نطػػاؽ كاسػػع في العديػػد مػػن معهػػد الإسػػلامية. ىنػػا أجػػرل العربيػػة
الباحث تْثنا في قرية كريسك باداس في حػي مدينػة كػديرم كيريػد البػاحثوف إجػراء دراسػة حػوؿ كيفيػة 

 .العربيةب التعلم اللغة العربية ىناؾ يستددـ كتا

 النهى" أكلي "طريقة كتاب باستدداـ العربية لغة تعليم تنفيذ كيف (ٔ:)ىي أسئلة البحث

 تٯكن التي المجالات المجالات ىي ما(ٕكاديرم.) باداس كرت٬يك نيبتُ أفتَكز الإخلاص معهد في

 النهى". أكلي الكتاب"طريقة مع ترقيتها

لوصفية بينما تقنيات تٚع البيانات ىي ا كيفيةطريقة البحث ات١ستددمة ىي الطريقة ال
ات١لاحظة كات١قابلات كالوثائق. تم تٖليل البيانات عن طريق تقليل البيانات غتَ ذات الصلة ، 

 .ككصف البيانات ثم استدلاص النتائج

قبل حضور الأستاذ, يكتب الطلاب اتٟوار على السبورة  (ٔ) ظهر نتائج الدراسة أنوي
 حضوره, كبعد ذلك, يقرأ الطلاب اتٟوار اماـ الفصل, ثم ت٭ف  الطلاب لىإكدفتارىم كاحدا كاحدا 

اتٟوار كبعده قسط اتٟوار الأستاذ, ثم يفهم الطلاب اتٟوار, كبعده يتكلم الطلاب اتٟوار مع 
ىي: مهارة القراءة كات١هارة  العربيةالمجالات التى ترقيتها بكتاب  (ٕأصدقاءه غتَ يشاىد الكتاب.)

 ئد الصرفية كات١هارة الكلاـ.الكتابة كالقوا
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Islamic boarding schools learn Arabic every day, there are several methods 

used in Islamic boarding schools to learn Arabic, some examples of learning 

methods are the "Amtsilati" methods used in many Islamic boarding schools. the 

researcher examined about one pesantren in the city of Kediri, Badas Regency. 

The researcher examined the learning of Arabic in Pesantren averroes, which is 

about learning Arabic by using the book "Al arabiah" (case study at Pesantren 

Averroes Badas Kediri). 

The purpose of this research is to : (1)describe the steps of learning Arabic 

language using Kitab “Al arabiah” in Al-Ikhlas Averroes Islamic Boarding 

School Nepen Krecek Badas Kediri,(2)describe what skills can be improved with 

using Kitab”Al arabiah” 

The research method used is descriptive qualitative method while the data 

collection techniques are observation, interviews and documentation. Data were 

analyzed by reducing irrelevant data, describing data then drawing conclusions. 

The results of the study show that,(1) before the teacher arrives, students 

write conversations on the board and their books in turns until the teacher arrives, 

after that, the students read the conversation in front of the class, after which the 

students memorize the conversation, after which the student understands the 

conversation, after that the student starts a conversation with his friend without 

seeing the book.(2)that skills can be improved with this Kitab are:reading skill, 

writen skills, shorof structure, and speaking skill. 
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Pondok pesantren belajar bahasa arab setiap hari, terdapat beberapa metode 

yang digunakan di pondok pesantren untuk belajar bahasa arab, beberapa contoh 

metode pembelajaran yaitu metode "amtsilati" yang digunakan di banyak 

pesantren. sang peneliti meneliti tentang salah satu pesantren di kota kediri 

kabupaten badas. peneliti meneliti pembelajaran bahasa arab di pesantren averroes 

yaitu tentang pembelajaran bahasa arab dengan menggunakan kitab "alarabiah" 

(studi kasus di pesantren averroes badas kediri). 

Tujuan dari penelitian ini adalah : (1)menjelaskan pelaksanaan 

pembelajaran bahasa arab dengan menggunakan Kitab “Al arabiah” (Studi kasus 

di Pondok Al-Ikhlas Averoes Nepen Krecek Badas Kediri),(2)menjelaskan 

bidang-bidang apa saja yang bisa ditingkatkan dengan menggunakan Kitab “Al 

arabiah”. 

Adapun metode penelitian yang digunakan adalah metode kualitatif 

deskriptif sedangkan Teknik pengumpulan datanya adalah observasi, wawancara 

dan dokumentasi. Data dianalisis dengan cara mereduksi data yang tidak relevan, 

memaparkan data kemudian menarik kesimpulan. 

Hasil penelitian menunjukkan bahwa: (1)sebelum guru masuk kelas para 

santri menuliskan hiwar di papan tulis dan di buku mereka sampai guru datang 

secara bergiliran, setelah itu para santri membaca hiwar depan kelas, setelah itu 

para santri menghapalkan hiwar, setelah itu para santri memahami hiwar, setelah 

itu para santri memulai hiwar dengan temannya di depan kelas.(2)beberapa 

bidang yang bisa ditingkatkan dengan pembelajaran buku ini adalah 1) Maharah 

Kitabah, 2) Maharah qiraah, 3)Maharah istima‟, 4) Maharah kalam 5) Nahwu, 6) 

shorof 
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 الفصل الإول
 العا  الإطار

 

 البحث خلفية .أ 
كتٚعها لغي  ،كات٢اء عواض ،أك لغو ،اللغة من ناحية لغوية أصلها لغي

ناحية اصطلاحية ىي نظاـ من الرموز الصوتية يتم بواسطتها  كلغات. اللغة من
تٗضع ىذه الأصوات للوصف من حيث الصفات  ،التعارفبتُ أفراد المجتمع

اللغة العربية ىي الكلمات التي يعبر بها العرب عن  ٔكالظواىر النطقية.
اللغة  كلذلك تعليم ،كىي لغة القرآف كإحدل كسائل الإتصاؿ الدكلي ٕأعراضهم.

 العربية ىو حاجة تٞميع الناس كلأمة مسلمتُ خاصة.
كت٤اكلة لتًقية نتيجة التعلم ىي الاىتماـ بطريقة التعليم الصحيحة. كلا بدّ 
على ات١درس أف تٯتلك القدرة على التعليم، كإدارة ات١راحل التعلمية، كاستفادة 

لإضافة إلى أف الطريقة، كاستدداـ الوسائل التعليمية، كإدارة اتٟصة التعليمية. با
ات١درس كجب عليو أف تٯتلك الكفاءة التعليمية كي تكوف عملية التعليم فعالة في 
الفصل، كعلى ىذا كترتقي نتجية التعلم لدل التلميذ كترفع إلى اتٟدّ الأعلى من 

 الذم عينتو ات١درسة.  kkmمعيار الأدنى لنجاح الطلاب 
كما قاؿ الله تعالى في كتابو  ،كما عرفنا أفّ اللغة العربية ىي لغة القراف
الكرنً "إناا أنَػْزَلْنَاهُ قػُرْأَنان عَرَبيِنا لَعَلاكُمْ تػَعْقِلُوْفَ".
أمّا اللغة العربية ليست لغة  ٖ

كإت٪ا لغة قدتٯة كىي لغة القرأف. كالغة العربية ت٢ا أربع مهارة ىي مهارة  ،حديثة
                                                             

 ـٜٚٛٔ, ٔخليل أتٛد عمارة, في تٖليل اللغوم,مكتبة منار, ط ٔ
 ٚـ ص. ٕ٘ٓٓبتَكت دار الفكر جامع الدركس العربية,  الغلاييتٌ الشيخ ات١صطفى ٕ
‌ٕالقرأف الكرنً, يوسوؼ, الأية  ٖ
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كتابة. كلاشك أفّ الكلاـ من الإستماع كمهارة الكلاـ كمهارة القراءة كمهارة ال
لذلك كاف الناس يستددموف الكلاـ  ،أىم ألواف النشاط اللغوية للصغار كالكبار

  يتكلموف أكثر ت٦ا يكتبوف. أم أنهم ،أكثر من الكتابة
في عملية الاتصاؿ ،  .عملية التعليم كالتعلم ىي في الأساس عملية اتصاؿ

: الرسالة التي يتم نقلها في ىذه ىناؾ ثلاثة مكونات مهمة تلعب دكرىا ، كىي
اتٟالة ىي ات١ناىج الدراسية ، كالناشر في ىذه اتٟالة ات١علم ، كات١تلقي في ىذه 

تْيث يتم تشغيل عملية الاتصاؿ بسلاسة أك القياـ  .اتٟالة ىم من الطلاب
 ٗ.بفعالية ككفاءة كىناؾ حاجة إلى أداة تسمى كسائط التعلم

يف كسائل الإعلاـ التعليمية ، سيسهل على استنادنا إلى الفهم فوؽ تصن
ات١علمتُ أك غتَىم من ات١مارستُ في اختيار كسائل الإعلاـ ات١ناسبة عند التدطيط 

اختيار كسائل الإعلاـ ات١ناسبة عند التدطيط  .للتعلم لتحقيق أىداؼ معينة
اختيار كسائل الإعلاـ ات١دصصة للغرض كات١ادة  .للتعلم لتحقيق أىداؼ معينة

لقدرة كالسمات ات١ميزة للمتعلمتُ ، سيؤثر بشكل كبتَ على كفاءة كفعالية كا
 ٘.عملية التعلم كالنتائج

كتتكوّف عملية التعلم من عدّة العناصر ات١همة منها : استدداـ الطريقة 
ات١تنوّعة كاستفاد الوسائل التعليمية. كيأثرّ بعض العنصر على إجابة الطلبة عند 

ئل التعليمية ذات دكر ىاـ لإنشاء أحواؿ التعلم كبيئتو عملية التعلّم. كالوسا
الفعالة. كيقاؿ أفّ التعلّم ت٭تاج إلى الإبتكار كالفكرة العالية لإنشاء الرغبة كالإراداة 

 كالمحثة لدل الطلبة. 

                                                             
4 Abdul Wahab Rosyidi, Media Pembelajaran Bahasa Arab, UIN Malang Press, Malang, 2009, 

hlm 26 
5 Drs.Daryanto, Media Pembelajaran Peranannya Sangat Penting Dalam Mencapai Tujuan 

Pembelajaran,Gava Media, Yogyakarta, 2010, hlm. 18 
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كجعل الطلبة ات١درس مصدرا أساسيا عند عملية التعليم أم أف مصدر 
ات١درس التقليدم ات١واد التعليمة بقلة التعليم ىو ات١درس كشرحو فحسب. كيشرح 

عند معاملة مع الطلبة  أنواع الطرقة التعليمية، كلايشرح ات١واد التعليمية شراحا تامّا
كات١درس، كيتيح الوظيفة إلى الطلبة دكف كجود التوجيو كالإرشاد الفاضل ت٣موعة  

لا يهتمّ بات١ادة كانت أـ فردية، كىذا يأثر على قلة أنواع التعلم حتى تٯلّ الطلبة ك 
 الدراسية.  

بالنسبة إلى ات١شكلة ات١وجودة في ات١درسة الإبتدائية في الصف الأكؿ 
تٔعهد سبيل الرشاد الإسلامي غاسيك كارانغ بيسوكي سوكوف مالانق، فلا بدّ 
على ات١درس أف تٮتار أنواع الطريقة التعليمية ات١ناسبةػ كت٭ضّر ات١واد التعليمية 

ت٬عل طالبا في الفصل نشاطا عند عملية ات١ناقشة ات١ستهدفو إلى تٖضتَا جذابا، ك 
كجود ات١عاملة الإجتماعية بتُ ات١درس كالطالب، بل إف مصدر التعلّم ىو طالب. 
كاعتماد على النظرية التعليمية أف ات١درس يعدّ الوسائل التعليمية للطلبة ليتعلّموا 

"، كيضمن ىذا  العربيةكتاب " ات١واد التعلمية. كعلى ىذا فإف الباحث يستددـ  
الكتاب من شرح طريقة تتيح حل ات١شكلات ات١وجودة عند التعليم إلى الطلبة. 
كمن ىنا فإف الطلبة يقوموف بالمحادثة العربية كيطبقّوف عما كتب في الكتاب، 
كىذا الكتاب ت٭تول على اتٟوار الذم يهتمّ بكلمة فعل اات١ضارع كات١اض كالضمتَ 

تَ ات١نفصل كاتٞملة ات١ستفيدة البسيطة. كنظرا إلى كيفية استدداـ ات١تصل كالضم
ىذا الكتاب فلا بد على الطلبة أف يقرؤكا اتٟوار عما كتب في الكتاب أك 
يستددموف السبورة ثم يأمر ات١درس الطلبة بأف ت٭فظوا اتٟوار كيطبّقونو مع 

للغة العربية زملائهم. إف ىدؼ ىذه الأنشطة ىي لتعويد الطلبة على التحدث با
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كتسهيلهم في فهم القواعد العربية فهما كاضحا كإتاحة الأمثلة من القواعد 
 العربية. 

بالنسبة إلى خلفية البحث ات١ذكورة فات٠لاصة ىي أف بعض الطلبة لم 
يقدركا على فهم مادة اللغة العربية كىم يتحتَّكف بالطريقة التعليمية التي 

تٞذب الطلبة على فهم القواعد العربية. كعلى استددمها ات١درس. ككيف طريقتنا 
"  العربيةىذا فإف الباحث تٮتار استدداـ الطريقة التعليمية التي توجد في كتاب " 

كىذا الكتاب يكوف من إحدل مصدر مستددـ مثالي فعاؿ لتًقية مفهوـ الطلبة 
قة كت٦ارستهم عند مهارة كلامهم التي قد لا يتطبقّونها. كتٮتار الباحث الطري

التعلمية النافعة كات١ؤثرّة على مهارة الكلاـ أم طريقة تٕعل طالبا نشاطا. كعلى 
ث في البحث العلمي تٖت ات١وضوع إثر ذلك فإف الباحث ت٬ذب بأف يبح

 ""تعليم لغة العربية باستخداا  تخا   طريقة أولي النهى"

 البحث أستئلة .  
 :بالتّالي ات١شكيلة يسبك اف يستطيع كاتب ،ذلك اساس على
 في النهى" أكلي "طريقة كتاب باستدداـ العربية لغة تعليم تنفيذ كيف .ٔ

 ؟كاديرم باداس كرت٬يك نيبتُ أفتَكز الإخلاص معهد
 النهى"؟ أكلي الكتاب"طريقة مع ترقيتها تٯكن التي المجالات ىتِ ما .ٕ

 البحث أىااف .ج 
 ىو: البحث اىداؼ كاما
 في النهى" أكلي ة"طريق كتاب باستدداـ العربية لغة تعليم تنفيذ كصف .ٔ

 .كاديرم باداس كرت٬يك نيبتُ أفتَكز الإخلاص معهد
 النهى". أكلي الكتاب"طريقة مع ترقيتها تٯكن التي المجالات كصف .ٕ
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 البحث أهمية .د 
 للطلاب: فوائد .ٔ

 بوسائل التعليمية النموذج بتطيق اتٞديدة ات٠برة الطلاب كجد أ 
 النهى أكلي طريقة كتاب

 التعليم في فعلي الطلاب كاف   
 فقط القواعد تعلم التي العربية اللغة تعليم في الطلاب يسهل ج 

 للطلاب: فوائد .ٕ
 كتاب بوسائل التعليمية النموذج بتطيق كفاءة ات١علم تطوّر‌أ 

 النهى أكلي طريقة
 مرفقلو) تركيزا يكوف الذين الطلاب بل التعليم في ات١علم يركز لا‌ب 

 التعليم(
 السلرم التعليم صنع في للمعلم ات١عريفة زيدة‌ج 

 البحث حاود .ه 
 ىو: البحث ىذا في البحث حدكد
 .النهى أكلي طريقة كتاب استجداـ في البحث ت٭دد .ٔ
 باداس كرت٬يك نيبتُ أفتَكز الإخلاص معهد ىو ات١كانية ت٭دد .ٕ

 كاديرم.

 الدصطلحات تحايا .و 
 منها: ،البحث ىذا في الباحث تستددمها التي ات١صطلات بعض ىناؾ

 الذم العربية اللغة تعليم في لكتبا أحد ىو : النهى اكلي طريقة كتاب .ٔ

 معهد الكتاب ىذا استدداـ بوجوف من يزيد أتٛد أستاذ ألفو

  كاديرم بارم رت٬ا تولونج أفتَكز الإخلاص
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 مهارة بعد الثانية ات١هارة كىو اللغة. في جانب يشمل ىو : العربية لغة .ٕ
 اتٞانب  يشمل لأنو الشفهية. ات١رحلة في معا كيشكلاف ،الأستماع

 صوتية تبدأ ات١هارة كىذه اللغة. تعليم في الشفهي التطبيقي عمليال
 نقل  يتم حيث ات١واقف من موقف في غتَه مع الدارس بالصاؿ كتنتهي
 فهم ىو فالغرض ،أفكاره من بكلامو يعبر ،لاخر متحدث من ات١عتٌ

 ٙللسامع. الرسالة كإفهاـ ات١تكلم رسالة

 السابقة الاراستات .ز 
 في ىذا البحث منها: الباحثكجدت  الدراسة السابقة التي

تٔوضوع البحث  ٖٚٗٓٓ٘ٔٔبرقم التسجيل  ٚلؤلؤ ات١سركرة .ٔ
" )دراسة اتٞامعي" تعليم قواعد العربية باستدداـ كتاب "ات١فتاح للعلوـ

 اتٟالة في معهد الياسيتٍ باسوركاف(.
الكيفي. طريقة تٚع البيانات التي يستدتدـ ىذا البحث ات١دخل 

ات١لاحظة كات١قابلة كالوثيقة. استددمت  بحث ىيتستددـ في ىذا ال
 الباحثة أسلوب التثليث في البيانات كالطريقة كات١صدر.

( تٗطيط تعليم قواعد العربية ٔكيدؿ نتيجة البحث على أف 
" في معهد الياسيتٍ ىو تعيتُ ات٢دؼ  باستدداـ كتاب "ات١فتاح للعلوـ

ذا تٖت إشراؼ الأساتيذ من كات١ادة التعليمية كطريقة ككسيلتو كتقوتٯو. كى
سيداقرم من خلاؿ التدصص. كلكن ىذا غتَ مكتوب كما زاؿ ت٣مالا. 

" في معهد ٕ ( يتكوف تعليم قواعد العربية باستدداـ كتاب "ات١فتاح للعلوـ
الياسيتٍ من ت٪وذجي التعليم ت٫ا أنشطة التعليم للمجلد الأكؿ حتى المجلد 

                                                             
6
 ٖٕ٘(ص.ٜٜ٘ٔ)مصر:دكف الناشر,تعليم اللغة العربية استسو وإجراءتوت٤مود كامل الناقية كاخّركف,  
)جامغة مولانا مالك ابراىيم تعليم قواعا العربية باستخداا  تخا   الدفخاح للعلو   )دراستة الحالة في معها الياستيني باستوروان( . البحث اتٞامعي عن " ٚ

‌(ٕٚٔٓلابج, الإسلامية اتٟكومية م
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يركز التعليم للمجلد الأكؿ حتى  الرابع كأنشطة التعليم لفصل التقريب.
كيركز التعليم لفصل  ،المجلد الرابع في فهم ات١ادة كت٥لط بالتطبيق كالتحليل

التقريب في التطبيق كالتحليل كمرتبط بالنظرية ككذلك ت٤افظة التقريب. 
( يتكن ٖكت٬رم التعليم مرتتُ في اليوـ كل يوـ السبت حتى يوـ الثلثاء. 

ياس كفاءة الطلبة كتقونً العملية. ت١قاياس كفاءة التقونً من تقونً ت١ق
ىناؾ التقونً الرئيسي كالتقونً الثنوم. التقونً الرئسي يتكوف من  ،الطلبة

كاختبار ات٠ريج.  ،اختبار الارتقاء إلى فصل التقريب ،اختبار ارتقاء المجلد
اس يكتقونً الثنوم ىو ات١سابقة كإبراز الكفاءة في ات١عرض. أما التقونً ت١ق

العملية ىو القياس القياـ باجتماع الأساتيذة كل يوـ الثلاثاء كاتٞمعة 
 .لتحليل ات١شكلات كحلها

تعليم الكتابة باستدداـ الكتاب تٔوضوع البحث " ٛأنى رئيسة العريفة .ٕ
"اللغة العربية للمبتدئتُ غتَ الناطقتُ بها"بات١عهد أكلى الأبصار للبنات 

 ".ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓوركغو العاـ الدراسي باتٞامعة الإسلامية اتٟكومية فن
كلإجابتها إستددمت الباحثة نوع البحث على سبيل البحث 

( كالبحث النوعي ىو إجرآت qualitative researchالنوعى )
(  descriptive dataالبحث التي تنتج البيانات الوصفية )

كالأصوات ات١كتوبة أك من ألسنة الأشداص كطبائع ات١تأملة. كاستدمها 
طريقة الوثيقية تٞمع البيانات ة ات١قابلة كالطريقة ات١لاحظة ك طريق

كاستددمها في ىذا التحليل تْثا كصفيا نوعيا لأف اليحث الوصف 

                                                             

تعليم الكخابة باستخداا  الكخا   اللغة العربية للمبخائين غير الناطقين بها بالدعها أولى الِبصار للبنات بالْامعة الإستلامية "البحث اتٞامعي عن " 8
‌ٕٚٔٓ".)جامعة الإسلامية اتٟكومية فونوركغو, ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓالحكومية فنوروغو العا  الاراستي 
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تاج الباحثة في تْثها الى النوعى لاتٖتاج الى فركض البحث كمن ثم لات٭
 إت٬اد فركض البحث.

( إف تعليم الكتابة باستدداـ ٔأما نتائج ىذا البحث ىي: 
كتاب "اللغة العربية للمبتدئتُ غتَ الناطقتُ بها" بات١عهد أكلى الأبصار ال

-ٕٙٔٓللبنات باتٞامعة الإسلامية اتٟكومية فنوركغو العاـ الدراسي 
ثم شرح ات١علم من  ،كتكتب الطالبات عنها ،ىو قراء ات١علم ات١ادة ٕٚٔٓ

ة على ات١ادة حتى تفهم الطالبات ما شرحو. كتأتى الأمثلة بلغة العربي
سبورة. كبعد ذلك أعطى ات١علم الفرصة الى الطالبات اف تسأؿ عن ال

التعليم.  ات١ادة التى لاتفهم منها. كيستددـ ات١علم طريقة الإملاء في عملية
( إف ات١شكلات في تعليم الكتابة باستدداـ الكتاب "اللغة العربية ٕ

ت باتٞامعة للمبتدئتُ غتَ الناطقتُ بها" بات١عهد أكلى الأبصار للبنا
الصعوبة  ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓمية فنوركغو العاـ الدراسي الإسلامية اتٟكو 

كقت  ،الصعوبة في كتابة الكلمة العربية ،في فهم معتٌ الكلمة العربية
( ٖطرؽ التعليم ات١ستددمة في كل ات١قابلة غتَ ت٥تلفة.  ،التعليم الناقص

دئتُ غتَ بية للمبتإف تقونً في تعليم الكتابة باستدداـ الكتاب "اللغة العر 
بات١عهد أكلى الأبصار للبنات باتٞامعة الإسلامية اتٟكومية  "الناطقتُ بها

ىو التقونً اليومي  ،ىي قسماف ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓفنوركغو العاـ الدراسي 
كالتقونً السنوم. التقونً اليومي ىو التمرينات اليومية كأخذىا ات١درس كل 

كىو الإمتحاف  ،السنول نوعافيوـ في عملية تعليم اللغة. اما التقونً 
للمستول الأكؿ الذم ت٬ر بعد شتة أشهر كالإمتحاف للمساكل الثاني 

 الذم ت٬ر بعد ستة أشهر الثانيلكل عاـ الدراسي.
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تٔوضوع البحث  ٕٙٙٓٗٔ٘ٓٔ برقم التسجيل ٜدياف رزقي فرادينا .ٖ
رة تعليم اللغة العربية بكتاب "التدريب على ات٠طابة ات١نبريية"لتًقية مها"

الكلاـ ات١شرفتُ في معهد اتٞامعة "أكلى الأبصار"باتٞامعة الإسلامية 
 "ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓاتٟكومية فونوركغو العاـ الدرسي 

كقامت الباحثة بالبحث  ،ىذا البحث من نوع البحث الكيفي
اتٟكومية فونوركغو.  في معهد اتٞامعة"أكلى الأبصار" باتٞامعة السلامية

( Milesث الكيفي على طراز ميلس)كاستددمت الباحثة تْثة بالبح
(. كاستددمت الطريقة الوصفية النوعية Hubermanكىوبتَماف)

(Metode Deskriptif Kualitatif في تٖليل البيانات لأف )
البحث الصفي لا ت٭تاج إلى فركض البحث كمن ثم لا ت٭تاج الباحثة في 

 تْثها إلى إت٬اد فركض البحث.
ليم بكتاب "التدريب على ( عملية التعٔنتجة البحث ىو: 

ات٠طابة ات١نبرية" لتًقية مهارة الكلاـ ات١شرفتُ في ات١عهد أكلى الأبصار 
 ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓاتٟكومية فونوركغو العاـ الدراسي  باتٞامعة الإسلامية

كما يلي: اختيار ات١علم النص كيكسب    ،ىي باستدداـ الطريقة التمثيلية
تٯثل ات٠طابة كتعلم الطلاب ثم ات١علم  ،كل الطلاب ات١وضوع ات١دتلف

ثم الطلاب يتقدموف اماـ  ،ات٠طابة في كتبهم التي تتعلق تٔوضوعهم
بالدكر ت٠طابة كيعد ذلك ات١علم تٖصيص الاخطاء. كباستدداـ  الفصل

فأجاب  ،كما يلي : أ( يذكر ات١درس سؤالا  ،أيضا الطريقة المحادثة
( ٕع الطلاب. كىكذا حتى تٚي ،الطالب الأكؿ فأجاب الطالب الثاني

                                                             
9
لخاريب على الخطابة الدنبريية لترقية مهارة الكلا  الدشرفين في معها الْامعة  أولى الِبصار بالْامعة الإستلامية الحكومية فونوروغو االبحث اتٞامعي عن " 

 ٕٛٔٓ".) جامعة الإسلامية اتٟكومية فونوركغو,ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓالعا  الارستي 
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ات١شكلات في تعليم اللغة العربية بكتاب "التدريب على ات٠طابة ات١نبرية" 
لتًقية مهارة الكلاـ ات١شرفتُ في ات١عهد أكلى الأبصار باتٞامعة الإسلامية 

ىو الصعوبة في فهم  ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓاتٟكومية فونوركغو العاـ الدراسي 
طرؽ  ،ت التعليم الناقصالوق ،عدـ قدرة القواعد ،معتٌ الكلمة العربية

( التقونً في تعليم اللغة ٖالتغليم ات١ستددمة في كل ات١قابلة غتَ متنوعة. 
العربية بكتاب "التدريب على ات٠طابة ات١نبرية" لتًقية مهارة كلاـ ات١شرفتُ 
في ات١عهد أكلى الأبصار باتٞامعة الإسلامية اتٟكومية فونوركغو العاـ 

ت٫ا التقونً اليومي كالتقونً  ،فىو قسما ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓالدراسي 
السنوم. التقونً اليومي ىم التمرينات اليومية كأخذىا ات١علم في كل عملية 

 التعليم. إما التقونً السنول ىو الإمتحاف الِشفول في اخر السنة
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 لثانِا الفصل
 النظري الإطار

 

 الكخا  الِول:عناصر مبحث
 أىااف تعليم اللغة العربية .ٔ

 تعليم اللغة العربية بصورة عامة الى حعل التلميذ قادرا على أف: يهدؼ
 ت٭سن استدداـ اللغة الفصحى كيعرض عن استدداـ العامية.‌أ 
ت٭سن توظيف اللغة العربية في تسيتَ شئوف اتٟيات اليومية في ت٥تلف ‌ب 

 المجالات
يقدر ات١وقف الذم ىو فيو، فتكلم تٔا يناسب ات١قاـ، كتٮتار الأسلوب ‌ج 

 م للموقف.ات١لائ
يتجو إلى ات١طالعة، كتٯيل إليها لتسع معارفة، كيتأصل الذكؽ فيو ت١ا يقرؤه ‌د 

 كت٭رص على الاتصاؿ تٔا ينفعو من كتب كمطبوعات.
تّب لغتو العربية: لغة القراف الكرنً كاتٟضارة كالفكر كالأدب التى أثبت ‌ق 

 قدرتها على مواكبة متطلبات اتٟياة في ت٥تلف العصور.
رائعة،   ث العربي الإسلامي، كيطلع على مافيو من ت٪اذجيتصل بالتًا‌ك 

منجزات عظيمة من خلاؿ ما يقدـ لو من نصوص فصيصة، كفى حدكد 
 قدراتو اللغوية.

يعتز بالقراف الكرتٯاعتزازا قائما على فهم معانية، كإدراؾ جلاؿ أسلوبو ‌ز 
 كأسرار تٚالو.
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ره الإت٬ابي في خدمة يدرؾ كاقع بيئة كت٣تعو، كصور اتٟياة فيها، كيقوـ بدك ‌ح 
 قضاياىا.

 يؤمن بوحدة أمتو العربية، كيتشبع بركح ات١شاركة الإت٬ابية في النوض بها.‌ط 
يعتز بانشابو للأمة الإسلامية التى ىي ختَ أمة أخرجت للناس تٔا تٛلت ‌م 

 من عقيدة كشريعة، كتٔا قدمت للإنسانية من منجزات.
حداث كمنجزات عملية يتصل بالعالم من حولو، كيعرؼ مايدكر فيو من أ‌ؾ 

 كمبتكرات كيتفاعل معها.
يقدر أثر  الكلمة في حياة الأفراد، كدكرىا في حل ات١شكلات، كحستُ ‌ؿ 

 العلقات، كتٖقيق التفاىم بتُ الناس.

ٓٔ.يتعود التفكتَ السليم القائم على الربط بتُ الأشياء، كإدراؾ العلاقات بينها
 

 الخعليمية ةداالد .ٕ
تول التعليمي الذم نرغب في تعليمية الطلاب التعليمية ىي  المح اداةات١

بعرض تٖقيق أىداؼ معريية أك مهارية أك كجدانية. كىي ات١ضموف الذم يتعلمو 
أك ىي ت٣معة ات٠برات التًبوية كاتٟقائق كات١علومات التي  ٔٔالطلاب في علم ما.

أك  ،كالاتٕاىات كالقيم التي يراد تنميتها عندىم ،يرجى تزكيد الطلاب بها
بهدؼ تٖقيق النمو الشامل ات١تكامل  ،ت١هارات اتٟركية التي يراد إكتسابها إياىما

 ٕٔت٢م في ضوء الأىداؼ ات١قررة في ات١نهج.
فقد يكوف مادة مطبوعة في الكتب  ،تتنوع صورة ىذه المحتول التعليمي

كقد يكوف مادة  ،كات١قررات التعليمية أك على لوحات أك سبورات أك ملصقات
                                                             

‌ٜٕ-ٕٛ(ص.ٕ٘ٓٓ,)قاىرة:دار الثقافة للنشر كالتوزيعتعليم اللغة العربيةمصطفى رسلا,  11
11

 ٔٔٔ,ص.دركس الدكرات التدريبية ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاعبد الرتٛن إبراىيم الفوزاف كآخركف,  
‌.ٖٕٓالقسم الأكؿ, )مدنية: جامعة أك القرل, دكف السنة(,صات١رجع في اللغة العرابية للناطقتُ بلغات أخرم, رشدل أتٛد طعيمة,  ٕٔ
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كقد يتدذ أشكالا أخرل من البسيط إلى  ،الثابتة أك الأفلاـ مصورة كاصور
كقد تكوف غتَ مألوفة للطلاب كات١علمتُ على حد سواء. فتعتُ ات١ادة  ،ات١عقد

ات١وجودة في ات١يداف ت٭تاج إلى إختيارىا. كيتطلب ىذا إلى ميزانية المحتول. فهي 
ت١نهج التى تسمى لابد من أف تٯتلكها الطلاب. فات١ادة إحدل من ات١كونات ا

تٔحتول ات١نهج. كقد تتمثل بالكتاب ات١درسي أك كتاب الطلاب ات١تطور متمدا 
 ٖٔعلى ات١نهج ات١قرر.

 عناصر الدادة الخعليمية .أ 
أىي  ،كفي تعيتُ عناصر ات١واد التعليمية لابد من الإىتماـ بنوع ات١ادة
لأربعة من نوع اتٟقائق أك ات١بادئ أك الإجراءات. كمعرفة تلك العوامل ا

لأف كلا منها  ،سوؼ تنفع ات١درسة في القياـ بالعملية التعليمية في الفصل
تٖتاج إلى إستًاتيجية كالواسائل ات١دتلفة. أضف إلى ذلك لابد من أف يهتم 
ات١بادئ ات١ستددمة لتعيتُ عناصر ات١واد التعلمية التي يشتمل على كسع 

 ،اىيم التي تتضمن فيومضمونها كدقتها. كيراد دقتها تشمل على دقة ات١ف
كالتي لابد للطلاب تعلمها كاستيعابها. كالكفاية أم مناسبة شمولية ات١ادة 
مهم ت١عرفة كثرتها أك قلتها أك مناسبتها للحصوؿ على الكفاءة 

 ٗٔ.الأساسية

                                                             
13 Kasihani, K.E. Suyanto, English For Young Learning,(Jakarta, Bumi Aksara, 2117)hlm 76 
14 M.Joko Susilo, KTSP Menejemen Pelaksanaan dan Kesiapan Sekolah Menyongsognnya, 

(Yogyakarta: Pustaka Pelajar,2007)hlm 140-141 
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 طريقة الخعليمية .ٖ
 ،كفلسفة خاصة في تعليم اللغة ،كل طريقة تصوير معتُ لعملية التعلم

إنها باختصار تنطلق من مداخل معينة تٖكم  ،عة الإنسانيةكنظرة ت٤ددة للطبي
 خطواتها كتصوغ مبرراتها.

كإجراءات تٯكن لكل معلم كغة أف يستددمها سواء تفاكتت اللغات أك 
تباينت ظركؼ المجتمعات. كلعل مصدر ات٠لاؼ الوحيد بتُ ىذه الطرؽ ىو ما 

الشكل الذم  يتم تدريسو من خلات٢ا أم ات١ضموف الذم يصب فيها، كليس
ت٭تويها، أخذا في الإعتبار أف من بتُ الغات ما قد يفرض على طرؽ التدريس 
شيئا من التعديل يتناسب مع خصائصها الغوية، إلا أنو مع ذلكتبقى مبادئ 

 ٘ٔ.الطريقة كاحدة، كأصوت٢ا مشتًكة بتُ لغة كأخرل

قة ثم لتمكن ات١درس استدداما مناسبا فعللية أف يهتم بالعوامل ات١تعل
 بالتددامها. فلذا أف يتعلم ات١علم طرؽ التعليم ثم تٮتار منها الأنسب بات١ادة.

( ات١تعلم )باختلاؼ ٔ، كىي كٙٔكأما العوامل ينقسم على تٜس  أنواع
( اتٟاؿ )بأنواع الأحواؿ( ٖ( الأىداؼ )بأنواعها ككظائفها( كٕطبقاتو( ك

 و ات١دتلفة(.(ات١علم شدصيتو كمهن٘(الواسائل )كمية أك كفيتها( كٗك

 ىي: ٚٔسكعند زىتَني أف عوامل التي توثر طريقة التدري
 اختلاؼ الأىداؼ من ات١واد من ناحية الصفة كالظيفة كات١ضموف. .ٔ

                                                             
)إسيكو:منشورات ات١نظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ عربية لغتَ الناطقتُ بها.طريق تدريس اللغة الد.ت٤مود كامل الناقة كرشدم أتٛد طعيمة.  15

‌69ـ(ص.ٖٕٓٓكالثاقافة:
16 Sardiman, Interaksi dan Motivasi Belajar Mengajar, (Jakarta: Grafindo Persada, 1994), hal.97 
17 Oemar Hamalik, Metode Belajar dan Kesulitan-Kesulitan Belajar, (Bandung:Tarsito, 1983), 

hal.80-81 
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 اختلاؼ خلفية ات١تعلمتُ إما حياتهم كسنهم كمستول تفكتَىم. .ٕ
اختلاؼ خلفية التًبوية إما من ناحية ات١ؤسسة أك موقع ات١درسة أك من  .ٖ

 الإجتماعية تْيث تستددـ الطريقة.ناحية الأحواؿ 
 الشحسية كمستول مقدرا ت٢م.  اختلاؼ .ٗ
 اختلاؼ ات١سائل كمية كانت أك كفية. .٘

تٯكن أف تكوف الطريقة غتَ  ،كىذه الوسائل تكوف اساسا لتعيتُ ات١ناسبة
 مناسبة ت١علم كلنها مناسبة ت١علم آخر يستوعب على أساليها.

اأحسن أك أقبح. كإت٪ا أحسن  كإذ، تٯكن الأستنباط أنو ليست طريقة
الطريقة كقبحها متوقف عى الأحواؿ التي تستددـ فيها الطريقة. كبعد معرفة 
ات١علم العوامل ات١ؤثرة التي يلزـ الاىتماـ بها في اختيار الطريقة، فعلية أف يفهم  

 كذالك أنواع طرؽ التدريس.

( أـ ىناؾ طرؽ عن بعض ات١كفرين في تعليم اللغة العربية الأجنبية )العربية
( إف الطرؽ Mulyantoتٯكن استددامها في التدريس. كما قاؿ موليانطو)

 ىي: ٛٔةات١تبعة في تدريس اللغة الأجنبي

 ( الطريقة ات١باشرةdirect method) 
 ( الطريقة الطبيعيةnatural method) 
 ( الطريقة النفسيةpsychological method) 
 ( الطريقة الصوتيةphonetic method) 
 ال( طريقة القواعدgrammar method) 

                                                             
18

 Muliyanto Sumardi, Pengajaran Bahasa Asing: Sebuah Tinjauan dari Empat 
Metodologi,(Jakarta:Bulan Bintang,1974),hal32 
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 ( الطريقة القراءةreading method) 
 ( طريقة التًتٚةtranslate method) 
 ( طريقة القواعد كالتًتٚةgrammar-translate method) 
 ( الطريقة الإنتقائيةeclectic method) 
 ( طريقة فحص اللغةlanguage control method) 
  طريقةmim-MEM(method mim-MEM) 
 ( الطريقة التطيقيةpractice-theory method) 
 ( الطريقة النسبيةcognate method) 
 ( ُطريقة اللغتتdual-language method) 

 ىي: ٜٔكأما طرؽ التدريس اللغة العربية عند أبو بكر
o .طريقة التدريس ات١طالعة 
o .طريقة التدريس المحادثة 
o .طريقة التدريس الإنشاء التحريرم 
o فوظات.طريقة التدريس المح 
o .طريقة التدريس القواعد 

( ٔكىي ) ،ٕٓكقسم تٓارم صالح عن تدريس اللغة العربية إلى تلاثة أقساـ
(الطريقة الإتٖاد ٖك) ،( الطريقة الغتَ مباشرةٕك) ،الطريقة ات١باشرة

(combination method.) 

                                                             
19 Muhammad Abu Bakar, Metode Khusus Pengajaran Bahasa Arab, (Surabaya:Usaha 
Nasional,1981)hal.37 
21

 Bukhari Sholeh, Metode Pengajaran Bahasa Arab Diktat, (Malang: Fakultas Tarbiyah IAIN 
Sunan Ampel,1982)hal.3 
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كتتضمن الطريقة ات١باشرة كالطريقة الطبيعية كالطريقة النفسية كالطريقة 
بيقية. كتتضمن الطريقة غتَ ات١باشرة طريقة القواعد كطريقة القراءة كطريقة التط

 التًتٚة. كأما تتضمن طريقة الإتٖاد فهي الطريقة الإنتقائية.
كأما الطريقة التي يستددمها ات١علم بات١درسة ات١توسطة ترجع إلى ات١نهج 

الاقتًاب  الدراسي على مستول مقدرات الدارستُ ىي طريقة الإتٖاد باستدداـ
 .mim-MEM( طريقة ٖ( ات١وحدة )ٕ( السمعية الشفوية )ٔ)

بناء على إقتًاض بأف اللغة تبدأ من التلفيذ فتعليمها أف يبدأ ات١علم من 
تٝاع الأصوات اللغوية على شكل الكلمات أك اتٞمل ثم يليها تلفيظها قبل 

قا تٯكن أف ىداية القراءة كالكتابة. كاستدداـ الطرؽ ات١تنوعة كما ذكر ساب
 يساعد الدارستُ في تقبل كغرس ات١واد ات١دركسة.

كبهذا، تٯكن الإستمباط أف توحيد الطرؽ بانظر إلى ات١زايا من الطرؽ 
ات١سددمة كتناسبها بأىداؼ التعليم كأحواؿ الدارستُ. فلذالك ينبغي للمعلم 

 معرفة ىذه الطرؽ تٚيعا.

 الوستائل الخعليمية .ٗ
التعلم ىي تقنية مراسلة تٯكن  لكسائبأف  (Schrammسحراك)ت٬ادؿ 

على كجو التحديد ، تٯكن تفستَ الكلمة على أنها  .استددامها لأغراض التعلم
 ٕٔ.أداة اتصاؿ تستددـ لنقل ات١علومات من مصدر كاحد إلى ات١ستلم

كسائل الإعلاـ ، إذا تم فهمها على نطاؽ كاسع ( ٜٔٚٔلغارلاؾ كايلي)
 ظركفنا تٕعل الطلاب قادرين على اتٟصوؿ ، ىي بشر أك مادة أك أحداث تبتٍ

                                                             
21 Sundayana, Rustina. Media Pembelajaran MatematikaI,(Bandung: Alfabeta,2013)hlm.156 
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تْيث يكوف ات١علموف كالكتب ات١درسية  .على ات١عرفة أك ات١هارات أك ات١واقف
 ٕٕ.كالبيئة ات١درسية ت٣رد كسائل إعلاـ

التي تٖمل رسائل أك معلومات تعليمية  لالتعليمية ىي الوسائ لالوسائ
التعليمية على أدكات  تشتمل الوسائط .لغرض أك تٖتوم على أغراض تعليمية

يتم استددامها ماديان لنقل ت٤تويات ات١واد التعليمية التي تتكوف من الكتب 
كمسجلات الأشرطة كالأشرطة ككامتَات الفيديو كمسجلات الفيديو كالأفلاـ 

 ٖٕ.كالشرائح )الصور( كالصور كالصور كالرسومات كالتلفزيوف كأجهزة الكمبيوتر

كل الأشياء التي تٯكن استددامها لتوجيو   ىي لفي ات٠تاـ ، فإف الوسائ
تْيث تٯكنها تٖفيز أفكار الطلاب كمشاعرىم  .الرسائل من ات١رسل إلى ات١ستلم

 ٕٗ.كاىتماماتهم كاىتماماتهم

 فوائا وستائل الخعلم .أ 
 ٕ٘:تشمل فوائد كسائل التعلم

اشرح ات١واد التعليمية أك الأشياء المجردة )غتَ اتٟقيقية( على أنها  .ٔ
 (.يقيةملموسة )حق

تقدنً خبرة حقيقية كمباشرة لأف الطلاب تٯكنهم التواصل كالتفاعل  .ٕ
 .مع البيئة التي يتعلموف فيها

 .دراسة ات١واد التعليمية بشكل متكرر .ٖ

                                                             
22

 Prof.Dr.Azhar Asyad, M.A. Media Pembelajaran, (Jakarta: Grafindo Pustaka,2003)hlm.3  
23

 Ibid,hlm.3 
24 Ibid,hlm.3 
25 Prof. Dr. H. Asnawir dan Drs. M. Basyiruddin Usman, M.Pd. Media Pembelajaran, 

(Jakarta:Ciputat Pers,2002)hlm.11 
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يسمح بوجود مساكاة في الرأم كالإدراؾ الصحيح ت١ادة أك مادة  .ٗ
 .تعليمية

ز ، جذب انتباه الطلاب ، كبالتالي إثارة اىتماـ الطلاب ، كالتحفي .٘
 .كالنشاط ، كإبداع التعلم

 .مساعدة الطلاب على التعلم بشكل فردم أك تٚاعي أك كلاسيكي .6

 الخقويم تعليم اللغة العربية .٘
 ،متعلقعلى الرغم من أنها يسمى التقونً التعليم خلاؿ الإختبارات غالبنا. 

مية اليو  ختباراتالا, . الإختبارات اليوـإلا أنها لا تشمل ات١عتٌ اتٟقيقي بأكملو
نً التعلم و لا يقوـ تق .النهائية ات١درسية ختباراتالتي ت٬ريها ات١علموف أك الا

بل أيضنا العمليات التي تٯر بها  ,نً نتائج التعلم فحسبو بشكل أساسي بتق
 .اات١علموف كالطلاب في عملية التعلم بأكمله

تٯكن  .نً ىو عملية كصف كتنقيح ات١علومات ات١فيدة لتحديد البدائلو التق
 .نً معتٌ الاختبار كالقياس كتٯكن أف يعتٍ أيضنا خارج كليهماو أف يشمل التق

نً كل من البيانات و تٯكن للمرء تق .تٯكن أف توفر نتائج التقييم قرارات مهنية
 .ٕٙةالكمية كالنوعي

يتم اتٗاذ ىاتتُ ات٠طوتتُ قبل أخذ البضائع إلينا ، كىذا ما يسمى بإجراء 
 .لا تٯكننا إصدار أحكاـ قبل أف نأخذ القياسات .تٯوو نً يتم قياسو كتقو تق
 القياس كمي .القياس ىو مقارنة شيء تْجم كاحد.ٕٚ 
 التقييم نوعي .اتٟكم ىو اتٗاذ قرار بشأف شيء ما حجم جيد سيئ.ٕٛ 

                                                             
26 Willieiam A. Mohrens, dkk, Measurement And Evaluation in Education and Psychology,(New 

York:Rinchart and Wionston,1984)hal.56 
27

 Suharsimi Arikunto, Dasar-Dasar Evaluasi Pendidikan, (Jakarta:Bumi Aksara, 2005)hal.38 
28 Ibid,hal.38 
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 قياس كتقييم .قم بإجراء تقييم يغطي ات٠طوتتُ أعلاه.ٕٜ 
 ية:لأساس على ذالك, لعارفتُ في الكتابو عن يبتُ تقونً التعليم

النتائج التي تم اتٟصوؿ عليها من نشاط  .التقييم عملية كليست نتيجة .ٔ
التقييم ىي صورة للجودة كليست شيئنا ، سواء كانت تتعلق بالقيمة أك 

إف  .بينما النشاط للوصوؿ إلى إعطاء القيمة كات١عتٌ ىو التقييم .ات١عتٌ
من  .إجراؤىا كصف اتٞودة ات١عتٍ ىو نتيجة منطقية لعملية التقييم التي تم

ات١ؤكد أف العملية تتم بشكل منهجي كمستمر ، بات١عتٌ ات١دطط لو ، كفقنا 
 ٖٓ.للإجراءات كالقواعد ، كبشكل مستمر

الغرض من التقييم ىو تٖديد جودة شيء ما ، كخاصة فيما يتعلق بالقيمة  .ٕ
 ٖٔ.كات١عتٌ

في يعتبر أخذ ىذا الاعتبار , في عملية التقييم ت٬ب أف يكوف ىناؾ اعتبار .ٖ
من خلاؿ ىذا الاعتبار ، يتم تٖديد قيمة  .الأساس مفهومنا أساسينا للتقييم

دكف النظر ، لا يتم تضمتُ  .كمعتٌ )قيمة كجدارة( الشيء الذم يتم تقييمو
 ٕٖ.نشاط في فئة أنشطة التقييم

بدكف معايتَ  .ت٬ب أف يستند التفكتَ في القيمة كات١عتٌ إلى معايتَ معينة .ٗ
عتبار القيم كات١عاني عملية تٯكن تصنيفها على أنها كاضحة ، لا يعتبر ا

ىذا ات١عيار مهم ت٬ب أف يتم من قبل ات١قيم مع الأخذ بعتُ  .تقييم
نتائج التقييم تٯكن تبريرىا علميا, )ب( مقيم أكثر ثقة, )ج( )أ( .الاعتبار

تٕنب عنصر الذاتية, )د( تسمح بنتائج التقييم لتكوف ىي نفسها حتى لو 

                                                             
29 Ibid,hal.38 
31 Zainal Arifin, Evaluasi Pembelajaran:Prinsip, Teknik, Prosedur, (Bandung:Remaja 

Rosdakarya, 2013)hal.34 
31

 Ibid,hal.34 
32 Ibid,hal.34 
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في أكقات كأشداص ت٥تلفتُ, )ق( تسهل على ات١قيّمتُ تفستَ  تم إجراؤىا
 ٖٖ.نتائج التقييم

  العربية: تخا  نِمبحث الثا
  العربيةإنشاء تخا    .ٔ

إف تٕميع ىذا الكتاب ىو عدـ الرضا عن التعليم ات١درسي في إندكنيسيا 
س لأنو في إندكنيسيا يطبق تعليمان مقنعان ، كىو ما ت٬بر الطلاب على فهم الدرك 

النتيجة ىي فهم الطلاب لدرس ك   .الكثتَة كالكثيفة بسرعة في كقت قصتَ
يكوف دماغهم ذكينا سهلان على فهم الدرس لأنو  ،ت٥تلف أك حتى عدـ مساكاة

كبالتأكيد في ات١نزؿ أيضنا يتعلم أك  ،من ات١ستحيل عليو الدراسة في ات١درسة فقط
فل بالتأكيد التعلم منتصف لأس IQ. فأف الطفل لديو تٯكنو أخذ الدركس

. ككفقنا للمنهج الدراسي لا يكفي الدراسة في ات١درسة. يكفي فقط في ات١درسةل
 ،يتطلب ات١نهج في إندكنيسيا من الوالدين أف يلعبوا دكرنا في تعلم الطلاب

ثم ماذا عن الآباء غتَ ات١ؤىلتُ في تعليم الطلاب . كيصبح ات١علم ميسران للتعلم
 ،الواقع ت٬عل الطلاب يفتقدكف الكثتَ من ات١وضوعات فهو في ،لأسباب معينة

 كىذا لا يتحقق من قبل ات١علمتُ.

ت٦ارس تعليم إنساني كىو أيضنا مدير التعليم انساف  ،قاؿ منتَ خاتب
أف ات٩فاض نوعية حياة الشعب الإندكنيسي ناجم عن . مانديرم جيبوبور

عليم ، إلى جانب ات١نهاج الأت٪اط غتَ اللائقة كطرؽ الت. ناأخطاء نظاـ التعليم
منهجنا موجو ت٨و القدرات ات١عرفية . الكثتَم كات١تعب تٕعل طلابنا مثل الآلات

على الرغم من أف البلداف ات١تقدمة قد . كيتجاىل القدرات العاطفية كاتٟركية
                                                             

33 Ibid, hal.34 
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نفذت ت٪ط الذكاء ات١تعدد ، كالذم ىو أكثر توجها للجانب الوجداني 
 ٖٗ.كالنفسي

ات١نهج التعليمي في إندكنيسيا موجهان إلى اتٞوانب في ات١اضي ، كاف 
ات١عرفية )القدرة على التفكتَ كالتذكر( من خلاؿ فهم اتٞوانب العاطفية )السلوؾ 
العقلي ، كالأخلاؽ ، كما إلى ذلك( كاتٞوانب النفسية )ات١هارات ، العمل ، 

أستاذ  ،زفرؤية ىذا التعليم غتَ ات١تواكما أصبح دلك( الإنتاج ، الإنتاجية ، 
" مبادرة تٞعل التعليم الذم كاف لو العربيةكتاب "يألف  الذم  على ىرمادم

توجو في اتٞوانب ات١عرفية كالعاطفية كالنفسية كلم يلتزـ بالتعليم في إندكنيسيا 
علي ىرمادم أف تٚيع أستاذ يعتقد  لأف. باستدداـ ات١نهج في كل من دركسو
  كتربية في معهد الإخلاص أفتَكز. الذكاءالأطفاؿ تٯكنهم أك يتمتعوف بالذكاء ك 
كلا  Andragogiأساسى يستطع   يكوف تعليما على أستاذ على ىرمادل

ٖ٘Pedagogi .Andragogi  تشكيل ىو ت٬عل الإنساف. الذم
شدصية كاملة تْيث تكوف قادرة على أف تكوف مستقلة كسط بيئتها 

كلكن  ،تعليم لبالغ  ىو ات١عتٌ فن كمعرفة Andragogiاتٟرفي . الاجتماعية
ىو أنشطة  Andargogiفتعليم  ،لأف البالغتُ كأفراد تٯكنهم توجيو أنفسهم
 ٖٙتعليم من الطلاب كلا أنشطة تعليم معلم.

                                                             
34 De Kalimana, “Quo Vadis Pendidikan Kita;Kesalahan Sistem dan Kurikulum”, diakses 
darihttps://www.kompasiana.com/kalimana/591752eb4723bd545279d721/quo-vadis-
pendidikan-kita-kesalahan-sistem-dan-kurikulum?page=1, pada tanggal 22 desember 2118 pukul 
11:29 

35
‌مقابلة‌مع‌مدير‌معهد 

36 Nursalam & Efendi F,Pendidikan Dalam Keperawatan,(Salemba Medika:Jakarta,2118)hlm.11 
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يستطع أف يسرح  Andragogyعن  Knowlesنظرية كنوليس 
 ٖٚبأربعة الإفتًاض الأساسي ىو:

)ات١تعلقة في تٗطيط كتقييم التعلم الذم يتبعونو بالغت٬ب أف يشارؾ ال .ٔ
 تٔفهوـ الذات كالدافع للتعلم(

 (ات٠برة )تٔا في ذلك تٕربة ات٠طأ( ىي أساس أنشطة التعلم )مفهوـ ات٠برة .ٕ

يهتم البالغوف تٔوضوعات التعلم التي ت٢ا صلة مباشرة بعملهم أك حياتهم  .ٖ
 (الشدصية )الاستعداد للتعلم

 التعلم(.يركز التعلّم للكبار على ات١شكلة أكثر من المحتول )توجيو  .ٗ

تريد من الطلاب أف يتعلموا  ،الطلاب حرية التعلم يعطيفي ىذا معهد 
 ،ما يستمتعوف بو كأف يفكركا في التعلم حسب اتٟاجة ، مثل الأكل كالشرب
إف استدداـ ىذا الكتاب الغرض ىو تدريب الطلاب على التعود على اللغة 

الدينية ، لأف تعلم  العربية كتتبعهم تٚيع الطلاب الذين يشاركوف في ات١دارس
اللغة العربية لا يكفي بالنظرية فقط كلكن متوازنان مع ات١مارسة حتى يكوف تعلم 

 .اللغة العربية كلينا

  العربيةمألف تخا    .ٕ

 ٜتاريخ   كلد الأستاذ على ىتَمادم مسطفى دمياتي في كاديرم
تنفيذ  ٜٛٙٔثم دخل مدرسة الأساس كرت٬يك في سنة  ،ٜٔٙٔأغوستوس 

 MWB (Madrasahثم دخل  ،أشهر كلكن لايستمتَ حتى خريج ٗسة ت١دة ات١در 

Wajib Belajar)  دخل  ٜٔٚٔلايستمتَ حتى خريج. في سنة  ٘الى فصل

                                                             
37

 Malcolm S. Knowles, Elwood F. Holton & Ricard A. Swanson, “The Adult Learner: The Definitive 
Classic in Adult Education And Human Resource Development”,(Routledge:New York,2112)hlm. 
18 



24 
 

معهد دار السلاـ سومبتَ سارم بارم كيتعلم في مدرسة الدينية دار السلاـ 
انتقاؿ  ٜٓٛٔ. في سنة ٜٜٚٔابتدائية كثناكية أيضا حتى خاريج في سنة 

ثم  ،ٖٜٛٔأخد عالية حتى خاريج في سنة  ،بوبوساف كامتَم كاندانغاف معهد
السميستتَ  ٚكاديرم كلية اصلحدين ما استمتَ حتى    IAINاستمر الى 

 ٖٛفقط.

تعلم الأستاذ اللغة العربية في معهد دار الفلاح تولونغ رت٬ا بارم كاديرم 
 MEI ٗ اتٞامعة تٖت مدير الأستاذ اتٛد يزيد حتى خاريج. ثم تنفيذ ات٠دمة في

ككلد كالداف  ٜٜٗٔسبتاكبتَ  ٖٕكتزكج في تاريخ  ،ٜٜٗٔ -ٜٜٔٔمن سنة 
 ٜٖت٫ا أبو الوالدم كتقيدين أبن تيمية.

 :ات١نصب الذم يشغلو حالينا ىو ت٣لس أمناء كل مؤسسة مدرسة رتٝية

 مدرسة الإبتدائية رياض الطالبتُ .ٔ
 يك باداس كاديرممدرسة ثناكية ساتو أتاب الإجلاص أفركز بومتَت٬و كرت٬ .ٕ
ٖ. SMP اسلاـ سيجاحتتَا في قرية الإت٧ليزية 
ٗ. TK،SD،PAUD 4 MEI تولونغ رت٬ا بارم كاديرم 
٘. TK،SD اسلاـ الأفتح غيدنغ سيوك 
ٙ. SMP ٓٗاسلاـ الأفتح بارم كاديرم 

                                                             
38

‌مقابلة مع مدير ات١عهد 
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  العربيةكخا   ال .ٖ
ىو كتاب يألف على أستاذ على ىرمادم مدير معهد  العربيةكتاب 

ـ لتعليم اللغة العربية للطلاب الذم لم يفهم اللغة الإخلاص أفتَكز الذم يستدد
أف قد يتعلمو ليستددـ كتابو. لسبب يريد أف يأكد ت٭د العربية قبلو. كلكن لا

 ٔٗالعربيتو.
مفردات ىي "يقراء  ٙ" العربيةت٬ب الطلاب ات١فردات في الكتاب "

لهم إذا أضاؼ ك كيكتب كيفهم كت٭ف  كيتكلم كيتعلم" مذكرا كاف أك مؤنثا كاف
 ،يقاؿ للوصوؿ إلى ات١رحلة الأساسية همعندما استغرؽ الأمر كل ،حوار ٓٓٛٔ

 تغيتَ الفعل ت٭تول على: التعليم حوار في ىذا الكتاب بعض من الصرؼ
 فعل ات١اضى .ٔ
 فعل ات١ضارع .ٕ
 اسم فاعل .ٖ
 فعل الأمر .ٗ
 ٕٗفعل الناىى .٘
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‌وثيقة‌من‌الكتاب 
‌وثيقة‌من‌الكتاب 42
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 العربية(: الكتاب ٔلصورة الأكؿ )

 
كات١ساعدة في    لأنو،لغة العربية بهذا كتاب  كاف كتاباف أت٫ية في تعليم

ت٫ا تصريف مفردات   تعليم اللغة العربية بهذا الكتاب. كات١ادة من ىذاف الكتاب
كالكتاب الأخرل ىو ليساعد الطلاب أف ت٭ف  حوار من  ،"العربيةمن الكتاب "
 ".العربيةالكتاب "

 ٜ-ٔت٪رة  ات١ادة اتٟوار(: ٕالصورة الثانى )
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 ٜإلى  ٔت٪رة  ،ىو الكتاب ت٭تول على مادة حوار ،كتاب الأخضرفي ال

رؤية من عدد اتٞمل تٯكن  ،ىي اتٟوار ت٭تول على فعل ماضى بشركط ت٥تلفة
تٯكن رؤية  ٜإلى  ٔكالأت٪اط من اتٟوار ت٪رة  ،تغيتَىا في أشكاؿ اتٞملة الأخرل

 في اتٞدكؿ التالي:

 ٜ-ٔة ت٪ر  أشكاؿ اتٞملة اتٟوار(: ٔاتٞدكؿ الأكؿ )
 تٚلة اسم ضمتَ ت٪رة
ٔ 

 ضمتَ متصل ت٥اطب
  مفرد

 تثنية ٕ
 تٚع ٖ
ٗ 

 ضمتَ متصل غائب
 مفرد

 تثنية ٘ فعلية
 تٚع ٙ
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ٚ 
 ضمتَ متصل غائب

 مفرد
 تثنية ٛ اتٝية

 تٚع ٜ
 

 ٛٔ-ٔات١ادة اتٟوار ت٪رة (: ٖالصورة الثالث )
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



29 
 

قد سبق بنتُ في  ،اتٟوار ت٭توم على فعل مضارعىي  ٛٔإلى  ٓٔفي اتٟوار ت٪رة 
تٯكن  ،ٜإلى  ٔلدم ات٪اط سوء من اتٟوار ت٪رة أف النماط اتٟوار  ،فقرة ات١اضي

 رؤية في اتٞدكؿ التالي:

 ٛٔ-ٓٔأشكاؿ اتٞملة اتٟوار ت٪رة (: ٕاتٞدكؿ الثاني )
 تٚلة اسم ضمتَ ت٪رة
ٔ 

 ضمتَ مستطر كجوب
 مفرد

 تثنية ٕ 
 تٚع ٖ
ٗ 

 ضمتَ مستطر جواز
 مفرد

 تثنية ٘ فعلية
 تٚع ٙ
 اتٝية مفرد ضمتَ مستطر جواز ٚ

‌

 ٕٗ-ٜٔات١ادة اتٟوار ت٪رة (: ٗ) رابعالصورة ال
‌
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كالأت٪اط في  ،ىو اتٟوار ت٭توم على اسم فاعل ٕٗإلى  ٜٔفي اتٟوار ت٪رة 
فعل فاعل. تٯكن رؤية  تتَكيب مبتدأ اتٞبر كلا يستددـ تركيبىذا اتٟوار يستددـ 

 ات٪اط في اتٞدكؿ التالي:

 ٕٗ-ٜٔأشكاؿ اتٞملة اتٟوار ت٪رة (: ٖاتٞدكؿ الثالث )
 ضمتَ اسم تركيب ت٪رة
ٔ 

 مبتدأ ات٠بر

 مفرد
ضمتَ منفصل 
 ت٥اطب

 تثنية ٕ
 تٚع ٖ
 مفرد ٗ

ضمتَ منفصل 
 غائب

 تثنية ٘
 تٚع ٙ

 

 ٖٓ-ٕ٘ة ات١ادة اتٟوار ت٪ر (: ٗالصورة الرابع )
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 ،ىو اتٟوار ت٭توم على فعل أمر كفعل ناىى ٖٓإلى  ٕ٘في اتٟوار ت٪رة 

اتٞواب من اتٟوار فعل الأمر لدم انواع  ،ات١دتلفة من انطامو ىى في الاسم فقط
 تٯكن رؤية ات٪اط في اتٞدكؿ التالي: ،يعتٌ يزيد حرؼ س ك سوؼ ،اتٞواب

 ٖٓ-ٕٗرة أشكاؿ اتٞملة اتٟوار ت٪(: ٗاتٞدكؿ الرابع )
 اسم حوار ت٪رة
ٔ 

 فعل أمر
 مفرد

 تثنية ٕ
 تٚع ٖ
ٗ 

 فعل ناىى
 مفرد

 تثنية ٘
 تٚع ٙ

سيغ من الكتاب الكتاب ات١ساعدة لتحفي    ثم التالي كتاب ازرؽ ىو
طريقة حف  تصريف  تصريف اللغوية كىذا الكتاب يشتَ أكثر إلى حف   ،العربية

 (.krapyak)كراباياؾ
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 يةتصريف(: الكتاب ٘مس )الصورة ات٠ا

 
 .العربيةتصريف اللغوم من الكتاب ت٤تويات الكتاب الأزرؽ ىي 
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كاف كتاب الصغتَ الذل يستطع كمساعدة تٟف  الطلاب بعد صلاة 
 ات١غريب كالصبح.

 الكتاب اتٟف (: ٙالصورة السادس )
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 الثالث الفصل
 البحث منهجية

 

 ومنهجو البحث ماخل .أ 
 لأف لوصفىبا كيسمي ،حالة دراسة ىو البحث ىذا في الباحث تستددـ

 عن اتٞايدة ىرةبالظا الإتياف كإت٪اتٖاكؿ ات١وجود الواقع تْدكد تكتفي لا الباحث
 نتائج. من تٖدث كما التغيتَات ىذه أثر كقياس عليو تَاتيتغ ادخاؿ طريق

 يتعط أك ،العدد صورة على البيانات إلي تٖتاج الباحث لأفّ  يفيالك كيسمى
 الظواىر مع ارتباطها كدرجات حجمها أك الظاىرة ىذه مقدار يوضح رقميا كصفا

 ٖٗالأخرل. ات١دتلفة
 تبحث التي دراسة كىو اتٟالة دراسة ىو البحث ىذا في ات١ستجداـ ات١نهج
 تٖدد الفردز من ت٣موعة أك علمية أك أنشطة أك حدثا أك كاحدا برناجا فيو الباحث
 تصف أك المحمودة اتٟلة الدراسة ىذه يصف ٗٗكالأنشطة. بالوقت اتٟالات ىذه

 كىذا ،عأنوا  تلاتة اتٟالة لدارسة٘ٗ.الواضح كالوقت كات١كاف ات١دتص ات١عيار في
 حالة تٮتار كاحدة مسألة في الباحث يركز ٙٗفردم. أداة اتٟالة دراسة ىو البحث

 ات١سألة. ىذه لتصور ات٤دكدة كاحدة

 الباحث حضور .  
 في رئيسية آداة الباحث أف ىي الكيفي البحث خصائص إحدل من
 ىذا في الباحث البيانات. تٚع في الرئيسية أداةإنسانية ىو الباحث البحث.

                                                             
43 Prof. Dr.Sugiono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif, Mixed Method Edisi 
Keempat(Bandung:Alfabeta.2113) hlm 117 
44 John W. Creswell, Research Design: Pendekatan Kualitatif, Kuantitatif, Dan Mixed Method, 
(Yogyakarta: Pustaka Pelajar),2113.hlm 21 
45 John W. Creswell, Penelitia Kualitatif & Desain Riset: Memilih di Antara Lima Pendekatan, 
(Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2114)hlm 
46 Ibid, hlm 139. 
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 نتائج كمقررة ،الالبيانات كمفسر ،البيانات تٚع كمنفّدة ،ات١دططك البحث
 عملية كل من كالكل الباحث لأف مناسب ىنا البحث أداة معتٌ البحث.

 ٚٗالكمي. البحث في كلإستبانة البيانات تٚع ألة تٔعتٌ ىنا البحث أداة البحث.
 يناؿ فأ يهدؼ البحث ميداف في ميالعل البحث أداء عند الباحث حضور ،لذلك
 العميقة. كات١قبالة الشتًاكية ات١لاحظة بطريقة الصادقة ات١علومات أك اتٟقائق

 البحث مكان .ج 
 ىذه تقع .أفتَكز الإخلاص ات١عهد ىو البحث ىذا في دتارات١ البحث مكاف

 البحث مكاف ىذا الباحث كاختار الشرقية. جاكل كاديرم رت٬و تولونج في ات١عهد

 ىي: رئسيية أسباب لو
 .العربية كتاب يستددـ الذم ات١عهد من ات١عهد ىذا إف .ٔ
 .اللغة تعليم في ات١اىركف الطلاب يولد أف ات١عهد ىذا أف .ٕ

 البحث أدوات .د 
 يلي: تما البحث ىذا في الدسخدامة البحث أدوات

 الوثائق .ٔ
 باللاحظة البيانات تٚع طريقة ىو الوثائق أف SUTRISNOيرل

 كالصور كات١علومات ،كتابال من تتكوف كالبيانات ،كالتسجيل ات١نهجية
 معهد تاريخ عن البيانات تٟصوؿ الطريقة ىذه الباحث يستددـٛٗكغتَىا.

 للعلوـ العربية كتاب استدداـ خلفية ،كرسالتو الرؤية مع أفتَكز الإخلاص
 برامج عن البيانات ،كالطلاب ات١درسة عن البيانات  ات١عهد. ىذه في

 لغة بعليم تتعلق التي الأخرل ناتكالبيا ات١وجودة التعليم كنظاـ ،التعليم

 .العربية كتاب باستدداـ العربية

                                                             
47 Lexy J. Meoleong, Metodologi Penelitian Kualitatif, (Bandung: PT. Remaja Rosdakarya, 

2012)hlm. 168 
48 Sutrisno Hadi, Metode Research II, (Yogyakarta: Andi Offset,2000),136 
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 ات١لاحظة .ٕ

 التعليمية نشطات من جزاء الباحث تكوف تْيث طريقة ىي ات١لاحظة

 اتصات٢ا خلاؿ من معتُ سلوؾ تٔلاحظة الباحث يقوـ أك ات١درسة في
 ٜٗتدرسها. التي الأشياء أك بلأشداص مباشرة

 طريقة كىي مباشرة. ات١واقف تٔلاحظة ياناتالب تٚع طريقة ىي ات١لاحظة

 تقوـ بأف أم التعليمية النشاطات من جزاءا الباحث تكوف أف تتطلب
 أك بالأشداص مباشرة إتصالو خلاؿ من معتُ سلوؾ تٔلاحظة الباحث

 بيانات على للحصوؿ الباحث تفيد الطريقة كىذه ات١وجودة. الإمكانيات

 مهارة ترقية في النهى اكلي يقةطر  كتاب إستدداـ فعالية حوؿ البحث
 البيانات ت٘لك كسيلة تعد ات١لاحظة بطريقة البيانات تٖصيل لذلك ،الكلاـ

 كات١ناسبة. الصحيحة
 الواضحة البيانات على للحصوؿ ات١لاحظة طريقة الباحث كتستددـ

 .الكلاـ ت٦ارسة في ات١درسة في اليومية الطلبة بأنشطة تتعلق التي

 ات١قابلة .ٖ
 ات١علومات تٟصوؿ تستددـ التي البيانات تٚع طريقة يى ات١قابلة
 التي الأسئلة من النقط  الباحث كتعدّ   ٓ٘البيانات. مصادر من ات١باشرة
 النطقية البيانات ىي الطريقة بهذه تٖصل الذم البيانات ات١دبر. متسأت٢ا

 صدؽ ت٩تبر أف الباحث تستطيع كالأسئلة. جوبةالأ أك المحادثة خلاؿ من
 لكتابة لأف ات١قابل. من مباشرة الأسئلة بتقوـ ات١قابل إجابة كدقة البيانات
 أف كتصعب ات١قابلة أثناء تكتب أف كتصعب نواقص ات١قابلة من البيانات
 الباحث يستددـ إذا ،التفستَية كالبيانات  الوصفية البيانات بتُ يفرؽ

 ات١سجل.

                                                             
49

‌ٜٖٔ(,ص.ٖٜٜٔ)عماف الأرداف: دار الفكر,البحث العلمي: مفهومو كأدكاتو كأسالبو,قاف عبيدات, ذك  
51 Sutrisno Hadi, Metode Research II,(Yogyakarta: Andi Offset, 2000).hal 136 



37 
 

 البيانات مصادر .ه 
خبار التي يوجد من مصادر يشتمل البيانات على تٛيع ات١علومات كالأ

 ٔ٘البيانات. كما قاؿ سونارطا إف البيانات تشكل برىانا تٟل مشكلات البحث.
كعند لوفوند مصادر البيانات في البحث الكيفي مأخوذة من الأقواؿ كالأحواؿ 

 كبيانتها. كتدخلها أنواع البيانات الإضافية مثل الوثائق كغتَىا.

 :فمصادر البيانات في ىذا البحث ىي

 مصادر البيانات(: ٘اتٞدكؿ ات٠امس )
 البيانات مصادر البيانات أدكات البحث الرقم
الكاتبة ت١عهد  الوثائق ٔ

 الإخلاص أفتَكز
الإخلاص ات١محة عن معهد 

كأحواؿ  ،كتريخ ات١عهد ،أفتَكز
 كغتَىا ،الأساتيذ كالطلاب

الظواىر ات١وجودة من أنشط  الأساتذ ات١لاحطة ٕ
وـ بتدطيط الأساتذ الذم يق

 كتنفيذه كما يتعلق بهم ،التعليم
الظواىر ات١وجو من أنشط  الطلاب

الطلاب الذم يقوـ بتدطيط 
 التعليم كتنفيذه كما يتعلم بهم

البيانات عن تنفيذ تعليم لغة  الأساتذ ات١قابلة ٖ
 العربيةالعربية باستدداـ كتاب 

اليانات عن تنفيذ تعليم اللغة  الطلاب
 العربيةتدداـ كتاب العربية باس
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 أستلو  تحليل البيانات .و 
تٖليل البيانات في دراسة اتٟالة ىو أمر صعوبة لأف لم يتعرؼ استًاتيجية ك 
طريقة جيدا. لكن ينبغي على كل البحث أف يبدأ باستًاتٕية التحليل العامة الذم 

 يشتمل على يقدمة عن سيحللو مع حجتو.
لذم اقتًحو ميلس استددـ الباحث أسلوب تٖليل البيانات ا

 ( كما في رسم البياف التلي:Miles dan Hubermanكحوبرماف)

 رسم البياف(: ٚالصورة السابع )

 
فات٠طوات التي تٮطوىا الباحث في تٖليل  ،بناء على ات١دخل السابق

 ٕ٘البيانات ىي كما يلي:
 تٚع البيانات كفحص التسجيلات ات١يدانية. .ٔ
اختار الباحث البيانات سواء كاف  ،تصنيف البيانات. كفي ىذه اتٟالة .ٕ

 يناسب بأىداؼ البحث فحللتها الباحث
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( ٖ(التقونًٕ( التحقيقٔعرض البيانات. ىذه ات٠طوة تٖتوم على عملية:  .ٖ
 (تعيتُ ات١عتٌ.٘(إيضاح البيانات بطريقة منظمة كموضوعية كت٣ماليةٗالتًتيب

 ات٠لاصة. استدلص الباحث نتائج البحث بناء على النوع كات١عتٌ .ٗ
 كات١كتشف

 تأتيا صحة البيانات .ز 
 ،يستددـ الباحث أسلوب التثليث ،لتأكيد صحة البيانات ت٢ذا البحث

كىي أسلوب تٚع البيانات تّمع عدة طرائق تٚع البيانات كعدة مصادر 
 ٖ٘البيانات ات١وجودة.

يقارف الباحث البيانات من عدة طريقة تٚع البيانات فهي  ،تثليث البيانات .ٔ
كنتائج الإستبانة  ،حظة بنتائج الإستبانةمن نتائج ات١لا تٔقرنة البيانات

كنتائج ات١لاحظة بنتائج الوثائق. يرجي من ىذه ات١قارنة توحّد  ،كالوثائق
 التوّات ات١رجوة.

يستددـ البيانات طريقة تٚع البيانات ات١تفرقة ليحصيل  ،تتثليث الطريقة .ٕ
 البيانات ات١دتصة.

قة تٚع البيانات ات١ستول ليحصيل يستددـ الباحث طري ،تثليث ات١صدر .ٖ
 البيانات من مصادر البيانات ات١ستول.
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 رابعال الفصل
 وتحليلها البيانات عرض

 

 اللّمحة عن الدكان البحث .أ 
 معها أفيروز .ٔ

يقع معهد أفتَكز في ضيعة نيبتُ قريب من سياحيّ مغارة سوراككنو, كفي 
مك. بتٍ ىذا ات١عهد ىذا ات١كاف أكثر من تْرة تٝك لأنو مشهور عن منتوج الس

في قرية كرت٬يك حتى مشهور في ىنا. إقامة معهد علي إرادة العامّة ضيعة نيبتُ, 
ـ كمديره الأستاذ على ىتَمادم مشهور في ىنا ايضا. ٕٗٓٓإقامة معهد منذ 

بعد مركر الزماف بكثرة الطلبة الذين يتعلموف فيو. يناؿ ات١عهد مساعدة من 
 ٗ٘حتى الأف.حكومة حتى يستطيع أف يزداد 

 تاريخ الدعها وتطوره .ٕ

, في ذالك الوقت لأف أكثر ٕٓٓٓبدأ معهد الإخلاص أفتَكز في سنة 
تعلم الطلاب الدينية إلى أستاذ علي ىتَمادم كت٣تمع ىذا القرية أرادكا أف بتٍ 

بتٍ ات١عهد الإخلاص أفتَكز كمسجل ات١عهد  ٕٚٓٓات١عهد التعليم, كفي سنة 
 AIPEPنساف. ات١عهد تطوكر عند اف ناؿ مساعدة من الديواف العدؿ كحقوؽ الإ

لبتٌ مدرسة ثناكية أفتَكز كمدرسة إبتدائية  ٕٛٓٓإلى  ٕٚٓٓأكستًالي في سنة 
 ٘٘رياض الطالبتُ.
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 مئسسة الإخلاص أفتَكز عندل شريك العمل ىو:
 كاديرم.  MEI ٗمؤسسة  .ٔ
 مؤسسة كاقف مسجد اتٞهاد بومتَت٬و كرت٬يك باداس كاديرم. .ٕ
 ـ سيجاحتتَا.مؤسسة اسلا .ٖ
 ٙ٘مؤسسة رتٝية تربوية الفتح بارم كاديرم. .ٗ

 رؤية الدعها ورستالخو .ٖ
يعطى الطلاب الإطلاؽ  في تعليمو الذين ما رؤية ات١عهد أفتَكز ىي 

يريدكف قويوّ بقصد ت١ستًيح الطلاب بدين اجبار كلكن لايزاؿ في السيطرة 
 ٚ٘لتواصل الطلاب الذم ما يريده
 ت١عهد أفتَكز رسالات ىي:

ربي الطلاب أف تٯلكوا العلوـ الدينية العميقة كخبرة الدينية على اساس ي‌.أ 
 أىل السنة كاتٞماعة بأف يقدّـ الإستقامة كالأمانة كمعتدؿ.

 يقدّـ الطلاب الذين تٯلكوف الشعور الوطتٍ القوم‌.ب 
 يربي الطلاب أف يكونوا ات١اىرين في العلوـ الدينية‌.ج 
 يريد الطلاب ماىركف باللغة العربية‌.د 
 الطلاب أف تٯلكوا الأخلاؽ الكرتٯة يربي‌.ق 
 ٛ٘يقدّـ الطلاب ات١ستقلوف بنشر التعليم‌.ك 

 برنامج الخعليم وأنشطة الطلا  .ٗ
 برنامج التعليم .ٔ

 مدرسة الدينية تكميلية أكلية ارشادية دار السلامة‌.أ 
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 مدرسة الدنية تكميلية كسطى ارشادية دار السلامة‌.ب 
 تٖفي  القرأف‌.ج 
 ٜ٘ـ(ايا ٚٔدكرة اللغة العربية بوقت قصتَ)‌.د 
 أنشطة الطلاب .ٕ

 ٓٙالأنشطة اليومية‌.أ 

 الأنشطة اليومية الطلاب(: ٙاتٞدكؿ السادس )
 الأنشطة الساعة النمرة
 صلاة الوتر ثلاث ركعات ٖٓ,ٖٓ-ٓٓ.ٔٓ ٔ

 صلاة التهجّد تٙانية كثلاثوف ركعة
 صلاة اتٟاجة ركعتتُ

 صلاة الاستدارة ركعتتُ
 استًاحة ٓٓ,٘ٓ-ٖٓ,ٖٓ ٕ
 صلاة الصبح ٓٓ,ٙٓ-ٓٓ,٘ٓ ٖ

 تعليم كتاب تفستَ جلالتُ
 صلاة الفجر ستة ركعات

 امشي كرياضة كاغتسالا ٓٓ,ٚٓ-ٓٓ,ٙٓ ٗ
 صلاة الضحى تٙانية عسر ركعة ٖٓ,ٓٔ-ٓٓ,ٚٓ ٘

 صلاة اتٟجاة ركعتتُ
 تعليم اللغة العربية

 استًاحة)قائلة( ٖٓ,ٖٔ-ٖٓ,ٓٔ ٙ
 صلاة قبلية ركعتتُ ٖٓ,٘ٔ-ٖٓ,ٖٔ ٚ

 ة الظهرصلا
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 صلاة بعدية اربع ركعات  
 تعليم اللغة العربية

 صلاة قبلية اربع ركعات ٓٓ,ٛٔ-ٖٓ,٘ٔ ٛ
 صلاة عصر

 "العربيةتعليم الكتاب "
 صلاة ات١غريب ٘ٔ,ٜٔ-ٓٓ,ٛٔ ٜ

 صلاة بعدية ستّة ركعات
 تعليم القرأف

 صلاة قبلية ركعتتُ ٘ٔ,ٕٓ-٘ٔ,ٜٔ ٓٔ
 صلاة عشاء

 عدية اربع ركعاتصلاة ب
 استًاحة ٓٓ,ٓٓ-٘ٔ,ٕٓ ٔٔ

 

 الايا ( ٚٔدورة اللغة العربية بوقت القصير ) .  
ىي من إحدل ات١ؤسسات في  الأياـ( ٚٔدكرة اللغة العربية بوقت القصتَ )

معهد افتَكز التى تقوـ للتفقو في الدين. تُعلّم فيو العلوـ الدينية من قواعد الإملاء 
كالفقو كالتجويد كغتَىا. تقاـ ىذه ات١درسة للطلبة الذين كالنحو كالصرؼ كالإعلاؿ 

 ٔٙيدرسوف في ات١ؤسسة الرتٝية. تٕرم عملية التعليم

 الرؤية كالرسالة‌.أ 
 الرؤية .ٔ
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يعطى الطلاب الإطلاؽ  في تعليمو الذين ما رؤية ات١عهد أفتَكز ىي 
يريدكف قويوّ بقصد ت١ستًيح الطلاب بدين اجبار كلكن لايزاؿ في السيطرة 

 ٕٙ.اصل الطلاب الذم ما يريدهلتو 

 الرسالة .ٕ
ينبت اتٟبرة الباطنية كات٠برة الدينية كى يكوف جيلا عات١ا على أساس ‌.أ 

 القرآف كاتٟديث
 يغرس أخلاؽ الكرتٯة في الأنشطة اليومية‌.ب 
 ينبت تفكتَ ات٠لق كأنشط الطلاب لتكوين الإستقاؿ.‌.ج 
 ترقية عملية التعليم كالتعلم ات٢دكء.‌.د 
 ٖٙات١هتٍ كجود الطلابترقية تنظيم ات١درسة ‌.ق 

 ىيكل الخنظيم .و 
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 أحوال الِستاتيذ والطلا  .ز 
ىنا الأستاذ كالطلاب أكثر من قرية إت٧ليزية الذين خرجوا من الدكرة قرية 
أف إت٧ليزية بارم. أستاذ في ىنا يعلّم اللغة في بارل ايضا, يريد الطلاب 

أنها انهم يدرسوف ىنا لسبب يستمركف تعليم الى معهد الإحلاص أفتَكز. 
ىناؾ أيضنا . رخيصة ، لا يوجد حد زمتٍ للدراسة كيتم توفتَ الإقامة المجانية

طلاب يدرسوف في ىذه ات١درسة من ات١نطقة المحيطة ، كمعظم الطلاب الذين 
جاكل. كأما الطالب يدرس في ىذا يأتوف من خارج  ات١عهديدرسوف في ىذه 

 ٗٙات١عهد الذم تزكج كلكن لا يسكن في ىذا ات١عهد.

  العربيةلغة العربية بسخداا  تخا   النفيذ تعليم ت‌.أ 
" يوما, إلا يوـ ات٠امس العربيةتنفيذ تعليم لغة العربية بستدداـ كتاب "

كاتٞمعة لأنهما يوـ العطلة. يتم التعليم في مصلى بعد الطهر كالعصر كبعد تعليم 
كرقة  الكتاب تفستَ اتٞلالتُ الذم تنفيذه بعد صلاة الصبح, في ات١صلى ىناؾ 

, كالذم يقره الطلاب كاحدا كاحدا, مع أنشطة مكتوبة ات١واد من اتٟواركبتَة 
تٯكن أف تساعد الطلاب في تعليم اللغة العربية بستددـ ىذا   مثل ىذا
 :كما قاؿ أحد الطلاب عند إجراء مقابلة مع الباحثالكتاب,  

كتسهل علينا  أنشطة التعلم مثل ىذه تٕعل من السهل علينا تعلم اللغة العربية‌"
 ٘ٙ"أيضنا حف  المحادثات في الكتاب

 " تبدأ المحادثة التي تٖتوم العربيةتعليم اللغة العربية بستددـ الكتاب "
ت٤ادسات ثم المحادثة فعل ات١ضارع ثم المحادثة اسم  ٜعلى فعل ات١اضى تصل 
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 فاعل ثم المحادثة فعل أمر ثم المحادثة فعل الناىى, ذالك ت٬ب أف تعليم كت٭ف 
 ٙٙمن الطلاب كلهم.

كاف الكتاب الذم يساعد لتعليم اللغة العربية عندما في الفصل ىو 
يسمى جوامع ات١توف النحو كالصرؼ, الكتاب يستددموف مفيدا كمادة أساسية 

من حيث ساعة كنصف  لعربيةلطلبة للتعليم, يتُعلم الكتاب قبل يتعلم كتاب الا
ت٨و كالصرؼ ثم بعد ذالك يسأؿ  من كل تعليم الساعة, يشرح الاستاذ ات١ادة

 ٚٙالأستاذ ات١ادة الى الطلبة.

لا يتم تٖديد تعلم ىذا الكتاب عندما ت٭تُ كقت الدراسة ، لأنو في 
يتعلم للبالغتُ ، كالطلاب  ىي دراجوجينيطبق نظامنا لتعليم الأ ات١عهدىذا 

 ٛ مدة كقت التعليم يعطي مدير ات١عهد كقت الدراسة ، ينظموفأنفسهم الذين 
في معهد الإخلاص أفتَكز لدم تقسيم الفصل لطلاب   ٛٙ.ساعات في اليوـ

 كما يلي:
 الطبقة ات١ثالية, ت٘لأ الفصل بأربعة طلاب .ٔ

 , ت٘لأ الفصل بسبعة طلابالطبقة القصول .ٕ

 سبعة عشر طلب, ت٘لأ الفصل بالطبقة العادية .ٖ

طلاب في   ٗ, ثم تنقسم إلى ٙٔاستنتاج ذالك إذا كاف عدد الطلاب 
طلاب في كل فصل,  ٚ, ثم تنقسم إلى ٕٔ. إذا كاف عدد الطلاب كل فصل

أجزاء من لوحة الكتابة   ٚفي الفصل الدراسي ات٠اص بالتعلم ، تم إعداد 
كوسيلة للطلاب لكتابة المحادثات ، ات١وضوعة على التوالي لدائرة الفصل ، تٚيع 
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تٯكن رؤيتها  اتٞدراف مثبتة على سبورة، يصور كضع السبورة ت١زيد من التفاصيل 
 كما يلي:

 موضع الطلاب في الفصل(: ٛالصورة الثامن )

 
 أنشطة تعليم الطلاب عندما في الفصل .أ 

في الفصل  بتُّ كما " العربيةتعليم اللغة العربية بستدداـ الكتاب "
, أف يستددـ ىذا الكتاب ىو للتعلم خارج ساعات مدرسة الدينية, السابق

لأف تعليم اللغة  طلاب في تعلم اللغة العربيةلل تدريبأنشطة التعلم مثل ىذا ك
تعليم اللعة  يبدأيدرس نظرية اللغة العربية أكثرىن فقط.العربية في الفصل 
كتابة اتٟوار ثم قرائة اتٟوار ثم حف  اتٟوار ثم فهم " بالعربيةالعربية بالكتاب "

 ٜٙاتٟوار ثم كلاـ اتٟوار.
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 تنفيذ التعليم في الفصل(: ٜالصورة التاسع )

 

 :فيما يلي خطوات التعلم
 الكتابة .ٔ

", يكتب السؤاؿ كاتٞواب العربيةيكتب الطلاب اتٟوار في الكتاب "
 ٓٚفي السبورة أك على الدفتً.  كاحدا كاحدا

 القراءة .ٕ

 ٔٚيقراء الطلاب اتٟوار الذم ما كتب الطلاب الدفتً كاحدا كاحدا.

 اتٟف  .ٖ

قُسط اتٟوار   حف  الطلاب اتٟوار الذم ما كتب الطلاب الدفتً ثم
 ٕٚالأستاذ.

 الفهم .ٗ
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فهم الطلاب اتٟوار الذم ما كتابتو كحفظو كقراءتو. فهم الطلاب اتٟوار 
 ٖٚعلى تركيب اتٟملة.

 الكلاـ .٘

 ٗٚكل الطلاب ستطبق اتٟوار مع صدقائقو في اماـ الفصل.

 النهى أولي الكخا  طريقة مع ترقيخها يمكن التي المجالات .  
ابلات لم يتمكنوا من اتٟصوؿ على الباحث عند إجراء البحوث مع ات١ق

بيانات حوؿ صياغة ىذه ات١شكلة ، لذلك أجرل الباحث أتْاثان مع ملاحظة ، 
كفي  .في ات١لاحظة أصبح الباحث أيضنا طلابان من أجل اتٟصوؿ على البيانات

صياغة عرض البيانات ت٢ذه ات١شكلة ، خلص الباحث إلى مزيد من البيانات 
كبعد إجراء  .أثناء متابعة دراسة الكتاب في الفصلمن ات١لاحظات التي ت٘ت 

ات١لاحظات التي تم اتٟصوؿ عليها بعض البيانات للإجابة على صياغة ىذه 
 .ات١شكلة

 ٘ٚ" المجالات التي ترقيتها ىي كما يلي:العربيةفي تعليم الكتاب "

 مهاراة الكتابة .ٔ
في تعلػػػػػػػيم يتػػػػػػػدريب الطػػػػػػػلاب لقػػػػػػػراءة اتٟػػػػػػػوار فصػػػػػػػيحا ككاضػػػػػػػحا 

تػػػوم علػػػى فعػػػل ات١ضػػػى كفعػػػل ات١ضػػػارع كفعػػػل الأمػػػر كأسػػػم كصػػػحيحا ت٭
تعلػػيم اللغػػة العربيػػة تػػدريب الطلبػػة لإعتػػاد علػػى  ٙٚألفاعػػل كفعػػل ألنػػاىي.

الكتابػػػػة, لتًقيػػػػة مهػػػػػارة الكتابػػػػة طلبػػػػة ايضػػػػػا, يأمػػػػل الطلبػػػػة سػػػػػيكوف اف 
يفهموف النسخ كات١كتوبة ات١تنوعة. الكتابة ىي الأساسية من اتٟيػات كتٔػا 
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اس, كىػػي اداة للتػػدريس كػػل مراىقػػة الفصػػل أيضػػا, يأمػػل أىػػم لبقػػاء النػػ
الطلبػة للتعبػػتَ العقػل كالفكػػرة كالػرأم كالشػػعورىم في كػل النسػػخ كات١كتوبػػة 
ات١تنوعػػػػة. الى جانػػػػب ذالػػػػك تعلػػػػيم مهػػػػارة الكتابػػػػة تهػػػػدؼ لتًقيػػػػة مفكػػػػرا 
كالنضػػج ات١هنيػػػة كالنضػػػج الاجتماعيػػػة كلتًقيػػة التواصػػػل في الكتابػػػة الطلبػػػة 

  ٚٚرة أف يستددـ اللغة لألعراض كالظركؼ ات١تنوعة.كلدينا القد

 مهارة القراءة .ٕ
القراءة ،  مهارة على لابالط لتًقيةم اللغة العربية ىنا يعلت

كات٢دؼ المحدد ىو أف يتمكن الطلاب من ربط رموز الكتابة بأصوات 
الكلاـ ، كتٯكن للطلاب ربط رموز الكتابة بأصوات الكلاـ ، كتٯكن 

بصوت عاؿ ، كتٯكن للطلاب قراءة النصوص للطلاب قراءة نص 
بطلاقة ، كتٯكن للطلاب فهم معتٌ ات١فردات كفقنا للسياؽ ، تٯكن 
للطلاب اتٟصوؿ على ات١عتٌ العاـ للنص كتٯكنهم تغيتَ بنية اتٞمل ، 
كتٯكن للطلاب فهم القراءة دكف صعوبة من حيث التًكيب كالصرؼ ، 

انيهم كتٖليلو كانتقادىم كتٯكن للطلاب كطلاب ات١وريا استنتاج مع
 ٛٚ.عربال كتٯكنهم توصيل ما يقرؤكف بالثقافة

 الصرفية .ٖ
تعليم الكتاب ترقية على صرؼ الأساسية, أف يستدؿ الكتاب  

 العربيةالذم ت٭توم على تصريف اللغوم من ات١فردات اتٟوار كالكتاب 
 ٜٚت٭توم على صرفية أيضا.
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 مهارة الكلاـ .ٗ
قية مهارة الكلاـ الطلاب, أف تدريب كتر  العربيةتعليم الكتاب 

 ٓٛيستدؿ على تدريب الطلاب لقراءة غالبا.
 مهارة الإستماع .٘

, معرفة كت٘ييز أصوات اتٟركؼ العربية بشكل صحيح كصحيح
تعرؼ على أنواع , يشدد كيتنوين معرفة كت٘ييز صوت اتٟركؼ التي

 ٔٛالأفعاؿ التي ت٘ثل المحادثات التي تتطلب إجابات.
 النحو .ٙ

في قدرتػو علػى فهػم اللغػة العربيػة كىيكػل  النحػو علمتتمثل فوائد 
ككلات٫ػا أسػاس لتوجيهػات اتٟيػاة , اتٞملة التي ىي لغة القرآف كاتٟديث

 ٕٛ.باللغة العربية تغيتَ ات١عتٌاتٟركة  الإسلامية ، كتٯكن لقراءة

, كيأكد الباحث العربيةذلك المجالات التي ت٘كن ترقيتها بكتاب 
بتطبيق أكلا    ذم لا تعليم اللغة العربيةأف يناسب الكتاب لطلاب ال

كيناسب  بالطريقة التقليديةكمعهد السلفية الذم يتطبيق تعليم 
. لأف في ىذا ات١عهد الكتاب لطلاب الذم يبدأ في تعليم اللغة العربية
 لا تعليم النظرية فقط كلكن تعليم التطبيق أيضا.
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 الخامس الفصل
 البحث مناقشة

 

  في معها افيروز نيبين  العربيةربية باستخداا  تخا   تنفيذ تعليم لغة الع .أ 
 تريجيك باداس تاديري

على حسب البحث الذم قد تْثو الباحث من خلاؿ ات١لاحظة كات١قابلة 
ليس خالص كاطريقة بتعريف الطريقة   العربيةكالثيقة ما داـ شهرين, يلدص أف 

قة ت٥صوصة. كما كما قيل المجتمع العامة. بل ىو اسم الكتاب الذم يدرس بطري
قيل أف الطريقة ىو أسلوب التدريس التي يستددمها ات١علم في عملية التعليم كي 

أف طريقة ٖٛت٭صل ات٢دؼ ات١رجو. كقاؿ ت٤مود كامل الناقة كرشدم أتٛد طعيمة.
ىي عبارة من خطة عامة لاختبار كتنظيم كعرض ات١ادة اللغوية. تكوف ات١ادة في  

في إلقاء ات١ادة للطلاب مباشرة. كيزيد الأستاذ  إرشاد الأساتيذ العربيةكتاب 
 الشرح من الكتب الأخرل إذا كاف الأسئلة التي لا توجد فيها.
 ٗٛشرح في كتاب كينا سات٧ايا أف في عملية التعليم عناصر, كىي:

 أىااف الخعليم .ٔ
" ىو يأكد أف ات١هارة الكتابة لطلاب, أت٫يتها ىي الكتابة العربيةفي تعليم كتاب "‌.أ 

ة من كسائل الاتصاؿ التي بواسطتها تٯكن للإنساف أف يعبر عن أفكاره كأف كسيل
يقف على أفكار غتَه كأف يبرز مالديو من مفهومات كمشاعر, كسجل ما يود 

                                                             
‌ٕٚق(ص ٕٕٗٔ)الرياض:ات١ملكة العربية السعودية,, إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها,عبد الرتٛن بن إبرىيم الفوزاف 83

84
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" ىو يدرّب العربية. كىذا تعليم اللغة بكتاب "٘ٛتسجيلو من حوادث ككقائع
لة محمد أبراىم الطلاب الإملاء كخط كانشئ يناسب تٔرحلة الكتابة على ات١قا

(كتابة ٖ(ما قبل اتٟركؼ)ٖ(ما قبل اتٟركؼ)ٕ(التدريج)ٔات٠طيب كىي: )
يناسب   ٙٛ(الكتابة اتٟرة.ٚ(الكتابة ات١قيدة)ٙ(إملاء)٘(النسخ)ٗاتٟركؼ)

(النسخ,بعد أف يتم تدريب الطلبة على كتابة اتٟركؼ ٗتٔرحالة اربع كتٜس ىو )
منهم نسخ دركس القراءة التي منفصلة كمتصلة, من ات١سحسن أف يطلب ات١علم 

(إملاء,إف من أعراض تدريس الإملاء كتابة الكمات ٘. ثم مرحالة )ٚٛيتعلونها
بصورة صحيحة, كتدريس الطلبة استعماؿ علامات التًقيم, كنظافة الكراسة, 

كقسم أتٛد فوائد أفندم الإملاء إلى قسمتُ: معهود كغتَ  ٛٛكتنظيم ما يكتب.
تُ ات١علم مادة قرائية يستعد عليها الطلبة في البيت كمن الأفضل أف يع ٜٛمعهود.

ليعطيها منها إملاء. كينقسم ت٘رين الإملاء إلى ات٠طوات كىي الاستعداد ثم 
 ٜٓالإملاء ثم الكتابة ثم التحصيص ثم ات١ناقشة كات٠طوة الأختَة ىي الإعادة.

بأمور ثلاثة: كتدريب التلاميذ على الكتابة في إطار العمل ات١درسى, يتًكز العناية 
قدرة اللاميذ الكتابة الصحيحة إملائيا, كإجادة ات٠ط كقدرتهم على التعبتَ عما 
لديهم من أفكار في كضوح كدقة. أم لابد أف يكوف التلاميذ قادرا على رسم 
اتٟركؼ رتٝا صحيحا, كإلا اضطبت الرموز, كاستحالات قراءتها, كأف يكوف 

تي اتفق عليها أىل اللغة, كإلا تعذرت قادرا على كتابة الكلمات بالطريقة ال
ترتٚتها إلى مولولاتها, كأف يكوف قادرا على إختيار الكلمات ككضعها في نظاـ 

كما يتم  ٜٔخاص, كإلا استحاؿ فهم ات١عانى كالأفكار التي تشتمل عليها.
قواعد التًتٚة كالتًتٚة ىي . بواسطة طريقة تدريس القواعد كالتًتٚات

                                                             
 ٖٓٔ(صح.ٜٜٙٔ)القاىرة:دار ات١صرية اللبنانية, الطبعية الثالثة,تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق,شحاتة, حسن, ٘ٛ
 ٘ٔٔ-(صٖٕٓٓ)الرياض:مكتبة التوبة,,ٔطرائق تعليم اللغة العربية طمحمد أبراىيم ات٠طيب, ٙٛ
‌٘ٔٔ-مراجع السابق,صأساليبمحمد إبراىيم ات٠طيب, ٚٛ
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( مع التًكيز على القراءة كترتٚة كلاسيكيدية )طريقة تدريس لغة تقل
في تطبيقو  .اتٞوانب مقتًنة بتحليل البنية النحوية الواردة في النص

كإدخاؿ اللغات الأجنبية بشكل عاـ كالعربية على كجو ات٠صوص ، 
 ٕٜ.تٕاىلهات٘يل مهارة الكلاـ فإف جوانب 

سب ىدؼ ينبغي ت١ؤلف الكتاب كالأستاذ. أف يكثر التدريبات على خ‌.ب 
كيرفق ٖٜالتعليم ات١رجو من التدريبات السهولة حتى التدريبات الصعوبة.

ات١ادة التعليمية في  ىذا الكتاب بالتدريبات كلكن قليل. كالتدريبات 
الكثتَة ىي التدريبات اللسانية من الأستاذ. كفيها التكرار. ىذه الطريقة 

, كات١هاراتو من إحدل الطرائق ليقيس كفاءة الطلاب مناسبة للبراعات
كفجأة تولية نتيجة التعليم. في كقت ت٤تصر, يستطيع الطلاب أف تٯلك 

قاؿ جاص   ٜٗالكفاءة ات١رجوة. كتٯلك الطلاب العلوـ التطبيقية.
( أف الذاكرة على ات١دل Chase and Ericsonكأريكصاف )

الطويل تستطيع أف تعمل بثلاتة نظاـ أحدىا نظاـ التسريع. ستَقي 
ع الشدص في تعريف العلامات. إذا كاف التحفي  التدريب تسري

كمأخوذ ات١علومات من الذاكرة على ات١دل الطويل يسهل بالتدريبات 
ات١ستمرة, فكفاءة تٖويل ات١علومات كأف غتَ ت٤دكدة. ظاىرة, العامل 
الأساسى الذم يؤسس كفاءة العالم ىو التدريب مدة ياعات بكل 

 ٜ٘لكمل".خدمة. قاؿ ات١قالة:"التطبيق يسبب ا
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 الدادة الخعليمية .ٕ
لا شك أف ات١ادة التعليمية من إحدل العناصر الأساسي في عملية 
التعليم. إعداد ات١ادة التعليمية ىو مهم جدا لأف لو دكر مهم في ت٧اح عملية 
التعليم. قد يلدص الباحث بعض الأشياء للمادة التعليمية في ىذا الكتاب  

 كما يلي:

ترتيبا من ت٤ادثة فعل ات١ضى  العربيةفي كتاب  قد ترتب ات١ادة التعليمية‌.أ 
إلى فعل النهى, من ضمتَ مفرد إلى ضمتَ تٚع, كترتب المحادثة ترتيبا 
بضمتَ متصل كضمتَ منفصل, تٔحادثة مذكر كمؤنث. ىذه مناسبة 
بكتبة عبد الوىاب راشيدم كت٦لؤة النعمة أف من نظاـ تعليم اللغة ىو 

اعد أما ت٨ويا كصرفيا لابد أف يهتم النظاـ التدرت٬ي. كلتعليم القو 
باستددامو في الأنشطة اليومية. لقواعد النحو, لابد أف يبدأ بات١ادة 
عن اتٞملة ات١فيدة, كتفصيل الإعداد بتعليم عن الإسم كالفعل 

 ٜٙكاتٟرؼ.
,كفي ىذا تعليم قد تنظم ات١ادة بالكتابة كالقراءة كالفهم كاتٟف  كالكلاـ‌.ب 

طة الطلاب اكثر من مهارة الكتابة كمهارة القراءة, أف يكتب كيقرأ أنشيأكد 
كمفهوـ مهارة القراءة ىي إلقاء مادة التعليم بتفضيل عملية القراءة, يعتٍ أكلا 
قرأ ات١علم مواضع القراءة, ثم اتعها الطلاب. تركز ىذه ات١هارة في التديب الساني 

تٗتلف أت٫ية أت٫ية القراءة على يقوؿ صلاح العربي:  ٜٚأك التدريب النطقي.
القراءة باختلاؼ الفلسفة التًبوية كطرؽ التدريس التي يتبعها ات١ربوف. فعندما  
كانت طريقة النحو كالتًتٚة ىي, كاف القراءة أت٫ية تفوؽ غتَىا من ات١هارات. 

                                                             
96 Abdul Wahab Rosyidi, Mamlu‟atun Ni‟mah, Memahami Konsep Dasar Pembelajaran Bahasa 

Arab,(Malang:UIN Maliki Press,2012),halm 28-29 
97 Syaiful Mustofa,Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif,(Malang:UIN 
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كت١ا انتشرت طريقة القراءة ككثتَ مؤيدكىا صارت ىذه ات١هارة ىي المحور الذم 
ية. كبدأت أت٫ية القراءة نقل كثتَا عند أتباع تدكر حولو كل الأنشطة التًك 

الطريقة ات١باشرة كالطريقة السمعية الشفهية. كلعلنا نذكر أف ىاتتُ الطريقتتُ 
طهرتا لإصلاح العيوب التي لا حظها ات١ربوف على الطرؽ التقليدية التي سبقتهم 

كعلى  ٜٛ.كالتي أعطت القراءة كالكتابة أكلوية على غتَت٫ا من ات١هارات اللغوية
ضوء اتٟاجة إلي ات١هارة القراءة, فقد احتلت مكانة متميزة على سلم الأكلويات 
ات١عريفة كالنفسية, ت٦ا دفع العلماء كالباحثتُ في التًبية كعلم النفس, إلى إيلائها 
أت٫ية كبتَة, كخاصة في ميداف تعليمها كاكتس مهاراتها, كونها ات١هارة الأكلى في 

بل من خلات٢ا ات١تعلم معارفو كخبراتو الدراسية, في اللغة كفي التعليم, كالتي يستق
غتَىا من ات١واد الدراسية, كلأف احتياجات ات١تعليم متنوعة, على ضوء التغتَات 

  ٜٜات١تلاحقة, كل ذلك أدل إلى اتساعها كتعدد مهاراتها.

  طريقة الخعليم .ٖ
فية ت٧اح تنفيذ استًاتيجية التعلم ىو جدااعتمادا على أساليب كي

111.استدداـ طريقة التعليم
  

ىو طريقة الإنتقائية, ىي  العربيةطريقة التعليم  ات١ستددمة في الكتاب ‌.أ 
طريقة تهدؼ إلى تعليم اللغة العربية من ات١هارات اللغوية الأربعة, مهارة 
الإستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة كمن علوـ اللغة العربية الوظيفية 

نحوية كات١فردات كاتٟوار أك القراءة )القواعد أك الأساليب ال
 .ٔٓٔكغتَىا(

                                                             
)مالانغ:جامعة الإسلامية اتٟكومية مولنا فعالية استدداـ "البطاقات الومضية"ك"البطاقات ات١لائمة"في ضمن"الألعاب اللغوية"لتنمية مهارة القراءة,أـ صافية, ٜٛ

 ٖ٘(صح.ٜٕٓٓنغ,مالك أبراىيم مالا
 ٓ٘)دمسق:ات٢يئة العامة السورية حاتم حستُ البصيص(صح.تنمية مهارات القراءة كالكتابة "استًاتٕيات متعددة للتدريس كالتقونً",حاتم حستُ البصيص, ٜٜ

111 Wina Sanjaya, Strategi Pembelajaran, (Jakarta: Kencana, 2008)hal.17 
111

‌ٖٗ(ص. ٕ٘ٓٓ)باتوسنكار: جامعة باتوسنكار فريس, ة العربية,طريق تعليم اللغعبد اتٟليم حنفى,  
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تعُرؼ ىذه الطريقة أيضنا باسم "الطريقة النشطة" أك الطريقة ات١دتلطة ‌.ب 
، لأف ىذه الطريقة عبارة عن مزيج من العناصر ات١وجودة في الطريقة 

  ٕٓٔات١باشرة كطريقة ترتٚة القواعد.
ة كطريقة كفي الكتاب تٗتلط طريقتتُ ت٫ا طريقة القواعد كالتًتٚ‌.ج 

الاكتشاؼ. كيسمى طريقة القواعد كالتًتٚة لأف الطلاب تهتم كثتَا 
تٔهارة القراءة كالكتابة لكن لا تهتم على التًتٚة, كما ذكر الباحث في 
الباب الرابع, أف الطلاب يكتبوف اتٟوار الدفتار كالسبورة بواحدا 
قة كاحدا ثم يقراء الطلاب اتٟوار كاحدا كاحدا أيضا. كيسمى طري

يصبح , التًكيز على أنشطة التعلم للطلابالإكتشاؼ لأف في الفصل 
ا كميسرنا يوجو الطلاب للعثور على ات١فاىيم كات١قتًحات  ات١علم مرشدن

 ٖٓٔ.كالإجراءات كما إلى ذلك
التحدث ىو التواصل مع  يستددنً ىذا التعليم طريقة المحدثة أيضا.‌.د 

هيا إلى جانب بعض الأفكار كات١شاعر كالاحتياجات الأخرل شف
إجراء ت٤ادثة يعتٍ كجود القدرة على إظهار لغة تقبلا كاللغة 

ٗٓٔ.التعبتَية
طريقة المحادثة ىي ت٤ادثة بتُ ات١علم كالطالب أك الطلاب  

كالطلاب حوؿ موضوع معتُ يهدؼ إلى تطوير مهارات التحدث 
: زيادة ىيفوائد طريقة المحادثة الإحدل  من ٘ٓٔ.كالاستماع للأطفاؿ

لأطفاؿ في التحدث ، كت٦ارسة قدرة الأطفاؿ على الاستماع شجاعة ا
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إلى المحادثات كالتقاط الرسائل من الآخرين ، كبناء صورة ذاتية إت٬ابية 
 ٙٓٔ./ مفهوـ الذات ، كزيادة ات١فردات التي تٯلكها الأطفاؿ

 وستيلة الخعليم .ٗ
كسيلة ىي كسيط أك كاصل ات٠بر من ات١رسل إلى ات١رسل. سيلة التعليم 

ككسلة التعليم ات١ستددمة في  ٚٓٔل ما يستددـ ليواصل خبر التعليم.ىي ك
كالسورة التي  العربيةتعليم اللغة العربية في معهد الإخلاص أفتَكز ىي كتاب 

 تستددـ م القاء ات١علومات في الفصل.

 الخقويم الخعليم .٘
تٕرم خارج ساعات الدكاـ ات١درسي ، كتهدؼ " العربيةتعليم الكتاب "

ت٦ارسة اللغة العربية ، كتدريب الطلاب على التعود على اللغة إلى مضاعفة 
يدرسوف نظرية  الكتاب ت٨و كصرؼإذا كاف في ات١درسة الدينية تعلم  .العربية

اللغة العربية ، ثم يقوـ ىذا الكتاب بتدريب الطلاب على مضاعفة ىذه 
زف لذا لا يقتصر الأمر على تعلم النظرية فحسب ، بل إنو متوا .ات١مارسة

كأت٫يتها ىي الكلاـ من ات١هارات الأساسية, التي يسعى  .أيضنا مع ات١مارسة
الطالب إلى إتقانها في اللغات الأجنبية. كلقد اشتدت اتٟاجة إلى ىذه ات١هارة 
في الفقرة الأختَة, عندما زادت أت٫ية الاتصاؿ الشفهي بتُ الناس. كمن 

ماـ باتٞانب الشفهي, كىذا ىو الضركرة تٔكاف عند تعليم اللغة العربية, الاىت
الاتٕاه, الذم نرجو أف يسلكو مدرس اللغة العربية, كأف ت٬عل ت٫و الأكؿ, 
ت٘كتُ الطلاب من اتٟديث بالعربية, لأف العربية لغة اتصاؿ, يفهمها ملايتُ 

                                                             
116 Montolalu, Bermain dan Permainan Anak. (Jakarta: Universitas 
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الناس في العالم, كلا حجة ت١ن يهمل اتٞانب الشفهي, كيهتم باتٞانب 
ربية الفصيحة لا كجود ت٢ا, كلا أحد الكتابي, مدعيا أف اللغة الع

كذلك يناسب بعناصر اللغة, عناصر اللغة كيسمها بعضهم  ٛٓٔيتكلمها.
 /"مكونات اللغة",كىي ثلاثة عناصر: الأصوات,كات١فردات,كالتًكيب 
القواعد. كىذه العناصر ىي ات١ادة اتٟقيقة التي تعتُ ات١تعلم على تعليم 

لا يتمكن من السيطرة على مهارات مهارات اللغة, كمن لم يسيطر عليها 
الغرض الرئيسي من أم تعليم للغة الأجنبية ىو أف اللغة تٔستوياتها ات١تعدّدة. 

الطلاب تٯكنهم التفاعل كالتواصل مع أشداص آخرين )ات١تحدثتُ 
الأصليتُ( ، ككما ىو معركؼ اللغة ىي الكفاءة ، كظيفتها الرئيسية ىي 

رل ، كبالتالي ت٬ب تدريس اللغة العربية كسائل الاتصاؿ قبل أم كظيفة أخ
‌ٜٓٔ.كفقا ت٢ذه ات١بادئ كالوظائف

 العربيةالمجالات التي ترقيخها بكخا  ‌.ج 
عند إجراء البحوث مع ات١قابلات لم يتمكنوا من اتٟصوؿ على  الباحث

بيانات حوؿ صياغة ىذه ات١شكلة ، لذلك أجرل الباحث أتْاثان مع ملاحظة ، 
كفي  .أيضنا طلابان من أجل اتٟصوؿ على البيانات في ات١لاحظة أصبح الباحث

صياغة عرض البيانات ت٢ذه ات١شكلة ، خلص الباحث إلى مزيد من البيانات 
كبعد إجراء  .من ات١لاحظات التي ت٘ت أثناء متابعة دراسة الكتاب في الفصل

ات١لاحظات التي تم اتٟصوؿ عليها بعض البيانات للإجابة على صياغة ىذه 
‌.ات١شكلة

                                                             
‌ٙٛ-(,صحٕٕٓٓ)الرياض:الشواؼ للنشر كالتوزيع,تدريس فنوف اللغة العربية,على أتٛد مدكور, 118
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 المجالات التي ترقيتها بهذا الكتاب كما يلي:

 مهارة القراءة .ٔ
في ىػػذه اللغػػة العات١يػػة اتٟديثػػة ، يوجػػد عػػدد مػػن الوظػػائف في اتٟيػػاة 

خاصة بالنسبة للعمل: علامات في  :اليومية ، تٔا في ذلك الوظائف التالية
الأمػػػػػػاكن العامػػػػػػة مثػػػػػػػل علامػػػػػػات ات١ػػػػػػركر كعلامػػػػػػػات ات١نػػػػػػتج كالتعليمػػػػػػػات 

خاصػػػة بالنسػػػبة للمعلومػػػات: الصػػػحف كالمجػػػلات . لاجتمػػػاعيكالاتصػػػاؿ ا
خاصة للتًفيػو: ة. علانات كالتقارير العلمية كالأدلكالكتب غتَ ات٠يالية كالإ

 ٓٔٔ.المجلات التًفيهية ، كالكتب ات٠يالية ، كالشعر كالدراما

في تعليم يتدريب الطلاب لقراءة اتٟوار فصيحا ككاضحا كصحيحا 
عل ات١ضارع كفعل الأمر كأسم ألفاعل كفعل ت٭توم على فعل ات١ضى كف

ألناىي. ىذه تناسب مع ات١قالة من أـ صافية عن موضع فعالية استدداـ 
"البطاقات الومضية" ك"البطاقات ات١لائمة" في ضمن "الألعاب 
اللغوية"لتنمية مهارة القراءة, كقد اختارات الباحثة استدداـ البطاقات 

ضمن الألعاب اللغوية تٟل ىذه الومضية كالبطاقات ات١لائمة في 
ات١شكلات. كسيعرؼ بهذا البحث اف شاء الله أيهما أكثر فعالية في 
استدداـ البطاقات الومضية كالبطاقات ات١لائمة في ضمن الألعاب اللغوية 
في ترقية مهارة قراءة الكلمات كاتٞمل العربية بتُ طلبة ات١درسة الثانوية 
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ستطيع على أف تزكد الطلاب تٔفردات كات١توسطة. ترجى بهذه الألعاب ت
 ٔٔٔاللغة العربية كتنمي رغتهم في اللغة العربية خاصة في مهارة القراءة.

 مهارات الكخابة .ٕ
تأكد الطلاب للكتابة غالبا في تعليم, أف يستدؿ بالكتابة الطلاب 
في سبورة ك دفتً, أىدفو ليساعد في خف  اتٟوار كتدريب الطلاب 

المجالات التي تٯكن ترقيتو ىي الكتابة ات١فردات  لإنشئ كإملاء كخط, كأما
كتركيب اتٞملة صحيحا تٮتول على فعل ات١ضى كفعل ات١ضارع كفعل 
الأمر كأسم ألفاعل كفعل ألناىي. كىذه مناسبة مع مقالة من أني رئيسة 
عريفة عن معضوع تعليم الكتابة باستدداـ الكتاب "اللغة العربية 

", أف يبتُ في معهد اكلى الأبصار للبنات للمبتدئتُ غتَ الناطقتُ بها
باتٞامعة الإسلامية اتٟكومية فنوركغو اربعة تعاليم, يستددـ ات١درس في 
تعليم اللغة الكتاب كفيو مهارة اللغوية ىو مهارة الإستماع كمهارة الكلاـ 
كمهارة القراءة كمهارة الكتابة, من أربعة مهارة أكثر فيو مهارة 

  ٕٔٔالكتابة.
 صرفيةقواعا ال .ٖ

تعليم الكتاب ترقية على صرؼ الأساسية, أف يستدؿ الكتاب  
 العربيةالذم ت٭توم على تصريف اللغوم من ات١فردات اتٟوار كالكتاب 

ت٭توم على صرفية أيضا.كتٗتص قواعد الصرؼ ببناء الكلمة العربية كما 

                                                             
نا ات١توسطة فعالية استدجاـ "البطاقات الوضية"ك"البطاقات ات١لائمة"في ضمن "الألعاب اللغوية"لتنمية مهارة القراءة)بالتطبيق على مدرسة سوريا بواأـ صافية, ٔٔٔ

,مالانج:جامعة مولانا مالك أبراىيم الإسلامية اتٟكومية تٔالانج كلية الدراسات الأكلى مالانج جاكل الشرقية( الإسلامية كات١درسة الثانوية الإسلامية اتٟكومية
  ٕٔٔٓالعليا قسم تعليم اللغة العربية.

الإسلامية اتٟكومية فونوركغو العاـ  تعليم الكتابة باستدداـ الكتاب"اللغة العريبة للمبتدئتُ غتَ الناطقتُ بها"بات١عهد أكلى للنات باتٞامعةأني رئيسة عريفة, ٕٔٔ
‌(ٕٚٔٓ)فونوركغو: جامعة الإسلامية اتٟكوميىة فونوركغو كلية التًبية قسم اللغة العربية.الدارستِ,
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يطرأ عليها من تغيتَ بالزيادة أك بالنقص. كيعرؼ الصرؼ لصطلاحا لأنو 
بأصوؿ تعريف بها صياغة أبنية الكلم كأحوات٢ا, كما يعرض لآخرىا علم 

 ٖٔٔت٦ا ليس بإعراب كلا بناء.
 مهارة الكلا  .ٗ

تدريب كترقية مهارة الكلاـ الطلاب, أف  العربيةتعليم الكتاب 
يستدؿ على تدريب الطلاب لقراءة غالبا. الكلاـ مهارة انتاحية تتطلب 

ات, كالتمكتُ من الصيغ النحوية من النتعلم القدرة على استدداـ الأصو 
كنظاـ ترتيب الكلامات التى تساعده على التعبتَ عما يريد أف يقولو في 

 ٗٔٔمواقف اتٟديث.
 مهارة الإستخماع .٘

الغرض الرئيسي من الاستماع ىو أف ت٭صل ات١ستمع على معرفة  
 , يعتٌ:الاستماع مهارةكلكن ىناؾ أىداؼ أخرل في , كاملة كمتعمقة

مع بشكل جيد, تعلم طرؽ الاستماع, التعود على نقد التعود على الس
ما تٝع, التعود على التمييز بتُ أقواؿ ت٥تلفة, التعود على متابعة النص 
, كمعرفة ما قيل, تعرؼ على أت٫ية الكلمات كأدكارىا تٔعاني ت٥تلفة
اكتساب القدرة على فهم ات١تحدثتُ كالغرض من خطابهم, تطوير القدرة 

كمناقشة كمناقشة ما تٝع, تطوير القدرة على السماع على طرح الأسئلة 
تطوير القدرة على التفكتَ بسرعة, تطوير القدرة على التمييز , بالتفصيل
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بتُ الأفكار الرئيسية كالأفكار التوضيحية, تطوير القدرة على معرفة 
 ٘ٔٔات١كاف كالوقت كالبيئة لسماع جيد.

 النحو .ٙ
تٖتل  اللغة العربية النحو ىي كاحدة من اثتٍ عشر فرعا لعلوـ

‌‌لذلك ٙٔٔ.مكانة مهمة ىو أكثر جدارة بالدراسة قبل إثراء النحو ،
ىو أداة حيوية للغاية في النحو لأف ،  .ات١فردات كغتَىا من العلوـ اللغوية

117.فهم كلمات الله ، كلمات الرسل كاتٟماية من الأخطاء
لذلك ،  

لى تٖلية الكلمات لا يقتصر فقط ع النحو باعتباره تٗصصنا مهمنا ، فإف
، كلكن كمقياس كحجم اتٞملة الصحيح كالتحيز تٯكن أف يتفادلا فهمنا 

 ٛٔٔ.خاطئنا للكلاـ
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 سادسال الفصل
 والدقترحات البحث نخائج ملدص

 

 ملدص نخائج البحث .أ 
يلدص الباحث من البيانات التي ت٬معها من خلاؿ ات١لاحظة كات١قابلة 

في معهد الإخلاص أفتَكز  العربيةستدداـ كتاب كالوثيقة, أف تعليم لغة العربية با
 نيبتُ كرت٬يك كاديرم كما يلي

  في معها افيروز نيبين  العربيةتنفيذ تعليم لغة العربية باستخداا  تخا    .ٔ
 تريجيك باداس تاديري

" في معهد العربية"ت٬رم تعليم اللغة العربية بالستجداـ كتاب 
ة بعد تعليم الكتاب تفستَ الإخلاص أفتَكز في كل يوـ الا يوـ اتٞمع
الطلاب.  ٚالطلاب ,كثتَه  ٗاتٞلالتُ صباحا. تناسب التعليم أف يتنفذ 

التقسيمات الفصل في ىذا التعليم ىو الطبقة ات١ثالية كالطبقة  كأما إذا
القصول كالطبقة العادية , تدريب التعليم الطلاب ىو فعل ات١اضى كفعل 

 الناىى.ات١ضارع كاسم الفاعل كفعل أمر كفعل 

 أنشطة التعليم في الفصل .ٔ
قبل حضور الأستاذ, يكتب الطلاب اتٟوار على السبورة 
كدفتارىم كاحدا كاحدا ألى حضوره, كبعد ذالك, يقرأ الطلاب اتٟوار 
اماـ الفصل, ثم ت٭ف  الطلاب اتٟوار كبعده قسط اتٟوار الأستاذ, ثم 

دقاءه غتَ يفهم الطلاب اتٟوار, كبعده يتكلم الطلاب اتٟوار مع أص



65 
 

يلح  الباحث في فصل الذم يناؿ انتاج البحث   يشاىد الكتاب.
 كما يلي: 

 يكتب‌.أ 
 الطلبة يكتبوف اتٟوار من الكتاب الى السبورة كدفتارىم

 يقراء‌.ب 
 الطلبة يقرؤكف بعد يكب اتٟوار من الاكؿ الى اختَ

 .ف ت٭‌.ج 
قُسط   حف  الطلاب اتٟوار الذم ما كتب الطلاب الدفتً ثم

 .اذاتٟوار الأست
 يفهم‌.د 

فهم الطلاب اتٟوار الذم ما كتابتو كحفظو كقراءتو. فهم 
 الطلاب اتٟوار على تركيب اتٟملة.

 يتكلم‌.ق 
 كل الطلاب ستطبق اتٟوار مع صدقائقو في اماـ الفصل.

 العربيةالمجالات التي ترقيخها بكخا   .ٔ
 ىي كما يلي: العربيةالمجالات التى ترقيتها بكتاب 

 مهارة الكتابة .ٔ
 اءةمهارة القر  .ٕ
 قواعد الصرفية .ٖ
 مهارة الكلاـ .ٗ
 مهارة الإستماع .٘
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 النحو .ٙ

 الدقترحات .و 
 بعد أف ينتهي الباحث ىذاالبحث ,للباحث مقتتًاحات يلي:

 للمدرسة, أف يرقي جودة التعليم بالستقامة ليحل ات١شكلات .ٔ
للمعلم, أف يرقي الكفاءات للمعلم من الكفاءة النفسية, كالكفاءة ات١هنية,  .ٕ

ة, كالكفاءة في تعليم لغة العربية كخصوصا باستدداـ كالكفاءة الإجتماعي
ىذا الكتاب, ككذلك ينبغي لكل ات١علم أف بعد ات٠طة الدراسية ات١كتوبة قبل 

 الدرس كي يكوف التعليم موجو.

للطلاب, أف تٯلك الغتَة التعليمية كيريد أف يعرؼ كثتَا عن الإسلاـ بقراءة كتب الإسلاـ 
 د العربية أكلا كي يناؿ فهما جيدامنها كتب التًث بتعليم قوائ
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 طريقة الدلاحظة
 موقعة اتٞقرافى .ٔ

 فى كرت٬يك باداس كاديرم لعربيةعملية التعليم باستدداـ كتاب الا .ٕ

 
 طريقة الدقابلة

 لداير الدعها .ٔ
 ؟في معهد افتَكز العربيةما خلفية استدداـ كتاب ‌.أ 
 ؟العربيةما ات٢دؼ تعليم اللعة العربية باستدداـ ‌.ب 
 الكتاب يستدداـ لتعليم اللغة العربية؟منذ ‌.ج 
 تٯكنك معرفة تاريخ موجز عن نفسك؟‌.د 
 تٯكنك معرفة تاريخ موجز عن ات١عهد؟‌.ق 

 لاستاتيذ .ٕ
 ؟" في معهد افتَكزالعربيةتنفيذ تعليم لغة العربية باستدداـ كتاب "‌.أ 
 ؟العربيةالمجالات التي ترقيتها بكتاب ما ‌.ب 

 لطلبة .ٖ
 معهد الأفتَكز؟ في سىل درست في ات١درسة الدينية قبل تدر ‌.أ 
 ىل درست اللغة العربية قبل تدريس في معهد الأفتَكز؟‌.ب 
 ؟العربيةىل تٖب تعليم اللغة العربية باستدداـ كتاب ‌.ج 
 ؟ العربيةىل تسهل أف تفمى اللغة العربية باستدداـ كتاب ‌.د 
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 طريقية االوثيقة
 اللمحة عن ات١عهد افتَكس .ٔ

 تاريخ ات١عهد كتطوره‌.أ 
 ورؤية ات١عهد كرسالت‌.ب 
 ىيكل التنظيم‌.ج 
 أحواؿ الأساتيذ كالطلبة‌.د 
 كأنشطة الطلبة برنامج التعليم‌.ق 
 الوسائل كاللوازـ التمهيدية‌.ك 
 الأياـ(ٚٔلمحة برنامج تعليم اللغة العربية بسرعة ) .ٕ
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