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 مستخلص البحث
)تْث تطليرم لدم  النحلملتًقية فهم الطلبة عن علم  إعداد الوتاب التعليمي على ضلء مشوامت النحلم. 1728. مسركحاف

(. رسالة ات١اجستتَ. قسم تعليم اللغة العربية. كلية الدراسات لسامفية كالي أجيار كراعويعتٔعهد ا الثالثةالطلبة في ات١رحلة 
 العليا جامعة ملانا  مال  إبراىيم اإسساممية اتٟولمية ماانج .

 تتَات١اجس عبد ات١ال  كرنً أمر الله: الدكتلرة  عبد اللىاب الراشدم ات١اجستتَ، ات١شرفة الثانيات١شرؼ الأكؿ : الدكتلر 
 

 ضلء ات١شوامت، مشوامت النحلالولمات الأساسية : تطلير الوتاب التعليمي، 
النحل لوي يفهم الطلبة علم أجدارميل  تٔعهد السامفية كالي أجيار كراعويع الثالثةفي ات١رحلة  النحلكيولف ىدؼ تعليم علم 

لطلبة ىناؾ جظريا كتطبيقيا. كلون اللاقع أف ا لأتٝاءمرفلعات الأتٝاء كمنصلبات الأتٝاء كت٥فلضات اإما كاف  على ضلء ات١شوامت
في النصلص العربية كصنع الأمثلة التي  النحلفي علم النحل كاكتشاؼ الأمثلة عنها في علم  ات١شهلرة كالشاذ القلاعدانيدون ذكر 

هد ثامث السنلات الآخرة أف كثتَة . كدليل عذا اللاقع من جتائ  اإسختبار النهائي من طلبة ذل  ات١عالنحللقلاعد في علم باتتعلق 
 .النحلالطلبة انيحققلف قيمة كماؿ التعليم حتى يعتبر الباحث أف الطلبة ذل  ات١عهد لم يحققلا أىداؼ تعليم علم 

كىل لغتَ  النحلكبعد أف يعمل الباحث ات١قابلة كات١امخظة الأكلى يجد الباحث أف سباب غتَ تٖقيق ىدؼ تعليم علم 
( لدم الطلبة ىناؾ. كينظر الباحث أجو شريف الدين يحتِ العمريطيألفو الشيخ  العمريطيلوتاب التعليمي )كتاب فعالة استخداـ ا

النظم، ليس بسبب ت٤تلل الوتاب كلونو بسبب غتَ قدرة الطلبة في فهم ات١لاد بلسيلة ذل  الوتاب، لأف ذل  الوتاب يقدـ بشول 
.كبهذا اللاقع فيظن الباحث أف الطلبة ىناؾ بغتَ ضلء ات١شوامت مشولة النحللأمثلة عن باللغة العربية كيقدـ اكيشرحو بوامـ النثر 

الباحث الوتاب التعليمي في علم  يعدديحتاجلف إلى الوتاب التعليمي اتٞديد الذم يعد إحتياجات الطلبة كأحلات٢م ىناؾ. فلذل  
يرجل الباحث يساعد ذل  الوتاب الطلبة في تعليم علم  "النحليةكىل كتاب " على ضلء ات١شوامت تٔدخل أساس الشوامت النحل
 جيدا. النحل

 السامفيةتٔعهد  الثالثةفي ات١رحلة  على ضلء ات١شوامت النحلكيعمل ىذا البحث لتحصيل الوتاب التعليمي في علم 
 عملي كالفعالي.من اتٞاجب الصامحي كال ات١عد. كأما أىداؼ ىذا البحث كىي ت١عرفة جلدة الوتاب التعليمي ةاإسساممي

الذم يتولف من تٜسة مراحل كىي التحليل كالتصميم كالتطلير  ADDIEكيولف ىذا البحث تْث تطليرم بنملذج 
( اإسختبار 2(استباجة عملي ات١علم كاستجاب الطلبة ز1( استباجة تصديق ات٠بتَ ك2كالتطبيق كالتقلنً. كالأداكات ات١ستخدمة كىي 

 كىم تسعة عشر طالبا. تٔعهد السامفية كالي أجيار كراعويع الثالثةكل الطلبة في ات١رحلة البعدم. كت٣تمع البحث كعينتو  
 66،2( تولف اتٞلدة من الوتاب التعليمي جظرا من اتٞاجب الصامحي جيدا بالقيمة 2كتولف جتيجة البحث كما يلي 

تٞلدة من الوتاب التعليمي جظرا من اتٞاجب ( تولف ا1عند خبتَ تصميم الوتاب. ك 54،3عند خبتَ ات١لاد ك 78،1كىل بالقيمة 
كىي على  77،5كعلى النسبة  في استباجة استجاب الطلبة ك كعلى مستلل "جيد جدا" 82،6على النسبة العملي عمليا كىي 
تيجة ( تولف اتٞلدة من الوتاب التعليمي جظرا من اتٞاجب الفعالي فعالة على حسب ج2في اانستباجة للمعلم. كمستلل "جيد جدا" 

.فلذل  أف فرضية البحث مقبلؿ أكالوتاب 2،62جدكؿ   t< من  1،22حساب   t على اإسختبار البعدم بالدكرتتُ التي تدؿ
 فعالة لامستخداـ. ةاإسساممي السامفيةتٔعهد  الثالثةفي ات١رحلة  على ضلء ات١شوامت النحلالتعليمي في علم 
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ABSTRACT 
Masruhan.  2019. The Development of Nahwu Textbooks with a Problem Approach to 
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Nahwu learning in class III Islamic boarding school Assalafiyah has a goal that 

students can understand Nahwu both theoretically and practically.  But in reality, the 

students' have not been able to express the principles of Nahwu, find examples of Nahwu 

concepts in Arabic texts and make examples related to Nahwu concepts.  This reality was 

obtained from the recapitulation of Nahwu learning outcomes in the last three years that 

there were still many students' who did not achieve the mastery learning value. So the 

researchers concluded that the students' of the Islamic boarding school had not yet 

reached the goal of leaming Nahwu. 

After conducting interviews and preliminary observations it was concluded that 

the reason for not achieving the goal of learning Baläghah was because of the 

ineffectiveness of the use of textbooks (book al-Amrity by Sheikh Syarifuddin Yahya Al-

Amrity) for students there.  Not because of the contents in the book but because of the 

inability of students 'there to understand correctly, because the book is presented in the 

form of Nadzam, Arabic language and with examples far from the lives of students' there.  

Based on this fact, the researcher concludes that students' need new Nahwu textbooks that 

can accommodate the needs and conditions of students there.Based on the study of the 

needs and conditions of students there was then designed a Nahwu textbook 

"Annahwiyyah" with a contextual approach that will help students' in learning Nahwu 

well. 

This research was conducted to produce the Nahwu textbooks with a Problem 

approach in class III Islamic boarding school Assalafiyah Kalianyar Krangkeng.  The 

purpose of this research is to find out the quality of textbooks developed in terms of 

feasibility, practicality and effectiveness. 

This research is a development research that refers to the ADDIE development 

model which includes five main stages, namely analysis, design, development, 

implementation and evaluation.  The instruments used in this research were: (1) a 

professional assessment (2) a teacher's practicality and students' responses and (3) 

Posttest.  The sample of this research is students class V in Islamic boarding school 

Assalafiyah Kalianyar Krangkeng Indramayu. 

The results of the research are: (1) The quality of textbooks viewed from the 

aspects of eligibility included in the classification is good with an average score of 77.3 

with the value of material experts with an average of 89.2 and from book  design experts 

with an average of 65.4, (2) the quality of textbooks seen from the practical aspect is 

expressed practically with an average score of 93.7 students' responses questionnaire 

included in the classification is very good and the average score of practicality  

questionnaire by the teacher is 88.6 wich is included in the classification very well, and 

(3) the quality of textbooks seen from the aspect of effectiveness is declared effective 

based on the results of the two nuclear tests that show the  final value of t-value-2.13 

more than t-table = 1.73.  So that a hypothesis can be accepted or a Baläghah textbook 

with a contextual approach in class III Islamic boarding school Assalafiyah Kalianyar 

Krangkeng is effective to use. 
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Masalah. 

 

Pembelajaran ilmu Nahwu di tingkat III pondok Pesantren Assalafiyah Desa 

Kalianyar Kecamatan Krangkeng memiliki tujuan bahwa siswa dapat memahami ilmu Nahwu 

(isim yang dibaca Rofa, isim yang dibaca Nashob, dan isim yang dibaca Jar) baik secara 

teoritis maupun praktis. Akan tetapi realitasnya santri belum mampu mengungkapkan kaidah-

kaidah ilmu Nahwu, menemukan contoh-contoh konsep-konsep masalah Nahwu dalam teks-

teks Arab ataupun membuat contoh-contoh terkait konsep-konsep masalah dalam ilmu Nahwu, 

ini dilihat dari rekapitulasi hasil belajar ilmu Nahwu tiga tahun terakhir bahwa masih banyak 

santri yang tidak mencapai nilai ketuntasan belajar. Sehingga peneliti menyimpulkan bahwa 

santri pondok tersebut belum mencapai tujuan dari pembelajaran ilmu Nahwu.  

Setelah melakukan wawancara dan observasi awal disimpulkan alasan tidak 

tercapainya tujuan pembelajaran ilmu Nahwu tersebut yaitu karena ketidak efektifan 

penggunaan buku ajar (Kitab Al’amrity karya Syekh Syarifuddin Yahya Al’amrity) bagi santri 

disana. Bukan karena konten isi dalam kitab tersebut akan tetapi karena ketidak mampuan 

santri disana dalam memahmi secara benar, dikarenakan kitab tersebut disajikan berbentuk 

nadzam dan berbahasa Arab serta keterangan (Syarah) yang berbentuk kalam Natsar. 

Berdasarkan fakta ini, peneliti menyimpulkan bahwa santri membutuhkan buku ajar ilmu 

Nahwu baru yang dapat mengakomodir kebutuhan dan kondisi santri disana. Berdasarkan studi 

kebutuhan dan kondisi santri disana kemudian didesain sebuah buka ajar ilmu Nahwu dengan 

pendekatan Berbasis Masalah yang akan membantu santri dalam mempelajari kalimat kalimat 

arab yang tidak mengikuti kaidah aslinyandalam ilmu Nahwu dengan baik. 

Penelitian ini dilakukan untuk menghasilkan buku ajar ilmu Nahwu dengan 

pendekatan Berbasis Malash di tingkat III di pondok Pesantren Assalafiyah. Adapun tujuan 

dari penelitian ini adalah untuk mengetahui kualitas buku ajar yang dikembangkan ditinjau dari 

aspek kelayakan, kepraktisan, dan keefektifan.  

Penelitian ini merupakan penelitian pengembangan yang mengacu model 

pengembangan ADDIE yang meliputi lima tahapan pokok yakni analisis (analysis), 

perancangan (design),pengembangan (development),implementasi (implementation) dan 

evaluasi (evaluation). Instrumen yang digunakan yaitu: (1) angket penilaian oleh ahli, (2) 

angket kepraktisan guru dan respon santri, dan (3) tes hasil belajar (posttest). Sampel penelitian 

ini adalah santri tingkat III pondok Pondok Pesantren Assalafiyah desa kalianya kecamatan 

Krangkeng Kabupaten Indramayu. 

Hasil penelitian menunjukan, (1) kualitas buku ajar dilihat dari aspek kelayakan 

termasuk dalam klasifikasi‌ baik dengan skor rata-rata 77,3 dengan nilai dari ahli materi 89,2 

dan nilai dari ahli desain buku 65,4. (2) kualitas buku ajar dilihat dari aspek kepraktisan 

dinyatakan praktis dengan skor rata-rata angket respon santri yaitu 93,7 yang termasuk dalam 

klasifikasi sangat baik dan skor rata-rata angket kepraktisan oleh guru adalah 88,6 yang 

termasuk dalam klasifikasi sangat baik. (3) kualitas buku ajar dilihat dari aspek keefektifan 

dinyatakan efektif berdasarkan hasil posttest 2 siklus yang menunjukan thitung = 2,13 lebih besar 

dari ttabel = 1,73, sehingga hipotesa dapat diterima atau buku ajar ilmu Balāghah dengan 

pendekatan kontekstual di tingkat V pondok Kebon Jambu al-Islamy efektif untuk digunakan. 
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 ولالفصل الأ

 الإطار العام

 مقدمة -أ 

دؼ ات٢ ففيها. ككا ـمنذ بداية اجتشار اانسام بدأ العربية في إجدكجيسيا اللغة تعليم
كفقا . إليها في تأدية العبادة، خاصة الصامة تُمسلاجة ات١تٟ من دراسة اللغة العربية الأكؿ

ف من أدعية الصامة كالسلر القصتَة تتول ـ لاد الدراسية في تل  الأيالتل  اتٟاجة، فات١
 تُعاث مثل كتاب فتح القريب كفتح ات١كذل  كتب التًن كيدرس   2ات١عركفة تّزء عمّ.
مشاكل  جشأت كلون 1ض.العرك كالآجركمية كألفية بن مال  ك  ـار كبللغ ات١ـ كعقيدة العلا

تعامل مع ات١شوامت ىل عدة سبب التعقيد في الك  ،معقدة ت٥تلفة في كثتَ من الأحياف
بية ت٦ا يجعل اتعقيد ات١لاد العر  ،عداد الطامب لتعلم اللغة العربيةعدـ است :مثام علامل،

معلم اللغة انيتقنها  التي استًاتيجيات التعلم كأساليبها، في الأسللب يةالصعلبة العال
للإجابة على مشاكل في تعلم  على تلفتَ اانبتوار الطامب قدرة ةقلمع ذال  ك  ،العربية

افتقار ات١علم إلى اإسبداع في إدارة الفصل لأف الطامب أقل جشاطنا في أجشطة ك  اللغة العربية
 .التعلم

التعلم ىل جهد يبذلو ات١علملف كالطامب انكتساب ات١عرفة كإدارتها كتدريب 
لذل ، فإف اتٞهلد ات١بذكلة لتحستُ جلدة تعليم اللغة العربية ليست  .هارات اتٟياتيةات١

بشول كلونها مشاكل معقدة كمتشابوة مع اإسبداع كجلدة التعلم كات١علم.  مسألة بسيطة
عاـ، ات١شولة الأساسية التي يلاجهها عالم التعليم اليلـ ىي ضعف عملية التعلم لقلة 

                                                           
1
 Syairozi, Wiaam Mohammad . 2015. " Tahlil Muhtawa Kitab al-Lughah al-'Arabiyah li al-
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التعليم كأساليب التعلم ات١ختلفة كات١لاد التعليمية  ستخداـ استًاتيجياتإتقاف ات١علمتُ في ا
 2.كملارد التعلم في اللقت اتٟاضر

جظمة التعلم القديدة أ. يجب على الطامب اليلـ أف يولجلا أكثر جشاطنا في التعلم
خاصة فيما يتعلق  لأنها تأثر على الطامب من تركيز ات١علم ليست مناسبة للتعلم اتٟالي

عناصر التعلم يدون استخدامها لزيادة استقاملية من مصادر التعلم لأنها  بالأدكات أك
كىي مهارات اانستماع كمهارات الوامـ  لتعلم اللغة العربية أربع مهاراتك  .الطالب

 3كمهارات الوتابة كمهارات القراءة.

ذم ىي القلاعد سلاء كاجت ت٨لا ال أحد العناصر لتحقيق ىذه ات١هارات الأربع
 أك صرفا الذم لم يعرؼ بو حاؿ أكاخر الولم، أحواـ اتٟرؼ كالولمة كاتٞملة يبحث
ان تٖصل إان بها، كاسم  مقصلدة عافت١ تٖليل الأصل اللاحد إلى أمثلة ت٥تلفةيبحث 

 4، كالزمن ات١اضي كاتٟاؿ كاإسستقباؿ.الفاعل كات١فعلؿ، كاسم التفضيل، كالتثنية كاتٞمع
بشول جشط أك  الصعلبات في استخداـ اللغة العربية ستلاجو عدللقلا الطامب فهمبدكف 
  5فبهذه اانفتًاضات يصبح تعلم القلاعد مطلبا أساسيا لتعلم اللغة العربية.، سلبي

فليس ىناؾ علم من العللـ اإسساممية فقهها "لزت٥شرم رتٛو الله: اقاؿ كما 
ية بتُّ ان يدفع، كموشلؼ ان ككاممها، كعلمي تفستَىا كأخبارىا إان كافتقاره إلى العرب

كقاؿ ." يتقنع، ككذل  الوامـ في معظم أبلاب أصلؿ الفقو مبتٍ على علم اإسعراب

                                                           
3
 Wina Sanjaya, Strategi Pembelajaran Berorientasi Standar Proses Pendidikan, (Jakarta: 

Kencana, 2007), hlm 13. 
4
 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatis, (Malang, UIN Malang Pres, 

2011), hlm 2 
5
 Ibid, 92. 

6
 Ibid, 93 
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لى: . يعتٍ رتٛو الله تعا"اىتدل إلى كل العللـ النحلمن تبحر في "الشافعي رتٛو الله: 
 6.عللـ الشريعة

تٝة  فيها كتاب التًاث  ،كمؤسسة للدراسات اإسسامميةالتقليد في ات١عهد السلفية  
كأيات القرأف التي قد اديث أح كثتَ فيو   كتاب التًاثلأف   ،هاترككىلية مرتبطة ان يدون 
فإف تعلم  كفهمو، التًاث قراءة كتابالطامب لكمن أجل تسهيل رتٝت باللغة العربية. 

  7.أكثر من تعلم اللغة العربيةات١عهد السلفية في اعد القل 

: فإف قيل: فما الفائدة لة إستٝاعيل حبيب ت٤ملد الدراجيفي المج قاؿ الزجاجي
في تعلم النحل؟. فاتٞلاب في ذال  أف يقاؿ لو: الفائدة فيو لللصلؿ إلى التولم بوامـ 

اب الله عز كجل الذم ىل أصل العرب على اتٟقيقة صلابا غتَ مبدؿ كان مغتَ، كتقلنً كت
الدين كالدجيا كات١عتمد، كمعرفة أخبار النبي صلى الله عليه وسلم كإقامة معاجيها على اتٟقيقة، لأجو ان تفهم 

 8معاجيها على صحة إان بتلفيتها حقلقها من اإسعراب.

ي من معاىد السلفية في جلل ى معهد السامفية كالي أيار كراعويع أجدارميل
يدرس الطامب فيها عللما من الفقو كأصللو كاتٟديث كأصللو كالأخامؽ ، غربيةال

فيها أكثر تأكيدا. يدرسها الطامب  اللغة العربيةتعلم قلاعد كالقلاعد اللغة العربية، كلون 
إلى الثاجلية. كلدعم تعلم القلاعد النحلم يتعلمو الطامب كل يلـ  ةمن ات١ستلل اإسعدادي

 ، كفي كل جصف السنة التعليمية )شهر الربيع الأكؿ(في مساء أم بعد صامة العصر

                                                           

"، أهمية علم النحل بالنسبة لسائر عللـ الشريعة"سعد بن عبد اتٟميد،  7 
https://www.alukah.net/literature_language/0/115890/ في  1728يلليل  12في التاريخ  اللصلؿ إليها

 78:34الساعة 
8
 Andik Wahyun Muqoyyidin, “Kitab Kuning Dan Tradisi Riset Pesantren Di Nusantara,” 

Jurnal Kebudayaan Islam, 2 (Juli-Desember, 2014), 121 
9
 Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi"،‌أهمية‌علم‌النحو‌في‌فهم‌النص‌الشرعيإسماعيل‌حبيب‌محمود‌الدراجي،‌" 

İlahiyat Fakültesi Dergis.‌ :38-22ص. (PDF, 21 juli 2019)‌

https://www.alukah.net/literature_language/0/70719
https://www.alukah.net/literature_language/0/115890/
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يقلـ بات١ناقشة عن مشوامت القلاعد النحلم أم يبحث فيها حوم  كأختَىا )شعباف(
 .شاذر ك دصلي أك تلافقو كلون ىل ا الأوم اتٟانتلافق على  الولمة

تناقش  معهد السامفية كالي أيار كراعويع أجدارميلالتي تٕريها  ةنقاشأجشطة ات١
القلاعد اللغلم من ضلء مشوامت الولمة أك اتٞملة التي ان تلافق القاعدة الأصلية، 

دارس عن مراجع في م لذل  عليهم الطلب، راجعات١لونهم يجدكف صعلبة في العثلر على 
ىذا بسبب شرح ناقشات بتُ الفصلؿ. ات١إجراء  أك موتبات أخرل عندما يريدكف
عثلر عليها في كتاب كاحد كلون يدون العثلر عليها ات١شوامت في قلاعد اللغة ان يدون ال

مثام في   ف أك جفس مؤلف في الوتاب الأخر.ل ف ت٥تلفل مؤلف ألفهاقد التي من عدة كتب 
أف اإسسم الذم رفعو باللاك كجصبو بالألف كجره بالياء ىل  تشرح فيو اللأجرمية كتاب

، ماـ سليماف فياضكاإس كاتبعو اإسماـ شريف الدين يحي العمريطي أتٝاء ات٠مسة
، كات١ثاؿ الأخر أتٝاء الستةأجو  علىلفية ابن مال  أ وفي كتاباإسماـ تٚاؿ الدين  كاختلفهم

أف تقسيم الوامـ عند تٚهلر النحاة ثامثة ىي اسم كفعل كحرؼ كاختلفهم الدكتلر ت٘اـ 
حساف على أف أقساـ الوامـ سبعة، كىي: اانسم كالصفة كالفعل كالضمتَ كات٠الفة 

  27.الظرؼ كالأدةك 

كلون الآسف في السناكات اتٟاضرة يعتبر ذل  التعليم غتَ الناجحة كغتَ الفعالة 
. كدليلو متعادؿ جتيجة اإسختبار النهائي من طلبة كانيحقق التعليم إلى الأىداؼ ات١رجلة

 علم النحل في ثامث سنلات قديدة كما يلي:

 السنلات الدراسية 

1725 – 1726 1726 - 1727 1727 - 1728 

 12 14 21 عدد الطامب 
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‌.30(‌ص‌2002علي‌جابر‌المنصوري.‌المسائل‌العسريات‌في‌النحو‌العربي.‌)عمان:‌دار‌الثقفة،‌‌ 
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 32.7 42.7 34.7 القيمة ات١تعادلية

كىذا الدليل يدؿ أف قيمة الطلبة في ثامثة سنلات القديدة أقل من معيار شمللية 
 .57.7الأقل كىل 

أف الوتاب التعليمي يستعملو ذل   في ذل  ات١عهد النحلقاؿ معلم علم ككما 
مضملف ذل  . ليس بسبب لتعليم علم النحل فيو عالةغتَ ف أم كتاب العمريطي ات١عهد

ان يستطيعلف أف يفهملا  الوتاب كلونو بسبب اللغة ات١ستخدمة كالأمثلة ات١قدمة. الطلبة
ف ل مطللب لذل  الطلبةك  لأف ذل  الوتاب موتلب باللغة العربية ت٘اما ذل  الوتاب تامة

 الطلبةلاد فيو حتى ليس كل لفهم جص الوتاب باللغة العربية أكان ثم فهم مضملف ات١
دمة على حد الأقصى، كما في تنفيذ التعليم أف الطلبة قادرين على فهم ات١لاد ات١ق

ات١ختلفة تْيث امتصاص ات١عرفة ات١ختلفة  الذكاءفى الفصل اللاحد مع مستليات  فيجتمعل 
وتاب لفهم ال فيتأخرك  ىمالذين لديهم مستليات الذكاء ات١نخفضة  طلبةللك  الطلبةلدم 

كات١شولة الأخرل ان يجد ات١متعة في النحلم عند الطلبة لأف  .كلذل  يؤثر إلى فهم ات١لاد
 ىم يستمعلف فقط في عملية العليم.

أف  ،من خامؿ استبياف الذم حصل عليو الباحث انستعراضأظهرت جتائ  ا 
يل أم الشاذ كالنادر قلك  ات١شهلر أجابلا على فهم اتٟوم للنحل من جهة الذينالطامب 

 61061أك ) ست عشرة طالبا كأجاب، طالبا اثنتُ كعشرين( من % 8078طالباف أك )
لذل   (.% 27027عليو، كلم يفهم عليو أربعة طامب أك ) أنهم قليل الفهمعلى ( %

 الشاذ كالنادرك  ات١شهلر النحل من ضلء علم الطامب أف فهمالباحث  ستنت ييدون أف 
بينما . ، كذال  قدرتهم على مهارة الوتابة ضعيفمعهد السامفية قليل أك جقيصفي 

، أف الوتب التي ة فيهاات١درس يجراىا الباحث مع مدرسأظهرت جتائ  ات١قابامت التي أ
 اب النحل على ضلء ات١شولة.قدمتها ات١وتبة كالتعاكجيات ات١درسية ان تٖتلم على كت
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 قلاعدالإيجاد  اتٟاجة إلى كتاب داعم ت١ساعدة الطامب في لذل  خلص الباحث

الباحث إعداد كتاب قلاعد اللغة النحلية على  أرادكبالتالي ، ات١شولة النحلم على ضلء
لدعم الطامب في تعلم  التي تٕمع فيو مشوامت القلاعد النحلية النحلية ضلء ات١شولة

 القاعدة النحلية.

( 2)  تعلمات١( 1علم )ات١( 2، منها )من إحدل عناصر التًبية الضركريةالوتاب ك 
( أدكات 7( ات٢دؼ )6التقلنً ) (5طريقة التعليم ) (4) التعليم( عملية 3تعليمية )اللاد ات١

أك  التعليميةات١ولا ت ، ىي: لاد التعليميةفات١قصلد بات١. 22ألبيئة التعليمية( 8التعليم )
 .21تها التي يتم ترتيبها بشول منطقي كشائع لتقديدها إلى الطامباخبر 

 التعليمي في علم النحل احث بعنلاف "إعداد الوتابدفع البفول ما سبق ذكره 
". كفي ىذا معهد السامفية كالي أيار كراعويع أجدارميلفي  النحلية شوامتات١على ضلء 
النحلية في تل   ت١شوامتا الوتاب التعليمي على ضلءحاكؿ الباحث إعداد البحث 

 نحلية ت٢ذا ات١عهد.الدكرة كىي قلة كجلد كتاب القاعدة ت١شوامت القاعدة ال

 
                                                           

11
 Anas Salahudin, Filsafat Pendidikaan, (Bandung: Pustaka Setia, 2011), Cet ke-10, hlm. 24 

12
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 أسئلة البحث -ب 
إعتماد على ات٠لفية السابقة، ت٘ثلت مشولة البحث في ت٤اكلتها أف يقدـ الباحث 

 اانسئلة اانتية:
اتٞلدة عن الوتاب التعليمي على أساس ات١شوامت ات١عدّ في علم النحل كيف  .2

 ؟جظرا من اتٞاجب الصامحي
وامت ات١عدّ في علم النحل اتٞلدة عن الوتاب التعليمي على أساس ات١شكيف  .1

 ؟جظرا من اتٞاجب العملي
اتٞلدة عن الوتاب التعليمي على أساس ات١شوامت ات١عدّ في علم النحل كيف  .2

 ؟جظرا من اتٞاجب الفعالي
 أهداف البحث -ج 

 الأىداؽ إعتماد على أسئلة البحث السابقة، يهدؼ ىذا البحث اللصلؿ إلى
 الآتية:
مي على أساس ات١شوامت ات١عدّ في علم النحل ت١عرفة اتٞلدة عن الوتاب التعلي .2

 .جظرا من اتٞاجب الصامحي
ت١عرفة اتٞلدة عن الوتاب التعليمي على أساس ات١شوامت ات١عدّ في علم النحل  .1

 .جظرا من اتٞاجب العملي
ت١عرفة اتٞلدة عن الوتاب التعليمي على أساس ات١شوامت ات١عدّ في علم النحل  .2

 .جظرا من اتٞاجب الفعالي
 ضية البحثفر  -د 

معهد السامفية كالي على ضلء مشوامت القاعدة النحلية في  إف إعداد الوتاب
 لتًقية كفاءة الطامب في حل مشوامت القلاعد النحلية. أيار كراعويع أجدارميل
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 أهمية البحث )نظريا وتطبيقيا( -ه 
 لي:الدم قاـ بو الباحث كما ي تتضح أهمية البحث

 نظريا .1
متماشيا مع  في تطلير ات١لاد التعليمية التًبية هاما ت١ديرتأتي أهمية البحث ىذا إس
حيث أجو مع تقدـ العصر الذم أصبح متطلرنا ، التلجيهات التًبلية اتٟديثة

لذل  ات١ناقشة . فكسهامن لفعل كل شيء يدون أف يضعف ىلاية القراءة كالتعلم
اما تْيث يولف الطامب أكثر اىتم، مهم جدا مشوامت القاعدة النحليةحلؿ 

 بقراءة كتاب القاعدة كمعرفة مشوامتها.
 تطبيقيا .2

ة مقيدة في تَ خبإف إعداد الوتاب التعليمي سيوسب الباحث : للباحث . أ
إعداد الوتاب التعليمي الذم يشول إضافة ت١لاد الوتاب الأساسي لتعليم 

 قلاعد اللغة العربية.
فية كالي معهد السامإعداد الوتاب التعليمي لطامب  :لددرسي اللغة العربية . ب

في إعداد الوتاب سيساعد مدرسي اللغة العربية  أيار كراعويع أجدارميل
التعليمي. كسيقلـ ات١درسلا اللغة العربية بتنفيذه تٟل مشوامت القلاعد 

من غتَ اللغلية حتى تساعد ىذا الوتاب التعليمي على القياـ بتعليمها 
 صعلبة.

السامفية كالي أيار  معهد سيستخدـ ىذا الوتاب الطامب في : للطلاب . ج
لأف ىذا  اللغلية تدرب على حل مشوامت القلاعدةلل كراعويع أجدارميل

الوتاب يشتمل على ما كاف في كتاب القلاعد الأخر إان أف ىذا الوتاب 
في اإسجابة تشعركف بالسهللة تبحث فيو ات١شوامت من حيث كاف الطامب 

 على ات١شوامت
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عهد السامفية كالي أيار كراعويع يد ت١إجتاج الوتاب التعليمي ات١فللمعهد:  . د
ليولف الوتاب إسهاما في ترقية جلعية العملية التعليمية عامة،  أجدارميل

تعليم اللغة العربية حيث لم تعد من قبل كتاب تعليمي لتًقية فهم كخاصة في 
 الطامب مشوامت القلاعد لدكر تعليم اللغة العربية بهذا ات١عهد.

 حدود البحث -و 
 ضوعيةالحدود الدو  .1

حدد الباحث ملضلع ىذا البحث في جطاؽ إعداد الوتاب التعليمي ت١ادة 
معهد في الوتاب التعليمية لطامب  النحلية مشوامت قلاعد اللغة العربية

 الطامب على فهم مشوامت لتنمية السامفية كالي أيار كراعويع أجدارميل
  .في الفصل الثالث ككتابتها القلاعد النحلية

 يةالحدود الدكان .2
، كاقتصر معهد السامفية كالي أيار كراعويع أجدارميلسيجرم ىذا البحث في 

 .1717-1728الباحث على طلبة الفصل الثالث ات١تلسطة للعاـ الدارسي 
 الحدود الزمانية .3

من  1717 – 1728تم إجراء ىذ البحث في الفصل الدراسي للعاـ الدراسي 
 .1728سنة  أكتلبرشهر سبتمبر حتى 

 طلحاتتحديد الدص - خ
استحدـ الباحث بعض ات١صطلحات ات١هة في ىذ البحث. كلتسهيل فهمها شرح 

 الباحث تل  ات١صطلحات فيما يلي:
 الكتاب التعليمي .1

الوتاب التعليمي ىل الوتاب الذم يحتلم على العللـ ات١نزلة من الوفايات 
الأساسية في ات١نه  كيستخدمو الطلبة في عملية التعليم للحصلؿ على 

 .الأىداؼ
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كات١راد بالوتاب التعليمي في ىذا البحث ىل الوتاب التعليمي ات١صنلع ات١ناسب 
التي  النحلية اللغة العربية الفهم لقاعدة الذم يعرض الوفايات في ترقية

كمستخدمة في  معهد السامفية كالي أيار كراعويع أجدارميلسيستلليها الطلبة في 
 .عملية التعليم للحصلؿ على الأىداؼ ات١عينة

 النحوية مشكلات القواعد اللغة العربية .2
ات٠برات السابقة  كل ملقف غتَ معهلد ان يوفي تٟلو  صفة عامة ىيب ات١شولة

منشلد، كيشعر الفرد  ىدؼكالسللؾ ات١أللؼ، كات١شولة ىي عائق في سبيل 
تَة كالتًدد كالضيق ت٦ا يدفعو  للبحث عن حل للتخلص من ىذا ازاؤىا باتٟ

الصغتَ  الطفلالضيق كبللغ ات٢دؼ ات١نشلد، كات١شولة شيء جسبي فما يعده 
 .مشولة قد ان يولف مشولة عند البالغ الوبتَ

النحلية أف ينظر إلى أف لول لغة قاعدة،  لاعد اللغة العربيةيقصد تٔشوامت الق
ان تناسب القاعدة كبعض اتٞملة قد يولف  ،كمن قاعدة اللغة العربية ت٨ل

النعت ان تتبع الأصلية. كما أف النعت متبلع للمنعلت في إعرابو، كلون تلجد 
 للمنعلت. ىذا مشوامت القلاعد النحلية.

على  الطامب زيترك للغة العربية النحليةكمن خصاص مشوامت القلاعد ا
تبحث   على أف ر الطامبحتى ان تعس مشوامت القلاعد اللغة العربية النحلية

 عن إجابة تل  ات١شوامت.
 الدراسات السابقة - ط

، ات١بحلثةكصف الدراسات النظرية ذات الصلة بات١شولة الدراسات السابقة ىي 
في منتصف النتائ   كيز في ىذا البحثكإثبات ملضع التً  كفلائدىا لتجنب اانجتحاؿ

تتناكؿ الدراسة عن إعداد الوتاب  إف البحلث التي. ك للدراسات السابقةات١ختلفة 
 التعليمية كثتَة. كمن البحلث التي تتعلق بإعداد ات١ادة التعليمية ىي:

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%87%D8%AF%D9%81
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B7%D9%81%D9%84
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ملاد تطلير "تٖت العنلاف  (1725) البحث الذم قاـ بو محمد إلياس إسوندر .2
كدعم لتعلم اللغة العربية للفصل الأكؿ الثاجلية   النحلم كالصرفي تدريس القلاعد

. كأىدؼ تْثو ىي: أ( ت١عرفة "تٔدرسة الثاجلية اتٟولمية في كنداعن كديرم
كتاب تدريس القلاعد كتطليرىا للفصل الأكؿ الثاجلية تٔدرسة إجراءات تصنيع  

ق من صحة ت١عرفة جتائ  التحق( . بالثاجلية اتٟولمية في كنداعن كديرم
للفصل الأكؿ الثاجلية تٔدرسة الثاجلية  العربية لقلاعد اللغة ب ات١درسيةاوتال

 ب ات١درسيةاوتال‌باستخداـ ت١عرفة فعالية التعلم( . جاتٟولمية في كنداعن كديرم
للفصل الأكؿ الثاجلية تٔدرسة الثاجلية اتٟولمية في كنداعن   العربية لقلاعد اللغة
 لقلاعد اللغة ب ات١درسيةاوتلل ابات ات١علم كالطالبت١عرفة استج( . دكديرم
 .للفصل الأكؿ الثاجلية تٔدرسة الثاجلية اتٟولمية في كنداعن كديرم العربية

اإسجراء ات١ستخدـ  أجراه الباحث خرجت النتائ  التالية: الذم كمن ىذا البحث
تٚع ، ت١شاكلالمحتملة كا ، منها:في تطلير ات١لاد التعليمية باستخداـ تٙاني خطلات

تٕربة  مراجعة التصميم،، التحقق من صحة التصميم،  تصميم ات١نت ، البينات
القلاعد ىي  كتابجتائ  التحقق من   .اختبار اانستخداـ، مراجعة ات١نت  ات١نت ،

الوتاب التعليمي الداعمة ك  .امؿ تلفتَ أداة استبيافتٓطلب التحقق من ات٠براء 
يعطي كأيضا ، يادة فهم الطامب لتعلم اللغة العربيةقلاعد ت٢ا تأثتَ في ز لدراسة ال

 22.لل ات١لاد التعليميةات١علم ردا إيجابيا على ت٤ت
تٖت  1727 (Hendrawanto, Indriىيندركاجتل كإجدرم ) بو البحث الذم قاـ .1

مع النه  السياقي للثقافة المحلية  1تعليمية النحلية تطلير ات١لاد ال "العنلاف 
. كأما أىداؼ ىذا البحث فهي: "السياحة في التعليم العالي القائمة على أرخبيل

ة مع مقاربة سياقية للثقافة المحلية القائم 1 تعليمية النحليةاللاد ات١تطلير لالأكؿ 
 اتٞامعة اتٟولميةبرا م  دراسة اللغة العربية في على سياحة الأرخبيل في اتٞامعة ل

                                                           
13

 Moh Ilyas Iskandar, 2016. Pengembangan Bahan Ajar Qawaid Sebagai Penunjang 

Pembelajaran Bahasa Arab Kelas X di MAN Kandangan Kab Kediri. UIN Sunan Kali Jaga 

Yogyakarta. 
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‌UNJ)‌جاكرتا باستخداـ ملاد تعليمية  1لنحل يساعد في تسهيل تعلم اكالثاني (
. مع مقاربة سياقية للثقافة المحلية مع ملضلع السياحة في جلساجتار 1ت٨لية 
تبتُ أف ات١لاد التعليمية تٖتاج إلى بعض  ناءن على جتائ  اختبارات ات٠براءبكجتائجو 

نه  ات١لاد التعليمية النحلية مع ال. التحسن من حيث ات١لاد كاللغة كالرسلـ البياجية
  23.السياقي القائم على الثقافة المحلية تٖصل على قيمة مع معايتَ جيدة

 الدراسي نه ات١"تٖت العنلاف  1726كالبحث الذم قاـ بو أجدم خليل اللة  .2
". كالأىداؼ في ىذا كتاب الأجركمية ككتاب النحل اللاضحنحل في  لعلم ال

جركمية ككتاب النحل الأكتاب فة الدراسة ات١نهجية للعللـ في  ت١عر  :البحث ىي
التي تشتمل فيها ات١شوامت ات١نهجية للمحتلل ات١ادم، كالبنية،  اللاضح

. كت١عرفة اللإصطامح النحلم التي كاستخداـ اإسصطامحات في كام الوتابتُ
كت١عرفة عند البصرة كالوفاة.  كتاب الأجركمية ككتاب النحل اللاضحفي  تٖتلم 

. كتاب الأجركمية ككتاب النحل اللاضحفي   اتشابهاتهات١صطلحات ك اختامفات 
كتاب الأجركمية تلجد اإسختامؼ بتُ   (2 كخرج من ىذ البحث النتائ  التالية:

تشرح  كتاب الأجركميةفي منهجية دراستو، فإف   ككتاب النحل اللاضح
أكان اإسصطامحات أك العبارات كتشرح الأمثلة في الأخر.  أم تشرح ستنتاجيبا

أم تشرح أكان الأمثلة كتشرح  ستقرائيباتشرح  حكتاب النحل اللاضكأف  
( اانختامفات في استخداـ ىذه 1اإسصطامحات أك العبارات في الأخر. 

تْيث يؤثر  تستند إلى أصلؿ مؤلفي الوتابتُ ات١صطلحات النحلية عند ات١ذىبتُ
 15.في عملو

                                                           
14

 Hendrawanto Ch dan Indri Susilowati. PENGEMBANGAN BAHAN AJAR 

SINTAKSIS ARAB 2 (NAHWU 2) DENGAN PENDEKATAN KONTEKSTUAL BUDAYA 

LOKAL BERBASIS WISATA NUSANTARA PADA PERGURUAN TINGGI. Journal Al-

MAKRIFAH. Vol. 15, Oktober 2018, hlm 200 – 218. Prodi Pendidikan Bahasa Arab Fakultas 

Bahasa dan Seni  Universitas Negeri Jakarta 
15

 Andi KholiluLLah. 2017. SISTEMATIKA KAJIAN ILMU NAHWU DALAM KITAB AL-

AJURUMIYYAH DAN AL-NAHWU AL-WADIH (Studi Komparatif). Tesis. UIN Sunan Kalijaga 

Yogyakarta 
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  1776مامن عبد الرتٛن ك سلغي ىرتل في السنة  ت بوالبحث الذم قام .3
بناءن على مقاربة متباينة النحلم ات١لاد التعليمية لقاعدة نلاف "تطلير تٖت الع

في فهم الأدب الديتٍ  (FPBS UPI Bandung)‌لتحستُ قدرة طامب اللغة العربية
من الدراسة تم اتٟصلؿ على أف نملذج التعلم ىي: كجتائجو " باللغة العربية 

رغم أف ىذا النملذج  .بالتباين لم يون قادران على التغلب على صعلبات الطام
 25.ت٧ح في زيادة متلسط التخرج

تطلير كتاب تٖت العنلاف " 1726في عاـ  كأتٛد شمس ات١عارؼ قد قاـ بالبحث .4
الآجركمية كفعاليتها في تدريس القلاعد  تٔدرسة ثنائية اللغة الثاجلية 

  رس في التعليم،دحصة ات١ تَتلفكالأىداؼ قي ىذا البحث ىي:  26".اانساممية
فعالية  أشد فترقية عملية التعليم لتول  علم إلى اللسيط،درس من ات١دكر ات١ تَغيت

عليم كيعتبر في عملية الت ويع أجشطتتٚ وكالدليل للمدرس الذم سيلج كتفاعلية،
كأداة تقلنً اانستيعاب لنتائ  و لدل الدارستُ،  يدرس فأساس الوفاءة انبد أ

كتاب الآجركمية في تدريس القلاعد   تطليرفالنتائ  في ىذا البحث إف  .التعليم
باتلا لو أهميات عديدة تٞعل تعليم القلاعد ثنائية اللغة الثاجلية اإسساممية  تٔدرسة

 ت٤با كمسراّ لدل الطامب.
رأل الباحث على أف البحث عن تطلير الوتاب التعليمي أك إعداده 

في ىذا ، قد كجد الباحث ىذا البحثال  ككذ .للغة العربية كثتَة كت٥تلفة
ىناؾ العديد من العلامل إختامفات للبحلث أم الدرسات السابقة. البحث 
في ملضلع البحث كخلفية كىي ىذا البحث كالدراسات السابقة بتُ  يفرؽالتي 

                                                           
16

 Maman Abdurrohman, Pengembangan Materi Ajar Nahwu Berbasis Pendekatan 

Kontrastif untuk Meningkatkan Kemampuan Mahasiswa Bahasa Arab FPBS UPI Bandung dalam 

Memahami Literatur Keagamaan Berbahasa Arab.. Sugiarto. 2007. Fakultas Pendidikan Bahasa 

Dan Seni 
. تطلير كتاب الآجركمية كفعاليتها في تدريس القلاعد  تٔدرسة ثنائية اللغة 1726أتٛد شمس ات١عارؼ.  26

(‌vol. 2: No. 1.‌)للجامعة اإسساممية اتٟولمية شيخ ملانا  مال  إبراىيم،‌ Journal IMLA.‌الثاجلية اانساممية

 221-275ص: 
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إعداد كمنهجية البحث يعتٍ  . كأما ات١ماثلة فهي البملضلعالبحث كات١ناى 
 .الوتاب التعليمي
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 نيفصل الثاال

 يالإطار النظر 
 الكتاب التعليمي إعداد:  الدبحث الأول

 وأهميته مفهوم الكتاب التعليمي . أ
يعرؼ دكتلر ا صر عبد الله الغالى كدكتلر عبد اتٟميد عبد الله عن الوتاب 
التعليمي بأجوّ اللعاء الذم يحمل اللقمة السائغة الطيبة أك ىل اللعاء الذم يحمل 

د غرسها في التامميذ ليس فقط للتامميذ بل للمعلمتُ ات١عللمات كاانتٕاىات ات١را
كالوتاب التعليمي لو أهمية كبتَة كعظيمة في اإسسهاـ ات١تعلّمتُ 27كغتَىم أيضا.

لللصلؿ إلى الأىداؼ ات١نشلدة كلػأجل تٖقيق ت٧احهم في ت٣اؿ التعليم كالتعلّم لأجوّ 
 يددّىم بات٠برات كاتٟقائق، كىل مصدر ثقافي ت٢م.

خدمة ت١ساعدة ىي تٚيع ات١لاد ات١ست التعليمي الوتابالمجيد إف  كقاؿ عبد
يدون أف تولف كتابتها في شول ملاد . ك في القياـ بأجشطة التدريس كالتعلم ات١علمتُ

التعليمي يدون أف  وتابال . فبذل ملاد تعليمية غتَ موتلبة أكتعليمية موتلبة 
 28.للطامب صصيخات١صممة كالوفاءات الأساسية ساعد ات٠براء حلؿ الوفاءات ي

دكر فعّاؿ في ترقية العللـ كات١عارؼ لدل فبذال  ينت  أف للوتاب التعليمي 
ات١تعلّمتُ، كأيضا من مقاييس التقدـ كت٤لر العملية التًبلية. كان ريب فيو أجوّ أداة 
للتلاصل بتُ الأجياؿ. فلأهميتو في عملية التعليمية يحتاج ات١تعلّمتُ كثتَا باستخدامو 

 جوّ شديد التأثتَ عليهم كىل جزء من عملية التفهم كاانستيعاب.لأ
 
 

                                                           
ر ادالقاىرة: ) أسس إعداد الوتب التعليمية لغتَ الناطقتُ بالعربيةعبد اتٟميد عبد الله كا صر عبد الله الغالى،  27

 .6(، ،دتاانعتصاـ
19

 Abdul Majid, Perencanaan Pembelajaran: Mengembangkan Standar Kompetensi 

Guru, (Bandung: Remaja Rosdakarya, 2008), cet. 5, hlm. 173. 
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 كتاب التعليميوظيفة ال . ب
بناء على الأطراؼ الذين . ات١لاد التعليمية ت٢ا كظائف مهمة في عملية التعلم

 لمعلمتُللظائف ال ، الأكؿلاد التعليمية إلى جلعتُكظيفة ات١ تنقسم يستخدملنها
 .كفقا انستًاتيجية التعلم ات١ستخدمة لظائفالكللمتعلتُ، كالثاني 

 وللمتعلين لمعلمينلوظائف ال. 1
( 1( تلفتَ اللقت للمعلمتُ في التدريس، 2كظائف الوتاب التعليمي للمعلم ىي: 

( تٖستُ عملية التعلم لتولف أكثر 2تغيتَ دكر ات١علمتُ من ات١علم ليصبح ميسرا، 
لجهلف تٚيع أجشطتهم في عملية كدليل للمعلمتُ الذين سي( 3فعالية كتفاعلية، 

أداة التقلنً ( ك4التعلم كيشوللف جلىر الوفاءات التي يجب تدريسها للطامب، 
 17.ملتحقيق جتائ  التعل

( يدون للمتعلمتُ التعلم دكف اتٟاجة إلى كجلد 2هي: ، فاللظائف للطامبكأما 
واف ( يدون للطامب التعلم في أم كقت كفي أم م1معلمتُ أك أصدقاء آخرين، 

( يدون للمتعلمتُ التعلم 3( يدون للمتعلمتُ التعلم كفقنا لسرعاتهم، 2يريدكف، 
( مساعدة الطامب ليصبحلا طامبان 4بالتًتيب بقدر ما يختاركجو بأجفسهم، 

( كدليل للطامب الذين سيلجهلف تٚيع أجشطتهم في عملية التعلم 5مستقلتُ، 
  12.كيشوللف ملاد كفاءة يجب تعلمها كإتقانها

 وظيفة الدواد التعليمية وفقا لاستراتيجية التعلم الدستخدمة. 2

ت١لاد التعليمية إلى استنادنا إلى استًاتيجيات التعلم ات١ستخدمة ، يدون تقسيم كظيفة ا
؛ كظائف في التعلم الفردمالوامسيوي، ىي اللظائف في التعلم ، ك ثامثة أجلاع

 11.كظائف في التعلم اتٞماعي
                                                           

20
 Andi Prastowo, Panduan Kreatif Membuat Bahan Ajar Inovatif: Menciptakan Metode 

Pembelajaran yang Menarik dan Menyenangkan, (Jogjakarta: Diva Press, 2012), cet. IV, hlm. 24 
21

 Ibid, hlm. 24 
22

 Andi Prastowo, Pengembangan Bahan Ajar Tematik; Tinjauan Teoritis dan Praktik, 
(Jakarta: Penerbit Kencana, 2014), hlm. 140-141 
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كمصدر كحيد للمعللمات ( 2لوامسيوي، منها: االلظائف في التعلم 
لبيتُ افي ىذه اتٟالة يولف الطامب س ،فتُ كات١راقبتُ في عملية التعلمكات١شر 

كمادة داعمة لعملية التعلم التي ( 1، ا لسرعة ات١علمتُ في التدريسكيتعلملف كفق
 ملها ات١علم.عقد 

ة في عملية ( كاللسائل الرئيسي2، منها: لظائف في التعلم الفردمالك 
افها في حصلؿ ات١عللمات، ر ( كأداة تستخدـ لتجميع عملية الطامب كإش1التعلم، 

 .( كدعم للسائط التعلم الفردية الأخرل2
( كمادة متواملة مع عملية التعلم 2، منها: ظائف في التعلم اتٞماعيالل ك 

 اتٞماعي بتلفتَ معللمات حلؿ ات١لاد الأساسية، كمعللمات حلؿ دكر الأشخاص
ات١شاركتُ في التعلم اتٞماعي، ككذل  تعليمات حلؿ عملية التعلم لمجملعتهم 

( كمادة داعمة ت١لاد التعلم الأساسية، كإذا تم تصميمها بهذه الطريقة 1ات٠اصة، 
 فإنها يدون أف تزيد دفع تعلم الطامب.

 12أف على ت٤تلل ات١ادة أربعة معايتَ، منها:كقاؿ طعيمة 
(، كيولف المحتلل صادقا عند ما يولف كاقعيا كأصيام Validityمعايتَ الصدؽ ) .2

 كصحيحا علميا فضام عن ت٘شيو من الأىداؼ ات١لضلعة
(، يعتبر المحتلل مهما عند ما يولف ذا قيمة في Significanceمعايتَ الأهمية ) .1

حياة الطالب. مع تغطية اتٞلاجب ات١ختلفة من ميادف ات١عرفة كالقيم كات١هارات 
أك جعلها للطالب أك تنمية ت١هارات العقلية كأساليب تنظيم ات١عرفة مهتما بتنمية ا

 اإستٕاىات اإسجابية لديو

                                                           
رشدم أتٛد طعيمة. ات١رجع في تعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرل. اتٞزء الثاني )موة ات١ورمة:أـ  12

 172( ص. 2875. رلالق
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المحتلل متمشيا مع اىتمامات (. بأف يولف Interestمعايتَ ات١يلؿ كاإسىتمامات ) .2
الطالب عندما يختار على أساس من دراسة ىذه اإسىتمامات كات١يلؿ فيعطيها 

 تٔا يعتبر مهما ت٢مالأكلية دكف التصحيح بالطبع 
(، كيولف المحتلل قابام للتعلم عندما يراعي Learn Abilityمعايتَ قابلية للتعلم ) .3

قدرات الطامب متمشيا على الفركؽ الفردية بينهم مراعيا ت١ادئ التدرج في عرض 
 ات١لاد التعليمية.

 التعليمي لكتابا ساس إعدادأ . ج
ا كبتَا بتعيتُ الأساس ات١ناسبة يهتم الواتب في تصميم الوتاب التعليمي إىتمام

بالنظرية ات١ستخدمة. أك بالولمة الأخرل ينبغي لواتب الوتاب التعليمي أف يحدد 
الأساس في كتابو. كمن الأساس الضركرية ىي الأساس الثقافي كاإسجتماعي كالأساس 

 13.النفسي كالأساس اللغلم كالتًبلم
 الأساس الثقافي والإجتماعي .1

ن عناصر اللغة. كاإسجساف يتولم كيعبر ثقافتو إف اللغة ىي عنصر م
باللغة. كان يدون أف يتولم اإسجساف بعدـ كجلد الثقافة  لأف اللغة إا ء الثقافة. 
كاللغة ىي اللسيلة الأكلي للتولم عن اللغة، إذف ىناؾ العامقة القلية بتُ اللغة 

 14كالثقافة.
أف اإسىتماـ بثقافة المجتمع كأما العامقة بتُ الثقافة كتعليم اللغة العربية ىي 

عضل أساسي لتعلم لغتو، فلذال  إذا أراد اإسجساف أف يتعلم اللغة الأجنبية 
كيتعمقها كيستلليها انبد لو أف يهتم بثقافة ا طقها، كتعلم اللغة الأجنبية يقاؿ 

 بتعلم ثقافة ا طقها.
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ىل اإسا ء ات١مللء بالثقافة، كالوتاب موتلب  إف الوتاب التعليمي
تٟركؼ كالولمات كاتٞمل كالفقرة، ككل اتٞمل في اتٟقيقة ىي التعبتَ عن با

 الثقافة. كمن ثم اتٟاؿ كتابة أم ملضلع متعلقة بالثقافة.
كفي كتابة الوتاب التعليمي ىناؾ الأشياء اتٟيلية التي ينبغي للواتب اف 

 يهتم بها. كىي:
 يشتمل الوتاب التعليمي على القيم العربية كاإسساممية (2
 تمل الوتاب التعايدي على عناصر الثقافة ات١ناسبة بأىداؼ الطلبةيش (1
 اإسىتماـ باللرثة العربية لتلثتَ معرفة الطلبة (2
 اختيار ات١لضلعات الثقافية ات١تعلقة تْاجة الطلبة في تعلم اللغة العربية (3
عرض ت٤تلل الوتاب التعليمي من المحسلس إلى ات١عنلم كمن البسيط إلى  (4

 إلى العاـالصعب كمن ات٠اص 
 اانستقامة بالثقلفة اإسساممية لتحستُ الأخطاء الأفوارية لدل الطلبة (5
اانىتماـ بتغتَ الثقافة كاإسجتماعية في ثقافة الواتب. أم تتناسب  (6

 ات١لضلعات بالتغتَات ات١تحدثة في المجتمع
 انيشتمل الوتاب التعليمي على الثقافة اللاحدة فقط (7
 الفورة العلميةتزكيد الطلبة ات١عتقد اإسساممي ك  (8
 الأخرل كعدـ احتقارىااانحتًاـ بالثقافة  (27
 عرض الثقافة باانىتماـ بعملر الطلبة كدرجة ذىنهم (22
 مساعدة الطلبة في عملية التولين اإسجتماعي (21

 النفسي سالأسا .2
.أم ما إف الطلبة عنصر أساس في عملية التعليم كىدؼ أختَ منها

كمن ثم أف اانىتماـ بنفس الطلبة  التعليم إان لتحقيق الأىداؼ ات١عينة للطلبة.
 كمنطقتهم ىل حاجة ضركرية إسعداد منه  التعليم.
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لول إجساف لو درجة النفس كات١نطق ات١ختلفة. بل ىناؾ اانختامؼ بتُ 
ات١تعلمتُ في كفاءة ذىنها كشخصييتهما، لذال  تلجد الفركؽ الفردية في تطلر 

التعليمي كتصنيفو. كالشركط في إعداد الوتاب ات١تعلم التي يهتم بها الواتب 
 النفيبة ات١هتمة في تصنيف الوتاب التعليمي ىي:

 الوتاب التعليمي تعتمد على درجة ذىن الطلبة .2
 اانىتماـ بالفركؽ الفردية .1
 اللإيثار كمساعدة كفاءة ذىن الطلبة لتسهيلهم في اكتساب اللغة الأجنبية .2
 ائتهماختيار الوتاب كتصنيفو معتمد على استعداد الطلبة ككف .3
 ترقية شجاعة الطلبة كتلفتَ حاجتهم معتمد على إرادتهم .4
يعرؼ الواتب السمات النفسية لدل الطلبة، كيعطي العضل ات١ناسب  .5

 تٓصائصهم
 اانىتماـ بعملر الطلبة .6
 اللغةيشتمل الوتاب التعليمي على ات١سائل التي تلجب بطريقة تعلم  .7
 تشجيع الطلبة انستخداـ اللغة ات١دركسة .8
 لتوامل بتُ الوتاب اللاجب كالوتب ات١صاحب الأخرلاانىتماـ با .27
يشتمل الوتاب التعليمي على ات١لضلعات ات١تعلقة باتٟياة كلأجشطة  .22

 اليلمية
 مساعدة الطلبة في جيل الأىداؼ كالقبم ات١رادة. .21

 الأساس اللغوي والتربوي .3
اللغلية من حيث الأصلات كات١فردات كاتٞمل ات١شتملة  بالأسس يقصد
تقنية تصنيفها كتلضيحها كبالأسس التًبلية من حيث التعليمي. في الوتاب 

كسهللتها كصعلبتها لدل الطلبة. كالوتاب التعليمي يشتمل على الأساس 
اللغلم كالتًبلم لأف ىذين الأساستُ انيقلماف بنفسهما، كأحدهما يتعلق 
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ة بالآخر. كمن الأشياء ات١همة في ىذا الأسس ىي اللغة ات١دركسة كعناصر اللغ
 15كات١هارات اللغلية.

علم النحل بالأىداؼ الوثتَة، ىل ىل يريد أف يقدر  تعلم يتعلمات١إف 
قراءة العبارات العربية أك يريد أف يقدر الوامـ باللغة العربية. إذف انبد لواتب 

حاجتو الوتاب التعليمي أف يعرؼ حاجة متعلم النحل كإرادتو، كبعد معرفة 
  16.الوتاب يجدد اللغة التي سيعرضها في

تّاجب ذال  انبد لواتب الوتاب التعليمي اإسىتماـ بعناصر اللغة، 
كتتولف عناصر اللغة من النظاـ الصلتي كالنظاـ التًكيبي كالنظاـ ات١عجمي، كيهتم 
أيضا بات١هارات اللغلية. فيحدد الواتب عدد ات١هارات ات١دركسة ات١ناسبة تْاجة 

 الطلبة.
 الدادة التعليمية إعدادد العناصر اللازمة مراعتها عن . د

كلون قبل  .كاتب الوتاب التعليمي انستخدامو في عملية التعليم كالتعلم  أعدّ 
مراعاتها من أجل تلبية معايتَ الوتاب التعليمي يجب   ىناؾ علامل اإسعداد
 17كىي: .اتٞيد
 مضملف الوتاب .2

ضا العلمية كيتعلق أي يةأك صحة المحتلل بالنظر  بصدؽالوتاب يتعلق  ت٤تلل
تلل، فمحتلل المح صدؽبالنسبة إلى . بالقيم يعتنقها المجتمع أك الشعب

كجتائ   تَيم كالنظريات كالتطلر الأخىفايستند إلى ات١ فطلر ينبغي أالوتاب ات١
كأما الذم يتعلق تٔناسبة المحتلل،  تعليم اللغة العربية. ت٣اؿ البحث في

                                                           
26

 Ibid., hlm. 101 
رشدم أتٛد طعيمة، دليل عمل في إعداد ات١لاد التعليمية لبرام  تعليم العربية. )موة ات١ورمة: جامعة أـ  16
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رية في المجتمع أك بيئة ة اتٞافمحتلل الوتاب يتناسب بالقيم كفلسفة اتٟيا
 18.درسةات١
 بط المحتللض .1

ادة لسع كعمق المحتلل أك ات١اليتعلق الضبط تٔحتلل الوتاب من جلاحي 
 ت٤تلللسع كعمق الاللغة العربية. ف ـعلل  ت٣اؿيم على حسب ىفاكصحة ات١
 قدراتهم طلرة لدل الطلبة على حسبلاد ات١فيما يتعلق بات١ تَكث  تُالوتاب يع

 للالمحت مضملف .2
بسهللة ات١ادة ليفهمها الطامب كات١ستخدمتُ، على  المحتلل مضملفكيتعلق 

( 2المحتلل، كىي كما يلي: ) مضملفالأقل ىناؾ ستة أشياء تداعم درجة 
( كجلد الأمثلة كالتلجيو 2( تلجيو ات١ادة ات١رتب، )1العرض ات١عقلؿ، )

( 4عدة للفهم، )( الأداة ات١سا3لتسهيل فهم ات١لضلع أك ات١فاىيم المجردة، )
 ( البياف عن مناسبة الوتاب كفائدتو. 5ترتيب الشول كاستقامتو، )

 استخداـ اللغة .3
اتٞملة  يتعلق استخداـ اللغة باختيار أجلاع اللغة كاختيار ات١فردات كاستخداـ

اب ات١درسي فهي ستخدمة في الوتكتأليف الفقرة ذات ات١عتٌ. كأما اللغة ات١
 اللغة الفصحى.

 بملجو الوتا .4
، كىناؾ بعض ات١بادئ انبد أف عللماتات١ فبتنظيم موا كيتعلق ملجو الوتاب

أكثف في صفحة  النص فان يول ( 2يهتم بو مصمم الوتاب، كىي: )
تعتبر مهمة لأنها  الصفحة الفارغة( 1) كاحدة، لأجل جعل الطالب متسائما،

الرسم كالصلر على حسب  ـاستخدا( 2فيها، ) يوتب فتدفع الطالب أ
 يع جلاحيتٚستقيم في قيم الصحيح ات١التً  ـاستخدا( 3) ،عتُات١ دؼات٢

                                                           
29
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الآلة  ـاستخدا( 5) ،هكمعيار  تنلع اتٟركؼ اتٞذابة ـاستخدا( 4الوتاب، )
ليدرسها الطالب  ـاانختتافي  قدمة كالشرح من كل باب أكساعدة في ات١ات١
 ذاتيا

 التصلير .5
ليا كيساعد الطالب كيستفاد التصلير تٞعل الوتاب جذابا كمداعما كاتصا

لفهم المحتلل فيو. كبهذا، يدون التصلير باستخداـ اتٞدكؿ أك التخطيط أك 
 الصلرة أك الرسلـ أك غتَ ذل 

 العناصر لكما .6
كيتعلق كماؿ العناصر تْزمة الوتاب التي تتلظف كالعنصر الأساسي 

 .كالعنصر ات١صاحب كالعنصر لتقلنً جتائ  التعليم

 النحوية  وأهداف تدريسهاالقواعد الدبحث الثاني: 

 ويةحمفهوم القواعد الن .1
الورنً ف ستنبطة من القرآكالضلابط ات١ يتَعاي طائفة من ات١ىالقلاعد النحلية  إف

كاتٟديث الشريف كمن لغة العرب الذين لم تفسد سليقتهم اللغلية، يحوم بها على 
لوتابة، كصحة النطق كا ـي كسيلة حفظ الوامىكالقلاعد  27.صحة اللغة كضبطها

على  تُتعلمات١ تُي كسيلة من اللسائل التي تعىي ليست غاية مقصلدة لذاتها بل ىك 
قلاعد اللغة العربية كسيلة لتقلنً ألسنة  فأ تٌالتحدث كالوتابة بلغة صحيحة. تٔع

كساممة الأداء  تَالطلبة كعصمتها من اللحن كات٠طأ، فهي تعينهم على دقة التعب
 .استخداما صحيحاليستخدملا اللغة العربية 

                                                           
(، 1771ات عملية، )عماف: دار الفور، كليد أتٛد جابر، تدريس اللغة العربية مفاىيم جظرية كتطبيق  27
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قاؿ محمد علي ات٠للي: "علم يبحث في  :العلماء أف مفهلـ النحل كما يلي عندك 
علم  كقاؿ كماؿ بشر: "النحل 22."بناء اتٞملة أم جظم الولمات داخل اتٞملة

ليس ىل اللغة ك إنما ىل منظلمة القلاعد كالقلاجتُ الضابطة ( Grammar) القلاعد
يفهم " :كقاؿ طو أبل حاميد الغزالي 21."ا أىل اللغةلأحوامها، كالتي يستَ كفقا ت٢

بو خطاب العرب ك عادىم في اانستعماؿ إلى حد يديز بتُ صريح الوامـ كت٣ملة، 
كحقيقتو، ك ت٣ازه، كعامة، كخاصة، كت٤ومة، كمتشابو، كمطلقو، كمقيده، كجصبو، 

بو كيفية  علم يعرؼ النحل": كقاؿ إبراىيم محمد عطا 22".كفحلاه، كتٟنو، كمفهلمو
 23."التًكيب العربي، صحة كضعفا ككيفية ما يتعلق بالألفاظ من حيث كقلعها

كات٠امصة أف مفهلـ النحل ىي علم يعرؼ بو كيفية قراءة اتٞملة في اللغة العربية 
ك ت١عرفة معناىا ك ىي كسيلة تٟفظ الوامـ، كصحة النطق ك الوتابة التى تعتُ 

غة صحيحة، تٔعتٌ أف النحل كسيلة لتقلنً ألسنة ات١تعلمتُ على التحدث كالوتابة بل
الطلبة ك عصمتها من اللحن ك ات٠طأ، فهي تعينهم على دقة التعبتَ ك ساممة الأداء 

 .ليستخدملا اللغة استخداما صحيحا
 أهداف تعليم النحو .1

في المجاؿ التًبلم قصد بات٢دؼ اللصف ات١لضلعي الدقيق لأشواؿ التغتَ ات١طللب 
كيرل معركؼ: أف  24.لؾ الطالب بعد مركره تٓبرة تعليمية معينةإحداثها في سل

 25.الأىداؼ ىي الغايات التي يراد اللصلؿ إليها نهاية مرحلة ما

                                                           
 85(، ص. 2882الأرداف: دار الفامح، )مدخل إلى علم اللغة  .محمد علي ات٠للى 22
32
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35
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 :كمع مركر الزمن أصبح تعليم النحل يهدؼ لتحقيق ما يلي
لتنمية القدرة على دقة ات١امحظة كالربط كفهم العامقات ات١ختلفة بتُ التًاكيب  (2

 .جاجب ت٘رين الطالب على التفوتَ ات١نظمات١تشابهة إلى 
إقدار الطالب على ت٤اكاة الأساليب الصحيحة كجعل ىذه المحاكة مبنية على    (1

 أساس مفهلـ بدان من أف تولف آلية ت٤ضة
إقدار الطالب على ساممة العبارة كصحة الأداء كتقلنً اللساف كعصمتو من  (2

 ات٠طأ في الوامـ أم تٖستُ الوامـ كالوتابة
ار الطالب على ترتيب ات١عللمات كتنظيمها في ذىنو كتدريبو على دقة التفوتَ إقد (3

 .كالتعليل كاانستنباط
تنمية قدرات الطالب على ت٘ييز ات٠طأ فيما يستمع إليو كيقرأه كمعرفة أسباب  (4

 26.ذل  ليجتنبو

 27:أف أىم أىداؼ تعليم النحل فيما يليكعن أبي بور 

 .قة سليمة خالية من اللحنإقدار الطالب على القراءة بطري   (2
إكساب الطالب القدرة على الوتابة الصحيحة السليمة من ات٠طأ، كات١تفقة مع  (1

 .القلاعد ات١تعارؼ عليها
 .مساعدة الطالب على جلدة النطق كصحة الأداء عند التحدث   (2
إكساب الطالب القدرة على فهم ات١سملع كت٘ييز ات١تفق مع قلاعد اللغة من  (3

 .ات١ختلف معها
إقدار الطالب على ات١امحظة الدقيقة كاانستنتاج كات١قارجة كإصدار الأحواـ  (4

 .كإدراؾ العامقات بتُ أجزاء الوامـ كت٘ييزىا كترتيبها على النحل ات١ناسب
                                                           

 162ات١رجع السابق، ص. ، إبراىيم محمد عطا 26
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اإسسهاـ على إتساع دائرة القاملس اللغلم لدل الطالب كإمدادىا بثركة لغلية  (5
 .خامت٢امن خامؿ النصلص الراقية التي يتعلم القلاعد من 

 28:كلتحقيق تل  الأىداؼ تٕب مراعاة ما يلي

ف يدرس النحل في ظل اللغة، كذل  بأف تٗتار أمثلتها كت٘ريناتها من النصلص أ (2
الأدبية السهلة أك العبارات اتٞيدة التي تسمل بأساليب الطلبة كتزيد في ثقافتهم، 

لغلية التي تٗتار من القلاعد النحلية، كأف تربط ات١ادة ال  إسضافة إلى ما تلضحبا
 .لشرح القلاعد أك التطبيق عليها تٔيلت٢م كمصادر اىتمامهم كجلاحي جشاطهم

أف يقتصر في معاتٞة ات١سائل النحلية على ما يحقق ات٢دؼ ات١نشلد من دراسة  (1
القلاعد، كىل عصمة اللساف كالقلم من ات٠طأ فام يسرؼ ات١علم على جفسو 

 تتصل اتصاان مباشرا بهذه الغاية كعلى طامبو بالتعرض للتفاصيل التي ان
 .ات١رسلمة

ينبغي كذل  القصد في استخداـ ات١صطلحات كاانقتصار فيها على القدر  (2
 .الضركرم

أان يقتصر ات١علم في درس النحل على مناقشة ما يعرضو من الأمثلة كاستنباط  (3
القاعدة كتقريرىا في أذىاف الطلبة بل عليو أف يوثر من التدريبات الشفهية 

ت١رتوزة على أسس منظمة من المحاكاة كالتورار حتى تتولف العادة اللغلية ا
الصحيحة عند الطلبة، كتٖل ت٤ل النطق اتٟرؼ كحتى تولف استقامة ألسنتهم 
كصحة أساليبهم استجابة سريعة طبيعة للقلاعد التي يدرسلنها دكف جهة أك 

 .معاجة في استيحاء ىذه القلاعد كاستخضارىا في الذىن

 الدشكلات حث الثالث: الددخل على أساسالدب

 ات١شوامت مفهلـ ات١دخل على أساس‌. أ
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ىي أحد أشواؿ ات١لاد التعليمية التي  ات١شوامت أساسالوتاب التعليمي على 
، فبذال  سيولف لدل الطامب لطامب للتعلماتقدـ ات١شوامت كسياؽ كقلة دافعة 

ات١هارات في اتٞلاجب  دكافع عالية، كتشويل الفهم العميق في كل درس، كزيادة
 37.ات١عرفية، كحل ات١شوامت، كالتعاكف اتٞماعي، كالتلاصل كالتفوتَ النقدم

الرئيسية في التعلم القائم الأفوار  ات١شوامت أساسالوتاب التعليمي على عتمد ي
في أف الطامب  الوتاب التعليمي على ضلء ات١شوامت مزاياك . ات١شوامت على

في ذل  العملية ك ، القلاعدلر كاسع في حل مشوامت منظ متحمسلف للغاية كلديهم
م ت٘ت مناقشتو في القسم السابق ذتعطي جتائ  البحث ال‌.البديلة‌اإسبداعية للحللؿ

 .أمر ضركرم على ضلء ات١شوامت التعليمي الوتابثقة للباحثتُ بأف تطلير 
 .ةـ ات١لاد في ت٣ملعات ت٥تلف، تقدّ ات١شوامت أساسالوتاب التعليمي على في 

تبدأ  .، كلون في شول تٚل قصتَة ككاضحةتٖتلم ات١ادة على تٚل طليلة ت٦لةان ك 
و الطامب للتفوتَ لجّ ية بظلاىر ملجلدة في قراءة النصلص، ثم من ىذه اتٟقائق ات١اد

أجل أف يولف التعلم أكثر تركيزنا، من ك  .ىرة كعامقتها بات١لادفي أسباب ىذه الظا
 32.عدىم على بناء معارفهم كإيجاد ات١فهلـ ات١طللبالطامب أسئلة أساسية تسا تعطى

ما عن طريق  وشخص كتعلمالالتعلم القائم على حل ات١شوامت ىل طريقة لبناء 
التعلم أف  .استخداـ ات١شوامت كحافز في التفوتَ كىذا النشاط يركز على الطامب

‌التي استشهد بها شميت‌‌Cloustonفي رأم كللستلفالقائم على حل ات١شوامت 

Schmidt‌ٟن الطامب ت٣ملعة صغتَة م تىي أساليب التعلم التي تقدمة ريفي كتاب ت
في اتٟياة  ظاىرة اتٟياة اتٟقيقية أجشطة التعلم ت١شاىدةتم يعاجلف من مشاكل كاملة ت
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يجاد بإكيجب استوشاؼ ىذه ات١شولة من خامؿ مناقشة الطامب  31اليلمية.
 32تقدمة.تفستَات كطرؽ تٟل ات١شولة ات١

ىل أسللب تعليمي  ات١شوامت أساسلتعلم القائم على ا Allenك  Duchد كعن
تستخدـ فيو مشوامت العالم اتٟقيقي ات١عقدة كلسيلة تعلم الطامب للمفاىيم كات١بادئ 

تطلير مهارات  يدون أف تعززك . التي تتعارض مع العرض ات١باشر للحقائق كات١فاىيم
أيضا  يدون أف يلفر، ك ات اانتصاؿالتفوتَ النقدم كمهارات حل ات١شوامت كمهار 

 33ا للعمل في ت٣ملعات، كإيجاد كتقييم ات١لاد البحثية.فرص
 القائم على أساس ات١شوامتالتعلم  ، يدون استنتاجالسابقتُ من كام ات١فهلمتُ

 امية تستخدـ فيها ات١شوامت للتعلم، أم قبل أف يتعلم الطامب شيئىل بيئة تعلي
ك إيجاد طريقة يجاد مشوامت حقيقية أبإإما  مسبقاي طلب منهم تٖديد ات١شوامت 

فهدؼ ىذه ات١شاكل تبرز معرفة جديدة من خامؿ حللؿ . شولةات١للخركج من 
 .منظمة

 جشأت ات١دخل على أساس ات١شوامت‌. ب
أف اللعي عن أهمية ات١دخل على أساس ات١شوامت في عملية التعليم يبعث من 

يستطيعلف أف يجعللا العامقة بتُ ما ان الظاىرة التي تدؿ على أف معظم الطامب 
كالسبب ىل أف التعلم مازاؿ يقدـ اتٟفظ دكف يتعلملجو كيطبقلجو في اتٟياة اللاقعية. 

الفهم العميق الذم يساعد الطلبة في تطبيق ما عرفله في ات١لاقف اتٞديدة في حياتهم 
 اللاقعية.

في  (Behavioristikة )كأخرت جشأة ىذا ات١دخل بسبب عدـ اإسقتناع بالفورة السللكي
التعلم الذم يتجو ت٨ل ات١شوامت كالتدريبات. كتعرقت فلسفة ىذا ات١دخل من الفورة 

تٞلف دكم. كلقد ترل ىذه الفورة أف الطلبة يتعلملف جيدا   (Progresiveالتقدمية )
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إذا كاف ما يتعلملجو يتعلق تٔا قد تعلمله، كتولف عملية التعليم منتجة إذا كاف الطلبة 
 34شتًكلف فيها بالفعل كاتٞد.ي

 النظرية التي يعتمد عليها ات١دخل على أساس ات١شوامت‌. ت
النظرية البنائية، أجو انبد للطلبة أف يجدكا كيحللةا الأخبار ات١عقدة بأجفسهم،كأف 
يفحصلا الأخبار اتٞديدة. كعلى الطلبة أف يسعلا كيبذللا جهلدىم في حل ات١شوامت 

 يفهملا فهما جيدا كيستطيعلا تطبيق ما تعلمله في كإيجاد الأشياء لأجفسهم حتى
 .المجامت الأخرل

 35ات١شوامت فهي كما يلي. أما بالنسبة للنظريات الأخرل في التعلم القائم على أساس
 

 (David Ausubel) من ديفيد أكسلبيل ات٢دؼجظرية التعلم ذات  .2
ىل  التعلم ات٢ادؼ تٟفظ.بتُ التعلم بات٢ادؼ كتعلم با Ausubelت٘يز جظرية التعلم 

فإف  ل ،ذفب .يتعلم علم ترتبط فيها ات١عللمات اتٞديدة قد فهمها شخصتالعملية 
ات ات١شوامت القائم على ىذه النظرية يربط ات١فاىيم أك ات١عللم أساسالتعلم على 
 .التي يدتلوها الطامب (Kognitif) عرفةت١اتٞديدة با

  (Vigotsky)فيجلتسوي جظرية التعلم .1
ات١شوامت ات١عللمات اتٞديدة بات١عرفية التي يدتلوها أساس علم على يربط الت

في ت٤اكلة الطامب من خامؿ التعلم في تفاعامت اجتماعية مع الأصدقاءالآخرين. 
انكتساب فهم التعلم، يحاكؿ الطامب ربط معارفهم اتٞديدة بتلفتَ ات١عرفة الأكلية 

 .تْيث تٖدث عملية بناء معرفة جديدة
ل اانجتماعي مع  ذل ، تعتقد جظرية التعلم فيجلتسوي أف التفاعباإسضافة إلى

 يحفز تشويل الأفوار اتٞديدة كيثرم التطلر الفورم للطامب. صدقاءالأ
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 (Jerome S. Brunner) جظرية التعلم جتَكـ بركجر .2
على عملية التعلم  ناءات١شوامت إلى بناء ات١عرفة ب أساسيهدؼ التعلم القائم على 

طريقة اانكتشاؼ ىي . ‌Brunnerيستند إلى جظرية التعلم لدل بركجر، ك باانكتشاؼ
ا بالرضا لدل ها تثتَ شعلر طريقة يعيد الطامب من خامت٢ا اكتشاؼ ات١عرفة كلون
، يستخدـ باإسضافة إلى ذل . الطامب لأنهم اكتشفلا معرفة جديدة مثل الباحثتُ

خارج الفصلؿ بركجر أيضنا مفهلـ السقاانت كالتفاعل اانجتماعي داخل ك 
السقاانت عبارة عن مفهلـ يحتلم على عملية ت١ساعدة الطامب على  .الدراسية

حل بعض ات١شوامت تتجاكز قدراتهم التنملية من خامؿ مساعدة ات١علمتُ أك 
 الأصدقاء أك غتَىم ت٦ن لديهم قدرة أكبر

 ات١شوامت أساس دخلتٔ التعليمي الوتاب خصائص‌. ث
ت لو القائم على أساس ات١شوام الوتابخر، فإف الأ الوتاب التعليميمثل مدخل 

القائم على  الوتاب التعليمي. تم تلخيص خصائص مدخل عدة خصائص ت٦يزة
 36:ات١شوامت من ات١صادر التالية

، تشمل ات١شاكل اتٟقيقية في اتٟياة، ككجلد صلة بات١نه خصائص ات١شاكل  .2
، امقة بالتخصصات، كات١شولة ت٢ا عكمستلل الصعلبة كتعقيد ات١شولة ات١عدلة

 كاجفتاح ات١شولة كمنت  نهائي 
 صعبة كت٤فزة كت٢ا عناصر جديدةك يتضمن سياؽ ات١شولة مشاكل غتَ منظمة  .1
تتضمن ات١صادر كبيئات التعلم ات١شوامت التي تلفر حافزنا للحل التعاكني،  .2

كمستقلة عن التعاكف، كىناؾ إرشادات في عملية حل ات١شوامت كاستخداـ 
 .ؾ مصادر للمعللمات، كأشياء أخرل انزمة تٟل ات١شاكلات١لارد، كىنا

 .يتضمن عرض ات١شوامت استخداـ اللسائط كدعم في عرض ات١شولة .3
 مرحلة التعلم القائم باستخداـ الوتاب التعليمي تٔدخل أساس ات١شوامت‌. ج
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يتطلب التعلم القائم على ات١شوامت في تنفيذه خطلة منهجية كت٦يزة للتعلم جفسو. أما 
 48.ة لبعض بناء تٚلة التعلم القائم على حل ات١شوامت على النحل التاليبالنسب

‌

 مرحلة التعلم القائم باستخدام الكتاب التعليمي بمدخل أساس الدشكلات 2.1جدول 
 أجشطة ات١علم ات١راحل الرقم
اشرح الأىداؼ كالللجستيات الامزمة، كحفز  ب للمشولةاماتٕاه الط 2

ط في عملية حل الطامب على ات١شاركة بنشا
 ات١شوامت ات١ختار

كتنظيمو  ات١هاـ يساعد الطامب على تٖديد تنظيم الطامب للتعلم 1
 ات١تعلقة بات١شولة

تلجيو التحقيق أك تٕربة  2
 الأفراد كاتٞماعات

شجع الطامب على تٚع ات١عللمات ات١ناسبة. 
كإجراء التجارب للحصلؿ على تفستَات كحل 

 ات١شوامت
يساعد الطامب في تٗطيط العمل ات١ناسب  تقديدوتطلير العمل ك  3

كإعداده مثل التقارير، كمساعدة الطامب على 
 مشاركة ات١هاـ مع أصدقائهم

تٖليل عملية حل ات١شولة  4
 كتقييمها

نً جتائ  ل مساعدة الطامب على العوس كتق
التعلم حلؿ ات١لاد التي تعلملىا كالعمليات 

 نً عملهمات١ستخدمة، كمطالبة المجملعات بتقد
 

 : فهم علم النحوالدبحث الرابع

 تعريف علم النحل .2
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ىل علم يعرؼ بو حاؿ أكاخر الولم،  النحل كيسمى أيضا علم اإسعراب علم
فغاية علم النحل . كعلم النحل يبحث في أصلؿ تولين اتٞملة كقلاعد اإسعراب

سبها أف يحدد أساليب تولين اتٞمل كملاضع الولمات كات٠صائص التي توت
كالفاعلية أكاجت خصائص ت٨لية كاانبتداء  ولمة من ذل  ات١لضع، سلاءال

 38.ا ت٨لية كالتقدنً كالتأختَ كاإسعراب كالبناءكات١فعللية أك أحوام
 خصائص علم النحل .1

من ات١بتٍ،  اتٟرؼ، ك ت٘ييز ات١عربك من خصائص ىذا العلمِ ت٘ييز اانسم من الفعل 
، معاك  ات١خفلضك ك ت٘ييز ات١رفلع من ات١نصلب  في ىذا   ات١ؤثرة تٖديد العلامل لمجزكـ
 كامـ العرب باانستقراء، ك صار كامـ العربو من  كلو، ك قد استنبط ىذا كل

 ىل اتٟجة في تقرير قلاعد النحل بعد جصلصِ الوتاب ك السنة كجثرا كؿ شعراالأ
كامـ العرب من   صلرة ماعرؼ بالشلاىد اللغلية، ك ىل ما استشهد بو العلماءفي 
 .ير القلاعدلتقر 

 مفهلـ الشاذ كالنادر .2
الشاذ ىل ما خالف القياس مع قلة، فإف خالف القياس مع كثرة فهل ات١سملع، 
كأما القليل فهل ما كاف قليام من حيث اانستعماؿ، كالنادر درجة من القليل إان 
أنها أدنى درجات القلة، ثم إف القليل كالنادر أكثر ما يطلقاف على ما كافق 

نو قليل أك ا در في اانستعماؿ، كقد يستعمامف ت١ا قل استعمالو أك القياس كلو
جدر بغض النظر عن ملافقة القياس كعدمها فيدخل فيو الشاذ لأف الشاذ قليل 
أك ا در أيضا كلون مع ت٥الفة القياس، كمن ثم ت٧د بعضهم يتحرل الدقة فيقلؿ: 

 .ا در شاذ، قليل شاذ، قليل مقيس، ا در مقيس، كثتَ مسملع
 خامؼ النحلم بتُ البصريتُ كالولفيتُ .3
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في البصرة يختلف عن النحل في الولفة، انختامؼ كجهات النظر ككاف النحل 
بتُ ت٨اة البلدين في تناكؿ ات١سائل فول فريق يرل صحة مذىبو، كرجحاجو على 

 البصريلف كالولفيلف كما يلي:. كمن ات١شوامت التي اختلفها ات١ذىب الأخر
 إسشتقاؽ، الفعل أك ات١صدر؟ ل اات٠امؼ في أص‌-أ 

رأل مذىب البصريتُ أف ات١صدر أصل، كالفعل كاللصف مشتقاف منو. كأما 
 47عند الولفيتُ فإف الفعل أصل كات١صدر مشتق منو.

أما البصريلف فأحتجلا بأف قاللا: الدليل على أف ات١صدر أصل للفعل، فإف 
فوما أف ات١طلق ، ات١صدر يدؿ على زماف مطلق كالفعل يدؿ على زماف معتُ

أصل للمقيد فوذال  ات١صدر أصل للفعل. كمنهم من قاؿ: الدليل على أف 
ات١صدر أصل للفعل أف ات١صدر اسم، كاانسم يقلـ بنفسو كيستغتٌ عن الفعل 

 42كأما الفعل فإجو انيقلـ بنفسو كيفتقر إلى اانسم. 
ف ات١صدر أف ات١صدر مشتق من الفعل لأ الولفيلف بأف قاللا: إنما قلناكاحت  

قلما" فيصح ات١صدر  -كيعتل انعتاملو فالقمل "قاـ يصح لصحة الفعل 
قياما" فيعتل انعتاملو، فلما صح لصحتو كاعتل  -لصحة الفعل، كيقاؿ "قاـ 

 41انعتاملو دؿ على أجو فرع عليو.
 ات٠امؼ في تقدنً خبر ليس عليها ‌-ب 

تقدنً خبر   اختار البصريلف إلى جلاز تقدنً خبر "ليس" عليها كما يجلز
، مثام "قائما ليس زيد" فقائما خبر مقدـ لليس كاتٝو ىل زيد، كاف عليها
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 262 - 258(  ص. 1727شركة بهجة ات١عرفة. 
محمد الأجبارم. اانجصاؼ في مسائل ات٠امؼ بتُ النحليتُ  كماؿ الدين أبي البركات عبد الرتٛن بن   42

 175ص  (1778بتحقيق محمد ت٤ي الدين عبد اتٟميد. )القاىرة: دار الطامئع . كالبصريتُ كالولفيتُ
52

ت٤ملد حستُ. من مسائل ات٠امؼ النحلم بتُ البصريتُ كالولفيتُ في شرح ابن عقيل. )جامعة  
‌264( ص 1723بغداد: كلية التًبية 
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. ككجو (42كالدليل على ذال  قللو تعالى )أان يلـ يأتيهم ليس مصركفا عنهم
الدليل في ىذه الأية أجو قدـ معملؿ خبر ليس عليها، فإف قللو "يلـ يأتيهم" 

ز تقدنً خبر ليس علييها ت١ا يتعلق تٔصركؼ، كقد قدمو على ليس فإف لم يج
جاز تقدنً معملؿ خبرىا عليها، لأف ات١عملؿ ان يقع إان حيث يقع 

 43العامل.
كمذىب الولفيتُ منعلا تقدنً خبر ليس عليها، كحجتهم في ذال  أف 

ل الفعل ات١تصرؼ كما أجريت "ليس" فعل غتَ متصرؼ فام يجرل ت٣ر 
ئن ككن( كان يولف ذال  في "كاف" ت٣راه لأنها متصرفة )كاف يولف فهل كا

 44ليس. فمثل ليس ان يجلز تقدنً خبر "عسى" لأنها تٚيد.
 ات٠امؼ في أفعل التعجب أفعل أـ اسم؟ -ج 

كات١شهلر عند ت٨اة البصرة أجو فعل ماض جاء على صلرة الأمر، كالدليل 
على أجو فعل ىل دخلؿ جلف اللقاية عليو إذا اتصل بضمتَ ات١تولم، فيقاؿ 

 كجلف اللقاية إنما تدخل ما أحسنتٍ عندؾ، ما أعلمتٍ في ظن ()ما أرشدني، 
 45على الفعل ان على اانسم، كيقاؿ "أسعدني" كان يقاؿ "مسعدني".

كالولفيلف يختًكف أف أفعل التعجب من اتٝية لأنها يصلح دخلؿ التصغتَ  
، كالتصغتَ من خصائص اانتٝاء، كت٨ل ذال  أحيسن بزيد قياسا على فيها

ا. كالدليل الثاني على اتٝية أفعل التعجب ىل تٚلده ككلجو غتَ ماأحسن زيد
متصرؼ، كلل كاف فعام للجب أف يتصرؼ لأف التصرؼ من خصائص 

                                                           
 7ىلد:   42
54

‌237... محمد الأجبارم. اانجصاؼ كماؿ الدين أبي البركات عبد الرتٛن بن‌ 

‌236... جبارم. اانجصاؼمحمد الأ كماؿ الدين أبي البركات عبد الرتٛن بن  44

56
‌212... محمد الأجبارم. اانجصاؼ كماؿ الدين أبي البركات عبد الرتٛن بن‌ 
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الأفعاؿ، فلما لم يتصرؼ ككاف جامدا كجب أف يلحق بالأتٝاء كىذا دليلهم 
 46الأكؿ.

 ات٠امؼ في رافع ات١بتداء كرافع ات٠بر‌- د
عتٌ كذال  ات١عتٌ ىل اانبتدأ، كحجتهم عند البصريتُ أف الرافع للمبتدأ م

، كإذا ثبت أجو عامل في في ذل  أف اإسبتداء ىل التعرم من العلامل اللفظية
 ، ت٨ل "كاف"ات١بتدأ كجب أف يعمل خبره قياسا على غتَه من العلامل

كأخلاتها ك"إف" كأخلاتها، فإنها ت١ا عملت في ات١بتدأ عملت في خبره، 
 47فوذال  ىاىنا.
لفيلف إلى أف ات١بتدأ يرفع ات٠بر، كات٠بر يرفع ات١بتدأ، فهما كذىب الو

يتًافعاف، كذال  ت٨ل "زيد أخلؾ". كحجتهم أنهما يتًافعاف لولنها متامزمتُ، 
فات١بتدأ انبد لو من خبر، كات٠بر انبد لو من مبتدأ، فتامزمهما يدؿ على أف  

  48كل كاحد منهما عامل بصاحبو.
 ات٠امؼ في ات١يم في "اللهم"‌- ذ

ان يجلز اتٞمع بتُ حرؼ النداء ك "اؿ" في غتَ اسم الله تعالى كات١سمى 
بو من اتٞمل: كالأكثر في جداء اسم الله "اللهم" تٔيم مشددة معلضة من 

فذىب البصريلف إلى أف أصل الولمة "يا الله" كات١يم بدؿ من حرؼ النداء.
". كحجة ياء بدليل أجو لل أسقطت ات١يم للجب ذكر الياء فيقاؿ "يا الله

البصريتُ أف الأصل يا الله لأجو ان يستعمل في النداء. كان يجلز أف يقاؿ: 

                                                           
‌217... محمد الأجبارم. اانجصاؼ كماؿ الدين أبي البركات عبد الرتٛن بن‌ 46

58
‌46...محمد الأجبارم. اانجصاؼ كماؿ الدين أبي البركات عبد الرتٛن بن‌ 

نصرة في اختامؼ ت٨اة الولفة كالبصرة لعبد اللطيف ابن أبي بور. )بتَكت: طارؽ اتٞنابي. اجتامؼ ال  48
 228( ص 1776عالم الوتب: 
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كات١يم علض من الياء غفر اللهم لزيد، بارؾ اللهم لوما، لأجو ليس بنداء. 
 57لأا لعلض ما قاـ مقاـ ات١علض، كىا ىنا ات١يم قد أفادت ما أفادت الياء.

"اللهم" ليست علضا من الياء  كذىب الولفيلف، إلى أف ات١يم ات١شددة في
التي للتنبيو في النداء. إذ جلز الولفيلف اتٞمع بينهما بناء على رأيهم أف ات١يم 
ليست علضا منو، بل بقية من تٚلة ت٤ذكفة. كقاللا ذال  لأف الأصل فيو 
"يا الله أمنا تٓتَ" إان أجو ت١ا كثر في كاممهم كجرل على ألسنتهم حذؼ 

  52اللولفيتُ أف ات١يم مقطعة من تٚلة "أمنا تٓتَ". بعض من الولمة. فعند
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‌187... محمد الأجبارم. اانجصاؼ كماؿ الدين أبي البركات عبد الرتٛن بن‌ 

 215( ص 1722. فاضل صالح. معانى النحل. )عماف: دار الفور  52
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث

 البحث منهج -أ 

 يستخدـ الباحث في ىذا البحث. ات١دخل الويفي، كىل ات١دخل حيث تتعامل
 51اإسستباجة.بطريقة ات١امحظة أك ات١قابلة أك  الباحث مع المجتمع، كتٕمع منهم البياا ت

كىل البحث الذم يقصد لبحث العامقة كلبياف أسباب التغتَات كاقع  كات١دخل الومي
 52اجتماعي.

تجريبي. طريقة كمنه  البحث ات١ستخدـ في ىذا البحث ىل البحث التطليرم ال
 53جتائ  معينة كتٕربة فعالة. البحث ات١ستخدمة تٟصلؿ

 البحث والتطوير نموذج -ب 
أدّم  نملذجالتطلير ب اتيستخدمو الباحث في مراحل التطلير على أساس إجراءك 
"ADDIE كىذا النملذج مطلر على ."Dick and Carry  لتصميم جظاـ التعليم. كيتضمن

 54:ىذا النملذج تٜس خطلات
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 إجراءات البحث والتطوير 3.1جدول 

 
 

 البحث والتطوير إجراءات -ج 

في تطلير الوتاب التعليمى.  انبد للباحث أف يقلـ بعملية اإسجراءات الامزمة
 ستَ الباحث في عملية تطلير الوتاب التعليمي "البامغية" على ات٠طلات التالية:كي

 التحليل  .2
ات١رحلة الأكلى ىي التحليل  كيستخدـ الباحث فيو أسللب ات١امحظة 
كات١قابلة. كذل  تٔامحظة عملية التعليم داخل الفصل كتٔامحظة ما يلجّهها 

في  النحل من ضلء ات١شولةليم علم تعالطلبة كات١علّم من ات١شولة الطارئة أثناء 
يستخدـ الباحث أسللب ككذل   .السامفية كالي أجيارعهد تٔ الثالثةات١رحلة 

الثالثة ات١قابلة تٞمع البياا ت من ات١علّم كمدير ات١ركز عن أحلاؿ الطلبة للمرحلة 
كيتولف تٖليل اانحتياجات كات١شولة ثامثة أشياء أ( . النحلفي تعليم علم 
حتياجات كات١شولة كب( تٖليل ات١نه  التعليمي كج( تٖليل تٖليل اان

 خصائص الطلبة.
على مرحلة التحليل التي أجراىا الباحث عن طريق إجراء مقابامت  بناء 
ان تتنلع كسائل التعلم ات١ستخدمة، أم ات١لاد  ،1728سبتمبر  26في 

ب يصع,يشعر الطامب بات١لل من حيث  ات١طبلعة فقط في شول كتب التًاث

 التحليل 

 التصميم

 التطبيق التطوير

 التقييم
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من ىذه ات١شولة تلجد ، على فهم النحلم من جهة ات١شهلر كالشاذ كالنادر
على ىذه ات١شوامت، يحتاج الباحث  بناء .أف مهارة كتابة الطامب منخفض

 .على ضلء ات١شولة للنحل إلى تطلير ات١لاد التعليمية
 التصميم .1

مة ات١رحلة الثاجية ىي تصميم اإسجتاج. ات١راد بو تٚع ات١عللمات ات١ستخد
لتخطيط ات١نت  كتصميمو. يرجى بو حل ات١شوامت ات١لجلدة. كالأعماؿ فيو 
إعداد ات٠ريطة الذىنية عن اإسحتياجات كإعداد اإسطار العاـ عن الوتاب 

العناصر في مسة التعليمي كإعداد تصميم كجو الوتاب التعليمي ملافقا تٓ
التعلم ( 2، قيالتعلم السيا( 1، التعلم ات١توامل( 2ات١شول، كىي: ات١دخل 
 .تعلم مثتَة لامىتماـال (4، تعلم الفعالي( ال3، البنائي
 أداكات تقلنً الوتاب التعليمي.ات١راجع كإعداد  الباحث معبعد ذل  يجك 

 التطلير .2
كضعت على أساس . ات١رحلة الثالثة ىي تطلير اإسجتاج، كفي ىذه ات١رحلة

 ات١راحل التالية:
قاـ الباحث بعد ذل  ، عهايجمع الباحث بتُ ات١لاد التي قد تٚ -

إذا كاف ذل  مناسبا ، قبل التحقق من صحتها الوتاب بتصحيح
 .ا للتحقق من صحتويولف ات١نت  جاىز 

بعمل استبياف حلؿ صامحية ات١نت  ت٠براء اإسعامـ  الباحث ـاق -
اانستبياف لصامحية . اإسستبياف لرد ات١علمتُ كالطامبك  ،كخبراء ات١لاد

ب التللين كاستخداـ الولمات أك اللغة ات١نت  يتولف من جلاج
من جلاجب يتولف ت١لاد لصامحية ا اانستبيافك كالرسلمات كالتصميم. 

التعلم كات١ناى  الدراسية كالمحتلل ات١ادم كالتفاعل كالتغذية الراجعة 
من تشغيل أك ‌يتولف لطامبستبياف لاإسك . كمعاتٞة الأخطاء
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 كات١رافق الداعمة أك خداـكرد الفعل على اانست استخداـ اللسائط
 .اإسضافية

لسائل كخبراء الالتحقق من صحة تصميم الوتاب من قبل خبراء  -
الغرض من التحقق ىل اتٟصلؿ على تقييم كمشلرة من خبراء . ات١لاد

 .ات١لاد كخبراء اللسائل فيما يتعلق تٔامءمة ات١لاد كظهلر اللسائط
ها ، يدون بعد اتٟصلؿ على مدخامت من ات٠براء كالتحقق من صحت -

ثم يقلل جقاط الضعف بطريق تٖستُ . معرفة جقاط الضعف في ات١نت 
ا، اجتقل إلى . ات١نت  ات١طلَّر عندما تتم مراجعة ات١نت  كتلقى تقييمنا جيدن

 ات١رحلة التالية كىي مرحلة التطبيق.
 التطبيق .3

ات١رحلة الرابعة ىي تٕربة اإسجتاج. كىي عملية تٕربة ات١نت  ت١عرفة جلدتو 
الطلبة في  لر لدلعاليتو. الأعماؿ فيها عملية التعليم بالوتاب التعليمي ات١طكف

أثناء  .طالبا 11كلها   السامفية كالي أجيار كراعويعتٔعهد  الثالثةات١رحلة 
، كيقدـ أيضا ضعف ات١نت  كالعقباتقدـ الباحث مامحظات حلؿ يالتجربة، 
ستخداـ ات١نت  يعتٍ كتاب الطامب استبياا  حلؿ اإسجابات ات١تعلقة باالباحث 

النحلعلى ضلء ات١شولة. كيعطي الطامب أيضنا أسئلة اختبار بعد استخداـ 
 .اللسائط لتحديد فعالية اللسائط

 التقلنً .4
كبعد أف يطبق الوتاب التعليمي فالباحث يستمر إلى التقلنً. كفيو عمامف هما 

)الطلبة كات١علم(  اإسختبار ت١عرفة فعالية استخداـ الوتاب العليمي كاإسستباجة
 ت١عرفة عملي الوتاب التعليمي.
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 تجربة الدنتاج -د 
أشواان متعددة ىي التصميمات الأكلية أك قبل التجريبية  التصميم التجريبيكيتخذ 

(pre/pseudo experimental design( التصميمات شبو التجريبية ،)quasi experimental 

designالتصميمات التجريبية ،)  ( اتٟقيقةtrue experimental design التصميمات ،)
 55.(factorial experimental designالعاملة )  التجريبية

كأما التصميم ات١ستخدـ في تٕريب الوتاب التعليمي ات١قتًح من البحث 
 يتأثر، (true experimental design)اتٟقيقة   التجريبية تصميم فهل التطليرم فهل

 في استخدامها يتم التي الضابطة كالمجملعات التجريبية لعاتالمجم بعدد التجريبي التصميم
بنملذج  ات١ستقل ات١تغتَ في التحوم عند ككذل  البعدية، اانختبارات أثناء التجربة
 .(Post Test With Control Group Design)التقليدم  التجريبي التصميم

، لأكلي كالبعدماالمجملعتاف جفس أسئلة اانختبار  عطىعلى تصميم البحث، ت بناء
النتائ   الضابطة تقارف ةكالمجملعالتجريبية  ةالمجملع هما عامجات ت٥تلفة بتُكبعد إعطاء
لي على المجملعة التجريبية يدؿ الأكّ ك وبتَة بتُ اانختبارين النهائي الت ختامفاإسا. النهائية
 .ثتَ العامجعلى تأ
 ت٣تمع البحث .2

عهد ثالثة تٔفي ات١رحلة ال بةتٚيع الطلفي ىذا البحث ىل إف ت٣تمع البحث 
ـ. كعدد  1717 – 1728 في العاـ الدراسي السامفية كالي أيار كراعويع أجدارميل

ككذل  كلها عينة البحث لأف الطلبة فيو أقل  .طالبا 11الطامب في ىذا الفصل 
 22من مائة. كيقسم الباحث فصامف الفصل الأكؿ كالمجملعة الضابطة تتولف من 

 طامبا. 22لثاني كالمجملعة التجريبية تتولف من طامبا كالفصل ا
 كعينتو مصادر البياا ت .1
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 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif dan R & D (Bandung : Remaja 

Alfabeta,2011),73. 
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كتلضيح الصلرة البياجة  .56البياا ت ىي مذكلرة البحث كصفية كاجت أـ كمية
 التالية. البياا ت كمصادرىا في فذا البحث:

 البياا ت الومية‌. أ
تشمل ىذه البياا ت على بياا ت الومية كمصادرىا التي تلضحها الصلرة 

 البياجة التالية:
 البيانات الكمية ومصادرها 3.2جدول 

 مصدر البيانات البيانات الرقم

 احتياجات الطلبة إلى الوتاب التعليمية لتزقية القلاعد النحلية 2
 )اإسستباجة ات١غلقة(

 الطلبة

)اإسستباجة  تصديق ت٤تلل الوتاب التعليمي لتزقية القلاعد النحلية 1
 ات١غلقة(

 ات٠بتَاف

 أراء الطلبة كات١درستُ كتعليقاتهم بعد تنفيذ الوتاب التعليمي ات١عد 2
 )اإسستباجة ات١غلقة(

 الطلبة كات٠بتَاف

 الطلبة جتيجة الطلبة المحصللة عليهم عند اإسختبار في اإسختبار القبلي 3

 الطلبة جتيجة الطلبة المحصللة عليهم عند اإسختبار في اإسختبار البعدم 4

 فيةالبياا ت اللص‌. ب
 ادرىا التي تلضحها الصلرةكمصاللصفية  على البياا ت تشمل ىذه البياا ت

 التالية:

 البيانات الوصفية ومصادرها 3.3جدول 
 مصدر البيانات البيانات الرقم

البياا ت عن عملية التعليم كالتعلم التي تشمل على ات١لاد التعليمية  1
كسائلو. لنحلية كطرؽ التعليم فيو ك في تدرىيس القلاعد ا

 )بات١امحظة( كمشوامت التعليم كتقليدو عند ات١درستُ

 

 الطلبة ك ات١درستُ
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 Suharsimi Arikunto.Prosedur Penelitian Suatu Penduekatan Praktik. Cet ke 13 

(Jakarta: PT Renika Cipta. 2006) hlm 83 - 86 
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للطلبة كات١نه  ات١صمم ت٢ا   اعد النحليةل تدريس القعأىداؼ  2
التعليمية كذال  الوتاب التعليمي ات١عدّ كمدل فعاليتها للعملية 

 )بات١قابلة(

 ات١عهد أك رئيسها مدير

 تًقية اللغة العربيةلوتاب التعليمي لستُ الى ااحتياجات ات١درّ  3
لاد ات١ستخدمة في دراسة ت١كتعلم التي تشمل على  كعملية التعليم
الدراسة  ت التعليم في ىذهفيها. ككساءلو كمشوام القلاعد النحلية

 عند ات١رّستُ كالتقلنً في التعليم )بات١قابلة(

 

 ات١درّسلف

عيد تصديق ات١لاد  التعليقات من خبتَم تنمية القلاعد النحلية 4
 )باإسستباجة ات١فتلحة(  التعليمية

 ات٠بتَاف

 أسلوب تحليل البيانات‌- ق
 البياا ت كهما كما يلي:لتحليل  تُأسللب يستخدـ الباحث

 التحليل الويفي/النلعي‌( أ
يستخدـ الباحث التحليل الويفي لتقدنً البياا ت على صلرة كصفية من تطلير 

. كىذا التحليل بنملذج ات١شوليطلر بات١دخل ات١ النحلالوتاب التعليمي في علم 
ميلس كجلبرماف الذم يتولف من ثامث خطلات، أكان، تٗفيض البياا ت ىل تٗفيض 

ت ىل البياا ت ات١همة كاختيارىا من حيث ات١لضلع كالشول. ثاجيا، عرض البياا 
. ثالثا، ات٠امصة ىي أخذ ات٠امصة من البياا ت عرض البياا ت باللصف ات١شولي

  57لسابقة.ا
 التحليل الومي ‌( ب

كالتحليل الومي يعتٍ تٖليل الذم يريد أف يصلر النتائ  الأختَة من تطلير الوتاب 
 . ات١شولةبات١دخل  النحلفي تعليم علم 
 التحليل الومي للإستباجة (2

                                                           
 68 Sugiono. Op.cit. 336-345. 
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من ات٠براء بلرقة الصدؽ باستخداـ صفحة للستباجة  التحليل الومي
 برمز التالي : اانستباجة

P= 
      

           
 x 100% 

 

 البياف التصنيف القيمة الرقم
 يدون استخدامو كان يحتاج إلى تعديل جيد جدا 72-277 .2

 جيد 52-77 .1
يدون استخدامو مع قليل من التعديل 

 كالتصحيح
 ان يدون استخدامو ك يحتاج إلى تعديل مقبلؿ 32-57 .2
 يحتاج إلى تعديل ان يدون استخدامو ك ا قص 12-37 .3
 ان يدون استخدامو ك يحتاج إلى تعديل ا قص جدا 7-12 .4

 58جتيجة التصديق كالتثبيتمعيار (: 2.2اتٞدكؿ)      

باستخداـ صفحة  ات١علم كالطلبةمن للستباجة  التحليل الومي
 كاإسستجلاب برمز التالي : اانستباجة

P= 
      

           
 x 100% 

 التصنيف قيمةال
 جيد جدا 3.1<
3.1  >x  <2.3 جيد 
2.3  >x  <1.5 مقبلؿ 
1.5  >x  <2.7 ا قص 

 ا قص جدا  2.7> 

                                                           
69 ‌Ridwan, Dasar-Dasar Statistika (Bandung: Alfabeta, 2016), 41. 
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 67اإسستباجة للطلبة كات١علمجتيجة معيار ت٣ملع (: 2.3اتٞدكؿ)

 التحليل الومي للإختبار (1

كيحلل الباحث البياا ت الومية التي حصلت من اإسختبار 
اإسحصائي ت١عرفة فعالية الوتاب ات١طلر، كىل  " tالبعدم بطريقة رمز "

 62ما يلي :
Mx-My = T 

(I/Nx + 1/Ny) 
          

√ 
(Nx +Ny -2) 

 اإسيضاح :

Mx : ات١قياس ات١عدؿ من المجملعة التجريبة 
My : ات١قياس ات١عدؿ من المجملعة الضابطة 
 ة التجريبةالمجملعت٣ملع عدد اانت٨راؼ ات١ربع من جتائ   :    
 المجملعة الضابطةت٣ملع عدد اانت٨راؼ ات١ربع من جتائ   :    
Nx :  المجملعة التجريبةعدد الطلبة من 
Ny :  المجملعة الضابطةعدد الطلبة من 
 

 

 

 

 

 

                                                           
70 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian, (Jakarta Rineka Cipta,2006),246. 
71 Sugiono. Op.cit. 273. 
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 الفصل الرابع
 عرض اليانات وتحليلها ومناقستها

 عرض البيانات وتحليلها . أ

كيقدـ ىذا الفصل عرض البياا ت كتٖليلها كمنقاستها من تطلير الوتاب التعليمي 
تٔعهد السامفية كالي أيار كراعويع  الثالثفي الفصل  النحلم على أساس ات١شوامت

)التحليل(  Analysisكىي   ADDIE. استخدـ ذل  التطلير بنملذج تطلير أجدارميل
)التطبيق( Implementation ير( ك)التطل  Development)التصميم( ك Designك
)التقلنً(. كىذه بياا ت البحث كتٖليلها كمناقشتها كل مرحلة تطلير ذل   Evaluationك

 الوتاب التعليمي.

 (Analysisمرحلة التحليل ) .2
كتشتمل مرحلة التحليل في ىذا البحث تٖليل  اإسحتياجات كتٖليل ات١نه  

 التحليل. كتٖليل خصائص الطلبة. كىذه بياف من مرحلة
 تٖليل اإسحتياجات‌( أ

كيحتاج حضلر الوتاب التعليمي ات١سهل للطلبة في ىذا الزماف خاصة في علم 
النحل، كما كقع في ات١عاىد حلؿ الباحث. ككذل  يحتاج الوتاب التعليمي 
عن علم النحل الذم يساعد عملية التعليم كترقية فهم الطلبة عن علم النحل 

 .كراعويع أجدارميل  معهد السامفية كالي أيارفي 
 جتيجة ات١قابلة مع معلم علم النحل في ذل  ات١عهد:

 كتولف سرعة قدرة فهم الطلبة ت٥تلفة بتُ طالب كاحد مع طالب أخرل. (2
كيولف الوتاب ات١ستخدـ في ذل  ات١عهد كتابا الذم يشرح ات١لاد بالنظم  (1

كلا كشرحو كالتمرينات حتى يديل الطلبة خصلما كانتولف الطلبة أف يشار 
 جشاطا في عملية التعليم. 
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كيولف الوتاب ات١ستخدـ في ذل  ات١عهد كتابا باللغة العربية حتى بعض  (2
 الطلبة يشعركف بالصعلبة لفهمو.

 كجتيجة اإسستبياف لطامب الفصل الثالث في ذل  ات١عهد كما يلي:
الطامب الذين أجابلا على فهم اتٟوم للنحل من جهة ات١شهلر أف 

كأجاب طالبا،  اثنتُ كعشرين( من %8078طالباف أك )كالشاذ قليل أم 
عليو، كلم يفهم على أنهم قليل الفهم ( %61061أك ) ست عشرة طالبا

الباحث  ستنت يلذل  يدون أف (. ك %27027عليو أربعة طامب أك )
معهد السامفية في كالشاذ  ات١شهلرالنحل من ضلء  علم الطامب أف فهم

 قليل أك جقيص.

 
 رسم بياني لدوقف الطلاب: 4.1الصورة 

لذل  خلص الباحث اتٟاجة إلى كتاب داعم ت١ساعدة الطامب في إيجاد ف
الباحث إعداد كتاب  أرادكبالتالي ، القلاعد النحلم على ضلء ات١شولة

التي تٕمع فيو مشوامت  النحلية قلاعد اللغة النحلية على ضلء ات١شولة
 ة النحلية.لدعم الطامب في تعلم القاعدالقلاعد النحلية 

بالأىداؼ التالية  في كتابو بناء على تٖليل اإسحتياجات قاـ الباحث
 تلافقها، كىي:

9,09 

72,72 

18,18 

 رسم بياني لدوقف الطلاب

 فهم‌جدا

 فهم

 قليل‌الفهم

 لم‌يفهم‌
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 ات١ؤشرات الأىداؼ

التعريف من  يفهميستطيع الطامب أف 
 ات١فهلمات في علم النحل

يستطيع الطامب أف يذكر التعاريف من 
ات١ادة في مرفلعات الأتٝاء كمنصلبات 

 الأتٝاء كت٥فلضات الأتٝاء.

يستطيع الطامب أف يدثل من ات١ادة في 
مرفلعات الأتٝاء كمنصلبات الأتٝاء 

 كت٥فلضات الأتٝاء.

يستطيع الطامب أف يحدد ات١شوامت 
في علم النحل من جاجب القاعدة 

 ات١شهلرة كالشاذة

يستطيع الطامب ت٘ييز الأمثلة بتُ 
 القاعدة ات١شهلرة كالشاذة.

يستطيع الطامب إختيار الأمثلة من 
 لشاذ كات١شهلرةا

يستطيع الطامب أف يحل ات١ششوامت 
في علم النحل من جاجب القاعدة 

 ات١شهلرة كالشاذة

يستطيع الطامب تغيتَ الأمثلة من 
 القاعدة الشاذة إلى ات١شهلر

يستطيع الطامب أف يذكر أسبابا من 
 القاعدة ات١شهلرة كالشاذة

 : أهداف في كتاب التعليمي للباحث4.1جدول 

 ات١نه تٖليل ‌( ب
ات١نه  ات١ستخدـ عند تعليم علم النحل في ذل  ات١عهد ىل ات١نه  الذم 
يألف قسم التعليم في  ذل  ات١عهد. ات١لاد ات١ختارة في تطلير كتاب النحل ىي 
ات١لاد من كتاب العمريطي للشيخ شريف الدين يحتِ العمريطي، من مرفلعات 

 الأتٝاء كمنصلبات الأتٝاء كت٥فلضات الأتٝاء.



49 
 

 ذا ات١نه  ات١ستخدـ عند تعليم علم النحل في ذل  ات١عهد:كى
 الأىداؼ العاـ (2

الأىداؼ العاـ لعلم النحل في معهد السامفية فهل أف يعرؼ الطامب 
أهمية علم النحل جظرية أك عملية انستخداـ اللغة العربية خاصة لقراءة  

 كتب التًاث كفهمها.
 الأىداؼ ات٠اصة (1

ات١عهد فتولف متنلعة حسب مستلاء  كأما الأىداؼ ات٠اصة في ذال 
 الطامب. فبذل  فالأىداؼ لعلم النحل في الفصل الثالث فهي: 

 الوقت الدادة الدؤشرات الأهداف الخاصة

أف يستطيع الطامب أف 
يفهملا علم النحل جظرية 

كعملية إما كاف 
مرفلعات الأتٝاء 
كمنصلبات الأتٝاء 

كت٥فلضات الأتٝاء من 
 جاجب ات١شهلر كالشاذ

الطلبة يستطيعلف  -
أف يذكرك القلاعد 

كالتعاريف كات١فهلمات 
في علم النحل 
 صحيحة.

الطلبة يستطيعلف  -
أف يذكرك الأمثلة من 
القلاعد كالتعاريف 
كات١فهلمات في علم 

من جاجب النحل 
 ات١شهلر كالشاذ

 يستطيع الطامب -
يحلللا ات١شوامت أف 

 .مرفلعات الأتٝاء2
. منصلبات 1

 الأتٝاءء

ات ت٥فلض.2
 الأتٝاء

2 x 87 
 دقيقة
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من جاجب ات١شهلر 
التي يجدكنها في  كالشاذ
نصلص العربية إما  ال

كاف القرآف الورنً 
أكاتٟديث النبلم 
أكالنصلص العربية 

الأخرل على حسب 
القلاعد كالتعاريف 
كات١فهلمات في علم 

 النحل

يستطيع الطامب  -
أف يجدكا في النصلص 
العربية الأمثلة من 

من جاجب  القلاعد
 .ات١شهلر كالشاذ

 : الدنهج الدستخدم عند تعليم علم النحو4.2الجدول 

 تٖليل خصائص الطلبة‌( ج
السامفية كالي أيار كراعويع تٔعهد  الثالثكأما خصائص الطلبة في الفصل 

 :كما يلي  أجدارميل
تولف الطلبة فيو ليس بالتعليم في ات١عهد خاصة كلونهم التعليم في  (2

 ات١درسة الرتٝية.
تولف الطلبة فيو ت٥تلفة فى العمر، بعض الطلبة من مرحلة ات١تلاسطة في  (1

 ات١درسة الرتٝية كبعضهم الأخر من ات١رحلة الثاجلية.
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تولف الطلبة فيو خصلما عند عملية التعليم حتى يناـ بعض الطلبة عند  (2
 عملية التعليم.

م بعد جظر ذل  التحليل فلذل  يطلر الباحث الوتاب التعليمي عن علك 
 النحل على أساس ات١شوامت كبهذه ات٠صائص المحتاجة :

التصميم ات١متع للطلبة كاختيار الأللاف ككجلد ات١شوامت لتًقية دكافع ‌( أ
 الطلبة في عملية التعليم.

 تقدـ ات١لاد باللغة اإسجدكجيسية اللاضحة كات٠اصرة‌( ب
 تزاد ات١لاد باتٞدكاؿ لتيستَ الفهم.‌( ت
 اإسشارات التًكيبيةيقدـ الوتاب ‌( ث

 (Desaignمرحلة التصميم ) .1
كات١رحلة التالية بعد أف يفعل الباحث البحث الأكؿ تّمع ات١عللمات كىي 
التصميم كقد حصل من ات١عللمات. كىي تتولف من ات٠ريطة الذىن كإطار 
الوتاب كتصميم كجو الوتاب كتٚع ات١راجع. كأما الشرح ت١رحلة التصميم تفصيام  

 كما يلي:
 ات٠ريطة الذىنية‌( أ

جتيجة تٖليل اإسحتياجات  مصدرا في تطلير ت٤تلل الوتاب بنظر  كتولف
في ىذا الوتاب ملافقا انحتياجات  ترتيبو. كأما جتيجة إعداد ات٠ريطة الذىنية
 الطامب في معهد السامفية كمايلي:

 :الأهداف
ات١شوامت  يستطيع الطامب أف يحدد( 1. )يستطيع الطامب أف يفهم التعريف من ات١فهلمات في علم النحل(2)

يستطيع الطامب أف يحل ات١ششوامت في علم النحل من ( 2. )في علم النحل من جاجب القاعدة ات١شهلرة كالشاذة
 جاجب القاعدة ات١شهلرة كالشاذة

 الدؤشرات

يستطيع الطامب أف (1) خفلضات.ات١نصلبات ك ات١ك ات١رفلعات  من الأتٝاءيستطيع الطامب أف يذكر التعاريف (2)
يستطيع الطامب ت٘ييز الأمثلة بتُ القاعدة ( 2) .خفلضاتات١نصلبات ك ات١ك ات١رفلعات  من الأتٝاءات الولم يدثل
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يستطيع الطامب تغيتَ الأمثلة ( 4. )يستطيع الطامب إختيار الأمثلة من الشاذ كات١شهلرة( 3) ات١شهلرة كالشاذة.
 من القاعدة ات١شهلرة كالشاذة يستطيع الطامب أف يذكر أسبابا(5. )من القاعدة الشاذة إلى ات١شهلر

 الدادة
 كالقاعدة ات١شهلرة كالشاذة ءاتٝكت٥فل ضات الأ تٝاءمرفلعات الأتٝاء كمنصلبات الأ

 عملية التعلم
 التدريبات، ك حل ات١شوامت، ك تٖليل ات١شوامت، ك تٖديد ات١شوامت، ك مناقشة ات١شوامت

 التقويم
 اإسختبار النهائي، ك اإسختبار الأكؿ

 تاب التعليميإطار الو‌( ب
 كيولف إطار الوتاب لتيستَ إعداد الوتاب التعليمي كما يلي:

 مقدمة
 دليل الإستخدام 
 محتوي الكتاب 
 فهرس 

 الباب الأول
 مقدمة

 دليل التًاكيب

 الباب الثاني: مرفوعات الأسماء
 : فاعل الفصل الأكؿ  
 : ا ئب الفاعل الفصل الثاني  

 : مبتدأ كخبر الفصل الثالث  
 : اسم كاف صل الرابعالف  
 : خبر إف الفصل ات٠امس  
 : تلابع الفصل السادس  
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 الباب الثالث: منصوبات الأسماء
 : مفعلؿ بو الفصل الأكؿ

 : مصدر الفصل الثاني  
 : ظرؼ الفصل الثالث  
 : حاؿ الفصل الرابع  
 : ت٘ييز الفصل ات٠امس  
 : خبر إف الفصل السادس  
 : اسم إف الفصل السابع  
 : مستثتٌ الفصل الثامن  
 : منادل الفصل التاسع  
 : اسم ان التي لنفي اتٞنس الفصل العاشرة  

 الفصل الرابع: مخفوضات الأسماء
 : ت٣ركر تْرؼ اتٞر الفصل الأكؿ  
 : مضاؼ إليو الفصل الثاني  

 الدراجع
 تصميم كجو الوتاب التعليمي‌( ج

 خطة كجو غامؼ الوتاب التعليمي (2
وتاب التعليمي ملضلع الوتاب كبياا ت يشتمل كجو غامؼ ال

 الوتاب مناسبا بالأساس ات١ستخدـ كىل أساس ات١شوامت.
 تعيتُ جنس اتٟركؼ (1

كأما جنس اتٟركؼ ات١ستخدـ في الوتاب التعليمي كىل 
Bahnschrift ك Times New Roman ك Traditional Arabic.ك Aldhadbi 

باللغة  التي توتبلاد لوتابة ات١لضلغ كات١   Bahnschriftأما يستخدـ ك 
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لوتابة ات١قدمة كيستخدـ  Times New Roman اإسجدكجيسية ك يستخدـ 
Traditional Arabic  ك يستخدـ الأمثلة كالوتابة باللغة العربية لوتابة 

Aldhadbi .لوتابة ات١عتٌ كالتًكيب 
ليتبع إلى   Times New Romanجنس اتٟركؼ ات١ختار للباحث 

غة اإسجدكجيسية. لأف إعداد الوتاب التعليمي في بالل ـكتب التي يستخد
 ىذا البحث يستخدـ باللغة العرية ملافقا على احتياجات الطامب.

 ترتيب ت٤تلم الوتاب التعليمي (2
يلي : )أ( ملضلع الوتاب  كأما ترتيب ت٤تلل ىذا الوتاب كما

)ج( مقدمة )د( إجراءة اإسستعماؿ )ق( إرشاد  )ب( فهرس المحتليات
 ك( أىداؼ التعليم )ز( ات١لاد )ح( التمرينات )ط( ات١راجع.) التًكيب

مرفلعات  كىي النحلكىذا كتاب تعليمي الذم يشتمل من ملاد عللـ 
. كخصائص ىذا الوتاب مع  الأتٝاء كمنصلبات الأتٝاء كت٥فلضات الأتٝاء

. (Problem Based Learningبأساس ات١شوامت )الأخر رتب  النحلكتاب 
تستخدـ فيها ات١شوامت للتعلم، أم قبل أف يتعلم الطامب مية بيئة تعلي يى
ك يجاد مشوامت حقيقية أبإإما  ي طلب منهم تٖديد ات١شوامت مسبقا اشيئ

فهدؼ ىذه ات١شاكل تبرز معرفة جديدة . شولةات١إيجاد طريقة للخركج من 
 :من خامؿ حللؿ منظمة

 تٚع ات١راجع‌( ح
 كىي: كأما ات١راجع ات١ستخدمة في تأليف ىذا الوتاب

جامؿ الدين السيلطي. دكف السنة. شرح ابن عقيل في شرح ألفية  -
 ابن مال . إجدكجيسيا: إحياء الوتب العربية

. اتٞمل في النحل. بتَكت: تٚع 2874ات٠ليل ابن أتٛد الفرىدم.  -
 اتٟقلؽ ت٤فلظة
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. الأساليب اإسجشائية في ت٨ل العربي. القاىرة: 1772عبد السالم.  -
 موتبة أخاج 

 داكات تقييم الوتاب التعليميإعداد ا‌( خ
كأما الأداكات ات١ستخدمة لتقييم الوتاب التعليمي في ىذا البحث فهي 
كرقة الصدؽ الصامحية للخبراء كصفحة اإسستباجة العملية للمعلم كالطامب 

 كاإسختبار البعدم.
كيولف ثامثة جلاجب في كرقة الصدؽ الصامحية ت٠بتَ ات١ادة كىي 

ة التقدنً كيزيد الباحث جاجبا مناسبا باحتياج صامحية المحتلل كصامحي
البحث كىل جاجب أساس ات١شوامت لأف الوتاب التعليمي ات١طلر على 

 أساس ات١شوامت. كأما شرحها كما يلي:
 صامحية المحتلم (2

كتولف سبعة جقاط في جاجب صامحية المحتلل  بثامثة مؤشرات كىي 
جديد ات١لاد. )اجظر ملافقة ات١لاد مع أىداؼ التعليم كدقة ات١لاد ك 

 (2ات١امحق 
 صامحية التقدنً (1

كتولف أحد عشر جقطة في جاجب صامحية التقدنً بثامثة مؤشرات 
 (2كىي طريقة التقدنً كدعامة التقدنً كتقدـ التعليم. )اجظر ات١امحق 

 ملافقة الوتاب على أساس ات١شوامت (2
كتولف تسعة جقاط في جاجب صامحية التقدنً تٔؤشراتاف كىي 

 (2قة ات١شولية كالعناصر ات١شولية. )اجظر ات١امحق اتٟقي
كتٕد مؤشرتاف في اتٟقيقة ات١شولية كهما كجلد العامقة بتُ ات١لاد 
بات١عللمات للطلبة كإمواجية حيث الطلبة يجعللف العامقة بتُ 

 فات ت٢م بتطبيقها فى اتٟياة اليلمية. كاتٞدكؿ كما يلي:يات١عر 
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No Aspek Indikator 

Nomor 

Butir 

1. 
Kelayakan 

Isi 

a. Kesesuaian materi dengan 

tujuan pembelajaran 
1,2,3 

b.Keakuratan Materi 4,5,6 

c. Kemutakhiran Materi 7 

2. 
Kelayakan 

Penyajian 

a. Teknik Penyajian 8,9 

b.Pendukung Penyajian 10,11,12 

c. Penyajian Pembelajaran 13-18 

3. 

Kesesuaian 

dengan 

Pendekatan 

Berbasis 

Masalah 

a. Hakikat pendekatan 

kontekstual 
19,20 

b.Komponen pendekatan 

kontekstual 
21-27 

Jumlah Butir 27 

 ورقة الصدق الصلاحية لخبير الدادة. مؤشرات 4.2الجدول 
كيولف جاجباف في كرقة الصدؽ الصامحية ت٠بتَ اللسيلة كىي 

 دنً كتٕد عدة ات١ؤشرات كما يلي :صامحية الرسلمات كصامحية التق
كتولف اثناف كعشركف مؤشراة من تٜسة جقاط في جاجب صامحية 
الرسلمات )ثبلت قلاعد اللضع في إعداد الوتاب التعليمي كتنظيم 
تصميم الغامؼ كقياس القرطاس كملافقة التلضيحية كتنظيم المحارؼ 

 كتنظيم تصميم صفحة المحتلل(.
 صامحية الرسلمات (2

ثناف كعشركف مؤشراة من تٜسة جقاط في جاجب كتولف ا
صامحية الرسلمات )ثبلت قلاعد اللضع في إعداد الوتاب 
التعليمي كتنظيم تصميم الغامؼ كقياس القرطاس كملافقة 
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التلضيحية كتنظيم المحارؼ كتنظيم تصميم صفحة المحتلل(. 
 (1)اجظر ات١امحق 

 صامحية التقدنً (1
جاجب صامحية التقدنً  كتولف عشرة مؤشرات من جقطتاف في

( كاتٞدكؿ 1)إعداد الوتاب ككماؿ العناصر(.  )اجظر ات١امحق 
 كما يلي:

No Aspek Indikator 
Nomor 

Butir 

1. 
Kelayakan 

Grafis 

a. Konsistensi Penyusunan 

Tata Letak Pada Buku  
1,2,3 

b.Pengaturan Desain 

Sampul dan Ukuran 

Kertas 

4,5,6 

c. Kesesuaian Ilustrasi 7-10 

d.Pengaturan Tipografi 11-17 

e. Pengaturan Desain 

Layout Halaman Isi 
18-22 

2. 
Kelayakan 

Penyajian 

a. Penyusunan Buku  23-24 

b.Kelengkapan Komponen 25-32 

3. 
Kelayakan 

Bahasa 

a. Bahasa Sesuai dengan 

Tingkat Perkembangan 

Santri 

33,34 

b.Komunikatif dan 

Interaktif 
35,36 

c. Kesesuaian dengan 

Kaidah Bahasa 

Indonesia 

37 

Jumlah Butir 37 

 ورقة الصدق الصلاحية لخبير الوسيلة. مؤشرات 4.3الجدول 
كالأداكات ات١صنلعة يشرفها ات١شرؼ فى البحث أكان كبعد ذل  

تٞامعة معلم في اكىل  داجياؿ حلمييصدقها ات٠بتَ من ات١لاد )الأستاذ 
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اإسساممية اتٟولمية ملانا  مال  إبراىيم ماانج (. كات٠بتَ من اللسائل 
معلم في اتٞامعة اإسساممية اتٟولمية كىل )الأستاذ تلفيق الرتٛن 

ملانا  مال  إبراىيم ماانج (. كجتيجة تصديقها أف الأداكات ات١لجلدة 
 لتقييم الوتاب التعليمي صاتٟة انستعمات٢ا بدكف التنقيحات.

كأما الأداكات التي يستخدمها الباحث ت١عرفة عملية الوتاب 
ات١عد صفحة اإسستباجة العملية للمعلم كالطامب. كنملذج ىذه 

الذم يقلـ بو رجسيس ليوتَ،  Skala Likert اانستباجة سواان ليوتَ
اختيارات: ملافق جدا كملافق كالش  كغتَ ات١لافق  4كتتولف من 

ت اإسستباجة للطلبة كجيدجدا كجيد كغتَ ملافق جدا كىل إختيارا
 كمتلسط كا قص كا قص جدا كىل إختيارات اإسستباجة للمعلم. 

كتولف اإسستباجة للمعلم ثامثة جلاجب كىي ت٤تلل/ات١لاد فيو 
مؤشرتاف ملافقة ات١لاد كسهللة اللغة للمفهلـ ثم مظهر الوتاب فيو 

الوتاب ثامث مؤشرات ىي كضلح اإسرشاد كجظامية الوتابة كت٦تعة 
التعليمي ثم تعليم الوتاب فيو ثامث مؤشرات ىي سهللة التطبيق 
 كظهلر التعليم النفسي للطلبة كملافقة الوتاب التعليمي انستعمالو.

 
 

No Aspek  Indikator 

1. Isi/Materi Buku 
a. Kesesuaian materi 

b.Kemudahan bahasa untuk dipahami 

2. Tampilan Buku 

a. Kejelasan petunjuk 

b.Sistematis 

c. Kemenarikan buku ajar 

3. Keterlaksanaan a. Kemudahan diterapkan 
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Pembelajaran 

Buku 

b.Memunculkan kemandirian belajar 

santri 

c. Kecocokan digunakannya buku 

 ورقة الإستبانة للمعلم. مؤشرات 4.4الجدول 

 

المحتلل كالتقدنً كاللغة كتولف اإسستباجة للطلبة تٜسة جلاجب كىي 
 كات١متعة كات١نفعة كتولف أربعة كعشركف مؤشراة

Aspek  Nomor Butir Jumlah 

1. Isi 2,3,4,7,8,15,21,23 8 

2. Penyajian 9,14,16,18,19,23 6 

3. Bahasa 11,12,13 3 

4. Kemenarikan 1,10,17 3 

5. Kebermanfatan 5,6,21,24 4 

Jumlah 24 

 نة للطلبةالإستبا . جوانب4.5الجدول 

 (Developmentمرحلة التطلير ) .2

 كأما الأعماؿ في ىذه ات١رحلة كما يلي :
أعدّ الباحث ات١لاد من خامؿ كتابة الوتاب حتى يولف كتابا كامام عن علم 

د في كل أحلاؿ التي لو عناصر كاجبة تٕعلى أساس ات١شولة كات١دخل النحل. 
 تٜسةالتعليمي أكغتَ ذل . كىي  كاف في عملية التعليم أك الوتابتتعلق بو إما  

 61:صر التي تظهر في ىذا الوتاب منهاعنا
 
 

                                                           
72

 Titih Huriah, Metode Student Center Learning, (Jakarta: Prenada Media Group, 2018) hlm. 12 



60 
 

 Contextual السياقية (2

يعتبر ىذا العنصر أساسا بهذا ات١دخل كىل يرل أف ات١عرفة يبنيها قليام 
قليام ثم يتسعها بالسياؽ المحدد. التعليم بهذا اتٞاجب يحاكؿ أف يرقئ معرفة ف

يا كإجتاجيا. كىذه دانئل التي تدؿ أف ىذا الطلبة بنفسو عماليا كإبتوار 
الوتاب استخداـ اتٞاجب البنائي في ت٤تلىو. يرتب ىذا الوتاب في كل الباب 

 .أف يبدأ من الأسئلة
 
 
 

 

 

 
 

 عرض ات١شوامت 3.1الصلرة 
 Contructivisme  البنائية (1

يتعلم الطامب مع تٕربة مباشرة تْيث تولف ات١ادةات١ستفادة أسهل في التور 
 نها تٖصل من تٕربة الطامبلأ
 
 

 . الأسئلة3.2الصلرة 

 كما يلي:  ثم اإسجابة عن ات١ادة
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 عن اإسجابة 3.3الصلرة 
 Actifed Learningالنشطية  (2

باانستجلاب يحث الدارستُ على معرفة  يدون النشطية أف التعلم من خامؿ
في معرفة كفائة  الأشياء كيلجههم إلى اتٟصلؿ على  ات١فاىيم كيساعد ات١درس

  الدارستُ

 
 
 

 
 النشطية 4.5الصورة 

  (Learning Interestingت٦تعية ) (3
عرض الوتاب ام ات١ادة ت٦تع لأجو يدون للطامب تٖديد ات١شوامت تْيث 

 يجادؿ الطامب مع بعضهم البعض
 
 

 
 مدتعية 4.6الصورة 
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 (Integrated Learningات١تواملية ) (4
 ي تنطلم على جلاجب تنمية الطامب.التعلم ات١توامل، كالتعلم ىل كل

كتصميم الوتاب التعليمي عن علم النحل الذم يناسب على أساس ات١شولة كما 
 يلي:
 غامؼ الوتاب التعليمي (2

كيتولف الغامؼ من ملضلع الوتاب كات١ؤلف كالصلرة. كتابة ملضلع 
ات١لضلع بالأللاف ات١متعة  الوتاب أكبر كأكضح من الآخر ككتب

  كجلد كتابة مؤلف الوتاب فى الغامؼ. ككذل  كاللاضحة. ككذل
ات١متعة البسيطة كالأللاف ات١ختلفة. لوي يحث الطلبة لتعليم  الللفإختيار 
 ت٣تهدا كسركرا. النحلعلم 

 
 
 
 
 

 الغلاف 4.7الصورة 
 فهرس الوتاب (1

كتشتمل فهرسة الوتاب عدة ات١لضلع كظهلر الصفحة الذم يجد في ذل  
  الطلبة فى كجد الصفحة التي يتعلمها الطلبة.الوتاب. كأىدافها لتيستَ

 
 

 
 

 فهرسة الكتاب 4.8الصورة 
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 ات١قدمة (2
كتشتمل ات١قدمة كلمة الشور لله كالصامة كالسامـ إلى رسلؿ الله كأهمية علم 

النحل كالبياا ت القصتَة عن الوتاب كأىداؼ كتابة الوتاب كرجاء الواتب عن 
 منفعة الوتاب.

 إرشاد التًكيب (3
إرشاد التًكيب قلاعد التًتٚة كالوتابة من الوتابة باتٟركؼ العربية  كتشتمل

pegon إلى اللغة اتٞاكم 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 إرشاد التركيب 4.9الصورة 
 أىداؼ التعليم (4

 كتشتمل أىداؼ التعليم أربعة. كىذه الأىداؼ أساسيا لتعيتُ ات١لاد كالتمرينات.
 

 
 

 الأهداف 4.10الصورة 
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 عملية التعلم (5
لاد في ىذا الوتاب التعليمي كاضحا كبسيطا. كتولف تفصيل ات١لاد في تعد ات١

عدة أعماؿ التعليم لوي ات١لاد ات١قدمة تولف السهللة للدراسة كالتًتيب. كلول 
ات١لضلع عناصر منها بياا ت ات١لضلع كالأسئلة ات١رشدة كاتٞدكاؿ كات١لاد 

 كالتمرينات
 ات١راجع (6

لتلجيهات للقارء إذا يريد أف يستمر دراستو. كتعد ات١راجع إسعطاء ات١عللمات كا
 كىذه ات١راجع التي تٕد في ىذا الوتاب التعليمي.

 
 
 

 الدراجع 4.11الصورة 
 التقطيع‌( ت

كبعد مرحلة كتابة الوتاب التعليمي حتى يناؿ الباحث الوتاب التعليمي 
أكان ثم يستمر الباحث أف يطلب إشراؼ ات١شرؼ كتلجيهو كإقتًاحتو عن الوتاب 

تعليمي ات١طلر. كبعد ذل  يصحح الباحث ذل  الوتاب كما شرفو ات١شرؼ. ال
كبعد ذل  يطلب إشراؼ ات١شرؼ كتلجيهو كإقتًاحتو عن الوتاب التعليمي 
ات١طلر مرة أخرل حتى يصدقو ات١شرؼ كيفضلو لتصديق ذل  الوتاب إلى خبتَ 

 ات١لاد كالتصميم.
 تصديق اإسجتاج‌( ث

أف يصدؽ خبتَ ات١لاد كالتصميم الوتاب كتصديق اإسجتاج ىل يطلب الباحث 
التعليمي ات١طلر. كعلى أساس تصديق ات٠بتَ ترجى اإسقتًاحات عن عيلب 
الوتاب كعجزه كعلتو حتى يحسنها الباحث. كبعد تٖستُ الوتاب فيلجو 

 الباحث ات٠بتَ لطلب التصديق من خامؿ كرقة التصديق الصامحية.
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ذ خليل الرتٛن ات١اجستتَ ىل معلم كأما ات٠بتَ لتصديق ات١لاد فهل الأستا
علم النحل كالعللـ الأخرل في قسم معهد السامفية كالي أجيار كراعويع. كأىداؼ 
ىذا التصديق لنيل ات١عللمات كاإسقتًاحات عن الوتاب التعليمي خاصة من 

 جاجب ات١لاد.

كأما ات٠بتَ لتصديق تصميم الوتاب فهل الأستاذ من جامعة ملانا  مال  
. كأىداؼ ىذا التصديق لنيل ات١عللمات كاإسقتًاحات عن الوتاب إبراىيم

التعليمي ات١طلر خاصة من جاجب تصميم الوتاب ككمالو. كيولف تنفيذ 
كطلرىا التصديق بإعطاء كرقة التصديق الصامحية على أساس كرقة التصديق 

 الباحث بنظر إحتياجاة البحث.

 جتيجة تصديق خبتَ ات١لاد كاللسائل (2

احث أف يعرؼ اتٞلاجب التي تٖتاج للتحستُ من خامؿ تصديق كيولف الب
 ات٠بتَ.
 تصديق خبتَ ات١لاد‌( أ)

خبتَ ات١لاد كىل ات٠بتَ الذم يصدؽ من جاجب صامحية المحتلل 
. كجتيجة أساس ات١شوامتكالتقدنً كمناسبة الوتاب بات١دخل 

 التصديق إتٚاان كما يلي:

 نتيجة تصديق خبير الدواد 4.6جدول 

 تصنيفال لقيمةا اتٞلاجب

 جيد جدا 77.4 صامحية المحتلل

 جيد جدا 76.1 صامحية التقدنً

 جيد جدا 75.5كملافقة الوتاب بات١دخل 
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 أساس ات١شوامت

من  تصديق خبتَ ات١لاد عند تصنيف صامحية الوتابكيحصل 
جدكاؿ تغتَ الصامحية كىل  قيمة كل اتٞلاجب إلى تغتَ

حية المحتلل من صام. كيولف جدكاؿ يدؿ أف 2.2جدكاؿ.
كالتصنيف جيد جدا كصامحية  77.4الوتاب ات١عد بالقيمة 

كالتصنيف جيد جدا كملافقة الوتاب  76.1بالقيمة  التقدنً منو
كالتصنيف جيد جدا  75.5بات١دخل السياقي فيو بالقيمة 

مصدؽ كصالح ككذل  يدؿ على ىذا الوتاب ات١عد يدون 
شرح كل اتٞلاجب كما استخدامو كان يحتاج إلى تعديل. كأما 

 يلي:

 صامحية المحتلم (2)

كأما جتيجة تصديق خبتَ ات١لاد من جاجب صامحية المحتلل فيها 
 ثامثة ات١ؤشرات كىي ملافقة ات١لاد بأىداؼ التعليم كدقة ات١لاد ك

 تٕديد ات١لاد كما يلي:

 مؤشرات صلاحية المحتوى 4.7جدول 

 تصنيفال القيمة  ات١ؤشرات رقم

 جيد جدا 82.2 اد بأىداؼ التعليمملافقة ات١ل  .2

 جيد جدا 75.5 دقة ات١لاد .1

 جيد 77 تٕديد ات١لاد .2

كىذا اتٞدكاؿ يدؿ على أف تولف ملافقة ات١لاد بأىداؼ 
كتصنيفو جيد جدا كدقة ات١لاد بالقيمة  82.2التعليم بالقيمة 
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كتصنيفو  77كتصنيفو جيد جدا كتٕديد ات١لاد بالقيمة  75.5
 جيد.

 التقدنً صامحية (1)
كأما جتيجة تصديق خبتَ ات١لاد من جاجب صامحية 
التقدنً فيها ثامثة ات١ؤشرات كىي أسللب التقدنً كدعاة 

 التقدنً كتقدنً التعليم كما يلي:
 مؤشرات صلاحية التقديم 4.8جدول 

 تصنيفال القيمة  ات١ؤشرات رقم

 جيد جدا 75 أسللب التقدنً .2

 جيد جدا 75.5 دعاة التقدنً .1

 جيد جدا 72.2 تقدنً التعليم .2

 277كىذا اتٞدكاؿ يدؿ على أف تولف أسللب التقدنً بالقيمة 
كتصنيفو جيد  75.5كتصنيفو جيد جدا كدعاة التقدنً بالقيمة 

 كتصنيفو جيد. 72.2جدا كتقدنً التعليم بالقيمة 

 ملافقة الوتاب على أساس ات١شوامت (2)

ملافقة  كأما جتيجة تصديق خبتَ ات١لاد من جاجب
 ات١ؤشرتاف كهما فيها الوتاب على أساس ات١شوامت
أساس ات١شوامت  عناصر  حقيقة أساس ات١شوامت ك

 كما يلي:
 مؤشرات موافقة الكتاب بالددخل السياقي 4.9جدول 
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 تصنيفال القيمة  ات١ؤشرات رقم

 جيد 77 حقيقة أساس ات١شوامت .2

 جيد جدا 77.4 عناصر أساس ات١شوامت .1

 

تٞدكاؿ يدؿ على أف تولف حقيقة أساس ات١شوامت كىذا ا
 77.4كتصنيفو جيد كعناصر أساس ات١شوامت بالقيمة  77بالقيمة 

 كتصنيفو جيد جدا.

 تصديق خبتَ اللسائل‌( ب)

خبتَ اللسائل كىل ات٠بتَ الذم يصدؽ من جاجب صامحية 
. أساس ات١شوامت غلى المحتلل كالتقدنً كمناسبة الوتاب

  كما يلي:كجتيجة التصديق إتٚاان
 نتيجة تصديق خبير الوسيلة 4.10جدول 

 تصنيفال القيمة اتٞلاجب رقم

 جيد 51.7 صامحية الرسلمات .2

 جيد 57 صامحية التقدنً .1

من  تصديق خبتَ اللسيلة عند تصنيف صامحية الوتابكيحصل 
جدكاؿ تغتَ الصامحية كىل  قيمة كل اتٞلاجب إلى تغتَ

صامحية الرسلمات من يدؿ أف . كيولف اتٞدكاؿ 2.2جدكاؿ.
كالتصنيف جيد كصامحية التقدنً  51.7الوتاب ات١عد بالقيمة 

كالتصنيف جيد مصدؽ كصالح ككذل  يدؿ  57بالقيمة  منو
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على ىذا الوتاب ات١عد يدون استخدامو كلون يحتاج إلى 
 التعديل. كأما شرح كل اتٞلاجب كما يلي:

 الرسلماتصامحية  (2)

صامحية من جاجب  اللسيلةجتيجة تصديق خبتَ كأما 
إتساؽ إعداد ملضع  يكى اتؤشر تٜس ات١فيها  المحتلل

كتنظيم المحارؼ كتنظيم  الوتاب كملافقة التلضيحية 
كتنظيم تصميم صفحة  تصميم الغامؼ كقياس الصفحة

 كما يلي:  المحتلل
 مؤشرات صلاحية المحتوى 4.11جدول 

 تصنيفال القيمة  ات١ؤشرات رقم

 مقبلؿ 57 ملضع الوتاب إتساؽ إعداد .2

 جيد 55.5 ملافقة التلضيحية .1

 مقبلؿ 57 تنظيم المحارؼ .2

تنظيم تصميم الغامؼ كقياس  .3
 الصفحة

 مقبلؿ 57

 مقبلؿ 45 تنظيم تصميم صفحة المحتلل .4

كىذا اتٞدكاؿ يدؿ على أف يولف إتساؽ إعداد ملضع 
ية كتصنيفو مقبلؿ كملافقة التلضيح 57الوتاب بالقيمة 

كتصنيفو جيد كتنظيم المحارؼ بالقيمة  55.5بالقيمة 
كتصنيفو مقبلؿ كتنظيم تصميم الغامؼ كقياس  57
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كتصنيفو مقبلؿ كتنظيم تصميم  57الصفحة بالقيمة 
 كتصنيفو مقبلؿ. 45بالقيمة  صفحة المحتلل

 صامحية التقدنً (1)

صامحية من جاجب  اللسيلةكأما جتيجة تصديق خبتَ 
ككماؿ  إعداد الوتابرتاف كهما فيها ات١ؤش التقدنً
 كما يلي:  العناصر
 مؤشرات صلاحية التقديم 4.12جدول 

 تصنيفال القيمة  ات١ؤشرات رقم

 جيد 67 إعداد الوتاب .2

 مقبلؿ 56.4 كماؿ العناصر .1

كىذا اتٞدكاؿ يدؿ على أف يولف إعداد الوتاب بالقيمة 
 56.4كتصنيفو جيد ككماؿ العناصر بالقيمة  67
 نيفو جيد.كتص

 اإسقتًاحات من خبتَ ات١لاد كاللسيلة (1
كىناؾ عدة اإسقتًاحات من من خبتَ ات١لاد كاللسيلة بعد أف يصدقو ات٠بتَاف 

 ذل  الوتاب ات١عد.
 اإسقتًاحات من خبتَ ات١لاد‌( أ)

يدون أف تقصر ات١ادة، أم ان تدخل ات١ادة تتعلق بغتَ  (2)
 سءمرفلعات الأتٝاء كمنصلبات الأتٝاء كت٥فلضات الأتٝ

يدون أف يزاد في الوتاب إشارة للتًكيب كمعتٌ الذم يشهر  (1)
 في معاىد

 اإسقتًاحات من خبتَ اللسيلة‌( ب)
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 يدون أف يخلّف الأللاف للأمثلة كالأجلبة كات١شوامت (2)

 يدون أف يخلف جنس اتٟركؼ للأبلاب كات١ادة (1)

كلذل  أف جتيجة تصديق ىذا الوتاب ات١عد عند خبتَ ات١لاد 
 ستخدامو بالتحستُ أك التصحيح.كاللسيلة مصدؽ يدون اي

 تنقيحات ات١نتاج‌( ت)
كتولف تنقيحات ات١نتاج بعد أف يصدقو ات٠بتَاف كىل اإسقتًاحات  (2

 كات١دخامت منهما لوماؿ ات١نتاج كحسنو. كمايلي:
 ات١ادة ملضلعاتٞدكؿ لول  عطىييدون أف     ‌( أ)

 يدون أف تعطى صفحة ىلية الوتاب‌( ب)

 جدكجيسيةأف يتغتَ ملضلع الوتاب باللغة الأ يدون‌( ت)

جتيجة تنقيحات ات١نتاج على أساس اإسقتًاحات كات١دخامت كأما  (1
فهي "يدون أف يزيد الباحث في كتابو أجلاع  اللسيلةمن خبتَ 

 على أساس ات١شوامت".الأمثلة ملفقة 
 (Implementationمرحلة التطبيق ) .3

كيطبق ات١نتاج أم الوتاب التعليمي بعد أف يولف ات١نتاج مصدقا عند 
ات١لاد كخبتَ التصميم. كيطبق ات١نت  كالوتاب التعليمي في عملية تعليم علم خبتَ 
في ات١رحلة الثالثة تٔعهد السامفية. كتولف جتيجة التطبيق أساسا لتنقيحات  النحل

 الوتاب التعليمي ات١طلر.
كيعد تطبيق ات١نت  في التارخ ات٠امس من شهر أكتلبر  حتى الثالث من 

الثالثة تٔعهد السامفية. كيعد ذل  التطبيق في الفصامف  شهر جلفمبر في ات١رحلة
بتسعة عشر طالبا كىي الفصل التجريبي بتسعة الطلبة كالفصل الضابط بعشرة 

 الطلبة. كأما أتٝاء الطلبة في الفصل التجريبي كالفصل الضابط كما يلي:
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 أتٝاء الطامب الرقم
2 Apriyadi   

1 Ahmad Hamdani  

2 Riyan Subagja  

3 Roni Radesta  

4 Nuryadin  

5 Muhammad Khairul Fadhli  

6 Ade Sugianto  

7 Ardi Arbiyanto  

8 Ahmad Said Muzaidin  

 ( أسماء الطلبة الفصل التجريبي4.13الجدوال )
 
 

 أتٝاء الطامب الرقم

2 Yeremia Chandra Wiyana 

1 Muhammad Alfin 

2 Muhammad Sholeh Ramadhani 

3 Sendy Supriyanto 

4 Hermawan 

5 Dodi Fauzi 

6 Ahmad Muzidan 

7 Ali Ma’rup 
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8 Kholid Abdur Rohman 

27 Ahmad Hafidin 

 ( أسماء الطلبة الفصل الضابط4.14الجدوال )

 كأما جدكاؿ تطبيق الوتاب كما يلي:
 أعماؿ التعليم كقت التطبيق التاريخ الرقم

2. 74 – 27 – 
1728 

27.27 – 
28.27 

 2الأعماؿ التعليمية 

1. 21 – 27 – 
1728 

27.27 – 
28.27 

1الأعماؿ التعليمية   

2. 28 – 27 – 
1728 

27.27 – 
28.27 

 اإسختبار البعدم

3. 15 – 27 – 
1728 

27.27 – 
28.27 

2الأعماؿ التعليمية  

4. 1 – 22 – 
1728 

27.27 – 
28.27 

3الأعماؿ التعليمية  

5. 25 – 22 – 
1728 

27.27 – 
28.27 

 اإسختبار البعدم 

 ( جدوال تطبيق الكتاب4.15الجدوال )
 كيولف تٜسة الأعماؿ التعليمية في تطبيق ذل  الوتاب التعليمي كىي:

 2الأعماؿ التعليمية ‌( أ
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كيشتمل فيها عملية التعليم عن ملاد "ات١بتدء كات٠بر". كيولف الطلبة فيها أف   
 يعمل التمرينات ات١لجلدة.

 1ؿ التعليمية الأعما‌( ب
كيشتمل فيها عملية التعليم عن ملاد "اسم كاف". كيولف الطلبة فيها أف   

 يعمل التمرينات ات١لجلدة.
 2الأعماؿ التعليمية ‌( ج
كخبر إفّ ". كيولف الطلبة فيها أف  كيشتمل فيها عملية التعليم عن ملاد "  

 يعمل التمرينات ات١لجلدة.
 3د( الأعماؿ التعليمية 

ا عملية التعليم عن ملاد "التلابع". كيولف الطلبة فيها أف يعمل كيشتمل فيه
 التمرينات ات١لجلدة.

 كىذه أجشطة في عملية التعليم :
 الأجشطة الأكلى‌( أ

يفتح ات١علم عملية تعليم  كتاب "النحلية" تٖية ثم يستمر بقراءة تلصل 
 الفاتٖة كالدعاء.

ات١علم يسمعهم كبعد ذل ، يأمر ات١علم الطامب أف يقرؤك ات١ادة، ك 
كيشرؼ من ان يقرأ، كإذا كجد ات١علم طالبا ان يقرأ فيحذره كيأمره أف يقرأ 

 منفردا.
كبعد،يسأؿ ات١علم من شاء من الطامب عن ات١لاد القديدة،كأما الطالب 
الذم سألو ات١علم فيلجب سؤاؿ ات١علم كإذا ان يستطيو أف يلجبو فيسأؿ ات١علم 

 ذه الفرصة ك يستمر إلى الأجشطة الأساسية.طالبا أخر حتى يوتفي ات١علم به
 الأجشطة الأساسية‌( ب
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أكان في الأجشطة الأساسية ات١علم يقدـ الأسئلة ات١عينة )عن التعريفات 
كات١فهلمات كالقلاعد كالأمثلة( في الوتاب كاحدا فلاحدا مع يطلب الطلبة 

لسؤاؿ. جلابا منها التي تٕد في الوتاب كيعطي ات١علم كقتا للطلبة لتقدنً ا
كيستمر ات١علم يقدـ تل  الأسئلة مرارا حتى يفهمها الطلبة فهما حقيقيا. 
كبعد ذال  يقدـ ات١علم ات١شوامت للمادة اتٞديدة ام التي يخالف القاعدة 
الأصلية أم الأكلية. ثم يأمر ات١علم الطلبة لوي تٖلل تل  ات١شوامت مع 

أف يقدـ النتيجة التي  أصدقائها كت٣ملعتها. كالأختَ يأمر ات١علم الطلبة
 تٖصلها. كإذا خطأ النتيجة فيأمر ات١علم ت٣ملعة أخرل أف تقدـ جتيجتها.

 الأجشطة النهائية‌( ح
كفي ىذه الأجشطة ،يختبر ات١علم كفاءة الطامب عن ات١لاد باانختبار الشفلم 
كإذا كجد طالبا لم يفهم مادة سيعلد ات١علم شرحو عن تل  ات١لاد. ثم يختبر 

 راءة الوتب التًاث، ثم قراءة دعاء اانختتاـ.الطامب بق
  

 
 

 (. الأعمال التعليمية )الأنشطة الأولى(4.20الصورة )
 
 
 

 
 مال التعليمية )الأنشطة الأساسيةة(. الأع4.21الصورة )

 
 

 (. الأعمال بعد الإختبار البعدي4.23الصورة )
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 مرحلة التقلنً .4
ب الطلبة كات١علم عن الوتاب كيشتمل في ىذه مرحلة التقلنً إستباجة استجلا

ات١طلر بعد عملية التعليم بنظر جتيجة اإسستباجة ت١عرفة إلى أم حد عملي الوتاب 
ات١طلر ككذل  قيها اإسختبار البعدم لدم الطلبة بعد عملية التعليم بالوتاب 

 ات١طلر ت١عرفة فعالية استخداـ الوتاب ات١طلر.
 جتيجة اإسستباجة لدم الطلبة .2

ث تسعة الطلبة )الفصل التجريبي( صفحة اإسستباجة التي تتعلق كيعطى الباح 
باستخداـ الوتاب ات١طلر ت١عرفة استجلاب الطلبة بعد استخدامو. كيشتمل ىذا 
التقلنً أربعة كعشرين جقطة الأسئلة من تٜسة جلاجب كىي تٙاني جقاط من 

( كستة جقاط من جاجب التقدنً 1.2.3.6.7.24.17.11جاجب المحتلل )
( 22.21.22( كثامثة جقاط من جاجب اللغة )8.23.25.27.28.12)

( ك أربعة جقاط من جاجب ات١نفعة 2.27.26كثامثة جقاط من جاجب ات١متعة )
 (. كتولف شرح جتيجتها في ات١امحقة كات٠امصة كما يلي :4.5.12.13)

 (. نتيجة الإستبانة لدي الطلبة4.16الجدوال )

 التصنيف القيمة اتٞلاجب
 جيد جدا 3.5 لالمحتل 
 جيد جدا 3.6 التقدنً

 جيد جدا 3.5 اللغة

 جيد جدا 3.5 ات١متعة

 جيد جدا 3.7 ات١نفعة

 جيد جدا 3.6 التعادؿ
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مناسبا ت٢ذا اتٞدكاؿ السابق يدؿ على أف جتيجة اانستباجة لدم الطلبة 
كمن  "جيد جدا". كىي على مستلل 3.5من جاجب المحتلل تبلغ إلى النسبة 

كمن  "جيد جدا". كىي على مستلل 3.6تقدنً تبلغ إلى النسبة جاجب ال
كمن جاجب  "جيد جدا". كىي على مستلل 3.5جاجب االلغة تبلغ إلى النسبة 

كمن جاجب ات١نغعة  "جيد جدا". كىي على مستلل 3.5ات١متعة تبلغ إلى النسبة 
كلذل  يدؿ على أف . "جيد جدا". كىي على مستلل 3.7تبلغ إلى النسبة 

كىي على  3.6يجة اانستباجة لدم الطلبة من كل اتٞلاجب تبلغ إلى النسبة جت
 ."جيد جدا"مستلل 

كىناؾ شعلر الطلبة بعد تطبيق ذل  الوتاب. أنهم يشعرةف بالسهللة 
لتعليم علم النحل بذل  الوتاب كيجتهدكف انىتماـ شرح معلم علم النحل. 

 كىناؾ عدة ات١دخامت من الطلبة منها:
 يزاد ىذا الوتاب الأمثلة ات١تنلعة في كل ات١فهلمات أك القلاعد. لل يسمح أف‌( أ
يدون أف يطبع ىذا الوتاب كينشر إلى ات١عاىد أك ات١ؤسسات التي فيها تعليم ‌( ب

 .النحلعلم 
 تولف الأمثلة فيو غتَ الدقة.‌( ت
 جتيجة اإسستباجة لدل ات١علم .1

لتي تتعلق كيعطى الباحث معلم علم النحل في ذل  ات١عهد صفحة اإسستباجة ا
باستخداـ الوتاب ات١طلر ت١عرفة عملي استخداـ ذل  الوتاب. كيشتمل ىذا 
التقلنً أربع عشرة جقطة الأسئلة من تٙاتي ات١ؤشرات كثامثة جلاجب كىي ثامثة 

( كجقطتاف من 3.7.8جقاط من مؤشرة "ملافقة ات١لاد" في جاجب المحتلل )
( كجقطة من مؤشرة 4.27مؤشرة "سهللة فهم اللغة" في جاجب المحتلل )
( كجقطة من مؤشرة "التينظيم" 2"كضلح اإسرشاد" في جاجب مظهر الوتاب )

( كجقطتاف من مؤشرة "ت٦تعة الوتاب" من 2في جاجب مظهر الوتاب )
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( كجقطتاف من مؤشرة "السهللة للتطبيق" في 22.21جاجب مظهر الوتاب )
ر اجفراد التعليم ( كجقطة من مؤشرة "ظهل 1.23جاجب تنفيذ تعليم الوتاب )

كجقطتاف من مؤشرة "ملافقة  (5لدم الطلبة" في جاجب تنفيذ تعليم الوتاب )
(.كتولف شرح 6.22استخداـ الوتاب" في جاجب تنفيذ تعليم الوتاب )

 جتيجتها في ات١امحظة كات٠امصة كما يلي:
 (. نتيجة الإستبانة لدي الطلبة4.17الجدوال )

 التصنيف القيمة اتٞلاجب الرقم

 جيد 2.7 المحتلل .2

 جيد جدا 3.6 مظهر الوتاب .1

 جيد جدا 4.7 تنفيذ تعليم الوتاب .2

 جيد جدا 3.5 التعادؿ

مناسبا ت٢ذا اتٞدكاؿ السابق يدؿ على أف جتيجة اانستباجة لدم ات١علم من  
كمن جاجب  "جيد جدا"كىي على مستلل  2.7جاجب المحتلل تبلغ إلى النسبة 

كمن جاجب تنفيذ  "جيد"كىي على مستلل  3.6إلى النسبة  مظهر الوتاب تبلغ
كلذل  يدؿ . "جيد جدا"كىي على مستلل  4.7تعليم الوتاب تبلغ إلى النسبة 

كىي  3.5على أف جتيجة اانستباجة لدم ات١علم من كل اتٞلاجب تبلغ إلى النسبة 
 ."جيد جدا"على مستلل 

 جتيجة اإسختبار البعدم .2
الباحث أخذ الباحث النتيجة من كل عضل الفصل  فمن اإسختبار التي قدمو

كأخذ الباحث ت٣ملع النتيجة لأعضاء الفصل كبينها فى النسبة ات١ئاكية. 
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كالأختَ قارف الباحث النتيجة بتُ الفصلتُ كمنها عرض الباحث البياف عن 
 فعالية الوتاب التعليمي عن علم النحل على أساس ات١شوامت.

 الدكرة الأكلىجتيجة اإسختبار البعدم في ‌( أ
كاجت اانختبار البعدم في ات١رحلة الثالثة تٔعهد السامفية دكرتاف الدكرة 
الأكلى كالدكرة الثاجية كالفصامف الفصل التجريبي كالضابط. كأما جتيجة 

 اانختبار البعدم في الفصل التجريبي كما الدكرة الأكلى يلي:
 المجملع 6 5 4 3 2 1 2 الرقم

 14 2 8 4 2 2 2 2 النتيجة

 الطالب

2 2 2 2.4 2 4 8 2 12.4 

1 2 2 2 1 4 8 2 13.7 

2 2 2 2.4 1 4 7 2 12.4 

3 2 1.4 1 1 4 7 2 12.4 

4 2 2 2 2 4 8 2 14.7 

5 2 2 2 1 4 8 2 11.7 

6 2 2 2.4 1 4 8 2 11.4 

7 2 1.4 7.4 2 4 6 2 27.7 

8 2 2 2 7 3 5 2 25.7 

 الفصل ختبار البعدي الدورة الأولى في(. نتيجة الإ4.18الجدوال )
 التجريبي
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اتٞدكاؿ فيما سبق قد ظهر لنا النقاط لول الطلبة كالمجملع منها. كبعدىا 
 بتُ الباحث النتيجة لول الطالب. فاستخدـ الباحث الرمز:

P : النسبة ات١ئاكية 

P= 
    

   
 x 100%  

 
 عدد اإسجابة لول جقطة الأسئلة :    

 عدد اإسجابة ات١ثالية من كل جقطة :   

 رقم ثابت : 277%

 
 كأما البياف للنتيجة كما يلي:

 التصنيف النتيجة الرقم

 جيد جدا 72-277 .2

 جيد 77-52 .1

 مقبلؿ 57-32 .2

 ا قص 37-12 .3

 ا قص جدا 17-7 .4

 (. البيان للنتيجة4.19الجدول )

عدم الدكرة الأكلى في الفصل تلضيحا لذل ، كاجت جتيجة اإسختبار الب
 التجريبي كما يلي:
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 البياف النتيجة النقاط اإسسم الرقم

2.  Apriyadi 12.4 83 جيد جدا 

1.  Ahmad Hamdani 13.7 85 جيد جدا 

2.  Riyan Subagja 12.4 75 جيد جدا 

3.  Roni Radesta 12.4 75 جيد جدا 

4. Nuryadin 14.7 277 جيد جدا 

5.  Muhammad Khairul 

Fadhli 
 جيد جدا 77 11.7

6.  Ade Sugianto 11.4 87 جيد جدا 

7. Ardi Arbiyanto 27.7 61 جيد 

8. Ahmad Said 

Muzaidin 
 جيد 53 25.7

(. توضيح نتيجة الإختبار البعدي الدورة الأولى في الفصل التجريبي4.20الجدوال )   

 جتيجة اانختبار البعدم في الفصل الضابط كما يلي:ك 
 المجملع 6 5 4 3 2 1 2 لرقما

 14 2 8 4 2 2 2 2 النتيجة

 الطالب

2 2 1 7 1 7 7 7 4.7 

1 2 7 1 7 7 7 7 2.7 

2 2 7 1 2 7 7 7 5.7 
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3 2 1 7 2 1 1 7 27.7 

4 2 7 1 7 7 7 7 2.7 

5 2 7 7 2 7 7 7 8.7 

6 2 2 7 2 7 7 7 6.7 

7 2 7 1 2 7 7 7 5.7 

8 2 2 7 1 7 7 2 4.7 

27 7 7 7 1 7 7 2 2.7 

(. نتيجة الإختبار البعدي الدورة الأولى في الفصل 4.21الجدوال )
 الضابط

اتٞدكاؿ فيما سبق قد ظهر لنا النقاط لول الطلبة كالمجملع منها. كبعدىا بتُ 
 الباحث النتيجة لول الطالب. فاستخدـ الباحث الرمز:

P : النسبة ات١ئاكية 

P= 
    

   
 x 100%  

 
 عدد اإسجابة لول جقطة الأسئلة :    

 عدد اإسجابة ات١ثالية من كل جقطة :   

 رقم ثابت : 277%

 
 كأما البياف للنتيجة كما يلي:
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 التصنيف النتيجة الرقم

 جيد جدا 72-277 .2

 جيد 77-52 .1

 مقبلؿ 57-32 .2

 ا قص 37-12 .3

 ا قص جدا 17-7 .4

 بيان للنتيجة(. ال4.22الجدول )

تلضيحا لذل ، كاجت جتيجة اإسختبار البعدم الدكرة الأكلى في الفصل 
 الضابط كما يلي:

 البياف النتيجة النقاط اإسسم الرقم

2.  Yeremia Chandra 

Wiyana 
 ا قص جدا 17 4.7

1.  Muhammad Alfin 2.7 21 ا قص جدا 

2.  Muhammad Sholeh 

Ramadhani 
 ا قص 13 5.7

3.  Sendy Supriyanto 27.7 37 ا قص 

4. Hermawan 2.7 21 ا قص جدا 

5.  Dodi Fauzi 8.7 25 ا قص 

6.  Ahmad Muzidan 6.7 17 ا قص 
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7. Ali Ma’rup 5.7 13 ا قص 

8. Kholid Abdur 

Rohman 
 ا قص جدا 17 4.7

27. Ahmad Hafidin 2.7 21 ا قص جدا 

ي الدورة الأولى في الفصل الضابط(. توضيح نتيجة الإختبار البعد4.23الجدوال )  

 جتيجة اإسختبار البعدم في الدكرة الثاجية‌( ب
 كأما جتيجة اانختبار البعدم في الفصل التجريبي كما يلي:

 المجملع 6 5 4 3 2 1 2 الرقم

 24 2 5 1 2 1 2 1 النتيجة

 الطالب

2 1 7.4 1 7 1 5 7 21.4 

1 1 2 1 2 1 5 2 24.7 

2 1 7 1 7 1 5 7 21.7 

3 1 2 1 7 1 5 7 22.7 

4 1 7 1 7 1 5 7 21.7 

5 1 2 1 2 1 5 7 23.7 

6 1 2 1 7 1 5 7 22.7 

7 1 7 1 7 1 5 7 21.7 

8 1 7 1 7 2 5 7 22.7 

 (. نتيجة الإختبار البعدي الدورة الثانية في الفصل التجريبي4.24الجدوال )
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بة كالمجملع منها. كبعدىا اتٞدكاؿ فيما سبق قد ظهر لنا النقاط لول الطل
 بتُ الباحث النتيجة لول الطالب. فاستخدـ الباحث الرمز:

P : النسبة ات١ئاكية 

P= 
    

   
 x 100%  

 
 عدد اإسجابة لول جقطة الأسئلة :    

 عدد اإسجابة ات١ثالية من كل جقطة :   

 رقم ثابت : 277%

 
 كأما البياف للنتيجة كما يلي:

 التصنيف النتيجة الرقم

 جيد جدا 72-277 .2

 جيد 77-52 .1

 مقبلؿ 57-32 .2

 ا قص 37-12 .3

 ا قص جدا 17-7 .4

 (. البيان للنتيجة4.25الجدول )

تلضيحا لذل ، كاجت جتيجة اإسختبار البعدم الدكرة الثاجية في الفصل 
 التجريبي كما يلي:

 البياف النتيجة النقاط اإسسم الرقم

2.  Apriyadi 21.4 72 جيد جدا 



86 
 

1.  Ahmad Hamdani 24.7 277 جيد جدا 

2.  Riyan Subagja 21.7 77  جيد 

3.  Roni Radesta 22.7 76 جيد جدا 

4. Nuryadin 21.7 77  جيد 

5.  Muhammad Khairul 

Fadhli 
 جيد جدا 82 23.7

6.  Ade Sugianto 22.7 76 جيد جدا 

7. Ardi Arbiyanto 21.7 77 جيد 

8. Ahmad Said 

Muzaidin 
 جيد 62 22.7

 (. توضيح نتيجة الإختبار البعدي الدورة الثانية في الفصل التجريبي4.26الجدول )

 
 كأما جتيجة اانختبار البعدم في الفصل الضابط كما يلي:

 المجملع 6 5 4 3 2 1 2 الرقم

 24 2 5 1 2 1 2 1 النتيجة

 الطالب

2 1 7 7 7 7 3 7 5.7 

1 7 7 7 7 7 7 7 7.7 

2 2 7 2 2 1 7 7 4.7 

3 1 7 2 7 7 7 7 2.7 
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4 7 7 7 7 7 7 7 7.7 

5 1 2 1 7 7 7 7 4.7 

6 7 2 7 7 7 2 7 3.7 

7 1 7 7 7 7 5 2 8.7 

8 1 7 2 7 1 2 7 7.7 

27 7 7 7 7 7 7 7 7.7 

 بط(. نتيجة الإختبار البعدي الدورة الثانية في الفصل الضا4.27الجدوال )

 
اتٞدكاؿ فيما سبق قد ظهر لنا النقاط لول الطلبة كالمجملع منها. كبعدىا 

 بتُ الباحث النتيجة لول الطالب. فاستخدـ الباحث الرمز:
 
 
P : النسبة ات١ئاكية 

P= 
    

   
 x 100%  

 
 عدد اإسجابة لول جقطة الأسئلة :    

 عدد اإسجابة ات١ثالية من كل جقطة :   

 رقم ثابت : 277%

 
 
 



88 
 

 كأما البياف للنتيجة كما يلي:
 التصنيف النتيجة الرقم

 جيد جدا 72-277 .2

 جيد 77-52 .1

 مقبلؿ 57-32 .2

 ا قص 37-12 .3

 ا قص جدا 17-7 .4

 (. البيان للنتيجة4.28الجدول )

تلضيحا لذل ، كاجت جتيجة اإسختبار البعدم الدكرة الأكلى في الفصل 
 يلي: الضابط كما

 البياف النتيجة النقاط اإسسم الرقم

2.  Yeremia Chandra 

Wiyana 
 ا قص  37 5.7

1.  Muhammad Alfin 7.7 7 ا قص 

2.  Muhammad Sholeh 

Ramadhani 
 ا قص 22 4.7

3.  Sendy Supriyanto 2.7 17 ا قص 

4. Hermawan 7.7 7 ا قص 

5.  Dodi Fauzi 4.7 22 ا قص 
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6.  Ahmad Muzidan 3.7 15 ا قص 

7. Ali Ma’rup 8.7 57 مقبلؿ 

8. Kholid Abdur 

Rohman 
 مقبلؿ 42 7.7

27. Ahmad Hafidin 7.7 7 ا قص جدا 

 (. توضيح نتيجة الإختبار البعدي الدورة الثانية في الفصل الضابط4.29الجدوال )

 ات١قارجة كالنتيجة الأختَة‌( ث
صل الضابط )الدكرة بداية، عرض الباحث النتيجة لفصل التجريبي كالف (2

 الأكلى( في الدفتً الآتي:
 فصل الضابطال فصل التجريبيال التصنيف النتيجة
 - 3 ت٦تاز 87-277
 - 2 جدا جيد 77-78
 - 2 جيد 67-68
 - 2 مقبلؿ 57-58
 27 - ضعيف 7-48

 ( : النتيجة بين الفصل الضابط والتجريبي4.30الجدول )
لدكرتتُ كالفصلتُ باستخداـ   استنادا من اإسختبار البعدم في ا

Microsoft Excel  :بهذه النتيجة 
t-Test: Two-Sample Assuming Unequal Variances 

  
 

  

  
KELAS 

EKSPERIMEN 
KELAS 

KONTROL 
Mean 

85.5 39.2 

Variance 
75.75 4127.288889 

Observations 
9 10 
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Pooled Variance 
2220.682353 

 Hypothesized Mean Difference 
0 

 Df 
17 

 t Stat 
2.138366906 

 P(T<=t) one-tail 
0.023650574 

 t Critical one-tail 
1.739606726 

 P(T<=t) two-tail 
0.047301149 

( : إستنادا من اإسختبار البعدم الدكرة الأكلى 3.22اتٞدكؿ )  
 كالثاجية

 

t  حساب :  

t  جدكؿ :  
 

H0 : انأكثر  النحليةباستخداـ الوتاب " النحلة في علم ترقية فهم الطلب "
 من التعليم بدكجو

H1 :  أكثر  النحليةباستخداـ الوتاب " النحلترقية فهم الطلبة في علم "
 من التعليم بدكجو

  t< من  1،22حساب   tفيستطيع أف يستنبط الباحث أف 
ترقية فهم الطلبة في علم النحل  H0، كعلى ىذا أف 2،62جدكؿ 

 H1 باستخداـ الوتاب "البامغية " انأكثر من التعليم بدكجو مردكد ك
ترقية فهم الطلبة في علم النحل باستخداـ الوتاب "البامغية " أكثر 

 من التعليم بدكجو مقبلؿ.
 

 مناقشة البيانات . ب
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على أساس  النحلالوتاب التعليمي في علم  إعدادكأما أىداؼ تْث 
( ت١عرفة السامفيةتٔعهد  الثالثةبة في ات١رحلة )تْث تطليرم لدم الطل ات١شوامت

صامحية الوتاب كعمليو كفعاليتو. كعلى أساس كصف جتيجة البحث ات١قدـ قبلو 
كىل التحليل  ADDIEأف إجراءات تطلير الوتاب التعليمي باستخداـ نملذج 

 كالتصميم كالتطلير كالتطبيق كالتقلنً.
حسب رأم شلمستُ  كيولف الوتاب التعليمي ات١طلر اإسطار على

ككيدكدك كجسمادم أف الوتاب التعليمي ات١طلر يتولف من ات١قدمة كأىداؼ 
التعليم كارشاد اانستخداـ كفهرس الوتاب كتقدنً ات١لاد كالتقلنً كات١راجع. كأما 

. الأسئلة 2يطلر الباحث تقدنً ات١لاد باستخداـ ات١دخل السياقي يتولف من 
. اإسجواس كالتقلنً 4. ات١لاد كالأمثلة 3الذىنية .ات٠ريطة 2. الأجظمة 1ات١رشدة 

. التمرينات اإسستعاممية. كأما جتيجة البحث ات١أخلذة بعد تطبيق الوتاب 5
 التعليمي ات١طلر كما يلي:

على ضلء مشوامت القاعدة النحلية صامحية الوتاب التعليمي  .2
 (السامفيةتٔعهد  الثالثة)تْث تطليرم لدم الطلبة في ات١رحلة 

د أف الوتاب التعليم يصلح انستخدامو كتطبيقو بتصديق انب
ات٠براء إما كاف تصديق خبتَ ات١لاد كخبتَ تصميم الوتاب. كأما 

كتصنيف  78.1جتيجة تصديق خبتَ ات١لاد في كل اتٞلاجب بقيمة 
الوتاب التعليمي يدون استخدامو  ىذا كىذا يدؿ أف  جيد جدا

صامحية اجب كىي جاجب بدكف التعديل. كالتفاصيل منو لول اتٞل 
كملافقة  76.1صامحية التقدنً بقيمة كجاجب  77.4بقيمة المحتلل 
كأما جتيجة تصديق .  75.5فيو بقيمة  بأساس ات١شوامتالوتاب 

كتصنيف جيد  54.3خبتَ تصميم الوتاب في كل اتٞلاجب بقيمة 
الوتاب التعليمي يدون استخدامو بالتعديل.  ىذا كىذا يدؿ أف
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بقيمة  صامحية الرسلماتنو لول اتٞلاجب كىي جاجب كالتفاصيل م
 .57صامحية التقدنً بقيمة كجاجب  51.7

فالنتيجة تدؿ على أف ىذا الوتاب ملفق على ات١عيار للوتاب 
كما رأل الأساس الضركرية   التعليمي لأف ىذا الوتاب يحتمل فيو

الأساس الثقافي كاإسجتماعي كالأساس النفسي  ىيك  الغالي كاتٟميد
بأساس كيصبح الوتاب التعليمي . الأساس اللغلم كالتًبلمك 

لطلبة أفضل النشاط كعندىم التشجيع للتعليم خاصة في ل ات١شوامت
على أساس الوتاب التعليمي ىذا كاف . ك النحلتعليم علم 

التي تسهل  عناصر تٜسةيشتمل أم  Huriahات١شوامت ملفقا تٟرية 
لبنائية كا (،Contextual) النحل كىي السياقيةالطلبة لتعليم علم 

(Contructivisme،) ( كالنشطيةActifed Learning،) متعية كات١
(Learning Interesting) ،( كات١توامليةIntegrated Learning) .

كيولف الطلبة تٛاسة كت٦تعة لتعليمو. كيولف الوتاب التعليمي بدكف 
 .ات١مللف لأف ات١لاد تقدـ بالبسيطة كالأللاف ات١متعة

)تْث  على ضلء مشوامت القاعدة النحليةلية الوتاب التعليمي عم .1
 (السامفيةتٔعهد  الثالثةتطليرم لدم الطلبة في ات١رحلة 

كتولف عملية الوتاب التعليمي بنظر استباجة استجلاب الطلبة 
. كجتيجة استباجة عدكاستباجة ات١علم بعد تطبيق ذل  الوتاب ات١

كىي  3.6جب تبلغ إلى النسبة اانستجلاب لدم الطلبة من كل اتٞلا
كالتفاصيل لول جلاجب استباجة "جيد جدا". على مستلل 

اانستجلاب لدم الطلبة كىي من جاجب المحتلل تبلغ إلى النسبة 
كمن جاجب التقدنً تبلغ إلى "جيد جدا" . كىي على مستلل 3.5
كمن جاجب االلغة تبلغ "جيد جدا" . كىي على مستلل 3.6النسبة 
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كمن جاجب ات١متعة  "جيد جدا". كىي على مستلل 3.5إلى النسبة 
كمن جاجب "جيد جدا" . كىي على مستلل 3.5تبلغ إلى النسبة 

"جيد جدا". . كىي على مستلل 3.7ات١نفعة تبلغ إلى النسبة 
يولف جاجب المحتلل أف الطلبة يشعركف سركرا كسعادة لتعليم علم و

. النحلة لتعليم علم باستخداـ ذل  الوتاب لأجو يساعد الطلب النحل
كيولف جاجب  التقدنً ت٦تعة حتى انيولف للطلبة ات١لل. كعلى ذل  
أف استجلاب  الطلبة على ذل  الوتاب ات١طلر من جاجب المحتلل 
كالتقدنً كاللغة كات١متعة كات١نفعة بتصنيف جيد جدا كلذؾ يعتبر 

 الوتاب ات١طلر عملي للتطبيق.
كل اتٞلاجب تبلغ إلى النسبة كجتيجة اانستباجة لدم ات١علم من  

كالتفاصيل لول جلاجب "جيد جدا". كىي على مستلل  3.5
 2.7اانستباجة اللدم ات١علم كىي من جاجب المحتلل تبلغ إلى النسبة 

كمن جاجب مظهر الوتاب تبلغ إلى "جيد جدا" كىي على مستلل 
كمن جاجب تنفيذ تعليم "جيد" كىي على مستلل  3.6النسبة 

كعلى "جيد جدا". كىي على مستلل  4.7إلى النسبة  الوتاب تبلغ
ذل  أف استباجة ات١علم من جاجب المحتلل ك مظهر الوتاب تنفيذ 

 .تعليم الوتاب جيد كلذؾ يعتبر الوتاب ات١طلر عملي للتطبيق
جظرا إلى تل  النتيجة أف ىذا الوتاب التعليمي قد كافق لأتٛد 

الوتاب ب التعليمي ىل رشدم طعيمة كىي أف ات١عيار لعملية الوتا
التعليمي تعتمد على درجة ذىن الطلبة، كاانىتماـ بالفركؽ الفردية، 

، اختيار تسهيلهم في اكتساب اللغةكمساعدة كفاءة ذىن الطلبة ل
الوتاب كتصنيفو معتمد على استعداد الطلبة ككفائتهم، كترقية 

ب واتشجاعة الطلبة كتلفتَ حاجتهم معتمد على إرادتهم، كيعرؼ ال
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يشتمل ك ، كاانىتماـ بعملر الطلبة، السمات النفسية لدل الطلبة
 ى ات١سائل التي تلجب بطريقة التعلم.الوتاب التعليمي عل

)تْث  على ضلء مشوامت القاعدة النحليةفعالية الوتاب التعليمي  .2
 (السامفيةتٔعهد  الثالثةتطليرم لدم الطلبة في ات١رحلة 

ستخداـ جتيجة اانختبار الذم كتولف فعالية الوتاب التعليمي با
يعمل بعد التعليم كيولف اانختبار دكرتتُ الدكرة الأكلى كالثاجية 
للفصلتُ الفصل التجريبي )تسعة طلبة( كالفصل الضابط )عشرة 

ختبار سبع الأسئلة في كل الدكرة. كالنسبة ات١ئاكية طلبة(. كيولف اإس
 75.1كلى( تعتٍ من جتيجة اانختبار في الفصل التجريبي )الدكرة الأ

تدؿ على تصنيف جيد جدا كالنسبة ات١ئاكية من جتيجة اانختبار في 
تدؿ على تصنيف  11.7الفصل الضابط )الدكرة الأكلى( تعتٍ 

ضعيف. كالنسبة ات١ئاكية من جتيجة اانختبار في الفصل التجريبي 
تدؿ على تصنيف جيد جدا كالنسبة  73.6)الدكرة الثاجية( تعتٍ 

جتيجة اانختبار في الفصل الضابط )الدكرة الأكلى( تعتٍ ات١ئاكية من 
 تدؿ على تصنيف ضعيف. 25

كتّاجب ذل ، بعد أف يقلـ الباحث باستخداـ الرمز انختبار 
على  النحلالفركض فلجد الباحث أف الوتاب التعليمي في علم 

 السامفيةتٔعهد  الثالثةلدم الطلبة في ات١رحلة  أساس ات١شوامت
  t< من  21.47حساب   tلدليل تولف جتيجة فعالة. كىذا با

  t< من  59.35حساب   t )في الدكرة الأكلى( ك 2.63جدكؿ 
‌)في الدكرة االثاجية(. 5..5جدكؿ 
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 الخامسالفصل 
 الخاتمة

 ملخص البحث . أ
في علم النحل بات١دخل أساس الوتاب التعليمي اتٞلدة عن  .2

 الصامحي. جظرا من  اتٞاجبات١شوامت 
الوتاب التعليمي في علم النحل على ضلء عن  اتٞلدةكاجت 

على حسب الصامحي  جظرا من اتٞاجب مشوامت القاعدة النحلية
التصديق من ات٠براء أم خبتَ ات١لاد كتصميم الوتاب صامحية 

كتصنيف جيد جدا عند خبتَ  78.1انستخدامو كتطبيقو بقيمة 
 كتصنيف جيد عند خبتَ تصميم الوتاب. 54.3ات١لاد ك بقيمة 

 كلونو يحتاج إلى التعديل من جاجب تصميم الوتاب.
على ضلء مشوامت في علم النحل الوتاب التعليمي اتٞلدة عن  .1

 .القاعدة النحلية
على ات١عد في علم النحل التعليمي اتٞلدة عن الوتاب  ككاجت

العملي على  جظرا من اتٞاجب ضلء مشوامت القاعدة النحلية
تباجة ات١علم بعد تطبيق ذل  حسب استباجة استجلاب الطلبة كاس
كىي على مستلل "جيد  3.6الوتاب عملي للتطبيق على النسبة 

كىي على  3.5جدا" )استباجة استجلاب الطلبة( كعلى النسبة 
 مستلل "جيد جدا" )استباجة ات١علم(.

على ضلء ات١عد في علم النحل الوتاب التعليمي  اتٞلدة عن .2
 مشوامت القاعدة النحلية



96 
 

على ات١عد في علم النحل الوتاب التعليمي ة عن كتولف اتٞلد
الصامحي على  جظرا من اتٞاجب ضلء مشوامت القاعدة النحلية

ات١ئاكية من جتيجة اانختبار في أف دليل حسب اإسختبار فعالة ب
تدؿ على تصنيف جيد  75.1تعتٍ الفصل التجريبي )الدكرة الأكلى( 

 الفصل الضابط )الدكرة كالنسبة ات١ئاكية من جتيجة اانختبار فيجدا. 
تدؿ على تصنيف ضعيف. كالنسبة ات١ئاكية من  11.7الأكلى( تعتٍ 

تدؿ  73.6جتيجة اانختبار في الفصل التجريبي )الدكرة الثاجية( تعتٍ 
على تصنيف جيد جدا كالنسبة ات١ئاكية من جتيجة اانختبار في 

ف. تدؿ على تصنيف ضعي 25( تعتٍ الثاجيةالفصل الضابط )الدكرة 
)في  2.63جدكؿ   t< من  21.47حساب   tكتولف جتيجة 
 5..5جدكؿ   t< من  59.35حساب   t الدكرة الأكلى( ك

 )في الدكرة االثاجية(.

 التوصيات . ب
اعتمادا على جتائ  البحث كالتطلير، فيها التلصيات من الباحث على  .2

م خاصة، منها : ( أف يقلـ ات١عل نحلىذا البحث عامة كمعلم ال ةالقراء
)الفصل الثالث( الطامب التعليم باستخداـ الوتاب ات١طلر مناسبا تٔرحلة 

 كان يستخدمو في ات١رحلة الأخرل.
، شطة التعليمية ات١تعددةأف يستخدـ ات١علم أساليب التدريس كالأج .1

 حتى يولف التعليم عملية مريحة.اللسائل ات١عينة  كيستعمل
تدريبات إسثراء معرفتهم كتنليع لأف يزيد ات١علم الطامب بأجلاع التمرينات كا .2

 خبرتهم كتلثيق كفائتهم.
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 تقتراحاالإ . ج
ولمات ختيار الامثل أف يومل ىذا الوتاب التعليمي من كل الناحية  .2

 ات١شهلرة كالشاذة.
كعلى الباحثتُ في ات١ستقبل الذين يوتبلف البحث ات١شبو مثل ىذا  .1

 .أف يقلـ بتطليره كإصامحو أحسن ت٦ا أمون. 1البحث 
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