
 

 

 مدرسة بحرالدغفرة الثانوية مالانجتطبيق تعليم اللغة العربية في 
 ٖٕٔٓنهجج الدراس  الدفي ضوء  

 

 
 رسالة الداجستير

 

 إعداد
 محمد منهيرالأنام

 ٜٕٕٓٔٚ٘ٔ: امع رقم الجال
 
 
 

 
 
 

 
 
 

 العربيةقسم تعليم اللغة 
 كلية الدراسات العليا

 جبراهيم الإسلامية الحكومية مالانجامعة مولانا مالك إ
ٕٓٔٛ 
 

 

 



 

 ج 
 

 تطبيق تعليم اللغة العربية في مدرسة بحرالدغفرة الثانوية مالانج
 ٖٕٔٓفي ضوء الدنهجج الدراس   

 )دراسة وصفية تقويمية(

 
 رسالة الداجستير

 مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية مالانجتقدـ إلذ جامعة 
 لاستيفاء شرط من شركط اتٟصوؿ على درجة ات١اجستتَ

 في تعليم اللغة العربية

 
 

 

 إعداد
 محمد منهيرالأنام

 ٜٕٕٓٔٚ٘ٔ: امع رقم الجال
 

 
 
 
 
 

 قسم تعليم اللغة العربية
 كلية الدراسات العليا
 جالحكومية مالانجامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية 

ٕٓٔٛ 
 



 

 د 
 

 

 

  



 

 ق 
 

 

 

 



 

 ك 
 

 إقرار الباحث
 

 ،:أدناه أنا ات١وقع
 ت٤مد منتَالأناـ:   الاسم

 ٜٕٕٓٔٚ٘ٔ:  رقم التسجيل
تطبيق تعليم اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة الثانوية مالانج في ضوءات١نهج :   العنواف

 ٖٕٔٓالدراسي 
للحصوؿ على درجة ات١اجستتَ في تعليم اللغة أقر بأف ىذه الرسالة التي حضرتها لتوفتَ شرط 

، حضرتها ك  جالعربية كلية الدراسات العليا تّامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية مالان
كتبتها بنفسي كما زكرتها من إبداع غتَم أك تأليف الآخر. كإذا ادعى أحد استقبالا أنها من تأليفو ك 

فأنا أتٖمل ات١سؤكلية على ذلك، كلن تكوف ات١سؤلية على ات١شرؼ أك تبتُ أنها فعلب ليست من تْثي، 
 على كلية الدراسات العليا تّامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية مالانج.

 ىذا، كحررت ىذا الإقرار بناء على رغبتي ات٠اصة كلد يجبرني أحد على ذلك. 
 

 

 
 
 
 
 

 

 

 

 ـ ٕٛٔٓ نوفمبتَ ٙٓمالانج، 
 توقيع صاحب الإقرار

 
 

 محمد منهيرالأنام
 ٜٕٕٓٔٚ٘ٔرقم التسجيل: 



 

 ز 
 

 استجلال

 
 

                          

                           

dan supaya orang-orang yang telah diberi ilmu, 

 meyakini bahwasanya Al Quran Itulah yang hak dari Tuhan-mu  

lalu mereka beriman dan tunduk hati mereka kepadanya  

dan Sesungguhnya Allah adalah pemberi petunjuk  

bagi orang-orang yang beriman kepada jalan yang lurus.  

(Surat AL HAJJ :54) 

 

 
  



 

 ح 
 

 إهداء

 أىدم ىذه الرسالة

 مطالبإلذ كالدم المحبوب 

 كإلذ كالدتي المحبوبة نور جنة

 ...اللّهمّ اغفر لر كلوالدم كارتٛهما كما ربياني صغتَا...

 اللذين أحسنا تربيتي كدكماني بنصائحهما ات٠الصة حتى أكوف ما أنا عليو الآف،

 يوفق الله أعمات٢ما كيعطيهما الصحة كالعافيةعسى أف 

 كإلذ أَخي المحبوب ات١رحوـ ت٤مد أكيف الدين ك أختي علمارازينا

 عسى الله أف يرتٛهما كيعطيهما ات٠تَ كلو

كإلذ عائلتي كلهم الذين دفعوني بالتشجيعات كمدكا أيديهم كمعوناتهم كأدعيتهم إيام، عسى أف 
كالأعماؿ ات١رضية ككتبهم الله من عباده الصاتٟتُ الناجحتُ في تٚيع  يحقق الله ت٢م الآماؿ العالية

 الأمور

 كإلذ تٚيع أصحابي ات١كرمتُ كات١رحومتُ عند الله عز كجل

 الذين شجعوني كساعدكني بالدعاء كالتشجيعات إلذ إت٘اـ كتابة ىذه الرسالة

 . آمتُعسى الله أف يحقق ت٢م الآماؿ كيوفقهم في تٚيع حوائجهم في الدارين

 كالله عنده حسن الثواب
 

 



 

 ط 
 

 مستخلص البحث
تطبيق تعليم اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة الثانوية مالانج في ضوءات١نهج الدراسي .ٕٛٔٓ.ت٤مدمنتَالأناـ

رسالة ات١اجستتَ، قسم تعليم اللغة العربية، كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم  .ٖٕٔٓ
 عبد اتٟامد.ت٤مد ( الدكتور ٕ( الدكتور أكريل تْرالدين ٔمالانج. ات١شرؼ:  الإسلبمية اتٟكومية

 .ٖٕٔٓمنهج  ،تطبيق تعليم: الكلمات الدفتاحية 
أىداؼ تعليم اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة  كأىداؼ ىذه الرسالة ىي: لكشف تطبيق

. لكشف تطبيق ت٤تول تعليم اللغة العربية في مدرسة ٖٕٔٓالثانوية مالانج في ضوء ات١نهج الدراسي 
. كلكشف تطبيق طريقة تعليم اللغة العربية ٖٕٔٓتْرات١غفرة الثانوية مالانج في ضوء ات١نهج الدراسي 

. كلكشف تطبيق تقونً تعليم ٖٕٔٓية مالانج في ضوء ات١نهج الدراسي في مدرسة تْرات١غفرة الثانو 
 اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة الثانوية مالانج في ضوء ات١نهج الدراسي

بات١نهج أما منهج ىذه الرسالة ىو ات١نهج الوصفي بات١دخل الكيفي كتقويدية. كاستخدـ الباحث 
في مدرسة تْرات١غفرة الثانوية مالانج، كيجرم البحث ثلبث الوصفي التحليلي التقويدي. كىذالبحث 

 اللقاءات، كاستخدـ تٚع البيانات بات١لبحظة كات١قابلة كالبيانات.
لفهم القراف كاتٟديث النبوم لأنو مصادر الدين الإسلبـ،لفهم  (ٔكنتائج ىذه الرسالة ىي  

العربية،لألة الإتصالية الدكلية ك  الكتب الإسلبمي كالأداب كالتاريخ الإسلبمي الذم تكتب باللغة
ت٤تول تعليم اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة مالانج ( ٕالعات١ية، لاستخداـ ات١سعادة لتأىل الأخرل.

( أما تطبيق الطريقة تعليم اللغة العربية في ٖتتكوف من القراءة كات١فردات كالإستماع كاتٟوار كالتًكيب. 
أماتقونً ( ٗ. مالانج كىي الطريقة ات١تنوعة، كيسمي بالطريقة الإنتقائيةمدرسة تْرات١غفرة الثانوية 

ات١لبحظة.  كىيالدستخدمة  الأسلوبالدوقف ، التعليمية ات١ستخدمة في ىذه ات١درسة كما يلي:
، الأسلوب الدجاري،الأسلوب ات١ستخدمة كىي الإختبار التحريرم كالإختبار الشفهي أما تقونً الدعرفي

 كىي اختبار العملي كإختبار ات١شركع.ات١ستخدمة 
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ABSTRACT 
 

Muh.Munirul Anam.2018. Implementation of Arabic Language Learning in Malang Bahrul 

Maghfiroh High School Based on the Curriculum 2013. Thesis, Study Program of 

Arabic Language, Post Graduate Program of Maulana Malik Ibrahim State Islamic 

University of Malang. Supervisor: 1) Dr. Uril Bahruddin, M.A. 2) Dr.M.Abdul 

Hamid,M.A 

Keywords: Implementation, Curriculum 2013. 

 

The purpose of this study was to explain: (1) the implementation of the objectives of 

learning Arabic in SMA Bahrul Maghfiroh Malang based on the 2013 Curriculum. (2) To 

describe the implementation of contents of Arabic learning in SMA Bahrul Maghfiroh 

Malang based on 2013 Curriculum. (3) To describe the implementation of Arabic learning 

methods in SMA Bahrul Maghfiroh Malang based on 2013 Curriculum. (4) To describe the 

implementation of evaluation of Arabic language in SMA Bahrul Maghfiroh Malang based 

on the 2013 Curriculum 

This research is a type of descriptive research with an evaluative qualitative approach. 

The researcher uses document analysis as a data collection technique. This research was 

conducted at Bahrul Maghfiroh High School as an Object. This study took place for 3 

meetings, while the data collection instruments used were, Observations, Interviews 

The results showed that: (1) Implementation of Arabic language learning objectives at 

SMA Bahrul Maghfiroh Malang was to be able to understand the Koran and Hadith as 

sources of Islamic law. To be able to understand Islamic religious and cultural books written 

in Arabic. For Communication both nationally and internationally. To be used as another skill 

aid (supplementary). (2) The contents of Arabic language learning implementation at SMA 

Bahrul Maghfiroh Malang consisted of Qiroah, Mufrodat, Istima, Hiwar, Tarkib. (3) 

Implementation of the Arabic language learning method at SMA Bahrul Maghfiroh Malang 

based on K13 were variety Methods (4) Evaluation that used were Affective by observing, 

Cognitive  by oral and written test, Psychomotor by practical exam and project examination. 
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ABSTRAK 

 

Muh.Munirul Anam.2018. ImplementasiPembelajaran Bahasa Arab di SMA Bahrul 

Maghfiroh Malang Berdasarkan Kurikulum 2013. Tesis, Program Studi Pendidikan 

Bahasa Arab, Pascasarjana Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. 

Pembimbing: 1) Dr. Uril Bahruddin, M.A. 2) Dr.M.Abdul Hamid,M.A 

Kata Kunci : Implementasi, Kurikulum 2013. 

 

  

 Tujuan dari penelitian ini adalah untuk: (1) Memaparkan Implementasi tujuan 

pembelajaran bahasa arab di SMA Bahrul Maghfiroh Malang berdasarkan Kurikulum 2013. 

(2) Memaparkan Implementasi Isi pembelajaran pembelajaran bahasa arab di SMA Bahrul 

Maghfiroh Malang berdasarkan Kurikulum 2013. (3) Memaparkan Implementasi Metode 

pembelajaran bahasa arab di SMA Bahrul Maghfiroh Malang berdasarkan Kurikulum 2013. 

(4) Memaparkan Implementasi Evaluasi pembelajaran bahasa arab di SMA Bahrul Maghfiroh 

Malang berdasarkan Kurikulum 2013 

Penelitian ini merupakan jenis penelitian diskriptif dengan pendekatan kualitatif 

Evaluatif. Penelitian ini dilaksanakan di SMA Bahrul Maghfiroh sebagai Obyek. Penelitian 

ini berlangsung selama 3 pertemuan, adapun instrumen pengumpulan data yang digunakan 

adalah Dokumen, Observasi, Wawancara. 

Hasil penelitian menunjukkan bahwa: (1) Implementasi Tujuan Pembelajaran Bahasa Arab di 

SMA Bahrul Maghfiroh adalah Untuk dapat memahami al-Quran dan hadist sebagai sumber 

hukum ajaran islam. Untuk dapat memahami buku-buku agama dan kebudayaan islam yang 

ditulis dalam bahasa Arab. Untuk Komunikasi Baik Secara Nasional Maupun Internasional. 

Untuk dapat digunakan sebagai alat pembantu keahlian lain (supplementary). (2) 

Implementasi Isi Pembelajran Bahasa Arab di SMA Bahrul Maghfiroh K13 terdiri dari 

Qiroah, Mufrodat, Istima, Hiwar, Tarkib. (3) Implementasi Metode Pembelajran Bahasa Arab 

di SMA Bahrul Maghfiroh berdasarkan K13 yaitu dengan Metode Bermacam-macam.(4) 

Adapun evaluasi yang digunakan Afektif dengan mengamati, Kognitif dengan Tes lisan dan 

tes Tulis, Psikomotorik dengan ujian praktek dan ujian proyek. 
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 كلمة الشكر والتقدير
كنعوذبالله من سركر أنفسنا كسيئات أعمالنا من  إف اتٟمد لله ت٨مده كنستعينو كنستغفره،

إلاالله كأشهد أف ت٤مدا عبده كرسولو، يهدالله فلبمضل لو،كمن يضلل فلبىادم لو. أشهد أف لاإلو 
كأمينو غلى كحيو،كختَتو من خلقو كسفتَه بينو كبتُ عباده، ات١بعوث بالدين القونً، كات١نهج 

  ات١ستقيم،أرسلو الله رتٚة للعات١تُ،كإماما للمتقتُ، كحجة على ات٠لبئق أتٚعتُ.

تواضعة لاستيفاء بعض الشركط كبعد، فبهدل الله كنعمتو كرتٛتو تّ٘ت كتابة ىذه الرسالة ات١ 
كإف ىذه الرسالة لا تتم إلا بوجود ات١ساعدات من الأفاضل الكراـ،  للحصوؿ على درجة ات١اجستتَ

 :فأقدـ جزيل الشكر كفائق الاحتًاـ إلذ

 .جبراىيم الإسلبمية اتٟكومية مالانمدير جامعة مولانا مالك إ عبد اتٟارص، أ.د. .ٔ
مديرة كلية الدراسات  أمي سنبلة،القادـ  ك أ.د.  سات العليامديرة كلية الدراأ.د. مليادم،  .ٕ

 .العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية مالانق
كلدانا كركاديناتا رئيس قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك د.  .ٖ

 إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية.
ت٤مد عبد اتٟامد ات١شرؼ الثاني الذم قد بذؿ  ك د.أكريل تْرالدين ات١شرؼ الأكؿ  د. .ٗ

 .للتوجيو ات١تواصل كالإشراؼ التاـ في كتابة ىذه الرسالة إلذ نهايتها ماكأتاح كقته اجهدهم
فضيلة الذم قد بذؿ جهده كأتاح كقتو للتوجيو ات١تواصل كالإشراؼ التاـ في كتابة ىذه الرسالة  .٘

 .يتهاإلذ نها
تٚيع المحاضرين في قسم تعليم اللغة العربية كفي كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك  .ٙ

 إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية مالانج.
 .رئيس مدرسة تْرات١غفرة الثانوية كمدرس اللغة العربية فيها ككل ات١درس فيها .ٚ



 

 ـ 
 

ارك مالانج ات١كرمتُ عند الله تٚيع أصدقائي في ركضة تعليم القرءاف نور ات٢دل دينويو لوككو  .ٛ
 عزّ كجلّ 

تٚيع أصدقائي ات١كرمتُ في جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية مالانج، خاصة  .ٜ
 في قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا.

 ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓطلبة الفصل اتٟادية عشرة  العاـ الدراسي  .ٓٔ
اتٞزاء كالسعادة في الدنيا كالآخرة كيهديهم بات٢داية كالتوفيق. كالله أسأؿ الله عزّ كجلّ أف يوفر ت٢م ختَ 

 .ختَ ات١ستعاف

 

   ٕٛٔٓ نوفمبتَ ٙٓ، جمالان

 الباحث

 

 ت٤مد منتَالأناـ
 ٜٕٕٓٔٚ٘ٔرقم القيد:       

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 ف 
 

 محتويات البحث
 

 أ .................................................................... شعار
 ب ............................................................موافقة ات١شرؼ

 ج ....................................................... اعتماد تٞنة ات١ناقشة
 د ............................................................. إقرار الباحث

 ق ................................................................... إىداء
 ز ................................................................. استهلبؿ

 ح ............................................ مستخلص البحث باللغة العربية
 ط .......................................... مستخلص البحث باللغة الإت٧ليزية

 م ........................................مستخلص البحث باللغة الإندكنيسية
 ؾ ..................................................... كلمة الشكر كالتقدير

 ؿ .......................................................... ت٤تويات البحث
 ع ............................................................ قائمة اتٞدكاؿ
 ؼ ............................................................ قائمة ات١لبحق

 
 الفصل الأول : الإطار العام

 ٔ ................................................................. أ.مقدمة
 ٙ ........................................................ ب. أسئلة البحث

 ٙ ....................................................... ج. أىداؼ البحث
 ٚ .......................................................... فوائد البحثد. 

 ٚ ........................................................ ق. حدكد البحث
 ٛ ....................................................... ك. الدراسة السابقة

 
 



 

 س 
 

 الفصل الثاني : الإطار النهظري
 ٕٔ ........................................... ات١بحث الأكؿ: تعليم اللغة العربية

 ٕٔ ......................................... تعريف تعليم اللغةالعربية -أ 
 ٖٔ......................................أىداؼ تعليم اللغة العربية -ب 

 ٖٔ ...................................... ات١بحث الثاني: منهج تعليم اللغة العربية
 ٖٔ .................................. مفهوـ ات١نهج تعليم اللغة العربية  -ٔ
 ٘ٔ .................................... أسس منهج تعليم اللغة العربية -ٕ

 ٙٔ ............................................. الأسس اللغوية  -أ 
 ٙٔ............................................الأسس التًبوية -ب 
 ٚٔ ............................................. الأسس النفسية-ج 

 ٚٔ ............................... تعليم اللغة العربية في مرحلة ات١توسط -ٖ
 ٕٓ ................................ ٖٕٔٓمفهوـ ات١نهج الدراسي  -أ 
 ٕٓ ..............................  ٖٕٔٓأىداؼ ات١نهج الدراسي  -ب 
 ٕٓ ................... معيار كفاءات ات٠ريجتُ في تعليم اللغة العربية  -ج 
 ٕٕ ............................ معيار المحتول في تعليم اللغة العربية  -د 
 ٕٕ .......... معيار كفاءات الرئيسية كالأساسية في تعليم اللغة العربية -ق 
 ٕٙ ............................... معيار عملية التعليم اللغة العربية -ك 

 ٕٙ ................................... التخطيط لعملية التعليم -ٔ
 ٕٛ ............................................. تنفيذ التعليم -ٕ
 ٖٓ ............................................. تقونً النتائج -ٖ

 الفصل الثالث : منهججية البحث
 ٖٖ ............................................... أ.مدخل البحث كمنهجو



 

 ع 
 

 ٖٗ ................................................... ب.مصادر البيانات 
 ٖٗ ............................................... ج.أسلوب تٚع البيانات 

 ٖٗ .......................................................... ات١قابلة-ٔ
 ٖ٘ ........................................................ ات١لبحظة-ٕ

 ٖ٘ ......................................................... د. تٖليل البيانات
 الفصل الرابع : عرض البيانات وتحليلجا

ة بحرالدغفرة الثانوية مالانج في الدبحث الأول: تطبيق أهداف تعليم اللغة العربية في مدرس
 ٖٚ ............................................. ٖٕٔٓضوءالدنهجج الدراس  

الدبحث الثاني: تطبيق محتوى تعليم اللغة العربية في مدرسة بحرالدغفرة الثانوية مالانج في 
 ٖٛ ............................................. ٖٕٔٓضوءالدنهجج الدراس  

الدبحث الثالث: تطبيق طريقة تعليم اللغة العربية في مدرسة بحرالدغفرة الثانوية مالانج في 
 ٚٗ ............................................. ٖٕٔٓضوءالدنهجج الدراس  

الدبحث الرابع: تطبيق تقونً تعليم اللغة العربية في مدرسة بحرالدغفرة الثانوية مالانج في 
 ٜٗ ............................................. ٖٕٔٓضوءالدنهجج الدراس  

 
 الفصل الخامس: منهاقشة نتائج البيانات

مالانج في منهاقشة نتائج عن تطبيق أهداف تعليم اللغة العربية في مدرسة بحرالدغفرة الثانوية  -أ 
 ٕ٘ ........................................ ٖٕٔٓضوءالدنهجج الدراس  

منهاقشة نتائج عن تطبيق محتوى تعليم اللغة العربية في مدرسة بحرالدغفرة الثانوية مالانج في  -ب 
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 الفصل الأول
 الإطار العام

 مقدمة -أ 
تصاؿ في المجتمع اليومي بعضهم بعضا. بالإضافة إلذ ذلك أصبحت اللغة اللغة ىي كسيلة لا 

ىويتهم من حيث اىتمامو للئتقاف. نظران لأهمية اللغة، فلب عجب إذا كاف المجتمع تعلم اللغة ليس في 
ات١ؤسسات غتَ الرتٝية فقط كلكن أيضا في ات١ؤسسات الرتٝية. ىذه عملية تدريس اللغة من أحد 

 نمية اللغة كاحيائها. سعي المجتمع لت

دراسة اللغة العربية من ، ٔتصاؿ الإنسانيااللغة نظاـ من رموز صوتية اعتباطية تستخدـ فى  
مدرسة إبتدائية، كمدرسة ثانوية )ات١درسة ات١توسطة(، كلية فى اتٞامعة، كلب ،مستول رياض الأطفاؿ 

ؤسسات اتٟديثة دكرات اللغة ات٠اص كالدكلة، سواء من ات١دارس الداخلية أك معهد السلف كات١
 العربية.

للآخرين. ات١تمكن اللغة العربية شيء  كفاءة ات١رء في اللغة الأجنبية لايضمن خبرتو لتعليمها 
(  ٔكاحد، كتعليمها شيء آخر. مدرس للغة العربية يكوف بإتقاف على الأقل ثلبثة أشياء، ىي: )

 ٕ( مهارة لتعليم اللغة العربية.ٖثقافة )( معرفة اللغة العربية كالٕكفاءة اللغة العربية  )

 وكلذلك أيضا ينبغي أف معلم أف يتقن اللغة العربية كعلم اللغة العربية، يجب أف يكوف لدي 
ات١هارات اللبزمة لتعليم اللغة العربية. كىو يؤيد التعبتَ عن "تاريجاف الرعد"  أف ىناؾ أربع مهارات 

 ٖة الكلبـ، مهارة القراءة، كمهارة الكتابة.اللغة لتحقيقها؛ مهارة الاستماع، مهار 

عملية التعلم اللغة العربية ينطوم على كثتَ من العناصر ات١تًابطة في عملية التعلم, كىذه  
،كيسمي باات١نهج الدراسي. فات١نهج الدراسي نًو تقال، ك كات١وادالعناصر ىي ات١درس كالطلبب، كات١نهج، 

الأىداؼ،كالمحتول، استًاتٕيا، كالتقونً، كيصنع ات١درس ىي ت٣موعة عن التختيط التي تشمل عن 
الإشارة لأىداؼ التعلم عنها، في إندكنسيا ات١نهج الدراسي أسس الأكلذ عند التعليم أكالتعلم حتى 

                                                 
 .بتَكت،ليبانوف.ٖٕ:ٜٜٗٔ،دارالنهضة العربية،أسس تعلّم اللغة كتعليمها،دكجلبس براكف1

2
Effendy, Ahmad Fuad, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, Malang: Misykat, 2009:1 

3
Tarigan, Henry G.Membaca Sebagai salah satu ketrampilan berbahasa. Bandung: Angkasa,1981:1 
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يجرم مناسبا على الزماف كحاؿ المجتمع. فلذا تغيتَ ات١نهج لتطويره يحتاج على ت٤اكلتو للتحصيل 
 ة.الأىداؼ التعليمية الوطني

حوؿ منظمة  ٖٕٓٓسنة  ٕٓذكر عن التعريف التعليم ككظيفتها ك أىدافها في قانوف النمرة  
التعليم الوطتٍ، يعتٍ كظيفة التعليم الوطتٍ ىي تطوير القدرة أكالكفاءة كتشكيل الشخصية مع 

لعل حضارات الوطنية المحمودة عند تذكية اتٟياة الوطنية، كأماأىدافها كىي لتطوير كفاءة الطلبب 
 ٗالإنساف ات١تقي، كأخلبؽ الكريدة، كالعالد،كمستوطن الوطن ات١سؤكلية كالإبداعي.

تاج لتحقيق الأىداؼ يح بعض العوامل الداعمة التي يستطيع أف تسهم في تنفيذ التعليم ،فلذا 
مل التعليمية كمثل كفاءة ات١علم كات١ناىج الدراسية كات١رافق كأدكات الأساسية كغتَىا،كمن تلك العوا

 نها تأثر مباشرة في عملية التعليم كأنشطتو كنتائجوتدكر كفاءة ات١علمدكرا مهما لأ
مناسبة تٔتطلبات كتوقعات المجتمع ثم  لتكوف جودة التًبية تقدـحاكلت اتٟكومة لاجل  

بالاقامة على التقونً كات١راجعة للمنهج الدراسية في كل تٜس سنوات كالتغيتَ في كل عشر  ،بالقصول
( KTSP) كبات١ثل، ما يحدث في ىذا الوقت ىو تغيتَ ات١ناىج الدراسية مستول كحدة التعليم .سنوات

 ٖٕٔٓإلذ ات١نهج الدراسي 
ىذه ك  كات١علم كالطلبب، تطبيق ات١نهج الدراسي اتٞديد يتطلب عملية التكيف بتُ ات١درسة 

كعلبكة على  ات١نهج اتٞديد،لإف ىذا ىو عملية انتقالية من ات١نهج القدنً إلذ  ليست تٔسألة سهلة
كمع ذلك،  ذلك، تٗتلف خصائص كل مدرسة كات١علم كالطلبب كفقا للثقافة الواردة في منطقتهم.

عند ات١درسة  كينبغي أف تكوف الفركؽ يجب أف تٖقق نفس الأىداؼ التي كضعتها اتٟكومة كصنعتها.
التعلم التي تعزز ات١دخل العلمي  تنفيذ أنشطة كات١علم كالطلبب تكيفا مع نفس الأىداؼ كالسياسات.

ات١تكاملة )التعلم بتُ ات١واد التعليميةتٖت موضوع معتُ( من خلبؿ الاكتشاؼ / التحقيق نهج البحث 
الاكتشاؼ كات١دخل التعلم القائم على ات١شاريع لتشجيع مهارات التعلم السياقية )حقيقية مع 

 موعاتاستخداـ البيئة( التي تٕرم إما بشكل فردم أك في ت٣

 

(، ىناؾ عدة عوامل التي تدعم على ت٧اح تطبيق ٖٕٔٓ) بية كالثقافةكزارة الشؤكف التً  عند 
( مطابقة كفاءة ات١علم كات١وظفتُ التًبويتُ مع ات١ناىج كالكتب ٔ، كىي:ٖٕٔٓسنة  ات١نهج الدراسي
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يكوف لدل ات١علم  كينبغي أف  نقطة الاىتماـ في تطوير ىذا ات١نهج. كأصبح ىذا ات١درسية ات١ستخدمة.
إف  ك  كفاءة ات١عادلة على التغيتَات في ات١ناىج الدراسية كضبط الكتاب ات١درسي التي تدرسو للطلبب.

تنفيذ برنامج ات١ساعدة  بالعجلة، ات١ثاؿ: كانت كفاءة ات١علم غتَ كافية فيجب اف يكوف تقويدا عليهم
كمشرؼ  (LPMP) مع خطة إدارة ات١درسة للمعلم في عملية التعلم كىو جاء من مدير ات١درسة بالتعاكف

كالتنمية ات١هنية ات١ستدامة تْيث يدكن أف تدعم  ات١دارس، كإجراء اختبارات الكفاءة، كتقييم أداء ات١علم
( تكامل معايتَ ٖ، توافر الكتب كات١واد التعليمية كمصادر التعلم ٖٕٔٓتنفيذ منهج عاـ لنجاح

بالتعلم ات١واضيعي  ( مناسبة٘ بنموذج التفاعل التعلم. ( كوف ات١نهج مناسبةٗات١ناىج الأربعة. 
( داعم على ٚ( كجود التقونً القائم على اتٟاؿ ات١عتمد.ٙالنظاـ العلمي.  ات١تكامل الذم يفضل

 فعالية نظاـ التعليم.
عليها لأنها  ىو تقرير يجب الاىتماـ ٕٗٔٓلعاـ  ٓٙٔرقم  بية كالثقافةرة الشؤكف التً اكز  تقرير 

 (KTSP)مايقوـ بعض ات١دارس على في إعادة استخداـ  عند شكلةفي تنفيذ ات١نهج الدراسيمصدر ات١
كىذا يحدث بسبب عدـ استعداد ات١دارس في تطبيق ات١نهج الدراسي اتٞديد. كونات١نهج الذم ليست 

أك عدة كثتَة من العقبات  ت١دارس الابتدائية تقابل جاىزة للبستخداـ تسبب معظم ات١دارس كأكثرهما
من حيث الإعداد كالتنفيذ الذم يتطلب الكفاءة  ٖٕٔٓصعوبات في تنفيذ ات١نهج الدراسي عاـ 

ى مات١عل كمهارات ات١علم في زراعة دمج عدة ات١واد تٖت موضوع كاحد كفي عملية التقونً التي تطلب
 تٖقيق نتاج تٖليل ات١واد التعليمية ات١وحدة في موضوع كاحد ثم يقوـ بتقديدها في شکل كصفي لتوضيح

 التعلم عندات١تعلم.
من جهة كفاءة ات١علم الذين يتعلق  ٖٕٔٓات١شكلبت ات١وجودة في تنفيذ ات١نهج الدراسي عاـ  

( عن ٛٓ:ٖٕٔٓيدكن أف يعرؼ من نتائج البحث عند كيدا ) ٖٕٔٓبتنفيذ ات١نهج الدراسي عاـ 
أف ات١وارد البشرية لكل  تقوؿ كىي، ٖٕٔٓاستعداد التعليم كقيوده في تنفيذ ات١نهج الدراسي عاـ 

يقوـ  ٖٕٔٓفي تنفيذ ات١نهج عاـ  ت٥تلف أيضا. كات١علم مدرسة ت٥تلفة فمستول الإتقاف على ات١نهج
ككوف الوسائل كات١رافق البنية التحتية للمدارس ات١ختلفة يكوف من احد العراقيل  بالدكافع ات١ختلفة.

اف نتاج التعلم ات١طلوبة عند  تم عند ذىنات١علم . كقدٖٕٔٓلانهم يحتاج في تنفيذ ات١نهج الدراسي
 (UNات١تعلم ىي أكثر اتٞوانب ات١عرفية، مثاؿ، ت١تابعة القيمة ات١ستهدفة للبمتحاف الوطتٍ )
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 ٖٕٔٓتعليم اللغة العربية فى ات١نهج ( عن ٕ٘ٔٓ) نور ثوريانتائج البحث الأخرل كىي  
فى تنفيذ تعليم اللغة  كىي تقوؿ، جاكل الشرقية –مالانج  ٔدراسة اتٟالة بات١درسة الثانوية اتٟكومية 

ىناؾ عدد من ات١عوقات كىى يتأخر حضور الكتب ات١درسية فى ات١درسة،  ٖٕٔٓالعربية فى ات١نهج 
، كالمحتول مواد متساكل بات١واد فى ات١نهج السابق ٖٕٔٓكعدـ برامج التعليم فى بداية التنفيذ ات١نهج 

المحاكلات تٟل ات١عوقات كىى يحاكؿ رئيس ات١درسة فى مشكلة عدـ ات١ثل من ،ةكعملية التقونً ات١نتوع
شكل تٖضتَ الدرس كبرامج التعليمية بالعقد العربية فى تكميلها كفى تدريس مادة اللغة العربية عن 

 .الثقافات بإندكنيسيا فى عملية التعليم، كيتطور ات١واد التى تشتَ فى ات٠طة بات١نهج العلمى
ات١نهج  تطبيقإلذ ات١لبحظة غتَ ات١باشرة في ىذا المجاؿ من البحوث السابقة على  استنادا 

ىناؾ العديد من العقبات ات١ختلفة ،إما من كفاءة ات١علم أك من الطلبب كالبنية  ٖٕٔٓالدراسي 
 .التحتية ات١ستخدمة

ات١دارس ات١وجودة في ات١ناطق اتٟضرية تٖت ات١عهد  لحدمدرسة تْر ات١غفرة ىي ا تكان 
، تٖت رعاية العلماء كالمجتمع بتلك القرية، ليست ٜٜٚٔأسست ىذه ات١درسة في سنة ، الإسلبمي 

ىذه ات١درسة تٔدرسة حكومية كتكوف تٖت مؤسسة تْرات١غفرة, تكوف في تلك ات١ؤسسة ات١درسة 
لقبوؿ الطلبب من أىالر القرية قصد بتأسيس ىذه ات١درسة للؤطفاؿ كالابتدائية كات١توسطةكالعالية. ت

( ٔالأىداؼ الأساسية من تأسيس ىذه ات١درسة ىي  الذين يريدكف أف يواصلوا درستهم. كأما
لتكوين شباب ات١سلمتُ يدلكوف خلق كريدة (ٕ لانتشار العلوـ الإسلبمية في تلك القرية كالبلبد.

  عن التًبية الإسلبمية اىل السنة كاتٞامعة.لتوفتَ حاجة المجتمع ( ٖ.علوـ نافعةك 
في مدرسة تْر ات١غفرة  ٖٕٔٓتطبيق تعليم اللغة العربية في ضوء منهج  ت١عرفةيقوـ الباحث 

لأف مدرسة الثانوية تْرات١غفرة مالانق ىو من أحد ات١دارس ات١وجودة في ات١ناطق  ،قالثانوية مالان
من الطلبب أنهم متخرجوف  كم،  ٖٕٔٓات١نهج الدراسياتٟضرية تٖت ات١عهد الإسلبمي الذم يطبق 

من ات١درسة متنوعة ككفائتهم ت٥تلفة، كأما ات١نهج في تلك ات١درسة متساكيا مع ات١درسة الأخرل يعتٍ 
كلكن نتائج التعلم احيانا تكوف درجتهم تٖت ات١دارس الأخرل خارج ات١عهد ، ٖٕٔٓبات١نهج 

طلبب غتَ  ٓ٘% من ٓٚالنهائي في ات١ستول الأكؿ ىناؾ ككذلك كما نتائج الإختبار  الإسلبمي،
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فأراد الباحث أف يعرؼ تطبيق تعليم اللغة العربية في  ٘% طلبب ناجح في الإختبار.ٖٓناجح كأما 
 ج.في مدرسة تْر ات١غفرة الثانوية مالان ٖٕٔٓضوء منهج 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 كيب ٓٓ.ٜٓفي الساعة  ٕٛٔٓيانوارم  ٘ٔالإثنتُ التاريخ ملبحظة الباحث في مدرسة تْرات١غفرة الثانوية جويو كرند مالانق في اليوـ 5
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 أسئلة البحث -ب 
 التالر النحو على ات١شكلة بصياغة الباحث يقوـ ، ات١ذكورة البحث خلفية على كبناء

أىداؼ تعليم اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة الثانوية مالانج في ضوء ات١نهج تطبيق كيف  -ٔ
 ؟ ٖٕٔٓالدراسي 

ت٤تول تعليم اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة الثانوية مالانج في ضوء ات١نهج تطبيق كيف  -ٕ
 ؟ ٖٕٔٓالدراسي 

كيف تطبيق طريقة تعليم اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة الثانوية مالانج في ضوء ات١نهج    -ٖ
 ؟ ٖٕٔٓالدراسي 

كيف تطبيق تقونً تعليم اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة الثانوية مالانج في ضوء ات١نهج  -ٗ
 ؟ ٖٕٔٓالدراسي 

 
 أهداف البحث -ج 

مدرسة تْرات١غفرة الثانوية مالانج في ضوء ات١نهج أىداؼ تعليم اللغة العربية في تطبيق  كشفل -ٔ
  ٖٕٔٓالدراسي 

ت٤تول تعليم اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة الثانوية مالانج في ضوء ات١نهج تطبيق  لكشف -ٕ
  ٖٕٔٓالدراسي 

تطبيق طريقة تعليم اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة الثانوية مالانج في ضوء ات١نهج  لكشف  -ٖ
  ٖٕٔٓي الدراس

تطبيق تقونً تعليم اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة الثانوية مالانج في ضوء ات١نهج  لكشف -ٗ
 ٖٕٔٓالدراسي 
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 فوائد البحث -د 

 يرجى من كراء ىذه الرسالة الإفادة كما يلي:
 من ناحية النظرية .ٔ

اللغة الذين يشتغلوف في تعليم أف يزيد كيغتٍ ثركة ات١علومات ىذه الرسالة يرجى من 
 .ٖٕٔٓتطبيق تعليم اللغة العربية في ضوء منهج عن  العربية كلغة ثانية

 من ناحية التطبيقية .ٕ

أف تسهم ىذه الرسالة في تنفيذ العملية التعليمية مناسبا تْالة متعلمي اللغة العربية 
 .ٖٕٔٓتطبيق تعليم اللغة العربية في ضوء منهج كحاجتهم خاصة ات١تعلقة ب

 
 حدود البحث -ه 

إلذ كثرة ات١وضوعات كالزماف،  فحدد الباحث ات١وضوع كالزماف الذم تْثو نظرا 
 الباحث. كحدكد البحث كالاتي:

تطبيق تعليم اللغة العربية في مدرسة تْر : تْث ىذه الرسالة عن  اتٟد ات١وضوعي .ٔ
 في الصف اتٟادية عشرة. ٖٕٔٓات١غفرة الثانوية مالانج في ضوء منهج 

سفتيمبتَ  ٜٕسفتيمبتَ حتى  ٚٔالرسالة من تاريخ : جرت ىذه   اتٟد الزماني .ٕ
 مػ. ٕٛٔٓ

في مدرسة تْرات١غفرة الثانوية : ذكر في ىذه الرسالة اتٟد ات١كاني   اتٟد ات١كاني .ٖ
 .مالانج
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 الدراسات السابقة -و 
في تعليم اللغة  ٖٕٔٓ(، تقونً تطبيق منهج ٕ٘ٔٓلة ات١اجستتَ، اجفرم نغركياتي )رس -ٔ

 ٙ.مالانج الإسلبمية باكس بفونوركغوالعربية في ات١دارس الإبتدائية 

في تعليم اللغة  ٖٕٔٓيهدؼ ىذا البحث ىو يعرؼ عن تنظيم المحتول في منهج 
كيفية تطبيق العربية في ات١دارس الإبتدائية الإسلبمية باكس بفونوركغو. كيعرؼ عن  

في تعليم اللغة العربية في ات١دارس الإبتدائية الإسلبمية باكس  ٖٕٔٓالطريقة في منهج 
في تعليم اللغة العربية في ات١دارس  ٖٕٔٓبفونوركغو. كيعرؼ عن تطبيق التقونً في منهج 

الإبتدائية الإسلبمية باكس بفونوركغو. نتائج البحث ىوفيكن أف نتخلص في الأمور 
في تعليم اللغة العربية في ات١دارس  ٖٕٔٓ( يكوف تنظيم المحتول في منهج ٔالآتية 

 الإبتدائية الإسلبمية باكس بفونوركغو تنظيما منطقيا.
في تعليم اللغة العربية في ات١دارس الإبتدائية  ٖٕٔٓ( تطبيق الطريقة في منهج ٔ

ونً في منهج ( تطبيق تقٕالإسلبمية باكس بفونوركغو لد يستخدـ ات١دخل العلمي. 
في تعليم اللغة العربية في ات١دارس الإبتدائية الإسلبمية باكس بفونوركغو جيد،  ٖٕٔٓ

لأف التقونً يقوّـ ت٣اؿ ات١عرفة كات١وقف كات١هارة. الأسلوب ات١ستخدمة  لتقونً ات١عرفة ىو 
نً ات١وقف ىو ات١لبحظة كلتقونً ات١هارة ىو التقو  الاختبار الشفهي كالتحريرم، كلتقونً

 ات١شركع كإختبار الأداء العلمي كالبورتفوليو.
نور ثوريا، ات١اجستتَ تّامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية مالانج )غتَ  -ٕ

دراسة اتٟالة  ٖٕٔٓ(. موضوع البحث: تعليم اللغة العربية فى ات١نهج ٕ٘ٔٓمنشور، 
 ٚسة كصفية تٖليلية(.جاكل الشرقية )درا –مالانج  ٔبات١درسة الثانوية اتٟكومية 

فى  ٖٕٔٓ( الكشف عن تنفيذ تعليم اللغة العربية فى ات١نهج ٔيهدؼ ىذا البحث:) 
( الكشف عن ات١عوقات فى تنفيذ تعليم اللغة ٕمالانج،) ٔات١درسة الثانوية اتٟكومية 

                                                 
6
في تعليم اللغة العربية في الدرسة الإبتدائية الإسلبمية بفنورغو، رسالة ات١اجستتَ، جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية  ٖٕٔٓجفرم نغركياتي، تقونً تطبيق منهج   

 ٕ٘ٔٓمالانج،

جاكل الشرقية )دراسة كصفية تٖليلية(، رسالة  –مالانج  ٔدراسة اتٟالة بات١درسة الثانوية اتٟكومية  ٖٕٔٓا، تعليم اللغة العربية فى ات١نهج ينور ثور 7
 ٕ٘ٔٓج، نات١اجستتَ، جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية مالا
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( الكشف عن ٖمالانج،) ٔفى ات١درسة الثانوية اتٟكومية  ٖٕٔٓالعربية فى ات١نهج 
فى ات١درسة الثانوية  ٖٕٔٓل ات١عوقات تنفيذ تعليم اللغة العربية فى ات١نهج المحاكلات تٟ

 مالانج. ٔاتٟكومية 
يبدك بتخطيط التعليم  ٖٕٔٓ( أف تعليم اللغة العربية فى ات١نهج ٔنتائج ىذا البحث:)

كىى إعداد خطة الدرس كتٖضتَ الدرس. ثم تنفيذ التعليم يبدك بتحصيص الوقت 
إدراة الفصل كتنفيذ تعليم اللغة العربية بثلبثة اللؤنشطة كاستخدمت كالكتب ات١درسية ك 

ات١نهج العلمى كالطرؽ ات١تنوعة كالوسائل التعليمية اتٞذابة. كتقونً التعليم يستخدـ التقونً 
الواقعى من خلبؿ عدد التقنيات، كالتقونً الأسبوعية كالشهرية كالتقونً النصف كالتقونً 

 ٖٕٔٓ( فى تنفيذ تعليم اللغة العربية فى ات١نهج ٕ) لبة ات١رجوة.النهائ لقياس كفاءة الط
ىناؾ عدد من ات١عوقات كىى يتأخر حضور الكتب ات١درسية فى ات١درسة، كعدـ برامج 

، كالمحتول مواد متساكل بات١واد فى ات١نهج السابق ٖٕٔٓالتعليم فى بداية التنفيذ ات١نهج 
ت تٟل ات١عوقات كىى يحاكؿ رئيس ات١درسة فى ( المحاكلاٖ) كعملية التقونً ات١نتوعة.

مشكلة عدـ ات١ثل من شكل تٖضتَ الدرس كبرامج التعليمية بالعقد العربية فى تكميلها 
كفى تدريس مادة اللغة العربية عن الثقافات بإندكنيسيا فى عملية التعليم، كيتطور ات١واد 

كتابة العربية مع الطلبة فى   التى تشتَ فى ات٠طة بات١نهج العلمى. كيتحسن من ات٠طأ فى
الفصل، كيدرس التعليم السياقية، كيحاكؿ رئيس ات١درسة أيضا بعقد التدريبات كات١ناقشات 

، كمدرس اللغة العربية أف يتناقشوا بينهم عن التقونً أثناء ٖٕٔٓعن التقونً فى ات١نهج 
 الطلبة كيبحث ات١علومات من الشبكة الدكلية.

 ٖٕٔٓإجراءت تعليم اللغة العربية على أساس منهج(، ٕٚٔٓات١اجستتَ، لة ا)رس ميمونة -ٖ
" كات١درسة "ات٠تَية" الإبتدائية الإسلبمية باكس مالانج)دراسة مقارنة   (بتُ مدرسة "منبع العلوـ

 ٖٕٔٓت١عرفػػة عػػن تٗطػػيط تعلػػيم اللغػػة العربيػػة علػػى أسػػاس مػػنهج (.ٔيهػػدؼ ىػػذا البحػػث
" كات١درسة "ات٠تَية" الإبتدائيػة  ت١عرفػة (.ٕ. مالانجالإسػلبمية باكسػبتُ مدرسة "منبع العلوـ

" كات١درسػػة  ٖٕٔٓتنفيػػذ تعلػػيم اللغػػة العربيػػة علػػى أسػػاس مػػنهج  بػػتُ مدرسػػة "منبػػع العلػػوـ
عرفة تقونً تعليم اللغة العربيػة علػى أسػاس (.ت١ٖ.لانجماالإسلبمية باكس"ات٠تَية" الإبتدائية 

" كات١درسػة "ات٠تَيػة" الإبتدائيػة  ٖٕٔٓمػنهج   الإسػلبمية بػاكسبػتُ مدرسػة "منبػع العلػوـ
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بػتُ مدرسػة "منبػع  ٖٕٔٓدارة تعلػيم ات١ػنهج ناحيػةالإت١عرفة ات١زايا كالعيوب من (.ٗ.مالانج
" كات١درسة "ات٠تَية" الإبتدائية   .مالانجالإسلبمية باكسالعلوـ

تٗطػػيط التعلػػيم بػػإجراء مػػنهج تعلػػيم اللغػػة العربيػػة في مدرسػػة (ٔىػػي ىػػذا البحػػث كنتػػائج 
"مػػالانج  في ات١درسػػة "ات٠تَيػػة" مػػالانج و تٗطيطػػ كأمػػاتٗطػػيط خطػػة التعليم. ىػػو"منبػػع العلوـ

"الإبتدائيػػػة في  تنفيػػػذ)ٕتٗطػػػيط خطػػػة التعلػػػيم كات١ػػػواد كات١فػػػردات  ىػػػو ات١درسػػػة "منبػػػع العلوـ
ات١درسػػة "ات٠تَيػػة" الإبتدائيػػة في  كأمػػا التنفيػػذ في.الكثػػتَة سػػتخدـ الطرائػػق كالوسػػائليمػالانج 
" الإبتدائيػة تقػونً ال(ٖ القليلػة. سػتخدـ الطرائػق كالوسػائليمالانج  في ات١درسػة "منبػع العلػوـ

يسػػػند إلذ التقػػػونً  سػػػة "ات٠تَيػػػة" الإبتدائيػػػةفي ات١در تقػػػونً اليسػػػند إلذ النقػػػونً اليوميػػػة، كأمػػػا 
تعلػيم اللغػة العربيػػة  (ٗ.التكويتٍ)الاختبػار النصػفي( كالتقػونً التلخصػي )الاختبػػار النهػائي(

" الإبتدائيةفي  في ات١درسة  عملية إجرائو جيداة كأما تعليم اللغة العربية ات١درسة "منبع العلوـ
 ٛإدارتو جيداة "ات٠تَية"الإبتدائية

( منهج اللغة العربية تٔدرسة"رتٛنية" ات١توسطة ٕٛٓٓسعيد )رسالة ات١اجستتَ،عبد  -ٗ
 ٜالإسلبمية تٔينور مرات٧تُ دماؾ جاكا الوسطى )دراسة تقويدية(

يهدؼ ىذا البحث إلذ معرفة اتساؽ منهج تعليم اللغة العربية مدرسة"رتٛنية" ات١توسطة 
 الإسلبمية مع احتياجات طلببها.

 داـ الباحث في ىذه الدراسة ات١نهج الوصفي التقويديمنهج البحث : استخ
ؤدكف دكرا مهما في تنفيذ منهج أىم النتائج : يتضح من نتائج ىذا البحث أف ات١درستُ ي

اللغة العربية بهذه الدراسة.كثائق ات١نهج اتٞيدة،ات٠طط الدراسية الواضحة، كالوسائل 
 بية بهذه ات١درسة مع احتياجات الطلبب. التعليمية لاتعتٍ بالضركرة اتساؽ منهج اللغة العر 

انطلبقا من البحوث السابقة كجد الباحث فركقا اما من جهة ات١وضوع كات١كاف أك في أىدؼ 
كليس بتقويدو، لذلك  ٖٕٔٓالبحث. ىذا البحث لو لوصف تطبيق تعليم اللغة العربية بات١نهج 

                                                 
" كات١درسة "ات٠تَية" )دراسة مقارنة ٖٕٔٓة على أساس منهجإجراءت تعليم اللغة العربي(، ٕٚٔٓ)رسلة ات١اجستتَ، ميمونة8 بتُ مدرسة "منبع العلوـ

 (الإبتدائية الإسلبمية باكس مالانج

غتَ منشورة )رسالة ات١اجستتَ، .منهج اللغة العربية تٔدرسة"رتٛنية" ات١توسطة الإسلبمية تٔينور مرات٧تُ دماؾ جاكا الوسطى )دراسة تقويدية(،عبد سعيد 9
 (ٕٛٓٓ)مالانج: الإسلبمية اتٟكومية مالانج،
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الثانوية  في مدرسة تْر ات١غفرةٖٕٔٓيقوـ الباحث تطبيق تعليم اللغة العربية في ضوء منهج 
  .جويوكرند مالانج
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 نىالفصل الثا

 الإطار النهظرى

 بحث الأول: تعليم اللغة العربيةمالـ
 تعريف تعليم اللغة العربية - أ

ػػػا، كيقػػػاؿ علمػػػو -يػُعَلػِّػػمُ -عَلَّػػػمَ عنػػػد قػػػاموس ات١نجػػػد، كلمػػػة "تعلػػػيم" يشػػػتق مػػػن  تػَعْلِيْمن
أمػػا مفهػػوـ التعلػػيم عنػػد بعػػض ات١ػػؤىلتُ في علػػم التًبيػػة  ٔيعلػػم. الصػػنعة كغتَىػػا تٔعػػتٌ جعلػػو

 يلي:
عند الدكتور ت٤مد على السماف أف التعليم ىو إيصاؿ ات١علم العلم كات١عرفة إلذ  (ٔ

توفر لكل من ات١علم  أذىاف التلبميذ بطريقة قويدة كىي طريقة الاقتصادية التى
 ٕكات١عرفة. كات١تعلم الوقت كاتٞهد في سبيل اتٟصوؿ على العلم

عند صالح عبد العزيز عبد المجيد أف التعليم يقصد بو نقل ات١علومات من ات١علم إلذ  (ٕ
 ٖات١تعلم ات١لتقى الذم ليس لو إلا أف يتقبل ما يلقيو ات١علم.

مصطلح التعليم ىو أنو عملية إعادة عند الأستاذ الدكتور رشدم أتٛد طعيمة،  (ٖ
 ٗبناء ات٠برة التى يكتسب ات١تعلم بواسطتها ات١عرفة كات١هارات كالاتٕاىات كالقيم.

كإف تعليم اللغة العربية كتعليم لغة أجنبية يعتٍ أف يكوف الفرد قادرا على استخداـ 
ـ، أم قادرا على لغة غتَ لغتو الأكلذ التى تعلمها في صغره أك كما يطلق عليها اللغة الأ

 ٘فهم رموزىا عندما يستمع إليها، كمتمكنا من ت٦ارستها كلبما كقراءة ك تابة. 

                                                 
 ٕٙ٘(. ص:ٜٙٚٔ)بتَكت: دار ات١شرؼ،ات١نجد كالإعلبـ لويس معلوؼ، ٔ
 ٕٔ( ص:ٖٜٛٔ)القاىرة: دار ات١عارؼ،التوجيو في تعليم اللغة العربية ت٤مد على السماف، ٕ
   ٜ٘: دار ات١عارؼ، دكف السنة( ص:، المجلد الأكؿ )القاىرةالتًبية كطرؽ التدريسصالح عبد العزيز عبد المجيد، ٖ
)إيسيسكو: منشورات ات١نظمة الإسلبمية للتًبية كالعلوـ  كأساليبوتعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو رشدم أتٛد طعيمة، ٗ

 ٘ٗص:  (ٜٜٛٔكالثقافة،
)الرباط: منشورات ات١نظمة الإسلبمية للتًبية  طرائق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهات٤مود كامل الناقة كسرشدم أتٛد طعيمة، ٘

 ٜٔ( ص: ٖٕٓٓكالعلوـ كالثقافة،
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بناء من التعاريف السابقة فتعليم اللغة العربية ىو إيصاؿ ات١علم معلومات اللغة 
العربية إلذ أذىاف ات١تعلمتُ كإعادة بناء خبرة التى يكتسب ات١تعلم بواسطتها معرفة اللغة 

 ية كمهاراتها كاتٕاىاتها.العرب
 
 أهداف تعليم اللغة العربية - ب

إف عملية التعليم تْاجة ماسة إلذ الأىداؼ التى تٖدد كتركز الأنشطة إلذ ما تٗطط. 
 ٙفأىداؼ تعليم اللغة العربية ىي:

أف يدارس الطلبب اللغة العربية بالطريقة التى يدارس بها الناطقوف ىذه اللغة، أك  (أ 
 العربية من ذلك.بصورة تعليم اللغة 

أف يعرؼ الطلبب خصائص اللغة العربية كيديزىا عن غتَىا من اللغات الأصوات  (ب 
 كات١فردات كالتًاكيب كات١فاىيم.

أف يتعرؼ الطلبب على الثقافة العربية كأف يلم تٓصائص الإنساف العربي كالبيئة التى 
 يعيش فيها كالمجتمع الذم يتعامل معو.

 

 تعليم اللغة العربية منهجج فيبحث الثاني : الد
 مفجوم الدنهجج تعليم اللغة العربية (ٔ

اللؤصػػػل الثلبثػػػي لكلمػػػة مػػػنهج ىػػػو "نهػػػج" كيقػػػاؿ نهػػػج ت٤مػػػد الأمػػػر نهجػػػا )أبانػػػو  
. ٚكأكضػػخو(، كنهػػج الطريػػق )سػػلكو(. كالػػنهج )بسػػكوف ات٢ػػاء( أم سػػلك الطريػػق الواضػػح

منهػػاج في قولػػو تعػػالذ : ، كقػػد كردت لفظػػة ٛتعػػتٍ كلمػػة ات١ػػنهج في اللغػػة "الطريقػػة الواضػػح"
هَاجنا(.  )لِكُلٍّّ جَعَلْنَا مِنْكُمْ شِرْعَةن كَمِنػْ

                                                 
 ٜٗ، ص: ات١رجع السابقرشدم أتٛد طعيمة. ٙ

7
 ٜ٘ ، ص:ات١رجع السابقرشدم أتٛد طعيمة.   

8
 ٚـ(، ص ٜٜٛٔالطبع،، )مكة ات١كرمة: دكف ٔعبد اللطيف بن حستُ فرج، ات١ناىج أسسها ت٤تواىا أنواعها أىدافها تقويدها،ط   
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إذف فلسػػػفية لغويػػػة مػػػن طريػػػق الواضػػػع ىػػػي طريقػػػة صػػػحيحة لتحقيػػػق الأىػػػداؼ،  
ككسػػائط لتحقيػػق الأىػػداؼ تٖتػػاج إلذ برنػػامج جيػػد. كىػػذا البرنػػامج يحتػػوم علػػى عنلصػػر 

 كأتٚعو في منهج.
، كعرفػػو ٙ٘ٚٔأل مػػنهج في قػػاموس كبسػػتً عػػاـ   Curriculumكػػاف أكؿ ظهػػور لكلمػػة 

مػػن ىػػذا القػػاموس أف يكػػوف  ٕٜٛٔمقػػرر دراسػػي، خاصػػة في اتٞامعػػة، كاشػػتًطت طبعػػة 
من ىذا القاموس فنقوؿ بأف النمقػرر ينبغػي أف يػؤدم إلذ  ٜٓٓٔىذا ات١قرر معينا ت٤ددا، 

ؿ بػػأف اتٟصػوؿ علػػى درجػػة عمليػة، كمػػا أضػػيف تعريػف آخػػر للمػػنهج في ىػذه الطبعػػة يقػػو 
 .ٜات١نهج ىو ت٣موعة ات١قررات التي يقدمها معهد تربول

يػػرل الباحػػث ات١قػػرر الدراسػػي في مػػنهج كىػػو خطػػة كبرنػػامج التعلػػيم لتقػػدـ التًبيػػة  
كالتعلػػيم، كىػػذا لتحقيػػق الأىػػداؼ التًبيػػة كالتعلػػيم كأيضػػا لتًقيػػة اتٞػػودة ات١تعلم.يدػػا كحػػديثا 

 ىذه التعريفات :  كسيقوـ الباحث فيما يأتي بالقاء الضوء على
يعرفػػػػات١نهج بأنػػػػو البرنػػػػامج الدراسػػػػي الػػػػذم يطلػػػػب مػػػػن التلبميػػػػذ تعلمػػػػو كدراسػػػػتو   -ٔ

كعلىهذا فات١نهج ىو عبارة عن برامج ت٥تلفة للدين كاللغػة العربيػة كالرياضػية كالتًبيػة 
 الفنية كغتَىا.

يعػػػػرؼ ات١ػػػػنهج بأنػػػػو ات١قػػػػرر الدراسػػػػي الػػػػذم يػػػػدرس لتلبميػػػػذ مرحلػػػػة مػػػػن ات١راحػػػػل  -ٕ
 يمية كالذم تفتًحو كتقرره جهة تربوية رتٝية.التعل

يعرؼ ات١نهج بأنو ت٣مل ات١علومػات كات١فػاىيم ات١عرفيػة ات١نظمػة بصػيو تربويػة كنفسػية  -ٖ
 يسهل على التلبميذ تعلمها.

يعرؼ ات١نهج بأنو عبػارة عػن سلسػلة منظمػة كمتتابعػة مػن ات١هػارات الػتي سػيتعلمها  -ٗ
 .ٓٔالتلبميذ
اسػػػتنبط الباحػػػث ات١ػػػنهج ىػػػو بػػػرامج التعلػػػيم نظػػػرا مػػػن تعرفػػػات السػػػابقة،  

أكات١قرر الدراسي أكات١علومات كات١فاىيم ات١عرفية ات١نظمة أكعبػارة عػن سلسػلة منظمػة 
 كمتتابعة من ات١هارات التي تهدؼ لتحقيق التعليم اتٞيد.

                                                 
9
 .ٜٕ(، ص ٜٜٔٔ، )قاىرة: دار ات١عارؼ، ٖإبراىيم بسيونى عمتَة، ات١نهج كعناصره، ط   

10
 .ٚ، ات١راجع السابق،ص عبد اللطيف بن حستُ فرج  
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كيرل الباحث منهج تعليم اللغة العربيػة يشػمل مػن خطػة كبرنػامج التعلػيم لتحقيػق 
 م اللغة العربية. النجاح في تعلي

 
  أسس منهجج تعليم اللغة العربية (ٕ

مػػػنهج تعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة يبػػػتٌ علػػػى أسػػػس ات١ػػػنهج بالنسػػػبة علػػػى حاجػػػة   
التعلػػػػيم، لكػػػػي يكػػػػوف تعلػػػػيم اللغػػػػة العربيػػػػة فعػػػػلب كمناسػػػػبا تٟاجػػػػات الطلبػػػػة الػػػػذين 

 يعملوف اللغة العربية.
بهػا عمليػات ات١ػنهج في أسس ات١نهج ىي كافة ات١ؤثرات كالعوامل التي تتأثر   

. إف أسس ات١ناىج تؤثر قبل كل شيئ في ت٤تول ات١نهج ٔٔمراحل التخطيط كالتنفيذ
كتنظيمػػػػو، كتػػػػؤثر أيضػػػػا في أىدافػػػػو كمػػػػواده كأنشػػػػطتو. كمػػػػن ىنػػػػا يطلػػػػق علػػػػى ىػػػػذه 
الأسس اسم المحددات التي تٖدد جوانب ات١نهج. كعليو سوؼ لا يسػتغتٌ عنهػا في 

 .ٕٔلتحستُعمليات البناء كالتطوير كا
إذف أف الأسس ات١نهج لديو آثرات كثتَة للتعليم، إما من أىداؼ التعليم،   

 كت٤تويات أك مواد التعليم، كتنفيذ التعلم. 
كلا يتفػػق رجػػاؿ التًبيػػة في تصػػنيف ىػػذه الأسػػس. فمػػثلب يػػرل بسػػيوني أف   

 أسػػػػس ات١ػػػػنهج ىػػػػي فلسػػػػفة كطبيعيػػػػة ات١عرفػػػػة، المجتمػػػػع، الثقافػػػػة، ات١ػػػػتعلم، كنظريػػػػات
. كأما في ت٣اؿ تعليم اللغة العربية أسػس ىػذه ات١ػنهج ىػي الأسػس اللغويػة، ٖٔالتعلم

 . ٗٔالأسس التًبوية، الأسس النفسية، الأسس الإجتماعية
كيعتمػػد الباحػػث علػػى رأم رشػػد أتٛػػد طعيمػػة، لأف ىػػذه الأسػػس تشػػرح   

 ،ت٥صصا بأسس ات١نهج في تعليم اللغة العربية، كأما الشرح من ىذه الأسس منها
 

                                                 
 .ٕٚص صالح ذباب ىندل كىشاـ عامر علياف،  ٔٔ
، )الأردف: دار ٔ،ط مناىجها كطرائقها تدريسهااللغة العربية طو على حستُ الدليمي كسعاد عبد الكرنً عباس الوائلي،   ٕٔ

 .ٕٔـ(،ص ٕ٘ٓٓالشركؽ،

13
 ٛٔإبراىيم بسيوني عمتَة، ص   

14
 ٖ٘ٔ، ) مكة: دكف النشر كالسنة(، ص ات١نهج في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلرشدم أتٛد طعيمة،   
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 الأسس اللغوية -أ 

ينبغي في تعليم اللغة العربية أف يستخدـ الأسس اللغويػة، لأنػو مػن جػنس 
 لغوم، فتَل الباحث أف الأسس اللغوية تستخدـ فيها بعناصر اللغة.

 كىناؾ في عناصر اللغة فيها أربعة عناصر، منها:
الأصػػوات : كيقصػػد بهػػا الكلمػػات الػػتي تتػػألف منهػػا اتٞمػػل، مػػن  -ٔ

 اشتقاقها، كشكلها، كمعانيها.حيث 
الألفاظ: كيقصد بها الكلمات التي تتألف منهػا اتٞمػل، كمبحػث  -ٕ

ىػػػذا العنصػػػر: علػػػم الصػػػرؼ، كات١عػػػاجم، كعلػػػوـ اللغػػػة، كالإمػػػلبء 
 كات٠ط.

اتٞمل : كيقصػد بهػا اتٞمػل ات١فيػدة اتٝيػة أك فعليػة، كمبحػث ىػذا  -ٖ
 العنصر: علم النحو كالبلبغة

رات الػػػػتي تتضػػػػمن تٚلتػػػػتُ فػػػػأكثر، التًكيػػػػب : كيقصػػػػد بهػػػػا العبػػػػا -ٗ
 .٘ٔكمبحث ذلك: علم النحو، كعلم البلبغة، كالأدب

 الأسس التربوية -ب 
كقػػاؿ رشػػدم أف الأسػػس التًبويػػة لبنػػاء مػػنهج تعلػػيم اللغػػة العربيػػة    

كلغػػػػة ثانيػػػػة ت٣موعػػػػة ات١فػػػػاىيم كاتٟقػػػػائق ات١تصػػػػلة بعناصػػػػر ات١ػػػػنهج الأربعػػػػة 
 . ٙٔدريس كالتقونًالرئيسية، ام الأىداؼ كالمحتول كطريقة الت

يقصػػػد ىنػػػػا أف إجػػػػراءات في تنظػػػػيم كتٖديػػػػد ىػػػػذه الأسػػػػس ربطػػػػة   
عظيمػػػة مػػػع عناصػػػر الرئيسػػػية مػػػن مػػػنهج تعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة، كمػػػا عناصػػػر 
ات١نهج في تعليم اللغة العربية تٖتوم علػى أىػداؼ التعلػيم كت٤تويػات التعلػيم 

 كطرؽ التعليم كتقونً التعليم.
 

                                                 
 .ٜٔق(، ص ٖٔٗٔ)الرياض: دار ات١سلم للنشر كالتوزيع، ، ات١هارات اللغوية كطرائق تدريسهاأتٛد فؤاد ت٤مود علياف،   ٘ٔ
16

 ٖٙص: ، ات١راجع السابق،تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو رشدم أتٛد طعيمة،   
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 الأسس النهفسية -ج 
بالأسػػػس النفسػػػية لبنػػػاء ات١ػػػنهج ت٣موعػػػة ات١فػػػاىيم كاتٟقػػػائق يقصػػد   

كات١بػػػػػادئ ات١سػػػػػتفاة مػػػػػن دراسػػػػػات علػػػػػم الػػػػػنفس فيمػػػػػا يتصػػػػػل بػػػػػتعلم اللغػػػػػة 
 .ٚٔكتعليمها

كرأل صػػالح ذيػػاب ىنػػدل كىشػػاـ عػػامر عليػػاف بػػأف الأسػػس النفسػػية ىػػي 
ات١بػػػادئ النفسػػػية الػػػتي توصػػػلت إليهػػػا دراسػػػات كتْػػػوث علػػػم الػػػنفس حػػػوؿ 

. إف ٛٔتعلػػيم الػػتي يجػػب مراعتهػػا عنػػد كضػػع ات١ػػنهج كتنفيػػذهطبيعػػة عمليػػة ال
الإنساف ككائن بشرم لو خصائص بيولوجيػة كنفسػية معينػة في كػل مرحلػة 

 .ٜٔمن مراحل عمره، فينبغى أف تراعي أثناء كضع ات١ناىج
الأحػػواؿ النفسػػية في كػػل الأفػػراد ت٥تلفػػة، كمنهػػا مػػا ىػػي ناتٕػػة عػػن   

 .ٕٓماع كالثقافة كعوامل من ميلبدىماختلبؼ في تطويرىم، كخلفية الإجت
 الأسس الإجتماعية

الأسس الإجتماعية ىي القوم الإجتماعية ات١ؤثرة في كضع ات١نهج   
كتنفيػػػػػػذه. في الػػػػػػتًاث الثقػػػػػػافي للمجتمػػػػػػع، كالقػػػػػػيم كات١بػػػػػػدئ الػػػػػػتي تسػػػػػػود، 
كاتٟاجات كات١شكلبت التي يهدؼ إلذ حلها، كالأىداؼ التي يحرص علػي 

 .ٕٔتٖقيقها
 العربية في مرحلة الدتوسط تعليم اللغة (ٖ

ذلك لأنو يطبق ترتيبيػا  إف في التعليم مراحل لابد على الطلبب أف يدركا.  
عنػد الأسػتاذ الػدكتور رشػدم  .من السػهولة إلذ الصػعوبة  ،الكبار الصغار إلذ من

 كه  . 33تعليم اللغة العربية إلذ الثلبثة مراحل طعيمة تنقسم أتٛد
                                                 

 .٘ٚات١رجع نفسو، ص   ٚٔ
18

 .٘ٚص ات١راجع السابق، صالح ذباب ىندل كىشاـ عامر علياف،  

19
 .ٜٔص  ات١راجع السابق، إبراىيم بسيوني عمتَة،  

20
Nana Syaodih Sukmadinata, Pengembangan Kurikulum Teori dan Praktek, Cet. 15, (Bandung : 

Remaja Rosdakarya, 2012), H.45.   
21

 .ٔٗص ات١راجع السابق، صالح ذباب ىندل كىشاـ عامر علياف،  

22
 ٛٗص ا مناىجو كأساليبو، به رشدم أتٛد طعيمة، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ  
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 ٔ.ٕالجدول 
 اللغة العربيةمراحل تعليم 

 
 

 ات١ستول
 نسبة ات١هارات اللغوية موقعو من السلم التعليمي

 
عدد 

 ات١فردات
  كتابة قراءة كلبـ استماع اتٞامعية الثانوية الإعدادية الإبتدائية

السنوات  الإبتدائي
الثلبث أك 

 الأربع الأكلذ

السنتاف 
 الأكلياف

السنة 
 الأكلذ

الفصل 
الدراسي 

الأكؿ )عاـ 
 الأقل(غلى 

ٗٓ% ٗٓ% ٔ٘% ٘% ٔٓٓٓ/
ٓٚ٘ 

الفصل  - - - ات١توسط
الدراسي 

الثانى )عاـ 
 غلى الأقل(

ٗٓ% ٗٓ% ٕٓ% ٔ٘ٓٓ/
ٔٓٓٓ 

الفصل  - - - ات١تقدـ
الدراسي 

الثالث )عاـ 
 غلى الأقل(

ٗٓ% ٗٓ% ٕٓ% ٕٓٓٓ/
ٔ٘ٓٓ 

 :في نظر دكتور على اتٟديدم أف مراحل تعليم اللغة العربية ىي ماتلي
كات١ادة الزمنية  .كلمةٓٓٓٔات١رحلة الأكلذ: تبدأ الثركة اللغوية من الصفر كتنتهي بنحو  -أ 

فعلية مع ات١درس في  ساعة دراسةٕٓٓساعة، منها ٕٓ٘ات١خصصة لدراسة ىي 
 .البصرية الصوتية الأخرم ساعة تدريبات بالتسجيلبت كات١عيناتٓ٘الفصل، ك 

 :كيشمل ات١نهج فركع ات١ادة التالية 
 .التهيئة كتأليف ات١تعلم للغة -ٔ
 .التدريب على النطق -ٕ
 .التدريب على القراءة -ٖ
 .التدريب على ات٢جاء ثم الكتابة بالنقل ثم بالإملبء ات١نظور -ٗ
 .التعبتَ الشفهي، كيشمل المحادثة ثم التعبتَ التحريرم -٘
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 .التدريب على الاستماع -ٙ
 .التدريب على الأنماط اللغوية السليمة -ٚ

 
كات١ادة  .كلمةٕٓٓٓتبدأ الثركة اللغوية من الألف كتنتهي بنحو  ات١رحلة ات١توسطة: -ب 

فعلية مع ات١درس في  ساعة دراسةٕٓٓساعة، منها ٕٓ٘الزمنية ات١خصصة لدراسة ىي 
 البصرية الصوتية الأخرم ساعة تدريبات بالتسجيلبت كات١عيناتٓ٘الفصل، ك 

 :كيشمل ات١نهج فركع ات١ادة التالية
 .بنوعها مسموعة كصامتةالتدريب على القراءة  -ٔ
 .لتدريب على المحادثة كالتعبتَا -ٕ
 .التدريب على الاستماع كالفهم الشفهي ت١ا يقاؿ -ٖ
 .التدريب على الإملبء ات١نظور كغتَ ات١نظور -ٗ
 .ٖٕاستعماؿ الأنماط اللغوية السليمة -٘
 
كات١ادة  .كلمةٖٓٓٓات١رحلة ات١تقدمة: تبدأ الثركة اللغوية من ألفتُ كتنتهي بنحو   -ج 

فعلية مع ات١درس في  ساعة دراسةٕٓٓساعة، منها ٕٓ٘الزمنية ات١خصصة لدراسة ىي 
 .البصرية الصوتية الأخرم ساعة تدريبات بالتسجيلبت كات١عيناتٓ٘الفصل، ك 

 :كيشمل ات١نهج فركع ات١ادة التالية
 القراءة -ٔ
 التعبتَ -ٕ
 النصوص الأدبية -ٖ
 التدريب على استعماؿ القواعد النحوية -ٗ
 .ٕٗالتدريب على استعماؿ القواميس كفهارس ات١كتبات -٘
 

                                                 
 ٖٔ-ٖٖٔالقاىرة: دار الكاتب العربي, دكف التاريخ) ص ( ,اتٟديد, على. مشكلة تعليم اللغة العربية لغتَ العرب  ٖٕ
 ٗٚٔ-ٖٚٔ ص (القاىرة: دار الكاتب العربي, دكف التاريخ( ,اتٟديد, على. مشكلة تعليم اللغة العربية لغتَ العرب  ٕٗ
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  ٖٕٔٓمنهجج تعليم اللغة العربية 
 ٖٕٔٓمفجوم الدنهجج الدراس   -أ

نهج ات١ػػيعػػتٍ ات١ػػنهج تطػػوير مػػن ات١نػػاىج الدراسػػية السػػابقة. ك  ٖٕٔٓنهج الدراسػػيات١ػػ
ىػػو ات١ػػنهج الػػذم تم تطػػويره لتحسػػتُ كتٖقيػػق التػػوازف بػػتُ القػػدرة علػػى  ٖٕٔٓالدراسػػي

 ات١هارات مثل موقف كات١هارات كات١عرفة.
 

 ٖٕٔٓأهداف الدنهجج الدراس  -ب
ىػػو تطػػوير قػػدرات الطػػلبب مػػن أجػػل أف  ٖٕٔٓنهج الدراسػػي في عػػاـ ات١ػػأىػػداؼ 

تصػػبح الايدػػاف كات٠ػػوؼ مػػن الله سػػبحانو كتعػػالذ، النبيػػل كات١عرفػػة كالفضػػيلة كخلبقػػة، قػػادرة، 
 ٕ٘كمسؤكلية. مستقلة، كيصبحوف مواطنتُ في دكلة ديدقراطية

 :ٕٙيعتٍ  ٖٕٔٓعند فضيلة، أىداؼ ات١نهج 
تٖستُ جودة التعلػيم بػالتوازف كفػاءة بػتُ قػدرة ات١هػارات بطريقػة كفػاءة السػلوؾ كات١هػارة  .ٔ

 كات١علومات.
لتخفيػػف كػػل ات١علمػػتُ في اعطػػاء ات١ػػواد كفي اعػػداد إدارة التعلػػيم، لأف اتٟكومػػة قػػد يعػػد  .ٕ

 تخدمة عند التعليم.تٚيع مكونات ات١نهج مع الكراسات ات١س
 

 ية فى تعليم اللغة العربيةبمعيار كفاءات التخريج-ج

( الكفاءة ىى سؤؿ الذل صور من بياف أف ظهور قدرة ٜٙٚٔكفقا ت٢وؿ كجونز )
في حتُ أف معايتَ ٕٚمعينة بالإتٚاع من ات١عرفة كالقدرات التي يدكن ملبحظتها كقياسها.

تشمل ات١واقف كات١عارؼ كات١هارات.كتشمل الكفاءة ات٠ريجية ىى قدرات ات٠ريجي التي 
 ٕٛ.معايتَ الكفاءة تٞميع ات١واد أك ات١وضوعات
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أف معايتَ الكفاءة التخرجية  ٖٕٓٓلسنة  ٕٓمن القانوف رقم  ٗكفى تفستَ فصل 
ىى قدرات ات٠ريجتُ ات١ؤىلتُ التى تشمل ات١واقف كات١عارؼ كات١هارات للطلبب التى يجب 

 .قمالان الثانويةالوفاء بها أك تٖقيق كحدة التًبية على مستول ات١درسة 
التًبية كالثقافة رقم الشؤكف معيار كفاءة التخرجية للمدرسة الثانوية كفقا بقرار كزارة 

 ٜٕفيما يلى: ٖٕٔٓعاـ  ٗ٘
 

 ٕ.ٕالجدول 
 الثانوية العاليةللمدرسة  ريجنمعيار كفاءات الخ

 
 مدرسةثانوية

 مؤىلبت القدرة البعد
لدل الطلبة ات١وقف من ات١ؤمن كات٠لق الكرنً كالعالد كات١بتكر، كات١سؤؿ فى  ات١وقف

ككضع نفسو تٔثابة انعكاس للؤمة في التفاعل فى بئة الإجتماعية كالعالد 
 رابطة العالد.

لدل الطلبة ات١عرفة الواقعية كات١فاىيمية التى الفضوؿ عنها حوؿ العلوـ  ات١عرفة
كالتكنولوجيا، كالفن، كالثقافة فى رؤية الإنساف كالوطنية، كالدكلة، كالظواىر 

 أسباب كتأثتَات الظواىر كالأحداث.على ات١تعلقة اتٟضارة
تعلمو  ت٦اكتطوير علدل الطلبة القدرة على التفكتَ كاتباع ات١نتجة كالإبدا ات١هارة

 بشكل مستقلفي ات١درسة 
 

 معيار المحتوى فى تعليم اللغة العربية-د
معيار المحتول ىى فيما يتعلق بنطاؽ من ات١واد كمستول من الكفاءة، لتحقيق 
الكفاءة من ات٠ريجتُ عند مستول معتُ كنوع التعليم. نطاؽ ات١ادية كمستول الكفاءة من 
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كحدة تعليمية فى مستول كصياغة النوع من التعليم فى معايتَ ات١تعلمتُ أف تتحقق فى 
 ٖٓالمحتول لكل موضوع.

تتكيف معايتَ المحتول مع جوىر أىداؼ التعليم الوطنية فى ت٣اؿ ات١واقف الركحية 
كات١واقف الاجتماعية، كات١عرفة، كات١هارات. كلذلك، تم تطوير معايتَ المحتول لتحديد 

فاءة كفقا للبختصاص ات٠ريجتُ الذين صياغة معايتَ معايتَ نطاؽ كمستول من الك
 الكفاءة ات٠ريجية، كات١واقف، كات١عرفة، كات١هارات.

كيتم تٖديد ات٠صائص، كملبءمة ككفاية، كاتساع كعمق من ات١واد كفقا ت٠صائص 
الكفاءة على طوؿ عملية اكتساب الكفاءة. كل ثلبثة من ىذه الكفاءات لديها 

واقف شكلت من خلبؿ الأنشطة: الاستقباؿ، كالتشغيل، الاشتقاؽ ات١ختلف. ات١
كالاحتًاـ كالتقدير، كات١مارسة. ات١عرفة ت٘لك من خلبؿ الأنشطة: اشتقاؽ، كفهم، كتطبيق 
كتٖليل كتقييم، كخلق. كات١هارات ات١كتسبة من خلبؿ الأنشطة: ات١راقبة, تسأؿ، المحاكلة، 

، كات٠لق. ات٠صائص كالفركؽ ع ملية الاستحواذ اختصاصها تؤثر معايتَ كات١نطق، كالتقوـ
 ٖٔالمحتول.

 لأساسية فى تعليم اللغة العربيةالرئسية والكفاءة ا معيار الكفاءة-ه
الكفاءات الأساسية ىي التًتٚة أك تفعيل معايتَ الكفاءة ات٠ريجية في شكل اتٞودة 

التعليم، لمحة عامة الذل يدلك الطلبة لينتهي التعليم فى كحدة تعليمية معينة أك مستول 
عن الكفاءات الرئيسية التي تٕميعها في جوانب )الوجدانية كات١عرفية كاتٟركية(التي يجب أف 
يتعلمها الطلبة فى ات١درسة كالفصل كات١دة.يجب الكفاءات الأساسية كصف نوعية التوازف 

 ٕٖبتُ تٖقيق ات١هارات اتٞسدية كات١هارات النفسية.
ة على تٖقيقها الذل حصل عن طريق التعليم.كيدكن الكفاءة الأساسية ىي القدر 

أيضا ىى كصفت للموضوع الذل يجب توصيلها للطلبة، كىذه الكفاءة الأساسية، عرؼ 
ات١درس موادا الذم يدرس فى الفصل. كلذلك، أف الكفاءة الأساسية ىى أحد ات١راجع 
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ركحية، كات١واقف الرئيسية في تنفيذ التعليم. كتشمل الكفاءة الأساسية من ات١واقف ال
 ٖٖالاجتماعية، كات١عرفة كات١هارات.

الكفاءات الرئيسية كالكفاءات الأساسية فى ات١ستول الثانوية كفقا بقرار كزارة التًبية 
 ٖٗكالتعليم كالثقافة:

 
 

 ٖ.ٕالجدول 
 ادية عشرةالكفاءات الأساسية للصف الحو  الكفاءات الرئيسية
 الكفاءات الأساسية الكفاءات الرئيسية

يشكر الفرصة أف تتعلم اللغة العربية كلغة  ٔ.ٔ العيش كت٦ارسة التعاليم دينهم
الإتصاؿ الدكلر التى جسدت في ركح 

 التعلم.
ات١عيشة كت٦ارسة السلوؾ صادقة، 
كالانضباط، كات١سؤكلية، كرعاية 
)ات١ساعدة ات١تبادلة كالتعاكف 
كالتسامح كالسلبـ(، مهذبا، 
كاستجابة كنشاطا كعرضها كجزء 

اتٟل ت١شاكل ت٥تلفة فى التفاعل من 
بشكل فعاؿ مع البيئة الاجتماعية 
كالطبيعية ككضع نفسها على أنها 

 انعكاس للدكلة فى اتٞمعية.

يظهر السلوؾ ات١هذب كالرعاية في تنفيذ  ٔ.ٕ
الاتصاؿ بتُ الأشخاص مع ات١علمتُ 

 كالأصدقاء.
يظهر السلوؾ القونً كالانضباط كالثقة  ٕ.ٕ

تصالات ات١عاملبت كات١سؤكلية فى تنفيذ الا
 .مع ات١علمتُ كالأصدقاء

تظهر ات١سؤكلية، كالرعاية، كالتعاكف،  ٖ.ٕ
 .كالسلمية، في تنفيذ الاتصالات الوظيفية
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فهم كتنفيذ كتٖليل ات١عرفة الواقعية 
كات١فاىيمية كالإجرائية، كراء ات١عرفي 
على أساس الفضوؿ حوؿ العلوـ 
كالتكنولوجيا، كالفن، كالثقافة، 

نسانية مع بصتَة كالعلوـ الإ
الإنساف، كالوطنية، كالدكلة، 
كأسباب تتعلق حضارة الظواىر 
كالأحداث، ككذلك تطبيق ات١عرفة 
الإجرائية فى حقل معتُ من 
الدراسة كفقا ت١واىبهم كاىتماماتهم 

 على حل ات١شكلة.

عرؼ على الصوت من الكلمات  ٔ.ٖ
كالعبارات كاتٞمل باللغة العربية ات١تعلقة 

الإيداف كالعمل في اتٟياة؛ من : بات١وضوع 
 أخلبؽ الرسوؿ؛ نزكؿ القرآف كالدعوة إليو

تنطق الكلمات كالعبارات كاتٞمل باللغة  ٕٖٓ
الإيداف كالعمل العربية ات١تعلقة بات١وضوع : 

في اتٟياة؛ من أخلبؽ الرسوؿ؛ نزكؿ 
 القرآف كالدعوة إليو

تْث عن ات١عتٌ أك الفكرة من الكلمات  ٗ.ٖ
كالعبارات، كاتٞمل باللغة العربية ات١تعلقة 

الإيداف كالعمل في اتٟياة؛ بات١موضوع : 
من أخلبؽ الرسوؿ؛ نزكؿ القرآف كالدعوة 

 .كالنظاـ إما شفويا أك كتابيا إليو
فهم عناصر بسيطة من اللغة كبنية النص  ٗ.ٖ 

الإيداف  : كالعناصر الثقافية بات١وضوع
كالعمل في اتٟياة؛ من أخلبؽ الرسوؿ؛ 

ملبئمة للسياؽ  نزكؿ القرآف كالدعوة إليو
 .استخدامو

إعادة العمل، كات١نطق، كيعرض 
خلق عليو فى ت٣اؿ من المجالات 
ات١لموسة كالمجردة ات١رتبطة تطوير 
تعلمت فى ات١درسة بشكل مستقل، 
كالتصرؼ على ت٨و فعاؿ كخلبؽ، 

استخداـ كتكوف قادرة على 

يفعل حوار بسيط حوؿ كيفية  ٔ.ٗ
الإستجاب على التعبتَ عن ات١وضوعات 
الإيداف كالعمل في اتٟياة؛ من أخلبؽ 

 من الرسوؿ؛ نزكؿ القرآف كالدعوة إليو
 ، اللغوية العناصر إلذ الانتباه خلبؿ

 بشكل الثقافية كالعناصر النص بنية
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 .كسياحي صحيح الأسلوب كفقا للقواعد العلم.
العبارات البسيطة حوؿ كيفية تشرح  ٕ.ٗ

معرفة كسأؿ اتٟقائق كات١شاعر كات١واقف 
الإيداف كالعمل في  :عن ات١وضوعات

اتٟياة؛ من أخلبؽ الرسوؿ؛ نزكؿ القرآف 
 إلذ الانتباه خلبؿ من كالدعوة إليو

 كالعناصر النص ، بنية اللغوية العناصر
 كسياحي صحيح بشكل الثقافية

ترتيب النصوص الشفوية كالكتابية  ٖ.ٗ
 من اتٟياة؛ في كالعمل الإيدافللتعبتَ عن 

 كالدعوة القرآف نزكؿ الرسوؿ؛ أخلبؽ
 العناصر إلذ الانتباه خلبؿ من إليو

 الثقافية كالعناصر النص اللغوية، بنية
 كسياحي صحيح بشكل

 –لد ( أدكات الشرط اتٞازمة )من –من–إف–أدكات الشرط غتَ اتٞازمة )إذاتركيب : 
 إف(؛ لاـ اتٞحو د كحتى كصيو ات١بالغة؛ اتٟاؿ من ات١فرد كاتٞملة الفعلية

 
 معيار عملية تعليم اللغة العربية-و

معيار العملية ىى ات١عايتَ تعليم الوطنية فيما يتعلق بتنفيذ التعليم فى ات١درسة لتحقيق 
التعليم فى تفاعلية، كات١لهم، كات١رح، ت٦ا يشكل معايتَ الكفاءة ات٠ريجية. نظمت عملية 

تٖديا كتٖفيز ات١تعلمتُ على ات١شاركة بنشاط كتوفتَ مساحة كافية للببتكار كالإبداع، 
كالاستقلبؿ كفقا مواىبهم، كات١صالح، كالتنمية البدنية كالنفسية للمتعلمتُ. لكل كحدة 

عملية التعليم لتحستُ الكفاءة  التعليم القياـ تٖطيط الدرس كتنفيذ كتتقييم التعليم
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كالفعالية فى تٖقيق الكفاءة من ات٠ريجية. ات١تعلقة بعملية تطوير مبادئ التعليم ات١ذكورة 
أعلبه، كات١عايتَ التى تشمل التخطيط لعملية التعليم، كتنفيذ عملية التعليم، كتقييم 

كات١عايتَ العملية تشمل على التخطيط لعملية التعليم،  ٖ٘التنائج، كرصد عملية التعليم.
 ٖٙكتٖضتَ الدركس، كتقييم النتائج كعملية التعليم.

 
 التخطيط لعملية التعليم .ٔ

التخطيط أصلو من كلمة خطة تٔعتٌ صنع القرار عن ما يجب عملو لتحقيق  
ق ىدؼ. كىكذا، ينبغي الشركع في عملية التخطيط من تطبيق الأىداؼ التي ستحق

من خلبؿ تٖليل الإحتياجات،فضلب عن كثائق كاملة، ثم قم بتحديد ات٠طوات الذم 
من ىذا الفهم، يخلص ات١ؤلفوف إلذ أف التخطيط  ٖٚينبغي اتٗاذىا لتحقيق الأىداؼ.

 ىو صياغة التدابتَ التي يتعتُ اتٗاذىا لتحقيق ىدؼ معتُ.
تٖديد ما سيتم القياـ عبد المجيد أف التخطيط ىو ذكر كلياـ ح. نيوماف فى كتاب 

بو. قرار التخطيط يحتوم على دكائر كاسعة كتفستَات من الأىداؼ، كتٖديد 
الإستًاتٕية، كتصميم البرامج كأساليب كتٖديد الإجراءات كتٖديد الأنشطة استنادا 

الدركس مع الإشارة إلذ  تنفيذتم تصميم خطة التدريس ك  ٖٛعلى اتٞدكؿ اليومي.
تعليم تتضمن على إعداد تٖصتَ الدركس كإعداد الوسائل معايتَ المحتول. خطة ال

 تنفيذكمصادر التعليم، كأدكات التقييم، كأنشطة التعليم، ثم إعداد خطط الدرس ك 
الدركس كفقا بات١نهج ات١ستخدـ. تم تطوير خطة التدريس على معايتَ الكفاءة التخرجية 

بتدائية كات١درسة ات١توسطة كمعايتَ المحتول للوحدة التعليمية على مستول ات١درسة الإ
كات١درسة الثانوية كفقا لنمط التعليم فى أم سنة دراسية معينة. يستخدـ خطة التدريس  

 الدركس. تنفيذكات١رجع فى تطوير 
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الدرس ىو أنشطة التعليم كجها لوجو كاحد أك أكثر من الاجتماعات.  تنفيذ
يم من الطلبب فى ت٤اكؿ الدركس من خطة التدريس لتوجية أنشطة التعل تنفيذكيطور 

 تنفيذلتحقيق الكفاءة الأساسية. كل ات١علمتُ فى الوحدة التعليمية لازما ت٢م لإعداد 
الدركس ت٦تازا كمنتظما تْيث يحدث عملية التعليم فى التفاعلية، كات١لهم، كات١ريح، ت٦ا 

ة يشكل تٖديا كفعالة، كتٖفيز ات١تعلمتُ على ات١شاركة بنشاط كتوفتَ مساحة كافي
للببتكار كالإبداع، كالاستقلبؿ كفقا مواىبهم، كات١صالح كالتنمية ات١ادية كالنفسية 

الدركس من خلبؿ الكفاءة الأساسية أك ات١وضوع الذل عقد  تنفيذللمتعلمتُ. كتربيت 
 فى كاحد أك أكثر من الاجتماعات التى أعدت. تتكوف تٖضتَ الدركس كما يلي:

 : ةاسم ات١درس
 : الفصل/ات١ستول

 :  ات١وضوع
 : تٖصيص الوقت

 الكفاءات الرئيسية -أ 
 الكفاءات الأساسية كمؤشرات الكفاءات الإت٧از. -ب 
أىداؼ التعليم القائم على الكفاءة الأساسية، باستخداـ الأفعاؿ التنفيذية التى  -ج 

 يدكن ملبحظتها كقياسها، كالذل يتصمن على ات١واقف، كات١عرفة، كات١هارات.
تٖتول على اتٟقائق كات١فاىيم كات١بادئ كالإجراءات، كمكتوبة ات١واد التعليمية، التى  -د 

 فى شكل اتٟبوب كفقا لصياغة مؤشرات الإت٧از من الكفاءة.
أساليب التعليم، كتستخدـ ات١درسوف ت٠لق جو التعليم كعمليتو تْيث ات١تعلمتُ  -ق 

 تصل إلذ الكفاءة الأساسية كفقا تٓصائص ات١تعلمتُ ككفاءة أساسية ات١رد تٖقيقو.
 مصادر التعليم ،الوسائل التعليمية -ك 

 الوسائل التعليمية، مثل ىذه ات١ساعدات عملية التعليم للتعبتَ عن ات١وضوع. -ٔ
مصادر التعليم، يدكن أف تكوف الكتب كات١طبوعات كالوسائل كالبيئة أك  -ٕ

 مصادر التعليم الأخرل.
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 .الإختتاـ، أنشطة الرئيسية، ات٠طوة مقدمةخطوات تنفيذىا من خلبؿ  ( ؾ
 ٜٖتقييم التعليم. ( ؿ
 تنهفيذ التعليم .ٕ

الدركس، كيشمل على ات١قدمة كالأنشطة  طيطتنفيذ التعليم ىو تنفيذ من تٗ
 كالإختتاـ. الرئيسيةا
 ات١قدمة  (ٔ

 إجراء ات١درس فى ات١قدمة كما يلي: 
 تٖيات كتعريف كل بدء الدركس. .أ 
 إعداد الطلبة نفسيا كجسديا ت١تابعة عملية التعليم. .ب 
 الأساسية التى يجب أف يعلم بها الطلبةيصف الكفاءات  .ج 
 يصف التقييم فى العملية التعلمية. .د 
لتحفيز ات١تعلمتُ فوائد ات١واد التعليمية ات١ناسبة للسياؽ كتطبيق فى اتٟياة اليومية،  .ق 

 من خلبؿ إعطاء أمثلة كمقارنة المحلية كالوطنية كالدكلية.
 استخلبصها. طرح الأسئلة على علم مسبق ربط مع ات١واد الذل  يدكن .ك 
 شرح الغرض التعليم أك الكفاءات الأساسية مراد تٖقيقها. .ز 
 نقل ت٣موعة من الأكصاؼ ات١ادية كتفستَ من الأنشطة كفقا للمنهج. .ح 
 الأنشطة الأساسية  (ٕ

تفاعلية، ل باىي عملية التعلم لتحصيل الأىداؼ، كيجرم الأنشطة الأساسية  
كيعطي على الطلبب لكسب ات١علومات كالفرصة للئبداع كالفردم يطابق  ملهمة، ت٦تعة،

 على ات١وىبة كالاىتماـ كالنمو البدني كالنفسي للطلبب.
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باستخداـ نموذج التعليم، كأساليب التدريس، كالوسائل، كات١واد التى صممت 
كات١وضوعات التعليم. اختبار النهج  الطلببخصيصا ت٠صائص 

ات١وضوعى/متممتاز موضيعي/ استفسار كالإفصاح )اكتشاؼ(/ التعليم القائم 
على العمل كتنتج حلوؿ )التعليم القائم على ات١شركع( تكييفها كفقا ت٠صائص 

 الكفاءة كمستول التعليم.
 الإختتاـ  (ٖ

 ن انعكاس لتقييم:فى الإختتاـ، ات١درس مع الطلبة إما فردم أك ت٣موعات م
سلسلة ت٦تازة من أنشطة التعليم كالنتائج اتٟصوؿ عليها فيما بعد إيجاد تٚاعى  .أ 

 الفوائد ات١باشرة لنتائج التعليم التى حدثت.
 تقدنً معلومات عن ىذه العملية كالنتائج .ب 
، سواء ات١هم الفردية كاتٞماعية. .ج   إجراء ات١تابعة فى شكل الرسوـ
 .ٓٗات١خطط للبجتماع القادـإبلبغ انشطة التعليم  .د 

 
 تقونً النهتائج وعملية التعليم .ٖ

تقونً باستخداـ نهج تقونً الأصيلة التى يقيم استعداد ات١تعلمتُ، كات١تعلمتُ فى  
التعليم كالسلوؾ خارج التعليم. فإف التممتاز بتُ الثلبثة العناصر للتقييم يصف القدرة، 

 إنتاج تأثتَ التعليم كتأثتَ ات١صاحبتو. كالأسلوب، كاكتساب ات١تعلمتُ حتى قادرة على
نتائج تقونً الأصيلة استخدامها من قبل ات١ربتُ لتخطيط برنامج تٖستُ  

)العلبجية( كالإثراء )التخصيب(، أك تقدنً ات١شورة. كبالإضافة إلذ ذلك، نتائج تقونً 
. قاـ تقونً الأصيلة استخدامها كمكوف لتحستُ عملية التعليم كفقا ت١عايتَ تقونً التعليم

عملية التعليم من خلبؿ عملية التعليم باستجداـ أداة: الاستبياف كات١لبحظة كالسجلبت 
القصصية، كالتفكتَ. فى حتُ جعل تقونً إشارة إلذ نتائج التعليم من كل الانتهاء تعليم 

 الكفاءات الأساسية.
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 معيار تقونً تعليم اللغة العربية -أ 
التقونً ىو العملية التقييم، كطريقة أك صناعة فى القاموس الاندكنيسي العظيم، 

عند  القيم ىنا يدكن أف يكوف رقما أك الوصف الذم ت١عرفة نوعية منتج معتُ. .القيمة
الاتصاؿ في عالد التعليم، استخداـ قيمة لقياس قدرة ات١تعلمتُ على ات١شاركة في أنشطة 

 ٔٗالتعلم.

ق باليات كإجراءات كأدكات تقونً نتائج معايتَ التقييم التًبوم ىى ات١عايتَ فيما يتعل
تعليم الطلبة. التقييم التًبوم كعملية تٚع كمعاتٞة ات١علومات لقياس تٖصيل الطلبة من 
نتائج التعليم، كتقييم فى ىذا ات١عتٌ ما يلى: تقونً الواقعى، تقونً الذاتي، كتقييم على 

لنصفى كالإختبار النهئ، أساس المحفظة، كمسابقات كالاختبارات اليومية، الإختبار ا
كامتحاف مستول الكفاءة، امتحاف مستول اتٞودة من الكفاءة، كالامتحانات الوطنية، 

 كامتحانات ات١دارس الدنية، كالتى تم كصفها بإيجاز على النحو التالذ:

،  (input)تقونً الواقعى ىو تقونً الذل يشمل على الإجراء الشامل من بدية  .ٔ
 فى التعليم.  (output)كالعملية، كالنتائج

ىو تقونً الذل يقوـ بو ات١تعليمتُ العاكسة ت١قارنة  (self assessment)تقونً الذاتي  .ٕ
  مركزىا النسبي مع ات١عايتَ ات١وضوعة.

التقونً على أساس المحفظة ىو يجرم تقونً فى عملية التعليم تٞميع العملية للمتعلمتُ  .ٖ
خارج الفصل خاصة فى التبادلية من الأفراد أك اتٞماعات داخل الفصل أك 

 ات١واقف/السلوكيات كات١هارات من ات١تعلمتُ.

ات١سابقات ىى العملية التى يتم تنفيذىا لقياس تٖقيق الكفاءة ات١ستداـ للمتعلمتُ فى  .ٗ
 عملية التعليم، كرصد التقدـ المحرز كتٖستُ نتائج تعليم الطلبب بشكل مستمر.
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ذل يجرم دكريا لتقونً كفاءة ات١تعلمتُ بعد كالاختبارات اليومية ىى الأنشطة ال .٘
الانتهاء من الكفاءات الأساسية أك أكثر كفقا للخطة التى أجريت بتُ ات١علمتُ 

 كات١تعلمتُ.

الإختبار النصفى ىى الأنشطة يقوـ بو ات١علموف لقياس تٖقيق الكفاءة من ات١تعلمتُ  .ٙ
 أسابيع أنشطة التعليم. ٜ-ٛبعد تنفيذ 

ى الأنشطة يقوـ بو ات١علموف لقياس تٖقيق الكفاءة من ات١تعلمتُ فى كالإختبار النهئ ى .ٚ
نهاية الفصل الدراسى. كتشمل مكررات تغطية تٚيع ات١ؤشرات التى ت٘ثل كل 

 الكفاءات الأساسية فى الفصل الدراسى الذل يشغل بالفعل.

ىو الأنشطة يقوـ بو كحدة القياس لتحديد  UTK امتحاف مستول الكفاءة يسمى .ٛ
 التحصيل العلمى من الكفاءة.  مستول

ىو الأنشطة التى اتٗذتها اتٟكمية  UMTKامتحاف مستول اتٞودة الكفاءة يسمى  .ٜ
عدد من الكفاءات  UMTKلتحديد مستول تٖقيق الكفاءة. يشمل تغطية 

 الأساسية التى ت٘ثل الكفاءات الأساسية على مستول من الكفاءة.

ا يلي باسم الأمم ات١تحدة ىو نشاط لامتحانات الوطنية فحص ات١شار إليها فيم .ٓٔ
ت٤دد حققت ات١تعلمتُ قياس الكفاءة من أجل تقونً مدل تٖقيق ات١عايتَ الوطنية 

 للتعليم، الذل ينفذ على ات١ستول الوطتٍ.

امتحاف ات١دارس الدنية ىو قياس تٖقيق الكفاءة فى أنشطة خارج الكفاءات اختبارىا 
 ٕٗالتعليم.فى الأمم ات١تحدة، التى أجرتها كحدة 
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 الفصل الثالث
 منهججية البحث

 مدخل البحث ومنهججه -أ
في ىذا الفصل منهجية الدراسة ات١يدانية ىي مػدخل البحػث كت٣تمػع  تعرض الباحث

ت كأدكات البحػػػػػػث كتٖليػػػػػػل االبحػػػػػث كعينتػػػػػػو كمصػػػػػػادر البيانػػػػػػات كأسػػػػػػلوب تٚػػػػػػع البيانػػػػػػ
البحػػث ىػػو ات١ػػدخل الكيفػػي. تسػػتخدـ الباحػػث في ىػػذا البحػػث البيانػػات. مػػدخل ىػػذا 

ات١ػػػراد  Lexy J. Moleongكمػػػا نقلػػػو   TaylorكBogdan. رأل تقػػػويديبات١ػػػدخل الكيفػػػي ال
تٔنهجيػػػة الكيفػػػي ىػػػي كػػػأداة إجػػػراء البحػػػث الػػػتى تنػػػتج علػػػى البيانػػػات الوصػػػفية في شػػػكل 

كيقصػد ىػػذا ات١ػػدخل ٔتهػػا.الكلمػات ات١كتوبػػة أك ات١نطوقػة مػػن الإنسػػاف كالػتى ت٘كػػن ملبحظ
لفهم الظواىر عما يتعلق بػأحواؿ موضػع البحػث )السػلوؾ كالإحسػاس كالدافعيػة كالعمليػة 

 ٕكما أشبو ذلك( على كلي ككصفية في شكل الكلمات كاللغات.
كىػػي طريقػػة  التحليلػػي التقػػويدي سػػتخدـ الباحػػث في ىػػذا البحػػث بػػات١نهج الوصػػفياك 

ي مػػػنظم مػػػن أجػػػل الوصػػػوؿ إلذ أغػػػراض ت٤ػػػددة مػػػن طػػػرؽ التحليػػػل كالتفسػػػتَ بشػػػكل علمػػػ
لوضػػعية اجتماعيػػة أك مشػػكلة اجتماعيػػة أك انسػػانية، يعتمػػد ات١ػػنهج الوصػػفي علػػى دراسػػة 

  ٖالظػػاىرة كمػػػا توجػػػد في الواقػػػع كيهػػػتم بوصػػػفها كصػػػفا دقيقػػػا كيعػػػبر عنهػػػا كيفيػػػا أك كميػػػا.
 اتٟصػوؿ علػى كقاؿ عامر إبراىيم أف ات١نهج الوصفي ىػي طريقػة يعتمػد عليهػا الباحػث في

ات١علومػػػػات الوافيػػػػة كالدقيقػػػػة، تصػػػػوير الواقػػػػع الاجتمػػػػاعي كالػػػػذم يػػػػؤثر في كافػػػػة الأنشػػػػطة 
كيسػػمتِ بػػالتحليلي لأف الباحػػث ٗالثقافيػػة كالسياسػػية كالعلميػػة كتسػػهم في تٖليػػل ظػػواىره.

ليس فقػط بشػر عػن ات١ػنهج ات١سػتخدـ في مدرسػة تْرات١غفػرة الثانويػة مػالانق كلكػن يفهمهػا 
يقػػػا. كماقػػػاؿ برىػػػاف بػػػوت٧تُ أف التحليػػػل في البيانػػػات الكيفػػػي يعػػػتٍ لتحليلعمليػػػة فهمػػػا عم
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كقوعػػػػػػػة الظػػػػػػػاىرة الإجتماعيػػػػػػػة كاتٟصػػػػػػػوؿ علػػػػػػػى الصػػػػػػػورة الشػػػػػػػاملة عنهػػػػػػػا كتٖليػػػػػػػل معػػػػػػػتٌ 
 ٘كراءات١علومات، كالبيانات،كعمليتها.

يسػػػمى بالبحػػػث التقػػػويدي لأف الباحػػػث سػػػيأخذ القػػػرار الأفضػػػل مػػػن المجموعػػػات مػػػن 
تي قدحصػػػلتها مػػػن ميػػػداف البحػػػث يعػػػتٍ مدرسػػػة تْرات١غفػػػرة الثانويػػػة جويوكرنػػػد القػػػرارات الػػػ

مػػالانق. كػػا قػػاؿ منػػذر الضػػامن في كتابػػو أف البحػػث التقػػويدي  ىػػو النػػوع منػػالبحوث اتٗػػاذ 
القػػرار الأفضػػل مػػن ت٣موعػػات مػػن القػػرارات البديلػػة. كىػػو عمليػػة منظمػػة تٞمػػع ات١علومػػات 

 ٙكتٖليلها من أجل اتٗاذ القرارات.
 

 مصادر البيانات-ب
 ٚمصادر البيانات ىػو كػل ات١علومػات ات١وجػود أك المجػرد أك اتٟادثػة الكيفػي أك الكمػي.
 كمصادر البيانات في ىذا البحث تصدر من ات١علومات مثل ات١لبحظة كات١قابلة كالوثائق.

 
 جمع البيانات أسلوب-ج

 الدقابلة -ٔ
كالأجوبػػة بػػتُ الشخصػػتُ أك أكثػػر علػػى ات١قابلػػة ىػػي عمليػػة المحادثػػة، فيهػػا الأسػػئلة  

كقػػػاـ الباحػػػث بات١قابلػػػة مػػػع  ٛسػػػبيل مواجهػػػة بينهمػػػا للحصػػػوؿ علػػػى الأخبػػػار كالبيانػػػات.
 تّويوكرند كالطلبة الذين يتعلموف فيها. الثانويةمدرس اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة 

مػػن  ىػػداؼأف اتٟقػػائق كالبيانػػات ات١تعلقػػة بسػػتخدـ الباحػػث ىػػذه ات١قابلػػة لكشػػاك  
 تػػػولتعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة في ات١درسػػػة كأحػػػواؿ تعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة مػػػن ناحيػػػة الطريقػػػة كالمح

كالوسػػائل، كات١شػػكلبت في تعلػػيم اللغػػة العربيػػة تٔػػا فيهػػا مػػن تعلػػيم القواعػػد كنظػػاـ التقػػونً 
 الذم قاـ بو مدرسة تْرات١غفرة ات١توسطة.

                                                 
5
Burahan Bungin, Penelitian Kualitatif  Komunikasi,Ekonomi,Kebijakan Publik, dan Ilmu Sosial 

Lainya,(Jakarta:Kencana 2011),hal  9 
 ٕٛٔ(، ص ٕٚٓٓ،)عماف، دار ات١ستَة ات١نشر كالتوزيع،أساسيات البحث العلميمنذر الضامن ، ٙ

7
Sukandar rumdi, MetodelogiPenelitian (Petunjuk Praktis Untuk Penelitian Pemula), 

(Yogyakarta:Gajah Mada University Press, 2006),h:44-45 
8
 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif dan R&D, Bandung: Alfabeta, 2012 Hal 137 



45 

 

 

 

 التالر الباحث باتٟوار مع  كقاـ 
ات١درسػػة حيػػث أىػػداؼ تعلػػيم اللغػػة العربيػػة في مدرسػػة تْرات١غفػػرة كات١ػػنهج مػػدير  -ٔ

 ٖٕٔٓالدراسي 

النصػوص حيػث مدرسػة كعمليػة  للحصوؿ علػى البيانػاتككيل رئيس ات١درسة  -ٕ
  التعلم ك تكميل البيانات من مدير ات١درسة

معلم اللغة العربية للصف اتٟاديػة عشػر للحصػوؿ علػى البيانػات الشػفوية عػن  -ٖ
الدراسية كالطريقة التعليميػة كأسػاليب  تومفيو المح ٖٕٔٓطبيق ات١نهج عملية ت

 خاصة للصف اتٟادية عشر.تْرات١غفرة الثانوية التقونً في ات١درسة 
 الدلاحظة -ٕ

في ىذه ات١لبحظة يقوـ الباحث تٔلبحظات الأحداث كالظواىر التي تتعلق بهذا 
الظػػػواىر كأنمػػػاط السػػػلوؾ  كات١لبحظػػػة تسػػػتخدـ عػػػادة لفهػػػم ٜالبحػػػث كتسػػػجيلها تنظيمػػػا.

كاتصػػػػػاؿ الفرقػػػػػة طبيعيػػػػػا كتْػػػػػث السػػػػػلوؾ الفرديػػػػػة كعمليػػػػػة كقػػػػػوع اتٟػػػػػوادث الػػػػػتي تسػػػػػتطيع 
ملبحظتها في ات١واقف الواقعية أك ات١واقػف الوضػعية. كفي ات١لبحظػة صػار الباحػث ملبحظػا 

 لعملية التدريس كما فيو.
اتٟاديػػػة عشػػػر عمليػػػة تعلػػػيم اللغةالعربيػػػة للصػػػف ثػػػلبث مػػػرة لاحػػػل الباحػػػث ك 

غػػػة العربيػػػة للصػػػف اتٟاديػػػة عشػػػر قػػػة بهػػػا كىػػػم مديرات١درسػػػة كمعلػػػم اللكالأشػػػخاص ذكالعلب
كتٚيػػػع الأمػػػور عمليػػػة تعلػػػيم العربيػػػة للصػػػف اتٟاديػػػة عشػػػر، للحصػػػوؿ علػػػى البيانػػػات عػػػن 

في تعلػيم اللغػة  ٖٕٔٓاتٟقػائق الظػاىرات كعلبقتهػا بػتُ الظػاىرات الأخػرل تطبيػق مػنهج 
  دية عشر فيو ات١واد الدراسية كالطريقة التعليمية كأساليب التعليم.العربية للصف اتٟا

 تحليل البيانات-ه
تٖليػػػػل البيانػػػػات ىػػػػو عمليػػػػة البحػػػػث النظػػػػامي مػػػػن البيانػػػػات ات١كتسػػػػبة مػػػػن ات١قابلػػػػة 
كات١لبحظػػة ات١يدانيػػة، كغتَىػػا مػػن ات١ػػواد، لػػذلك يدكػػن أف يفهػػم بسػػهولة، كيدكػػن أف ترسػػل 

                                                 
9 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif dan R&D, Bandung: Alfabeta, 2012 Hal 145 
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ليل البيانات الوصفي استقرائيا، كىي تٖليل البيانات ات١كتسبة نتائجها للآخرين. كانت تٖ
 ٓٔثم متطور بأنماط العلبقة ات١عينة أك أف تكوف الفركض.

 تنقسم تٖليل البيانات إلذ قسمتُ، كىي: 
 التحليل قبل بداية البحث .ٔ
 التحليل من خلبؿ أداء البحث .ٕ

توصف  (deskriptif)أمّا ات١نهج ات١ستخدـ لتحليل البيانات ىو ات١نهج الوصفي
ات١ظاىر اللغويةّ بغتَ ت٤اكلة إيجاد العلل كالأسباب. أم أنو يقتصر على عرض الاستعماؿ 

 ٔٔاللغوم لدم ت٣موعة معينة، في زماف معتُ.

كنعرؼ ات١نهج الوصفي أنوّ أسلوب من أساليب التحليل ات١ركّز على معلومات كافيػة 
فػػتًات زمنيػػة معلومػػة، كذلػػك مػػن أجػػل  كدقيقػػة عػػن ظػػاىرة أك موضػػوع ت٤ػػدّد، أك فػػتًة مػػن

اتٟصػػػوؿ علػػػى نتػػػائج علميػػػة، ثمّ تفسػػػتَىا بطريقػػػة موضػػػوعية، تٔػػػا ينسػػػجم مػػػع ات١عطيػػػات 
الفعليػػة للظػػاىرة. كقػػد يقتصػػر ىػػذا ات١ػػنهج علػػى كضػػع قػػائم في فػػتًة زمنيػػة ت٤ػػددة أكتطػػويرا 

 يشمل عنده فتًات زمنية.
يعتػػبر الوصػػف ركنػػا أساسػػياا مػػن أركػػاف البحػػث العلمػػي، كمنهجػػو مػػن أىػػمّ ات١نػػاىج 
ات١تبعػػو فيػػو، إذ إفّ الباحػػث الػػذم يرغػػب في الوصػػوؿ إلذ نتػػائج علميػّػة يعتمػػد عليهػػا لابػػدّ 
مػػػن أف يحػػػرص علػػػى كصػػػف الوضػػػع الػػػراىن للظػػػاىرة، كذلػػػك برصػػػدىا كفهػػػم مضػػػمونها 

أكصػػػاؼ دقيقػػػة كتفصػػػيلية ت٢ػػػا بغيػػػة الإجابػػػة عػػػن الأسػػػئلة الػػػتى يطرحهػػػا كاتٟصػػػوؿ علػػػى 
ٕٔكات١شػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكلبت الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتى يدرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػها.

                                                 
10

Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan (Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, dan R n D), 

(Bandung, Alfabeta, 2016), h: 334-335. 
ّـ القرل ط) علم اللغة العاـ ،دككتور توفيق شهلتُ ٔٔ  ٕٗص: (،ٜٓٛٔالقاىرة.  :أ
 (ٕٓٓٓ)دمشق: دار الفكر،  البحث العلمي أساسيتو النظرية كت٦ارستو العمليةرجاء كحيد دكيدرم،  ٕٔ
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلجا 

  

تطبيق تعليم اللغة العربية في مدرسة بحرالدغفرة الثانوية مالانج في ضوء الدنهجج 
 ٖٕٔٓالدراس  
أشياء، كىي : أىداؼ تعليم اللغة تطبيق تعليم اللغة العربية تتكوف في أربعة  

العربية، كت٤تول تعليم اللغة العربية، ك الطريقة تعليم اللغة العربية، كالتقونً تعليم اللغة 
العربية. كفيما يلي يعرض الباحث تلك ات١ؤشرات الأربعة كفق البنيانات ات١أخوذة من 

 ت٣تمع البحث.
مدرسة بحرالدغفرة الثانوية مالانج في ضوء أهداف تعليم اللغة العربية في :  الدبحث الأول

 ٖٕٔٓالدنهجج الدراس  

تٚيع طلبب مدرسة تْرات١غفرة الثانوية الذين يتعلموف اللغة العربية لديهم تٛاسة   
متنوعة في تعليم اللغة العربية.لأف الطلبب مدرسة تْرات١غفرة لديهم كفاءة متنوعة. كأما 

   ٔ.ٖٕٔٓت١غفرة، كىي ات١نهج الدراسيمنهج الدراسي ات١ستخدـ في مدرسة تْرا
كأماالأىداؼ تعليم اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة،كماقاؿ مفتاح البارم:   

"أىداؼ تعليم اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة لفهم القراف كاتٟديث النبوم لأنو مصادر 
الإسلبمي الذم تكتب الدين الإسلبـ، ك لفهم الكتب الإسلبمي كالأداب كالتاريخ 

 ٕباللغة العربية، لألة الإتصالية الدكلية ك العات١ية، لاستخداـ ات١سعادة لتأىل الأخرل،"
 ككذالك كماقاؿ سيف الركيب : " 

كمن الأدلة التي تؤكد على تطبيق اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة مالانج في   
 ، كأماأىدافو أربعة أشياء: ٖٕٔٓضوءات١نهج 

 القراف كاتٟديث النبوم لأنو مصادر الدين الإسلبـ، لفهم .2

                                                 
1
 ٕٛٔٓسفتيمبتَ  ٚٔيوـ الإثنتُ التاريخ ،مقابلة الرئيس ات١درسة مفتاح البارم   

2
 ٕٛٔٓسفتيمبتَ  ٚٔيوـ الإثنتُ التاريخ ،مقابلة الرئيس ات١درسة مفتاح البارم   
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لفهم الكتب الإسلبمي كالأداب كالتاريخ الإسلبمي الذم تكتب   .3
 باللغة العربية،

 لألة الإتصالية الدكلية ك العات١ية،   .4

 لاستخداـ ات١سعادة لتأىل الأخرل .5

العربية في كمن البيانات السابقة تبتُ لدل الباحث بأف أىداؼ تعليم اللغة  
مدرسة تْرات١غفرة مالانج أربعة أشياء ، كالدليل على ذلك  يشمل  في البيانات أم 
خطاب قرر رئيس ات١درسة  ك من ات١قابلة مع  رئيس ات١درسة ك الوكيل  الرئيس ات١درسة ك 

 مدرس اللغة العربية.
 

ية مالانج في ضوء الدنهجج محتوى تعليم اللغة العربية في مدرسة بحرالدغفرة الثانو الدبحث الثاني: 
  ٖٕٔٓالدراس  

. لابد أف اللغة ٖٕٔٓاللغة العربية تتعلم من ات١درسة الإبتدائية كما قرر في منهج  
العربية معركفة قبلو، كلذا من ات١ادة كالطريقة  متعلقة . كحتُ اعداد ات١نهج، يتم اختيار ما 

 يضمن فيو من معارؼ كىهارات كاتٕاىات كقيم، أم يتم اختيار ت٤تول ات١نهج. 
مؤشرات ك معايتَ التخريجية ك الكفاءة الرئيسية ك الأكفاءة كما قاؿ بوصرم :" 
 ٖثم ستقدـ للطلبب. ٖٕٔٓالأساسية مأخوذ من ات١نهج 

كما قاؿ بوصتَم مدرس اللغة العربية ات١واد التعليمية تعليم اللغة العربية يعرض 
علي الطلبب من التكامل بتُ ات١وقفي كات١عرفي ك ات١هارات يشتمل في خطة الدرس، 

لأىداؼ التعليمية يتساكم مع عملية التعليم بالربط بتُ اتٟياة اليومية كالنصوص من كا
 ٗات١واد التعليمية لكي يكوف الأىداؼ ت٧احا.

كيوجد ت٤تول من تعليم اللغة العربية متساكم تٓطة الدراسية ك ات١فاىيم الرئيسية 
اختلف بات١درسة كات١نهج الدراسي قرر باتٟكومة في مدرسة الثانوية ، كلو رغم قل 

                                                 
3
 ٖٓٔ(،صٜٜٔٔ،)القاىرة: دارات١عارؼ، ابراىيم بسيوني عمتَة،ات١نهج كعاصره   
4
 ٕٛٔٓسفتيمبتَ  ٚٔيوـ الإثنتُ التاريخ  العربية مدرسة تْرات١غفرة الثانوية مالانجات١قابلة مع بوصتَم مدرس اللغة   
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الأخرل، لأف ىذه ات١درسة في مؤسسة ات١عهد، ات١هم ما يهدؼ متساكم مع ات١نهج 
 حتى يناؿ الطلبب فهما جيدا. ٖٕٔٓالدراسي 
استعدت اتٟكومة لنجاح تنفيذ ىذا الدرس، مثل كتاب الطلبب ككتاب  

ت١واد، ك ات١درس. كاشتمل كتاب ات١درس الإرشادات العامة للمدرس قبل قياـ بتعليم ا
اشتمل الأىداؼ العامة لتعليم اللغة العربية للصف اتٟادية عشر. كلكل موضوع بياف عن 
مؤشرات كالأىداؼ ات٠اصة كتنظيم الوقت كعملية التعليم )الإعداد كتنفيذ عملية التعليم 
كتقويدو(. أما في الكتاب الطلبب بياف عن ات١فاىيم الرئيسية ك ات١فاىيم الأساسية 

تعليمية ك الأىداؼ التعليمية، كات١واد الدراسية ك ات١فردات كالعبارات الأفعاؿ كمؤشرات ال
كالإستماع كاتٟوار كالتًكيب كات١لبحظة كالقراءة حيث اتٟياة الصحية كالكتابة كدركس 

 إضافية حيث الكلمة كأنواعها.
 ىذه ات١واد لدرس اللغة العربية للصف اتٟادية عشر في الفصل الثاني:

 عاية الصحيةالصحة والر 
 ت والعباراتالدفردا

  -ريِاَضَةُ النػَفْس –ات نَ يػْ امِ تَ يْ فِ  -ات نَ يػْ تِ كْ رُ بػَ ال -د يْ دِ حَ  -ة يَّ رِ كْ رُ الضَّ  ادّ وَ ػَ ات١ –د يِّ اء اتَٞ ذَ الغِ 
-ت لبَ ضَ العَ  –ة اقَ الطَّ  - مّ رِ كْ رُ ضَ  –ة يَ افِ ة الكَ احَ الرَّ  -ار كَ ذْ الأَ  ةُ كَ لبَ تِ  -ات وَ لَ ل الصَّ افِ وَ نػَ 

 مُبَكِّرنا  –  ةدَ يْ فِ ػُ ات ات١ادَ العَ  -أَكْقاَت مُنَاسَبَة  -ة احَ بَ السِّ  –م رْ اتَٞ 

 لأفعالا
 = مصدر مضارع ماض = مصدر مضارع ماض

-Membang بػَعْثنا ثُ عَ بػْ يػَ  ثَ عَ بػَ 

kitkan 
ط نَشَّطَ   تػَنْشِيْط يػُنَشِّ

memberi 

semangat, 

merangsang 

 ,membiasakan ت٦ُاَرَسَة يُداَرِس مَارَسَ  menasihati نَصِيْحَة ينصَح نَصَحَ 

melatih 

 ,mencakup اِحْتِوَاء موِ تَ يحَْ  اِحْتػَوَل bangkit نػُهُوْض ضُ هَ نػْ يػَ  ضَ هَ نػَ 

mengandung 

 memberi إِنػْعَاـ مُ عِ نْ يػُ  مَ عَ نػْ أَ 

nikmat 
 merasa اِرْتيِْاح يػَرْتاَح اِرْتاَح

tenang, rileks 
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 اسْتَمِعْ إِلى قِرَاءة الُأسْتَاذ !
بَاحَة              )ٕ)               ديِّ اء اتَٞ ذَ الغِ ( ٔ)  ( اتَٞرْمٖ(  السِّ

 
 

 

 

 
 الدفعُول به

A. Perhatikan (مَفْعُوْؿ بِو) dalam (تُْٚلَة فِعْلِيَّة)! 

 Pelengkap مفعول به فعل + فاعل

 (فضلة)

 الكَرنًْ  القُرْآفَ  يػَقْرأَ الطاَلِب
ا بػَعَثَ الله   نبَِيّا كَرَسُوْلان  ت٤َُمّدن

 - الظهُْرَ  تُصَلّي الطاَلبَِة 
 اتٞيَِّد الغِذَاءَ  يأَْكُل الػمُراَىِقُوْف

 ات١ػرُاَىَقَة مَرْحَلَةَ  بػَلَغْتُم
 - الظاَلِمِتُْ   لاَ يػَهْدِم الله 

 البَاب الرَئيِْسِيأمََاـ  ات١ػدَْعُوِّيْن  تَسْتػَقْبِلُ الطاَلبَِات
 

 

 

 

تِمَاع س ْ
ِ
 الإ
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B. Perhatikan (مَفْعُوْؿ بِو) dalam (يَّة  (تُْٚلَة اِتِْٝ

 (فضلة) Pelengkap مفعول به خَبَ +مُبْتَدَأ

 الكَرنًْ  القُرْآفَ  الطاَلِب يػَقْرَأ 
ا الله بػَعَث   نبَِيّا كَرَسُوْلان  ت٤َُمّدن

 اتٞيَِّد الغِذَاءَ  ات١ػرُاَىِقُوْف يأَْكُلُوْف 
 ات١ػرُاَىَقَة مَرْحَلَةَ  أنَػْتُمْ بػَلَغْتُم

 - الظاَلِمِتُْ   الله لَا يػَهْدِم 
 أمََاـ البَاب الرَئيِْسِي ات١ػدَْعُوِّيْن  الطاَلبَِات يَسْتػَقْبِلْنَ 

 
 ملبحظة :

 adalah kata yang berfungsi sebagai ‘objek’baik(مَفْعُوْؿ بِو) .1

dalam  

     ( فِعْلِيَّةتُْٚلَة  )atau dalam(يَّة  . (تُْٚلَة اِتِْٝ

 ,(فػَتْحَة) diberi harakat (مَفْعُوْؿ بِو) .2

atau pada ( ِتَْٚع ات١ػذُكََّر السّالد) diberi tanda (ين), bukan (كف). 
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 الحياة الصحّية
 )أ(

 نُماَرس ما يلي: فْ ي أَ غِ بَ نْ يػَ ، احن يْ حِ ا صَ نَ مُ سْ جِ  فَ وْ كُ ي يَ كَ لِ       
 ديِّ اء اتَْٞ ذَ الغِ  لَ كُ أْ نَ  -ٔ
 ةاضَ يَ الرِّ نُماَرِس  -ٕ
 ةاحَ اؿ الرَّ نَ ن -ٖ

م ذِ الَّ  وَ د ىُ يِّ اتَٞ  اءُ ذَ ل. كالغِ مَ لعَ ة لِ مَ زِ ة اللبَّ اقَ الطَّ  رُ دَ صْ اء مَ ذَ الغِ ، لأفّ ديِّ اتَٞ  اءَ ذَ الغِ  لَ كُ أْ نَ 
 ات.نَ يػْ امِ تَ يْ الفِ ات كَ نَ يػْ تِ كْ رُ البػَ  لُ ثْ مِ  ةحَّ لصِّ ة لِ يَّ رِ كْ رُ الضَّ  ادّ وَ ػَ ى ات١لَ ل عَ وِ تَ يحَْ 

 )ب(
ل مَ عْ م يػَ سْ ل اتِٞ عَ تَْٕ كَ  وّ مُ ى الن  لَ ت عَ لبَ ضَ د العَ اعِ سَ ة تُ اضَ يَ الرِّ نُماَرِسُ الريِاَضَة، لأفّ 

 اعِ وَ نػْ أَ  مِّ ىَ أَ  نْ مِ كَ . ةبَ اسِ نَ ات مُ قَ كْ  أَ في البدنيّة ة يَّ اضِ يَ الرِّ تٔمَُارَسَة اء بَّ طِ ح الأَ صَ نْ يػَ كَ  .ةاقَ يَ لِ بَ 
 .ةرَ الكُ  بُ عْ لَ ة كَ احَ بَ السِّ كَ  مُ رْ ة اتَٞ اضَ يَ الرِّ 

ات، وَ لَ الصَّ  لِ افِ وَ نػَ آف، كَ رْ القُ  ةِ اءَ رَ قِ س، كَ فْ النػَّ ح كَ كْ الر   ةِ اضَ يَ رِ بِ  مَّ تَ هْ نػَ ف ْ أَ  كَ ذلِ ي كَ غِ بَ نْ يػَ كَ       
 سِ فْ  نػَ ة في احَ الرَّ  ثُ عَ بػْ تػَ كَ  مَ سْ اتِٞ  طَ شِّ نَ تػُ  فْ ع أَ يْ طِ تَ سْ ا تَ ضن يْ ة أَ لبَ الصَّ كَ .اركَ ذْ الأَ  ةِ كَ لبَ تِ كَ 

 .(ةلبَ الصَّ ا بِ نَ حْ رِ ؿ أَ لبَ ا بِ يَ )ؿ: لبَ بِ ؿ لِ وْ قُ يػَ ة، كَ لبَ الصَّ اح بِ تَ رْ يػَ ص ـ  بيّ النَّ  افَ كَ كَ . افسَ نْ الإِ 
 )ج(

يكوف اب. كَ رَ الشَّ الْغِذَاء كَ ة كَ حَّ لصِّ لِ  ةيّ رِ كْ رُ ضَ الراحة فَ  ة،احَ الرَّ بِ  مَّ تَ هْ نػَ  فْ أَ كذلك ي  غِ بَ نْ يػَ كَ 
 َـنَ يػَ  فْ ة أَ دَ يْ فِ ػُ ات ات١ادَ العَ  نَ مِ كَ ىمَّ راحة للئنساف ـ أَ وْ النػَّ  ل قِ يْ تػَ سْ يَ  فْ أَ ا كَ رن كِّ بَ اف مُ سَ نْ الإِ  ا
 .ارن كِّ بَ مُ 

 وِ يْ لَ ب عَ جِ يَ فػَ . افسَ نْ ى الإِ لَ ا عَ الله بهَِ  مَ عَ نػْ ة أَ مَ يْ ظِ ة عَ مَ عْ ة نِ حَّ الصِّ ىكذا فإفّ        
  لاَّ إِ  وُ فُ رِ عْ يػَ  لاَ  اءِ حَّ صِ الأَ  سِ كْ ؤُ ى رُ لَ اج عَ ة تَ حَّ م: )الصِّ يْ كِ حَ  اؿَ قَ . اهَ يػْ لَ عَ  لَ افِ يحَُ  فْ أَ 

َ
 ىضَ رْ ات١

 
 

 القراءة
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 وأما المحتوى في كل وحدة كما يل :

 كتابة الدوضوع  -ٔ
 تكون كتابة الدوضوع في أول صفحة كل الفصل 

 

 
 الدفردات -ٕ
  -ريِاَضَةُ النػَفْس –ات نَ يػْ امِ تَ يْ فِ  -ات نَ يػْ تِ كْ رُ بػَ ال - ديْ دِ حَ  -ة يَّ رِ كْ رُ الضَّ  ادّ وَ ػَ ات١ –د يِّ اء اتَٞ ذَ الغِ 

 –ة اقَ الطَّ  - مّ رِ كْ رُ ضَ  –ة يَ افِ ة الكَ احَ الرَّ  -ار كَ ذْ الأَ  ةُ كَ لبَ تِ  -ات وَ لَ ل الصَّ افِ وَ نػَ 
 مُبَكِّرنا –  ةدَ يْ فِ ػُ ات ات١ادَ العَ  -أَكْقاَت مُنَاسَبَة  -ة احَ بَ السِّ  –م رْ اتَٞ -ت لبَ ضَ العَ 

 الأفعال -ٖ
 = مصدر مضارع ماض = مصدر مضارع ماض

 بػَعْثنا ثُ عَ بػْ يػَ  ثَ عَ بػَ 
Membang-

kitka

n 

ط نَشَّطَ   تػَنْشِيْط يػُنَشِّ

memberi 

seman

gat, 

meran

gsang 

 ,membiasakan ت٦ُاَرَسَة يُداَرِس مَارَسَ  menasihati نَصِيْحَة ينصَح نَصَحَ 

melatih 

 اِحْتِوَاء موِ تَ يحَْ  اِحْتػَوَل bangkit نػُهُوْض ضُ هَ نػْ يػَ  ضَ هَ نػَ 
mencakup, 

menga

ndung 

 إِنػْعَاـ مُ عِ نْ يػُ  مَ عَ نػْ أَ 
memberi 

nik

mat 

 اِرْتيِْاح يػَرْتاَح اِرْتاَح
merasa 

tenang

, rileks 
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 تدريبات للإستماع -ٗ

 الدفرداتالإستماع / تدريبات على 
( : اِخْتَر أَصَحّ الكَلِمَات بَـنَْ القَوْسَنْ!ٔتدريب )    

 ( .  الشَراَب –ات نَ يػْ امِ تَ يْ الفِ  - الػمَوَادّ الضَرُكْريَِّةى ) لَ م عَ وِ تَ د يحَْ يِّ اء اتَٞ ذَ الغِ  -ٔ
 الريِاَضة( مَصْدَرُ الطاَقَة اللّبزمَِة للِعَمَل –الَأكَل  –)الغِذَاء  -ٕ
 ار(  كَ ذْ الأَ  –ـ وْ النػَّ  -ةاءَ رَ ة )القِ احَ الرَّ  مِّ ىَ أَ  نْ مِ ة. كَ يَّ رِ كْ رُ ة ضَ يَ افِ ة الكَ احَ الرَّ  -ٖ
 ( العَقْلِ  –النفس  –ت لبَ ضَ )العَ  وّ ى نمُُ لَ د عَ اعِ سَ ة تُ يَّ نِ دَ ة البَ اضَ يَ الرِّ  -ٗ
 ار(كَ ذْ لأَ اْ  ةُ كَ لبَ تِ  –ة مَ ظَّ نَ ػُ ة ات١احَ بَ السِّ  –ع يْ رِ السَّ  مُ رْ ة )اتَٞ يَّ حِ كْ ة الر  اضَ يَ الرِّ  نَ مِ 

 
 الحوار -٘

 أَجْرِ الِحوَار مَع زمَُلائَِك كمَا في الِمثاَل!
 مثاؿ : تػَقْرأَ/القُرْآف الَْكَرنًْ 

 : نػَقْرأَ القُرْآفَ الكَرنًْ  -؟     مَاذَاتَـقْرَؤُوْن= : 
 تُشَاىِد/الريِاَضَة البَدَنيِّة -ٕ تػَعْمَل/الوَاجِبَ ات١ػنَْػزِلرّ          -ٔ
 ذِهِ ات١ػجََلبِّتتَْٗتَار/ى   -ٗ تَكْتُب/نَصَّ القِراَءَة              -ٖ
 ترُيِْد/ات١ػأَْكُوْلَاتِ ات٠فَِيػْفَة -ٙ تػَلْعَب/كُرَةَ القَدَـ                -٘

 الدواد   -ٙ
 الدفعُول به 

A. Perhatikan (مَفْعُوْؿ بِو) dalam (تُْٚلَة فِعْلِيَّة)! 

 Pelengkap مفعول به فعل + فاعل

 (فضلة)

 الكَرنًْ  القُرْآفَ  يػَقْرأَ الطاَلِب
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ا بػَعَثَ الله   نبَِيّا كَرَسُوْلان  ت٤َُمّدن
 - الظهُْرَ  تُصَلّي الطاَلبَِة 

 اتٞيَِّد الغِذَاءَ  يأَْكُل الػمُراَىِقُوْف
 ات١ػرُاَىَقَة مَرْحَلَةَ  بػَلَغْتُم

 - الظاَلِمِتُْ   لاَ يػَهْدِم الله 
 أمََاـ البَاب الرَئيِْسِي ات١ػدَْعُوِّيْن  تَسْتػَقْبِلُ الطاَلبَِات

 

 قراءة -ٚ
 الحياة الصحّية

 نُماَرس ما يلي: فْ ي أَ غِ بَ نْ يػَ ، احن يْ حِ ا صَ نَ مُ سْ جِ  فَ وْ كُ ي يَ كَ لِ       
 ديِّ اء اتَْٞ ذَ الغِ  لَ كُ أْ نَ  -ٔ

 ةاضَ يَ الرِّ نُماَرِس  -ٕ

 ةاحَ اؿ الرَّ نَ ن -ٖ
 وَ ىُ  ديِّ اتَٞ  اءُ ذَ ل. كالغِ مَ لعَ ة لِ مَ زِ ة اللبَّ اقَ الطَّ  رُ دَ صْ اء مَ ذَ الغِ ، لأفّ ديِّ اتَٞ  اءَ ذَ الغِ  لَ كُ أْ نَ 
 ات.نَ يػْ امِ تَ يْ الفِ ات كَ نَ يػْ تِ كْ رُ البػَ  لُ ثْ مِ  ةحَّ لصِّ ة لِ يَّ رِ كْ رُ الضَّ  ادّ وَ ػَ ى ات١لَ ل عَ وِ تَ م يحَْ ذِ الَّ 

 )ب(
ل مَ عْ م يػَ سْ ل اتِٞ عَ تَْٕ كَ  وّ مُ ى الن  لَ ت عَ لبَ ضَ د العَ اعِ سَ ة تُ اضَ يَ الرِّ نُماَرِسُ الريِاَضَة، لأفّ 

 اعِ وَ نػْ أَ  مِّ ىَ أَ  نْ مِ كَ . ةبَ اسِ نَ ات مُ قَ كْ  أَ في البدنيّة ة يَّ اضِ يَ الرِّ تٔمَُارَسَة اء بَّ طِ ح الأَ صَ نْ يػَ كَ  .ةاقَ يَ لِ بَ 
 .ةرَ الكُ  بُ عْ لَ ة كَ احَ بَ السِّ كَ  مُ رْ ة اتَٞ اضَ يَ الرِّ 

 لِ افِ وَ نػَ آف، كَ رْ القُ  ةِ اءَ رَ قِ س، كَ فْ النػَّ ح كَ كْ الر   ةِ اضَ يَ رِ بِ  مَّ تَ هْ نػَ ف ْ أَ  كَ ذلِ ي كَ غِ بَ نْ يػَ كَ       
ة احَ الرَّ  ثُ عَ بػْ تػَ كَ  مَ سْ اتِٞ  طَ شِّ نَ تػُ  فْ ع أَ يْ طِ تَ سْ ا تَ ضن يْ ة أَ لبَ الصَّ كَ .اركَ ذْ الأَ  ةِ كَ لبَ تِ ات، كَ وَ لَ الصَّ 
ا نَ حْ رِ ؿ أَ لبَ ا بِ يَ )ؿ: لبَ بِ ؿ لِ وْ قُ يػَ ة، كَ لبَ الصَّ اح بِ تَ رْ يػَ ص ـ  بيّ النَّ  افَ كَ كَ . افسَ نْ الإِ  سِ فْ  نػَ في 
 .(ةلبَ الصَّ بِ 
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 )ج(
اب. رَ الشَّ الْغِذَاء كَ ة كَ حَّ لصِّ لِ  ةيّ رِ كْ رُ ضَ الراحة فَ  ة،احَ الرَّ بِ  مَّ تَ هْ نػَ  فْ أَ كذلك ي  غِ بَ نْ يػَ كَ 
 َـنَ يػَ  فْ ة أَ دَ يْ فِ ػُ ات ات١ادَ العَ  نَ مِ كَ ىمَّ راحة للئنساف ـ أَ وْ النػَّ يكوف كَ   فْ أَ ا كَ رن كِّ بَ اف مُ سَ نْ الإِ  ا
 .ارن كِّ بَ ل مُ قِ يْ تػَ سْ يَ 

 وِ يْ لَ ب عَ جِ يَ فػَ . افسَ نْ ى الإِ لَ ا عَ الله بهَِ  مَ عَ نػْ ة أَ مَ يْ ظِ ة عَ مَ عْ ة نِ حَّ الصِّ ىكذا فإفّ        
 لاَّ إِ  وُ فُ رِ عْ يػَ  لاَ  اءِ حَّ صِ الأَ  سِ كْ ؤُ ى رُ لَ اج عَ ة تَ حَّ م: )الصِّ يْ كِ حَ  اؿَ قَ . اهَ يػْ لَ عَ  لَ افِ يحَُ  فْ أَ 

 
َ
 .ى(ضَ رْ ات١

 تدريبات -ٛ
 تدريبات على التركيب

 (ٔتدريب ) 
 !تحتجا الخط بالشَكْل كَمَا في الِدثاَلمَعَ ضبط الكلمات التي   لِ ا يَ أ مَ رَ ق ـْاِ 

 اتبَ الِ ك الطَّ ذلِ كَ ة . كَ قَ اىَ رَ ػُ ات١ ةلَ حَ رْ مَ  الآف بلاا الط   ولَ بػَ مثاؿ : 
 اتبَ الِ ك الطَّ ذلِ كَ ة . كَ قَ اىَ رَ ػُ ات١ ةَ لَ حَ رْ مَ  الآف بُ لاا الط   وَ لَ بػَ = 

 
 ! ماتكُ قَ وْ أَ  وامُ سِّ قَ تػُ ، كَ  ماتكُ يَ حَ  وامُ ظِّ نَ ف تػُ م أَ كُ يْ لَ ب عَ ف ! يجَِ وْ قُ اىِ رَ ػُ ا ات١هَ يػ  أَ     
 ضىرْ الدَ  جالِ عَ با يػُ يْ بِ ف طَ وْ كُ ف يَ د أَ يْ رِ ا يُ ىذَ ة. عَ يػْ فِ اؿ رَ ات آمَ قَ اىِ رَ ػُ ات١ كَ تُْ قِ اىِ رَ لمُ لِ كَ     

، 
 . اتارَ مَ العِ كَ  توْ ي ـُالب ـُ تٍَ بْ يَ لِ  سادِ نْ هَ ف مُ وْ كُ ف يَ  أَ تٌَّ مَ تَ يػَ  كَ ذلِ كَ 
 ونْ ب عَ تُ كْ يَ ، كَ اسالنها  ونْ ث عَ دّ حَ تَ يػَ  ،راوْ هُ شْ با مَ عِ ونلبَ كُ ف يَ ار أَ تَ ر يخَْ آخَ كَ 
 . صحفيّونال
 مالذَ آمَ  واقُ قِّ يحَُ  فع أَ يْ مِ د اتَٞ يْ رِ يُ كَ 

كيجب ات١درس أف يستطيع قسم الوقت حتي يستعد ات١درس لتطبيق خطة الدرس  
 ٘ات١وقعيمتساكيا، كأما ات١دخل العلمي قد يطبق في التعلم ، لأنو الوفقى مع اتٟاؿ 
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كمن البيانات السابقة تبتُ لدل الباحث ات١واد التعليمية متساكيا مع خطة الدرس  
كالأىداؼ التعليمية في مدرسة تْرات١غفرة مالانج، كالدليل على ذلك ت٤تول تعليم اللغة 
العربية يشتمل من القراءة كات١فردات كاتٟوار كالتًكيب، ىم من الشكل التدريب الأىداؼ 

 . التعليمية
 

طريقة تعليم اللغة العربية في مدرسة بحرالدغفرة الثانوية مالانج في ضوء الدنهجج  الدبحث الثالث:
  ٖٕٔٓالدراس  
كلابد أف استخداـ الطريقة لتعليم اللغة العربية مناسبة علي الدرس اللغة العربية    

كماىراجيدا، كالطلبب، لأنو يحتاج التعويد كات١هارات اللغوية لكي يكوف الطلبب فهما 
حتى يكوف الطلبب يحبوف اللغة العربية باتباع تعلمها، كالطريقة مهمة جدا في أم التعلّم 

 الدرس، إما الدرس اللغة كغتَىا، كلذا الطريقة ستعتُ لنجاح عملية التعلم.
أما الطريقة ىي احدل من عناصر التعلم، كدكرىا مهمة في التعلم، لأف ت٢ا تأثتَا    

 فقط، كىي احدل من الوسائل ات١همة.الأىداؼ، ليس التخطيط كالمحتوم مهمة لانتهاء 
جرت تعليم اللغة العربية في مدرسة تْر ات١غفرة مالانج مرة في كل الأسبوع، ككل    

ك من ات١فركض تعليم اللغة العربية يحتاج فرصة طويلة، لكي  ٙالفرصة ساعتتُ الدراسية،
 بة على الأىداؼ التعليم اللغة العربية.تناؿ الطلبب فهما كثتَاكعميقا، كمناس

ككماقاؿ بوصرم:" يفتح التعلم بالسلبـ ك قراة كشف اتٟضور الطلبب لعملية 
 ٚاالتعليمية.

أما مدرس اللغة العربية في مدرسة تْر ات١غفرة مالانج أستاذ بوصتَم، ىو متخرج    
مالانج، كيفهم طريقة  من دراسات العليا جامعة مولنا مالك إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية

الذم قاـ في مدرسة تْر ات١غفرة مالانج، أما ات٠طوات  ٖٕٔٓالتعليم اللغة العربية كات١نهج 
 التعليم اللغة العربية التالر:

 دخل ات١درس الفصل   -ٔ
                                                 

6
 لانجملبحظة جدكاؿ ات١واد التعليمية صف اتٟادية عشر مدرسة تْرات١غفرة ما  
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 فتح الدرس بيلقي السلبـ أماـ الفصل  -ٕ
 بدأ الدرس بقراءة البسملة  -ٖ
 بلغة العربيةسأؿ ات١درس أحواؿ تٚيع الطلبب كالعبارات   -ٗ
 قرأ ات١درس كشف اتٟضور  -٘
 سأؿ ات١درس الطلبب عن ات١واد ات١اضي حسب فهمهم.  -ٙ
 كيعرض ات١درس الدرس من الفصل الثاني في الشاشة  -ٚ
 كاستمر ات١درس بشرح الدرس اتٞديد ككتابة بعض ات١فردات على السبورة  -ٛ
 أمر ات١درس احدل الطلبب لقراءة ات١فردات ات١كتوبة   -ٜ

 لطلبب تٟفل ات١فردات اتٞديدةأمر ات١درس ا -ٓٔ
كبعد اتٟفل، أمر ات١درس الطلبب لاستماع صوة ات١درس الذم يقرأ قراءة  -ٔٔ

 ات١كتوب في كتاب ات١درس
 ثم تعطي ات١درس الطلبب التدريبات ت٦ا تٝع قبلو -ٕٔ
 أمر ات١درس الطلبب لبمادلة الوظيفات بينهم -ٖٔ
 يعطي ات١درس الطلبب القيمة/النتيجة من الوظيفات -ٗٔ
 ات١درس الطلبب الواجيبات ات١نزليةيعطي  -٘ٔ
 ثم يختم ات١درس الدرس بقراءة اتٟمدلة  -ٙٔ
 ثم يلقي ات١درس السلبـ الإختتاـ -ٚٔ

 
استخدـ ات١درس الطريقة كالوسائل كما ظهر ات٠طوات ات١ذكورة، كإجراء مواد   

 إضافية من الكتب التي تدعم لتسهيل فهم الطلبة. 
اد خطة الدرس لتعليم اللغة العربية، كلأف ككماقاؿ بوصتَم كيستعد ات١درس للئعد   

  ٛات١درس يجب أف يستعد تلك ات٠طة الدرس لكي عملية التعليم كالتعلم بسلسلة كفعالية
 ٜكيؤتي مدرس اللغة العربية الأسئلة قبل اختتاـ التعليمية في أختَالفرصة .
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من مئة، كلكن كقاؿ أيضا أما تطبيق الكلبـ باللغة العربية في مدرسة الثانوية مئة   
 قد يطبق باللغة العربية تٜستُ من مئة.

كمن البيانات السابقة تبتُ لدل الباحث أف تطبيق تعليم اللغة العربية في مدرسة   
تْرات١غفرة ناقص الوقت في فرصة التعلم، كلكن يستخدـ ات١درس الطريقة ك تطبيق خطة 

في مدرسة تْرات١غفرة في  ٖٕٔٓالدرس متساكيا ، كالطريقة ات١ستخدمة في تطبيق ات١نهج 
الصف اتٟادية عشر متنوعة، كمنها الطريقة السمعية الشفهية كالطريقة ات١باشرة كالطريقة 
القواعد كالتًتٚة، كالدليل علتِ ذلك من ملبحظة الباحث في ات١يداف ك ات١قابلة مع 

 ات١درس. 
 

تقونً تعليم اللغة العربية في مدرسة بحرالدغفرة الثانوية مالانج في ضوء الدنهجج الدبحث الرابع: 
  ٖٕٔٓالدراس  

حتُ ينتهي عملية الدرس يستمر ات١درس لتقونً الدرس يعتٍ الأختبار اليومية،    
ككاف الطلبب يخافوف في مواجهة الإختبار اليومية في درس اللغة العربية. كلابد الطلبب اف 

 جابة عن الأسئلة، كاستعد ات١درس الأسئلة من الدرس قبل أسبوعتُ.يشكوا للئ
  ٓٔككماقاؿ بوصرم:" تقنية التقونً التعليمية بالإختبارم الشفهي كالإختبار التحريرم،"

كمن اللؤدلة التي تؤكد التقنية التقونً ات١ستخدـ في ىذه التعلم ىو الإختبار    
اراف ات١ستخدماف ت١عرفة قدرة الطلبب من ات١واد الشفهي كالإختبار التحريرم، هما الإختب

ات١دركس. كاستخدـ الإختبار الشفهي داخل الفصل في أخر الفرصة. كأما الإختبار 
التحريرم يستخدمو ات١درس في الإختبار اليومية، كيشتمل الأسئلة من ات١واد ات١دركس يعتٍ 

 من الأسئلة الإختيار، كملبء الفراغ.

 الإستماع والدفرداتتدريبات على  

( : اِخْتَر أَصَحّ الكَلِمَات بَـنَْ القَوْسَنْ!ٔتدريب )  
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 ( .  الشَراَب – اتنَ يػْ امِ تَ يْ الفِ  - الػمَوَادّ الضَرُكْريَِّةى ) لَ م عَ وِ تَ د يحَْ يِّ اء اتَٞ ذَ الغِ  -ٔ      
 الريِاَضة( مَصْدَرُ الطاَقَة اللبّ زمَِة للِعَمَل –الَأكَل  – الغِذَاء) -ٕ
 ار(  كَ ذْ الأَ  – وـْ النػَّ  -ةاءَ رَ ة )القِ احَ الرَّ  مِّ ىَ أَ  نْ مِ ة . كَ يَّ رِ كْ رُ ة ضَ يَ افِ ة الكَ احَ الرَّ  -ٖ
 ( العَقْلِ  –النفس  – تلبَ ضَ العَ ) وّ ى نمُُ لَ د عَ اعِ سَ ة تُ يَّ نِ دَ ة البَ اضَ يَ الرِّ  -ٗ
 ( اركَ ذْ لأَ اْ  ةُ كَ لبَ تِ  –ة مَ ظَّ نَ ػُ ة ات١احَ بَ السِّ  –ع يْ رِ السَّ  مُ رْ ة )اتَٞ يَّ حِ كْ الر  ة اضَ يَ الرِّ  نَ مِ  -٘

َ  تَ خْ اِ ( : 2تدريب )   ْ َ لأفعال ا بَ سَ ن !يْ سَ وْ القَ  يَْ ب  
 د    يِّ اء اتَٞ ذَ اف الغِ سَ نْ ؿ الإِ اكَ نَ تػَ يػَ  فْ ( أَ يحُِبّ  –ن كِ يدُْ  – بيجَِ ) كَلِصِحّة اتِٞسْم،  -ٔ
 ( الراَحَة في نػَفْس الِإنْسَافتَْٕعَل –تُ٘اَرِس  –الصَلَبة تَسْتَطِيْع أَفْ )تػَبػْعَث  -ٕ

 سمْ ات ات٠َ وَ لَ ى الصَّ لَ م( عَ عِ نْ يػُ  – لافِ يحَُ  –م وِ تَ )يحَْ  فْ م أَ لِ سْ مُ ى الْ لَ ب عَ يجَِ  -ٖ
م) -ٗ ل – نػُقَسِّ  ت٨َُافِل( الريِاَضَة إِلَذ الريِاَضَة البَدَنيَِّة كَالريِاَضَة النػَفْسِيّة -نػُفَضِّ

 ( ات١ػرَيِْض أَفْ يُداَرِس ريِاَضَةَ النػَفْس. يػَنْصَح –يػَنْهِى  –الطبَِيْب ) يأَْمُر  -٘

 

 

 

 

 

 تدريبات على التركيب
 (ٔتدريب )

 !الخط بالشَكْل كَمَا في الِدثاَل مَعَ ضبط الكلمات التي تحتجا  لِ ا يَ أ مَ رَ ق ـْاِ  (أ
 اتبَ الِ ك الطَّ ذلِ كَ ة . كَ قَ اىَ رَ ػُ ات١ ةلَ حَ رْ مَ  الآف بلاا الط   ولَ بػَ مثاؿ :     

 اتبَ الِ ك الطَّ ذلِ كَ ة . كَ قَ اىَ رَ ػُ ات١ ةَ لَ حَ رْ مَ  الآف بُ لاا الط   وَ لَ بػَ =    
 !  ماتكُ قَ وْ أَ  وامُ سِّ قَ تػُ ، كَ  ماتكُ يَ حَ  وامُ ظِّ نَ ف تػُ م أَ كُ يْ لَ ب عَ ف ! يجَِ وْ قُ اىِ رَ ػُ ا ات١هَ يػ  أَ     
 ، ضىرْ الدَ  جالِ عَ با يػُ يْ بِ ف طَ وْ كُ ف يَ د أَ يْ رِ ا يُ ىذَ .  ةعَ يػْ فِ اؿ رَ ات آمَ قَ اىِ رَ ػُ ات١ كَ تُْ قِ اىِ رَ لمُ لِ كَ     

 . اتارَ مَ العِ كَ  توْ ي ـُالب ـُ تٍَ بْ يَ لِ  سادِ نْ هَ ف مُ وْ كُ ف يَ  أَ تٌَّ مَ تَ يػَ  كَ ذلِ كَ 
 . صحفيّونال ونْ ب عَ تُ كْ يَ ، كَ اسالنها  ونْ ث عَ دّ حَ تَ يػَ  ،راوْ هُ شْ با مَ عِ لاَ  وفكُ ف يَ ار أَ تَ ر يخَْ آخَ كَ 
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 . مالذَ آمَ  واقُ قِّ يحَُ  فع أَ يْ مِ د اتَٞ يْ رِ يُ كَ 
 !ن الفِقْرَةِ الساابِقَة ه مِ ل بِ وْ عُ فْ ل والدَ عْ  الفِ الِ ل التا وَ دْ  الجَ في  ضَعْ  (ب

 هل بِ وْ عُ فْ الدَ  والفَاعِل لعْ الفِ   هل بِ وْ عُ فْ الدَ  والفَاعِل لعْ الفِ 

 بُ لاا الط   ولَ بػَ  -ٔ
ٕ- ... 

 ةَ لَ حَ رْ مَ 
... 

 ٖ-  ... 
ٗ-  ... 

 الخ

... 

... 
 

 
كاستخدـ ات١درس الطريقة للئختبار، كملبحظة الوظيفات، كغتَىا تٔناسبة مع    

ات١واد ، كإذا يحتاج يعطي الوظيفات الأخرل، فيعطي ات١درس تلك الوظيفات ات١عتمد على 
  ٔٔقدرة الطلبب. كيطبق ات١درس بتُ النتيجة الأكؿ كالنتيجة الأختَ

كمن البيانات السابقة تبتُ لدل الباحث أف تقونً تعليم اللغة العربية هما قسمتُ،    
  ل، هما مهماف في تقونً التعليمية.كىي الإختبار الشفهى كالإختبار التحرير 
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 الباب الخامس
 نتائج البيانات منهاقشة

 

منهاقشة نتائج عن أهداف تعليم اللغة العربية في مدرسة بحرالدغفرة الثانوية مالانج في  -أ 
 ٕٔٓضوء الدنهجج الدراس  

أىداؼ التعليمية في كل ات١نهج أمر أساسي في عملية التعليم كالتعلم، كىي   
اللغوية ىي لقدرة العلم اللغوية العوامل التي تؤثر على نوعية التعليم. كأما أىداؼ التعليمية 

كات١هارات اللغوية مثاؿ، ت٤ادثة، إنشاء، كالتًكيب لكي يناؿ اللغوية ات١اىرة تتكوف من 
 الإستماع، كالقراءة، كالكتابة ك الكلبـ.

تنوع الأىداؼ التعليمية نوعتُ، هما : أىداؼ العامة كأىداؼ ات٠اصة. أىداؼ  
ىداؼ اللغوية العامة، كأىداؼ العامة صعبة العامة ىي أىداؼ يشمل على تٚيع الأ

كما يذكر في القانوف كزارة الشؤكف الدينية كفي البيانات ;للئت٧از بغتَ التفصيلي، مثاؿ 
السابقة. كأما أىداؼ ات٠اصة ىي أىداؼ التي ترجو لإت٧از في كقت معتُ، كيذكر ىذه 

العامة، مثاؿ، الأىداؼ في كتاب ات١درسي. كأىداؼ ات٠اصة ىي تفستَ من أىداؼ 
درس ات١طالعة تْسن النطق كالكفاءة النطق، ثم أىداؼ ات٠اصة بفصح النطق ت٥ارج 

 اتٟركؼ. 
كفيما يلي أىداؼ التعليم اللغة العربية لتعرؼ أنواع العلم اللغوية على الطلبب   

ت١ساعدة الكفاءة اللغوية باستخداـ اللغوية ات١تنوعة إما كتابيا أك تٖريريا. كعند كتاب همزة 
 ب. أنو، ىناؾ معايتَ تعيتُ الأىداؼ التعليمية عند ات٠براء: 

التعليمية ىي عملية التي تهدؼ أك " أىداؼ  ( يقوؿٕٜٙٔركبريت ؼ ماكتَ ) .ٔ
 التي تكسب الطلبب في الزماف ك تدريج الكفاءة ات١عينة.

( يقوؿ أىداؼ التعليمية ىو التعبتَ ات١عتُ ٜٔٛٔ( ك دفيد كافيل )ٜٚٚٔكيم ) .ٕ
 ات١صور في عملية أك العرض التمثيلي بالكتابية لتصوير التيجة التعليمية 

التعليمية ىي التعبتَ الذم يرجو لنيل ( يقوؿ أىداؼ ٜٗٛٔىنرم أليعتتُ ) .ٖ
 النتيجة التعليمية
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ات١توقعة من ( يقوؿ أىداؼ التعليمية ىي الوصفي من عملية ٕ٘ٓٓعمر تٛالك ) .ٗ
 الطلبب بعد دراستو

 كمن الأدلة التي تؤكد أنهم يدؿ على حقيقة متساكيا :
 دراستوأىداؼ التعليمية ىي نيل التغيتَ العملية أك الكفاءة علي الطلبب بعد  .ٔ
أىداؼ التعليمية تتكوف بالتعبتَ أك كصف معتُ، لكي يناؿ الفوائد للمدرس  .ٕ

 كالطلبب. 
كبالتالر تغتَ النظر في التعلم يؤثر تغتَ اعداد الأىداؼ التعليمية، كماقاؿ جامس  

( ينطوم كفى القادـ لابد أف مدرس أف يذكر الأىداؼ التعليمية ٕ٘ٓٓك ايف)
مفهوـ الذم سيبحث عند التعلم، الدراسية، كيعرض ات١وضوع ك بشكل ت٤تول ات١واد 

كات١هم كفى القادـ يهتم على قدرة ات١واد التعليمية. كلكن في اتٟاضر الأىداؼ التعليمية 
 يهتم على كفاءة الطلبب كالأخلبؽ.

كبالنظر أىداؼ تعليم اللغة العربية فى ىذه ات١درسة متساكيا مع يقرر كزارة  
كتٚيع الأىداؼ تعليم اللغة العربية يهتم على معايتَ تعيتُ اللغة  الشؤكف الدينية،

العربية كما قيل ات٠براء، لأف اعداد الأىداؼ تعليم اللغة العربية في ىذه ات١درسة تابع 
 الذم قرر كزارة الشؤكف الدينية.

 
ة محتوى تعليم اللغة العربية في مدرسة بحرالدغفرة الثانويمنهاقشة نتائج البيانات عن  -ب 

  ٖٕٔٓمالانج في ضوء الدنهجج الدراس  
ات١واد الدراسية ىي أمر مهم في عملية التعليم كالتعلم، سيعتُ ات١درس في عملية  

التعليم كالتعلم بات١واد الدراسية. كيستطيع أف يشكل ات١واد الدراسية بشكل متنوعة مناسبا 
الأخرل، كلابد  على خصائص الطلبب كبيئتها، كيعاف الطلبب كات١درس لنيل ات١واد
 ات١درس أف يتولاه قبل عملية التعليم ىو ات١ادة كىذه تكوف بضاعة مهمة.
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كتوافر ات١واد التعليمية متنوعة ، سيحصل الطلبب على الفوائد ، أم أف أنشطة   
التعلم تصبح أكثر تأثتَ للبىتماـ، كسيحصل الطلبب على ات١زيد من الفرص للتعلم 

 حضور ات١درس.مستقل كتقليل الاعتماد على 
أما تنظيم المحتول ات١واد الدراسية قسمتُ، هما: تنظيم ات١نطقي كتنظيم   

تنظيم ات١واد الدراسية ذاتها لتصبح من اتٟقائق  التنظيم ات١نطقي ىوكيقصد بالسكولوجي. 
كات١فاىيم ات١ربوط بعضها ببعض ربطنا منطقينا، ككل حقيقة أك معلومة سابقة تركز عليها 

التنظيم أما  لومة لاحقة لتصبح ات٠برات التعليمية متسلسلة منطقينا.حقيقة أك مع
السيكولوجي: كيقصد بو تنظيم ات١واد الدراسية في ضوء خصائص الطلبب مثل رغباتهم 

 كاحتياجاتهم كاىتماماتهم، كليس في ضوء التًتيب ات١نطقي للمادة.
ظمة بالتنظيم ات١نطقي، في تعليم اللغة العربية من ٖٕٔٓات١واد الدراسية فى منهج   

تنظيم   لأنو يكوف مرتباكمدرجا حسب التًتيب ات١نطقي للمعلومات كات١فاىيم. كأمامعايتَ
 المحتول ىي:

الاستمرارية: كيقصد بها العلبقة الرئيسة بتُ ات١واد في ت٤تول ات١نهج، تْيث تؤدم   -ٔ
  كل مادة إلذ إحداث أثر معتُ عند الطلبب تدعمو ات١ادة التالية.

تابع: كيقصد بو بناء المحتول في صورة تتابعي منطقي، فلب تقدـ مادة ما إلا في الت -ٕ
ثم تهيئ ىذه ات٠برة الطالب بعد ذلك ت٠برة التالية، أم يكوف  ضوء ما سبقها.

ىناؾ تسلسل في عرض ات١هارات كأف تستفيد كل منها ت٦ا سبقها كيؤدل ت١ا 
كلذ من الأهمية فإف منطق يلحقها. كعندما يكوف عرض المحتول في ات١رتبة الأ

 ات١وضوع ىو الذم يحدد إلذ حد كبتَ نظاـ العرض، أربعة طرؽ في العرض، كىي:
 تتقدـ من البسيط إلذ ات١ركب: بالبسيط أم يحتول على عناصر قليلة. . أ

يتم العرض على أف يدرس ات١وضوع بعد ات١وضوعات التي يحتاج إليها   . ب
 كيتًتب عليها

 تتقدـ من الكل إلذ اتٞزء . ج
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العرض الزماني، فاتٟقائق كالأفكار تتًتب في تتابع الزماني، كالوقائع  . د
 القديدة تسبق الوقائع اتٟديثة.

التكامل: كيقصد بو العلبقة الأفقية بتُ ات١واد الدراسية حيث يكمل كل منها  -ٖ
كأما درس الكلبـ كالنطق لاينفصل مع مهارة الإستماع كلاينفصل ىذاف  الأخرل.

 عن تدريس القراءة.
كمن النظر السابقات من تنظيم ات١واد الدراسية اللغة العربية في كتاب الدراسي  
الذم اعده كزارة الشؤكف الدينية أف تنظيم ىذا الكتاب تنظيما منطقيا.  ٖٕٔٓات١نهج 

كفي موضوع   مثاؿ في التًتيب موضوع يهتم على أسلوب التدرج من البسيط إلذ ات١عقد.
و تٙانية مفردات اتٞديدة، مثاؿ، رضيع، مراىق، راشد، طفل، الأكؿ اماؿ ات١راىقتُ، كفي

مراىقة، مسنّ، مهندس، طبيبة، مبلو. كبعدذلك موضوع الصحة كالرعاية الصحية، كفيو 
 -ات نَ يػْ تِ كْ رُ بػَ ال -د يْ دِ حَ  -ة يَّ رِ كْ رُ الضَّ  ادّ وَ ػَ ات١ –د يِّ اء اتَٞ ذَ الغِ سبعة عشر مفردات، مثاؿ، 

 –ة يَ افِ ة الكَ احَ الرَّ  -ار كَ ذْ الأَ  ةُ كَ لبَ تِ  -ات وَ لَ ل الصَّ افِ وَ نػَ   -ريِاَضَةُ النػَفْس –ات نَ يػْ امِ تَ يْ فِ 
 ةدَ يْ فِ ػُ ات ات١ادَ العَ  -أَكْقاَت مُنَاسَبَة  -ة احَ بَ السِّ  –م رْ اتَٞ -ت لبَ ضَ العَ  –ة اقَ الطَّ  - مّ رِ كْ رُ ضَ 
مُبَكِّرنا. كبعد ذلك موضوع النظافة من الإيداف، كفيو أربعة عشر مفردات، مثاؿ:  – 

اء مَ –ات رَ شَ اتَٟ  -ار بَ الغُ  -ؼ وْ شُ كْ مَ  -اـ عَ الطَّ  اءُ نَ إِ  -اؾ وَ السِّ  -ة ضَ مَ ضْ ػَ ات١  -ة افَ ظَ النَّ 
ار دَ  –ة يَ نِ فْ ج أَ  اءنَ فِ –ار ر ج آبَ ئْ بِ  –اه يَ اء ج مِ مَ  –ر ادِ صَ ر ج مَ دَ صْ مَ  -ة ارَ ذَ قَ  -م ائِ دَ 

، كأما مفردات كالعبارات التسهيلبت العامة كالاجتماعية. كبعد ذلك موضوع ركْ ج دُ 
 كىي: 

مَصَالِح عَامَّة سْهِيْلَبت عَامَّةت، َ تَسْهِيْلَبت اِجْتِمَاعِيَّة كَسائِل حُكُوْمَة ات١ػرَاَفِق العَامَّة
، قَصْرُ الرئِّاَسَة مَبَاف ضَخْمَة عَاصِمَة ات١ػرُُكْر، آلَاتُ ات١ػوَُاصَلَبت دُكْر العِبَادَة

غَسَّالَة  إِناَرَة كَهْرَبيَِّة كَهْرَباَء ات١ػشَُاة، رَصِيْف مِنْظاَر البػُرجْ القَوْمِيّ  ت٤ََلبَّت تَِٕاريَِّة
لَة ج كَسَائِل،  مِئْذَنةَ ج مَآذِف مَصْلَحَة ج مَصَالِح كَسِيػْ

، غَرَض ج أغَْراَض، مَاشٍّ ج مُشَاة، رَصِيْف ج أرَْصِفَة مَصَابيِْحمِصْبَاح ج ، دَار ج دُكْر
، التسهيلبت لعبادة الله. كبعد ذلك موضوع ات٠امسة كىي طرَيِْق ج طرُُؽ، مَبػْتٌَ ج مَبَانيْ 
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كَبِيػْرةَ عِنَايةَ   -ا انن ت٣ََّ  نَدْرس -ة ادَ بَ عِ لْ مَقَرّ لِ  -ن يْ الدِّ  ائرُِ شَعَ كفيو  اثناعشر مفردات، مثاؿ 
 ة فَ وْ شُ كْ ة مَ احَ سَ  –ات١سجد ة احَ سَ  –ات١ػسَْجِد  احَة سَ أرْض  مِ  قِطْعَةُ  -أَحْسَن النُظمُ  –
معالد ، كبعد ذلك موضوع الأختَ كىي ةيَّ اسِ رَ ـ دِ وْ سُ رُ  -القُبَّة  رُ طْ قُ –للوضوء  صصَّ ت٥َُ   -

  -قَافِيّة ثػَ الة سِيَاحَ المَعَالِد  -سِيَاحَة ، حيث ات١فردات كىي، السياحة الثقافية كالطبيعية
  -آثار   –حَافَظةَ ات٠اَصَّة ػُ قػَرْف  ات١ -ت٦َلَْكَة )مَاتاَراَـ(  -سَلْطنََة  –مِنْطقََة   –سَائِح 

ر فَريِْدَة مَقَابِ  -مَقْبػَرَة  -البػُوْذِيَّة  ات٢نِْدُككِْيَّة  -مَعْبَد  –قُمَاش تػَقْلِيْدِمّ  -مَصَانِعُ الفِضِّيَّات 
. كفي تٚيع ات١وضوع ىناؾ  كل ات١هارات طرُُؽ مُعَبّدَة –فػُنْدُؽ  -جَبَل  –مَيِّت  -

كالتًكيب كالتدريب. كىذا التنظيم يهتم في ترتيب موضوعو، كحيث ات١وضوع مناسبا على 
 السكولوجي الطلبب في ات١درسة الثانوية

  
لعربية في مدرسة بحرالدغفرة الثانوية منهاقشة نتائج البيانات عن طريقة تعليم اللغة ا  -ج 

  ٖٕٔٓمالانج في ضوء الدنهجج الدراس  
في مدرسة تْرات١غفرة في الصف  ٖٕٔٓالطريقة ات١ستخدمة في تطبيق ات١نهج  

اتٟادية عشر متنوعة، كمنها الطريقة السمعية الشفهية كالطريقة ات١باشرة كالطريقة القواعد 
ربية في عملية التعلم بتعرض ات١واد من ات١فردات كالكلمة كالتًتٚة. يبدأ ات١درس باللغة الع

كالتًاكيب كالقراءة من الباب الثانى من كتاب الدراسي، ثم يشرح ات١درس من ات١فردات 
كالكلمة أكالقراءة ات١كتوبة في كتاب الدراسي، كىذك خطوة يسمى بالطريقة القواعد 

الب على استخراج ات١عتٌ من تدريب الط كالتًتٚة، كأما أىداؼ ىذه الطريقة كىي:
كفي ات١رحلة . النصوص الأجنبية كذلك عن طريق ترتٚة ىذه النصوص إلذ لغتو القومية

 .ات١تقدمة من التعليم يتدرب الطالب على تذكؽ ات١عتٌ الأدبي كالقيمة الفنية ت١ا يقرأ
كتدريب تهدؼ ىذه الطريقة حفل قواعد اللغة كفهمها كالتعبتَ بأشكاؿ لغوية تقليدية ك 

الطلبب على كتابة اللغة بدقة عن طريق التدريب ات١نظم في التًتٚة من لغتهم إلذ اللغة 
ىذه الطريقة قد تكوف مناسبة للؤعداد الكبتَة من . ك مزايا ىذه الطريقة ت٢ا: ات١تعلمة

الطلبب، حيث لا يستطيعوف ات١شاركة الفعلية في الفصل، كلا التفاعل مع ات١علم كلا 
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زملبئهم من الطلبب، فيحتاجوف حينئذ إلذ الكتاب ات١قرر، كإلذ كراسة اتٟديث مع 
يكتبوف عليها ما يسمعوف من ات١علم، ك يحتاجوف إلذ كتاب القواعد للرجوع إليها عند 

تهتم ىذه الطريقة تٔهارات القراءة كالكتابة كالتًتٚة، كلا تعطي الاىتماـ اللبزـ ك  اتٟاجة.
القواعد قد يفيد من ىم في ات١راحل ات١تقدمة من دراسة اللغة، التًكيز على . ك ت١هارة الكلبـ

كقد تكوف ىذه الطريقة مهمة للمتخصصتُ في اللغويات أك في تعليم اللغات الأجنبية 
تستخدـ ىذه الطريقة اللغة الأـ للمتعلم كوسيلة رئيسية لتعليم اللغة . ك كالثقافات

. تٚة كأسلوب رئيسي في التدريس ات١نشودة. كبعبارة أخرل تستخدـ ىذه الطريقة التً 
كثتَان ما يلجأ ات١علم الذم يستخدـ ىذه الطريقة إلذ التحليل النحوم تٞمل اللغة ك 

ات١نشودة كيطلب من طلببو القياـ بهذا التحليل . كاىتمامها بالتعليم عن اللغة ات١نشودة 
ة كلغة ثانية كفق إف الطلبب الذم يتعلم العربي ٔ.أكثر من اىتمامها بتعليم اللغة ذاتها

ىذه الطريقة يكوف أقدر على القراءة كالكتابة باللغة العربية من الإستماع كالكلبـ. كلا 
شك أف ىذا يحصر اللغة في مفهوـ ضيق كيقصر عن الإتصاؿ بتُ الناس عن طريق 

 ات١راسلبت كات١كاتبات كليس عن طريق الإستماع كالكلبـ معهم. 
ظراف في تعليم اللغة، الأكؿ نظر القواعد التقليدم يكوف ات١دخل في ىذه الطريقة ن 

كالنظر البنيو، كت٢ما النظر ضد بينهما، كأما النظر التقليدم يستخدـ القواعد العات١ية، 
كالنظر التًاكيب تنطوم أف قواعد بتُ اللغة ت٥تلف. أم أف اللغة الصحيحة ليس للناطقتُ 

فرؽ بالنظر البنيو يعتٍ بالوصفي أم اللغة كلكن كما شرح ات٠براء اللغة أك أىل اللغة، كال
 الصحيحة كىي كما ينطق الناطق الأصلي، ىذه ىي الطرقة القواعد كالتًتٚة.

كشرح الباحث في السابقات أف شرح ات١درس ات١فردات اتٞديدة باستخداـ  
الساسة كيشمل فيو الصور يتعلق بات١واد الدراسي، ىذه ىي ات١لبحظة في ات١دخل العلمي 

لطريقة ات١باشرة ىى طريقة تهدؼ إلذ كالطريقة ات١باشرة. أما تعريف الطريقة ات١باشرة ىي 
باستعماؿ اللغة  -فى المحادثة أك القراءة أك الكتابة  - إكساب التلبميذ قدرة على التفكتَ

ـ في شرح ات١دركسة استعمالا مباشرا بتُ ات١علم ك التلميذ، ك إبعاد عن استعماؿ اللغة الأ

                                                 
 ٕٙٓ-ٖٕٗرشدم أتٛد طعيمة، ات١رجع السابق،   ٔ
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فهذه الطريقة تعود التلبميذ مهارة الاستماع ك الكلبـ ك  ، ات١ادة الدراسية، ك لا في التًتٚة
كسة، ك فى شرح ات١ادة الدراسية، لا تستعمل اللغة الأـ، قدرة على التفكتَ باللغة ات١در 

بالإشارة ك الصورة ك الأفعاؿ اتٟركية لربتطس ات١فردات تٔدلولاتها حتى تكوف اتٞمل التى 
ك قد أستهدفت ىذه الطريقة أف يصل ات١تعلم في أقصر كقت إلذ  ٕ.يفهمها التلبميذ

إلذ اللغة القومية ك ذلك عن طريق تعلم  التفكتَ باللغة الأجنبية دكف حاجة إلذ التًتٚة ك
الرمز اللغول ك ت٤تواه مباشرة دكف   اللغة في مواقف ت٤سوسة ت٢ا معتٌ ، تْيث يربط بتُ

ات١درس بها منذ   كساطة من لغتو القومية. كأكد دعاة ىذه الطريقة على ضركرة تٖدث
ستخدامها . كللتغلب أكؿ تٟظة في الدرس، ك التًكيز على تدريب ات١تعلمتُ على نطقها كا

على ضركرة التًتٚة إلذ اللغة القومية استعاف أتباع ىذه الطريقة بالإشارة إلذ الأشياء 
ات١وجودة في حجرة الدراسة مثل ات١قاعد كالسبورة ك الأبواب ك النوافيذ، ثم ينتقل ات١درس 

في خارج ات١درسة،  تدريجيا بات١واقف اللغوية إلذ أشياء توجد في ات١درسة ثم في البيئة المحلية
كاستعاف كمؤيد ىذه الطريقة أيضا باتٟركة ك التمثيل ك الصور ك الرسوـ لتوضيح معاني 
ات١فردات. ك أبدكا اىتماما خاصا بقدرة ات١تعلم على النطق، من أكؿ يوـ في الدراسة، 

م ببعض اتٞمل ك العبارات باللغة الأجنبية، ك قد اتبع كثتَ من ات١ؤسسات التجارية لتعلي
ىذه الطريقة فطبعت كتيبات صغتَة يستخدمها السياح عندما يزكركف دكلة  اللغات،

أجنبية، كاستخدمت في تعليم رجاؿ الأعماؿ لفتًة قصتَة من الدراسة ات١ركزة حتى 
 ٖالتعامل مع الأجناب  يستطيعوا

اكدت ىذه الطريقة  قاؿ عبد العزيز بن يعتٍ:كأما مزايا ىذه الطريقة الطريقة ىي   
على اتٞوانب  السمعية كالشفوية فى تعليم الغة كما حرست على استخداـ الوسائل 

نادات . اىتمت با ات١عتٌ ك اتٞانب الطبيعي من اللعة. ك البصرية فى داخلى القشل
بتكشيف الانشطة داخل ىجرة الدراسة, ك تٖةيل الفصل الذ جوشبية با اتٞوا العاـ بيئة 

ى التفكتَ با الغة ات٢دؼ. الذم ىو أرقى مسمويات شجعت الطلبب عل. ك العربية ات٢دؼ

                                                 
 ٖٖص.  (۰۲۲ٔباتوسنجكار: جامعة ت٤مود يونوس الإسلبمي اتٟكومى، )، طرق تعليم اللغة العربيةعبد اتٟليم حنفى،   ٕ
 ٕٗالقاىرة: اتٞامعة الأمريقية(، ص. )، تعلم اللغات الحية وتعليمجاصلبح عبد المجيد العربي،   ٖ
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كثتَ من انشطة ىذه الطريقة يساعد علي البناء الكفاية, اذا طبقت تطبيقا ك التعليم.
 .سليما

أما استخداـ الطريقة السمعية الشفهية، بالنظر ينطق ات١درس ثم تتناكؿ الطلبب   
ية على الطلبب مشافهة في عرض اللغة الأجنبت٦ا تٝعهم. لأف أسس ىذه الطريقة ىي  

البداية، أما القراءة كالكتابة، فيقدماف في فتًة لاحقة، كيعرضاف من خلبؿ مادة شفهية، 
ينحصر اىتماـ ات١درس في ات١رحلة الأكلذ في مساعدة الطلبب على .دُرِّب الطالب عليها 

ـ كبتَ في إتقاف النظاـ الصوتي كالنحوم للغة الأجنبية، بشكل تلقائي. كلا يصرؼ اىتما
البداية لتعليم ات١فردات، إذ يكتفى منها بالقدر الذم يساعد الطالب على تعلم النظاـ 

إف اللغة . كعند علماء اللغة خصائص ىذه الطريقة ىي :الصوتي كالنحوم للغة الأجنبية
حديث كليست بكتابة، كلذلك يدرسوف اللغة كما ىي ككما ينطق أىلها بها ككما يسمع 

إف اللغة ت٣موعة منتظمة من العادات، إذ ك  يناقض طريقة النحو كالتًتٚة. من أىلها كىذا
كما أف العادات مكتسبة كيدكن فهم ىذه اللغة عن طريق الاحتكاؾ    إف اللغة مكتسبة
إف اللغة ىي ما يتحدثها بها أصحابها بالفعل كليس ما ينبغي أف ك كمراقبة السلوؾ.

بعضها عن بعض. كتعتمد اللغة على  إف للغات خصائص كىي تٗتلفك  يتُحدث بها.
. كات١هم في ىذه الطريقة أىم نطق السمع كات١شافهة كلذلك تؤخذ اللغة كما يريدىا البعض

 الكلمات ليس الكتابة.
كمن ات١ناقشة السابقة أف تٚيع الطريقة في عملية التعليم يسمى بالطريقة   

الإنتقائية، كىذه الطريقة ت٢ا أتٝاء كثتَة ، مثلب الطريقة ات١زدكجة كالطريقة التوفيلية كالطريقة 
لا يهتم جيدا.  ٖٕٔٓات١ختارة. كالدليل على تلك الطريقة ات١قررة في كتاب ات١درس ت١نهج 

 تخدـ الطريقة السهولة عنده لشرح ات١واد كات١علومات على الطلبب. لأف ات١درس يس
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منهاقشة نتائج عن تقونً تعليم اللغة العربية في مدرسة بحرالدغفرة الثانوية مالانج في  -د 
 ٖٕٔٓضوء الدنهجج الدراس  

التقونً في التًبية اتٟديثة فيعتٍ العمليّة الّتي تستهدؼ الوقوؼ على نعرؼ أف   
الأىداؼ التًبويةّ كمدل فاعليّة البرنامج التًبومّ بأكملو من تٗطيط كتنفيذ مدل تٖقيق 

التقونً التًبوم مهم من تعيتُ ات١قرر التًبوم كات١قرر ات١نهج.  ٗ.كأساليب ككسائل تعليميّة
تغتَ ات١نهج فيأثر على التقونً ات١نهج. كالعلبقة بينهما مهماف.أما أىداؼ التقونً التًبوم 

 كالتأكّد ات١درسة تتبنّاىا الّتي التعليميّة الأىداؼ قيمة على كىي : اتٟكم ات١علم لطلبب
 ات١ادّة كطبيعة المجتمع كحاجات كلفلسفة ات١تعلّم الفرد كطبيعة ت٠صائص مراعاتها من

الأكلويةّ.  حسب كترتيبها كدقتّها الأىداؼ ىذه كضوح على التقونً يساعد كما. الدراسيّة
 كىذا التعليميّة، العمليّة فيو تستَ الّذم ات١سار كتصحيح كالقوّة الضعف نواحي اكتشاؼ

 معرفة على ات١علّم التًبومّ. مساعدة للتقونً معنا العلبجيّة التشخيصيّة الوظيفة يؤكّد
الفرديةّ.  الفركؽ مبدأ يتحقّق كبهذا كمشكلبتهم، قدراتهم على كالوقوؼ فردان  فردان  تلبميذه
 التعلّم من ت١زيد لديهم الدافعيّة زيادة بقصد كالإثابة التعزيز من قدرنا ات١تعلّمتُ إعطاء

 مساعدة كفي التدريس في فاعليّتهم مدل إدراؾ على ات١علّمتُ كالاكتشاؼ. مساعدة
 تطوير إلذ بات١علّم يدفع أف شأنو من الذاتيّ  التقونً كىذا. أىدافهم ؽ على ات١تعلّمتُ
 أدائو.  مستول رفع كبالتالر طرقو كتٖستُ أساليبو

كاملب كشاملب لتقونً عملية التعليمية من   ٖٕٔٓالتقونً التًبوم في منهج   
الطلبب من معرفتهم كموقفهم كمهارتهم. يكوف مصطلح في التقونً كىي: إختبار، 
القياس، كالتقييم. أما اختبار ىو عملية لاتٗاذ اتٟكم كالتعديل عل قدرة الشخص بغتَ 

من الأسئلة، كالإختبار احدل من الة القياس تٞمع مباشرة، ام ردكد الشخص 
ات١علومات. كأما التقييم ىو تٚيع تٚع الطرؽ ات١ستخدمة لتقييم العمل فردا أك تٚيعا، كفي 

                                                 
 .ٓٔ( القاىرة، مصر، ص  ٖٕٓٓعلّبـ، صلبح. التقونً التًبوم ات١ؤسسي، دار الفكر العربي، )    ٗ
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أما أسلوب التقييم    ٘التًبوم التقييم ىو ت٤اكلة الرتٝية لتعيتُ قدرة الطلبب في التعليمية.
 كاتٞدكؿ التالر:  ٖٕٔٓفي منهج 
  ٖٕٔٓقييم في منهج أسلوب الت

 الدوقف :  -ٔ
 ات١لبحظة -أ 
 التقييم الذاتي  -ب 
 التقييم بتُ الطلبب -ج 
 دفتً اليومية -د 

 الدعرفي -ٕ
 الإختبار التحريرم -أ 
 الإختبار الشفهي -ب 
 الوظيفة -ج 

 الدجاري -ٖ
 اختبار العملي -أ 
 اختبار ات١شركع -ب 
 فرتوفوليو -ج 

يشتمل على  ٖٕٔٓكمن الأدلة أف تقييم النتائج التعليمية الطلبب في منهج  
ثلبثة أشياء، كما ذكر في السابق، كىم يحتاج ليطبق متساكيا ثم يستخدمها لتعيتُ فعاؿ 
في عملية ات١عايتَ ات١عينة على كل الطلبب. كيشمل في التقييم التعليمية الكفاءة من ات١واد 

 كالكفاءة البرامج.
نً أثناء التقونً في عملية التعليمية ىناؾ ثلبثة أشياء : تقونً قبل التعليمية، تقو   

التعليمية، تقونً بعد التعليمية. كىم مهموف في عملية التعليمية، كت٢م الأىداؼ ات١تنوعة. 
أما في تطبيق التقونً في تعليم اللغة العربية في ىذه ات١درسة يطبق في أثناء التعليمية كىي 
                                                 
5
  Eko Putro Widoyoko, Evaluasi Program Pembelajaran Panduan Praktis Bagi Pendidik dan 

Calon Pendidik,, (Yogyakarata: Pustaka Belajar, 2009). 
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في بالإختبار ات١وقفي، كالأسلوب ات١ستخدمة بات١لبحظة، يشاىد ات١درس أحواؿ الطلبب 
عملية التعليمية داخل الفصل، كيكتب ات١درس في كتاب ات٠اصة. ككذلك التقونً ات١هارم 
يطبق في أثناء التعليمية/الدراسة بعد أف يكتمل الوظيفة على الطلبب، كيستخدـ ات١درس 
أسلوب إختبار العملي ك إختبار ات١شركع. أسلوب إختبار العملي تأخذ من الوظيفة 

ءات لإظهار ات١عرفة كات١هارات. كأسلوب إختبار ات١شركع مستخدـ اتٟوار كت٣موعة الإجر 
 بعد أف ينتهي الطلبب من مشركع مادة معينة.

أما الإختبار ات١عرفي يطبق في أخر الدراسة/التعليمية، كيستخدـ ات١درس بأسلوب   
الإختبار التحريرم كالإختبار الشفهي. كالإختبار التحريرم يطبق ات١درس أف يعطى 
الأسئلة أك التدريبات التحريرية للؤجوبة الطلبب، كأما الإختبار الشفهي يطبق ات١درس أف 

إما بالقراءة كالمحادثة كنطق الكلمة ات١دركسة، كات١هم في  يؤتي الأ الأسئلة الشفهية
 ىذالأسلوب يحتاج نطق الألفاظ اتٞهرية. 

 كمن البيانات السابقة نلخص أف تطبيق التقونً في ىذه ات١درسة كما يلي:
 الدوقف : -ٔ

 ات١لبحظة -أ 
 الدعرفي -ٕ

 الإختبار التحريرم -أ 
 الإختبار الشفهي -ب 

 الدجاري -ٖ
 اختبار العملي -أ 
 ات١شركعاختبار  -ب 
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 الفصل السادس
 الخاتمة

 الدلخص  -أ 
تعليم اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة  بعد الإنتهاء من البحث ات١تعلقة بتطبيق 

)دراسة كصفية تقويدية(، فوجدت   ٖٕٔٓالثانوية مالانج في ضوء ات١نهج الدراسي 
 الإستنتاجات التالر:

أهداف تعليم اللغة العربية في مدرسة بحرالدغفرة الثانوية مالانج في ضوء الدنهجج   -2
 ٖٕٔٓ الدراس 

 أما أىداؼ تعليم اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة مالانج كما يلي:  

 لفهم القراف كاتٟديث النبوم لأنو مصادر الدين الإسلبـ، .2

لفهم الكتب الإسلبمي كالأداب كالتاريخ الإسلبمي الذم تكتب باللغة   .3
 العربية،

 لألة الإتصالية الدكلية ك العات١ية،   .4

 لاستخداـ ات١سعادة لتأىل الأخرل .5
 

محتوى تعليم اللغة العربية في مدرسة بحرالدغفرة الثانوية مالانج في ضوء الدنهجج  -ٕ
 ٖٕٔٓالدراس  

العربية في مدرسة تْرات١غفرة مالانج تتكوف من أما ت٤تول تعليم اللغة  
القراءة كات١فردات كالإستماع كاتٟوار كالتًكيب، كما ذكر في كتاب ات١درسي 

في تعليم اللغة العربية منظمة  ٖٕٔٓ. كأمات٤تول فى منهج ٖٕٔٓمنهج 
بالتنظيم ات١نطقي، لأنو يكوف مرتباكمدرجا حسب التًتيب ات١نطقي للمعلومات 

الاستمرارية: كيقصد بها العلبقة الرئيسة تنظيم المحتول ىي:  . كأمامعايتَكات١فاىيم
بتُ ات١واد في ت٤تول ات١نهج، تْيث تؤدم كل مادة إلذ إحداث أثر معتُ عند 

التتابع: كيقصد بو بناء المحتول في صورة تتابعي ك   الطلبب تدعمو ات١ادة التالية.
ثم تهيئ ىذه ات٠برة الطالب  قها.منطقي، فلب تقدـ مادة ما إلا في ضوء ما سب



74 

 

 

 

بعد ذلك ت٠برة التالية، أم يكوف ىناؾ تسلسل في عرض ات١هارات كأف تستفيد  
كل منها ت٦ا سبقها كيؤدل ت١ا يلحقها. كعندما يكوف عرض المحتول في ات١رتبة 
الأكلذ من الأهمية فإف منطق ات١وضوع ىو الذم يحدد إلذ حد كبتَ نظاـ العرض، 

صد بو العلبقة الأفقية بتُ ات١واد الدراسية حيث يكمل كل منها التكامل: كيقك 
كأما درس الكلبـ كالنطق لاينفصل مع مهارة الإستماع كلاينفصل  الأخرل.

 ىذاف عن تدريس القراءة.
 

تطبيق الطريقة تعليم اللغة العربية في مدرسة بحرالدغفرة الثانوية مالانج في  -ٖ
 ٖٕٔٓضوء الدنهجج الدراس  

ق الطريقة تعليم اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة الثانوية مالانج أما تطبي  
كىي الطريقة ات١تنوعة، كمنها الطريقة السمعية الشفهية كالطريقة ات١باشرة كالطريقة 

كيسمى بالطريقة الإنتقائية، كىذه الطريقة ت٢ا أتٝاء كثتَة ، ، القواعد كالتًتٚة
 التوفيلية كالطريقة ات١ختارة.مثلب الطريقة ات١زدكجة كالطريقة 

 
تطبيق التقونً تعليم اللغة العربية في مدرسة بحرالدغفرة الثانوية مالانج في ضوء  -ٗ

 ٖٕٔٓالدنهجج الدراس   
الدوقف ، أماتقونً التعليمية ات١ستخدمة في ىذه ات١درسة كما يلي:  

،الأسلوب ات١ستخدمة كىي الدعرفيات١لبحظة.  كىيالدستخدمة  الأسلوب
، الأسلوب ات١ستخدمة الدجاريالإختبار التحريرم كالإختبار الشفهي أما تقونً 

 كىي اختبار العملي كإختبار ات١شركع.
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 والتوصيات والإقتراحات -ب 
بعد الانتهاء ات١لخص، انطلبقا من النتائج توصل إليها الباحث،   

عن التوصيات من ىذا البحث، يدكن الباحث أف تعبتَ عن  عطى الباحثةيس
 تالذ:الالتوصيات لإنشاء معايتَ العملية كما 

 لرئيس ات١درسة -ٔ
استنادا على نتائج ىذا لبحث ينبغي رئيس ات١درسة تْرات١غفرة الثانوية  

مالانج تكثتَ الإىتماـ في تعليم اللغة العربية، بكثرة أك بتزكيد الفرصة لتعليم 
العربية، كيشارؾ مع مدرس اللغة العربية في تطبيق تعليم اللغة العربية في اللغة 

 ، لكي ت٧اح كيناؿ النتائج فعاؿ.ٖٕٔٓضوء منهج 
 ت١درس اللغة العربية -ٕ

أف مدرس اللغة العربية لو مهم في عملية التعليم، كلذلك اقتًح الباحث  
أف يهتم الطريقة  مدرس اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة الثانوية مالانج،

كالأساليب التي استخدمها في عملية التعليمية اىتماما كاملب لأنها ينمو تٛاسة 
 الطلبب، فلذلك الطلبب يتعلموف باتٟماسة ك يقبل ات١واد جيدا

   
 

 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 الدراجع
 
 ٔدراسة اتٟالة بات١درسة الثانوية اتٟكومية  ٖٕٔٓتعليم اللغة العربية فى ات١نهج  ثوريا. نور

جاكل الشرقية )دراسة كصفية تٖليلية(، رسالة ات١اجستتَ، جامعة  –مالانج 
 .ٕ٘ٔٓمولانا مالك إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية مالانج، 

منهج اللغة العربية تٔدرسة"رتٛنية" ات١توسطة الإسلبمية تٔينور مرات٧تُ دماؾ  .عبد سعيد
جاكا الوسطى )دراسة تقويدية(. )رسالة ات١اجستتَ،غتَ منشورة )مالانج: 

 (.ٕٛٓٓالإسلبمية اتٟكومية مالانج،
إجراءت تعليم اللغة العربية على أساس (، ٕٚٔٓلة ات١اجستتَ، ا)رسميمونة

" كات١درسة "ات٠تَية" قارنة )دراسة مٖٕٔٓمنهج بتُ مدرسة "منبع العلوـ
 .(الإبتدائية الإسلبمية باكس مالانج

في تعليم اللغة العربية في ات١دارس الإبتدائية  ٖٕٔٓتقونً تطبيق منهج  .جفرم نغركياتي
جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية الإسلبمية بفونوركغو، رسلة ات١اجستتَ، 

 .ٕ٘ٔٓ اتٟكومية مالانج،
 

 الدراجع العربية
عامر. البحث العلمي كاستخداـ مصادر ات١علمومات )الأردف: دار ،إبراىيم قنديليجي 

 ٔ( ط.ٜٜٜٔاليازكرم العلمية، 
كأساليبو )إيسيسكو: تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو  .أتٛد طعيمة،رشدم

  .(ٜٜٛٔمنشورات ات١نظمة الإسلبمية للتًبية كالعلوـ كالثقافة،
 .بتَكت،ليبانوف.ٖٕ:ٜٜٗٔ،دارالنهضة العربية،أسس تعلّم اللغة كتعليمها،دكجلبس براكف

. البحث العلمي أساسيتو النظرية كت٦ارستو العملية.دمشق: ٕٓٓٓرجاء كحيد دكيدرم.
 .دار الفكر

ّـ القرل ط: القاىرةٜٓٛٔشهلتُ،توفيق.  .علم اللغة العاـ.أ



 

 

 

 

  .القاىرة: اتٞامعة الأمريقية()صلبح عبد المجيد العربي، تعلم اللغات اتٟية كتعليمها، 
 (ٕٚٓٓأساسيات البحث العلمي،)عماف، دار ات١ستَة ات١نشر كالتوزيع، .الضامن ،منذر

باتوسنجكار: جامعة ت٤مود يونوس )طرؽ تعليم اللغة العربية، عبد اتٟليم حنفى، 
 .۰۲۲ٔالإسلبمي اتٟكومى، 

عبد المجيد، التًبية كطرؽ التدريس، المجلد الأكؿ )القاىرة: دار  .صالح،عبد العزيز 
  .ات١عارؼ، دكف السنة(

ذكقاف كأخركف. البحث العلمي مفهومو أدكاتو أساليبو )الرياض: دار أسامة، ،عبيدات 
 ٙ( ط.ٜٜٚٔ

 .اىرة، مصر( الق ٖٕٓٓعلّبـ، صلبح. التقونً التًبوم ات١ؤسسي، دار الفكر العربي، ) 
  .(ٖٜٛٔالتوجيو في تعليم اللغة العربية )القاىرة: دار ات١عارؼ، .على السماف،ت٤مد

كرشدم أتٛد طعيمة، طرائق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها  .ت٤مود،كامل الناقة 
 .(ٖٕٓٓ)الرباط: منشورات ات١نظمة الإسلبمية للتًبية كالعلوـ كالثقافة،

  .(ٜٙٚٔات١نجد كالإعلبـ )بتَكت: دار ات١شرؼ، .معلوؼ،لويس
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 نبذة مختصرة عن ميدان البحث
 ذاتية الددرسة   -أ 

 جويوكرند الثانوية: مدرسة تْرات١غفرة اسم ات١درسة       
 ماس لوكوارك مالانقتلوكو  ٕٓ: شارع جويو أكوع أتاس رقم العنواف            

 -:  رقم إحصاء ات١درسة
 :  رمز البريدم
 (ٖٔٗٓ)ٜٕٔٙٚٓ٘:    رقم اتٞواؿ

 smabahrulmaghfiroh@gmail.com:  البريد الإلكتًكني
 -: حالة الثابتة الإعتماد 

 ٕٓٔٓ: سنة القيامة
 : كياىي لقماف عبدالله فتاح اتٟاج اسم مدير ات١عهد

 رلمفتاح البا:  اسم مدير ات١درسة
 

 التاريخ الددرسة  -ب 

في شارع جويو أكوع كات١ؤسسة تْرات١غفرة ات١عهد  قاـ مدرسة تْرات١غفرة في
بنيمدرسة تْرات١غفرة في سنة تلوكو ماس لوكوارك مالانق،   ٕٓأتاس رقم 

كتٖت  ٜٜٚٔكمؤسسو ينتشر في سنة  ٜٜ٘ٔات١عهد في سنة  ، كبتٍٕٓٔٓ
الشراؼ كياىي عبدالله فتاح اتٟاج. فسمي ىذات١عهد تْرات١غفرة لتباركا مقاـ 

 يتعلموفطلبب الالرياضة ات١شرؼ كمدير ات١عهد ، كمذىبو أىل السنة كاتٞماعة ك 
 ت٣انا 

 أهداف الددرسة -ج 

تٖت  ٜٜ٘ٔفي سنة  كأسست ات١ؤسسة ،ٕٓٔٓىذه ات١درسة في سنة  بتٍ
رعاية العلماء كالمجتمع بتلك القرية، ليست ىذه ات١درسة تٔدرسة حكومية كتكوف 



 

 

 

 

تٖت مؤسسة تْرات١غفرة, تكوف في تلك ات١ؤسسة ات١درسة للؤطفاؿ كالابتدائية 
لقبوؿ الطلبب من أىالر القرية الذين . تقصد بتأسيس ىذه ات١درسة كالثانوية

الأىداؼ الأساسية من تأسيس ىذه ات١درسة  كأمايريدكف أف يواصلوا درستهم. 
 ىي كما يلي:

 لانتشار العلوـ الإسلبمية في تلك القرية كالبلبد. . أ
 .علوـ نافعةلتكوين شباب ات١سلمتُ يدلكوف خلق كريدة ك  . ب
 لتوفتَ حاجة المجتمع عن التًبية الإسلبمية اىل السنة كاتٞامعة. . ت

 
 الدنهجح الدراس  -د 

 ٖٕٔٓات١نهج في ضوء الثانويةيجرم تعليم اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة 
كيستَ بها مدرس اللغة العربية في عملية التعليم بأم طريقة كأسلوب ما. كاللغة 

 .العربية ىي لغة قليلة الاستعماؿ عند الطلبب
 الثانيةك  اتٟادية عشرةكالفصل  العشرمادة اللغة العربية تعلم في الفصل 

 تعتُ . ات١ادة التعليمية فى تلك الصف تأخذ من كتاب اللغة العربية التيعشرة
اماؿ ات١راىقتُ، الصحة كالرعية، النظافة . أما تفصيل مادتها كزارة الشؤكف الدينية

للئسلبـ، التسهيلبت العامة كالإجتماعية، التسهيلبت لعبادة الله، معالد السياحة 
 الثقافية الطبيعية.

 
 الددرسةأحوال  -ه 

 أدواتها .ٔ

أدكات ات١درسية ات١وجودة فى ىذه ات١درسة تشتمل على : مكتب 
 ات١درستُ، مسجد، إدارة، ات١درسة، ات١كتبة، ،اتٟماـ، كالفصل،كغتَىا

 



 

 

 

 

 ٔٓٗالجدوال 

 اداوت الددرسة

 الجملة أدوات الددرسية
 مسجد

 قاعة الاجتماع للمبتٌ
 ات١كتبة
 ات١طعم

 مسكن الضيوؼ/ غرفة الضيف 
 ات١درسة مبتٍ

 الكرة ات١يدانية
 الإدارية

 مكتب ات١درستُ
 معمل اللغات

 اتٟماـ كات١رحاض 

ٔ 
ٔ 
ٔ 
ٕ 
ٔ 
ٖ 
ٕ 
ٔ 
ٔ 
ٕ 

ٕٗ 

 

 عدد الفصول والتلاميذ .ٕ

 ٕٛٔفصوؿ، كعدد الطلبب كلهم  ستةتتكوف من  الثانويةالفصل في مدرسة تْرات١غفرة 

 .طلبب

 

 



 

 

 

 

  ٕ.ٗالجدول 
 عدد الفصول والتلاميذ

 عدد التلاميذ عدد الغرفة الفصل
 طلببا ٚ٘ ٕ العاشرة

 طلببا ٖٔ ٕ اتٟادية عشرة
 طلببا ٓٗ ٕ الثانية عشرة

 

 حالة الدعلمن وموظف  الددرسة .ٖ

 أشخاص -عدد ات١دارس: 
 أشخاص -عدد ات١وظف: 

 ٖ.ٗالجدول 
 

 شهادة الأعلى
 عدد

 ات١وظف مدرس ات١ؤسسة مدرس اتٟكومة
S2 - ٘ - 

S1 - ٔ٘ - 
D3/SMA - - ٗ 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 الرعاية الصحيةو الصحة 

 ت والعباراتالدفردا
  -ريِاَضَةُ النػَفْس –ات نَ يػْ امِ تَ يْ فِ  -ات نَ يػْ تِ كْ رُ بػَ ال -د يْ دِ حَ  -ة يَّ رِ كْ رُ الضَّ  ادّ وَ ػَ ات١ –د يِّ اء اتَٞ ذَ الغِ 
م رْ اتَٞ -ت لبَ ضَ العَ  –ة اقَ الطَّ  - مّ رِ كْ رُ ضَ  –ة يَ افِ ة الكَ احَ الرَّ  -ار كَ ذْ الأَ  ةُ كَ لبَ تِ  -ات وَ لَ ل الصَّ افِ وَ نػَ 

 مُبَكِّرنا  –  ةدَ يْ فِ ػُ ات ات١ادَ العَ  -أَكْقاَت مُنَاسَبَة  -ة احَ بَ السِّ  –

 لأفعالا
 = مصدر مضارع ماض = مصدر مضارع ماض

-Membang بػَعْثنا ثُ عَ بػْ يػَ  ثَ عَ بػَ 

kitkan 
ط نَشَّطَ   تػَنْشِيْط يػُنَشِّ

memberi 

semangat, 

merangsang 

 ,membiasakan ت٦ُاَرَسَة يُداَرِس مَارَسَ  menasihati نَصِيْحَة ينصَح نَصَحَ 

melatih 

 ,mencakup اِحْتِوَاء موِ تَ يحَْ  اِحْتػَوَل bangkit نػُهُوْض ضُ هَ نػْ يػَ  ضَ هَ نػَ 

mengandung 

 memberi إِنػْعَاـ مُ عِ نْ يػُ  مَ عَ نػْ أَ 

nikmat 
 merasa اِرْتيِْاح يػَرْتاَح اِرْتاَح

tenang, rileks 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 
 

 اسْتَمِعْ إِلى قِرَاءة الُأسْتَاذ !
بَاحَة              )ٕ)               ديِّ اء اتَٞ ذَ الغِ ( ٔ)  ( اتَٞرْمٖ(  السِّ

 
 

 

 

 الدفرداتالإستماع / تدريبات على 

القَوْسَنْ!( : اِخْتَر أَصَحّ الكَلِمَات بَـنَْ ٔتدريب )  
 ( .  الشَراَب –ات نَ يػْ امِ تَ يْ الفِ  - الػمَوَادّ الضَرُكْريَِّةى ) لَ م عَ وِ تَ د يحَْ يِّ اء اتَٞ ذَ الغِ  -٘
 الريِاَضة( مَصْدَرُ الطاَقَة اللّبزمَِة للِعَمَل –الَأكَل  –)الغِذَاء  -ٙ
 ار(  كَ ذْ الأَ  –ـ وْ النػَّ  -ةاءَ رَ ة )القِ احَ الرَّ  مِّ ىَ أَ  نْ مِ ة. كَ يَّ رِ كْ رُ ة ضَ يَ افِ ة الكَ احَ الرَّ  -ٚ
 ( العَقْلِ  –النفس  –ت لبَ ضَ )العَ  وّ ى نمُُ لَ د عَ اعِ سَ ة تُ يَّ نِ دَ ة البَ اضَ يَ الرِّ  -ٛ
 ار( كَ ذْ لأَ اْ  ةُ كَ لبَ تِ  –ة مَ ظَّ نَ ػُ ة ات١احَ بَ السِّ  –ع يْ رِ السَّ  مُ رْ ة )اتَٞ يَّ حِ كْ ة الر  اضَ يَ الرِّ  نَ مِ  -ٜ

القَوْسَنْ!( : اِخْتَر أنَْسَبَ الأفعال بَـنَْ ٕتدريب )  

 .ديِّ اء اتَٞ ذَ اف الغِ سَ نْ ؿ الإِ اكَ نَ تػَ يػَ  فْ ( أَ يحُِبّ  –ن كِ يدُْ  –ب ) يجَِ كَلِصِحّة اتِٞسْم،  -ٔ
 تَْٕعَل( الراَحَة في نػَفْس الِإنْسَاف. –تُ٘اَرِس  –الصَلَبة تَسْتَطِيْع أَفْ )تػَبػْعَث  -ٕ

 سمْ ات ات٠َ وَ لَ ى الصَّ لَ م( عَ عِ نْ يػُ –ل افِ يحَُ –م وِ تَ )يحَْ  فْ م أَ لِ سْ مُ ى الْ لَ ب عَ يجَِ  -ٖ
م  -ٗ ل –)نػُقَسِّ  ت٨َُافِل( الريِاَضَة إِلَذ الريِاَضَة البَدَنيَِّة كَالريِاَضَة النػَفْسِيّة   -نػُفَضِّ
 يػَنْصَح ( ات١ػرَيِْض أَفْ يُداَرِس ريِاَضَةَ النػَفْس.   –يػَنْهِى  –الطبَِيْب ) يأَْمُر  -٘
 

 

(ٔتدريب )  

 الحوار

تِمَاع س ْ
ِ
 الإ



 

 

 

 

أصدِقاَئِكَ كَمَا في الِدثاَل!أَجْرِ الِحوَار مَعَ   
فَة *(  مثاؿ : ترُيِْد / الوَجْبَة ات٠فَِيػْ

 : أرُيِْد الوَجْبَةَ ات٠فَِيػْفَة -                    ترُيِْد ؟ مَاذَا=  + : 

بَاحة  -ٕتُِٖبّ/قِراَءَة القِصَّة                  -ٔ ل/اتَٞرْمَ كَالسِّ  تػُفَضِّ
 تأَْكُل/الغِذَاء اتٞيَِّد -ٗالطعََاـ                 ذَا تَْٗتَار/ ى   -ٖ
 تػَتػَنَاكَؿ/الدَكَاء السَائِل  -ٙتَشْرَب/ العَصتَ                     -٘

 *( فِِ حَالََ الِحوَار مَعَ زَمِيْلتَِك، فقَُل " ترُيِدِْيْن" الخ

(ٕتدريب )  
 أَجْرِ الِحوَار مَع زمَُلائَِك كمَا في الِمثاَل!

 : تػَقْرأَ/القُرْآف الَْكَرنًْ  مثاؿ
 : نػَقْرأَ القُرْآفَ الكَرنًْ  -؟     مَاذَاتَـقْرَؤُوْن= : 

 تُشَاىِد/الريِاَضَة البَدَنيِّة -ٕ تػَعْمَل/الوَاجِبَ ات١ػنَْػزِلرّ          -ٔ
 ذِهِ ات١ػجََلبِّتتَْٗتَار/ى   -ٗ تَكْتُب/نَصَّ القِراَءَة              -ٖ
 ترُيِْد/ات١ػأَْكُوْلَاتِ ات٠فَِيػْفَة -ٙ تػَلْعَب/كُرَةَ القَدَـ                -٘
 

 

  



 

 

 

 

 
 الدفعُول به

A. Perhatikan (مَفْعُوْؿ بِو) dalam (تُْٚلَة فِعْلِيَّة)! 

 Pelengkap مفعول به فعل + فاعل

 (فضلة)

 الكَرنًْ  القُرْآفَ  يػَقْرأَ الطاَلِب
ا بػَعَثَ الله   نبَِيّا كَرَسُوْلان  ت٤َُمّدن

 - الظهُْرَ  تُصَلّي الطاَلبَِة 
 اتٞيَِّد الغِذَاءَ  يأَْكُل الػمُراَىِقُوْف

 ات١ػرُاَىَقَة مَرْحَلَةَ  بػَلَغْتُم
 - الظاَلِمِتُْ   لاَ يػَهْدِم الله 

 أمََاـ البَاب الرَئيِْسِي ات١ػدَْعُوِّيْن  تَسْتػَقْبِلُ الطاَلبَِات
 

B. Perhatikan (مَفْعُوْؿ بِو) dalam (يَّة  (تُْٚلَة اِتِْٝ

 (فضلة) Pelengkap مفعول به خَبَ +مُبْتَدَأ

 الكَرنًْ  القُرْآفَ  الطاَلِب يػَقْرَأ 
ا الله بػَعَث   نبَِيّا كَرَسُوْلان  ت٤َُمّدن

 اتٞيَِّد الغِذَاءَ  ات١ػرُاَىِقُوْف يأَْكُلُوْف 
 ات١ػرُاَىَقَة مَرْحَلَةَ  أنَػْتُمْ بػَلَغْتُم

 - الظاَلِمِتُْ   الله لَا يػَهْدِم 
 أمََاـ البَاب الرَئيِْسِي ات١ػدَْعُوِّيْن  الطاَلبَِات يَسْتػَقْبِلْنَ 

 

 

 
 ملاحظة :

 التكيب



 

 

 

 

 adalah kata yang berfungsi sebagai ‘objek’baik(مَفْعُوْؿ بِو) .1

dalam  

يَّة)atau dalam(تُْٚلَة فِعْلِيَّة)       . (تُْٚلَة اِتِْٝ

 ,(فػَتْحَة) diberi harakat (مَفْعُوْؿ بِو) .2

atau pada ( ِتَْٚع ات١ػذُكََّر السّالد) diberi tanda (ين), bukan (كف). 

 تدريبات على التركيب
 (ٔتدريب )

 !مَعَ ضبط الكلمات التي تحتجا الخط بالشَكْل كَمَا في الِدثاَل  لِ ا يَ أ مَ رَ ق ـْاِ 
 اتبَ الِ ك الطَّ ذلِ كَ ة . كَ قَ اىَ رَ ػُ ات١ ةلَ حَ رْ مَ  الآف بلاا الط   ولَ بػَ مثاؿ : 

 اتبَ الِ ك الطَّ ذلِ كَ ة . كَ قَ اىَ رَ ػُ ات١ ةَ لَ حَ رْ مَ  الآف بُ لاا الط   وَ لَ بػَ = 

 
 ! ماتكُ قَ وْ أَ  وامُ سِّ قَ تػُ ، كَ  ماتكُ يَ حَ  وامُ ظِّ نَ ف تػُ م أَ كُ يْ لَ ب عَ ف ! يجَِ وْ قُ اىِ رَ ػُ ا ات١هَ يػ  أَ     
 ، ضىرْ الدَ  جالِ عَ با يػُ يْ بِ ف طَ وْ كُ ف يَ د أَ يْ رِ ا يُ ىذَ ة. عَ يػْ فِ اؿ رَ ات آمَ قَ اىِ رَ ػُ ات١ كَ تُْ قِ اىِ رَ لمُ لِ كَ     

 . اتارَ مَ العِ كَ  توْ ي ـُالب ـُ تٍَ بْ يَ لِ  سادِ نْ هَ ف مُ وْ كُ ف يَ  أَ تٌَّ مَ تَ يػَ  كَ ذلِ كَ 
 . صحفيّونال ونْ ب عَ تُ كْ يَ ، كَ اسالنها  ونْ ث عَ دّ حَ تَ يػَ  ،راوْ هُ شْ با مَ عِ ونلبَ كُ ف يَ ار أَ تَ ر يخَْ آخَ كَ 
 . مالذَ آمَ  واقُ قِّ يحَُ  فع أَ يْ مِ د اتَٞ يْ رِ يُ كَ 
 !ن الفِقْرَةِ الساابِقَة ه مِ ل بِ وْ عُ فْ ل والدَ عْ  الفِ الِ ل التا وَ دْ  الجَ في  (ضَعْ ب

 هل بِ وْ عُ فْ الدَ  والفَاعِل لعْ الفِ   هل بِ وْ عُ فْ الدَ  والفَاعِل لعْ الفِ 

 بُ لاا الط   ولَ بػَ  -ٔ
ٕ- ... 

 ةَ لَ حَ رْ مَ 
... 

 ٖ-  ... 
ٗ-  ... 

 الخ

... 

... 
 

 

 (ٕتدريب )
 !يلَِ  مَعَ ضَبْطِ الكَلِمَات الاتِي تحتجا الخطّ كَمَا في الِدثاَل ا أ مَ رَ ق ـْاِ  -أ



 

 

 

 

 .ةاحَ الرا  اؿنَ يػَ ، كَ ةاضَ يَ الرِّ سارِ يدَُ د كَ يِّ اتَٞ  اءذَ ان الغِ سَ نْ ل الإِ كُ أْ يَ ف ي أَ غِ بَ نْ يػَ مثاؿ : 
 . ةَ احَ الرا  اؿُ نَ يػَ ، كَ ةَ اضَ يَ الرِّ سارِ يدَُ د كَ يِّ اتَٞ  اءَ ذَ الغِ  انُ سَ نْ الإِ  لَ كُ أْ يَ ف ي أَ غِ بَ نْ يػَ =  

 ات نَ يػْ امِ تَ يْ الفِ ك ات نَ يػْ تِ كْ رُ ل البػَ ثْ ، مِ ةحَّ لصِّ لِ  ةيّ رِ كْ رُ الضَّ  ادّ وَ ػَ ى ات١لَ د عَ يِّ اتَٞ  اءذَ الغِ  يو تَ يَْ كَ  -

 ةاقَ يَ لِ ل بِ مَ عْ يػَ  مسْ ل الجِ عَ تَْ كَ  وّ مُ ى الن  لَ عَ  تلاَ ضَ د العَ اعِ سَ تُ ة اضَ يَ الرِّ كَ  -

 افسَ نْ س الإِ فْ  نػَ في  ةاحَ الرا  ثعَ بػْ تػَ كَ  مسْ ط الجِ شِّ نهَ ت ـُف يع أَ طِ تَ سْ ضا تَ يْ ة أَ لبَ الصَّ كَ   -

 .را كِّ بَ ل مُ قِ يْ تػَ سْ ف يَ أَ را كَ كِّ بَ مُ  انسَ نْ ام الإِ نهَ ي ـَف ة أَ حَّ لصِّ دة لِ يْ فِ ػُ ات ات١ادَ ن العَ مِ كَ   -

 !نَ الفِقْرَة السابِقةه مِ ل بِ وْ عُ فْ الدَ ل وَ عْ  الفِ الِ ل التا وَ دْ  الجَ في  ضَعْ  -ب

 هل بِ وْ عُ فْ الدَ  والفَاعِل لعْ الفِ   هل بِ وْ عُ فْ الدَ  والفَاعِل لعْ الفِ 

 انسَ نْ ل الإِ كُ أْ يَ  -ٔ
ٕ- ... 
ٖ- ... 

 اءذَ الغِ 
... 
... 

 ٗ- ... 

٘- ... 

ٙ- ... 

... 

... 

... 

 

 

 

 

  



 

 

 

 

 

 الحياة الصحّية
 )أ(

 نُماَرس ما يلي: فْ ي أَ غِ بَ نْ يػَ ، احن يْ حِ ا صَ نَ مُ سْ جِ  فَ وْ كُ ي يَ كَ لِ       
 ديِّ اء اتَْٞ ذَ الغِ  لَ كُ أْ نَ  -ٗ

 ةاضَ يَ الرِّ نُماَرِس  -٘

 ةاحَ اؿ الرَّ نَ ن -ٙ
ل وِ تَ م يحَْ ذِ الَّ  وَ د ىُ يِّ اتَٞ  اءُ ذَ ل. كالغِ مَ لعَ ة لِ مَ زِ ة اللبَّ اقَ الطَّ  رُ دَ صْ اء مَ ذَ الغِ ، لأفّ ديِّ اتَٞ  اءَ ذَ الغِ  لَ كُ أْ نَ 
 ات.نَ يػْ امِ تَ يْ الفِ ات كَ نَ يػْ تِ كْ رُ البػَ  لُ ثْ مِ  ةحَّ لصِّ ة لِ يَّ رِ كْ رُ الضَّ  ادّ وَ ػَ ى ات١لَ عَ 

 )ب(
 .ةاقَ يَ لِ ل بَ مَ عْ م يػَ سْ ل اتِٞ عَ تَْٕ كَ  وّ مُ ى الن  لَ ت عَ لبَ ضَ د العَ اعِ سَ ة تُ اضَ يَ الرِّ نُماَرِسُ الريِاَضَة، لأفّ 

 مُ رْ ة اتَٞ اضَ يَ الرِّ  اعِ وَ نػْ أَ  مِّ ىَ أَ  نْ مِ كَ . ةبَ اسِ نَ ات مُ قَ كْ  أَ في البدنيّة ة يَّ اضِ يَ الرِّ تٔمَُارَسَة اء بَّ طِ ح الأَ صَ نْ يػَ كَ 
 .ةرَ الكُ  بُ عْ لَ ة كَ احَ بَ السِّ كَ 

 ةِ كَ لبَ تِ ات، كَ وَ لَ الصَّ  لِ افِ وَ نػَ آف، كَ رْ القُ  ةِ اءَ رَ قِ س، كَ فْ النػَّ ح كَ كْ الر   ةِ اضَ يَ رِ بِ  مَّ تَ هْ نػَ ف ْ أَ  كَ ذلِ ي كَ غِ بَ نْ يػَ كَ       
 افَ كَ كَ . افسَ نْ الإِ  سِ فْ  نػَ ة في احَ الرَّ  ثُ عَ بػْ تػَ كَ  مَ سْ اتِٞ  طَ شِّ نَ تػُ  فْ ع أَ يْ طِ تَ سْ ا تَ ضن يْ ة أَ لبَ الصَّ كَ .اركَ ذْ الأَ 
 .(ةلبَ الصَّ ا بِ نَ حْ رِ ؿ أَ لبَ ا بِ يَ )ؿ: لبَ بِ ؿ لِ وْ قُ يػَ ة، كَ لبَ الصَّ اح بِ تَ رْ يػَ ص ـ  بيّ النَّ 

 )ج(
يكوف اب. كَ رَ الشَّ الْغِذَاء كَ ة كَ حَّ لصِّ لِ  ةيّ رِ كْ رُ ضَ الراحة فَ  ة،احَ الرَّ بِ  مَّ تَ هْ نػَ  فْ أَ كذلك ي  غِ بَ نْ يػَ كَ 

 َـنَ يػَ  فْ ة أَ دَ يْ فِ ػُ ات ات١ادَ العَ  نَ مِ كَ ىمَّ راحة للئنساف ـ أَ وْ النػَّ   .ارن كِّ بَ ل مُ قِ يْ تػَ سْ يَ  فْ أَ ا كَ رن كِّ بَ اف مُ سَ نْ الإِ  ا
 لَ افِ يحَُ  فْ أَ  وِ يْ لَ ب عَ جِ يَ فػَ . افسَ نْ ى الإِ لَ ا عَ الله بهَِ  مَ عَ نػْ ة أَ مَ يْ ظِ ة عَ مَ عْ ة نِ حَّ الصِّ ىكذا فإفّ        

  لاَّ إِ  وُ فُ رِ عْ يػَ  لاَ  اءِ حَّ صِ الأَ  سِ كْ ؤُ ى رُ لَ اج عَ ة تَ حَّ م: )الصِّ يْ كِ حَ  اؿَ قَ . اهَ يػْ لَ عَ 
َ
 .ى(ضَ رْ ات١

 
 تدريبات على القراءة

 أ !طَ ح الخَ صحِّ ة وَ اءَ رَ القِ  صِّ نهَ ا لِ قً ف ـْوَ ( أطَ خَ )وْ أَ  (حيْ حِ صَ ) لْ قُ :  (ٔتدريب )
 اء  ذَ ل الغِ كُ أْ نَ  ا لدَْ ذَ ل إِ مَ ع العَ يْ طِ تَ سْ نَ  .ٔ

 القراءة



 

 

 

 

 ات نَ يػْ امِ تَ يْ ات كالفِ نَ يػْ تِ كْ رُ البػَ  لُ ثْ ة مِ حَّ لصِّ ة لِ يَّ رِ كْ رُ الضَّ  ادّ وَ ػَ ل ات١كُ أْ نَ  .ٕ
 دا  يِّ ل جَ مَ عْ يػَ و كَ مُ نْ يػَ  مَ سْ ة اتِٞ يَّ نِ دَ البَ  ةُ اضَ يَ ل الرِّ عَ تَْٕ  .ٖ
 أىََم  شَيْء في حَيَاةِ الِإنْسَافِ ـ وْ النػَّ  .ٗ
 ات بَ اسَ نَ ػُ ات١ عِ يْ  تَِٚ ة في مَ زِ لاَ ة اضَ يَ الرِّ  .٘
 ة يَّ حِ كْ ة الر  اضَ يَ الرِّ  رْآف مِنقُ الْ  ةُ اءَ رَ قِ  .ٙ
 .م سْ اتِٞ  طِ يْ شِ نْ ى تػَ لَ عَ كَثِيػْرنا د  اعِ سَ ة تُ لبَ الصَّ  .ٚ

 ة !اءَ رَ القِ  صِّ نهَ ا لِ قً ف ـْة وَ يَ ة الآتِ لَ ئِ سْ الأَ  نِ ب عَ جِ أَ :  (ٕتدريب )
 اء ؟ذَ الغِ  فِ كْ دُ ل بِ مَ عْ نػَ  فْ ع أَ يْ طِ تَ سْ نَ  لْ ىَ  -ٔ
 ل ؟مَ العَ  دَ عْ ة بػَ احَ  الرَّ لَذ اج إِ تَ ا ت٨َْ اذَ مَ لِ  -ٕ

 ك ؟تِ سَ رَ دْ  مَ ا في هَ سُ ارِ  تَُ٘ تِي ة الَّ يَّ نِ دَ ات البَ اضَ يَ الرِّ  ضَ عْ ر بػَ كُ ذْ اُ  -ٖ

 ؿ ؟لبَ بِ  نْ ؿ مِ وْ سُ الرَّ  بَ لَ ا طَ اذَ مَ  -ٗ

 و ؟ضِ رَ مَ  دَ نْ عِ  ءُ رْ ػَ ات١ هُ رُ كَّ ذَ تَ ء يػَ يْ شَ  م  ىَ ا أَ مَ  -٘
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 عملية تعليم اللغة العربية في مدرسة تْرات١غفرة
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 

RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN (RPP) 

Sekolah/Madrasah :  

Mata Pelajaran  : Bahasa Arab 

Kelas/Semester/peminatan : XI/ 1 (Satu) 

Materi Pokok  :   

Alokasi Waktu  : 1 x 90 menit (2 JP) 

 

A. KOMPETENSI INTI 

1. Kompetensi Inti (KI 1): 

Menghayati dan mengamalkan ajaran agama Islam. 

2. Kompetensi Inti (KI 2): 

Menghayati dan mengamalkan perilaku jujur, disiplin, tanggung jawab, peduli (gotong royong, 

kerjasama, toleran, damai) santun, responsif dan pro-aktif dan menunjukkan sikap sebagai 

bagian dari solusi atas berbagai permasalahan dalam berinteraksi secara efektif, sosial dan alam 

serta dalam menempatkan diri sebagai cerminan bangsa dalam pergaulan dunia 

 

3. Kompetensi Inti (KI 3): 

Memahami, menerapkan, menganalisis dan mengevaluasi pengetahuan faktual, konseptual, 

prosedural , dan metakognitif berdasarkan rasa ingin tahunya tentang ilmu pengetahuan, 

teknologi, seni, budaya, dan humaniora dengan wawasan kemanusiaan, kebangsaan, kenegaraan, 

dan peradaban terkait penyebab fenomena dan kejadian, serta menerapkan pengetahuan 

prosedural pada bidang  kajian yang spesifik sesuai dengan bakat dan minatnya untuk 

memecahkan masalah 

 

4. Kompetensi Inti (KI 4): 

Mengolah, menalar, menyaji, dan mencipta  dalam ranah konkret dan ranah abstrak terkait 

dengan pengembangan dari yang dipelajarinya di sekolah secara mandiri, serta bertindak secara 

efektif dan kreatif, dan mampu menggunakan metode sesuai kaidah keilmuan 

 

B. KOMPETENSI DASAR DAN INDIKATOR PENCAPAIAN 

Kompetensi Dasar Indikator 

1.2. Mensyukuri kemampuan 
mengungkapkan gagasan dan ide 
dengan pembicaraan yang baik 
sehingga bisa dimengerti orang lain. 

  
2.2. Menunjukkan perilaku jujur, disiplin, 

percaya diri, dan bertanggung jawab dalam 
melaksanakan komunikasi transaksional 
dengan guru dan teman 

 
3.2. Mengidenti fikasi bunyi, makna kalimat, 

gagasan, unsur kebahasaan, struktur teks 
dan unsur budaya bahasa Arab yang 
berkaitan dengan topik:  

 
baik secara lisan maupun tertulis 

 

 

3.2.1 Menirukan ujaran (kata,frasa, kalimat) dengan 

tepat. 

3.2.2 Melafalkan ujaran (kata,frasa, kalimat) dengan 

intonasi yang tepat. 

 

4.2. Mengungkapkan dialog, informasi lisan 
atau tulisan, merespon berita sederhana 
terkait topik : 

  
dengan memperhatikan unsur kebahasaan, 

4.2.1.Melakukan percakapan sesuai konteks 

4.2.2 Mengungkapkan informasi lewat lisan dan tulisan 

terkait topik 



 

 

 

 

struktur teks dan unsur budaya secara 

benar dan sesuai konteks 

 

C. TUJUAN PEMBELAJARAN 

Setelah Proses Kegiatan Pembelajaran ini , siswa dapat : 

 Menentukan tulisan (kata, frasa atau kalimat )yang benar  sesuai dengan ungkapan yang 

didengar. 

 Menentukan benar/salah ujaran yang didengar. 

 Melafalkan kosa kata-kosa kata baru/ sulit 

 Menirukan ujaran (kata,frasa, kalimat) dengan tepat. 

 Melafalkan ujaran (kata,frasa, kalimat) dengan intonasi yang tepat. 

 Menceritakan keadaan/ kegiatan sesuai konteks 

 Melakukan percakapan sesuai konteks 

 

D. MATERI PEMBELAJARAN 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 



 

 

 

 

 
 

E. METODE PEMBELAJARAN 

 Modeling 

 Inkuiri 

 Demonstrasi (Dialog) 

 

F. MEDIA, ALAT/BAHAN, SUMBER PEMBELAJARAN 

1. Media    : Kartu Mufrodat dan atau Ms Power Point  tentang mufrodat. 

2. Alat/Bahan   : Teks Istima’ (Mufrodat dan hiwar /Qiro’ah), spidol. 

3. Sumber Pembelajaran  : Kamus, Buku Ajar Bahasa Arab SMA kelas XI,. 

 

G. LANGKAH-LANGKAH KEGIATAN PEMBELAJARAN 

Pertemuan I 

a. Kegiatan pendahuluan (15 Menit) 

 Guru mengucapkan salam dan berdoa bersama. 

 Guru memeriksa kehadiran, kerapian berpakaian, kebersihan kelas,  posisi tempat duduk 

disesuaikan dengan kegiatan pembelajaran. 

 Guru menyapa peserta didik dengan memperkenalkan diri kepada peserta didik. 

 Guru menyampaikan tujuan pembelajaran. 

 Guru memotivasi siswa dengan memaparkan illustrasi melalui pemutaran film pendek.  

 Guru memberikan pengantar topik/appersepsi keterampilan dengan menanyakan cita-cita 

kepada peserta didik 

 

b. Kegiatan Inti: 

  Mengamati 

 Peserta didik memperhatikan kosa kata yang dipaparkan di slide/papan tulis 
 Peserta didik  membaca kosa kata yang dipaparkan di slide/papan tulis 

 Peserta didik menyimak bunyi kata-kata yang diperdengarkan guru. 

 Peserta didik menyimak bunyi kata-kata yang diperdengarkan guru. 

 Peserta didik menirukan bunyi yang didengar dari guru. 

 Peserta didik membuat catatan-catatan kecil tentang mufrodat baru yang berkaitan dengan 

cita-cita. 

 

 Menanya  

  Peserta didik menanyakan kosa kata baru/sulit yang berkaitan dengan topik 



 

 

 

 

  Peserta didik melakukan tanya jawab yang berkaitan dengan topik 

 

 Eksplorasi/eksperimen 

 Peserta didik mencari makna kosa kata di kamus 
 Peserta didik menemukan arti mufrodat tentang cita-cita dengan menempelkan kartu yang 

tersedia secara acak. 

 Mengasosiasi 

 Peserta didik membedakan kata-kata yang didengar dari guru 
 Peserta didik mencocokkan antara kosa kata dengan kalimat 

 

 Mengkomunikasikan  

 Peserta didik menjelaskan cara pelafalan huruf hijaiyyah/ kata/ frasa/kalimat sesuai 

dengan makhroj yang tepat. 

 Peserta didik menjelaskan cara pelafalan huruf hijaiyyah/ kata/ frasa/kalimat sesuai 

dengan intonasi yang tepat. 

 Peserta didik menyampaikan tulisan kata/ frasa/kalimat yang benar sesuai dengan apa 

yang diperdengarkan. 

 Peserta didik menjelaskan makna kata sulit sesuai dengan konteks. 

 Peserta didik menjelaskan tata cara dialog yang benar  sesuai dengan konteks. 

 

c. Kegiatan Penutup: 

 Guru dan peserta didik membuat simpulan pelajaran. 

 Guru memberi refleksi sederhana terhadap kegiatan yang telah dilakukan. 

 Guru memberikan umpan balik terhadap proses dan hasil pembelajaran. 

 Guru menyampaikan rencara pembelajaran pada pertemuan berikutnya. 

 Guru memberi tugas individu untuk dikerjakan dirumah. 

Pertemuan II 

a. Kegiatan pendahuluan (15 Menit) 

 Guru mengucapkan salam dan berdoa bersama. 

 Guru memeriksa kehadiran, kerapian berpakaian, kebersihan kelas,  posisi tempat duduk 

disesuaikan dengan kegiatan pembelajaran. 

 Guru menyapa peserta didik dengan memperkenalkan diri kepada peserta didik. 

 Guru menyampaikan tujuan pembelajaran. 

 Guru memotivasi siswa dengan memaparkan illustrasi melalui pemutaran film pendek.  

 Guru memberikan pengantar topik/appersepsi keterampilan dengan menanyakan cita-cita 

kepada peserta didik 

 

b. Kegiatan Inti: 

  Mengamati 

Peserta didik melakukan kegiatan berikut: 

 Memperhatikan contoh dialog 

 Membuat teks dialog terbimbing 

 Membaca paragraf secara utuh  

 Menanya  

 Peserta didik menanyakan susunan kalimat yang tidak dipahami kepada teman-temannya. 

 

 Eksplorasi/eksperimen 

 Peserta didik mengerjakan soal latihan 



 

 

 

 

 Peserta didik berlatih berdialog 

 Mengasosiasi 

 Peserta didik menyimpulkan isi berita dengan menggunakan kosa kata, struktur dan tanda 

baca yang benar. 

 

 Mengkomunikasikan  

 Peserta didik menjelaskan yang sudah dipelajari di depan kelas 

d. Kegiatan Penutup: 

 Guru dan peserta didik membuat simpulan pelajaran. 

 Guru memberi refleksi sederhana terhadap kegiatan yang telah dilakukan. 

 Guru memberikan umpan balik terhadap proses dan hasil pembelajaran. 

 Guru menyampaikan rencara pembelajaran pada pertemuan berikutnya. 

 Guru memberi tugas individu untuk dikerjakan dirumah. 

 

H. PENILAIAN 

1. Jenis/teknik penilaian 

   (Unjuk Kerja / Kinerja melakukan Praktikum / Sikap) 

2. Bentuk instrumen dan instrumen 

(Daftar chek/skala penilaian/Lembar penilaian kinerja/Lembar penilaian sikap/Lembar 

Observasi/Pertanyaan langsung/Laporan Pribadi/Kuisioner/Memilih jawaban/ Mensuplai 

jawaban/Lembar penilaian portofolio 

3.   Pedoman penskoran (terlampir) 

 

Malang,17 September 2018 

 

Kepala Sekolah 

 

 

 

Miftahul Bari,M.Pd 

NIP.- 

Guru Bidang Studi 

 

 

 

Ahmad Busyiri,M.Pdi 

NIP.- 

 

  



 

 

 

 

Lampiran 

 

a. Penilain Sikap 

             Teknik        :  Observasi    

 Bentuknya :  Lembar pengamatan 

Indikator perkembangan karakter kreatif, komunikatif,menghargai, disiplin dan kerja keras 

1. BT (belum tampak) jika sama sekali tidak menunjukkan usaha sungguh-sungguh  dalam 

menyelesaikan tugas 

2. .MT (mulai tampak) jika menunjukkan sudah ada  usaha sungguh-sungguh  dalam menyelesaikan 

tugas tetapi masih sedikit dan belum ajeg/konsisten 

3. MB (mulai berkembang) jika menunjukkan ada  usaha sungguh-sungguh  dalam menyelesaikan 

tugas yang  cukup sering dan mulai ajeg/konsisten 

4. MK (membudaya) jika menunjukkan adanya  usaha sungguh-sungguh  dalam menyelesaikan tugas 

secara terus-menerus dan ajeg/konsisten 

 

Tabel 1 

Bubuhkan tanda V pada kolom-kolom sesuai hasil pengamatan. 

No. Nama Siswa 
Kreatif/komunikatif Menghargai/disiplin Kerja keras 

BT MT MB MK BT MT MB MK BT MT MB MK 

1.              

2.              

3              

4              

5              

6              

7              

10              

 

  



 

 

 

 

b. Penilaian Pengetahuan dan Ketrampilan 

1. Jenis/teknik penilaian  

a. Tes Tulis 

 

b. Non Tes 

 

 
 

2. Pedoman penskoran  

 

a. Jika jawaban benar nilai 10 

 Skor perolehan 

Nilai = ------------------- x 10 

   Skor maksimal 

 

 

 

No 
Nama Peserta 

didik 

Aspek yang dinilai Skor 

Materi Kelancaran Kefasihan Keruntutan  

       

       

       

       

 

Penskoran: 

Skor 4 jika  kebenaran  materi, keberanian, ke fasihan, kelancaran  SANGAT BAIK 

Skor 3 jika  kebenaran  materi, keberanian, ke fasihan, kelancaran  BAIK 



 

 

 

 

Skor 2 jika  kebenaran  materi, keberanian, ke fasihan, kelancaran, CUKUP BAIK 

Skor 1 jika  kebenaran  materi, keberanian, ke fasihan, kelancaran, KURANG BAIK 

 

 

Instrumen performance menyajikan konsep versi ke 2: 

Nama peserta didik: 

Aspek yang 

dinilai 

Skor 

4 3 2 1 

Kebenaran 

Materi 

Jika konsepnya 

benar dan sesuai 

dengan yang ada 

pada buku 

pelajaran  

Jika konsepnya 

benar tetapi 

kurang dari buku 

pelajaran 

Jika konsepnya 

kurang benar 

Jika konsepnya 

tidak benar 

Keberanian  Jika tanpa ditunjuk 

sudah berani tampil 

Jika ditunjuk baru 

berani tampil 

Jika dipaksa baru 

berani tampil 

Jika tidak berani 

tampil 

Kefasihan  Jika makhorijul 

huruf benar, 

intonasi tepat  serta 

komunikatif dalam 

peyampaiannya 

Jika makhorijul 

huruf benar, 

intonasi tepat tapi 

kurang 

komunikatif 

dalam 

peyampaiannya  

Jika makhorijul 

huruf kurang 

benar, intonasi 

kurang tepat dan 

kurang 

komunikatif 

dalam 

peyampaiannya 

Jika makhorijul 

huruf tidak 

benar, intonasi 

tidak tepat, dan 

tidak 

komunikatif 

dalam 

peyampaiannya 

Kelancaran  Jika 

penyampaiannya 

sangat lancar 

Jika 

penyampaiannya  

lancar 

Jika 

penyampaiannya 

kurang  lancar 

Jika 

penyampaianny

a tidak lancar 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 

RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN (RPP) 

 

Sekolah/Madrasah : SMA BAHRUL MAGHFIROH 

Matapelajaran : Bahasa Arab  

Kelas/Semester/Peminatan : XI/Ganjil/Inti  

Materi Pokok  :  

 

Alokasi Waktu  : 2 x 45 menit (2 Pertemuan) 

 

I. KOMPETENSI INTI 

5. Kompetensi Inti (KI 1): 

Menghayati dan mengamalkan ajaran agama yang dianutnya 

 

6. Kompetensi Inti (KI 2): 

Menghayati dan mengamalkan perilaku jujur, disiplin, tanggung jawab, peduli (gotong royong, 

kerjasama, toleran, damai) santun, responsif dan pro-aktif dan menunjukkan sikap sebagai bagian dari 

solusi atas berbagai permasalahan dalam berinteraksi secara efektif, sosial dan alam serta dalam 

menempatkan diri sebagai cerminan bangsa dalam pergaulan dunia 

 

7. Kompetensi Inti (KI 3): 

Memahami, menerapkan, menganalisis dan mengevaluasi pengetahuan faktual, konseptual, prosedural , 

dan metakognitif berdasarkan rasa ingin tahunya tentang ilmu pengetahuan, teknologi, seni, budaya, 

dan humaniora dengan wawasan kemanusiaan, kebangsaan, kenegaraan, dan peradaban terkait 

penyebab fenomena dan kejadian, serta menerapkan pengetahuan prosedural pada bidang  kajian yang 

spesifik sesuai dengan bakat dan minatnya untuk memecahkan masalah. 

 

8. Kompetensi Inti (KI 4): 

Mengolah, menalar, menyaji, dan mencipta  dalam ranah konkret dan ranah abstrak terkait dengan 

pengembangan dari yang dipelajarinya di sekolah secara mandiri, serta bertindak secara efektif dan 

kreatif, dan mampu menggunakan metode sesuai kaidah keilmuan 

 

J. KOMPETENSI DASAR DAN INDIKATOR PENCAPAIAN 

 

Kompetensi Dasar Indikator 

1.3. Mensyukuri kesempatan 
dapat mempelajari bahasa 
Arab sebagai bahasa 
pengantar komunikasi 
internasional yang 
diwujudkan dalam 
semangat belajar 

 

2.3 Menunjukkan perilaku 
tanggung jawab, peduli, 
kerjasama, dan cinta damai, 
dalam melaksanakan 
komunikasi fungsional 

3.3 Mengidenti fikasi bunyi, 
makna kalimat, gagasan, 
unsur kebahasaan, struktur 
teks dan unsur budaya bahasa 
Arab yang berkaitan dengan 
topik:  

 
baik secara lisan maupun 

tertulis 

3.3.1 

 

 

 

3.3.2 

 

 
 

3.3.3 

Membaca teks Qiraah  

 
dengan lafadz dan intonasi yang benar 

Menemukan mufrodat baru pada Qiraah  

 
Mengartikan teks Qiraah  

 
dengan baik dan benar 



 

 

 

 

4.2 Mengungkapkan dialog, 
informasi lisan atau tulisan, 
merespon berita sederhana 
terkait topik : 
 
 
 
 

4.2.1 

 

 

 

4.2.2 

Menyimpulkan kandungan makna dari teks 

Qiraah tentang  

 
Menyampaikan kandungan makna dari teks 

Qiraah tentang  

 
 

K. TUJUAN PEMBELAJARAN 
 

Setelah melakukan proses belajar peserta didik dapat :  

1. Membaca teks Qiraah dengan lafadz dan intonasi yang benar 

2. Menemukan mufrodat baru pada Qiraah topik 

3. Mengartikan teks Qiraah terkait topik dengan baik dan benar 

4. Menyimpulkan kandungan makna dari teks Qiraah topik 

5. Menyampaikan kandungan makna dari teks Qiraah topik 
 

L. MATERI PEMBELAJARAN 

 

  

 



 

 

 

 

 
M. METODE PEMBELAJARAN 

1. Inquiri  

2. Drill 

3. Diskusi 

4. Demonstrasi 

 

N. MEDIA, ALAT/BAHAN, SUMBER PEMBELAJARAN 

4. Media : Power point mufrodat dan gambar sesuai tema 

5. Alat/Bahan : Laptop, LCD Projecktor 

6. Sumber Pembelajaran : Kamus  B. Arab , Buku Pelajaran B. Arab kelas XI, Guru, Internet 

 

 

O. LANGKAH-LANGKAH KEGIATAN PEMBELAJARAN 

 

Pertemuan I 

 

 

Kegiatan Pendahuluan (10 menit) 

1. Guru mengucapkan salam 

2. Guru memotivasi siswa berkaitan dengan Bahasa Arab 

3. Guru memeriksa kehadiran peserta didik 

4. Guru menyampaikan tujuan pembelajaran. 

5. Guru menjelaskan materi secara singkat sebagai pengantar  

 

Kegiatan Inti (70 menit) 
 

1. Mengamati 

 Peserta didik menyimak dan menirukan kata atau kalimat terkait topik dari 

guru. 

 Peserta didik membaca dan menyimak berpasangan dengan teman berulang-

ulang Qiraah terkait topik dengan lafadz dan intonasi yang benar. 

 

2. Bertanya 

 Siswa (secara acak) diminta mengulang satu alinea dalam Qiraah yang telah 

dibaca. 

 Siswa memberi umpan balik (feed back) kepada guru melalui pertanyaan terkait 

lafadz, intonasi materi yang dibaca. 

  

3. Explorasi 

 Siswa dibagi dalam kelompok dan setiap kelompok terdiri dari 4-6 siswa. 



 

 

 

 

 

 Siswa mencari kosa kata baru (sulit) dan menuliskannya dalam buku, dan 

mencari arti kosa kata baru (sulit) yang telah ditemukannya bersama teman 

sekelompoknya. 

 Siswa menterjemahkan per faqrah qiraah dengan menggunakan kosa kata baru 

yang telah ditemukan.  

 

4. Asosiasi 

 Siswa membuat beberapa kesimpulan dari makna qiraah yang telah ditemukan 

dalam bentuk susunan kalimat arab yang sederhana. 

 

5. Mengkomunikasikan 

1. Mendemonstrasikan dan menyampaikan kesimpulan didepan kelas kandungan 

makna Qiraah yang telah di pelajari. 

2. Siswa mengevaluasi demonstrasi dan penyampaian kesimpulan serta 

memberikan komentar. 

 

Kegiatan Penutup (10 menit) 

1. Guru dan peserta didik merefleksikan proses pembelajaran.   

2. Mengadakan evaluasi 

3. Menyampaikan rencana pembelajaran pada pertemuan berikutnya. 

4. Guru Tetap memberi motivasi dan salam. 

 

Pertemuan II 

 

 

Kegiatan Pendahuluan (10 menit) 

1. Guru mengucapkan salam 

2. Guru memotivasi siswa berkaitan dengan Bahasa Arab 

3. Guru memeriksa kehadiran peserta didik 

4. Guru menyampaikan tujuan pembelajaran. 

5. Guru menjelaskan materi secara singkat sebagai pengantar  

 

Kegiatan Inti (70 menit) 
 

1. Mengamati 
 Pesera didik membaca/menyimak berita yang terdapat dalam media 

cetak atau elektronik 

 Peserta didik membaca paragraf secara utuh 
 Peserta didik memperhatikan contoh dialog  

2. Menanya  
  Peserta didik menanyakan pola kalimat atau struktur yang tidak dipahami 

  Peserta didik melakukan tanya jawab yang pola kalimat atau struktur yang 

tidak dipaham. 

 

3. Eksplorasi/eksperimen 

 Peserta didik menulis ide pokok yang terkandung dalam paragraf. 

 Peserta didik mengerjakan soal latihan 

 Pesert adidik Mempraktikkan dialog di depan kelas 
 

4. Mengasosiasi 

 Peserta didik menyimpulkan isi berita dengan menggunakan kosa kata, 

struktur dan tanda baca yang benar 

 

5. Mengkomunikasikan  

 Peserta didik menjelaskan kembali topik yang dipelajari 

 

Kegiatan Penutup (10 menit) 

1. Guru dan peserta didik merefleksikan proses pembelajaran.   



 

 

 

 

 

2. Mengadakan evaluasi 

3. Menyampaikan rencana pembelajaran pada pertemuan berikutnya. 

4. Guru Tetap memberi motivasi dan salam. 

 

P. PENILAIAN 

1. Jenis/teknik penilaian 

   (Unjuk Kerja / Kinerja melakukan Praktikum / Sikap) 

3. Bentuk instrumen dan instrumen 

(Daftar chek/skala penilaian/Lembar penilaian kinerja/Lembar penilaian sikap/Lembar 

Observasi/Pertanyaan langsung/Laporan Pribadi/Kuisioner/Memilih jawaban/ Mensuplai 

jawaban/Lembar penilaian portofolio 

3.   Pedoman penskoran (terlampir) 

 

Malang, 01 Juli 2018 

 

Kepala Madrasah 

 

 

 

Miftahul Bari,M.Pd 

NIP. 

Guru Bidang Studi 

 

 

 

Ahmad Busyiri,M.Pdi 

NIP. 

 

  



 

 

 

 

Lampiran 

1. Penilaian Observasi Sikap Spiritual 

Petunjuk : 

Lembaran  ini diisi oleh guru untuk menilai sikap spiritual peserta didik. Berilah tanda cek (v) pada 

kolom skor sesuai sikap spiritual yang ditampilkan oleh peserta didik, dengan kriteria sebagai berikut : 

4 = selalu, apabila selalu melakukan sesuai pernyataan 

3 = sering, apabila sering melakukan sesuai pernyataan dan 

      kadang-kadang tidak melakukan 

2 = kadang-kadang, apabila kadang-kadang melakukan dan  

      sering tidak melakukan 

1 = tidak pernah, apabila tidak pernah melakukan 

 

Nama Peserta Didik  : …………………. 

Kelas     : …………………. 

Tanggal Pengamatan  : ………………….. 

Materi Pokok   : ………………….. 

No Aspek Pengamatan 
Skor 

1 2 3 4 

1 Berdoa sebelum dan sesudah melakukan sesuatu   √  

2 Mengucapkan rasa syukur atas karunia Tuhan     √ 

3 Menyadari betul bahwa mencari ilmu adalah ibadah 

(semangat belajar) 

  √  

Jumlah Skor     

 

Petunjuk Penskoran : 

Skor akhir menggunakan skala 1 sampai 4 

Perhitungan skor akhir menggunakan rumus : 
    

              
                

Contoh : 

Skor diperoleh 10, skor tertinggi 4 x 3 pernyataan = 12, maka skor akhir : 
  

  
         

Peserta didik memperoleh nilai : 

Sangat Baik  : apabila memperoleh skor  3,20 – 4,00 (80 – 100) 

Baik : apabila memperoleh skor  2,80 – 3,19 (70 – 79) 

Cukup  : apabila memperoleh skor  2.40 – 2,79 (60 – 69) 

Kurang  : apabila memperoleh skor kurang  2.40 (kurang dari 60%) 

  



 

 

 

 

 

2. Penilaian Observasi Sikap Sosial (Tanggung Jawab) 

Petunjuk : 

Lembaran ini diisi oleh guru untuk menilai sikap sosial peserta didik dalam tanggung jawab. Berilah 

tanda cek (v) pada kolom skor sesuai sikap tanggung jawab yang ditampilkan oleh peserta didik, 

dengan kriteria sebagai berikut : 

4 = selalu, apabila selalu melakukan sesuai pernyataan 

3 = sering, apabila sering melakukan sesuai pernyataan dan 

      kadang-kadang tidak melakukan 

2 = kadang-kadang, apabila kadang-kadang melakukan dan  

      sering tidak melakukan 

1 = tidak pernah, apabila tidak pernah melakukan 

 

Nama Peserta Didik  : …………………. 

Kelas     : …………………. 

Tanggal Pengamatan  : ………………….. 

Materi Pokok   : ………………….. 

 

No Aspek Pengamatan 
Skor 

1 2 3 4 

1 Melaksanakan tugas individu dengan baik     

2 Melaksanakan kerjasama kelompok     

3 Menemukan ide menyelesaikan masalah     

4 Berdiskusi dalam kelompok     

Jumlah Skor     

Petunjuk Penskoran  

Lihat petunjuk penskoran pada  pedoman observasi sikap spiritual 

  



 

 

 

 

 

3. Penilain Observasi Sikap Disiplin 

Petunjuk : 

Lembaran ini diisi oleh guru untuk menilai sikap sosial peserta didik dalam kedisiplinan. Berilah tanda 

cek (v) pada kolom skor sesuai sikap disiplin yang ditampilkan oleh peserta didik, dengan kriteria 

sebagai berikut : 

Ya  = apabila peserta didik menunjukkan perbuatan sesuai aspek pengamatan 

Tidak  = apabila peserta didik tidak menunjukkan perbuatan sesuai aspek pengamatan. 

 

Nama Peserta Didik  : …………………. 

Kelas     : …………………. 

Tanggal Pengamatan  : ………………….. 

Materi Pokok   : ………………….. 

No Sikap yang diamati 
Melakukan 

Ya Tidak 

1 Masuk kelas tepat waktu √  

2 Mengumpulkan tugas tepat waktu √  

3 Tidak ramai saat proses belajar √  

Jumlah 3 0 

Petunjuk Penskoran : 

Jawaban YA diberi skor 1, dan jawaban TIDAK diberi skor 0 

Perhitungan skor akhir menggunakan rumus : 
    

              
                

Contoh : 

Jawaban YA sebanyak 3, maka diperoleh skor 3, dan skor tertinggi 3 maka skor akhir adalah : 
 

 
         

Peserta didik memperoleh nilai dapat menggunakan seperti dalam pedoman observasi sikap spritual. 

  



 

 

 

 

 

4. Penilaian Unjuk Kerja 

Petunjuk : 

Lembaran ini diisi oleh guru untuk menilai sikap sosial peserta didik dalam kejujuran. Berilah tanda 

cek (v) pada kolom skor sesuai sikap jujur yang ditampilkan oleh peserta didik, dengan kriteria sebagai 

berikut : 

4 = Apabila kemampuan siswa menguasai materi sangat baik 

3 = Apabila kemampuan siswa menguasai materi baik 

2 = Apabila kemampuan siswa menguasai materi Kurang 

1 = Apabila kemampuan siswa menguasai materi sangat kurang 

 

Nama Peserta Didik  : …………………. 

Kelas     : …………………. 

Tanggal Pengamatan  : ………………….. 

Materi Pokok   : ………………….. 

No Aspek Pengamatan 
Skor 

1 2 3 4 

1 Persiapan materi      

2 Menemukan mufrodat baru      

3 mengidentifikasi makna mufrodat baru     

4 Menterjemahkan Qiraah lafdziyah     

5 Ketepatan penyampaikan makna qiraah di depan 

kelas dengan singkat 

    

Jumlah Skor     

Petunjuk Penskoran :  

Lihat petunjuk penskoran pada  pedoman observasi sikap spiritual 

Soal Tes Pengetahuan 

 

 

 
Scoring Penilaian Tes Tulis : 

 



 

 

 

 

Jumlah Benar x 20 = 100 

 


	الجدول 2.2



