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 ك

 كلمة الشكر

 ﴿ بسم ا﵁ الرّتٛن الرحّيم ﴾

اتٟمد ﵁ الذم قد أخرج، اتائ  الفور لأرباب اتٟجا، كالصلبة كالسلبـ على النبي 
قة ات١صطفى، كعلى آلو كأصحابو ذكل اتٞهد ك اللفاء، كعلى تٚيع أمتو التابعتُ لطري

 الفقهاء ك الزىداء طلؿ حياتهم الأعزاء. أما بعد .

رسالة قدمها الباحث لاستيفاء شرط من الشركط للحصلؿ على درجة الفهذه 
مللااا مال  إبراىيم امعة تّ الدراسة العلياكلية بُ  بُ قسم تعليم اللغة العربية  ات١اجستتَ

 الإسلبمية اتٟولمية مالاا .

الباحث أف يقدـ بَ  لابدالباحث عدة ات١شولبت ك  اكبَ كتابة ىذه الرسالة كجدى
ىذه ات١ناسبة إلى تفصيل بات١ساعدات كات٠دمات كالإرشادات على إت٘اـ ىذه الرسالة 
بالشور اتٞزيل كالتحيات ات٠الصة للذين ساهملا افلسهم بُ كتابتها على حسب 

 طاقاتهم، كبات٠صلص إلى :

احث بعللمهم خصلصا إلى حضرة العلبمة  أ. فضيلة ات١ورمتُ تٚيع ات١شايخ افعلا الب
كياىي اتٟاج أسرار ت٤مد ك الأستاذة مسرية أمفى كمربيا معهد كبلف جامبل 

 الإسلبمي كتٚيع ات١شايخ فيو كأىل بيتو الوراـ رضي ك رحم ا﵁ عليهم.

مللااا مال  امعة تّات١اجستتَ، مدير  عبد اتٟارسالدكتلر اتٟاج  الأستاذ فضيلةب. 
 .سلبمية اتٟولمية مالاا إبراىيم الإ

عللـ الدراسات العليا ات١اجستتَ، عميد كلية  ة أمي سنبللةالدكتلر  الأستاذة فضيلةج. 
 مللااا مال  إبراىيم الإسلبمية اتٟولمية مالاا .امعة تّ



 ز

 تعليم اللغة قسم ات١اجستتَ، رئيسة الأستاذ الدكتلر كلدااا كاركاديناتافضيلة د. 

مللااا مال  إبراىيم الإسلبمية امعة لدراسات العليا تّعللـ اكلية  العربية
 اتٟولمية مالاا .

الأستاذ الدكتلر اتٟاج منتَ العابدين ات١اجستتَ كالأستاذة الدكتلرة ات١عصمة  ق.
ات١اجستتَ، ات١شرؼ الأكؿ كات١شرفة الثااية على ىذا البحث، كأقلؿ شورا على 

اية فورة الباحث إلى نهاية كتابة رسالة تٚيع إشرافهما كارشادهما كتلجيههما منذ بد
 .ات١اجستتَ

عللـ الدراسات كلية  العربية تعليم اللغة بُ قسم فضيلة ا﵀اضرين كا﵀اضرات ك.
  مللااا مال  إبراىيم الإسلبمية اتٟولمية مالاا .امعة العليا تّ

 عللـ الدراساتكلية  العربية اللغة قسم أصدقاء الباحث الأحباء بُ تٚيع ز.
 مللااا مال  إبراىيم الإسلبمية اتٟولمية مالاا .امعة العليا تّ

رجل الباحث أف تولف ىذه الرسالة اافعة لول من لو ذكؽ بُ عملية تعليم يكأختَا 
 اللغة العربية، كا﵁ ات١ستعاف على تٚيع ات١نن، كأخر دعلااا اتٟمد ﵁ ربّ العات١تُ.
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 مستخلص البحث
. تطلير الوتاب التعليمي بُ علم البلبغة بات١دخل السياقي لتًقية فهم الطلبة عن علم البلبغة )تْث 0717الديلبمي،ت٤مد شديد. 

تطليرم لدم الطلبة بُ ات١رحلة ات٠امسة تٔعهد كبلف جامبل الإسلبمي باباكاف شيلارت٧تُ شتَبلف(. رسالة ات١اجستتَ. 
 تعليم اللغة العربية. كلية الدراسات العليا جامعة مللااا مال  إبراىيم الإسلبمية اتٟولمية مالاا . قسم

 ات١شرؼ الأكؿ : الدكتلر منتَ العابدين ات١اجستتَ، ات١شرفة الثااية : الدكتلرة معاصمة ات١اجستتَ
 

 اقيالولمات الأساسية : تطلير الوتاب التعليمي، علم البلبغة، ات١دخل السي
كيولف ىدؼ تعليم علم البلبغة بُ ات١رحلة ات٠امسة تٔعهد كبلف جامبل الإسلبمي باباكاف شيلارت٧تُ شتَبلف لوي يفهم 
د الطلبة علم البلبغة إما كاف علم ات١عاني كالبياف كالبديع اظريا كتطبيقيا. كلون اللاقع أف الطلبة ىناؾ لايدون ذكر التعاريف كالقلاع

تشاؼ الأمثلة عن  التعاريف كالقلاعد بُ علم البلبغة بُ النصلص العربية كصنع الأمثلة التي تتعلق بالتعاريف بُ علم البلبغة كاك
كالقلاعد بُ علم البلبغة. كدليل عذا اللاقع من اتائ  الإختبار النهائي من طلبة ذل  ات١عهد ثلبث السنلات الآخرة أف كثتَة الطلبة 

 يعتبر الباحث أف الطلبة ذل  ات١عهد لم يحققلا أىداؼ تعليم علم البلبغة.لايحققلف قيمة كماؿ التعليم حتى 
كبعد أف يعمل الباحث ات١قابلة كات١لبخظة الأكلى يجد الباحث أف سباب غتَ تٖقيق ىدؼ تعليم علم البلبغة كىل لغتَ 

دم الطلبة ىناؾ. كينظر الباحث أاو فعالة استخداـ الوتاب التعليمي )كتاب جلىر ات١ونلف ألفو الشيخ عبد الرتٛن الأخضرم( ل
ليس بسبب ت٤تلل الوتاب كلونو بسبب غتَ قدرة الطلبة بُ فهم ات١لاد بلسيلة ذل  الوتاب، لأف ذل  الوتاب يقدـ بشول النظم 

اب التعليمي باللغة العربية كيقدـ الأمثلة بعيد عن حياة الطلبة ىناؾ.كبهذا اللاقع فيظن الباحث أف الطلبة ىناؾ يحتاجلف إلى الوت
اتٞديد الذم يعد إحتياجات الطلبة كأحلات٢م ىناؾ. فلذل  يطلر الباحث الوتاب التعليمي بُ علم البلبغة بات١دخل السياقي كىل  

 كتاب "البلبغية" يرجل الباحث يساعد ذل  الوتاب الطلبة بُ تعليم علم البلبغة جيدا.
لبغة بات١دخل السياقي بُ ات١رحلة ات٠امسة تٔعهد كبلف جامبلا كيعمل ىذا البحث لتحصيل الوتاب التعليمي بُ علم الب

 الإسلبمي. كأما أىداؼ ىذا البحث كىي ت١عرفة جلدة الوتاب التعليمي ات١طلر من اتٞااب الصلبحي كالعملي كالفعالي.
ير الذم يتولف من تٜسة مراحل كىي التحليل كالتصميم كالتطل  ADDIEكيولف ىذا البحث تْث تطليرم بنملذج 

( الإختبار 1(استبااة عملي ات١علم كاستجاب الطلبة ز0( استبااة تصديق ات٠بتَ ك1كالتطبيق كالتقلنً. كالأداكات ات١ستخدمة كىي 
البعدم. كت٣تمع البحث كعينتو كل الطلبة بُ ات١رحلة ات٠امسة تٔعهد كبلف جامبلا الإسلبمي باباكاف شيلارت٧تُ شتَبلف كىم تسعة 

 عشر طالبا.
 55،1( تولف اتٞلدة من الوتاب التعليمي اظرا من اتٞااب الصلبحي جيدا بالقيمة 1اتيجة البحث كما يلي كتولف 

( تولف اتٞلدة من الوتاب التعليمي اظرا من اتٞااب 0عند خبتَ تصميم الوتاب. ك 43،2عند خبتَ ات١لاد ك 67،0كىل بالقيمة 
كىي على  66،4كعلى النسبة  بُ استبااة استجاب الطلبة ك جدا"كعلى مستلل "جيد  71،5على النسبة العملي عمليا كىي 
( تولف اتٞلدة من الوتاب التعليمي اظرا من اتٞااب الفعالي فعالة على حسب اتيجة 1بُ الاستبااة للمعلم. كمستلل "جيد جدا" 

البحث مقبلؿ أكالوتاب  فلذل  أف فرضية.1،51جدكؿ   t< من  0،11حساب   tالإختبار البعدم بالدكرتتُ التي تدؿ على 
 التعليمي بُ علم البلبغة بات١دخل السياقي بُ ات١رحلة ات٠امسة تٔعهد كبلف جامبل الإسلبمي فعالة للبستخداـ.
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Balāghah learning in class V islamic boarding school Kebon Jambu Al-Islamy has a goal 

that students‟ can understand Balāghah both theoretically and practically. But in reality, the 

students‟ have not been able to express the principles of Balāghah, find examples of Balāghah 

concept in Arabic texts and make examples related to Balāghah concepts. This reality was obtained 

from the recapitulation of Balāghah learning outcomes in the last three years that there were still 

many students‟ who did not achieve the mastery learning value. So the researchers concluded that 

the students‟ of the Islamic boarding school had not yet reached the goal of learning Balāghah. 

After conducting interviews and preliminary observations it was concluded that the reason 

for not achieving the goal of learning Balāghah was because of the ineffectiveness of the use of 

textbooks (book Jauharu al-Maknun by Syekh Abdurrahman Al-Akhdhari) for students‟ there. Not 

because of the contents in the book but because of the inability of students‟ there to understand 

correctly, because the book is presented in the form of nadzam, Arabic language and with examples 

far from the lives of students‟ there. Based on this fact, the researcher concludes that students‟ need 

new Balāghah textbooks that can accommodate the needs and conditions of students there. Based on 

the study of the needs and conditions of students there was then designed a textbook Balāghah “AL-

BALAGHIYYAH” with a contextual approach that will help students‟ in learning Balāghah well. 

This research was  conducted to produce Balāghah textbooks with a contextual approach 

in class V islamic boarding school Kebon Jambu Al-Islamy. The purpose of this research is to find 

out the quality of textbook developed in terms of feasibility, practicality and effectiveness. 

This research is a development research that refers to the ADDIE development model wich 

includes five main stages, namely analysis, design, development, implementation and evaluation. 

The instruments used in this research were : (1) a professional assessment (2) a teacher practicality 

and students‟ responses and (3) Posttest. The sample of this research is students class V in islamic 

boarding school Kebon Jambu Al-Islamy Babakan Ciwaringin Cirebon. 

 The results of the research are : (1) The quality of textbooks viewed from the aspects of 

eligibility included in the classification is good with an average score of 77,3 with the value of 

material experts with an average of 89,2 and from book design experts with an average of 65,4, (2) 

the quality of textbooks seen from the practical aspect is expressed practically with an average score 

of 93,7 students‟ responses questionnaire included in the classification is very good and the average 

score of practicality questionnaire by the teacher is 88,6 wich is included in the classification very 

well, and (3) the quality of textbooks seen from the aspect of effectiveness is declared effective 

based on the results of the two cucle posttest that shows the final value of t -value= 2,13 more than t-

tabel=1,73. So that a hypothesis can be accepted or a Balāghah textbook with a contextual approach 

in class V islamic boarding school Kebon Jambu Al-Islamy is effective to use. 
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Pembelajaran ilmu Balāghah di tingkat l ima pondok Kebon Jambu al -Islamy pesantren 

Babakan Kecamatan Ciwaringin Kabupaten Cirebon memiliki tujuan bahwa siswa dapat memahami 

i lmu Balāghah (i lmu Ma’āni, Bayān dan Badī’) baik secara teoritis maupun praktis. Akan tetapi 

realitasnya santri belum mampu mengungkapkan kaidah-kaidah ilmu Balāghah, menemukan 

contoh-contoh konsep-konsep Balāghah dalam teks-teks Arab ataupun membuat contoh-contoh 

terkait konsep-konsep dalam ilmu Balāghah, ini dilihat dari rekapitulasi hasil belajar ilmu Balāghah 

tiga tahun terakhir bahwa masih banyak santri yang tidak mencapai nilai ketun tasan belajar. 

Sehingga peneliti  menyimpulkan bahwa santri pondok tersebut belum mencapai tujuan dari 

pembelajaran ilmu Balāghah.  

Setelah melakukan wawancara dan observasi awal disimpulkan alasan tidak tercapainya 

tujuan pembelajaran ilmu Balāghah tersebut yaitu karena ketidak efektifan penggunaan buku ajar 

(Kitab Jauharu al-Maknun karya Syekh Abdurrahman Al -Akhdhari) bagi santri disana. Bukan karena 

konten isi  dalam kitab tersebut akan tetapi karena ketidak mampuan santri disana dalam 

memahmi secara benar, dikarenakan kitab tersebut disajikan berbentuk nadzam dan berbahasa 

Arab serta dengan contoh-contoh yang jauh dari kehidupan santri disana. Berdasarkan fakta ini, 

peneliti  menyimpulkan bahwa santri membutuhkan buku ajar i lmu Balāghah baru yang dapat 

mengakomodir kebutuhan dan kondisi santri disana. Berdasarkan studi kebutuhan dan kondisi 

santri disana kemudian didesain sebuah buka ajar i lmu Balāghah “AL-BALAGHIYYAH” dengan 

pendekatan kontekstual yang akan membantu santri dalam mempelajari i lmu Balāghah dengan 

baik. 

Penelitian ini dilakukan untuk menghasilkan buku ajar i lmu Balāghah dengan pendekatan 

kontekstual di tingkat V pondok Kebon Jambu al-Islamy. Adapun tujuan dari penelitian ini adalah 

untuk mengetahui kualitas buku ajar yang dikembangkan ditinjau dari aspek kelayakan, 

kepraktisan, dan keefektifan.  

Penelitian ini merupakan penelitian pengembangan yang mengacu model pengembangan 

ADDIE yang meliputi l ima tahapan pokok yakni analisis (analysis), perancangan 

(design),pengembangan (development),implementasi (implementation) dan evaluasi (evaluation). 

Instrumen yang digunakan yaitu: (1) angket penilaian oleh ahli, (2) angket kepraktisan guru dan 

respon santri, dan (3) tes hasil  belajar (posttest). Sampel penelitian ini adalah santri tingkat V 

pondok Kebon Jambu al-Islamy pesantren Babakan Kecamatan Ciwaringin Kabupaten Cirebon. 

 Hasil penelitian menunjukan, (1) kualitas buku ajar dilihat dari aspek kelayakan termasuk 

dalam klasifikasi  baik dengan skor rata-rata 77,3 dengan nilai dari ahli  materi 89,2 dan nilai dari 

ahli  desain buku 65,4. (2) kualitas buku ajar dil ihat dari aspek kepraktisan dinyatakan praktis 

dengan skor rata-rata angket respon santri yaitu 93,7 yang termasuk dalam klasifikasi sangat baik 

dan skor rata-rata angket kepraktisan oleh guru adalah 88,6 yang termasuk dalam klasifikasi sangat 

baik. (3) kualitas buku ajar dil ihat dari aspek keefektifan dinyatakan efektif berdasarkan hasil  

posttest 2 siklus yang menunjukan thitung = 2,13 lebih besar dari ttabel = 1,73, sehingga hipotesa dapat 

diterima atau buku ajar ilmu Balāghah dengan pendekatan kontekstual di tingkat V pondok Kebon 

Jambu al-Islamy efektif untuk digunakan. 



 

 الفصل الأول
 الإطار العام 

  مقدمة . أ
ر مبتٌ الولمات ياللغة العربية تتميز بتنلع الأساليب اللغلية التي تساىم بُ تطل 

كالشعرية كغتَىا من أالاع النصلص  كاتٞمل ات١ستخدمة بُ كتابة النصلص النثرية
الأخرل، كما تساعد الواتب على اختيار الأسللب ات١ناسب لصياغة اصو بطريقة 

 بً ترتيبصحيحة كت٦يزة، ت٦ا يساىم بُ تٖقيق التأثتَ ات١طللب على القراء؛ إذ كلما 
ساىم ذل  بُ تلصيلها للهدؼ ات١طللب منها؛ يالأفوار بطريقة صحيحة كمنظمة 

يتم استخداـ تنسيق متزف كمرتب للنص ات١وتلب بالإعتماد على أساليب ندما لذل  ع
ية اللغة العربية بُ التعبتَ عن الولمات عندىا ينجح النص بُ تلضيح الفورة الرئيس

 1كالطرؽ ات١ستخدمة بُ الوتابة مسمى بعلم البلبغة.طلق علة اللسائل يات٠اصة بو ك 
قي، كأدخل ات٠للي علم اللغة النظرم كالتطبي كقد قسم ات٠للي عللـ اللغة قسمتُ علم

 .علم اللغة النظرم مع عللـ القلاعد الأخرل مثل علم النحل كالصرؼ  البلبغة إلى
د البلبغة الطريقة التي ( تع1يتميز علم البلبغة تٔجملعة من ات٠صائص كىي 

 ( تعتبر البلبغة كسيلة من0بناء اص لغلم صحيح بعيد عن الأخطاء،  تساعد على
( تساعد البلبغة بُ اختيار اللفظ 1تّمالية الولمات ات٠اصة بالنص،  كسائل التفوتَ

( تساىم البلبغة بُ تقدنً 2السليم بُ ات١واف ات١ناسب لو حتى يستقيم معتٌ اتٞمل ك
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ت٣ملعة من الأفوار للواتب حتى يتمون من استخداـ بديع الألفاظ كبياف معاني 
 0الولبـ بلضلح تاـ.
ىلبؿ العسورم " اعلم علم  ا﵁ ات٠تَ كدل  عليو كقيضو ل   كما قاؿ أبل

كجعل  من أىلو أف أحق العللـ بالتعلم كأكلاىا بالتحفظ كبعد ات١عرفة با﵁ جل ثنائو 
 ءتلأمرجاا دئبا بُ 1علم البلبغة كمعرفة الفصاحة الذم بو يعرؼ إعجاز كتاب ا﵁.

 باللغة لتعبتَا فتقاإ ك ؿ،لقلا بُ ابةلإصا كفيريد للذين تعليماك داشاإر لعربيةا لبلبغةا
 لسياسيةا ىبات١ذا ةعاكد ت١ذىبيةا ؽلفرا ؿجاكر ءللخطبا منهجاك تٝا،كر لعربيةا
لأف ىذا العلم ليس غاية بُ ذاتها،    ة،لوثتَا عتٞملا ـماأ ـللولب ركفيتصد لذين،كا

 2كإنما ىل كسيلةلتقلنً اللساف كالقلم.
بأف تذكؽ الأدب  الطلبة( تعريف 1كأما أىداؼ تعليم علم البلبغة كما يلي 

كفهمو فهما دقيقا لا يقف عند تصلر ات١عتٌ للنص بل يتجاكزه إلى معرفة ات٠صائص 
بُ الأدب ككشف أسرار اتٞمل كتأثتَه  لية كالفنيةا(  بياف النلاحي اتٞم0كات١زايا الفنية، 
( 2لبغية كمن إاشاء الولبـ اتٞيد تٔحاكة النماذج الب الطلبة( ت٘وتُ 1بُ النفس، 

القدرة على إجادة ات١فاضلة بتُ الأدباء كتقلنً إاتاجهم الأدبي تقليدا فنيا سديدا عن 
 3طريق تولين ملوة النقد.

كلذل  أف علم البلبغة أحد عللـ اللغة العربية ات١همة كالضركرية كالذم يعمل 
للغلية على إيصاؿ الأفوار كات١عاني بأفضل الطرؽ اع اتٟرص على إضافة اتٞماليات ا

 عليها ت٦ا يساىم بُ زيادة تأثتَىا على القارئ أك ات١ستمع. 

                                               
 . 174)مصر : سلبمة ملسى  للنشر كالتلزيع، دت(،  البلبغة العصرية كاللغة العربيةسلبمة ملسى،   0
 .0ـ(،  1151سى البابي اتٟربي،)القاىرة : دار احياء الوتب العربية عي الصناعتتُ الوتابة كالشعرأبل ىلبؿ العسورم،   1 
 .077،دت(، مصرة: دار نهضة لقاىر)ا لدينيةالتًبية كالعربية اللغة ايس رتٟديثة لتدؿ الأصلا، لتلاسيح الفتلابل كأتٞمبلبطي اعلي   2
 107)مصر : سلبمة ملسى  للنشر كالتلزيع،دت(،  البلبغة العصرية كاللغة العربيةسلبمة ملسى،  3
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 ات١عاىد الإسلبمية الإادكاسية تعليم علم البلبغة قد ااتشر بُكما ات١عركؼ أف 
خاصة ات١عاىد السلفية. كتستعمل تل  ات١عاىد بُ ذل  التعليم بالوتب ات١ختلفة إما  

ك جلاىر البلبغة )اثر( اظم( أشعر/ونلف )كاف اثرا أك شعرا على سبيل ات١ثاؿ جلىر ات١
 كغتَ ذل .

كمن أحد ات١عاىد الذم يطبق تعليم علم البلبغة معهد كبلف جامبل الإسلبمي 
ات١عهد  طلبةعهد أف علم البلبغة علما ضركريا لكيعتبر ذل  ات١ باباكاف شلارت٧تُ شربلف.

اتٟديث النبلم كىل آلة من الآلات لفهم النصلص العربية مثل القرآف الورنً ك 
 فهملاكأما ىدؼ تعليم علم البلبغة فيو لوي يستطيع أف ي كالنصلص الدينية الأخرل.

علم البلبغة اظرية كعملية إما كاف علم ات١عاني كالبياف كالبديع . كأما الأىداؼ  الطلبة
( الطلبة يستطيعلف أف يذكرك القلاعد كالتعاريف كات١فهلمات بُ علم 1ات٠اصة كما يلي 

كالتعاريف  ( الطلبة يستطيعلف أف يذكرك الأمثلة من القلاعد0غة صحيحة، البلب
( الطلبة يستطيعلف أف يحددكا النصلص العربية 1كات١فهلمات بُ علم البلبغة صحيحة، 

 على حسب القلاعد إما كاف القرآف الورنً أكاتٟديث النبلم أكالنصلص العربية الأخرل
 4.غةريف كات١فهلمات بُ علم البلبكالتعا

يعتبر ذل  التعليم غتَ الناجحة كغتَ  ةكلون الآسف بُ السناكات اتٟاضر 
كدليلو متعادؿ اتيجة الإختبار النهائي من  .كلايحقق التعليم إلى الأىداؼ ات١رجلة الفعالة

 البلبغة بُ ثلبث سنلات القديدة كما يلي : طلبة علم
 السنلات الدراسية

 ـ 0716-0717 
 ق 1217-1216

 ـ 0715-0716
 ق 1216-1217

 ـ 0714-0715
 ق 1215-1216

                                               
 .07)شتَبلف : معهد كبلف جامبل الإسلبمي(،  الوتاب ات١نهجيبلف جامبل الإسلبمي، قسم التعليم معهد ك 4



 

2 

 

 عدد الطلبة 10 03 01
 القيمة ات١تعادلية 23.77 31.77 21.77

 متعادؿ اتيجة الإختبار النهائي بُ ثلبث سنلات القديدة( : 1.1اتٞدكؿ )
معيار شمللية كىذا الدليل يدؿ أف قيمة الطلبة بُ ثلبثة سنلات القديدة أقل من 

 .47.77الأقل كىل 
يستعملو  الوتاب التعليميأف  5قاؿ معلم علم البلبغة بُ ذل  ات١عهدككما  

. ليس بسبب لتعليم علم البلبغة فيو غتَ فعالة أم كتاب جلىر ات١ونلف ذل  ات١عهد
لا  الطلبةمضملف ذل  الوتاب كلونو بسبب اللغة ات١ستخدمة كالأمثلة ات١قدمة. 

 اف ذل  الوتاب موتلب باللغة العربية ت٘املأ يستطيعلف أف يفهملا ذل  الوتاب تامة
ف لفهم اص الوتاب باللغة العربية أكلا بٍ فهم مضملف ات١لاد فيو ل مطللب الطلبةلذل  ك 

 دمة على حد الأقصى، كما بُ تنفيذقادرين على فهم ات١لاد ات١ق الطلبةحتى ليس كل 
ات١ختلفة تْيث  الذكاءبَ الفصل اللاحد مع مستليات  فيجتمعل  الطلبةالتعليم أف 

الذين لديهم مستليات الذكاء ات١نخفضة  طلبةللك  الطلبةامتصاص ات١عرفة ات١ختلفة لدم 
كات١شولة الأخرل لا يجد الذكؽ  .لفهم الوتاب كلذل  يؤثر إلى فهم ات١لاد فيتأخرك  ىم

أم  طلبةلأف الأمثلة ات١قدمة بالسياؽ العربي ليس بالسياؽ اليلمي لل الطلبةالبلبغي عند 
 .الطلبةلأمثلة بعيد عن حياة ا

يحلل ات١علم أف السبب ات١هم من ىذا التعليم ىل الوتاب بنظر ىذا اللاقع  
كذل  أف ك  ذل  ات١عهد طلبةغتَ جذابة عند  التعليمي ات١ستخدـ بُ ذل  ات١عهد

اتٞيد ىل  التعليميكالوتاب ابُ حياتهم اليلمية.  الطلبةا﵀تليات لا تشتمل بأحلاؿ 

                                               
 (0717ديسمبتَ  07الأستاذ أيرماف مللنا، مقابلة )شربلف، 5
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 6كالرد على رغبتهم كااوشاؼ أافسهم فيها. الطلبةذابة لاىتماـ اتٞ تعليميالوتاب ال
 . الطلبةات١ناسب تْاجة اتٞذابة ك فلبزـ على ات١درس أف يعد الوتاب التعليمي 

ات ات١نه ، فهل ايشول عنصرا أساسيا من مول مى عليالوتاب التباتٟقيقة أف ك 
 بُخلبؿ ت٤تلاه اللغلم كالثقامية، فمن عليأم مرحلة ت بُإحدل ركائزه الأساسية 

أهميّة استخداـ  كااتك  7مية.علييد تٖقيقها من العملية التالتي ار تتحقق الأىداؼ 
 كافعملية التدريس أيا   فّ م كالتعلّم أمرا لاش  فيو لأعليالتت٣اؿ  بُمى عليالوتاب الت

يدثل ل ، فهالتعليمي الوتاب علىتمادا كبتَا العها أك مادتها أك ت٤تلاىا تعتمد اع
بالنسبة للمتعلم أساسا قليا لعملية تعلم منظمة كىل اافع للبطلبع كات١راجعة كات١ذاكرة. 

هل ات١قرر ف .بُ ىذه العمليةجاح النّ  إلىكبالنسبة للمعلّم كلاو كسائلب مييسرا لو لللصلؿ 
يد تٖد علىالذل يقلـ تعبر عن ات١نه  ك  التيالذل يستمد ات١علّم معللماتو كالأداة الأكلى 

 م. عليكتنظيم مادة الت
لفت ات١هتمتُ أ التيم الأملر مى من أىعليكجلد الوتاب الت أفّ كت٢ذا اعرؼ ب

 أفّ ب افمية كطريقة التدريس.كما قد تْث أبل الفتلح الرضل عليبا﵀تلل كات١ادة الت اظره
من ملضلعات، كىل الذل يجعل  الذم يحدد للتلبميذ ما يدرسو عليمي ىلالوتاب الت
  17ما يريد. إلىيصل  أف إلىم مستمرة بينو كبتُ افسو عليالتعملية 

ذل  تعليم علم البلبغة بُ الباحث السابق بنظر ات١شولة ات١لجهة بُ  تُّ بككما 
بات١دخل السياقي تٟل تل  ات١شولة.  الوتاب التعليميات١عهد فطبعا سيألف الباحث 

ت١دخل السياقي ت٢ا أف عملية التعليم التي تستخدـ با 11الرىادملأف كما قاؿ 
                                               

8 Abdullah Al-Gali, dan Abdul Hamid Abdullah, Menyusun Bahan Ajar Bahasa Arab (Padang: 

Akademia, 2012), x . 
 .5)القاىرة: دار الاعتصاـ،دت(، أسس إعداد الوتب التعليمية لغتَ الناطقتُ بالعربية ا﵁ كااصر عبد ا﵁ الغالى،  عبد اتٟميد عبد  7
 . 5عبد اتٟميد عبد ا﵁ كااصر عبد ا﵁ الغالى، ات١رجع السابق،  17

11 Mansur Muslich, KTSP Pemelajaran Berbasis Kompettensi dan Kontekstual (Jakarta : Bumi 
Aksara,2007),42-43. 
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( اتٟماسة عند 2( السركر غتَ ات١مللف ك1( التداعم ك0( التعاكف ك1ات٠صائص منها: 
( 6( يولف الطلبة اشاطا ك5( استخداـ عدة ات١راجع ك4( توامل التعليم ك3التعليم ك

 ( يولف ات١علم مبتورا. 17( كيولف الطلبة صفة اقدية ك7التعليم اتٞمعي بتُ الطلبة ك
على فهم معانى ات١ادة  الطلبةالسياقي أاو يهدؼ إلى حفز  ت١دخلا لمجيدا ؼعرّك

التعليم السياقي ىل عملية  11.ر.كنيتكعرؼ ىلم  .10ات١تعلمة كتربيطها باتٟياة اليلمية
عن طريق تربيط ات١لاد  لنظر معتٌ ات١لاد ات١دركسة الطلبةالتعليم التي تهدؼ إلى مساعدة 
اؽ الشخصي كالاجتماعي الثقابُ. بالولمة الأخرل إف تٔحتلل اتٟياة اليلمية أك السي

من خلبؿ  الطلبةبُ التعليم السياقي كاف التدريس ليس تٖليل ات١عللمات من ات١علم إلى 
للبحث  الطلبةط على تسهيل ة عن اتٟياة اللاقعية، كلون الضبحفظ النظريات ات١نفصل

 إاتاجو بل من عمليتو. عن قدرتهم من ات١عللمات ات١دركسة. كالتعليم لا ينظر من
تٖت العنلاف الرسالة وتب الباحث ياعتمادا على ماقدمو الباحث بُ ات١قدمة، ف

لترقية فهم الطلبة عن بالمدخل السياقي علم البلاغة في  يلتعليما كتابال تطوير"
  ".(الإسلامي )بحث تطويري لدى طلبة معهد كبون جامبوعلم البلاغة 

 أسئلة البحث. ب

أسئلة  تٖددأنها فيما سبق، ف قد بينها الباحث التية البحث خلفي علىفبناء 
 البحث كما يلي: ىذا
ا اظر  بُ علم البلبغة بات١دخل السياقي ات١طلرالوتاب التعليمي  عن لدةاتٞكيف . 1

 ؟   حيصلبال اتٞااب من

                                               
 . 006(، 0710، )القاىرة : دار الوتاب اتٟديث،اظريات التعليم كتطبيقها بُ عللـ اللغةعبد المجيد عيساني،  10

13Rusman, Model-model Pembelajaran )Jakarta: PT. Raja Grafindo Persada, 2013), 23.  
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اظرا  بُ علم البلبغة بات١دخل السياقي ات١طلرالوتاب التعليمي لدة عن اتٞكيف . 0
   ؟ العملي ااباتٞ  من

اظرا  بُ علم البلبغة بات١دخل السياقي ات١طلرالوتاب التعليمي  لدة عناتٞ كيف. 1
 ؟ الفعالي اتٞااب من

 أهداف البحث . ج
 كالآتى:  كىل العنلافمن خلبؿ البحث عن ىذا  كيرجل الباحث

اظرا  بُ علم البلبغة بات١دخل السياقي ات١طلرالوتاب التعليمي لدة عن اتٞت١عرفة . 1
  .حيلصلبا اتٞااب من
اظرا ات١طلر بُ علم البلبغة بات١دخل السياقي الوتاب التعليمي لدة عن اتٞ ت١عرفة .0

 .العملي اتٞااب من
السياقي اظرا بُ علم البلبغة بات١دخل  ات١طلرالوتاب التعليمي  لدة عناتٞ ت١عرفة. 1

 .الفعالي اتٞااب من
 فروض البحث . د

 طلبة ات١رحلة ات٠امسة بُ معهد كبلف جامبل لدمتعليم علم البلبغة من خلبؿ ك 
بُ علم  يلتعليماالوتاب  تطليرأفّ ىناؾ  فرضيات من  الباحث ، يرلالإسلبمي
استيعاب علم ، فمنها: أفّ ىذا الوتاب ات١عدّ فعاؿ لتًقية بات١دخل السياقي  البلبغة

 .الإسلبمي طلبة بُ معهد كبلف جامبلالالبلبغة لدم 
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 ة البحثأهمي . ه
 البحث لو أهمية اظرية كتطبيقية فيما يلي:ىذا 

 الأهمية النظرية. 1

ات١لاد  أفّ كالقارئ على  لباحثا فهملزيادة  ىذا البحث يسهم أفّ 
لإعداد النظرية حلؿ استخداـ م. ك عليبُ عملية التعنصر مهم مية عليالت
 . علم البلبغة بات١دخل السياقي مادةبُ  يميعلتال وتابال

 يةالأهمية التطبيق .0

اتٟل على ات١شولة عطاء إااحية التطبيقية بُ يسهم ىذا البحث من 
 ىذا البحث تاج مناالإ أفّ بٍ ، علم البلبغةكتاب مية حلؿ استخداـ  عليالت

عند  الطلبةمية ات١ناسبة لدل عليسلؼ يولف مصدرا بُ معايتَ اختيار ات١لاد الت
 م.عليعملية الت

 حدود البحث . و
 اتٟلدكد ات١لضلعية.1
بُ علم البلبغة بات١دخل السياقي لتًقية فهم  الوتاب التعليمير تطلي  

)تْث تطليرم لدل طلبة معهد كبلف جامبل الطلبة عن علم البلبغة 
ذم سيطلر الباحث ىل كتاب جلىر ساسي ال. كالوتاب الأ(الإسلبمي
علم ن ات١لاد مكل شيخ عبد الرتٛن الأخضرم. كسيطلر الباحث   ات١ونلف ألفو
 .م ات١عاني كالبياف كالبديع(البلبغة )عل
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 اتٟدكد ات١وااية.0

يتم إجراء البحث تٔعهد كبلف جامبل الإسلبمي باباكاف شيلارت٧تُ 
بُ ات١رحلة ات٠امسة. كيقلـ الباحث ىذا البحث بتجربة إاتاج تطلير ملاد  شربلف

 علم البلبغة بات١دخل السياقي.

 الزمااية اتٟدكد.1

. كبُ ات١عهد يدخل من سفتمبتَتى ح مارسرل ىذا البحث بُ شهر يج
 ق. 1220ػ  1221/ ـ 0707 - 0717 السنلات الدراسية

 الدراسة السابقة . ز

ة الباحثتُ خاصة بُ جامع البحث بُ تطلير كتاب التعليم قد قاـ عدد من
مللاف مال  إبراىيم الإسلبمية اتٟولمية تٔالاا . كلون لم يجد البحث الذم يبحث 

غة بات١دخل السياقي، كتّااب ذل  البحث الذم يبحث علم البلب بعن تطلير كتا
كسيصنع الباحث ذل  الوتاب لم البلبغة خاصة ليس للغة العربية عامة. ععن 

بات١دخل السياقي كلل غالبو أف ات١دخل السياقي ىل مدخل عملية التعليم. كسيعرؼ 
 الباحث عن الدراسة السابقة ات١تعلقة بهذا البحث، منها على ما يأبٌ :

ـ( "تطلير ات١لاد التعليمية تٔدخل التعليم كالتعلم  0712فريحة اتٟسينة ). 0
السياقي بُ الفصل ا﵀ادثة بُ ات١درسة الثاالية الإسلبمية اتٟولمية ترت٧الي  

. كمنه  البحث ىل منه  البحث كالتطلير. كاتيجة البحث ىي "جاكا الشرقية
فعالة بُ الفصل ا﵀ادثة بُ  الطلبة الإاتاج من ات١لاد التعليمية ات١ناسبة تٓصائص

اختلف البحث تٔا  ات١درسة الثاالية الإسلبمية اتٟولمية ترت٧الي  جاكا الشرقية.
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تًكز بُ تطلير ات١لاد التعليمية للمحادثة. أما يحة أف تْثها يقد قامت بو فر 
الباحث يقلـ بتطلير الوتاب التعليمي بُ علم البلبعة. كلون متساكيا بُ 

 الذم يستخدمهما لتطلير الوتاب أك ات١لاد كىي ات١دخل السياقي. مدخلهما
 طلبةءة بُ تعليم اللغة العربية لتطلير مادة مهارة القرا"ـ(  0773عبد ات١طالب ). 0

كمنه   الصف الثالث الثاالم بُ ضلء اتٕاه التعليم كالتعلم على السياؽ العاـ".
ىي الإاتاج الوتاب البحث ىل منه  البحث كالتطلير. كاتيجة البحث 

 طلبةات١درسي الذم يشتمل علة ملاد مهارة القراءة بُ تعليم اللغة العربية ل
 الصف الثالث الثاالم الذم يبتٌ على اتٕاه التعليم كالتعلم على السياؽ العاـ.

تًكز بُ تطلير ات١لاد عبد ات١طالب أف تْثو ياختلف البحث تٔا قد قاـ بو 
أما الباحث يقلـ بتطلير الوتاب التعليمي بُ علم  .هارة القراءةالتعليمية ت١

البلبعة. كلون متساكيا بُ مدخلهما الذم يستخدمهما لتطلير الوتاب أك 
 ات١لاد كىي ات١دخل السياقي.

سرم كحيلني "فعالية تطبيق ات١دخل السياقي بُ تدريس مهارة التعبتَ الوتابي . 1
ر اتٟرمتُ نهضة اللطن اارمدل )بالتطبيق على ات١درسة الثاالية الإسلبمية ال 

للمبلؾ الغربية(". استخدـ ىذا البحث ات١دخل الومي لأنها تهدؼ إلى عرض 
بالشول الإحصائي. كأما تصميم البيااات كتٖليلها عن الطريق الومي كىل 

البحث ات١ستخدـ فهل التجريبي الذم يهدؼ إلى معرفة العلبقة بتُ ات١تغتَين، 
. كاتيجتو أف تطبيق ات١دخل السياقي فعاؿ بُ تدريس ات١تغتَ التجريبي كالتابع
اختلف البحث تٔا قد  لثاالية الإسلبمية "الر اتٟرمتُ".مهارة الوتاب بات١درسة ا

قامت بو سرم كحيلني أف تْثها يتًكز بُ فعالية تطبيق ات١دخل السياقي بُ 
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مي بُ تدريس مهارة التعبتَ الوتابي. أما الباحث يقلـ بتطلير الوتاب التعلي
علم البلبعة بات١دخل السياقي. كلون متساكيا بُ مدخلهما الذم يستخدمهما 

 للبحث كىي ات١دخل السياقي.
،  "تطلير كتاب علم البياف على أساس ـ( 0715) إحساف الدين مصدرت٤مد . 2

التحليل التقابلي بُ قسم تعليم اللغة العربية تّامعة سامارادا الإسلبمية 
البحث بات١دخل الويفي كالومي بات١نه  البحث جرل ىذا اتٟولمية. 

( الإاتاج يعتٌ كتاب التعليم لعلم البياف لطلبة قسم تعليم 1كالتطلير. كاتيجتو 
( إف خصائص ىذا الوتاب 0. اللغة العربية جامعة تٝاريندا الإسلبمية اتٟولمية

لة ح باللغة الإادكاسية حتى يسهل الطلبة بُ فهم الأمثالشر  منها : استخداـ
كاللغة الإادكاسية يدون أف يسهل  كالقلاعد. تقدنً ات١قاراة بتُ اللغة العربية

الطلبة بُ ذكر القلاعد كات١بحث بُ اللغة الإادكاسية، كمن ااحية الأمثلة قد 
قدـ الباحث الأمثلة السهللة مأخلذة من القرآف الورنً كشعر العرب كالعبارات 

 الباحث لو فعاليتو بُ تعليم علم البياف.( كتاب التعليم الذم أعده 1اليلمية. 
أف تْثو يتًكز بُ  ت٤مد إحساف الدين مصدراختلف البحث تٔا قد قاـ بو 

. أما الباحث يقلـ خاصة لعلم البياف بات١دخل التقابلي الوتاب العليميتطلير 
 . عاما بات١دخل السياقي بتطلير الوتاب التعليمي بُ علم البلبعة

ـ( "تطلير مادة تعليم البلبغة بُ ضلء ات٠رائط  0714أتٛد الر خالص ).  3
الذىنية الإلوتًكاية ككسائل التلاصل الإجتماعي بالتطبيق على طلبة جامعة 
تلللا  أغلا  الإسلبمية اتٟولمية إادكاسيا. كىذا البحث كالتطلير على 

( أما مادة تعليم 1كأما اتائ  البحث فهي :   .Brag & Gallأسللب التصميم 
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ككسائل التلاصل الإجتماعي تولات  لبغة ات١طلرة بُ ضلء ات٠رائط الذىنيةالب
من :أ( الأىداؼ التعليمية، ب( استتَاتٕية التعليم، ج( ا﵀تلم،د( التدريبات، 

( كرأل ات٠براء كات١درسلف كالطلبة، 0ق(كسائل التعليم، ك(التقلنً كز(ات١ؤيدات. 
( كفعالة بُ 1ات١طلرة جيد جدا. دلت الدارسة على أف صدؽ ات١ادة التعليمية 

رفع اتيجة دراسة الطلبة بُ مادة البلبغة من ات١قاراة بتُ النتائ  بتُ الإمتحاف 
أتٛد الر اختلف البحث تٔا قد قاـ بو القبلي كالبعدم باستخداـ )اختبار ت(. 

خالص أف تْثو يتًكز بُ تطلير مادة تعليم البلبغة بُ ضلء ات٠رائط الذىنية 
. أما الباحث يقلـ بتطلير الوتاب ية ككسائل التلاصل الإجتماعيالإلوتًكا

 التعليمي بُ علم البلبعة بات١دخل السياقي.

 تحديد المصطلحاتح.

بعض ات١صطلحات التي تٖتاج إلي تٖديد معاايها كدلالاتها حتى  قدـ الباحثي 
 تولف حدكدىا كاضحة، كمن أىم ىذه ات١صطلحات مايلي:  

 ىل اللعاء الذم يحمل ات١عللمات كالاتٕاىات ات١راد  : . الوتاب التعليمي1
التلبميذ ليس فقط للتلبميذ بل للمعلمتُ  بُغرسها 

 12كغتَىم أيضا.
ىل علم الذم يدرس فيو إصابة ات١عتٌ كإدراؾ :  علم البلبغة. 0

الغرض بألفاظ سهلة عذبة مستعملة سليمة من 
التولف لاتبلغ ات٢ذر الزائد عن اتٟاجة كلاتنقص 

 اقصااا يقف دكف اتٟاجة.
                                               

 .5 رجع السابق،ات١ااصر عبد ا﵁ الغالى كعبد اتٟميد عبد ا﵁، 12



 

11 

 

ىل ات١دخل الذم يركز التعليم على  سياقيالات١دخل :  ات١دخل السياقي. 1
كيقصد البحث بالسياؽ بُ 13كخلفياتهم. الطلبةخبرة 

اليلمية كخلفياتهم  الطلبةىذا البحث ىل أحلاؿ حياة 
النفسية  الطلبةالثقافية، مع أف تعليم أحلاؿ 

 عملية التعليم السياقي.كالإجتماعية كالثقافية ىي من 
الطلبة عن  كل ملاد بُ علم البلبغة  يستلعب: ىل  . فهم علم البلبغة2

 من ااحية القلاعد أك الأسللب أكالذكؽ أكالتعبتَ.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                               
15 Johnson, dalam Nurhadi, dkk, Pembelajaran Kontekstual (Contextual Teaching and 

Learning/CTL) dan Penerapannya dalam KBK (Malang:Universitas Negeri Malang, 2002), 12. 
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 الفصل الثانى
 يالإطار النظر 

 : تطوير الكتاب التعليمي المبحث الأول

 الكتاب التعليمي مفهوم . أ

الغالى كدكتلر عبد اتٟميد عبد ا﵁ عن الوتاب يعرؼ دكتلر ااصر عبد ا﵁ 
التعليمي بأاّو اللعاء الذم يحمل اللقمة السائغة الطيبة أك ىل اللعاء الذم يحمل 
ات١عللمات كالاتٕاىات ات١راد غرسها بُ التلبميذ ليس فقط للتلبميذ بل للمعلمتُ 

اـ ات١تعلّمتُ كالوتاب التعليمي لو أهمية كبتَة كعظيمة بُ الإسه14كغتَىم أيضا.
لللصلؿ إلى الأىداؼ ات١نشلدة كلػأجل تٖقيق ت٧احهم بُ ت٣اؿ التعليم كالتعلّم لأاّو 

 يددّىم بات٠برات كاتٟقائق، كىل مصدر ثقابُ ت٢م.
كقاؿ طعيمة بُ كتابو أفّ الوتاب التعليمي ذك موااة خاصة بُ التنمية 

ات١عارؼ لدل ات١تعلّمتُ، كأيضا الثقافية ت٢ذه الشعلب كلو دكر فعّاؿ بُ ترقية العللـ ك 
من مقاييس التقدـ كت٤لر العملية التًبلية. كلا ريب فيو أاّو أداة للتلاصل بتُ 
الأجياؿ. فلؤهميتو بُ عملية التعليمية يحتاج ات١تعلّمتُ كثتَا باستخدامو لأاّو شديد 

 التأثتَ عليهم كىل جزء من عملية التفهم كالاستيعاب. 

 التعليميالكتاب تطوير  مفهوم. ب
الوتاب التعليمي ىل العملية التى قاـ بها ات١ؤلف لتجهيز  تطليركات١راد من 

ات١ستخدـ ت١ساعدة ات١علّم عند تعليم ات١ادة ات١عينة داخل الفصل الدراسى.  الوتاب

                                               
 .5ااصر عبد ا﵁ الغالى كعبد اتٟميد عبد ا﵁، ات١رجع السابق،  14
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كالوتاب التعليمي يعدّ بالاعتماد على ات١صادر ات١تنلعة ات١تعلقّة بات١لاد ات١قصلدة  
  15تٟديث كالقاملس ككتب تعليم اللغة العربية كغتَ ذل .كالقرآف كالتفستَ كا

 السمات العامة للكتاب التعليمي . ج

كمن أىم السمات الأساسية التي ت٘يزه عن غتَه من ات١لاد التعليمية 
 16ات١وتلبة ىي:

ترتٚة صادقة للمنه  التًبلل، كيتحقق ىذا الغرض  عليمييدثل الوتاب الت. 1
 :  بُ

 مية كطرائق عرضها كتنظيمهاعليالت اختيار ت٤تلل ات١ادةأ( 
 مية كالتدريبية ات١ختلفةعليتلظيفها للوفايات التب( 
 مية كعمليات التقلنً كالتطليرعلياقل ات٠برات التج(  

سياؽ ات١قرر  بُمية ات١خططة ياكتساب الأىداؼ التعل علىمساعدة ات١تعلّمتُ . 0
 الدراسى، فضلب عن تلبية احتياجاتهم الذاتية

  الفرص التعليميةتلفتَ. 1
تٖقيق التوامل العضلل كاللظيفي، بتُ الأفوار النظرية بُ ات١ادة التعليمية . 2

 كبتُ ات١مارسة كالتطبيقات العملية
إثارة إىتمامات ات١تعلّم، بشول يضمن استمرار تفاعلو الإيجابى مع ىذه . 3

 ات٠برات إلى أف تتحقق الأىداؼ ات١نشلدة

                                               
17Andi Prastowo, Panduan Kreatif Membuat Bahan Ajar Inovatif (Jogjakarta: DIVA Press, 2015), 

20. 
 . 111-110ـ(، 0711 /ق 1210)عماف: دار ات١ستَة،  ، أسس بناء ات١ناى  التًبية كتصميم الوتاب التعليميت٤مد ت٤ملد خلالدة 16
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ـ بعمليات التقلنً الذاتى، القبلى كالتوليتٌ ىداية ات١تعلّم للقيا.  4
 كات٠تامى،كتلفتَ النشاطات ات١رافقة بُ ثنايا ات١ادة التعليمية.

مبادئ كمفاىيم كاتٕاىات كقيم ما يوتسبو ات١تعلّم من معللمات ك تعزيز . 5
 كمهارات

كتاب ات١ادة التعليمية بصيغة متواملة كمتويفة بذاتها لتشمل تعليمات .  6
كإرشادات تربلية تعتُ ات١تعلم بُ التغلب على الصعلبات كلللصلؿ  إجرائية

 الأىداؼ التًبلية
 الجيد اب التعليميوضعها لتأليف الكت التيمعايير   . د

عليم العربية ىداؼ ت: يبرز ىنا أهمية تٖديد الوتاب لأ التعليميةالأىداؼ . 1
 كيةكصياغتها بطريقة سلل 

لصى للمؤلف بأف يبتٌ الوتاب مادتو ملبئمة الوتاب للمتعلّمتُ: كىنا ي. 0
على العتُ من التحليل: أكت٢ما التحليل التقابلى كثاايهما التحليل 

 اتٟضارل التقابلى
التحليل التًبلل: كالوتاب اتٞيد ىل الذل يلبئم ات١تعلّمتُ من حيث . 1

 العمر كالقبلية كات١ستلل اللغلل كالتعليمي كاللقت
أف  يحدد ملبئمة ات١درس للوتاب ات١درسى  ملبئمة الوتاب للمعلّم: يجب. 2

علامل ثلبثة ىي: مهارات ات١درس اللغلل، كات١هارات ات١درس الفنية 
 كعبء ات١درس التعليمي

ات١ادة التعليمية بُ الوتاب ات١درسى: كيقسمها إلى العتُ: ات١ادة اللغلية تٔا . 3
ية يشتمل عليو من النظاـ الصلتى كات١فردات كالتعبتَات الإصطلبح
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كالتًاكيب اللغلية كات١ادة اتٟضارية كيقصد بها ات١لاقف اتٟياة اليلمية 
 كات١لبمح كالثقافية التي تدكر حلت٢ا الدركس

ات١هارات اللغلبة بُ الوتاب ات١درسى: كيبتُ ىنا  العلبقة بتُ ىدؼ . 4
 الوتاب كتٚهلره كات١هارات اللغلية ات١تعلم

 تٚهلر الوتاب كالع طريقة التدريسالطريقة : كيبتُ ىنا  العلبقة بتُ . 5
العرض: كيقصد بها إيصاؿ ات١ادة التعليمية إلى الطالب كتنظيمها لو. كما . 6

لقدرات التي تطلبها تعلم اللغة سلاء كاات قدرات لازمة للفهم يتناكؿ ا
 17أـ قدرات لازمة للتعبتَ. 

 ميةعليالأهداف الت . ه

التعليمية ات١قصلدة من يفتًض أف يشتمل الوتاب التعليمي على الأىداؼ 
الوتاب كلو، ككذل  على الأىداؼ التعليمية ات٠اصة بول كحدة أك ملضلع من 
مولااتو. فالأىداؼ التعليمية العامة قد كردت بُ ات١قدمة. أما الأىداؼ التعليمية 

 07ات٠اصة بول كحدة، فيشتًط أف تأتى بُ مقدمة كل كحدة كأف تتصف تٔا يلي:

 اصة مع الأىداؼ العامة للوتابتتسق الأىداؼ ات٠ أف. 1
أف تتلبئم الأىداؼ ات٠اصة باللحدة مع مضملف ات٠برات التعليمية . 0

 اللاردة فيها. 
أف تصاغ اللحدة صياغة سللكية، تدكر حلؿ ات١تعلّم تفسو، كأف تولف . 1

 الصياغة كاضحة كت٤ددة كقابلة للملبحظة كالقياس كالتقلنً.

                                               
 . 70-71ـ(، 1763 /ق1274-1273)موة: جامعة أـ القرل،  لبرام  تعليم العربيةدليل عمل بَ إعداد ات١لاد التعليمية رشدل أتٛد طعيمة،  17
 .113-112ت٤مد ت٤ملد خلالدة، ات١رجع السابق،  07
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لكى الذم يطلب من ات١تعلّم أف يتمثلو أف تشتمل صياغة ات٢دؼ السل. 2
أم تركب صيغة ات٢دؼ السللكى من  السللؾ ات١رغلب + ات١تعلّم  + 

 ات١ادة التعليمية + ات١عيار الذم يتم السللؾ بُ ضلئو.
أفّ يراعى عند كضع الأىداؼ السللكية أف تشتمل على اتاجات . 3

انى الاافعالى كالمجاؿ التعلمية كىي المجاؿ ات١عربُ الإدراكى كالمجاؿ اللجد
 .النفسى حركى الأدائي على أف تولف قابلة للتحقيق

 ميةعليمعايير عرض المادة الت . و
كاف عرض  ات١ادة التعليمية يدثل عنصرا أساسيا بُ تصميم الوتاب التعليمي. 

 01كات١عايتَ ات١ستخدمة ليولف العرض بُ سياؽ التعلم اتٞيد ىي:
مع بتُ التلازف الومى كالنلعى كبتُ عرض ات١ادة التعلمية بصلرة تٕ. 1

 الأفوار النظرية كات١مارسات العملية
مراعاة ات١لضلعية بُ عرض ات١ادة التعليمية، تْيث يتماشى مع إصدار . 0

 الاحواـ دكف مبررات منطقية
كاات كتابة ات١ادة بلغة عربية فصيحة ككاضحة بأسللب بعيد عن . 1

د فيها من مصطلحات علمية التعقيد، كأف تشتمل على شركح ت١ا يرا
 أك فنية غتَ شائعة

استخداـ الواتب استثمار مبدأ ااتقاؿ أثر التعلّم باللجلء إلى مشابهة . 2
ات١ثتَات كالاستجابات فضلب عن التورارات ات١لبئمة كتقلية الدكافع 

 لعملية التعلّم 

                                               
 .107-117ات١رجع السابق،  ت٤مد ت٤ملد خلالدة، 01



 

17 

 

إتاحة فرصة بناء مفاىيمو كمهاراتو ككفاياتو من خلبؿ تٖديد خطلات . 3
 علمها بشول متدرج يسهل على ات١تعلّم التفاعل مع التعلم الذاتىت
 ارتباط ات١ادة التعليمية بات١عللمات السابقة ت٢ا. 4
اشتماؿ العرض على نماذج التعليمية، تلضح للمتعلم الطريقة، لينس  . 5

 على منلالو بُ تعلمو لاكتساب ات١فاىيم كات١هارات 
شواؿ التلضيحية كالإشارة إلى اشتماؿ العرض على الرسلمات كالأ. 6

 ات١راجع كات١صادر لتسهيل عملية التعلم
 أف يولف التلثيق كفق التلثيق العلمى. 7

 علم البلاغةالمبحث الثانى : 

 مفهوم علم البلاغة . أ

لقد تْث بُ البلبغة العربية الوثتَ من الدراستُ العرب منهم اتٞاحظ بُ  
: اقد الشعر، لون ما كتبله فيها لم ، كقدامة بن جعفر بُكتابو: البياف كالتبيتُ

غتَ آراء كإشارات لم يرتقلا بها إلى أف تولف فنان قائمان بذاتو كفق أسس  :يون
 و.س تٔقاييسها فنية أدبهم كسر تٚالكقلاعد ت٤ددة يستَ على ىديها الأدباء، كتقا

كالذم صاغها فنان لو قلاعده كمبادئو ىل عبد القاىر اتٞرجاني، كقد اعتًؼ 
أكثر العلماء كمنهم يحتِ بن تٛزة اتٟسيتٍ صاحب كتاب: الطراز بُ عللـ لو 

حقائق الإعجاز ، حيث جاء بُ مقدمة كتاب أسرار البلبغة لناشر الوتاب )ت٤مد 
رشيد رضا( عن رأم اتٟسيتٍ بُ ذل : "كقد جاء بُ فاتٖة كتابو ىذا كىل من 

الوتاب ت٤مد رشيد  أحسن ما كتب بُ البلبغة بعد عبد القاىر )كالرأم لناشر
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أكؿ من أسس بُ ىذا الفن قلاعده كأكضح براىينو، كأظهر فلائده " :رضا( ما اصو
كرتب أفااينو، الشيخ العالم النحرير علم ا﵀ققتُ عبد القاىر اتٞرجاني ، فلقد ف  
قيد الغرائب بالتقليد كىل من سلر ات١شولبت بالتسلير ات١شيد، كفتح أزاىره من 

زراره بعد استغلبىا كاستبهامها فجزاه اا﵁ عن الإسلبـ أفضل أكمامها، كفتق أ
اتٞزاء، كجعل اصيبو من ثلابو أكفر النصيب كالأجزاء، كلو من ات١صنفات فيو كتاباف 

كقد أكد ذل  أيضان  00".الإعجاز، كالآخر لقبو بأسرار البلبغة أحدهما لقبو بدلائل
إف عبد القاىر قد كضع اظرية  كتابو اظرية النظم حيث قاؿ:" كليد ت٤مد مراد بُ
كلون عبد القاىر لم يقسم ىذا العلم كيبلبو  01"تاريخ الباحثتُ البياف لأكؿ مرة بُ

ىل السواكي بُ كتابو: مفتاح العللـ بعد أف أخذ تل   كينظمو، كمن قاـ بذل 
 .كلذل  ظن بعضهم أاو ىل مؤسس ىذا العلم ، العللـ عمن سبقو من البلبغيتُ

البلبغة، كاختلفت من عصر لأخر، كمن باحث لآخر،  تعددت تعاريف
 .كفيما يلي تعاريف بعض البلبغيتُ القدماء، كبعض ا﵀دثتُ، كبعض الغربيتُ

لقد عرفها الرماني بقللو: "إيصاؿ ات١عتٌ إلى القلب ، تعريف القدماء :أولا
ابقة ىػ( بأنها: "مط517، كعرفها القزكيتٍ ات١تلبَ عاـ )02بُ أحسن صلرة من اللفظ

كعرفها أبل ىلبؿ العسورم ات١تلبَ عاـ " 03".الولبـ ت١قتضى اتٟاؿ مع فصاحتو
البلبغة كل ما تبلغ بو ات١عتٌ قلب السامع، فتمونو بُ افسو،  " :ىػ بقللو173

 04.صلرة مقبللة كمعرض حسن كتمونو بُ افس  مع

                                               
 .(.0776القاىرة : موتبة ات٠ات٧ي،) أسرار البلبغةعبد القاىر اتٞرجاني، 00
 .33ـ(، 1761ىػ  1271،الطبعة الاكلى )مصر : دار الفور،  يمتها العالية بُ الدراسات اللغلية عند عبد القاىر اتٞرجانياظرية النظم كق،كليد مراد 01
 .071 (،ق 1755الطبعة الاكلى )دمشق :ات١وتب الإسلبمي ، تأثتَ الفور الديتٍ بُ البلبغة العربية،مهدم صالح السامرائي،  02
 .070السابق، مهدم صالح السامرائي، ات١رجع   03
 .5ـ(، 1745، الطبعة الثااية )آمن : دار الثقافة للنشر كالتلزيع، علم البيافبدكم طبااة،  04
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التي ىػ( بقللو: "البياف ىل تأدية ات١عاني 251كعرفها اتٞرجاني ات١تلبَ عاـ )
صلرتها  تقلـ بالنفس تامة على كجو يولف أقرب إلى القبلؿ كأدعى إلى التأثتَ كبَّ 

 05".بعذكبة النطق كسهللة اللفظ كالإلقاء كات٠فة على السمع اكأجراس كَلِمِه

ىػ فقد عرفها بقللو:"ىي بللغ ات١تولم بُ 404أما السواكي ات١تلبَ عاـ 
 اص التًاكيب حقها، كإيراد أالاع التشبيوتأدية ات١عاني حدان لو اختصاص بتلفية خل 

 ىػ مع تعريفو415كعرفها ابن الأثتَ ات١تلبَ عاـ  06".كالمجاز كالوناية على كجهها
للفصاحة ليبتُ حد كل منهما بقللو: "أف الولبـ الفصيح ىل الولبـ الظاىر البتُ 

ا إلى  كأعتٍ بالظاىر البتُ أف تولف ألفاظو مفهلمو تْيث لا يحتاج أحد بُ فهمه
كتاب لغة، فبينما البلبغة شاملة الألفاظ كات١عاني، كىي أخص من الفصاحة  
كالإاساف من اتٟيلاف، فول إاساف حيلاف كليس كل حيلاف إاساف، كالبلبغة لا 
تولف إلا بُ اللفظ كات١عتٌ معان بشرط التًكيب، لأف اللفظة اللاحدة لا يطلق عليها 

لفصاحة، إذ يلجد فيها اللصف ات١ختص اسم البلبغة بينما يطلق عليها اسم ا
بالفصاحة كىل اتٟسن، كأما كصف البلبغة فلب يلجد بُ اللفظة اللاحدة ت٠للىا من 

كيضرب ابن الأثتَ مثلبن على ما يقلؿ، قللو تعالى: )بٍ  .ات١عتٌ الذم ينتظم كلبمان 
ية استلل على العرش يغشي الليل النهار يطلبو حثيثان(، فإف كل كلمة من ىذه الآ

معللمة ات١عتٌ، بينما البلبغة ىي بُ اجتماع ىذه  الوريدة تٔفردىا فصيحة، لأنها
 07البلبغية". ات١عاني الفصيحة بصلرتها

                                               
 .7عبد القاىر اتٞرجاني،ات١رجع السابق،  05
 .213ـ(،1271، الطبعة الاكلى ) بتَكت : طبعة دار الوتب العالية، عاـ مفتاح العللـالسواكي،  06
 .02ػػ  01ـ(،1765ق/ 1275، الطبعة الاكلى)يركت : مؤسسة الوتب الثقافية، اللغة العربية كالعركضاتٞامع لفنلف عرفاف مطرجي، 07
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كمن خلبؿ ما تقدـ من التعاريف البحظ أنها تٚيعان تقلـ على أساسي 
اللفظ كات١عتٌ، فأغلب التعاريف تؤكد أف البلبغة ىي إيصاؿ ات١عتٌ ات١راد إلى قلب 

سامع، مع التعبتَ عنو بأسللب تٚيل باستثناء تعريفي القزكيتٍ كابن ات١قفع، حيث ال
رأل القزكيتٍ أف البلبغة ىي مناسبة الولبـ ت١قتضى اتٟاؿ مع فصاحتو، كرأل ابن 

 .ات١قفع أف البلبغة ىي الإيجاز

كمن البلبغيتُ ا﵀دثتُ الذين عرفلا البلبغة، أتٛد ،تعريف المحدثينثانيا:
بقللو: "إف  (Ginng) فقد عرفها متأثران بتعريف البلبغي الغربي جينغ الشايب،

ات١ناسب للملضلع أك للحاجة على حاجة القارئ أك  البلبغة فن تطبيق الولبـ
17".السامع

ىي البحث عن فنية القلؿ، كإذا فيقلؿ معرفان البلبغة:" أما أمتُ ات٠للي 
دب ىل القلؿ ات١عبر عن ما كاف الفن ىل التعبتَ عن الإحساس باتٞماؿ فالأ

البحث بُ كيف يعبر القلؿ عن ىذا  الإحساس باتٞماؿ، كالبلبغة ىي
أما اليلـ فيقلللف أنها العلم أك " :كقاؿ علي اتٞمبلبطي بُ تعريفها 11".الإحساس

الفن الذم يعلمنا كيف انشئ الولبـ اتٞميل ات١ؤثر بُ النفلس، أك يعلمنا كيف 
غة بهذا التعريف ىي التي تتوفل بتقدنً القلااتُ انشئ القلؿ الأتٚل، إذ البلب

العامة، التي تسيطر على الاتصاؿ اللغلم، كىي التي تلضح الطرؽ كالأساليب التي 
يستطيع بها الأديب أف ينقل عن طريق الولمات كاتٞمل أفواره كآراءه إلى القارئ 

ينبغي أف  التيعلى أحسن كجو ت٦ون، كالبلبغة ىي التي تقدـ لنا تٚلة من القلاعد 
اللغلم  تراعى بُ اظم الولبـ، الذم يأخذ بالنفلس، كالتي تسهل عملية الاتصاؿ

                                               
 .13ـ( 1761،ط أكلى )بتَكت : مؤسسة الوتب الثقافية، اللغة كالبلبغةعدااف ذريل،  17
 17ات١رجع افسو، 11
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مطابقة  البلبغة ىيكيعرفها عرفاف مطرجي بقللو:" 10".بُ صلر من التعبتَ الفصيح
الولبـ ت١ا يقتضيو حاؿ ات٠طاب مع فصاحة ألفاظو، كإذا علمنا أف ات١قتضى ىل 

 ات٠طاب ىل )ات١قاـ( أصبح التعريف على الشول )الاعتبار ات١ناسب( كأف حاؿ
التالي: "البلبغة ىي مطابقة الولبـ للبعتبار ات١ناسب للمقاـ، مع فصاحة 

 11."ألفاظو

التعاريف تقلـ    كمن خلبؿ ما تقدـ من تعاريف ا﵀دثتُ، البحظ أف ىذه
ات١لبئم على أساس اعتبار البلبغة فنان يقلـ على استخداـ الولبـ اتٞميل كات١ؤثر ك 

للمعتٌ، إنهم يعتبركف البلبغة علمان ينظم كيحدد القلااتُ التي ينبغي أف تٖوم 
الأدب. كىم بتعاريفهم ىذه يختلفلف مع القدامى بُ اعتبار البلبغة علمان تارة كفنان 
تارة أخرل، كلونهم يتفقلف معهم بُ أنها استخداـ الولبـ اتٞميل ات١ؤثر بُ النفس 

 .كات١ناسب للملضلع

 تقسيم علم البلاغة . ب

 ىي: علم البياف كعلم البديع كعلمأقساـ ك ثلبثة على علم البلبغة ينقسم 
ات١عاني، كلول منها فركع متعددة، اختلفت بُ مراجع البلبغة كمصادرىا من باحث 

 .لآخر، كستلرد الباحثة فيما يلي تعاريف لعللـ البلبغة كفركعها الرئيسية

ث بُ كيفية مطابقة الولبـ ت١قتضى اتٟاؿ. ىل علم يبحعلم ات١عاني كىل . 1
كىل بالتالي الطريق التي يجب أف يسلوها الأديب لللصلؿ إلى ىذه الغاية. 

كل مقاـ تٔا يفهم، كإلإ ضاعت  كىنا يتلجب على الأديب أف يخاطب
                                               

  .077قاىرة : دار نهضة مصر للطبع كالنشر، د.ت.ط(، الطبعة الثااية )الالأصلؿ اتٟديثة لتدريس اللغة العربيةعلي اتٞمبلبطي، 10
 .00عرفاف مطرجي، مرجع سابق، 11
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ػ الإاشاء  :يتألف علم ات١عاني من الأقساـ التالية 12.الغاية كذىبت الفائدة
 .ػ الفصل كاللصل ،يجاز كالإطناب كات١ساكاةالإ ،الإسناد ،كات٠بر

ىل علم يعرؼ بو كجله تٖستُ الولبـ بعد رعاية مطابقتو علم البديع ىل . 0
ما " إذا أ 13 .ككضلح دلالتو ت٠للىا من التعقيد ات١عنلم ت١قتضى اتٟاؿ،

يؤديها، قلنا إف البديع ىل أف يعمد الأديب إلى  ااطلقنا من اللظيفة التي
طاقات الألفاظ بُ ات١عتٌ كبُ الصلرة  بُ افسو، بطريقة تفيد من التعبتَ عما

يتألف علم البديع من الأقساـ  14...".اأك بُ جرس الأصلات كإيحاءاته
ثاايان: البديع ات١عنلم  ك أكلان البديع اللفظي )ا﵀سنات اللفظية( :التالية

كات١قابلة،  كمن أبرز أالاع البديع ات١عنلم: الطباؽ،. )ا﵀سنات ات١عنلية(
كالتلرية، كحسن التعليل كتأكيد ات١دح تٔا يشبو الذـ، كتأكيد الذـ تٔا يشبو 
ات١دح، كأسللب اتٟويم، كمراعاة النظتَ، كالإرصاد، كالعوس كالتبديل 
كات١ذىب الولبمي. كمن أبرز أالاع البديع اللفظي: اتٞناس كالسجع، 

 .تُالعجز على الصدر، كالاقتباس كالتضم كالتصريع، كرد
"علم يعرؼ بو إيراد ات١عتٌ اللاحد بطرؽ ت٥تلفة بالزيادة بُ ىل علم البياف،. 1

كضلح الدلالة عليو كبالنقصاف، ليحتًز باللقلؼ على ذل ، عن ات٠طأ بُ 
 :يتألف علم البياف من الأقساـ التالية 15".مطابقة الولبـ لتماـ ات١راد

 .الونايةك  الاستعارة ،اتٟقيقة كالمجاز، التشبيو
 

                                               
 .05عرفاف مطرجي،مرجع سابق، 12
 . 153عرفاف مطرجي، مرجع سابق، 13
 .01ـ(،1757جامعة دمشق، : )دمشقالبلبغة العربية بُ فنلنها ت٤مد علي سلطاني،  14
 .55السواكي،ات١رجع السابق،   15
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 خصائص علم البلاغة . ج

( تعد البلبغة الطريقة 1يتميز علم البلبغة تٔجملعة من ات٠صائص كىي 
( تعتبر البلبغة 0التي تساعد على بناء اص لغلم صحيح بعيد عن الأخطاء، 
( تساعد البلبغة 1كسيلة من كسائل التفوتَ تّمالية الولمات ات٠اصة بالنص، 

( 2ناسب لو حتى يستقيم معتٌ اتٞمل كبُ اختيار اللفظ السليم بُ ات١واف ات١
تساىم البلبغة بُ تقدنً ت٣ملعة من الأفوار للواتب حتى يتمون من استخداـ 

 16بديع الألفاظ كبياف معاني الولبـ بلضلح تاـ.

 أهداف تعليم علم البلاغة . د

بأف تذكؽ  الطلبة( تعريف 1كأما أىداؼ تعليم علم البلبغة كما يلي 
لا يقف عند تصلر ات١عتٌ للنص بل يتجاكزه إلى معرفة الأدب كفهمو فهما دقيقا 
(  بياف النلاحي اتٞمالية كالفنية بُ الأدب ككشف 0ات٠صائص كات١زايا الفنية، 

من إاشاء الولبـ اتٞيد تٔحاكة  الطلبة( ت٘وتُ 1أسرار اتٞمل كتأثتَه بُ النفس، 
كتقلنً إاتاجهم ( القدرة على إجادة ات١فاضلة بتُ الأدباء 2النماذج البلبغية ك

 17الأدبي تقليدا فنيا سديدا عن طريق تولين ملوة النقد.

لقد تناكؿ العرب البلبغة بالبحث كالدراسة لسببتُ: أحدهما فتٍ: ففي 
بادئ الأمر كاات "إرشادان كتعليمان للذين يريدكف الإصابة بُ القلؿ، كرتٝان كمنهجان 

                                               
 .174)مصر : سلبمة ملسى  للنشر كالتلزيع،دت(،  بلبغة العصرية كاللغة العربيةالسلبمة ملسى،  16
 .107)مصر : سلبمة ملسى  للنشر كالتلزيع،دت(،  البلبغة العصرية كاللغة العربيةسلبمة ملسى،  17
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سياسية كالذين يتصدركف للولبـ للخطباء كرجاؿ الفرؽ ات١ذىبية كدعاة ات١ذاىب ال
 27ة".الوثتَ  أماـ اتٞملع

كمن بٍ صارت لتمييز جيد الولبـ من رديئو، كإظهار ملاطن اتٞماؿ بُ 
الأدب، كمن البلبغيتُ الذين تْثلا بُ ىذا العلم تأدية ت٢ذا الغرض ابن طباطبا 
 الذم ألف كتاب عيار الشعر كتْث فيو صناعة الشعر كات١يزاف الذم بو تقاس

 .بلبغتو، كقدامة بن جعفر الذم ألف كتاب اقد الشعر

ثاايهما ديتٍ: فبعد ازكؿ القرآف الورنً ببلبغتو التي بهرت العقلؿ، بدأ العرب 
بدراسة أسرار ىذه البلبغة، تٔا فيها من براعة بُ التًكيب كالتصلير، كسلبمة بُ 

ورنً كليستلضحلا الألفاظ كعذكبة كسهللة كجزالة، ليبرىنلا على إعجاز القرآف ال
 :أحوامو، كيتفهملا معاايو. كمن الوتب التي ألفت بُ البلبغة تأدية ت٢ذا الغرض

إعجاز القرآف للباقلبني، كالنوت بُ إعجاز القرآف للرماني، كدلائل الإعجاز 
 .للجرجاني

 المبحث الثالث: المدخل السياقي 

 المدخل السياقي مفهوم . أ

على فهم معانى  الطلبةؼ إلى حفز السياقي أاو يهد ت١دخلا المجيد ؼعرك
. كعرؼ ىلم ر.كنيت )بُ رتٝاف، 21تعلمة كتربيطها باتٟياة اليلمية ات١ادة ات١
لنظر  الطلبةالتعليم السياقي ىل عملية التعليم التي تهدؼ إلى مساعدة  20(0711

                                               
 .077)القاىرة : دار نهضة مصر للطبع كالنشر(، الأصلؿ اتٟديثة لتدريس اللغة العربية كالتًبية الدينيةعلي اتٞمبلبطي ػ أبل الفتلح التلاسي ػػ  27  

 .006(، 0710)القاىرة : دار الوتاب اتٟديث، اظريات التعليم كتطبيقها بُ عللـ اللغةعبد المجيد عيساني،  21
42Rusman, Model-model Pembelajaran )Jakarta : PT. Raja Grafindo Persada, 2013), 23. 



 

05 

 

معتٌ ات١لاد ات١دركسةعن طريق تربيط ات١لاد تٔحتلل اتٟياة اليلمية أك السياؽ 
الاجتماعي الثقابُ. بالولمة الأخرل إف بُ التعليم السياقي كاف الشخصي ك 

من خلبؿ حفظ النظريات  الطلبةالتدريس ليس تٖليل ات١عللمات من ات١علم إلى 
للبحث عن قدرتهم  الطلبةط على تسهيل بات١نفصلة  عن اتٟياة اللاقعية، كلون الض

  من عمليتو. من ات١عللمات ات١دركسة. كالتعليم لا ينظر من إاتاجو بل

كما كتبو أتٛد فؤاد أفندم أف ات١دخل السياقي ىل الفورة عن التعلم 
الذم يعلق ات١لاد الدراسية بات١لاقف اللاقعية كيدفع الطلبة إلى جعل العلبقة بتُ 

كيتلقى الطلبة العللـ من جهلدىم بُ بنائها .21ات١عارؼ كتطبيقاتها بُ حياتهم اليلمية
 بأافسها. 

 سياقينشأة المدخل ال. ب

أف اللعي عن أهمية ات١دخل السياقي بُ عملية التعليم يبعث من الظاىرة التي 
تدؿ على أف معظم الطلبة لا يستطيعلف أف يجعللا العلبقة بتُ ما يعلمله كيطبقو بُ 
اتٟياة اللاقعية. كالسبب ىل أف التعلم مازاؿ يقدـ اتٟفظ دكف الفهم العميق الذم 

 رفله بُ ات١لاقف اتٞديدة بُ حياتهم اللاقعية.يساعد الطلبة بُ تطبيق ما ع

 (Behavioristikكأخرت اشأة ىذا ات١دخل بسبب عدـ الإقتناع بالفورة السللكية )
بُ التعلم الذم يتجو ت٨ل تدريبات ات١ثتَات كالاستجابة فحسب. كتعرقت فلسفة 

لفورة تٞلف دكم. كلقد ترل ىذه ا  (Progresiveىذا ات١دخل من الفورة التقدمية )

                                               
43Ahmad Fuad Efendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab (Malang : Misykat,2005),157. 
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أف الطلبة يتعلملف جيدا إذا كاف ما يتعلملاو يتعلق تٔا قد تعلمله، كتولف عملية 
 22التعليم منتجة إذا كاف الطلبة يشتًكلف فيها بالفعل كاتٞد.

 ج. النظريات التي يعتمد عليها المدخل السياقي

 23ىناؾ عدة اظريات تؤسس ات١دخل السياقي كىي كما يلي: 

 النظرية البنائية. 1

ل النظرية البنائية أاو لابد للطلبة أف يجدكا كيحللةا الأخبار ات١عقدة تر 
بأافسهم،كأف يفحصلا الأخبار اتٞديدة. كعلى الطلبة أف يسعلا كيبذللا 
جهلدىم بُ حل ات١شولبت كإيجاد الأشياء لأافسهم حتى يفهملا فهما جيدا 

لنظرية من كيستطيعلا تطبيق ما تعلمله بُ المجلبت الأخرل. كتطلرت ىذه ا
كاظريات عملية   (Vygotskyكفيجلتسوي )  (Piagetأعماؿ فيجلت )

 (.Brunerالأخبار كالنظريات النفسية التًبلية مثل اظرية بركار )

كأىم ات١بادئ النفسية كالتًبلية ىل أف ات١درس ليس ت٣رد معلما لطلبةه 
ناء بل ىل يعطيهم ات١ناسبات لإيجاد أفوارىم كتطبيقها حتى يستطيعلا ب

 ات١عارؼ بأافسهم كيستطيعلف استخداـ استًاتٕيتهم للتعلم.

 (Piaget) نظرية التطور التعليمي لفيجوت. 2

ذىبت ىذه النظرية إلى أف كل شخص عند اشأتو منذ الللادة حتى بللغو يدر 
 كىي : بأربع مراحل من التطلر ات١معربُ.

                                               
44Ibid.  
45Trianto, Mendesain Pembelajaran Kontekstual (Contextual teaching and learning) dikelas  (Jakarta 

: Cerdas Pustaka,2008), 40-57. 



 

07 

 

 لثااية من العمر.، منذ الللادة حتى ا (sensorimotorاتٟسي اتٟركي )أ(   
 ( من الثااية إلى السابعة من العمر.praoperasionalب( ما قبل التمييز )

( من السابعة إلى اتٟادم عشر من operasi angketج( التمييز الإستيباني )
 العمر.

 عشر إلى عمر البللغ. ( من اتٟادمoperasional formalد(  التمييز الرتٝي )
م التطلر ات١عربُ يتعلق بإبتوار الطلبة ( أف معظPiagetكيرل فيجلت )

كجهلدىم بُ التعامل مع الآخرين كالبيئة ا﵀يطة بهم.كيعتقد أف ات٠برات 
اتٞسمية كتولين البيئة أمر مهم للتطلر. ككذل  التعامل الاجتماعي مع الأفراد 
كالزملبء من افس ات١ستلل كخاصة ات١ناقشة كالمجادلة تساعد الطلبة بُ تلضيح 

 ر.الأفوا

 العوامل الرئيسية للمدخل السياقي. د

 24كىناؾ اتٞلااب الرئيسية للمدخل السياقي كىي :

 Contructivisme  البنائية. 1

قليلب بٍ يعتبر ىذا اتٞااب أساسا بهذا ات١دخل كىل يرل أف ات١عرفة يبنيها قليلب ف
ة بنفسو يتسعها بالسياؽ ا﵀دد. التعليم بهذا اتٞااب يحاكؿ أف يرقئ معرفة الطلب

 عماليا كإبتواريا كإاتاجيا.

     Questioningالاستجواب . 2

                                               
46 Priyanti, Endah Tri, Kurikulum Berbasis Kompetensi dan Pembelajaran Kontekstual (Malang : 

Universitas Negeri Malang,2002),2.   
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أف التعلم من خلبؿ الاستجلاب يحث الدارستُ على معرفة الأشياء كيلجههم 
 إلى اتٟصلؿ على  ات١فاىيم كيساعد ات١درس بُ معرفة كفائة الدارستُ.

 Inquiryالاستعلام . 3

ؿ الأساليب العلمية، كبو يحث ىذا اتٞااب الدارستُ على التعلم من خلب
يستطيع الدارس أف يلبحظ ملضلعا ما كيقدـ الأسئلة لفهم ذل  ات١لضلع بٍ 
يحاكؿ أف يعطي الإجابة كيبحث عن البيااات لتقلنً الإجابة بٍ يقلـ بتحليلها كيأبٌ 
أختَا بات٠لبصة. كيستطيع ىذا التعلم تطلير كفائة الدارس للبتصاؿ، بينما يبدأ 

 م بالسؤاؿ بٍ تقرير الإجابة أماـ زملبئو.الدارس التعل

 Learning Community التعلم الجمعي. 2

يقتًح ىذا اتٞااب أف تولف ات١فاىيم مأخلذة من ات١شاركة مع اللآخرين خارج 
الفصل أك داخلو. كظهر ىذا النشاط بُ التعلم خلبؿ ات١ناقشة بتُ الدارستُ 

 المجملعة متنلعة الأعضاء كاتٞمل.أك 

 Modelingثيل التم. 5

أف التعلم بهذا اتٞااب يتجو إلى أف التعلم عن مهارة ما أك معرفة معينة يتبعها 
النملذج الذم يقلده الدارسلف. كليس ات١درس نملذجا كحيدا بُ التعلم، بل يستطيع 
 ات١درس أف يأخذ النملذج أك ات١ثاؿ من اللآخرين مثل ات٠براء أك الدارستُ أافسهم.
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 Reflectionلإنكاس التقويم / ا. 6

كىل اشاط يقلـ بو ات١درس كالدارسلف بُ نهاية الدراسة. كىم يطالعلف 
كيستجيبلف تٞميع اللقائع أك الأاشطة اللاقعة طلاؿ عملية التعلم بل يعطتُ 

 ات١قتًحات الضركرية لتحستُ التعلم.

 Authentic Assesmentوالتقييم الأصيل أو الواقع . 7

ت التي تقدـ التصلرات كالأخبار عن تطلر تعلم الطلبة. كىل عملية تٚع البيااا
كيتجو إلى ات١لبحظة كالتحليل كالتفستَ البيااات المجملعة طلاؿ عملية تعلم الطلبة 
كليس ت٣رد التقييم للنتيجة من التعلم. كيستطيع ات١درس استخداـ عدة كسائل 

كالإاشاء أك التعبتَ، للتقييم منها ات١قابلة، كات١ناقشة أك المجادلة، كات١سرحية، 
 كبلرتلفلليل أكتقرير اللظيفة الشفهي أكالتحريرم كغتَىا.

من التعاريف السابقة استطيع أف البحظ أف ات١دخل السياقي ىل ات١دخل الذم 
يساعد الطلبة بُ البحث عن ات١عتٌ ت٦ا تعلمو كتطبقو بُ السياؽ اللاقعي كتطلير 

 مهاراتهم بُ حياتهم اليلمية. 

 التعليم السياقيه. خصائص 

للتعليم السياقي خصائص كىي التلاصل اتٞيدة لتحصيل الفائدة، يعمل عملب 
فعالا، ينظم الطلبة طريقة تعليمو بنفسو، كالتعاكف، يحافظ خصائص الطلبة، يحقق 

 25ات١عيار العالية، يستعمل التقييم اتٟقيقي.

                                               
47Nurhadi,dkk. Pembelajaran Kontekstual (Contextual Teaching and Learning/CTL) dan 

penerapannya dalam KBK (Malang : Universitas Negeri Malang,2002), 20. 
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ي، التعليم كقدـ بريتاني أف خصائصو سبعة، كىي : التعليم بالسياؽ اتٟقيق
ليعطي الطلبة الفرصة ليعمل اللاجبات ات١فيدة،يقاـ التعليم بإعطاء ات٠برة للطلبة 
بالتطبيق، يقاـ التعليم باتٞماعة، التعاكف بتُ الآخر بُ التعليم، التعليم فعالا عمليا 

 26كابتواريا، التعليم بالتنلع كالسركر.

 المبحث الرابع: فهم علم البلاغة

البلبغة ىل يستلعب الطلبة عن كل ات١لاد بُ علم البلبغة إما  ات١راد بفهم علم  
 27كاف علم ات١عاني أكعلم البياف أكعلم البديع من ااحية أربعة أشياء كىي:

 البلبغية كىي قضية كلية منطبقة عن علم البلبغة على تٚيع جزئياتو القلاعد. 1
 أم تٔعتٌ تعبتَ الأسللب البلبغية كىي طريقة يعبر بها بالتفوتَ أك التعبتَ. 0

كفيها إختيار الألفاظ ات١ناسبة  بشول لفظي يعبر بها عن اظم الولبـ أك ات١عاني.
 كطريقة ترتيب الألفاظ اللافقة باستخداـ اللغة.

التعبتَ كىل القلؿ أكالأمثلة التي تتًجم من القلاعد كالأسللب ات١عينة بُ علم .1
 البلبغة

أك الآخر أف  تٚالية ات١رافق لسياقات الإحساس القلبيةالذكؽ البلبغي ىل . 2
 الذكؽ ىل الشعلر القلبية التي تتلفظ باللساف.

غة ىم الذين يستلعبلف عن أربعة لبأف الطلبة ات١اىركف على علم البكلذل  
آايفا بُ علم البلبغة كىي القلاعد البلبغية كالأسللب البلبغية كالتعبتَ كالذكؽ أشياء 

                                               
48Endah Tri Priyanti, Kurikulim Berbasis Kompetensi dan Pembelajaran Kontekstual (Malang : 

Universitas Negeri Malang,2002), 3. 
49HS. Mastna. Problematika Pengajaran Bahasa Arab di Indonesia. Makalah disajikan pada Pertemuan 

Ilmiah Nasional Bahasa Arab (PINBA I). (Malang, 24 Sep 1999) 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D9%85%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D9%85%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%A7%D8%AA
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البلبغي، لا يوفي بالوفائة ات١عريفية فقط )القلاعد البلبغية كالأسللب البلبغية كالتعبتَ( 
 كلونو يحتاج الطلبة إلى الذكؽ البلبغي لوي يعرؼ الطلبة عن تٚالية الألفاظ.

علم ات١عاني: فصاحة ككلبـ خبرم  بُ علم البلبغة كما يلي: كأما ات١لاد التي تٕد 
: التشبيو كالمجاز علم البياف( 0لقصر كالإيجاز كالإطناب كات١ساكة ك ككلبـ إاشائي كا

 ( علم البديع: ا﵀اسنات اللفظية كا﵀اسنات ات١عنلية.1كالوناية ك
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 همدخل البحث ومنهج . أ

كمنه  البحث يستخدمو الباحث بُ ىذا البحث البحث كالتطليرم 
(Research & Development)  كىل طريقة البحث لتطلير إاتاج فعالية ات١ستخدمة

كيحاكؿ الباحث بإاتاج الوتاب التعليمي بُ علم  37ليتفلؽ على ات١شولبت التعليمية.
سلبمي باباكاف شيلارت٧تُ البلبغة بات١دخل السياقي لدم طلبة معهد كبلف جامبل الإ

 . شتَبلف

 نموذج البحث والتطوير. ب

 نملذجالتطلير ب يستخدمو الباحث بُ مراحل التطلير على أساس إجراءاتك 
لتصميم اظاـ التعليم.  Dick and Carry". كىذا النملذج مطلر على ADDIEأدّم "

   31كيتضمن ىذا النملذج تٜس خطلات:

 
 بنملذج أدّم . إجراءات التطلير(1.1) الصلرة

                                               
50 Sugiyono, Metode Peneletian Pendidikan Kualitatif, Kuantitatif, dan R&D, (Bandung: 

Afabeta,2010) hlm 407 
51 Sukmadinata dan Nana Syaodih, Metode Penelitian Pendidikan, (Bandung: PT Remaja 

Rosdakarya:2007) hlm 12. 
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 إجراءات البحث والتطويرج. 

بُ تطلير الوتاب التعليمى.  لابد للباحث أف يقلـ بعملية الإجراءات اللبزمة
 30كيستَ الباحث بُ عملية تطلير الوتاب التعليمي "البلبغية" على ات٠طلات التالية:

 التحليل . 1
حظة ات١رحلة الأكلى ىي التحليل  كيستخدـ الباحث فيو أسللب ات١لب

كات١قابلة. كذل  تٔلبحظة عملية التعليم داخل الفصل كتٔلبحظة ما يلجّهها 
بُ ات١رحلة تعليم علم البلبغة الطلبة كات١علّم من ات١شولة الطارئة أثناء 

يستخدـ الباحث أسللب الإسلبمي.ككذل  عهد كبلف جامبل ات٠امسة تٔ
لاؿ الطلبة للمرحلة ات١قابلة تٞمع البيااات من ات١علّم كمدير ات١ركز عن أح

كيتولف تٖليل الاحتياجات كات١شولة ثلبثة ات٠امسة بُ تعليم علم البلبغة. 
أشياء أ( تٖليل الاحتياجات كات١شولة كب( تٖليل ات١نه  التعليمي كج( 

 تٖليل خصائص الطلبة.
 التصميم. 0

ات١رحلة الثااية ىي تصميم الإاتاج. ات١راد بو تٚع ات١عللمات ات١ستخدمة 
يط ات١نت  كتصميمو. يرجى بو حل ات١شولبت ات١لجلدة. كالأعماؿ فيو لتخط

إعداد ات٠ريطة الذىنية عن الإحتياجات كإعداد الإطار العاـ عن الوتاب 
التعليمي كإعداد تصميم كجو الوتاب التعليمي ملافقا بالعناصر بُ ات١دخل 

 الأداكات تقلنً الوتاب التعليمي. كتٚع ات١راجع كإعداد  السياقي
 

                                               
52 Sukmadinata dan Nana Syaodih, Metode Penelitian Pendidikan, (Bandung: PT Remaja 

Rosdakarya:2007) hlm 12. 
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 التطلير. 1
ات١رحلة الثالثة ىي تطلير الإاتاج، كبُ ىذه ات١رحلة يخصص الباحث 
اتيجة التخطيط بُ مرحلة التصميم. كيطلر تٗطيط ات١نتاج ات١فهلـ  من 
خلبؿ ىذه ات٠طلات: أ( كتابة الوتاب التعليمي )الوتاب التعليمي بُ علم 

كيقدـ الغلبؼ كما  البلبغة كيعد بتطبيق سبعة العناصر من ات١دخل السياقي
بُ التخطيط( كيطلب تصديق الوتاب التعليمي على خبتَ ات١لاد كتصميم 

 .تنقيحات ات١نتاجكالتقطيع ك  الوتاب
 التطبيق. 2

ات١رحلة الرابعة ىي تٕربة الإاتاج. كىي عملية تٕربة ات١نت  ت١عرفة جلدتو 
لدم الطلبة  كفعاليتو. الأعماؿ فيها عملية التعليم بالوتاب التعليمي ات١طلر

 بُ ات١رحلة ات٠امسة تٔعهد كبلف جامبل الإسلبمي.
 التقلنً. 3

كبعد أف يطبق الوتاب التعليمي فالباحث يستمر إلى التقلنً. كفيو عملبف 
هما الإختبار ت١عرفة فعالية استخداـ الوتاب العليمي كالإستبااة )الطلبة 

 كات١علم( ت١عرفة عملي الوتاب التعليمي.

 تاج. تجربة المند

كيقصد من ىذه التجربة تٚع ات١عللمات لتعيتُ مستلل فعالية إاتاج التطلير  
 تو.ككفاء
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 تصميم التجربة. 1
أشوالا متعددة ىي التصميمات الأكلية أك  التصميم التجريبيكيتخذ 
(، التصميمات شبو التجريبية pre/pseudo experimental designقبل التجريبية )

(quasi experimental designالتصميمات التجريبية ،)  ( اتٟقيقةtrue 

experimental designالعاملة )  (، التصميمات التجريبيةfactorial 

experimental design.)31 
كأما التصميم ات١ستخدـ بُ تٕريب الوتاب التعليمي ات١قتًح من البحث 

 يتأثر (،true experimental designاتٟقيقة )  التجريبية تصميم التطليرم فهل
 بُ استخدامها يتم التي الضابطة كالمجملعات التجريبية المجملعات بعدد التجريبي التصميم

بنملذج  ات١ستقل ات١تغتَ بُ التحوم عند ككذل  البعدية، الاختبارات أثناء التجربة
 .(Post Test With Control Group Design)التقليدم  التجريبي التصميم

 مجتمع البحث وعينته. 2

ت٣تمع البحث بُ ىذا البحث ىل تٚيع الطلبة بُ ات١رحلة ات٠امسة  إفّ 
لبمي باباكاف شيلارت٧تُ شربلف بُ العاـ الدراسي  ستٔعهد كبلف جامبل الإ

طالبا.ككذل  كلها عينة البحث  17ـ، كعدد ت٣تمع البحث  1221-1220
عة لأف الطلبة فيو أقل من مائة. كيقسم الباحث فصلبف الفصل الأكؿ كالمجمل 

 7طلببا كالفصل الثاني كالمجملعة التجريبية تتولف من  17الضابطة تتولف من 
 طلببا.

 
                                               

53 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif dan R & D (Bandung : Remaja 
Alfabeta,2011),73. 
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 مصادر البيانات. 3
بُ الإموااية كات١شولة ات٠براء  كأمّا مصادر البيااات يستخدـ الباحث

الطلبة كات١علّم ت١ادة علم البلبغة كمدير معهد كبلف جامبل الإسلبمي. يستخدـ ك 
يااات بات١لبحظة كات١قابلة كالإستبااة كالإختبار كاللثائق. الباحث بُ تٚع الب

 كيتولف البيااات ىذا البحث من البيااات الأساسية كالثاالية.

 البيااات الأساسيةأ( 

البيااات الأساسية ىي تٖصل البيااات من مصادر البيااات الأكلى بُ 
تبااة من ات٠براء كالبيااات الأساسية بُ ىذا البحث ىي اتائ  الإس 32ات١يدااية.
اتيجة الاختبار البعدم من الطلبة بُ المجملعة التجريبية كات١علم ك  كالطلبة

 و كفعاليتو.كعمليحية الوتاب لبكالضابطة. كىذه البيااات ت١عرفة عن ص

 ب( البيااات الثاالية

البيااات الثاالية ىي تٖصل البيااات من ات١صادر الثاالية أك ات١صادر 
البيااات الثاالية بُ ىذا البحث ىي بيااات 33ااات ات١قتضيات.الثاالية من البي

أحد الطلبة بُ ات١رحلة مدير ات١عهد ك ات١قابلة كات١لبحظة من معلم علم البلبغة ك 
ات٠امسة تٔعهد كبلف جامبل الإسلبمي باباكاف شيلارت٧تُ شربلف. البيااات 

طلبة بُ تعليم علم ات١قابلة ت١عرفة الوتاب ات١ستخدـ كات١شولة ات١لجلدة لدل ال
البلبغة ككفائة الطلبة فيو. كبيااات ات١لبحظة ت١عرفة كيفية عملية تعليم علم 

 البلبغة فيو. 

                                               
54 M. Burhan Bungin, Metodologi Penelitian Kuantitatif  (Jakarta : Kencana,2017), 132. 
55 Ibid. 
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 أسلوب جمع البيانات. 4
 ات١لبحظة ( أ

عند الدكتلر منذر الضامن ات١لبحظة ىي عملية تٚع ات١عللمات عن ىي ك 
تُ يقلـ كات١لبحظة قد تولف مباشرة ح 34طريق ملبحظة الناس أك الأماكن.

الأشياء ك سللؾ معتُ من خلبؿ اتصالو مباشرة بالأشخاص أ الباحث تٔلبحظة
تولف ات١لبحظة غتَ مباشرة حتُ يتصل الباحث  كقدالتي يدرسها. 

 كيقلـ الباحث 35أعدىا الآخركف. التيكات١ذكرات  رلبت كالتقارييسجتبال
 . ارت٧تُ شربلفات١باشرة بُ معهد كبلف جامبل الإسلبمي باباكاف شيل بات١لبحظة 

على ددة ت١عرفة ا﵀ات١لبحظة غتَ  يستخدـ الباحث ااحية ات٢دؼكمن 
ددة ت١عرفة ا﵀كاقع معتُ أك ت١عرفة الاحتياجات كات١شولة، بٍّ تليها ات١لبحظة 

بُ  كأما الأدكات التي يستخدمها الباحث .الوتاب التعليمي ات١عدّ  مدل صدؽ
دليل ات١لبحظة كبُ ات١لبحظة  دة  ىيتٚع البيااات بأسللب ات١لبحظة ا﵀دّ 

 ات١باشرة ىي الباحث افسو.

 ات١قابلة  ( ب
ىي أداة من أدكات البحث، يتمّ تٔلجبها تٚع ات١عللمات التي يدون 
الباحث من إجابة تساؤلات البحث أك اختبار فركضو، كتعتمد على مقابلة 
ث الباحث للمبحلث كجها للجو بغرض طرح عدد من الأسئلة من قبل الباح

كأمّا ات١قابلة ات١قصلدة ىنا ىي ات١قابلة  36كالإجابة عليها من قبل ات١بحلث.
                                               

 .72ـ(، 0775)عماف: دار ات١ستَة،  العلمي أساسية البحثن، منذر ضام 34
 .127ـ(،  1775)الرباض: دار أسامة للنشر كالتلزيع،  البحث العلميذكقات عبيدات كعبد الرتٛن عدس ككايد عبد اتٟق،  35
 .166(، 1773)الرياض: موتبة العبيواف،  ات١دخل إلي البحث بُ العللـ السللكيةصالح بن أتٛد العسّاؽ،  36
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لتعمّق كلإت٘اـ البيااات عن اتٟاجات كات١شولة. كيقابل الباحث مع معلم ا﵀ددة 
علم البلبغة ك أحد طلبة فيو )ات١رحلة ات٠امسة( عن ات١شولبت ات١لجلدة ككيف 

الوتاب ات١ستخدـ ككفائة الطلبة فيو.  عملية تعليم علم البلبغة فيو باستخداـ
 دليل ات١قابلة. ىيات البيااتٚع  بُ كأمّا الأدكات التي يستخدمها الباحث

 الاستبااة ( ج

الاستبااة ىي أداة مفيدة من أدكات البحث العلمى للحصلؿ على 
اتٟقائق، كاللاصل إلى اللقائع كالتعرؼ على الظركؼ كالأحلاؿ كدراسة ات١لقف 

كيقلـ الباحث بتلزيع الاستبااة  37لآراء يساعد ات١لبحظة كيوملها.كالاتٕاىات كا
مباشرة إلى ات٠براء قبل التجربة كىل ات٠بتَ بُ علم البلبغة كات٠بتَ بُ اللسائل 
التعليمية كمعلم علم البلبغة بُ ذل  ات١عهد كالعينة بعد التجربة. كنملذج ىذه 

بو راسيس ليوتَ، كتتولف من الذم يقلـ  Skala Likert الاستبااة سوالا ليوتَ
اختيارات: ملافق جدا كملافق كالش  كغتَ ات١لافق كغتَ ملافق جدا كىل  3

إختيارات الإستبااة للطلبة ك جيدجدا كجيد كمتلسط كااقص كااقص جدا كىل 
إختيارات الإستبااة للخبراء كات١علم. يقدـ الباحث الاستبااة للخبراء )ات٠بتَ بُ 

بُ اللسائل التعليمية( ت١عرفة صلبحية الوتاب ات١عدّ )قبل  علم البلبغة كات٠بتَ
التجربة(. كالإستبااة للمعلم كالطلبة ت١عرفة عملية الوتاب ات١عدّ )بعد التجربة(. 
كأما الأداكات التي يستخدمها الباحث كىي كرقة الصدؽ الصلبحية للخبراء 

 .كصفحة الإستبااة العملية للمعلم كالطلبب

 

                                               
 . 101(، 0777)دمشق: دار الفور، البحث العلمى أساستنو النظرية كت٦ارسة العلمية، رجاء كحيد دكيدرل،  37
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 ةالقيم الفصيلة 
 3 ملافق جدا
 2 ملافق
 1 الش 
 0 غتَ ات١لافق
 1 غتَ ات١لافق جدا

 47للطلبة الإستبااة اتيجة(: معيار 1.1اتٞدكؿ )

 الدرجات التقدير
 3 جيد جدا
 2 جيد
 1 متلسط
 0 ااقص
 1 ااقص جدا

 41كات١علم للخبراء الإستبااة اتيجة(: معيار 1.0اتٞدكؿ )

 الاختبار ( د

مها الباحث تٞمع ستخدأف ييدون  التيالأدكات تعد الاختبارات أحد 
 تاجها لإجابة أسئلة البحث أك إختبار فركضو. البيااات التي يح

                                               
60 Suharsimi Arikunto, Dasar-dasar Evaluasi Pendidikan, (Jakarta : Bumi Aksara,1999),314. 
61 Suharsimi Arikunto, Dasar-dasar Evaluasi Pendidikan, (Jakarta : Bumi Aksara,1999),314. 



 

20 

 

 Post) التقليدم التجريبي التصميمبُ تصميم التجربة  يستخدـ الباحث

Test With Control Group Design ) ضابطة ت٣ملعتتُ على يعتمدالذم 
 الذم ات١ستقل ات١تغتَ عدا ما الاختبار سلنف تعريضهما يتم حيث كتٕريبية،
ت١عرفة  البعدم بالمجملعتتُ الاختبارك  40.التجريبية المجملعة على فقط يدخل

تٚع  بُها الباحثة كأما الأدكات التي تستخدم. ات١عدّ  فعالية استخداـ الوتاب
 .الأسللب ىي أسئلة الاختبار ت٢ذه اتالبياا

 أسلوب تحليل البيانات. 5
 البيااات كهما كما يلي:لتحليل  تُأسللب احثيستخدـ الب

 التحليل الويفي/النلعي ( أ

يستخدـ الباحث التحليل الويفي لتقدنً البيااات على صلرة كصفية 
من تطلير الوتاب التعليمي بُ علم البلبغة ات١طلر بات١دخل السياقي. كىذا 
التحليل بنملذج ميلس كجلبرماف الذم يتولف من ثلبث خطلات، أكلا، 

فيض البيااات ىل تٗفيض البيااات ات١همة كاختيارىا من حيث ات١لضلع تٗ
كالشول. ثاايا، عرض البيااات ىل عرض البيااات باللصف القصصى. 

  41ثالثا، ات٠لبصة ىي أخذ ات٠لبصة من البيااات السابقة.

 التحليل الومي  ( ب

ختَة من الأنتائ  الصلر يريد أف يكالتحليل الومي يعتٍ تٖليل الذم 
 بُ تعليم علم البلبغة بات١دخل السياقي. الوتاب ير تطل 

                                               
62 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif …,.73. 
 63 Sugiono. Op.cit. 336-345. 
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 التحليل الومي للئستبااة( 1

من ات٠براء بلرقة الصدؽ باستخداـ للستبااة  التحليل الومي
 برمز التالي : صفحة الاستبااة

P=  x 100% 

 

 البياف التصنيف القيمة الرقم
 إلى تعديليدون استخدامو كلا يحتاج  جيد جدا 61-177 .1

 جيد 41-67 .0
يدون استخدامو مع قليل من التعديل 

 كالتصحيح
 لا يدون استخدامو ك يحتاج إلى تعديل مقبلؿ 21-47 .1
 لا يدون استخدامو ك يحتاج إلى تعديل ااقص 01-27 .2
 لا يدون استخدامو ك يحتاج إلى تعديل ااقص جدا 7-01 .3

 42ديق كالتثبيتاتيجة التصمعيار (: 1.1اتٞدكؿ)      

باستخداـ صفحة  ات١علم كالطلبةمن للستبااة  التحليل الومي
 كالإستجلاب برمز التالي : الاستبااة

P=  x 100% 

 

 

 

                                               
64  Ridwan, Dasar-Dasar Statistika (Bandung: Alfabeta, 2016), 41. 
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 التصنيف القيمة
 جيد جدا 54-177
 جيد 34-53
 ااقص 27-33
 ااقص جدا  27>

 43كات١علم للطلبة الإستبااةاتيجة ت٣ملع معيار (: 1.2اتٞدكؿ)

 التحليل الومي للئختبار(  0

كيحلل الباحث البيااات الومية التي حصلت من الإختبار 
الإحصائي ت١عرفة فعالية الوتاب ات١طلر، كىل  " tالبعدم بطريقة رمز "

 44ما يلي :
Mx-My = T 

(I/Nx + 1/Ny)  √ 
(Nx +Ny -2) 

 الإيضاح :

Mx : ات١قياس ات١عدؿ من المجملعة التجريبة 
My : ات١قياس ات١عدؿ من المجملعة الضابطة 

 المجملعة التجريبةت٣ملع عدد الات٨راؼ ات١ربع من اتائ   : 

 المجملعة الضابطةت٣ملع عدد الات٨راؼ ات١ربع من اتائ   : 
Nx :  المجملعة التجريبةعدد الطلبة من 
Ny :  المجملعة الضابطةعدد الطلبة من 

                                               
65 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian, (Jakarta Rineka Cipta,2006),246. 
66 Sugiono. Op.cit. 273. 
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 الفصل الرابع
 وتحليلها ومناقستهاعرض اليانات 

 عرض البيانات وتحليلها . أ

كيقدـ ىذا الفصل عرض البيااات كتٖليلها كمنقاستها من تطلير الوتاب 
عهد كبلف جامبل الإسلبمي باباكاف تٔالتعليمي بات١دخل السياقي بُ الفصل ات٠امس 

 Analysisكىي   ADDIEشيلارت٧تُ شتَبلف. استخدـ ذل  التطلير بنملذج تطلير 
 Implementation )التطلير( ك Development)التصميم( ك Designيل( ك)التحل

)التقلنً(. كىذه بيااات البحث كتٖليلها كمناقشتها كل مرحلة  Evaluation)التطبيق( ك
 تطلير ذل  الوتاب التعليمي.

 (Analysisمرحلة التحليل ). 1
نه  كتشتمل مرحلة التحليل بُ ىذا البحث تٖليل الإحتياجات كتٖليل ات١

 كتٖليل خصائص الطلبة. كىذا بياف من مرحلة التحليل.
 تٖليل الإحتياجات ( أ

كيحتاج حضلر الوتاب التعليمي ات١سهل للطلبة بُ ىذا الزماف خاصة بُ 
علم البلبغة، كما كقع بُ ات١عاىد حلؿ الباحث. ككذل  يحتاج الوتاب 

م الطلبة عن التعليمي بُ علم البلبغة الذم يساعد عملية التعليم كترقية فه
 علم البلبغة بُ معهد كبلف جامبل الإسلبمي باباكاف شيلارت٧تُ شربلف.

 اتيجة ات١قابلة مع معلم علم البلبغة بُ ذل  ات١عهد:
كتولف سرعة قدرة فهم الطلبة ت٥تلفة بتُ طالب كاحد مع طالب ( 1

 أخرل.
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لنظم كيولف الوتاب ات١ستخدـ بُ ذل  ات١عهد كتابا الذم يشرح ات١لاد با( 0
فقط بدكف تقدنً الشرح كاضحا كالتمرينات حتى يديل الطلبة خصلما 

 كلاتولف الطلبة أف يشاركلا اشاطا بُ عملية التعليم. 
كيولف الوتاب ات١ستخدـ بُ ذل  ات١عهد كتابا باللغة العربية حتى بعض ( 1

 الطلبة يشعركف بالصعلبة لفهمو.
 نه تٖليل ات١ ( ب

البلبغة بُ ذل  ات١عهد ىل ات١نه  الذم  ات١نه  ات١ستخدـ عند تعليم علم
يألف قسم التعليم بُ  ذل  ات١عهد. ات١لاد ات١ختارة بُ تطلير كتاب البلبغة 
ىي ات١لاد من كتاب جلىر ات١ونلف ألفو الشيخ عبد الرتٛن ات٠ضرم، من علم 

 ات١عانى كالبياف حتى علم البديع. 

 ذل  ات١عهد :كىذا ات١نه  ات١ستخدـ عند تعليم علم البلبغة بُ 

علم ات١عانى )الإسناد كالقصر كالفصل كاللصل كالإيجاز  ات١لاد
كالإطناب كات١ساكة( كعلم البياف )التشبيو كالمجاز 
كالوناية( كعلم البديع )ا﵀سنات اللفظية كا﵀سنات 

 ات١عنلية(.

لوي يستطيع أف يفهملا الطلبة علم البلبغة اظرية  الأىداؼ العاـ
 علم ات١عاني كالبياف كالبديع.كعملية إما كاف 

الأىداؼ 
 ات٠اصة

الطلبة يستطيعلف أف يذكرك القلاعد كالتعاريف 
( الطلبة 0كات١فهلمات بُ علم البلبغة صحيحة، 

يستطيعلف أف يذكرك الأمثلة من القلاعد كالتعاريف 
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( الطلبة 1كات١فهلمات بُ علم البلبغة صحيحة، 
إما كاف القرآف يستطيعلف أف يحددكا النصلص العربية 

الورنً أكاتٟديث النبلم أكالنصلص العربية الأخرل 
على حسب القلاعد كالتعاريف كات١فهلمات بُ علم 

 .البلبغة

 دقيقة x 27 1 اللقت

 ات١نه  ات١ستخدـ عند تعليم علم البلبغة بُ ذل  ات١عهد (:2.1) اتٞدكؿ
 

 تٖليل خصائص الطلبة ( ج

تٔعهد كبلف جامبل الإسلبمي   كأما خصائص الطلبة بُ الفصل ات٠امس
 كما يلي :

تولف الطلبة فيو ليس بالتعليم بُ ات١عهد خاصة كلونهم التعليم بُ ( 1
 ات١درسة الرتٝية.

تولف الطلبة فيو ت٥تلفة بَ العمر، بعض الطلبة من مرحلة ات١تلاسطة بُ ( 0
 ات١درسة الرتٝية كبعضهم الأخر من ات١رحلة الثاالية.

خصلما عند عملية التعليم حتى يناـ بعض الطلبة عند  تولف الطلبة فيو( 1
 عملية التعليم.

بعد اظر ذل  التحليل فلذل  يطلر الباحث الوتاب التعليمي عن علم البلبغة ك 
 بات١دخل السياقي كبهذه ات٠صائص ا﵀تاجة :
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التصميم ات١متع للطلبة كاختيار الأللاف ككجلد الصلر لتًقية دكافع الطلبة بُ  ( أ
 تعليم.عملية ال

 تقدـ ات١لاد باللغة الإادكايسية اللاضحة كات٠اصرة. ( ب
 لتيستَ الفهم. اتٞدكؿتزاد ات١لاد ب ( ج
 يقدـ الوتاب الأاظمة باللغة العربية. ( د
 (Desaignمرحلة التصميم ). 0

كات١رحلة التالية بعد أف يفعل الباحث البحث الأكؿ تّمع ات١عللمات كىي 
 التصميم ما قد حصل من ات١عللمات.

 يطة الذىنيةات٠ر  ( أ

كتولف اتيجة تٖليل الإحتياجات  مصدرا بُ تطلير ت٤تلل الوتاب بنظر 
 بُ ىذا الوتاب كمايلي: ترتيبو. كأما اتيجة إعداد ات٠ريطة الذىنية

  
 علم ات١عاني

الإسناد كالقصر كالفصل كاللصل  
 كالإيجاز كالإطناب كات١ساكة

     

 از كالونايةالتشبيو كالمج  علم البياف  علم البلبغة

     

 ا﵀سنات اللفظية كا﵀سنات ات١عنلية  علم البديع  

 (: ات٠ريطة الذىنية من الوتاب2.1الصلرة )
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 إطار الوتاب التعليمي  ( ب

 ككيولف إطار الوتاب لتيستَ إعداد الوتاب التعليمي كما يلي،
DAFTAR ISI 

MUQODDIMAH 

PROSEDUR PENGGUNAAN 

PANDUAN TRANSLITERASI ARAB LATIN 

TUJUAN PEMBELAJARAN 

BAB I MUQADDIMAH 

 Pasal 1 Fashōhah 

„ILMU MA‟ĀNI 

BAB II ISNĀD 

 Pasal 1 Isnād KhAbari 
 Pasal 2 Musnād Ilaih 
 Pasal 3 Musnād 

 Pasal 4 Al-Khurūj „An Muqtadha Dzhāhir 
 Pasal 5 Muta‟alliqātu al-Fi‟li 

 Pasal 6 Isnād Insyā‟i 
BAB III QOSHOR 

 Pasal 1 Rukun Qashar 

 Pasal 2 Bagian Qashar 
 Pasal 3 Cara Qashar 

BAB IV FASHAL WASHAL 

 Pasal 1 Definisi Fashal Washal 
 Pasal 2 Fashal 

 Pasal 3 Washal 
BAB V IJĀZ, ITHNĀB DAN MUSĀWAH 

 Pasal 1 Ijāz 
 Pasal 2 Ithnāb 
 Pasal 3 Musāwah 

„ILMU BAYĀN 

PENDAHULUAN “DILĀLAH” 

BAB VI TASYBĪH 

 Pasal 1 Definisi dan Rukun Tasybīh 
 Pasal 2 Jenis Tasybīh 

BAB VII MAJĀZ 

 Pasal 1 Definisi Haqīqah dan Majāz 

 Pasal 2 Jenis-jenis Haqīqah dan Majāz 
 Pasal 3 Majāz Mursal 
 Pasal 4 Majāz Isti‟ārah 

 Pasal 5 Majāz Murakkab 
 Pasal 6 Majāz „Aqli 

BAB VIII KINĀYAH  
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 Pasal 1 Definisi Kināyah dan Rukunnya 

 Pasal 2 Jenis Kināyah 
 Pasal 3 Tujuan Kināyah 
„ILMU BADĪ‟ 

BAB IX MUHASSINĀT MA‟NAWIYYAH 

BAB X MUHASSINĀT LAFDZIYYAH 

 Pasal 1 Jinās 
 Pasal 2 Syaja‟ 
 Pasal 3 Muwāzanah,Mumātsalah,Qalb,Tasyrī‟ dan Iltizām 

 Pasal 4 Sariqāt 
 Pasal 5 Iqtibās 

 Pasal 6 Tadhmīn, „Aqd dan Hill 
 Pasal 7 Talmīh 
BAB X TADZNĪB : FĪ ALQĀB MINAL FĀN 

PERKATAAN YANG TIDAK DIANGGAP DUSTA 

PENUTUP 

DAFTAR PUSTAKA 

 

 تصميم مظهر الوتاب التعليمي ( ج
 خطة مظهر غلبؼ الوتاب التعليمي( 1

تمل مظهر غلبؼ الوتاب التعليمي ملضلع الوتاب كبيااات يش
 الوتاب مناسبا بات١دخل ات١ستخدـ كىل ات١دخل السياقي.

 تعيتُ جنس اتٟركؼ( 0
 ك Bahnschriftكأما جنس اتٟركؼ ات١ستخدـ بُ الوتاب التعليمي كىل 

Traditional Arabic. كأما يستخدـBahnschrift    لوتابة ات١لضلغ كات١لاد
لوتابة الأمثلة  Traditional Arabicباللغة الإادكايسية كيستخدـ  الذم

 كالوتابة باللغة العربية.
 قياس اتٟركؼ ( 1

 10اقطة ك16كيولف قياس اتٟركؼ بُ ىذا الوتاب ثلبثة أالاع كىي 
اقطة لوتابة ات١لضلع 16اقطة. يستخدـ قياس اتٟركؼ  17اقطة ك 

لوتابة ات١لاد كيستخدـ قياس اقطة  10كالأمثلة كيستخدـ قياس اتٟركؼ 
 اقطة لوتابة التعريفات. 17اتٟركؼ 
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 ترتيب ت٤تلم الوتاب التعليمي( 2
كأما ترتيب ت٤تلل ىذا الوتاب كما يلي : )أ( ملضلع الوتاب )ب( 
دفتار ا﵀تلل )ج( مقدمة )د( إجراءة الإستعماؿ )ق( إرشاد التًتٚة )ك( 

 )ط( ات١راجع.أىداؼ التعليم )ز( ات١لاد )ح( التمرينات 
كىذا كتاب تعليمي الذم يشتمل من ملاد عللـ البلبغة كىي علم ات١عانى 
كعلم البياف كعلم البديع. كخصائص ىذا الوتاب مع كتاب البلبغة الأخر 
رتب بات١دخل السياقي. ات١دخل السياقي ىل ات١دخل الذم يركز التعليم على 

حياة الطلبة اليلمية  كيقصد بالسياؽ ىل أحلاؿ خبرة الطلبة كخلفياتهم.
كخلفياتهم الثقافية، مع أف تعليم أحلاؿ الطلبة النفسية كالإجتماعية كالثقافية 
ىي من عملية التعليم السياقي. كات١دخل السياقي لو عناصر كاجبة تٕد بُ كل 
أحلاؿ التي تتعلق بو إما كاف بُ عملية التعليم أك الوتاب التعليمي أكغتَ ذل . 

 التي تظهر بُ ىذا الوتاب منها :كىي سبعة عناصر 

 Contructivisme  البنائية( 1

يعتبر ىذا العنصر أساسا بهذا ات١دخل كىل يرل أف ات١عرفة يبنيها قليلب 
قليلب بٍ يتسعها بالسياؽ ا﵀دد. التعليم بهذا اتٞااب يحاكؿ أف يرقئ ف

دؿ أف معرفة الطلبة بنفسو عماليا كإبتواريا كإاتاجيا. كىذه دلائل التي ت
 ىذا الوتاب استخداـ اتٞااب البنائي بُ ت٤تليو.
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     Questioningالاستجلاب ( 0

أف التعلم من خلبؿ الاستجلاب يحث الدارستُ على معرفة الأشياء 
كيلجههم إلى اتٟصلؿ على  ات١فاىيم كيساعد ات١درس بُ معرفة كفائة 

 الدارستُ.

 Inquiryالاستعلبـ ( 1

تُ على التعلم من خلبؿ الأساليب العلمية، يحث ىذا اتٞااب الدارس
كبو يستطيع الدارس أف يلبحظ ملضلعا ما كيقدـ الأسئلة لفهم ذل  
ات١لضلع بٍ يحاكؿ أف يعطي الإجابة كيبحث عن البيااات لتقلنً الإجابة 
بٍ يقلـ بتحليلها كيأبٌ أختَا بات٠لبصة. كيستطيع ىذا التعلم تطلير كفائة 

ا يبدأ الدارس التعلم بالسؤاؿ بٍ تقرير الإجابة أماـ الدارس للبتصاؿ، بينم
 زملبئو.

 Learning Communityالتعلم اتٞمعي ( 2

يقتًح ىذا اتٞااب أف تولف ات١فاىيم مأخلذة من ات١شاركة مع 
اللآخرين خارج الفصل أك داخلو. كظهر ىذا النشاط بُ التعلم خلبؿ 

 ضاء كاتٞمل.ات١ناقشة بتُ الدارستُ أكالمجملعة متنلعة الأع

 Modelingالتمثيل ( 3

أف التعلم بهذا اتٞااب يتجو إلى أف التعلم عن مهارة ما أك معرفة 
معينة يتبعها النملذج الذم يقلده الدارسلف. كليس ات١درس نملذجا 
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كحيدا بُ التعلم، بل يستطيع ات١درس أف يأخذ النملذج أك ات١ثاؿ من 
 م.اللآخرين مثل ات٠براء أك الدارستُ أافسه

 Reflectionالإاواس ( 4

كىل اشاط يقلـ بو ات١درس كالدارسلف بُ نهاية الدراسة. كىم 
يطالعلف كيستجيبلف تٞميع اللقائع أك الأاشطة اللاقعة طلاؿ عملية 

 التعلم بل يعطتُ ات١قتًحات الضركرية لتحستُ التعلم.

 Authentic Assesmentكالتقييم اللاقع ( 5

لتي تقدـ التصلرات كالأخبار عن تطلر كىل عملية تٚع البيااات ا
تعلم الطلبة. كيتجو إلى ات١لبحظة كالتحليل كالتفستَ البيااات المجملعة 
طلاؿ عملية تعلم الطلبة كليس ت٣رد التقييم للنتيجة من التعلم. كيستطيع 
ات١درس استخداـ عدة كسائل للتقييم منها ات١قابلة، كات١ناقشة أك المجادلة، 

اشاء أك التعبتَ، كبلرتلفلليل أكتقرير اللظيفة الشفهي كات١سرحية، كالإ
 أكالتحريرم كغتَىا.

 د( تٚع ات١راجع
 كأما ات١راجع ات١ستخدمة بُ تأليف ىذا الوتاب كىي:  

 
1. Abdur Rahman Al-Akhdhari. tt. Syarh Jauhar Al-Maknūn Fī Al-Ma‟āni 

Wa Al-Bayān Wa Al-Badī‟. Jakarta : Dar Al-Kutub Al-Islamiyyah. 

2. Achmad Sunarto. 2008. Terjemah Jauhar al-Maknun (karya Abdur 

Rahman Al-Akhdhari). Surabaya : Mutiara Ilmu. 

3. Ali Jarim dan Usman Mustofa. 1999. Al-Balāghah al-Wādihah. 

Bandung : Sinar Baru Algensindo. 

4. Robit Hasymi Yasin. 2018. Skema dan Tabel Al-Jauhar Al-Maknun. 

Cirebon : Yayasan Tunas Pertiwi Kebon Jambu. 
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 ق( إعداد اداكات تقييم الوتاب التعليمي
كأما الأداكات ات١ستخدمة لتقييم الوتاب التعليمي بُ ىذا البحث فهي 
كرقة الصدؽ الصلبحية للخبراء كصفحة الإستبااة العملية للمعلم كالطلبب 

 كالإختبار البعدم.
ثلبثة جلااب بُ كرقة الصدؽ الصلبحية ت٠بتَ ات١ادة كىي كيولف 

صلبحية ا﵀تلل كصلبحية التقدنً كيزيد الباحث جاابا مناسبا باحتياج البحث 
كىل جااب ات١دخل السياقي لأف الوتاب التعليمي ات١طلر بات١دخل السياقي. 

 كأما شرحها كما يلي :
 صلبحية ا﵀تلل( 1

حية ا﵀تلل  بثلبثة مؤشرات كتولف سبعة اقاط بُ جااب صلب
 كىي ملافقة ات١لاد مع أىداؼ التعليم كدقة ات١لاد كجديد ات١لاد.

 صلبحية التقدنً( 0
كتولف أحد عشر اقطة بُ جااب صلبحية التقدنً بثلبثة مؤشرات 

 كىي طريقة التقدنً كدعامة التقدنً كتقدـ التعليم.
 ملافقة الوتاب بات١دخل السياقي( 1

قاط بُ جااب صلبحية التقدنً تٔؤشراتاف كىي كتولف تسعة ا
 اتٟقيقة السياقية كالعناصر السياقية.

كتٕد مؤشرتاف بُ اتٟقيقة السياقية كهما كجلد العلبقة بتُ ات١لاد 
بات١عللمات للطلبة كإموااية حث الطلبة يجعللف العلبقة بتُ 

 ات١عرفات ت٢م بتطبيقها بَ اتٟياة اليلمية.
  البنائيةالعناصر السياقية كىي: كتٕد سبعة مؤشرات بُ 

Contructivisme لاستجلاب كاQuestioning لاستعلبـ كاInquiry 

 Modelingلتمثيل كا Learning Communityلتعلم اتٞمعي كا
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 .Authentic Assesmentكالتقييم اللاقع  Reflectionلإاواس كا

 كاتٞدكؿ كما يلي:
No Aspek Indikator 

Nomor 
Butir 

1. 
Kelayakan 

Isi 

a. Kesesuaian materi 
dengan tujuan 

pembelajaran 

1,2,3 

b. Keakuratan Materi 4,5,6 

c. Kemutakhiran Materi 7 

2. 
Kelayakan 
Penyajian 

a. Teknik Penyajian 8,9 

b. Pendukung Penyajian 10,11,12 

c. Penyajian Pembelajaran 13-18 

3. 

Kesesuaian 

dengan 
Pendekatan 
Kontekstual 

a. Hakikat pendekatan 
kontekstual 

19,20 

b. Komponen pendekatan 

kontekstual 
21-27 

Jumlah Butir 27 

 ق الصلبحية ت٠بتَ ات١ادةيصدتكرقة ال( : مؤشرات 2.0اتٞدكؿ )      
كيولف جااباف بُ كرقة الصدؽ الصلبحية ت٠بتَ تصميم الوتاب كىي 

 نً كتٕد عدة ات١ؤشرات كما يلي :صلبحية الرسلمات كصلبحية التقد
 صلبحية الرسلمات( 1

صلبحية كتولف اثناف كعشركف مؤشراة من تٜسة اقاط بُ جااب 
)ثبلت قلاعد اللضع بُ إعداد الوتاب التعليمي كتنظيم  الرسلمات

تصميم الغلبؼ كقياس القرطاس كملافقة التلضيحية كتنظيم 
 ا﵀ارؼ كتنظيم تصميم صفحة ا﵀تلل(.

 حية التقدنًصلب( 0
 صلبحية التقدنًكتولف عشرة مؤشرات من اقطتاف بُ جااب 
 )إعداد الوتاب ككماؿ العناصر(. كاتٞدكؿ كما يلي:
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No Aspek Indikator 
Nomor 

Butir 

1. 
Kelayakan 

Grafis 

a. Konsistensi 

Penyusunan Tata 
Letak Pada Buku  

1,2,3 

b. Pengaturan Desain 

Sampul dan Ukuran 
Kertas 

4,5,6 

c. Kesesuaian Ilustrasi 7-10 

d. Pengaturan Tipografi 11-17 

e. Pengaturan Desain 
Layout Halaman Isi 

18-22 

2. 
Kelayakan 

Penyajian 

a. Penyusunan Buku  23-24 

b. Kelengkapan 
Komponen 

25-32 

Jumlah Butir 16 

 ت٠بتَ تصميم الوتابية ق الصلبحيصدتكرقة المؤشرات  (:2.1)اتٞدكؿ     
كالأداكات ات١صنلعة يشرفها ات١شرؼ بَ البحث أكلا كبعد ذل  يصدقها  

ات٠بتَ من ات١لاد )الأستاذ الدكتلر ىر. تلفيق الرتٛن ات١اجستتَ كىل معلم بُ 
قسم تعليم اللغة العربية تّامعة مللااا مال  إبراىيم الإسلبمية اتٟولمية 

وتاب )الأستاذ الدكتلر عبد اللىاب رشيدم مالاا ( كات٠بتَ من تصميم ال
ات١اجستتَ كىل معلم بُ قسم تعليم اللغة العربية تّامعة مللااا مال  إبراىيم 
الإسلبمية اتٟولمية مالاا (. كاتيجة تصديقها أف الأداكات ات١لجلدة لتقييم 

 الوتاب التعليمي صاتٟة لاستعمات٢ا بدكف التنقيحات.
مها الباحث ت١عرفة عملية الوتاب ات١طلر كأما الأداكات التي يستخد

صفحة الإستبااة العملية للمعلم كالطلبب. كنملذج ىذه الاستبااة سوالا 
 3الذم يقلـ بو راسيس ليوتَ، كتتولف من  Skala Likert ليوتَ

اختيارات: ملافق جدا كملافق كالش  كغتَ ات١لافق كغتَ ملافق جدا كىل 
جدا كجيد كمتلسط كااقص كااقص جدا إختيارات الإستبااة للطلبة كجيد
 كىل إختيارات الإستبااة للمعلم. 
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كتولف الإستبااة للمعلم ثلبثة جلااب كىي ت٤تلل/ات١لاد فيو مؤشرتاف 
ملافقة ات١لاد كسهللة اللغة للمفهلـ بٍ مظهر الوتاب فيو ثلبث مؤشرات 
م ىي كضلح الإرشاد كاظامية الوتابة كت٦تعة الوتاب التعليمي بٍ تعلي
الوتاب فيو ثلبث مؤشرات ىي سهللة التطبيق كظهلر التعليم النفسي 

 للطلبة كملافقة الوتاب التعليمي لاستعمالو.
No Aspek  Indikator No 

Butir 

1. Isi/Materi Buku 

a. Kesesuaian materi 4, 8, 9 

b. Kemudahan bahasa untuk 

dipahami 
5, 10 

2. Tampilan Buku 

a. Kejelasan petunjuk 1 

b. Sistematis 3 

c. Kemenarikan buku ajar 11, 12 

3. 
Keterlaksanaan 
Pembelajaran 

Buku 

a. Kemudahan diterapkan 2, 14 

b. Memunculkan 
kemandirian belajar santri 

6 

c. Kecocokan digunakannya 

buku 
7, 13 

 كرقة الإستبااة للمعلممؤشرات  (:2.2) اتٞدكؿ
 

اة للطلبة تٜسة جلااب كىي ا﵀تلل كالتقدنً كاللغة كتولف الإستبا
 كىي كما يلي: كات١متعة كات١نفعة كتولف أربعة كعشركف مؤشراة

Aspek  Indikator No.Butir 

Isi 

a. Ketertarikan terhadap isi 

2,3,4,7,8,15,2

1,23 

b. Keterkaitan isi dengan 
pengalaman 

c. Kemudahan memahami 

isi 

Penyajian 
d. Kemudahan penyajian 9,14,16,18,19,

23 e. Kelengkapan Penyajian 

Bahasa 
f. Kesesuaian bahasa dengan 

kaidah 
11,12,13 

Kemenarikan 
g. Kemenarikan untuk 

dipelajari 
1,10,17 
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Kebermanfaatan 
h. Kebermanfaatan untuk 

digunakan 
5,6,21,24 

Jumlah 24 

 بااة للطلبةالإست جلااب( : 2.3) اتٞدكؿ
 (Developmentمرحلة التطلير ). 1

 كأما الأعماؿ بُ ىذه ات١رحلة كما يلي :

 أ(كتابة الوتاب التعليمي على أساس خطة الوتاب

يطلر الباحث ات١لاد من خلبؿ إطار كتابة الوتاب حتى يولف كتابا كاملب 
د بُ  كات١دخل السياقي لو عناصر كاجبة تٕعن علم البلبغة بات١دخل السياقي. 

كل أحلاؿ التي تتعلق بو إما كاف بُ عملية التعليم أك الوتاب التعليمي أكغتَ 
 ذل . كىي سبعة عناصر التي تظهر بُ ىذا الوتاب منها :

 Contructivisme  البنائية( 1

يعتبر ىذا العنصر أساسا بهذا ات١دخل كىل يرل أف ات١عرفة يبنيها 
التعليم بهذا اتٞااب يحاكؿ أف يرقئ  قليلب بٍ يتسعها بالسياؽ ا﵀دد.قليلب ف

معرفة الطلبة بنفسو عماليا كإبتواريا كإاتاجيا. كىذه دلائل التي تدؿ أف 
ىذا الوتاب استخداـ اتٞااب البنائي بُ ت٤تلىو. يرتب ىذا الوتاب بُ  

البنائي بُ الوتاب كل الباب أف يبدأ من الأسئلة. كىذا دليل من اتٞااب 
 ات١طلر:

 
 ات١رشدة لأسئلةا:  (2.0)الصلرة 



 

37 

 

 بٍ الأاظمة عن ات١ادة،

 

 الأاظمة(: 2.1)الصلرة 
 عن ات١ادة، ريطة الذىنيةبٍ ات٠

 
 ( : ات٠ريطة الذىنية2.2)الصلرة 

 بٍ ات١لاد،

 
 ات١لاد( : 2.3الصلرة )

 بٍ الإاواس كالتقلنً

 
 الإاواس كالتقلنً( : 2.4)الصلرة 

 بٍ التمرينات الإستعلبمية

 
 التمرينات الإستعلبمية( : 2.5)الصلرة 
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     Questioningالاستجلاب ( 0

أف التعلم من خلبؿ الاستجلاب يحث الطلبة على معرفة الأشياء 
كيلجههم إلى اتٟصلؿ على  ات١فاىيم كيساعد ات١علم بُ معرفة كفائة 

 الدارستُ.

 
 لئستجلابالدليل ل( : 2.6الصلرة )

 Inquiryالاستعلبـ ( 1

ذا اتٞااب الدارستُ على التعلم من خلبؿ الأساليب العلمية، يحث ى
كبو يستطيع الدارس أف يلبحظ ملضلعا ما كيقدـ الأسئلة لفهم ذل  
ات١لضلع بٍ يحاكؿ أف يعطي الإجابة كيبحث عن البيااات لتقلنً الإجابة بٍ 
يقلـ بتحليلها كيأبٌ أختَا بات٠لبصة. كيستطيع ىذا التعلم تطلير كفائة 

رس للبتصاؿ، بينما يبدأ الدارس التعلم بالسؤاؿ بٍ تقرير الإجابة أماـ الدا
 زملبئو. 

 
 ( : الأسئلة بُ اتٞااب الإستعلبمي2.7الصلرة )
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 الدليل للجااب الاستعلبمي( : 2.17)الصلرة 

 Learning Communityالتعلم اتٞمعي ( 2

مع اللآخرين  يقتًح ىذا اتٞااب أف تولف ات١فاىيم مأخلذة من ات١شاركة
خارج الفصل أك داخلو. كظهر ىذا النشاط بُ التعلم خلبؿ ات١ناقشة بتُ 

 الطلبة أكالمجملعة متنلعة الأعضاء كاتٞمل.

 
 ( : الدليل للتعلم اتٞمعي2.11ة )الصلر 

 Modelingالتمثيل ( 3

أف التعلم بهذا اتٞااب يتجو إلى أف التعلم عن مهارة ما أك معرفة معينة 
ملذج الذم يقلده الدارسلف. كليس ات١درس نملذجا كحيدا بُ يتبعها الن

التعلم، بل يستطيع ات١درس أف يأخذ النملذج أك ات١ثاؿ من اللآخرين مثل 
 ات٠براء أك الدارستُ أافسهم.
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 لتمثيل: الدليل ل (2.10) الصلرة

 Reflectionالإاواس ( 4

. كىم يطالعلف كىل اشاط يقلـ بو ات١درس كالدارسلف بُ نهاية الدراسة
كيستجيبلف تٞميع اللقائع أك الأاشطة اللاقعة طلاؿ عملية التعلم بل يعطتُ 

 ات١قتًحات الضركرية لتحستُ التعلم.

 
 لئاواسل( : الدليل 2.11)الصلرة 

 Authentic Assesmentكالتقييم اللاقع ( 5

كىل عملية تٚع البيااات التي تقدـ التصلرات كالأخبار عن تطلر تعلم 
الطلبة. كيتجو إلى ات١لبحظة كالتحليل كالتفستَ البيااات المجملعة طلاؿ 
عملية تعلم الطلبة كليس ت٣رد التقييم للنتيجة من التعلم. كيستطيع ات١درس 
استخداـ عدة كسائل للتقييم منها ات١قابلة، كات١ناقشة أك المجادلة، كات١سرحية، 

لظيفة الشفهي أكالتحريرم كالإاشاء أك التعبتَ، كبلرتلفلليل أكتقرير ال
 كغتَىا.
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 الدليل للتقييم اللاقعي ( :2.12)الصلرة 

 
يناسب بات١دخل السياقي   كتصميم الوتاب التعليمي بُ علم البلبغة الذم

 كما يلي:
 
 غلبؼ الوتاب التعليمي( 1

كيتولف الغلبؼ من ملضلع الوتاب كات١ؤلف كالصلرة. كتابة ملضلع 
ات١لضلع بالأللاف ات١متعة كاللاضحة.  لآخر ككتبالوتاب أكبر كأكضح من ا

ككذل  كجلد كتابة مؤلف الوتاب بَ الغلبؼ. ككذل  إختيار الصلرة 
ات١متعة البسيطة كالأللاف ات١ختلفة. لوي يحث الطلبة لتعليم علم البلبغة 

 ت٣تهدا كسركرا.
 

 

 

 

 

 

 

 للغلبؼالدليل  ( :2.13الصلرة )
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 فهرسة الوتاب( 0
الوتاب عدة ات١لضلع كظهلر الصفحة الذم يجد بُ  كتشتمل فهرسة 

ذل  الوتاب. كأىدافها لتيستَ الطلبة بَ كجد الصفحة التي يتعلمها 
 الطلبة.
 
 
 
 
 
 

 
 فهرسة الوتابالدليل ل ( :2.14الصلرة ) 

 ات١قدمة( 1
كتشتمل ات١قدمة كلمة الشور ﵁ كالصلبة كالسلبـ إلى رسلؿ ا﵁ كأهمية 

يااات القصتَة عن الوتاب كأىداؼ كتابة الوتاب كرجاء علم البلبغة كالب
 الواتب عن منفعة الوتاب.

 
 

 

 

 

 

 

 لمقدمة( : الدليل ل2.15الصلرة )
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 إجرءات الإستعماؿ( 2

كتشتمل إجرءات الإستعماؿ شركط الاستعماؿ كخطلات الاستعماؿ. 
 لوي يولف عملية التعليم طلبقا كفعالا. كتقدـ ىذه إجرءات الإستعماؿ

 

 

 
 
 
 

 جرءات الإستعماؿ( : الدليل لإ2.16)الصلرة 
 إرشاد التًتٚة( 3

إرشاد التًتٚة قلاعد التًتٚة كالوتابة من الوتابة باتٟركؼ كتشتمل 
 العربية إلى اتٟركؼ الإادكايسية.

 

 

 
 

 رشاد التًتٚةالدليل لإ ( :2.17)الصلرة 
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 أىداؼ التعليم( 4

كات٢دؼ ات٠اص. كىذه  كتشتمل أىداؼ التعليم ضرباف ات٢دؼ العاـ
 الأىداؼ أساسيا لتعيتُ ات١لاد كالتمرينات. 

 

 

 

 

 ىداؼ التعليم: الدليل لأ (2.07)الصلرة 
 عملية التعليم( 5

تعد ات١لاد بُ ىذا الوتاب التعليمي كاضحا كبسيطا. كتولف تفصيل 
ات١لاد بُ عدة أعماؿ التعليم لوي ات١لاد ات١قدمة تولف السهللة للدراسة 

يب. كلول ات١لضلع عناصر منها بيااات عمل التعليم أكات١لضلع كالتًت
 كالأسئلة ات١رشدة كالنظم كاتٞدكؿ كات١لاد كالتمرينات.

 بيااات عمل التعليم أكات١لضلع ( أ)

كتعد بيااات عمل التعليم أكات١لضلع لتيستَ الطلبة بُ تعرؼ ات١لاد 
 ات١دركسة. 

 بيااات عمل التعليم( : الدليل ل2.01)الصلرة 
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 الأسئلة ات١رشدة ( ب)

كتعد الأسئلة ات١رشدة عدة الأسئلة التي تتعلق بات١لاد ات١دركسة 
 لتطبيق اتٞااب البنائي كالإستجلاب هما من  اتٞلااب السياقية.

 

 
 

 لؤسئلة ات١رشدةالدليل ل ( :2.00)الصلرة 

 )ج( النظم

كيعد ىذا الوتاب النظم عن ات١لاد باللغة الإادكايسية لتيستَ فهم 
 د كقلة حفظ القلاعد منها.ات١لا

 

  

 للنظم ( : الدليل2.01)الصلرة 

 )د( ات٠ريطة الذىنية

فهل لإعطاء الإطار العاـ عن  ات٠ريطة الذىنيةكأما ىدؼ إعداد  
 ات١لاد كلتيستَ فهم ات١لاد للطلبة.
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 للخريطة الذىنيةالدليل  :( 2.02)الصلرة 

 )ق( تقدنً ات١لاد

ؼ البسيطة كالقلاعد السهللة للفهم كالأمثلة كتشتمل ات١لاد التعار   
 السياقية.

 

 

 تقدنً ات١لادالدليل ل ( :2.03)الصلرة 

 )ك( التمرينات

كيجد لول الوتاب التعليمي التمرينات بعد ات١لاد كىدفو لتدريب  
الطلبة عن ات١لاد التي قد درسو كت١عرفة ترقية فهم الطلبة عن ات١لاد 

لسياقية كعي التمرينات من اتٞااب ات١قدمة.كفيها التمرينات ا
 الاستعلبمى.
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 للتمرينات ( : الدليل2.04)الصلرة 

 )ز( ات١راجع

كتعد ات١راجع لإعطاء ات١عللمات كالتلجيهات للقارء إذا يريد أف  
 يستمر دراستو. كىذه ات١راجع التي تٕد بُ ىذا الوتاب التعليمي.

 

 

 

 الدليل للمراجع ( :2.05)الصلرة 

 عب( التقطي

كبعد مرحلة كتابة الوتاب التعليمي حتى يناؿ الباحث الوتاب 
التعليمي أكلا بٍ يستمر الباحث أف يطلب إشراؼ ات١شرؼ كتلجيهو كإقتًاحتو 
عن الوتاب التعليمي ات١طلر. كبعد ذل  يصحح الباحث ذل  الوتاب كما 
شرفو ات١شرؼ. كبعد ذل  يطلب إشراؼ ات١شرؼ كتلجيهو كإقتًاحتو عن 
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ب التعليمي ات١طلر مرة أخرل حتى يصدقو ات١شرؼ كيفضلو لتصديق ذل  الوتا
 الوتاب إلى خبتَ ات١لاد كالتصميم.

 ج(تصديق الإاتاج )الوتاب التعليمي ات١طلر(

كتصديق الإاتاج ىل يطلب الباحث أف يصدؽ خبتَ ات١لاد كالتصميم 
ت عن الوتاب التعليمي ات١طلر. كعلى أساس تصديق ات٠بتَ ترجى الإقتًاحا

عيلب الوتاب كعجزه كعلتو حتى يحسنها الباحث. كبعد تٖستُ الوتاب 
 فيلجو الباحث ات٠بتَ لطلب التصديق من خلبؿ كرقة التصديق الصلبحية.

كأما ات٠بتَ لتصديق ات١لاد فهل الأستاذ الدككتلر ىر. تلفيق الرتٛن معلم 
معة مللااا مال  علم البلبغة كالعللـ الأخرل بُ قسم تعليم اللغة العربية تّا

إبراىيم الإسلبمية اتٟولمية مالاا . كأىداؼ ىذا التصديق لنيل ات١عللمات 
 كالإقتًاحات عن الوتاب التعليمي ات١طلر خاصة من جااب ات١لاد.

كأما ات٠بتَ لتصديق تصميم الوتاب فهل الأستاذ الدكتلر عبد اللىاب 
العليا تّامعة مللااا مال  رشيدم معلم قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات 

إبراىيم الإسلبمية اتٟولمية مالاا . كأىداؼ ىذا التصديق لنيل ات١عللمات 
كالإقتًاحات عن الوتاب التعليمي ات١طلر خاصة من جااب تصميم الوتاب 
ككمالو. كيولف تنفيذ التصديق بإعطاء كرقة التصديق الصلبحية على أساس 

 حث بنظر إحتياجاة البحث.رىا الباكطل  BSNPكرقة التصديق ؿ 
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 اتيجة تصديق خبتَ ات١لاد كتصنيف الوتاب( 1

كيولف الباحث أف يعرؼ اتٞلااب التي تٖتاج للتحستُ من خلبؿ تصديق 
 ات٠بتَ.

 )أ( تصديق خبتَ ات١لاد

خبتَ ات١لاد كىل ات٠بتَ الذم يصدؽ من جااب صلبحية ا﵀تلل 
كاتيجة التصديق إتٚالا كما كالتقدنً كمناسبة الوتاب بات١دخل السياقي. 

 يلي:

 تصنيفال القيمة اتٞلااب رقم

 جيد جدا 66.3 صلبحية ا﵀تلل .1

 جيد جدا 65.0 صلبحية التقدنً .0

 جيد جدا 64.4 كملافقة الوتاب بات١دخل السياقي .1

 جيد جدا 65.2 ات١تعادؿ

 اتيجة تصديق خبتَ ات١لاد( : 2.4) اتٞدكؿ          

 تغتَمن  تصديق خبتَ ات١لاد عند لبحية الوتابتصنيف صكيحصل 
كىل جدكؿ  اتيجة التصديق كالتثبيتمعيار جدكؿ  قيمة كل اتٞلااب إلى

من خبتَ ات١لاد بالقيمة  اتيجة التصديق ( كيولف جدكؿ يدؿ أف1.1)
صلبحية ا﵀تلل من الوتاب كالتصنيف جيد جدا كالتفصيل منها  65.2

بالقيمة  جيد جدا كصلبحية التقدنً منوكالتصنيف  66.3ات١عد بالقيمة 
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كالتصنيف جيد جدا كملافقة الوتاب بات١دخل السياقي فيو بالقيمة  65.0
كالتصنيف جيد جدا مصدؽ كصالح ككذل  يدؿ على ىذا  64.4

الوتاب ات١عد يدون استخدامو كلا يحتاج إلى تعديل. كأما شرح كل 
 اتٞلااب كما يلي:

 صلبحية ا﵀تلل( 1)

جة تصديق خبتَ ات١لاد من جااب صلبحية ا﵀تلل فيها كأما اتي
تٕديد  ثلبثة ات١ؤشرات كىي ملافقة ات١لاد بأىداؼ التعليم كدقة ات١لاد ك

 ات١لاد كما يلي:

 تصنيفال القيمة  ات١ؤشرات رقم

 جيد جدا 71.1 ملافقة ات١لاد بأىداؼ التعليم .1

 جيد جدا 64.4 دقة ات١لاد .0

 جيد 67 تٕديد ات١لاد .1

 مؤشرات صلبحية ا﵀تلل( : 2.5اتٞدكؿ )        

كىذا اتٞدكؿ يدؿ على أف تولف ملافقة ات١لاد بأىداؼ التعليم 
كتصنيفو  64.4كتصنيفو جيد جدا كدقة ات١لاد بالقيمة  71.1بالقيمة 

 كتصنيفو جيد. 67جيد جدا كتٕديد ات١لاد بالقيمة 
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 صلبحية التقدنً( 0)

فيها  التقدنً ات١لاد من جااب صلبحية كأما اتيجة تصديق خبتَ
كما   تقدنً التعليمك  دعاة التقدنًك  أسللب التقدنًثلبثة ات١ؤشرات كىي 

 يلي:

 تصنيفال القيمة  ات١ؤشرات رقم

 جيد جدا 177 أسللب التقدنً .1

 جيد جدا 64.4 دعاة التقدنً .0

 جيد جدا 61.1 تقدنً التعليم .1

 ات صلبحية التقدنًمؤشر  ( :2.6)  اتٞدكؿ       

كىذا اتٞدكؿ يدؿ على أف تولف أسللب التقدنً بالقيمة 
كتصنيفو جيد  64.4كتصنيفو جيد جدا كدعاة التقدنً بالقيمة  177

 كتصنيفو جيد. 61.1بالقيمة  جدا كتقدنً التعليم

 كملافقة الوتاب بات١دخل السياقي( 1)

ب ملافقة الوتاكأما اتيجة تصديق خبتَ ات١لاد من جااب 
عناصر  حقيقة ات١دخل السياقي ك ات١ؤشرتاف كهما فيها بات١دخل السياقي

 ات١دخل السياقي كما يلي:
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 تصنيفال القيمة  ات١ؤشرات رقم

 جيد 67 حقيقة ات١دخل السياقي .1

 جيد جدا 66.3 عناصر ات١دخل السياقي .0

 مؤشرات ملافقة الوتاب بات١دخل السياقي ( :2.7) اتٞدكؿ      

اتٞدكؿ يدؿ على أف تولف حقيقة ات١دخل السياقي كىذا 
 66.3كتصنيفو جيد كعناصر ات١دخل السياقي بالقيمة  67بالقيمة 

 كتصنيفو جيد جدا.

 )ب( تصديق خبتَ تصميم الوتاب 

تصميم الوتاب كىل ات٠بتَ الذم يصدؽ من جااب صلبحية  خبتَ
ة التصديق إتٚالا  ا﵀تلل كالتقدنً كمناسبة الوتاب بات١دخل السياقي. كاتيج

 كما يلي:

 تصنيفال القيمة اتٞلااب رقم

 جيد 40.6 صلبحية الرسلمات .1

 جيد 46 صلبحية التقدنً .0

 جيد 43،2 ات١تعادؿ

 خبتَ تصميم الوتاباتيجة تصديق  ( :2.17اتٞدكؿ )    

 تصديق خبتَ تصميم الوتاب عند تصنيف صلبحية الوتابكيحصل 
كىل جدكؿ  اتيجة التصديق كالتثبيتمعيار  إلىقيمة كل اتٞلااب  تغتَمن 
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تصديق من خبتَ تصميم الوتاب اتيجة ال( كيولف اتٞدكؿ يدؿ أف 1.1)
صلبحية الرسلمات من كالتصنيف جيد كالتفصيل منها  43،2بالقيمة 

بالقيمة  كالتصنيف جيد كصلبحية التقدنً منو 40.6الوتاب ات١عد بالقيمة 
ككذل  يدؿ على ىذا الوتاب ات١عد كالتصنيف جيد مصدؽ كصالح  46

 ل. كأما شرح كل اتٞلااب كما يلي:يدون استخدامو كلون يحتاج إلى التعدي

 الرسلماتصلبحية ( 1)

صلبحية من جااب  اتيجة تصديق خبتَ تصميم الوتابكأما 
إتساؽ إعداد ملضع الوتاب كملافقة  يكى اتؤشر تٜس ات١فيها  ا﵀تلل

 كتنظيم تصميم الغلبؼ كقياس الصفحةكتنظيم ا﵀ارؼ  التلضيحية 
 كما يلي:  كتنظيم تصميم صفحة ا﵀تلل

 تصنيفال القيمة  ات١ؤشرات رقم

 مقبلؿ 47 إتساؽ إعداد ملضع الوتاب .1

 جيد 44.4 ملافقة التلضيحية .0

 مقبلؿ 47 تنظيم ا﵀ارؼ .1

تنظيم تصميم الغلبؼ كقياس  .2
 الصفحة

 مقبلؿ 47

 مقبلؿ 34 ا﵀تلل تنظيم تصميم صفحة .3

 مؤشرات صلبحية ا﵀تلل ( :2.11) اتٞدكؿ             
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كىذا اتٞدكؿ يدؿ على أف يولف إتساؽ إعداد ملضع الوتاب 
 44.4كتصنيفو مقبلؿ كملافقة التلضيحية بالقيمة  47بالقيمة 

كتصنيفو مقبلؿ كتنظيم  47كتصنيفو جيد كتنظيم ا﵀ارؼ بالقيمة 
كتصنيفو مقبلؿ كتنظيم  47الصفحة بالقيمة تصميم الغلبؼ كقياس 
 كتصنيفو مقبلؿ. 34بالقيمة  تصميم صفحة ا﵀تلل

 صلبحية التقدنً( 0)

صلبحية من جااب  خبتَ تصميم الوتابكأما اتيجة تصديق 
 كما يلي:  ككماؿ العناصر إعداد الوتابفيها ات١ؤشرتاف كهما  التقدنً

 تصنيفال القيمة  ات١ؤشرات رقم

 جيد 57 الوتابإعداد  .1

 مقبلؿ 45.3 كماؿ العناصر .0

 مؤشرات صلبحية التقدنً ( :2.10) اتٞدكؿ       

 57كىذا اتٞدكؿ يدؿ على أف يولف إعداد الوتاب بالقيمة  
 كتصنيفو جيد. 45.3كتصنيفو جيد ككماؿ العناصر بالقيمة 

 الإقتًاحات من خبتَ ات١لاد كاللسيلة( 0
من خبتَ ات١لاد كاللسيلة بعد أف يصدقو  كىناؾ عدة الإقتًاحات من 

 ات٠بتَاف ذل  الوتاب ات١عد.
 الإقتًاحات من خبتَ ات١لاد ( أ)

 HOTSت٘ون التمرينات أف تطلر بنملذج ( 1)
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 يدون ىذا الوتاب لنيل حقلؽ التأليف كالنشر( 0)
 الإقتًاحات من خبتَ تصميم الوتاب ( ب)

 ة أخرليهتم ملضع ات١لضلع كجزء ات١لضلع كشرح ات١لاد مر ( 1)
يولف استخداـ الأللاف بُ ىذا الوتاب كثتَة حتى متحتَة ( 0)

 للقارء عند اظره.

كلذل  أف اتيجة تصديق ىذا الوتاب ات١عد عند خبتَ ات١لاد كاللسيلة 
 مصدؽ يدون ايستخدامو بالتحستُ أك التصحيح.

 تنقيحات ات١نتاج ( د
احات كتولف تنقيحات ات١نتاج بعد أف يصدقو ات٠بتَاف كىل الإقتً  

 كات١دخلبت منهما لوماؿ ات١نتاج كحسنو. كمايلي:
اتيجة تنقيحات ات١نتاج على أساس الإقتًاحات كات١دخلبت من خبتَ ( 1

 ات١لاد كما يلي:
 HOTSت٘ون التمرينات أف تطلر بنملذج  ( أ)

 
 
 
 
 

 

 : (2.07الصلرة ) : (2.06الصلرة )
 التمرينات بعد التصديق التمرينات قبل التصديق
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تيجة تنقيحات ات١نتاج على أساس الإقتًاحات كات١دخلبت من خبتَ ا( 0

 كما يلي:  تصميم الوتاب
 يهتم ملضع ات١لضلع كجزء ات١لضلع كشرح ات١لاد مرة أخرل ( أ)

 
 
 
 
 
 

 

 : (2.11الصلرة ) : (2.17الصلرة )
ملضع ات١لضلع كجزء ات١لضلع كشرح 

 ات١لاد قبل التصديق
 ملضع ات١لضلع كجزء ات١لضلع كشرح

 ات١لاد بعد التصديق
يولف استخداـ الأللاف  بُ  ىذا الوتاب كثتَة حتى متحتَة  ( ب)

 للقارء عند اظره

 
 
 
 
 

 

 : (2.11الصلرة ) : (2.10الصلرة )
 إستخداـ الأللاف بعد التصديق إستخداـ الأللاف قبل التصديق
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 (Implementationمرحلة التطبيق ). 2
ي بعد أف يولف ات١نتاج مصدقا عند كيطبق ات١نتاج أم الوتاب التعليم 

خبتَ ات١لاد كخبتَ التصميم. كيطبق ات١نت  كالوتاب التعليمي بُ عملية تعليم علم 
البلبغة بُ ات١رحلة ات٠امسة تٔعهد كبلف جامبل الإسلبمي. كتولف اتيجة التطبيق 

 أساسا لتنقيحات الوتاب التعليمي ات١طلر.
كالعشركف من شهر أغسطس  حتى  كيعد تطبيق ات١نت  بُ التارخ التاسع 

الرابع من شهر سفتمبتَ بُ ات١رحلة ات٠امسة تٔعهد كبلف جامبل الإسلبمي. كيعد 
ذل  التطبيق بُ الفصلبف بتسعة عشر طالبا كىي الفصل التجريبي بتسعة الطلبة 
كالفصل الضابط بعشرة الطلبة. كأما أتٝاء الطلبة بُ الفصل التجريبي كالفصل 

 ي:الضابط كما يل
 ات١درسة العمر الأتٝاء الرقم
 ات١درسة ات١تلاسطة 14 إتٝا عبد الرتٛن .1
 ات١درسة ات١تلاسطة 14 جلبؿ الدين أاصارم .0
 ات١درسة الثاالية 17 ت٤مد زين ات١تقتُ .1
 ات١درسة ات١تلاسطة 14 ت٤مد ت٤فلظ .2
 ات١درسة الثاالية 17 ت٤مد مغتٌ لبيب .3
 درسة الثااليةات١ 17 ت٤مد صدؽ أكلياء .4
 ات١درسة ات١تلاسطة 14 ازؿ الفرح .5
 ات١درسة ات١تلاسطة 14 عمر ات٠الق .6
 ات١درسة ات١تلاسطة 14 ريفاف شيخا سيف ا﵁ .7

 الفصل التجريبيبُ أتٝاء الطلبة  : (2.11) اتٞدكؿ
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 14كىذا اتٞدكؿ يدؿ على ت٣ملعتاف من الطلبة من خلبؿ العمر كىي   
 4طلبة. كت٣ملعتاف من الطلبة من خلبؿ ات١درسة كىي  1سنة  17طلبة ك 4سنة 

 طلبة يدرس بُ ات١درسة الثاالية. 1طلبة يدرس بُ ات١درسة ات١تلاسطة ك 
 ات١درسة العمر الأتٝاء الرقم
 ات١درسة ات١تلاسطة 14 إماـ الدين .1
 ات١درسة ات١تلاسطة 14 عبد ات١ناف .0
 تلاسطةات١درسة ات١ 14 عبد الرتٛن الرحيم .1
 ات١درسة الثاالية 17 أم ت٤مد .2
 ات١درسة ات١تلاسطة 14 مللنا ت٤مد زىرم .3
 ات١درسة الثاالية 17 مهتدم أمتُ .4
 ات١درسة الثاالية 17 ت٤مد أدم .5
 ات١درسة الثاالية 17 عفاف عفناف .6
 ات١درسة ات١تلاسطة 14 فائز مبارؾ .7
 لاسطةات١درسة ات١ت 14 شريف ىداية ا﵁ .17
 الفصل الضابطبُ ( : أتٝاء الطلبة 2.12اتٞدكؿ )                    

 4سنة  14كىذا اتٞدكؿ يدؿ على ت٣ملعتاف من الطلبة من خلبؿ العمر كىي  
طلبة  4طلبة. كت٣ملعتاف من الطلبة من خلبؿ ات١درسة كىي  2سنة  17طلبة ك

  ة الثاالية.طلبة يدرس بُ ات١درس 2يدرس بُ ات١درسة ات١تلاسطة ك 
 كأما جدكؿ تطبيق الوتاب كما يلي:  
 أعماؿ التعليم كقت التطبيق التاريخ الرقم
 1الأعماؿ التعليمية  17.17 – 16.17 0717 /07/76 .1
0. 1/ 77/0717  16.17 – 17.17 0الأعماؿ التعليمية    
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1. 0/ 77/0717  16.17 – 17.17  الإختبار البعدم 
2. 1/ 77/0717  16.17 – 17.17 1الأعماؿ التعليمية    

3. 2 / 77/ 0717  16.17 – 17.17 2الأعماؿ التعليمية    

4. 2 /77/ 0717  17.17 – 17.27  الإختبار البعدم  
 ( : جدكؿ تطبيق الوتاب ات١طلر2.13اتٞدكؿ )

 ككيولف أربعة الأعماؿ التعليمية بُ تطبيق ذل  الوتاب التعليمي كىي:
 1الأعماؿ التعليمية  ( أ
ل فيها عملية التعليم عن ملاد "تعريف ات١سناد كالفائدة من حذؼ كيشتم  

 ات١سناد". كيولف الطلبة فيها أف يعمل التمرينات ات١لجلدة.
 0الأعماؿ التعليمية  ( ب
كيشتمل فيها عملية التعليم عن ملاد "الفائدة من ثبلت ات١سناد". كيولف   

 الطلبة فيها أف يعمل التمرينات ات١لجلدة.
  1عليمية الأعماؿ الت ( ج
كيشتمل فيها عملية التعليم عن ملاد "الفائدة من تٖديد ات١سناد كتٖديد   

 ات١سناد بات١ضاؼ كالصفة". كيولف الطلبة فيها أف يعمل التمرينات ات١لجلدة.
 2الأعماؿ التعليمية  ( د
كيشتمل فيها عملية التعليم عن ملاد "الفائدة من تٖديد ات١سناد بالشرط   

ديد ات١سناد. كيولف الطلبة فيها أف يعمل التمرينات كالفائدة من غتَ تٖ
 ات١لجلدة.
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 كىذه أاشطة بُ عملية التعليم :

 الأاشطة الأكلى ( أ
يفتح ات١علم عملية تعليم  كتاب "البلبغية" تٖية بٍ يستمر 

 بقراءة تلصل الفاتٖة كالدعاء.
كبعد ذل ، يأمر ات١علم الطلبب أف يقرأكا الأاظمة التي قد 

ت١علم يسمعهم كيشرؼ من لا يقرأ، كإذا كجد ات١علم طالبا تعلمت، كا
 لا يقرأ فيحذره كيأمره أف يقرأ تٚاعة.

كبعد،يسأؿ ات١علم من شاء من الطلبب عن ات١لاد القديدة،كأما 
الطالب الذم سألو ات١علم فيلجب سؤاؿ ات١علم كإذا لا يستطيو أف 

ه الفرصة ك يلجبو فيسأؿ ات١علم طالبا أخر حتى يوتفي ات١علم بهذ
 يستمر إلى الأاشطة الأساسية.

 الأاشطة الأساسية ( ب

أكلا بُ الأاشطة الأساسية ات١علم يقدـ الأسئلة ات١عينة )عن 
التعريفات كات١فهلمات كالقلاعد كالأمثلة( بُ الوتاب كاحدا فلاحدا مع 

كيعطي ات١علم كقتا للطلبة  يطلب الطلبة جلابا منها التي تٕد بُ الوتاب
. كيستمر ات١علم يقدـ تل  الأسئلة مرارا حتى يفهمها ؤاؿلتقدنً الس

ؿ كاتٞلب الطلبة فهما حقيقيا.بٍ يأمرات١علم الطلبة لوي تطبيق السؤا
بينهم أم بتُ الطلبة. كبعد ذل  يغتٌ ات١علم كالطلبة الأاظمة ات١لجلدة 
بُ الوتاب. كالأختَ يأمر ات١علم الطلبة لعمل التمرينات ات١لجلدة بُ 

 إما كاف منفردا أك تٚعية.الوتاب 
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 ج(  الأاشطة النهائية
كبُ ىذه الأاشطة ،يختبر ات١علم كفاءة الطلبب عن ات١لاد   

بالاختبار الشفلم كإذا كجد طالبا لم يفهم مادة سيعلد ات١علم شرحو 
عن تل  ات١لاد. بٍ يختبر الطلبب بقراءة الوتب التًاث، بٍ قراءة دعاء 

 الاختتاـ.
 

 
 
 
 
 
 

 1الأعماؿ التعليمية  : (2.12)الصلرة 
 
 
 
 
 
 
 

 0الأعماؿ التعليمية  ( :2.13الصلرة )
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 1الإختبار البعدم :  (2.14الصلرة ) 

 
 
 

 
 

  
 
 
 
 

 1الأعماؿ التعليمية :  (2.15الصلرة )
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 2( : الأعماؿ التعليمية 2.16الصلرة )         

 

 

 

 

 

 

 

 0ختبار البعدم ( : الإ2.17الصلرة )      
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 (Evaluation) مرحلة التقلنً. 3
كيشتمل بُ ىذه مرحلة التقلنً إستبااة استجلاب الطلبة كات١علم عن  

الوتاب ات١طلر بعد عملية التعليم بنظر اتيجة الإستبااة ت١عرفة إلى أم حد 
عملي الوتاب ات١طلر ككذل  قيها الإختبار البعدم لدم الطلبة بعد عملية 

 لوتاب ات١طلر ت١عرفة فعالية استخداـ الوتاب ات١طلر.التعليم با
 اتيجة الإستبااة لدم الطلبةأ( 

كيعطى الباحث تسعة الطلبة )الفصل التجريبي( صفحة الإستبااة التي  
تتعلق باستخداـ الوتاب ات١طلر ت١عرفة استجلاب الطلبة بعد استخدامو. 

تٜسة جلااب كىي تٙاني كيشتمل ىذا التقلنً أربعة كعشرين اقطة الأسئلة من 
( كستة اقاط من جااب 0.1.2.5.6.13.07.00اقاط من جااب ا﵀تلل )

( كثلبثة اقاط من جااب اللغة 7.12.14.16.17.01التقدنً )
( ك أربعة اقاط 1.17.15( كثلبثة اقاط من جااب ات١متعة )11.10.11)

 (. كتولف شرح اتيجتها كما يلي :3.4.01.02من جااب ات١نفعة )

 التصنيف القيمة اتٞلااب قمالر 
 جيد جدا 71،4 ا﵀تلل .1
 جيد جدا 71،5 التقدنً .0

 جيد جدا 71،7 اللغة .1

 جيد جدا 71،7 ات١متعة .2

 جيد جدا 74،5 ات١نفعة .3

 جيد جدا 71،5 التعادؿ
 اتيجة الإستبااة لدم الطلبة:  (2.14) اتٞدكؿ
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 تيجة الاستبااة لدم الطلبةمناسبا ت٢ذا اتٞدكؿ السابق يدؿ على أف ا  
 كالتفاصيل منها كىي "جيد جدا"كىي على مستلل  71،5تبلغ إلى النسبة 

كمن  "جيد جدا"كىي على مستلل  71،4النسبة من جااب ا﵀تلل تبلغ إلى 
كمن  "جيد جدا"كىي على مستلل  71،5النسبة جااب التقدنً تبلغ إلى 

كمن جااب  "جيد جدا"ى مستلل . كىي عل2.4جااب االلغة تبلغ إلى النسبة 
ب كمن جاا "جيد جدا"كىي على مستلل  71،7النسبة ات١متعة تبلغ إلى 

 . "جيد جدا". كىي على مستلل 74،5النسبة عة تبلغ إلى ات١نف

كىناؾ شعلر الطلبة بعد تطبيق ذل  الوتاب. أنهم يشعرةف بالسهللة   
شرح معلم علم البلبغة. لتعليم علم البلبغة بذل  الوتاب كيجتهدكف لاىتماـ 

 كىناؾ عدة ات١دخلبت من الطلبة منها :

لل يسمح أف يزاد ىذا الوتاب الأمثلة ات١تنلعة بُ كل ات١فهلمات أك ( 1
 القلاعد.

يدون أف يطبع ىذا الوتاب كينشر إلى ات١عاىد أك ات١ؤسسات التي فيها ( 0
 تعليم علم البلبغة.

 تولف الأمثلة فيو غتَ الدقة.( 1

 جة الإستبااة لدم ات١علماتيب( 

كيعطى الباحث معلم علم البلبغة بُ ذل  ات١عهد صفحة الإستبااة التي  
تتعلق باستخداـ الوتاب ات١طلر ت١عرفة عملي استخداـ ذل  الوتاب. 
كيشتمل ىذا التقلنً أربع عشرة اقطة الأسئلة من تٙابٌ ات١ؤشرات كثلبثة 
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ت١لاد" بُ جااب ا﵀تلل جلااب كىي ثلبثة اقاط من مؤشرة "ملافقة ا
( كاقطتاف من مؤشرة "سهللة فهم اللغة" بُ جااب ا﵀تلل 2.6.7)
( 1( كاقطة من مؤشرة "كضلح الإرشاد" بُ جااب مظهر الوتاب )3.17)

( كاقطتاف من 1كاقطة من مؤشرة "التينظيم" بُ جااب مظهر الوتاب )
طتاف من ( كاق11.10مؤشرة "ت٦تعة الوتاب" من جااب مظهر الوتاب )

( كاقطة من 0.12مؤشرة "السهللة للتطبيق" بُ جااب تنفيذ تعليم الوتاب )
 (4مؤشرة "ظهلر اافراد التعليم لدم الطلبة" بُ جااب تنفيذ تعليم الوتاب )

كاقطتاف من مؤشرة "ملافقة استخداـ الوتاب" بُ جااب تنفيذ تعليم الوتاب 
 (.كتولف شرح اتيجتها كما يلي :5.11)

 التصنيف القيمة لااباتٞ الرقم
 جدا جيد 54 ا﵀تلل .1
 جيد جدا 77 مظهر الوتاب .0

 جيد جدا 177 تنفيذ تعليم الوتاب .1

 جيد جدا 66،4 ات١تعادؿ
 علماتيجة الإستبااة لدم ات١ : (2.15) اتٞدكؿ      

مناسبا ت٢ذا اتٞدكؿ السابق يدؿ على أف اتيجة الاستبااة لدم ات١علم من 
كمن جااب  "جيد جدا"كىي على مستلل  54 لل تبلغ إلى النسبةجااب ا﵀ت

كمن جااب  "جدا جيد"كىي على مستلل  77النسبة مظهر الوتاب تبلغ إلى 
. "جيد جدا"كىي على مستلل  177 تنفيذ تعليم الوتاب تبلغ إلى النسبة
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كلذل  يدؿ على أف اتيجة الاستبااة لدم ات١علم من كل اتٞلااب تبلغ إلى 
 ."جيد جدا"كىي على مستلل 66،4 النسبة

 اتيجة الإختبار البعدمج( 

فمن الإختبار التي قدمو الباحث أخذ الباحث النتيجة من كل عضل  
الفصل كأخذ الباحث ت٣ملع النتيجة لأعضاء الفصل كبينها بَ النسبة ات١ئاكية. 
كالأختَ قارف الباحث النتيجة بتُ الفصليم كمنها عرض الباحث البياف عن 

 الية الوتاب التعليمي عن علم البلبغة بات١دخل السياقي.فع

 الفصل التجريبي )الدكرة الأكلى كالثااية(اتيجة الإختبار البعدم بُ ( 1

كاات الاختبار البعدم بُ ات١رحلة ات٠امسة تٔعهد كبلف جامبل   
الإسلبمي دكرتاف الدكرة الأكلى كالدكرة الثااية كالفصلبف الفصل التجريبي 

  الدكرة الأكلى ط. كأما اتيجة الاختبار البعدم بُ الفصل التجريبيكالضاب
 كما يلي:

 المجملع 5 4 3 2 1 0 1 الرقم
 03 1 7 3 1 1 1 1 النتيجة

 الطالب

1 1 1 1.3 1 3 7 1 01.3 
0 1 1 1 0 3 7 1 02.7 
1 1 1 1.3 0 3 6 1 01.3 
2 1 0.3 0 0 3 6 1 01.3 
3 1 1 1 1 3 7 1 03.7 
4 1 1 1 0 3 7 1 00.7 
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5 1 1 1.3 0 3 7 1 00.3 
6 1 0.3 7.3 1 3 5 1 16.7 
7 1 1 1 7 2 4 1 14.7 

 ( : اتيجة الإختبار البعدم الدكرة الأكلى بُ الفصل التجريبي2.16اتٞدكؿ )         

 كأما اتيجة الاختبار البعدم بُ الفصل التجريبي الدكرة الثااية كما يلي: 

 المجملع 5 4 3 2 1 0 1 الرقم
 13 1 4 0 1 0 1 0 النتيجة

 الطالب

1 0 7.3 0 7 0 4 7 10.3 
0 0 1 0 1 0 4 1 13.7 
1 0 7 0 7 0 4 7 10.7 
2 0 1 0 7 0 4 7 11.7 
3 0 7 0 7 0 4 7 10.7 
4 0 1 0 1 0 4 7 12.7 
5 0 1 0 7 0 4 7 11.7 
6 0 7 0 7 0 4 7 10.7 
7 0 7 0 7 1 4 7 11.7 

 بُ الفصل التجريبي( : اتيجة الإختبار البعدم الدكرة الثااية 2.17اتٞدكؿ )          
 

لنقاط لول الطلبة كالمجملع منها. اتٞدكؿ فيما سبق قد ظهر لنا ا  
 :45كبعدىا بتُ الباحث النتيجة لول الطالب. فاستخدـ الباحث الرمز

                                               
67 Zaenal Arifin, Evaluasi Pembelajaran (Prinsip, Teknik, Prosedur), (Bandung : PT Remaja 

Rosdakarya,2010),236. 
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P : النسبة ات١ئاكية 
P=  x 011%  

 
 

 عدد الإجابة لول اقطة الأسئلة :

 
 عدد الإجابة ات١ثالية من كل اقطة :

 رقم ثابت : 177%
 كأما البياف للنتيجة كما يلي:   

 التصنيف النتيجة الرقم
 ت٦تاز 77-177 .1
 جدا جيد 67-67 .0
 جيد 57-57 .1
 مقبلؿ 47-47 .2
 ضعيف 7-37 .3

 البياف للنتيجة : (2،07) اتٞدكؿ
بُ  كالثااية تلضيحا لذل ، كاات اتيجة الإختبار البعدم الدكرة الأكلى  

 الفصل التجريبي كما يلي:

 الإسم الرقم
 الدكرة الثااية الدكرة الأكلى

 ات١تعادؿ
 البياف النتيجة البياف النتيجة

1.  66،3 جيد جدا 61 ت٦تاز 72 إتٝا عبد الرتٛن 
0. تازت٦ 177 ت٦تاز 74 جلبؿ الدين أاصارم   76،7 
1.  61،7 جيد جدا 67 جيد جدا 64 ت٤مد زين ات١تقتُ 
2.  64،3 جيد جدا 65 جيد جدا 64 ت٤مد ت٤فلظ 
 77،7 جيد جيدا 67 ت٦تاز 177 ت٤مد مغتٌ لبيب .3
4.  77،3 ت٦تاز 71 جيد جدا 66 ت٤مد صدؽ أكلياء 
5.  66،3 جيد جدا 65 ت٦تاز 77 ازؿ الفرح 
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د جداجي 67 جيد 50 عمر ات٠الق .6  54،7 
 46،3 جيد 51 مقبلؿ 42 ريفاف شيخا سيف ا﵁ .7

 63،3 جيد جدا 62،6 جيد جدا 64،0 ات١تعادؿ
 ( : تلضيح اتيجة الإختبار البعدم الدكرة الأكلى كالثااية بُ الفصل التجريبي 2.01اتٞدكؿ )

  
  اتيجة الإختبار البعدم بُ الفصل الضابط )الدكرة الأكلى كالثااية(( 0

 ما اتيجة الاختبار البعدم الدكرة الأكلى بُ الفصل الضابط كما يلي:كأ

 المجملع 5 4 3 2 1 0 1 الرقم
 03 1 7 3 1 1 1 1 النتيجة

 الطالب

1 1 0 7 0 7 7 7 3.7 
0 1 7 0 7 7 7 7 1.7 
1 1 7 0 1 7 7 7 4.7 
2 1 0 7 1 0 0 7 17.7 
3 1 7 0 7 7 7 7 1.7 
4 1 7 7 1 3 7 7 7.7 
5 1 1 7 1 7 7 7 5.7 
6 1 7 0 1 7 7 7 4.7 
7 1 1 7 0 7 7 1 3.7 
17 7 7 7 0 7 7 1 1.7 

بُ الفصل الضابط ( : اتيجة الإختبار البعدم الدكرة الأكلى2.00اتٞدكؿ )  
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 بُ الفصل الضابط كما يلي:الدكرة الثااية كأما اتيجة الاختبار البعدم  

 لعالمجم 5 4 3 2 1 0 1 الرقم
 13 1 4 0 1 0 1 0 النتيجة

 الطالب

1 0 7 7 7 7 2 7 4.7 
0 7 7 7 7 7 7 7 7.7 
1 1 7 1 1 0 7 7 3.7 
2 0 7 1 7 7 7 7 1.7 
3 7 7 7 7 7 7 7 7.7 
4 0 1 0 7 7 7 7 3.7 
5 7 1 7 7 7 1 7 2.7 
6 0 7 7 7 7 4 1 7.7 
7 0 7 1 7 0 1 7 6.7 
17 7 7 7 7 7 7 7 7.7 

بُ الفصل الضابطالإختبار البعدم الدكرة الثااية  ( : اتيجة2.01اتٞدكؿ )  

اتٞدكؿ فيما سبق قد ظهر لنا النقاط لول الطلبة كالمجملع منها. كبعدىا 
 بتُ الباحث النتيجة لول الطالب. فاستخدـ الباحث الرمز:

P : النسبة ات١ئاكية 
P=  x 011%  

 
 اقطة الأسئلة عدد الإجابة لول : 

 عدد الإجابة ات١ثالية من كل اقطة : 
 رقم ثابت : 177%
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 كأما البياف للنتيجة كما يلي:

 التصنيف النتيجة الرقم
 ت٦تاز 77-177 .1
 جيد جدا 67-67 .0
 جيد 57-57 .1
 مقبلؿ 47-47 .2
 ضعيف 7-37 .3

 ( : البياف للنتيجة2.07اتٞدكؿ )
بُ  كالثااية تيجة الإختبار البعدم الدكرة الأكلىتلضيحا لذل ، كاات ا 
 كما يلي:  الضابطالفصل 

 الإسم الرقم
 الدكرة الثااية الدكرة الأكلى

 ات١تعادؿ
 البياف النتيجة البياف النتيجة

1.  00،7 ضعيف  02 ضعيف 07 إماـ الدين 
0.  4،7 ضعيف 7 ضعيف 10 عبد ات١ناف 
1.  00،7 ضعيف 07 ضعيف 02 عبد الرتٛن الرحيم 
2.  04،7 ضعيف 10 ضعيف 27 أم ت٤مد 
 4،7 ضعيف 7 ضعيف 10 مللنا ت٤مد زىرم .3
4.  06،7 ضعيف 07 ضعيف 14 مهتدم أمتُ 
5.  00،7 ضعيف 14 ضعيف 06 ت٤مد أدم 
 17،7 ضعيف 14 ضعيف 02 عفاف عفناف .6
 04،7 ضعيف 10 ضعيف 07 فائز مبارؾ .7
 4،7 ضعيف 7 ضعيف 10 شريف ىداية ا﵁ .17

 17،2 ضعيف 14 ضعيف 00،6 ات١تعادؿ
(. تلضيح اتيجة الإختبار البعدم الدكرة الأكلى كالثااية بُ الفصل الضابط 2.02اتٞدكؿ )  
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 ات١قاراة كالنتيجة الأختَة( 1

النتيجة لفصل التجريبي كالفصل الضابط تقابل بداية، عرض الباحث )أ( 
. كأما النتيجة بُ الدكرة الأكلى  منهاكات١تعادؿ  بُ الدكرة الأكلى كالثااية
 كما بُ الدفتً الآبٌ:

 فصل الضابطال فصل التجريبيال التصنيف النتيجة
 - 2 ت٦تاز 77-177
 - 1 جدا جيد 67-67
 - 1 جيد 57-57
 - 1 مقبلؿ 47-47
 17 - ضعيف 7-37
 (1) تيجة بتُ الفصل الضابط كالتجريبي( : الن2.03اتٞدكؿ )               
 كأما النتيجة بُ الدكرة الثااية كما بُ الدفتً الآبٌ:   

 فصل الضابطال فصل التجريبيال التصنيف النتيجة
 - 0 ت٦تاز 77-177
 - 4 جدا جيد 67-67
 - 1 جيد 57-57
 - - مقبلؿ 47-47
 17 - ضعيف 7-37
 (0) ( : النتيجة بتُ الفصل الضابط كالتجريبي2.04اتٞدكؿ )         

كالثااية بُ الفصل  اتيجة الإختبار البعدم الدكرة الأكلى تقابل متعادؿكأما  
 كما يلي:  كالضابط التجريبي



 

74 

 

 الرقم
 الفصل الضابط الفصل التجريبي

 ات١تعادؿ الإسم ات١تعادؿ الإسم
1.  00،7 إماـ الدين 66،3 إتٝا عبد الرتٛن 
0.  4،7 عبد ات١ناف 76،7 جلبؿ الدين أاصارم 
1.  00،7 عبد الرتٛن الرحيم 61،7 ت١تقتُت٤مد زين ا 
2.  04،7 أم ت٤مد 64،3 ت٤مد ت٤فلظ 
 4،7 مللنا ت٤مد زىرم 77،7 ت٤مد مغتٌ لبيب .3
4.  06،7 مهتدم أمتُ 77،3 ت٤مد صدؽ أكلياء 
5.  00،7 ت٤مد أدم 66،3 ازؿ الفرح 
 17،7 عفاف عفناف 54،7 عمر ات٠الق .6
 04،7 مبارؾفائز  46،3 ريفاف شيخا سيف ا﵁ .7
 4،7 شريف ىداية ا﵁ - - .17

 17،2 ات١تعادؿ 63،3 ات١تعادؿ
 كالثااية الدكرة الأكلى اتيجة الإختبار البعدم تقابل متعادؿ( : 2.05اتٞدكؿ )

 كالضابط بُ الفصل التجريبي
 حساب   tتعيتُ )ب( 

استنادا من الإختبار البعدم بُ الدكرتتُ كالفصلتُ باستخداـ   
Microsoft Excel  :بهذه النتيجة 

t-Test: Two-Sample Assuming Unequal Variances 

  
 

  

  
KELAS 

EKSPERIMEN 
KELAS 

KONTROL 
Mean 

85.5 39.2 
Variance 

75.75 4127.288889 

Observations 
9 10 

Pooled Variance 
2220.682353 

 Hypothesized Mean Difference 
0 
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Df 
17 

 t Stat 
2.138366906 

 P(T<=t) one-tail 
0.023650574 

 t Critical one-tail 
1.739606726 

 P(T<=t) two-tail 
0.047301149 

 كالثااية( : إستنادا من الإختبار البعدم الدكرة الأكلى 2.06اتٞدكؿ )      

t  حساب :  

t  جدكؿ :  

 ات٠لبصة)ج( 

H0 : تخداـ الوتاب ترقية فهم الطلبة بُ علم البلبغة باس
 "البلبغية " لاأكثر من التعليم بدكاو

H1 :  ترقية فهم الطلبة بُ علم البلبغة باستخداـ الوتاب
 "البلبغية " أكثر من التعليم بدكاو

متعادؿ اتيجة الإختبار  فيستطيع أف يستنبط الباحث أف 
متعادؿ اتيجة الإختبار البعدم  البعدم بُ الفصل التجريبي أكبر من 

<  0،11حساب  t كأف 17،2<  63،3لفصل الضابط كىل بُ ا
ترقية فهم الطلبة بُ علم  H0، كعلى ىذا أف 1،51 جدكؿ  tمن 

البلبغة باستخداـ الوتاب "البلبغية " لاأكثر من التعليم بدكاو مردكد 
ترقية فهم الطلبة بُ علم البلبغة باستخداـ الوتاب "البلبغية "  H1 ك

 قبلؿ.أكثر من التعليم بدكاو م
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 مناقشة البيانات. ب

كأما أىداؼ تْث تطلير الوتاب التعليمي بُ علم البلبغة بات١دخل السياقي 
)تْث تطليرم لدم الطلبة بُ ات١رحلة ات٠امسة تٔعهد كبلف جامبل الإسلبمي( ت١عرفة 
صلبحية الوتاب ات١طلر كعمليو كفعاليتو. كعلى أساس كصف اتيجة البحث ات١قدـ 

كىل التحليل  ADDIEير الوتاب التعليمي باستخداـ نملذج قبلو أف إجراءات تطل 
 كالتصميم كالتطلير كالتطبيق كالتقلنً.

كيدكدك س.كيولف الوتاب التعليمي ات١طلر الإطار على حسب رأم شلمستُ 
أف الوتاب التعليمي ات١طلر يتولف من ات١قدمة كأىداؼ التعليم كارشاد  46كجسمادم

ات١لاد كالتقلنً كات١راجع. كأما يطلر الباحث تقدنً  الاستخداـ كفهرس الوتاب كتقدنً
.ات٠ريطة 1. الأاظمة 0. الأسئلة ات١رشدة 1ات١لاد باستخداـ ات١دخل السياقي يتولف من 

 . التمرينات الإستعلبمية.4. الإاواس كالتقلنً 3. ات١لاد كالأمثلة 2الذىنية 

لبلبغية" بتطبيق سبعة كيولف ات١دخل السياقي بُ ىذا الوتاب التعليمي ات١طلر "ا
( Contructivismالبنائية )  كىي 47عناصر ات١دخل السياقي كما قالت أينداه ترم فريااتي

 Learning( كالتعلم اتٞمعي )Inquiry( كالإستعلبـ )Quetioningكالاستجلاب )

Communit ( كالتمثيل )modeling( ًكالتقلن )reflektion( كالتقييم الأصيل )authentic 

assesment) كتولف 57صر قدمها أيرماف سلىتَمافاكىذا العناصر مناسبا مع العن .
البنئية بُ الوتاب التعليمي ات١طلر "البلبغية" بتًتيب تقدنً ات١لاد أف ات١عرفة يبنيها قليلب 

                                               
68 Comsin S  Widodo dan Jasmadi, Panduan Menyusun Bahan Ajar Berbasis (Jakarta : 

PT.Gramedia,2008).61-71 
69 Endah Tri Priyanti, Kurikulum Berbasis Kompetensi dan Kontekstual (Malang : Universitas 

Negeri Malang,2002),2. 
70

 Erman Suherman, Pendekatan Kontekstual dan Pemelajaran Matematika (Jurnal Educare 
(Vol.2 No.1), Agustus 2003),52-57. 
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فقليلب من البسيطة إلى المجمع كىل يبدأ بالأسئلة ات١رشدة بٍ ات٠ريطة الذىنية بٍ الأاظمة 
لتعريفات كات١فهلمات بٍ الأمثلة بٍ التمرينات. كيولف الإستجلاب فيو الإادكاسية بٍ ا

بلجلد اللقت للطلبة أف يسأللا إلى ات١علم عن ات١لاد الصعلبة. كيولف الإستعلبـ فيو 
ببداية التعليم التي تستخدـ الأسئلة ات١رشدة. كيولف التعلم اتٞمعي بلجلد التمرينات 

التمثيل فيو بلجلد الأمثلة لول التعريفات أك التي يعملها الطلبة تٚعية. كيولف 
ات١فهلمات. كيولف الإاواس فيو بلجلد التمرينات ككذل  التقييم الأصيل فيو بلجلد 

الوتاب التعليمي  تطليركأما اتيجة البحث ات١أخلذة بعد التمرينات أك كقت للتقلنً. 
 كما يلي:تطبيقو  تصديقو ك ك  ات١طلر

 علم البلبغة بات١دخل السياقي )تْث تطليرم صلبحية الوتاب التعليمي بُ. 1
 لدم الطلبة بُ ات١رحلة ات٠امسة تٔعهد كبلف جامبل الإسلبمي(

لابد أف الوتاب التعليم يصلح لاستخدامو كتطبيقو بتصديق ات٠براء إما  
كاف تصديق خبتَ ات١لاد كخبتَ تصميم الوتاب. كأما اتيجة تصديق خبتَ ات١لاد 

كىذا يدؿ أف الوتاب   كتصنيف جيد جدا 67.0بُ كل اتٞلااب بقيمة 
التعليمي ات١طلر يدون استخدامو بدكف التعديل. كالتفاصيل منو لول اتٞلااب 

صلبحية التقدنً بقيمة كجااب  66.3بقيمة صلبحية ا﵀تلل كىي جااب 
كأما اتيجة .  64.4كملافقة الوتاب بات١دخل السياقي فيو بقيمة  65.0

كتصنيف جيد  43.2اب بُ كل اتٞلااب بقيمة تصديق خبتَ تصميم الوت
كىذا يدؿ أف الوتاب التعليمي ات١طلر يدون استخدامو بالتعديل. كالتفاصيل 

كجااب  40.6بقيمة  صلبحية الرسلماتمنو لول اتٞلااب كىي جااب 
 . 46صلبحية التقدنً بقيمة 
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ات بُ ىذا الوتاب لليسمح كىناؾ ات١دخلبت من خبتَ ات١لاد أف التمرين
( كىي كفاءة  Higher Order Thinking Skill) HOTSبنملذج  ىاعديالباحث 

التفوتَ ات١ستلل الأعلى التي تطلب الفور النقدم  كالتحليلي على ات١عللمات 
لأنها ت٘ون عن ترقية كفاءة الطلبة عن ات١لاد  51كات١فهلمات بُ تٖليل ات١شولة.

عند التعليم. كىذا عن ات١لاد لى التعليمية كلتعدية الطلبة بُ تلجيو ات١شولة الأع
تْث أتٛد فناني عن تطلير ات١لاد على أساس مناسبا مع اتيجة  البياف 
HOTS،72  الر عائشة ك ليلي  سبداان  تياس كألبتُ أمباريتا عن تطلير كتْث

عن تطلير حنيفة ككذل  تْث الردينة  HOTS.73أداكات التقلنً على أساس 
نهم يقلللف أف أداكات التقلنً على أ HOTS.74أداكات التقلنً على أساس 

يدون الطلبة تدريبات كفاءتهم عن ات١لاد كت٦ارسة كفاتهم النقدية  HOTSأساس 
 .HOTSكالإبتوارية كثقة النفس من خلبؿ تٖليل ات١شولة بنملذج 

عملية الوتاب التعليمي بُ علم البلبغة بات١دخل السياقي )تْث تطليرم . 0
 ت٠امسة تٔعهد كبلف جامبل الإسلبمي(لدم الطلبة بُ ات١رحلة ا

كتولف عملية الوتاب التعليمي بنظر استبااة استجلاب الطلبة كاستبااة 
ات١علم بعد تطبيق ذل  الوتاب ات١طلر. كاتيجة استبااة الاستجلاب لدم 

"جيد ىي على مستلل ك  71،5لنسبة الطلبة من كل اتٞلااب تبلغ إلى ا
ب كىي من جااب ا﵀تلل تبلغ إلى النسبة كالتفاصيل منها لول اتٞلااجدا". 

                                               
71

 Melanie, Merril, Pembelajaran Aktif yang Mengispirasi (Jakarta : PT.Indeks, 2001),30. 
72

 Fanani A, Pengembangan Pembelajaran Berbasis HOTS (Higher Order Thinking Skills) (Jurnal 
Pendidikan Dasar (091.01),2014),10. 

73
Aisyah N, dkk, Pengembangan Instrumen Penilaian Berbasis HOTS (Jurnal Pedagogi 

(Vol.5.No.5),2017), 13. 
74

 Hanifah.N, Pengembangan Instrumen Penilaian HOTS  (Current Reasearch in Education : 
Conference Series Journal (Vol.1 No.1),109),7. 
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كمن جااب التقدنً تبلغ إلى النسبة  "جيد جدا"كىي على مستلل  71،4
كمن جااب االلغة تبلغ إلى النسبة  "جيد جدا"كىي على مستلل  71،5
كمن جااب ات١متعة تبلغ إلى النسبة  "جيد جدا". كىي على مستلل 2.4
جااب ات١نفعة تبلغ إلى النسبة كمن  "جيد جدا"كىي على مستلل  71،7
 . "جيد جدا". كىي على مستلل 74،5

أف الطلبة بُ ىذا الوتاب ات١طلر "البلبغية" ف جااب ا﵀تلل كيول 
يشعركف سركرا كسعادة لتعليم علم البلبغة باستخداـ ذل  الوتاب ات١طلر 
لأاو يساعد الطلبة لتعليم علم البلبغة. كيولف جااب  التقدنً ت٦تعة حتى 
لايولف للطلبة ات١لل. كعلى ذل  أف استجلاب  الطلبة على ذل  الوتاب 
ات١طلر من جااب ا﵀تلل كالتقدنً كاللغة كات١متعة كات١نفعة بتصنيف جيد جدا 

مناسبا برأم  البياف  كىذا كلذؾ يعتبر الوتاب ات١طلر عملي للتطبيق.
ا ات٠صائص أف عملية التعليم التي تستخدـ بات١دخل السياقي ت٢ 53الرىادم
( اتٟماسة عند 2( السركر غتَ ات١مللف ك1( التداعم ك0( التعاكف ك1منها: 
( يولف الطلبة 5( استخداـ عدة ات١راجع ك4( توامل التعليم ك3التعليم ك
( 17( كيولف الطلبة صفة اقدية ك7( التعليم اتٞمعي بتُ الطلبة ك6اشاطا ك

فلركااتل كسلادتيا  ملافقا مع تْث يللسكذل  ك  يولف ات١علم مبتورا.
عن تطلير ات١لاد التعليمية على أساس ات١دخل السياقي بُ ملاد المجملع 54رزقي

الطلبة كات١علم. ككذل   عندعملي للتعليم  أنهاتٔساعدت الفيديل التعليمي 
                                               

75 Mansur Muslich, KTSP Pemelajaran Berbasis Kompettensi dan Kontekstual (Jakarta : Bumi 
Aksara,2007),42-43. 

76
 Purwanto,Y dkk. Pengembangan Bahan Ajar Berbasis Kontekstual Pada Materi Himpunan 

Berbantu Video Pembelajaran (Jurnal Pendidikan Matematika FKIP Univ.Muhammadiyyah Metro (Vol.4 
No.1),2015) 67-77. 
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استخداـ نملذج  عن 55أيرؾ سااتلسلتولف ىذه النتيجة مناسبا ببحث 
 بة.قية كفاءة فهم الطلالتعليم السياقي لتً 

 66،4النسبة كاتيجة الاستبااة لدم ات١علم من كل اتٞلااب تبلغ إلى 
لدم ات١علم كالتفاصيل لول جلااب الاستبااة "جيد جدا". كىي على مستلل 

 "جيد جدا"كىي على مستلل  54من جااب ا﵀تلل تبلغ إلى النسبة كىي 
 "داجيد ج"كىي على مستلل  77كمن جااب مظهر الوتاب تبلغ إلى النسبة 

كىي على مستلل  177كمن جااب تنفيذ تعليم الوتاب تبلغ إلى النسبة 
كعلى ذل  أف استبااة ات١علم من جااب ا﵀تلل ك مظهر الوتاب . "جيد جدا"

 تنفيذ تعليم الوتاب جيد كلذؾ يعتبر الوتاب ات١طلر عملي للتطبيق.ك 

علم  تطبيق الوتاب ات١طلر أف عملية تعليمكىناؾ استجلاب ات١علم بعد 
البلبغة بالوتاب التعليمي ات١طلر "البلبغية" بات١دخل السياقي ت٘ون أف يولف 

يدون الطلبة أف  الطلبة اشاطا أافسهم لبناء ات١عللمات كات١فهلمات عندىم ك
يتعلملا أينما كاالا كحيثما كاالا كملافقا بالوفائة عندىم كخصائصهم. كىذا 

السياقي كعلبقتو بالتقلنً  ات١دخل  عن56البياف مناسبا ببحث حسناكابٌ
 التعليمي.

فعالية الوتاب التعليمي بُ علم البلبغة بات١دخل السياقي )تْث تطليرم . 1
 امسة تٔعهد كبلف جامبل الإسلبميلدم الطلبة بُ ات١رحلة ات٠

                                               
77 Santoso.E, Penggunaan Model Pembelajaran Kontekstual Untuk Meningkatkan Kemampuan 

Pemahaman Matematika Siswa Sekolah Dasar (Jurnal Cakrawala Pendas (Vol.3 No.1),Januari 2017),16-

20. 
78 Hasnawati, Pendekatan Contextual Teaching Learning Hubungannya Dengan Evaluasi 

Pembelajaran (Jurnal Ekonomi dan Pendidikan, (Vol.3 No.1), April 2006),53-62. 



 

171 

 

كتولف فعالية الوتاب التعليمي باستخداـ اتيجة الاختبار الذم يعمل 
 الدكرة الأكلى كالثااية للفصلتُ الفصل بعد التعليم كيولف الاختبار دكرتتُ

كىذا البياف مناسبا برأم التجريبي )تسعة طلبة( كالفصل الضابط )عشرة طلبة(.
لؿ اتٞيدة بُ تٖقيق بيلبكابٌ أف الوتاب التعليمي يعتبر كمالا بعد كجلد اتٟص

كيولف الاختبار سبع الأسئلة بُ كل الدكرة. كالنسبة  57الأىداؼ ات١عينة.
 ل التجريبي )الدكرة الأكلى( تعتٍاتيجة الاختبار بُ الفص متعادؿ ة منات١ئاكي
اتيجة الاختبار متعادؿ تدؿ على تصنيف جيد جدا كالنسبة ات١ئاكية من  63.3

 تدؿ على تصنيف ضعيف.  17.2 تعتٍبُ الفصل الضابط 

كتّااب ذل ، بعد أف يقلـ الباحث باستخداـ الرمز لاختبار الفركض 
ف الوتاب التعليمي بُ علم البلبغة بات١دخل السياقي لدم فلجد الباحث أ

الطلبة بُ ات١رحلة ات٠امسة تٔعهد كبلف جامبل الإسلبمي فعالة. كىذا بالدليل 
كىذا البحث  .1،51جدكؿ   t< من  0،11حساب   tتولف اتيجة 
فريحة اتٟسينة أف ات١دخل السياقي يصبح فعالة عند عملية  مناسبا مع تْث

  ف لو خصائص حسنة لعملية التعليم.التعليم لأ

كىذا النتيجة مناسبا بعدة البحث التي تتعلق بتطرير الوتاب التعليمي 
كعبد ات١عتُ سيبليا عن تطلير  67جندرا سيهلتاا  بات١دخل السياقي كىي تْث

ات١لاد التعليمي بات١دخل السياقي كهما قالا أف استخداـ الوتاب التعليمي على 
   قي أفضل فعالة من الوتب العادية لتًقية اتيجة التعليم.أساس ات١دخل السيا

                                               
79

  Belawati, Pengembangan Bahan Ajar (Jakarta:Universitas Terbuka,2003),20. 
80 Sihitang,C dkk, Pengembangan Buku Ajar Berbasis Kontekstual dengan Tema “Sehat itu 

Penting” (Jurnal Teknologi Informasi dan Komunikasi dalam Pendidikan (Vol.2 No.2),Desember 
2015),169-117 
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عن تطلير ات١لاد التعليمي بات١دخل  61كذل  تْث ترم ملياني كارستلبٌ
كتْث  السياقي بُ المجاؿ الإقتصادم كاتيجتو فعالة للتطبيق بُ عملية التعليم.

اقي بُ عن تطلير ات١لاد التعليمي بات١دخل السي 60يللس فلركااتل كسلادتيا رزقي
 المجاؿ اتٟسابي كاتيجتو فعالة للتطبيق بُ عملية التعليم.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                               
81

 Warastuti,TM, Pengembangan Bahan Ajar Dengan Model Kontekstual Untuk Pembelajaran 
Ekonomi (Universitas Sebelas Maret,2011),1-8. 

82
 Purwanto,Y dkk. Pengembangan Bahan Ajar Berbasis Kontekstual Pada Materi Himpunan 
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 الخامسالفصل 
 الخاتمة

 ملخص نتائج البحث . أ
اظرا من  بُ علم البلبغة بات١دخل السياقي ات١طلرالوتاب التعليمي لدة عن اتٞ. 1

 الصلبحي اتٞااب
لبلبغة بات١دخل بُ علم ا ات١طلرالوتاب التعليمي لدة عن اتٞكتولف 

الصلبحي على حسب التصديق من ات٠براء أم خبتَ  اظرا من اتٞااب السياقي
كتصنيف جيد  67.0ات١لاد كتصميم الوتاب صلبحية لاستخدامو كتطبيقو بقيمة 

كتصنيف جيد عند خبتَ تصميم الوتاب.  43.2بقيمة  جدا عند خبتَ ات١لاد ك
 وتاب.كلونو يحتاج إلى التعديل من جااب تصميم ال

ات١طلر بُ علم البلبغة بات١دخل السياقي اظرا من  الوتاب التعليمي لدة عن اتٞ. 0
 العملي اتٞااب

بُ علم البلبغة بات١دخل  ات١طلرالوتاب التعليمي لدة عن اتٞكتولف 
العملي على حسب استبااة استجلاب الطلبة كاستبااة  اظرا من اتٞااب السياقي

كىي على  71،5لنسبة ات١طلر عملي للتطبيق على اات١علم بعد تطبيق ذل  الوتاب 
كىي على  66،4لنسبة مستلل "جيد جدا" )استبااة استجلاب الطلبة( كعلى ا

 .مستلل "جيد جدا" )استبااة ات١علم(
 
 



 

174 

 

بُ علم البلبغة بات١دخل السياقي اظرا  ات١طلرالوتاب التعليمي  لدة عناتٞ. 1
 الفعالي من اتٞااب

بُ علم البلبغة بات١دخل  ات١طلراب التعليمي الوتلدة عن اتٞكتولف 
الصلبحي على حسب الاختبار فعالة بالدليل تولف  اظرا من اتٞااب السياقي

 63.3 تعتٍ اتيجة الاختبار بُ الفصل التجريبي متعادؿ كالنسبة ات١ئاكية من
اتيجة الاختبار بُ متعادؿ تدؿ على تصنيف جيد جدا كالنسبة ات١ئاكية من 

  t. كتولف اتيجة تدؿ على تصنيف ضعيف 17.2 بط تعتٍالفصل الضا
  .1،51جدكؿ   t< من  0،11حساب 

 التوصيات . ب

 ااطلقا بنتائ  البحث يقدـ الباحث التلصيات كما يلي:

كيولف الوتاب التعليمي بُ علم البلبغة بات١دخل السياقي يحتاج إلى التوميل . 1
 يدة.إذا يريد أف يطبع كينشر لوي ت٢ا أفضل اتٞلدة اتٞ

 يهتم أف تزاد الأمثلة ات١تنلعة مع تقدنً ات١لاد بُ ذل  الوتاب.. 0

 ج. الاقتراحات

 يرجل الباحث أف يسهم البحث إسهاما بُ ت٣اؿ تعليم علم البلبغة. .1

 . يرجل الباحث أف يبرز من ىذا البحث ات١دخلبت كالتطلير أحسن.0
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