
 البحث الجامعي

مهارة الكتابة العربية لدى طلابل على الدماغ يالتعليم المبن جيةيستراتافعالية   

مالانج 6وية الثان محمدية مدرسة   
 

 إعداد:

 أنيسة اللطفية

50505551: الرقم الجامعي  

زكية عارفة د.: ةفالمشر   

511550569551559595رقم التوظيف :   

 

 

 

 

ة العربيةتعليم اللغقسم   

 كلية علوم التربية والتعليم

الإسلامية الحكومية مالانج مولانا مالك إبراهيمجامعة   

1955  



 أ
 

 البحث الجامعي

مهارة الكتابة العربية لدى طلابلالتعليم المبني على الدماغ  جيةياستراتفعالية   

مالانج 6مدرسة محمدية الثانوية    

(S1( مقدم لإكمال بعض شروط الاختبار للحصول درجة سرجانا 

 لكلية علوم التربية والتعليم في قسم تعليم اللغة العربية

 إعداد:

 أنيسة اللطفية

50505551: الجامعي مرقال  

زكية عارفة  د.: ةفالمشر   

511550569551559595رقم التوظيف :   

 

 

 

 

ة العربيةتعليم اللغقسم   

 كلية علوم التربية والتعليم

الإسلامية الحكومية مالانج مولانا مالك إبراهيمجامعة   



 ب
 

 



 ج
 

 



 د
 

 



 ه
 

 



 و
 

 



 ز
 

 قسم تعليم اللغة العربية
 كلية علوم التربية والتعليم

 نا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية بمالانججامعة مولا
 

 أصالة البحث إقرار
 أدناه: ةعقاأنا المو 
 أنيسة اللطفية:   الاسم

 11115111:  الرقم الجامعي
 لامونجان:  عوان البحث

في  (s-1)درجة سرجانا أقر بأن هذا االبحث الجامعي حضرته لتوفير شروط النجاح لنيل 
يم الإسلامية جامعة مولانا مالك إبراهكلية علوم التربية والتعليم   قسم تعليم اللغة العربية

هاار  الكتابة فعالية استراتيجية التعليم المبني على الدماغ لمالانج، تحت الموضوع : الحكومية بم
 مالانج. 6العربية لدى طلاب مدرسة محمدية الثانوية 

استقبالا  خر. وإاا أدعى أحدحضرت وكتبته بنفسي وما زوره من إبداع غيري أو تأليف الآ
أنه من تأليف وتبين أنه فعلا ليس من بحثي فأنا أتحمل المسؤولية على االك، ولن تكون 

م التربية والتعليم كلية علو المسؤولية على المشرف أو على مسؤولي قسم تعليم اللغة العربية  
 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية بمالانج.

 الإقرار بناء على رغبتي الخاصة ولا يجبرني أحد على االك.حرر هذا 
 9511مايو  91مالانج، 

 صاحب الإقرار
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 استهلال
راَتِ  وَلِكُل   هَاا فاَسْتَبِقُوا الْخيَ ْ ايَْنَ مَاتَكُوْنُ وْا يأَْتِ لى قوِّجْهَاةٌ هُوَ مُوَلِّي ْ

عًا ي ْ  (141)إِنَّ اللَهَ عَلَى كُلِّ شَيْءٍ قَدِيْ رٌ قلى بِكُمُ اللهُ جََِ

 

 
 (141:  البقر ) 
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 إهداء
 أهدي هذا البحث الجامعي إلى:

ا الذين لم يبخلا علي  يوما بشيء وجزاهمأمين الدين  أبي الكريم :و عارفة أمي الكريمة : 
 الله أحسن الجزاء

 

: فرَيِْد وب  الجميلوإلى أخي  المحب مَوَتِيْ،إيِكَا  نُ وْر عَيْنِ رَحْ  وإلى أختي المحبوبة الجميلة:
 .عسى الله أن يرحمهاما في الدنيا والآخر ضِياَءُ الدِّين، 

 

ثم إلى جَيع من معل موني حرفا منذ صغاري في روضة الأطفال حتى كباري في هذه جامعة 
وعفوا  ةمولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية بمالانج، أقول لهم جَيعا شكرا بلا غاي

 بلا نهاية

 وكذلك إلى جَيع إخواني وأخواتي في الله منذ كنت في مرحلة الطفولة إلى هذه المرحلة.

 عسى الله أن يؤتي باركتهام في حياتهم الآنن والمستقبل آمين...
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 الشكر والتقدير

الحمد لله رب العالمين، والصلا  والسلام على محمد بن عبد الله المبعوث رحمة 
، ومن اهتدي بسنته ودعا بدعوته إلى يوم الدين. وعلى آله وصحبه أجَعين، أما للعلمين
 بعد.

أشكر شكرا إلى الله عز وجل على نعمه القو  والصحة والفرصة حتى قد انتهات   
ي على الدماغ التعليم المبن جيةياستراتفعالية  "كتابة هذا البحث الجامعي بالموضوع 

وقد انتهات  “ .مالانج 6مدرسة محمدية الثانوية ب لمهارة الكتابة العربية لدى طلا
كتابة هذا البحث الجامعي ولايمكن إتمامهاا بدون مساعد  الآخر، ولذلك قدمت الباحثة 

 الشكر إلى:

، مدير جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية أ. د. عبد الحارسفضيلة  .1
 مالانج.

ك تربية والتعليم بجامعة مولانا مال، عميد  كلية علوم الد. أغوس ميمونفضيلة  .9
 إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج.

رايم ، رئيسة قسم تعليم اللغة العربية  بجامعة مولانا مالك إبد. مملوء  الحسنةفضيلة  .3
 الإسلامية الحكومية مالانج.

زكية عارفة، مشرفة على كتابة هذا البحث. وأقول شكرا على كل ما د.  فضيلة .4
  من نعمة من الله سبحانه وتعالى حتى يتسنى لجميع الأشياء الجديد  قدمو مساعد

التى تحصل على مكافأ  من الله سبحانه تعالى. وتوجيه فى  كل مراحل إعداد  هذا 
 الانتهاائي منه. حتى ةالبحث الجامعي منذ بداية فكر  الباحث

حيا  الباحثة منذ  فضيلة الوالدين المحبوبين، عارفة ومع أمين الدين، المعلم الأول في .1
ولادته حتي يصل إلى عمره الآن. ولا يملان أن يقود الباحثة في سلوك الطريق 

 السديد.



 ك
 

 والأستااات فى قسم تعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك فضيلة جَيع الأساتذ .6
 إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج.

 مالانج. 6نوية فضيلة أستاا  ستي فاطمة، كعميد مدرسة محمدية الثا .7
 6جَيع التلاميذ والتلميذات فى الصف الثامن بمدرسة محمدية الثانوية فضيلة  .1

 مالانج.
جَيع إخواني وأخوتي، طلاب وطالبات في قسم تعليم اللغة العربية كلية علوم التربية  .1

 والتعليم جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج.
مية راهيم الإسلاإبلبة محمدية بجامعة مولانا مالك ابطة طجَيع أصحابي فى ر  .15

 الحكومية مالانج.
عسى الله أن يمن علينا رحمته لاحد لها وأن يثيبنا بحسن الثواب، وأخيرا، أدركت 
الباحثة أن كتابة هذا البحث الجامعي وهناك بالتأكيد الضعف أو القصور، تتوقع التقرير 

زيد من التحسين، وهذا قد يكون البحث الجامعي انتقادات واقتراحات بناء من أى طرف لم
 مفيد  لي ولنا جَيعا. أمين يارب العالمين.

 
 

9511 وماي 91مالانج،   
 توقيع صاحبة الإقرار

 

 
 أنيسة اللطفية

11115111رقم القيد:   
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 ةعلى الدماغ لمهارة الكتابة العربية لدى طلاب مدرس المبني. فعالية التعليم 9551اللّطفية،أنيسة. 
. قسم تعليم اللغة العربية. كلية علوم التربية والتعليم. (S-1)البحث  الجامعي مالانج.  6محمدية الثانوية 

 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج. 
 المشرفة: الدكتور  زكية عارفة الماجستير

 لكتابة العربية، اعلى الدماغ، مهارة الكتابة المبنيكلمات مفتاحية: التعليم 
مهاار  الكتابة من المهاارات اللغوية التي تأتي متأخر  بحسب ترتيبهاا بين بقية المهاارات، وهي أصعب 
المهاارات اللغوية عند الطلاب، بعضهام لايخرجون من المدرسة، دون الك مشكلة التعليم لاتعمل الدماغ 

يجية نشطة، خاصة عملية التعليم. إستراتالطلاب بالطيب. الدماغ هو المركز والمرفق يهاتمان لمختلف الأ
هذا البحث ن معلى الدماغ واحد  من العديد من استراتيجية التعلم المطبقة في التعلم. الهدف  المبنيالتعليم 

فعالية  ماغ ولمعرفةدالتعليم المبني على ال إستراتيجيةباستخدام مهاار  الكتابة  فيلمعرفة قدر  الطلاب  هو
  .  لمهاار  الكتابة دماغالتعليم المبني على ال جيةياستخدام إسترات

قدر  الطلاب تعليم مهاار  الكتابة في الفصل الضابط بالمدرسة محمدية ( ما 1أسئلة البحث هو: )
جية يستراتإفي الفصل التجريبي باستخدام مهاار  الكتابة العربية في ما قدر  الطلاب ( 9مالانج؟ ) 6الثانوية 

ة جييما فعالية استخدام إسترات( 3) ؟مالانج 6لدى الطلاب مدرسة محمدية الثانوية  ماغدالتعليم المبني على ال
 ؟مالانج 6لمهاار  الكتابة العربية لدى الطلاب مدرسة محمدية الثانوية  دماغالتعليم المبني على ال

 لفصلاالمدخل الذي يستخدم الباحثة هو المدخل الكمي بمنهاج شبه التجريبي. ويستخدم الباحثة 
. طريقة جَع البيانات -tفصل التجريبي كمجتمع البحث. وأما تحليل بياناته يعني باختبار الو الضابط 

 المستخدمة في هذا البحث هي الاختبار )القبلي و البعدي( والاستبانة.
لتعليم جية ايإستراتالفصل الضابط لايستعمل قدر  الطلاب ( 1أما نتائج هذا البحث فيما يأتي:) 

قدر  (9) 71،67ونتيجة الاختبار البعدي بالمعدلة  61،13د نتيجة الاختبار القبلي بالمعدلة فوج المبني
ونتيجة  74،1بالمعدلة  111 جية التعليم المبنييإستراتنتيجة الاختبار القبلي التي قبل استخدام  الطلاب

. اعتماد على تلك النتيجة  11بالمعدلة  1295 جية التعليم المبنييإستراتالاختبار البعدي التي بعد استخدام 
أن نتيجة الاختبار البعدي أكبر من نتيجة الاختبار القبلي وهذا البيان دليل على كفاء  الطلاب إرتفاع في 

يجة الاختبار في تعليم مهاار  الكتابة فعالية بنت جية التعليم المبنييإسترات( استخدام 3تعليم مهاار  الكتابة. )
كذلك أكبر من نتيجة المستوى   9،15139=  %1ة المستوى المعنوى أكبر من نتيج 1،31الإحصائ 
 مقبول أي أن فروض البحث مقبولة.  Haمردود و  Hoوالك بمعنى أن 1،71714=  %1المعنوى 
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ABSTRACT 

Luthfia, Anisatul. 2019. The Effectiveness of Brain-Based Learning for Arabic Writing 
Skills on SMP Muhammadiyah 6 Malang Students. Arabic Education Department, Faculty 
of Tarbiyah and Teacher Training. Maulana Malik Ibrahim State Islamic University 
Malang. 

Advisor: Dr. Zakiyah Arifa, M. Pd 

Keywords: Brain-based learning, Writing skills, Arabic writing 

Writing skills in Arabic is one of the highest skills in language. In fact, writing skills 

become a difficult thing according to students. The brain-based learning strategy is one of 

the learning strategies applied in learning. This strategy uses the right brain which is full of 

creativity and the left brain which emphasizes the truth of expressions based on the rules. 

The aims of this study is to discover the writing ability of students by using brain-based 

learning strategies and to examine the effectiveness of brain-based learning strategies of 
the students abilities in learning writing skills. 

The problems of the study are:  (1) What is the ability of the students in learning writing 

skills in the control class at SMP Muhammadiyah 6 Malang? (2) What is the ability of the 

students in learning writing skills in the experimental class using the brain-based learning 

strategies on the students of SMP Muhammadiyah 6 Malang? (3) What is the effectiveness 

of the students ability to learn writing skills in the experimental class using the brain-based 
learning strategies on the students of SMP Muhammadiyah 6 Malang? 

The study uses quantitative research methods with a quasi experiment type.  It uses the 

control class and experimental class as the sample. The data analysis uses a t-test, whereas 
the instruments are tests in the form of (pre-test and post-test), and questionnaires. 

The results of this study indicate that: (1) In the control class which did not use a brain-

based learning strategy, the pre-test results was obtained with an average score of 68.83 

and the post-test results with an average score of 75.67. (2) In the experimental class using 

brain-based learning strategies, the pre-test results were obtained with an average score of 

74.9 and the post-test results with an average score of 85 from the results which the post-

test score was higher than the pre-test score, therefore, it means the ability of students 

improved in learning writing skills (3) the application of brain-based learning strategies in 

learning writing skills is effective. The results of the t-test count indicate that the result of 

t count is 1.35 bigger than t-table 1% = 2, 50832 and 5% = 1, 71714 and it means that Ho 
cannot be accepted and Ha can be accepted, hence the hypothesis can be accepted. 
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Luthfia, Anisatul. 2019. Efektifitas Pembelajaran Berbasis Otak Untuk Maharah Kitabah 
Bahasa Arab Pada Siswa SMP Muhammadiyah 6 Malang. Jurusan Pendidikan Bahasa 
Arab, Fakultas Ilmu Tarbiyah dan Keguruan. Universitas Islam Negeri Maulana Malik 
Ibrahim Malang. 

Pembimbing: Dr. Zakiyah Arifa, M. Pd 

Kata Kunci: Pembelajaran Berbasis Otak, Maharah Kitabah, Menulis Bahasa Arab 

Keterampilan menulis  dalam bahasa arab merupakan salah satu keterampilan tertinggi 

dalam bahasa. Dalam kenyataannya keterampilan menulis menjadi sesuatu yang sulit 

menurut peserta didik terutama yang bukan lulusan madrasah selain itu masalah yang 

utama adalah tidak memaksimalkan fungsi kerja otak. Strategi pembelajaran berbasis otak 

merupakan salah satu dari banyak strategi pembelajaran yang diterapkan dalam 

pembelajaran. Strategi ini menggunakan otak  kanan yang penuh kreatifitas dan otak kiri 

yang menekankan ada kebenaran ungkapan menurut kaidah. Adapun tujuan dari penelitian 

ini adalah untuk mengetahui kemampuan menulis peserta didik dengan menggunakan 

strategi pembelajaran berbasis otak serta untuk mengetahui efektifitas strategi 
pembelajaran berbasis otak kemampuan siswa pada pembelajaran keterampilan menulis.  

Adapun rumusan masalah dalam penelitian sebagai berikut:  (1) Apa kemampuan siswa 

pada pembelajaran keterampilan menulis di  kelas kontrol di SMP Muhammadiyah 6 

Malang? (2) Apa kemampuan siswa pada pembelajaran keterampilan menulis di  kelas 

eksperimen dengan penggunaan Strategi pembelajaran berbasis otak pada siswa SMP 

Muhammadiyah 6 Malang? (3) Apa efektifitas kemampuan siswa pada pembelajaran 

keterampilan menulis di  kelas eksperimen dengan penggunaan strategi pembelajaran 
berbasis otak pada siswa SMP Muhammadiyah 6 Malang? 

Penelitian ini menggunakan metode penelitian kuantitatif dengan jenis quasi 

eksperimen.  Penelitian ini menggunakan kelas kontrol dan kelas eksperimen sebagai 

ampelnya. Adapun untuk analisis data menggunakan t-test, sedangkan instrumen yang 
digunakan adalah tes berupa (pre-tes dan post-tes), dan angket. 

Sedangkan hasil penelitian ini menunjukkan bahwa: (1) kemampuan siswa pada kelas 

kontrol yang mana tidak menggunakan strategi pembelajaran berbasis otak maka mendapat 

nilai  pre-test dengan rata-rata 68,83  dan nilai post-test dengan rata-rata  75,67 (2) 

kemampuan siswa pada kelas eksperimen yang menggunakan strategi pembelajaran 

berbasis otak maka mendapat nilai  pre-test dengan rata-rata 74,9 dan nilai post-test dengan 

rata-rata 85 dari hasil tersebut yang mana nilai post test lebih tinggi dari nilai re-test maka 

hal ini berarti kemampuan siswa meningkat pada pembelajaran kemampuan menulis (3) 

bahwasannya penerapan strategi pembelajaran berbasis otak dalam pembelajaran 

keterampilan menulis efektif. Hasil hitungan t-test menunjukan bahwa hasil t hitung adalah 

1,35  lebih besar daripada t-tabel 1% = 2, 50832 dan 5% = 1, 71714 dan ini berarti Ho 

ditolak dan Ha diterima, dengan demikian hipotesis dapat diterima. 
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 الفصل الأول 
 الاطار العام

 المقدمة .أ
للغ         ة )الأص        وات والمف        ردات والتركي        ب( وأرب         ع اللغ        ة العربي        ة  لا         ة عناص        ر ا

مها        ارات )الاس        تماع والك        لام والق        راء  والكتاب        ة(. والكتاب        ة وس        يلة م        ن وس         ائل 
الاتص        ال ال        تي بواس        طهاا يمك         ن لتلمي        ذ أن يع        بر ع         ن أفك        اره، وان يق        ف عل         ى 
أفك     ار غ      يره، وأن ي     يرز مالدي      ه م      ن مفهاوم     ات  ومعاش      ر، ويس     جل م      ايود تس      جيل 

وكث       يرا م      ايكون الخط       أ الكت       ابي في الإم       لاء ، أو في ع       رض  م      ن ح       وادث وواق       ائع.
الفك       ر  س        ببا في القل       ب المع        اني، وع        دم وض       وح الفك        ر ، وم       ن ثم تعت        بر الكتاب        ة 
الص    حيحة عملي     ة مهام     ة في التعل     يم عل     ى اعتب    ار أنه     ا عنص     ر أساس     ى م     ن عناص     ر 
ر الثقاف      ة، وض      رور  اجتماعي      ة لنق       ل الأفك      ار والتعب      ير عنها       ا، والوق      وف عل      ى أفك       ا

 1الغير والإمام بها.

الكتاب     ة عن     د ف     يرى علي      ان ه     ي أن الكتاب     ة ه     ي: أداء م      ن م ومحك     م يع     بر ب      ه 
الإنس      ان ع      ن أفك      اره ومش      اعره المحبوس      ة م       ن نفس      ه، وتك      وين دل      يلا عل      ى وجها       ه 
ن      ره، وس     ببا في حك     م الن      اس علي     ه. الأه     داف العام     ة ال      تي وم     ن أجلها     ا وض      عت 

الأه        داف لتق         ويم ت        دريس اللغ         ة  عملي        ة التق         ويم، ويمك        ن أيض         ا أن تص        ل  ه         ذه
العربي       ة ومها        ار  الكتاب        ة عل        ى وج        ه الخص       و . وح        تى يس        تطيع التق        ويم أن يق        وم 
ب        دوره الفع         ال في الوص        ول إلى تل         ك الأه        داف، لاب         د أن تج        ري عملي         ة التق         ويم 
وف         ق المع         ايير الص         حيحة، وه         ي أن يك         ون التق         ويم هادف         ا، وش         املا، ومس         تمرا، 

نش          اط الكتاب          ة ه          ي  9واقتص          اديا، ومتنوعالوس          ائل.وممي          زا، وتعاوني          ا، وإنس          انيا، 
تك           وين ان تطبي           ق ق            در  و مها           ار  اللغ            ة بع           د مها            ار  الإس           تماع و الك            لام و 

                                                                 
 113م(، ص.1991البننية،  –مسرية  -)القاهرة: الدارتعليم اللغة العربية النظرية والتطبيق، دكتور حسن شحانة،  1 
 64.(  9515)مالانج، جامعة الإسلامية الحكومية مالانج، تطوير منهاج تعليم اللغة العربية وتطبيقية على مهاار  الكتابةأوريل بحر الدين.  9 
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الق        راء . بالمقارن        ة م        ع  لا          ة مها        ارات اللغ        ة،  مها         ار  الكتاب        ة تص        ع ب ان تعل          م 
ح     تى اه      ل اللغ      ة. ه     ذه الح      ال يس      ب ب مها     ار  الكتاب      ة لاب      د ى يباش     ر م      ن عناص      ر 

 جعل  الكتابة. الل غوي سي

مها      ار  الكتاب       ة م      ن المها       ارات اللغوي      ة ال       تي ت      أتي مت       أخر  بحس      ب ترتيبها       ا ب       ين 
بقي    ة المها     ارات، وه     ي أص    عب المها     ارات اللغوي     ة عن     د الط    لاب، لأنه     ا عملي     ة تحت     اج 
إلى التفك      ير المرت       ب والمنطق       ي، ق       در  عل       ى تعب      ير الأفك       ار واض       حة، وق       در  عل       ى 

 3تطبيق القواعد الكتابية الجيد .

يستس    هال تعل     يم  اللغ     ة العربي     ة لخاص      ة مها    ار  الكتاب     ة يع     ني أن م     ن أع      م م     ا ل
نمنح     ه لطلابن     ا ه     و جس      ر للتواص     ل ب     ين ال     تعلم فى الفص      ل وب     ين الع     الم الخ      ارجى. 

م الكت        ب الدراس        ية كم        واد اولتتب       ع الخي        وط المتش        ابكة فى ع        الم الط       لاب اس        تخد
هيبي           ة فى ت           دفق تكميلي          ة لل           درس. فى ه           ذا العص           ر ال           ذى يتمي           ز بالس           رعة الر 

المعلوم            ات تت            اج الط             لاب ل            تعلم كيفي            ة الاعتم             اد عل            ى مص            ادر متع             دد  
للمىعلوم        ات، وال         تى تش        مل المج         لات، والكمب         وتر، والف        دو، والتلف         از، والجرائ         د، 

 4والرحلات الميدانية وكلهاا يمكن الستعانة بها فى تخطيط دروسك.

ك      ل العوام       ل   لك      ى نحق      ق أقص      ى فائ      د  م      ن عملي      ة ال      تعلم، لاب      د وأن نأخ      ذ
فى الحس      بان، أى أن      ه يج      ب أن ي      تم تخط      يط الم      نهاج الدراس      ى وفقً      ا لم      ا نعرف      ه ع       ن 

،  وتقي        يم دماغوتقديم        ه بطريق        ة مناس        بة لل        دماغ، وإيج       اد بيئ        ة ملائم        ة لل         دماغال       
تم التوص          ل وا          ائف واحتياج          ات وأولوي          ات  1. دماغال         تعلم بطريق          ة مناس          بة لل          

ل م      ن ط       رن الت      دريس المبني       ة عل       ى ، ولك      ن كي       ف يمكنن      ا أن ننتق       دماغوه      دف ال       
؟ ول         ذلك دماغإلى وض         ع وإرس         اء محت         وى الم         نهاج ليك        ون مبنيً         ا عل         ى ال          دماغال        

                                                                 
3 Syaiful  Mustofa, Strategi pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, (Malang, UIN Maliki Press. 

2005) Hal.180 
4 Eric Jensen, Brain Based Learning (Yogyakarta, Pustaka Pelajar, 2008) hlm 482 
5 Eric Jensen, op cit hlm 493 
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ال         دماغ يجي         د البح          ث ع         ن ك          ل م         ا يجل          ب ل         ه الس          عاد  ) الطع         ام، وال          ترابط 
الاجتم        اعى، والشخص         ى( وتجن         ب الألم )الإي        ذاء الب         د ، الإح         راج، والأحك         ام 

لية، والأش          ياء المث           ير ( وتل          ك المي           ول الس          لبية( ويس           عى لم          ا ه           و جدي          د )التس           
الطبيعي      ة ت      وفر الأس      اس للم      نهاج المعتم      د عل      ى ال      دماغ. وعملن      ا ه      و التركي      ز عل       ى  

 6.دماغكل ماله  معنى ويتعلق بال

استراتجية التعليم المبنى على  لذلك تريد الباحثة في هذا البحث العلمي القيام بتجربة
لأن وجدت الباحثة فيهاا . مالانج 6 الثانوية المدرسة محمديةالدماغ لمهاار  الكتابة في 

المشكلات في تعليم مهاار  الكتابة. وكما قال إحدى المدرسين )اللغة العربية( في تلك 
المدرسة أن المدرس عدم استخدام استراتجية التعليمية في عملية التدريس، وكانت كفاء  

عربية تركيبا الجملة الالطلاب في مهاار  الكتابة ضعيفة، أكثرهم لايستطيعون تكوين 
 صحيحا.

وهذايس          بب إلى ع          دم رغب          ة الط          لاب في تعل          يم الكتاب          ة، وكان          ت خلفي          ة  
الط                     لاب في ه                     ذه المدرس                      ة متنوع                     ة، بعض                      هام يخرج                     ون في المدرس                      ة 
الإبتدائيةالإس         لامية وبعض          هام يخرج          ون في المدرس          ة الإبتدائي          ة العام          ة الحكومي          ة. 

تس        ائم عن        د الط        لاب في تعل        يم وه        ذه الحال        ة ه        ي ال        تي ت        ؤدي إلى التكاس        ل وال
 وعدم نجاح في تعليم مهاار  الكتابة. اللغة العربية

بالاس        تراتجية الأخ        ر ه        و  دماغالمب        ني عل        ى ال         ل        يماس        تراتجية التعالف       رن ب        ين 
العملي          ة والنتيج          ة م          ن الط          لاب. فى العلمي          ة التعل          يم الط          لاب أكث          ر تس          تطيع 

لنتيج     ة م      ن الاس      تراتجية التعل      يم المح     ر ض و الم      در س ي      رتبط ال     درس بالحي      ا  اليومي      ة وا
 متعم د أحسن ومتحر ك الابتكار  الكتابة.  دماغالمبني على ال

                                                                 
6 Eric Jensen, op cit hlm 493  
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فري       د م       ن  دم       اغه       و أن  ك       ل  دماغلأس      اس الخ       ا  ب       التعليم المب       نى عل       ى ال       
نوع         ه، ول         ذلك ل         ن تص         ل  طريق          ة النم         واج الموح         د للجم         ع. إن تعل         يم مها          ار  

ل       دماغ الأيم      ان، ح      تى ل       يس الكتاب      ة يطل      ب الط      لاب لفك       ر ابتك      ار أن يس      تخدم ا
تك     وين الجمل      ة رتي     ب باللغ     ة قص      ير  ولك     ن ال      دماغ الأيس     ر يوا      ف لفك     ر معق      ول ل

 .العربية تركيبا صحيحا

انطلاق      ا م      ن المش       كلات الم      ذكور  تري       د الباحث      ة إج      راء ه       ذا البح      ث العلم       ي 
 تحت الموضوع "فعلية استراتجية التعليم المبنى على الدماغ لمهاار  الكتابة".

 لبحثأسئلة ا .ب
 من خلفية البحث السابقة، فالبحث يرمز بعض أسئلة البحث:

 6مهاار  الكتابة في الفصل الضابط بالمدرسة محمدية الثانوية الطلاب في  قدر ما  .1
 مالانج؟

إستراتجية تخدام باسفي الفصل التجريبي مهاار  الكتابة العربية في ما قدر  الطلاب  .9
 ؟مالانج 6درسة محمدية الثانوية لدى الطلاب م دماغالتعليم المبني على ال

ر  الكتابة العربية لترقية مهاا دماغما فعالية استخدام إستراتجية التعليم المبني على ال .3
 ؟مالانج 6لدى الطلاب مدرسة محمدية الثانوية 

 أهداف البحث .ج
 أن يهادف إلى: الباحثةحسب أسئلة البحث السابقة، أراد 

ثانوية في الفصل الضابط بالمدرسة محمدية المهاار  الكتابة الطلاب في  قدر لمعرفة  .1
 .مالانج 6

إستراتجية  باستخدام بييفي الفصل التجر مهاار  الكتابة العربية  فيلمعرفة قدر  الطلاب  .9
 .مالانج 6لدى الطلاب مدرسة محمدية الثانوية  دماغالتعليم المبني على ال
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ار  الكتابة العربية لدى هالم اغدمفعالية استخدام إستراتجية التعليم المبني على ال لمعرفة .3
 .مالانج 6الطلاب مدرسة محمدية الثانوية 

 أهمّية البحث .د

. الأهمية الن رية:1  

ى الطلاب العربية لد ترقية مهاا  الكتابةأن يكون هذا البحث يعطي الإنتاج وهو ل .أ
 .مالانج 6مدرسة محمدية الثانوية 

ابة لدى بية خاص ة مهاار  الكتأن يكون هذا البحث يساعد عملية التعليم اللغة العر  .ب
 .مالانج 6الطلاب مدرسة محمدية الثانوية 

 طبقية. الأهمية ال9

 للمدرسة .أ
ة جديدا لماد  يجعل استراتجي دماغالمبني على الأن يكون إستراتجية التعليم 

 .مالانج 6مهاار  الكتابة فى مدرسة محمدية الثانوية 
 للطلبة .ب

ن فهام ليساعد الطلاب ع دماغى الالمبني علأن يكون إستراتجية التعليم 
 ماد  المهاار  الكتابة.

 للمعلم .ج
ليم حتى علتسهايل ماد  الت دماغالمبني على ال أن يكون إستراتجية التعليم 

 .تعمل عملية التعليم بجيد
 حدود البحث .ه

 الحدود الموضوعية .5
بية لدى ر حددت الباحثة فعالية إستراتيجية التعليم المبنى على الدماغ لمهاار  الكتابة الع

 مالانج. 6الطلاب مدرسة محمدية 
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 الحدود  المكانية .9
مالانج في صف   6حد دت الباحثة مكان هذا البحث في مدرسة محمدية الثانوية 

الثامنة. وقد اتارت الباحثة هذا المدرسة لأن فيه كانت مشكلات في تعليم مهاار  
 الكتابة.

 الحدود الزمانية .3
 . م9511-9511العام الدراسي حد دت الباحثة في 

 تحديد المصطلحات .و
 عن تحديد المصطلحات المستخدمة فى هذا البحث: الباحثةيشرح 

  استراتجية التعليم المبنى على الدماغ إنه التعلم الذى يتوافق مع الطريقة الطبيعية التى .1
يتعلم بها الدماغ. ونصل لأكبر عدد من المتعلمين دون أن  نفقد انتباه أحدهم. إنه  

لمعنى استراتجية بهذا ا 7عنى التعلم المبنى على الفهام الكامل للدماغ البشرى.ببساطة ي
ل لطلاب فى تعليم اللغة العربية ، خاصة مهاار  الكتابة. ودون الك لتفهام العبار  يسها

فى تعليم اللغة  تبانحو والصرف حتى ترقية قيمة الطلفى مهاار  الكتابة ان تستخدم ال
 العربية. 

عربية وأما المعنى عند فير عليان أن الكتابة هي أدء من م ومحكم يعبر مهاار  الكتابة ال .9
به الإنسان عن أفكاره ومشاعره المحبوسة من نفسه، وتكون دليلا على وجهاة ن ره، 

من هذا التعريف نفهام أن الكتابة هي النتيجة وحصيلة  1وسببا فى حكم الناس عليه.
عبير عما ربية يعنى تمكين التلاميذ من التالعقل الإنسان، الهدف من تدريس الكتابة الع

 فى نفوسهام أو عما يشاهدونه بعبار  سليمة صحيحة.  
 فروض البحث .ز

لترقية مهاار   ع الففروض البحث أن استراتجية التعليم المبني على الدماغ  الباحثةيرمز 
 ال.فع  مالانج  6 المدرسة محمدية الثانويةالكتابة العربية لدى الطلاب 

                                                                 
7 Eric Jensen, op cit hlm 12 

 64(   9515)مالنق، مطبعة الجامعة، تعليم اللغة العربية أوريل بحر الدين. 1 



7 
 

 السابقة دراساتال .س
 على بعض الدراسات السابقة فيما يلي: الباحثةفى  هذا البحث، يعتمد 

( وموضوع البحث تطوير اساليب تعليم مهاار  الكلام من 9513دنيال حلمى ) .1
خلال مدخل تنشيط العقل )باتطبيق على طلبة جامعة مولانا مالك إبراهيم ألإسلامية 

 Borg and Gallتطويري بتكييف نمواج لحكومية بمالانق( هذا البحث بمنهاج البحث ال

ونتيجة: أولا أن خاصة تعليم مهاار  الكلام من خلال مدخل تنشيط العقل تقع 
الأيسر و  لي ي ف الدماغ الأيمان والدماغخالمتوازن  لاث موج العقل: بيتا، ألفا، وتيتا 

لتعليم ايتضم ن موسيقى وكفاء  أوكسجين لفعالية التعليم. الثانيا الحاصل الخصائي )
وشكل( جيد ومعقول لتجربة فى الفصل و حاصل فى الفصل يرشد   عقلالمبنى على ال

كامل لترقية وا ق من نفسه شراكة ومحر ض طلاب لمهاار  الكلام، حتى هذه الدراسة 
لترقية مهاار  الكلام قل عاستراتجية تعليم المبنى على التجلب نتائج مهامة. الثالث، تأ ير 

لمحر ض  عقليم المبنى على الة تعلبية مع مراقبة. الرابع تأ ير استراتجيجيد و يفرن بين تجري
التعليم مهاار  الكلام ي هار نتائج مرضية اللغة مع المشاركة فى جَيع أعضاء الفصل فى 

 القيام بدورهم فى تفعيل مهاار  الكلام.
هذا البحث لديه الاستواء مع البحث في منهاج البحث التطويري بتكييف نمواج 

غ و غال واختلاف هذا البحث بالبحث من الباحثة هو عن تاصل قدو  التعليم بور 
لمهاار  الكلام عن المبنى على الدماغ ليحسن كفاء  التعليم. في هذا البحث طور 
الباحثة التعليم المبنى على الدماغ يساعد محر ض الطلاب التعليم مهاار  الكلام وأدار 

 محدود على مهاار  الكلام.دور مهاار  الكلام. وكذلك هذا البحث 
( وموضوع البحث تطبيق نمواج التعليم المبنى على 9516يوني اندرينتي هرموان. ) .9

. الهدف 7الدماغ لمهاار  التواصل الرياضي لدى طلاب مدرسة الثانوية الحكومية فصل 
هذا البحث لتعرف الطلاب فى مهاار  التواصل الرياضي ان نمواج التعليم المبنى على 

جيدا من الطلاب ان نمواج التعليم التقليدي و لتعرف الطلاب إيجابيون نمواج الدماغ 
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التعليم المبنى على الدماغ لتعليم الرياضيات. هذا البحث بمنهاج البحث الكمية تجربة.  
ابي من بي الحصول المعلومات ان موقف إيجيونتيجة لإستنبانة تاتى الى الفصل تجر 

عليم الدماغ يمكن أن يكون بديلا فى التنفيذ الت الطلاب. حتى التعليم المبنى على
 الرياضيات. 

الفرن بين الك البحث وهذا البحث هو في مضمون البحث الذي اختارها 
الباحثة. تتركز تلك الدراسة على الكفاء  التعليم المبنى على الدماغ عن طريق الإتصالية 

يرتبط لمهاار   ذا البحثحتى يستطيع ان ين  م تفكير باللسان والكتابة متسويا. وه
 الكتابة تنج  أن يجمع الدماغ الأيمان و الدماغ الأيسر.

. وموضوع تطبيق قدو  التعليم المبنى على الدماغ لترقية مهاار  9516عز رتنا كومالا.  .3
المطبوعات المعلومات العالم لدى الطلاب فى الماد  محلول الحامل. الهدف ها البحث 

لمبنى المعلومات العالم لدى الطلاب ليستحدم قدو  التعليم اليعرف أن ترقية المطبوعات 
ة تاتى الى لإستنبانعلى الدماغ. هذا البحث بمنهاج البحث الكمية تجربة. ونتيجة 

قدو  بيق .حتى تطعلومات ان موقف إيجابي من الطلاببي الحصول الميالفصل تجر 
من  ات العالمعات المعلوممهاار  المطبو يدل بمعدل المستوى  التعليم المبنى على الدماغ

 ن الفصل الضابط.أربعة وجوه التي تملك الفصل التجريبي أعلى م
هذا البحث لديه الاستواء مع البحث في منهاج البحث الحد  الأعلى إستفاد  من 
الدماغ اليمنى و يسرى. الدماغ اليسرى مفيد فى ناحية المعنى و ناحية  الكفاية ثم 

 من العلومات حتى يطور الخيال والذكاء الذى يؤ ر موقف الدماغ اليمنى ليصو ر بصري  
 خروجا. الفرن بين الك البحث وهذا البحث هو اختصا  مطبوعة. 
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  الفصل الثاني
 الإطار النظري

 

 دماغالمبحث الأول : إستراجية التعليم المبني على ال
 دماغالتعليم المبني على ال تعريف .أ

هام التشري  تناسب طبيعة الدماغ،  من المفيد أن نف بينما نتعلم كيفية التدريس بطريقة
الأساسى المحيطة. كل المدخلات المتعلقة بالحواس يتم فرزها وترتيبهاا حسب الأولوية، 
واستياعبهاا وتخزينهاا أو حتى تويلهاا إلى مستوى العقل الباطن  بينما يستوعبهاا الدماغ. 

مقارنة   ليس لديهاا وايفة محدد ،وتوجد فى الدماغ البشرى مساحة كبير  من القشر  التى
 1بأى دماغ للحيوانات الأخر، ممما يمس  بمورنة غير عادية، وقدر  فائقة على التعلم.

يفة الدماغ بيئة تعلم في المدرسة او خارج المدرسة، ووضالتعليم المبنى على الدماغ هو التعليم 
 15تستخدم في التعليمية.

ماغ تعتمد أساسا على ما نعلمه حتى الآن عن إن أساليب التذهيب المتوافقة مع الد
الدماغ والتعلم. المشكلة فى التعلم هي أن التحكم الصارم يسبب إعاقة التعلم، ويصب  
الطلاب حذرين ولا يجازفون أبدًا. وفى أسوأالحالات، قد يكبت الطلاب السلوك العدوا ، 

لنمواج نرى أحياناً. ا  ثم يتم التنفيس عنه مع الآخرين فى شكل أعال عنف مروعة كما
الذهنى الملائم للدماغ يعنى نمواج تهذيبي يعتمد على الدماغ: توفير منافذ ملائمة للتعبير 
عن الانفعات، يشعر الطلاب بالارتياح، يتم احترام الن ام والحدود، يزيد التعلم، تقل 

د من التعلم، يالمشكلات الخاصة بالتذهيب، يتم عرض المزيد من الخيارات، يتم تعزيز المز 
 11تقل الحاجة إلى التذهيب المباشر، ويفوز الجميع.

                                                                 
9 Eric Jensen, op cit hlm.40 
10 A Faidi, Tutorial Mengajar untuk Melejitkan Otak kanan dan Kiri Anak,(Jogjakarta, DIVA 

Press. 2013) hlm. 36-37 
11 Eric Jensen, op cit hlm.459 
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على الدماغ هو أن كل دماغ فريد من نوعه، ولذلك لن  أساس الخا  باتعلم المبنى
وأن  لكى نحقق أقصى فائد  من عملية التعلم، لابدتصل  طريقة النمواج الموحد للجميع. 

عرفه يتم تخطيط المنهاج الدراسى وفقًا لما ننأخذ كل العوامل فى الحسبان، أى أنه يجب أن 
عن الدماغ وتقديمه بطريقة مناسبة للدماغ، وإيجاد بيئة ملائمة للدماغ،  وتقييم التعلم 

 19بطريقة مناسبة للدماغ.
 استراتجية التعليم المبنى على الدماغ .ب

تحد  ( تكوين البيئة تعلم م1استراتجية التعليم المبنى على الدماغ عند شفاعة منهاا: 
 13( تكوين حالة التعليم النشاط لطلاب.3( تكوين البيئة تعلم مسرور، 9تفك ر الطلاب، 

استراتجية التعليم المبنى على الدماغ عند غزويسيل وديكيجي ان  حالات خاصة لتطبيق 
( تكوين البيئة عاطفية واجتماعية 1أساسي التعليم المبنى على الدماغ، كانت  لا ة منهاا: 

(  تكوين البيئة لتدخل الطلاب في تجربة تعلم، 9مزيل المخاف في بيئة صعبة،  مثلية لجهاود
 14( عملية التعليم النشاط إان يجمع الطلاب ويعالج نشاط بالمعرفة سبق الحصول عليهاا،3

حاصل البحث العلمى الى اعداد ولندري بتطبيق التعليم المبنى على الدماغ يملك فائض 
ب  نى على الدماغ لترقية اهتمام الطلاب بالتعللم حتى يص(تطبيق التعليم المب1منهاا: 

( 3(تكوين اهتمام مفص ل وموط ل لان التعليم يرتبط بالصيغة المقامة، 9الطلاب النشاط، 
( إدار  الوقت 4متصل التواصل جيد بين المجرس بالطلاب وكذلك طلاب بالطلاب، 

ة الدماغ بالدماغ في الصالة ( محسن وايف1المناسب و الممارس لمحاولة الوصول الهدف،
 11الرياضية، دوران الهواء، وتلبية احتياجات الميياه.

                                                                 
12 Eric Jensen, op cit hlm.493 
13 A Faidi, op cit. Hlm.37-38 
14 Gozuyesil, E & A Dikici, The Effect of Brain Based Learning on academic achievement (Turkey, 
Academic Journal, 2014)  
15 D.A.Wulandari, Penerapan Desain Pembelajaran Kimia Berbasis Brain Based Learning untuk 

Meningkatkan Kemampuan Berpikir Kritis dan Hasil Belajar Siswa SMA N 1 Tangaran 

(Semarang, Unnes. 2014) diakses pada 31-12-2018 
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د يرتبط استراتجية التعليم المبنى على الدماغ بالمهاار  الكتابة هي فى الدماغ الأيمان ليزي
ابتكار عن الكتابة و الدماغ الأيسر يستطيع قدر  اللغة حتى  يرتبطان أن يفض  كتابة 

 ة. بالجملة الصحيح
 أصول تعليم المبنى على الدماغ .ج

اصول تعليم المبنى على الدماغ عند فائدي هو يستعد  إطار الن ري لعمالية التعليمية 
( الدماغ 1مؤ  ر  بيبتغي أفضل حال التعلم اان التعليم على الدماغ. هذا اساس منهاا:  

( بحث المعنى تعامل من 9باعتبار المعالج المتوازي لان عملية التعلم على فسيولوجيا الجسم، 
( كل الدماغ كمنشط، يشاهد، ويبين 3المهاد ان تدث منقوشة وتنطوي على العواطف، 

( التعلم يخالج اهتمام الى تقريبا مباشر او غير مباشر، 4المعلومات من بعض الى بعضهام، 
فهام ين( نوعان من الذاكر  في الدماغ، أن مة الذاكر  المكانية و أن مة تفظ الذاكر ، 1

( في عملية 6 ،يتم تضمين الواقع في ن ام الذاكر  المكانية الحقائق أو الدماغ ويتتكر جيدا 
 16التعلم اكثر تحذ   و لا يوجد تهديد بسبب كل دماغ فريد  من نوعهاا.

( الدماغ هو يعني المعالج المتوازي 1اصول التعليم المبنى على الدماغ عند جونيل منهاا: 
( التعلم تنطوي على 9ت، والك التفكير العاطفي والشعور، أن الدماغ يقوم وضيفا

( بحث بمعنى 3فسيولوججيا الجسم، والك الدماغ و الجسم يستخدمان عملية التعليم، 
( بحث عن المعنى 4يتم من فطرية، وااا كانت عملية التعلم من خلال التجربة الشخصية، 

( العاطفة هي جزء مهام 1. تدث "منقوشة" بسبب الدماغ مصممة لفهام وإنتاج أنماط
من تشكيل النمط لأن اعواطف تؤ ر على الأعصاب فى إدخال المعلومات الأكاديمية 

كل الدماغ كمنشط، يشاهد، ويبين المعلومات من بعض الى بعضهام حتى ( 6والعمية، 
النصفان من الدماغ يعنى الدماغ الأيمان والدماغ الأيسر لتعاون من وجود واائف مختلفة، 

( التعلم ينطوي عملية مباشر  و غير مباشر  1لتعلم ينطوي الاهتمام في حول البيئة، ( ا7
( نملك نوعان من الذاكر  هما ن ام 1ووايفة المدرسة هي تساعد الطلاب لعملية التعليم، 

                                                                 
16 A Faidi, op cit. Hlm.39-40 
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الذاكر  المكانية ون ام الذاكر  المستعصية منهاا الحقائق والمهاارات ثم تفظ في الذاكر  من 
( في عملية التعليم تحديات متعدد  ومح ور  تحديات 11( التعلم هو تقد م، 15الممارسة، 

 17لأن الدماغ يملك لأقصى العمل الدماغ.
 المراحل السبع للتخطيط المبنى على الدماغ  .د

 الطرن التالية مرتبة بتتابع مناسب للدماغ. منهاا:
 المرحلة الأولى: التعرض المسبق للمعلومات .1

 ة خرائط عقل للمفاهيم بشكل أفضل. يساعد الدماغ على تنمي
اكتشف اهتمامات الطلاب وخلفياتهم الثقافية، وابدأ بما يعرفونه بالفعل، وليس بما  (أ)

 ت ن أنه جزء من معرفتهام.
 خطط الأنشطة لتنشيط الدماغ. (ب)
 ااكر لهم توقعاتك القوية الإيجابية، واجعلهام يذكرون توقعاتهم أيضا.  (ت)
 يجابية بينك وبين الطلاب.ابن جسرا من الألفة القوية الإ (ث)
 اقرأ حالات التعلم الذهنية لديهام، وقم بأى تعديل أ ناء شرحك للدرس. (ج)
 المرحلة الثانية: الإعداد .9

 تلك هي المرحلة التى يجب أن يتوافر فيهاا الفضول والإ ار  فى التعلم.
 وفر سيان تعلم الموضوع (أ)
ن شخصية. يجب أأكد على قيمة الموضوع، وارتباطه بالطلاب من الناحية ال  (ب)

يشعروا بالارتباط مع ماد  التعلم قبل استيعابه داخليا. شجع التعبير عن مدى 
 ارتباط المحتوى بهم.

 يتعلم الدماغ أكثر من الخبرات الحسية أولا! وفر لهم أشياء حقيقة ملموسة.  (ت)
 قم بإيجاد روابط معقد  بين المجالات العلمية المختلفة فى كل حصة.  (ث)
 لأشياء الجديد  لإ ار  انفعالات الطلاب. وفر المفاجآت وا (ج)

                                                                 
17 J.D.Connel,  The Global Aspect Of Brain Based Learning,(Educational Horizons,2009). 

Hlm.28-39 
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 المرحلة الثالثة: عرض المعلومات واكتسابها .3
 وفر لهم كما كبيرا مبديئا من الأفكار، والتفاصيل، والتعقيد، والمعنى.

 وفر خبرات تعلم ملموسة  (أ)
 وفر أنشطة تستخدم عددا كبيرا من أنواع الذكاء المتعدد  إن لم يكن جَيعهاا.   (ب)
 راسيا جَاعيا يشتمل على البناء والبحث والاستكشاف والتصميم.وفر مشروعا د (ت)
وفر خيارات كثير  للطلاب لكى تتاح لهم الفرصة لاكتشاف الموضوع باستخدام  (ث)

 أسلوبهم المفضل فى التعلم: مرئى، سمعى، حركى...إلخ. 
 المرحلة الرابعة: الشرح والإيضاح .4

و وقت ن جانب الطالب وهذا هتلك هي مرحلة الاستيعاب وتستلزم تفكيرا حقيقيا م
 تكوين معنى اهنى للتعلم.

 وفر ملخصا لكل مهامة ونشاط سبق تعلمه.  (أ)
 اربط الأمور معا لكى تدث التعلم عبر المجالات المختلفة. (ب)
 اجعل الطلاب يصممون بأنفسهام سبلا لتقييم تعلمهام. (ت)
 تخصيص وقت للسؤال والجواب. (ث)
 مجموعات صغير ، كمقدمىاجعل الطلاب يدرسون لبعضهام البعض )مثلا فى  (ج)

 الماد  العلمية للفصل، أو فى شكل  نائيات(.
 المرحلة الخامسة: الاحتفاظ والذاكر  .1

تلك المرحلة تركز على أهمية وقت الراحة والمراجعة. يتعلم الدماغ بأفضل حال، وبفاعلية 
 أكثر بمرور الوقت، وليس فى الحال. 

 ك، وقت الراحة.وفر وقتا للتأمل مع عدم وجود توجيه من جانب (أ)
 اجعل الطلاب يكتبون مذكرات يومية عن التعلم.  (ب)
 اجعل الطلاب يسيرون فى  نائيات لمنا شة موضوع التعلم.  (ت)
 اطلب من الطلاب مناقشة التعلم الجديد مع أسرهم وأصدقائهام.  (ث)
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 المرحلة السادسة: التحقق والثقة والتأكيد  .6
ة إزاء نمواجا، أو صور  مجازي يتم تذكر التعلم بأفضل طريقة عندما يمتلك الطالب

 المفاهيم الجديد ، أو ماد  التعلم الجديد .
 اجعل الطلاب يشرحون ما فهاموه للآخرين. (أ)
 شجع عمليات تقييم وحوارات الطلاب مع بعضهام البعض.  (ب)
حفز الطلاب على الكتابة عما تعلموه )مفكرات، مذكرات، مقالات، مقال   (ت)

 صحفى، تقرير(.
 اد  المتعلمة عن طريق تنفيذ مشروع.شجعهام على تقديم الم  (ث)
 اعقد اختبار تنافسيا صغيرا )شفهايا أو تحريريا(. (ج)
 المرحلة السابعة: الاحتفال والتجميع .7

 تلك الخطو  تغرس داخل الطلاب حب التعلم.
التعلم الجديد فى الدروس التالية، فلا تقدم شيئا ثم تتركه إلى الأبد. فإاا لم يكن  (أ)

 ذ البداية.تشير إليه فى المستقبل، فلا تضيع الوقت فيه منمهاما بالقدر الكافى لكى 
 قيمة جيد يأتون الطلاب   (ب)

 لمهارة الكتابة المبنى على الدماغ عليمالمراحل السبع للت .ه
 المرحلة الأولى: التعريض المسبق للمعلومات .1

 هب لطلاب محر ض  ويكرر الدراسة الأمس.
 المرحلة الثانية: الإعداد .9

 التعليم بالحيا  او الخبرات.الارتباط اات الصلة 
 المررحلة الثالثة: عرض المعلومات واكتسابها .3

 الطلاب مجموعات مقسمة ثم تحليل النحو والصرف.الطلاب يكتبون عن التجربة ،و 
 المرحلة الرابعة: الشرح والإيضاح .4

 الطلاب يوج د امام الفصل.
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 المرحلة الخامسة: الاحتفاظ والذاكر  .1
 و والصرف.الطلاب يلخص المواد النح

 المرحلة السادسة: التحقق والثقة والتأكيد .6
الطلاب يشرحون ما فهاموه للآخرين، و شجع عمليات تقييم وحوارات الطلاب مع 

 بعضهام البعض، واعقد اختبار تنافسيا صغيرا. 
 المرحلة السابعة: الاحتفال والتجميع .7

 قيمة جيد يأتون الطلاب 
 أساسيات التعليم المبنى على الدماغ .و

الطرن الرائعة للعمل بتلك الإرشادات كتابة كل مفهاوم على بطاقة ثم كتابة بعض من 
الاستراتجيات المحدد  العملية اللازمة لتفعيل تلك الإرشادات. فكر فى تقديم مفهاوم جديد 

 للطلاب كل أسبوع، وكن حازمًا ودقيقًا فى تفعيله وتنفيذه.
 الاستعراض والتعرض المسبق للمعلومات .1

قبل تدريس يساعد على تأسيس خلفية ومرجعية وارتباط بالموضوع، ويزيد الاستعراض 
من التعلم مستقبلا. علق ملخصًا، أو خريطة عقل على الحائط للوحد  التالية من المنهاج 
قبل أسبوعين من شرحهاا. ودع يلاح ونها، ويطرحون الأسئلة عنهاا بدلًا من لفت 

 انتباههام لها بصور  متعمد . 
 موقت كاف للتعل .9

الوقت عامل مهام جدًّا فى معادلة التعلم. وفر وقتاً كافياً للمراجعة والتأمل التعلم. تلك 
 هي مستلزمات  التعلم الحقيقي.

 لا للتهاديدات .3
تأكد من تنشيط التعلم السابق، لكى يربط الطلاب بين المواد الجديد  والتعلم القديم. 

 للطلاب. ة يتعلم بها التدريسوتذكر أن الأمر لا يتعلق بما تدرسه بل بأفضل طريق
 الإعداد للاختبارات النهاائية .4
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فى كل مر  يخفق فيهاا الطالب، أو يفشل، أو يشعر بأداء منخفض، فهاذا يعزز تلك 
الصور  الذهنية لديه. تأكد من أن كل الطلاب يستعدون للاختبار النهاائى. ولا داعى 

تشف ون تصحيحهاا، لكى يكللاختبارات المفاجئة. والأفضل إعداد اختبارات أولية د
 الطلاب نقاط ضعفهام وقوتهم قبل أن تصب  درجات اختبارهم "نهائية.

 الاهتمام بدرجة عالية  .1
ردد تلك العبار  دائمًا : "اجعلهام يهاتمون، ولا تخبرهم"، يجب أن يتركز  مجهاودك عند 
 تخطيط دروسك جذب انتباه واهتمام الطلاب جسديا واجتماعيا، لكى يتفاعلوا معًا

 باستمرار، ويقوموا بكل ما هو مطلوب منهام.
 تحفيز الانفعالات الإيجابية .6

علم الطلاب كيفية التحكم فى حالات تعلمهام. قلل من الحالات السلبية بتغيير النشاط 
باستمرار مع توفير الخيارات المتنوعة، والانتباه للاحتياجات الجسمانية ورفع مستوى 

 عم والمساعد  وفر  التغذية المرتد .التحديات والمجازفة. وفر لهم الد
 خيارات الطالب .7

تخلق بيئة تعلم ملائمة للدماغ، يشعر الطلاب بالقو ، وبالتالى من الضرورى لهم توفير 
الخيارات فى كل شيء، لأنهم يثقون فى أنك تحر  على مصلحتهام.  والعنصر المهام 

 المزيد.العلاقة لن يطالبوا ب هنا هو الإدراك: فإاا أدراك الطلاب أن لديهام بعض القو  فى
 تحديات متوسطة وعالية .1

حاول إيجاد تحديات كافية عندما تتطلب من الطلاب القيام بشيء له قيمة. أي نشاط 
قد يكون به تحد أكثر بتعديل العوامل التالية: الوقت )زياد  أو نقصان الوقت المخصص 

ر )زياد  تج النهاائى(، المصادلأى نشاط(، المعابر )رفع أو خفض المعايير الخاصة بالنا
أو نقصان المصادر للمهامة المراد إنجازها(، وتعديل ال روف )أداء المهامة فى صمت، أو 
بمفردهم، أو فى ال لام، أو مع  لا ة طلاب، أو تقديمهاا فى عرض تمثيلى أمام 

 الناس...أخ(.
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 الدعم القوى للأقران .1
 علموا أنه يمكنهام الاعتماد على سيرغب الطلاب فى مواجهاة المزيد من التحديات إاا

دعم الأقران. أن النمواج القديم الذى يشجع على منافسة الطلاب لبعضهام البعض 
من أجل الحصول على أفضل الدرجات يجب استسداله بنمواج الطلاب الذين 

 يساعدون بعضهام البعض لتحقيق أفضل نتائج لأكبر عدد من الطلاب.
 أهداف الإتقان .15

متوقع منهام، ولذلك حدد معايير عالية، ووفر علامات لمستويات  يفعل الطلاب ماهو
يجب تجاوزها، وأاهار تقديرك لهم عندما يصلون إليهاا، وعلق الأهداف الخاصة بك وبهم 

 على الحائط.
 وقت كاف بلا تعلم .11

لايجيد الدماغ التعلم بدون توقف. ومن الضرورى تخصيص وقت خال من التعلم، لكى 
م السابق، وينقله من ااكر  المدى القصير إلى ااكر  المدى طويل. يستوعب الدماغ التعل

 تأكد من أطلابك لديهام وقت كاف للتأمل.
 التوازن بين الإبداع والتوقع .19

 البيئة المثالية للتعلم توفر التوازن بين عنصرى الإبداع أو المفاجأ ، والتوقع. فالتجديد
عنصرين عرهم بالملل. وزياد  أحد الالمستمر يشكل توترا للطلاب، والتوقع المستمر يش

أكثر من اللازم ينتج عنه مشكلات سلوكية. والتوازن المناسب يتحقق بتوفيركم كبير من  
 كلا العنصرين.  

 الأمان والمجازفة .13
تأكد أن  قافة فصلك تشجع الأمان الانفعالى، وهذا تدث بساسية عدم التسام  مع 

نحياز ة، والتنابز بالألقاب. حاول الحصول على االمضايقات والإهانات، والعبارات السلبي
 الطلاب لفكر  الأمان بمناقشة الحاجة إلى بيئة آمنة للتعلم.

 التوتر المعتدل .14
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لا بأس بقليل من التوتر، ولكن الكثير منه ضار. ومر  أخرى، من المهام إيجاد التوازن 
فى  التوتر هنا.كما أن مستويات التوتر تؤ ر على حالات الطلاب.  راقب حالات

 الفصل، وتعامل معهاا وفقا للموقف. 
 التبادل بين مستوى الطاقة العالى والمنخفض .11

توجد آلية بيولجية فى الإنسان تسمى الإيقاع اليومى، والذى ترك مستويات الطاقة إلى 
ساعة. ومن السهال التعامل مع هذا  94أعلى وإلى أسفل على خط زمنى منت م خلال 

 تدرك أنه جزء طبيعى  من حياتنا. التغير السريع عندما
 مدخلات متعدد  الطرن .16

حاول استغلال الطرن المتعدد  للتعلم قدر الإمكان بتوفير الخيارات للطلاب. تاكد من 
  أن أنشطة التعلم يتوافر فيهاا عناصر سمعية وبصرية وحركية. وتذكر أهمية التنوع والخيارات.

 التغذية المرتد  المستمر  .17
ابق اكرها تدعمهاا التغذية المرتد  المستمر . وهذا لايعنى أن توفر له كل الأهداف الس

هذه التغذية المرتد  بنفسك، بل صمم آليات كى يتلقى الطلاب التغذية المرتد  من 
أقرانهم، ومن مساعدى التدريس، والمراجغة الذاتية، والتغذية المرتد  المبنية على 

 فرها لهم شفاهية.الدرجات، وكذلك التغذية المرتد  التى تو 
 الاحتفال بالتعليم .11

من السهالبعد كل تلك المتطلبات الى تستهالك وقتك أن تنسى الاحتفال بالتعلم، ولكن 
تلك خطو  مهامة جدا للتعلم المثالى. وهذا يضيف عنصر المتعة لعلمية التعلم، ويثير 
 انفعالات الطلاب. تأكد من إنهاء كل حصة أو فصل دراسى من التعلم بنوع من

 الاحتفال، أو الاعتراف والتقدير.
 التعليم المبنى على الدماغ ومهارة الكتابة علاقة .ز

التعليم وعملية التفكير او عملية الاستخدم و يستخدم الدماغ بالأقصى. الدماغ 
من نوعان يعنى الدماغ الأيمان والدماغ الأيسر. يقولون بعض الخبراء أن كل دماغ لديه 
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ال يمارس التعليم مرتة ومسرور . كاتبان يجدليستخدم قدر  قدر  معينة. وفى هذا الح
 11الدماغ فى الطول.

(  يصرح 9513التعليم المبنى على الدماغ  بت من نتائج البحث المدروس كباديا )
علاقة متأكدا، مباشرا، ومغزى باليستخدم التعليم المبنى على الدماغ لأمثل العلوم 

تمكين  ربة فى المهاار  الكتابة يؤ ر أن يتعلم الموجهاةوالتجربة. علاقة أمثل العلوم والتج
، يصرح التعليم باستخدام هذه الاستراتجية 9514الطلاب فى الدماغ. الفادينا وأنغريا  

هي مصممة بشكل طبيعي التعلم للتعلم. من خلال التجارب أو التحليل يمكن أن 
من  التعلم  ، حتى الطلابتسن فهام الطلاب والتعلم المجدي للمواد التي تتم دراستهاا

فى التجربة والرا  والفعالية ويمكنهام تطوير أفكارهم ومعرفتهام دون الحاجة إلى حفظ 
 تعلم يتضمن جَيعالمواد. احتمال الدماغ غير المحدود  للطلاب من خلال تصميم 

 11ر  الكتابة.واائف الدماغ لمهاا
خلال  ائل الوارد  منجزء الدماغ  من واائف القشر  المخية الحديثة تن م الرس

الرؤية والسمع والأحاسيس الجسدية سوف ينتج عن هذا الترتيب فى القشر  المخية 
الحديثة عملية تفكير وتفكير فكرى. إدار  سلوكية عقلانية ولغة ومراقبة حركية واعية 
وإنشاء أفكار أو أفكار غير لف ية. وايفية أخرى لعقل القشر  المخية الحديثة  أو دماغ 

الكر  الأمامى والتى تمثل مركز التحكم التنفيذي والعقلا  للمخ، حيث تحدث  نصف
عمليات التفكير عالية المستوى، وحل المشكلات مباشر ، وتن يم بقايا الن ام 

 95العاطفي.
 

                                                                 
18 Bobby De porter & Mke Hernacki, Quantum Learnng:unleashing The Genius In You. (Bandung: 

Kaifa.1990). 
19 Alfadina W. & M. Anggaryani. 2014. Penerapan Pembelajaran Fisika Berdasarkan Strategi Brain 

Based Learning untuk Meningkatkan Keterampilan Berpikir Kritis Siswa pada Materi Elastisitas 

Kelas XI di SMA Negeri 1 Wonoayu Sidoarjo. Jurnal Inovasi Pendidikan Fisika  (JIPF), 03(2): 1-

5. 
20 Sousa, D. A. 2012. Bagamana Otak Belajar Edisi Keempat. Translated by Siti Mahyuni. Jakarta: 

PT Indeks  
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    المبحث الثاني : مهارة الكتابة
 تعريف مهارة الكتابة  .أ

التعبير  لا ي ن اان أن الكتابة هي إن تحديد مفهاوم الكتابة هنا أمر بالغ الأهمية، حتى
الكتابي المدرسي فقط، وهو ما يطلق عليه التعبير التحريري، لذلك أنه من الضرور  أن نحدد 
مفهاوم الكتابة الشامل هنا. وسنبدأ بالتعريف المعجمي، لأن التعريف المعجمي غالبا ما 

  91يكون أساسا للتعريف الاصطلاحي.

لكتابة هي أدء من م ومحكم يعبر به الإنسان عن أفكاره عند فير عليان أن االكتابة 
 99ومشاعره المحبوسة من نفسه، وتكون دليلا على وجهاة ن ره، وسببا فى حكم الناس عليه.

من هذا التعريف نفهام أن الكتابة هي النتيجة وحصيلة العقل الإنسان، الهدف من تدريس 
بعبار   ما يشاهدونأو ع عما فى نفوسهامالكتابة العربية يعنى تمكين التلاميذ من التعبير 

  سليمة صحيحة.

فإن الكتابة عمليى تحويل الأصوات إلى رموز مكتوبة فى حالة الإملاء الإختباري، أو 
وبين السمان بأن مهاار  الكتابة  93نقل الرموز  كما هو في حالة التقليد والإملاء المن ور.

فكار ا  الرموزية المستعملة للتعبير عن الأهي مايشمله الخط والإملاء والتعبير لأنها الأد
 94بالكتابة.

وعرف مدكور أن الكتابة عملية تعتبر فى الواقع مفخر  العقل الإنساني بل أنها أع م 
 ما أنتجه العقل. ويعرف أيضا على أنها يسمى بالتعبير لأن الكتابة نتيجة لأفكار التي ت هار

 91لأفكار والأراء والمعاشر بعمل كتابي.

                                                                 
 63رالدين، السابق،  . أوريل بح 91 
 .64،   السابقأوريل بحر الدين.99 

 117 )دار المعرفة الجامعية:دون السنة(،  .طرن تدريس اللغة العربية،زكيا إبراهيم،  93
 994(،   1113)القاهر : دار المعارف، التوجية فى تدريس اللغة العربية، محمود على السمان،  94 
 951(،  .1113)الكويت: مكتبة الفلاح، العربية، تدريس اللغة على أحمد مذكور،  23 
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إبراهيم أنها تعبير عن الشيء  أى أفص  عنه وبينه ووضحه ويكون هذا التبيان  وبين
أو الإيضاح باللفظ أو بالإشار  أو بتعبيرات الوجه بالرسم والحركة بأنواعهاا التمشيلية 
والواقعية أى الاستحابة لمثيرات خارجية كالحوف أو الهروب من الخطر وغير الك. وعير 

طرن التدرييس هو الافصاح عما في النفس من أفكار ومشاعر  أيضا بأن الكتابة في ضوء
 96بطريقة الكتابة.

ومن التعريفات السابقة نعرف أن مهاار  الكتابة هي المهاار  المهامة التى تستخدم 
لتوصول المعلومات وتبليغ الآراء والأفكار والمعاشر والعواطف كتابيا على الآخرين. والكتابة 

الإنسان عرف الكتابة من قديم الزمان، فقد عرف الحروف منذ  من الناحية التاريخ هي أن
حوالى سبعة آلاف سنة، ويعزى ابتكارها إلى الفينيقيين، ولم تعرف الحروف الأتدية إلى 

واهارت هذه المهاار  أيضا بسبب  97بعد أن مرت الكتابة  في مراحل عديد  من التطوير.
 جَيع التى تتطرا سريعا تقارن التقدم في دوافع متطالب الحيا  لقضاء الحاجات الإنسانية

 نواحي الحيا  مثل العلوم والتكنولوجية.

 أهمية مهارة الكتابة .ب
لما كانت القراء  إحدى نوافذ المعرفة التي يطل منهاا الإنسان على ماانتجه العقول 

ه يخالبشيرية في مختلف المجالات، فإن الكتابة تعتبر أع م ما أنتجه العقل الإنساني عبر تار 
الطويل واستطاع أن يسجل إنتاجه وترا ه، ليضع أمام الأجيال القادمة فكر الإنسان 
مسجلا في نقاء وصفاء "ولقد اكر علماءالأنثروبولوجي أن الإنسان حيث اخترع الكتابة 
بدأ تاريخه الحقيقي،" وبهذا تعتبر الكتابة وسيلة من وسائل الاتصال الإنسان، والتي يتم 

على الأفكار الغير، وللتعبير عما لدينا من معان ومفاهيم ومشاعر  بواسطتهاا الوقوف
وتسحيله من حوادث ووقائع، فكثيرا مايكون الخطأ في الرسم الإملائي وعدم جود  الكتابة 

 91وضعف التعبير عما في النفس من أفكار ومفاهيم.
                                                                 

 187ص.، المراجع السابقزكريا إبراهيم،  26 

 224ص.المراجع السابق، محمود على السمان،  27 

 113(،ص.2111)رياض، مكتبة التوبة، طرائق تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيقية، محمود إبراهيم الخطيب،  28 
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 ور  لا ة:موتدريب الطلاب على الكتابة في إطار العمل المدرسي، يرتكز في العناية بأ
قدر  الطلاب على الكتابة  الصحيحة، أي لابد أن يكون التلميذ قادرا على رسم  .1

 الحروف رسما صحيحا.
 إجاد  الخط، أن يكون قادرا على كتابة الكلمات بالطريقة التي اتفق أهل اللغة. .9
قدر  على التعبير عما لديهام من أفكار في وضوح ودقة، أن يكون قادرا على اختبار  .3

ات ووضعهاا في ن ام خا ، وإلا  استحال فهام المعا  والأفكار التي تشتمل الكلم
 91عليهاا.

 أهداف تعليم مهارة الكتابة .ج
 إلى نوعان، هما: فقد قسم على أحمد مدكور عن أهداف تعليم مهاار  الكتابة

 تنمية قدر  المتعلم على التعبير الوافي الذي يشمل على:  .1
كتابة والمناقشة وقص القصص وكتابة الرسائل و تنمية قدر  التلميذ على المحاد ة  1-1

 التقارير والملحصات والسحلات ومحاضر  الجلسات وما إلى الك.
 إقدار التلميذ على القيام بجميع الألوان النشاط اللغوي التي يتطلبهاا منه المجتمع. 1-9
تنمية حساسية التلميذ للمواقف الإجتماعية المختلفة التي تتطلب منه كتابة  1-3

 وقصة لآخر أو كتابة مذكر  لشيء معين.الرسائل 
 تنمية قدر  التلميذ على التعبير الإبداعي الذي يشمل على: .9

تنمية قدر  على التعبير عن الأفكار والأحاسيس والإنفعالات والعواطف ومشاعر   9-1
الحزن والرح والألم، ووصف م اهر الطبيعة، وأحوال الناس، وكتابة الشعر والقصة 

 بة والمسرحية وكل ما هو فكر جَيل بأسلوب جَيل.والمقالة والخط
تدريب التلميذ على الرجوع إلى مصادر المعرفة والمعلومات، وتعويدهم على إرتياد   9-9

 35المكتوبات والبحث عن الكتب والمراجع.
 تهدف عملية تعليم الكتابة باللغة العربية إلى تمكين الدارس من:

                                                                 
 216(، ص.2112)القاهرة، الدار المصرية اللبنانية،  تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيقية،دكتور حسن شخاته،  29 

  219-218ص.المرجع السابق،  علي أحمد مذكور، 11 
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   بين شكل الحروف وصوته.كتابة الحروف العربية وإدراك العلا -1
كتابة الكلمات العربية بحروف منفصلة وبحروف متصلة مع تمييز شكل الحروف  -9

 في أول الكلمات ووسطهاا وأخرها.
 إتقان طريقة كتابة بخط واض  وسليم. -3
 إتقان الكتابة بخط النسخ أو الرقعة أيهاما أسهال على الدارس. -4
 إتقان الكتابة من اليمين إلى اليسر. -1
 مة الترقيم ودلالاتها وكيفية استخدامهاا.معرفة علا -6
معرفة مبادئ الإملاء وإدراك ما في اللغة العربية من بعض الإختلافات بين النطق  -7

 والكتابة والعكس.
 ترجَة أفكار الكتابة في حمل مستخدمهاا الترتيب العربي المناسب للكلمات. -1
اقهاا من يترجَة أفكار الكتابة في حمل مستخدمهاا الكلمات الصحيحة في س -1

 حيث تفير شكل الكلمة وبنائهاا بتغيير المعنى.
 ترجَة أفكار الكتابة في حمل مستخدمهاا الصيغ النحوية المناسبة. -15
 استخدام الأسلوب المناسب للموضوع أو الفكر  المعبر عنهاا. -11
 31سرعة الكتابة معيرا عن نفسه في لغة صحيحة سليمة وواضحة معبر . -19

 مراحل تعليم مهارة الكتابة  .د
 لكتابة الموجهاة، وأشكالها فيما يلي:ا -1

 الجمل الموازية 1-1
يطلب من الطلاب أن يكتبوا عد  جَل موازنة لجملة معينة، وتعطي لهم 
الكلمات اللازمة لكتابه هذه الجمل. مثل الك أن تكون الجملة النمواج:   
كتب الولد درسه، وتكون كلمة التعويض )البنت( فيكتب التلميذ: كتبت 

 البنت درسهاا.

                                                                 
)مملكة العربية السعودية: كلية التربية جامعة عين شمس، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، محمود كامل الناقة،  11 

 216م(، ص.1983
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 الفقر  الموازنة 1-9
تعطي للطالب فقر  مكتوبة ثم يطلب منه إعاد  كتابة الفقر  مغيرا إحدى  
كلمات الرئيسة فيهاا. فإاا كانت الفقر  تدور حول شخص اسمه حاتم، 
يطلب منه أن تولها لتدور حول فتا  اسمهاا مريم مثلا. ويستدعى هذا بالطبع 

علهاا تتناسب  تتعلق بحاتم وجتغيير الأفعال والضمائر والصفات والأحوال التي
 مع الاسم الجديد.

 الكلمات المحذوفة 1-3
يطلب من الطلاب أن يملأوا الفراغ في الجملة بالكلمة المحذوفة التى قد تكون 
أدا  جر أو عطف أو استفهاام أو شرط وغير الك. وقد تكون الكلمة 

... . المحذوفة كلمة مجتوى. مثال: اهب الولد .... المدرسة. أراد التلميذ
 يتعلم.

 ترتيب الكلمة 1-4
تعطي للتلميذ مجموعة من الكلمات، ويطلب منه أن يرتبهاا ليكون منهاا 

عاصم، فتصب : أكل  –تفاحة  -أكل   -جَلة صحيحة. مثال: حلو   
 عاصم تفاحة حلو .

 ترتيب الجمل 1-1
تعطي للتلميذ مجموعة غير مرتبة من الجمل، ويطلب منه أن يرتبهاا ليكون 

فالتلميذ هنا لا ينتج كلمات أو تراكيب. كل ما عليه أن فقر  متكاملة. 
 يفهام الجمل العطا  له ويفهام العلاقات التي بينهاما، ثم يقوم بترتيبهاا زمنيا أو

 مهانيا أو منطقيا أو بأية طريقة أخرى مناسبة.
 تحويل الجملة 1-6
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تعطي للطالب جَلة يطلب منه أن تولها إلى منفية أو مثبتة أو استفهاامية أو 
ية أو تعجيبية، أو إلى الماضي أو المضارع أو الأمر، أو إلى المبني للمعلوم خبر 

 أو الالمبني للمجهاول، أو غير الك من التحويل.
 وصل الجمل 1-7

تعطي للطلب جَلتان يطلب منه أن يصلهاما معا ليكون منهاما جَلة واحد  
ل جباستخدام أدا  تحدد له أو تترك حرية تحديدها. مثال: عدا الرجل + الر 
 سافر أمس. وقد تكون الجواب مايلي: عاد الرجل الذي سافر أمس.

 إكمال الكمل 1-1
يعطي للطالب جزء من الجملة ويطلب منه إكمالها بزياد  جَلة رئيسة أو 

 غير رئيسة. مثال:  إن تسألني.
 وتسن بالمعلم أن يلاحظ الأمور الآتية المتعلقة بالكتابة الموجهاة:

 لكتابة المجهاهاة بنفس الدرجة من السهاولة.ليست جَيع أنواع تمرينات ا -1
يجب أن يأتي تمرين الكتابة الموجهاة بعد شرح المعلم للتراكيب الذي يعالجه  -9

 التمرين وتدريب الطلاب عليه شفويا.
يجب أن تكون كلمات التمرين مألوفة لدى الطلاب، أي سبق لهم أن  -3

 تعلموها.
طالب  يقوم كليتم تصحي  التمرين عن طريق التصحي  الذاتي حيث  -4

بتصحي  ما كتب بمقارنته مع الإجابات النمواجية، أو عن طريق تصحي  
 المعلم لما كتب كل طالب.

يجب أن يناقش المعلم مع طلابه في أخطائهام الشائعة ويعطيهام المزيد من  -1
 التدريبات والتمرينات لمعالجة هذه الأخطاء.

 فقط.يعيد كل طالب كتابة التمرين كله أو الجمل الخاطئة  -6
 



26 
 

إن هذه المرحلة من الكتابة يركز فيهاا على القواعد النحوية ويشتد فيهاا الاهتمام 
بالاستخدام الصحي  لقواعد اللغة العربية التي تحكم سلامة الجميلة المكتوبة من 
حيث التراكيب والمعنى. ويجب ان تأخذ عملية التدريس في هه المرحلة شكلا متدرجا 

بسيط. تدريبات تكمهاا أيضا تدرج طبيعي بادئين من التتدرج فينبغي أن تتنوع ال
فقد يبدأ التعلم باستخدام تدريب التكملة أو بتقديم جَل بسيطة وقصير  تتطلب 
من الطلاب إطالة الجملة بإضافة معلومات جديد . وقد يبدأ التعلم بتقديم كلمات 

مة أو كلمتين للا تحتاج إلى إعاد  ترتيب لتكوين جَلة ولكنهاا تحتاج غلى إضافة ك
 39حتى تكتمل الجملة.

 الكتابة الحر  -9
تبدأ هذه المرحلة باختيار موضوعات المكتوبة تتناسب متسواهم اللغوي من 
حيث مفرداتهم وتراكيهام واستخدامهام للقواعد، ولعل أنسب موضوعات يمكن البدء 
 بها هي تلك الموضوعات التي تدور حول نصو  القراء  المقرر  ولكنهاا تتعدى ما
في هذه النصو  من حقائق وأفكار وتمد بصرها خارج النص وتحمل تفكير الطلاب 
إلى كل ما يتصل بالنص من قريب أو بعيد، ومن أهم مايساعد الدارسين على تلك 
الأسئلة التي يمكن أن تدفعهام للبحث عن حقائق وأفكار ومعلومات ليست موجود  

 33في نص الكتاب.
ليم بة الحر ، هي الطريقة التقليدية. ويتم تعهناك طريقة أخرى لتدريس الكتا

 التعبير بهذه الطريقة من خلال الخطوات التالية:
 يختار المدرس موضوعا أو موضوعين للتعبير، ويعدهما مسبقا في كراسة التحصير. -1
يدخل المدرس إلى الفصل، ويكتب الموضوعين على السبور  ويضع لكل  -9

 مجموعة منهاما مجموعة من العناصر.

                                                                 
 213ص. مرجع نفسه، محمود كامل الناقة،  12 

 221ص.مرجع نفسه، محمود كامل الناقة،  11 
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لم المدرس في الموضوع محاولا الالمام بجميع عناصره، أو يطلب من بعض يتك -3
 الطلاب القيام بذلك أمام زملائهام.

يطلب المدرس من الطلاب أن يكتبوا الموضوع ويأتوا به جاهزا في الحصة  -4
 القادمة. وهنا يكون انتهاى دور الطلاب.

ر سيجمع المدرس الكراسات من  الطلاب ليصححهاا أو يصح  بعض ماتي -1
له منهاا وفق معايير الذاتية الخاصة. ثم يبدأ فى التفكير في موضوع أخر ليسير 

 34فيه كما سار في سابقة.
 تقويم تعليم مهارة الكتابة .ه

ات تتم عملية تقويم التلميذ في المؤسسة  التربوية عموما بوسيلتين أساستين هما الاختبار 
 أخص قويم مهاار  الكتابة، فإنيالشفوية والتحريرية. لأن في صدد الحديث عن وسائل ت

بالذكر في هذه الحالة لاختبارات التحريرية لأنها تناسب ماد  مهاار  الكتابة. يمكن تصنيف 
 الاختبارات التحريرية إلى عد  الأنواع منهاا:

اختبار المقال، وهو الاختبار التحرير الذي يطلب فيه من التلميذ الإجابة على عدد  -
ن محدد، وعاد  يتراوح عدد الأسئلة ما بين  لا ة أسئلة إلى محدود من الأسئلة في زما

سبعة أسئلة ويتراوح زمن الاخختبار من ساععة إلى  لاث ساعات. إلا أن هنا عيوب 
 تعرضت لهذا النوع الاختبار، حيث يتأ ر تأ ر كبيرا برأي الأستاا عند وضع النتيجة.

تخرج  ة كل سؤل محدد ، وعندئذالإختبار الموضوعية ، وهي الاختبار التي تكون إجاب -
رأي الأستاا أو حكمه من عملية التصحي  ووضع النتيجة. وتشمل الاختبار 
الموضوعية عد  أنواع، ويمكن تصنيفهاا إلى اختبار التراكيب، واختبار القدر  على انتقاء 

 الأسلوب وتن يم المعلمات، واختبار الكتابة المفيد .
لك ير  لاختبار التراكيب، ولكل النوع بنودها، ومن تاختبار التراكيب، هناك أنواع كث -

الأنواع: المطابة )أكمل باختيار الجواب الصحي !(، تنمية الجملة )اختر العبار  التي 

                                                                 
 94ص.مرجع سابق،أوريل بحر الدين،  14 
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توض  الجملة التي تحتهاا الخط!( الربط )اربط الجمل التالية مع تغيير مايلزم!(، وصف 
ابعة أو نعطيه مجموعة متتالصور )نعطى الطالب صورا ونطلب منه وصف مايشاهده. 

من الصور تشكل القصة يكتب عنهاا الطالب(، تنسيق الكلمات )رتب الكلمات 
 الآتية مكونا جَلامفيد !(.

 اختبار القدر  على انتقاء الأسلوب وتن يم المعلومات -
وينقسم بدورها إلى أربعة أقسام، هي: )أ( استعمال الأسلوب الصحي ، )ب( 

 ي، )ج( والصلة الموضوع، )د( ترتيب المعلومات وتن يمهاا.مستويات الاستخدام اللغو 
 اختبار الكتابة المفيد  -

في الكتابة المقيد  يقوم الدارس على إشراف الأستاا وتوجيهاه بكتابه الفقرات كاملة 
أو حوارات أعدت إطارتها مسبقا، بحيث لاتترك الدارس فرصة الغصو في أعمان 

لنقيض ود اختبار الكتابة، منهاا: الستبدال بالمرادف واالكتابة.  وهناك أنواع كثير  من بن
)أعد كتابة مايلي مستبدلا تحته خطمر  المرادف وأخرى عكس الكلمة!(، إضافة  
كلمات أو شبه الجملة )أعد كتابة الفقر  التالية مع إضافة كلمة أو شبه جَلة مكان 

ي!(، وجهاة لفعل الماضالأرقام!(، التحويل )أعد كتابة الفقر  التالية مستعملا صيغ ا
الن ري )إقرأ القصة التالية ثم أجب عما يليهاا من أسئلة(، التكملة )إقرأ الجمل وأكملهاا 
بوضع كلمات محذوفة ثم أكمل بقية القصة التالية!(، والتوسيع شبه المقيد )نقدم 
للدراس عناصر الموضوع التي يكتب عنه في شكل ناقط، ثم يطلب منه الكتابة بحيث 

من نقاط المعلومات التي قدمت إليه، وهو نوع من التعبير المقيد والموجه في  لايخرج
 31وقت واحد.

 

 

                                                                 
 112ص.مرجع نفسه، أوريل بحر الدين،  13 
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  الفصل الثالث
 منهجية البحث

 

 مدخل البحث منهجية أ.
بي، وهو يلهذا البحث هو المنهاج التجر  الباحثةإن منهاج البحث الذي تستخدمهاا 

راقبة جيد . وهذا على المتغير الآخر بم تاول في هذا البحث أن يأخذ تأ يرا من المتغير المعين
 Experimental Quasiالبحث يدل على البحث التجريبي بالنوع تصميم شبه التجريبي 

design))  بالنوعNon equivalent Control Group Design تصميم البحث التجريبي بالنوع ،
ي التي المؤ ر بالمتغير جتصميم شبه التجريبي يدل على البحث الحقيقي لأن هناك المتغير الخار 

 هذا التابع. لذا النتيجة من التجريبي هو المتغير التابع التي لم يؤ ر بالمتغيرات المستقلة. في
التصميم هناك نوعان من مجموعات مختار  عشوائية ثم تقديم الإختبار القبلي لمعرفة الحالة 

 36ة.الأولية فيهاا الفرن بين المجموعة التجريبة والمجموعة الضابط

إلى  في البحث التجريبي هي تقسيم الطلاب الباحثةو الطريقة الذي تستخدمهاا 
إلى المجموعة  الباحثةتحتاج  37فصلين، تقسيما عشوائيا2 فصل للتجريبي وأخر للضابط.

ة هي التي تتعرض للمتغير التجريبي أو المتغير المستقل لمعرف  (ClassExperiment)التجريبة
هي المجموعة التي لا  (Control   Class)هاا. وأما المجموعة الضابطة تأ ير هذا المتغير علي

ومن اكر ما سبق، إان في هذا  31تتعرض للمتغير التجريبي وتبقى تحت اروف عادية.
غ البحث المجموعة التجريبة يعني المجموعة التي تستخدم استراتجية التعليم المبنى على الدما 

                                                                 
36 Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan (Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif dan R&D). 

(Bandung: Alfabeta. 2015). Hal: 114 
37 Sutrisno Hadi, Metodologi Research. (Yogyakarta: Yayasan Penerbit Fakultas Psikologi 

Universitas Gajah Mada. 1995). Hal:55 

(. 1117ر أسامة للنشر و التوزية. (. )الرياض: داالبحث العلمي )مفهاومه، أدواته وأساليبهاوقان عبيدات و عبد الرحمان عدس و كايد عبد الحق.  31 
.  971   
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آخر في  موعةالضابطة فهاي المجموعة التي تستخدم استراتجيةهاار  الكتابة العربية. وأما المجلم
 تعليم مهاار  الكتابة. وهي ستكون المقارنة للمجموعة التجريبة.

المدخل الكمي. في هذا البحث متغيران، هما متغير  الحرية  الباحثةتستخدم و  
رنة لتجريبة لمقاا )المجموعة التجريبة( والمتغير  الرابطة) المجموعة الضابطة(2 تحتاج المجموعة

 31لا.  بينهاما، هل معالمة الجيد  أو

 هاار  الكتابةلماستراتجية التعليم المبنى على الدماغ  الباحثةوفي هذا المنهاج تستخدم 
  التعليم.معرفة ما تغير في التجريبة أو فعاليتهاا في الباحثة. في هذا الفرصة أردت العربية

 ب. مجتمع البحث وعينيه
لامونجان في  3في الصف الثاني في مدرسة محمدية الثانوية  لتلاميذمجتمع البحث : ا .1

 م. 9511-9511عام الدراسي 
-لامونجان في فصل " الثاني 3.  عي نة البحث : التلاميذ في مدرسة محمدية الثانوية 9

وفصل  (Control Class)أ "  واحد بعدد خمسة وعشرون تلاميذ للمجموعة الضابطة 
 Experiment)بعدد خمسة وعشرون تلاميذ للمجموعة التجريبة ب" الثاني –"الثاني

Class).  اتجية التعليم المبنى استر أما المتغير المستقل فهاو تعليم المهاار  الكتابة باستخدام
ريبة وبعد التجريبة قبل التج طلاببع هو نتيجة التعليم لدى الوالمتغير التاعلى الدماغ 

 في ترقية مهاار  الكتابة.

 ات البحثمتغير ج. 
المتغير المستقل هو العامل الذي نريد أن نقيس مدى تأ يره على الموافق.. ويسمى 

والمتغير المستقل في هذا البحث هو استخدام  45أيضا العامل التجريبي أو  بالتغير التجريبي.
                                                                 
39 Emzir, Metodologi Penelitian Kuantitatif dan Kualitatif. (Jakarta: Rajawali Press. 2009). 

Hal:69-70 

(. 1117ر و التوزية. (. )الرياض: دار أسامة للنشالبحث العلمي )مفهاومه، أدواته وأساليبهاوقان عبيدات و عبد الرحمان عدس و كايد عبد الحق. 45 
.  977  
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يذ في لدى التلام أما المتغير التابع فيه فهاو مهاار  الكتابةاستراتجية التعليم المبنى على الدماغ 
 هذه المعلمة. 

 إن هذا البحث يوجد متغيرين وهما:
  (Variable Independent)المتغير المستقل  -1

"المتغير 41يسمى المتغير المستقل دافع أو في اللغة الإندونيسية معروف بالمتغير الحر
 على الدماغ المهاار  الكتابة باستراتجية التعليم المبنىالمستقل في هذا البحث هو تعليم 

 (Xمى ب) متغير يس
  (Variable Dependent)المتغير التابع  -9

ير المتغير التابع هو المسبب، أما في اللغة الإندونيسي يسمى بالمتغير المقيد. جعل المتغ
المتغير التابع في هذا البحث هو في ترقية مهاار   49المقيد المسبب من المتغير المستقبل.

 (.Yالكتابة يسمى ب )متغير 
 (321الجدول )

 متغيرات البحث
 البحث تغيرم المتغير رقم
 استراتجية التعليم المبنى على الدماغ (x)المستقل  1
 مهاار  الكتابة  (Y)   التابع 9

 

 البيانات ومصادرها. د
البيانات هي حقيقة تصف الحدث بالإضافة إلى نمواج مازال غير قادر على معرفة الكثير 

 43خلال نمواج لإنتاج المعلومات. حتى تتاج إلى مزيد من المعالجة من
                                                                 
41 Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan (Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif dan R&D). 

(Bandung: Alfabeta. 2015). Hal: 61 
42 Sugiyono, Ibid . Hal:61 
43 Tata Sutabri.  Analisis Sistem Informasi. (Yogyakarta: Andi. 2012) Hal:24 
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 (329الجدول )
 البيانات و مصادرها

 مصادر البيانات البيانات رقم
 التلاميذ في الفصل الثاني نتيجة التلاميذ في اختبار القبلي والبعدي 1
المعلومات وبيانات وحقائق مرتبطة بواقع معين من  9

 التلاميذ
 التلاميذ في الفصل الثاني

اتجية التلاميذ في عملية تعليمية استخدام استر  3
 الاختبار 

 التلاميذ في الفصل الثاني

 ه. أسلوب جمع البيانات وأدواتها
تعمل لنسل البيانات هي من البايانات السابقة يس الباحثةالطريقة التي استخدامهاا 

 حسب احتياجه أدوات جَع البيانات التي تتكون من : الباحثة

 اختبار (أ

أو الإجراء الأنشطة المعقد  لتناول قدر  وسلوك الاختبار هو الألة 
الاختبار   44الشخص والتي تصور الكفاء  التي يملكهاا في ماد  دراسة معية.

لبحث الاختبار المستخدم في هذا االمستخدم في هذا البحث لقياس قدر  الطلاب . 
لضابط اهو الاختبار القبلي يعني اختبار يعطي قبل إجراء التجريبة للفصل التجريبي و 

والاختبار البعدي يعني اختبار يعطى بعد إجراء التجريبي والضابط. أما معيار نجاح 
 التلاميذ في الاختبار ومؤشراته فكما الرسم البيان الآتي :

 

 

                                                                 
44 Suharsimi Arikunto, Dasar-dasar Evaluasi Pendidikan.(Jakarta, Bumi Aksara 2002) Hal: 139 
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 (323)الجدول 

 معيار من النتيجة التلاميذ لفصل التجريبي والضبط كما وجد في هذا الجدول 

 تقدير نتيجة الرقم
 ازممت 15-155 1
 جيد جدا 15-11 9
 جيد 75-71 3
 مقبول 65-61 4
 ضعيف 5-11 1

 

 ( الاستبانة ب

الاستبانة هي أد  ملائمة للحصول على معلومات وبيانات وحقائق 
مرتبطة بوقت معين، ويقدم الإستبانة بشكل عدد من الأسئلة يطلب الإجابة 

مفيد  مة أدوات و الاستبانة أد   41عنهاا من قبل عدد من الأفراد المعينين.
البحث العلمي للحصول على الحقائق، والتوصل إلى الواقع والتعرف على 

 الباحثةو تستخدم 46ال روف والأحوال ودراسة الموافقة والاتجاهات والآراء.
التعليم  استراتجيةالاستبانات لوجود رأي الطلاب أو الاستيبانات في استخدام 

 لامونجان. 3لكتابة بمدرسة محمدية الثانوية في تعليم المهاار  االمبنى على الدماغ 

 

 

 
                                                                 

أدواته أساليبه(.اوقان عبيدات وعبدالرحمن عددس وكايد عبد الحق. 41   191 .  البحث العلمي )مفهاومه ِ
  931م(.  .  9551ر الفكر. . )دمشق: داالبحث العلمي )أسلسية الن رية وممارسة العلمية(رجاء وحيد دويدري. 46 
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 (324) الجدول
 مقاياس ليكريت

 الرمز الدرجة التقدير
 A 1 موفق جد  

 B 4 موافق

 C 3 ترد د

 D 9 لا موافق

ا  E 1 لا موافق جد 

 " Skala Likertمقايس المعيار ليكيرت "
%155 x  مجموعة النتيجة المقياسΣ  قيمة = 

 Σ النتيجة الأعلى 

 مجموع المستطلعين xنتيجة  المقياس الأعلى  x= مجموع الأسئلة  نتيجة الأعلى

 مجموع المستطلعين xنتيجة المقياس الأقل  x= مجموع الأسئلة  نتيجة الأقل

 (321الجدول )

 المعيار نتائج الاستبانة

 القيمة الفصلية
ا  %155 - %15 لائق جدَّ
 %15 - %61 لائق

 %65 - %41 كفاية لائق
 %45 - %91 نقصان لائق
 %95 - %5 غير لائق
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 ( الو ائقج

الو ائق هو طريقة جَع البيانات عن طريقة الأشياء مكتوبة مثل الملفات 
والأرشفات والكتب المكتوبة عن الأراء أو ن ريات أو الأحكم والأشياء الأخرى 

ماع والهامش تالتي تتعلق بالبحث المكتوبة مثل الدفتار والمجلة والن م ومخضر الإج
 لباحثةاهذه البيانات يمكن ان تكون مفيد  للباحثة وتستطيع 47اليومي وغيرها. 

 ان تحديد وان يجمع البيانات بشكل النص او الصور .

 و. أسلوب تحليل البيانات
 :41قال أريكنتو الطوات تحليل البياناتتشمل  لاث خطوات، وهي

 لإعداد (1
لتعليم وكذلك يجعل اتفان مع في هذه الخطو  يقوم المعلمون بإعداد ا

 الباحثةين حول شيء سيعبر في هذا البحث. أما الإعداد كما يلي:
تحقق الأسماء او اكتمال شخصية الطلاب الذي هو موضوع البحث.  .أ

 ويتم هذا النشاط لتجنب أدوا  الاختبار بدون الأسماء.
 تحقق اكتمال البيانات، تفحص أدوات البيانات.  .ب

 التبويب (9
رجةلسؤل استخدم إستاتيجية التعليم المبنى على الدماغ واختبار وإعطاء الد

 مهاار  الكتابة الطلاب، بالشرط الأتية:

                                                                 
47 Margono. Metode Penelitian Pendidikan . (Jakarta: Rumahku Mahasetya.2003) Hal:81 
48 Ibid, Hal: 181 
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من تسجيل الأسئلة وتحقق الإجابة من تسجيل أسئلة، ثم وض  الباحثة   .أ
الإجابة من كل موضوع. إاا الطلاب يجيب الأسئلةإسترراتيجية التعليم 

 المبنى على الدماغ.
 ختبار مهاار  الكتابة.تسجيل تقويم إ  .ب

 تحليل البيانات (3
لتحليل البيانات الكمية. يستخدم الباحثة التحليل الإحائي. لأن  تهدف هذه 
الدراسة إلى إختبار أهمية مقانات بيانات من متغيرين الك الفاصل الزمني ثم استخدام 
نة ياختبار عينتين. كما قال أحمد بدر : التحليل الأحصائي فهاو يتضمن عملية المع
 والتي سبقت الإشا  إليهاا، أي إختبار جَاعة صغير  تمثل المجتمع الكبير المختار  منه.

في هذا البحث بطريقة جَع البيانات الكمية. طريقة جَع  الباحثةاستخدمت 
البيانات الكمية تهدف لمعرفة الحصول الاختبار القبلي والاختبار البعدي. و تحليل 

   :41(، وهو كما ياليtest-Tالإحصائي ) T دام الرموزالبيانات في هذا البحث باستخ

𝐭 =  
𝑴𝒙 − 𝑴𝒚

√(
∑ 𝟐 + ∑ 𝟐𝒚  𝒙

𝑵𝒙 + 𝑵𝒚 − 𝟐) (
𝟏

𝑵 𝒙 +  
𝟏

𝑵 𝒚  )  

    

 
  = Mxالمقياس المعدلي من المجموعة التجريبية

  = Myالمقياس المعدلي من المجموعة الضابطة

 x∑2   =المجموعة التجريبية مجموع عدد الإنحراف المربع من نتائج

 y∑2   =مجموع عدد الإنحراف المربع من نتائج المجموعة الضابطة

                                                                 
49 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan dan Praktik.  (Jakarta: Rineka 

Cipta.2010) Hal.199  
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 xN  =عدد التلاميذ من المجموعة التجريبية

 yN  =عدد التلاميذ من المجموعة الضابط
t.test  (t  )الحسابي t.table < (tحصلت التجريبية = مقبول = )جدوالي 
t.test  (t  )الحسابي t.table > (tحصلت التجريبية = مردود = )جدوالي 
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 الفصل الرابع 
 عرض البيانات وتحليلها

 

المبحث الاول: قدرة الطلاب في مهارة الكتابة العربية في الفصل الضابط 
 مالانج 6بالمدرسة محمدية الثانوية 

بار القبلي في لاختقام الباحثة عملية التعليم والتعلم للمجموعة الضابطة. وجرى ا
. وتبدأ عملية التعليم والتعلم في يوم الثلا اء ويوم 9511ابريل  19يوم الجمعة، 

 في حصة  الاول. 9511ابريل  35،  91، 94الأربعاء ويوم الخامس. التارخ 

كما في المجموعة التجربية قام الباحثة الاختبار القبلي في اللقاء الأول، وأعطى 
ع صة ليعلموه  لا ين دقائق ايضا. والماد  في دراستهاا بالمموضو الباحثة للطلاب الفر 

"المهانة" كما في المجموعة التجربية. وعملية التعليم في المجموعة  الضابطة بدون استخدام 
التعليم المبنى على الدماغ، ولكن باستخدام الطريقة المحاضر . وأما خطوات  عملة 

 التعليم في المجموعة الضابطة كما يالي:

أولا، شرح الباحثة عن هدف التعليم في هذا اللقاء. وهدفه هو يستطيع الطلاب   .1
 لفهام محتوى الماد  عن "المهانة."

 شرح الباحثة تعريف ونوع المهانة في السبور  .9
 وأمر الباحثة الطلاب ليكتبوا الماد  التى يكتبهاا الباحثة في السبور  .3
 .قرأ الباحثة الماد  واتبع الطلاب قراء  الباحثة .4
 أمر الباحثة الطلاب ليصنعوا أمثلة كل الماد  .1
 سأل الباحثة مفاهم الطلاب عن محتوى الماد  .6
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أمر الباحثة الطلاب ليعلموا التدريبات في الكتاب. وبعد انتهااء العمل، دل  .7
 الباحثة بعض الطلاب ليجيب التدريبات أمام الفصل.

ة من حيث المجموعة التجربيوفي اللقاء الأخير قام الباحثة الاختبار البعدي كما في 
 الأسئلة وقت ليعلمهاا.

المبحث الثاني: قدرة الطلاب في مهارة الكتابة العربية في الفصل التجريبي 
 إستراتيجية التعليم المبني على الدماغ باستخدام 

استأان الباحثة إلى مدير المدرسة لإجراء هذا البحث  في المدرسة. ثم بدأ الباحثة 
 اللغة العربية عن مهاار  الكتابة العربية في المدرسة. وسأل الباحثة إلىبمقابلة مع معلم 

المعلم، هل يستخدم المعلم هذه إستراتيجية. فواجب المعلم لا يستخدم هذه إستراتيجية. 
 ثم استأان الباحثة إلى معلم اللغة العربية على تطبيق إستراتيجية التعليم المبنى على

 ا البحث.الدماغ وتوقفنا على إجراء هذ
. 9511مايو  في سىنة  13ابريل حتى  15وبدأ الباحثة هذاالبحث من تاريخ 

ابريل. واللقاء الأول إقامة الاختبار  15وعمل الباحثة المقابلة على المعلم في التاريخ 
والمجموعة الضابطة في تاريخ  9511ابريل  11القبلى في المجموعة التجربية في تاريخ 

 19لمجموعة الضابطة هي الفل الثامن "أ" وعدد الطلاب فيه أما ا 9511ابريل  19
طالبة.  19طالبا. أما المجموعة التجربية هي الفصل الثامن "ب" وعدد الطلاب فيه  

وهدف هذا الاختبار في أول اللقاء لمعرفة قدر  الطلاب في تعليم المبنى على الدماغ 
                                                                                                                                                                                 "بالموضوع "المهانة.قبل تنفيذ عملية التعليم والتعلم في الدرس الهادف 

 بيةر التج عملية إستراتجية التعليم المبنى على الدماغ لمهارة الكتابة .5
قبل عملية التعليم والتعلم للمجموعة التجربية، ناقش الباحثة مع  معلم اللغة 
العربية عن خطوات التعليم والتعلم باستخدام التعليم المبنى على الدماغ. أما عملية 

 استخدام التعليم المبنى على الدماغ في المدرسة فهاي كما يلي:
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 اللقاء الأول .أ
ة التعارف مع الطلاب. ثم أعطى الباحثة وقع اللقاء الأول وعمل الباحث

 الاختبار القبلي بالأسئلة المتنوعة التي تتعلق بالمهاار  الكتابة عن الماد  "المهانة."
 وأعطى الباحثة الفرصة ليعلمهاا الطلاب  لا ين دقائق.

 اللقاء الثاني .ب
 قام الباحثة بعملية التعليم والتعلم. وفي هذا اللقا، استخدم الباحثة التعليم

 المبنى على الدماغ. أما خطواتها فهاي كما يلي:
شرح الباحثة هدف التعليم في هذا اللقاء. هدفه هو كيف يستطيع الطلاب  .1

 أن يفهام المهانة من النوعه.
 الطلاب يفهامون المفردات عن المهانة .9
 أمر الباحثة الطلاب واحدا فواحدا ليكتب المفردات عن المهانة في السبور  .3
 اتعن المهانة ثم الطلاب يصنعوا الجملة بمناسب  الكلمةيذكر الباحثة المفرد .4
قبل الاختتام، عمل الباحثة للسؤال والجواب مع الطلاب. هل هناك  .1

 الطلاب لايفهامون الماد .
 وفي الاختتام خلص الباحثة التعليم والتعلم هذا اللقاء. ثم الدعاء. .6

 اللقاء الثالث .ج
المبنى على  للقاء واستخدم التعليمقام الباحثة بعملية التعليم والتعلم في هذا ا

 الدماغ كما يلي:
 كرر الباحثة الماد  في اللقاء الماضى. .1
وأعطى الباحثة الطلاب المثال عن الفعل المضارع + أن + فعل المضارع  .9

 تعلق بالمهانة
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وأمر الباحثة الطلاب ليصنعوا المثال الأخرى وليختار المهانة بمناسب  .3
 الطلاب

 ثة التعليم التعلم هذا اللقاء. وفي الاختتام خلص الباح .4
 اللقاء الرابع .د

نى قام الباحثة بعملية التعليم  والتعلم في هذا اللقاء واستخدام الباحثة التعليم المب
 على الدماغ في هذا اللقاء بالخطوات كما يلي:

 كرر الباحثة عن الماد  الماضى .1
ثم أمر طالبا.  3وقسم الباحثة الطلاب إلى أربعة فرن وكل فرقة تكون  .9

 الباحثة إلى الطلاب ليجمعوا مع أعضاء فرقهام. وأما تقيم الفرقة كما يالي:
 (424الجدول )

 الفرقة الثانية الفرقة الأولى 
  . احمد ناار فرمنشة1
 . غالي الهام 9
 .موكليس3

 . اجهاار1
 . ستي  عائشة  9
 . حارستا انجاني3

 الفرقة الرابعة الفرقة الثالثة
 .محمد خليل1
 مد نوفال. مح9
 .محمد رضوان رز ريفلدي3

 . انيس ايو قر  عيني1
 . لندا سلمى فردينا9
 . الفان ايك فرستيا3

 ويقسم الباحثة الصور  عن المهانة الى الىفرقة ثم لكل الفرقة يصنعوا أن يكتبوا .3
 الجملة عن الصور  بالفعل المضارع + أن + فعل المضارع.

نة ناقش أن يصف المفردات عن المهاوأمر الباحثة لكل الطلاب في الفرقة ي .4
 بالفعل المضارع  + أن + فعل المضارع.
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 وأمر الباحثة الفرقة يعرض الحاصل إلى السبور     .1
وفي الاختتام خلص الباحثة التعليم والتعلم هذا اللقاء. وشرح التعليم في  .6

 اللقاء التالي.
 اللقاء الخامس .ه

قام الباحثة الاختبار اللقاء الخامس هو اللقاء الأخر في هذا البحث. 
البعدي بعد تطبييق استخدم التعليم المبنى على الدماغ للمجموعة التجربية. 

 وأعطى الباحثة الفرصة ليعلمهاا  لا ين دقائق.

 ة الكتابة العربيةلمهار المبنى على الدماغ فعالية استخدام إستراتيجية المبحث الثالث: 
 مالانج 6لد الطلاب مدرسة محمدية الثانوية 

وفي هذا البحث سيشرح الباحثة تحليل البيانات ونتيجتهاا في استخدم التعليم 
مالانج في  6المبنى على الدماغ عند طلاب الفصل الثامن بالمدرسة محمدية الثانوية 

. وهناك المبحث عرض البيانات على وجه ملاح ة ونتيجة 9511-9511سنة 
( tئ )ختبارين بالاتبار الإحصاالاختبار القبلي والبعدي. وعرض البيانات عن الا

 لمجموعتين يعني المجموعة الضابطة والمجموعة التجربة. وكل الك سيقدم الباحثة كمايالي: 

 نتيجة الاختبار .5
 نتائج الاختبار القبلي والاختبار البعدي للمجموعة الضابطة .أ

 أما نتائج الاختبار القبلي للمجموعة الضابطة كما يلي:
 (4،1الجدول )

 ختبار القبلي للمجموعة الضابطة )الفصل الألف(نتائج الا
 التقدير نتيجة الاختبار القبلي الاسم الرقم
 جيد جدا 11  باغوس  نور فوزي  .1
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 جيد  71 احمد رستو  .9
 ضعيف 14 روسلان احمد  .3
 جيد  71 جلفير باغوس سابوترا .4
 ضعيف 44 ربي اراوان .1
 ضعيف 15 نور قيا  .6
 جيد 76 وم بهرول عل .7
 جيد  71 الفين دوي  .1
 مقبول 61 أخيار .1
 جيد 75 جوليوا .15
 جيد 71 ناديا نور نادني  .11
 جيد  71 رامي شهادني .19
 196 مجموعة 
 61.13 المعدل 

ب يج، جيد جدا اان فمن نتائج هذا الاختبار القبلي لمجموعة الضابطة 
 وجيد اان يجب على ل بسيطةوجعل جَ الماد  على الطفل إتقان المفردات

الطفل إتقان المفردات الماد  ومقبول اان يجب على الطفل يعرف المفردات الماد  
درجة اهار أن الطلاب نالوا الويسعى أنن تفظ تلك المفردات الماد  بالطيب. 

 7وفي مستوى جيد = 1وأما تلاميذ في مستوى جيد جدا = 61213المعدلة  
. ومن هنا فإن قدرتهم على 3مستوى ضعيف = وفي 1وفي مستوى مقبول =

 مهاار  الكتابة الموجه بصيفة جيد.
 وأما نتائج  الاختبار البعدي للمجموعة الضابطة كما يلي:

 (4،6الجدول )
 نتائج الاختبار البعدي للمجموعة الضابطة )الفصل الثامن الألف(
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 التقدير ديتبار البعنتيجة الاخ الاسم الرقم
 جيد جدا 11  وزي باغوس  نور ف .1
 ممتاز 71 احمد رستو  .9
 جيد 65 روسلان احمد  .3
 ممتاز 71 جلفير باغوس سابوترا .4
 جيد 65 ربي اراوان .1
 جيد 75 نور خية .6
 جيد جدا 15 بهرول علوم  .7
 ممتاز 71 الفين دوي  .1
 جيد جدا 15 أخيار .1
 جيد جدا 15 جوليوا .15
 ممتاز 13 ناديا نور نادني  .11
 ممتاز 11 رامي شهادني .19
 151 مجموعة 
 70.67 المعدل 

 
فمن نتائج هذا الاختبار القبلي لمجموعة الضابطة ، ممتاز اان يجب على  

يد جدا جالطفل إتقان المفردات الماد  والمفردات الاخر ليجعل جَلة بسيطة و 
ن يجب وجيد اا وجعل جَل بسيطة الماد  يجب على الطفل إتقان المفرداتاان 

على الطفل إتقان المفردات الماد  ومقبول اان يجب على الطفل يعرف المفردات 
الوا اهار أن الطلاب نالماد  ويسعى أنن تفظ تلك المفردات الماد  بالطيب. 

وفي مستوى  6وأما تلاميذ في مستوى جيد جدا = 71267الدرجة المعدلة 
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درتهم على مهاار  الكتابة . ومن هنا فإن ق9وفي مستوى مقبول =4جيد =
 الموجه بصيفة جيد جدا.

 مقارنة نتائج الاختبار القبلي والاختبار البعدي للمجموعة الضابطة .ب
بعدى شرح الباحثة عن نتائج الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة 
الضابطة، ففي هذا الجزء سيقدم الباحثة مقارنة الاختبارين للمجموعة 

 ي:الضابطة. ومقارنته كما يل
 (4،7الجدول )

 المقارنة بين الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة

 المستوى التقدير الرقم
 الاختبار البعدي الاختبار القبلي

عدد 
 الطلبة

النسبة 
 المؤتية

عدد 
 الطلبة

النسبة 
 المؤتية

 %5 - % 91 3 11-5 ضعيف 1
 % 1627 9 % 1،3  1 61-65 مقبول 9
 % 3323 4 % 1123 7 71-75 جيد 3
 % 15 6 % 123  1 11-65 جيد جدا  4
 %5 - %5 - 155-15 ممتاز 1

 %155  19 %155 19 العدد
 

بالنسبة إلى بيان المقارنة بين الاختبار القبليي والبعدي للمجموعة 
من الطلاب في مستوى  %91الضابطة  ف هار أن في الاختبار القبلي، 

في مستوى جيد و  % 1123في مستوى مقبول و  %1،3ضعيف و 
 % 1627في مستوى جيد جدا. وأما في الاختبار البعدي اهار أن  123%
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في مستوى  % 15في مستوى جيد و  %33،3في مستوى مقبول و 
 جيد جدا.

 بيةينتائج الاختبار القبلي والاختبار البعدي للمجموعة التجر  .ج
 أما نتائج الاختبار القبلي للمجموعة التجريبية كما يلي:

 (4،1ول )الجد
 نتائج الاختبار القبلي للمجموعة التجريبية )الفصل الثامن الباء(

 التقدير نتيجة الاختبار القبلي الاسم الرقم
 ضعيف 13  احمد ناار فرمنشة .1
 جيد  71 غالي الهام  .9
 جيد 77 موكليس .3
 مقبول 61 محمد خليل .4
 جيد 71 محمد نوفال .1
 جيد  77 محمد رضوان رز ريفلدي .6
 ضعيف 41 اجهاار .7
 جيد 71 ستي  عائشة   .1
 جيد جدا 11 حارستا انجاني .1
 جيد جدا 11 انيس ايو قر  عيني .15
 جيد جدا 11 لندا سلمى فردينا .11
 جيد  71 الفان ايك فرستيا .19
 111 مجموعة 
 70،1 المعدل 
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يجب ا اان جد جيدفمن نتائج هذا الاختبار القبلي لمجموعة التجربية ، 
ى وجيد اان يجب عل وجعل جَل بسيطة الماد  على الطفل إتقان المفردات

الطفل إتقان المفردات الماد  ومقبول اان يجب على الطفل يعرف المفردات 
الماد  ويسعى أنن تفظ تلك المفردات الماد  بالطيب وضعيف اان يجب على 

لة لطلاب نالوا الدرجة المعداهار أن االطفل ان يستطيع قرأ المفردات الماد . 
وفي  6وفي مستوى جيد = 3. وأما تلاميذ في مستوى جيد جدا = 74،1

. ومن هنا فإن قدرتهم على مهاار  9وفي مستوى ضعيف = 1مستوى مقبول =
 الكتابة الموجه بصيفة جيد.

 أما نتائج الاختبار البعدي للمجموعة التجريبية كما يلي:
 (4،1الجدول )

 ر البعدي للمجموعة التجريبية )فصل الثامن الباء(نتائج الاختبا
 التقدير ديتبار البعنتيجة الاخ الاسم الرقم
 جيد 71  احمد ناار فرمنشة .1
 جيد جدا 15 غالي الهام  .9
 جيد جدا 15 موكليس .3
 جيد 71 محمد خليل .4
 ممتاز 15 محمد نوفال .1
 ممتاز 14 محمد رضوان رز ريفلدي .6
 جيد 71 اجهاار .7
 جيد جدا 11 ستي  عائشة   .1
 ممتاز 13 حارستا انجاني .1
 ممتاز 13 انيس ايو قر  عيني .15
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 ممتاز 15 لندا سلمى فردينا .11
 ممتاز 19 الفان ايك فرستيا .19
 5.595 مجموعة 
 10 المعدل 

 فمن نتائج هذا الاختبار البعدي لمجموعة التجربية ، ممتاز اان يجب على الطفل
ب على يججيد جدا اان إتقان المفردات الماد  والمفردات الاخر ليجعل جَلة بسيطة و 

ان وجيد اان يجب على الطفل إتق وجعل جَل بسيطة الماد  الطفل إتقان المفردات
المفردات الماد  ومقبول اان يجب على الطفل يعرف المفردات الماد  ويسعى أنن تفظ 

وأما تلاميذ  11ر أن الطلاب نالوا الدرجة المعدلة اهاتلك المفردات الماد  بالطيب. 
. ومن هنا 3وفي مستوى جيد = 3وفي مستوى جيد جدا =  6في مستوى ممتاز = 

 فإن قدرتهم على مهاار  الكتابة الموجه بصيفة ممتاز.

 مقارنة نتائج الاختبار القبلي والاختبار البعدي للمجموعة التجريبية .د
يبية، ختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجر بعد شر الباحثة عن نتائج الا

ففي هذا الجزء يقدم الباحثة مقارنة الاختبارين للمجموعة  التجريبية. ومقارنته  
 كما يالي: 

 (4،15الجدول )
 المقارنة بين الاختبار القبليي والبعدي للمجموعة التجريبية

 المستوى التقدير الرقم

 الاختبار البعدي الاختبار القبلي
عدد 
 الطلبة

النسبة 
 المؤتية

عدد 
 الطلبة

النسبة 
 المؤتية

 

 %5 - % 1627 9 11-5 ضعيف 1
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 %5 - % 1،3 1 61-65 مقبول 9
 % 91 3 % 15 6 71-75 جيد 3
 % 91 3 % 91 3 11-65 جيد جدا  4
 % 15 6 %5 - 155-15 ممتاز 1

 % 155 19 % 155 19 العدد
 

ة التجربية تبار القبلي والبعدي للمجموعبالنسبة إلى بيان المقارنة بين الاخ
من الطلاب في مستوى ضعيف و  % 1627ف هار أن في الاختبار القبلي، 

في مستوى  % 91في مستوى جيد و  % 15في مستوى المقبول و  % 123
 %91في مستوى جيد و  % 91جيد جدا. وأما في الاختبار البعدي اهار أن 

تاز. وهذا البيان يعني أن نتيجة في مستوى مم % 15في مستوى جيد جدا و 
 الاختبار البعدي أكبر من نتيجة الاختبار القبلي.

 نتائج عدد الانحراف وعدد الانحراف المربع من المجموعتين .ه
نتائج عدد الانحراف وعدد الانحراف المربع المجموعتين وبعد مقارنة نتائج 

حثة بتقديم نتائج لباالاختبار البعدي بين المجموعة الضابطة والتجربية فشرحت ا
 عدد الانحراف وعدد الانحراف المربع من المجتمعتين. وهي كما يلي:

 (4،11الجدول )
 نتائج  عدد الانحراف وعدد الانحراف المربع من المجموعتين

 الرقم
 المجموع التجربية المجموع الضابط

5y  9y (y) 9x 5x 9x (x) 9x 
1 11 11 5 5 13 71 99 414 
9 71 71 5 5 71 15 9 4 
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 وفيما يلي توضي  ما في الجدول السابق:
1x  نتائج الاختبار القبلي من المجموعة التجريبية = 
9x  نتائج الاختبار البعدي من المجموعة التجريبية = 
(x ) ريبية= عدد الانحراف من نتائج المجموعة التج 
9x  عدد الانحراف المربع من نتائج المجموعة التجريبية = 
xΣ   =مجموع  عدد الانحراف من نتائج المجموعة التجريبية 
9xΣ  = مجموع عدد الانحراف المربع من نتائج المجموعة التجريبية 

1y   نتائج الاختبار القبلي من المجموعة الضابطة = 
9y  لمجموعة الضابطة = نتائج الاختبار البعدي من ا 
(y  )  عدد الانحراف من نتائج المجموعة الضابطة = 

3 14 65 6 36 77 15 3 1 
4 71 71 5 5 61 71 7 41 
1 44 65 16 916 71 15 11 191 
6 15 75 95 455 77 14 17 911 
7 76 15 4 16 41 71 97 791 
1 71 71 5 5 71 11 15 155 
1 61 15 11 191 11 13 1 64 
15 75 15 15 155 11 13 1 64 
11 71 13 1 64 11 15 1 91 
19 71 11 7 41 71 19 13 161 

 9.557 533   5.509 19   المجموع
N   yΣ 9yΣ   xΣ 9xΣ 
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9y  عدد الانحراف المربع من نتائج المجموعة الضابطة = 
yΣ   =مجموع عدد الانحراف من نتائج المجموعة الضابطة 
9yΣ  = مجموعة عدد الانحراف المربع من نتائج المجموعة الضابطة 

عدد  لخص الباحثة بعرض النتائج الاتية وهي مجموعبعد التوضي الجدول السابق،  ت
 الانحراف المربع من المجموعة الضابطة  والمجموعة التجريبية، وهي كما في هذا الجدول:

 (4،19الجدول )
 مجموع عدد الانحراف المربع من المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة
مجموعة عدد 

 لانحرافا
عدد الانحراف 

 المربع
مجموعة عدد 
 الانحراف 

عدد الانحراف 
 المربع

yΣ 9yΣ xΣ 9xΣ 
19 12549 133 92157 

xΣ= x M 
N 
133=  
19 

 112513= 
 9x)Σ ) -    9xΣ   =9xΣ 

  N 
9) 133 )-92157 =  

19 
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 112513-  92157  = 

19 
  52194- 9،157 = 

12113  = 
 yΣ=  My 

N 
 19 = 

19 
 

   6213= 
 9)yΣ ) -    9yΣ  =9yΣ 

  N 
9)19  )-12549=  

19 

6794 -  25491  = 

19 
165233 -  12549 = 

411267  = 
𝐭 =  

𝑴𝒙 − 𝑴𝒚

√(
∑ 𝟐 + ∑ 𝟐𝒚  𝒙

𝑵𝒙 + 𝑵𝒚 − 𝟐) (
𝟏

𝑵 𝒙 +  
𝟏

𝑵 𝒚  )  
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     6213  -  112513       t=     
  √(

𝟏.𝟏𝟖𝟑+𝟒𝟖𝟏.𝟔𝟕

𝟏𝟐+𝟏𝟐−𝟐
) (

𝟏

𝟏𝟐 
+  

𝟏

𝟏𝟐 
 ) 

    42913         = 

√(
482.85

22
) (

2

24 
 ) 

   42913     = 

√(
20.12

11
)  

   42913   =  
√1.83 

   42913   = 
1231 

 3211=t  
9 -) y+ Nx d.f = (N 
9 -  (19  +19 = ) 

99= 
71714 ،1=5،51  ts  

  15139 ،9 =5،51  ts   
71714 ،1<15139 ،9 <3211  

ثم  قام الباحثة  3211الإحصائي =  tمن الجدول السابق، وجد الباحثة أن نتيجة 
 (degree of freedom)ثم يبحث الباحثة نتيجة في القائمة الحرية  t-tableبتعيين 
 1، 71714، و%1في المستوى المعنوى  9، 15139فوجد أن نتيجة =  t-tableمن 
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أكبر من نتيجة المستوى  3،11الإحصائي   tن نتيجة ولأ % 1في مستوى المعنوى 
والك  12661=  %1كذلك أكبر من نتيجة المستوى المعنوى   92316= %1المعنوى 

مقبول أي أن فروض البحث مقبولة، وخلاصتهاا  أن فعالية  aHمردود  oHبمعنى أن 
ب المدرسة محمدية لااستراتيجية التعليم المبنى على الدماغ لمهاار  الكتابة العربية لدى الط

 مالانج. 6الثانوية 
 عرض البيانات نتائج الاستباننة وتحليلها .9

 (4،13الجدول )
 نتيجة الاستبانة من الطلاب

الإسم  الرقم
 المستجيبين

مجموع  نتيجة الإجابة
 55 1 1 7 6 0 0 3 9 5 النتيجة

 39 3 3 3 3 3 3 3 3 4 4  احمد ناار فرمنشة 1
 44 1 1 4 4 1 4 4 4 4 1 غالي الهام  9
 41 1 4 4 3 3 4 1 1 3 1 موكليس 3
 47 1 4 1 1 1 4 4 1 1 1 محمد خليل 4
 43 1 1 1 4 1 4 3 4 3 1 محمد نوفال 1
محمد رضوان رز  6

 ريفلدي
4 4 3 4 3 3 1 1 4 4 31 

 41 4 4 4 4 4 4 4 1 4 4 اجهاار 7
 49 4 4 1 1 1 4 4 1 3 3 ستي  عائشة   1
 43 4 4 1 4 1 4 4 1 4 4 انيحارستا انج 1
 31 3 4 1 3 4 3 4 1 3 4 انيس ايو قر  عيني 15
 45 4 1 1 3 4 1 4 1 1 4 لندا سلمى فردينا 11
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 43 1 4 1 1 4 4 1 4 3 4 الفان ايك فرستيا 19
 013 مجموع

 

 فعالية الباحثة الرمز لمعرفة نتيجة الاستبانة من الطلاب في الفصل الثامنة وهو:
مجموعة   xالنتيجة المقياس الأعلى  xالأعلى = مجموعة الأسئلة  النتيجة .أ

 المستجيبين
15 x 1 x 19  =655 )النتيجة الأعلى( 

مجموعة  xالنتيجة مقياس الاقل  xالنتيجة الأقل = مجموعة الأسئلة  .ب
 المستجيبين

15 x 1 x 19   =195 )النتيجة الأقل( 
 النتيجة الأخير = النتيجة مجموعة المقياس .ج

%551x   مجموعة النتيجة المقياسΣ قيمة = 
 Σ النتيجة الأعلى 

 %155x  413  = 
655 

 ولو صف نتائج الاستبانة ويصنيفهاا، وضع  الباحثة المعايير الآتية:
 (4،14الجدول )

 وصف نتائج الاستبانة

 القيمة الفصلية
ا  %155 - %15 لائق جدَّ
 %15 - %61 لائق

 %65 - %41 كفاية لائق
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 %45 - %91 ئقنقصان لا
 %95 - %5 غير لائق

ولهذا الجدول السابق،  فالنتيجة من الطلاب في الفصل الثامن يبلغ إللى نتيجة ماؤية 
 على مستوى "لائق جدا".وهي  13%
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 الفصل الخامس
 مناقشة نتائج البحث 

 
م المبنى على يفي هذا الباب سيشرح  الباحثة عن النتائج وتطبيق استراتيجية التعل

 الدماغ لمهاار  الكتابة وفعاليتهاا.
الطلاب في مهارة الكتابة العربية في الفصل الضابط بالمدرسة محمدية الثانوية  قدرة .أ

 مالانج 6
هذا الفصل لايستعمل استراتيجية التعليم المبنى على الدماغ فوجد نتيجة  الاختبار 

. تشرح هذه النتائج 71،67بالمعدلة ونتيجة الاختبار البعدي  61،13القبلي بالمعدلة 
إلى عدم وجود الزياد  بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي كما يتم الدرس بشكل 

 رتيب دون مساعد  من إستراتيجية الأخار. 
 في هذا البحث يستخدم طريقة التكرار عند أهل:

 15الطلاب يعمل نشاط الإختبار، الطلاب تملك مهاار  الأعلى من التعلم. .1
 .11طريقة التربوية والتعليم ليدرب الطلاب ماد  دراسية مرخص .9
 19نشاط يعمل بالتكرار .3

خطوات التدريس التي استخدمتهاا الباحثة في تعليم اللغة العربية خاصة مهاار  الكتابة،  
 كما يلي:
أولا، شرح الباحثة عن هدف التعليم في هذا اللقاء. وهدفه هو يستطيع  .1

 ن "المهانة."الطلاب  لفهام محتوى الماد  ع
 شرح الباحثة تعريف ونوع المهانة في السبور  .9

                                                                 
50 Roestiyah NK, Strategi  belajar Mengajar, (Jakarta: Bina Aksara, 1985), hal 125 
51 Sunaryo, Psikologi untuk keperawatan, (Jakarta: Penerbit Buku Kedokteran EGC,2002), hal.166 
52 Mahfud Sholahuddin, Metode Pengajaran  Agama, (Surabaya: Bina lmu 1987), hal 100 



38 
 

 وأمر الباحثة الطلاب ليكتبوا الماد  التى يكتبهاا الباحثة في السبور  .3
 قرأ الباحثة الماد  واتبع الطلاب قراء  الباحثة. .4
 أمر الباحثة الطلاب ليصنعوا أمثلة كل الماد  .1
 سأل الباحثة مفاهم الطلاب عن محتوى الماد  .6
باحثة الطلاب ليعلموا التدريبات في الكتاب. وبعد انتهااء العمل، دل أمر ال .7

 الباحثة بعض الطلاب ليجيب التدريبات أمام الفصل.
 

قدرة الطلاب في مهارة الكتابة العربية باستخدم إستراتيجية التعليم المبني على  .ب
 مالانج 6الدماغ في الفصل التجريبي بالمدرسة محمدية الثانوية 

( تكوين البيئة تعلم متحد  1التعليم المبنى على الدماغ عند شفاعة منهاا: استراتجية 
 13( تكوين حالة التعليم النشاط لطلاب.3( تكوين البيئة تعلم مسرور، 9تفك ر الطلاب، 

إن تحديد مفهاوم الكتابة هنا أمر بالغ الأهمية، حتى لا ي ن اان أن الكتابة هي التعبير 
نحدد  ا يطلق عليه التعبير التحريري، لذلك أنه من الضرور  أنالكتابي المدرسي فقط، وهو م

مفهاوم الكتابة الشامل هنا. وسنبدأ بالتعريف المعجمي، لأن التعريف المعجمي غالبا ما 
14يكون أساسا للتعريف الاصطلاحي.

 

ليم مهاار  الكتابة  في تع إستراتيجية التعليم المبني على الدماغ حين استخدام الباحثة
مالانج دليل على ارتفاع النتيجة في تعليم مهاارر  الكتابة  6ة بالمدرسة محمدية الثانوية العربي

 111  لى الدماغإستراتيجية التعليم المبني عوهي نتيجة الاختبار القبلي التي قبل استخدام 
 ونتيجة الاختبار البعدي التي  بعد استخدام إستراتيجية التعليم المبني على 74،1بالمعدلة 

. اعتماد على تلك النتيجة أن نتيجة الاختبار البعدي أكبر 11بالمعدلة  1595 دماغال
                                                                 
53 A Faidi, op cit. Hlm.37-38 
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من نتيجة الاختبار القبلي وهذا البيان دليل على كفاء  الطلاب إرتفاع في تعليم مهاار  
 الكتابة. 

ول الاختبار لأالباحثة بأخمسة لقاءات. اللقاء اتطبيق هذه إستراتيجية تعليم، تبدأ 
لدماغ، وفي اللقاء إستراتيجية التعليم المبني على ا الباحثةاللقاء الثاني استخدام  القبلي، وفي

الثالث و الرابع يسمى باللقاء الثاني، وفي اللقاء الخامس  يعني الاختبار البعدي لتعرف 
عن النتائج التلاميذ بعد يتعلمون اللغة العربية خاصة مهاار  الكتابة باستخدام  الباحثة

 التعليم المبني على الدماغ.إستراتيجية 

فعالية إستراتيجية  التعليم المبنى على الدماغ لمهارة الكتابة العربية بمدرسة محمدية  .ج
 مالانج 6الثانوية 

بعد إجراء الاختبار القبلي للمجموعة التجريبي والمجموعة الضابط، إجراء التجرربة 
ابط نتيجة لتجريبي والمجموعة الضللمجموعة التجريبي، وإجراء الاختبار البعدي للمجموعة ا

الباحثة أن نتيجة  . وجدإستراتيجية التعليم المبني على الدماغتقويم الطلاب بعد استخدام 
t  = ثم  قام الباحثة بتعيين  3،11الإحصائيt-table  ثم يبحث الباحثة نتيجة في

 92316فوجد أن نتيجة =  t-tableمن  (degree of freedom)القائمة الحرية 
الإحصائي   tولأن نتيجة  % 1في مستوى المعنوى  12661، و%1في المستوى المعنوى 

كذلكأكبر من نتيجة المستوى   92316= %1أكبر من نتيجة المستوى المعنوى  3،11
مقبول أي أن فروض البحث  aHمردود  oHوالك بمعنى أن  12661=  %1المعنوى 

تابة العربية عليم المبنى على الدماغ لمهاار  الكمقبولة، وخلاصتهاا  أن فعالية استراتيجية الت
 مالانج. 6لدى الطلاب المدرسة محمدية الثانوية 

من تحليل تلك نتيجة، أن استخدام استراتيجية التعليم المبنى على الدماغ فعالية في 
ونتيجة المستوى المعنوي  % 1مهاار  الكتاية، لأن نتيجة أكبر من نتيجة المستوى المعنوى 
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الإحصائي أكبر   tكما قال سوكيونو "أن مقياس التجريبي هو: إاا وجد النتيجة . % 1
الإحصائي  tمقبول. وإاا وجد النتيجة  aHمردود  oHفذلك بمعنى أن  table -tمن 

 مردود." aHمقبول و  oHفذلك بمعنى أن  table-tأصغر من 
لى نتيجة ماؤية لغ إلولهذا الجدول السابق،  فالنتيجة من الطلاب في الفصل الثامن يب

 توى "لائق جدا". على مسوهي  13%
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 الفصل السادس 
 خاتمة

 الخلاصة .أ
وبعد انتهااء إجاء البحث العلمي ول تدريس  مهاار  الكتابة باستخدام إستراتيجية المبنى 

 مالانج وحصل الباحثة إلى النتائج التالية: 6على الدماغ في مدرسة محمدية الثانوية 
قدرة طلاب في مهارة الكتابة العربية في الفصل الضابط بالمدرسة محمدية   .5

 مالانج، وهي كما يلي: 6الثانوية 
هذا الفصل لا يستعمل إستراتيجية المبنى على الدماغ فوجد الاختبار القبلي بالمعدلة 

. تشرح هذه النتائج إلى عدم وجود 71،67ونتيجة الاختبار البعدي بالمعدلة  61،13
زياد  بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي كما يتم الدرس بشكل رتيب دون ال

 مساعد  إستراتيجية الأخار.
 تطبيق إستراتيجية التعليم المبني على الدماغ لمهارة الكتابة العربية، كما يلي: .9

ليم مهاار  الكتابة في تع إستراتيجية التعليم المبني على الدماغحين استخدام الباحثة 
مالانج دليل على ارتفاع النتيجة في تعليم مهاار  الكتابة   6درسة الثانوية محمدية بالم

 الدماغ القبلي التي قبل استخدام إستراتيجية التعليم المبني على وهي نتيجة الاختبار
ونتيجة الاختبار البعدي التي بعد استخدام إستراتيجية التعليم  74،1بالمعدلة  111

. اعتماد على تلك النتيجة أن نتيجة الاختبار 11بالمعدلة  1595 المبني على الدماغ
البعدي أكبر من نتيجة الاختبار القبلي وهذا البيان دليل على كفاء  الطلاب إرتفاع 

 في تعليم مهاار  الكتابة.
فعالية إستراتيجية التعليم المبني على الدماغ لمهارة الكتابة العربية بالمدرسة  .3

 نجمالا 6محمدية الثانوية 
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ثم  t-tableثم  قام الباحثة بتعيين  3211الإحصائي =  tوجد الباحثة أن نتيجة  .4
-tمن  (degree of freedom)يبحث الباحثة نتيجة في القائمة الحرية 

table  = في مستوى  12661، و%1في المستوى المعنوى  92316فوجد أن نتيجة
يجة المستوى المعنوى أكبر من نت 3،11الإحصائي   tولأن نتيجة  % 1المعنوى 

والك بمعنى  12661=  %1كذلكأكبر من نتيجة المستوى المعنوى   92316= 1%
مقبول أي أن فروض البحث مقبولة، وخلاصتهاا  أن فعالية  aHمردود  oHأن 

استراتيجية التعليم المبنى على الدماغ لمهاار  الكتابة العربية لدى الطلاب المدرسة 
 مالانج. 6محمدية الثانوية 

وهي  %13يبلغ إللى نتيجة ماؤية  النتيجة  الاستبانة من الطلاب في الفصل الثامن
 على مستوى "لائق جدا".

 المقترحات  .ب
 بناء على نتائج البحث فيقدم الباحثة المقترحات التالية:

ليم تعليم مهاار  الكتابة استخدام إستراتيجية التع الباحثةن ر  للباحث،  كما .1
مالانج جذابة متفرقة، ترجى  6مدرسة محمدية الثانوية  في المبني على الدماغ

عليم اللغة العربية في ت باستخدام إستراتيجية التعليم المبني على الدماغأن يمثل 
 خاصة في مهاار  الكتابة مع قدر  تطبيق تعليمهاا.

 مهاار  في إستراتيجية التعليم المبني على الدماغ للمعلم، يرجى من استخدام .9
 ة مستمر .الوسائل الجديد  في تعليم اللغة العربيار  الأخرى، وتنمية الكتابة والمها

ساعد  م للطلاب، يرجى باستخدام إستراتيجية التعليم المبني على الدماغ .3
 الطلاب في الكتابة.
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 لمحة من المدرسة
 تاريخ تأسيس المدرسة .5

ن سنغوروه مالانج، جاوى مالانج يقع في بندوعا 6المدرسة محمدية الثانوية 
مالانج عندي كثير  خبر . المدرسة  6الشرقية. في التربوية المدرسة محمدية الثانوية 

مالانج يرشد و يعلم الطلاب أغلب الأيتام، لأن ليس المدرسة  6محمدية الثانوية 
 تستطيع أن تعطي التربوي الطوعي ل مجتمع.

 لمحة من المدرسة .9
 مالانج 6دية الثانوية : المدرسة محم اسم المدرسة

 31ع بندوعان سنعوروه : في شار   العنوان
 : لوكوارو  الناحية
 : مالانج  المنطقة

 :  صباحا وقت الدراسة
 9513:   سنة

 موقع جغرفي .3
في لوكوارو مالانج جاوا الشرقي.  31هذه المدرسة تقع في شارع بندوعان سنغوروه 

 1،315وهذه المدرسة في واسعة أراضي هذه المدرسة تقع في زاوية بمميز  لون قوس. 
 مترا.

 
 الرؤية المستقبلة والرسالة  .0

الرؤية من هذه المدرسة هي وجود الطلاب مؤمن و ممتععلم ومستقل ومدرج بيئة 
 وطني.

 الرسالة من هذه المدرسة هي:



 
 

 يرفع نشاط العباد  المدرس والطلاب. 1
 . يرفع كفاء  التعليم9
 طلاب. يتقدم نشاط أ ر لمستقل ال3
 . يرفع قدر  وحساسية البيئة4
 . يشتد نفس الوطنية و القومية1

 عدد المدرسين والموظفين في المدرسة .0
 (421جدول )

 عدد المدرسين والموافين كلهام
 المدرسين والموافين الرقم
 الإناث الذكور 1

6 1 
 عدد الطلاب في المدرسة .6

 عدد الطلاب في هذه المدرسة كلهام 
 (429جدول )

 لطلاب في المدرسةعدد  ا
 عدد الطلاب الفصل الرقم

 الطالبة الطالب
 95 11 7الفصل  1
 4 95 1الفصل  9
 13 15 1الفصل  3

 37 41 العدد
 19 



 
 

 
 أدوات الدراسة  .7

وكانت أدوات الدراسة الموجود  في هذه  المدرسة تتكون من: الفصول، وساحة 
 ين ومصلى وحمام ومخبر.المدرسة وإدار  لرئيس المدرسة  وإدارا  المدرس

 (423جدوال )
 أدوات المدرسة

 عدد أدوات المدرسة رقم
 4 الفصول 1
 1 ساحة المدرسة 9
 1 مكتبة 3
 1 إدار  لرئيس المدرسة  4
 1 إدار  لمدرسين 1
 1 مصلى 6
 9 حمام 7
 9 مخبر 1
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RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN 

(RPP) 

 

Satuan Pendidikan : SMP Muhammadiyah 6 Bendungan Sengguruh 

Mata Pelajaran : Bahasa Arab 

Kelas/Semester :  VIII / II 

Materi Pokok : (كتابة) Profesi  )المهنة(  

Tahun Ajaran :  2018/2019  

Alokasi Waktu :   4 x 4JP x 40 menit (4 pertemuan) 

A.  Kompetensi Inti 

K-1   : Menghargai dan menghayati ajaran agama yang dianutnya.  

K-2  : Menghargai dan menghayati perilaku jujur, disiplin, tanggung jawab, 

peduli (toleransi, gotong royong), santun, percaya diri, dalam 

berinteraksi secara efektif dengan lingkungan sosial dan alam dalam 

jangkauan pergaulan dan keberadaannya  

K-3  : Memahami pengetahuan (faktual, konseptual, dan prosedural) 

berdasarkan rasa ingin tahunya tentang ilmu pengetahuan, teknologi, 

seni, budaya terkait fenomena dan kejadian tampak mata  

K-4  : Mengolah,  menalar, dan menyaji dalam ranah konkret dan ranah 

abstrak  terkait dengan pengembangan dari yang dipelajarinya di 

sekolah secara mandiri, dan mampu menggunakan metode sesuai 

kaidah keilmuan. 

B. Tujuan Pembelajaran 

1. Memperhatikan struktur teks dan unsur kebahasaan yang benar sesuai konteks. 

2. Memahami bagaimana menulis sesuai dengan kaidah yang benar. 

3. Membiasakan menulis Bahasa Arab dengan benar. 



 
 

 

 

 

 

C. Kompetesi Dasar 

Kompetensi Dasar Indikator 

1.1 Menyadari pentingnya kejujuran dan 

percaya diri sebagai anugerah Allah 

dalam berkomunikasi dengan 

lingkungan social sekitar rumah dan 

madrasah 

1.2 Meyakini adanya motivasi internal 

(intrinsik) sebagai anugerah Allah 

untuk pengembangan kemampuan 

berbahasa Arab 

1.3 Mengamalkan sikap amanah sebagai 

anugerah Allah untuk mempraktikkan 

bahasa Arab sebagai bahasa 

komunikasi internasional dan 

pengantar dalam mengkaji khazanah 

keislaman 

 

1.1 Menunjukkan sikap jujur dan percaya  diri 

kepada Allah dalam berkomunikasi dengan 

lingkungan sosial sekitar rumah dan madrasah. 

1.2 Menunjukkan adanya motivasi untuk belajar 

Bahasa Arab sebagai anugrah Allah. 

1.3 Menunjukkan sikap semangat dan 

tanggungjawab dalam mempelajari Bahasa 

Arab sebagai bahasa pengantar komunikasi 

internasional dan bahasa pengantar khazanah 

keislaman. 

2.1 Menunjukkan perilaku jujur dan 

percaya diri dalam berkomunikasi 

dengan lingkungan sosial sekitar 

rumah dan sekolah 

2.2 Menunjukkan perilaku motivasi internal 

(intrinsik) untuk pengembangan 

kemampuan berbahasa 

2.3 Menunjukkan sikap bertanggung jawab 

dalam mempraktikkan bahasa Arab 

1.1 menunjukkan sikap jujur dan percaya diri 

dalam proses pembelajaran baik di kelas 

maupun di luar kelas. 

1.2 Menunjukkan contoh ungkapan sederhana 

untuk menyatakan, menanyakan, dan merespon 

tentang المهانة secara  tertulis dengan struktur 

kalimat yang benar. 



 
 

sebagai bahasa komunikasi 

internasional dan pengantar dalam 

mengkaji hazanah keislaman 

 

1.3 Selalu mengerjakan tugas dan menjawab 

pertanyaan yang diberikan oleh guru. 

1.4 Menulis mufrodat tentang المهانة dengan benar. 

3.1 Mengidentifikasi bunyi kata, frase, dan 

kalimat bahasa Arab yang berkaitan 

dengan: المهانة   baik secara lisan maupun 

tertulis 

3.2 Memahami lafal bunyi huruf, kata, 

frase, dan kalimat bahasa Arab yang 

berkaita dengan: المهانة     

3.3 Menemukan makna atau gagasan dari 

kata, frase, dan kalimat bahasa Arab 

yang berkaitan dengan: المهانة    

 

3.1 Membuat kalimat dengan struktur yang 

tepat dari kata-kata yang telah disediakan 

tentang المهانة. 

3.2 Mampu  menerjemahkan kalimat- kalimat 

tentang المهانة berbahasa Indonesia ke 

bahasa Arab dan sebaliknya. 

3.3 Mampu memahami  kalimat yang 

berhubungan tentang المهانة 
3.4 Mampu menunjukkan kalimat atau kata 

yang acak yang sesuai dengan المهانة 

4.1 Mendemonstrasikan ungkapan 

sederhana tentang topik 

 dengan memerhatikan struktur teks المهانة

dan unsur kebahasaan yang benar dan 

sesuai  konteks 

4.2 Menunjukkan contoh ungkapan 

sederhana untuk menyatakan, 

menanyakan dan merespon tentang: 

 dengan memerhatikan struktur المهانة

teks dan unsur kebahasaan yang benar 

dan sesuai konteks 

4.1 Mampu memberikan penjelasan tentang 

kalimat yang dibuat berkaitan tentang 

 .Dengan benar المهانة

4.2 Mampu membuat contoh kalimat tentang 

 dengan memperhatikan struktur المهانة

kebahasaan sesuai konteks. 

4.3 Mampu menjelaskan kembali materi yang 

telah didapat mengenai  المهانة 



 
 

4.3 Mempresentasikan berbagai informasi 

lisan sederhana tentang: المهانة   

4.4 Mengungkapkan informasi secara 

tertulis tentang  dalam berbagai  المهانة  

struktur bahasa sederhana secara tepat 

4.5 Menyusun teks sederhana tentang topic   

 dengan memerhatikan struktur المهانة

teks dan unsur kebahasaan yang benar 

sesuai konteks 

 

4.4 Mampu membuat rangkuman tentang 

materi المهانة dengan baik dan benar. 

4.5 Mampu menyusun kalimat sederhana 

tentang المهانة dengan menggunakan 

struktur kebahasaan yang benar. 
 

tarkib :  لِ( + فعل مضارع، المصادر الصري ، -لن-)أن
 اضي والجملة الفعليةالفعل الم

D. Strategi Pembelajaran, Alat dan Sumber Belajar 

1. Strategi  : Brain Based Learning (BBL) 

2. Alat/bahan : Papan Tulis dan Spidol 

3. Sumber belajar : Buku Darsul Lugho Arabiyyah , Buku siswa Bahasa Arab  

pendekatan Saintifik Kurikulum 2013 Madrasah Tsanawiyah, Buku Arobiyah Baina 

Yadaik jilid 2 

E. Proses Kegiatan Pembelajaran 

1. Pendahuluan (4x10 Menit) 

Kegiatan Guru Kegiatan Peserta Didik Langkah-

Langkah BBL 

Alokasi 

Waktu 

- Membuka pelajaran 

dengan memberi salam 

dan berdoa, serta 

mengecek kehadiran 

siswa. 

- Menjawab salam 

dari guru dan ikut 

berdoa. 

 10 Menit 

Motivasi dan Apresiasi   



 
 

- Menyampaikan tujuan 

pembelajaran yang ingin 

dicapai menggunakan 

mind map dan memotivasi 

siswa untuk terlibat aktif 

dalam pembelajaran  

dengan memberikan ice 

breaking yang 

membangkitkan otak  

kanan dan kiri, contoh: 

thumb game (permainan 

jari) 

- Guru menanyakan 

Materi yang pernah 

diajarkan  

- Memperhatikan 

pemaparan guru tentang 

tujuan pembelajaran 

yang ingin dicapai dan 

mengikuti arahan guru. 

 

 

 

 

 

 

 

- Menjawab pertanyaan 

yang diberikan oleh 

guru. 

Pra-pemaparan 

 

 

 

 

 

 

Persiapan 

 

 

2. Kegiatan inti (4 x 20 Menit) 

Kegiatan Guru Kegiatan Peserta Didik Langkah-

Langkah BBL 

Alokasi 

Waktu 

- Membagi siswa menjadi 

kelompok-kelompok 

kecil. Satu kelompok 

terdiri dari 4 sampai 5 

siswa. 

Mengamati 

- Guru menyajikan gambar 

tentang المهانة dan 

memberikan mufrodat 

sesuai gambar 

 

- Guru meminta siswa 

untuk menelaah dan 

- Membentuk kelompok 

dan bergabung dengan 

kelompoknya masing-

masing 

 

- Siswa mengamati 

pelafalan kata, frasa, dan 

kalimat bahasa Arab 

tentang المهانة dan 

mengingat-ingat 

mufrodat. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Inisiasi dan 

Akuasisi 

20 Menit 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

menulis lafadz-lafadz 

yang berkaitan tentang 

  المهانة

- Siswa menelaah lafadz-

lafadz yang sesuai 

dengan المهانة 
- Siswa menulis kosa kata 

tentang المهانة 

Menanyakan  

- Guru memberikan 

kesempatan kepada siswa 

untuk mengajukan 

pertanyaan tentang المهانة 
  

- Guru memberi pertanyaan 

seputar mufrodat tentang 

 dengan المهانة

menyebutkan mufrodat 

dan siswa disuruh untuk 

membuat kalimat.  

 

- Siswa melakukan tanya 

jawab dengan 

menggunakan kata, 

frasa dan kalimat bahasa 

Arab tentang المهانة. 

- Siswa menjawab 

pertanyaan-pertanyaan 

guru tentang profesi. 

- Siswa bertanya tentang 

mufrodat-mufrodat yang 

terdapat dalam bacaan 

tentang profesi yang 

berkaitan dengan fiil  

atau kata kerja. 

- Siswa menanyakan 

materi tentang المهانة 
yang belum dipahami 

 

Inisiasi dan 

Akuisisi 

 

 

Mengeksplorasi 

- Guru memberikan contoh 

tentang penggunaan fiil 

mudhori’ + أن +   fiil 

mudhori’ yang berkaitan 

 

- Siswa menulis contoh 

yang disampaikan 

dengan menggunakan 

bahasa Arab yang tepat 

serta siswa membuat 

 

Inisiasi dan 

Akuisisi 

 

 



 
 

dengan المهانة dan 

meminta siswa membuat 

contoh 

- Guru membagikan 

gambar tentang المهانة ke 

setiap kelompok  

contoh lain dengan 

memilih profesi yang 

dikehendaki siswa. 

 

 

- Siswa mengamati 

gambar yang dibagikan  

Mengasosiasikan 

- Guru meminta  kelompok  

menuliskan mufrodat 

tentang المهانة sesuai 

gambar yang dibagikan 

- Guru meminta siswa 

untuk memilih salah satu 

mufrodat untuk 

dideskripsikan masing-

masing siswa dengan 

menggunakan fiil 

mudhori’ + أن +   fiil 

mudhori’ dengan tepat. 

 

- Siswa berdiskusi dan 

menuliskan  tentang 

mufrodat yang didapat 

sesuai gambar. 

 

- Masing masing siswa 

mendeskripsikan satu 

mufrodat dengan 

menggunakan fiil 

mudhori’ + أن +   fiil 

mudhori’. 

 

Menganalisis  

 

Mengkomunikasikan 

- Guru membimbing siswa 

untuk  menyampaikan 

hasil diskusi dan bertukar 

jawaban dengan siswa 

yang lainnya. 

  

- Menyampaikan hasil 

diskusi dengan 

menuliskan dan 

mempresentasikan 

contoh di papan tulis 

yang telah dibuat  

 

 

Mengevaluasi 

 

 

 

 



 
 

3. Penutup (10 Menit) 

Kegiatan Guru Kegiatan Peserta 

Didik 

Langkah-

Langkah BBL 

Alokasi 

Waktu 

- Guru memberikan 

timbal/balik memberi 

jawaban  yang tepat 

kepada siswa. 

- Guru membimbing 

siswa untuk 

menyimpulkan dan 

membuat rangkuman 

dari materi yang 

sudah dipelajari. 

- Memberikan 

penghargaan kepada 

siswa. 

- Memberikan 

pengantar singkat 

untuk pertemuan 

selanjutnya. 

- Menutup pertemuan 

dengan salam dan 

do’a. 

- Siswa 

memperhatikan 

klarifikasi yang 

diberikan oleh guru. 

 

- Siswa 

menyimpulkan hasil 

pembelajaran terkait 

konsep yang telah 

dipelajari dan 

membuat 

rangkuman. 

 

- Siswa merayakan 

penghargaan yang 

diberikan oleh guru 

- Siswa 

memperhatikan 

penjelasan guru. 

 

- Siswa menjawab 

salam dan berdoa. 

Verifikasi dan 

pengecekan 

keyakinan 

 

 

 

 

 

 

 

Perayaan dan 

integrasi  

10 menit 

 

 

Kegiatan guru : 

1. Melakukan penilaian 

2. Merencanakan kegiatan tindak lanjut dalam bentuk pembelajaran remidi, 

program pengayaan, layanaan konseling atau memberikan tugas baik tugas 

individual maupun kelompok sesuai dengan hasil belajar peserta didik, dengan 

menyampaikan rencana pembelajaran pada pertemuan berikutnya. 

 



 
 

F. Penilaian  

1. Teknik : Tes   

2. Bentuk  : tertulis dan observasi 

 

a. Penilaian Performansi 

Aspek yang dinilai: 

 Ketetapan melengkapi  kalimat dengan kata atau sebuah ungkapan 

a) Sesuai dan tepat 

b) Cukup sesuai dan cukup tepat 

c) Kurang sesuai dan kurang tepat 

d) Tidak sesuai dan tidak tepat 

 Menyusun kalimat 

a) Tepat 

b) Cukup tepat 

c) Kurang tepat 

d) Tidak tepat 

 Menulis kalimat sesuai dengan struktur  

a) Tepat dan sesuai struktur 

b) Cukup tepaat dan sesuai struktur 

c) Kurang tepaat dan sesuai struktur 

d) Tidak tepat dan sesuai struktur 

 

Pedoman perskoran : 

Nilai akhir = jumlah nilai perolehan 

Jumlah skor maksimal 

1) Instrumen observasi sikap spriritual (misalnya; kebiasaan berdoa 

sebelum/sesudah aktifitas) 

No. Perilaku yang diamati YA TIDAK 

1. Berdoa sebelum memulai belajar   

2. Berdoa sesudah melaksanakan belajar   

3. Berdoa sebelum mengerjakan tugas   

4. Berdoa sesudah mengerjakan tugas   



 
 

5. Berdoa sebelum dan sesudah 

makan/minum 

  

 

Penskoran : 

YA = 2 Skor 

TIDAK = 1 Skor 

Nilai = Skor perolehan   x  4 

Skor maksimal 

 

2) Instrumen penilaian diri sikap disiplin  

No Pernyataan TP KD SR SL 

1. Saya datang ke kelas tepat waktu     
2. Saya mengikuti pembelajaran 

mulai awal sampai akhir 
    

3. Saya mengerjakan tugas tepat 
waktu 

    

4. Saya mengumpulkan tugas tepat 
waktu 

    

Penskora : TP = Tidak Pernah, skor 1 

KD =  Kadang-kadang, skor 2 

SR = Sering, Skor 3 

SL = selalu, Skor 4 

 

Penilaian Kompetensi Pengetahuan 

1. Teknik : Tes melalui observasi Tanya jawab 
2. Soal  

 Penilaian Kompetensi Keterampilan 
1. Teknik : Tes  
2. Soal : Sebutkan macam-macam mufrodat yang telah kita pelajari  
3. Pembelajaran Remidial dan pengayaan  

 

Pemberian tugas individual,sekelompok dan pembelajaran kelas. 

        Malang, 4 Januari 2019 

Mengetahui, 

Kepala Sekolah Guru peneliti 
 

 

 

 

 

 

 

 
Ahad Abdul Jalil 

 

 

 

 

 

 

 

 
Anisatul Luthfia 

    



 
 

ANGKET STRATEGI BRAIN BASED LEARNING UNTUK 

MENINGKATKAN KEMAMPUAN MENULIS SISWA 

DI SMP Muhammadiyah 6 Bendungan Sengguruh 

 

Mata pelajaran : 

Nama siswa  : 

 

Petunjuk pengisian : 

Kuesioner ini terdi dari 10 pertanyaan, bertujuan untuk mengukur kemampuan 

menulis dalam pembelajaran Bahasa Arab menggunakan strategi Brain Based 

Learning. 

 

1) Isilah dengantanda check (√) pada kolom datanyaari setiap nomor pertanyaan 
yang paling sesuai dengan apa yang kamu alami. 

Jawaban  Keterangan  Skor 

STS Sangat Tidak Setuju 1 
TS Tidak Setuju 2 

N Netral 3 
S Setuju 4 

SS Sangat Setuju 5 
2) Berdoalah sebelum menjawab angket di bawah ini. 

No. Pernyataan STS TS N S SS 
1. Mengkuti pembelajaran 

menggunakan strategi Brain 
Based Learning merupakan 
pengalaman baru bagi saya. 

     

2. Dengan strategi  Brain Based 
Learning, saya lebih semangat 
untuk menyelessaikan tugas. 

     

3. Pembelajaran maharah kitabah 
(Bahasa Arab) dengan 
menggunakan strategi Brain 
Based Learning membuat saya 
lebih aktif dalam mengikuti 
kegiatan pembelajaran 

     

4. Saya Senang belajar Bahasa 
Arab karena saat pembelajaran 
dengan menggunakan strategi 
Brain Based Learnig. 

     

5. Saya lebih memahami materi 
dengan menggunakan strategi 
Brain Based Learning 

     

6. Saya bisa menulis teks bacaan 
dengan baik dan benar setelah 
diajarkan menggunakan 
strategi Brain Based Learning. 

     

7. Saya mudah memahami teks 
tulisan setelah diajar dengan 

     



 
 

menggunakan strategi Brain 
Based Learning 

8. Pemebelajaran maharah 
kitabah (Bahasa arab) dengan 
menggunakan strategi Brain 
Based Learing sangat 
menyenangkan 

     

9.. Saya lebih mudah 
mengerjakan tugas yang 
diberikan setelah menerima 
materi dengan strategi brain 
Based Learning 

     

10. Setelah mengikuti kegiatan 
pembelajaran maharah 
kiitabah (Bahasa Arab) dengan 
menggunakan strategi Brain 
Based Learning, kemampuan 
saya dalam memahami 
pelajaran Bahasa Arab 
mengalami peningkatan. 

     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 



 
 

SOAL PRETEST BAHASA ARAB SISWA KELAS VIII 

 

 

 

 

 

 

 رتَِّبْ هَذِهِ الْكَلِمَةِ لتَِكُوْنَ جُمْلةَ مُفِيْدَة .أ
وَاد  –يَ زْرعَُ  –الن باَتاَتُ  .1

َ
حُ  –وَالم  ائيَِّةالغَذَ  -الفَلاَّ

رْضَى  .9
َ
سْتَشْفَى –يُ عَالِجُ  – فِي  – بُ الطَّبيِْ  –الم

ُ
 الم

  –سُ يُدَرِّ  –فِي  – بَ لاَّ الط   .3
ُ
ُدَرِّس – ةُ سَ رِّ دَ الم

 الم
 أُريِْدُ  -أَنْ  –مُهَانْدِسَة  –أَكُوْنَ  .4
 النَّاس -العَسَل  –لِ  –شِفَاءٌ  .1

 
عَال من.ب  كلمات  0أُكْتُبُ الْجُمْلةَ عَلَى الْأَف ْ
 = ................  يَطْبَخُ  .6
 =.................  يُ نَ ِّمُ  .7
 =.................  يبَيِْعُ  .1
 =................. يَكْنُسُ  .1
 =................. يَذْهَبُ  .15

 
 أُكْتُبْ العِباَرَة الآتيِةَ باِلصُّوْرَةِ الْمُناَسِبةَ! .ت
11.  

       .................= 

 

Nama   :      

Kelas/semester :      



 
 

 

 

19.  
    .................= 

 

13.  
    .................= 

 

 

14.  
    .................= 

 

11.   
    .................= 

 أَجِبْ عَنِ الَأسْئِلةَ الآتيِةَ.ث
 مَا أمََلُك بَ عْدَ الدِّراَسَةِ؟  .16
 مَتَى تُريِْدُ أَنْ تَكُوْنَ اَلِكَ الأمََل؟ .17
 لِمَااَا تُريِْدُ أَنْ تَكُوْنَ اَلِكَ الأمََل؟ .11
 لوُِجُوْدِهِ؟ مَااَا سَتَ عْمَلُ  .11
 مَنْ مُحَرِّضك لوُِجُودِهِ؟ .95



 
 

SOAL POSTEST BAHASA ARAB SISWA KELAS VIII 

 

 

 رتَِّبْ هَذِهِ الْكَلِمَةِ لتَِكُوْنَ جُمْلةَ مُفِيْدَة .أ
وَاد  –يَ زْرعَُ  –الن باَتاَتُ  .1

َ
حُ  –وَالم  الغَذَائيَِّة -الفَلاَّ

رُوْرا –الشَارعِ  –فِي  –الش رْطِي  –يُ نَ ِّمُ  .9
ُ
 لم

طْبَخ  .3
َ
 الَأطْعِمَةِ  –فِي  –يَطْبَخُ  –الطَّباَخ  –الم

 يبَيِْعُ  –الباَئِعُ  –الس وْن  –البَضَائِع  –في  .4
 الكَنَّاس –الشَّوَارعِ  –يَكْنُسُ  .1

 
عَال من أُكْتُبُ .ب  كلمات 0الْجُمْلةَ عَلَى الْأَف ْ

 = ................ يُ عَالِجُ  .6
 =.................  يَ زْرعَُ  .7
 =................. يُدَرِّسُ  .1
 =................. يَ لْعَبُ  .1
 =.................  تبَيِْعُ  .15

 
 أُكْتُبْ العِباَرَة الآتيِةَ باِلصُّوَرَةِ المُناَسِبةَِ! .ج

11.   
      .................= 
 
 

Nama   :     hari/tanggal : 

Kelas/semester :     waktu  : 



 
 

 
 
 
19.   

      .................= 
 
 
 
13.  

        .................= 

 

 

14.   
      .....=............ 
 
 
 
11.   

      .................= 
 

 



 
 

 
 Isilah teka teki silang berikut ini, lalu pilihlah lima mufrodat dan buatlah kalimat .ح

dari mufrodat tersebut!  

  

  15 1  1  6   
  9        
        7  
      3    
   1 4      
          
 1         
          

 

 
 سُفْلِي أُفقُِيْ 

 . يَ بْنِي الْبَ يْتَ 6 يَدْرُسُ فِي الْفَصْلِ  .1
 . يُ نَ ِّم فِي الشَّوَارعِِ 7  الس ونِ فِي  وَ هُ  .9
 . يَسُوْنُ السَّيَّار ُ 1 بيُدَرِّسُ الط لاَّ  .3
 . يَطْبَخُ الْمَاءِدَ َ 1 عارِ وَ يَكْنُسُ فِي الشَّ  .4
  فِي  وَ هُ  .3

َ
 سْتَشْفَى. هُوَ فِي الْمُ 15 زْرَعَةِ الم

 
  



 
 

 



 
 

 

  



 
 

 السيرة الذاتية

 البيانات الشخصية

 : أنيسة اللطفية   الإسم

 11115111:   رقم القيد

 1116يوني  11: لامونجان،  مكان الملاد وتاريخ

 : كلية علوم التربية والتعليم    كلية

 : قسم تعليم اللغة العربية   قسم

 9511:  سنة بداية الدراسة

 anisatulluthfia@gmail.com:   البريد الإليكتروني

 511757346111:    الهاتف

 

9511مايو  91مالانج،   

 الطالبة
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