
 البحث ابعامعي
 بليتاركونير الإسلامي  الكمال العصري  عد لدستراتيجية تعليم اللغة العربية باا 

 إعداد:
 ريتٍ ليلنا ىداية

 ٚٔٓٓ٘ٔ٘ٔرقم القيد: 
 إشراؼ :

 الدكتور ابغاج سيف ابؼصطفي ابؼاجستتَ
 ٕٖٕٕٜٓٔٗٓٙٓٓ٘ٓٚٓٚٔالتوظيف : رقم 

 
 

 
 
 
 
 
 

 
 قسم تعليم اللغة العربية

 التعليمكلية علوـ التًبية ك 
 جامعة مولاف مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج

ٕٜٓٔ



 أ‌
 

 استهلال
 
 

وَأخَْرِجْنِي مُخْرَجَ صِذْقٍ وَاجْعلَْ لِيْ وَقلُْ رَبِّ أدَْخِلْنيِ مُذْخَلَ صِذْقٍ 

 مِنْ لذَُنْكَ سُلْطَاناً نَصِيْرًا

Dan Katakanlah: “Ya Tuhanku, Masukkanlah aku secara masuk yang benar 

dan keluarkanlah (pula) aku secara keluar yang benar dan berikanlah 

kepadaku dari sisi Engkau kekuasaan yang menolong”.  

 ﴾0ٓ: الإسراءسورة  ﴿

 
 

 

  



 ب‌
 

 إهداء
 

 أه ي خالصة هذا البحث الجامعي إلى:

 

 أمي وأبي ا﵀بوبة: سُوْمِيَاتِ وأَسْدَارِي

 عسى الله أف يربضهما فى الدنيا كالآخرة كيعطيهما طواؿ العمر كالصحة دائما

 ربيانى منذ صغتَمالتى علماني كل شيء، التى علماني عن بؿافظة النفس، التى قد 

 التي قد نصحاني كعلماني كل العلوـ كالأشياء الكثتَة

 

 

 أخي وأختي 

 ليانا ريكا رحيمةو  محمد إيكو نصر الله
اللذاف قد دعاني ك شجّعاني. عسى الله أف بوقّق بؽما الأماؿ العالية كالعلوـ النافعة كالأعماؿ 

 ابؼرضية كأف يربضهما فى الدنيا كالآخرة كيعطيهما طواؿ العمر في الطاعة كالصحة دائما 



 ج‌
 

 شكر وتق ير
 بسم الله الرحمن الرحيم

ق الأرض شقا، كرزقهم ابغمد لله الذم أنعم على العباد فصب ابؼاء صبا، كش 
ختَات، كأطعمهم فاكهة كأبا، أبضده سبحانو كأشكره على نعامو التي لا تعدّة كلا برصى، 

 كأشهد أف لا إلو ألا الله كحده لا شريك لو القائل كبربوف ابؼاؿ حبا بصا، أما بعد.

أشكر شكرا إلى الله عزّ كجلّ على نعمة القوة كالصحة كالفرصة حتى قد انتهيت من  
البحث ابعامعى بابؼوضوع "استًاتيجية تعليم اللغة العربية بابؼعهد الكماؿ العصرم الإسلبمي 
كونتَ بليتار. كقد انتهيت كتابة ىذا البحث ابعامعي كلا بيكن ابسامو بدكف مساعدة الآخر، 

 كلذلك تقدـ الباحث الشكر إلى:

مولانا مالك إبراىيم فضيلة الدكتور ابغاج عبد ابغارس ابؼاجستتَ، مدير جامعة  .ٔ
 الإسلبمية ابغكومية مالنج.

فضيلة الدكتور ابغاج أغوس ميموف ابؼاجستتَ، عميدة الكلية كلية علوـ التًبية  .ٕ
 كالتعليم بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالنج.

ة بجامعة فضيلة الدكتورة ابغاجة بفلوءة ابغسنة ابؼاجستتَ، رئيسة قسم تعليم اللغة العربي .ٖ
 مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالنج.

فضيلة الدكتور ابغاج سيف ابؼصطفى ابؼاجستتَ، مشرؼ على كتابة ىذا البحث.  .ٗ
كأقوؿ شكرا على كل ما قدموه مساعدة من نعمة من الله سبحانو كتعالى حتى يتستٌ 

عالى. كتوجيو في كل بعميع الأشياء ابعيدة التى برصل على مكافأة من الله سبحانو ت
 مراحل إعداد ىذ البحث ابعامعي منذ بداية فكرة الباحث حتى الانتهائي منو.

بصيع الأساتيذ كالأستاذات في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم  .٘
 الإسلبمية ابغكومية مالنج.
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 ه‌
 

 

 

  

  



 و‌
 

  

  



 ز‌
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ـ ٜٕٔٓمايو  ٜٕتقريرا بدالانج،   



 ح‌
 

 قسم تعليم اللغة العربية
 كلية علوم التربية والتعليم

 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية بمالانج
 

 تقرير رئيسة قسم تعليم اللغة العربية

 بسم الله الرحمن الرحيم

مالك كلية علوـ التًبية كالتعليم في ابعامعة مولانا لقد استلمت رئيسة قسم تعليم اللغة العربية  
 ج البحث ابعامعي الذم ألفو الطالب:إبراىيم الإسلبمية ابغكومية بدالان

 ريتٍ ليلنا ىداية :   الاسم

 ٚٔٓٓ٘ٔ٘ٔ:   رقم القيد

 استًاتيجية تعليم اللغة العربية بابؼعهد الكماؿ العصرم الإسلبمي كونتَ بليتار:  موضوع البحث

قسم تعليم اللغة العربية، كلية علوـ التًبية في  (S1) لإبساـ دراستو كابغصوؿ على درجة سرجانا
 ـ. ٜٕٔٓ-ٕٛٔٓج للعاـ ابعامعي كالتعليم، جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية بدالان

 

 

 ـ. ٜٕٔٓمايو  ٗٔمالانج، 
 

  



 ط‌
 

 قسم تعليم اللغة العربية

 كلية علوم التربية والتعليم

 الحكومية بمالانججامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية 
 

 علوم التربية والتعليمتقرير عمي  كلية 

 بسم الله الرحمن الرحيم

كلية علوـ التًبية كالتعليم في ابعامعة مولانا مالك لقد استلمت رئيسة قسم تعليم اللغة العربية  
 ج البحث ابعامعي الذم ألفو الطالب:إبراىيم الإسلبمية ابغكومية بدالان

 ريتٍ ليلنا ىداية :   الاسم

 ٚٔٓٓ٘ٔ٘ٔ:   رقم القيد

 استًاتيجية تعليم اللغة العربية بابؼعهد الكماؿ العصرم الإسلبمي كونتَ بليتار:  موضوع البحث

قسم تعليم اللغة العربية، كلية علوـ التًبية في  (S1) لإبساـ دراستو كابغصوؿ على درجة سرجانا
 ـ. ٜٕٔٓ-ٕٛٔٓج للعاـ ابعامعي الإسلبمية ابغكومية بدالانكالتعليم، جامعة مولانا مالك إبراىيم 

  ـ. ٜٕٔٓمايو  ٗٔتقريرا بدالانج، 
 

  



 ي‌
 

 

  



 ن‌
 

 مستخلص البحث

استًاتيجية  تعليم اللغة العربية بابؼعهد الكماؿ العصرم الإسلبمي كونتَ  .2ٕٔٓ. ريني ليلنا ه اية
بليتار. بحث جامعي. قسم تعليم اللغة العربية، كلية علوـ التًبية كالتعليم، جامعة مولانا 
مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج. ابؼشرؼ: الدكتور ابغاج سيف ابؼصطفى 

 ابؼاجستتَ.

 استًاتيجية التعليم، تعليم اللغة العربية. :الكلمات الإشارية

إف الغرض من تعليم اللغة الأجنبية ىي أف تكوف الطلبب قادرة على استخداـ اللغة لسانا أك  
كتابة. كذلك للغة العربية. ليكوف بقاح التعليم، بوتاج الاستًاتيجية ابؼناسبة فيو. كلذلك لازـ للمعلم  

 جية ابؼستخدمة للتعليم التي التنوع كالإبتكار.قادرة لاختيار لتطويرم الاستًاتي

معهد الإسلبمي العصرم الكماؿ أحد من ابؼعاىد الذم يهتم جيدا باللغة العربية ككاف ىذا 
استًاتيجية تعليم اللغة ابؼعهد مشهورا بكفاءة التلبميد ابعيد في اللغة العربية. ىذا البحث سيبحث عن 

 الإسلبمي كونتَ بليتار كالعوائق  التي تواجو الأساتذة في تعليمو.العربية بابؼعهد الكماؿ العصرم 

. لوصف استًاتيجية تعليم اللغة العربية بابؼعهد الكماؿ العصرم ٔيهدؼ ىذا البحث إلى :
لوصف العوائق التي تواجو الأساتذة في تعليم اللغة العربية بابؼعهد  الكماؿ . ٕ. الإسلبمي كونتَ بليتار

 بليتار يالعصرم الإسلبم

بحث الكيفي الوصفي. كأدكاتها ىي ابؼقابلة كابؼلبحظة كالوثائق. كاستخدـ  ىذا البحث ىو
 في برليل البيانات.  (Miles dan Huberman)  الباحث  تعريف مايلز ك ىوبرماف

. استخدـ الأساتذة بابؼعهد الكماؿ العصرم الإسلبمي في تعليم اللغة ٔكمن نتائج البحث العلمي: 
العربية في الفصل الإعدادم الاستًاتيجية السرحية كالاستًاتيجية السياقية كالاستًاتيجية الوجدنية. أما 

 .(vlog)ابؼميزة في تطبيق الاستًاتيجية ىي استخدـ ابؼعلم الأغنية العربية ك كذلك بصناعة الفيديو

اب التعليم، ضيق كقت التعليم، . العوائق التي تواجو الأساتذة في تعليم اللغة العربية تشتمل على كتٕ
 انضباط ابؼعلّم كالوسائل التعليمية
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ABSTRAK 

Reni Lailina Hidayah. 2019. Strategi Pembelajaran Bahasa Arab di Pondok 

Pesantren Terpadu Al kamal Kunir Blitar. Skripsi. Pendidikan Bahasa Arab, 
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Tujuan utama dari pembelajaran bahasa asing adalah menjadikan siswa 

mampu untuk menggunakan bahasa tersebut baik secara lisan maupun tulisan. Begitu 

pula dengan pembelajaran bahasa arab. Strategi yang tepat dalam pembelajaran 

sangatlah di butuhkan agar tujuan dari pembelajaran tercapai.  Oleh karena itu, 

hendaknya guru dapat memilih dan mengembangkan strategi yang digunakan dalam 

pembelajaran sehingga tercapai  pembelajaran yang penuh kreasi dan inovasi. 

Pondok Pesantren Terpadu Al kamal merupakan salah satu pondok yang 

memiliki perhatian lebih pada bahasa arab. Pondok ini pun terkenal dengan 

kemampuan para santri yang dapat berbahasa arab dengan baik. Penelitian ini akan 

membahas tentang strategi guru dalam pembelajaran bahasa arab di Pondok 

Pesantren Terpadu Al kamal Kunir Blitar, kendala-kendala dalam pembelajaran serta 

solusinya. 

 Tujuan dari penelitian ini adalah untuk: 1. Mendeskripsikan strategi 

pembelajaran bahasa arab di Pondok Pesantren Terpadu Al kamal Kunir Blitar 2. 

Mendeskripsikan kendala-kendala yang dialami dalam pembelajaran bahasa arab. 

 Penelitian ini merupakan jenis penelitian deskriptif kualitatif. Instrumen 

pengumpulan data dalam penelitian ini menggunakan wawancara, observasi dan 

dokumentasi. Analisis data dalam penelitian ini menggunakan teori “Miles dan 

Huberman” 

Adapun hasil dari penelitian adalah: 1. Strategi pembelajaran yang digunakan 

dalam pembelajaran bahasa arab di kelas persiapan Pondok Pesantren Terpadu Al 

kamal adalah strategi ekspositori, strategi kontekstual dan strategi afektif. Dalam 

penerapannya, guru mengembangkan dengan memberikan lagu-lagu berbahasa arab 

serta membuat video vlog saat pembelajaran. 2. Kendala-kendala yang dialami guru 

dalam penerapan strategi pembelajaran adalah buku ajar, terbatasnya waktu 

pembelajaran, kedisiplinan guru dalam mengajar serta media pembelajaran.  
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ABSTRAK 

 

Reni Lailina Hidayah. 2019. The Strategy of Learning Arabic at Al kamal 

Integrated Islamic Boarding School Kunir Blitar. Thesis. Arabic Language 

Education, Faculty of Education and Teaching Jobs, Universitas Islam 

Negeeri Maulana Malik Ibrahim Malang. Advisor: Dr. H. Syaiful Mustofa, 

M.Pd 

 

Keywords: The Strategy of Learning, Arabic Learning 

The main purpose of foreign language learning is to make students able to use 

the language, both orally and in writing. It is same as learning Arabic. The good 

strategy in learning is important, to achieve the goals of learning. Therefore, teachers 

should be able to choose and develop strategies used in learning. So that, learning is 

full of creation and innovation. 

Al Kamal Integrated Islamic Boarding School is one of dormitories which 

apply Arabic as a priority language. This dormitory is also famous for the ability of 

the students who can speak Arabic well. This study will discuss about the teacher's 

strategies, constraints and solutions in learning Arabic at Al kamal Integrated Islamic 

Boarding School Kunir Blitar. 

The aim of this study is to: 1. Describe the Arabic learning strategy at Al 

kamal Integrated Islamic Boarding School Kunir Blitar 2. Describe the obstacles 

experienced in learning Arabic.  

The type of this study is qualitative and descriptive. The data collection of this 

study is by interviews, observations and documentations. However, Data analysis in 

this study uses the theory of "Miles and Husbands".  

The results of the study are: 1. The strategies of learning Arabic applied in Al 

kamal Integrated Islamic Boarding School Kunir Blitar are expository strategies, 

contextual strategies and affective strategies. In its application, the teacher develops 

by giving Arabic songs and making vlog videos during learning. 2. The constraints 

experienced by teachers in the application of learning strategies are hand book, 

limited learning time, teacher discipline in teaching, and learning media.
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 محتويات البحث

 أ  ................................................................ ......استهلبؿ 
 ب  ......................................................................... إىداء 

 ج  ................................................................. شكر ك تقدير 
 ق  .................................................................. تقرير ابؼشرؼ 
 ك  .................................................................. إقرار الطالب 

 ز  ..................................................................... تقرير بعنة 
 ح  ............................................... تقرير رئيسة قسم تعليم اللغة العربية 

 ط  ..............................................  عميد كلية علوـ التًبية كالتعليمتقرير 
 م  ................................................................  مواعد الإشراؼ

 ؾ  .........................................................  مستخلص البحث 
 ؿ  ............................................. مستخلص البحث باللغة الإندكنيسية 

 ـ  ............................................... مستخلص البحث باللغة الإبقليزية 
 ٔ  ............................................................... بؿتويات البحث 

 الفصل الأول : الإطار العام
 ٘  ............................................................ خلفية البحث‌.أ 
 ٚ .............................................................  أسئلة البحث‌.ب 
 ٛ ...........................................................  أىداؼ البحث‌.ج 
 ٛ  ............................................................. البحث فوائد‌.د 
 ٛ ............................................................  حدكد البحث‌.ق 
 ٜ ........................................................  برديد ابؼصطلحات‌.ك 
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 ٜالدراسة السابقة............................................................‌.ز 
 الثاني : الإطار النظريالفصل 

 ٗٔ ......................................................  مفهوـ الاستًاتيجيّة‌. أ
 ٗٔ .......................................................  تعريف الاستًاتيجيّة

  ٙٔ........الفرؽ بتُ استًاتيجية التعليم كطريقة التعليم كأسلوب التعليم..............
 ٚٔ ..........................................  أبنيّة استخداـ استًاتيجيات التعليم

 ٛٔ.................................................. خصائص استًاتيجية ابعيّدة
 ٛٔ.............................. العوامل التي تؤثر في اختيار استًاتيجية تعليم اللغة

 ٕٔ ....................................................  أنواع استًاتيجية التعليم
 ٕٗ ..................................................  تعليم كتعلم اللغة العربية‌. ب

 ٕٗ ......................................................  تعليم اللغة العربية .ٔ
 ٕٙ .......................................................  تعلم اللغة العربية .ٕ

 ٜٕ  ........................................................... ج. ابؼهارة اللغوية

 ٜٕ ........................................................  مهارة الاستماع .ٔ
 ٖٔ .........................................................  مهارة الكلبـ  .ٕ
 ٖ٘ ..........................................................  مهارة القراءة .ٖ
 ٖٚ ..........................................................  مهارة الكتابة .ٗ
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 الفصل الثالث: مندجية البحث
 ٓٗ .................................................................  ابؼدخل‌.‌أ

 ٓٗ ........................................................  ب. مصادر البيانات

 ٔٗ ..........................................................  ج. أدكات البحث

 ٔٗ ......................................................  د. طريقة بصع البيانات

 ٖٗ ...................................................  ق. أسلوب برليل البيانات

 ٗٗ ....................................................  ك. تأكيد صحة البيانات

 الفصل الرابع: عرض البيانات وتحليلدا
 ٘ٗ...................................................الدبحث الأول: بحث مي اني

 ٘ٗ  ........................  لمحة تارخية عن ابؼعهد الكماؿ العصرم الإسلبمي ‌.أ 
 ٙٗ  ......................  ابؼؤسسية ابؼنظمة ابؼعهد الكماؿ العصرم الإسلبمي ‌.ب 
 ٛٗ ...........................................................  موقع جغرفي‌.ج 
 ٜٗ ........................ العصرم الاسلبمي  ”الكماؿ“بعثة ك بصتَة ابؼعهد ‌.د 
 ٜٗ ..........................................................  ابؼشرؼحالة ‌.ق 
 ٓ٘أحواؿ الأساتذة..........................................................‌.ك 
 ٔ٘أحواؿ الطلبب..........................................................‌.ز 
 ٔ٘ابؽيكل التنظيمي في ابؼعهد الكماؿ العصرم الإسلبمي .......................‌.ح 
  ٖ٘ ........................................................  أنشطة الطلبب‌.ط 
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الدبحث الثاني: استراتيجية تعليم اللغة العربية بالدعد  الكمال العصري الإسلامي   
 ٘٘..................................................................كونير بليتار

 ٙ٘خطوات في تعليم اللغة العربية.............................................‌.أ 
 ٓٚ ............................................  العربية ابؼدخل في تعليم اللغة‌.ب 
 ٕٚ .............................................  في تعليم اللغة العربية ابؼبادئ‌.ج 

 ٚٚ ............  الدبحث الثالث : العوائق التي تواجه الأساتذة في تعليم اللغة العربية

مناقشة نتائج البحثالفصل الخامس :   

استراتيجية تعليم اللغة العربية بالدعد  الكمال العصري الإسلامي  كونير ‌.أ 
 0ٕ..................................................................بليتار

 ٖٛخطوات في تعليم اللغة العربية.......................................... .1
 ٜٓابؼدخل في تعليم اللغة العربية........................................... .2
 ٕٜ...........................................ابؼبادئ في تعليم اللغة العربية .3

 ٜ٘...........................العوائق التي تواجه الأساتذة في تعليم اللغة العربية‌.‌ب
الإختتامالفصل السادس:   

 ٜٙابػلبصة................................................................‌.أ 
 ٜٙالإقتًاحات..............................................................‌.ب 

 ٜٚ ..............................................................  قائمة الدراجع

‌قائمة الدلاحق
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 الفصل الأول

 الإطار العام

 خلفية البحث  .أ 

إف الغرض من تعلم اللغة ىو القدرة على استخداـ اللغة بالصحيح لسانا كتابة، أما 
الأجنبية ىي أف تكوف الطلبب قادرة على استخداـ اللغة الأىدؼ الأختَة في تعليم اللغة 

لسانا أك كتابة بالفصيح كبصارحا للتصاؿ مع الأخرين الذين يستخدموف نفس اللغة. 
 كلذلك كانت اللغة العربية الآجنبة أساس ابػلق لفهم الدراسة الإسلبمية.

لغة القرآف  كىي ٔاللغة العربية ىي الكلمات التي تعتبر بها العرب عن أغراضهم.
كإحدل كسائل الاتصاؿ الدكلي، كلذلك تعليم اللغة العربية ىو حاجة بعميع الناس كلأمة 

ىناؾ أربعة مهارات في تعليم اللغة العربية تتكوف من مهارة الإستماع ك ابؼسلمتُ خاصة. 
يجيّة مهارة الكلبـ ك مهارة القراءة كمهارة الكتابة. كمن ىذه مهارات الأربعة برتاج الإستًات

 ابؼناسبة في تعليمها.

في تعليم اللغة العربية لا يتخلّع من الاستًاتيجية ابؼعلم في النظاـ التعليم، لأف ابؼعلم 
ليس ىناؾ أف ينقل العلوـ فقط بل بؿاكلة تكوين البيئة اللغة العربية على ىدؼ التعليم 

 ناسبة.بالتماـ. كتعليم في ىذا الفهم افتقر إلى الاستًاتيجية التعليم ابؼ

جودة التعليم على اختيار الاتراتيجية ابؼناسبة لأىداؼ بتحقيقها، كخاصة في تعليم 
اللغة العربية، كلذلك بوتاج ابؼعلموف إلى تطوير ابؼهارات كالبرامج التعليم كاستًاتيجية التعليمية 

 للتعليم التي التنوع كالإبتكار. 

                                                           
1
‌7م‌)بٌروت‌:‌دار‌الفكر(‌ص‌2005الشٌخ‌المصطفى‌الغلٌانً.‌جامع‌الدروس‌العربٌة.‌ 
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التعليم كطرؽ التعليم. كاستًاتيجيات بقاح التعليم يرتبط ارتباطا كثيقا باستًاتيجية 
التعليمية ابؼناسبة تغدية للطلبب على التفكتَ ابؼستقبل، كالإبكارمّ كالتكيف بدختلف 

 ابغالات أيضا.

استًاتيجية في تعليم اللغة العربية ىي بزطيط الأنشطة بدقّة لوصوؿ الأىداؼ 
لأىداؼ بتحقيقها، بوتاج ابؼعلموف جودة التعليم على إختيار الاستًاتيجية ابؼناسبة ٕابؼعيّنة.

 ٖإلى تطوير ابؼهارات كالبرامج التعليم كاستًاتيجية التعليمية للتعليم التي التنوع كالإبتكار

أما مشكلبتنا اليوـ فهي استًاتيجية ابؼعلم في تعليم مادة اللغة العربية. كما في حاؿ 
العربية أك من التلبميذ نفسهم، لأف في تعليم الطريقة أف يستعمل ابؼعلم في النظاـ التعليم اللغة 

اللغة العربية التي تعبر صعوبة كسائمة. في الواقع فإف التلبميذ في معهد الإسلبمي العصرم 
 الكماؿ يستطيعوف أف يتكلّمو اللغة العربية بالصحيحة.

نشاط العوامل في بقاح التعليم بـتلفة، كاحد منهم الاستًاتيجية التعليم التي إنتاجية ك 
كغتَ ذلك. تكوف الاستًاتيجية مهمة لأىداؼ التعليم. بقاح برنامج تعليم اللغة الأجنبية 

 ينطلق كثتَا من ناحية الاستًاتيجية ابؼستخدمة لأنها تقرر مادة تعليم اللغة العربية كطريقتها.

 معهد الإسلبمي العصرم الكماؿ أحد من ابؼعاىد الذم يهتم جيدا باللغة العربية.
يعتٍ استعداد الأجياؿ ابؼسلم الأذكياء ك ابؼبصركف ك ماىركف باللغة  رؤيا ابؼعهد من بعدننظر 

، قد كاف ىذا ابؼعهد مشهورا  بكفاءة التلبميد العابؼية تعتٍ لغة العربية ك الإبقليزية. كاليوـ
 أم ابعيد في اللغة العربية. بعض البراىتُ بو عندما يشاركوف ابؼسابقات اللغوية ىم فائزكف، في

الفرع ابؼسابقة كاف، مثل ابػطابة كالشعر كغناء العربي ك تقدنً القصة كمناضرة العلمية كغتَ 
 ذلك.

                                                           
2
 Syaiful Musthofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif (Malang: UIN Maliki Press, 2011) hal 7 

3
‌الفصل‌الثامن‌بالمدرسة‌الثانوٌة‌فً‌إنون‌رحٌاتً‌وسٌتً‌مستٌارى.‌  استراتٌجٌة‌معلم‌اللغة‌العربٌة‌فً‌تعلٌم‌مهارة‌الكلام‌لتلامٌذ

 معهد‌ممٌم‌السنة‌بالٌمبانج.
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معهد الإسلبمي العصرم الكماؿ يهتمّ كثتَا بابؼهارات اللغوية كالكفاءة ابؼهمة 
لطلّبب. بىطّط ابؼعهد منهج التعليم باندماج ابؼنهج السلفي كابػلفي. يعتٍ تعليم كتب 
التًاث بدنهج التقليدم بدكف ترؾ قيم ابغديث كمثل اىتماـ باللغة العالم تعتٍ لغة الغربية ك 

 الإبقليزية.

بتذكتَ أف خلفية التعليم التلبميذ متنوعة، بعض منهم قد درسوا اللغة العربية ككذلك 
يذ لم يدرس كلو قليلب. لذلك، معهد الإسلبمي العصرم الكماؿ لو البرنامج لإعداد التلبم

ماىركف باللغة العربية، كىو فصل الإعدادم للتلبميذ ابعدد. كل التلبميذ ابعدد بهذا ابؼعهد 
لابد عليهم أف يشاركوف ىذا البرنامج بددل سنة كاحدة في سنة الأكلى دخوبؽم في معهد. 

 ىذا الفصل تبدأ بعد صلبة الصبح حتى سعة السادسة صباحا.

تًاتيجية التعليم في ىذا الفصل. كيف بهذا، أردت الباحثة أف تبحث عن الاس
استًاتيجية ابؼعلم في تعليم اللغة العربية بتذكتَ خلفية التعليم التلبميذ ابؼختلفة، كىل ىناؾ 
عوائق في تعليمها ككيف حلوؿ ابؼعلم فيها. فتكوف ابؼوضوع في ىذا البحث استًاتيجية ابؼعلّم 

 م الكماؿ كونتَ بليتار.في تعليم اللغة العربية بابؼعهد الإسلبمي العصر 

 أسئلة البحث .ب 
 استنادا من خلفية ىذا البحث الذم يكوف أسئلة البحث كما يلي :

كيف استًاتيجية  تعليم اللغة العربية بابؼعهد الكماؿ العصرم الإسلبمي  كونتَ  .ٔ
 بليتار؟

 ما العوائق التي يواجو الأساتذة في تعليم اللغة العربية ؟ .ٕ
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 أه اف البحث .ج 
استًاتيجية  تعليم اللغة العربية بابؼعهد الكماؿ العصرم الإسلبمي  كونتَ لوصف  .ٔ

 بليتار
 لوصف العوائق التي تواجو الأساتذة في تعليم اللغة العربية .ٕ

 البحث فوائ  .د 
 ستفيد ابؼعلومات من ىذا البحث إلى الفوائد النظرية كالتطبيقية كما يلي:

 الفائدة النظرية -ٔ
تنمية خزائن العلوـ التي ترتبط بالعلوـ التًبوية كالتعليمية كأما الفائدة النظرية فهي ل

 كخاصة عن  الاستًاتيجية في تعليم اللغة العربية 
 الفائدة التطبيقية -ٕ

: أف يكوف النتائج ابؼتوقعة من ىذا البحث تساعد على تقونً  للمعهدك ابؼعلم
 الاستًاتيجية في تعليم اللغة العربية كزيادة الإبداع فيو

: تقصد الباحثة أف تدرؾ كتزيد معلومات عن إدارة تعليم اللغة   للباحثة 
 العربية

 إف نتائج البحث تكوف مرجعا للبحث الأتي.

 ح ود البحث .ه 
ابؼوضوعي : تقتصر الباحثة موضوع بحثها "استًاتيجية ابؼعلّم في تعليم اللغة العربية   .۱

 الكماؿ ". الإسلبمي العصرم بابؼعهد
 بابؼعهدابؼكاني : تقتصر الباحثة مكاف بحثها في الفصل الإعدادم للتلبميذ ابعدد  .۲

 الإسلبمي العصرم الكماؿ كونتَ ببليتار
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الزماني : تقتصر الباحثة زماف بحثها من فبرأير إلى شهر مايو للعاـ الدراسي  .۳
 ـ ٜٕٔٓ-ٕٛٔٓ

 تح ي  الدصطلحات .و 
    البحث كما يلي : حددت الباحثة ابؼصطلحات ابؼستخدمة في ىذا

ابؼنهج الذم اختاره ابؼعلم في عملية التعليم الذم تقدر أف تعطى استًاتيجية التعليم :  .ٔ
 ٗالسهولة أك اليسر للطالب حتى يتحقق ىدؼ التعليم.

إيصاؿ ابؼعلم معلومات اللغة العربية إلى أذىاف ابؼتعلمتُ كإعادة بناء تعليم اللغة العربية :  .ٕ
خبرة التي يكتسب ابؼتعلم بواسطتها معرفة اللغوية العربية كمهاراتها كابذاىاتها. تقصد 
الباحثة في تعليم اللغة العربية برتوم على مهارات أربعة كابؼفردات التي تعلم في الفصل 

 بؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ. الإعداد للتلبميذ ابعدد با
 ال راسة السابقة .ز 

.الاستًاتيجيات في تعليم ابؼفردات لاكتساب مهارة الكلبـ باابؼعهد ٕٔٔٓ.حنيف زليحة .ٔ
ما ىي ( ٔالكماؿ الاسلبمي العصرم كونتَ كنودادم بلتار.قدمت الباحثة أسئلة بحثها: 

ارات الكلبـ في ابؼعهد الاستًاتيجيات ابؼستخدمة في تعليم ابؼفردات لاكتساب مه
ما ابؼشاكل في تعليم ابؼفردات ك  ( ٕ"الكماؿ"الاسلبمى العصرم كونتَ كنودادم بليتار؟. 

بؼعرفة الاستًاتيجيات ابؼستخدمة  كيف حلوبؽا؟. ابؽداؼ من ىذا البحث ىو 
الاسلبمى كابؼشكلبت في تعليم ابؼفردات لاكتساب مهارات الكلبـ في ابؼعهد "الكماؿ" 

 كونتَ كنودادم بليتار  العصرم
. إستًاتيجيات لتًقية دكافع التلبميذ في تعليم اللغة العربية في مدرسة ٕٛٔٓبدرة الفؤادة. .ٕ

( بؼعرفة استًاتيجيات لتًقية الدكافع ٔالسعادة الثانوية بوعاة جتَسيك. كابؽدؼ : 

                                                           
4
 M. Firdaus Z, Belajar Cepat dengan diskusi, Metode Pengajaran Efektif di Kelas (Surabaya: Indah, 

2009) hal. 43-45 
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ثانوية بوعاة التلبميذ في تعليم اللغة العربية في الفصل العاشر للغة في مدرسة السعادة ال
( بؼعرفة عوائق معلم اللغة العربية عند التعليم في الفصل العاشر للغة في ٕجرسيك. 

( بؼعرفة حلوؿ معلم بؽذه العوائق عند التعليم ٖمدرسة السعادة الثانوية بوعاة جرسيك. 
في الفصل العاشر للغة في مدرسة السعادة الثانوية بوعاة جرسيك. اما منهج ىذا البحث 

خل الكيفي. كنتائج بحثها : استًاتيجيات في تعليم اللغة العربية في الفصل العاشر بابؼد
للغة في مدرسة السعادة الثانوية بوعاة جرسيك أف ابؼعلم يستخدـ استًاتيجية ابؼركز على 
ابؼعلم. كىذه الاستًاتيجية ىي استًاتيجية التعليم الشرحية. ك استًاتيجية التعليم في 

يلي: كسر ابعمود، الوسيلة التعليمية، الاتصالية، فماىية، عقوبة  الفصل العاشر كما
 كجائزة كسائل لوسط الإجتماعية. 

. استًاتيجية تدريس قواعد اللغة العربية بالتعبتَ الشفوم )دراسة ٕٕٔٓحولي ىيكل.  .ٖ
( تطبيق تدريس ٔكصفية تقوبيية في معهد الإصلبح الإسلبمي جنكاكاه بصبتَ. كابؽدؼ: 

( ٕغة العربية بالتعبتَ الشفوم في معهد الإصلبح الإسلبمي جنكاكاه بصبر. قواعد الل
مدل فعالية تدريس قواعد اللغة العربية بالتعبتَ الشفوم في معهد الإصلبح الإسلبمي 

( معرفة الاستًاتيجية ابعيدة في تدريس قواعد اللغة العربية بالتعبتَ ٖجنكاكاه بصبر. 
مي جنكاكاه بصبر. منهج ىذا البحث ابؼدخل الشفوم في معهد الاصلبح الإسلب

( أف تطبيق تدريس قواعد اللغة العربية ٔالوصفي التقوبيي.  أما نتائج ىذا البحث: 
بالتعبتَ الشفوم في معهد الإصلبح الإسلبمي جنكاكاه بصبر لو فعالية بالتعبتَ الشفوم 

ار من قبل الطلبة. في معهد الإصلبح الإسلبمي جنكاكاه بصبر تؤدم إلى برستُ الإبتك
( أف الاستًاتيجية ابعيدة في تدريس قواعد اللغة العربية بالتعبتَ الشفوم في معهد ٕ

 الإصلبح الإسلبمي جنكاكاه بصبر بؽا أثر كبتَ في النشاط التدريس من قبل الطلبة.
. استًاتيجيات تنمية مهارة الكلبـ بحث إجرائي في مدرسة بيت العز ٕٕٔٓرملي .ٗ

( ٔسلبمية بابؼعهد بيت العز للتًبية الإسلبمية ببالوبقكولوف بصبتَ. كابؽدؼ :الإبتدائية الإ
برستُ عملية التعليم كالتعلم في تنمية مهارة الكلبـ لطلبة مدرسة بيت العز الإبتدائية 
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( كصف كيفية ٕالإسلبمية بابؼعهد بيت العز للتًبية الإسلبمية ببالوبقكولوف بصبتَ. 
مهارة الكلبـ بحث إجرائي في مدرسة بيت العز الإبتدائية  تطبيق استًاتيجية تنمية

( قياس تطورات  ٖالإسلبمية بابؼعهد بيت العز للتًبية الإسلبمية ببالوبقكولوف بصبتَ.
كفاءة طلبة مدرسة بيت العز الإبتدائية الإسلبمية بابؼعهد بيت العز للتًبية الإسلبمية 

( أف تطبيق ٔالكلبـ. أما نتائج البحث:  ببالوبقكولوف بصبتَ باستًتيجية تنمية مهارة
استًاتيجية تنمية مهارة الكلبـ في مدرسة بيت العز الإبتدائية الإسلبمية بابؼعهد بيت العز 
للتًبية الإسلبمية ببالوبقكولوف بصبتَ لو فعالة في ترقية كفاءة الطلبب في مهارة الكلبـ في 

نمية مهارة الكلبـ في مدرسة بيت العز ( أف تطبيق استًاتيجية تٕتعليم اللغة العربية. 
الإبتدائية الإسلبمية بابؼعهد بيت العز للتًبية الإسلبمية ببالوبقكولوف بصبتَ لو فعالية في  

( أف تطبيق استًاتيجية ٖكشف كفاءة الطلبب كبرفتَ الصفات الإبهابية التي لديهم. 
ؤدم إلى برستُ جذابة تنمية مهارة الكلبـ من خلبؿ التقرير كتقدنً العرض للطلبب ي

 تعليم اللغة العربية كالنشاط من قبل الطلبب.
. بابؼوضوع "تطبيق كظيفة بؿركي اللغة العربية لتًقية ٕٚٔٓأفريزاؿ نور علي شاه فوترا.  .٘

مهارة الكلبـ بابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ كونتَ ككنودادم بليتار". أسئلة بحثو  
قية مهارة الكلبـ بابؼعهد الإسلبمي العصرم كيف تطبيق كظيف ة بؿركي اللغة لتً 

الكماؿ كونتَ ككنودادم بليتار؟  كيف مشكلبت تطبيق كظيفة بؿركي اللغة لتًقية مهارة 
الكلبـ بابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ كونتَ ككنودادم بليتار؟  كيف حلبت تطبيق 

رم الكماؿ كونتَ كظيفة بؿركي اللغة لتًقية مهارة الكلبـ بابؼعهد الإسلبمي العص
ككنودادم بليتار؟. ابؽداؼ بحثو بؼعرفة تطبيق كظيفة بؿركي اللغة لتًقية مهارة الكلبـ 
بابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ كونتَ ككنودادم بليتار. مشكلبت كحلها في تطبيق 
كظيفة بؿركي اللغة لتًقية مهارة الكلبـ بابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ كونتَ 

 بليتار. ككنودادم
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 ٔ.ٔالج ول 
 الدقارنة بين ال راسة السابقة وال راسة التي أدتها الباحثة

الر 
 قم

اسم 
 الباحث/ة

 الإختلافات التشبيدات موضوع البحث

بدرة  ٔ
 الفؤادة

إستًاتيجيات لتًقية 
دكافع التلبميذ في تعليم 
اللغة العربية في مدرسة 
السعادة الثانوية بوعاة 

 جتَسيك

تبحث عن 
 الاستًاتيجية

تبحث عن  -
الإستًاتيجيات 
لتًقية دكافع 

 التلبميذ
في مدرسة  -

 الثانوية

تبحث عن   -
الاستًاتيجية 

ابؼعلم في تعليم 
 اللغة العربية

في معهد  -
الإسلبـ 
 العصرل 

حولي  ٕ
ىيكل. 
ٕٕٓٔ 

استًاتيجية تدريس 
قواعد اللغة العربية 
بالتعبتَ الشفوم 
)دراسة كصفية تقوبيية 

الإصلبح في معهد 
الإسلبمي جنكاكاه 

 بصبتَ

تبحث عن 
 الاستًاتيجية

تبحث عن -
الاستًاتيجية 

تدريس قواعد 
 اللغة

تبحث عن -
الاستًاتيجية 

ابؼعلم في تعليم 
 اللغة العربية

رملي ٖ
ٕٕٓٔ 

استًاتيجيات تنمية 
مهارة الكلبـ بحث 
إجرائي في مدرسة بيت 
العز الإبتدائية 

تبحث عن 
 استًاتيجية

عن -
الاستًاتيجية 

في تنمية مهارة 
 الكلبـ

عن استًاتيجية -
ابؼعلم في تعليم 

 اللغة العربية
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الإسلبمية بابؼعهد بيت 
للتًبية الإسلبمية العز 

 ببالوبقكولوف بصبتَ
حنيف  ٗ

 زليحة
ٕٓٔٔ 

الاستًاتيجيات في 
تعليم ابؼفردات 
لاكتساب مهارة 
الكلبـ باابؼعهد 
الكماؿ الاسلبمي 
العصرم كونتَ 

 م بلتاركنوداد

عن - نفس ابؼعهد
الاستًاتيجيات 
في تعليم 

 ابؼفردات

عن  -
استًاتيجية ابؼعلم 
في تعليم اللغة 
العربية  تعليم 

 اللغة العربية

أفريزاؿ  ٘
نور علي 
شاه فوترا. 

ٕٓٔٚ 

تطبيق كظيفة بؿركي 
اللغة العربية لتًقية 
مهارة الكلبـ بابؼعهد 
الإسلبمي العصرم 
الكماؿ كونتَ 

 بليتارككنودادم 

تطبيق - نفس ابؼعهد 
كظيفة بؿركي 

 اللغة العربية

استًاتيجية -
ابؼعلم في تعليم 

 اللغة العربية
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 مفدوم الاستراتيجيّة .أ 

 تعريف الاستراتيجيّة .ٔ
كلمة استًاتيجية مأخوذة من الكلمة اليونانيّة استًاتيجوس، معناىا في اللغة العربية 

كتعرؼ بأنّها بؾمل القواعد كالضوابط ابؼوجهة كابؼنظمة لأساليب العمل، فنّ القيادة، 
كتندرج الاستًاتيجية برت إطار ابؼصطلحات العسكريةّ، كيقصد بها استخداـ الوسائل 
لتحقيق الأىداؼ في العديد من بؾالات ابغياة منها الأنشطة كابؼيادين التًبويةّ، كفي ىذا 

 ٘يجيّة التعليم.ابؼقاؿ سنتحدث عن مفهوـ استًات
استًاتيجيّة ىي تعبتَ عن منطق أك أسلوب جديد ذم أدكات جديدة في تفكتَ 
اصطنعتو علوـ جديدة، كقد ظهر ىذا ابؼفهوـ ىلبؿ الأربعتُ سنة الأخرة، كيعدّ من 
العلوـ كالتكنولوجيات البديلة عن الفلسفة بدعانيها التقليديةّ، كمن ىذه العلوـ علم 

ابؼستقبل، كعلم ابؼعلومات، كعلم تكنولوجي النّظم كابراد القرارات، كعلم تكنولوجيا 
السياسات كالإستًاتيجيات كالإدارة كغتَ ذلك. لقد ظهرت من ابؼفردات كابؼصطلبحات 
التي تعبتَ عن منهج أك منطق في التفكتَ قوامو التحليل الدّقيق من استًاتيجيّة بـتلفة 

ّـ إلى خاص، ك  بررّؾ العقلبني من النظر إلى الواقع، كالإنتقاؿ الوظيفي كالتسلسل من العا
 ٙمن ابغاضر إلى ابؼستقبل على أدؽّ كأفضل الأحكاـ كأدكات الأفعاؿ.

                                                           
5
 Abdul madjid, Strategi Pembelajaran, (Bandung : Remaja Rosdakarya, 2013) hal 3 

6
(‌ص‌2005طه‌حسٌن‌الدلٌمً‌وسعاد‌عبد‌الكرٌم‌عباس‌الوائلً،‌اللغة‌العربٌة‌مناهجها‌وطرائك‌تدرٌسها‌)عمان‌:‌دار‌الشروق،‌ 

93 
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كقيل استًاتيجية في تعليم اللغة العربية ىي بزطيط الأنشطة بدقّة لوصوؿ الأىداؼ 
التي يكتسب  (restructuring)كمصطلح التعليم ىو عملية إعادة بناء ابػتَة  ٚابؼعيّنة.

ابؼتعلم بواسطها ابؼعرفة كابؼهارات كالابذاىات كالفهم، كبعبارة أخرل ىو بؾموع الأساليب 
التي يتم بواسطها تنظيم عناصر البيئة المحيطة بابؼتعلم كبيثل ما تنسع لو ملمة البيئة من 

بؾرد توصيل  معاف من أجل اكتسابو ختَات تربوية معيّنة. فالتعليم بهذا ابؼفهوـ أكثر من
 ابؼعلومات إلى ذىن التلبميذ ثم مسألتو عنها بعد ذلك.

استًاتيجية التعليم ىي ابؼنهج الذم اختاره ابؼعلم في عملية التعليم الذم تقدر أف 
قاؿ ديك ككرم  ٛتعطى السهولة أك اليسر للطالب حتى يتحقق ىدؼ التعليم.

يم كمنهج أك تدبتَ العملية التي استًاتيجية التعليم يتكوف من بصيع مقوـ مادّة التعل
استعمابؽا ابؼعلم لنصر التلبميذ في اكتساب  ىدؼ التعليم. عند رأيهم استًاتيجية التعليم 
لا بود في منهج أك تدبتَ عملية التعليم كحده. بل ىو من تدبتَ ابؼادّة أك منهج التعليم 

 ٜابؼبغ إلى التلبميذ.
ىي كيفيات يستعملها ابؼعلم لاختيار عمل قاؿ بضزة ب. أكنو، استًاتيجية التعليم 

التعليم الذم سيعملو مادّة عملية التعليم. ذلك الاختيار يطبق بالنظر إلى شأف كابغاؿ، 
مصدر التعليم، ضركرة كطبع ابؼتعلم الذم عملو ابؼعلم بالقصد لنيل ىدؼ التعليم 

 ٓٔابؼعتُ.
بناء على بعض الآراء عن استًاتيجية التعليم، بوصل أف استًاتيجية التعليم ىو 
مناىج الذم بىتار كيستعمل إلى ابؼعلم ليبلغ ابؼادّة التعليم، حتّى سيسهّل التلبميذ بهد 
ىدؼ التعليم. لتحصيل عمل التعليم ابؼقصود فينبغي للمعلم أف يعتُ استًاتيجية التعليم 

                                                           
7
 Syaiful Musthofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif (Malang: UIN Maliki Press, 2011) hal 7 

8
 M. Firdaus Z, Belajar Cepat dengan diskusi, Metode Pengajaran Efektif di Kelas (Surabaya: Indah, 

2009) hal. 43-45 
9
 B. Uno, Hamzah dan Nurdin Muhammad, Belajar dengan Pendidikan Paikem (Jakarta: PT. Bumi 

Aksara, 2012) hal 5 
10

 B. Uno Hamzah, Model Pembelajaran (Jakarta: PT. Bumi Aksara, 2009) hal.3 
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ابؼعلم أف بىتار استًاتيجية التعليم الفعالية ابؼؤثر لوجود ابػبرة التعليم الذم يستعملو. فرض 
 : ٔٔابغسن. كأما تطبيق الاستًاتيجية ىناؾ أربعة بؿاؿ ىي

 عملية التعليم، ىي ترتيب عملية ابؼعلم في تقدنً ابؼواد الدراسي على التلبميذ  (ٔ
واد الدراسي مع التلبميذ الطريقة التعليمية، ىي طريقة ابؼعلم أك ابؼدرس في تنظيم ابؼ ٕ

 لكي أصبحت عملية التعليم فعالة. 
كسائل التعليمية، ىي الأدكات التعليمية التي استخدمتها ابؼعلم مع التلبميذ في  ٖ

 عملية التعليم.
 الوقت التي استخدمتها ابؼعلم مع التلبميذ فإنتهي بزطيط من نشط التعليم. ٗ

لنا أف نعرؼ المحاؿ ابؼذكورة لكي  لذلك في استخداـ استًاتيجية التعليم ينبغي
 تكوف الاستًاتيجية التي استخدمت فعالية في عملية التعليم.

 الفرق بين استراتيجية التعليم وطريقة التعليم وأسلوب التعليم .ٕ
في تعليم اللغة بؽا ثلبث مصطلحات تتعلق بنظاـ التعليم استًاتيجية التعليم ك 

 الفرؽ بتُ ابؼصطلحات كما يلي:طريقة التعليم كأسلوب التعليم. أما 
أسلوب التعليم ىي طريقة كألة ككسيلة استعمابؽا ابؼعلم ليدير نشاط التلبميذ إلى 
ابؽدؼ ابؼقصود أك ابؼراد. الأسلوب ىو ابؼنهج ابػاص لتحقيق طريقة التعليم. أسلوب 

 قع.التعليم متوقف على ابغاؿ الواقع، الأسلوب يتغتَ توقفا على ابؼعلم كابغاؿ الوا
كأما طريقة التعليم ىي الكيفية التي استعمابؽا ابؼعلم في اجراء كظيفتو كىي أيضا 
ألة لتبلغ ابؽدؼ التعليمي. إذف الطريقة التعليم موجهة بكو برقيق ىدؼ التعليم. بناء 
على ابؼعتٌ إجرائية يعتٍ تتكوف ابؼرحلبت ابؼعنية كأما أسلوبو ىي طريقة ابؼستعملة 

ض استًاتيجية التعليم أم طريقة كأسلوب التعليم ىو من استًاتيجية ككانت تطبيقية. فر 
 التعليم. 

                                                           
11

 Bambang Warista, Teknologi Pembelajaran Landasan dan Aplikasinya (Jakarta: Rineka Cipta, 2008) 
hal. 25 
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 أهّمية استخ ام استراتيجيات التعليم .ٖ
استًاتيجية التعليم ىي احدل العناصر التي لابد بؽا أف تكوف في عملية التعليم 
لأف في اكتساب ىدؼ التعليم أك في جهد تشكيل كفاءة التلبميذ بؿتاجا إلى طريقة 

لابدّ لو أف بهعل الإشتًاؾ الاستًاتيجية الفعالية. في استخداـ الاستًاتيجية ك الطريقة ك 
 بتُ التلبميذ آخر أك بتُ التلبميذ كابؼعلم حتى تكوف عملية التعليم على غايتها.

كانت الفوائد ابؼتعددة في استخداـ استًاتيجيات التعليم حينما علم ابؼعلم مادّة 
كعلى بكو صحيح. "على بكو الصحيح" بدعتٌ أف ابؼعلم يستخدـ  التعليم للتلبميذ بها،

استًاتيجيات التعليم باىتماـ بعض الأحواؿ، إما من ابؼعلم نفسو، أك من التلبميذ أك 
 :ٕٔمن الأحواؿ التعليمي أك من غتَ ذلك. كتلك الفوائد كما تلي

 إتقاف ابؼادة العلمية أك البتٍ ابؼعرفة لمحتول ابؼناىج (ٔ
اصل في حجرة الدراسة بتُ ابؼعلم كتلبميذه، كبتُ الطالبة كبعضهم زيادة التو  (ٕ

 البعض، الأمر الذم يسهم في بناء بؾتمع التعليم.
تنمية ابعوانب الوجد ابؼتعددة كابغب كالاستطلبع، كالابذاه الإجابي بكو تعليم  (ٖ

 كالقاـ الاجتماعية كالاستقالية في العلم كثقة كل من التلبميذ كابؼعلم بنفسهم.
تنمية ابعوانب ابؼهارية لدم كل من التلبميذ كابؼعلمتُ، حيث تسمح  (ٗ

 الاستًاتيجية بدمارسة كل التلبميذ على حدة بؽذه ابؼهارات كإتقانها
 اندماج النشاط في عملية التعليم (٘
 تنفذ ابؼنهج الدراسي كبرقيق أىدافو على بكو صحيح.  (ٙ

 خصائص استراتيجية الجيّ ة .ٗ
 :ٖٔابؼستخدمة في التعليم ابعيدة إذا ما تراعي ابػصائص التاليةتعتبر الاستًاتيجية 

 أف تكوف شاملة بدعتٌ أنها تتضمن كل ابؼوافق كالاحتمسالات ابؼتوقعة (ٔ
                                                           

12
 ‌28-2010‌،27مرجع‌السابك،‌شاهد،‌عبد‌الحمٌد‌حسن،‌استراتٌجٌة‌التدرٌس‌الممدمة.‌ال 

13
‌‌160ستراتٌجٌة‌التعلٌم‌والتعلم،‌دون‌السنة،‌دلٌل‌المحاركة‌فً‌الأكادٌمٌة‌المهنٌة‌للمعلمٌن:‌جمهورٌة‌مصر‌العربٌة،‌ص‌ا 
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 أف ترتبط ارتباطا كاضحا بلؤىداؼ التًبوية كالإجتماعات كالإقتصادية (ٕ
 أف تكوف طويلة ابؼدل بحيث تتوقع النتائج كتبعات كل نتيجة (ٖ
 بابؼركنة كالقابلية للتطويرأف تتّسم  (ٗ
أف تكوف عالية الكفاءة من حيث مقارنة ما برتاجو من إمكانات عند تنفيذ  (٘

 مع ما تنتجو من بـرجات تعليمية
 أف تكوف جاذبة كبرقق ابؼتعة للمتعلم في أثناء عملية التعليم (ٙ
 أف توفر مشاركة إبهابية من ابؼتعلم كشراكة فعالة بتُ ابؼتعلمتُ. (ٚ

ىو ابؼعلم الذم يطور مهاراتو في استخداـ تشكيلة كبتَة من  كابؼعلم ناجح
استًاتيجيات التعليم كالتعلم الذم بهيد استخداـ الاستًاتيجيات ابؼلبئمة في 

 ابؼوافق التعليمية ابؼختلفة.
 العوامل التي تؤثر في اختيار استراتيجية تعليم اللغة .٘

تعليم اللغة، كتلك العوامل يرجى العوامل الكثتَة التي تتأثر في اخيار استًاتيجية 
 لإىتمامها بابؼعلم الذم ينفذ التعليم في الفصل، كالعوامل كما يلي:

 خصائص التلبميذ (ٔ
التلبميذ ىم الذين يتعلموف كموضوع مهم حسدا في عملية التعليم. في اختيار 

خصائص استًاتيجيات التعليم ابؼناسبة، بهب ابؼعلمتُ تولي اىتماما بػصائص ابؼتعلمتُ. 
 ابؼتعلمتُ كالتي تشمل:

 الكفاءة الذىنية‌( أ
مستول النضج العقلي كابؼهارات الفكرية للمتعلمتُ تؤثر بشكل كبتَ على 
الاستًاتيجية ابؼستخدمة. كل متعلم لديو نضج العقلي كابؼهارات الفكرية ابؼختلفة. 
كلذلك، فإف الاستًاتيجية ابؼستخدمة لتكوف ابؼفيدة حقا كفقا بؼستول نضج 

 لقدرات العقلية كالفكرية كالذىنييةا
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 العمر  ‌( ب
العمر ىو شيئ الذم بهب نظره في اختيار استًاتيجيات التعليم، 

سنة من شأف أف يكوف بـتلفا عن  ٕٔ-ٙاستًاتيجيات تعليم اللغة العربية لعمر 
 عاما. ٚٔ-٘ٔاستًاتيجيات تعليم اللغة للمتعلمتُ الذم تراكح أعسارىم بالسنّ 

 ابعنس‌( ت
رغم من حيث ابؼبدأ بيس ابؼتعلمتُ من الرجاؿ كالنساء ىناؾ لا فرؽ، كعلى ال

 على سبيل ابؼثاؿ، أساليب التعليم، كالعادات كابؼهارات كالنفسي كالإىتماـ
 كفاءة الأساسية ابؼرجوة (ٕ

الكفاية الأساسية ىي بياف ابغد الأدنى أك كاؼ من ابؼرفة كابؼهارات كالقيم 
 كالعمل بعد أف التلبميذ يكملوف عوامل ابؼادة ابؼعينة.كتعكس في العادة من التفكتَ 

كينبغي اختيار استًاتيجية التعليم كفقا للكفايات الأساسية ابؼرجوة أف برقيق 
ابؼتعلمتُ. لتحقيق الكفاءة الأساسية ابؼعينة، تقريبا ما استًاتيجية مناسبة للئستخداـ 

ىي اتقاف كاستخداـ كلمة في على سبيل ابؼثاؿ، في جوانب اللغة، الكفاية ابؼرجوة 
 السياؽ. كىكذا، فإف الطريقة كحزه من استًاتيجية يعتٍ اسثخداـ الطريقة السياقية. 

 ابؼواد الدراسية (ٖ
معايتَ ابؼواد التعليمية ابعيدة التي بيكن أف ينظر إليها من عدة جوانب، كىي 

ابعوانب الفلسفة، من حيث ابؼظاىر ابؼادية، كابعوانب اللغوية، كالثقافية السواردة، ك 
 كابعوانب التقسيم.

 كبالإضافة إلى ذلك، في إطار ىذا الدكر ابؼقتًح لعدد من ابؼواد التعليمية، كىي:
تعكس الإبذاىات ابغادة كابؼبتكرة حوؿ التدريس كإظهار تطبيقو في ابؼواد ‌(أ 

 التعليمية قدمت.
 عرض مصدر ابؼسألة الغنية، كسهولة القراءة كابؼتنوعة، كفقا بؼصالح‌(ب 

 كاحتياجات ابؼتعلمتُ.
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 توفتَ ابؼصدر ابؼرتب بشكل تدرجي.‌(ج 
 عرض الطرؽ كالوسائل التدريس لتحفز أكلدفع ابؼتعلمتُ‌(د 
 عرض الوسائل التقوبية للمتعلمي‌(ق 

 الوقت (ٗ
كمن ابؼعركؼ، في ابؼناىج التعليمية اللغوية ىناؾ عدد من الكفاءات الأساسية التي 

على سبيل ابؼثاؿ، ابؼستول كاحد أك عاـ دراسي بهب أف برقق ابؼتعلمتُ في زمنية معينة، 
كاحد لتحقيق مستول من الكفاءة اك اختصاص الأساسي للمعلمتُ تطؤير ابؼواد 
التعليمية التي استخدمها ابؼتعلمتُ. لذلك بكتاج إلى اختار استًاتيجية الصحيحة لتحقيق 

 الأىداؼ.
م اللغة فعالة، من خلبؿ حساب الوقت في السنة الدراسة يناسب بأكقات تعلي

بدعدؿ بطس ساعات من الدركس في الأسبوع لتصل إلى كفاأتتُ أك ثلبثة الكفاءات 
الأساسية. بهب أف تكوف برقيق ىذه الكفاءات في مثل ىذه الطريقة باستخداـ 
الاستًاتيجيات التي صممت خصيص لوقت ابؼناح. ابؼواد الصعوبة مزيد بالوقت الكثتَة. 

تًاتيجية ابؼختارة كفقا لتخصيص كقت بؿدد. لايكوف، لذلك، بهب أف تكوف الاس
الاستًاتيجية ابؼختارة تتجاكز الزمنية المحددة. كإذا حدث ذلك باستمرار، لايتم تسليم 

 ابؼواد التعليمية. كىكذا، فإف بعض الكفاءات الأساسية للمتعلمتُ بيكن أف برقيقها.
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 الوسائل (٘
الوسائل ىي كل الأشياء التي بيكن استخدامها كالألات في برقيق ابؽدؼ. فابؼقصود 
بوسائل التعليم ىو كل الأشياء التي بيكن استخدامها مباشرة للمتعلمتُ في التعليم، 
لتحقيق الكفاءات الأساسية ابؼعينة. على سبيل ابؼثاؿ الكتب كالقواميس كفي الوقت 

ما يشكل الرئيسية الداعية لعملية التنفيذ. البنية التحتية على نفسو كالبنية التحتية ىي كل 
 سبيل ابؼثاؿ بـتً لغة كغرفة الدراسة فصل كاسع كغتَىا.  

 كفاءة ابؼعلم في اختيار استًاتيجية تعليم اللغة (ٙ
الأىداؼ الرئيسية لتعليم اللغة العربية ىو اعداد التلبميذ لإجسراء التفاعلبت ذات 

يية. ذلك أف التفاعل  بيكن أف تكوف ذات مغرل للمشركتُ معتٌ مع اللغة الطب
كبيكن للتلبميذ برقيق بعض الكفاءات الأساسية، كبالإضافة إلى كجود القدرة على 
إتقاف معلمي العلوـ أيضالابهب أف يكوف لديك القدرة كالتمكن في اختيار كتنفيذ 

 استًاتيجية التي يوجد نهج كأساليب كتنقيات.  
 يجية التعليمأنواع استرات .ٙ

ينبغي للمعلم أف بىتار استًتيجية التعليم ابؼناسبة لتحقيق الأىداؼ ابؼرجوة، كىناؾ 
أنواع كثتَة من استًاتيجية التعليم مع أقسامها التي بيكن ابؼعلم اختيارىا في عملية التعليم 

 كىي:
 استًاتيجية التعليم التي تأسس على عناصر التعليم كالتعليم (ٔ

( ٕ( الإستًاتيجية ابؼرتكزة على ابؼعلم. )ٔإلى ثلبثة أقساـ كىي ) ينقسم ىذا النوع
 ٗٔ( الاستًاتيجية الرتكزة على ابؼواد التعليمية.ٖالاستًاتيجية ابؼرتكزة على ابؼتعلم )
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 الاستًاتيجية ابؼرتكزة على ابؼعلم‌(أ 
كيسمى ىذا النوع استًاتيجية تقليدية، لأف التعليم حقيقو إيصاؿ ابؼعلومات إلى 
ابؼتعلم، كذلك يعتٍ ترتكز الاستًاتيجية إلى ابؼعلم نفسو. فيكوف ابؼعلم في ىذا النوع 

 مصدرا أساسيا في إيصاؿ ابؼعلومات، فينبغي أف يوصلها إلى ابؼتعلم أكثر ما بيكن.
بتضح تفيذ ىذه الاستًاتيجية بأساليب منها بؿاضرة ابؼعلم كبؾموعة التعليم 

 فنوف العلمية.كالإقتًاحات كابؼظاىرة كغتَ ال
 الاستًاتيجية ابؼرتكزة على ابؼتعلم‌(ب 

يتأسس ىذا النوع على أف ىدؼ التعليم جعل ابؼتعلم يتعلم. كىذا يعتٍ أف يطور 
ابؼعلم قدرة ابؼتعلم في إبهاد ابؼعلومات كفهمها. ليس ابؼتعلم في ىذا النوع مفعولا بل 

ىذه الاستًاتيجية فاعلب رئيسيا، كىو ستعلم تعليما برت إشراؼ ابؼعلم. تعطي 
 ابؼتعلم أف يلعب دكرا فعالا في عملية التعليم كالتعلم، كابؼعلم مساعد.

كبرقق ىذه الاستًاتيجية بأسلوب كحدات التعليم ابؼناقشة كالاستًاتيجية 
 كالتحريب كابؼسرحية كتقدنً ابغالة.

 الإستًاتيجية الرتكزة على ابؼواد التعليمية‌(ج 
إلى مادة مقررة كغتَ مقررة. فابؼادة ابؼقررة ىي ما بيكن تصنيف ابؼواد التعليمية 

يكتب في الكتاب التعليمي في البرنامج أك ابؼدرسة، كأما ابؼادة غتَ مقررة ىي ما 
يصدر من البيئة حوؿ ابؼتعلم، كىذه ابؼادة مهمة لأجل مناسب التعليم بابغالة 

 الواقعة.
بؼعلومات كابؼعارؼ، تتأسس ىذه الاستًاتيجية على أف التعليم يهدؼ بغصوؿ ا

كىي تتطور مع تطور العلوـ كالتكنولوجيا في العصر العوبؼة حتى يؤدم ذلك إلى 
ضعف كظيفة ابؼعلم كمصدر ابؼعلومات، كبرقق ىذه الاستًاتيجية بأسلوب الإرشاد 

 كالتوجيو كدليل التعليم كالتحريب كابؼظاىرة.
 ابؼواد التعليميةاستًاتيجية التعليم التي تتأسس على عملية بذهيز  (ٕ
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، ب( (ekspository)تنقسم على ثلبثة أنواع. أ(استًاتيجية التعليم الشرحية 
، ج( استًاتيجية التعليم (heuristik)استًاتيجية التعليم ابؼعتمدة على فعالية ابؼتعلم 

  .(discovery)الإكتشاية 

 (ekspository)استًاتيجية التعليم الشرحية ‌(أ 
الاستًاتيجية في صورة الشرح، إما شرح ابؼادة ابؼكتوبة أك الغرض تتصوّر ىذه 

الشفهي. يعد ابؼعلم ابؼواد التعليمية قبل تقدبيها في الفصل الدراسي. كتهدؼ ىذه 
الاستًاتيجية إلى إيصاؿ ابؼواد التعليمية إلى ابؼتعلم على كجو مباشر كابؼعلّم في 

ذ ىذا النوع بأسلوب المحاضرة ذلك يلعب دكرا أكثر من ابؼتعلم. كبيكن تنفي
 كابؼناقشة كابؼظاىرة كبؾموعة التعليم.

 (heuristik)استًاتيجية التعليم ابؼعتمدة على فعالية ابؼتعلم ‌(ب 
بزتلف ىذه الاستًاتيجية عن الاستًاتيجية الشرحية، إف في ىذا النوع يلعب 

بوتاج إليها بهدىا ابؼتعلم دكرا في عملية التعليم كالتعلم أكثر من ابؼعلومات التي 
بنفسو برت توجيو ابؼعلم. تتحق ىذه الاستًاتيجية بأسلوب ابؼلبحظة كحل 

 ابؼشكلة كالإكتشاؼ كدراسة ابغالة.
 (discovery)استًاتيجية التعليم الإكتشاية ‌(ج 

بذرم ىذه الاستًاتيجية بتًؾ ابؼتعلم يتعلم في عملية نفسية ذاتية، كىي 
ير كالشرح كالاستنتاج. كابؼعلم إبما ىو مشرؼ ابؼلبحظة كالفهم كالتصنيف كالتقد

 كموجو للمتعلم، كلابد للمعلم أف يرقى فعالية ابؼتعلم في عملية التعليم كالتعلم.
إلا أف ىذه الاستًاتيجية لا يناسب استخدامها أماـ عدد كبتَ من 
ابؼتعلمتُ، ككذا لا بذرم الاستًاتيجية جيدة عندما لا توجد فرصة كافة للمتعلم 

 تفكر ابتكاريا. كبست ىذه الاستًاتيجية بأسلوب الإكتشاؼ كالدراسة ابؼيدانية.لي
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 تعليم وتعلم اللغة العربية .ب 

 تعليم اللغة العربية .ٔ
تعْليْمنا، كيقاؿ علمو -يعلِّمُ -عند قاموس ابؼنجد، كلمة "تعليم" يشتق من علَّم

أما مفهوـ التعليم عند بعض ابؼؤىلتُ في علم التًبية ما  ٘ٔالصنعة كغتَىا بدعتٌ جعلو يعلم.
 يلي:

عند الدكتور محمد علي السماف أف التعليم ىو إيصاؿ ابؼعلم العلم كابؼعرفة إلى ‌. أ
أذىاف التلبميد بطريقة قوبية كىي طريقة الإقتصادية التي توفر لكل من امعلم 

 ٙٔابؼعرفة.كابؼتعلم الوقت كابعهد في سبيل ابغصوؿ على العلمو 
عند صالح عبد اعزيز عبد ابؾيد أف التعليم يقصد بو نقل ابؼعلومات من امعلم ‌. ب

 ٚٔإلى ابؼتعلم ابؼلتقى الذم ليس لو إلا أف يتقبل ما يلقيو ابؼعلم.
ج. عند الأستاذ الدكتور رشدم أبضد طعيمة، مصطلح التعليم ىو أنو عملية 

ابؼعرفة كابؼهارات كالابذاىات إعادة بناء ابػبرة التي يكتسب ابؼتعلم بواسطة 
 ٛٔكالقيم.

د.  تعليم اللغة العربية كتعليم لغة الأجنبية يعتٍ أف يكوف الفرد قادرا على استخداـ 
لغة غتَ لغة الأكلى التي تعلمها في صغره أك كما يطلق عليها اللغة الأـ، أم 

كقراءة  قادرا على فهم رموزىا عندما يستمع إليها، كمتمكنا من بفارستها كلبما
 ٜٔككتابة.
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بناء من التعريفات السابقة فتعليم اللغة العربية ىو إيصاؿ ابؼعلم معلومات   
اللغة العربية إلى أذىاف ابؼتعلمتُ كإعادة بناء خبرة التي يكتسب ابؼتعلم بواسطتها 

 معرفة اللغوية العربية كمهاراتها كابذاىاتها.
 . أىداؼ تعليم اللغة العربيةٔ

عليم بحاجة ماسة إلى الأىداؼ التي بردد كتركز الأنشطة إلى ما إف عملية الت  
 ٕٓبزطط. فأىداؼ تعليم اللغة العربية ىي:

أف بيارس الطلبب اللغة العربية بالطريقة التي بيارس بها الناطقوف ىذه اللغة، أك ‌.أ 
 بصورة تعليم اللغة العربية من ذلك

ىا من اللغات أف يعرؼ الطلبب خصائص اللغة العربية كبييزىا عن غتَ ‌.ب 
 الأصوات كابؼفردات كالتًاكيب كابؼفاىيم.

أف يتعرؼ الطلبب على الثقافة العربية كأف يلم بخصائص الإنساف العربي كالبيئة ‌.ج 
 التي يعيش فيها كالمجتمع الذم يتعامل معو.

 تعليم اللغة العربية للمستول الإبتدائي .ٔ
ذلك لأنو يطبق ترتيبا إف في التعليم مراحل لابد على الطلبب أف بيركا بها. 

من الصغار إلى الكبار، من السهولة إلى الصعوبة. عند الدكتور علي ابغديدم أف 
 ٕٔتعليم اللغة العربية للمستول الإبتدائي ىو:

كلمة، كقاؿ الدكتور   ٓٓٓٔتبدأ الثركة اللغوية من الصفر كتنتهي بنحو 
كابؼادة الزمنية  ٕٕمفردات. ٓٓٓٔ-ٓٛٚسيف ابؼصطفى أف تبدأ الثركة اللغوية من 

ساعة دراسة فعلية مع ابؼدرس في  ٕٓٓسلعة، منها  ٕٓ٘ابؼخصصة لدارسة ىي 
ساعة تدريبات بالتسجيلبت كابؼعينات البصرية الصوتية الأخرل.  ٓ٘الفصل، ك 

 كيشتمل ابؼنهج فركع ابؼادة التالية:
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 التدريب على الاستماع‌. أ
 التهيئة كتأليف ابؼتعلم للغة‌. ب

 كالقراءةج. ريب على النطق 
 التدريب على ابؽجاء ثم بالإملبء ابؼنظور‌. د
 التعبتَ الشفهي، كيشتمل المحادثة ثم التعبتَ اليحريرم‌. ق
 التدريب على الاستماع كالتدريب على الأبماط اللغوية السلبية‌. ك

 تعلم اللغة العربية .ٕ
تعريف التعلم من كجهة نظر العلماء : بناء على ما تقدـ، بيكن تعريف التعلم 

 بـتلفة منها:بأشكاؿ 
 تعريف دكد كرث : إف التعلم ىو نشاط يقوـ بو الفرد كيؤثر في نشاطو الم‌. أ

 تعريف جيلفورد : إف التعلم ىو أم تغيتَ في سلوؾ ناتج عن استشارة‌. ب
 ج. تعريف مَن : إف التعلم ىو عبارة عن عملية تعجيل في السلوؾ أك ابػبرة

الوسائل ابؼساعدة على إشباع د. تعريف جيتس : إف التعلم ىو عملية اكتساب 
 ابغاجات كبرقيق الأىداؼ كىو غالبا ما يأخذ أسلوب حل ابؼشكلبت.

ق. تعريف ماكجويس : إف التعلم كما تعنيو ىو تغيتَ في الأداء بودث مع شركط 
 ٖٕابؼمارسة.

ك. ثم عند "إرنيست رحلغتَت" معتٌ التعلم ىو العملية الأشياء ابؼعتمدة التي تظاىر 
كصفة التفيتَ يشبو إلى الثابت  ٕٗابعديدة التي بزالف بعملية السابقة. التغيتَات

 لا تراجع إلى ابؼاضي.
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التعلم يعتٍ ما غتَ يسبب إلى تغيتَ الأحواؿ كابغاؿ  ٕ٘ز. كالآخر قاؿ "غفنايئ"
بىالف من الأشخاص في أثناء التعلم كالعملية بعدىا. من الضبط كجود التغيتَ 

 فعالي.بسبب ابؼمارسة كالتدريب ال
فمن التعريفات ابؼذكورة نظر الباحث التعلم ىو العلم الذم يبحث في اكتشاؼ 
القوانتُ التي يكشف عنها علم التعليم، فالتعلم علم كالتعليم تكنولوجيا من حيث أف 

 ٕٙالتعليم تطبيق كتوظيف ما كشف عنو العلم من مواقف حياتية.
ليس من السهل كضع تعريف بؿدد من ابؼفاىيم الأساسية في بؾاؿ علم النفس كإنو 

بؼفهوـ التعلم كذلك بسبب أننا لا نستطع أف نلبحظ عملية التعلم ذاتها بشكل مباشر 
، فالتعليم ينظر إليو على أنو ٕٚكلا بيكن اعتبارىا كحدة منفصلة أك دراستها بشكل منعزؿ

ف التعلم الإفتًاضية يستدؿ عليها من ابؼلبحظة السلوؾ. كمن ابؼتأكد إ   من العمليات
عند الباحث ىو عملية تغيتَ شبو دائم في سلوؾ الفرد لا يلبحظ ملبحظة مباشرة كلكن 
يستدؿ عليو من الأداء أك السلوؾ الذم يتصوره الفرد كينشأ نتيجة ابؼمارسة بؼا يظهر في 

 تغيتَ أداء الفرد".
 عوامل التعلم : .ٔ

 افزعوامل التعلم كثتَة، منها النضج كالاستعداد كالعزـ كابغو 
النضج كالتعلم : يتصل التعلم بالنضج اتصالا كثيقا حتى لقد ذىب بعض علماء ‌. أ

النفس إلى حد اعتبار الكلمتتُ متًادفتتُ. كابغق أف النضج كالتعلم يسابناف كلببنا 
في بمو العضوية، ثم إف اشتماؿ التعلم على النمو أمر يتضح حتُ تذكر أف ابغسن 

  ٕٛعملية التعلم.كالقدرة على حل ابؼشاكل من أصل 
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الاستعداد للتعلم : استعداد الطفل لتعلم أمر ما مرتبط أكثق الارتباط بنموه ‌. ب
ابعسدم كالعقلي كالعاطفي كالاجتماعي. كلذلك كاف حد الطفل العقلي ليس 
العامل الوحيد في تعلمو القراءة مثلب. بل إف نضج أجهزتو ابعسدية كاىتمامو 

على الإفادة من الأفكار كاستعمابؽا كقدرتو على بالقراءة كخبرتو السابقة كقدرتو 
التفكتَ المجر البدائي كحل ابؼشاكل البسيطة كقدرتو على تذكر الأفكار كشكل 

 ٜٕالكلمات كأصواتها.
ج. العزـ على التعلم : عزـ الإنساف على التعلم كابغفظ كالتذكر عاـ ىاـ من عوامل 

كانت على ىامش انتباىنا، كلكنو تعلمو. إننا كثتَا ما نستطيع تذؾ أشياء كثتَة  
صحيح أيضا أف ىذا النوع من التعلم العارض لا يوثق بو كلا بنتائجو. فقد دلت 
التجارب على عجز الإنساف عن تذكر الكثتَ من تفاصيل أشياء تعامل بها مرات  

دليل على أنو أضمن للحفظ كالتذكر أف  كثتَة أك مشاىد رآىا باستمرار، كفي ىذا
 ٖٓة كمنذ البداية للحقائق ابؽامة كالبادئ الأساسية كابؼهارات الضركرية.ننتبو مباشر 

كمن التعريفات أف التعلم ىو ما فعل الشيئ بتُ شخص إلى أخر لإكتساب   
العلوـ كابؼعرفة. كمصدر العلوـ ليس بدعلم كلكن بتُ الأشخاص الأخرل التي تناقشوا 

هم، إذا برصلوف على النتيجة بأراء ابؼختلفة كتناظركا في ابغلقة. كنالوا الأشياء كالعلوـ من
 كابؼتنوعة. كىذا سبب يؤدم إلى تركية معرفتنا، بطريقة ابؼناقشة كابؼناظرة مع الأخرين.
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 الددارات اللغوية . ج

 مدارة الاستماع .أ 
الاستماع ىو فهم الكلبـ أك الانتباه إلى شيئ مسموع مثل الاستماع إلى متحدث، 

لتو الأذف، كمنو السماع كىو عملية فسيولوجية يتوقف بخلبؼ السمع الذم ىو حاسة كآ
 ٖٔحدكثها على سلبمة الأذف، كلا بوتاج إلى اعماؿ الذىن أك الانتباه بؼصدر الصوت

 أبنية تدريس الإستماع ىي:‌. أ
الاستماع أبنية كبتَة في حياتنا، إنو الوسيلة التي اتصاؿ بها الإنساف في مراحل 

يكتسب ابؼفردات، كيتعلم أبماط ابعمل كتراكب،  حياتو الأكلى بالآخرين. عن طريقة
كيتلقى الأفكار كابؼفاىيم. كعن طريقة أيضا يكتسب مهارات الأخرل للغة، كلبما 
كقراءة ككتابة. إف القدرة على بسييز الأصوات شرط أساسي لتعلمها. كما أف الاستماع 

الاستفادة منها  ابعيد بؼا يلقي من معلومات أك يطرح من أفكار أمر لابد منو لضماف
 ٕٖكالتفاعل معها.

 ٖٖبؾالات مهارة الاستماع منها: (ٔ
 تعرؼ الأصوات العربية كبسيز ما بينها من اختلبفات ذات دلالة‌( أ

 تعرؼ ابغركات القصتَة كالتميز بينها‌( ب
 ج( التميز بتُ الأصوات المجاكرة في النطق كابؼتشابهة في الصوت

 د( تعرؼ التشديد كالتنوين كبسيزبنا صوتيا
 التميز بتُ ابغقائق كالآراء من خلبؿ سياؽ المحادثة العادية ق(

 ك( استخلبص النتائج من بتُ ما بظعو من مقدمات
 ز( إدراؾ ما يريد ابؼتحدث التعبتَ عنو من خلبؿ النبر كالتنغيم العادم
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 ٖٗ( كمن تدريبات الاستماع كما يلي:ٕ

تدريبات الاستماع عن غتَىا من تدريبات أ( التكامل بتُ ابؼهارات، ينبغي ألا يعزؿ ابؼعلم 
خاصة بابؼهارات اللغوية الأخرل. ككأف اللغة مقسمة إلى مهارات بهيدىا الفرد كاحدة 

 بعد أخرل.

ب( إف من اللبزـ أف تتكامل تدريبات الاستماع مع بقية أكجو النشاط اللغوم في الفصل، 
 ق كلا يكتب إلا ما قرأفلب ينطق الطالب إلا ما استمع إليو كلايقرأ إلا ما نط

ج( الاستماع كالقراءة، ترتبط بالنطقة السابقة ضركرة الوعي بدكر القراءة في تعليم مهارات 
الاستماع. إف كثتَ من التدريبات الاستماعية تأخذ مكانها من خلبؿ نص مقركء. كأف 

ا ما يقرأ الطالب في صفحة أمامو إجابات ثلبث عن سؤاؿ بظعو كعليو أف بىتار من بينه
 يناسب ىذا السؤاؿ

د( الإملبء كالاستماع، فالطلب يستمع إلى بؾموعة من ابؼفردات ك التًاكيب التي يربطها 
خيط معتُ. كالتي ينتظمها سياؽ بهعل لكل كحدة فيها معتٌ. كفي أثناء استماعو بواكؿ 

 تذكر أشكاؿ ابغوؼ التي تنطق ثم يتًبصها إلى رمز مكتوب

سمع الطالب بصلة ثم كلمة بديلة ليدخلها في مكانها فيغتَ بذالك ق( تدريبات الاستبداؿ، ي
 معتٌ ابعملة

ك( الوحدات ابؼنفصلة كالتكاملية، من أشكاؿ الوحدات ابؼنفصلة  الاختبار من بتُ عدد من 
الإجابات ابؼكتوبة أمامو إجابة تناسبو. كمن أشكاؿ الوحدات التكاملية ىذا النوع من 

 لتدريبات التي تنمى أ, تقيس عددا من ابؼهارات في كقت كاحدالأسئلة يستمعاف بو في ا

ز( الاستماع كالذاكرة، يقرر علماء النفس أف ىناؾ نوعتُ من الذاكرة. ذاكرة قصتَة ابؼدل ك 
 أخرل طويلة ابؼدل. كتقرير بعض التجارب أف الفرد الكبتَ العادم
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ماع للؤطفاؿ في مثل ىذه ح( الأطفاؿ كتدريبات الاستماع، ينبغي اعداد تدريبات الاست
 ابؼدارس أدب الأطفاؿ تعتبر القصة كحكايةتها من أكثر الأنشطة اللغوية المحبة إليهم.

ط( ابؼصطلحات، ينبغي عند اختبار ابؼادة اللغوية لتدريبات الاستماع التأكد من خلوىا من 
 ابؼصطلحات كابؼفاىيم الشائعة في ميداف بعيد عن اىتمامات الدارستُ.

تماع أبنية كبتَة في حياتنا، إنو الوسيلة التي اتصل بها الإنساف في مراحل حياتو للبس  
الأكلى بالآخرين. عن طريقة يكتسب ابؼفردات، كيتعلم أبماط ابعمل كالتًاكيب، كيتلقى 
الأفكار كابؼفاىيم، كعن طريقة أيضا يكتسب ابؼهارات الأخرل للغة، كلبما كقراءة ككتابة. 

يز الأصوات شرط أساسي لتعليمها، سواء لقراءتو أك كتابتو. كما أف إف القدرة على بسي
الاستماع ابعيد بؼا يلقى من معلومات أك يطرح من أفكار أمر لابد منو لضماف 
الاستفادة منها، كاتفاعل معها. بل إف الاستماع ابعيد شرط بغماية الإنساف من أخطار  

من الأخطاء التي لا يستطيع أف يدرؾ كثتَة تهدده. إف الأصم يتعرض في حياتو للكثرة 
 مصدرىا، أك أف بودد ابذاىها.

 مدارة الكلام .ب 
الكلبـ اصطلبحا ىو فن نقل ابؼعتقدات كابؼعاشر كالأحاسيس كابؼعلومات كابؼعارؼ 
ابػبرات كالأفكار كالأراء من شخص إلى آخرين نقلب يقع من ابؼستمع أك ابؼستقبل أك 

كالتفاعل كالاستجابة. كقيل الكلبـ مهارة انتاجية تتطب من ابؼخاطب موقع القبوؿ كالفهم 
ابؼتعلم القدرة على استخداـ الأصوات بدقة، كبسكن من الصياغ النحوية كنظاـ ترتيب 

. فإف الكلبـ  ٖ٘الكلمات التي تساعده على التعبتَ عما يريد أف يقولو في مواقف ابغديث
 ٖٙد كلبما بل ىي أصوات لا معتٌ بؽاليس لو دلالة في ذمن ابؼتكلم أك السامع، لا يع
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 أبنية مهارة الكلبـ ‌. أ
الكلبـ من ابؼهارات الأساسية، التي يسعى الطالب إلى إتقانها في اللغات الأجنبية. 
كلقد اشتدت ابغاجة إلى ىذه ابؼهارة في الفتًة الأختَة، عندما زادات أبنية الاتصاؿ الشفهي 

اللغة العربية الاىتماـ بابعانب الشفهي، كىذا ىو بتُ الناس. كمن الضركرة بدكاف عندتعليم 
الابذاه الذم أف يسلكو بؾرس اللغة العربية، كأف بهعل بنو الأكؿ بسكتُ الطلبب من ابغديث 

 بالعربية، لأف العربية لغة اتصاؿ، يفهمها ملبيتُ الناس في العالم. 
اللغة لغتَ أىلها،  كلأف اللغة ىي الكلبـ، فإنو يأخذ نصيبنا كافرنا في برامج تعليم

كلاسيما أف ابؽدؼ الأقول عند أغلب متعلمي اللغات، كإذا لم يكن ابؼتعلم قادراٍ غلى 
الكلبـ، كتوظيف ما تعلمو في بقية ابؼهارات في حديثة فلب تثبت معلوماتو كمهاراتو التي 
 تعلمها من جهة، كلا يشهر بثمرة ما تعلمو في المجتمع من ناحية أخرل. كالتحدّث ىو

الوسيلة ابؼقابلة للبستماع، فالإنساف بيضي بكو نصف الوقت في الإستماع، كأقلّ من ذالك 
 في الكلبـ.

كمع ىذه الأبنية بؽدؼ ابؼهارة، بقد كثتَا من البرامج التقليدية في تعليم اللغة لغتَ 
د أىلها تغفل ىذا ابعانب فلب تعطيو حقة، بل قديتم بذاىاة بساما. كإنو بؼن ابؼؤسف أف بق

ىذا االتجاه ابػاطئ تقع فيو مراكز تعليم اللغة العربية لغتَ ناطقتُ بهابدرجة قد لا بقدىا في 
 كثتَ من برامج تعليم اللغة الأخرل.

ككم تصيبك الدىشة حتُ تزكر فصلب من فصوؿ التعليم العربية في كثتَ من مراكز 
ب من قواعد العربية لدرجة  التعليم العرابية خارج الوطن العربي، كترل بسكن كثتَ من الطلب

كبتَة، كبابؼقابل لا يستطيع ىؤلاء أف يتحدثوا بالعربية أيصفوا منظرا كصفا قصتَا، كىذا أثر 
 من آثار التدريس بطريقة القواعد كالتًبصة.

كلذا ندعو إلي تصحيح ابؼسار كالاىتماـ بدهارة الكلبـ في تعليم اللغة العربية لغتَ 
ناطقتُ بها، حتى يتهيّأ للغة العربية من الظركؼ ما تهيّأ لغتَىا، فيكوف على الأصوؿ 
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الصحيحة في تعليم اللغات، كلا سيما أف كثتَا من طالبي اللغة العربية أرادكىا لأىداؼ دينية، 
 ف بها، كينتظركف اليوـ الذل يستطيعوف فيو الكلبـ مع العربي بلغة القرآف.كىم شغوفو 

    تدريس مهارة الكلبـ‌. ب
الكلبـ لغة منطوقة للتعبتَ عن أفكار ذىنية. كاللغة في الأساس ىي الكلبـ، أما 

 الكتابة فهي بؿاكلة لتمثيل الكلبـ، كالدليل على ذالك مايلي:

لكتابة بزمن طويل، حيث ظهرت الكتابة في عرؼ الأنساف الكلبـ قبل أف يعرؼ ا .ٔ
 فتًة متأخرة من تاريخ الإنساف.

يتعلم الطفل الكلبـ قبل أف يأخذ في تعلم الكتابة، التي يبدأفي تعلمها عند دخوؿ  .ٕ
 ابؼدرسة.

بصيع الناس الأسوياء يتحدّثوف بلغاتههم الأـ بطلبقة، كيوجد عدد كبتَ من الناس لا  .ٖ
 يعرفوف الكتابة في لغتهم.

 ىناؾ بعض اللغات مازالت منطوقة غتَ مكتوبة. .ٗ
كبناء على ما تقدـ من أسباب، ينبغي أف بقعل من تعليم الكلبـ أحد أىم الأىداؼ في 

 تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ.

 ج. بؾالات مهارة الكلبـ 
بؾالات الكلبـ متعددة، كلم تذكر بؾتمعة، كإبما ذكرت متفرقة في كتب طرؽ 

اللغة العربية، قد حدد )مكي(بعضها. كسنذكر أىم بؾلبت الكلبـ، كما يراعي تدريس 
فيها من مهارات، مع إشارة موجزة إلى ما بهب اتباعة عند التدريب على كل بؾاؿ 

 .ٖٚمنها
 

 الكلبـ عن القصص (ٔ
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حكاية القصص من ألواف الكلبـ ابؽامة، فالقصة ختَ معتُ ابؼتدريب على مهارة 
على ابؼتكلمتُ أف يهتم بدواعاة الآتي عند التدريب على حكاية  الكلبـ، لذالك ينبغي

 القصص:
بذنت الإكراه : فعلى ابؼتكلم أف بىتار القصة بنفسو، لأف ذالك يساعد على ‌( أ

 الأداء ابعيد.
إبهاد ابؼوافقة الطبيعي : بوكي ابؼتكلم حكاية عن نفسو من ابػبرات أك ‌( ب

 الأشياء الآخر الذم كقعت فيو.
 السليم، كإخراج ابغركؼ من بـارجها مراعاة النطق‌( ت
 مراعاة التنغيم الصوتي، بإظهار مواطن ابعمل ابؼتكلمة‌( ث
 التأكيد من معرفة القصة معرفة جيدة‌( ج

 الكلبـ ابغر (ٕ
كىو التغيتَ عن الأفكارة الآراء الشخصية، كىذا يشمل موضوعات 
متعددة، كمواقف بـتلفة، ككصف الأحداث الواقعية، كالتعبتَ عن الظواىر 

 الإنسانية البسيطة.
 الكلبـ عن الصوار (ٖ

كىو الكلبـ الذم يغرض منو انتقاؿ لذىن من الصوار ابؼرئية إلى العبارات 
 كالألفاظ الرمزية التي تدؿ عليو.

 المحادثة (ٗ
كىو العملية فيها ابؼتحدث كابؼستمع أك أكثر، فمتحدث ىو مرسل 

عملية الاتصاؿ، أما للفكرة. كمستمع ىو مستقبل للفكر، ككل منهما لو دكر في 
 دكر متحدث يتخلص في توضيح أفكاره.
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 ابؼناقشة (ٙ
فيقصد بابؼناقشة ابغديث ابؼشتًؾ الذم يكوف فيو مؤيد كمعارض، كسائل 

 كبؾيب، كىو نشاط لإثارة التفكتَ الناقد. 
 ابػطب كالكلمات (ٚ

يعرض للئنساف من ابؼوقف اتي تتطلب منو إلقاء كلمة فهناؾ مواقف 
اقف التعوزية، كمواقف تقدنً ابػطباء كالمحاضرين، كحفلبت التكرنً، لبتهتنئة، كمو 

 كىناؾ التقارير التي تتطلب إلقاء كلمة عن ابؼؤثرلت السابقة، ثم إبقازه فيها.
فهناؾ نوعاف بنا الاجتماعات الربظية كىي اجتماعات منظمة كمنضبظة ك 

ات بؼناسبة الاجتماعات غتَ الربظية ىي اجتماعات غتَ منظمة كالا جتماع
 الأفراح كغتَىا.

 مدارة القراءة .ج 
القراءة عملية عقلية انفعالية دافعية تشمل تفستَ الرموز كالرسوـ التي يتلقها 
القارئ عن طريق عينية، كفهم ابؼعاني، كالربط بتُ ابػبرة السابقة ىذه ابؼعاني 

 ٖٛكالاستنتاج كالنقد كابغكم كالتذكؽ كحل ابؼشكلبت.
تبنت الرابطة القوبية لدراسة التًبية في أمريكا، إف القراءة ليست مهارة آلية 
بسيطة كما أنها ليست أداة مدرسية ضيقة. إنها أساسا عملية ذىنية تأملية عليا. إنها 
نشاط ينبغي أف تنمى كتنظيم ملبكب يتكوف من أبماط ذات عمليات عقلية عليا. 

بماط التفكتَ كابؼراقبة كابغكم، كالتحليلبت، إنها نشاط ينبغي أف بوتوم على كل أ
 كالتعليل، كحل بؼشكلبت. 
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إف القراءة إذف نشاط يتكوف من أربعة عناصر: استقباؿ بصرم للرموز، كىذا 
ما نسميو بالنقد. كدمج بؽذه الأفكار مع أفكار القارئ. كتصور لتطبيقاتها في 

 ٜٖمستقبل حياتو كىذا ما نسميو بالتفاعل.
 ليم القراءة:أ. أبنية تع

أ( أف القراءة ىي أكلى ابؼهارات الثالث)القراءة كالكتابة كابغساب( التي بهمع المجتمع 
 الإنساني على حق الفرد في تعليمها

ب( أف التًبية مستمرة، كالتعلم مدل ابغياة، كالتعلم الذاتي شعارات لا تتحقق في حياة 
 طة تعتمد على كمية كنوع ما يقرؤهالإنساف إلا إذا كاف قادرا على القراءة. إنها أنش

ج( أف المجتمع الإنساني ابؼعاصر بؾتمع متعلم يعصب تصور عمل مهارم فيو لا يتطلب 
القراءة، إف الإنساف بؿاط بكثتَ من أكجو النشاط التي تستلزـ القراءة، حتى بوقق ما 

 يريد كحتى يتكيف مع المجتمع كيؤدم كظيفة

للثقافة الؤاسعة. إف ما بهنيو الدارس الأجنبي من خلبؿ قراءة د( أف القراءة الواسعة شرط 
 ابؼواد العربية أعظم بفا بهنيو من خلبؿ أم مهارة أخرل

ق( إف القراءة يستطع الدارس بها برقيققدر من الاستماع كقضاء كقت الفراغ بدا ىو 
 أجدل

عهد.  ليس بشة ح( فإف القراءة ىي ابؼهارات التي ينميها الطالب كحده بعد أف يتًؾ ابؼ
 أدعى للتقدـ في القراءة مثل القراءة.

 ٓٗب. بؾالات مهارة القراءة منها:

 أ( قراءة نص من اليمتُ إلى اليسار بشكل سهل كمريح
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 ب( ربط الرموز الصوتية بابؼكتوبة السهولة كاليسر

 ج( معرفة كلمات جديدة بؼعتٌ كاحد )مرادفات(

 د( معرفة معاف جديدة لكلمة كاحدة

مهارة القراءة تتحدث عن كيفية كطريقة القراءة ابعيدة كابؼناسبة مع القائدة بالنحو كىذه 
كالصرؼ. كىذه القراءة ليست قراءة عادية بل فيها القصد كالضمن يعتٍ فهم ابؼقركؤ ما على 
قرائتو. كبنسبة البحث أف مهارة القراءة بزصص إلى مهارة قراءة كتاب التًاث قراءة الشعر 

 ن إلى تركية مهارة اللغوية مع تطبيقها في ابغاضر.الذم ىو يصم

 مدارة الكتابة .د 
الكتابة ىي حسب التصور الأختَ نشاط ذىتٍ يعتمد على الاختيار الواعي بؼا يريد 
الفرد التعبتَ عنو. كالقدرة على تنظيم ابػبرات. كعرضها بشكل يتناسب مع غرض الكتابة. 

تُ الأفراد، إنها ضركرة اجتماعية لنقل الأفكار الكتابة كسيلة من كسائل الاتصاؿ اللغوم ب
كالوقوؼ على أفكار الآخرين على امتداد بعدم الزماف كابؼكاف. كيتًكز تعلم الكتابة في 
العناية بثلبثة أمور: قدرة الدارستُ على الكتابة الصحيحة إملبئيا، كلإجادة ابػط، كقدرتهم 

  على التعبتَ عما لديهم من أفكار في كضوح كدقة.
 ٔٗأىداؼ تعليم الكتابة: ‌. أ
إزالة حالة التوتر التي يشعر بها الدارس كلما طالت ابؼرحلة الصوتية كعدـ تشتيت ‌( أ

 انتباىو بتُ مهاراتها.
إشباع رغبة في تعريف شكل ابؼكتوب للرموز اللغوية. فذلك من شأنو زيادة ثقفو ‌( ب

 بالبرنامج كإحساسو بأنو بيارس اللغة في بـتلف أشكابؽا
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طريقة نطق ابغوؼ كالكلمات كابعمل. كذلك بتمكتُ الطالب من بفارسة ج( تدعيم 
نطقها منفردا في البيت. كلا شك أف البكتَ في ىذا سوؼ بومي الطالب من 
النطق ابؼشوة للغة عندما لا يسجلها في حينما، أك عندما يسجلها بكتابة صوتية 

 خاطئة
لا ترد في ابغصة.  د( تدريب الطالب على تعرؼ طريقة نطق كلمات  أخرل قد

 فيشعر بشيئ من الاستقلبؿ في نطق الكلمات كعدـ التقيد بدا يعرض عليو
ق( بسكينة من حفظ ابؼادة اللغوية التي تعلمها في الفصل كاستًجاعها عند ابغاجة 

 إليها
 ك( تهيئة الطالب لتعليم ابؼهارات اللغوية الأخرل

الوقوؼ على مدل تقدـ ز( إف الكتابة نشاط لغوم متكامل نستطع من خلبؿ 
 الطالب في تعلم ابؼهارات الأخرل. فمن خلببؽا بيكن قياس ىذه ابؼهارات

ح( إف التدريب على الكتابة من شأنو أف يزكّد الطالب بدهارات كظيفية بوتاجها بعد 
 ذلك في حياتو

 ٕٗبؾالات مهارة الكتابة:‌. ب
 حيحاأ( نقل الكلمات التي يشاىدىا على السبورة أك الكتابة نقلب ص

 ب( تعود الكتابة من اليمتُ إلى اليسار بسهولة
ج( كتابة الكلمات العربية بحركؼ منفصلة كحركؼ متصلة مع بسييز أشكاؿ 

 ابغركؼ
 د( كضوح ابغط كرسم ابغركؼ ربظا جيدا

ق( تلربصة أفكاره من ابؼهارات اللغوية اآخرة تعتٍ الكتابة التي ىي موقفها في 
ءة الشخص من مهارات اللغوية ناجح أـ فاشل. أخرىا. بذعلها إلى بردث كفا

لأف ترتيب ابؼهارات مناسبة بالواقع كابغاؿ. كبدنسبة مهارة الكتابة في ىذا 
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البحث بىصص إلى تدريب مهارة الكتابة مثل كتابة الإنشاء ككتابة ابؼقالة 
 العلمية باللغة العربية.
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 الفصل الثالث
 مندجية البحث

 الد خل . أ
. حيث البيانات التي برضر بها في ىذا البحث ابؼدخل الكيفيتستخدـ الباحثة  

استًاتيجية ابؼعلم في تعليم اللغة العربية في صفّ الإعدادم الباحثة في صورة ابؼعلومات البيانية 
. كبهذا ابؼنهج تبحث الباحثة بابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ كونتَ ببليتار للتلبميذ ابعدد

 طبيعيا.حقائق في ميداف البحث 
انطلبقا على إدارة التعليم التي تبحث بها، تستخدـ الباحثة ابؼدخل الكيفي. كلو  

ابػصائص، أف البيانات تشرح على ابؼظاىر الطبيعية دكف التغيتَ إلي الرمز أك الأرقاـ، 
كأمامقالة البحث تركيب الأنشطة أك الشرح عمّا لم يعرؼ قبلو بالطريقة ابؼنتظمة كابؼوجّهة 

 ٖٗمسؤكؿ بهاكبيكن 

ابؼنهج ابؼستخدـ في ىذا البحث دراسة ابغالة. دراسة حالة ىي أحد ابؼنهج الذم  
 يستخدمو الباحثة لإنتاج البحث الكيفي، من حيث ابؼلبحظة كابؼشاركة مباشرة في البحث.

 مصادر البيانات  .ب 
ىي تصدر البيانات التي تستعملها الباحثة نوعاف. الأكؿ مصادر البيانات الأساسية  

البيانات التي بصعها كمعابعتها كعرضها الباحثة من ابؼصادر الأكلى كالأشخاص ابؼتعلقة 
. ستأخذ الباحثة ىذه البيانات من ابؼقابلة برئيس ابؼعهد الأستاذ مناف الرحيم ٗٗبالتعليم

كمنسَّقة قسم اللغة الأستاذة فينا فائقة ابغستٌ ك أساتذة لغة العربية ك ثلبث تلبميذ في فصل 
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لإعداد بابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ.  كتأخذ الباحثة البيانات الأساسية من ا
 ابؼلبحظة كابؼقابلة.

الثاني، مصادر البيانات الثانوية. ىي البيانات التي بصعها كمعابعتها كعرضها الباحثة  
نوية ىي كالإنتًنيت. كتأخذ الباحثة البيانات الثا ٘ٗمن الآخرين كابؼعلومات من الكتب كالمجلة

 الوثائق عن تاريخ تأسيس ابؼعهد كابؼوقع ابعغرافي كمنهج الدراسة.

 أدوات البحث .ج 
 تستخدـ الباحثة في ىذا البحث أىم أدكات بصع البيانات ابؼطلوبة ىي:

 الباحثة نفسها كىي من أىم الأدكات في البحث الكيفي. ۱
التي تريد الباحثة دليل ابؼقابلة ىي بؾرد قائمة بالنقاط أك موضوعات الأسئلة . ۲

 تقدبيها إلي ابػبتَ أثناء ابؼقابلة
 التوثيق ابؼيداني ىو البيانات التي كجدتها الباحثة أثناء ابؼلبحظة.. ۳

 طريقة جمع البيانات .د 
 تستخدـ الباحثة طريقة بصع البيانات في ىذا البحث الأساليب الآتية :

 طريقة ابؼلبحظة  .ٔ
. بؼشاىدة كابؼراقبة الدقيقة لسلوؾ أك ظاىرة معينةابؼلبحظة ىي طريقة بصع البيانات با 

تؤدل ابؼلبحظة دكرا أساسيا في ابغصوؿ على معلومات عن السلوؾ في ابؼواقف 
كتكسب الباحثة ىذه ابؼلبحظة للحصوؿ على البيانات تصوير الأىداؼ  ٙٗالطبيعية

ة لطلبب في أثناء كالنتائج من التخطيط كالتنفيذ كالتقونً. كتتثل ىذه البيانات في استجاب
. كالإتصاؿ بتُ الباحثة كالطلبب، كالأتصاؿ بتُ التعليمالتعليم كبضاستهم في عملية 

 الطلبب في عملية التعليم كالتعلم.
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 طريقة ابؼقابلة .ٕ
من أىم بفيزات ابؼقابلة التكيف كالعمق كالشرح كالتوضيح كما أف بؽا عدد من     

ذكرىا. ابؼراد بابؼقابلة ىي ابؼناىيج بعمع البيانات ابؼميزات الأخرل التي لا يستطع ابؼقاـ ل
كسيقابل  ٚٗبطريقة السؤاؿ كابعواب بتُ النفرين أك أكثر في بؾلس كاحد متوجهتُ.

 الباحثة :
 رئيس ابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ:  الأستاذ مناف الرحيم‌. أ

 مناسقة قسم اللغة : الأستاذة فينا فائقة ابغستٌ‌. ب
 العربية في الفصل الإعدادم بابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿج. أساتذة لغة 

 التلبميذ في فصل الإعدادم بابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ‌. د
كترجى الباحثة في ىذه ابؼقابلة عن ابؼفاىيم أك التصميم كالتنفيذ كالتقونً ككذالك 

 اللغوية. العوامل ابؼساعدة كالعوامل ابؼانعة في تطبيق أمثلتي في تدريب مهارات

 طريقة الوثائق .ٖ
ابؼراد بها طريقة عملية بعمع ابغقائق كابؼعلومات على طريقة النظرم إلى الوثائق 

. تطلب الباحثة عن ابؼتغتَات منها : الإشعار كالنسخة كالكتاب ابؼوجودة في مكاف معتُ
الأساتيذ كالرسائل كالمجلبت كغتَ ذلك. كفي ىذه الطريقة تستخدمها الباحثة بؼعرفة حاؿ 

 كالتلبميذ عن استًاتيجية ابؼعلم في تعليم اللعة العربية مند الإفتتاح حتى اختتاـ التعليم.
تستخدـ ىذه الطريقة لنيل البيانات التي تتكوف من التاريخ كالرؤية كالبعثة 
كىيكل ابؼؤسسة كحاؿ الأساتيذ كالتلبميذ كبصع البيانات التي تتعلق عن استًاتيجية ابؼعلم 

ليم اللغة العربية في فصل الإعداد للتلبميذ ابعدد بابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ  في تع
 كونتَ ببليتار.
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 أسلوب تحليل البيانات .ه 
( أف برليل البيانات بهرم منذ بلطط ابؼشكلة كتصربوها، ٜٛٛٔكما قاؿ نستوين) 

بلصص  كمن إجراءات في ابؼيداف إلى آخر عملية كتابو البحث. لكن في البحث الكيفي
حتُ جرت عملية البحث كبصع البيانات انشاء ابػلبصة حتى يسهل على فهمو  تالتحليلب

 ٛٗ.في نفس الباحثة أك شخص الآخر
 miles)برليل البيانات في ىذا البحث بطريقة من ميلز كىابرماف ستستخدـ الباحثة  

& huberman) التحليلبتية التي . رأل ميلز كىابرماف أف برليل البيانات الكيفي ىو عملية
تتكوف من ثلبث فعاليات التي بردث في نفس الوقت، فهي بزفيض البيانات كبذهيز 

 خطوات برليل البيانات بنموذج ميلز كىابرماف ىي: ٜٗالبيانات كاستنباط أك برقيق البيانات.
 بزفيض البيانات .ٔ

ويل "البيانات يشتَ بزفيض البيانات إلى عملية الاختيار كالتًكيز كالتبسيط كالتجريد كبر
بلفيض البيانات بدعتٌ تلخيص،  ٓ٘ابػاـ" التي بردث في ابؼيداف ابؼلبحظات مكتوبة.

كاختيار الأشياء الأساسية كالتًكيز على الأشياء ابؼهمة كالبحث عن ابؼواضع كأبماطها 
 ٔ٘كترؾ الأشياء التي غتَ الضركرية.

 بذهيز البيانات .ٕ
ابؼنظمة التي تعطي إمكانية استخلبص النتائج بذهيز البيانات ىو بؾموعة من ابؼعلومات 

بتجهيز البيانات فستسهل لفهم ما حدثت كبزطيط مزيد من  ٕ٘كابزاذ الإجراءات.
العمل على أساس ما فهمها. في ىذه ابؼرحلة ستجهيز الباحثة البيانات في نصوص 

 كصفية.
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 تأكي  صحة البيانات .و 
الباحثة أسلوب التثليث. التثليث لتأكيد صحة البيانات في ىذاالبحث، تستخدـ  

أسلوب التثليث  ٖ٘ىو بهمع بتُ تقنيات بـتلفة من بصع البيانات كمصادر البيانات ابؼوجودة.
لصحة البيانات باستخداـ شيئا آخر بغاجة إلى التأكيد أك مقارنة إلى تلك البيانات. تعريف 

كبأكقات بـتلفة. كىناؾ التثليث  التثليث ىو بذربة البيانات من العيوف ابؼختلفة بطريقة بـتلفة
 ٗ٘العيوف كالتثليث تقنية بصع البيانات كالأكقات.

ابػطوات الثالثة في بحث الكيفي كما قاؿ ميلز كىابرماف ىي الإستنباط أك برقيق  
البيانات. التلخيص الأكؿ الذم قد قدـ لم يزاؿ مؤقت كسيغتَ إذا لم يوجد الدليل ابؼتتُ 

 كأدل الباحثة التفتيش كما يلي: ٘٘بيانات بعدة.كالعضدة في درجة بصع ال
تثليث البيانات، فهي بدقارنة البيانات من نتائج ابؼلبحظات بنتائج ابؼقابلة، كنتائج  .ٔ

ابؼقابلة بنتائج الوثائق كنتائج ابؼلبحظة بالوثائق. يرجى من ىذه ابؼقارنة تؤحد 
 التصورات المحصولة.

رل من الظواىر المحصولة بالطريقة ابؼتفرقة، تثليث الطريقة، فهي يبحث البيانات الأخ .ٕ
 إما بابؼقارنة أك ابؼلبحظة أك الوثائق ثم يقارف حتى بوصل البيانات ابؼوثوؽ.

تثليث ابؼصدر، فهي بدقارنة حقائق البيانات على أساس البيانات المحصولة، إما من  .ٖ
 ابعاد الوقت أك ابؼصدر الأخرل.
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 الفصل الرابع
 وتحليلداعرض البيانات 

 بحث مي اني/دراسة مي انيةالدبحث الأول : 

 ﵀ة تارخية عن الدعد  الكمال العصري الإسلامي  .أ 
تأسست ابؼعهد الكماؿ العصرم الإسلبمي  فى عاـ ألف كتسع مائة كأربعتُ . 
أسسها "منصور" ىو كاحد من ابناء "إماـ بشارم ابغاج" ك ىو أحد ابؼؤسستُ فى ابؼعهد 

سارم تولونج أجونج . كجود ىذ ابؼعهد نبت من أمانة إماـ بشار ابغاج "الفتاح" معوف 
إلى ابنائو الذل يريد أف يكوف الغابة ابؼفتوحة بليتار مسكنا لإحد ابنائو . كاحد ابنائو الذل 

 يريد أف يسكوف فى تلك العابة ابؼفتوحة "منصور" الذل قد رجع من ابؼكة مدة سنوات.
 قرية كونتَ كقاـ بو ابؼصلى كالمجلس التعليم ذىب منصور إلى ٜٛٔٔفى السنة 

يتطور بؾلس التعليم الذل إقامو منصور حتى بوتج إلى  كالطلببة تاتر من القرية المحيطة بها.
مسكاف لطلببو ك فى ذالك الصدد بظى ذالك ابؼعهد معهد الكونتَ الذل أقيمت فى سنة 

طلببو يكوف منصور إماما كما شرحو البيانة فى ابؼسجد الكونتَ. سول علم    ٜٓٗٔ
 مسجد سريعات كانتخذ فعالة لمحاربة الغزاة.

تزكج منصور ميمونة بنت عبد الله ابغاج ك من ىذا التزكيج كلد اكلادنا  يستمركف 
 دكرة بؾلس الكماؿ فى ابؼستقبل . للبيانات الواضحة أنظر إلى سلسلة النسب التالى :

 ابنائو مات فى الصغار كمن باؽ منهم :منصور ابغاج عنده ستة ابناء ك ثلبثة 
 ستي مالكة زكجها صالح ابغاج .ٔ

كونتَ حوالى كيلوميتًا من الكماؿ كبتى ابؼعهد منبع   –يسكوف فى القرية مع جار 
 ابؽدل.

 
 ستي مطينة زكجها طبيب ابغاج ك لو سبعة ابناء كىم : .ٕ
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 ( شيف ابغبيبٖ  ( مائة حبة ٕ ( سونبولة ٔ
 ( ستي مسوةٙابؼعارؼ      ( شمس ٘( ستي مشيطة  ٗ

 ستي منورة زكجها طاىر كبهايا كلو ستة ابناء كىم : .ٖ
 ( ابظاكتىٖ  ( نور سعيد ٕ ( استوتك ىدية ٔ

 ( رينا ليلواتى ٙ ( ريتٌ ربضواتى ٘ ( جوىر كردانى ٗ 
بعد كفات منصور ابغاج. ربّي طاىر كبهايا كطيب معهد الكماؿ فى ىذه ابغالة تغتَ 

معهدكونتَ إلى معهد الكماؿ إضافة إلى استخارتو. بهذا التغتَ تغتَ منهج اسم ابؼعهد من 
التعليم من السلفية الى العصرية أم ابػلبؼ. من ذالك كقت إلى الأف تطور ابؼعهد على 

 منهج التعليم ابؼوافقة الشاملة على تنمية الزماف كحضارة معاصرة.

   الدؤسسية الدنظمة الدعد  الكمال العصري الإسلامي  .ب 
ابؼعهد ينفذ منهج القيادة نصف الدبيقراطية ك إذا صرحت فينقسم الى اربعة ا ىذ

 أدكار القيادة فيما تلي :
ملبدية. في ىذا  ٜٓٙٔ-ٜٓٗٔدكر القيادة الاكؿ ىو ابؼؤسس أم منصور ابغج

 الوقت إداره منصور ابغج ابؼعهد كسعده الأساتيذ ابؼتخرجوف في ابؼعهد حوؿ باليتار.
ملبدية. في ىذا الدكر اداره ابؼعهد طاىتَ  ٜٜٛٔ-ٜٓٙٔالثاني في عاـ  دكر القيادة

كبهايا ك طبيب ابغج الذم جعل ابؼنظمة الشاملة على العائلة القادرة اللبئمة فيتنمية ك 
 تطور تربية الاسلبمية ك ابؼعهدم.

طاىتَ كبهايا يكوف بؾلس النواب حتى أف يفتح كصيلة الوصوؿ  ٜٚٚٔك في العاـ 
العصرم الاسلبمي "الكماؿ" إلى ابغكومة حتى تطور ىذا ابؼعهد تطورا تاما في تربية بؼعهد 

ربظية ك غتَ ربظية. من ذالك الوقت معهدالاسلبمى العصرل "الكماؿ" يكوف معهدا 
 الذم جاء فيو الطلبب بفن سائر البلبدات.

يكوف بؿمود بنزة ابغاج ابػتن الاكؿ من طاىتَ كبهايا ابغاج ك  ٜٔٛٔفي السنة 
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ابؼدير تاكيدا لأنو يريد التًبية الربظية ك غتَ الربظية خاصة في بؾاؿ تعلم كتب الصفراء ك 
. بجانب ذالك إقاـ طاىتَ كبهايا ابغاج  تعميق اللغة العربية الفعلية ك غتَ الفعلية في كل يوـ

ك  ابؼنظمة الربظية كيكوف كين مسركر الرئيس الاكؿ ك ارتأس بؿمود بنزة الرئيس الثاني
ارتأس مشهودم يوسف الرائيس الثالث ك يكوف شيف ابغبيب كاتبا ك يكوف استوتك 

 .ىداية امن الصندكؽ بؼنظمة معهد الاسلبمى العصرل "الكماؿ"

عهد العصرل الاسلبمى "الكماؿ" لا يتوقف في ذالك الوقت بل طاىتَ ابؼتطور 
يقيموف معهدا  ٜٚٛٔعاـ  كبهايا ابغاج مع اصدقائو من بؾلس كزراء تنمية الاندكنسيا في

فرعا في كبوف جركؾ جاكرتا بإسم كاحد ام ىو معهد "الكماؿ" تم تغتَ بؾلس ابؼنظمة 
بؼعهد الاسلبمى العصرل "الكماؿ" بادخاؿ سونندار جوىارم ك ابراىيم انديرا غتَل في 

 قيادة ابؼنظمة كجوىر ك ردانى يكوف امن الصندكؽ.
في اقامة الاسلبمية بؼعهد الاسلبمى العصرل  كىكذ كفاح طاىتَ كبهايا في تنمية ك

ملبدية بسبب ابؼريض ك قبر في مقبرة عائلة  ٜٜٜٔ"الكماؿ" حتى اخر حياتو في سنة 
 معهد الاسلبمى العصرم "الكماؿ".

من ملبدية قاده من بتٌ منصور ك في  ٜٕٓٓ-ٜٜٛٔدكر القيادة الثالثة في سنة 
ا ال متوحدا ك لا يتصف بصفة الفرضية نل يقدـ  ىذا الوقت يكوف ابؼنظمة اتفاقا ك متحدن

الاجتماعية ك ىناؾ الانتخاب ك تقسيم العمل بتُ ابناء الابن من منصور ابغاج خطوة 
 لاستعداد زماف ابؼستقباؿ العصرل . أما تقسيم العمل بينهم فيما يلي:

بؿمود بنزة ابغاج مسئوؿ على ابؼعهد الاسلبمي العصرم "الكماؿ"  ك ابؼدرسة 
ربظية اما زين منصور ابغاج مسئوؿ على بؾاؿ التعمتَ ك بؾلس التعليم ك مشهدم يوسف ال

مسئوؿ على معاشرة المجتماع ك سونندارم في بؾاؿ برككراطية ك ابغكومة أما شيف ابغبيب 
ابغاج مسئوؿ في بؾاؿ التًبية ك النشاط ثم ابعهاد لتنمية ابؼعهد الاسلبمى العصرل 

 تقدموف يستَ فيما بينو في السابق."الكماؿ" القائمة بو ابؼ
في ذالك العصر يكوف ابؼعهد الاسلبمي العصرم "الكماؿ" إجابة ك بؾيبة بتُ 
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بزاصم منحج التعليم السلفى ك بفنحج التعليم العصرل لانو بتٌ في اثناء المجتماع الباعدة ك 
ك ابغماسة  الناقصة عن الاسلبـ الذل بوتاجالى الاستقامة ك الاسوة كالصبر ك البسيط

حتى كما ننظر ابؼعهد الاسلبمى العصرل "الكماؿ" قي الاف اف جواىر العليا من 
ابؼئسستُ قد كفق ك يوحد في منحج تعلمية. بعد كفات بؿمود بنزة ابغاج مثالية ابؼعهد ك 
فلسفتو استمرة ابظاكل بؿفوظ كزين مسركر. ك لكن فى السنة بعد كفات بؿمود بنزة فمات 

 زين مسركر.
إلى الاف فقيادة ابؼعهد الاسلبمى العصرل  ٕٓٔٓا دكر القيادة الرابعة من سنة ام

"الكماؿ" في ابظاكم بؿفوظ ابغاج ابػتن الاكؿ بفن بؿمود بنزة ك حفيظ لطفي ابغاج 
الابن الثانى من زين منصور. في ىذا العصر يتقدـ تنفيذ ركح ابؼعهد ابؼتطورة ابؼؤثرة الكفاية 

يم ابؼتقدمة على الرءل ك الفكرية. ىذه الكيفية تظهر ابغماسة باستخداـ منهج التعل
 .ابػاصة في صناعة الطلبب صاركا فعالة كناقدة كإبكارية

 موقع جغرفي .ج 
كقع ابؼعهد الاسلبمى العصرل "الكماؿ" في قرية كونتَ منطقة كنادادل بفن دائرة 

قرية  كونبر في الشماؿ ىو قرية باليتار . حولى اربعتُ كلومتًاف من مركز مدينة باليتار كحدّ 
قالومايان ك في الغرب قرية غندكاف ك في ابعنوب نهر برانتاس في قرية عونوت من دائرة تولونج 

 أجونج.
 كأكثر سكانها يعمل كالفلبح. ك ابؼدارس التي كقعت حوؿ ابؼعهد ك ىي :

 ابؼدرسة ركضة الاطفاؿ ابغكومية كونتَ. .ٔ
 ابغكومية كونتَابؼدرسة الابتدائية الاسلبمية  .ٕ
 ابؼدرسة ابؼتواسطة الاسلبمية ابغكومية كونتَ .ٖ
 ابؼدرسة ابؼتواسطة "الكماؿ" .ٗ
 ابؼدرسة الثانوية الاسلبمية ابغكومية الثالث .٘
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 ابؼدرسة الثانوية ابؼهنية "الكماؿ" .ٙ

 ”الكمال“الدعد  الاسلامي العصري بعثة و بصيرة  .د 
يستطيع على تطبيق قيم الإسلبمية كأىل ابؼؤمن ك ابؼتقتُ ك  ابعيل عداد( إٔ بعثة :

 المجتمع. السنة كابعماعة فى حياة

 جيل ابؼسلم الذكي ك فكرة الكيفية ك يتولى اللغة العابؼية. إعداد (ٕ

 .للقيادة لقيادة كمستعد ابؼسلم الذل ىو على استعداد جيل إعداد  (ٖ

الفكرة الكيفية  كالذكي  ك جيل ابؼسلم ابؼؤمن كابؼتقتُ، بأخلبؽ الكربيةكجود بصيرة: 
 للقيادة لقيادة كمستعد الذل ىو على استعداد

 حالة الدشرف .ه 

للمعهد العصرم "الكماؿ" كونتَ كنودادم بليتار، أنو  إف حوؿ ملف ابؼنظمة
 يقوـ بتطبيق بمط الإدارة الإدارية بتطوير نظاـ الرياسة شبو دبيوقراطي.

في ىذا ابؼعهد، كاف "الكماؿ" ردا في كسط جو معركة شديدة بن نظاـ التعليم 
التقليدم )السلفي( كنظاـ التعليم ابغديث. كقد بتٍ ىذا ابؼعهد في أثناء نضاؿ المجتمع 
الضعاؼ في بؾاؿ الدين في قرية كونتَ كنودادم بليتار )استعارة من نظرية جتَت  

ة، ك الأسوة، ك الصبر، ك البساطة، ك ابغماسة كليفورد( الذم يتطلب ركح الاستقام
القوية. حتى لو نرل "الكماؿ" الآف أف القيم النبيلة من مؤسسي قد كانت جزءا 

بعد كفاة أحد الرؤساء للمعهد العصرم  متكاملب لنظاـ التًبية في ابؼعهد العصرم. ك 
ثالية، كالركح، (، فتكوف ابؼٜٕٓٓيعتٍ السيد الدكتورندكس كياىي ابغاج بؿمود بضزة )

كفلسفة ابغياة التي تصتَ ركح ابؼعهد العصرم مستمرة من قبل ابنو )زكج بنتو(، الدكتور 
 زين مسركر  البكالوريوس. ك أبظاكم بؿفوظ ابؼاجستتَ ك السيد كياىي ابغاج  كياىي 
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بعد عاـ كاحد، في شهر رمضاف ابؼبارؾ  قد رجع السيد ابغاج زين مسركرم إلى جوار 
 .نو كتعالىربو سبحا

إلى الآف كانت رياسة ابؼعهد العصرم "الكماؿ" مستمرة من  ٕٓٔٓك في عاـ 
قبل الدكتور كياىي أبظاكم بؿفوظ ابؼاجستتَ )أكؿ ابن كياىي ابغاج  بؿمود بضزة يعتٍ 

لطفي العالم الديتٍ ) الابن الثاني من كياىي ابغاج  زكج بنتو( ك كياىي ابغاج حافظ 
في ىذا الوقت، كضعت ركح ابؼعهد العصرم على كجو  س(. ك مسركر البكالوريو  زين

فعاؿ، كذلك باستخداـ النظاـ ك الطريقة التعليمية للمعاىد الإسلبمية التي بذرم عاما 
ك ىذه الطريقة  بيكن أف تورث    .حيث تعطي الأكلوية للمنطق كالتفكتَ النقدم

كثر ديناميكية، كنقدية  ك كتطور الركح ابؼعينة التي بذعل الطلبب على أف يصبحوا أ
 إبداعية.

 أحوال الأساتذة .و 
ككاف عدد الأساتذة في الفصل الإعدادم بابؼعهد الاسلبمي العصرم الكماؿ بلغ 

أستاذا كىم يسكنوف في ابؼعهد الاسلبمي العصرم. كمنهم من بزرج من ابؼعاىد  ٕٕ
 الاسلبمية السلبفية كمنهم من بزرج من ابعامات.

 الثانيةالصورة البيانية 
 ج ول للفصل الإع ادي لتلاميذ الج د

 مركز اللغوي بالدعد  الإسلامي العصري الكمال
 2ٕٔٓ-0ٕٔٓالسنة الّ راسة 

 الفصل اسم المعلم اليوم الدرس المستوى

الوسطى 
 "أ" 

 

الأربعاء -الإثٌٍي  اللغت العربٍت  خٍر الٌطاء رزقً ضفتري 

 أهام إدارة
الطبت -الخوٍص  اللغت الإًجلٍسٌت  كرٌن أكبر الفلاحً 

الوسطى 
 "ب" 

 

الأربعاء -الإثٌٍي  اللغت الإًجلٍسٌت  هصباح الخٍراى 

 هصلى الوٌوّرة
الطبت -الخوٍص  اللغت العربٍت  زًٍذي عباش بحرٌا 
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الوسطى 
 "ج" 

 

الأربعاء -الإثٌٍي  اللغت الإًجلٍسٌت  رضٌٍا زٌي هفتوحت 

 شرفت
الطبت -الخوٍص  اللغت العربٍت  حارش هحوود 

الوسطى 
 "ه" 

 

الأربعاء -الإثٌٍي  اللغت الإًجلٍسٌت  أحوذ شٍف القوي 
الوبٌى )الطبقت 

الطبت -الخوٍص  اللغت العربٍت الثاًٍت(  رافً رٌاّى 

 الأولى "أ"
 

الأربعاء -الإثٌٍي  اللغت العربٍت  محمد بٍكا ًصرالله البكالورٌوش 
شرفت الوطجذ 

الإًجلٍسٌتاللغت  الثاًً الطبت -الخوٍص    محمد خٍر الأهام 

الأولى 
 "ب"

 

الأربعاء -الإثٌٍي  اللغت العربٍت  أغططٌٍا ًور عسٌسة 

 هبٌى الوٌصور 
الطبت –الخوٍص  اللغت الإًجلٍسٌت  زاكً أحوذ فوزي البكالورٌوش 

 الأولى "ج"
 

الأربعاء –الإثٌٍي  اللغت العربٍت  لٍلت الإضتقاهت البكالورٌوش 

 هصلى الوبٌى
الطبت –الخوٍص  اللغت الإًجلٍسٌت  خٍر الٌطاء 

      أحوال الطلاب  .ز 
كبلػػػػػػغ عػػػػػػدد الطػػػػػػلبب بابؼعهػػػػػػد الكمػػػػػػاؿ العصػػػػػػرم الإسػػػػػػلبمي  في السنةالدراسػػػػػػية  
كمػػنهم مػػن بهلػػس في  لثانويػػةتلبميػػذا. مػػنهم مػػن بهلػػس في ابؼرحلػػة ا ٜٓٛ،ٜٕٔٓ-ٕٛٔٓ

  ٙ٘ابؼرحلة العالية 
 الذيكل التنظيمي في الدعد  الكمال العصري الإسلامي   .ح 

بيكن معرؼ ابؽيكل التنظيمي في معهد الاسلبمي العصرم الكماؿ كونتَ  
 كانادادم باليتار

 الصورة البيانية الواحدة

                                                           
56
  2019-2018بٌانات‌المعهد‌فً‌السنة‌الدراسة‌ ‌
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 أنشطة الطلاب .ط 
 الرابعةالصورة البيانية 

الدراسية الربظية  أنشطة الطلبب بابؼعهد الاسلبمي العصرم الكماؿ التي بذرم خارج 
 ٜٕٔٓ-ٕٛٔٓفي السنةالدراسية 

 الأنشطة الأوقات  النمرة

 الاستيقاظ من النوـ ٓٓ,ٗٓ ٔ

 الاتعداد لصلبة الصبح بصاعة ك القياـ بها ٓٓ,٘ٓ_  ٓٓ,ٗٓ ٕ

ٖ ٓ٘,ٓٓ – ٓٙ,ٓٓ 
سقوـ الطلبب الفصل الأكؿ بالاضافية اللغويػة ك يشػتًؾ 

 الطلبب الفصل الثاني كالثالث في قراء ة الكتب 

ٗ ٓٙ,ٓٓ – ٓٚ,ٓٓ 
الاسػػػػتعداد للدراسػػػػة في ابؼدرسػػػػة الربظيػػػػة كالاسػػػػتحماـ ك 

 تناكؿ الفطور 

 يقوـ الطلبب بالدراسة في ابؼدرسة الربظية  ٖٓ,ٖٔ – ٓٓ,ٚٓ ٘

 تناكؿ الغذاء ك الاستًاحة  ٓٓ,ٗٔ – ٖٓ,ٖٔ ٙ

 برنامج اللغة التكثيفية )الاضافة( ٓٓ,ٙٔ – ٓٓ,ٗٔ ٚ

 الاستعداد للقياـ بصلبة العصر بصاعة ٜٖ,ٙٔ – ٓٓ,ٙٔ ٛ

 صلبة العصر بصاعة ك الكلية العامة قبل ابؼغرب ٖٓ,ٚٔ – ٖٓ,ٙٔ ٜ

 تناكؿ العشاء كالقياـ بصلبة ابؼغرب بصاعة  ٘ٔ,ٛٔ – ٖٓ,ٚٔ ٓٔ

ٔٔ ٔٛ,ٔ٘ – ٔٛ,ٖٗ 
التقػػػونً عػػػن سػػػتَ نظػػػاـ اللغػػػة الربظيػػػة أك إعطػػػاء ابؼفػػػردات 

 ابعديدة

 الاستعداد للدراسة في ابؼدرسة الدينية ٓٓ,ٜٔ - ٖٗ,ٛٔ ٕٔ

 عملية التعلم ك التعليم في ابؼدرسة الدينية ٖٓ,ٕٓ – ٓٓ,ٜٔ ٖٔ
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 القياـ بصلبة العشاء بصاعة ك تعلم قراءة القرأف ٖٓ,ٕٔ – ٖٓ.ٕٓ ٗٔ

 ابؼطالعة أكابؼذاكرة للدركس العامة أك الدينية  ٓٓ,ٖٕ – ٖٓ,ٕٔ ٘ٔ

 الاستًاحة أك النوـ ٓٓ,ٗٓ – ٓٓ,ٖٕ ٙٔ
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الدبحث الثاني : استراتيجية تعليم اللغة العربية بالدعد  الكمال العصري الإسلامي كونير 
 بليتار  

استًاتيجية التعليم مقوّـ بقاح التعليم يرتبط ارتباطا كثيقا باستًاتيجيات كطرؽ التعليم. 
ضركرم في التعليم كما أنها ركح في عملية التعليم. بدكف استًاتيجية سيكوف التعليم ملتبس. 
كاستًاتيجيات التعليمية ابؼناسبة تؤاثر التلبميذ على التفكتَ ابؼستقبل، كالإبكارمّ كالتكيف 

 بدختلف ابغالات أيضا.
اره ابؼعلم في عملية التعليم الذم تقدر أف استًاتيجية التعليم ىي ابؼنهج الذم اخت

تعطى السهولة أك اليسر للتلبميذ حتى يتحقق ىدؼ التعليم. قاؿ بضزة ب. أكنو، 
استًاتيجية التعليم ىي كيفيات يستعملها ابؼعلم لاختيار عمل التعليم الذم سيعملو مادّة 

التعليم، ضركرة كطبع  عملية التعليم. ذلك الاختيار يطبق بالنظر إلى شأف كابغاؿ، مصدر
 ابؼتعلم الذم عملو ابؼعلم بالقصد لنيل ىدؼ التعليم ابؼعتُ.

بناء على بعض الآراء عن استًاتيجية التعليم، بوصل أف استًاتيجية التعليم ىو مناىج 
الذم بىتار كيستعمل إلى ابؼعلم ليبلغ ابؼادّة التعليم، حتّى سيسهّل التلبميذ بهد ىدؼ 

مل التعليم ابؼقصود فينبغي للمعلم أف يعتُ استًاتيجية التعليم الذم التعليم. لتحصيل ع
 يستعملو.

الذم يهتم جيدا باللغة ابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ كاحد من ابؼعاىد في بليتار 
العربية. كما ىو كاضح من كفاءة التلبميذ جيدا في اللغة العربية. بعض البرىاف بو عندما 

غوية ىم فائزكف، بعض ابؼسابقات ىي ابػطابة كالشعر كغناء العربي يشاركوف ابؼسابقات الل
كتقدنً القصة كمناضرة العلمية كغتَ ذلك. كفي ىذا ابؼعهد أيضا أف عملية تعليمو نوعاف بنا 
ربظي )ابؼدرسة العمومية( كغتَ ربظي )ابؼدرسة الدينية كالفصل الإعداد للتلبميذ ابعدد(. كمع 

أف الباحثة تركّز بحثها على تعليم اللغة العربية في الفصل الإعدادم ذلك، ينبغي التأكيد على 
 للتلبميذ ابعدد كعملية تعليمو غتَ ربظي.

قامت الباحثة ابؼلبحظة كابؼقابلة في ىذا ابؼعهد تتعلّق بكيف شكل الاستًاتيجية 
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ابؼستخدمة تشتمل على أربعة الفصوؿ. كىي فصل "أ"  للمستول الأكلى ، فصل "ب" 
 ول الأكلى ، فصل "أ" ك"ب" للمستول الوسطى. للمست

 مصادر البيانات الأساسية من عملية ابؼقابلة مع: 
 مدير ابؼعهد الكماؿ العصرم الإسلبمي الأستاذ أبضد مناف الرحيم البكالوريوس. (ٔ
 مناسقة قسم اللغة بابؼعهد الإلامي العصرم الكماؿ الأتاذة فينا فائقة ابغستٌ. (ٕ
 الفصل الإعدادم الأستاذ محمد زنيدم عبّاس بحريا الكالوريوس، أساتذة لغة العربية في (ٖ

الأستاذ محمد بيكا نصر الله البكلوريوس، الأستاذة ختَ النّساء رزقي سفتًم كالأستاذة 
 أغوستينا نور عزيزة.

تلميذات الفصل الإعدادم بابؼعهد الإلامي العصرم الكماؿ ألوياتوس زريد السعادة،  (ٗ
 ليا الزىر ك ألشفاء أكليا عنصارم.فديا دكم فسفيتا، عم

 كذلك من عملية ابؼلبحظة حيث نظرت الباحثة بطريقة ابؼباشرة في ميداف البحث.
من البيانات ابؼيدانية التي أخذت الباحثة، ستعمل الباحثة برليل البيانات تشتمل على 

عند"نونوؾ تطبيق استًاتيجية التعليم خطوات التعليم كمدخل التعليم كمبادئ التعليم. 
تشتمل على ثلبثة الأمور ( Nunuk Suryani dan Leo Agung) سورياني ك ليو أجونج" 

 ٚ٘الأساسية ىي الأكؿ خطوات التعليم، الثاني ابؼدخل ابؼستخدـ كالثالث مبادئ التعليم.

 خطوات في تعليم اللغة العربية .ٔ
البيانات تشتمل من البيانات ابؼيدانية التي أخذت الباحثة، ستعمل الباحثة برليل 

  كالثاني إيصاؿ ابؼادة  (prainstruksioanal)خطوات إفتتاح التعليمالأكؿ  على:
(Instruksional) .ًكالثالث التقون‌ 
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افتتاح التعليم ىو ابػطوة في عملية . (prainstruksioanal)خطوات إفتتاح التعليم  أوّلا،
لابد للمعلّم أف يفتح عملية التعليم جيدا التعليم. عملية الإفتتاح بؽا دكر مهم في التعليم. 

 لأف ىذه ابػطوة استعدادا قبل إيصاؿ ابؼادة.
قامت الباحثة ابؼلبحظة لتحصل البيانات ابؼيدانية، حصلت الباحثة عديد الشكل 

محمد بيكا نصر الله في افتتاح التعليم، فالبياف كما يلي : فصل الأكلى "أ".كىو الفصل الأستاذ 
ظرت الباحثة بدأ ابؼعلّم التعليم بقوؿ السلبـ، ثّم يغتٍّ بالأغنية العربية. قاؿ ن البكلوريوس.

الأستاذ، ىذه العملية كي التلبميذ يشعركف بالفرح كابغماسة لابتداء الدرس. ثّم يفتّش  
كشف ابغضور، سأؿ ابؼعلّم من الذم لا بوضر اليوـ كماالسبب ثم يسأؿ ميقات التعليم 

لأسئلة عن ابؼادة ابؼاضية قبل تنتقل إلى ابؼادة بعدىا. أعطى الأستاذ كأعطى الأستاذ ثلبثة ا
 جائزة بؼن الذم يستطع أف بهيب السؤاؿ بكلمة التسبيح مثل "بفتاز". 

من البياف التالي، كجدت الباحثة أف ابؼعلّم قد عمل ابػطوة الأكلى كىي  يسأؿ عن  
قات التعليم كابػطوة الثالثة أعطى ابغضور التلبميذ ككذلك ابػطوة الثانية يسأؿ عن ابؼي

الأستاذ الأسئلة عن ابؼادة ابؼاضية كلا بقد ابػطوة الرابعة كىي أعطى الفرصة للتلبميذ أف 
يسأؿ عن الصعوبات تعليمهم. أما ابػطوة الأخرة، رأء الباحثة بأف ىذه ابػطوة تدخل في 

يعتٍ أغنية العربية في ابػطوة الثالثة. شيئ الذم يفرّؽ بتُ ىذا الفصل كالفصل الأخر 
 البداية.

عملية الإفتتاح ابؼستول الأكلى "ب" كىو الفصل للؤستاذة أغوسطنا نور عزيزة. 
بدأت الأستاذة التعليم بقوؿ السلبـ، ثم تسأؿ الأستاذة حاؿ التلبميذ. كتسأؿ الأستاذة 

كبهيباف  ميقات الدرس ثم تكتب الأستاذة أسئلتاف على السبورة كأمرت تلميدتاف لتقدّماف
السؤالاف. ثم أمرت تلميذتاف لشرح عن اللؤسئلة كأجوبة. كأعطت الأستاذة الفرصة للتلبميذ 

 أف يسأؿ عن الصعوبات في تعليمهم. 
ختَ النّساء رزقي كذلك خطوات التعليم للمستول الوسطى "أ" الفصل للؤستاذة 

. ابػطوات مثل عملية التعليم للمستول الأكلى "ب" بهرم كما جراية ابؼاء. حتى سفتًم
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 حسبت الباحثة ىناؾ رمز كما يلي
2

۴
 ۰۱۱ % ٓ٘من الركز التالي نفهم أف  : ۵۱  

يستخدـ خطوات التعليم كالعادة. فابؼراد بها يعتٍ بدكف زيادة مثل الأغنية، الفكاىو كغتَ 
ابؼعلم أف يعطى زيادة في افتتاح التعليم مثلب ألغاز باللغة العربية أك في ابغقيقة، يستطع ذلك. 

 القصّة أك الفكاىة كغتَ ذلك، كي تلبميذ يتحمسوف في ابتداء التعليم.
فنظرت الباحثة بأف عملية افتتاح التعليم للمستول الوسطى "ب" الفصل للؤستاذ 

تعليم، بدأ ابؼعلّم قوؿ السّلبـ بصوة زنيدم عباس بحريا البكلوريوس. من كجو كفاءة افتتاح ال
مرتفعة كبهمّة عالية، حتى يؤاثر إلى بنةّ التلميذات في ذلك الفصل، فهنّ بهبن السلبـ بهمّة. 
بعد السلبـ يسأؿ ابؼعلّم حاؿ التلميذاتها ثم يعطي إليهنّ الأسئلة تتعلّق بابؼادة ابؼاضية يعتٍ 

ثم يعلن إليهنّ عن مادة التي سيعلّم ذلك  عن حرؼ جر كيسأؿ إليهن بصعوباتهن في التعلم
. شيئ الذم يفرّؽ ىذا الفصل لفصل الآخر يعمل ابؼعلّم ابػطوات ابؼذكور بصناعة ٛ٘اليوـ

. من ٜ٘كقاؿ الأستاذ بأف ىذا لإزالة ابؼلل كي تلميذاتو لا تكن نعسا" (.vlogالفيديو )
ىذه ابؼلبحظة كابؼقابلة ككذلك ابؼقياس في خطوات التعليم تستنبط الباحثة أف ابؼعلّم يستطع 

 أف يفتح عملية التعليم جيدة. 
 الصورة البيانية السادسة

خطوات 
 افتتاح التعليم

 الوسطى "ب" الوسطى "أ" الأولى "ب" الأولى "أ"

بدأ ابؼعلّم التعليم بقوؿ  ابػطوة الأكلى
السلبـ، ثمّ يغتٍّ بالأغنية 
العربية ثّم يفتّش كشف 
ابغضور، سأؿ ابؼعلّم من 
الذم لا بوضر اليوـ 

بدأت الأستاذة 
التعليم بقوؿ 
السلبـ، ثم سألت 
الأستاذة حاؿ 

 التلبميذ

انتظر ابؼعلّمة  
بإكماؿ 

التلبميذ ثم بدأ 
الدرس بقوؿ 

 السلبـ

م قوؿ بدأ ابؼعلّ 
السّلبـ بصوة 
مرتفعة كبهمّة 
عالية، حتى يؤاثر 
إلى بنةّ التلميذات 
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في ذلك الفصل،  كماالسبب
فهنّ بهبن السلبـ 
بهمّة. بعد السلبـ 
يسأؿ ابؼعلّم حاؿ 
التلميذاتها. يعمل 
ابؼعلّم ابػطوات 
ابؼذكور بصناعة 

 (vlogالفيديو )
سأؿ ابؼعلّم ميقات  ابػطوة الثانية

 التعليم
سألت ابؼعلّمة 

 ميقات التعليم
سألت ابؼعلّمة 

 ميقات التعليم
لا يعمل ابؼعلّم 
بأسئلة إلى التلبميذ 
 عن ميقات التعليم

كأعطى الأستاذ ثلبثة  ابػطوة الثالثة
الأسئلة عن ابؼادة 
ابؼاضية قبل تنتقل إلى 
ابؼادة بعدىا. أعطى 
الأستاذ جائزة بؼن الذم 
يستطع أف بهيب 

 السؤاؿ

ثم تكتب 
أسئلتاف الأستاذة 

على السبورة 
كأمرت تلميدتاف 
لتقدّماف كبهيباف 
السؤالاف. ثم 
أمرت تلميذتاف 
لشرح عن 

 اللؤسئلة كأجوبة

أعطت 
الأستاذة 

أسئلتاف لسانا 
إلى التلبميذ 
كىم بهيبوف 
بدكف الكتابة 

 أيضاف. 

يعطي إليهنّ 
الأسئلة تتعلّق 
بابؼادة ابؼاضية يعتٍ 

 عن حرؼ جر 

سألت الأستاذة  - ابػطوة الرابعة
عن صعوباتهم في 

 التعليم

سألت الأستاذة 
عن صعوباتهم 

 في التعليم

كيسأؿ إليهن 
بصعوباتهن في 
التعلم ثم يعلن 
إليهنّ عن مادة 
التي سيعلّم ذلك 
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.  اليوـ
ابػطوة 
 ابػامسة

عمل ابؼعلّم مراجعة 
الدرس باختصار مع 
زيادة الأجوبة التلبميذ 

 بأسئلتو

عملت ابؼعلّمة 
الدرس مراجعة 

باختصار مع 
زيادة الأجوبة 
 التلبميذ بأسئلتها 

عملت ابؼعلّمة 
مراجعة الدرس 
باختصار مع 
زيادة الأجوبة 

التلبميذ 
 بأسئلتها

عمل ابؼعلّم مراجعة 
الدرس باختصار 
مع زيادة الأجوبة 

 التلبميذ بأسئلتو

أعطى الأستاذ الأغنية  ابؼميّزة
العربية كيغنيها في ىذه 

 .ابػطوة الإفتتاح

يعمل ابؼعلّم  - -
ابػطوات ابؼذكور 
بصناعة الفيديو 

(vlog) 
في تكوف ىذه ابػطوة خطوة أساسية  .(Instruksional)  إيصاؿ ابؼادة ابػطوةثانيا، 

عملية التعليم كىي خطوة إيصا الدرس الذم قد خطط ابؼعلم من قبل. فيها دكرا كبتَا 
في ىذه ابػطوة سوؼ حصل التعليم إلى لتحصل إلى ىدؼ التعليم. إذا كاف ابؼعلّم بقاح 

أىدافو. لنجاح ىذه ابػطوة لازـ للمعلّم أف يهتم جيّدا كبىتار استًاتيجية لإيصاؿ ابؼادة 
 ابؼيسّر.

كما البيانات أخدتها الباحثة من ابؼلبحظة كابؼقابلة، ستصف الباحثة خطوة إيصاؿ 
ي العصرم الكماؿ بليتار. ابؼادة في الفصل الإعدادم لتلبميذ ابعدد بابؼعهد الإسلبم

 حصلت الباحثة البيانات من أربعة الفصوؿ كما الوصف التالي: 
عملت الباحثة ابؼلبحظة للمستول الأكلى "أ". من ىذه ابؼلبحظة نظرت الباحثة أف 
ابؼعلّم الأستاذ بؿمّد بيكا نصرالله البكلوريوس يبدأ ىذه ابػطوة بشرح ىدؼ التعليم بؼادة 

. كتب الأست اذ موضوع اليوـ ثم أعطى الأستاذ ابغوار ثم يقراءه كتقلّد التلبميذ بعده. اليوـ
كبالتالي أمر الأستاذ أف يكرّر في قراءة ابغوار ثلبث مراة. رأت الباحثة بأف الأستاذ يأمر 
التلبميذ أف يقوـ المحوارة مع أصدقاءىم كيأمرىم بارتفاع أصواتهم. بعد ذلك، أمر الأستاذ 
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المحاكرة البسيطة عن ابؼوضوع اليوـ مع أصدقاءىم ثم تقدّـ إلى الأماـ  التلبميذ أف يصنع
تبادلا. إذا بظع الأستاذ ابغوار لم تكن صحيحا في استخداـ ابؼفردة أك ىناؾ خطيئة فصحّح 

 ٓٙالأستاذ.
حصلت الباحثة البيانات على مقابلة مع معلّم ىذا الفصل عن كيفية تعليم اللغة 

ا كسائما. قاؿ الأستاذ "أبنيّة إيصاؿ مادة التعليم ىو حاؿ العربية كي لا تكوف صعْب
التلبميذ. إف كانوا ىم يشعركف بالفرح في التعلّم فهم سيحبّوف التعليم. إذا كاف ىم بوبوف 
للتعلم سيفهموف مادة سهلة. في عملية التعليم غالبا أألّف ابغوار عن ابؼوضوع ابؼعتُّ. ثم ىنّ 

القرين ثم يقوموف بالمحادثة. كأحيانا أمرت ليؤالفّن ابغوار يقراءف كأمرت كل كاحد لطلب 
 ٔٙنفسهم. كي لا تكوف سائما، أعطيت الأغنية أحيانا.

ثم عملت المحاكرة مع التلميذة للمرحلة الثانوية للفصل الإعدادم عن استًاتيجية التي 
 استخدـ ابؼعلّم في تعليم اللغة العربية، كجوابها كما يلي:

اللغة العربية قبل دخلت ىذا ابؼعهد. فتكوف ىذا التعليم ابػبرة الأكلى ما سبقت تعلّم 
لي في تعلّم اللغة العربية. أحبّ باستًاتيجية التي استخدـ ابؼعلّم. حينما كجدت مشكلة في 
فهم ابؼادة، شرح الأستاذ مرةّ أخرل. كأحبّ تعلّم اللغة العربية مع الأستاذ، لأنو يعلّمتٍ أغنية 

  ٕٙية أحيانا، فلب أشعر سائما.باللغة العرب
من ىذه ابؼلبحظة، رأت الباحثة بأف الوسائل ابؼستخدمة في إيصاؿ ابؼادة بؿدكد  

 في السبورة كالكتاب كالقرطاس. كفي ىذه ابغصّة ما فيو ابػطوة ابػلبصة.
الفصل الثالث، للمستول الأكلى "ب". في ىذه ابػطوة، بدأت الأستاذة أغوسطنا 

يم بشرح الأىداؼ من ابؼادة اليوـ ثم كتبتها ابؼوضوع. شرحت الأستاذة عن نور عزيزة التعل
ابؼادة اليوـ قليلب فقليلب كأعطت عنها الأمثاؿ. بعد شرحت ابؼادة، تفعل ابؼعلم في التعليم 
أسئلة كأجوبة مع التلميذات ثّم أمر ابؼعلّم التلميذات أف يتقدّـ أماـ الفصل تبادلا بعواب 
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الأجوبة بصاعة. سألت الأستاذة عن الصعوبات ابؼتعلم في فهم الدرس اليوـ السؤاؿ ثم يفتّش 
 .  كيشرح ما سؤؿ بقدر الإحتياج ثم أعطت الأستاذة ابػلبصة عن ابؼادة اليوـ

الثالث، عملت الباحثة ابؼلبحظة في ابؼستول الوسطى "أ". في ابغقيقة بدأ التعليم في 
يم في الساعة ابػامسة كعشرين دقائق لأف ىناؾ الساعة ابػامسة كلكن ذلك اليوـ بدأ التعل

 برنامج ابؼعهد الذم يقاـ بعد صلبة الفجر لكل يوـ ابعمعة كىي إقامة الأكراد ابػاصة. 
بالرغم التعليم يبدأ عن الساعة ابػامسة كالنصف جرل التعليم كما العادة، بدأت 

ء كشف ابغضور بؼعرفة الدرس بقوؿ السلبـ ثّم تقرا ختَ النّساء رزقي سفتًمالأستاذة 
التلميذة التي لم تدخل الفصل. سألت الأستاذة عن الدرس ابؼاضي. كما نظرت الباحثة كثتَ 
 من التلميذات الآتي لم يفهم بدادة الأمس فهما تاما. فتًاجع الأستاذة بيانا عن ابؼادة الأمس.

ادة كتبت الأستاذة ابؼوضوع ثم تشرح عن ىدؼ التعليم. شرحت الأستاذة عن ابؼ
الأمس  بالصبر كأعطت الأمثاؿ عنها. بعد شرحت ابؼادة، تفعل ابؼعلم في التعليم أسئلة 
كأجوبة مع التلميذات ثّم أمر ابؼعلّم التلميذات أف يتقدّـ أماـ الفصل تبادلا بعواب السؤاؿ. 
الوقت إلى عشر دقائق. كتبت الأستاذة الأسئلة على السبورة كتأمر إليهن أف يعمل الأسئلة 
كإذا لم ينتهي فتكوف الواجبة ابؼنزيلية بؽن. قبل اختتاـ الدرس أعطت الأستاذة ابػلبصة عن 

.  ٖٙالدرس اليوـ
كالفصل الرابع، فصل الوسطى "ب" معلّمو الأستاذ زنيدم عباّس بحريا البكلوريوس 
الأكّؿ عرّؼ الأستاذ عن ىذؼ التعليم بؼادة اليوـ لسانا ثّم يشرح كيكتُبُ ابؼادة على 

سّبورة. ابؼادة مأخوذة من الكتاب الذم ألفّو ابؼعهد "كتاب اللغة العربية الإعتماد الطلبب ال
ابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ في الإضافية" كىذا الكتاب ابػاصّ لبرنامج الفصل 
الإعدادم. حينما الباحثة تقوـ بابؼلبحظة ابؼادة عن ابغرؼ ابعر، في ابغقيقة للؤستاذ كتاب 

يعتٍ ابعركميّة ك الألفية. أخذ الأستاذ النظم من ذانك كتاباف، مثل الدرس اليوـ ابؼساعدة 
عن حرؼ جر فأخذ الأستاذ النظم في الألفية "ىاؾ حركؼ ابعرّ كىي من إلى # حتّى خلب 
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قاؿ الأستاذ " أحيانا أخذت النظم من ابعركمية كالألفية، كىذا  ٗٙحاشا عدا في عن على".
و، أعلّم إليهنّ بعض النغمة ابؼتنوعة كي لا تكوف سائما. في رأيي لسهولة التلميذات بغفظ

 ٘ٙىذه الكيفية يساعد كيساىل التلميذات في حفظو لأف نلقيو بالنغمة.
رأت الباحثة جراية عملية تعليم باستخداـ اللغة العربية كأحيانا يتخللها ابؼعلم باللغة 

ثاؿ كثتَ عن ابؼادة التي تشرح. بعد شرح الإندكنيسية. شرح الأستاذ باللغة البسيطة كيعطي ابؼ
مادة التعليم، يفعل ابؼعلم في التعليم أسئلة كأجوبة مع الطلبب كأمر ابؼعلّم التلميذات أف 
يتقدّـ أماـ الفصل تبادلا بعواب السؤاؿ. ىذه العمليّة يساعد ابؼعلّم لأف يعّرؼ فهم التلبميذ 

.بدادة التي قد شرح من قبل. كالآخر، أعطى الأ  ٙٙستاذ ابػلبصة عن الدرس اليوـ
أحبّ كثتَا بتعلّم اللغة " عملت الباحثة ابؼقابلة مع تلميذات بهذا الفصل كالأجوبة

العربية مع الأستاذ عبّاس في الفصل الإعدادم، لأف التعليم ابعذّاب. أستطع أف أفهم ابؼادة 
لفية كمازلنا في مستول التي كصل الأستاذ بسهولة، بالرّغم أحيانا أعطى الأستاذ عن نظم الأ

ابعركمية لا تكن مشكلة لنا، لأف الأستاذ يستطع أف يشرح جيّدا. ككما في العادة أعطى 
 ٚٙالأستاذ الفرصة لألقي السؤاؿ عندما كجدت ابؼشكلة في فهمها".

قامت الباحثة ابؼقابلة مع الأستاذ زنيدم عبّاس بحريا كقاؿ: "أعلّم في الفصل "ا"  
العالية. أكثرىنّ قد تعلّمن اللغة العربية في مستول قبل، كىذا يسهّلتٍ في التعليم، لأنهنّ 

%. كأما ٜٓيستطعن أف تفهم ابؼادة أسرع. بهذا تؤادّم إلى أىدؼ التعليم حصل على 
أستخدمها في إيصاؿ ابؼادة يعتٍ كثرة بفارسة الكلبـ، لأف اللغة ابؼنطوقة.  الاستًاتيجية التي

كأستخدـ اللغة العربية في إلقاء مادة كأحيانا باللغة الإندكنيسي، بدعتٌ أستخدـ اللغة العربية 
كإندكنيسية في الفصل. إذا نتكلم بوسائل التعليم، أستعمل السّبورة كالقلم فقط كبؼادة 
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( بل أشعر soundل صوتي، في ابغقيقة قد استعدّ ابؼعهد مكبّر الصوت )الإستماع أستعم
  ٛٙمستفيض".

استمرار الأجوبة الأستاذ "أحبّ بهمّة تلميذاتي في تعلم اللغة العربية، كي لا يشعرف 
بالسائم، أحيانا نقوـ التعليم خارج الفصل كمثل أماـ ابؼعهد، مزرعة كقاعة العامة حتى يكوف 

ىنّ يشعرف بالفرح في استقبل ابؼادة. كأحيانا أعطي إليهنّ الوظيفة صناعة التعليم جذّاب ك 
القصّة اليومية في التعليم بأكّؿ الشهر، لأنهن الوقت العطلة لرجعة إلى بيوتهنّ في غاية الشهر 

 ٜٙيعتٍ يومتُ )يوـ السبت كالأحد( في أسبوع الآخر كل الشهر".
الباحثة بأف ابؼعلّم يوصل ابؼادة جيدا كابػطوات من عملية ابؼلبحظة كابؼقابلة تستنبط 

في النظرم التي كتبتها الباحثة. كابؼلبخص بؽذه ابػطوات بابؼعهد الإسلبمي الغصرم الكماؿ  
 كما الصورة البيانية التالية :

 الصورة البيانية السابعة
خطوات إيصال 

 الدادة
(instruksional) 

 الوسطى "ب" الوسطى "أ" الأولى "ب" الأولى "أ"

يبدأ ابؼعلّم الدرس  ابػطوة الأكلى
بشرح ىدؼ التعليم 

 بؼادة اليوـ

بدأت الأستاذة 
بشرح الأىداؼ من 

 ابؼادة اليوـ 

بدأ التعليم متأخرة 
لأف ىناؾ برنامج 

 الأخرل للمعهد 

عرّؼ الأستاذ عن 
ىذؼ التعليم بؼادة 

 اليوـ لسانا
كتب الأستاذ موضوع  ابػطوة الثانية

 على السبورةاليوـ 
كتبت الأستاذة  ثم كتبتها ابؼوضوع

ابؼوضوع ثم تشرح 
 عن ىدؼ التعليم

ثّم يشرح كيكتُبُ 
 ابؼادة على السّبورة

أعطى الأستاذ ابغوار،  ابػطوة الثالثة
 يقراؤه ثم يقلّد التلبميذ

شرحت الأستاذة 
عن ابؼادة اليوـ قليلب 
فقليلب كأعطت عنها 

قد شرحت ابؼعلّمة 
دة الأمس ما

بالصبر كأعطت 

ابؼادة مأخوذة من 
الكتاب الذم 
ألفّو ابؼعهد ك  

                                                           
68

‌2019أبرٌل‌‌6الممابلة‌التً‌لامت‌بها‌الباحثة‌مع‌الأستاذ‌زنٌد‌عبّاس‌بحرٌا،‌ٌوم‌السبت‌ 
69

‌2019أبرٌل‌‌6ا،‌ٌوم‌السبت‌الممابلة‌التً‌لامت‌بها‌الباحثة‌مع‌الأستاذ‌زنٌد‌عبّاس‌بحرٌ 



65 
 

كتاب ابؼساعدة  الأمثاؿ عنها الأمثاؿ.
يعتٍ ابعركميّة ك 

 الألفية
رأت الباحثة بأف  ابػطوة الرابعة

الأستاذ يأمر التلبميذ 
أف يقوـ المحوارة مع 
أصدقاءىم كيأمرىم 

 بارتفاع أصواتهم

فعل ابؼعلم في التعليم 
كأجوبة مع أسئلة 

التلميذات ثّم أمر 
ابؼعلّم التلميذات أف 
يتقدّـ أماـ الفصل 
تبادلا بعواب 
السؤاؿ ثم يفتّش 

 الأجوبة بصاعة.

بعد شرحت ابؼادة، 
تفعل ابؼعلم في 
التعليم أسئلة 
كأجوبة مع 
التلميذات ثّم أمر 
ابؼعلّم التلميذات 
أف يتقدّـ أماـ 
الفصل تبادلا 

 بعواب السؤاؿ

 أعطى الأستاذ
ابؼثاؿ كثتَ عن 

 ابؼادة التي تشرح

بؿدد باستعماؿ  كسائل التعليم
السبورة كالقلم 

 كالكتاب كالقراطس

بؿدد باستعماؿ 
السبورة كالقلم 

 كالكتاب

بؿدد باستعماؿ 
السبورة كالقلم 

 كالكتاب

بؿدد باستعماؿ 
السبورة كالقلم 

 كالكتاب
أمر الأستاذ التلبميذ  ابػلبصة

أف يصنع المحاكرة 
يطة عن ابؼوضوع البس

اليوـ مع أصدقاءىم 
ثم تقدّـ إلى الأماـ 

 تبادلا

سألت الأستاذة عن 
الصعوبات ابؼتعلم 
في فهم الدرس اليوـ 
كيشرح ما سؤؿ 
بقدر الإحتياج ثم 
أعطت الأستاذة 
ابػلبصة عن ابؼادة 

 اليوـ

أعطت الأستاذة 
 ابػلبصة بؼادة اليوـ

أمر الأستاذ تلميذا 
لألقي ابػلبصة 

اليوـ كزاده بؼادة 
 الأستاذ بخلبصتو.

ثم عملت الباحثة ابؼقابلة مع معلّمة اللغة العربية عن قسمة في تعليم أربع مهارات 
 اللغوية، كجوابها كما يلي:
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في ىذا البرنامج تعليم اللغة العربية للفصل الإعدادم تعُلم أربعة مهارات اللغوية 
كالكتابة. ككيفية تقسيم كلها يعتٍ بالنظاـ الدكر. إذا  تشتمل على الإستماع كالكلبـ كالقراءة 

كاف اليوـ تعلّم مهارة الإستماع فيوـ الغد مهارة الكلبـ فيوـ بعد الغد مهارة القراءة. كلكن 
نعود إلى غرض الأكؿ كجود ىذا البرنامج يعتٍ لاستعداد التلبميذ يستطع أف يتكلبـ باللغة 

في ابؼعهد، لذا في تعليم أم ابؼهارات كانت بييل ابؼعلّم إلى  العربية بالطلبقة في السنة الثانية
 ٓٚتطبيق الكلبـ.

أما السياسة ابؼعهد تتعلّق باستًاتيجية ابؼستخدمة في الفصل الإعدادم قامت  
قاؿ "تتعلّق باستًاتيجية ابؼستخدمة، نعطي الفرصة الكبتَة الباحثة ابؼقابلة مع مدير ابؼعهد ك 

د الاستًاتيجية ابؼعيّنة في إيصاؿ مادة اللغة العربية، بل على فرحة بعميع الأساتذة. لا بكدّ 
الأساتذة. أبّنها الاستًاتيجية ابؼستخدمة مناسبة، بدعتٌ استًاتيجية التعليم بؼهارة الكتابة 

 ٔٚبـتلفة باستًاتيجية التعليم مهارة الكلبـ.
عليم اللغة العربية في استمرار الأجوبة من مدير ابؼعهد"عندنا البرنامج لزيادة جودة لت

فصل الإعدادم كىي تعاكف مع دكرة تعليم اللغة العربية ببارم. كىذا البرنامج قد بداءنا في 
السنة ابؼاضية. بصيع الأساتذة لفصل الإعدادم ترسل إلى بارم لتعلّم اللغة العربية بل في ىذا 

ة لتعلّم فيو. بوجود ىذا السنة ليس نرسل أساتذة فقط، نرسل ابؼدبرّكف كابؼدبرّات قسم اللغ
البرنامج ترجى أف ترفع جودة التعليم في معهد الإسلبمي العصرم الكماؿ كبابػصوص 

 (."rppلبرنامج الفصل الإعدادم لتلبميذ ابعدد كلو ىناؾ مافيو خطّط البحث )
كىو يقوؿ "لا نلزـ أساتذة في الفصل الإعدادم لصناعة خطّط البحث لأف تدخل 

 بالرّغم ترجى بقاح في تعليمو لا تبعد عن تعليم بدؤسسة ربظي. بدؤسسة غتَ ربظي.
خطوة التقونً. كىي ابػطوة الآختَة من خطوات التعليم. ابؽدؼ بؽذه ابػطوة ثالثا، 

ينبغي التأكيد على أف الباحثة  بؼعرفة بقاح التعليم اليوـ من ابػطوة الثانية كىي إيصاؿ ابؼادة.
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تٍ التقونً اليومية كىو ابػطوة الثالثة بعد إيصاؿ ابؼادة. ليس تركّز بحثها على ىذا التقونً يع
 التقونً بشكل الكبتَ مثل الذم عمل نصف ابؼرحلة أك الإمتحاف ابؼرحلة.

كما حصلت الباحثة من البيانات ابؼلبحظة، للمرحلة الأكلى فصل "أ" قد عمل الأستاذ محمد   
. كالتلبميذ يستطيع أف بيكا نصرالله البكلوريوس ابػطوة  إعطاء الأسئلة  إلى التلبميذ عن ابؼادة اليوـ

% من العدد التلبميذ في الفصل. إذا، لا بوتاج ابؼعلّم أف يكرّر ٓٚيعطى الأجوبة جيدة قدر ك 
يكفي بالوظيفة في الفصل. ابؼواد في ابغصّة الآتية. أستاذ بيكا لا يعطي الواجبة ابؼنزيلية للتلبميذ 

 ، عرّؼ الأستاذ ابؼوضوع الذم سيبحث في ابغصّة الأتية. من ىذه قبل اختتاـ الدرس اليوـ
 البيانات نعرؼ أف الأستاذ بيكا قد عمل خطوة التقونً جيدا.

الفصل "ب" للمستول الأكلى. بعد أعطت ابػلبصة، أعطت الأستاذة الأسئلة لسانا 
يوجب الأسئلة جيدة للتلبميذ إعتباطي بؼعرفة فهم التلبميذ. من ىذه الأسئلة يستطع التلبميذ أف 

% من عدد التلبميذ الفصل. فأعطت الأستاذة الواجبة ابؼنزيلية للتلبميذ. قبل اختتاـ ٓٚبالرقم ك 
، عرفّت الأستاذة عن ابؼادة الأتية ثم اختتم بالدعاء كالسلبـ.  الدرس اليوـ

دد % من عٓٚأما الفصل "أ" للمستول الوسطى في لقاء ابؼاضية لم تتم فهم التلبميذ من  
التلبميذ. فكرّرت الأستاذة مادة الأمس كيبتُّ بالصبر إلى التلبميذ. أعطت الأستاذة ابؼواجبة 

 ابؼنزيلية كعرّؼ الدرس الذم سيبحث يوـ الغد ثم اختتاـ بالدعاء كالسلبـ.

خطوة التقونً لفصل "ب" للمستول الوسطى. كىذا الفصل لأستاذ عباس. عمل الأستاذ 
ة إلى التلبميذ. لا يكرر الأستاذ ابؼادة اليوـ للغد لأف التلبميذ قد كاف عباس خطوة إعطاء الأسئل



68 
 

% من عدد التلبميذ. عرّؼ الأستاذ عن ابؼادة يوـ الغد كأمر إليهم أف يتعلّم قبل ٓٚفهما بالرقم ك 
 دخوؿ الفصل ثم اختتاـ بالدعاء كبقوؿ السلبـ.  

 الصورة البيانية الثامنة
 الوسطى "ب" الوسطى "أ" الأولى "ب" الأولى "أ" خطوات التقويم

قد عمل الأستاذ  ابػطوة الأكلى
عملية إعطاء 

إلى التلبميذ الأسئلة 
 عن ابؼادة اليوـ

أعطت الأستاذة 
الأسئلة لسانا 
للتلبميذ بؼعرفة 

 فهم التلبميذ

اعطاء الأسئلة 
إلى التلبميذ 

 عن ابؼادة اليوـ

عمل الأستاذ عباس 
خطوة إعطاء الأسئلة 

 التلبميذإلى 

ابػطوة الثانية )إذا  
كاف التلبميذ بهبوف 
الأسئلة صحيحة إلى 

% فلبزـ للمعلّم ٓٚ
أف يكرّر ابؼبحث 

 ابؼاضي(

قد تّم فهم التلبميذ 
 % ٓٚكمن 

قد تّم فهم 
التلبميذ كمن 

ٚٓ % 

لم تتم فهم 
التلبميذ من 

ٚٓ  %
فكرّرت 

الأستاذة عن 
ابؼادة ابؼاضية 

 بالصبر

كمن قد تّم فهم التلبميذ 
ٚٓ % 

لا يعطي الأستاذ  ابػطوة الثالثة
الواجبة ابؼنزيلية 

يكفي للتلبميذ 
 بالوظيفة في الفصل

أعطت الأستاذة 
 الواجبة ابؼنزيلية

أعطت 
الأستاذة 

 ابؼواجبة ابؼنزيلية 

يكفي بالوظيفة في 
 الفصل

عرّؼ الأستاذ  ابػطوة الرابعة
ابؼوضوع الذم 
سيبحث في ابغصّة 

 الأتية

الأستاذة عرفّت 
عن ابؼادة الأتية 
ثم اختتم بالدعاء 

 كالسلبـ

كعرّؼ الدرس 
الذم سيبحث 
يوـ الغد ثم 
اختتاـ بالدعاء 

 كالسلبـ 

عرّؼ الأستاذ عن ابؼادة 
يوـ الغد كأمر إليهم أف 
يتعلّم قبل دخوؿ 
الفصل ثم اختتاـ 

 بالدعاء كبقوؿ السلبـ
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الأستاذة في تعليم اللغة العربية من البيانات التالية، أخذت الباحثة ابػلبصة بأف 
يستخدـ الاستًاتيجية ابؼتنوعة. استخدـ الأستاذ بيكا نصرالله استًاتيجية السياقية. ىذه 
الاستًاتيجية تركّز إلى العلبقة بتُ مادة التعليم كابغياة اليومية. ثلبثة مفاىم في ىذه 

عملية التلبميذ في استكشاؼ  الاستًاتيجية. ابؼفهوـ الأكؿ، استًاتيجية السياقية تركز على
كابؼفهوـ الثاني، ىذه الاستًاتيجية تشجع التلبميذ لنيل ابؼادة أم في خبرتهم بابؼادة ابؼوجودة. 

كلفهم كلشعر بالعلبقة بتُ ابؼادة ابؼوجودة كابغياة اليومية. كابؼفهوـ الثالث يشجع التلبميذ 
 لتطبيق ابؼادة في حياتهم اليومية. 

ننظر في ابػطوة ايصاؿ يطبّق الأستاذ بيكا نصرالله بابؼفاىم ابؼذكورة في عملية التعليم. 
‌أعطى الأستاذ ابغوار، يقراؤه ثم يقلّد التلبميذابؼادة يعتٍ  رأت الباحثة بأف الأستاذ يأمر .

أف أمر الأستاذ التلبميذ ‌التلبميذ أف يقوـ المحوارة مع أصدقاءىم كيأمرىم بارتفاع أصواتهم.
يصنع المحاكرة البسيطة عن ابؼوضوع اليوـ مع أصدقاءىم ثم تقدّـ إلى الأماـ تبادلا لتطبيق 

 ابغوار. كذالك في اعطاء ابؼفردات ىي ابؼفردات التي برتاج التلبميذ في يوميتهم.

استخدـ الأستاذة أغوسطنا نور عزيزة كختَ النساء الاستًاتيجية السرحية. في ىذه 
الأستاذة كالرئيسة في إدارة التعليم كالتلميذ كابؼفعوؿ الذم يقبل  الاستًاتيجية تكوف

بابؼعلومات التي يوصل ابؼعلّم. استخدـ ابؼعلّم طريقة المحاضرة يعتٍ شرح ابؼعلّم عن ابؼادة 
كيرجى التلميذ يستطع أف يقبل ابؼعلومات كيستطع أف بعبّر ما قد فهم من استجابتو حينما 

 أعطى الأستاذ الأسئلة.

ىذه الاستًاتيجية إلى   بّق الأستاذ زنيدم عباس بحريا استًاتيجية الوجدانية. لا تركّزط
كفاءة الذىنية للتلبميذ فقط، بل من ناحية السلوكية أيضا. كننظر ىذه الاستًتيجية يطبّقو 

 الأستاذ في عمليتو التعليم.
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 الد خل في تعليم اللغة العربية .ٕ
بؾموعة من الإفتًاضات بتُ كاحد كالأخرل متًابطة. معتٌ ابؼدخل في عملية التعلم ىي 

لزيادة  ٕٚيقوؿ أف ابؼدخل ىو بؾموعة الإفتًاضات تتعلق بحقيقة اللغة، تعليم كمتعلم اللغة.
الفهم بهذا، ىنا مثاؿ على مدخل الأنساني. في ىذه ابؼدخل افتًاضات لغوية، بدا في ذلك : 

تي برتوم على معتٌ، كبزتلف من لغة إلى لغة ىو أف يكوف اللغة بطريقة إنسانية، كالصيغ ال
 بعضها البعض ك بيكن أف تكشف عن تكوين اللغة. 

من الإفتًاضات تدريس اللغة الذم يقوـ على أساس افتًاضات اللغوية. ستشكل الإطار 
التجسيد، (العاـ للمدخل من ىذا ابؼدخل كلدت من طريقة أك طرؽ عدة بإعتبارىا مظهرا 

 ٖٚذا ابؼدخل.كمثل ى  )كالتوثيق
لزيادة ابؼعرفة عن معتٌ ابؼدخل، اف ابؼدخل ىو شئ الذم صفاتو مبادئ ، كالطريقة ىي 
شئ التي تستحق صفات العملية. أك بعبارة أخرل إنو مدخل شيئا بؾردا، في حتُ ينعكس في 
الطريقة. كما ىو معركؼ في شرح السابقة بشأف ابؼدخل كالطريقة، كل ثلبثة لا يتجزأ بؾموعة 

عملية التعليم، كبعد نعرؼ معتٌ كل ذلك ىو من معتٌ ابؼدخل كطريقة التالية سوؼ نقوـ  في
فهم معتٌ في أسالب التعليم. اسلوب التعليم ىو كسيلة الإستعداد الطريقة. الأسلوب ىو 

 ٗٚنشاط خصوصى الإبقاز في الفصل منتجم بالطريقة كابؼدخل ابؼختار.
ابؼدخل ابؼستخدـ للمعلّم يؤثر كثتَا في عملية التعليم. ابؼدخل يؤثر ابؼعلم في اختيار طريقة 
التعليم ككذلك كسائل التي سيستخدـ ابؼعلم. عملية ابؼعلم في الفصل كذلك بتأثتَ ابؼدخل. 

 ، كما الصورة البيانية التالي:(Instruksional)ىذا ابؼدخل يقع في عملية إيصاؿ ابؼادة 
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 لصورة البيانية التاسعةا
 

 
 
 

 
ابؼدخل ، (Humanistic Approach)ابؼدخل الإنسانيأما أنواع ابؼدخل كثتَ جدا، مثل 

 Analytical and Non)ابؼدخل التحليلي كغتَ التحليلي ، (Media Basic Approach)التقتٍ 

Analytical  Approach ،) ابؼدخل الإتصاؿ(Communicative Approach) .كغتَ ذلك 
ىناؾ أربعة  "(marha weil)كمرشا كيل (bruce joice)عند"بركج جويج فأما أنواع ابؼدخل

. ابؼدخل ٖ (discovery)الإكتشافي . ابؼدخل ٕ( ekspository)الشرحي . ابؼدخل ٔ أنواع.
  ٘ٚ.(Behavioral model). ابؼدخل السلوكي ٗ  (Interaksi Sosial)الإجتماعي 

التعليم حقيقو إيصاؿ ابؼعلومات إلى ابؼتعلم، كذلك يعتٍ ترتكز  ابؼدخل الشرحي في عملية
الاستًاتيجية إلى ابؼعلم نفسو. فيكوف ابؼعلم في ىذا النوع مصدرا أساسيا في إيصاؿ ابؼعلومات، 

 فينبغي أف يوصلها إلى ابؼتعلم أكثر ما بيكن. 
لتعليم كالإقتًاحات بتضح تفيذ ىذه الاستًاتيجية بأساليب منها بؿاضرة ابؼعلم كبؾموعة ا

    كابؼظاىرة كغتَ الفنوف العلمية. 
كما نظرت الباحثة من جراية عملية التعليم أربعة الفصوؿ في ىذا الفصل الإعدادم 
بابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ يكوف الأستاذ كالرئيس في إدارة التعليم كالتلميذ كابؼفعوؿ 

 فيكوف ابؼعلم مصدرا أساسيا في إيصاؿ ابؼعلومات.الذم يقبل بابؼعلومات التي يوصل ابؼعلّم. 
استخدـ ابؼعلّم طريقة المحاضرة يعتٍ شرح ابؼعلّم عن ابؼادة كيرجى التلميذ يستطع أف يقبل 
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 خطوات التعليم

 افتتاح التعليم

 ايصاؿ ابؼادة

 التقونً

 ابؼدخل
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ابؼعلومات كيستطع أف بعبّر ما قد فهم من استجابتو حينما أعطى الأستاذ الأسئلة. من ىذه 
ابؼلبحظة نستطع أف نعرؼ بابؼدخل ابؼستخدـ في عملية التعليم يعتٍ ابؼدخل الشرحية 

(ekspository). 
من أنواع ابؼدخل ابؼتنوعة كجدت الباحثة في تطبيق عملية التعليم بابؼعهد الإسلبمي 
العصرم الكماؿ بليتار شكلب فقط، كىي ابؼدخل الشرحي. تفرض الباحثة بأف ىذا من ثأثتَ 
خلفية التعليم للمعلّم. ليس كل ابؼعلّم يتعلّموف أك متخارج من شعبة تعليم اللغة العربية. كلكن 

لا ريب في ناحية كفاءة اللغوية للمعلمتُ كابؼعلمات فابؼشكلة في استًاتيجية إيصاؿ لا شك ك 
 ابؼادة. اعتمادا على ىذا البيانات، ينبغي للمعهد أف يقوـ 

 الدبادئ في تعليم اللغة العربية .ٖ
ىو جهد ابؼعلّم في إنشاء كتكييف عملية التعليم كالتعلم ، بحيث يقوـ  مبادئ التعليم

فيذ أنشطة التعلم الأمثل. يفعل ابؼعلم بهذا ابعهد في أثناء عملية التعليم كالتعلم. التلبميذ بتن
الرئيسية التي تستخدمها ابؼعلموف تتكوّف من: الدكافع ، الفردية ، التعاكف  ابؼبادئبعض 

 ٙٚ.كابؼنافسة، التكامل كالارتباط، التطبيق كالتحوؿ

العربية للفصل الإعدادم بابؼعهد بعض الأساس الذم قد عمل ابؼعلم في تعليم اللغة 
 الإسلبمي العصرم الكماؿ بليتار كما يلي.

 الدكافع .ٔ
الدافعية ىي القول ابؼعنوية المحركة التي تدفعنا إلى عمل شيئ ما. تعتبر الدافعية 
إحدل كسائل برقيق الأىداؼ التًبوية كالتعليمية مثل : ابػبرة كالذكاء، بل قد تكوف 

 الذين لديهم دافعية عالية يكوف مستول برصيلهم منخفضا، رغم أبنها بديل إف ابؼتعلمتُ
 ارتفاع عن قدراتهم كذكائهم كخبراتهم.

أنواع الدكافع اثنتاف، الدكافع الداخلية كالدكافع ابػارجية. الدكافع الداخلية ىي 
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الدكافع التي تنشأ من داخل الفرد، كالآتي : أ( الدكافع الفطرية : كتشتَ إلى بؾموعة 
جات كالفرائز البيولوجية التي تولد مع الكائن ابغي كلا برتاج إلى التعلم. فهي بسثل ابغا

بصيع ابغاجات العامة ابؼةجودة عند بصيع أفراد ابعنس الواحد. كتسمى مثل ىذه 
ابغاجات بالدكافع الأساسية أك دكافع البقاء لأنها ضركرية في ابغفاظ على بقاء كاستمرار 

دكافع الداخلية أخرل: مثل حب ابؼعرفة كالاستطلبع الكائنات ابغية. ب( ال
 كالإىتمامات كابؼيوؿ كغتَىا.

أما الدكافع ابػارجية ىي الدكافع التي جاءت من خارج الشخصية الإنساف كليس 
لو العلبقة ابؼباشرة بابؽدؼ التعليم. فالتلبميذ يدرسوف ابؼادة يسبب حاجة إلى نتيجة أك 

اؼ عن العقاب أك الأستاذ أك لأجل ملئ كشف ابغضور ابعزاء أك الشهادة، ككذلك بى
 كغتَ ذلك. 

كمن ابؼعركؼ، إعطاء الدكافع للتلبميذ لو دكر مهم في التعليم. كجودىا ليشجّع 
التلبميذ في التعلّم. إعطاء الدكافع يستطع قبل بداية التعليم، أك أثناء عملية التعليم، أك 

عض أشكل الدكافع الذم أعطى الأساتذة في حينما التلبميذ يكوف في حاؿ الإنتكاس. ب
  :برنامج الفصل الإعدادم منها

شكل الدكافع للمستول الأكلى "أ" ىي إعطاء الأغنية باللغة العربية. كي التلبميذ 
لا يشعركف بابؼلل، أعطى الأساتذ بالأغنية العربية تتعلّق بالتعليم. كىذه الأغنية يسهّل في 

 التعليم.حفظ الدرس كيتحسّن أحواؿ 
إقامة التعليم خارج الفصل. كما قد قاؿ الأستاذ، أحواؿ ابؼستول الوسطى "أ"، 

الفصل يؤاثر كثتَا في التعليم، مثل نقوـ الدرس داخل الفصل بعد صلبة الصبح جالسا ثمّ 
بدأ الأستاذ بشرح ابؼادة فطبعا أكثر التلبميذ نعسا أك بيكن بعضهم سائما، بؼاذا؟ لأف 

. لذا التعليم خارج الفصل أحد من ابغلوؿ لارتفاع دكافع أحوابؽم ينادى م إلى النوـ
لذلك، إقامة التعليم خارج الفصل ىو ابغلّ ابؼناسب بؽذه ابؼشكلة.  التلبميذ في التعلم.

عادة، تقاـ التعليم أماـ ابؼعهد، أك ابؼزرعة جانب ابؼعهد أك القاعة العامة حوؿ ابؼعهد. 



74 
 

التلبميذ ك جو الفصل مريح حتى يؤثر إلى ارتفاع ابؽمّة  تعليم خارج الفصل يسبب فكرة
للتعلم. من الآسف، أف الأساتذة الذم يطبق ىذه الكيفية مازاؿ الأستاذ زنيدم عبّس 

 بحريا فقط، كالآخر لم يقوـ بو.
شكل التالي، التي قامت بو بصيع الأساتيذة في الفصل الإعدادم. كىي فصل 

الأسئلة بؼن لا "أ" ك "ب". الشكل الأكؿ يعتٍ اعطاء الأكلى "أ" ك "ب" كفصل الوسطى 
يهتم الدرس جيدا، نعسا مثلب أك نوما أك ابػياؿ كغتَ ذلك. بعد إعطاء الأسئلة يؤمر 
ليتقدّـ إلى الأماـ. فعل الأستاذ ىذه العمل كي التلبميذ يريد أف يهتم الدرس جيدا. 

بهيب السؤاؿ جيدا ك كذلك زيادة التالي، التسبيح أك ابعزاء أك السعادة بؼن يستطع أف 
 النتيجة بؼن نشيط في الفصل.

كالشكل الثاني، تكوف في عملية افتتاح التعليم كىي الدكافع الداخلية كجودىا 
. ىذه العملية  بشرح أبنية التعلّم بؽذه ابؼادة ببياف الأىداؼ ابؼرجوة من التعلم اليوـ

 لّم للتعلم عن ابؼادة التالي.البسيطة بل يستطع أف يؤثر كثتَا عن إرادة ابؼتع
 الصورة البيانية العاشرة

شكل 
 ال وافع

 الوسطى "ب" الوسطى "أ" الأولى "ب" الأولى "أ" النوع
 بشرح أبنية التعلّم بؽذه ابؼادة ببياف الأىداؼ ابؼرجوة من التعليم اليوـ الدكافع الداخلية

 الدكافع ابػارجية

إعطاء الأغنية باللغة 
 العربية

- - - 

 التسبيح أك ابعزاء أك السعادة بؼن يستطع أف بهيب السؤاؿ جيدا
 زيادة النتيجة بؼن نشيط في الفصل

الأسئلة بؼن لا يهتم الدرس جيدا، نعسا مثلب ثم تقدـ اعطاء 
 أماـ الفصل.
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في ابغقيقة كثتَ من الكيفية ليشجع التلبميذ في الفصل. مثلب من طريقة التعليم. أحسن 
أك الغاز ( icebreaking)للمعلّم أف بولل درسها بلعبة أك الفكاىة العربية أك ايسبريكيع 

 snowball)العربي كغتَ ذلك، ككذلك بتطبيق طريقة المحدثة مثل سنوباؿ ترككيع 
trhowing ) 

 الإفرادمّ  .ٕ
كابؼخلق إجتماعي لا يستطع الشخص أف بىلع من ابؼساعدة الآخر، ككذلك في 
عملية التعليم. احتياج لغتَه ىو صفة الناس. تتعلّق بالتعلم، كفاءة لكل التلبميذ متنوعة. 
بـتلفة في الإرادة التعليم، اىتماـ الدرس، كيفية التعلم، دكافع للتعلم كغتَ ذلك، كثتَ من 

ا. بل ننظر إلى ىدؼ التعليم، متسويا بعميع التلبميذ، في ابغقيقة ابػلبفات بعضهم بعض
 ىذه الأىداؼ ينكر بوجود ابؼختلفة الفردية.

ابؼراد بدبدأ الإفرادم ليس ىناؾ مساعدة ابؼعلم للفرد التلبميذ بل ىذا ابؼبدأ يستطع أف 
ميذ في كفاءتهم يطبّق في اختيار ك كيفية إيصاؿ ابؼادة مثلب، كالكيفية بنظر إلى معظم التلب

كيعطى الفرصة ابؼتساكية لكل التلبميذ ليتقدّـ أماـ الفصل بقدر استطاعتهم. الأىم يعتٍ 
 كجود صفة العدالة للمعلم في عملية التعليم.

بنظر إلى البيانات من ابؼلبحظة التي قامت بها الباحثة، عمل الأساتذة للمستول 
 الأساس الإفرادم بالعملية الآتية: الأكلى "أ" ك "ب" كفصل الوسطى "أ" ك"ب" ىذا 

الأكّؿ، اعطاء الوظيفة الفردية، فالتلميذ يستطع أف يتعلم بالفرد بكيفية نفسو. ىذه 
الكيفية مهمّة لتًقية كفاءة فردية التلبميذ. للمستول الأكلى "أ" ك "ب" ك الوسطى "ب" 
عادة، ىذه الوظيفة تعمل كبذمع كتفتّش بصاعة في الفصل ك أحيانا ىذه الظيفة كالواجبة 

يذ، كي التلبميذ يتعلّموف خارج خصة اللغة العربية. للمستول الوسطى "أ" ابؼنزيلية للتلبم
ىذه الوظيفة الفردية تعمل كبذمع كتفتّش  بصاعة في الفصل. قاؿ الأستاذ ىو بوب أف 

إقامة التعليم  - -
 خارج الفصل

- 
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يعطى التذريبات لسانا كليس مكتوبا على السبورة أك الدفتً. إذا كاف الأسئلة تكتب، أعطى 
 اء الواجبة ابؼنزلية أحياف جدّا. الأستاذ أجوبة لسانا. أما اعط

كالثاني، أعطى ابؼعلم الأسئلة أك التذربات على السبورة كأعطى الفرصة لكل التلبميذ 
أف يتقدّـ أماـ الفصل لاعمابؽا كبقدر الإستطاعتهم. كزيادة النتيجة بؼن يستطع أف بهيب 

ل. عمل بها أربعة الفصل السؤاؿ صحيحا. الأىم بؽذه العملية يعتٍ تقّدـ التلبميذ أماـ الفص
 للفصل الإعدادم بابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ.

كالثالث أعطى ابؼساعدة في تعميق الدرس للتلبميذ الذين احتياج فيو. فردية التلبميذ  
متنوعة، ىناؾ الذم يريد أف ألقي الصعوبات في تعلّمو، ككذلك بالعكس. من ابؼقابلة مع 
أساتذة، ىم يقولوف أف طريقة بؼعرفة فهم التلبميذ من الأسئلة قبل كبعد إيصاؿ ابؼادة. من 

 يستطع ابؼعلم أف يعرؼ من الذم بوتاج ابؼساعدة لتعميق الدرس. ىذه العملية 
 الارتباط ك التكامل  .ٖ

ذكرل الشخص بؿدكد. كذلك للتلبميذ في تذكتَ كل ما قد علم. كاحد من ابعهود 
 في رفضو بهذا الإرتبط ك التكامل.

ابؼراد بأساس الإرتباط ىو كجود الإرتباط بتُ ابؼادة التعليم مع أعماؿ اليومية 
التلبميذ. الدرس الذم عُلم لا تبعد عن حياة التلبميذ. لاسيما بتعلّم اللغة العربية، ابؼادة 
الذم توصل إلى التلبميذ أحسن عن كل ما يواجو التلبميذ في أعماؿ يومية، فتكوف التلبميذ 

 سهل فس استقبالو. 
لا يتفرّؽ بعضهم كابؼراد بالتكامل ىو كل ابؼواد الذم قد علم ك ابؼواد الذم يعلم اليوـ 

بعض. الكلمة بؽا العلبقة ابعملة كالإسم لو علبقة بالفعل، ابؼبداء كابػبر بؽما العلبقة 
بالإعراب، ككل ابؼواد الذكور يتكامل. لذا، لابد للمعلّم أف ينظمّ ابؼواد جيدة ك يبتُّ تطبيق 

 ىذا الأساس التكامل. 
لبحظة بقد ىذا الأساس الإرتباط من البيانات ابؼوجودة الذم خصلتها الباحثة من ابؼ

كالأساس التكامل في عملية التعليم. الأكؿ بدادة المحاكرة. ابؼوضوعات في ابغوار كلو عن 
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الأعماؿ اليومية. مثل "في ابغماـ، في ابغجرة، عن الأماؿ" كغتَ ذلك. بؿتويات ابغوار 
 عملية المحورة يستطع ترفض بدا عمل التلبميذ. كاللغة ابؼستخدمة لغة ربظية كلغة صحيحة. في

التلبميذ أف يعبر ما فيو تعبتَ الوجهي كىذا الواقع يؤادم إلى سهل التلبميذ في استقبل 
 ابغوار.  

كالثاني اعطاء ابؼفردات. كىي ابؼفردات اليومية. حتى التلبميذ يستطع أف يستخدـ 
وف الأسناف ىذه ابؼفردات في يوميتهم. مثلب عن ابغماـ، ىناؾ ابؼغرفة كالصبوف ك معج

 كالبركة. في ابغجرة، ىناؾ الباب، كابغزانة كابؼصباح كالكتب كالرؼ كابؼكتب كغتَ ذلك.
كالثالث، في اعطاء الأمثلة بعد شرح ابؼادة كلها عن الأعماؿ اليومية. كالرابع، 

 موضوعات القراءة لا تبعد عن اليومية التلبميذ. 
، ابؼبادئ ابؼستخدمة في الفصل من البيانات السابقة، من بطس مبادئ التعليمي 

الدكافع ، الفردية ، التكامل كالارتباط. الإعدادم بابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ ىي 
أما الدكافع الآخر كبنا التطبيق كالتحوؿ كالتعاكف كابؼنافسة لو يطبّق في أثنائ عملية التعليم. 

بؼبادئ لو الأىداؼ لتنميت أحسن للمعلّم أف يطبّق ابؼبادئ التعليمي كاملب، لأف كل ا
 التعليم في الفصل.

 العوائق التي تواجه الأساتذة في تعليم اللغة العربيةالدبحث الثالث : 
بؼعرفة ما العوائق التي يواجو الأساتذة كحلوبؽا في تعليم اللغة العربية بابؼعهد 

 ٚٚيلي:الإسلبمي العصرم الكماؿ قامت الباحثة ابؼقابلة مع أساتذة. كبرصلها كما 
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 كتاب التعليمي .ٔ
الكتاب ىو مصدر العلم. في عملية التعليم كتاب التعليمي شيئ ضركرم لأنو 
من مصدر التعليم. الكتاب كابؼساعدة للمعلّم في تقدنً ابؼادة. من بعض الإفادة  
كتاب التعليمي : ) أ ( اجعل التلبميذ مستقلب ) ب ( اجعل التلبميذ لا يتّكل على 

 ابؼادة  ابؼعلم ) ج ( كابؼساعدة للمعلم في تقدنً
لذا، دكر كتاب التعليمي في عملية التعليم ضركرم. ككتاب التعليمي كالركح في 
التعليم كجوده يؤثر كثتَا لتحصل ىدؼ التعليم. ينبغي للمعهد أف بيلك الكتاب  

 كالإرشاد للمعلم كابؼتعلم.   

ىو الكتاب الذم  كما نظرت الباحثة من عملية ابؼلبحظة، الكتاب ابؼستخدـ
ابؼعهد خاص لبرنامج الفصل الإعدادم. ابؼوضوع "كتاب اللغة العربية الإعتماد ألّف 

الطلبب ابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ في الإضافي". من ابؼقابلة فهمت الباحثة 
بأف ىناؾ العوائق في كتاب التعليمي. قاؿ الأستاذ "الكتاب أكثر من ابؼفردات، فيو 

 ٛٚلبء احتياج التلبميذ في التعليم.ابغوار قليلب كلكن لم يستطع أف بي
كاف الكتاب في تصميمو)أم ترتيب ابؼادة فيو( لم يكن جيدا. حتي يؤاثر إلى 
الأساتذة في إلقاء ابؼادة. كابغاصل، أساتذة في حالة ابؼصدكع كالتعليم غتَ مرتّب 
أحيانا. أراد ابؼعهد أف يوصل أربعة مهارات اللغوية في ىذا الفصل الإعدادم كلكن 

 لكتاب لم تكن مرتبا. كىذا يؤاثر إلى تعليم ابؼادة في قسمة تعليم مهارات.ا
تصميم الكتاب لم يكن مهاريا. فيو ابؼفردات كالتًاكيب، ىناؾ القراءة قليلب 
كابغوار قليلب، كما فيو ابؼادة بؼهارات الإستماع. ىذه ىي العوائق في تعليم اللغة العربية 

 سلبمي العصرم الكماؿ.في الفصل الإعدادم بابؼعهد الإ
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يكمل احتياج التعليم فأما ابغلوؿ الذم قد عمل ابؼعلم بؽذه العوائق يعتٍ 
باستخداـ الكتاب الأخرل. أما الكتاب الذم ليكمل احتياج التعليم في ىذا الفصل 

كالقاموس ككتب  الإعدادم كتب تعليم اللغة العربية للئبتدائية، كتاب الألفية كابعركمية
 ٜٚلغة العربية الأخرل.التعليم ال

يرجى للمعهد أف يصلح الكتاب التعليمي ، يهتم بدعيار الكتاب التعليمي 
ابعيد. إذا كاف ابؼعهد يريد ابؼعلم أف يعلم الدرس يشتمل على أربع مهارات فينبغي 
للكتاب يسهّل في تطبيق ما أراد ابؼعهد. كأحسن تصميمو مهاريا تتكوف من ابؼهارة 

 كالكلبـ كالكتابة. الإستماع كالقراءة
 الوقت .ٕ

كمن ابؼعركؼ، في ابؼناىج التعليمية اللغوية ىناؾ عدد من الكفاءات الأساسية التي 
بهب أف برقق ابؼتعلمتُ في زمنية معينة، على سبيل ابؼثاؿ، ابؼستول كاحد أك عاـ دراسي 
كاحد لتحقيق مستول من الكفاءة اك اختصاص الأساسي للمعلمتُ تطؤير ابؼواد 
التعليمية التي استخدمها ابؼتعلمتُ. لذلك بكتاج إلى اختار استًاتيجية الصحيحة لتحقيق 

 الأىداؼ.
من خلبؿ حساب الوقت في السنة الدراسة يناسب بأكقات تعليم اللغة فعالة، 
بدعدؿ بطس ساعات من الدركس في الأسبوع لتصل إلى كفاءتتُ أك ثلبثة الكفاءات 

يق ىذه الكفاءات في مثل ىذه الطريقة باستخداـ الأساسية. بهب أف تكوف برق
الاستًاتيجيات التي صممت خصيص لوقت ابؼناح. ابؼواد الصعوبة مزيد بالوقت 
الكثتَة. لذلك، بهب أف تكوف الاستًاتيجية ابؼختارة كفقا لتخصيص كقت بؿدد. 

رار، لايكوف، الاستًاتيجية ابؼختارة تتجاكز الزمنية المحددة. كإذا حدث ذلك باستم
لايتم تسليم ابؼواد التعليمية. كىكذا، فإف بعض الكفاءات الأساسية للمتعلمتُ بيكن 

 أف برقيقها.
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من ابؼلبحظة التي قامت بها الباحثة، الوقت للتعليم في ىذا الفصل الإعدادم 
للتلبميذ ابعدد منذ ساعة ابػامسة حتى ساعة السادسة صباحا. إذا كاف ابؼعلم كابؼتعلم 
. أما ابعدكؿ بؼادة  يدخل كيبدأ الدرس بساـ الوقت فهم الوقت ستوف دقيقة في اليوـ

سبوع يعتٍ يوـ ابػميس حتى يوـ السبت، فكاف الوقت اللغة العربية ثلبث مرات في الأ
لاسيما كما في العادة بدأ التعليم في الساعة  دقائق، ٓٛٔ=  xٖٓٙللؤسبوع 

ابػامسة كالربع أك ك عشرين لكل يوـ ابعمعة، لأف ىناؾ البرنامج الأكراد ابػاصة مع 
ضيّق جدا كىذا الوقت  دقائق في الأسبوع. ٘ٙٔ=  ٘ٔ-ٓٛٔمربي ابؼعهد. فتكوف 

لإلقاء ابؼادة. من ابؼقابلة، قاؿ الأساتذة بأف الوقت بؿدد كفي ابغقيقة برتاج إلى زيادة 
 الوقة للتعليم.

أما ابغلوؿ الذم قد عمل ابؼعلم بؽذه العوائق حينما ىناؾ البرنامج الأكراد ابػاصة 
 بعد صلبة الصبح بدأ الدرس في الفصل كلو كاف متأخرا. فعمل الأساتذة في نقص
الأكقات بعملية إفتتاح التعليم كاتصار في إلقاء ابؼادة ثّم إعطاء الوظيفة للتقونً. إذا  
كاف الوقت لايكفي لإقامت التقونً في طرؼ التعليم، لا نقوـ التقونً في الفصل بل 

 اللغة العربية. أعطي الأسئلة لاعماؿ خارج حصّة
 انضباط الدعلّم .ٖ

انضباط ابؼعلّم يؤاثر كثتَا بدكافع التلبميذ في التعليم. إذا كاف الأساتذة بؽم 
الدكافع ارتفاع فتكوف التلبميذ يتبعوف بارتفاع دكافعهم. مثلب، دخل الأستاذ على 
كقتها فيستعد التلبميذ سريعا لدخوؿ الفصل. إذا كاف الأستاذ دخل الفصل تأخرا 

 يذ يشعركف كسلب لدخوؿ الفصل. مرارا بل لا يدخل الفصل، فالتلبم
كما حدث في ىذا الفصل الإعدادم بابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ 
بعض الأساتذة يدخلوف الفصل متأخرا بل لا يدخلوف الفصل كىذا يؤاثر إلى دكافع 

 التلبميذ لقياـ ىذا البرنامج.
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ي  كقالت مناسقة اللغة بأنها قد صنعت الكشف ابغضور للمعلمتُ بل لا بيش
 كما ترجى. 

فابغلّ بهذا ابؼشكلة يعتٍ كشف ابغضور بوسيلة كاثأفف. يلزـ للؤساتذة أف يبلغ 
حضورىم كحضور تلبميذىم بوسيلة الوثأفف. إذا ما فيو ابػبر اليوـ فابؼراد لا يدخل 
الفصل. للتلبميذ ىناؾ العقوبة حفظ ابؼفردات كللؤساتذة ىناؾ التنبيو من ابؼناسقة 

 لتنبيو من مناسقة اللغة لايتأثر فالتنبيو من ابؼدير ابؼعهد. اللغة كإذا كاف ا
 الوسائل التعليمية .ٗ

الوسائل ىي كل الأشياء التي بيكن استخدامها كالألات في برقيق ابؽدؼ. 
فابؼقصود بوسائل التعليم ىو كل الأشياء التي بيكن استخدامها مباشرة للمتعلمتُ في 

بؼعينة. على سبيل ابؼثاؿ الكتب كالقواميس كفي التعليم، لتحقيق الكفاءات الأساسية ا
الوقت نفسو كالبنية التحتية ىي كل ما يشكل الرئيسية الداعية لعملية التنفيذ. البنية 

 التحتية على سبيل ابؼثاؿ بـتً لغة كغرفة الدراسة فصل كاسع كغتَىا.

ككما حصلت البيانات، الوسائل في ىذا ابؼعهد قد كاف جيدا، الفصل الواسع، 
السبورة كالقلم كالكتاب. كلكن ابؼشكلة ىي الوسائل التي تساعد ابؼعلم في إيصاؿ 
ابؼادة لم تكن كثتَا. بؿدد بالسبورة كالقلم بل بؼادة الإستماع يكفي بصوت الأساتذة. 

أم الباحثة، ينبغي للؤساتذة أف يستخدـ الوسائل نظر بأبنيّة الوسائل التعليمية، ر 
التعليمية ابؼتنوعة كي تكوف التعليم جيدا كيسهّل التلبميذ في فهم ابؼادة ككذلك يستطع 

 أف يشجع التلبميذ في تعلم اللغة العربية. 
‌ 
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 الفصل الخامس 
 مناقشة نتائج البحث

 استراتيجية التعليم اللغة العربية بالدعد  الكمال العصري الإسلامي كونير بليتار  ‌.أ 
تشتمل على ثلبثة  عند "نونوؾ سورياني ك ليو أجونج" تطبيق استًاتيجية التعليم 

الأمور الأساسية ىي الأكؿ خطوات التعليم، الثاني مدخل التعليم كالثالث استخداـ مبادئ 
 ٓٛالتعليم.

 
 : ٔٛتطبيق الاستًاتيجية عند بامبانع كارستا، ىناؾ أربعة بؿاؿ ىيكأما 

 عملية التعليم، ىي ترتيب عملية ابؼعلم في تقدنً ابؼواد الدراسي على التلبميذ  ٔ
الطريقة التعليمية، ىي طريقة ابؼعلم أك ابؼدرس في تنظيم ابؼواد الدراسي مع التلبميذ  ٕ

 لكي أصبحت عملية التعليم فعالة. 
لتعليمية، ىي الأدكات التعليمية التي استخدمتها ابؼعلم مع التلبميذ في عملية كسائل ا ٖ

 التعليم.
 الوقت التي استخدمتها ابؼعلم مع التلبميذ فإنتهي بزطيط من نشط التعليم. ٗ
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 Bambang Warista, Teknologi Pembelajaran Landasan dan Aplikasinya (Jakarta: Rineka Cipta, 2008) 
hal. 25 

استراتٌجٌة‌
 التعلٌم

خطوات‌
 التعلٌم

 المدخل
مبادئ‌
 التعلٌم
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 خطوات في تعليم اللغة العربية .ٔ
الأكؿ ثلبثة ابػطوات الأساسية كما يلي: ، كل عميلة التعليم لابد أف يتمّ على 

كالثالث (Instruksional) كالثاني إيصاؿ ابؼادة   (prainstruksioanal)خطوة إفتتاح التعليم
 ٕٛالتقونً .
 
‌
‌
‌

افتتاح التعليم ىو ابػطوة في . (prainstruksioanal)خطوات إفتتاح التعليم  أوّلا،
عملية التعليم. عملية الإفتتاح بؽا دكر مهم في التعليم. لابد للمعلّم أف يفتح عملية 

عند"نونوؾ سورياني التعليم جيدا لأف ىذه ابػطوة استعدادا قبل إيصاؿ ابؼادة. خطوات 
م حضور سأؿ  ابؼعلّ  (ٔفي افتتاح التعليم تتكوف من عملية التالية:  ك ليو أجونج"

( الفرصة ٗ( أعطى الأسئلة ابؼادة ابؼاضية ٖسأؿ ابؼعلّم ميقات التعليم  (ٕالتلبميذ 
 ( مراجعة الدرس باختصار.٘للتلبميذ لأف ألقي الصعوبات في التعليم 

أما في افتتاح التعليم في الفصل الإعدادم بابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ 
لفصوؿ قد يعملوف ابػطوات ابؼذكورة كحصلت حصلت الباحثة أف الأساتذة في أربعة ا

 الرمز كما يلي  
۴

۴
 ۰۱۱ قد عمل   ۰۱۱ . من الرمز نفهم أف ۰۱۱  

 أما البيانات الوضيحة كما في الصورة البيانية التالي: ابػطوات بساـ.

خطوات 
 افتتاح التعليم

 الوسطى "ب" الوسطى "أ" الأولى "ب" الأولى "أ"

بدأ ابؼعلّم التعليم بقوؿ  ابػطوة الأكلى
السلبـ، ثمّ يغتٍّ بالأغنية 
العربية ثّم يفتّش كشف 

بدأت الأستاذة 
التعليم بقوؿ 
السلبـ، ثم سألت 

انتظر ابؼعلّمة  
بإكماؿ 

التلبميذ ثم بدأ 

بدأ ابؼعلّم قوؿ 
السّلبـ بصوة 
مرتفعة كبهمّة 
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إفتتاح التعليم 
(prainstruksioanal)   

 إيصاؿ ابؼادة 
(Instruksional) 

 التقونً
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ابغضور، سأؿ ابؼعلّم من 
الذم لا بوضر اليوـ 

 كماالسبب

الأستاذة حاؿ 
 التلبميذ

الدرس بقوؿ 
 السلبـ

عالية، حتى يؤاثر 
إلى بنةّ التلميذات 
في ذلك الفصل، 
فهنّ بهبن السلبـ 
بهمّة. بعد السلبـ 
يسأؿ ابؼعلّم حاؿ 
التلميذاتها. يعمل 
ابؼعلّم ابػطوات 
ابؼذكور بصناعة 

 (vlogالفيديو )
سأؿ ابؼعلّم ميقات  ابػطوة الثانية

 التعليم
ابؼعلّمة سألت 

 ميقات التعليم
سألت ابؼعلّمة 

 ميقات التعليم
لا يعمل ابؼعلّم 
بأسئلة إلى التلبميذ 
 عن ميقات التعليم

كأعطى الأستاذ ثلبثة  ابػطوة الثالثة
الأسئلة عن ابؼادة 
ابؼاضية قبل تنتقل إلى 
ابؼادة بعدىا. أعطى 
الأستاذ جائزة بؼن الذم 
يستطع أف بهيب 

 السؤاؿ

ثم تكتب 
الأستاذة أسئلتاف 
على السبورة 
كأمرت تلميدتاف 
لتقدّماف كبهيباف 
السؤالاف. ثم 
أمرت تلميذتاف 
لشرح عن 

 اللؤسئلة كأجوبة

أعطت 
الأستاذة 

أسئلتاف لسانا 
إلى التلبميذ 
كىم بهيبوف 
بدكف الكتابة 

 أيضاف. 

يعطي إليهنّ 
الأسئلة تتعلّق 
بابؼادة ابؼاضية يعتٍ 

 عن حرؼ جر 

سألت الأستاذة  - الرابعةابػطوة 
عن صعوباتهم في 

 التعليم

سألت الأستاذة 
عن صعوباتهم 

 في التعليم

كيسأؿ إليهن 
بصعوباتهن في 
التعلم ثم يعلن 
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إليهنّ عن مادة 
التي سيعلّم ذلك 

.  اليوـ
ابػطوة 
 ابػامسة

عمل ابؼعلّم مراجعة 
الدرس باختصار مع 
زيادة الأجوبة التلبميذ 

 بأسئلتو

مة عملت ابؼعلّ 
مراجعة الدرس 
باختصار مع 
زيادة الأجوبة 
 التلبميذ بأسئلتها 

عملت ابؼعلّمة 
مراجعة الدرس 
باختصار مع 
زيادة الأجوبة 

التلبميذ 
 بأسئلتها

عمل ابؼعلّم مراجعة 
الدرس باختصار 
مع زيادة الأجوبة 

 التلبميذ بأسئلتو

أعطى الأستاذ الأغنية  ابؼميّزة
العربية كيغنيها في ىذه 

 ة الإفتتاح.ابػطو 

يعمل ابؼعلّم  - -
ابػطوات ابؼذكور 
بصناعة الفيديو 

(vlog) 
في تكوف ىذه ابػطوة خطوة أساسية  .(Instruksional)  إيصاؿ ابؼادة ابػطوةثانيا، 

عملية التعليم كىي خطوة إيصا الدرس الذم قد خطط ابؼعلم من قبل. فيها دكرا كبتَا 
( شرح ابؼعلّم ٔ ابؼادة تتكوف من عملية التالية:لتحصل إلى ىدؼ التعليم. خطوات إيصاؿ 

( أف يشرح ٖ( أف يكتب ابؼادة الأساسية التي ستبُحث اليوـ ٕىدؼ التعليم بؼادة اليوـ 
( ينبغي ٘( ينبغي للمعلّم أف يعطى الأمثاؿ لكلّ ما شرحو إلى التلبميذ ٗابؼادة ابؼكتوبة 

.( ابػلبٙللمعلّم أف يستخدـ كسائل لتيسر التعليم   صة بؼادة اليوـ
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من ناحية إيصاؿ ابؼادة في الفصل الإعدادم بابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ 
 كجدت الباحثة كما الصورة البيانية التالي:

خطوات إيصال 
 الدادة

(instruksional) 
 الوسطى "ب" الوسطى "أ" الأولى "ب" الأولى "أ"

يبدأ ابؼعلّم الدرس  ابػطوة الأكلى
التعليم بشرح ىدؼ 

 بؼادة اليوـ

بدأت الأستاذة 
بشرح الأىداؼ من 

 ابؼادة اليوـ 

بدأ التعليم متأخرة 
لأف ىناؾ برنامج 

 الأخرل للمعهد 

عرّؼ الأستاذ عن 
ىذؼ التعليم بؼادة 

 اليوـ لسانا
كتب الأستاذ موضوع  ابػطوة الثانية

 اليوـ على السبورة
كتبت الأستاذة  ثم كتبتها ابؼوضوع

تشرح ابؼوضوع ثم 
 عن ىدؼ التعليم

ثّم يشرح كيكتُبُ 
 ابؼادة على السّبورة

أعطى الأستاذ ابغوار،  ابػطوة الثالثة
 يقراؤه ثم يقلّد التلبميذ

شرحت الأستاذة 
عن ابؼادة اليوـ قليلب 
فقليلب كأعطت عنها 

 الأمثاؿ.

قد شرحت ابؼعلّمة 
مادة الأمس 
بالصبر كأعطت 

 الأمثاؿ عنها

ابؼادة مأخوذة من 
تاب الذم الك

ألفّو ابؼعهد ك  
كتاب ابؼساعدة 
يعتٍ ابعركميّة ك 

 الألفية
رأت الباحثة بأف  ابػطوة الرابعة

الأستاذ يأمر التلبميذ 
أف يقوـ المحوارة مع 
أصدقاءىم كيأمرىم 

 بارتفاع أصواتهم

فعل ابؼعلم في التعليم 
أسئلة كأجوبة مع 
التلميذات ثّم أمر 
ابؼعلّم التلميذات أف 

أماـ الفصل يتقدّـ 
تبادلا بعواب 
السؤاؿ ثم يفتّش 

 الأجوبة بصاعة.

بعد شرحت ابؼادة، 
تفعل ابؼعلم في 
التعليم أسئلة 
كأجوبة مع 
التلميذات ثّم أمر 
ابؼعلّم التلميذات 
أف يتقدّـ أماـ 
الفصل تبادلا 

أعطى الأستاذ 
ابؼثاؿ كثتَ عن 

 ابؼادة التي تشرح
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 بعواب السؤاؿ
تعماؿ بؿدد باس كسائل التعليم

السبورة كالقلم 
 كالكتاب كالقراطس

بؿدد باستعماؿ 
السبورة كالقلم 

 كالكتاب

بؿدد باستعماؿ 
السبورة كالقلم 

 كالكتاب

بؿدد باستعماؿ 
السبورة كالقلم 

 كالكتاب
أمر الأستاذ التلبميذ  ابػلبصة

أف يصنع المحاكرة 
البسيطة عن ابؼوضوع 
اليوـ مع أصدقاءىم 
ثم تقدّـ إلى الأماـ 

 دلاتبا

سألت الأستاذة عن 
الصعوبات ابؼتعلم 
في فهم الدرس اليوـ 
كيشرح ما سؤؿ 
بقدر الإحتياج ثم 
أعطت الأستاذة 
ابػلبصة عن ابؼادة 

 اليوـ

أعطت الأستاذة 
 ابػلبصة بؼادة اليوـ

أمر الأستاذ تلميذا 
لألقي ابػلبصة 
بؼادة اليوـ كزاده 

 الأستاذ بخلبصتو.

قد كاف ابؼعلّم يعملوف خطوات إيصاؿ ابؼادة جيدا. من ابؼلبحظة حصلت الباحثة أف 
الطريقة ابؼستخدمة في أربعة الفصوؿ الطريقة المحاضرة، كىذه ىي الطريقة التقليدية. أحسن 
للمعلّم أف بودّث طرؽ التعليم كيطبّق الطريقة الأخرل. فإف الطريقة كثتَة كمتنوعة. كالوسائل 

بؿدد بالكتاب كالسبورة كالقلم فقط، ينبغي للمعلّم أف يستعمل الوسائل الآخر ابؼستخدـ 
 الذم يساعدىم في التعليم.  

خطوة التقونً. كىي ابػطوة الآختَة من خطوات التعليم. ابؽدؼ بؽذه ابػطوة ثالثا، 
أف الباحثة ينبغي التأكيد على  بؼعرفة بقاح التعليم اليوـ من ابػطوة الثانية كىي إيصاؿ ابؼادة.

تركّز بحثها على ىذا التقونً يعتٍ التقونً اليومية كىي ابػطوة الثالثة بعد إيصاؿ ابؼادة. ليس 
ابػطوات من  التقونً بشكل الكبتَ مثل الذم عمل نصف ابؼرحلة أك الإمتحاف ابؼرحلة.

حث إذا كاف ( أف يكرّر ابؼبٕاعطاء الأسئلة إلى التلبميذ عن ابؼادة اليوـ  (ٔالتقونً كما يلي:
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يعرّؼ ابؼادة ( ٗ إعطاء الواجبة ابؼنزيلية للتلبميذ إذا كاف المحتاج( ٖ %ٓٚفهم التلبميذ إلى 
 اللآتية كي التلبميذ يتعلّموف ابؼادة قبل دخوؿ الفصل.

أما ابػطوات التقونً للفصل الإعدادم بابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ كونتَ يلبتار  
 تالي:كما في الصورة البيانية ال

 الوسطى "ب" الوسطى "أ" الأولى "ب" الأولى "أ" خطوات التقويم
قد عمل الأستاذ  ابػطوة الأكلى

عملية إعطاء 
إلى التلبميذ الأسئلة 

 عن ابؼادة اليوـ

أعطت الأستاذة 
الأسئلة لسانا 
للتلبميذ بؼعرفة فهم 

 التلبميذ

اعطاء الأسئلة إلى 
التلبميذ عن ابؼادة 

 اليوـ

عباس عمل الأستاذ 
خطوة إعطاء الأسئلة 

 إلى التلبميذ

ابػطوة الثانية 
)إذا كاف 

التلبميذ بهبوف 
الأسئلة صحيحة 

% فلبزـ ٓٚإلى 
للمعلّم أف يكرّر 
 ابؼبحث ابؼاضي(

قد تّم فهم التلبميذ 
 % ٓٚكمن 

قد تّم فهم التلبميذ 
 % ٓٚكمن 

لم تتم فهم التلبميذ 
%  ٓٚمن 

فكرّرت الأستاذة 
 عن ابؼادة ابؼاضية

 بالصبر

قد تّم فهم التلبميذ 
 % ٓٚكمن 

لا يعطي الأستاذ  ابػطوة الثالثة
الواجبة ابؼنزيلية 

يكفي للتلبميذ 
 بالوظيفة في الفصل

أعطت الأستاذة 
 الواجبة ابؼنزيلية

أعطت الأستاذة 
 ابؼواجبة ابؼنزيلية 

يكفي بالوظيفة في 
 الفصل

عرّؼ الأستاذ  ابػطوة الرابعة
ابؼوضوع الذم 

في ابغصّة سيبحث 
 الأتية

عرفّت الأستاذة 
عن ابؼادة الأتية 
ثم اختتم بالدعاء 

 كالسلبـ

كعرّؼ الدرس 
الذم سيبحث يوـ 
الغد ثم اختتاـ 

 بالدعاء كالسلبـ 

عرّؼ الأستاذ عن 
ابؼادة يوـ الغد كأمر 
إليهم أف يتعلّم قبل 
دخوؿ الفصل ثم 
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اختتاـ بالدعاء كبقوؿ 
 السلبـ

من البيانات التالية، أخذت الباحثة ابػلبصة بأف الأساتذة في تعليم اللغة العربية 
يستخدموف الاستًاتيجية ابؼتنوعة. استخدـ الأستاذ بيكا نصرالله استًاتيجية السياقية. ىذه 
الاستًاتيجية تركّز إلى العلبقة بتُ مادة التعليم كابغياة اليومية. ثلبثة مفاىم في ىذه 

جية. ابؼفهوـ الأكؿ، استًاتيجية السياقية تركز على عملية التلبميذ في استكشاؼ الاستًاتي
كابؼفهوـ الثاني، ىذه الاستًاتيجية تشجع التلبميذ لنيل ابؼادة أم في خبرتهم بابؼادة ابؼوجودة. 

كلفهم كلشعر بالعلبقة بتُ ابؼادة ابؼوجودة كابغياة اليومية. كابؼفهوـ الثالث يشجع التلبميذ 
 طبيق ابؼادة في حياتهم اليومية. لت

ننظر في ابػطوة ايصاؿ يطبّق الأستاذ بيكا نصرالله بابؼفاىم ابؼذكورة في عملية التعليم. 
‌أعطى الأستاذ ابغوار، يقراؤه ثم يقلّد التلبميذابؼادة يعتٍ  رأت الباحثة بأف الأستاذ يأمر .

أمر الأستاذ التلبميذ أف ‌بارتفاع أصواتهم.التلبميذ أف يقوـ المحوارة مع أصدقاءىم كيأمرىم 
يصنع المحاكرة البسيطة عن ابؼوضوع اليوـ مع أصدقاءىم ثم تقدّـ إلى الأماـ تبادلا لتطبيق 

 ابغوار. كذالك في اعطاء ابؼفردات ىي ابؼفردات التي برتاج التلبميذ في يوميتهم.

يجية السرحية. في ىذه استخدـ الأستاذة أغوسطنا نور عزيزة كختَ النساء الاستًات
الاستًاتيجية تكوف الأستاذة كالرئيسة في إدارة التعليم كالتلميذ كابؼفعوؿ الذم يقبل 
بابؼعلومات التي يوصل ابؼعلّم. استخدـ ابؼعلّم طريقة المحاضرة يعتٍ شرح ابؼعلّم عن ابؼادة 

استجابتو حينما كيرجى التلميذ يستطع أف يقبل ابؼعلومات كيستطع أف بعبّر ما قد فهم من 
 أعطى الأستاذ الأسئلة.
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ىذه الاستًاتيجية إلى   طبّق الأستاذ زنيدم عباس بحريا استًاتيجية الوجدانية. لا تركّز
كفاءة الذىنية للتلبميذ فقط، بل من ناحية السلوكية أيضا. كننظر ىذه الاستًتيجية يطبّقو 

 الأستاذ في عمليتو التعليم.

 بيةالد خل في تعليم اللغة العر  .ٕ
معتٌ ابؼدخل في عملية التعلم ىي بؾموعة من الإفتًاضات ارتباط لواحد كالآخر. يقوؿ 

  ٖٛأف ابؼدخل ىو بؾموعة الإفتًاضات تتعلق بحقيقة اللغة، تعليم كمتعلم اللغة.
 أما ابؼوقع ابؼدخل في عملية التعليم تكوف في إيصاؿ ابؼادة كما الصورة البيانية التالية:

 التاسعةالصورة البيانية 
 

 
 
 

 
( Bruce Joice dan Marsh Weil)"كيل ابؼدخل في التعليم عند "بركج جويج كمرشا

 (discovery)الإكتشافي ب( ابؼدخل ( ekspository)الشرحي أربعة أشكاؿ. أ( ابؼدخل 

 ٗٛ.(Behavioral model)د( ابؼدخل السلوكي   (Interaksi Sosial)ج( ابؼدخل الإجتماعي 

كابؼدخل ابؼستخدمة في تعليم اللغة العربية في الفصل الإعدادم بابؼعهد الإسلبمي 
الشرحية تتصوّر ىذه ابؼدخل (. ekspository)الشرحية ابؼدخل العصرم الكماؿ 

(ekspository) توبة أك الغرض الشفهي. يعد ابؼعلم  في صورة الشرح، إما شرح ابؼادة ابؼك
ابؼواد التعليمية قبل تقدبيها في الفصل الدراسي. كتهدؼ ىذه الاستًاتيجية إلى إيصاؿ 
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 Nunuk Suryani dan Leo Agung. Strategi Belajar Mangajar (Yogyakarta: Penerbit Ombak, 2012) hal 
24 

 خطوات التعليم

 افتتاح التعليم

 ايصاؿ ابؼادة

 التقونً

 ابؼدخل
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ابؼواد التعليمية إلى ابؼتعلم على كجو مباشر كابؼعلّم في ذلك يلعب دكرا أكثر من ابؼتعلم. 
نظرية  ٘ٛبأسلوب المحاضرة كابؼناقشة كابؼظاىرة كبؾموعة التعليم. كبيكن تنفيذ ىذا النوع

 ٙٛابؼدخل الشرخي من ناحية ابؼعلم كابؼتعلم كما يلي:
 ابؼدخل الشرحي من ناحية ابؼعلم

 
 
 
 
 
 
 

 ابؼدخل الشرحي من ناحية ابؼعلم
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Nana Sudjana, Dasar-dasar Proses Belajar Mengajar (Bandung: Sinar Biru Algensindi Offset, 2010) 
hal. 159 

.‌اختار‌المعلمّ‌السلون‌1

 )الأهداف(

.‌أ.‌‌سأل‌المعلم‌إلى‌2 

 التلامٌذ‌عن‌الدرس‌الماضً

‌علومات.‌إٌصال‌المعلم‌الم2 

 إلى‌التلامٌذ

.‌أعطى‌التلامٌذ‌الأجوبة‌3

 عن‌المعلومات
4 .eksposisi 

 سأل‌التلامٌذ. 1

.‌أ.‌‌‌سأل‌الأساتذة‌إلى‌2 

 التلامٌذ‌الأخرى

.‌أجاب‌الأساتذة‌أسئلة‌2 

 المتعلم

 .‌ب.‌أجاب‌التلامٌذ‌السؤال2

4 .eksposisi 
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من أنواع ابؼدخل ابؼتنوعة كجدت الباحثة في تطبيق عملية التعليم بابؼعهد 
الإسلبمي العصرم الكماؿ بليتار شكلب فقط، كىي ابؼدخل الشرحي. تفرض الباحثة 
بأف ىذا من ثأثتَ خلفية التعليم للمعلّم. ليس كل ابؼعلّم يتعلّموف أك متخارج من شعبة 

لا ريب في ناحية كفاءة اللغوية للمعلمتُ كابؼعلمات تعليم اللغة العربية. كلكن لا شك ك 
 فابؼشكلة في استًاتيجية إيصاؿ ابؼادة. 

 الدبادئ في تعليم اللغة العربية .ٖ
ىو جهد ابؼعلّم في إنشاء كتكييف عملية التعليم كالتعلم ، بحيث يقوـ  مبادئ التعليم

التلبميذ بتنفيذ أنشطة التعلم الأمثل. يفعل ابؼعلم بهذا ابعهد في أثناء عملية التعليم كالتعلم. 
بعض الأسس الرئيسية التي يستخدمها ابؼعلموف تكوّف من: الدكافع ، الفردية ، التعاكف 

 ٚٛ.كالارتباط، التطبيق كالتحوؿ كابؼنافسة، التكامل

بعض ابؼبادئ الذم قد عمل ابؼعلم في تعليم اللغة العربية للفصل الإعدادم بابؼعهد 
 الإسلبمي العصرم الكماؿ بليتار كما يلي.

 الدكافع .ٔ
عندما يكوف لدل الطلبب الاىتماـ كالتشجيع  عملية التعليمبيكن أف بردث 

للتعلم. بؽذا السبب ، بهب على ابؼعلم بؿاكلة رفع كابغفاظ على انتباه الطلبب 
 ٛٛكتشجيعهم. الدكافع نوعاف، الدفع ابعوىرم كالدفع ابػارجي.

إعطاء الدكافع للتلبميذ لو دكر مهم في التعليم. كجودىا ليشجّع في التعلّم. إعطاء 
يستطع قبل التعليم يبداء،في أثناء عملية التعليم، ك حينما التلبميذ يكوف في حاؿ الدكافع 

الإنتكاس. بعض أشكل الدكافع الذم أعطى الأساتذة في برنامج الفصل الإعدادم 
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  :منها

 الافرادمّ  .ٕ
ابؼراد بدبدأ الإفرادم ليس ىناؾ مساعدة ابؼعلم للفرد التلبميذ بل ىذا ابؼبدأ يستطع أف 
يطبّق في اختيار ك كيفية إيصاؿ ابؼادة مثلب، كالكيفية بنظر إلى معظم التلبميذ في كفاءتهم 

لكل التلبميذ ليتقدّـ أماـ الفصل بقدر استطاعتهم. الأىم يعتٍ كيعطى الفرصة ابؼتساكية 
 كجود صفة العدالة للمعلم في عملية التعليم.

بنظر إلى البيانات من ابؼلبحظة التي قامت بها الباحثة، عمل الأساتذة للمستول 
 الأكلى "أ" ك "ب" كفصل الوسطى "أ" ك"ب" ىذا الأساس الإفرادم بالعملية الآتية: 

 

 اعطاء الوظيفة الفردية
أعطى ابؼعلم الأسئلة أك التذربات على السبورة كأعطى الفرصة لكل التلبميذ 

 أف يتقدّـ أماـ الفصل لاعمابؽا كبقدر الإستطاعتهم
 أعطى ابؼساعدة في تعميق الدرس للتلبميذ الذين احتياج فيو

شكل 
 ال وافع

 الوسطى "ب" الوسطى "أ" الأولى "ب" الأولى "أ" النوع
 بؽذه ابؼادة ببياف الأىداؼ ابؼرجوة من التعليم اليوـبشرح أبنية التعلّم  الدكافع الداخلية

 الدكافع ابػارجية

إعطاء الأغنية باللغة 
 العربية

- - - 

 التسبيح أك ابعزاء أك السعادة بؼن يستطع أف بهيب السؤاؿ جيدا
 زيادة النتيجة بؼن نشيط في الفصل

تقدـ الأسئلة بؼن لا يهتم الدرس جيدا، نعسا مثلب ثم اعطاء 
 أماـ الفصل.

إقامة التعليم  - -
 خارج الفصل

- 

شكل مب أ 
 الإفرادي
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 الارتباط ك التكامل  .ٖ
ابؼراد بأساس الإرتباط ىو كجود الإرتباط بتُ ابؼادة التعليم مع أعماؿ اليومية التلبميذ. 
كابؼراد بالتكامل ىو كل ابؼواد الذم قد علم ك ابؼواد الذم يتعمل اليوـ لا يتفرّؽ بعضهم 

كرة. ابؼوضوعات في ابغوار كلو عن بعضا. ىذا الأساس الإرتباط بقد بو في عملية المحا
الأعماؿ يومية. كأساس التكامل يعتٍ بتُ مهارة الإستماع كالكلبـ كالقراءة كالكتابة كلو 

 يتكامل بعضهم بعضا.
من البيانات ابؼوجودة الذم خصلتها الباحثة من ابؼلبحظة بقد ىذا الأساس الإرتباط 
كالأساس التكامل في عملية التعليم. الأكؿ بدادة المحاكرة. ابؼوضوعات في ابغوار كلو عن 
الأعماؿ اليومية. مثل "في ابغماـ، في ابغجرة، عن الأماؿ" كغتَ ذلك. بؿتويات ابغوار 

لبميذ. كاللغة ابؼستخدمة لغة ربظية كلغة صحيحة. في عملية المحورة يستطع ترفض بدا عمل الت
التلبميذ أف يعبر ما فيو تعبتَ الوجهي كىذا الواقع يؤادم إلى سهل التلبميذ في استقبل 

 ابغوار.  
كالثاني اعطاء ابؼفردات. كىي ابؼفردات اليومية. حتى التلبميذ يستطع أف يستخدـ 

تهم. مثلب عن ابغماـ، ىناؾ ابؼغرفة كالصبوف ك معجوف الأسناف ىذه ابؼفردات في يومي
 كالبركة. في ابغجرة، ىناؾ الباب، كابغزانة كابؼصباح كالكتب كالرؼ كابؼكتب كغتَ ذلك.

كالثالث، في اعطاء الأمثلة بعد شرح ابؼادة كلها عن الأعماؿ اليومية. كالرابع، 
 ذ. موضوعات القراءة لا تبعد عن اليومية التلبمي

من البيانات السابقة، من بطس مبادئ التعليمي ، ابؼبادئ ابؼستخدمة في الفصل 
الدكافع ، الفردية ، التكامل كالارتباط. الإعدادم بابؼعهد الإسلبمي العصرم الكماؿ ىي 

أما الدكافع الآخر كبنا التطبيق كالتحوؿ كالتعاكف كابؼنافسة لو يطبّق في أثنائ عملية التعليم. 
معلّم أف يطبّق ابؼبادئ التعليمي كاملب، لأف كل ابؼبادئ لو الأىداؼ لتنميت أحسن لل

 التعليم في الفصل.
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 العوائق التي تواجه الأساتذة في تعليم اللغة العربية . ب
بؼعرفة ما العوائق التي يواجو الأساتذة كحلوبؽا في تعليم اللغة العربية بابؼعهد 

 ٜٛابؼقابلة مع أساتذة. كبرصلها كما يلي:الإسلبمي العصرم الكماؿ قامت الباحثة 

 الرقم العوائق الحلّ 

يكمل احتياج التعليم 
 باستخداـ الكتاب الأخرل

 أكثر من ابؼفردات كغتَ مرتّب

 ٔ كتاب التعليمي
 ابغوار قليل كلم بيلؤ باحتياج التعليم

 تصميمو لم تكوف مهاريا
 ما فيو ابؼادة بؼهارة الإستماع

 الوقت جيدااستخدـ 
لاسيما يوـ ابعمعة ىناؾ الأكراد 

 ابػاصة
أعطى الأساتذة الواجبة  ٕ الوقت الضيّق

 ابؼنزيلية كالبدؿ بػطوة التقونً
ينبغي بؼناسقة اللغة أف يراقب 
ابؼعلّمتُ كي يستخدـ 
الوسائل الذم يسهّل في 
التعليم في حالة المحتاج)ابغلّ 

 من الباحثة(

الوسائل التعليم بؿدد يستخدـ ابؼعلّم 
بالكتاب كالسبورة كالقلم حتى يؤاثر 

 إلى دكافع التلبميذ ابؼنخفض
 ٗ الوسائل التعليمية

كشف ابغضور بوسيلة   -
 كاثأفف.

 التنبيو من مناسقة اللغة -
 التنبيو من ابؼدير ابؼعهد -

بعض الأساتذة يدخلوف الفصل 
 ٘ انضباط ابؼعلّم متأخرا بل لا يدخلوف الفصل

  

                                                           
89

‌2019أبرٌل‌‌26ممابلة‌مع‌الأساتذة‌لفصل‌الإعدادي‌مهعد‌الكمال‌العصري‌الإسلامً.‌ٌوم‌الجمعة،‌ 



96 
 

 سادسالفصل ال
 الخاتمة

 الخلاصة . أ
استخدـ الأساتذة بابؼعهد الكماؿ العصرم الإسلبمي في تعليم اللغة العربية في ‌( أ

الفصل الإعدادم الاستًاتيجية السرحية كالاستًاتيجية السياقية كالاستًاتيجية 
الوجدنية. أما ابؼميزة في تطبيق الاستًاتيجية ىي استخدـ ابؼعلم الأغنية العربية ك  

 .(vlog)كذلك بصناعة الفيديو
كتاب التعليم، ضيق العوائق التي تواجو الأساتذة في تعليم اللغة العربية تشتمل على   ‌( ب

 كقت التعليم، انضباط ابؼعلّم كالوسائل التعليمية
 الإقتراحات  . ب

من ابؼتنوعات الاستًاتيجية، طبّق الأساتذة في تعليم اللغة العربية ثلبثة أنواع تشتمل  ٔ
استًاتيجية السرحية، استًتيجية السياقية ك الاستًاتيجية الوجدنية. ينبغي للمعلم على 

أف يطبّق الاستًاتيجية الأخرل في عملية التعليم ك يطور الاستًاتيجية ابؼستخدمة 
 حتى تكوف التعليم جذابة

كسر ينبغي للمعلّم أف يزد الإبتكارم في تطبيق استًاتيجية التعليم، مثل أف يطبّق   ٕ
أك الفكاىة أك القصة القصتَة ابؼضحكة أك اللعبة اللغوية   (ice breaking)ابعمود

 كغتَ ذلك. بهذه الاستًاتيجية يستطع أف يزيد الدكافع التلبميذ.
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  قائمة الدلاحق



 

INSTRUMEN PENELITIAN 

 

PEDOMAN OBSERVASI 

1. Letak geografis Pon. Pes. Terpadu Al Kamal Kunir Blitar 

2. Struktur Organisasi Pon. Pes. Terpadu Al Kamal Kunir Blitar 

3. Tata bangunan pondok pesantre, sarana dan prasarana yang dimiliki 

4. Proses belajar mengajar dalam kelas 

PEDOMAN WAWANCARA 

KETUA PONDOK PESANTREN TERPADU AL KAMAL 

1. Apakah ustadz/dzah diberi kebebasan dalam menentukan strategi pembelajaran? 

2. Apa tujuan utama di adakanya kelas persiapan ini? 

3. Apa saja sarana dan fasilitas penunjang pembelajaran bahasa Arab yang disediakan 

pondok pesantre? 

No. Indikator Instrumen Penelitian 

1 Letak Gegografis 
 Check list 

 Pedoman Wawancara 

 

2 

 

Sejarah berdiri dan perkembangan 

 Pedoman wawancara 

 Pedoman 

dokumentasi 

 

 

3 

 

 

Struktur organisasi 

 Pedoman 

dokumentasi 

 Check list 

 Peedoman 

wawancara 

 

4 

 

Keadaan ustadz/dzah, staff dan santri 

 Pedoman 

dokumentasi 

 Pedoman wawancara 

 

6 

 

Sarana dan prasarana 

 Pedoman 

dokumentasi 

 Pedoman wawancara 

7 Strategi pembelajaran guru bahasa arab 
 Check list 

 Pedoman wawancara 



 

4. Apakah ada pembaharauan system pada tahun ini dalam hal yang berkaitan dengan 

kebahasaan khususnya kelas persiapan? 

STAFF PONDOK PESANTREN TERPADU AL KAMAL 

1. Batas wilayah secara geografis 

2. Nama-nama kepala pondok pesantre yang pernah menjabat 

USTADZ/DZAH BAHASA ARAB P. P. TERPADU AL KAMAL 

1. Bagaimana karakteristik santri dilihat dari kemampuan dasar nya? 

2. Apakah strategi belajar mengajar menurut anda ? 

3. Strategi apa saja yang digunakan oleh ustadz/dzah? 

4. Apakah ustadz/dzah mengadakan strategi yang bervariasi? 

5. Bagaimana cara ustadz/dzah dalam membahas materi? 

6. Apakah ada penggunaan alat bantu? 

7. Apakah  ustadz/dzah menyimpulkan hasil pembahasan dari materi ? 

8. Apakah ustadz/dzah mengajukan pertanyaan kepada kelas atau beberapa siswa? 

9. Apakah ustadz/dzah mengulang kembali pembahasan jika kurang dari 70 persen? 

10. Apakah ustadz/dzah membuat RPP? 

11. Bagaiamana cara ustadz/dzah merumuskan tujuan pembelajaran? 

12. Apakah media yang digunakan ustadz/dzah sesuai dengan tujuan pengajaran? 

13. Apakah ada buku referensi yang relevan? 

14. Apakah referensi yang ada dapat memenuhi kebutuhan siswa? 

15. Apakah latar belakang pendidikan ustadz/dzah? 

16. Faktor apa saja yang berpengaruh terhadap proses pembelajaran? 

SANTRI P. P. TERPADU AL KAMAL 

1. Apakah anda suka belajar bahasa arab di kelas persiapan? Mengapa? 

2. Bagaimana pendapat anda ketikaustadz/dzah menerangkan materi di depan? 



 

3. Apakah cara mengajar ustadz/dzah dapatmeningkatkan semangat anda untuk 

belajar bahasa arab? 

4. Apakah anda mampu memahami materi yang disampaikan? 

5. Apakah anda sering mengalami kesulitan dalam belajar bahasa arab melalui 

penjelasan ustadz/dzah? 

6. Apa harapan anda kepada para ustadz/dzah dalam mengajar bahasa arab? 

7. Adakah kegiatan lain/ tambahan yang dilakukan pondok dalam belajar bahasa 

arab? 

8. Apa harapan anda pada kegiatan ini kedepannya? 

PEDOMAN DOKUMENTASI 

1. Letak geografis dan tata bangun Pon. Pes. Terpadu Al Kamal Kunir Blitar 

2. Sejarah berdiri dan perkembangan 

3. Visi dan Misi Pon. Pes. Terpadu Al Kamal Kunir Blitar 

4. Struktur organisasi dan tugas masing-masing 

5. Sarana prasarana dan fasilitas yang dimiliki 

6. Keadaan ustadz/dzah, siswa dan tenaga administrasi 

  



 

 

  



 

 

 

  



 

  



 

  



 

 

 



 

 

  



 

 

  



 

 

  



 

 

  



 

 

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

Wawancara dengan mudir ma’had  

Pondok Pesantren Terpadu Al Kamal 
Wawancara dengan pengajar  

Pondok Pesantren Terpadu Al Kamal 

Wawancara dengan pengajar  

Pondok Pesantren Terpadu Al Kamal 

Wawancara dengan santri  

Pondok Pesantren Terpadu Al Kamal 

Wawancara dengan santri  

Pondok Pesantren Terpadu Al Kamal 

Wawancara dengan santri  

Pondok Pesantren Terpadu Al Kamal 



 

 

 

  

Pembelajaran Bahasa Arab di kelas persiapan 

Pondok Pesantren Terpadu Al Kamal 



 

 



 

 السيرة الذاتية
 

 الدعلومات الشخصية . أ
 ريتٍ ليلنا ىداية:  الاسم

 ٜٜٙٔمايو  ٘: بليتار،  ابؼكاف/تارخ ابؼولود
 : الإندكنيسية ابعنسية

 : كلية علوـ التًبية كالتعليم/ قسم تعليم اللغة العربية      كلية/قسم

 جاكم الشرقية  –بليتار  -كانيغارا  -ساترياف –: بظبوف  العنواف
 ٖٕٛٓ ٕٜٔٚ ٚ٘ٛٓ:  رقم ابعواؿ

 lailinah1@gmail.com:  البريد الإيليكتًكني

 
 الدستوى ال راسي: . ب

 السنة الدستوى ال راسي
 ـٜٕٓٓ – ٖٕٓٓ بليتار-منبع ابغساف كانيغارانور ابؼدرسة الإبتدائية 

 ـٕٕٔٓ – ٜٕٓٓ ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية كونتَ بليتار
 ـٕ٘ٔٓ – ٕٕٔٓ ابؼدرسة الثانوية الإسلبمية ابغكومية كونتَ بليتار 

بكلوريوس )سرجانا( في قسم تعليم اللغة العربية كلية علوـ التًبية 
 ـٜٕٔٓ-ٕ٘ٔٓ مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانقكالتعليم بجامعة مولانا 

 

 


