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قسم تعليم اللغة العربية كلية علوـ البَبية كالتعليم جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية 
استخداـ الخرائط الذىنية في تعليم النحو لتلاميذ  :، برت الدوضوعقالحكومية مالان

 ككوه كوطارجا فانداأفالددرسة الكوثر الدينية د
كرتو من إبداع غبّم أك تأليف الآخر. كإذا أدعى أحد ز حضرتو ككتبتو بنفسي كما 

استقبالا أنو من تأليفو كتببْ أنو فعلا ليس من بحثي فأنا أبرمل الدسؤكلية على ذالك، 
كلية علوـ   من كلن تكوف الدسؤكلية على الدشرؼ أك على مسؤكلي قسم تعليم اللغة العربية

حرر ىذا الإقرار  .قالبَبية كالتعليم جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالان
 بناء على رغببٍ الخاصة كلا لغبرني أحد على ذالك.
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 وتقدير شكر
 الرّحيم الرّحمن الله بسم

 
لله رب العالدبْ، كالصلاة كالسلاـ على عبده نبينا الأمبْ، محمد بن عبد الله الحمد 

 أما بعد. ،الدبعوث رحمة للعالدبْ، كعلى آلو كصحبو أجمعبْ
قد انتهيت حبٌ  كالفرصة كالصحة القوة نعمو على كجل   عز   الله إلى شكرا أشكر

تعليم النحو لتلاميذ استخدام الخرائط الذىنية في من البحث الجامعي بالدوضوع "
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أدرؾ  ،أخبّاك  .الثواب بحسن يثيبنا كأف لذا لاحد رحمتو علينا لؽن أف الله عسى
يتوقع التقرير  ،الباحث أف كتابة ىذا البحث الجامعي كىناؾ بالتأكيد الضعف أك القصور
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 البحث مستخلص

. استخداـ الخرائط الذىنية في تعليم النحو لتلاميذ الددرسة الكوثر 0206محمد داود زىير الدين. 
الدينية دككوه كوطارجا فانداأف. قسم تعليم اللغة العربية كلية علوـ البَبية كالتعليم جامعة مولانا مالك 

 .مصطفى الداجستبّبشرم :  الدشرؼ .إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج

 معدد الوسيلة التعليمية، الخريطة الذىنية، تعليم النحوالكلمات الرئيسية: 

في عملية التعليم كالتعلم الوسيلة التعليمية غبّ مهم، لكن الوسيلة التعليمية ىي أحد من 
التعليم آلات للتوزيع الدعلومات الدصادر التعليمية. الددرسة الكوثر الدينية ىي من احدل مؤسسات 

غبّ الرسمي البٍ تدرس دركس لزدده من الدين ك فركعها كمثل تعليم النحو بالوسائل التعليمية 
البسيطة. كلكن عملية التعليم كالتعلم في الفصل لم تقم بالخبّ، لأنها حينما تتم عملية التعليم كالتعلم 

فوف الدواد الدراسية ك بعض الطلبة ىناؾ يلعبوف كبردث مع صديقتها كقلة الفكر. حبٌ ىم لايعر 
كيف ( 0: اماأسئلة البحث ىي .يشعركف الدركس البٍ تسليمها بحيث يصعبوف عن الدواد الدقدمة

تطبيق استخداـ الخرائط الذىنية في تعليم النحو لتلاميذ الددرسة الكوثر الدينية دككوه كوطارجا 
لواضح بطريقة خريطة الذىنية ما مدل فعالية استخداـ مادة النحو في كتاب النحو ا( 6. فانداأف

 .لبَقية تعليم علم النحو في الددرسة الكوثر الدينية دككوه كوطارجا فانداأف
الددخل الدستخدـ في ىذا البحث ىو الددخل الكمي كإف الدنهج الدستخدـ في ىذا البحث 

المجموعة التجريبية ىو الدنهج التجريبي، كىو نوع يهدؼ ليبحث العلاقة ببْ الدتغبّين أك أكثر في 
 .كيقارف بالمجموعة الضابطة

( تطبيق استخداـ الخرائط الذىنية في تعليم النحو لتلاميذ الددرسة 0اما نتائج البحث: 
الكوثر الدينية ثلاث لقاءات، كىي اللقاء الأكؿ يتعلم عن الدادة "انواع الكلمة" ثم قسم الباحث 

فهموف عنها ك يعملوف الأمثلة عن الدادة بدناسبة البيئة. مصاحف الخرائط الذىنية إلى التلاميذ كىم ي
اللقاء الثاني يتعلم عن الدادة "الجملة الدفيدة" ثم قسم الباحث مصاحف الخرائط الذىنية إلى التلاميذ 
كىم يفهموف عنها يعملوف الأمثلة عن الدادة بدناسبة الأنشطة اليومية. اللقاء الثالث يتعلم عن الدادة 

ضارع" ثم قسم الباحث مصاحف الخرائط الذىنية إلى التلاميذ كىم يفهموف عنها كلغيبوف "الفعل الد
أف عملية التعليم كالتعلم باستخداـ الخريطة الذىنية فعالة على ترقية كفاءة 6. الأسئلة عن الكتاب

 = 5% (ttabel) أكبر من نتيجة التقدير الدعنوم thitung= 4،20الطلبة في تعليم النحو، لأف نتيجة 

 مقبوؿ أم فركض ىذا البحث مقبوؿ. Haكذلك بدعبُ أف  2،021
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ABSTRACT 

Zahiruddin, Muhammad Dawud. 2018. The Used of Mind Map Media in 

Nahwu Learning in Diniyah Al-Kautsar Madrasah Kutorejo Pandaan. Department 

of Arabic Language Education, Faculty of Tarbiyah and Teacher , Universitas 

Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang Advisor : H. Bisri Mustofa, MA 

Keywords: Learning Media, Mind Map, Nahwu Learning 

Media has an important meaning in the learning process, namely a tool to 

convey messages or knowledge about material. However, mostly in the media 

learning process is forgotten with the material. Madrasah Diniyah Al-Kautsar is 

one of the non-formal educational institutions that teaching specific religious 

subjects and other branches, comprise Nahwu with simple teaching within 

processing of material. The learning process in the classroom has not already done 

when the learning process takes place some students disturbing, talk with friends 

and are not focused, or feel bored with the lessons delivered so difficult to 

understand the material presented. 

The research of the problem from this study are: 1) how is the use of mind 

map media in Nahwu learning in the Diniyah Al-Kautsar Madrasah in Kutorejo 

Pandaan? 2) The effectiveness of the use of mind map media in Nahwu learning 

in Diniyah Al-Kautsar Madrasa Kutorejo Pandaan. 

The research approach used in this research is a quantitative approach, while the 

type of research used in this study is experimental research, which is research 

method that aims to examine the relationship between two or more variables in 

the experimental group and compare them with groups that do not experience 

manipulation called the control group. The results of this study are 1) The 

application of mind map media in nahwu learning in Diniyah Al-Kautsar 

Madrasah Dukuh Kutorejo Pandaan includes three meetings, is the first meeting, 

learning material about various sentences, namely by giving media mind map, 

then students understand and provide examples with suitable circumstances 

around the Madrasah. The second meeting, learning material about the number of 

mufidah and distribution, namely by giving mind map media, then students 

understand and gave examples by the daily activities of students. The third 

meeting, learning material about fi'il mudhori ', namely by giving mind map 

media, then students understood and gave examples by adjusting the material 

presented. 2) The learning process using media mind is effective in improving 

students' abilities in nahwu learning. This is indicated by amount :4,20 ≥ ttabel : 

2,021 which delivered Ha accepted in research. 
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ABSTRAK 

Zahiruddin, Muhammad Dawud. 2018. Penggunaan Media Mind Map dalam 

Pembelajaran Nahwu di Madrasah Diniyah Al-Kautsar Dukuh Kutorejo Pandaan. 

Jurusan Pendidikan Bahasa Arab Fakultas Ilmu Tarbiyah dan Keguruan 

Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. Pembimbing: H. Bisri 

Mustofa, M.A 

Kata kunci : Media Pembelajaran, Mind Map, Pembelajaran Nahwu 

Media memilki arti penting dalam proses pembelajaran yaitu alat untuk 

menyampaikan pesan atau pengetahuan tentang materi. Akan tetapi, seringkali 

dalam proses pembelajaran media dilupakan. Madrasah Diniyah Al-Kautsar 

adalah salah satu lembaga pendidikan non formal yang mengajarkan khusus 

pelajaran-pelajaran agama dan berbagai cabangnya antara lain Nahwu dengan 

sarana prasana atau media pembelajaran yang sederhana. Proses pembelajaran 

dikelas belum berjalan dengan baik, karena ketika proses pembelajaran 

berlangsung beberapa murid ada yang bermain, berbincang-bincang dengan 

temannya dan tidak fokus, atau merasa jenuh dengan pelajaran yang disampaikan 

sehingga mereka sulit untuk memahami materi yang disampaikan. 

Adapun rumusan masalah dari penelitian ini adalah: 1) bagaimana 

penggunaan media mind map dalam pembelajaran nahwu di Madrasah Diniyah 

Al-Kautsar Dukuh Kutorejo Pandaan?. 2) sejauh mana efektifitas penggunaan 

media mind map dalam pembelajaran nahwu di Madrasah Diniyah Al-Kautsar 

Dukuh Kutorejo Pandaan. 

Pendekatan penelitian yang digunakan dalam peneltian ini adalah 

pendekatan kuantitatif, sedangkan jenis penelitian yang digunakan dalam 

penelitian ini adalah penelitian eksperimen yaitu metode penelitian yang 

bertujuan untuk meneliti hubungan antara dua variabel atau lebih pada   

kelompok   eksperimen   serta   membandingkannya   dengan   kelompok yang 

tidak mengalami  manipulasi  yang dinamakan  kelompok  kontrol. 

Adapun hasil dari penelitian ini adalah 1) Penerapan media mind map 

dalam pembelajaran nahwu di Madrasah Diniyah Al-Kautsar Dukuh Kutorejo 

Pandaan meliputi tiga kali pertemuan yaitu pertemuan pertama, pembelajaran 

materi tentang macam-macam kalimat, yaitu dengan memberikan media mind 

map, kemudian murid memahaminya dan memberikan contoh dengan 

disesuaikan  keadaan  sekitar  lingkungan  madrasah.  Pertemuan  kedua,  

pembelajaran  materi tentang jumlah mufidah dan pembagiannya, yaitu dengan 

memberikan media mind map, kemudian murid memahaminya dan memberikan 

contoh dengan disesuaikan kegiatan murid sehari-hari. Pertemuan ketiga, 

pembelajaran materi tentang fi’il mudhori’, yaitu dengan memberikan media 

mind map, kemudian murid memahaminya dan memberikan contoh dengan 

disesuaikan materi yang disampaikan. 2) proses pembelajaran dengan 

menggunakan media mind efektif dalam meningkatkan kemampuan murid dalam 

pembelajaran Nahwu. hal ini di tunjukkan dengan thitung : 4, 20 ≥ ttabel : 2,021 

yang berarti Ha diterima dalam penelitian. 
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 الفصل الاول
 الإطار العام

 
 خلفية البحث .أ 

العرب، على النبي محمد صلى الله الحمد لله الذم أنزؿ الله القراف الكرنً بلغة 
عليو كسلم بوسيطة جبريل عليو السلاـ أفضل من نطق كخطب. كعلى الو كأصحابو 
كمن اتبعهم بإحساف كرفعنا معهم في الدار البٍ لا كصب فيها كلا نصب. فاعلم أنو 
ينبغي لطلب العلم أف يتعلم من النحو ما يصوف بو لسانو عن الخطأ في كلاـ الله 

ككلاـ أكلى نبي محمد صلى الله عليه وسلم ككلاـ أكلى العلم، كلا يتوغل فيو بحيث يشغلو عما ىو  تعالى،
 0أىم منو: كينبغي للمعلم  أف يعلم الدبتدئبْ مثالبْ من النحو قبل الشركع.

ىذا الكتاب مكتوب باللغة العربية، ككذلك الأحاديث كالتفسبّ كالفقو 
كجب على الدسلمبْ أف يتعلموا كتابهم بلغتهم  مكتوب باللغة العربية أيضا. لذلك

الأصلية، يعبِ اللغة العربية. لأنها كسيلة لتعليم العلوـ الدكتوبة في القراف الكرنً، 
 كلايكتفي بأف يفهموا القراف الكرنً من الدصحف الدبَجم إلى اللغة الإندكنسية فقط.

القرف السابع الديلادم الدوافق للقرف الأكؿ الذجرم، دخل الإسلاـ إلى  في
 إندكنيسيا كانتشر فيها حبٌ أصبح الآف دين أغلبية سكانها.

إف ىناؾ ارتباطا كثيقا ببْ الإسلاـ كتعليم اللغة العربية، فحيثما كضع الإسلاـ 
يدلنا تتابع التاريخ أم قدميو يدخل معو التعليم، كبالتالي دخلت العربية مع التعليم. ك 

بلد من البلداف دلالة كاضحة على أف ىناؾ ارتباطا كثيقا ببْ العلم كالدين، إذ لغب 
على كل مسلم أف يتعلم على أقل تقدير ما يكفيو لأداء فرائضو من صلاة كغبّىا، 

 6فيتعلم بعض الآيات القرآنية كالأحكاـ الشرعية كالدصطلحات الدينية.

                                                           
 53, ص 6116كالتوقيع, سنة , دار الصعمى للنشر مفاتيح العربية على مبً الجرميةعبد العزيز الدبارؾ,فيصل بن, 0
توركيس لوبيس. اللغة العربية كتأثبّىا في اللغة الإندكنيسية )دراسة معجمية(رسالة )الرباط: جامعة محمد الخامس أكداؿ كلية الآدب 6

 .5-4(. ص: 6110كالعلوـ الإنسانية، 
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اللغة ىي جزء أكثر ألعية في حياة الإنساف. لؽكن للشخص التواصل ببْ 
اللغة ىي النظاـ رمز ذلك  3كريدا لاؾ سانا،بعضها البعض باستخداـ اللغة. فقاؿ 

البٍ يستخدمها أعضاء المجتمع للعمل معا، كالتفاعل، كالتعرؼ على   ابريتبّ،الصوت 
للتواصل مع الآخرين. بعد أف  نفسو. تعليم اللغة للشخص في سن مبكر كوسيلة

، ثم  يبدأ الطفل بعملية اكتساب B1لػصل الطفل على لغتو الأكلى البٍ تسمى بػ 
يكوف تعليم اللغة الثانية أمرا  4. من خلاؿ تعليم اللغة،.B2اللغة الثانية البٍ تسمى بػ 

، أك اللغة عاديا في المجتمع بثنائية اللغة. كقد تكوف اللغة الثانية ىي اللغة الوطنية
 .5الرسمية للدكلة، أك اللغة المحلية، أك اللغة الأجنبية )كليس اللغة الأصلية(

اللغة العربية ىي لغة أجنبية تدرس على نطاؽ كاسع سواء كاف رسميا أك غبّ 
رسمي في إندكنيسيا. إف تعليم اللغة اشتمل على العناصر كالدهارات. كمن عناصر 

،  قواعد الاملاء، قواعد اللغة )الصرؼ(،  الجملة اللغة ىي الصوت )علم الأصوات(
)النحو(،  كالدفردات. كأما الدهارات اللغوية فتتكوف من القراءة،  الكتابة،  كالكلاـ،  

لا لؽكن الفصل ببْ العناصر كالدهارات اللغوية بعضها البعض في  6كالاستماع.
 3مادة النحو في الدستول التعليم.بعد أف قاـ الباحث بالدلاحظة كالدقابلة مع معلمي 

،  6108أبريل  00الأكؿ بالددرسة الكوثر الدينيية دككوه كوطارجا فانداأف في التاريخ 
كحصل الباحث على البيانات كىي أف لأجل برقيق أىداؼ التعليم لايكفي أف ينفذ 
تعليم مادة النحو في حصة أك حصتبْ فقط، كلا سيما عدـ توفبّ كقت لسصص في 

)النحو الواضح( مع الدهارات اللغوية الأخرل، لشا أضيف  عليم مادة النحوتعلمو. تم ت
 إلى تعليم القواعد العربية.

إف الذدؼ يعد أىم شيء لكل عمل، ككذلك في تدريس النحو خاصة لغبّ 
كماىو    إبن جبُالناطقبْ بالعربية، كلا بد من إنتباه تعريف النحو الذل عرفو 

                                                           
   60اكتاما, ىاؿ كاموس ليغوئستيك. جاكرتا: غرامديا فوستاكا . 0993كريدا لاكسانا, ىارلؽورتي. 3
 .77.باندكنج: رلؽاجا ركسداكريا . ص  اسبَاتيجية تعلم اللغة .6100إ سكندار كاسيد ك داداغ سونيندار. 4
 89عيبيد ص 5
  016. مالانج: مشكات. ص منهجية تعليم اللغةالعربية. 6119عفيندم, فؤد . 6
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ة من القواعد أك القانوف كإلظا ىو إنتحاء سمات كلاـ الدذكور، أف النحو ليس لرموع
العراب ليلحق من ليس من أىل اللغة العربية بأىلها في الفصحاة،فينطق بها كإف لم 

 يكن منهم.
قاؿ حسن جعفر الخاليفة: "فأما الذدؼ الأساسي من تعليم النحو فتتمثل في 

 7في الكلاـ كالخطأ الكتابة.استخداـ اللغةالعربية استخداما صحيحا خاليا من اللحن 
علم النحو أك نظاـ تركيب الجمل؛ ىو العلم الذم يبحث في قواعد الإعراب كأصل 
تكوين الجملة، بهدؼ برديد مواضع الكلمات في الجمل كالخصائص البٍ ستكتسبها 
في ىذه الدواضع، سواء كانت أحكامان النحوية مثل: التأخبّ، كالتقدنً، كالبناء 

 .خصائص النحوية مثل: الدفعولية، كالفاعلية، كالابتداء كالإعراب، أـ
علم النحو في تنميتو صار منهجا دراسيا في الدعاىد كالددرسة الدينية كالددرسة 

 الدتوسطة اكالددرسة الثانوية، الدعهد الكوثر الاسلامي مثلا يعل م علم النحو.
م الكثبّ من الناس تعلم علم النحو لا يزاؿ مربكة في ىذا الوقت لانو كفقا لرأ

اف علم النحو ىو من احدل العلوـ الذم يصعب تعلمها، لاف علم النحو يعرؼ 
على القواعد العربية.الحاجة إلى فهم على النحو مهم جدا إذا كنت قادرا على 

 .استخداـ اللغة العربية ببَتيب اللغة الصحيحة
ية، يعرؼ علم يستخدـ لدصطلح في الدراسات العربسيغ يو كوسواردكنو ككفقا 

النحو بأنو الانضباط الذم يدرس الكلمة البٍ تم تضمينها في البناء على نطاؽ كاسع 
كعادة ما تدرس القواعد أك تراكيب في  8تراكيب. )بناء الجملة( أك باللغة العربية

 9أجيف ىارماكافالدقاـ الأكؿ لدعم مهارات القراءة كالكتابة باللغة العربية. كقاؿ 
أك الجملة ىي أيضا كاحدة من الدشاكل اللغوية البٍ تواجهها لرتمعات غبّ  تركيب

 عربية في تعليم اللغة العربية.

                                                           
 640, ص .˂إبتدائ,متوسطة,ثانوم˃حسن جعفر الخليفة, فصوؿ التدريس اللغة العربية ,7

8
 Kuswardono,  Singgih.  2013.  “Sintaksis  dalam  Tradisi  Arab  dan  Obyek  

Kajiannya”.  Handout:  Fakultas  Bahasa  dan  Seni  UNS, hal 2 
 013ص  Remaja Rosdakarya˂ ˃ .. باندكنجمنهجية تعليم اللغةالعربية, 6100أجيف ىارماكاف , 9
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يطلب من الطلاب لإتقاف بعض بنية الجملة العربية لزددة مسبقا. يتم برويل 
كلكن  .ىيكل الجملة إلى مهارات لغوية كالبٍ يتم تدريسها من قبل معايبّ الكفاءة

يس قواعد اللغة أكثر تركيزا خصوصا في مهارات القراءة كالكتابة. كمن الواقع ىو تدر 
 ببْ تركيبة الجملة إسم إشارة، ضمبّ مفرد، نعت منعوت، مبتد خبر، كىكذا.

الأكؿ بالددرسة الكوثر  3الدستخدـ في تعليم النحو في الفصل  التعليمالكتاب 
ىداؼ التعليم كالبٍ تشمل الدينيية دككوه كوطارجا فانداأف ىو في الأساس كفقا لأ

أربع مهارات لغوية كاستخداـ مواد خفيفة الوزف بحيث لؽكن للطلاب فهمو، كلكن 
في الواقع الدمارسة قليلة جدا. من كصف الكتاب الدراسي الدنتج  أف الكتاب عرض 
قاعدة بسيطة كلكن أيضا تتكيف مع قدرة فهم الطلاب، فضلا عن الأسئلة 

طلاب تطبيق القواعد الدستفادة حديثا، لذلك يأخذ ىذا التطبيقية بحيث لؽكن لل
الكتاب الذم ىو جزء من الدواد التعليميية إلى معرفة الطلاب بالقواعد البٍ بذرم 

 دراستها كبسارين تطبيقية لدساعدة الطلاب على فهم القواعد البٍ تم تدريسها.
ة الطلاب على الوحدة ىي نوع من الدواد التعليميية البٍ لؽكن تعلمها لدساعد

التنمية. الوحدة ىي أداة أك كسيلة للتعلم برتوم على مواد، كالأساليب، كالقيود، 
ككيفية تقييم منهجية مصممة كمثبّة للاىتماـ لتحقيق الكفاءة الدتوقعة كفقا لدستول 

كحدة ىو مادة التدريس البٍ يتم ترتيبها بشكل منهجي،  مظافبّتعقيدىا. كفقا 
بٍ تشمل مواد التدريس كالأساليب كالتقييم الدستخدمة بشكل كمثبّة للاىتماـ ال

مستقل، كحدات الدواد الدطبوعة كالبٍ يتم تنظيمها في مثل ىذه الطريقة البٍ لؽكن 
كحدة في الدليل العاـ لتطوير مواد التدريس من قبل  01للطلاب التعلم بشكل فردم.

ؼ أف الدتعلمبْ لؽكن أف كزارة التعليم الوطبِ، كتفسر على أنها كتاب مكتوب بهد
 00تتعلم بشكل مستقل دكف أك مع توجيو الدعلمبْ.

                                                           
10

 Mudlofir,  Ali.  2011.  Aplikasi  Pengembangan  Kurikulum  Tingkat  Satuan Pendidikan Dan 

Bahan Ajar. Jakarta: Raja Grafindo Persada. hal 149 
11

 Prastowo,  Andi.  2012.  Panduan  Kreatif  Membuat  Bahan  Ajar  Inovatif.  Yogyakarta: Diva 

Press. hal 104 



5 

الأكؿ بالددرسة الكوثر الدينيية دككوه   3من ظركؼ التعليم في الفصل 
كوطارجا فانداأف، كالدنتج الذم يقدمو الباحث، الدعلموف لػتاجوف إلى الكتاب 

الدينيية دككوه كوطارجا  الأكؿ بالددرسة الكوثر 3الدطورة في علم النحو في الفصل 
 فانداأف لبَقية فهم الطلاب عن مواد النحو على كجو الخصوص.

ككذلك، استنادا إلى سرد العديد من الطلاب، لػتاج الطلاب إلى شرح 
، كبسكن من إنشاء الكتاب التعليميإضافي لدادة النحو بخلاؼ تلك الواردة في 

واد كالأسئلة الدمارسة لتعليم علم الكتب الداعمة لتلبية احتياجات الطلاب حوؿ الد
 النحو.

الدطورة في شكل  الكتاب التعليميكالخلاصة منو، ىناؾ حاجة ماسة إلى 
خريطة ذىنيية من أجل إثراء قدرة الطلاب على إتقاف اللغة كاستكماؿ عرض علم 
النحو في الكتب الددرسية "النحو الواضح" على أساس معيار الكفاءة. كالكفاءة البٍ 

الأكؿ بالددرسة الكوثر الدينيية دككوه كوطارجا فانداأف،  3كضعها في الفصل تم 
كما دعم بخريطة ذىنيية ”  النحو الواضح“كبالتالي تشجيع الباحثبْ على تطوير 

 الأكؿ. 3التعلم للطلاب في الفصل 
اختار الباحث ىذا الدوضوع الددرسة الكوثر الدينيية دككوه كوطارجا فانداأف 

الأكؿ، كالبٍ بالدناسبة على  3علم النحو خاصة للطلاب في الفصل  تزديدبرتاج إلى 
الطلاب الذين ىم لم يسبق دراسة علم النحو حبٌ يتمكن من متابعة التعليم داخل 

 الصف.
 

 أسئلة البحث  .ب 
استخداـ الخرائط الذىنية في تعليم النحو لتلاميذ الددرسة الكوثر  تطبيق كيف .0

 ؟فانداأفالدينية دككوه كوطارجا 
استخداـ مادة النحو في كتاب النحو الواضح بطريقة خريطة  مدل فعاليةما  .6

 .الذىنية لبَقية تعليم علم النحو في الددرسة الكوثر الدينية دككوه كوطارجا فانداأف
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 أىداف البحث .ج 
 كاستنادا إلى صياغة الدشكلة، فإف أىداؼ البحث ىي كما يلي:

في تعليم النحو لتلاميذ الددرسة الكوثر الدينية استخداـ الخرائط الذىنية معرفة  .0
 ؟دككوه كوطارجا فانداأف

معرفة فعالية مادة النحو في كتاب النحو الواضح باستخداـ طريقة خريطة الذىنية  .6
 لبَقية تعليم علم النحو في الددرسة الكوثر الدينية دككوه كوطارجا فانداأف؟

 
 أهمية البحث .د 

بٍ تم كصفهاسابقا كيهدؼ إلى توفبّ فوائد ىذا البحث لو عدة الأىداؼ كال
 للأطراؼ الكثبّة، نظريا كعمليا.

 الجانب النظرل .0
كلؽكن استخداـ ىذا البحث كمرجع في تطوير مادة النحو أك دعم تعليم علم 
النحو بشكل خاص في الددرسة الكوثر الدينيةدككوه كوطارجا فانداأف. كلؽكن 

 تطوير مادة النحو كتسهيل أيضا استخداـ ىذا البحث كمرجع إضافي في
 الطلاب في تعليم علم النحو.

 الجانب التطبيقي .6
 كمن الدتوقع أف يكوف ىذا البحث مفيدا لدختلف الأطراؼ، بدا في ذلك:

 للمدرسة(أ 
يفيد ىذا البحث الددرسة الكوثر الدينية دككوه كوطارجا فانداأف يعبِ 
إعطاء العلم الجديد في تطوير كتاب النحو الواضح كاستفادت منو الدؤسسة 

الكتاب التعليمية الأخرل البٍ تدرس مادة النحو. بإعتبارىا في اختيار 
 الدناسب في تعليم علم النحو كفقا لأىذاؼ الددرسة. التعليمي

 معلملل(ب 
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كمرجع إضافي في تعليم النحو كاستكماؿ أكجو القصور الداخلية للكتاب 
 الددرسي الدستخدـ، كمعرفة مرحلة تطوير الكتاب الدراسي.

 تلاميذلل(ج 
كمرجع التعليم لدساعدتهم على دراسة مادة النحو لبَقية تعليم اللغة العربية 

توجيو الطلاب بشكل عاـ. بإعتبار الدعارؼ الجديدة لؽكن استخدامها في 
 أثناء الدراسة.

 لجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية بدالانج(د 
لزيادة مراجع جديدة في موضوع تعليم اللغة العربية خاصة في طريقة تعليم 
علم النحو. كلؽكن استخداـ ىذا البحث كمرجع كالدراجع في سياؽ التعليم 

كمادة النحو بحيث لؽكن  كلا سيما فيما يتعلق بتطوير الكتب الددرسي
 للطلاب أف يكونوا أكثر إبداعا في تطوير الدواد التعليمية.

 
 حدود البحث .ه 

لػددالباحث ىذا البحث أقلو إلى ثلاثى نواحي: الحدكد الدوضوعية كالدكنية كالزمنية، 
 كتلك الحدكد كما يلى:

 الحدكد الدوضوعية .0
كتاب النحو الواضح يتضح أف موضوع ىذا البحث ىو"تطوير مادة النحو في  

باستخداـ طريقة خريطة الذىنية لبَقية تعليم علم النحو بالتطبيق على طلاب 
الددرسة الكوثر الدينية دككوه كوطارجا فانداأف"، حيث يتحدد البحث عن 

 النظرية التقديرية استخدـ الكتاب النحو الواضح في تعليم علم النحو.
 الحدكد الدكانية .6

نحصرا لتطوير مادة النحو في كتاب النحو الواضح يكوف إجراء ىذ البحث م
باستخداـ طريقة خريطة الذىنية لبَقية تعليم علم النحو لطلاب الددرسة 
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الكوثر الدينية دككوه كوطارجا فانداأف، كقاـ الباحث بتطبيق ما يتنجاه من 
 الاكؿ. 3البحث لطلاب الفصل 

 الحدكد الزمانية  .3
 - 6108من العاـ الدراسي الاكؿ  3لػدد ىذ البحث في الفصل 

 ـ، من شهر أبريل إلى يونيو.6109
 

 تحديد الدصطلحات .و 
يستخدـ الباحث تطوير مادة علم النحو للمدرسة الكوثر الدينية دككوه  
كوطارجا فانداأف. كللحصوؿ على الأىداؼ الدرجوة كالبيانات الدقيقية ثم قاـ 

 بشرحها كما يلى :
الكلمة لؽكن أف تعرؼ با لتغبّات  كالتحديد التطوير ىو  كلمة لذا معاني، ىذه  .0

كالتوسيع، كغبّ ذلك .كفي التعريف الأساسي أف التطوير  ىو نشاط ينتج طريقة 
 جديدة بعد البحث حسب الحاجات.

 الكتاب الدرسي .6
الكتاب التعليمى يشمل لستلف الكتاب كالأدكات الدصاحبة البٍ يتلق ى الطالب 

لم في البرنامج الددرسي مثل أشرطة التسجيل، منها الدعرفة كالبٍ يوظفها الدع
كالدذكرات، كالدطبوعات البٍ توز ع على الطلاب، ككراسة الاختبار الدوضوعي ة، 

 كمرشد الدعل م.
 مادة علم النحو .3

 مادة اللغة العربية ىي لزتول الذم يتضم ن من عناصر اللغة كالقواعد اللغوية.
 الخريطة الذىنية .4

ىي أداة عجيبة تساعد العقل للتفكبّ الدنس ق  (mind map)الخريطة الذىنية 
 06الدنظ م. ىي بسيطة جدا.
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 الدراسات السابقة .ز 

تعليم دراسة النحو على شكل الخريطة  كتاب البحوث البٍ تتعل ق بتطوير
 الذىنية ىي : 

، برت الدوضوع "تطوير مواد 6100البحث زكية عارفة كدكم حميدة، سنة  .0
تعليمية قواعد اللغة العربية بخرائط الدفاىم على الدستول الجامعي". منهجو 

 (Research & Development)بالددخل الكمى كالكيفى على الجنس التطويرم 
 أما نتائج البحث ىي :

( 6( التحليل، )0أشياء، كىي )مراحل تطوير الدواد التعليمية خمسة .أ 
( برسبْ كبرصيل تطوير مواد 5( التقونً، )4( التطوير، )3التصميم، )

تعليمية قواعد اللغة العربية بخرائط الدفاىم على الدستول الجامعي، كىي 
الدواد التعليمية بخرائط كألظاط الأشكاؿ ك الألواف البٍ لذا الدوضوع الكببّ 

 ت صلة بعضها البعض مع الأمثلة.الدت صل بدوضوع مشتق كالد
استخداـ ىذه الدواد التعليمية تدؿ  على أف مواد تعليمية قواعد اللغة العربية .ب 

بخرائط الدفاىم على الدستول الجامعي تستطيع أف ترتقي نتائج تعليم 
/ب+، كترقية دافع الطلاب في تعليم القواعد 87،59الطلاب بدعد ؿ 

   03العربية. اللغة 
ببْ دراسة زكية عارفة كدكم حميدة كدراسة الباحث ىي دراسة زكية أما الفرؽ 

عارفة كدكم حميدة في الدوضوع " تطوير مواد تعليمية قواعد اللغة العربية بخرائط 
الدفاىم على الدستول الجامعي"، كدراسة الباحث في الدوضوع "تطوير مادة 

ية لبَقية تعليم علم النحو في كتاب النحو الواضح باستخداـ طريقة خريطة الذىن
 النحو بالتطبيق على طلاب الددرسة الكوثر الدينية دككوه كوطارجا فانداأف". 
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 Zakiyah Arifa, Dewi Chamidah, Pengembangan Bahan Ajar Qowaid Bahasa Arab Berbasis Mind 
Map Untuk Tingkat Perguruan Tinggi. (El-Qudwah Jurnal Penelitian Integrasi Sains dam Islam, 
2011, UIN Maliki Malang) hal. 43 
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قاـ سهابنت دخيل الله بن عيضها لدعوم بالدوضوع " فع الية استخداـ خرائط  .6
الدفاىم الدعززة بالعركض التقدلؽة )الحاسب الالي( في برصيل قواعد اللغة العربية 

ـ. في جامعة أـ  6119-6118لرابع الذاـ الدراسي لدل تلميذات الصف ا
( في 1،15) ≥القرل: توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوىى 

التحصيل البعدم الكلي ببْ الدتوسطات الحسابية لدرجات المجموعتبن الألى 
، عند المجموع الكلي للمستويات الدعرفة ضابطال فصلكالثانية كتلميذات ال

لتطبيق(، بعد ضبط التحصيل القبلي، ككانت ىذه الفركؽ )التذكر، الفهم، ا
لصافٌ المجموعتبْ التجربتبْ الأكلى كالثانية: عند المجموع الكلي للمستويات 

 الدعرفة الثلاثة )التذكر، الفهم، التطبيق( لرتمعة بعد ضبط التحصيل القبلي.
الباحث أما الفرؽ ببْ دراسة سهابنت دخيل الله بن عيضها لدعوم كدراسة 

كىو دراسة سهابنت دخيل الله بن عيضها لدعوم بالدوضوع "فع الية استخداـ 
خرائط الدفاىم الدعززة بالعركض التقدلؽة )الحاسب الالي( في برصيل قواعد اللغة 

ـ، كدراسة  6119-6118العربية لدل تلميذات الصف الرابع الذاـ الدراسي 
ادة اللغة العرية على شكل الددرسي لد كتاب الباحث في الدوضوع " تطوير

 الخريطة الذىنية في "الددرسة الكوثر الدينية دككوه كوطارجا فانداأف".
بالدوضوع "استخداـ إسبَاتيجية  04(6106أما دراسة سبٍ إلؽانية الدفلحتبْ ) .3

في تعليم مهارة القراءة في الددرسة الثانوية الحكومية  (Mind Map)خرائط الدفاىيم 
لدعرفة عملية تعليم مهارة القراءة باسبَاتيجية خرائط الدفاىيم  الأكلى بدالانج".

((Mind Map  ًفي الددرسة الثانوية الحكومية الأكلى بدالانج، كلدعرفة التقون
في  Mind Map))الدستخدـ في تعليم مهارة القراءة باسبَاتيجية خرائط الدفاىيم 

دراسة كصفية/برليلية الددرسة الثانوية الحكومية الأكلى بدالانج. كمنهجها 
(Deskriptif/Kualitatif)  بالددخل الكيفي. كنتيجتها أف عملية تعليم مهارة
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في تعليم مهارة القراءة في الددرسة  (Mind Map) سبٍ إلؽانية الدفلحتبْ، استخداـ إسبَاتيجية خرائط الدفاىيم  
الثانوية الحكومية الأكلى بدالانج، بحث الجامعي )مالانج، شعبة تعليم اللغة العربية، كلية العلوـ الإنسانية كالثقافية، 

 (6106جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية،
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القراءة باسبَاتيجية خرائط الدفاىيم ىي : اكتشاؼ التلاميذ في النص عن 
الدوضوعات الرئيسية كالفكرة الرئيسية أك الكلمات الدفتاحية كالتفاصيل أك 

م خرائط الدفاىيم بألة الكتابة الدلو نة تناسب الفركع كالألعية، كالتلاميذ رس
بهدؼ تعليم مهارة القراءة بتحليل النص؛ كأف  التقونً الدستخدـ في تعليم مهارة 
القراءة باسبَاتيجية خرائط الدفاىيم ىو التلاميذ يقدموف أماـ التنائج أماـ 

 الفصل ثم  قاموا التقونً الدوضوعى.
بالدوضوع "استخداـ  05(6106ة الدفلحتبْ )أما الفرؽ ببْ دراسة سبٍ إلؽاني

في تعليم مهارة القراءة في الددرسة  (Mind Map)إسبَاتيجية خرائط الدفاىيم 
الددرسي  كتاب الثانوية الحكومية الأكلى بدالانج" كأم ا دراسة الباحث " تطوير

لدادة اللغة العرية على شكل الخريطة الذىنية في مدرسة نور الذدل الدتوس طة 
 بدالانق ". الإسلامية

 
 0.0الجدكؿ 

 الدقارنة ببْ الدراسة السابقة كدراسة الباحث
 الاختلافات التشبهات موضوع البحث اسم الباحث/ة الرقم

زكية عارفة كدكم   .1
 حميدة

تطوير مواد 
تعليمية قواعد 

اللغة العربية 
بخرائط الدفاىم 
على الدستول 

 الجامعي

استخدمت الباحث 
منهج التطوير بالددخل 
الكمي كالكيفي على 

جنس البحث التطويرم 
(Research and 

Development) 
 

تطوير  أخذ الباحث 
كتاب النحو الواضح 

لدادة النحو على شكل 
الخريطة الذىنية في 

"الددرسة الكوثر الدينية 
 دككوه كوطارجا فانداأف".

تطوير  أخذ الباحث استخدمت الباحث فع الية استخداـ سهابنت دخيل   .٢
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 نفس الدرجع  سبٍ إلؽانية الدفلحتبْ ، 
 



1٢ 

الله بن عيضها 
 لدعوم

خرائط الدفاىم 
الدعززة بالعركض 

التقدلؽة )الحاسب 
الالي( في برصيل 
 قواعد اللغة العربية

لرتمعتبْ ىو المجتمعة 
كالتجربة  ضابطال

بتحصيل القبلي 
 ةالبعدم

كتاب النحو الواضح 
لدادة النحو على شكل 

الخريطة الذىنية في 
الكوثر الدينية  "الددرسة

 دككوه كوطارجا فانداأف".
سبٍ إلؽانية   .3

 الدفلحتبْ
استخداـ 

إسبَاتيجية خرائط 
 Mind)  الدفاىيم 

Map)  في تعليم
 مهارة القراءة

استخدمت الباحث 
منهج التطوير بالددخل 

 الكمي كالكيفي

تطوير  أخذ الباحث 
كتاب النحو الواضح 

لدادة النحو على شكل 
 الخريطة الذىنية في

"الددرسة الكوثر الدينية 
 دككوه كوطارجا فانداأف".

 
 كأم ا العلاقة ببْ الدراسات السابقة كالجديدة ىي :

أف ىذه الدراسة الجديدة قد قامت قبلها سواء باسبَاتيجية الخريطة الذىنية .أ 
 كلكن فرقها في الدادة، كالدهارات اللغوية، كالوسائل، كفي مرحلة الددرسة.

 لم تكرر الدراسة السابقة.أف ىذه الدراسة .ب 
الددرسي لدادة النحو على  كتاباستخداـ  تركز الأىداؼ من ىذه الدراسة على .ج 

 شكل الخريطة الذىنية في الددرسة الكوثر الدينية دككوه كوطارجا فانداأف.
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 
 الوسائل التعليمية . أ

 مفهوم الوسائل التعليمية .0
"كسيلة" كمعناىا ما يتقرب بو إلى الغبّ. كالوسائل كلمة "كسائل" جمع من 

التعليمية ىي جميع الدواد كالأدكات كالآلات كالأجهزة كالدعدات كالدواقف التعليمية 
كاللغة اللفظية البٍ يستخدمها الدعلم في تعليمو كالدتعلم في تعليمو لاكتساب 

لتعليمة الدرغوب الخبرات التعليمية في جميع لرالات، من أحل برقيق الأىداؼ ا
فيها كمن أجل الوصوؿ إلى التعلم أكثر فاعلية ككفاية. كأيضا الوسائل التعليمية 
ىي جميع الدواد أك أداة أك جهاز يستخدمها الدعلم أك الطالب في عملية تعليم 
اللغة بهدؼ فهم الدادة أك الدهارة اللغوية بأسرع كقت كأقل جهد. كيعرؼ محمد 

 عليمية بأنها:السيد على الوسائل الت
لرموعة الأجهزة كالدواد التعليمية البٍ يستخدمها الدعلم أك الدتعلم في الدوقف 

 التعليمي لتسهيل عملية التعلم.
لؽكن القوؿ أف كسيلة التعليمية ىي قنات الاتصاؿ البٍ بسر من خلالذا 

لة كىي الرسالة الخبرة التعليمية من الدرسل إلى الدستقبل. كتتكوف الوسيلة من الرسا
الخبرة أك الخبرات التعليمية أك الدادة التعليمية، كحامل الرسالة، كالأداة أك الجهاز 

 الذم يظهر حامل الرسالة، كالأداة أك الجهاز الذم يظهر حامل الرسالة.
كقد يكوف حامل الرسالة رموز لفظية أك رموز غبّ لفظية مثل رموز الصور 

رات، أك رموز لفظية كغبّ لفظية معا،  الثابتة كالمجاسمات كالحراكات كالإشا
كالأفلاـ الثابتة كالدصحوبة بتسجيلات الصوئية، كالأفلاـ الدتحركة النطقة، 

 كالبرامج التلفزيونية.
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النطلاقا إلى شرح السابق فيقصد بالوسيلة التعليمية كل أنواع الوسائط البٍ 
قرب الطرؽ، كىي تعبْ الدعلم على توصيل الدعلومات كالحقائق لتلاميذ بأسهل كأ

بدعناىا الشامل تضم جميع الطرؽ كالأدكات كالأجهزة كالتنظيمات الدستخدمة في 
 نظاـ التعليمي بغرض برقيق أىداؼ تعليمية لزددة.

 
 أنواع الوسائل .0

تناكؿ فيما سبق مفهوـ الوسائل كالتعليمية، كأنها لا تقتصر على الصور 
ئل كالأدكات كالطرؽ البٍ لا تعتمد كالأفلاـ، كإنها تضم بدجموعة كببّة من الوسا

أساسا على استخداـ الكلمات كالرموز اللفظية. كلؽكن أف نقسم ىذه الوسائل 
لتسهيل عرضها كدراستها إلى ثلاثة أنواع، ىي كسائل بصرية ككسائل سمعية 

 كبصرية.
الوسائل البصرية: كىي تضم بدجموعة من الأدكات كالطرؽ البٍ تستغل (أ 

عليها. كتشمل ىذه المجموعة الصور الفوتوغرافية  حاسة البصر كتعتمد
كالصور الدتحركة الصامتة كصور الأفلاـ كالشرائح بأنواعها الدختلفة كالرسوـ 

 التوضيحية كالرسوـ البيانية.
الوسائل السمعية: كىي تضم بدجموعة من الدواد كالأدكات البٍ تساعد على (ب 

اسة السمع، كتشمل الراديو زيادة فاعلية التعلم كالبٍ تعتمد أساسا على ح
 كبرامج الإذاعة الددرسية كالأسطوانات كالتسجيلات الصوتية.

الوسائل البصرية كالسمعية: كىي تضم بدجموعة الدواد البٍ تعتمد أساسا  (ج 
على حاسبٍ البصر كالسمع، كتشمل الصور الدتحركة الناطقة كىي تتضمن 

الأفلاـ الثبتة كالشرائح  الأفلاـ كالتيلفزيوف. كم تشمل ىذه الوسائل أيضا
كالصور عندما تستخدـ بدصاحبة تسجيلات صوتية مناسبة على أسطوانات 

تسجيل. كنظرا من خصائص الوسائل البصرية كالسمعية فبرنامج  طأك شرائ
 "باكر بوينت" من ىذا النوع.
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ككاضح أف الفكرة الأساسية البٍ يقوـ عليها ىذه التقسيم ىي ارتباط بدجموعات 
سائل التعليمية بحاسبٍ البصر كالسمع على اتبار أنها الحاستاف من الو 

 الأساسيتاف.
 

 شروط الوسائل التعليمية .1
لكي تؤدم الوسيلة دكرىا في عملية التعليم بشكل فعاؿ لابد من الدراعة الأمور 

 التالية عند اختيار الوسيلة أك إعدادىا:
 برديد الذدؼ من الوسيلة(أ 
 ها لدادة الدرسدقة الدادة العلمية كمناسبت(ب 
 توفر الدواد الحاـ اللازمة لصنعها مع رخص تكاليفها(ج 
 تعد الوسيلة لغرض كاحد بحيث تكوف بعيدة عن الاكتظاظ كالحشو(د 
 أف يتناسب حجمها أك مساحتها مع عدد طلبة الصف(ق 
 أف تعرض في الوقت الدناسب كأف لا تبَؾ حبٍ تفقد عنصر الأثارة(ك 
ات كالخرائط السياسية الرسومات البيانية أف تبقي مع الزمن، كلوحات الدعلوم(ز 

 كغبّ ذلك
 أف تتناسب كمدارؾ الطلبة بحيث يسهل الاستفادة منها(ح 
 بذربة الوسيلة قبل استعمالذا للتأكد من صلاحيتها(ط 

 
 أهمية الوسائل التعلمية .2

 كتؤدم الوسائل التعلمية أدكارا متنوعة للمعلم، كمن ألعها:
 التلاميذ كإشباع حاجاتهم للتعلملؽكن أف تؤدم إلى استثارة اىتماـ (أ 
 تساعد على زيادة خبّة التلاميذ فتجعلهم أكثر استعداد للتعلم(ب 
تساعد على تركيب علاقات مبَابطة مفيدة راسخة ببْ كل ما يتعلمو (ج 

 التلاميذ
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 لؽكن للوسائل التعليمية أف تتحاشى الوقوع في اللفظية(د 
 السليمةيؤدم تنوح الوسائل إلى تركيب كبناء الدفاىيم (ق 

 
 فوائد الوسيلة التعلمية .3

 الوسائل التعليمية إذا أحسن استخدامها فوائد كثبّة منها
تقدـ التلاميذ أساسا ماديا للإدراؾ الحسي، من ثم تقلل من استخدامهم (أ 

 معناىا فلألفاظ لا يفهمو 
 تثبّ اىتمامهم كثبّا(ب 
 بذعل ما يتعلمو نهاقي الأثر (ج 
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 الخريطة الذىنية: نيالدبحث الثا
 مفهومة الخريطة الذىنية .أ 

ىي أداة عجيبة تساعد العقل للتفكبّ الدنس ق  (mind map)الخريطة الذىنية 
ىو العملية   (mind mapping)الدنظ م. ىي بسيطة جدا. كأم ا رسم الخريطة الذىنية

كالطريقة السهلى لإدخاؿ الدعلومات إلى العقل، ك لأخذ الدعلومات من العقل. كىذه 
كإبداعية،ك فع الية لكتابة الأفكار. كجميع الخريطة الذىنية لذا  طريقة ابتكارية،الطريقة 

كقريبة  كطبيعية، بسيطة، نظاـك  كصور، كرموز،ككلمات، كخطوط، مساكاة. لذا ألواف،
للعقل. باستخداـ الخريطة الذىنية، قائمة الدعلومات الطويلة الدركبة الدملة لؽكن أف 

مطابقة ك  منظ مة،لجذابة، سهلة للمذاكرة، منس قة ك الدلونة ا بروؿ إلى الرسوـ البيانية
 06بعملية طبيعة العقل.

أستاذ الذاكرة طاني بوزاف ىي طريقة ابتكارىا خببّ العقل ك  الخريطة الذىنية
الستينيات الديلادية، عندما كاف يدرس في الدرحلة الثانوية، ككاف معلموه يستغربوف 

كعندما  الكتاب بسامان حبٌ التفصيلات الدقيقة، من مطابقة إجابتو مع ما جاء في
سألوه ببْ لذم الطريقة البٍ ذاكر بها دركسو، كسماىا فيما بعد الخريطة الذىنية حيث 

 حصل على أفضل ذكاء إبداعي في العالم، كىو مؤسس بطولة العالم للذاكرة.
 

 خطوات رسم الخريطة الذىنية .ب 
 :، منها 07أم ا خطوات رسم الخريطة الذىنية

ابدأ من القسم الأكسط على الورقة. لأف البداية من الوسط تعطى الحرية إلى  .0
 العقل لانتشار إلى جمع الجهات كالتعببّ الحر كالطبيعي

استخداـ الصور للفكرة الرئيسية العامة. لأف الصورة تعبر  الكلمات كالدعاني  .6
ز كبذعل كتساعدنا في استخداـ الخياؿ القياسي. كىي جذابة كبذعلنا للبَكي

 العقل إلغابي ا فيفكر.
                                                           

16
 Tony Buzan, 2005, Mind Map Untuk Meningkatkan Kreativitas, Jakarta : PT Gramedia, Hal : 4 

17
 Tony Buzan, cetakan ke tujuh, Buku Pintar Mind Map, Jakarta : PT. Gramedia, 2009, hal: 15 
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 استخداـ الألواف لأنها مرلػة كجذابة للعقل. .3
صل ببْ الصورة الرئيسية كالأفكار الرئيسية كالأفكار الفركعية إلى ىلم جرل.   .4

كاف العقل يعمل باستخداـ الصلات ببْ الفركع. كنقوـ بصلات الفركع فسهل 
 لنا للفهم كالدذاكرة.

حنية. لأف الخطوط كالسطور بسل العقل. الفركع ارسم الفركع بالخطوط الدن .5
 الدنحنية كالحية كالفركع كالأغصاف للشجرة كأجعل كتسر  النظر.

استخداـ كلمة مفتاح لكل  خط. لأف   كلمة مفتاح كاحدة بذعل الخريطة  .6
 الذىنية مركنة كقوية كىي خرة.

 استخداـ الصور لجميع الخريطة الذىنية. لأنها لذا كلمات كمعاني كثبّة.  .7
 

 لدادة اللغة العربية: (Edraw Mind Map)مثاؿ خطوات بناء الخريطة الذىنية 
نقرأ الدوضوع الذم نريد أف ترسم لو الخريطة الذىنية، كلضدد عناصره الرئيسة،  .0

رح الإفكار، لط (Edraw Mind Map)كالفرعية، كالدعلومات الدتعل قة بو كاستخداـ 
 لإنشاء الخريطة الذىنية جديدة : كالتخطيط، كالوثيقة.

 .(Edraw Mind Map)افتح الخريطة الذىنية (أ 
ككاف أنواع أشكاؿ الخريطة الذىنية ثم  اخبَ إحدل  ،(File) ظهر الدلف(ب 

 منها.
 Main) فتحت الورقة الجديدة لإبتداء الرسم. بدأ أف يعبْ  الفكرة الرئيسي ة(ج 

Idea) 
فكذلك ظهر فرع  (Main Idea)اخبَ بجانب اليمبْ الفكرة الرئيسي ة (د 

 (Main Topic). الدوضوع الرئيسي  
ستطيع أف يبدؿ الألواف  أكتب ما أراد الكاتب على الفركع كالدربع. ي(ق 

 كلهما.
  F3يستطيع أف يبد ؿ على جميع الأشكاؿ، كالفركع، كالألواف، ذج  (ك 

 .Shape Formatفظهر 
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 (File) كالوراقة في الدلف (Save) ذا ينتهى الأعماؿ، فاحفظإ(ز 
كلنأخذ مثالا على ذلك في مادة اللغة العربية. حبٌ نرسم بحرية أكبر كأحضر   .6

 أقلاما ملوية. أ. أحضر كرقة كببّة كلتكن مثلا.
 نبدأ من منتصف الورقة، كنرسم شكلا ما لطتاره كاكتب بداخلو العنواف الرئيس. .3
خارجة من ىذا الشكل بعدد الأجزاء الفرعية، كمن الدستحسن نرسم خطوطا  .4

أف تكوف بلوف لستلف، كعرضة عند البداية ثم  نبدأ في النحف حبٌ تصبح 
 مدببة عند النهاية.

نكتب عند رأس كل خط العنواف الفرعي باختصار قدر الإمكاف، ما يذكر  .5
ة، كمفعوؿ بو، بالدعلومة فقط مثاؿ : الإضافية، ك الجملة الفعلية كالإسمي

 كالضمبّ.
 

 إستراتجيا رسم الخريطة الذىنية في تعليم اللغة العربية .ج 
 ما لػتاج مراعاتو قبل التعليم .0

استعداد الدعل م : الإشراؼ الجيد كالإرشادات، كالدواد التعليمية، كإىداؼ 
 التعليمية، ككسيلة، كإعداد الطلاب، كتشجيعهم، كإعداد الخطوات.

استعداد للتعليم، كالنشط في التعليم، كإلغابي ا، كالدشاركة في أم ا الطلاب : 
 التعليم، كالتعل م الجماعي كالتعليم الفردم، كيفهم الخطوات طرحة الدعلم.

 خطوات التعليم  كإجراءه، منها : .6
 إعداد الدعل م الدرس(أ 
 الدواد التعليمية(ب 
 الإلقاء كالإشراؼ(ج 
 الطلاب يتعل م جماعي ا (د 
 الذىنية حوؿ الدوضوع الدعبْ  يقوـ برسم الخريطة (ق 
 عرض الخريطة الذىنية حوؿ إفكار رئيسية نانوية(ك 
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 مراجعة الدركس كتقونً(ز 
 برصيل ككصوؿ الكفاية (ح 
 

 فوائد رسم الخريطة الذىنية في تدريس اللغة العربية في التالي : .د 
تنظم البناء الدعرفي كالدهادم لقواعد اللغة العربية لدل الطالب تنسق بينها أثناء  .0

 راحل التدريسية الدختلفة.الد
سهولة الوصوؿ إلى الدعلومة من الخريطة الذىنية أثناء الدراسة لأك أثناء حل  .6

 التدريبات أك الدتحانات.
فرصة مراجعة الدعلومات السابقة عن الدوضوع بسرعة كالربط بينها كببْ الدعلومة  .3

 الجديدة.
ية الفهم ليس إثناء الدركنة في إضافة بيانات كمعلومات جديدة لشا يوسع عمل .4

 عرض الدرس فقط، كلكن عند الدراجعة الدتطررة إيضا.
 تساىم بفاعلية في مرات الفركؽ الفردية ببْ الطلاب خاصة. .5
 تطو ر العمق الدعريفي كالدهادم عند الطالب في الدوضوع .6
تعطي الطالب صورة شاملة مبَابطةعن مواضيع النحو بسكنو من الحكم  .7

 اد.الصحيح على الكلمة الدر 
 

 مزايا الخريطة الذىنية .ه 
 أم ا مزايا الخريطة الذىنية كما يلي :

 كسيلة فع الية لنقل الدعلومات  الكثبّة كتبسيطها .0
 لؽكن مناسبة على أساس سيكولوجية  .6

 كسيلة فع الية لعلاج قصر  الوقت كحصة الشرح .3

 تربط مفاىيم القبلي ة بالدفاىيم الجديدة. .4
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 عيوب الخريطة الذىنية .و 
 الخريطة الذىنية كما يلي : أم ا عيوب

فيها لا يستطيع بالحركة )الفتحة،  ”Edraw Mind Map“خذ الباحث يأ .0
كالكسرة، كالضمة، كتنوين الفتحة، كتنوين الكسرة، كتنوين الضمة، الشد ة، 

 كالسكن(
 إذا استخداـ الحركة فمقلوب جميع الكتابة .6
كتصنيفها إلى مفاىيم برتاج إلى الوقت كالجهاد الكببّة لاستخلاص الدفاىيم  .3

 رئيسية كمفاىم فرعي ة.
 إذا يريد أف يصو ر فينقسم من الورقة. .4
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 مادة النحو:  ثالثالدبحث ال
 مفهوم النحو .أ 

 كقاؿ العلماء أف الدفهوـ النحو كما يلي:
قاؿ محمد علي الخولي: "علم يبحث في بناء الجملة أم نظم الكلمات داخل  .0

 08الجملة".
( ليس ىو اللغة ك إلظا ىو Grammar )علم القواعد كقاؿ كماؿ بشر: "النحو .6

لأحكامها، كالبٍ يسبّ كفقا لذا أىل  ضابطمنظومة القواعد كالقوانبْ ال
 09اللغة".

كقاؿ طو أبو حاميد الغزالي: "يفهم بو خطاب العرب ك عادىم في الاستعماؿ  .3
 إلى حد لؽيز ببْ صريح الكلاـ كلرملة، كحقيقتو، ك لرازه، كعامة، كخاصة،

 61كلزكمة، كمتشابو، كمطلقو، كمقيده، كنصبو، كفحواه، كلحنو، كمفهومو".
كقاؿ فؤاد نعمة: "علم يعرؼ بو كظيفة كل كلمة داخل الجملة كضبط أكاخر  .4

 60الكلمات ككيفية إعرابها".
علم يعرؼ بو كيفية البَكيب العربي، صحة  "النحو كقاؿ إبراىيم محمد عطا: .5

  66ظ من حيث كقوعها".كضعفا ككيفية ما يتعلق بالألفا
كالخلاصة أف مفهوـ النحو ىي علم يعرؼ بو كيفية قراءة الجملة في اللغة 
العربية ك لدعرفة معناىا ك ىي كسيلة لحفظ الكلاـ، كصحة النطق ك الكتابة البٌ 
تعبْ الدتعلمبْ على التحدث كالكتابة بلغة صحيحة، بدعبُ أف النحو كسيلة لتقونً 

عصمتها من اللحن ك الخطأ، فهي تعينهم على دقة التعببّ ك سلامة ألسنة الطلبة ك 
 الأداء ليستخدموا اللغة استخداما صحيحا.

 
                                                           

 .96(، ص. 0993)الأرداف: دار الفلاح،  مدخل إلى علم اللغةمحمد علي الخولى.  08
 .680)القاىرة: دار غريب، دكف السنة(، ص. اللغة العربيىة بين الوىم و سواء الفهم  كماؿ بشر.  09
 .31( ص. 6111)القاىرة: دار الشركؽ،  النحو و الدلالةمحمد حماسة عبد اللطيف. 61
 31)سورابيا: توكو كتاب الذداية، دكف السنة( ص.  ملخص قواعد اللغة العربيةفؤاد نعمة.  60
 .668(، ص. 6115)القاىرة: مصر الجديدة،  الدرجع في تدريس اللغة العربية. إبراىيم محمد عطا 66
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 أىداف تعليم النحو .ب 
في المجاؿ البَبوم قصد بالذدؼ الوصف الدوضوعي الدقيق لأشكاؿ التغبّ 

: كيرل معركؼ 63الدطلوب إحداثها في سلوؾ الطالب بعد مركره بخبرة تعليمية معينة.
 64أف الأىداؼ ىي الغايات البٍ يراد الوصوؿ إليها نهاية مرحلة ما.

 كمع مركر الزمن أصبح تعليم النحو يهدؼ لتحقيق ما يلي:
لتنمية القدرة على دقة الدلاحظة كالربط كفهم العلاقات الدختلفة ببْ البَاكيب  .0

 الدتشابهة إلى جانب بسرين الطالب على التفكبّ الدنظم.
لى لزاكاة الأساليب الصحيحة كجعل ىذه المحاكة مبنية على إقدار الطالب ع .6

 أساس مفهوـ بدلا من أف تكوف آلية لزضة.
إقدار الطالب على سلامة العبارة كصحة الأداء كتقونً اللساف كعصمتو من  .3

 الخطأ في الكلاـ أم برسبْ الكلاـ كالكتابة.
بو على دقة إقدار الطالب على ترتيب الدعلومات كتنظيمها في ذىنو كتدري .4

 التفكبّ كالتعليل كالاستنباط.
تنمية قدرات الطالب على بسييز الخطأ فيما يستمع إليو كيقرأه كمعرفة أسباب  .5

 65ذلك ليجتنبو.
 أف أىم أىداؼ تعليم النحو فيما يلي: 66كيقوؿ أبو بكر

 إقدار الطالب على القراءة بطريقة سليمة خالية من اللحن. .0
الكتابة الصحيحة السليمة من الخطأ، كالدتفقة مع إكساب الطالب القدرة على  .6

 القواعد الدتعارؼ عليها.
 مساعدة الطالب على جودة النطق كصحة الأداء عند التحدث. .3

                                                           
)إيسيسكو: منشورة الدنظمة الإسلامية للبَبية تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها: مناىجها وأساليبها رشد أحمد طعيمة.  63

 .63ص.  ، (0989كالعلوـ كالثقافة، 
 .34(، ص. 0990)لبناف: دار النفائس،  وطرائق تدريسهاخصائص العربية . نايف لزمود معركؼ 64
 .673، ص. .  الدرجع السابقإبراىيم محمد عطا 65
 066(، ص. 0991)عماف: مكتبة الضامرم،  تعليم اللغة العربية الأطر والإجراءاتعبد اللطيف عبد القادر أبو بكر.  66
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إكساب الطالب القدرة على فهم الدسموع كبسييز الدتفق مع قواعد اللغة من  .4
 الدختلف معها.

رنة كإصدار الأحكاـ إقدار الطالب على الدلاحظة الدقيقة كالاستنتاج كالدقا .5
 كإدراؾ العلاقات ببْ أجزاء الكلاـ كبسييزىا كترتيبها على النحو الدناسب.

الإسهاـ على إتساع دائرة القاموس اللغوم لدل الطالب كإمدادىا بثركة لغوية  .6
 من خلاؿ النصوص الراقية البٍ يتعلم القواعد من خلالذا.

 كلتحقيق تلك الأىداؼ بذب مراعاة ما يلي:
درس النحو في ظل اللغة، كذلك بأف بزتار أمثلتها كبسريناتها من النصوص أف ي .0

الأدبية السهلة أك العبارات الجيدة البٍ تسمو بأساليب الطلبة كتزيد في ثقافتهم، 
بلإضافة إلى ما توضح  من القواعد النحوية، كأف تربط الدادة اللغوية البٍ بزتار 

 م كمصادر اىتمامهم كنواحي نشاطهم.لشرح القواعد أك التطبيق عليها بديولذ
أف يقتصر في معالجة الدسائل النحوية على ما لػقق الذدؼ الدنشود من دراسة  .6

القواعد، كىو عصمة اللساف كالقلم من الخطأ فلا يسرؼ الدعلم على نفسو 
كعلى طلابو بالتعرض للتفاصيل البٍ لا تتصل اتصالا مباشرا بهذه الغاية 

 الدرسومة.
القصد في استخداـ الدصطلحات كالاقتصار فيها على القدر  ينبغي كذلك .3

 الضركرم.
ألا يقتصر الدعلم في درس النحو على مناقشة ما يعرضو من الأمثلة كاستنباط  .4

القاعدة كتقريرىا في أذىاف الطلبة بل عليو أف يكثر من التدريبات الشفهية 
العادة اللغوية الدرتكزة على أسس منظمة من المحاكاة كالتكرار حبٌ تتكوف 

الصحيحة عند الطلبة، كبرل لزل النطق الحرؼ كحبٌ تكوف استقامة ألسنتهم 
كصحة أساليبهم استجابة سريعة طبيعة للقواعد البٍ يدرسونها دكف جهة أك 

 67معانة في استيحاء ىذه القواعد كاستخضارىا في الذىن.

                                                           
 .035-034(، ص.0986، )دمشق: دار الفكر طرق تدريس اللغة العربيةجودت الركابي.  67
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 طرائق تعليم النحو .ج 
إف التخصصبْ كالدهتمبْ بطرائق نظرا لألعية القواعد النحوية كصعوبتها ف

التعليم كضعوا طرائق كثبّة لتعليمها. كذلك لتذليل قسم من الصعوبات كحالة 
الجفاؼ البٍ تتصف بها القواعد النحوية. فهناؾ الطريقة القياسية كالطريقة 

 68الاستنباطية كالطريقة الدعدلة.
 الطريقة القياسية .0

كىي البٍ تبدأ بعرض القاعدة النحوية ىذه الطريقة تسمى بالطريقة الاستنتاجية، 
كىي أقدـ الطرائق الثلاث، كقد احتلت مكانة  69ثم بتقدنً الأمثلة كالشواىد لتوضيحها.

عظيمة في التعليم قدلؽا. الأساس الذم تقوـ عليو فهو عملية القياس حيث ينتقل الفكر 
لى الحالات الخاصة، كمن فيها من الحقيقة العامة إلى الحقائق الجزئية، كمن القانوف العاـ إ

الكلي إلى الجزئي، كمن الدبادئ إلى النتائج، كىي بذلك إحدل طرائق التفكبّ البٍ 
يسلكها العقل في الوصوؿ من الدعلوـ إلى المجهوؿ، كلقد كانت سائدة في تعليم النحو في 

 31مطلع ىذا القرف.

، كبرليل تقوـ ىذه الطريقة على الخطوات التالية: التمهيد، كعرض القاعدة
 30القاعدة، كالتطبيق.

 التمهيد( أ
ىو عملية ضركرية كمهمة جدا في أم عمل يريد القياـ بو. كفي تعليم النحو لابد 
للمعلم أف لؽهد بدقدمة مهما كانت بسيطة لجلب انتباه طلبو إليو. فلابد من مقدمة يثبّ 

جلب انتباه  الدعلم بها طلابو كبرقق من خلالذا الوظائف الأساسية للتمهيد البٍ ىي
الطلبة إلى الدرس الجديد، كإزالة ماعلق بإذىاف الطلبة من الدركس البٍ سبقت درس 
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النحو. كىذا لايعبُ لزو الدعلومات عن تلك الدرس كإلظا يعبِ تعطيل التفكبّ بها لكي 
يتفرغ الفكر إلى القوائد فقط، كربط الدوضوع السابق بالدوضوع الجديد إذ أف القواعد 

ا مبَابطة كل درس لاحق يببُ على ما سبقو، كحفز الطالب بابذاح الدرس تكوف دركسه
 الجديد أم إلغاد دافعية قوية لديو لدا سيعرض عليو.

 عرض القاعدة( ب

تعرض القاعدة عرضا فيو إثارة للاىتماـ، كىذا يستدعي أف يكتبها الدعلم بخط 
الجميع. كيشعر  جميل في مكاف بارز من السبورة، بحيث تقع القاعدة في مستول نظر

معها الطالب بوجود مشكلة تتطلب حلان أك قضيةن تتحدل التفكبّ كتثبّه. كىنا يتحفز 
 36الطلبة جميعهم إلى النظر في ىذه الدشكلة كلان بحسب مستواه كقدراتو.

كلا شك أف الذم يستطيع أف يسهم في حل الدشكلة يشعر بالراحة النفسية 
 دار الأحكاـ مستقبلا.كالثقافة بالنفس كتنمية الجرأة لاص

 برليل القاعدة( ج
بعد أف يشعر الطلبة بالدشكلة كبعد أف يثار التفكبّ لديهم تبدأ عملية برليل 
القاعدة في ذىن الطلبة كما ىي في ذىن معلمهم. كلا شك أف الدعلم لديو مفاتيح 

دم بحل التحليل كيستطيع بطريقتو الدثبّة لالعاـ الطلبة أف لػمل الطلبة على التفكبّ الج
ىذه الدسألة كالاشبَاؾ الفعلي في عملية التحليل. في برليل عناصر القاعدة يبدأ الدعلم 
بأف يضع أسئلة لذا علاقة مباشرة بدوضوع القاعدة أك يعطي مثالا كاحدا بوصفو الدفتاح 

 لم كاستجابة لدا أثارهالأكؿ لشركع بالتحليل. كبعد تتوالي أمثلة الطلبة قياسا على مثاؿ الدع
 من أسئلة.
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كمن الخطأ الاعتقاد أف القياسية تعبِ أف يكوف الدعلم ىو المحور الأساسي فيها 
فيهمل الطلبة كيعزز السلبية فيهم، كالحقيقة أنو لؽكن أف يشركهم بطريقة فعالة في استنتاج 

 33كصياغة الكثبّ من الأمثلة الصحيحة.

 التطبيق( د
ككلي. فالتطبيق الجزئي يعقب كل ىو الثمرة العملية للدرس كىو نوعاف: جزئي 

قاعدة تستنبط قبل الانتقاؿ إلى غبّه، كالتطبيق الكلي يكوف بعد الانتهاء من جميع 
 34القواعد البٍ يشملها الدرس كيدكر حوؿ ىذه القاعدة جميعها.

كنوع التطبيق الآخر: شفهي ككتابي. فالتطبيق الشفهي ىو أجدل الوسائل في أف 
ادة للطلاب، لذلك ينبغي أف يكوف لو نصيب في كل حصة من تصبح مراعاة القواعد ع

حصص القواعد. كفي الدركس البٍ تناكؿ أكثر من قاعدة لالػسن بالدعلم أف ينتقل إلى 
 قاعدة جديدة إلا بعد أف يطبق على القاعدة السابقة تطبيقات كافية.

يها، كمن الدستحسن أف يطالع الطلاب أحيانا قطعة متصلة لتطبيق القواعد عل
كيعُبُ في ىذه الحالة بالشرح كالدناقشة في أسباب الضبط. كذلك من الدستحسن أف 

 يتخذ بعض النصوص الأدبية الددركسة مادة للتطبيق الشفهي.

كفي التطبيق الكتابي ينبغي أف يكوف مادة التطبيق من النصوص الأدبية أك 
عبارات الدصنوعة ليتمرس الطلاب العبارات الجيدة لا من الجمل القصبّة الدتبورة، كلا من ال

 بجماؿ العبارات بجانب صحة البَاكيب.

كينبغي أف تتجو أسئلة التطبيق ابذاىا عمليا يعبْ بطريقة مباشرة على برقيق 
الغاية الدقصودة من النحو كىي صحة الضبط كالاستعماؿ كلذذا لغب البعد عن الأسئلة 

ثل الأسئلة البٍ لا غاية لذا إلا اختيار التكوينية البٍ تثقلها القيود كالشركط، كعن م
 الطلاب في حفظ القواعد.
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ىذا كلػسن أف يستقل الطلاب بحل التمرينات الكتابية دكف اشبَؾ أك مساعدة 
الدعلم. كبعد تصحيح الكراسات يعود الدعلم بالطلاب إلى شرح الأسئلة ليستطيعوا 

و الإعراب الشفهي كالتحريرم تصويب أخطائهم. كعلى الدعلم أيضا ألا يهمل في تطبيقات
فهو حصيلة فهم الدركس الدقررة كما أف لعملية التكرار في الإعراب أثرا في إجادتو، كىو 
التطبيق العملي للنحو النظرم، كلؽكن أف يصبح فيما بعد سليقة كىو يساعد على برليل 

بإعراب بعض  الجملة إلى عناصرىا اللغوية بل يعبْ فهم النصوص البٍ لا تتضح أحيانا إلا
 35كلماتها.

كلا يؤدم الدرس غايتو إذا لم لؼتم بتطبيق شفهي لتثبيت القواعد الدعطاة كنقلها 
 36إلى الديداف العملي.

التطبيق كفقا لذذه الطريقة يسأؿ الدعلم عن بعض أجزاء القاعدة بوصفها الأساس 
أخرل بشرط أف  الذم بدأ فيو الدرس، أك يأتي بدثاؿ يقيس عليو الطالب مثالا أك أمثلة

يكوف ىناؾ تتويع في الإجابات. فإذا كاف الدوضوع الذم درسو ىو الفاعل فإنو لؽكن أف 
يأتي بجملة فيها فاعل مفرد، كيطلب من طلابو التطبيق على ىذه الجملة بأمثلة أخرل 
يكوف فيها الفاعل جمع مذكر سالدا أك جمع مؤنث سالدا أك جمع تكسبّ أك فاعلا لشنوعا 

 37ؼ ... إلى غبّ ذلك.من الصر 

إف لكل طريقة أنصارا كخصوما، كأنصارىا يعتبرىا أفضل الطرائق، كخصومها 
يركف أنها لابذدل في تعليم النحو، فأنصار الطريقة القياسية يركف أنها خبّ معبْ لتعليم 
النحو من ناحية سهولتها أك سرعتها في الأداء )فالطالب الذم يفهم القاعدة من أمثلة 

 38قبل ذكرىا كلا إلى سبيل حفظها حفظا يعبْ على تذكرىا(. توضع لو
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كيقوؿ السيد أف يرل أنصار من ىذه الطريقة أنها سهلة كسريعة في الأداء كتؤدم 
إلى استقامة اللساف نظرا لأف الطالب حفظ القاعدة كلؽكنو أف يتذكرىا أف يقيس عليها 

 في جمل جديدة.

 ارة كغبّ مفيدة لأنها:كأما معارضو ىذه الطريقة فبّكف أنها ض

تبعث في الطلبة الديل إلى الحفظ كتعوده المحاكاة  العمياء كالاعتماد على غبّه، ( أ
 كتضعف فيو قوة الابتكار في الأراء كالأفكار.

ليست من الطرائق الجيدة في إفهاـ الطالب لأف مفاجأتو بالحكم العاـ قد تكوف ( ب
 ق كالخطأ فيو.سببيا في صعوبتو، كذلك يدعو إلى صعوبة التطبي

لاتسلك طريقا طبيعيا في كسب الدعلومات، إذ إف التعاريف كالأحكاـ العامة في ( ج
ىذه الطريقة أكلا ثم تتبع بالأمثلة كالجزئيات خلافا لطريقة العقل في الوصوؿ إلى 

 ادراؾ الأمور الكلية بعد مشاىدة جزئياتها.
كالتطبيقات، كىذا بدثابة تقدنً تعمد إلى تقدنً القاعدة كالتعريف على الأمثلة ( د

 الصعب على السهل لشا ينافي قواعد التعليم كل الدنافاة.
بذعل الحقائق مزعزعة في الذىن كمعرضة للزكاؿ كالنسياف لأنها تنتقل الحقائق من ( ق

تفكبّ خارجي كعن طريق التلقبْ، كأضعف الحقائق في الذىن ىي ما ترد إليو عن 
 39ىذا الطريق.

أف من عيوب ىذه الطريقة السرد الذم يقدمو الدعلم كشرح كيقوؿ الصميلي 
للقاعدة الدعلنة، لأف الطالب يكوف في حالة الدتلقي الذم يصغي، كقد يشرد ذىنو عن 
الدرس إلى أفكار أخرل لأنو قد لغد نفسو غبّ معبِ بدا يقاؿ، ماداـ ليس مقدارا أف 

 41تفي بالغرض الدراد من التعليم.يشارؾ أك يستنتج، فالطريقة على ىذا النحو تلقية كلا 
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 الطريقة الاستنباطية .6
ىذه الطريقة تسمى بالطريقة الاستقرائية، كنشأت مع مَقْدَـ أعضاء البعثات 

 40التعليمية من أكربا، كىي البٍ تبدأ بالأمثلة البٍ تشرح كتناقش ثم تستنبط منها القاعدة.
ـ القاعدة كصياغتها كأنو لؽارس كمن لشيزات ىذه الطريقة أف الطالب يشبَؾ في استخدا

اللغة فعلا من خلاؿ قراءة ككتابة الجمل الدتضمنة للقاعدة، كلذلك يصبح التعميم مفهوما 
 46لديو كذا دلالة.

تقوـ ىذه الطريقة على طريقة ىربارت ذات الدراحل الخمس: التمهيد، كالعرض، 
 43كالربط كالدوازنة، كالتعميم كاستقراء القاعدة، كالتطبيق.

 لتمهيدا( أ
ىو عملية برليلية لدا في عقوؿ الطلاب من معلومات سابقة، لذا صلة بالدرس  

الجديد بتعرؼ إليها الدعلم، ثم يرتبها ترتيبا يتناسب كالدرس الجديد لتكوف أساسا لو، 
كتكوف مع بعضها كحدة عملية. كذلك فإف الذدؼ الخاص من الدرس يثبت في ىذه 

ىذا الذدؼ رغبتهم بالدادة الجديدة، فيكوف  الدرحلة، كيربط بحاجات الطلاب ليستثبّ
الدافع إلى الدرس قائما في الدقائق الأكلى من ساعة الدرس، كيكوف إيقافهم على 
الدوضوع الجديد حاملا لذم على ابزاذىم موقفا إلغابيا للتعلم، يسبب توفر شرطيو 

الدرحلة الأساسبْ: الدشكلة كالدافع. كذلك فإف برديد الذدؼ الخاص من الدرس في 
 الأكلى يعبْ الدعلم على برديد ابذاىو في ساعة الدرس فيتجو كليا لالصازه.

كلغمل بالدعلم ألا  يطيل ىذه الدرحلة أكثر من خمس دقائق، توجز بأسئلة جذابة 
مثبّة لدعلومتهم القدلؽة، أك مثبّة لدوضوع حيوم لو صلة بالقاعدة الجديدة، أك يذكر 

صلة بالدوضوع الجديد بطريقة تثبّ الانتباه  إليو، كلا  ملخص موجز للدرس الدنصرؼ لو
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مانع من أف يذك ر الطلاب كذلك في عرض الدرس بالذدؼ منو لتنبيههم إليو، لذا كاف 
 ضركريا كتابة )اسم الدوضوع( على السبورة، كبقاؤه الدرس كلو.

 العرض( ب
ا ىي عملية جميع الحقائق الجزئية من الطلاب على أف تكوف منوعة موضوع

كشكلا، كما لغب أف يكوف اختيار ىذه الحقائق بدا يسر لذم ادراؾ القاعدة، كلا يعقدىا 
كلا يربكها كأف تكوف خالية من الشواذ كتكوف خالية من الاضطراب كالتعقيد في 
البَكيب، كأف تكوف كاضحة الدعبُ مقبولة في كسط الطلاب غبّ باعثة على النقد أك 

غرض استنباط العلاقة الدنطقية بينها كببْ القاعدة الشكيلة النفور أك الايهاـ ككل ذلك ل
 الدراد استنتاجها بيسر كسهولة كقصر كقت. 

كعلى الدعلم أف يفيد غاية القاعدة من السبورة بعرض الأمثلة عليها كأف يعبِ 
 بنظافتها كتنظيمها كجماؿ الخط عليها كتبويبها بدا يسهل الخطوة التالية.

 الربط كالدوازنة( ج
على الدعلم أف يعبِ بالاشبَاؾ مع الطلاب بالربط كالدوازنة ببْ الأمثلة الدنظمة  

على السبورة حبٌ يقفوا على الدتشابو ثم الدتباين، كبذا يسهل عليهم ادراؾ العلاقات ببْ 
الأمثلة، ثم يتجو العقل إلى افبَاض تعميم كقاعدة تفسربو ىذه العلاقات ببْ الأمثلة، 

تاج إلى استدلاؿ كتفكبّ كما لػتاج بزيل كابتكار.  ككل ذلك لػتاج كىذا الافبَاض لػ
إلى إناة كترك كعدـ استعجاؿ باصدار التعميم. كعلى الدعلم أف يعود طلابو على ضركرة 
الإناة كجمع الأدلة الدنطقية قبل الحكم، كما عليو أف يعبِ بتنظيم السبورة كجماؿ الخط لأف 

 ذلك يعبْ الطلاب على الفهم.

يها يوازف الدعلم ببْ الجزيئات أك الأمثلة ليدرؾ التلاميذ ما بينها من أكجو كف
 44الدشبَكة كالخاصة بسيدا لاستنباط الحكم العاـ الصفاتكمعرفة  كالاختلاؼالتشابو 

 التعميم كاستقراء القاعدة( د
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ىي ميل العقل إلى أف ينتزع من العلاقات ببْ الأمثلة أحكاما فرضية، ثم لػاكؿ  
الحكم على شكل تعريف أك قاعدة. كعلى الدعلم أف يسهم مع طلابو في  أف يصوغ

استنتاج القاعدة كفي صياغتها، كيستعبْ بعناصر التشويق ليحمل طلابو على ذلك. 
كعلى الدعلم ألا يشجع الظن كالحدس في الجواب كما عليو أف يسهم جميع الطلاب في 

ء دكف غبّىم. كبعد أف يفرغ الدعلم الدنافسة لادراؾ القاعدة، لا أف يكتفي بالأذكيا
كطلابو من القاعدة يكتبها على السبورة بأسلوبو في جالة عجزىم عن صياغتها الصياغة 
الواضحة الدطلوبة، كعليو أف يعبِ بالإلغاز كالوضوح كحسن الحظ في عرض القاعدة. 

في جميع  كعليو كذلك أف ينتبو إلى ضركرة عدـ السماح للطلاب بفتح كتبهم أثناء الدرس
 45الدراحل الأربع الأكلى كي لاينقسم تفكبّىم كلا يعتادكا الغش في العلم.

 التطبيق( ق
يعد التطبيق من أصعب الخطوات على الطالب لأنو عملية فكرية تسبقها عملية  

تذكر كعملية فهم، فإذا لم يستذكر الطالب إبعاد القاعدة كالدفاىيم الأساسية في التعليم 
النحوم، كإذا لم يفهم ما ترمي إليو القاعدة النحوية فإنو لالؽكن التطبيق على ىذه 

 القاعدة.

فإف على الدعلم  في خطوة التطبيق أف يذكر أمثلة تطبيقية كعلى ىذا الأساس 
بسيطة، ثم يسأؿ عن الإتياف بأمثلة أخرل أكثر صعوبة. كلغب أف يدرؾ الدعلم ىذه 
الحقيقة كىي أف عددا قليلا لؽكنهم التطبيق على القاعدة، كأف القسم الأكبر منهم لػتاج 

 إلى كقت أطوؿ كجهة أكثر لدمارسة عملية التطبيق. 

في ىذه الخطوة لؽكن الطلبة أف يفحصوا صحة التعميم أك صحة القاعدة البٍ 
 46توصولوا إليها كذلك بالتطبيق على أمثلة كجزئية أخرل.
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كالطريقة الاستقرائية من طرائق التفكبّ الطبيعية البٍ يسلكها العقل في الوصوؿ 
لرهولة، كفيها من الحكم على حقائق مشاىدة أك معلومة إلى حقائق غبّ مشاىدة أك 

ينتقل الفكر من الجزئي إلى القانوف العاـ، كمن حالات خاصة إلى أحكاـ عامة؛ كىي 
تنطول على أف يكشف الطلبة الدعلومات كالحقائق بأنفسهم، كما أنها اتباعها في التعليم 
يتطلب من الدعلم جمع كثبّ من الأمثلة البٍ تنطبق عليها القاعدة العامة، ثم الانتقاؿ من 

 ثاؿ إلى آخر كمناقشتو، بغية استنباط القاعدة العامة، فيعبر عنها الطلبة بأنفسهم.م

كيرل أنصار ىذه الطريقة : أف في طريقتو خبّ معبْ لتحقيق أىداؼ النحو 
 لأنها: 

 تهيج في الطلبة قوة التفكبّ، كتأخذ بأيديهم قليلا قليلا حبٌ يصلوا إلى الحقيقة( أ
ا توصل إلى الحكم العاـ تدرجيا، كذلك لغعل معناه ب( طريقة جادة في البَبية لأنه

 كاضحا جليا فيصبّ التطبيق عليو سهلا.
 بررؾ الدكافع النفسية لدل الطالب فيهتم اىتماما بالغا فيتنبو كيفكر كيعمل( ج
تقوـ على عرض الأمثلة الكثبّة الدتنوعة البٍ تدكر حوؿ الحقائق الدلموسة، كتتخذ ( د

لفهم القاعدة، كتلك ىي الطريقة الطبيعية لأنها بسزج الأساليب كالبَاكيب أساسا 
 القواعد بالأساليب.

 كيرل معارضو ىذه الطريقة أنها تتسم:

البطء في إيصاؿ الدعلومات إلى أذىاف الطلبة، كالاكتفاء أحيانا بدثاؿ أك مثالبْ أك ( أ
 ثلاثة لاستنباط القاعدة، كفي ىذا من التفريط ما لغعلها غبّ سليمة

أنها بزتار أمثلتها لاتصل بينها صلة فكرية كلا لفظية، إلظا ىي جمل مبتورة في ( ب
موضوعات لستلفة ليس فيها خاصة لغوية، إلا أنها برمل بسثيلا لقاعدة خاصة، كأما 
أنها تشرح فكرة من الأفكار البٍ بستلئ بها عقوؿ الناس، كأما أنها ترتبط برباط لفظي 

للغة العربية، فذلك كلو كغبّه لشا بزلو منو ىذه الأمثلة، من أدكات الربط الكثبّة في ا
كىي لاترمي إلى غاية تعببّية خاصة كلا تثبّ في نفس الطلبة شوقا إليها كلا إلى 
القاعدة البٍ سيدرسونها في ظلالذا، مع أف كل درس اللغة العربية ترمي في نهاية أمرىا 
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 ىذه الدركس كسيلة إليهما، كىي جميعا إلى شيئبْ: الفهم كالإفهاـ، ككل ماتقدـ في
تستخدـ التطبيق بشكل تعجيز للطلاب، مع أف الدفركض فيو طبع الأساليب 

 السليمة البٍ بروم من خصائص اللغة ماىو فطرم بعيد عن التكلف.
إف استنباط القاعدة من أملثة معينة لاخبّا فيها كلا غناء، كىي عملية ثبت أنها ( ج

كلا كجو للمقارنة ببْ اللغة كالعلوـ الطبيعية في مستحيلة كليس لذا أصل عملي 
الاستنباط لأف التجربة في العلوـ الطبيعية ثابتة مطردة لؽكن استخلاص قوانبْ عامة 

 47منها كلكن ىذا لاينطبق على اللغات.
 الطريقة الدعدلة .3

كىي أحدث الطرائق الثلاث من جهة البَتيب التارلؼي كقد نشأت نتيجة تعديل 
التعليم السابقة كلذا تسمى بالطريقة الدعدلة،  كىي تقوـ على تعليم القواعد في طريقة 

النحوية من خلاؿ الأساليب الدتصلة، لاالأساليب الدنقطعة. كيراد بالأساليب الدتصلة 
قطعة من القراءة في موضوع كاحد، أك نص من النصوص يقرؤه الطلاب كيفهموف معناه 

لخصائص كيعقب ذلك استنباط القاعدة منها كأخبّا ثم يشار إلى الجمل كما فيها من ا
 تأتي مرحلة التطبيق.

كمن الصور البٍ أخذتها ىذه الطريقة معالجة بعض أبواب منهج النحو بطريقة 
التطبيق العملي دكف حاجة إلى شرح قواعدىا، أما ما عداىا من الأبواب فيجب أف 

الأمثلة الدتكلفة الدبتورة البٍ يدرس على الطريقة الاستنباطية، كلكن ليس في ظل ىذه 
تنتزع  من أكدية لستلفة لالغمع شتاتها جامع، كلا بسثل معبُ يشعر الطالب أنو في حاجاة 
إليو، بل لغب أف تدرس في ظلاؿ اللغة كالأدب خلاؿ عبارات قيمة كتبت في موضوع 

ك غبّه من حيوم يهم الطلبة برتار من كتبهم في الدطالعة، أك من دركسهم في التاريخ، أ
 48مواد الدراسة لشا يتصل بالحوادث الجارية ببْ سمعهم كبصرىم.
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كتقوـ ىذه الطريقة على الخطوات التالية: التمهيد، ككتابة النص، كبرليل النص، 
 49كاستنتاج القاعدة، كالتطبيق.

 التمهيد( أ
لؽهد الدعلم بالطريقة الدعركفة للتمهيد كىو ربط الدرس السابق بالدرس الجديد، 

ق الدعلم ىنا أف لؽهد بجمل أك بنص صغبّ يعافً بعض مفاىيم الدرس السابق لتكوف كبح
عملية التمهيد في ىذه الحالة ملائمة لعملية عرض النص الجديد، كلتكوف الدعالجات 

 بنصوص لستارة منذ بداية الدرس كليس بجمل مبثورة.

 كتابة النص( ب
كاضحة كبخط كاضح  يكتب الدعلم النص )موضوع الدرس( على السبورة كتابة

كفي مكاف بارز من السبورة بحيث يرل الطلاب النص كيتأثركف بطريقة كتابتو من حيث 
 الخط كالتلوين كاتباع كسائل إيضاح أخرل.

 ج( برليل النص

يأخذ برليل النص بعدين الأكؿ ىو أف يقرأ الدعلم النص قراءة تعببّية يهيئ إذىاف 
سامية، كما يعالجو من موضوعات مهمة تشد  الطلاب فيها إلى ما في النص من معاف

انتباىهم لكي يتعاملوا بصدؽ كانتباه مع الدادة النحوية الجديدة. أما البعد الثاني فهو 
برليل النص كلغب على الدعلم أف يدرؾ أف ىدؼ النص ليس معالجة قواعد لضوية معينة، 

ك كطنية أك قومية دينية، إذ كإلظا ىو شرح كبرليل ما في النص من قيم تربوية أك أخلاقية أ
إف شرح ىذه الدفاىيم يزيد من ثقافة الطالب. كمن خلاؿ ىذا الشرح كالتحليل ينتقل 
الدعلم بطريقة متأنية كجذابة إلى موضوع القواعد، ككيف عولجت القواعد من خلاؿ ىذا 
النص كليس من خلاؿ ىذا النص كليس من خلاؿ جمل مبتورة، ليفهم الطالب كظيفة 

 ة بأنها تستعمل من خلاؿ النصوص كليست ىي لررد كلمات أك عبارات أك جمل.اللغ
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كأكثر ما يرتكبو الدعلم من خطأ ىو أف لػوؿ النص إلى جمل فتضيع في ىذه 
 الحالة الأىداؼ الأساسية من النص.

 استنتاج القاعدة( د
ع بعد أف يكوف الطالب قد ألم بدعبُ النص كأدرؾ ما يرمي إليو، كبعد أف تعامل م

الدوضوع النحوم من خلاؿ النص كعرؼ موقع الكلمات من الإعراب فإنو يستطيع دكف 
أدنى شك أف يستنتج القاعدة النحوية أك بعض مفاىيمها. كعلى الدعلم ىنا أف يسبّ مع 
الطلبة باستنتاج القاعدة بالطريقة نفسها البٍ حلل فيها النص من ناحية الدعبُ كالقواعد. 

لعية القواعد في سياؽ اللغة عامة، فيميل إلى حبها كالتعامل معها كىنا يشعر الطالب بأ
 بشفافية.

 التطبيق( ق
التطبيق على القاعدة النحوية قد لا يكوف يسبّا لعدد كببّ من الطلبة، كمع ذلك 
فإف الدعلم لؽكنو أف يسأؿ بطريقة ليست بعيدة عن ىذا الأسلوب )أسلوب النص( 

عدة النحوية، كأف يأتي بنص آخر يتضمن بعض ليشجع طلابو على التطبيق على القا
أبعاد القاعدة الجديدة كيوجو أسئلة معينة لطلابو إذ يسألذم عن الدعبُ كالقواعد النحوية 

 51بطريقة يشعر معها الطالب بأنو يؤدم عملا مبتورا.

أما ىذه الطريقة فإف أنصارىا الطريقة الفضلى في برقيق الأىداؼ الدرسومة لتعليم 
ف يتم عن طريقها مزج القواعد بالبَكيب كبالتعببّ الصحيح الدؤدم إلى رسوخ النحو لأ

اللغة كأساليبها رسوخا مقركنا بخصائصها الإعرابية. كىذه الطريقة ىي الدثلى في تعليم 
النحو لأنها تعتمد أكؿ ما تعتمد على الدراف الدستمد من ىذا الاستعماؿ الصحيح للغة 

 ائر أحوالذا في لررل الاستعماؿ الواقعي.من كافة لرالتها الحيوية كس

كأما خصوـ ىذه الطريقة فإنها تعمل على إضعاؼ الطلبة باللغة العربية كجهلهم لأبسط 
قواعدىا لأف مبدأ التقدنً بنص يناقشو الدعلم مع طلابو ثم يستخرج منو الأمثلة البٍ تعينو 

                                                           
 .61، ص.. الدرجع السابقطو علي حسبْ الدليمي كسعاد عبد الكرنً الوائلي 51



37 

وقت لأف الدوضوع لاعلاقة لو على استنباط القاعدة البٍ يراد تعليمها، إلظا ىو ضياع ال
بالقواعد النحوية البٍ ىي موضوع الدرس الحقيقي. كىذه الطريقة تشغل الطالب بدوضوع 

 50الإنشاء فتصرفو عن قاعدة النحو الدراد شرحها.
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 الفصل الثالث
 البحث منهجية

 
 ومنهجة البحث مدخل .أ 

الكمى ىو إف الددخل الدستخدـ في ىذا البحث ىو الددخل الكمي. الددخل 
الددخل الذل يفعل باستخداـ طريقة الإحصائية ليصبّ  كيضم  البيانات، كلغزـ العلاقة 

 52كيعاين الإختلاؼ ببْ بيانة المجتمع.

منهج التجريبي، كىو نوع الذم كإف الدنهج الدستخدـ في ىذا البحث ىو 
أك أكثر في يهدؼ ليبحث العلاقة )علاقة العلة كالدعلوؿ أك غبّىا( ببْ الدتغبّاتبْ 

 فصلالبٍ غبّ الدتلاعبة أك ال فصلالوحيدة أك أكثر كيقارف النتيجة ب تجريبيال فصلال
 Quasi experimental بذريبي. شبو بذريبيالتجريبي في ىذا البحث ىو شبو  53.ضابطال

. treatment ىو البحث الذم يستعمل كل الدوضوع في لرموعة الدراسة ليعطى الدعاملة

 quasi  بالتطبيق إلى ىذا البحث يعبِ في ىذا التجريبي غبّ عشوائيةاختيار العينة 

experimental  بالأسلوب nonequivalent control group design. 

 

 البحثمتغيرات  .ب 

ل كالدتغبّ  يالدتغبّات ىي موضع البحث البٍ تتكوف إلى قسمبْ الدتغبّ  الدستق
كالدتغبّ   ( (independent variable يعطي الاثرل ىو الدتغبّ  الذم يالتابع. الدتغبّ  الدستق

 الدتغبّ  الدستقبل ىوفي ىذا البحث  54.(dependent variable) التابع ىو الدتغبّ  العاقب
 .النحوىو نتائج تعليم  أما الدتغبّ  التابع. الخريطة الذىنية
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 مجتمع البحث وعينو .ج 

الددرسة الكوثر الدينية تلاميذ في الفصل الثالث في إف لرتمع البحث ىنا ىو ال
في  التلاميذ كأما عينو ـ،6109 – 6108لسنة الدراسة  دككوه كوطارجا فانداأف

 فصلل تلميذا 63ىذا الفصل  تلاميذ في"أ" كعدد ثالث فصل الالفصلبْ كىي ال
 فصلل تلميذا 63 ىذا الفصل تلاميذ فيكعدد  ”ب“ثالث ، كالفصل التجريبيال
 .ضابطال

  
 أسلوب جمع البيانات .د 

أدكات جمع  ستخدـ الباحثيمن البيانات السابقة،  تاج الباحثلػحسب ما 
 البيانات البٌ تتكو ف من:

 الدلاحظة (0
استخداـ الباحث لجمع البيانات الدلاحظة الدباشرة. كىي كسيلة ىامة من 

الوصفي. كسائل جمع البيانات، ذلك لأنها تسم إسهاما أساسيا في البحث 
كىناؾ معلومات لؽكن للباحث أف برصل عليها بالفحص الدباشر. كإف 
الدلاحظة كأسلوب للباحث بذب أف تكوف مركز بعناية كأف تكوف موجهة 

 .لغرض لزدد كأف تكوف منظمة كأف تسجل بدقة كحرص
في ىذه الطبقة يقسم الباحث الدلاحظة إلى قسمبْ، في الدلاحظة الأكلى أراد 

ناؿ البيانات عن عملية التدريس كتاب النحو الواضح في الباحث أف ي
فاسوركأف، ككذلك ليعريف  -فانداأف  –مدرسة الكوثر الدينية كوطارجا 

الحاجة كالدشكلات عن كتاب كتاب النحو. كالدلاحظة الثاني أف يناؿ نتيجة 
 تطوير كتاب النحو في عملية التدريس.

 الدقابلة  (6
الدقابلة ىي عملية تتم ببْ الباحث كشحص آخر أك لرموعة أشخاص، 
تطرح من خلالذا أسئلة، كيتم تسجل إجابتهم على تلك ألآسئلة 
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تلاميذ عن أرائهم في استخداـ الخريطة الدقابلة مع  يقوـ الباحث 55الدطركحة.
 ثالث "أ"فصل الالفي  تعقد ىذه الدقابلة مع تلاميذك  النحو في مادة الذىنية

عن رأيهم كيف عملية  الددرسة الكوثر الدينية دككوه كوطارجا فانداأففي 
  .التعليم النحو

 الاختبار (3
شفوية أك كتابية أك صور أك رسوـ  أسئلةالاختبار ىو لرموعة من الدثبّات )

 تأسيسا لشا استخدـ 56اعدت لتقيس بطريقة كمية أك كفية سلوكا ما.
.  (Pretest-postest Control Group Design) في تصميم التجربة كىي الباحث

كظيفة الاختبار ىي جمع  ستخدـ الباحث الاختبار الذم رتبتو الباحث.يف
كيكوف في بداية الفبَة الإجرائية  التلاميذالبيانات البٍ تتعلق بدعرفة كفاءة 

. )يسمى بالاختبار القبلي( كفي آخر كل دكر )يسمى بالاختبار البعدم(
النحو باستخداـ الخريطة قبل تعليم  عقد الباحثيالاختبار القبلي ىو الذم 

عقد يفي نهاية التعليم ك  التلاميذكالاختبار البعدم لدعرفة قدرة  الذىنية.
  باستخداـ الخريطة الذىنية. النحوبعد تعليم قبل تعليم  الباحث

 البيانات ومصادرىا .ه 

كنتيجة من  التلاميذىذا البحث التجريبى ىي القيمة من إختبار  في البيانات
في  النحوكمدرس  التلاميذ . كأما مصادرىا ىيالنحوكمدرس  التلاميذالدقابلة مع 

 .الددرسة الكوثر الدينية دككوه كوطارجا فانداأففي الفصل الثالث "أ" 
 

 

 

 

 

                                                           
 035( ص 0996ذكقاف عبيدات كزملائو، البحث العلمى )الرياض: دارالفكر للنشر كالتوزيع   55
 017ذكقاف عبيدات، الدرجع ص:  56
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 أسلوب تحليل البيانات .و 

لتحليل البيانات بالستعماؿ أسلوب برليل الكم ي، كىو  يستعمل الباحث
التحليل الذم يستعمل الأدكات كم يا مثل الرياضيات كالإحصاء كالاقتصاد 

 57القياسي.
في برليل الكم ي لظوذج الإحصاء لدعرفة ىل الدتغبّات البٍ  ستعمل الباحثي

تقارف بشكل ملحوظ لستلف بسبب معاملة في ىذا البحث أك عرضي فقط. في ىذا 
 لتحليل البيانات.     t- testستعمل الباحثيالبحث 

  ىو:    t- test أما رموز

  
     

√(
∑    ∑    

        ) (
 
  

 
 
  

)

    

 الدعاني :

Mx  :  تجريبيال فصلالدقياس الدعدلي من  

My  :   الضابط فصلالدقياس الدعدلي من 

∑x
2

 تجريبيال فصلعدد التنوعي في كل النتائج من  :  

∑y
2

 الضابط فصلعدد التنوعي في كل النتائج من  :  

N1  :  الضابط فصلعدد الطلاب من 

N2  :  58تجريبيال فصلعدد الطلاب من 

 

 ساتاالدر  مراحل تنفيذ .ز 
 3.0 ؿاجدك 

 مراحل تنفيذ الدراسات
 ذه الإجراءات يقوػ بها الباحثىإجراءات البحث البٍ يتبعها الباحث، ك  ىناؾ

 الأتية : بالخطوات

                                                           
57

 Iqbal Hasan. Analisis Data Penelitian Dengan Statistik. (Jakarta: PT Bumi Aksara, 2004).  Hal: 

30 
58

 Suharsimi Arikunto. Prosedur Penelitian. (Jakarta: Rineka Cipta, 2010). Hal: 354-355 



4٢ 

 اللقاء التاريخ الأنشطة الرقم
 الأكؿ 6108أغسطس  31 الإختبار القبلى 0
 الثانى 6108أغسطس  30 تعليم أنواع الكلمة 6
 الثالث 6108سبتمبر  7 تعليم الجملة كأقسامها 3
 الرابع 6108سبتمبر  04 تعليم الفعل الدضارع 4
 الخامس 6108سبتمبر  08 الإختبار البعدل للفصل التجريبي 5
 الخامس 6108سبتمبر  60 الإختبار البعدل للفصل الضابط 6
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها

 
 الدبحث الأول: لمحة موجزة عن الددرسة الكوثر الدينية دوكوه كوطارجا فانداأن

 لمحة عن الددرسة .أ 
 الكوثر الدينية دككوه كوطارجا فانداأف: الددرسة   إسم الددرسة

 جاكل الشرقي ة:    الدديرية
 فانداأف:    الناحية

 دككوه كوطارجا فانداأف :  عنواف الددرسة
 67056 :  رمز بريدم
 639319( 1343) :  رقم الذاتف

 في القرية:    الدائرة
 6113:   سيتأسسنة ال

 ليل:   أنشطة التعليم 
 فوبرة الحاجة -:   مؤسسة الددرسة

 توفيق عبد الجليل الداجستبّ -
 أحمد سبحاف سيوطي الداجستبّ -
 نور الواحدة الداجستبّ -

 : محمد حريص نوفل   مدير الددرسة
 
 رسالةالرؤية الدستقبلية وال .ب 

ؿ و ىي حص الكوثر الدينية دككوه كوطارجا فانداأفلمدرسة لالرؤية الدستقبلية 
ة كالشحصية مطابق القيمة القرآنية لؽقوية، الأخلاؽ الكر الالعقيدة  على التلاميذ

 كالسنة. بثقة النفس كالدهارات ليدبر الحاية الأسرة كالمجتمع.
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ىي غرس الإلؽاف  الكوثر الدينية دككوه كوطارجا فانداأفالددرسة الدعوة 
طابق القيمة يح الناس بالأخلاؽ الكرلؽة ك يصيكالتقول، تطوير إمكانات التلاميذ ل

 ة.القرآنية كالسن  
 

 أىداف الددرسة .ج 
 جعل التلاميذ ليقرأكا القرآف الجيدة. .0
 .31جعل التلاميذ ليحفظوا جز عم أك جز  .6
 الحديث في الدادة. 61 – 01التلاميذ ليحفظوا جعل  .3
 اليومية. يةدعجعل التلاميذ ليحفظوا الا .4
 عرب. –جعل التلاميذ ليكتب الحرؼ فيكوف جاكل  .5
جعل التلاميذ ليفهموا الدين الإسلامي حوؿ : عقيدة الأحلاؽ، علم الفقة،  .6

 الحديث كغبّ ذلك.
 ة.اللغة العربي نجعل التلاميذ ليمتلكوا الدعلومات ع .7
 .كتوبةجعل التلاميذ ليفهموا كيفية الصلاة كدعاء الصلاة الد .8

 
 الدنهج الدراسي .د 

على مدخل  الكوثر الدينية دككوه كوطارجا فانداأفالددرسة تستخدـ 
 اللغة مدرس بها بّكيس ( تطبيقا لأىداؼ الددرسة.MADIN"الددرسة الدينية" )

 كأسلوب. بأم طريقة التعليم عملية في العربية
 

الددرسة الكوثر  في ثالثلفصل الل النحوخصائص الكتاب الدستخدم في تعليم  .ه 
 الدينية دوكوه كوطارجا فانداأن.

. " النحو الواضحىي الكتاب بالدوضوع "  النحوالكتاب الدستخدـ في تعليم 

 .الذداية و مطبعةعب. كطعلى الجارـ كمصطفى أمبْ مؤلف الكتاب ىو
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 ، كىي :جزاءأ ثلاثة علىالكتاب  توللػ

 النعت " -يبحث عن الدادة " الجملة الدفيدة :  الأكؿ زءالج
ظرؼ الزماف كظرؼ  –يبحث عن الدادة " تقسيم الفعل :  الثانى زءالج

 الدكاف "
الإستفهاـ  –يبحث عن الدادة " الدبتداء كالخبر كتطابقهما :  الثالث زءالج

 كالنفي معا "
 .اتمثلة كالتمرينيتكوف من الأ زءكفي كل الج
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استخدام الخرائط الذىنية في تعليم النحو  الدبحث الثاني: عرض البيانات عن تطبيق
 .لتلاميذ الددرسة الكوثر الدينية دوكوه كوطارجا فانداأن

 .استخدام الخرائط الذىنية في تعليم النحو تطبيق .أ 
الباحث مدير الددرسة عما يتعلق بدوضوع ىذا  ـقبل إجراء البحث قد

 النحو الباحث مع مدرس تناقش . بعد ماالنحوالبحث كقابل الباحث مع مدرس 
 ـ6108 غوسطسأ 30فاتفقا على إجراء ىذا البحث. يبدأ البحث من التاريخ 

فصل ل"أ" ل ثالثالفصل ال في وبحث الباحث أجرلـ. 6108 سبتمبر 60 -
البحث بالاختبار القبلي  قاـلفصل الضابط. ل ”ب“ ثالثال الفصل التجريبى كفي

عطى الباحث ي. ك نحوبي بدساعدة مدرس اليفي الفصل الضابط كالفصل التجر 
 .6108 أغوسطس 30الاختبار القبلي في الفصل التجربي في يوـ الجمعة، 

إلى الفصل كيستهدؼ  والاختبار القبلي في أكؿ دخول بإعطاء قاـ الباحث
 تعليم في الذىنية الخرائط استخداـ ىذا الاختبار لدعرفة قدرة التلاميذ قبل تنفيذ

 في عملية التعليم كالتعلم. النحو
 تجريبيال فصلعملية التعليم والتعلم لل .0

 تعليم في الذىنية الخرائط خطوات عملية التعليم لفصل التجريبى باستخداـ
 كما يلي :  فانداأف كوطارجا دككوه الدينية الكوثر لددرسةبا النحو

 اللقاء الأكؿ(أ 

أغوسطس  31، ميسبدأ الباحث اللقاء الأكؿ في يوـ الخ
يبوف أسئلة لغعطى الباحث الاختبار القبلي ثم التلميذ ثم أ ـ،6108

 دقائق. 31عطى الباحث الفرصة لإجابة الأسئلة يالاختبار القبلي. ك 

 اللقاء الثانى(ب 
 ـ،6108أغوسطس  30، معةاللقاء الثانى في يوـ الجبدأ الباحث 

. في ليلا 17.31 – 16.31ساعة  ثالثةالحصة ال حبٌ نيةالحصة الثا في



47 

باستخداـ  أنواع الكلمةيقوـ تعليم  ، بدأ الباحث التعليم.نيةالحصة الثا
 أما خطواتها كمايالى : .النحو تعليم في الذىنية الخرائط

بتوفبّ الكفاءة البٌ لغب برقيقها ثم يشرح قاـ الباحث إلى التلاميذ  (0
 الباحث عن الدفاىم البٌ يتوصل بتعليم النحو من الخرائط الذىنية

 نقل الباحث عن الدواد من كتاب النحو الواضح (6
قسم الباحث مصاحف الخرائط الذىنية إلى التلاميذ ثم ببْ  عن  (3

 الدادة "أنواع الكلمة" كىم يفهموف عنها
من الدادة كتساءؿ بينو كالتلاميذ ثم التلاميذ  أعطى الباحث الدثاؿ (4

 كالتلاميذ
 عمل التلاميذ الأمثلة عن الدادة بدناسبة البيئة (5
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Contoh Soal : 

1. Apa yang dimaksud dengan Isim ? 

2. Apa yang dimaksud dengan Fi`il ? 

3. Apa yang dimaksud dengan Huruf ? 

4. Buatlah 5 contoh kalimat Fi`il yang sesuai dengan keadaan di sekitarmu ! 

a. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

b. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

c. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

d. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

e. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

5. Buatlah 5 contoh kalimat Isim yang sesuai dengan kedaan di sekitarmu ! 

a. . . . . . . . . . . . . . .  c.   . . . . . . . . . . . . . .  e.   . . . . . . . . . . . . . . 

b. . . . . . . . . . . . . . .  d.   . . . . . . . . . . . . . . 

6. Buatlah 5 contoh kalimat Huruf ! 

a. . . . . . . . . . . . . . .  c.   . . . . . . . . . . . . . .  e.   . . . . . . . . . . . . . . 

b. . . . . . . . . . . . . . .  d.   . . . . . . . . . . . . . . 

 الثالث اللقاء(ج 
"أ"  لفصل التجريبى التعليم  ثالثإف اللقاء الثالث في الفصل ال

.  قامت "الجملة الدفيدة كأقسامها"عن الدادة الدستمرة  التعليم على يركز
إلى  ثانيةالحصة ال ـ، في6108سبتمبر  7 الجمعةعملية التعليم في يوـ 

 .ليلا 17.31 – 16.31ساعة  ثالثةالحصة ال
 في .الجملة الدفيدة كأقسامهاالباحث في اللقاء الثالث بتعليم  قاـ

الدفيدة الجملة الحصة الثالثة، بدأت عملية التعليم كالتعلم بتعليم 
 أما خطواتها كمايالى: .الخرائط الذىنية ، كىذا التعليم باستخداـكأقسامها

قاـ الباحث إلى التلاميذ بتوفبّ الكفاءة البٌ لغب برقيقها ثم يشرح  (0
 الباحث عن الدفاىم البٌ يتوصل بتعليم النحو من الخرائط الذىنية

 نقل الباحث عن الدواد من كتاب النحو الواضح (6
مصاحف الخرائط الذىنية إلى التلاميذ ثم ببْ  عن قسم الباحث  (3

 الدادة "الجملة الدفيدة كأقسامها" كىم يفهموف عنها
أعطى الباحث الدثاؿ من الدادة كتساءؿ بينو كالتلاميذ ثم التلاميذ  (4

 كالتلاميذ
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 عمل التلاميذ الأمثلة عن الدادة بالأنشطة اليومية (5

 

Contoh Soal : 

1. Apa yang dimaksud dengan Fa`il ? 

2. Apa yang dimaksud dengan Mubtada` ? Fi`il 

3. Apa yang dimaksud dengan Maf`ul Bih ? 

4. Apa yang dimaksud dengan Khabar ? 

5. Apa yang dimaksud dengan Jumlah Fi`liyah ? 

6. Apa yang dimaksud dengan Jumlah Ismiyah ? 

7. Buatlah 3 contoh Jumlah Ismiyah ? 

8. Buatlah 3 contoh Jumlah Fi`liyah ? 

 الرابع اللقاء(د 
التعليم  "أ" لفصل التجريبى يركز ثالثإف اللقاء الرابع في الفصل ال

 معة. يعمل عملية التعليم في يوـ الج"الفعل الدضارع"الدادة الدستمرة على 
 16.31ساعة  ثالثةإلى الحصة ال نيةالحصة الثا ـ، في6108سبتمبر  04

 .ليلا 17.31 –
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يبدأ عملية  .الفعل الدضارعقاـ الباحث في اللقاء الرابع بتعليم 
الخرائط ، كىذا التعليم باستخداـ الفعل الدضارعالتعليم كالتعلم بتعليم 

  أما خطواتها كمايالى: .الذىنية
 سبورةالباحث مادة البَاكيب عن فعل الدضارع فى ال عرض (0
 شرحها الباحثيثم  (6
 سبورةال سئلة فير أحد من التلميذ لإجابة الأأم (3
 التلاميذ لغيبوف الأسئلة في الكتاب (4

Contoh Soal : 

1. Ada berapa jumlah huruf Mudhoro`ah ? 

2. Sebutkan macam-macam Amil Nashib ! 

3. Sebutkan macam-macam Amil Jazem ! 

4. Buatlah contoh kalimat perubahan dari Fi`il Mudhori` yang berhukum Rafa` 

menjadi Fi`il Mudhori` yang berhukum Nashab ! 

5. Buatlah contoh kalimat perubahan dari Fi`il Mudhori` yang berhukum Rafa` 

menjadi Fi`il Mudhori` berhukum Jazem ! 

 اللقاء الخامس(ق 

إف اللقاء الخامس في الفصل الثالث "أ" لفصل التجريبى في يوـ 
لباحث الاختبار البعدل ثم عطى اي ـ،6108سبتمبر  08 الثلاثاء
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عطى الباحث الفرصة لإجابة ي. ك بعدليبوف أسئلة الاختبار اللغالتلاميذ 
 دقائق. 31الأسئلة 

كالحماسة على تعليم النحو  في ىذه الدراسة التلاميذ يشعركف بالسعادة
باستخداـ الخريطة الذىنية كىم يلحصوف الدواد بابدعاتهم الخاصة. كالتلاميذ 

. كأكثر من الطلاب نشاطا لغدكف اف يفهموا الدراسة باستخداـ ىذه الخريطة
 على دراستو.

 

 ضابطال فصلعملية التعليم لل .0

 30من التاريخ  قاـ الباحث لعملية التعليم كالتعلم في الفصل الضابط
حث بالاختبار القبلي كما ابدأ الب .ـ6108سبتمبر  08 – ـ6108 أغوسطس

عطى الباحث الاختبار القبلي في الفصل التجربي في يوـ يك  في الفصل التجريبي.
 ـ.6108 أغوسطس 30الجمعة، 

 أما بالنسبة لعملية التعليم كالتعلم في الفصل الضابط بدكف استخداـ
طريقة ، شرح الباحث الدادة بالطريقة التقليديةلكن باستخداـ ك  الخرائط الذىنية

ثم قاـ الباحث الاختبار القبلي في اللقاء الآخر. أما أسئلة الاختبار  .المحاضرة
ث في الفصل حعطي البايالقبلي كالاختبار البعدم سواء بالأسئلة البٍ 

 .التجريبى

 

لتلاميذ الددرسة الكوثر الدينية فعالية استخدام الخرائط الذىنية في تعليم النحو  .ب 
 دوكوه كوطارجا فانداأن.

قدـ الباحث برليل البيانات كنتيجتها في استخداـ الخرائط يفي ىذا البحث 
 دككوه الدينية الكوثر الددرسة ثالثالفصل ال تلاميذفي تعليم اللغة العربية ل الذىنية

، كعلى البَتيب التالي تكوف نتيجة 6109-6108في السنة  فانداأف كوطارجا
عرض البيانات على حسب نتيجة الاختبارين لعا الاختبار القبلي كالاختبار 
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 تجريبيال فصللل (t)صائي حالبعدم، كعرض البيانات عن الاختبارين بالاختبار الإ
 . كيشرح ىذا الوصف بصورة تفصيلة إلى :ضابطال فصلكال

  التجريبي فصلالبعدي لل نتائج الاختبار القبلي والاختبار .0

 تجريبيال فصلنتائج الاختبار القبلي لل (أ 

 كما يلي :   تجريبيال فصلأما نتائج الاختبار القبلي لل

 4.0الجدكؿ 
 )الفصل الثالث "أ"( تجريبيال فصلنتائج الاختبار القبلي لل

 التقدير نتيجة الاختبار القبلي الاسم الرقم
 جداجيد  87 أحمد فتح الإكمل الدين 0
 ضعيف 53 أحمد سلطاف زين 6
 جيد جدا 84 أب النجاح ابراىيم 3
 جيد 70 أديب الطاؼ أفهمى 4
 لشتاز 91 عفيفى سعيدة 5
 جيد 76 أديلا أحسنت 6
 مقبوؿ 64 ألداس أنتاسا 7
 مقبوؿ 66 أميناتا يزدادا 8
 جيد 79 برينا كالستا 9

 مقبوؿ 63 دلؽاس يوسف كاردانا 01
 لشتاز 97 عاليةنبيلةدندل  00
 ضعيف 55 فريد أحمد أتكل ة 06
 جيد جدا 85 إحساف العارفبْ 03
 مقبوؿ 65 إلذاـ ستياكاف 04
 لشتاز 91 محمد لصي الدين 05
 مقبوؿ 67 محمد رزاؿ أ 06
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 جيد  70 نديا زريفة 07
 لشتاز 95 نسرنا دييا أ 08
 جيدجدا 89 سبيل الأليفة الرحمندا 09
 جيدجدا 86 أنغليا ديبُ جسفيلا  61
 جيد 71 ثانية لصول فوترل 60
 ضعيف 41 يوكا تاما نارندرا 66
 مقبوؿ 63 زكى زدا فضيلة الأكبر 63

  0698 المجموعة 
 73،86 الدعدؿ 

 
 73،86لدعدلة باالدرجة  اأف التلاميذ نالو  تظهر أفمن نتائج ىذا الاختبار القبلي 

، 5، كفي مستول جيد 5، كفي مستول جيد جدا = 4= كأما التلاميذ في مستول لشتاز 
، نستطيع أف نعرؼ أف  . كمن ىنا3، كفي مستول ضعيف = 6كفي مستول مقبوؿ = 

 . ةمقبول عامةقدرتهم على تعليم اللغة العربية بصفة 
 تجريبيال فصلنتائج الاختبار البعدى لل (ب 

 :  فهي تجريبيال فصلأما نتائج الاختبار البعدم لل
 4.6الجدكؿ 

 )الفصل الثالث "أ"( تجريبيال فصلنتائج الاختبار البعدم لل
 التقدير نتيجة الاختبار البعدي الاسم الرقم

 لشتاز 96 أحمد فتح الإكمل الدين 0
 جيد 73 أحمد سلطاف زين 6
 لشتاز 95 أب النجاح ابراىيم 3
 جيد جدا 89 أديب الطاؼ أفهمى 4
 لشتاز 011 عفيفى سعيدة 5



54 

 جيد جدا 86 أحسنتأديلا  6
 جيد جدا 83 ألداس أنتاسا 7
 جيد جدا 81 أميناتا يزدادا 8
 جيد جدا 84 برينا كالستا 9

 جيد 78 دلؽاس يوسف كاردانا 01
 لشتاز 011 دندل عاليةنبيلة 00
 مقبوؿ 69 فريد أحمد أتكل ة 06
 لشتاز 95 إحساف العارفبْ 03
 جيد جدا 84 إلذاـ ستياكاف 04
 لشتاز 95 لصي الدينمحمد  05
 جيد جدا 83 محمد رزاؿ أ 06
 جيد جدا 84 نديا زريفة 07
 لشتاز 011 نسرنا دييا أ 08
 جيدجدا 95 سبيل الأليفة الرحمندا 09
 جيدجدا 89 سفيلا أنغليا ديبُ ج 61
 جيد جدا 83 ثانية لصول فوترل 60
 مقبوؿ 66 يوكا تاما نارندرا 66
 جيد جدا 83 زكى زدا فضيلة الأكبر 63
  0986 المجموعة 
 86،34 الدعدؿ 

 
لدعدلة باالدرجة  اأف التلاميذ نالو  تظهر أفمن نتائج ىذا الاختبار البعدل 

، كفي 06، كفي مستول جيد جدا = 7كأما التلاميذ في مستول لشتاز =  86،34
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قدرتهم على  ف  ، نستطيع أف نعرؼ بأ. كمن ىنا6، كفي مستول مقبوؿ = 6مستول جيد 
 جيد جدا. عامةتعليم اللغة العربية بصفة 

 تجريبيال فصلمقارنة نتائج الاختبار القبلي والاختبار البعدي لل (ج 

فقدـ  تجريبيال فصلبعد شرح الباحث نتائج الاختبار القبلي كالبعدم لل
. كالدقارنة كما فصلالباحث الدقارنة ببْ الاختبار القبلي كالبعدم لتلك ال

 يلي :

 4.3 الجدكؿ
 تجريبيال فصلالدقارنة ببْ الاختبار القبلي كالبعدم لل

فئات  التقدير الرقم
 الدرجات

 الاختبار البعدي الاختبار القبلي
 عدد

 التلاميذ
 النسبة
 الدؤتية

 عدد
 التلاميذ

 النسبة
 الدؤتية

 %31،4 7 %07،4 4  011 – 91 لشتاز 0
 %56،8 06 %60،7 5 89 – 81 جيد جدا 6
 %8،7 6 %60،7 5  79 – 71 جيد 3
 %8،7 6 %66،0 6  69 – 61 مقبوؿ 4
 - - %03،0 3  59 – 1 ضعيف 5

 %011 63 %011 63 العدد
 

ظهر أف أف  تجريبيال فصلكبالنسبة إلى بياف الدقارنة ببْ الاختبار القبلي كالبعدم لل
% في مستول جيد 60،7% من التلاميذ في مستول لشتاز، ك07،4 القبليفي الاختبار 

% في 03،0% في مستول مقبوؿ، ك66،0% في مستول جيد. ك60،7جدا، 
% من التلاميذ في مستول لشتاز، 31،4مستول ضعيف. أف في الاختبار البعدم 

% في مستول مقبوؿ، 8،7%في مستول جيد. ك8،7% في مستول جيد جدا،56،8ك
 السابق يعبِ أف نتيجة الاختبار البعدم أكثر من نتيجة الاختبار القبلي. كىذا البياف
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 ضابطال فصلنتائج الاختبار القبلي والاختبار البعدي لل .0

 ضابطال فصلنتائج الاختبار القبلي لل (أ 

 كما يلي :  ضابطال فصلأما نتائج الاختبار القبلي لل

 4.4الجدكؿ 
 "(ب)الفصل الثالث " ضابطال فصلنتائج الاختبار القبلي لل

 التقدير نتيجة الاختبار القبلي الاسم الرقم
 جيد جدا 86 أدف يوسف 0
 جيد جدا 81 أفضل نندنا بلاكوسا 6
 جيد  78 أليفية نور فكرية 3
 جيد جدا 87 باكوس ريفاف رزقى 4
 جيد 75 بلفارينا عبيدة أردلية 5
 جيد 73 فابيو ج 6
 مقبوؿ 61 فضيل سلماف 7
 جيد  73 زدا علمى ىداية فرح 8
 جيد جدا 83 فاطمة بتوؿ 9

 ضعيف 53 إرفاف نوفل أمر 01
 لشتاز 90 كفكا نظيفة  00
 مقبوؿ 66 كفبْ جاىايا 06
 ضعيف 57 محمد أريل رلػاف 03
 مقبوؿ 64 محمد جيهاف رب بُ 04
 ضعيف 41 محمد نزاـ  05
 جيد جدا 84 لصم رمضانى 06
 جداجيد  83 نتيسا بانا 07
 جيد جدا 85 رحدة العيس أمر الله 08
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 جيدجدا 81 سرميلا ديلا أكتافيا 09
 جيد 73 شريفة فاطمة الزىرة 61
 ضعيف 44 سيتا نيزيا نور دافينا 60
 جيد  71 سلطاف غبرانى في سبيل الله 66
 جيد 73 شريف علو الدين حميد 63
  0654 المجموعة 
 70،90 الدعدؿ 

 
لدعدلة باالدرجة  اأف التلاميذ نالو  تظهر أفمن نتائج ىذا الاختبار القبلي 

، كفي 8، كفي مستول جيد جدا = 0. كأما التلاميذ في مستول لشتاز = 70،90
، . كمن ىنا4، كفي مستول ضعيف = 3، كفي مستول مقبوؿ = 7مستول جيد 

 جيد جدا. عامةقدرتهم على تعليم اللغة العربية بصفة  ف  أ نستطيع أف نعرؼ
 ضابطال فصلنتائج الاختبار البعدي لل (ب 

 كما يلي :  ضابطال فصلنتائج الاختبار البعدم للأما 
 4.5 الجدكؿ

 (”ب“)الفصل الثالث  ضابطال فصلنتائج الاختبار البعدم لل
 التقدير نتيجة الاختبار البعدي الاسم الرقم

 جيد جدا 89 أدف يوسف 0
 جدا جيد 85 أفضل نندنا بلاكوسا 6
 جيد جدا 86 أليفية نور فكرية 3
 لشتاز 90 باكوس ريفاف رزقى 4
 جيد جدا 85 بلفارينا عبيدة أردلية 5
 جيد جدا 81 فابيو ج 6
 جيد 70 فضيل سلماف 7
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 جيد جدا 84 فرح زدا علمى ىداية 8
 لشتاز 90 فاطمة بتوؿ 9

 مقبوؿ 66 إرفاف نوفل أمر 01
 لشتاز 011 كفكا نظيفة  00
 جيد 74 كفبْ جاىايا 06
 مقبوؿ 65 محمد أريل رلػاف 03
 جيد 79 محمد جيهاف رب بُ 04
 ضعيف 49 محمد نزاـ  05
 لشتاز 91 لصم رمضانى 06
 جيد جدا 88 نتيسا بانا 07
 جيد جدا 88 رحدة العيس أمر الله 08
 جيد جدا 87 سرميلا ديلا أكتافيا 09
 جيد 78 شريفة فاطمة الزىرة 61
 ضعيف 50 سيتا نيزيا نور دافينا 60
 جيد 73 سلطاف غبرانى في سبيل الله 66
 جيد 77 شريف علو الدين  63
  0863 المجموعة 
 79،66 الدعدؿ 

 
لدعدلة باالدرجة  اأف التلاميذ نالو  تظهر أفمن نتائج ىذا الاختبار البعدل 

، كفي 9جدا = ، كفي مستول جيد 4. كأما التلاميذ في مستول لشتاز = 79،66
، كمن ىنا 6، كفي مستول ضعيف =6، كفي مستول مقبوؿ = 6مستول جيد= 

 قدرتهم على تعليم اللغة العربية بصفة أغلبية جيدجدا. ف  نعرؼ أ نستطيع أف
 ضابطال فصلمقارنة نتائج الاختبار القبلي والاختبار البعدي لل (ج 
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فقدـ  ضابطال فصلبعد شرح الباحث نتائج الاختبار القبلي كالبعدم لل
. كالدقارنة كما فصلالباحث الدقارنة ببْ الاختبار القبلي كالبعدم لتلك ال

 يلي : 
 4.6 الجدكؿ

 ضابطال فصلالدقارنة ببْ الاختبار القبلي كالبعدم لل
فئات  التقدير الرقم

 الدرجات
 الاختبار البعدي الاختبار القبلي

 عدد
 التلاميذ

 النسبة
 الدؤتية

 عدد
 التلاميذ

 النسبة
 الدؤتية

%4،3 0  011 – 91 لشتاز 0  4 07،4%  
%34،8 8 89 – 81 جيد جدا 6  9 39،0%  
%31،4 7  79 – 71 جيد 3  6 66،0%  
%03،0 3  69 – 61 مقبوؿ 4  6 8،7%  
%07،4 4  59 – 1 ضعيف 5  6 8،7%  

%011 63 العدد  63 011%  
 

ظهر أف أف ضابطال فصلكالبعدم للكبالنسبة إلى بياف الدقارنة ببْ الاختبار القبلي 
% في مستول جيد 34،8%من التلاميذ في مستول لشتاز، ك4،3في الاختبار القبلي 

% في 07،4% في مستول مقبوؿ، ك03،0% في مستول جيد. ك31،4جدا، ك
%من التلاميذ في مستول لشتاز، 07،4مستول ضعيف. أف في الاختبار البعدم 

% في مستول 8،7%في مستول جيد. ك66،0% في مستول جيد جدا، ك39،0ك
% في مستول ضعيف. كىذا البياف السابق يعبِ أف نتيجة الاختبار 8،7مقبوؿ، ك

 البعدم أكثر من نتيجة الاختبار القبلي.
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 تجريبيوال ضابطال فصلمقارنة نتائج الاختبار البعدي لل .1

كبعد أكماؿ عرض البيانات نتائج الاختبار البعدم من المجموعتبْ 
 فصلعرض بياف مقارنة نتائج الاختبار البعدم ببْ اليفينبغي للباحث أف 

 . كالدقارنة كما يلي :تجريبيكال ضابطال

 4.7الجدكؿ 
 ضابطكال تجريبيال فصلنتائج الاختبار البعدم لل

 فصلأسماء التلاميذ ال الرقم
 تجريبيال

نتائج الاختبار 
 البعدي

 فصلأسماء التلاميذ ال
 ضابطال

نتائج الاختبار 
 البعدي

 89 أدف يوسف 96 أحمد فتح الإكمل الدين 0

 85 أفضل نندنا بلاكوسا 73 أحمد سلطاف زين 6

 86 أليفية نور فكرية 95 أب النجاح ابراىيم 3

 90 باكوس ريفاف رزقى 89 أديب الطاؼ أفهمى 4

 85 بلفارينا عبيدة أردلية 011 عفيفى سعيدة 5

 81 فابيو ج 86 أديلا أحسنت 6

 70 فضيل سلماف 83 ألداس أنتاسا 7

 84 فرح زدا علمى ىداية 81 أميناتا يزدادا 8

 90 فاطمة بتوؿ 84 برينا كالستا 9

 66 إرفاف نوفل أمر 78 دلؽاس يوسف كاردانا 01

 011 كفكا نظيفة  011 دندل عاليةنبيلة 00

 74 كفبْ جاىايا 69 فريد أحمد أتكل ة 06
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 65 محمد أريل رلػاف 95 إحساف العارفبْ 03

 79 محمد جيهاف رب بُ 84 إلذاـ ستياكاف 04

 49 محمد نزاـ  95 محمد لصي الدين 05

 91 لصم رمضانى 83 محمد رزاؿ أ 06

 88 نتيسا بانا 84 نديا زريفة 07

 88 اللهرحدة العيس أمر  011 نسرنا دييا أ 08

 87 سرميلا ديلا أكتافيا 95 سبيل الأليفة الرحمندا 09

 78 شريفة فاطمة الزىرة 89 سفيلا أنغليا ديبُ ج 61

 50 سيتا نيزيا نور دافينا 83 ثانية لصول فوترل 60

 73 سلطاف غبرانى في سبيل الله 66 يوكا تاما نارندرا 66

 77 شريف علو الدين  83 زكى زدا فضيلة الأكبر 63

 0863 المجموع 0986 المجموع 
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 ت: تحليل البيانا الدبحث الثالث
فشرح الباحث   ضابطكال تجريبيال فصلبعد مقارنة نتائج الاختبار البعدم ببْ ال

 بتقدنً نتائج عدد الالضراؼ كعدد الالضراؼ الدربع من المجموعتبْ. كىي كما يلي :
 4.8الجدكؿ 

 الالضراؼ الدربع من المجموعتبْنتائج عدد الالضراؼ كعدد 
 ضابطال فصلال تجريبيال فصلال الرقم

      ( )          ( )    

0 87 96 5 65 86 89 7 49 
6 53 73 61 411 81 85 5 65 
3 84 95 00 060 78 86 4 06 
4 70 89 08 364 87 90 4 06 
5 91 011 01 011 75 85 01 011 
6 76 86 04 096 73 81 7 49 
7 64 83 09 360 61 70 00 060 
8 66 81 04 096 73 84 00 060 
9 79 84 5 65 83 90 8 64 

01 63 78 05 665 53 66 03 069 
00 97 011 3 9 90 011 9 80 
06 55 69 04 096 66 74 8 64 
03 85 95 01 011 57 65 8 64 
04 65 84 09 360 64 79 05 665 
05 91 95 5 65 41 49 9 80 
06 67 83 06 656 84 91 6 36 
07 70 84 03 069 83 88 5 65 
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08 95 011 5 65 85 88 3 9 
09 89 95 6 36 81 87 7 49 
61 86 89 7 49 73 78 5 65 
60 71 83 03 069 44 50 7 49 
66 41 66 66 676 71 73 3 9 
63 63 83 61 411 73 77 4 06 
المجمو 
 ع

0698 0986 688 4444 0654 0863 069 0463 

   y ∑    ∑   x ∑   ∑ 

 

 توضيح ما في الجدكؿ السابق كما يلي :

 تجريبيال فصلنتائج الاختبار القبلي من ال =    

 تجريبيال فصلنتائج الاختبار البعدم من ال =    
(x)  = تجريبيال فصلعدد الالضراؼ الدربع من نتائج ال 

 تجريبيال فصلنتائج ال = عدد الالضراؼ الدربع من    
x ∑  تجريبيال فصل= لرموع عدد الالصراؼ من نتائج ال 

 تجريبيال فصل= لرموع عدد الالضراؼ الدربع من نتائج ال  ∑  

   ضابطال فصلنتائج الاختبار القبلي من ال =    

 ضابطال فصل= نتائج الاختبار البعدم من ال    
(y)  ضابطال فصل= عدد الالصراؼ من نتائج ال 
 ضابطال فصل= عدد الالضراؼ الدربع من نتائج ال    

y ∑  ضابطال فصل= لرموع عدد الالصراؼ من نتائج ال 
 ضابطال فصل= لرموع عدد الالضراؼ الدربع من نتائج ال  ∑  
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لخص الباحث بعرض النتائج الآتية كىي لرموع يبعد توضيح الجدكؿ السابق، 
كىي   تجريبيال فصلكال ضابطال فصلالالضراؼ الدربع من العدد الالضراؼ كلرموع عدد 

 كما في ىذا الجدكؿ :

 4.9الجدكؿ 
 لرموع عدد الالضراؼ كلرموع عدد الالضراؼ الدربع من المجموعتبْ

 تجريبيال فصلال ضابطال فصلال

 لرموع عدد الالضراؼ
y ∑ 

 

لرموع كعدد الالضراؼ 
 ∑    الدربع

 لرموع عدد الالضراؼ
x ∑ 

 

لرموع كعدد الالضراؼ 
 ∑   الدربع

688 4444 069 0463 
 

 استخداـأف أساس البيانات الدذكورة، سيقوـ الحساب عن نتيجة التعليم بعد 

 يلى: الحساب برمز الاحصائي كمافي تعليم اللغة العربية. أما خطوات  الخرائط الذىنية

 في الجملة Ho ك Ha يصنع :الخطوة الأكلى

Ha  : ببْ نتيجة تعليم طلبة فصل الثالث "أ" الذل يتعلمها  الدلاؿكاف الفرؽ
الذل  ”ب“نتيجة تعليم طلبة فصل الثالث ك  ،باستخداـ الخرائط الذىنية

 .الخرائط الذىنية يتعلمها بدكف استخداـ

Ho  : ببْ نتيجة تعليم طلبة فصل الثالث "أ" الذل يتعلمها  الدلاؿالفرؽ ماكاف
الذل  ”ب“نتيجة تعليم طلبة فصل الثالث ك ، باستخداـ الخرائط الذىنية

 .الخرائط الذىنية يتعلمها بدكف استخداـ

 (.Standart Deviasi) عدد الالضراؼك  (M)يتببْ الدرجة الدعدلة  :الخطوة الثانية

 ، كىي :تجريبيال فصلل (M) الدرجة الدعدلة (0

    
∑ 
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 كىي : ،ضابطال فصلل (M) الدرجة الدعدلة (6

    
∑ 

 
 

    
   

  
 

        

 كىي :(، x)تجريبيال فصلعدد الالضراؼ ل (3

    ∑  
 ∑   

 
 

= 4444- 
      

  
 

= 4444- 
     

  
 

= 4444- 3606,2  

= 837,8  

 كىي :(، y)ضابطال فصلعدد الالضراؼ ل (4

    ∑  
 ∑   

 
 

= 1463- 
      

  
 

= 1463- 
     

  
 

= 1463-1241,8 

= 222,2  

 

 برموز: thitung يتببْ :ثالثةالخطوة ال

  
     

√(
∑    ∑    

        ) (
 
  

 
 
  

)

    

  
          

√(
           
       ) (

 
   

 
  )

    

  
    

√(
    
  ) (

 
  )

    

  
    

√             
    

  
    

√    
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 ttabel : يقارفرابعةالخطوة ال

 الدلالة (a :،،،0) 

 Df   =Nx +Ny - 6 

 =63 +63- 6 

 =44 

 فيتواجد ttabel =،،،،2 

 thitung ك ttabel يقارف: الخطوةالخامسة

thitung  :4،61 

ttabel  :6،160 

 الخلاصة: سادسةالخطوة ال

كلأف نتيجة . ttabel :6،160ك  thitung =4،61 الدذكورة نتيجة الحسابأف أساس 
thitung =4،61 ≤ (ttabel )0 % =6،160  كذلك بدعبُ أفHa  مقبوؿ أم فركض ىذا

في تعليم اللغة العربية فعالية على  الخرائط الذىنيةالبحث مقبوؿ. كخلاصتها أف استخداـ 
 ترقية كفاءة التلميذ في تعليم اللغة العربية.
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 : نتائج البحث الدبحث الرابع
كلأف نتيجة . ttabel :6،160ك  thitung =4،61 الدذكورة نتيجة الحسابأف أساس 

thitung =4،61  أكبر من نتيجة التقدير الدعنوم(ttabel )0 % =6،160  ذلك أف  عبُلؽك
Ha مقبوؿ أم فركض ىذا البحث مقبوؿ، لأف Ha  ببْ نتيجة تعليم طلبة  الدلاؿالفرؽ

كنتيجة تعليم طلبة فصل ،  فصل الثالث "أ" الذل يتعلمها باستخداـ الخرائط الذىنية
. إذا، إف عملية التعليم الخرائط الذىنية الذل يتعلمها بدكف استخداـ ”ب“الثالث 
 فعالية على ترقية كفاءة التلميذة في تعليم اللغة العربية. الخرائط الذىنية باستخداـ كالتعلم
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 الفصل الخامس
 خاتمة
 

 خلاصة .أ 
الخرائط باستخداـ  النحوكبعد انتهاء إجراء البحث العلمي حوؿ تدريس 

 )أ( في الددرسة الكوثر الدينية دككوه كوطارجا فانداأف ثالثفي الفصل ال الذىنية
 كصل الباحث إلى النتائج التالية:

 في الددرسة الكوثر الدينية دككوه كوطارجا فانداأف الخرائط الذىنية تطبيق تمي .0
. كأما النحو عن الدادة أنواع الكلمةفي اللقاء الأكؿ، تعليم  ، كىيثلاث لقاءات

تلاميذ ها كتفهمها اليكتبثم  سبورةال على الدادة فهي بعرض عملية التعليم كالتعلم
. بدناسبة البيئة الجملة من الصورتلاميذ يكتب الك فهمها كيشرحها الباحث يثم 

كأما عملية  .عن الدادة الجملة الدفيدة كأقسامهاالنحو في اللقاء الثاني، تعليم 
الجملة من تلاميذ يكتب الك ثم تفهمها  سبورةالتعليم كالتعلم بظهر الدادة في ال

النحو عن الدادة الفعل  . في اللقاء الثالث، تعليمبالأنشطة اليومية الصور
ها الباحث شرحيثم  سبورة. كأما عملية التعليم كالتعلم بظهر الدادة في الالدضارع

في ىذه الدراسة التلاميذ يشعركف بالسعادة  .مثلةالأتلاميذ يكتب الك فهمها كي
كالحماسة على تعليم النحو باستخداـ الخريطة الذىنية كىم يلحصوف الدواد 
بابدعاتهم الخاصة. كالتلاميذ لغدكف اف يفهموا الدراسة باستخداـ ىذه الخريطة. 

 .كأكثر من الطلاب نشاطا على دراستو

فعالة على ترقية كفاءة  الطريقة الذىنية عملية التعليم كالتعلم باستخداـ أف .6
أكبر من نتيجة التقدير  thitung =4،61، لأف نتيجة النحوفي تعليم  تلاميذال

مقبوؿ أم فركض ىذا  Haكذلك بدعبُ أف  0 % =6،160( ttabel)الدعنوم 
 البحث مقبوؿ.

 

 الدقترحات .ب 
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 : قدـ الباحث الدقبَحات التاليةيبناء على نتائج البحث ف

 ، لأنو مادة تعليمية مهمة لدرسها.النحوتعليم بللمدرسة، يرجى أف يهتم .أ 

للمعلم، يرجى أف لا ينسى عناصر التعليم في عملية التعليم كالتعلم، خاصة .ب 
برقق أىداؼ  فحسب بلتعطى غبطة كحماسة لا الوسيلة التعليمية لأنها 

 التعليم بالكاملة.

في ىذا البحث. كيرجى  نقصافال راجع كيكملالقادـ، يرجى أف يللباحث .ج 
 .كللجمع مفيدا لو والباحث بحث
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