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 إهداء
 

 :إلى الرسالة ىذه ىدمأ  
 

 زكيد كونى كالفاضلة  دحلا توليتُ الفاضل أبي كأمي المحبوب  
 لدعلمتُكا ربياني صغتَا كأعطياني رحمتهما كأنفقا لحياتي كدراستي حتى الآف ناللذي
 كالتأديب. كأدباني أحسن التًبية الوفاء الصدقو أكلدبادئ الىيديهم عتلقيت الذين الأكلتُ

 سرل سكنة توليالكبتَ  تيأخ إلىك 
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 شكر وتقدير
 

ركر سبسم الله الرحمن الرحيم، إف الحمد لله، لضمده كنستعينو كنستغفره، كنعوذ بالله من 
أنفسنا، كمن سيئات أعمالنا من يهده الله فلا مضل لو، كمن يضلل فلا ىادم لو، أشهد أف 

 لا الو إلا الله كحده لا شريك لو، كأشهد أف لزمدا عبده كرسولو، أما بعد. 
من كتابة ىذا البحث العلمي برت الدوضوع  ةالباحث تكبإذنو قد انتهىفبعناية الله كتوفيقو 

على ضوء نظرية المعرفية الاجتماعية فيمدرسة دار الحكم الابتدائية  مهارة الكلامتعليم "
كلجميع الدهتمتُ باللغة  ليكوف ىذا البحث العلمي نافعا للباحثة مع الرجاء"  الإسلامية باتو

العربية، كلن أصل إلى ىذه النهاية إلا بفضلو عز كجل، ككل من ساعدني كأعانتٍ بالدساعدات 
 تقدنً الشكر كالتقدير إلى: هات القيمة، فبهذا الواقع ينبغي للباحثةالكثتَة كأرشدني بالتوجي

لامية الحكومية كمدير جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسأ. د. عبد الحارس  الفاضل  .2
 بدالانج.

كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم   أ. د. موليادم عميدالفاضل  .3
 .الإسلامية الحكومية بدالانج

رئيس قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا جامعة د. كلدانا كرغاديناتا الفاضل  .4
 مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية بدالانج.

بصفتو الدشرؼ الثاني،  . سيف الدصطفىد ، كالأكؿ بصفتو الدشرؼ معصمةالفاضل د. .5
كأرشداه كأشرؼ عليو بكل اىتماـ كصبر كحكمة في كتابة ىذه  ةاللذاف كجّها الباحث

 الرسالة. 
في قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك  جميع أساتذتي .6

، ةإبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج الذين قدموا العلوـ كالدعارؼ كالتشجيع للباحث
 كجزاىم الله ختَ الجزاء.
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لصاحاباتي فريحة الحسنية كصديقتي المحبوبة فطرم، عدلن، ست رملا، اللاتي تساعداني  .7
كتابة ىذا البحث كتعطاني التشجيع كالحماسة ، كتعطاني الدكاف حوؿ أعمل في  

 البحث العلمي.
قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك جميع أصدقائي في  .8

في فصل "ب" الذين يساعدكاف العلوـ كالتشجيع  إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج
 للباحثة.

الله أف تكوف أعمالذم مقبولة كمثابة، كتكوف رسالة  ىذه نافعة كمفيدة سأؿ أك ىذا، 
 ، آمتُ. للجميع
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 مستخلص البحث
الابتدائية الإسلامية دار  تعليم مهارة الكلاـ على ضوء النظرية الدعرفية الاجتماعية في الددرسة. 1029فريسكى تولي 

، رسالة الداجستتَ، قسم تعليم اللغة العربية، الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية الحكم باتو
 الداجستتَ ،الدشرؼ الثاني الدكتور سيف الدصطفى الداجستتَ. معصمةمالانج. الدشرؼ الأكؿ  الدكتور 

 الاجتماعيةتعليم مهارة الكلام، النظرية المعرفية  الكلمات الإشارية:
باتو بتطبيق مبدأ النموذجية دار الحكم الابتدائية الإسلامية  الددرسةيتميز تعليم مهارة الكلاـ في 

في التعلم، لدعلمي اللغة العربية الذين يولوف الاىتماـ كيعززكف الفهم كيعطوف الأمثلة كالدافع في التعلم. كمع 
في التعلم. كىذا بوجود ناقص الفعالة في بعض  ذلك، لا يزاؿ ىناؾ بعض الطلاب لديهم اىتماـ ناقص

 الطلاب، كلم يجرؤ على السؤاؿ ، كلم يجرؤ على التكلم باستخداـ اللغة العربية.

كالذدؼ البحث ىي لدعرفة تعليم مهارة الكلاـ على ضوء النظرية الدعرفية الاجتماعية كلدعرفة  
رية الدعرفية الاجتماعية في تعليم مهارة الكلاـ في العوامل الدساعد كالعوامل العائق التي بروؿ تطبيق النظ

 باتو.دار الحكم الابتدائية الإسلامية  الددرسة

استخدمت الباحثة الدنهج النوعي. كالدنهج البحث الدستخدمة ىي دراسة الحالة. تتضمن تقنيات 
ن البيانات كعرض جمع البيانات الدقابلات كالدلاحظات كالوثائق. يتم برليل البيانات عن طريق الحد م

 البيانات كالتحقق منها.

 في نتائج ىذه الدراسة ىي أكلان ، تم تنفيذ تعلم مهارة الكلاـ كفقنا لدنظور النظرية الدعرفية الاجتماعية في
بشكل جيد. ينفذ الدعلم التعلم كفقنا لتلك الدذكورة في  مدرسة دار الحكم الابتدائية الإسلامية باتو

هوـ تعلم الدلاحظة ، على الرغم من أف الدفهوـ لم يكتب كلم يتم إدراجو مباشرةن خطة الدرس كيرتبط بدف
في لرموعة التعلم ، كلكن في تنفيذه في الفصل طبقت الجوانب الأربعة لدبادئ النمذجة كىي: جوانب 

تعلم اللغة  الاىتماـ ، كالتذكتَ ، كالإنتاج ، ثانيان ، أ( العوامل الداعمة للنظرية الدعرفية الاجتماعية في
( العوامل 3( توفر الدرافق الدناسبة مثل كسائل الإعلاـ التي تدعم تعلم مهارات التحدث. 2العربية 

( العوامل من الدعلم حيث يتقن الدعلم النظرية 4الدستمدة من الطلاب الذين يجيدكف لشارسة الدادة 
العوامل التي بروؿ دكف تطبيق  الدعرفية الاجتماعية كيتقن استخداـ كسائل الإعلاـ التعليمية. ب(
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النظرية الدعرفية الاجتماعية في تعلم مهارات التحدث التي تفتقر إلى اىتماـ الطلاب كأحياننا يكوف 
 .ىناؾ طلاب يلعبوف عند حدكث التعلم كلا يهتموف بالدعلم
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Learning Arabic at MI Darul Hikam, applying the principle of modeling in 

learning, is characterized by Arabic language teachers giving attention, strengthening 

understanding, giving examples, and motivation in learning. However, there are still 

students who have less or less interest in learning. It was marked by the lack of active 

students, did not dare to ask, did not dare to communicate using Arabic. 

 The purpose of this study is to find out Arabic learning according to the 

perspective of social cognitive theory. And what are the supporting factors and 

obstacles to the application of social cognitive theory in learning Arabic in Darul Hikam 

Batu MI. 

The researcher used a qualitative approach. The research strategy used is a case 

study. Data collection techniques include interviews, observation and documentation. 

Data analysis is done by means of data reduction, data presentation and verification. 

The results of this study are first, Learning speaking skills according to the 

perspective of social cognitive theory at Mi Darul Hikam has been implemented well. 

the teacher implements learning in accordance with those listed in the lesson plan and is 

associated with the concept of observation learning, even though the concept is not 

written and not listed directly in the learning kit, but in its implementation in class has 

applied the four aspects of modeling principles namely: aspects of attention, reminder, 

production, and motivation. Second, a) Factors supporting social cognitive theory in 

learning Arabic 1) Availability of adequate facilities such as media that support the 

learning of speaking skills. 2) Factors derived from students who are good at practicing 

the material 3) Factors from the teacher where the teacher masters social cognitive 

theory and is skilled in using learning media. b) Factors inhibiting the application of 

social cognitive theory in learning speaking skills that is Lack of attention of students 

and sometimes there are students who play around when learning takes place and do not 

pay attention to the teacher. 
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ABSTRAK 

 
Friske Tuli. 2019. Pembelajaran Keterampilan Berbicara Menurut Persfektif Kognitif 

Social di Mi Darul Hikam Batu, Tesis, Jurusan Pendidikan Bahasa Arab, 

Pascasarjana Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. 

Pembimbing (1)Dr.Muassomah, MP.d (2) Dr.H.Saiful Mustofa, M.Pd. 

  
Kata Kunci:Pembelajaran Keterampilan Berbicara, Teori Kognitif Sosial 

 

Pembelajaran keterampilan berbicara di MI Darul Hikam, menerapkan prinsip 

modelling dalam pembelajarannya, ini ditandai dengan guru bahasa arab memberikan perhatian, 

penguatan pemahaman, memberikan contoh, dan motivasi dalam pembelajaran. Akan tetapi, 

masih ada peserta didik yang minat belajarnya kurang atau turun. Hal itu ditandai dengan 

kurang aktifnya peserta didik, tidak berani bertanya, tidak berani berkomunikasi menggunakan 

bahasa arab. 

 Tujuan penelitian ini untuk mengetahui pembelajaran keterampilan berbicara menurut 

persfektif teori kognitif sosial. Dan mengetahui apa faktor pendukung dan penghambat 

penerapan teori kognitif social dalam pembelajaran keterampilan berbicara di MI Darul Hikam 

Batu  .  

Peneliti menggunakan pendekatan kualitatif. jenis penelitian yang digunakan adalah 

studi kasus. Teknik pengumpulan data meliputi wawancara, observasi dan dokumentasi. 

Analisis data dilakukan dengan cara reduksi data, penyajian data dan verifikasi. 

Hasil penelitian ini adalah pertama, Pembelajaran keterampilan berbicara menurut 

persfektif teori kognitif sosial di Mi Darul Hikam sudah terlaksana dengan baik. guru 

melaksanakan pembelajaran sesuai dengan yang tercantum pada RPP dan dikaitkan dengan 

konsep observasi learning, meskipun konsep  tersebut tidak tertulis dan tidak tercantum 

langsung dalam perangkat pembelajaran, akan tetapi pada pelaksanaannya dalam kelas telah 

menerapkan keempat aspek prinsip modeling yaitu: aspek perhatian, pengingat, produksi, dan 

motivasi.Kedua, a) Faktor pendukung teori kognitif social dalam pembelajaran bahasa arab 

1)Ketersediaan fasilitas memadai seperti media yang menunjang pembelajaran keterampilan 

berbicara. 2)Faktor berasal dari siswa yang pandai mempraktekkan materi 3)Faktor dari guru 

yang mana guru menguasai teori kognitif social dan terampil menggunakan media 

pembelajaran. b)Faktor penghambat penerapan teori kognitif sosial dalam pembelajaran 

keterampilan berbicara yaitu Kurangnya perhatian peserta didik dan terkadang ada juga perserta 

didik yang bermain-main pada saat pembelajaran berlangsung dan tidak memperhatikan guru. 
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 الفصل الأول

 الإطار العام

 خلفية البحث .أ 

اللغة ىي كسيلة للتواصل كالاتصاؿ في العلاقات الإنسانية اليومية ، سواء بتُ 
الأفراد كالأفراد ، الأفراد مع المجتمع كالأفراد مع الله. دكر اللغة العربية للمسلمتُ 

مفتاح الانفتاح على الفهم كالدراسة الإسلامية مهم بشكل خاص ، لأف اللغة ىي 
من مصادرىا الأصلية )القرآف كالحديث( ، لذلك ليس من الخطأ القوؿ إنو لا 

 2.يدكن فصل الدراسات الإسلامية عن دراسة اللغة العربية

اللغة العربية ىي موضوع لغوم يستهدؼ تشجيع القدرات كتوجيهها 
الإيجابي بذاه اللغة العربية ، سواء كانت متقبلة أك كتطويرىا كتعزيزىا كتعزيز الدوقف 

منتجة. القدرة الاستقبالية ىي القدرة على فهم لزادثات الآخرين كفهم القراءة. 
القدرة الإنتاجية ىي القدرة على استخداـ اللغة كأداة اتصاؿ شفهية كخطية. تعد 

اه اللغة العربية أمرنا القدرة على التحدث باللغة العربية ككذلك ابزاذ موقف إيجابي بذ
مهمنا للغاية في الدساعدة على فهم مصادر تعاليم الإسلاـ ، أم القرآف كالحديث ، 
ككذلك كتب اللغة العربية الدتعلقة بالإسلاـ للطلاب. لذذا السبب ، يتم إعداد 
اللغة العربية في الددرسة لتحقيق الكفاءات اللغوية الأساسية ، كالتي تشمل أربع 

لغوية يتم تدريسها بشكل متكامل ، كىي الاستماع كالتحدث كالقراءة مهارات 
 3كالكتابة.

الدهارات في تعلم اللغة العربية. في تعلم اللغة العربية  احدلىي  مهارة الكلاـ
كىي الاستماع كالكلاـ كالقراءة تطوير الىناؾ أربع مهارات التي برتاج إلى 

                                                           
1
Iskandarassid Dan Dadang Sunendar, Strategi Pembelajaran Bahasa, (Bandung, Pt 

Remaja Rosdakarya: 2011), Hal 1 
2
Hasbulloh, Dasar-Dasar Ilmu Pendidikan ( Cet V, Jakarta: Pt Raja Grafindo Persada, 

2006), Hal 1. 
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، لاف  كلاـمهارة ال يجب تطويرىا ىي التي، كالكتابة. من ىذه الدهارات الأربع
ن باستخداـ اللغة مكن اف تساعد الدتعلمتُ علي التواصل مع الآخريكلامتمهارة ال

كالدهارات الأخرل ، في  كلاـ. ىناؾ بسييز أساسي بتُ مهارة البشكل صحيح
، كلكن ليس مع  نكتب أك نستمع إلى مفردات معينةكقت كاحد يدكن اف نقرا ، ك 

الكلاـ ك التواصل ما لم تكن ىناؾ عوامل أخرل تشجعنا علي  القدرة علي
.استخداـ الدفردات للتواصل

3
 

شفويا. الطلاب  ىميعبركنأفكار  قليل من الطلابكلاممهارة الم يفي تعل
 كلديهم صعوبة في تطبيق القواعد النحوية كعالقوف مع قواعد اللغة العربية. 

 إشكاليةارات العربية التي تشكل يصعب علي الطلاب أيضا حفظ الدفردات كالعب
الكلاـ. كيدكن النظر إلى ذلك من مواقف الطلاب الذين يتًددكف  مهارةفي تعلم 

الخطأ في ذكر الدفردات الكلاـ ، لاف الطلاب يخشوف من  لشارسةمهارةأحيانا في 
 5القواعد التي ينبغي استخدامها في الجملة التي سيقولونها.ك 

. من الخطأ شجاعة التلميذ كالشعور غتَ خائفكلاـ ىو احياء نشاط ال
بالرغم كلذلك فاف الدعلمتُ مطالبوف بتشجيع الطلاب علي التجرؤ علي الكلاـ 

أف كبتَ. بشكل عاـ   ي التاكيد للطلاب اف الخوؼ ىو خطأالخاطئة. كينبغ من
الدستوم الدتقدـ ك الدستوم الدتوسط ، ك للمستوم الدبتدئ ،  للكلاـ العربيرين التم

مع الآخرين. في البدء في  يث يتمكن الطلاب من التواصل بشكل صحيحبح
الدفردات  أساس القدرة علي الاستماع ، كقدرة، أكلا علي  الكلاـ مهارةلشارسة

 كالشجاعة للكشف عن ما ىو في ذىنو.

في  الدعرفيالاجتماعينهج زمال واالعربية استخدام ة لدعلميكلالدشلدعالجو ىذه 
الكلاـ. النظرية الدعرفية الاجتماعية ىي نظرية توضح الفكرة القائلة  مهارةم يتعل

                                                           
3
 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: PT Remaja 

Rosdakarja: 2009), 135. 
4
Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: Pt Remaja 

Rosdakarya, 2011), Hlaman 57 
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باف جزءا كبتَا من التعلم البشرم يحدث في البيئة الاجتماعية ، كمن خلاؿ 
 يكتسب الإنساف الدعرفة كالدهارات كالدواقف.ك نموذج ، مراقبةال

الحالية للتعليم للظركؼ  الدلائمنهج في تعليم النظرية الدعرفية الاجتماعية ىو الد
التعلم يجب اف يكوف نموذجا  اللغة كشخصية الدتعلمتُ ، كىي في عملية، لتشكيل 

صبح قدكة في الددرسة الدعلم يلطلاب. في تعلم اللغة العربية من الدعلم ليحتذم 
 اللغةك للطلاب ، لاف الدعلم ىو الدثاؿ الوحيد الذم قلده الطلاب في اللغة العربية ، 

 6ة أجنبيةالعربية ىي لغ

بدأ النمذجة في التعلم الدعرفي الاجتماعي من قبل شخصية من نظرية التعلم 
تسمى ألبرت باندكرا. كفقنا لألبرت باندكرا ، فإف عملية مراقبة كتقليد سلوؾ 
الآخرين كمواقفهم كنموذج ىي عملية تعلم يدكن أف يقوـ بها كل فرد. ينقسم 

لانتباه كالتذكر كالإنتاج كالدافع الذم يفعلو مبدأ النمذجة إلى أربع مراحل ، كىي: ا
الدعلم في التعلم. من الدتوقع أف يعمل بشكل جيد بتُ الدعلمتُ كالطلاب أك 

 الطلاب مع أصدقائهم.

الغرض من التعلم الدعرفي الاجتماعي لو علاقة بتعلم اللغة العربية ، أم خلق 
إف النظرية الدعرفية استجابة بسبب التحفيز الدقدـ من خلاؿ النمذجة. لذا ف

الاجتماعية كثيقة الصلة بتعلم اللغة العربية ، خاصة مهارات التحدث على 
 مستول الدبتدئتُ.

في تنفيذ الأنشطة التعليمية باللغة العربية ، يتطلب أهمية مهنية الدعلم ، سواء 
في استخداـ كسائل الإعلاـ كأداة لتسهيل فهم الطلاب للمواد ، ككذلك في 

نماذج كمبادئ التعلم. كل ىذه الأشياء لا تركز فقط على الجانب الدعرفي استخداـ 
 ، كلكن على جوانب السلوؾ كالبيئة الاجتماعية للطلاب التي أنشأىا الدعلم.

                                                           
5
John W.Santrock, Psikologi pendidikan Educational psychology ( Jakarta: Salemba 

Humanika, 2009)Hal. 322 
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 بناءن على نتائج الدلاحظات ، من الدعركؼ أف تعلم اللغة العربية في دار
علمي اللغة العربية الذين ، كتطبيق مبدأ النمذجة في التعلم ، يتميز بد كمباتولحا

يولوف الاىتماـ ، كيعززكف الفهم ، كيعطوف الأمثلة ، كالدافع في التعلم. كمع ذلك 
، لا يزاؿ ىناؾ الطلاب الذين لديهم اىتماـ أقل في التعلم. كاف يتميز بنقص 
الطلاب النشطتُ ، كلم يجرؤ على السؤاؿ ، كلم يجرؤ على التواصل باستخداـ اللغة 

 .العربية

من أجل التعامل مع ىذه الدسألة للحفاظ على اىتماـ الطلاب باللغة العربية 
لا ينقص ، تقوـ مدرسة دار الحكمة بإنشاء برنامج يدكن أف يساعد الطلاب ، 

ىو برنامج لسصص فقط للصف الرابع كالصف الخامس  صبح اللغة،صبح اللغةكىو 
 .كالصف السادس

 مهارة الكلامتعليم  ىذا البحث برت العنواف تقوـالتالي الباحثة تريد أف 
الحكم  الابتدائية الإسلاميةدار مدرسةعلى ضوء نظرية المعرفية الاجتماعية في 

 باتو

 أسئلة البحث .ب 

اعتمادا على الدقدمة الذم شرحو سابقا، فطرح الباحث الأسئلة اىذا 
 البحث كما يلى :

على ضوء نظرية الدعرفية  مهارة الكلاـتطبيق تعليم عملية كيف  .2
 الاجتماعية فيمدرسة دار الحكم الابتدائية الإسلامية باتو؟

النظرية الدعرفية الاجتماعية  العائقفي تطبيقكالعوامل  الدساعدعوامل الما  .3
 ؟  مهارة الكلاـم يتعلفي 
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 أهداف البحث .ج 

كفقا على أسئلة البحث السابقة، يهدؼ ىذا البحث إلى الوصف عن 
 تية: الأمورالآ

على ضوء نظرية الدعرفية الاجتماعية  مهارة الكلاـتطبيق تعليم عملية  .2
 .فيمدرسة دار الحكم الابتدائية الإسلامية باتو

النظرية الدعرفية  العائقةلتطبيق كالعوامل الدساعدةعوامل الما معرفة  .3
 مهارة الكلاـ.م يتعلقي الاجتماعية 

 فوائد البحث .د 
 الاستخداـ النظرم .أ 

بأفكار حوؿ تعليم اللغة العربية كخاصو لزيادة لرموعو للمساهمة 
 الدعرفة العلمية للباحثتُ بشكل خاص كالقراء بشكل عاـ.

 الاستخداـ العملي .ب 
نتائج البحث عن معرفو الدعلمتُ يدكن اف تعطي كنت تتوقع حوؿ علم  .2

 النفس من التعلم ، كىي الدعرفية الاجتماعية
البحث معرفو كتدخل للمعلمتُ كالتلاميذ من الدتوقع اف تكوف نتائج ىذا  .3

 كالطلاب كاف تكوف في عالم التعليم حوؿ تعلم اللغة العربية.
 حدود البحث .ه 

 الحدكد الدوضوعية .2

تعليم مهارة الكلاـ التي جاءت بالاستخداـ  البحثىذه الدناقشة 
 الواعي لنظرية الدعرفية الاجتماعية ألبرت باندكرا. 
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 الحدكد الدكانية         .3

، يجرم كقد أجرل ىذا البحث في الددارس الابتدائيةدار الحكم باتو
 الخامس.الباحث أبحاثنا في الصف 

 الحدكدالزمانية .4

 .:312-3129تنفيذ الباحثة على ىذا البحث السنة الدراسية 

 الدراسات السابقة .و 
إستراتيجية تعليم مهارة الكلام في . 1027 رسالة الماجستر،أدي رحمن .2

 لإسلامي ومعهد الرسالة الإسلامي. معهد والي صاعا

استهدفت الدارسة الحالية استقصاء العواملالداعمة في تنفيذ إسرتراتيجية 
تعليم مهارة الكلاـ في معهد كالي صاعا لإسلامي كمعهد الرسالة الإسلامي 
كتنفيذ إستًاتيجية تعليم مهارة الكلاـ في معهد كالي صاعا لإسلامي كمعهد 

فنورككو. كلتحقيق ىذؼ الدراسة استخدـ الباحث الدنهج الرسالة الإسلامي 
الكيفي القائم على تصميم دراسة الحالة. كقد نتائج البحث: الأكؿ، العامل 
الداعمة في تنفيذ إستًاتيجية تعليم مهارة الكلاـ في معهد كالي صاعا 

( كفاءة 3( كفاءة اللغوية عند الدعلم، )2لإسلامي كمعهد الرسالة الإسلامي )
( تعليم اللغة العربية في داخل 5( إعداد التدريس،)4للغوية عةد الطلبة، )ا

( النظاـ لإسخداـ 6معهد كالي صاعا لإسلامي كمعهد الرسالة الإسلامي )
اللغة العربية في داخل معحد معهد كالي صاعا لإسلامي كمعهد الرسالة 

عهد كالي صاعا الإسلامي. الثاني، تنفيذ إستًاتيجية تعليم مهارة الكلاـ في م
لإسلامي بدا فيها يقدـ الدعلم مادة الدرس باللغة العربية إلى الطلبة، كيستخدـ 
الدعلم كالطلبة اللغة العربية للتواصل في الأنشطة التعليمية في الفصل الرسمي 

 بدعهد كإلي صاعا كبدعهد الرسالة.
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لدعرفية تركز الباحثة ىذا البحث على تعليم مهارة الكلاـ على ضوء نظرية ا
الاجتماعية.  كالتشابو  من ىذا البحث يبحث عن تعليم مهارة الكلاـ كأما 
الاختلاؼ التًكيز على دراسة ىذا البحث، البحث لعبد الرحمن يتًكز على 
استًاتيجيات تعليم مهارة الكلاـ كأما ىذا البحث يبحث عن عملية تعليم 

 مهارة الكلاـ باستخداـ نظرية التعلم.
تعليم مهارة الكلام على . 1026 رسالة الماجستيرحمن،فتح الر  لزمد .1

ضوءالنظرية لاجتماعية الثقافية لفايغوتسكي في معهد الامين الحرمين 
 سمفانج مادورا

يهدؼ ىذا البحث لدعرفة تطبيق تعليم مهارة الكلاـ على ضوء النظرية 
دة لاجتماعية الثقافية لفايغوتسكي قبل الددرستُ من ناحية التوسط، الدسان

كالنطقة القريبة، التكوف الدصغر، الحديث النفسي كالداخلي، كانظرية النشاط. 
كيستخدـ ىذا البحث مدخل الجمع بتُ الكيفي كالكمي. فنتائج من ىذا 

( أف معهد الآمتُ الحرمتُ ىومعهد طبق على الفكرة الدوافقة 2البحث كىي: 
ي في تعليم اللغة بفكرة الأساسية لنظرية الاجتماعية الثقافية لفايغوتسك

العربية، من ناحية التوسط، الدساندة كالدنطقة القريبة، التكوف الدصغر، الحديث 
النفسي كالداخلي، كنظريات النشاط. كخاصة في لراؿ مهارة الكلاـ لتطور 

( فمن نتائج التقونً أف 3الكفاءة كصحيح الطلاب في استخداـ اللغة العربية. 
اعية الثقافية لفايغوتسكي في تطور الكفاءة جودة النتائج للنظرية الاجتم

% )لشتاز( كمتوسط من 97كصحيح الطلاب في استخداـ اللغة العربية ىي 
. كبزيادة على قيمة الطلاب في الامتحاف الشفوم 3،88قيمة الطلاب ىو 

لكل الشهر يدؿ على تطور قدرة الطلاب في تنمية الكفاءة في التكلم باللغة 
 كىي "جيدة جدا".العربة جيدا كصحيحا 

تركز الباحثة ىذا البحث على تعليم مهارة الكلاـ على ضوء النظرية 
الدعرفية الاجتماعية.  كالتشابو من ىذا البحث يبحث عن تعليم مهارة الكلاـ 
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كيستخدـ النظرية الدتشابو من ىذه الدراسة، كأما الاختلاؼ يبحث عن تعليم 
كالثقافي، كأما ىذا البحث يتًكز مهارة الكلاـ باستخداـ نظرية الاجتماعي 

 على تعليم مهارة الكلاـ على ضوء النظرية الدعرفية الاجتماعية.
. تعليم مهارة الكلام 1027 رسالة الماجستيرمحمد ألبي أولي الألباب، .3

 علي ضوء المدخل الاتصالي في معهد تزكية الإسلامي العالمي ملانج.

يهدؼ ىذا البحث لدعرفة استًاتيجية تعليم مهارة الكلاـ على ضوء 
الددخل الاتصالي في معهد تزكية الإسلامي العالدي ملانج ك لدعرفة الأنشطة 
اللغوية الدوجودة لتًقية مهارة الكلاـ على ضوء الددخل الإتصالي في معهد 

ي. نتائج تزكية الإسلامي العالدي ملانج. كاستحدـ الباحث الددخل الكيف
( أف الاستًتاتيجية في عملية التعليم بدعهد تزكية الإسلامي العالدي 2الباحث 

ملانج خاصة افي بارنامج تعليم اللغة العربية في مادة مهرة الكلاـ تناسب 
بحصائص كاىداؼ التعليم بالددخل التصالي، نظرا بوجود جميع مكونات 

ن معلميها كطلابها كاغراض الاستًاتيجية الازمة في تعليم مهارة الكلاـ م
تعليمها كعمية تعليمها كطريقة تعليمها ككسائل تعليمها كتقويدها. كلكن ىناؾ 
بعض الدكونات التي برتاج إلى الاكماؿ ليبلغ التعليم إلى الغاية الجديدة 
كالدرجوة كىو عملية التعليم حيث كجد بعض أساليب تعليمها لم تطبق كلم 

اجراء التعليم، كىي كالأمور الآتية:أ الاسئلة  يرعيها الدعلمتُ في عملية
كالاجوبة التي لابد من تعلقهما بخبرات نفس الدراس كلكن تركزاف إلى موضوع 
الحوار. ب. يرجى اللدارس من تلخيص الجوانب الوظيفية كالقواعد اللغوية 
أثناء الحوار. ج. بحث العبارات الاتصالية في الحوار أك العبارات التي يدكن 

ورىا كيستوم معاتيها حتى تناقش قواعد الكلمات فيها. د. تنقل حركات ظه
موجهة إلى  حركات حرية. ق. اعطاء نموذج ككظيفة برريرية في السكن أك 

( أف الأنشطة اللغوية الدوجدة لتًقية مهارة الكلاـ في معهد 3خارج الفصل. 
كتزكيد الدفردات تزكية الإسلامي العالدي ملانج من المحاضرة الدعقدة اصبوعيا 
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يوميا، كالمحكمة اللغوية يوميا، كالمحادث، كغتَىا من الأنشطة اللغوية الدوجودة 
في الدعهد جيدة جدا كمناسبة لتًقية مهارة الكلاـ على ضوء الددخل 
الاتصالي، لاف الأنتشطة اللغوية في ىذا الدعهدلابزلو من تطبيق الكلاـ كلا 

للغة العربية حيث جعل الكلاـ في اللغة تستَ ىذه الأنشطة إلا بإستخداـ ا
 العربية كالة الاتصاؿ تستَ بها تصاؿ تستَ بها تلك الانشطة اللغوية.

ىذا البحث يتًكز على تعليم مهارة الكلاـ على ضوء النظرية الدعرفية 
الاجتماعية، كالتشابو  من ىذا البحث يبحث عن تعليم مهارة الكلاـ كأما 

 يتًكز على تعليم مهارة الكلاـ بالددخل اختلاؼ ىذا البحث من البي
الاتصالي، كأما ىذا البحث يتًكز على تعليم مهارة الكلاـ على ضوء النظرية 

 الدعرفية الاجتماعية.
 

. طريقة تعليم القراءة في الصف 1027 رسالة الماجستيربنتانج راسد، .4
يوجياكرتا على ضوء ألبرت  1الثالث من المدرسة المتوسطة المحمدية 

 باندورا

يهدؼ ىذا البحث إلى معرفو مفهوـ النظرية الدعرفية الاجتماعية للتعلم 
بالدلاحظة. كلدعرفو نظرية الدعرفية الاجتماعية الادراكيو البرت بأندكرا لضو 

م لقراءه. استخدـ الباحث الدنهج الكيفي. نتيجة البحث ىي أساليب للتعل
أف مفهم التعليم بالدلاحظة على ناظرية الدعرفية الاجتماعية ألبرت يسمل على 
تركيز الاىتماـ كبززين الدعريف كالنتاج الدعارؼ كتشجيع النفس. تطبيق التعليم 

درسة الدتوسطة بالدلاحظة على طريقة التعليم القراءة في الصف الثالث من الد
يوجياكرتا ىو: )أ( تركيز اىتماـ ىي تركيز على اىتماـ الطلاب  3المحمدية 

على تعليم القراءة بالحركة الجسمية ك القاء السلاـ كتقدنً السؤاؿ كالاختبار 
القبلى كالنتقاؿ المجلس ك بيئة العليم الرغيدة.)ب( بززين الدعارؼ ىو نقل 

بتكرار كاسهاب كإعطاء لدثاؿ كاترابط  العلوـ إلى الطلاب الصف الثالث
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استعلامات القديدة كالجديدة كالسؤاؿ كالدلاحظة كاستعماؿ الدفردات السهلة، 
الفكرة الذىنية كتنظيم الكلمات كالكليمة الدفتاحية )ج( الإنتاج الدعرفة ىي 
برقيق الصاز ك لصاح التعليم في الصف الثالث بتدريب شفيحيا كبرريريا ك 

ظيفية جماعية كظيفة البيت كاشارة. )د( تشجيع النفس ىو تأييد تطبيقيا، ك 
لدل الطلاب الصف الثالث اما في الاكؿ كسط كاخر التعليم القراءة الذل 
يحتول على مكافأة كمقارف شخصية كمسؤكؿ عقاب مستمع جيد كتنمية 

 كاستعمل طريقة التعليم الدتنوعة. 

لى ضوء النظرية الدعرفية ىذا البحث يتًكز على تعليم مهارة الكلاـ ع
الاجتماعية، كالتشابو  من ىذا البحث يبحث عن ضوء نظرية الدعرفية 
الاجتماعية، كأما اختلاؼ ىذا البحث من بنتاغ يتًكز على تعليم مهارة 

 القراءة، كأما ىذا البحث البحث يتًكز على تعليم مهارة الكلاـ.
اللغة العربية لطلاب . مشكلة تعليم 1026 رسالة الماجستيردينا يونيت. .5

غير المسلم في الفصل الحادي عشر المدرسة الثانوية بنكولو ) تحليل 
 النظرية المعرفية الاجتماعية ألبرت باندورا(

يهدؼ ىذا البحث لوصف كيفية تعلم طلاب اللغة العربية من غتَ الدسلم 
 على أساس النظرية الدعرفية الاجتماعية، كلدعرفة العوامل الذل يسبب غتَ

الدسلم ليس فعاليا عند التعلم اللغة العربية. كالبحث الذم تكتب الباحثة بعتٍ 
( تعليم اللغة العربية  على أساس 2البحث الكيفي. كنتائج ىذا البحث 

النظرية الدعرفية يحتاج إلى التصميم كالاحتفاظ بها ، كالدنتجة كأصبحت عملا 
فيو فعالية عند التعلم اللغة ( سبب ليس 3جديدا. ثم يحتاج إلى تقونً النفس. 

العربية لغتَ الدسلم أف الدواد لم يكن جذابا، كمعلم اللغة العربية لم يكن جيدا 
 في التعليم، كمأمل اللغة لايستخدـ جيدا، كىم لايعرّؼ عن حركؼ الذجائية.
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ىذا البحث يتًكز على تعليم مهارة الكلاـ على ضوء النظرية الدعرفية 
و  من ىذا البحث يبحث عن ضوء نظرية الدعرفية الاجتماعية، كالتشاب

الاجتماعية، كأما اختلاؼ ىذا البحث من بنتاغ يتًكز مشكلة تعليم اللغة 
 العربية، كأما ىذا البحث البحث يتًكز على تعليم مهارة الكلاـ.

 تحديد المصطلحات .ز 
كمهارة  –كمهورا  –مهرا  -يدهر –مهارة مصدر من مهر : مهارة الكلام .2

كفيو كبو: حذؽ ىو مهر في العلم، أم كاف حاذقا عالدا بو كفي الشيء 
صناعتو اتقنها معرفة أك أداء بغوم يتميز بالسرعة، كالدقة كالكفاءة، 

كالكلاـ اصتلاحا ىوفن  7كالفهم، كمراعاةالقواعد اللغوية الدنطوقة كالدكتوبة.
نقل الدعتقدات كالدشارع كالأحاسيس كالدعلومات كامعارؼ كالخبرات 
كالأفكار كاللآراء من شخص إلى آخرين نقلا يقع من الدستمع أك الدستقبل 

 أك الدخاطب موقع القبوؿ كالفهم كالتفاعل كالاستجابة.
: النظرية الدعرفية الاجتماعية لإبراز فكره اف معظم  المعرفية الاجتماعية .3

التعلم البشرم يحدث في بيئة اجتماعيو. من خلاؿ مراقبو الآخرين ، يدكن 
لبشر اكتساب الدعرفة كالقواعد كالدهارات كالاستًاتيجيات كالدعتقدات ل

كالدواقف. يرم الافراد أيضا نموذجا أك مثالا لدراسة فائده كملاءمة السلوؾ 
كعواقب السلوؾ علي غرار ، ثم يتصرفوف كفقا لقدراتهم كمعتقداتهم حوؿ 

 النتائج الدتوقعة من أفعالذم.

ة الدكؿ اف العوامل الاجتماعية كالدعرفية النظرية الدعرفية الاجتماعي
كالسلوؾ, تلعب دكرا ىاما في التعلم. كتشمل العوامل الدعرفية توقعات 
الطلاب للنجاح ، كالعوامل الاجتماعية تشمل أيضا ملاحظات الطلاب 
ضد النموذج. كفقا للبرت بأندكرا عندما يتعلم الطلاب ، فانها معرفيا قادره 

 بذربتهم.علي بسثيل أك تغيتَ 
                                                           

 37ـ(ص:2:97رؼ، لوبس معلوؼ، الدنجد في للغة كالإعلاـ، )بتَكت : دار الدش7
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

 

 مهارة الكلامالمبحث الأول: 

 مفهوم مهارة الكلام .أ 

كمهارة الشيء كفيو كبو:  –كمهورا  –مهرا  -يدهر –مهارة مصدر من مهر 
العلم، أم كاف حاذقا عالدا بو كفي صناعتو اتقنها معرفة أك أداء  حذؽ ىو مهر في

بغوم يتميز بالسرعة، كالدقة كالكفاءة، كالفهم، كمراعاةالقواعد اللغوية الدنطوقة 
كالكلاـ اصتلاحا ىوفن نقل الدعتقدات كالدشارع كالأحاسيس  8كالدكتوبة.

ص إلى آخرين نقلا يقع كالدعلومات كامعارؼ كالخبرات كالأفكار كاللآراء من شخ
 9من الدستمع أك الدستقبل أك الدخاطب موقع القبوؿ كالفهم كالتفاعل كالاستجابة.

كتعد مهارة الكلاـ إحدل الدهارات اللغوية الأساسية، لأف اللغة في الأصل 
ىي الكلاـ، كقد نبو ذلك ابن جتٍ منذ فجر الدراسات اللغوية العربية حيث 

ت يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم" كما أف الكلاـ سابق عرؼ اللغة بأنها: " أصوا
من ناحية تاريخية لبقية الدهارات اللغوية، فقد عرؼ الإنساف الكلاـ منذ نشأة 

 :اللغة، كمن الدبررات الاخر التي يدكن أف نسوقها تبريرا الأسبقية الكلاـ مايلي:

ثم يذىب  أف الطفل يبدأ أكلا باكتساب الكلاـ كيدارس اللغة عدة سنوات، .2
 بعد ذلك إلى الددرسة لتعلم مهارتى القراعة كالكتابة

ىناؾ لرتمات تتحدث لغات عديدة كلكنها لا بستلك أنظمة كتابية لتلك  .3
 اللغات

                                                           
 37ـ(ص:2:97لوبس معلوؼ، الدنجد في للغة كالإعلاـ، )بتَكت : دار الدشرؼ، 8
 21(ص: 3114فنياتو ك استًاتيجياتو كأساليب تعليمية، )القاىرة: مكتبة كىبة،  -متٌ إبراىيم البدكم، الحوار9
 86(ص: 3119داراالعالدية للنشر كالتوزيع، عمر الصديق عبد الله، تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، )الجيزة: ال:
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كىناؾ لرتمعات تتحدث لغات معينة كلذا أنظمة كتابية كلكنها لصد كثتَا  .4
 منهم أميتُ يتحدثوف اللغة كلكن لا يقرأكنها كلا يكتبونها.

 مهارة الكلام أهمية .ب 

الكلاـ ليس فرعا لغويا معزكلا عن باقي فركع اللغة العربية بل ىو الغاية من 
 21دارسة كل فركع اللغة العربية، اما أهمية الكلاـ فمنها.

من الدؤكد أف الكلاـ كوسيلة إفهاـ سبق الكتابة في الوجود فالإنساف  -2
 يتكلم قبل أف يكتب كالذلك فإف الكلاـ سابق الكتابة.

التدريب على الكلاـ يعود الإنساف الطلاقة في التعبتَ عن أفكاره  -3
 كالقدرة على الدبادءة كمواجهة الجماىتَ.

الحياة الدعرة فيو من حرية كثقافة في حاجة ماسة إلى الدناقشة  -4
كإبداءالرأم كالإقناع كلا سبيل إلى ذلك إلا بالتدريب الواسع على 

 عمافي النفس التحدث الذم يؤدم إلى التعبتَ الواضح
خصوصا في ىذا العصر الذم تعددت فيو كسائل النقل –الكلاـ  -5

ليس كسيلة لطمأنة الناس الدنتقلتُ فقط، بل طمأنة  -كالدواصلات
أىليهم كذكيهم، لأف في إنقطاع الإتصاؿ بداية الخطر، فإف الدغتًب 
كالدسافر عندما يكلمأىلو بالذاتف يطمئنهم، كيكلم رفاقو كأصدقائو 

 وف عليو.فيطمئن
للحكم على الدتكلم، كمعرفة  -إلى حد ما-الكلاـ موشر صادؽ -6

مستواه الثقافي، كطبقتو الاجتماعية، كمهنتو أك حرفتو، ذلك لأف 
الدتكلمتُ على اختلاؼ أنواعهم، إنما يستخدموف اصطلاحات لغوية 
تنبئ عن عملهم، كمن ىنا فإف الكلاـ ىو الإنساف كلذلك قاؿ 

 ف لإنساف حيواف ناطقبعض علماء الدنطق: إ

                                                           
 99-98أحمد فؤاد علياف، الدرجع السابق، ص: 21
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الكلاـ كسيلة الإقناع كالفهم كالإفهاـ بتُ الدتكلم كالدخاطب كيبدك  -7
ذلك كاضحا من تعدد القضايا الدطركحة للمناقشة بتُ الدتكلمتُ أك 

 الدشكلات الخاة كالعامة التي تكوف لزلا للخلاؼ
 الكلاـ نشاط إنسانية يقوـ بو الصغتَ كالكبتَ كالدتعلم كالجاىل كالذكر -8

كالأنثى حيث يتيح للفرد فرصة أكثر في التعامل مع الحياة كالتعبتَ عن 
 مطالبو الضركرية.

الكلاـ ضركرة رئيسة في العملية التعليمية في لستلف مراحلها، لا يدكن  -9
 أف يستغتٍ عنو معلم في أية مادة من الدولد للشرح كالتوضيح.

الإنساف الكلاـ مهارة منمهارات اجتماعية، ففي حتُ يستطيع  -:
القراءة كالكتابة بوجود خاص، أك يستمع إلى راديو أك يشاىد 
التلفيزيوف بدفرده، فمن النادر يتحدث الإنساف بدكف مستمع لو، 
كلقد أصبح الإتصاؿ ىدفا لبرامج تعليم اللغات الأجنبية مع التأكيد 

 على تنمية عادات الحديث الصحيحة.
 أهداف تعليم مهارة الكلام .ج 

عن التعبتَ التحريرم أك  -أداء- الشفهي أك الكلاـ يتميزلدا كاف لتعبتَ
 22الكتابة فإف لو أىدافا خاصة منها بدا يلي:

أف ينطق الدتعلم أصوات مهارة الكلاـ كأف يؤدل أنواع لنبر كالتنغيم  .2
 الدختلفة كذلك بطريقة مقبولة من أبناء العربية 

 أف ينطق الأصوات التجاكزة كالدتشابهة .3
 في النطق بتُ الحركات القصتَة كالحركات الطويلةأف يدرؾ الفرؽ  .4
 أف يعبر عن أفكاره مستخدما الصيغ النحوية الدناسبة .5

                                                           
العلوـ لزمدكد كامل الناقة، رشدم أحمد طعيمة، طرائق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها،)إيسيسكو منشورات الدنظمة الإسلامية للتًبية ك 22

 24(ص: 3114كالثقافة، 
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أف يعبر عن أفكاره مستخدما النظاـ الصخيخ لتًكيب الكلمة في العربية  .6
 خاصة في لغة الكلاـ

أف يستخدـ بعض خصائص اللغة في التعبتَ الشفوم مثل التذكتَ كالتأنيث  .7
 كأزمنتو كغتَ ذللك لشا يلز الدتكلم بالعربية  كانظاـ الفعل

أف يكتسب ثركة لفظيو كلامية مناسبة لعمره كمستول نضجة كقداتو، كأف  .8
 يستخدـ ىذه الثركرة في إبساـ عمليات اتصاؿ عصرية

أف يستخدـ بغض أشكاؿ الثقافة العربية الدقبولة كالدناسبة لعمره كمستواه  .9
يكتسب بعض الدعلومات الأساس عن الاجتماعي كطبيعة عملو، كأف 

 التًاث العربي كالإسلامي
أف يعبر عن نفسو تعبتَا كاضحا كمفهولشا في مواقف الحديث البسيطة. أف  .:

يتمكن من التفكتَ باللغة العربية كالتحدث بها بشكل متصل كمتًابط 
 لفتًات زمنية مقبولة.

تصل كمتًابط أف يتمكن من التفكتَ باللغة العربية كالتحدث بها بشكل م .21
 لفتًات زمنية مقبولة.

كمن أىم الأىداؼ يجب أف التي أف يعمل الدنهج بدا فيو الددرس على 
 23برقيقها كاخاصة في الدرحلة الأكلى من مراحل التعليم العاـ كما يلي:

 تطوير كعي الطلب بالكلمات الشفهية كوحدات لغوية .2
 إثراء ثور تها اللفظية الشفهية .3
 عندهتقونً ركابط الدعتي  .4
 بسكبينو من تشكيل الجمل كتركيبها .5
 تنمية قدرتها على تنظيم الأفكار في زحدات لغوية  .6
 برستُ ىجائو كنطقو .7
 استخدامو للتعبتَ القص الدسلى .8

                                                           
 4:(ص: 3113تدريس فنوف اللغة العربية، القاىرة،) دار الفكرالعربية، على أحمد مدكور، 23
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 طرائق تعليم مهارة الكلام .د 

 أما طرقالتدريس الدناسبة لاستخداـ ىذا التعليم فمنها

 Direck Method)) الطريقة الدباشرة .2

نستخدـ ىذه الطريقة الإقتًاف الدباشر بتُ الكلمة كما تدؿ عليو 
كتستخدـ أسلوب التقليد كالحفظ حيث يستظهر الطلاب جملا باللغة 

 العربية إستخدـ  التًجمة،  كلا مكاف للغة الأـ تستخدـ الأحكاـ النحوية. 

 Audio Lingual Method)) الطريقة السمعية الشفهية  .3

يد الطريقة للجوانب الشفهية لتعلم فائدتاف كجد الدعربوف في تأب
كاضحتاف: الأكلى أف الدتعلم يستطيع أف يكرر مشافهم النمط الدطلوب 
تكراره مرات أكثر لشا يستطيع كتابتو. كما يستيع أيضا يردد كل تعديل 
يجرل على النمط الأصلى ككل تعبتَ يطلبو الددرس فيو في كقت أقصر لشا لو 

ب ككتب كمراجعتو. أف اللغة ىي مهارة سولوكية عكف على كتابو ما كت
تقول باتدريب الدستمر، فإـ التمرين الشفهى يساعد الدتلم على إستيعاب  
اللغة الأجنبية في كقت أقصر لشا لو الجا إلى النواحى الخطية الكتابة في ىذا 

 24التدريب.

ينبغي أف يكوف الدعلم نموذجا لطلبة في النطق السليم كالإستخداـ 
اللغة، كأف يحكم الدعلم على أداء الطالب كيصحح أخطاءه بدجرد  في

حدكثها. في بداية التعليم يستمع الطلبة إلى الددرس أك النموذج مسجلا 
على شريط حتى يستطيعوا التمييز بتُ أصوات كنبر الجملة بعد النموذج أك 
خلف الددرس إلى أف يتمكنوا من تكرارىا بدفردىم بدقة كطلاقة. كندما 

                                                           
 59صلاح عبد المجيد العربي، تعليم اللغات الحية كتعليمها، ص: 24
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يستطيع كل طالب اف يستعيد الجملة كيكررىا بطريقة مرضية يتم الإنتقاؿ 
 25إلى تعليم جملة أخرل.

 the silent way method ) الطريقة الصامتة .4

تقدنً الددرس عنصر لغول مرة كاحدة، كعادة ما يكوف ذلك 
باستخداـ معينات غتَ لفظية من أجل توصيل الدعانى للطالب. كيتبع ذالك 

ختبار كالذل قد يكوف من الأفضل تسميتو باستنطاؽ الطالب مباشرة الإ
 26كتشكيل إستجابتو.

 communicative method))الطريقة الإتصالية  .5

كقد يقوـ الدعلم بصورة شخصية كغتَ رسمية من خلاؿ الجلسات 
الإنفرادية مع كل دارس. يتحدث فيها الدعلم عن موضوعات مثل نظرة 

كقدراتو التعليمية الخاصة كأىدافة من التعليم  الدارس إلى أسلوبو في التعلم 
 27كما قد يتم ذلك بصورة رسمية عن طريق إجراء عملية برديد إجتياجات.

 elektik method))طريقة الإنتقائية  .6

من الدمكن أف ننظر ألى الطرؽ السابقة على أساس أف بعضها 
كعلى يكمل البعض الأخر بدلا من النظر إليها على أساس أنها متعارضة. 

 الدعلم أف يشعر أنو حر في إستخداـ الأساليب لطرؽ تدريس لستلف

 

 

 

                                                           
14

  96: محمودكاملالناقة،تعليماللغةالعربيةالناطقينبلغاتأخرى،ص
 317-316كامل الناقة، تعليم اللغة العربية، ص: 26
 :25العربية، ص: كامل الناقة، تعليم اللغة 16
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 توجيهات عامة في تدريس مهارة الكلام .ه 

كفما يلي لرموعة من التوجيهات العمامة التي قد تسهم في تطوير تعليم 
 28مهارة الكلاـ في العربية كلغة ثانية.

الطالب تعليم الكلاـ يعتٍ لشارسة الكلاـ: يقصد بذلك أف يتعرض  (2
 بالفعل إلى مواقف يتكلم فيها بنفسو لا أف يتكلم غتَه عنو

أف يعبر الطلاب عن خبرة: يقصد بذلك ألا يكلف الطلاب بالكلاـ  (3
عن شيئ ليس لديهم علم بو يعتٍ أف يتعلم الطلاب أف يكوف لديو 

 شيء يتحدث عنو.
التدريب على توجيو الانتباه: ليس الكلاـ نشاط آليا بدردد فيو الطالب  (4

 عبارات معينة كقتا يراد منو الكلاـ .. إف الكلاـ نشاط عقلي مركب
 عدـ الدقاطعة ككثرة التصحيح: من أكثر الأشياء حرجا للمتحدث (5

 كإحاطا لو أف يقاطعة الآخركف
 ف يكوف كاقعيامستول التوقعات: على الدعلم إذف يقدر ذلك، كإ (6
التدرج: ينطق مبدأ التدرج ىنا أيضا: ماينبغي أف يدلكو الدعلم في عملية  (7

الكلاـ تستغرؽ كقتا كتطلب من الصبر الجهد كالحكمة. كإف يهيئ من 
مواقف الكلاـ ماينسب مع كل مستويات الدراستُ كالتالي: للمستول 

 الإبتدائي كاللمستول الدتوسطة كاللمستول الدتقدـ.

مستو ل الدواقف التى يتعلم الطاب من خلالذا مهارة  يرتفع
 الكلاـ.منهذه الدواقف كإدارة الاجتماعات.

قيم الدوضوع: تزاد دافعية الطلاب للتعليم كلما كاف مايتعليمونو ذامعتٌ  (8
 عندىم، كذاقيمة في حياتهم.
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كلكي يتم النطق الجيد للناطقتُ بغتَ اللغة العربية ينبغي مراعاة 
 29الآتي: 

نبدأ بالأصوات التشابهة بتُ اللغتتُ )لغة الدارس الأكلى كاللغة  أف (2
 العربية(

أف يراعي الدؤلف الدعلم مبدأ الدرج، كأف يبدأ بالألفاظ السهلة الكونة  (3
من كلمتتُ فثلاث فأكثر، كأف بسثل ىذه الدفردات حاجة لدعرفتها 

 لدل الدراس حتى يقبل على التعلم
ركؼ لدد ) الحركات الطواؿ( في أف يتجنب الكلمات التي برول ح (4

 بداية لأمر 
 أف يركز على الدهارت الفرعية الدهارة النطق الرئيسية التى من أهمها:  (5

 كيفة إخراج الأصوات من لسارجها الصخيخة .أ 
 التمييز عند النطق بتُ الحركة القصتَة كالحركة الطويلة  .ب 
 مراعاة النبر كالتنغيم في الكلاـ كالنطق .ج 
بطريقة مقبولة لغويا، أم يراعى التًاكيب التعبتَ عن فكرة  .د 

 الصحيحة نطقا
 استخداـ الإشارات كالإيحاءات غتَ اللفظية .ق 
 مراعاة الطلاقة اللغوية بالقدر الدناسب لقدرات الدراستُ .ك 
 مراعاة التوقف الدناسب أثناء النطق .ز 
 تعليم الدراس كسف يبدأ حيثو ككيف ينهيو بصورة طبيعية .ح 

واقف الإتصالية التي يحتاج إليها الدرس، أف يلم الدؤلف كالدعلم بالد (6
بجيث يدكر الحديث فيها كعنها مثل : في الدطار، في السفارة، في 
السوؽ، في عيادة الطبيب، التًحيب بالضيف، كداع الصديق..اخ. 
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. كالكلاـ الدنطوقا كمايزيجد  اف مهارة الكلاـ يحتاج إلى لشارسةكل اليوـ
 بأسلوب سليم يحصلو من معلومات كافكار للؤختَف

 الجوانب المهمة في تعليم مهارة الكلام .و 

 :2من أىم الجوانب الدهمة في تعليم مهارة الكلاـ كما يلي:

النطق: من أىم ىذه الجوانب الصوتيات، إذ يرل التًبويوف الأهمية الكبرة  (2
لتعليم النطق منذ البداية تعليما صحيحا، فالنطق اكثر عناصر اللغة 

 أكتصحيحو بعد تعلمو بشكل خاطئ.صعوبة في تغتَه 

كليكن كاضحا في الأذىاف أنو ليس الدطلوب في النطق أف ينطق 
الدرس بشكل كامل كتاـ، أم يسيطر على النظاـ الصوتي للغة سيطرة 
متحدثيها، كلكن السيطرة ىنا تعتٍ القدرة على إخراج الأصوات بالشكل 

رؼ النظر عن الدقة الذم يدكن الدتعلم من الكلاـ مع أبناء اللغة بصو 
الكاملة في إخراج أصواتهم كتبراتهم كتنغيمهم. كلذلك ينبغ على الدعلم 
ألايتًؾ فرصة يساعد فيها طلابو على إصدار الأصوات الجديدة كالغربية 

 عليهم.

الدفردات: تعد تنمية اثركرة اللفظية ىدفا من أىداؼ أم خط لتعليم لغة  (3
أجنبية، ذلك الدعفردات ىي أدكات حمل الدعتٌ، كما أنها في ذات الوقت 
كسائل للتفكتَ، فبالدفردات يستطيع الدتكلم أف يفكر ثم يتًجم فكره إلى  

كالتدريب كلمات برمل مايريد، تأتي مهارة الكلاـ فتفسح المجاؿ لتنميتة 
على استخداـ، معتٌ ىذا أف الكلامات لاتعلم إلا من خلاؿ السياؽ، أف 
من خلاؿ استخداـ في مواقف شفوية. كىناؾ كثتَ من الخبرات كالطرؽ التى 
يدكن استخدامها في تنمية الدفردات لتطوير القدرة على الكلاـ لدل 

مواقف  الدارستُ، من ذلك طرح لرموعة من الأسئلة كالأجوبة، كتقدنً
                                                           

19
 134-131: ص( 2113 مصر،إيسيسكو،) محمودكاملناقةورشدياحمدطعيمة،طرائقتعليماللغةالعربيةلغيرالناطقينبها
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حوارية كصصية دكر كلها حوؿ مواقف من حياة الدراستُ. كلذلك فالوصوؿ 
 إلى تنمية مفردات الدراس يجبب أف يتم من خلاؿ

تقدنً كلمات تتصل اتصالا مباشرا بالدواقف التى يتحدثوف فىها عن  ( أ
 أنفسهم 

 إتاحة الفرصة لدمارسة استخداـ ىذه الكلامات في مواقف اتصاؿ. ( ب

 : المعرفية الاجتماعيةالمبحث الثاني 

 سيرةألبرت باندورا .أ 

. حصل علي شهادة 2:36ندكرا في البرتا ، كندا ، في البرت بأكلد 
في علم النفس السريرم من جامعو أيوا ، حيث تاثر ابذاه تفكتَه من خلاؿ  
كتابات التعلم الاجتماعي لديلر كالدكلارد كالتقليد. بعد كصولو إلى جامعو 

الخمسينات بدات بأندكرا برنامج البحوث التي تستكشف تاثتَ ستانفورد في 
علي السلوؾ الاجتماعي. كاف متاكدا من اف النظريات بينغكونديوسياف 
شعبيو في ذلك الوقت تقدنً تفستَات غتَ مكتملة حوؿ الحصوؿ علي 

 .كتشغيل سلوؾ السلوؾ الذم الدوالية الاجتماعية كمشوىو

تعلم الرصد ، كقاؿ انو كضعت الإتقاف نظرية شاملو للباندكرا كضعت 
كالدمارسة من أنواع لستلفو من الدهارات كالاستًاتيجيات كالسلوؾ. كقد طبقت 
الدبادئ الدعرفية الاجتماعية في دراسة الدهارات الدعرفية, الدهارات الحركية, 
الاجتماعية كترتيب الذات كأيضا في مواضيع العنف )مباشره من خلاؿ الفيلم(, 

 ية الاخلاقيو, التعليم, صحة كالقيم الاجتماعية.التنم

بأندكرا مؤلف غزير الغزارة. بدءا من كتاب التعلم الاجتماعي كتطوير 
مع ريتشارد كالتًز ، كتب عده كتب أخرل. بتُ  2:74الشخصية ، ككتب في 

 (.2:88(, اجتماعيو يعلم نظرية ):2:7ىم الدبادئ من تصرؼ تعديل )
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 ية المعرفيةم نظرية الاجتماعو مفه .ب 

النظرية ىي الرام القائم علي البحث كالاكتشاؼ ، مدعومة بالبيانات 
كالجدؿ. كتعرؼ النظرية أيضا بأنها سلسلو من الأقساـ الدتًابطة أك الدتغتَات ، 
كالتعاريف ، كالدسلمات ، كتقدـ نظره منهجيو للظاىرة عن طريق برديد العلاقة 

في حتُ اف التعلم الاجتماعي ىو  31لطبيعية.بتُ الدتغتَات ، بقصد شرح الظواىر ا
 كاحد من نظريات التعلم في التعليم من العديد من النظريات التي تنشا.

لذلك، يدكن اف يكوف مفهوما اف ما ىو الدقصود من نظرية التعلم 
الاجتماعي ىو اف يتم إنشاء التعلم عندما يلاحظ الدرء كيقلد سلوؾ الآخرين. 

الحصوؿ علي الدعلومات من خلاؿ مراقبو الاحداث في البيئة كبعبارة أخرل ، يتم 
 32المحيطة بها.

الدبدا الأساسي للتعلم كفقا لذذه النظرية ، اف الفرد الدستفادة خاصو في التعلم 
الاجتماعي كالأخلاقي يحدث من خلاؿ الانتحاؿ/التقليد كعرض أمثلو من 

الخاص من خلاؿ الطريقة التي السلوؾ. في ىذه الحالة يتعلم الدرء اف يغتَ سلوكو 
يستجيب بها الناس أك لرموعات من الناس لمحفز معتُ. كيدكن للمرء أيضا اف 

 33يتعلم الاستجابات الجديدة عن طريق مراقبو سلوؾ الامثلو الأخرل.

كتعرؼ نظرية التعلم الدعرفي الاجتماعي بالتعلم بالدلاحظة. البطلة رئيسيو من 
كتعتبر بأندكرا اف السلوؾ الإنساني ليس لررد ردكد فعل ىذا نظرية البرت باندكرا. 
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تلقائية كلزفزات ، بل أيضا بسبب ردكد الأفعاؿ الناجمة عن التفاعلات بتُ البيئة 
 كالنظاـ الدعرفي البشرم نفسو.

علم البشرم يحدث في بيئة النظرية الدعرفية الاجتماعية لإبراز فكره اف معظم الت
الآخرين ، يدكن للبشر اكتساب الدعرفة كالقواعد  . من خلاؿ مراقبواجتماعية

كالدهارات كالاستًاتيجيات كالدعتقدات كالدواقف. يرم الافراد أيضا نموذجا أك مثالا 
لدراسة فائده كملاءمة السلوؾ كعواقب السلوؾ علي غرار ، ثم يتصرفوف كفقا 

 34لقدراتهم كمعتقداتهم حوؿ النتائج الدتوقعة من أفعالذم. 

الدعرفية الاجتماعية الدكؿ اف العوامل الاجتماعية كالدعرفية كالسلوؾ,  النظرية
تلعب دكرا ىاما في التعلم. كتشمل العوامل الدعرفية توقعات الطلاب للنجاح ، 
كالعوامل الاجتماعية تشمل أيضا ملاحظات الطلاب ضد النموذج. كفقا للبرت 

 35علي بسثيل أك تغيتَ بذربتهم. بأندكرا عندما يتعلم الطلاب ، فانها معرفيا قادره 

النظرية الدعرفية الاجتماعية ، كىناؾ نوعاف من الدفاىيم الرئيسية التي يتم 
التعلم من خلاؿ الدراقبة كالكفاءة الذاتية. مفهوـ الفعالية الذاتية ىو كيف يتصرؼ 

ة يعتمد علي الظركؼ البيئية ، كالدتبادؿ بتُ العوامل الدعرفي الناس في حالة معينة
 كالدعرفية الدرتبطة برديدا بالاعتقاد بأنو قادر أك لا يتخذ اجراء مرضيو.

التعلم  تماعية ىو التعلم الفكرم أك عمليةمفهوـ آخر لنظرية الدعرفية الاج
بالدلاحظة. إذا كاف ىناؾ  "نماذج " في بيئة الفرد ، علي سبيل الدثاؿ ، صديق أك 

أك في البيئات العامة مثل الرقم العاـ في لراؿ أحد افراد الاسره في البيئة الداخلية ، 
التعلم من ىذا الفرد سوؼ الذىاب من خلاؿ كيفيو  تًفية ، كعمليةالاخبار كال

ينشا سلوؾ الشخص ببساطو التفات إلى النموذج. في بعض الأحياف يدكن اف 
أك الانتحاؿ ىو  "الاستنساخ الدباشر كالديكانيكي  لاف عملية النموذج. النموذج
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للسلوؾ الإلصابي ، كالسلوؾ الذم ىو مباشر كالديكانيكية )بارين & ديفيس(. 
مع ثبت مرارا  ؿ ، عندما تعلم الاـ ابنتها كيفية ربط الاحذيةعلي سبيل الدثا

وذج كتكرارا بحيث يدكن للطفل ربط الاربطو حذائو ، ثم تسمي عمليو النم
 الشخصي ، يدكن أيضا مشاىده عملية التقليد العملية. بالاضافو إلى عملية

النمذجة علي الدورد الذم يتم عرضو من قبل كسائل الاعلاـ. علي سبيل الدثاؿ 
يدكن للمرء اف يحاكي كيف يدكنتٍ طهي الكعكة في حدث الطهي علي شاشو 
التلفزيوف. كلكن لا يدكن لجميع الدستجوبتُ اف يؤثركا علي الجمهور ، علي الرغم 

 36تظهر أسهل من كيفيو صنع الكعكة. من اف الامثلو

أخرل إلى الدفهوـ الأساسي  جتماعية مرةفي ىذه الحالة ، النظرية الدعرفية الا
"الدكافات كالعقوبات"الدكافات كالعقوباتولكن كضعها في سياؽ التعلم 
الاجتماعي.كمع ىذا الدفهوـ الأكسع ، فاف النموذج الدعتٍ ىو الوالدين كالدعلمتُ 

الدعلمتُ الأساسيتُ ، كمثالا يحتذم بو ، كالقدكة التي سينظر اليها باعتبارىم 
للاىتماـ ، كتصديق ، ككفقا  ا. ثم النموذج يجب اف تكوف مثتَةكيحتذم به

للمجموعة كلذا معيار الأداء. كما ىو الأمر مع ام معلم يدكن استخدامها  
 كنموذج للطلاب لأنو يعتقد اف لديها معرفو عميقة.

 ذلك ، فاف النظرية الدعرفية الاجتماعية تصف أيضا تطبيق الاضافو إلى 
النمذجة في التدريس ، انو يدكن للمرء اف يتعلم اف يفعل أشياء فقط من خلاؿ 
مراقبو كتكرار ما راه. شخص يراقب النماذج لدراسة فائده كعواقب مثل ىذا 

 مع قدرتو علي اف تستخدـ كاجراء. النمذجة. ثم يخصص

الرسمية أك العامية تتنافس علي برستُ نوعيو أك نوعيو النظاـ حاليا الددرسة 
الددرسي ، سواء من حيث التعلم كالدعلمتُ كغتَىم. كىذا يشعر بشكل خاص 
مساعده الاباء كالأمهات الذين ليس لديهم كقت الفراغ لتعليم ابنها. زيادة نوعيو 
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و الوطنية ، بحيث ينبغي أك نوعيو الددارس الرسمية أك غتَ الرسمية الغرض التعليمي ى
اف التعليم تطوير كامل إمكانات الطلاب سواء من حيث البدنية كالركحية. ثم 

 37يدكن اف يقاؿ الدعلم كمعلمتُ الوالد الثاني.

كفقا )ىلموراتي(, طفلو اكلي ستَم كالدات كنماذج, دكر نموذج أك مثاؿ. 
برت بندرا عندما نسقت كفقا  ال 38كأصبح الدعلم نموذجا أك مثالا للوالد الثاني.

تصرؼ كفقا ؿ الأخرل شخص, اف أخرل شخص يدكن كنت رجعت إلى  
كنموذج. كما نعلم ، بشكل عاـ ، يتم استخداـ التعلم في الددارس بواسطة 
كسائل لستلفو ، كاحده منها من خلاؿ إيلاء الاىتماـ لدا ىو مثاؿ من قبل الدعلم ، 

الدعلم الذم سينظر اليو ، اف يستمع ثم ىناؾ حاجو إلى اف يكوف ىناؾ رقم من 
 39اليو كيتبع من قبل الطلاب.

نموذج أك نموذج دكر في عمليو التعلم ىو أكارانج الذم لديو السلطة ، 
كالسلطة ، كالقدرة )الكفاءة( ، كىذا ىو الدكاف الذم كل شيء سيجعل الأطفاؿ 

 الدعلم أك الدربي  كلذلك ، فانو ليس من الخطا اف يشار إلى :3اتباع ما تقولو كيفعل.
 كنموذج يجب اف يحتذم من قبل الطلاب.

كقد أظهرت  ألبرت بأندكرا كالزملاء ثلاثو عوامل تؤثر علي النمذجة علي 
 41النحو التالي:

خصائص النموذج الذم يؤثر علي التقليد. فنحن أكثر تاثرا بالناس الذين  .أ 
يقلد السلوؾ  نثق بهم أكثر من تلك التي لا نثق بها. ىذا السلوؾ البسيط
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بسهولو مقارنو بالمجمع. سلوؾ السلوؾ العدائي كالعدكاني قلد بسهولو ، 
 كخاصو من قبل الأطفاؿ الأصغر سنا من سلوؾ الدوالية الاجتماعية

صفات الدراقب. الناس الذين يفتقركف إلى احتًاـ الذات أك غتَ الدختصة  .ب 
ئك الذين من السهل جدا لتكرار النموذج. الدثل يعتمد الناس كأكل

أعطيت ىديو. الشخص الذم لديو دكافع عاليو سوؼ براكي أيضا 
 نموذج لإتقاف السلوؾ الدطلوب.

النتائج الدتًتبة علي الجائزة. ستؤثر عواقب السلوؾ علي فعاليو النمذجة.  .ج 
لزاكاة السلوؾ سوؼ تعطي تاثتَ إيجابي ، اما علي الددل القصتَ كالددل 

 الطويل.
 Observasion Learning))التعلم بالملاحظة . ج
 م التعلم بالملاحظةو مفه . أ

ىو مرادؼ للتعلم التقليد الحوض الدنخفض صمية مصطلح التعلم الر 
)التعلم بالدلاحظة(. التقليد ىو تقليد الذم يقلد سلوؾ الشخص ، حيث سلوؾ 

 42الشخص ىو نمط تقليدىا.

ن طريق ألبرت بأندكرا تشتهر بتًكيزىا علي عمليو التعلم بالدلاحظة أك ع
الدثاؿ )النماذج(. كاظهر ألبرت باندكرا اف معظم السلوؾ البشرم يتم دراستو 
استنادا إلى النموذج، كليس من خلاؿ عمليو التكييف الكلاسيكية كالاداه 

 43الفعالة.

كذكر ألبرت باندكرا اف السلوؾ يتم تعلم بالدلاحظة ، اما عن طريق الخطا 
ذلك علي الأطفاؿ اللعب ، كالقياـ بالعمل الدنزلي أك في العمق. الطريقة التي تم بها 

، كتطوير مهارات أخرل مثل ركوب الدراجة. في البداية ، يتعلم الأطفاؿ التحدث 
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بالاستماع إلى الآخرين كمن ثم تقليدىم. إذا كاف تعلم اللغة يعتمد بشكل كبتَ 
سهولو ، علي التكييف الكلاسيكي أك التكييف الألى ، فلا يدكن القياـ بذلك ب

لاف الطفل لا يحصل علي التعزيز حتى يقوؿ الكلمة تلقائيا. في الحياة اليومية, 
الرجل العجوز يكرر كلمو مرارا كتكرارا اماـ أطفالذا الذين يتعلموف التحدث, ثم 

 44الطفل لتقليد لذم.

يتعلم الأطفاؿ الصغار بشكل عاـ من خلاؿ النظر إلى ما قاـ بو الآخركف 
تقليدىم. في كثتَ من الحالات ، كالسلوؾ الدستفادة عن طريق لزاكاة كمن ثم 

الإجراءات الدتخذة النموذج ، علي سبيل الدثاؿ تعلم لقياده السيارة. في كقت 
الشخص الذم يقود السيارة ، كاف عليو اف يرم ما تم القياـ بو من قبل مدرب 

 45كمن ثم تكرار ذلك.

كا جديدا. حتى الدارة قادركف علي كيشمل التعلم بالدلاحظة أيضا سلو  
حل مشكلو مباشره علي الرغم من اف النسخة من النموذج فشلت في حل نفس 
الدشكلة. لذا، فاف تعلم الدلاحظات يتجاكز النموذج الدقلد ، سيتعلم الدراقب من 
لصاح أك فشل نموذجو. قد يفسر التعلم من خلاؿ الدراقبة الابتكار كالسلوؾ 

ه للاىتماـ لشاثلو من ردكد البرت بأندكرا اف ملاحظات ميزه مثتَ الإبداعي. كذكر 
كخلق قواعد السلوؾ التي تسمح لذم ابعد ما يدكن اف نرم أك نسمع.  لستلفة

سلوؾ الجديدة التي قد توليف آخر من ىذا النوع ، فهي قادره علي تطوير أنماط ال
 بعض الشيء عن السلوؾ الدرصود. تكوف لستلف

كرا بتجربة تسمي دميو بوبو توضح كيف يدكن اف يحدث قاـ البرت بأند
التعلم الرصديو علي الرغم من انو عندما يرم الطلاب نموذجا مقويا أك معاقبا.  

 كتوضح ىذه التجربة الفرؽ بتُ التعلم كالتنفيذ.
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الأطفاؿ اختيار عشوائيا مع نفس الدبلغ كتعيتُ لدشاىده كاحده من الأفلاـ 
وذج( ضرب البالغتُ لعبو بلاستيكية الحجم في دميو اسمو الثلاثة التي شخص )نم

بوبو. في الفيلم الأك، تم منح الدعتدم مع الحلول كالدشركبات الغازية ، كالثناء علي 
السلوؾ العدكاني. كفي الفيلم الثاني ، انتقد الدعتدم كضرب لسلوؾ عدكاني. كفي 

 الفيلم الثالث ، لا توجد عواقب للسلوؾ العدكاني. 

، ترؾ كل طفل كحده في غرفو برتوم علي لعبو ، بدا في ذلك بوبو ثم
لزشوه. يتم ملاحظو سلوؾ الطفل. الأطفاؿ الذين يشاىدكف الأفلاـ التي يتم فيها 
تعزيز سلوؾ الدعتدم )الفيلم الأكؿ( أك لا يعاقبوف ، لزاكاة سلوؾ الدعتديتُ أكثر 

لقصد من الدراسة في ىذه من الأطفاؿ الذين يشاىدكف الدعتدم الذم يعاقب. ا
الدراسة ىو اف التعلم الدراقبة يحدث في كقت السلوؾ العدكاني كعلي غرار كعززت 

 46عندما لا تضخيمها.

 عمليه التعلم بالملاحظة . ب

، عو عمليو ام الاىتماـ ، كالإنتاجكيتالف التعلم بالدلاحظة من أرب
 كالإنتاج، الدافع.

 عمليو التعلم بالدلاحظة

 

 

  (Atensi)الاهتمام .2

الاىتماـ بالخصائص الدميزة للعرضوىي  كعملية الاىتماـ ىي عملية
الشاشة التي بذسد نشاطا جذابا قدر الإمكاف من أجل فهمو كجذب انتباه 
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اف يدرس الدراقبتُ )الطلاب(. بحيث يكوف عمل الدعلمتُ مفيدا جدا كمن الدتوقع 
كبعبارة أخرل ، اف أحد الدراقبتُ لا يكرر علي  47سلوؾ الطلاب الذين يجسدكف.

الفور كل ما يدارسو النموذج ، ثم النموذج سوؼ برتاج إلى إعطاء نظره جذابة قدر 
 الإمكاف.

كتولي الدلاحظات اىتماما للاحداث ذات الصلة بحيث ينظر إلى احداث 
و. يدكن للمرء اف يلاحظ الكثتَ من النشاط ىذا الحدث علي انها شيء يدكن فهم

الدراقب يؤثر علي اىتماـ الشخص -خلاؿ العاـ. الخصائص كخصائص النموذج
و ائصصأيضا الاىتماـ ، كخ بذاه النموذج. خصائص الدهاـ الخصائص اجتذبت

 48، أك الصوت غتَ عادية.بالنسبة للحجم ، كالشكل، كاللوف

أكثر بركزا باستخداـ ألواف الخفيفة كالاحجاـ  الدعلم غالبا ما يجعل النمذجة 
ه جدا. كتاثر الاىتماـ أيضا بقيمة الوظيفة الدتصورة للانشطة التي صيغت علي كبتَ 

ارة بوصفها شيء ىاـ كنتائج قيمة النموذجية التي يعتقد انها من الد غرار. كالانشطة
 49ستكتسب مزيدا من الاىتماـ.

خداـ عينيك كالاذنتُ ، كلكن أيضا مع العقل إيلاء الاىتماـ يعتٍ ليس فقط باست
من ام شيء يحتاج إلى اف يتعلم كيتذكر. كطالب الذم يحدؽ في تامبا الدعلم 
سمعت فعلا كلمات الدعلم ، فانو لا يكفي فقط للعيوف كالأذاف التي توجو في ىذا 
 الدوضوع ، كلكن ينبغي توجيو ام أفكار. حتى عندما يكوف الطالب منتبها ، فانو

لا يدكن الا اف ينتبو إلى كميو صغتَه من الدعلومات في كقت كاحد. فعلي سبيل 
الدثاؿ: غالبا ما ينتقل اىتماـ الأطفاؿ الصغار بسرعة من شيء إلى آخر كيركز 
بسهولو علي الأشياء كالاحداث التي لا تتعلق بالدهمة التي يجرم العمل عليها. 

 دكده.كبعبارة أخرل ، فاف الاىتماـ لو قدره لز
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ذات الصلة من خلاؿ  يدكن للمعلمتُ برستُ اىتماـ الطلاب لضو الدواد
الدثتَة للاىتماـ بداية  عرض الصور أك الانشطة-تصميم الانشطةالصفية. عرض

الذين يذىبوف حوؿ الطبقة ،  الدركس سوؼ بذذب انتباه الطلاب. الدعلمتُ
كن اف تساعد في عندما يكوف الطلاب يعملوف علي الدهاـ المجهزة يد كخاصة

 الحفاظ علي اىتمامهم لضو الدهمة التي يعملوف عليها.

 :4اقتًاحات أخرل للتًكيز كالحفاظ علي اىتماـ الطلاب علي النحو التالي:

 
 تنفيذ طريقة

إعطاء العظة علي الطلاب في بداية الدركس  إشارة
 أك متى سيكوف نشاط التبديل

التجوؿ  الانتقاؿ عند كصف الدادة في الفئة. بررؾ
في الفصوؿ الدراسية عندما يعمل الطلاب 

 علي كاجباتهم الدراسية
استخداـ الدواد كالوسائل التعليمية. استخداـ  تقتَ

الإشارات الحركية للحركة. لا تتحدث 
 بلهجة رتيبة

إعطاء الدركس مع الدواد الدثتَة للاىتماـ.  سحر
التفات إلى الأشياء التي البيتٍ للطلاب 

جارانمياريوكاف الدركس مع الدواد عندما بيلا
الدثتَة للاىتماـ. انتبو إلى الأشياء التي تلسع 
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 الطلاب عند الدركس

اطلب من الطلاب شرح موضوع بكلمات  السؤاؿ
خاصو بهم. التًكيز عليهم انهم مسؤكلوف 

 عن التعلم الخاصة بهم.
مريحو ، كينبغي اف الدعلم التًكيز لو للتقاط الأنفاس خلق بيئة الفصوؿ 

 كتعلم التدخل مع الأشياء لطيف كلشتعو.

 (Retensi) الاحتفاظ .1

برويل الدعلومات التي ترميز كالدثاؿ لتخزينها  عملية الاحتفاظ ىي عملية
في الذاكرة عن طريق لشارسو ، كتكرار الدعلومات كربط الدواد الجديدة مع 

نر كالإغماء ، الاحتفاظ كفقا لكريس  51الدعلومات التي سبق بززينها في الذاكرة.
حفظ الدعلومات الجديدة علي الددل الطويل التي تنطوم علي ىو عملية 

استًجاع الدعلومات القديدة التي تم بززينها في الذاكرة. من فكره انو يدكن اف 
يكوف معركفا اف الاحتفاظ ىو العملية التي يتعلم الطالب لفهم كالاحتفاظ 

 بالدعلومات التي لوحظت. 

لم الرقابي ، كتقدنً شكلتُ من الاحتفاظ بالدعرفة. يدكن حفظ عرض التع
 كليهما. التًميز من الصور الذامة  النموذج في شكل صور أك شكل لفظي أك

خاصو بالنسبة للانشطو التي ليست سهلو لوصف مع الكلمات ، علي سبيل 
أك  ةقياـ بو بسرعة بحيث تنصهر كل حركة في سلسلالدثاؿ الدهارات الحركية ال

تيندكاف. معظم الاعتماد علي الدهارات الدعرفية اللفظية تعلم القواعد أك 
 52الإجراءات.
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ككفقا لصدرم سويدالي العملية الدعطية في إيديفيدك بشكل عاـ سيكوف 
 53أكثر قوه عندما:

مرات الظهور أك الدعرفة الدخزنة بدساعده الصوت ، علي سبيل الدثاؿ ،    .2
من الصوت سمعت من قبل نفسو عند التعلم كاف يقرا مع الحد الأدنى 

 كالحفظ
 الدركزات أك التًكيز الكامل علي مرات الظهور أك موضوع الدادة .3
استخداـ تقنيات أك طرؽ التعلم الفعاؿ ، كالحاجة إلى فهم الفعالية في  .4

التعلم ىي نسبيو ، كىذا يعتٍ اف الطريقة الجيدة للتعلم للطالب ليست 
 كمناسبو للطلاب الآخرين.بالضركرة مناسبو 

يستخدـ الذاكرة ككذلك اشكاؿ أخرل من الاستًاتيجيات الأخرل التي   .5
 يدكن اف بزفف من عمليو تذكر

 كجود كضوح في ىيكل الدسالة ، سواء في الذدؼ أك في تنفيذ الأمر.  .6

يرتبط الاحتفاظ بقوة مع اىتماـ الطالب في أنشطو التعلم. التالي فاف الشيء 
حفاظ علي الدعلومات في ذاكره الطالب ىو بسكتُ الطلاب مع ذاكره الرئيسي لل

الأشياء الدثتَة للاىتماـ ، مضحك ، كانت مشجعو كمنعشو. ثم يرتبط الاحتفاظ 
 دائما مباشره إلى الاىتماـ الذم أعطاه الدعلم. 

إلى ذلك ، فاف التًميز كتكرار الدعلومات التي تم الحصوؿ عليها أمر  اضافة
الطلاب يدكنهم برستُ احداث الاستبقاء كالحركات التي تم تصميمها.  مهم ، لاف

كعلي سبيل الدثاؿ ، فاف سؤالا طرحو أحد الددرستُ كالاجوبو التي قدمها بعض 
الطلاب بزتلف عن العدد الفعلي للمعلمتُ من ىيندانيا الذم يكرر الدعلومات 

 الدقدمة إلى الطلاب بشاف الدعلومات الجديدة.
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 تنفيذ طريقة
كرر بشكل دكرم الدعلومات  كرر الدعلومات

كالدهارات الدهمة في الأنشطة في 
 الفصل

توفتَ الدهاـ التي يدكن أف تعزز  الدعلم يعطي الدهمة
 الدواد كالدهارات التي تم تعلمها

اجعل الدركس أكثر متعة،  الدزيد من الدركس الدمتعة
لتتمكن من تقوية الدعلومات 

 الدختلفة اللازمة.كالدهارات 

 

لتسهيل الاحتفاظ الطلاب ترميز كبززين الدعلومات في الذاكرة  علي عملية
يدكن استخداـ طرؽ ام مع اللفظي ، كالبصرية ، كالتمارين عن طريق الفم ، 
كتكرار الجملة أك الدبلغ ، كذلك باستخداـ أسلوب يختلف ، كالدعلومات الدرتبطة 

 جديده مع شيء معركؼ بالفعل.

 (Praktek) الإنتاج .3

قيقي.  في الاحداث علي غرار العمل الح عملية الإنتاج ىي عملية ترجمة
في الذاكرة من الدظهر حقيقية من الدرشدات  ىذا طور, الظل أك لفظية رموز رمزية
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كقد سمحت مرحلة الإنتاج للمعلم أك الددرب  54التصرؼ من اؿ مؤخرا يكتسب.
 55ما كانت الدراسة قد بذاكزت مكونات التسلسل السلوكي. بدعرفة

الإنتاج ، فاف الدعلومات التي يتم الحصوؿ عليها من  كفيما يتعلق بعملية
لاف 56خلاؿ الدراقبة لا بسارس إذا كاف الطلاب لا يدلكوف القدرة الدادية اللازمة ،

لومات حفظها في الدع عملية الإنتاج يقاؿ انها ناجحة إذا بسكن الطالب من ترجمة
الذاكرة في إجراءات ملموسو كالاستمرار في برستُ إجراءاتها عند الضركرة. ثم 
يحتاج الطلاب الدافع لتحستُ الثقة كالاىتماـ كالآماؿ لتشجيع الطلاب علي 

 إظهار الدعلومات في ذاكرتها إلى العمل الحقيقي.

الطلاب ما كيف يظهر للمعلم اختبار طلابهم بطرؽ لستلفة لدعرفة  يدكن 
ديكودينيا. لاف الاحداث علي غرار بدا فيو الكفاية فقط لن تكوف لاحظت 

الاحداث التي يتم  لطلاب الذين يجدكف صعوبة في ترجمةكمشفره ، كأحيانا ىناؾ ا
 ترميزىا في الذاكرة. 

 لم ، كإيداع الدواد في برستُ قدرةكفقا لداليونو ، الذاكرة ىي بذسيد للتع
طلاب. ثم يدكن اف يقاؿ ، اف وضع أك التحفيز التي يواجهها الربط الدواد مع ال

الاحداث علي غرار لا يجب اف يكوف التيندكاف الحقيقي ، كلكن  عملية ترجمة
يدكن أيضا اف تكوف الذاكرة ، كسوؼ يجيب علي الاسئلو، كتفستَات للطلاب 

 57اكرة.ككيف يربط الدعلومات الجديدة مع الدعلومات التي تم بززينها في الذ
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  ( Motivation) الدافع .4

"الدافع" الذم يعرؼ بأنو الجهد الذم يشجع  الدافع الدستمد من كلمة
لتنقل في شخص ما علي القياـ بشيء ما. كيدكن أيضا كصف الفكرة بأنها قوه ا

من أجل برقيق ىدؼ ما. التالي يدكن تعريف  الدوضوعات للقياـ بأنشطة معينة
 58.الدافعة التي أصبحت نشطةنو القوه الدافع بأ

النظرية الدعرفية الاجتماعية, الأىداؼ كالتوقعات ىي اليو ىامو, الدافع ىو 
السلوؾ توجيو الذدؼ تنفيذىا كالحفاظ عليها من قبل توقعات الناس الدرتبطة 
بالنتائج التي سوؼ تظهر علي تيندكانهم. الدافع ىو عمليو تعلم الدلاحظة الذامو 

حتفاظ بها للمعلم مع لرموعو متنوعة من الطرؽ ، بدا في ذلك جعل التي ينبغي الا
التعلم مثتَه للاىتماـ ، كربط الدواد مع الطلاب مصلحو الدصالح ، كإعطاء ردكد 

 59الفعل تشتَ السجلات إلى زيادة الكفاءة كتشدد علي قيمو التعلم.

 كسوؼ يقلد الطلاب نموذجا لأنهم شعركا انو من خلاؿ القياـ بذلك ،
فانها سوؼ تزيد من فرص لكسب التعزيز. الطلاب الذين شاىدكا أصدقائو يدكن 
اف تعمل علي كظيفة جيده القياـ بو ، حصلت علي درجات جيده كحصلت 

 علي الثناء من الدعلم سيكوف الدافع لمحاكلة العمل علي كظيفة جيده القياـ بو.

يقوـ بها الدعلموف اما بالنسبة للاشكاؿ الأخرل من الدكافع التي يدكن اف 
 :5:، علي النحو التالي
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يدكن لذذا الدعلم تطبيق ىذا الدبدأ على  يخلق الدعلم أجواء تعليمية لشتعة 
 الطلاب عند التدريس في الفصل

يدكن للمدرستُ تقدنً الذدايا كالعقوبات  إعطاء الذدايا كالعقوبات
 لتشجيع أنشطة تعلم الطلاب.

الدعلم تشجيع الطلاب على أف يحاكؿ  خلق مستول من الطموح
 يكونوا أكثر حماسة في التعلم.

يعقد الدعلموف مسابقات برصيل  إجراء الدنافسة كالتعاكف
 الطلاب في الفصل.

يستخدـ الدعلم نتائج التعلم غتَ الدرضية   استخداـ نتائج التعلم كردكد فعل
 كسوط لتشجيع التعلم.

 اعطاء الثناء
 

كيشجعهم على يشجع الدعلم الطلاب 
الثناء حتى يكوف الطلاب أكثر حماسة 

 في التعلم.
يجب على الدعلم توجيو خلق شيء  افعل شيئنا جديدنا

 جديد عند التعلم 
إذا كاف الغرض من التعلم مرتبنا بشكل  إعداد أىداؼ كاضحة

كاضح ، فسيكوف لدل الطفل نوع من 
الحافز أك الدافع الدوجو فقط لدسح 

 الأىداؼ
أمثلة الحياة كالأكضاع التي  استخدـ

 بذذب الطلاب
يدكن للمعلمتُ في التدريس استخداـ 

 نماذج الحياة لتحفيز الطلاب.
يدكن للمدرس تطبيق نموذج التعلم  إشراؾ الطلاب بنشاط 

النشط بحيث يكوف التعلم في الفصل 
 أكثر إثارة للاىتماـ.
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث

 

 البحث، مدخل( 2: )يلي كما البحث ىذا منهج ةالباحث يفصل أف يدكن
 برليل( 6) البيانات جمع طرائق( 5) كمصادرىا البيانات( 4) البحث، لرتمع( 3)

 . البيانات

 ونوعه البحث مدخل .أ 

  الباحثة أجرتها يعتٍ الكيفي، الددخل البحث ىذا في الباحثة استخدمت
. بها الدرتبطة البيانات كدراسة الجمع البحث ميداف في الدباشرة بالدلاحظة

 العملية ىذه التعليمية، الدؤسسات في كاقعة ظاىرة البيانات ىذه كتعتبر
 كالاستعراض بالوصف يتصف الذم الكيفي الددخل يستخدـ أف تناسب

 الذم الدنهج كىو البيانات كتتقدنً الظاىرة بالوصف كيعتٍ. كالاكتشاؼ
 عرض بالاستعراض كيعتٍ كتفستَىا كصفها بقصد معينة بظاىرة يرتبط

 بالاكتشاؼ يعتٍ كما البحث نتيجة أل للوصوؿ برليلها سيتم التي البيانات
 61.البيانات جراسة في كالتوسع التعمق

 في يركز البحث ىذا أف بدعتٌ الحالة، دراسة منهج البحث ىذا يستخدـ
 كتقصد. البحث لرتمع في الوقعة حالة أك الظاىرة فهم على الحالة دراسة

 الحكم دار مدرسة في الخامس فصل لطلاب العربية اللغة تعليم ىو الظاىرة
 ىذه لتحليل كآلة بأندكرا ألبرت الاجتماعية الدعرفية النظرية استخداـ مع باتو

 .الحالة
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  البحث ميدان .ب 

 كىي ،باتو الحكم دار الاسلامية ابتدائيو مدرسو في الكتابة ىذه بست كقد
 برتية بنيو لديها الددرسة. الدينية كالدركس العامة الدركس بتُ بذمع مدرسو
 الكريستاؿ شاشات مع الدراسية الفصوؿ بذهيز تم كقد. النطاؽ ككاسعة كاملو

 مي الدؤلف اختيار في كالسبب. الخارجة الانشطو لستلف جانب إلى ، السائل
 الدؤلفتُ قبل من بسهولو اليو الوصوؿ يدكن البحث موقع لاف كاـلح دار

 العربية اللغة دركس الددرسة تقدـ حيث ، الكتابة مكاف معايتَ كيستوفي
 .الطلاب جميع يتبعها التي إلزاميو الدكرات من كواحده

 ومصادرها البيانات .ج 

 دار الاسلامية الإبتدائية مدراسة في الدتوفرة البيانات ةالباحث أخذت
 كالطلاب الدعلم يعتٍ كمصادرىا العربية اللغة تعليم عملية يعتٍ باتو، حكاـ

 ىذا إبساـ في الدطلوبة الشركط في بالبحث يتعلق لشا كغتَىا تعلم كانشطة
 .البحث

 البحث خطوات .د 

 مراحل ترتيب يتم ، كمنهجينا موجهنا التنفيذ يكوف بحيث ، الدراسة ىذه في
 على كىي ، البحوث إجراء في مراحل أربع ىناؾ ، لديليونغ كفقا. البحث
 التالي النحو

 الديداف قبل ما مرحلة .2

 مواضيع عن تبحث كانت أكلية استقصائية دراسة الباحث أجرل
 لخلفية ميدانينا امتدادنا الباحثوف أجرل ، ىذه الدسح عملية خلاؿ. كخبراء
 كخاصة ، العربية اللغة تعلم حوؿ كالدعلومات البيانات عن بحثنا ، البحث
 خلاؿ من العلمي التأكيد بجهود الباحث قاـ كما. التحدث مهارات
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 يعد ، الدرحلة ىذه في. للبحث الداعمة كالدراجع الأدب في البحث
ا الباحث  في الدستخدمة البحث لطرؽ العريضة الخطوط يغطي بحثينا تصميمن

 أبريل خلاؿ الباحثتُ قبل من الحقل قبل ما مرحلة تنفيذ تم. البحث إجراء
312:. 

 الديداني العمل مرحلة .3

 جمع أجل من البحث خلفية كيفهم الباحث يدخل ، الحالة ىذه في
 .:312 كمايو أبريل شهرم خلاؿ الدرحلة ىذه تنفيذ يتم. البيانات

 البيانات برليل مرحلة .4

 في الباحثوف يجرم. البيانات برليل ىي الدراسة ىذه في الثالثة الدرحلة
 تفستَ حتى النوعية البيانات برليل عمليات من سلسلة الدرحلة ىذه

 الباحثوف أخذ ، ذلك إلى بالإضافة. سابقنا عليها الحصوؿ تم التي البيانات
 .بالنظرية مقارنتها بست التي البيانات تثليث عملية أيضنا

 التقييم مرحلة  .5

 .الدعتُ المحاضر مع كالتوجيو التشاكر إجراء الباحث يحاكؿ الدرحلة ىذه في

 البيانات جمع أدوات .ه 

 ىذا في البيانات لجمع الأدكات كأما الكيفي البحث يعتٌ البحث كىذا
 :يلي كما البحث

 الدلاحظة .2
 الددركسة اللغوية الأنشطة من كجزء ةالباحث كوفت بحيث طريقة كىي
. 62اليومية أيامو في التلاميذ الأنشطة جميع بدلاحظة ةالباحث كيقوـ

 الفصل في الكلاـ مهارة ميتعل عملية لدعرفة الدلاظة ىذه ةالباحث كيستخدـ
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 معليم سلوؾ عن يتعلق البحث كاف إذا الطريقة ىذه كتستخدـ. الخامس
 .كغتَىا العملية، أك

 الدقابلة .3
 تعريف كيدكن للبحث، اللازمة البيانات لجمع أداة الدقابلة تعد

 شخص فيو يحاكؿ مواجهة موقف طريق عن يتم لفظي تفاعل بأنها الدقابلة
 أك آخر شخص معتقدات أك آراء أك معلومات يستشتَ أف بالدقابلة القائم

 ةالباحث تكخلص. الدوضوعية البيانات بعض على كالحصوؿ آخرين أشخاص
 تنفذ التي كالدقابلات ىدؼ، ذات المحادثة من نوع ىي الدقابلة تعريف أف

 من الأشياء لإيجاد كسهلة مباشرة طريقة أنها حيث شائعة، البحث لأغراض
 مدير إلى البحث ىذا في الدقابلة ةالباحث قوـكست .كالاستماع الحديث خلاؿ

 .الطلاب ك الدعلم باتو، حكاـ دار الاسلامية الإبتدائية مدراسة
 الوثائق .4

 من الأخبار لنيل الباحث استخدمها التي طريقة ىي الوثائق طريقة
 نظما، أك, لرلة أك كاف كتابا يكوف أف إما الذكريات، أك الدكتوبة الدصادر

 ىذه ةالباحث ستخدـت ك.كغتَىا اليومية الكتابة أك م،الشور  كتابة أك
 من الدعرفة الفصل في الكلاـ مهارة تعلم عملية لدعرفة أحواؿ لدعرفة الطريقة

 .ذلك كغتَ اللغوية كالأنشطة الدستخدمة كالكتب كالدادة الدنهج ناحة

 البيانات تحليل .و 

 كالدقابلة بالدلاحظة ةالباحث بها حصل التي البيانات لتحليل أما
 كيفي كصفي برليل كىي البيانات برليل أسلوب ستخدـةتفالباحث كالتوثيق،

 للبحث البيانات برليل أف يقوؿ كىو ،( 2:95) كحوبرماف ميليس رموز على
 كفي. معتُ كقت في إنتهاءه كبعد البحث أثناء البيانات جمع يجرم الكيفي

 يكن لم كإذ الدسؤكؿ، من الإجابة بتحليل يقوـ الباحث كاف الدقابلة أثناء
 البيانات ةالباحث دبذ حتى التالية بالأسئلة فاستمرّ  ةبالإجاب قانعة ةالباحث
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 عرض البيانات، بزفيض البيانات، جمع: ىي البيانات برليل كعملية. الواثقة
 63.البيانات البيانات،كنتائج

 : 64البيانات برليل إجراءت صورة ىي كىذه

 

 

 

 

 

 

 البيانات بزفيض .2
 تكتب أف لابد لذلك. جدا لكثتَة الديداف في توجد التي البيانات

. كتشمل البيانات فتكثر البحث ميداف في الباحث طاؿ ككلما. بالدقة
 لخصت بدعتٌ البيانات بزفيض. البيانات بتخفيض  يحلل أف لابد كلذلك
 ىذا كمع. كأساسي لزتاج شيئ في كيركز الرئيسية البيانات كيختار ةالباحث
 لجمع ةالباحث سهلت بالتوضيح ستأتي خفضت قد التي اتالبيان كانت

 يتم ما كل لخصكت ة،الباحث ظتلاح الحالة، ىذه في 65.بعده البيانات
 ككيف الكلاـ، مهارة التعلم من الصلة ذات المجالات من عليها الحصوؿ

 .الكلاـ  مهارة الدركس تقدنً الدعلمتُ ككيف الطالب سلوؾ
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 البيانات عرض .3
 عرض ىي بعده تأتي التي كالخطوات البيانات، بزفيض بعد

 سبيل على البيانات ىذه تقدنً الكمي البحث في كاف إذا. البيانات
 تقدـ البيانات عرض كاف الكيفي البحث في كلكن. جدكؿ أك القائمة

 ىذا كفي. الخصائص بتُ العلاقة أك الصيغ، أك التلخيص، سبيل على
 البيانات عرض في يستخدـ ما أكثر أف على كحوبتَماف ميلس يقوؿ الحاؿ

 66.الفقرة ىي الكيفي البحث في
 البيانات نتائج .4

 ميلس عند الكيفي البحث في البيانات برليل في الثالثة الخطوات
 سوؼ الأكلي الخلاصة. البيانات كبرقيق الخلاصة أخذ ىي كحوبتَماف

 الواثقة الدلائل توجد لا إذ كستتغتَ فانية إلا لأنها الأياـ مركر بعد تتغتَ
 في الدقدمة الخلاصة كانت إذا لكن. بعدىا البيانات جمع في تدافع التي

 بجمع الديداف إلى ةالباحث إعادة أثناء كالثبات صادقة بدلائل تؤتى الأكؿ
 الذرمي بشكل عرضها كيدكن. ثابتة الدقدمة الخلاصة فصارت ، البيانات

 البيانات صدق طريقة .ز 

 التثليثي .2
. غتَىا تفيد التى البيانات صدؽ لتفتيش الطريقة ىي الطريقة ىذه

 كىذه. البيانات لتلك مقارنة أك لتفتيش البيانات تلك خارج من
 ىو التثليثي إذف. الأخرل الدصادر لتفتيش تستخدـ ما كثتَا الطريقة
 البحث مضموف في الدوجودة البنيوية الاختلافات لضياع الطريقة أحسن

 67.النظرية جهة من كالدتعلقة الدتنوعة الحواديث عن البيانات جمع أثناء
 أنواع مع الدقارنة بطريقة النتائج يفتش أف الباحث يدكن الطريقة كبهذه
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 بػػػالتقدنً قوـت أف ةالباحث يدكن لذلك. النظرية أك كالطريقة، الدصادر،
 لتفتيش الطرائق من الدصادركالاستفادة بأنواع كيفتشها الأسئلة بأنواع
 .البيانات صدؽ

 لدصدر التثليثي كىي سوغيونو عند للتثليثي أنواع ثلاثة كىناؾ
 68.للوقت كالتثليثي البيانات جمع لتقنيات كالتثليثي البيانات

 .البيانات لدصدر التثليثي (2
 البيانات مراجعة بطريقة البيانات ثبات لاختبار التثليثي ىذا
 .الأخرل الدصادر إلى الدوجودة

 .البيانات جمع لتقنيات التثليثي (3
 البيانات مراجعة بطريقة البيانات ثبات لاختبار التثليثي ىذا

 البيانات. الأخرل البيانات جمع بأدكات الدصدر نفس إلى الدوجودة
 إلى كصلت حتى كالوثيقة بالدلاحظة ثباتها تراجع مثلا الدقابلة من المحوصولة

 .ثباتها منتهى
 .للوقت التثليثي (4

 الصباح في القابلة من البيانات تنيجة. البيانات ثبات يؤثر كالوقت
 أف فلذلك. كصدقا ثباتا أشد المحتلفة الدشكلة لاتواجهو عندما الدصدر من

  الدختلفة الأكقات في تعقد أف لشكنة البيانات ثبات اختبار عملية
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 الباب الرابع
 عرض البيانات وتحليليها

 
سيتم تقدنً مناقشة لنتائج البحوث التي أجراىا الباحث، ، في ىذا الفصل

كىي كيفية تنفيذ تعلم اللغة العربية في الفصل الخامس ، إذا تم برليلها باستخداـ 
الاجتماعيةألبرت باندكرا ، حيث تؤكد عملية التعلم على مفهوـ النظرية الدعرفية 

 النمذجة. تتضمن عملية التعلم الانتباه كالتذكتَ كالدمارسة كالدافع

 مدرسة دار الحكم الابتدائية الإسلامية باتوعن المبحث الأول: لمحة 

 نظرة عامة والظروف الجغرافية .أ 

 :سة دار الحكم، كما يلييدكن تفصيل الدوقع كالظركؼ الجغرافية في مدر 

 : دار الحكم باتو   اسم الددرسة .2
 2223468:1123:   توجد إحصائية   .3
 57رقم .: الطريق إلى كصاف كيصا    العنواف .4

قريةتورنريز، مقاطعة زنريزك،كوتا باتو.  
 مقاطعة جاكة الشرقية.

 : دكني فرمنشح  اسم مدير الددرسة  .5
 : معارؼ   اسم الدؤسسة .6
 : شارع عاغس سالم، مدينة باتو   عنواف الدؤسسة .7
 3124أبريل  21،  15: مونيانتي، رقم   لدؤسسات التأسيس  .8
 : الأساس / الوقف   ملكية الأرض .9
 3ـ 65 بدساحة، : الوقف   حالة الأرض  .:

 3ـ 269. حجم الدبتٌ: 321ـ  269:    مساحة البناء .21
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 أساس وهدف مدرسة دار الحكم باتو .ب 

على الأساس كالأىداؼ الدراد برقيقها. ليست  تدير كل مؤسسة أنشطتها بناءن 
ىناؾ مؤسسة مي داركؿ حكم باتو التعليمية، التي بزضع لرعاية مؤسسة معاريف. 

 كينعكس ىذا في مهمة كأىداؼ الددرسة. التفاصيل ىي كما يلي:

 رؤية المدرسة .2

أنتج خريجتُ من الدنجزين كذكي الداىرة كالدهتمتُ بالبيئة كنبيلة كذات نظرة 
 لدية مبنية على الإيداف كالتقول بناءن على تعاليم احلو السنح كالجماعة.عا

 مهمة المدرسة .1

 مهمة مدرسة دار الحكم باتو ىي:

)التعلم النشط،  PAIKEM GEMBROTبرستُ نظاـ التعليم من خلاؿ  .أ 
 كالابتكار، كالإبداع ، كالفعالية ، كالدرح، كالسعادة، كالوزف(.

 ماتهم على النحو الأمثل كبشخصية نبيلة.تنمية مواىب الطلاب كاىتما  .ب 
زيادة الدوارد البشرية كالبيئة كالدرافق التعليمية الأخرل في تطوير العلوـ   .ج 

 كالتكنولوجيا، التميز المحلي كالعالدي
تطوير ثقافة الانضباط كأخلاقيات العمل العالية، كإقامة تعاكف متناغم  .د 

 مع الدعلمتُ كالمجتمع.
 أهداف المدرسة  .3

 من مدرسة دار الجكم باتو ىو الذدؼ

أنتج خريجتُ مؤىلتُ كلديهم مهارات أكاديدية كغتَ أكاديدية حسب  .أ 
 الحاجة.



45 
 

 
 

بتحستُ جودة ككفاءة الدعلمتُ بحيث يدكن أيضنا زيادة جودة التعلم  .ب 
 عن طريق التحوؿ في التدريس إلى التعلم ".

درسة خلق بيئة مدرسية مواتية من خلاؿ التدريب الدعتاد في بيئة الد .ج 
 كتوجيو الطلاب.

برستُ تنفيذ الأنشطة اللامنهجية الفائقة كفقنا للمواىب كالاىتمامات  .د 
 المحتملة للطلاب.

نسعى جاىدين لتلبية احتياجات مرافق البرنامج التعليمي لدعم  .ق 
 التحصيل العلمي للطلاب

 برقيق إدارة الددرسة شفافة مع إدارة برستُ الجودة في الددرسة  .ك 
 اغم بتُ طلاب الددارس كالبيئة.إقامة تعاكف متن .ز 

 حالة المعلمين والموظفين .4

، كاف عدد الدعلمتُ الذين يقوموف بالتدريس في الددرسة  :3129/312في 
 2مدرس مادة ك  :2شخصنا يتألف من مدير كاحد ك  31دار الحكم باتو

موظف. فيما يلي جدكؿ بيانات للمعلمتُ كالعاملتُ في الددرسة دار الحكم باتو، 
 :3129/312العاـ التعليمي في 

 حالة الطلاب .5

يعتبر كضع الطلاب في مؤسسة تعليمية مهمنا جدنا لأف الطلاب ىم موضوع 
 التعلم الذم سيواجو التغيتَات كالتطورات في الأىداؼ الذادفة التي تم برديدىا. في

شخصنا، كالفصل الثاني  31، يصل عدد طلاب الصف الأكؿ إلى :3129/312
شخصنا، كالصف الرابع  31شخصنا، كالصف الثالث يصل إلى  31يصل إلى 
شخصنا، بينما يصل  41شخصنا، كالفصل الخامس يصل إلى  36يصل إلى 

 شخصنا. 36الفصل السادس إلى 
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من البيانات أعلاه، من الدعركؼ أف الجمهور يؤمن على لضو متزايد 
كبناتهم في دراساتهم. ينتمي بالدؤسسات التعليمية في مي داركليكاـ لتوجيو أبناءىم 

طلاب ىذه الدؤسسة التعليمية أيضنا إلى خلفيات أسرية متنوعة، كبالتالي فإف عملية 
 التعلم أكثر إثارة للاىتماـ كالدرح.

 المرافق والبنية التحتية  .6

كاحدة من العوامل الداعمة لعملية التعلم كبرقيق الأىداؼ التعليمية ىي 
من حيث الدشورة كالبنية التحتية، تسعى الددارس دائمنا الدشورة كالبنية التحتية. 

 لتجهيز كل حاجة لدطاردة الأنشطة.

الدرافق كالبنية التحتية التي يدلكها في مدرسة دار الحكم باتو عبارة عن مبتٌ 
فصوؿ دراسية، كغرفة إدارية، كغرفة  7كاحد يتكوف من طابقتُ مع التفاصيل: 

 2،  2. نظاـ الصوت2، كمطعم 2، كفطر 2كغرفة مكتبة  2، كحماـ 2مدرس 
، تلفزيوف في كل LCDمن معدات الفرقة الطبلة، الدعدات الرياضية، جهاز عرض 

 ناسخة. 2فئة ك 

إلى جانب الدرافق كالبنية التحتية الدذكورة أعلاه، ىناؾ أيضنا أدكات مثل أدكات 
كالدعدات  التنظيف كالطاكلات كالكراسي للطلاب كالدعلمتُ كالضيوؼ كالخزائن

الرياضية ككتب الدكتبة. رؤية الدرافق الكاملة كالبنية التحتية الدملوكة، يدكن القوؿ أف 
مدرسة دار الحكم باتو قد كفرت كل ما ىو مطلوب لدعم عملية التعلم كبرقيق 

 الأىداؼ المحددة.
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على ضوء نظرية المعرفية  مهارة الكلامتطبيق تعليم المبحث الثاني:عملية 
 .الاجتماعية فيمدرسة دار الحكم الابتدائية الإسلامية باتو

، يدكن ملاحظة أنو ةبناءن على نتائج الدلاحظات التي أجراىا الباحث
فيمدرسة دار الحكم الابتدائية الإسلامية باتو، قاـ مدرسو اللغة العربية بتطبيق 

ذا عند تنفيذ التعلم ، كقد قاـ مدرسو مبادئ النمذجة في عملية التعلم. يتضح ى
اللغة العربية بتنفيذ الجوانب الأربعة لدبدأ نمذجة باندكرا، بدا في ذلك: جوانب 
الاىتماـ كالتذكتَ كالتحفيز. من ىذه الجوانب الأربعة، يدكن أف ينظر إليو على أنو 

صدقاء. جيد التنفيذ، يتميز بالتفاعل أك الدلاحظات بتُ الطلاب كالدعلمتُ كالأ
 .بعد الانتهاء من التعلم، يدارس الطلاب على الفور ما تم تعلمو في الفصل السابق

بناءن على نتائج الدقابلات التي أجراىا مدرسي اللغة العربية، بعد سؤالذم 
 في ىذه الحالة: معلم عما إذا كانت الددرسة قد طبقت مبدأ النمذجة ، قاؿ 

ية مع مفهوـ نعم،كانت النظرية الدعرفية الاجتماع
نمذجة باندكرا موجودة بالفعل من البداية، كلكن تم 
 تطبيقها فقط في التعلم عندما تم برقيق منهج عاـ

، كيدكن رؤيتو في التخطيط الذم جمعو الدعلموف 3124
، كتنفيذ كتقييم التعلم.في ىذه الدرحلة من التنفيذ ، 

ة فيمدرسة دار الحكم الابتدائيتابع مدرس اللغة العربية 
تصميم عملية التعلم التي تم إعدادىا  الإسلامية باتو

 69مسبقنا.
 مرحلة التخطيط .أ 

الدرحلة الأكلية التي يجب أف يجتازىا الدعلموف في كل عملية تعليمية ىي 
مرحلة التخطيط. بناءن على الدلاحظات التي أبداىا الدؤلف، قاـ مدرس اللغة العربية 
في أكاديدية العلوـ الإندكنيسية بتجميع أدكات تعليمية قبل الدخوؿ في التدريس 
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ات الدؤلف عند كجوده في الحقل الذم مثل خطط الدركس. يتم ذلك كفقنا لدلاحظ
تدعمو إجابات الدعلم عند إجراء الدقابلات، على الرغم من أنو في كل مرة يدخل 
فيها التدريس، يعد الدعلم دائمنا تصميم تنفيذ التعلم. يعد الإعداد كالإعداد 
 تصميم تنفيذ التعلم مؤثرنا للغاية من أجل برقيق الأىداؼ التعليمية الدتوقعة، مع

كجود إرشادات أك مراجع في تصميم تنفيذ التعلم يدكن للمعلم إدارة دكرة التعلم 
 جيدنا حتى يتمكن الطلاب من فهم الدادة كما ىو متوقع.

عندما يكوف تنفيذ التعلم على كشك البدء، يقوـ الدعلم أيضنا دائمنا بإعداد  
كتب لرموعات للتوزيع، كخاصة الكتب العربية. يدكن أيضنا استخداـ الكتاب 

مدرسة دار الددرسي كدليل للمدرستُ لتوفتَ مادة بسهولة. إف توفتَ الكتب في 
 ر: ، متاح بشكل جيد كفقنا لدا ذكره الدديالحكم باتو
 ."مع توفر الكتاب الددرسي يدكن أف يوفر الراحة في التعلم"

استنادنا إلى الدلاحظات، بالإضافة إلى تصميم تنفيذ التعلم كتوفتَ الكتب، 
تم برقيق شراء الوسائط أيضنا في التعلم في دار الحكمة باتو، سواء أكاف ذلك 

عليمية أك كسائل تعليمية كسائط إلكتًكنية أك كسائط غتَ إلكتًكنية مثل الوسائل الت
مباشرة من الدعلمتُ. إف توفتَ كسائل الإعلاـ في الددارس متاح بالفعل بشكل جيد  
كما قاؿ مدرسو اللغة العربية: عند الحديث عن مشكلات الوسائط، لضن ىنا  
كثتَنا، اعتمادنا على الدعلمتُ الذين يريدكف استخدامهم، مثل أجهزة العرض 

 .كالتلفزيوف في كل فصل
من نتائج الدلاحظة، يستخدـ تعلم اللغة العربية دائمنا الوسائط ، على 
الرغم من أف الوسائط الدستخدمة في كثتَ من الأحياف تستخدـ الوسائط مباشرة 
من الدعلم، بينما تستخدـ الوسائط الإلكتًكنية مثل أجهزة العرض كما إلى ذلك في 

داـ الوسائط. كما أظهرت نتائج بعض الأحياف. ذلك لأف الدواد لا تستطيع استخ
 الدقابلات التي أجريت مع معلمي اللغة العربية أف:
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م اللغة العربية على كجو الخصوص، تكوف يفي تعل"
مهارات التحدث الدعتادة أكثر في الدمارسة العملية 
كيتم تقدنً تفستَات مباشرة من قبل الدعلمتُ 
كالطلاب الذين يرتقوف إلى مقدمة الفصل 

 :6".لدمارسة
 

 مرحلة التنفيذ .ب 
في ىذه الدرحلة من التنفيذ، يتابع مدرس اللغة العربية مي دار الحكيم 
تصميم عملية التعلم التي تم إعدادىا مسبقنا. بناءن على نتائج الدلاحظات التي تم 
تطبيقها في الرابع من مبادئ النمذجة. يدكن رؤية مراحل الجوانب على النحو 

 التالي
 الجانب الاهتمام .2

الانتباه ىو تركيز الجهد العقلي على حدكث الأحداث الحسية أك الأحداث 
العقلية. يدكن أف يتأثر الانتباه بعوامل معينة، موضوعية كغتَ ذاتية. تشمل العوامل 
الدوضوعية أشياء لستلفة في الحجم كاللوف كالدظهر عن الدعتاد. بينما تشمل العوامل 

الاحتياجات كغتَىا. بشكل عاـ، يهتم الذاتية الاىتمامات كقيم الوظيفة ك 
 الطلاب بالنماذج الدثتَة للاىتماـ كالناجحة كالتي تولد الاىتماـ كبرظى بشعبية.

يدكن للمدرس زيادة اىتماـ الطلاب بالدواد ذات الصلة من خلاؿ تصميم 
الأنشطة الصفية. الصور أك الأنشطة الدثتَة في بداية الدرس ستجذب انتباه 

للمعلمتُ التجوؿ في جميع ألضاء الفصل، كخاصةن عندما يعمل الطلاب. يدكن 
الطلاب في مهاـ في الفصل، كيدكن أف يساعدكا في الحفاظ على اىتمامهم بالدهاـ 

 التي يعملوف عليها.
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 تنفيذ طريقة

إعطاء العظة علي الطلاب في بداية الدركس  إشارة
 أك متى سيكوف نشاط التبديل

الدادة في الفئة. التجوؿ الانتقاؿ عند كصف  بررؾ
في الفصوؿ الدراسية عندما يعمل الطلاب 

 علي كاجباتهم الدراسية
استخداـ الدواد كالوسائل التعليمية. استخداـ  تقتَ

الإشارات الحركية للحركة. لا تتحدث 
 بلهجة رتيبة

إعطاء الدركس مع الدواد الدثتَة للاىتماـ.  سحر
للطلاب التفات إلى الأشياء التي البيتٍ 

عندما بيلاجارانمياريوكاف الدركس مع الدواد 
الدثتَة للاىتماـ. انتبو إلى الأشياء التي تلسع 

 الطلاب عند الدركس
اطلب من الطلاب شرح موضوع بكلمات  السؤاؿ

خاصو بهم. التًكيز عليهم انهم مسؤكلوف 
 عن التعلم الخاصة بهم.

 
الدعركؼ أنو أثناء عملية الانتباه استنادنا إلى البحث الذم تم إجراؤه ، من 

، قاـ الدعلم بأنشطة تم تنفيذىا في النمذجة الدبدئية في  مهارة الكلاـم يفي تعل
النظرية الدعرفية الاجتماعية. يدكن ملاحظة ذلك من خلاؿ الأشياء التي يقوـ بها 
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، الدعلم في جذب انتباه الطلاب في كل درس. الذم يبدأ بالتهاني ، كيعطي أسئلة 
كيبدأ أنشطة التعلم بالألعاب ، كيحيط بالفصل ، كيقدـ مواد لستلفة في كل اجتماع 
، كيستخدـ كسائط التعلم ، كيدعو إلى أسماء الطلاب الذين لا يركزكف. كما  

 كشف معلم اللغة العربية فايقوت مصركح:
لجذب انتباه الطلاب في بداية التعلم ، أقوؿ عادةن مرحبان أكلان ، 

راء اللعبة. في بعض الأحياف أعطي أيضنا اختبارات أك ثم قم بإج
أسئلة. عندما يشعر الطلاب بالدلل أك خارج التًكيز ، أدعو 
أسمائهم للتًكيز مرة أخرل. عادةن ما أشرح التعلم من خلاؿ 

 الالتفاؼ كاستخداـ كسائط التعلم.
 قل مرحبا -أ 

دائمنا مرحبا، ثم لجذب انتباه الطلاب في بداية نشاط التعلم ، يقوؿ الدعلم 
يجيب الطلاب على التحية في كقت كاحد. إذا كاف لا يزاؿ ىناؾ العديد من 
الطلاب الذين ما زالوا مشغولتُ كلم يركزكا بعد، يكرر الدعلم التحيات عدة مرات 

 حتى يجيب جميع الطلاب على برياتهم في كقت كاحد كيركزكف عليها.
 إعطاء مسابقات أك أسئلة  -ب 

التعلم ، يسأؿ الدعلم كيف يكوف الطلاب كالأسئلة الأخرل لبدء أنشطة 
الدتعلقة باستعداد الطلاب للمشاركة في أنشطة التعلم في ذلك اليوـ لضماف ستَ 
أنشطة التعلم بسلاسة. بعد ذلك ، يقدـ الدعلم بانتظاـ اختبارات في شكل 

 مفردات تعلموىا.

 بدء الأنشطة مع اللعبة -ج 
ا البدء باللعبة. تتم ىذه اللعبة في بعض في كل نشاط ، يحاكؿ الدعل م دائمن

الأحياف بشكل فردم كأحياننا في لرموعات ، في لرموعات صغتَة كلرموعات  
 كبتَة.
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 بريط الطبقة -د 
في شرح الدوضوع، لا يجلس الدعلم أماـ الفصل فحسب، بل يتجوؿ في الفصل 

ذلك ، يتم حتى يظل الطالب يركز على متابعة أنشطة التعلم. بالإضافة إلى 
الالتفاؼ حوؿ الفصل أيضنا عندما يقوـ الدعلم بتعيتُ الواجبات الدنفذة في الفصل. 
ىذا حتى يظل الطلاب ىادئتُ في أداء الدهاـ التي يقدمها الدعلم. بالإضافة إلى 
توقع الطلاب لا يفهموف الدشكلة أف يسألوا الدعلم بسهولة حتى لا تتسبب في 

 ضوضاء كتزعج أصدقاء آخرين

 تقدنً مواد لستلفة في كل اجتماع -ق 
في كل اجتماع ، يعطي الدعلم دائمنا موضوعنا مثتَنا للاىتماـ كلستلفنا. يتم ذلك 
بحيث يكوف ىناؾ في كل اجتماع شيء جديد بحيث يظل الطلاب متحمستُ 

 كمركزين كغتَ ملل في الدشاركة في أنشطة التعلم.

 التعلم لاستخداـ كسائ -ك 
في مهارات التحدث ، يستخدـ الدعلم في بعض الأحياف  لشرح الدواد التعليمية

كسائط التعلم في شكل مقاطع فيديو ، كىي المحادثات باللغة العربية كمقاطع 
 الفيديو الدثتَة للاىتماـ الدتعلقة بالدواد ، كيدكن أف يساعد في زيادة تركيز الطلاب.

 اتصل باسم الطالب غتَ الدركّز -ز 
أنشطة التعلم بالدلل كعدـ التًكيز، سيكونوف  عندما يشعر الطلاب في منتصف

منشغلتُ في أنشطتهم الخاصة كيحدثوف ضجيجنا في الفصل يؤدم إلى تعطيل تركيز 
الأصدقاء الآخرين، على سبيل الدثاؿ التحدث إلى الأصدقاء بجواره، ثم يقوـ الدعلم 

الاىتماـ باستدعاء أسماء الطلاب الذين ليسوا التًكيز ىو بحيث يركز الدزيد من 
 على الدوضوع.

كمدرس لزتًؼ، من الضركرم أف يكوف لديك استًاتيجية أك طريقة جيدة 
لزيادة حماس الطلاب كاىتمامهم ، بحيث يدكن التغلب على تشبع الطلاب. عند 
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البدء في التعلم ، فإف أكؿ خطوة مهمة للمعلم ىي الإدراؾ أك تركيز انتباه طلابو 
 ا كالتي تم تسليمها.على الدواد التي بست مناقشته

بعد تركيز اىتماـ الطلاب على الدعلم ، يدكن لدعلمي اللغة العربية البدء في 
التعلم كالدعتاد. كلكن قبل إدخاؿ الدادة الدراد تعلمها ، يقوـ الدعلم أكلان باختبار 
فهم الطلاب ، كيسأؿ الطلاب عن الدادة ، أك الدفردات التي بست دراستها من 

ؤاؿ الطلاب مرة أخرل ، سيقوـ الدعلم بعد ذلك بإدخاؿ الدواد التي قبل. ثم بعد س
 سيتم تدريسها

ىناؾ العديد من الطرؽ التي يدكن القياـ بها لجذب انتباه الطلاب بحيث 
يتم تركيز انتباىهم. بشكل عاـ ، يهتم الطلاب بالنماذج الدثتَة للاىتماـ كالناجحة 

صوؿ على انتباه الطلاب أيضنا عن طريق كالتي تولد الاىتماـ كالشعبية. يتم الح
استخداـ أشياء جديدة أك غريبة أك لا يدكن التنبؤ بها كعن طريق برفيز الطلاب 
على الاىتماـ. بالإضافة إلى التواصل مع التجويد الدريح كالتقليد، يدكنك أيضنا 

 جذب انتباه الطلاب مرة أخرل.

الاىتماـ للطلاب مهم لذلك يدكن تفستَىا من نتائج البحث ، أف إيلاء 
للغاية من أجل الدساعدة على التفاعل السلس في عملية التعلم. كمن خلاؿ 

ا.  التفاعل الجيد ، من الدتوقع أف يتمكن الطلاب من الاىتماـ كفهم الدواد جيدن

 الجانب الاحتفاظ  .1
الاستبقاء ىو عملية بززين / صيانة الدعلومات التي تم الحصوؿ عليها من قبل 
الدراقبتُ بعد عملية الدراقبة. في عملية التعلم ، الاستبقاء ىو عملية بززين / الحفاظ 
على الدواد التي يتعلمها الطلاب في الذاكرة. تتطلب عملية الاستبقاء ىذه تنظيم 

 الدعلومات النموذجية كتكرارىا كترميزىا كبرويلها لتخزينها في الذاكرة.
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 تنفيذ طريقة
بشكل دكرم الدعلومات  كرر كرر الدعلومات

كالدهارات الدهمة في الأنشطة في 
 الفصل

توفتَ الدهاـ التي يدكن أف تعزز  الدعلم يعطي الدهمة
 الدواد كالدهارات التي تم تعلمها

اجعل الدركس أكثر متعة،  الدزيد من الدركس الدمتعة
لتتمكن من تقوية الدعلومات 

 كالدهارات الدختلفة اللازمة.

 

يلعب دكرا رئيسيا في الحفاظ على الدعرفة. التكرار ىو استًاتيجية التكرار 
 للذاكرة بتكرار الدعلومات كلما كاف ذلك لشكننا بحيث يدكن بززينها في الذاكرة.

الأشياء التي يدكن للمدرستُ القياـ بها لدساعدة الأطفاؿ على الحفاظ على 
ت كالدهارات الذامة بشكل الدعلومات كالدهارات ىي كما يلي: )أ( تكرار الدعلوما

دكرم في الأنشطة داخل الفصل ؛ )ب( توفتَ مهاـ الفصل كالواجبات الدنزلية التي 
 يدكن أف تعزز الدواد كالدهارات الدستفادة.

بناءن على البحث الذم تم إجراؤه ، فإف مرحلة الاستبقاء في تعلم اللغة 
ا.  الأشياء التي يقوـ بها الدعلم في العربية كخاصة مهارات التحدث تكوف جيدة جدن

 مرحلة الاستبقاء ىي تكرار في كل نشاط تعليمي.
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يستعرض الدعلم الطلاب الذين تعلموا الدفردات. ىذا حتى لا ينسى   .أ 
الطلاب الكلمة لأنها يدكن أف تساعد الطلاب في تعلم مهارات التحدث 

 كبذعل من الأسهل على الطلاب فهم الدواد الدقدمة
الدعلم في لشارسة التحدث عن طريق طرح الأسئلة التي يجب الإجابة يبدأ  .ب 

 عليها من قبل الطلاب
ي طلب من الطلاب تعلم نطق الكلمات ، تكوين جمل كالتعبتَ عن  .ج 

 .الأفكار
يقوـ الدعلم بفرز الأسئلة التي يجيب عليها الطلاب حتى يتشكلوا في  .د 

 .موضوع مثالي

ادرنا على جعل الطلاب على دراية. التكرار الذم يقدمو الدعلم سيكوف ق
يتم تنفيذ ىذا المجهود التعويضي بالنظر إلى طبيعة البشر ، لذلك من الضركرم أف 
يكوف ىناؾ عتاد. إحدل خطوات التعود التي يقوـ بها الدعلموف في تعلم اللغة 
العربية ىي حفظ الدفردات ، كىي تهدؼ إلى زيادة تعريف الطلاب على التذكر 

 اصل باللغة العربية أكثر سهولة.كجعل التو 

ا من حيث الحفاظ  بالإضافة إلى التعود ، يعد استخداـ الوسائط مهمنا جدن
على ذاكرة الطلاب للمواد التي يدرسها الدعلم. يعتمد توفتَ ىذه الوسائط أيضنا 
على الدواد التي يتم تدريسها. على سبيل الدثاؿ ، مادة أفراد الأسرة ، يدكن 

ة مقاطع الفيديو حوؿ المحادثة بتُ شخصتُ حوؿ أفراد الأسرة. للطلاب مشاىد
يدكنك أيضنا استخداـ الوسائط الدباشرة ، في ىذه الحالة ، يدكن أف يكوف الدقصود 

 بالتواصل الدباشر من الدعلم نفسو أك من الطلاب الذين يدثلوف أماـ الفصل.

ا. عل ى الرغم من أنو كفقنا للمؤلف ، فإف ىذا الجانب الدهم قد برقق جيدن
لا يزاؿ ىناؾ عدد من الأشياء التي برتاج إلى برستُ مثل الطلاب الذين لديهم 
القدرة على فهم الدادة ببطء ، إلا أف ذاكرتهم تفتقر ، كلا يكرر جميع الطلاب 
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الدرس عند عودتهم إلى ديارىم ، كما يتضح من الإدراؾ الذم لا يدكن للكثتَ من 
ـ دراستهم. كمع ذلك ، من الدتوقع أف يقوـ الدعلم الطلاب الإجابة عليو لعد

بتًتيب نموذج التعلم بطريقة أنو بعد فهم الطلاب كتذكر الدواد جيدنا كشرح الدعلم ، 
 سيتمكن الطلاب من تطبيقها في كقت لاحق.

 جوانب الممارسة .3

الدمارسة ىي السلوؾ الحقيقي للمفاىيم التي يتعلمها الطلاب. من خلاؿ 
العملية ، يدكن رؤية الطلاب الذين يدكنهم فهم الدواد التي قدمها الدعلم الأنشطة 

كالتي لا يستطيع الطلاب فهمها. بحيث يدكن أف نرل ما ىي أكجو القصور في 
عملية التعلم. بعد أف يعرؼ الدعلم ماىية أكجو القصور ىذه ، يدكن للمدرس 

 برديد الدلاحظات لتصحيحها.

إجراؤه ، فإف مرحلة التدريب في تعلم مهارات بناءن على البحث الذم تم 
ا. ىناؾ أيضا أشكاؿ من الدمارسة التي يقوـ بها الدعلم  التحدث جيدة جدن

 توفتَ الفرص للطلاب لتعلم الدواد كقراءة النص .أ 
يأخذ ىذا التمرين في المحادثة موضوع الحياة اليومية أك الأنشطة القريبة من  .ب 

لنشاط تدرس أيضا أنواع من التهاني الحياة اليومية للطلاب. في ىذا ا
 كالتعبتَات.

في ذلك الوقت ، ي طلب من الطلاب أيضنا لشارسة المحادثة أماـ الفصل.  .ج 
 يتم ذلك حتى يتدرب الطلاب على التحدث باللغة العربية.

من خلاؿ ىذه الدمارسة ، يدكن رؤية الطلاب الذين يفهموف بالفعل 
 يستطيع الطلاب فهمو.الدوضوع الذم قدمو الدعلم كالذم لا 

يدكن تفستَ ذلك ، أف تعلم اللغة العربية لا يستخدـ فقط من حيث 
الدعرفة الدعرفية أك النظرية فقط ، كلكن يجب على الطلاب لشارستها في البيئة 
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الددرسية. لذذا السبب يجب أف يكوف الدعلم ذكينا في نقل التعلم كتعريف الطلاب 
 من حيث الدمارسة.

الدمارسة التي يقوـ بها معلمو اللغة العربية أعلاه ، فإف  إلى جانب شكل
ا أيضنا في عملية التعلم. تعتٍ ىذه الدلاحظات لدعرفة ما  تقدنً الدلاحظات مهم جدن

 إذا كاف الطلاب قد فهموا ، أك بذرأكا على التحدث باللغة العربية

 الدافعالجوانب  .4

الدافع. بناءن على نتائج الجانب الرابع في مفهوـ النمذجة ىو الجانب 
الدلاحظات التي تم إجراؤىا ، تتمثل أشكاؿ الدافع التي يبذلذا الدعلم لتحستُ ركح 
التعلم لدل الطلاب في خلق جو تعليمي لشتع في الفصل ، كتوفتَ الدافع في شكل 
تقدنً الذدايا ، عند التدريس دائمنا باستخداـ الحزـ كإعطاء الدواد باستخداـ كسائط 

 .ة للاىتماـ ، كإشراؾ الطلاب بشكل نشطمثتَ 

استنادنا إلى البحث الذم تم إجراؤه ، من الدعركؼ أنو فيما يتعلق 
طرؽ للمعلمتُ لتحفيز الطلاب على التعلم كلكن  البرت باندكرابالتحفيز، يقدـ 

 في برفيز الطلاب.  5في تعلم اللغة العربية ، يستخدـ الدعلم القليل فقط

يدكن لذذا الدعلم تطبيق ىذا الدبدأ على  تعليمية لشتعة  يخلق الدعلم أجواء
 الطلاب عند التدريس في الفصل

يدكن للمدرستُ تقدنً الذدايا كالعقوبات  إعطاء الذدايا كالعقوبات
 لتشجيع أنشطة تعلم الطلاب.

يحاكؿ الدعلم تشجيع الطلاب على أف  خلق مستول من الطموح
 يكونوا أكثر حماسة في التعلم.

يعقد الدعلموف مسابقات برصيل  إجراء الدنافسة كالتعاكف
 الطلاب في الفصل.
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يستخدـ الدعلم نتائج التعلم غتَ الدرضية   استخداـ نتائج التعلم كردكد فعل
 كسوط لتشجيع التعلم.

 اعطاء الثناء
 

يشجع الدعلم الطلاب كيشجعهم على 
الثناء حتى يكوف الطلاب أكثر حماسة 

 في التعلم.
ا افعل يجب على الدعلم توجيو خلق شيء  شيئنا جديدن

 جديد عند التعلم 
إذا كاف الغرض من التعلم مرتبنا بشكل  إعداد أىداؼ كاضحة

كاضح ، فسيكوف لدل الطفل نوع من 
الحافز أك الدافع الدوجو فقط لدسح 

 الأىداؼ
استخدـ أمثلة الحياة كالأكضاع التي 

 بذذب الطلاب
يس استخداـ يدكن للمعلمتُ في التدر 

 نماذج الحياة لتحفيز الطلاب.
يدكن للمدرس تطبيق نموذج التعلم  إشراؾ الطلاب بنشاط 

النشط بحيث يكوف التعلم في الفصل 
 أكثر إثارة للاىتماـ.

 

بناءن على البحث الذم تم إجراؤه ، تعمل أشكاؿ التحفيز التي يقوـ بها 
تعليمي لشتع ، كتقدنً الذدايا الدعلموف لتحستُ حماس الطلاب على خلق جو 

كالعقوبات للطلاب ، كإجراء منافسة كالتعاكف مع الطلاب ، باستخداـ نتائج 
التعلم كردكد فعل ، كالسعي لتحقيق شيء جديد عندما القياـ بالتعلم في الفصل ، 
عندما لا يستخدـ التدريس الإجراءات الدلحة ، باستخداـ أمثلة الحياة كنماذج 

 كتشرؾ الطلاب بشكل نشط.بذذب الطلاب 
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 يخلق الدعلم أجواء تعليمية لشتعة .أ 

كل كاحد يبدأ أنشطة التعلم ، كيقوؿ الدعلم مرحبا ، ثم الغناء معا. 
بعد ذلك ، يقوـ الددير بإعداد لعبة قبل الدخوؿ في الأنشطة الأساسية. في 

أنشطة بعض الأحياف يقدـ الدعلم أسئلة تتعلق باستعداد الطلاب للمشاركة في 
التعلم. عند شرح الدادة ، كضع الدعلم كجهنا كدينا كمبتسمنا ، كفي بعض 

 الأحياف كاف يتخللها ركح الدعابة.

 الدعلم يعطي الذدايا كالعقوبات للطلاب  .ب 

يقدـ الدعلم الذدايا للطلاب الذين يتجرأكف على التقدـ لإجراء لزادثة 
الذين يستجيبوف بنشاط. الجائزة ىي باللغة العربية كالدعلم يقدـ الذدايا للطلاب 

في شكل تعليقات لشتعة للطلاب مثل الإطراء أك الذدايا في شكل القرطاسية. 
بالنسبة للطلاب الذين يفتقركف إلى التًكيز ، يفرض الدعلموف عقوبات في 
شكل برذيرات لتكوف أكثر تركيزنا ، كأحياننا ي طلب من الطلاب الذين يفتقركف 

 ضي قدمناإلى التًكيز الد

 يستخدـ الدعلم نتائج التعلم كردكد فعل  .ج 

يحفز الدعلم الطلاب على استخداـ لسرجات التعلم ، في شكل قيم 
تم الحصوؿ عليها بعد الاختبار أك الدمارسة. للطلاب الذين حصلوا على 
درجات جيدة ، يحفز الدعلم الطلاب على الحفاظ على النتائج التي 

ب على درجات جيدة ، يحذر الدعلم من أف برققت. بينما لا يحصل الطلا
 يكوف أكثر نشاطنا في التعلم.

 يستخدـ الدعلم أمثلة الحياة كنماذج بذذب الطلاب .د 

يستخدـ الدعلم الطلاب النشطتُ لتحفيز الطلاب الآخرين على 
فعل الشيء نفسو. بدأ ىذا من خلاؿ توفتَ برد لجميع الطلاب. ثم يعطي 
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ك دفتً ملاحظات. نتيجة لذلك ، سيتم الدعلم ىدية في شكل مدح ، أ
تشجيع الطلاب الذين يركف أصدقاءىم على الحصوؿ على جوائز لفعل 

 الشيء نفسو الذم فعلو أصدقاؤىم.

الدافع ىو عملية ىامة يبحث عنها الدعلم بطرؽ لستلفة ، بدا في ذلك 
تقدنً دركس مثتَة للاىتماـ ، كربط الدواد مع اىتمامات الطلاب ، كتقدنً 

 لاحظات لتحستُ كفاءات الطلاب ، كتقدنً الدشورة.م

 مرحلة التقوم . ج

ا التقييمات  في مرحلة التقييم بناءن على نتائج الدلاحظة ، يقدـ الدعلم دائمن
للطلاب في بداية عملية التعلم ، كفي نهاية التعلم بالنماذج الدكتوبة كالشفوية. عادة 

 الدوضوع. ما يكوف التقييم أك التقييم في شكل أسئلة حوؿ

بناءن على نتائج الدلاحظات ، في بداية التعلم ، يقدـ مدرسو اللغة العربية 
التقييم كما يتذكر الطلاب كيعرفوف الدواد التي تم تقديدها للتعلم السابق. بينما 

عندما ينتهي التعلم ، يقدـ مدرس اللغة العربية تقييمان في شكل أسئلة أك أسئلة 
 تدريسها. كما عبر عن معلمي اللغة العربية:متعلقة بالدواد التي تم 

كيفية التقييم كالتقييم من الفهم ، يتم إعطاء الطلاب أسئلة أك "
أسئلة كفقنا للمواد التي تم تدريسها في الفصل السابق، سواء فهم 

 ."الكثتَكف أـ لا

بالإضافة إلى التقييمات في شكل شفهي ككتابي ، من نتائج الدلاحظة ، 
للغة العربية أيضنا بإجراء تقييمات أخرل مثل تقييم مواقف الطلاب يقوـ مدرسو ا

كسلوكياتهم خارج الفصل الدراسي كعند إجراء التعلم ، كتقييم نشاط الطلاب في 
مواجهة الدادة التي يتم تدريسها ، كالأىم من ذلك تقييم الطلاب بذربة أك لشارسة 

 .الدواد التي يتم تدريسها
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في تطبيق النظرية  ةوالعوامل العائق ةالمساعد العواملالثالث:المبحث 
 مهارة الكلام.المعرفية الاجتماعية في تعليم 

 مهارة الكلاـلتطبيق النظرية الدعرفية الاجتماعية في تعليم  ةالعوامل الدساعد .2

م اللغة يالعوامل الداعمة لتطبيق مبدأ النمذجة الدعرفية الاجتماعية في تعل
م اللغة يالطلاب أنفسهم. بناءن على الدلاحظات أثناء تعلالعربية ىي كاحدة من 

العربية ، يجعل الدعلم نفسو نموذجنا، كعادةن ما يستخدـ الطلاب كنموذج 
لنموذج أماـ أصدقائو. بالإضافة إلى ذلك ، يدنح الطلاب دائمنا الفرصة لطرح 

ث أسئلة مادية لا يفهمها الطلاب الآخركف بعد الصعود لإعطاء مثاؿ ، بحي
يدكن فهم التفاعل بتُ ىؤلاء الطلاب مواد سيئة الفهم بطريقة مشتًكة. فيما 

 :يلي نتائج الدقابلات من الدخبرين، ذلك

تشمل العوامل الداعمة الطلاب الذين يجيدكف لشارسة الدواد "
كيدكنهم التفاعل بشكل جيد مع أصدقائهم ، حتى يتمكن 

التعلم معنا. أصدقاؤىم الذين لا يفهموف من طرح الأسئلة ك 
بصرؼ النظر عن ذلك ، يدكن أف تكوف الألعاب التعليمية 

 ".داعمة لزيادة الحافز

بصرؼ النظر عن عوامل الطلاب. أحد العوامل التي تدعم التطبيق النظرم 
الاجتماعي يأتي أيضنا من مدرس اللغة العربية. كىذا يعتٍ أف معلمي اللغة 

ة الاجتماعية كيطبقونها على التعلم العربية يتقنوف مفهوـ النظرية الدعرفي
الذم يتميز بجوانب الاىتماـ كالتذكتَ كالإنتاج كالتحفيز التي يتم تطبيقها 
في تعلم اللغة العربية. يتمتع معلمو اللغة العربية أيضنا بدهارة في استخداـ 
الوسائط ، سواء الوسائط الإلكتًكنية في شكل أجهزة عرض ، ككذلك 

علم. حتى يتمكن الطلاب من حفظ الوسائط بسهولة أمثلة مباشرة من الد
 أكبر بفضل معلم اللغة العربية عند التعلم.
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بالإضافة إلى ذلك ، فإف العوامل الداعمة الأخرل ىي التسهيلات 
 التي يعبر عنها مدرسو اللغة العربية. حيث:

نعم ، ىناؾ الكثتَ ، لقد تم تسهيلنا ىنا بالتلفزيوف الذم "
لتعلم الوسائط. كالدرافق التي يدكن أف تدعم يدكن استخدامو 
 ".تعلم اللغة العربية

 مهارة الكلاـم يلتطبيق النظرية الدعرفية الاجتماعية في تعل ةالعوامل العائق .3

استنادنا إلى نتائج الدلاحظات عند العثور على عملية التعلم ، كخاصة 
التعلم السلسة مهارات التحدث ، عدة عوامل يدكن أف تعيق أك تعطل عملية 

في الفصل. العوامل التي بروؿ دكف تطبيق مبدأ النمذجة ، أم انتباه الطلاب، 
ىناؾ طلاب يحبوف إزعاج أصدقائهم أثناء التعلم ، حتى يلعب الطلاب كلا 

 يهتموف بالدعلم أمامهم. نتائج الدقابلات مع مدرسي اللغة العربية.

وانب من مبدأ النمذجة ، في الواقع، عند تنفيذ التعلم ، نفذ الدعلم ج
كلكن لشا لاحظتو في بعض الأحياف لا يزاؿ ىناؾ بعض الطلاب الذين لا 

 ينتبهوف، لأف انتباىهم غالبان ما يصرؼ انتباه الآخرين.

 

 الرابع: مناقشة البياناتالمبحث 

النظرية الدعرفية الاجتماعية ىي نظرية بدأىا ألبرت باندكرا ، كتؤكد ىذه 
مفهوـ النمذجة، في حتُ أف عملية التعلم الواردة في مفهوـ النمذجة النظرية على 

تشمل الانتباه أك التذكتَ أك الإنتاج كالدافع. بناءن على نتائج ملاحظة الدؤلف 
 .، تم تطبيق مبدأ النمذجة في تعلم اللغة العربيةالددرسة دار الحكم باتوعلى

طيط كالتنفيذ كالتقييم على النحو تبدأ مراحل التعلم التي يقوـ بها الدعلم من التخ
 .التالي
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 ارة الكلاـ على ضوء نظرية الدعرفية الاجتماعيةهعملية تطبيق تعليم م .2

كفقا للمؤلف، للتطبيق السلس للنظرية الدعرفية ، مرحلة التخطيطفي 
الاجتماعية في تعلم اللغة العربية ، يجب على الدعلم إعداد بعض التخطيط ، 

يجيات أك نماذج التعلم ، ككذلك في شكل كسائط سواء في شكل استًات
التعلم. جعلت كسائل الإعلاـ أظهرت الطلاب أكثر حماسا في متابعة عملية 

 .التعلم
لذلك، مع توافر الوسائط الدتاحة ، من الدتوقع أف ينفذ الدعلموف التعلم 

اـ بسهولة أكبر. يجب أف تكوف الطريقة في تعلم اللغة العربية قادرة على استخد
كسائط التعلم. لا ي قصد بالوسائط التي تنشأ فقط من أمثلة مباشرة 
للمدرستُ، كلكن من الدتوقع أيضنا أف تستخدـ الوسائط الإلكتًكنية في أغلب 

 .الأحياف مثل أجهزة العرض كما إلى ذلك
، تتوافر الدشتًيات مدرسة دار الحكم باتو لذلك يدكن الاستنتاج أنو في

يدكن للمعلم استخداـ الوسائط بحكمة بحيث يدكن أف  الإعلامية، فقط كيف
يتم التعلم بسلاسة. أيضا مع التخطيط الأخرل قبل تنفيذ التعلم مثل توفتَ ما 

 .يكفي من الحزـ كأدكات التعلم قد تم الوفاء بها قبل تنفيذ التعلم
مدرسة دار الحكم في ىذه الدرحلة من التنفيذ ، تابع مدرس اللغة العربية في

تصميم عملية التعلم التي تم بذميعها من قبل ، ثم استخدـ التخطيط الذم تم 
 .ترتيبو بهذه الطريقة كدليل لعملية التعلم

مبدأ النمذجة الذم ينقسم إلى أربع مراحل بدا في ذلك الاىتماـ 
كالاحتفاظ كالإنتاج كالتحفيز الفعلي يتم إدراكو دكف كعي في تنفيذ التعلم ، 

 :بدا في ذلك
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 الاىتماـجوانب  .2
الجانب الأكؿ في مفهوـ النمذجة ىو الاىتماـ ، كىذا الاىتماـ ىو لزاكلة 

 .لتًكيز انتباه الطلاب على الدعلم كالدواد الدطلوب تسليمها
لذا فإف نتائج ىذه الدراسة ، أف إيلاء اىتماـ للطلاب أمر مهم للغاية 

ؿ التفاعل الجيد للمساعدة في التفاعل السلس في عملية التعلم. كمن خلا
 .، من الدتوقع أف يتمكن الطلاب من الاىتماـ كفهم الدواد جيدنا

 جوانب الاحتفاظ .3
الجانب الثاني بعد الانتباه في مفهوـ النمذجة التعليمية ألبرت باندكرا ىو 
جانب من جوانب الاحتفاظ. يدكن القوؿ أف ىذا الاستبقاء ىو عملية 

 .اقب بعد مراقبة شيء مافهم الدعلومات التي حصل عليها الدر 
لذلك ، كفقا للمؤلف ، تم برقيق ىذا الجانب من الاحتفاظ بشكل 
جيد. على الرغم من أنو لا يزاؿ ىناؾ عدد من الأشياء التي برتاج إلى 
برستُ مثل الطلاب الذين لديهم القدرة على فهم الدادة ببطء ، كنقص 

دة إلى ديارىم ، الذاكرة ، كليس كل الطلاب يكرركف الدركس عند العو 
فمن الواضح في كقت الإدراؾ أف الكثتَ من الطلاب لا يستطيعوف 
الإجابة لأنهم لا يدرسوف. كمع ذلك ، من الدتوقع أف يقوـ الدعلم بتًتيب 
نموذج التعلم بحيث يتمكن الطلاب من تطبيقو بعد فهم الطلاب كتذكر 

ا كشرحها من الدعلم  .الدواد جيدن
 رسة جوانب الإنتاج / الدما .4

الجانب التالي في مفهوـ النمذجة ىو الإنتاج / الدمارسة. ىذه الدمارسة ىي 
سلوؾ حقيقي للمفاىيم التي تعلمها كينظر إليها الطلاب. من خلاؿ ىذه 
الدمارسة ، يدكن رؤية الطلاب الذين يفهموف بالفعل الدوضوع الذم قدمو 

 .الدعلم كالذم لا يستطيع الطلاب فهمو
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أف مادة اللغة العربية يجب ألا ت فهم فقط من  يدكن تفستَ ذلك،
حيث الدعرفي أك تقتصر على الدعرفة النظرية ، كلكن يجب أف يكوف 
الطلاب أيضنا قادرين على لشارستها في البيئة الددرسية ، ككذلك في المجتمع 
أك بعبارة أخرل يجب أف يدارسوا في الحياة اليومية. لتحقيق كل ذلك ، 

و اللغة العربية أذكياء في نقل التعلم كتعريف طلابهم يجب أف يكوف معلم
 من حيث الدمارسة كليس فقط على فهم الدواد

بالإضافة إلى التعود ، ىناؾ أيضنا حاجة لتعليقات حوؿ الدادة بتُ 
الدعلم كالطلاب. يلعب تقدنً التغذية الدرتدة الدتعلقة بفهم الدواد دكرنا مهمنا 

ريقة التي يشيع استخدامها من قبل معلمي للتشغيل السلس للممارسة. الط
اللغة العربية لقياسها ىي عن طريق إعطاء أسئلة للطلاب ، أك منحهم 
الفرصة لطرح أسئلة حوؿ الدواد التي لا تزاؿ غتَ مفهومة بشكل جيد. من 
خلاؿ التغذية الراجعة الدقدمة ، كانت استجابة الطلاب جيدة جدنا على 

ؾ بعض الطلاب الذين كانوا يشعركف بالخجل الرغم من أنو لا يزاؿ ىنا
 .كعدـ ثقتهم في التعلم

ا التقييمات للطلاب في بداية عملية  في مرحلة التقييم ، يقدـ الدعلم دائمن
التعلم، كفي نهاية التعلم في أشكاؿ كتابية كشفوية. عادة ما يكوف التقييم أك 

 التقييم في شكل أسئلة شفهية كخطية.

الدراسة ، يدكن تفستَ أنو في مرحلة تقييم التعلم ، يحتاج  استنادنا إلى نتائج
مدرسو اللغة العربية إلى تقدنً تقييم متعلق بالدواد التي تم تدريسها. يهدؼ 

التقييم إلى برديد مدل فهم الطلاب كمعرفتهم للمواد. بالإضافة إلى 
راء التقييمات في شكل شفهي ككتابي ، يقوـ مدرسو اللغة العربية أيضنا بإج

تقييمات أخرل مثل تقييم مواقف الطلاب كسلوكياتهم خارج الفصل أك عند 
 إجراء التعلم.



66 
 

 
 

استنادنا إلى نتائج البحث باستخداـ إرشادات الدلاحظة كالدقابلة مع 
، يدكن أف نلاحظ أف نموذج تعلم الفقو قد مدرسة دار الحكم باتوالدخبرين في 

اندكرا ، سواء من جوانب الاىتماـ تم تطبيقو من النظرية الدعرفية لألبرت ب
كالتذكر كالإنتاج كالدافع. كمع ذلك ، فإف تنفيذ مبدأ النمذجة نظرية التعلم 

 الاجتماعي لا ينفصل عن العوامل الداعمة كالدثبطة
لتطبيق نظرية ألبرت باندكرا الدعرفية  كالعوامل العائقة العوامل الداعمة  .3

الاجتماعية ىي الطلاب أنفسهم. بدعتٌ، الطلاب الذين يجيدكف لشارسة الدواد 
عندما يتم تعيينهم للوقوؼ أماـ الفصل كالتفاعل بنشاط مع أقرانهم أثناء 

التعلم. بحيث يدكن للطلاب الآخرين طرح أسئلة كمناقشة الدواد كالتطبيقات 
 كذلك بحضور الطلاب الذين يجيدكف لشارستها.ذات الصلة ، 

بصرؼ النظر عن عوامل الطلاب ، فإف أحد العوامل التي تدعم التطبيق 
الدعرفي الاجتماعي يأتي أيضنا من معلم اللغة العربية نفسو. أم أف اللغة العربية 

أتقنت الدفاىيم النظرية الاجتماعية كطبقتها في التعلم الذم يتميز بجوانب 
ماـ كالتذكر كالإنتاج كالتحفيز التي يتم تطبيقها في تعلم اللغة العربية. الاىت

يتمتع مدرسو الفقو أيضنا بدهارة في استخداـ الوسائط ، سواء في الوسائط 
الإلكتًكنية في شكل أجهزة عرض كما إلى ذلك ، بالإضافة إلى كسائط بها 

بسهولة أكبر  أمثلة مباشرة من معلميهم. بحيث يدكن للطلاب فهم الدواد
بفضل الوسائط التي يظهرىا معلم اللغة العربية عند التعلم. علاكة على ذلك ، 

ا للنظرية الدعرفية  فإف توفر الدرافق مثل الكتب الددرسية يعد عاملان مساندن
 الاجتماعية في التعلم.
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بالإضافة إلى العوامل الداعمة ، ىناؾ أيضنا عوامل تعرقل عملية التعلم 
ة العربية بدبادئ النمذجة مثل قلة الاىتماـ. يتم ملاحظة قلة السلسة للغ

الانتباه عند إجراء عملية التعلم ، كالتي يتميز بها العديد من الطلاب الذين 
يحبوف إزعاج أصدقائهم ، كلعب الألعاب عندما يشرح الدعلم كما إلى ذلك. 

مدرس اللغة  ي عزل قلة الانتباه إلى الطريقة أك الطريقة الدستخدمة من قبل
العربية ، فهي لشلة ، بحيث يشعر الطلاب بالدلل كالشعور بالدلل. في حالة ما 
إذا كاف شخص ما يحكم على شيء مثتَ للاىتماـ كمرضٍ، سيصبح مهتمنا، 

 اىتمامو أيضنا.كعندما يتناقص الرضا ، سينخفض 
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 الباب الخامس
 البحث ومقترحاتنتائج 

انطلاقا من البيانات كبرليلها كمنقشتها في الباب الرابع، استنتجت الباحثة  
 البحث التالية:

 نتائج البحث - أ
على ضوء مهارة الكلامفيما يتعلق بتعلم  ةبناءن على الأبحاث التي أجراىا الباحث

يدكن  باتونظرية الدعرفية الاجتماعية فيمدرسة دار الحكم الابتدائية الإسلامية 
 للمؤلفتُ استنتاج ذلك.

نظرية الدعرفية مهارة الكلامعلى ضوءالم يتطبيق تعلعملية لقد تم   .2
. يقوـ الدعلم مدرسة دار الحكم باتوالاجتماعية مع مفهوـ النمذجة في 

بالتعلم كفقنا لدا ىو مذكور في تصميم تنفيذ التعلم كيرتبط بدفهوـ النمذجة، 
مبدأ النمذجة لم يتم كتابتو كلم يتم إدراجو على الرغم من أف مفهوـ أك 

طبق الفصل الجوانب الأربعة تمباشرة في جهاز التعلم ، كلكن في التنفيذ، 
 لدبادئ النمذجة: الانتباه ، تذكتَ كالإنتاج كالتحفيز.

مهارة النظرية الدعرفية الاجتماعية في تعلم العائق كالعوامل الدساعدعوامل ال .3
 الكلاـ
مهارة لتطبيق النظرية الدعرفية الاجتماعية في تعلم دالدساععوامل ال

توفر التسهيلات الدناسبة مثل الوسائط كالكتب الددرسية لدعم تعلم اللغة الكلام
العوامل تأتي من الطلاب الذين يجيدكف لشارسة الدواد كالتعلم بنشاط معا  ,العربية

لنظرية الدعرفية يتمثل عامل الدعلم في إتقاف الدعلم ل ثمكمساعدة أصدقائهم.
 الاجتماعية كمهارة في استخداـ كسائط التعلم.
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قلة ، لتطبيق النظرية الدعرفية الاجتماعية في تعلم اللغة العربيةالعائق العوامل
اىتماـ الطلاب بالتعلم كأحياننا يكوف ىناؾ أيضنا طلاب مشاركوف يلعبوف أثناء 

 التعلم كلا يهتموف بالدعلم
 

 مقترحات - ب
الدراسة ، يدكن للمؤلف تقدنً اقتًاحات حوؿ تطبيق تعلم مع كجود ىذه 

اللغة العربية كفقنا للمنظور الاجتماعي الدعرفي. مع مفهوـ النمذجة الاجتماعية 
 النظرية في تعلم اللغة كمن الدتوقع

من الدتوقع أف يتمكن مزيد من الباحثتُ من إجراء الدزيد من البحوث الدتعمقة 
غلب على العوامل الدثبطة كأكجو القصور في تطبيق نظرية حوؿ الجهود الدبذكلة للت

الإدراؾ الاجتماعي لدل ألبرت باندكرا. حتى يتمكنوا من إضافة البصتَة كالدعرفة 
 حوؿ مفاىيم النمذجة في تعلم اللغة العربية.
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من الدعلمنتائج مقابلة   

 :312أبريل  5اليوـ / التاريخ: 

 فائقة مصركرالاسم: 

 الدكاف: مدرسة جاجيبو

 مقابلة السؤاؿ ةإجاب
نعم ، قبل التدريس ، قمت بإعداد 

 مسودة تنفيذ للدرس الأكؿ
ىل تعد كتعد خطط الدركس قبل 
 التدريس

 
ىل دائما برضتَ كتاب مدرسي قبل 

 التدريس؟
نعم ، في كل مرة نريد أف نذىب 
فيها إلى التدريس ، أحضر دائمنا  

كتابنا مدرسينا لتسهيل طريقة تقدنً 
 الطلابالدواد التعليمية للؤطفاؿ أك 

في بعض الأحياف لا يكوف الأمر   ما الأـ يحمل دائما كسائل الإعلاـ
 كذلك

كيف بذذب انتباه الطلاب في بداية 
 التعلم؟

لجذب انتباه الطلاب في بداية التعلم 
 ، أبدأ بالغناء أك بالذتاؼ

كيف تزيد من اىتماـ الطلاب الذين 
 يشعركف بالدلل أثناء التعلم؟

حتى تتم مكافأة كفر الدافع للطلاب 
 أكلئك الذين جادين في التعلم

كيف تهتم بالطلاب الذين يجدكف 
 صعوبة في فهم الدوضوع؟

قدـ توضيحات مفصلة حوؿ طرؽ 
 النطق ككيفية قراءتها

من السهل أف يفهم الطلاب كيفية 
 تقدنً الدواد التعليمية

أقوـ بإجراء برقيق بطريقة أكثر متعة 
 كيدكن أف يفهمها الطلاب



 

 
 

من خلاؿ منحهم مهمة حفظ  اذا تفعل لتحستُ ذاكرة الطلابم
 الدفردات العربية

ىل برتاج إلى استخداـ كسائط أك 
 أمثلة مباشرة لتحستُ ذاكرتك؟

نعم. كلذذا السبب فإف مهاراتي في 
التحدث تتجلى مباشرة ، كأحياننا 

 تستخدـ الوسائط
ما ىي أشكاؿ التمارين التي تقدمها 

 التحدث خلاؿ تعلم مهارات
ي طلب من الطلاب الأكائل حفظ 
الدفردات العربية ، ثم ي طلب منهم 

قراءة المحادثة ، ثم التدرب أماـ 
 الفصل

قدـ أسئلة للطلاب بخصوص الدادة  تقدنً ردكد الفعل الدتعلقة بالدواد؟
التي تم شرحها. على العكس من 

ذلك ، ي طلب من الطلاب السؤاؿ 
ن لم عما إذا كاف لا يزاؿ ىناؾ م

 .يفهم بعد
 

 

 

 

 

 

 

  



 

 
 

 نتائج مقابلة الطالب

 :312أبريل  :3اليوـ / التاريخ: 

 الدكاف: مشولة

 11::الوقت: 

 اسم الطالب: أحمد عرفاف

 مقابلة السؤاؿ  إجابة
نعم ، إذا بدأ الدرس ، فعادة ما 

 تتم مشاركة الكتاب
ىل يشارؾ الددرسوف الكتب 

 الددرسية عند بدء الدركس
يوفر الدعلموف الوسائط نادران ما 

 .لأنهم عادةن ما يوفركف الكتب
ىل الدعلم دائما إعداد كسائل 

 الإعلاـ أثناء التعلم؟
، مثل القياـ بتعلم مثتَ نعم

 .للاىتماـ للاستماع إلى الدرس
ىل يجذب الدعلم دائمنا الانتباه 

 عند بدء التعلم؟
عادةن ما أكوف مهتمنا إذا كانت 

فزني لدواصلة الدادة تغتٍ بحيث تست
 .التعلم

ما الذم يجعلك مهتمنا / غتَ 
 مهتم بتعلم اللغة العربية

ماذا تفعل إذا كنت غتَ مهتم أك  
تواجو صعوبة في توصيل الدواد من 

 الدعلم
من السهل فهم ما إذا كاف الدعلم  نعم

 يسلم الدواد العربية أـ لا
ا بعض الشيء  إذا كاف الأمر معقدن

، فأنا عادة ما أكتب في دفتً 
كيف يدكنك الحفاظ على ذاكرة 

 التعلم التي قدمها الدعلم



 

 
 

 ملاحظات

ىل مدرس اللغة العربية يستخدـ  نعم
الوسائط أـ مثاؿ مباشر على 

 نفسو عند التعلم؟
ىل يقدـ الدعلم التدريب أك  نعم

 التدريب أثناء التعلم؟
تسأؿ كثتَنا عن دركس اللغة  ىل نعم

 العربية التي لا تفهمها
ىل تكرر دائما موضوع اللغة  أحيانا

 العربية؟
ىل أنت سعيد كترغب في تعلم  نعم

 اللغة العربية
لشا يحفزني على تعلم اللغة العربية 

لأف الدعلم كدكد ، كلشارسة 
 التحدث ليست لسيفة

ما الأشياء التي برفزؾ في تعلم 
 العربية؟اللغة 

ىل يدكنك الإجابة على أسئلة  نعم
 الامتحاف التي يقدمها الدعلم؟

ىل في بعض الأحياف لا تولي  نعم كثتَا
 اىتماما للمعلم

 

  



 

 
 

Nama siswa : Andika  

 مقابلة السؤاؿ  إجابة
نعم ، إذا بدأ الدرس ، فعادة ما 

 تتم مشاركة الكتاب
ىل يشارؾ الددرسوف الكتب 

 بدء الدركسالددرسية عند 
نادران ما يوفر الدعلموف الوسائط 

 .لأنهم عادةن ما يوفركف الكتب
ىل الدعلم دائما إعداد كسائل 

 الإعلاـ أثناء التعلم؟
نعم ، مثل القياـ بتعلم مثتَ 

 .للاىتماـ للاستماع إلى الدرس
ىل يجذب الدعلم دائمنا الانتباه 

 عند بدء التعلم؟
كانت عادةن ما أكوف مهتمنا إذا  

الدادة تغتٍ بحيث تستفزني لدواصلة 
 .التعلم

ما الذم يجعلك مهتمنا / غتَ 
 مهتم بتعلم اللغة العربية

ماذا تفعل إذا كنت غتَ مهتم أك  
تواجو صعوبة في توصيل الدواد من 

 الدعلم
من السهل فهم ما إذا كاف الدعلم  نعم

 يسلم الدواد العربية أـ لا
ا بعض  الشيء إذا كاف الأمر معقدن

، فأنا عادة ما أكتب في دفتً 
 ملاحظات

كيف يدكنك الحفاظ على ذاكرة 
 التعلم التي قدمها الدعلم

ىل مدرس اللغة العربية يستخدـ  نعم
الوسائط أـ مثاؿ مباشر على 

 نفسو عند التعلم؟
ىل يقدـ الدعلم التدريب أك  نعم

 التدريب أثناء التعلم؟



 

 
 

اللغة ىل تسأؿ كثتَنا عن دركس  أحيانا
 العربية التي لا تفهمها

ىل تكرر دائما موضوع اللغة  أحيانا
 العربية؟

ىل أنت سعيد كترغب في تعلم  نعم
 اللغة العربية

لشا يحفزني على تعلم اللغة العربية 
لأف الدعلم كدكد ، كلشارسة 

 التحدث ليست لسيفة

ما الأشياء التي برفزؾ في تعلم 
 اللغة العربية؟

يدكنك الإجابة على أسئلة ىل  أحيانا
 الامتحاف التي يقدمها الدعلم؟

ىل في بعض الأحياف لا تولي  نعم 
 اىتماما للمعلم

 

Nama siswa  : Kayla 

 مقابلة السؤاؿ  إجابة
نعم ، إذا بدأ الدرس ، فعادة ما 

 تتم مشاركة الكتاب
ىل يشارؾ الددرسوف الكتب 

 ?الددرسية عند بدء الدركس
يوفر الدعلموف الوسائط نادران ما 

 .لأنهم عادةن ما يوفركف الكتب
ىل الدعلم دائما إعداد كسائل 

 الإعلاـ أثناء التعلم؟
نعم ، مثل القياـ بتعلم مثتَ 

 .للاىتماـ للاستماع إلى الدرس
ىل يجذب الدعلم دائمنا الانتباه 

 عند بدء التعلم؟
عادةن ما أكوف مهتمنا إذا كانت 

تفزني لدواصلة الدادة تغتٍ بحيث تس
ما الذم يجعلك مهتمنا / غتَ 

 مهتم بتعلم اللغة العربية



 

 
 

 .التعلم
ماذا تفعل إذا كنت غتَ مهتم أك  

تواجو صعوبة في توصيل الدواد من 
 الدعلم

من السهل فهم ما إذا كاف الدعلم  نعم
 يسلم الدواد العربية أـ لا

ا بعض الشيء  إذا كاف الأمر معقدن
أكتب في دفتً ، فأنا عادة ما 

 ملاحظات

كيف يدكنك الحفاظ على ذاكرة 
 التعلم التي قدمها الدعلم

ىل مدرس اللغة العربية يستخدـ  نعم
الوسائط أـ مثاؿ مباشر على 

 نفسو عند التعلم؟
ىل يقدـ الدعلم التدريب أك  نعم

 التدريب أثناء التعلم؟
ىل تسأؿ كثتَنا عن دركس اللغة  نعم

 تفهمهاالعربية التي لا 
ىل تكرر دائما موضوع اللغة  نعم

 العربية؟
ىل أنت سعيد كترغب في تعلم  نعم

 اللغة العربية
لشا يحفزني على تعلم اللغة العربية 

لأف الدعلم كدكد ، كلشارسة 
 التحدث ليست لسيفة

ما الأشياء التي برفزؾ في تعلم 
 اللغة العربية؟



 

 
 

ىل يدكنك الإجابة على أسئلة  نعم
 التي يقدمها الدعلم؟ الامتحاف

ىل في بعض الأحياف لا تولي  نعم 
 اىتماما للمعلم

 

Nama siswa  : Aulia 

 مقابلة السؤاؿ  إجابة
نعم ، إذا بدأ الدرس ، فعادة ما 

 تتم مشاركة الكتاب
ىل يشارؾ الددرسوف الكتب 

 ?الددرسية عند بدء الدركس
نادران ما يوفر الدعلموف الوسائط 

 .ما يوفركف الكتبلأنهم عادةن 
ىل الدعلم دائما إعداد كسائل 

 الإعلاـ أثناء التعلم؟
نعم ، مثل القياـ بتعلم مثتَ 

 .للاىتماـ للاستماع إلى الدرس
ىل يجذب الدعلم دائمنا الانتباه 

 عند بدء التعلم؟
عادةن ما أكوف مهتمنا إذا كانت 

الدادة تغتٍ بحيث تستفزني لدواصلة 
 .التعلم

ك مهتمنا / غتَ ما الذم يجعل
 مهتم بتعلم اللغة العربية

ماذا تفعل إذا كنت غتَ مهتم أك  
تواجو صعوبة في توصيل الدواد من 

 الدعلم
من السهل فهم ما إذا كاف الدعلم  نعم

 يسلم الدواد العربية أـ لا
ا بعض الشيء  إذا كاف الأمر معقدن

، فأنا عادة ما أكتب في دفتً 
 ملاحظات

على ذاكرة  كيف يدكنك الحفاظ
 التعلم التي قدمها الدعلم



 

 
 

ىل مدرس اللغة العربية يستخدـ  نعم
الوسائط أـ مثاؿ مباشر على 

 نفسو عند التعلم؟
ىل يقدـ الدعلم التدريب أك  نعم

 التدريب أثناء التعلم؟
ىل تسأؿ كثتَنا عن دركس اللغة  نعم

 العربية التي لا تفهمها
 ىل تكرر دائما موضوع اللغة أحيانا

 العربية؟
ىل أنت سعيد كترغب في تعلم  نعم

 اللغة العربية
لشا يحفزني على تعلم اللغة العربية 

لأف الدعلم كدكد ، كلشارسة 
 التحدث ليست لسيفة

ما الأشياء التي برفزؾ في تعلم 
 اللغة العربية؟

ىل يدكنك الإجابة على أسئلة  نعم
 الامتحاف التي يقدمها الدعلم؟

بعض الأحياف لا تولي  ىل في نعم كثتَا
 اىتماما للمعلم

 

Nama siswa  : maylani 

 مقابلة السؤاؿ  إجابة
نعم ، إذا بدأ الدرس ، فعادة ما 

 تتم مشاركة الكتاب
ىل يشارؾ الددرسوف الكتب 

 ?الددرسية عند بدء الدركس



 

 
 

نادران ما يوفر الدعلموف الوسائط 
 .لأنهم عادةن ما يوفركف الكتب

دائما إعداد كسائل ىل الدعلم 
 الإعلاـ أثناء التعلم؟

نعم ، مثل القياـ بتعلم مثتَ 
 .للاىتماـ للاستماع إلى الدرس

ىل يجذب الدعلم دائمنا الانتباه 
 عند بدء التعلم؟

عادةن ما أكوف مهتمنا إذا كانت 
الدادة تغتٍ بحيث تستفزني لدواصلة 

 .التعلم

ما الذم يجعلك مهتمنا / غتَ 
 للغة العربيةمهتم بتعلم ا

ماذا تفعل إذا كنت غتَ مهتم أك  نعم
تواجو صعوبة في توصيل الدواد من 

 الدعلم
من السهل فهم ما إذا كاف الدعلم  نعم

 يسلم الدواد العربية أـ لا
ا بعض الشيء  إذا كاف الأمر معقدن

، فأنا عادة ما أكتب في دفتً 
 ملاحظات

كيف يدكنك الحفاظ على ذاكرة 
 قدمها الدعلمالتعلم التي 

ىل مدرس اللغة العربية يستخدـ  نعم
الوسائط أـ مثاؿ مباشر على 

 نفسو عند التعلم؟
ىل يقدـ الدعلم التدريب أك  نعم

 التدريب أثناء التعلم؟
ىل تسأؿ كثتَنا عن دركس اللغة  نعم

 العربية التي لا تفهمها
ىل تكرر دائما موضوع اللغة  أحيانا

 العربية؟



 

 
 

سعيد كترغب في تعلم ىل أنت  نعم
 اللغة العربية

لشا يحفزني على تعلم اللغة العربية 
لأف الدعلم كدكد ، كلشارسة 

 التحدث ليست لسيفة

ما الأشياء التي برفزؾ في تعلم 
 اللغة العربية؟

ىل يدكنك الإجابة على أسئلة  نعم
 الامتحاف التي يقدمها الدعلم؟

ىل في بعض الأحياف لا تولي  نعم كثتَا
 اىتماما للمعلم

 

Nama siswa  : lutfi rama 

 مقابلة السؤاؿ  إجابة
نعم ، إذا بدأ الدرس ، فعادة ما 

 تتم مشاركة الكتاب
ىل يشارؾ الددرسوف الكتب 

 ?الددرسية عند بدء الدركس
نادران ما يوفر الدعلموف الوسائط 

 .لأنهم عادةن ما يوفركف الكتب
ىل الدعلم دائما إعداد كسائل 

 الإعلاـ أثناء التعلم؟
نعم ، مثل القياـ بتعلم مثتَ 

 .للاىتماـ للاستماع إلى الدرس
ىل يجذب الدعلم دائمنا الانتباه 

 عند بدء التعلم؟
عادةن ما أكوف مهتمنا إذا كانت 

الدادة تغتٍ بحيث تستفزني لدواصلة 
 .التعلم

ما الذم يجعلك مهتمنا / غتَ 
 مهتم بتعلم اللغة العربية

ماذا تفعل إذا كنت غتَ مهتم أك  
تواجو صعوبة في توصيل الدواد من 

 الدعلم



 

 
 

من السهل فهم ما إذا كاف الدعلم  نعم
 يسلم الدواد العربية أـ لا

ا بعض  إذا كاف الأمر معقدن
الشيء ، فأنا عادة ما أكتب في 

 دفتً ملاحظات

كيف يدكنك الحفاظ على ذاكرة 
 التعلم التي قدمها الدعلم

ىل مدرس اللغة العربية يستخدـ  اأحيان
الوسائط أـ مثاؿ مباشر على 

 نفسو عند التعلم؟
ىل يقدـ الدعلم التدريب أك  نعم

 التدريب أثناء التعلم؟
ىل تسأؿ كثتَنا عن دركس اللغة  نعم

 العربية التي لا تفهمها
ىل تكرر دائما موضوع اللغة  أحيانا

 العربية؟
تعلم ىل أنت سعيد كترغب في  نعم

 اللغة العربية
لشا يحفزني على تعلم اللغة العربية 

لأف الدعلم كدكد ، كلشارسة 
 التحدث ليست لسيفة

ما الأشياء التي برفزؾ في تعلم 
 اللغة العربية؟

ىل يدكنك الإجابة على أسئلة  نعم
 الامتحاف التي يقدمها الدعلم؟

ىل في بعض الأحياف لا تولي  نعم كثتَا
 اىتماما للمعلم

 

Nama siswa : Zidni 



 

 
 

 مقابلة السؤاؿ  إجابة
نعم ، إذا بدأ الدرس ، فعادة ما 

 تتم مشاركة الكتاب
ىل يشارؾ الددرسوف الكتب 

 ?الددرسية عند بدء الدركس
نادران ما يوفر الدعلموف الوسائط 

 .لأنهم عادةن ما يوفركف الكتب
ىل الدعلم دائما إعداد كسائل 

 الإعلاـ أثناء التعلم؟
نعم ، مثل القياـ بتعلم مثتَ 

 .للاىتماـ للاستماع إلى الدرس
ىل يجذب الدعلم دائمنا الانتباه 

 عند بدء التعلم؟
عادةن ما أكوف مهتمنا إذا كانت 

الدادة تغتٍ بحيث تستفزني لدواصلة 
 .التعلم

ما الذم يجعلك مهتمنا / غتَ 
 مهتم بتعلم اللغة العربية

أك  ماذا تفعل إذا كنت غتَ مهتم 
تواجو صعوبة في توصيل الدواد من 

 الدعلم
من السهل فهم ما إذا كاف الدعلم  نعم

 يسلم الدواد العربية أـ لا
ا بعض الشيء  إذا كاف الأمر معقدن

، فأنا عادة ما أكتب في دفتً 
 ملاحظات

كيف يدكنك الحفاظ على ذاكرة 
 التعلم التي قدمها الدعلم

يستخدـ ىل مدرس اللغة العربية  نعم
الوسائط أـ مثاؿ مباشر على 

 نفسو عند التعلم؟
ىل يقدـ الدعلم التدريب أك  نعم

 التدريب أثناء التعلم؟
ىل تسأؿ كثتَنا عن دركس اللغة  نعم



 

 
 

 العربية التي لا تفهمها
ىل تكرر دائما موضوع اللغة  أحيانا

 العربية؟
ىل أنت سعيد كترغب في تعلم  نعم

 اللغة العربية
يحفزني على تعلم اللغة العربية لشا 

لأف الدعلم كدكد ، كلشارسة 
 التحدث ليست لسيفة

ما الأشياء التي برفزؾ في تعلم 
 اللغة العربية؟

ىل يدكنك الإجابة على أسئلة  نعم
 الامتحاف التي يقدمها الدعلم؟

ىل في بعض الأحياف لا تولي  نعم كثتَا
 اىتماما للمعلم

 

Nama siswa  : Fialdo  

 مقابلة السؤاؿ  إجابة
نعم ، إذا بدأ الدرس ، فعادة ما 

 تتم مشاركة الكتاب
ىل يشارؾ الددرسوف الكتب 

 ?الددرسية عند بدء الدركس
نادران ما يوفر الدعلموف الوسائط 

 .لأنهم عادةن ما يوفركف الكتب
ىل الدعلم دائما إعداد كسائل 

 الإعلاـ أثناء التعلم؟
مثتَ نعم ، مثل القياـ بتعلم 

 .للاىتماـ للاستماع إلى الدرس
ىل يجذب الدعلم دائمنا الانتباه 

 عند بدء التعلم؟
عادةن ما أكوف مهتمنا إذا كانت 

الدادة تغتٍ بحيث تستفزني لدواصلة 
 .التعلم

ما الذم يجعلك مهتمنا / غتَ 
 مهتم بتعلم اللغة العربية



 

 
 

ماذا تفعل إذا كنت غتَ مهتم أك  
توصيل الدواد من تواجو صعوبة في 

 الدعلم
من السهل فهم ما إذا كاف الدعلم  نعم

 يسلم الدواد العربية أـ لا
ا بعض الشيء  إذا كاف الأمر معقدن

، فأنا عادة ما أكتب في دفتً 
 ملاحظات

كيف يدكنك الحفاظ على ذاكرة 
 التعلم التي قدمها الدعلم

ىل مدرس اللغة العربية يستخدـ  نعم
باشر على الوسائط أـ مثاؿ م
 نفسو عند التعلم؟

ىل يقدـ الدعلم التدريب أك  نعم
 التدريب أثناء التعلم؟

ىل تسأؿ كثتَنا عن دركس اللغة  نعم
 العربية التي لا تفهمها

ىل تكرر دائما موضوع اللغة  أحيانا
 العربية؟

ىل أنت سعيد كترغب في تعلم  نعم
 اللغة العربية

العربية لشا يحفزني على تعلم اللغة 
لأف الدعلم كدكد ، كلشارسة 

 التحدث ليست لسيفة

ما الأشياء التي برفزؾ في تعلم 
 اللغة العربية؟

ىل يدكنك الإجابة على أسئلة  نعم
 الامتحاف التي يقدمها الدعلم؟



 

 
 

ىل في بعض الأحياف لا تولي  نعم كثتَا
 اىتماما للمعلم

 

 

 

 

 

 

  



 

 
 

 ملاحظة

 جوانب الرؤية  مؤشرات الملاحظة
  ترتيب كإعداد خطة تنفيذ التعلم

 تخطيط التعلم
 

 إعداد كتاب مدرسي
 برضتَ كسائل الإعلاـ

  اهتمام .أ
 
 
 
 

 
 تنفيذ التعلم

 

 جذب انتباه الطلاب في بداية التعلم
زيادة انتباه الطلاب الذين يشعركف بالدلل 

 أثناء التعلم
إيلاء الاىتماـ للطلاب الذين يجدكف 

 الدوادصعوبة في فهم 
 احتفاظ  .ب

 تقدنً موضوع سهل الفهم 
قم بتحستُ الذاكرة باستخداـ الوسائط 

 أك الأمثلة الدباشرة
 الإنتاج .ج

 توفتَ التدريب أثناء تعلم الدهارات
 تقدنً ملاحظات بشأف فهم الدواد

 تلقي ملاحظات من الطلاب
 تقييم التعلم إجراء تقييمات حوؿ فهم الدواد

العوامل التي تعيق تطبيق  مع ملاحظة
الإدراؾ الاجتماعي مع مبدأ النمذجة في 

 التعلم

 العوامل العائق والعوامل المساعد



 

 
 

 

  

الانتباه إلى العوامل التي تدعم تطبيق 
الإدراؾ الاجتماعي مع مبدأ النمذجة في 

 التعلم



 

 
 

 صورة لأنشطت التعلم

 

 

 

 

 

 

 

 صور لأنشطت اللعبت في الصف

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 الصورة: تقييم التعلم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مقابلت مع الطلاب

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 مقابلت مع المعلم

 

 

 

 

 

 

 الصورة: مقابلت مع مدير المدرس

 

  



 

 
 

 السيرة الذاتية

 31في تاريخ غركنتالو في  ت، كلدفريسكى تولى
 لدبوتو 12 تو بددرسةادراس بدأتـ، 3::2نوفمبر

ثم ـ، 3116في سنة  هامن الإسلاميةكبزرجتالإبتدائية 
 كبزرجت، الحكومةلدبوتو بددرسة الدتوسطة كاصلت دراستها

 ـ،3119سنة  هامن

كبزرجت منها في سنة  لدبوتو مدرسة الثانوية الحكومةإلى  ادراسته ثم كاصلت
 جامعةإلى  ادراسته في تلك الددرسة كاصلت بعد انتهاء الدراسةك ، ـ31122

منها في  سر في كلية الإنسانية كأدبها في قسم اللغة العربية كأدبهاحسن الدين مكا
 مالك مولانا جامعةالدراسة العليا  كلية  إلى ادراسته تـ، ثم استمر 3126سنة 

 .3128في سنة  مالانج الحكومية الإسلامية إبراىيم

 

 

 

 

 


