
بباري كديري" "الأزهار" العربية لدورة بالددخل السياقي الدفردات تعليم مادة"تطوير   
 

 رسالة الداجستير
 

 إعداد :
 أحمد أمتُ مصفى

 ٖٕٓٓٓٚٚٔرقم التسجيل : 
 

  

 

 

 

 

 قسم تعليم اللغة العربية
 كلية الدراسات العليا

 قبراهيم الإسلامية الحكومية مالانجامعة مولانا مالك إ
 م 9109



 بباري كديري"" الأزهار"العربية لدورة  بالددخل السياقي الدفردات تطوير مادة تعليم"
 

 رسالة الداجستير
 تقدنً إلى جامعة مولانا مالك إبراىيم الاسلامية الحكومية مالانج

 لحصوؿ على درجة الداجستتَالشرط للاستيفاء 
 في تعليم اللغة العربية

 
 

  

 : الطالب إعداد
 ىأحمد أمين مصف

 07791110رقم التسجيل : 

 

 

 قسم تعليم اللغة العربية
 كلية الدراسات العليا

 قبراهيم الإسلامية الحكومية مالانجامعة مولانا مالك إ
 م 9109



 







 الإستهلال

 

 بسم الله الرحمن الرحيم

نْسَافَ لَفِي خُسْرٍ )ٔكَالْعَصْرِ ) ( إِلاَّ الَّذِينَ آَمَنُوا كَعَمِلُوا ٕ( إِفَّ الِْْ
ٔ(ٖ)  الصَّالِحاَتِ كَتػَوَاصَوْا بِِلحَْقِّ كَتػَوَاصَوْا بِِلصَّبِْ 

                                                             
 .ٖ – ٔف سورة العصر الاية القرأ ٔ



 
 اءهدإ

 أىدل ىذا البحث الجامعي إلى :

 أبي مارسونو ك أمي كينا كيندارتي

 الذاف قد ربياني منذ لظوّ أظفارل حتى الاف بِلصب كالأسوة حسنة

 .كشجعاني طوؿ الأياـ كي أكوف ناجحا في الدنيا كالاخرة

 كإلى  

ىذه أخ صغتَ أحمد حنفي تاسوعى كحفيظ أكلتُ نوىا الذم شجعتتٍ لاستمرار دراسة في 
 الجامعة إلى نهاية في كتابة ىذه الرسالة.

 كإلى 

 أساتذتي الكراـ كأصدقائى الأحباء

 اللآئي دفعونى بدكاـ التشجيعات كبذلوا جهدىم كسعيهم في إبساـ ىذه الرسالة

داعية إلى الله أف يغفر لذم الذنوب كيوافقهم في أعمالذم إلى ما ترضاه راجية إلى أف لػق الله  
 نافعة كالعماؿ الدرضية إليهم جميعا أىدل ىذا البحث.لذم العلوـ ال



 

 مستلخص البحث

تطوير الدادة التعليمية الدفردات بِلددخل السياقي لدكرة "الأزىار" ببارم  . ٜٕٔٓأحمد أمتُ مصفى، 
كديرم، رسالة ماحستتَ، قسم اللغة العربية، كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الْسلامية 

الدكتور سلاميت دارين ( ٕ، الداجستتَمفتاح الذدل  ( الدكتورٔالحكومية مالانج. الدشرؼ : 
 الداجستتَ.

 الكلمات الأساسية : تطوير، الدادة التعليمية الدفردات، الددخل السياقي.
، في الواقع لا تزاؿ مهارات لكنك  تعليم الدفردات مهما جدا لتحقيق الدهارات اللغوية أربعة، 

دات في الدستول الأساسي ضعيفة. كىذا ناتج عن عدة عوامل منها أف الدواد التعليمية الدستخدمة في الدفر 
ا كما كجد الباحث في اللغة العربية "الأزىر" بِرم   التعلم ىي أقل إثارة للاىتماـ كالدواد كاسعة جدن

سياقي لأنهم ال مدخلع كيديرم. لذلك، رأل الباحث ألعية بذميع الدواد التعليمية اليومية لدفردات م
 .لػتاجوف إلى مواد الدفردات الدثتَة للاىتماـ لحفظ كتناسب حياتهم اليومية

لدعرفة تطوير الدواد التعليمية الدفردات بِلددخل السياقي لدكرة ( ٔيهدؼ ىذا الباحث إلى : ) 
لسياقي لدكرة "الأزىار" ( لدعرفة صلاحية الدواد التعليمية الدفردات بِلددخل إ"الأزىار" ببارم كديرم، )

" ببارم  ( لدعرفة فعالية الدواد التعليمية الدفردات بِلددخل السياقي لدكرة "الأزىارٖببارم كديرم، )
 .كديرم

الدادة التعليمية بِستخداـ عشر خطوات من برج كغاؿ كنتائج ىذا الباحث تتكوف من تطوير  
صديق الخباء، تعديل الْنتاج، بذربة الْنتاج : برليل برتياجات، التخطيط، تطوير تصميم الْنتاج، ت

الأكلى، تعديل الْنتاج، برربة الْنتاج الثانية، تعديل الْنتاج النهائي، الْنتاج النهائي. يصلاحية الكتاب 
% ٜٓ% كخبتَ المحتول "جيد جدا" ٖ٘.ٔٙالتي تصورىا نتيجة الاستبانة من خبتَ التصميم "مقبوؿ" 

% من الطلاب لػبونو. كىذا الكتاب ٔٔ.ٜٛدرجة "جيد جدا". ك % كىي ٘.ٚٛكمعلم الدفردات 
كبعد ذلك ,% ٙٛ٘.ٖتعتٍ  tالدطور فعاؿ لتًقية كفئة الطلاب في تعليم الدفردات بناء على أف نتيجة 

الدوجودة في  tيرجع الى قيمة  ٙٔ. كالعدد df=n-1 .Df=17-1=16بحث الباحث بِستخداـ الرمز 
 ٕٓٔ.ٕ% تدؿ على ٘الدوجودة في الجدكؿ عند مستول الدلالة  tقيمة  الجدكؿ الدتب. كقد اتضع أف



الحساب أكب من قيمة  t. فعرؼ الباحث أف قيمة ٕٜٔ.ٕ% تدؿ على العدد ٔكعند مستول الدلالة 
t .الدوجودة في الجدكؿ 
 



ABSTRACT 

Mushoffa, Ahmad Amin. 2019. Development of Mufrodat teaching materials using a 

Contextual approach in the Arabic language "Al-Azhar" Pare Kediri. Thesis, Arabic 

Language Education Study Program Postgraduate of Maulana Malik Ibrahim Malang 

Islamic University, Advisor (1) Dr. H. Miftahul Huda, M.Ag, (2) Dr. H. Slamet 

Daroini, M.A. 

Keywords: Development, Mufrodat Teaching Materials, Contextual Approach. 

Vocabulary teaching has a very important role in mastering four language 

skills. However, in reality the vocabulary skills at the basic level are still weak. And 

this is caused by several factors including the teaching material used in learning is 

less interesting and the material is very broad as found by researchers in the Arabic 

language "Al-Azhar" Pare Kediri. Therefore, the researchers saw the importance of 

compiling everyday mufrodat teaching materials with a contextual approach because 

they needed interesting vocabulary material to memorize and suit their daily lives. 

 This study aims to: (1) to find out the process of developing mufrodat 

teaching materials developed using a contextual approach in the "Al-Azhar" Arabic 

language course, (2) to determine the feasibility of mufrodat teaching materials 

developed using a contextual approach in Arabic language courses "Al-Azhar", (3) to 

find out the effectiveness of Mufrodat teaching materials developed using a 

contextual approach in the "Al-Azhar" Arabic language course. 

 From the results of the study consisted of the development of teaching 

materials through 10 steps Borg & Gall: Analysis of needs, design, product design, 

expert validity, revision, first experiment, revision, second experiment, final revision 

of the final product, and this product is suitable to use based on expert questionnaire 

design 61.53% (accepted), material and language experts 90% (very good), mufrodat 

teachers 87.5% (very good) and 89.11% liked learning this book. Mufrodat teaching 

materials developed have a positive effect in improving students' abilities in Mufrodat 

learning as evidenced by the results of the t test, where t count is greater than t table 

0.05% and 0.01%. 

 

 

 

 

 



 

ABSTRAK 

Mushoffa, Ahmad Amin. 2019. Pengembangan bahan ajar Mufrodat dengan 

menggunakan pendekatan Kontekstual di kursusan Bahasa Arab “Al-Azhar” Pare 

Kediri. Tesis, Program Studi Pendidikan Bahasa Arab Pascasarjana Universitas Islam 

Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang, Pembimbing (1) Dr. H. Miftahul Huda, 

M.Ag, (2) Dr. H. Slamet Daroini, M.A. 

Kata Kunci : Pengembangan, Bahan Ajar Mufrodat, Pendekatan Kontekstual. 

 Pengajaran kosakata mempunyai peranan yang sangat penting untuk 

menguasai empat kemahiran dalam berbahasa. Namun, dalam kenyataannya 

kemampuan kosakata di tingkatan dasar masih lemah. Dan ini disebabkan oleh 

beberapa faktor diantaranya bahan ajar yang digunakan dalam pembelajaran kurang 

menarik dan materinya sangat luas sebagaimana yang ditemukan oleh peneliti di 

kursusan Bahasa Arab “Al-Azhar” Pare Kediri. Maka dari itu, peneliti melihat 

pentingnya menyusun bahan ajar mufrodat keseharian dengan pendekatan kontekstual 

karena mereka membutuhkan materi kosakata yang menarik untuk dihafalkan dan 

sesuai dengan keseharian mereka. 

 Penelitian ini bertujuan untuk : (1) untuk mengetahui proses pengembangan 

bahan ajar mufrodat yang dikembangkan dengan menggunakan pendekatan 

kontekstual di kursus Bahasa Arab “Al-Azhar”, (2) untuk mengetahui kelayakan 

bahan ajar mufrodat yang dikembangkan dengan menggunakan pendekatan 

kontekstual di kursus Bahasa Arab “Al-Azhar”, (3) untuk mengetahui efektifitas 

bahan ajar mufrodat yang dikembangkan dengan menggunakan pendekatan 

kontekstual di kursus Bahasa Arab “Al-Azhar”. 

 Dari hasil penelitian terdiri dari pengembangan bahan ajar melalui 10 langkah 

Borg & Gall : Analisis kebutuhan, rancangan, desain produk, validitas pakar, revisi, 

percobaan pertama, revisi, percobaan kedua, revisi akhir produk akhir, dan produk ini 

layak digunakan berdasarkan angket dari pakar desain 61,53% (diterima), pakar 

materi dan bahasa 90% (sangat baik), guru mufrodat 87,5% (sangat baik) dan 89,11% 

menyukai pembelajaran buku ini. Bahan ajar mufrodat yang dikembangkan 

memberikan efek positif dalam meningkatkan kemampuan murid dalam 

pembelajaran mufrodat yang dibuktikan dengan hasil uji t, dimana t hitung lebih 

besar dari t tabel 0,05% dan 0,01%. 



 

 شكر وتقدير

الحمد لله الذم تواضع كل شيئ لعزتو كاستسلم كل شيئ لقدرتو كخضع كل شيئ 
اف الله شارع الدميز بتُ الحلاؿ كالحراـ، لضمده على فتح من غامض العلوـ لدلكو فسبح

بإخراج الْفهاـ. كالصلاة كالسلاـ على سيدنا محمد الذم أزاؿ بيانو كل إبهاـ كعلى آلو 
 كأصحابو أكلى الدناقب كالأحلاؽ.

أما بعد، حمدا كشكرا لله القادر الدناف بو ختمت في كتابة رسالة الداجستتَ برت 
 .تطوير الدادة التعليمية الدفردات بِلددخل السياقي لدكرة "الأزىار" ببارم كديرمالدوضوع 

كيعتًؼ الباحث فيها النقصاف أك الخطأ كبعيدا عن الكامل كالشامل، فإف ذلك مقدرا 
قدرة الباحث في اجراء ىذه الرسالة. فمن الجدير، أقدـ الشكر إلى مستحق القبوؿ لذذه، 

 فمنهم: 

. د. عبد الحارس، مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم الْسلامية الحكومية فضيلة أ .ٔ
 بدالانق، كىو الذم ينمي ىذه الجامعة.

فضيلة أ. د. مليادم، عميد كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم  .ٕ
 الْسلامية الحكومية بدالانق.

العربية مرحلة الداجستتَ  فضيلة السيد د. كلدانا كركادينتا، رئيس قسم تعليم اللغة .ٖ
 بكلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الْسلامية الحكومية بدالانق.

فضيلة د. مفتاح الذدل، الدشرؼ الأكؿ الذم أفاد الباحث علميا ككجو خطوات  .ٗ
 في كل مراحل إعداد ىذا البحث منذ بداية فكرة البحث حتى الْنتهاء منو.



، الدشرؼ الثاني الذم قدمو للباحث كل النصح ينسلاميت دار فضيلة د.  .٘
كالتشجيع طوؿ فتًة إعداد ىذا البحث فلم يبخل بعلمو كلم يضق صدره يوما عن 

 مساعدة الباحث.
الأستاذ رحمن الدين ك أستاذ مضلحتُ بصفتهما مدير دكرة العربية "الأزىار"  .ٙ

 تلك الدكرة ببارم كديرم كسائر الأساتيذ كالأستاذات كالطلاب كالطالبات في
 الذين ساعدكا الباحث في كتابة رسالة الداجستتَ حتى إنتهائو.

لأصحابي الأعزاء ككل من ساىم في إخراج ىذا العمل إلى أحسن الوجود كلو  .ٚ
 بكلمة التشجيع.

 كجميع من لم أذكر ككاف لو يد فعالة في إبساـ ىذه الرسالة. .ٛ

م كلذم الجزاء الوفتَ في الدارين ىذا كنسأؿ الله عزكجل أف يباركهم كيساعدىم كيوفقه
 كالحمد لله رب العالدتُ.

 

 ـ ٜٕٔٓمايو  ٕٙمالانق،      

 الباحث

 

 أحمد أمتُ مصفى

  ٖٕٓٓٓٚٚٔ الرقم الجامعي: 



 قائمة المحتويات البحث 

 الدوضوع

 ج ............................................................ موافقة الدشرفتُ
 د ......................................................... إقرار أصالة البحث

 ق ................................................................. الْستهلاؿ
 ك ..................................................................... ىداءإ

 ز .......................................................... مستلخص البحث

 م .............................................................. شكر كتقدير
 ؿ ........................................................... تويات البحثالمح

 ع ..............................................................قائمة الجدكؿ
 ؼ ............................................................. قائمة الدلاحق

 ٔ ................................................ الفصل الأول : الإطار العام

 ٔ  ........................................................ الدقدمة  . أ
 ٖ  ..................................................أسئلة البحث . . ب
 ٖ  ............................................... أىداؼ البحث  . . ج
 ٗ  .............................................. مواصفات الدنتج  .. . د
 ٗ  ................................................ فركض البحث  . . ق
 ٗ  ................................................. ألعية البحث  .. . ك
 ٘  ................................................ حدكد البحث  .. . ز
 ٙ  .............................................. برديد الدصطلحات . . ح



 ٚ  ............................................... الدراسات السابقة . . ط

 ٜ ............................................. الفصل الثاني : الإطار النظري 

 ٜ ............................................... بحث الأكؿ : الدواد التعليميةالد

 ٜ............................................. تعريف الدواد التعليمية . أ
 ٗٔ.............................................. أقساـ الدواد التعليمية . ب
 ٗٔ...........................................خصائص الدواد التعليمية . ج
 ٛٔ......................................واد التعليميةخطوات إعداد الد . د

 ٕٓ ............................................. الدبحث الثاني : تعليم الدفردات

 ٕٓ................................................ مفهوـ الدفردات  . أ
 ٕٔ........................................... مفهوـ تعليم الدفردات  . ب

 ٕٕ............................................. ألعية تعليم الدفردات  . ج
 ٖٕ.......................................... أسس احتبار الدفردات  . د
 ٕٙ................................................. أقساـ الدفردات  . ق
 ٕٚ..................................... الأساليب في تعليم الدفردات  . ك
 ٕٚ.................................... أساليب توضح معتٌ الدفردات . ز
 ٜٕ........................................... مراحل نطق الدفردات  . ح

 ٖٓ.............................. الدبحث الثالث : الددخل التعليم كالتعلم السياقي

 ٖٓ.......................................... ابذاه التعليم كالتعلم السياقي  . أ



 ٕٖ.................................. مفهوـ ابذاه التعليم كالتعلم السياقي  . ب
 ٖٗ................................ أسس مدخل التعليم كالتعلم السياقي  . ج
 ٖٙ.................................... أسلوب التعلم ك التعليم السياقي  . د

 ٖٛ............................................. الفصل الثالث : منهج البحث

 ٖٛ..................................................... هج البحث من . أ
 ٖٛ.................................................. إجراءات البحث  . ب
 ٓٗ.............................................. أسلوب جمع البيانات  . ج
 ٕٗ................................................... مصادر البيانات  . د
 ٕٗ.................................................... برليل البيانات  . ق
 ٖٗ.............................................. مراحل تنفيذ الدراسة  . ك

 ٙٗ  ........................ الفصل الرابع : عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها

 ٙٗ ................................... عرض البيانات ك برليلهاالدبحث الأكؿ : 

 ٙٗ ......................... لمحة الدكرة العربية "الأزىار" ببارم كديرم . أ
 ٓ٘ .................. الدفردات بِلددخل السياقي الدادة التعليميةير تطو  . ب

 ٓ٘ ......................................... برليل الاحتياجات .ٔ
 ٘٘ ..................................................التحطيط .ٕ
 ٚ٘ ....................................... تطوير تصميم الْنتاج .ٖ
 ٚ٘ ............................................. تصديق الخباء .ٗ



 ٜ٘ ............................................. نتاجتعديل الْ .٘
 ٜ٘ ......................................... بذربة الْنتاج الأكلى .ٙ
 ٖٙ ............................................. تعديل الْنتاج .ٚ
 ٖٙ ......................................... بذربة الْنتاج الثانية .ٛ

 ٗٙ ................. الدفردات بِلددخل السياقي الدادة التعليميةصلاحية  . ج
 ٗٙ ...................... يجة من الخبتَ في لراؿ اللغة كالمحتولنت .ٔ
 ٚٙ ...................... ةادتصميم الدنتيجة من الخبتَ في لراؿ  .ٕ

 ٓٚ .......................... مواصفات الدادة التعليمية الدفردات .ٖ

 ٘ٚ ................. الدفردات بِلددخل السياقي الدادة التعليميةفعالية  . د
 ٔٛ .................................. مناقشة نتائج البحث  : ثانيالدبحث ال

 ٔٛ ................................. تطوير الدادة التعليمية الدفردات . أ
 ٗٛ ............................... التعليمية الدفردات صلاحية الدادة . ب
 ٘ٛ ................................. فعالية الدادة التعليمية الدفردات . ت

 ٙٛ .................................................. الفصل الخامس : الخاتمة
 ٙٛ ..................................................... نتائج البحث . أ

 ٚٛ ........................................................ التوصيات . ب

 ٛٛ ........................................................... قائمة الدصادر

 ٛٛ................................................. الدصادر العربية  . أ
 ٜٛ............................................... الدصادر الأجنبية  . ب



 

 قائمة الجدول

 صفحة موضوع الرقم

 ٓٗ معيار نتائج الاستبانة ٔ

 ٖٗ معيار نتائج الطلاب ٕ

 ٛٗ نتائج الدلاحظة قبل البحث ٖ

 ٓ٘ نتائج الدقابلة مع مدير دكرة الأزىار ٗ

 ٔ٘ نتائج الدقابلة مع معلم درس الدفردات ٘

 ٗ٘ الدوضوعات الدفردات ٙ

 ٘٘ نتائج التصحيح من الخبتَ في لراؿ اللغة كالمحتول ٚ

 ٙ٘ نتيجة الاستبانة من خبتَ تصميم الدواد ٛ

ٜ 
ابة الدعلم عن الكتاب نتيجة استبانة استج

 التطويرم
٘ٚ 

 ٜ٘ عدد نتائج تصديق الدنتج من معلم الدفردات ٓٔ

 ٓٙ دليل تفستَ البيانات من الْستبانة ٔٔ



ٕٔ 
نتيجة استبانة عن استجابة الطلاب على الكتاب 

 الدطوّر
ٙٔ 

ٖٔ 
عدد نتائج تصديق الدنتج من الخبتَ في لراؿ اللغة 

 كالمحتول
ٖٙ 

 ٙٙ خبتَ تصميم الدوادصديق الدنتج من عدد نتائج ت ٗٔ

ٔ٘ 
 الْصلاح في ناحية اللغة كالمحتول

 
ٚٓ 

 ٖٚ نتائج الاختبار من المجموعة الضابطة ٙٔ

 ٗٚ الدواضفات للنظم الدعيارم ٚٔ

 ٘ٚ نتائج الاختبار من المجموعة التجربة ٛٔ

 ٚٚ tنتائج الاختبار  ٜٔ

 

 قائمة الدلاحق

 موضوع رقم

 لبحث من كليات الدراسات العليارسالة إذف ا ٔ



 رسالة التوضيحة لأداء البحث من الدكرة الأزىار ٕ

 دليل الدقابلة لدؤسس الدكرة الأزىار ٖ

 استبانة من خبتَ اللغة كالمحتول ٗ

 استبانة من خبتَ تصميم الدادة ٘

 كشف الغياب من الفصل التجربي كالضبط ٙ

 خطة الدراسة ٚ

 تطبيق الكتاب استبانة للطلاب بعد ٛ

 الصورة الوثيقة ٜ

 الستَة الذاتية للباحث ٓٔ

 



 ولالفصل الأ

 العام الإطار

 مقدمة . أ
فإنها مستخدمة لذلك  ،ة العربية في إندكنيسيا بوسيط الْسلاـغاشتهرت الل

العربية اللغة الْسلاـ ك اللغة الجنة. ك ىذ السباب  غةكثر الْنساف ذكر أف الل  ،الدين
لعربية في ىذ البلد صارت اللغة العربية اللغة الأجنبية مدركسة سول اشتهارت اللغة ا

ىا. اللغة العربية ىي أفضل اللغات في العالم  اللغة الْلصلزية ك الألدانية ك يوسفي ك غتَ
يا أكثر من عشرين ك استخدامها رسم ،ملاين إنسانا لأنها يستخدـ  أكثر من مائتتُ

 ٕبلدا في العالم.

ة درس من الدركس الدهمة من الددارس الْسلامية ك ىي في إف اللغة العربي
ك خاصة في بعض الدعاىد  ،الددرسة الْبتدائية ك الدتوسطة ك الثانوية ك لشا الجامعة

الْسلامية. أما مهارات اللغة العربية تتكوف من أربعة ك ىي الْستماع ك الكلاـ ك 
 .ك الدفردات ك التًاكب القراءة ك الكتابة. كتتكوف ثلاثة عناصر ك ىي الأصوات

ك  تعد الدفردات إحدل عنصر من عناصر اللغة العربية تتضمن عليها الدعاني
استخداـ الكلمات في اللغة من متكلم نفسو أك من الكاتب. ك شخص سيزيد لو 
مهارات في اللغة إذا ازدادت مفرداتو لأف كفاءة مهارة لغة الشخص متوفقا على 

ا. ك من أىداؼ تعليم الدفردات ىي توفتَ الدفردات من الدفردات التي استوعب عليه
 ،فقطك لا يراد بهذا أف الطلاب لغب عليهم أف لؼفظ عددا من الكلمات  ،الطلاب

                                                             
2
 Azhar Arsyad, Bahasa Arab dan Metode Pengajarannya, (Yogyakarta : Pelajar Pustaka, 2003), Hal. 

1. 



ك استخدامها بِلحمل في ناحية  كلكن الدراد منو أف الطلاب يقدركف على فهم الدعاني
 شفهية أـ برريرية.

ك التعليم السياقي ىو مفهوـ  إف التعلم (sears 2001) ٕٔٓٓك قاؿ سيارس 
إف التعلم ك التعليم  ٖالددرس الذم يساعده أف يتعلق موضوعا إلى العالم الحقيقي.

الدقركرات التي يتم  على الربط بتُ تُالسياقي ىو مفهوـ التعلم الذم يساعد الدعلم
الدعرفة مع  تدريسها للطلاب في عالم الحالات ك تشجع الطلاب إجراء اتصالات بتُ

لتطبيق في حياتهم كأفراد الأسرة ك المجتمع.  كاف النتائج أكثر الفائدة للتلاميذ. عملية ا
ك ليس نقل الدعرفة من الددرس  ،التعليم لػدث بشكل الطبيعي في شكل عمل الخبات

 . إلى الطلاب فقط

في  نها تربية التلاميذ ليكونو فالعتُأىداؼ كثتَة م ببارمكاحد  دكرة الأزىار ك
ك لكن الدعوقات  كثتَة حتى  ،دؼاللغة العربية. ك ىي تعمل لتخقيق ذلك الذ مفردات

التعليم. ك  أنها برتاج الدساعدة من جهات متنوعة. ك ىي التًقية الكيفية أك الجودة في
لفهم إتقاف الدهارات اللغوية الأربع الدطلوبة للمتعلم اللغوم توجد الباحث  الدشكلة

وؼ يفهم الكلمات الدسموعة، التي يتم التحدث بها، كالتي لْتقاف الدفردات الكافية، س
تتم قراءتها ككتابتها. كمع ذلك، فإف إتقاف الدفردات في ىذه الدكرة، لا سيما في الدستول 
الأكؿ لا يزاؿ ضعيفنا. من الدلاحظات كالدقابلات التي أجراىا الباحثوف، كانت الكتب 

 م  تدريسها كانت كاسعة للغاية بحيث كاف الدستخدمة أقل إثارة للاىتماـ كالدواد التي
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الطلاب كسوؿ لتعلم الدفردات. ككذلك أسئلة التدريب في كتاب الدفردات غتَ موجودة، 
 .بحيث يكوف الطلاب أقل برديا في غياب أسئلة الدمارسة

 ،ريد الباحث أف تطبيق الددخل التعليم ك التعلم السياقي في تعليم الدفرداتي
ك  ،ك البنائية ،ك ىي : الْستعلاـ ،رداتفميذ في مفهوـ الدبهدؼ لسهوؿ التلا

ك الْنكاس ك التقونً الأصيل. ك  ،ك برضتَ لظوذج ،ك المجتمع الدتعلموف ،الْستجواب
الذدؼ التطبيق ىذه الدبادئ لتنمية معريفتهم بواسطة الخبة التعليمية التي تناسب مع 

 ة.السياقي حياتي

 أسئلة البحث . ب
 من خلفية البحث، كضع الباحث أسئلة البحث كامايلي :بناء على ما سبق 

"الأزىار"  العربية الدفردات بِلددخل السياقي لدكرة مادة تعليمتطوير ف يتمّ كي .ٔ
 جاكل الشرقية؟ ببارم كديرم

"الأزىار" ببارم   العربية الدفردات بِلددخل السياقي لدكرة ما صلاحية مادة تعليم .ٕ
 جاكل الشرقية؟ كديرم

 العربية بِلددخل السياقي لدكرة الدطور الدفردات لية مادة تعليمما مدل فعا .ٖ
 جاكل الشرقية؟ "الأزىار" ببارم كديرم

 أهداف البحث . ج
 اعتماد على أسئلة البحث فيعتب الباحث أىداؼ البحث كما يلي :

"الأزىار" ببارم   العربية الدفردات بِلددخل السياقي لدكرة مادة تعليمتطوير لدعرفة  .ٔ
 .ل الشرقيةجاك  كديرم



"الأزىار"  العربية الدفردات بِلددخل السياقي لدكرة لدعرفة صلاحية مادة تعليم .ٕ
 جاكل الشرقية. ببارم كديرم

"الأزىار"  العربية بِلددخل السياقي لدكرة الدطور الدفردات لدعرفة فعالية مادة تعليم .ٖ
 جاكل الشرقية. ببارم كديرم

 مواصفات الإنتاج . د
واد التعليمية في لراؿ الدفردات، فيكوف ىذ الدواد يريد الباحث أف ينتج الد

 التعليمية على الدواصفات الاتية :
 .(Hard Copy) الدنتج على كجو العاـ : يصبح الْنتاج بشكل الكتاب الورقي  .ٔ
من ناحية الدستخدـ : يصبح الْنتاج خاصا للتعليم الدفردات بددخل السياقي  الدنتج .ٕ

  لاب في عملية التعليم.ككاف ىدفها لتسهيل الدعلم كالط
الدنتج من ناحية لزتول الكتاب : يصبح لزتول الْنتاج مناسبا بدوضوعات درس  .ٖ

 الدفردات في ىذه الدكرة لدرحلة الدبتدئتُ لتسهيلهم في التطبيق.
 فروض البحث . ه

الدفردات الدطورة بِلددخل السياقي لدكرة العربية بتطبيق في دكرة  مادة تعليمإف 
 ر" ببارم كديرم تكوف فعالة عند الطالبة في دكرة العربية الأزىار.العربية "الأزىا

 البحث أهمية . و
 ترجى أف يكوف ىذا البحث مفيدا، فتشتمل ألعية ىذا البحث على جانبتُ كما يالي:

 نظريا: .ٔ
في الدفردات  يرجى أف يكوف ىذا البحث اسهاما في عملية تطوير الدواد التعليمية

 تعليم اللغة العربية.



 يا:تطبيق .ٕ
 الدفردات للمؤسسة : أف يكوف ىذا البحث مراجعا في تطوير الدواد التعليمية

للمعلم : يكوف مساعدا في إيصاؿ مواد الدفردات لدل الطلاب في عملية تعليم 
 الدفردات الدواد التعليمية

للطلب : يكوف تشجيعا للطلاب في عملية التعليمية خاصة في تعليم الدواد 
 الدفردات التعليمية

للباحث : سوؼ يكوف ىذا البحث للباحث زيادة الدعرفة من خلاؿ مقدار 
ككذلك زيادة للباحث في تطوير مواد   الدفردات الدواد التعليمية

 مناسبا لدل الطلاب كالدعلم. الدفردات
 البحث حدود . ز

الدفردات بِلددخل السياقي  مادة تعليمتطوير الحد الدوضوعي : حدد الباحث على  .ٔ
. كىذا نوع من البحث جاكل الشرقية "الأزىار" ببارم كديرم العربية لدكرة

كالتطوير، كالتطوير يقصده الباحث ىي تصميم الدواد التعليمية للمفردات لدرحلة 
 الدبتدئتُ.

 الحد الدكاني : قاـ الباحث مكاف الباحث في دكرة العربية الأزىار ببارم كديرم. .ٕ
 ـ.ٜٕٔٓل الى شهر مايو في السنة الحد الزماني : لغرم ىذا البحث من شهر أبري .ٖ

 

 الدصطلحات تحديد . ح
 يهدؼ الباحث توضيح الدصطلحات الدستخدمة في ىذا البحث كىي كما يلي :



التطوير ىو عملية مستخدمة لتصديق كتطوير الْنتاج سواء كاف كتابِ أف مقررا كأفلاـ  .ٔ
 ٗالتعليمي كطرئق التعليم ككثتَا من لظاذج التًبوم كغتَىا.

استخداـ  ك الذامة بحيث يتضمن عليها الدعاني ىي عنصر من عناصر اللغةالدفردات  .ٕ
الكليمة في اللغة من الدتكلم نفسو أك من الكاتب. ك الشخص ستزيد لو مهارتو في 
اللغة إذا ازداد مفرداتو لأف كفاءة مهارة لغة الشخص متوقف على الدفردات التي 

 ٘استوعب عليها.
على الربط  مفهوـ التعلم الذم يساعد الدعلمتُاقي ىو الددخل التعليم ك التعلم السي .ٖ

جيع الطلاب على الدقركرات التي يتم تدريسها للطلاب في العالم الحالات ك تش بتُ
 ٙ.حياتهم ك أفراد الأسرة ك المجتمعالدعرفة مع التطبيقو في  إجراء اتصالات بتُ

ة كفاءة الطلاب في دكرة الأزىار، ىي إحد من الدراكز كديرم الذم يهتم على ترقي .ٗ
لراؿ تعليم اللغة العربية بِستعماؿ الطريقة أك الوسائل الدمتعة مثل الغناء أك اللعبة 

 كغتَلعا.

 

 لدراسات السابقةا . ط
رسالة الداجستً. نصرالدين حقي، تطوير مادة الدفردات لتعليم اللغة العربية بِلددخل  .ٔ

. كبحث الباحث في ىذا ٕٚٔٓالدوضوعي لركضة الأطفاؿ فمبنا الحكومية مالانق، 
البحث عن كيف تطوير مادة الدفردات لتعليم اللغة العربية بددخل الدوضوعي، 
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كلؼتلف ىذا البحث ببحث الباحث من ناحية الأساس الذم يستخدمها ك مكاف 
 بحثو.

رسالة الداجستً. توفيق الرحمن، تطوير مادة الدفردات على أسس التعلم الذاتي ببنامج  .ٕ
. ٕٙٔٓرسة دار النجاح الْبتدائية الْسلامية ببحي بِسوركاف، أندركيد في مد

كبحث الباحث في ىذا البحث عن كيف تطوير مادة الدفردات على أسس التعلم 
الذاتي ببنامج أندركيد، كلؼتلف ىذا البحث ببحث الباحث من ناحية الأساس 

 الذم يستخدمها ك مكاف بحثو.
ي، تطوير كتاب تعليم اللغة العربية لدهارة رسالة الداجستً. سامفتَيل توركس تاماج .ٖ

القراءة على أساس التعليم السياقي في الددرسة الدتوسطة الحكومية الثانية مانتوب 
. كبحث الباحث في ىذا البحث عن كيف تطوير كتاب تعليم ٕ٘ٔٓيلامولصاف، 

ببجث اللغة العربية لدهارة القراءة على أساس التعليم السياقي، كلؼتلف ىذا البحث 
 الباحث من ناحية جنس الكتاب الذم يستخدمها ك مكاف بحثو.

الة الداجستً. محمد رلػاف ركزا، إدارة تعليم اللغة العربية علي الأساس السياقي في رس .ٗ
.  كبحث الباحث في ىذا البحث عن ٕ٘ٔٓمدرسة النور الدتوسطة بولولاكانق، 

تلف ىذا البحث ببجث الباحث إدارة تعليم اللغة العربية علي الأساس السياقي، كلؼ
 من ناحية جنس الكتاب الذم يستخدمها ك مكاف بحثو.

 الفرق الدراسات السابقة هذا البحث

تطوير مادة تعليم 
الدفردات بِلددخل 

نصرالدين حقي، تطوير مادة 
الدفردات لتعليم اللغة العربية 

الفرؽ من ناحية الأساس 
الذم يستخدمها ك مكاف 



السياقي لدكرة 
العربية "الأزىار" 

 ببارم كديرم

ي لركضة بِلددخل الدوضوع
 الأطفاؿ فمبنا الحكومية مالانق

 بحثو.

توفيق الرحمن، تطوير مادة 
الدفردات على أسس التعلم 
الذاتي ببنامج أندركيد في 
مدرسة دار النجاح الْبتدائية 

 الْسلامية ببحي بِسوركاف

الفرؽ من ناحية الأساس 
اف الذم يستخدمها ك مك

 بحثو

سامفتَيل توركس تاماجي، 
تطوير كتاب تعليم اللغة العربية 
لدهارة القراءة على أساس التعليم 
السياقي في الددرسة الدتوسطة 
الحكومية الثانية مانتوب 

 يلامولصاف

الفرؽ من ناحية جنس 
الكتاب الذم يستخدمها 

 ك مكاف بحثو 

محمد رلػاف ركزا، إدارة تعليم اللغة 
علي الأساس السياقي في العربية 

 مدرسة النور الدتوسطة بولولاكانق

الفرؽ من ناحية جنس 
الكتاب الذم يستخدمها 

 ك مكاف بحثو

 



 

 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 الدبحث الأول : الدواد التعليمية

كقد يتكوف التعليم من عوامل كثتَة، ىي : معلم كمتعلم )طالب(، كلرتمع كدكلة  
كأىداؼ التعليم كطريقة كمادة دراسية كتقونً ك كسائل تعليمية كغتَىا.  كمنهج  الدراسي

فمادة ج  ٚكىذه العوامل تدؿ على أف التعليم عمل جماعى لا فردل فشاركت العوامل فيو.
مواد دراسية من أىم العوامل في عملية التعليم للحصوؿ على أغراض التعليم كأنشطة الكفائية 

 كالْقتصادية.

 التعليمية تعريف الدواد . أ
كقد عرؼ كثتَ من خباء التًبوم، منها مهيمتُ في تطوير الدواد التعليمية أف 
الدواد التعليمية كل الدادة الدستخدمة لدساعدة الدعلم عند عملية التعليم. كقاؿ بِنتُ أنها 

كفي  ٛالدواد التعليمية الدتًتبة منظما التي يستخدمها الدعلم كالتلاميذ في عملية التعليم.
فرصة أخرل قاؿ ساجاتي أف الدواد التعليمية فريد ك لسصص. الفريد تستخدـ الدواد 
التعليمية طلبة خاصة في عملية التعليمية الخاصة. كالدخصص يصمم لزتول الدواد 
التعليمية يناسب بأىداؼ معينة من التلاميذ الخاصة كبنظاـ التصميم الدناسب بخصائص 
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ف الدواد التعليمية جمع من الدعارؼ )الوقائع كالدعلومات التعليم كالتلاميذ. كقاؿ كيمب أ
 ٜالتفصيلية( كالدهارات )الخطوات ةالاجراءات كالأحواؿ كالشركط( كالوجداني.

الدواد التعليمية ىي كل الأشياء سواء كاف الْعلاـ أك الأزكات أك النصوص التي 
رىا التلاميذ تتًتب بطريقة خاصة كتنظر الشيء الكامل من الكفايات التي تقد

بناء على الدفاىيم السابقة فتخلص الكاتبة أف الدواد  ٓٔكتستخدمها في عملية التعليم.
التعليمية ىي خلاصة من الدواد التي يعلمها الدعلم على التلاميذ لبلوغ الأىداؼ 
الدخصوصة منظما كفريدا كلسصصا كتتكوف من كل الدادة إعلاما كاف أـ أدكات 

 في عملية التعليم حتى تأثر على أنشطات التلاميذ كأخلاقها. كنصوصا التي تستخدمها
كتهتم التًبية بِلكتب التعليمية كإقامتها على أساس تتفق كالنظريات التًبوية 
الحديثة، ككاف أشد ما حرصت عليو أف بردد ىذه الأساس كتدعو إلى التزامها عند 

تعليمية ثلاثة أسس، الأسس تأليف الكتب التعليمية كاستخدامها. كفي إعداد الدواد ال
 ٔٔالثقاقية كالاجتماعية كالأسس السيكولوجية كالأسس اللغوية كالتًبوية.

 الأسس الثقافية كالاجتماعية .ٔ
كتعرؼ الثقاقية بأنها الأفكار كالدثل كالدعتقدات كالدفاىيم كالابذاىات 

عة من كالعادات كالتقاليد التي تسود في لرتمع من المجتمعات. كلؽكن أف نضع لرمو 
الشركط كالدبادئ التي ينبغي أف تراعي في المحتول الثقافي للمادة التعليمية الأساسية 

 لتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها :
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 أف تعب الدادة عن لزتول الثقافة العربية ك الْسلامية ( أ
 أف تعطي صورة صادقة كسليمة عن الحياة في الأقطار العربية ( ب
 امات الثقافية ك الفكرية للدارستُ على اختلافهمأف تعكس الدادة الاىتم ( ج
أف تتنوع الدادة بحيث تعطي ميادين كلرالات ثقافية كفكرية متعددة في إطار  ( د

 من الثقافة العربية الْسلامية
أف تتنوع الدادة بحيث تقابل قطاعات عريضة من الدارستُ من لستلف اللغات  ( ق

 كالثقافات كالأغراض
ع أغراض الدارستُ كلكن أيضا مع أىداؼ العرب أف تتسق الدادة ليس فقد م ( ك

 من تعليم لغتهم كنشرىا
 ألا تغفل الدادة جوانب الحياة العامة كالدستًؾ بتُ الثقافات ( ز
أف يعكس المحتول حياة الْنساف العربي الدتحضر في إطار العصر الذم يعيش  ( ح

 فيو
الاستمرار في ىذا أف يثتَ المحتول الثقافي للمادة الدتعلم كيدفعو إلى تعلم اللغة ك  ( ط

من الأنا إلى  -من الحاضر إلى الدستقبل-التعلم، )من القريب إلى البعيد
 من الأسرة إلى المجتمع الأكسع(-الاخرين

 أف تقدـ الدادة الدستول الحيس من الثقافة ثم تتدرج لضو الدستول الدعنول ( م
 أف توسع الدادة خبات الدتعلم بأسحاب اللغة ( ؾ
 ة بخباتالدارستُ السابقة في ثقافتهمأف ترتبط الدادة الثقافي ( ؿ
أف يقدـ المحتول الثقافي بِلدستول الذم يناسب عمر الدارستُ كمستواىم  ( ـ

 التعليمي



أف تلتفت الدادة كبشكل خاص القيم الأصيلة الدقبولة في الثقافة العربية  ( ف
 كالْسلامية

افة أف تقدـ تقولؽا كتصحيحا لدا في عقوؿ الكثتَين من أفكار خاطئة عن الثق ( س
 العربية كالْسلامية

 أف تتجنب إصدار أحكاـ متعصبة للثقافة العربية ( ع
 ٕٔأف تتجنب إصدار أحكاـ ضد الثقافات الْخرل. ( ؼ

 الأسس السيكولوجية .ٕ
إف معرفة خصائص الدتعلم النفسية العقلية تعد مطلبا ضركريا عند إعداد 

نفسية لزتول الدادة التعلمية. كمن الواضح أف لكل مرحلة عمرية خصائصها ال
كالعقلية، بل إف الأفراد لؼتلفوف فيما بينهم من قدرات عقلية كسمات نفسية داخل 
الدرحلة العمرية الواحدة. فلذلك الشركط النفسية التي لغب مراعتها عند تصميم 

 الكاتاب الددرسي، منها :
 أف يكوف الكتاب مناسب لدستول الدارستُ فكريا. ( أ

 أف يراعي مبدأ الفراؽ القردية. ( ب
ثتَ في الدارس التفكتَ كيساعد على تنمية بدا يساعده على اكتساب أف ي ( ج

 اللغة الأجنبية.
 أف تبتٌ الدادة العلمية كفق استعدادات الدارستُ كقدرتهم. ( د
 أف يشبع دكافعهم كيرضى رغباتهم كيناسب ميولذم. ( ق
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 أف يكوف الدؤلف على علم بخصائص الدارستُ النفسية. ( ك
 مرية التي يؤلف لذا.أف يرعي عند التأليف الدرحلة الع ( ز
 أف تؤلف كتب للموىويتُ في الذكاء. ( ح
أف تهىء الدادة الدقدمة في الكتاب الددرسي مشكلة لػلوؿ التغلب عليها عن  ( ط

 طريق تعلم اللغة.
 أف برفز الدادة الدارس على استخداـ اللغة في موافقها الطبيعة. ( م
 أف يراعي التكامل في الدادة بتُ الكتاب الاساسي كمصاحباتها. ( ؾ
أف يقدـ مادة علمية من الدواقف الحياتية التي تساعد الدارس على التكيف مع  ( ؿ

 الناطق الأصلي للغة.
أف يعتُ الكتاب على تكوين الابذاىات كالقيم الدرغوب فيها لدل  ( ـ

 ٖٔالدارستُ.
 الأسس اللغوية كالتًبوية .ٖ

م الدادة اللغوية الدكونة من أصوات كمفردات كتركيب التي تقدـ في كتب التعلي
العربية لغتَ الناطقتُ بها كالأسلوب الدناسب في عرضها للدارستُ، كمدل سهولة أك 

 صعوبة تلك الدادة للدارستُ. كعند نتاكؿ لذذا الجانب سوؼ نركز على الاتي :
اللغة التي ينبغي أف تعلم. كىي قد تكوف اللغة التي يستطيع من خلالذا  ( أ

لأصليتُ. كتسمى اللغة العربية التاعامل كالايصاؿ بدتحدثي اللغة العربية ا
 الدعاصرة )لغة الحديث كاللغة الحياتية الفصيحة(.
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ككزنات اللغة. كتتكوف اللغة من لرموعة من النظم ىي النظاـ الصوتي كالنظاـ  ( ب
 التًاكيبي كالنظاـ الدعجمي.

 ٗٔمهارات اللغة، سواء كانت مهارة الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة. ( ج
 تعليميةالدواد ال أقسام . ب

 كتنقسم الدواد التعليمية إلى ثلاثة أقساـ، فهي : 
الدواد التعليمية من حيث شكلها، مثلها الدواد الطبعية ككتاب كالدواد السمعية   .ٔ

 كراديو كالدواد السمعية البصرية كالأفلاـ.
الدواد التعليمية من حيث كيفية أعمالذا، مثلها الدواد بدكف بركيكتور كصور كالدواد  .ٕ

 تور كالأفلاـ كالدواد السمعية كالشريط كالدواد فيدييو كالدواد الحسوبية.ببكيك
الدواد التعليمية من حيث صفتها، مثلها الدواد الطبعية ككتاب كالدواد التكنولوجية   .ٖ

 ٘ٔكتلفيزيوف كالدواد التطبيقية كالدواد التي للإتصاؿ بتُ الناس كالحتيف.
 صائص الدواد التعليمية خ . ج

واد التعليمية أك نعددىا لتعليم اللغة العربية بلغات أخرل، عند ما نطور الد
 فلابد للمطور أف يهتم الخصائص الاتية :

 لغة الكتاب .ٔ
أكلا لابد من التزاـ بصحة اللغة كبقواعد النحو كالصرؼ كالْملاء زسلامة 
الصياغة اللغوية. فاللغة العربية شأف معظم لغات العالم ذات مستويات لستلفة في 

ا من جانب الدستول الزماني أك الدكاني. فعلى الدستول الزماني لغد فيو استعمالذ
نوعتُ من اللغة : أكلذما لغة التًاث كتتمثل في كونها لغة لزافظة مثلها الأعلى 
                                                             

 .ٖ٘ص.  الكتب التعليمية. أساس إعدادناصر عبدالله الغالي، عبد الحميد عبدالله،  ٕٔ
15

 Andi Prastowo, Panduan Kreatif, Hal. 40-43. 



قائم في الداضي، كمرتبط بِلاستعماؿ اللغوم الذم كاف سائدا في المجتمع العربي 
عاصرة كالتي ما تواكب ما لغدث في منذ مئات السنتُ. كثانيهما لغة الحياة الد

المجتمع من تغيتَ سواء بإضافة مصطلحات جديدة أك بشيوع استعمالات لستلفة 
 ٙٔللمفردات ذاتها أك بتنوع أساليب التعبتَ.

( التماسك ٔكفي تطوير الدواد التعليمية، ىناؾ الأشياء الدهمة، منها : )
ساؽ على نظم خاصة بِلوقائع ( الأتٕبتُ معاني الجمل في الدواد التعليمية. )

( كالعقلي أم فكرة أساسية التي يستخدمها ٖكالتيانات كالدعلومات الصحيحة. )
( الشمولي بدعتٌ الدواد التعليمية الكاملة كالتفصيلة ٗالدطور في التجريد. )

( الحرة كبعض من ٙ( الدنطقي أم خطوات في ارتباط اللغة كالدنطق. )٘كالتامة.)
 ٚٔ( التماسك بتُ شكل الجماؿ.ٚ)عناصر التًبوم. 

 اللغة الوسيطة .ٕ
استعماؿ لغة أخرل   (Intermedite Language)يقصد بِللغة الوسيطة 

كعنصر مساعد لتدريس اللغة العربية، سواء أكانت ىذه اللغة من اللغات الأـ 
عند الدارستُ أف كانت لغة مشتًكة يفهمونها مع اختلاؼ لعاتهم الأـ. كلكن 

لتعليم اللغة العربية رفض استعماؿ لغة كسيطة حتى يصبح  عند تأليف كتاب
 ٛٔلزتواه صالحا لدارستُ لستلفي اللغات متبايتٍ الجنسيات.

 كراعاة خبة الدارستُ لاللغة .ٖ
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لا خلاؼ بتُ الدشتغلتُ بتأليف كتب لتعليم العربية على أمرين : أكلذما 
اكتسبو ىؤلاء  كراعاة الدستول اللغوم للدارستُ كتألف كتاب يتناسب مع ما

الدارستُ من مهارات في تعلم العربية في مرحاة سابقة. كثانيهما مراعاة الصلة 
بتُ العربية كاللغات عند الدارستُ كتألف كتاب يستثمر الدؤلف فيو ما بتُ 

 ٜٔالعربية كلغات الدارستُ من كشائع.
 مواجهة الفركؽ بتُ الدارستُ .ٗ

ها، أم إف افتًاض الوحدة فالفركؽ بتُ الدارستُ حقيقة لا لؽكن بذنب
الكاملة بتُ الدارستُ في الخصائص كالاىتمامات كالديوؿ كالقدرات كاللغات 
القومية كغتَىا. كالدؤلف الجيد ىو ذلك الذم لغعل مادتو التعليمية صالحة 
لأكب عدد من الدارستُ كما ينوع فيها حتى تتناسب مع خصائص الدارستُ 

 ٕٓالذين ألف لذم الكتاب.
 الحوارمستول  .٘

كيقصد بِلحوار ىنا تقدنً الدادة اللغوية من خلاؿ لزادثة بتُ فردين أك 
أكثر. كالحوار بلا شك يفضى حيوية على النص اللغوم كلغعلو أكثر حيوية 

 ٕٔكجاذبية كقابلية لأف يعلم.
 تدرج الدادة التعليمية .ٙ

ليس من الدعقوؿ أف تقدـ الدادة التعليمية دفعة كاحدة كإلظا لابد من 
دلؽها بتدرج يتناسب مع خصائص الدارستُ الذين ألف الكتاب لذم ككذلك تق

                                                             
 .ٙٓٙفس الدراجع، ص. ن ٚٔ
 .ٙٓٙفس الدراجع، ص. نٛٔ
 .ٙٓٙفس الدراجع، ص. ن ٜٔ



مع طبيعة الدادة اللغوية الدقدمة. كالتدرج يعتٌ أف الكتاب خلو من الطفوات التي 
مبوك لذا سواء في عدد الدفردات أك التًكيب أك غتَ ذلك من عناصر الدادة 

 ٕٕاللغوية.
التلاميذ، لغب للمدرس أف يهتم كفي إختيار مواد التعليم الذم يتتعلمها 

( يناسب بخصائص  الدائرة ٕ( القوة كقدرة التلاميذ )ٔىذه النواحى الأتية : )
( ٗ( يناسب بتطوير جسم التلاميذ كعلمهم كعاطفيهم كاحتهاعهم كدينهم )ٖ)

( ٚ( كاسع الدواد الدراسية )ٙ( يناسب بنظاـ العلوـ )٘تعطى الفوائد للتلاميذ )
 ٖٕ( يناسب بتجديد الأكقات.ٛلتلاميذ كبيئتهم )يناسب بِحتاج ا

بعدما تقرأ الكاتبة عن خصائص الدواد التعليمية الجيدة، فتخلص الكاتبة 
أف للمواد التعليمية الجيدة لغب فيها الدواد التي يسهل للطلبة في فهمها كتتًتب 

ة من مادة سهولة إلى مادة صعوبة بِستعماؿ الدفردات كالكلمات كالجمل الدناسب
 كالدتصلة ثم تناسب الدواد التعليمية بِلخصائص أك الفركؽ بتُ التلاميذ.

 خطوات إعداد الدواد التعليمية . د
كثتَ من الدعلمتُ يصعبوف لْعداد الدواد التعليمية نفسا لأف لم يفهموا كيفية 
لْعدادىا التي تناسب بإحتاج التلاميذ، فلذلك يستعمل الددرس الدواد التعليمية التي 

الددرسة كيتبع كل الخطوات التي توجد في تلك الدواد أك الكتاب. كفي إعداد تعطي 
الدواد التعليمية خطوات خاصة التي لغب علينا أف نفهمها حبي برصل الدواد 

 التعليمية الجيدة كالكاملة، منها :
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 برليل احتاج التعليم، كتتكوف ىذه الخطوة إلى ثلاثة أجزاء، كما تلي : .ٔ
 مبرليل منهج التعلي ( أ

كتهدؼ ىذه الخطوة لثبوت الكفايات التي لغب للتلاميذ أف يقدرىا. 
فلذلك، لغب أف نفهم خمسة الأقساـ التالية : الكفائة النواة كالكفائة 
الأساسية كالدشتَات الدوغوبة كالكفائة الحصوؿ على النتائج كالدواد الأساسية 

 كالمجارب التعليمية.
 برليل مصادر التعلم ( ب

صادر التعلم بناء على التوفر كالدلاعمة كالسهولة نستطع أف لضلل م
في استعمالذا. أكلا التوفر، لغب لنا أف نستعمل مصادر التعلم العملية 
كالْقتصادية حتى نسهل لنوفرىا. كثانيا الدلاعمة بتُ مصادر التعلم 
بِلأىداؼ التعليمية التي قد ثبتن عنها في أكؿ التعليم. كثالثا السهولة لنا 

 ا حتى صارت مصادر التعلم كالدواد التعليمية الجديدة كالفعاية.لْستعمالذ
 إختيار كثبوت الدواد التعليمية ( ج

في ىذه الخطوة لغب لنا أف نثبت كنعدد الدواد التعليمية التي تناسب 
بِلكفائة الأساسية التي لغب للتلاميذ أف يقدكىا، ثم نثبت الأنواع 

برليل منهج التعليم كمصادر التعلم كالأسكاؿ من الدواد التعليمية بناء على 
عندما لطتار الدواد التعليمية. كجد ثلاثة الدبادء التي لغب علينا أف نتبعها، 
يعتٍ : علاقة بِلكفائة النواة كالكفائة الأساسية ثم الْتساؽ بتُ الدواد 

 ٕٗالتعليمية بِلكفائة الاساسية ثم الكفاية للتلاميذ عندما يتعلموف.
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تيار مصادر التعلم حتُ ما لطتار مصادر التعلم نستطع أف فهم الدعايتَ لْخ .ٕ
 نستعمل طريقتتُ، يعتٍ : 

طريقة عامة، كىذه الددخل تتكوف من الْقتصادم كالعملية كالدبسكة كسهل  ( أ
 لحصولذا كمرنة.

 طريقة خاصة، كعندىا خمسة أقساـ، يعتي : ( ب
 تستطع مصاجر التعلم لْرتقاع حافز التلاميذ عند التعليم. (ٔ
 صادر التعلم العمالية التعليميةتدعم م (ٕ
 تستطع مصادر التعلم الدختار الدلاجظة كالتحليلية كغتَلعا. (ٖ
 مصادر التعلم لحل الدشكلات عند العمالية التعليمية (ٗ
 ٕ٘مصادر التعلم كألات إتصاؿ رسالة التعليم. (٘

 إعداد حريطة احتاج الدواد التعليمية .ٖ
واد التعليمية التي لغب كلذذه الخطوة منافع كثسرة، منها ليعرؼ عدد الد

 لنا أف نكتبها ثم ليعرؼ تسلسل الدواد التعليمية ثم لثبوت طبيعة الدواد التعليمية.
 فهم ىيكل الدواد التعليمية  .ٗ

كلكل الدواد التعليمية ىيكل خاص كلكن عندىا ىيكل عاـ، يعتٍ : 
 الدوضوع كتوجيو التعليم كالكفائة الأساسية أك الدواد الأساسية كمعلومات

 ٕٙالْضافي ك التمرينات كخطوات العمل كالتقييم.

 الدفرداتالدبحث الثاني : تعليم 
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 مفهوم الدفردات . أ

ى معتٌ. فأكثر ك تدؿ عل ظ أك الكليمة التى تتكوف من حرفتُالدفردات ىي اللف
رس دردات ىو علمية نقل العلوـ من الدلذلك تعليم الدف ،ىي عنصور من عناصر اللغة

 ردات مناسبة بِلدادة الدراسية.إلى الدتعلم عن الدف

 ك الدفردات ىي كما قالت اند انج ركمانينجسية ىي كما يلى :

 جمع الكليمات التى كانت في اللغة (ٔ
 كثتَ الكليمات عند الدتكلم أك الكاتب  (ٕ
 الكليمات يستخد ـ في لراؿ العلم (ٖ
 ٕٚترتيب الكليمات في الدعجم البسيط ك الدنظم (ٗ

ع الكليمات الدوجودة في جماحثة أف الدفردات سابقة بزلص البك من الفكرة ال
اللغة التى يستحدمها الدتكلم أك المحدث مع الغتَ لتعبتَ عما في أفكار ك ىي أىم عناصر 

 .التًكيب اللغوم

 مفهوم تعليم الدفردات . ب

 لعا التعليم ك الدفردات. أما ،تكوف تعليم الدفردات على كليمتتُي ك من ثم
بِلعملية كالدراد  ٕٛلومات من الكتب أك من الدعلم إلى الدتعلم.التعليم ىو عملية نقل الدع

فيو تعليم الدادة الدراسية الذل قاـ بو الددرس التلاميذ ك التعليم ايصاؿ الدعلم العلم ك 
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ك ىي الطريقة الْقتصادية التي توفر لكل من  ، أذىاف التلاميذ ك بطريقة قولؽةالدعرفة إلى
 لجهد في سبيل الحصوؿ على العلم ك الدعرفة.الدعلم ك الدتعلم ك الوقت ك ا

يتعلم التلاميذ نطق  ك من الدعركؼ ليست القضية في تعليم الدفردات أف
أك لررد  ،أك معرفة طريقة الْشتقاؽ منها ،أك فهم معناىا مستقلة فقط ،حركفها فحسب

كصفها في ترطيب لغوم صحيح. إف معيار الكفاءة في تعليم الدفردات ىو أت يكوف 
ألا كىو  ،شرع أخرلا يقل عن ىذا  كلو ألعيةلتلاميذ قادرا على ىذا كلو بِلْضافة إلى ا

قدرتو على أف يستخدـ الكليمة الدناسبة في الدكاف الدناسب.  ك أما معيار الكفاءة في 
 تعليم الدفردات فهي كما يلي :

 يستطيع التلاميذ نطق الحركؼ من الدفردات. (ٔ
 الدستقلة أك في السياؽ. يفهم التلاميذ معتٌ الدفردات (ٕ
 يعرؼ التلاميذ طريقة الْشتقاؽ من الدفردات. (ٖ
 لغرد التلاميذ كصف الدفردات في تركيب لغوم صحيح. (ٗ
 ٜٕ.يقدر التلاميذ استخداـ الكليمة الدناسبة في الدكاف الدناسب (٘

تعليم الدفردات في الْبتدائية ىي عملية التعليمية التي يقصدبها لدفع التلاميذ 
ك من  ،بشكل بسيط رداتة ك إعطاء السهولة في تعليم الدفارة اللغة العربيلتنمية مه

 ىي تعليم حفظ الدفردات. عليم الدفردات الدناسبة للمبتدئتُت

 أهمية تعليم الدفردات . ج
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قد لؼتلف خباء تعليم العربية كلغة أجنبية في معانيها ك أىدافها. ك أما ألعية 
 الدفردات في تعليمها فهي كما تلى :

 ف تعليم الدفردات مطلب أساسي من مطالب تعلم العربية ك شرط من شركطأ . أ
 إلغابتها.

 معاني أف حقيقة اللغة لرموعة من الدفردات حتى لا لؽكن الناس فهم اللغة قبل معرفة . ب
 ٖٓالدفردات منها.

 كانت التلاميذ استعابِ كثتَا من الدفردات يشعوركف بِلسهولة في تعلم اللغة العربية. . ج

ؿ أف تعلم الدفردات أمر ضركرم لأف الدفردات عنصر من عناصر اللغة ك ىذه تد
الدستخدمة في تعليم اللغة العربية. في مرحلة الْبتدائية لغة العربية لتلاميذ صعوبة لأنها 

 الطريقة الأكلى ىي إعطاء تعليم الدفرداتو تركيبها.

 أسس احتيار الدفردات . د

 يم الدفردات أف يستعد الدفرداتينبغي للمدرسيْ قبل عملية التعليم في تعل
 ك أما الأسس في اختيار الدفردات فهي : ،الدناسبة لػتاج التلاميذ

 ( Frequency)التواتر  ( أ
ليو التكرار ك كثتَ استعمالذا لدم التلاميذ. مثل ىو اختيار الدفردات عالتواتر 

) أب ك العائلة  أك ،ل ك قلم ك مدرس ك تلميذ ك سبورة(الدفردات من الددرسة ) فص
 ك أنف ك فم ( ك غتَىا. ) رأس ك يد  ك عتُ أعضاء الجسم ،أـ ك ابن ك بنت(
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  Range))التوزع  ( ب
التوزع ىو اختيار الدفردات الدستخدمة في أكثر من بلد  عربي ليس بلد 
كاحد. لذا أخد الددرس الدفردات التي تلقي بها معظم البلاد  العربية على 

 استخدامها.
  (Availability)الدتاحية  ( ج

ك لذا معتٌ معينو  ،ة بِحتياج التلاميذبر الدفردات الدناسالدتاحية ىي اختيا
 شارع "الطريقة" حقيقة بدعتٌ ، ما يتعلق في التًبيةلزدكد. ك الدثاؿ منها الدفرداته

(Street)، ك لكن في التًبية بدعتٌ كيفية التعليم (Metodth). 
 (Familiarity)الألفة  ( د

ذ ك تركيها النادرة فردات التي تكوف مألوفة لدل التلاميالألفة ىي اختيار الد
 مثل "شمس" مألوفة "ذكاء" مع أنهما في نفس الدعتٌ. ،في استخدامها

  (Coverage)الشموؿ  ( ق
 ،شمل على عدة لرالات لدل التلاميذالدفردات التي ت الشموؿ ىو اختيار
بيت  ،اللهبيت  ،نزيل" لأف "بيت" مستخدـ في بيتنامثل "بيت" أشمل من "م

 بيت الداؿ ك لا في الدفردات "منزيل". ،لعنكبوتا
 الألعية  ( ك

الألعية ىي اختيار الدفردات التي تشيع حاجة معينة لدل التلاميذ على تلك 
 الدفردات العامة التي قد لا لػتاجونها.

 العركبة ( ز



مثل لؼتار  ،ت التي تشتق من الدفردات العربيةالعركبة ىي اختيار الدفردا
 كالحسوب على الكومبوتر. ٖٔ.الْتصاؿ  حر ىاتف" على "التلفوف" في شلددرس "ا

في ىذا الشر  السابق تلخص الباحثة أف الأسس في اختيار الدفردات ىو ىاـ 
على لصاخ تعليم الدفردات. ىذه ىي الأساسات التي تستوعبها الددرس قبل بداية عملية 

 تعليم الدفردات.

 ك ىي كما يلي : ،ف يهتم بدا يتعلق بتعليمهامدرس أقبل تعليم الدفردات ينبغي لل

 ،الأخرل ) الدطالعة تعليم الدفردات ليس قائما بنفسو ك لكن يرتبط بتعليم عناصر اللغة .ٔ
 (.ك المحادثة ،ك الْنشاء ،ك الْستماع

معناىا مناسبة  ك ينبغي للمدرس أف لػدد ،الدفردات لذا معتٌ اكثر من كاحدةقد تكوف  .ٕ
 بِلسياؽ.

  حإذف يشر  فردات معركفة في الدعتٌ ك لكن ليست مناسبة في السياؽ.قد تكوف الد .ٖ
 خقيقي ك إضافي. بِلسياؽ. لأف الدفردات لذامعنتتُ الددرس الدعتٌ الدناسب

 يتباعد الددرس تعليم الدفردات بطريقة التًجمة. .ٗ
لذا ثلاثة  , الدفردات العربيةنطق الدفردات ك صعبتو للإندكنيستُمن ناحية سهلة  .٘

 ا, ك ىي :مراح
فردات الْندكنيسية. مثل : الدفردات السهولة في النطق لوجود الدساكة في الد . أ

 ك غتَىا.  ،ك كرسي ،ك كتاب ،علماء
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فردات الدفردات ليست صعوبة في النطق لكن لا توجد الدساكة في الد . ب
 .ذىب ،سوؽ ،الْندكنيسية. مثل : مد ينة

استخرج ك ، استولى ،ستبقاالدفردات الصعوبة في اشتقاقها ك نطقها. مثل :  . ج
 ٕٖ.غتَىا

 بها كما يلي : في تدريس الدفردات لغتَ للناطقتُ ك أما توجيهات عامة قد تسهم

 الدفردات ٓٓٓٔ/ٓ٘ٚ للمستول الْبتدائي . أ
 الدفردات ٓٓ٘ٔ/ٓٓٓٔ للمستول الدتوسطة . ب
 ٖٖالدفردات ٕٓٓٓ/ٓٓ٘ٔ للمستول الدتقدـ . ج

 أقسام الدفردات . ه

 اللغة العربية إلى ثلاثة أقساـ ك ىي كما يلي: تنقسم الدفردات أك الكليمة في

، أرض ،غتَ مقتًف بزماف معيْ. مثل : ساءالْسم : مادؿ على الذات أك الصفة  (ٔ
 شمس.

 الفعل : مادؿ على معتٌ مقتًف بزماف معيْ ماضيا كاف أك حاؿ أك استقبالا. مثل (ٕ
 افتح. ،يقرأ ،:ذىب

 ك ينقسم الفعل على ثلاثة أقساـ :
، مقتًف بزماف الداضي. مثل : جاءمادؿ على الدعتٌ في نفسو فعل الداضي :  ( أ

 ذىب، فتح
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فعل الدضارع : مادؿ معتٌ في نفسو مقتًف بزماف لػتمل الحاؿ ك الْستقباؿ. مثل  ( ب
 .يذىب،يفتح، : لغئ

. فعل الأمر : مادؿ على طلب كقوع الفعل من الفاعل الدخاطب بغتَ لاـ الأمر ( ج
 اذىب، افتح ،مثل : جئ

34من.، في، معنى اذا تركب مع غيره من الإسم و الفعل . مثل : إلى حرف : مادل  

أما أقسم الدفردات في كتاب " دليل الكاتب ك الدتًجم الدفردات" ما يكوف 
 ا ك فعلا ك ظرفا ك أداة ك خوالف.اسم

 ك تشمل : ،الدفردات الْسم ( أ
 كتابة(.  ،لزمود ،سم العاـ ك العلم ك الدصدر ) رجلالْ .ٔ
 أحسن(. ،طويل ،عركؼم ،الصفة ) كاتب .ٕ
 الذل(. ،ىذا ،الضمتَ ك الْشارة ك الدوصوؿ )أنا .ٖ

 ك تشمل الفعل الداضي ك الفعل الدضارع ك الفعل الأمر. ،الدفردات الفعل ( ب
 .ىنا( ،صباحا ،لدفردات الظرؼ ) أماـا ( ج

 الأساليب في تعليم الدفردات . و

ية قدرة تعليم كأما الأساليب في تعليم الدفردات  فتمكن الدعلم أف يستخدمها لتًق
 الدفردات كما يذكر فؤاد افندل فهي :

 استماع الكليمة (ٔ
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في ىذه الدرحلة الأكلى إعطاء الفرصة على التلاميذ لْستماع الكليمات أك الدفردات 
 من الدعلم الذم يقرأىا تكرارا.

 تلفظ الكليمة (ٕ
لتى لتلفظ الكليمة اإعطاء الفرصة  ،لفرصة للتلاميذ لْستماع الدفرداتبعد إعطاـ ا
 قد سعوىا.

 إعطاء الدعتٌ (ٖ
ىذه الدرحلة الأخرة ىي إعطاء الدعتٌ للكليمة أك الدفردات ك يقصد بها لتسهيل 

 التلاميذ في تعليم اللغة العربية ك خاصة في تعليم الدفردات.
 أساليب توضح معنى الدفردات . ز

 ىناؾ عدة أساليب نذكرىا بتًتيب الذم نقتً  كردكىا فيو :

ترد   كأف نعرض قلما أك كتابِ عنما  ،ء )النماذج(الكليمة من أشياإبراز ما تدؿ عليو  (ٔ
 .كلمة أك كتاب

 كأف يقوـ الدعلم بفتح الباب عندما ترد جملة "فتح (Dramatization)بسثل العتٌ  (ٕ
 الباب".

 كأف يلعب الدعلم دكر مريض لػس بألم في بطنو ك (Role Playing) لعب الدكر (ٖ
 يفحصو طبيب.

 كأف يذكر لذم كليمة "بِردة" في مقابل "ساخن" إف  (Antonyms) ذكر الدتضادات (ٗ
 كاف اىم سابق عهد بها.  



 كأف يذكر لذم كليمة "السيف" لتوضيح معتٌ كليمة  (synonyms) ذكر الدتًادفات (٘
 "صمصاـ" إف كاف لذم سابق عهد بكليمة سيف.

 كليماتكذالك بذكر الكليمات التي تثتَىا في ذىن ال (Association) تداعي الدعاني (ٙ
الجديدة كأف يذكر عند كركد كليمة "عائلة" الكليمات الآتية : زكج ك زكجة ك أسرة 

 .ك أكلاد ..... الخ
فعند  ك مشتقاتها. ك ىذا أيضا من أساليب توضيح الدعتٌ (root) ذكر الأصل الكليمة (ٚ

من ىذا  كركد كليمة "مكاتبة" مثلا يستطيع الدعلم بياف أصلها "كتب". ك ما يشتق
كتاب...  لكليمة الجديدة )كاتب ك مكتوب كل من كليمات ذات صلة بِالأص

الخ( يعتب ىذا الأسلوب أكثر فاعلية في اللغات التي تعتمد على الْلصاؽ أم تشيع 
 مثل الْلصليزية. ،كائد على الكليمات تغتَ من معنهافيها ظاىرة إلحاؽ ز 

 يمة.الدقصود من الكل  حشر  معتٌ الكليمة العربية ك ذلك بشر  (ٛ
 في حالة كركدكد كليمة جديدة في نص يقرؤه الطلاب لؽكن تكليفهم ،تعدد القراءة (ٜ

بقرأة صامتة عدة مرات حتى يستكشف أحدىم معناىا. ك بذلك يكتسف الطلاب 
 ابذاىا إلغاييا لضو تعدد مرات القرأة. فالطالب مع تعدد مرات القرأة يفهم أكثر.

في الدستويات الدتوسطة ك لطلاب لؽكن تكليف ا ،وسالبحث في القام -ٔ
 لتوضيح معتٌ الكليمة الجديدة. الدتقدمة بِلبحث في القواميس العربية

لؽكن  ك ىذا اخر أسلوب (Intermediate Language) التًجمة إلى لغة كسيطة -ٕ
ا في ىذ أف يلجأ إليو الدعلم لتوضح معتٌ الكليمة ك على الدعلم ألا يتعجل



توضح  ة تلخض الباحثة أف أساليبالأساليب السابق كفي ىذه ٖ٘الأمر.
لأف بتلك الأساليب جعل التعليم الدفردات تعليما عميقا ك  ،معتٌ الدفردات

 كى تفهم التلاميذ في تعلم الدفردات.   حلصا 
 الدفرداتنطق مراحل  . ح

من ناحية سهلة نطق الدفردات كصعبتو للإندكنيستُ، الدفردات العربية لذا ثلاثة 
 ، كىي :مراحل

لسهولة في النطق لوجود الدساكة مع الْندكنيسية. لضو كلمة علماء، كتاب،  الدفردات ا (ٔ
 كرسي، رحمة كغتَىا.

الدفردات لا يصعب نطقها لكنها لا تساكم مع الدفردات الْندكنيسية، لضو كلمة  (ٕ
 مدينة، سوؽ، ذىب.

 ٖٙالدفردات الصعوبة في اشتقاقها كنطقها. لضو استبقّ، استولى، استخرج ك غتَىا. (ٖ

 مدخل التعليم والتعلم السياقيالثالث :  الدبحث

 اتجاه التعليم والتعلم السياقي .0

كمن التعركؼ أف تطبيق ابذاه التعليم كالتعلم السياقي في أمريكا كاف يبدك في 
النظرية في الدنهج كعلم  John Deweyالوىلة الأكلى بعد أف قدـ الخبتَ التًبوم التقليدم 

ـ. كفلسفة التعليم  ٜٙٔٔالدارستُ كميولذم في سنة  طريقة التعليم التي تتعلق بخبات
. John Deweyليوحنا دكل  Progressivismكالتعلم السياقي ترجع إلى مذىب التقدلؽية 
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كجوىر الأراء للمتقدمتُ ىو أنو استطاع الدارس اشتًكا نشيطا في عملية التعليم في 
 الددرسة.

 ٖٚكفيما يلي الدبادئ الرئيسية لدذىب الدتقدمة :

 درس الطالب جيّدا إذا أمكن أف ينشئ بنفسو إدراكو كفهمو عمّا يعلّمو الددرّس. . أ
 لغب أف لؽلك الطالب حر الْدارة لكي ينمو لظوا فطريا. . ب
 تامية ميوؿ الطالب بواسطة إعطائو الخبة الدباشرة لحثةّ على التعلم . ج
 أف يكوف الددرس كالدشرؼ ك الباحث . د
 المجتمعلغيب أف يكوف التعاكف بتُ الددرسة ك  . ق
 تعتب الددرسة التقدمية لستبا أك معملا لؽكن فيو القياـ بعملية التجربة . ك

. Cognivitismكفلسفة التعليم كالتعلم السياقي ترجع أيضا إلى مذىب الدعرفية 
كرأل مؤيدا الدعرفة أنو استطاع الدارس أف يتعلم جيدا إذا اشتًكا اشتًاكا نشيطا في كلّ 

أتيح لو الفرصة لاكتشاؼ الأشياء بنفسو، كأنو يعرض الطالب عملية في حجرة الدراسة ك 
حصيلة التعلم على صورة ما يعلّم كما لؽكن القياـ بو. كيعتب التعلم لزاكلة أك عملية 

 .Introspectionعقلية لْظهار فكرة الدارس الكامنة بواسطة عملية الاستبطاف 

عرفة، تطورت فلسفة التًكيبية كفي إطار الأراء التي قدّمها الدتقدّميوف كمؤيدا الد
كرأل التًكيبيوف أفّ الدارس يناؿ معرفتو كمهارتو من السياؽ المحدد تدرلغيا، كأفّ الدارس 
ىو نفسو الذم لغب أف يبتٌ ما عرّفو كما علمو بنفسو. كانطلاقا من فلسفة التًكيبية 

                                                             
37

 Nurhadi, dkk, Pembelajaran Kontekstual (Contextual Teaching and Learning) dan Penerapannya 

dalam KBK, (Malang : Universitas Negeri Malang Press, 2003), Hal. 8. 



يدة الخيارية. كتسمى ينشئ ابذاه التعليم كالتعلم السياؽ أف يصبح استًاتيجية التعلم الجد
الاستًاتيجية التًكيبية كثتَا بِلتعلم الذم يركز على اكتشاؼ الواقع كالفكرة أك الدبدأ 

 ٖٛلنفسهم، كليس إلقاء لزاضرة أك السيطرة على الأنشطة التعليمية في الفصل.

كالأف ينتشر التعليم كالتعلم السياؽ في البلداف الدتقدمة بِلأسماء الدختلفة، في 
كىو أف يربط  realistic mathematic educationمثلا ينتشؤ اسم الرياضة الواقعي  ىولندا

تعليم الرياضة بحياة الدارس الحقيقي. كفي أمريكا ينتشر اسم التعليم كالتعلم السياؽ كىو 
فكرة التعليم التى يربط بها الددرس بتُ الدواد التعليمية كالحالة الواقعية لدل الطالاب، 

جعهم على أف يربطوا بتُ الدعرفة التى قد درسوىا كتطبيقها في حياتهم كالتى بها يش
 ٜٖاليومية.

 مفهوم اتجاه التعليم والتعلم السياقي .9
: ىو قائلا( ابذاه التعليم كالتعلم السياقي ٖٔ:ٕٗٓٓيعرؼ نور ىادم كأخركف )

اقعية لدل فكرة التعليم كالتعلم التي يربط بها الددرس بتُ الدواد التعليمية كالحالة الو 
الطلاب كالتي يشجعهم على أف يربطوا بتُ الدعرفة التي قد درسوىا كتطبيقها في حياتهم 
اليومية، كيناؿ الطلاب معرفتهم كمهاراتهم من السياؽ المجدد تدريديا، قليلا فقليلا، كمن 
عملية البناء الذاتي، كمصدر كمرجع امعالجة الدشكلات في حياتهم كعضو من أعضائ 

 المجتمع.
 كمن ذلك التعريف، لؽكن أف يلحص الباحث بِلأمور التالية :
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أف اتداه التعليم كالتعلم السياقي ىو فمرة التعليم التي يربط بها الددرس بتُ الدواد  . أ
التعليمية كالحالة الواقعية لدل الطلاب كالتي يشجعهم على أف يربطوا بتُ الدعرفة التي 

 .قد دركسوىا كتطبيقها في حياتهم اليومية
إنو يعتب التعليم الذم لؽكن الدارستُ من تثبيت كتوسيع كتطبيق معرفتهم كمهاراتهم  . ب

الداسية في أية حالة كمكاف داخل الددرسة أك خارجها لكى يستطيعوا معالجة 
كإذا طبق كبسرس  simulated problemالدشكلات في العالم الحقيقي كالدشكلات الدزيفة 

لى أمور العالم الحقيقي التي تتعلق بدكرىم كمسؤليتهم  الدارسوف ما يتعلمةه بِلرجوع إ
كأعضاء الأسرة كالدوطنتُ كالطلاب كالعماؿ، فيظهر استعماؿ ابذاه التعليم كالتعلم 

 السياقي في العملية التعليمية.
يتعلم الدارسوف في العملية التعليمية بدكف فجائي كينالوف معرفتهم كمهاراتهم من  . ج

 قليلا فقليلا ابتداء من معرفتهم السالفة.  السياؽ المحدد تدرلغيا،

لابذاه التعليم كالتعلم على  Keywordكيشتَ نور ىادم إلى كلمات الدفتاح 
  السياؽ العاـ ىي :

 تعلم العالم الحقيقي . أ
 التفضل على الخبات الواقعية . ب
 التًكيز على الطلاب . ج
 الطلاب الناشطوف كالناقدكف كالدبدعوف . د
 ليوميةالدعرفة الدفيدة للحياة ا . ق
 القريب من الحياة الواقعية . ك



 تغيتَ السلوؾ . ز
 التعلم كلا التعليم . ح
 التًبية كالتثقيف كلا التدريس . ط
 مستول التفكتَ العالي . م
 الطلاب يومارسوف كيزالوف ماذة التعليم كليسو لػفظونها . ؾ
 جعل الْنساف إنسانا . ؿ
 علاج الدشكلات . ـ
 الطلاب يعملوف كالدعلم يشرفهم . ف
 لطريقة كليس يقاس بِلاختبار فقدبرصيل التعلم يقاس بدختلفة ا . س

 
 أسس مدخل التعليم والعلم السياقي .0

كيكوف الددخل في عملية التعليم من شيئ مهم، كلكل مدخل ىناؾ الأسس 
كلاسيما للمدخل السياقي. كيعرؼ ىذا الأسس أيضا بعناصر مدخل التعليم كالتعلم 

 السياقي. كيتكوف على سبعة أسس، كىي كما يلي :
(Kontruktivisme)البنائية  .ٔ

 

كىي عملية التي تبتٌ أك تنظم الدعرفة الجديدة في أفكار التلاميذ على ضوء خبتهم. 
 (Mark Baldawin) كىذا الأساس يدافعو الفلسفة البنائية التي فكرىا مرؾ بلداكين

، كقالا أف الدعرفة ليست تصور من الخارج فقد (John Piaget)كطورىا جتُ فياغيت 
 ٓٗأيضا.كلكن من الداخل 
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 (Inquiri)اكتشاؼ  .ٕ
كالدراد بهذا الأساس أف عملية التعليم يأسس بِبحاث كإلغاد لؽر بعملية التفكتَ 
منظما. كليس الدعرفة من نتيجة التذكرة، كلكن من نتيجة عملية الْلغاد نفسيا. إذف، 

اد الدعلم ليس يعد الدواد التي حفظها التلاميذ كلكن يعد التعليم لؽكنهم في إلغاد الدو 
 ٔٗالتي لابد لفهمها.

 (Questioning)أسئلة  .ٖ
كالتعليم الحقيقي ىو السؤاؿ كالجواب، كينظر السؤاؿ من صورة منعكسة من كغبة أف 

إذف  ٕٗيعرؼ الشخص، كلكن الجواب يصوّر استطاعة من الشحص في التفكتَ.
يعرؼ أف السؤاؿ من أمر مهمة في التعليم لأف منو يكوف الدعلم يستطيع في إشراؼ 

 توجيو التلاميذ في إدراؾ الدعرفة الدعينة.ك 
 (Learning Community)التعليم الجماعي  .ٗ

كالتعليم الحقيقية ىو السؤاؿ كالجواب، كالسؤاؿ يدؿ على أف الشخص رغبة عن 
الشيئ كالجواب يدؿ على استطاعة الشخص في التفكتَ. كىذا الأسس يقتًح أف 

 ٖٗفة التي يدركها نفسيا أك فرديا.الدعرفة التي يدركها تعاكنا أحسن من الدعر 
 (Modeling)الدثالية  .٘

كالدراد بِلدثالية أف عملية التعليم يقوـ بتقدنً الشيء كالدثاؿ الذم يستطيع أف لغعلو 
مثلا أف يقدـ الدعلم كيف لؽور المحادثة بِللغة العربية أك كيف يقرأ  ٗٗالتلاميذ مقلد.

   النص العربي بقراءة صحيحة.
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 (Reflection)صورة منعكسة  .ٙ
كمن الدكوف الدهم من الددخل السياقي ىو صورة منعكس يعتٍ أف التلاميذ يطلب أف 

 يراجع كيفكر مرة أخرل عن ما يتعلم من قبل.
 (Autentic Assessment)التقونً الأسيل  .ٚ

كقيمة في الددخل السياقي ليس من نتيجة أختَة فحسب، كليس من تطور الذكاء 
لجوانب من التلاميذ. فلذلك الناجح ليس يقيم عن فحسب، كلكن من تطور كل ا

نتيجة التعلم كنتيجة الاختبار بل من عملية التعلم كالتعليم بقيمة حقيقية. )كينا 
ينجايا، استًيرابذية ...( إذف، قيمة حقيقية توجة إلى عملية ملاحظة كبرليل كتفستَ 

ن نتيجة التعلم البيانات التي قد جمعها عند عملية التعلم كالتعلية، كليس م
 ٘ٗفحسب.

كىا ىي من الأسس لددخل التعليم كالتعلم السياقي التي تقيم عند التعليم  
بِستخداـ ىذ الددخل. كل أساس يساعد التلاميذ في التعليم كيسهلهم في فهم الدواد 
الدراسية، لأف مدخل التعليم ةالتعلم السياقي يساعد الدعلم في تعليق الدادة بأحواؿ 

اقعيا. كىذا الددخل يساعد التلاميذ في تنمية قدرتهم على بناء الدعرفة التلاميذ ك 
 نفسيا، حتى تكوف مؤثرة كمفهومة جيدا.

كيستطيع الدعلم في تطوير التعليم بِستخداـ مدخل التعليم كالتعلم السياقي  
بدراعة الأشياء كىي التعليم الذم يقوـ على أساس الدشكلات، كالاستفادة من البيئة 
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ؿ على الخبة التعلمية، كتكوين الأنشطة الجماعية، كتكوين أنشطة التعلم للحصو 
   ٙٗالذاتي، كتكوين أنشطة التعلم الدشتًؾ مع المجتمع، كتنفيذ التقييم الواقعي.

 التعليم السياقي أسلوب التعلم و .4
 ٚٗالتعليم كالتعلم السياقي تطبيق في خمسة شكل، ك ىي :

 كاقع الحياة. ، تعلم يربط في(Relating)متعلقة  (ٔ
، تعلم ىو "بذربي"، طلاب العادت بنشاط مع درسة ك (Experiencing)بذربة  (ٕ

يسعى إلى إكتساب الأشياء الذم درستو، ك لزاكلة اكتساب ك خلق الأشياء 
 الجديدة.

 ، التعلم التؤكد عملية الدعرفة كاستخدامها سياؽ.(Appliying)تطبيق  (ٖ
ة التعلم من خلاؿ المجموعة تعاكنية ك ، التعلم ىو عملي(Cooperating)متعاكف  (ٗ

 التعاكنية إلى اتصاؿ الشحصية أك العلاقة الذاتية الدشتًكة.
، التعلم تؤكد على بزقيق القدرة على الْستفادة من الدعرفة أك (Transfering)نقل  (٘

 سياؽ الجديد.
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث

 منهج البحث . أ
و الددخل الكيفي كالكمي. يستخدـ كأما الددخل الدستخدـ في ىذا البحث ى

الباحث مدخلا كيفيا لوصف كيف خطوات تطوير الدواد الدفردات بِلددخل الثياقي. 
كيستخدـ الباحث مدخلا كميا لقياس فعالية الدواد التعليمية الدطورة بِلددخل الثياقي. 

 Reseach and)نظرا إلى الدوضوع من ىذا البحث فيكوف نوع البحث لو بحثا تطويريا 

Development)   على لظوذج بركج كغاؿ(Borg and Gall). 
أف البحث التطويرم ىو  (Borg and Gall)كالبحث التطويرم عند بركج كغاؿ 

عملية مستخدمة لتصديق كتطوير الْنتاج كتابِ كاف أك مقوكا أك أفلاـ التعليمية أك 
أف البحث  (Sugiyono)نو كقاؿ سوغيو  ٛٗطرائق التعليم ككثتَا من لظاذج التًبوم كغتَىا.

التطويرم ىو طريقة مستخدمة في البحث لْنتاج الدنتج الدعينة كلقيمة فعالية من ذلك 
 ٜٗالدنتج.

 إجرءات البحث . ب
 Borg)يستخدـ الباحث خطوات البحث التطويرم الذم قدمها بركج كغاؿ 

and Gall) ،التخطيطٕ( برليل الاحتياجات، ٔ. كتتكوف ىذه الخطوات على عشرة ) ،
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( بذربة الْنتاج ٙ( تعديل الْنتاج، ٘( تصديق الخباء، ٗ( تطوير تصميم الْنتاج، ٖ
( الْنتاج ٓٔ( تعديل النهائي، ٜ( بذربة الْنتاج الثانية، ٛ( تعديل الْنتاج، ٚالألى، 

 ٓ٘النهائي.
كتعليمو ككل شيء  فرداتبرليل الْحتياجات : يتكوف من الدراسة الدكتبية عن الد .ٔ

، كاستعداد التقرير الأؿ  فراداتلاحظة عن كقائع في عملية تعليم الديتعلق بو كالد
 كالاستنباط الأكؿ في عملية البحث كالتطوير.

التخطيط : تتكوف من الأنشطات كىي إثبات الأىداؼ في تطوير الدواد التعليمية في  .ٕ
الدفردات، كىذا النشاط لتسهيل البحث في تطوير الدواد كترتيبها مناسبا بِحتياج 

 ينة البحث.ع
تطوير تصميم الْنتاج : كىذا الخطوات تهدؼ لتصميم إنتاج الأةؿ التي يتكوف من  .ٖ

 استعداد أدكات التعليم المحتاجة كأدكات التقونً الدناسبة بذلك الْنتاج.
تصديق الخباء : كفي ىذه الخطوة أف يكوف الباحث لؽكنها أف يطلب التصديق من  .ٗ

تطوير الدواد التعليمية عن الْنتاج من حيث عيوبة  الخباء في المحادثة كالخباء في
 كمزاياه كيطلب أيضا التعليقات كالددخلات كالزيادات.

تعديل الْنتاج : كيعدؿ الباحث ىذا الْنتاج أساس على اقتًاحات كمدخلات من  .٘
 قبل.

بذربة الْنتاج الأكؿ : بعد أف يعدؿ الباحث ىذا الْنتاج فسيجربو على الطلاب في  .ٙ
 يق البحث كيطلب الاقتًاحات كالددخلات من الدعلم.مكاف تطب
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تعديل الْنتاج : كيعدؿ الباحث ىذا الْنتاج بأساس على القتًاحات كالددخلات من  .ٚ
الدعلم. كىذه الخطوة لتًقية لصاح الْمناج مناسبا بِحتياج الطلاب ككقائع عملية 

 التعليم.
سيجرب الباحث عنو إلى عينتو بذربة الْنتاج الثانية : كبعد أف يعدؿ الباحث مرتتُ ف .ٛ

الباحث في المجموعة التجريبية من أف يقابل الباحث على بعض من عينات 
 البحث كتطلب منهم أف لغيب الأسئلة في الاستبانة.

تعدؿ الْنتاج النهائي : كيعدؿ الباحث ىذا الْنتاج تعديلا أختَا بناء على احصائ  .ٜ
 الكيف كالكمي من حصوؿ الدقابلة كالاستبانة.

 الْنتاج النهائي. .ٓٔ
 أسلوب جمع البيانات . ج

الباحث أسلوب جمع البيانات الدطلوبة كىي كما يلي  كفي ىذا البحث يستخدـ 
: 
 الدلاحظة .ٔ

كىي انتباه مقصود كمنظم زمضبوط للظاىرات أك الحدكث أك الأمور بغية انتشاؼ 
العربية  كسيلاحظ الباحث عن الديدف الذم يتعلق بتعليم اللغة ٔ٘أسبابها كقوانينها.

 خاصة تعليم الدفردات.
 الدقابلة .ٕ
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كىي لزادثة موجهة بتُ الباحث أك أشخاص اخرين بهدؼ الوصوؿ إلى حقيقة أك 
كفي ىذا  ٕ٘موقف معتُ، يسعى للتعرؼ عليو من أجل برقيق أىداؼ الدراسة.

 البحث سيقوـ الباحث الدقابلة بِلدعلمة لدواد الدفردات في دكرة الأزىار ببارم.
 الاستبانة .ٖ

كىي أداة مفيدة من أدكات البحث العلمي للحصوؿ على الحقائق كالتواصل إلى 
الوقائع كالتعرؼ على الظركؼ كالأحواؿ كدراسة الدوقف كالابذاىات كالاراء يساعد 

كيقوـ الباحث بتوزيع الاستبانة مباشرة إلى العينة. كأما لظوذج  ٖ٘الدلاحظة كيكلمها.
الذم يقوـ بو رنسيس لكتَت  (Skala Likert)ىذه الستبانة ىو سكالا ليكتَت 

(Ransis Likert)  َالذم تتكوف من خمس اختبارات, كىي موافق جدا كموافق كغت
موافق كغتَ موافق جدا )للاستبانة قبل البحث( كجيد جدا كجيد كمقبوؿ كناقص 

 ٗ٘جدا )للاستبانة بعد البحث(.
 الاختبار .ٗ

 Pre test-Post test Control Groupكيستخدـ الباحث في تصميم التجربة كىي 

Design ككظيفة الاختبار ىي جمع البيانات الام تتعلق بدعرفة كفاءة الطلاب .
 كيكوف في بداية الفتًة الْجرائية كفي اخر كل دكر.

 
 
 

                                                             
 .ٖٕٖرجاء كحيد دكيدرم، البحث العلمي، ص.  ٙٗ
  .ٜٕٖيد دكيدرم، البحث العلمي، ص. رجاء كح 72

54
 Puji Setyosari, Metode Pendidikan, Hal. 232. 



 مصادر البيانات . د
كأما البيانات التي لغمعها الباحث في ىذا البحث ىي كثائق لعملية تعليم 

الدراسية كعملية التعليم كتقولؽها كنتائجها. كمصادر البيانات الدفردات، كبيانات الخطة 
 من ىذا البحث ىي الدعلم كالطلاب ككل ما يتعلق بعملية تعليم الدفردات.

 تحليل البيانات . ه

أما الأسلوب الذم يستخدـ الباحث في برليل البيانات من ىذا البحث ىو 
تطوير الدواد الدفردات بكيفية التحليل الوصفي يعتٍ برليل الذم يريد أف لػصل لظوذج 

الدلاحظة كالدقابلة كنتائج من برليل الْحتياجات. كالتحليل الكمي يعتٍ برليل الذم 
يريد أف يصةر نتائج أختَة من تطوير الدواد التعليمية الدطورة من الخباء بورقة الصدؽ 

الجدكاؿ ثم كمن الطلاب بِسنخداـ أسئلة الامتحاف كالستبانة. كلغمع الباحث كلها في 
 لػللها الباحث برمز :

P =  x 100% 

 ٘٘كالحاصل منها يستطيع أف يفسرىا بِستعماؿ الجدكاؿ التالي :

 معيار نتائج الاستبانة:  0,0الجدول 

 البيان التقدير الدرجة الرقم

 لؽكن استخدامو كلا لػتاج إلى تعديل جيد جدا ٓٓٔ-ٜٓ ٔ
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 جيد ٜٛ-٘ٚ ٕ
مع قليل من التعديل لؽكن استخدامو 

 كالتصحيح

 لا لؽكن استخدامو كلػتاج إلى تعديل  مقبوؿ ٗٚ-٘ٙ ٖ

 لا لؽكن استخدامو كلػتاج إلى تعديل  ناقص ٗٙ-٘٘ ٗ

 لا لؽكن استخدامو كلػتاج إلى تعديل  ناقص جدا ٗ٘< ٘

 برليل البيانات الاختبار .ٔ
عد ما بحث الباحث عن ب T testكفي إنهاء بيانات الختبار سيستخدـ الباحث رمزا 

بِلرمز  (Uji Homogenitas)كامتحاف التجانس  (Uji Normalitas)امتحاف التطبع 
    = :الاتي 

 كأما حطوات إحصائيتها فهي ما يلي :
 D = X – Yيبحث الباحث عن الفرؽ بتُ النتيجتتُ بِستعماؿ الرمز :  ( أ

  صل علىحتى بر Dيبحث الباحث عن نتيجة  ( ب
   =:يبحث الباحث عن معدؿ التفريق بِستعماؿ الرمز  ( ج
    ثم يبلغها حتى برصل نتيجة Dيضاعف الباحث نتيجة الفريق  ( د
 = بِستعماؿ الرمز:  Defiasi Standar dari Diferensi (SDD)يبحث الباحث عن  ( ق

 -       
بِستعماؿ  Standar eror dari mean of diference (SEMD)يبحث الباحث عن  ( ك

     =الرمز :



   =: بِستعماؿ الرمز  toيبحث الباحث عن  ( ز
 إعطاء التفستَ للنتيجة ( ح

 مراحل تنفيذ الدراسة . و
 كىذه الْجراءات يقوـ بها الباحث بِلخطوات الاتية :

 مراحل تنفذ البحث التطويرم : .ٔ
 برديد الدشكلات ( أ

 جمع البيانات ( ب
ببارم  السياقي لدكرة "الأزىار"  الدفردات بِلددخل الدواد التعليميةتطوير  ( ج

 اكل الشرقية.كديرلغ
 تصديق الخباء ( د
 تعديل الدواد الدطورة السابقة ( ق
 تطبيق الدواد الدطورة الأكلى إلى المجموعة التجربية ( ك
 تعديل الدواد الدطورة ( ز
 تطبيق الدواد الدطورة الثانية إلى المجموعة التجربية  ( ح
 تعديل الدواد الدطورة ( ط
بعد قابلة للاستخداـ لجميع الدفردات بِلددخل السياقي  ميةطباعة الدواد التعلي ( م

 الطلاب للمستول الدبتدء لدكرة الأزىار.
 مراحل تنفيذ البحث التجريبي : .ٕ

 مراحل الْعداد : ( أ
 يقوـ الباحث بِلدراسة الأكلى لدعرفة حصائص معرفة الطلاب كاحتياجهم (ٔ



 ما الباحثبرديد كتعيتُ المجموعة الضابطة كالمجموعة التجربية يبحثه (ٕ
يصمم الباحث التحضتَ كخطة الدراسة قبل أف يبدأ عملية التعليم التجريبي  (ٖ

 للموجهة في إجراءات التعليم
 يصمم الباحث أجراءات التعليمية (ٗ
 يصمم الباحث الستبانة كالاختبار (٘

 مرحلة التجربة ( ب
 يأخذ الباحث اختبارا قبليا قبل تعليم الدفردات بِلدواد التعليمية الدطورة (ٔ
 الدفردات بِستخداـ الدواد الدطورة للمجتمع التجربية تعليم (ٕ
 يقوـ الباحث بِلدلاحظة من خلاؿ تطبيق الدواد التعليمية الدطورة (ٖ
 يقوـ الباحث اختبارا بعدما للمجموعة التجربية كالمجموعة الضابطة (ٗ

 التصحيح كتقدير الدرجة ( ج
أكراؽ بعد انتهاء الطلاب من إجابة الأسئلة الدعدة كلغمع البيانات في 

الْجابة، فيصححها الباحث تلك الْجابة. ككل بند بتقدير الدكجة حسب 
المجموعة حتى تكوف الطلاب الدختتَة قادرين على إجابة الأسئلة كلها بإجابة 

كيفسر الباحث تقدير الدرجة إلى نتيجة  ٓٓٔصحيحة فيكوف تقدير الدرجة 
في كتاب الدليل  كما ذكر  (PAP)مقررة على أساس تقدير الدرجة الدعيارية 
 الدارسي الدقرر كتعرض في الجدكؿ الاتي : 

 معيار نتائج الطلاب:  0,9الجدول 
 الدرجات التقدير الرقم



 ٓٓٔ – ٓٛ جيد جدا ٔ

 ٜٚ – ٓٚ جيد ٕ

 ٜٙ – ٓٙ مقبوؿ ٖ

 ٜ٘ – ٓ٘ ناقص ٗ

 ٜٗ – ٓٓ ضعيف ٘

 

 



 الفصل الرابع

 عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها

 : عرض البيانات و تحليلها الأول  الدبحث
 لمحة الدّورة العربية "الأزهار" بباري كديري . أ

 الدورة العربية "الأزهار" بباري كديري ( أ
من يناير  ٔأسست الدكرة العربية "الأزىار" ببارم كديرم في التاريخ 

تيعاؿ سارم تولوع  ٜٕ. كقعت الدكرة العربية "الأزىار" في شارع جمباؾ رقم ٖٕٔٓ
. الأزىار ىي كاحدة من عدة دكرة اللغة العربية في بِرم  ٕٕٔٗٙيرم رجا، بِرم كد

 كديرم.
بدئ تأسيس الدكرة العربية "الأزىار" على انو رغبة في الدشاركة كمساعدة 
الطلاب كالدمارستُ لفهم اللغة أجنبية كإتقانها بسرعة كسهولة، خصوصا اللغة 

لتًاث يأخذ فتًة طويلة جدا العربية. على أف الحصوؿ على المحادثة كقراءة كتب ا
كمتعبة، ككثتَ من الطلاب لا يصلوف إلى الذدؼ. كىذا الأساس ما يعطي الدافع 

 لْقامة دكرة اللغة العربية الأزىار بِرم سهلة زلشتعة طريقتها.
كالطريقة التي نسنخدمها الدكرة العربية الأزىار ببارم كديرم ىي طريقة 

بتُ طريقة السلف )القدنً( ك الخلف )الحديث( الدزدكجية كىي الأسلوب الذم لغمع 
كطريقة تعلم اللغة الْلصلزية التي نالت درجة عالية من التطور ببارم. كذلك لْنتاج 

 تنوع من أساليب تعلم العربية الرائعة كسهلة كسريعة كلشتعة.
 أساس الفكر ( ب



  الأساس الأكؿ ىو كما قاؿ الله تعالى في أيتو : "إنا أنزلنو قرانا عربيا
(. كالأساس الثاني كما قاؿ النبي صلى الله عليو ٕلعلكم تعقلوف" )يوسف : 

 كسلم في حديثو : "تعلّموا العربية كعلموىا الناس".
اللغة العربية ىي لغة الدين الْسلامي كلغة القراف كلغة العبادة ك لغة عالدية، 

ىا من الدتاب القراف كالحديث كغتَ   فإنو من الدناسب للمسلمتُ تعلمها كاتقانها
مصدرا للمعرفة العلمية للإسلاـ مكتوبة بِللغة العربية. لذلك من أجل التوصل إلى 

 فهم كامل للعلوـ الْسلامي لغب أف يكوف على دارية بِللغة العربية كالدفتاح.
 الذدف ( ج

ترقية كفائة اللغة العربية للمسلمتُ حتى يتمكنوا من التواسل مع كل من 
 م القراف كالحديث كفهم الأدبيات العلمية كغتَىا.الكامنة أك الفاعلة كفه

 الرؤية ( د
نشر اللغة العربية كسيلة لتشكيل إنساف الْسلامية القرانية الحماسية، ذكي، 

 كذك الأخلاؽ الكرلؽة.
 برامج الدورة العربية "الأزهار" ( و

 كاف برامج الدكرة العربية "الأزىار" يتكوف من ثلاثة أنواع :
 (Program Asrama)برامج الدسكن  (ٔ

يتكوف من البامج اللغوم في الصباح كىو بعد صلاة الصبح إلى الساعة 
الخامسة كالنصف، كالبامج اللغوم بعد صلاة الدغرب إلى الساعة السابعة، كالبيئة 

 اللغوية حوؿ الدسكن.
 (Kelas Reguler)برامج قياسيّ  (ٕ



 يتكوف ىذا البامج إلى خمسة أنواع :
 الفصل التمييز ( أ)
 يا كاملا الأكؿالفصل يوم ( ب)
 الفصل يوميا كاملا الثاني ( ج)
 الفصل يوميا كاملا الثالث ( د)
 الفصل الدنهج ( ك)

 برامج أياـ العطلة (ٖ
ىذا البامج خاصة ليوـ العطلة، فإف يوجد الددارس أك الذيئات أف ترسل 
طلابة إلى ىذه الدكرة تستطيع أف بزتار الفصل، كيصبح فصلا خاصا لا لؼتلط 

 بِلطلاب الأخرل.
 سيّ برامج قيا ( ي

 فصل التمييز (ٔ
كقد تلقي برنامج التمييز في الدكرة الأزىار إذف رسمي كمشركعية من موكز 

. أمّا برامج ٕٙٔٓالتمييز في إندرامايو. الذم بدأ رسميا بهذه الدكرة في يناير 
فصل التمييز ىي يركّز على تعليم القواعد الأساسية كطريقة ترجمة القراف كىي 

ىذه الدكرة قد علّمت التمييز للمرحلة الأكلى قط  تتكوف من أربعة مراحل. زفي
 كىي تركّز على تعليم القواعد الأساسية. كأمّا برامج الفصل ىي كما يلي:

 التدفئة )تلاكة مع الأغاني( ( أ)
 إعطاء الدواد ( ب)
 التطبيق ( ج)



 كل حصة لددة تسعتُ دقيقة ( د)
أف تقونً الدراسة أقيم بثلاث مرات كىي الْختبار اليومي كالْختبار  ( ك)

 عي كالْختبار النهائيالأسبو 
 الفصل يوميا كاملا الأكؿ للمبتدئتُ (ٕ

 كالبامج أك الدواد الدّراسة تتكوف من :
 المحادثة )ثلاث حصص( ( أ)
 الدفردات )حصة كاحدة( ( ب)
 القواعد )حصة كاحدة( ( ج)

 الفصل يوميا كاملا الثاني للمتوسطتُ (ٖ
 المحادثة )ثلاث حصص( ( أ)
 الدفردات )حصة كاحدة( ( ب)
 القواعد )حصة كاحدة( ( ج)

 يوميا كاملا الثالث الفصل (ٗ
ىو برنامج خاص لقراءة كتب التًاث، كالطريقة  ٖبرنامج بيوميا كاملا 

الوحيدة لقراءة كتب التًاث مع ثلاثة مفاتح كعشركف صيغة. بينما كتب التًاث 
 الدعركؼ بأصعب الدركس سيكوف سهلا كلشتعا.

لبحث زائد ثلاثة الصيغ الرئيسية كىو نتيجة ل ٖٓيتم ترقيم الصيغ ىناؾ 
كالتأمل في عمق للحصوؿ على طريقة لقراءة الكتاب الذم ىو سهل كسريع 
كالدريح. يسبقة القلق من كيفية تدريس القواعد في بِرم بسرعة لأف الطلاب 

 الدتوسطة إلى بِرم اقتصر على ضهر كاحد إلى ستة أشهر.



 تطوير كتاب الدفردات بالددخل السياقي . ب
لسياقي، استخدـ الباجث النظرية أك خطوات كلتطوير كتاب الدفردات بِلددخل ا

( برليل الاحتياجات ٔالتطوير من بركج كغاؿ. كفي ىذه النظرية عشر خطوات، منها :)
( ٙ( تعديل الْنتاج )٘( تصديق الخباء )ٗ( تطوير تصميم الْنتاج )ٖ( التخطيط )ٕ)

( تعديل الْنتاج ٜ)( بذربة الْنتاج القانية ٛ( تعديل الْنتاج )ٚبذربة الْنتاج الأكلى )
 ( الْنتاج النهائي.ٓٔالنهائي )

 تحليل الاحتياجات .0
كقاـ الباحث عملية جمع البيانات عن احتياجات دكرة العربية "الأزىار" 
كالدعلم كالطلاب فيها، كقاـ ىذه العملية يستخدـ الباحث أداتاف من جمع البيانات، 

 تعتي الدلاحظة كالدقابلة.
 نتائج الدلاحظة ( أ

احث الدلاحظة عن احتياجات دكرة العربية "الأزىار" كالطلاب كالدعلم كقاـ الب
كبحث عن سبب  ٜٕٔٓأبريل  ٛٔفي عملية تعليم الدفردات في التاريخ 

 : ٙ٘الدشكلات عنها ياستخداـ دليل الدلاحظة كحصل الباحث البيانات الاتية
 : نتائج الدلاحظة قبل البحث 4،0الجدول 

 ج الدلاحظةنتائ النقط الدلحوظة الرقم

تستخدـ دكرة العربية الأزىار ببارم كديرم  منهج التعليم .ٔ
ىي طريقة الدزدكجية كىي الأسلوب الذم 
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لغمع بتُ طريقة السلف )القدنً( كالخلف 
)الحديث( كطريقة تعليم اللغة الْلصلزية التي 
نالت درجة عالية من التطور ببارم. كذلك 

ة الرائعة لْنتاج تنوع من أساليب تعليم العربي
 كسهلة كسريعة كلشتعة.

 أىداؼ تعليم الدفردات .ٕ

 عملية تعليممن  دؼكجد الباحث أف الذ
 نطقالدفردات ىو تدريب الطلاب على ال

ح لأف النطق الصحيح فصي بصحيح ك
إلى مهارات  الطلاب يح يؤدمفصكال
 جيدة. كالقراءة كلاـال

ٖ. 
الدواد التعليمية لتعليم 

 الدفردات

لاب كل مادة الدفردات التي كيتعلم الط
اليومية كلكل الفصل   تشمل على الدفردات

 كتاب لستليف كلو درجة صعوبة لستلفة.  

ٗ. 
الكتاب الأساسي 

كالْضافي للمعلم في 
 تعليم الدفردات

كتستخدـ دكرة العربية الأزىار كتب 
أساسي في تعليم الدفردات منتوعة. كلكل 

 فة.الكتاب لستلف كلو درجة صعوبة لستل

٘. 
الطرائق كأساليب التعليم 

 الدفردات
يقرأ  ثمالطريقة الدباشرة  ستاذيستخدـ الأ

في  طلابال وفمعتٌ الدفردات كيكتب ستاذالأ



كقتنا  ستاذكتاب الدفردات. ثم يعطي الأ
لرموعات  تأليفالطلاب بيأمر  لحفظو ك

 .التي حُفظت الطلاب التحفيظ تفاكض ثم

 تقونً تعليم الدفردات .ٙ
عطى الدعلم التقونً لتعليم الدفردات مرات كي

كلكن ليس لكل حصة تقونً عادة يعطيو 
 الدعلم في اخر الدرس كامتحاف النهائي.

 

 نتائج الدقابلة ( ب
كقاـ الباحث الدقابلة مع مدير دكرة العربية "الأزىار" كمعلم تعليم الدفردات 

باحث البيانات بِستخداـ دليل الدقابلة كحصل ال ٜٕٔٓأبريل  ٕ٘في التاريخ 
 : ٚ٘الاتية

 : نتائج الدقابلة مع مدير دورة الأزهار 4.9الجدول 
 توضيح البيانات البيانات الرقم

ٔ. 
رغبة الطلاب على تعليم 

 الدفردات

أف تعليم الدفردات ىي إحدل من 
الدرس المحبوب في ىذه الدكرة، كفي 
بداية الدكرة العربية الأزىار تركز في 

القواعد كثتَا،  المحادثة دكف إىتماـ
لكن ليستطيع أف يتكلم اللغة العربية 
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لوازـ حفظ الدفردات الكثتَة بدساعدة 
 خرالكتب الدصورة أك كسائل الا

التي تهم بها زيادة حماسة الطلاب في 
 حفظ الدفردات

ٕ. 
الأىداؼ الخاصة لتعليم 

 الدفردات

الدفردات  عملية تعليممن  دؼأف الذ
 نطقىو تدريب الطلاب على ال

ح لأف النطق فصي بصحيح ك
 الطلاب يح يؤدمفصالصحيح كال
 جيدة. كالقراءة كلاـإلى مهارات ال

 صعوبِت تعليم الدفردات .ٖ

الدفردات  عملية تعليمللصعوبِت في 
 ك لدعهد( يأتي الطلاب من أكىي: 

 الددرسة العامّة حتىيأتي من  هابعض
( يفضل الطلاب ٕلستلفة.  كفاءتهم

فظ الدفردات، من ح واؿالج لعبة
كىذا يعطل تركيز الطلاب في حفظ 

 الدفردات.

 
 58: نتائج الدقابلة مع معلم درس الدفردات 4،0  الجدول
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 توضيح البيانات البيانات الرقم

ٔ. 
الددخل كطرائق تعليم 

 الدفردات

 ثمالطريقة الدباشرة  ستاذيستخدـ الأ
 وفكتبيمعتٌ الدفردات ك  ستاذةقرأ الأت
لدفردات. ثم في كتاب ا طلابال

تأمر  كقتنا لحفظو ك ستاذةيعطي الأ
 لرموعات ثم تأليفالطلاب ب

التي  الطلاب التحفيظ تفاكض
 .حُفظت

 تقونً تعليم الدفردات .ٕ
يقوـ الدعلم  بعملية التقونً في نهاية 

 الدرس.

ٖ. 
كفائة الطلاب في تعليم 

 الدفردات

لكل الطلاب لذم كفائة لستلف، 
عنده   الطلاب يأتي من الدعهد

أساس الدفردات ك الطلاب يأتي من 
الددرسة العامة توجب عليو أف 

 .لػفظوا الدفردات أكثر

ٗ. 
صعوبِت تعليم الدفردات 

 للمعلم

جدنا  كاسع ذم يعُلَّمُ الدادة ال( ٔ
( ٕبحيث لا يتوفر كقت للتعلم. 

 أقل جاذبية لأنو كتاب اليستخدـال



 ة حتىلصور ا حافز كليس لو الألواف 
يحفظوف وف الطلاب كسلا ليتسببّ

( لا يوجد تدربة السؤؿ ٖالدفردات 
إضافة  إذا الدفردات لؽكن في كتاب

 ىذا سيجعل الطلاب تدربة السؤؿ 
 .من الناشطتُ أكثر يتعلمو أف

 

 التحطيط .9
بعد أف عرؼ الباحث الدشكلات كالاحتياجات في تعليم الدفردات في دكرة 

الباحث بتخطيط كتاب الدفردات بِلددخل العربية "الأزىار" ببارم كديرم، فقاـ 
 السياقي للمرحلة الدرتدئتُ في دكرة العربية "الأزىار" ببارم كديرم، كما يالي:

 أىداؼ تطوير كتاب الدفردات ( أ

كثبت الباحث الأىداؼ من كتاب الدفردات مناسب بأىداؼ تعليم  
لددخل الدفردات ككذلك احتياجات الطلاب. كتطوّر الباحث كتاب الدفردات بِ

لأف  السياقي إحد من الطريقة لغعل الباحث درس الدفردات تكوف سهلة كلشتعة.
الباحث يتضمن صورنا تتوافق مع مواقف العالم الحقيقي كيضيف بسارين في 

 الكتاب حتى يكوف الطلاب أسهل كأكثر حماسنا في حفظ الدفردات.
 أىداؼ تعليم الدفردات ( ب

كفقنا للعالم إدخاؿ مفردات جديدة للطلاب مع الصور  (ٔ
 الحقيقي



تدريب الطلاب ليكونوا قادرين على قراءة الدفردات بشكل  (ٕ
كصحيح لأف النطق الجيد كالصحيح يؤدم إلى إتقاف التحدث  جيد

 كالقراءة بشكل جيد كصحيح
يتمتع الطلاب بقدرة جيدة على استخداـ الدفردات للتوصل  (ٖ

 شفهيا أك كتابيا
 موضوعات كتاب الدفردات ( ج

فردات، أخذ الباحث الدوضوعات من كتاب الدفردات كفي تطوير الد 
السابقة ك يعطي زيادة الدوضوعات. ك تتكوف من عشركف موضوعا، كىي كما 

 يلي: 
 الدوضوعات الدفردات 4،4الجدول 

 الدوضوعات الرقم
 الأسرة .ٔ
 اعضاء الانساف .ٕ
 الددرسة .ٖ
 البيت .ٗ
 الحماـ .٘
 الدطبخ .ٙ
 اسماء الفواكو .ٚ
 الخضركات .ٛ
 الدركوبِت .ٜ



 الدهنة .ٓٔ
 الشكل .ٔٔ
 اللوف .ٕٔ

 
 

 تطوير تصميم الإنتاج .0
 الدفردات يأسس على التصميم، كما يلي : الدادة التعليميةكتطوير  
 لاؼالغ .ٔ
 الدقدمة من الباحث .ٕ
 دليل استخداـ الكتاب .ٖ
 لزتويات الكتاب .ٗ
 الدواد التعليمية التي تتكوف من الدفردات ثم التدربِت .٘
 الدراجع .ٙ
 الستَة .ٚ

 تصديق الخبراء .4
كبعد تطوّر ىذا الكتاب بِلددخل السياقي، يصدؽ الباحث إلى الخبتَين كلعا  

الدكتور خبتَ في لراؿ اللغة كالمحتول ك خب في لراؿ تصميم الدواد. كاختار الباحث 
الدكتور عبد الوىاب رشيدم  كخبتَ لراؿ اللغة كالمحتول ك  شهداء الداجستتَ

 كخبتَ تصميم الكتاب. الداجستتَ
 59: نتائج التصحيح من الخبير في لرال اللغة والمحتوى 4،5الجدول 
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( في الفرغات الدعدة، كالدعتٌ من كل الأرقاـ كما √لحضرة الخبتَ أف يضع علامة )
 يلي : 

 : جيد جدا ٗ : جيد ٖ : مقبوؿ ٕ : ناقص ٔ

 عناصر التصديق الرقم
 النتيجة

0 9 0 4 

ٔ. 
ر لغة الكتاب للطلبة تناسب اختيا

 الدبتدئتُ
   √ 

ٕ. 
صحة لغة الكتاب بِلقواعد النحوية 

 كالصرفية
  √  

 √    سهولة قراءة لغة الكتاب .ٖ

 √    سهولة فهم لغة الكتاب .ٗ

  √   تدرج لغة الكتاب .٘

 
  61: نتيجة الاستبانة من خبير تصميم الدواد 4،6الجدول 

في الفرغات الدعدة، كالدعتٌ من كل الأرقاـ كما ( √لحضرة الخبتَ أف يضع علامة )
 يلي : 
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 : جيد جدا ٗ : جيد ٖ : مقبوؿ ٕ : ناقص ٔ

 عناصر التصديق الرقم
 النتيجة

0 9 0 4 

   √  تناسب الغلاؼ للمادة .ٔ

  √   كضوح دليل استخداـ الكتاب .ٕ

   √  تناسب الدادة بأىداؼ تعليم الدفردات .ٖ

ٗ. 
عايتَ الكفاءة في تعليم تناسب الدادة بد

 الدفردات 
 √   

  √   تناسب الدادة بأسس اختيار الدفردات .٘

   √  تناسب الدادة بدبادئ النظرية السلوكية .ٙ

  √   تناسب الدادة الدطورة بِلأسس الثقافية .ٚ

  √   تناسب الدادة الدطورة بِلأسس التًبوية .ٛ

  √   دئتُتناسب الدادة الدطورة للطلبة الدبت .ٜ

ٔٓ. 
تناسب الدادة تقدنً الدادة بدليل 

 اسنخداـ الكتاب
 √   



ٔٔ. 
تناسب اختيار الحركؼ كنوعها 

 كمقياسها
 √   

   √  تناسب اختيار الصور كالألواف .ٕٔ

  √   كضوح كتابة الدادة .ٖٔ

 تعديل الانتاج .5
كجد أف عرض الباحث الكتاب الدطوّر إلى الخبين لتصديق الْنتاج ك بعد  

الباحث النتيجة كالْقتًاحات من الخبين، قاـ الباحث بتحستُ الْنتاج كما 
 مدخلات من الخبين السابقاف.

 تجربة الإنتاج الأولى .6
على الطلاب  ٜٕٔٓمايو  ٓٔكقاـ الباحث بذربة لْنتاج الأكلى في التاريخ  

 ية : مستول الدبتدئ في دكرة العربية "الأزىار"، فقاـ الباحث فيو أنشطات ات
 قاـ الباحث الاختبار القبلى على الضابطة كالتجربة. ( أ

علم الباحث التصديق على تعليم الدفردات موضوعا كاحد عن الأسرة إلى  ( ب
 المجموعتتُ.

كطلب الباحث التصديق على كتاب الدفردات الدطوّر من معلم الدفردات كىو 
 كما تالي :أستادة جيناني. كمن نتائج الْستبانة من تصديق معلم الدفردات  

 60: نتيجة استبانة استجابة الدعلم عن الكتاب التطويري 4،7الجدول 
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( في الفرغات الدعدة، كالدعتٌ من كل الأرقاـ  √لحضرة  الددرّس أف يكتب علامة )
 كما يلي : 

 : جيد جدا ٗ : جيد ٖ : مقبوؿ ٕ : ناقص ٔ

 البنود عناصر التحكيم الرقم
 التقدير

0 9 0 4 

ٔ 
ستخداـ دليل في ا
 الكتاب

دقّة كضع  (ٔ
 الْشارة

كضوح  (ٕ
 مضموف الْشارة

السهلة  (ٖ
 في الفهم

   
 
 
 

√ 

√ 

 

 

√ 

 فهرس الكتاب ٕ

دقّة كضع  (ٔ
 الْشارة

كضوح  (ٕ
 مضموف الْشارة

السهلة  (ٖ
 في الفهم

  √  
√ 

 

√ 

 كضوح مادة التعليمية ٖ
مناسبة  (ٔ

 الدوضموف بِلذدؼ

  √ 

 

 

 
 



السهلة  (ٕ
 في الفهم

سهولة  (ٖ
 الدادة لفهم الطلاب

دقّة اللغة  (ٗ
 لدستخدمةا

جذّابة  (٘
 مظهر الدادة

 

 

 

 

√ 

√ 

√ 

√ 

 التدريبات ٗ

مناسبة  (ٔ
 التدريب بِلذدؼ

سهولة  (ٕ
 الأمر في الفهم

جدّبة  (ٖ
 التدريبات

  √ 

 

 

√ 

 

√ 

 

 : عدد نتائج تصديق الدنتج من معلم الدفردات 4،8الجدول 
 لرموعة الدرجة التكرار تقدير

 ٕٛ ٚ جيد جدا
 ٕٔ ٚ جيد
 - - مقبوؿ
 - - بوؿغتَ مق



 49 لرموعة 
 لدعرفة الدئوية من نتائج الاستبانة السابقة، استخدـ الباحث الرمز الاتي : ثم 

 
 

 
 

 
 دليل لتفستَ البيانات من نتيجة برليل البيانات ىي :ك 

 : دليل تفسير البيانات من الإستبانة 4،9الجدول 
 البيان معيار النجاح الدئوية

 جيد جدا %ٓٓٔ -% ٔٓ،٘ٛ
استخدامو في تعليم  لؽكن

 دكف التصحيح

 جيدا %٘ٛ -% ٔٓ،ٓٚ
لؽكن استخدامو في التعليم 

 بِلتصحيح البسيط
 لا لؽكن استخدامو في التعليم مقبوؿ %ٓٚ -% ٔٓ،ٓ٘

 يصلح كلو أك يبدؿ ناقص %ٓ٘ -% ٓٔ
 

 كالنتيجة ىي :



بعد أف حسب الباحث نتيجة من الاستبانة فحصل الباحث نتيجة  
تدؿ أف الكتاب الدطوّر في درجة "جيد جدا"، يعتٍ أف الكتاب %، كىذه ٘،ٚٛ

 الدطوّر لؽكن استخدامو في تعليم دكف التصحيح.
 
 

 تعديل الإنتاج .7
بعد أف عرض الباحث الكتاب الدطوّر إلى الخبين لتصديق الْنتاج ككجد  

الباحث النتيجة كالْقتًاحات من الخبين، قاـ الباحث بتحستُ الْنتاج. كما قاؿ 
 الخبتَين فعدؿ الباحث النقطة من مدخلات الدعلم.

 تجربة الإنتاج الثانية .8
كقاـ الباحث بذربة الْنتاج الثانية بعدما عدؿ بعض من مكونات الكتاب  

. ٜٕٔٓمايو  ٖٔالدطوّر. كفي ىذه الخطوة علم الباحث إلى المجموعتتُ عن التاريخ 
 لاستبانة على الطلاب.كفي اخر الحصة قاـ الباحث الامتحاف البعدم ككزع ا

 69: نتيجة استبانة عن استجابة الطلاب على الكتاب الدطوّر 4،01الجدول 
( في الفرغات الدعدة، كالدعتٌ من كل √لحضرة  الطلاب أف يكتب علامة ) 

 الأرقاـ كما يلي :
 : جيد جدا ٗ : جيد ٖ : مقبوؿ ٕ : ناقص ٔ

 العناصر الرقم
 التقدير

 
0 9 0 4 
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ٔ 
لتعليمية الدفردات مهم الدادة ا

 لتعليم الدفردات العربية
- - ٙ ٔٔ ٕٙ 

ٕ 
الدادة التعليمية الدفردات 
يساعد لتعليم الدفردات 

 العربية
- - ٔٓ ٚ ٘ٛ 

ٖ 
الدادة التعليمية الدفردات مثتَ 

 لتعليم الدفردات العربية
- ٔ ٛ 8 ٕٙ 

ٗ 
الدادة التعليمية الدفردات 

 سهلة في تعليمها
- - ٘ ٕٔ ٖٙ 

٘ 
الدادة التعليمية الدفردات 

يشجع في تعليم الدفردات 
 العربية

- ٕ ٙ ٜ ٘ٛ 

 ٖٖٓ 
ثم لدعرفة نسبة الدئوية من نتائج الاستبانة السابقة، استخدـ الباحث الرمز الاتي  
: 

 
 

 
 

 



% يعتٌ في ٔٔ،ٜٛفحصل الباحث أف نسبة الدئوية من نتائج استبانة الطلاب 
 الدرجة "جيد جدا".

 كتاب الدفردات بالددخل السياقي  صلاحية . ج
 نتيجة من الخبير في لرال اللغة والمحتوى .0

 كخبتَ لراؿ اللغة كالمحتول.  الدكتور شهداء الداجستتَاختار الباحث  
 60: نتائج التصحيح من الخبير في لرال اللغة والمحتوى 4،00الجدول 

كل الأرقاـ    ( في الفرغات الدعدة، كالدعتٌ من√لحضرة الخبتَ أف يضع علامة )
 كما يلي : 

 : جيد جدا ٗ : جيد ٖ : مقبوؿ ٕ : ناقص ٔ

 عناصر التصديق الرقم
 النتيجة

0 9 0 4 

ٔ. 
تناسب اختيار لغة الكتاب للطلبة 

 الدبتدئتُ
   √ 

ٕ. 
صحة لغة الكتاب بِلقواعد النحوية 

 كالصرفية
  √  

 √    سهولة قراءة لغة الكتاب .ٖ
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 √    بسهولة فهم لغة الكتا .ٗ

  √   تدرج لغة الكتاب .٘

 
 عدد نتائج تصديق الدنتج من الخبير في لرال اللغة والمحتوى:  4،09الجدول 

 لرموعة الدرجة التكرار تقدير
 ٕٔ ٖ جيد جدا

 ٙ ٕ جيد
 - - مقبوؿ

 - - غتَ مقبوؿ
 08 لرموعة 

 حث الرمز الاتي :ثم لدعرفة نسبة الدئوية من نتائج الاستبانة السابقة، استخدـ البا

 
 

 
 

 
 

 لتفستَ البيانات من نتيجة برليل البيانات ىي :كدليل 
 : دليل تفسير البيانات من الإستبانة 4،00الجدول 

 البيان معيار النجاح الدئوية



 جيد جدا %ٓٓٔ -% ٔٓ،٘ٛ
لؽكن استخدامو في تعليم 

 دكف التصحيح

 جيدا %٘ٛ -% ٔٓ،ٓٚ
لؽكن استخدامو في التعليم 

 لتصحيح البسيطبِ
 لا لؽكن استخدامو في التعليم مقبوؿ %ٓٚ -% ٔٓ،ٓ٘

 يصلح كلو أك يبدؿ ناقص %ٓ٘ -% ٓٔ
 

 كالنتيجة ىي :
%، ٜٓبعد أف حسب الباحث نتيجة من الاستبانة فحصل الباحث نتيجة  ( أ

كىذه تدؿ أف الكتاب الدطوّر في درجة "جيد جدا"، يعتٍ أف الكتاب الدطوّر 
 تعليم دكف التصحيح. لؽكن استخدامو في

كقد كتب الخبتَ الددخلات في تلك الاستبانة كىي "تبداء الصفحة من  ( ب
 اليمتُ".

 ادةتصميم الدنتيجة من الخبير في لرال  .9

كخبتَ تصميم   عبد الوىاب رشيدم الداجستتَالدكتور اختار الباحث  
 الكتاب.

 64 ادة: نتيجة الاستبانة من خبير تصميم الد 4،04الجدول 
( في الفرغات الدعدة، كالدعتٌ من كل الأرقاـ  √الخبتَ أف يضع علامة )لحضرة 

 كما يلي : 
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 : جيد جدا ٗ : جيد ٖ : مقبوؿ ٕ : ناقص ٔ

 عناصر التصديق الرقم
 النتيجة

0 9 0 4 

   √  تناسب الغلاؼ للمادة .ٔ

  √   كضوح دليل استخداـ الكتاب .ٕ

   √  تناسب الدادة بأىداؼ تعليم الدفردات .ٖ

ٗ. 
تناسب الدادة بدعايتَ الكفاءة في تعليم 

 الدفردات 
 √   

  √   تناسب الدادة بأسس اختيار الدفردات .٘

   √  تناسب الدادة بدبادئ النظرية السلوكية .ٙ

  √   تناسب الدادة الدطورة بِلأسس الثقافية .ٚ

  √   تناسب الدادة الدطورة بِلأسس التًبوية .ٛ

  √   ادة الدطورة للطلبة الدبتدئتُتناسب الد .ٜ

ٔٓ. 
تناسب الدادة تقدنً الدادة بدليل 

 اسنخداـ الكتاب
 √   



ٔٔ. 
تناسب اختيار الحركؼ كنوعها 

 كمقياسها
 √   

   √  تناسب اختيار الصور كالألواف .ٕٔ

  √   كضوح كتابة الدادة .ٖٔ

 
 الدوادخبير تصميم عدد نتائج تصديق الدنتج من :  4،09الجدول 
 لرموعة الدرجة التكرار تقدير

 - - جيد جدا
 ٛٔ ٙ جيد
 ٗٔ ٚ مقبوؿ

 - - غتَ مقبوؿ
 09 لرموعة 

 ثم لدعرفة نسبة الدئوية من نتائج الاستبانة السابقة، استخدـ الباحث الرمز الاتي :

 
 

 
 

 
 

 لتفستَ البيانات من نتيجة برليل البيانات ىي :كدليل 



 تفسير البيانات من الإستبانة: دليل  4،00الجدول 
 البيان معيار النجاح الدئوية

 جيد جدا %ٓٓٔ -% ٔٓ،٘ٛ
لؽكن استخدامو في تعليم 

 دكف التصحيح

 جيدا %٘ٛ -% ٔٓ،ٓٚ
لؽكن استخدامو في التعليم 

 بِلتصحيح البسيط
 لا لؽكن استخدامو في التعليم مقبوؿ %ٓٚ -% ٔٓ،ٓ٘

 يصلح كلو أك يبدؿ ناقص %ٓ٘ -% ٓٔ
 

  كالنتيجة ىي :
بعد أف حسب الباحث نتيجة من الاستبانة فحصل الباحث نتيجة  ( أ

%، كىذه تدؿ أف الكتاب الدطوّر في درجة "مقبوؿ"، كلػتاج إلى ٖ٘,ٔٙ
 التصليح.

على الباحث اف يفهم كقد كتب الخبتَ الددخلات في تلك الاستبانة كىي " ( ب
" ك "ىذا ادة الدطورة مناسباالددخل السياقي في تطوير الدادة حتى يكوف نتائج الد

 الكتاب ليس من القاموس كلكن من حيث الورقة التدربية".
 الدطوّر التعليمية الدفردات ادةمواصفات الد .0

الدادة التعليمية بِلددخل السياقي لو مواصفات التي بزتلفو بكتاب الدفردات ك  
 السابقة، منها :

 المحتوى ( أ



(الأسرة، ٔرة موضوعات ىي أف المحتول في ىذه الدادة يتكوف من عش 
(أسماء ٚ(الدطبخ، ٙ(الحماـ، ٘(البيت، ٗ(الددرسة، ٖ( أعضاء الْنساف، ٕ

(الدهنة. ككل درس يتكوف من ٓٔ(الدركوبِت، ٜ(الخضركات، ٛالفواكو، 
 التًكيب.

 من الدادة الدطورة 9و0صورة في الصفحة :  4.0الصورة 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

   
 

 من الدادة الدطورة 4 و 0: صورة في الصحة  4.9الصورة 
 
 
 



 
 
 
 

 
 التدريبات ( ب

التدريبات في الداجة الدطورة تصميم الباحث أشكاؿ متنوعة كمرلػة. أما  
التواصل بتُ الصور مع الدفردات من بينها  يستخدنًأشكاؿ التدريبات التي 

 ك بزمتُ الدفردات كفقا للصورة. الدناسبة
 ة الدطورةمن الداد 6و  5: صورة في الصفحة  4.0الصورة 

 
 
 
 
 
 

 الدظهر ( ج
الحركؼ الدستخداـ في ىذه الكتاب متنوعة، يعتٍ في كتابة الحركؼ العربية   

لأف ىذا النوع سهلة للقراءة، كفي كتاية الحركؼ  Arial 24يستحدـ الدطورة 



النوع جذابة ككتابة فكاىي حتى  لأف ىذا futura md 15الْندكنيسي يستخدـ 
 اىيا ليست الدرس.يشعركف الطلاب أف يقرأكا فك

 من الدادة الدطورة 0و  9: صورة في الصفحة  4.4الصورة 
 
 

 
 
 
 
 

 
بناء إلى اقتًاحات كالتوجيهات فتصلح الباحث إلى الدادة التعليمية في 

 ناحية النالية :

 الْصلاح في ناحية اللغة كالمحتول -
 : الإصلاح في ناحية اللغة والمحتوى 4,04الجدول 

 بعد التصحيح قبل التصحيح الرقم

نْسَافُ  ٔ نْسَافُ  الْاِ  الِْْ

 لةَُ آ الَةُ ٕ



ٖ dam dan 

 ةُ بَ اسِ نَ الد بُ اسِ نَ الد ٗ

 الْصلاح في ناحية التصميم -
 : الإنتاج قبل التصحيح 4.5الصورة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 : الإنتاج قبل التصحيح 4.5الصورة 

 
 
 
 
 
 
 

 

 : الإنتاج بعد التصحيح 00الصورة 
 
 
 
 

 
 
 
 



 
 الية الدادة التعليمية الدفردات بالددخل السياقيفع . د

قاـ الباحث الاختبار القبلي كالبعدم للمجموعة الضابطة كالتجربة فحصل الباحث  
 النتيجة منها كما تلي :
 : نتائج الاختبار من المجموعة الضابطة 4،05الجدول 

 الاسم الرقم
 الاختبار البعدي الاختبار القبلي

 التقدير لدرجةا التقدير الدرجة
 جيد ٓٚ جيد ٘ٙ سيف الله يوسف ٔ
 جيد ٘ٙ مقبوؿ ٓٙ عبد الرؤؼ ٕ

 جيد ٘ٙ جيد ٓٚ محمد فجركؿ علوـ ٖ

 جيد جدا ٘ٚ جيد ٓٚ رمسيا سفاتي ٗ

 جيد ٘ٙ جيد ٘ٙ حسنتُ لصم الدين ٘

 جيد ٘ٙ مقبوؿ ٓٙ  أزرائة عتُ ٙ

 مقبوؿ ٓٙ مقبوؿ ٓٙ حارس ريدكف ٚ

 جيد ٘ٙ جيد ٘ٙ رزقي ماىجي ٛ

 جيد جدا ٘ٚ جيد ٓٚ محمد تاريك أفلو ٜ

 مقبوؿ ٓٙ مقبوؿ ٓٙ عملي نور فايز ٓٔ
 جيد جدا ٓٛ جيد جدا ٘ٚ أحمد فاتيح ٔٔ



 جيد ٘ٙ مقبوؿ ٓٙ كميلي خالدا ٕٔ

 جيد ٓٚ جيد ٘ٙ حيدار لزمود ٖٔ

 جيد جدا ٘ٛ جيد جدا ٓٛ مهاجتَ ٗٔ

 جيد جدا ٘ٚ جيد ٓٚ لاكدم ٘ٔ

 جيد جدا ٘ٚ جيد جدا ٘ٚ فرياندانيمحمد إقباؿ  ٙٔ

 جيد ٘ٙ جيد ٓٚ ناجيم رزقي  ٚٔ
 0081 0041 لرموعة النتيجة
 69،40 67،15 الدعدل العام

 
 كتلك النتيجة تعتمد على تفاكت الدنيجة كما في البياف التالي :

 : الدواضفات للنظم الدعياري 4،06الجدول 
 الدرجة تفاوت النتيجة الرقم
 زلشتا ٓٓٔ-ٜٔ ٔ
 جيد جدا ٜٓ-ٔٚ ٕ
 جيد ٓٚ-ٔٙ ٖ
 مقبوؿ ٓٙ-ٔ٘ ٗ
 ضعيف ٓ٘-ٓٔ ٘

 لدعرفة النتيجة الدعدلة استخدـ الباحث الرمز كما يلي :



 %011 ×  الدرجة المجموعة النتيجة الدعدلة = 
 الطلاب المجموع       
من نتيجة الاختبار  القبلي كالبعدم في المجموعة الضابطة، يبدكا أف الطلاب نلن  

كتدؿ ىذه الدعدلة أف قدرة الطلاب في تعليم  ٘ٓ،ٚٙالدرجة الدعدلة في الاختبار القبلي 
 في الدستول جيد. ٔٗ،ٜٙالدفردات في الدستول جيد. كالدعدلة الاختبار البعدم ىي 

قاما الباحث بِلاختبار القبلي كالبعدم للمجموعة التجربة لدعرفة كفائة الطلاب في  
 هما فيما يالي :تعليم الدفردات، كنتيجت
 : نتائج الاختبار من المجموعة التجربة 4،07الجدول 

 الاسم الرقم
 الاختبار البعدي الاختبار القبلي

 التقدير الدرجة التقدير الدرجة
 جيد جدا ٓٛ مقبوؿ ٓٙ اماـ لزيدين ٔ
 جيد ٓٚ مقبوؿ ٓٙ محمد ختامي ٕ
 جيد ٓٚ جيد ٘ٙ أحمد فوئد جعفار ٖ
 جيد جدا ٘ٚ جيد ٓٚ ابلاشيفا سلس  نور ٗ
 جيد جدا ٜٓ جيد جدا ٘ٚ غلانج رمضاني ٘
 جيد جدا ٓٛ مقبوؿ ٓٙ عريفاني ٙ
 جيد جدا ٜٓ جيد جدا ٓٛ رندم رمضاني ٚ
 جيد جدا ٘ٛ مقبوؿ ٓٙ محمد كيلداف حكيم ٛ
 جيد جدا ٓٛ جيد ٓٚ نتَكندا ٜ
 جيد جدا ٓٛ مقبوؿ ٓٙ محمد كيسانطا ٓٔ



 جيد جدا ٜٓ جيد جدا ٘ٚ محمد رزقي ختَالله ٔٔ
 جيد ٓٚ مقبوؿ ٓٙ محمد علي أفيف  ٕٔ
 جيد ٓٚ جيد ٘ٙ محمد أبو حسن ٖٔ
 جيد جدا ٜٓ جيد جدا ٓٛ عميق فهمي ٗٔ
 جيد ٓٛ جيد ٘ٙ سابيهيس ٘ٔ
 جيد جدا ٘ٚ جيد ٓٚ أناليا سينكي ٙٔ
 جيد جدا ٘ٚ جيد ٓٚ إكا نورلياني ٚٔ
 0051 0045 لرموعة النتيجة 
 79،40 67،05 العام الدعدل 

 كتلك النتيجة تعتمد على تفاكت الدنيجة كما في البياف التالي :
 : الدواضفات للنظم الدعياري 4،08الجدول 

 الدرجة تفاوت النتيجة الرقم
 لشتاز ٓٓٔ-ٜٔ ٔ
 جيد جدا ٜٓ-ٔٚ ٕ
 جيد ٓٚ-ٔٙ ٖ
 مقبوؿ ٓٙ-ٔ٘ ٗ
 ضعيف ٓ٘-ٓٔ ٘
 احث الرمز كما يلي :لدعرفة النتيجة الدعدلة استخدـ الب 

 %011 ×  الدرجة المجموعة النتيجة الدعدلة = 
 الطلاب المجموع  



من نتيجة الاختبار  القبلي كالبعدم في المجموعة التجربة، يبدكا أف الطلاب  
كتدؿ ىذه الدعدلة أف قدرة الطلاب في  ٖ٘،ٚٙنلن الدرجة الدعدلة في الاختبار القبلي 

في الدستول  ٔٗ،ٜٚجيد. كالدعدلة الاختبار البعدم ىي  تعليم الدفردات في الدستول
 جيد جدا.

كبعدما قاـ الباحث الاختبار القبلي كالبعدم للمجموعة الضبطة كالتجربة فحصل  
 الباجث النتائج منهما كما يلي : 
 t: نتائج الاختبار  4،09الجدول 

X1 X2 D=(X1-X2) D الاسم الرقم
2
=(X1-X2)

2
 

 ٕٕ٘ ٘ٔ ٘ٙ ٓٛ أ ٔ
 ٓٓٔ ٓٔ ٓٙ ٓٚ ب ٕ
 ٕ٘ٙ ٕ٘ ٘ٙ ٜٓ ج ٖ
 ٓ ٓ ٘ٚ ٘ٚ د ٗ
 ٕ٘ ٘ ٘ٙ ٓٚ ق ٘
 ٓٓٔ ٓٔ ٓٚ ٓٛ ك ٙ
 ٜٓٓ ٖٓ ٓٙ ٜٓ ز ٚ
 ٓ ٓ ٘ٛ ٘ٛ ح ٛ
 ٕ٘ ٘ ٘ٚ ٓٛ ط ٜ
 ٕٕ٘ ٘ٔ ٘ٙ ٓٛ م ٓٔ
 ٓٓٔ ٓٔ ٓٛ ٜٓ ؾ ٔٔ
 ٕ٘ ٘ ٘ٙ ٓٚ ؿ ٕٔ



 ٓٓٔ ٓٔ ٓٚ ٓٚ ـ ٖٔ
 ٕ٘ٙ ٕ٘ ٘ٙ ٜٓ ف ٗٔ
 ٕ٘ ٘ ٘ٚ ٓٛ س ٘ٔ
 ٓ ٓ ٘ٚ ٘ٚ ع ٙٔ
 ٓٓٔ ٓٔ ٘ٙ ٘ٚ ؼ ٚٔ

 0911 081 0081 0051 لرموعة النتيجة
 عرؼ الباحث النتيجة الأختَة بِلخطوة فيما يلي :  (t)كبِستخداـ رموز الاختبار 

 
 كأما خطوات إحصائيتها فهي ما يلي : 

 بحث الباحث عن معدؿ التفريق بِستخداـ الرمز :  ( أ

 

 

 الرمز :بِستخداـ  Defiasi Standar dari Diference (SDD)بحث  الباحث  عن  ( ب

 

 

 

 

  Standar eror dari mean of diference (SEMD)بحث  الباحث  عن  ( ج



 الرمز : 

 

 

 

 

 :  الرمز  بِيتخداـ toبحث  الباحث  عن  ( د

 

 

ذلك بحث كبعد  ٙٛ٘،ٖتعتٍ  tكمن الحساب السابق، كجد الباحث أف نتيجة  
. كالعدد df=n-1 .Df = 17-1 = 16 بِستخداـ الرمز df(degree of freedom)الباحث عن 

الدوجودة في  ”t“الدوجودة في الجدكؿ الدعتب. كقد اتضح أف قيمة  tيرجع إلى قيمة  ٙٔ
% ٔكعند مستول الدلالة  ٕٓٔ،ٕ% تدؿ على العدد ٘الجدكؿ عند مستول الدلالة 

 ”t“الحساب أكب من قيمة  ”t“فعرؼ الباجث أف قيمة  .ٕٜٔ،ٕتدؿ على العدد 

 الدوجودة في الجدكؿ.
 مناقشة نتائج البحثالدبحاث الثاني : 

يقوـ الباحث بدناقشة البيانات التي حصل عليها ماداـ البحث. في ىذا الدبحث  
ة كىي تتكوف من ثلاث مكونات : عملية تطوير الدفردات كصلاحية الدادة التعليمية كفعالي

 الدادة التعليمية.
 التعليمية الدفردات تطوير الدادة . أ



كاستخدـ الباحث مدخل السياقي لتطوير الدواد التعليمية الدفردات، أيضا استخداـ  
الباحث لظوذج بركج غاؿ لتطوير الدواد التعليمية الدفردات الذم يتكوف من عشر 

 ي:خطوات كلكن استخداـ الباحث على خمس خطوات فحسب، كىي كمايل
أكلا، برليل الاحتياجات كىو جمع الدعلومات عن عملية تعليم الدفردات كمشكلاتها  

من مصادر متنوعة. كلجمع البيانات استخداـ الباحث أداتاف البحث كلعا الدلاحظة عن 
عملية تعليم الدفردات كما يتعلق بها كالدقابلة مع مدير دكرة العربية "الأزىار". كىذه 

اس للباحث عند استنبط الدشكلات الأساسية في تعليم الدفردات الدعلومات ستكوف أس
 سواء كاف من ناحية طريقة تعليمو أك الوسائل التعليمية الدستخدمة فيها.

كىذه دكرة العربية "الأزىار" إحدل من عدة الدكرة اللغة العربية التى تقع ببارم،  
تَ من الطلاب . ككثٕ٘ك  ٓٔكيفتح التسجيل للطلاب كل الشهر في التاريخ 

  يدخلونفي فصل يوميا كاملا ىذا الفصل الذم يركز في المحادثة كالدفردات كالقواعد.
ككل الطلاب لذم كفائة لستلفة في قدرة اللغة العربية، كانو من معهد كبعضهم من 
الددرسة الرسمية فقد، كلكن العملاف الدذكوراف أنهم ضعيف في حفظ الدفردات اللغة 

. كىذا ىي حجة من الباحث الكثتَ من برفيظ الدفردات بنهج خاصكيتطلب الربية. 
لأف الدادة في اختيار الددخل السياقي يرجو الباحث تعليم الدفردات تكوف سهلة كلشتعة، 

 .مزكدة بصور مثتَة للاىتماـ تتطابق مع الدفردات اليومية التي يتم استخدامها غالبنا
الباحث عن الدشكلات الأساسية في  ثانيا، بزطيط كتصميم الْنتاج. كبعد عرؼ 

تعليم الدفردات كأىداؼ تعليمو فبحث الباحث عن الدراجع الدناسبة بِلعناكين، منها  
عربية   –كتاب الدفردات الدستخدمو في دكرة العربية "الأزىار" ك من قاموس إندنسي 

 .ٕٚٓٓالدنوّر،احمد كارصن 



. كلكل الدوضوع ثلاثة أقساـ منها ثالث، تطوير الْنتاج اعتمادا على التصميم التي 
الدفردات اسمية، الدفردات فعلية، كالتدريبات. كصمم الباحث مقومات الدواد التعليمية  
كمايلي : الغلاؼ، الدقدمة، دليل استخداـ الكتاب، لزتويات الكتاب، عشر موضوعا، 

 الدراجع، كالستَة.
لدطابقتُ لمجالذما التعليمية رابعا، تصديق الخباء. قاـ الباحث بتحكيم الحبتَين ا 

كخباتهما عنها بِستخداـ  الاستبانات. كالخبتَاف الذاف طلبهما الباحث كاتصل بهما 
الدكتور  لمجاؿ اللغة كالمحتول الدواد التعليمية ك شهداء الداجستتَكناقستهما، لعا الدكتور 

لات منهما كىي  لمجاؿ تصميم الدواد التعليمية. كالددخ عبد الوىاب رشيدم الداجستتَ
على الباحث اف يفهم الددخل السياقي ( ٕ( تبداء الصفحة من اليمتُ )ٔكما يلي : )

ىذا الكتاب ليس من ( ٖ) في تطوير الدادة حتى يكوف نتائج الدادة الدطورة مناسبا
. كمن خلاؿ ىذا التصديق، حصل الباحث القاموس كلكن من حيث الورقة التدربية

%، كىي في درجة مقبوؿ ك نتيجة ٖ٘,ٔٙ تصميم الدواد نتيجة الاستبانة من خبتَ
 %، كىي في درجة جيد جدا.ٜٓالاستبانة من خبتَ لزتول الدواد 

خامسا، التطبيق. بعد حصوؿ على الكتاب الدنتج قاـ الباحث بِلتطبيق في  
الفصل. كقد عتُ الباحث على فصلتُ. الفصل صوداف كالمجموعة الضابطة بعدد 

طالبا. كقاـ  ٚٔكالفصل مغرب كالمجموعة التجربة بعدد الطلاب  طالبا ٚٔالطلاب 
الباحث أربع مرات لعملية التعليم في فصل الصابطة كالتجربة، الاختبار القبلي كالبعدم 
كتوزيع الاستبانة كالدقابلة مع معلم الدفردات تعتٍ أستاذة جيناني. كبعد الدقابلة كتصديق 

ب، حصل الباحث أف نتيجة تصديق الكتاب من الدعلم كتوزيع الاستبانة على الطلا



%، كىذه النتائج تدؿ أف الكتاب الدطوّر يكوف في درجة جيد ٘،ٚٛمعلم الدفردات 
 جدا.

 التعليمية الدفردات الدطوّرة صلاحية الدادة . ب
قاـ الباحث بتحكيم الحبتَين الدطابقتُ لمجالذما التعليمية كخباتهما عنها بِستخداـ   

شهداء لخبتَاف الذاف طلبهما الباحث كاتصل بهما كناقستهما، لعا الدكتور الاستبانات. كا
 الدكتور عبد الوىاب رشيدم الداجستتَ لمجاؿ اللغة كالمحتول الدواد التعليمية ك الداجستتَ

( تبداء الصفحة من ٔلمجاؿ تصميم الدواد التعليمية. كالددخلات منهما كىي كما يلي : )
ف يفهم الددخل السياقي في تطوير الدادة حتى يكوف نتائج على الباحث ا( ٕاليمتُ )

. ىذا الكتاب ليس من القاموس كلكن من حيث الورقة التدربية( ٖ) الدادة الدطورة مناسبا
كمن خلاؿ ىذا التصديق، حصل الباحث نتيجة الاستبانة من خبتَ تصميم الدواد 

%، ٜٓلزتول الدواد %، كىي في درجة مقبوؿ ك نتيجة الاستبانة من خبتَ ٖ٘,ٔٙ
 كىي في درجة جيد جدا.

( لكل الدوضوع ٔكىذا الكتاب لو مواصفات أك خصائص خاصة لو، منها : ) 
( ٕ، )كىذه الصورة تتكيف مع الواقع في العالم الحقيقي يضوع الباحث الصورة الدناسبة بو،

ردات ( الدفٖاستخدـ الباحث الألواف لكي تكوف جذابة في مظهر الكتاب الدطوّر، )
( كيتم ىذا ٗمأخوذ عن يومي الطلاب في دكرة العربية الأزىار أك كل ما يتعلق فيها، )

الكتاب تدريبات الدختلفة بأىداؼ التعليم الدعينة. كىذه الجصائص مناسبة مع النظرية التي 
شرىا لريد يعتٍ إنها كل مادة يستخدمها الدعلم لدساعدتو في تنفيذ عملية التعلم كالتعليم. 

( ٖ( الكفاية الدطلوبة، ٕ( دليل التعليم، ٔمل مادة كاحدة على الأقل على : كتش



( دليل العمل الذم يشتمل على بطلقلت التدريب ٘( التدريبات، ٗالدعلومات، 
 ٘ٙ( التقوية.ٙكالدمارسة، 

 التعليمية الدفردات فعلية الدادة . ج
لا للمرحلة الدبتدئتُ في الدراسة الديدانية التي قاـ بها الباحث في مستول يوميا كام 

في دكرة العربية "الأزىار" ببارم كديرم، قد علم الباحث تعليم الدفردات بِستخداـ 
الكتاب الدفردات الدطوّرة في المجموعة التجربة أف ىذا الكتاب الدطوّر فعالية لتًقية كفائة 

 الطلاب في تعليم الدفردات. كلتصديقها استخدـ الباحث على البياف الاتي :
 df (degree of freedom)% كبعد ذلك بحث الباحث عن ٙٛ٘.ٖتعتٍ  tنتيجة  إف

يرج إلى قيمة ؼ الدوجودة في  ٙٔ. كالعدد df = n - 1 .df = 17 - 1 = 16بِستخداـ الرمز 
% ٘الدوجودة في الجدكؿ عند مستول الدلالة " t"الجدكؿ الدعتب. كقد اتضح أف قيمة 

. فعرؼ ٕٜٔ.ٕ% تدؿ على العدد ٔالدلالة  كعند مستول ٕٓٔ.ٕتدؿ على العدد 
 الدوجودة في الجدكؿ. "t"الحساب أكب من قيمة  "t"الباحث أف قيمة 

كمن ىذه النتيجة، عرؼ الباحث أف الكتاب الدطوّر أساس على إحتياجات  
الطلاب سيأثر على كفائتهم عند عملية التعليم، لأف تكوف عملية التعليم جذابة 

 لدطوّر الجديد.بِستخداـ الكتاب ا
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 الفصل الخامس
 الخاتمة

الحمدلله رب العالدتُ، قد كصل الباحث في الفصل الخامس كفيو الخلاصة من نتائج  
 البحث كالتوصيات.

 نتائج البحث . أ
اعتمادا على البيانات الذم حصلها الباحث ثم قاـ بتحليلها، ىذه نتائج البحث لؽكن 

 أف ياخصها كما يلي :
 ليمية الدفردات بِلددخل السياقيتطوير الدواد التع .ٔ

كطور الباحث الدواد التعليمية بِلددخل السياقي. كىذا الدواد التعليمية الدطور،   
طبقة الباحث للطلاب في فصل الدغرب في دكرة الأزىار ببارم كديرم. كلتطويره 
استخداـ الباحث لظوذج تطوير الدواد التعليمية من بركج كغاؿ الذم يتكوف من عشر 

( تطوير تصميم الْنتاج، ٖ( التخطيط، ٕ( برليل الاحتياجات، ٔطوات، يعتٍ : خ
( تعديل الْنتاج، ٚ( بذربة الْنتاج الألى، ٙ( تعديل الْنتاج، ٘( تصديق الخباء، ٗ
 ( الْنتاج النهائي.ٓٔ( تعديل النهائي، ٜ( بذربة الْنتاج الثانية، ٛ

 سياقيصلاحية الدادة التعليمية الدفردات بِلددخل ال .ٕ
كعرؼ الباحث اللائق من الكتاب الدطور من خلاؿ تصديق الخبتَين، خبتَ   

تصميم الكتاب كخبتَ لزتور الكتاب كمن تصديق معلم الدفردات في دكرة الأزىار 
ببارم كديرم. كالطلاب يسركف أف يستخدموا ىذا الكتاب كمن ذلك التصديق، 

 مو عند عملية تعليم الدفردات. عرؼ الباحث أف ىذا الكتاب الدطور لائق لاستخدا



كبعد ما تطوير كتاب الدفردات كتصديق من الخبين كمعلم الدفردات  
كالطلاب، فلهذا الدتاب مواصفات التي بزتلفو بكتاب الدفردات السابقة، تعتٍ من 

، كىذا يريد كتشمل الدواد الصور التي تتوافق مع الواقع  ناحية تقدنً الكتاب الجذابة،
 سهيل الطلاب في تعليم الدفردات في مستول الدبتدئتُ.الباحث لت

 الدفردات بِلددخل السياقيفعالية الدادة التعليمية  .ٖ
بناء على مقارنة بتُ نتائج الاختبار القبلي كالبعدم من المجموعة الضابطة  

كالتجربة، عرؼ الباحث أف كتاب الدفردات الدطور فعالية لتًقية كفائة الطلاب في 
% ك ٘الجدكؿ في لراؿ  tالحساب أكب من  tدات. كدؿ عليو نتيجة تعليم الدفر 

ٔ.% 
 التوصيات . ب

اعتماد على نتائج البحث كالتطوير، فيها التوصيات من الباحث على القراء  
 ىذا البحث عامة كمعلم الدفردات خاصة، منها :

أف يهتم الددرس بِلددخل كالطرؽ كالاستًاتيجيات الدناسبة بأىداؼ تعليم  .ٔ
 دات ليكوف برنامج تعليم الدفردات ناجحا.الدفر 

أف يقوـ الدعلم بإعداد الدادة التعليمية الجيدة الدناسبة للطلاب كبِلطريقة  .ٕ
 الدتنوعة كي لا يسأموف في عملية التعليم.
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TRANKIP WAWANCARA 

Narasumber : Ust. Rohmanuddin 

Jabatan : Direktur Kursusan Bahasa Arab Al-Azhar 

Tanggal  : 25 April 2019 

Waktu  : 15.00 - 14.30 WIB 

Tempat : Depan Asrama 2 Kursusan Bahasa Arab Al-Azhar 

No. Speaker Wawancara 

1. Peneliti Apa tujuan pembelajaran di lembaga kursus bahasa arab 

Al-Azhar pare ini? 

Narasumber Tujuan pembelajaran di lembaga kursus ini adalah 

berfokus pada muhadasahnya atau percakapan yang mana 

anak-anak harus bisa bercakap dengan temannya tanpa 

takut salah akan qowaid nya, karena qowaid nanti bisa 

dibenarkan seiring berjalannya waktu. Tentunya untuk 

bisa percakapan dibutuhkan banyak hafalan mufrodat 

juga, dan dibutuhkan cara-cara yang menarik supaya 

menambah semangat anak-anak dalam menghafal 

mufrodat yang lebih banyak lagi.  

2. Peneliti Apa standar kompetensi yang ingin dicapai di lembaga 

kursusan bahasa arab Al-Azhar Pare? 

Narasumber Untuk kompetensi dasar di lembaga ini di bagi menjadi 4. 

Yang pertama yakni program tamyis, di program ini 

siswa yang masih belum mempunyai basic bahasa arab 

sama sekali diharapkan bisa mengenal dasar-dasar bahasa 

arab dengan metode nyanyian, kemudian yang kedua 

yaitu program full time 1, disini mulai fokus ke 

percakapan dan di full time 1 ini siswa diharapkan bisa 

percakapan dan mufrodat keseharian. Kemudian yang 

ketiga fulltime 2, ini program lanjutan dari fulltime 1 

yang mana materinya seputar debat, seminar dan 

berdiskusi dengan bahasa arab. Yang terakhir yaitu full 

time 3, kelaslanjutan dari fulltime 2 yang mana materinya 

sudah diisi dengan bahasa-bahasa intelek. 



3. Peneliti Apa yang diharapkan dari siswa setelah belajar di 

lembaga kursusan bahasa arab Al-Azhar Pare? 

Narasumber Harapannya siswa mendapatkan apa yang mereka cari di 

kursusan ini, karena kursusan ini lebih mengarah ke 

percakapan, yang diharapkan siswa dapat menghafal 

kosakata sebanyak-banyak nya dan di terapkan dalam 

percakapan keseharian mereka. 

4. Peneliti Materi apa saja yang diajarkan di lembaga kursus Bahasa 

Arab Al-Azhar? 

Narasumber Seperti yang saya sebutkan di atas tadi, materinya ada 

tamyis yang fokus ke dasar-dasar pengenalan bahasa 

arab, kemudian fulltime 1 yang materinya tentang 

kosakata dan percakapan keseharian, fulltime 2 yang 

materinya tentang diskusi, debat, seminar dalam bahasa 

arab dan ada fulltime 3 yang materinya lanjutan dari 

fulltime 2 dan kosakatanya sudah banyak yang pakai 

bahasa intelek. 

5. Peneliti Buku apa yang digunakan dalam pembelajaran mufrodat 

di lembaga kursus bahasa arab Al-Azhar pare? 

Narasumber Untuk bukunya, kita susun sendiri sesuai tingkatan 

levelnya, hampir semua buku yang di ajarkan di lembaga 

Al-Azhar ini kita susun sendiri. 

 



 

TRANKIP WAWANCARA 

Narasumber : Ustd. Jinani Makhalia 

Jabatan : Pengajar mufrodat Fulltime 1 Kursusan Bahasa Arab Al-Azhar 

Tanggal  : 26 April 2019 

Waktu  : 09.00 - 10.00 WIB 

Tempat : Depan Aula 2 Kursusan Bahasa Arab Al-Azhar 

No. Speaker Wawancara 

1. Peneliti Bagaimana pelaksanaan pembelajaran mufrodat di kelas 

full time 1 di lembaga kursusan Bahasa Arab Al-Azhar 

Pare? 

Narasumber Untuk pelaksanaannya, pelajaran mufrodat dipelajari 

sekali dalam sehari dan waktunya satu jam. Dan materi 

yang diajarkan di ambil dari kitab mufrodat tingkat 1 

yang di susun oleh pimpinan lembaga kursusan Bahasa 

Arab Al-Azhar. 

2. Peneliti Metode apa yang diterapkan dalam pembelajaran 

mufrodat di fulltime 1? 

Narasumber Metodenya pakai metode langsung, yaitu kita tunjuk satu 

persatu kemudian disuruh untuk menyetorkan mufrodat 

yang sudah di hafal. 

3 Peneliti Apa kesulitan yang dialami oleh pengajar dalam 

mengajar pelajaran mufrodat di fulltime 1? 

Narasumber Kesulitannya di latar belakang siswa, karena sebagian 

dari mereka yang belajar di lembaga kursusan bahasa 

arab Al-Azhar ini ada yang lulusan dari pesantren dan 

ada juga yang lulusan dari sekolah umum. Maka pengajar 

kesulitan untuk menyuruh mereka menghafal dengan 

cepat. 

4 Peneliti Apa kesulitan yang dialami oleh siswa saat pembelajaran 



mufrodat di fulltime 1? 

Narasumber Kesulitan nya sama seperti tadi, karena latar belakang, 

jadi mereka ada yang sudah mempunyai kosakata banyak 

dan yang lulusan dari sekolah umum, mereka harus 

berusaha keras lagi untuk menghafalkan kosakata. 

5 Peneliti Bagaimana pendapat anda tentang buku mufrodat yang 

baik?  

Narasumber Buku mufrodat yang baik itu harus sesuai dengan tujuan 

pembelajarannya dan disesuaikan dengan kemampuan 

siswa. Bisa juga dengan menambah sesuatu yang bisa 

menarik minat siswa dalam menghafal kosakata. Entah di 

kasih gambar atau di kasih media lainnya. Dan juga 

dengan menambah latihan supaya siswa lebih mau untuk 

belajar selain menghafal setiap hari. 

6 Peneliti Bagaimana pendapat anda tentang pengajaran mufrodat 

yang baik? 

Narasumber Pengajaran mufrodat yang baik yaitu yang bisa 

menjadikan siswa aktif di dalam kelas. Aktif bertanya 

dan aktif dalam mengahafal kosakata baru. 

  



 9109و ماي 00 / السبتيوم 

 .: الأسرة   الدوضوع

: يتمتع الطلاب بقدرة جيدة على استخداـ الدفردات لتواصل  الأىداؼ التعليمية
 شفهيا أككتابيا.

: أف يقدر الطلاب على فهم ك لشارسة الدفردات عن الأسرة على  الدؤشرات
 المحادثة اليومية.

 الوقت الأنشطات التعليمية الرقم

 إلقاء السلاـ ٔ

 دقيقة ٘ٔ

 الغناء الْفتتاح ٕ

 افتتاح التعليم ٖ

 قراءة كشف الحضور ٗ

 سأؿ الدعلم عن الدرس الداضي بِللعبة ٘

ٙ 
أمر الددرس الطلبة بِستماع الدفردات كمعانيها ثم 

 دقيقة ٖ٘ أمرىم بنطقها

 أمر الددرس الطلبة بقراءة الدفردات ٚ



 الددرس الطلبة بحفظ الدفردات  أمر ٛ

لْنشاء لرموعات كالاستماع إلى رس أمر الدد ٜ
 برفيظ الدفردات بعضهم البعض

 سأؿ الددرس الدفردات كمعانها ٓٔ
 دقيقة ٓٔ

 اختم الددرس التعليم بِلدعاء كالسلاـ ٔٔ

 

 9109مايو  00 / ثننينالإيوم 

 عضاء الْنساف.: الأ   الدوضوع

الدفردات لتواصل : يتمتع الطلاب بقدرة جيدة على استخداـ  الأىداؼ التعليمية
 شفهيا أككتابيا.

عضاء الأ: أف يقدر الطلاب على فهم ك لشارسة الدفردات عن  الدؤشرات
 الْنساف على المحادثة اليومية.

 الوقت الأنشطات التعليمية الرقم

 إلقاء السلاـ ٔ

 الغناء الْفتتاح ٕ دقيقة ٘ٔ

 افتتاح التعليم ٖ



 قراءة كشف الحضور ٗ

 ن الدرس الداضي بِللعبةسأؿ الدعلم ع ٘

ٙ 
أمر الددرس الطلبة بِستماع الدفردات كمعانيها ثم 

 أمرىم بنطقها

 أمر الددرس الطلبة بقراءة الدفردات ٚ دقيقة ٖ٘

 الددرس الطلبة بحفظ الدفردات  أمر ٛ

لْنشاء لرموعات كالاستماع إلى أمر الددرس  ٜ
 برفيظ الدفردات بعضهم البعض

 الدفردات كمعانها سأؿ الددرس ٓٔ
 دقيقة ٓٔ

 اختم الددرس التعليم بِلدعاء كالسلاـ ٔٔ
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 السيرة الذاتية

 : أحمد أمتُ مصفى   اسم

 ٜٜٗٔأبريل  ٜٔ: ماديّوف،  لديلاد كتاريخمكاف ا

 : ماديّوف، جاكل الشرقي   عنواف

 ٕٓٙٛٛٙ٘٘ٙ٘ٛٓ:   رقم الجواؿ

 : سيد مارسونو   الوالد

 : سيدة كينا كيندارتي   الوالدة

 الدرحلة التعليمية :

على شهادة التعليم البتدائي في الددرسة الابتدائية كريسنا مليلتَ عاـ حصل  .ٔ
 ـ.ٕٙٓٓ

شهادة التعليم الدتوسط في الددرسة الدتوسطة سبلي الطّهرين غيغتَ  علىحصل  .ٕ
 ـ.ٜٕٓٓماديّوف عاـ 

على شهادة التعليم الثانوم في الددرسة العالية الحكومية دكلوفو ماديوّف عاـ حصل  .ٖ
 ـ.ٕٕٔٓ

على شهادة التعليم الجامعي من الجامعة الاسلامية الحكومية فونوركغو عاـ حصل  .ٗ
 ـ. ٕٙٔٓ

 

 


