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 إىداء
 

 أىدم ىذه الرسالة إلى : 
 

 سرم فرت٭ابٌكأبي ىنينديو كتٕكسونو كأمي 
 اللذين ربياني كأحسن التأديب

 ك إلى أخاني المحبوب ت٦تاز ختَ النساء كعندم يزيد فرينكا كت٤مد توحيد أليف ات١سطفى 
 الذين يسجعتٍ بُ كل عمل

 
 
 
 

 بارؾ الله لكم بُ الدنيا كالآخرة
  

 
 

  



 و‌
 

 شكر وتقدير
  

 لو لاشريك كحده الله إلا إلو لا فأ أشهد كالدين، الدنيا أمور على نستعتُ كبو العات١تُ، ربّ  لله تٟمدا 
رسلتُ، الأنبياء أشرؼ على كالسّلاـ كالصّلاة كرسولو، عبده ت٤مدا فأ كأشهد

ُ
 آلو كعلى ت٤مد كمولانا سيّدنا كات١

 .الدين يوـ إلى بإحساف تبعهم كمن أتٚعتُ كأصحابو
بُ تعليم اللغة العربية كلية ات١اجستتَ  درجة على لحصوؿل شركط لاستيفاءتقصود كتابة ىذا البحث  

 الدراسات العليا تّامعة مولانا ملك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية تٔالانج.
كمساعدة للباحثة بُ تأليف كصناعة ىذا فالباحثة تقدـ كلمة الشكر لكل شخص يعطي دعمة  

 البحث. خصوصان إلى:
 اتٟكومية لإسلاميةا إبراىيم مالك مولانا جامعة مدير ، ات١اجستتَ اتٟارس، عبدالدكتور  البرفيسور .ٔ

 على إتاتٖي الفرصة لطلبة العلم بُ ىذه اتٞامعة ات١باركة. تٔالانج
 كلدانا اتٟاج كالدكتور العليا اتالدراس عميد كلية، ات١اجستتَموليادم،  اتٟاج الدكتور البرفيسور .ٕ

 كوميةاتٟ الإسلامية إبراىيم مالك مولانا جامعة العربية اللغة تعليم قسم رئيس ،ات١اجستتَ اديناتا،غكر 
 ، ت١ا قاما بو من إدارة الكلية كالقسم.تٔالانج

 بصفتو تٛيدة، ات١اجيستتَدكم  ةالدكتور . الأكؿ ات١شرؼ بصفتو ،ت٤مد فيصل، ات١اجيستتَ الدكتور .ٖ
 ىذه كتابة بُ كحكمة كصبر اىتماـ بكل عليو كأشرفا كأرشداه الباحث كجها اللذاف ،ةالثانية ات١شرف

 .الرسالة
 أعطى الذمالمحتول كاللغة الوسيلة التعليمية  خبتَ بصفتو ات١اجستتَ ،عبد الوىاب رشيدم الدكتور .ٗ

 .بإعداده ةالباحث تقام الذم التعليمي ات١واد كتصحيح لاستكماؿ كالاقتًاحات ات١لاحظات
 كالاقتًاحات التعليقات أعطى الذم ات١ادة تصميم خبتَ بصفتو ات١اجستتَ ،توفيق الرتٛن الدكتور .٘

 .إعدادهب ةالباحثت قام الذم التعليمي الكتاب كتصحيح لإصلاح
 جامعة جاكرتا اتٟكومية. العربية اللغة تعليم قسم رئيسالدكتور نور الدين، ات١اجستتَ بصفة  .ٙ
، كلية الدراسات العليا المحتًمتُ، كالأصدقاء العربية اللغة تعليم قسم بُ تاذاتالأسة ك الأساتذ تٚيع .ٚ

 كمن لا تستطيع الباحثة ذكره.
 
 



 ز‌
 

ىذا، كأساؿ الله أف تكوف أعمات٢م مقبولة كمثابة كيكوف ىذا البحث نافعا كمفيدا للجميع، 
 آمتُ. 

 
 ٜٕٔٓمايو  ٕٙمالانج، 
 الباحثة،

 ننديلسارم ىنينديو فوترم
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 مستخلص البحث
. تٖليل الأخطاء الصوتية كالاستفادة منها بُ تصميم الوسيلة التعليمية ت١ادة ٜٕٔٓ .نندياسار ىنينديو فوترى

 اللغة تعليم قسم ات١اجستتَ، رسالة .علم الأصوات بُ قسم تعليم اللغة العربية جامعة جاكرتا اتٟكومية
( ٔ   :ات١شرؼ .مالانج اتٟكومية الإسلامية إبراىيم مالك مولانا جامعة العليا الدراسات كلية العربية،

‌( الدكتور درم تٛيدة، ات١اجستتَ.ٕور ت٤مد فيصل، ات١اجستتَ الدكت

 تٖليل الأخطاء الصوتية، تصميم الوسيلة التعليمية، مادة علم الأصواتالكلة الرئيسية: 
تٖليل الأخطاء ىي عملية تهدؼ إلى تٖديد كتصنيف كتفستَ أخطاء متعلمي اللغات الأجنبية كلغة  

من  كثتَثانية. تٯكن أف تٖدث أخطاء الصوت بُ كل مستول من مستويات اللغة. بُ ات١مارسة العملية،  
وف من اللغة السوندية مثل متعلمي السوندانية. غالبنا ما ت٬د ات١تعلم بُ الأخطاءات١تعلمتُ الذين يتعرضوف 

. لذلك، قريب الشبو بينهما بُ ات١خرجىذه اتٟركؼ الصعبة بأحرؼ  كيبدؿالعربية،  الأصواتصعوبة بُ نطق 
الوسيلة التعليمية تٟل ات١شكلة ات١وجودة كلتًقية نطق الأصوات العربية الصحيحة لدل طلاب  ةصمم الباحث

 ة جاكرتا اتٟكومية.جامع، السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية
إلا أف Borg and Gall تستخدـ الباحثة خطوات البحث التطويرم الذم قدمها بركج كغاؿ  

كتتكوف ىذه الباحثة تزيد خطوة كىي تٖليل الأخطاء، لأف ىذا البحث قائم على أساس تٖليل الأخطاء، 
( تٖليل الاحتياجات، ٗ( تٖليل الأخطاء، ٖ( تٚع البيانات، ٕ( طاقة ات١شكلة، ٔعلى ثانية عشرة :  ات٠طوات

(تعديل الإنتاج، ٜ( تٕربة الانتاج الأكلى، ٛ( تصحيح التصميم، ٚ( تصديق ات٠براء، ٙ( تصميم الانتاج، ٘
 ( الإنتاج النهائي.ٕٔ( تعديل النهائي، ٔٔ( تٕربة الإنتاج الثانية، ٓٔ

مدخل الكيفي كالكمي لنيل ات١علومات عن تْثها، كاستخدمت تستخدـ الباحثة بُ ىذه الدراسة ك  
الباحثة ات١دخل الكيفي لوصف أنواع الأخطاء الصوتية كأسبابو لدل طلاب السونداكيتُ. كات١دخل الكمي 

الية ىذه الوسيلة التعليمية ت١عرفة نتائج تصميم الوسيلة التعليمية أندركيد من ات٠بتَ كات١علم كالطلاب كلقياس فع
 أندركيد.

على أساس تٖليل الأخطاء ىي الوسيلة التعليمية "أصوات" ت١ادة علم الأصوات  ا البحثنتائج ىذ 
الصوتية لدل طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية جامعة جاكرتا اتٟكومية، كىذه الوسيلة التعليمية 

 يقبلالالاختبار ننظره من  صوات العربية لدل طلاب السونداكيتُ."أصوات" فعالة لتًقية صحة نطق الأ
من  ٔٓ.ٓ)جدكؿ(  tأكبر من  ٕٛ.ٙ)العد( كبُ ىذه الدراسة  tالذم بً اتٟصوؿ عليو بُ  مبعدالك 

 .٘ٗٔ.ٕبُ  ٘ٓ.ٓك  ٜٚٚ،ٕ
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ABSTRAK 

 

Nandyasari Hanindyo Putri. 2019. Analisis Kesalahan Suara dan Penggunaannya dalam 

Desain Media Pembelajaran Materi Ilmu Ashwat di Pendidikan Bahasa Arab Universitas 

Negeri Jakarta. Thesis. Program Pendidikan Magister Pendidikan Bahasa Arab 

Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. Pembimbing 1) Dr. M. Faisol, 

Lc. M.Ag. 2) Dr. Dewi Chamidah, M. Pd. 

 

Kata Kunci: Analisis Kesalahan Suara, Desain Media Pembelajaran, Ilmu Ashwat 

 
Analisis Kesalahan adalah sebuah proses yang bertujuan untuk mengetahui, 

mengklasifikasi dan menafsirkan kesalahan pembelajar bahasa asing sebagai bahasa 

keduanya. Kesalahan suara dapat terjadi pada setiap tingkat kebahasaan. Dalam prakteknya 

banyak dari para pembelajar yang mengalami kesalahan ucap seperti pembelajar sunda. 

Pembelajar Sunda seringkali kesulitan mengucapkan huruf-huruf Arab, dan mengganti 

makhraj huruf yang sulit tersebut dengan huruf yang dirasa mirip dengan makhraj huruf yang 

sulit. Oleh karena itu, peneliti mendesain media pembelajaran mengatasi permasalahan 

tersebut dan untuk meningkatkan kemampuan pelafalan Bahasa Arab mahasiswa Sunda, di 

Pendidikan Bahasa Arab Universitas Negeri Jakarta. 

Peneliti menggunakan langkah-langkah penelitian perkembangan yang disajikan oleh 

Borg dan Gall, tetapi peneliti menambah dengan analisis kesalahan, karena penelitian ini 

didasarkan pada analisis kesalahan. Langkah-langkah ini terdiri dari dua belas langkah : 1) 

masalah, 2) pengumpulan data, 3) analisis kesalahan, 4) analisis kebutuhan, 5) desain 

produk, 6) validasi desain, 7)revisi produk, 8) uji coba produk tahap 1, 9) revisi produk, 10) 

uji coba produk tahap 2, 11) revisi produk, 12) pembuatan produk massal. 

Dalam penelitian ini, peneliti menggunakan pendekatan kualitatif dan kuantitatif untuk 

memperoleh informasi tentang penelitiannya. Peneliti menggunakan pendekatan kualitatif 

untuk menggambarkan jenis dan penyebab kesalahan fonologis di kalangan mahasiswa 

Sunda di Pendidikan Bahasa Arab Universitas Negeri Jakarta. Dan input kuantitatif untuk 

mempelajari hasil desain media pembelajaran Android dari para ahli dan guru dan siswa dan 

untuk mengukur efektivitas media pembelajaran Android. 

Hasil penelitian ini adalah sebuah media pembelajaran untuk materi Ilmu Ashwat 

yang didesain berbasis kesalahan yang dilakukan mahasiswa Sunda di Pendidikan Bahasa 

Arab Universitas Negeri Jakarta, yang berfokus pada pelafalan bunyi dalam Bahasa Arab. 

Media Pembelajaran “Ashwat” ini berhasil meningkatkan kemampuan pelafalan 

mahasiswa Sunda, dan ini terlihat pada hasil pre test dan post test yang didapatkan di 

t(hitung) dan dalam penelitian ini 6,82 lebih besar dari t(tabel) 0,01 sebesar 2,977 dan 0,05 

sebesar 2,14. 
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ABSTRACT 

 

Nandyasari Hanindyo Putri. 2019. Analysis of Sound Errors and Their Use in 

Design of Learning Media Ashwat Science Materials in Arabic Language 

Education, Jakarta State University. Thesis. Arabic Language Education 

Program Post Graduate of Maulana Malik Ibrahim State Islamic University, 

Malang. Supervisor 1) Dr. M. Faisol, Lc. M.Ag. 2) Dr. Dewi Chamidah, M. Pd. 

 

Kata Kunci: Error Analysis, Learning Media Design, Ashwat Science 

 

Error Analysis is a process that aims to identify, classify and interpret the errors 

of learners of foreign languages as their second language. Sound errors can occur at 

every level of language. In practice, many of the learners make a mistakes, such as 

Sundanese learners. Sundanese learners often find it difficult to pronounce Arabic 

letters, and replace these difficult letters with letters that are similar to difficult 

letters. Therefore, researchers designed instructional media to overcome these 

problems and to improve the pronunciation skills of Sundanese students in Arabic, in 

Jakarta Language Education, Jakarta. 

Researchers used the steps of developmental research presented by Borg and 

Gall, but researchers added error analysis step, because this study was based on error 

analysis. These steps consist of twelve steps: 1) problem, 2) data collection, 3) error 

analysis, 4) needs analysis, 5) product design, 6) design validation, 7) product 

revision, 8) trial product stage 1, 9) product revisions, 10) product trials stage 2, 11) 

product revisions, 12) mass product manufacturing. 

In this study, researchers used a qualitative and quantitative approach to obtain 

information about their research. The researcher used a qualitative approach to 

describe the types and causes of phonological errors among Sundanese students in 

Arabic Language Education, Jakarta State University. And quantitative approach to 

results of Android learning media design from experts and teachers and students and 

to measure the effectiveness of Android learning media. 

The results of this study are a learning media for the Ashwat Science material 

which is designed based on errors made by Sundanese students in Arabic Language 

Education, Jakarta State University, which focuses on sound pronunciation in Arabic. 

This "Ashwat" Learning Media has succeeded in improving the pronunciation of 

Sundanese students, and this can be seen in the results of the pre test and post test 

obtained at t (count) and in this study 6.82 is greater than t (table) 0.01 of 2,977 and 

0.05 at 2.145. 

 

 

 



 ك‌
 

 محتويات البحث
 

 أ ....................................................... موافقة ات١شرؼ
 ب ................................................. اعتماد تٞنة ات١ناقشة
 ج .................................................. إقرار أصالة البحث

 د ............................................................. استهلاؿ
 ق .............................................................. إىداء

 ك ................................................ كلمة الشكر كالتقدير
 ز.................................................... ستخلص البحثم

 م ..................................................... ت٤تويات البحث
 ف ....................................................... قائمة اتٞدكاؿ

 ع ........................................................ قائمة الرسوـ
 ؼ ...................................................... قائمة ات١لاحق

 
 الإطار العام  :الأوّل الفصل

 ٔ ....................................................... خلفية البحث‌. أ
 ٘ ....................................................... أسئلة البحث‌. ب
 ٘ ...................................................... أىداؼ البحث‌. ج
 ٙ ........................................................ فوائد البحث‌. ح
 ٚ .................................................... مواصفات الانتاج‌. د
 ٛ ....................................................... فركض البحث‌. ق
 ٛ ....................................................... حدكد البحث‌. ك
 ٛ ................................................... تٖديد الصطلحات‌. ز



 ل‌
 

 ٛ ................................................... الدراسات السابقة‌. ح
 

 : الإطار النظريالثاني الفصل
 الأخطأتحليل المبحث الأول : 

 ٖٔ ........................................................ مفهوـ ات٠طأ‌. أ
 ٗٔ ................................................ مفهوـ تٖليل الأخطاء‌. ب
 ٘ٔ ................................................. الأخطاء أت٫ية دراسة‌. ج
 ٙٔ ............................................... مراحل دراسة الأخطاء‌. د
 ٛٔ .................................................... الأخطاء الصوتية‌. ق
 ٛٔ ............................................. أشكاؿ الأخطاء الصوتية‌. ك
 ٕٔ ............................................. مصادر الأخطاء الصوتية‌. ز

 المبحث الثاني : علم الأصوات
 ٕٕ ................................................ مفهوـ علم الأصوات‌. أ

 ٖٕ .......................................... فوائد علم الأصوات كأىدافو‌. ب
 ٕٗ ............................................... جهاز النطق كأعضاءه‌. ج
 ٖٔ .......................................... تصنيف الأصوات بُ العربية‌. د
 ٖٚ ...................................... السونداكيةتصنيف الأصوات بُ ‌. ق
 ٖٛ ............................................  ت٥ارج الأصوات كصفاتها‌. ك
 ٜٖ ................................................... صفات الأصوات‌. ذ
 ٕٗ ................................................... التدريبات الصوتية‌. ح

 المبحث الثالث : الوسائل التعليمية
 ٖٗ ............................................ مفهوـ الوسائل التعليمية‌. أ

 ٘ٗ ............................................. فوائد الوسائل التعليمية‌. ب



 م‌
 

 ٙٗ ............................................. أنواع الوسائل التعليمية‌. ج
 ٙٗ .................................... مفهوـ الوسيلة السمعية كالبصرية‌. د
 ٚٗ ...................................... أنواع الوسيلة السمعية كالبصرية‌. ق

 المبحث الرابع : الوسيلة التعليمية أندرويد
 ٜٗ ..................................... مفهوـ الوسيلة التعليمية أندركيد‌. أ

 ٕ٘ ...................................... ات١زايا الوسيلة التعليمية أندركيد‌. ب
 

 البحث يةمنهج :الثالث الفصل
 ٙ٘ .............................................مدخل البحث كمنهجو‌. أ

 ٙ٘ ............................................... ت٣تمع البحث كعينتو‌. ب
 ٙ٘ .................................................البيانات كمصادرىا‌. ج
 ٚ٘ .............................................. أسلوب تٚع البيانات‌. خ
 ٜ٘ ..................................................... تٖليل البيانات‌. ح
 ٓٙ ................................................... إجراءات البحث‌. ط

 
 عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها رابع:ال الفصل

 المبحث الأولى : عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها
 ٖٙ ...................... لمحة قسم تعليم اللغة العربية جامعة جاكرتا اتٟكومية‌. أ

 ٗٙ ......................... أنواع الأخطاء الصوتية لدل طلاب السونداكيتُ‌. ب
 ٗٙ ...................................................... طاقة ات١شكلة .ٔ
 ٛٙ ...................................................... تٚع البيانات .ٕ
 ٜٙ .................................................... الأخطاءتٖليل  .ٖ

 ٕٖٔ ....................... ج. أسباب الأخطاء الصوتية لدل طلاب السونداكيتُ



 ن‌
 

 ٕٗٔ ................................................ تٖليل الاحتياجات .ٔ
 ٗٗٔ ............................ تصميم الوسيلة التعليمية ت١ادة علم الأصوات‌. د

 ٗٗٔ ........................................... تصميم الوسيلة التعليمية .ٕ
 ٘ٗٔ .................................................... تصديق ات٠براء .ٖ
 ٖ٘ٔ ................................................. تصحيح التصميم .ٗ
 ٖ٘ٔ ............................................... تٕربة الإنتاج الأكلى .٘
 ٙ٘ٔ .................................................... تعديل الإنتاج .ٙ
 ٙ٘ٔ ................................................ تٕربة الإنتاج الثانية .ٚ

 ٛ٘ٔ ..................... فعالية الوسيلة التعليمية أندركيد ت١ادة علم الأصوات‌. ق
 ٙٙٔ .................................. المبحث الثاني : مناقشة نتائج البحث

 ٓٚٔ ...................................... فعالية الوسيلة التعليمية "أصوات"
 

 الفصل الخامس
 ٕٚٔ ..................................................... نتائج البحث‌. أ

  ٕٚٔ ................. أنواع الأخطاء الصوتية لدل طلاب السونداكيتُ  .ٔ
 ٗٚٔ ................ السونداكيتُأسباب الأخطاء الصوتية لدل طلاب  .ٕ
 ٖٚٔ ............ تصميم الوسيلة التعليمية "أصوات" ت١ادة علم الأصوات .ٖ
 ٘ٚٔ ............................... فعالية الوسيلة التعليمتِ "أصوات" .ٗ

 ٙٚٔ ........................................................ التوصيات‌. ب
 ٙٚٔ ...................................................... الاقتًاحات‌. ج

 قائمة المراجع
 
 



 س‌
 

 
 قائمة الجدوال
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 الفصل الأول
  الإطار العام

 خلفية البحث . أ
الأساسية ت٫ا اللغة ت٢ا دكر كبتَ كوسيلة الإتصاؿ كالتفاىم بتُ البشر. ككظيفة اللغة 

"التوصيل" ك"التعبتَ". رأل ابن جتٌ أف اللغة ليست ت٣رد أصوات إنسانية، كليست ت٣رد 
تعبتَ عن أم شيئ، كإت٪ا ىي أصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم. رأل الدكتور ياسر 

لذا  1ات١لاح أف اللغة نظاـ صوبٌ رمزم اعتباطي يتفق عليو ت٣تمع إنساني ما للتفاىم.
، كىي ت٣موعة عن  اللغة ىي آلة مهمة لتوسيع ات١عاملة كات١عارؼ كالفهم بُ أنواع العلوـ
الرموز الصوتية التي ت٭كمها نظاـ معتُ، كالتي يتعارؼ أفراد ذك ثقافة معينة على دلالاتها 

 من أجل تٖقيق الاتصاؿ بينهم.
يمة بُ العالم. فمنذ تعتبر اللغة العربية بتًاثها الأدبى الضخم إحدل اللغات العظ

العصور الوسطى ت٘تعت ىذه اللغة بالعات١ية التي جعلتها إحدل لغات العالم العظيمة. 
كالعربية اليوـ كاحدة من اللغات التي تكتب بها كثائق الأمم ات١تحدة، كأيضا تتعلم العربية 

يا اللغة كلقد عرؼ أىل إندكنيسالآف بُ أماكن كثتَة بُ العالم، كتٓاصة بُ إندكنيسيا. 
العربية منذ دخوؿ الإسلاـ إليها بُ القرف السابع عشر ات١يلادم مع قدكـ التجار العرب 

كتعليم اللغة العربية بُ إندكنيسيا تٯر تٔراحل طويلة منذ دخوؿ الإسلاـ إلى  2ات١سلمتُ.
.  ىذا اليوـ

ات اؿ فيها الصعوبز اكبُ الواقع أف تعليم اللغة العربية لم ينجح ت٧احا باىرا، م
حوؿ عناصرىا من أصواتها كات١شكلات لتعليم ىذه اللغة لغتَ الناطقتُ بها  كات١شكلات.

                                                           
  ٘ٔـ(، ص:  ٕٕٔٓعماف-، )دار أسامة للنشر كالتوزيع الأردفدراسة في علم اللغة والحديثصادؽ يوسف الدباس، . ٔ
، ) مطبعة جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية العالميمنهج اللغة العربية للمدارس الإسلامية من الطراز . ديوم تٛيدة،  ٕ

  ٔـ(، ص: ٕٔٔٓتٔالانغ، 
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كنظامها. فالعربية ت٢ا خصائص لابد منها من متعددة الأنظمة فلها نظامها الصوبٌ ات١وزع 
توزيعا لا يتعارض فيو صوتا مع صوت كت٢ا نظامها التشكيلي الذم لا يتعارض فيو موقع 

نظامها الصربُ الذم لا تتعارض فيو صيغة مع صيغة، كت٢ا نظامها مع موقع، كت٢ا 
النحوم الذم لا يتعارض فيو باب مع باب، كت٢ا بعد ذلك نظاـ مع نظاـ للمقاطع 

بالنسبة  3كنظاـ للنبر كنظاـ للتنغيم فهي )منظمة من النظم( على حد تعبتَ بعضهم.
فظهرت الصعوبات ت١تعلمي اللغة العربية بسبب الاختلافات الأساسية  تىذه ات١شكلا

التي يتعلموىا، سواء كانت من نظاـ  )الثانية( بتُ نظاـ لغتهم الأكلى مع اللغة اتٞديدة
 ٗالصوت )صوت(، كلمة )مرفيم(، ك اتٞمل )النحو(.

كما أنها   5لمجتمع.حياة الفرد كا إف اللغة العربية كغتَىا من اللغات ذات أت٫ية كبتَة بُ
الأصوات من كلمة ت٢ا العناصر الثلاثة، كىي الأصوات كات١فردات كالتًاكيب أك القواعد. 

صوتا( تٔعتٌ أثر ت٭دث اىتزاز الأجساـ، كينقل بُ كسط مادل،  –يصوت  –)صات 
كما نقلو مناؼ   –كمن بتُ قدماء ابن سينا الذم عرؼ الصوت  6كيدرؾ تْاسة السمع.

كالصوت ىو  7مهدل ت٤مد بأنو "ت٘وج ات٢واء كدفعو بقوة كسرعة من أم سبب كاف"
أما الدراسة يدرس الصوت ىي علم  8ظاىرة طبيعية ندرؾ أثرىا دكف أف ندرؾ كنهها.

 الأصوات. 

                                                           
‌.ٛ٘، )ات١غرب : دار الثقافة(، ص :مناىج البحث في اللغة. ت٘اـ حساف،  ٖ

.  Moh. Amin Santoso, “Faktor Linguistik dan Non-Linguistik dalam Pembelajaran Bahasa Arab 

di Indonesia”, Al-Arabi Jurnal Bahasa Arab dan Pengajarannya Vol. 9, No. 2, (2 Desember 2011, 

ISSN 1693-3257), hlm : 85 
 ٖٔ(، ص : ٜٜٚٔ)القاىرة : مكتبة كىبة،  المنهج في اللغة العربية. علي إتٝاعيل ت٤مد،  ٘
 ٙ)الناشر : مكتبة الآداب، ميداف الأكبرا القاىرة( ص :  أصوات اللغة العربيةعادؿ خلف، .  ٙ

)سيدكارجاؾ مطابع مكتبة لساف العرب،  علم الأصوات لدراسى اللغة العربية من الإندونيسييننصر الدين إدريس جوىر، .‌ 7
‌ٕٔ( ص : ٕٗٔٓ

‌ٙات١صرية، القاىرة( ص :  )الناشر: مكتبة الأت٧لو الأصوات اللغويةبراىيم أنيس، إ.  8
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يقع علم الأصوات بُ المجاؿ الأكؿ من ت٣الات علم اللغة اتٟديث، تبعا لأف 
علم الأصوات كىو العلم الذم يدرس الصوت الإنساف  9اللغة. "الصوت" أكؿ عناصر

كيدرس الأصوات اللغوية من ناحية ت٥ارجها ككيفية حدكثها كصفاتها كقوانينها التي يتميز 
بها صوت عن صوت، كعلم الأصوات عند د. أتٛد سيوطي ىو العلم الذم يدرس 

ت١ستول الصوبٌ يدرس كعند د. تٚيل علّوش كا10إلقاء الصوت، انتقالو كاستقبالو.
اتٟركؼ من حيث ىي أصوات فيبحث عن ت٥ارجها كصفاتها كقوانتُ تبدت٢ا كتطورىا 

كبناء على ذلك  11بالنسبة إلى كل لغة من اللغات كبُ ت٣موعة اللغات القدتٯة كاتٟديث.
نفهم أف علم الأصوات فرع من علوـ اللغة العاـ، كرغم أنو يركز على دراسة الأصوات 

لا أنو علم كاسع تتدرج تٖتو فركع كثتَة تٗتلف كتتضارب فيما بينها من حيث لا غتَىا إ
  12الأىداؼ كالمجاؿ كات١نهج.

إف تعليم أصوات اللغة يتم بالطرؽ التقليدية، على أنها ت٣رد حركؼ، كيدرب على  
كتابتها ك ت٘ييزىا شكلا، دكف الاىتماـ بنطقها، مع أف التدريب على نطق أصوات اللغة 

 خل الصحيح، كالطريق الأمثل لتعلم اللغة الأجنبية كإتقانها. ىو ات١د
يكتسب تعليم الأصوات كالتدريب عليها أت٫ية كبتَة بُ تعليم اللغة العربية لغتَ 

خارج الوطن العربي بصفة  –الناطقتُ بها، كمع ىذه الأت٫ية نرل تعليم اللغة العربية 
لم يعط للأصوات حقها من التعليم كالتدريب، كذلك أف كثتَا من القائمتُ  –خاصة 

 على ىذا التعليم تنقصهم ات٠برة بُ علم اللغة التطبيقي كتعليم اللغات. 

                                                           
)نظرية كمقارنة مع تطبيق بُ القرآف الكرنً( )مطبعة جامعة مولانا مالك إبراىيم  علم الأصوات النطقى عبد الوىاب رشيدل،.‌ 9

‌ٔ، ص : الإسلامية اتٟكومية، مالانق(
‌ٔرجع، ص : نفس ات١ عبد الوىاب رشيدل،.‌ 10
‌ٔ، نفس ات١رجع، ص : عبد الوىاب رشيدل.‌ 11
‌ٔ، نفس ات١رجع، ص : عبد الوىاب رشيدل.‌ 12
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عندما يتكلم الفرد اللغة الثانية، قد يرتكب أخطاء لا يرتكبها ات١تكلم الأصلى ت٢ذه 
فالأخطاء الصوتية إلى تأثتَ اللغة الأـ.  اللغة. كيرل البعض أف سبب ىذه الأخطاء يعود

كلذلك فإف علم  13ىو أحد من الأخطاء التي ينبغي اجتنابها لأنو يؤثر على خطأ ات١عتٌ.
الأصوات مهم جدا بُ مرحلة ات١بتدئتُ من تعلم اللغة العربية كالقرآف الكرنً، كبدكف 

 طأ الصوبٌ مرة بعد مرة.معرفة فهم ت٥ارج اتٟركؼ ات٢جائية باللغة العربية، سوؼ يقع ات٠
نظرا إلى كثرة الأخطاء الصوتية بُ النطق الأصوات العربية فكانت دراسة تٖليل 
الأخطاء مهمة جدا كىي دراسة تطبيقية الأخطاء اللغوية بُ جانب كتقونً كتٖستُ بعد 
عملية التعليم بُ جانب آخر. كلا يعتٌ ذلك تٗويف الطلاب كتدمتَ حاستهم بل ىي 

صد بها البحث عن أسباب كقوعهم فيها تقدنً العلاج كاتٟلوؿ لأخطائهم ت٤اكلة يق
النطقية، كتٖليل الأخطاء بُ حد ذاتو يعتُ ات١تعلمتُ اتٟفاظ على ألسنتهم كأقلامهم عن 
الزلل كات٠طأ عند تعلم اللغة ات٢دؼ. كمن فوائد تٖليل الأخطاء اللغوية تزكيد الباحثتُ 

اكتسابها كإفادتهم علما بُ إعداد ات١واد التعليمية كتصميم بأدلة عن كيفية تعلم اللغة أك 
الوسيلة التعليمية ككضع ات١ناىج ات١ناسب للدارستُ سواء من حيث تٖديد الأىداؼ أك 
الاختيار المحتول أك طرؽ التدريس أك أساليب التقونً. كقاؿ ت٤مد علي ات٠ولي إف تٖليل 

لتي يرتكبها فرد أك ت٣موعة أفراد أثناء إنتاج الأخطاء ىو دراسة تٖليلية للأخطاء اللغوية ا
  14اللغة الأكلى أك اللغة الثانية كلاما أك كتابة.

بعد أف لاحظت الباحثة بُ الفصل علم الأصوات فوجدت الباحثة أف الطلاب 
السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية تّامعة جاكرتا اتٟكومية أخطؤكا بُ نطق بعض 

كيغتَكا ذلك الصوت بصوت آخر  يشعركف بالصعوبة بُ نطقهام الأصوات العربية، ى
بهذا كانت ات١عتٌ بُ الكلمة أك اتٞملة يغتَ كالآخركف  قريب الشبو بينهما بُ ات١خرج.

                                                           
‌ٜٔ:  (، صٜٛٛٔ، ٔ، )الرياض : جامعة ات١لك سعود، ط لغتينالالحياة مع ت٤مد علي ات٠ولي، .‌ 13
 .ٜٚص : (، ٜٛٛٔ، ٔ. ت٤مد علي ات٠ولي، اتٟياة مع لغتتُ، )الرياض : جامعة ات١لك سعود، ط  ٗٔ



5 
 

سوء الفهم، كىذا رأت الباحثة أف عملية التعليم كالتعلم مادة علم الأصوات لم يكن فعالة 
 لأف الطلاب لايهتموف كبتَا ات١ادة علم الأصوات عند عملية التعليم كالتعلم. 

كبهذه ات١شكلات فركزت الباحثة تٖليل الأخطاء الصوتية لدل طلاب السونداكيتُ 
دة علم الأصوات لدل طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة كتصميم الوسيلة التعليمية ت١ا

العربية تّامعة جاكرتا اتٟكومية. تْيث الطلاب السونداكيتُ لاتٮطئ بُ نطق الأصوات العربية 
الباحثة  رأتك مرة أخرل كلاتٮافوف باللغة العربية كيعتقدكف أف اللغة العربية ليست لغة صعبة. 

الطلاب  يسهلك  من عناصر ات١نهج ةالتعليمي وسيلةالأف ىذا البحث مهم جدا لأف 
أك  بُ الفصلكالتعلم خلاؿ عملية التعليم  مادة علم الأصوات ات١علومات لنيل السونداكيتُ

 .أينما كانوا كبُ أم كقت كاف حتى تكوف فعالة كت٧احة
 أسئلة البحث . ب

 السابقة، فأسئلة البحث كما تلي: خلفية البحثعتمادا على ا
تّامعة  اللغة العربيةتعليم  قسمبُ  تُالسونداكيدل طلاب الأخطاء الصوتية لأنواع  ما -1

 ؟جاكرتا اتٟكومية
تّامعة  اللغة العربيةتعليم  قسمبُ  تُالسونداكيدل طلاب الصوتية لما أسباب الأخطاء  -2

 جاكرتا اتٟكومية ؟
 قسمبُ  تُالسونداكيدل طلاب لتصميم الوسيلة التعليمية ت١ادة علم الأصوات  كيف -3

  تّامعة جاكرتا اتٟكومية  ؟ اللغة العربيةتعليم 
ما مدل فعالية الوسيلة التعليمية ت١ادة علم الأصوات على نطق الأصوات العربية  -4

 تّامعة جاكرتا اتٟكومية ؟ اللغة العربيةتعليم  قسمبُ  تُالسونداكيدل طلاب لالصحيحة 
 أىداف البحث . ج

 البحث كما يلي:مناسبة بالأسئلة السابقة، فأىداؼ ىذا 
 اللغة العربيةتعليم  قسمبُ  تُالسونداكيدل طلاب الأخطاء الصوتية لكصف أنواع  -1

  تّامعة جاكرتا اتٟكومية.
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 اللغة العربيةتعليم  قسمبُ  تُالسونداكيدل طلاب الصوتية لالأخطاء  أسبابكصف  -2
 تّامعة جاكرتا اتٟكومية.

 قسمبُ  تُالسونداكيدل طلاب لتصميم الوسيلة التعليمية ت١ادة علم الأصوات  معرفة -3
 تّامعة جاكرتا اتٟكومية.  اللغة العربيةتعليم 

معرفة فعالية الوسيلة التعليمية ت١ادة علم الأصوات على نطق الأصوات العربية الصحيحة  -4
 ا اتٟكومية.لدل طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية تّامعة جاكرت

 فوائد البحث . د
 ت٢ذا البحث فوائد نظرية كفوائد تطبيقية. كأما الفوائد النظرية ىي :

 الفوائد النظرية .ٔ
 الوسيلة التعليمية تٖليل الأخطاء الصوتية كالاستفادة منها بُ تصميمقصدت الباحثة 

عند نقل  علمت١ساعدة ات١لأف الوسيلة التعليمية إحدل عناصر ات١نهج ك  الأصوات ادة علمت١
كت٬عل  نطق الأصوات العربية الصحيحةبُ السونداكيتُ  لابات١علومات حتى يسهل الط

 فعالة. كالتعلم عملية التعليم
 الفوائد التطبيقية .ٕ

 للجامعة‌( أ
 ،اتٞديدة يةسيلة التعليمنطق الأصوات العربية الصحيحة بالو  نإعطاء ات١علومات ع

حتى تٖقيق  صحيحكنطق لتسهيل فهم ات١نهج  كالوسيلة التعليمية إحدل عناصر
 .كاتٞامعية الأىداؼ التعليمية

 علمتُات١ ‌( ب
للطلاب السونداكيتُ بُ نطق الأصوات لنقل ات١علومات  علمتُمساعدة ات١

 عند عملية التعليمالأصوات بوسيلة التعليمية  علمادة العربية الصحيحة ت١
 بُ الفصل. كالتعلم
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 لابللطج( 
مادة علم الأصوات عن نطق الأصوات بُ تعلم  لاب السونداكيتُتسهل الط

حتى بوسيلة التعليمية أندركيد لتصحيح الأخطاء الصوتية العربية الصحيحة 
 .كالتعلم ات١ادة قبل عملية التعليم السونداكيتُ بيستعد الطلا

 للباحثةد( 
الوسيلة التعليمية خاصة  كتصميمتٖليل الأخطاء الصوتية زيادة ات١علومات عن 

 علم الأصوات.ت١ادة 
 مواصفات الانتاج . ه

تستند على أسئلة البحث كأىدافو، أف ىذا البحث ىو تْث التطوير. بهدفو على 
تطوير الانتاج التي يستخدـ بُ تطوير التدريس بالتجريبة كالتعديل حتى ينتج ات١نتج 

مية علم الصلاحية كالفعلية. تريد الباحثة أف تنتج الوسيلة التعليمية بُ ت٣اؿ ات١ادة التعلي
 الأصوات، فيكوف ىذه الوسيلة التعليمية على ات١واصفات الآتية :

 برنامج أندركيد استوديو لتصميم ىذه الوسيلة التعليمية .ٔ
كتاب علم تٖتول ىذه الوسيلة التعليمية من مادة علم الأصوات، كمأخوذ من  .ٕ

س ، الدكتور نصر الدين إدريالأصوات لدارسي اللغة العربية من الإندكنيسيتُ
 جوىر.

تٖتول ىذه الوسيلة التعليمية من مادتتُ، ات١ادة الأكلى ىي مكاف نطق الصوت  .ٖ
العربية. كات١ادة الثانية ىي طريقة النطق الأصوات العربية الصحيحة كصفاتو. 

 كفيها التسجيلات ت١عرفة صوتنا يصبح بات١ثاؿ. 
تٖتول من ات١فردات كالتدريبات. كات١فردات ىي صوت صعبة لدل طلاب  .ٗ

السونداكيتُ كصورىا مناسبة بالصوت. كالتدريبات ىي التدريبات ت١عرفة كفاءة 
 مادة علم الأصوات لدل طلاب السونداكيتُ.
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 يستطيع استخداـ الوسيلة التعليمية بُ تٚيع أندركيد. .٘
 فروض البحث . و

أف تعليم علم الأصوات باستخداـ الوسيلة التعليمية أندركيد فعالة بُ تصحيح الأخطاء 
 سهلكتإحدل عناصر ات١نهج الصوتية لدل طلاب السونداكيتُ، لأف الوسيلة التعليمية 

أك أينما كانوا  بُ الفصلكالتعلم ات١علومات خلاؿ عملية التعليم  لنيل الطلاب السونداكيتُ
  كبُ أم كقت كاف.

 حدود البحث . ز
التي  هادد مشكلتتٖأف  ليكوف ىذا البحث لايشمل ت٣الا ليس تٔقتضاه فلابد للباحثة

 كز فيها، كىي كما يلي : تر بحث الباحثة ك تس
تٖليل الأخطاء الصوتية كالاستفادة بُ موضوع ىذا البحث يعتٌ الحدود الموضوعية :  -ٔ

بُ قسم تعليم اللغة العربية تّامعة الأصوات  ادة علمت١ الوسيلة التعليمية منها بُ تصميم
 ، تٖدد الباحثة كما يلي : جاكرتا اتٟكومية

حددت الباحثة تْثها بالطلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية جامعة ‌. أ
جاكرتا اتٟكومية الذين قد يتعلموف مادة علم الأصوات )مستول الرابعة، السادسة 

 كالثامنة(.
 بالوسيلة التعليمية أندركيد.حددت الباحثة تْثها ‌. ب

 .جامعة جاكرتا اتٟكوميةمكاف البحث بُ الباحثة  حددتالحدود المكانية :  -ٕ
من  ـٜٕٔٓ-ٕٛٔٓقعد زماف البحث بُ ىذا البحث بُ السنة ت: الحدود الزمانية -ٖ

 . شهر يناير إلى مايو
 تحديد المصطلحات . ح

عملية التعرؼ كالوصف كالتفستَ للأخطاء الصوتية الذم  تٖليل الأخطاء الصوتية : .ٔ
 يرتكبها الطلاب السونداكيتُ بُ نطق الأصوات العربية.
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تصميم الوسيلة التعليمية : ىو تصميم الوسيلة التعليمية أندركيد الذم يستخدمو الطلاب  .ٕ
العربية كنطق الأصوات فهم  هم بُسهلالسونداكيتُ عند عملية التعليم كالتعلم حتى ي

 الصحيحة. كيسهلهم بُ تعليم مادة الأصوات أينما كانوا كبُ أم كقت كاف.
اتٟركؼ من حيث ىي أصوات فيبحث عن ت٥ارجها علم الأصوات : يبحث ىذا العلم  .ٖ

ت٣موعة اللغات القدتٯة  كصفاتها كقوانتُ تبدت٢ا كتطورىا بالنسبة إلى كل لغة من اللغات كبُ
 15كاتٟديث.

 الدراسات السابقة . ط
تٕمع الباحثة مضوعات البحث العلمى السابقة ات١تعلقة تٔوضوع ىذا البحث، كىي  

 كما تلي:
. تٖليل الأخطاء اللغوية على نظريات ركبتَت لادك ٕٚٔٓمطيعة الفرنشا.  (ٔ

كاستفادة منها بُ مواد تعليم مهارة الكلاـ لطلبة مدرسة الثانوية الإسلامية دار 
الفلاح دلولونج. جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالانج. 

السائعة لدل الطلاب بُ ( ت١عرفة الأخطاء اللغوية ٔكأىداؼ ىذا البحث: )
( ت١عرفة ات١قتًحة على ضوء ٕات١درسة الثانوية الإسلامية دار الفلاح دلولونج. )

ركبتَت لادك بُ صناعة ات١واد التعليمية لدل طلاب لتغلب الأخطاء اللغوية. 
كنتائج ىذا البحث : لأخطاء بُ نطق فعل ات١اضى )أَكَلَ ينطقوف ب أكَّلَ، كَتَبَ 

بَ(. الأخطاء بُ نطق فعل ات١ضارع )يأَكُلُ ينطقوف يأَكُلُّ، ك ينطقوف ب كَتَّ 
(. الأخطاء بُ نطق اسم مذكر )ضَعِيفه ينطقوف ب  يَكْتُبُ ينطقوف ب يَكتُبُّ
ضَعِّيفه ك مَكَنه ينطقوف ب مَكَّافه(. الأخطاء بُ نطق اسم مؤنث )شَجَرةَه 

( كمكاف الأخطاء متنوعة، بُ ينطقوف ب شَجَّرَةه ك مَدْرَسَةه ينطقوف ب مَدْرَسَّةه 
                                                           

)نظرية كمقارنة مع تطبيق بُ القرآف الكرنً( )مطبعة جامعة مولانا مالك إبراىيم  علم الأصوات النطقى عبد الوىاب رشيدل،.‌ 15
‌ٔ، ص : الإسلامية اتٟكومية، مالانق(
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الأخطاء بُ  كسط الكلمة كبُ آخر الكلمة. كأما الكلمة العربية من الاسم معظم
 نطق اسم ات١ذكور كلاتوجد مكاف الأخطاء بُ اسم ات١ؤنث مثل التاء ات١ربوطة. 

. إعداد ات١واد ت١هارة الكتابة على أساس الأخطاء بُ معهد ٕٚٔٓفارح رتٛن.  (ٕ
( إنتاج ات١ادة التعليمية ات١طورة ٔنج. كأىداؼ ىذا البحث : )دار الأخوة مالا

على أساس تٖليل الأخطاء ت١هارة الكتابة بُ معهد دار الأخوة فاكيس مالانج. 
( ت١عرفة مواصفات ات١ادة التعليمية ات١طورة على أساس تٖليل الأخطاء ت١هارة ٕ)

عالية ات١ادة التعليمية ( ت١عرفة فٖالكتابة بُ معهد دار الأخوة فاكيس مالانج. )
ات١طورة على أساس تٖليل الأخطاء ت١هارة الكتابة بُ معهد دار الأخوة فاكيس 
مالانج. كنتائج ىذا البحث :  الكتاب التعليمي ت١هارة الكتابة على أساس تٖليل 
الأخطاء لطلاب الفصل الثالث معهد دار الأخوة نالانج، يتكوف من ستة دركس 

كل درس يتكوف من النص بٍ البحث القاعد التطبيقية   لفصل دراسي كاحد، بُ
بٍ التمرينات. ىذا الكتاب التعليمي فعاؿ بُ ترقية مهارة الكتابة، كظهرت ىذه 
النتيجة عندما قارف الباحث ات١سافة بتُ الاختبار القبلي كالاختبار النهائي، فقيمة 

 (.ٙ٘ٓ،ٕ( ك )ٜٚٚ،ٕ( كقيمة ت جدكؿ بتُ )ٚٛ،ٗت حساب )
. تطوير الوسيلة التعليمية باستخداـ برنامج أندركيد ٕٙٔٓتَ الأسرارس. ت٤مد خ (ٖ

لتعليم النحو لقسم تعليم اللغة العربية. جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية 
( تطوير الوسيلة التعليمية باستخداـ ٔاتٟكومية مالانج. كأىداؼ ىذا البحث : )
( معرفة فعالية الوسيلة ٕلغة العربية. )برنامج أندركيد لتعليم النحو لقسم تعليم ال

التعليمية ات١نتج باستخداـ برنامج أندركيد بُ تعليم النحو لقسم تعليم اللغة 
( أف خطوات الوسيلة التعليمية عن تصميم ٔالعربية. كنتائج ىذا البحث : )

الوسيلة التعليمية ت١ادة النحو بُ ضوء التعلم الذابٌ باستخداـ "إنتيل إكسديكا": 
تٖليل اتٟاجة كات١شكلات، تٚع البيانات، تصميم الأكؿ ات١نتاج، التصديق من 



11 
 

ات٠براء )الأكلى(، الإصلاحات الأكلى، التجربة ات١بدئية، التصديق من ات٠براء 
( مواصفات ٕالإنتاج النهائي. ) )الثانية(، الإصلاحات الثانية، التجربة ات١يدانية،

بُ تصميم الوسيلة التعليمية ت١ادة النحو بُ الوسيلة التعليمية الذم ألفو الباحث 
ضوء التعلم الذابٌ باستخداـ "إنتيل إكسديكا" كىي : ىذه الوسيلة التعليمية 
ليس لتعليم بُ الفصل، يستخدـ ىذه الوسيلة التعليمية ت١ن ت٭تاجها ت٫ا الطلاب 
 كات١درس أك من الذم ت٭ب اللغة العربية، إف ىذه الوسيلة التعليمية سهولة بُ

استخدامها، يستطيع أف تعلم النحو بُ أم مكاف كبُ أم كقت، سهولة بُ 
تٛل، لأف استطاع أف كضع بُ ت٤موؿ أندركيد، بُ ىذه الوسيلة التعليمية لسهولة 

(  الوسيلة التعليمية امادة النحو بُ ضوء التعلم الذابٌ باستخداـ ٖالفهم. )
تبانة من خبتَ ات١واد الدراسية "إنتيل إكسديكا" صلاحيا، بالنظر إلى نتيجة الاس

بدرجة "جيد"، كالتحكيم من خبتَ تصميم الوسيلة التعليمية ت١ادك  ٔٗبنسية 
بدرجة "جيد  ٓ٘النحو بُ ضوء التعلم الذابٌ باستخداـ "إنتيل إكسديكا" بنسية 

( الوسيلة التعليمية ت١ادة النحو بُ ضوء التعلم الذابٌ باستخداـ "إنتيل ٗجدا". )
بالنظر إلى نتائج الاختبار الطلاب. كاستخدـ الباحث الاختبار بٍ  إكسديكا"

تٖليل، إف ىذه الوسيلة التعليمية فعاؿ لأف نتيجة من ت قيمة أكثر من ت 
 جدكؿ.

. إعداد ات١واد تعليم الأصوات العربية لدل طلاب ات١درسة ٕٗٔٓجنيدم.  (ٗ
ة مولانا مالك جامعات١توسطة تٔعهد يوسف عبدالستار كديرم لومبوؾ الغربية. 
( انتاج مواد تعليم ٔإبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالانج. كأىداؼ البحث : )

الأصوات العربية لدل الطلاب ات١درسة ات١توسطة "يوسف عبدالستار" كديرم 
( كصف خصائص مواد لتعليم الأصوات العربية لدل الطلاب ٕلومبوؾ الغربية. )

( كصف ٖستار" كديرم لومبوؾ الغربية )ات١درسة ات١توسطة "تٔعهد يوسف عبد ال
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فعالية مواد تعليم ات١عدة لتعليم الأصوات العربية لدل الطلاب ات١درسة ات١توسطة 
كأما نتائج ىذا البحث : توفر ات١ادة "يوسف عبدالستار" كديرم لومبوؾ الغربية. 

ات١طورة لنطق الأصوات العربية التي تٖتول على سبعة دركس. ككل درس يشتمل 
ى معيار الكفاءة كالكفاءة الأساسية كالدليل ات٠اص بُ عملية التعليم كات١فردات عل

اتٞديدة كالنص كالتدريبات لنطق الأصوات العربية كات١عاتٞة ت٥ارج اتٟركؼ 
كالتدريبات ذات القرآف كالأسئلة للمراجعة لتصف سنة كقائمة ات١فردات كات١راجع. 

جة التحكيم من ات٠براء، كتصل جودة كمدل فعالية ىذه ات١ادة ات١طورة ىي نتي
ىذه ات١واد ت٣ملا إلى تقدير "جيد" أما نتيجة تٖليل البيانات من خلاؿ الاستبانة 
كات١قابلة مع مدرسة اللغة العربية تصل إلى تقدير "جيد جدا". كىذا يدؿ على 
نتيجة البحث بأف استخداـ ات١واد ات١طورة يساعدىم كثتَا بُ ترقية قدرة الطلبة 

 ى نطق الأصوات العربية.  عل
. اعداد مواد دراسية على أساس التدريبات الصوتية لتًقية مهارة  ٕٓٔٓفيصل . (٘

الكلاـ بُ اللغة العربية )تْث تٕريبي بُ مدرسة إنساف أمانة الإبتدائية الإسلاية 
مالانج(. كزارة الشؤكف الدينية جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية 

كلية الدراسات العليا قسم تعليم اللغة العربية. كأىداؼ ىذا البحث : تٔالانج  
( ت١عرفة فعالية ات١واد ات١عدة بُ تدريس مهارة الكلاـ على أساس التدريبات ٔ)

( معرفة فعالية ات١واد ٕالصوتية تٔدرسة إنساف أمانة الإبتدائية الإسلامية مالانج. )
إنساف أمانة الإبتدائية الإسلامية "ات١عدة" بُ تدريس مهارة الكلاـ تٔدرسة 

مالانج. كنتائج ىذا البحث : اعداد مواد دراسية على أساس التدريبات الصوتية 
بُ مهارة الكلاـ لتلاميذ مدرسة إنساف أمانة الإبتدائية الإسلامية للفصل 
ات٠امس. لإعداد كاد دراسية فعالية كافة بُ ترقية مهارة الكلاـ. كأما نتيجة ات١عدلة 

كاعتماد قبل تطبيق ات١واد ات١عدة.  ٘ٚ،ٖٗ (pre-test)الاختبار التائي القبلي من
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بُ الاختبار القبلي  (t-tes) على أسلوب التحليل الإحصائي كىو الاختبار التائي
% تدؿ ٘بُ اتٞدكؿ عند مستول الدلالة  tك البعدم اتضح أف درجة تاء 

فعرؼ الباحثة أف درجة تاء  .ٖٓ،ٕ% تدؿ ٔ، كعند مستول الدلالة ٕٚ،ٕ
 .(t0)حسب 
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 
 المبحث الأول : تحليل الأخطاء 

 مفهوم الخطأ . أ
إف معرفة الأخطاء مهمة جدا لأننا ت٨لل بها الأخطاء كلذلك يلزـ على مدرس اللغة 

الدرس كيلاحظها لتصويب أف يهتم بتصويب أخطاء الطلاب بُ تعليمهم، كأف يتم بعادة 
 الأخطاء ات١ستمرة كالشائعة.

 16الأخطاء لغة تٚع من "ات٠طأ" ضد الصواب تٔعتٌ الذنب، كقيل ما لم يعتمد منو.
 كقاؿ تعالى : "كَليَْسَ عَلَيْكُمْ جُنَاحه فِيْمَا أَخْطأَْبًُْ بوِِ".

ب ات١قاييس كاصطلاحا عرّؼ اللغويوف ات٠طأ بأنو ات٨راؼ ما ىو مقبوؿ بُ اللغة حس
التي يتبعها الناطقوف بتلك اللغة. فات٠طأ اللغوم ىو أم صيغة لغوية تصدر من الطالب 

اللغة كذلك ت١خالفة قواعد اللغة. كلقد  17بشكل لا يوافق عليها الناطقوف بهذا اللغة،
قدمت للخطأ اللغوم تعريفات أخرل كثتَة تٗلص منها عدة مواصفات للاستجابة اللغوية 

 خطأ منها: حتى تعتبر 
ت٥الفة الاستجابة اللغوية الصادرة من الطالب ت١ا ينبغى أف تكوف عليو ىذه  .ٔ

 الاستجابة.
 عدـ مناسبة ىذه الاستجابة بُ بعض ات١واقف. .ٕ
تكرار صدكر ىذه الاستجابة. فما يصدر مرة كاحدة لا يعتبر خطأ، كإت٪ا يعتبر زلة أك  .ٖ

 ىفوة.
                                                           

 ٙٛٔ(، ص : ٜٚٙٔ)بتَكت : دار ات١سرؼ،  المنجد في اللغة و الأعلاملويس مألوؼ، .  ٙٔ
)الرباط : منشورات ات١نظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ ، تعليم العربية لغير النناطقين بها مناىجة وأساليبو. رشدم أتٛد طعيمة،  ٚٔ

 ٖ٘ص. (، ٜٜٛٔكالثقافة إيسيسكو، 
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يلي : "أم صيغة لغوية تصدر من  كبُ ضوء ىذا تٯكن تعريف ات٠طأ اللغوم كما
 الطالب بشكل لا يوافق عليو ات١علم كذلك ت١خالفة قواعد اللغة."

كىنا لابد أف نعرؼ أف ىناؾ فرقا بتُ زلة اللساف كالغلط كات٠طأ. كيقصد بزلة 
الأخطاء الناتٕة من تردد ات١تكلم كماشابو ذلك. كيقصد بأغلاط  : (apses)اللساف 

(mistakes)  ىي الناتٕة عن إتياف ات١تكلم بكلاـ غتَ مناسب للموقف. كالأخطاء :
(errors)  : فهي ذلك النوع من الأخطاء التي تٮالف فيها ات١تحدث أك الكتاب قواعد

 18.اللغة
كمن التعريفات السابقة فيمكننا القوؿ، إف الأخطاء ىنا ىي الات٨رافات أك ات٩الفات 

اللغة، إذ تٖليل الأخطاء ىو دراسة تٖليلية تطبيقية التي تبحث اللغوية التي يقع فيها متعلموا 
عن الأخطاء اللغوية بُ عملية تعلم اللغة ات٢دؼ. كالأخطاء بُ الأساس جزء من عملية 
التعلم، كىي فتًة تٯر فيها متعلموا اللغة، كلكن ينبغي علينا أف نبتعد عنها بكل جهد كبذؿ 

 ذلك لابد من التصحيح كالعلاج.تْيث تكوف الأخطاء اللغوية شائعة، ف
 مفهوم تحليل الأخطاء . ب

إف تٖليل الأخطاء فطبعا تٮتلف عن الدراسة التقابلية، أنو لا يفتًض أف تدخل اللغة 
الأكلى ىو ات١صدر الأكلى لوقوع الأخطاء اللغوية. كقد درج الباحثوف على تٚع أخطاء 

ل إلا نوعا كاحدا من أنواع الدارستُ كتصنيفها إلى فئات. كأف أخطاء التدخل لا ت٘ث
ىذا يدؿ على أف تٖليل الأخطاء تعارض الدراسة التقابلية التي ترل أف أسباب  19الأخطاء.

 الأخطاء اللغوية ىي التدخل اللغوم.

                                                           
للتًبية كالعلوـ كالثقافة  الرباط : منشورات ات١نظمة الإسلامية، تعليم العربية لغير الناطقين بها مناىجو وأساليبو. رشدم أتٛد طعيمة،  ٛٔ

  ٖ٘ص:   إيسيسكو(.
جامعة -، الرياض : عمادة شؤكف ات١كتباتالتقابل اللغوي وتحليل الأخطاء، ت٤مد اتٝاعيل صيتٍ كاسحاؽ ت٤مد الأمتُالدكتور .‌ 19

‌ٗٙٔ، ص : ات١لك سعود، الللكة العربية السعودية
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تٖليل الأخطاء ىو تٖليل بعدم تقوـ الباحثة على كصف الأخطاء الفعلية التي 
 بالعربية، كتفستَىا كردىا إلى الأسباب يقع فيها متعلموا اللغة العربية من غتَ الناطقتُ

اتٟقيقة سواء أكانت تلك الأخطاء ناتٕة عن التداخل بتُ اللغة الأـ كاللغة ات٢دؼ، أـ 
 20ناتٕة عن القياس ات٠اطئ بُ اللغة الأجنبية، أـ بتأثتَ عوامل غتَ لغوية.

أت٫ية كأما عند سرم ىستوم أف تٖليل ىو البحث العميق ت١عرفة ما ت٭صل بها 
فتحليل الأخطاء ىو البحث بُ الأخطاء  21كالأمر بٍ تعلقو الباحثة كتؤبٌ بالإختصار.

 22خاصة باللغة، بُ أم نوع كت١اذا حدثت بٍ كيف علاجها.
كقيل أيضا إف تٖليل الأخطاء ىو ات٨راؼ متكرر تٯكن ملاحظتو كتٖليلو 

ت٠طأ حتى يكوف ذا كتصنيفو، كيؤدم إلى خلل بُ توصيل الرسالة إلى ذىن السامع. كا
 أت٫ية للمحلل، لابد أف يكوف ذا طبيعة متكررة.

 أىمية دراسة الأخطاء . ج
لتحليل الأخطاء أت٫ية كبرل بُ برامج تعليم اللغة العربية الأجنبية كمن أبرز 

 ت٣الات الاستادة من تٖليل الأخطاء مايلي :
تعلم اللغة إف أخطاء الدارس مفيدة بُ أنها تزكد الباحثة بالدليل على كيفية  .ٔ

كاكتسابها، كتبتُ لو الإستًاتيجيات أك الإجراءات التي يستخدمها بُ اكتشافو 
 اللغة.

إف لتحليل الأخطاء فائدتتُ : الأكلى نظرية بوصفو جزءا من منهجيتة فحص  .ٕ
عملية تعلم اللغة الثانية. كالثانية تطبيقية للحصوؿ على تغذية راجعة ككضع 

                                                           
ترتٚة عبده الراجحي كعلي أتٛد شعباف. بتَكت: دار التهضة العربية للطباعة كالنشر  ،أسس تعليم اللغة وتعليمها. دكجلاس براكف،  ٕٓ

 .ٕ٘(، ص : ٜٜٗٔكالتوزيع )
21

 . Sari Hastuti, Sekitar Analisis Kesalahan Berbahasa Indonesia (Yogyakarta : Mitra Gama Widya, 

1989) hal. 73 
‌ٕٖ( ص. ٜٓٛٔالقاىرة : دار التضامن، للتباعة، ، علم اللغة العامت٤مد شاىيم كتوفيق،  . ٕٕ
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عليها تٖسن من مواد التعليم كت٘كنو من اتٗاذ القرار برامج علاجية ملائمة، كبناءا 
 ات١ناسب بُ الانتقاؿ من فقرة إلى أخرل بُ ات١ناىج. 

بتحليل الاخطاء تٯكنننا بناء صورة للمشكلات التعليمية التي يقع فيها ات١تعلم،  .ٖ
كىي تشبو بُ ىذا اتٞانب التحليل التقابلي، كلكنها ت٥تلفة عنو الناحية التطبيقية، 

ليل الأخطاء يقوـ بوصف ىذه الأخطاء كتصنيفها كت٤اكلة إت٬اد حلوؿ ت٢ا، فتح
فهو يسهم بُ تعرؼ حقيقة ات١شكلات التي تواجو الدارستُ بُ الواقع العملي، 
كليس تنبؤا نظريا. فتحليل الأخطاء تٕمع ت١ا تٮطئ فيو الطالب فعلا، بٍ تصنيف 

شاد بها عند كضع تلك الأخطاء كالبحث عن سبب كل منها، كتٯكن الاستً 
منهج أك تدريسو. "كيرل دعاة نظرية تٖليل الأخطاء أنو عن طريق تٖليل 
الأخطاء فقط نستطيع أف نتعرؼ حقيقة ات١شكلات التي تواجو ات١تعلمتُ بُ أثناء 

 تعلمهم، كمن نسبة كركد ات٠طأ نتعرؼ إلى صعوبة ات١شكلات أك سهولتها".
طاء، كقوفنا على مصادر الأخطاء التي إف من الإستهامات الكبرل لتحليل الأخ .ٗ

 تتجاكز النقل من لغة إلى لغة أخرل بُ أثناء تعلم اللغة الثانية.
تٯثل تٖليل الأخطاء أىم مصدر للمعلومات عن طبيعة معرفة ات١تعلم اللغوية،  .٘

فبالاعتماد على دراسة أخطائية، نكوف قادرين على الاستدلاؿ على مقدار ما 
تعلمو كبوصف أخطائو كتصنيفها نستطيع أف نبتٍ صورة  تعلمو، كما ت٭تاج إلى

 للملامح اللغوية التي تسبب لو مشكلات تعليمية.
 مراحل دراسة الأخطاء . د

ىناؾ ثلاث مراحل لتحليل الأخطاء : التعرّؼ كالوصف كالتفستَ كىي تعتمد 
 كسيأبٌ سرحها كما يلي :  23منطقيا على بعضها البعض.

                                                           
جامعة -، الرياض : عمادة شؤكف ات١كتباتالتقابل اللغوي وتحليل الأخطاء، ت٤مد اتٝاعيل صيتٍ كاسحاؽ ت٤مد الأمتُالدكتور .  ٖٕ

 ٖٗٔص : ، ات١لك سعود، الللكة العربية السعودية
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حلة ات٠طوة الأكلى بُ دراسة الأخطاء حيث يقوـ ات١علم تعد ىذه ات١ر  تعرّؼ ات٠طأ : .ٔ
بالنظر إلى الإنتاج اللغول للطالب كت٭دد مكاف الأخطاء، أم يقوـ بتحديد ات١كاف 
الذم خرج فيو الطالب على القواعد التي تٖكم الاستخداـ اللغول )عمر الصديق 

 (.ٜ: ٕٓٓٓعبد الله، 
قياـ المحلل بتفستَ صحيح للمعانى  التعرؼ على ات٠طأ يعتمد بصورة أساسية على

التي يقصدىا الدارس. كتٯكننا أف نتحدث عن تعبتَات الدارم بوصفها ظاىرة 
ات٠طأ أم معرفة ظاىريا أك باطنة ات٠طأ جيدة الصياغة ظاىريا كلكنها لا تعتٌ ما 
يقصده الدارس. كىذه الصعوبة بُ التعرؼ على ات٠طأ تنسب إلى مكانها 

 التفستَ.-الطبيعي
كعملية التعرؼ على ات٠طأ ىي إحدل العمليات ات١رتبطة تٔقارنة التعبتَات الأصلية 
)الصادرة عن الدارس( بالأبنية ات١قبولة كات١عتمدة بٍ التعرؼ على الاختلاؼ بينها 
كىو مصدر ات١علومات للخطوة التالية كىذا عمل يقوـ بو ذك كات٠برة من ات١علمتُ 

إتٝاعيل صيتٍ، إسحاؽ ت٤مد الأمتُ، بطريقة تكاد أف تكوف تلقائية )
ٜٕٔٛ:ٔٗٗ.) 

كصف ات٠طأ، تعد ىذه ات١رحلة ات٠طوة الثانية التي يقوـ فيها الباحثة بتوضيح أكجو  .ٕ
 (.ٜ: ٕٓٓٓالات٨راؼ عن القاعدة ات١عينة )عمر الصديق عبد الله، 

كصف ات٠طأ ىو بُ الأساس عملية مقارنة، مادتها العبارات ات٠اطئة كالعبارات 
ات١صححة، كتستَ العملية على ت٨و يشبو العمل بُ التحليل لتقابلي كذلك بعض 
النظر عن حقيقة أنو قد توجد لدينا دراسات كصفية متعددة )كفق مدارس ت٨وية 

 ت٥تلفة( للغة ات٢دؼ بينما لا توجد لدينا أية دراسة كصفية للغة الدارس.
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 سلسلة دراسة الأخطاء. كبتُ تفستَ ات٠طأ، تفستَ ات٠طأ تٯثلا ات١رحلة الأختَة بُ .ٖ
الباحثة بُ ىذه ات٠طوة الأختَة الأسباب التي جعلت أك أدت بالطالب إلى 

 (.ٕٓٓٓ:ٜارتكاب الأخطاء )عمر الصديق عبد الله، 
 الأخطاء الصوتية . ه

يقصد بالأخطاء الصوتية : ىو الأخطاء التي تقع بُ أصوات اللغة العربية 
  24افة، كإبداؿ كالتحريف.كحركتها، كما يعتًيها من حذؼ، كإض

يتعلم الطفل لغة البيئة التي ينشأ فيها، قد تكوف لغة الأـ أك اللغة الثانية 
ات١كتسبة، يعتمد ذلك على تٝاعها كاستعمات٢ا بُ مواقف حياتية، كأما متعلم اللغة 
الثانية من الكبتً فيواجو صعوبة بُ نطق بعض أصواتها التي لا توجد بُ لغتو الأـ، 

 افة إلى صعوبة تكيف جهازه الصوبٌ للغة اتٞديدة مع تقدـ العمر.باللإض
كتلك الأخطاء التي تنجم عن التفاعل ات٠اطئ بتُ الأصوات التي ت٘ثل مادة 
الكلمة، كما يعتًيها من حذؼ أك إضافة أك تبديل كإطالة صائت قصتَة أك تقصتَ 

دغاـ كغتَىا، ت٦ا صائت طويل، ناىيك عن ات٠طأ بُ عمليات الإعلاؿ كالإبداؿ كالإ
 (.ٜيؤدم إلى خلل بُ البنية الصرفية )أبو مغنم، بدكف تاريخ : 

 أشكال الأخطاء الصوتية . و
تٯكن ت٘ييز ثلاثة أنواع رئيسية من أخطاء الصوتية ىي: اتٟذؼ كالإبداؿ 
كالتحريف كيوجد أيضا نوع رابع من ىذه الأخطاء تٯيز بعض الإخصائيتُ كالباحثتُ 

كيطلقوف عليو أخطاء الإضافة، فيما يلي نتناكؿ ىذه الأنواع  عن الأخطاء الأخرل
 الأربعة من أخطاء النطق بشيئ من التفصيل كالإيضاح.

 
                                                           

)جامعة ت٤مد بوضياؼ بات١سيلة كلية الآداب  ،الغة العربية الفصحى حديثادراسة الأخطاء اللغوية عند مستعملي . أمتَة زركاؽ،  ٕٗ
 ٖٔكاللغات قسم اللغة كالآدب العربية(، ص : 
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 أخطاء الحذف  .2
بُ ىذا النوع من أخطاء الصوت ت٭ذؼ الطفل صوتا ما من الأصوات التي 
تتضمنها كلمة. كمن بٍ ينطق جزءا من الكلمة فقط. قد يشمل اتٟذؼ أصواتا 

بُ ىذا اتٟالة غتَ مفهوـ على  كبشكل ثابت يصح كلاـ الطفل متعددة
الإطلاؽ حتى بالنسبة للأشخاص الذين يألفوف الاستماع إليو كالوالدين 
كغتَىم، ت٘يل أخطاء النطق لأف تٖدث لدل الأطفاؿ الصغار بشكل أكثر 
شيوعا ت٦ا ىو ملاحظة بتُ الأطفاؿ الأكبر سنا، كذلك ت٘يل ىذه الأخطاء إلى 

هور بُ نطق اتٟركؼ الساكنة التي تقع بُ نهاية الكلمة أكثر ت٦ا تظهر بُ الظ
 اتٟركؼ الساكنة بُ بداية الكلمة أك كسطها ت٨و التالي.

 حذؼ اؿ /س/ بُ كل السياقات. مثل : السماحة ينطق ب )تٝاحة(‌( أ
حذؼ نطق الأصوات الساكنة التي تأتى بُ آخر الكلمة. مثل : كتابة ‌( ب

 ينطق ب )كِتَابوَْ(
حذؼ نطق الأصوات الساكنة التي تأبٌ بُ بداية الكلمة أك كسطها. ‌( ج

َـ(، ككردة ينطق ب )كَدَةه(   مثل انعدـ ينطق ب )عَدِ
 أخطاء الإبدال  .1

توجد مشاكل الإبداؿ بُ النطق عندما يتم إصدار صوت غتَ مناسب بدلا من 
الصوت ات١نتظرة نطقو فيو، على سبيل ات١ثاؿ قد يستبدؿ الطفل حرؼ )س( 
تْرؼ )ش( أك يستبدؿ حرؼ )ر( تْرؼ )ك( مرة أخرل تبدك أخطاء الإبداؿ 
أكثر شيوعا بُ كلاـ الأطفاؿ صغار السن من الأطفاؿ الأكبر سنا، ىذا النوع 
من أخطاء الصوت يؤدم إلى خفض قدرة الآخرين على فهم كلاـ الطفل 

 الطفل عندما ت٭دث بشكل متكرر ت٨و التالي.
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المجهور بات١هموسة. مثل : مصطلح ينطق ب إبداؿ الأصوات الساكنة ‌( أ
 )متلع( 

إبداؿ الأصوات ذات التغذية الراجعة للحس كاتٟركة كاللمس ات١دركة ‌( ب
بسهولة بتلك الأصوات ذات التغذية الراجعة الأقل مثل إبداؿ /ؽ/ ب 

 /ؾ/. مثل تقرير ينطق ب )تكرير(.
 أخطاء التحريف .3

العادم، غتَ أنو لا تٯاثلو  كيتسجد بُ نطق الصوت بطريقة تقربة من الصوت
 ت٘اما فيتضمن بعض الأخطاء، كغالبا ما يظهر بُ أصوات معينة.

درجة القوة عادة تنتج الأصوات الساكنة )الاحتباسية( كالاحتكاكية إما ‌( أ
بقوة كبتَة جدا زائدة أك بقوة ضعيفة زائدة عن اتٟد. مثل : يبعد )القوة( 

 ب )يأتكد(. ينطق ب )يػَبَّعِدُ( يعتقد )ضعيفة( ينطق
تقتًف الأصوات الأنفية بإنتاج الصوت ات١تحرؾ. مثل : كنفي ينطق ب ‌( ب

 )مَنَفِي(.
 عدـ دقة كعدـ تٖديد نطق الصوت ات١تحرؾ. مثل : غتَ ينطق ب )كتَ(‌( ج
 طوؿ الأصوات ات١تحرؾ. مثل : عنده ينطق ب )عنداه(‌( د

 أخطاء الإضافة .4
توجد أخطاء الإضافة عندما ينطق الشخص الكلمة مع زيادة صوت أك مقطع 

أقل عيوـ النطق  –ما إلى النطق الصحيح يعتبر ىذا ات٠طأ على أم حاؿ 
 انتشارا ت٨و التالي.

إقحاـ صوت متحرؾ زائد بتُ الأصوات الساكنة. مثل : سلاـ ينطق ب ‌( أ
 )سسلاـ(
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ختامية. مثل : كم النهي ينطق الانفلات غتَ الضركرم لأصوات ساكنة كقفية ‌( ب
 ب )نػَهَيِ(

 25إدغاـ الأصوات ات١تحركة. مثل : جعل لك ينطق ب )جَعَلان لَكَ(.‌( ج
 مصادر الأخطاء الصوتية . ه

 26يرل )دكجلاس بركاف( أف ىناؾ مصدراف للخطأ لدل ات١تعلم ىي :
 اللغة الأـ .ٔ

ينطق بو كما عندما ينطق العربي بصوت الإندكنيسي لامقابل لو بُ لغتو تٯيل إلى أف 
ينطق بصوت لغتو. الأمر ذاتو ت٭دث عندما ينطق الإندكنيسي بصوت العربي لامقابل لو 
بُ لغتو تٯيل إلى أف ينطق بو كما ينطق بصوت لغتو. ت٭دث بُ مثل ىذه اتٟالة ما يسمى 

 27بالتدخل الصوت.
 بيئة ات١تعلم .ٕ

نقل. كمصطلح بيئة كىي من ات١صادر الكبرل للخطأ، على الرغم من تداخلو مع نوعي ال
يشتَعلى سبيلات١ثاؿ إلى الفصل الدراسى، كمادة التعلم، كات١درس بُ حالة التعلم ات١درسي، 
أك إلى ات١وقف الاجتماعي بُ حالة التعلم الذابٌ دكف معلم. فات١درس أك الكتاب بُ حالة 

يسميو  التعلم ات١درسي، قد يؤدم بالدارس إلى تكوين افتًاضات خاطئة عن اللغة، كىو ما
ريتشاردز ب "ات١فاىيم ات٠اطئة"، كيسميو )سبتنسوف( أخطاء الاستقرار، لأف الطلاب  
كثتَا ما يقعوف بُ أخطاء ترجع إلى الشرح ات٠اطئ الذم يقدمو ات١درس، أك إلى تقدنً 

( ٔبعض التًاكيب أك الكلمات بُ الكتاب بطريقة خاطئة. كترتبط بالعوامل البيئية : )
 ( ات١درسة.ٗ( التقليد كالمحاكاة )ٖاتٞو الأسرم )( ٕعمر الوالدين )

                                                           
‌.ٖٗٔ(، ص : ٕٚٔٓ، )مصر : دار الكتب ات١صرية، أنواعها وطرق التغلب عليها –الإعاقة إتٯاف طاىر، .‌ 25
ترتٚة د. عبد الراجحى ك د. علي علي أتٛد شباف )بتَكت : دار النهضة ، أسس تعليم اللغة العربية وتعليمها. دكجلاس بركاف،  ٕٙ

 ٕ٘ٓص: ، ( ٜٜٗٔ العربية للطاعة كالنشر
(  ٕٗٔٓ)سيدكارجاؾ مطابع مكتبة لساف العرب،  ،علم الأصوات لدارسي اللغة العربية الإندونيسيين. نصر الدين إدريس جهر،  ٕٚ
 .ٚٛٔ-ٙٛٔص 
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أما اكتساب اللغة العربية بُ البيئة الاجتماعية، فإنو يؤدل إلى أخطاء من نوع آخر، 
ذلك أف اكتساب الذم يتم بُ بيئة اجتماعية لغوية طبيعية دكف معلم، قد ينحصر 

 .بُ ت٢جة معينة تصبح ذاتها مصدرا للخطأ
 استًاتيجيات الاتصاؿ .ٖ

كىي "التوظيف الواعي للعمليات الشفوية كغتَ الشفوية لتوصيل فكرة ما حتُ لا 
، فقد 28تتوافر التعبتَات اللغوية الدقيقة لدل الدارس بُ ىذه اللحظة من الاتصاؿ

يستخدـ لغة اتٞسد للتعبتَ عن غايتو، أك يستعتُ تٔن يساعده بُ توصيل فكرتو، 
ات١وقف. كتصنف استًاتيجيات الاتصاؿ إلى كقد يلجأ أحيانا إلى لغتو الأـ لإنقاذ 

أنواع ثلاثة : جيدة، كت٤ايدة كرديئة. إذ تتمثل استًاتيجية الاتصاؿ اتٞيدة بُ ت٤اكلة 
ات١تعلميت استنباط القواعد بأنفسهم، أما المحايدة فتتمثل بُ صياغة أشكاؿ لغوية 

ا، بينما عن طريق التخمتُ، كتكوين عبارات أك تراكيب بُ الذىن قبل النطق به
يلجأ ات١تعلم لاستلراتيجية الاتصاؿ الرديئة )السلبية(، حتى يتجنب إظهار نفسو 

  29تٔظهر العاجز عن التعبتَ.
 Chomsky (1965)عوامل التعب كقلة الاىتماـ أك مايسمي بالعوامل السلوكية عند .ٗ

 كىذه الأخطاء ىي الأخطاء التطبيقية أك التدريبية كتعرؼ أيضا بالأغلاط.  
ات١علومات لدل ات١علم بُ قواعد اللغة أك ما يسمى بالعوامل الكفائية عند  قلة .٘

Chomsky  كىي الات٨رافات ات١نظمة التي تسببها معلومات ات١تعلم التي بُ طريقها
 30للتطور بُ اللغة الثانية كىذه تعرؼ بالأخطاء.

                                                           
ترتٚة د. عبد الراجحى ك د. علي علي أتٛد شباف )بتَكت : دار النهضة العربية  اللغة وتعليمها،أسس تعلم دكجلاس تركاف، .‌ 28

‌ٕٕٓ( ص:  ٜٜٗٔ للطاعة كالنشر
‌ٕٕٔ-ٕٕٓ، نفس ات١رجع، ص دكجلاس تركاف.‌ 29

30
 . Henry Guntur Tarigan dan Djago Tarigan, Pengajaran Analisis Kesalahan Berbahasa (Bandung 

Angkasa, 1984) hal. 127 
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 المبحث الثانى : علم الأصوات 
 مفهوم علم الأصوات . أ

 31الأصوات، كات١فردات، كالتًاكيب، كالدلالة. ىي:عناصر اللغة أربعة، 
 صوتا( تٔعتٌ أثر ت٭دث اىتزاز الأجساـ، –يصوت  –الأصوات من كلمة )صات 

كمن بتُ قدماء ابن سينا الذم  ٕٖكينقل بُ كسط مادل، كيدرؾ تْاسة السمع.
( بأنو "ت٘وج ات٢واء ٖٔـ :  ٜٜٛٔكما نقلو مناؼ مهدل ت٤مد )  –عرؼ الصوت 

كالصوت ىو ظاىرة طبيعية ندرؾ أثرىا  ٖٖوة كسرعة من أم سبب كاف"كدفعو بق
  أما الدراسة يدرس الصوت ىي علم الأصوات. ٖٗدكف أف ندرؾ كنهها.

يقع علم الأصوات بُ المجاؿ الأكؿ من ت٣الات علم اللغة اتٟديث، تبعا لأف 
 الصوت أكؿ عناصر اللغة. علم الأصوات ىو علم يدرس الأصوات اللغوية، كعلم

الأصوات فرع من فركع علم اللغة من حيث ت٥ارجها ككيفية حدكثها كصفاتها 
ات١ختلفة التي يتميز بها صوت عن صوت، كما يدرس القوانتُ التي تٗضع ت٢ا ىذه 
الأصوات بُ تأثتَىا بعضها ببعض عند تركيبها بُ الكلمات أك اتٞمل )عبد اتٟليم : 

( ىو العلم الذم ٔ:  ٕٙٓٓكعند د. أتٛد سيوطي )(. ٛ٘ٔ، ص : ٜٜٛٔ
( ٕٔ:  ٜٜٜٔيدرس إلقاء الصوت، انتقالو كاستقبالو. كعند د. تٚيل علّوش )

كات١ستول الصوبٌ يدرس اتٟركؼ من حيث ىي أصوات فيبحث عن ت٥ارجها 

                                                           
 ٜٖص: (، ٜٜٗٔ)بتَكت :مكتبة الآدب،  ، اللغة والبحث اللغوىعادؿ خلف.  ٖٔ
 ٙ)الناشر : مكتبة الآداب، ميداف الأكبرا القاىرة( ص :  أصوات اللغة العربيةعادؿ خلف، .  ٕٖ
33

)سيدكارجاؾ مطابع مكتبة لساف العرب،  علم الأصوات لدراسى اللغة العربية من الإندونيسييننصر الدين، إدريس جوىر، .‌ 
‌ٕٔ( ص : ٕٗٔٓ

‌ٙات١صرية، القاىرة( ص :  )الناشر: مكتبة الأت٧لو الأصوات اللغويةبراىيم أنيس، إ.  34
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ت٣موعة اللغات  كصفاتها كقوانتُ تبدت٢ا كتطورىا بالنسبة إلى كل لغة من اللغات كبُ
 35القدتٯة كاتٟديث.

يدرس اعتمادا على التعريفات السابقة تلخص الباحثة أف علم الأصوات ىو علم 
  .الأصوات اللغوية، من حيث ت٥ارجها كصفاتها ككيفيَّة صدكرىا

 فوائد علم الأصوات وأىدافو . أ
 علم الأصوات أك درس الصوتيات ت٢ا فوائد تعود إلى الدارس منها :

 تساعد على نطق السليم .ٔ
كالاختلاؼ بتُ لغتو كاللغة العربية عن طريق علم  اللغة تعرفو أكجو التشابو  .ٕ

 القابلي كالتحليلي.
تعرفو الصعوبات الصوتية ات١وجودة بُ اللغة العربية الناتٕة عن اختلاؼ اللغتتُ  .ٖ

 )الأصلية كات٢دؼ(.
 دراسة أصوات العربية عددىا كات١قارنة بينها كبتُ اللغات الأخرل. .ٗ
 منها اللغة العربية كصفا تشرت٭يا دقيقا.كصف ت٥ارج الأصوات التي تتألف  .٘
 بياف الصفات العامة للأصوات مثل اتٞهر كات٢مس، الشدة كالرخاكة. .ٙ
الاستعانو بالوسائل التقنية اتٟديثة مثل ت٥تبرات الأصوات، التسجيلات، أجهر  .ٚ

قياس الذبذبات الصوتية كغتَ ذلك، ككذلك رسم خريطة للمخارج على حجم 
 الإنساف.

بطوؿ الصوت اللغوم، كىو الزمن الذم يستغرقو النطق  مىدراسة ما يس .ٛ
لصوت، كقد استعاف العرب القدماء بالعد على الأصابع حتُ كانت تنقصهم ا

 36الآلات اتٟديثة.
                                                           

)نظرية كمقارنة مع تطبيق بُ القرآف الكرنً( )مطبعة جامعة مولانا مالك إبراىيم  علم الأصوات النطقى عبد الوىاب رشيدل،.‌ 35
‌ٔ، ص : الإسلامية اتٟكومية، مالانق(
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 كتتجلى الأىداؼ العامة لعلم الأصوات بُ : 
أف ينطق ات١تعلم الأصوات اللغة العربية نطقا صحيحا كسليما، كأف يؤدل أنواع النبر  .ٔ

 تنغيم.كال
 37أف ينطق ات١تعلم الأصوات ات١تجاكرة كالتشابهة. .ٕ

 جهاز النطق وأعضاؤه . ج
جهاز النطق مصطلح يشتَ إلى الأجهزة البشرية التي بتُ الشفتتُ كالرئتتُ كالتي 
تساىم بُ عملية تكوين الأصوات الكلمية. كجهاز النطق يتكوف من "أعضاء النطق" 

ملية إصدار الأصوات الكلمية. كجهاز النطق كىي الأعضاء التي تشتًؾ بشكل مباشر بُ 
كأعضاؤه موجودة بُ الرأس كالعنق كالصدر كقد حدد اللغويوف أنها تنحصر على ما بتُ 

 الشفتتُ بُ الرأس كالرئتتُ بُ الصدر.
الدراسات الصوتية حيث إنو مصدر النطق كأعضاؤه من أىم مباحث  كيعد جهاز

يتكوف عندىا الصوت اللغوم. كالنطق بصوت تٮرج من خلالو الصوت اللغوم، أك نقطة 
من الأصوات يتطلب كضعا معينا كت٤ددا بُ عضو من أعضاء النطق أك تٖريك ىذا 
العضو كتفعيلو بطريقة معينة. كالاختلاؼ طريقة تٖريك أعضاء النطق أك الاختلاؼ بُ 

اللغوية  أكضاعها يؤدم إلى الاختلاؼ بُ ت٥ارج الأصوات كصفاتها، كعليو تتنوع الأصوات
  38أما جهاز النطق كأعضاؤه كما يلي :كتنقسم. 

 الرئتاف  (ٔ
ات١وجود بداخلها استبداؿ الأكسجتُ ت٫ا عبارة عن كيستُ على شكل ت٥ركطي يتم 

م يطرحو اتٞسم، كتتحرؾ ىاتاف ذال بُ ىواء الشهيق بغاز ثاني أكسيد الكربوف

                                                                                                                                                                      
، منشورات ات١نظمة الإسلامسة للتًبية طرائق تدريس اللغة العربية لغير الناطقين بها. ت٤مود كامل الناقة كرشدم أتٛد طعيمة،  ٖٙ

 .ٔٗ(، ص : ٖٕٓٓ)ات١ملكة ات١غربية : الراط،  كالعلوـ كالثقافة، إيسيسكو،
 .ٕ٘ٔ. ت٤مود كامل، نفس ات١رجع، ص :  ٖٚ
‌.ٛٗ-ٖٛ، ات١رجع السابق، ص : إدريس جوىر  نصر الدين . 38
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اتٟجاب اتٟاجز كالقفص الصدرم،  الرئتاف بوساطة الضغط ات١تسلط عليهما من قبل
 فتتم بذلك عملية الشهيق كالزفتَ.

 القصبة ات٢وائية  (ٕ
عبارة عن أنبوبة مكونة من غضاريف على شكل حلقات غتَ مكتملة من 
ات٠لف، متصل بعضها ببعض عن طريق غشاء ت٥اطي، كقطر القصبة ات٢وائية 

أسفل إلى  سم كتنقسم من ٔٔسم كطوت٢ا حوالي  ٘.ٕسم ك  ٕيتًاكح بتُ 
 فرعتُ يدخل كل فرع إلى رئة من الرئتتُ )اليمتٌ كاليسرل(.

  اتٟنجرة (ٖ
عبارة عن صندكؽ غضركؼ يقع بُ أعلى القصبة ات٢وائية كتتألف من ثلاثة ىي 

 غضاريف:
 ناقص الاستدارة من ات٠لف كعريض بارز من الأماـ. كيعرؼ اتٞزء غضركؼ -

  ر بركزا منو عند النساء.يكوف عند الرجاؿ أكث البارز منو بتفاحة آدمو
  غضركؼ كامل الاستدارة -
كيتكوف من قطعتتُ فوؽ الغضركؼ الثانى من   النسيجاف ات٠لفياف ات٢رمياف -

 أكضح ت٥تلفة. ات٠لف كتٯكنهما أف ينزلقا كأف يستديرا بُ 
إلى جانب ىذه الأجزاء الثلاثة يقع بُ اتٟنجرة الوتراف الصوتياف كت٫ا بُ اتٟقيقة 
شريطاف من العضلات يتصل بهما نسيخ، كت٫ا تٯتداف أفقيا من ات٠لف إلى 
الأماـ حيث يلتقياف عند ذلك البركز الذم تٝىبتفاحة آدـ، كيكوناف قابلبن 

 سيخ ات٠ابُ ات٢رمي. للحركة أفقيا من ات٠لف حيث يتصلاف بغضاريف االن
تنبسط  ،كفتحة ات١رماز بتُ الوتراف الصوتياف فراغ أك فتحة تسمى بات١رماز

كتنقبض بنسب ت٥تلفة مع الأصوات، كعلى ىذا تتًتب نسبة شد الوترين 
كاستعدادت٫ا للإىتزاز، فكلما زاد نسبو اىتزازىا بُ الثانية، كتبعا لذلك تٗتلف 
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غطاء يسمى عادة لساف ات١رماز ككظيفة درجة الصوت أك طبقتو. كللمرماز 
)أنيس،  الأصلية أف يكوف تٔثابة صماـ ت٭مي طريق التنفس بُ أثناء عملية البلع

 (ٜٔـ :  ٜٜٜٔ
يهتز الوتراف الصوتيانعن طريق الانبساط كالانقباض. عندما ينبسطاف يتًكاف 

كانبساط  . أك فتحة تسمى بات١رماز. كانسباط الوترين كانقباضهما يسمى بالذبذبة
كاحد يليو انقباض يعادؿ ذبذبة كاحد. كعدد البذبات بُ الثانية تسمى درجة 

درجة فذلك يعتٍ أف الوترين  ٔٗٔفإذا قيل أف الصوت ذك . الصوت أك طبقتو
مرة بُ الثانية عند النطق بهذا الصوت )مصطلح،  ٔٗٔالصوتيتُ يتذبذباف 

 (.ٖٖـ :  ٕٔٔٓ
تًتب على كل منها حدكث أنواع ت٥تلفة كللوترين الصوتيتُ ثلاثة أكضاع ي

 من الأصوات، كىذه الأكضاع الثلاثة ىي :
كضع الارتٗاء التاـ )فتحو اتٟنجرة(، كيكوف الوتراف الصوتياف بُ حالة  -

الابتعاد. كتٯر ات٢واء من الرئتتُ باتٟنجرة بدكف عائق كتٖدث بُ ىذه اتٟالة 
ث، ؼ، ت، ط، س، ش، ؾ، خ، ؽ، ح، ق  مثل ،ات١هموسةالأصوات 

 بُ اللغة الإندكنيسية.  p, f, t, s, c, sy, k, hبُ اللغة العربية. أك 
)القفل غتَ التاـ للحنجرة(، كيكوف الوتراف الصوتياف بُ حالة  كضع الذبذبة -

الاىتزاز، كالوتراف بُ ىذه اتٟالة مهتزين غتَ مغلقتُ. كات٢واء من الرئتتُ تٯكن 
مثل : . ت١زمار كيغلقو بسهولة، فتحدث بذلك الأصوات المجهورةأف يفتح ا

ج، غ، ع بُ اللغة العربية. \ب، ـ، ك، ذ، ظ، ض، د، ز، ؿ، ف، ر، ب
 بُ اللغة الاندكنيسية. ,r, j, g, b, m, w, v, d, z, l, nأك 
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كضع الامتداد كحبس ات٢واء ت٘اما )القفل التاـ للحنجرة(، كيكوف الوتراف  -
الصوتياف مغلقتُ، كات٢واء من الرئتتُ لا تٯكن أف تٯر إلا بضغط قوم، 
كتٖدث عند ىذا الضغط القوم صوت شديد مثل ات٢مزة بُ اللغة العربية أك 

k .بُ اللغة الإندكنيسية كاللغة الإت٧ليزية 
 نجرةالتجاكيف فوؽ اتٟ (ٗ

مركرىا بالوترين الصوتتُ  ىي ت٘ثل الرنتُ التي تعمل على تضخيم الأصوات بعد
 بُ اتٟنجرة. كالتجاكيف التي تقع فوؽ اتٟنجرة ثلاثة ىي :

 التجويف الأنفي  -
  التجويف الفموم -
 التجويف اتٟلقي  -

 اللساف (٘
كثتَ يعد اللساف جهاز بالغ الأت٫ية بُ نطق الأصوات الإنسانية، كىو عضو مرف  

اتٟركة داخل الفم، يتألف تركيبو من عدد كبتَ من العضلات التي ت٘كنو من 
التحرؾ كالانكماش كالإمتداد كالتلوم بُ كل اتٕاه. كىو تٔركنتو يشكل نقطة 
الإرتكاز لإخراج معظم الأصوات اللغوية عند التقائو بأم عضو من أعضاء 

 جهاز النطق. كاللساف لو تٜسة أجزاء ىي :
 ذلق اللساف أك حد اللساف  -
 طرؼ اللساف  -
 مقدـ اللساف أك كسط اللساف  -
 مؤخر اللساف أك أقصى اللساف  -
 جذر اللساف أك أصل اللساف  -
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الأعضاء التي تشترك  جزء اللسان الرقم
 معو

 الأصوات الصادرة

 /ث/، /ذ/، /ظ/. الأسناف العليا كالسفلى ذلق اللساف ٔ
/د/، /ط/، /ض/، /ت/،  الأسناف العليا كاللثة

 /ؿ/، /ف/.

 /ز/، /س/، /ص/، /ر/. اللثة
 /ج/، /ش/. الغار طرؼ اللساف ٕ
 /م/. الغار مقدـ اللساف ٖ
 /ؾ/، /غ/، /خ/، /ك/. الطبق أقصى اللساف ٗ

 /ؽ/. اللهاة
 /ح/، ؛ع/.  جدار اتٟلق جذر اللساف ٘
 سقف اتٟنك (ٙ

أكضاع ت٤ددة فإصدار أصوات معينة، ىو اتٞزء ات١قابل للساف كالذم يتصل بو بُ 
 كىو ينقسم إلى أربعة أقساـ، كىي :

 : يطلق عليو أيضا أصوؿ الثنايا العليا. اللثة -
 : ىو اتٞزء الصلب من سقف اتٟنك. الغار -
 : ىو اتٞزء اللتُ الرخو من سقف اتٟنك. الطبق  -
تّدار  : ىي اتٞزء الأختَ من سقف اتٟنك، كيكوف متحركا، كعند التقائها اللهاة -

اتٟلق يتم سد التجويف الأنفي فيخرج تٚيع ات٢واء من الرئتتُ من الفم كتصدر 
الأصوات الفموية. كعندما تهبط إلى الأسفل تسمح للهواء بات١ركر بالتجويف 

 .الأنفي كذلك ت٭صل عند النطق بالأصوات الأنفية
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جزء  الرقم
 الحنك

الأعضاء التي تشترك 
 معها

 الأصوات الصادرة

 /ز/، /س/، /ص/، /ر/. ذلق اللساف اللثة .ٔ

/ت/، /د/، /ط/، /ض/، /ؿ/،  ذلق اللساف كالأسناف
 /ف/.

 /ج/، /ش/. طرؼ اللساف الغار .ٕ
 /م/.  كسط اللساف

 /ؾ/، /غ/، /خ/، /ك/. أقصى اللساف الطبق .ٖ
 /ؽ/. أقصى اللساف اللهاة .ٗ

 
 الأسناف  (ٚ

النطق الثابت كالأسناف السفلى التي ىي كىي الأسناف العليا التي ىي عضو 
بُ عملية تكوين الأصوات. إلا  عضو النطق التحرؾ، كلكل منهما كظيفة مهمة

أنها لا تكوف الأصوات تٔفردىا. إت٪ا تتعاكف مع أعضاء النطق الأخرل. كيوضح 
اتٞدكؿ التالي الأعضاء التي تتعاكف معها الأسناف كالأصوات التي تكونها بهذا 

 :  التعاكف
الأعضاء التي تكون  الأسنان الرقم

 معها
 الأصوات التي تكونها

 /ؼ/. كالشفة السفلى الأسناف العليا ٔ
الأسناف العليا  ٕ

 كالسفلى
 /ث/، /ذ/، /ظ/. ذلق اللساف
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 /ت/،/د/،/ط/،/ض/،/ؿ/،/ف/. ذلق اللساف كاللثة الأسناف ٖ

 
  الشفتاف (ٛ

تعد الشفتاف من أعضاء النطق ات١تحركة اللتاف تٯكن أف تتحركا بُ كل الإتٕاه 
كتتخذاف أك ضاعا ت٥تلفة عند النطق بالأصوات. فمرة تنطبقاف انطباقا ت٤كما 
فلا تٯكن للهواء عند ذلك من التسرب بٍ تنفرجاف بسرعة فيندفع ات٢واء خارجا 

ند النطق بالباء. كمرة تستديراف  ت٤دثا صوتا انفجاريا كما ىو اتٟاؿ ع –عبرت٫ا 
كما ىو اتٟاؿ عند النطق بالضمة، كأخرل تنفرجاف انفراجا كبتَا كما ىو اتٟاؿ 

 عند النطق بالفتحة كالكسرة.
كالشفتاف قدتكوناف ت٥رجا لبعض الأصوات إذا إنها تشتًكاف بشكل مباشر  

كقد   يم /ـ/.بُ تكوينها كما ىو اتٟاؿ بُ الصوتتُ الشفتانيتُ الباء /ب/ كات١
تتحركاف متخذتتُ أشكاؿ أك أكضاع معينة تصاحب تكوين بعض الأصوات  

 كأف تستديرا عند النطق بالواك كالضمة كتنفرجا عند النطق بالفتحة كالكسرة.
وات التي تصاحبها كيوضح اتٞدكؿ التالي حركات الشفتتُ كأكضاعهما كالأص 

 أك تتكوف بها: 
 
 التي تتكون بهاالأصوات  أوضاع الشفتين الرقم

 /ب/، /ـ/. منطبقتاف  ٔ
 /ص/، /ض/، /ط/، /ك/، كالضمة. مستديراف  ٕ
بقية الصوامت، كاتٟركتاف الفتحة  منفرجاف  ٖ

 كالكسرة. 
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 د. تصنيف الأصوات في العربية
ليست اللغة بُ اتٟقيقة إلا ظاىرة صوتية، قدتٯا عرفنا ابن جتٌ بقولو إنها "أصوات 

أغراضهم"، لذا فإف كل لغة من لغات العالم تتكوف من عدد  يعبر بها كل قوـ عن
ت٤دكد من الوحدات الصوتية ات١ميزة ت٢ا، ىذه الوحدات الصوتية، تكوف آلاؼ 
الكلمات ذات الدلالات ات١ختلفة، كيتوقف صحة النطق ت٢ذه الأصوات على مدل 

نى ىذه معرفة الناطق ت٢ذه الأصوات لتتضح الدلالات كليتم الفهم السليم ت١عا
الأصوات. قسم اللغويوف أصوات اللغة إلى قسمتُ رئيستُ : أصوات الصامتة أك 

 (.ٔٛٔ، ص : ٜٜٛٔالساكنة كأصوات الصائتة أك اللتُ أك اتٟركة )عبد اتٟليم : 
 الصوامت ( أ

كتسمى باتٟركؼ عند علماء العربية تٗتلف من لغة إلى الأصوات الصامتة  
من درجة الاختلاؼ بتُ اللغات بُ ىنا أقل  أخرل، كلكن درجة الاختلاؼ

 حالة اتٟركات.
كتٮتلف أسس التقسيم باختلاؼ كجهات النظر كباختلاؼ الغرض.  

كالقاعدة العامة على كل حاؿ ىي تقسيم الأصوات الصامتة إلى ثلاثة 
 (.ٚٛ، ص : ٜٙٚٔتقسيمات رئيسية كىي )كمل ت٤مد بشر : 

الصوتية، أم حيث  الأصوات الصامتة إلى ت٣موعة تْسب كضع الأكتار .ٔ
 ذبذبة ىذه الأكتار أك عدـ ذبذبتها أثناء النطق.

قد ينفرج الوتراف الصوتياف بعضها بعضا عن بعض أثناء مركر ات٢واء من ‌. أ
الرئتتُ تْيث يسمحاف لو باتٟركج دكف أف بقابلو أل اعتًاض بُ طريقة، 
كمن بٍ لا يتذبذب الوتراف الصوتياف. كبُ ىذه اتٟالة ت٭دث ما يسمى 
بات٢مس. كالصوت اللغول الذم ينطق بُ ىذه اتٟالة يسمى الصوت 
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ات١هموس. فالصوت ات١هموس إذف ىو الصوت الذم لا تتذبذب الأكتار 
 الصوتية حاؿ النطق بو. 

كالأصوات ات١هموسة بُ اللغة العربية كما ينطقها ت٣يدك القراءات اليوـ ككما 
ح، خ، س، ش، ص، ط، ينطقها ات١ختصوف بُ اللغة العربية ىي : ت، ث، 

 (.ٕٔؼ، ؽ، ؾ، ق= )
قد يقتًب الوتراف الصوتياف بعضهما من بعضا لأثناء مركر ات٢واء كأثناء ‌. ب

النطق، فيضيق الفراغ بينهما تْيث يسمح تٔركر ات٢واء كلكن مع إحداث 
اىتزازات كذبذبات منتظمة ت٢ذه الأكتار كبُ ىذه اتٟالة ت٭دث ما يسمى 

اللغول ات١نطوؽ حينئذ بالصوت المجهور.فالصوت باتٞهر، كيسمى الصوت 
المجهور إذف ىو الصوت الذم يتذبذب الأكتار الصوتية حاؿ النطق بو. 
كالأصوات الصامتة المجهورة بُ اللغة العربية كما ننطقها اليوـ ىي : ب، ج، 

، ص : ٜٙٚٔد، ذ، ر، ز، ض، ظ، ع، غ، ؿ، ـ، ف )كمل ت٤مد بشر : 
ٛٛ.) 

ورا أكمهموسا نستطيع أف نقوـ بهذه الطريقة : الأكؿ، ليعرؼ الصامت ت٣ه -
قفل أذنتُ بعصابع اليد ينطق  الصامت الذم يقصد بو بدكف صوت 
آخر. كالثاني، يضع العصابع أماـ اتٟنجرة، بٍ ينطق الصامت الذم يقصد 
بو بدكف صوت آخر. إذا شعر بالإرتعاد أك الإىتزاز بُ آنامل فالصامت 

 جد الإرتعاد أك الإىتزاز فالصامت مهموس. ت٣هور، كلكن إذ لم يو 
الأصوات الصامتة إلى ت٣موعة تْسب مواضع النطق أك ت٥ارجو كما قد شرحو   .ٕ

 (.ٜٛ، ص: ٜٙٚٔكمل ت٤مد بشر بُ كتابو "علم اللغة العاـ الأصوات" )
 أصوات شفوية، بُ اللغة العربية ىي الباء كات١يم.‌. أ
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 اء.أسنانية شفوية، بُ اللغة العربية عي الف‌. ب
أسنانية أك أصوات ما بتُ الأسناف، بُ اللغة العربية ىي الثاء كالذاؿ ‌. ج

 كالظاء.
أسنانية لثوية، بُ اللغة العربية ىي التاء كالداؿ كالضاد كالطاء كاللاـ ‌. د

 كالنوف.
 لثوية، بُ اللغة العربية ىي الراء كالزال كالستُ كالصاد.‌. ق
 حنكية، بُ اللغة العربية ىي اتٞيم الفصيحة كالشتُ. –أصوات لثوية ‌. ك
 أصوات كسط اتٟنك، بُ اللغة العربية ىي اللغة العربية الياء.‌. ز
 أصوات أقصى اتٟنك، بُ اللغة العربية ىي ات٠اء كالغتُ كالكاؼ كالواك.‌. ح
 أصوات ت٢وية، بُ اللغة العربية ىي القاؼ.‌. ط
 اء.أصوات حلقية، بُ اللغة العربية ىي العتُ كاتٟ‌. م
 أصوات حنجرية، بُ اللغة العربية ىي ات٢مزة كات٢اء.‌. ؾ

الأصوات الصامتة إلى ت٣موعة تْسب صفة الصوت أك طريقة النطق كىي  .ٖ
تتوقف على شكل أك صورة الاعتًاض لمجرل ات٢واء بواسطة النواطق )حلمي 

 (. ٕٗٔ، ص : ٜٜٙٔخليل: 
كليا تْيث الأصوات الانفجارية كتسمى الوقفات : إذا كاف الاعتًاض  ‌. أ

يؤدل إلى تٕمع ات٢واء خلفو بٍ يفتح كيسمع انفجار حينئذ يوصف 
الصوت بأنو انفجارم. الأصوات الانفجارية بُ اللغة العربية ىي الباء 
كالتاء كالداؿ كالضاد كالطاء كالكاؼ كالقاؼ كات٢مزة كما ذكره كماؿ 

 (.ٜٛ: ص :  ٜٙٚٔت٤مد بشر )
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عتًاض جزئيا تْيث يسمح لتيار الأصوات الاحتكاكية : إذا كاف الا‌. ب
ات٢واء بات١ركر من بتُ النواطق مع حدكث احتكاؾ مسموع تٝي الصوت 

(. الأصوات الاحتكاكية ٕٗٔ: ، صٜٜٙٔاحتكاكيا )حلمي خليل : 
بُ اللغة العربية ىي الفاء كالثاء كالذاؿ كالظاء كالزال كالستُ كالصاد 

، ٜٙٚٔكمل ت٤مد بشر : كالشتُ كاتٟاء كالغتُ كات٠اء كالعتُ كات٢اء )
 (.ٜٛص :

 احتكاكى أك مركب، بُ اللغة العربية ىي اتٞيم. –صوت انفجارل ‌. ج
صوت مكرر، يتكوف ىذا الصوت بأف تتكرر ضربات اللساف على اللثة ‌. د

 تكرار سريعا. بُ اللغة العربيةىي صوت الراء. 
صوت جانبى، كىو يتكوف بأف يعتمد طرؼ اللساف على أصوؿ الأسناف ‌. ق

 مع اللثة. بُ اللغة العربية ىي صوت اللاـ.العليا 
الأصوات الأنفية، تتكوف الأصوات الأنفية بأف ت٭بس ات٢واء حبساتاما بُ ‌. ك

موضع من الفم كلكن تٮفض اتٟنك اللتُ ات٢واء من النفاذ عن طريق 
الأنف، كمن الأصوات الأنفية بُ اللغة العربية ىي ات١يم كالنوف )كمل 

 (ٖٓٔ، ص : ٜٙٚٔت٤مد بشر : 
 أنصاؼ اتٟركة، بُ اللغة العربية ىي صوت الواك كالياء.‌. ز

 الصوائت  ( ب
الصفة الأساسة ات١ميزة لنطق الصوائت تقوـ على شكل ت٦ر ات٢واء ات١فتوح  

فيما فوؽ اتٟنجرة، كىذا ات١مر يكوف صندكقا رنانا يعبر من الطبيعة السمعية 
للصوت الناتج عن ذبذبة الوتراف الصوتياف، فالأشكاؿ ات١ختلفة التي يتخذىا ىذا 

أصواتا متمايزة، كبناء على  ات١مر تغتَ من كقع الصوت بُ الأذف كمن بٍ نسمع
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ذلك عرؼ علماء الأصوات الصوت الصائت بأنو صوت ت٣هور لا يسمع عند 
 انتاجو احتكاؾ أك انفجار.

اللساف كالشفتاف ت٫ا العضواف الأساسياف اللذاف ت٢ما دخل كبتَ بُ تغيتَ  
ئت شكل ات١مر ات٢وائي، كمن بٍ تلوين الصوت النتائج عنو تلوينا تتمايزة بو الصوا

(. كاتٟراكات الأساسية بُ ٕٕٔ، ص : ٜٜٙٔبعضها بعضا )حلمي خليل : 
اللغة العربية ثلاث قصار ىي الفتحة كالضمة كالكسرة. ثلاث طواؿ ىي ألف 
ات١د ككاك ات١د كياء ات١د. ككل من ىذه اتٟركات الست يكوف مرققا، إذ تلت 

التًقيق صوتا مرققا، كيكوف مفخما إذا تلت صوتا مفخما، كتكوف كبتُ 
-ٕ٘، ص : ٜٚٛٔكالتفخيم إذا تلت صوتا طبقيا أك ت٢ويا )عبد الله العربي : 

 أما الأصوات الصائتة بُ اللغة العربية كما يلي : . (ٖ٘
 الأصوات الأمامية .ٔ

 الكسرة القصتَة كالكسرة الطويلة ت٨و )بعَ( ك )بيعَ(‌. أ
 الفتحة الطويلة )باَعَ(‌. ب

كالفرؽ بتُ الكسرة القصتَة كالكسرة الطويلة فرؽ بُ الكمية، كأما من 
حيث موقع اللساف فواحد بُ اتٟالتتُ كىو رفع اللساف أماـ التجويف 

كللطويلة  /i/الفموم، فالكسرة حركة مرتفعة أمامية كيرمز للقصتَة ب 
 .:i/ب 

بُ قاع  أما الفتحة الطويلة فهي حركة منفخمة أمامية تنطق بتًؾ اللساف
 .aالفم بُ القسم الأمامي منو كيرمز ت٢ا ب: 

 الأصوات ات١ركزية  .ٕ
ت٨و )كَتَبَ(  ليس بُ اللغة العربية صوت صائت مركزم سول الفتحة القصتَة

إلى  كالفتحة القصتَة حركة متوسطة مركزية، معتٌ ذلك أنها تنطق برفع اللساف
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كمن ىنا ندرؾ أف الفرؽ بتُ . /a/كضع كسط بُ منطقة الفم ات١ركزية، كيرمز ت٢ا 
الفتحة القصتَة كالفتحة الطويلة أف الأكلى متوسطة مركزية كالثانية منفخمة 

 أمامية.
 الأصوات الصائتة ات٠لفية .ٖ

 /u/يدخل تٖت الصوائت ات٠لفية الضمتاف : القصتَة كالطويلة، يرمز للأكلى 
 كلا فرؽ بينهما إلا بُ الطوؿ. ، /:u/كللثانية 

 مرتفعة خلفية.كالضمة حركة 
 استدارة الشفتتُ : -

يصاحب نطق الصوائت ات٠لفية حركة استدارة للشفتتُ، كما بُ العربية عند 
نطق الضمة القصتَة أك الطويلة. كلا تعد ىذه اتٟراكة بُ اللغة العربية معيار 

حيث تستدير  /y/كمقابل  /i/كظيفيا ككذالك الإت٧ليزية. ىاتاف اتٟركتاف ت٫ا: 
 الشفتاف مع الثانية، كلا تستدير مع الأكلى.

كلذا فإف الإت٧ليزل مثلا يستطيع أف يفهم العربى الذم تٮطئ بُ نطق الأصوات 
الصامتة، كلكنو ت٬د صعوبة بالغة بُ الفهم إذا كاف ات٠طأ بُ نطق اتٟركة )عبد 

 39(.ٚٛٔ، ص : ٜٜٛٔاتٟليم : 
للتفريق بتُ كل من الأصوات الصامتة  كذلك يقودنا إلى ات١قارنة التالية

 كالأصوات الصائتة.
 الأصوات الصائتة الأصوات الصامتة

ينجس معها ات٢واء ات٨باسا ت٤كما  .ٔ
تٟظة من  لو بات١ركر فلا يسمح

الزمن، بٍ يسمح لو بات١ركر 

عند النطق بها يندفع ات٢واء من  .ٔ
الرئتتُ مارا باتٟنجرة كيتخد 
ت٣راه بُ اتٟلق كالفم دكف 

                                                           
 .ٖٓ-ٕٕ. عبد الوىاب رشيدم، ات١رجع السابق، ص:  ٜٖ
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فيحدث ما نسمية بالصوت 
فيحدث نوع من الصفتَ أك 

 اتٟفيف.

 عوائق أك موانع.

الأصوات الصامتة منها ما ىو  .ٕ
 ت٣هور كمنها ما ىو مهموس.

الأصوات الصامتة كلها  .ٕ
 ت٣هورة.

الأصوات الصامتة أقل كضوحا بُ  .ٖ
 السمع من الأصوات الصائتة.

ر كضوحا الأصوات الصائتة أكث .ٖ
بُ السمع من الأصوات 

 الصامتة.
 

 تصنيف الأصوات في السونداوية . ه
 40حركؼ السونداكية التي تستعمل ىي بُ جدكؿ :  

  الصوائت .ٔ
  ,a, e, i, o, u, e, eu:  الصوائت بُ اللغة السونداكية سبعة، ىي

  الصوامت .2

 تنقسم الصوامت بُ اللغة السونداكية ىي كما يلي :
  [m] ,[p] ,[b] ,[w]شفوية تتكوف من  -
 [r] ,[n] ,[s] ,[t] ,[d] ,[l]تتكوف من  لثوية -
  ,[y] ,[c] ,[j] وف منكتت طبقية -
  ,[k] ,[g]تتكوف من حنكية -
 [h]حنجرة تتكوف من  -

                                                           

. Direktori aksara sunda untuk Unicode, (Jawa Barat : Pemerintah Provinsi Jawa Barat Dinas 

Pendidikan Provinsi Jawa Barat, Cetakan I Oktober ), hal :  
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 مخارج الأصوات وصفاتها . و
 الأصوات المشتركة بين اللغتين العربية والسونداوية  ( أ

على حد سواء تٔا ىو بُ  أكثر الأصوات ات١شتًكة بتُ العربية كالسونداكية
 الأصوات العربية كالإندكنيسية كىي تٜسة عشر حرفا ىي :
 أ، ب، ت، ج، ح، د، ر، س، غ، ؾ، ؿ، ـ، ف، ك، م.

 الأصوات العربية المنعمدمة في اللغة السونداوية ( ب
إف الأصوات العربية ات١نعدمة بُ اللغة السونداكية لا تقل عن الأصوات العربية 

 ة الإندكنيسية كىي اثنا عشر حرفا :ات١نعدمة بُ اللغ
مثلا : )الثلاثاء ينطقها  (sa))الثاء( : ينطقها الطلاب السونداكم بالصوت   .ٔ

 الطالب السونداكم ب السلاساء، كثوب ب سوب(.
مثلا : )خدـ ينطقها  (ho))ات٠اء( : ينطقها الطلاب السونداكم بالصوت   .ٕ

، كخلاص ينطقها الطالب السونداكم ب hodhamالطالب السونداكم ب 
holas. 

مثلا : )الذكر ينطقها  (dal)ينطقها الطلاب السونداكم بالصوت )الذاؿ( :   .ٖ
  يذ ينطقها ب لديد.ذالطالب السونداكل ب الدكر، كل

)زينب ينطقها  مثلا : (ja))الزاء( : ينطقها الطلاب السونداكم بالصوت   .ٗ
 ينطقها ب ت٣رءة. الطالب السونداكل ب جينب، كمزرعة

مثلا : )شيئ ينطقها  (sin))الشتُ( :ينطقها الطلاب السونداكم بالصوت  .٘
 الطالب السونداكم ب سيئ، شأف ينطقها ب سأف(.

ينطقها  صوـ)مثلا :  (so))الصاد( : ينطقها الطلاب السونداكم بالصوت   .ٙ
 كصورة ينطقها ب سورة( soumun الطالب السونداكم ب
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ينطقها الطالب  )ضعيفمثلا :  (d))الضاد( : ينطقها الطلاب السونداكم بالصوت  .ٚ
 (‟doudoينطقها ب  ضوضاءك  doifun السونداكم ب

ينطقها الطالب  )طاىرمثلا :  (t))الطاء( : ينطقها الطلاب السونداكم بالصوت  .ٛ
 (toriqunينطقها ب  طريقك  tohirun السونداكم ب

ينطقها الطالب  )ظالممثلا :  (zo))الظاء( : ينطقها الطلاب السونداكم بالصوت  .ٜ
 .ينطقها ب عزنً( عظيمك  zolimun السونداكم ب

نوع ينطقها الطالب )مثلا :  (a))العتُ( : ينطقها الطلاب السونداكم بالصوت  .ٓٔ
 .(السونداكم ب نوء، ك عتُ ينطقها ب أين

مثلا : )فاطمة ينطقها الطالب  (pa))الفاء( : ينطقها الطلاب السونداكم بالصوت  .ٔٔ
 .(tilpaj) كتلفاز ينطقها ب، (patimah)السونداكم ب 

، koim مثلا : )قائم ينطق ب (ko) السونداكم بالصوت الطلاب)القاؼ( : ينطقها  .ٕٔ

 (makbul مقبوؿ ينطق ب
 صفات الأصوات . ز

اختلف العلماء أيضا بُ ىذا ات١بحث. أما عند سيبويو كل الأصوات ت٢ا صفات فقد  
أكؿ مرة لم يكن فيو حديث عن الصفات التي ت٢ا أضداد كالصفات التي ليس ت٢ا أضداد. 
غتَ أف ابن جتٍ مهد للفرؽ بتُ الصفات التي ت٢ا أضداد كالصفات الأخرل التي ليس ت٢ا 

لى شكل ثنائيات  ذلك، حتُ جعل انقسانات اتٟركؼ من حيث الصفات ت٣موعة ع
  41كاتٞهر كات٢مس، كالشدة كالرخاكة، كالإطباؽ كالإنفتاح، كغتَىا.

 كتنقسم الصفات إلى صفات ت٢ا ضد كصفات لا ضد ت٢ا:
 

                                                           
 .ٕٗٔ(، ص: ٕٛٓٓ. أتٛد ت٤مد قدكر، مبادئ اللسانيات، )دمشق: منقحة،  ٔٗ
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 أولا : الصفات التي لها ضد
 42كىي تٜس صفات كضدىا تٜس فبلغت عشر صفات:

الاعتماد اتٞهر : كىو ات٨باس جرل النفس عند النطق باتٟرؼ لقوتو، كذلك لقوة ‌( أ)
على ت٥رجو. كحركؼ اتٞهر تسعة عشر حرفا، كىي : أ، ب، ج، د، ذ، ر، ز، 

 ض، ط، ظ، ع، غ، ؽ، ؿ، ـ، ف، ك، م، ء.
ات٢مس : كىو ضد اتٞهر، فهو انطلاؽ  النفس عند النطق باتٟرؼ لضعفو كذلك ‌( ب)

لضعف الاعتماد على ت٥رجو. كحرؼ ات٢مس عشرة كىي : ت، ث، ح، خ، م، 
 44ت٬معها قوت٢م "فحثة شخص سكت". 43ق.س،  ش، ص، ؼ، ؾ، 

الشدة : كىي ات٨باس الصوت عند النطق باتٟرؼ لتماـ قوتو الاعتماد على ‌( ج)
ت٥رجو. كحركؼ الشدة تٙانية كىي : أ، ب، ت، ج، د، ط، ؽ، ؾ. كت٬معها 

 قولك "أجد قط بكت".
الرخاكة : كىي ضد الشدة، فهي انطلاؽ الصوت عند النطق باتٟرؼ لتماـ ‌( د)

كذلك لتماـ ضعف الاعتماد على ت٥رجو. كىي ستة عشر : ت، ح، خ، ضعفو، 
 ذ، ز، س، ش، ص، ض، ظ، ع، ؼ، ق، ك، م، ء.

الاستعلاء : كىو خركج صوت اتٟرؼ من أعلى الفم، كذلك لعلو اللساف عند ‌( ق)
النطق باتٟرؼ إلى اتٟنك الأعلى. كحركؼ الاستعلاء سبعة كىي : خ، ص، 

 خص ضوط قظ".ض، ط، ظ، غ، ؽ. كت٬معها قولك "
الاستفاؿ : كىو ضد الاستعلاء، فهو خركج صوت اتٟرؼ إلى اتٟنك ‌( ك)

الأسفل. كحركؼ الأسفل اثناف كعشركف كىي : أ، ب، ت، ث، ج، ح، 
 د، ذ، ر، ز، س، ش، ع، ؼ، ؾ، ؿ، ـ، ف، ق، ك، م، ء.

                                                           
42

 . Iswah Adriana, Ilmu Al-Ashwat (Fonologi Arab), hal : . 
 .  ٕٔٛص : )بتَكت : دار العلم للملايتُ(، صبحي الصالح، دراسات بُ فقو اللغة، .  ٖٗ
 .ٕٖٔص : )دمشق : دار طلاس(، . غازم ت٥تار طليمات، بُ علم اللغة،  ٗٗ
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الإطباؽ : كىو ات٨صار صوت اتٟرؼ بتُ اللساف كاتٟنك الأعلى لارتفاع ظهر ‌( ز)
اتٟنك الأعلى حتى يلتصق. كحركؼ الإطباؽ أربعة كىي : ص، ض، اللساف إلى 

 ط، ظ.
الاستفتاح أك الانفتاح : كىو ضد الإطباؽ، كىو جرياف النفس لانفراج ظهر ‌( ح)

اللساف عند النطق باتٟرؼ كعدـ اطباقو على العنك الأعلى. كىذه اتٟركؼ 
تٜسة كعشركف كىي : أ، ب، ت، ث، ج، ح، خ، د، ذ، ر، ز، س، ش، ع، 

 غ، ؼ، ؽ، ؾ، ؿ، ـ، ف، ق، ك، م، ء.
الإذلاؽ : ىو خركج الصوت من ذلق )طرؼ( اللساف أك من ذلق الشفة. ‌( ط)

فالذلقية اللسانية ثلاث ىي )ر، ؿ، ف( كالذلقية الشفهية ثلاثة أيضا ىي )ب، 
  46كت٬معها قولك "فرّمن لبّ".45ؼ، ـ(.

النطق باتٟرؼ  الإصمات : كمعناه بُ الأصل ات١نع، كىو ضد الإذلاؽ، فهو عند‌( م)
 47ت٠ركجو ليس من ذلق اللساف أك ذلق الشفة. كحركفهما عدا حركؼ الإذلاؽ.

 ثانيا : الصفات التي لا ضد لها
 كىي تسع صفات : 

التوسط : كىو توسط الصوت عند النطق باتٟرؼ بعدـ كماؿ جريانو كما بُ ‌( أ)
قولك "لن الرخاكة كعدـ كماؿ ات٨باسو كما بُ الشدة. كحركفو تٜسة ت٣موعة بُ 

  48عمر" )ؿ، ف، ع، ـ، ر(.
الصفتَ : كىي ثلاثة )ص، س، ز(. كتٝيت صفتَية لأنها تٗرج من بتُ الثنايا ‌( ب)

 كطرؼ اللساف، فينحصر الصوت ىناؾ إذا سكنت ككصفتَ الطائر.

                                                           

 .ٕٕٛ-ٕٔٛ. غازم ت٥تار طليمات، دراسات بُ فقو اللغة، ص : ٘ٗ 
46

 . Basori Alwi Murtadho, Mabadi Ilm At-Tajwidi Pokok-Pokok Ilmu Tajwid, hal.  
47

 . Iswah Adriana, Ilmu Al-Ashwat (Fonologi Arab), hal :  
48

 . Ibid, hal :  
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القلقلة : كىي اضطراب اتٟرؼ كتٖركو تْركة عند النطق بو كىو ساكن حتى ‌( ج)
تٜسة، كىي : ب، ج، د، ط، ؽ. كت٬معها  يسمع لو نبرة قوية. كحركفو القلقلة

 قولك "قطب جد".
 الات٨راؼ : كىو ميل اتٟرؼ بعد خركجو إلى طرؼ اللساف. كحركفو )ر، ؿ(.‌( د)
 التكرار : كىو ارتعاد طرؼ اللساف باتٟرؼ عند النطق بالراء )ر(.‌( ق)
 الاستطالة : كىي امتداد الصوت بالضاد )ض( من أكؿ حافة اللساف إلى آخرىا.‌( ك)
 كىو انتشار النفس بُ الفم عند النطق بالشتُ )ش(. التفشي :‌( ز)
اللتُ : كىو إخراج اتٟرؼ بعد كلفة على اللساف. كحركؼ اللتُ : الواك كالياء ‌( ح)

 الساكنتاف ات١فتوح ما قبلهما، ت٨و خَوْؼَ ك بػَيْتَ.
. كخركفها ات١يم كالنوف كالتنوين.‌( ط)  49الغنة : كىي خركج صوت اتٟرؼ من ات٠يشوـ

عند نطق الأصوات العربية مراعاة ت٥ارجها كصفاتها لكي ينطقها فينبغي للمتكلم 
 نطقا صحيحا.

 التدريبات الصوتية  . ح
 تدريبات التعرف الصوتي  ( أ

كيقصد بو إدراؾ الصوت كت٘ييزه عند تٝاعة منفصلا أك متصلا. كلذلك فإف  
تدريبات ىذا النوع من التعرؼ، مبتدئا بنطق ات٢دؼ مفردا، كتشمل إيراد ت٣موعة من 
الكلمات التي تشمل الصوت ات٢دؼ، كيتاح للدارس تٝاعة مرة أك أكثر من مدرسو، 

 أك من جهاز التسجيل. كيقوـ الطلاب بتكرار الصوت خلف ات١درس، أك التسجيل.
كيستحسن أف تكوف ىذه الكلمات ت٦ا يعرؼ الدارس، كمن أفضلها  

ع عليو الأعلاـ، حيث لاينشغل ذىن الدارس بالتفكتَ بُ ات١عتٌ، فيجتم
 صعوبتاف، فهم ات١عتٌ كت٘ييز الصوت كنطقو.

                                                           
 .ٖٕٛ-ٕٕٛ، ص : ات١رجع السابق. صبحى الصالح،  ٜٗ
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 تدريبات التمييز الصوتي  ( ب
تهدؼ تدريبات التمييز الصوبٌ إلى إدراؾ الفرؽ بتُ صوتتُ كت٘ييز كل كاحد  

منهما عن آخر عند تٝاعو، أك نطقو، الصوت ات٢دؼ كالصوت البديل الذم 
 ينطقو ات١تعلم إذا أراد نطق الصوت ات٢دؼ.

كيتم التدريب بُ ىذا النوع عن طريق قوائم الثنائيات الصغرل، مع التًكيز  
 على الصوتتُ التقابلتُ، ليدرؾ الدارس الفرؽ بينهما. 

 تدريبات التجريد الصوتي ج(
كىي التعرؼ إلى الصوت من خلاؿ تٚل، أك مقاطع بُ بعض كلماتها ذلك   

 ات٢دؼ بُ كل درس.الصوت  ات٢دؼ، ليستمع الدارس إليها كيكتب الصوت 
كات٢دؼ من تدريبات الأصوات أف ت٬يج الدارس، بقدر الإمكاف، نطق   

الأصوات العربية، كأف تٯيز بينهما كبتُ البدائل عند تٝاعو ت٢ا، كنطقو ت٢اػ كليس 
ات٢دؼ كصفها كبياف ت٥ارجها، كلذلك فإف يستحسن ألا يشغل ات١درس الدرس 

 كاة النطق الصحيح كالتدريب عليو. باتٟديث النظرم عن الأصوات، بل تٔحا 
 الوسائل التعليميةالمبحث الثالث: 

 الوسائل التعليمية مفهوم‌. أ
 عكالتعليميّة. فالوسائل تٚ الوسائلالتّعليميّة تتكوّف من كلمتتُ :  الوسائلكلمة 

 50كسيلة تٔعتٌ  يتقرب إلى الغتَ. -يسل -من الوسيلة. كالوسيلة ىي مصدر من كسل
تٔعتٌ  mediumكىي تٚع من كلمة  medius كالوسيلة يأبٌ من اللغة اللاتينية

كأما  بُ اللغة العربية ىي كل ما يتحق بو غرض. الوسائلات١توسطة أم كسيطة. ك 

                                                           
‌ٜٓٓ. ص ٕٛ( ط ٜٚٛٔ. )بتَكت : دار ات١صرل، المنجد فى اللغة والإعلاملويس معلوؼ. .‌ 50
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ككلمة التّعليميّة ىي مصدر  ٔ٘اصطلاحا ىي كسيلة أرسلها ات١رسل إلى ات١رسل إليو.
 ٕ٘يعلموتعليما تٔعتٌ جعلو  –يعلّم  –من علّم 

كىي كل ما يستخدـ بُ العملية التعليمية، بهدؼ مساعدة ات١تعلم على بلوغ 
إذ ىي تعليم للمدرس،  -الأىداؼ، بدرجة عالية من الإتقاف. كتٝيت بالتعليمية 

 ٖ٘تأكيدا على أف العملية التدريسية مشتًكة بتُ ات١درس كالتلميذ.
كالأجهزة كات١واقف ت١واد ( أف الوسائل التعليمية عبارة عن اٜٛيرل )الطوتّى 

بينما يرم )جوناسوف  ٗ٘التعليمية التي يستخدمها ات١علم بُ ت٣اؿ الاتصاؿ التعليمي.
( أف الوسائل التعليمية ما ىي إلا مصادر لنقا ات١علومات بهدؼ تسهيل عملية ٕٜٛٔ
( بأنها ت٣موعة ات١واقف كات١واد كالأجهزة التعليمية ٜٜٜٔكيعرفها )زيتوف  55التعليم.

الأشخاص الذين يتم توظيفهم ضمن إجراءات إستًاتيجية التدريس بغية تسهيل ك 
عملية التعليم كالتعلّم، ت٦ا يسهم بُ تٖقيق الأىداؼ التدريسية ات١رجوة بُ نهاية 

 56.ات١طاؼ
الوسائل التعليمية ىي أف تلخص الباحثة اعتمادا على التعريفات السابقة 

ت٣موعة ات١واد كالأدكات التعليمية التي يستخدمها ات١علم أك ات١تعلم بُ ات١وافق التعليمية 
بطريقة منظومة لتسهيل عملية التعليم كالتعلّم لزيادة فعالية الاتصاؿ التعليمية التي 

 تٖدث داخل حجرات الدراسة كخارجها. 

                                                           

Azhar Arsyad, Media Pembelajaran, (Jakarta : Rajawali Pers, ), hal  

 )الرياض : مطابع جامعة ات١لك( .المدخل إلى التقنيات الحديثة فى الإتصال والتعليممصطفى بن ت٤مد عيس فلانة. . ٕ٘
   ٜٚص  التدريس مهارات اللغة العربية وآدابها طرائقللمراحل الدراسية، عميد كلية الدراسات الإسلامية ببغداد سا بقا، . ٖ٘
 . ٖٖٚق. ص  ٖٕٓٓ : مكتبة الرشد الرياض منظومة تكنولوجيا التعليم،، أتٛد ت٤مد سالم عادؿ السيد سريا ك . ٗ٘

‌ٖٖٚات١رجع السابق، ص : ، أتٛد ت٤مد سالمعادؿ السيد سريا ك .‌ 55
‌ٖٖٚص :  ات١رجع السابق،، أتٛد ت٤مد سالمعادؿ السيد سريا ك .‌ 56
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 على ات١علم يساعد إضافيا شيئا ليست التعليمية فالوسيلة الأساس ىذا كعلى
 ناجحة لتكوف اتٟواس تٚيع يشمل التعليمية التي العملية مهم من ىي بل الشرح،
 فهم ات١ادّة. على  كفارحة

 التعليمية ائلفوائد الوس . ب
عملية التعليمية كالتعلم لدل الإف استخداـ الوسائل التعليمية يستطيع أف يرتقي 

 بُ سبيل ترقية نتائج التعلم. كأما فوائد استخداـ الوسيلة فهي :  الطلاب
تعليما جاذبة كيستطيع أف ينمي دكافع إلى  أف يكوف التعليم باستخداـ الوسيلة ىو (ٔ

  التعلم.
 بالسرعة ات١واد الدراسية التي يوضح ات١درس باستخداـ الوسيلة.  الطلابأف يفهم  (ٕ
 أف يكوف ات١ناىج التعليمية مناجها متنوعة باستخداـ الوسيلة.  (ٖ
 57بُ مشاركة عملية تعلم العربية. الطلابأف يرغب   (ٗ

لكي تؤدم الوسيلة دكرىا بُ العملية التعليمية بشكل فعّاؿ لابد من مراعات 
تٖديد ات٢دؼ من الوسيلة، كدقة  ىي :الأمور التالية عند اختيار الوسيلة أك اعدادىا 

ات١ادة العلمية كمناسيبتها ت١ادة الدرس، كتوفر ات١واد اتٟاـ اللازـ لصنعها مع رخص 
تكاليفها، كتعد الوسيلة لغرض كاحد تْيث تكوف بعيدة عن اكتظاظ كالشو، كأف 
يتناسب حجمها أك مساحتها مع عدد طلاب الصف، كأف تعرض بُ الوقت ات١ناسب 

ؾ حتى تنفقدد عنصر الإثارة، كأف تبقى مع الزمن، كلوحات ات١علومات كأف لا تتً 
كاتٟرائط السياسية كالرسومات البيانية كغتَ ذلك، كأف تتناسب كمدارؾ الطلاب، حيث 

 ٛ٘.بسهل الاستفادة منها، تٕربة الوسيلة قبل استعما ت٢ا للتأكيد من صلاحيتها

                                                           
57

 .‌Nana Sudjana dan Ahmad Riyai, Media Pengajaran (Bandung : C.V. Sinar Baru Bandung, ), 

hal.  
، دت(، صالوسائل التعليمية العلميةعلى عثماف،  ٛ٘  ٜٕ-ٕٛ : ، إعدادىا كطرؽ استخدامها، )بتَكت : دار إحياء العلوـ
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 :كأحسن استخداـ الوسائل التعليمية ىي 
أساسا ماديا للإدراؾ اتٟسي ، كمن بٍ تقلل من استخدامهم لألفاظ  طلابلتقدـ ل (ٔ

 ، لا يفهموف معناىا
 تثتَ اىتمامهم كثتَا، (ٕ
 تٕعل ما يتعلمونو باقي الأثر، (ٖ
 إلى النشاط الذابٌ،  الطلاب تقدـ خبرات كاقعية تدعو (ٗ
تنمي فيهم استمرارية التفكتَ، كما ىو اتٟاؿ عند استخداـ الصور ات١تحركة،  (٘

 ،كالتمثيليات، كالرحلات
 ، لطلابتسهم بُ ت٪و ات١عاني كمن بٍ بُ تنمية الثركة اللغوية عند ا (ٙ
تقدـ خبرات لا تٯكن اتٟصوؿ عليها عن طريق أدكات أخرل ، كتسهم بُ جعل ما  (ٚ

 ٜ٘.أكثر كفاية كعمقا كتنوعا الطلابيتعلمو 
 أنواع وسائل التعليمية . ج

 العربية فهي تصنف بُ المجالات التالية : تصنيف الوسائل ات١ستعملة بُ تعليم اللغة
 الوسائل البصرية : كىي التي يستفاد منها عن طريق نافذة العتُ.  -
 الوسائل السمعية : كىي التي يستفاد منها عن طريق الأذف. -
الوسائل السمعية كالبصرية : كىي التي يستفاد منها عن طريق العتُ كالأذف  -

 60معا.
 مفهوم الوسيلة السمعية والبصرية  . د

قاؿ العايد إف كلمة الوسيلة السمعية كالبصرية تتكوف من ثلاثة كلمات ىم : 
 -يسل -ىي مصدر من كسلالوسيلة كالسمعية كالبصرية. الوسيلة تٚعها الوسائل 

                                                           
 ٖٔ-:ٖٓنفس ات١رجع ، الوسائل التعليمية العلميةعلى عثماف،  ٜ٘
‌‌.ٖٕٙ-ٖٕ٘ـ( صٜٜٛٔ)بتَكت : دار النفساء  ٘. نايف معركؼ، خصائص العربية كطرائق تدريسها، ط  60



49 
 

كىي حاسة بُ  ٕٙ. ككلمة السمعية ىي منسوب إلى السمعٔٙكسيلة تٔعتٌ  يتقرب إلى الغتَ
كالكلمة البصرية ىي  ٖٙالأذف كالأصعاب التي تربطها تٔراكز الإحساس تدرؾ بها الأصوات.

فالوسيلة السمعية البصرية تٔعتٌ تعتمد  ٘ٙكىو قوة الإدراؾ كنفاذ الرؤية ٗٙمنسوب إلى البصر
  ٙٙعلى حاسابٌ السمع كالبصر

دين إف الوسائل السمعية أما تعريف الوسائل السمعية كالبصرية اصطلاحا، قاؿ تْرال
كقاؿ الشرىاف إف الوسائل  ٚٙكالبصرية ىي التي يستفاد منها عن طريق العتُ كالأذف معا.

السمعية كالبصرية ىي من أىم اتٟواس للتعليم لأنها تعتمد على حاسة السمع كالبصر حيث 
كقاؿ  ٛٙلتعلمتشتًؾ تلك اتٟواس بُ تعليم ات١عارؼ كاكتساب ات٠برات بُ العملية التعليمية كا

يوسوؼ إف الوسائل السمعية كالبصرية ىي طريقة لتقدنً ات١واد التعليمية بوسيلة تسمع 
 ٜٙكتٖركها حتى يستطيع ات١تعلمتُ أف يشاىدكا ىا كيهتموبها كيشعركنها مباشرة

الوسائل السمعية البصرية ىي السابقة تلخص الباحثة أف  التعريفات عتمادا علىا
ؼ كاكتساب ات٠برات بُ العملية التعليمية كالتعلم بإستتفادة اتٟواس كسيلة بُ تعليم ات١عار 

 .السمع كالبصر معا
 

                                                           
 ٜٓٓ :. صٕٛ( ط ٜٚٛٔ. )بتَكت : دار ات١صرل، . المنجد فى اللغة والإعلاملويس معلوؼ.  ٔٙ
َٜٖٓٔ : ق( ص ٜٛٛٔالعربية كالثقافة كالعولم، . )تونس : منظمة المعجم العربية الأساسىأتٛد العايد الأخركف. .  ٕٙ
 ٕٗٙ : ص )دبي : دار القلم للنشر كالتوزيع(، ،الوافي في طرق تدريس اللغة العربيةت٤مد ت٤مود موسى، .  ٖٙ
 ٕٗٙ : ص، نفس ات١رجع ،ت٤مد ت٤مود موسى.  ٗٙ
 ٛ٘ٔنفس ات١رجع. ص  ،ت٤مد ت٤مود موسى . ٘ٙ
 ٛ٘ٔ: ، ص نفس ات١رجع، ت٤مد ت٤مود موسى.  ٙٙ

)مالانغ مطبعة جامعة مولانا مالك إبراىيم  . مهارات التدريس )نحوإعداد مدرس اللغة العربية الكفء(.أكريل تْر الدين.  ٚٙ
 ـ( ٕٔٔٓالإسلامية اتٟكومية تٔالانغ، 

سعود، الرياض، ات١ملكة ، كسائل التعليمية كمستجدات تكنوتٞيا التعليم )كلية التًبية جامعة ات١لك بد العزيز الشرىافعتٚاؿ بن .  ٛٙ
َٜٕ. ص ـ( ٕٔٓٓالعربية السعودية، 

  Tayar Yusuf dkk. Metodologi Pengajaran Agama Dan Bahasa Arab, (Jakarta, PT. Grafindo Persada, 

). Hal.  
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 الوسيلة السمعية والبصريةأنواع  . ه
 تنقسم الوسيلة السمعية كالبصرية إلى تٜس أقساـ كىي  : 

 الأفلاـ؛ ىناؾ نوعاف من الأفلاـ ت٫ا :  الأولى
  الفلم الثابت ىي عبارة من ت٣موعة من الصور الشفافة ات١لونة أك البيض أك

السوداء متصلة مع بعضها كمرتبة بُ قطعة شريط سينامي أك فوتوغرابُ عادم، 
كترتبط بوحدة الفكر أك ات١وضوع، كىي متسلسلة تقدـ للمشاىد شرحا كافيا 

 ت١وضوع ما. 
 ٕمع بتُ الصوت كالصورة كاتٟركة كما الفلم ات١تحركة ىي مادة تعليمية متطورة ت

يرافقها من مؤثرات متعددة، تقدـ ات١عرفة أك ات١هارة كاتٟوادث كات٠برات بأسلوب 
جذاب كمتسلسل يثتَ الرغبة بُ ات١تابعة كما أنو يوفر الوقت كاتٞهد على ات١علم 

 كات١تعلم.
العوامل التي ، قالت سلامة كما نقلو اشتيوه أف من أىم الثانى التلفاز التعليمي

ساعدت على تطور حركة الوسائل السمعية كالبصرية بُ ات٠مسينات من ىذا القرف 
ىوزيادة الإىتماـ بالتلفاز كوسيلة التعليمية. كتٯكن أف يعرؼ جهاز التلفاز من 
الناحية الفنية بأنو : جهاز كهربائى ينقل صورنا متحركة أكساكنة مصحوبة بالصوت 

 .الدائرة ات١فتوحة(، أكعبر أسلاؾ خاصة )نظاـ دائرة مغلقة(عبر الفراغ اتٞوم )نظاـ 
، تساىم الثور العملية كالتكنولوجية كات١عاصرة بُ تقدنً التعليمي الثالث الفيديو

تطبيقات تكنولوجية بُ التعليم للتصدم للمشكلات التعليمية كتقدنً ات١ساعدة 
ز كهربائى لتسجيل كنقل للمعلم للقياـ تٔهامة بصورة أكثر فعالية. كالفيديو حها

الصوت كالصورة كإعادة عرضها عبر ششات التلفاز أك اتٟاسوب بُ الوقت كات١كاف 
 ات١ناسبتُ.
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ات١ختصر لعبار قرص الفيديو لكونو صمم  DVD))، تٯثل مصطلح الرابع أقراص
الاستخداـ كوسيط لتخزين كنقل الأفلاـ الرقية كعرضها بُ التلفيزيوف ات١نزلية. بٍ طور 

ات١صطلح لتَتبط بعالم الطبيقات ات١رتبطة بالأقراص ات١رئية أك المجدة عالية السرعة  ىذا
 كالسعة التخزينية.

تتميز الأجهزة اللوحية أك أندركيد بصغر الخامس الأجهزة اللوحة أو أندرويد، 
جمها كإماكنية نقلها كاستخدامها بُ أم مكاف، كتٔا تٯكن أف تٖتفظ بو من ح

التفاعلية كالكتب الإلكتًكنية، أصبحت من أىم عناصر منظومات مصادر التعلم 
التعليم الإلكتًكنية اتٟديثة، بل كأصبحت من أىم أدكات التعلم، كرتٔا أداة بديلة من 

 70الكتابي ات١درسي، كأداة مركزية لإدارة عمليتي التعليم كالتعلم بتُ ات١علم كالطالب.
  ويدأندر التعليمية  المبحث الرابع : الوسيلة

 التعليمية أندرويد مفهوم الوسيلة . أ
التقدـ السريع لتكنولوجيا ات١علومات اليوـ قد غتَت العديد من أت٪اط اتٟياة مع 
كجود التكنولوجيا، تيستَ كل الأنشطة الناس ككذلك بُ ت٣اؿ التعليم كجود ات٢واتف لم 

ككذلك الطلاب. يعد شيئ ت٤رـ كلاحاجة ثانوية كلكن اتٟاجة الأساسية بتُ المجتمع 
ات٢واتف القائمة على أندركيد ىي مفهوـ التي يتم تقدتٯها للهواتف، كتستخدـ ليس 
فقط للوصوؿ إلى كسائل الإعلاـ الاجتماعية كالأعماؿ التجارية، كلكن ات٢واتف أف 

 تستخدـ كوسيلة للتعلم.
 Google)الآف  Google Android Marketك  App Store Appleمنذ تقدنً 

Play)  تطبيق للهواتف القائمة على ٕٛٓٓعاـ حوالي منتصف ،iphone  كأندركيد
لكل منصة كىناؾ تطبيقات لأم شيئ تٯكن تٗيلة. كبُ كقت  ٓٓٓ،ٓٓ٘كقد بلغ 

                                                           
70

، حلب، ‌‌ISBN : 978-9933-13-286-6،خالد بكرك، كتاب أساس اتٟوسبة.‌  ‌‌2117سوريا،دار شعاع للنشر كالعلوـ
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القريب، استخداـ ات٢واتف كالأجهزة اللوحية تٞمع ات١علومات من شبكة الإنتًنت كلتعلم 
لتالي، تصميم كتطوير كنشر تطبيقات كالكمبيوتر المحمولة. كبا pcات١توقع يتفوؽ على 

 ات٢واتف التي تدعم التعلم ستكوف أف يفيد للمتعلمتُ.
أندركيد ىو نظاـ التشغيل ات٢اتف على أساس لينكس التي تشمل تشغيل النظاـ، 

middleware ،يوفر أندركيد منصة مفتوحة للمطورين لإنشاء تطبيقاتهم. كتطبيقات .
عن طريق تكوين الأجهزة  costumize كت٘كن نظاـ التشغيل على الركبوت ت٣اني

 كالبرت٣يات.
 أندركيد لديو ات١ميزات التالية :

 قاعدة بيانات علائقة. SQLiteالتخزين، كذلك باستخداـ برنامج  .ٔ
 ,UMTS, EV-DO, SDMA, IDEN, GSM/EDGE, WIFIاتصاؿ، كدعم  .ٕ

LTE, WiMAX  .بلوتوث 
 .MMSك  SMSالرسائل، كدعم  .ٖ
ٗ. Web Browser  استناد إلى open-source WebKit  مع Chrome‟s V8 
٘. Java Script engine 
 ,H.263, H. 264, MPEG-4 SP, AMR, AMR-WB دعم كسائل، تٔا بُ ذلك .ٙ

BMP, AAC, HE-AAC, MIDI, Org, Vorbis, WAV, JPEG, PNG, GIF 
ٚ. Hardware support, akselerasi sensor, camera, digital compas GPS   ك

proximity sensor 
ٛ. Multi-touch 
ٜ. Multi-tasking 
ٔٓ. Flash Support 
 الربط كدعم تقاسم اتصاؿ بالإنتتَنت .ٔٔ
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التعلم المحموؿ ىو ت٪وذج التعلم الذم يستخدـ تكنولوجيا ات١علومات 
كالاتصالات. ت٬لب التعلم المحموؿ فوائد على مفهوـ التعلم. كتوافر ات١واد التعليمية 

بُ أم كقت كتصور ات١واد مثتَة للاىتماـ. التعلم المحموؿ ىو  التي تٯكن الوصوؿ إليها
جزء من التعلم الإلكتًكني، كلكنو أكثر ميلا إلى استخداـ ات٢اتف المحموؿ التطور، 
يوفر المحموؿ ات١واد التعليمية التي تٯكن الوصوؿ إليها بُ أم مكاف كزماف مع كجهة 

 نظر جذابة.
دة الاىتماـ تٔواد التعلم، كجعل التعلم مثتَة استخداـ التعلم المحموؿ سيكوف زيا

 lifelong)للاىتماـ، كتٯكن أف تشجع الدافع الطالب للمتعلم مدل اتٟياة 

learning). . كبالإضافة إلى ذلك، بات١قارنة مع التعلم التقليدم، يسمح التعلم المحموؿ
استخداـ التعلم ت١زيد من الفرص للتعاكف ات١باشر كالتفاعل غتَ الرتٝيبتُ الطلاب. 

المحموؿ ىو لشرح مشاكل أنظمة التعلم التقليدية. ات١علمتُ كالطلاب، ككلات٫ا ت٭تاج 
إلى نظاـ ثابت كمفيد للتفاعل كتسهيل نظاـ التعلم. تٖل ت٤ل الطقة التقليدية كلكن 

 تٯكن استخدامها كأداة للتعلم بُ الفصل كاتٞامعة.
من خلاؿ إعطاء أك بلغ مادة  كىكذا يستفيد ات١علم من أندركيد بُ تدريس

الدلرس إلى الطلاب. من خلاؿ تطور ىذه التكنولوجيا، فإف عملية التعلم تكوف مثتَة 
للاىتماـ كخاصة إذا كاف ات١علم الإبداعى بُ استخداـ التكنولوجيا، كفهم الطلاب 

 للمواد التعلم يكوف أحسن.
 المزايا الوسيلة التعليمية أندرويد  . ب

 لتعليمية أندركيد بُ تعليم كما يلي :ات١زايا الوسيلة ا
تٖستُ مشاركة الطلاب بُ اتباع الدرس. سهولة لإستخداـ كيستطيع أف يستخدـ بُ  (ٔ

أم ات١كاف، كبُ أم كقت كت٬عل الطلاب لوصوؿ إلى ات١واد من الأحياف، بتكرار 
 ات١واد ات١قدمة على تطبيق من الأحياف فالطلاب سوؼ يفهم ات١واد ات١قدمة.
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التعليمية على أساس أندركيد ىو أحد من نهج التعليم علم الأصوات التي الوسيلة  (ٕ
تضمنت عناصر جذابة، حتى يشعر الطلاب بالسعادة عند تعليم علم الأصوات. 
كتٯكن القياـ بذلك على سبيل ات١ثاؿ من خلاؿ إدخاؿ شرح ات١واد كالسؤاؿ 

 الإمتحاف التي تستخدـ مباشرة ت١عرفة نتائج الطلاب.
، أكثر من الطلاب يستخدـ أندركيد. ىم أكثر اىتماما بُ بُ  (ٖ العصر الرقمي اليوـ

استخداـ أندركيد من قراءة الكتب، لذلك عند الباحثة استخدامت كسيلة التعليمية 
بأندركيد ىو مناسب للاستخداـ بُ عملية التعليم كالتعلم. كمن ات١توقع بُ النهاية أف 

 ب ىو يرتقي من أم كقت مضى.تكوف متائج التعلم التي يتم الطلا
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 
 مدخل البحث ومنهجو . أ

بُ ىذا البحث تٖلل الباحثة الأخطاء الصوتية لدل طلاب السونداكيتُ كتنتج 
الباحثة تصميم الوسيلة التعليمية أندركيد ت١ادة علم الأصوات لدل طلاب السونداكيتُ 

العربية تّامعة جاكرتا اتٟكومية على الأىداؼ ليكوف أكثر بُ قسم تعليم اللغة 
 تصحيحا بُ نطق الأصوات العربية.

 Borg and)الذم قدمها بركج كغاؿ  فاستخدمت الباحثة بُ تْثها منهج التطويرم

(Gall  إلا أف الباحثة تزيد خطوة كىي تٖليل الأخطاء، لأف ىذا البحث قائم على
ىو مدخل الكيفي كالكمي لنيل ات١علومات عن تْثها، كمدخلو أساس تٖليل الأخطاء. 

كاستخدمت الباحثة ات١دخل الكيفي لوصف أنواع الأخطاء الصوتية كأسبابو لدل 
طلاب السونداكيتُ. كات١دخل الكمي ت١عرفة نتائج تصميم الوسيلة التعليمية أندركيد من 

 أندركيد.ات٠بتَ كات١علم كالطلاب كلقياس فعالية ىذه الوسيلة التعليمية 
كىذه الوسيلة التعليمية أندركيد مناسبة تٔا أرادت الباحثة لقياس صحة الأصوات 

 العربية لدل طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللعة العربية تّامعة جاكرتا اتٟكومية.
 مجتمع البحث وعينتو . ب

اتٟكومية. فمجتمع البحث ىو تٚيع الطلاب قسم تعليم اللغة العربية تّامعة جاكرتا 
كأما عينتو ىي الطلاب السونداكيتُ الذين قد يتعلموف مادة علم الأصوات )مستول 

 الرابعة كالسادسة كالثامنة(.
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 البيانات مصادرىا  . ج
مصادر البيانات بُ ىذا البحث ىو الطلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية 

 تّامعة جاكرتا اتٟكومية. 
ة موجزة عن قسم تعليم اللغة العربية جامعة جاكرتا ( لمحٔكأما البيانات منها 

( ات١شكلة ات١وجودة لدل طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية عبر ٕاتٟكومية، 
( آراء معلم علم الأصوات عن الأخطاء ٖات١لاحظة بُ الفصل مادة علم الأصوات 

( أخطاء طلاب السونداكيتُ بُ نطق ٗعبر ات١قابلة،  الصوتية لدل طلاب السونداكيتُ
( نتيجتي تٖليل الاحتياجات طلاب ٘كأسبابو عبر ات١لاحظة كات١قابلة،  الأصوات العربية 

( تنيجتي ات٠براء المحتول كاللغة كالتصميم ٙالسونداكيتُ بُ تعليم مادة علم الأصوات، 
( نتيجتي ات١علم كالطلاب السونداكيتُ عن ٚ، كالتكنولوجيا الوسيلة التعليمية عبر الاستبانة

( نتيجتي الاختبار القبلى كالبعدم لدل ٛالوسيلة التعليمية ات١صممة عبر الاستبانة ، 
 طلاب السونداكيتُ ت١عرفة فعالية الوسيلة التعليمية ات١صممة.

  أسلوب جمع البيانات . د
 كأسلوب تٚع البيانات الذم استخدمت الباحثة ىي :

 ات١لاحظة  .ٔ
ات١لاحظة ىي ات١شاىدة كات١راقبة الدقيقة لسلوؾ ما أك ظاىرة معينة بُ ظل ظركؼ 
كعوامل بيئة معينة بغرض اتٟصوؿ على معلومات دقيقة لتشخيص ىذا السلوؾ أك 
ىذه الظاىرة. كتعتمد ات١لاحظة على خبرة كقابلية الباحثة بُ الصبر لفتًات طويلة 

 ية لإجراء ات١لاحظة:لتسجيل ات١علومات. كأما ات٠طوات الضركر 
 تٖديد ات٢دؼ الذم يسعى الباحثة بُ اتٟصوؿ عليو (ٔ
تٖديد الأشخاص ات١عنيتُ بات١لاحظة مع الأخذ بُ الاعتبار ضركرة الاختيار اتٞيد  (ٕ

 كات١لائم ت٢ؤلاء الأشخاص.
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تٖديد الفتًة الزمنية اللازمة للملاحظة تْيث يتناسب مع الوقت ات١خصص  (ٖ
 للباحثة.

 كانية ات١لائمة للملاحظة.ترتيب الظركؼ ات١ (ٗ
 تٖديد النشاطات ات١عنية بات١لاحظة )مايتطلب معرفتو من ات١لاحظة(. (٘
 تٚع ات١علومات بشكل نظامي بٍ تسجيلها. (ٙ

بُ ىذه ات١ناسبة، تٕرل ات١لاحظة بُ فصل مادة علم الأصوات ت١عرفة ات١شكلة 
واع الأخطاء ات١وجودة لدل طلاب السونداكيتُ، كمع طلاب السونداكيتُ ت١عرفة أن

 الصوتية بُ العربية. 
 ات١قابلة  .ٕ

ات١قابلة ىي اتٟوار بتُ الباحثة كمن لو معلومات بات٢دؼ ت١عرفة الآراء كالأفكار 
كىدؼ ات١قابلات ىو معرفة آراء   71كالشعور كالتفاستَ كات١عارؼ كخبرات الشخص.

ناسبة، كانت الآخرين التي لا تستطيع الباحثة معرفتها بواسطة ات١لاحظة. بُ ىذه ات١
ات١قابلة تٕرم مع معلم مادة علم الأصوات لنيل البيانات ات١تعلقة بأنواع الأخطاء 
الصوتية لدل طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية جامعة جاكرتا 

 اتٟكومية، كمع الطلاب السونداكيتُ ت١عرفة أسباب الأخطاء الصوتية.
 الاختبار .ٖ

( الاختبار ىو ت٣موعة من  الثتَات )أسئلة شفوية أك تٖريرية أك صور أك رسوـ
كبُ ىذه ات١ناسبة تٕرل الباحثة الاختبار  72أعدت لتقيس بطريقة كمية أك كيفية.

القبلي بُ ت٣موعة الضابطة كالتجريبة، بٍ تعطي الباحثة الاختبار البعدم بعد إقامتهم 

                                                           
71

 . Prantiasih, A. Perencanaan Pembelajaran PPKN, (Malang : IKIP Malang, 1992), hal. 91 
72

 . Soenardi Dwijandono. Tes Bahasa dalam Pengajaran. Bandung : ITB, 1996. Hal. 1 
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دركيد بُ ت٣موعة بتعليم علم الأصوات، كعلمت الباحثة بالوسيلة التعليمية أن
 التجريبة كبدكف استخدامها بُ ت٣موعة الضابطة.

 الاستبانة .ٗ
ىي أداة ملائمة للحصوؿ على ات١علومات كالبيانات كاتٟقائق مرتبطة بواقع 
معتُ. كيقطم الاستبانة بشكل عدد من الأسئلة بطلب الإجابة عنها من قبل عدد 

 من الأفراد من ات١عنيتُ تٔوضوعة الاستبانة.
الباحثة الاستبانة ات١غلق، الذم يتكوف من أسئلة مغلقة بطلب من ات٠بتَ  كتٕرل

المحتول كالتصميم الوسيلة التعليمية كالتكنولوجيا، كات١علم مادة علم الأصوات، 
الطلاب السونداكيتُ، كاختيار الإجابة ات١ناسبة ت٢م. كىذه الاستبانة قدمها الباحثة 

 ات١صممة ت١ادة علم الأصوات قبل التجريبة كبعدىا.ت١عرفة رأيهم عن الوسيلة التعليمية 
 تحليل البيانات . ه

  تحليل البيانات الكيفية  .2
تٖلل الباحثة البيانات من ات١لاحظة كات١قابلة عن أنواع الأخطاء الصوتية كأسبابو 

 لدل طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية جامعة جاكرتا اتٟكومية. 
 ة تحليل البيانات الكمي .1

تٖلل الباحثة الاستبانة من ات٠بتَ كات١علم كالطلاب السونداكيتُ. بٍ تٕمع الباحثة إجابة 
 : الاستبانة كتٖللها بالرمز

P =    

  
        

 البياف : 
 P    ات١ئوية الصلاحية : 
 : ت٣موعة القيمة المحصولة      
 : ت٣موعة القيمة الأكبر    
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 ٖٚكتفستَىا فهي:كأما النسبة ات١ئوية  
 

 . دليل تفسير البيانات من الاستبانة3.2الجدول 
 البياف معيار النجاح نسبة مئوية الرقم
تٯكن استخدامو بُ التدريس بدكف  جيد جدا %ٓٓٔ -% ٜٓٓ ٔ

 التصحيح
تٯكن استخدامو بُ التدريس بالتصحيح  جيد % ٜٛ -%  ٓٛ ٕ

 البسيط
بُ التدريس كت٭تاج إلى  لا تٯكن استخدامو مقبوؿ % ٜٚ -%  ٓٚ ٖ

 التصحيح
لا تٯكن استخدامو بُ التدريس كت٭تاج إلى  ناقص % ٜٙ -%  ٓٙ ٗ

 التصحيح
 يصلح كلو أك يبدؿ ناقص جدا % ٜ٘>  ٗ

 
كت١عرفة فعالية الوسيلة التعليمية أندركيد ت١ادة علم الأصوات بنتيجة الاختبار القبلي كالبعدم 

.t-test  كباستخداـ
74

 

t=      

√(
        

           
) 

 

  
   

 

  
 

 

 
 = Mxالاختبار القبلي من ات١عدلي ات١قياس 
 = Mxالاختبار البعدم من ات١عدلي ات١قياس 

                                                           
73

 Ibid 
74

 . Suharsimi Arikunto. 1991. Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktik. Jakarta: Rineka Cipta, 

hal.255. 
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 الاختبار القبلي نتائج من ات١ربع الات٨راؼ عدد تٚوع =    
 الاختبار البعدم نتائج من ات١ربع الات٨راؼ عدد موعت٣ =    

= Nx الاختبار القبلي من الطلاب عدد 
 = Nyالاختبار البعدم من الطلاب عدد 

 إجراءات البحث  . و
تٯر ىذا البحث بات٠طوات التي قدمها سوغيونو بُ كتابو إلا أف الباحثة تزيد خطوة كىي 

 تٖليل الأخطاء، لأف ىذا البحث قائم على أساس تٖليل الأخطاء : 
كات١قابلة ، تكوف بات١لاحظة حتُ عملية التعليم كتعلم مادة علم الأصوات طاقة المشكلة .2

ت١عرفة مع ات١درس علم الأصوات بُ قسم تعليم اللغة العربية تّامعة جاكرتا اتٟكومية 
 ات١شكلة ات١وجودة لدل طلاب السونداكيتُ.

ات١قابلة تقدـ الباحثة البيانات التي حصلت عليها من خلاؿ ات١لاحظة ك ، جمع البيانات .1
أف طريقة ات١لاحظة مستخدمة تٟصوؿ  ،ات١فردات نطقمع الطلاب السونداكيتُ بُ 

البيانات التي تتعلق بأنواع الأخطاء الصوتية لدل طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم 
اللغة العربية جامعة جاكرتا اتٟكومية. كطريقة ات١قابلة مستخدمة تٟصوؿ البيانات التي 

ؤثرة بُ ظهور الأخطاء الصوتية كالطريقة لعلاج الأخطاء الصوتية لدل تتعلق بالعوامل ات١
 طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية جامعة جاكرتا اتٟكومية.

كتكوف تٖلل الباحثة الأخطاء الصوتية لدل طلاب السونداكيتُ،  تحليل الأخطأ، .3
كأعطى الباحثة عشرة العملية بتعرؼ الأخطاء ككصفها، تفستَىا بٍ تصويبها كعلاجها، 

 ات١فردات من الأصوات العربية ات١نعدمة بُ اللغة السونداكيتُ. 
ت١عرفة حاجة الطلاب  تٖليل الاحتياجاتقامت الباحثة عملية  تحليل الاحتياجات، .4

بُ مادة علم جاكرتا اتٟكومية خصوصا  امعةالسونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية ج
 الأصوات. 
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صممت الباحثة الوسيلة التعليمية ت١ادة علم الأصوات من النواحي  تصميم الإنتاج، .5
كطريقة النطق الأصوات العربية كمثاؿ نطقها كبعض تعتٍ: صفات الأصوات العربية 

 ات١فردات الصعبة لدل طلاب السونداكيتُ كالتدريبات.
قامت الباحثة بتحكيم ات٠بتَين ات١طابقتُ لمجات٢ما التعليمية  الخبراء،تصديق  .6

 ت١عرفة جذابة الوسيلة ات١صممة. كخبراتهما عنها باستخداـ الاستبانة
بعد الانتهاء من تصديق ات٠براء نعرؼ قيمة الإنتاج كأيضا  تصحيح التصميم، .7

 ديلها كتصحيحها.نعرؼ جهة ات١زايا كالنقصاف منو، كبعد ذلك قامت الباحثة بتع
قامت الباحثة تٕريبة الإنتاج الأكؿ بالامتحاف القبلى على تجربة الإنتاج الأولى،  .8

المجموعة الضابطة كالتجريبة، كعلمت الباحثة بُ المجموعتتُ كلكن استخدمت 
الباحثة الوسيلة التعليمية ات١صممة فقط بُ ت٣موعة التجريبة، كطلبت الباحثة 

مادة علم  معلم من التعليمية ات١صممة ت١ادة علم الأصواتالوسيلة  التصديق على
 الأصوات.

ت١ادة أصلحت الباحثة بعض الأخطاء ات١وجودة بُ الوسيلة التعليمية  تعديل الإنتاج، .9
 علم الأصوات.

 الطلاب علىقامت الباحثة تٕريبة الإنتاج الثانية  تجريب الإنتاج الثانية، .20
السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية تّامعة جاكرتا اتٟكومية، كقامت بالامتحاف 

الوسيلة  علىالبعدم على المجموعة الضابطة كالتجريبة، كطلبت الباحثة التصديق 
 الطلاب السونداكيتُ بُ ت٣موعة التجربة. من التعليمية ات١صممة ت١ادة علم الأصوات

ت١ادة أصلحت الباحثة بعض الأخطاء ات١وجودة بُ الوسيلة التعليمية تعديل النهائي،  .22
 علم الأصوات.
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 التى ات١راحل كل بعد الأختَ التصحيح يعتٍ الأختَ اتٟصيل كىذه الإنتاج النهائ، .21
الوسيلة التعليمية بُ لعب متجر  أدخل الباحثة  ىي منها كنتيجةالباحثة.  قامت قد

 كأف تكوف مفيدة لمجتمع كث
 

 
 
 
 
 

 
 
 
 

  كتستخدـ الباحثة بُ عملية التحليل الأخطاء الصوتية اتٞدكؿ التالي :
 المفردات نطق في السونداويين طلابالصوتية لدى  الأخطاء. 3.1الجدول 
 اسم الطلاب
تعرف  المفردات

 الأخطاء
 الصواب توصيف الأخطاء

أخطاء 
 الحذف

أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 الـتحريف

أخطاء 
 الإضافة

       
       

 

 
  طاقة ات١شكلة

 

  تٚع البيانات

 

 

 

 

 

 

 
 تصديق ات٠براء

 

 

 

 

 

 

 تصحيح التصميم

 تٖليل الاحتياجات

الأكلى تٕربة الانتاج  تعديل الإنتاج  

 تصميم الإنتاج

 

 

تٕربة الإنتاج 
 الثانية

 

 

النهائيالإنتاج   تٕربة الإنتاج الثانية تعديل النهائي 

 تٖليل الأخطاء
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات تحليلها ومناقشتها

 
تٖليل الأخطاء الصوتية كتصميم الوسيلة يعرض الباحثة بُ ىذا الفصل نتائج البحث 

لدل طلاب السونداكيتُ، بٍ يقوـ الباحثة بتحليلها كمناقشتها  التعليمية ت١ادة علم الأصوات
 ختى ت٭صل على نتائج البحث اتٞيدة.

 Borg and (Gall) تستخدـ الباحثة خطوات البحث التطويرم الذم قدمها بركج كغاؿ

إلا أف الباحثة تزيد خطوة كىي تٖليل الأخطاء، لأف ىذا البحث قائم على أساس تٖليل 
( تٚع البيانات، ٕ( طاقة ات١شكلة، ٔعلى ثانية عشرة :  ف ىذه ات٠طواتكتتكو الأخطاء، 

( ٚ( تصديق ات٠براء، ٙ( تصميم الانتاج، ٘( تٖليل الاحتياجات، ٗ( تٖليل الأخطاء، ٖ
( تٕربة الإنتاج الثانية، ٓٔ(تعديل الإنتاج، ٜ( تٕربة الانتاج الأكلى، ٛتصحيح التصميم، 

 .ج النهائي( الإنتا ٕٔ( تعديل النهائي، ٔٔ
 : عرض البيانات وتحليلها  المبحث الأول

البحث عن تٖليل الأخطاء الصوتية كالاستفادة منها بُ تصميم الوسيلة التعليمية ت١ادة  
علم الأصوات لدل طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية جامعة جاكرتا اتٟكومية يكوف 

( أنواع الأخطاء الصوتية لدل طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة ٔعلى أربعة، كىي : )
( أسباب الأخطاء الصوتية لدل طلاب السونداكيتُ بُ قسم ٕ، )تّامعة جاكرتا اتٟكوميةة العربي

( تصميم الوسيلة التعليمية أندركيد ت١ادة علم ٖ، )تّامعة جاكرتا اتٟكوميةتعليم اللغة العربية 
( ٗ، ) تّامعة جاكرتا اتٟكوميةالأصوات لدل طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية 

دل طلاب لت١ادة علم الأصوات على نطق الأصوات العربية الصحيحة عالية الوسيلة التعليمية ف
 تّامعة جاكرتا اتٟكومية اللغة العربيةتعليم  قسمبُ  تُالسونداكي
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 قسم تعليم اللغة العربية جامعة جاكرتا الحكوميةلمحة  . أ
قسم تعليم اللغة العربية ىو قسم الذم افتتح بكلية اللغة كالفنوف تّامعة جاكرتا 

كزارة البحث كالتكنولوجيا كالتعليم العالي بُ اتٟكومية. كبدأ ىذا القسم بعد التقرير من 
. كقد حصل على قيمة "أ" معتمدا على تقرير من ٜٜٔٔبُ السنة   تٚهورية إندكنيسيا

-SK/BAN/1261 رقم: (BAN-PT)ىيئة الإعتماد الوطنية للجامعة 

PT/Akred/S/XII/2015 29 بُ التاريخ Desember 2015    

تعليمينا متميزنا كأصبح  قسماتعليم اللغة العربية  قسمأصبح  ىيقسم من ىذا الالرؤية 
 مركزنا لتطوير علوـ اللغة كخدمة المجتمع التي أنتجت خبراء بُ ت٣اؿ تعليم اللغة العربية.

تنظيم تعليم كتعلم عربي ذكي كمستقل للطلاب مع ( ٔمن ىذا القسم ىي : البعثة 
يس إجراء البحوث كخدمة المجتمع بُ ت٣اؿ التعليم كتدر ( ٕ، م اتٟديثةيمنهجيات التعل

جودة التعليم  قيةالتعاكف مع ات١ؤسسات التعليمية المحلية كالأجنبية لتً ( ٖ، اللغة العربية
 كالبحث كخدمة المجتمع.

( يصدر ٕيصدر ات٠براء بُ ت٣اؿ اللغة العربية، ( ٔكالأىداؼ ىذا القسم ىي : 
كنشره تٔشاركة المحاضرين كالطلاب المجتمع الأعماؿ العلمية بُ ت٣اؿ البحوث كخدمة 

يصدر البرامج مع ( ٖ، على المجلات كات١نتديات الوطنية ات١عتمدة كمعتمدة دكليان 
جودة التعليم كالبحث كخدمة  قيةالمحلية كالأجنبية ات١ماثلة لتً التعليمية ات١ؤسسات 

 المجتمع.
ىي  Gebyar Apresiasi Mahakarya)ية مهرجاف اللغة العرب( ٔزايا ىذا القسم ىي : ات١ك

كتوجد أنواع  تعقد لكل السنةالبرنامج ات١سابقة بتُ ات١درسة الثانوية كاتٞامعة الوطنية ك 
كىدفو لتطوير ات١هارات اللغة العربية كتعرؼ ثقافة شرط  .ات١سابقة بُ ىذه البرنامج

قرية عربية، ىذه البرنامج تعقد لكل السنة للطلاب اتٞديدة بُ قسم تعليم اللغة ( ٕالأكشط، 
 ( ت٤اضرة عامة.ٖية لتًقية كفاءتهم بُ العربية. كىذه البرنامج تٕرل قدر أسبوع، العرب
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أنواع الأخطاء الصوتية لدى الطلاب السونداويين في قسم تعليم اللغة العربية  . ب
 جامعة جاكرتا الحكومية

 طاقة المشكلة  .2
قامت الباحثة عملية طاقة ات١شكلة بات١لاحظة حتُ عملية تعليم كتعلم مادة 

ات١قابلة مع ات١علم علم الأصوات بُ قسم تعليم اللغة العربية ، كبالأصوات علم
  لنيل ات١شكلة ات١وجودة لدل طلاب السونداكيتُ.تّامعة جاكرتا اتٟكومية 

 نتائج ات١لاحظة ( أ
حتُ عملية تعليم كتعلم مادة علم الأصوات بُ قامت الباحثة ات١لاحظة 

أبريل  ٙٔ بُ التاريخقسم تعليم اللغة العربية تّامعة جاكرتا اتٟكومية 
 كحصلت الباحثة البيانات الآتية: ،ٜٕٔٓ
 . أسماء الطلاب السونداويين في قسم تعليم اللغة العربية4.3الجدول 
 اسم الطلاب الرقم اسم الطلاب الرقم
 أسيف سريانا ٙٔ رمضاف نبيلة ٔ
 دناية أنيس ٚٔ مهاراني لطفية ٕ
 ت٤مد سيد الأكبر ٛٔ أمليا رزني دلا ٖ
 ستي سهتَة ٜٔ آليت إتٯاف ٗ
 ميتا أكتافياني ٕٓ النعمة إتٝة ٘
 نور ات٠تَ أمة صاتٟة ٕٔ الإتٯاف سيفل أغوس ٙ
 أكبر مزكي سفوطرا ٕٕ المحمودة كردة فوترل ٚ
 أنا رتٝنة ٖٕ أنيسة يسرل نساء ٛ
 دسيسك كمالاسارم ٕٗ إتٝي ٜ
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 كيكا أغوستياني ٕ٘ متَا حكملاسارل ٓٔ
 حسن كامل ٕٙ رسا جحياني ٔٔ
 نور استقامة ٕٚ النساء فتًياني ٕٔ
 ت٤مد شفيعي ٕٛ أليا رتٛة كديانتي  ٖٔ
 عريف ىردم ٜٕ حنية ٗٔ
 نور حسنة ٖٓ إيتي بدياربٌ ٘ٔ

 
 . نتائج الملاحظة قبل البحث في فصل علم الأصوات4.4الجدول 

 نتاج الملاحظة الملحوظةالنقط  رقم
 من القسم.  نهجاستخدـ ات١علم علم الأصوات ات١ منهج التعليم ٔ
ات١ادة التعليمية أىداؼ  ٕ

 علم الأصوات
ىي قدرة  مادة علم الأصواتعملية التعليم  أىداؼ

الطلاب السونداكيتُ على نطق الأصوات العربية 
 عدـ الأخطاء الصوتية.ك الصحيحة 

الكتاب الأساسي  ٖ
كالإضابُ للمعلم بُ تعليم 

 مادة علم الأصوات 

قسم تعليم اللغة العربية تّامعة جاكرتا اتٟكومية لديو  
 .كتاب خاص لتعليم مادة علم الأصوات

ات١ادة ات١دخل كطرائق تعليم  ٗ
 التعليمية علم الأصوات

استخدـ ات١علّم طريقة التقليدم، كشرح ات١علّم طريقة 
بٍ يعطي مثالا بُ نطق  الأصوات العربيةنطق 

الأصوات العربية كيأمر الطلاب أف ينطق الأصوات 
العربية كما ينطق ات١علم. كلكن حتُ شرح ات١علم 
ناقصا بُ الأنشطة.  كإذا سأؿ الطلاب ات١ادة فأجاب 

  ات١علّم مباشرة.
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السبورة عادية،  الوسائل التعليمية ت١ادة علم الأصوات الوسائل التعليمية ٘
كلم تستخدـ ات١علّم كسائل إلكتًكنية   كالكتاب قلم،

كاتٟاسوب أك أندركيد. كبهذه الوسيلة لن يستطيع 
 الطلاب أف ت٪و قدرتهم بُ ت٧اه التعليم. 

صعوبة طلاب السونداكيتُ  ٙ
حتُ عملية التعليم كالتعلم 

 مادة الأصوات

بعض الطلاب السونداكيتُ أخطؤكا بُ نطق 
العربية، كيغتَك صوت صعبة إلى صوت الأصوات 

 آخر قريب الشبو بُ ات١خرج
اىتماـ الطلاب حتُ  ٚ

 عملية التعليم كالتعلم
الطلاب لايهتموف كثتَا حتُ عملية التعليم كالتعلم 
كىم يشغلوف بإنفسهم. كبهذه النتيجة أف عملية 

 التعليم كالتعلم علم الأصوات ت٦ل كلم يكن جذابة.
مادة علم تقونً تعليم  ٚ

 الأصوات
ات١علّم عملية التقونً بُ نهاية التعليم بالتقونً قاـ 

التحريرم. كلا يعطي ات١علم علم الأصوات الطلاب 
 التقونً كل ات١قابلة أك التقونً الشفهي.  

 
 نتائج ات١قابلة‌( ب

قامت الباحثة ات١قابلة مع ات١علم مادة علم الأصوات بُ قسم تعليم اللغة العربية 
كحصلت الباحثة البيانات  ٜٕٔٓأبريل  ٙٔجاكرتا اتٟكومية بُ التاريخ تّامعة 
 الآتية:
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 مادة علم الأصوات )د. سفر الدين تجدين(. نتائج المقابلة مع معلم 4.5الجدول 
 توضيح البيانات البيانات رقم
ات١ادة صعوبات تعليم  ٔ

التعليمية علم الأصوات 
لدل طلاب 
 السونداكيتُ 

علم الأصوات أف ت٭دد الطرائق صعب للمعلم 
ذابة لأداء عملية التعليم مادة علم التعليمية اتٞ

الأصوات. كصعب للمعلم بُ تدريب نطق بعض 
الأصوات العربية لدل طلاب السونداكيتُ، لأف 

 أكثرىم أخطؤكا بُ نطق الأصوات العربية.
الأخطاء بُ نطق  ٕ

الأصوات العربية لدل 
 طلاب السونداكيتُ

 العربية ات١نعمدمة بُ اللغة السونداكية ىيالأصوات 
صوت ث، ذ، ج، ز، ش، ص، ض، ط، ظ، ع، 

 ؼ، ؽ
 فرقة الطلاب بُ التعليم مادة علم الأصوات منها: فرقة الطلاب ٖ

 الفرقة القادمة (ٔ
 الفرقة اتٞديدة (ٕ

ت٤اكلة لعدـ الأخطاء  ٗ
الصوتية لدل طلاب 

 السونداكيتُ 

 العربية مراتالتدريب مرات، كتٝاع نطق الأصوات 

 جمع البيانات  .1
بُ ىذا البحث تقدـ الباحثة البيانات التي حصلت عليها من خلاؿ ات١لاحظة  

كما سبق بيانو أف طريقة ات١لاحظة  ات١فردات نطقكات١قابلة مع الطلاب السونداكيتُ بُ 
مستخدمة تٟصوؿ البيانات التي تتعلق بأنواع الأخطاء الصوتية بُ نطق ات١فردات لدل 

 طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية جامعة جاكرتا اتٟكومية.
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كطريقة ات١قابلة مستخدمة تٟصوؿ البيانات التي تتعلق بالعوامل ات١ؤثرة بُ ظهور  
الأخطاء الصوتية كالطريقة لعلاج الأخطاء الصوتية بُ نطق ات١فردات لدل طلاب 

 معة جاكرتا اتٟكومية.السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية جا
 تحليل الأخطاء .3

 بات١لاحظة المحصولة البيانات عرض (ٔ
ىذا الباب كجدت الباحثة البيانات التي حصلت عليها من خلاؿ ات١لاحظة   بُ 

الأخطاء  نواعستخدمة تٟصوؿ البيانات التي تتعلق بأمكما سبق بيانو أف طريقة ات١لاحظة 
 جامعة العربية اللغةبُ قسم تعليم  سونداكيتُاللدل طلاب نطق ات١فردات الصوتية بُ 

 .اتٟكومية جاكرتا
 بالنظر ات١لاحظة كطريقة. ٜٕٔٓ أبريل ٛٔك  ٚٔ، ٙٔ ات١لاحظة تكوف بُ إف 
 البيانات كتٖلل تصنف أف الباحثة كتستطيع الباحثة لاينسى حتى كالتسجيل كالسماع
قد يتعلموف مادة علم الذين  بالطلاب السونداكيتُ تْثها عينة الباحثة كاختارت. المحصولة

 الأصوات.
كتٕرم ات١لاحظة عندما ينطق ات١فردات، كالباحثة تقدـ البيانات حسب ترتيب 

دلا  (ٖ ،لطيفة مهاراني (ٕ رمضاني،نبيلة ( ٔأتٝاء الطلاب من كشف اتٟضور كىم : 
 كردة فوترل (ٚ الإتٯاف،أغوس سيفل  (ٙ النعمة،إتٝة ( ٘ آليت، إتٯاف( ٗ ،رزني أمليا
( رسا ٔٔ، متَا حكملاسارم (ٓٔإتٝي،  (ٜ، أنيسة يسرل نساء (ٛ المحمودة،

( إيتي بدياربٌ، ٘ٔ( حنية، ٗٔ( أليا رتٛة كديانتي، ٖٔ( النساء فتًياني، ٕٔجحياني، 
( ٕٓ( ستي سهتَة، ٜٔ( ت٤مد سيد الأكبر، ٛٔ( أنيس دناية، ٚٔ( أسيف سريانا، ٙٔ

( أنا رتٝنة، ٖٕ( أكبر مزكي سفوطرا ، ٕٕ( نور ات٠تَ أمة صاتٟة، ٕٔ، ميتا أكتافياني
( نور ٕٚ( حسن كامل، ٕٙكيكا أغوستياني، ( ٕ٘( دسيسك كملاسارم، ٕٗ

 ( نور حسنة.ٖٓ( عريف ىردم، ٜٕ( ت٤مد شفيعي، ٕٛاستقامة، 
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رمضاني. عندما لاحظت الباحثة كلامها  نبيلة ااتٝه ةالطالب مع الأكلى فات١لاحظة
بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف نبيلة رمضاني تٗطئ بُ الإبداؿ حرؼ )ث( ب 
)س( كحرؼ )خ( ب )ح( كحرؼ )ذ( ب )ز( كحرؼ )ز( ب )ج( كحرؼ )ش( ب 

)ظ(  كحرؼ (to) ب)ط(  كحرؼ (do))ض( ب  كحرؼ (so) )س( كحرؼ )ص( ب
بُ . كتٗطئ )ء( ب)ؽ( ب )ؾ( كحرؼ )ع(  كحرؼ (pa)  ب)ؼ(  كحرؼ (zo) ب

 التحريف )قصر صائت طويل( كىو )قِطاَره( ب )كطر(. 
مع الطالبة اتٝها لطيفة مهاراني. عندما لاحظت الباحثة كلامها فات١لاحظة الثانية 

( ب الثُّلَاثاَءُ بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف لطيفة مهاراني تٗطئ بُ اتٟذؼ اؿ من )
( ب )سُنْدُكؽْ(. كتٗطئ بُ الإبداؿ  )سُلَاسَأه( كاتٟذؼ نطق الأصوات الساكنة )صُنْدُكؽه

)ض( ب كحرؼ  ب )س( حرؼ )ث( ب )س( كحرؼ )خ( ب )ح( كحرؼ )ص(
تٗطئ بُ   .(حب ) كحرؼ )ق( (pa)  كحرؼ )ؼ( ب (to) )ط( ب كحرؼ )د(

التحريف )طوؿ الأصوات ات١تحرؾ( كىو )تَٙرْةَه( ب )تَْٝراَةه( ك )ذَىَبَ( ب )ذَىَابأَ( ك 
( ك )قػَلَمه( ب )قَلَاهـ(.  )زَىْرةَه( ب )زَىْراَةه( ك)ضَرُكْرةَه( ب )ضَرُكْراَةه( ك)فػُرْشَةه( ب )فػُرْشَاته

)ذَىَبَ( ب ية الانفلات غتَ الضركرم لأصوات ساكنة كقفية ختامكتٗطئ الإضافة 
 )ذَىَابأَ(.

. عندما لاحظت الباحثة كلامها أمليا رزني دلامع الطالبة اتٝها فات١لاحظة الثالثة 
( ب  بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف دلا رزني أمليا تٗطئ بُ اتٟذؼ )صُنْدُكؽه
)سُنْدُكؽ(. كتٗطئ بُ الإبداؿ حرؼ )ث( ب )س( كحرؼ )خ( ب )ح( كحرؼ )ذ( 

 كحرؼ )د()ض( ب كحرؼ  (so) )ش( ب )س( كحرؼ )ص( ب ب )ز( كحرؼ

كحرؼ )ؽ( ب )ؾ(  (pa)  كحرؼ )ؼ( ب (zo) كحرؼ )ظ( ب (to) )ط( ب
( ب الثُّلَاثاَءُ تٗطئ بُ التحريف )قصر الأصوات ات١تحرؾ( كىو ). كحرؼ )ع( ب )ء(

.) ( ب )تػُلَّبه به  )السُّلَاسَأُ( ك )طُلاَّ
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إتٯاف آليت. عندما لاحظت الباحثة كلامو بُ مع الطالب اتٝو فات١لاحظة الرابعة 
نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف إتٯاف آليت تٮطئ بُ الإبداؿ حرؼ )ث( ب )س( 
كحرؼ )خ( ب )ح( كحرؼ )ذ( ب )ز( كحرؼ )ز( ب )ج( كحرؼ )ش( ب )س( 

 كحرؼ )ظ( ب (to) )ط( ب كحرؼ (do))ض( ب كحرؼ  (so) كحرؼ )ص( ب

(zo) ؼ( ب( كحرؼ  (pa) كحرؼ )ؽ( ب )ؾ(. 
مع الطالبة اتٝها إتٝة النعمة. عندما لاحظت الباحثة كلامها فات١لاحظة ات٠امسة 

بُ الإبداؿ حرؼ )ث( ب )س(   بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف إتٝة النعمة تٗطئ
 (do))ض( ب كحرؼ  (so)كحرؼ )ذ( ب )ز( كحرؼ )ج( ب )ز( كحرؼ )ص( ب 

. كتٗطئ بُ كحرؼ )ؽ( ب )ؾ( (zo) كحرؼ )ظ( ب (to) )ط( ب كحرؼ
(.التحريف ) ( ب )كِطرَه  قِطاَره

مع الطالب اتٝو أغوس سيفل الإتٯاف. عندما لاحظت فات١لاحظة السادسة 
الباحثة كلامو بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف أغوس سيفل الإتٯاف تٮطئ بُ اتٟذؼ 

(. كتٗطئ بُ الإبداؿ حرؼ )ث( ب  ( ب )طُلَابه به )س( كحرؼ )خ( التشديد )طُلاَّ
كحرؼ  (so) ب )ح( كحرؼ )ذ( ب )ز( كحرؼ )ش( ب )س( كحرؼ )ص( ب

 (pa)  كحرؼ )ؼ( ب (zo) كحرؼ )ظ( ب (to) )ط( ب كحرؼ (do))ض( ب 

( الثُّلَاثاَءُ كتٗطئ بُ التحريف )قصر الأصوات ات١تحرؾ( كىو ). كحرؼ )ؽ( ب )ؾ(
 ب )السُّلَاسَأُ( ك)فاَكِهَةه( ب )فَكِهَةه(. 

مع الطالبة اتٝها فوترم كردة المحمودة. عندما لاحظت فات١لاحظة السابعة 
الباحثة كلامها بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف فوترم كردة المحمودة تٗطئ بُ 
الإبداؿ حرؼ )ث( ب )س( كحرؼ )خ( ب )ح( كحرؼ )ذ( ب )ز( كحرؼ )ز( 

كحرؼ  (so)ب )ج( كحرؼ )ز( ب )ج( كحرؼ )ش( ب )س( كحرؼ )ص( ب 
 (pa)  كحرؼ )ؼ( ب (zo) كحرؼ )ظ( ب (to) )ط( ب كحرؼ (do))ض( ب 
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تٗطئ بُ التحريف . كحرؼ )ق( ب )ح( كحرؼ )ع( ب )ء( كحرؼ )ؽ( ب )ؾ(
( ب )السُّلَاسَأُ( الثُّلَاثاَءُ الأصوات ات١تحرؾ( كىو )ثَلَاثةَه( ب )سَلَسَةه( ك) )قصر

.) ( ب )تػُلَّبه به  ك)طُلاَّ
مع الطالبة اتٝها نساء يسرم أنيسة. عندما لاحظت فات١لاحظة الثامنة 

الباحثة كلامها بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف نساء يسرم أنيسة تٗطئ بُ 
كحرؼ  (so)الإبداؿ حرؼ )ث( ب )س( كحرؼ )ز( ب )ج( كحرؼ )ص( ب 

 .كحرؼ )ؽ( ب )ؾ( (zo) كحرؼ )ظ( ب (to) )ط( ب كحرؼ (do))ض( ب 
لطالبة اتٝها إتٝي. عندما لاحظت الباحثة كلامها مع افات١لاحظة التاسعة 

بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف إتٝي تٗطئ بُ الإبداؿ حرؼ )ث( ب )س( 
كحرؼ )خ( ب )ح( كحرؼ )ذ( ب )ز( كحرؼ )ز( ب )ج( كحرؼ )ش( ب 

كحرؼ  (to) )ط( ب كحرؼ (do))ض( ب كحرؼ  (so))س( كحرؼ )ص( ب 
الأصوات ات١تحرؾ(  كتٗطئ بُ التحريف )قصر. (pa)  كحرؼ )ؼ( ب (zo) )ظ( ب

 ( ب )السُّلَاسَأُ(. الثُّلَاثاَءُ كىو )
مع الطالبة اتٝها متَا حكملاسارم. عندما لاحظت فات١لاحظة العاشرة 

الباحثة كلامها بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف متَا حكملاسارم تٗطئ بُ 
ب )ح( كحرؼ  الإبداؿ حرؼ )خ( ب )ح( كحرؼ )ز( ب )ج( كحرؼ )ق(

 (zo) كحرؼ )ظ( ب (to) )ط( ب كحرؼ (do))ض( ب كحرؼ  (so))ص( ب 

 .كحرؼ )ؽ( ب )ؾ(
مع الطالبة اتٝها رسا جحياني. عندما لاحظت فات١لاحظة اتٟادية عشرة 

الباحثة كلامها بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف رسا جحياني تٗطئ بُ الإبداؿ 
حرؼ )خ( ب )ح( كحرؼ )ذ( ب )د( كحرؼ )ق( ب )ح( كحرؼ )ص( ب 
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(so)  ض( ب كحرؼ((do) ب كحرؼ )ط( (to) ب )كحرؼ )ظ (zo)  كحرؼ
 .(ء( ب )عكحرؼ ) (pa)  )ؼ( ب

مع الطالبة اتٝها النساء فتًياني. عندما لاحظت فات١لاحظة الثانية عشرة 
الباحثة كلامها بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف النساء فتًياني تٗطئ بُ الإبداؿ 

 )ط( ب كحرؼ (so)حرؼ )خ( ب )ح( كحرؼ )ق( ب )ح( كحرؼ )ص( ب 

(to) كحرؼ )ظ( ب (zo) ( ء( ب )عكحرؼ). 
مع الطالبة اتٝها أليا رتٛة كديانتي. عندما لاحظت فات١لاحظة الثالث عشرة 

حذؼ الباحثة كلامها بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف أليا رتٛة تٗطئ بُ اتٟذؼ )
( يْطةَه خَرِ ( ب )ثَلَاثأَْ( ك)الثُّلَاثاَءُ نطق الأصوات الساكنة التي تأتى بُ آخر الكلمة( كىي )

( ب )طُلَابْ(. ( ك)يْطَةْ خَرِ ب ) به ( ب )صُنْدُكؽْ( ك)طُلاَّ زُجَاجه( ب )زُجَاجْ( ك)صُنْدُكؽه
كتٗطئ بُ الإبداؿ حرؼ )خ( ب )ح( كحرؼ )ذ( ب )ز( كحرؼ )ش( ب )س( 

 كحرؼ )ظ( ب (to) )ط( ب كحرؼ (do))ض( ب كحرؼ  (so) كحرؼ )ص( ب

(zo) )( الثُّلَاثاَءُ )كتٗطئ بُ التحريف )قصر الأصوات ات١تحرؾ( ىو  .كحرؼ )ؽ( ب )ؾ
ب )ثَلَاثأَْ( كطوؿ الأصوات ات١تحرؾ ىي )شَجَرةَه( ب )شَجَارةَه( ك )ظاَىِره( ب )ظاَىِتَه( ك 

 هَةه(.ي)فاَكِهَةه( ب )فَكِ 
مع الطالبة اتٝها حنية. عندما لاحظت الباحثة كلامها بُ فات١لاحظة الرابع عشرة 

( ب )سُنْدُكؾ(.  نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف حنية تٗطئ  بُ اتٟذؼ )صُنْدُكؽه
كتٗطئ بُ الإبداؿ حرؼ )خ( ب )ح( كحرؼ )ذ( ب )ز( كحرؼ )ش( ب )س( 

 كحرؼ )ظ( ب (to) )ط( ب كحرؼ (do))ض( ب كحرؼ  (so) كحرؼ )ص( ب

(zo) )الأصوات  التحريف )قصر. كتٗطئ بُ كحرؼ )ع( ب )ء( كحرؼ )ق( ب )ح
( ك)طوؿالثُّلَاثَ ( ب )الثُّلَاثاَءُ ات١تحرؾ( كىو ) ( ب )طلَُّبه به الأصوات ات١تحرؾ(  أُ( ك)طُلاَّ

 كىو )شَجَرةَه( ب )شَجَارةَه( ك )قػَلَمه( ب )قَلَاهـ( ك)فاَكِهَةه( ب )فَكِيهَةه(.
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مع الطالبة اتٝها إيتي بدياربٌ. عندما لاحظت الباحثة  فات١لاحظة ات٠امس عشرة 
تٗطئ بُ الإبداؿ حرؼ )خ( كلامها بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف إيتي بدياربٌ 

كحرؼ  (so) ب )ح( كحرؼ )ذ( ب )ز( كحرؼ )ش( ب )س( كحرؼ )ص( ب
كحرؼ )ع( ب )ء(  (zo) كحرؼ )ظ( ب (to) )ط( ب كحرؼ (do))ض( ب 

 .كحرؼ )ق( ب )ح(
مع الطالب اتٝو أسيف سريانا. عندما لاحظت فات١لاحظة السادس عشرة 

الباحثة كلامو بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف أسيف سريانا تٮطئ بُ الإبداؿ 
كحرؼ )ط( ب  (so)حرؼ )ث( ب )س( كحرؼ )ذ( ب )د( كحرؼ )ص( ب 

 (ko)كحرؼ )ؽ( ب  كحرؼ )ق( ب )ح( (zo))ت( كحرؼ )ظ( ب 
مع الطالبة اتٝها أنيس دناية. عندما لاحظت فات١لاحظة السابع عشرة 

الباحثة كلامو بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف أنيس دناية تٗطئ بُ الإبداؿ 
حرؼ )خ( ب )ح( كحرؼ )ذ( ب )ز( كحرؼ )ز( ب )ج( كحرؼ )ش( ب 

 حرؼك  (zo) كحرؼ )ظ( بحرؼ )ض( ب )د( ك  (so))س( كحرؼ )ص( ب 

)قصر اتٟرؼ ات١تحرؾ(   طئ بَ التحريفكتٗ. (ko)كحرؼ )ؽ( ب  (to) )ط( ب
 أه( كطوؿ اتٟرؼ ات١تحرؾ )شَجَرَةه( ب )شَجَارَةه(.الثُّلَاثَ ( ب )الثُّلَاثاَءُ ) ىو

مع الطالب اتٝو ت٤مد سيد الأكبر. عندما لاحظت فات١لاحظة الثامن عشرة 
الباحثة كلامو بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف ت٤مد سيد الأكبر تٮطئ بُ 
الإبداؿ حرؼ )خ( ب )ح( كحرؼ )ذ( ب )د( كحرؼ )ز( ب )ج( كحرؼ )ص( 

كحرؼ  كحرؼ )ع( ب )ء( كحرؼ )ق( ب )ح( (to) )ط( ب كحرؼ (so)ب 
الثُّلَاثاَءُ( ب تحريف )قصر الأصوات ات١تحرؾ( ب )كتٗطئ بُ ال. (ko))ؽ( ب 

 .)الثُّلَاثأَُ(
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مع الطالبة اتٝها ستي سهتَة. عندما لاحظت فات١لاحظة التاسع عشرة 
الباحثة كلامو بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف ستي سهتَة تٗطئ بُ الإبداؿ 

 )ط( ب كحرؼ (so)حرؼ )ذ( ب )ز( كحرؼ )ز( ب )ج( كحرؼ )ص( ب 

(to) ظ( ب( كحرؼ (zo) )كحرؼ )ع( ب )ء( كحرؼ )ق( ب )ح . 
مع الطالبة اتٝها ميتا أكتافياني. عندما لاحظت الباحثة  فات١لاحظة عشركف 

كلامو بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف ميتا أكتافياني تٗطئ بُ الإبداؿ حرؼ 
 (zo) كحرؼ )ظ( ب (to) )ط( ب كحرؼ (so))ث( ب )س( كحرؼ )ص( ب 

 . كحرؼ )ع( ب )ء( كحرؼ )ق( ب )ح(
مع الطالبة اتٝها نور ات٠تَ أمة صاتٟة. عندما فات١لاحظة اتٟادية كعشركف 

لاحظت الباحثة كلامو بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف نور ات٠تَ أمة صاتٟة 
 (so)تٗطئ بُ الإبداؿ حرؼ )ث( ب )س( كحرؼ )ذ( ب )ز( كحرؼ )ص( ب 

تٗطئ بُ . ع( ب )ء( كحرؼ )ق( ب )ح(كحرؼ ) (zo) كحرؼ )ظ( ب
  (. اءُ ثَ الثػُّلَ ( ب )الثُّلَاثاَءُ التحريف ىي )

مع الطالب اتٝو أكبر مزكي سفوطرا. عندما فات١لاحظة الثانية كعشركف 
لاحظت الباحثة كلامو بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف أكبر مزكي سفوطرا 

، (د( ب )ضكحرؼ ) (so)تٮطئ بُ الإبداؿ حرؼ )خ( ب )ح( حرؼ )ص( ب 
كحرؼ )ؽ( ب  كحرؼ )ع( ب )ء( كحرؼ )ق( ب )ح( (to) )ط( ب كحرؼ

(ko). 

مع الطالب اتٝها أنا رتٝنة. عندما لاحظت فات١لاحظة الثالث كعشركف 
الباحثة كلامها بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف أنا رتٝنة تٗطئ بُ الإبداؿ 

 (zo) كحرؼ )ظ( ب (to) ب )ط( كحرؼ (د( ب )ض)حرؼ )ذ( ب )د( حرؼ 
 كحرؼ )ع( ب )ء( كحرؼ )ق( ب )ح(
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مع الطالبة اتٝها دسيسك كمالاسارم. عندما فات١لاحظة الرابع كعشركف 
لاحظت الباحثة كلامها بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف دسيسك كمالاسارم 

كحرؼ)خ( ب )ح( كحرؼ)ذ( ب )ز(  (س( ب )ث)تٗطئ بُ الإبداؿ حرؼ 
( ب ض)حرؼ  (so( ب )ص)حرؼ  (س( ب )ش)حرؼ  (ج( ب )ز)حرؼ 

( كحرؼ )ق( ؾ( ب )ؽكحرؼ ) (zo) كحرؼ )ظ( ب (to) )ط( ب كحرؼ (د)
  ب )ح(

. عندما كيكا أغوستيانيمع الطالبة اتٝها فات١لاحظة ات٠امس كعشركف 
تٗطئ  كيكا أغوستيانيلاحظت الباحثة كلامها بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف 

)خ( ب )ح( كحرؼ )ز( ب )ج( كحرؼ  كحرؼ (س( ب )ث)بُ الإبداؿ حرؼ 
 (to) )ط( ب كحرؼ (د( ب )ض)حرؼ  (ظ( ب )ض)حرؼ  (so( ب )ص)

 .   (ؾ( ب )ؽ)حرؼ  كحرؼ )ق( ب )ح( (zo) كحرؼ )ظ( ب
. عندما لاحظت حسن كاملمع الطالبة اتٝو فات١لاحظة السادس كعشركف 

تٮطئ بُ الإبداؿ  حسن كاملالباحثة كلامو بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف 
 )ط( ب كحرؼ (د( ب )ض)حرؼ  (so( ب )ص)حرؼ )خ( ب )ح( ك حرؼ 

(to) ظ( ب( كحرؼ (zo) )( ب ؽ)حرؼ  (ء( ب )ع)حرؼ  كحرؼ )ق( ب )ح
 أه(.الثُّلَاثَ ( ب )الثُّلَاثاَءُ ) )قصر اتٟرؼ ات١تحرؾ( ىو  كتٗطئ بَ التحريف. (ؾ)

. عندما لاحظت نور استقامةمع الطالبة اتٝها فات١لاحظة السابع كعشركف 
تٗطئ بُ الإبداؿ  نور استقامةالباحثة كلامها بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف 

( ب ص)كحرؼ  (ز( ب )ذ))خ( ب )ح( حرؼ كحرؼ  (س( ب )ث)حرؼ 
(so)  ط(  كحرؼ (د( ب )ض)حرؼ(ب (to) ب )كحرؼ )ظ (zo)  ( ؽ)حرؼ

 .(ؾب )
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. عندما لاحظت ت٤مد شفيعيمع الطالبة اتٝو فات١لاحظة الثامن كعشركف 
تٮطئ بُ الإبداؿ  ددم دكم أنغاراالباحثة كلامو بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف 

 (so)( ب ص)كحرؼ  (ج( ب )ز)كحرؼ  (ز( ب )ذ)حرؼ  (س( ب )ث)حرؼ 

 .(ؾ( ب )ؽ)كحرؼ  (zo) كحرؼ )ظ( ب (to) )ط( ب كحرؼ (د( ب )ض)حرؼ 
مع الطالبة اتٝو عريف ىردم. عندما لاحظت فات١لاحظة التاسع كعشركف 

الباحثة كلامو بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف عريف ىردم تٮطئ بُ الإبداؿ حرؼ 
حرؼ  (so)( ب ص)حرؼ  (ج( ب )ز))ذ( ب )ز( حرؼ  كحرؼ (ح( ب )خ)
( كحرؼ ؾ( ب )ؽكحرؼ ) (zo) كحرؼ )ظ( ب (to) )ط( ب كحرؼ (د( ب )ض)

 .  )ق( ب )ح(
مع الطالبة اتٝو عريف ىردم. عندما لاحظت الباحثة كلامو فات١لاحظة ثلاثوف 

)ذ( ب )د(  بُ نطق ات١فردات كجدت الباحثة أف عريف ىردم تٮطئ بُ الإبداؿ كحرؼ
 (to) )ط( ب كحرؼ (د( ب )ض)حرؼ  (so)( ب ص)حرؼ  (ج( ب )ز)حرؼ 

 )ع( ب )ء(. كحرؼ ( كحرؼ )ق( ب )ح(ؾ( ب )ؽكحرؼ ) (zo) كحرؼ )ظ( ب
 كتسهيلا لفهم البيانات ات١عركضة، قدمتها الباحثة على شكل اتٞدكؿ الآبٌ : 

 المفردات نطق في السونداويين طلابالصوتية لدى  الأخطاء. 4.6الجدول 
  سم : نبيلة رمضانيا (2)

تصويب  الأخطاءتوصيف  تعرف الأخطاء المفردات 
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

 ثَلَاثةَه       سَلَاسَةه  ثةَه ثَلَا 
 تَٙرْةَه       تَْٝرةَه  رةَه تَْٙ 
 الثُّلَاثاَءُ       لَاسَاءُ السُّ  ءُ ثاَلثُّلَا ا
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 يْطةَه خَرِ       Horitotun يْطةَه رِ خَ 
 خِزاَنةَه       زاَنةَه حِ  زاَنةَه خِ 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  بػْزه خُ 
 ذَىَبَ       ىَبَ زَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       ئْبه زِ  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       باَبه زُ  باَبه ذُ 

       زَىْرَةه 

  زرِاَعَةه       زرِاَءَةه  ةه عَ زرِاَ
 زُجَاجه       جُجَاجه  اجه زُجَ 

       شَجَرةَه 
  شِبْوه       شِبْحه  وه شِبْ 

 شُجَاعه       شُجَاءه  عه شُجَا 
رةَه       Sogirotun غِيػْرةَه صَ   صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؽه  نْدُكؽه صُ 
 ضَرُكْرةَه       Doruratun رُكْرةَه ضَ 
 ضِد        دِد   د  ضِ 
 أرَْضه       أرَْده  ضه أرَْ 
 طَريِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiplun له طِفْ 
به       Tullaabun به طُلاَّ   طُلاَّ
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 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

 ظفُْره       Zuprun ره ظفُْ 
       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 
       فػُرْشَةه 

 قػَلَمه       Kolamun لَمه قػَ 
 قِطاَره        Kitorun طاَره قِ 
قُ       Kuflun فْله قػُ 

 فْله 
 مهاراني لطفية:  سما (1)

 المفردات
  

تصويب  توصيف الأخطاء تعرف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

       ثَلَاثةَه 
 تَٙرْةَه        تَْٝراَةه  ةه رَ تَْٙ 
 الثُّلَاثاَءُ        سُلَاسَأه  ءُ ثاَلثُّلَا ا

       يْطةَه خَرِ 
       خِزاَنةَه 
       خُبػْزه 

 ذَىَبَ        ذَىَابأَ بَ ىَ ذَ 
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       ئْبه ذِ 
       باَبه ذُ 

 زَىْرَةه       زَىْراَةه  ةه رَ زَىْ 
       زرِاَعَةه 
       زُجَاجه 
       شَجَرةَه 

 وه شِبْ       شِبْحه  وه شِبْ 
       عه شُجَا 

       غِيػْرةَه صَ 
       يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؽْ  نْدُكؽه صُ 
 ضَرُكْرةَه       ضَرُراَةه  رُكْرةَه ضَ 
 ضِد        دِد   د  ضِ 
 أرَْضه       أرَْده  ضه أرَْ 
 طَريِْقه       طَريِْقْ  قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiflun له طِفْ 
به       Tullaabun به طُلاَّ   طُلاَّ

       ظاَىِره 
       عَظِيْمه 
       ظفُْره 

       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 
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  فػُرْشَةه       فػُرْشَاته  ةه شَ فػُرْ 
هـ  لَمه قػَ   قػَلَمه       قَلَا

       قِطاَره 
       قػُفْله 

 أمليا رزني دلا:  اسم (3)
 المفردات

  
تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

 ثَلَاثةَه       سَلَاسَةه  ثةَه ثَلَا 
 تَٙرْةَه       تَْٝرةَه  رةَه تَْٙ 
 الثُّلَاثاَءُ        السُّلَاسَأُ  ءُ ثاَلثُّلَا ا

 يْطةَه خَرِ       Horitotun يْطةَه رِ خَ 
 خِزاَنةَه       زاَنةَه حِ  زاَنةَه خِ 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  بػْزه خُ 
 ذَىَبَ       زَىَبَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       زئِْبه  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       دُباَبه  باَبه ذُ 

       زَىْرَةه 
       زرِاَعَةه 
       زُجَاجه 

 شَجَرةَه       سَجَرةَه  جَرةَه شَ 
 شِبْوه       سِبْحه  وه بْ شِ 
 شُجَاعه       سُجَاءه  عه جَا شُ 
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رةَه       Sogirotun غِيػْرةَه صَ   صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؽ ؽه نْدُك صُ 
 ضَرُكْرةَه       Doruratun رُكْرةَه ضَ 
 ضِد        دِد   د  ضِ 
 أرَْضه       أرَْده  ضه أرَْ 
 طَريِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiplun له طِفْ 
به        Tullabun به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

 ظفُْره       Zuprun ره ظفُْ 
       فاَكِهَةه 

  فِراَشه       فِراَسه  شه افِرَ 
       رْشَةه فػُ 
 قػَلَمه       Kolamun لَمه قػَ 
 قِطاَره       Kitorun اره طَ قِ 
 قػُفْله       Kuplun فْله قػُ 

 آليت إيمان:  سما (4)
 المفردات

  
تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

 ثَلَاثةَه       سَلَاسَةه  ثةَه ثَلَا 
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       تَٙرْةَه 
       الثُّلَاثاَءُ 

 يْطةَه خَرِ       يْطةَه رِ حَ  يْطةَه رِ خَ 
 خِزاَنةَه       زاَنةَه حِ  زاَنةَه خِ 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  بػْزه خُ 
 ذَىَبَ       زَىَبَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       زئِْبه  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       زبُاَبه  باَبه ذُ 

       زَىْرَةه 
       زرِاَعَةه 

 زُجَاجه       جُجَاجه  اجه زُجَ 
 شَجَرةَه       سَجَرةَه  جَرةَه شَ 
 شِبْوه       سِبْحه  وه شِبْ 
 شُجَاعه       سُجَاعه  عه جَا شُ 
رةَه       Sogirotun غِيػْرةَه صَ   صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؽه  نْدُكؽه صُ 
 ضَرُكْرةَه       Doruratun رُكْرةَه ضَ 
 ضِد        دِد   د  ضِ 
 أرَْضه       أرَْده  ضه أرَْ 
 طَريِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiplun له طِفْ 
به       Tullaabun به طُلاَّ   طُلاَّ
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 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

 ظفُْره       Zufrun ره ظفُْ 
       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 
       فػُرْشَةه 

 قػَلَمه       Kolamun لَمه قػَ 
 قِطاَره       Kitorun طاَره قِ 
 قػُفْله       Kuflun فْله قػُ 

 نعمة إسمة:  سما (5)
 المفردات

  
تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

 ثَلَاثةَه       سَلَاسَةه  ثةَه ثَلَا 
 تَٙرْةَه       تَْٝره  رةَه تَْٙ 
 الثُّلَاثاَءُ       السُّلَاسَاءُ  ءُ ثاَلثُّلَا ا

       يْطةَه خَرِ 
       خِزاَنةَه 
       خُبػْزه 

 ذَىَبَ       زَىَبَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       زئِْبه  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       زبُاَبه  باَبه ذُ 

       زَىْرَةه 
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       زرِاَعَةه 
 زُجَاجه       زُزاَزه  اجه زُجَ 

       شَجَرةَه 
  شِبْوه       شِبْحه  بْوه شِ 

       شُجَاعه 
رةَه         صَغِيػْ

 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       Sundukun نْدُكؽه صُ 
 ضَرُكْرةَه       Doruratun رُكْرةَه ضَ 
 ضِد        دِد   د  ضِ 
 أرَْضه       أرَْده  ضه أرَْ 
 طَريِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiplun له طِفْ 
به       Tullaabun به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

 ظفُْره       Zuprun ره ظفُْ 
       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 
       فػُرْشَةه 

 قػَلَمه       Kolamun مه قػَلَ 
 قِطاَره        Kitorun طاَره قِ 
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 قػُفْله       Kuflun فْله قػُ 
 
 
 إيمان سيفول أغوس:  سما (6)

 المفردات
  

 تعرف
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

 ثَلَاثةَه       سَلَاسَةه  ثةَه ثَلَا 
 تَٙرَْةه       تَْٝرَةه  رَةه تَْٙ 
 الثُّلَاثاَءُ        السُّلَاسَأُ  ءُ ثاَلثُّلَا ا

 يْطةَه خَرِ       Horitotun يْطةَه رِ خَ 
 خِزاَنةَه       زاَنةَه حِ  زاَنةَه خِ 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  بػْزه خُ 
 ذَىَبَ       زَىَبَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       زئِْبه  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       زبُاَبه  باَبه ذُ 

       زَىْرَةه 
       زرِاَعَةه 
       زُجَاجه 

 شَجَرَةه       سَجَرَةه  جَرَةه شَ 
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 شِبْوه       سِبْحه  بْوه شِ 
 شُجَاعه       سُجَاعه  عه شُجَا 

رَةه صَ  رَةه       Sogirotun غِيػْ  صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؽه  نْدُكؽه صُ 
 ضَرُكْرةَه       Doruratun رُكْرةَه ضَ 
 ضِد        دِد   د  ضِ 
 أرَْضه       أرَْده  ضه أرَْ 
 طرَيِْقه       طرَيِْكه  قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiplun له طِفْ 
به        طُلَابه  به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

 ظفُْره       Zufrun ره ظفُْ 
 فاَكِهَةه       فَكِهَةه  هَةه اكِ فَ 

       فِراَشه 
       فػُرْشَةه 

 قػَلَمه       Kolamun لَمه قػَ 
       قِطاَره 

 قػُفْله       Kuplun فْله قػُ 
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 المحمودة وردة فوترى:  سما (7)
 المفردات

  
تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

 ثَلَاثةَه        سَلَسَةه  ثةَه ثَلَا 
 تَٙرَْةه       تَْٝرَةه  رَةه تَْٙ 
 الثُّلَاثاَءُ        السُّلَاسَأُ  ءُ ثاَلثُّلَا ا

 يْطةَه خَرِ       Horitotun يْطةَه رِ خَ 
 خِزاَنةَه       انةَه حِجَ  زاَنةَه خِ 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  بػْزه خُ 
 ذَىَبَ       زَىَبَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       زئِْبه  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       زبُاَبه  باَبه ذُ 

       زَىْرَةه 
       زرِاَعَةه 

 زُجَاجه       جُجَاجه  اجه زُجَ 
 شَجَرَةه      سَجَرَةه  رَةه شَجَ 

 شِبْوه      سِبْحه  بْوه شِ 
 شُجَاعه       سُجَاءه  عه ا شُجَ 
رَةه صَ  رَةه       Sogirotun غِيػْ  صَغِيػْ
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 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؾ نْدُكؽه صُ 
 ضَرُكْرةَه       زَرُكْرةَه  رُكْرةَه ضَ 
 ضِد        دِد   د  ضِ 
 أرَْضه       أرَْده  ضه أرَْ 
 طرَيِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiplun له طِفْ 
به        Tullabun به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

 ظفُْره       Zuprun ره ظفُْ 
 فاَكِهَةه       Pakihatun اكِهَةه فَ 

       فِراَشه 
       فػُرْشَةه 

 قػَلَمه       Kolamun لَمه قػَ 
 قِطاَره       Kitorun طاَره قِ 

       قػُفْله 
 اسم : نساء يسري أنيسة (8)

 المفردات
  

تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء أخطاء أخطاء أخطاء  الأخطاء
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 الإضافة التحريف الإبدال الحذف
 ثَلَاثةَه       سَلَاسَةه  ثةَه ثَلَا 
 تَٙرَْةه       تَْٝرَةه  رَةه تَْٙ 
 الثُّلَاثاَءُ       السُّلَاسَأُ  ءُ ثاَلثُّلَا ا

       يْطةَه خَرِ 
       خِزاَنةَه 
       خُبػْزه 

       ذَىَبَ 
       ذِئْبه 
       ذُباَبه 
       زَىْرَةه 

       زرِاَعَةه 
 زُجَاجه       جُجَاجه  اجه زُجَ 

       شَجَرَةه 
 شِبْوه       شِبْحه  وه بْ شِ 

       شُجَاعه 
رَةه صَ  رَةه       Sogirotun غِيػْ  صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؽ نْدُكؽه صُ 
 ضَرُكْرةَه       Doruratun رُكْرةَه ضَ 
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 ضِد        دِد   د  ضِ 
 أرَْضه       أرَْده  ضه أرَْ 
 طرَيِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiplun له طِفْ 
به       Tullaabun به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

 ظفُْره       Zufrun ره ظفُْ 
       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 
       فػُرْشَةه 

 قػَلَمه       Kolamun لَمه قػَ 
 قِطاَره       Kitorun طاَره قِ 
 قػُفْله       Kuflun فْله قػُ 

 إسمي:  سما (9)
 المفردات

  
تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

       ثَلَاثةَه 
       تَٙرَْةه 

 الثُّلَاثاَءُ        سُلَاسَأُ  ءُ ثاَلثُّلَا ا
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 يْطةَه خَرِ       Horitotun يْطةَه رِ خَ 
 خِزاَنةَه       زاَنةَه حِ  زاَنةَه خِ 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  بػْزه خُ 
 ذَىَبَ       زَىَبَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       زئِْبه  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       زبُاَبه  باَبه ذُ 

       زَىْرَةه 
       زرِاَعَةه 

 زُجَاجه       جُجَاجه  جَاجه زُ 
 شَجَرَةه       سَجَرَةه  جَرَةه شَ 
 شِبْوه       سِبْحه  بْوه شِ 
 شُجَاعه       سُجَاءه  عه جَا شُ 
رَةه صَ  رَةه       Sogirotun غِيػْ  صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؾ نْدُكؽه صُ 
 ضَرُكْرةَه       Doruratun رُكْرةَه ضَ 
 ضِد        دِد   د  ضِ 
 أرَْضه       أرَْده  ضه أرَْ 
 طرَيِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiplun له طِفْ 
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به       Tullaabun به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

       ظفُْره 
       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 
       فػُرْشَةه 
       قػَلَمه 

       قِطاَره 
       قػُفْله 

 اسم : ميرا حكملاساري  (20)
 المفردات

  
تعرف 
 الأخطاء

تصويب   توصيف الأخطاء 
أخطاء  الخطأ

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

       ثَلَاثةَه 
       تَٙرَْةه 

       الثُّلَاثاَءُ 
 يْطةَه خَرِ       Horitotun يْطةَه رِ خَ 
 خِزاَنةَه       زاَنةَه حِ  زاَنةَه خِ 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  بػْزه خُ 
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       ذَىَبَ 
       ذِئْبه 
       ذُباَبه 
       زَىْرَةه 
  زرِاَعَةه       زرِاَءَةه  عَةه زرِاَ
 زُجَاجه       جُجَاجه  اجه زُجَ 

       شَجَرَةه 
  شِبْوه       شِبْحه  وه شِبْ 

       شُجَاعه 
رَةه صَ  رَةه       Sogirotun غِيػْ  صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       Sundukun نْدُكؽه صُ 
 ضَرُكْرةَه       Doruratun رُكْرةَه ضَ 
 ضِد        دِد   د  ضِ 
 أرَْضه       أرَْده  ضه أرَْ 
 طرَيِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiplun له طِفْ 
به       Tullaabun به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 
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 ظفُْره       Zufrun ره ظفُْ 
       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 
       فػُرْشَةه 

 قػَلَمه       Kolamun لَمه قػَ 
 قِطاَره       Kitoorun طاَره قِ 
 قػُفْله       Kuflun فْله قػُ 

 اسم : رسا جحيان (22)
 المفردات

  
تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

       ثَلَاثةَه 
       تَٙرَْةه 

       الثُّلَاثاَءُ 
 يْطةَه خَرِ       Horitotun يْطةَه رِ خَ 
 خِزاَنةَه       زاَنةَه حِ  زاَنةَه خِ 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  بػْزه خُ 
 ذَىَبَ       دُىَبَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       دِئْبه  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       دُباَبه  باَبه ذُ 
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       زَىْرَةه 
       زرِاَعَةه 
       زُجَاجه 

       جَرَةه شَ 
 شِبْوه       شِبْحه  وه بْ شِ 
 شُجَاعه       شُجَاءه  عه جَا شُ 
رَةه صَ  رَةه       Sogirotun غِيػْ  صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؾه  نْدُكؽه صُ 

       ضَرُكْرةَه 
       ضِد  

       أرَْضه 
 طرَيِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiplun له طِفْ 
به       Tullaabun به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

 ظفُْره       Zufrun ره ظفُْ 
       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 
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       فػُرْشَةه 
       قػَلَمه 

       قِطاَره 
       قػُفْله 

 اسم : النساء فترياني (21)
 المفردات

  
تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

       ثَلَاثةَه 
       تَٙرَْةه 

       الثُّلَاثاَءُ 
 يْطةَه خَرِ       Horitotun يْطةَه رِ خَ 
 خِزاَنةَه       زاَنةَه حِ  زاَنةَه خِ 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  بػْزه خُ 

       ذَىَبَ 
       ذِئْبه 
       ذُباَبه 
       زَىْرَةه 

       زرِاَعَةه 
       زُجَاجه 
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       جَرَةه شَ 
 شِبْوه       شِبْحه  وه بْ شِ 
 شُجَاعه       شُجَاءه  عه جَا شُ 
رَةه صَ  رَةه       Sogirotun غِيػْ  صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؾ ؽه نْدُك صُ 

       ضَرُكْرةَه 
       ضِد  

       أرَْضه 
 طرَيِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiflun له طِفْ 
به       Tullaabun به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

 ظفُْره       Zufrun ظفُْره 
       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 
       فػُرْشَةه 
       قػَلَمه 

       قِطاَره 
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       قػُفْله 
 اسم : أليا رحمة وديانتي  (23)

 المفردات
  

تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الخطأ

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

       ثَلَاثةَه 
       تَٙرَْةه 

 الثُّلَاثاَءُ        ثَلَاثأَْ  ءُ ثاَلثُّلَا ا
 يْطةَه خَرِ       يْطةَْ خَرِ  يْطةَه رِ خَ 
 خِزاَنةَه       زاَنةَه حِ  زاَنةَه خِ 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  بػْزه خُ 
 ذَىَبَ       زَىَبَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       زئِْبه  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       زبُاَبه  باَبه ذُ 

       زَىْرَةه 
       زرِاَعَةه 
 زُجَاجه       زُجَاجْ  جه زُجَا 
 شَجَرَةه       شَجَارَةه  رَةه جَ شَ 
 شِبْوه       شِبْحه  وه بْ شِ 
 شُجَاعه       شُجَاءه  عه جَا شُ 
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رَةه         صَغِيػْ
       صَيْده 

 صُنْدُكؽه       صُنْدُكؽْ  نْدُكؽه صُ 
       رُكْرةَه ضَ 
       د  ضِ 
       ضه أرَْ 
 طرَيِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

       طِفْله 
به       طُلَابْ  به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره        Zohiirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

 ظفُْره       Zufrun ره ظفُْ 
 فاَكِهَةه       هَةه يفَكِ  كِهَةه فاَ 

       فِراَشه 
       رْشَةه فػُ 
 قػَلَمه       قَلَاهـ  لَمه قػَ 

       اره قِطَ 
       فْله قػُ 
 اسم : حنية  (24)

 المفردات
  

تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء أخطاء أخطاء أخطاء  الخطأ
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 الإضافة التحريف الإبدال الحذف
       ثَلَاثةَه 
       تَٙرَْةه 

 الثُّلَاثاَءُ       الثُّلَاثأَُ  ءُ ثاَالثُّلَا 
       يْطةَه خَرِ 
 خِزاَنةَه       زاَنةَه حِ  زاَنةَه خِ 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  بػْزه خُ 
 ذَىَبَ       زَىَبَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       زئِْبه  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       زَباَبه  باَبه ذُ 

       زَىْرَةه 
       زرِاَعَةه 
       زُجَاجه 

 شَجَرَةه       شَجَارَةه  جَرَةه شَ 
 شِبْوه       شِبْحه  وه بْ شِ 
       جَاعه شُ 
رَةه صَ  رَةه       Sogirotun غِيػْ  صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه        سُنْدُكؾ نْدُكؽه صُ 
 ضَرُكْرةَه       Doruratun رُكْرةَه ضَ 
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 ضِد        دِد   د  ضِ 
 أرَْضه       أرَْده  ضه أرَْ 
 طرَيِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiflun له طِفْ 
به        Tullabun به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

 ظفُْره       Zufrun ره ظفُْ 
 فاَكِهَةه       فَكِيهَةه  كِهَةه فاَ 
  فِراَشه       فِراَسه  شه افِرَ 
       رْشَةه فػُ 
 قػَلَمه       قَلَاهـ  لَمه قػَ 
 قِطاَره       Kitorun اره طَ قِ 
 قػُفْله       Kuflun فْله قػُ 
 اسم : إيتي بديارتي (25)

 المفردات
  

تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

       ثَلَاثةَه 
       تَٙرْةَه 

       الثُّلَاثاَءُ 
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 يْطةَه خَرِ       Horitotun يْطةَه رِ خَ 
 خِزاَنةَه       زاَنةَه حِ  زاَنةَه خِ 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  بػْزه خُ 
 ذَىَبَ       زَىَبَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       زئِْبه  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       زبُاَبه  باَبه ذُ 

       زَىْرَةه 
       زرِاَعَةه 
       زُجَاجه 

       جَرةَه شَ 
 شِبْوه       سِبْحه  وه بْ شِ 
 شُجَاعه       سُجَاءه  عه جَا شُ 
رةَه       Sogirotun غِيػْرةَه صَ   صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؾ ؽه نْدُك صُ 
 ضَرُكْرةَه       Doruratun رُكْرةَه ضَ 
 ضِد        دِد   د  ضِ 
 أرَْضه       أرَْده  ضه أرَْ 
 طَريِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiflun له طِفْ 
به       Tullaabun به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ



114 
 

 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 
 ظفُْره       Zufrun ره ظفُْ 

       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 

       رْشَةه فػُ 
 قػَلَمه       Kolamun لَمه قػَ 
 قِطاَره       Kitorun اره طَ قِ 
 قػُفْله       Kuflun فْله قػُ 
 اسم : أسيف سريانا  (26)

 المفردات
  

تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

 ثَلَاثةَه       سَلَاسَةه  ثةَه ثَلَا 
 تَٙرْةَه       تَْٝرةَه  رةَه تَْٙ 

 الثُّلَاثاَءُ       السُّلَاسَأُ  ثاَءُ الثُّلَا 
       يْطةَه خَرِ 

       خِزاَنةَه 
       خُبػْزه 

 ذَىَبَ       دَىَبَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       دِئْبه  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       دُباَبه  باَبه ذُ 

       زَىْرَةه 
       زرِاَعَةه 
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       زُجَاجه 
       جَرةَه شَ 
 شِبْوه       شِبْحه  وه بْ شِ 
       جَاعه شُ 
رَةه صَ  رةَه       Sogirotun غِيػْ  صَغِيػْ

 صَيْده       Soidun يْده صَ 

 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؾ ؽه نْدُك صُ 

       رُكْرةَه ضَ 

       د  ضِ 

       ضه أرَْ 

 طَريِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiflun له طِفْ 

به       Tullaabun به طُلاَّ   طُلاَّ

 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ

 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

 ظفُْره       Zufrun ره ظفُْ 

       فاَكِهَةه 

       فِراَشه 

       رْشَةه فػُ 

 قػَلَمه       Kolamun لَمه قػَ 

 قِطاَره       Kitorun اره طَ قِ 
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 قػُفْله       Kuflun فْله قػُ 

 اسم : أنيس دناية (27)
 المفردات

  
تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

       ثَلَاثةَه 
       تَٙرْةَه 

 الثُّلَاثاَءُ        أه الثُّلَاثَ  ءُ الثُّلَاثاَ
 يْطةَه خَرِ       Horitotun يْطةَه رِ خَ 
 خِزاَنةَه       زاَنةَه حِ  زاَنةَه خِ 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  بػْزه خُ 
 ذَىَبَ       زَىَبَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       زئِْبه  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       زبُاَبه  باَبه ذُ 

       زَىْرَةه 
       زرِاَعَةه 
       زُجَاجه 

 شَجَرَةه       شَجَارَةه  رةَه جَ شَ 
 شِبْوه       شِبْحه  وه بْ شِ 
 شُجَاعه       شُجَاءه  عه جَا شُ 
رَةه       Sogirotun غِيػْرةَه صَ   صَغِيػْ
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 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؾه  ؽه نْدُك صُ 
 ضَرُكْرةَه       Doruratun رُكْرةَه ضَ 
 ضِد        دِد   د  ضِ 
 أرَْضه       أرَْده  ضه أرَْ 
 طرَيِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiflun له طِفْ 
به       Tullabun به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

 ظفُْره       Zufrun ره ظفُْ 
       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 

       رْشَةه فػُ 
 قػَلَمه       Kolamun لَمه قػَ 
 قِطاَره       Kitorun اره طَ قِ 
 قػُفْله       Kuflun فْله قػُ 
 اسم : محمد سيد الأكبر (28)

 المفردات
  

تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة
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       ثَلَاثةَه 
       تَٙرَْةه 

 الثُّلَاثاَءُ       أُ الثُّلَاثَ  ءُ الثُّلَاثاَ
 يْطةَه خَرِ       Horitotun يْطةَه رِ خَ 
 خِزاَنةَه       زاَنةَه حِ  زاَنةَه خِ 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  بػْزه خُ 

       ذَىَبَ 
       ذِئْبه 
       ذُباَبه 

 زَىْرَةه       جَهْرةَه  ىْرَةه زَ 
 زرِاَعَةه       ءَةه راَجِ  ةه عَ راَزِ 

 زُجَاجه       جُجَاجه  اجه زُجَ 
       جَرَةه شَ 
 شِبْوه       شِبْحه  وه بْ شِ 
 شُجَاعه       شُجَاءه  عه جَا شُ 
رَةه صَ  رَةه       Sogirotun غِيػْ  صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؾه  ؽه نْدُك صُ 
       رُكْرةَه ضَ 
       د  ضِ 
       ضه أرَْ 
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 طرَيِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 
 طِفْله       Tiplun له طِفْ 
به       Tullabun به طُلاَّ   طُلاَّ

       ظاَىِره 
       عَظِيْمه 
       ظفُْره 

       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 

       رْشَةه فػُ 
 قػَلَمه       Kolamun لَمه قػَ 
 قِطاَره       Kitorun اره طَ قِ 
 قػُفْله       Kuplun فْله قػُ 
 اسم : ستي سهيرة (29)

 المفردات
  

تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

       ثَلَاثةَه 
       تَٙرَْةه 

       الثُّلَاثاَءُ 
       يْطةَه خَرِ 

       خِزاَنةَه 
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       خُبػْزه 
 ذَىَبَ       زَىَبَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       زئِْبه  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       زبُاَبه  باَبه ذُ 
 زَىْرَةه       جَهْرةَه  ىْرَةه زَ 
 زرِاَعَةه       ءَةه راَجِ  ةه عَ راَزِ 

 زُجَاجه       جُجَاجه  اجه زُجَ 
       جَرَةه شَ 
 شِبْوه       شِبْحه  وه بْ شِ 
 شُجَاعه       شُجَاءه  عه جَا شُ 
رَةه صَ  رَةه       Sogirotun غِيػْ  صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؽه  ؽه نْدُك صُ 
       رُكْرةَه ضَ 
       د  ضِ 
       ضه أرَْ 
 طرَيِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiplun له طِفْ 
به       Tullabun به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 
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 ظفُْره       Zuprun ره ظفُْ 
       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 

       رْشَةه فػُ 
       لَمه قػَ 

       اره قِطَ 
       فْله قػُ 
 اسم : ميتا أكتافياني (10)

 المفردات
  

تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

 ثَلَاثةَه       سَلَاسَةه  ثَلَاثةَه 
 تَٙرَْةه       تَْٝرَةه  تَٙرَْةه 

 الثُّلَاثاَءُ       السُّلَاسَأُ  الثُّلَاثاَءُ 
       يْطةَه خَرِ 

       خِزاَنةَه 
       خُبػْزه 

       ذَىَبَ 
       ذِئْبه 
       ذُباَبه 
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       زَىْرَةه 
       زرِاَعَةه 
       زُجَاجه 

       جَرَةه شَ 
 شِبْوه       شِبْحه  وه بْ شِ 
 شُجَاعه       شُجَاءه  عه جَا شُ 
رَةه صَ  رَةه       Sogirotun غِيػْ  صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؽه  ؽه نْدُك صُ 
       رُكْرةَه ضَ 
       د  ضِ 
       ضه أرَْ 
 طرَيِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiflun له طِفْ 
به       Tullabun به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

 ظفُْره       Zufrun ره ظفُْ 
       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 
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       رْشَةه فػُ 
       لَمه قػَ 

       اره قِطَ 
       فْله قػُ 

 اسم: نور الخير أمة صالحة (12)
 المفردات

  
تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

       ثَلَاثةَه 
 تَٙرَْةه       تَْٝرَةه  تَٙرَْةه 

 الثُّلَاثاَءُ       اءُ ثَ الثػُّلَ  ثاَءُ الثُّلَا 
       يْطةَه خَرِ 

       خِزاَنةَه 
       خُبػْزه 

 ذَىَبَ       زَىَبَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       زئِْبه  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       زبُاَبه  باَبه ذُ 

       زَىْرَةه 
       زرِاَعَةه 
       زُجَاجه 
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       جَرَةه شَ 
 شِبْوه       شِبْحه  وه بْ شِ 
 شُجَاعه       شُجَاءه  عه جَا شُ 
رَةه صَ  رَةه       Sogirotun غِيػْ  صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؽه  ؽه نْدُك صُ 
       رُكْرةَه ضَ 
       د  ضِ 
       ضه أرَْ 

       طرَيِْقه 
       طِفْله 

به         طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

 ظفُْره       Zufrun ره ظفُْ 
       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 

       رْشَةه فػُ 
       لَمه قػَ 

       اره قِطَ 
       فْله قػُ 
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  اسم : أكبر مزكي سفوطرا (11)
 المفردات

  
تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

       ثَلَاثةَه 
       تَٙرَْةه 
 الثُّلَاثاَءُ        اءُ ثَ ثػُلَ  ثاَءُ لَا الثُّ 
 يْطةَه خَرِ       يْطةَه رِ حَ  يْطةَه خَرِ 

 خِزاَنةَه       زاَنةَه حِ  خِزاَنةَه 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  خُبػْزه 

       ذَىَبَ 
       ذِئْبه 
       ذُباَبه 
       زَىْرَةه 

       زرِاَعَةه 
       زُجَاجه 

       جَرَةه شَ 
 شِبْوه       شِبْحه  وه بْ شِ 
 شُجَاعه       شُجَاءه  عه جَا شُ 
رَةه صَ  رَةه       Sogirotun غِيػْ  صَغِيػْ
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 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؽه  ؽه نْدُك صُ 
 رُكْرةَه ضَ       dorurotun رُكْرةَه ضَ 
 د  ضِ       دِد   د  ضِ 
 ضه أرَْ       أرَْده  ضه أرَْ 
 طرَيِْقه       Toriiqun ريِْقه طَ 
 طِفْله       Tiflun فْله طِ 
به طُ  به       Tullabun لاَّ  طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

 ظفُْره       Zufrun ره ظفُْ 
       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 

       رْشَةه فػُ 
       لَمه قػَ 

       اره قِطَ 
       فْله قػُ 

 اسم : أنا رسمنة  (13)
 المفردات

  
تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة
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       ثَلَاثةَه 
       تَٙرْةَه 

       الثُّلَاثاَءُ 
       يْطةَه خَرِ 

       خِزاَنةَه 
       خُبػْزه 

 ذَىَبَ       دَىَبَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       دِئْبه  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       دُباَبه  باَبه ذُ 

       زَىْرةَه 
       زرِاَعَةه 
       زُجَاجه 

       جَرةَه شَ 
 شِبْوه       شِبْحه  وه بْ شِ 
 شُجَاعه       شُجَاءه  عه جَا شُ 

رةَه         صَغِيػْ
       صَيْده 

       صُنْدُكؽه 
 رُكْرةَه ضَ       dorurotun رُكْرةَه ضَ 
 د  ضِ       دِد   د  ضِ 
 ضه أرَْ       أرَْده  ضه أرَْ 
 طَريِْقه       Toriiqun ريِْقه طَ 
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 طِفْله       Tiflun فْله طِ 
به طُ  به       Tullabun لاَّ  طُلاَّ

       ظاَىِره 
       عَظِيْمه 
       ظفُْره 

       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 

       رْشَةه فػُ 
       لَمه قػَ 

       اره قِطَ 
       فْله قػُ 
 اسم : دسيسك كمالاساري (14)

 المفردات
  

تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

 ثَلَاثةَه       سَلَاسَةه  ثةَه ثَلَا 
 تَٙرَْةه       تَْٝرَةه  تَٙرَْةه 

 الثُّلَاثاَءُ       السُّلَاسَأُ  الثُّلَاثاَءُ 
 يْطةَه خَرِ       يْطةَه رِ حَ  يْطةَه رِ خَ 
 خِزاَنةَه       زاَنةَه حِ  زاَنةَه خِ 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  بػْزه خُ 
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 ذَىَبَ       زَىَبَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       زئِْبه  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       زبُاَبه  باَبه ذُ 

       زَىْرَةه 
       زرِاَعَةه 
       زُجَاجه 
       شَجَرَةه 

       شِبْوه 
       شُجَاعه 

رَةه صَ  رَةه       Sogirotun غِيػْ  صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؽه  نْدُكؽه صُ 
 ضَرُكْرةَه       ظرَُكْرةَه  رُكْرةَه ضَ 
 ضِد        ظِد   د  ضِ 
 أرَْضه       أرَْده  ضه أرَْ 
 طرَيِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiplun له طِفْ 
به       Tullaabun به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 
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 ظفُْره       Zufrun ره ظفُْ 
       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 
       فػُرْشَةه 

 قػَلَمه       Kolamun لَمه قػَ 
 قِطاَره       Kitorun طاَره قِ 
 قػُفْله       Kuflun فْله قػُ 

 اسم : ويكا أغوستياني (15)
 المفردات

  
تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

       ثَلَاثةَه 
       تَٙرْةَه 

 الثُّلَاثاَءُ        سُلَاسَأُ  ءُ ثاَلثُّلَا ا
 يْطةَه خَرِ       Horitotun يْطةَه رِ خَ 
 خِزاَنةَه       زاَنةَه حِ  زاَنةَه خِ 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  بػْزه خُ 

       ذَىَبَ 
       ذِئْبه 
       ذُباَبه 

 زَىْرَةه       جَهْرةَه  ىْرَةه زَ 
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 زرِاَعَةه       جِراَءَةه  راَعَةه زِ 
 زُجَاجه       جُجَاجه  اجه زُجَ 
       جَرةَه شَ 
 بْوه شِ       بْحه شِ  وه بْ شِ 
 شُجَاعه       شُجَاءه  عه جَا شُ 
رةَه       Sogirotun غِيػْرةَه صَ   صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؾ نْدُكؽه صُ 
 ضَرُكْرةَه       Doruratun رُكْرةَه ضَ 
 ضِد        دِد   د  ضِ 
 أرَْضه       أرَْده  ضه أرَْ 
 طَريِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiflun له طِفْ 
به       Tullaabun به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 
 ظفُْره       Zufrun فْره ظُ 

       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 
       فػُرْشَةه 
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       قػَلَمه 

       قِطاَره 

       قػُفْله 

 اسم : حسن كامل (16)
 المفردات

  
تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

       ثَلَاثةَه 
       تَٙرْةَه 

 الثُّلَاثاَءُ       أُ الثُّلَاثَ  ءُ الثُّلَاثاَ
 يْطةَه خَرِ       Horitotun يْطةَه رِ خَ 
 خِزاَنةَه       زاَنةَه حِ  زاَنةَه خِ 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  بػْزه خُ 

       ذَىَبَ 
       ذِئْبه 
       ذُباَبه 
       زَىْرةَه 

       زرِاَعَةه 
       زُجَاجه 

       جَرةَه شَ 
 شِبْوه       شِبْحه  وه بْ شِ 
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 شُجَاعه       شُجَاءه  عه جَا شُ 
رةَه صَ  رةَه       Sogirotun غِيػْ  صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؾه  ؽه نْدُك صُ 
       رُكْرةَه ضَ 
       د  ضِ 
       ضه أرَْ 
 طَريِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiplun له طِفْ 
به       Tullabun به طُلاَّ   طُلاَّ

 ظاَىِره       Zohirun ظاَىِره 
 عَظِيْمه       Aziimun„ عَظِيْمه 
 ظفُْره       Zufrun ظفُْره 

       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 

       رْشَةه فػُ 
 قػَلَمه       Kolamun لَمه قػَ 
 قِطاَره       Kitorun اره طَ قِ 
 قػُفْله       Kuplun فْله قػُ 

 اسم : نور استقامة (17)
 المفردات

  
تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء أخطاء أخطاء أخطاء  الأخطاء
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 الإضافة التحريف الإبدال الحذف
 ثَلَاثةَه       سَلَاسَةه  ثةَه ثَلَا 
       تَٙرْةَه 

       الثُّلَاثاَءُ 
 يْطةَه خَرِ       يْطةَه رِ حَ  يْطةَه رِ خَ 
 خِزاَنةَه       زاَنةَه حِ  زاَنةَه خِ 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  بػْزه خُ 
 ذَىَبَ       زَىَبَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       زئِْبه  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       زبُاَبه  باَبه ذُ 

       زَىْرَةه 
       زرِاَعَةه 
       زُجَاجه 
       شَجَرةَه 

       شِبْوه 
       شُجَاعه 

رةَه صَ  رةَه       Sogirotun غِيػْ  صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؽه  نْدُكؽه صُ 
 ضَرُكْرةَه       Doruratun رُكْرةَه ضَ 
 ضِد        دِد   د  ضِ 
 أرَْضه       أرَْده  ضه أرَْ 
 طَريِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 
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 طِفْله       Tiplun له طِفْ 
به       Tullaabun به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

 ظفُْره       Zufrun ره ظفُْ 
       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 
       فػُرْشَةه 

 قػَلَمه       Kolamun لَمه قػَ 
 قِطاَره       Kitorun طاَره قِ 
 قػُفْله       Kuflun فْله قػُ 
 اسم : محمد شفيعي (18)

 المفردات
  

تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

 ثَلَاثةَه       سَلَاسَةه  ثةَه ثَلَا 
 تَٙرْةَه       تَْٝرةَه  رةَه تَْٙ 
 الثُّلَاثاَءُ       السُّلَاسَأُ  ءُ ثاَلثُّلَا ا

       يْطةَه خَرِ 
       خِزاَنةَه 
       خُبػْزه 

 ذَىَبَ       زَىَبَ  ىَبَ ذَ 



126 
 

 ذِئْبه       زئِْبه  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       زبُاَبه  باَبه ذُ 

 زَىْرةَه       جَهْرةَه  رةَه زَىْ 
 زرِاَعَةه       راَعَةه جِ  اعَةه زرَِ 
 زُجَاجه       جُجَاجه  جَاجه زُ 

       جَرةَه شَ 
       بْوه شِ 
       جَاعه شُ 
رةَه صَ  رةَه       Sogirotun غِيػْ  صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       سُنْدُكؾ نْدُكؽه صُ 
 ضَرُكْرةَه       Doruratun رُكْرةَه ضَ 
 ضِد        دِد   د  ضِ 
 أرَْضه       أرَْده  ضه أرَْ 
 طَريِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiplun له طِفْ 
به       Tullaabun به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 
 ظفُْره       Zufrun فْره ظُ 

       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 
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       فػُرْشَةه 
 قػَلَمه       Kolamun لَمه قػَ 

 قِطاَره       Kitoorun اره قِطَ 
 قػُفْله       Kuflun فْله قػُ 

 اسم : عريف ىردي (19)
 المفردات

  
تعرف 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

       ثَلَاثةَه 
       تَٙرْةَه 

       الثُّلَاثاَءُ 
 يْطةَه خَرِ       يْطةَه رِ حَ  يْطةَه رِ خَ 
 خِزاَنةَه       زاَنةَه حِ  انةَه خِزَ 
 خُبػْزه       بػْزه حُ  زه خُبػْ 
 ذَىَبَ       زَىَبَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       زئِْبه  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       زبُاَبه  باَبه ذُ 
 زَىْرَةه       جَهْرةَه  ىْرَةه زَ 

 زرِاَعَةه       جِراَعَةه  اعَةه زرَِ 
 زُجَاجه       جُجَاجه  اجه زُجَ 

       شَجَرةَه 
  شِبْوه       شِبْحه  بْوه شِ 

 شُجَاعه       ءه شُجَا شُجَاعه 
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رةَه       sogirotun غِيػْرةَه صَ   صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       Sundukun نْدُكؽه صُ 
 ضَرُكْرةَه       Doruratun رُكْرةَه ضَ 
 ضِد        دِد   د  ضِ 
 أرَْضه       أرَْده  ضه أرَْ 
 طَريِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 

 طِفْله       Tiplun له طِفْ 
به       Tullaabun به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

 ظفُْره       Zuprun ره ظفُْ 
       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 
       فػُرْشَةه 

 قػَلَمه       Kolamun مه قػَلَ 
 قِطاَره       Kitoorun طاَره قِ 
 قػُفْله       Kuplun فْله قػُ 

 اسم : نور حسنة (30)
تصويب  توصيف الأخطاء تعرف الأخطاء المفردات 

أخطاء  الأخطاء
 الحذف

أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة
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       ثَلَاثةَه 
       تَٙرْةَه 

       الثُّلَاثاَءُ 
       يْطةَه خَرِ 

       خِزاَنةَه 
       خُبػْزه 

 ذَىَبَ       ىَبَ دَ  ىَبَ ذَ 
 ذِئْبه       ئْبه دِ  ئْبه ذِ 
 ذُباَبه       باَبه دُ  باَبه ذُ 

       زَىْرةَه 
  زرِاَعَةه       زرِاَءَةه  ةه عَ زرِاَ
 زُجَاجه       جُجَاجه  اجه زُجَ 

       شَجَرةَه 
  شِبْوه       شِبْحه  وه شِبْ 

 شُجَاعه       شُجَاءه  عه شُجَا 
رةَه صَ  رةَه       Sogirotun غِيػْ  صَغِيػْ
 صَيْده       Soidun يْده صَ 
 صُنْدُكؽه       Sundukun نْدُكؽه صُ 
 ضَرُكْرةَه       Doruratun رُكْرةَه ضَ 
 ضِد        دِد   د  ضِ 
 أرَْضه       أرَْده  ضه أرَْ 
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 طَريِْقه       Torikun قه ريِْ طَ 
 طِفْله       Tiplun له طِفْ 
به       Tullaabun به طُلاَّ   طُلاَّ
 ظاَىِره       Zohirun ىِره ظاَ
 عَظِيْمه       Aziimun„ مه ظِيْ عَ 

 ظفُْره       Zuprun ره ظفُْ 
       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 
       فػُرْشَةه 

 قػَلَمه       Kolamun لَمه قػَ 
 قِطاَره       Kitoorun طاَره قِ 
قُ       Kuflun فْله قػُ 

 فْله 
من البيانات السابقة المحصولة من ات١لاحظة أف أنواع الأخطاء الصوتية لدل ظهور 

 طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية جامعة جاكرتا اتٟكومية ىي :
 أخطاء اتٟذؼ ‌. أ

  (سُلَاسَأُ ب ) (الثُّلَاثاَءُ )اؿ :  حذؼ -
( ب الثُّلَاثاَءُ ) -ٔالتي تأتى بُ آخر الكلمة :  الساكنة الأصوات نطق حذؼ -

(  -ٗ)زُجَاجه( ب )زُجَاجْ(،  -ٖ(، يْطةَْ خَرِ ( ب )يْطةَه خَرِ )-ٕ)ثَلَاثأَْ(،  )صُنْدُكؽه
( ب )طُلَابْ(،  -٘ب )صُنْدُكؽْ(،  به (  -ٙ)طُلاَّ  )سُنْدُكؽْ( ب)صُنْدُكؽه

- ) ( ب )طُلَابه به  حذؼ التشديد : )طُلاَّ
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 أخطاء الإبداؿ ‌. ب
 لدى الطلاب السونداويين . نتائج أخطاء الإبدال4.7الجدول 

 البيان الخطأ الصواب الرقم
 س  ث  س ث ٔ
 ح  خ  ح خ ٕ
 ز / د  ذ  ز / د ذ ٖ
 ج  ز  ج ز ٗ
 س  ش  س ش ٘
 س  ص  س ص ٙ
 do  ض  do ض ٚ
 ت  ط  ت ط ٛ
 zo  ظ  zo ظ ٜ

 ء  ع  ء ع ٓٔ
 pa  ؼ  Pa ؼ ٔٔ
 ؾ  ؽ  ؾ ؽ ٕٔ
 ح ق ح ق ٖٔ

 
 التحريف  أخطاء‌. ج

 ب)ثَلَاثةَه(  -ٕ ،)السُّلَاسَأُ( ب)الثُّلَاثاَءُ(  -ٔ :( الأصوات ات١تحرؾ قصر) تٖريف -
( ب الثُّلَاثاَءُ ) -٘)قِطاَره( ب )كطر(،  -ٗ، )فَكِهَةه( ب)فاَكِهَةه(  -ٖ، )سَلَسَةه(
(،  -ٙ)ثَلَاثأَْ(،  ( ب )طلَُّبه به ( ب ثاَءُ الثُّلَا ) -ٛأُ(، الثُّلَاثَ ( ب )الثُّلَاثاَءُ ) -ٚ)طُلاَّ

 (.اءُ ثَ الثػُّلَ )
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)ذَىَبَ( ب  -ٕ)تَٙرْةَه( ب )تَْٝراَةه(،   -ٔتٖريف )طوؿ الأصوات ات١تحرؾ( :  -
)فػُرْشَةه( ب  -٘)ضَرُكْرةَه( ب )ضَرُكْراَةه(،  -ٗ)زَىْرةَه( ب )زَىْراَةه(،  -ٖ)ذَىَابأَ(، 

 ،) )ظاَىِره( ب  -ٛ )شَجَرةَه( ب )شَجَارةَه(، -ٚ)قػَلَمه( ب )قَلَاهـ(،  -ٙ)فػُرْشَاته
 هَةه(.ي)فاَكِهَةه( ب )فَكِ  -ٜ)ظاَىِتَه(، 

 الإضافة  أخطاء‌. د
 )ذَىَبَ( ب )ذَىَبَأ(
 . نتائج الأخطاء الصوتية لدى الطلاب السونداويين4.8الجدول 

أخطاء  اسم الطلاب الرقم
 الحذف

أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
 الإضافة

 - ٔ ٕٛ - رمضاف نبيلة ٔ
 ٔ ٙ ٛ ٕ مهاراني لطفية ٕ
 - ٔ ٕٚ ٕ أمليا رزني دلا ٖ
 - - ٕٙ - آليت إتٯاف ٗ
 - ٔ ٕٕ - النعمة إتٝة ٘
 - ٕ ٕٙ ٔ الإتٯاف سيفل أغوس ٙ

 - ٔ ٕٙ ٕ المحمودة كردة فوترل ٚ

 - - ٕٓ - أنيسة يسرل نساء ٛ

 - - ٕٕ ٔ إتٝي ٜ

 - - ٕٔ - متَا حكملاسارل ٓٔ

 - - ٚٔ - رسا جحياني ٔٔ

 - - ٗٔ - النساء فتًياني ٕٔ

 - ٘ ٔٔ ٘ أليا رتٛة كديانتي  ٖٔ
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 - ٘ ٕٔ ٔ حنية ٗٔ

 - - ٖٕ - إيتي بدياربٌ ٘ٔ

 - - ٜٔ - أسيف سريانا ٙٔ
 - ٕ ٕٗ - أنيس دناية ٚٔ
 - ٔ ٚٔ - ت٤مد سيد الأكبر ٛٔ
 - - ٚٔ - ستي سهتَة ٜٔ
 - - ٗٔ - ميتا أكتافياني ٕٓ
 - ٔ ٕٔ - نور ات٠تَ أمة صاتٟة ٕٔ
 ٔ ٔ ٚٔ - أكبر مزكي سفوطرا ٕٕ
 - - ٔٔ - أنا رتٝنة ٖٕ
 - - ٕٗ - دسيسك كملاسارم ٕٗ
 - - ٕٔ ٔ كيكا أغوستياني ٕ٘
 - ٔ ٕٔ - حسن كامل ٕٙ
 - - ٕٕ - نور استقامة ٕٚ
 - - ٕٗ - ت٤مد شفيعي ٕٛ
 - - ٕٙ - عريف ىردم ٜٕ
 - - ٕٕ - نور حسنة ٖٓ
 1 18 598 25 مجموع 
 %0 %5 %93 %1 معدل الدرجة 

ظهور من البيانات السابقة المحصولة من ات١لاحظة أف أنواع الأخطاء الصوتية لدل طلاب 
 السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية جامعة جاكرتا اتٟكومية ىي :

 %ٕ:  أخطاء اتٟذؼ ‌. أ
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 %ٖٜ:  أخطاء الإبداؿ‌. ب
 %٘:  أخطاء التحريف‌. ج
 %ٓ:  أخطاء الإضافة‌. د

 الباحثة ىذه النتيجة بُ الرسم البيانيككضعت 
 . نتائج الأخطاء الصوتية4.2الرسم البيان 

 
 

 أسباب الأخطاء الصوتية لدى طلاب السونداويين في قسم تعليم اللغة العربية . ج
كاختارت الباحثة عينة تْثها ىو  ٜٕٔٓأبريل  ٛٔك  ٚٔ، ٙٔإف ات١قابلة تكوف بُ 

يتعلموف مادة علم الأصوات بُ قسم تعليم اللغة العربية الطلاب السونداكيتُ الذين قد 
جامعة جاكرتا اتٟكومية. كطريقة ات١قابلة مستخدمة تٟصوؿ على معرفة العوامل ات١ؤثرة بُ 

 ظهور الأخطاء الصوتية، بدأت الباحثة بإجراء عملية ات١قابلة كما يلي:
 اللغة الأـ  -
 ت١تعلما بيئة -
  ات١درس اىتماـ قلة -
 العربية اللغة تعلم زمن -

ات١فردات، كالباحثة تقدـ البيانات حسب طلاب السونداكيتُ  عند ينطق ات١قابلة كتٕرم
 (ٖلطيفة مهاراني،  (ٕنبيلة رمضاني،  (ٔترتيب أتٝاء الطلاب من كشف اتٟضور كىم : 

 كردة فوترل (ٚأغوس سيفل الإتٯاف،  (ٙإتٝة النعمة، ( ٘إتٯاف آليت، ( ٗدلا رزني أمليا، 

93% 

5% 
2% 0% 

 أخطاء الإبدال

 أخطاء التحريف

 أخطاء الحذف

 أخطاء الإضافة
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( رسا جحياني، ٔٔ، حكملاسارم متَا (ٓٔ إتٝي، (ٜ أنيسة، يسرل نساء (ٛ المحمودة،
( أسيف ٙٔ( إيتي بدياربٌ، ٘ٔ( حنية، ٗٔ( أليا رتٛة كديانتي، ٖٔ( النساء فتًياني، ٕٔ

( ميتا أكتافياني، ٕٓ( ستي سهتَة، ٜٔ(ت٤مد سيد الأكبر، ٛٔ( أنيس دناية، ٚٔسريانا، 
( دسيسك  ٕٗ( أنا رتٝنة، ٖٕ( ديفا عيتٍ بستارم، ٕٕة، ( نور ات٠تَ أمة صاتٟٕٔ

( ت٤مد ٕٛ( نور استقامة، ٕٚ( حسن كامل، ٕٙكيكا أغوستياني، ( ٕ٘كملاسارم، 
 ( نور حسنة.ٖٓ( عريف ىردم، ٜٕشفيعي، 

 أفمن مقابلة  البياناترمضاني. كجدت الباحثة  نبيلة ااتٝه الطالبة مع الأكلى فات١قابلة
 بدايةقلة اىتماـ ات١علم ك ك  ت١تعلمااللغة الأـ كبيئة  بسببتٗطئ بُ نطق ات١فردات نبيلة رمضاني 

 ي. اتٞامع ستولات١ بُ العربية اللغة تعلم
 أف البيانات من مقابلةالطالبة اتٝها لطيفة مهاراني. كجدت الباحثة  معالثانية  فات١قابلة

قلة اىتماـ ات١علم ك  ت١تعلمائة كبيبسبب اللغة الأـ  ات١فردات نطقتٗطئ بُ لطيفة مهاراني 
 كبداية تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول اتٞامعي.

. كجدت الباحثة البيانات من مقابلة أف أمليا رزني دلامع الطالبة اتٝها ت١قابلة الثالثة فا
قلة اىتماـ ات١علم كبداية ك  ت١تعلماكبيئة دلا رزني أمليا تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ 

 تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول اتٞامعي.
مع الطالب اتٝو إتٯاف آليت. كجدت الباحثة البيانات من مقابلة أف ت١قابلة الرابعة فا

إتٯاف آليت تٮطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ. بداية إتٯاف آليت بُ تعلم اللغة العربية 
 ات العربية.بُ ات١ستول الابتدائي كلكن مازاؿ تٮطئ بُ نطق الأصو 

مع الطالبة اتٝها إتٝة النعمة. كجدت الباحثة البيانات من مقابلة أف ت١قابلة ات٠امسة فا
إتٝة النعمة تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ. بداية إتٝة النعمة بُ تعلم اللغة العربية 

 بُ ات١ستول ات١توسط كلكن مازالت تٗطئ بُ نطق الأصوات العربية.
مع الطالب اتٝو أغوس سيفل الإتٯاف. كجدت الباحثة البيانات من لسادسة ت١قابلة افا

مقابلة أف أغوس سيفل الإتٯاف تٮطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ. كبداية أغوس 
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سيفل الإتٯاف بُ تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول الابتدائي كلكن مازاؿ تٮطئ بُ نطق 
 الأصوات العربية.

مع الطالبة اتٝها فوترم كردة المحمودة. كجدت الباحثة البيانات من ة ت١قابلة السابعفا
مقابلة أف فوترم كردة المحمودة تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ كقلة اىتماـ ات١علم. 
بداية فوترم كردة المحمودة بُ تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول الثانوم كلكن مازالت تٗطئ بُ 

 ية.نطق الأصوات العرب
مع الطالبة اتٝها نساء يسرم أنيسة. كجدت الباحثة البيانات من مقابلة ت١قابلة الثامنة فا

ت١تعلم. بداية نساء اأف نساء يسرم أنيسة تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ كبيئة 
يسرم أنيسة بُ تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول الثانوم كلكن مازالت تٗطئ بُ نطق الأصوات 

 عربية.ال
مع الطالبة اتٝها إتٝي. كجدت الباحثة البيانات من مقابلة أف إتٝي ت١قابلة التاسعة فا

تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ كقلة اىتماـ ات١علم. بداية إتٝي بُ تعلم اللغة العربية 
 بُ ات١ستول ات١توسط كلكن مازالت تٗطئ بُ نطق الأصوات العربية.

مع الطالبة اتٝها متَا حكملايارم. كجدت الباحثة البيانات من مقابلة ت١قابلة العاشرة فا
أف متَا حكملايارم تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب كقلة اىتماـ ات١علم. بداية متَا 
حكملايارم بُ تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول ات١توسط كلكن مازالت تٗطئ بُ نطق 

 الأصوات العربية.
مع الطالبة اتٝها رسا جحياني. كجدت الباحثة البيانات من  ت١قابلة اتٟادية العشرةفا

ت١تعلم. بداية رسا امقابلة أف رسا جحياني تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ كبيئة 
جحياني بُ تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول الإبتدائي كلكن مازالت تٗطئ بُ نطق الأصوات 

 العربية.
مع الطالبة اتٝها النساء فتًياني. كجدت الباحثة البيانات من ت١قابلة الثانية العشرة فا

مقابلة أف النساء فتًياني تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ. بداية النساء فتًياني 



137 
 

بُ تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول الإبتدائي كلكن مازالت تٗطئ بُ نطق الأصوات 
 العربية.
الطالبة اتٝها أليا رتٛة كديانتي. كجدت الباحثة البيانات مع ت١قابلة الثالث عشرة فا

من مقابلة أف أليا رتٛة كديانتي تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب قلة اىتماـ ات١علم كبداية 
 تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول اتٞامعي.

مع الطالبة اتٝها حنية. كجدت الباحثة البيانات من مقابلة أف ت١قابلة الرابع عشرة فا
ت١تعلم كقلة اىتماـ ات١علم. بداية احنية تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ كبيئة 

حنية بُ تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول الثانوم كلكن مازالت تٗطئ بُ نطق الأصوات 
 العربية.
مع الطالبة اتٝها إيتي بدياربٌ. كجدت الباحثة البيانات من ت١قابلة ات٠امس عشرة فا

إيتي بدياربٌ تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ كبيئة ات١تعلم. بداية إيتي  مقابلة أف
بدياربٌ بُ تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول الثانوم كلكن مازالت تٗطئ بُ نطق الأصوات 

 العربية.
مع الطالب اتٝو أسيف سريانا. كجدت الباحثة البيانات ت١قابلة السادس عشرة فا

سريانا تٮطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ كبيئة ات١تعلم كقلة  من مقابلة أف أسيف
اىتماـ ات١علم. بداية أسيف سريانا بُ تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول الثانوم كلكن مازاؿ 

 تٮطئ بُ نطق الأصوات العربية.
مع الطالبة اتٝها أنيس دناية. كجدت الباحثة البيانات من ت١قابلة السابع عشرة فا

ابلة أف أنيس دناية تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ كبيئة ات١تعلم كقلة اىتماـ مق
 ات١علم كبداية تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول اتٞامعي.
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مع الطالب اتٝو ت٤مد سيد الأكبر. كجدت الباحثة البيانات ت١قابلة الثامن عشرة فا
ردات بسبب اللغة الأـ كبيئة ات١تعلم من مقابلة أف ت٤مد سيد الأكبر تٮطئ بُ نطق ات١ف

 كقلة اىتماـ ات١علم كبداية تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول اتٞامعي.
مع الطالبة اتٝها ستي سهتَة. كجدت الباحثة البيانات من ت١قابلة التاسع عشرة فا

م مقابلة أف ستي سهتَة تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ كبيئة ات١تعلم كبداية تعل
 اللغة العربية بُ ات١ستول اتٞامعي.

مع الطالبة اتٝها ميتا أكتافياني. كجدت الباحثة البيانات من ت١قابلة العشركف فا
مقابلة أف ميتا أكتافياني تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب قلة اىتماـ ات١علم كبداية تعلم 

 اللغة العربية بُ ات١ستول اتٞامعي.
لطالبة اتٝها نور ات٠تَ أمة صاتٟة. كجدت الباحثة مع ات١قابلة اتٟادية كعشركف فا

البيانات من مقابلة أف نور ات٠تَ أمة صاتٟة تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب كبيئة ات١تعلم 
 كبداية تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول اتٞامعي.

مع الطالب اتٝو أكبر مزكي سفوطرا. كجدت الباحثة ت١قابلة الثانية كعشركف فا
ن مقابلة أف أكبر مزكي سفوطرا تٮطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ البيانات م

كبيئة ات١تعلم كقلة اىتماـ ات١علم. بداية أكبر مزكي سفوطرا بُ تعلم اللغة العربية بُ 
 ات١ستول الثانوم كلكن مازاؿ تٮطئ بُ نطق الأصوات العربية.

كجدت الباحثة البيانات من مع الطالبة اتٝها أنا رتٝنة. ت١قابلة الثالث كعشركف فا
مقابلة أف أنا رتٝنة تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ كبيئة ات١تعلم كبداية تعلم 

 اللغة العربية بُ ات١ستول اتٞامعي.
مع الطالبة اتٝها دسيسك كملاسارم. كجدت الباحثة ت١قابلة الرابع كعشركف فا

نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ  البيانات من مقابلة أف دسيسك كملاسارم تٗطئ بُ
 كبيئة ات١تعلم كبداية تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول اتٞامعي.
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. كجدت الباحثة كيكا أغوستيانيمع الطالبة اتٝها ت١قابلة ات٠امس كعشركف فا
تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب بيئة ات١تعلم كقلة  كيكا أغوستيانيالبيانات من مقابلة أف 

 بداية تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول اتٞامعي.اىتماـ ات١علم ك 
. كجدت الباحثة البيانات حسن كاملمع الطالب اتٝو ت١قابلة السادس كعشركف فا

تٮطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ كبيئة ات١تعلم كقلة  حسن كاملمن مقابلة أف 
الثانوم كلكن مازاؿ  اىتماـ ات١علم. بداية حسن كامل بُ تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول

 تٮطئ بُ نطق الأصوات العربية.
. كجدت الباحثة البيانات نور استقامةمع الطالبة اتٝها ت١قابلة السابع كعشركف فا

تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ كبيئة ات١تعلم كقلة  نور استقامةمن مقابلة أف 
ربية بُ ات١ستول ات١توسط كلكن بُ تعلم اللغة الع نور استقامةاىتماـ ات١علم. بداية 

 مازالت تٗطئ بُ نطق الأصوات العربية.
. كجدت الباحثة البيانات ت٤مد شفيعيمع الطالب اتٝو ت١قابلة الثامن كعشركف فا

تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ كبيئة ات١تعلم كقلة  نور استقامةمن مقابلة أف 
 ية بُ ات١ستول اتٞامعي.اىتماـ ات١علم كبداية تعلم اللغة العرب

مع الطالب اتٝو عريف ىردم. كجدت الباحثة البيانات ت١قابلة التاسع كعشركف فا
من مقابلة أف عريف ىردم تٮطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ كبيئة ات١تعلم كقلة 

 اىتماـ ات١علم كبداية تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول اتٞامعي.
مع الطالبة اتٝها نور حسنة. كجدت الباحثة البيانات من مقابلة ت١قابلة الثلاثوف فا

قلة اىتماـ ات١علم. ك  ت١تعلماكبيئة أف نور حسنة تٗطئ بُ نطق ات١فردات بسبب اللغة الأـ 
بداية نور حسنة بُ تعلم اللغة العربية بُ ات١ستول الثانوم كلكن مازالت تٗطئ بُ نطق 

 الأصوات العربية.
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 لدى طلاب السونداويينالأخطاء الصوتية  أسباب. 4.9 الجدول
قلة اىتمام  بيئة المتعلم اللغة الأم اسم الطالب الرقم

 المعلم
       رمضاف نبيلة ٔ
       مهاراني لطفية ٕ
       أمليا رزني دلا ٖ
     آليت إتٯاف ٗ
     النعمة إتٝة ٘
     الإتٯاف سيفل أغوس ٙ
      المحمودة كردة فوترل ٚ
      أنيسة يسرل نساء ٛ
      إتٝي ٜ

     متَا حكملاسارم ٓٔ
      رسا جحيانس ٔٔ
     النساء فتًياني ٕٔ
     أليا رتٛة كديانتي ٖٔ
       حنية ٗٔ
      إيتي بدياربٌ ٘ٔ
       أسيف سريانا ٙٔ
       أنيس دناية ٚٔ
       ت٤مد سيد الأكبر ٛٔ
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      ستي سهتَة  ٜٔ
     ميتا أكتافياني ٕٓ
     نور ات٠تَ أمة صاتٟة ٕٔ
       أكبر مزكي سفوطرا ٕٕ
      أنا رتٝنة ٖٕ
       دسيسك كملاسارم ٕٗ
      كيكا أغوستياني ٕ٘
       حسن كامل ٕٙ

      نور استقامة ٕٚ
       ت٤مد شفيعي ٕٛ

       عريف ىردم ٜٕ

       نور حسنة ٖٓ

 29 12 15 الجموع
 %19 %15 %46 معدل الدرجة

 
ظهور من البيانات السابقة المحصولة من ات١قابلة أف أسباب الأخطاء الصوتية لدل 

 طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية جامعة جاكرتا اتٟكومية ىي :
 %ٙٗ:   اللغة الأـ ‌. أ

 %ٕ٘:   بيئة ات١تعلم‌. ت
 %ٜٕ:  قلة اىتماـ ات١علم‌. ب

 الباحثة ىذه النتيجة بُ الرسم البيافككضعت 
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 نتائج أسباب الأخطاء الصوتية لدى طلاب السونداويين .4.1الرسم البيان 

 
 

. أسباب الأخطاء الصوتية لدى طلاب السونداويين من زمن تعلم اللغة 4.20الجدول 
 العربية

مستوى  اسم الطالب الرقم
 الإبتدائ

مستوى 
 المتوسط

مستوى 
 الثانوي

مستوى 
 الجامعي

      رمضاف نبيلة ٔ
      مهاراني لطفية ٕ
      أمليا رزني دلا ٖ
      آليت إتٯاف ٗ
      النعمة إتٝة ٘
      الإتٯاف سيفل أغوس ٙ
      المحمودة كردة فوترل ٚ
      أنيسة يسرل نساء ٛ
      إتٝي ٜ

      متَا حكملاسارم ٓٔ
      رسا جحيانس ٔٔ

46% 

25% 

29% 
 اللغة الأم

 بييئة المتعلم

 قلة اىتمام المعلم
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      النساء فتًياني ٕٔ
      أليا رتٛة كديانتي ٖٔ
      حنية ٗٔ
      إيتي بدياربٌ ٘ٔ
      أسيف سريانا ٙٔ
      أنيس دناية ٚٔ
      ت٤مد سيد الأكبر ٛٔ
      ستي سهتَة  ٜٔ
      ميتا أكتافياني ٕٓ
      نور ات٠تَ أمة صاتٟة ٕٔ
      أكبر مزكي سفوطرا ٕٕ
      رتٝنةأنا  ٖٕ
      دسيسك كملاسارم ٕٗ
      كيكا أغوستياني ٕ٘
      حسن كامل ٕٙ
      نور استقامة ٕٚ
      ت٤مد شفيعي ٕٛ
      عريف ىردم ٜٕ
      نور حسنة ٖٓ

 25 8 4 3 الجموع
 % 50 % 17 % 23 % 20 معدل الدرجة
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ظهور من البيانات السابقة المحصولة من ات١قابلة على أف أسباب الأخطاء الصوتية  

من زمن تعلم اللغة العربية لدل طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية جامعة 
جاكرتا اتٟكومية ىي طلاب السونداكيتُ الذين يبدؤكف بُ التعلم اللغة العربية بُ ات١ستول 

%، كبُ ٕٚ%، كبُ مستول الثانوم ٖٔبُ مستول ات١توسط  %، ك ٓٔالابتدائي 
%. كبهذا أكثرىم )الطلاب السونداكيتُ( يبدؤكف بُ التعليم مادة ٓ٘مستول اتٞامعي 

 علم الأصوات بُ مستول اتٞامعي. ككضعت الباحثة بُ الرسم البياف. 
 

من زمن نتائج أسباب الأخطاء الصوتية لدى طلاب السونداويين  .4.3الرسم البيان 
 تعلم اللغة العربية

 
 

  الاحتياجات تحليل .ٗ
قامت الباحثة عملية تٖليل الاحتياجات ت١عرفة حاجة الطلاب السونداكيتُ بُ قسم   

 ٜٕٔٓأبريل   ٛٔك  ٚٔ، ٙٔتعليم اللغة العربية جامعة جاكرتا اتٟكومية بُ التاريخ 
 تٟصوؿ على ات١علومات عن احتياجاتهم، فحصلت الباحثة على ات١علومات التالية: 

 
 . نتيجة تحليل الاحتياجات طلاب السونداويين في مادة علم الأصوات 4.22الجدول 

10% 
13% 

27% 

50% 

 مستوى الإبتدائي

 مستوى المتوسط

 مستوى الثانوي

 مستوى الجامعي
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 معاني لكل من الأرقاـ كما يلي :
 :موافق جداٗ : موافق ٖ : نقص ات١وافقٕ  : غتَ موافق ٔ

 النسبة المئوية  النتيجة قائمة الأسئلة الرقم
2 1 3 4 

تعلم كتعليم علم الأصوات  ٔ
 ت٦تعة كجذابة

٘ ٔٗ ٛ ٖ ٘ٚ.٘ٓ % 

الكتاب ات١ستخدمة ت٦تاز بُ  ٕ
 تعليم علم الأصوات

ٙ ٔٗ ٔٓ - ٖ٘.ٖٖ % 

شرح الأستاذ الدرس كاضحا  ٖ
 كت٦تعا

- ٖٔ ٔٚ - ٘٘.ٖٛ  % 

 % ٘ٙ ٖ ٗٔ ٔٔ ٕ فهمت بات١ادة ات١دركسة ٗ
 %  ٙٙ.ٙ٘ - ٖٔ ٕٔ ٘ التدريبات التعليمية متنوع ٘
 % ٖٛ.ٓ٘ ٕ ٘ ٘ٔ ٛ التعليم على دار ات١علم كات١تعلم ٙ
يستخدـ ات١علم الوسائل  ٚ

التعليمية ات١تنوعة أثناء عملية 
 التعليم

ٔٓ ٔٔ ٚ ٕ ٘ٓ.ٖٛ% 

 
عرفنا من اتٞدكؿ السابق احتياجات الطلاب السونداكيتُ بُ عملية تعليم مادة 

 علم الأصوات ىذه التفاصيل :
كجذابة  طالبا يركف بأف تعلم كتعليم علم الأصوات ت٦تعة ٖٓ% من  ٓ٘.ٚ٘ .ٔ

 )مقبوؿ(
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طالبا يركف بأف الكتاب ات١ستخدمة ت٦تاز بُ تعليم علم  ٖٓ% من  ٖٖ.ٖ٘ .ٕ
 الأصوات )مقبوؿ(

 طالبا يركف بأف شرح الأستاذ الدرس كاضحا كت٦تعا )مقبوؿ( ٖٓ% من   ٖٛ.٘٘ .ٖ
 طالبا يركف بأنهم فهموا بات١ادة ات١دركسة )جيد( ٖٓ% من  ٘ٙ .ٗ
 التدريبات التعليمية متنوع )مقبوؿ(طالبا يركف بأف  ٖٓ% من   ٙٙ.ٙ٘ .٘
 طالبا يركف بأف التعليم دار على ات١علم كات١تعلم )مقبوؿ( ٖٓ% % من  ٖٛ.ٓ٘ .ٙ
طالبا يركف بأف ات١علم يستخدـ الوسائل التعليمية ات١تنوعة  ٖٓ% من  ٖٛ.ٓ٘  .ٚ

 أثناء عملية التعليم )مقبوؿ(
لأصوات لدل طلاب من النتائج السابقة عرفت الباحثة أف مشكلة تعليم علم ا

السونداكيتُ ىي تعليم علم الأصوات ت٦ل لدل طلاب السونداكيتُ، كالكتاب 
ات١ستخدمة لعملية التعليم لم يكن جذابة، كالتدريبات ت٦ل كتعليم الأصوات على دار 
ات١علم فقد، كات١علم لم يستخدـ الوسائل التعليمية سول الكتاب أثناء عملية التعليم. 

باحثة تصميم الوسيلة التعليمية ليسهل الطلاب السونداكيتُ بُ كمع ىذا صمّمت ال
فهم ات١ادة علم الأصوات خصوصا بُ نطق الأصوات العربية كلا تٮطؤكف ت١رة عديدة 

 كىم يفرحوف حتُ عملية تعليم كتعلم علم الأصوات.
 

 تصميم الوسيلة التعليمية لمادة الأصوات لدى طلاب السونداويين . د
 ليمية الوسيلة التع تصميم .2

 بُ تصميم الوسيلة التعليمية أندركيد "android studio" الباحثة استخدمت
لطلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية تّامعة جاكرتا اتٟكومية، كمواصفاتها  

 يلي: كما
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 صفحة الشاشة ات١قدمة (2
  
 
 
 

 
 ت٤تويات الوسيلة التعليمية "أصوات" (ٔ

 التدريبات-ٗات١فردات،  -ٖات١ادة الثانية،  -ٕ ات١ادة الأكلى، -ٔتٖتول على 
 
 
 
 
 
 

 مضموف ات١واد الدراسية  (ٕ
 ات١ادة الأكلى، فيها أنواع صفات النطق الأصوات العربية، -
ات١ادة الثانية، فيها طريقة النطق الأصوات العربية كمثاؿ نطقها كمسجلات  -

 ت١عرفة ىل صوتنا يصبح بات١ثاؿ  
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 ات١فردات  (ٖ
تٖتول على الأصوات العربية الصعبة لدل طلاب السونداكيتُ أك الأصوات 

 العربية ات١نعدمة بُ اللغة السونداكم
 
 
 
 
 

 
 التدريبات  (ٗ

 
 

 
 
 
 

 الإرشادات (٘

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 ات١صادر  (ٙ
 

 
 
 
 
 
 تصديق الخبراء (2

الباحثة من تصميم الوسيلة التعليمية أندركيد ت١ادة علم الأصوات،  انتهت أف بعد
 الباحثة لتعرؼ التعليمية الوسيلة تصميم بُ تُبتَين ات١تخصصالباحثة من ات٠ تطلب

 كأف يعدت٢ا أف الباحثة حاكلت ملاحظة ىناؾ كاف كإذا التعليمية الوسيلة ىذه جودة
 .أفضل ىو تٔا يأبٌ

 العربية اللغة تعليم قسم بُالأصوات  علمم رشيدم الوىاب عبد الدكتور كت٫ا
 بُالتكنولوجيا  مدرس الرتٛن توفيق الدكتور كالثاني. مالانج إبراىيم مالك مولانا تّامعة
 تصحيح الباحثة طلبت مالانج، إبراىيم مالك مولانا تّامعة العربية اللغة تعليم قسم

 :التالية النتائج على كحصل إليهما الاستبانة الباحثة كقدمت التعليمية، الوسيلة تصميم

. نتائج الاستبانة من الخبير الأول عن محتوى الوسيلة التعليمية 4.21الجدول 
 أندرويد ولغتها

 )د. عبد الوىاب رشيدي(
 معاني لكل من الأرقاـ كما يلي :

 :موافق جداٗ : موافق ٖ : نقص ات١وافقٕ : غتَ موافقٔ
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 من جانب ت٤تويات ‌( أ
عناصر  الرقم

 التحكيم
 النتيجة البنود

2 1 3 4 
مناسبة ات١ادة  .ٔ

 ب ؾ.د
      تكامل ات١ادة 
      اتساع ات١ادة
      عمق ات١ادة

      دقة التصور كالتعريف دقة ات١ادة  .ٕ
      دقة التًتٚة 
      دقة الأمثلة
      دقة الرسم

حدا على حب  .ٖ
 الاستطلاع

      ات١عرفة حدا على
      صناع السؤاؿ من ات١تعلم

 
 من جانب التقدنً ‌( ب

 النتيجة البنود عناصر التحكيم الرقم
2 1 3 4 

 طريقة التقدنً  .ٔ
 

      صحة الكلمة
      ترتيب التقدنً

      الأمثلة الأسئلة مساعد التقدنً .ٕ
      مقدمة 

      ات١تعلممزاكلة  مساعد التعليم كالتعلم .ٖ
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 من جانب اللغة‌( ج
 النتيجة البنود عناصر التحكيم الرقم

2 1 3 4 
      فهم ات١علومات صريح  ٔ
      ت٭رؾ الطلاب  متفاعل ٕ
      اتفاؽ ت٪و ذىتٍ الطلاب اتفاؽ ت٪و الطلاب ٖ

اتفاؽ تٔرحلة ت٪و الوجداني 
 اطلاب

     

 
 د( من جانب المحتول

عناصر  الرقم
 التحكيم

 النتيجة البنود
2 1 3 4 

      العلاقة بات١ادة ات١مارسة  حقائق المحتول .ٔ
مشجع الطلاب بارتباط ات١ادة 

 بتطبيق عمل اليومية
     

      اكتشاؼ مكوف المحتول ٕإ
      سؤاؿ  
      تطبيق  

 
 . نتائج التصديق من الخبير الأول عن محتوى واللغة الوسيلة 4.23الجدول 

 التعليمية
 الدرجة مجموعة التكرار تقدير
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 ٕٗ ٙ جدا جيد
 ٛٗ ٙٔ جيد

 ٕ ٔ مقبوؿ
 - - مردكد

 74 مجموعة
 

الباحثة بٍ ت١عرفة التقدير العاـ عن المحتول الوسيلة التعليمية كاللغة بالنسبة ات١ؤكية استخدمت 
 الرمز التالية :

P =    

  
        

P =   
  

                
 

 . دليل تفسير البيانات من الاستبانة4.24الجدول 
 البياف معيار النجاح نسبة مئوية الرقم
تٯكن استخدامو بُ التدريس بدكف  جيد جدا %ٓٓٔ -% ٜٓٓ ٔ

 التصحيح
بالتصحيح  تٯكن استخدامو بُ التدريس جيد % ٜٛ -%  ٓٛ ٕ

 البسيط
لا تٯكن استخدامو بُ التدريس كت٭تاج إلى  مقبوؿ % ٜٚ -%  ٓٚ ٖ

 التصحيح
لا تٯكن استخدامو بُ التدريس كت٭تاج إلى  ناقص % ٜٙ -%  ٓٙ ٗ

 التصحيح
 يصلح كلو أك يبدؿ ناقص جدا % ٜ٘>  ٘
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فحصلت الباحثة على النتيجة بالنسبة ات١ؤكية من نتائج استبانة تصديق ات٠بتَ ت٤تول 
% كىذه النتيجة بُ الدرجة الثانية من معيار نتائج  ٖٗ،ٓٛكاللغة الوسيلة التعليمية أندركيد 

كىناؾ مدخلات من خبتَ ت٤تول كاللغة الوسيلة التعليمية  "جيد".الاستبانة تعتٍ بُ الدرجة 
 أندركيد، منها : 

 من ات١مكن أف تضع ىذه الوسيلة التعليمية بُ لعب متجر -
 إصلاح بعض الإصطلاح -

. نتائج الاستبانة من الخبير الثاني عن تصميم والتكنولوجيا الوسيلة 4.25الجدول 
 التعليمية أندرويد

 كما يلي :معاني لكل من الأرقاـ  
 :موافق جداٗ : موافق ٖ : نقص ات١وافقٕ  : غتَ موافق ٔ

عناصر  الرقم
 التحكيم

 النتيجة البنود
2 1 3 4 

من جانب  ٔ
 الإتٚالي

      خلاؽ كمبتكرة )جديد كجذاب كملتوم( 
صريح )سهولة الفهم كصحة اللغة 

 ات١ستخدمة(
     

      بارع 
من جانب  ٕ

تٕهيزات 
 لتُ 

فعالة بُ تطوير أك بُ استعماؿ الوسيلة 
 التعليمية

     

      ات١صداقية  
      سهولة اتٟفظ

      سهولة كالبسيط بُ استعماؿ
      مناسب بُ اختيار تطبيق لتطوير
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نستطيع أف نستخدمو نصف أك كلو بُ 
 التعليم 

     
 

من جانب  ٖ
مواصلات 

 البصرم

صريح )مناسب بات١ادة التعليمية من جانب 
 البصرية كالسمعية( 

     

      خلاؽ 
      اقتصادم 

      صحة اللغة بات١ادة التعليمية
      جذابة الألواف
      جذابة مونتاج
      حجم اتٟركؼ
      صحة الإشارة

      صحة السمعية 
 التصديق من الخبير الثاني عن تصميم والتكنولوجيانتائج  4.26الجدول 

 مجموعة الدرجة التكرار تقدير
 ٕٖ ٛ جيد جدا

 ٖٓ ٓٔ جيد
  - - مقبوؿ
 - - مردكد

 61 مجموعة
بٍ ت١عرفة التقدير العاـ لوسيلة التعليمية عن تصميم كالتكنولوجيا الوسيلة التعليمية بالنسبة 

 التالية :ات١ؤكية استخدمت الباحثة الرمز 
P =    

  
        

P =   
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 . دليل تفسير البيانات من الاستبانة4.27الجدول 
 البياف معيار النجاح نسبة مئوية الرقم
تٯكن استخدامو بُ التدريس بدكف  جيد جدا %ٓٓٔ -% ٜٓٓ ٔ

 التصحيح
تٯكن استخدامو بُ التدريس بالتصحيح  جيد % ٜٛ -%  ٓٛ ٕ

 البسيط
لا تٯكن استخدامو بُ التدريس كت٭تاج إلى  مقبوؿ % ٜٚ -%  ٓٚ ٖ

 التصحيح
لا تٯكن استخدامو بُ التدريس كت٭تاج إلى  ناقص % ٜٙ -%  ٓٙ ٗ

 التصحيح
 يصلح كلو أك يبدؿ ناقص جدا % ٜ٘>  ٘
 

فحصلت الباحثة على النتيجة بالنسبة ات١ئوية من نتائج استبانة تصديق خبتَ تصميم كالتكنولوجيا 
كىذه النتيجة بُ الدرجة الثانية من معيار نتائج الاستبانة تعتٍ بُ  % 86،22الوسيلة التعليمية 

 ا: كىناؾ مدخلات من خبتَ تصميم كالتكنولوجيا الوسيلة التعليمية ، منه"جيد". الدرجة 
 أكتب ات١راجع بُ ات١صادر  -
 الكتابة ت٠بتَ تصميم كالتكنولوجيا  زيادة -

 تصحيح التصميم  (3
 تصحيح من خبتَ المحتول كاللغة الوسيلة التعليمية أندركيد (ٔ

 من ات١مكن أف تضع ىذه الوسيلة التعليمية بُ لعب متجر -
 إصلاح بعض الإصطلاح -

 تصحيح من خبتَ التصميم كالتكنولوجيا الوسيلة التعليمية أندركيد  (ٕ
 ات١راجع بُ ات١صادر  أكتب -
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 كالتكنولوجيا تصميم ت٠بتَ الكتابة زيادة -
 التجربة الإنتاج الأولى (4

 الطلاب على ٜٕٔٓ أبريل ٕٕالتاريخ  بُ الأكلى الإنتاج تٕربة الباحثة كقامت
 أنشطات فيو الباحثة فقامتالسونداكيتُ قسم تعليم اللغة العربية تّامعة جاكرتا اتٟكومية، 

 :آتية
عملية التعليم نطق الأصوات العربية. كاستخدمت الباحثة الوسيلة  الباحثة علمت‌( أ

فقط بُ ت٣موعة التجريبة، كبدكف استخدامها  التعليمية ات١صممة ت١ادة علم الأصوات
الوسيلة التعليمية ت١ادة علم  علىكطلبت الباحثة التصديق طة، بُ ت٣موعة الضاب

 مادة علم الأصوات. معلم من الأصوات
 .كالتجربة الضابطة المجموعة على القبلي الامتحاف الباحثة قامت ‌( ب
مادة  معلم من الوسيلة التعليمية ت١ادة علم الأصوات على التصديق الباحثة طلبت ‌( ج

 علم الأصوات.
 : ا تلي كم معلم مادة الأصوات تصديق من الاستبانةتيجة كن
 

 . نتيجة الاستبانة من المعلم مادة علم الأصوات عن الوسيلة التعليمية 4.28الجدول 
 )د. صفر الدين تجدين(

 معاني لكل من الأرقاـ كما يلي :
 :موافق جداٗ : موافق ٖ : نقص ات١وافقٕ : غتَ موافقٔ

 درجة التقويم البنود الرقم
 4 3 1 2 محتويات الوسيلة التعليمية

      تكامل ات١ادة ٔ
      دقة التصور كالتعريف ٕ



157 
 

      دقة التًتٚة ٕ
      دقة الأمثلة ٖ
      دقة الرسم ٗ
      سهولة الفهم كصحة اللغة ات١ستخدمة ٘

 التدريبات
      مناسبة التدريب بات٢دؼ ٙ
      سهولة الأمر بُ الفهم ٚ
      جذّابة التدريبات ٛ

 من جانب تجهيزات لين
      جديد كجذاب كملتوم ٜ

فعالة بُ تطوير أك بُ استعماؿ الوسيلة  ٓٔ
 التعليمية

     

      سهولة كالبسيط بُ استعماؿ ٔٔ
 من جانب مواصلات البصري

صريح )مناسب بات١ادة التعليمية من جانب  ٕٔ
 البصرية كالسمعية( 

     

      اقتصادم  ٖٔ
      جذابة الألواف ٗٔ
      جذابة مونتاج ٘ٔ
      حجم اتٟركؼ ٙٔ
      صحة ات١لاحة ٚٔ
      صحة السمعية  ٛٔ
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 . نتائج التصديق من المعلم مادة علم الأصوات عن الوسيلة التعليمية 4.29الجدول 
 مجموعة الدرجة التكرار تقدير

 ٓٗ ٓٔ جيد جدا
 ٕٚ ٜ جيد

  - - مقبوؿ
 - - مردكد

 67 مجموعة
 بٍ ت١عرفة ات١ئوية من نتائج الإستبانة السابقة، تستخدـ الباحثة الرمز الآبٌ:

P =    

  
        

P =   
  

                 
 . دليل تفسير البيانات من الاستبانة4.10الجدول 

 البياف معيار النجاح نسبة مئوية الرقم
ٔ ٜٓٓ %- 

ٔٓٓ% 
تٯكن استخدامو بُ التدريس بدكف  جداجيد 

 التصحيح
تٯكن استخدامو بُ التدريس بالتصحيح  جيد % ٜٛ -%  ٓٛ ٕ

 البسيط
لا تٯكن استخدامو بُ التدريس كت٭تاج إلى  مقبوؿ % ٜٚ -%  ٓٚ ٖ

 التصحيح
لا تٯكن استخدامو بُ التدريس كت٭تاج إلى  ناقص % ٜٙ -%  ٓٙ ٗ

 التصحيح
 يصلح كلو أك يبدؿ ناقص جدا % ٜ٘>  ٘
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فحصلت الباحثة على النتيجة بالنسبة ات١ئوية من نتائج استبانة تصديق معلم مادة علم 
كىذه النتيجة بُ الدرجة الأكلى من معيار نتائج الاستبانة تعتٍ بُ  % 93.05الأصوات 

 "جيد جدا". الدرجة 
 تعديل الإنتاج (5

 إلىتصميم الوسيلة التعليمية "أصوات" ت١ادة علم الأصوات  الباحثة عرضت أف بعد
 الباحثة قامت ات٠برين، من كالإقتًاحات النتيجة الباحثة ككجدت الإنتاج لتصديق ات٠برين

 فعدلت الباحثة النقطة من مدخلات ات١علّم. السابقاف ات٠بتَاف قاؿ كما الإنتاج. بتحسي
 تجربة الإنتاج الثانية (6

 الطلاب على ٜٕٔٓ أبريل ٕ٘التاريخ  بُ لثانيةا الإنتاج تٕربة الباحثة كقامت
 أنشطات فيو الباحثة فقامتالسونداكيتُ قسم تعليم اللغة العربية تّامعة جاكرتا اتٟكومية، 

 :آتية
 عملية التعليم نطق الأصوات العربية. الباحثة علمت‌( أ

 .كالتجربة الضابطة المجموعة على البعدم الامتحاف الباحثة قامت‌( ب
الطلاب  من الوسيلة التعليمية ت١ادة علم الأصوات على التصديق الباحثة طلبت‌( ج

 السونداكيتُ بُ ت٣موعة التجربة.
. نتائج الاستبانة من الطلاب السونداويين في مجموعة التجربة عن الوسيلة 4.12الجدول 

 التعليية المصممة
 معاني لكل من الأرقاـ كما يلي :

 :موافق جداٗ : موافق ٖ ات١وافق: نقص ٕ  : غتَ موافق ٔ
النسبة  النتيجة قائمة الأسئلة الرقم

 4 3 1 2 المئوية
 % ٙٙ،ٙٛ ٛ ٙ ٔ - سهولة الاستعماؿ الوسيلة التعليمية .ٔ
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 % ٖٖ،ٛٛ ٓٔ ٗ ٔ - صحة ات١لاحة .ٕ
 % ٘ٛ ٛ ٘ ٕ - كضوح اللغة ات١ستخدمة .ٖ
يسهلتٍ بُ فهم ات١ادة التعليمية )علم  .ٗ

 الأصوات( عن نطق الأصوات العربية
- - ٚ ٛ ٛٛ،ٖٖ  % 

 % ٖٖ،ٖٛ ٛ ٘ ٔ ٔ أحب أف أتعلم مادة علم الأصوات .٘
 % ٜٓ ٜ ٙ - - ىذه الوسيلة التعليمية جذابة .ٙ

 
نتائج التصديق من الطلاب في مجموعة التجريبة عن الوسيلة التعليية . 4.11الجدول 

 المصممة
 الدرجةمجموعة  التكرار تقدير

 ٕٗٓ ٔ٘ جيد جدا
 ٜٜ ٖٖ جيد

 ٓٔ ٘ مقبوؿ
 ٔ ٔ مردكد

 324 مجموعة
 

بٍ ت١عرفة التقدير العاـ لوسيلة التعليمية عن المحتول كاللغة بالنسبة ات١ؤكية استخدمت الباحثة 
 الرمز التالية :

P =    

  
        

  P =    
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 البيانات من الاستبانة. دليل تفسير 4.13الجدول 
 البياف معيار النجاح نسبة مئوية الرقم
تٯكن استخدامو بُ التدريس بدكف  جيد جدا %ٓٓٔ -% ٜٓٓ ٔ

 التصحيح
تٯكن استخدامو بُ التدريس بالتصحيح  جيد % ٜٛ -%  ٓٛ ٕ

 البسيط
لا تٯكن استخدامو بُ التدريس كت٭تاج إلى  مقبوؿ % ٜٚ -%  ٓٚ ٖ

 التصحيح
لا تٯكن استخدامو بُ التدريس كت٭تاج إلى  ناقص % ٜٙ -%  ٓٙ ٗ

 التصحيح
 يصلح كلو أك يبدؿ ناقص جدا % ٜ٘>  ٘
 

فحصلت الباحثة على النتيجة بالنسبة ات١ئوية من نتائج استبانة من الطلاب 
كىذه النتيجة  % 87،11السونداكيتُ بُ ت٣موعة التجربة عن الوسيلة التعليية ات١صممة 

 "جيد".بُ الدرجة الثانية من معيار نتائج الاستبانة تعتٍ بُ الدرجة 
 

 ه. فعالية الوسيلة التعليمية أندرويد لمادة علم الأصوات
الوسيلة التعليمية  لتقونً ات١رحلة فجائت ات١راحل تلك الباحثة جرت أف كبعد

 كىذه ،التعليمية ات١صممة الوسيلة فعالية مدل ت١عرفة تهدؼ ةات١رحل ىذه ات١صممة.
 النتائج تلك الباحثة فحللت كالبعدم، القبلي ختبارالا جدكؿ على تعتمد ةات١رحل

 باستخداـ الوسيلة التعليمية ات١صممة إلقاء قبل الفرؽ كجود ت١عرفة ختبارالا باستخداـ
  .البعدم كالاختبار القبلي الاختبار من البيانات ىذه الباحثة كأخذت. لقائهاإ كبعد
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 . جدول تطبيق الوسيلة التعليمية "أصوات"4.14الجدول 
 الأنشطة اللقاءات التاريخ

 القبلي الامتحاف ٔ ٜٕٔٓأبريل   ٕٕ
 نطق الأصوات العربية التعليم عملية ٕ ٜٕٔٓأبريل  ٖٕ
 نطق الأصوات العربية التعليم عملية ٖ ٜٕٔٓأبريل  ٕٗ
 العربية نطق الأصوات التعليم عملية ٗ ٜٕٔٓأبريل  ٕ٘
إلى  الاستبانة توزيعالامتحاف البعدل  ٘ ٜٕٔٓمارس  ٕٙ

الطلاب السونداكيتُ عن الوسيلة 
 التعليمية ات١صممة

 
 عرض البيانات باختبار القبلي والبعدي في فصل الضابطة .2

كبعد أف قامت الباحثة الامتحاف القبلي كالبعدم للمجموعة الضابطة فحصلت الباحثة 
 تلي:النتائج منهما كما 

 . نتائج الإمتحان من المجموعة الضابطة4.15الجدول 
 الإختبار البعدي الإختبار القبلي الإسم الرقم

 التقدير الدرجة التقدير الدرجة
 ضعيف ٓ٘ ضعيف ٓٗ رمضاف نبيلة ٔ
 جيد ٓٚ جيد  ٓٚ مهاراني لطفية ٕ
 ضعيف  ٓٗ ضعيف ٖٓ أمليا رزني دلا ٖ
 ضعيف ٓ٘ ضعيف ٓ٘ آليت إتٯاف ٗ
 ضعيف ٓٙ ضعيف ٓ٘ النعمة إتٝة ٘
 ضعيف ٓٙ ضعيف ٓٗ الإتٯاف سيفل أغوس ٙ
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 ضعيف ٖٓ ضعيف ٓٔ المحمودة كردة فوترل ٚ
 ضعيف ٓ٘ مقبوؿ ٓٙ أنيسة يسرل نساء ٛ
 ضعيف ٓٗ ضعيف ٓ٘ إتٝي ٜ

 مقبوؿ ٓٙ مقبوؿ ٓٙ متَا حكملاسارل ٓٔ
 ضعيف ٓٗ مقبوؿ ٓٙ رسا جحياني ٔٔ

 ضعيف ٓ٘ ضعيف ٓ٘ فتًيانيالنساء  ٕٔ

 ضعيف ٓٗ ضعيف ٓٗ أليا رتٛة كديانتي ٖٔ
 ضعيف ٓٗ ضعيف ٓٗ حنية  ٗٔ
 ضعيف ٓٙ ضعيف ٓ٘ أيتي بدياربٌ ٘ٔ

 ضعيف 740 ضعيف 700 مجموعة النتيجة
 %49.33 %46.66 المعدل العام

 
 تلك نتائج تعتمد على تفاكت النتيجة كمابُ البياف التالي : 

 معيار نتائج الطلاب .4.16الجدول 
 الدرجات التقدير الرقم
 ٓٓٔ ت٦تاز ت٘اما ٔ
 ٜٜ - ٜٓ ت٦تاز ٕ
 ٜٛ - ٓٛ جيد جدا ٖ
 ٜٚ - ٓٚ جيد ٗ
 ٜٙ - ٓٙ مقبوؿ ٘
 ٓٙ> ضعيف ٙ
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 ت١عرفة النتيجة ات١عدلة استخدمت الباحثة الرمز كما يالي:
 
 

 
لاب الط أف يبدكا الضابطة، المجموعة بُ كالبعدم القبلي الاختبار نتائج من

 ات١عدلة ىذه كتدؿ % 46.66 القبلي الاختبار بُ ات١عدلة الدرجةالسونداكيتُ ينالوا 
 ضعيف. ات١ستول بُنطق الأصوات العربية الصحيحة  بُ لاب السونداكيتُالط قدرة أف

 .ضعيف ات١ستول بُ ىي %49.33 م البعد الاختبار كات١عدلة
 
 عرض البيانات باختبار القبلي والبعدي في فصل التجربة .1

كبعد أف قامت الباحثة الامتحاف القبلي كالبعدم للمجموعة التجربة فحصلت ت١عرفة  
 كفاءة الطلاب السونداكيتُ بُ نطق الأصوات العربية الصحيحة، كنتيجتهما فيما يلي:

 نتائج الامتحان من المجموعة التجربة. 4.17الجدول 
 الإختبار البعدي الإختبار القبلي الإسم الرقم

 التقدير الدرجة التقدير الدرجة
 جيد  ٓٚ ضعيف ٓ٘ أسيف سريانا ٔ
 جيد جدا ٓٛ ضعيف ٓ٘ أنيس دناية ٕ
 جيد جدا ٓٛ مقبوؿ ٓٙ ت٤مد سيد الأكبر ٖ
 ت٦تاز ٜٓ مقبوؿ ٓٙ ستي سهتَة ٗ
 جيدجدا ٓٛ مقبوؿ ٓٙ أكتافيانيميتا  ٘
 جيدجدا ٓٛ مقبوؿ ٓٙ نور ات٠تَ أمة صاتٟة ٙ
 ت٦تاز ٜٓ ضعيف ٓ٘ أكبر مزكي سفوطرا ٚ

X 200= الدرجة المجموعة  النتيجة المعدلة  

المجموعالطلاب   
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 جيد ٓٚ جيد ٓٚ أنا رتٝنة ٛ
 جيدجدا ٓٛ ضعيف ٓٗ دسيسك كمالاسارم ٜ

 جيدجدا ٓٛ ضعيف ٓ٘ كيكا أغوستياني ٓٔ
 ت٦تاز ٜٓ مقبوؿ ٓٙ حسن كامل ٔٔ
 جيد ٓٚ ضعيف ٓ٘ نور استقامة ٕٔ
 جيدجدا ٓٛ ضعيف ٓ٘ ت٤مد شفيعي ٖٔ
 ت٦تاز ٜٓ ضعيف ٓٗ عريف ىردم ٗٔ
 جيد ٓٚ ضعيف ٓٗ نور حسنة ٘ٔ

 جيد 2100 ضعيف 790 مجموعة النتيجة
 %80 %51،66 المعدل العام

 
لاب السونداكيتُ الط أف يبدكا التجريبة، المجموعة بُ كالبعدم القبلي الاختبار نتائج من

 بُ لابالط قدرة أف ات١عدلة ىذه كتدؿ %51،66 القبلي الاختبار بُ ات١عدلة الدرجةينالوا 
 ىي% 80 البعدم الاختبار كات١عدلةضعيف.  ات١ستول بُ نطق الأصوات العربية الصحيحة

 .جيد ات١ستول بُ
 كالتجربة فحصلت الضابطة للمجموعة كالبعدم القبلي الامتحاف الباحثة قامت كبعدما

 :تلي كما منهما النتائج الباحثة
 t. نتيجة الإمتحان 4.18الجدول  

 = X Y D الإسم الرقم
(      

) 
    

(     
)2 

 ٓٓٗ ٕٓ ٓ٘ ٓٚ أ ٔ
 ٓٓٔ ٓٔ ٓٚ ٓٛ ب ٕ
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 ٓٓٗ ٕٓ ٓٗ ٓٙ ج ٖ
 ٓٓٙٔ ٓٗ ٓ٘ ٜٓ د ٗ
 ٓٓٗ ٕٓ ٓٙ ٓٛ ق ٘
 ٓٓٗ ٕٓ ٓٙ ٓٛ ك ٙ
 ٖٓٓٙ ٓٙ ٖٓ ٜٓ ز ٚ
 ٓٓٗ ٕٓ ٓ٘ ٓٚ ح ٛ
 ٜٓٓ ٖٓ ٓٗ ٓٛ ط ٜ

 ٓٓٔ ٓٔ ٓٙ ٓٛ م ٓٔ
 ٕٓٓ٘ ٓ٘ ٓٗ ٜٓ ؾ ٔٔ
 ٓٓٗ ٕٓ ٓ٘ ٓٚ ؿ ٕٔ
 ٓٓٙٔ ٓٗ ٓٗ ٓٛ ـ ٖٔ
 ٕٓٓ٘ ٓ٘ ٓٗ ٜٓ ف ٗٔ
 ٓٓٔ ٓٔ ٓٙ ٓٚ س ٘ٔ

 25300 410 740 2280 العدد
 

 عرفت الباحثة النتيجة الأختَة بات٠طوة فيم يلي:  (tكباستحداـ رموز الاختبار )
 
   

  
    

 

 كأما خطوات إحصائيتها فهي ما يالي:
 : تبحث الباحثة عن معدؿ التفريق باستعماؿ الرمز‌( أ
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باستعماؿ الرمز :  Defiasi Standar dari Diference(    ) تبحث الباحثة عن‌( ب
  

   √
   

 
 

     

 

 

 
  

   √
     

   
      

  

 

 

               

 

       = 15,36 

    الباحثة عن ) تبحث‌( ج
 )Standar eror dari mean of diference  باستعماؿ

 :الرمز

   
   

   
    

 

   
   

     

     

 

   
   

     
    

 

          
 

 

 باستعماؿ الرمز :   الباحثة عن   تبحث‌( ق
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 تْثت ذلك كبعد ٕٛ،ٙ تعتٍ t نتيجة أف الباحثة كجدت السابق، اتٟساب كمن
 كالعددٗٔ=ٔ-٘ٔ =df ؼ  df= n-1 الرمز باستخداـ df (degree of freedom) عن الباحثة

 اتٞدكؿ بُ ات١وجودة "t"  قيمة أف اتضحت كقد .ات١عتبر اتٞدكؿ بُ ات١وجودة t قيمة إلى يرجع ٗٔ
د العد على تدؿ% ٔ الدلالة مستول كعند ٘ٗٔ،ٕ العدد على تدؿ% ٘ الدلالة مستول عند

 .اتٞدكؿ بُ ات١وجودة "t" قيمة من أكبر اتٟساب " t " قيمة أف الباحثة فعرفت ٜٚٚ،ٕ
 من البعدم الامتحاف نتائج بتُ اختلاؼ فيها الأختَة النتيجة حساب على اعتمادا

نطق  " لتًقية صحةفعالةالوسيلة التعليمية أصوات " أف أخرل كبعبارة كالتجربة الضابطة المجموعة
 لاب السونداكيتُ.الط للدالأصوات العربية 

 
 المبحث الثاني : مناقشة نتائج البحث

ات١لاحظة يقوـ الباحثة بُ ىذا ات١بحث تٔناقشة البيانات التي حصلت عليها من نتيجة 
كات١قابلة كالاستبانة عن آراء ات٠بتَين كات١علم كالطلاب كالنتيجة من التجربة ات١يدانية التي عرضها 

 الباحثة بُ ات١بحث السابق.
قامت الباحثة عملية طاقة ات١شكلة بات١لاحظة حتُ عملية تعليم كتعلم مادة طاقة المشكلة،  .2

علم الأصوات كات١قابلة مع ات١درس علم الأصوات بُ قسم تعليم اللغة العربية تّامعة جاكرتا 
  لنيل ات١شكلة ات١وجودة لدل طلاب السونداكيتُ.اتٟكومية 

يها من خلاؿ ات١لاحظة كات١قابلة مع تقدـ الباحثة البيانات التي حصلت عل، جمع البيانات .1
كما سبق بيانو أف طريقة ات١لاحظة مستخدمة تٟصوؿ  ات١فردات نطقالطلاب السونداكيتُ بُ 

البيانات التي تتعلق بأشكاؿ الأخطاء الصوتية بُ نطق ات١فردات لدل طلاب السونداكيتُ بُ 
ابلة مستخدمة تٟصوؿ البيانات قسم تعليم اللغة العربية جامعة جاكرتا اتٟكومية. كطريقة ات١ق

التي تتعلق بالعوامل ات١ؤثرة بُ ظهور الأخطاء الصوتية كالطريقة لعلاج الأخطاء الصوتية بُ 
 نطق ات١فردات لدل طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية جامعة جاكرتا اتٟكومية.
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، تٖلل الباحثة أخطاء بُ الأصوات العربية لدل طلاب السونداكيتُ، كأعطى تحليل الأخطاء .3
 الباحثة عشرة ات١فردات من اتٟركؼ ات١نعدمة بُ اللغة السونداكيتُ. 

أشكاؿ الأخطاء الصوتية بُ نطق ات١فردات لدل طلاب السونداكيتُ قسم تعليم اللغة ك 
 العربية جامعة جاكرتا اتٟكومية كما يلي : 

 أخطاء اتٟذؼ  (ٔ
  (سُلَاسَأُ ب ) (الثُّلَاثاَءُ )اؿ :  حذؼ -
( ب الثُّلَاثاَءُ ) -ٔالتي تأتى بُ آخر الكلمة :  الساكنة الأصوات نطق حذؼ -

 -ٗ)زُجَاجه( ب )زُجَاجْ(،  -ٖ(، يْطةَْ خَرِ ( ب )يْطَةه خَرِ )-ٕ)ثَلَاثأَْ(، 
( ب )صُنْدُكؽْ(،  ( ب )طُلَابْ(،  -٘)صُنْدُكؽه به (  -ٙ)طُلاَّ  ب)صُنْدُكؽه

 )سُنْدُكؽْ(
- ) ( ب )طُلَابه به  حذؼ التشديد : )طُلاَّ

 أخطاء الإبداؿ  (ٕ
 . نتائج أخطاء الإبدال لدى الطلاب السونداويين4.19الجدول 

 البيان الخطأ الصواب الرقم
 س  ث  س ث ٔ
 ح  خ  ح خ ٕ
 ز / د  ذ  ز / د ذ ٕ
 ج  ز  ج ز ٖ
 س  ش  س ش ٗ
 س  ص  س ص ٘
 do  ض  Do ض ٙ
 ت  ط  ت ط ٚ
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 zo  ظ  Zo ظ ٛ
 ء  ع  ء ع ٜ

 pa  ؼ  Pa ؼ ٓٔ
 ؾ  ؽ  ؾ ؽ ٔٔ
 ح ق ح ق ٕٔ

 التحريف  أخطاء (ٖ
 ب)ثَلَاثةَه(  -ٕ ،)السُّلَاسَأُ( ب)الثُّلَاثاَءُ(  -ٔ :( الأصوات ات١تحرؾ قصر) تٖريف -

( ب الثُّلَاثاَءُ ) -٘)قِطاَره( ب )كطر(،  -ٗ، )فَكِهَةه( ب)فاَكِهَةه(  -ٖ، )سَلَسَةه(
(،  -ٙ)ثَلَاثأَْ(،  ( ب )طلَُّبه به ( ب الثُّلَاثاَءُ ) -ٛأُ(، الثُّلَاثَ ( ب )الثُّلَاثاَءُ ) -ٚ)طُلاَّ

 (.اءُ ثَ الثػُّلَ )
)ذَىَبَ( ب  -ٕ)تَٙرْةَه( ب )تَْٝراَةه(،   -ٔتٖريف )طوؿ الأصوات ات١تحرؾ( :  -

)فػُرْشَةه( ب  -٘رةَه( ب )ضَرُكْراَةه(، )ضَرُكْ  -ٗ)زَىْرةَه( ب )زَىْراَةه(،  -ٖ)ذَىَابأَ(، 
 ،) )ظاَىِره( ب  -ٛ)شَجَرةَه( ب )شَجَارةَه(،  -ٚ)قػَلَمه( ب )قَلَاهـ(،  -ٙ)فػُرْشَاته

 هَةه(.ي)فاَكِهَةه( ب )فَكِ  -ٜ)ظاَىِتَه(، 

 الإضافة  أخطاء (ٗ
 )ذَىَبَ( ب )ذَىَبَأ(

العوامل ات١ؤثرة بُ ظهور الأخطاء الصوتية بُ نطق ات١فردات لدل طلاب السونداكيتُ قسم 
 تعليم اللغة العربية جامعة جاكرتا اتٟكومية ىي : 

 اللغة الأـ -
 بيئة ات١تعلم -
 قلة اىتماـ ات١درس -
 زمن تعلم اللغة العربية -
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كيتُ قسم تعليم اللغة الطريقة لعلاج الأخطاء الصوتية بُ نطق ات١فردات لدل طلاب السوندا
العربية جامعة جاكرتا اتٟكومية ىي بتصميم الوسيلة التعليمية "أصوات" ت١ادة التعليمية علم 

 الأصوات.
قامت الباحثة عملية تٚع البيانات بالاستبانة ت١عرفة حاجة  تحليل الإحتياجات، .4

العربية جامعة الطلاب السونداكيتُ خاصة ت١ادة علم الأصوات بُ قسم تعليم اللغة 
 جاكرتا اتٟكومية.

صممت الباحثة الوسيلة التعليمية ت١ادة علم الأصوات من النواحي  تصميم الإنتاج، .5
كطريقة النطق الأصوات العربية كمثاؿ نطقها تعتٍ: صفات النطق الأصوات العربية 

 كبعض ات١فردات الصعبة لدل طلاب السونداكيتُ كالتدريبات. 
لباحثة بتحكيم ات٠بتَين ات١طابقتُ لمجات٢ما التعليمية كخبراتهما ، قامت اتصديق الخبراء .6

عنها باستخداـ الاستبانة. كات٠بتَاف الذاف طلبهما الباحثة كاتصاؿ بهما كمناقستهما، 
 تّامعة العربية اللغة تعليم قسم بُالأصوات  مدرس رشيدم الوىاب عبد الدكتور كت٫ا

 قسم بُالتكنولوجيا  مدرس الرتٛن توفيق الدكتور كالثاني. مالانج إبراىيم مالك مولانا
فحصلت الباحثة النتائج على . مالانج إبراىيم مالك مولانا تّامعة العربية اللغة تعليم

درجة "جيد" لمجاؿ ت٤تول ات١واد التعليمية فلابد أف يصلحو بالتصحيح القليلا قبل تطبيق 
اؿ التصميم كالتكنولوجيا فلابد التعليم. فحصلت الباحثة النتائج على درجة "جيد" لمج

 أف يصلحو بالتصحيح القليلا قبل تطبيق التعليم 
أصلحت الباحثة بعض الأخطاء ات١وجودة بُ الوسيلة التعليمية  تصحيح التصميم، .7

 "أصوات" ت١ادة علم الأصوات اتٞديدة من إقتًاحات ات٠براء قبل تطبيق التعليم. 
تٕريبة الإنتاج الأكؿ بالامتحاف القبلى على ، قامت الباحثة تجريب الإنتاج الأول .8

المجموعة الضابطة كالتجريبة، كعلمت الباحثة بُ المجموعتتُ كلكن استخدمت الباحثة 
 الوسيلة التعليمية ات١صممة فقط بُ ت٣موعة التجريبة، كطلبت الباحثة التصديق على

 الأصوات.مادة علم  معلم من الوسيلة التعليمية ات١صممة ت١ادة علم الأصوات
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ت١ادة علم ، أصلحت الباحثة بعض الأخطاء ات١وجودة بُ الوسيلة التعليمية تعديل الإنتاج .9
 الأصوات.

السونداكيتُ  الطلاب على، قامت الباحثة تٕريبة الإنتاج الثانية تجريب الإنتاج الثانية .20
لى بُ قسم تعليم اللغة العربية تّامعة جاكرتا اتٟكومية، كقامت بالامتحاف البعدم ع

الوسيلة التعليمية ات١صممة  علىالمجموعة الضابطة كالتجريبة، كطلبت الباحثة التصديق 
 الطلاب السونداكيتُ بُ ت٣موعة التجربة. من ت١ادة علم الأصوات

ت١ادة أصلحت الباحثة بعض الأخطاء ات١وجودة بُ الوسيلة التعليمية تعديل النهائي،  .22
 علم الأصوات.

 كل بعد الأختَ التصحيح يعتٍ الأختَ اتٟصيل كىذه، حصلت الإنتاج النهائ .21
أدخلت الباحثة الوسيلة التعليمية  ىي منها كنتيجةالباحثة.  قامت قد التى ات١راحل

 "أصوات" بُ لعب متجر كأف تكوف مفيدة لمجتمع كثتَة.
 فعالية الوسيلة التعليمية "أصوات"

اللغة العربية جامعة جاكرتا قسم تعليم قد قامت الباحثة بعض ات١راحل البحث بُ 
اتٟكومية. كعلمت الباحثة تعليم مادة الأصوات باستخداـ الوسيلة التعليمية "أصوات" 
اتٞديدة بُ المجموعة التجربة كأف ىذه الوسيلة التعليمية "أصوات" لتًقية صحة نطق الأصوات 

 الآبٌ: العربية لدل طلاب السونداكيتُ. كلتصديقها استخدمت الباحثة على البياف
  df (degree of freedom) عن الباحثة تْثت ذلك كبعد ٕٛ،ٙ تعتٍ t نتيجة فإ

 بُ ات١وجودة t قيمة إلى يرجع ٗٔ كالعددٗٔ=ٔ-٘ٔ =df ؼ  df= n-1 الرمز باستخداـ
% ٘ الدلالة مستول عند اتٞدكؿ بُ ات١وجودة" t " قيمة أف اتضحت كقد .ات١عتبر اتٞدكؿ

 فعرفت ٜٚٚ،ٕد العد على تدؿ% ٔ الدلالة مستول كعند ٘ٗٔ،ٕ العدد على تدؿ
 .اتٞدكؿ بُ ات١وجودة " t " قيمة من أكبر اتٟساب " t " قيمة أف الباحثة
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 البعدم الامتحاف نتائج بتُ اختلاؼ فيها الأختَة النتيجة حساب على اعتمادا
 تًقيةل "فعالة" الوسيلة التعليمية أصوات أف أخرل كبعبارة كالتجربة الضابطة المجموعة من

لاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية ط للد صحة نطق الأصوات العربية 
 جامعة جاكرتا اتٟكومية.
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 لفصل الخامسا
 الخاتمة
 

اتٟمدلله رب العات١تُ، قد كصلت الباحثة بُ الفصل ات٠امس كفيو ات٠لاصة من نتائج البحث 
 كالتوصيات كالإقتًاحات

 نتائج البحث .أ 
إعتمادا على البيانات الذم حصلت الباحثة بٍ قامت بتحليلها، ىذه نتائج البحث 

 تٯكن أف يلخصها كما يلي:
أنواع الأخطاء الصوتية لدل طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية  .ٔ

 جامعة جاكرتا اتٟكومية
كما يلي :   تكوف إجراءات أنواع الأخطاء الصوتية لدل طلاب السونداكيتُ

طاقة ات١شكلة، تٚع البيانات، تٖليل الأخطاء، كتٖليل الاحتياجات. كتناؿ 
 الباحثة بعض الأخطاء الصوتية لدل طلاب السونداكيتُ كما تلي :

 أخطاء اتٟذؼ  (ٔ)
  (سُلَاسَأُ ب ) (الثُّلَاثاَءُ )اؿ :  حذؼ -
( ءُ الثُّلَاثاَ) -ٔالتي تأتى بُ آخر الكلمة :  الساكنة الأصوات نطق حذؼ -

 -ٗ)زُجَاجه( ب )زُجَاجْ(،  -ٖ(، يْطةَْ خَرِ ( ب )يْطةَه خَرِ )-ٕب )ثَلَاثأَْ(، 
( ب )صُنْدُكؽْ(،  ( ب )طُلَابْ(،  -٘)صُنْدُكؽه به (  -ٙ)طُلاَّ )صُنْدُكؽه

 )سُنْدُكؽْ( ب
- ) ( ب )طُلَابه به  حذؼ التشديد : )طُلاَّ
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 أخطاء الإبداؿ  (ٕ)
 أكثر من الطلاب السونداكيتُ أخطؤكا بُ نطق صوت ظ 

 التحريف  أخطاء  (ٖ)
 -ٕ ،)السُّلَاسَأُ( ب)الثُّلَاثاَءُ(  -ٔ :( الأصوات ات١تحرؾ قصر) تٖريف -

)قِطاَره( ب  -ٗ، )فَكِهَةه( ب)فاَكِهَةه(  -ٖ، )سَلَسَةه( ب)ثَلَاثةَه( 
(،  -ٙ( ب )ثَلَاثأَْ(، الثُّلَاثاَءُ ) -٘)كطر(،  ( ب )طلَُّبه به  -ٚ)طُلاَّ

 (.اءُ ثَ الثػُّلَ ( ب )الثُّلَاثاَءُ ) -ٛأُ(، الثُّلَاثَ ( ب )الثُّلَاثاَءُ )
)ذَىَبَ(  -ٕ)تَٙرْةَه( ب )تَْٝراَةه(،   -ٔتٖريف )طوؿ الأصوات ات١تحرؾ( :  -

 -٘)ضَرُكْرةَه( ب )ضَرُكْراَةه(،  -ٗ)زَىْرَةه( ب )زَىْراَةه(،  -ٖب )ذَىَابأَ(، 
(، )فػُرْشَ  )شَجَرَةه( ب  -ٚ)قػَلَمه( ب )قَلَاهـ(،  -ٙةه( ب )فػُرْشَاته

( ب )ظاَىِتَه(،  -ٛ)شَجَارَةه(،   هَةه(.ي)فاَكِهَةه( ب )فَكِ  -ٜ)ظاَىِره

 الإضافة  أخطاء (ٗ)
 )ذَىَبَ( ب )ذَىَبَأ(

قسم تعليم اللغة العربية أسباب الأخطاء الصوتية لدل طلاب السونداكيتُ بُ  .ٕ
 اتٟكوميةجامعة جاكرتا 

توجد الباحثة أف أسباب الأخطاء طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة 
اللغة الأـ، بيئة ات١تعلم، كقلة اىتماـ ات١علم كزمن تعلم اللغة العربية ىي : بسبب 

 العربية.
 )ت١ادة علم الأصوات( تصميم الوسيلة التعليمية "أصوات" .ٖ

الأصوات من النواحي تعتٍ: صفات صممت الباحثة الوسيلة التعليمية ت١ادة علم 
كطريقة النطق الأصوات العربية كمثاؿ نطقها كبعض النطق الأصوات العربية 

ات١فردات الصعبة لدل طلاب السونداكيتُ كالتدريبات، كحصلت الباحثة التقدير 
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% كمن خبتَ ٖٗ،ٓٛمن ات٠بتَين تصميم المحتول بتقدير "جيد" بدرجة 
 %ٔٔ،ٙٛالوسيلة التعليمية بتقدير "جيد" بدرجة التصميم كالتكنولوجيا 

فتطبيق الوسيلة التعليمية لدل طلاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة العربية 
جامعة جاكرتا اتٟكومية كيقوـ باختبار القبلي كالبعدم بُ ت٣موعة الضابط 

% . كأعطى ات١علم علم ٓٛكالتجربة، كحصل على درجة "جيد" بتقدير 
 %٘ٓ.ٖٜستبانة كحصل على درجة "جيد جدا" بتقدير الأصوات الا

 فعالية الوسيلة التعليمية "أصوات" .ٗ
قسم تعليم اللغة العربية جامعة بعض ات١راحل البحث بُ قد قامت الباحثة 

جاكرتا اتٟكومية. كعلمت الباحثة تعليم مادة الأصوات باستخداـ الوسيلة التعليمية 
كأف ىذه الوسيلة التعليمية "أصوات" لتًقية   "أصوات" اتٞديد بُ المجموعة التجربة

كفائة الطلاب السونداكيتُ بُ نطق الأصوات العربية الصحيحة. كلتصديقها 
 استخدمت الباحثة على البياف الآبٌ:

 df (degree of freedom) عن الباحثة تْثت ذلك كبعد ٕٛ،ٙ تعتٍ t نتيجة فإ
 جدكاؿ t قيمة إلى يرجع ٗٔ كالعددٗٔ=ٔ-٘ٔ =df ؼ  df= n-1 الرمز باستخداـ 

 مستول عند اتٞدكؿ بُ ات١وجودة" t " قيمة أف اتضحت كقد .ات١عتبر اتٞدكؿ بُ
د العد على تدؿ% ٔ الدلالة مستول كعند ٘ٗٔ،ٕ العدد على تدؿ% ٘ الدلالة

 بُ ات١وجودة " t " قيمة من أكبر اتٟساب " t " قيمة أف الباحثة فعرفت ٜٚٚ،ٕ
 .اتٞدكؿ

 البعدم الامتحاف نتائج بتُ اختلاؼ فيها الأختَة النتيجة حساب على اعتمادا
" فعالةالوسيلة التعليمية أصوات " أف أخرل كبعبارة كالتجربة الضابطة المجموعة من

لاب السونداكيتُ بُ قسم تعليم اللغة الط للدصحة نطق الأصوات العربية  تًقيةل
 العربية جامعة جاكرتا اتٟكومية.
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 التوصيات .ب 
 التوصيات التي تقدمها الباحثة ت١نتفعي الإنتاج فيما يلي:بعض 

 ات١ناسبة اتٞيدة بتصميم الوسيلة التعليمية ت١ادة علم الأصوات ات١علم يقوـ أف .ٔ
 كالتعلم ميالتعل عملية بُ يسأموف لا كي ات١تنوعة كبالطريقة لابللط

 كيستعمل ات١تعددة التعليمية كالنشاطات التدريس أسالب ات١علم يستخدـ أف .ٕ
  ت٦لة كغتَ مرت٭ة عملية التعليم يكوف حتى ات١عينة الوسائل

 كتوثيق خبراتهم كتنويع معرفتهم لإثراء التدريبات بأنواع لابالط يزيد ات١علم أف .ٖ
 كفائتهم

 الإقتراحات .ج 
من كل الناحية مثل ات١وضوع، الإختبار  الوسيلة التعليمية هىذ يكمل أف .ٔ

 كات١فردات الشائعة اليومية
 كإصلاحو بتطويره يقوـ أف البحث ىذا شبو يكتبوف الذين ات١قبل الباحثتُ كعلى .ٕ

 مايكوف أحسن
ة ت١ادة علم خاص الوسيلة التعليمية صورة على ىي البحث ىذا نتيجة إف .ٖ

 يتمو لأف ات١قبل الباحثتُ على كيرجى ،الأصوات لدل طلاب السونداكيتُ
 اللاحقة للمرحلة كيطوره
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 2الملاحق 
 

شكلة الموجودة لدى طلاب ملنيل الفي الفصل علم الأصوات الإرشادات المقابلة 
  السونداويين

 نتاج الملاحظة النقط الملحوظة رقم
  منهج التعليم ٔ
ات١ادة التعليمية أىداؼ  ٕ

 علم الأصوات
 

الكتاب الأساسي  ٖ
كالإضابُ للمعلم بُ 

تعليم مادة علم 
 الأصوات 

 

ات١دخل كطرائق تعليم  ٗ
ات١ادة التعليمية علم 

 الأصوات

 

  الوسائل التعليمية ٘
تقونً تعليم مادة علم  ٙ

 الأصوات
 

 

 

 

 



 

Lampiran 2 

 

PEDOMAN WAWANCARA DOSEN ILMU ASHWAT 

 

Nama  : ______________________________________________ 

NIP  : ______________________________________________  

 

1. Apakah terdapat permasalahan bagi mahasiswa Sunda ketika 

pembelajaran Ashwat berlangsung ? 

2. Bagaimana bentuk permasalahan-permasalahan tersebut ? 

3. Apa saja bentuk-bentuk kesalahan ucap mahasiswa Sunda saat 

pembelajaran ? 

4. Apakah semua mahasiswa Sunda mengalami kesulitan ketika 

mengucapkan beberapa huruf hijaiyyah ? 

5. Bagaimana upaya antum untuk mengatasi kesalahan pelafalan huruf 

hijaiyyah yang dilakukan siswa ? 

 

 

 

 
 

 

 

 



 

Lampiran 3 

 

Kepada Yth.  

Mahasiswa/Mahasiswi PBA UNJ 

Di tempat 

 

Assalamu’alaikum Wr. Wb 

  

Dalam rangka penulisan karya Ilmiah – Tesis – untuk menyelesaikan pendidikan S2 

Pendidikan Bahasa Arab di Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim 

Malang, peneliti memilih penelitian pengembangan yang berjudul “Analisis 

Kesalahan Bunyi dan Pemanfaatannya dengan Desain Media Pembelajaran 

untuk Mata Kuliah Ilmu Ashwat di Pendidikan Bahasa Arab Universitas Negeri 

Jakarta” sebagai sarana penunjang dalam proses pembelajaran Mata Kuliah Ilmu 

Ashwat di jurusan dan kampus tersebut. 

 Sehubungan dengan keperluan tersebut, agar produk pengembangan ini benar-

benar menjadi sarana penunjang yang mampu membantu guru dan mahasiswa dalam 

proses pembelajaran, maka peneliti memohon kesediaan Saudara/Saudari untuk 

meluangkan sedikit waktunya guna melafalkan kosakata ini. 

Atas partisipasi dan kerjasamanya, peneliti ucapkan banyak terima kasih. 

Wassalamu’alaikum Wr. Wb 

 

       Malang, 6 April 2019 

        Peneliti 

 

 

       Nandyasari Hanindyo Putri  

 

 



 

INSTRUMEN PENELITIAN 

 

Nama  : ………………………………………………………………… 

TTL  : ………………………………………………………………… 

Jenis Kelamin : L/P 

Semester  : 

………………………………………………………………… 

Asal sekolah  : ………………………………………………………………… 

Alamat asal : ………………………………………………………………… 

Alamat saat ini : 

………………………………………………………………… 

Lama tinggal : …………………………………………………………… 

Petunjuk Pengisian : 

Tes ini bertujuan untuk keperluan ilmiah semata. Jadi tidak akan 

mempengaruhi reputasi Saudara/Saudari sebagai seorang mahasiswa/mahasiswi 

PBA UNJ. Peneliti menjamin rahasia identitas Saudara/Saudari semua. 

1. Mohon untuk dibaca setiap kosakata dengan seksama 

2. Mohon kosakata ini diucapkan sesuai dengan pengucapan sehari-hari 

3. Atas kerjasamanya, peneliti mengucapkan terima kasih tiada terhingga. 

 

 

 

 



 

 

تعرف  المفردات 
 الأخطاء

تصويب  توصيف الأخطاء
أخطاء  الأخطاء

 الحذف
أخطاء 
 الإبدال

أخطاء 
 التحريف

أخطاء 
الإضا

 فة
       ثةَه ثَلَا 
       رَةه تَْٙ 
       ءُ ثاَلثُّلَا ا

       يْطةَه رِ خَ 
       زاَنةَه خِ 
       بػْزه خُ 
       ىَبَ ذَ 
       ئْبه ذِ 
       باَبه ذُ 

       زَىْرَةه 
       ةه عَ زرِاَ
       اجه زُجَ 

       شَجَرَةه 
       وه شِبْ 

       عه شُجَا 



 

رَةه صَ         غِيػْ
       يْده صَ 
       نْدُكؽه صُ 
       رُكْرةَه ضَ 
       د  ضِ 
       ضه أرَْ 
       قه ريِْ طَ 

       له طِفْ 
       به طُلاَّ 
       ىِره ظاَ
       مه ظِيْ عَ 

       ره ظفُْ 
       فاَكِهَةه 
       فِراَشه 
       فػُرْشَةه 

       لَمه قػَ 
       طاَره قِ 
       فْله قػُ 

 

 

 



 

Lampiran 4 

 

PEDOMAN WAWANCARA MAHASISWA 

 

 

Nama   : ______________________________________________ 

Tempat tanggal lahir : ______________________________________________  

Alamat sekarang : ______________________________________________ 

Alamat asal  : ______________________________________________ 

 

1. Sejak kapan anda belajar Bahasa Arab ? 

2. Apa saja kesulitan yang anda alami saat pembelajaran Ashwat berlangsung ? 

3. Apakah anda bisa membedakan cara pembunyian huruf Hijaiyyah yang satu 

dengan yang lainnya ? 

4. Tolong sebutkan huruf-huruf apa saja anda rasa sulit untuk mengucapkannya 

atau sering salah melafalkannya ? 

5. Mengapa anda sering salah dalam mengucapkan huruf hijaiyyah ?  

6. Adakah upaya anda untuk mengatasi kesalahan tersebut ? Jika iya, bagaimana 

caranya ? 

 

 

 

 

 



 

Lampiran 5 

ANGKET ANALISIS KEBUTUHAN 

 

 

Nama  : _______________________________________________________ 

Kelas  : _______________________________________________________ 

Hobi  : _______________________________________________________ 

 

Petunjuk Pengisian : 

Tes ini bertujuan untuk keperluan ilmiah semata. Jadi tidak akan 

mempengaruhi reputasi Saudara/Saudari sebagai seorang mahasiswa/mahasiswi 

PBA UNJ. Peneliti menjamin rahasia identitas Saudara/Saudari semua. 

1. Mohon untuk dibaca setiap butir dengan seksama 

2. Saudara/Saudari saya mohon memberi tanda ceklist ( ) sesuai dengan 

pengalaman  Saudara/Saudari ketika pembelajaran Ilmu Ashwat 

berlangsung dengan keterangan sebagai berikut : 
Skor 4 : Sangat Setuju 

Skor 3 : Setuju 

Skor 2 : Tidak Setuju 

Skor 1 : Sangat Tidak Setuju 

 

3. Atas kerjasamanya, peneliti mengucapkan terima kasih tiada terhingga. 

 

No Pertanyaan Pilihan 

1 2 3 4 

1 Pembelajaran Ilmu Ashwat merupakan 

pembelajaran yang menarik dan menyenangkan 

    

2 Buku ajar yang digunakan sudah baik untuk 

diajarkan di mata kuliah Ilmu Ashwat 

    

3 Penjelasan materi dari guru mudah dipahami     

4 Saya memahami materi yang diberikan selama ini     

5 Soal latihan yang diberikan selama ini bervariasi     

6 Pembelajaran selama ini berpusat pada dosen dan 

mahasiswa 

    

7 Selama kegiatan pembelajaran guru sering 

menggunakan media lain selain buku 

    



 

Lampiran 6 

 
 

ANGKET PENILAIAN DAN TANGGAPAN MEDIA PEMBELAJARAN 

BERBASIS ANDROID UNTUK MATA KULIAH ILMU ASHWAT 

OLEH AHLI MATERI DAN BAHASA 

 

 

Kepada Yth.  

Dr. M. Abdul Wahab Rosyidi, M.Pd 

Di UIN Maulana Malik Ibrahim Malang 

 

Assalamu’alaikum Wr. Wb 

 Dalam rangka penulisan karya Ilmiah – Tesis – untuk menyelesaikan 

pendidikan S2 Pendidikan Bahasa Arab di Universitas Islam Negeri Maulana Malik 

Ibrahim Malang, peneliti memilih penelitian pengembangan yang berjudul “Analisis 

Kesalahan Bunyi dan Pemanfaatannya dengan Desain Media Pembelajaran 

untuk Mata Kuliah Ilmu Ashwat di Pendidikan Bahasa Arab Universitas Negeri 

Jakarta” sebagai sarana penunjang dalam proses pembelajaran Mata Kuliah Ilmu 

Ashwat di Jurusan dan kampus tersebut. 

 Sehubungan dengan keperluan tersebut, agar produk pengembangan ini benar-

benar menjadi sarana penunjang yang mampu membantu guru dan mahasiswa dalam 

proses pembelajaran, maka peneliti memohon kesediaan Bapak untuk meluangkan 

sedikit waktunya guna mengisi angket ini sebagai validator ahli materi dan bahasa. 

 Angket ini bertujuan untuk mengetahui seberapa jauh kevalidan dan 

keefektifan pengembangan media pembelajaran yang peneliti lakukan, agar 

dikemudian hari produk ini dapat digunakan dalam kegiatan pembelajaran di kelas 

maupun kegiatan belajar mandiri yang dilakukan mahasiswa sebagaimana mestinya 

tentunya setelah mendapat berbagai masukan dari para ahli 

 Atas kesediaan Bapak dalam mengisi angket ini, peneliti ucapkan banyak 

terima kasih. 

Wassalamu’alaikum Wr. Wb 

 

        Malang, 6 April 2019 

         Peneliti 

       

  

 

            Nandyasari Hanindyo Putri  

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

       

 

 

 

 

 

     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

       

 

 

 

 

 

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Lampiran 7 

 

 

ANGKET PENILAIAN DAN TANGGAPAN MEDIA PEMBELAJARAN 

BERBASIS ANDROID UNTUK MATA KULIAH ILMU ASHWAT 

OLEH AHLI DESAIN DAN TEKNOLOGI 

 

 

Kepada Yth.  

Dr. H.R. Taufiqurrochman, M.A  

Di UIN Maulana Malik Ibrahim Malang 

 

Assalamu’alaikum Wr. Wb 

 Dalam rangka penulisan karya Ilmiah – Tesis – untuk menyelesaikan 

pendidikan S2 Pendidikan Bahasa Arab di Universitas Islam Negeri Maulana Malik 

Ibrahim Malang, peneliti memilih penelitian pengembangan yang berjudul “Analisis 

Kesalahan Bunyi dan Pemanfaatannya dengan Desain Media Pembelajaran 

untuk Mata Kuliah Ilmu Ashwat di Pendidikan Bahasa Arab Universitas Negeri 

Jakarta” sebagai sarana penunjang dalam proses pembelajaran Mata Kuliah Ilmu 

Ashwat di Jurusan dan kampus tersebut. 

 Sehubungan dengan keperluan tersebut, agar produk pengembangan ini benar-

benar menjadi sarana penunjang yang mampu membantu guru dan mahasiswa dalam 

proses pembelajaran, maka peneliti memohon kesediaan Bapak untuk meluangkan 

sedikit waktunya guna mengisi angket ini sebagai validator ahli desain dan teknologi 

 Angket ini bertujuan untuk mengetahui seberapa jauh kevalidan dan 

keefektifan pengembangan media pembelajaran yang peneliti lakukan, agar 

dikemudian hari produk ini dapat digunakan dalam kegiatan pembelajaran di kelas 

maupun kegiatan belajar mandiri yang dilakukan mahasiswa sebagaimana mestinya 

tentunya setelah mendapat berbagai masukan dari para ahli 

 Atas kesediaan Bapak dalam mengisi angket ini, peneliti ucapkan banyak 

terima kasih. 

Wassalamu’alaikum Wr. Wb 

 

       Malang, 6 April 2019 

        Peneliti  

 

         

Nandyasari Hanindyo Putri  

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

           

 

 

 

 

 

 

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Lampiran 8 

 

ANGKET PENILAIAN DOSEN TERHADAP MEDIA PEMBELAJARAN ASHWAT 

 

 

Judul Penelitian  :  تٖليل الأخطاء الصوتية كالاستفادة منها بُ تصميم الوسيلة التعليمية ت١ادة
قسم تعليم اللغة العربية تّامعة جاكرتا اتٟكومة علم الأصوات بُ  

Penyusun   : Nandyasari Hanindyo Putri 

Pembimbing  : 1. Dr. M. Faisol, M. Ag 

     2. Dr. Dewi Chamidah, M.Pd 

Instansi : Magister Pendidikan Bahasa Arab Arab UIN Maulana Malik Ibrahim 

Malang 

 

Dengan hormat, 

 Sehubungan dengan pembuatan Media Pembelajaran berbasis Android untuk Materi 

Ilmu Ashwat, maka melalui instrument ini saya mohon Bapak/Ibu untuk memberikan 

penilaian terhadap media yang telah dibuat. Penilaian Bapak/Ibu akan digunakan sebagai 

validasi dan masukan untuk memperbaiki dan meningkatkan kualitas media ini sehingga bisa 

diketahui layak atau tidak media ini digunakan dalam Pembelajaran Ilmu Ashwat. Aspek 

penilaian media pembelajaran ini diadaptasi dari komponen penilaian aspek kelayakan isi, 

kelayakan penyajian, kelayakan kebahasaan dan kelayakan kontekstual oleh Badan Standar 

Nasional Pendidikan (BNSP). 

 

A. PETUNJUK PENGISIAN ANGKET  

Bapak/Ibu kami mohon memberikan tanda check list (V) pada kolom yang sesuai pada setiap 

butir dengan keterangan sebagai berikut : 

Skor 4 : Sangat Baik 

Skor 3 : Baik  

Skor 2 : Kurang 

Skor 1 : Sangat Kurang  

Sebelum melakukan penilaian, Bapak/Ibu kami mohon mengisi identitas secara lengkap 

terlebih dahulu. 

 

B. IDENTITAS  

Nama : ……………………………………………………………. 

NIP : ……………………………………………………………. 

Instansi : …………………………………………………………… 

 

 

 

 



 

 

 

C. ASPEK PENILAIAN  

NO ASPEK DAN INDIKATOR PENILAIAN 

Aspek Kelayakan Isi 1 2 3 4 

1. Kelengkapan Materi     

2. Keakuratan konsep dan definisi     

3. Keakuratan terjemah     

4 Keakuratan gambar dan ilustrasi     

5 Komunikatif (mudah dipahami serta menggunakan bahasa 

yang baik, benar dan efektif) 

    

Aspek Latihan Soal     

6 Latihan soal sesuai dengan tujuan pembelajaran     

7 Petunjuk latihan soal mudah dipahami     

8 Latihan soal menarik     

Aspek Rekayasa Perangkat Lunak     

9 Kreatif dan inovatif (baru, luwes, menarik, unik dan tidak 

asal beda) 

    

10 Efektif dan efisien dalam pengembangan maupun 

penggunaan media pembelajaran 

    

11 Usabilitas (mudah digunakan dan sederhana dalam 

pengoperasiannya) 

    

Aspek Komunikasi Visual     

12 Komunikatif : unsur visual dan audio mendukung materi 

ajar, agar mudah dicerna siswa 

    

13 Sederhana : visualisasi tidak rumit, agar tidak mengurangi 

kejelasan isi materi ajar dan mudah diingat 

    

14 Pemilihan warna yang sesuai, agar mendukung kesesuaian 

antara konsep kreatif dan topic yang dipilih 

    

15 Tata letak (layout) : peletakan dan susunan unsur-unsur 

visual terkendali dengan baik, agar memperjelas peran dan 

hirarki masing-masing unsur 

    

16 Tipografi (font dan susunan huruf) untuk memvisualkan 

bahasa verbal agar mendukung isi pesan, baik secara 

fungsi keterbacaan maupun fungsi psikologisnya 

    

17 Navigasi yang familiar dan konsisten agar efektif dalam 

penggunaannya 

    

18 

 

 

Unsur audio sesuai dengan topic dan dimanfaatkan untuk 

memperkaya imajinasi 

    



 

 

D. SARAN 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

E. KESIMPULAN  

Media ini dinyatakan *) : 

1. Layak digunakan 

2. Layak digunakan setelah perbaikan 

3. Belum layak digunakan 

(*) Pilih salah satu dengan melingkari kesimpulan yang sesuai  

 

Malang, …………..…………..2019 

Validator 

 

 

 

_____________________________ 

       NIP.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 9الملاحق 

 التعليم مادة علم الأصواتخطة لتنفيذ 
 

 1029أبريل   11يوم الإثنين/ 
 : الأصوات العربية  ات١وضوع

 : يقدر طلاب السونداكيتُ بُ نطق الأصوات العربية الصحيحة الأىداؼ التعليمية
 الوقت خطوات التعليم المادة الرقم

الأصوات  ٔ
 العربية

 مقدمة التعليم
 إلقاء السلاـ 
 إفتتاح التعليم 
  ات١علّم ات١ادة التعليمية ات١اضيةسأؿ 

 دقائق ٘

 عرض التعليم  ٕ
  ُيعطى ات١علّم الطلاب السونداكيت

، فيها الوسيلة التعليمية ات١صممة
طريقة نطق الأصوات العربية 
الصحيحة كصوت من ذلك فيديو 
كالبعض ات١فردات من الأصوات 
العربية ات١نعدمة بُ اللغة 

 السونداكية، كالتدريبات.
  يعلم ات١علم بفيديو بُ الوسيلة

التعليمية ات١صممة كىي فيديو 

 دقائق ٕٓ
 



 

طريقة نطق الأصوات العربية  
 اتٞيدة

)حرفو أ، ب، ت، ث، ج، ح، خ،  
 د، ذ(  

  ُأمر ات١علّم الطلاب السونداكيت
بنطق الأصوات العربية يصبح 

 بات١ثاؿ.
  أمر ات١علّم بعض الطلاب

السونداكيتُ بنطق ات١فردات ماشاء 
 وات العربية ات١دركسة.من الأص

  أمر ات١علّم الطلاب بتقليد نطق
 الأصوات العربية 

  إذا سأؿ الطلاب فات١علّم ت٬يبو
 مباشرة

 ات١راجعة الدرس  ٖ
  أعطى ات١علّم القرطاس كفيو

ات١فردات من الأصوات العربية 
 ات١دركسة 

  كأعطى ات١علّم الطلاب
السونداكيتُ تٜس دقائق لقرائة 

 ات١فردات

 دقائق ٕ٘



 

  ُكأمر ات١علّم الطلاب السونداكيت
أف يتقدـ إلى الأماـ لنطق 

 الأصوات العربية بُ القرطاس
  صلّح ات١علّم ات٠طيئات بُ نطق

 الأصوات العربية 
 اختتاـ التعليم  

 أكدّ ات١علّم عن ات١واد ات١بحث 
 إلقاء السلاـ 

 دقائق ٘

 
 1029أبريل   13يوم الثلاثاء/ 

 : الأصوات العربية  ات١وضوع
 : يقدر طلاب السونداكيتُ بُ نطق الأصوات العربية الصحيحة الأىداؼ التعليمية

 الوقت خطوات التعليم المادة الرقم
الأصوات  ٔ

 العربية
 مقدمة التعليم

 إلقاء السلاـ 
 إفتتاح التعليم 
 سأؿ ات١علّم ات١ادة التعليمية ات١اضية 

 دقائق ٘

 عرض التعليم  ٕ
  يعلم ات١علم بفيديو بُ الوسيلة

التعليمية ات١صممة كىي فيديو 
طريقة نطق الأصوات العربية  

 دقائق ٕٓ
 



 

 اتٞيدة
)حرفو ر، ز، س، ش، ص، ض، ط،  

 ظ،ع، غ(  
  ُأمر ات١علّم الطلاب السونداكيت

بنطق الأصوات العربية يصبح 
 بات١ثاؿ.

  أمر ات١علّم بعض الطلاب
السونداكيتُ بنطق ات١فردات ماشاء 

 صوات العربية ات١دركسة.من الأ
  أمر ات١علّم الطلاب بتقليد نطق

 الأصوات العربية 
  إذا سأؿ الطلاب فات١علّم ت٬يبو

 مباشرة
 ات١راجعة الدرس  ٖ

  أعطى ات١علّم القرطاس كفيو
ات١فردات من الأصوات العربية 

 ات١دركسة 
  كأعطى ات١علّم الطلاب

السونداكيتُ تٜس دقائق لقرائة 
 ات١فردات

  ُكأمر ات١علّم الطلاب السونداكيت

 دقائق ٕ٘



 

أف يتقدـ إلى الأماـ لنطق 
 الأصوات العربية بُ القرطاس

  صلّح ات١علّم ات٠طيئات بُ نطق
 الأصوات العربية 

 اختتاـ التعليم  
 أكدّ ات١علّم عن ات١واد ات١بحث 
 إلقاء السلاـ 

 دقائق ٘

 
 1029أبريل   14يوم الأربعاء/ 

 
 : الأصوات العربية  ات١وضوع

 : يقدر طلاب السونداكيتُ بُ نطق الأصوات العربية الصحيحة الأىداؼ التعليمية
 الوقت خطوات التعليم المادة الرقم

الأصوات  ٔ
 العربية

 مقدمة التعليم
 إلقاء السلاـ 
 إفتتاح التعليم 
 سأؿ ات١علّم ات١ادة التعليمية ات١اضية 

 دقائق ٘

 عرض التعليم  ٕ
  يعلم ات١علم بفيديو بُ الوسيلة

التعليمية ات١صممة كىي فيديو 
طريقة نطق الأصوات العربية  

 دقائق ٕٓ
 



 

 اتٞيدة
)حرفو ؼ، ؽ، ؾ، ؿ، ـ، ف، ك، ق،  

 م(  
  ُأمر ات١علّم الطلاب السونداكيت

بنطق الأصوات العربية يصبح 
 بات١ثاؿ.

  أمر ات١علّم بعض الطلاب
السونداكيتُ بنطق ات١فردات ماشاء 

 وات العربية ات١دركسة.من الأص
  أمر ات١علّم الطلاب بتقليد نطق

 الأصوات العربية 
  إذا سأؿ الطلاب فات١علّم ت٬يبو

 مباشرة
 ات١راجعة الدرس  ٖ

  أعطى ات١علّم القرطاس كفيو
ات١فردات من الأصوات العربية 

 ات١دركسة 
  كأعطى ات١علّم الطلاب

السونداكيتُ تٜس دقائق لقرائة 
 ات١فردات

  ُكأمر ات١علّم الطلاب السونداكيت

 دقائق ٕ٘



 

أف يتقدـ إلى الأماـ لنطق 
 الأصوات العربية بُ القرطاس

  صلّح ات١علّم ات٠طيئات بُ نطق
 الأصوات العربية 

 اختتاـ التعليم  
 أكدّ ات١علّم عن ات١واد ات١بحث 
 إلقاء السلاـ 

 دقائق ٘

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 20الملاحق 

 المفردات لاختبار القبلي والبعدي للطلاب السونداويين 

 اقرأ ىذه المفردات بصوت جهرية ! 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ضِد  .ٙ

 عَظِيْمه .ٚ

 فاَكِهَةه .ٛ

 فػُرْشَةه .ٜ

 قػُفْله .ٓٔ

 

 ثَلَاثةَه .ٔ

 خِزاَنةَه .ٕ

 ذِئْبه .ٖ

 زُجَاجه .ٗ

 شِبْوه .٘

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

ذاتيةالسير ال  

 المعلومات الشخصية  . أ

 : نندياسارم ىنينديو فوترل   الاسم
 ٜٜٗٔيناير  ٖٕ: جاكرتا،  ات١كاف/تريخ ات١ولود

 : الإندكنيسية   اتٞنسية
 كلية الدراسات العليا / قسم تعليم اللغة العربية :   كلية/قسم

 : بوكور   العنواف
 nandyasariehp@gmail.com:   البريد الإلكتًكني

 

 المستوى الدراسي . ب
 السنة المستوى الدراسي

 ـ ٕٓٓٓ-ٜٜٛٔ ركضة الأطفاؿ تربية النساء بوكور
 ـ ٕٙٓٓ -ٕٓٓٓ ات١درسة الإبتدائية اتٟكومية سينبلاؾ الثانية بوكور

 ـ ٜٕٓٓ -ٕٙٓٓ معهد دار السلاـ كونتور للبنات الثالث
 ـٕٕٔٓ -ٜٕٓٓ معهد دار السلاـ كونتور للبنات الثالث

قسم تعليم اللغة العربية كلية اللغة كالفنوف جامعة جاكرتا 
 اتٟكومية )دراسة سرجانا(

 ـ ٕٚٔٓ-ٖٕٔٓ

تّامعة قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا كالتعليم 
مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالامق )دراسة 

 ات١اجيستتَ(

 ـ ٜٕٔٓ-ٕٚٔٓ

 



 

 


