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‌كافق‌ات١شرؼ‌على‌تقدمها‌إلذ‌ت٣لس‌ات١ناقشة.‌لامبونج‌الشرق 
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سطة‌الإسلبمية‌في‌مدارس‌ات١تو‌لغة‌العربية‌ال‌تٖليل‌دكافع‌مدرس :‌‌العنواف‌

‌.لامبونج‌الشرق 
أقر‌بأف‌ىذه‌الرسالة‌التي‌حضرتها‌لتوفتَ‌شرط‌للحصوؿ‌على‌درجة‌ات١اجستتَ‌في‌

إبراىيم‌الإسلبمية‌اتٟكومية‌جامعة‌مولانا‌مالك‌‌كلية‌الدراسات‌العلياتعليم‌اللغة‌العربية‌‌
زكرتها‌من‌إبداع‌غتَم‌أك‌تأليف‌الآخر.‌كإذا‌أدعى‌‌حضرتها‌ك‌كتبتها‌بنفس ‌كما‌،مالانج

أحد‌استقبالا‌أنها‌من‌تأليفو‌كتبتُ‌أنها‌فعلب‌ليست‌من‌تْث ‌فأنا‌أتٖمل‌ات١سؤكلية‌على‌
‌ ‌على‌كلية ‌ات١شرؼ‌أك ‌على ‌ات١سؤكلية ‌تكوف ‌كلن ‌مولانا‌جامع‌لدراسات‌العلياذلك، ة

‌.مالك‌إبراىيم‌الإسلبمية‌اتٟكومية‌مالانج
‌ىذا،‌كحررت‌ىذا‌الإقرار‌بناء‌على‌رغبتي‌ات٠اصة‌كلد‌يجبرني‌أحد‌على‌ذلك.

‌
‌‌َُِٗمايو‌‌َٖباتو،‌

‌الطالب‌ات١قر،
‌
‌

‌لقماف‌حبيب‌الأمم
‌‌ََُِّْٕٕالرقم‌اتٞامع :‌



 ك‌

 استهلال
 
 
 
 
 
 

 
 4المحامد تعلم فإن العلم زين لأىلو  *  وفضل وعنوان لكل

  

                                                           
كلية‌الدراسات‌الإسلبمية‌كاللغة‌العربية‌بالأزىر‌‌‌،خلبؽالأ‌كتاب‌شرح‌تعليم‌ات١تعليم،‌الشيخ‌الزرنوج  بطلب‌من‌ ُ

‌ُٓص.‌،ٓنظم‌‌،الإسلبمية(‌ميسرل،‌دار‌الكتب)‌الشريف،
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 إىداء
 

اتٟمد‌لله‌رب‌العلمتُ‌على‌كل‌اتٟاؿ‌كتٚع‌النعم‌ات١توفرٌة،‌كالصلبة‌كالسلبـ‌على‌
‌الرسالة‌إلذ:‌.‌أىدل‌ىذهسيدنا‌ت٤مٌد‌صلى‌الله‌عليو‌كسلٌم

‌
ربيا‌الباحث‌منذ‌‌أم ‌السيدة‌سيتي‌نور‌شمسية‌اللذينأبي‌السيد‌فحر‌ات٠ومتُ‌ك‌

‌بلب‌ملل‌كلا‌سأمة‌كأعطياه‌ات٢مة‌فى‌تٚع‌الأحواؿ‌كأرحم ق‌كنصحاه‌‌صغار‌إلذ‌اليوـ
‌بالصبر‌كالرفق.‌عسى‌الله‌أف‌يرتٛهما‌كبارؾ‌ت٢ما‌على‌دكاـ‌آمتُ.

‌
كأخ ‌الصغتَ‌أتٛد‌أحسن‌أنصرم‌الذم‌قد‌أعط‌الباحث‌التشجيع‌في‌طلبب‌

‌‌تٚع‌شؤكنو.العلم،‌دعا‌الباحث‌لو‌النجاح‌كالعافية‌في
‌

‌كدار‌الفلبح‌الذين‌رافقوا‌ إلذ‌تٚع‌أساتيذم‌كإخواني‌كأبنائ ‌في‌معهد‌دار‌العلوـ
ات١اجستتَ،‌دعا‌الباحث‌ت٢م‌بالعيش‌ذم‌يسار‌الباحث‌في‌إت٘اـ‌الدراسة‌في‌مرحلة‌

‌كالعافية.
‌

‌كلكم‌ات١ذكور‌جزاكم‌الله‌ختَ.
‌  
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 مستخلص البحث
دارس‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌لامبونج‌الشرقية،‌ات١في‌اللغة‌العربية‌‌.‌تٖليل‌دكافع‌مدرس َُِٗالأمم،‌‌لقماف‌حبيب

جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراىيم‌الإسلبمية‌‌كلية‌الدراسات‌العليارسالة‌ات١اجستتَ،‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌‌
‌كات١شرؼ‌الثاني‌الدكتور‌توفق‌الرتٛن،‌.‌ات١شرفة‌الأكلذ‌الدكتورة‌ت٦لوءة‌اتٟسنة،‌ات١اجستتَاتٟكومية‌مالانج

‌ات١اجستتَ.
‌

‌الكلمات‌ات١فتاحية:‌دكافع،‌ات١درستُ،‌تعليم‌اللغة‌العربية.
انطلقت‌ىذه‌الدراسة‌من‌ات١شكلبت‌التي‌تواجهها‌ات١دارس‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌كمع‌تدنى‌دافعية‌ات١درس ‌

الأمثل،‌رغم‌أف‌ىذا‌أمر‌ضركرم‌‌لو‌ ‌اللغة‌العربية‌ليسات١درسافع‌لدل‌ك‌إلا‌أف‌تٖستُ‌كتطوير‌الداللغة‌العربية،‌
ا‌كلكن‌عددنا‌صغتَنا‌منهم‌‌كاف‌‌في‌ت١بونج‌الشرق ‌،في‌ات١دارس‌ات١توسطة‌الإسلبـ‌لتحستُ‌جودة‌التعليم الكثتَ‌جدن
‌ات١اللغة‌العربية‌،‌تٔا‌في‌‌ات١درستُارات‌متنوعة‌في‌تطوير‌تٖفيز‌فقط‌قاـ‌بعمل‌ابتك توسطة‌ذلك‌مدرسة‌دار‌العلوـ

،‌كقد‌اعتبرت‌بعض‌ىذه‌‌سوعوكالر‌كمدرسة‌م‌ات١توسطة‌،‌نعيال‌مدرسة‌دارك‌،‌نهضلة‌العلماء‌عاريفك‌مدرسة‌ات١،
‌ات١دارس‌ت٧احنا‌في‌تٖفيز‌معلم ‌اللغة‌عرب.

‌العربية‌اللغة‌مدرس‌أيضا‌ىناؾ‌كلكن‌العربية،‌باللغة‌التعليم‌خريج‌مثالر‌يعتٍ‌من‌ىو‌العربية‌اللغة‌مدرس
ات١توسطة‌‌ارسات١د‌في‌كينظر‌بالعكس،‌ك‌جدا،‌فعالة‌ى ‌التعلم‌عملية‌أف‌إلا‌العربية‌اللغة‌من‌تٗرج‌لد‌الذين

‌لامبونج ‌الشرقية‌الإسلبمية ‌‌في‌ات٢دؼ‌كاف‌كلذلك،. ‌البحث‌ىو: ‌ُ)ىذا ‌الداخل ‌أف‌لوصف( ‌من‌الدافع
‌تعليم‌في‌العربية‌اللغة‌مدرس ‌من‌ارج ات‌٠الدافع‌أف‌لوصف(‌ِ)‌،‌العربية،‌اللغة‌تعليم‌في‌العربية‌اللغة‌مدرس 
‌.الدراسية‌الفصوؿ‌في‌العربية‌اللغة‌تعليم‌عملية‌أهمية‌الدافع‌في‌لوصف(‌ّ)ك‌العربية،‌اللغة

البحث‌الكيف ‌ىو‌البحث‌‌.‌لذا‌استخداـ‌الباحث‌ات١دخل‌الكيف .اتٟالةىذا‌البحث‌يدؿ‌على‌الدراسة‌
‌من‌ ‌الذم‌ينالو ‌عما ‌عن‌موضوع‌البحث‌كمثل‌السلوؾ‌كالإدراؾ‌كالتحفيز‌الذم‌يهدؼ‌إلذ‌فهم‌ظاىرة ات٠برة

.‌لأف‌تْث‌الباحث‌عن‌دكافع‌ات١درستُ‌كالعمل‌كغتَىا‌شاملب،‌كبواسطة‌كسيلة‌الوصف‌بشكل‌الكلمات‌كاللغة
‌العربية‌في‌ات١دارس ‌كات١دخل‌الكيف ‌ىو‌ات١دخل‌ات١ناسب‌بهذا‌‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌لامبونج‌اللغة ‌تٖليلب. الشرقية

حث‌العلم .‌استخداـ‌الباحث‌ىذا‌ات١دخل‌للحصوؿ‌على‌النتائج‌ات١رجوءة‌عند‌الباحث،‌كاستخداـ‌الباحث‌الب
 أسلوب‌تٚع‌البيانات‌بات١قابلة‌كات١لبحظة‌كالوثائق.

‌العربية‌في‌الدارس‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌لامبونج‌الشرق ‌ كقد‌حصل‌الباحث‌إلذ‌أف‌دكافع‌ات١درستُ‌للغة
،‌‌يعتٍ‌،للمدرستُ‌لتدريس‌اللغة‌العربية‌في‌اللغة‌العربية‌لدافعية‌الداخلية(‌ُ) تْاجة‌كرغبة‌إلذ‌زيادة‌ات١عرفة‌كل‌يوـ

‌ساعات‌تدريس. ‌كجود ‌عدـ ‌لويكوف ‌الرغم، ‌على ‌التعليم ‌تقدنً ‌في ‌كإبداعنا ‌كابتكارنا ‌إنتاجية ‌أكثر (‌ِ)ليكونوا
ىو‌عدـ‌كجود‌مدرس ‌اللغة‌العربية‌في‌ات١دارس،‌‌الدافعية‌ات٠ارجية‌للمدرستُ‌لتدريس‌اللغة‌العربية‌في‌اللغة‌العربية

من‌نتائج‌البحوث‌على‌الدافع‌ثم‌نتائج‌البحوث‌لاحق‌ىو‌تطبيقها‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌في‌الفصوؿ‌الدراسية.‌
(ّ‌ ‌الذم( ‌العربية ‌اللغة ‌كات٠ارجيةالدافع‌عنده‌مدرس ‌الداخلية ‌نسبيا،‌‌ية ‌فعالة ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌في تطبيقو
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،‌فعالية‌‌ها‌من‌البيئةشجيعكت‌كالعلوـ‌إلذ‌زيادة‌ات١عرفة‌الغرباتالذين‌يحفزكف‌الاحتياجات‌ك‌اللغة‌العربية‌ات١درس ‌ك‌
‌فعالة‌جدا.‌درسالت
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Pembimbing: (I) Dr. Mamluatul Hasanah, M. Pd. Pembimbing (II) Dr. R. 

Tafiqurrochman, M.A. 
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Penelitian ini berangkat dari sebuah keprihatinan atas berbagai persoalan 

seputar rendahnya motivasi guru bahasa Arab di sekolah menengah pertama, 

peningkatan dan pengembangan motivasi guru bahasa Arab dirasa belum 

optimal, meskipun hal ini suatu keharusan guna meningkatkan mutu pendidikan 

sekolah menegah pertama, Di Lampung Timur jumlah sekolah menegah pertama 

sangatlah banyak namun hanya sebagian kecil saja yang melakukan berbagai 

inivasi dalam menumbuh kembangkan motivasi guru bahasa Arab, diantaranya 

SMP Darul „Ulum, MTs Maarif NU, SMP Darun N‟aim, MTs Wali Songo, 

beberapa sekolah ini dianggap berhasil dalam menumbuhkan motivasi guru 

bahasa Arab. 

Guru bahasa Arab idealnya adalah lulusan dari pendidikan bahasa Arab, 

namun demikian ada juga guru bahasa Arab yang bukan lulusan dari bahasa Arab 

akan tetapi proses pembelajarannya cukup efektif dan sebaliknya, hal ini terlihat 

dari sekolah menegah pertama / madrasah tsanawiyah, lampung timur. Oleh 

karena itu tujuan dalam penelitian ini adalah (1) ingin mengetahui dan 

mendeskripsikan bagaimana motivasi internal guru bahasa Arab dalam 

mengajarkan bahasa Arab, (2) ingin mengetahui dan mendeskripsikan bagaimana 

motivasi external guru bahasa Arab dalam mengajarkan bahasa Arab, dan (3) 

ingin mengetahui dan mendiskripsikan bagaimana proses belajar mengajar 

bahasa Arab di kelas. 

Model daripada penelitian ini adalah studi kasus, oleh karena itu peneliti 

menggunakan metode penelitian deskriptif kualitatif, dengan menggunakan 

teknik pengumpulan data yaitu wawancara semi struktur, observasi dan dokumen, 

sehingga diharapkan mampu menghasilkan data yang diinginkan. 

Penelitian ini menghasilkan beberapa temuan, sebagai berikut: (1) 

motivasi internal guru bahasa Arab, memiliki kebutuhan untuk menambah ilmu 

pengetahuan setiap hari, agar lebih produktif, inovatif dan kreatif dalam 

menyampaikan pengajaran meskipun esok hari tidak ada jam mengajar (2) 

motivasi eksternal guru bahasa Arab dalam mengajarkan bahasa Arab adalah 

karena kurangnya guru bahasa Arab di madrasah. Dari temuan penelitian tentang 

motivasi maka hasil penelitian berikutnya adalah aplikasinya dalam pengajaran 

bahasa Arab di kelas (3) Guru yang memiliki motivasi intrnal dan external, maka 

aplikasinya dalam mengajarkan bahasa Arab yang motivasinya karena kebutuhan 

dan keinginan menambah pengetahuan serta adanya dorongan dari lingkungan, 

maka efektifitas pembelajarannya cukup efektif. 



 م‌

ABSTRACT 

 
 
Lukman Habibul Umam. 2019. Analysis of Motivation of Arabic Language Teachers in 

East Lampung Middle School (Case Study). Thesis, Arabic Language Education 

Study Program, Postgraduate of the State Islamic University of Malang, Advisor: 

(I) Dr. Mamluatul Hasanah, M. Pd. Advisor (II) Dr. R. Tafiqurrochman, MA 

 

Keywords: Keywords: Motivation, the teacher, teaching Arabic 

This research begins from a concern towords matters about the lack of motivation 

of Arabic language teachers in junior high schools, the improvement and development of 

motivation for Arabic language teachers is not optimal yet. Although this is a necessity to 

improve the quality of first secondary education. in Lampung. firstly there are only few of 

them which apply various innovations in developing the motivation of Arabic language 

teachers, such as: Darul 'Ulum Middle School, Maarif NU middle school, Darun N'aim 

Middle School, Wali Songo Middle School, some of these schools have sicceeded in 

developing the motivation language Arabic teacher. 

The motivation of Arabic language teachers in teaching Arabic is certainly a 

separate incentive to realize effective and enjoyable learning. The ideal Arabic language 

teacher is a graduate of Arabic language education, however, there are also Arabic 

language teachers who are not graduates of Arabic but the learning process is quite 

effective and vice versa, this can be seen from the first middle school/ madrasah 

tsanawiyah, eastern Lampung. Therefore the objectives in this study were (1) to know and 

describe what the internal motivation of Arabic teachers in teaching Arabic, (2) want to 

know and describe what the motivation of external Arabic teachers to teach Arabic, and 

(3) want to know and describe how the learning process in Arabic in the classroom. 

The model of this study is a case study, therefore researchers use descriptive 

qualitative research methods, using data collection techniques, namely semi-structured 

interviews, observations, and documents so that they are expected to produce the desired 

data. 

This study produced several findings, as follows: (1) the motivation of the Arabic 

teacher of the teacher, have the need to increase knowledge every day, to be more 

productive, innovative and creative in delivering teaching even though tomorrow there 

are no teaching hours. (2) the extracurricular motivation of Arabic language teachers in 

Arabic teachers to teach Arabic is because of the lack of Arabic teachers in the madrasah. 

From the research findings on motivation, the results of the next study are its application 

in Arabic language teaching in the classroom. (3) Teachers whose motivation is only to 

fulfill life needs, the application in teaching Arabic is relatively ineffective and saturating, 

Arabic teachers whose motivation is the need and desire to increase knowledge and due 

to encouragement from the environment, the effectiveness of learning is quite effective. 
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‌الشكر‌كالتقدير
‌

‌أشرؼ‌ ‌على ‌كالسلبـ ‌لله‌رب‌العات١تُ‌كالصلبة ‌اتٟمد ‌الرحيم، ‌الرتٛن ‌الله بسم
‌الأنبياء‌كات١رسلتُ‌كعلى‌آلو‌كصحبو‌أتٚعتُ،‌كبعد.

الباحث‌إنتهاء‌كتابة‌ىذه‌الرسالة‌العلمية‌للماجستتَ،‌كىنا‌يريد‌الباحث‌أف‌يسر‌
يقدـ‌من‌صميم‌قلبو‌العميق‌أجزؿ‌الشكر‌ك‌أتٙن‌التقدير‌ت١ن‌قد‌ساىم‌كساعده‌على‌‌

‌كتابة‌ىذه‌الرسالة،‌كىم:
‌اتٟارث .ُ ‌عبد ‌اتٟاج ‌الدكتور ‌ات١اجستتَالفاضل ،‌‌ ‌بصفة ‌جامعة ‌مالك‌مدير مولانا

 .الإسلبمية‌اتٟكومية‌مالانجإبراىيم‌
جامعة‌‌مدير‌الدراسات‌العليابصفة‌‌،‌ات١اجستتَالدكتور‌اتٟاج‌مليادم‌تٝاحة‌الأستاذ .ِ

 .مولانا‌مالك‌إبراىيم‌الإسلبمية‌اتٟكومية‌مالانج
ّ. ‌ ‌كرغاديناتاتٝاحة ‌كلدانا ‌بصفةالدكتور ‌ات١اجستتَ ‌العربية‌‌، ‌اللغة ‌تعليم رئيس‌قسم

 .الإسلبمية‌اتٟكومية‌مالانججامعة‌مولانا‌مالك‌إبراىيم‌
‌اتٟسنة‌تٝاحة .ْ ‌ت٦لوءة ‌اتٟاجة ‌ات١اجستتَةالدكتورة ‌كالدكتور‌، ‌الأكلذ ‌ات١شرفة ‌بصفتها

بصفتو‌ات١شرؼ‌الثاني،‌اللذاف‌كجها‌الباحث‌كأرشداه‌‌ق‌الرتٛن،‌ات١اجستتَيتوف‌اتٟاج
 كأشرفا‌عليو‌بكل‌اىتماـ‌كصبر‌كحكمة‌في‌كتابة‌ىذه‌الرسالة.

قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كلية‌الدراسات‌العالية‌جامعية‌مولانا‌مالك‌تٚع‌أساتذة‌في‌ .ٓ
‌كات١عارؼ‌كالتشجيع‌للباحث،‌ إبراىيم‌الإسلبمية‌اتٟكومية‌تٔالانج‌الذين‌قدموا‌العلوـ

 كجزاىم‌الله‌ختَ‌اتٞزاء.
ٔ. ‌ ‌في ‌أساتذة ‌معارؼ‌ات١تٚع ‌كمدرسة ‌العلوـ ‌دار ‌مدرسة ‌يعتٌ ‌الشرق  ‌ت١بونج دارس

درسة‌دار‌الناعم‌كمدرسة‌كالر‌سوعو‌الذين‌أعطيوا‌كسات٤وا‌الباحث‌نهضلة‌العلماء‌كم
 للقياـ‌بهذا‌البحث‌
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ىذا،‌كأسأؿ‌الله‌أف‌تكوف‌أعمات٢م‌مقبولة‌كمثابة،‌كتكوف‌رسالة‌ات١اجستتَ‌ىذه‌
يب‌السائلتُ. ‌نافعة‌كمفيدة‌للعباد‌كالبلبد،‌آمتُ‌يات٣ي

‌
‌َُِٗمالانج،‌مايو‌

‌الباحث،
‌
‌
‌لقماف‌حبيب‌الأمم‌
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 الفصل الأول
 الإطار العام

 خلفية البحث . أ
‌ ‌ى  ‌ت٥ططالتًبية ‌ك ‌كع ه ‌‌جهده ‌لتحقيق ‌التعليم ‌التعليمأحواؿ ‌عملية ‌ك

ك‌‌الدينية‌الركحيةليملك‌القوة‌القدرة‌في‌نفسهم‌أف‌يطوركا‌بالنشيط‌ليكوف‌الطلبب
تٖتاج‌نفسهم‌التي‌ك‌ات١هارات‌ك‌أخلبؽ‌الكريدة‌‌ك‌الذكاء‌ك‌الشخصية‌النفسضبط‌

 ِدية.ك‌الوطنية‌ك‌البل‌ك‌المجتمعية
‌التي‌ ‌الوطنية ‌الأىداؼ‌للتًبية ‌ك نمرة‌تيكتىب‌في‌القنوف‌على‌أساس‌الوظيفة

ك‌‌ر‌القدرةتتطو‌ى ‌‌الوظيفة‌للتًبية‌الوطنية(‌ّ،‌فصل‌sisdiknas)‌ََِّالعاـ‌‌َِ
ك‌تتطور‌القدرة‌تتعلم‌اتٟياة‌الوطنية‌‌الشرفية‌لك  الوطنية‌العريكة‌ك‌اتٟضارةتشكٌل‌

‌ ‌متقتُللطلبب‌لتكوف ‌ك ‌إيدانا ‌بالأخلبؽ‌‌إنسانا ‌تٗلق ‌ك ‌الواحد ‌الله ‌كىو ‌الو إلذ
ك‌‌ك‌ات١ستقل‌أم‌قائم‌بذاتو‌‌اليمبديع‌ك‌العالد‌ك‌الذكاء‌كاتٞسم‌‌الكريدة‌ك‌التصحة
 .ّبو‌مسؤكلاك‌ديدقراطيا‌‌كاف‌ت٣تمع ‌بلدم

‌الطلبب‌ ‌لك  ‌غايةن ‌بها ‌ات١علم ‌التدريس‌التي‌يعمل ‌عملية ‌ىو ‌للتعلم الكينو
‌التعلم‌باتٞيد.‌كيسمى‌ ‌يستطيعوف‌أف‌يعملوا الذين‌يتعلموف‌مع‌ات١علم‌بات١ادة‌ات١عىتُى
التعلم‌باكتساب‌الذم‌يعمل‌ات١علم‌في‌تٖقيق‌عملية‌التدريس‌بات١ادة‌ات١عتُ‌بالوضعية‌

فلذلك،‌تعليم‌اللغة‌الأجنبية‌ى ‌عملية‌التدريس‌التي‌يعمل‌بها‌‌لتحقيق‌الأىداؼ.
‌يستطيعوف‌أف‌يعملوا‌ ‌ات١عينة ‌الأجنبية ‌لك ‌الطلبب‌الذين‌يتعلموف‌لغة ات١علم‌غايةن

 ْعملية‌التدريس‌باتٞيد،‌حتى‌الوضعية‌لتحقيق‌الأىداؼ‌للغة‌الأجنبية.
‌كتنته ‌بتقييم.‌ىو‌ت٣مل‌أنشطة‌التدريس‌التي‌تبدأ‌بتخطيط‌التعلم‌التعليم

‌التقييم‌ات١ستمر‌بات١تابعة. النشاط‌ىو‌كضوحا‌كيدكن‌القوؿ،‌تعليم‌باعتباره‌‌من‌ىذا
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التي‌تهدؼ‌مباشرة‌إلذ‌تٖقيق‌الأىداؼ‌المحددة‌للتعليم‌يعتٍ‌‌الذم‌يشمل‌كل‌ش ء،
‌ ‌السلوؾ ‌التلبميذتٖديد ‌كطرح‌لدل ‌ات١علومات، ‌كتوفتَ ‌الدركس، ‌خطط ‌كإعداد ،

 ٓكغتَ‌ذلك.كتقييم‌
‌التعليم‌ىو‌الاتصاؿفإOemar Hamalik أما‌عند‌ الذم‌يتًكب‌من‌‌ف‌مفهوـ
‌أىداؼتتأثتَ‌لتحقيق‌التي‌ك‌الإجراء‌ك‌الأدكات‌ات١رافق‌ك‌ات١ادِّمٌ‌ك‌عناصر‌الإنساني‌

‌البحث‌التعليم ك‌يعتٍ‌تكوٌف‌من‌الطلبب‌في‌نظاـ‌التعليم‌تورَّط‌الإنساف‌،‌في‌ىذا
‌‌ٔالآخرين.‌تُكات١وظف‌درستُات١ ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌عملية‌لذلك ‌أك ‌اكتساب ىو

‌إلذ‌ العناصر‌الذم‌ينظم‌‌ات١علم‌وسيلةب‌الطلبب‌ليتعلموا‌اللغة‌العربيةمعطيات‌العلوـ
 للحصوؿ‌على‌ات٢دؼ‌ات١راد‌تٖقيقو.ات١تنوعة‌

‌ ‌في‌تٔات١درس‌ىو‌احد‌من‌ات١كونات‌التي‌تقوـ قاـ‌ات١ركزم‌كاستًاتيجية‌جدا
‌لأف‌ ‌التًبية، ‌جودة ‌بتًقية ‌يتعلق ‌تٔا ‌الذم‌مهيمن ‌العامل ‌ىو ‌ات١علم ‌التًبية. تنظيم

الذين‌ات١درستُ‌ات١علم‌ىو‌لا‌يتجزأ‌من‌نظاـ‌التًبية‌العاـ‌كتشارؾ‌مباشرة‌في‌التعلم،‌
‌أف‌يلعبوا‌دكرا‌مباشرا‌في‌تعليم‌كتثقيف.
‌ال ‌ات١درس‌قطب‌الرحى‌في ‌عناصعميعد ‌حوؿ ‌حيث‌تدكر ‌التعليمية، ر‌لية

‌العربية‌ ‌اللغة ‌نقل ‌أكلويات ‌تنظيم ‌في ‌ككفاءية ‌تٓبرتو ‌يحركها ‌كثناكية، أساسية
ينسب‌الفضل‌في‌ت٧اح‌أىداؼ‌التعليم،‌كما‌للمتعلمتُ،‌كت٘كنهم‌من‌مهاراتها.‌كإليو‌

فإنها‌إليو‌يرجع‌السبب‌في‌إخفاقها.‌إذمهما‌تكوف‌ات١ناىج‌مبنية‌على‌اسس‌عملية‌
‌كاف‌‌ ‌كيدكن‌أف‌يرمم‌ات١علم‌إذا ‌معلم‌كف . ‌بتطبيقها ‌قاـ ‌إلا‌إذا لا‌تٖقق‌أغراضها
‌على‌أسس‌عملية‌ ‌بعض‌الثغرات‌في‌ات١ناىج‌حتى‌لو‌لد‌تكن‌منبية ‌كمتمكنا كفيا

كلايقتصر‌دكر‌معلم‌العربية‌لغة‌ثانية‌على‌نقل‌اللغة‌تٔنطق‌رياض ‌تْت،‌‌ٕكاضحة.
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‌كمفا ‌كفكر ‌قيم ‌من ‌تٖملو ‌تٔا ‌كالبيانية،‌بل ‌اللغوية ‌كأساليبها ‌أدكاتها ‌بكامل ىيم
‌الثقافية‌ ‌ات١يادين ‌في ‌كالتطبيق ‌ات١مارسة ‌عند ‌لائق ‌بشكل ‌استعمات٢ا ‌من كالتمكتُ

‌ ‌التخصصية. ‌أك ‌العامة ‌ات١ذكورة، ‌ليسسول ‌للبىتماـ ‌إثارة ‌الذين‌‌أكثر للطلبب
‌دكافعكيف‌،‌‌أيضا‌ات١درستُ‌كلكنفقط‌‌ات١ادةعلى‌تعلم‌‌اتٟوافزافع‌أك‌ك‌لديهم‌الد
‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌درستُات‌١دكافعفي‌ىذه‌اتٟالة‌‌،ادةلتدريس‌ات‌١درستُىؤلاء‌ات١

‌.فعل‌شخص
‌ي ‌عندما ‌للمدرستُ، ‌ات١هنيٌة ‌ات١عايتَ ‌عن ‌تحدث ‌ت٣موعة‌يىو ‌بذلك قصد

الأساليب،‌كالاتٕاىات‌ات١تٌبعة،‌كالتطبيقات‌التي‌يراعيها‌ات١علم‌في‌عملو،‌كعلبقتو‌مع‌
‌ات١عرفة‌التي‌يجب‌أف‌يتحلٌى‌بها‌‌الطلبة، كتشمل‌تلك‌ات١عايتَ‌ت٣الات‌عديدة‌منها.

ات١علم.‌ليؤسس‌بعد‌ذلك‌مهاراتو،‌كينتج‌عما‌سبق‌الاتٕاىات‌كالقيٌم.‌التي‌يؤثر‌بها‌
‌ات١علم‌على‌طلبتو.

‌يأتي ‌ما ‌ت١درستُ ‌ات١هنية ‌تأىيلب‌‌:ات١عايتَ ‌مؤىلب ‌يكوف ‌أف ‌ات١درستُ لابدٌ
اؿ‌التخصص‌الذم‌يدرسو‌للتلبميذ،‌أف‌يحمل‌شهادة‌جامعية‌أكاديديا‌جديدا‌في‌ت٣

‌ ‌تقل‌عن ‌لا ‌المجاؿ. ‌البكالوريوس‌في‌ىذا ‌شامك‌دارجة ‌إت١اـ ‌لديو ‌يكوف ل‌يجب‌أف
ساليب‌التدريس‌ات١ختلفة،‌كخاصة‌اتٟدبثة‌منها،‌ليتمكٌن‌من‌إيصاؿ‌ات١علومات‌الأب

التقتٌٍ‌كالتكنولوج ،‌مواكبة‌التطوٌر‌ك‌‌الطرؽ‌كأقصرىا،‌كخلبؿ‌كقت‌قياسٌ .بأفضل‌
‌ا ‌التقنيات ‌استخداـ ‌على ‌القدرة ‌ك‌لضماف ‌التعليم. ‌ت١عليٌة ‌اللبزمة التعليم‌تٟديثة

‌كتٕديد ‌ي‌ات١ستمرٌ، ‌أننا ‌منطلق ‌من ‌كذلك ‌التغتٌَ‌ات١علومات، ‌شديد ‌عالد عيش‌في
القدرة‌على‌التعامل‌مع‌الطلبة‌حشب‌فركقاتهم‌الفرديةٌ،‌كعدـ‌معاملتهم‌ك‌كالتطور،‌

‌ ‌قدرات ‌ك‌ات١علٌمحشب ‌يكوف‌. ‌كأف ‌الضغط، ‌كتٖقل ‌العمل، ‌ساعات ‌في ات١ركنة
‌كلزملبئو. ‌لطلببو ا ‌جيدن ‌في‌الدكرات‌التدريبيٌة‌ك‌‌مستعمعنا ‌ات١شاركة ‌على ‌القدرة لديو

‌من‌مهار‌ ‌التي‌تزيد ‌الدكرات‌ات٠ارجيٌة ‌أك ‌ات١درسة، ‌في‌التعليم.التي‌تعدٌىا لديو‌ك‌‌اتو
‌الاستًاتيجيٌات‌ات٠اصٌة ‌على‌إعداد ‌كغتَ‌الرتٝ .‌القدرة أف‌تكوف‌ك‌‌بالتقونً‌الرتٌٝ 
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‌متكافئة،‌ ‌معاملة ‌كأف‌يعامل‌تٚيع‌الطلبة ‌التعليم، ‌ت١هنة ‌الأخلبقيٌات‌الأساسية لديو
‌الأشكاؿ. ‌من ‌شكل ‌بأمٌ ‌بينهم ‌التمييز ‌الراجعة‌ك‌‌كعدـ ‌التغذية ‌بإجراء ‌يلتزـ أف

‌من‌كفاءتها.لعملية‌التعليم‌بشكل‌مستمر،‌لضماف‌رصد‌الأخطاء‌كتقويدها،‌ت٦ا‌يزيد‌
،‌أم‌عملية‌يتم‌تنفيذىا‌لنقل‌ات١علم‌تْيث‌يدكن‌توجيو‌سلوكهم‌لديو‌الدكافع‌العملك‌

‌‌ٖإلذ‌جهود‌لتحقيق‌أىداؼ‌العليم‌ات١قصودة.
‌‌عند ‌للم(Daradjat) درجة ‌كل‌‌درس الوظيفة ‌لتعزيز ‌يعتٍ ‌جدا، كاسعة

القدرات‌ككل‌السلوؾ‌اتٞيدة‌التي‌تناسب‌بشريعة‌الأسلبـ.‌ات١راد‌في‌ىذا‌الأمر‌بأف‌
أخرل‌ التطوير‌السلوك ‌كالشخصية‌لا‌تٖدد‌عمليتو‌بالتنمية‌في‌الفصل‌فقط.‌كبعبارة

يعتٍ‌بتٌ‌ات١علم‌الطلبب‌لا‌يحدد‌التفاعل‌في‌عملية‌التدريس‌فقط،‌‌الوظيفة‌للمدرس
الإسلبـ،‌ الشريعة كتوجيهلهم‌الأخلبؽ‌الكريدة‌كفق قيادة فعلى لتثق  كلكن‌ات١علمتُ

خصائص‌ات١ذكورة‌بقوة‌أنفسهم‌أكبقدرتهم،‌ على "‌للقضاءدكافع"‌أف‌الطلبب‌لديهم
‌ٗالتًبية. من عليها اتٟصوؿ التي ات١علم عليها حصل التي سول‌ات١ساعدة

دافع‌أك‌ك‌‌الكامنة.‌دكافعمعينة‌يحتوم‌على‌موضوع‌كفقا‌لل‌دكافعبناء‌على‌
كبالتالر‌فإف‌عدـ‌‌تؤثر‌بشكل‌كبتَ‌على‌اتٞدية‌في‌عملية‌التدريس.‌درس ات‌١حوافز
‌ ‌ليست‌ت٣رد‌الطلببقدرة ‌العربية ‌اللغة ‌أقل‌فعالية،‌طلببلل‌افي‌دراسة ‌الذين‌ىم
‌.نفسوتعليم‌اللغة‌العربية‌في‌ات١علم‌‌في‌نفسدكافع‌ال‌أم‌ماكلكن‌

‌يتم‌ ‌أف ‌يدكن ‌لا ‌التعلم ‌عملية ‌أساس‌في ‌ش ء ‌الفرد ‌عند ‌الدكافع فوجود
‌الأساس‌ ‌ت٢ذا ‌كتطبيقا ‌ىدؼ، ‌بدكف ‌تعلم ‌كلا ‌دكافع ‌بدكف ‌فلبتعلم ‌بدكنو. التعلم

‌دكافع‌ات١درس ‌يجب‌على‌ات١درسى‌أف باف‌يوفرىم‌في‌الدركس‌‌يعمل‌على‌استثارة
فعهم‌اتٟالية‌كتشبع‌حاجاتهم‌كرغباتهم.‌فطبيعة‌عمل‌ات١درس‌تثتَ‌دكاات١ختلفة‌خبرات‌

كذلك‌يعمل‌على‌نمو‌ميوؿ‌كدكافع‌علم‌ات١ثتَة‌بالدكافع‌الكثتَة‌ك‌ى ‌تهيئة‌مواقف‌الت

                                                           
8
 E. Mulyasa, Menjadi Guru Profesional, (Bandung, PT Remanaja Rosdakarya, 2011) 

h.37-64 
9
Zakiah Daradjat dkk, Metodik Khusus Pengajaran Agama Islam (Jakarta; Bumi Aksara, 

2012),hlm.264-265 
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‌كات١هارات‌‌ات١درس  ‌ات١عارؼ ‌كإكسابهم ‌شخصياتهم ‌تكوين ‌في ‌تساعد كالتي
‌كالاتٕاىات‌ات١ناسبة.‌

‌ ‌إف ‌الدرس ، ‌للتعلم ‌العامة ‌ت٨و‌الدكافع ‌التلبميذ ‌لدل ‌مواقف‌سوية توفتَ
بوجو‌عاـ‌يعيد‌أمرنا‌جوىرينا‌في‌إيجاد‌الرغبة‌في‌التعلم‌كالتحصيل‌لديهم‌كمن‌‌ات١درستُ
‌ا ‌اأبرز ‌يل : ‌كلذلك‌كما ‌ات١ساعد. ‌تْاجلعوامل ‌ات١علم ‌العقلية‌ىتماـ ‌التلبميذ ات

‌كا ‌كتو‌كالنفسية، ‌تربوية، ‌كمؤسسة ‌ات١درسة ‌من ‌سوية ‌مواقف ‌المجتمع ‌جو‌تٗاذ فتَ
علم ‌مفعم‌بالأمن‌كاتٟرية‌سواء‌في‌بيئة‌ات١درسة‌أك‌الصف،‌كإتاحة‌فرص‌النجاح‌

‌أماـ‌التلبميذ،‌كتوفتَ‌ظركؼ‌مادية‌في‌غرفة‌الصف‌تشجع‌على‌التعلم.
‌في‌ ‌فاعليتهم ‌كتٖريك ‌انتباىهم ‌كشد ‌الدارستُ ‌اىتماـ ‌إثارة ‌على القدرة

‌ات١درس التفاعل‌ ‌بها ‌التي‌يقوـ ‌كتلك‌امع‌الأنشطة ‌بناء‌، ‌بأنفسهم لتي‌يقوموف‌بها
‌التطرؽ‌إلذ‌ ‌من ‌لابد ‌النشط‌بكل‌مكوناتو. ‌التفاعل ‌من‌خلبؿ على‌طلب‌ات١علم
تفستَ‌بعض‌ات١واقف‌التي‌داخل‌الصف‌قبل‌اتٟديث‌عن‌أهمية‌إثارة‌الدافعية‌ت١درستُ‌

سيكامبوج‌لامبونج‌‌العربية‌في‌ات١دارسالذم‌يدلك‌لو‌على‌التلبميذ‌في‌تعليم‌اللغة‌
‌كات١علم‌يشرح‌كالطلبب‌‌الشرق  ‌ات١علم‌يكثر‌من‌إخراج‌التلبميذ‌من‌الصف، يعتٍ:

‌الصوت‌لضبط‌الصف،‌ ‌الغضب‌كرفع ‌من ‌يكثر ‌كات١علم ‌يلعبوف، الصفوؼ‌ات٠لفية
تباىهم‌‌كطلبب‌يكثركف‌التأفف‌من‌ات١ادة‌أك‌من‌معلم‌ات١ادة،‌كالتلبميذ‌يشتت‌اف

‌ك‌ ‌يكثر‌من‌التنبيو ‌كمعلم ‌كات١الوعظ‌للئسكات‌عن‌الدرس، ‌الواجب، درسوف‌كأداء
 يكثركف‌من‌الأحاديث‌اتٞانبية،‌ك‌ات١علم‌يكرر‌الفكرة‌من‌دكف‌حاجة.‌

‌ىذه‌ى ‌لد‌يكتب‌‌درستُقود‌ات١يالتي‌‌دكافعفلذلك،‌أم‌ما‌ال لتعليم‌العلوـ
‌ ‌ت١بانظاـ، ‌ات١درسدرسخصوصا ‌مستول ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌الإسلبمية‌‌ة  ات١توسطة

‌الشرق ‌لامبونج ‌ سيكامبونج ‌يعتٍ ‌البحث ‌ىذا ‌في ‌الباحث ‌يركز ‌لذلك ‌دكافع.
‌لك ‌الباحث‌يستطيع‌أف‌يعرؼ‌أم‌‌ات١درستُ ‌العربية، ‌العربية‌في‌تعليم‌اللغة اللغة
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‌في‌مدرس‌دكافعال ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌‌ةت١علمتُ‌في ‌الإسلبمية سيكامبونج‌ات١توسطة
 . لامبونج‌الشرق

عملية‌برمتها،‌تٔا‌في‌ذلك‌الدافع‌ىو‌مصطلح‌أكثر‌عمومية‌يشتَ‌إلذ‌حركة‌ال
حالات‌التي‌تشجع‌الدافع‌الناشئة‌داخل‌الفرد،‌كالسلوؾ‌الناتج،‌كات٢دؼ‌أك‌الغاية‌
‌الدكافع،‌ ‌استحضار ‌يعتٍ ‌الدافع ‌أف ‌القوؿ ‌يدكن ‌كلذلك، ‌العمل. ‌أك ‌اتٟركة من
‌من‌أجل‌تٖقيق‌ ‌أك‌نقل‌شخص‌أك‌لنفسك‌أف‌تفعل‌شيئا ‌اتٟركة، استحضار‌قوة

أف‌اللغة‌العربية‌دافع‌ات١درس‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌يكوف‌دفعة‌الارتياح‌أك‌الغرض.‌
‌العربية‌ىو‌مثالر‌يعتٍ‌من‌خريج‌ متميزة‌في‌تٖقيق‌التعلم‌كات١رح‌فعاؿ.‌مدرس‌اللغة
التعليم‌باللغة‌العربية،‌كلكن‌ىناؾ‌أيضا‌مدرس‌اللغة‌العربية‌الذين‌لد‌تٗرج‌من‌اللغة‌

‌ ‌إلا ‌فعالةالعربية ‌ى  ‌التعلم ‌عملية ‌ك‌‌أف ‌ات١دباجدا، ‌في ‌كينظر ‌كىارسلعكس، ‌م،
‌ات١توسطة‌كمدرسة‌‌ةرسدم ك‌مدرسة‌دار‌‌الإسلبمية‌عارؼ‌نهضة‌العلماءات١دار‌العلوـ

‌. لامبونج‌الشرقالإسلبمية‌‌الناعيم‌ات١توسطة‌ك‌مدرسة‌كالر‌سوعو
‌بو‌ات١درستُ‌إف ‌ات١توسطة‌‌تعليم‌اللغة‌العربية‌الذم‌يقوـ في‌مدرسة‌دار‌العلوـ
‌العلماء‌ات١كمدرسة‌ ‌مدرسة‌دار‌الناعيم‌ات١توسطة‌ك‌مدرسة‌كالر‌سوعوعارؼ‌نهضة
‌ ‌كمتزايدةجدا‌فعالة‌فيها‌التعلم‌عمليةالإسلبمية ،‌،‌ثبت‌بدرجات‌التلبميذ‌مستقرة

‌ك‌كات٠ ‌ات١نافسة، ‌يستطيعوف ‌الذين ‌تٔعرفاريجتُ ‌ت٣هز ‌كاسعة. ‌في‌ة ‌العربية ‌اللغة تعليم
‌‌ةرسدم ‌العلوـ ‌‌سطةتو‌ات١دار ‌العلماءكمدرسة ‌نهضة ‌الناعيم‌‌ات١عارؼ ‌دار مدرسة

قد‌تنبو،‌ليثبط‌ات١نهجية‌‌ لامبونج‌الشرق‌الإسلبمية‌ات١توسطة‌ك‌مدرسة‌كالر‌سوعو
ة‌باللغة‌المحاضرة،‌كات٠طابة،‌كات١ناقشتعليم‌اللغة‌العربية.‌كمثل‌‌ر‌الطلبب‌فيطوٌ‌التي‌ت
‌س‌.العربية ‌الباحث‌قد ‌البحث‌كفق ‌لأففلذلك‌ىذا ‌ماهفي‌تلك‌ات١درستتُ‌حر،

كلو‌‌كلهم‌لايدكن‌يتخصل‌عن‌دكر‌ات١درس ‌اللغة‌العربية.‌‌نتبيو.ات١تعليم‌اللغة‌العربية‌
‌.اللغة‌العربية‌تعليم‌لد‌تٗرج‌منات١درس ‌
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‌دكافع‌.وتعليم ‌اللغة‌العربية‌في‌درست‌١دكافعال‌قد‌ظهرمن‌البيانات‌ات١ذكورة‌
‌ ‌لديه‌أفكن‌ت٘البيئة ‌اتٟافز ‌أك ‌الدافع ‌كبالتالر‌فإف تأثتَ‌على‌‌ماتؤثر‌في‌شخص،
‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌درستُات١جودة‌

‌

 البحث أسئلة . ب
‌البحث‌ ‌الرئيسية‌في‌ىذا في‌تعليم‌اللغة‌‌درستُات‌١دكافعتٖليل‌ى ‌ات١شكلة

‌ ‌العربية ‌‌ةرسدمفي ‌العلوـ ‌الإسلبمية‌سطةتو‌ات١دار ‌العلماء ‌ات١عارؼ‌نهضلة ‌كمدرسة
سيكامبونج‌لامبونج‌‌الإسلبمية‌كمدرسة‌دار‌الناعيم‌ات١توسطة‌ك‌مدرسة‌كالر‌سوعو

تركيزا‌على‌ات١شكلة‌‌بحث‌السابقة‌فعتُ‌الباحث‌الأسئلتالبناء‌عل ‌خلفية‌ا‌ الشرق
‌:المحددة‌كما‌يل 

ُ. ‌ ‌ت١درس كيف ‌الداخلية ‌‌الدافعية ‌العربية ‌الإسلبمية‌‌دارسات‌١فياللغة ات١توسطة
 ؟‌لامبونج‌الشرق 

ِ. ‌ ‌ات٠ارجيةكيف ‌العربية‌ت١درس ‌الدافعية ‌‌اللغة ‌الإسلبمية‌دارسات١في ‌ات١توسطة
 ؟‌لامبونج‌الشرق 

‌في‌‌ما .ّ ‌الدافع ‌العربيةأهمية ‌اللغة ‌تعليم ‌التدريس‌ات١درستُ‌في دارس‌ات١في‌‌عملية
‌؟لامبونج‌الشرق ‌ات١توسطة‌الإسلبمية

‌

 أىداف البحث . ج
‌البحث‌ك‌ ‌ىدؼ‌ىذا ‌إلذ ‌بانظر ‌مهمة ‌أشياء ‌ات١ذكورة‌‌أسئلةإلذ البحث
‌كى :
دارس‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌ات١اللغة‌العربية‌في‌‌الدافعية‌الداخلية‌ت١درس ‌لوصف .ُ

 لامبونج‌الشرق 
دارس‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌ات١في‌‌اللغة‌العربية‌ت١درس ‌الدافعية‌ات٠ارجيةوصف‌ل .ِ

 لامبونج‌الشرق 
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‌في‌لوصف .ّ ‌الدافع ‌‌أهمية ‌العربيةعملية ‌اللغة ‌تعليم ‌في‌التدريس‌ات١درستُ‌في
 لامبونج‌الشرق دارس‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌ات١
 

 البحث فوائدد.  .1
‌في‌اتٞوانب‌التالية:أف‌يكوف‌مفيدا‌رجى‌من‌ىذا‌البحث‌

 اتٞانب‌النظرل.‌ُ
‌.في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌درستُعلى‌ترقية‌جودة‌ات١د‌ىذا‌البحث‌يفيأكلا:‌
‌.تعليم‌اللغة‌العربيةاسهاما‌علميا‌للطلبب‌على‌يضيف‌ىذا‌البحث‌ثانيا:‌

 اتٞانب‌التطبيق .‌ِ
،‌سوؼ‌يكوف‌ىذا‌البحث‌ لامبونج‌الشرقدارس‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌ات‌١فيأكلا:‌

‌.مرجعا‌ت٢ا
‌دارسات‌١في‌ات١توسطة‌درستُمفيدا‌ت١يكوف‌ىذا‌البحث‌للمدرستُ،‌كسوؼ‌ثانيا:‌

‌.ات١رجوءةعلى‌الأىداؼ‌للوصوؿ‌بتعليمها‌في‌القياـ‌‌ لامبونج‌الشرق
‌البحث‌كسوؼ‌يكوف‌للباحث،‌ثالثا:‌ ‌دكافعفي‌معرفة‌ت٣الا‌مهما‌للباحث‌ىذا

‌.ات١علم ‌اللغة‌العربية
‌

 ه. حدود البحث
‌كحدكد‌البحث‌فيما‌يل :

‌البحث‌في‌‌ركز‌:ات١وضوعاتٟدكد‌.‌ُ ‌ك‌افعدالباحث‌موضوع‌ىذا ‌الداخلية ية
‌العربية‌درست‌١ات٠ارجية ‌التدريسأهمية‌الدافع‌في‌ك‌ ‌اللغة ات١درستُ‌‌عملية

‌. لامبونج‌الشرقفي‌مدارس‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌
لامبونج‌‌سطةتو‌ات١دارس‌ات‌١فيالبحث‌‌يحد‌الباحث‌مكاف‌اتٟدكد‌ات١كانية:.‌ِ

‌‌كى ‌مدرسة‌ الشرق ‌العلوـ ‌‌توسطةات١دار ‌ات١عارؼ‌نهضة ‌العلماءكمدرسة
‌.الإسلبمية‌مدرسة‌دار‌الناعيم‌ات١توسطة‌ك‌مدرسة‌كالر‌سوعو‌الإسلبمية
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إلذ‌‌مارسحسب‌يعتٍ‌من‌شهر‌‌ىذا‌البحثيعقد‌لإجراء‌اتٟدكد‌الزمانية:‌.‌ّ
‌ابريل‌شهر

‌

 حاتو. تحديد المصطل
‌الباحث‌بعض‌ات١صطلحات‌ات١همةاك‌ ‌البحث‌كل‌ستخدـ سهيل‌يفي‌ىذا
‌تلك‌ات١صطلحات‌كالآتية:‌شرح‌الباحثت٢ذا‌البحث‌‌الفهم
ُ. ‌ ‌ى  ‌الدافعالدكافع: ‌لأداء‌يالقوة ‌النفس‌الفرد ‌في‌ىذا ‌كداخل ‌خارج ‌من ة

‌ات٢دؼ ‌تٖقيق ‌أجل ‌من ‌معينة ‌في‌أنشطة ‌ات١درس  ‌يدلك ‌أف ‌لابد ‌الذم ،
 تعليمو.

‌ات١علم‌‌ات١درس: .ِ ‌اتٟالة ‌ىذه ‌في ‌تْيث ‌كالتعلم ‌التعليم ‌عملية ‌في ‌مدير ىو
‌أنش ‌توجيو ‌عن ‌الواجب ‌أم ‌تٖقيق‌ات١سؤكؿ ‌أجل ‌من ‌الطلبب ‌تعلم طة

 .ميأىداؼ‌التعل
فع‌كالإرشاد‌كالتطور‌في‌اى ‌عملية‌تربوية‌تهدؼ‌إلذ‌الد‌:تعليم‌اللغة‌العربية .ّ

‌تٔوقف‌إيجابي‌ ‌النظرية ‌كتنشئة ‌سلبيا ‌كانت‌أـ ‌إيجابيا ‌العربية ‌اللغة ‌قدرة بناء
 .كىو‌اللغة‌العربية‌الفصحاء

‌

  السابقةدراسات ال. ز
‌السابقة‌التي‌كجدىا‌الباحث‌كما‌التالر:أما‌دراسات‌

ُ. ‌ ‌البحث:.َُِّسوتاماف. ‌تلبميذدكافعي‌عنوف ‌لدل ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌ة
‌ك‌ ‌الأكلذ ‌اتٟكومية ‌الابتدائية ‌ات١درسة ‌في ‌حالة ‌)دراسة ‌الابتدائية ات١دارس
"التًاق "‌الابتدائية‌تٔالانج(.‌رسالة‌دكتور.‌كأىداؼ‌ىذا‌البحث‌ى ‌كصف‌
‌ك‌ ‌الأكلذ ‌اتٟكومية ‌الابتدائية ‌مدرستي ‌تلبميذ ‌كسلوؾ ‌دافعية ‌عن كتٖليل

‌قامت ‌التي ‌كالمحاكلات ‌تٔالانج ‌ ‌الابتدائية ‌الابتدائية‌‌"التًاق " ‌ات١درسة بها
تٔالانج‌لإثارة‌دافعية‌تلبميذىا‌في‌تعلم‌‌الابتدائيةاتٟكمية‌الأكلذ‌ك‌"التًاق "‌



َُ 

‌ ‌العربية. ‌البحث‌ىو‌منهج‌البحث‌الكيف .‌اللغة كمنهج‌ات١ستخدـ‌في‌ىذا
‌البحث‌دافعية‌ ‌ىذا ‌نتائج ‌كأما ‌اتٟالات‌ات١تعددة. ‌دراسة ‌البحث‌ىو كنوع

‌الابتدائية ‌مدرستي ‌في‌‌تلبميذ ‌تٔالنج ‌الابتدائية ‌"التًاق " ‌ك ‌الأكلذ اتٟكمية
،‌من‌حيث‌الدافية‌الداخلية‌منها:‌أف‌التلبميذ‌يريدكف‌أف‌التعلم‌اللغة‌العربية

‌دراستهم‌في‌ات١رحلة‌ات١تقدمة،‌كمن‌حيث‌ ‌القرآف،‌كيريدكف‌أف‌يواصلوا يفهوا
‌العربية،‌ ‌يعرؼ‌اللغة ‌كرئيس‌مدرستهم ‌أف‌أستاذىم ‌منها: ‌ات٠ارجية الدافعية
‌تلبميذ ‌كسلوؾ ‌التلبميذ. ‌أماـ ‌كالثقة ‌الأماف ‌طيب‌حيث‌يحضر ‌ةأستاذىم
مدرستي‌الابتدائية‌اتٟكومية‌الأكلذ‌ك‌"التًاق "‌الابتدائية‌تٔالانج‌في‌تعلم‌اللغة‌

ىو‌يقابلوف‌ات١درستُ‌بالسركر‌حيث‌قالوا‌"حضر‌الأستاذ"،‌كيتعلموف‌العربية‌
‌ ‌كاتٞد. ‌بالدقة ‌الفصل ‌في ‌العربية ‌ات١درستاف‌اللغة ‌قامت‌بها كالمحاكلات‌التي

لغة‌العربية،‌من‌حيث‌ت٤اكلات‌الأساليب‌لإثارة‌دافعية‌تلبميذىا‌ت٨و‌تعلم‌ال
‌ات١ناسبة.‌

‌راكهم‌عن‌الكفاءة‌ات١هنية‌للمدرس:‌دافعية‌الطلبب‌كإدَُُِعبد‌اتٟكيم،‌ .ِ
‌العربية‌)تْث‌إرتباط ‌في‌ ‌اللغة ‌بالتحصيل‌الدراس ‌في‌مادة كالعلبقة‌بينهما

‌ ‌اتٟكومية ‌الإسلبمية ‌الثانوية ‌الوسطى(.‌ُات١درسة ‌جاكل رسالة‌تٝارنج
‌ماجستتَ ‌الدراس ‌في‌ُ. ‌الطلبب‌بالتحصيل ‌بتُ‌دافعية ‌لوصف‌العلبقة )

‌ ‌اتٟكومية ‌الإسلبمية ‌الثانوية ‌ات١درسة ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌‌ُتعلم (‌ِتٝارنج.
‌للمدرس‌بالتحصيل‌ ‌ات١هنية ‌بتُ‌إدراؾ‌الطلبب‌عن‌الكفاءة لوصف‌العلبقة

‌اتٟ ‌الإسلبمية ‌الثانوية ‌ات١درسة ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌تعلم ‌في ‌الدراس  ‌ُكومية
(‌لوصف‌العلبقة‌بتُ‌دافعية‌الطلبب‌كإدراكهم‌عن‌الكفاءة‌ات١هنية‌ّتٝارنج.‌

‌الثانوية‌ ‌ات١درسة ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌تعلم ‌في ‌الدراس  ‌بالتحصيل للمدرس
يستخدـ‌ىذا‌البحث‌تٔنهج‌تٖليل‌إحصائ ‌‌تٝارنج.‌ُالإسلبمية‌اتٟكومية‌

.‌ (‌توجد‌علبقة‌موجبة‌قوية‌بتُ‌بتُ‌ُ‌باستعماؿ‌رموز‌ارتباط‌ضرب‌العزكـ
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دافعية‌الطلبب‌بالتحصيل‌الدراس ‌في‌مادة‌اللغة‌العربية‌في‌ات١درسة‌الثانوية‌
‌ ‌اتٟكومية ‌‌ُالإسلبمية ‌بالنسبة. ‌بتُ‌ِتٝارنج، ‌قوية ‌موجبة ‌توجد‌علبقة )

‌مادة‌ ‌في ‌الدراس  ‌بالتحصيل ‌للمدرس ‌ات١هنية ‌الكفاءة ‌عن ‌الطلبب إدراؾ
‌ات١ ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌اتٟكومية ‌الإسلبمية ‌الثانوية ‌‌ُدرسة ‌توجد‌ّتٝارنج. )

‌ات١هنية‌ ‌الكفاءة ‌عن ‌كإدراكهم ‌الطلبب ‌دافعية ‌بتُ ‌قوية ‌موجبة ‌بتُ علبقة
‌الثانوية‌ ‌ات١درسة ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌مادة ‌في ‌الدراس  ‌بالتحصيل للمدرس

 َُتٝارنج‌‌ُالإسلبمية‌اتٟكومية‌
‌الصاتٟة.‌ .ّ ‌تنمية‌دكافع‌التلبميذ‌ََِٕمرأة ‌العربية‌بواسطة‌. في‌التعلم‌اللغة

‌البحث‌ئالوسا ‌كأىداؼ‌ىذا ‌ماجستتَ. ‌رسالة ‌أبعاد. ‌دات‌ثلبثة ‌البصرية ل
‌ذات‌ثلبث‌ ‌البصرية ‌الوسائل ‌استخداـ ‌كيفية ‌معرفة ‌ات١درسة‌ى  ‌في أبعاد

الثانوية‌الثالثة‌مالانج،‌كمعرة‌فعالية‌كسائل‌البصارية‌ذات‌ثلبثة‌أبعاد‌في‌تنمية‌
‌ا ‌التلبميذ ‌كمنهج‌البحث‌دافعية ‌العربية. ‌اللغة ‌في‌تعليم ‌"ج" لصف‌العاشر

‌ىو‌ ‌البحث ‌كنوع ‌الكيفى. ‌البحث ‌منهج ‌ىو ‌البحث ‌ىذا ‌في ات١ستخدـ
‌ ‌البحث ‌ىذا ‌نتائج ‌كأما ‌الصفية. ‌الإجرائية ‌استخداـ‌البحث ‌كانت ى 

الوسائل‌البصرية‌ذات‌ثلبثة‌أبعاد‌في‌ات١دراسة‌الثانوية‌الثالثة‌مالانج‌لد‌تكن‌
‌ ‌لقلة ‌معرفتهم‌عن‌‌فعالة ‌التعليم‌كقلة ‌عند‌عملية ات١درستُ‌الذين‌استخداموا

كيفة‌استحدامها،‌كعداـ‌لدكرة‌التًبية‌التي‌تبحث‌فيها.‌كالثاني،‌بالنظر‌إلذ‌
‌لنتيجتهم‌ ‌)ت٦تازة( ‌أ ‌على‌نتيجة ‌الذين‌حصلوا ‌التلبميذ‌الصف‌العاشر عدد

دكر‌ومى‌في‌كل‌الوجدانية‌ككذلك‌نتائج‌تعلمهم‌اللغة‌العربية‌في‌الامتحاف‌الي
فكانت‌ىذه‌الوسائل‌البصرية‌ذات‌ثلبثة‌أبعد‌ت٢ا‌فعالية‌لتنمية‌دافعيتهم‌في‌

 التعليم‌اللغة‌العربية.
                                                           

دافعية‌الطلبب‌كإدراكهم‌عن‌الكفاءة‌ات١هنية‌للمدرس‌كالعلبقة‌بينهما‌بالتحصيل‌الدراس ‌في‌مادة‌اللغة‌عبد‌اتٟكيم،10
‌الثانوية‌الإسلبمية‌اتٟكومية‌ ‌مالك‌)رسالة‌تٝارنج‌جاكل‌الوسطى(‌‌‌ُالعربية‌)تْث‌إرتباط ‌في‌ات١درسة ات١اجستتَ،‌جامعة‌مولانا

‌(،‌ص.‌زَُُِإبراىيم‌الإسلبمية‌اتٟكومية‌مالانج‌
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‌نظرت‌الباحث ‌تْث‌‌إذا ‌البحث‌الأكؿ ‌أف ‌كجد ‌البحوث‌السابقة، إلذ
‌العربية‌في‌ات١دارس‌الإبتدائية‌تٔالانج‌كمنهجو‌دراسة‌اتٟالات‌ دكافعية‌تعلم‌اللغة

الثاني،‌تْث‌عن‌دكافعية‌التلبميذ‌كإدركهم‌عن‌الكفاءة‌ات١هنية‌للمدرس‌ات١تعددة،‌ك‌
كالعلبقة‌بينهما‌بالتحصيل‌الدراس ‌في‌مادة‌اللغة‌العربية‌بات١نهج‌الارتباط،‌كىناؾ‌
يوجد‌علبقة‌موجبة‌قوية‌بتُ‌دكافية‌التلبميذ‌كإدركهم‌عن‌الكفاءة‌ات١هنية‌للمدرس‌

تٝارئج.‌‌ُدرسة‌الثانوية‌الإسلبمية‌اتٟكمية‌الدراس ‌في‌مادة‌اللغة‌العربية‌في‌ات١
‌دكافعية‌ ‌لتنمية ‌أبعاد ‌ذات‌ثلبثة ‌البصرية ‌الوسائل ‌استخداـ ‌تْث‌عن كالثالث،
‌ذات‌ثلبث‌ ‌البصرية ‌الوسائل ‌استخداـ ‌أف ‌كاتٟقيقة ‌التجريبي، ‌بات١نهج التلبميذ

‌أبعاد‌ت٢ا‌فعالية.
‌فيكأما‌الباحث‌تٖوؿ‌في‌تْثها‌تٖليل‌دكافع‌ات١درستُ‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌

‌بات١نهج‌دراسة‌اتٟالات‌ات١تعددة.‌لامبونج‌الشرق ‌ات١توسطة‌الإسلبميةدارس‌م
‌  



ُّ 

 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 سيكولوجية تعليم اللغة العربية : المبحث الأول
 علم النفس التربوي . أ

‌للمدارس‌ ‌تبعا ‌قرف ‌من ‌أكثر ‌عبر ‌النفس‌التًبوم ‌تعددت‌تعارؼ‌علم لقد
‌العلماء،‌ ‌إليها ‌ينتم  ‌كالتي ‌العلم، ‌ىذا ‌تعريف ‌تناكلت ‌التي ‌ات١ختلفة كالاتٕاىات
أمثاؿ:‌كلياـ‌تٚس ،‌ثورندايك‌كباغلوؼ‌ككاطسن‌كغتَىم،‌كلكن‌مراجعة‌التعاريف‌

‌ريف:‌القديدة‌كاتٟديثة‌تشتَ‌إلذ‌كجهتي‌نظر‌ىذه‌التعا

‌عمليات‌ .ُ ‌لفهم ‌النفسية ‌كالقوانتُ ‌ات١بادئ ‌تطبيقات ‌يعتٍ ‌التًبوم ‌النفس علم
 التعليم‌كالتعليم‌داخل‌الغرفة‌الصفية‌كضبطها‌كتفستَىا.

علم‌النفس‌التًبوم‌علم‌نظرم‌كتطبيق ‌يستند‌إلذ‌عدد‌من‌النظريات‌التي‌يعمل‌‌ .ِ
‌تنطوم‌ ‌النظريات‌كما ‌معتٌ‌بتطبيق‌ىذه ‌علم ‌كىو ‌النفس‌التًبوم‌كفقها، علماء

 عليو‌من‌مبادئ‌كمفاىيم‌كت٣الات‌التعلم‌كالتعليم‌ات١ختلفة.
‌ب .ّ ‌يختص ‌التطبيق  ‌النفس ‌علم ‌فركع ‌من ‌فرع ‌ىو ‌التًبوم ‌النفس بحث‌علم

 ات١شكلبت‌التًبوم‌بالستخداـ‌كسائل‌كمفاىيم‌سيكولوجية.
‌علم‌ .ْ ‌)مادة ‌تشكل ‌للنفس ‌ات١ظاىر ‌ىذه ‌كاف ‌مظاىرىا، ‌يدرس ‌لا ‌النفس علم

النفس(‌كأصبح‌علم‌النفس‌علما‌مستقلب‌عندما‌أصبحت‌لو‌مادة‌يدرسها‌كطرؽ‌
‌بأنو ‌كعليو‌يدكن‌تعريف‌علم‌النفس‌اصطلبحيا ‌ات١ادة ‌يستخدمها‌في‌دراسة‌ىذه

 .‌أك‌العلم‌الذل‌يدرس‌النفس‌البشرية.‌ُُالذم‌يدرس‌الظواىر‌النفسية
‌النفس‌ ‌علم ‌ميداف ‌في ‌كباحثتُ ‌لعلماء ‌التعاريف ‌بعض ‌استعراض كيدكن

‌ُِالتًبوم‌ت٘كننا‌من‌التوصل‌ألذ‌تعريف‌عاـ‌كشامل‌ت٢ذا‌العلم،‌منها:
                                                           

‌‌ٓ،‌)لبناف،‌دار‌النهضة‌العربية،‌بتَكت،‌دكف‌السنة(‌‌ص‌مقدمة‌في‌علم‌النفس‌العاـعبد‌السلبـ‌عبد‌الغفار،‌‌ ُُ
‌ُْ(‌ص‌ََِٔ،‌)عماف،‌‌دار‌اتٟامة،‌أساسيات‌النفس‌التًبومفرحاف‌القضاه،‌عوض‌التًتورم،‌‌ ُِ
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ُ. ‌ ‌يدرس‌  Glover & Ronningيعرؼ ‌الذم ‌علم ‌أنو: ‌على ‌التًبوم ‌النفس علم
‌كالتكيف‌عمل ‌الإنساني ‌كالنمو ‌الاجتماع ، ‌كالسلوؾ ‌القياس ‌كات١عرفة يات‌التعلم

 الشخص .
كيعرفو‌"عدس"‌ك‌"قطام "‌على‌أنو:‌ذلك‌ات١يداف‌من‌ميادين‌علم‌النفس‌الذم‌ .ِ

‌كات١بادئ‌ ‌بات١علومات ‌تزكيدنا ‌خلبؿ ‌من ‌التًبوية ‌ات١واقف ‌الإنساف ‌سلوؾ يدرس
 علم‌كالتعليم.كات١فاىيم‌التي‌تساعد‌على‌فهم‌عملية‌الت

على‌أنو:‌العلم‌الذم‌يدرس‌مشكلبت‌العلمية‌التًبوية‌كحلها‌من‌‌Wittrockكيعرفو‌ .ّ
 خلبؿ‌مفاىيم‌مبادئ‌علم‌النفس‌ات١ختلفة.

‌التعلم‌ ‌كعملية ‌الطلبب ‌بفهم ‌يهتم ‌الذم ‌العلم ‌ىو ‌التًبوم ‌النفس فعلم
النفس‌‌كالتدرس،‌لذلك‌فإف‌لو‌مكانا‌حيويا‌في‌تطور‌التًبية‌كعلم‌كفن.‌إذف‌علم

التًبوم‌لا‌يقتصر‌على‌انتقاء‌بعض‌النتائج‌السيكولوجية‌التي‌توصل‌إليها‌العلماء‌
‌ات١صممة‌ ‌كالبحوث ‌الأعماؿ ‌نتائج ‌أساسا ‌بشمل ‌إنو ‌بل ‌للتًبية، ‌صاتٟة كتبدك
‌ات٢دؼ‌أم‌تطبيق‌اتٟقائق‌السكولوجية‌كنظريات‌علم‌النفس‌ خاصة‌لتحقيق‌ىذا

‌الت ‌مثل: ‌تربوية ‌موضوعات ‌لدراسة ‌الفردية،‌كطرقو ‌الفركؽ ‌السلوؾ، ‌دكافع علم،
القدرات‌العقلية‌)الذاكاء،‌الذاكرة،‌التفكتَ(،‌التوجيو‌التًبوم،‌التقونً،‌ات١شكلبت‌

‌ُّالنفسية‌كالتعليمية‌كغتَىا‌حسب‌ارتباطها‌بالطرؽ‌التعليمية.
‌إلر‌ ‌بهدؼ‌الوصوؿ ‌للظواىر ‌ات١وضوعية ‌)الدراسة ‌يع  ‌العلم ‌أف ‌اعتبرنا كإذا

ات١عارؼ‌ات١نظمة‌كات١تسقة،‌الدقيقة‌كات١صادقة(‌فيصبح‌علم‌النفس‌ىو‌ت٣موعة‌من‌
‌دقيقة‌ ‌منظومة ‌معرفة ‌إلذ ‌الوصوؿ ‌بهدؼ ‌النفسية ‌الظواىر ‌يدرس ‌الذم العلم
كصادقة،‌كلكن‌الأمر‌ليس‌سهلب،‌لأف‌موضوع‌الدراسة‌ىو‌الإنساف‌الذم‌يعد‌من‌

‌فتصبح ‌كتطورا، ‌كتغتَا ‌كتقلبا ‌تعقيدا ‌ات١خلوقات‌اتٟية ‌ىو‌‌أكثر ‌الإنساف ‌ىذا أف
‌ُْالدارس‌كات١دركس.

                                                           
‌ّْ(‌ص‌ُٖٔٗ،‌دار‌القلم،‌ْ،‌)الكويت،‌طعلم‌النفس‌التًبومرجاء‌أبو‌علبـ،‌‌ ُّ
‌ِّ(‌ص‌ََُِ،‌)لبناف،‌دار‌النهضة‌العربية،‌عوامل‌التًبوية‌اتٞسمية‌كالنفسية‌كالإجتماعيةأبو‌طالب‌ت٤مد‌سعيد:‌‌ ُْ
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ات١ادة‌التي‌درسها‌في‌علم‌النفس‌ى :‌النشاط‌اتٟياتي‌للبنساف‌كالذم‌يتضمن‌
‌ ‌كتقوـ ‌كالاتصاؿ‌ةالسلوؾ. ‌كحالات‌كتٝات‌الشخصية ‌كات١عرفية العمليات‌العقلية

‌النفس‌بوظائف‌انعكاسية‌تنظيمية‌للسلوؾ. ‌النفس‌على‌أف‌تقوـ
‌التً‌ ‌النفس ‌علم ‌كالإتٕاىات‌كتعريف ‌ات١دارس ‌لتعدد ‌نظرا ‌متعددة بوم

‌ينتم ‌ ‌التي ‌كات١درسة ‌الاتٕاه ‌عن ‌كبغض‌النظر ‌العلم ‌تناكلت‌ىذا ‌التي ات١ختلفة
‌نتائج‌ ‌تطبيق ‌ىو ‌ات١ختلفة. ‌التعاريف ‌من ‌عدد ‌نتناكؿ ‌سوؼ ‌التعريف إليها

كالعلم‌الذم‌يهتم‌بفهم‌‌ُٓالبحوث‌كالنظريات‌النفسية‌في‌ات١يداف‌التًبية‌كالتليم.
‌ُٔالطلبب‌كعملية‌التعلم‌كالتدريس.

‌العلم‌ ‌العلمية‌للسلوؾ‌الإنساني‌في‌ات١واقف‌التًبوية‌أم‌أنو كىو‌الدراسة
الذم‌يربط‌علم‌النفس‌التًبية.‌كأحد‌‌ميادين‌علم‌النفس‌النظرية‌كالتطبيقية‌التي‌
تسعى‌إلذ‌الاستفادة‌من‌ات١فاىيم‌كات١بادئ‌النفسية‌كتسختَىا‌لفهم‌كتوجيو‌عملية‌

‌يصدر‌التع ‌الذم ‌الإنساني ‌للسلوؾ ‌العلمية ‌كالدراسة ‌الأفضل. ‌ت٨و ‌كالتعليم لم
‌ُٕخلبؿ‌العمليات‌التًبوية.

كقد‌عمل‌سيفرتاف‌ككليفن‌على‌توضيح‌ت٣الات‌علم‌النفس‌التًبوم،‌إذ‌
حدداه‌في‌ت٣الات‌أربعة‌كاسعة‌تضم‌تفريعات‌أكثر‌توضيحا‌للمجالات‌التطبيقية‌

‌الصف ،‌كى ‌ت٦ثلة‌بالشكل‌التالر:في‌توظيفو‌في‌عمليتي‌التعليم‌
ات٠صائص‌النمائية‌للتعلم:‌تركز‌على‌دراسة‌مراحل‌النمو‌الإنساني‌كالعوامل‌ات١ؤثرة‌ .ُ

‌في‌ت٣الات‌النمو‌ ‌النمو ‌مراحل ‌من ‌مرحلة ‌لكل ‌كات٠صائص‌النمائية ‌النمو، في
ات١ختلفة‌ات١عرفية‌كاتٞسدية‌كالانفعالية،‌كتوظيف‌ىذه‌ات٠صائص‌النمائية‌في‌عملية‌
التعلم‌مع‌مراعاة‌الفركؽ‌الفردية‌بتُ‌ات١تعلمتُ‌في‌غرفة‌الصف‌من‌أجل‌تٗطيط‌

                                                           
‌َِْ(‌ص‌ُُٖٗلنهضلة‌العربية،‌،‌)بتَكت،‌دار‌اعلم‌النفس‌التًبوم‌أسسو‌النظرية‌كالتجريبيةختَ‌الله،‌‌ ُٓ
‌َّْق(‌ص‌‌َُْٕ،‌)كويت،‌دار‌القلم،‌علم‌النفس‌التًبومرجاء‌ت٤مود‌أبو‌علبـ،‌‌ُٔ
،‌)مصر‌الناشر:‌مكتبة‌الأت٧لو‌ات١صرية،‌علم‌النفس‌التًبومعبد‌اللطيف‌أبو‌حطب‌كآماؿ‌أتٛد‌ت٥تار‌صلدؽ،‌‌فؤاد‌ ُٕ

‌ّّ(‌ص‌َُٖٗ
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خبرات‌التدريس‌كطرائقها‌بشكل‌فعاؿ‌كيتناسب‌مع‌قدرات‌ات١تعلمتُ‌في‌مراحل‌
‌البرامج‌كات١ناىج‌ ‌ات٠صائص‌في‌مضع ‌ىذه ‌من‌معرفة ‌أم‌الإفادة ‌ات١ختلفة النمو

واع‌ات١ختلفة‌من‌ات٠برات‌التعليمية‌ات١لبئمة‌تْيث‌لا‌تٖملو‌مالا‌يطيق‌كتعطيو‌الأن
‌فهم‌ ‌من ‌يدكنو ‌الذم ‌الكافي ‌نضجو ‌من ‌تتأكد ‌عندما ‌الناسب ‌الوفت في

 كاستيعاب‌ما‌نزيد‌لو‌تعلمو.
‌كأشكالو‌ .ِ ‌كنظرياتو ‌كطبيعتو ‌التعلم ‌سيكولوجية ‌دراسة ‌كيتناكؿ ‌التعلم: عملية

‌ ‌التعلم ‌سرعة ‌على ‌تساعد ‌التي ‌كالعوامل ‌فيو ‌ات١ؤثرة ‌كالعوامل فالتديس‌كشركطو
‌كالظركؼ‌التي‌تضمن‌ ‌كطرائقو ‌حدكث‌التعلم ‌لكيفية ‌جيدا ‌يتطلب‌فهما اتٞيد
حدكثو،‌الأف‌التعلم‌الفعاؿ‌يعتٍ‌حدكث‌تغتَات‌فعالة‌في‌السلوؾ‌الإنساني‌كفق‌

 شركط‌كظركؼ‌بيئية‌فعالة‌كموجهة‌بشكل‌جيد.
‌ات١تعلم .ّ ‌اىتماـ ‌تثتَ ‌التي ‌ات١ناسبة ‌البيئية ‌الظركؼ ‌توفتَ ‌التعلم: بات١وقف‌‌دافعية

‌عن‌طريق‌اسلوب‌ ‌كتٖستُ‌إقباؿ‌ات١تعلمتُ‌على‌الدرس‌بشوؽ‌كرغبة التعليم ،
 تقدنً‌مادة‌التعلم‌كاستخداـ‌الوسائل‌التعليمية‌كاستشارة‌تفكتَ‌الطلبة‌كغتَىا.

بيئة‌التعلم:‌إف‌التعلم‌الفعاؿ‌يتطلب‌خلق‌بيئة‌تعليمية‌مناسبة‌كذلك‌من‌خلبؿ‌ .ْ
علم‌كات١ناىج‌كإدارة‌ات١درسة،‌كاستخداـ‌الدافعية‌خلق‌تفاعل‌ايجابي‌بتُ‌الطلبة‌كات١

 كجداؿ‌التعزيز‌ات١ناسبة‌كضبط‌غرفة‌الصف‌كتنظيم‌عمليات‌الاتصاؿ‌فيو.
الفركؽ‌الفردية‌بتُ‌ات١تعليمن:‌على‌ات١علم‌مراعة‌الفركؽ‌الفردية‌بتُ‌ات١تعلمتُ‌من‌ .ٓ

‌كطرائقو‌ ‌التعزيز ‌كاساليب ‌التعلم ‌مادة ‌صعوبة ‌كمدل ‌العرض ‌اسلوب حيث
 ابرات٣و.ك‌
قياس‌كتقونً‌عملية‌التعلم:‌يعد‌القياس‌كالتقونً‌من‌أىم‌موضوعات‌علم‌النفس‌ .ٔ

التًبوم‌لأنو‌يتناكؿ‌قياس‌ت٥رجات‌التعليم‌كتقونً‌مدل‌ت٧اح‌عملية‌التعلم‌ككضع‌



ُٕ 

ات٠طط‌الكفيلة‌بإصلبحها‌كتوجيهها‌ت٨و‌الأفضل‌كتوفتَ‌التغذية‌الراجحة‌للطلبة‌
 ُٖلم.كأكلياء‌الأمور‌حوؿ‌عملية‌التع

إذ‌كثتَا‌ما‌استخدـ‌في‌ت٣اؿ‌علم‌النفس‌التًبوم‌كخاصة‌في‌الإرشاد‌النفس ‌
كالتًبوم‌الذم‌يهتم‌بالفرد‌من‌حيث‌خبراتو‌الطفولية‌ككضعو‌العائل ‌كمركزه‌فيو،‌
‌بالإضافة‌ ‌على‌حياتو، ‌كات٠برات‌ات١همة ‌تنشئتو‌ةلأمراض‌التي‌أصيب‌بها كطريقة

لتحقيق‌توفق‌كتكيف‌‌شارع‌قصد‌معاتٞتهاإلذ‌كضعو‌الراىن‌في‌ات١درسة‌أك‌في‌ال
‌مع‌المحيط.
‌

 أىداف علم النفس التربوي . ب
‌الأخرل‌ات١ختلفة‌تٖقيق‌أىداؼ‌ يهدؼ‌علم‌النفس‌التًبوم‌كغتَه‌من‌العلوـ
العلم‌ات١تمثلة‌في:‌الفهم‌كالتنبؤ‌كالضبط‌للظواىر‌التًبوية‌ات١تنوعة‌خلبؿ‌مواقف‌التعلم‌

‌النفس‌التًبو‌ ‌علم ‌كيستند ‌الأىداؼ‌إلذ‌كالتعليم، ‌ىذه ‌تٖقيق ‌على ‌قدرتو م‌على
‌كبقية‌ ‌طبيع  ‌بشكل ‌تٖدث ‌يدرسها ‌التي ‌الظواىر ‌أف ‌إلذ ‌يشتَ ‌الذم الافتًاض
الظواىر‌الطبيعية‌كفقا‌لنظاـ‌ت٤دد‌من‌العلبقات‌التي‌تٖكمها‌القونتُ‌كات١بادئ‌العلمية‌

ازىا‌فيما‌ات١ختلفة،‌كلتوضيح‌قدرة‌ىذا‌العلم‌على‌تٖقيق‌الأىداؼ‌الثلبثة،‌يدكن‌إيج
‌ُٗيل :
الفهم:‌كيتمثل‌في‌القدرة‌على‌تفستَ‌العلبقات‌القائمة‌بتُ‌ات١تغتَات‌كالظواىر‌ .ُ

التًبوية‌بطريقة‌منطقية‌كعملية،‌ةالفهم‌عكس‌الغموض،‌لذلك‌يعمل‌ات١ختص‌
‌لإزالة‌ ‌التًبوية ‌للظواىر ‌البحث‌العلم  ‌مناىج ‌إلذ ‌ات١ستند ‌العم  ‌الفهم على

‌على‌الأسئلة‌الغموض‌عن‌ذىن‌ات١علم‌كالتًبو‌ ‌كتعد‌الإجابة م‌لتلك‌الظواىر،
‌للوصوؿ‌إلذ‌الفهم‌كالتفستَ‌اتٞيد‌ ‌كسيلة ‌"ت١اذا؟"‌ك"كيف؟" ‌بكلمة التي‌تبدأ

 للظواىر،‌فقد‌يطرح‌ات١علم‌العديد‌من‌الأسئلة‌التي‌تٖقيق‌الفهم.
                                                           

‌ُٗ(‌ص‌ُُٗٗ،‌)عماف،‌دار‌الفرقاف،‌علم‌النفس‌التًبومعبد‌المجيد‌نشوتي،‌‌ ُٖ
‌ّْ-ِْ،‌مرجع‌سابق،‌ص‌عوض‌التًبيومفرحاف‌القضاه،‌‌ ُٗ



ُٖ 

التنبؤ:‌كيتعلق‌بقدرة‌علم‌النفس‌التًبوم‌على‌الاستفادة‌من‌الفهم‌كالتفستَات‌ .ِ
التنبؤ‌بشكل‌الظواىر‌التًبوية‌في‌ات١ستقبل،‌من‌خلبؿ‌طرح‌العديد‌‌العلمية‌في

من‌الأسئلة‌التنبؤية‌ات١ستقبلة،‌التي‌غالبا‌ما‌تبدأ‌بكلمة‌ماذا؟‌أك‌متى؟‌كالتنبؤ‌
اتٞيد‌يعتمد‌على‌الفهم‌اتٞيد‌لأف‌الفهم‌غتَ‌الدقيق‌سوؼ‌يؤدم‌إلذ‌تنبؤ‌غتَ‌

 دقيق.
‌النفس .ّ ‌علم ‌تٔحاكلة ‌كتتعلق ‌أك‌‌الضبط‌كالتحكم: ‌في‌عامل التًبوم‌التحكم

ظاىرة‌ما‌ت١عرفة‌أثرىا‌على‌عامل‌أك‌مظاىرة‌أخرل،‌كالضبط‌يجب‌أف‌يستند‌
‌في‌التأثتَ‌على‌الظواىر‌ ‌فاعلية ‌حتى‌يكوف‌ذك ‌دقيق‌كتنبؤات‌دقيقة إلذ‌فهم

‌التًبوية‌كتعد‌ت٤اكلات‌ات١علم.
‌ ‌فيها ‌يشتًؾ ‌عامة ‌أىداؼ ‌تٔثابة ‌الثلبثة ‌الأىداؼ ‌ىذه ‌اعتبار علم‌كيدكن

‌علم‌ ‌أف ‌كيتضح ‌العلم، ‌أىداؼ ‌إلذ ‌مستندا ‌الأخرل ‌العلوـ ‌مع ‌التًبوم النفس
‌النفس‌التًبوم‌لو‌ىدفاف‌أكاديدياف‌هما:

‌لبناء‌ .ُ ‌منهجية ‌بطريقة ‌كات١تعلم ‌تٓصائص‌موقف‌التعلم ‌الأسس‌ات١تعلقة توليد
 أسس‌نظرية‌كحقائق‌تتعلق‌حوؿ‌مكونات‌العملية‌التًبوية.

‌كتطب .ِ ‌كاضحة، ‌ت٦ارسات ‌النظرية‌توليد ‌الأسس ‌على ‌مبنية ‌ات١علم ‌لدل يقية
 كات١بادئ‌ات١فهومة‌التي‌إلذ‌مستول‌الإجراء‌الوصف .

‌ذلك‌بهدؼ‌تٖستُ‌ ‌ت٨و ‌موجهة ‌أسس‌نفسية ‌النفس‌تطبيق ‌ذك ‌علم فهم
‌التطورية‌ ‌النمائية، ‌التغتَات ‌كتٖقيق ‌الصفية ‌كالإجراءات ‌الصف  ‌كالتعليم التعلم

‌ات١تكامل ‌الشخصية ‌لتحقيق ‌من‌‌َِة.كالتعلمية ‌التًبوم ‌النفس ‌علم ‌أىداؼ من
‌الناحية‌التًبوية‌كالتعليمية‌تٖقيق‌الأسس‌التالية:

بناء‌ات١عارؼ‌ات٠اصة‌بالتعلم،‌كتنظيمها‌بصورة‌منهجية‌ت٘ثل‌في‌نظريات‌مبادئ‌ .ُ
 كمعلومات‌ذات‌صلة‌بالتعلم‌كالتعليم.
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ُٗ 

‌استخدامها‌ .ِ ‌من ‌كالتًبويتُ ‌ات١علمتُ ‌ت٘كن ‌أشكاؿ ‌في ‌ات١عارؼ ‌ىذه صياغة
 تطبيقها.ك‌

 
 فوائد علم النفس التربوي . ج

كثتَا‌ما‌يتًدد‌على‌ألسنة‌الكثتَ‌من‌الطلبة‌كات١درستُ‌أسئلة‌حوؿ‌أهمية‌علم‌
النفس‌التًبوم‌كفائدة‌علم‌النفس‌التًبوم،‌كغتَىا‌من‌مواد‌التًبية‌كالتعليم،‌كفي‌كاقع‌

‌ ‌ات١علم‌لتوظيفها ‌للمربي‌أك ‌أف‌مواضيع‌علم‌النفس‌التًبوم‌ضركرية في‌الواقع‌الأمر
التًبوم‌في‌تعاملو‌مع‌الطلبة‌كزيادة‌فهمو‌كقدرتو‌على‌تزكيده‌بالتوجيو‌التًبوم‌كات١هتٍ‌

‌لو،‌كيدكن‌تلخيص‌أهمية‌علم‌النفس‌التًبوم‌في‌النقاط‌التالية: ‌الازـ

‌التعلم‌ .ُ ‌بعملية ‌كتتحكم ‌تقسر ‌التي ‌كالنظريات ‌كالأسس ‌بات١بادئ ‌ات١علم تزكيد
‌كتطبيق ها‌في‌غرفة‌الصف‌كحل‌ات١شكلبت‌التي‌تواجو‌كالتعليم‌من‌أجل‌فهمها

‌يدكن‌ ‌لا ‌كالنظريات ‌الأسس ‌ىذه ‌كانت ‌كإف ‌ذلك. ‌أثنلء ‌ات١تعلم ‌أك ات١علم
‌يصلح‌ ‌قد ‌السكولوجية ‌ات١بادئ ‌أحد ‌أف ‌حيث‌ت٧د ‌ات١واقف. ‌كل ‌في تطبيقها

 لبعض‌ات١مارسات‌التًبوية‌كلا‌يصلح‌للبعض‌الأخر.
علم‌كالتي‌تعتمد‌على‌ملبحظات‌استبعاد‌كل‌ما‌ىو‌غتَ‌صحيح‌حوؿ‌عملية‌الت .ِ

غتَ‌دقيقة‌كخاصة‌التي‌تعتمد‌على‌ات٠برات‌الشخصية‌كالأحكم‌الذاتية.زكذلك‌
اكساب‌ات١علم‌مهارات‌البحث‌العلم ‌الصحيح‌التي‌تساعد‌على‌فهم‌الظواىر‌

 التًبوية‌اتٞديدة‌كتفستَىا‌بطريقة‌عملية.
ئص‌ات١تعلمتُ‌قبل‌مساعدة‌ات١علم‌في‌التعرؼ‌على‌مدخلبت‌عملية‌التعلم‌)خصا .ّ

 عملية‌التعلم(‌كت٥رجاتو‌)قياس‌التحصيل‌كالقدرات‌كالأتٕاىات‌كات١يواؿ‌كغتَىا(



َِ 

‌كالدافعية‌ .ْ ‌في‌ت٣الات‌النمو ‌كالنظريات‌النفسية ‌ات١بادئ‌كات١فاىيم ‌من الاستفادة
‌كالتعليم‌ ‌التعلم ‌عمليات ‌لفهم ‌ات١شكلبت ‌كحل ‌كالتفكتَ ‌كالذاكرة كالذكاء

‌ُِات‌التًبوية‌الصعبة‌في‌ىذه‌المجالات.كتوجيهها‌كتقدنً‌التطبيق
‌كت٘كن‌أهمية‌علم‌النفس‌التًبوم‌في‌تٖقيق‌كظيفتتُ‌مهمتتُ‌هما:

 ات١عرفة‌السكولوجية‌ات١عاصرة‌في‌ت٣الات‌علم‌النفس‌ات١ختلفة‌إلذ‌الظركؼ‌‌ ترتٚة
التي‌يحدث‌التعلم‌في‌ظلها.‌القياـ‌يبحث‌كدراسات‌منظمة‌حوؿ‌الظواىر‌التًبوية‌

علم‌النفس‌كخاصة‌ما‌يتعلق‌بات١شكلبت‌ات١درسية‌من‌جهة‌ات١تعلم‌ذات‌العلبقة‌ب
‌ينمو‌ ‌كيف ‌تبصر ‌على ‌ات١علم ‌مساعدة ‌كالتدرس. ‌التعلم ‌كعملية كخصائصها
كيتوافق‌كيتعلم‌الدارسوف‌كالكشف‌عن‌مشكلبتهم‌الفردية‌ككيف‌يساعدىم‌في‌

 علبجها.
 القرارات‌اتٟكمية‌حوؿ‌ات١تعلم‌كالنمو‌ العقل ‌كالتعرؼ‌‌يساعد‌ات١علم‌على‌اتٗاذ

‌على‌ ‌تساعد ‌كسائل ‌كتوفتَ ‌إجرائيا ‌تعريفها ‌حيث ‌من ‌التًبوية ‌الأىداؼ على
 تٖقيقها‌كقياسها.

‌العملية‌ ‌أركاف ‌يتناكؿ ‌أنو ‌في ‌التًبوم ‌النفس ‌لعلم ‌الكبتَة ‌الأهمية كتكمن
‌إعداد‌ ‌في ‌أك ‌ةالتعليم، ‌التعلم ‌عملية ‌تقييم ‌في ‌سواء ‌ات١ختلفة ‌كمكوناتها التعلمية

ختصة‌في‌ميداف‌التعليم،‌كإجراء‌الأتْاث‌كالدراست‌حوؿ‌سلوؾ‌التعلم‌الكودار‌ات١
‌ات١علمتُ‌ ‌كتٗطيط‌برامج‌مساعدة ‌كالتحصيلية، ‌ات٠تبارات‌النفسية ‌كعداد كالتعليم،

‌في‌حل‌مشاكلهم.

 دوافع: الثانيالمبحث الأ
 دوافعمفهوم ال . أ

يشار‌بداية‌إلذ‌أف‌مفهم‌الدكافع،‌مثلو‌مثل‌غتَه‌من‌ات١فاىيم‌السكولوجية‌
‌سلوؾ‌ ‌من ‌عليو ‌يستدؿ ‌فرضى ‌تكوين ‌تٔثابة ‌كالتعليم، ‌كالتذكر ‌كالإدراؾ الأخرل
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ُِ 

‌اتٟ . ‌للمنهج‌‌ِِالكائن ‌الأسس‌النفسية ‌أمور ‌من ‌مهم ‌أمر ‌إحدل ‌ىو الدكافع
‌نرا ‌التي ‌بعض‌اتٞوانب ‌أف ‌طعيمة ‌أتٛد ‌قاؿ ‌كما ‌عد‌الستة. ‌للخبراء ‌أساسية ىا

‌كالعوامل‌ ‌الاتٕاىات ‌كالدكافع، ‌ثانية، ‌العربيةكلغة ‌اللغة ‌لتعلم ‌لوضع تصديهم
‌اللغة‌ ‌ثم‌خصائص‌الطلبب‌الناجح‌في ‌الثانية، ‌اللغة ‌تعليم ‌في ‌كدكرىا الشخصية،

‌ِّالثانية.
‌دافعمصطلح‌يأتي‌من‌كلمة‌ال‌دافعككمينتو‌أدم‌في‌كتابو‌يشتَ‌الإسبندم‌ر‌

بب‌تصرؼ‌فردم‌التي‌يدكن‌أف‌تفسر‌على‌أنها‌قوة‌الواردة‌في‌نفس‌الفرد،‌كالذم‌يس
لا‌يدكن‌ملبحظتها‌مباشرة،‌كلكن‌يدكن‌أف‌تفسر‌في‌السلوؾ،‌‌دكافعأك‌الأفعاؿ.‌ال

‌ِْكالتحفيز‌كالتشجيع،‌أك‌ت٤طة‌للطاقة‌ظهور‌سلوؾ‌معتُ.
‌ ‌الكت٘اشيا ‌أف ‌اقتًح‌سرديداف ‌ىذا، ‌‌دكافعمع ‌الكلمة معتٌ‌جهود‌يأتي‌من

لتكوف‌القوة‌‌دكافعيفعل‌شيئا.‌كيدكن‌أف‌يقاؿ‌الالقوة‌المحركة‌لتشجيع‌شخص‌أف‌
‌النفس‌الفرد‌لأداء‌أنشطة‌معينة‌من‌أجل‌تٖقيق‌يالدافع ة‌من‌خارج‌كداخل‌في‌ىذا

‌ِٓات٢دؼ.
كل‌ات١رء‌يدلك‌الأحواؿ‌الدخلية،‌حيث‌تلك‌الأحواؿ‌تشتًؾ‌في‌أنشطة‌ات١رء‌

ؿ‌الدخلية‌ى ‌الدكافع.‌تعتبر‌الدكافعية‌حالة‌ناشئة‌لدل‌اليومية.‌كاحدة‌من‌الأحوا
ات١رء‌في‌موقف‌معتُ‌نتيجة‌بعض‌العوامل‌الداخلية،‌أك‌كجود‌بعض‌ات١ثتَات‌ات٠ارجية‌
في‌ىذا‌ات١وقف.‌كىذه‌ات١تغتَات‌ىى‌التي‌توجو‌سلوؾ‌الفرد‌كجهة‌معينة‌دكف‌غتَىا‌

‌في‌ات١وقف.بطريقة‌ت٤ددة‌حتى‌يستطيع‌أف‌يحقق‌أف‌ات٢دؼ‌من‌السلوؾ‌
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‌النجاح‌في‌عمل‌ ‌في‌تفستَ ‌ات١صطلحات‌انتشارا ‌أكثر ‌الدافعية ‌تكوف كقد
مركب‌أك‌الفضل‌فيو،‌كمن‌السهل‌جدا‌أف‌نرجع‌ت٧اح‌من‌إلذ‌دافعية‌كما‌أنو‌من‌
‌دافعية‌ ‌لديو ‌تكوف ‌حتُ ‌ينجح ‌الثانية ‌اللغة ‌طلبب ‌أف ‌نقرر ‌أف ‌كذلك السهل

اسات‌كتٕارب‌لا‌حصر‌ت٢ا‌قد‌ملبئمة.‌ككل‌ذلك‌ليس‌بعيدا‌عن‌الصواب،‌لأف‌در‌
‌ِٔأظهرت‌أف‌الدافعية‌مفتاح‌التعليم.

ىو‌الدافع‌الأساس ‌الذم‌يدفع‌الشخص‌للتصرؼ‌الأفعاؿ.‌‌دكافعلذلك‌ال
‌في‌ ‌يناسب‌الدافع ‌ما ‌بش ء ‌القياـ ‌إلذ ‌ينتقل ‌الشخص‌الذم ‌في ‌ىو ‌الدافع ىذا
‌معتُ‌يحتوم‌على ‌على‌تٖفيزية ‌أم‌شخص‌بناء ‌فعل ‌فإف ‌كلذلك، ‌نفسو. ‌داخل

(‌شخص،‌كما‌في‌needبدافع‌اتٟاجة‌)‌دافعينمو‌ال‌مواضيع‌كفقا‌للدكافع‌الكامنة.
ات١ثل‌اتٟاجة‌إلذ‌أف‌يكوف‌غنيا‌فيحاكؿ‌شخص‌كسب‌الأرباح‌بقدر‌الإمكاف‌عن‌

‌ِٕجرا.‌جارية،‌كأصبح‌رجاؿ‌الأعماؿ،‌كىلمطريق‌التجارة،‌كالأعماؿ‌الت
‌ ‌في‌تٔا‌اتٟركة،‌من‌ليةمى‌العى‌‌حوضى‌يي‌الذم‌‌عمومية‌أكثر‌مصطلح‌ىوالدافع

الذم‌ييعمىلو،‌‌السلوؾ‌الفرد،في‌نفس‌‌يطرح‌الذم‌الدافع‌تشجع‌التي‌اتٟالات‌ذلك
‌توليد‌يعتٍالدافع‌‌أفٌ‌‌القوؿ‌يدكن‌كلذلك،‌.العمل‌أك‌اتٟركة‌من‌الغاية‌أك‌كات٢دؼ
‌تٖقيق‌أجل‌من‌اشيئن‌‌فعلي‌أفلنفس ‌‌أك‌شخصى‌يحرؾ‌ال‌أك‌الزخم،‌توليد‌،الدافعى‌
‌ِٖأم‌ات٢دؼ.‌الغرض‌أك‌رضا

تنفذ‌كعلى‌إرادة‌لتنفيذ.‌‌بالفرؽ‌بتُ‌استطاع‌أف‌دكافعكيدكن‌أيضا‌اعتبار‌ال
ىو‌السلطة،‌‌دكافعيذ‌الواجبة‌لتحقيق‌ات٢دؼ.‌الأقرب‌إلذ‌الرغبة‌في‌إرادة‌لتنف‌دكافعال

‌الأىداؼ‌المحددة‌ ‌الشخص‌على‌تٖقيق ‌تشجع ‌ات٠ارج‌أف ‌كمن ‌الداخل ‌من سواء
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‌يدك ‌أخرل، ‌بعبارة ‌أك ‌أك‌سابقا. ‌الأفراد ‌إلذ ‌العقل  ‌دفعة ‌تٔثابة ‌اتٟوافز ‌تعريف ن
‌الشعب‌كمجتمع.

‌

 نظريات الدافعية . ب
كانت‌نظريات‌الدافعية‌عديدة‌كمسهبة‌في‌شرح‌السلوؾ‌الإنساني‌كتفستَه،‌

‌اتٞ ‌أىم ‌تناكؿ ‌على ‌يل  ‌فيما ‌فستقتصر ‌عليها. ‌تنطوم ‌التي ‌كالفاىيم دكر‌وانب
.‌سيشرح‌تلك‌النظريات‌ِٗالدافعية‌في‌الشخصيةدكر‌ك‌‌،الدكافعية‌في‌عملية‌التعليم

‌الأربعية‌إلذ‌ما‌يأتي:
 (Behavioral Theory)النظرية‌السلوكية‌ .1

‌الدافعي ‌النظرية ‌ىذه ‌دترل ‌مثتَات ‌بفعل ‌الأفراد ‌لدل ‌تنشأ ‌أك‌ة اخلية
‌ات١ثتَات،‌ ‌ت٢ذه ‌استجابة ‌نشاطا ‌أك ‌سلوكا ‌الفرد ‌عن ‌يصدر ‌تْيث خارجية،
كيؤكدسكنر‌أف‌خبرات‌الفرد‌بناتج‌السلوؾ‌ى ‌التي‌تٖدد‌تكرار‌أك‌عدـ‌تكرار‌
‌منها‌ ‌التعزيزية ‌نتائج‌السلوؾ‌كلا‌سيما ‌يرل‌أف ‌إذ السلوؾ‌في‌ات١رات‌اللبحقة،

السلوؾ‌بطريقة‌معينة‌في‌موقف‌ما.‌تشكل‌اتٟافز‌أك‌الباعث‌الذم‌يدفع‌الأفرد‌
إف‌حصوؿ‌الفرد‌على‌ات١عززات‌أك‌ات١كافئات‌على‌سلوكاتهم‌يستثتَ‌لديو‌الدافعية‌

‌َّللحفاظ‌على‌ىذه‌السلوكات‌كتكرارىا.‌
فعلى‌سبيل‌ات١ثاؿ‌عندما‌يتم‌تعزيز‌الطفل‌على‌سلوؾ‌ما‌كنطق‌كلمة‌ما،‌

رل‌سكنر‌أف‌التعزيز‌رتٔا‌يتطور‌فإنو‌يثتَ‌لديو‌الدافعية‌لتكرار‌مثل‌ىذا‌السلوؾ،‌كي
‌دكف‌ ‌لديو ‌لإشباع‌حاجات‌كدكافع ‌ما ‌بسلوؾ ‌الفرد ‌حيث‌يقوـ ‌ذاتيا، ليصبح
‌تٔطالعة‌بعد‌الكتب‌كات١ؤلفات‌ليس‌من‌أجل‌ تأثتَ‌خارج ،‌كالطالب‌الذم‌يقوـ

‌اجتياز‌امتحاف‌فحسب،‌كإنما‌للمتعة‌أك‌التسلية‌أك‌حب‌ات١عرفة.
‌

                                                           
‌َِٕ(‌ص.‌ُٕٖٗ.‌)الأردف:‌دار‌الفرقاف‌كالتوزيع،‌علم‌النفس‌التًبومعبد‌المجيد‌نشواتي،‌‌ ِٗ
‌َِِ-ُِٗ(‌ص.َُِِ.‌)الأردف:‌دار‌الكتاب‌اتٞامع ،‌مبادئ‌علم‌النفس‌التًبومعماد‌عبد‌الرحيم‌الزغوؿ،‌‌ َّ



ِْ 

  (Social Learnig Theory) نظرية‌التعلم‌الاجتماع  .2

تنطلق‌ىذه‌النظرية‌من‌افتًاض‌رئيس ‌مفاده‌أف‌الإنساف‌كائن‌اجتماع ‌
يعيش‌ضمن‌ت٣موعات‌يؤثر‌كيتأثر‌بها،‌حيث‌يلبحظ‌سلوكات‌الآخرين‌كيتعلم‌
‌ات٠برات‌كات١عارؼ‌كالاتٕاىات‌كانماط‌السلوكات‌الأخرل‌من‌خلبؿ‌ الكثتَ‌من

‌ ‌السلوؾ. ‌ىذا ‌كحاكاة ‌الآخرين ‌سلوؾ ‌أك‌ملبحظة ‌التعزيز ‌إجراءات كتلعب
‌كبهذا‌ ‌عدمو. ‌السلوكات‌أك ‌ىذه ‌مثل ‌تعليم ‌احتمالية ‌في ‌دكرا العقاب‌البديل 
‌عملية‌ ‌خلبؿ ‌من ‌مكتسبة ‌الإنساتية ‌الدكافع ‌من ‌العديد ‌أف ‌ترل ‌فه  العتٌ
ات١لبحظة‌كلاتقليد‌زفقا‌للنتائج‌التي‌تتبع‌سلوؾ‌الآخرين،‌كتركز‌ىذه‌النظرية‌على‌

‌ن ‌الفرد ‌سلوؾ ‌شكل‌تأثتَ ‌على ‌ذلك ‌كاف ‌سواؤ ‌اتٞماعة ‌ضمن ‌كجوده تيجة
‌ُّتتافس‌مع‌الآخرين‌أك‌تعاكنا‌معهم‌أك‌مسايرة‌كانصياعا‌ت٢م.

‌إلذ‌ ‌كيسعوف ‌معينة ‌أىدافا ‌يضعوف ‌الأفراد ‌أف ‌النظرية ‌ىذه ‌كترل كما
‌يثتَ‌ ‌الذم ‌الأمر ‌الأىدؼ، ‌ىذه ‌على ‌للحكم ‌خاصة ‌معايتَ ‌كيضعوف تٖقيقها

يف‌اتٞهود‌لتحقيق‌ات١عايتَ‌التي‌يضعونها.‌كىكذا‌لديهم‌اتٟماس‌كالدكافعية‌كتكث
‌الذم‌ ‌الأمر ‌من‌الرض ، فإف‌تٖقيق‌الأىداؼ‌يؤدم‌إلذ‌الإشباع‌ةتٖقيق‌حالة

 يدفع‌الأفراد‌إلذ‌كضع‌أىداؼ‌جديدة‌كالسع ‌من‌آجل‌تٖقيقها.

  (Association Theory) النظرية‌الارتباطية .ّ
‌نظريات‌التعلم‌ذات‌ات١نجى‌ ‌النظرم‌بتفستَ‌الدكافع‌في‌ضوء يعتٍ‌ىذا

‌ ‌بنظريات‌ات١ثتَ ‌عادة ‌عليو ‌يطلق ‌ما ‌أك ‌حيث‌يؤدم‌‌–السلوك ، الاستجابة،
‌كتقويتو،‌في‌حتُ‌يؤدم‌ ‌إلذ‌إضعاؼ‌الايتجابة ‌ما الإشباع‌الذم‌يتلو‌استجابة

‌يتلوىا. ‌التي ‌الاستجابة ‌إضعاؼ ‌إلذ ‌الإشباع ‌عدـ ‌أك ‌ت٢ذا‌‌الانزعاج كطبقا
القانوف،‌يشتَ‌البحث‌عن‌الإشباع‌كيجتنب‌الألد‌أك‌الانزعاج‌إلذ‌الدكافع‌الكافية‌

                                                           
‌َِِ،‌ص.‌لتًبوممبادئ‌علم‌النفس‌اعماد‌عبد‌الرحيم‌الزغوؿ،‌‌ ُّ
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كراء‌تعلم‌استجابات‌معينة‌في‌كضع‌مثتَم‌معتُ.‌أم‌أف‌ات١درس‌يسلك‌طبقا‌
‌ِّلرغبة‌في‌تٖقيق‌حالات‌الإشباع‌كتٕتنب‌حالات‌الألد.

‌كير‌ ‌مثل‌اتٟافز، ل‌أف‌التعزيز‌ثم‌يستعبد‌سكنتَ‌كجود‌متغتَات‌متدخلة
‌مثتَ‌التعزيز‌ ‌إزالة ‌كما ‌ثانية، ‌حدكثها ‌يريد‌من‌احتمالية ‌ما ‌استجابة الذم‌يتلو

‌ّّات١ختلفة‌كفيل‌بإنتاج‌السلوؾ‌ات١رغوب‌فيو.
‌على‌النتائج‌ ‌أساسا ‌مبنية ‌للدافعية يدكن‌القوؿ‌أف‌التفستَات‌الارتباطية

‌التجارب‌التي‌تناكلت‌التعليم‌البشرم،‌فحالة‌ الإشباع‌الناتٕة‌التي‌اسفرت‌عنها
‌كلها‌ ‌فيو ‌ات١رغوب ‌السلوؾ ‌ات١ناسب‌لأنماط ‌كالتعزيز ‌معينة ‌اسجابات ‌أداء عن

‌مبادئ‌تعلم‌ىامة‌كمفيدة‌في‌تفستَ‌الدافعية‌كاستثمارتها‌عند‌ات١درس.
  (Cognitive Theory) النظرية‌ات١عرفية .ْ

التفستَات‌ات١عرفية‌تفتًض‌أف‌الإنساف‌ت٥لوؽ‌عاقل،‌يتمتع‌بإرادة‌ت٘كنو‌
‌م ‌مفهوـ ‌التفستَات‌على ‌ىذه ‌لذلك‌تؤكد ‌يرغب‌فيها، ‌القرارات‌التي ‌اتٗاذ ن

الدفعية‌الذاتية‌ات١تأصلة‌فيو،كبذلك‌يتمتع‌بدرجة‌عالية‌من‌الضبط‌الذاتي،‌كتعتبر‌
‌ذاتيا‌ ‌إنسانيا ‌كالتي‌ت٘ثل‌دافعا ‌الذاتية، ظاىرة‌حب‌الاستطلبع‌نوع‌من‌الدافعية

‌الو‌ ‌أثره ‌الاستطلبع ‌حب ‌كالدافع ‌كالصحة‌كأساسيا ‌كالابتكار ‌التعليم ‌في اضح
النفسية،لأنو‌يساعد‌ات١درس‌على‌الاستجابة‌للعناصر‌اتٞديدة‌كالغريبة‌كالغامضة،‌
كإبداء‌الرغبة‌في‌معرفة‌ات١زيد‌عن‌أنفسهم‌كعن‌بيئتهم‌كات١ثابرة‌في‌ذلك،‌كى ‌أمر‌

‌ّْضركرية‌لتحستُ‌القدرة‌على‌التحصيل.
الفرد،‌لأف‌كل‌ات١درس‌مولود‌‌كات٠لبصة‌أف‌ىذه‌النظرية‌تؤكد‌على‌حرية

‌العامل‌الفطرم‌ ‌ىذا ‌التعلم. ‌لعملية ‌الذىتٍ‌التي‌أصبحت‌أساسا ‌كقدرة بات١وىبة

                                                           
‌َِٕ.‌ص.‌علم‌النفس‌التًبومعبد‌المجيد‌نشواتي،‌‌ ِّ
‌َِٖ.‌ص.‌علم‌النفس‌التًبومعبد‌المجيد‌نشواتي،‌‌ ّّ
‌َِٗص.‌علم‌النفس‌التًبوم.‌عبد‌المجيد‌نشواتي،‌‌ ّْ
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‌التعليم‌ ‌حتى‌كاف ‌ات١ثتَ، ‌يستجيب‌على ‌لا ‌أك ‌ات١درس‌لتعيتُ‌الاستجابة يدكن
 ليس‌أكتوماتيكيا‌مثل‌أنساف‌آلٌر.‌

 (Attribution)نظرية‌العزك‌ .5

النظريات‌ات١عرفية‌التي‌عاتٞت‌موضوع‌الدافعية‌تعد‌نظرية‌العزك‌من‌أكثر‌
ت٨و‌تٖقيق‌النجاح‌كتٕنب‌الفشل.‌فه ‌تهتم‌بتفستَ‌كفهم‌طبيعية‌العزكات‌التي‌
‌ات١ختلفة‌ ‌اتٟياتية ‌المجالات ‌في ‌فشبهم ‌أك ‌ت٧احهم ‌لأسباب ‌الأفراد يقدمها
‌ىذه‌ ‌استخدموا ‌الذين ‌الأكئل ‌من ‌كاينر ‌كيعد ‌الأكادمية. ‌كغتَ ‌منها الأكاديدية

‌كيرل‌ا ‌ات١درس ، ‌كالتحصيل ‌بالتعليم ‌سيما ‌كلا ‌التًبوية، ‌بالعملية ‌لريطها لنظرية
‌إلذ‌ ‌الأكاديد  ‌فشلهم ‌أك ‌أسباب‌ت٧احهم ‌لعزك ‌نزعة ‌الطلبب ‌لدل ‌أف كاينر
‌كات١زاج،‌ ‌كاتٟظ، ‌كات١عرفة، ‌كاتٞهد، ‌القدرة، ‌في ‌تتمثل ‌العوامل ‌من ت٣موعة

‌كالاىتمامات،‌ككضوح‌التعليمات.
 ه‌العوامل‌ضمن‌ثلبث‌ت٣موعات‌ى :ىذا‌كيصف‌كانتَ‌ىذ

‌الأكلذ (‌أ ‌أك‌ المجموعة ‌داخلب ‌يكوف ‌كقد ‌الأفاد، ‌لدل ‌الضبط ‌تٔصدر ‌كتتعلق :
‌الاستعداد‌ ‌مثل ‌داخلية ‌عوامل ‌إلذ ‌كتفوقو ‌ت٧احو ‌يعزك ‌قد ‌فالطالب خارجا،
كالقدرات‌أك‌عوامل‌خارجية‌مثل‌تسهل‌ات١علم‌أك‌سهولة‌الأسئلة،‌كفي‌حتُ‌يعزك‌

ل‌داخلية‌كعدـ‌الاستعداد‌الكافي‌أك‌لأسباب‌خارجية‌مثل‌أسباب‌فشلو‌إلذ‌عوام
 صعوبة‌الامتحاف‌أك‌تٖيز‌ات١علم.

المجموعة‌الثانية:‌كتتعلق‌بالعوامل‌الثابتة‌كغتَ‌الثابتة‌مثل‌القدرة‌كتقلب‌ات١زاج‌أك‌ (‌ب
اتٟظ.‌كترتبط‌ىذه‌المجموعة‌بتوقعات‌الفرد‌بالنجاح‌أك‌الفشل‌في‌ات١ستقبل.‌فإذا‌

‌ ‌أف ‌الفرد ‌القدرة‌اعتقد ‌مثل ‌ثابتة ‌عوامل ‌إلذ ‌يعزل ‌فشلو ‌أك ‌ت٧احو سبب
ةالاستعداد،‌فإنو‌سيتوقع‌النجاح‌أك‌الفشل‌في‌مثل‌ىذه‌ات١هاـ‌في‌ات١ستقبل‌أما‌
اذا‌عزا‌سبب‌ت٧احو‌أك‌فشلو‌إلذ‌عوامل‌غتَ‌ثابتة‌مثل‌تقلب‌ات١زاج‌أك‌اتٟظ،‌فإنو‌

 يتوقع‌تغتَ‌مثل‌ىذه‌ات١زكات‌في‌ات١ستقبل.
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‌الثالثة (‌ج ‌القابلة‌المجموعة ‌غتَ ‌كتلك ‌كالسيطرة، ‌للضبط ‌القابلة ‌بالعوامل ‌كتتعلق :
‌الطالب‌ت٧احو‌إلذ‌عوامل‌قابلة‌للظبط‌فإنو‌يشعر‌ للضبط‌أك‌السيطرة.‌فإذا‌عزا
‌مهمات‌ ‌يواجو ‌عندما ‌ات١ستقبل ‌في ‌النجاح ‌كيتوقع ‌زالغركر ‌كالاعتزاز بالفخر

‌لل ‌إلذ‌عوامل‌غتَ‌قابلة ‌ت٧احو ‌عزا ‌إذا ‌أـ ‌ت٦اثلة. ‌فإنو‌أكاديدية ضبط‌أك‌السيطرة
‌جهة‌ ‌من ‌بات١ستقبا ‌اتٟظ ‌ىذا ‌مثل ‌يصادفو ‌أف ‌كيتوقع ‌كاتٞميل ‌بالعرفاف يشعر
‌كعجم‌ ‌للضبط‌كالسيطرة ‌قابلة ‌داخلية ‌إلذ‌عوامل ‌الطالب‌مثلو ‌عزا ‌إذا أخرل،
‌ذلك‌في‌ ‌تغتَ ‌كيتوقع ‌كات٠جل ‌الأمل ‌تٓيبة ‌يشعر ‌فإنو ‌مثلب، ‌الكافي الاستعداد

لذ‌عوامل‌خارجية‌غتَ‌قابلة‌للضبط‌أك‌السيطرة،‌فإنو‌الستقبل،‌أما‌إذا‌عزا‌فشلو‌إ
‌ّٓيشمر‌تالمجز‌كالاستسلبـ‌كالإحباط‌كعدـ‌القدرة‌على‌التغيتَ.

  (Humanistic Theory) النظرية‌الإنسانية .ٔ
تهتم‌ىذه‌النظرية‌بتفستَ‌الدافعية‌من‌حيث‌علبقتها‌بدراسات‌الشخصية‌

النظرية‌إلذ‌ماسلو‌الذم‌يفتًض‌أكثر‌من‌علبقتها‌بدراسات‌التعلم،‌كترجع‌ىذه‌
أف‌الدافعية‌الإنسانية‌يدكن‌تصنيفها‌على‌ت٨و‌ىرم ‌يتضمن‌سبع‌حاجات‌تقع‌
اتٟاجات‌الفيزيولوجية‌في‌قاعدة‌التصنيف،‌بينما‌تقع‌اتٟاجات‌اتٞمالية‌في‌قمتو‌

‌ّٔعلى‌النحو‌التالر:
‌الفيزيولوجية (‌أ ‌الطعاـ‌ Physiological need اتٟاجات ‌إلذ ‌اتٟاجة ‌مثل :

لشراب‌كالأككسيجتُ‌كالراحة‌...الخ.‌كإشباع‌ىذه‌اتٟاجات‌يعط ‌الفرصة‌كا
 الكافية‌لظهور‌اتٟاجات‌ذات‌ات١ستول‌الأعلى.

‌كالأمن‌ Safety needs حاجات‌الأمن (‌ب ‌في‌السلبمة ‌الفرد ‌إلذ‌رغبة ‌تشعر :
‌في‌ ‌كضحا ‌ذلك ‌كيبدك ‌كات٠وؼ ‌كالاضطراب ‌القلق ‌كتٕتنب كالطمأنينة،

حالات‌الطوارئ‌مثل‌اتٟركب‌كالأكباء‌كالكوارث‌السلوؾ‌النشط‌للؤفراد‌في‌
 الطبيعية.
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‌رغبة‌ Love and belonging needs حاجات‌اتٟب‌كالانتماء (‌ج ‌إلذ ‌تشعر :
‌كمع‌ ‌عامة ‌بصفة ‌الآخرين ‌مع ‌كعاطفية ‌كجدانية ‌علبقات ‌إقامة ‌في الفرد
‌الفرد‌عند‌غياب‌ ‌كتبدك‌الشعور‌في‌معاناة ات١قربتُ‌من‌الفرد‌بصفة‌خاصة.

‌كأح ‌صحية‌أصدقائو ‌ذلك‌ظاىرة ‌ماسلو ‌كيعتبر ‌كات١قربتُ‌لديو. ‌كأطالو بائو
لدل‌الأفراد‌الأسوياء،‌كأف‌اتٟياة‌الاجتماعية‌للفرد‌تكوف‌مدفوعة‌تْاجات‌

 اتٟب‌كالانتماء‌كالتواد‌كالتعاطف.
:‌تشتَ‌إلذ‌رغبة‌الفرد‌في‌إشباع‌ Self – esteem need حاجات‌احتًاـ‌الذات (‌د

ة‌كاتٞدراة‌كالكفاءة‌كالفائدة‌كعدـ‌إشباعها‌إلذ‌اتٟاجات‌ات١رتبطة‌بالقوة‌كالثق
الشعور‌بالضعف‌كالعجز‌كالدكنية.‌فات١درس‌الذم‌يشعر‌بقوتو‌ككفاءتو‌أقدر‌

 على‌التحصيل‌من‌ات١درس‌الذم‌يلبزمو‌شعور‌الضعف‌كالعجز.
‌الفرد‌ Self – actualization need حاجات‌تٖقيق‌الذات (‌ق ‌تشعر‌إلذ‌رغبة :

‌ ‌امكانتو ‌تٖقيق ‌ات١هنية‌في ‌النشاطات ‌في ‌كتبدك ‌فعل ، ‌ت٨و ‌على ات١تنوعة
كاللبمهنية‌التي‌يدارسها‌الفرد‌في‌حياتو‌الراشدة،‌كالتي‌تتفق‌مع‌رغباتو‌كميولو‌
‌نموىم‌ ‌اكتماؿ ‌عدـ ‌بسبب ‌اتٟاجات ‌ىذه ‌ماسلو ‌يقصر ‌حيث كقدراتو

 كنضجعمهم.
الفرد‌:‌تشعر‌إلذ‌رغبة‌ Need to know understand حاجات‌ات١عرفة‌كالفهم (‌ك

‌كتطهر‌في‌النشاط‌الاستطلبع ‌كالاستكشاؼ‌ ‌في‌الفهم‌كات١عرفة، ات١ستمرة
لو،‌كرغبتو‌كذلك‌في‌البحث‌عن‌ات١زيد‌من‌ات١عرفة،‌كاتٟصوؿ‌على‌أكبر‌قدر‌
من‌ات١علومات،‌كىذه‌اتٟاجات‌ت٢ا‌دكر‌حيوم‌في‌سلوؾ‌ات١درس‌الأكاديد ‌

 حيث‌إنها‌يعتمد‌على‌دكافع‌ذاتية‌داخلية.
:‌تدؿ‌على‌الرغبة‌في‌القيم‌اتٞمالية‌كميل‌ Aesthetic need اليةاتٟاجات‌اتٞم (‌م

‌كالاتساؽ‌في‌النشاطات‌ات١ختلفة‌ ‌التًتيب‌كالنظاـ ‌إلذ‌تفضيل بعض‌الأفرد
‌الذم‌ ‌أف‌الفرد ‌التناسق‌كيرل‌ماسلو ‌تٕتنب‌الفوض ‌كعدـ ككذلك‌ت٤اكلة
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‌كقيمة‌‌ ‌كيفضلو ‌اتٞماؿ ‌البحث‌عن ‌إلذ ‌يديل ‌سليمة ‌نفسية ‌بصحة يتمتع
 ؼ‌النظر‌عن‌أية‌منفعة‌مادية.بصر‌

‌على‌ على‌الرغم‌من‌أهمية‌نظرية‌ماسلو‌في‌الدافعية‌كنماذج‌التعلم‌أنها‌تقوـ
أفكار‌تسلم‌تْرية‌الإنساف‌كقدرتو‌على‌التعقل‌كالإبداع.‌زىذة‌النظرية‌لا‌تٖتاج‌

‌إلذ‌التجربة.
 (Psychoanalysis Theory)‌نظرية‌التحليل‌النفس  .ٕ

‌فركيد ‌إلذ ‌تعود ‌نظرية ‌عن‌‌ىذه ‌تٗتلف ‌جديدة ‌تٔفاىيم ‌نادم الذم
‌تفستَ‌ ‌كالكبت‌عند ‌كاللبشعور ‌الغريزة ‌مثل ‌كات١عرفية ‌الارتباطية ‌النظرية مفاىيم
السلوؾ‌السوم‌كغتَ‌السوم‌على‌حد‌سواء.‌ككانت‌ىذه‌النظرية‌بالغة‌التعقيد،‌
كتناكلتها‌تعديلبت‌كثتَة‌قاـ‌بها‌مدرسى‌فركيد‌كاتباعو،‌كيقتصر‌على‌تناكؿ‌أىم‌

‌كيعتقد‌فركيد‌أف‌‌معا ‌الإنسانية. ‌بالدافعية ‌ات١باشرة ‌ذات‌العلبقة ‌النظرية لد‌ىذه
سلوؾ‌الفرد‌مدفوع‌بغريزة‌اتٞنس‌كالعدكاف‌كيؤكد‌على‌أف‌الطفولة‌ات١بكرة‌ى ‌التي‌
‌الدافعية‌اللبشعورية‌ تتحكم‌في‌سلوؾ‌الفرد‌ات١ستقبل ،‌كما‌تشتَ‌إلذ‌أف‌مفهوـ

‌بو‌الانساف‌من‌سلوؾ دكف‌أف‌يكوف‌قادرا‌على‌تٖديد‌أك‌معرفة‌‌لتفستَ‌ما‌يقوـ
‌ّٕالدكافع‌الكامنة‌كراء‌ىذا‌السلوؾ.

‌ىذه‌ ‌حيث‌ترل ‌كاحد، ‌دافع ‌أساس ‌إلذ ‌إنساني ‌نشاط ‌كل ‌يريد فهو
النظرية‌أف‌كل‌أنواع‌السلوؾ‌كالنشاط‌العلم ‌أك‌الأدبي‌أك‌الديتٍ‌دافعو‌الرئيس‌

‌تفا ‌كجود ‌إلذ ‌النظرية ‌ىذه ‌تشتَ ‌كما ‌اتٞنسية. ‌الغريزة ‌الرغبات‌ىو ‌بتُ عل
‌التي‌ ‌ات١بكرة ‌كرغبات‌الطفولة ‌اتٞنس‌كالعدكاف ‌دافع ‌التي‌نشأت‌عن اللبشعورية
يكبت‌ثم‌تظهر‌على‌شكل‌سلوؾ‌في‌ات١ستقبل‌كات١لبحظ‌أف‌فركيد‌لا‌يعط ‌أهمية‌

‌للعوامل‌الاجتاعية‌كالثقافية.

                                                           
‌ُِٓص.‌علم‌النفس‌التًبوم.‌عبد‌المجيد‌نشواتي،‌‌ ّٕ



َّ 

‌كفق‌ ‌معينة ‌كجهة ‌منها ‌لكل ‌أف ‌كضح ‌ات١ذكورة، ‌النظريات ‌إلذ اعتماد
‌الف ‌الدافعية‌الأسس ‌يفسر ‌يكنتَ ‌أف ‌الارتباطية ‌النظرية ‌فوجدت ‌للباحثتُ كرية

بالتعزيز‌أم‌كلما‌كاف‌تعزيز‌السلوؾ‌أدل‌إلذ‌تعلمو‌كتقويتو،‌أما‌تورندايك‌ير‌أف‌
الدافعية‌تكوف‌بدافع‌حاجة‌معينة،‌في‌حتُ‌النظرية‌ات١عرفية‌تفسر‌الدافعية‌على‌

ات١تعلم‌كتدفعو‌ىدؼ‌مرغوب.‌أما‌أنها‌اتٟالة‌الداخلية‌التي‌تٖرؾ‌معارؼ‌كأفكار‌
النظرية‌الإنسانية‌تفسر‌الدافعية‌على‌أساس‌الإعتقاد‌كإمتلبؾ‌طموحات‌للنجاح،‌
أختَا‌التحليل‌النفس ‌ترل‌أف‌سلوؾ‌الفرد‌مدفوع‌داخليا‌بغزيزة‌اتٞنس‌كالعدكاف.‌
‌بعتُ‌الاعتبار‌لتفستَ‌ رغم‌ذلك‌فكل‌نظرية‌تكمل‌الأخرل‌كيجب‌أخذىا‌كلها

 الدافعية.
 

 أىمية الدوافع  . ج
‌النفس‌حوؿ‌ ‌اختلبؼ‌علماء ‌كمع ‌الثانية. ‌اللغة ‌تأثتَ‌كبتَ‌في‌تعلم للدافعية
‌كراء‌ ‌كاف ‌كلما ‌أنو ‌أكلاهما: ‌ىامتتُ، ‌حقيقيتتُ ‌على ‌يجمعوف ‌أنهم ‌إلا ‌التأثتَ ىذا
الدارس‌دافع‌يستحثو،‌كدافع‌يشده‌إلذ‌تعلم‌ش ء‌ما‌كاف‌ذلك‌أدعى‌إلذ‌إت٘امو،‌

‌ ‌خاصة ‌أف‌كتٖقيق‌ات٢دؼ‌منو، ‌كثانيهما: ‌ات١تشابكة. ‌كمهاراتو ‌ات١عقدة، في‌أشكالو
‌ّٖكراء‌الكثتَ‌من‌حالات‌الفشل‌في‌التعلم‌فقداف‌الدافع.

يعتبر‌موضوع‌الدكافع‌من‌ات١وضوعات‌ات١همة‌في‌علم‌النفس‌بشكل‌عاـ‌كعلم‌
‌كالتفكتَ‌ ‌كالتخيل ‌الإدارؾ ‌بعملية ‌الصلة ‌يوثق ‌فهو ‌خاص، النفس‌التًبوم‌بشكل

‌دراسة‌الشخصية‌كالصحة‌النفسية.‌كت٘كن‌أهمية‌الدكافع‌كمايلى:كالتعلم‌كأساس‌
تساعد‌الانساف‌على‌زيادة‌معرفتو‌بنفسو‌كبغتَه،‌كتدفعو‌إلذ‌التصرؼ‌تٔا‌تقتضيو‌ .ُ

 الظركؼ‌كات١وافق‌ات١ختلفة.
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‌كات١نزؿ‌ .ِ ‌ات١نزؿ ‌في ‌فالأـ ‌الآخرين، ‌تصرفات ‌تفستَ ‌على ‌قدرة ‌أكثر ‌الفرد تٕعل
ترم‌في‌مشاكسة‌الأطفاؿ‌سلوكا‌قائما‌على‌الرفض‌كغدـ‌كات١ربية‌في‌ات١درسة‌مثلب‌

‌العطف‌ ‌إلذ ‌حاجة ‌من ‌السلةـ ‌ىذا ‌كراء ‌يكمن ‌عرفت‌ما ‌أذا ‌كلكنها الطاعة،
 كجذب‌الانتباه‌فإف‌ىذه‌ات١عرفة‌ستساعدىا‌على‌فهم‌سلوؾ‌أطفات٢ا.

‌كبالتالر‌يدكن‌ .ّ ‌عرفت‌دكافعو، ‌إذا ‌الإنساني ‌بالسلوـ ‌التنبؤ ‌على ‌الدكافع تساعد
 لوكو‌إلذ‌كجهات‌معينة‌تدرك‌في‌إطار‌صاتٟو‌كصالح‌المجتمع.توجيو‌س

‌بعض‌ .ْ ‌في ‌مهما ‌دكرا ‌تعلعب ‌بل ‌السلوؾ ‌توجيو ‌على ‌الدفعية ‌أهمية ‌تقتصر لا
ات١يادين:‌ميداف‌التًبية‌كالتعليم‌كالصناعة‌كالقانوف‌فمثلب‌في‌ميداف‌التًبية‌تساعد‌

 على‌حفز‌دافعية‌التلبميذ‌ت٨و‌التلم‌ات١ثمر.
دكرا‌مهما‌في‌ميداف‌التوجو‌كالعلبج‌النفس ‌ت١ا‌ت٢ا‌أهمية‌من‌تفستَ‌تلعب‌الدكافع‌ .ٓ

 استجابات‌الرفاد‌كأنماط‌سلوكهم.
 
 دوافعأنواع ال . د

‌ّٗبالنظر‌إلذ‌مصدر‌اتشارتها‌كانت‌الدكافعية‌تنقسم‌إلذ‌نوعتُ‌هما:
 الدافعية‌الدخلية: .ُ

فه ‌دكافع‌تنشط‌أك‌كظيفتها‌لا‌تٖتاج‌إلذ‌أف‌تكوف‌كل‌نفس‌ات١درس‌‌
اتٟث‌لفعل‌الش ء.‌ةتعتبر‌الدافعية‌الداخلية‌بوصف‌شكل‌الدافعية‌كفيها‌كاف‌

بدأت‌الأنشطة‌كاستمرت‌بناء‌على‌حث‌داخل‌ات١درس‌كيرتبط‌بأنشطة‌تعلمو.‌
‌الإيجابي‌ ‌كات١وقف ‌الرغبة ‌كى : ‌الش ء ‌لفعل ‌الفرد ‌تٖت ‌التي ‌الفردية العوامل

 كاتٟاجة.
‌الذم ‌الدافع ‌قبل ‌من ‌الواقع ‌الأفراد ‌يشكل ‌ما ‌معركؼ‌‌ى  ‌غتَ ىو

‌من‌ ‌ىو‌متجذر‌في‌عزر‌لا‌يتأثر ‌كىذا ‌كلكن‌ليس‌عن‌طريق‌الفطرة، كاضحا،
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‌كليس‌ ‌اتٟوافز‌تظهر‌دكف‌أم‌مكافأة‌لأعمالو، ‌ىذه ‌السلوؾ‌التي‌تسببها البيئة.
 من‌ركلة‌جزاء‌لعدـ‌القياـ‌بذلك.

 الدافعية‌ات٠ارجية: .ِ
‌تنشأ ‌لد ‌أك ‌لعقابهم ‌ببساطة ‌يظهركف ‌الذين ‌الأفراد بسبب‌‌كى ‌سلوؾ

كجود‌عقوبة.‌اتٟافز‌ىو‌الذم‌يسبب‌السلوؾ،‌كما‌لو‌كاف‌من‌خارج‌)مكافأة‌
‌في‌حتُ‌تضعف‌ ‌العمل، ‌ىذا ‌خلفية ‌كتعزيز ‌ثواب‌على‌الأعماؿ، ‌عقاب(. أك

 َْعقوبة.
دكافع‌تنشط‌أك‌كظيفتها‌تٖتاج‌إلذ‌أف‌تكوف‌حافز‌من‌ات٠ارج.‌كتعتبتَ‌

‌بدأت‌ ‌كفيها ‌الدافعية ‌بوصف‌شكل ‌ات٠ارجية ‌كاستمرت‌بناء‌الدافعية الأنشطة
‌لتأثتَات‌ ‌نتيجة ‌تنشأ ‌الدافعية ‌ىذه على‌حث‌خارج‌ات١درس‌كلا‌يرتبط‌بنفسو.
‌حتى‌ ‌من‌الآخرين، ‌الإكراه ‌ات١همات‌أك ‌أك ‌بسبب‌الدعوة ‌سواء خارج‌ات١درس،

‌يريدكف‌أف‌يفعلوا‌شيئا.
‌للتعلم‌عند‌كينكل‌) (،كما‌Winkelبعض‌من‌أشكاؿ‌الدكافع‌ات٠ارجية

‌)ُ)‌:التالر ‌اتها؛ ‌بالتزاـ ‌تعلم‌على‌الوفاء ‌تٕنب‌مهددة؛‌ِ( ‌تعلم‌على‌كيفية )
‌ات١قدمة؛‌)ّ) (‌تعلم‌من‌أجل‌زيادة‌ْ(‌تعلم‌للحصوؿ‌على‌اتٞائزة‌من‌ات١وادية

(‌ ‌الناس‌التي‌ى ‌ٓىيبة؛ ‌من ‌ات١دح ‌أم ‌الثناء ‌على ‌اتٟصوؿ ‌أجل ‌من ‌تعلم )
الذين‌ينشدكف‌عيقدتٍ‌‌(‌تعلم‌ت١تطلبات‌ات١كاتبٔمهمة،‌مثل‌الآباء‌كات١علمتُ؛‌)

‌ُْأك‌من‌أجل‌كفاء‌متطلبات‌التًقية‌أكت٣موعة‌إدارية.
‌عند‌ك.أ.‌غتَكعاف‌يدكن‌تنقسم‌إلذ‌ثلبثة‌أنواع،‌كى :‌دافعال

ات١ستمدة‌من‌احتياجات‌اتٟ ‌من‌أجل‌‌دكافع ،‌أم‌الائحيالنشوء‌الأ‌دافعال .‌أ
استمرار‌اتٟياة.‌ات١ثل‌ىو‌اتٞوع‌كالعطش‌كاتٟاجة‌إلذ‌النشاط‌كالراحة،‌كتأخذ‌

 نفسا،‌كالنشاط‌اتٞنس ،‌كىلم‌جرا.
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تطور‌الثقافة‌يأتي‌من‌البيئة‌التي‌يقع‌‌دكافعالاجتمع ‌اتٟيوم،‌أم‌ال‌دافعال .‌ب
‌ال ‌لذلك،‌ىذا ‌الشخص. ‌البيئة‌لا‌ينمو‌في‌حد‌ذات‌دافعفيها ‌كلكن‌تتأثر و

‌في‌الاستماع‌إلذ‌ات١وسيقى،‌ ‌كالرغبة ‌ات١ثاؿ، ‌على‌سبيل ‌في‌مكانها. الثقافية
 كتناكؿ‌الطعاـ‌بيسيل،‌كتناكؿ‌الشوكولاتة،‌كغتَىا.

‌ال .‌ج الإنساف‌ىو‌البشر‌أك‌ات١خلوؽ‌الذين‌لديهم‌‌دافعاتٟافز‌لاىوتية،‌في‌ىذا
كمثل‌العبادة‌في‌اتٟياة‌‌‌الإت٢ية،‌حتى‌يكوف‌ىناؾ‌تفاعل‌بتُ‌الإنساف‌كالله،

‌لتحقيق‌معايتَ‌ ‌كجل، ‌الله‌عز ‌في‌خدمة ‌الرغبة ‌ات١ثاؿ، ‌على‌سبيل اليومية،
 ِْمناسبة‌لدينو.

‌تٖريك‌الإنساف‌ ‌على ‌أقدر ‌الداخلية ‌اتٟوافر ‌أف ‌ثبت‌دراسات‌كبتَة كلقد
كحثو‌على‌تعلم‌اللغة‌الثانية‌بينما‌يقتصر‌أثر‌اتٟوافر‌ات٠ارجية‌على‌فتًة‌قصتَة‌تنته ‌

‌ات١رتفعة‌كاتٟث‌الكبتَ‌من‌نفسو‌با نتهائها.‌كلذلك‌لابد‌للمدرس‌أف‌يدلك‌الدافعية
 لينجح‌في‌تعلم‌ما‌لا‌سيما‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية.

نظرا‌إلذ‌الدكافع‌التي‌تدفع‌ات١درس‌على‌تعلم‌اللغة‌اللغة‌العربية‌الثانية‌تفرؽ‌
‌ّْإلذ‌نوعتُ:

أف‌ات١درس‌الذم‌تٖركو‌غرضية‌الدكافع‌الغرضية‌أك‌الذرئيعية‌أك‌الوسيطة،‌كى ‌ .ُ
 لتعليم‌لغة‌ثانية‌معينة‌لا‌يتعلم‌ىذه‌اللغة‌إلا‌لقضاء‌حاجة‌قصتَة‌ات١دل.

الدكافع‌التكاملية،‌كى ‌أف‌ات١درس‌الذم‌تٖركو‌دكافع‌تكاملية‌لتعليم‌لغة‌ثانية‌ .ِ
معينة‌فإنما‌يدرسها‌لا‌لقضاء‌مدرس‌عاجل‌أك‌لتحقيق‌غرض‌ت٤دد‌أك‌لإشباع‌

 .حاجة‌كظيفية‌معينة
‌تدريس‌ ‌كأساس ‌في ‌مهم ‌أمر ‌الدافعية ‌أف ‌فهم ‌قد ‌إال‌تلك‌اتٟالة بالنظر
ات١درس،‌كيجب‌على‌ات١درس‌أف‌يدلكها.‌فيقاؿ‌أف‌في‌نفسو‌دافعية‌قوية‌كى ‌الدكافع‌
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ّْ 

‌كالعكس‌ ‌العربية. ‌اللغة ‌تعلم ‌تدرس ‌على ‌تدفعو ‌التي ‌التكاملية ‌كالدكافع الداخلية
اللغة‌العربية،‌فالدافعية‌ات٠ارجية‌التي‌تنبع‌من‌ات١درس‌الذم‌ليس‌لو‌دافعية‌على‌تعلم‌

‌خارجية‌مرجوة‌كت٤تاجة.
‌

 يةالتعليم دافعية تنمية في تؤثر التي ه. العوامل
‌ت٧اح‌في‌ككبتَ‌ظاىر‌أثر‌كت٢ا‌تعليم‌في‌مهم‌أمر‌الدافعية‌أف‌الباحث‌ذكر‌كما

‌بذاتو‌التعليم‌عملية‌أجزاء‌من‌جزء‌الدافعية‌أف‌حيث‌من‌التعليم،‌عملية ‌رأل.
‌إلذ‌تنقسم‌التعليم‌دافعية‌تنمية‌في‌تؤثر‌التي‌العوامل‌بأف‌سريارالتي‌سوماردم
‌السكولوج ،‌كعامل‌البيولوج ‌عامل‌نوعاف‌كىو‌الداخل ‌العامل‌الأكؿ:‌القسمتُ
 .ْْالاجتماع ‌كغتَ‌الاجتماع ‌عامل‌نوعاف‌كىو‌ات٠ارج ‌العامل‌كالثاني
 الداخل ‌العامل .ُ

‌في‌يؤثر‌فسيولوجيا.‌ات١درس‌كحواس‌اتٞسم‌لظركؼ‌كصف‌ىو‌:فسيولوجيا‌(‌أ
‌ات١درس‌يدفع‌اتٞسم‌ظركؼ‌لأف‌التعليم،‌نشاط‌فيها‌ات١درس،‌أنشطة‌كل
 ْٓ.تّهد‌التعليم‌في

‌كالوجداف‌اتٞسم‌صحة‌على‌يحتوم‌السكولوج ‌العامل:‌ىو‌سيكولوجيا‌(‌ب
‌كالشعور ‌منها‌الأنشطة‌كل‌إلذ‌ات١درس‌ستدفع‌السليم‌النفس‌كظركؼ.
‌يراـ‌كما‌التعليم‌عملية‌فتكوف‌التعليم ‌كالانتباه‌ات١ضطرب‌الوجداف‌كأما.

‌أك‌التكاسل‌على‌يحملو‌أم‌ات١درس‌دافعية‌ستؤثر‌ات١تًكز،‌غتَ‌أك‌ات١تشعب
‌.ات١لل

‌
‌
‌
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ّٓ 

 العامل‌ات٠ارج  .ِ
 العامل‌غتَ‌الاجتماع  (‌أ

‌ات١وجودة‌ ‌الأشياء ‌كل ‌ى  ‌بالبيئة ‌كات١راد ‌بالبيئة، ‌يتعلق ‌عامل ىو
‌ات١درس‌ ‌التعليم‌كى حوؿ ‌على‌ت٧اح‌ات١درس‌في ‌اتٞو‌ستؤثر ‌البيئة ‌من .

 سائل‌التعليمية.‌و‌كال‌،رافقات١ك‌،‌دكاتالأك‌،‌كموقف‌البناء‌كالأكقات
 العامل‌الاجتماع  (‌ب

ات١راد‌بو‌ىو‌المجتمع‌أك‌أقراب‌الناس‌إلذ‌ات١درس،‌مثلب‌الأسرة‌لأنهما‌
‌عبارة‌عن‌المجتمع‌ات١صغر‌في‌حياة‌ات١درس.

‌يدلك‌الذم‌ىو‌الصالح‌ات١درس‌أف‌كضح‌قد‌السابق‌بياف‌على‌إعتمادا
‌تٖقيق‌ك‌اتٞيدة‌التعلمية‌عملية‌ليحصل‌العربية‌اللغة‌تعليم‌في‌ات١رتفعة‌الدافعية
‌التعليم‌أىداؼ ‌ككيف‌طلببو‌تعلم‌دافعية‌ضعف‌سبب‌يعرؼ‌ات١درس‌اف‌كلابد.
‌العربية‌اللغة‌تعليم‌على‌لدافعية‌ات١درين‌يكوف‌إذا‌قبلو‌ما‌الباحث‌شرح‌كما.‌حلو

‌ينمى‌أف‌ات١درس.‌ايضا‌فعلى‌العربية‌اللغة‌تعلم‌على‌الدافعية‌الطالب‌ككذلك‌فعلى،
‌.اللغة‌تلك‌على‌غرضية‌دافعية‌لديو‌تكوف‌حتى‌خارجيتو‌دافعية

‌

 و. العناصر الدوافع
 :نهام‌،الدكافع‌من‌ىامة‌عناصر‌ثلبثة‌أنو (Mc Donald)‌ماكدكنالد‌حشر‌ك‌

‌دكافعأفراد‌الإنساف.‌فإف‌تطوير‌الالتي‌تبدأ‌إلذ‌تغيتَ‌في‌الطاقة‌على‌كافة‌‌دكافعال .ُ
‌في‌ ‌ات١وجودة ‌النظاـ ‌العصبية ‌الفسيولوجية ‌التغتَات ‌في ‌الطاقة ‌بعض سيحمل

تنبع‌‌دكافع‌الطاقة‌البشرية‌)كلو‌أف‌الالكائن‌الإنساني.لأنو‌يتعلق‌على‌تغيتَات‌في
‌البدني‌ ‌النشاط ‌على ‌ستتعلق ‌ستنطوم‌أك ‌كظهور ‌النفس‌الإنساف(، ‌داخل من

 البشرم.



ّٔ 

عن‌ظهور‌شعور‌أك‌إحساس،‌ات١ودة‌لشخص.‌في‌ىذه‌‌دافعيةيتم‌كضع‌علبمة‌ال .ِ
تستطيع‌أف‌تعتُ‌‌دكافعذات‌الصلة‌إلذ‌مشاكل‌نفسية،‌ات١ودة‌كال‌دافعيةاتٟالة‌ال

 السلوؾ‌البشرم.
‌ال .ّ ‌حفزت ‌اللتحق‌دكافعسيتم ‌لذلك ‌أغراضهم. ‌ى ‌‌دكافعيق ‌اتٟالة ‌ىذه في

 ْٔاستجابة‌للعمل‌أك‌ىدؼ.
 

 دافعيةي. وظيفة ال
‌الدكافع ‌)‌كظيفة ‌هملك ‌عمر ‌يامتOemar Hamlik‌ُعند ‌مرتيتٍ ‌كتابو ‌في )

(Martini Yamin: كما‌يل‌) 
 .التعليم‌الفعل،كمثل‌ينشأ‌لن‌فإنوالدافع‌‌دكف‌.الفعل‌أك‌السلوؾ‌تشجيع .ُ
‌للدكافع .ِ ‌إلذ‌تٖقيق‌إجراءات‌أك‌الأعماؿ‌ىيتوجيو‌ى ‌للمؤشرات.‌كىذه‌كظيفة

 .ات١رجوة‌الأىداؼ
‌للدكافع .ّ حجمت‌‌.للسيارة‌المحرؾ‌ظيفة‌ابو‌أنو‌.كالمحرٌؾ‌للعمل‌يعتٍ‌كظيفة

 ْٕأكبطيئ‌للعمل‌ما.‌ستيحدٌد‌سرعة‌الدكافع
 

 في التعلم والتعليم ز. دور الدوافع
يدكن‌أف‌يساعد‌بشكل‌أساس ‌في‌فهم‌كتفستَ‌سلوؾ‌الأفراد،‌تٔا‌في‌‌دافعال

‌يتعلم ‌الذين ‌الأفراد ‌سلوؾ ‌للذلك ‌ات٢اـ ‌الدكر ‌بعض ‌ىناؾ ‌التعليم‌‌دكافعوف. في
 كالتعلم،‌منها‌كما‌الآتي:

 في‌تعيتُ‌تسليح‌التعلم‌دكافعدكر‌ال .ُ
‌الذين‌‌دافعال ‌كانت‌الطلبة ‌إذا ‌التعلم ‌في‌تعزيز ‌تلعب‌دكرا يدكن‌أف

‌تٖل‌ ‌أف ‌فقط ‌كيدكن ‌حلوت٢ا، ‌إلذ ‌تٖتاج ‌التي ‌مشكلة ‌تواجهوا ‌أف يتعلموف
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ّٕ 

تٔساعدة‌من‌الأشياء‌التي‌ذىبت‌من‌أم‌كقت‌مضى‌من‌خلبؿ.‌على‌سبيل‌
‌ات١عجم.‌ ‌القاموس‌أك ‌من ‌تٔساعدة ‌العربية ‌اللغة ‌تٖل‌مواد ‌الطلبة ‌فإف ات١ثاؿ،

‌للغة‌د ‌على‌إكماؿ‌الواجبة ‌من‌القاموس‌الطالب‌لد‌يكن‌قادرا كف‌مساعدة
‌كالبحث‌عن‌ ‌القاموس ‌فتح ‌أف ‌تٖاكؿ ‌الطلبة ‌رأل ‌الأمر، ‌ىذا ‌كفي العربية.
ات١فردات.‌ىذا‌اتٞهد‌ىو‌دكر‌اتٟافز‌الذم‌يدكن‌أف‌يؤدم‌إلذ‌حديد‌تسليح‌

‌التعلم.
 في‌توضيح‌أىداؼ‌التعلم‌دكافعدكر‌ال .ِ

‌توض ‌في ‌تٖفيزم ‌أهمية‌دكر ‌كثيقا ‌ارتباطا ‌ترتبط ‌التعلم ‌أىداؼ يح
التعلم.‌الأطفاؿ‌سوؼ‌تكوف‌مهتمة‌ت١عرفة‌ش ء‌ما،‌إذا‌علم‌أنو‌كاف‌معركفا‌

‌دافعيةعلى‌سبيل‌ات١ثاؿ،‌سوؼ‌يكوف‌الأك‌التمتع‌بفوائد‌للطلبة‌على‌الأقل.‌
الطلبة‌لتعلم‌الالكتًكنيات‌لأىداؼ‌التعلم‌الإلكتًكنية‌التي‌يدكن‌أف‌تلد‌قدرة‌

،‌على‌سبيل‌ات١ثاؿ،‌يطلب‌من‌الطلبة‌ا لطلبة‌في‌ت٣اؿ‌الالكتًكنيات.‌ذات‌يوـ
لإصلبح‌الراديو‌مكسورة‌أك‌فسادة،‌كبفضل‌خبرتو‌من‌ت٣الات‌الإلكتًكنيات،‌
ثم‌الراديو‌أف‌تكوف‌جيدة‌بعد‌إصلبحو.‌من‌تلك‌ات٠برة،‌يصبح‌الطلبة‌أكثر‌

‌‌عن‌معتٌ‌تعلمها.كأكثر‌حافزا‌ك‌تٛاسا‌للتعلم،‌لأف‌الطلبة‌قد‌تعرؼ‌قليلب
‌تعيتُ‌إلذ‌استمرار‌أك‌نشيط‌التعلم‌دكافعال .ّ

‌ك‌‌دافعالطفل‌الذم‌تم‌ال لتعلم‌ش ء‌ما،‌سوؼ‌يحاكؿ‌أف‌يتعلم‌تّدٍّ
‌ ‌جيدة. ‌على‌نتيجة ‌على‌أمل‌اتٟصوؿ ‌بأف‌نشاطو ‌قد‌ظهر ‌الأمر، كفي‌ىذا

‌من‌‌دافعال ‌العكس ‌على ‌الشخص‌نشاطا. ‌لتعلم ‌سبابا ‌يكوف ‌قد لدراسة
للتعلم،‌ثم‌انو‌ليس‌التعلم‌‌دافعالشخص‌لديو‌القليل‌أك‌عدـ‌ال‌ذلك،‌إذا‌كاف

‌ْٖالدائم.‌كأنو‌يديل‌بسهولة‌أف‌يفعل‌أشياء‌أخرل،‌كليس‌التعلم.
‌
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ّٖ 

 المدرسلمبحث الثالث : ا
 مفهم المدرس  . أ

(‌في‌كتابو‌ت٤مد‌نور‌الدين‌ات١علم‌ىو‌ميربٌي‌مهنية،‌لأنو‌Daradjatدرجة‌)‌عند
‌ ‌لقبوؿ ‌نفسو ‌تطوع ‌أنو ‌الآباء‌ضمنا ‌عاتق ‌على ‌التًبية ‌ات١سؤكلية ‌بعض‌من كتٖمل

‌فوض‌تعليم‌ ‌أنو ‌يعتٍ ‌كىذا ‌ات١درسة، ‌إلذ ‌أكلادىم ‌كالدين ‌سلم ‌عندما كالأمهات.
‌ْٗأكلادىم‌للمعلمتُ.

لذلك،‌فهم‌كتعريف‌ات١علم‌ىو‌مدير‌في‌عملية‌التعليم‌كالتعلم‌تْيث‌في‌ىذه‌
لم‌الطلبب‌من‌أجل‌تٖقيق‌اتٟالة‌ات١علم‌ات١سؤكؿ‌أم‌الواجب‌عن‌توجيو‌أنشطة‌تع

‌كالتعلم.‌ ‌التعليم ‌للعملية ‌كمدير ‌ات١علم‌كشغل‌ ‌دكر ‌اتٟالة ‌في‌ىذه أىداؼ‌التعلم.
دكر‌للمعلم‌كالوالدين‌بدلا‌في‌ات١درسة.‌في‌ىذه‌اتٟالة‌يجب‌أف‌يكوف‌ات١علم‌قادرا‌

‌على‌استبداؿ‌الوالدين‌إذا‌كاف‌الطلبب‌في‌ات١درسة.
في‌كتابو‌أتٛد‌ركحاني‌أنو‌قاؿ‌إف‌‌(James M. Cooperجاميس‌ـ.‌حوفتَ‌)

‌ات١علمتُ‌يجب‌أف‌يكوف‌أربعة‌الكفاءات:
‌إلذ‌ .ُ ‌النظرية ‌ترتٚة ‌على ‌كقادرة ‌)التلبميذ( ‌البشرم ‌كالسلوؾ ‌التعلم ‌ات١عرفة لديو

 اتٟالة‌اتٟقيقية.
لديو‌السلوؾ‌اتٟق‌في‌تٕاه‌نفسو،‌كات١درسة،‌كالطلبب،‌كالزملبء‌كات١ادة‌التي‌على‌ .ِ

 مسؤكليتو.
‌التي‌سييعلِّمها.اتقاف‌ات١ .ّ  علم‌الدركسى
لديو‌ات١هارات‌التقنية‌في‌التعليم،‌منها‌كما‌يل :‌مهارات‌التخطيط‌ات١ادة،‌كطرح‌ .ْ

‌الفصل‌ ‌كإدارة ‌استًاتيجيات‌التعليم، ‌استخداـ ‌التلبميذ، ‌إت٧از ‌كتقييم الأسئلة،
 َٓكأعطى‌ات١علم‌تلبميذه‌اتٟوافز.

                                                           
49

Muhamad Nurdin, Kiat Menjadi Guru Profesional(Jogjakarta: Ar-Ruzz Media Group, 

2008), h 127 
50

Ahmad Rohani H. M, Abu Ahmadi, Pengelolaan Pengajaran(Jakarta: RinekaCipta, 

1991), h 66 



ّٗ 

 مدرّس اللغة العربية . ب
‌ ‌كونو ‌من ‌العربية، ‌مدرس ‌بالصفات‌إف ‌ات١درستُ ‌سائر ‌مع ‌يشتًؾ مدرسا،

 العامة‌التي‌يتصفوف‌بها،‌تْكم‌مهنتهم‌كانشابو‌أعمات٢م.
كمن‌الصفات‌التي‌يجدر‌تٔدرس‌العربية‌اف‌يتميز‌بها‌على‌زملبئو،‌بسبب‌دقة‌

 ُٓاختصاصو‌كصعوبتو‌كحيويتو‌كشمولو:
 توقد‌الذكاء .ُ

‌ ‌من ‌كناقلها ‌الفكرة ‌لصاحب ‌بد ‌كلا ‌كأسلوب، ‌فكرة ‌في‌اللغة فطنة
الاستيعاب‌كبعد‌في‌النظر،‌كغوص‌الذ‌ات١عاني،‌كحسن‌اختيار،‌كتٚاؿ‌في‌التعبتَ‌

‌عنها،‌كاستهواء‌النفوس‌اليها،‌كتنويع‌الأسلوب‌في‌ات٠طاب‌للسامعتُ.
كل‌ذلك‌يحتاج‌إلذ‌درجة‌عالية‌من‌الذكاء‌لفهم‌اتٟياة‌بدقائقها‌كصحة‌

‌كمناسبة‌كل‌ذلك‌لنفو‌ ‌كتٚاؿ‌التشويق‌إليها س‌منباينة‌كعقوؿ‌متفاكتة‌تصويرىا
‌من‌ ‌بزاكية ‌ات١درستُ‌ت٥تصوف ‌بقية ‌في‌حتُ‌أف ‌كمستويات‌شتى. ‌ت٥تلفة كأعمار

 زكايا‌اتٟياة‌الرحيبة،‌يكوف‌فهمها‌أيسر‌كأسلوب‌التعبتَ‌ت٢ا‌أسهل.
 عمق‌العقيدة .ِ

‌لكلبمو‌ ‌الله‌التي‌اختًىا ‌لغة ‌القرآف‌الكرنً، ‌لغة ‌العقيدة، ‌لغة إف‌العربية
الأرض.‌فه ‌لغة‌تتناسب‌كقدسية‌العقيدة‌التي‌ستوعبها‌كتبلغها‌يخاطب‌بها‌أىل‌

‌من‌ ‌لتكوف ‌قلبك، ‌الركح‌الأمتُ‌على ‌بو ‌نزؿ ‌لتنزيل‌رب‌العات١تُ، ‌)كنو الناس.
‌ات١نذرين،‌بلساف‌عربي‌مبتُ(.

كإف‌مدرس‌العربية‌لو‌من‌السعة‌في‌اختصاصو‌ما‌يدكنو‌من‌غلغلة‌عقيدتو‌
اختيار‌النصوص‌الادبية‌كالتعليق‌عليها‌كعلى‌في‌أمثلة‌النحو‌كشواىده‌كت٘ارينو،‌ك‌

موضوعات‌ات١طالعة،‌كأسلوب‌اتٟديث‌في‌الإنشاء‌كانتقاء‌قطع‌الإملبء‌كالقصص‌
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َْ 

‌أسلوب‌ ‌كل‌ذلك‌اختصاصو: ‌البلبغة،.... ‌الادبي‌كشواىد ‌ات٠ط‌كالنقد كتٚل
 كفكرة‌كعقيدة.

 حسن‌ات٠لق .ّ
‌إلذ‌العقيدة‌كيشيد‌به ،‌ىو‌ضركرم‌لكل‌مدرس،‌كلكنو‌ت١ن‌يدعوا ‌الزـ ا

‌كاعزازىم‌كالتواضع‌اتٞم‌ت٢م،‌ ‌كتكرنً‌التلبميذ، كأف‌السلوؾ‌اتٟسن‌في‌التعامل،
‌كرعاية‌ ‌كخارجو، ‌الصف ‌داخل ‌بهم ‌اتٟسنة ‌كالقدكة ‌أكقاتهم، ‌من كالافادة
‌كبالتالر‌ ‌تٔدرسهم، ‌التلبميذ ‌ثقة ‌يعزز ‌ذلك ‌كل ‌شؤكنهم،... ‌كتفقد ضعفائهم

 ِٓعقيدة‌كالفكرة‌كالتوجيو.يقوم‌ثقتهم‌بو،‌تٔا‌يدعوىم‌إليو‌في‌حقل‌ال
 غزارة‌ات١ادة‌العلمية .ْ

‌الالسن‌ ‌لًميدرِّسً‌العربية‌آفاقا‌كاسعة‌في‌اختصاصو‌العلم .‌فهو‌يقوـ إًفَّ
أكاخر‌الكلمات،‌‌–بتدريسو،‌ت٦ا‌يدعوه‌إلذ‌ضبط‌حركات‌كسكنات‌كل‌حرؼ‌

من‌ت٨وىا‌كصرفها،‌كأكائل‌الكلمات‌‌–حسب‌قواعد‌اللغة‌العربية‌الواسعة‌جدا‌
‌ ‌اللغة ‌كالتصريف‌كفقو ‌الاشتقاؽ ‌قواعد ‌حسب ‌حسب‌‌–كأكاسطها، كأحيانا

 قواعد‌الابداؿ‌كالاعلبؿ.
 الرغبة‌الذاتية .ٓ

لكل‌اختصاص‌رغبة‌تنمية‌كتٖسنو،‌اما‌العربية،‌فلما‌كانت‌لغة‌اتٟياة‌تٔا‌
بة‌صاقة،‌لا‌لمجرد‌‌فيها‌من‌شموؿ‌كسعة‌كدقة،‌فلببد‌اف‌يختارىا‌مدرسها‌عن‌رغ

‌كونها‌كسيلة‌ضامنة‌ت١ستقبلو.
‌تبعث‌في‌ات١درس‌ركح‌النشاط‌كالتتبع‌كالابداع،‌كما‌ ‌اتٞات٤ة كإف‌الرغبة
‌بتدريسو‌ ‌كالفرح ‌بالغبطة ‌كالشعور ‌تٔدرسهم، ‌اتٟسنة ‌القدكة ‌التلبميذ تبعث‌في

‌طلببو‌الرغبة‌ منها‌‌)كفاقد‌الشيئ‌لا‌يعطيو(،‌فمن‌لا‌رغبة‌لو‌في‌تدريس‌اللغة‌يحرـ
 كذلك.
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 طريق‌التدريس .ٔ
لابد‌ت١درس‌العربية‌أف‌يتعرؼ‌إلذ‌الطرؽ‌التي‌تيٌسر‌تدريس‌اللغة‌العربية‌
‌تدريسها،‌ ‌في ‌تراع  ‌التي ‌النفسية ‌القواعد ‌إلذ ‌يتعرؼ ‌كما ‌ات١ختلفة، بفركعها

في‌ذكائهم‌كميوت٢م‌كرغباتهم‌كقابلياتهم،‌كل‌ذلك‌‌–كيتعرؼ‌إلذ‌الفركؽ‌الفردية‌
صاصو،‌كيزيد‌من‌الفائدة‌العلمية‌لطلببو،‌كيجنبو‌الكثتَ‌من‌يكسبو‌مهارة‌في‌اخت

 ّٓات١زالق،‌كيقيم‌التدريس‌على‌قواعد‌علمية‌صحيحة‌مشوقة‌كمثمرة.
 الصفات‌ات٠اصة .ٕ

‌خلقو،‌ ‌كدمائة ‌كبتدريسو ‌بطلببو ‌كفرحتو ‌كاشراقتو ‌ات١درس لشخصية
تعبتَه،‌كمركنتو‌في‌التعامل‌معهم،‌كحرصو‌عليهم‌كعلى‌كقتهم‌كافادتهم،‌كفصاحة‌

كجرس‌صوتو‌كطراكة‌حديثو‌كلباقتو‌كتٚاؿ‌خطو،‌كمظهره‌كنظافتو،‌كيقظتو‌كركح‌
‌كالوجو‌ ‌اتٞسم ‌في ‌ات٠لقية ‌العيوب ‌من ‌كخلوه ‌ككقاره، ‌اتزانو ‌مع ‌كات١رح الدعاية
كالنطق؛‌كل‌ذلك‌يسبغ‌على‌درس‌اللغة‌جاذبية‌كسحرا،‌ييسر‌للتلبميذ‌ىضمها‌

ونها‌كيأنسوف‌بها‌أنسسهم‌تٔدرسهم،‌اذ‌كيسهل‌فهمها‌كيحببها‌إلذ‌قلوبهم،‌فيعقش
‌التدريس،‌ ‌في ‌كمهارة ‌كرغبة، ‌كعلما ‌كخلقا ‌كعقيدة ‌نباىة ‌الأعلى ‌مثلهم ىو

‌ْٓكشخصية‌جذابة‌ت٤بوبة.
عندل‌الدكتور‌فخر‌الدين‌عامر‌مدرس‌اللغة‌العربية‌ىو‌للغة‌كالدين،‌كهما‌

‌الأف ‌في‌كجود ‌ما ‌أخطر ‌كلا‌جداؿ‌في‌أنهما ‌كقوميتنا، ‌عقيدتاف ‌كالأمم،‌يدثلبف راد
لذلك‌فهو‌يحمل‌رسالة‌مزدكجة،‌ينشِّئ‌جيلب‌يعتز‌بأمتو‌كتراثها،‌كمقومات‌كجودىا‌

‌ ‌غرس، ‌أينع ‌النفوس ‌كيغرس‌في ‌جنبيو:‌اتٟضارم، ‌بتُ ‌الإنساف ‌يحملو ‌ما كأعظم
‌الرتٛن. ‌كشريعة ‌الإسلبـ، ‌بتُ‌ات١درستُ،‌‌ٓٓعقيدة ‌ات١درس‌متميزا ‌ىذا لذلك‌كاف
‌مت‌صفاتو‌ككثرت:كبقدار‌ىذا‌التميز‌كأعبائو‌عظ

                                                           
 ُِ‌-‌ُُص.‌ات١وجو‌العمل ‌ت١درس‌اللغة‌العربية،‌عابد‌توفيق‌ات٢اشم ،‌53

‌‌ُّ‌–‌ُِ،‌ص.‌ات١وجو‌العمل ‌ت١درس‌اللغة‌العربيةعابد‌توفيق‌ات٢اشم ،‌ْٓ
 ّٖ(‌ص.‌َََِ)علم‌الكتب،‌طرؽ‌التدريس‌ات٠اصة‌باللغة‌العربية‌كالتًبية‌الإسلبمية‌فخر‌الدين‌عامر،‌ا55



ِْ 

أكؿ‌ىذه‌الصفات،‌حبٌو‌ت١ادتو‌حبا‌يتجاكز‌الواجبات‌الوظيفية‌إلذ‌الشغف‌بها،‌ (ُ
‌كحرص‌على‌ ‌كالاطلبع‌على‌دقائقها، ‌فيها، ‌النظر ‌كاستدامة كالتأنق‌في‌أدائها،
‌ما‌ ‌في‌كل ‌القومية ‌اتٟمية ‌كاستثارة ‌عملو، ‌في ‌بإخلبصو ‌طلببو، ‌ذلك‌إلذ نقل

 ٔٓيقدمو‌ت٢م.
الصفات،‌التمكٌن‌من‌ات١ادة‌التي‌يدرسها،‌بالقراءة‌الدائبة،‌كالاطلبع‌كثاني‌ىذه‌ (ِ

‌تفيض‌بو‌ات١طابع‌في‌فركعها،‌كالوقوؼ‌على‌النظريات‌التًبوية‌في‌طرؽ‌ على‌ما
 تدريسها،‌كتوسيع‌تٕاربو،‌كإثراء‌معارفو‌العامة.

‌نفسو‌ (ّ ‌في ‌ات١عاني ‌كت٘ثُّلو ‌الأداء، ‌كجودة ‌النطق، ‌حسن ‌الصفات، ‌ىذه كثالث
‌على‌ات١درس‌أف‌ييبهج‌أتٝاع‌ ‌انتباىهم. ‌تٗيٍمل‌الطلبب‌كتبدد ‌بلب‌رتابة كصوتو،
‌بعض‌الطلبب‌كلمة‌ ‌من ‌تٝعتي ‌فكم ‌عباراتو، ‌كفصيح ‌ألفاظو، ‌بعذب طلببو
‌البديع،‌ ‌الشائق ‌كعرضو ‌اتٞميل، ‌الرائق ‌بأسلوبو ‌ميدرسهم ‌أسرىم ‌كقد )الله(،

 فملك‌عليهم‌نفوسهم.
‌ات١عارؼ (ْ ‌العامة،‌لأنو‌يخوض‌بطلببو‌كرابع‌تلك‌الصفات،‌غزارة ،‌كاتساع‌الثقافة

في‌التاريخ‌كالطبائع‌كالعقائد‌كالأخلبؽ‌كالأدب‌كاتٞغرافيا‌كالاجتماع‌كفق‌طبيعة‌
‌كالتًاجم‌ ‌كالنصوص ‌بأنواعها ‌القراءة ‌في ‌كما ‌نهاية، ‌تٖدىا ‌لا ‌التي موضوعاتو

 كالتعبتَ‌كالإملبء.
‌لطلب (ٓ ‌كالإرشاد ‌التوجيو ‌على ‌قدرتو ‌الصفات، ‌تلك ‌إلذ‌كخامس ‌يوجههم بو،

‌فيو‌ ‌فيجد ‌ات١درسية، ‌كتٚاعاتهم ‌اللغوية، ‌كيرشدىم‌في‌مناشطهم ‌ات١عرفة، مصادر
‌يزيد‌تعلقهم‌بو،‌كاطمئنانهم‌إليو،‌خاصة‌عند‌فقدىم‌ ‌كسندا،‌ت٦ا الطلبب‌عونا

 ٕٓذلك‌في‌أكساطهم‌الأسرية‌أك‌الاجتماعية.
بو‌نفسو،‌كسادس‌تلك‌الصفات،‌التألق‌في‌الإبداع،‌كذلك‌من‌خلبؿ‌ما‌تفيص‌ (ٔ

‌فيحرر‌مقالا‌في‌ ‌كاجتماعية، ‌كثقافية ‌عملية ‌فيشارؾ‌في‌أنشطة ‌علمو، ‌بو كيجود
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‌أك‌ثقافيا‌في‌ ‌توجيهيا ‌أك‌ييلق ‌حديثا ‌أك‌يسهم‌مع‌زملبئو‌في‌مؤلَّف‌ما، ت٣لة،
إذاعة‌ات١درسة،‌أك‌يشارؾ‌تٔحاضرة‌في‌مناسبة‌كطنية‌أك‌دينية‌أك‌قومية،‌كىكذا‌

‌موص ‌في‌رحاب‌مادتو، ‌في‌مدرستو‌يظل‌متدفقا ‌بشخصيتو ‌مؤثرا ولا‌تٔصادرىا،
 بتُ‌طلببو‌كزملبئو،‌فلب‌تركد‌نفسو،‌كلا‌تذبل‌كقدة‌العلم‌في‌ذىنو.

كسابع‌الصفات،‌التعاكف‌مع‌زملبئو‌في‌مادتو‌كفي‌ات١واد‌الأخرل،‌كالظهور‌بينهم‌ (ٕ
‌سلوؾ.  ٖٓكبتُ‌طلببو‌في‌أحسن‌ىيئة،‌كأتٚل‌مظهر،‌كأبهى‌خلق،‌كأقوـ

‌
 ي تشمل على المعلم في التعليم، منها: عناصر الحيوية التال . ج

 الطلبب‌ليعلم‌الدافع .ُ

يجب‌أف‌يكوف‌ات١علموف‌حافزا‌ليعلم‌الطلبب.‌الدافع‌ينشأ‌من‌زيادة‌الوع ‌
لتوعية‌الطلبب‌لتكوف‌أحسن،‌لذلك‌يجب‌أف‌يكوف‌ات١علموف‌الرغبة‌في‌إعداد‌

 ات١عرفة‌كالقدرة.‌مالطلبب‌لتصبح‌الشخص‌الذم‌لديه

 أف‌تكوف‌حالةي‌ات١علم‌جاىزا‌ليعلم‌الطلبب‌ .ِ
‌في‌القدرة‌إلذ‌بالإضافة‌التعليمية،‌العملية‌في‌القدرة‌ملديه‌ات١درسوف‌يجب

‌لذلك‌الاجتماعية.‌كالقدرات‌الشخصية‌ات١هارات‌من‌الأخرل‌التعليمية‌العملية
‌حالةو‌‌في‌دائما‌تكوف‌أف‌معلى‌قدرتو‌تٖستُ‌على‌العمل‌إلذ‌ات١علموف‌يحتاج
‌59الطلبب.‌ليعلم‌جاىزةو‌

‌
‌
‌
 

                                                           
‌َْ(‌ص.‌َََِ)علم‌الكتب،‌لعربية‌كالتًبية‌الإسلبمية‌طرؽ‌التدريس‌ات٠اصة‌باللغة‌افخر‌الدين‌عامر،‌58

59
http://pengertian-pengertian-info.blogspot.co.id/2015/09/pengertian-dan-tujuan-

pembelajaran_14.html. diakses pada tanggal 16 November 2018 

http://pengertian-pengertian-info.blogspot.co.id/2015/09/pengertian-dan-tujuan-pembelajaran_14.html
http://pengertian-pengertian-info.blogspot.co.id/2015/09/pengertian-dan-tujuan-pembelajaran_14.html


ْْ 

 : تعليم اللغة العربيةرابعالمبحث ال
 مفهوم التعليم . أ

‌الناس‌من‌ ‌يرشد ‌التعليم ‌لأفٌ ‌كالمجتمع ‌الفرد ‌شيئ‌ضركرم‌في‌حياة ‌ىو التعليم
‌الكثتَة‌في‌ىذه‌اتٟياة،‌لا‌يستطيع‌الناس‌أف‌يعيش‌بدكف‌ اتٞهل‌إلذ‌ات١عرفة‌كالعلوـ
‌ ‌ت٧د‌من‌التعلم‌إما‌العلوـ التعليم،‌كما‌يفعل‌الناس‌العمل‌لابد‌بعلم‌ككثتَ‌من‌العلوـ

و‌ات١عركؼ‌أف‌إحدل‌من‌أغراض‌تعليم‌ىو‌إجادة‌ات١عرفة،‌الدنياكية‌كالأخركية،‌كما‌ى
في‌كتابو‌طرؽ‌التعليم‌اللغة‌‌ Dr. Abdul Halim Hanafiقاؿ‌دكتور‌عبد‌اتٟليم‌حنف ‌

‌كىو‌ ‌قديدة‌صحيحة ‌بطريقة ‌إلذ‌أذىاف‌الطلبة ‌إيصاؿ‌ات١عرفة ‌التعليم‌ىو ‌أفٌ العربية
و‌فلسفة‌كأسسها‌كىو‌يحتاج‌الطريقة‌ات١ناسبة‌بقوت٢م‌بأيسر‌سبيل‌كأقل‌كقت،‌كأفٌ‌ل

‌منفصلة‌كمتًتٚة‌ ‌كركحا ‌كعقلب‌كنفسا ‌ات١درس‌جسدا إلذ‌إستعداد‌عمل ‌كفتٍ‌لأفٌ
‌َٔمتداخلة.

‌

 تعليم اللغة العربية . ب
فع‌كالإرشاد‌كالتطور‌في‌بناء‌اتعليم‌اللغة‌العربية‌ى ‌عملية‌تربوية‌تهدؼ‌إلذ‌الد
‌الن ‌كتنشئة ‌سلبيا ‌كانت‌أـ ‌إيجابيا ‌العربية ‌اللغة ‌اللغة‌قدرة ‌كىو ‌تٔوقف‌إيجابي ظرية

من‌قدرة‌اللغة‌العربية‌الإيجابي‌ى ‌القدرة‌على‌التكلم‌شفاكيا‌كاف‌‌العربية‌الفصحاء.
أـ‌كتابة.‌كمن‌شفويا‌ى ‌القدرة‌على‌التكلم‌مع‌الآخرين‌باللغة‌العربية.‌كأما‌كتابة‌

كقدرة‌‌ى ‌قدرة‌على‌الإنشاء.‌كقدرة‌اللغة‌السلبية‌ى ‌قدرة‌على‌فهم‌كلبـ‌الآخرين
على‌فهم‌القراءة.‌أفٌ‌قدرة‌اللغة‌العربية‌كات١واقفة‌الإيجابية‌ى ‌من‌أهمها‌لفهم‌القرآف‌

‌ُٔالكرنً‌كاتٟديث‌النبوم‌كالكتب‌الأخرل‌ات١تعلقة‌بالإسلبـ‌ات١كتوبة‌بالعربية.‌
‌
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 ج. مهارات تعليم اللغة العربية
ات١هارات،‌يهدؼ‌تعليم‌اللغات‌بشكل‌عاـ‌إلذ‌إكساب‌الدارستُ‌ت٣موعة‌من‌

كات١هارة‌اللغوية‌ى ‌أبسط‌كحداث‌النشاط‌اللغوم‌الذم‌يؤدل‌أداء‌صحيحا‌كجيدا‌
‌أك‌ ‌القراءة ‌اتٟديث‌أك ‌بأم‌من‌ت٣الات‌الاستماع‌أك ‌كيتصل ‌زمن‌ت٦كن، في‌أقل

‌كاتٟديث‌‌ِٔالكتابة. ‌الاستماع ‌ى  ‌أربعة ‌اللغة ‌مهارات ‌أف ‌على ‌التًبويوف كيجمع
‌ىذه‌ات١هارات‌الأربع‌مكونات‌فرعية‌أخرل.كالقراءة‌كالكتابة،‌لكل‌مهارة‌من‌

‌

 الاستماع .ُ
‌الاستماع (‌أ  مفهوـ

‌إىتماما‌ ‌ات١ستمع ‌فيهما ‌يعط  ‌إنو ‌معقدة، ‌عملية ‌فهو ‌الاستماع إفٌ
‌يشتمل‌أكلا‌على‌ ‌فهو ‌من‌الأصوات. ‌أذنو ‌تتلقاه ‌ت١ا ‌مقصودا ‌كانتباىا خاصا،

فهم‌مدلوؿ‌ىذه‌إدراؾ‌الرموز‌اللغوية‌ات١نطوقة‌عن‌طريقة‌التمييز‌السمع ،‌ثانيا‌
‌ات١نطوؽ،‌ ‌ات١تضمنو‌في‌الرموز‌أك‌الكلبـ ‌الاتصالية ‌ثالث‌إدراؾ‌الوظيفة الرموز،
رابعا‌تعافل‌ات٠برات‌المحمولة‌في‌ىذه‌الرسالة‌مع‌خبرات‌ات١ستمع‌كقيمة‌كمعايتَه،‌
‌ات١وضوعية‌ ‌ات١عاييو ‌في‌ضوء ‌عليها ‌كاتٟكم ‌ات٠برات‌كتقويدها ‌ىذه ‌نقد خامسا

الاستماع‌ىو‌إدراؾ‌كفهم‌كتٖليل‌كتفستَ‌كتطبيق‌كنقد‌‌لذلك،‌أفٌ‌‌ّٔات١ناسبة.
 كتقونً.

 طريق‌الدريس‌الاستماع (‌ب
‌في‌تدريس‌الاستماع‌ ‌باستمرار ‌الأفضل ‌ى  ‌بعينها ليست‌ىناؾ‌طريقة

‌ْٔكما‌يدكن‌التًكيز‌عليو‌في‌إجراءات‌تدريس‌الاستماع‌ىو:
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ْٔ 

ُ) ‌ ‌تْيث‌يراع  ‌ات١سموعة، ‌للمادة ‌ات١علم ‌قبل ‌من ‌ات١سبق مناسبتها‌الإعداد
للمتعلمتُ،‌على‌أف‌يحدد‌الأىداؼ‌ات١توخاة‌من‌درس‌الاستماع،‌ككذلك‌
‌أف‌يسيطركف‌ ‌التي‌يتعتُ‌على‌تلبميذه ‌كالفرعية مهارات‌الاستماع‌الرئيسة

 عليها،‌كأف‌يستشتَ‌دافعهم‌لتحصيلها.
قصة‌...الخ(‌كالطلبة‌يستمعوف‌إليو‌‌–يبدأ‌ات١علم‌في‌قراءة‌الدرس‌)قصيدة‌ (ِ

تعرض‌الطلبة‌لكلمات‌تند‌عن‌قاموسهم‌اللغوم‌يتعتُ‌على‌‌بانتباه.‌كعند
ات١علم‌مناقشتهم‌في‌معناىا‌كمساعدتهم‌للسيطرة‌عليها،‌من‌خلبؿ‌إقحامها‌
مع‌مادة‌الاستماع‌في‌خبراتهم‌كأف‌ترتبط‌تٔباريات‌كرة‌القدـ،‌أك‌حفلبت‌
السمر‌أك‌الألعاب‌كات١سابقات،‌أك‌اللبحلبت‌التي‌يشارؾ‌فيها‌الطلبة،‌أك‌

 فلبـ‌كات١سرحيات‌التي‌اجتمعوا‌على‌مشاىدتها.الأ
‌ات١دربتُ‌ (ّ ‌ىم ‌الطلبب ‌الأكلذ، ‌ات١رحلة ‌في ‌كتقليده ‌للبستماع التدريبات

‌العملية،‌عند‌إدخاؿ‌الكلمات‌أك‌ للبستماع‌كتقليد.‌كعمل‌ات١درس‌ىذه
‌الاستماع‌عمدا ‌أك‌في‌الوقت‌ات١خصص‌ت١مارسة ‌اتٞديدة، .‌أنماط‌اتٞملة

لى‌أصوات‌اللغة‌الأجنبية‌للطلبب،‌أيضا‌على‌ات١دل‌كتركز‌ت٦ارسة‌تقليد‌ع
‌في‌ ‌ليست‌معركفة ‌التي ‌ات١يزات ‌من ‌كغتَىا ‌العلة، ‌حرؼ ‌النطق القصتَك

 ٓٔالإندكنيسية.
‌أك‌ (ْ ‌بات١تحدث، ‌تتعلق ‌قد ‌التي ‌الأسئلة ‌بعض ‌طرح ‌يتم ‌حيث التقونً:

‌يظل‌ ‌ىنا ‌التقونً ‌أف ‌ات١هم ‌انتباىو. ‌كدرجة ‌بات١ستمع ‌أك باتٟديث‌نفسو،
 بأىداؼ‌المحددة‌سلفا،‌كات١هارات‌ات١طلوبة‌من‌درس‌الاستماع.‌مرتبطا

 ختبارات‌الاستماعا (‌ج
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ْٕ 

إختبارات‌الاستماع‌موضوعية‌كليست‌ذاتية،‌كى ‌بطبيعتها‌تعرفية‌في‌
‌إنتاجية. ‌كليست ‌عديدة،‌‌ٔٔالغالب ‌أشكاؿ ‌الاستماع ‌اختبارات كتتخذ

‌إختبار ‌الأرقاـ، ‌كتابة ‌إختبار ‌العاـ، ‌ات١وضوع ‌إختبارات حفظ‌‌منها:
‌كغتَىا. ‌كالإجابات ‌السؤاؿ ‌إختبار ‌أخرل‌‌ٕٔات١سموع، ‌اختبارات كىناؾ

‌إختبار‌فهم‌ات١فردات‌ ‌ت٘ييز‌الأصوات، ‌الاستماع‌كى ‌إختبار لتقيس‌مهارة
‌ٖٔ)اتٟركة‌اتٞسمية،‌الرسم،‌الصور(،‌إكماؿ‌فهم‌النصوص‌ات١سموعة.

‌

‌الكلبـ .ِ
‌الكلبـ ( أ  مفهوـ

فه ‌ت٤اكلة‌لتمثل‌الكلبـ.‌اللغة‌في‌الأساس‌ى ‌الكلبـ،‌أما‌الكتابة‌
‌على‌ ‌القدرة ‌تركز ‌التي ‌الأربعة ‌اللغوية ‌ات١هارات ‌إحدل ‌ى  ‌الكلبـ مهارة

‌ات٢دؼ. ‌بلغة ‌الأفكار ‌عن ‌ألواف‌‌ٗٔالتعبتَ ‌أىم ‌من ‌الكلبـ ‌أف ‌شك كلا
النشاط‌اللغوم‌للصغار‌كالكبار،‌لذلك‌كاف‌الناس‌يستخدموف‌الكلبـ‌أكثر‌

‌ت٦ا ‌أكثر ‌يتكلموف ‌أم‌أنهم ‌الكتابة، ‌الشكل‌‌من ‌ىو ‌الكلبـ ‌أفٌ يكتبوف.
‌لإنساف. ‌بالنسبة ‌للبتصاؿ ‌التي‌‌َٕالرئيس  ‌اتٟيات ‌تعددت‌ت٣الات كلقد

‌أك‌التعبتَ‌الشفوم‌فنحن‌نتكلم‌مع‌الأصدقاء‌ ‌الكلبـ يدارس‌الإنساف‌فيها
‌كلها‌ ‌ذلك ‌كغتَ ‌كالأمكنة ‌كالأزمنة ‌الأحداث ‌عن ‌نسأؿ ‌كنشتًم، كنبيع

‌بوسيلة‌الكلبـ.
‌
‌
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ْٖ 

 طرؽ‌تدريس‌الكلبـ (‌ب
‌ُٕإذا‌كاف‌الكلبـ‌على‌شكل‌قصة‌فإنو‌يدكن‌اتباع‌ات٠طوات‌الأتية:

‌كتتضمن‌ (ُ ‌القصة، ‌توح ‌بها ‌بأسئلة ‌كيكوف‌تْديث‌قصتَ‌أك التمهيد:
‌فقط‌بأنو‌ ‌الطلبة ‌بأف‌يخبر ‌ات١علم ‌يدهد ‌أف ‌كيدكن حلب‌لتلك‌الأسئلة.

 سيقص‌عليهم‌قصة.
‌ى (ِ ‌ات١علم ‌كعلى ‌للمعتٌ، ‌كت٘ثيل ‌ككضوح ‌بتأف ‌القصة ‌ات١علم ‌أف‌يلق  نا

 يحرص‌على‌شد‌انتباه‌الطلبة‌ببراعتو‌في‌إلقاء‌القصة‌دكف‌تكلف.
يلق ‌ات١علم‌ت٣موعة‌من‌الأسئلة‌على‌أف‌تكوف‌متسلسلة‌تْسب‌مراحل‌ (ّ

 القصة،‌كعلى‌ات١علم‌ىنا‌أف‌يدرب‌تلبميذه‌على‌تنويع‌الإجابات.
‌عنوانا‌ (ْ ‌الطلبة ‌من ‌كاحد ‌كل ‌يختار ‌أف ‌ات٠طوة ‌ىذه ‌في ‌ات١علم يطلب

‌لتلك ‌كيثبت‌‌مناسبا ‌في‌العنوانات‌التي‌اقتًحوىا، ‌يناقشهم ‌ثم القصة،
‌العنواف‌ ‌تلبميذه ‌مع ‌ات١علم ‌يختار ‌ات١ناقشة ‌كبعد ‌السبورة، ‌على أبرزىا

 الأكثر‌ملبئمة‌ت١وضوع‌القصة.
يطلب‌ات١علم‌في‌ىذه‌ات٠طوة‌أف‌يصوغ‌الطلبة‌أسئلة‌حوؿ‌القصة‌على‌ (ٓ

‌الا ‌حق ‌ىنا ‌كللمعلم ‌الآخر، ‌البعض ‌أسئلة ‌عن ‌يجيب ‌في‌أف شتًاؾ
 الاجابات.

يبدأ‌الطلبة‌في‌ىذه‌ات٠طوة‌بتلخيص‌القصة،‌كيكوف‌ذلك‌بتوجيو‌ات١علم‌ (ٔ
 تْيث‌يلخص‌كل‌تلميذ‌مرحلة‌معينة‌من‌القصة.

 ختبارات‌الكلبـا (‌ج
‌الشفهية،‌ ‌القراءة‌اتٞهرية،‌الإعادة ‌الكلبمية كمن‌كسائل‌قياس‌القدرة

‌ات١وجهة، ‌ات١قابلة ‌تٟرة، ‌ات١قابلة ‌المحاكرة، ‌اتٟر.‌التحويل، كىناؾ‌‌ِٕكالتعبتَ
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ْٗ 

‌التعرؼ،‌ ‌اختبارات‌الأصوات، ‌كى  ‌الكلبـ اختبارات‌أخرل‌لتقيس‌مهارة
‌ّٕكصف‌الصور،‌كصف‌الأشياء.

 القراءة .ّ
‌القراءة (‌أ  مفهوـ

‌مدرسية‌ ‌أداة ‌ليست ‌أنها ‌كما ‌بسيطة ‌آلية ‌مهارة ‌ليست ‌القراءة إفٌ
‌مركب ‌كتنظيم ‌تنمى ‌أف ‌كينبغ  ‌تأملية. ‌ذىنية ‌عملية ‌أساسا ‌إنها ‌ضيقة،
يتكوف‌من‌أنماط‌ذات‌عمليات‌عقلية‌عليا.‌إنها‌نشاط‌ينبغ ‌أف‌يحتوم‌على‌‌
‌ات١شكلبت. ‌كحل ‌كالتعليل ‌كالتحليل ‌كاتٟكم ‌كالتقونً ‌التفكتَ ‌أنماط ‌ْٕكل

‌تدخل‌شخصية‌الإنساف‌بكل‌جوانبها،‌ إذف‌القراءة‌إنها‌نشاط‌عقل ‌يستلزـ
‌كتشتمل‌ىذه‌ات١كونات‌الأربعة‌على‌عدد‌من‌ات١هارات.

 يس‌القراءةطرؽ‌تدر‌ (‌ب
‌يل : ‌كما ‌القراءة، ‌مهارة ‌تدريس ‌خطوات ‌ُ‌ٕٓأما ‌ات١علم‌( يقرأ
(‌ ‌معناىا؛ ‌يوضح ‌تٔا ‌مصحوبة ‌كاتٞمل ‌من‌ِالكلمات ‌ات١علم ‌يطلب )

الدارستُ‌فتح‌الكتاب،‌كيقرأ‌أمامهم‌الكلمات‌كاتٞمل‌مرة‌أخرل،‌كيطلب‌
‌)منه ‌بدقة؛ ‌يسمعونو ‌ما ‌ترديد ‌أك‌‌(ّم ‌قسمتُ ‌الصف‌إلذ ‌ات١علم يقسم

(‌ ‌يردد؛ ‌أف ‌كيطلب‌من‌كل‌قسم ‌الطلبب‌ْثلبثة، ‌عند ‌يتكوف ‌ما ‌عند )
‌ثم‌ ‌عليهم، ‌مبسطة ‌نصوص ‌عرض ‌يتم ‌كالتًاكيب، ‌ات١فردات ‌من رصيد

(‌ٔ(‌الالتفات‌إليو‌كترؾ‌الكتاب‌مفتوحا‌أمامهم؛‌)ٓيقرأكنها‌قراءة‌صامتة؛‌)
(‌ينبغ ‌أف‌تلقى‌ٕـ‌الطلبب؛‌)تلق ‌أسئلة‌فهم‌النص‌كالكتاب‌مفتوح‌أما

(‌ ‌النص؛ ‌في ‌الإجابات ‌فيو ‌ترد ‌الذم ‌التًتيب ‌في ‌يعود‌ٖالأسئلة ‌كقد )
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َٓ 

‌ الأستاذ‌للنص‌بداية‌مرة‌أخرل‌للحصوؿ‌على‌فكرة‌معينة،‌أك‌تأكيد‌مفهوـ
(‌ ‌إجابيات‌ٗمعتُ؛ ‌يتطلب ‌الذم ‌النوع ‌من ‌الأسئلة ‌تكوف ‌أف ‌يجب )
(‌ ‌لد‌يكن‌لدل‌الطالب‌إجابة‌َُت٥تصرة؛ ‌إذا عن‌السؤاؿ‌ات١طركح‌يجب‌(

(‌يجب‌تشجيع‌استقاء‌الإجابات‌من‌النص‌كذكر‌عبارتو‌ُُتكليف‌غتَه؛‌)
(‌يعتمد‌ُِدكف‌أف‌نشق‌على‌الطالب‌بتكليفو‌بصياغو‌جديدة‌من‌عنده؛‌)

(‌ ‌اتٟقيقية‌على‌طرح‌السؤاؿ‌ات١ناسب؛ ‌الطلبب‌ُّفن‌تعليم‌القراءة ‌يقرأ )
(‌ ‌)صامتة(؛ ‌كاملة ‌قراءة ‌ذلك ‌قدُْالنص‌بعد ‌الأختَة‌‌( ‌القراءة تكوف

 جهرية.
 اختبارات‌القراءة (‌ج

ىناؾ‌أنواع‌إختبار‌القراءة،‌كى :‌اختبار‌الإستفهاـ،‌اختبار‌الإختيار‌
‌مزاكجة‌ ‌اختبار ‌الفراغ، ‌ملء ‌اختبار ‌الصواب‌كات٠طاء، ‌اختبار من‌متعددة،
‌مزاكجة‌ ‌اختبار ‌القواعد، ‌اختبار ‌ات١فردات، ‌اختبار ‌التًتيب، ‌اختبار المحتول،

‌اتٞملة‌‌أشكاؿ ‌مزاكجة ‌اختبار ‌اتٞمل، ‌أشكاؿ ‌مزاكجة ‌اختبار الكلمات،
‌ٕٔكالصورة،‌اختبار‌مزاكجة‌الصورة‌كاتٞملة،‌اختبار‌فهم‌النص‌القصتَ.

‌

 الكتابة .ْ
‌الكتابة (‌أ  مفهوـ

إنها‌نشاط‌ذىتٍ‌يعتمد‌على‌الاختيار‌الواع ‌ت١ا‌يريد‌الفرد‌التعبتَ‌عنو‌
‌ ‌بشكل ‌ات٠برات‌كعرضها ‌تنظيم ‌على ‌غرض‌الكاتب.‌كالقدرة يتناسب‌مع

كالكتابة‌بالفعل‌نشاط‌إيجابي.‌ففيها‌تفكتَ‌كتأمل‌كفيها‌عرض‌كتنظيم‌كفيها‌
‌ٕٕبعد‌ذلك‌حركات‌عضلية.
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ُٓ 

 خطوات‌تدريس‌مهارة‌الكتابة (‌ب
‌يل : ‌كما ‌الكتابة ‌مهارة ‌تدريس ‌خطوات ‌ترتٚة‌ُ)ٖٕإف ‌تعتبر )

(‌ِالكتابة؛‌)الأصوات‌اللغوية‌ات١نطوقة‌إلذ‌حركؼ‌مكتوبة‌من‌أكليات‌تعليم‌
يعط ‌ات١علم‌الدارس‌قصة‌أك‌تٚلب‌مكتوبة‌تنتظيم‌في‌سيلق‌متكامل‌كيطلب‌

‌الدارس‌بإعادة‌كتابة‌قصة‌أك‌تٚلب‌مع‌ّمنو‌أف‌يكتبها‌كما‌ى ؛‌) (‌يقوـ
‌الدراس‌قصة‌أك‌تٚلب،‌ثم‌يجيب‌ْتغتَ‌بسيط‌إما‌في‌زماف‌الأفعاؿ؛‌) (‌يقرأ

يعط ‌الدراس‌ت٣موعة‌من‌‌(ٓعن‌أسئلة‌متدرجة‌من‌السهولة‌إلذ‌الصعوبة؛‌)
القصة‌أك‌اتٞمل‌تتعلق‌تٔوضوع‌كاحد‌في‌غتَ‌ترتيبها‌الصحيح‌كيطلب‌منو‌أف‌

(‌يعط ‌ات١علم‌الدراس‌ت٣موعة‌من‌الأسئلة‌ٔيعيد‌كتابتها‌بالسياؽ‌السليم؛‌)
(‌ ‌متًابطة؛ ‌أحداثا ‌متكاملب‌يسرد ‌سياقا ‌الدارس‌ٕالتي‌تكوف‌إجابتها ‌يقرأ )

(‌يناقش‌ات١علم‌ٖمنو‌أف‌يكتب‌ملخصا‌لو؛‌)جزاء‌من‌مقاؿ‌كيطلب‌ات١علم‌
 من‌الدارستُ‌كتابة‌مقاؿ.

‌ةكتاباختبارات‌الا‌‌ج(
اختبارات‌كتابة‌اتٟرؼ‌كات٠ط‌كالإملبء‌‌ٕٗكمن‌اختبارات‌الكتابة‌ى :

‌الإضافة(،‌ ‌الإشتقاؽ، ‌متعددة، ‌من ‌اختبار ‌الأحكاـ، ‌الوحدات، )دمج
‌ات١وجو،‌ ‌الإنشاء ‌الفقرة، ‌تٖليل ‌الفقرة، ‌تصحيح ‌ات١قيدة، ‌الكتابة اختبارات

‌الإنشاء‌اتٟر،‌كاختبارات‌التلخيص.
‌  
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ِٓ 

 الفصل الثالث
 منهجية البحث

ية‌البحث،‌كلايدكن‌أف‌يناؿ‌الباحث‌البيانات‌منهجية‌البحث‌ش ء‌مهم‌في‌عمل
‌ات١بحث‌القضايا‌ ‌الباحث‌في‌ىذا ‌تناكؿ ‌كعلى‌ىذا، ‌ات١نظمة. ‌إلا‌عن‌طريقها ات١نشودة
‌بو‌الباحث‌ حوت٢ا‌بدقائق‌البيانات‌من‌البداية‌إلذ‌النهاية.‌كىذه‌ات١نهجية‌مناسبة‌تٔا‌يقوـ

‌كميدا ‌كمنهجو ‌البحث ‌نوع ‌على ‌تشتمل ‌كى  ‌تْثو. ‌عملية ‌كأدكاتها‌في ‌كالبيانات نو،
‌كمصادرىا‌كأساليبها‌كتٖليل‌البيانات‌كفحص‌صحتها.‌

‌ ‌بالعنواف ‌التكميل  ‌البحث ‌دكافعىذا ‌‌درس م‌تٖليل ‌في ‌العربية ات١دارس‌اللغة
في‌‌لقماف‌حبيب‌الأممعلى‌إعداد‌الطالب‌‌تٖليلب‌لامبونج‌الشرق ات١توسطة‌الإسلبمية‌

‌َُِٗـ‌العا
.‌لذا‌استخداـ‌الباحث‌ات١دخل‌الكيف .‌الوصفيةىذا‌البحث‌يدؿ‌على‌الدراسة‌

،‌منهج‌كاشتمل‌ت٢ذه‌الفصل‌الثالث‌كىو‌منهج‌البحث‌الذم‌يحتوم‌على‌مدخل‌البحث
‌تٖليل‌ ‌كأسلوب ‌البحث، ‌أدكات ‌البيانات، ‌تٚيع ‌أسلوب ‌البيانات، ‌مصادر البحث،

‌البيانات.
‌

 منهج البحث ومدخلو . أ
‌الباحث‌ىذ ‌استخدـ ‌النوع ، ‌البحث‌بات١دخل‌الكيف ‌أك البحث‌الكيف ‌ا

‌موضوع‌ ‌عن ‌ات٠برة ‌من ‌ينالو ‌الذم ‌عما ‌ظاىرة ‌فهم ‌يهدؼ‌إلذ ‌البحث‌الذم ىو
‌كسيلة‌ ‌كبواسطة ‌شاملب، ‌كغتَىا ‌كالعمل ‌كالتحفيز ‌كالإدراؾ ‌السلوؾ ‌كمثل البحث

في‌تعليم‌‌درستُات‌١دكافعلأف‌تْث‌الباحث‌عن‌‌َٖ.الوصف‌بشكل‌الكلمات‌كاللغة
تٖليلب.‌كات١دخل‌الكيف ‌‌ لامبونج‌الشرق‌ارس‌ات١توسطة‌الإسلبميةدات١اللغة‌العربية‌في‌

‌ات١دخل‌للحصوؿ‌ ‌الباحث‌ىذا ‌استخدـ ‌البحث‌العلم . ‌ات١ناسب‌بهذا ‌ات١دخل ىو
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على‌النتائج‌ات١رجوءة‌عند‌الباحث،‌كلا‌يدكن‌حصولو‌بالطريقة‌الإحصائية‌أك‌ات١نهج‌
‌الكم .‌

ات١ستخدـ‌في‌ىذا‌البحث‌ىو‌دراسة‌اتٟالة.‌إف‌دراسة‌اتٟالة‌ى ‌‌كاف‌ات١نهج
‌ُٖ.إحدل‌مناىج‌البحث‌التفصيل ‌للموضوع‌أك‌الفرد‌أك‌الإطار‌أك‌اتٟادث‌ات١عتُ

‌عن‌ ‌عميقة ‌الباحث‌الوصوؿ‌إلذ‌معرفة ‌العربية‌في‌‌مدرس ‌دكافعكأراد ارس‌دات١اللغة
‌. لامبونج‌الشرق‌ات١توسطة‌الإسلبمية
‌ ‌ك‌البحث‌في‌ىذا ‌الكيف  ‌الباحث‌ات١دخل ‌الوصف .‌استخدـ ‌تٔنهج منهجو

‌بها‌ ‌يدر ‌ما ‌مظاىر ‌فهم ‌إلذ ‌يهدؼ ‌الذم ‌البحث ‌ىو ‌الكيف  ‌أك ‌النوع  البحث
موضوع‌الدراسة‌السلوؾ‌كالإدراؾ‌كالتحفتَ‌كالعمل‌كأكثر‌شمولية،‌كعن‌طريق‌كصف‌
‌ت٣موع ‌استخداـ ‌طريق ‌كعن ‌الطبيعية ‌ت٤دد ‌سياؽ ‌كفي ‌الكلمات‌كاللغة ‌شكل ة‌في

‌ِٖمتنوعة‌من‌الأساليب‌الطبيعية.
نعرؼ‌ات١نهج‌الوصف ‌بأنو‌أسلوب‌من‌أساليب‌التحليل‌ات١ركز‌على‌معلومات‌‌
كافية‌كدقيقة‌عن‌ظاىرة‌أك‌موضوع‌ت٤دد،‌أك‌فتًة‌أك‌فتًات‌زمنية‌معلومة،‌كذلك‌من‌
‌مع‌ ‌ينسجم ‌تٔا ‌موضوعية، ‌بطريقة ‌تفستَىا ‌ثم ‌عملية، ‌نتائج ‌على ‌اتٟصوؿ أجل

‌ّٖلية‌للظاىرة.ات١عطيات‌الفع
إف‌ىدؼ‌تنظيم‌ات١علومات‌كتصنيفها‌ىو‌مساعدة‌الباحث‌على‌الوصوؿ‌الذ‌

درسو،‌فالاسلوب‌الوصف ‌لا‌ت‌تساعدنا‌في‌تطوير‌الواقع‌الذم‌ياستنتاجات‌كتعميما
ىو‌بل‌الذ‌الوصوؿ‌الذ‌استنتاجات‌كصف‌الظواىر‌أك‌كصف‌الواقع‌كما‌‌يهدؼ‌الذ

‌ْٖتساىم‌في‌فهم‌ىذا‌الواقع‌كتطويره.
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‌الأسباب‌ ‌ات١نهج. ‌كىذا ‌ات١دخل ‌الباحث‌ىذا ‌استخدـ ‌الأسباب‌ت١اذا ىناؾ
‌ى :‌
اللغة‌‌مدرس ‌أكلا،‌أراد‌الباحث‌طلب‌ات١علومات‌الصحيحة‌الضابطة‌عن‌دكافع -

 . لامبونج‌الشرق‌ارس‌ات١توسطة‌الإسلبميةدات١في‌العربية‌
- ‌ ‌الظواىر ‌على ‌مؤسسا ‌النتائج ‌على ‌كاتٟصوؿ ‌عرض‌ات١علومات ات١وجودة‌ثانيا،

 ات١وافقة‌على‌ات١صادر‌البيانات‌الأساس ‌ك‌البيانات‌الإضافي.
 

 البيانات مصادرىا  . ب

‌‌البحث‌عملية‌من‌ات١رحلة‌ىذه‌في‌الأكلر‌النشاط ‌مصدر‌تٖديدى 
‌البيانات ‌‌كاحدة،‌راسة‌تفيد‌البيانا. ‌للردعلى‌كتٖليلها‌اتٞتها‌مع‌كنت٘‌التيى 
‌ٖٓ.البحث‌مشكلة

‌البيانات‌ ‌ات١صدر‌مصادر ‌يعتٍ ‌ات١صدرين ‌من ‌البحث‌ى  ‌ت٢ذا ات١ستخدمة
‌ات١خبر ‌ىو ‌الأساس  ‌ات١صدر ‌أما ‌الإضافي. ‌كات١صدر ىذا‌‌يكوف‌الذم‌الأساس 

‌ ‌العربية ‌الإسلبميةدات١في‌البحث‌أم‌معلم ‌اللغة .‌ لامبونج‌الشرق‌ارس‌ات١توسطة
‌ ‌كات١واظف ‌اللآخرين ‌كات١علمتُ ‌ات١دارس ‌رؤساء ‌ىو ‌الإضافي ‌ات١صدر كالوثائق‌كأما

‌. لامبونج‌الشرق‌الإسلبمية‌سطةتو‌ات‌١رسافي‌مدكالأرشيف‌كالصور‌كغتَ‌ذلك‌
‌

 أسلوب جمع البياناتج. 
‌ٖٔأسلوب‌تٚع‌البيانات‌ىو‌الطرؽ‌التي‌يستخدمها‌الباحث‌تٞميع‌البيانات.

لأف‌الغرض‌الرئيس ‌من‌البحث‌ىو‌‌ٕٖكى ‌أىم‌ات٠طوات‌الاستًاتيجية‌في‌البحث
‌البيانات‌فلن‌يجد‌الباحث‌البيانات‌التي‌‌ٖٖنيل‌البيانات. ‌طريقة‌تٚع كبدكف‌معرفة
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‌الباحث‌تٚعها‌ ‌البيانات‌سيقوـ ‌أسلوب‌تٚع ‌كأما ‌ات١قررة. ‌البيانات ‌معيار تقض 
‌بعملية‌التالية:

 ات١لبحظةالبيانات‌ .ُ
‌)‌‌كقاؿ ‌استقباؿ‌Kerlingerكرلنجار ‌في ‌معنوم ‌عاـ ‌مصطلح ‌ى  )

‌حالات‌كعدىا ‌تسجيل ‌خلبؿ ‌كاعيا‌‌البيانات‌من ‌كجهدا ‌كتسجيلها كقياسها
‌ٖٗتٞمع‌البيانات‌بشكل‌منظم‌بإجراءات‌العادم.

‌الأنشطة‌ ‌رصد ‌خلبؿ ‌البيانات‌من ‌تٞمع ‌طريقة ‌ى  ‌ات١لبحظة كطريقة
ات١لبحظة‌ىو‌الأسلوب‌الرئيس ‌في‌البحوث‌الاجتماعية‌كخاصة‌‌َٗالتي‌جرت.

استخدامها‌‌البحث‌النوع ‌كات١لبحظة‌ى ‌طريقة‌تٞمع‌البيانات‌البسيطة‌كأكثر
‌ُٗفي‌أت٨اء‌العالد‌كليس‌في‌عالد‌العلم‌كفي‌أنشطة‌اتٟياة‌ات١ختلفة.

‌حظ‌ ‌لا ‌ات١لبحظة، ‌ىذه ‌في ‌الفعاؿ. ‌غتَ ‌ات١شاركة ‌الباحث‌نوع اختار
الباحث‌في‌عملية‌البحث‌مباشرة‌إلذ‌ات١بحوث‌أك‌لاحظ‌مصادر‌البيانات.‌كيعتٍ‌

‌ ‌ات١علومات ‌على ‌للحصوؿ ‌ات١يداف ‌في ‌حاضر ‌الباحث ‌أف ‌عن‌بو ‌البيانات أك
‌مدارس‌ ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌في ‌ات١درس  ‌دكافع ‌عن ‌البيانات ‌كى  الوقائئع
‌ات١درستاف‌لإثارة‌ ‌لامبونج‌الشرق ‌كالمحاكلات‌التي‌قامت‌بها ‌الإسلبمية ات١توسطة
دكافع‌ات١درس ‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كلكن‌لا‌يتعامل‌تٔا‌حولو.‌ىذه‌أداة‌أساسية‌

‌ ‌البحث‌النوع  ‌الظرؼ‌في ‌عل  ‌كى  ‌البحث‌الكيف  ‌تٓصوصية ‌مطابقا لأنها
‌في‌ ‌للمساعدة ‌الأداة ‌الباحث ‌استخدـ ‌تلبحظو، ‌حينما ‌كأيضا، الطبيع .

 ات١لبحظة‌كى ‌دليل‌ات١لبحظة.
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‌باستخداـ‌ ‌أىداؼ ‌إلذ ‌تركز ‌التي ‌أنشطة ‌على ‌تشمل ات١لبحظات‌ى 
‌ا ‌كتسجيل ‌كالاستبانة ‌الاختبار ‌تستخدـ ‌ات١لبحظة ‌كفي ‌اتٟواس لصور‌تٚيع

‌ِٗكالتسجيلبت‌الصوتية.
‌حظ‌ ‌لا ‌ات١لبحظة، ‌ىذه ‌في ‌الفعاؿ. ‌غتَ ‌ات١شاركة ‌الباحث‌نوع اختار
الباحث‌في‌عملية‌البحث‌مباشرة‌إلذ‌ات١بحوث‌أك‌لاحظ‌مصادر‌البيانات.‌كيعتٍ‌
‌عن‌ ‌البيانات ‌أك ‌ات١علومات ‌على ‌للحصوؿ ‌ات١يداف ‌في ‌حاضر ‌الباحث ‌أف بو

‌العرب ية‌في‌مدرسة‌دار‌الوقائئع‌كى ‌البيانات‌عن‌دكافع‌ات١درس ‌في‌تعليم‌اللغة
‌ ‌كمدرسة ‌ات١توسطة ‌العلماءالعلوـ ‌نهضة ‌الشرق ‌‌ات١عارؼ ‌لامبونج سيكمفونج

‌العربية‌ ‌ات١درستاف‌لإثارة‌دكافع‌ات١درس ‌في‌تعليم‌اللغة كالمحاكلات‌التي‌قامت‌بها
‌مطابقا‌ ‌البحث‌النوع ‌لأنها ‌في ‌أساسية ‌أداة ‌ىذه ‌حولو. ‌تٔا ‌يتعامل ‌لا كلكن

 ‌عل ‌الظرؼ‌الطبيع .‌كأيضا،‌حينما‌تلبحظو،‌تٓصوصية‌البحث‌الكيف ‌كى
 استخدـ‌الباحث‌الأداة‌للمساعدة‌في‌ات١لبحظة‌كى ‌دليل‌ات١لبحظة.

‌اتٞوانب‌الذم‌سيلبحظ‌الباحث‌في‌ات١يداف‌منها:
 الفصل‌خارج‌ك‌الفصل‌في‌العربية‌اللغة‌تعليم‌عملية‌حتُ‌ات١درستُ‌مشاركة (‌أ

 العربية‌اللغة‌مادة‌عن‌التلبميذ‌إلذ‌شرح‌ات١درستُ‌اتنماـ (‌ب
‌عملية‌النتائج‌للحصوؿ‌العربية‌اللغة‌علوـ‌استيعاب‌في‌ات١درستُ‌رغبة (‌ج

 .اتٞيد‌التعليم
‌.العربية‌اللغة‌تعليم‌عملية‌في‌ات١درستُ‌كجهود‌نشاط (‌د
 ات١قابلةالبيانات‌ .ِ

‌بتُ‌شخصتُ،‌ ‌أجرل‌ت٤ادثة ‌كقد ‌غرض‌ت٤دد. ‌مع ‌ى ‌ت٤ادثة ات١قابلة
كأضاؼ‌بصركم‌كسواندس:‌‌ّٗالإجابات(.‌السائل‌)طرح‌الأسئلة(‌كات٠بتَ‌)تقدنً

‌للحصوؿ‌على‌ ‌كات٠بتَ ‌كاتٞواب‌بتُ‌السائل ‌السؤاؿ ‌أك ‌اتٟوار أف‌ى ‌نوع‌من
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‌ات١طلوبة. ‌على‌‌ْٗالإجابات ‌للحصوؿ ‌ات١قابلة ‌أسلوب ‌الباحث كاستخداـ
‌يدكن‌ ‌تْيث ‌بو ‌القياـ ‌كتم ‌ات١خبر ‌مع ‌لوجو ‌مباشرة ‌كمواجهة ‌لفظيا ات١علومات

 ات‌كاضحة‌كمسؤكلية.للباحث‌اتٟصوؿ‌على‌بيان
‌إلذ‌موقف‌ ‌للوصوؿ ‌مواجهة ‌ت٤ادثة ‌كى  ‌شفويا ‌استبيانا ‌ات١قابلة كتعتبر
معتُ.‌كطرؽ‌إجراءاتها‌باستخداـ‌ات١قابلة‌الشخصية‌يعتٍ‌تتم‌ات١قابلة‌بتُ‌الباحث‌

‌عموما. ‌الأغلب ‌الطريقة ‌كى  ‌المحدثة‌‌ٓٗكات٠براء ‌أنها ‌على ‌ات١قابلة ‌معتٌ كجاء
‌ ‌بتُ‌الشحصتُ‌أك ‌ات١علومات‌أك‌كالتسائل ‌لنيل ‌كات١سؤكؿ ‌بتُ‌السائل ‌أك أكثر

 الأخبار‌ات١رجوة.
‌إلذ‌ ‌تنقسم ‌التي ‌ات١قابلة، ‌بأسلوب ‌البيانات ‌تٚيع ‌الباحث‌في استخدـ

 in-depthثلبثة‌أقساـ‌كى ‌ات١قابلة‌ات١نظمة‌كات١قابلة‌شبو‌ات١نظمة‌كات١قابلة‌العميقة‌)

interviewالبحث‌بعمل‌‌ ‌الباحث‌في‌ىذا ‌كلكن‌اختً ‌لأنها‌(. ‌العميقة، ات١قابلة
‌فيها‌ ‌التي‌تشمل ‌العميقة ‌الضابطة ‌ات١علومات‌البيانات‌الصحيحة تهدؼ‌تٞميع

‌الرأم‌كالسلوؾ‌كخبرة‌النفس.
ليجتنب‌أف‌يختف‌من‌ات١علومات،‌فاستأذف‌الباحث‌ات١خبر‌لاستخدـ‌الة‌
التسجيل.‌قبل‌أف‌يعمل‌الباحث‌مقابلة‌عميقة‌شرح‌الباحث‌أم‌أعطى‌الباحث‌

‌ك‌خلفية‌تلخيصا‌كاضحا‌عن‌موضوع‌البحث.صورة‌أ
‌

‌اتٞوانب‌الذم‌سأؿ‌الباحث‌في‌ات١يداف‌منها:
‌الذم‌يدلك‌ات١درستُ‌اللغة‌ (‌أ ‌الداخلية تٟصوؿ‌على‌معلومات‌عن‌دافعية

 العربية
‌الذم‌يدلك‌ات١درستُ‌اللغة‌ (‌ب ‌ات٠ارجية تٟصوؿ‌على‌معلومات‌عن‌دافعية

 العربية
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 تعليم‌اللغة‌العربية.تٟصوؿ‌على‌ما‌أهمية‌الدافعية‌في‌عملية‌ (‌ج
 ليعرؼ‌الإدراؾ‌ك‌النموذج‌ات١درستُ‌على‌اللغة‌العربية (‌د
‌ليعرؼ‌عملية‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كنتائجها‌ (‌ق

‌الوثائقالبيانات‌ .ّ
‌البيانات‌من‌خلبؿ‌تٚع‌كتٖليل‌الوثائق‌ ‌التوثيق‌ىو‌أسلوب‌تٚع طريقة

ات١دارس‌ذات‌الصلة‌على‌حد‌سواء‌كثائق‌مكتوبة‌كصور‌ألكتًكنية‌موجودة‌في‌
‌ٔٗلفرز‌البيانات‌كفقا‌للبحث.

‌كاف‌ ‌تٔعتٌ‌إذا ‌ليست‌صعبة ‌الطريقة ‌الطرؽ‌الأخرل‌كىذه ‌مع كات١قارنة
ىناؾ‌خطأ‌في‌الكتابة‌لا‌يزاؿ‌مصدر‌البيانات‌دكف‌تغيتَ‌كيدكن‌أف‌ينظر‌إليو‌مرة‌
‌إلا‌ ‌يعيشوف ‌لا ‌بو ‌الاحتفاؿ ‌يتم ‌الذم ‌التوثيق ‌أسلوب ‌مع ‌كمرجع أخرل

‌ٕٗاتٞماد.
‌ ‌من ‌استخداـ‌الوثائق ‌كفي ‌مكتوبة. ‌بضائع ‌معناىا ‌كثيقة ‌الكلمة أصل

‌كالوثيقة‌ ‌كالمجلبت ‌كالكتب ‌مكتوبة ‌بضائعا ‌الباحث ‌يبحث ‌التوثيق أسلوب
‌ذلك. ‌أشبو ‌كما ‌كات١ذكرات ‌الاجتماع  ‌كالمحضر ‌الباحث‌‌ٖٗكالقوانتُ استخدـ
‌الوثائق‌ات١كتوبة‌كالوثائق‌التصويرية‌كغتَ‌ذلك‌تٞميع‌البيانات.

أداة‌الوثائق‌التي‌ت٘كنو‌إكماؿ‌للحصوؿ‌عل ‌البيانات‌‌استحدـ‌الباحث
المحتجة‌ى ‌الوثائق‌من‌شكل‌صور‌كصحف‌مذكرات‌كرسائل‌مفكرات‌كسجل‌
‌ات١توسطة‌ك‌مدرسة‌ اتٟالة‌الطبعية‌التي‌فيما‌تتعلق‌بلمحة‌عن‌مدرسة‌دار‌العلوـ
‌تعليم‌ ‌بعملية ‌ات١تعلقة ‌الأحواؿ ‌ككذالك ‌الشرق . ‌لامبونج ‌سيكمبونج ات١عارؼ
‌بيانات‌ ‌التقونً. ‌أك ‌كالتعلم ‌التعليم ‌أنشطة ‌عملية ‌ات١درستتُ. ‌في ‌العربية اللغة

‌الوثائق‌تقصد‌بتكميل‌كتقوية‌النتائج‌من‌الأدةات‌قبلها.
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 د. تحليل البيانات
‌كبيكلتُ،‌ ‌بوغداف ‌عند ‌البيانات‌الكيف  ‌تٖليل ‌تعتٍ ‌البيانات ‌تٖليل ‌صيغة أما

ُِٖٗ‌(Bogdan dan Biklenفه ‌المحاكلة‌‌)ات١ستخدمة‌بوسيلة‌العمل‌بالبيانات‌كتنظيم‌
‌كتركيب‌ ‌الباحث ‌يديرىا ‌أف ‌يقدر ‌التي ‌كحدة ‌البيانات ‌تكوف ‌بأف ‌كاختيارىا البيانات
البيانات‌كطلبها،‌ككجد‌الباحث‌التصميم‌كما‌الأىم‌بو‌كما‌يدرس‌بو‌كقرر‌الباحث‌ما‌

‌ٗٗيقدر‌أف‌يقص‌بو‌إلذ‌شخص‌آخر.
‌ات١ستخدمة‌ى ‌التحليل‌الوصف ‌التحليل‌الأعم‌يعتٍ‌ىذه‌الطريقة ‌ترل‌طريقةى . 

‌ََُالطريقة‌الوجزل‌لتحليل‌البيانات‌الكيفية.
الذم‌يدرسو‌الباحث.‌إذف،‌أما‌(‌object)ثم‌التحليل‌الوصف ‌ىو‌تٖليل‌القصد‌
‌قاـ‌الباحث‌(‌sistematic)الشرط‌الأىم‌ىو‌موضوع ‌كتبع‌لنظاـ‌خاص‌ كتعميم.‌كلذا

‌(.interactive modelبالتحليل‌الوصف ‌على‌نموذج‌تفاعل ‌)
(:‌أف‌أسلوب‌تٖليل‌البيانات‌النوعية‌تتكوف‌ثلبثة‌Sugiyonoكأكضح‌سوغيونو‌)

‌النحو‌ ‌البيانات‌على ‌كمكونات‌تٖليل ‌كعرض‌البيانات‌كالاستنتاج. ‌تٚع ‌كى  أنشطة
‌َُُالتالر:
 (Data Reductionتٗفيض‌البيانات‌)‌.‌ُ

‌التحليل‌لصقل‌ كتصنيف‌كمباشرة‌تٗفيض‌البيانات‌ىو‌شكل‌من‌أشكاؿ
‌أف‌ ‌يدكن ‌تْيث‌استنتاجات‌نهائية ‌كتنظيمها ‌بات١وضوع ‌ت٢ا ‌صلة ‌بيانات‌لا كنبذ
‌من‌ ‌اتٟد ‌أنشطة ‌كى  ‌كملخص‌الأساسية ‌البيانات‌كموجز ‌بدقة ‌كاختيار تصاغ
‌البيانات.‌كبالتالر‌اتٟد‌من‌ىذه‌البيانات‌ستتم‌بشكل‌مستمر‌خلبؿ‌فتًة‌البحث.

‌
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 (Data Displayعرض‌البيانات‌)‌.‌ِ
عرض‌البيانات‌ىو‌عبارة‌عن‌سلسلة‌من‌ات١علومات‌منظمة‌تنظيما‌جيدا‌أف‌
يشتَ‌إلذ‌نتيجة‌كاملة.‌كانطلبقا‌من‌عرض‌البيانات‌سوؼ‌يسهل‌لفهم‌ما‌حدث‌
‌عند‌تٖليلها‌ ‌كات١نهجية ‌أك‌عرض‌البيانات‌لتقدنً‌البيانات‌التفصيلية ‌بو ‌القياـ كما

‌ ‌ات١قدمة ‌كالبيانات ‌مستعدة. ‌تنسيق ‌لصالح‌إلذ ‌مؤقتة ‌بيانات ‌شكل ‌في ‌تزاؿ لا
‌الباحث‌في‌فحص‌آخر‌للحصوؿ‌إلذ‌صحة‌البيانات.

 (‌Conclusion)الاستنتاج‌‌.‌ّ
كالاستنتاج‌الذم‌توصل‌إليو‌من‌بداية‌البيانات‌كعرض‌البيانات‌كيبدأ‌تٖليل‌
‌كالتفستَات‌ ‌كالنماذج ‌الأنماط ‌انتظاـ ‌كتسجيل ‌تٖديد ‌مع ‌النوعية البيانات

‌التي ‌تشمل‌التكوينات ‌التي ‌الثلبث ‌ات١راحل ‌كات١قتًحات. ‌تيارات ‌أسباب ‌تسمح
‌ببعض‌ ‌بعضهم ‌ترتبط ‌كلها ‌كالاستنتاج ‌البيانات ‌كعرض ‌البيانات ‌تٗفيض على
تسمى‌بتحليل‌البيانات.‌كالغرض‌منو‌ىو‌لإعطاء‌معتٌ‌أك‌استخداـ‌البيانات‌التي‌

 َُِتم‌اتٟصوؿ‌عليها‌عن‌طرؽ‌ات١لبحظة‌كات١قابلبت‌كالوثائق.
البيانات‌كترتيبها‌بعد‌تٚع‌البيانات‌كيتم‌تصنيف‌البيانات‌اللبزمة‌‌كتصحيح

إلذ‌عدة‌ات١دل‌غطاء‌للئجابة‌على‌سؤاؿ‌البحث.‌التحليل‌الوصف ،‌في‌حتُ‌يتم‌
تٗزين‌البيانات‌أقل‌أهمية‌ت١سألة‌البحوث.‌تٗفيض‌البيانات‌في‌ىذا‌البحث‌أساسا‌

‌تٗفيض‌ ‌كنتائج ‌البيانات. ‌منهجية ‌كمقارنة ‌تبسيط ‌عرض‌على قدمت‌في‌شكل
‌البيانات‌كعرضها‌تستخدـ‌الوصف‌السردم‌ثم‌الاستنتاج.

 

‌  
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها

دكافع‌مدرستُ‌صف‌الباحث‌ك‌غرض‌كتابة‌البحث،‌في‌ىذا‌البحث‌كاستنادا‌إلذ‌
‌الشرقية ‌لامبونج ‌الإسلبمية ‌ات١تواسطة ‌مدارس ‌في ‌العربية ‌للغة ‌رأم ‌إلذ ‌استنادا ك.أ‌،

كرأم‌ات٠براء‌الآخرين‌ثم‌يخلص‌الباجث‌إلذ‌أف‌الدافع‌ىو‌ت٤رؾ‌الأقراص‌الذم‌ غتَكعاف
‌ىو‌في‌شخص‌مؤثر‌جدا‌على‌العمل.

درسة‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌في‌ت١بونج‌الشرقية‌مكجود‌ات١ؤسسات‌التعليمية‌خاصة‌
‌ا ‌لتلبية ‌المجتمع‌أغلبية‌مسلمة،‌كذلك‌استجابة ‌التي‌أسسها حتياجات‌عاـ‌في‌اندكنيسيا

‌جعلت‌ ‌اتٟالة ‌ىذه ‌في ‌كالدين. ‌العامة ‌ات١وضوعات ‌تدرس ‌التي ‌التعليمية ات١ؤسسات
‌الكتاب‌ت٤ور‌البحث‌ىو‌على‌موضوع‌كاحد‌فقط،‌كهما‌العربية

كلكن‌قبل‌أف‌شرح‌الباحث‌عن‌دكافع‌ات١درستُ‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌في‌ىذا‌
نو‌يقصد‌إلذ‌تقدنً‌لمحة‌عامة‌عن‌اتٞزء‌يحتاج‌أف‌يشرح‌الباحث‌خلفية‌الكائن‌البحث.‌فإ

كجود‌ات١درسة‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌الأىلية‌في‌ت٦لكة‌ت١بونج‌الشرقية‌ىذا‌الأمر‌الذم‌جعل‌
موضوع‌البحث.‌بهذه‌اللمحة‌العامة‌ترجى‌في‌تفستَ‌البحث‌يستطيع‌أف‌يعمل‌بصورة‌

‌الع ‌دار ‌البحث‌ى ‌مدرسة ‌الباحث‌في‌ىذا ‌أمكاف‌البحث‌التي‌أخذ ‌كأما ‌شاملة. لوـ
‌ ‌العلماء ‌ات١عارؼ‌نهضة ‌كمدرسة ‌الإسلبمية‌ٓات١تواسطة، ‌الناعيم‌الثانوية ‌دار ‌كمدرسة ،

‌كتاريخ‌‌رسا.‌من‌ات١دات١توسطة‌الإسلبمية ‌ات١درسة ‌ذاتية ‌يعتٍ: ‌الباحث‌لمحة‌عامة سيقدـ
‌ات١درسة‌كبيانات‌ات١درستُ‌كات١وظفتُ‌كبيانات‌الطلبة‌كبيانات‌الوسائل‌كات١رافق.‌

‌

‌

‌
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 الأول : لمحة عن المدرسةالمبحث 
 مبونج الشرقيةسطة سيكمبونج لامدرسة دار العلوم المتو  . أ

‌ات١توسطة‌سيكمبونج‌ت١بونج‌الشرقية .ُ  نبذة‌تاريخية‌عن‌ات١درسة‌دار‌العلوـ
‌احدل‌كانت‌ ‌بسكمبونج‌لامبونج‌الشرقية ‌ات١توسطة ‌العلوـ ‌دار مدرسة

‌الاسلبمية ‌العلوـ ‌دار ‌مؤسسة ‌رعاية ‌تٖت ‌الرتٝية ‌ىذه‌ات١دارس ‌تأسست .
ات١درسة‌خاصة‌لتسجيل‌الطلبة‌من‌أت٨اء‌القرل‌كات١دف‌بلبمبونج.‌كقد‌سجٌلت‌

‌منذ‌عاـ‌ كموقعها‌فى‌الشارع‌باحة‌اتٞامعة‌سومبتَ‌غيدل‌.‌ـ‌‌ََِّطلبتها
مع‌مزيج‌من‌نظاـ‌التعليم‌الوطتٍ‌كنظاـ‌مناىج‌ات١عهدم‌.‌"أ"‌سيكامبونج‌ٔٓ

‌الاسلبم .
‌كات١عرفة‌كالتكنولوجية‌كيخلقوف‌‌ ‌العلوـ ‌النظاـ‌يرجى‌الطلبة‌أف‌يدلكوا بهذا

‌التي‌تقع‌ ‌الطلبة ‌في‌نزلة ‌أف‌يسكنوا ‌لطلبتها ‌أكجبت‌ات١درسة بأخلبؽ‌حسنة.
قريب‌من‌ات١درسة.‌كقد‌كانوا‌مقيمتُ‌تٚيعا‌في‌النزلة‌لك ‌يسهل‌ات١درسوف‌في‌

. ‌أشراؼ‌ت٢م‌طوؿ‌اليوـ
‌

 ات١توسطة‌الإسلبمية‌ـدار‌العلو‌لمحة‌ات١درسة‌ .ِ

‌ ‌البيانات‌عن ‌كأمٌا ‌الإسلبميةمدرسة ‌ات١توسطة ‌العلوـ ‌سيكامبونج‌دار
‌فكما‌يلى:

 ات١توسطة‌الإسلبمية:‌‌‌ اسم‌ات١درسة‌ ‌مدرسة‌دار‌العلوـ
 سومبتَ‌غيدل:‌  ‌‌القرية 
 ٌلامبونج‌الشرق ٌ‌‌سيكامبونج:‌ ‌‌الناحية/ات١ديرية‌/ 
 الرتٝيٌة:‌غتَ‌  حالة‌ات١درسة‌الثابتة 
 ات١عتمد‌"ب"‌‌ ‌الاعتماد‌: 
 السورة‌اتٟكميٌة‌ ‌:َِْ/ُٔٓ.A/ُٓ/SK/ََِّ 
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 لامبونج‌:‌رئيس‌فنوف‌بناء‌نوبة‌التًبوية‌عةات١وقٌ‌ طبعة‌السورة‌اتٟكميٌة 
 ََِّيوليو‌‌ُّ:‌‌‌‌سنة‌التأسيس 
 البكرة‌‌أنشطة‌التعلٌم‌كالتعليم‌: 
 ت٦لوكة‌بأنفسها‌‌‌أبنية‌ات١درسة‌: 

‌
‌ات١تواسطة‌بسكمبونج‌لامبونج‌الشرقية‌كرسالتها.‌درسة‌داررؤية‌ت١ .ّ  العلوـ

‌ت‌١أما ‌رؤية ‌يعتٍ: ‌ات١تواسطة ‌العلوـ ‌دار تربية جودة بأنفس "درسة
‌".الاسلامية والديمقراطية وقدرة في تنافس

‌ات١تواسطة‌كمايل :رسالة‌ات١أما‌ ‌درسة‌دار‌العلوـ
مؤىلتُ‌إما‌سع ‌في‌ارتفاع‌جودة‌التًبية‌التي‌سوؼ‌تٖصلت‌متخرجتُ‌ (ُ

 في‌بيئة‌ات١درسة‌أـ‌بيئة‌المجتمع.
‌بركح‌ (ِ ‌الآراء ‌كتعبتَ ‌ات١وقف ‌كع  ‌تنشأ ‌سوؼ ‌لتي ‌التًبية تطوير

 الاسلبم .
‌‌كضع (ّ ‌كمطلوب ‌كك‌ات١تعلمتُ ‌ات١عرفة ‌انفسهم ‌خلبؿضعوا ‌تطوير‌من

 كاملب.‌الذكاء
‌في‌المجتمع‌من‌خلبؿات١عرفة‌كات٠برات‌ك‌‌تطوير‌ات١هارات‌في‌التعليم‌سع  (ْ

 .الطلبة‌في‌تطبيقها‌حقيقةت٘كتُ‌

‌

‌

‌
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‌ات١تواسطة‌بسكمبونج‌أحواؿ‌ات١درستُ‌كات١وظفتُ‌ات١درسية‌ت١ .ْ درسة‌دار‌العلوـ
 َُّةلامبونج‌الشرقي

‌ت١ ‌ات١درسية ‌كات١وظفتُ ‌ات١درستُ ‌احواؿ ‌ات١تواسطة‌أماٌ ‌العلوـ ‌دار درسة
‌ة‌فه :بسكمبونج‌لامبونج‌الشرقي

 
 4الجدول 

سطة بسكمبونج مدرسة دار العلوم المتو المدرسية لأحوال المدرسين والموظفين 
 ةلامبونج الشرقي

 الدرس التربية الوظيفة الاسم رقم

ُ‌
الشيخ‌اتٟاج‌أتٛد‌
 موجب‌ات١اجستتَ

 ات١رحلة‌ات١اجستتَ ات١نشئ
‌

‌حسن‌عبيد‌اللهاتٟاج‌‌ِ   ات١رحلة‌ات١اجستتَ رئيس‌ات١درسة 

الأكلذات١رحلة‌اتٞامعية‌ ات١درس تاتوؾ‌سورانتو‌ّ  الرياضيات 

 اللغة‌العربية ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درس نصر‌الله‌ْ

ٓ‌
الدكتوراندكس‌تْر‌

 الدين
 التًبية‌الدينتِ ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درس

العقيدة‌ ات١درسة‌العالية ات١درس سوكياتنو‌ٔ
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 كالأخلبؽ

 فرحاف‌راض ‌ٕ
رئيس‌
 التوظيف

الات٧ليزيةاللغة‌ ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ  

‌العاية ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ككيلبلرئيس ليل ‌إندا‌كاتي‌ٖ  العلوـ

 زين‌ات١بتدئتُ‌ٗ
مشرؼ‌
 ات١نظمة

 اللغة‌الات٧ليزية ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ

 ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درسة ستي‌سعودة‌َُ
اللغة‌

 الاندكنيسية

اتٞامعية‌الأكلذات١رحلة‌ ات١درسة إنس ‌دكم‌إليا‌كاتي‌ُُ  اللغة‌الات٧ليزية 

 التًبية‌الوطنية ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درسة كيويك‌ختَية‌ُِ

 اللغة‌الامبوت٧ية الدبلومة ات١درس راجيو‌ُّ

‌العات١ية ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درس حامدين‌ُْ  العلوـ

‌العات١ية الدبلومة ات١درسة أفريتٍ‌ُٓ  العلوـ

ُٔ‌
مايا‌جانتي‌فاراىيتا‌

 دكم
 ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درسة

‌ العلوـ
 الاجتماعية

 التًبية‌الوطنية ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درسة فيتٍ‌أستوتي‌ُٕ
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 الفن‌كالثقافي ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درسة أريتٍ‌ُٖ

 الرياضة ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درس سونارتو‌ُٗ

   المجموع

   النسبة مؤنث‌مذكر

ٗ‌َُ ُٗ   
 

‌لامبونج‌ .ٓ ‌بسكمبونج ‌ات١تواسطة ‌العلوـ ‌دار ‌ت١درسة ‌ات١درسية ‌الطلبة أحواؿ
 الشرقية

‌بسكمبونج‌ ‌ات١تواسطة ‌العلوـ ‌دار ‌ت١درسة ‌ات١درسية ‌الطلبة ‌احواؿ أماٌ
‌لامبونج‌الشرقية‌فه :

‌
‌
‌

 0الجدول.
المدرسية لمدرسة دار العلوم المتواسطة بسكمبونج لامبونج  أحوال الطلبة

 فصلال عدادب الشرقية
‌عدادال‌ات١ؤنٌث‌ات١ذكٌر‌فصلال

‌ِٕ‌ُُ‌ُٔ‌)أ(‌الفصل‌السابع

‌ِّ‌ُٔ‌ٕ‌)ب(‌الفصل‌السابع



ٕٔ 

‌َِ‌ُّ‌ٕ‌(أ)الفصل‌الثامن‌

‌ُٗ‌ُُ‌ٖ‌)ب(الفصل‌الثامن‌

‌ِِ‌ُٓ‌ٕ‌)أ(‌الفصل‌التاسع

‌ُِ‌ُّ‌ٖ‌)ب(‌الفصل‌التاسع

‌‌‌ المجموع

‌
‌ت١ .ٔ ‌ت١درسية ‌اتٞغرافي ‌لامبونج‌ات١وقع ‌بسكمبونج ‌ات١تواسطة ‌العلوـ ‌دار درسة

‌ةالشرقي
‌  



ٖٔ 

‌ت١ .ٕ ‌ات١درسية ‌ات١نظمة ‌لامبونج‌تركيب ‌بسكمبونج ‌ات١تواسطة ‌العلوـ ‌دار درسة
‌ةالشرقي

 0الصورة 
سطة بسكمبونج لامبونج مدرسة دار العلوم المتو تركيب المنظمة المدرسية ل

 471ةالشرقي
 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الثانوية الإسلامية 5ة العلماء لمدرسة المعارف نهض . ب
 الثانوية‌الإسلبمية‌ٓنبذة‌تاريخية‌عن‌ات١درسة‌ات١عارؼ‌نهضة‌العلماء‌ .ُ

‌نهضة‌ ‌ات١عارؼ ‌مدرسة ‌ىذه ‌التًبويةٌ ‌ات١عارؼ ‌مؤسٌسة ‌أسٌست قد
‌ ‌‌ٓالعلماء ‌سنة ‌سيكامبونج ‌الإسلبمية ‌الشؤكف‌‌ُٖٔٗالثانوية ‌كزارة لدل

بسيكامبونج،‌كرئيسها‌عمر‌معركؼ،‌كموقعها‌فى‌الشارع‌باحة‌اتٞامعة‌سومبتَ‌
                                                           

‌ات١توسطةَُْ ‌ات١صدر:‌قيمة‌الوثيقة‌عن‌تركيب‌ات١نظمة‌‌تٔدرسة‌‌دار‌العلوـ

 رئيس المدرسة مجلس الولي
 الحاج محمد حسن

 وكيل ناحية البرنامج

 ليليك إندراواتي 

 مجلي الاشراف

 أمين الصندوق
 نور بيتي

 وكيل ناحية الطلبة 

 زين المبتدئين

 العمال

 تلاميذ

 أولياء القصل مجلس المدرسين

 الموظف
يفرحان راض  



ٔٗ 

‌عن‌تأسيس‌مدرسة‌‌ٔٓغيدل‌ ‌ات١تحمٌسة ‌ككانت‌العوامل ‌سيكامبونج. "أ"
الثانوية‌الإسلبمية‌سيكامبونج‌لاحتياج‌المجتمع‌ككثرة‌‌ٓعارؼ‌نهضة‌العلماء‌ات١

‌ات١دارس‌الابتدائيٌة‌بسيكامبونج.
‌ ‌العلماء ‌نهضة ‌ات١عارؼ ‌مدرسة ‌تأسيس ‌الإسلبمية‌‌ٓكمنذ الثانوية
‌سيكامبونج‌حتٌى‌الآف‌قد‌عاقب‌رؤسآءىا‌مراٌت،‌كىم:

 (.ُِٕٗ-ُٖٔٗعمر‌معركؼ‌) (ُ
 (.ُٕٓٗ-ُّٕٗذم‌ناس‌سوريونو‌) (ِ
 (.ُٕٕٗ-ُٕٔٗت٤مٌد‌منذر‌) (ّ
 (.ُِٗٗ-ُٖٕٗالدكتوراندكس‌ت٤مٌد‌راجاف‌) (ْ
 (.ُٓٗٗ-ُّٗٗالدكتوراندكس‌الشيخ‌اتٟاجٌ‌أتٛد‌موجب‌) (ٓ
 (.ََُِ-ُٔٗٗالدكتوراندكس‌عبد‌اتٞلبؿ‌) (ٔ
 (.َُِٓ-ََُِالدكتوراندكس‌اتٟاجٌ‌كسيطا‌) (ٕ
 حتٌى‌الآف(.‌َُِٓ)‌سوباندل (ٖ
‌البيانات‌عن‌‌ ‌كأمٌا ‌ات١عارؼ‌نهضة ‌الثانوية‌سيكامبونج‌ٓالعلماء‌مدرسة
‌فكما‌يلى:

 ٓمدرسة‌ات١عارؼ‌نهضة‌العلماء‌:‌‌ اسم‌ات١درسة‌ 
‌الثانوية‌سيكامبونج‌‌‌ 

 رقم‌قيد‌ات١درسة ‌‌:ََُُِّ 
 رقم‌حساب‌ات١درسة  ‌:َََُُُِِِّّْ 
 رقم‌حساب‌ات١درسة‌الإسلبميٌة ‌:َََُُُِِِٖٕٗ 
 رقم‌أصل‌ات١درسة‌القوميٌة ‌‌:ََََُُٖٔ 
 سومبتَ‌غيدل:‌  ‌‌القرية 
 ٌلامبونج‌الشرق ٌ‌‌سيكامبونج:‌ ‌‌الناحية/ات١ديرية‌/ 



َٕ 

 غتَ‌الرتٝيٌة  حالة‌ات١درسة‌الثابتة‌: 
 ات١عتمد‌"ب"‌‌ ‌الاعتماد‌: 
 السورة‌اتٟكميٌة‌ ‌:ََٖ/BAP-SM/ُِ-LPGََُِ 
 رئيس‌فنوف‌بناء‌دين‌الإسلبـ‌لامبونج‌ات١وقٌعة طبعة‌السورة‌اتٟكميٌة‌: 
 ُٖٔٗيناير‌‌ُ:‌‌‌‌سنة‌التأسيس 
 البكرة‌‌أنشطة‌التعلٌم‌كالتعليم‌: 
 ت٦لوكة‌بأنفسها‌‌‌أبنية‌ات١درسة‌: 
 مؤسٌسة‌ات١عارؼ‌التًبويةٌ‌‌‌ات١نظٌم‌ات١ؤسٌس‌: 

كأمٌا‌القوة‌حوؿ‌ات١درسة‌ات١رجوٌة‌إلذ‌معاضدة‌برامج‌ات١درسة‌فه ‌خدمات‌
‌ ‌المجتمع ‌ات٠دمات‌على ‌كبناء ‌الأمراء ‌بات١تعلٌقتُ‌أك ‌كالتعاكف ‌الفنوف‌المجتمع كبناء

‌الاجتماعيٌة.
 الثانوية‌الإسلبمية‌ٓدرسة‌ات١عارؼ‌نهضة‌العلماء‌ت١موقع‌اتٞغرافٌي‌ .ِ

‌ ‌مدرسة ‌كتقع ‌العلماء ‌الإسلبمية‌ٓات١عارؼ‌نهضة ‌سومبتَ‌‌الثانوية بقرية
‌غيدل‌ناحية‌سيكامبونج‌مديرية‌لامبونج‌الشرقٌ ،‌كمتحدٌداتها:

 ناحية‌الشمالية‌متحددة‌بدار‌أىل‌تلك‌القرية. (ُ

 ناحية‌اتٞنوبية‌متحددة‌بالسارع. (ِ

 العالية‌الإسلبمية.‌ٓناحية‌الغربية‌متحددة‌تٔدرسة‌ات١عارؼ‌نهضة‌العلماء‌ (ّ

 ناحية‌الشرقية‌متحددة‌بدار‌أىل‌تلك‌القرية. (ْ

‌
‌
‌
 



ُٕ 

‌َُٓالثانوية‌الإسلبمية‌‌ٓدرسة‌ات١عارؼ‌نهضة‌العلماء‌الشكل‌التنظيمٌ ‌ت١ .ّ
 7الصورة 

 الثانوية الإسلامية 5نهضة العلماء مدرسة المعارف الشكل التنظيميّ ل
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رئيس مجلس فرع المؤسّسة 
 التربويبة

 رودى أحمد فوزى

 دار المكتبة

 كاساه راهايو
 متميز

 أمين الصندق

 أتٛد‌ت٤سن

 النائب عن رئيس البرنامج
 سفرى

 النائب عن رئيس الطلبية
 سوباندى

 نظام المعايشرئيس 

 سوغينطا

 رئيس المدرسة
 سوباندل

 

"أ" السابع ولي الفصل "أ" التاسع ولي الفصل   "أ" الثامن ولي الفصل 

"ب" السابع ولي الفصل  

ج"" السابع الفصلولي   

"د" السابع ولي الفصل  

"ه" السابع ولي الفصل  

"ب" الثامن ولي الفصل  

"ج" الثامن ولي الفصل  

"د" الثامن ولي الفصل  

"ب" التاسع ولي الفصل  

"ج" التاسع ولي الفصل  

"د" التاسع ولي الفصل  

 الطلبة

 المدرّسين

"ه" التاسع ولي الفصل "ه" الثامن ولي الفصل   

"و" الثامن ولي الفصل "و" التاسع ولي الفصل   



ِٕ 

 مدرسة دار الناعم المتوسطة سيكمبونج لمبونج الشرقية‌.ج

 الإسلبميةدار‌الناعم‌ات١توسطة‌عن‌ات١درسة‌نبذة‌تاريخية‌ .ُ
ات١درسة‌تٟصوؿ‌‌لحدى ‌إكانت‌مدرسة‌دار‌الناعم‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌

‌كالتكنولوجيا‌ك‌‌التفوؽ‌في،‌‌كالتقول‌الإماف‌في‌ةثابتال‌التلبمذ‌كجودك‌ بطريقة‌العلوـ
‌للبيئة ‌كالسلم‌لأتم‌الأخلبؽ‌كت٢داية‌صديقة ‌صلى‌الله‌عليو ‌بعث‌الله‌نبيا ،‌كما

‌الناس.‌
سػيدكمكتي‌سػيكمبونج‌‌قريػة‌في‌الإسػلبمية‌دار‌النػاعم‌ات١توسػطة‌مدرسة‌تقع

‌دار‌النػػػػاعممؤسسػػػػة‌معهػػػػد‌‌إداريػػػػة‌تٖػػػػت‌ات١درسػػػػة‌إحػػػػدل‌كىػػػػ ‌،ت١بػػػػونج‌الشػػػػرقية
.‌كبػػػػدأ‌َُِْفبركايػػػػر‌‌ُٓالدراسػػػػ ‌‌العػػػػاـ‌في‌تأسيسػػػػها‌تٖقػػػػق‌الػػػػتي‌،الإسػػػػلبمية

،‌دار‌النػػاعم‌الإسسػػلبميةمػػن‌كجػػود‌معهػػد‌‌الإسػػلبمية‌دار‌النػػاعمتأسػػيس‌مدرسػػة‌
‌العامػة‌لػدل‌تلبميػذ‌ات١عهػد‌الإسػلبم ،‌ ‌الدنيػة‌كعلػوـ الذم‌يؤكد‌علػى‌تعلػيم‌علػوـ
كفي‌بدايػػػة‌تأسػػػيس‌ذلػػػك‌ات١عهػػػد‌لايوجػػػد‌ىنػػػاؾ‌ات١درسػػػة‌الرتٝيػػػة‌الػػػتي‌تعتمػػػد‌علػػػى‌

لدراسػػػػ ‌الػػػػوطتٍ،‌كلكػػػن‌مػػػػع‌مػػػػركر‌الرمػػػػاف‌كاعتبػػػار‌أهميػػػػة‌كجػػػػود‌ات١درسػػػػة‌ات١ػػػنهج‌ا
كجػػػد‌ىػػػذه‌ات١درسػػػة‌مػػػن‌ت٣موعػػػات‌الأسػػػاتذ‌ات١عهػػػد‌دار‌النػػػاعم‌الإسػػػلبـ‌الرتٝيػػػة،‌

‌كبعد‌مشايخ‌الدين‌ك‌مشايخ‌القرية‌سيدكمكتي‌ت١بونج‌الشرقية.‌
حػػتٌى‌الآف‌قػػد‌عاقػػب‌‌الإسػػلبمية‌ة‌دار‌النػػاعم‌ات١توسػػطةكمنػػذ‌تأسػػيس‌مدرسػػ

‌ؤسآءىا‌مراٌت،‌كىم:ر‌

 (َُِٔ-َُِْ)‌أكو‌سوبيأنطا‌ (ُ
 (َُِٕ-َُِٔ)‌أتٛد‌سيف‌الدين (ِ
 حتى‌الأف(‌-َُِٕ)‌‌يوسف‌عيتٍ‌ (ّ

 الإسلبميةدار‌الناعم‌ات١توسطة‌لمحة‌ات١درسة‌ .ِ



ّٕ 

‌ ‌البيانات‌عن ‌كأمٌا ‌سيدكمكتي‌مدرسة ‌الإسلبمية ‌ات١توسطة ‌الناعم دار
‌فكما‌يلى:‌سيكمبونج‌ت١بونج‌الشرقية

 مدرسة‌دار‌الناعم‌ات١توسطة‌الإسلبمية:‌‌‌ اسم‌ات١درسة‌
 سيدكمكتي:‌  ‌‌القرية 
 ٌلامبونج‌الشرق ٌ‌‌سيكامبونج:‌ ‌‌الناحية/ات١ديرية‌/ 
 غتَ‌الرتٝيٌة  حالة‌ات١درسة‌الثابتة‌: 
 ات١عتمد‌"ب"‌‌ ‌الاعتماد‌: 
 السورة‌اتٟكميٌة‌ ‌‌:No.ِٔ/َٖفبركاير‌/ََِٕ 
 لامبونج‌بناء‌نوبة‌التًبوية:‌رئيس‌فنوف‌‌عةات١وقٌ‌ طبعة‌السورة‌اتٟكميٌة 
 َُِْفبركاير‌‌ُٓ:‌‌‌‌سنة‌التأسيس 
 NPSN    ‌:ُّّٕٔٗٗٔ 

 كرسالتها.‌دار‌الناعم‌ات١توسطة‌الإسلبميةدرسة‌رؤية‌ت١ .ّ
لتحقيق‌أىدافها‌بالاعتماد‌على‌‌دار‌الناعم‌ات١توسطة‌الإسلبمية مدرسةتسعى‌ (ُ

‌الإماف‌في‌ةثابتالالتقدـ،‌كالنجاح،‌كالسع ‌إلذ‌مرضاة‌الله‌تعالذ،‌ك‌رؤية‌"‌
‌كالتكنولوجيا‌ك‌‌التفوؽ‌في،‌‌كالتقول  ".صديقة‌للبيئةبطريقة‌العلوـ

‌أما‌رسالة‌ات١درسة‌التي‌تؤدم‌إلذ‌تسهيل‌تٖقيق‌الرؤية‌ات١ذكورة‌فه ‌كما‌يل :‌ (ِ
 التفوؽ‌في‌ت٧اح‌نتائج‌الامتحاف‌ات١درس ‌ (‌أ

 إقامة‌التعليم‌بأحسن‌اتٞودة‌كالتنظيم‌ (‌ب
 التفوؽ‌في‌سيطرة‌أسس‌ات١علومات‌التكنولوجية‌ (‌ج
 إعداد‌ات١درستُ‌كات١وظفتُ‌المحتًفتُ‌في‌العمل. (‌د

‌

 



ْٕ 

 َُٔالإسلبمية‌‌دار‌الناعيم‌ات١توسطةأحواؿ‌الطلبة‌ات١درسية‌ت١درسة‌ .ْ
 0.4الجدول.

 المتوسطة الإسلامية دار الناعيم الجدول للطلاب المدرسة

 الفصل النمرة

 العام الدراسي

َُِْ/
َُِٓ 

َُِٓ/
َُِٔ 

َُِٔ/
َُِٕ 

َُِٕ/
َُِٖ 

َُِٖ/
َُِٗ 

ُ. ٕ ُِ ُٕ ٕ َِ ُٗ 

ِ. ٖ - ُِ ُٖ ٕ ُٖ 

ّ. ٗ - - ُِ ُٖ ٖ 

 ْٓ ْٓ ْٔ ّٖ ُِ العدد

‌
‌  
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‌َُِٗإبريل‌‌ُٕات١توسطة‌الإسلبمية،‌التي‌أخذىا‌الباحث‌في‌التاريخ‌‌دار‌الناعيمالوثائق‌ت١درسة‌  



ٕٓ 

 الثانوية الإسلاميةوالي سوعو مدرسة ‌.د
 الثانوية‌الإسلبمية‌عن‌ات١درسة‌كالر‌سوعونبذة‌تاريخية‌ .ُ

سوكاجادم‌بوم ‌راتو‌‌قرية‌في‌الثانوية‌الإسلبمية‌كالر‌سوعو‌مدرسة‌تقع
‌التي‌،الإسلبمية‌كالر‌سوعومؤسسة‌معهد‌‌إدارية‌تٖت‌ات١درسة‌إحدل‌كى ‌نوبا،
.‌يبدأ‌من‌تربية‌الطفل‌/‌تربية‌القرآف،‌ُِٗٗالدراس ‌‌العاـ‌في‌تأسيسها‌تٖقق

‌كمدرسة‌الإبتدأية،‌مدرسة‌الثانوية،‌كمدرسة‌العلية.‌
مػػن‌كجػػود‌معهػػد‌كالر‌‌الثانويػػة‌الإسػػلبمية‌كالر‌سػػوعوكبػػدأ‌تأسػػيس‌مدرسػػة‌

‌العامػػػة‌لػػػدل‌تلبميػػػذ‌ات١عهػػػد‌ ‌الدنيػػػة‌كعلػػػوـ سػػػوعو،‌الػػػذم‌يؤكػػػد‌علػػػى‌تعلػػػيم‌علػػػوـ
،‌كفي‌بدايػة‌ُِٗٗالإسلبم ،‌تٖت‌قيادة‌السيد‌على‌شيخ‌إمػاـ‌شػهدأ،‌في‌سػنة‌

تأسػػػػيس‌ذلػػػػك‌ات١عهػػػػد‌لايوجػػػػد‌ىنػػػػاؾ‌ات١درسػػػػة‌الرتٝيػػػػة‌الػػػػتي‌تعتمػػػػد‌علػػػػى‌ات١ػػػػنهج‌
،‌كلكػػػن‌مػػػع‌مػػػركر‌الرمػػػاف‌كاعتبػػػار‌أهميػػػة‌كجػػػود‌ات١درسػػػة‌الرتٝيػػػة،‌الدراسػػػ ‌الػػػوطتٍ

فنشأت‌تٖت‌إدارية‌معهد‌كالر‌سوعو‌ات١دارس‌الرتٝيػة‌مػن‌ات١درسػة‌الابتدائيػة‌حػتى‌
‌ات١درسة‌العالية.‌

‌سػوكاجادم،‌الثانويػة‌الإسػلبمية‌كالر‌سػوعو‌مدرسة‌تأسيس‌إلذ‌الدكافع‌أما
‌تدعم‌التي‌ات١درسة‌كالر‌سوعو‌لتأسيسمعهد‌‌إدارية‌لدل‌ات١سؤكليات‌إظهار‌فه 
‌كسػيلة‌ذلك‌مع‌كى ‌كالدينية،‌العامة‌العلوـ‌تعليم‌خلبؿ‌من‌الإسلبـ‌تعاليم‌نشر

‌.الإسلبمية‌كالدعوة‌التًبوم‌المجاؿ‌في‌معهد‌كالر‌سوعو‌أىداؼ‌لتحقيق
حػتٌى‌الآف‌‌وكاجادمالثانويػة‌الإسػلبمية‌سػة‌كالر‌سػوعو‌كمنذ‌تأسػيس‌مدرسػ

‌راٌت،‌كىم:قد‌عاقب‌رؤسآءىا‌م

 (ُْٗٗ-ُِٗٗ)‌‌مستجاب‌ (ُ
 (ََُِ-ُْٗٗ)‌فحر‌اتٟومتُ‌ (ِ



ٕٔ 

 (ََِّ-ََُِ)‌عل ‌عمراف‌ (ّ
 (ََِٔ-ََِّ)‌‌سوفاعات‌ (ْ
 (ََِٖ-ََِٔ)‌‌ت٤يار‌أمتُ‌ (ٓ
 (َُُِ-ََِٖ)‌جاكا‌سوسانطا‌ (ٔ
 حتى‌الأف(-َُُِ)‌‌توبتُ‌عمر‌ (ٕ

 الثانوية‌الإسلبمية‌كالر‌سوعولمحة‌ات١درسة‌ .ِ
كما‌‌سوكاجادم‌الإسلبميةالثانوية‌‌كالر‌سوعومدرسة‌كأمٌا‌البيانات‌عن‌

‌يلى:
 الإسلبميةالثانوية‌‌كالر‌سوعومدرسة‌:‌‌‌ اسم‌ات١درسة 
 سوكاجادم‌:‌ ‌‌القرية 
 ٌلامبونج‌الوصطى‌بوم ‌راتو‌نوبا:‌ ‌‌الناحية/ات١ديرية‌/ 
 غتَ‌الرتٝيٌة  حالة‌ات١درسة‌الثابتة‌: 
 ات١عتمد‌"ب"‌‌ ‌الاعتماد‌: 
 السورة‌اتٟكميٌة‌ ‌:No.WH/ٔ/PP.ََٓ/َٕ/ُِٗٗ 
 رئيس‌فنوف‌بناء‌دين‌الإسلبـ‌لامبونج‌ات١وقٌعة طبعة‌السورة‌اتٟكميٌة‌: 
 ُِٗٗأكستوس‌‌ُٗ:‌‌‌‌سيسسنة‌التأ 
 البكرة‌‌أنشطة‌التعلٌم‌كالتعليم‌: 
 ت٦لوكة‌بأنفسها‌‌‌أبنية‌ات١درسة‌: 

 
 كرسالتها.‌كالر‌سوعو‌الثانوية‌الإسلبميةدرسة‌رؤية‌ت١ .ّ

 نوية‌الإسلبمية‌رؤية‌ات١درسة‌كالر‌سوعو‌الثا (‌أ
‌الإسلبمية تٖقيق ‌الثانوية ‌سوعو ‌كالر ‌الإماف‌في‌ةثابت"ال‌،ات١درسة

‌كالتكنولوجيا‌ك‌‌التفوؽ‌في،‌‌كالتقول  ".صديقة‌للبيئةبطريقة‌العلوـ



ٕٕ 

 رسالة‌ات١درسة‌كالر‌سوعو‌الثانوم‌الإسلبمية (‌ب
 ترقية‌ت٦ارسة‌الإيداف‌التقول‌للتلبميذ‌كالتلبميذات‌ (ُ
أساسا‌على‌فهم‌أىل‌السنة‌كاتٞماعة‌على‌طريقة‌خلق‌اتٞو‌الإسلبم ‌ (ِ

 نهضلة‌العلماء
 تنفيذ‌أنشطة‌عملية‌التعليم‌كالتعلم (ّ
‌كالتكنولوج ‌ات١علومات‌كالاتصالات‌ (ْ  ترقية‌إتقاف‌العلوـ
‌كات١بدع‌ (ٓ ‌ات١اىر ‌الإنساف ‌ليصبح ‌كالعاطفية ‌كالفقرية ‌الركحية ‌قيم زرع

 كات١بتكرة‌أساسا‌على‌قيم‌الدينية‌
 ت١تناسقة‌سواء‌كانت‌الداخل ‌أـ‌ات٠ارج .تٖقيق‌العلبقة‌ا (ٔ

 
‌أىداؼ‌ات١درسة‌كالر‌سوعو‌الثانوم‌الإسلبمية‌ج.‌

‌بالكريدة،‌ ‌ات١تخلٌق ‌ات١تخرج ‌ليحصٌل ‌الثانوية ‌ات١درسة ‌في ‌التًبية تنفذت
القدرة‌كات١هارة‌القوية‌لأف‌تستخدـ‌لإجراء‌العلبقة‌ات١تبادلة‌بالبيئة‌الاجتماعية‌
‌أك‌ ‌العمل ‌دنيا ‌إلذ ‌مواصل ‌أكثر ‌القدرة ‌كتنم  ‌بو، ‌المحيط ‌كالعالد كالثقافة

‌ميذ‌ؿ:‌التًبية،‌حتى‌ترجى‌ات١درسة‌الثانوية‌التلب
 يدلك‌الإيداف‌كالتقول‌بالله‌ (ُ
‌الإنسانية‌لتطبيق‌التشابو‌في‌اتٟياة‌ (ِ  يدلك‌أساس‌علوـ
‌كات١هارات‌الأكادمية‌كركح‌التعلم‌ليلتحق‌التًبية‌ (ّ  يتقن‌العلوـ
 يحوٌؿ‌القدرة‌الأكادمية‌كات١هارة‌اتٟياة‌في‌المجتمع‌المحل ‌أك‌العات١  (ْ

‌
‌
 



ٕٖ 

 َُٕسلبميةالإكالر‌سوعو‌الثاموية‌درسة‌أحواؿ‌ات١درستُ‌كات١وظفتُ‌ات١درسية‌ت١ .ْ
 7.4الجدول 
 سلاميةالإوالي سوعو الثاموية مدرسة أحوال المدرسين والموظفين المدرسية ل

 الدرس التربية الوظيفة الاسم رقم

‌الشهداءالشيخ‌ا‌ُ لعلوـ ‌ ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١نشئ 

 توبتُ‌عمر‌ِ
رئيس‌
 ات١درسة

‌الفقو ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ  العلوـ

‌العات١ية ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ككيلبلرئيس زين‌العابدين‌ّ  العلوـ

 اتٟاج‌فحر‌ات٠ومتُ‌ْ
مشرؼ‌
 ات١نظمة

‌الفقوال ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ علوـ  

 أسواجا‌ ات١رحلة‌ات١اجستتَ ات١درس ىاركف‌راشيد‌ٓ

الوطنيةالتًبية‌ ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درس يولر‌فركانطا‌ٔ  

 عل ‌عمراف‌ٕ
رئيس‌
 التوظيف

 القرآف‌كاتٟديث ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ

 التًبية‌الوطنية ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درس ت٤يار‌أمتُ‌ٖ
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 تيتن‌مشيارافة‌ٗ
أمتُ‌
 الصندكؽ

 فن‌الثقافة ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ

 ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درسة فيتٍ‌توسراني‌َُ
ثقافية‌تاريخ‌

 الإسلبمية

 اللغة‌الات٧ليزية ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درسة إليانا‌سوسنتي‌ُُ

 الرياضيات ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درس كريوطو‌ُِ

 ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درس ىادم‌ات١ختار‌ُّ
اللغة‌

 الاندكنيسية

الات٧ليزية‌اللغة ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درس أكوس‌ىاريانطا‌ُْ  

 اسواجا ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درس إبن‌معتي‌ُٓ

ةات١درس كاكيتٍ‌ُٔ ‌العات١ية ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ   العلوـ

 ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درسة سيتي‌صليحة‌ُٕ
‌ العلوـ
 الاجتماعية

 عقدة‌اخلبؽ ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درسة كيوف‌سوكيارتي‌ُٖ

موغيسرض ‌‌ُٗ  الرياضيات ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درس 

 اللغة‌الات٧ليزية ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درسة سيتي‌معلمة‌َِ



َٖ 

 الرياضة ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درس عرفا‌سيوط ‌ُِ

 ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درس اركين‌سيف‌الأنعم‌ِِ
تكنواكجيا‌
 ات١عاكمات

الثانيم ‌رفقا‌النصر‌‌ِّ  ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درسة 
تكنواكجيا‌
 ات١عاكمات

 ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درس ديتٍ‌سوسنطا‌ِْ
اللغة‌

 الاندكنيسية

 اللغة‌العربية ات١رحلة‌اتٞامعية‌الأكلذ ات١درس عمر‌سونو‌ِٓ

   المجموع

   النسبة مؤنث‌مذكر

ُٕ‌ٖ ِٓ   

 

 َُٖ‌الإسلبمية‌كالر‌سوعو‌الثانويةأحواؿ‌الطلبة‌ات١درسية‌ت١درسة‌ .ٓ
‌اتٞدكؿ.

 الإسلبمية‌كالر‌سوعو‌الثانويةات١درسية‌ت١درسة‌‌أحواؿ‌الطلبة
 فصلال‌عدادب
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 الفصل النمرة
 مجموع التلاميذ

 مجموع مؤنث مذكر

ُ. ٕ ّٖ ُِٓ َِٖ 

ِ. ٖ ْٔ ٕٕ ُُْ 

ّ. ٗ َٓ َٕ َُِ 

 ْٖٔ   العدد

 

‌  



ِٖ 

 الثانوية‌الإسلبمية‌‌درسة‌كالر‌سوعوالشكل‌التنظيمٌ ‌ت١ .ٔ
 5الصورة   

 َُٗمدرسة والي سوعو الثانوية الإسلاميةالشكل التنظيميّ ل
 

 

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

  

                                                           
‌ات١صدر:‌قيمة‌الوثيقة‌عن‌تركيب‌ات١نظمة‌‌تٔدرسة‌كالر‌سوعو‌الثانوم‌افسلبمية‌َُٗ

 مدير‌دراس 
 فحر‌اتٟومتُ

 مؤسسة إداريةس‌يرئ
‌شهدأ  شيح‌علوـ

 رئيس المدرسة
 توبن‌عمر

 أمتُ‌الصبدكؽ
 ىاركف‌راشيد

 مسرؼ‌ات١نظمة الفصلكلر‌
 عرفا‌سيوط 

 ككيل‌ناحية‌البرنامج
 زين‌العابدين

Zainal Abidin, S.Pd 

 ككيل‌ناحية‌الطلبة‌
 سفرم‌أنطا

 تلبميذ

 رئيس‌ات١وظف
 إركين‌سيف‌الأناـ



ّٖ 

دافع مدرسي اللغة العربية و أىمية دافعية في  المبحث الثاني: عرض البيانات
 عملية التعليمها

 تعلم اللغة العربيةفي دافعية الداخلية لمدرسين  . أ
حيث‌تشارؾ‌أحواؿ‌الداخلية‌في‌أنشطتو‌اليومية.‌اليومية.‌إحدل‌من‌أحوؿ‌
‌كى ‌تسبب‌ ‌التي‌تكوف‌في‌نفس‌الفراد، ‌ى ‌القوة ‌الدافعية ‌ى ‌الدافعية. الدخلية
‌الدافعية‌ ‌إلذ ‌يحتاج ‌ىو ‌ات١درس‌، ‌أك ‌ات١علم ‌الفرد ‌في ‌كقع ‌كما ‌العمل. ‌على الفرد

‌سوف‌في‌التعلم‌لابد‌عليهم‌أف‌يدلك‌الدافعية‌العالية.للتعلم.‌ك ‌ينجحوف‌ات١در‌
،‌الاىتماـ‌من‌البحوث‌عن‌دافعية‌تعلم‌اللغة‌الأجنبية‌أركز‌على‌ كمن‌العموـ
العوامل‌الإيجابية‌التي‌تدفع‌رغبة‌تعلم‌كت٤اكلة‌لمحافظة‌تلك‌الرغبة.‌باؿ‌توجد‌اتٞهة‌

افعية‌مؤقتا‌في‌تعليم‌الأخرل‌التي‌تصاب‌من‌قبل‌ات١درستُ.‌ذلك‌اتٟاؿ‌ىو‌فقد‌الد
‌كاحد‌من‌ ‌ىو ‌فقداف‌الدافعية ‌السبب‌ات١سمى‌كعوامل‌فقداف‌الدافعية. ‌ىذا اللغة.
‌دافعية‌ ‌فقداف ‌يعتٍ ‌العربية، ‌اللغة ‌تعلم ‌أىداؼ ‌تٖقيق ‌في ‌يعرقل ‌الذم العوامل
ات١درستُ‌لاشتًاؾ‌عملية‌التعليم‌كالتعلم‌في‌الفصل‌أك‌خارج‌الفصل.‌فقداف‌الدافعية‌

‌ل،‌سواء‌كانت‌خارجية‌أك‌داخلية.بسبب‌بالعوام
الدافعية‌الداخلية‌ى ‌الدافعية‌التي‌يكوف‌مصدرىا‌ات١درستُ‌نفسهم،‌حيث‌
‌تٔتعة‌ ‌الشعور ‌كراء ‌كسعيا ‌داتو، ‌لإرضاء ‌داخلية ‌برغبة ‌على‌التعلم‌مدفوعا يقدـ
‌سيبتُ‌ ‌اتٟاجة. ‌لوجود ‌ما ‌ات١درستُ‌لفعل ‌تٖتًؾ ‌تٖلية ‌الداخلية ‌الدافعية التعلم.

‌الدافعية‌الداخلية‌ت١درستُ‌على‌النحو‌التالر:الباحث‌عن‌
 الرغبة‌ك‌اتٟجات .ُ

من‌البيانات‌التي‌تم‌تٚعها‌كجد‌الباحث‌أف‌الدافعية‌الداخلية‌ت١درس‌ات١درسة‌
‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌ت٨و‌تعلم‌اللغة‌العربية‌لكوف‌الرغبة‌الكبتَة‌كالقوية‌ دار‌العلوـ

‌الله، ‌نصر ‌أستاذ ‌قدمو ‌كما ‌العربية، ‌‌إلذ‌اللغة أريد أن أدرّس العلوم الدينية "



ْٖ 

بوصيلة أدرّس اللغة العربية بجيد، حتى التلاميذ يحب ويفهم اللغة 
 َُُ".العربية

عندما‌يجب‌الفرد‌أك‌ات١درس‌ات١ادة‌مثلب‌مادة‌اللغة‌العربية‌في‌تعليم‌كتعلم‌
‌بل‌ ‌الدراسة ‌في‌غرفة ‌غتَ‌ت٤دد ‌التعلم ‌ماكاف. ‌أين ‌كيتعلمها ‌تّد ‌ات١رغوبة ات١ادة

‌التي‌تٕرم‌في‌تٚع‌الأكقات‌كفي‌يتعد ‌من‌اتٟياة ‌التعلم‌جزء ‌إلذ‌كل‌مكاف. اىا
‌تٚيع‌الأماكن،‌بل‌ىو‌عملية‌مستمرة‌مدل‌اتٟياة.

الرغبة‌ى ‌كاحدة‌من‌العوامل‌التي‌تؤثر‌على‌أنشطة‌التعلم.‌إذا‌كاف‌الفرد‌
لا‌يدلك‌الرغبة‌للتعلم،‌فلب‌تكوف‌اتٟماسة‌أك‌بل‌ىو‌لا‌يريد‌أف‌يتعلم.‌كلذلك،‌

‌ينبغ ‌على‌ات١درس‌أف‌في ‌سياؽ‌التعليم‌ك‌التعلم‌في‌الفصل‌أك‌خارج‌الفصل،
‌يحرؾ‌رغبة‌التلميذ‌ك ‌يجذب‌ات١ادة‌التي‌سيعلمها.‌

الذل‌قاـ‌بو‌الباحث،‌كجد‌في‌ات١درسة‌ات١عرؼ‌ات٢ضلة‌العلماء‌من‌ملبحظة‌
ابة‌ىذا‌التلميذ‌يتعلم‌اللغة‌العربية‌تّد.‌ىو‌يجيب‌أسئلة‌الأستاذة‌بإجالباحث‌أف‌

‌بنشاط.‌كأيضا‌ىو‌يتعلم‌اللغة‌العربية‌في‌معهد‌ صحيحة،‌ككل‌الوظيفة‌أجابتها
 ُُُترقية‌اللغة‌الأجنابية.

من‌بيانات‌التي‌تم‌تٚعها‌كجد‌الباحث‌أف‌الدافعية‌الداخلية‌ت١درستُ‌مدرسة‌ (‌أ
‌ ‌علوـ ‌التلبميذ ‌لتفهٌم ‌للحاجة ‌العربية ‌اللغة ‌تعلم ‌ت٨و ‌الإسلبمية ات١توسطة

من‌نتائج‌ات١قابلبت‌التي‌أجرل‌الباحث‌الدين،‌ىذا‌حاؿ‌قدمو‌ذىب‌نفيلة،‌
‌ ‌الأستاذ ‌اللهمع ‌‌نصر ‌العربية ‌مدرس‌اللغة ‌أحد ‌في‌ىو ‌العلوـات١درسة ‌دار

‌الأسلبمية ‌أعطى‌‌ات١توسطة ‌العربية، ‌اللغة ‌تعليم ‌في ‌للمدرس ‌الدكافع عن
لداخلية‌على‌النحو‌الباحث‌رئيا‌إف‌دافعو‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌ى ‌الدكافع‌ا

‌التالر:‌
                                                           

‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌بسيكمبونج‌ت١بونج‌الشرقية،‌في‌التاريخ‌‌ َُُ ‌َٔمقابلة‌مع‌أستاذ‌نصر‌الله،‌،‌في‌ات١درسة‌دار‌العلوـ
‌َُِٗإبريل‌

‌َُِٗإبريل‌‌ُٓملبحظة‌في‌ات١درسة‌ات١عارؼ‌نهضلة‌العلماء‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌لامبونج‌الشرق ،‌‌ ُُُ



ٖٓ 

أريد أن تفهّم التلاميذ عن علوم اللغة العربية، لأن اللغة العربية لغة "
 القرآن، حيث يجب على المسلم العامالإسلامية، لغة الدين ولغة 
القرآن والكتب  اللغة العربية كي يسهل لفهموخصوصا أنا أن يتعمق في 

 440مصادر الأسلام."
‌التي‌تتعلق‌ ‌العربية‌ى ‌مفتاح‌العلوـ ‌كاف‌التلميذ‌اللغة ‌إذا بالإسلبـ.

‌الأخرل.‌من‌ىنا‌يتضح‌أف‌ تٔهارة‌اللغة‌القوية،‌فسهل‌لو‌لا‌ستيعاب‌العلوـ
‌الدكافع‌الدينية‌أك‌قول‌ت٤ركات‌للتلبميذ‌اللغة‌العربية.

‌طريقط‌ ‌"أف ‌الباحث ‌كجد ‌الباحث، ‌بو ‌قاـ ‌الذل ‌ملبحظة كمن
‌كاتٞ ‌كالطيب ‌بالسهل ‌العربية ‌اللغة ‌كتعلم ‌تعليم ‌كالتلبميذ‌التدريس‌في يد،

يستجيب‌التعلم‌باتٞيد.‌لو‌دافعية‌قوية،‌ىذا‌اتٟاؿ‌يبدك‌من‌أف‌ىذا‌ات١درس‌
‌ُُّيعمل‌تٚيع‌الوظائف‌لتعليم‌كتعلم".

ىو‌أحد‌‌سيف‌الدينمن‌نتائج‌ات١قابلبت‌التي‌أجرل‌الباحث‌مع‌الأستاذ‌ (‌ب
‌ ‌العربية ‌مفي‌مدرس‌اللغة ‌العلماءدرسة ‌الأسلبمية‌ات١عارؼ‌نهضلة ‌ات١توسطة

‌إف‌دافعو‌عن‌ال ‌أعطى‌الباحث‌رئيا ‌العربية، ‌اللغة ‌للمدرس‌في‌تعليم دكافع
 لداخلية‌على‌النحو‌التالر:‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌ى ‌الدكافع‌ا
اللغة العربية بجيد، لأن اللغة العربية  ون"كل التلاميذ لابد تعليم

مفتاح العلوم الدين، من لايعرف ولايفهم علوم اللغة العربية قد 
صعب لفهم الدين الإسلا بالكافة. ىذا السبب الذي يستجيب 

 441النفسي لتعليم وتعلم اللغة العربية".

                                                           
‌ات١توسطة‌لامبونج‌الشرق ،‌مقابلة‌مع‌أستاذ‌نصر‌الله،‌مدرس‌اللغة‌الع‌ ُُِ ‌َُِٗإبريل‌‌َٔربية‌في‌مدرسة‌دار‌العلوـ
‌ات١توسطة‌لامبونج‌الشرق ،‌‌ ُُّ ‌َُِٗإبريل‌‌َٔملبحظة‌يعمل‌ات١درس‌اللغة‌العربية‌في‌مدرسة‌دار‌العلوـ
‌َُ،‌مقابلة‌مع‌استاذ‌سيف‌الدين‌أحد‌مدرس‌اللغة‌العربية‌في‌مدرسة‌ات١علرؼ‌نهضلة‌العلماء‌لامبونج‌الشرق ‌ ُُْ

‌َُِٗإبريل‌
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‌ىو‌أحد‌مدرس‌خاليد‌لبت‌التي‌أجرل‌الباحث‌مع‌الأستاذمن‌نتائج‌ات١قاب‌ج(
عن‌الدكافع‌للمدرس‌‌ات١توسطة‌الأسلبميةدار‌الناعيم‌درسة‌مفي‌اللغة‌العربية‌

في‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌أعطى‌الباحث‌رئيا‌إف‌دافعو‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌ى ‌
 لداخلية‌على‌النحو‌التالر:الدكافع‌ا
العلوم اللغة العربية من أربع المهارات،  أريد التلاميذ أن يفهموا"

أن تكلموا بللغة العربية. حين يستطيعون أن يتكلموا  ويستطيعون
 ُُٓ"اللغة العربية ولو قليلا كأني يعشون في بيئة العربيين

من‌البيانات‌التي‌تم‌تٚعها‌كجد‌الباحث‌أف‌الدافعية‌الداخلية‌ت١درس‌ات١درسة‌ (‌د
كالر‌سوعو‌يعتٌ‌أستاذ‌عمر‌سونو‌ت٨و‌تعلم‌اللغة‌العربية‌كى ‌حاجة‌إلذ‌أف‌

‌التلب ‌على‌يفهٌم ‌اتٞنة، ‌رفيقة ‌قدمتو ‌اتٟاؿ ‌ىذا ‌القرآف، ‌ك ‌الدين ‌علوـ ميذ
‌النحو‌التالر:‌

فهم في التربية،  وادعن كل الم ونويفهم ونأريد أن تلاميذ يعرف"
، لولا جميع النصوص العربية المقروءة باللغة العربية وتحديداً 

ستماع الإالمهارات الرابعة يعنى مهارة الكلام ومهارة القراءة ومهارة 
‌ُُٔ"ولو كان قليلا كتابةالرة اومه

‌طريقط‌ ‌"أف ‌الباحث ‌كجد ‌الباحث، ‌بو ‌قاـ ‌الذل ‌ملبحظة كمن
‌كالتلبميذ‌ ‌كاتٞيد، ‌كالطيب ‌بالسهل ‌العربية ‌اللغة ‌كتعلم ‌تعليم التدريس‌في
يستجيب‌التعلم‌باتٞيد.‌لو‌دافعية‌قوية،‌ىذا‌اتٟاؿ‌يبدك‌من‌أف‌ىذا‌ات١درس‌

‌ُُٕعلم".يعمل‌تٚيع‌الوظائف‌لتعليم‌كت

                                                           
‌في‌‌ ُُٓ ‌لامبونج‌الشرقية، ‌الإسلبمية ‌ات١توسطة ‌الناعيم ‌دار ‌في‌ات١درسة ‌ت٥اليد، ‌أستاذ ‌الباحث‌مع ‌بها ‌التي‌قاـ ات١قابلة

‌َُِٗإبريل‌‌ُّالتاريخ‌
ريس‌ما‌َٖات١قابلة‌التي‌قاـ‌بها‌الباحث‌مع‌أستاذ‌عمر‌سونو،‌في‌ات١درسة‌كالر‌سوعو‌ات١توسطة‌الإسلبـ،‌في‌التاريخ،‌‌ ُُٔ

َُِٗ‌
‌َُِٗإبريل‌‌َٔلامبونج‌الشرق ،‌‌الإسلبمية‌ات١توسطة‌كالر‌سوعوللغة‌العربية‌في‌مدرسة‌ملبحظة‌يعمل‌ات١درس‌ا‌ ُُٕ
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 في تعليم اللغة العربية دافعية المدرسين الخارجية . ب
‌إدارة‌ ‌أك ‌كات١علم، ‌خارجيا ‌مصدرىا ‌يكوف ‌الدافعية ‌ى  ‌ات٠ارجية الدافعية
‌رضاء‌ ‌التعلم ‌على ‌ات١درستُ ‌يقبل ‌فقد ‌الأقراف. ‌أك ‌الأمور، ‌أكلياء ‌أك ات١درسة،
الوالدين‌أك‌للمعلم‌القدنً‌أك‌إدارة‌ات١درسة‌ككسب‌حبهم‌كتشجيعهم‌كتقديرىم‌

نهم.‌كفيما‌يتعلق‌بالدافعية‌لإت٧ازاتو‌أك‌للحصوؿ‌على‌تشجيع‌مادم‌أك‌معنوم‌م
‌البحث‌الذم‌قاـ‌الباحث‌قد‌ات٠ارجية‌ت١درستُ‌ت٨و‌تعلم‌اللغة‌العربية.‌ في‌ىذا

‌تعليم‌ ‌ات١درستُ‌في ‌دكافع ‌الباحث‌عن ‌البحث‌يعتٍ‌كجد ‌الباحث‌نتائج كجد
‌اللغة‌العربية‌كما‌في‌التالر:

ُ) ‌ ‌اللهمن‌نتائج‌ات١قابلبت‌التي‌أجرل‌الباحث‌مع‌الأستاذ د‌مدرس‌ىو‌أح‌نصر
‌العربية‌ ‌اللغة عن‌الدكافع‌للمدرس‌في‌‌توسطة‌الأسلبميةات‌١دار‌العلوـفي‌ات١درسة

تعليم‌اللغة‌العربية،‌أعطى‌الباحث‌رئيا‌إف‌دافعو‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌ى ‌الدكافع‌
‌:،‌ظهرت‌ىذه‌الدكافع‌من‌البيئة‌المحيطة،‌أما‌نتيجة‌ات١قابلة‌كما‌يل ت٠ارجيةا

البداية يعني بعد ناجحة التدريس أريد أن أعلم مباشرة في الحقيقة منذ "
ولكن الرغبة مدرس بسبب رغبة أقل، أخيرا أراد اساسو، الشركات 
الصغيرة، والجهود الخاصة لحسابهم الخاص بو للدفاع عن النفس، 
على ما يبدو تجارية مستقلة لا يمكن أن تكون ناجحة، ثم العودة إلى 

الأخ الأكبر، وكانت تدفع الآباء لذلك  ديارىم، ثم من الأخ، الأخت،
وقال انو يعلم، وأخيرا أنا غامر للدخول في ىذه المدرسة المتوسطة 

في الواقع، سوى مطالب المناىج عندما أشعر إن اللغة ‌،الأسلامية
 ُُٖالعربية .. ه .. دافعي ىو أحد من عبادة إلى الله ".

                                                           
‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌لامبونج‌الشرقية،‌في‌التاريخ‌‌ ُُٖ ‌الباحث‌مع‌نصر‌الله،‌في‌ات١درسة‌دار‌العلوـ ‌التي‌قاـ‌بها ات١قابلة

‌َُِٗإبريل‌َٔ
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ىو‌أحد‌من‌‌سيف‌الدين‌من‌نتائج‌ات١قابلبت‌التي‌أجرل‌الباحث‌مع‌الأستاذ (ِ
‌ ‌ات١درسة ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌العلماءمدرس ‌نهضلة ‌الإسلبمية‌‌ات١عارؼ ات١توسطة

إف‌أعطى‌الباحث‌رئيا‌عن‌الدكافع‌للمدرس‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌‌سيكامبونج
‌ ‌الدكافع ‌ى  ‌العربية ‌اللغة ‌لتعليم ‌من‌ارجيةات٠دافعو ‌الدكافع ‌ىذه ‌ظهرت ،

‌ات١قابلة‌كما‌يل :ات١ؤسسة،‌أما‌نتيجة‌
أفرح أن أدرّس اللغة العربية لأن أبي يدافعنى، ىو يريد ولده ماىر في "

علوم الدين، ويريد ولده أن يلتحق دراستو في قسم اللغة العربية. 
النظر في ساعات ولذلك أدرس اللغة العربية منذ الصيغر حتى الأن. و 

ح بعد ذلك التدريس الرئيسية التي كان أكثر، إلى جانب أنو يصب
 442مطالب السياسات والمناىج مؤسسة معينة نفسها ".

 

ىو‌أحد‌من‌مدرس‌‌ت٥اليدمن‌نتائج‌ات١قابلبت‌التي‌أجرل‌الباحث‌مع‌الأستاذ‌ (ّ
‌ ‌ات١درسة ‌في ‌العربية ‌الناعيماللغة ‌‌دار ‌الإسلبمية ‌الشرق ات١توسطة عن‌‌لامبونج

إف‌دافعو‌لتعليم‌اللغة‌أعطى‌الباحث‌رئيا‌الدكافع‌للمدرس‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌
،‌ظهرت‌ىذه‌الدكافع‌من‌ات١ؤسسة،‌أما‌نتيجة‌ات١قابلة‌‌ارجيةات٠العربية‌ى ‌الدكافع‌

‌كما‌يل :
ن أعط فهما عميقا إلى جميع الطلاب في ىذه المدرسة، ولكن أأريد  "

لا أكره الطلاب لأنهم خلفية متفرقة، كان الطلاب متخرج من المدرسة 
 َُِ.وكان الطلاب متخرج من الإبتدائة الإسلامية "الأبتدائية الحكومية 

                                                           
قاـ‌بها‌الباحث‌مع‌أستاذ‌سيف‌الدين،‌في‌ات١عارؼ‌نهضلة‌العلماء‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌‌لامبونج‌الشرقية،‌ات١قابلة‌التي‌ ُُٗ

‌َُِٗإبريل‌‌ُِفي‌التاريخ‌
ات١قابلة‌التي‌قاـ‌بها‌الباحث‌مع‌أستاذ‌ت٥اليد،‌في‌ات١درسة‌دار‌الناعيم‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌لامبونج‌الشرقية،‌في‌التاريخ‌ َُِ

‌َُِٗإبريل‌‌ُّ
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ىو‌أحد‌مدرس‌‌عمر‌سونومن‌نتائج‌ات١قابلبت‌التي‌أجرل‌الباحث‌مع‌الأستاذ‌ (ْ
ات١توسطة‌الأسلبمية‌عن‌الدكافع‌للمدرس‌في‌‌لر‌سوعواللغة‌العربية‌في‌ات١درسة‌كا

افعية‌ى ‌الدإف‌دافعو‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌أعطى‌الباحث‌رئيا‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌
،‌ظهرت‌ىذه‌الدكافع‌من‌نواقص‌ات١درس‌اللغة‌العربية،‌أما‌نتيجة‌ات١قابلة‌‌ات٠ارجية
‌:كما‌يل 

"حينما سوف أُعلم في ىذه المدرسة نقص مدرس اللغة العربية ظروفا، 
وفي أولو كان مدرس اللغة العربية الحد الأدنى، من حيث القدرات، من 

، إذا أدخل في ىذه المدرسة حيث مهارات التدريس كان ضئيلا جدا
 ُُِتلقائيا لإصلاح المادة ولا سيما اللغة العربية نفسها."

 م اللغة العربية في الفصل الدراسييعملية تعلأىمية الدافعية في  ج.
‌تعل ‌عملية ‌عن ‌ات١لبحظة ‌نتائج ‌الباحث‌في‌يمن ‌قاـ ‌قد ‌التي ‌العربية ‌اللغة م

،‌يعتٌ‌في‌مدرسة‌دار‌الشرقية‌لامبونجات١توسطة‌الإسلبمية‌ات١دارس‌الفصوؿ‌الدراسية‌
‌كمدرسة‌ات١عارؼ‌نهضلة‌علماء‌كمدرسة‌دار‌الناعيم‌كمدرسة‌كالر‌سوعو كجد‌‌العلوـ

‌الباحث‌حصوؿ‌ات١لبحظة‌كما‌في‌التالر:
ُ) ‌ ‌الباحث‌حصوؿ‌ات١لبحظة ‌التي‌أجرل‌أحد‌كجد ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم عن‌عملية

‌العربية‌ نصر‌ىو‌الأستاذ‌مية‌وسطة‌الإسلبات١ت‌دار‌العلوـفي‌مدرسة‌مدرس‌اللغة
‌،‌أما‌كصف‌ات١لبحظة‌على‌النحو‌التالر:الله
‌أنشطة‌الأكلية (‌أ
 نطق‌ات١درس‌سلبما‌افتتاحا‌ -
 لفة‌ات١درس‌حضور‌الطلبة -
 ما‌شرح‌ات١درس‌ات١ادة‌السابقة -

                                                           
ماريس‌‌َُات١قابلة‌التي‌قاـ‌بها‌الباحث‌مع‌أستاذ‌عمر‌سونو،‌في‌ات١درسة‌كالر‌سوعو‌ات١توسطة‌الإسلبـ،‌في‌التاريخ،‌ ُُِ

َُِٗ‌
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 أنشطة‌الأساسية (‌ب
‌أمر‌ات١درس‌الطلبب‌أف‌يفتح‌الكتاب‌ات١واد‌في‌الصفحة‌ - ‌الأنشطة في‌ىذه

 ات١عينة
 ت١درس‌ات١ادة‌قليلبشرح‌ا -
 قرأ‌ات١درس‌ات١ادة‌عن‌ات١فردات‌اتٞديدة،‌ثم‌أعطى‌ات١درس‌معنىها -
 أمر‌ات١درس‌الطلبب‌أف‌يفعل‌التدريبات‌في‌الكتاب‌ات١واد -
 فعل‌الطلبب‌التدريبات‌كجلس‌ات١درس‌على‌الكرس ‌بقراءة‌الكتاب -
 سار‌ات١درس‌مرةن‌لتوجيو‌الطلبب‌في‌حتَتهم‌عن‌معتٌ‌ات١فردات -
 رس‌للطلبب‌الذين‌لا‌تولر‌اىتماما‌للدرستدع‌ات١د -
 مرة‌كاحدة‌فقط‌ات١درس‌يسأؿ‌الطلبب‌الضجيجة‌ت٢ادئة‌ -
 أنشطة‌الاختتاـ (‌ج
 في‌ىذه‌الأنشطة،‌ات١درس‌لايعطى‌الدكافع‌أك‌التشجيع‌التعليمية‌للطلبب -
 لا‌يختم‌ات١درس‌بالدعاء -
 قاؿ‌ات١درس‌"نعم‌...‌نواصل‌في‌الاسبوع‌ات١قبل" -
 ُِِاختتاما.نطق‌ات١درس‌سلبما‌ -

‌التي‌أجرل‌أحد‌ (ِ ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌عن‌عملية ‌الباحث‌حصوؿ‌ات١لبحظة كجد
‌في‌ ‌العربية ‌العلماءمدرس‌اللغة ‌الأستاذ‌‌ات١عارؼ‌نهضلة ‌ىو ‌الإسلبمية ات١توسطة

 :،‌أما‌كصف‌ات١لبحظة‌على‌النحو‌التالرسيف‌الدين
 أنشطة‌الأكلية (‌أ
‌نطق‌ات١درس‌سلبما‌افتتاحا -
 الطلبةلفة‌ات١درس‌حضور‌ -

                                                           
122

 ‌ ‌الباحث‌في‌الفصل‌السابع‌ب‌ات١درسة ‌بها ‌التي‌قاـ ‌ات١لبحظة ‌العلوـ ‌دار ‌الإسلبمية الشرقية،‌في‌‌لامبونجات١توسطة
‌َُِٗ‌إبريل‌َِ‌التاريخ
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 ما‌شرح‌ات١درس‌ات١ادة‌السابقة -
 أنشطة‌الأساسية (‌ب
 أمر‌ات١درس‌الطلبب‌أف‌يفتح‌الكتاب‌ات١ادة‌في‌الصفحة‌ات١عينة -
‌الطلبب‌ - ‌ات١درس ‌كسأؿ ‌عاؿ ‌بصوة ‌الأسرة ‌عن ‌تٚلة ‌المحادثة ‌ات١درس قرأ

 معناىا
‌الطلبب - ‌قلد ‌معتٌ‌ ثم ‌على ‌أجابوا ‌الذين ‌الطلبب ‌من ‌قليل ‌عدد كفقط

 ات١فردات
 رس‌ات١فردات‌على‌ات١ش ‌جيئة‌كذىاباقرأ‌ات١د -
 دقيقة‌َّكاستمر‌ىذا‌النشاط‌لنحو‌ -
أمر‌ات١درس‌الطلبب‌كاحدا‌فواحدا‌أف‌يكتب‌ات١فردات‌التي‌لد‌يعرفوا‌معناىا‌ -

 في‌السبورة
 ثم‌بعد‌ذلك‌ترجم‌معا -
 ثم‌قرأ‌ات١درس‌ات١فردات‌كاستمرارا‌قرأ‌الطلبب‌معناىا‌معا،‌ككذلك‌بالعكس -
‌الطلبب - ‌بعض ‌ىناؾ ‌في‌‌كانت ‌ات٠طاء ‌لأنهم ‌القياـ ‌منهم ‌طلب الذين

 الإجابة
‌يذكر‌ - ‌أف ‌الطلبب ‌ات١درس ‌أمر ‌ثم ‌الاختبار، ‌التدريبات ‌ات١درس أعطى

 ات١فردات‌عن‌الغرؼ‌على‌أقل‌أربع‌ات١فردات
 من‌رفعوا‌أيديهم‌أكلا،‌فيحق‌للطلبب‌أف‌يجيب -
إذا‌كاف‌الطلبب‌يجيب‌بالصحيح‌فأعطى‌ات١درس‌ت٢م‌قطعة‌من‌اتٟلول‌التي‌ -

 د‌اتٗاذىا‌ات١درسق
 دقيقة‌َِكاستمر‌ىذا‌النشاط‌لنحو‌ -
 ثم‌دعا‌ات١درس‌الطلبب‌أف‌يتقدـ‌إلذ‌أماـ‌لمحادثة‌كاحدا‌فواحدا -
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‌ضجيج‌ - ‌كذىابا، ‌جيئة ‌الطلبب‌الاخرل‌تٕوؿ ‌كاف ، ‌النشاط‌يقوـ في‌ىذا
 بنفسهم

 كلكن‌ات١درس‌لا‌يعطى‌تٖذيرا‌تلبميذه -
 عن‌ات١فردات‌ثم‌أعطى‌ات١درس‌تٗمينا‌بكيف‌سأؿ‌ات١درس‌الطلبب -
 أنشطة‌الاختتاـ (‌ج
 في‌ىذا‌النشاط،‌فعل‌ات١درس‌اعتذارا -
 أغلق‌ات١درس‌درسا -
 ُِّثم‌نطق‌ات١درس‌سلبما. -

‌التي‌أجرل‌أحد‌ (ّ ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌عن‌عملية ‌الباحث‌حصوؿ‌ات١لبحظة كجد
‌ ‌ات١درسة ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌مدرس ‌الناعيم ‌الأستاذ‌دار ‌ىو ‌الإسلبمية ات١توسطة

 :ات١لبحظة‌على‌النحو‌التالر‌،‌أما‌كصفاليدت٥
 أنشطة‌الأكلية (‌أ
‌نطق‌ات١درس‌سلبما‌افتتاحا -
‌الكتاب‌في‌ - ‌ليأخذ ‌ات١درس‌كاتبا ‌أمر ‌ثم ‌ككاتبو ‌ات١درس‌رائس‌الفصل سأؿ

 الديواف
 سأؿ‌ات١درس‌طلببا‌"ىل‌دخلتم‌تٚيعا؟" -
 شرح‌ات١درس‌ات١ادة‌السابقة -
 أنشطة‌الأساسية (‌ب
‌عن‌ - ‌ات١درس‌ات١ادة ‌قرأ ‌الأنشطة ‌ك‌على‌ات١ش ‌جيئة‌في‌ىذه ‌بالقياـ الأسرة

 كذىابا
 قرأ‌ات١درس‌بصوت‌عاؿ‌المحادثة‌عن‌الأسرة‌بتُ‌زينب‌ك‌عائشة -
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قرأ‌ات١درس‌ات١ادة‌مرةٌ‌ثانية،‌أكلو‌تٚلةن‌كالثاني‌كلمةن‌كيستمر‌ات١درس‌أف‌يرتٚها‌ -
كيشرح‌قواعدىا،‌على‌سبيل‌ات١ثاؿ،‌لفظ‌اهنٍظيرمًٍ‌ىو‌فعل‌الامر‌بضمتَ‌أنتً‌

 سىةه‌ى ‌كلمة‌من‌إسم‌ات١ؤنثكلفظ‌مىدٍرى‌
 استمع‌الطلبب‌استماعا‌جيدا‌كىم‌يكتبوف‌معناىا -
 ثم‌قرأ‌ات١درس‌المحادثة‌تٚلةن‌ككلمةن‌أحيانا‌كبعد‌ذلك‌اتبع‌الطلبب -
 ثم‌سأؿ‌ات١درس‌"من‌ىذا‌البياف،‌ىل‌عندكم‌السؤاؿ؟" -
 أمر‌ات١درس‌الطالبتُ‌ليدربا‌المحادثة‌كيستمع‌بعض‌الطلبب‌الآخر -
 رأة‌الطلبب‌التي‌ات٠طيئة‌أحياناصحٌح‌ات١درس‌ق -
 شرح‌ات١درس‌اللهجة‌لمحادثة -
 أعطى‌ات١درس‌الدكافع،‌إفٌ‌تعلم‌اللغة‌العربية‌متسويا‌بتعلم‌القرآف‌الكرنً -
 بعد‌ذلك‌قرأ‌ات١درس‌المحادثة‌كلمةن‌ثم‌قرأ‌الطلبب‌معناىا‌معا -
 شرح‌ات١درس‌معتٌ‌ات١فردات -
‌لك  - يفهم‌الطلبب‌الدسيسة‌‌يهدؼ‌ات١درس‌أف‌يرجم‌المحادثة‌في‌أكؿ‌كقتو

 كيفهم‌ت٢جتو
 سأؿ‌ات١درس‌مرة‌ثانية‌"من‌ىذا‌البياف،‌ىل‌عندكم‌السؤاؿ؟" -
 أعطى‌ات١درس‌عمل‌الواجبة‌في‌الصفحة‌ات١عينة -
 أنشطة‌الاختتاـ (‌ج
 في‌ىذا‌النشاط،‌ختم‌ات١درس‌الدرس‌بلفظ‌تٛدؿ -
 إجابة‌الطلبب‌باتٟمد‌لله‌رب‌العات١تُ -
 ُِْثم‌نطق‌ات١درس‌سلبما -
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‌التي‌أجرل‌أحد‌‌ (ْ ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌عن‌عملية ‌الباحث‌حصوؿ‌ات١لبحظة كجد
عمر‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌ىو‌الأستاذ‌‌كالر‌سوعومدرس‌اللغة‌العربية‌في‌ات١درسة‌

 ،‌أما‌كصف‌ات١لبحظة‌على‌النحو‌التالر:سونو
 أنشطة‌الأكلية (‌أ
‌نطق‌ات١درس‌سلبما‌افتتاحا -
 أعطى‌ات١درس‌الدكافع -
 أنشطة‌الأساسية (‌ب
 في‌ىذه‌الأنشطة‌شرح‌ات١درس‌ات١ادة -
 ثم‌أعطى‌ات١درس‌أسئلةن‌ -
 أعطى‌ات١درس‌الوقت‌قليلب‌ليفكر‌الطلبب -
 سأؿ‌ات١درس‌الطلبب‌اف‌يجيب‌في‌السبورة -
 أنشطة‌الاختتاـ (‌ج
 في‌ىذا‌النشاط،‌أعطى‌ات١درس‌الدكافع‌مرةٌ‌ثانية -
 ُِٓثم‌يأخر‌ات١درس‌الدرس‌بالسلبـ -

‌
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 المبحث الثالث: نتائج ومناقشتها

في‌ىذا‌الباب‌يناقش‌الباحث‌نتائج‌البحث‌كمناقشتها،‌كالتي‌سوؼ‌تكوف‌قادرة‌
‌(ُعلى‌الإجابة‌كاحدا‌فواحدا‌من‌أسئلة‌البحث.‌أما‌أسئلة‌البحث‌على‌النحو‌التالر:‌)

‌ت١درس كيف‌ ‌الداخلية ‌العربية‌الدافعية ‌‌اللغة ‌‌دارسات١في ‌الإسلبمية لامبونج‌ات١توسطة
‌)‌الشرق  ‌‌(ِ؟، ‌العربية‌ت١درس ‌ات٠ارجية‌الدافعيةكيف ‌‌اللغة ات١توسطة‌‌دارسات١في

عملية‌التدريس‌ات١درستُ‌في‌‌كيف‌أهمية‌الدافعية‌في‌‌(ّ؟،‌ك)‌لامبونج‌الشرق الإسلبمية‌
‌؟‌لامبونج‌الشرق ‌دارس‌ات١توسطة‌الإسلبميةات١في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌

‌
 المدرسين في تعليم اللغة العربية ية داخليةفعاد . أ

‌ ‌ات١درستُ‌في‌تعليم‌في‌ىذا ‌سيناقش‌الباحث‌نتائج‌البحث‌عن‌دكافع اتٞزء
‌ات١د ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌مدرس  ‌مع ‌الباحث‌بات١قابلة ‌بو ‌أجرل ‌التي ‌العربية ‌رسااللغة

‌كمدرسة‌ات١عارؼ‌نهضلة‌‌ات١توسطة‌الإسلبمية‌لامبونج‌الشرقية يعتٌ‌مدرسة‌دار‌العلوـ
‌سو‌ ‌كالر ‌كمدرسة ‌الناعيم ‌دار ‌كمدرسة ‌بتفصيل‌عوالعلماء ‌سينقش‌الباحث‌ىنا .

‌.لكل‌فرد‌أم‌لكل‌ات١درس‌اللغة‌العربية
‌العربية،‌ ‌اللغة ‌ات١درستُ ‌دافعية ‌حوؿ ‌البيانات ‌تٔناقشة ‌الباحث ‌يقوـ سوؼ

 أما‌البيانات‌كما‌في‌التالر:‌نقسم‌إلذ‌الدافعية‌الداخلية‌كات٠ارجية
‌ا ‌من‌البيانات‌السابقة‌يبدك‌أف‌مدرستُ‌يدرٌسوف‌اللغة لعربية‌بدافعية‌انطلبقا

‌العربية‌ ‌اللغة ‌في ‌القوية ‌الرغبة ‌كوف ‌لأف ‌العربية ‌للغة ‌ت٤بتهم ‌أسباب ‌كترجع قوية،
‌لأف‌ ‌الذات ‌تٖقيق ‌القرآف ‌كلغة ‌الإسلبمية ‌لغة ‌العربية ‌اللغة ‌لكوف ‌الفهم كتٟاجة

‌ات١درستُ‌يريدكف‌أف‌يفهٌموا‌التلبميذىم‌دركس‌اللغة‌العربية.
 نصر‌الله‌ (‌أ

‌ت١درستُ‌ ‌الداخلية ‌الدافعية ‌أف ‌الباحث ‌كجد ‌تٚعها ‌تم ‌التي ‌بيانات من
‌ ‌لتفهٌم‌التلبميذ‌علوـ ‌للحاجة ‌العربية ‌الإسلبمية‌ت٨و‌تعلم‌اللغة ‌ات١توسطة مدرسة
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من‌نتائج‌ات١قابلبت‌التي‌أجرل‌الباحث‌مع‌الدين،‌ىذا‌حاؿ‌قدمو‌ذىب‌نفيلة،‌
‌ ‌اللهالأستاذ ‌‌نصر ‌العربية ‌أحد‌مدرس‌اللغة ‌في‌ىو ‌العلوـات١درسة ات١توسطة‌‌دار
‌أعطى‌الباحث‌رئي‌الأسلبمية ‌العربية، ‌اللغة ‌للمدرس‌في‌تعليم ‌الدكافع ‌إف‌عن ا

‌.دافعو‌لتعليم‌اللغة‌العربية
‌تشتَ‌ ‌كالفهم. ‌ات١عرفة ‌تٟاجة ‌الإنساف‌يدفع‌لعمل‌ما ‌يفتًض‌ماسلو كما

‌الإ ‌النشاط ‌في ‌كتظهر ‌كات١عرفة، ‌الفهم ‌في ‌الفرد ‌رغبة ‌إلذ ‌النظرية ستلبع ‌ىذه
‌الأكاديد ‌كالا ‌ات١درستُ ‌سلوؾ ‌حيوم‌في ‌دكر ‌ت٢ا ‌اتٟاجة ‌ىذه ستكشاؼ‌لو.

‌ُِٔحيث‌إنها‌تعتمد‌على‌دكافع‌داتية‌داخلية.
‌العربية‌لغة‌القرآف‌أمر‌دافع‌ت١ن‌يريد‌أف‌يتعلم‌اللغة‌ لاشك‌أف‌كوف‌اللغة
‌فالقرآف‌الكرنً‌عربي‌ات١بتٍ ‌فيكوف‌ذلك‌أكؿ‌دافع‌ت٢م، ‌ات١سلمتُ، ‌العرية‌خاصة

‌فصيح‌ات١عتٌ.‌ات١سلم‌مستوجب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لفهم‌القرآف.
اللغة‌العربية‌ى ‌اللغة‌الواحدة‌الشاملة‌كالقوية.‌لا‌يقصد‌بأفضل‌العربيتُ،‌
ت٢م‌القوؿ‌كالفكر‌كالعمل‌يتكامل‌في‌اتٟياة.‌قوؿ‌العرب‌ىو‌فكرىوفكره‌أكؿ‌من‌

‌العربية.‌ ‌اللغة‌من‌اللغة ‌عملو.‌تلك‌الثلبثة‌تصبح‌قوة ‌العربية‌التي‌تقوـ إف‌اللغة
‌القرآف‌ ‌لغة ‌فه  ‌كثيق، ‌عضوم ‌ارتباط ‌الإسلبمية ‌العقيدة ‌ةبتُ ‌بينها بتدؤسها
‌التًاث‌الذم‌خلفتو‌ ‌كعاء ‌كى  ‌مقومات‌الوجودالإسلبم ، ‌من ‌كمقوـ الكرنً،

‌ُِٕاتٟضارتاف‌العربية‌كالإسلبمية‌على‌مدل‌القركف‌الطويلة‌ات١اضية.
في‌فهم‌القرآف‌كدراسة‌معانية‌أمر‌يهدؼ‌إضافة‌إلذ‌ذلك،‌تأكد‌أف‌الرغبة‌

‌فهم‌ ‌ىو ‌الإسلبمية ‌الدين ‌لفهم ‌الأساس  ‌ات١صدر ‌لأف ‌ات١سلمتُ، ‌تٚيع اليو
القرآف،‌كفهم‌القرآف‌لا‌يدكن‌الاستغناء‌عن‌اللغة‌العربية.‌إذا‌مفتاح‌فهم‌القرآف‌

‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌
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‌كما‌يل :‌‌الله‌نصرأما‌نتيجة‌ات١قابلبت‌التي‌أجرل‌بها‌الباحث‌مع‌أستاذ‌
أريد أن تفهّم التلاميذ عن علوم اللغة العربية، لأن اللغة العربية لغة "

ما اعاللإسلامية، لغة الدين ولغة القرآن، حيث يجب على المسلم 
خصوصا أنا أن يتعمق في اللغة العربية كي يسهل لفهم الفهم القرآن الو 

‌"والكتب مصادر الأسلام
‌سيف‌الدين (‌ب

‌ات١درس ‌حاجة ‌فإف‌ىذه‌كأما ‌العربية، ‌اللغة ‌الدراسة ‌التلبميذ ‌يفهٌموا تُ‌أف
الرغبة‌تعتبر‌من‌الدافعية‌الداخلية‌التي‌يتحمس‌ات١درستُ‌في‌ات١شاركة‌عملية‌التعلم‌
منها‌تعلم‌اللغة‌العربيةز‌كلا‌شك‌أف‌الالتحاؽ‌بات١رحلة‌الأعلى‌من‌الأىداؼ‌التي‌

ل‌يلبميذىم‌إلذ‌النجاح.‌تسعى‌إليها‌تٚيع‌ات١دارس،‌فه ‌تٖاكؿ‌جاىدة‌أف‌توص
‌إذا‌كاف‌تلبميذىم‌مقبولوف‌ كلذا،‌كجد‌ات١درسوف‌في‌مدرسة‌معينة‌يفرحوف‌جدا

‌في‌اتٞامعات‌ات١عتًفة‌كات١تقدمة.
‌تٖقيق‌ ‌تٟاجة ‌كى  ‌ما ‌عمل ‌في ‌الإنساف ‌أف ‌ماسلو ‌عند ‌اتٟاجة كاحدة

ة‌على‌الذات.‌تشتَ‌ىذه‌النظرية‌إلذ‌رغبة‌الفرد‌في‌تٖقيق‌امكانتو‌امكانتو‌ات١تنوع
‌في‌النشاط‌ات١هنية. ‌ةتبدك ‌غعل ، ‌إلذ‌تٖقيق‌‌ُِٖت٨و ‌اتٟاجة ‌مالسلو ‌كضع لقد

الذات‌في‌قمة‌سلم‌اتٟاجة‌الإنسانية،‌فهو‌يرل‌أف‌الإنساف‌يولد‌كلديو‌ميل‌إلذ‌
تٖقيق‌ذاتو،‌كيعتبرىا‌قوة‌دافعية‌إيجابية‌داخلية‌توجو‌سلوؾ‌الفرد‌لتحقيق‌النجاح‌

‌التلميذ‌للتعلم‌ع ‌دافعية ‌من‌في‌إثارة ‌لتحقيق‌ذاتو، ‌أمامو ‌الفرصة ن‌طريق‌إتاحة
خلبؿ‌النشاطات‌التي‌يدارسها‌في‌ات١وقف‌التعليم ‌كتٓاصة‌تلك‌النشاطات‌التي‌

‌تبعث‌في‌نفسو‌الشعور‌بالثقة‌كالاحتًاـ‌كالاعتبار‌كالتقدير‌كالاعتزاز.
‌أما‌نتيجة‌ات١قابلة‌كما‌يل :
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يريد ولده ماىر  أفرح أن أدرّس اللغة العربية لأن أبي يدافعنى، ىو"
في علوم الدين، ويريد ولده أن يلتحق دراستو في قسم اللغة العربية. 

النظر في ولذلك أدرس اللغة العربية منذ الصيغر حتى الأن. و 
ساعات التدريس الرئيسية التي كان أكثر، إلى جانب أنو يصبح بعد 

 ذلك مطالب السياسات والمناىج مؤسسة معينة نفسها "
ىو‌أحد‌مدرس‌اللغة‌‌خاليد‌قابلبت‌التي‌أجرل‌الباحث‌مع‌الأستاذمن‌نتائج‌ات١ (‌ج

عن‌الدكافع‌للمدرس‌في‌تعليم‌‌ات١توسطة‌الأسلبميةدار‌الناعيم‌درسة‌مفي‌العربية‌
‌الدكافع‌ ‌ى  ‌العربية ‌اللغة ‌لتعليم ‌دافعو ‌إف ‌رئيا ‌الباحث ‌أعطى ‌العربية، اللغة

 لداخلية‌على‌النحو‌التالر:ا

أريد التلاميذ أن يفهموا العلوم اللغة العلربية من أربع المهارات، "
تكلموا بللغة العربية. حين يستطيعون أن يتكلموا يويستطيعوا أن 

‌"اللغة العربية ولو قليلا كأني يعشون في بيئة العربيين
دافع‌(‌ُكمن‌الدافعية‌الداخلية‌للتعلم‌عند‌أردين‌فرادستُ‌منها‌في‌التالية.‌)

‌ ‌الأكسعليعرؼ ‌الدنيا ‌)كيفتش ،ِ‌ ‌في‌( ‌كالإبتجارية ‌الإيجابية ‌الصفة كجود
‌للتقدـ ‌)الشخص‌كالإرادة ،ّ‌ ‌يفوز‌( ‌حتى ‌الإت٧از ‌على ‌ليحصل ‌الإرادة كجود

،‌دافع‌من‌الأشخاص‌ات١همة‌مثل‌الولد‌أك‌الإخوة‌أك‌ات١علم‌أك‌الأصدقاء‌كغتَىا
‌ُِٗو‌أك‌غتَه.‌كجود‌اتٟاجة‌لاستيعاب‌العلم‌أك‌ات١عرفة‌النافعية‌لنفس(‌ْ)
من‌البيانات‌التي‌تم‌تٚعها‌كجد‌الباحث‌أف‌الدافعية‌الداخلية‌ت١درس‌ات١درسة‌كالر‌ (‌د

‌إلذ‌أف‌يفهٌم‌ ‌كى ‌حاجة ‌العربية ‌تعلم‌اللغة سوعو‌يعتٌ‌أستاذ‌عمر‌سونو‌ت٨و
‌الدين‌ك‌القرآف،‌ىذا‌اتٟاؿ‌قدمتو‌رفيقة‌اتٞنة،‌على‌النحو‌التالر:‌ ‌التلبميذ‌علوـ
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فهم في التربية،  ون عن كل الموادويفهم ونيعرفأريد أن تلاميذ "
، لولا جميع النصوص العربية المقروءة باللغة العربية وتحديداً 

ستماع الإالمهارات الرابعة يعنى مهارة الكلام ومهارة القراءة ومهارة 
 ولو كان قليلا" كتابةالرة اومه

‌ ‌في ‌كتطهر ‌كات١عرفة، ‌الفهم ‌في ‌ات١ستمرة ‌الفرد ‌رغبة ‌إلذ النشاط‌تشعر
الاستطلبع ‌كالاستكشاؼ‌لو،‌كرغبتو‌كذلك‌في‌البحث‌عن‌ات١زيد‌من‌ات١عرفة،‌
‌حيوم‌في‌ ‌دكر ‌اتٟاجات‌ت٢ا ‌كىذه ‌ات١علومات، ‌من ‌قدر ‌أكبر ‌على كاتٟصوؿ

 َُّسلوؾ‌ات١درس‌الأكاديد ‌حيث‌إنها‌يعتمد‌على‌دكافع‌ذاتية‌داخلية.
‌

 دافعية خارجية المدرسين في تعليم اللغة العربية . ب
‌اللهنصر‌ .ُ

،‌عدـ‌العمل‌لاحتياجات‌نصر‌اللهمن‌أجل‌خلفية‌ات١درس،‌قد‌كاف‌أستاذ‌
‌كفي‌أكؿ‌كقت‌لا‌يريد‌اف‌يكوف‌ ‌العربية، ‌إلا‌ىو‌يكوف‌مدرس‌اللغة ‌اليومية اتٟياة
‌العربية.‌من‌ ‌للتعليم‌اللغة ‌كإخوانو ‌يعتٍ‌من‌كلوالديو ‌الدكافع‌من‌البيئة ‌ثم‌لو مدرسا

لبصة‌بأف‌دكافعو‌الدكافع‌ات٠ارجية،‌ىذه‌البيانات‌البيانات‌ات١ذكورة‌أعطى‌الباحث‌خ
 .Hamzah B(‌في‌كتابو‌همزة‌ب.‌أكنا‌)Winkelت٦اثلة‌بالنظرية‌التي‌يقوؿ‌بها‌كينكل‌)

Uno‌)كى ‌سلوؾ‌الأفراد‌الذين‌يظهركف‌ببساطة‌لعقابهم‌أك‌لد‌تنشأ‌بسبب‌كجود‌
‌)مكافأ ‌خارج ‌من ‌كاف ‌لو ‌كما ‌السلوؾ، ‌يسبب ‌الذم ‌ىو ‌الدافع ‌أك‌عقوبة. ة

‌تضعف‌ ‌حتُ ‌في ‌العمل، ‌ىذا ‌خلفية ‌كتعزيز ‌الأعماؿ، ‌على ‌ثواب عقاب(.
 ُُّعقوبة.
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(‌ ‌كينكل ‌عند ‌للتعلم ‌ات٠ارجية ‌الدكافع ‌أشكاؿ ‌كما‌Winkelبعض‌من ،)
(‌ّ(‌تعلم‌على‌كيفية‌تٕنب‌مهددة؛‌)ِ(‌تعلم‌على‌الوفاء‌بالتزاماتها؛‌)ُالتالر:‌)

(‌ٓ(‌تعلم‌من‌أجل‌زيادة‌ىيبة؛‌)ْ)تعلم‌للحصوؿ‌على‌اتٞائزة‌من‌ات١وادية‌ات١قدمة؛‌
تعلم‌من‌أجل‌اتٟصوؿ‌على‌الثناء‌أم‌ات١دح‌من‌الناس‌التي‌ى ‌مهمة،‌مثل‌الآباء‌

(‌ ‌من‌أجل‌كفاء‌ٔكات١علمتُ؛ ‌أك ‌ت١تطلبات‌ات١كاتب‌الذين‌ينشدكف‌عيقدتٍ ‌تعلم )
‌ُِّمتطلبات‌التًقية‌أك‌ت٣موعة‌إدارية.

‌كما‌يل :‌‌نصر‌اللهأستاذ‌أما‌نتيجة‌ات١قابلبت‌التي‌أجرل‌بها‌الباحث‌مع‌
"في الحقيقة منذ البداية يعني بعد ناجحة التدريس أريد أن أعلم مباشرة 
ولكن الرغبة مدرس بسبب رغبة أقل، أخيرا أراد اساسو، الشركات 
الصغيرة ، والجهود الخاصة لحسابهم الخاص بو للدفاع عن النفس، 

ثم العودة إلى  على ما يبدو تجارية مستقلة لا يمكن أن تكون ناجحة،
ديارىم، ثم من الأخ، الأخت، الأخ الأكبر، وكانت تدفع الآباء لذلك 
وقال انو يعلم، وأخيرا أنا غامر للدخول في ىذه المدرسة المتوسطة 

 ." الأسلامية
‌سيف‌الدين .ِ

‌ ‌الأستاذ ‌الباحث‌مع ‌أجرل ‌ات١قابلبت‌التي ‌نتائج ىو‌‌سيف‌الدينمن
‌ ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌مدرس ‌من ‌العلماء‌درسةمأحد ‌نهضلة ات١توسطة‌‌ات١عارؼ

‌ ‌العربية، ‌اللغة ‌للمدرس‌في‌تعليم ‌الدكافع ‌عن ‌الإسلبمية إف‌أعطى‌الباحث‌رئيا
‌ ‌الدكافع ‌ى  ‌العربية ‌اللغة ‌لتعليم ‌ظهرت‌من‌ات٠ارجيةدافعو ‌الدكافع ‌ىذه ‌لأف ،

 ات١ؤسسة‌ات١درسية،‌أما‌نتيجة‌ات١قابلة‌كما‌يل :

ن دافع من أبي، أبي يريد ولده ماىر "أفرح أن أدرّس اللغة العربية لأ
في علوم الدين، ويريد ولده أن يلتحق دراستو في قسم اللغة العربية. 
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النظر في ولذلك أدرس اللغة العربية منذ الصيغر حتى الأن. و 
ساعات التدريس الرئيسية التي كان أكثر، إلى جانب أنو يصبح بعد 

 "فسهاذلك مطالب السياسات والمناىج مؤسسة معينة ن
ىذه‌النتيجة‌من‌ات١قابلة‌مناسبة‌بالعبارة‌النظرية‌التي‌يقوؿ‌بها‌ك.أ‌غتَكعاف‌

(W.A. Gerungan‌ٌأف‌)ىو‌الدكافع‌تطور‌الثقافة‌يأتي‌من‌البيئة‌التي‌‌ارجيةالدافع‌ات٠
‌البيئة‌ ‌كلكن‌تتأثر ‌الدافع‌لا‌ينمو‌في‌حد‌ذاتو ‌لذلك،‌ىذا ‌الشخص. يقع‌فيها

يل‌ات١ثاؿ،‌كالرغبة‌في‌الاستماع‌إلذ‌ات١وسيقى،‌كتناكؿ‌الثقافية‌في‌مكانها.‌على‌سب
‌ُّّالطعاـ‌بيسيل،‌كتناكؿ‌الشوكولاتة،‌كغتَىا.

‌ات١عارؼ‌نهضلة‌ ‌ات١درسة ‌في ‌ات٠ارجية ‌الدكافع ‌أنواع ‌الباحث‌من ‌كجد ت٦ا
‌العربية‌تشجيع‌من‌رئيس‌ات١درسة.‌فلب‌شك‌أف‌ ‌التعلم‌اللغة العلماء‌عن‌عملية

‌يعرؼ‌ ‌كاف ‌إذا ‌للمدرس.‌رئس‌ات١درسة ‌خارجيا ‌يكوف‌ذلك‌دافعا ‌العربية اللغة
‌اللغة‌العربية،‌كىو‌يطبق‌اللغة‌العربية،‌ ككجد‌الباحث‌أف‌رئيس‌ات١درسة‌يعلم‌علوـ
فأصبح‌التلبميذ‌يهتموف‌باللغة‌العربية‌كيدتثلوف‌في‌تطبيق‌اللغة‌العربية.‌كمن‌ىنا‌

ات١درس‌في‌التعلم‌كضح‌أف‌رئيس‌ات١درسة‌عبارة‌عن‌الدافعية‌ات٠ارجية‌الذم‌يدفع‌
‌خصوصا‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية.

الأساتذة‌كالأصدقاء‌في‌ات١درسة‌يدفع‌تٛاسة‌عن‌تعليم‌كتعلم‌ات١درس‌اللغة‌
‌كيتقد‌ ‌العطوؼ ‌كالسلوؾ ‌ات١وقف ‌على ‌يدؿ ‌الذم ‌الأستاذ ‌الفصل. ‌في العربية
‌اتٟاؿ ‌كات١ناقشة،‌ىذا ‌كالنشيط‌خاصة‌في‌التعلم،‌مثلب‌في‌القراءة ‌اتٟسنة ‌القدكة

‌ُّْيصبخ‌دافعا‌إيجابيا‌لأنشطة‌تعلم.
‌ت٥اليد .ّ
بعد‌ات١قابلة‌التي‌قاـ‌بها‌الباحث‌فوجد‌الباحث‌تْوثا‌عن‌دكافع‌ات١درستُ‌‌‌

في‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌في‌ىذا‌اتٟاؿ‌كجد‌الباحث‌عن‌دكافع‌مدرس‌اللغة‌العربية‌
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ىو‌نظر‌إلذ‌اللغة‌العربية‌من‌جهة‌الدين،‌لغة‌العربية‌ى ‌لغة‌‌خاليديعتٍ‌الأستاذ‌
الدين‌كلغة‌القرآف‌كلغة‌اتٞنة.‌لذالك‌ذكر‌ات١درس‌أىدافو‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌‌

 كما‌يل :‌
ن أعط فهما عميقا إلى جميع الطلاب في ىذه المدرسة، أأريد "

رج من ولكن لا أكره الطلاب لأنهم خلفية متفرقة، كان الطلاب متخ
المدرسة الأبتدائية الحكومية وكان الطلاب متخرج من الإبتدائة 

 الإسلامية."
من‌تلك‌العبارة‌ات١ذكورة‌مناسبة‌بالعبارة‌النظرية‌التي‌يقوؿ‌بها‌كينا‌سنجايا‌

(Wina Sanjaya‌ ‌يتعلق‌بالأىداؼ‌ى ‌مسألة‌( ‌تٔا ‌في‌السياؽ‌التعليم ، في‌كتابو
نفسها.‌إف‌الأىداؼ‌اتٕاىات‌التي‌ينبغ ‌الرجوع‌مهمة‌كرؤية‌ات١ؤسسة‌التعليمية‌

‌التعليم. ‌في‌عملية ‌فتح‌الرتٛن‌)‌ُّٓإليها (‌Pupuh Fathurrahmanثم‌أعطى‌فوفوه
رئيا‌أف‌الأىداؼ‌ىو‌آماؿ‌إلذ‌أف‌يتحقق‌من‌تنفيذ‌التعليم.‌ليس‌ىناؾ‌التعليم‌
‌اليقتُ‌في‌تٖديد‌اتٕا ه،‌ات١برمج‌بدكف‌ات٢دؼ،‌لأنو‌ىو‌النشاط‌الذم‌ليس‌لديو

‌ُّٔنهاية‌ات٢دؼ‌كإجراءات‌تنفيذىا.

‌أف‌يتملك‌ ‌الأخرير‌عليو ‌التلميذ،‌كىذا ‌التًبوية ات١درس‌ينظم‌في‌العملية
‌على‌ ‌التلميذ ‌كيساعد ‌الضركرية ‌ات١كونات ‌يقوـ ‌فأت١درس ‌دراسيا، ‌إدراكيا دافعا
‌للنشاط‌ ‌كجود ‌يكوف ‌لا ‌فإنو ‌نفسو ‌التلميذ ‌نشاط ‌بدكف ‌أنو ‌غتَ استيعابها،

على‌ذلك‌فإف‌التميذ‌عندما‌يستوعب‌ات١ادة‌الدراسية‌أك‌ات١وضوع‌الدراس ،‌زيادة‌
‌في‌ ‌ات١عاتٞة ‌ات١فاىيم ‌تكيسب ‌تْث ‌يحوت٢ا ‌كالأفعاؿ ‌ات١عارؼ ‌يتملك كعهدما
حالات‌معينة‌مضمونا‌آخر‌بات١قارنة‌مع‌ما‌أعطاه‌ات١درس،‌كلك ‌يعرؼ‌التلميذ‌‌

                                                           
135

Prof. Dr. H. Wina Sanjaya, M.Pd, Perencanaan & Desain Sistem Pembelajaran (Jakarta: 
Prenadamedia Group, 2012), hlm. 10 

136
Prof. Pupuh Fathurrohman, M. Sobry Sutikno, M.Pd, Strategi Belajar Mengajar 

Melalui Penanaman Konsep Umum dan Konsep Islami, 2009, hlm. 13 



َُّ 

‌بالواجب‌الدرس ‌يجب‌على‌ات١درس‌أف‌يتدخل‌في‌ىذه‌الع ملية‌كلا‌كيف‌يقوـ
‌ُّٕيكتف ‌بات١راقبة‌كالنتيجة‌النهائية.

ينبغ ‌على‌ات١درس‌أف‌يعلم‌بالطريق‌كات١داخل‌ات١ختلفة‌للتدريس،‌كيتمكن‌
‌يتمتع‌ ‌يجب‌أف ‌كما ‌لتلبميذه، ‌ات١ختلفة ‌حسب‌متقضيات‌التعلم ‌توظيفها من
بقدر‌من‌ات١هارات‌التدريسية‌اللبزمة‌لتمكينو‌من‌القياـ‌تٔهاـ‌عملو‌داخل‌الفصل‌

‌كذلك‌ات١وقف‌كخا ‌كتقويدو. ‌كيشمل‌ذلك‌مهارات‌تٗطيط‌الدرس‌كتنفيذه رجو،
من‌الصفات‌العامة‌التي‌ينبغ ‌أف‌يتصف‌بها‌كل‌مدرس‌بغض‌النظر‌عن‌ت٣اؿ‌

 ُّٖتٗصو.

‌عمر‌سونو (‌د
ىو‌أحد‌‌عمر‌سونومن‌نتائج‌ات١قابلبت‌التي‌أجرل‌الباحث‌مع‌الأستاذ‌‌‌

‌ات١درسة ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌العلماء‌مدرس ‌ات٢ضلة ‌الأسلبمية‌‌ات١عارؼ ات١توسطة
أعطى‌الباحث‌رئيا‌عن‌الدكافع‌للمدرس‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌‌لامبونج‌الشرق 

‌ات٠ ‌الدكافع ‌ى  ‌العربية ‌اللغة ‌لتعليم ‌دافعو ‌من‌ارجيةإف ‌الدكافع ‌ىذه ‌ظهرت ،
‌:نواقص‌ات١درس‌اللغة‌العربية،‌أما‌نتيجة‌ات١قابلة‌كما‌يل 

علم في ىذه المدرسة نقص مدرس اللغة العربية ظروفا، حينما سوف أُ "
وفي أولو كان مدرس اللغة العربية الحد الأدنى، من حيث القدرات، من 
حيث مهارات التدريس كان ضئيلا جدا، إذا أدخل في ىذه المدرسة 

‌."تلقائيا لإصلاح المادة ولا سيما اللغة العربية نفسها
‌ ‌أستاذ ‌بها ‌ذكر ‌التي ‌ات١ذكورة ‌ات١قابلة ‌العبارة ‌سونوىذه تناسب‌‌عمر

‌غتَكعاف‌) ‌ك.أ ‌التي‌يقوؿ‌بها ‌W.A. Gerunganبالنظرية ‌أفٌ ىو‌‌ارجيةالدافع‌ات٠(
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‌الدافع‌ الدكافع‌تطور‌الثقافة‌يأتي‌من‌البيئة‌التي‌يقع‌فيها‌الشخص.‌لذلك،‌ىذا
‌ ‌البيئة ‌تتأثر ‌كلكن ‌ذاتو ‌في‌حد ‌ينمو ‌ات١ثاؿ،‌لا ‌على‌سبيل ‌في‌مكانها. الثقافية

‌الشوكولاتة،‌ ‌كتناكؿ ‌بيسيل، ‌الطعاـ ‌كتناكؿ ‌ات١وسيقى، ‌إلذ ‌في‌الاستماع كالرغبة
‌ُّٗكغتَىا.

‌
 في تنفيذ تعليم اللغة العربية ينعملية المدرس . ج

 الأوليةالأنشطة   ( أ
‌،‌ ‌العربية ‌ات١درس ‌اللغة ‌بو ‌الذم‌قاـ ‌العربية ‌اللغة من‌أجل‌تنفيذ‌تعليم

الباحث‌اف‌ينظر‌التصور‌كالدكافع‌ت١درستُ‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ستنعكس‌يريد‌
أك‌ستأثر‌إلذ‌عملية‌تعليمهم‌لكل‌اتٟصة‌في‌الفصل‌الدراس ،‌أما‌عملية‌‌تعليم‌

 اللغة‌العربية‌كما‌يل :
‌نصر‌الله (ُ

 مراجعة‌الدرس‌السابق‌
 ما‌شرح‌أم‌ما‌عمل‌ات١درس‌مراجعة‌الدرس‌السابق‌كلوكاف‌قليلب. -
 رح‌ىدؼ‌التعليم‌خاصةكما‌ش -
‌‌ ‌العملية ‌الباحث‌عن‌ىذه ‌بو ‌الذم‌قاـ ‌اللغة‌‌الأكليةبعد‌تٖليل للتعليم

العربية‌ما‌كجد‌الباحث‌النظرية‌لذلك‌اتٟاؿ‌أم‌ذلك‌اتٟاؿ‌غتَ‌يناسب‌بالنظرية‌
التي‌قاؿ‌بها‌همزة‌ب.‌أكنا،‌أنو‌قاؿ‌في‌كتابو‌على‌كجو‌التحديد،‌أنشطة‌التعليم‌

‌)‌الأكليةفي‌ (‌اشرح‌ىدؼ‌التعليم‌ُيدكن‌أف‌يتم‌من‌خلبؿ‌الأساليب‌التالية:
ات٠اص‌الذم‌يرجى‌اف‌يستطيع‌اف‌يحقق‌تٚيع‌الطلبب‌في‌أنشطة‌التعليم‌الأخرة،‌

‌ات١عرفة‌ِ) ‌مع ‌القديدة ‌ات١عرفة ‌بتُ ‌جسر ‌ىو ‌السابق، ‌الدرس ‌مراجعة ‌اًعمل )
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لوثيقة‌بتُ‌ات١عرفة‌اتٞديدة‌التي‌سيتم‌دراستها.‌تظهر‌على‌الطلبب‌حوؿ‌العلبقة‌ا
‌َُْات١وجودة‌لديهم‌ات١عرفة‌التي‌سيتم‌تعلمها.

‌سيف‌الدين (ِ
 مراجعة‌الدرس‌السابق 
 ما‌شرح‌أم‌ما‌عمل‌ات١درس‌مراجعة‌الدرس‌السابق‌كلوكاف‌قليلب. -
 كما‌شرح‌ىدؼ‌التعليم‌خاصة -
‌‌ ‌العملية ‌الباحث‌عن‌ىذه ‌بو ‌الذم‌قاـ ‌اللغة‌‌الأكليةبعد‌تٖليل للتعليم

الباحث‌النظرية‌لذلك‌اتٟاؿ‌أم‌ذلك‌اتٟاؿ‌غتَ‌يناسب‌بالنظرية‌العربية‌ما‌كجد‌
التي‌قاؿ‌بها‌همزة‌ب.‌أكنا،‌أنو‌قاؿ‌في‌كتابو‌على‌كجو‌التحديد،‌أنشطة‌التعليم‌

(‌اشرج‌ىدؼ‌التعليم‌ُفي‌ات١قدمة‌يدكن‌أف‌يتم‌من‌خلبؿ‌الأساليب‌التالية:‌)
ة‌التعليم‌الأخرة،‌ات٠اص‌الذم‌يرجى‌اف‌يستطيع‌اف‌يحقق‌تٚيع‌الطلبب‌في‌أنشط

‌ات١عرفة‌ِ) ‌مع ‌القديدة ‌ات١عرفة ‌بتُ ‌جسر ‌ىو ‌السابق، ‌الدرس ‌مراجعة ‌اًعمل )
اتٞديدة‌التي‌سيتم‌دراستها.‌تظهر‌على‌الطلبب‌حوؿ‌العلبقة‌الوثيقة‌بتُ‌ات١عرفة‌

‌ُُْات١وجودة‌لديهم‌ات١عرفة‌التي‌سيتم‌تعلمها.
‌ت٥اليد (ّ

 مراجعة‌الدرس‌السابق 
 نطق‌ات١درس‌سلبما‌افتتاحا -
سأؿ‌ات١درس‌رائس‌الفصل‌ككاتبو‌ثم‌أمر‌ات١درس‌كاتبا‌ليأخذ‌الكتاب‌ -

 في‌الديواف
 سأؿ‌ات١درس‌طلببا‌"ىل‌دخلتم‌تٚيعا؟" -
 ‌شرح‌ات١درس‌ات١ادة‌السابقة -
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‌ ‌العملية ‌ىذه ‌الباحث‌عن ‌بو ‌قاـ ‌الذم ‌تٖليل ‌اللغة‌‌الأكليةبعد للتعليم
العربية‌ما‌كجد‌الباحث‌النظرية‌لذلك‌اتٟاؿ‌أم‌ذلك‌اتٟاؿ‌يناسب‌بالنظرية‌التي‌
قاؿ‌بها‌همزة‌ب.‌أكنا،‌أنو‌قاؿ‌في‌كتابو‌على‌كجو‌التحديد،‌أنشطة‌التعليم‌في‌

‌)‌الأكلية ‌التالية: ‌الأساليب ‌خلبؿ ‌من ‌يتم ‌أف ‌التعليم‌ُيدكن ‌ىدؼ ‌اشرج )
ف‌يحقق‌تٚيع‌الطلبب‌في‌أنشطة‌التعليم‌الأخرة،‌ات٠اص‌الذم‌يرجى‌اف‌يستطيع‌ا
‌ىو‌جسر‌بتُ‌ِكلكنو‌لد‌يلق‌ىدؼ‌التعليم.) ‌الدرس‌السابق، ‌اًعمل‌مراجعة )

ات١عرفة‌القديدة‌مع‌ات١عرفة‌اتٞديدة‌التي‌سيتم‌دراستها.‌تظهر‌على‌الطلبب‌حوؿ‌
‌ُِْالعلبقة‌الوثيقة‌بتُ‌ات١عرفة‌ات١وجودة‌لديهم‌ات١عرفة‌التي‌سيتم‌تعلمها.

 
‌عمر‌سونو (ْ

 مراجعة‌الدرس‌السابق 
 نطق‌ات١درس‌سلبما‌افتتاحا -
 ‌أعطى‌ات١درس‌الدكافع -
للتعليم‌‌الأكليةبعد‌تٖليل‌الذم‌قاـ‌بو‌الباحث‌عن‌ىذه‌العملية‌‌‌

‌غتَ‌ ‌أم‌ذلك‌اتٟاؿ ‌لذلك‌اتٟاؿ ‌الباحث‌النظرية ‌كجد ‌ما ‌العربية اللغة
‌قاؿ‌في‌كت ‌أنو ‌أكنا، ‌ب. ‌همزة ‌التي‌قاؿ‌بها ‌الأنشطة‌يناسب‌بالنظرية ابو

كجزء‌من‌نظاـ‌التعليم‌العاـ‌يلعب‌دكرا‌ىاما.‌في‌ىذا‌القسم،‌كمن‌‌‌الأكلية
‌ات١درستُ ‌تسليمها ‌ليتم ‌موضوع ‌الطلبب‌في ‌اىتماـ ‌تٕذب ‌أف ‌.ات١توقع

‌ُّْمن‌سحب‌تزيد‌من‌دافعية‌الطلبب.‌الأكليةكالأنشطة‌
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 ب.الأنشطة الأساسية
‌ك‌ ‌الدين‌عامر ‌فخر ‌توفيق‌عندل‌الدكتور ‌تعليم‌‌ات٢اشم عابد ‌تنفيذ في‌أجل

‌اللغة‌العربية‌مدرس‌اللغة‌العربية‌ىناؾ‌ت٢م‌قادركف‌أف:
‌تفيض‌بو‌ (ُ ‌ما ‌على ‌كالاطلبع ‌الدائبة، ‌بالقراءة ‌يدرسها، ‌التي ‌ات١ادة ‌من التمكٌن

ات١طابع‌في‌فركعها،‌كالوقوؼ‌على‌النظريات‌التًبوية‌في‌طرؽ‌تدريسها،‌كتوسيع‌
 تٕاربو،‌كإثراء‌معارفو‌العامة.

‌تٗيٍمل‌ح (ِ ‌رتابة ‌بلب ‌كصوتو، ‌نفسو ‌في ‌ات١عاني ‌كت٘ثُّلو ‌الأداء، ‌كجودة ‌النطق، سن
‌ألفاظو،‌ ‌بعذب ‌طلببو ‌أتٝاع ‌ييبهج ‌أف ‌ات١درس ‌على ‌انتباىهم. ‌كتبدد الطلبب
‌أسرىم‌ ‌كقد ‌)الله(، ‌كلمة ‌الطلبب ‌بعض ‌من ‌تٝعتي ‌فكم ‌عباراتو، كفصيح

 ملك‌عليهم‌نفوسهم.ميدرسهم‌بأسلوبو‌الرائق‌اتٞميل،‌كعرضو‌الشائق‌البديع،‌ف
قدرتو‌على‌التوجيو‌كالإرشاد‌لطلببو،‌يوجههم‌إلذ‌مصادر‌ات١عرفة،‌كيرشدىم‌في‌ (ّ

مناشطهم‌اللغوية،‌كتٚاعاتهم‌ات١درسية،‌فيجد‌فيو‌الطلبب‌عونا‌كسندا،‌ت٦ا‌يزيد‌
تعلقهم‌بو،‌كاطمئنانهم‌إليو،‌خاصة‌عند‌فقدىم‌ذلك‌في‌أكساطهم‌الأسرية‌أك‌

 الاجتماعية.
ْ) ‌ ‌في‌التعاكف‌مع ‌بينهم‌كبتُ‌طلببو ‌كالظهور ‌الأخرل، ‌كفي‌ات١واد ‌في‌مادتو زملبئو

‌سلوؾ.  ُْْأحسن‌ىيئة،‌كأتٚل‌مظهر،‌كأبهى‌خلق،‌كأقوـ
لابد‌ت١درس‌العربية‌أف‌يتعرؼ‌إلذ‌الطرؽ‌التي‌تيٌسر‌تدريس‌اللغة‌العربية‌بفركعها‌ (ٓ

‌يتعرؼ‌إلذ‌القواعد‌النفسية‌التي‌تراع ‌في‌تدريسها،‌كيتعرؼ إلذ‌‌ات١ختلفة،‌كما
في‌ذكائهم‌كميوت٢م‌كرغباتهم‌كقابلياتهم،‌كل‌ذلك‌يكسبو‌مهارة‌‌–الفركؽ‌الفردية‌

في‌اختصاصو،‌كيزيد‌من‌الفائدة‌العلمية‌لطلببو،‌كيجنبو‌الكثتَ‌من‌ات١زالق،‌كيقيم‌
 ُْٓالتدريس‌على‌قواعد‌علمية‌صحيحة‌مشوقة‌كمثمرة.
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َُٖ 

‌ت٢ ‌لابد ‌العربية ‌اللغة ‌مدرس  ‌أف ‌على ‌تدؿ ‌ات١ذكورة ‌تٜس‌النظرية م
الصفات‌في‌أجل‌تنفيذ‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌لذا‌في‌ىذا‌البحث‌تْث‌الباحث‌عن‌
‌القائلة‌ ‌بالنظرية ‌كنتائج‌البحث‌مناسبة ‌العربية الأنشطة‌الأساسية‌في‌تعليم‌اللغة
‌ات١ذكورة‌أك‌لا‌،‌أما‌البيانات‌التي‌قد‌كجد‌الباحث‌في‌الفصل‌الدراس ‌كما‌يل :

‌الله (ُ ‌نصر ‌ات١درسة ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌مدرس ‌من ‌أحد ‌ىو ‌العلوـ، ات١توسطة‌‌دار
‌.الإسلبمية

‌أمر‌ات١درس‌الطلبب‌أف‌يفتح‌الكتاب‌ات١واد‌في‌الصفحة‌ - ‌الأنشطة في‌ىذه
‌ات١عينة

 شرح‌ات١درس‌ات١ادة‌قليلب -
 قرأ‌ات١درس‌ات١ادة‌عن‌ات١فردات‌اتٞديدة،‌ثم‌أعطى‌ات١درس‌معنىها -
 التدريبات‌في‌الكتاب‌ات١واد‌أمر‌ات١درس‌الطلبب‌أف‌يفعل -
 فعل‌الطلبب‌التدريبات‌كجلس‌ات١درس‌على‌الكرس ‌بقراءة‌الكتاب -
 سار‌ات١درس‌مرةن‌لتوجيو‌الطلبب‌في‌حتَتهم‌عن‌معتٌ‌ات١فردات -
 تدع‌ات١درس‌للطلبب‌الذين‌لا‌تولر‌اىتماما‌للدرس -
 مرة‌كاحدة‌فقط‌ات١درس‌يسأؿ‌الطلبب‌الضجيجة‌ت٢ادئة -

‌ات١عارؼ‌نهضلة‌العلماء‌ن‌مدرس‌اللغة‌العربية‌في‌ات١درسة،‌ىو‌أحد‌مسيف‌الدين (ِ
 ات١توسطة‌الإسلبمية

‌أمر‌ات١درس‌الطلبب‌أف‌يفتح‌الكتاب‌ات١ادة‌في‌الصفحة‌ات١عينة -
 قرأ‌ات١درس‌المحادثة‌تٚلة‌عن‌الأسرة‌بصوة‌عاؿ‌كسأؿ‌ات١درس‌الطلبب‌معناىا -
‌الطلبب - ‌قلد ‌ ثم ‌على ‌أجابوا ‌الذين ‌الطلبب ‌من ‌قليل ‌عدد معتٌ‌كفقط

 ات١فردات
 قرأ‌ات١درس‌ات١فردات‌على‌ات١ش ‌جيئة‌كذىابا -
 دقيقة‌َّكاستمر‌ىذا‌النشاط‌لنحو‌ -



َُٗ 

أمر‌ات١درس‌الطلبب‌كاحدا‌فواحدا‌أف‌يكتب‌ات١فردات‌التي‌لد‌يعرفوا‌معناىا‌ -
 في‌السبورة

 ثم‌بعد‌ذلك‌ترجم‌معا -
 سثم‌قرأ‌ات١درس‌ات١فردات‌كاستمرارا‌قرأ‌الطلبب‌معناىا‌معا،‌ككذلك‌بالعك -
‌في‌ - ‌ات٠طاء ‌لأنهم ‌القياـ ‌منهم ‌طلب ‌الذين ‌الطلبب ‌بعض ‌ىناؾ كانت

 الإجابة
‌يذكر‌ - ‌أف ‌الطلبب ‌ات١درس ‌أمر ‌ثم ‌الاختبار، ‌التدريبات ‌ات١درس أعطى

 ات١فردات‌عن‌الغرؼ‌على‌أقل‌أربع‌ات١فردات
 من‌رفعوا‌أيديهم‌أكلا،‌فيحق‌للطلبب‌أف‌يجيب -
قطعة‌من‌اتٟلول‌التي‌‌إذا‌كاف‌الطلبب‌يجيب‌بالصحيح‌فأعطى‌ات١درس‌ت٢م -

 قد‌اتٗاذىا‌ات١درس
 دقيقة‌َِكاستمر‌ىذا‌النشاط‌لنحو‌ -
 ثم‌دعا‌ات١درس‌الطلبب‌أف‌يتقدـ‌إلذ‌أماـ‌لمحادثة‌كاحدا‌فواحدا -
‌ضجيج‌ - ‌كذىابا، ‌جيئة ‌الطلبب‌الاخرل‌تٕوؿ ‌كاف ، ‌يقوـ ‌النشاط في‌ىذا

 بنفسهم
 كلكن‌ات١درس‌لا‌يعطى‌تٖذيرا‌تلبميذه -
 بكيف‌سأؿ‌ات١درس‌الطلبب‌عن‌ات١فردات.ثم‌أعطى‌ات١درس‌تٗمينا‌ -

‌ت٥اليد (ّ ‌ات١درسة ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌مدرس ‌من ‌أحد ‌ىو ‌الناعيم، ات١توسطة‌‌دار
 الإسلبمية

‌ات١درس‌ات١ادة‌عن‌الأسرة‌بالقياـ‌ك‌على‌ات١ش ‌جيئة‌  - في‌ىذه‌الأنشطة‌قرأ
 كذىابا

 قرأ‌ات١درس‌بصوت‌عاؿ‌المحادثة‌عن‌الأسرة‌بتُ‌زينب‌ك‌عائشة -



َُُ 

س‌ات١ادة‌مرةٌ‌ثانية،‌أكلو‌تٚلةن‌كالثاني‌كلمةن‌كيستمر‌ات١درس‌أف‌يرتٚها‌قرأ‌ات١در‌ -
كيشرح‌قواعدىا،‌على‌سبيل‌ات١ثاؿ،‌لفظ‌اهنٍظيرمًٍ‌ىو‌فعل‌الامر‌بضمتَ‌أنتً‌

 كلفظ‌مىدٍرىسىةه‌ى ‌كلمة‌من‌إسم‌ات١ؤنث
 استمع‌الطلبب‌استماعا‌جيدا‌كىم‌يكتبوف‌معناىا -
 ةن‌أحيانا‌كبعد‌ذلك‌اتبع‌الطلببثم‌قرأ‌ات١درس‌المحادثة‌تٚلةن‌ككلم -
 ثم‌سأؿ‌ات١درس‌"من‌ىذا‌البياف،‌ىل‌عندكم‌السؤاؿ؟" -
 أمر‌ات١درس‌الطالبتُ‌ليدربا‌المحادثة‌كيستمع‌بعض‌الطلبب‌الآخر -
 صحٌح‌ات١درس‌قرأة‌الطلبب‌التي‌ات٠طيئة‌أحيانا -
 شرح‌ات١درس‌اللهجة‌لمحادثة -
 ويا‌بتعلم‌القرآف‌الكرنًأعطى‌ات١درس‌الدكافع،‌إفٌ‌تعلم‌اللغة‌العربية‌متس -
 بعد‌ذلك‌قرأ‌ات١درس‌المحادثة‌كلمةن‌ثم‌قرأ‌الطلبب‌معناىا‌معا -
 شرح‌ات١درس‌معتٌ‌ات١فردات -
‌لك ‌يفهم‌الطلبب‌الدسيسة‌ - يهدؼ‌ات١درس‌أف‌يرجم‌المحادثة‌في‌أكؿ‌كقتو

 كيفهم‌ت٢جتو
 سأؿ‌ات١درس‌مرة‌ثانية‌"من‌ىذا‌البياف،‌ىل‌عندكم‌السؤاؿ؟" -
 الواجبة‌في‌الصفحة‌ات١عينة.أعطى‌ات١درس‌عمل‌ -

‌عمر‌سونو (ْ ‌العربية‌في‌ات١درسة ‌ىو‌أحد‌من‌مدرس‌اللغة ات١توسطة‌‌كالر‌سوعو،
 الإسلبمية

 في‌ىذه‌الأنشطة‌شرح‌ات١درس‌ات١ادة -
 ثم‌أعطى‌ات١درس‌أسئلةن‌ -
 أعطى‌ات١درس‌الوقت‌قليلب‌ليفكر‌الطلبب -
‌سأؿ‌ات١درس‌الطلبب‌اف‌يجيب‌في‌السبورة. -

‌  



ُُُ 

 الفصل الخامس
 الخاتمة
 

 ملخص نتائج البحث  . أ
ارس‌ات١توسطة‌اعتمادا‌على‌نتائج‌البحث‌عن‌دكافع‌ات١درستُ‌اللغة‌العربية‌في‌ات١د

‌الشرقية‌أما‌نتائج‌البحث‌إلذ‌ما‌يل :‌‌الإسلبمية‌لامبونج

‌العربية .ُ ‌اللغة ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌لتدريس ‌للمدرستُ ‌الداخلية ‌تْاجة‌لدافعية ،
‌ ‌كل ‌ات١عرفة ‌إلذ‌زيادة ‌في‌كرغبة ‌كإبداعنا ‌كابتكارنا ‌إنتاجية ‌أكثر ‌ليكونوا ، يوـ

 تقدنً‌التعليم‌على‌الرغم،‌لويكوف‌عدـ‌كجود‌ساعات‌تدريس
‌ىو‌عدـ‌ .ِ ‌العربية ‌في‌اللغة ‌العربية ‌للمدرستُ‌لتدريس‌اللغة ‌ات٠ارجية الدافعية

‌من‌نتائج‌البحوث‌على‌الدافع‌ثم‌ ‌العربية‌في‌ات١دارس، كجود‌مدرس ‌اللغة
‌لاح ‌البحوث ‌الفصوؿ‌نتائج ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌تدريس ‌في ‌تطبيقها ‌ىو ق

 الدراسية.
مدرس‌اللغة‌العربية‌الذم‌كاف‌الدافعية‌الداخلية‌كات٠ارجية‌تطبيقو‌في‌تعليم‌ .ّ

اللغة‌العربية‌الذين‌يحفزكف‌الاحتياجات‌ات١درس ‌ك‌اللغة‌العربية‌فعالة‌نسبيا،‌
‌فعالة‌جدا.‌درسالت‌ها‌من‌البيئة‌،‌فعاليةشجيعإلذ‌زيادة‌ات١عرفة‌كت‌الغرباتك‌
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 الاقترحات . ب
 كانطلبقا‌من‌اتٟقائق‌المحصولة‌قدـ‌الباحث‌ىذه‌التوصيات‌كما‌يلى‌:

‌في‌ت٣اؿ‌فهم‌ات١واد‌كالطرؽ‌كاستخداـ‌الوسائل: (ُ
‌تٔد ‌العربية ‌ت١درس ‌اللغة ‌لامبونجخصوصا ‌الإسلبمية الشرقية،‌‌ارس‌ات١توسطة

‌استخداـ‌ ‌على ‌كيدارس ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌في ‌كفائتهم ‌يرقيوا ‌اف ‌ت٢م ينبغ 
‌عن‌ ‌جيدا ‌فهما ‌يفهموا ‌أف ‌أيضا ‌كينبغ  ‌التعليمية ‌كالوسائل ‌اتٞيدة الطرؽ

 الطريقة‌ات١ستخدمة‌في‌عملية‌تعليم‌اللغة‌العربية.
 في‌ت٣اؿ‌مهارات‌التواصل‌باللغة‌العربية:‌ (ِ

‌تٗصص‌ال ‌ات١درسوف ‌في‌يطور ‌العربية ‌اللغة ‌ت١هارات ‌استخدامهم ‌العربية لغة
 مواقف‌التعبتَ‌كالتواصل‌كالتفكتَ،‌تٔا‌يحقق‌كفاءة‌ىذا‌الاستخداـ‌كفعاليتو.

 في‌ت٣اؿ‌مفاىيم‌اللغة‌العربية: (ّ
يظهر‌ات١درسوف‌تٗصص‌اللغة‌العربية‌قدرة‌على‌استخداـ‌قواعد‌اللغة‌العربية،‌

 اكتسابهم‌ت١فاىيمها‌ات١ختلفة.تعكس‌فهما‌أفضل‌ت٢ا‌كدليلب‌على‌
 في‌ت٣اؿ‌التخطيط‌كالإعداد: (ْ

‌بالمحتول‌ ‌ككاعيا ‌متًابطا ‌تٗطيطا ‌لدركسهم ‌العربية ‌اللغة ‌مدرسو يخطط
 كالاستًاتيجيات‌كالطلبب‌كات١وارد‌كالتقونً.

 في‌ت٣اؿ‌تنفيذ‌تدريس‌اللغة‌العربية‌بكفاءة‌عالية: (ٓ
‌ ‌لتعليم ‌فعالة ‌مداخل ‌العربية ‌اللغة ‌مدرس  ‌كيدت٣وف‌يستخدـ ‌الأـ، لغتهم

 التقنيات‌اتٟديثة‌في‌تدريسهم.
 في‌ت٣اؿ‌ات١سئولية‌ات١هنية‌الواجبة‌على‌مدرٌس‌اللغة‌العربية: (ٔ

‌ات١هنية‌في‌علبقاتهم‌كخدماتهم‌للمدرسة‌ ‌ات١سئولية ‌العربية ‌اللغة يحتمل‌مدرسو
‌كات١نطقة‌التعليمية‌كالبيئة‌المحلية،‌ملتزمتُ‌بأخلبقيات‌مهنة‌التعليم.

‌  
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 قائمة المصادر والمراجع
 

Departemen Agama RI. 2013. al-Qur’an Tajwid dan Terjemah. Bandung: CV. 

Diponegoro. 

UU Sisdiknas No. 20 Tahun 2003 Pasal 1 Ayat 1 

http://pengertian-pengertian-info.blogspot.co.id/2015/09/pengertian-dan-tujuan 

pembelajaran_14.html. 

‌من ‌الزرنوج  بطلب ‌الشيخ ،‌ ‌تعليم ‌الدراسات‌‌‌،الأخلبؽ‌كتاب‌ات١تعليمشرح كلية
نظم‌‌،الإسلبمية‌كاللغة‌العربية‌بالأزىر‌الشريف،‌)ميسرل،‌دار‌الكتب‌الإسلبمية(

ٓ‌‌

http://pengertian-pengertian-info.blogspot.co.id/2015/09/pengertian-dan-tujuan%20pembelajaran_14.html
http://pengertian-pengertian-info.blogspot.co.id/2015/09/pengertian-dan-tujuan%20pembelajaran_14.html
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 قائمة المصادر والمراجع
 

 المراجع العربية . أ
 

ات١غرب:‌‌–الرباط‌تعليم‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها‌مناىجو‌كأساليبو.‌أتٛد‌طعيمة،‌رشدم.‌
‌كالثاقفة.منشورات‌ات١نظمة‌ ‌الاسلبمية‌اللغوية‌كالعلوـ

البحث‌العلم ‌مفمومو‌.‌ُٕٗٗد.‌كقاف‌عبيدات‌كد.‌عبد‌الرتٛن‌كد.‌كايد‌عبد‌اتٟق.‌
 .‌دار‌أسامة‌للنشر‌كالتوزيع:‌الرياض.أدكاتو‌أساليبو
بتَكت‌البحث‌العلم ‌أساسية‌النظرية‌كت٦ارستو‌العلمية.‌‌.‌ََِٖرجاء‌كحيد‌دكيدرم.‌

‌ات١عاصر.‌لبناف:‌دار‌الفكر‌–
‌ ‌الدين. ‌َََِفخر .‌ ‌الإسلبمية. ‌كالتًبية ‌العربية ‌باللغة ش‌‌ِٖطرؽ‌التدريس‌ات٠اصة

‌‌عبد‌ات٠الق‌ثركت:‌علم‌الكتب.

،‌لبناف،‌دار‌النهضة‌العربية،‌بتَكت،‌مقدمة‌في‌علم‌النفس‌العاـعبد‌السلبـ‌عبد‌الغفار،‌
‌دكف‌السنة

‌فرحاف‌،القضاه ‌عوض‌التًتورم‌ََِٔ، ،‌ ‌النفس ‌‌،التًبومأساسيات دار‌‌-عماف،
‌.اتٟامة
‌.،‌دار‌القلمْ،‌الكويت،‌طعلم‌النفس‌التًبوم،‌ُٖٔٗرجاء‌أبو‌علبـ،‌

لبناف،‌،‌عوامل‌التًبوية‌اتٞسمية‌كالنفسية‌كالإجتماعية،‌ََُِأبو‌طالب‌ت٤مد‌سعيد:‌
‌.دار‌النهضة‌العربية‌-

كاره‌في‌التًبية‌ات١علم‌إعداده‌كمكانتو‌كأد.‌ََِٓت٤مد‌أتٛد‌سعفاف‌ك‌سعيد‌طو‌ت٤مود.‌
‌ ‌النفس . ‌الإرشاد ‌كالتًبية ‌ات٠اصة ‌كالتًبية ‌الكتاب‌العامة ‌دار القاىرة:

‌اتٟديث.
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.‌الأرداف:‌دار‌الفلبح‌للنشر‌.‌أساليب‌تدريس‌اللغة‌العربيةَََِت٤مد.‌‌،على‌ات٠ولر
‌كالتوزيع.

الرباط‌تعليم‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها‌مناىجو‌كأساليبو.‌.‌ُٖٗٗرشدم.‌‌،أتٛد‌طعيمة
‌كالثقافة.‌‌–  منشورات‌ات١نظمة‌الإسلبمية‌التًبية‌كالعلوـ

تعليم‌اللغات‌اتٟية‌كتعليمها‌بتُ‌النظرية‌كالتطبيق.‌.‌ُُٖٗصلبح.‌‌،عبد‌المجيد‌‌،العربي
‌الرياض:‌مكتبة.‌

‌‌.دار‌الفرقاف‌-:‌،‌عمافعلم‌النفس‌التًبوم،‌ُُٗٗعبد‌المجيد‌،‌،‌نشوتي
اللغة‌العربية‌مناىجها‌.‌ََِٓطو‌عل ‌حستُ‌الدليم ‌كسعاد‌عبد‌الكرنً‌عباس‌الوائل.‌

‌الأرداف:‌دار‌الشركؽ.كطرائق‌تدريسها.‌
‌ ‌كالتجريبية،‌ُُٖٗختَ‌الله، ‌النظرية ‌علم‌النفس‌التًبوم‌أسسو دار‌النهضلة‌‌:تَكتب،

‌.العربية
‌‌،عدس ‌الرتٛن ‌ك‌عبد ‌قطام ، ‌ََِٓيوسف ‌التًبوم، ‌النفس ‌علم دار‌‌-‌:عماف،

‌‌.الفكر
‌حطب ‌‌،أبو ‌اللطيف ‌صلدؽ‌،عبد ‌ت٥تار ‌كآماؿ ‌أتٛد‌،فؤاد ،َُٖٗ‌ ‌النفس‌، علم

‌.ر‌الناشر:‌مكتبة‌الأت٧لو‌ات١صريةمص،‌التًبوم
‌ات٢اشم  ‌‌،توفيق ‌ُّٖٗعابد. ‌العربية. ‌اللغة ‌ت١درس ‌العمل  ‌الرسالة:‌ات١وجو ‌مؤسسة .

‌بناية‌صمدم‌كصاتٟة.‌–شارع‌سوريا‌‌–بتَكت
‌‌،حنف اتٟليم‌ ‌العربية.‌.‌ََُِعبد. باتو‌سنجكار:‌جامعة‌ت٤مود‌طرؽ‌التعليم‌اللغة

‌يونس‌الإسلبمية‌اتٟكومية.
‌مكة:‌دار‌ات١عارؼالتًبية‌كطرؽ‌التدريس.‌.‌ُٖٕٗعبد‌العزيز،‌صالح.‌

‌ ‌عاقل. ‌ُِٖٗفاخر .‌ ‌السلوكية. ‌للملبيتُ:‌أسس‌البحث‌العلم ‌في‌العلوـ ‌العلم دار
 بتَكت.
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‌كت٤م ‌يونس ‌عل  ‌فتح  ‌الشيخ. ‌الرؤكؼ ‌ََِّد ‌العربية‌. ‌اللغة ‌تعليم ‌في ات١راجع
‌القاىرة:‌مكتبة‌كىبة.‌للؤجناب‌من‌النظرية‌إلذ‌التطبيق.‌

الأرداف:‌دار‌الفلبح‌للنشر‌أساليب‌التدريس‌اللغة‌العربية.‌.‌‌َََِت٤مد.‌‌،عل ‌ات٠ولر
‌كالتوزيع.

‌شرؽبتَكت:‌دار‌ات١. ات١نجد‌في‌اللغة‌كالأعلبـ.‌ُٕٕٗ‌.معلوؼ،‌لوبس
‌لتعليم‌ات١هارات‌اللغوية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها.‌.‌َُُِنور.‌‌،ىادم مالانج:‌مطبعة‌ات١وجو

 اتٞامعة.
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 قائمة الملاحق
 

ج‌نسيكامفونج‌لدبو‌الإسلام‌‌الدتوسط في‌الددارس‌‌‌اللة ‌الربيي لددرسيناتحليل‌الدوافع‌
‌)دراس ‌الحال (‌يالشبق

 
 دليل المقابلة . أ

 

Aspek Indikator Pertanyaan Penelitian Informan 

Motivasi 

Internal 
 Tanggung jawab guru 

dalam melaksanakn 

tugas 

1. Apa yang sudah anda 

berikan kepada siswa 

dan sekolah selama 

menjadi guru bahasa 

Arab? 

Guru 

 Melaksanakna tugas 

dengan target yang 

jelas 

2. Apa target anda dalam 

pembelajaran bahasa 

Arab? 

 Memiliki tujuan yang 

jelas dan menantang 

3. Apa tujuan anda 

mengajar bahas Arab? 

4. Apakah anda berinovasi 

dalam mencapai tujuan 

pembelajaran bahasa 

Arab? 

 Ada umpan balik atas 

hasil pekerjaanya 

5. Bagaimana respon siswa 

setelah selesai 

pembelajaran di kelas? 

 Memiliki perasaan 

senang dalam bekerja 

6. Apa yang anda rasakan 

dalam mengajar bahasa 

Arab? 

 Selalu berusaha untuk 

lebih unggul dari 

orang lain 

7. Adakah perstasi yang 

sudah anda peroleh 

selama menjadi grur 

bahasa Arab?  

8. Bagaimana anda 

menyelesaikan tugas 

dengan lebih cepat dan 

tepat? 
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 Mengutamakan 

prestasi dari apa yang 

dikerjakan 

9. Adakah kegiatan 

tambahan yang anda 

lakukan sebagai guru 

bahasa Arab? 

Motivasi 

Eksternal 
 Selalu berusaha untuk 

memenuhi kebutuhan 

hidup dan kebutuhan 

kerjanya 

1. Apakah mengajar bahasa 

Arab ini sebagai usaha 

untuk memenuhi 

kebutuhan hidup dan 

pekerjaan?  

Guru 

 Senang memperoleh 

pujian dari apa yang 

dikerjakannya 

2. Apa yang anda dapatkan 

(respon) dari kinerja 

anda? 

3. Apa yang anda rasakan 

apabila mendapatkan 

respon positif? 

 Bekerja dengan 

harapan memperoleh 

insentif 

4. Apakah anda 

mengharapkan insentif 

dalam menjalani profesi 

sebagai guru bahasa 

Arab?  

5. Bagaimana respon anda 

jika pemberian insentif 

(gaji) telat atau tidak 

sebagaimana mestinya? 

 Bekerja dengan 

harapan ingin 

memperoleh 

perhatian dari teman 

dan atasan 

6. Adakah respon rekan 

kerja atau atasan 

terhadap pengajaran 

anda? 

7. Apa yang anda rasakan 

jika tidak diperhatikan 

oleh teman dan atasan 

terkait kinerja anda? 
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 الملاحظةدليل  .‌ب
‌درسيلد‌دوافعقام ‌الدلاحظ ‌عن‌إهي‌الدلاحظ ‌التي‌تجبي‌في‌هذا‌البحث‌و‌

‌في‌ ‌الربيي  ‌‌ رسدماللة  ‌الرلوم ‌الشبقيسيكامبونج‌‌سط تو‌الددار تحتوي‌‌لامبونج
‌على‌

 الأهداف‌ .1
‌كان ‌تنفيذ‌عن‌‌‌تللحصول‌على‌الدرلومات‌أو‌البيانات‌سواء مادي ‌وغير‌مادي 

‌و‌‌ي كيف ‌ت‌هاهميأ‌مادوافع ‌‌درسينالد‌رليمفي ‌‌ رسدمفي ‌الرلوم ‌الدتوسط دار
 .سيكامبونج‌لامبونج‌الشبقي

‌لاحظ‌الباحثالجوانب‌التي‌سي .2

No 
Ragam Situasi yang 

Diamati 
Indikator Keterangan 

1 Keadaan fisik dan 

Lingkungan Sekolah 

1. Suasana 

lingkungan SMP 

Darul „Ulum 

Sekampung 

2. Ruang kelas sarana 

dan prasarana 

3. Hiasan tulisan yang 

dipasang 

Kegiatan yang perlu 

dan penting agar 

diambil 

foto/gambarnya 

 

Jika ada kegiatan yang 

terlewati diganti 

dengan wawancara 

2 Suasana Proses Belajar-

mengajar 

KBM guru bidang 

studi bahasa Arab 
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 الوثائقدليل ‌.ج

No Jenis Dokumen 

1 Data kelembagaan 

a. Profil Madrasah 

b. Karyawan dan Guru 

c. Siswa  

d. Sarana dan prasarana 

2 Data tentang guru bahasa Arab 

a. Identitas  

b. Riwayat hidup 

c. Kondisi guru 
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 1النصىص الحرفية للمقابلة 

Wawancara ke 1 

Nama subjek   : Nasrullah, S.Pd 

Jabatn   : Guru Bahsa Arab 

Hari/Tanggal  : 06 April 2019 

Madrasah  : SMP Darul „Ulum 

Tempat  : Kantor Pondok Pesantren Darul „Ulum 

Waktu   : 09.30 – 10.30 Wib 

Hari ini guru bahasa Arab Bpk. Nasrullah, S.Pd sedang tidak ada jam mengajar, 

peneliti melakukan wawancara. 

Baris  Pelaku   Uraian Wawancara Tema 

1 P : Assalamualaikum  Warrahmatullahi  Wabarakatuh  

2 Ks : Wa‟alaikumsalam Warahmatullahi Wabarakatuh  

3 P : Maaf  Pak, saya mengganggu waktu bapak. Saya 

mahasiswa Pasca Sarjana UIN Maliki Malang  yang 

membutuhkan beberapa informasi dari bapak  berkaitan 

dengan judul tesis saya tentang Analisis Motivasi Guru 

dan Pengaruhnya dalam Mengajarkan Bahasa Arab. 

 

4 Ks  : O….. Ya silahkan  

5 P  : Yang pertama yang ingin saya tanyakan berkaitan 

dengan riwayat pendidikan bapak dari awal hingga 

pendidikan terakhir 

 

 Ks   Saya lulus MI tahun 2004, lulus MTs tahun 2007, lulus 

MA 2010 dan lulus S1 tahu 2018 

 

 P  : Kalau boleh saya tahu, apa beground pendidikan 

terakhir bapak? 

 

 Ks  : Beground pendidikan terakhir saya Pendidikan Agama 

Islam (PAI), ya... walaupun saya bukan lulusan PBA, 

Setidaknya saya memiliki bekal pengetahuan bahasa 

Arab, karena selain menempuh pendidikan formal, saya 

juga belajar di non formal iyalah pondok pesantren. 

 

6 P : Berapa lama bapak mengajar di sekolah ini?  

7 Ks  : Saya mulai mengajar mulai tahun 2014 kurang lebih 6 

tahun berjalan 

 

 P  : Bagaimana pengalaman mengajar bahasa Arab yang 

bapak miliki? 

 

 Ks  : Nggak ada, setelah lulus tu masalahnya motivasi untuk  
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menjadi guru itu dulunya memang ndak punya, 

inginnya ya… mandiri, ndak terpengaruh dengan 

kondisi structural, akhirnya lama nggak mengajar, 

setelah itu ada dorongan-dorongan dari pihak ketiga, 

dari orang tua, dari saudara yang menginginkan untuk 

mengajar itu motivasinya itu bahwa ilmu, untuk 

menjadikan ilmu itu bermanfaat adalah diajarkan 

 P  : Bagaimana gambaran atau perspektif global bapak 

terhadap bahasa Arab? 

 

 Ks  : Paradigma bahasa Arab secara global sebetulnya ya 

sangat cepat proses penyebaran bahasa arab itu, mulai 

dari tahun ke tahun menunjukkan kemajuan, karena ya 

sedikit, sedikit apa ya terpengaruh dengan proses 

penyebaran agama Islam ke dunia selain arab itu kan e.. 

dibarengi dengan apa ,.. karena kitab sucinya kan al-

Quran terus bahasa Arab kan bahasa Arab, jadi sedikit 

banyak dipengaruhi oleh keagamaan, sebetulnya bahasa 

Arab itu bukan bahasa agama, bahasa itu kan universal 

alat komunikasi sehari-hari. Tapi karena agama Islam 

itu cenderung arab, akhirnya sekolah-sekolah yang ada 

di Indonesia pun seperti sekolah SMP, SMA itu kalau 

bahasa Arab itu ya itu cenderungnya orang yang 

beragama Islam, padahal kalau diluar, misalkan diluar 

Indonesia mungkin bahasa Arab dipelajari oleh semua 

kalangan, non muslim pun banyak yang belajar. Kalau 

di Indonesia banyak yang  mengasumsikan bahasa arab 

adalah bahasa agama Islam.  

 

 P  : Bagai mana tingkat tanggung jawab bapak sebagai guru 

terhadap pengajaran bahasa Arab? 

 

 Ks : Ranah pendidikan ini adalah pendidikan formal, saya 

pribadi haraus menjadi pengajar yang profesional 

dengan sesuai kurikulum yang beraku di sekolah ini, 

walaupun mata pelajaran bahasa Arab di sekolah ini 

termasuk mulok (muatan lokal) sebab sekolah ini 

menginduk kepada DIKNAS, akan tetapi untuk 

profesionalitas dan efektivitas dalam belajar mengajar 

saya menggunakan buku-buku yang di keluarkan 

KEMENAG dan menyesuaikan skurikulum serta 

silabus yang dikeuarkannya.  

 

 P : Apa target bapak dalam pengajaran bahasa Arab?  

 Ks : Saya ingin para siswa menguasai setandar, isi, patokan 

yang sesuai dengan indikator yang sudah ada. Untuk 

terger dalam pengembangan bahasa Arab saya ingin 

ketika ujian semester khususnya mata pelajaran bahasa 

Arab, soal ujian di keluarkan oleh DIKNAS, sebab 

selama ini untuk soal mid semster dan ujian semester, 
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soal saya buat sendiri, tentunya dengan adanya soal 

yang di keluarka oleh Diknas bertujuan untuk 

mengukur dan menguji seberapa jauh kemampuan dan 

kapasitas akan pengajaran saya. Dari  

 P  : Bagaimana respon siswa akan pengajaran yang bapak 

berikan? 

 

 Ks  : Alhamduliah sejauh ini respon dari siswa baik, hal ini 

dapat di buktikan dengan permintaan akan jam 

tambahan di luar jam sekolah (bimbel) hal ini 

menunjukan antusias dan respon siswa akan kegiatan 

belajar mengajar bahasa Arab 

 

 P  : Apa yang anda rasakan sebagai pengajar bahasa Arab?  

 Ks  : Yang jelas senang, ada rasa bangga menjadi seorang 

pendidik, hal ini juga sudah menjadi kewajiban bagi 

para sarjana muda, untuk mengamalkan ilmu. 

 

 P  : Sebagai seorang pendidik, apa prestasi yang sudah 

bapak dapatkan? 

 

 Ks  : Untuk prestasi yang sedang kami kejar, yaitu kegiatan 

upacara bendera setiap hari senin memakai 3 bahasa, 

bahasa Indonesia, Arab, dan Inggris. Adanya kultum 

berbahasa Arab setiap sebelum sholat dzuhur. 

Bukan hanya itu, untuk kegiatan lomba di luar sekolah, 

kami pun berusaha mengirimkan perwakilan peserta 

lomba untuk mengikuti kegiatan lomba tersebut, 

khususnya lomba yang bernuansa bahasa Arab. 

 

 P  : Apakah mengajar bahasa Arab ini sebagai usaha untuk 

memenuhi kebutuhan hidup? 

 

 Ks  : Pada dasarnya kalau berbicara memenuhi kebutuhan 

hidup tidak mencukupi, jadi gaji bukan tujuan & 

prioritas utama untuk diri saya, sebab yang menjadi 

tujuan saya sebagai seorang guru adalah mengamalkan 

ilmu saya serta belajar menjadi orang yang bermanfaat 

untuk orang lain. 

 

 P  : Bagai mana respon bapak apabila kerlambatan 

pemberian gaji/insentif? 

 

 Ks  : Alhamdulillah, karena niatan dari awal menjadi seorang 

guru bahasa Arab adalah keinginan sendiri menjadikan 

lebih ikhlas dalam profesioalitas seorang guru. 

 

 P  : Adakah kekecewanan yang bapak rasakan?  

 Ks  : Rasa kecewa itu sifat manusiawi, akan tetapi menjadi 

guru harus selalu profesional.  

 

 P  : Adakah respon dari kepala sekolah / rekan guru / staf 

akan kinerja bapak? 

 

 Ks  : Alhamdulilah sejauh ini respon dari kepala, rekan guru 

dan staf sangat baik, saya berkata demikian berdasarkan 
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respon kepala sekolah terhadap pengajaran yang saya 

berikan dianggap baik, maka dari itu rencana tahun 

ajaran baru 2019-2020 akan di buat kelas tambahan 

(bimbel) mata pelajaran bahasa Arab, sebab alokasi 

waktu mata pelajaran bahasa Arab sangat minim sekali, 

hanya 2 jam selama 1 minggu. meng 

 P : Dari respon yang anda dapatkan, bagai mana perasaan 

anda? 

 

 Ks : Saya mersa bangga dan lebih termotivasi dalam 

mengajarkan bahasa Arab. 

 

 P  : Mungkin cukup itu pak wawancara kali ini, terimakasih 

atas informasinya 

 

   Oh iya sama – sama  

 

 2النصىص الحرفية للمقابلة 

Wawancara ke 2 

Nama subjek   : Umar Sono, S.Hi 

Jabatn   : Guru Bahasa Arab 

Hari/Tanggal  : 08 April 2019 

Madrasah  : MTs Wali Songo 

Tempat  : Ruang Tamu Sekolah 

Waktu   : 10.30 – 11.30 Wib 

Hari ini guru bahasa Arab Bpk. Umar Sono, S.Hi sedang tidak ada jam mengajar, 

peneliti melakukan wawancara. 

Baris  Pelaku   Uraian Wawancara Tema 

1 P : Assalamualaikum  Warrahmatullahi  Wabarakatuh  

2 Ks : Wa‟alaikumsalam Warahmatullahi Wabarakatuh  

3 P : Maaf  Pak, saya mengganggu waktu bapak. Saya 

mahasiswa Pasca Sarjana UIN Maliki Malang  yang 

membutuhkan beberapa informasi dari bapak  berkaitan 

dengan judul tesis saya tentang Analisis Motivasi Guru 

dan Pengaruhnya dalam Mengajarkan Bahasa Arab. 

 

4 Ks  : O….. Ya silahkan  

5 P  : Yang pertama yang ingin saya tanyakan berkaitan 

dengan riwayat pendidikan bapak dari awal hingga 

pendidikan terakhir 
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 Ks  : Latar belakang pendidikan saya, saya lulusan syariah 

jurusan akhwalus sayahsiah. Namun saya bisa menjadi 

guru bahasa Arab sebeb memiliki begron pendidikan 

non formal (lulusan pesantren) yang notabenya 

pendidikan agama Islam dan menggunakan bahasa Arab 

 

 P  : Berapa lama bapak mengajar bahasa arab di sekolah 

ini? 

 

 Ks  : Saya mulai mengajar mulai tahun 2008 itu hanya kelas 

1 dan kelas 2, mulai mengajar penuh dari kelas 1, 2, 3 

tahun 2010. 

 

 P  : Bagaimana awal mula perasaan bapak mengajar bahasa 

Arab? 

 

 Ks  : Awal saya mengajar masih bersetatus bujang, jadi 

merasa sedikit gerogi walaupun yang dihadapi siswa 

tingkatan SMP. 

 

 P  : Bagaimana awal mula menjadi guru bahasa Arab di 

sekolahan ini? 

 

 Ks  : Awal mula saya berkecimpung di lembaga formal / 

sekolah ini bukan sebagai pengajar, akan tetapi menjadi 

bendahara sekolah, lambat laut di minta menggantikan 

abah yai Imam Syuhada untuk menggantikan beliau 

mengajar bahasa Arab 

 

 P   Bagaimana paradigm atau cara pandang bapak terhadap 

bahasa Arab secara umum? 

 

 Ks   Memang rata-rata problem paradigmatic, out put dari 

perguruan tinggi itu biasanya karena waktu proses di 

perguruan tinggi itu biasanya orientasinya cepet lulus 

lalu kemudian dapat ijazah sehingga secara praktis 

begitu mereka keluar dari situ orientasinya tetep 

pragmatis , orientasinya materi gitu. Bagi saya itu 

sederhana tetapi yang saya ceritakan ke njenengan tadi, 

jadi untuk membangun kesadaran anak-anak, karena 

kitab suci kita umat islam adalah bahasanya Arab, mau 

tidak mau kita harus mempelajari bahasa Arab lengkap 

dengan perangkat sastranya, meskipun ditingkat SLTP 

itu ditingkat sastra paling baru baru sampai ditarkib 

yang sederhana, tapi paling tidak mereka kemudian 

sering saya sadarkan untuk bisa memahami apa yang 

disampaikan Allah di dalam al-Quran itu tentang 

mempelajari suatu pelajaran dalam hal ini materi bahasa 

Arab, toh pada akhirnya belajar bahasa Arab itu secara 

praktis dimasyarakat kurang begitu didapakai, paling 

tidak tujuannya untuk memahami kitab suci yang 

menjadi pegangan hidup kita, sehingga begitu kita 

membaca itu tidak hanya sebatas membaca, paling tidak 

 



 ظ‌
 

itu istilah gusdur angen-angen sak maknane. Paling 

tidak seperti itu. Dari dulu di MI atupun di MTs 

memang orientasi saya lebih ke orientasi pemahaman. 

Bukan sekedar apa yang ada dibuku tidak, bahkan saya 

cari-cari buku agar supaya, diHP saya ini sampai ada 

beberapa aplikasi nahwu shorof, matan jurumiyah, 

tashrifan dan seterusnya, tujuan saya ya paling tidak 

saya memahamkan anak-anak, saya tidak ingin 

mengajar itu hanya sekedar apa yang ada di dalam 

buku, saya harus memahamkan anak-anak bahkan 

diluar dari buku itu. 

 P  : Bagaimana tanggung jawab bapak sebagi guru bahasa 

Arab? 

Motivasi 

internal 

 Ks  : Kita harus memaksimalkan kinerja guru agar anak bisa 

memahami tujuan embelajaran bahasa Arab baik materi 

atau pun yang lain.  

 

 P  : Apa target bapak sebagai seorang guru bahasa Arab?  

 Ks  : Minimal siswa dapat memahami bahasa Arab, teks yang 

berbahasa Arab kususnya qowaid dan tarjamah, akan 

tetapi untuk muhadasah belum bisa berjalan dengan 

baik karena keterbatasan waktu. 

 

 P  : Inovasi dalam mengembangkan   

 Ks  : Inovasi yang saya lakukan dalam pengajara bahas Arab 

menggunakan media apa adanya, melalui kertas, 

mengkelmpokkan, dan  

 

 P  : Apakah ada umpan balik/respon siswa terhadap 

pengajaran bahasa Arab? 

 

 Ks  : Oh ada, hal ini di buktikan ketika bertemu saya di jalan 

mereka menyapa dengan sapaan yang berbahasa Arab, 

seperti  كيف حلكم؟ أهلا وسهلا؟  dan sebagainya. 

 

 P  : Apa perasaan bapak menjadi guru bahasa Arab?  

 Ks  : Perasaan saya biasa – biasa saja, namun ada kala 

perasaan suka 

 

 P  : Apa prestasi yang sudah bapak dapatkan?  

 Ks  : Pernah, waktu pelaksanaan upacara bendera untuk 

menerjemahkan teks upacara ke dalam bahasa Arab, 

dari respon siswa juga saya rasa itu juga prestasi yang 

saya dapatkan. 

 

 P  : Kalau prestasi yang di dapat siswa?  

 Ks  : Ow ada pernah mengikuti lomba pidato dan 

mendapatkan juara. 

 

 P  : Adakah kegiatan selain seorang guru?  

 Ks  : Saya di rumah juga punya lembaga pendidikan, jadi 

pulang dari sekolah dirumah ngajar, intinya hanya 

lingkup dunia pendidikan. 
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 P  : Apakah menjadi seorang pengajar menjadi usaha untuk 

memenuhi kebutuhan hidup? 

 

 Ks  : Saya rasa tidak, sebab saya mengajar disini adalah 

bentuk pengabdilan kepada lembaga, walupun pasti ada 

imbal balik dari lembaga akan kinerja saya. 

 

 P  : Bagai mana respon rekan kerja guru terhadap bapak 

akan pengajaran bahasa Arab? 

 

 Ks  : Alhamdulillah responya baik dari rekan kerja guru yang 

tahu bahwa saya lulusan pondok peantren, walu pun ada 

juga yang merespon kurang baik, ada kehawatiran akan 

pengajaran saya sebab melihan latar belakang 

pendidikan saya yang bukan dari pendidikan bahasa 

Arab,  

 

 P  : Apabila keterlambatan pemberian insentif   

 Ks  : Untuk pribadi saya terkait keterlamabatan pemberian 

insentif bagi para guru, sebab saya tidak begitu menenti, 

dalam artian yang sudah saya sampaikan tadi, bahwa  

mengajar di sini tidak mencari kehidupan. 

 

 P  : Kalau rasa pengharapan?  

 Ks  : Tetep ada rasa pengharapan, sebab harus ada imbal 

balik dari apa yang telah kita berikan, dan setidaknya 

harus ada pengertian bagi kami, di rumah juga ada istri, 

bensin untuk trasport dsb. 

 

 P  : Adakah imbas pada terhadap pengajaran bapak?  

 Ks  : Tidak sama sekali, sebab kita menjadi guru harus benar 

– benar profesional dalam melaksanakn tugas dan 

pekerjaan. Selagi tidak ada halangan di rumah, yang 

bersifat sosial seperti rewangan dan lainya. 

 

 P  : Adakah perhatian dari rekan kerja?  

 Ks  : Ada, dari segi pengajaran, kedisiplinan dan hal-hal yang 

berkaitan dengan belajar mengajar.  

 

 P  : Bagai mana repon bapak ktika mendapatkan teguran 

tersebut? 

 

 Ks  : Karena saya terbukti salah, saya menerima segala 

komitmen yang akan diberikan. 

 

 P  : Mungkin sekian wawancara kali ini, terimakasih atas 

informasi yang telah di berikan 

 

 Ks  : Oh iya sama – sama.  
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 2 وصف الملاحظة

Lokasi Obyek  : SMP Darul Ulum 

Jenis Obyek  : Proses Belajar Mengajar Bahasa Arab 

Nama Guru   : Nasrullah, S.Pd 

Hari/Tanggal  : Sabtu / 30 Maret 2019 

Waktu   : Pukul. 08.00 – 09.05 WIB 

Tempat  : Kelas VII A 

Pengamat  : Lukman Habibul Umam 

  

No Observasi Deskripsi Data/Hasil Pengamatan 

1 Kegiatan Pendahuluan - Guru masuk kelas kemudian duduk dan mengucapkan 

salam “assalamu’alaikum warahmatullahi wabarakatuh” 

para siswa pun menjawab salam “wa’alaikumussalam 

warahmatullahi wabarakatuh” 

- Guru menanyakan ketua kelas dan sekretarisnya, lalu 

kemudian guru meminta sekretaris untuk mengambilkan 

buku guru di kantor. 

- Guru bertanya kepada para siswa “apakah sudah masuk 

semua?” hal ini ditanyakan karena kebetulan jam 

pelajaran bahasa Arab masuk setelah jam olahraga.  

- Beberapa siswa menjawab “sudah pak, tapi ada yang tidak 

masuk pak, empat anak” 

- Guru mengapersepsi pelajaran atau materi yang telah 

dibahas minggu sebelumnya 

- Kondisi para siswa berkeringat, karena usai melakukan 

olahraga 

2 Kegiatan Inti - Pada kegiatan ini guru membacakan materi tentang  الأسرة 
dalam posisi berdiri dan mondar-mandir 

- Guru membacakan dengan suara yang keras tentang 

materi muhadatsah terkait  الأسرة antara Zainab dan 

Aisyah 

- Guru membacakan 2 kali bacaan, pertama perjumlah, 

kedua perkalimat, dilanjutkan dengan mengartikannya 

dan sekaligus menjelaskan qowa‟idnya, contohnya انظري 
itu fi‟il amar dengan dhomir anti, lafadz مدرسة adalah 

bentuk isim muannas 

- Para siswapun dengan seksama mendengarkan, 

memperhatikan dan menulis artinya 

- Guru meminta siswa untuk membayangkan atau 
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menggambarkan praga antara Zainab dan Aisyah 

- Kegiatan tersebut berlangsung selama 20 menit 

- Pengamat melihat ruang kelas yang belum terenovasi, 

lantai yang masih semen kasar, dinding yang masih belum 

dilepo, jendela yang masih bolong, dan belum ada 

pasangan gambar-gambar didinding 

- Kemudian terdengar suara music dari luar kelas yang 

lumayan keras sehingga mengganggu PBM 

- Kemudian guru membacakan muhadastah perjumlah 

terkadang juga perkalimat lalu setelahnya para siswa 

menirukannya 

- Kegiatan ini berlanhsung dengan baik selama 12 menit 

- Setelah itu guru bertanya “dari sini ada yang ditanyakan?” 

- Lalu kemudian guru meminta dua siswa untuk berlatih 

bermuhadastah, sementara siswa yang lain 

memperhatikannya 

- Sesekali guru membenarkan bacaan siswa yang kurang 

tepat 

- Guru menjelaskan tentang intonasi sebuah muhadastah 

- Latihan ini berlangsung selama 20 menit 

- Guru memberikan motivasi, bahwa belajar bahasa Arab 

sama dengan mempelajari al-Qur‟an 

- Guru membacakan muhadatsah perkalimat, setelahnya 

para siswa serentak membacakan artinya 

- Sesekali guru menjelaskan tentang arti mufradat 

- Berlangsung selama 10 menit 

- Tujuan guru menterjemahkan muhadastah diawal waktu 

karena agar supaya para siswa faham alur cerita dan 

intonasi percakapan. 

- Guru bertanya lagi ”sampai disini ada yang ditanyakan”? 

- Guru memberikan tugas (PR) pada halaman tertentu 

3 Kegiatan Penutup - Dalam kegiatan penutup ini, guru menutup pelajaran 

dengan mengucapkan lafadz hamdala 

- Siswapun menjawabnya “Alhamdulillah” 

- Kemudian guru mengucapkan salam 
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Lampiran 5 : Transkip Observasi 2 

 2وصف الملاحظة 

Lokasi Obyek  : MTs Ma‟arif NU 5  

Jenis Obyek  : Proses Belajar Mengajar Bahasa Arab 

Nama Guru   : Syaifudin, S.Pd.I 

Hari/Tanggal  : Rabu / 03 April 2019 

Waktu   : Pukul. 08.00 – 09.05 WIB 

Tempat  : Kelas VII A 

Pengamat  : Lukman Habibul Umam 

  

No Observasi Deskripsi Data/Hasil Pengamatan 

1 Kegiatan Pendahuluan - Guru masuk kelas kemudian duduk dan mengucapkan 

salam “assalamu’alaikum warahmatullahi wabarakatuh” 

para siswa pun menjawab salam “wa’alaikumussalam 

warahmatullahi wabarakatuh” 

- Guru menanyakan ketua kelas dan sekretarisnya, lalu 

kemudian guru meminta sekretaris untuk mengambilkan 

buku guru di kantor. 

- Guru bertanya kepada para siswa “apakah sudah masuk 

semua?” hal ini ditanyakan karena kebetulan jam 

pelajaran bahasa Arab masuk setelah jam olahraga.  

- Beberapa siswa menjawab “sudah pak, tapi ada yang tidak 

masuk pak, empat anak” 

- Guru mengapersepsi pelajaran atau materi yang telah 

dibahas minggu sebelumnya 

- Kondisi para siswa berkeringat, karena usai melakukan 

olahraga 

2 Kegiatan Inti - Pada kegiatan ini guru membacakan materi tentang  الأسرة 
dalam posisi berdiri dan mondar-mandir 

- Guru membacakan dengan suara yang keras tentang 

materi muhadatsah terkait  الأسرة antara Zainab dan 

Aisyah 

- Guru membacakan 2 kali bacaan, pertama perjumlah, 

kedua perkalimat, dilanjutkan dengan mengartikannya 

dan sekaligus menjelaskan qowa‟idnya, contohnya انظري 
itu fi‟il amar dengan dhomir anti, lafadz مدرسة adalah 

bentuk isim muannas 

- Para siswapun dengan seksama mendengarkan, 

memperhatikan dan menulis artinya 
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- Guru meminta siswa untuk membayangkan atau 

menggambarkan praga antara Zainab dan Aisyah 

- Kegiatan tersebut berlangsung selama 20 menit 

- Pengamat melihat ruang kelas yang belum terenovasi, 

lantai yang masih semen kasar, dinding yang masih belum 

dilepo, jendela yang masih bolong, dan belum ada 

pasangan gambar-gambar didinding 

- Kemudian terdengar suara music dari luar kelas yang 

lumayan keras sehingga mengganggu PBM 

- Kemudian guru membacakan muhadastah perjumlah 

terkadang juga perkalimat lalu setelahnya para siswa 

menirukannya 

- Kegiatan ini berlanhsung dengan baik selama 12 menit 

- Setelah itu guru bertanya “dari sini ada yang ditanyakan?” 

- Lalu kemudian guru meminta dua siswa untuk berlatih 

bermuhadastah, sementara siswa yang lain 

memperhatikannya 

- Sesekali guru membenarkan bacaan siswa yang kurang 

tepat 

- Guru menjelaskan tentang intonasi sebuah muhadastah 

- Latihan ini berlangsung selama 20 menit 

- Guru memberikan motivasi, bahwa belajar bahasa Arab 

sama dengan mempelajari al-Qur‟an 

- Guru membacakan muhadatsah perkalimat, setelahnya 

para siswa serentak membacakan artinya 

- Sesekali guru menjelaskan tentang arti mufradat 

- Berlangsung selama 10 menit 

- Tujuan guru menterjemahkan muhadastah diawal waktu 

karena agar supaya para siswa faham alur cerita dan 

intonasi percakapan. 

- Guru bertanya lagi ”sampai disini ada yang ditanyakan”? 

- Guru memberikan tugas (PR) pada halaman tertentu 

3 Kegiatan Penutup - Dalam kegiatan penutup ini, guru menutup pelajaran 

dengan mengucapkan lafadz hamdala 

- Siswapun menjawabnya “Alhamdulillah” 

- Kemudian guru mengucapkan salam 
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Lampiran 5 : Transkip Observasi 3 

 3وصف الملاحظة 

Lokasi Obyek  : SMP Darun „Naim 

Jenis Obyek  : Proses Belajar Mengajar Bahasa Arab 

Nama Guru   : Mukhalid, S.Pd 

Hari/Tanggal  : Senin / 01 April 2019 

Waktu   : Pukul. 07.300 – 09.00 WIB 

Tempat  : Kelas VIII A 

Pengamat  : Lukman Habibul Umam 

  

No Observasi Deskripsi Data/Hasil Pengamatan 

1 Kegiatan Pendahuluan - Guru masuk kelas kemudian duduk dan mengucapkan 

salam “assalamu’alaikum warahmatullahi wabarakatuh” 

para siswa pun menjawab salam “wa’alaikumussalam 

warahmatullahi wabarakatuh” 

- Guru memberikan motivasi pagi 

2 Kegiatan Inti - Guru menjelaskan materi 

- Guru memberikan soal 

- Guru memberikan waktu sejenak untuk para siswa 

berfikir 

- Guru meminta siswa untuk mengerjakan di papan tulis 

3 Kegiatan Penutup - Dalam kegiatan penutup ini, guru memberikan motivasi 

- Kemudian guru menutupnya dengan mengucapkan salam 
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Lampiran 5 : Transkip Observasi 4 

 4وصف الملاحظة 

Lokasi Obyek  : MTs Wali Songo 

Jenis Obyek  : Proses Belajar Mengajar Bahasa Arab 

Nama Guru   : Umar Sono, S.Hi 

Hari/Tanggal  : Kamis / 04 April 2019 

Waktu   : Pukul. 07.00 – 08.30 WIB 

Tempat  : Kelas VII B 

Pengamat  : Lukman Habibul Umam 

  

No Observasi Deskripsi Data/Hasil Pengamatan 

1 Kegiatan Pendahuluan - Para siswa membaca Asmaul Husna sebelum masuk 

pelajaran 

- Guru masuk kelas kemudian duduk 

- Setelah selesai membaca asmaul husna, lalu kemudian 

guru berdiri dan mengucapkan salam 

- Guru mengabsen kehadiran siswa 

2 Kegiatan Inti - Guru meminta siswa untuk membuka buku LKS pada 

halaman 39 tentang الأسرة 
- Guru membacakan muhadatsah perjumlah tentang الأسرة 

dengan suara keras serta menanyakan artinya kepada para 

siswa 

- Kemudian para siswa menirukan dan hanya beberapa 

siswa yang menjawab arti mufradat 

- Guru membacakan mufradat dengan berjalan kesana 

kemari 

- Kegiatan ini berlangsung selama kurang lebih 30 menit 

- Guru meminta siswa satu persatu untuk menuliskan 

mufradat yang belum diketahui artinya di papan tulis 

- Dan berlangsung selama 15 menit 

- Kemudian setelah itu diartikan bersama sama 

- Kemudian guru membacakan mufradatnya dilanjutkan 

siswa membacakan artinya secara serentak, begitu 

sebaliknya 

- Ada beberapa siswa yang diminta untuk berdiri karena 

salah dalam menjawab 

- Guru memberikan latihan berupa kuis, yaitu siswa 

diminta menyebutkan mufradat minimal 4 tentang sebuah 

ruangan 
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- Siapa yang angkat tangan lebih dulu, maka siswa tersebut 

yang berhak menjawab 

- Jika siswa menjawab dengan tepat maka guru 

memberinya satu buah permen yang sudah dibawa oleh 

guru 

- Kegiatan ini berlangsung selama kurang lebih 20 menit 

- Kemudian guru mengajak siswa satu persatu maju ke 

depan untuk bermuhadatsah 

- Pada saat kegiatan tersebut berlangsung, siswa yang lain 

berkeliaran kesana kemari, ribut sendiri 

- Akan tetapi guru tidak memberi peringatan kepada siswa 

tersebut 

- Kemudian guru memberi tebak – tebakan dengan cara 

guru bertanya kepada siswa tentang mufradat 

3 Kegiatan Penutup - Dalam kegiatan penutup ini, guru meminta maaf 

- Guru menutup pelajaran 

- Lalu kemudian guru mengucapkan salam 
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‌وثائق‌الصور

الدقايل ‌مع‌الأستاذ‌نصب‌الله‌مدرس‌اللة ‌الربيي ‌في‌الددرس ‌دار‌الرلوم‌‌11الصورة‌
‌الدتوسط ‌الإسلامي ‌

الدقايل ‌مع‌الأستاذ‌عمب‌سونو‌مدرس‌اللة ‌الربيي ‌في‌الددرس ‌والي‌سوعو‌‌12الصورة‌
‌الثانوي ‌الإسلامي ‌

‌



ي‌ي‌  
 

 

والترلم‌في‌الددرس ‌الدرارف‌نهضل ‌الرلماء‌الثانوي ‌الإسلامي عملي ‌الترليم‌‌‌13الصورة‌  

‌محدّث ‌التلاميذ‌في‌الددرس ‌والي‌سوعو‌الثانوي ‌الإسلامي ‌‌14الصورة‌  
 



ك‌ك‌  
 

‌‌عملي ‌الترليم‌والترلم‌في‌الددرس ‌دار‌الناعيم‌الدتوسط ‌الإسلامي ‌15الصورة‌

‌‌الرلوم‌الدتوسط ‌الإسلامي ‌عملي ‌الترليم‌والترلم‌في‌الددرس ‌دار‌16الصورة‌
‌‌

 



ل‌ل‌  
 

 لقمان حبيب الأمم
 جادي بومي راطو نوباسوكا

 لامفونج – وسطىلامفونج ال
 185669678970مبيل:

@gmail.comLukmanoppo20 

‌لقمان‌حبيب‌الأمم:‌‌‌الاسم‌الكامل‌
‌1995ديسمبير‌‌14جادي،‌:‌سوكا‌‌‌الدولد‌

‌:‌إندونيسي ‌‌‌الجنسي ‌
‌:‌الإسلام‌‌‌الدين‌

‌لامفونج‌–‌وسطىلامفونج‌ال‌يومي‌راطو‌نويا،‌،جادي:‌سوكا‌‌‌الرنوان‌
‌185669678971:‌‌‌رقم‌الجول

‌ gmail.comLukmanoppo20@:‌‌‌البريد‌الإيليكتروني
‌فحب‌الخومين:‌‌‌إسم‌الأب
‌نور‌شمسي :‌ستي‌‌‌‌إسم‌الأم

 السيرة التعليمية
‌‌‌ (2116مدرس ‌الإيتدائي ‌) ‌الإيتدائ  ‌الددرس  ‌لامبونج‌: ‌سوكاجادي، والي‌سوعو

‌الوسطى
:‌الددرس ‌دار‌الرلوم‌الدتوسط ‌سيكامفونج،‌لامفونج‌‌(2119مدرس ‌الدتوسط ‌)

‌الشبقي .

‌‌(2112مدرس ‌الثانوي ‌) ‌الدرارف‌: ‌الثانوي  ‌لامفونج‌‌5الددرس  سيكامفونج،
‌الشبقي .

‌:‌قسم‌اللة ‌الربيي ،‌جامر ‌الإسلامي ‌الحكومي ‌مترو‌‌(‌2117-‌2112ياكولاريوس‌)

‌الرليا،‌‌(‌2119-‌2117الدراس ‌الرليا‌) ‌الدراسات ‌كلي  ‌الربيي  ‌اللة  ‌ترليم ‌قسم :
‌الحكومي ‌ ‌الإسلامي  ‌إيباهيم ‌مالك ‌مولانا جامر 

‌لانج.ما

 السيرة الذاتية

mailto:Lukmanoppo20@gmail.com
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