
 غة العربية لترقية مهارة الكلام بالددخل الات صالىتكوين بيئة الل  
 في معهد تزكية الإسلامي العالدي مالانج

 
 

 رسالة ات١اجستتَ 
 إعداد الطالبة

 فطري مود ة باكو

 ٕٙ٘ٓٔٚٙٔالرقم اتٞامعي: 

 

 

 

 

 

 
 

 تعليم الل غة العربية )الداجستير( قسم 
 كلية الدراسات العليا

 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج
 م8102

 



 

 تكوين بيئة اللغة العربية لترقية مهارة الكلام بالددخل الات صالي

 في معهد تزكية الإسلامي العالدي مالانج

 

 رسالة الداجستير

 مولانا مالك إبراىيم الإسلبمي اتٟكومية مالانجإلى جامعة تقدـ 
 لاستيفاء شرط من شركط اتٟصوؿ على درجة ات١اجستتَ

 بُ تعليم اللغة العربية
 

 إعداد

 فطري مود ة باكو

 01080161رقم الجامعى: 
 

 قسم تعليم الل غة العربية )الداجستير(

 كلية الدراسات العليا

 الحكومية مالانججامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية 

م 8102



 أ‌
 

 استهلال

 

 بِسْمِ اِلله الرَّتْٛنِ الرَّحيْمِ 

 

 

 (ٛ)كَإِلَى رَبِّكَ فاَرْغَبْ   (ٚ) فإَِذَا فػَرَغْتَ فاَنْصَبْ 

 

 ٛ-ٚسورة الانشراح آية 

 

 قاؿ أمتَ ات١ؤمنتُ  عمر ابن ات٠طاب رضي الله عنه:

 تػَعَلُّمِ اللُّغَةِ الْعَرَبيَِّةِ فإَِنػَّهَا جُزْءه مِنْ دِيْنِكُمْ "" اِحْرِصُوْا عَلَى 

 

 

 

 



 ب‌
 

 إهداء
 
 

 أىدل ىذا البحث اتٞامعى إلى :
 

بذلا  فإنهما قد، " الشريفتُ اتٟبيبتُرتٛوابٌ" ككالدبٌ "سلبمت باكو"كالدم 
ربياني تي، "أطاؿ الله عمرت٫ا بُ الطاعة كالسعادة كرتٛهما كما تربيلطف دت٫ا بُ و جه

 صغتَا"؛
 
*** 

يستَ حبيب باكو" الذم شجعانى كلما شعرت بتعب كملل " كأخي المحبوب
بَ إت٘اـ ىذا البحث ، كعلى أختي "سرم رزقي باكو" التي جعلتٌ فرحا بَ تعب عند 

 ؛إت٘اـ ىذا البحث
 

 

 

 

 



 ج‌
 

 



 د‌
 

 



 ه‌
 

 



 و‌
 

 كلمة الشكر والتقدير
الإحساف، كفضلنا على سائر خلقو اتٟمد لله الذم أنعم علينا بأنواع النعم كلطائف 

آلو كأصحابو  وث تٓتَ ات١لل كالأدياف، كعلىبتعليم العلم كالبياف، كالصلبة على محمد ات١بع
 .بدكر معالم الإتٯاف كشموس عوالم العرفاف، أما بعد

لا يشكر لا يشكر الله من عملب تٔا ركم عن أبي ىريرة رضي الله عنه، قاؿ رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم: ))
 ، يسعدني أتٯا سعادة أف أقدـ بوافر الشكر كجزيل التقدير إلى: ٔ((الناس

تٝاحة الأستاذ الدكتور عبد اتٟارس ، مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية  .ٔ
 ؛اتٟكومية تٔالانج

تٝاحة الأستاذ الدكتور مليادم ، مدير كليات الدرسات العليا جامعة مولانا مالك  .ٕ
 ؛الإسلبمية اتٟكومية تٔالانجإبراىيم 

تٝاحة الدكتور اتٟاج كلدانا كرغاديناتا، رئيس قسم التعليم اللغة العربية جامع مولانا  .ٖ
 ؛مالك إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية تٔالانج

تٝاحة الدكتور الدكتور اتٟاج كلدانا كرغاديناتا مشرؼ الأكؿ، كالدكتورة معصمة  .ٗ
حثة بَ كل مراحل إعداد ىذا البحث منذ بداية فكرة مشرفة الثانىة، الذانى كجها البا

البحث حتى الانتهاء منو كأشرفا عليو بكل اىتماـ كصبر كحكمة بَ كتابة ىذه 
 ؛الرسالة، فلهما من الله ختَ اتٞزاء كمن الباحثة كعظيم الشكر كالتقدير

نا مالك تٚيع الأساتذة بَ قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسة العليا تّامعة مولا .٘
إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية مالانج. فلهم من الباحثة كل الشكر كالتقدير على 

 ماقدموه من العلوـ كات١عارؼ كالتشجيع كجزاىم الله عتٌ ختَ اتٞزاء.
 تٚيع معلمى اللغة العربية مدرسة بُ معهد تزكية الإسلبمي العات١ي.  .ٙ

                                                             

 
1
(، ص. ٜٜٛٔات١عارؼ، ، )الرياض: مكتبة الأدب الدفرد بالتعليقاتالإماـ محمد بن إتٝاعيل،  

ٔٔٗ 



 ز‌
 

 ؛تربيتيلطف دت٫ا بُ و ذلا جهب ، فإف ت٫ا قداتٟبيبتُ الشريفتُ ككالدبٌ  كالدم .ٚ
كلكل أصحابي " ، كوكو شهفتًل، مسواف، ركبي جوندم، مورتضي، كإت٢اـ" الذم  .ٛ

 يساعدنى بَ اتٟاؿ ىذا البحث.
على الأصحابتى المحبوبة " تامي، أيوؾ، نور رتٛة صاتٟة ، فريسكي تولي، أد لتُ،  .ٜ

 مزية ت٦تازة،   ك ألفي دية  " لشجعتٌ بَ صنع ىذا البحث. 
تٚيع أصدقائي بَ فصل "ب"قسم التعليم اللغة العربية كلية الدراسة العليا تّامعة  .ٓٔ

 مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية مالانج اللبتى 
 

ف يكوف ىذا البحث كالله سبحانو كتعالى تسألو الباحثة أف ت٬زيهم أحسن اتٞزاء كأ
 العات١تُ. ربّ  نافعا. أمتُ يا

 

 ـ.  ٕٛٔٓمالانج،   نوفيمبر 
 الباحثة

 

 فطرم مودّة باكو
ٕٔٙٚٔٓ٘ٙ 

 

 

 

 

 

 

 



 ح‌
 

 

 مستخلص البحث
بُ معهد تزكية  تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتّصالي.  8102فطري مود ة باكو، 

جامعة رسالة ات١اجستتَ. قسم التعليم اللغة العربية، كلية الدرسات العليا . الإسلبمي العات١ي مالانج
( الدكتور اتٟاج كلداف كرغاديناتا ٔمولانا مالك إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية مالانج. ات١شرؼ )

 ( ات١شرفة الدكتورة معصمة ات١اجستتَ.ٕات١اجستتَ. )

 

 الكلمات الرئيسية: تكوين بيئة اللغة العربية لترقية مهارة الكلام بالددخل الاتصالي 

فعلية ات١دافعة بُ ترقية مهارة الكلبـ، كأما تكوين بيئة اللغوية ىي  تكوين بيئة اللغة العربية يعتٍ
باستخداـ الأنشطة التي تكوّف البيئة اللغوية بات١دخل الاتصالي بُ معهد تزكية الإسلبمي العات١ي مالانج. كمن 

كجود العوامل  الأنشطة ات١وجودة بُ ىذا ات١عهد يعتٍ بوجود الأنشطة لتًقية شكل البرامج اللغة العربية، كمع
 ات١دافعة بُ تكوين بيئة اللغة العربية .

الكيفي عن تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل  /نوع ىذا البحث يعتٍ الوصفي
الاتصالي. كانت الباحثة تتًكز على تكوين البيئة بات١دخل الاتصالي، لأف بوجود بيئة اللغة العربية بات١دخل 

 الاتصالي فتزيد ترقية مهارة الكلبـ الطالبات.
عملية بُ تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية ( كيف ٔبُ ىذا ىذا البحث تتًكز على ثلبث أسئلة: )

( مالعوامل بُ تكوين بيئة اللغة ٕمهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالي بُ معهد تزكية الإسلبمي العات١ي مالانج ؟. )
( كيف استخداـ ٖالعربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالي بُ معهد تزكية الإسلبمي العات١ي مالانج ؟. )

تصالي بُ تكوين بيئة اللغة العربية بُ معهد تزكية الإسلبمي العات١ي مالانج ؟. ىذا البحث يستخدـ ات١دخل الا
 ات١دخل الكيفي كالوصفي. كأما طريقة تٚع البيانات بُ ىذا البحث يعتٍ ملبحظة، مقابلة، كالوثائق. 

كلبـ بات١دخل الاتصالي بُ ( عملية بُ تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية مهارة الٔكنتائج ىذا البحث: )
معهد تزكية الإسلبمي العات١ي مالانج منها: ات١فردات، مقصف اللغة، فتح ات١عجم، المحادثة، ات٠طابة باللغة 

( العوامل بُ ٕالعربية كالإت٧ليزية، قناة التزكية، ىيئة تٖريك اللغة من ات١شرفة، ات١ناظر العلمية، كت٤كمة اللغة. )
بية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالي بُ معهد تزكية الإسلبمي العات١ي مالانج منها تكوين بيئة اللغة العر 

كجود ات١دافعة القوية من ات١علمتُ لتًقية مهارة الكلبـ بالعربية، ككجود الأنشطة لتًقية مهارة الكلبـ الطالبات. 
زكية الإسلبمي العات١ي مالانج تٕعل ( استخداـ ات١دخل الاتصالي بُ تكوين بيئة اللغة العربية بُ معهد تٖ)

 الطالبات شجاعة بُ التحدث اللغة العربية.   
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ABSTRACT 

Fitri Mawaddah Bako, 2018. Formation of the Arabic Language Environment to Improve 

Speaking Skills through Communicative Approaches in Tazkia International Islamic 
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Postgraduate of the State Islamic University of Maulana Malik Ibrahim Malang. 

Supervisors (1) Dr. H. Wildana Wargadinata, LC, M.Ag, (2) Dr. Muashomah, M.Sc, 

M.Pd 

 

Keywords: Arabic Language Environment, Speaking Skills, Communicative Approach 

The formation of the language environment is a supporting activity in improving 
speaking skills, while the formation of this language environment is by using activities in 

formatting the language environment through a communicative approach in the Tazkia 

International Islamic Boarding School. Various activities that exist in the formation of this 

language environment include the existence of activities that support the formation of the 

Arabic language program, as well as the existence of supporting factors for the formation of the 

Arabic language environment. 

This type of research is descriptive / qualitative about the formation of the Arabic 
language environment to improve speaking skills through a communicative approach. 

Researcher has chosen subjects that focus on the formation of Arabic through a communicative 

approach, because with the formation of the Arabic language environment through a 

communicative approach it will improve students' speaking skills. 

 The researcher focuses on three problems: (1) How was the activities of forming an 

Arabic language environment to improve speaking skills through a communicative approach in 

Tazkia International Islamic Boarding School? (2) What are the supporting factors in the 

formation of the Arabic language environment to improve speaking skills through a 
communicative approach in Tazkia International Islamic Boarding School? (3) How to use the 

communicative approach in the formation of the Arabic language environment in the Tazkia 

International Islamic Boarding School? This study uses a qualitative approach, and the type of 

research is descriptive. The methods of data collection are observation, interviews, and 

documentaries. 

 

 The results of this study are: (1) Formation of an Arabic language environment to 

improve speaking skills through a communicative approach in Tazkia International Islamic 

Boarding School with the following activities: vocabularies, conversation practice as sales in 

cafeteria, dictionaries analyze, weekly conversations, Arabic and English sermons, broadcasts 

with Arabic, there is a language department from teachers and musyrifah, scientific debates, 
and language courts. (2) Various kinds of supporting factors in the formation of the Arabic 

language environment to improve speaking skills through a communicative approach in Tazkia 

International Islamic Boarding School such as the great motivation of the teachers in improving 

Arabic, and activities that can improve students' speaking skills. (3) To use the communicative 

approach in the formation of the Arabic language environment in the Tazkia International 

Islamic Boarding School make students brave in speaking Arabic. 
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FitriMawaddahBako, 2018. Pembentukan Lingkungan Bahasa Arab untuk Meningkatkan 

Keterampilan Berbicara  melalui Pendekatan Komunikatif  Di Pesantren Tazkia 

Internasional Islami Malang. Tesis. Program Studi Pendidikan Bahasa Arab Sekolah 

Pascasarjana Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. Pembimbing (1) 
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Kata Kunci : Pembentukan Lingkungan Bahasa Arab untuk Meningkatkan 

Keterampilan Berbicara  melalui Pendekatan Komunikatif 

Pembentukan lingkungan bahasa merupakan kegiatan pendukung dalam meningkatkan 

keterampilan berbicara, adapun pembentukan lingkungan bahasa ini yaitu dengan menggunakan 

kegiatan-kegiatan dalam membentuk lingkungan bahasa melalui pendekatan komunikatif di 

pondok Tazkiah Internasional Islami. Berbagai kegiatan yang ada dalam pembentukan 

lingkungan bahasa ini antara lain yaitu adanya kegiatan-kegiatan yang menunjang program 
pembentukan bahasa Arab, serta adanya Faktor faktor pendukung pembentukan lingkungan 

bahasa Arab. 

Jenis penelitian ini adalah Deskriptif/ Kualitatif tentang pembentukan lingkungan 

bahasa Arab untuk meningkatkan keterampilan berbicara melalui pendekatan komunikatif. 

Peneliti telah memilih subjek yang fokus pada pembentukan bahasa arab melalui pendekatan 

komunikatif, karena dengan adanya pembentukan lingkungan bahasa Arab melalui pendekatan 

kominikatif maka akan meningkatkan keterampilan berbicara santri. 

Disini peneliti fokus pada tiga masalah: (1) Bagaimana kegiatan  pembentukan 

lingkungan bahasa Arab untuk meningkatkan keterampilan berbicara melalui pendekatan 

komunikatif di pesantren Tazkia Internasional Islami ?. (2) Apa saja Faktor pendukung dalam 

pembentukan lingkungan bahasa Arab untuk meningkatkan keterampilan berbicara melalui 

pendekatan komunikatif di pesantren Tazkia Internasional Islami ?. (3) bagaimna peran  

pendekatan komunikatif dalam pembentukan lingkungan bahasa Arab di pesantren Tazkia 

Internasional Islami ?. penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif, dan jenis penelitian 

deskriptif. Adapun metode pengumpulan data dalam penelitian ini adalah meyode observasi, 

wawancara, dan documenter. 

Hasil penelitian ini adalah: (1) pembentukan lingkungan bahasa Arab untuk 

meningkatkan keterampilan berbicara melalui pendekatan komunikatif di pesantren Tazkia 

Internasional Islami dengan adanya kegiatan berikut: hafalan mufrodat, praktek muhadatsah 

dikantin, bedaah kamus, percakapan mingguan, khutbah bahasa Arab dan Inggris,  adanya 

bagian bahasa dari para guru dan musyrifah, debat ilmiah, dan mahkamah bahasa. (2) berbagai 

Macam faktor pendukung dalam pembentukan lingkungan bahasa Arab untuk meningkatkan 

keterampilan berbicara melalui pendekatan komunikatif di pesantren Tazkia Internasional 
Islami seperti adanya motivasi yang besar dari para guru dalam meningkatkan bahasa Arab, 

serta adanya kegiatan-kegiatan yang dapat meningkatkan keterampilan berbicara santri. (3 

peran  pendekatan komunikatif dalam pembentukan lingkungan bahasa Arab di pesantren 

Tazkia Internasional Islami mebuat anak berani untuk berbicara bahasa Arab. 

 

 

 



 ن‌
 

 حثبمحتويات ال

 الصفحة

 أ   ...................................................  ................... استهلبؿ 

 ب  ...................................................  ...................... إىداء 

 ج  ...................................................  .............. مواقف ات١شرؼ

 د  ................................................. ات١وافقة كالاعتماد من تٞنة ات١ناقشة 

 ق  ...................................................  ................. إقرار الطالبة

 ك  ...................................................  ............... شكر كتقدير 

 ح   ...................................................  .......... مستخلص البحث 

  ؾ  ...................................................  ............ ت٤تويات البحث 

  0  ...................................................  .. الإطار العام: الفصل الأول

  ٔ  ...................................................  ............... خلفية البحث

  ٖ  ...................................................  ................ أسئلة البحث

  ٖ  ...................................................  .............. أىداؼ البحث

  ٗ  ...................................................  ............... حدكد البحث

 ٘  ...................................................  ...........تٖديد ات١صطلحات



 ل‌
 

   ٙ  ...................................................  ........... الدراسات السابقة

  08 ...................................................  الإطار النظري: الفصل الثاني

  ٕٔ .................................................. ات١بحث الأكؿ: البيئة اللغة العربية

  ٕٔ ...................................................  .......... مفهوـ البيئة . أ
 ٗٔ ...................................................  .. أقساـ البيئة اللغوية   . ب
  ٚٔ ......................................... استتَاتيجيات تكوين البيئة اللغوية   . ج
  ٜٔ .................................. العوامل التي تؤثر على البيئة اللغوية اتٞيدة   . د
 ٕٓ ..............................................الفعالية اللغوية خصائص البيئة . ه
 ٕٓ ...................................................  ......   عناصر اللغوية . و

  ٕٕ ...................................................  .... ات١بحث الثاني: اللغة العربية

  ٕٕ ...................................................  .......... مفهوـ اللغة . أ
  ٕ٘ ...................................................  ..... خصائص اللغات . ب

   ٕٙ ...................................................  .... .مفهوـ اللغة العربية ج

   ٕٚ ...................................................  . خصائص اللغة العربية . د

  ٜٕ ...................................................    ات١بحث الثالث: مهارة الكلبـ

  ٜٕ ...................................................  ......... رةمفهوـ ات١ها . أ
  ٕٖ ...................................................  ...... خصائص ات١هارة . ب

 ٕٖ ...................................................  ...... مفهوـ الكلبـ  ج. 



 م‌
 

 ٖٖ ...................................................  ......... أت٫ية الكلبـ  د.

 ٖٗ ...................................................  .. أت٫ية مهارة الكلبـ   ه.

 ٖٗ ......................................... ك. الأسس كطرائق تنمية مهارة الكلبـ 

  ٖ٘ ....................................... بعض اتٞوانب ات١همة بُ تعليم الكلبـ ز. 

  ٖٛ ................................................... ات١بحث الرابع: ات١دخل الاتصالي

  ٖٔ ...................................................  ....... مفهوـ الاتصاؿ .أ 
  ٔٗ ................................................... تاريخ ات١دخل الاتصالي  .ب 
 ٘ٗ .................................................. أىداؼ ات١دخل الاتصالي .ج 
 ٙٗ ...................................................   ات١دخل الاتصالي أنواع .د 
 ٛٗ ................................................ خصائص ات١دخل الاتصالي .ه 
  ٓ٘ ................................................ موقع اللغة بُ نظرية التصالي .و 
  ٔ٘ ...................................................  . أت٫ية ات١دخل الاتصالي .ز 
  ٕ٘ ...................................................  الاتصاليات١دخل  أركاف .ح 
  ٖ٘ ...................................................  الاتصالي ات١دخل عملية .ط 
  ٗ٘ .................................................. مبادئ ات١دخل الاتصالي  .ي 
  ٘٘ ................................... يم كالتعلم بات١دخل الاتصالي أساليب التعل .ك 

  16 .................................................. الثالث: منهجية البحث الفصل

  ٖٙ ...................................................  مدخل البحث كمنهجو .أ 
  ٗٙ ...................................................  ....... حضور الباحثة .ب 
  ٗٙ ...................................................  .... البيانات كمصادرىا .ج 
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  ٘ٙ ...................................................  .. أسلوب تٚع البيانات .د 
  ٚٙ ...................................................   أسلوب تٖليل البيانات .ه 
  ٔٚ ...................................................  ....... فحص البيانات .و 

  06 ........................................... رابع: عرض البيانات وتحليلها الفصل ال

  ٖٚ ...................... تارتٮية تٔعهد تزكية الإسلبمي العات١ي مالانج ات١بحث الأكؿ: نبذة
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 الأو ل الفصل

 الإطار العام

 ا. خلفية البحث

مستخدما على أحد أك  arbitrerتنظيم الاصوات تتكوف على الرمز اللغة  إف
 ٕت٣موعة لتبادؿ الافكار أك تبادؿ الشعور.

ليعبر عن أغراضم. بدكف النطق اللغة ىي الآلة الاتصالية تستعملها كل الافرد 
كقوؿ ابن جتٍّ أفّ اللغة ىي أصوات يعبرىا كل قوـ عن   ة.أك التكلم فصعب لفهم اللغ

. أف اللغة الشعار،الرموز ت٢ا ات١عتٌ كالغرض. كعند ابن خلد اللغة بُ ات١تعارؼ ٖأغراضهم
 عبارة ات١تكلم عن مقصوده، كذلك التعبتَ فعل اللساف ناشئة عن القصد. 

للغة العربية ىي الكلمات التي يعبر بها العرب عن أغراضهم، كقد كصلت كا
إلينا من طريق نقل، كحفظها لنا القرآف الكرنً كالآحاديث الشريفة، كماركاه الثقافات 

 ٗمن منثور العرب كمنظومو.

من ىذا نعرؼ أفّ اللغة ىي اللفظ أك الرموز يستخدمها كلّ الافراد أكالمجموعة 
للبتصاؿ أكالتكلّم لدم الناس بُ ىذا العالم. كلذلك مهم جدا استخدامها تقوـ بها آلة 

تٞميع الناس. كدكف اللغة لايتصل مقصود أحد عند التكلم. اك لايتصل أغراض احد 
 إذا كاف ليس ىناؾ اللغة.

                                                             
 ٖ، ص. ٕٓٔٓ، طبعة اتٞامعة الاسلبمية سزمطرة الشمالية، علم اللغةساخاليد ناسوتيوف،  ٕ
 مرجع السابق. ٖ
 ٚ، ص. ٖ٘٘ٛ، ات١كتبة العصرية، بتَكت، جامع الدركس العربيةالشيخ مصطفي غلبيتُ،  ٗ
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كما عرفنا أفّ اللغة العربية لغة القرآف كالآحاديث الشريفة. كلغة الصحابة 
 عهد رسوؿ الله صلي الله عليو كسلّم. كقوؿ الله تعالى بُ الذم عاصرك أكيعيشوف بُ

االلغة العربية تنقسم إلى قسمتُ "إنّا أنزلناكم قرآنا عربيا لعلّكم تعقلوف." القرآف الكرنً: 
اللغة العربية الفصحى كاللغة العربية العامية. اللغة العربية الفصحى ىي لغة القرآف كلغة 

كسلّم، كىذه اللغة يستعملها الناس ت١ناسبة أك لفرصة رتٝية، رسوؿ الله صلى الله عليو 
كلأت٫يّة رسالة العلمية كشعار، كالكتابة العامّة. اللغة العربية الفصحى تستخدـ باللغة 
الرتٝية كتكوف أيضا آلة التكلم أكالتحدث بُ كثتَ من ات١عاىد بُ الدنيا. كأما اللغة 

ها الناس بُ حالة غتَ رتٝي. كىناؾ اختلبؼ  العربية العامية ىي اللغة التي تستخدم
 كبتَ بتُ النظاـ لغة الفصحى كلغة العامية.

كلتكوين اللغة العربية الفصحي بطريقة إقامة بيئة اللغة العربية لتشجيع 
. ككانت البيئة مالانج الإسلبمي العات١ي الطالبات بُ تكلّم اللغة العربية بُ معهد تزكية

 الإسلبمي العات١ي ة الكلبـ لدم الطالبات بُ معهد تزكيةتكوف الوئاـ لتًقية مهار 
يستخدـ ات١دخل الاتصالى. ات١دخل  ىذا ات١عهد . كلتكوين البيئة اتٞيّدة فكافمالانج

 الإسلبمي العات١ي مالانج الاتصالى يعتٍ ات١دخل الذم تٕعل الطالبات بُ معهد تزكية
كلا ت٭تاج كثتَ بُ تركيب اللغة تشعر باتٟرية عند التكلم كلأف لا يشعرف بالسائم، 

أك ات١عرفة الأساسية بُ  كلىالعربية من اتٞهة النحو كالصرؼ عميقا، إلّا ات١عرفة الأ
قواعدىا، بل تنظر الطالبات إلى معرفة كثتَة عن ات١فردات. فإذا ىذا ات١دخل ت٬عل 

بُ التكلّم الطالبات اعتمادية لأف ت٭افظن كتٯارسن كيشاجعن لتكثتَ مهارة لغتهنّ يعتٍ 
 اللغة العربية.

بُ ىذا ات١عهد فيو تعليم اللغة العربية، علمت ات١علمة عن اللغة العربية، ك ىناؾ 
أيضا ات١شرفة من الأساتذات ت١راقبة اللغة العربية. كلكن ات١شكلة كانت الطالبات لم 

ذا تٯارسن بُ التكلم أك التحدّث لتًقية مهارة كلبمهنّ بُ التكلم، فلذلك يستخدـ ى
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منها: ات١فردات،  اات١عهد ات١دخل الاتصالي بُ تكوين البيئة العريبة. كعملية بُ تكوينه
كالمحاضرة، كتعليم الكتب العربية كأمثلة التصريفية، عمريطي، كقواعد اللغة، ككتابة 

 ات٠طي مكتوبة على اتٞدار.

 تنطلق من ات٠لفية البحث ات١ذكورة فأرادت الباحثة عن تبحث تٖت ات١وضوع:
 تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتّصالى بُ  معهد تزكية

 .الإسلبمي العات١ي مالانج

 ب. أسئلة البحث

كحددت الباحثة  ىذا البحث إلى معرفة تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية مهارة 
لئلّب يتوسّع ذىن . الإسلبمي العات١ي مالانج الكلبـ بات١دخل الاتصالى بُ معهد تزكية

 القارئ حتُ يقرئ ىذا البحث.

تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالى  بُ عملية كيف .ٔ
 ؟  الإسلبمي العات١ي مالانج بُ معهد تزكية

اللغة العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالى بُ  العوامل بُ تكوين بيئةما .ٕ
 ؟   الإسلبمي العات١ي مالانج معهد تزكية

 ات١دخل الاتصالى بُ تكوين بيئة اللغة العربية بُ معهد تزكيةكيف استخداـ   .ٖ
 ؟  الإسلبمي العات١ي مالانج

 ج. أهداف البحث

 ىداؼ البحث بُ ىذا البحث يعتٍ:أمّا أ 

بُ تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالى  عمليةت١عرفة  .ٔ
 .الإسلبمي العات١ي مالانج بُ معهد تزكية
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اللغة العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالى  عوامل بُ تكوين بيئةت١عرفة  .ٕ
 .الإسلبمي العات١ي مالانج بُ معهد تزكية

 تكوين بيئة اللغة العربية بُ معهد تزكيةات١دخل الاتصالى بُ استخداـ ت١عرفة  .ٖ
 الإسلبمي العات١ي مالانج

 . حدود البحثد

 . اتٟدكد ات١كانيةٔ

بُ جاكم الشرقية مالانج. أحد  الإسلبمي العات١ي مالانج يقع معهد تزكية
ات١عاىد التي ت٢ا دكر لتعليم اللغة العربية. بالإضافة إلى ما سبق ذكره توجد البيئة اللغوية 
كىذه البيئة كانت تستخدـ اللغة العربية متًتٚا بُ تكلم اللغة العربية. حدّدت الباحثة 

ـ بات١دخل الاتصالى بُ ىذا البحث عن تكوين البيئة اللغة العربية لتًقية مهارة الكلب
. كيقع ىذا ات١عهد بُ مالانج لاندكغ سارم داك، الإسلبمي العات١ي مالانج معهد تزكية

كأمّا الطالبات تٕلس بُ  ٕٛٔٓكبدأت الباحثة بُ تكوينها من شهر أغستوس سنة 
 فصل ات١توسّطة كالثانوية.

 . اتٟدكد ات١وضوعيةٕ

 .الإسلبمي العات١ي مالانج هد تزكيةكاختارت الباحثة ىذا ات١وضوع لأفّ بُ مع
ىناؾ ات١شكلة أف اللغة العربية بُ ىذا ات١عهد التى يستخدمها الطالبات مهما كانت 
احدل منهنّ يشعرف بالصعوبة بُ النطق أك التحدث كالتكلم اللغة العربية بسبب 

لمة الاستحياء كات٠وؼ. كانت اللغة  بُ الصف الأكؿ لم يكن جيد ىنّ يتًتٚن اللغة ك
كذلك فقط". كىذه اللغة يعتٍ ات١تًتٚة من    -فكلمة، علي سبيل ات١ثاؿ " "كذلك

كلمة إلى كلة كىذه اللغة لم يكن صحيحا كصوابا، مهما كاف ىناؾ الشجاعة بُ 
التكلم اللغة العربية،  بل بُ السنة التالية كانت اللغة بُ ىذا ات١عهد ىناؾ التًقية، ككلّما 
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على كانت اللغة أحسن من قبل.  كت١مارستهن بااستخداـ تنتقل الصف إلى الصف الأ
اللغة الصحيحة ىناؾ القواعد التي علمت ات١علمة بُ تعليم اللّغة العربية، داخل الفصل 
أك خارج الفصل، كأما بُ الفصل كانت تعليم يعتٍ من تعلّم قواعد اللغة العربية 

لمحاضرة، كالكتابة ات٠َطِّية حوؿ الأساسية، كأما خارج الفصل يعتٍ كإعطاء ات١فردات، كا
ات١عهد، كالمحادثة الأسبوعية، كمقصف اللغة، مظاىرة كقناة التزكية. كمن ىنا نرم أفّ 
البيئة ليس إلّا التكلّم فحسب،تٯكن أيضا من الأنشطة التى تدافع بُ ترقية مهارة 

ات١كتوبة حوؿ الكلبـ، ككذلك الكتابة ات١وجودة حوؿ ات١عهد إما ات١علقة على اتٞدار أك 
ات١عهد تسمى أيضا البيئة بات١دخل الاتصالى. كتٟلوؿ ىذا البحث كانت باحثة تأخذ 
 بات١وضوع تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتّصالى بُ معهد تزكية

 للبنات. الإسلبمي العات١ي مالانج

 . اتٟدكد الزمنيةٖ

 ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓالعاـ الدراسي 

 الدصطلحات ه. تحديد

لتسهيل التعرؼ كالفهم على ات١صطلحات بُ ىذا البحث كلتبعيد كجود ات٠طأ 
 فيو، قامت الباحثة بتوضيح بعض ات١صطلحات ىي كما يأبٌ: 

يقصد بالبيئة بُ اللغة العربية ات١كاف اك ات١نزؿ أك الوسط الذم ت٭يا فيو الكائن   .ٔ
ة أك ات٢يئة التي عليها ىذا اتٟي مع غتَه من الكائنات، كما يعبر بها عن اتٟال

الكائن. ككلمة البيئة ىي الاسم للفعل تبوأ أم نزؿ أك أقاـ، كتبوأه أم أصلحو 
كىيأه، كما تستخدـ ألفاظ البيئة كات١باءة كات١نزؿ كمفردات، كما يعتٍ بُ البيئة 

 ٘أيضا اتٟالة، أم حالة التنبؤ كىيئتو، فيقاؿ باءت بيئة سوء، تْاؿ سوء.
                                                             

 ٜدكف سنة نشر(، ص.  الفتَكز آبادم، القاموس المحيط، )القاىرة: ات١طبع اتٟسيية، ٘
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ية ىي الكلمات التي يعبر بها العرب عن أغراضهم، كقد كصلت كاللغة العرب .ٕ
إلينا من طريق نقل، كحفظها لنا القرآف الكرنً كالآحاديث الشريفة، كماركاه 

 الثقافات من منثور العرب كمنظومو.
ات١ذىب الاتصالي تٙرة جهود كتٕارب تربو على مائة عاـ، بدأت منذ أكاخر  .ٖ

حت معات٢ا بُ أكاخر القرف العشرين، كىي القرف التاسع عشر ات١يلبدم كاتض
فتًة نشأة علوـ اللغة كازدىارىا، كما أنها فتًة ظهرت  فيها مذاىب كطرائق 
لتعليم اللغات الأجنبية، بٍ اختفت كبقي ىذا ات١ذىب صامدا، كىذا دليل 

 ٙكاضح على سلبمة ات١بدأ الذم قاـ عليو.

 و. الدراسات السابقة

 بهذا البحث ىي:كمن الدراسات التي تتعلق 

( رسالة ماجستتَ جامعة مولانا مالك إبراىيم ٖٕٔٓدراسة ختَ النصاح ) .ٔ
الإسلبمية اتٟكومية  مالانج قسم تعليم اللغة العربية تٖت العنواف البيئة العربية 
كدكرىا بُ تنمية مهارة الكلبـ  تٔعهد التنوير للبنات تالوف سومبرجا بوجونغارا 

ا البحث ىو ات١دخل ٔاستخدمت الباحثة  بُ ق)دراسة كصفية كتقوتٯية(. 
( البيئة العربية تٔعهد ٔالوصفي كالتقوتٯي. فوجد الباحثة النتائج الآتية ىي: )

التنوير للبنات تالوف سومبرجا بوجونغارا تنقسم إلى بئتتُ: البيئة الطبيعية كالبيئة 
عهد التنوير ( ككانت استتَاتيجية  بُ تكوين البيئة العربية تٕٔالاصطناعية. )

للبنات تالوف سومبرجا بوجونغارا تنقسم إلى ثلبثة أقساـ: السبعينيات، 
( بٍ العوامل ات١ساعدة كالعائقة من البيئة ٖكالثمانينيات حتى التسعينيات. )

العربية التى تأثر على مهارة الكلبـ الطالبات تٔعهد التنوير للبنات تالوف 

                                                             
 ٖٙٔـ، ص.  ٕٕٓٓعبد العزيز بن إبراىيم العصيلى، طرائق تعليم اللغة العربية، سنة  6
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ىي: ات١وقف كالتقدير الإت٬ابي للغة  سومبرجا بوجونغارا. فالعوامل ات١ساعد
العربية من تٚيع سكاف ات١عهد، كات١واد التعليمية العربية، كىيئة تٖريك اللغة، 
كالنظاـ كالعقاب لاستخداـ العربية بُ يوـ الاربعاء. كتنفيذ عليو التعلم كالتعليم 

تنمية ( دكر البيئة بُ ٗباتٟالة ات١سركرة، كالدافعة القوية ت١عظم الطالبات. )
مهارة الكلبـ تٔعهد التنوير للبنات تالوف سومبرجا بوجونغارا يتكوف من 

( ت٪ط البيئة العربية ات١ناسبة ٘اتٞانب النفسي، اتٞانب التًبوم كالنظاـ. )
كالمحتاجة بُ تنمية مهارة الكلبـ لدم الطالبات تٔعهد التنوير للبنات تالوف 

 سومبرجا بوجونغارا. 

النصاح على البيئة العربية كدكرىا بُ تنمية مهارة فتًكز دراسة ختَ 
الكلبـ تٔعهد التنوير للبنات تالوف سومبرجا بوجونغارا.  كأما الدراسة عند 
الباحثة فتًكز عن تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل 

 الاتصالى بُ معهد حفصة بنت عمر باتو.

عن استخداـ الأنشطة اللغوية لتطوير  ٜٕٓٓدراسة عفّة ات٠تَية بُ السنة  .ٕ
البيئة العربية بُ معهد دار الاستقامة الإسلبمي بوندككسو تّاكل الشرقية، 
رسالة ماجستتَ بُ تعليم اللغة العربية تّامعة مولانا مالك إبراىيم اتٟكومية 

( كيف حاؿ البيئة العربية بُ بُ ٔالإسلبمية تٔالانج. فمشكلبت البحث: )
( ما ىي الأنشطة اللغوية ٕلاستقامة الإسلبمي بوندككسو؟ )معهد دار ا

ات١ناسبة عند ات١درسات كالطالبات لتطوير البيئة العربية بُ بُ معهد دار 
( ما مدل فعالية ىذه الأنشطة اللغوية ٖالاستقامة الإسلبمي بوندككسو؟ )

امة عند ات١درسات كالطالبات لتطوير البيئة العربية بُ بُ معهد دار الاستق
الإسلبمي بوندككسو )بُ تنمية مهارة الاستماع، كالكلبـ، كالقراءة، 
كالكتابة(؟. كمنهج البحث ات١نهج التجريبي. كت٣تمع ىذا البحث كعينتو ىي 
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تٚيع طالبات ات١عهد بُ معهد دار الاستقامة الإسلبمي بوندككسو إلا الصف 
أدكات تلميذات. ك  ٘ٚالثالث العادم كالصف السادس، كعددىن حوالي

البحث ات١ستخدمة ىي ات١لبحظة كات١قابلة كالاستبانة.كمصادر البيانات ت٢ذا 
البحث ىي مدرسات اللغة العربية كمسؤكلات قسم اللغة كطالبات ات١عهد. 

( حالة البيئة العربية  بُ معهد دار الاستقامة الإسلبمي بوندككسو ٔكنتائجو: )
( الأنشطة اللغوية ات١ناسبة عند ٕ. )قسمتُ: البيئة الاصطناعية كالبيئة الطبيعية

ات١درسات كالطالبات لتطوير البيئة العربية  بُ معهد دار الاستقامة الإسلبمي 
بوندككسو ىي تٚيع الأنشطة اللغوية اتٞارية بُ ات١عهد، كمن ات١مكن تٔحاكلة 
الػأنشطة اللغوية الأخرل ات١رت٭ة التي لم تعقد بُ بيئة ات١عهد لتنمية رغبة 

( إف ىذه الأنشطة اللغوية )التمثيل ٖبات بُ التخاطب باللغة العربية. )الطال
ات١سرحي( فعالة عند ات١درسات كالطالبات لتطوير البيئة العربية  بُ معهد دار 
الاستقامة الإسلبمي بوندككسو بُ تنمية مهارة الاستماع، كالكلبـ، كالقراءة، 

 كالكتابة.
امعة مولانا مالك أبراىيم الإسلبمية ( رسالة ماجستتَ جٕٕٔٓرشدم كورنيا ) .ٖ

اتٟكومية مالانج قسم تعليم اللغة العربية تٖت العنواف البيئة العربية تكوينها 
كدكرىا بُ اكتساب اللغة العربية تٔعهد الركضة اتٟسنة بايا بوندكنق )دراسة 
الوصفية كالتقوتٯية( استخدـ الباحث بُ ىذا البحث ىو ات١دخل الوصفي 

( أف بيئة اللغة العربية تٔعهد ٔفوجد الباحث النتائج الآتية ىي: )كالتقوتٯي. 
الركضة اتٟسنة بايا بوندكنق تنقسم إلى بئتتُ بيئة اصطناعية كبيئة غتَ رتٝية. 

( أف تكوين البيئة تٔعهد الركضة اتٟسنة بايا بوندكنق يتكوف من الأنشطة ٕ)
يشاىد الطالب كما اللغوية سواء أكانت بُ الفصل كخارج الفصل أك كل ما 

( أف دكر البيئة العربية بُ معهد الركضة ٖيسمعو حوؿ معهد الركضة اتٟسنة. )
اتٟسنة  يتكوف من ثلبثة أدكار بُ اكتساب العربية كىي التعويد كالتشجيع  
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( اختلبؼ الطلبة على ٗكالتقونً بُ اكتساب الطلبة ات١هارات الأربع. )
ئق التدريس ات١ستخدمة، كاتٞاىزات اكتساب ات١هارات اللغوية تٔختلف طرا

ات١ستعملة، كات٢داؼ ات١تفرقة، البئة المحيطة، كأكقات ات١ستغرقة، كالنشاطات 
ات١هارية ات١ختلفة، كاختلبؼ ات٢وايات كات١واىب، كالسن، كخلفية الدراسة 
ات١تنوعة، كالذكاء كالدكافع، ات١ستشارة، كات١شاركة بها بُ العملية التعليمية بُ 

 كخارجها كات١مارسة كالتكرار بُ التعليم، كاتٞهد كالاجتهاد.الفصوؿ 
فتًكز دراسة رشدم كورنيا على تكوين البيئة العربية كدكرىا بُ 
اكتساب اللغة العربية تٔعهد الركضة اتٟسنة بايا بوندكنق. كأما الدراسة عند 

الاتصالى بُ الباحثة عن تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل 
 معهد حفصة بنت عمر باتو.

( ىذه الدراسة  دراسة الدكتورة جامعة مولانا مالك ٕٙٔٓعارؼ كيدكدك ) .ٗ
ابراىيم الإسلبمية اتٟكومية مالانج قسم تعليم اللغة العربية تٖت العنواف تطوير 
ت٪وذج تعليم النحوية على أساس ات١دخل الاتصالي ت١هارة الكلبـ )بالتطبيق على 

سم تعليم اللغة العربية تّامعة سوناف درجات بلبموت٧اف(. تركيز إلى طلبة ق
مهارة الكفائة اللغة بوسيلة ات٢يئة كالتجريبي اللغة، كبغرض  أفّ التعليم على 
أساس التطبيق كيساعد الطلبب أف ت٬د الواقعي من النظرية النحو كما 

ا ككصفيا استخدـ الطلبب بُ الاتصاؿ. كمصادر بيانة البحث بصفتها كمي
من ات٠براء كالطلبب كات١علمتُ. كتٚع البيانات كالادكات ككالاساليب من 

 خلبؿ الاستبانة كات١لبحظة كات١قابلة كالاختبار.
البحث لعارؼ كيدكدك لتنفيذ ت٪وذاج التعليم بتطوير تعليم النحو ت١هارة 

عربية الكلبـ بُ الاتصالي. كأما الدراسة عند الباحثة عن تكوين بيئة اللغة ال
 لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالى بُ معهد حفصة بنت عمر باتو.
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( ىذه الدراسة  دراسة الدكتورة جامعة مولانا مالك ابراىيم ٕٚٔٓرتٛوابٌ ) .٘
الإسلبمية اتٟكومية مالانج قسم تعليم اللغة العربية تٖت العنواف تطوير مواد 

بالتطبيق على طلبة مركز  تعليم مهارة القراءة على ضوء ات١دخل  الاتصالي
 اللغات بُ جامعة إماـ بوت٧وؿ الإسلبمية اتٟكومية بادانج إندكنيسيا. 

( الذم Borg dan Gallىذا البحث يستخدـ على التطوير بورؾ ك غوؿ )
 يتكوف على عشر خطوات منها: تٖليل ات١سألة كالاحتياجات، اتٚاع الأخبار.

تعليم مهارة القراءة على ضوء ات١دخل   لرتٛوابٌ الدراسة تتًكز على تطوير مواد
الاتصالي بالتطبيق على طلبة مركز اللغات بُ جامعة إماـ بوت٧وؿ الإسلبمية 
اتٟكومية بادانج إندكنيسيا. كأما الدراسة عند الباحثة عن تكوين بيئة اللغة 
 العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالى بُ معهد حفصة بنت عمر باتو.

رسالة ماجستتَ جامعة مولانا مالك أبراىيم الإسلبمية ( ٕ٘ٔٓيتٍ )قرة ع .ٙ
اتٟكومية مالانج قسم تعليم اللغة العربية تٖت العنواف البيئة العربية تٔنظور 
مذىبي السلوكي كات١عربُ بُ معهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات بابادف فونوركغو 

( كيف بيئة اللغة ٔتٍ) جاكل الشرقية. ىذه الدراسة بتًكيز إلى ثلبثة أكجو يع
(مالعوامل ات١عثرة بُ اكتساب اللغة من ٕالعربية من جهة مذىبي السلوكي. )

( ما ت٪اذج التعليم بُ اكتساب اللغة تٔذىبي ٖمذىبي السلوكي كات١عربُ. )
 السلوكي كات١عربُ. 

البحث قرة عيتٍ من النوع البحث الكيفي لأفّ البيانات ات١تحصل 
اظ كالسلوكية، كتٖصل البيانات عن طريق ات١قابلة عليها بُ صورة الالف

كات١لبحظة كالوثيقة. كأما الباحثة تْثت بُ مسئلة  تكوين بيئة اللغة العربية 
لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتّصالى بُ معهد حفصة بنت عمر. كركزت 

اقبة الباحثة أف بُ ىذا ات١عهد كانت اللغة لم يستَ ستَا تٚيلب لأفّ ليس ىناؾ مر 
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اتٞيدة بينهن، حتي كانت البيئة فيو لم تكن جيدة، كت٢ذا أرادت الباحثة 
لتكوين البيئة لتًقية مهارة الكلبـ بالاستخداـ ات١دخل الاتصالى ليكوف 
الطالبات تٯارسن كيشاجعن بُ التكلم. كىذا البحث من النوعي البحث 

اللغة العربية،  الكيفي بالبيانات كات١لبحظة بُ عملية الطالبات عند التكلم
كات١راقبة من النظرية الكلبـ. كلتًقية لغة الطالبات كانت باحثة تستخدـ ات١دخل 
الاتصالى لسهولتهنّ بُ الاستخداـ اللغة العربية. كلئلب يشعرف بالسائم، كخوؼ 

 عن الأخطاء بُ تكلم اللغة العربية.  
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

 بيئة اللغة العربيةالدبحث الأول : 

 مفهوم البيئة  .أ 

ية، كبيئة اجتماعية، معجم الوسيط: بيئة ىي ات١نزؿ كاتٟاؿ، كيقاؿ بيئة طبيعبُ 
البيئة ىي كل ما حولنا. كأمّا  البيئة اللغوية ىو أحد ات١داخل التعليمية  ٚكبيئة سياسة.

الذم يهدؼ لأف يرقي كفاءة الدارس بُ اللغة الأجنبية باستخداـ البيئة كمصدر 
 ٛكبُ ات١نجد: بوأه منزلا: ىيأه لو كانزلو فيو.التعلم. 

ت٭يا فيو الكائن   يقصد بالبيئة بُ اللغة العربية ات١كاف اك ات١نزؿ أك الوسط الذم
 ٜاتٟي مع غتَه من الكائنات، كما يعبر بها عن اتٟالة أك ات٢يئة التي عليها ىذا الكائن.

ككلمة البيئة ىي الاسم للفعل تبوأ أم نزؿ أك أقاـ، كتبوأه أم أصلحو كىيأه، كما 
أم تستخدـ ألفاظ البيئة كات١باءة كات١نزؿ كمفردات، كما يعتٍ بُ بالبيئة أيضا اتٟالة، 

 ٓٔحالة التنبؤ كىيئتو، فيقاؿ باءت بيئة سوء، تْاؿ سوء.

ا سبق تٯكن استخلبص أف البيئة ىي النزكؿ كاتٟلوؿ بُ ات١كاف كتٯكن أف ت٦
تطلق على ات١كاف الذم يعيش فيو الإنساف كيستقر فيو، ىذا بالنسبة للغة العربية. أما 

رات التي تؤثر بُ الكائنات بُ اللغات الأجنبية فتعتٍ ت٣موع العناصر كالظركؼ كات١ؤث
 اتٟية تٔا فيها الإنساف. 

                                                             
‌، مادة "باء".٘ٚ \ٔات١عجم الوسيط ‌ 7
 ات١نجد بُ اللغة كالإعلبـ مادة "بوأ".   ٛ
 ٖٕٛ، )بتَكت: دار لساف العرب، دكف سنة نشر(، ص. ، لساف العربابن منظور ٜ

 ٜ، )القاىرة: ات١طبع اتٟسيية، دكف سنة نشر(، ص. القاموس المحيطالفتَكز آبادم،  ٓٔ
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كيقوؿ مرزكقي أفّ البيئة ىي تٚيع الأشياء كالعوامل ات١ادية كات١عنوية التي من 
شأنها أف تأثر بُ عملية التعليم كترغب الطلبب بُ ترقية اللغة العربية كتدفعهم 

ؿ يقوؿ أفّ البيئة ىي كل كمحمد تٚا  ٔٔكتشجعهم على تطبيقها بُ كاقع حياتهم اليومية.
ات١ؤثرات كالأمكانات كالقوم المحيطة بالفرد، كالتي تٯكنها أف تؤثر على جهوده 

 ٕٔللحصوؿ على الاستقراء النفسي كالبدني بُ معيشتو.

كمن الواضح  أفّ البيئة التعليمية  ىي كل العناصر التي ت٭شدىا ات١ربي من 
وية أثناء الفصل الدراسي كقبلو كبعده، الكتاب ات١درسي كطريقة التعلم كأنشطة كترب

كالتي تهدؼ كلها إلى استًاتيجية تربوية كاحدة تشكل استجابة ات١تعلم بالشكل 
 ٖٔات١رغوب فيو.

كيرم ىيدل دكلام أفّ البيئة اللغوية ت٢ا دكر كبتَ للطالب الذم يتعلم اللغة لنجاح 
علم بُ الفصل بقرر عملية تعلم باىر بُ تعلم اللغة اتٟديثة. تعليم اللغة الذم يقوـ بو ات١

 ٗٔاللغة للطالب.

إف اكتساب الطفل للؤصوات اللغوية، كالقواعد اللغوية أمر طبيعي، فجميع 
الرضع يولدكف كمعهم القدرة على تطوير القواعد النمطية للبستخداـ ات١ناسب للغة من 
أم ت٥زكف يتم تزكيدىم بو داخل ت٣تمعهم ات١تحدث الأصلى. كحتى قبل أف يتعلم 

طفاؿ الصغار يستنتجوف بعض التفاصيل الطفل القواعد اللغوية، كمن الواضح أف الأ
غتَ الكلبمية، أك "جدكؿ" إدراكى بُ كيفية تكوين كتنظيم الأحداث مثل مالذم 

 ٘ٔت٭دث عندما تزكرىم جدتهم؟ أك مثل: كيفية تناكؿ الأفطار مع الوالد. 
                                                             

 ، بُ مقالتو التي القاىا بُ اتٞامعة اتٟكومية مالانج.البيئة التعليمية بالللغة العربيةمرزكقي،  ٔٔ
 ٓٛٔ، ص.، )مصر: دار الاعتصاـ، دكف سنة نشر(التًبية الإسلبمية للطفل كات١راىقتٚاؿ الدين ت٤فوظ،  ٕٔ
 ٔٔ، ص. ٜٔٛٔا، )القاىرة: مكتبة لبناف، تعلم اللغات اتٟية كتعليموصلبح عبد المجيد العربي،  ٖٔ

14 Hadi Dulali, Seluk-Beluk Belajar Bahasa Indonesia, (Singaraja: FKIP Universitas 
Udayana, 1985), hal. 65 

 ٜٕ، ص. ٕٗٔٓمكتبة الآداب، ات١عايتَ النحوية كات١عايتَ الاتصالية، ت٤مود، إبراىيم محمد مصطفي،  ٘ٔ
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يرم اتٛد فؤاد إيفندم بُ كتابو، البيئة اللغوية ات١سيطرة بُ ت٣اؿ ات١درسة، 
عة، توجو إلى البيئة الرتٝية، من بٍّ البيئة غتَ الرتٝية تكوف ت٤ددة. من ات١عهد كاتٞام

ات١فهوـ أف البيئة الرتٝية ىي البيئة ات١كونة من الأنشطة الداخلية )بُ الفصل( بتُ 
ات١درس كالطلبب كيتعلم فيو عن نظاـ اللغة أكثر من ت٤اضرة اللغة. كأما البيئة غتَ 

الأنشطة ات٠ارجية )خارج الفصل( كيتعلم فيو عن ت٤اضرة الرتٝية ىي البيئة ات١كونة من 
 اللغة أكثر من نظاـ اللغة.

. كأما البيئة اللغوية كما رأل ىيدنٌ دكلام البيئة ىي كل ما حولناأفّ البيئة 
ىي كل ما يسمعو ات١تعلم كما يشاىده ت٦ا يتعلق باللغة الثانية ات١دركسة كأما ماتشتملو 

بُ ات١قصف أك الدكانظ، المحاكرة مع الأصدقاء كحتُ مشاىدة  البيئة اللغوية ىي أحواؿ
التلفاز، كحتُ قراءة اتٞريدة، الأحواؿ حتُ عملية التعلم بُ الفصل، كحتُ قراءة 

 ٙٔالدركس كغتَىا.

البيئة اللغوية تستطيع أف تٗتلف بنوعتُ بعضهما تٮتلف عن بعض كىو:  
. Naturalم بُ الفصل، كالبيئة الطبيعية  البيئة الاصطناعية توجدبُ عملية التعلم كالتعلي

يرل كريسن أفّ الطريقة لسيطرة اللغة الثانية ت٭صل ات١تعلم باستخداـ طريقتتُ: بالتعلم 
التعلم كالتعليم ىو عملية بالتوعية  acquisitionكعملية اكتساب  Learningكالتعليم 

  ٚٔيتًكز ات١تعلم على بنية اللغة كالقواعد.

  اللغويةأقسام البيئة  .ب 

 على كجو ت٣مل، أف البيئة اللغوية ت٢ا قسم، كىي تنقسم إلى قسمتُ يعتٍ:

 البيئة اللغوية الطبيعية -ٔ

                                                             
  ٖٚ، ص. ٕٚٔٓحليمي زىدم، البيئة اللغوية، الطبعة الثاني، ٙٔ
  ٘٘ات١رجع السابق، حليمي زىدم، ص.  ٚٔ
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يقصد بالبيئة اللغوية الطبيعية استخداـ اللغة بغرض التفاىم كنقل ات١علومات، أم 
مع التًكيز على المحتول. كىذا ما نفعلو عندما نتحادث مستخدمتُ اللغة الأكلى أك 

ة الثانية بُ الشارع أك ات١لعب مثلب. كبُ ات١قابل، عندما يستخدـ ات١علم اللغة الثانية اللغ
بُ غرفة الصف بُ تدريب لغوم، فلب شكّ أفّ التًكيز ىناؾ لايكوف على المحتول، بل 
على الصيغ اللغوية. يصبح ىدؼ اللغة بُ ىذه اتٟالة اللغة ذاتها. مثل ىذه البيئة 

 كلية أك اصطناعية. اللغوية ندعوىا بيئة ش

كلقد دلّت البحوث أفّ البيئة الطبيعية تؤدّم إلى اكتساب أسرع للغة الثانية من 
البيئة الاصطناعية. كما دلت البحوث أنو كلما زاد زمن التعرض للغة الثانية بصورتها 
الطبيعية، تٖسن مستول اكتساب اللغة الثانية، كأنوّ إذا تساكل الزمن، فإفّ البيئة 

عية تعطي نتائج إفضل من البيئة الاصطناعية، التي ىي بيئة غرفة الصف. ةىذا الطبي
يعتٌ ّ، تعلم اللغة الثانية بُ موطنها الأصلي أفضل من تعلمها كلغة أجنبية بُ غرفة 

 صف ما بُ مدرسة ما خارج موطنها الأصلي.

إذا  كما دلّت البحوث أفّ ات١هارة اللغوية بُ اللغة الثانية تتقدـ بشكل أفضل
، أم استخدمت بُ Medium Of Instructionاستخدمت اللغة الثانية كلغة تعليم 

تدريس ات١واد الأخرل مثل العلوـ كالاجتماعيات، مقارنة باستخداـ اللغة الثانية كلغة 
 فحسب.   

 البيئة اللغوية الاصطناعية -ٕ

كالثنائية  Natural Bilingualismمن الثنائية اللغوية: الثنائية الطبيعية  ىناؾ نوعاف
. كبُ الواقع إفّ ىذين النوعتُ من الثنائية يتوازياف Artificial Bilingualismالاصطناعية 

مع النوعتُ من البيئتتُ اللغويتتُ: البيئة الطبيعية كالبيئة الاصطناعية. كالبيئة اللغوية 
اب كاع للغة الاصطناعية ىي بيئة تعلم اللغة الثانية بُ الصف. كىي سبيل الاكتس
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الثانية. كرغم أفّ ىذه البيئة ت٤دكدة الأثر بُ تكوين مهارات اتصالية فعالة، إلّا أفّ ت٢ا 
فوائد لاتٯكن إنكارىا. فات١درّسة تقدّـ حلبن كاقعيان ت١لبيتُ الطلبب الذين لاتٯكنهم أف 

تقوـ يذىبوا إلى موطن اللغة الثانية ليسمعوىا ىناؾ كيكتسبوىا بُ بيئة طبيعية، إذا 
ات١درسة بإحضار اللغة الثانية إليهم. كما أفّ ات١درّسة قد تهتمّ بعرض الأحكاـ النحوية 
للغة الثانية، كىذا قد يتناسب مع سن بعض ات١تعلمتُ الذين يرغبوف بُ اكتشاؼ 
أسرار اللغة الثانية عن طريق استقراء القوانتُ أك عن طريق استنباط القوانتُ. إضافة إلى 

انتُ اللغوية قد تساعد بُ مراقبة ات١تعلم لنفسو كىو يكتب اللغة الثانية أك ىذا أفّ القو 
 يتكلمها. كما أنها تساعده بُ تصحيح نفسو إذا أخطأ. 

كبُ الواقع، إفّ مدل فعالية معرفة اللغوية بُ ت٣اؿ تكوين ات١هارات اللغوية أمر 
اللغة الأكلى أك اللغة مشكوؾ فيو. فهناؾ ات١لبيتُ من الناس بُ كلّ مكاف يتكلموف 

الثانية  كىم لايعرفوف القوانتُ اللغوية التي تٖكم اللغة تٔا يتكلمونها كىناؾ أيضا ات١لبيتُ 
من الأطفاؿ الذين يتكلموف اللغة الأكلى بإتقاف بُ كلّ مكاف قبل أف يذىبوا إلى 

دراؾ قوانتُ ات١دارس كقبل أف يتعلموا أمّ شيئ عن قوانتُ اللغة الأكلى. ىذا يثبت أفّ إ
اللغة ليس شرطا بُ إتقانها. كلكن بالطبع ىذا لا يثبت  أفّ تعلّم قوانتُ اللغة لايفيد 

    ٛٔبُ اكتسابها.

كبالشكل التفصيلي بُ سياؽ تنمية البيئة العربية، ىناؾ تٜسة أقساـ من البيئة 
 اللغوية التي تٖتاج إلى ات١لبحظة القوية من أمّ جهات، كىي كالتالي: 

ات١رئية، كمثل: الصور، كالإعلبنات، كالمجلّة اتٟائطية التي كانت كلها   البيئة .ٔ
 كتبت بات٠ط العربي.

                                                             
18

‌ٙٙ-٘ٙـ(، ص. ٜٛٛٔ، )الرياض: مطابع الفرزدؽ التجارية، اتٟياة مع لغتتُ: الثائية اللغويةمحمد علي ات٠ولي،  
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البيئة السمعية ات١رئية، التى تتكوف من ات١كاف الاستماع ات٠طبة، كالأناشيد،  .ٕ
 كالإذاعة، كالتلفاز العربية.

 بيئة ات١عاملة، أك عملية التعليم كالتعلّم بالستخداـ اللغة العربية. .ٖ
ئة نظاـ ات١درسة، كىي من نظاـ ات١درسة ليوجب على كل سكاف ات١درسة بي .ٗ

 بالستخداـ اللغة العربية بُ الأيّاـ ات١خصوصة.
 البيئة النفسية الفعالة، كىي تكوين صورة إت٬ابية للغة العربية. .٘

 استراتيجيات تكوين البيئة اللغوية .ج 

 ات كىي كما يلى: كيرل بشتَم أف تكوين البيئة اللغوية ت٭تاج إلى استًاتيجي

إنشاء سكن الطلبب كذلك ليكوف الطلبب مركزين بُ مكاف كاحد كيسهل  .ٔ
على ات١شرفتُ كات١درستُ مراعتهم كإرشاداىم كعقامة أنشطة عربية خارج كقت 

 الدراسة.
تعيتُ الأماكتُ المحظورة فيها التحدث كالكلبـ يغتَ اللغة العربية مثل ات١قصف  .ٕ

 كمكاتب ات١درسة.
عربية حيث ت٭تاج للطلبب ات١ناقشة الأكضاع ات١دارسية  عقد لقاءات .ٖ

كالإجتماع كالسياسة فيما بينهم على ضوء الكلمات كات١فردات كات١صطلحات 
كالمحفوظات كات١دركسة كذلك لتدريب الطالب خارج الفصل الدراسي على 
الاستماع كالتحدث كالتعبتَ الشفهي عن انطباعتهم باللغة العربية تٕاه 

 ت١عاشة كاستماع ذلك من أصحابهم.الأكضاع ا
إقامة دكرة تعليم اللغة العربية خارج اتٟصة الدراسة الاصطناعية كذلك لسد  .ٗ

ثغرات ناتٚة عن قلة زمن حصة العربية داخل الفصل الدراسي كذلك لتزكيد 
الدارستُ بثركة لغوية اكثر من الثركات ات١وجودة داخل الفصل )إف أمكن 

 ذلك(.



18 
 

 
 

بُ يوـ معتُ من أياـ الأسبوع تْيث أف يتصرؼ الطالب  اقامة انشطة عربية .٘
ميوت٢م النفسية كالفنية من مسرحية كخطابات كمباريات ككل ىذه الأنشطة 
أجتَت تٖت ضوء اللغة العربية كتٖت رعاية كارشاد ات١شرفتُ كات١درستُ بُ 

 اللغة العربية.
زة بعد صلبة تدريب الطلبب على القاء ات٠طابة بالعربية بُ المحاضرة الوجي .ٙ

 اتٞماعة.
تهيئة عدد كبتَ من الكتب العربية تْيث تلبي حاجات الدارستُ حسب  .ٚ

مستوياتهم العلمية كيقوـ ات١درّسوف بتشجيع الدارستُ كدعوتهم إلى القراءة 
كتٗصيص أكقات خاصة خارج كقت الدراسة لقراءة الكتب العربية بُ ات١كتبة. 

 كاتٞرائد العربية. كتعويدىم على قراءة المجلبت كالدكريات
اصدار المجلبت أك ات١نشورات الطلببية حيث يطبع فيها كتابات الطلبب عن  .ٛ

الانطباعات كالتعبتَات الكتابية عن الأفكار ات١تبادرة على أذىانهم بعد اختيار 
 الأفضل كالأحسن منها لغويا كفكريا.

كتابة إصدار الإعلبنات كات١علومات من قبل ات١درستُ بالعربية ككذلك   .ٜ
 اللوحات ات١درسية.

تعويد الطلبب على استماع كمتابعة برامج الفصحى الإذاعية كنشرات  .ٓٔ
الأخبار العربية كاستماع المحاضرات كالأحاديث الطويلة من العرب أنفسهم 
كذلك بالتعاكف مع سفارات الدكؿ العربية باعتماد كزارة الشؤكف الدينية 

 كاتٞهاز الرتٝي الآخر.
رسي مواد العلوـ الدينية على أف تكوف ات١واد الدينية ات١دركسة التعاكف مع مد  .ٔٔ

 ٜٔباللغة العربية سهلة العبارات.
 

                                                             
 ٙ٘ات١رجع السابق، حليمي زىدم، ص.  19
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 العوامل التي تؤثر على البيئة اللغوية الجيدة . د

الوجهة ات١همة  بُ تعليم اللغة العربية ىي أف يكوف عند الدارستُ الكفاءة العالية 
 صلوا مع غتَىم باللغة العربية.بُ التكلم باللغة العربية حتى تستطيع أف يتو 

كتٖاصل الطلبب بُ تعليم اللغة  أك بُ اكتساب اللغة ات١دركسة معتمدا بأمور  
كثتَة، الأمر ات٠ارجي أك الداخلي. كالأمر الداخلي ىو ات١ثتَ التي تنبت من نفس 
الطلبب كحده. ات١ثاؿ: دافعتو، ميولو، كذكائو. كالأمر ات٠ارجي ىو ات١ثتَ من خارج 

الطلبب الذم يشجعو بُ تعليمو كاكتسابو للغة ات١دركسة. ات١ثاؿ: بيئتو، أستاذه،  نفس
 الطريقة أك ات١نهج، كالوسائل ات١ستخدمة كغتَ ذلك.

إذا، العوامل التي تثتَ على ت٧اح اصطناعية البيئة اللغوية ىي كحدة كل العوامل التي 
الثانية. كما ذكرنا بُ الأكؿ  تعتمد إليها تٖاصل الطلبب بُ دراسة أحد اللغة اك اللغة

أف ت٭اصل الطلبب بُ تعليم اللغة أك بُ اكتسابة للغة ات١دركسة معتمدا بأمور كثتَة،  
 يعتٍ الأمور ات٠ارجي أك الداخلي. كالبياف عنها كما بُ الأتية: 

من ناحية أساتذتو أف يكوف عندىم الكفاءة اللغوية اتٞيدة،  نظرية كانت أك  .ٔ
 تطبيقية.

 ات١ستخدمة أف يكوف مرت٭ة كمشجّعة لدافع الطلبب بُ الدراسة. الطريقة .ٕ
الوسائل ات١ستخدمة أف يكوف كاملة كمرت٭ة كدافعة إلى الطلبب بُ التكلم  .ٖ

 باللغة العربية كت٤ققة للهدؼ ات١باشر الذم تستخدـ من أجلو.
أف يكوف ات١درستُ كالطلبب الدافعة العلية بُ اصطناعو البيئة اللغوية. مثلب،  .ٗ

ف يكلفوا أنفسهم بُ التكلم باللغة العربية أينما كانوا، بُ الفصل أك خارج أ
 الفصل.
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 كمن العوامل أيضا التي تؤثر على البيئة اللغوية اتٞيدة ىي:

القدكة اتٟسنة من ات١علّم بُ الاتصاؿ مع الطلبب بالستخداـ اللغة العربية  .ٔ
 البسيطة ات١ناسبة بقدرة الطلبب.

كالتعلّم باتٟالة ات١سركرة )بكل فرح كسركر( كلايكلف  تنفيذ عملية التعليم .ٕ
 الدارستُ.

 كانت الفرصة للدارستُ عند التكلم بنطق العربية الأصلي. .ٖ
 الدافعة القوية لكل الدارستُ. .ٗ
 الاتصاؿ اتٞيد بتُ ات١دير ات١درسة مع ات١درس كالدارستُ.  .٘

 خصائص البيئة اللغوية الفعاليةه. 
 من خصائص البيئة اللغوية العربية الفعالية عند الباحثة ىي:  فكانت

القدكة اتٟسنة من ات١علم بُ الاتصاؿ مع الطلبب باستخداـ اللغة العربية  .ٔ
 البسيطة ات١ناسبة بقدرة الطلبب.

تنفيذ عملية التعليم كالتعلم باتٟالة  ات١سركرة ) بكل فرح كسركر ( كلا  .ٕ
 يكلف الدارستُ.

 كت٦ارسة اللغة لكل أفرادمن سكّاف ات١درسة. ات١تمسك بالنظاـ .ٖ
 كانت الفرصة للدارستُ ليتكلم مع ناطق العربية الأصلى. .ٗ
 الدافعة القوية لكل الدارستُ. .٘
 الاتصاؿ اتٞيدة بتُ مدير ات١درسة مع ات١درس كالدارستُ. .ٙ

 عناصر اللغويةو. 

النطق )علم  \تٚيع اللغات متًابطة بثلبثة عناصر. العناصر الثلبثة ىي الصوت
 الأصوات(، كات١فردات )ات١عجم(، كىيكل اتٞملة )التًكيب(. 
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 الصوت .ٔ

الصوت ظاىرة طبيعية تنشأ من اىتزاز الأجساـ. كتنتقل تلك ات٢زات بُ كسط 
 ٕٖٖات٢واء حوالي غازمّ أك سائل أك صلب حتى تصل إلى الأذف. كسرعة الصوت بُ 

متًا بُ الثانية. كتتوقف شدّة الصوت على سعة الاىتزازة، كعلى مساحة اتٞسم ات١هتز، 
كعلى بعض مصدر الصوت من الأذف السامعة لو. أما درجة الصوت أم: منزلتو من 
اتٟدّة أك العمق، فتوقف على سرعة الاىتزازة، أك الذبذبة، فبازدياد عدد الذبذبات بُ 

 منيّة تزداد حدة الصوت. كبنقص العدد يزداد عمق الصوت.الوحدة الز 

كالصوت الإنساني ينشأ من ذبذبات الوترين الصوتيتُ بُ اتٟنجرة. بٍ تٮرج من 
الأنف كالفم. كتٗتلف نوعية الصوت بتُ إنساف كإنساف. كحتى بُ الإنساف الواحد 

فتتوقف على تتغتَ درجات صوتو عند كل مقطع تقريبا. أما شدة الصوت الإنساني 
سعة الرئتتُ كنسبة ضغط ات٢واء ات١ندفع منهما، كعلى الفراغات ات١ضخمة للصوت التى 

 ٕٓ.تٯرّ فيها ات٢واء بعد اتٟنجرة، كفراغ اتٟلق، كالفم كالأنف

 ات١فردات .ٕ

العنصر الثاني ىو ات١فردات، ىذا العنصر لازـ استعابو على تٚيع الطالب العلم 
لاتصاؿ. دكف ات١فردات فصعب للناس للتصاؿ أك اللغة لأفّ لو آثر عظيم عند ا

التحدث. بُ اللغة العربية فهناؾ القواعد لابد أف نعلمو أك ندرسو لبداية استعاب 
 ات١فردات اتٞيدة.

 

 

                                                             
 ٕٛ٘، ص. ٕٔٓٓ، تٚيع اتٟقوؽ ت٤فوظة للناثر، الطبعة الأكلى، معجم  علوـ اللغة العربيةمحمد سليماف عبد الله،   ٕٓ
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 التًكيب .ٖ

العنصر الثالث ىو التًكيب،  ىذا العنصر لو دكر مهم بُ استعاب اللغة عند 
عملية التحدث. كىذا العنصر ت٬عل الاتصاؿ أك التحدث لأنو الطبقة ات١رتفعة بُ 

 ات١تكلم عند التحدث بأحسن التحدث على قدر استعابو. 

التًكيب ىو: ضم كلمة إلى كلمة فأكثر ليتكوف لفظ لو ىيئة اجتماعية ذات دلالة 
 مغايره لدلالة مفرداتو. كأنواعو أربعة:

 تركيب إضابُ: بإضافة اسم إلى اسم أك تٚلة .ٔ
 كرنً.  تركيب تقييدم كقولك: كتاب .ٕ
تركيب مزجي كىو ما تعود فيو الكلمتاف كلمة كاحدة ت٢ا حرؼ إعراب كاحد،   .ٖ

 كبعلبك. كىذا النوع إف كاف علما منع من الصرؼ.
 تركيب إسنادم كىو ما أسند فيو بعض مفرداتو إلى بعض، كىو اتٞملة. .ٗ

 الدبحث الثاني: الل غة العربية

 مفهوم الل غة  .أ 

اللغة أداة التفكتَ كالتعبتَ ككسيلة الاتصاؿ، كىي منحة كنعمة ربانية، كتٝة من 
 ٕٔتٝات البشرية، كىي التفكتَ الناطق، كلساف القلب. 

كأما  ٕٕقاؿ أبو الفتح ابن جتٍ االغة ىي اصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم.
متُ بُ تصريفها فهي فعلة من لغوت أم تكلمت، كأصلها لغو. كقاؿ اماـ اتٟر 

يػَلْغَي. كقاؿ -يػَلْغَي من باب رضي ت٢ج بالكلبـ، كقيل من لَغيَ -البرىاف: اللغة من لَغِي

                                                             
 ٖٕ، ص. ٕٗٔٓبتَكت، دراسة تأصيلية بُ ات١فاىيم كات١هارات، الطبعة الأكلى، الاتصاؿ اللغوم بُ القرآف الكرنً، محمد الشعابي اتٟارثي،  21
 ٖ، ص. ٕٓٔٓطبعة اتٞامعة الأسلبمية سومطرة الشمالية، علم اللغة، سخاليد ناسوتيوف،  ٕٕ
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ابن اتٟاجب بُ ت٥تصره أفّ اللغة يعتٍ كلّ لفظ كضع ت١عتٍ. كقاؿ الاسنوم بُ شرح 
ات١عتٍ الصطلبحي  ٖٕمنهاج الأصوؿ: اللغات عبارة عن الألفاظ ات١وضوعة للمعتٍ.

بارة عن ت٣موعة الامكانيات التعبتَية ات١وجودة بُ البيئة اللغوية لكلمة لغة ت٬علها ع
 ٕٗالواحدة.

لة الاتصالية التى يستعملها كل الافراض ليعبر عن اغراضهم. الآاللغة ىي 
بدكف النطق أك التكلم فصعب لفهم اللغة. كفقا لأبي ات٢وؿ أف اللغة الشعار،الرموز ت٢ا 

بُ ات١تعارؼ عبارة ات١تكلم عن مقصوده، كذالك ات١عتٌ كالغرض. كعند ابن خلد اللغة 
 التعبتَ فعل اللساف ناشئة عن القصد.

اللغة العربية ىي كلمات التي تعبر بها العرب عن اغراضهم. كقد كصلت إلينا 
من طريق النقل. كحفظها لنا القرآف الكرنً كالآحاديث الشريفة، كماركاه الثقافات من 

 ٕ٘منثور العرب كمنظومهم.

تٞرجاني بُ كتاب شاه خالد بأف اللغة ىي مايعبرىا كل قوـ عن كقاؿ ا
كعند أد المحاضر بُ اتٞامعة المحمديةّ سومطرة التي تنتجها اداة اللساف  ٕٙأغراضهم.

 John))كفقا على جوف ليوف  ٕٚالناس كيستعملها المجتمع للتكلم كات١عاملة كناشئة النفس.

((John Lyons  اللغة ىي دراسة علمية من اللغة كات١قصود من ىذه الدراسة ىي
التحقيق بُ اللغة من خلبؿ ات١لبحظة العادية كالتجريبية تٯكتُ اثباتها صحيحا أـ لا، 

 كت٭تمل إلى النظرية العامة لبناء اللغة. 

                                                             
 ٛ(، ص ٕٛٓٓالمجلد الاكّؿ ، )القاىرة: دار التًاث،  علوـ اللغة كأنواعهاالعلبمة عبد الرتٛن جلبؿ الدين السيوطى، ات١ززىربُ  ٖٕ
 ٕٚالكويت. ص.  -شارع فهد السالم، علم اللغة العربيةمحمد فهمي حجازم،  ٕٗ
 ٚ. ص. ٖ٘٘ٛات١كتبة العصرية، بتَكتجامع الدركس العربية، الشيخ مصطفي غلبييتٍ،  ٕ٘
 ٖٔنفس ات١رجع، ص.  ٕٙ
 ٔٔ، ص. ٕٙٓٓاتٞامعة المحمدية سومطرة الشمالية، اللغة الاندكنيسيا ككتابة العلمية، فرقة المحاضر،  ٕٚ
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كأما ىي  ٕٛاللغة ىي اللساف، كاصطلبح ىي طريقة بُ التعبتَ أك ات١صطلحات.
تٛد طعيمة كما نقل ذكات٢ادم بن اكداف يقوؿ ، ت٣موعة من الرموز عند رشدم أ

الصوتية التي ت٭كمها نظاـ معينة كالتي يتعارؼ أفراد المجتمع ذم ثقافة معينة على 
دلالتها من ئاجل تٖقيق الاتصاؿ  بعضهم بعض. كالعربية ىي اللغة التي اختار الله ت٢ذا 

 الدين. 

تلبفها إت٪ا ترجع إلى لغتتُ اصليتتُ. لغة كاللغات العربية على تعددىا كاخ
الشماؿ كاللغة اتٞنوب، كبتُ لغتتُ بوف بعيد بُ الاعراب كالضمائر كاحواؿ الاشتقاؽ 
كالتصريف حتى قاؿ ابو عمر من العلبء " مالساف تٛتَ بلساننا كلا لغتهم بالغتنا"، 

لغات كثتَة. كىي على أفّ اللغتتُ اف اختلبفنا لتكوف احدت٫ا تٔعزؿ عن الاخرل. كال
ت٥تلفة من حيث لفظ، متحددة من حيث ات١عتٍ، أم أف ات١عتٍ الواحد الذم تٮابِ 

 ضمائر الناس كاحد، لكن كل قوـ يعبركف عنو بلفظ ختَ لفظ الاخرين. 

كاللغة العربية ىي الكلمات التي يعبر بها العرب عن أغراضهم، كقد كصلت 
لكرنً كالآحاديث الشريفة، كماركاه الثقافات إلينا من طريق نقل، كحفظها لنا القرآف ا

 من منثور العرب كمنظومو. 

اللغة العربية نسبت إلى اللغات السامية لغات بتٍ ساـ بن نوح عليو السلبـ بُ 
القرف السابع عشر، بٍ كصلت إلينا من أثار الاكادية كإلى العربية كالارامية كإلى اللغة 

الباقية لايكاد يتجاكز قرف ات٠امس بعد ميلبد بُ  العربية القدتٯة، كمن اثار العربية
العصر اتٞاىل، فتمّ كونها لغة عربية بعد مانزؿ القرآف الكرنً بهذه اللغة على محمد رسوؿ 
الله صلى الله عليه وسلم.اف من ابراز ت٦يزات اللغة العربية بنسبة باللغات الاخرم، انها اكسع أخواتها 

 كالصرؼ.تٚيعا كادقها بُ قواعد النحو 

                                                             
 ٕٕٜـ( ص. ٜٜٓٔ، )بتَكت: دار العلم للملبيتُ، إت٧ليزم-د قاموس عربيات١ور الدكتور ركحي البعلبكي،  ٕٛ
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الواقع أف تعليم اللغة ليس إلا تكوين عادات كتٯر تعلم اللغة تٔا تٯر بو تكوين 
أية عادة من مراحل حتى تثبت عند صاحبها كيصعب بعد ذلك تغيتَىا كلاتثبت 
العادة عند الإنساف إلا بكثرة ات١مارسة. كتعلم العربية يهدؼ بُ ات١قاـ الأكؿ إلى 

هارات اللغوية إلى الدرجة التي تٕعلهم يفكركف بالعربية أكساب الدارستُ ت٣موعة من ات١
 ٜٕكيستعملونها استعمالا صحيحا يقرب من، إف لم يصل إلى، مستول الناطقتُ بها.

اللغة ظاىرة اجتماعية كلكن استخدامها اتٟقيقي لا يتم إلا بتُ الفرد 
ـ، كالفرؽ كالآخرين. كيفرؽ الباحثوف بُ القرف العشرين بتُ اللغة من جانب الكلب

بينهما على النحو التالى: اللغة نظاـ من الرموز الصوتية ات١تفق عليو بُ البيئة اللغوية 
الواحدة، كىي كصيلة الاستخداـ ات١تكرر ت٢ذه الرموز الصوتية التي تؤدم ات١عاني 

  ٖٓات١ختلفة. كأما الكلبـ  فهو  الكيفية الفردية للبستخداـ اللغوم.

 خصائص اللغات .ب 

 بويوف ات٠صائص ات١ميزة للغة كمن أىم ىذه ات٠صائص:استخلص التً 

اللغة نظاـ: حيث تٗضع لقواعد معينة، كتتألف من أشياء ت٢ا رابط بينهما،  .ٔ
كنظاـ بُ بناء كلماتها كتٚلهما، كىناؾ كجود شبو بتُ نظم اللغات بُ العالم 

بالاصوات مصدرىا الفطرة الإنسانية، كالأمثلة على ذلك كثتَة فمنها ما يتعلق 
كمنها ما يتصل بالكلمات كمنها ما يتصل بالنحو كتٯكن الاستفادة من ىذه 

 الظواىر بُ تعلم اللغات الأخرل.
اللغة عرفية: اللغة ت٭كمها العرؼ الاجتماعى، ت١اذا تٝيت الشجرة بالشجرة،  .ٕ

 إت٪ا مرد ذلك إلى العرؼ الاجتماعى كاصطلبح المجتمع على ذلك.

                                                             
 ٜٕٕ، ص. ٜ٘ٛٔ، جامعة اـ القرل، دليل عمل بُ إعداد ات١واد التعليمية لبرامج تعليم العربيةأتٛد طعيمة،  29
 ٕٙص.  ، علم اللغة العربي نفس ات١راجع، 30
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: اللغة مهما كاف نوعها شفهية أك كتايبة. ليست إلا اللغة رموز تٖمل ات١عتٌ .ٖ
رموز تٖمل ات١عتٌ. فالكلمات رمز تٖمل معتٌ بُ ذىن الكاتب أك القارئ يعبر 

 بها عن معتٌ بُ ذىنو بُ مهارات الاتصاؿ ات١ختلفة.
اللغة صوتية: أكضح مظاىر اللغة كمقوماتها الأصوات التي تتألف منها  .ٗ

ت كقد اتٗذ الإنساف ىذه الأصوات منذ القدـ لنقل الكلمات بٍ اتٞمل العبارا
أفكاره كأحاسيسو فحلت ت٤ل الأفكار كالأحاسيس كات٠واطر، لأف الرمزية 
إحدل خصائص الإنساف التى تٝيت بو فوؽ الكائنات الأخرل، كباعتبار 
اللغة ذات خاصة صوتية فإنو ينبغي تربويا مراعة اتٞانب الشفهي خاصة بُ 

 من تعليم اللغة.ات١راحل ات١بكرة 
اجتماعية اللغة كإنسانيتها: ات١قوـ الأساسي للغة ىي المجتمع الإنسانى، كالتًبة  .٘

التي ىي ات١قوـ الأساسي لنمو البذرة، فتَجع الفضل بُ نشأة اللغة إلى المجتمع 
نفسو كاتٟياة الاجتماعية، حيث تٗلقها طبيعة الاجتماع، كبالأخص طبيعة 

 الأسرة.
مية: اللغة طاىرة اجتماعية تسرم عليها مايسرم على اللغة متطورة كنا .ٙ

المجتمعات من تطور كتغتَ كبنظرة تارتٮية تتبعية إلى مفردات أم لغة فسوؼ 
ت٧د ىذه السمة كاضحة كبينة كعلى ذلك ت٬در بات١علم أف يكوف كاعيا بهذه 

 السمة التي تتصف بها اللغة عند قيامو بتدريسها.
الفرد يكتسب اللغة بُ المجتمع الذم يعايشو  اللغة سلوؾ مكتسب: تٔعتٌ أف .ٚ

الطفل يولد دكف معرفتو بلغتو القومية لكن لديو الاستعداد لتعلمها كىنا يتضح 
 ٖٔأت٫ية البيئة الاجتماعية.

 

                                                             
 ٚمكتبة التوبة. ص.  ،طرائق تعليم اللغة العربيةمحمد بن ابراىيم ات٠طيب،  ٖٔ
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 مفهوم اللغة العربية  .ج 

يقوؿ الشيخ محمد علي النجار : اللغة العربية من أكسع اللغات كأغناىا كأدقها 
مذىبا، كسعت تٚيع الأغراض  التي تناكت٢ا البشر كلم تضق ذرعا تصويرا، كأكسعها 

تّميع العلوـ كالفنوف. كتقبلت بصدر رحب تٙرات قرائح الفحوؿ، كنتاج أفكار 
الفلبسفة كاتٟكماء من سائر الأمم. ككاف أف نزؿ القرآف الكرنً بها أبلغ كلبـ كأعلبه 

   ٕٖأبرعو افتنانا.طبقة، كأتٝاء بلبغة، كأتٝعو فصاحة، كأفرعو بيانا ك 

كللغة العربية مكانتها الدينية، فهي لغة القرآف الكرنً، كحاجة ات١سلم إليها 
عظيمة، ففهمو للقرآف الكرنً، كتلبكتو لو، كأداء عباداتو يعتمد على فهمو للغة كقدرتو 
 على التعامل معها. كبالنظر إلى ترتيب اللغة العربية عات١يا فإنها تعد  ثالث لغات العالم

اتٟديث من حيث انتشارىا، كسعت مناطقها، كما تعد إحدل اللغات الست التي 
  ٖٖتكتب بها كثائق الأمم ات١تحددة كتشغل اللغة العربية مركزا جغرافيا مهما بُ العالم.

 خصائص اللغة العربية .د 
ت٘ايز اللغة العربية صوتيا، تعتبر اللغة العربية أكبُ اللغات تٚيعها تبعا ت١قياس  (ٔ

النطق بُ الإنساف حيث أنها تستخدـ ىذا اتٞهاز استخداما تاما جهاز 
 كلاتهمل كظيفة كاحدة من كظائفو.

ارتباط اتٟركؼ كدلالة الكلمات، ىناؾ ارتباط بتُ اتٟركؼ كدلالة الكلمات  (ٕ
بُ العربية حسب موقع ىذا اتٟرؼ من الكلمة حيث لاتتساكل بُ الدلالة 

يفة كات٢مس كاتٟس كتدؿ على فتارة حرؼ الستُ يدؿ على ات١عاني الط
ات١شايهة اللفظية كات١عنوية كما بُ السد كالشد كالصد كىذا كجو اختلبؼ بتُ 

 علماء اللغة.
                                                             

 ٓٗ، ص. ٕٔٓٓتوفيق محمد شاىتُ، عوامل تنمية اللغة العربية، مكتبة كىبة،  ٕٖ
 ٕٗات١رجع السابق، محمد الشعابي اتٟارثي، ص.  ٖٖ
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 ت٘يز اللغة العربية بظاىرة التًادؼ منها: (ٖ
إف احتكاؾ لغة قريش باللهجات العربية قد نقل إليها طاءفة كبتَة   (ٔ)

ت١فردات التى لم من مفردات ىذه اللهجات كانتقل كذلك كثتَا من ا
 تكن بُ جاحة إليها.

ات١عجمات لم يأخذ عن قريش كحدىا بل أخذكا عن   إف جامعي  (ٕ)
قبائل أخرل. فاشتملت ات١عجماتعلى مفردات لم تكن مستخدمة بُ 
لغات قريش كيوجد ت١عظمها متًادفات بُ متن ىذه اللغة الأصلي كقد 

 دكنوا كلمات كثتَة كانت مهجورة بُ الاستعماؿ.
تٝاء الكثتَة التي يذكركنها للشيئ الواحد ليست تٚيعها بُ الواقع إف الأ (ٖ)

أتٝاء، بل معظمها صفات مستخدمة استخداـ الأتٝاء، فات٢ندم 
كاتٟساـ كالقاطع من أتٝاء السيف يدؿ كل منها بُ الأصل على 

 كصف خاص مغاير ت١ا يدؿ عليو الآخر.
تًادفة، بل يدؿ كل إف الالفاظ التي تبدكا متًادفة ىي بُ الواقع غتَ م (ٗ)

منها على حالة خاصة تٗتصف عن الآخرل، فمثلب: رفق، كرنا، 
كتٟظ، كل كاحدة منها تدؿ على ما لاتدؿ عليو غتَىا فرفق تدؿ 
على النظر تٔجامع العتُ، كتٟظ تدؿ على النظر من جانب الأذف، 
كرنا تفيد إدامة النظر بُ سكوف. فعلى معلم اللغة العربية رفض فكرة 

دؼ، كتكليف تلبميذه بالبحث بُ ات١عاجم عن ات١عاني ات١ختلفة التًا
 للكلمات التي يظن أنها متًادفة.

اللغة العربية لغة اشتقاقية، الاشتقاؽ بُ اللغة العربية توليد لبعض الألفاظ من  (ٗ
بعض كالرجوع بها إلى أصل كاحد ت٭دد مادتها كالاشتقاؽ تٯكن الفرد من 

ر كات١ستحدث من كسائل اتٟياة. فنستخدـ التعبتَ عن اتٞديد من الأفكا
الفعل الثلبثي كت٧رم قواعد الصرؼ فيها. كيكثر فيها اختلبؼ اتٟركة بُ 
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أكاخر الكلمات اتباعا ت١وقعها من اتٞملة ات١فيدة. كعلى ات١علم اللغة العربية أف 
يستفيد كيوظف ىذه الظاىرة عند تدريسو، كأف يربط الزيادة بُ الصياغة 

 بوظيفتها.
تميز اللغة العربية بأنها لغة أعراب، فالاعراب من خصائص اللغة العربية كىو ت (٘

الفارؽ بتُ ات١عاني ات١تكافئة بُ اللفظ كبو يعرؼ الفاعل من ات١فعوؿ بو كلولاه 
 ما ت٦يز ات١ضاؼ من ات١نعوت فحركات الاعراب ليست حلية زائفة. 

ات١فردات. فنقوؿ بكم كإت٪ا لكل حركة دكر تؤدم إلى اختلبؼ ات١عانى بتُ  (ٙ
ثوبك مصبوغ. فعلبمة الرفع عتِ كلمة مصبوغ دلت على قيمة الصبغ كمقدار 

 تكاليفو، بعكس لو قلنا بكم ثوبك مصبوغا بنصب كلمة مصبوغ.
فهنا تٮتلف ات١عتٌ حيث أفادت بكم تٙن الثوب بُ حالة صبغو. فعلى ات١علم  (ٚ

العملية، كعليو أيضا أف تٮتار من النحو ما ىو مفيد كيستخدـ بُ اتٟياة 
   ٖٗالالتزاـ بالقواعد النحوية بُ كتابتو كحديثو.

 مهارة الكلاماالدبحث الثالث: 

 مفهوم الدهارة .أ 

ات١هارة بُ اللغة: من )مَهَرَ( ك"ات١اىر اتٟاذؽ بكل عمل، كالسابح المجيد" فات١هارة 
 ٖ٘بات١تٍ اللغوم ىي إجاة الشيء كإتقانو كاتٟذؼ فيو.

تعددت تعريفات ات١هارة بتعدد العلوـ كالأىداؼ كالاتٕاىات، كمن ىذه    الاصطلبح
 التعريفات مايلي: 

 يعرّفها ت٣اكر بأنها "استعداد أك طاقة تساعد بُ امتلبؾ القدرة.

                                                             
 ٕٔ-ٓٔات١رجع السابق، محمد بن ايراىيم ات٠طيب، ص.  ٖٗ
 ٕٗات١رجع السابق، ص.  ٖ٘
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 كيورد طعيمة عددا من تعريفات ات١هارة، نذكر منها:

ء عمل "بأنها السهولة السرعة كالدقة )عادة( بُ أدا  (Driverتعريف درايفر )
"بأنها الشيء الذم يتعلمو الفرد كيقوـ بأدائو بسهولة   (Goodحركي، كتعريف غود)

 كدقة سواء كاف ىذا الأداء جسميان أك عقليان.

كيعرفها مصطفي بأنها "القدرة على تنفيذ أمر مابدرجة إتقاف مقبولة، كتتحدد 
 درجة الاتقاف ات١قبولة تبعا للمستول التعليمي للمتعلم". 

ستيتية ات١هارة بأنها "السلوؾ الذم يؤدم بدرجة عالية من الاتقاف كيعرؼ 
 كالأداء السريع".

كيعرفها البعض بأنها "الآداء السهل الدقيق القائم على الفهم ت١ا يتعلمو 
 الإنساف حركيا كعقليا مع توفتَ الوقت كاتٞهد كالتكالف.

سبيلو بُ التفاىم أمر مهم كأساسي لكل إنساف، لأنو رة كت٢ذا فإذا تعلم ات١ها
كالتواصل كالتبادؿ ات١نافع كتٖقيق اتٟاجات كالرغبات، فمن خلبؿ يعبر الفرد عن 
مشاعره كأحاسيسو، كيتصل بالآخرين لتحقبق اىدافو بُ ات١نزؿ كات١سجد كالعمل 

 كات١درسة ، إضافة إلى أنها كسيلة رئيسية للتعليم كالتعلم.

 كتٖستُ تعليم اللغة العربية يعتٍ:بُ كيفية الاستفادة من البيئة بُ ترقية 

 اجعل تعليمك جذابا كمشوقا كمظهرؾ تٚيل ككلبمك فصحيحا مؤدبا لينا.  (ٔ
التزـ أنت بدكاـ استخداـ اللغة العربية مع طلببك فتكوف أسوة حسنة ت٢م   (ٕ

 ذاىيبة بُ أعينهم. 
لاتتًؾ الطلبب يعرفوف عيوبك كقصورؾ لغة كعلما كمهنة فتكوف ساقطا  (ٖ

 يكن لديك ىيبة كبالتالي فإنهم لايهتموف بتدريسك بل بك أيضا. أمامهم لم 
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 أقلل من الشرح كالبياف كأكثر بدلا من ذلك التدريب كالتطبيق.   (ٗ
اجعل علبقتك بهم علبقة انسانية تْيث تتبادؿ معهم اتٟبة كالرتٛة كالرعاية   (٘

كالاىتماـ كعاملهم كمعاملتك لأكلادؾ تْيث تكوف قريبا منو حتى لايشعر 
 بوخشة كحشونة كبعيدا عنهم أيضا حتى لايسيئ معك الأدب كلايفتقربك. 

حاكؿ أف تكوف الكلمات كات١فردات بُ السبورة أك بُ الكتب ات١درسية   (ٙ
 كاضحة سهلة بسيطة كي لايشعر بصعوبة اللغة العربية فيكرىوا كينفركا عنها.

 اجعل النشاطات الطلببية اللغوية أكثر من نشاطاتك أنت.  (ٚ
حفز كشجع الطلبب على تعلم كتدرب كتطبيق اللغة. كذلك عن طريق   (ٛ

تعريفهم أت٫يتها دينيا كعمليا كدنيويا كتقدنً ات٢دايا كاتٞوائز للمتفوقتُ كالأخذ 
 بأيدم ات١خالفتُ. 

كوف فيما بينهم ركح التنافس عن طريق ات١سابقات فيما بينهم بُ نفس  (ٜ
كت٭سن أف تكوف ىذه ات١سابقات ات١درسة أك مع الطلبب بُ مدارس الآخرل. 

 دكريا شهريا أك بُ كل أربعة أشهر حيث تتبادؿ ات١دارس بُ منطقتك. 
أكد الطلبب أف الطلبب اللغة العربية توقعات كطموحات مستقبلة طيبة  (ٓٔ

 سواء بُ الناحية الدينية أك العملية أك السياسية كالاقتصادية أك غتَىا. 
ات١درسية ككذلك الشعارات كبعض أنطمة جاكؿ أف تكوف الإعلبمات كات١عالم  (ٔٔ

 ات١درسة العامة مكتوبة باللغة العربية. 
أعط الطلبب فرصة كت٣الا للتدرب على اللغة مثل ات٠طابات العربية كاتٞرائد  (ٕٔ

 كالمجلبت اتٟائطية كغتَىا، كتشرفهم عليها. 
ضع معهم القوانتُ كالأنظمة التي تنظم الطلبب بُ استعماؿ كتطبيق اللغة   (ٖٔ

  ٖٙميا.يو 
 

                                                             
 ٕٙ-ٙ٘، ص. حليمي زىدمات١رجع السابق،  ٖٙ
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 خصائص الدهارة .ب 
ات١هارة  قائمة على التعلم، فأم مهارة من الصعب أف يتعلمها الفرد قبل  (ٔ

الوقوؼ على جانبها النظرم، لذا فإنو يلزـ ات١تعلم دراسة " خواص ات١هارة ات١راد 
 تعلمها، كيتم ذلك عن طريق الشرح النظرم أك ات١لبحظة ات١باشرة ت٢ا.

يتمكن  الفرد من إتقاف مهارة من ات١هارات لابد  ات١هارة تنمو بات١مارسة، حتى (ٕ
من ت٦ارستها عمليا، فاتٞانب النظرم كحده لايكفي، كت٬ب أف تتصف ىذه 

 ات١مارسة، كيشتًط بُ ىذه التدريبات أف تكوف منظمة كمستمرة.
ات١هارة تتضمن سلسلة من الاستجابات، ات١هارة ىي النمط الكلي للبستجابة،  (ٖ

  ٖٚؿ الفرعية قبل أداء العمل الكلي تٔهارة.تْيث يتم تعلم الأعما
 مفهوم الكلام  .ج 

اصطلبحا ىو فن نقل ات١عتقدات كات١شاعر كالأحاسيس كات١علومات  الكلبـ 
كات١عارؼ كات٠برات كالأفكار كالآراء من شخص إلى آخرين نقلب يقع من ات١ستمع أك 
ات١ستقبل أك ات١خاطب موقع القبوؿ كالفهم كالتفاعل كالاستجابة. كقيل الكلبـ ات١هارة 

ـ الأصوات بدقة، كالتمكن من الصيغ إنتاجية تتطلب من ات١تعلم القدرة على استخدا
النحوية كنظاـ كترتيب الكلمات التى تساعده على التعبتَ عمّا يريد أف يقولو بُ موافق 

كيتضح من ىذا التعريف مدل تعدد كاتساع كظائف التعبتَ الشفهي  ٖٛاتٟديث.
 كت٣الاتو ت٦ا يكسبو أت٫ية خاصة بتُ فنوف اللغة.

أفّ الكلبـ من أىم الألواف النشاط اللغوم للصغار كالكبار، لذلك كاف لاشكّ 
الناس يستخدموف الكلبـ أكثر من الكتابة، أم أنهم يتكلموف أكثر ت٦ا يكتبوف، كمن 
بٍ نستطيع أف نعتبر أفّ الكلبـ ىو الشكل الرئيسي للتصاؿ بالنسبة الإنساف. كلقد 

                                                             
  ٕٗ، ص. محمد الشعابي اتٟارثيات١رجع السابق ،  ٖٚ
 ٖ٘ٔ(، ص. ٜ٘ٛٔ، )مكة: جامعة أـ القرل تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بلغات أخرلت٤مود كامل الناقة،  ٖٛ
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فيها الكلبـ أك التعبتَ الشفوم فنحن تعددت ت٣الات اتٟيات التي تٯارس الإنساف 
نتكلم مع الأصدقاء كنبيع كنشتًم، نسأؿ عن الأحداث كالأزمنة كالأمكنة كغتَ ذلك  

  ٜٖكلها بوسيلة الكلبـ.

 أهمية الكلام .د 

أردنا أف ت٧لي أت٫ية الكلبـ كقيمتو بُ حياة البشر فلنا أف نطلق العناف ت٠يالنا  إذا
، ترل لنتصور ت٣تمعا ما من المجتمعات ك  قد تعطلت فيو لغة الكلبـ يوما  أك بعض يوـ

ماذا عساه أف يصنع ذلك المجتمع؟ كماالذم تٯكن أف ت٭دث لو؟ لاشك أف التواصل 
سيفتقد كيتعذر بتُ أفراد ذلك المجتمع، كما أف اتٟياة فيو ستصاب بالشلل كالقعود، 

كمعظم الناس  كلاغرك بُ ذلك. فالكلبـ من فنوف اللغة توظيفا بُ عملية الاتصاؿ،
يسلخوف أكثر أكقاتهم بُ الكلبـ، كلا عجب أيضا بُ ذلك، فقد خلق الله الإنساف 
متكلما قبل تهيؤه للكتابة أك القراءة، فالكلبف كسيلة الإنساف بُ الفهم كالإفهاـ، كما 
أنو كسيلة ات١تعلم بُ بناء ثقتو بنفسو، كمقدرتو على ات١واجهة بالكلمة، كالاتٕاؿ بُ 

التي تتطلب ذلك كما أف الكلبـ يسهم بُ زيادة الثركة اللغوية لدل ات١تعلم ات١واقف 
فيتسع قاموسو اللغول، كىنا تتضح أت٫ية القراءة أيضا كارتباطها بفن الكلبـ كدكرىا بُ 
تٕويده كتٖسينو، خاصة إذا أحسن اختيار مادة قرآنية جادة كجيدة كمناسبة 

 للمتعلمتُ. 

يع ات١تعلم أف يقف على مستول حديثو، كيتعتُ كمن خلبؿ الكلبـ أيضا يستط
على ات١علم ىنا ألا يفكر بُ قدرة التلميذ على حسن التعبتَ كحده، بل ت٬ب أف يفكر 

إذا عن   ٓٗبُ إصلبح طريقة تفكتَه، كتٕاربو، ككجدانو كعواطفو ت٨و من يعيش معهم.
، ككل ما يعن طريق الكلبـ يعبر ات١تعلم عن كل مايدكر برأسو، ككل ما ت٬يش بصدره

                                                             
 ٚٗ ص. ،ٕٔٔٓجامعة إفريقيا العات١ية للمركز السوداني،  تعليم ات١هارات اللغوية،نور ىادم،   ٜٖ
41

‌ٖٕٔ، القاىرة مكتبة غربي، ص. طرؽ تدريس اللغة العربيةعبد ات١عم سيد عبد العاؿ، ‌ 
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تٓاطره كيتواصل مع غتَه كت٭قق مطلوب الله منو باعتباره خليفة لله بُ الأرض، 
لإعمارىا كترقية اتٟياة على ظهرىا كفق منهج الله، كالكلبـ من أىم كسائلو لتحقيق 
ذلك، كبغتَ ذلك فقد ات١تعلم تٝة الإنسانية كمن ىنا قيل: إف الكلبـ ىو الإنساف. 

للمتكلم تٯكنك أف تٖدد ات١ستول الثقابُ كالفكرم الذم ينتمي كمن خلبؿ استماعك 
 كضحالتها.إليو كتقف على عمق أفكاره كأصالتها، أك ابتسارىا 

 ه. أهمية مهارة الكلام

القدرة على امتلبؾ الكلمة الدقيقة الواضحة ذات أثر بُ حياة الإنساف. ففيها أف 
بتُ الناس. كالكلبـ بُ اللغة العربية تعبتَ عن نفسو، كقضاء تٟاجاتو، كتدعيم ت١كانتو 

من ات١هارات الأساسية التي ت٘ثل غاية من غايات الدراسة اللغوية. كإف كاف ىو نفسو 
كسيلة لاتصاؿ مع الآخرين. كلقد اشتدت اتٟاجة إلى ىذه ات١هارة بُ بداية النصف 

الاتصاؿ، كالتحرؾ الثاني من ىذا القرف يعد انتهاء اتٟرب العات١ية الثانية، كتزايد كسائل 
الواسعمن بلد إلى بلد، حتى لقد تزايدات اتٟاجة إلى الاتصاؿ الشفهي بتُ الناس إلى 

 إعادة النظر بُ طرؽ تعليم اللغة الثانية.

 و. الأسس وطرائق تنمية مهارة الكلام

إلى كيفية تنمية ات١هارات كتعليمها تعتبرىا كسائل لتنظيم المجاؿ النظرة اتٟديثة 
كىذا يعتٍ أف التعليم ت٭دث    لذل ت٭يط بات١تعلم كي ينشط كيغتَ من سلوكو،ات٠ارجي ا

نتيجة للتفاعل بتُ ات١تعلم كالظركؼ ات٠ارجية، كأف دكر ات١علم ىو يهيئ ىذه الظركؼ 
تْيث يستجيب ت٢ا ات١تعلم، كيتفاعل معها. كيتوصل ات١درس إلى طرائق كإستًاتيجية 

   ٔٗيد من فعالية تلك الطرائق كالاستًاتيجيات.التدريس، كيستعمل كسائل تعليمية تز 

 كىناؾ شركط عامة ينبغي أف تتوافر بُ طريقة التعليم، كي تٖقق الغرض منها:
                                                             

 ٜٜأتٛد فؤد علياف، مرجع سابق، ص.   ٔٗ
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 استثارة دكافع ات١تعلمتُ إلى التعلم. .ٔ
 البناء على مالديهم من حصيلة سابقة. .ٕ
 إتاحة الفرصة ت٢م ت١مارسة السلوؾ ات١طلوب تعلمو. .ٖ
 التى دفعتهم إلى التعلم.إشعارىم بإشباع الدكافع  .ٗ

 ز.  بعض الجوانب الدهمة في تعليم الكلام

 النطق  .0

من أىمّ ىذه اتٞوانب، اتٞانب الصوبٌ، إذا يرل التًبويوف الأت٫ية الكبرل لتعليم 
النطق منذ البداية تعليما صحيحا، فالنطق أكثر عناصر اللغة صعوبة بُ تغتَه أك 

 تصحيحو بعد تعلمو بشكل خاطئ.

ضحا بُ الأذىاف أنو ليس ات١طلوب بُ النطق أف ينطق الدارس بشكل  كليكن كا
كامل كتاـ، أم يسطر لى النظاـ الصوبٌ للغة سيطرة متحدثيها، كلكن السيطرة ىنا 
تعتٌ القدرة على إخراج الأصوات بالشكل الذل تٯكن ات١تعلم من الكلبـ مع أبناء 

 م كنبراتهم كتنغيمهم.اللغة بصرؼ النظر عن الدقة الكاملة بُ إخراج أصواته

إفّ كثتَا من الدارستُ يعتمدكف بُ تعلمهم النطق الصحيح على تقليد ات١علم، كمع 
التسليم بسلبمة نطق ات١علم كدقتو إلا أنهم ت٤تاجوف للتدريب ات١نظم على تقليد 
الأصوات كإخراجها، كلذلك ينبغي على ات١علم ألّا يتًؾ فرصة يساعد فيها طلببو على 

عليهم، كعليو أف يستعتُ بُ ذلك بكل السبل  إصدار الأصوات اتٞيدة كالغربية 
كوصف حركات اللساف كالشفاه، كتكرار بعض ات١قاطع كتدريبهم فيها على ت٘ييز 
الأصوات، كتدريبهم على الاستماع الواعي للعبارات اتٞمل التي دخلت بُ حصيلتهم 
اللغوية، إفّ الأذف ينبغي أف تدرب على أف تسمع الأصوات اتٞديدة بشكل دقيق، 
ككثتَ من الدارستُ الذين يظنوف أنهم يسمعوف الأصوات اتٞديدة بشكل جيد، ىم 
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لايسمعوف  بُ اتٟقيقة سول تلك الأصوات بُ لغتهم الأـ القريبة من الأصوات اللغة 
التى يتعلمونها، فعادة ما يستمع الدارس فقط إلى الأصوات التي تعودت أذناه على 

لاستجابة ت٢ا، أما معطم الأصوات فتظل ت٥تلفة تٝاعها كتعود عقلو على استقبات٢ا كا
 عن أصوات اللغة الأـ كىي تلك الأصوات التى لم يسمعها على الإطلبؽ. 

كمن ىنا فعل ات١علم العربية أف يقوـ بعملية تقونً لنطق الدارستُ للؤصوات، كت٭دد 
ها الأصوات العربية التى يصعب نطقعا عليهم. أك ينطقونها بشكل بعيد جدا عن نطق

الصحيح بٍ يقوـ بتوضيح الفرؽ بتُ نطقهم للصوت كالنطق الصحيح لو كالأسباب 
التى أدت إلى ذلك، بٍ يكشف ت٢م عن ات٠طأ الذم يرتكبونو بُ تٖريك اللساف 

   ٕٗكالشفاه، بٍ يدربهم مرة ثانية على النطق الصحيح.

 ات١فردات .ٕ

ة أجنبية، ذلك أف تعد تنمية الثركة اللفظية ىدفا من أىداؼ أم خطة لتعليم لغ
ات١فردات ىي أدكات تٛل ات١عتٌ، كما أنها بُ ذات الوقت كسائل التفكتَ، فات١فردات 
يستطيع ات١تكلم أف يفكر بٍ يتًجم فكره إلى كلمات الاستقباؿ كىي الاستماع 
كالقراءة، بٍ تأبٌ مهارتا الكلبـ كالكتابة فتفسحاف المجاؿ لتنميتها كالتدريب على 

 ىذا أف الكلمات لاتعلم إلا من خلبؿ السياؽ، أم من خلبؿ استخدامها، معتٌ
استخدامها بُ مواقف شفوية أك بُ موضوعات للقراءة، لذلك  يفضل تقدنً 
الكلمات للدارستُ من خلبؿ موضوعات يتكلموف فيها، تْيث تناكؿ ىذه 
ات١وضوعات جوانب مهمة من حياتهم، كىناؾ كثتَ من ات٠برات كالطرؽ التي تٯكن 

خدامها بُ تنمية ات١فردات لتطوير القدرة على الكلبـ لدل الدارستُ، من ذلك است
طرح ت٣موعة من الأسئلة كالأجوبة، كتقونً مواقف حوارية كقصصية تدكر كلها حوؿ 
مواقف من حياة الدارستُ، كخبرات اجتماعية داخل الفصوؿ كداخل ات١درسة مثل 
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ت، كاستخداـ الأدكات ات١درسة، كتٯكن ات١ناقشة العامة، كاستقباؿ الضيوؼ، كالمجاملب
أيضا استخداـ بعض قوائم ات١فردات الشائعة، كعندما يلم الدارس تٔجموعة كبتَة من 
الكلمات على ات١علم أف يساعده على إعادة توظيفها مرة آخرل بُ مواقف شفهية 

 مشابهة لتلك التي جاءت فيها.

السياؽ أك الطرؽ الأخرل التي كيلبحظ أف ىناؾ كلمات يصعب تقدتٯها عن طريق 
قدّمناىا، كبُ ىذه اتٟالة تٯكن تقدتٯها عن طريق تعريف الكلمات أك تعريف العبارات 
التي جاءت بها، كما تٯكن تقدتٯها عن طريق ت٘ثيل ات١عتٌ أك التعبتَ عنو باتٟركة 
كالإشارة، كبتقدـ عملية تعلم اللغة تتسع قدرة الدارس على تٖديد معتٌ الكلمات 

 اتٞديدة. فالوصوؿ إلى تنمية مفردات الدارس ت٬ب أف يتم من خلبؿ:

 تقدنً كلمات تتصل اتصالا مباشرا بات١واقف التى يتحدثوف فيها عن أنفسهم. (ٔ
 إتاحة الفرصة ت١مارسة استخداـ ىذه الكلمات بُ مواقف اتصاؿ. (ٕ
 ت٤اكلة إعادة تقدنً ىذه الكلمات بُ فتًات منتظمة حتى لا تنسى. (ٖ

ليما منظما يتجو إلى تنمية ات١فردات كزيارة حساسية التلبميذ بُ بُ كيتطلب تع
 اختيارىا بعناية كبُ التمراف على اتٞمع بتُ ات١عاني الصحيحة كالكلمات ات١صحيحة. 

 القواعد .6

كثتَا ما يهمل ات١هتموف بتعليم اللغة الأجنبية الإشارة إلى القواعد، بل نرل بعضهم 
للغة أجنبية كثتَا ما يصرحوف بأف القواعد ليست ضركرية  ينكرىا ت٘اما، أما ات١تعلموف

بُ تعلم استخداـ اللغة، أم ليست ضركرية للتحدث باللغة، كمهما يكن الأمر قيمة 
حقيقة لاتٯكن انكارىا، كىي أف اللغة تٖكمها ت٣موعة من القواعد التى ينبغي أف 

ب بُ تعلمها بً ذلك بُ يعرفها جيدا ات١تكلم بها، كالتى ت٬ب أيضا أف يعرفها الراغ
كقت مبكر أك كقت متأخر، كسواء بً بوعي أك بغتَ كعي، كت٨ن إذا نقرر ىذا إت٪ا 
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نقرره كت٨ن كاعوف ت٘اما بأف صعوبات تدريس القواعد لا تٖل كلا يتم التغلب عليها 
 بتجاىل ات١شكلة، فالقةاعد شيئ ضركرم لتعلم مهارت اللغة.   

 ليلددخل الاتصااالدبحث الرابع: 

 الاتصالمفهوم  . أ

أصلو من الفعل )كصل( يقوؿ ابن منظور: " كصلت اليئ كَصْلبن كَصِلةن،  الاتصاؿ
كالوصل ضدّ ات٢جراف كصل الشيء بالشيء يصلو كصلب كاتّصل الشيء بالشيء: لم 

 ٖٗينقطع ككصل الشيء إلى الشيء كصولا كتوصّل إليو.

إلى اللغة الاتينية Communication) كبُ اللغة الات٧ليزية يرجع أصل كلمة اتصاؿ )
(Communis)  كمعناىا(Common)    أم: )مشتًؾ( أك )عاـ( كبالتالي فإفّ الاتصاؿ

كعملية يتضمن ات١شاركة أك التفاىم حوؿ شيئ أك فكرة كإحساس أك إتٕاه أك فعل 
كالاتصاؿ ىو عملية مشاركة بتُ أفراد المجتمع، كىو عاـ يقوـ بو اتٞمع   ٗٗما.

 ف بُ مابينهم لتحقيق التكامل كتبادؿ كات١نافع كاتٟاجات.كيتفاعلو 

الطبيعة الاجتماعية للئنساف تٕعل من الاتصاؿ حاجة ملحة لو، لاتٯكن الاستغناء 
عنها، فالانساف تْاجة إلى معرفة ت٣هوؿ، كتْاجة إلى التعبتَ عن مشاعره، كىو تْاجة 

كإلى أف يعلّم كيتعلّم، كأف يؤثر  إلى الاستئناس كالتًفيو، كقضاء حاجاتو كتنظيم حياتو،
 كيتأثر، كلاتٯكن أف ت٭قق ذالك كلو ـ دكف الاتصاؿ. 

( أت٫يّة دراسة علم الاتصاؿ، فيقوؿ قد يستغرب البعض Stewartيؤكّد ستيوارت )
كيتساءؿ ت١اذا ت٨تاج إلى دراسة عم الاتصاؿ؟ إفّ السبب تٯكن بُ أفّ الفرد يقضي 

بُ ات١ائة ـ كقتو بُ الاتصاؿ كالتواصلمع الآخرين. كلاشكّ أفّ ىذا سبب  ٘ٚمايقرب 
                                                             

 ٙٔ، ص. ٕٗٔٓات١فاىيم كات١هارات، الطبعة الأكلى، بتَكت، دراسة تأصيلية بُ الاتصاؿ اللغوم بُ القرآف الكرنً، محمد الشعابي اتٟارثي،  ٖٗ
 ٕٚ، مكتبة ات١لك فهد الوطنية أثناء النشر، الطبعة الثالثة، تقنيات التعليم كالاتصاؿعبد العزيز محمد العقلي،   ٗٗ
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أليها الفرد بُ سبيل  مقنع  لدراسة ىذا العلم كالوقوؼ على ات١هارات التي ت٭تاج
   ٘ٗالوصوؿ إلى اتّصاؿ ناجح.

الاتصاؿ بُ الاصطلبح: عملية يتم تٔقتضاىا نقل فكر أك معلومة إلى فرد ك 
ت٣موعة من الافراد، كقد تكوف من ت٣موعة من الافراد إلى فرد أك من فرد إلى فرد، 

كالوسيلة التي نيتخدمها كيشتًط فيها توافر عناصر الاتصاؿ، ات١رسل ات١ستقبل كالرسالة 
بُ عملية الاتصاؿ، كقد تكوف الكلمات اللفظية أك ات١نطوقة أك الاثنتاف معا، أك من 
خلبؿ الكتابات ات١راسلبت أك ات١خططات اك الرسوـ البيانية أك غتَ ذالك من الوسائل 

فإف الاتصاؿ  The Art of Rhetoricرأم ارسطو بُ كتابو "فن البلبغة" ٙٗالأخرل.
 ٚٗمن ثلبثة عناصر أساسية: ىي ات١تحدث، كاتٟديث، كاتٞمهور. يتكوف

كالاتصاؿ كسيلة تنمو ات١عارؼ بو كتنقل ات١هارات من خلبلو، كيوجد الإبداع، 
بو تتقارب الأمم كتتعارؼ، كبو تتلبحم الأمم كالشعوب كتتلبقي القيادات، كتنصهر 

لطبقات كتفهم الأمة الثقافات كتتلبشى اتٟزازات كالاختلبفات كتذكب الفوارؽ كا
، كالمحكوـ من اتٟاكم كىو على مستول  بعضها بعضا كيقرب اتٟاكم من المحكوـ
الأفرادمهم، كعلى مستوم اتٞماعات أىمّ، كعلى مستوم الدكؿ كالأمم أكثر أت٫ية 

 ٛٗكخطورة.

أفّ الاتصاؿ بتُ البشر يتكوف من عدة عمليات، منها ما ىو ذىتٍ كمنها ما 
ر تٔجموعة من الأفكار التي يريد فرد أف ينقلها إلى غتَه. تتكوف ىو عضلي. يبدأ الأم

الفكرة بُ ذىنو كيضمها إلى غتَىاليؤلف منها ت٤تول يريد التعبتَ عنو، إما لإعلبـ 
الآخرين بو، أك تغيتَ اتٕاىاتهم، أك تنمية قيمهم، أك غتَ ذلك من أىداؼ يقصد ات١رء 

                                                             
 ات١رجع السابق.   ٘ٗ
 ٙٔات١رجع السابق،ص.  ٙٗ
 ٕٛمكتبة ات١لك فهد الوطنية أثناء النشر، الطبعة الثالثة، ، تقنيات التعليم كالاتصاؿعبد العزيز محمد العقلي،  ٚٗ
 ٖٚ، مكتبة ات١لك فهد الوطنية أثناء النشر، الطبعة الثالثة، تقنيات التعليم كالاتصاؿعبد العزيز محمد العقلي،  ٛٗ
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بعضها البعض يستتبعو البحث عن اتٞمل من خلبت٢ا الاتصاؿ بغتَه ضم الأفكار إلى 
ينتقي الفرد بعد ذلك من رصيده اللغوم  ٜٗكالتًاكيب التي يراد صب المحتول فيها.

ت٣موعة من ات١فردات التي تناسب المحتول. بٍ يبحث بُ النظاـ الصوبٌ للغتو عما يلزـ 
ما يعبر ىذه ات١فردات من أصوات أك من أشكاؿ الأداء الصوبٌ: مثل النبر كالتنغيم 

عما يقصده كل ىذا يدخل بُ نطاؽ بناء الرموز سواء من حيث مضمونها )الأفكار(، 
 أك من حيث شكلها )طريقة الأداء اللغوم(، كىي ات١رحلة التي تسمى بتًكيب الرموز.

بعد ىذا تأخذ عملية الاتصاؿ أحد طريقتتُ: إما أف تنتقل الرسالة شفاىة، 
فرد كآخر. كىنا يكوف ات١رسل متكلما. كإما أف أم من خلبؿ الاتصاؿ ات١باشر بتُ 

تنتقل كتابة أم من خلبؿ الصفحة ات١طبوعة، كىنا يكوف ات١رسل كاتبا. مازلنا بُ نطاؽ 
الطرؼ الأكؿ من أطراؼ عملية الاتصاؿ كىو الإرساؿ. فإذا انتقلنا إلى الطرؼ الآخر 

نتقل من مرسل كىو الاستقباؿ كجدنا الاتصاؿ تٯر بعمليات أخرل تبدأ يرموز ت
 .  ٓ٘)منطوقة أك مكتوبة( عبر أداة من أداكات الاتصاؿ أك قناة من قنواتها

 ت٪وذج الاتصاؿ كما بُ ىيكل التالي:

 

 

 

 

 

                                                             
  ٗٔ، جامعة النصورة. ص. ٜٜٛٔ، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بهارشدم أتٛد طعيمة، ٜٗ

 ٘ٔالسابق تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها، ص. ات١رجع  ٓ٘
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 الددخل الاتصاليتاريخ  . ب

يتأسس ىذا ات١دخل على كظيفة اللغة بُ حياة الفرد كالمجتمع، ككونها كسيلة 
اتصاؿ، كالاتصاؿ يعتٍ التفاىم بتُ طرفتُ كإف ىذا التفاىم يقوـ على مثتَ كاستجابة 

 بتُ مرسل كمستقبل.

يلخّص كدسوف نقلب عن ريلي أفّ عملية الاتصاؿ بُ قولو يطلق مصطلح 
ت٭دد مستعمل اللغة موقفا يتطلب منو نقل معلومات معينة لتحقيق الاتصاؿ حتُ 

التقارب ات١عربُ بتُ الأفراد كمن بٍ تٯكن أف يتغتَ ىذا ات١وقف بشكل أك بآخر كىذا 
الإجراء أك ىذه العملية تتطلب التفاكض أك تبادؿ كجهات النظر حوؿ ات١عاني حلبؿ 

  ٔ٘التفاعلبتُ الأفراد.

                                                             
، )منشورات ات١نظمة الإسلبمية للتًبية كالعلوـ تعليم اللغة إنصاليا بتُ ات١ناىح كالاستًاتيجياترشدم أتٛد طعيمة كت٤مود كامل الناقة،  ٔ٘

 ٜٖ(، ص. ٕٚٗٔكالثقافة، إيسيسكو 

 متكلم كاتب مستمع لارىء

 الوسيلة

 

 

 

 

 المستمبل
 المرسل

 فن
 الرموز

 تركيب

 الرموِز



42 
 

 
 

ت١دخل الاتصالي ىو عملية التعليم التي تهدؼ إلى كىناؾ مفهوـ الآخر عن ا
مسات٫ة الطلبة بُ استخداـ اللغة بُ اتٟالة الاجتماعية حيث يقوموف بالتدريبات 
التفاعلية كالأنشطة الاتصالية بعضهم ببعض أك بالعلم. كأيضا ات١دخل الاتصالي ىو 

عية كيقدر الطلبب مدخل كظيفي يقوـ على تعليم اللغة من خلبؿ مواقف اتٟياتية الواق
 أف تٯارس فيها ات١هارات الأربع. 

ىيكل الأساسي بُ مدخل الاتصالى يعتٍ ات١دخل الذل فيو تعلم اللغة من 
 حيث تعلم استيعاب اللغة كلا استيعاب تعلم تركيب اللغة.

يبدأ ات١ذىب الاتصالي بُ تعليم اللغة من الظرية أفّ اللغة الاتصاؿ كالتواصل. 
اللغة ىو تطوير ما أشار ىاتٯز الكفاية الاتصالية. كقد اختًع ىاتٯز  كات٢دؼ من تعليم

ىذا ات١صطلح ليميز النظرة الاتصالية إلى اللغة عن نظرية الطفلية لدل تشومسكي. 
مستمع مثالى بُ  –فقد رأل تشومسكي: أفّ النظرية  اللغوية تهتم أساسا بتحدث 

ما لايتأثر بالظركؼ التى لاعلبقة ت٢ا تٚاعة لغوية متجانسة ت٘اما، كيعرؼ لغتو جيدا ك
بالصحة مثل ت٤دكدة الذاكرة كالشواغل كتٖوّؿ الاتنباه كالاىتماـ كالأخطاء العشوائية أك 

 .ٕ٘ات١نظومة التى تٖدّث عند تطبيق معلوماتو عن اللغة أثناء أدائو الفعلى

لك بُ كانتشر ات١دخل الاتصالي بُ تعليم اللغة الأجنبية انتشارا كاسعا. ككاف ذ
منتصف السبعينات من القرف ات١اضى. كرأل أنصار ىذا ات١دخل أفّ ات١دخل الاتصالي 
ليس ىو إلا مدخلب بُ تعليم اللغة الأجنبية يهدؼ إلى تكوين الكفاية التصالية  
كهدؼ بُ تعليم اللغة بالإضافة إلى تعليم ات١هارات اللغوية الأربعة التى تعتًؼ بأف 

 لبقة متبادلة.اللغة كالاتصاؿ بينهما ع

                                                             
 ٘ٗٔ، ص. ٕٕٓٓ، جامعة الإماـ محمد بن سعود الإسلبمية، العربيةطرائق تدريس اللغة العزيز إبراىيم العصيلى،  عبد  ٕ٘
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فلدل تشومكي كاف ات٢دؼ من الظرية اللغوية كصف القدرات المجردة 
للناطقتُ باللغة كالتى ت٘كنهم من الإتياف ت٬مل صحيحة ت٨ويا بُ اللغة، يعتقد ىاتٯز أـ 
مثل ىذه النظرية اللغوية عقيمة كأفّ النظرية اللغوية ت٬ب أف ننظر الكفاية الاتصالية 

ا ت٭تاج ات١تحدّث إلى معرفتو لتكوف لديو القدرة على الاتصاؿ لدل ىاتٯز تٕديدا ت١
كالتواصل بُ ت٣تمع لغول. فتَل ىاتٯز أف الشخص الذل يكتسب الكفاية الاتصالية 

 :ٖ٘يكتسب كلب من ات١عرفة كالقدرة على استعماؿ اللغة فيما لو علبقة كما يلى

 إذا كاف الشيئ ت٦كن من حيث الصيغة. -
 بُ ضوء كسائل التطبيق ات١تاحة.إذا كاف الشيئ ت٦كن  -
إذا كاف الشيئ مناسبا )ملبئما، جيدا، موفقا( بُ ضوء السياؽ الذم يقدـ  -

 فيو.
 إذا ماكاف الشيئ كاقعا بُ اتٟقيقة، كيفعلو الناس كما ينتاج عن فعلو. -

تقدـ لنا ىذه النظرية ت١ا تتضمنو ات١عرفة اللغوية نظرة أكثر شمولا من نظرة 
تشومسكي ات٠اصة بالكفاية كالتى تعابِ بصورة رئيسية ات١عرفة التجريدية للنحو. كىناؾ 
نظرية لغوية  أخرل للبتصاؿ تٕد قبولا لدل مدرسة التعليم الاتصالي للغة، كىي 

لغوم، حيث يقوؿ يعتٌ علم اللغة. يصف كصف ىاليدم الوظيفي للبستعماؿ ال
الأحداث الكلبمية أك النصوص حيث أنو من خلبؿ دراسة اللغة أثناء استعمات٢ا فقط 

 تٯكننا أف نوضح تٚيع كظائف اللغة، كمن بٍ تٚيع مكونات ات١عتٌ. 

 كقد كصف سبع كظائف رئيسة تؤديها اللغة للؤطفاؿ الذين يتعلموف لغتهم الأكلى:

 ائية: استخداـ اللغة للحصوؿ على الأشياء.الوظيفة الأد -
 الوظيفة التنظيمية: استخداـ اللغة للتحكيم بُ سلوؾ الآخرين. -

                                                             
 ٕٛنفس ات١راجع، ص.  ٖ٘
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 الوظيفة التفاعلية: استخداـ اللغة ت٠لق تفاعل مع الآخرين. -
الوظيفة الشخصية: استخداـ اللغة للتعبتَ عن الأحاسيس كات١عانى  -

 الشخصية كالذاتية.
 : استخداـ اللغة للتعلم كالاستكشاؼ.Heuristicالوظيفة الاكتشافية  -
 كظيفة التخيل: استعماؿ اللغة ت٠لق علم بُ ات٠ياؿ. -
 ٗ٘الزظيفة التمثيلية: استعماؿ اللغة لايصاؿ ات١علومات. -

بنفس الطريقة نظر دعاة التعليم الاتصالي للغة إلى تعليم اللغة الثانية بوصفو 
 ة من الوظائف.اكتسابا للوسايل اللغوية للقياـ بأنواع ت٥تلف

كىناؾ مناظرا آخر كثتَا ما يشتشهد بآرائو بُ الطبيعة الاتصالية للغة، كىو  
communication عرض كدكسوف رأيا تٓصوص العلبقة بتُ الأنظمة اللغوية ،

كقيمهاالاتصالية بُ النص أك ات٠ظاب أك الكلبـ ات١تصل، كقد ككز على أعماؿ 
عماؿ اللغة لإغراض ت٥تلفة. ىذا كت٧د تٖليلب الاتصاؿ الكامنة كراء القدرة على است

 Canal and Swainأحدث كلكنو متعلق بالكفاية الاتصالية بُ عمل كانل كسوين 
يذكر أف فيو أربعة أبعاد للكفاية الاتصالية: الكفاية النحوية كالكفاية اللغوية 

 ٘٘الاجتماعية كالكفاية الكلبمية كالكفاية الاستًاتيجية.

اللغة ت٧د أف التعليم الاتصالى للغة قاعدة غنية كإف كانت  على مستول نظرية
 إنتقائية. كنورد أدناه بعضا من خصائص ىذه النظرة الاتصالية إلى اللغة.

 اللغة نظاـ للتعبتَ عن ات١عتٌ. -
 الوظيفة الأكلى للغة ىي للتفاعل كالتواصل. -

                                                             
 ٘ٗٔنفس ات١راجع، ص.  ٗ٘
جاكو يتشار كثثبو دكر كجرز، مذاىب كطرائق بُ تعليم اللغات كصف أك تٖليل، ترتٚة اتٝاعيل صيتٍ كعبد الرتٛن العزيز البداف كعمر  55

‌ٗٙ(، ص. ٜٜٓٔعلم الصديق عيد الله. )الرياض: دار ال
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 تعكس بنية اللغة استعمالاتها الوظيفة كالاتصالية. -

سية للغة ليست ملبت٤ها النحوية كالبنوية فحسب، كلكنها فئات الوحدات الأسا
 ٙ٘ات١عتٌ الوظيفي  كالاتصالي كما ت٧دىا بُ الكلبـ ات١تصل.

 أهداف الددخل الاتصالي . ج

إفّ عملية الاتصاؿ عملية  تكاملية ت٢ا مكوناتها كعناصرىا، فإف أىداؼ 
ي تطوير كفاءة الاتصاؿ تتناسب مع تٚيع عناصره. كالأىداؼ من تعليم اللغة ى

الطلبب باستخداـ لغة ات٢دؼ بُ سياؽ التواصل اتٟقيقي كباستخداـ كسيلة مناسبة، 
بهدؼ التأثتَ لتحقيق التكامل بتُ أفراد المجتمع. كأىداؼ ات١دخل الاتصالي ىو كما 

 : ٚ٘يلي

الاكتشاؼ: إذا يكتشف الإنساف ذاتو كالعالم المحيط بو، كلقد ت٠ص العلم  .ٔ
 قلب كل تواصل(. ىو كأت٫يتو بقولو: )إف الوعي بالذاتىذا ات١فهوـ 

الاقتًاب كالتقارب: كيتحقق من خلبؿ ربط علبقات صميمة مع الاخرين  .ٕ
 كصيانة ىذه العلبقات كتقويتها.

الاقناع كالاقتناع: قد يتوىم الواىم أف ات٢دؼ يتحقق خصوصا بُ المجاؿ  .ٖ
الإنساني بُ كل تفاصيل التجارم أك اتٟقوقي، إلا أنو مصاحب للسلوؾ 

حياتو، القائمة على تبادؿ ات١صابّ عبرة قناة التفاكض، كت٘ارس عمليات 
 الإقناع ت٣الات الأفكار كات١عتقدات كالسلوؾ.

كىناؾ الطبيعة الاجتماعية للئنساف تٕعل من الاتصاؿ حاجة ملحة لو، 
جة إلى التعبتَ عن لاتٯكنو الاستغناء عنها، فالانساف تْاجة إلى معرفة المجهوؿ، كتْا

                                                             
 ٖٛٔنفس ات١راجع، ص.   ٙ٘
 ٚ(، ص. ٕٓٔٓ، )بغداد، جامعة بغداد، ات١هارات اللغوية كدكرىا بُ التواصل اللغومرافد صباح التميميم كبلبؿ إبراىيم يعقوب،   ٚ٘



46 
 

 
 

مشاعره، كىو تْاجة إلى الاستئناس كالتًفيو، كقضاء حاجتو، كتنظيم حياتو، كإلى أف 
 يعلّن كيتعلم أف يؤثر كيتأثر، كلاتٯكنو أف ت٭قق ذلك كلو من دكف اتصاؿ.

 أنواع الددخل الاتصالي . د

يتحدد نوع الاتصاؿ بناء على عدد الأشخاص الذين يشتًكوف فيو، كالعلبقة 
تُ ىؤلاء الأشخاص، كالوسيلة ات١ستعملة كسرعة التجاكب،  كتبعا لذلك ىناؾ ما ب

تٜسة أنواع من الاتصاؿ ىي: الاتصاؿ الذابٌ، الاتصاؿ الشخضي، الاتصاؿ العاـ، 
الاتصاؿ اتٞماىتَم، الاتصاؿ الثقابُ. كيعتمد ىذا  التصنيف على عدد الأفراد بُ كلّ 

 :  ٛ٘نوع

 الاتصاؿ الذابٌ .ٔ

لماء عدّ ىذا النوع من الاتصاؿ تفكتَا ذاتيا يسبق الاتصاؿ يرجح بعض الع
فكلّنا حينما نتحدث مع أنفسنا أك ت٩زف معلومات جديدة أك ت٨ل مشكلة، أك نقيم 
حالة معينة فإف الاتصاؿ يتًكز داخل الانساف كحده، لذا يعُدّ ىو ات١رسل كات١ستقبل بُ 

ر كالأحاسيس كيكوف اتٞهاز العصبي الوقت نفسو كالرسالة ىنا تتمثل بُ الفكر كات١شاع
 ىو كسيلة الاتصاؿ.

 الاتصاؿ الشخصي .ٕ

ت٭صل الاتصاؿ الشخصي عندما يتصل اثناء أحدت٫ا بالآخر أك أكثر من 
اثنتُ مع بعضهم بعضا كغالبا ما يكوف ىذا النوع من الاتصاؿ بُ جو غتَ رتٝي 

الاتصاؿ الثنائي  لتبادؿ ات١علومات كحل ات١شكلبت، كيشمل نوعتُ من الاتصاؿ ت٫ا:
كالاتصاؿ بُ ت٣موعات صغتَة، كالاتصاؿ الثاني يشمل غالبا المحادثة بتُ شخصتُ كقد 

                                                             
(، ص. ٕٚٓٓالسعودية،  -الرياض، )الرياض: جامعة ات١لك عبد العزيز، مدخل إلى الاتصاؿ الإنسانيتركستاني، أتٛد بن سيف الدين،   ٛ٘

ٖ٘ 
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تكوف غتَ رتٝية كما ىو اتٟاؿ بتُ الأصدقاء أك الزكجتُ، كقد تكوف ت٤ادثة رتٝية كما 
 ىو اتٟاؿ بتُ الرئيس كات١رؤكس أك ات١قابلبت الشخصية.

 الاتصاؿ العاـ .ٖ

تنتقل الرسالة من شخص كاحد )متحدث( إلى عدد من بُ الاتصاؿ اتٞمعي 
الأفراد أك ات١ستمعتُ، كىو ما نسميو بالمحاضرة أك اتٟديث العاـ أك ات٠طبة، كت٭دث 
ىذا غالبا من خلبؿ المحاضرات أك التجمعات اتٞماىتَية، كيتميز الاتصاؿ اتٞمعي 

 بالصيغة الرتٝية كالالتزاـ بقواعد اللغة ككضوح الصوت.

 اتٞماىتَم  الاتصاؿ .ٗ

ت٭دث ىذا النوع من الاتصاؿ من خلبؿ الوسائل الالكتًكنية مثل ات١ذياع 
كالتلفاز كالأفلبـ كالأشرطة ات١سموعة كالصحف كالمجلبت كيكوف ىذا النوع من 

 الاتصاؿ بتُ الناس كاسعا كمنتشرا كمتجاكزا اتٟدكد اتٞغرافية كالسياسية.

 الاتصاؿ الثقابُ .٘

الثقافة ىي ت٣موعة من القيم كالعادات كالرموز الكلبمية كغتَ الكلبمية التي 
يشتًؾ فيها تٚع من الناس، كتتفاكت الثقافات فيما بينها باختلبؼ تاريخ الشعوب 
كأكضاعها الاجتماعية كالسياسة كالاقتصادية كقد يكوف  داخل الثقافة الواحدة 

فة كاحدة لكنها تٗتلف بُ داخلها من بلد إلى ثقافات ت٥تلفة فالبلبد العربية تٖمل ثقا
آخر، كت٭دث الاتصاؿ الثقابُ حينما يتصل شخص أك أكثر من ثقافة معينة بشخص 
أك أكثر من ثقافة أخرل، كحينئذ لابد أف يعي ات١تصل اختلبؼ العادات كالقيم 
كالأعراؼ كطرائق التصرؼ ات١ناسب، كإذا غاب ىذا الوعي فقد يؤدّم إلى نتائج 

 بية.   سل
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كلايستطيع الإنساف الإستغناء عن الاتصاؿ، فاتٟياة لاتقوـ إلا بو، كلاتتقدـ 
البشرية كلا تتطور بدكنو. كإف اتٟياة الإجتماعية كاتصاؿ الأفراد صنواف متلبزماف يتًبي 

 عن طريقهما الناس بتغيتَ خبرات الأطراؼ ات١شتًكة  عن طريق الاتصاؿ.

 خصائص الددخل الاتصالي . ه

ات١دخل الاتصالي من خصائص تتكامل لتحقيق أىداؼ الاتصاؿ. كات٢دؼ يتكوف 
من تعليم اللغة العربية بهذا ات١دخل ىو الاتصاؿ الواقعي أم تٔعتٍ أف الطلبب يستخدـ 
اللغة الأجنبية كألة للبتصالات. كأحد ات٢دؼ من ات١دخل الاتصالي ىو الاكتشاؼ، 

كلقد ت٠ص العلم ىذا ات١فهوـ كأت٫يتو. إذ يكتشف الإنساف ذاتو كالعالم المحيط بو، 
 :  ٜ٘ةلتحقيق تلك الأىداؼ لابدّ لنا أف نعرؼ عن خصائص ات١دخل الاتصالي

ات٢دؼ من تعليم اللغة ىو تطوير كفاءة الطلبب بالستخداـ لغة ات٢دؼ بُ  .ٔ
 سياؽ التواصل اتٟقيقي. 

علمة إحدل من الفكرة الأساسية ت٢ذا ات١دخل ىي ات١غزم من كل نوع اللغة ات١ .ٕ
 كشكل الربط كالتنوع  كمعتٌ اللغة.

عند إجراء عملية التعليم كاف الطلبب كات١تواصل، كأما ات١درس يصمم أت٪اط  .ٖ
 ت٥تلفة من التفاعل بتُ الطلبب كيكوف تٔثابة ات١يسر.

 كانت الأنشطة حقيقة كأكثرىا التواصلية. .ٗ
 ات١ادة ات١عرضة ت٥تلفة كلايعتمد على نصوص الكتاب. .٘
 اـ لغة الأـ الفصوؿ الدراسية كلم يتم التقليل على قدر الإمكاف.لات٭ظر استخد .ٙ
 التسامح بُ ات٠طأ عند استخداـ اللغة حتي يشجع الطلبب بُ التواصل. .ٚ
 التقونً بُ ىذا ات١دخل يؤكد بُ استخداـ لغة اتٟياة اتٟقيقيي. .ٛ

                                                             
59Syamsuddin Asyrofi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, Konsep dan 

Implementasinya, (Yogyakarta: Penerbit Ombak, 2016), hal. 83 
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كت٦ا سبق بيانو، تٯكن أف نعرؼ الاتصاؿ بأنو عملية تفاعلية تبادلية ينقل من 
خلبت٢ا ات١رسل ات١علومات أك الأحاسيس إلى ات١ستقبل. كالكفاية الاتصالية إذف ليست 
ت٣رد القدرة على استيعاب نظاـ اللغة أك حتى استخدامو بشكل مطلق بل إنها عملية 

علق بالأساليب ات٠اصة للفرد كاجتماعية حتُ تتعلق فردية اجتماعية معا فردية حتُ تت
 بالسياؽ الذم يتم فيهالاتصاؿ. 

 : ٓٙفيما يلي Brumfitك   Finochiaroكمن خصائص ات١دخل الاتصالي عند

 تركيز اتٟوار بُ الوظائف الاتصالي كالبعد عن اتٟفظ. .ٔ
 السياؽ ات١وضوعي ىو مبدأ فكرة الأساسية. .ٕ
 لي.تدريس اللغة ىو تدريس الاتصا .ٖ
 فعالية الاتصاؿ ىي الأمر ات١رجو. .ٗ
 السياؽ فرضية أساسية. .٘
 تعلم اللغة يعتٍ تعلم الاتصاؿ. .ٙ
 الاتصاؿ الفعاؿ مطلوب. .ٚ
 قد ت٭دث التدريب كلكن بصورة ىامشية. .ٛ
 النطق ات١فهوـ مطلوب. .ٜ

لامانع من اللجؤ إلى أية كسيلة تساعد الدارستُ كتٮتلف ذلك تبعا  .ٓٔ
 لأعمارىم كاىتماماتهم.

 ت٤اكلات الاتصاؿ منذ البداية.تشجع  .ٔٔ
 استخداـ لغة الطلبب تْكمة مسموح بو. .ٕٔ
 ت٬وز استخداـ التًتٚة حتُ ت٭تاج إليها الدارستُ أك يستفيد منها. .ٖٔ

                                                             
العبداف كآخركف، )داـ،. دار عالم ، ترتٚة عيد الله الرتٛن عبد العزيز ، مذاىب كطرائق بُ تعليم اللغاتجاؾ رتشر دز كثيودكر  ركجرز  ٓٙ

 ٕٖٔ-ٜٕٔـ(، ص. ٜٜٓٔالكتب، 
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 تٯكننا البدء بالقراءة كالكتابة منذ أكؿ يوـ إذا شئنا. .ٗٔ
أفضل طريقة لتعليم نظم اللغة ات٢دؼ ىو عند طريقة عملية المجاىدة بُ  .٘ٔ

 الاتصاؿ.
 فاية الاتصالية ىي ات٢دؼ ات١رغوب فيو.الك .ٙٔ
 التنوع اللغوم مفهوـ أساس بُ ات١واد التعليمية كبُ الطريقة. .ٚٔ
يتم تدريب بُ ضوء أم من اعتبارات المحتول الوظيفة أك ات١عتٌ ت٦ا يشد  .ٛٔ

 الانتباه.
 يساعد ات١علموف الدارستُ بأم شكل ت٭فظهم على التعامل باللغة. .ٜٔ
 ن خلبؿ التجربة كات٠طأ.اللغة تٮلقها الفرد غالبا م .ٕٓ
الطلبؽ كاللغة ات١قبولة ىي ات٢دؼ الأساسي، كيتم اتٟكم على الدقة  .ٕٔ

 ليس بصورة ت٣ردة كلكن بُ السياؽ.
نتوقع من الطلبب أف يتفاعلوا مع الآخرين سواء حضوريا من خلبؿ  .ٕٕ

 العمل الثنائي أك اتٞماعي أك بُ كتابتهم.
 الطلبب. لايعرؼ ات١علم بالضبط اللغة التي يستخدمها .ٖٕ
 يتبع الداخلي من الاىتماـ ت٦ا يتم توصيلو باللغة.  .ٕٗ

 موقع اللغة في نظرية الاتصالى . و

 موقع اللغة بُ نظرية الاتصالى لو ثلبثة حقائق عندما نتحدث عن خطة  تعليمها:

إفّ كفائة الاتصاؿ بالعربية  تشمل كل أشكاؿ العلبقة بتُ اللغة كالثقافة،  .ٔ
فالاتصاؿ لات٭دث بُ فراغ كإت٪ا ت٭دث بتُ أفراد كبُ بتُ اللغة كالثقافة. 

 سياؽ اجتماعي معتُ.
رة على الاتصاؿ الكفء بتُ ناطق بالعربية كناطق إفّ اكتساب القد .ٕ

بالأخرل عملية ت٘ر تٔراحل متدرجة كبُ كل مرحلة يكتسب الفرد شيئا، 
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كلا يتم ىذا الاكتساب من خلبؿ سيطرة كاملة على اللغة، فليس ىناؾ 
من تٯلكها. كإت٪ا ىي مراحل تتداخل فيها عمليات الصواب كات٠طأ. من 
ىنا لانعتبر ات٠طأ اللغول دليلب على العجز قدر ما ىو خطوة متداخلة 

 كلازمة على الطريق. 
من خلبؿ إف اكتساب القدرة على الاتصاؿ  الكفء أيضا لايتم  .ٖ

عمليات المحاكاة كالتذكرة قدر مايتم من خلبؿ عمليات عقلية يدرؾ فيها 
الفرد، الناطق بلغات أخرل، خصائص التًاكيب التى يستعملها موظفا ت٢ا 

   ٔٙبُ سياؽ اجتماعي. معتٌ ىذا أف فهم اللغة شرط لإنتاجها.
 أهمية الددخل الاتصالى . ز

الاتصاؿ، فيقوؿ" قد يستغرب  ( أت٫ية دراسة علمStewartيؤكّد ستيوارت )
البعض كيتساءؿ: ت١اذا ت٨تاج إلى دراسة علم الاتصاؿ؟ إفّ السبب يكمن بُ أف الفرد 

بُ ات١ئة من كقتو بُ الاتصاؿ كالتواصل مع الآخرين. كلاشك أفّ  ٘ٚيقضي مايقرب 
ىذا سبب مقنع لدراسة ىذا العلم كالوقوؼ على ات١هارات التى ت٭تاج إليها الفرد بُ 

 ٕٙبيل الوصوؿ إلى اتصاؿ ناجح.س

الطبيعة الاجتماعية للئنساف تٕعل من الاتصاؿ حاجة ملحة لو، لاتٯكنو 
الاستغناء عنها، فالإنساف تْاجة إلى معرفة المجهوؿ، كتْاجة إلى التعبتَ عن مشاعره، 
كىو تْاجة إلى الاستئناس كالتًفيو، كقضاء حاجاتو، كتنظيم حياتو، كإلى أف يعلم 

 ف ت٭قق ذلك كلو من دكف اتصاؿ. كيتعلم، كأف يؤثر كيتأثر، كلا تٯكنو أ

 

 
                                                             

 ٛٔ، دامعة ات١نصورة، ص. ٜٜٛٔرشد أتٛد طعيمة، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها،  ٔٙ
 ٖ٘ات١رجع السابق، محمد الشعابي اتٟارثي، ص.   ٕٙ
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 أركان الددخل الاتصالي . ح
ات١رسل، ىو الطرؼ الأكؿ بُ عملية الاتصاؿ، لأنو مبتدع الرسالة  .ٔ

كمالكها كالقائم ببثها إلى ات١ستقبل، فضلب عن أنو ات١سؤكؿ عن صوغ 
الرسالة، كانتقاء قناة الاتصاؿ ات١لبئمة لغرضو منها، كتوظيف التقنيات 

الإسهاـ معو بُ حفز ات١ستقبل إلى التفاعل مع ىذه القادرة على 
 الرسالة.

ات١ستقبل، ىو الذم يتلقي رسالة ات١رسل كيفك رموز كيعي دلالتها،  .ٕ
كيتفاعل معها، كيبدم رأيو فيها، كيعدؿ سلوكو استنادا إلى ات٠برات 

 التي اكتسبها من الرسائل التي تلقاىا منو.
اتٞمالي الذم يرغب ات١رسل بُ الرسالة، ىي المحتول الفكرم ات١عربُ  .ٖ

إيصالو إلى ات١ستقبل. كىذا المحتول ىو ات٢دؼ الذم تسعي الرسالة إلى 
 تٖقيقو، كيبذؿ ات١رسل جهدا بُ صوغو بُ شكل ت٬سده.

قناة الاتصاؿ، ىي القناة التي تتكفل بنقل الرسالةإلى ات١ستقبل. أك قل  .ٗ
من ات١رسل إلى إنها الشكل الذم تٖملو الرسالة بُ أثناء انتقات٢ا 

ات١ستقبل. كىذا يعتٍ أف قناة الاتصاؿ قد تكوف اللغة البشرية ات١نطوقة 
بُ الإذاعة كالتلفاز كالمحاضرة كات٠طابة كالندكة كالأمسية. كقد تكوف 
اللغة البشرية ات١كتوبة فب الكتب كالصحف كالمجلبت كالإعلبنات، 

وت. كلابد كقد تكوف خط )بُ ات٠رائط كاللوحات( أك الضوء أك الص
ت٢ا بُ اتٟالات كلها من شرط كحيد ىو انسجاـ شكل الاتصاؿ مع 
مضمونو، أم انسجاـ قناة الاتصاؿ مع مضموف الرسالة بغية توفتَ 

  ٖٙالاتصاؿ السليم ات١فيد.

                                                             
 ٘ٔ، ص. ٕٗٓٓت٤دـ جهاد تٚل، مهارات الاتصاؿ بُ اللغة العربية، الكتاب اتٞامعي العتُ،  ٖٙ
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للبتصاؿ ت٣الات عديدة كمتنوعة كلعل أكثر مادرس منها ما يتصل باللغة 
موعة بوجو عاـ. فاللغة من أىم كسائل ات١قرؤ كات١نطوقة كبالرموز ات١كتوبة كات١س

الاتصاؿ. كاللغة تٔعناىا الأشمل كالاعم عبارة عن ت٣موعة من الرموز تعارؼ الناطقوف 
بها دلالة كمعتٍ كل رمز منها كيستعملونها بُ التفاىم بينهم. كلاتقتصر لغة التفاىم 

موزا كثتَا على اللغات ات١عركفة التى تتحدث بها كلكن تستعمل الكائنات اتٟية ر 
للتفاىم بتُ أفرادىا كتكوف كل ت٣موعة منها لغة بذاتها كلكل رمز أك حركة فيها دلالتو 

 كمعناه. 

من ىذه اللغات التي يستعملها الانساف بُ التفاىم، اللمس كالنظر كالصمت 
كالاشارة كانفعالات الوجو كغتَ ذلك. كينبغي لكل من يعمل بُ ت٣الات التًبية 

يكوف على علم تاـ بها كبآثارىا لأنها تٚيعا تدخل بُ ت٣الات الاتصاؿ كالتدريس أف 
ات١ختلفة بتُ ات١درس كالتلميذ كتؤثر على أت٪اط السلوؾ ات١تنوعة التي تظهر بُ ىذا 
المجاؿ. كمن الأمثلة على ذلك النظرة التي يواجو بها ات١درس تلبميذه فتدخل على 

 ٗٙبتَ عن أرائهم كأفكارىم.نفوسهم الطمأنينو كالأمن كالثقة بُ التع

 عملية الددخل الاتصالي . ط

تٯكن تعريف الاتصاؿ تعريفا اجرائيا على أنو العملية أك الطريقة التي يتم عن 
طريقها انتقاؿ ات١عرفة من شخص لآخر حتي تصبح مشاعا بينهما كتؤدم إلى التفاىم 

ت ت٢ا اتٕاه بتُ ىذين الشخصتُ أك أكثر. كبذلك يصبح ت٢ذه العملية عناصر كمكونا
تستَ فيو كىدؼ تسعى إلى تٖقيقو كت٣اؿ تعمل فيو كيؤثر فيها، ت٦ا تٮضعها للملبحظة 

 كالبحث كالتجريب كالدراسة العلمية يوجو عاـ.  

                                                             
 ٕٚ، ص. ٜٜٙٔ، دار القلم للنشر كالتوزيع، ، كسائل الاتصاؿ كالتكنولوجيا بُ التعليمحستُ محمد الطوتّي ٗٙ
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كيتم بُ عملية الاتصاؿ نقل ات١عرفة بأنواعها كات١علومات ات١ختلفة من شخص 
ت١صدر التي تنبع منها إلى لآخر أك من نقطة لاخرل كتتخذ ت٢ا مسارا يبدأ عادة من ا

اتٞهة التي تستقبلها بٍ يرتد ثانية إلى ات١صدر كىكذا. كتتخذ ىذىالارتدادات 
Feedback  صورا ت٥تلفة تساعد ات١صدر على معرفة مدل ماتٖقق من أىداؼ فيغتَ من

رسالتو كمن ت٤توياتها كطريقة تقدتٯها كعرضها تٔا ت٭قق التفاىم ات١نشود. كمن ىنا يتبتُ 
لنا أف عملية الاتصاؿ لاتستَ بُ اتٕاه كاحد بل ىي عملية دائرية تٖدث داخل ت٣اؿ 

انيات التي تٖيط بعملية الاتصاؿ كتؤثر فيها أكسع كأشمل، يضم كل الظركؼ كالامك
كيشار إليها أحيانا بالبينة التعليمية أك المجاؿ كىي كذلك عملية ديناميكية تتأثر 

  ٘ٙبالتفاعل ات١ستمر بتُ عناصرىا.

ات١دخل الاتصالي بُ جوىره ىو مدخل يؤكد على إتقاف كفاءة اللغة من 
دد من النظريات للغة كسيكولوجية التًاكيب اللغوية. كيستند ىذا ات١دخل إلى ع

التعليم. الغرض من تعلم اللغة كفقا ت٢ذا ات١نهج ىو التواصل كاقعيا، تٔعتٌ أف يستطيع 
الكالبات استخداـ اللغة أجنبية كأداة اتصاؿ. كبعبارة أخرل، فإفّ الغرض من ىذا 

الظركؼ  ات١دخل ىو أفّ للطالب كفاءة بُ التواصل بلغة تعلمو بُ ت٣موعة متنوّعة من
الاجتماعية. كيسمّى أيضا ات١دخل الوظيفي، حيث إفّ اللغة ات١دركسة تستخدـ كما 

 ىي كظائفها. 

 مبادئ الددخل الاتصالي  . ي

لعملية الاتصاؿ أت٫ية كبتَة بُ المجتمع. كأيضا، ىناؾ الأىداؼ الأساسي 
ت١دخل الاتصالي ىي يساعد ات١تعلم بُ استخداـ اللغة ات٢دؼ. كللوصوؿ من ذلك 
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ات٢دؼ لابدّ على ات١علم أف يعرؼ مبادئ ات١دخل الاتصالي. بتُ عبد الشكور الغزالي 
 عن سبعة ات١بادئ بُ ضوء ات١دخل الاتصالي:  

تؤكد استخداـ لغة الوظيفية بُ ت٣موعة متناكعة من خلفية اجتماعية  .ٔ
 ت٥تلفة.

 .تنظيم أنشطة التعليم التي تربط بأشكاؿ اللغة مع كظائفها كيعطي التطبيق .ٕ
 ات١واد ات١ستخدمة مثتَة للبىتماـ كالفكريا كيتحدل الطلبب. .ٖ
 اتٞمع بتُ كظائف اللغة ات١تضمن من تٚيع ات١علومات كالتعاكف كالتفاعل. .ٗ
 يركز على الطالب كاملب )نوعية ات١عرفية كاتٞسدية كالعاطفية(. .٘
 يعطى الطلبب فرصة لتبادؿ كتٖديد ات١واقف كات١شاعر تصيغ آرائهم. .ٙ
 فرصة للتكامل ت٣موعة  من ات١هارات ات١ختلفة. يعطى الطلبب .ٚ

كمن ىنا عرفنا أف ات١بادئ السابقة أك ات١بادئ ات١دخل الاتصالي مستندا عن 
الاحتياجات كالرغبة ات١تعلم كيعطي فرصة لتعبتَىا. كسوؼ يتعلم ات١تعلموف اللغة جيدا 

 عند مايعاملهم كالأفراد الذين لديهم احتياجات كرغبة. 

 عليم والتعلم بالددخل الاتصاليأساليب الت . ك

يسهم الاتصاؿ  بُ ت٧اح عملية التعليم حينما يتجح ت٨و إكساب ات١ستقبل 
خبرات جديدة أك مهارات أك مفاىيم جديدة. كقد دلت الدراسات على أف ت٧اح 
الطلبب بُ الدراسة يرتبط إت٬ابيا بقدرتهم على التصاؿ بكفاءة كأساليب التعليم 

 لتعليم كالتعلم بات١دخل الاتصالي فيما يلي: كالتعلم. كأساليب ا

اتٟوار القصتَ الذم يقدـ بتقدـ الإيضاح عن كظائف العبارات كعن  .ٔ
 اتٟالات التي يكوف فيها اتٟوار.



56 
 

 
 

التدريب على تلفظ الكلمات التي تكوف بُ اتٟوار. كىذا التدريب ت٬رم  .ٕ
 فرديا أك تٚعا أك تدرجا.

 تٔوضوع اتٟوار كخالاتو.السؤاؿ كاتٞواب، كت٫ا يعتمداف  .ٖ
الأسئلة كالأجوبة لابد من تعلقهما تٓبرات نفس الدارس كلكن تركزاف إلى  .ٗ

 موضوع اتٟوار.
تْث العبارات الاتصالية بُ اتٟوار أك العبارات التي تٯكن ظهورىا كيستوم  .٘

 معانيها، حتى تناقش قواعد الكلمات.
 اللغوية أثناء اتٟوار.يرحي للدارس من تلخيص اتٞوانب الوظيفية كالقواعد  .ٙ
 تعرؼ اللساف كالنشاطات التأكيل. .ٚ
 تنقل حركات موجهة إلى حركات جرية. .ٛ
 نقل اتٟوار أك الوحدات القياسية، إف لم يكن اتٟوار بُ نص الفصل. .ٜ

 إعطاء ت٪وذج كظيفة كظيفية تٖريريا بُ البيت. .ٓٔ
ف التقدنً من قبل ات١درس، كذلك التقييم بأخذ العينة الإدلئية التي تكو  .ٔٔ

 بسبب النشاطات الاتصالية اتٟرية.

بُ مثاؿ ىذا ات١وقف تشتًؾ ات١هارات اللغوية الأساسية الأربع بُ كقت كاحد، 
فالفرد يعبر عن رغبتو بُ اتٟصوؿ على غرفة )كلبـ( كىو بُ أثناء تعبتَه ىذا يتلقي من 

لك ات١وظف ردا بالات٬اب مثلب أم يستمع الفرد إلى موظف الاستقباؿ )استماع(، كذ
بُ نفس اللحظة التي يتكلم فيها الفرد بٍ يعطي الفرد بطاقة يكلف تٔثلها )قراءة بٍ  

 كتابة(.

للمدخل الاتصالي رأم كاضح بُ ىذا أنو لايوجد ترتيب مطلقا ثابتا، ت٬ب 
الاتزاـ بو أيا كانت ظركؼ الدارستُ، أك أنواع البرامج التى يتعلموف اللغة من خلبت٢ا 

ية. بُ ات١دخل الاتصالي يعتمد على طبيعة ات١واقف الاتصالية التى ترتيب ات١هارات اللغو 
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يتدرب الدارس عليها، ففي ات١وقف السابق ت٧د أف ات١هارة الأكلى الذل بدأ الفرد بها 
ىي الكلبـ، كففي نفس الوقت كاف يستمع، بٍ فجأة كلف بالقراءة على حساب 

ساكل أشكاؿ الاتصاؿ، فلب قيمة الكتابة. يتساكل موقع ات١هارات اللغوية تٔثل ما تت
للقراءة الكتابة مثلب، كلا قيمة للمهارات الصوتية على حساب ات١كتوبة تْجة أف 

 ٙٙالاتصاؿ الشفول كاف ىو الأساس بُ أم لغة.

ستتبع ىذا اختلبؼ أكلويات التدريس فقد نبدأ بُ برنامج بتدريس القرائة، بٍ 
لبـ مع أف ىذا كلو ينضوم تٖت ات١دخل الكتابة كقد نبدأ بالاستماع، كقد نبدأ بالك

الاتصالي، فلب يوجد ترتيب مطلق كفطرم للمهارات بُ ات١دخل الاتصالي. كالآف ننظر 
 بُ كل مهارة أساسية على حدة:

 الاستماع – (ٔ

ىو نشاط أساسي من أنشطة الاتصاؿ يبن البشر، فهو النافذة التى يطل 
لآداة التى يستقبل بواسطتها الرسالة الإنساف من خلبت٢ا على العالم من حولو، كىو ا

الشفوية. كلنتأمّل ما ت٭دث بُ موقف اتصالي شفويا، ىناؾ فرد يتحدّث، يعرض قضية 
معينة، يستخدـ فيها ألفاظا كتٚلب يستقبلها فرد آخر فيتًجم ىذه الألفاظ كاتٞمل إلى 

ل، يستعتُ معانى كدلالات. كالفرد بُ أثناء تٖدّثو قد يستخدـ مع اللغة إشارات اخر 
بها بُ توصيل رسالتو، كعلى ات١ستمع بُ ضوء ىذا السياؽ أف يفهم الرسالة التى يريد 

 ات١تكلم توصيلها إليو.

كتٯيز كيدسوف بُ عملية الاستماع ىذه بتُ ات١صطلحتُ: الأكّؿ ىو السماع 
Hearing  كالثانى الاستماعListening كيقصد بالأكّؿ استقباؿ الفرد لرموز صوتية ،

بها بُ ذىنو يعد ذلك ليجعل منها شيئا ذا معتٌ، كىو عند فهمو ت١عناىا يتعرؼ يرك
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على دلالات الكلمات كاتٟمل كطريقة تركيبها. ىذا النشاط ت٬علها كيدسوف ترتٚة 
ت١فهوـ الدقّة بُ الاستخداـ اللغوم، كىناؾ نشاط آخر يتعدل بو الفرد ىذا العمل ىو 

تؤديها الكلمات كاتٞمل. ماذا يريد ات١تحدث التعرؼ على الوظائف ات١ختلفة التى 
 ٚٙتوصيلو لو. كبُ ىذه العملية الثانية يربط ات١ستمع بينما يقاؿ الآف، كما قيل سابقا.

لابد إذف من الالتفات إلى الشق الثانى من ىذا النشاط كىو إدراؾ العلبقة بتُ 
وصيل الرسالة أشكاؿ اتٟديث، كالتعمقفي فهم ات١قصود منها، كالتأكد من أف ىدؼ ت

قد تٖقق. ما من فرد يستمع إلى شيئ  معتُ إلا كلو ىدؼ من الاستماع سواء أكاف 
الاستماع فرديا أم من موقف خاص لايتحدث الفرد فيو مع الآخرين )مثل الاستماع 
الى ات١زياع، أك إلى أم حوار جانبي ليس الفرد طرفا فيو(، أك كاف خلبؿ حديث مع 

 ٛٙالآخرين.

الاستماع كات١هارات اللغوية الأخرل علبقة كبتَة، بتُ الاستماع  كالعلبقة بتُ
كالكلبـ علقة أنها مهارات صوتية. كإف كانت احدت٫ا مهارة استقباؿ )الاستماع( 
كالأخرل مهارة إنتاج )الكلبـ(، كلا يتصور موقف يتحدث فيو إنساف، إلا ككاف ىناؾ 

علبقة مؤداىا أنها مهارة استقباؿ بُ  مستمع لو يستقبل رسالتو، كبتُ الاستماع كالقراءة
كلقد تٯر الفرد تٔوقف  الوقت الذل ت٬مع فيو بتُ الكلبـ كالكتابة أنها مهارة إنتاج.

يستخدـ فيو مهارتتُ منهما بُ كقت كاحد، مثل الطالب الذل يستمع إلى أستاذه بُ 
مات المحاضرة، كيسجل كراءه كتابة بعض ات١لبحظات، كمثل الذل يستمع إلى تعلي

معينة مصحوبة بالاطلبع على خريطة، أك كتب أك غتَت٫ا من مصادر يستقي منها 

                                                             
67 Krashen,S. & Terrel, The Natural Aproach Language Acquisition in the Classroom, 

(Oxford: Pergamon Press, 1985), h. 43 
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معرفة معينة. كتدرس الاستماع بُ ضوء ات١دخل الاتصالى يستلزـ موقف طبيعي بُ 
  ٜٙالفصل الدراسي ما أمكن. كبُ ىذا ات١وقف يتم توظيف مهارتتُ أك أكثر.

 الكلبـ – (ٕ

الاتصاؿ بتُ البشر، كىو الطرفالثانى الكلبـ أيضا نشاط أساسي من أنشطة 
من عملية الاتصالى الشفول، كإذا كاف الاستماع كسيلة لتحقيق الفهم، فإف الكلبـ 
كسيلة للئفهاـ. كالفهم كالإفهاـ طرفا عملية الاتصاؿ، كيتسع اتٟديث عن الكلبـ 

عليم ليشمل نطق الأصوات كات١فردات كاتٟوار كالتعبتَ الشفول. كلقد سادت ميداف الت
اللغات الأجنبية أفكار معينة تركت صداىا بُ عملية التدريس الكلبـ، ككاف كثتَ من 
ىذه الأفكار خاطئة كتسبب بُ تٗبط جهود تدريس الكلبـ بُ كثتَ من البرامج. من 
ىذه الأفكار أف تعليم الدراس كيف يطرح سؤالا ككيف ت٬يب عليو مهارتاف كافيتاف 

 ٓٚبتنمية قدرتو على الكلبـ.

ىناؾ فرؽ كبتَ بتُ تنمية القدرة على إجراء حوار كبتُ طرح الأسئلة كالإجابة ك 
عليها. من ىذه الأفكار أيضا أف تنمية قدرة الدارس على الكلبـ تٯكن أف تتحقق بأف 
ت٭فظ كثتَا من اتٟوارات،فنماذج اتٟوارات تشتمل على ت٥تلف الصيغ كالتًاكيب التى 

لإثبات كالتعجب كالاستفهاـ، كغتَ ذلك من أساليب ت٭تاج إليها الدارس مثل النفي كا
ترفع تٔستول أداء الدارس، كمثل ىذه الأفكار تستند إلى منطلق مواده، كأف الدقة بُ 
الأداء اللغول شرط تٟسن الكلبـ، كىو مالايتفق مع كاقع اتٟياة. فالكلبـ كنشاط 

رد قد يكوف متكلما بٍ اتصالي عبارة عن حوار يدكر بتُ فردين يتبادلاف الأدكار، فالف
يستَ مستمعا كىكذا، كات١تكلم كما نعلم يستعتُ بتواصيل رسالتو بألفاظ كتٚل 
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كالتًاكيب، فضلب على اللغة ات١صاحبة التى تشتمل على الإتٯاءات كالإشارات 
  ٔٚكاللمحات كغتَىا من حركات يستخدمها ات١تكلم لتوصيل رسالتو.

الكلبـ، كالسياؽ مهم جدا بُ بياف كت٢ذا بالطبع تطبيقا بُ خطوات تعليم 
الأدكار طربُ عملية الكلبـ. إف تدريس الكلبـ بُ شكل حوارات صماء كمنفصلة عن 
ت٤يطها الذل صدرت فيو من شأنو الفصل بتُ الشكل كات١عتٌ بُ عملية الاتصاؿ، 
كقدتٯا قيل: لكل مقاـ مقاؿ، كت٢ذا ات١ثل تطبيقاتو الواضحة بُ تعليم مهارات الكلبـ 

 ٕٚ ات١دخل الاتصالي.بُ

 القراءة – (ٖ

القراءة نشاط، تتصل العتُ فيو بصفحة مطبوعة، تشتمل على رموز لغوية 
معينة يستهدؼ الكاتب منها توصيل رسالة إلى القارئ، كعلى القارئ أف يفك ىذه 
الرموز، كت٭يل الرسالة من شكل مطبوع إلى خطاب خاص لو. كلايقف الأمر عند فك 

دلالتها، كإت٪ا يتعدل ىذا إلى ت٤اكلة إدراؾ ما كراء ىذه الرموز، كالقراءة الرموز كفهم 
بذلك عملية عقلية يستخدـ الإنساف فيها عقلو كخبراتو السابقة بُ فهم كإدراؾ مغزل 

  ٖٚالرسالة التى تنتقل إليو.

كتعليم القراءة بُ ات١دخل الاتصالى يهتم بُ الدرجة الأكلى بتجديد ات٢دؼ من 
ليس ىذا فقط، بل التفكتَ بُ أشكاؿ الأداء الأخرل التى يرجى من الدارس القراءة، 

أف يقوـ بها سواء أكانت تٕديد مكاف على خريطة أك اتٗاذ قرار أك قراءة شيء آخر 
أك إجراء حوار أك غتَ ذلك من أداءات، ىذه العملية ىي ما يطلق عليو تٖويل الرموز 

  أشكاؿ الاتصاؿ الأخرل.كىي عملية تربط بتُ اللغة ات١طبوعة كبتُ
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يضاؼ إلى ذلك مساعدة الدارس على الادراؾ ات١تعمق ت١ا كرد بالرسالة 
ات١قركءة، إف من الأمور ات٢امة بُ تدريس القراءة بُ ات١دخل الاتصالي ندريب الدارس 
على استخداـ القرائن ات١ختلفة بُ سبيل استيعاب النص ات١قركء. كمن ىذه القرائن 

كمعناىا القاموسي كدلالاتها الثقافية، فضلب عن طريقة يناء اتٞمل الرموز نفسها، 
كالتًاكيب، كل ىذه إشارات أك قرائن تساعد بُ فهم الرسالة، كيطالب الدارس بأف 
يكتسبها حتى يستقل بنفسو بعد ذلك بُ تٖصيل ات١عرفة. ىذا فضلب عن تنمية قدرة 

على ت٣موعة اقتًاضات ينبغى أف  الدارس على التنبؤ. إف القراءة عملية عقلية تشتمل
 ٗٚتٮتبرىا الدارس كأف يدرب على ذلك.

 الكتابة – (ٗ

الكتابة كالقراءة نشاط اتصالي ينتمي للمهارات ات١كتوبة، كىي مع الكلبـ 
نشاط اتصاؿ ينتمى إلى مهارات الإنتاجية. كإذا كانت القراءة عملية يقوـ الفرد فيها 

من نص مطبوع إلى خطاب شفوم، فإفّ  كتٖويل الرسالة  Decodingبفك الرموز 
الكتابة عملية يقةـ الفرد فيها بتحويل الرموز من خطاب شفول إلى نص مطبوع. إنها 

بهدؼ توصيل رسالة إلى قارئ يبعد عن الكاتب مكانا   Encodingتركيب للرموز 
كزمانا. كبُ ضوء ات١دخل الاتصالي، فإف معيار الصواب بُ تقونً الكتابة عو مدل 

درة على توصيل الرسالة، كتصدؽ نظرية فجوة ات١علومات التى سبق اتٟديث عنها الق
بُ القراءة. كإف ات١وقف الطبيعى بُ الكتابة يتمثل بُ أف فردا لديو مايريد قولو ت٦ا 
لايعرفو القارئ كاملب أك لايتوقعو عادة بالطريقة التى كتبت بها. الكاتب يشعر تْاجات 

، كلا يشعر براحة إلا حتُ يصب فكرتو على الورؽ. إلى تبليغ فكرة لطرؼ اخرل
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القدرة على توصيل ات١عتٌ كتٖقيق ىدؼ معتُ ىي الأساس بُ توجيو النشاط الكتابي 
   ٘ٚبُ ات١دخل الاتصالي.

كتٯيز تشارلزبز كجرز كركنالد لنسفور بُ كتابهما الكتابة فن اكتشاؼ الشكل 
لسعودية، بتُ ثلبثة أنواع رئيسية من كات١عتٌ، كالذل نشر تقرير عنو تٔجلة الفيصل ا

 :ٙٚالكتابة ىي

الكتابة التعبتَية: كفيها يعبر الفرد عن أفكاره الذاتية الأصلية، كيبتٌ أفكار   -
ينظمها بُ موضوع معتُ بطريقة تسمح للقارئأف تٯر بات٠برة نفسها التى مر 

 بها الكاتب )كىذه ىي ما تسمى بُ التًبية بالكتابة الإبداعية(.
ابة ات١عرفية: كفيها يستهدؼ الفرد نقل ات١علومات كات١عارؼ كإخبار الكت -

القارئ بشيئيعتقد الكاتب أف من الضركرل إخباره بو، كتستلزـ ىذه الكتابة 
ات١عرفية تفكتَا تٖليليا كقدرة على اكتساب ات١عتٌ لأشياء لامعتٌ ت٢ا بُ حد 

جيد، كأف يدرؾ  ذاتها. كات١طلوب من كاتب ات١قاؿ ات١عربُ أف يعرؼ قارئو
حاجاتو كرغباتو. إف الكتابة ات١عرفيةتفقد أت٫يتها كمغزاىا إذا لم تتضمن 
 معلومات كحقائق كأخبارا )كىذه الكتابة تشبو ما يسمى بالكتابة الوظيفة(.

الكتابة الاقناعية: كىي تتفرع من الكتابة ات١عرفية، كبُ الكتابة الاقناعية  -
قناع القارئ بوجهة نظره، مثل إثارة يستعمل الكاتب العديد من الطرؽ لإ

العطف كنقل ات١علومات بطريقة تؤثر لصابّ موقف معتُ كاستخداـ 
الأسلوب الأخلبقي. إنو يلجأ إلى ات١نطق كالعطفة أك الأخلبؽ، كرتٔا إلى 

 الدين لإقناع القارئ يآرائو.
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كتعليم الكتابة بُ ات١دخل الاتصالي يستلزـ تدريب الدارس على اكتساب 
ات بُ ات١راحل ات١ختلفة للكتابة، بدءا من مرحلة ما قبل الكتابة التى ت٬مع فيها خبر 

الدارس بيانات عما يريد أف يكتب حوت٢ا، كانتهاء تٔرحلة التعديل كالتجديد، كالتى 
 فيها الدارس النظر فيما كتبو تطويرا ك تٖسينا لو.
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث

الباحثة بُ ىذا الفصل عن منهجية البحث، كىي تتكوف من عدة بنود.  تدثتٖ
كىي مدخل البحث كمنهجو، مصادر البيانات، أسلوب تٚع البيانات، كأسلوب 

 كأما تفصيل منهجية البحث كما يلي: .تٖليل البيانات

 مدخل البحث ومنهجه .أ 

الباحثة ىو البحث الكيفي، ىو إجراءت البحث التي تنتاج  كتبتالبحث الذم  
كمن  ٚٚحقائق الوصفي كأصوات ات١كتوبة أـ من لساف الأشخاص كطبائع ات١تأمّلة.

سباب استخدمت الباحثة البحث الكيفي الأكّؿ يعتٍ ىذا البحث بُ ساحة الأ
حث ترقية الطالبات بُ مهارة الواقعية الطبيعية أك بُ سياؽ ات٠اص. كالثاني ىذا لب

الكلبـ بالبيئة اللغوية. كالثالث كانت البيئة بُ ىذا ات١عهد تقوـ بات١دخل الاتصالى بُ 
 التكلم مع الطالبات بعضهم بعض.  

الباحثة أسلوب البحث ىو البحث الكيفي من حيث تطبيقو على  استخدمت
الظاىرات الإنسانية أمر طبيعي اقتضاه عجز منهج البحث الآخر الذم ىم أساس 
لدراسة الظاىرات الطبيعية عن القدرة لتوصل إلى قياس رقيق صحيح للظاىرة 

ة العربية تكوين بيئة اللغالإنسانية. كيسمي بالوصفي لأف الباحثة صوؼ تصف عن 
 .الإسلبمي العات١ي مالانج لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتّصاؿ بُ معهد تزكية
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 حضور الباحثةب.

لتحديد مراكز البحث ، بحث الكيفي ىي كأداة البحثال حضور الباحثة بُإف 
كلإختيار مصادر بيانات البحث، كتٞمع البيانات، ت١قاييس جودة البيانات كتٖليلها، 

تفستَ البيانات بٍ لتلخيص تٚيع البيانات كحللها من قبل كمع ذلك حضور كتبتُ 
الباحثة بُ البحث الكيفي مهمة نظرا إلى كظيفتو ككأنو تٯلك دكرا أساسيا بُ تٚيع 
الإجراءات كتٚيع طبقات عملية البحث لأف حضور الباحثة كأداة من أدكات 

البحث الكيفي ىو كات١خطط البحث، كما رأم لكسي ج. مولينج، موقيع الباحثة بُ 
 .ٛٚكمنفيذ تٚع البيانات كت٤ليلها كمفسرىا كبُ الأخر يكوف ت٥تَا من نتائج تْثو.

  هامصادر البيانات و  . ج

مصادر البيانات ىي مصادر البيانات التي بً اتٟصوؿ عليها بُ إجراء عملية 
البيانات كخصائص   ٓٛات١صادر البشرية كات١صادر غتَ البشرية. ٜٚالبحث العلمي.

الداعمية بُ شكل غتَ البشرية يعتٍ أف البيانات الإضافية بُ ىذا البحث يشكل 
كتتكوف مصادر البيانات من ىذا البحث إلى البيانات الكثتَة. كالبيانات   ٔٛالرسائل.

 ات١طلوبة بُ ىذا البحث تنقسم إلى قسمتُ:
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 البيانات الأساسية -ٔ
 كانت البيانات الأساسية ت٢ذا البحث ىي:

أحواؿ إجراء ، والإسلبمي العات١ي مالانج عهد تزكيةأنواع الأنشطة اللغة العربية ت١
 الإسلبمي العات١ي مالانج. عهد تزكيةعملية تعليم الأنشطة اللغة العربية ت١

 البيانات الثنائية -ٕ
الإسلبمي العات١ي  عهد تزكيةالوثائق التي تتعلق بالتاريخ كالرؤية كالبعثة من ات١ .ٔ

الإسلبمي  ت١عهد تزكيةاىتياجات الطلبة بُ إجراء الأنشطة اللغة العربية  مالانج
 كأما مصادر البيانات ات١ناسبة بها منها: العات١ي مالانج،

 الإسلبمي العات١ي مالانج. تزكيةات١علموف كات١شرفوف بُ معهد  .ٔ
 الإسلبمي العات١ي مالانج. تزكيةطالبات تٔعهد   .ٕ
 لبمي العات١ي مالانج.الإس تزكيةنهضة الطالبات تٔعهد  .ٖ
الإسلبمي العات١ي مالانج.انطلبقا من أسئلة البحث  تزكيةكثائق بُ معهد  .ٗ

السابقة كجدت الباحثة أنواع البيانات التى لابد للباحثة تٚعها ت٢ذا البحث 
كىي : العملية تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالي 

ككذلك ات١عوقات منو كأشكاؿ اتٟلوؿ  العات١ي مالانج.الإسلبمي  تزكيةتٔعهد 
 ت١عرفة تلك ات١عوقات.

 يعتٌ البيانات التي حصل عليها مباشرة لتحليل ل البياناتيلتكم ،در البياناتامص
 تزكيةعملية تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالي بُ مهعد 

 ككذلك ات١عوقات منو كأشكاؿ اتٟلوؿ ت١عرفة تلك ات١عوقات.الإسلبمي العات١ي مالانج. 
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 أسلوب جمع البيانات . د

الباحثة تٞمع البيانات بُ  استخدمتإف أسلوب تٚع البيانات ىو الطريقة التي 
ىذا البحث من  الباحثة بُ استخدمتالتي  بياناتالتٚع ىذا البحث. كأما أسلوب 

عدد ات٠طوات. من مصادر البيانات فتستخدـ الباحثة من مصادر البيانات. 
 كيلي تفصيلها: الباحثة أسلوب تٚع البيانات بات١لبحظة كات١قابلة كالوثائق. استخدمت

 ات١لبحظة .ٔ

يقوؿ أف ات١لبحظة عملية معقدة، أك عملية  (Sutrisno Hadiسوترسنو ىادم )
 استخدمتات١لبحظة ىي كسيلة  ٕٛيات البيولوجية كالنفسية.تتألف من ت٥تلف العمل

الباحثة ت٠برات كمعلومات حيث تٕمع الباحثة من خلبؿ ما تشاىد الباحثة أك تسمع 
الباحثة ىذا الأسلوب لتفهم اتٟالة الفعلية كىذه ات١لبحظة تشتًؾ  استخدمت ٖٛعنو.

عن العملية تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية مهارة الباحثة  لاحظتمع عملية الصوار. 
الإسلبمي العات١ي مالانج. لنيل تلك البيانات  تزكيةالكلبـ بات١دخل الاتصالي بُ مهعد 

الباحثة تٔقابلة  قامتللملبحظة كبُ عمليتها  الباحثة ات١لبحظة حولي شهرا فيو قامت
 مباشرة كتلبحظ بُ تكوين بيئة اللغة العربية. 

 ابلة ات١ق .ٕ

تعتبر ات١قابلة استبيانا شفويا، فهي المحادثة بتُ الباحثة كالشخص تٞمع 
الباحثة الأسئلة مباشرة إلى ات١خبر  قامت ٗٛات١علومات كبيانات شفوية من ات١فحوص.

التي تتعلق بالعملية تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالي بُ 
 الباحثة بات١قايلة مع الأفراد ات١ختارة كىم: قامتلعات١ي مالانج. الإسلبمي ا تزكيةمهعد 
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 ات١علموف‌(أ 

الباحثة البيانات عن آراء عن عملية تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية  أخذت
 قامتالإسلبمي العات١يمالانج.  تزكيةمهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالي بُ مهعد 

الباحثة بات١قابلة إلى الأساتذ التى تعلم اللغة العربية كإلى مشرفة كاحدة بُ ذلك 
 ات١عهد.

 رئيسة ات١ؤسسة‌(ب 

الباحثة برئيسة ات١ؤسسة البيانات عن آراء عن عملية تكوين بيئة اللغة  أخذت
الإسلبمي العات١ي  تزكيةالعربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالي بُ مهعد 

تأخذ الباحثة منهنّ البيانات عن آراء عن عملية تكوين بيئة اللغة س مالانج
الإسلبمي العات١ي  تزكيةالعربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالي بُ مهعد 

تعطيها لباحثة ات١قابلة إلى ثلبث طالبات. كىذه الطريقة ا قامتمالانج. 
  الباحثة إلى ات١علمتُ لتًقية صدؽ البيانات.  

 الوثائق .ٖ

لنيل ات٠طة التدريسية كات١واد التعليمية الباحثة تٚع البيانات بالوثائق  استخدمت
الإسلبمي العات١ي مالانج.  كالصوار عن التكلم. لأنها تساعد الباحثة  تزكيةبُ مهعد 

بُ فهم العملية تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالي بُ مهعد 
 لإسلبمي العات١ي مالانج.ا تزكية

 أسلوب تحليل البيانات .ه 

الباحثة تٖليل البيانات كصفي كيفي على سبيل ات١لبحظة عن  استخدمت
( بات١دخل الإسلبمي العات١ي مالانج تزكيةبُ مهعد  ات١شكلة ات١وجودة بُ ىذا ات١عهد،)
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بُ مهعد الاتصالي كتٖليل لغة الطالبات عند النطق أك عند التحدث. كاما ات١شكلة 
كثتَ من الطالبات ىنّ يشعرف بات٠وؼ بُ ذىن ىن الإسلبمي العات١ي مالانج   تزكية

عند التكلم، مهما كاف الطالبات يعرفن ات١فردات ما ستلقي. كلذلك للحلوؿ ىذا 
بُ تكوين البيئة اللغة العربية  ٕٛٔٓالبحث بدأت الباحثة منذ شهر أغستوس سنة  

 ة مهارة الكلبـ.بات١دخل الاتصالي لديهن لتًقي

أف تٖليل البيانات بُ البحث  Miles and Hubermanعرؼ ميلس كىوبرماف 
كىي تتكوف من   ٘ٛالكيفي ىي عملية تٗفيض البيانات، كعرض البيانات، بٍ استنتاج.
كالتحليل الكيفي  ٙٛأربع ات١راحل، ىي تٚع البيانات، كتٗفيضها، كعرضها، كتٖليلها.

التجارب الواقعة كالأحداث اتٞارية، سواء بُ ات١اضي أك يعتٍ أف التًكيز بُ معاتٞة 
اتٟاضر، على ما تدركو الباحثة منها كتفهمو كتستطيع تصنيفو، كت١ح العلبقات التي 

 ٚٛتٯكن ملبحظتها ملبحظة عقلية.

كعلى الرغم ت٦ا يبدك من ىذا ات١دلوؿ بأف ذاتية الباحثة ت٢ا تأثتَ على معاتٞة 
كفهمها أساس للتحليل الكيفي، إلا أنو تٯكن القوؿ بأف  ات١علومات، فإدراؾ الباحثة

الباحثة تستطيع أف تطبق ىذا النوع من التحليل بُ موضوعية تامة كذلك عندما 
تقتصر على تصنيف اتٟقائق كت٤اكلة الربط بينها لإكتشاؼ العلبقة كإستخراج 

الدلالة  ات١ؤشرات كالبراىتُ العلمية التي تبرىن على معلومة معينة موضحا كجو
  ٛٛكمؤشرات العلبقة.
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أما إجراء تٖليل البيانات بُ البحث الكيفي ىو عند إجراء أشكاؿ تطوير 
الباحثة   استخدمتك   ٜٛالبحث الكيفي نفسها، يعتٍ تٚع البيانات ككتابة التقرير.

 Milesمن ميلس كىوبرماف ) (Interactive Modelتٖليل البيانات بالأسلوب التفاعلي )

and Huberman)  :كما يلي 

 

 

 
 
 
 
 
 

 
 تٚع البيانات .ٔ

تكوين بيئة اللغة الباحثة تّمع البيانات المحصولة من عدة البيانات يعتٍ   قامت
كمد  العات١ي مالانجالإسلبمي  تزكيةتٔعهد  العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتّصالى

دكر الأنشطة البيئة لتًقية قدرة لغوية الطلبة بعدة الأساليب منها ات١قابلة، كات١لبحظة 
 كدراسة الوثائق ات١تعلقة. كتٕرم الباحثة تٚع البيانات كتٖليل البيانات معا.
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 تٚع البيانات

 تٗفيض البيانات

 الاستنتاج

 عرض البيانات



71 
 

 
 

 تٗفيض البيانات .ٕ

ثة على تٗفيض البيانات تٝي بأخذ الاستنباط من الأحواؿ الأصلية، كتركز الباح
الأحواؿ الأت٫ية من عدة البيانات، بٍ تأخذ الأشياء ات١همة من غتَ الإستثناء كترمي 
عكس ذلك. إذف تستطيع أف تٗفيض البيانات لأخذ الأخبار الواضحة لسهولة 

  ٜٓالباحثة بُ تٚع البيانات ات١وجودة، كلاستمرار البحث العلمى.

من ات١قابلة كات١لبحظة كالوثائق  كانت تٖصيل الباحثة على البيانات بُ ىذا البحث
. بٍ تٗفيضها باختيار الإسلبمي العات١ي مالانج تزكيةبُ مهعد عن الأنشطة الوصفية 

البيانات الرئيسية كتركيز على البيانات ات١همة كتٖديد عن الأحواؿ الأصلية ات١تعلقة بُ 
 ميداف البحث.

 عرض البيانات .ٖ

بتصميم على شكل تفستَ السرد القصصي بعد نهاية تٗفيض البيانات بٍ تعريضها 
( Narrative Text فكاف عرض البيانات بُ البحث الكيفي بطريقة التصور كالبياف .)

ميلس كىوبرماف لاستخداـ ات١شملة كالاتصاؿ بتُ الأشياء كما أشبو ذلك. بل يقتًح 
 ٜٔشكل ات١صفوفات كرسومالبيانية لتسهيل  عرض البيانات.

ث النوع تغلب على طريقة كتابة الوصفية. كالغرض من كعرض البيانات بُ البح
عرض البيانات ىو لتسهيل الفهم. كستعرض الباحثة البيانات بُ ىذا البحث بشكل 

بيئة اللغة العربية  النص السردم كرسوـ البيانات اتٞداكؿ عن كل شيئ ات١تعلقة بتكوين
 .لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتّصالى
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 الاستنتاج  .ٗ

البحث كتٮتلف من الاستنتاج بُ البداية. كالاستنتاج بُ البحث الكيفي ىي  تٔركر
الاكتشاؼ اتٞديد الذم لم ت٬د  قبلو. كتٯكن أف يكوف  شكلو كصفا أك صورة من  

 ٕٜكائن التي كانت بُ السابق أك يتغتَ.

الباحثة الاستنتاج لإجابة ات١سألة المحدكدة  كأخذ الاستنباط من تلك  استخدمتك 
ت ات١وجودة، كقامت الباحثة بُ ىذه ات٠طوات باستنتاج ما توصل إليها البحث البيانا

 كفقا بتصنيفات ات١بحوثة كطبقا بتفستَاتها. 

 فحص البيانات .و 

أف بُ البحث النوعي يعتبر الصدؽ للصحة عملية البحث. فلببد للباحثة   
أتٛدم الذم فحص صدؽ نتائج تْثو قبل أف ت٭لل كيفسر البيانات. كما رأم ركلم 

نقلو من جريسويل، أف ىناؾ بعض ات٠طوات لتصديق نتائج البحث، كىي: طوؿ 
(، كمناقشة الأصحاب، كتٖليل Triangulasiالاشتًاؾ، كعميق ات١لبحظة، كالتثلثي )

 ٖٜ(.Auditingالسلبية، ككفاية ات١راجع، كمراقبة الأعضاء كتفصيل الشرح، حسابة )

الباحثة ما يليق تْثو كىي :  اختارت كمن ىذه الطرؽ لفحص صحة البيانات
التثليثي كىو من إحدم الطرؽ لفحص صدؽ صحة البيانات. التثليث بُ ىذا 
البحث ىو التثليث ات١صادر كالطرؽ )ات١لبحظة كات١قابلة كالتوثيق(. تثليث ات١صادر تتم 
 عن طريق تدقيق البيانات مع الوقائق من مصادر أخرم، كتثليث الطريقة يتم عن طريق

 استخداـ بعض الأساليب بُ تٚع البيانات.
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إعتمادا إلى النظرية أعلبه، فاستخدمت الباحثة التثليث من تقنيات تٚع البيانات 
كىي لتجربة صدؽ البيانات بطريقة فحص البيانات إلى ات١صادر ات١تساكية بتقنيات 

أسلوب تٚع البيانات ات١ستخدمة بُ ىذا البحث منها ات١لبحظة  /كتقنيات ٜٗت٥تلفة.
 كات١قالبة كالوثائق.

 

 

 

 

 

 

                                                             
94 Sugiono, Metode Penelitian, hlm. 274 

 الدلاحظة

 الاستبانة /الوثائق

 الدقابلة
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 الفصل الرابع

  عرض البيانات وتحليلها

يتناكؿ ىذا الفصل عرض البيانات كتٖليلها، كفيو بينت الباحثة تٓمسة 
مالانج،  الإسلبمي العات١ي معهد تزكية مباحث، : ات١بحث الاكّؿ عن نبذة تارتٮية بُ

عملية بُ تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل  كات١بحث الثاني عن
العوامل بُ تكوين كات١بحث الثالث  الإسلبمي العات١ي مالانج، تزكيةالاتصالي بُ معهد 

العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالي بُ معهد تزكية الإسلبمي  بيئة اللغة العربية
بُ تكوين بيئة اللغة العربية كات١بحث الرابع استخداـ ات١دخل الاتصالي  العات١ي مالانج، 

الإسلبمي العات١ي مالانج، كات١بحث ات٠امس مناقشة  لتًقية مهارة الكلبـ بُ معهد تزكية
 البحث.

 مالانج. الإسلامي العالدي تزكية نبذة تاريخية بمعهدالدبحث الأو ل: 

ما  ىذه ات١ؤسسة التعليمية الإسلبمي العات١ي مالانج تزكيةات١ؤسسة التعليمية 
 ، كلكنها بدت متقدمة جدان زالت صغتَة جدان، كلم يتم تأسيسها إلا لبضع سنوات 

  .ئتها بشكل جيديبيتم ك 

تقع ىذه ات١ؤسسة التعليمية الإسلبمية  بُ بوندكؾ بيستارم إنداه، 
لاندكنغسارم داك مالانج. ات١وقع بعيد عن الطريق ، لذلك رتٔا لا يعرفو كل الناس 
مالانج أنفسهم. كبالتطلع إلى ىذه ات١درسة الإسلبمية ات١تطورة على ما يبدك ، سيصدـ 

خطط ، كمن قادىا كقاـ بنقلها ، كما  أم أحد كيتساءؿ ، كمن تٯوت٢ا ، من صمم أك
إلى ذلك. بُ الواقع ، على عكس مؤسسات التعليم الإسلبمية بشكل عاـ ، تبدك 

 تٚيلة كحديثة. الإسلبمي العات١ي مالانج تزكيةمعهد 
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 تزكيةتٔعهد ىناؾ شيء آخر مثتَ للبىتماـ من مؤسسة التعليمية ىذه ات١ؤسسة 
لشخصتُ اللذاف بدآت٫ا كقاداه بُ نفس الوقت. على يتعلق با الإسلبمي العات١ي مالانج

ىو متخرج من جامعة محمدية مالانج ،  ما يبدك الأستاذ محمد علي كحيودم ، ات١اجستتَ
كمع الأستاذ أف نور عابدين ات١اجستتَ ىو متخرج من جامعة الإسلبمية اتٟكومية 

نية ، كلكن عندما مالانج. يأبٌ كلبت٫ا من ثقافتتُ ت٥تلفتتُ كمنظمات اجتماعية دي
 يتحداف أك يتعاكناف ، يتبتُ أنهما قوة استثنائية. 

ات١رافق كالبنية التحتية. اتٞماؿ ليس فقط مرئينا من غرؼ الدراسة ، كلكن أيضنا 
  البات.البيئة ، الأماكن الرياضية ، غرؼ اللعب، كأسرةّ الط

عملية في تكوين بيئة اللغة العربية لترقية مهارة الكلام بالددخل  عن الدبحث الث انى:
   الإسلامي العالدي مالانج. تزكيةالاتصالي في معهد 

البيئة ىي كل ات١ؤثرات كالإمكانات القوية المحيطة بالفرد .البيئة ىي كل ما حولناأفّ 
كالبدني بُ كالتي تٯكنها أف تؤثر على جهوده للحصوؿ على الاستقراء التفسي 

كأما البيئة اللغوية كما رأل ىيدنٌ دكلام ىي كل ما يسمعو ات١تعلم كما  ٜ٘معيشتو.
يشاىده ت٦ا يتعلق باللغة الثانية ات١دركسة كأما ماتشتملو البيئة اللغوية ىي أحواؿ بُ 
ات١قصف أك الدكانظ، المحاكرة مع الأصدقاء كحتُ مشاىدة التلفاز، كحتُ قراءة 

 ٜٙ.ؿ حتُ عملية التعلم بُ الفصل، كحتُ قراءة الدركس كغتَىااتٞريدة، الأحوا

كات١عهد الاسلبمى العات١ي  لديو   مالانج الإسلبمي العات١ي تزكيةفإف معهد 
منتدل لتنمية اللغات تٖت رعاية مدير الدراسات الإسلبمية. يطلق على تطوير اللغة 

. يتم تعبئة قسم التطوير  Arabic Development Center( ADCتٔركز التطوير العربي )

                                                             
 ٓٛٔتٚاؿ الدين ت٤فوظ، الربية، ص.  ٜ٘
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من قبل عشرة أشخاص مسؤكلتُ. كل شخص مسؤكؿ ت٭مل نشاطنا  (ADC)العربي 
ا يعتٌ: إلقاء ات١فردات، ت٤اضرة، مناظرة العلمية، ت٤ادثة، فتح ات١عجم، قناة اللغة،   كاحدن

كمن الأنشطة ات١ذكورة ىاىي البيانات التفصيلية كما لاحظت الباحثة  كمقصف اللغة.
ناحية ات١قابلة مع الأستاذ محمد ساعف أحد ات١سؤكؿ أك ات١درس تعليم اللغة العربية من ال

 :ٜٚالإسلبمي العات١ي مالانج  يعتٌ تزكيةبُ معهد 

 الوقت الدشاركة وصف الأنشطة الأنشطة
أعطت ات١شرفات  إلقاء ات١فردات

تٜس مفردات كلّ 
 اللقاء كحفظها

يوـ الإثنتُ   تٚيع الطالبات
أربعاء، الثلبثاء، 

تٜيس، تٚعة، 
 كالسبت

تسهيل الطالبات  مقصف اللغة
الطعاـ ما يتعلق بُ 
ات١قصف ت٣ّانا ت١ن 
 تتكلم باللغة العربية

يوـ الأربعاء  تٚيع الطالبات
)بعد العصر( 
بُ الساعة 
ٔ٘:ٓٓ 

تدرّب  كت٘ارس  فتح ات١عجم
الطالبات بُ تفهيم 
تركيب اللغة العربية 

 من ات١عجم

يوـ السبت، بُ  تٚيع الطالبات
 ٕٓ"ٚٓالساعة 

– ٜٓ:ٓٓ 

الأنشطة بُ التكلم  ت٤ادثة
باستخداـ اللغة 

 العربية

يوـ الإثنتُ،  تٚيع الطالبات
 )بعد العصر(

                                                             
 ـ(ٕٛٔٓأكتوير  ٖٕنتيجة ات١قابلة  مع الأستاذ ساعف كمسؤكؿ من تنمية قسم اللغة العربية،  )معهد تزكية الإسلبمي العات١ي مالانج،  ٜٚ
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 ت٤اضرة
 
 
 

يوـ السبت، بُ  تٚيع الطالبات الأنشطة للتخاطب
الساعة 
ٜٔ:ٖٓ- 
ٕٓ:ٖٓ 

التحدث  بوسيلة  قناة اللغة
ات١ذياع حوؿ ات١عهد 

 العربيةباللغة 

يوـ ات٠ميس،  الطالبات ات١تقدمة
بعد العصر بُ 

 ٓٓ:ٗٔالساعة 
الأنشطة للمناظرة  مناظرة علمية

 بينهنّ باللغة العربية
، بُ يوـ الإثنتُ الطالبات ات١تقدمة

الساعة 
ٜٓ:ٖٓ- 

 صباحا ٓٓ:ٔٔ
العقاب للمخلفات  ت٤كة اللغة

 اللغة العربية
يوـ الإثنتُ   تٚيع الطالبات

أربعاء، الثلبثاء، 
تٜيس، تٚعة، 
كالسبت، بعد 
 صلبة العشاء

 

إستنادا إلى اتٞدكؿ أعلبه، معلوـ أفّ أنشطة المحور لتكوين البيئة اللغة العربية 
 بات١دخل الاتصالي بُ معهد تزكية مالانج منها:

ات١فردات، كىذه الأنشطة تقوـ بها ات١شرفات بُ ذلك ات١عهد لإلقائها أماـ ‌- أ
أعطت ات١شرفات تٜس مفردات، كتٕرم ىذه  الطالبات ككلّ اللقاء

الأنشطة بُ يوـ الإسنتُ، كالثلبثاء، كالأربعاء، كات٠ميس، كاتٞمعة. 
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كالأىداؼ منها: أ( تزكيد الطالبات لتعليم اللغة العربية، ب( تزكيد 
 الطالبات لفهم الكتب العربية، ج( تزكيد الطالبات لفهم اتٟوار العربى.

البرنامج كاف ات١علم الذم يشتًم الطعاـ  مقصف اللغة العربية، كىذا‌- ب
ات١ناسب للبيع بُ ات١قصف بٍ أعلن ات١علم ت١ن يشتًؾ ىذا البرنامج نالت 
الطعاـ ت٣ّانا بشرط أف تقوـ كالتاجر كالبائع باستخداـ اللغة العربية. كىذه 

 الأنشطة تٕرم بُ يوـ الأربعاء. 
كت٘ارس بُ تفهيم  فتح ات١عجم، كىذا البرنامج لتكوف الطالبات تدرّب ‌- ت

 تركيب اللغة العربية من ات١عجم. كىذه الأنشطة تٕرم بُ يوـ السبت. 
ت٤ادثة، ىذه الأنشطة تعتٌ التكلم باستخداـ اللغة العربية بتُ الطالبات بُ ‌- ث

يوـ السبت. تٕب تّميع الطالبات بُ ات١عهد للبتصاؿ باللغة العربية بعد 
)ات١درسة( للدراسة.  صلبة العصر حتى يقرب من كقت دخوؿ الفصل

 كيهدؼ ىذا البرنامج تٞعل البيئة اللغوية، خاصة اللغة العربية.
المحاضرة، أنشطة المحاضرة ىي الأنشطة التدريبية للخطابة عند الطالبات ‌- ج

أماـ أصدقائها. كبُ ىذا اتٟاؿ تتبادؿ الطلبة الدكر منها رئيس اتٞلسة، 
كالتمثيل. تقاـ ىذه الأنشطة تشتًؾ  المحاضر، قارئة القرآف، قارئ الشعر 

تّميع الطالبات بُ يوـ السبت ليلب. كأما اللغة ات١ستخدمة بُ أنشطة 
 المحاضرة ىي اللغة الإندكنيسيا كالعربية كالإت٧ليزية.

قناة اللغة العربية يعتٌ التحدث  بوسيلة ات١ذياع حوؿ ات١عهد باللغة العربية ‌- ح
ات١علم كتقوـ ىذا الرنامج نفراف، بُ يوـ ات٠ميس مساء. ككاف النص من 
 منها من الفصل الأدنى كالفصل الأعلى. 

ات١ناظرة العلمية، كىذه الأنشطة للمناظرة بينهنّ باللغة العربية بُ يوـ ‌- خ
 تزكيةالإسنتُ صباحا. كات١شتًمة ت٢ذ البرنامج يعتٌ الطالبات ات١تقدمة ت١عهد 

 .( مالانجIIBSالإسلبمي العات١ي)
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ىذا النشاط لغوم قاـ بو ات١ربيوف لإحياء اشراؼ اللغة بُ ت٤كمة اللغة، ‌- د
مساكن الطالبات. كقامت بالمحكمة لطالبات السنة الأكلى إلى السنة 
ات٠امسة بُ ديوانهن، كذلك أف ت٭اكم مسؤكلات إحياء اللغة كينصح كينبو 
الطالبات المجاكزين باللغة العربية أك الإت٧ليزية. تعاقب على الطالبات 

زين بعقاب تربول كأمرت ات١ربية أك ات١شرفات بكتابة الإنشاء كحفظ المجاك 
 ات١قالة العربية أك الإت٧ليزية.

تعقد ىذا النشاط يوميا بعدصلبة العشاء كتكوف دعوة المجاكزين إلى 
مكتب إحياء اللغة ات١ركزم ىيئة إشراؼ اللغة بُ ات١سكن. كبالنسبة إلى 

اكزين مكتوب على سبورة بٍّ يفضل المجاكزين بُ ات١ساكن فيكوف إعلبف المج
للطالبات المجاكزين بُ اللغة بالدخوؿ إلى الغرفة ات٠اصة فحكم عليهم 

. الغاية من ٜٛمسؤكليات إحياء اللغة بُ ات١ساكن باللغة العربية أك الإت٧ليزية
أداء ىذا البرنامج ضبط لغة الطالبات كإصلبحها، كتدريب ات١دبرين بُ 

 و باللغة العربية أك الإت٧ليزية الصحيحة.تبليغ عما تٕوؿ بُ نفس

بُ تكوين البيئة العربية لتًقية مهارة الكلبـ  عمليةمن البياف ات١ذكور نرل أفّ 
بات١دخل الاتصالى تكوف جيدا، لأفّ ىذا ات١عهد تبتٌ البيئة اللغة العربية ليس إلّا عملية 

قوية من ات١درس بأف تقيم التكلم من ناحية ات١فردات كالمحادثة فحسب بل ىناؾ دافعية 
 الأنشطة الأخرل لتنمية مهارة الكلبـ.

كبُ إلقاء ات١فردات ليس إلاّ إلقائيا بتُ ات١شرفات كالطالبات فحسب بل ىناؾ ات١فردات 
، كاتٟماـ  ٜٜ.، كالأماكن الأخرلات١علقة حوؿ ات١عهد، مثل بُ الإدارة، كغرفة النوـ

                                                             
ـ( ٕٛٔٓأكتوير  ٖٕنتيجة ات١قابلة  مع الأستاذ ساعف كمسؤكؿ من تنمية قسم اللغة العربية،  )معهد تزكية الإسلبمي العات١ي مالانج،  ٜٛ

 عند ات١ساء.
 ـ.ٕٛٔٓاكتوير  ٕٙنتيجة ات١لبحظة بُ كيفية البيئة اللغة العربية بُ معهد تزكية مالانج، بُ التاريخ  ٜٜ
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اللغة الثانية من البيئة الاصطناعية. كما  إف البيئة الطبيعية تؤدم إلى اكتساب أسرع
دلت البحوث أنو كلما زاد زمن التعرض للغة الثانية بصورتها الطبيعية. البيئة الطبيعية 
تعطي نتائج أفضل من البيئة الاصطناعية، التي ىي غرفة الصف، كىذا يعتٌ أف تعلم 

بُ غرفة صف ما بُ اللغة الثانية بُ موطنها الأصلي أفضل من تعلمها كلغة أجنبية 
 ٓٓٔمدرسة خارج موطنها الأصلي.

 تعليم اللغة العربية عملية .0

عملية ات١علم بُ إيصاؿ العلوـ إلى الطلبة لتحقيق أىدافو ات١طلوبة أك أنشطة التعليم 
أم أنهم قادركف على إتقاف ات١ادة ات١قدمة من ات١علم. كأنشطة تعليم اللغة العربية تٔعهد 

الأىداؼ فيو. كالأىداؼ ات١طلوبة فيها متعلق بات١هارات اللغوية تزكية تقاـ لتحقيق 
الأربع كمنها مهارة الاستماع كالكلبـ كالقراءة كالكتابة. كتٯكن تنفيذ أنشطة اللغة 

 : ٔٓٔالعربية تٔعهد تزكية مالانج  تفصيلو كما يلى

 الفصل اتٟصة الأنشطة الرقم
 ٜ،ٛ،ٚ ٓٓ،ٗٔ – ٖٓ،ٚٓ التعليم بُ الفصل ٔ
 ٛخاصة للفصل  ٓٓ،ٗٔ – ٖٓ،ٖٔ التخصيص ٕ
 ٜ،ٛ،ٚ ٓٓ،ٛٔ ٓٓ،ٚٔ تعليم الدينية بُ ات١ساء ٖ
 ٜ،ٛ،ٚ ٓٓ،ٜٔ – ٕٓ،ٛٔ التحفيظ ٗ

إستنادا إلى اتٞدكؿ أعلبه، معلوـ أفّ أنشطة تنفيذ تعليم اللغة العربية يقاـ من 
نهارا. أنشطة التخصيص يقاـ بُ الساعة  ٓٓ،ٗٔحتى الساعة  ٖٓ،ٚٓالساعة 
نهارا خاصة للفصل الثامن. كىذه الأنشطة تشمل على تعليم  ٓٓ،ٗٔ – ٖٓ،ٖٔ

ة بالغناء ات١ناسب بها. كبعد ذلك مادة النحو كالصرؼ بطريقة ات١نهجى أم تقدنً ات١اد
                                                             

 ٘ٙ(، ص. ٜٛٛٔمحمد على ات٠ولي، اتٟياة مع لغتتُ )أثنائية لغوية(، )الرياض، جامعة مالك السعود،  ٓٓٔ
‌ـ(ٕٛٔٓأكتوير  ٕ٘تنمية اللغة العربية )معهد تزكية الإسلبمي العات١ي مالانج، نتيجة ات١قابلة مع الأستاذ نانغ ستيوبودم كقسم  ٔٓٔ
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 ٓٓ،ٚٔتواصل إلى التعليم الدينية بُ ات١ساء )ت٤فوظات، إملبء، نسائية( من الساعة 
. كتواصل أيضا إلى أنشطة تٖفيظ القرآف بعد صلبة ات١غرب بُ ٓٓ،ٛٔحتى الساعة 

حتى الساعة  ٓٓ،٘ٓليلب كبعد الصبح بُ الساعة  ٓٓ،ٜٔ – ٕٓ،ٛٔالساعة 
 . صباحا ٖٓ،ٙٓ

بُ ىذه الأنشطة، لابدّ للمعلم بسلوؾ مناسب بُ التعليم. متعلقة بالسلوؾ بُ 
عملية التعليم، يستخدـ ات١علم بصوت صريح كاللغة العربية الفصيحة لتوصيل ات١ادة 
تّيد ككضوح. كيركز نفس ات١علم جيدا أم تْركة جسمو الذم يقاـ لا يزعج الطالبات 

 ٕٓٔة.على النظر كاىتماـ ات١ادة ات١قدم

 الإسلامي العالدي مالانج. تزكيةأحوال الطالبات معهد  .8

طالبات. كبعد  ٖٓٛتبلغ  الإسلبمي العات١ي مالانج تزكية إفّ عدد الطالبات تٔعهد
 كما يلي:   الإسلبمي العات١ي مالانج ملبحظة بأحواؿ الطالبات تٔعهد تزكية

ت٘يل إلى ت٦ارسة لغة الأـ بُ المحادثة اليومية للصف السابع . ىذه لأفّ أكثر من  -
الطالبات ت٢نّ تٟجة كثتَة بُ كثرة أكقاتهنّ مهما يتكلّمن اللغة العربية. كىذا 

 السبب لأفّ ىُنّ ت٬َْلِسْنَ تٕلس بُ الفصل الأكّؿ كيسمّى بطالبة اتٞديدة. 
ة العربية الثانية مازالت كبتَة، لأنهنّ بُ سنّ إفّ دافعتهنّ بُ تعلّم الدين كاللغ -

 سنة عمر ىنّ(. ٛٔ-ٕٔذىبي للتعلم )بتُ 
 الكلبـ باللغة التي يستطعن. /إفّ معظمهنّ ت٭بن التكلم  -
 إفّ استجابتهنّ بُ اللغة العربية جيدة، لكنّها مازالت صعبة ت٢نّ. -

                                                             
نتيجة ات١لبحظة عن عملية تعليم اللغة العربية تٔادة دركس اللغة العربية بُ الفصل السابع )ب( للبنات )معهد تزكية الإسلبمي العات١ى  112

‌ـ(.ٕٛٔٓأكتوير  ٕٛمالانج، 
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ية لترقية مهارة الكلام الدبحث الثالث:  العوامل في تكوين بيئة اللغة العربية العرب
 بالددخل الاتصالي في معهد تزكية الإسلامي العالدي مالانج. 

لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالي بُ معهد تزكية الإسلبمي العات١ي العوامل 
تقصد بالبيئة العربية الطبيعية ىي ما  .كالاصطناعية البيئة الطبيعية مالانج ت٢ا بئتتُ،

الدراسة كاللغوية الذم من أجلو أنشئت ت٦ارسة الطالبات باللغة يكوف خارج الفصوؿ 
 العربية. ففي ىذا ات١عهد توجد البيئة العربية الطبيعية، كما يلي:

 ٖٓٔلوحة المحاكرة باللغة العربية، فيها المحاكرة أماـ ات١سكن )البيئة ات١رئية الكلبمية(. (ٔ
اليومية، ىي أنا، أنتِ،  ات١فردات كالعبارات ات١ستخدمة بالطالبات بُ المحادثة (ٕ

بعدؾِ، شكرنا، عفونا، أستاذ، حاضرة، عطلة، رئيسة، اسرعي، ىل أنتِ 
 قدتٯة؟، كغتَىا )البيئة ات١عاملة(

 تزكية، كما أجد عند ات١لبحظة بُ ىذا ات١عهد )ات٠ط اتٟائطي باللغة العربية (ٖ
 ٗٓٔالإسلبمي العات١ي مالانج كما يلى

 

 

 

 

 

                                                             
ـ بُ الساعة الرايعة ت٘اما ٕٛٔٓأكتوبر  ٖٕالإسلبمي العات١ي مالانج ( بُ يوـ الثلثاء  تٔعهد تزكيةالأزىار ) ات١لبحظة أماـ ات١سكن  نتيجة ٖٓٔ

 عند ات١ساء.
ـ بُ الساعة ٕٛٔٓأكتوبر  ٕٗ( مالانج ( بُ يوـ الثلثاءIIBSالإسلبمي العات١ي) تٔعهد تزكيةنتيجة ات١لبحظة أماـ ات١سكن الأزىار )  ٗٓٔ

 ات١ساء.الرايعة ت٘اما عند 
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صورة لوحة ات١علومات أماـ اتٟجرة 
تكتب اسم ات١سكن باللغة العربية 

 كالإت٧ليزية

المحفوظات القصتَة كما توجد بُ 
تعليم اللغة العربية مكتوب حوؿ 

 الكوخ

صورة ات١علومات عن ات١فردات 
 اليومية أماـ اتٟماـ

ات١علومات عن صورة لوحة  
ات١فردات التى يتعلق بالصفات 

 اليومية حوؿ ات١سكن
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 ات٠ط العربي بُ المجلّة اتٟائطية.  (ٗ

ات٠ط العربي يعتٌ كتابة ت٣لة اتٟائطي من الطالبات بلغتتُ ت٫ا اللغة العربية كاللغة 
 الات٧ليزية. ككتب ىذه الكتابة عندما توجد البرامج ات٠اص من ىذا ات١عهد.

 الإذاعة (٘

الإذاعة لتساعد أقساـ ات١نطمة الإذاعة إحدل من برامج قسم الاعلبف، كطائف 
لإعلبف حاجة لكل أقساـ أماـ ىؤلاء الطالبات. حيث أف القسم بدأ الإعلبنات 
بكتابتها كتسليمها إلى ات١شرؼ للئصلبح بٍ قرأىا أماـ الطالبات باللغة الرتٝية حسب 
تقسيم الأسبوع اللغول )أسبوعتُ بالعربية كأسبوعتُ بالإت٧ليزية(. يهدؼ ىذا النشاط 

 إلى تعويد الطلبة إلى الاستماع إلى اللغة العربية كالإت٧ليزية على ت٪ط الإذاعة.

البيئة الطبيعية بُ ات١عهد منظور من الأنشطة اليومية حيث تتكلم الطالبات 
كالأساتذات العربية اتصاليا. أنشطة البيئة الطبيعية حينما تلقي الطالبات الإعلبف 

ع أف لايهتم بالقواعد. كالبيئة الطبيعية كما رأه علماء اللغة بالعربية، بٍ المحادثة اليومية م
كىي ما يتعلق باكتساب اللغة حيث لا يرتكز الإىتماـ فيها بُ قواعد اللغة، كإت٪ا 

 الإىتماـ بُ ت٤تول الكلبـ الاتصالي أك ات٠طاب.

كمن تعريف البيئة الطبيعية السابقة، نعرؼ أف خصائص البيئة الطبيعية ىي كما 
 يلى:

 ىي بيئة للنطق الأصلي 
 بيئة تستخدـ اللغة دكف كعي 
 بيئة تستخدـ اللغة كاللغة الاجتماعية 
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من ىذه الثلبثة فالشيئ الذل يشتَ إلى البيئة الطبيعية بُ معهد تزكية الإسلبمي 
العات١ي أف فيو تٚيع الاتصاؿ بالعربية كالات٧ليزية. بهذا التعويد فتستطيع الطالبات 

ادفة كىي العربية. كتكوف العربية لغة اجتماعية بتُ الطالبات لأنهم استخداـ اللغة ات٢
يستخدموف كثتَا  بُ بيئة ات١عهد. التكامل بتُ عملية التعليم اللغة الأجنبية بُ الفصل 

 باستخدامها الفعالة خارج الفصل يصاؼ مهارة الاتصاؿ التعليم اللغة الأجنبية.

وء الأىداؼ الرئيسية لتعليم ىذه اللغة تتحدد كظائف تعليم اللغة العربية بُ ض
 : ٘ٓٔمنها

أف تٯارس الطالبات اللغة العربية بالطريقة التي تٯارسها بها ات١تحدث، كتنمية  (ٔ
قدرة الطالبات على فهم اللغة العربية عندما يستمع إليها،كتنمية قدرة 
الطالبات على النطق الصحيح للغة كالتحدث، كتنمية قدرة الطالبات على 

الكتابات العربية بدقة كسرعة كفهم، كتنمية قدرة الطالبات على الكتابة قراءة 
 باللغة العربية بدقة كطلبقة ككضوح كتٚاؿ.

أف يتعرؼ الطالبات خصائص اللغة العربية كما تٯيزىا عن غتَىا من اللغات  (ٕ
 أصواتا كمفردات كمفاىيم.

 يعيش فيها بالمجتمع أف يتعرؼ الطالبات الثقافة الإسلبمية العربية، كبالبيئة التي (ٖ
 الذم يتعامل معو.

أف يقدـ للطالبات ما ت٭تاجو من مادة تعليمية تنمي لديو ات١هارات اللغوية  (ٗ
الرئيسية، استماعا ككلبما كقراءة ككتابة بالشكل الذم يهيّئو ت١واجهة ات١واقف 
الاجتماعية ات١ختلفة كالتى ت٭تاج فيها إلى الاتصاؿ من خلبؿ اللغة العربية 

 ىا.كحد

                                                             
 ٜٕ، ص. ٜ٘ٛٔ، تّامعة أـ القرئ مكة ات١كرمة، عمل بُ إعداد ات١واد التعليمية لبرامج تعليم العربية دليلأتٛد طعيمة،  ٘ٓٔ
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أف تزكد الطالبات بالتدريبات التي ت٘ارسها من خلبت٢ا اللغة كالتى تكشف إلى  (٘
 درجة كبتَة عن عثراتو فيها.  

كتقصد بالبيئة العربية الاصطناعية ىي مايكوف داخل الفصوؿ الدراسية كاللغوية 
الذم من أجلو تنشأت ت٦ارسة الطالبات باللغة العربية. كبُ ىذا ات١عهد، كجدت 

 : ٙٓٔة البيئة العربية الاصطناعية  كما يليالباحث

ساعف بُ  مقابلة  كما قاؿ أستاذمعظم الكتب ات١درسة تكتب باللغة العربية   (ٔ
مع الباحثة "كأما البيئة العربية الاصطناعية، فيستخدـ ىذا ات١عهد الكتب 

 ات١درسة العربية بُ معظم عملية.
موضوع الفقو )فتح كتعلمو، منها الكتب الصفراء من التًاث العربي بُ  (ٕ

القريب(، كاللغة )كمثل الأمثلة التصريفية، كالنحو الواضح، كابن عاقل بُ 
شرح ألفية ابن مالك(، كىذه اتٟالة تكونت لتساعدىم بُ فهم اللغة العربية 

ٚٓٔفهما جيدا.
  

كاف ىناؾ بعض الأساتذات التى يستخدمن العربية )الطريقة ات١باشرة( بُ  (ٖ
كما قالت لست نسرنا )احدل الطالبات ات١عهد التزكية(   عملية التعليم كالتعلم.

 عن الطريقة ات١ستخدمة تٔدرسي ىذا ات١عهد لإيصاؿ الدركس:

ات٠طابية، على الرغم  /" أما طريقة التعليم  ات١ستخدمة  بُ العادة ىي الطريقة التقليدية
تعليم  ىناؾ بعض الأساتذات التى يستخدمن العربية )الطريقة ات١باشرة( بُ عملية

كتعلمها، كمثل أستاذة مائدة اتٟسنة، أستاذ كحيو اكو، أستاذ ساعف البّن لكن كاف 
الأساتذات بعد أف شرحوا باللغة العربية تتًجم إلى اللغة الإندكنيسيا كمعظمهم تقوـ 

 بطريقة النحو كالتًتٚة.
                                                             

 ـ.ٕٛٔٓأكتوبر  ٕٓالإسلبمي العات١ي مالانج (،  تٔعهد تزكيةنتيجة ات١لبحطة  )  ٙٓٔ
 عند ات١ساء )ات١قابلة ات١تًتٚة من اللغة الإندكنيسية( ٕٛٔٓ اكتوبر ٜٕات١قابلة مع أستاذ ساعف بُ مسكن كمريج، بُ التاريخ  ٚٓٔ
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 اختبار ات١عهد. (ٗ

ات١درسة، يعتٍ يتكوّف  ككاف من ناحية الاختبار، بُ ىذا ات١عهد يوافق بالاختبار بُ
من الاختبار القرآنية كالتجويد، كالاختبار الشفهي للغتتُ: العربية كالات٧ليزية كما بينتها 

الإسلبمي  تزكية)رئيسة قسم التعليم من مشرفات ىيئة الطالبات بعهد  نور عائشة
يعتٍ يتكوف العات١ي مالانج "كاف الاختبار بُ ىذا ات١عهد يوافق بالاختبار بُ ات١درسة،  

من اختبارين: الاختبار التحريرم كالاختبار الشفهي، كاف الاختبار التحريرم اختبار 
، كأما الاختبار الشفهي  الإسلبمي العات١يمالانج تزكية تٚيع ات١واد الدراسية تٔعهد

يتكوف من الاختبار للغتتُ: العربية كالات٧ليزية، ككاف تنفيذ ىذا الاختبار بُ أكاخر 
 التعليمية. ات١رحلة 

ناعية إعطاء ات١درسة الطالبات ات١ثتَ كي يفهم طصكمن خصائص البيئة الا
الطالبات اللغة كتعطي الطالبات التغذية الراجعة على سبيل الأسئلة البسيطة إلى 
الأساتذات عند التعليم. تّانب ذلك تراقب ات١درسة الطالبات كتوجهها كي يكوف 

عهد. عند عملية التعليم بُ ات١عهد، ات١درسة يستخدـ التعليم ت٬رم مناسبا بهدؼ ىذا ات١
، كجب على الطالبات  اللغة العربية بُ إلقاء بعض ات١ادة التى تتعلق بالعربية. كل يوـ
التكلم بالعربية بُ أم حتُ كبُ أم مكاف داخل الفصل أك خارجو. عند إلقاء 

ية. عليهن تكلم العربية دكف الإعلبف ات١علموف كات١شرفوف يدعوف باللغة العربية كالات٧ليز 
اىتماـ القواعد، بُ ىذا اتٟاؿ ات١هم تطبيق اللغة العربية من جهة الطالبات  
كالأساتذات بُ الاتصاؿ مع ثقة النفس كيكوف تكلم العربية التعويد حيث تكوين 

 البيئة اللغوية فعالة.

ارة الكلبـ، ككانت البيئة النشاطات اللغوية الكلبمية، التي ستكوف بها ترقية مه
كلأف البيئة تتعلق على النشاطات اللغوية. من أىم أىداؼ الأنشطة اللغوية الكلبمية 
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زيادة ثورة الطفل من الكلمات الشفهية كالوحدات الكلبمية كتفصيلها ذلك فيما 
 :ٛٓٔيلي

 زيادة ثورة الطفل اللفظية الشفهية‌(أ 
 تنمية كعية تٔعاني الكلمات ات١نطوقة‌(ب 
 نً البرامج ات١ذاعة أك ات١رئيةالتدريب على نقد كتقو ‌(ج 
 التدريب كصف ات١تحدث أك ات١مثل كمدل تٕسيده للمعاني كالأىداؼ‌(د 
 التدريب على نقد طريقة التعبتَ. كدرجات الصوت بُ طريقة الإلقاء. ‌(ق 
 التدريب على تٖليل القصة أك البرامج ات١سموعة كنقدىا.‌(ك 
 الأخلبؽ كالدين.اتٟكم على ضخصيات القصة أك ات١سرحية بُ ضوء معايتَ ‌(ز 
ت٘ييز الواقع من ات٠ياؿ، كاتٟقيقة من الكذب أك ات١بالغة. فيما يسمعو أك ت٭كي ‌(ح 

 لو. 

البيئة اللغوية ىي كل أشياء مسموعة كمنظورة من قبل ات١تعلمتُ كتتعلق باللغة 
ات١ستهدفة التى يتعلمها، كرستُ يقوؿ أف البيئة ينقسم إلى قسمتُ ت٫ا البيئة الرتٝية 

غتَ الرتٝية. تشتمل البيئة الرتٝية على اتٞوانب التعليمية الرتٝية كغتَ الرتٝية، كالبيئة 
كمن بعضها تقع بُ الفصل أك ات١عمل. كالبيئة غتَ الرتٝية تعطي إلى مساحة اتصالية 
عات١ية، كمن بعضها تقع بُ خارج الفصل. تعليم اللغة العربية بالبيئة الرتٝية لاتزاؿ معها 

ضعف الكفاءة الاتصالية لدل ات١علم، لم يتجو استخداـ الأساليب، التقصتَات، منها 
  ٜٓٔتٖديد ات١واد كالوسائل كما ىي الكتب النصية، ات٩فاضة رغبة الطلبة كغتَىا.

                                                             
118

‌ٜ٘(، ص. ٕٓٔٓ، )عماف: دار ات١ستَة، طرؽ تدريس اللغة العربيةعلى أتٛد مدكور،  
109 Ahmad Fuad Efendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 

2001), hal. 223-224 
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من النظرات السابقة، نفهم بأفّ البيئة ىي التي تكوف مصدرا لتطوير تعليم اللغة، 
ذا ات١عهد، كي يفيدىا الناس لتًقية كتٖتاج إلى تكوينها اتٞيدة بأنشطة التي توجد بُ ى

 ات١هارات اللغوية . 

بُ ىذا ات١عهد، كاف ىناؾ العوامل ات١ستخدمة من البيئة العربية التى تؤثرّ على مهارة 
الإسلبمي العات١ي مالانج، كما عبرت أستاذة زىول  تزكية الكلبـ الطالبات تٔعهد

 العات١ي( بُ مقابلة مع الباحثة:الإسلبمي  تزكية )مربية ك مشرفة قسم اللغة تٔعهد

بُ عملية تعليم كتعلّم اللغة العربية، فطبعا ىناؾ العوامل ات١ساعدة التى تؤثرّ على  "
 .ٓٔٔ"د بوسيلة ات١دخل الاتصاليكفاءة تكلّم الطالبات بهذا ات١عه

  بوسيلة ات١دخل الاتصالي من العوامل ات١ساعدة

 الإسلبمي العات١ي: تزكيةد ، كجدت الباحثة بعض العوامل التالية بُ معه

 ات١واد التعليمية العربية‌(أ 
 كجود ىيئة تٖريك اللغة‌(ب 
 كجود الأنشطة الكثتَة لتًقية مهارة الكلبـ‌(ج 
 كجود النظاـ كالعقاب لاستخداـ العربية‌(د 
تنفيذ عملية التعليم كالتعلّم باتٟالة ات١سركرة )بكل فرح كسركر( كلا يكلف ‌(ق 

 الطالبات

الإسلبمي العات١ي(  تزكية )مربية ك مشرفة قسم اللغة تٔعهدكما عبّرىا أستاذة زىول 
فمن العوامل ات١ساعدة ىي ات١وقف كالتقدير الإت٬ابي للغة بُ مقابلة مع الباحثة: "

العربية من تٚيع سكاف ات١عهد منها: مدير ات١عهد، كات١درستُ، كات١شرفات، كالطالبات، 
                                                             

، مساء. )مقابلة متًتٚة من اللغة ٕٛٔٓأكتوبر  ٕٚالإسلبمي العات١ي، بُ التاريخ   تزكية تٔعهدنتيجة ات١قابلة مع أستاذة زىول  ٓٔٔ
 الإندكنيسيا(
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عهد ىي تكتب باللغة العربية، بٍّ كانت بٍ معظم ات١واد التعليمية ات١دركسة بُ ىذا ات١
 ٔٔٔ.الإسلبمي العات١ي" تزكيةىناؾ أيضا قسم تٖريك اللغة بُ معهد 

كقول كأكّد بُ ىذا البياف قوؿ الأستاذ نانغ ستيوبودل )أحد ات١ربّى ات١عهد للبنات 
 بُ تكوين البيئة اللغوية( بُ مقابلة مع الباحثة: 

الإت٬ابي للغة العربية من تٚيع سكاف ات١عهد، فكاف "نعم، ىناؾ ات١وقف كالتقدير 
 مدير ات١عهد ت٭ثّ الطالبات لاستخداـ اللغة العربية."

بية بُ يومياتهنّ، ككذلك مربية ات١عهد كمثل أستاذة زىول ك أستاذة فتمى، كأماّ أنا 
فأحيانا أعطى الدافعة ت٢نّ لتًقية كفاءة لغويتهنّ خصوصا بُ اللغة العربية. ككانت 
ات١شرفات أصبحهنّ عمود إقامة الأنشطة اللغوية بُ ات١عهد، كىنّ التى يأمرف الطالبات 
ت١مارسة اللغة العربية مباشرة. كأما عند الطالبات اللغة العربية ىي لغة القرآف كلغة اتٞنة 

 .ٕٔٔكلغة ات١سلموف، إذف ىنّ يردف أف يفهمها فهما جيدا"

كبعد قابلت الباحثة باحدل الطالبات من قسم تٖريك اللغة العربية من مشرفات 
الإسلبمي العات١ي " لِست نسرينا )الطالبة بُ الفصل الثامن  تزكيةىيئة الطالبات تٔعهد 

 ات١توسطة( أماـ ات١سكن الأزىار، كحوؿ ات١قابلة بها، قالت لِست:

د إقامة البيئة العربية بُ ىذا "كاف قسم تٖريك اللغة للمعهد يستطيع أف يساع
ات١عهد. كمن كظيفة ىذا القسم ىي قيادة كتنسيق مستَة الأنشطة اللغوية كمثل 
المحاضرة، كالمحاكرة، كحركة اللغة، ككاف ات١علم بُ ىذه الأنشطة ىي تٚيع ات١شرفات 

                                                             
، مساء. )مقابلة متًتٚة من اللغة ٕٛٔٓأكتوبر  ٕٚالإسلبمي العات١ي، بُ التاريخ   تزكية تٔعهدنتيجة ات١قابلة مع أستاذة زىول  ٔٔٔ

 كنيسيا(الإند
، مساء. )مقابلة متًتٚة من اللغة ٕٛٔٓأكتوبر  ٜٕالإسلبمي العات١ي، بُ التاريخ   تزكية تٔعهدنتيجة ات١قابلة مع أستاذ نانغ ستيوبودم  ٕٔٔ

‌الإندكنيسيا(



91 
 

 
 

بالتبادؿ، بٍ من كظيفة ىي يقرر اليوـ ات٠اص للتكلم باللغة العربية )يوـ السبت(، 
 ٖٔٔ"كيعطى العقاب ت١ن يعاند كت١ن لايستخدـ العربية بُ ذلك اليوـ ليلب

 كىي تتمّ بيانها ببياف اتٟالة ات١سركرة كالدافعة لدل الطالبات:

"إت٪ا تنفيذ ىذه الأنشطة اللغوية ىي باتٟالة ات١سركرة )بكل فرح كسركر( كلايكلف 
اللغوية كالغناء العربية، كقناة  الطالبات بُ المحاكرة مثلب، فيها تقوـ ات١شرفات بالألعاب

التزكية، كات١ناظرة كغتَىا، ككانت دافعتهنّ بُ عملية تعليم كتعلّم اللغة العربية كبتَة 
 ٗٔٔ.كقوية

ىناؾ عوامل البيئة تٯكن ضبطها: كات١درسة كالأسرة كالأصدقاء، فهذه العوامل تهتم 
ت١ربيتُ علينا أف ندرس عوامل ات١ربي كالوالدين، كتٯكن أف ت٩ضع لرقابتهم. كت٨ن باعتبار ا

 البيئة ات١ختلفة التى تؤثر بُ النشئ، كإف نوجهها أك نضبطها تْيث نتناج ختَ ما تٯكن.

إف اتٟوار الطبيعي تٖكمو متغتَات كثتَة منها نوع ات١وضوع الذم يدكر حوؿ 
اتٟديث، كالعلبقة بتُ أطراؼ اتٟديث، كالظركؼ المحيطة باتٟديث مثل زمنو كمكانو 

 ىا من متغتَات، ىذه كاحدة. كغتَ 

كالقدرة على التلبعب بالأساليب كتوظيفها، كات١ركنة بُ تبديل مواقع الكلبـ  
كتغيتَىا كالانتقاؿ بها من فكرة إلى أخرل، فضلب عن القدرة على توظيف حركات 

 ٘ٔٔالوجو كاليدين بُ أداء ات١عاني كتوكيدىا.

كن أف نفهمو من اختصاص عوامل إف قياس مدل ت٧اح الكلبـ بُ البيئة اللغوية تٯ
 : ٙٔٔالنجاح كما يلي

                                                             
 ـ عند ات١ساء. ٕٛٔٓأكتوبر  ٖٓنتيجة ات١قابلة مع لست نسرينا، رئيسة قسم تٖريك اللغة للطالبات، بُ التاريخ  ٖٔٔ
 نفس ات١راجع. ٗٔٔ
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الثقة بالنفس التي ت٘نح الطفل اتٞرأة أك الشجاعة، كعدـ الاضطراب حيث ‌(أ 
 يقف أماـ الأخرين.

الرغبة بُ التحدث التي تدفع إلى التفاعل مع ات١وضوع كإظهار اتٟماسة أماـ  ‌(ب 
ات١ستمعتُ ت٦ا يريد من ارتياحهم كمشاركتهم كاحتًامهم كتقديرىم لو فيكوف 

 ذلك حافظا لو.
 مساعدة الطفل بُ الإعداد كالتحضتَ للموضوع الذم يريد التحدث فيو. ‌(ج 
 قة كعلبج؟التدريب الذابٌ لأنو السبيل إلى كسب الث‌(د 
تٖديد عناصر ات١وضوع كالأفكار الرئيسية كالأمثلة كتدكينها للبستعانة بها كقت ‌(ق 

 اتٟاجة، كحفظها بشكل أفضل.

عملية يتم تٔقتضاىا نقل فكر كما ذكر من النظرية السابقة أفّ الاتصاؿ ىو 
ك أك معلومة إلى فرد كت٣موعة من الافراد، كقد تكوف من ت٣موعة من الافراد إلى فرد أ

من فرد إلى فرد، كيشتًط فيها توافر عناصر الاتصاؿ، ات١رسل ات١ستقبل كالرسالة 
كالوسيلة التي نيتخدمها بُ عملية الاتصاؿ، كقد تكوف الكلمات اللفظية أك ات١نطوقة 
أك الاثنتاف معا، أك من خلبؿ الكتابات ات١راسلبت أك ات١خططات اك الرسوـ البيانية أك 

 The Art ofرأم ارسطو بُ كتابو "فن البلبغة" ٚٔٔلأخرل.غتَ ذالك من الوسائل ا
Rhetoric  ،فإف الاتصاؿ يتكوف من ثلبثة عناصر أساسية: ىي ات١تحدث، كاتٟديث
  ٛٔٔ.كاتٞمهور

                                                                                                                                                                  
‌ٛ٘ٔ-ٚ٘ٔ، ص. طرؽ التدريسعلى أتٛد مدكور، ‌ 116
 ٙٔات١رجع السابق،ص.  ٚٔٔ
 ٕٛالطبعة الثالثة، ، مكتبة ات١لك فهد الوطنية أثناء النشر، تقنيات التعليم كالاتصاؿعبد العزيز محمد العقلي،   ٛٔٔ
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ككاف التعلم عن اللغة كبات٠صوص ىي اللغة الاجنبية ىي عملية متًددة بأنواع 
تعريفات ت٥تلفة عند أىلها. ات١ظاىرة ات١عضلة حتى يكوف غتَ معجب لنا إذا كجدنا 

  ٜٔٔككاف التعلم بُ اللغة يؤثر على العاملتُ يعتٌ العامل الداخلي كالعامل ات٠ارجي.

أف تعلم اللغة الأجنبية ليس سلوكا شكليا آليا،  يبتٌ من خلبؿ التقليد كاتٟفظ، 
كيعتمد على ات١ثتَ كالاستجابة أك الثواب كالعقاب، كإت٪ا ىو ت٣موعة من العمليات 

لعقلية ات١عرفية ات١عقدة، التي تتداخل فيها العوامل اللغوية كالنفسية كالاجتماعية مع ا
 ٕٓٔات١ؤثرات ات٠ارجية، كأف السلوؾ ات٠ارجي للمتعلم أحد تٝاتها الظاىرة فقط.

كالعوامل الداخلي كما قاؿ نانا سوجانا ىو العامل بُ داخل الطلبب كمهارة 
لتعلم، كات٢مة، كالقدرة، كالعادة النفسية نفسو، كتّانب ذلك كانت الدكافع بُ ا

كالاجتماعية، كالاقنصادية، كاتٟالة اتٞسمية كالركحية تكوين من عوامل الداخلية، كأما 
العوامل ات٠ارجية ىي كل ما كجد خرج نفس الطلبب. مثل ات١واد التعليمية كالوسائل 

 تعليم اللغة تكوف البيئة كل العوامل التى تؤثر بُ   ٕٔٔالتعليمية كالبيئة التى سكنوا فيها.
اللغوية التى كضعتها من الأساتيذ. كإفّ البيئة اللغوية ت٢ا دكر كبتَ لنجاح الطلبب بُ 

 تعليم اللغة العربية.

إف العوامل الفعالية التى تساعد بُ تكوين البيئة اللغوية بُ معهد تزكية الإسلبمي 
ف بُ اللغة العربية، منهج اللغة العات١ى للبنات منها: ات١درسوف كات١درسات كات١تأىلو 

العربية بُ تعليم اللغة العربية، المجاؿ الواسع للممرسة كاتٟراكو، الوسائل التعليمية 
 ات١تعددة، ات١واد الدراسية باللغة العربية، كىيئة ترقية اللغة ات١ركزية كالسكنية.
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 Wahab. Abdul Rasyidi, Media Pembelajaran Bahasa Arab, (UIN Press, 2009), hal. 

25 
‌ٜٖٔ، ص. ٕٕٓٓجامعة الإماـ محمد بن سعود الإسلبمي،  ،طرايق تدريس اللغة العربيةعبد العزيز إبراىيم العصيلي،   ٕٓٔ

121 Sudjana Nana, Dasar-Dasar Proses Belajar-Mengajar, (Bandung, Sinar Baru Al-

Gesindo), hal. 39 
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الثانية  ككاف تكوين البيئة لاينفصل من تعليم اللغة كتأثتَه بُ اكتساب اللغة
كيتضح أف العوامل ات١ؤثرة بُ تكوين البيئة   ٕٕٔكمؤسسا على ت٪ذج على تعليم اللغة.

 اللغوية الرتٝية منها:

ات١درس، كىو مسؤكؿ عن العملية التعليمية، كأف يعرؼ ات١درس كظيفة كدكره  .ٔ
ككذلك أف يكوف لو الكفائة التعليمية، كمن كظيفتو ت٬ب عليو أف يكوف 

 كمدرّبا.مربيّا معلّما 
ات١ناىج الدراسية، ىي خطة عامة شاملة للمواد الدراسية، كمناىج التعليم  .ٕ

كىي الطرؽ التي يستخدمها ات١درس بُ تعليم ات١واد اللغوية، كأف تكوف الطرؽ 
 متنوّعة على حسب ات١واد ات١دركسة.

الادخاؿ، كىو من أىم العوامل بُ اكتساب اللغة، كىو تٚيع ات١ثتَات اللغوية  .ٖ
 يئة لدل ات١تعلم.ات١ه

 المجاؿ للممارسة كالمحاكمة. .ٗ

كات١علم ىو القائد التًبوم الذم يتصور لعملية توصيل ات٠برات كات١علومات التًبوية 
 كتوجيو السلوؾ.

كالعوامل ات١ؤثرات بُ تكوين البيئة اللغوية غتَ الرتٝية ىي: الأحواؿ الفعالية لتعليم 
 اللغة كتكثتَ فيها الأنشطة اللغوية.

ن النتائج السابق أخذت الباحثة الاستنباط أف العوامل ات١ؤثرات بُ تكوين البيئة كم
اللغوية بُ معهد تزكية الإسلبمي العات١ي للبنات تكوين موافقا بآراء علماء اللغة، لأف 

 العوامل التى كجدت الباحثة بُ ىذا ات١عهد كاملب مناسبا بشركط السابق.

                                                             
122 Nur Hadi, Dimensi-Dimensi Bahasa Kedua, (Bandung, 1990). Hal 133 
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في تكوين بيئة اللغة العربية لترقية مهارة استخدام الددخل الاتصالي الدبحث الرابع: 
 الإسلامي العالدي مالانج.  الكلام في معهد تزكية

بُ تكوين بيئة اللغة أفّ العملية التي تتم عن طريق استخداـ ات١دخل الاتصالي 
شخص لآخرأك  العربية لتًقية مهارة الكلبـ نقل ات١عرفة بأنواعها كات١علومات ات١ختلفة من

يبدأ عادة من ات١صدر التي تنبع منها إلى جهة التى من نقطة كتتخذ ت٢ا مسارا 
تستقبلها. أف عملية الاتصاؿ لاتستَ بُ اتٕاه كاحد بل ىي عملية دائرة تٖدث داخل 
ت٣اؿ أكسع كأشمل، يضم كل الظركؼ كالأمكنيات التي تٖيط بعملية الاتصاؿ كتؤثر 

بشرح التعليمية أك ت٣اؿ  كىي كذلك عملية دينميكية تتأثر   فيها كيشار إليها أحيانا
 ٖٕٔبالتفاعل ات١ستمر بتُ عناصرىا.

إِفَّ ات١دخل الاتصالى تشمل ات١عرفة بأصوؿ الكلبـ كأساليبو، كمراعة طبيعة 
ات١خاطبتُ، مع القدرة على تنويع الكلبـ حسب مقتضى اتٟاؿ، من طلب كاعتذار 

ة إلى ات١عرفة بقواعد اللغة كمفرداتها. فهذ ات١دخل كشكر كدعوة كت٨و ذلك، بالإضاف
إذف تعتٍ ات١عرفة بقواعد اللغة كقوانينها النحوية كالصرفية كالصوتية، مع القدرة على 

 ٕٗٔاستعمات٢ا بطريقة صحيحة لغويان كمقبولة اجتماعيا.

 :ٕ٘ٔكمن ات١زايا ات١دخل الاتصالية منها

قادركف على التفاىم كالاتصاؿ مع كاف التلبميذ شجاعة بُ التعلم، لأنهم  .ٔ
 الآخرين.

 كاف التلبميذ ماىرين بُ التكلم. .ٕ
 كاف البيئة حياّ بأنشطة الاتصاؿ. .ٖ

                                                             
  ٕ٘ات١رجع السابق، حستُ محمد الكوتّي، ص.   ٖٕٔ
‌ٚٗٔنفس ات١راجع، عبد العزيز إبراىيم  العصيلي، ص.  ٕٗٔ

125 Ibid, Ahmad Fuad Efendi, hal. 69 



96 
 

 
 

ات١دخل الاتصالي ىو من أحد مداخل تعليم اللغة الذل يرل أفّ ات٢دؼ من تعليم 
اللغة ىو تنمية كفاية الطالبات  بُ ىذا ات١عهد الاتصالية من خلبؿ عملية التعليم 

علم. أك بعبارة أخرل ات١دخل الاتصالي ىو ات١دخل الذم يرل أفّ تعليم اللغة ليس كالت
 ت٣رد تعلم القواعد اللغوية كإت٪ا تعلمها كوسيلة الاتصاؿ.

من ات١قابلة كات١لبحظة التى قامت الباحثة بهذا البحث أفّ مزاَيا ات١دخل  نظرا
 الإسلبمي العات١ي منها: الاتصالي بُ تكوين البيئة اللغة العربية بُ معهد تزكية

كانت الطالبات ت٢نّ مدافعة لتطوير ات١هارة اللغوية، لأفّ ات١دخل الاتصالي ليس  .ٔ
فقط نظرا على عملية اللسانية فحسب، بل الاتصاؿ يعتٌ عملية اللساف 

 كالكتابة حوؿ ات١عهد.
إفّ التعليم اللغة العربية بات١دخل الاتصالي يتًكّز إلى معتٌ الكلبـ كلايهتمّ كثتَا   .ٕ

 إلى قواعد النحو.
أف البيئة التي توجد بُ ىذا ات١عهد يعتٌ الأنشطة التي تٕعل الطالبات سركرة بُ  .ٖ

التكلم اللغة العربية، كىذه الأنشطة تقوـ لتًقية مهارة الكلبـ الطالبات مثل 
 ناة التزكية.الأنشطة ق

 إفّ ات١دخل الاتصالي يعتٌ الكفاءة بُ استخداـ اللغة اتٞيدة كات١ناسبة. .ٗ
  ٕٙٔإفّ فصاحة الكلبـ التى يفهمها الأفراد يعتٌ الغرض الأساسى بُ الاتصالي. .٘

استنادا من ىذا البياف أف البيئة اللغة العربية لابدّ فيو الوئاـ أك ات١كاف الذل فيو 
العربية ليس إلاّ الاتصاؿ بينهم فحسب بل لابدّ ىناؾ ات١شرفات أك اللغة العربية، كاللغة 

ات١علمات التى تراقب كتلبحظ كت٘اثل بُ التكلم اللغة العربية، كبعد ذلك ت٦كن 
ات١شرفات أك ات١درّسات تعطى العملية أك الأنشطة التى تساعد الطالبات بُ ترقية اللغة 

 العربية إما داخل الفصل أك خارج الفصل.
                                                             

126 Ibid, Furqanul Azis, hal. 6 
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 ت٣اؿ اتٟديث عن ات١دخل الاتصالي تطرح عادة التفريقة بتُ الكفاية اللغوية كبُ
كالكفاية كالكفاية الاتصالية، أف الكفاية اللغوية يقصد بها أف الفرد يعرؼ نظاـ الذم 
ت٭كم اللغة، كيطبقو بدكف انتباه أك تفكتَ كاع بو: كما أف لديو القدرة على النقاط 

كالوجدانية كالثقافية التى تصحب الأشكاؿ اللغوية ات١ختلفة. ات١عاني اللغوية كالعقلية 
كأما الكفاية الاتصاليةأنها قدرة الفرد على استعماؿ اللغة بشكل تلقائي مع توفر حس 

 ٕٚٔلغوم تٯيز بو الفرد بتُ الوظائف ات١ختلفة للغة بُ مواقف الاستعماؿ الفعلي.

كفاية اللغوية كالاتصالية الفركؽ بتُ ال  Jung Hun Ahnكيستعرض جينح ىن أىن 
 :ٕٛٔمن خلبؿ عدة زكايا فيما يلى

من حيث نوع ات١عرفة: تشمل الكفاية اللغوية على ات١عرفة الضمنية أك الكامنة  (ٔ
ات٠اص بالتًاكيب اللغوية. بينما تشتمل الكفاية الاتصالية على ات١عرفة الضمنية 

 فيية.أك الكامنة ات٠اصة باستعماؿ اللغة بُ مواقف اجتماعية كثقا
من حيث القواعد اتٟاكمة: الكفاية اللغوية تٖكمها قواعد معينة كىي القواعد  (ٕ

اللغوية، كتٖكم الكفاية الاتصالية قواعد أخرل خاصة بالعلبقة بتُ الأشخاص 
 كالتنظيمات الاجتماعية الضوابط الثقافية.

عدد من حيث انتاج اللغة: إف الكفاية اللغوية تزكد الدارس بإمكانات التعميم ل (ٖ
غتَ ت٤دكد من اتٞمل، بينما تزكد الكفاية الاتصالية الدارس بالقدرة على 
تعميم أشكاؿ السلوؾ الاتصالي ات١ناسبة لعدد غتَ ت٤دكد من ات١واقف 

 الاجتماعية.
تٔدل التزاـ  Syntaxمن حيث النحو: تهتم الكفاية اللغوية بالنسبة النحو  (ٗ

للجملة ىي  Gramaticalاتٞمل بالقواعد النحوية المحددة، إف الشكل النحول 

                                                             
 ٖ٘نفس الراجع، شد أتٛد طعيمة كت٤مود كامل الناقة، ص.  ٕٚٔ
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‌ٗ٘-ٖ٘نفس الراجع، شد أتٛد طعيمة كت٤مود كامل الناقة، ص.‌ 



98 
 

 
 

ما تٗتص بو الكفاية اللغوية. بينما تٗتص الكفاية الاتصالية تٔدل مناسبة 
اتٞمل لسياقات ت٤ددة، اتٞانب الاجتماعي ىو ما يشغل الكفاية الاتصالية، 

 كليس ت٣رد البنية النحوية للجمل.
ث اكتساب اللغة: يستند الكفاية اللغوية على عوامل كراثية فطرية، من حي (٘

 بينما تستند الكفاية الاتصالية إلى عوامل ثقافية يواجهها الفرد خلبؿ تعلمو.
من حيث الأداء: لاتنعكس الكفاية اللغوية بدقة على الأداء اللغوم  (ٙ

performance linguistic   العوامل التي لأف الأداء اللغول يتأثر تٔجموعة من
تتخطى حدكد اتٞانب اللغول تٔا بُ ذلك الكفاية الاتصالية. كما ت٧د أف 
الكفاية الاتصالية لا تنعكس أيضا بدقة على الأداء الاتصالي  

Communicative Performance ذلك لأف الأداء الاتصالي يتأثر أيضا .
 .تٔجموعة من العوامل التى تتخطى حدكد الاتصاؿ نفسو مثل القلق

كبنية  Surfaceمن حيث البنية: تتكوف الكفاية اللغوية من بنية سطحية  (ٚ
، بينما Transformatonalبالإضافة إلى القواعد التحويلية  Deepمتعمقة 

يصعب اتٟديث عن ىاتتُ البنيتتُ بُ الكفاية الاتصالية حيث لم تقطع 
 الدراسات تٔثل ىذا الشيئ للآف.

 بحث: مناقشة نتائج الالخامس الدبحث

عملية في تكوين بيئة اللغة العربية لترقية مهارة الكلام بالددخل الاتصالي في  . أ
  الإسلامي العالدي مالانج. تزكيةمعهد 

كاف تكوين اللغة العربية لا سيما اللغة الأجنبية ىي عملية متًددة بأنواع ات١ظاىر 
أىلها. ككاف تكوين بُ ات١عضلة حتى كاف غتَ معجبة علينا إذ ت٧د تعريفات ت٥تلفة عند 
 اللغة يؤثر على العاملتُ يعن العامل الداخلي كالعامل ات٠ارجي.
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كالعوامل الداخلي كما قاؿ ننا سوجانا ىو العامل بُ داخل الطلبب كمهارة 
نفسو. كتّانب ذلك الدكافع بُ التعلم، كات١هنة كالقدرة، العادة النفسية، الإجتماعية 

كالركحية ىي التي من العوامل الداخلية. كأما العامل  كالإقتصادية، اتٟالة اتٞسمية
ات٠ارجي ىي كل ما يوجد خارج نفس الطلبب مثل ات١واد الدراسية كالوسائل التعليمية 

  ٜٕٔأك البيئة التي سكنوا فيها.

استنادا من البيانات السابقة أف الأنشطة بُ تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية مهارة 
صالي بُ معهد تزكية مناسبا كما رئاىا ننا سوجانا فيو العامل الكلبـ بات١دخل الات

الداخل مثل سجاعتهم بُ التكلم اللغة العربية بوسيلة الأنشطة ات١وجودة بُ ىذا 
ات١عهد. كأما العامل ات٠ارجي مثل تعلم اللغة العربية بُ الفصل، كالبيئة ات١وجودة أك 

 ات١كونة من ىذا ات١عهد.

تي قصدىا الباحثة ىنا ىي بيئة اللغوية يعتٍ اللغة العربية، إذف كأما تكوين البيئة ال
البيئة ىنا تٚيع الأشياء كالعوامل ات١ادية كات١عنوية التي من شأنها أف تؤثر بُ عملية 
التعليم كترغب الطالبات بُ ترقية اللغة العربية كتدفعهم كتشجعهم على تطبيقها بُ 

و ات١تعلم كما يشاىده من ات١ؤثرات ات١هيئة كاقع حياتهم اليومية أك ىي كل ما يسمع
كالإمكانات المحيطة بو ات١تعلقة باللغة العربية، كالتى تٯكنها أف تؤثر بُ كجوده للحصوؿ 

 على النجاح بُ تعلم كتعليم اللغة العربية.

في تكوين بيئة اللغة العربية لترقية مهارة الكلام بالددخل الاتصالي  العوامل . ب
 الإسلامي العالدي مالانج.  في معهد تزكية

إف العوامل بُ اكتساب اللغة ىو التكرار. إذف كلما اعتماد الدارس للغة باستجابة 
ات١ثتَ الذل جاء إليو، زادت عملية اكتساب اللغة. بعض البحوث تقوؿ أف تعلم 

                                                             
129 Sudjana Nana, Dasar-Dasar Proses Belajar Mengajar, (Bandung: Sinar Baru Al-

Gesindo, 2005), hal. 39 
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ف العربية توجد بإحياء اتٟالة البيئة ىي طريقة جيدة لنيل النتيجة بُ تعلم اللغة. لأف الآ
الطرؽ ات١نتشرة بُ تعليم اللغة، لكن لايناؿ النتيجة  الكبتَة. فلذلك، البيئة اللغوية ىي 
إجابتها يفرض ىذا ات١دخل بأف النشطات التعليمية ستكوف جذابة لدل الدارستُ إذا  
كانت ات١ادة صدرت من البيئة، حتى كانت ات١ادة تتعلق باتٟياة اليومية كتفيد 

 ٖٓٔلبيئتهم.

بأفّ ىذه العوامل ات١ساعدة مهمة لتكوين بيئة اللغة العربية بُ ترقية   كرأت الباحثة
مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالي بودكد التقدير الإت٬ابي للغة العربية، كت٣لس قيادة اللغة 
كقسم اللغة ات١ركزم كقسم ترقية اللغة التي تعود مستَة النشاط اللغوم بهذا ات١عهد، 

للغة العربية كتساعد بالنظاـ اللغول الذل يرافقو العقاب ت١ن كبوجود مواد التعليمية با
 متجاكزة اللغة ككاف تنفيذ تكوين بيئة اللغة العربية بالسركر بلب الإجبار.

كحصلت الباحثة نتائج ات١قابلة مع أستاذة زىول كمشرفة بُ ىيئة تٖريك اللغة 
بُ تكوين بيئة اللغة العربية  العربية تٔعهد تزكية الإسلبمي العات١ي عن العوامل ات١ساعدة
 :ٖٔٔلتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالي بُ ىذا ات١عهد منها

توافر مستشار اللغويتُ كلديهم القدرة الكافية من ات١ربيات التى تسكن ‌.أ 
 مع الطالبات بُ ات١عهد.

 ات١نهج الدراسي كطريقة التدريس اللغة العربية ات١تعدة كالتنوعة.‌.ب 
 الكافية.الوسائل التعليمية ‌.ج 
ات١واد الدراسية ات١ستخدمة باللغة العربية كبالإضافة على كجود الدرس ‌.د 

 الإضابُ. 
 كجود إحياء القسم اللغة.‌.ق 

                                                             
130 Mahyudin Ritonga, Lingkungan Bahasa dab Kemahiran Berbahasa, hal. 35 

 .بُ معهد تزكية الإسلبمي  العات١ي مالانج، بُ ات١ساء ٕٛٔٓاكتوبر  ٕٓنتيجة ات١قابلة مع الأستاذة زىول بُ التاريخ   ٖٔٔ
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 كجود ترتيب كنظاـ كت٤كمة اللغة كالتجسس كالتعزير للطالبات.‌.ك 
استخدام  الددخل الاتصالي في تكوين بيئة اللغة العربية  في معهد تزكية  . ج

 الإسلامي العالدي.

ات١دخل الاتصالي ىو عملية تفاعل بتُ فرد كآخر أك بتُ ت٣موعة من الأفراد 
 كت٣موعة أخرل كذلك بهدؼ ات١شاركة بُ خبرة يتًتب عليها تعديل بُ سلوؾ الأفراد. 

نظرا من البيانات السابقة أفّ ات١دخل الاتصالي  يعتٍ الاتصاؿ بتُ ات١تكلم 
ئاـ كات١كاف لتطبيق ات١دخل الاتصالي بُ  بيئة كات١ستمع، كبُ تكوين البيئة لابدّ فيو الو 

اللغة العربية. كبُ تطبيق ات١دخل الاتصالي بُ تكوين بيئة اللغة العربية بُ معهد تزكية 
الإسلبمي العات١ي لايتًكز على تعليم اللغة العربية من جهة النحوية أك الصرفية أك 

أف يتكلمن أك يتحدثن بالعربية القواعد العربية تركيزا عميقا، بل ترجي على الطالبات 
كمااستطاع، كلابدّ أف تٯارسن باللغة العربية كل يوـ حتى يكوف تكلم اللغة العربية 
تكلما جيدا كحسنا. كمن ىنا نرل أفّ ات١دخل الاتصالي لو مزية التي تدافع الطالبات 

لأنهم  بُ تكوين بيئة اللغة العربية، منها كاف التلبميذ شجاعة بُ التكلم كالتعلم،
 قادركف على التفاىم كالاتصاؿ مع الآخرين.

للمدخل الاتصاؿ أنو لايوجد ترتيب مطلقا ثابتا، بُ المجخل الاتصالي يعتمد على 
ات١هارة  طبيعة ات١واقف الاتصالية التي يتدرب الدارس عليها، ففي موقف السابق ت٧د أف

الأكلى الذم بدأ الفرد ىي الكلبـ، ففي نفس الوقت كاف يستمع، بٍ فجأة بالقراءة 
على حسب الكتابة. يتساكل موقع ات١هارات اللغوية تٔثل ما تتساكل أشكاؿ 
الاتصاؿ، فلب قيمة للقراءة الكتابة مثلب، كلا قيمة للمهارات الصوتية على حسب 

ٕٖٔكاف ىو الأساس بُ أم لغة.  ات١كتوبة تْجة أف الاتصاؿ الشفول

                                                             
 ٜ٘ات١رحع السابق، رشد أتٛد طعيمة كت٤مود كامل الناقة، ص.  ٕٖٔ
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 الفصل الخامس

 الخاتمة

 نتائج البحث . أ

 ىذا البحث الباحثة اعتمادا على ما حصلت الباحثة بُ ىذا البحث، ت٠صت
 فيما يلي: 

بُ تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالي بُ  عملية .ٔ
معهد تزكية الإسلبمية العات١ى مالانج ت٢ا بيتتُ، أكلا البيئة الطبيعية يعتٌ أنشطة 
اللغوية خارج الصف كإلقاء ات١فردات، مقصف اللغة، فتح ات١عجم، ت٤ادثة، 

كالبيئة الاصطناعية كىي  اللغةت٤اضرة، قناة اللغة، مناظرة علمية، كت٤كمة 
 .عملية داخل الصف

العوامل بُ تكوين بيئة اللغة العربية لتًقية مهارة الكلبـ بات١دخل الاتصالي بُ  .ٕ
معهد تزكية الإسلبمي العات١ي مالانج ىي كجود ات١واد التعليمية العربية، كجود 

كتنفيذ  ىيئة تٖريك اللغة، كجود الأنشطة الكثتَة، كجود النظاـ كالعقاب،
 عملية التعليم كالتعلم باتٟالة ات١سركرة.

ات١دخل الاتصالي بُ تكوين بيئة اللغة العربية بُ معهد تزكية  استخداـ  .ٖ
الإسلبمي العات١ي مالانج يعتٍ  كانت الطالبات شجاعة بُ التعلم، خاصة بُ 
 التعلم اللغة العربية، لأنهن قادركف على التفاىم كالاتصاؿ مع الآخرين. ككاف

 البيئة حيا بأنشطة الاتصالي.
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 التوصيات . ب
 التطبيق‌( أ

إفّ التطبيق بُ تكوين بيئة اللغة العربية بات١دخل الاتصالي بُ ىذا ات١عهد )تزكية  .ٔ
الإسلبمي العات١ي( يستَ ستَا تٚيلب من ناحية الأنشطة التى توجد بُ ىذا 
ات١عهد، لأف كل الأنشطة التى توجد بُ ىذا ات١عهد أكثر الدكر لتًقية مهارة 

د، كأما من الطالبات فقط بعضهنّ. الكلبـ يعتٌ من ات١علمتُ كات١شرفات ات١عه
 رجاء على ما كقع بُ ىذا ات١عهد  أف يطبق البيئة اللغوية  كاملب. 

إفّ  تكوين بيئة اللغة العربية بات١دخل الاتصالي بُ ىذا ات١عهد )تزكية الإسلبمي  .ٕ
العات١ي( يساعد سريعا بُ ترقية مهارة كلبـ الطالبات بُ ىذا ات١عهد )تزكية 

 ت١ي(الإسلبمي العا
إف ات١دخل الاتصالي لو دكر كبتَ كتأثتَ جيد كجذابا بُ تكوين بيئة اللغة  .ٖ

 العربية بُ ترقية مهارة الكلبـ بُ ىذا ات١عهد )تزكية الإسلبمي العات١ي(.
 النظرم  ‌( ب

من الاستحساف أفّ التعلم اللغة العربية بُ ترقية مهارة الكلبـ الطالبات 
 التعلم اللغة الأجنبية خاصة بُ اللغة العربية. بات١دخل الاتصالى تزيد خرانتهنّ بُ 

 الاقتراحات . ج

ترجو الباحثة أف تكوف نتيجة ىذا البحث مدخلب ت١ن يريدكف أف يقوموا تٔثل ىذا 
 البحث لذلك قدّمت الباحثة الاقتًاحات الآتية:  

تكوين بيئة اللغة العربية بات١دخل الاتصالي بُ ىذا ات١عهد )تزكية الإسلبمي  .ٔ
لابد أف تقيم بها من الطالبات لفصل العاشر كاحدل عشر التى تقوـ  العات١ي(

 تٔسؤكلية قسم اللغة العربية.
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إفّ تكوين بيئة اللغة العربية لازـ أف يبدأ كيقيم بها من ات١علمتُ أكّلا، كلا تتًجم  .ٕ
 إلى اللغة الإندكنيسيا أك تعطى الوسائل التى تدافع بُ التعلم اللغة العربية.

 حث تٯكن أف يطور مع الباحثتُ الآخرين بُ ت٣اؿ ات١ختلف.رجى ىذا الب .ٖ
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