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 استهلال
 

 بسم الله الربضن الرحيم

رَ ذِ  ََجٍ كَلَقَدْ ضَرَبػْنَا للِنَّاسِ فِ ىَذَا الْقُرْآفِ مِنْ كُلِّ مَثَلٍ لَعَلَّهُمْ يػَتَذكََّرُكفَ . قػُرْآننا عَرَبيًِّا غَيػْ م عِ
فََ   لَعَلَّهُمْ يػَتػَّقُ

 

رَاة الزّمر: )  (ٕٛ-ٕٚس

 

 

 

 اللِّسَافُ العَرَبِ شِعَارُ الِإسْلبِـَ كَأىَْلِوِ 
 

( إبن تيمية) قاؿ   
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هداءإ  
 أىدم ىذا البحث ابعامعي إلى :

فَ" أبِ  "سيتي خادجة"  الكربية كأمي الكرنً "ذن

 الذين قد ربياني منذ صغارم كبدكف رضابنا كحبهما ما كجدت النجاح 

 "عسى الله أف يربضهما فِ الدنيا كالآخرة"

اَلدمّ كاربضهما كما ربياني صغتَا كتابع بينهما بابػتَات "  " اللهم اغفر ل

بَةك  إلى بصيع أسرتي المحب  

اَر الذم قد كاف صابرا ك ساعدا فِ حياتي  إلى أخي الصغتَ المحبَب أبضد دمياتي أن

 إلى بصيع ابؼشايخ الأعزاء كالأساتذة الكرماء، كمن قد علمتٍ ك ربياني

 بابعهد ك الصبر، عسى الله أف يعطيهم الدرجة الأكلى فِ الدنيا كالأخرة

تعليم اللغة العربية كإلى بصيع أصحابِ فِ قسم  

 برؾ الله بؽم ختَا...... أمتُ
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 شكر وتقدير

أنزؿ القرآف بلساف عربِ مبتُ. كالصلبة كالسلبـ على النبي العربِ  مابغمد الله الذ
ـَ الدين. كعلى آبؽَ صحبو أبصعتُ، أما  تَو إلى ي الأمتُ. كمن اىتدم بسنّتو كدعا بدع

 .بعد

عَ ابغمد الله كشكرا باالله كثناء  نَو بست كتابة ىذا البحث ابعامعي بدَض عليو بع
مشكلبت تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة فِ ابؼدرسة الرّبواف "

اَ بؽم "الإبتدائية لاكانج . كتقدـ الباحثة أبصل الشكر كالتقدير كالعرفاف إلى الذين كان
اَ  دَ كلم يبخل جَ  :أحدىم بشيء طلبت، منهمفضل فِ إبساـ ىذا البحث إلى حتَ ال

رَ  .ٔ لانا مالك إبراىيم الإسلبمية عبد ابغارسبظاحة الأستاذ الدكت ، مدير جامعة م
مَية مالانج  ابغك

رَ ابغاج  .ٕ فَبظاحة الدكت ـَ التًبية كالتعليم تتَاجسابؼ أغَس ميم ، عميد كلية عل
مَية مالانج لانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغك  جامعة م

رَة بف .ٖ ءَة ابغسنة ابؼاجستتَ، رئيسة قسم تعليم اللغة العربية جامعة بظاحة الدكت ل
مَية مالانج لانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغك  م

ىَر  .ٗ ابؼاجستتَ، ابؼشرؼ الذم أفاد متٍ علميا كعمليا  مبظاحة ابغاج قامي أكيد ج
اَتو فِ كل مراحل إعداد ىذا البحث منذ بداية فكرة البحث حتى  ككجو خط

جَيهها. فلالإنتهاء منو مَا عن مساعد البحث كت متٍ خالص  و، فلم تبخل بعلمو ي
اَب كابعزاء  الشكر كالتقدير، كمن الله عظيم الث

ـَ  .٘ كما أقدّـ بكل الشكر كالتقدير إلى ابؼدرستُ فِ قسم تعليم اللغة العربية كلية عل
مَية مالانج لانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغك هم متٍ  فل .التًبية كالتعليم جامعة م

ـَ كابؼعارؼ اَ من العل كالتشجيع كجزاىم الله عتٍ  كل الشكر كالتقدير على ما قدم
 ختَ ابعزاء



 
 

 د‌
 

رئيسة ابؼدرسة الرّبواف الإبتدائة لاكانج كبصيع كما أقدّـ بكل الشكر كالتقدير إلى  .ٙ
الأستاذات كالأساتيذ كالتلبميذ كالتلبميذات ذكم الإحتياجات ابػاصة فِ ابؼدرسة 

 الإنتدائية لاكانجالرّبواف 
كختاما، فإنتٍ أتقدـ بالشكر كالتقدير لكل الزملبء كالزميلبت فِ قسم تعليم اللغة  .ٚ

مَية  لانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغك العربية كلية علَ التًبية كالتعليم جامعة م
جَيهاتهم كتعليقاتهم فِ ابؼناقشة، كعلى دعمهم  مالانج على أرشاداتهم كت

فَيقكتشجيعهم لنا عل  ى إبساـ ىذا البحث كأبستٍ بؽم دكاـ النجاح كالت

فَيقو فِ شهر  فَ الله كت أسعدكم الله فِ الدارين  ،ٕٛٔٓسبتمبتَ ثم ىذا البحث بع
فَيق كابؽداية  .كأشكركم جزيل الشكر على اىتمامكم ككرمكم كالله كلي الت

 

 ٕٛٔٓسبتمبتَ  ٓٔمالانج، 

 ةالباحث                                                                   

 

لَيدية                                               قرة ابؼ
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 مستلخص البحث
لَيدية.  فاؿ ذكم الإحتياجات مشكلبت تعليم اللغة العربية للؤط . البحث ابعامعي.ٕٛٔٓقرة ابؼ

بؽا.درسة الرّبواف الإبتدائية لاكانج مابػاصة فِ   كحل
ىَرم ابؼاجستتَ    ابؼشرؼ    : ابغاج قامي أكيد ج

 : مشكلة التعليم، تعليم اللغة العربية، الأطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة الكلمات الأساسية 
اَجو ابؼشكلبت. كخاصة فِ تعليم اللغة  فِ كل عملية التعليم ابؼعلم أك ابؼعلمة أك الطلبب ي

الطلبب ذكم الإحتياجات ابػاصة.  أف يدرسها، اللغة العربية تستطيع بللغة العربية. الالأجنبية ك
شتملبت فِ منطقة لاكانج التي قد علّم اللغة ابؼ ابؼدارس إحدلابؼدرسة الرّبواف الإبتدائية لاكانج ىي 

أكثر من  تكجد االعربية للؤطفاؿ أك الطلبب ذكم الإحتياجات ابػاصة. لكن، فِ عملية تعليمه
دَة فِ ىذه ابؼدرسة.لباحثة بردد ابؼشكلبت اا تك كانل. لذابؼشكلبت جَ  بؼ

 مشكلبت فِ َصفعملية تعليم اللغة العربية كل لَصفالأىداؼ من ىذا البحث يعتٍ 
ؿَ الذم استخداـ فِ التعامل تلك ابؼشكلبت. كالباحثة  العملية تعليم اللغة العربية كلَصف ابغل

ثَائق.   تستخدـ ابؼدخل الكيفي الَصفي كبالأسلَب بصع البيانات بابؼقابلة كابؼلبحظة كال

. عملية تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة ٔأما نتيجة البحث فهي: 
اَء كاف من الطلبب الآ بيو بـتلفة.عن التعليم ك خرين، بل الأىداؼ س . أشكاؿ مشكلبت ٕتق

 الرّبواف الإبتدائية لاكانج:أ(.نقص تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة فِ ابؼدرسة
اَد التعليميتوب(. ،تركيز من الطلبب أك الأطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة ترتيب  ج(. ،ابؼ

بَة عن القراءة اللغة ق(. ،فردات ابعديدة كحفظهافهم ابؼ د(. ،الكلمات من ابعملة الكاملة صع
ؿَ مشكلبت تعليم اللغة العربية . ٖقلة حصة الدراسة اللغة العربية. ك(.  ،العربية ثم بؿاكلة حل

ابؼعلم أكثر على أ(. للؤطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة فِ ابؼدرسة الرّبواف الإبتدائية لاكانج: 
قَف ابؼؤقت عند التعليم اَد التي سيتم تدريسها  .ب( ،الت عَ كيهتم باختيار ابؼ ابؼعلم يلخص ابؼَض

اَد الدراسية ثم تبدؿ كتابة ، ج(. للؤطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة اَد التعليمية أك ابؼ يلخص ابؼ
فَر ابؼعلم خدمات خاصة للطلبب ذكم الإحتياجات ابػاصة من خلبؿ د(.  ،العربية الى الاتّينية ي

اَر فَتَ كسائط الص اَر ،ت ز(.  ، ق(. باستخداـ الغناء على ابؼفردات، ك(. باستخداـ كسيلة الص
 باستخداـ حصة الدراسي بجيد.ط(.  الكتابة العربية الى الاتّينية،  يغتَاع تلبكة، ح(. باتب
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 Problems or constraints in a learning process are conditions that are 

often felt by educators or students alike. Especially in foreign language learning 

such as Arabic. But even so learning Arabic can also be learned by normal 

students and students with special needs. Ar-raihan Integrated Islamic Elementary 

School is one of the inclusion Islamic Elementary School in Lawang which 

teaches Arabic to children with special needs with many problems in learning. 

Therefore the researcher wants to identify this problem. 

 The research of this study is to descripe the process of learning Arabic 

and to descripe out the problems encountered during learning Arabic and to 

descripe out the solutions used to overcome these problems. And the research 

method used is descriptive qualitative method. And data retrieval used by 

researchers in this study are interviews, observation and documentation.  

 The results of this research are:1. The learning process of Arabic 

language children with special needs in Ar-raihan Integrated Islamic Elementary 

School, which is the same as other students, but there are some differences, 

namely in terms of learning objectives and evaluation of learning.2. Problems in 

learning Arabic, children with special needs in Integrated Islamic Elementary 

School of Lawang: a). Lack of concentration of children with special needs, b). 

Arabic language learning materials, c). composing words into perfect sentences, 

d). understanding and memorization of new vocabulary, e).  difficulty reading 

Arabic texts and f). lack of allocation Arabic language lessons.3. The solution in 

overcoming this problem is a). the teacher pauses the time when learning, b). the 

teacher chooses the subject matter that is in accordance with the abilities and 

needs of the students, c). the teacher summarizes the material, d). the teacher 

provides assistance to students when composing sentences with the help of 

drawing media, e). the teacher teaches the vocabulary words with singing and 

with media images, f).students follow the recitations, g). the teacher changes the 

Arabic writing in the Arabic text into Latin writing, h). uses the best time. 
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Problematika atau kendala dalam sebuah proses pembelajaran adalah suatu 

kondisi yang sering kali dirasakan baik oleh pendidik ataupun peserta didik. 

Khususnya dalam pembelajaran bahasa asing seperti bahasa arab. Namun 

meskipun demikian pembelajaran bahasa arab juga dapat dipelajari oleh peserta 

didik normal dan peserta didik berkebutuhan khusus. Madrasah ibtidaiyah 

arraihan Lawang adalah salah satu madrasah inklusi di daerah lawang yang 

mengajarkan bahasa arab terhadap anak berkebutuhan khusus .Akan tetapi dalam 

proses pembelajarannya, terdapat banyak sekali problematika- problematika yang 

dihadapi. Maka dari itu peneliti ingin mengidentifikasi masalah ini. 

Tujuan dari penelitian ini yaitu untuk mendeskripsikan proses 

pembelajaran bahasa arab dan untuk mendiskripsikan problematika- problematika 

yang ditemui selama pembelajaran bahasa arab serta untuk mendeskripsikan 

solusi yang digunakan untuk mengatasi problematika- problematika tersebut. Dan 

metode penelitian yang digunakan adalah metode kualitatif deskriptif. Dan 

pengambilan data yang digunakan oleh peneliti dalam penelitian ini yaitu 

wawancara, observasi dan dokumentasi. 

Hasil penelitian dalam penelitian ini adalah:1. Proses pembelajaran bahasa 

arab anak berkebutuhan khusus di Madrasah Ibtidaiyah Arraihan Lawang yaitu 

sama seperti murid lainnya, namun ada beberapa perbedaan yaitu dari segi tujuan 

pembelajaran serta evaluasi pembelajarannya. 2. Problematika dalam 

pembelajaran bahasa arab anak berkebutuhan khusus di Madrasah Ibtidaiyah 

Arraihan Lawang: a). Kurangnya konsentrasi dari anak berkebutuhan khusus, b). 

Materi pelajaran bahasa arab, c). Menyusun kata menjadi kalimat yang sempurna, 

d). Pemahaman dan Hafalan terhadap mufrodat baru, e).kesulitan membaca teks 

bahasa arab dan f). kurangnya alokasi waktu pelajaran bahasa arab. 3. Solusi 

dalam mengatasi problematika tersebut adalah a). guru menjeda- jeda waktu 

ketika belajar, b). guru memilih materi pelajaran yang sesuai dengan kemampuan 

dan kebutuhan peserta didik, c). guru meringkas materi, d). guru memberi bantuan 

kepada  peserta didik saat menyusun kalimat dengan bantuan media gambar,e).  

guru mengajarkan kosa kata dengan nyanyian dan f). dengan media gambar, g). 

siswa mengikuti tilawah, h). guru merubah tulisan arab dalam teks bahasa arab 

menjadi tulisan latin, i). lebih menggunakan waktu dengan sebaik- baiknya. 
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 محتويات البحث

 

 أ .............................................................. استهلبؿ

 ب ................................................................ إىداء

 ج ........................................................... شكرا كتقرير

 ق .......................................................... تقرير ابؼشرؼ

 ك ...................................................... ابؼناقشةبعنة تقرير 

ـَ التًبية كالتليم  ز ...................................... تقرير عميد كلية عل

 ح ...................................... رئيسة قسم تعليم اللغة العربية تقرير

 ط.......................................................... الباحثة تقرير

اَعيد الإشراؼ  م ...................................................... م

 ؾ ..........................................العربيةمستلخص البحث باللغة 

 ؿ ...................................... الإبقيليزيةمستلخص البحث باللغة 

 ـ ..................................... الإندكنيسيةمستلخص البحث باللغة 

يَات البحث  ف ....................................................... بؿت

 مقدمةالفصل الأول:  

 ٔ ...................................................... خلفية البحث‌.أ 



 
 

 س‌
 

 ٗ ...................................................... أسئلة البحث‌.ب 
 ٗ .................................................... أىداؼ البحث‌.ج 

 ٗ ..................................................... حدكد البحث‌. د
اَئد البحث‌. ق  ٘ ...................................................... ف
دَيد ابؼصطلحات‌. ك  ٙ ................................................ بر
 ٚ .................................................. الدراسات السابقة‌. ز

 الإطار النظري: الفصل الثاني

 تعليم اللغة العربية المبحث الأول: 
 ٕٔ ........................................... تعريف تعليم اللغة العربية‌.أ 
 ٖٔ .......................................... داؼ تعليم اللغة العربيةأى‌.ب 

 ٙٔ ............................................ ج. طريقة تعليم اللغة العربية

اَد تعليم اللغة العربية  ٜٔ .............................................. د. م

نً تعليم اللغة العربية  ٖٕ .............................................ق. تق

 مشكلات تعليم اللغة العربية المبحث الثاني :
ـَ ‌. أ  ٜٕ ................................................ ابؼشكلبت مفه

اَع ابؼشكلبت تعليم اللغة العربيةأ‌. ب  ٜٕ .................................. ن
 الأطفال ذوي الإحتياجات اخاصةالمبحث الثالث : 

ـَ الأطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة‌. أ  ٖٖ ............................ مفه
اَع‌. ب  ٖ٘ ............................. الأطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة أن

 ٖٙ ...................... (ADHDإضراب فرط ابغركة كنقص الإنتباه ) .ٔ
 ٔٗ .................................. (Slow Learnerبطيء التعلم ) .ٕ
 ٙٗ .............................. (Cerebral Palsyالشلل الدماغي ) .ٖ
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 ٚٗ ....................................... (Dyslexiaعسر القراءة ) .ٗ
حَيد ) .٘  ٔ٘ ........................................... (Autismeالت

 الفصل الثالث: منهجية البحث

عَو‌. أ  ٙ٘ .............................................. مدخل البحث كن
رَ الباحثة‌. ب  ٙ٘ .................................................... حض
قَع ‌. ج  ٚ٘ ..................................................... البحثم
 ٚ٘ ................................................ البيانات كمصادرىا‌. د
 ٛ٘ .............................................. أسلَب بصع البيانات‌. ق
 ٓٙ .................................................... برليل البيانات‌. ك
 ٓٙ .............................................. تأكيد صحة البيانات‌. ز

 بع: عرض البيانات وتحليلهااالفصل الر 

  لمحة العامة عن المدرسة الرّيحان الإبتدائية لاوانج : الأولث المبح

قَعها ابػغرافِ‌. أ  ٕٙ ................................. تاريخ نشأة ابؼدرسة كم
 ٕٙ ...................................... كأىدفهارؤية ابؼدرسة كرسالتها ‌. ب

فَتُ   ٖٙ ........................................... ج. حالة  ابؼدرستُ كابؼ
 ٗٙ .................................................... د. حالة  التلبميذ 

 عرض البيانات وتحليلها المبحث الثاني :
عملية تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة فِ ابؼدرسة الرّبواف ‌. أ

 ٘ٙ ................................................... الإبتدائية لاكنج
ابؼدرسة مشكلبت تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة فِ  ‌. ب

 ٚٚ ............................................ الرّبواف الإبتدائية لاكنج
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 الفصل الأول

 مقدمة

 خلفية البحث . أ

مَفِ  ابعديد ابغاؿ م ليسيفِ التعل ابؼشكلة  فَ سببها عالم التًب . بيكن أف يك
اَمل التي تظهر فِ  اَمل التي تنشأ من داخل ابؼتعلمتُ. الع اَمل بيئية أك بسبب الع ع
اَد التعليمية التي يتم  بَة فهم ابؼ ابؼتعلم ككذلك نقص تركيز ابؼتعلمتُ بالإضافة إلى صع

قَتتدريسها أك كما ذكر أعلبه ىَ عامل آخر كاحد منهم ىَ  من  قلّة عن ال
 ٔ.الدراسة
فَ مدرس اللغة لديها أسلَب التدريس يأساسا فِ تعل  م اللغة ، بهب أف يك
فَ ىناؾ  السليم بَة بالتقنية الصحيحة ، فلن يك لأف تعلم اللغة إذا لم تكن مصح

دَة. كإذا لم يكن ىناؾ حل للتعامل مع ابؼشكلة ، فسَؼ بىلق  جَ حل للمشاكل ابؼ
 .مشاكل على الإطلبؽ ابؼزيد من ابؼشاكل فِ الدرس دكف أف تفقد أم

دَ عقبة أماـ اشباع حاجتنا.   ابؼشكلة فِ تعليم ىي حاجة لم تشبع أك كج
لنأخد مثلب أخرل على مدرس يشعر اىتماـ طلببة كلا يعرؼ سببا لذالك. فابؼشكلة 

قَف غامص لابقد لو تفستَا بؿددا. كمشكلبت تعليم اللغة العربية فِ  ٕىي م
رَ ىدايا اَمل غتَ الإندكنيستُ عند الدكت مَ كع اَمل اللغ اَمل كع اَع الع ت على أن

مَ. رَ لم تعد جديدة فِ عالم  ٖاللغ كلذالك، فقد تم شرحو أعلبه أف مثل ىذه الأم

مَ.  التًب
حيث  لاكانجكاحدة من ابؼدارس فِ منطقة الإبتدائية الرّبواف تعتبر مدرسة  

لديها العديد من بوصل الأطفاؿ على احتياجات خاصة. ، ابؼدرسة فِ عملية التعلم 
ابؼعلمتُ رفيقتُ للطلبب ذكم الاحتياجات ابػاصة، حيث يتعتُ على ابؼعلمتُ تغيتَ  

                                                           
1
 Abdul Aziz, Psikolinguistik Pembelajaran Bahasa, Bandung: Humaniora 2009. Hlm 50 

2
يَة معاصرةعبد العزيز ابؼعايطة، ‌  ‌٘ٔ(، ص. ٕٙٓٓ، )عماف : دار الثقافة, مشكلبت ترب

3
 D. hidayat, Problematika Pengajaran Bahasa Arab, Semarang: PT. Karya Toha Putra, 1998, hlm 
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كل كفاءة داسا بالإضافة إلى مؤشرات التعلم أك الأساليب القائمة كتعديلها مع 
اَجز الطلبب ذكم الاحتياجات ابػاصة، لذلك كاف الطفل ذك الاحتياجات  ح

ؿَ تعلم لَة. ابػاصة قادران على قب  و بسه
 ةالطلبب / الطلبب مشكلة التعليمالكشف عن  ةفِ ىذا البحث ، يريد الباحث 

ذكم الاحتياجات ابػاصة التي لم تتم مناقشتها ، خاصة ىذه الدراسة فِ تعلم اللغة 
، تعليم اللغة العربية ىَ تعليم اللغة الأجنبية الذم لا جانب الأخرللأفّ فِ  العربية.

لَة لتعلمو، كلاسيما للؤطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة. إذا ننظر  اَىر الذم بسه الظ
فَ شعر ابؼشكلبت فِ تعليم ، إفّ الأطفاؿ ليس ذكم الإحتياجات ابػاصة قد قد يك
دَ ىذا البحث ترجَ الباح  ربية أيضا.اللغة الع جَ ثة فِ كقت لاحق ىذا فلذالك ب

فَ معركفة من قبل  رَ كعلى كجو ابػصَص بيكن أف تك البحث من قبل ابعمه
بحيث لا يصبح التعلم ابؼتأخر بابؼشكلة عبئنا فِ التعلم، بل بالأحرل جعل ابؼدرسة. 

ؿَ اللبحقة ابؼكتسبة فِ ابتكار  فَ أفضل فِ التعلم ككذلك ابغل رمح الركح للمعلم ليك
اَقع ، بالنسبة للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة لتعلم اللغة جديد فِ التعليم.  فِ ال

جَد غرض آخر ، بالإضافة إلى فهم اللغة العربية كمعرفة ذلك، كلكن ،  العربية ، لا ي
اَ اللغة العربية.  بالتالي ، يتم اكتساب ابؼزيد كابؼزيد من ابؼشاكل حتى يفهم

فَ من مهارة تعليم اللغة العربية فِ مدرسة الرّبواف الإب  تدائية لاكانج تتك
الإستماع ك مهارة الكلبـ كمهارة القراءة كمهالرة الكتابة، إذا تعليم اللغة العربية فِ  
ىذه ابؼدرسة الرّبواف الإبتدائية لاكانج متساكية كتعليم اللغة العربية فِ العاـ. بل فِ 

على ابؼدرس أك تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة كلهم دار 
ابؼدرسة، لأف باستخداـ طريقة تعليم يعتٍ طريقة المحاضرة. كحتُ فِ تعليم مهارة 
الكتابة، التلبميذ أك الأطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة فقط ينقل نصّ العربِ الذم 
قد كجد فِ كتاب تعليم اللغة العربية. كبؼهارة الكلبـ فقط ليمارس فِ النطق لفظ 

تعليم اللغة العربية فِ مدرسة الرّبواف الإبتدائية لاكانج كخاصة العربية. فلذالك 
 للؤطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة ركز فِ معرفتهم كفهمهم الى اللغة العربية. 
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اَد تعليم الأخرل فِ   ككذالك فِ أنشطة تعليم الأخرل التي القياـ بو فِ م
مدرسة أيضا. لا بزتلف كثتَا مدرسة الربواف الإبتدائية لاكانج كلهم دار على مدرس أك 

بيو. لأ الأطفاؿ ذكم الإحتياجات  من تعليم اللغة العربية. بدأ من طريقة التعليم حتى تق
دَ منهج الدراسة ابؼختلفة من التلبميذ آخر. جَ  ابػاصة م

فَ بالأطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة، عند بعض ابؼتحدثتُ فِ ابؼ  ؤسسة يهتم
فَ: "إف الطفل الذم لد لَ فَ لو يق يو تأختَ فِ الكلبـ كالتَصل معهم فيجب أف يك

أيضا تأختَ فِ فهم الدرس الذم يتم تسليمو. كلكن سيتم التغلب على ىذا من قبل 
 ابؼعلمتُ القادرين على استخداـ تقنيات التعلم بشكل جيد. 

الاحتياجات ابػاصة، ىناؾ الكثتَ من البحَث  مإذا بردثنا عن ىذا الطفل ذ 
التي أجريت فِ تعريض الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة، لكن الدراسة اقتصرت 

اَصلك على التنشئة الاجتماعية  جَد الأطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة للت . كما ت
دراسات أخرل تكشف عن مناىج تعلم الأطفاؿ ذكم اللغة العربية ذكم الاحتياجات 
ابػاصة. حتى أف ىناؾ اختلبفات من دراسات أخرل فِ ىذا النقاش تكشف عن 

 الإشكالية كابغل فِ تعلم الأطفاؿ ذكم اللغة العربية ذكم الاحتياجات ابػاصة. 
ةَ الأطفاؿ ذكم   رَ على ىذه ابؼشكلة بسبب ابؼدرسة القادرة على دع تم العث

اَقع كل الاحتياجات ابػاصة ىذه اللغة التعليمية باللغتتُ  الإبقليزية كالعربية. لأنو فِ ال
عَة فِ ابغياة. لذا فإف  ٗطفل خاص كلدت مع ذكاء خاص كذلك. ىذا بهعلها متن

ؿَ على التعليم ابغقيقي. كعليهم  فَ ابغص دَين فِ العالم يستحق لَ بصيع الأطفاؿ ابؼ
اَ ابؼعرفة ابؼكتسبة من قبل الأطفاؿ بشكل عاـ.   أيضا أف يقبل

بؼراقبة عملية التعلم ابؼضطلع بها مع الاىتماـ  ةكر من الباحثكحيث ينشأ الف 
أيضا بابؼشاكل الناشئة عن تعلم اللغة العربية كأيضا لا ننسى أيضا مع ابغل فِ حل 

مشكلات تعليم عن " ةالباحث والتي ناقش ىذا البحثابؼشكلة. لذا بيكن اختتاـ فِ 

                                                           
4
 ٕٛٔٓأبريل  ٖٔمقابلة مع مدير ابؼدرسة الإبتدائية الربواف لاكنج فِ التاريخ   
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مدرسة الريحان الإبتدائية  طفال ذوي الإحتياجات الخاصة فياللغة العربية للأ
 ."لاوانج وحلولها

 

 

 البحث أسئلة . ب
للؤطفاؿ الإحتياجات ابػاصة فِ مدرسة كيف عملية تعليم اللغة العربية  .ٔ

 ؟ف لاكنجالرّبوا الإبتدائية
اصة فِ مدرسة تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ الإحتياجات ابػابؼشكلبت  ما .ٕ

 ف لاكنج؟  الإبتدائية الرّبوا
ؿَ مشكلبت تعليم اللغة  .ٖ اصة فِ العربية للؤطفاؿ الإحتياجات ابػكيف حل

   ف لاكنج؟  مدرسة الإبتدائية الرّبوا
 ج. أىدف البحث

للؤطفاؿ الإحتياجات ابػاصة فِ مدرسة عملية تعليم اللغة العربية  لَصف .ٔ
 .ف لاكنجالإبتدائية الرّبوا

ياجات ابػاصة فِ مدرسة ابؼشكلبت تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ الإحت لَصف .ٕ
 .الإبتدائية الرّبواف لاكنج

ؿَ مشكلبت تعليم اللغة  لَصف .ٖ اصة فِ العربية للؤطفاؿ الإحتياجات ابػحل
 .ف لاكنجمدرسة الإبتدائية الرّبوا

 د.  حدود البحث

اَ عن الحدود الموضوعية :  . 0 فِ ىذه الدراسة ، يريد الباحثة فقط أف يتحدث
العربية الأطفاؿ ذكم اللغة العربية ذكم الاحتياجات مشكلة تعليم اللغة 

اَف الذم تم كضعو.  ابػاصة كفقان للعن
يريدكف فقط دراسة بعض  ةبحث ىذه ابؼرة الباحث : يةحدود المكانال .9

فِ الصف الأكؿ كالصف الثاني ثم الصف  الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة
حَيد  الثالث كالرابع كىم الأطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة بالعقبات الت
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(Autis(كالشلل الدماغي )Cerebral Palsy( كعسر القراءة ) Disleksia كبطيء )
أنهم  هكتشتت الانتبا (ADHD) إضراب فرط ابغركة ك( Slow learnerالتعلم )

فَ اللغة ال عربية كبعض العناصر الأخرل مثل معلمي الأطفاؿ ذكم يدرس
الاحتياجات ابػاصة كمدير ابؼدرسة. لذلك ، يتم اختياره بالفعل الذم بيكنو 

  الإجابة عن ابؼشاكل كالأسئلة فِ ىذه الدراسة كيعتبر بفثلبن.

/ ٕٚٔٓفِ السنة الدراسي  البحث ىذا يتم كسَؼ. الحدود الزمانية : 1
ٕٓٔٛ 

 البحثه.  فوائد 
اَبة الرئيسية لنجاح ابؼعلم فِ تعليم الطلبب كفِ .  نظريا : 0 فَر ىذه الدراسة الب ت

فَتَ الفهم كابؼعرفة فِ تدريس اللغة العربية خاصة  قَت ت نفس ال
 للمعلمتُ ذكم الاحتياجات ابػاصة.

 :  تطبيقيا  .9

ين سيتمكن ىذا البحث من مساعدة معلمي اللغة العربية الذأ(. للمعلمين : 
فَ بتدريس الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة على إيلبء ابؼزيد من  مَ يق
اَد البليغية كالاستًاتيجية كالتقييم فِ التعلم.  الاىتماـ فِ عملية التعلم كابؼ
فَ فِ التعلم.  بحيث بيكن برقيق الأىداؼ اللبحقة التي يرغب فيها ابؼعلم

فَ كإذا كاف اختيار بصيع الاستعدادات التعليمية منا سبنا ، بيكن أف تك
مَات ليجعل أفضل ابؼعلمتُ. قَعات الباحثتُ فِ البحث معل  ت

فَر أف بيكن البحث ىذا لاحق كقت فِ:  التعليمية والمؤسسات ب(.  ت
 الاحتياجات ذككا للؤطفاؿ مشكلة تعليم اللغة العربية على جديدا مرجعا
فَ الذين ابػاصة  .درسةابؼ فِ العربية اللغة يدرس

زَ كاتساع ابؼعرفة تزيد أف بيكنج(. للباحثة :   التعليم، حيث من العلمية الكن
 مشكلة تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة. فِ كخاصة
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 و.  تحديد المصطلحات

 تعليم اللغة العربية . 0  

تعليم اللغة العربية يعتٍ عملية العرض كإيصاؿ العلم من مدرسي اللغة 
يَرىا  . ٘العربية للطلبب بهدؼ بسكتُ الطلبب لفهم كإتقاف اللغة العربية كبيكن تط

اَد التعليمية  فَ من أىداؼ تعليم اللغة العربية كم كتعليم اللغة العربية تتك
نً تعليم اللغة العربية  كطرؽ تعليم اللغة العربية كتق

 . مشكلات تعليم اللغة العربية9

دَ عقبة أماـ اشباع حاجتنا. لنأخذ ابؼشكلة ىي حاجة لم تشبع أ  ك كج
مثلب أخرل على مدرس يشعر اىتماـ طلببة كلا يعرؼ سببا لذالك. فابؼشكلة 

قَف غامص لابقد لو تفستَا بؿددا.  ٙىي م

ـَ الأخر ىي ابكراؼ ما من ابغالة الطبيعية إلى مؤثرات    ابؼشكلة على مفه
اعية ك الإقتصادية كالسياسية سلبية تضر ابغالة النفسية كما تضر البيئة الإجتم

كيسعى الفرد إلى معرفة أسباب ابؼشكلة لكي بواكؿ إصلبحها كابؼرض كلتسرب 
  ٚكالإبكراؼ كابعرائم.

 .  الأطفال  ذووا الاحتياجات الخاصة1
بمَ أك ( ىَ طفل فِ عمليةABKالأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة )

ىَات يَة أك بـالفات تش كالفكرم، أك الاجتماعية كالعاطفية البدني كالعقلي  تنم
 ٛآخر من عمره، لذلك ىم بحاجة كزارة التعليم خاصة.  مقارنة مع الأطفاؿ

                                                           
5
 ‌Ahmad Muhtadi Anshori, Pengajaran Bahasa Arab Media dan Metode- Metodenya, 

Yogyakarta, Penerbit TERAS: 2009, Hal 6 
6
يَة عبد العزيز ابؼعايطة، ‌  ‌٘ٔ(، ص. ٕٙٓٓ، )عماف : دار الثقافة, معاصرةمشكلبت ترب

7
‌ٙٔابؼراجع نفسو، ص. ‌ 

8
 Miftakhul Jannah & Ira Darmawanti, Tumbuh Kembang Anak Usia Dini & Deteksi Dini pada Anak 

Berkebutuhan Khusus, Surabaya: Insight Indonesia, 2004, hlm 15 



7 
 

 

الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة )ابؼشار إليها سابقا باسم طفل  
فَ إلى التعليم كابػدمات ابػاصة استثنائية(  يعرؼ بأنو الأطفاؿ الذين بوتاج

يَر الإمكانات البشرية  التعليم، كلمة ابؼعلقة ىي مرادفة  على أكمل كجو. فِلتط
عَة من الاضطرابات  عَة متن اَ لمجم لأكلئك الذين يفتقركف أك الذين تعرض

ككفقا أكيلب  ٜالعاـ. كالابكرافات التي ليست طبيعية مثل الناس العاديتُ فِ 
ابػصائص ابؼميزة  بظارت، ىذا الطفل ىَ طفل من ذكم الاحتياجات ابػاصة

 .بزتلف من الأطفاؿ بشكل عاـ التي
 ز.  الدراسات السابقة  

عَ "مشكلبت تعليم اللغة العربية فِ ابعامعة الإسلبمية ٕٙٔٓبَضيدل.  .ٔ . ابؼَض
بدعهد شيخنا بؿمد خليل السلفي بنجكلبف مادكرا". أسئلة البحث من ىذه 

 رسلة ابؼاجستتَ يعتٍ: 
الإسلبمية بدعهد شيخنا بؿمد ما مشكلبت تعليم اللغة العربية فِ ابعامعة ‌. أ

 خليل السلفي نتجكلبف مدكرا؟
رَ مشكلبت تعليم اللغة العربية فِ ابعامعة الإسلبمية ‌. ب اَمل ظه ما ىي ع

 بدعهد شيخنا بؿمد خليل السلفي بنجكلبف مادكرا؟
ؿَ ابؼقتًحة بغل ىذه ابؼشكلبت فِ تعليم اللغة العربية بجامعة  ج. ما ىي ابغل

 خليل بنجكلبف مادكرا؟ الإسلبمية شيخنا بؿمد
كنتائج من ىذا البحث تدؿ على أف ابؼشكلبت تعليم اللغة العربية فِ ابعامعة 
يَن  بَة فِ تك الإسلبمية شيخنا بؿمد خليل ىي: الفركؽ الفردية الشخصية كالصع
رَ فِ استخداـ  يَة للمدرستُ كالقص بَة فِ التس يَة ابؼصطنعة كالصع البيئة اللغ

جَية ابغديثة. لَ رَ مشكلبتها ىي: اختلبؼ خلفيتهم أكدمية   التكن اَمل ظه كأما ع

                                                           
9
 Abdul Hadits, Pendidikan Anak Berkebutuhan Khusus Autistik, Bandung: Alfabeta, 2006, hlm 05 
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كافية لمجاؿ اللغة العربية معهدية كغتَ معهدية، كقلة الرغبة فِ تعليم اللغة العربية، 
ؿَ بغل مشكلبتها ىي: أف يقسم ابؼدرس  يَات. كأما ابغل كنادر فِ اللقاء بتُ ابؼست

كالدرس الإضافية  داخل الفصل حسب كفاءتهم، كأف يقيم ابؼدرس الإشراؼ
سَائل أك الطرؽ ابعذابة كالرائعة عند تعليمو، كيعقد اللقائت بتُ  كاختار ال

يَات، كأف يراعى ابؼدرس الفركؽ الفردية بتُ طلببو.  ابؼست
فَايتٍ.  .ٕ ؽَ خصَص فِ ٕ٘ٔٓإرما ن لَد مع . "تطبيق تعلم التًبية الإسلبمية ل

عطار الغيار العقلي( دارما ج ) -ب )عطار غيار الأعمى( -مدرسة إستثنائية فرؽ
سَا تنجكارا غربية". كأسئلة البحث:  كانتا ن

لَد معَؽ خصَص فِ مدرسة ‌. أ كيف أدكات الدراسية التًبية الإسلبمية ل
ج )عطار الغيار العقلي( دارما كانتا  -ب )عطار غيار الأعمى( -إستثنائية فرؽ

 نَسا تنجكارا غربية؟
لَ‌. ب د معَؽ خصَص فِ مدرسة إستثنائية كيف عملية تعلم التًبية الإسلبمية ل

سَا  -ب )عطار غيار الأعمى( -فرؽ ج )عطار الغيار العقلي( دارما كانتا ن
 تنجكارا غربية؟

لَد معَؽ خصَص فِ مدرسة إستثنائية  نً تعلم التًبية الإسلبمية ل ج. كيف تق
سَا  -ب )عطار غيار الأعمى( -فرؽ ج )عطار الغيار العقلي( دارما كانتا ن

 ا غربية؟ تنجكار 

اَلد عطار غيار الأعمى كعطار الغيار ٔكنتيجة من ىذا البحث ) ( خة التعلم لل
ـَ الفعالية، تلركيب بزطيط الدرس كخطة التدريس كعمل التقييم،  العقلي، برليل الي

سَائل فِ عملية التعلم. ) فَتَ الأداة بال لَد عطار غيار ٕابؼعلم يهتم ت ( تنفيذ التعلم لل
ي تأكيد فِ تطبيق أك بفارسة ابؼباشرة عن إجراء فِ تنفيذ الأعمى كعطار الغيار العقل
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بالادة السر كالظهر. ىدفو ىَ ترقية الفهم عن التعليم الإسلبمية كيستطيع أف ينفذ 
لَد عطار غيار الأعمى  نً نتيجة تعلم التًبية الإسلبمية لل مَية. تق الصلبة فِ ابغياة الي

نً أكثر قياس من   نتيجة ابؼلبحظة كابؼمارسة ابؼباشرة.كعطار الغيار العقلي التق

دَم.  .ٖ قَتُ )أطفاؿ ذكم الإحتياجات ٕٚٔٓكسم . "إعداد الكتاب ابؼصاحب للمع
ابػاصة( بابؼدخل الإتصالي لتنمية مهارة الكلبـ فِ مدرسة الرّبواف الإبتدائية الإسلبمية 

 الأندماجية لاكانج مالانج". أسئلة البحث:
قَتُ بابؼدخل الإتصالي لتنمية مهالرة كيف يتم إعداد الكتاب ابؼصاحب ل‌. أ لمع

 الكلبـ فِ مدرسة الرّبواف الإبتدائية الإسلبمية الأندماجية لاكانج مالانج؟
قَتُ بابؼدخل الإتصالي لتنمية مهالرة  ‌. ب ما مدل فعالية الكتاب ابؼصاحب للمع

 الكلبـ فِ مدرسة الرّبواف الإبتدائية الإسلبمية الأندماجية لاكانج مالانج؟
قَتُ لتنمية مهالرة الكلبـ فِ كنت يجة البحث: أ. الإنتاج الكتاب ابؼصاحب للمع

مدرسة الرّبواف الإبتدائية الإسلبمية الاندماجية لاكانج مالانج جاكل الشرقية، ب. 
لَة للبختبار البعدم كجد الباحث أف درجة تاء حساب فِ ىذا  اعتمادا النتائج المحص

لَ  ٚٗٗ،ٕؿ أكبر من درجة تاء جدك  ٕٛ،ٜٗالبحث  %  ٘على مست
 ( ، كىذه النتائج أف ىذا الكتاب فعاؿ لتنمية مهارة الكلبـ. ٚٗٗ،ٕ< ٕٚ،ٜٗ)

 المقارنة بين الدراسات السابقة والبحث لدي الباحثة

عَ البحث إسم الباحث النمرة  الإختلبفات التشبيهات مَض
مشكلبت تعليم  بضيدل ٔ

اللغة العربية فِ 
ابعامعة 

الإسلبمية بدعهد 

الباحث قد بحث 
عن مشكلبت 
 تعليم اللغة العربية
كباستخداـ منهج 

البحث السابقة 
ركز عم 

مشكلبت تعليم 
اللغة العربية، بل 
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شيخنا بؿمد 
خليل السلفي 
 بنجكلبف مادكرا

فِ ابعامعة  الكيفي
الإسلبمية بدعهد 
شيخنا بؿمد 
خليل السلفي 
 بنجكلبف مادكرا

فَايتٍ .ٕ تطبيق تعلم  إرما ن
الإسلبمية  التًبية

لَد معَؽ  ل
خصَص فِ 

مدرسة إستثنائية 
ب  -فرؽ

)عطار غيار 
ج  -الأعمى(

)عطار الغيار 
العقلي( دارما 
سَا  كانتا ن

 تنجكارا غربية

ىذا البحث ركز 
على الأطفاؿ 

ذكم الإحتياجات 
 ابػاصة.

كابؼنهج من ىذا 
البحث يعتٍ 
 منهج الكيفي

ىذا البحث ركز 
على تطبيق تعلم 

مية التًبية الإسلب
لَد  كخاصة فِ ل
معَؽ خصَص 

فِ مدرسة 
 -إستثنائية فرؽ

ب )عطار غيار 
ج  -الأعمى(

)عطار الغيار 
 العقلي(

دَم ٖ   إعداد الكتاب  كسم
ابؼصاحب 
قَتُ  للمع

)أطفاؿ ذكم 
الإحتياجات 

ابػاصة( 
بابؼدخل 

ىذا البحث 
يبحث على 
الأطفاؿ ذكم 
الإحتياجات 

ابػاصة فِ مدرسة 
الرّبواف الإبتدائة 

 لاكانج

ىذا البحث ركز 
من إعداد 
الكتاب 

ابؼصاحب 
قَتُ  للمع

كمنهجيتو البحث 
يَر  كالتط
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الإتصالي لتنمية 
مهارة الكلبـ فِ 
مدرسة الرّبواف 

الإبتدائية 
الإسلبمية 
الأندماجية 
 لاكانج مالانج
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 الثاني الفصل

 طار النظريالإ

 المبحث الأول: تعليم اللغة العربية

 تعريف تعليم اللغة العربية . أ
تعليم اللغة العربية تشكل على ثلبثة الكلمات يعتٍ "تعليم" ك"اللغة" 

بناء ابػبرة التي ك"العربية". نتنبناه ىنا بؼصطلبح التعليم كىَ يعتٍ أنو عملية إعادة 
عَ الأسالب التي  اَسطتها كابؼهارات كالقيم. إنو بعبارة أخرل بؾم تكتسب ابؼعلم ب
اَسطتها تنظم عناصر البيئة المحيطة بابؼعلم بدثل ما تتسع لم كلمة البيئة من  يتم ب

يَة معينة.  ٓٔمعاف من أجل اكتسابو خبرات ترب

فَ ايصاؿ لىَ فن من ا, أف التعليم كفِ بياف الآخر عن تعريف التعليم فن
ابؼادة الدراسة من ابؼعلم إلى أذىاف التلبميذ كتغيتَ أعمابؽم, من السيءات الى 
رَ بأنشطة تعليمية معينة  ابغسنات, كمن ابعهل إلى العلم, كمن الظلمات إلى الن
كبطريقة مناسبة كبأقل ابغهد كالنفقات حتى بوصل على الأغراض التعليم الكافية 

 ٔٔكالكاملة.

ـَ عن أمّ  اَت يعبرىا كل ق ـَ اللغة عند إبن جتٍ يعتٍ ىي أص ا مفه
. كفِ معتٌ الأخر اللغة ىي آلة الإتصاؿ ليعبر الكلبـ بابؼفردات ٕٔأعراضهم

 كالتًكيب كلذالك بنا آلة ليعبر الفكرة.

                                                           
11

 ٘ٗـ(, ص  ٜٜٛٔ, )مصر, ابغلبؿ التًبية: تعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها مناىحو كأسالبورشدم أبضد طعيمة،    
11

 ٚٗـ(, ص  ٜٜٛٔ, )مصر, ابغلبؿ التًبية: تعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها مناىحو كأسالبورشدم أبضد طعيمة،  ‌ 
12

يَة، بؿمد صالح الشظي، ‌   زَيع( ص. ابؼهارات اللغ  ٘ٔ)دار الأندلس للشر كالت
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اللغة العربية  كاللغة العربية ىي الكلمات التي يعبرىا العرب عن أغراضهم.
ناء الأمة العربية كاللغة العربية التي بستاز من بتُ لغات ىي الركن الأساسي فِ ب

يَل ابؼتصل, كثركتها الفكرية كالأدابية, كحضارتها التي  العالم الكبرل بتاربىها الط
كصلت قدنً الإنسانية بحديثها، كرابطها التي لاتنفصم بكتاب مقدس، كدين يزيد 

هَ عن بطس سكاف العالم.   ٖٔمعننق

لم نتلقها التلقي ابؼباشر الشافة, بل تلقيناىا تلقيا غتَ كىذه اللغة العربية 
فِ   مباشر, كلا مشافو, كسبب ىذا الذم كصفنا أف ىذه اللغة قد عاشت

مهدىا فِ ابعزيرة للعربية ما عاشت من الزمن فِ عزة من أىلها، حتى كانت 
ابؽجرة البعيدة ابؼدم للتي دفعهم إليها الإسلبـ، فخرجت اللغة مع آلاؼ من 
أىلها. فتفرقت معهم اللغة أكزاعا كجعلت ىذه العربية تتفاىل مع من خالطت 
من لغات، فلب تعطى فقط، بل كانت تأخد كذالك، سنة ابغياة فب اللغات 
يَلب فِ   يَة دىرا ط تَو ابؼعن بَة. كظل الإسلبـ يساندىا بق كابغضارات الغالبة كابؼغل

ـَ، لأنها لغة كتابو، كلساف ثقا حَيد بؼعرفتو.كل مكاف حتى الي  ٗٔفتو، كالسبيل ال

إذف أف التعليم اللغة العربية يعتٍ عملية العرض كإيصاؿ العلم من 
مدرسي اللغة العربية للطلبب بهدؼ بسكتُ الطلبب لفهم كإتقاف اللغة العربية 

يَرىا  .٘ٔكبيكن تط

 أىداف تعليم اللغة العربية  . ب
أىداؼ تعليم اللغة العربية من ناحية النظرم ىي تهدؼ أف يتمتٌّ كفاءة 
اللعة العربية. كانطلبقا على ىذا، يقسم الأىداؼ بقسمتُ يعتٍ للمعلم 

                                                           
دَ كامل الناقة،  13 رَ بؿم نَس كدكت رَ فتحى علي ي  ٖٔ ، ص. (ٜٚٚٔ) بالقاىرة :دار الثقافة للطباعة كالنشر، ، اساسياّت تعليم اللغة العربيةدكت
14

دَ كامل الناقة، ‌  رَ بؿم نَس كدكت رَ فتحى علي ي ‌ٙٔ ، ص. (ٜٚٚٔ) بالقاىرة :دار الثقافة للطباعة كالنشر، ، اساسياّت تعليم اللغة العربيةدكت
15

 ‌Ahmad Muhtadi Anshori, Pengajaran Bahasa Arab Media dan Metode- Metodenya, 

Yogyakarta, Penerbit TERAS: 2009, Hal 6 
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كللمتعلم. أما للمعاـ فهَ بهعل اللغة العربية سهلة فِ استيعابها عند الطلبب. 
 ٙٔكللمتعلم ىَ لاستعاب اللغة العربية.

 :ٚٔم اللغة العربية فِ العامة كما يليأما أىداؼ تػعلي
 اف بوب الطالب لغتو العربية .ٔ
أف يتأثر الطالب أبؾاد أمتو العربية كمثلها العليا من بقده كشجاعة  .ٕ

ككرـ كإباء, كأف يتعرؼ تراثها الأدبِ كالعلمي كمشاركتها الابهابية فِ 
ابغضارة الإنسانية, كاف يؤمن بقدرة أمتو على استئناؼ رسالتها فِ 

 بناء ابغضارة.
يَة التي تربط بلدة بالبلبد العربية الأخرل, كأف  .ٖ أف يتفهم الركابط الق

حَدة بتُ ىذه البلبد.  يؤمن بال
 أف يتفهم بؾتمعو الذم يعيش فيو, كأف يشارؾ فِ بنائو كازدىاره. .ٗ
نَية, فينشأ على  .٘ أف يعرؼ أعداءه, كأخطار ابؼستعمرين كالصهي

 فع الظلم, كاستًجاع ما اغتصب.الكفاح كابؼقاكمة كالاستعداد لد
ىَا كأف بوتـً أبناء  .ٙ اَجبتو بك أف بوتـً الطالب أسرتو, كأف يشعر ب

 كطنو على اختلبؼ طبقاتهم كمهنهم.
اَطف الطالب الانسانية, كأف تنمى فيو ركح التعاكف  .ٚ أف تغدم ع

 كالتًاحم بتُ الناس. 
ابؼعتدلة  أف تنمَ قدرة الطالب على التفكتَ ابؼنطقي السليم, كالنظرة .ٛ

 إلى الأشياء كابغكم الصحيح عليها.

بجانب الأخر تعليم اللغة العربية بسلك الأىداؼ ابػاصة فِ تعليمها، كما 
 ٛٔيلي: 

                                                           
16

 Bisri Mustofa dan Abdul Hamid, Metode dan Strategi Pembelajaran Bahasa Arab, Malang: UIN 

Maliki Press, 2012, Hal 5‌‌
17

زَيع، تدريس اللغة العربية مفاىيم نظرية كتطبيقات عملية ، كلد أبضد جابر‌   ٕٗ(، ص ٕٕٓٓ، )عماف: دار الفكر للطباعة كالنّشر كالت
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اكتساب الطالب القدرة على استعماؿ اللغة استعمالا ناجح فِ  .ٔ
 الاتصاؿ بغتَه عن طريق التحدث كالكتابة كالاستماع كالقراءة.

الصامتة بسرعة مناسبة مع فهم الافكار  تدريب الطالب على القراءة .ٕ
الرئيسية كالفرعية كالقدرة على الإستنتاج كاصدار ابػكم بالقدر الذم 

مَ فِ ىذه ابؼرحلة. هَ العقلي كاللغ  يسمح بو بم
تدريب الطالب على الإستماع كتركيز الانتباه فِ ما يسمعو، كعلى  .ٖ

ىَرية منو.  فهمو فهما مناسبا كاستخلبص الأفكار ابع
اَسعة فِ أكقات الفراغ. .ٗ ؿَ الطالب إلى القراءة ابغرة ال  تنمية مي
اَعو مع  .٘ تنمية قدرة الطالب على التعبتَ بدختلف أسالب التعبتَ كأن

حَ الأفكار كدقتها كصحتها كتنظيمها.  العناية بَض
اَضحة التي تقراء  .ٙ تنمية قدرة الطالب على الكتابة الصحيحة ال

لَة كيسر.  بسه
ؿَ بالطالب إلى .ٚ اَعد الأساسية فِ اللغة كالإملبء الَص  الإحاطة بالق

 كتدريبو عليها تدريبا كافيا.
تنمية قدرة الطالب على التذكؽ الأدبِ من خلبؿ دراسة النصَص  .ٛ

 الأدبية.
 بسكتُ الطالب من استعماؿ ابؼعاجم كالإنتفاع بابؼكتبة كالفهارس. .ٜ

اَىب ابػاصة التي كقد ينفرد بها بعض  .ٓٔ كشف ابؼغلم عن ابؼ
مَ، كتعهدىا بالتنمية كالتهذيب.الط اَحي النشاط اللغ  لبب فِ ن

هَ العقلي. .ٔٔ يَة زيادة مناسبة لنم  كزيادة ثركة الطالب اللغ

, أف تعليم اللغة  tayar yusuf ك saiful anwarكابؽدؼ تعليم اللغة العربية عند 
يَلة كالأىداؼ قصتَة. فِ الغرض ابػاص أك الأىداؼ ا لقصتَ العربية بسلك الأىداؼ الط

                                                                                                                                                               
زَيع، تدريس اللغة العربية مفاىيم نظرية كتطبيقات عملية ، كلد أبضد جابر  ٛٔ ‌ٕ٘(،  ص ٕٕٓٓ، )عماف: دار الفكر للطباعة كالنّشر كالت
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فَ ىذا ابؽدؼ يصعب برقيقو كلكن كردت بها بالشكل  ىَ التحليل للؤغراض العامة، لك
 ابػاص كالتشغيلي. أما بالنسبة للغرض من تعليم اللغة العربية يعتٍ:

 حيث أت التلبميذ بيكن فهم القرآف كابغديث كمصدر للشريعة الإسلبمية.‌. أ
بَة باللغة العربية.بيكن إدراؾ كفهم الكتب الدينية كالثقافة الديني ‌. ب  ة ابؼكت

فَ ماىرا فِ الكلبـ كالكتابة باللغة العربية  ج. ليك
مَ بالعربية، صحيح  د.  يَن اللغ لاستخدامها كالأداة ابؼساعدة بػبرات أخرل لتك

 ٜٔبابؼهنة.

 ج. طريقة تعليم اللغة العربية 

 ىناؾ العديد من الاستًاتيجيات التي بيكن للمعلمتُ استخدامها فِ عملية 
فَ ىذه الإستًاتيجية فِ شكل يم ، كخاصة فِ تعليالتعل م اللغة العربية. بيكن أف تك

 ىذه م اللغة العربية التي عرفها على نطاؽ كاسع مدرّسَ اللغة العربية. كفِيأساليب تعل
 :م العربية ، بدا فِ ذلكيطرؽ التعل ةفهم الباحثتابغالة ، سَؼ 

لغتَ الناطقتُ بها ىَ حديث عن طريق  كابغديث عن طريقة تعليم اللغة العربية
اَعد كإجراءات بيكن  تعليم اللغات الأجنبية بشكل عاـ. كتستند الطريقة إلى مبادئ كق
اَء تقاكتت اللغات أك تباينت ظركؼ المجتمعات. كلعل  لكل معلم لغة أف يستخدمها س

حَيد بتُ ىذه الطرؽ ىَ ما يتم تدريسو من خلببؽا أم ابؼضم فَ الذم مصدر ابػلبؼ ال
يَها، أخذا فِ الإعتبار أف من بتُ اللغات ما قد  يصب فيها، كليس الشكل الذم بوت
يَة، إلا أنو مع  يغرض على طرؽ التدريس شيئا من التعديل يتناسب مع خصائصها اللغ

بؽا مشتًكة بتُ لغة كأخرل.  ٕٓذلك تبقى مبادئ الطريقة كاحدة، كأص

                                                           
19

 Tayar Yusuf dan Saiful Anwar, Metodologi Pengajaran Agama dan Bahasa Arab, Jakarta: 
Rajawali Grafindo Persada, 1997, hlm 189. 

21
دَ كامل الناقة كر    ـَ كالثقافة(، طريقة تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، شدم أبضد طعيمة، بؿم رَات ابؼنظمة الإسلبمية للتًبية كالعل )إيسيكَ: منش
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اَمل التي تأثر طريقة تعليم، ىي:  ٕٔأف ع

فَ. .ٔ اَد من ناحية الصفة كاكظيفة كابؼضم  إختلبؼ الأىداؼ من ابؼ
لَ تفكتَىم. .ٕ  إختلبؼ خلفية ابؼتعلمتُ إما حياتهم كسنهم كمست
قَع ابؼدرسة أك من ناحية  .ٖ يَة إما من ناحية ابؼؤسسة أك م إختلبؼ خلفية التًب

اَؿ الإجتماعية بحيث تستخدـ الطريقة.  الأح
لَ مقدرابؽم. .ٗ  إختلبؼ الشخصية كمست
سَائل كمية كانت أك كفية. .٘  إختلبؼ ال

كقسم طريقة تعليم اللغة العربية إلى ثلبثة أقساـ، كىي: طريقة ابؼباشرة تتضمن 
الطريقة الطبيعية كالطريقة النفسية كالطريقة التطبيقية. ثم الطريقة غتَ ابؼباشرة 

اَعد كالطريقة القراءة كالطريقة التًبصة. كالأختَ ي عن تتضمن من الطريقة الق
ـَ من تلك الطرؽ، كىي اأمّ  ٕٕالطريقة الإبراد فهي طريقة الإنتقائية.  :مفه

 الطريقة المباشرة. 0

أمّا الطريقة ابؼباشرة ىي الطريقة التي ظهلرت فِ قرف التاسع عشر  
اَعد كالتًبصة التي تعتمد على  ابؼيلبدم كردّ فعل طبيعي لعيَب طريقة الق

ـ  ٜٔٓٔالطريقة فِ فرنسا عاـ استعماؿ لغة كسيط، كقد اتبعت ىذه 
ـ. كبعد أف بمكن من اقناع  ٜٔٔٔـ ثّم جائت إلى أمريكا عاـ  ٕٜٓٔك

الفرنسيتُ بأف ىذه الطريقة ىي الطريقة السليمة لتعليم اللغات الأجنابية. 
لأنها الطريقة الطبيعية التي يتعلم بها الأطفاؿ لغاتهم الأـ. كبهذا تشهر الطريقة 

مَينا.فِ ابؼيادين التًبَ    ٖٕية كالتعليمية إلى ي
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اَده يستخدـ اللغة   كبظي بالطريقة ابؼباشرة، لأف ابؼدرس عند القاء م
العربية، كأما اللغة الأـ فلب تستخدـ استخداما. كبعبارة أخرل، فإف اللغة الأـ 
فَ فِ افهاـ  غتَ مستعملة إلا لبياف ابؼفردات المجردة التي يصعب عليها ابؼدرس

عَ مع معلمي اللغة  ٕٗالتلبميذ. الطريقة ابؼباشرة ىي كسيلة لتقدنً ىذا ابؼَض
الأجنبية التحرؾ مباشرة استخداـ اللغة كمقدمة من دكف استخداـ لغتهم الأـ 

 ٕ٘فِ أنشطة تعليم اللغة.
 الطريقة السمعية الشفوية .9

فَ عن  عملية الإتصاؿ بتُ الدكؿ، تزداد كانتشرت برامج الإذاعة كالتلفيزي
نَات طريقة الأقم ار الصناعية، كبما حجم التجارة، كاتسعت ابؼشركعات كابؼع

 ٕٙالفنية كغتَ ذلك.
يَا  كمن حيث عيَب ىذه الطريقة يعتٍ أف تدريب التلبميذ بظعيا شف
يَات ابؼدربة تدريبا جيدا  بطريقة آلية بيكن أف يؤدم إلى تقدـ شبيو بتقدـ اللغ

ريقة قد تسبب الإجهاد كأف أساليب ابغفظ كالتدريب التي تتضمنها ىذه الط
كالتعب كابؼلل لبعض الطلبب كبذعل  عملية التعليم بالنسبة بؽم بغيضة ثم أف 
اَسطة  فَ على عمل تغتَات فِ أبماط اللغة ب الطلبب فِ ىذه الطريقة يدرب
عملية القياس النسبي دكف إعطائهم فكرة كاضحة عن ابؼطلَب عملو فِ ىذه 

 ٕٚالعملية.
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 ابالطريقة السؤال والجو  .1
اَب أك الطريقة الاتصاؿ بتُ ابؼعلمتُ كالطلبب كما  الطريقة سؤاؿ كابع
اَد التعليمية كالطلبب بهب على الأسئلة أك  ابؼعلم يسأؿ إلى الطلبب عن ابؼ

اَد التعليمية التي قد تعلم غتَ ذالك.  كتستخدـ ىذه الطريقة بؼراجعة ابؼ
عندما الطلبب ننسى الطلبب فِ ابؼاضي. كىذا مهم جدا فِ عملية التعليم. 

مَات للطلبب سَؼ نتذكر  عن التعليم فِ ابؼاضي كعملية استخلبص ابؼعل
اَد قبلو.  ٕٛابؼ

 ٜٕكأما طرؽ التعليم اللغة العربية عند أبَ بكر، يعتٍ:
 طريقة التعليم ابؼطالعة .ٔ
 طريقة التعليم المحادثة .ٕ
 طريقة التعليم الإنشاء التحريرم .ٖ
ظَات .ٗ  طريقة التعليم المحف
اَعيدطريقة الت .٘  عليم الق

لذلك ىناؾ العديد من الطرؽ فِ تعلم اللغة العربية التي بيكن أف تساعد ابؼعلم فِ 
عَ كبيكن أف تصبح استًاتيجية ابؼعلم فِ التعلم. بحيث بيكن أف تتم عملية  تقدنً ابؼَض

ةَ  .التعلم بكفاءة كفعالية ، كذلك لتحقيق أىداؼ التعلم ابؼرج

 د. مواد تعليم اللغة العربية

 . مفهوم المواد تعليم اللغة العربية0

لَ التعليمي الذم نرغب فِ تقدبيو للطلبب   اَد التعليمية ىي المحت ابؼ
فَ الذم  بغرض برقيق أىداؼ تعليمية معرفية أك مهارية أك كجدانية. كىي ابؼضم
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 Martinis Yamin, Strategi pembelajaran berbasis kompetensi, Cipayung: Persada Press, 2005. 

Hlm 67-68 
29

 Muhammad Abu Bakar, Metode Khusus Pengajaran Bahasa Arab, Surabaya: Usaha Nasional, 
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فَ مادة  لَ التعليمي، فقد يك رَة ىذا المحت عَ ص يتعلمو التلميذ فِ علم ما. كتن
عَة فِ  رَة  مطب فَ مادة مص رَات. كقد يك الكتب كابؼقررات التعليمية أك على سب

رَ الثابتة أك الأفلبـ، كقد يتخد أشكاؿ أخرل من البسيط إلى ابؼقعد، كقد  كالص
اَء. فَة للطلبب كابؼعلمتُ على حد س فَ غتَ مأل    ٖٓتك

لَ عنصر   اَد الدراسية بالمحت عند رأل رشدم أبضد طعيمة يسمى أيضا ابؼ
يَة كابغقائق  أساسي من عَة ابػبرات التًب عناصر ابؼنهج الدراسي. كىي بؾم

مَات التي يرجى تزكيد الطلبب بها، كالإبذاىات كالقيم التي يراد تنميتها  كابؼعل
عندىم، أك ابؼهارات ابغركية التي يراد اكسابها إياىم، يهدؼ برقيق النمَ الشامل 

ءَ الأىداؼ ابؼقررة فِ ابؼنهج  ٖٔ.ابؼتكامل بؽم فِ ض

اَد اَمل التي  ىي م اللغة العربيةيتعل ابؼ بذمع بتُ ابؼعرفة كابؼهارات كالع
ترتب بشكل منظم بحيث بيكن استخدامها من قبل ابؼعلمتُ كالطلبب خلبؿ 

  ٕٖ.عملية التعلم
عَة من ابؼعرفة  عَ ىَ بؾم لذلك ، بيكن للباحث تلخيص أف ابؼَض

الطلبب. بالإضافة إلى مادة اللغة كابؼعارؼ العديدة التي سيتم دراستها من قبل 
عَة من ابؼعارؼ كابؼهارات التي بيكن تدريسها للطلبب فِ عملية  العربية ىي بؾم

 .تعلم اللغة العربية
 . فوائد المواد التعليمية للمعلمين والطلاب9

اَئد بؽا تأثتَ إبهابِ على ابؼعلمتُ كالطلبب  اَد التعليمية ف دَ ابؼ فَر كج ي
اَء فِ عملية التعليم أك خارج عملية التعليم. لذلك من ابؼهم أيضنا أف نعرؼ  س

                                                           
31

قَف دراسات فِ ابؼناىج كتأصيلها، مذكرة الدكرة التدريبية بؼعلمي اللغة العربية فِ البرنامج ابػاصحسن عبد الربضن ابغسن، ‌  ، )د.ف، مؤسسات ال
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اَد للطلبب ، كالتي سيتم  اَئد ابؼ اَد التعليمية للمعلمتُ كبعض ف اَئد ابؼ بعض ف
 .شرحها أدناه

اَد التعل اَئد ابؼ  :ٖٖيمية للمعلمتُ أنو بيكن تفستَىا بفا يليمن بتُ ف

قَت فِ عملية التعليمأ(.      كفاءة ال
اَعها كأشكابؽا ابؼختلفة تقصتَ كقت تدريس ابؼعلم   اَد التعليمية بأن بيكن للم

كتقصتَه. من خلبؿ ابؼادة التعليمية ، بيكن للمعلم أف يعطِ الطلبب مهمة للتعلم 
اَد التي يتم  تدريسها كالإجابة على العناصر فِ ابعزء الأختَ من كل مقدمنا عن ابؼ

عَ.  مَض
 غيتَ دكر ابؼعلم من ابؼعلم إلى ابؼيسرب(. 
ؿَ كأكثر حرية فِ      فَ لدل ابؼعلم كقت أط اَد التعليمية ، سيك دَ ابؼ مع كج

دَة عملية التعليم ، كمثل: عن طريق طرح الأسئلة كالإجابات مع  إدارة كبرستُ ج
لطلبب ، كتعيتُ الطلبب إلى مناقشات بصاعية ، كغتَىا. كبالتالي الطلبب كبتُ ا

اَصل كتفاعل نشط بتُ ابؼعلم كالطلبب ، حيث يشغل ابؼعلم فِ  فَ ىناؾ ت سيك
ىذه ابغالة دكره كَسيط لا يفرض فقط رغباتو كآمالو فِ عملية التعلم ، كلكنو 

 .يفهم أيضنا كيهتم بدا ىَ مرغَب كمطلَب من قبل الطلبب
فَ أكثر فعالية كتفاعليةج(.   برستُ عملية التعلم لتك
اَد التعليمية ، يستطيع ابؼعلم إدارة الأنشطة التعليمية عن طريق    دَ ابؼ مع كج

فَتَ الاختلبفات كالتشديدات فِ طريقة التعلم ابؼختارة ، بحيث لا يتم استخداـ  ت
اَحد فقط فِ عملية التعلم ، كلك ن أيضنا استخداـ طريقة المحاضرات ذات الابذاه ال

اَصل كالتفاعل ابؼختلفة  أساليب الت

                                                           
33

 Abdul Hamid,  Pembelajaran Bahasa Arab Pendekatan, Metode, Strategi, Materi, Dan Media, 

Malang: UIN Press, 2008. Hal 74- 75 



22 
 

 

اَد التعليمية للطلبب    اَئد ابؼ اَد التعليمية للمعلمتُ أف ف اَئد ابؼ ىذه بعض ف
 ٖٗ:ىي كما يليك 
 بيكن للطلبب دراسة مستقلةأ(.  

بَة فِ ترتيب جيد كمنطقي كبدا     اَد التعليمية ابؼصممة كابؼكت دَ ابؼ مع كج
فَرة فِ فصل دراسي كاحد على سبيل ابؼثاؿ ، يتماشى مع دركس  الشطرنج ابؼت

اَد التعليمية بشكل مستقل دكف ابغاجة إلى مصاحبة.  بيكن للطلبب تعلم كفهم ابؼ
اَ  فَ الطلبب مستعدين بشكل أفضل لأخذ الدركس لأنهم تعلم ابؼعلم ، بحيث يك

اَد التي بست مناقشتها فِ اجتماع ، كبيكن برديد  مقدمنا ابؼفاىيم الأساسية للم
اَد التي يتم دراستها  الأشياء التي لم يتم ربطها بشكل كاضح بابؼ

 بيكن للطلبب الدراسة كفقا بؼا يريدكفب(. 
اَد التعليمية ، لا يت      علم الطلبب فقط فِ الفصل كىذا يعتٍ أنو مع ابؼ

فَ فِ التعلم. بيكنالدراسي  ، كلكن أيضنا بينحهم الفرصة لتحديد متى كأين يرغب
اَد التعليمية أف تقلل من اعتماد الطلبب على ابؼعلمتُ فيما يتعلق باستكشاؼ  للم
اَد  اَد التدريس ىذه كم الرؤل كاكتساب ابؼعرفة ، حيث بيكن للطلبب إعداد م
اَد بؼناقشة الطلبب خارج أنشطة  اَد تعليمية ، بالإضافة إلى م قراءة بديلة كم

 ابؼدرسة الربظية.
 كفقا لقدراتهم بيكن للطلبب التعلمج(. 

عَة للغاية ، فهناؾ   عَة كمتن اَد معينة متن إف قدرة الطلبب على دراسة م
جَد أيضنا طلبب  فَ فهم ابؼادة بسرعة ، كبعضهم أيضنا ، كما ي طلبب يستطيع
عَ  اَد ببطء ، حتى ببطء شديد. بيكن التغلب على تن قادركف على إتقاف ابؼ

اَد التعليمية من خلب اَد تعليمية ، القدرات الاستيعابية كفهم الطلبب للم دَ م ؿ كج
بحيث يتمكن الطلبب من برديد تقنياتهم ابػاصة كسرعتهم فِ التعلم. بالإضافة إلى 
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اَد التعليمية كفقنا لقدراتهم  ذلك ، بيكن للطلبب أيضنا اختيار الأمر فِ ابؼ
 .كاىتماماتهم

 
 

 ه. تقويم تعليم اللغة العربية

مَا،   رَ أمتَ ديتٍ إندركَس الإختبار ىَ الألة أك العملية ابػاصة عند رأل الدكت
عَية لنيل البيانات أك الإضاحات ابؼريدة عن الشخص بطريقة الصدؽ كالسرع.  ٖ٘كابؼَض

أما أندرستُ أف الإختبار ىَ بصع من الأسئلة أك التدربات أك الآلات الأخرل تستخدـ 
عَ.  ٖٙليقاس كفاءات كمعرفة كمهارات أك طبيعية الشخص أك المجم

نً أك تقدير فِ بؾاؿ التًبية أك بدعتٌ تقدير ما أك كأما   مَ بدعتٌ تق نً التًب التق
مَ ىَ فعل أك عملية  نً التًب الأشياء التي ترتبط عن التًبية. كفِ الإصطلبحي التق

 ٖٚللتحديد نتيجة التعليم لكي أف يعرؼ كصفو.

نً فِ اللغة بدعتٌ إعطاؤة قيمة، ك  نً يعتٍ التق ـَ آخر عن التق ـَ الشيء كمفه ق
رَة  نً ابؼعلم لأداء التلبميذ يعتٍ إعطاء ىذا الأداء قيمة ككزنا كىَ بص كزنو، كفِ التًبية تق

   ٖٛعامة يتضمن إصدار ابغكم على الأشياء أك الأشخاص أك الأفكار.

م اللغة العربية ، ىناؾ العديد من التقييمات التي بيكن استخدامها من قبل ينً تعلَ فِ تق
 اللغة العربية بدا فِ ذلك: مدرس
 تقويم تعليم المفردات .0
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يَها ‌‌‌‌ ابؼفردات أك بؾرد كلمات كما أف ابؼعجم ىَ ثركة الكلمات التي برت
اللغة. اختبار ابؼفردات ىَ اختبار يهدؼ إلى قياس كفاءات الطلبب بكَ ابؼفردات 

اَء كانت متقبلة أك منتجة. إف ابغديث عن اختبارات  ابؼفردات فِ لغة معينة ، س
ؿَ ابؼشكلة: اختيار ابؼفردات ابؼطلَب اختبارىا ،  التالية سَؼ يدكر أيضنا ح
ككذلك اختيار الشكل كطريقة الاختبار ، خاصة فيما يتعلق بإعداد الاختبارات 

اَنب ابؼعرفية يَات معينة من ابع ‌39.كفقنا بؼست

متعددة ـ ابؼفردات من خلبؿ اختبارات كمداخل َ يتم إجراء اختبارات تقي   
اَع من اختبارات ابؼفردات: الاختيار من متعدد مع  الاختيارات. ىناؾ ثلبثة أن

ب. الاختيار من   (Multiple-Choice Completion) إبساـ الاختيار من متعدد
( ، ج. الاشياء Multiple-Choice Paraphraseمتعدد مع إعادة الصياغة )

تبارات ابؼفردات بيكن أف تتم أف اخ لادك (. ذكرSimple Completionالبسيطة )
بخيارات متعددة ، لأف الاختيار من متعدد ىَ أفضل شكل لاختبار لقياس 

 ٓٗ.ابؼفردات
نًىناؾ العديد من أشكاؿ الأسئلة   ٔٗ، كىي: ابؼفردات لتق

 أ(. التكملة. 
عَ من الاختبار ىَ شكل من أشكاؿ اختبار الاختيار. فِ ىذا       ىذا الن

دَ الفارغ الاختبار ، يتم  دَ فارغ ، ثم يطُلب من الطلبب إكماؿ العم فَتَ عم ت
فَتَىا كىناؾ أيضنا أسئلة ذات أبماط تكميلية تطلب   .من عدة خيارات تم ت

فَ ابعملة الصحيحة ابؼفردات من الطلبب ملء الفراغات باستخداـ  ابؼناسب ليك
 بإجابة كاحدة بؿددة بحيث بهيب بصيع الطلبب بنفس الإجابة.

 ابؼرادؼب(. 
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فِ شكل ىذا السؤاؿ ، يطُلب من الطلبب اختيار الكلمات التي تتناسب      
الأخرل من بتُ ابػيارات ابؼتاحة. أك من ابؼمكن أيضا إنشاء أسئلة  مع الكلمات

 متًادفة فِ شكل مطابقة.
 ج.( ابؼضاض       

ابػيارات يطُلب من الطلبب اختيار الكلمة ابؼقابلة لكلمات أخرل من بتُ 
 ابؼتاحة

يَن  د(. التك
عَ من الاختبارات للبختبارات للطلبب ابؼبتدئتُ  بيكن استخداـ ىذا الن

عَ من الاختبار يشبو لعبة اللغة.  لأف ىذا الن
اَر  ق.( الص

لَ الأساسي كيتم استخداـ شكل  عَ من الأسئلة للمست يستخدـ ىذا الن
رَ.   ىذا السؤاؿ لقياس القدرة على فهم مفردات الطلبب بدساعدة الص

نً ابؼختلفة التي بيكن استخدامها من َ لذلك ىناؾ الكثتَ من أشكاؿ التق
 .قبل ابؼعلمتُ لقياس مهارات ابؼفردات لدل الطلبب

 الإستماعتقويم تعليم مهارات   .9
فَ لديو  مهارةالاستماع ىي  مهارات  مهمة جدا. مطلَب كل فرد أف يك

الاستماع ىي أحد أشكاؿ مهارات القدرة على الاستماع بشكل صحيح. لأف 
اَصل مع زملبئهم من البشر  ٕٗ.نشاط الاتصاؿ كىي أكؿ كسيلة يستخدمها البشر للت

اَصل.    مهاراتبدكف مهارات الاستماع ابؼناسبة ، يصعب على شخص الت
الاستماع قادرة على التعبتَ عن مؤشرات فِ اختبارات القدرة أك مهارات الاستماع فِ 
اَت  اَت ، كالقدرة على بسييز أص اللغة العربية ، كىي: القدرة على التعرؼ على الأص
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لعبارات ، كفهم ابعمل ، كفهم ابػطابات ابغركؼ ابؼتشابهة ، كفهم معتٌ ابؼفردات كا
يَات ابػطاب      ٖٗ.ستمعلاكتقدنً الردكد أك الردكد على بؿت

مرة أخرل التأكيد ىنا لاختبار كفاءة الاستماع ىَ القدرة على التقاط كفهم  
مَات التي تنقلها الأطراؼ الأخرل من خلبؿ  قَت الاستجابة للمعل أك فِ نفس ال

تَية. لذلك  سَائل الص يَات الرسائل ابؼقدمة ال ، فإف النقطة ىي القدرة على فهم بؿت
يَا   ٗٗ .شف

رَك،ثم    رَجييانت اَد الاختبار بدا فِ ذلك: كما قاؿ ن  ٘ٗمن ابؼهم الانتباه إلى م
بَة ابػطاب  لَ صع  أ. مست

لَ كنطاؽ ابػطاب إلى ابغالة النفسية للبختبار ، كيشمل  ب. يتم تعديل بؿت
 كاحتياجاتو.الاىتماـ بدصالح الاختبار 

اَع ابػطاب )الَصف ، السرد ، العرض ، ابعداؿ(.   ج. أن
بشكل عاـ ، فإف مؤشرات الكفاءة ابؼقاسة فِ قدرة الاستماع ىي برديد 

اَت  كفهم ما بظع   . الأص
 تقويم تعليم مهارات الكلام .1

اَت التعبتَ أك الكلمات للتعبتَ كالتعبتَ   كلبـ ىَ القدرة على التحدث بأص
حَ أف ابغديث يتعلق بنطق كنقل  الأفكار كالأفكار كابؼشاعر. يبتُ ىذا الفهم بَض

الكلمات التي تهدؼ إلى نقل ما سيتم نقلو إما من خلبؿ ابؼشاعر أك الأفكار أك 
 .ٙٗالأفكار
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لنقل الرسائل من خلبؿ اللغة المحكية كنشاط لنقل  مهارات الكلبـ كمهارات 
رَة كفقا لاحتياجات ابؼستمعتُ. يشرح ىذا الفهم أف الكلبـ  الأفكار المجمعة كابؼتط
يَرىا كفقنا  ؿَ ، بل التأكيد على تقدنً الأفكار التي يتم بذميعها كتط ليس بؾرد ق

مَات أك الأفكا  .ٚٗرلاحتياجات ابؼستمعتُ أك ابؼستفيدين من ابؼعل
 لشخص كلبـنً مهارات الَ اء بهب أخذىا فِ الاعتبار عند تقىناؾ ستة أشي 

   :ٛٗما ، كىي
  .أ. النطق كالكلبـ  

عَة من اللغات  ب.   عَة متن مَ كفقا لمجم يَة ، ىيكل لغ اَعد النح الق
 .ابؼستخدمة

مَات التي يتم   ج. ابؼفردات ، كالاختيار الصحيح للكلمات كفقا بؼعتٌ ابؼعل
 .نقلها

لَة ، كسرعة الكلبـ     .د. الطلبقة ، كسه
عَ المحادثة ، كالأفكار ابؼقدمة ،  يَات المحادثة ، كمَض ، كالأفكار ابؼقدمةق. بؿت

 .كتدفق المحادثة
لَ بقاح الاتصالات ، كالاتصاؿ    .ك. فهم ، فيما يتعلق بدست

‌

 . تقويم تعليم مهارات الكتابةٗ
يَات العقل ، بدءنا مهارات الكتابة ىي القدرة على كصف أك   التعبتَ عن بؿت

اَنب ابؼعقدة من التأليف اَنب البسيطة مثل كتابة الكلمات إلى ابع  .ٜٗمن ابع
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فِ عملية التعليم مهارات الكتابة ، بهب أف يأخذ الكتاب فِ اعتباره عدة  
رَ مثل تنظيم ابعملة فِ الفقرات ، ككيف يتم ابعمع بتُ تلك الفقرات كترتيب  أم

حَ على العقل كالتنظيم الأفكار فِ  خطاب متكامل بشكل كاضح. يعتمد ىذا الَض
 .ٓ٘كالاستخداـ كاختيار الكلمات ، كتركيب ابعمل

لَ. فِ تعليم مهارات الكتابة على الأقل بهب  فَ كفقا للمست أف يك
 نسخ كحدات لغة بسيط :، تتضمن مهارات الكتابة ابؼكتسبة ما يليللمبتدئتُ

يَة بسيطة ك   .ٔ٘اكتب فقرات قصتَةك  اكتب بيانات كأسئلة بسيطةك  اكتب كحدة لغ
فَ من أشكاؿ ابؼختلفة. بفا يلي: نً تعليم مهارات الكتابة، تتك  ٕ٘إذا لتق

يَن ابعملةٔ   (. تك
 (. ترتيب الكلماتٕ 
يَلٖ   (. بر
رَةٗ   (. كصف الص
 (. تلخيص٘ 
 (. كتاببة الفقرةٙ 
 (. إختبار كتابة ابغركؼٚ 
 ابؼقاطع(. إختبار كتابة ٛ 

رَة أعلبه ، لاَ من بعض بماذج تق يزاؿ  نً مهارات الكتابة ابؼذك
نً التي بيكن استخدامها من قبل مدرس اللغة َ ىناؾ العديد من بماذج التق

العربية لقياس قدرة مهارات الكتابة لدل الطلبب. كلكن بهب أف تبقى 
عَ ابؼستخدـ لَ كابؼَض ‌.باستخداـ تقييمات مناسبة للمست
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 التعليم اللغة العربية الثاني: مشكلاتث المبح
 مفهوم المشكلات . أ

دَ عقبة أماـ اشباع حاجتنا. لنأخذ ابؼشكلة ىي حاجة   لم تشبع أك كج
مثلب أخرل على مدرس يشعر اىتماـ طلببة كلا يعرؼ سببا لذالك. فابؼشكلة 

قَف غامص لابقد لو تفستَا بؿددا.  ٖ٘ىي م

ـَ الأخر ىي ابكراؼ ما  من ابغالة الطبيعية إلى مؤثرات  ابؼشكلة على مفه
سلبية تضر ابغالة النفسية كما تضر البيئة الإجتماعية ك الإقتصادية كالسياسية 
كيسعى الفرد إلى معرفة أسباب ابؼشكلة لكي بواكؿ إصلبحها كابؼرض كلتسرب 

 كما فِ ابؼثاؿ:   ٗ٘كالإبكراؼ كابعرائم.
ا لم يؤثر عليها ابغالة الصحية للفرد تبقى فِ حدكد ىا الطبيعية م .ٔ

اَمل الأمراض الأخرل.  القلق النفسي أك ع
كابغالة الإجتماعية للمجتمع كالفرد تبقى فِ حدكدىا الطبيعية ما لم  .ٕ

 يؤثر عليها عامل الفساد الإجتماعي كالاضطرابات كالفَضي.

دَ فِ ي، فإف مشكلة التعل مشكلةإذا نظرنا من تعريف  جَ م ىي عائق م
اَمل خارجية. كلكن م ، لأنو بويعملية التعل اَمل داخلية أك ع دث بسبب ع

اَجهة ابؼشكلبت فِ كل يابؼشكلة لا بردث فقط فِ عملية التعل م ، بل بيكن م
 .حالة

 أنواع المشكلات تعليم اللغة العربية . ب
تعاني اللغة العربية الآف من مشكلبت: منها عدـ الاقباؿ على تعليمها  

لَ الإعداد التخصصى كابؼهتٌ بؼدرسيها، كمنها  كالتخصص فيها، كمنها ضعف مست
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دَ بتُ البرامج ابؼقدمة فِ الكليات ابؼختلفة التي تعد  جَ اَضح ابؼ أيضا النقص ال
العربية فِ مدارسنا كجامعتنا بأزمة  معلمي اللغة العربية. كبصفة عامة بير تعلم اللغة

مَية، كنتج عنها ثانيا الضعف  رَ تلبميذنا من تعلم لغتهم الق حقيقة نتج عنها أكلا نف
 ٘٘السائد فِ لغة التلبميذ، كفِ استخدامها فِ حياتهم العملية فيما بعد.

رَ ىدايات على ثلبثة   ابؼشكلة تعليم اللغة العربية فِ الإندكنيستُ عند دكت
اَم  ٙ٘ل، بفا يلي:ع

مَ .ٔ  العامل اللغ
لكل لغة خصائص، ككذالك اللغة العربية بؽا خصائص. كابؼشكلة التي   

تي كالنظاـ كتابة  اَ اللغة العربية فِ اندكنسييا يعتٍ النظاـ الص كجدىا متعلم
عَ ابؼشكلة  اَعد ابعملة كابؼفردات. كمتن ابغرؼ اللغة العربية كترتيب الكلمة ثم ق

 الطلبب يعتٍ إختلبؼ يسبب ابؼشكلة تعليم اللغة العربية:التي تعاني 
اَعد الصَت  أ(. نظاـ ق

يَد القرأف بالتعليم "بـارج  اَعد صَت اللغة العربية يسمى علم بذ نظاـ ق
 ابغركؼ"

اَعد اللغة   ب(.  ق
اَعد اللغة فِ اللغة العربية يسمى علم النحَ كالصرؼ، أىم السهم إذا كاف  ق

 اللغة العربية.يريد أف يفهم كتابة 
 . ترتيب الكلمةج(

ترتيب الكلمات بتُ اللغة العربية كاللغة الإندكنيسية إختلبؼ فِ كضع الفعل   
ؿَ ثم ابؼسند  .كالفاعل كابؼفع

 د(. إجتماع ابؼفردات 
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ؿَ بطريقة إكتساب ابؼشتقة ىذا       إجتماع ابؼفردات فِ اللغة العربية كثتَ ابغص
طَتٍ جَد فِ لغة الأـ أك ال  . ابغاؿ ت

 العامل الاجتماعي .ٕ
رَ، كبؽا دكرىا ابؽاـ فِ المجتمع الإنساف.   أف اللغة أدات لتعبتَىم كالأراء كالشع

المجتمع كالبيئة كلببنا يلعباف دكرا كدكر المجتمع كذالك بؿتاج إليو فِ تعليم اللغة، لأف 
ىاما فِ تنمية اللغة. كيشمل المجتمع على الأسرة كصاحب التعليم كمعلم كالبيئئة 

 ابؼدركسية ككسائل الإعلبـ.
ـَ أف متعلم  فَ فِ استعماؿ اللغة العربية فِ  ىكعلى العم اللغة العربية لا يرغب

مَي مع الأصحاب أك معلم مع أنهم يقدر   كف على النطاؽ بها.الكلبـ الي
 العامل النفسي  .ٖ

فِ بداية تعليم اللغة العربية الأجنبية بىطئ متعلمَ اللغة الاجنبية كمثل لغة  
دَ الفرؽ بتُ لغة الأـ ك لغة الأىداؼ، ثم يقتًض أف ىذا الفرؽ  جَ العربية كثتَا ل

 بسبب إلى ابؼشكلة.
عَي  ابغياء كابػَؼ من ابػطاء الذم يصيب كثتَا متعلمى اللغة  العربية. كال

الناقص لدم ابؼتعلمتُ يؤدم إلى ابؼشكلة تعليم اللغة العربية. ابػَؼ كابػطاء يؤدياف 
اَنب كىم يعتبركف أف ىذه الأخطاء جهالة كالفكاىة.  إلى التحقتَ كالضحك من ابع

اَع ابؼشكلة تعليم   دَ أن جَ كفِ بياف آخر عن مشكلة تعليم اللغة العربية ىناؾ م
يَةاللغة العربي اَد التعليميةأيضا ة غتَ اللغ  البنية مرافقك  ، كمثل: الطالب كابؼدرس كابؼ

 كحصة الدراسة.التحتية 
 الطالب  .ٔ

يَر.   الطالب ىَ   رَ كفقنا بؼرحلة التط يَركائنات حية فريدة تتط الطفل ىي  تط
اَنب الشخصية ، كلكن من  يَر بصيع ج يَرتط فَ   تط كل طفل بهب أف تك

بـتلفة.بؼاذا يصبح الطلبب أحد ابؼشكلبت فِ تعلم اللغة العربية؟ لأف الطلبب فِ 
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فَ لديهم كل  ؿَبعض الأحياف لا يك مَ فِ تعل ابؼي م اللغة العربية. كالاختلبفات يالق
 ٚ٘.فِ ابػلفية منها تؤثر أيضنا عندما تتعلم

 ابؼدرس .ٕ
يَة ، كلكن ابؼشكلةفِ  ابؼدرسيتم تضمين    دَ ىنا ىَ  ابؼدرسغتَ اللغ ابؼقص

يَة االذم يفتقر إلى الكفاءة كمدرس ابؼدرس  اَء فِ الكفاءات التًب للغة العربية ، س
دَ  فَ ىذا التعل ابؼدرسكابؼهنية كالشخصية أك الاجتماعية. لذلك مع كج م يالذين بوب

ة كابؼعرفة مقارنة باللغة العربية لن ينجح ، كمعظمهم سَؼ يركز فقط على نظرية اللغ
 ٛ٘ .بدهارات استخداـ اللغة

اَد التعليمية .ٖ  م
اَد تعليمية غتَ ذات    اَد تعليمية كم يَة ، ىناؾ أيضنا م فِ ابؼشكلبت غتَ اللغ

اَد من الطلبب شفهيان ككتابيان. لكن  بَات فِ تلقي ابؼ صلة بالطلبة تتسبب فِ صع
اَ ؿَ مناقشة عناصر اللغة مثل: علم الأص ت ، التشكل ، كالبناء. كأقل ابؼزيد يدكر ح

  ٜ٘.نشاطنا فِ استخداـ عناصر اللغة
اَد فِ عملية التعل   اَد يلذلك من الضركرم ملبحظة استخداـ ابؼ م ، لأف ابؼ

اَد التعليمية ذات يالتعليمية يتم تضمينها فِ العناصر ابؼهمة لعملية التعل م. بدكف ابؼ
 .يَضحو ابؼعلمالصلة ، سيؤدم ذلك إلى عدـ اتصاؿ الطلبب بدا 

 مرافق البنية التحتية .ٗ
سَائل ىي كل الأشياء التي تدعم مباشرة عملية التعل  م السلس. على سبيل يال

اَء الكتب العربية كبـتبرات يابؼثاؿ ، كل ما يتعلق بابغاجة إلى تعل م اللغة العربية ، س
م العربية الداعمة. فِ حتُ أف فهم البنية التحتية ياللغة العربية كغتَىا من عملية التعل
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فَ  .ميىَ أم شيء بيكن أف يدعم بشكل غتَ مباشر بقاح عملية التعل بحيث يك
ىناؾ بعض ابغظ للمدارس التي لديها اكتماؿ ابؼرافق كالبنية التحتية ككذلك بيكن أف 

فَر خيارات م الطلبب كابؼعلمتُ فِ التدريس كبيكن تعزز العاطفة كابغافز لتعلّ  أف ت
عَة للطلبب للتعل   ٓٙ.م ابػاص بوم. لأف كل طالب لديو أسلَب التعلّ يمتن

 حصة الدراسة  .٘
قَت ىَ عامل بودد ابغد الأقصى من نتائج التعل  اَتر يال م ، لأنو كلما زاد ت

م اللغة ، أف ىناؾ يم، كانت النتائج أفضل. كما بيكن أف يعُرؼ فِ منهج تعلالتعلّ 
الكفاءات التي بهب أف بوققها الطلبب خلبؿ فتًة زمنية معينة. لذلك ، من عددنا من 

اَد التعليمية كمن ثم  يَر ابؼ أجل برقيق ىذه الكفاءات الأساسية ، بهب على ابؼعلم تط
لا تدع ابؼعلم يستخدـ  ٔٙنقلها للطلبب باستخداـ بعض الاستًاتيجيات كالتقنيات.

ؿَ على النجاح فِ حصة الدراسة فَ ابؼعلم  دكف ابغص الطلبب. لذلك بهب أف يك
 .م قدر الإمكافيقادرنا حقنا على استخداـ كقت التعل

اَجو فِ    اَع ابؼشكلبت تعليم اللغة العربية التي ت لذالك، الباحثة تلخص عن الأن
مَ كمثلي عامل  اَمل غتَ اللغ مَ أك الع اَمل اللغ كل عملية تعليم اللغة العربية كالع

اَد الإجتماعي كعامل النفس مَ آخرين كالطالب كابؼدرس كم اَمل غتَ اللغ جَد ع ي. كم
 التعليمية كمرافق البنية التحتية كحصة الدراسية. 

 الاحتياجات الخاصة الأطفال  ذوي المبحث الثالث:
 مفهوم الأطفال ذوي الإحتياجات الخاصة . أ

طفل فِ عمليةبمَ أك ( ىَ ABKالأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة ) 
ىَات يَة تش البدني كالعقلي كالفكرم، أك الاجتماعية كالعاطفية  أك بـالفات تنم

 ٕٙ .آخر من عمره، لذلك ىم بحاجة كزارة التعليم خاصة مقارنة مع الأطفاؿ
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 الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة )ابؼشار إليها سابقا باسم طفل استثنائية(  
فَ إلى التعليم كابػدمات ابػا يَر  صةيعرؼ بأنو الأطفاؿ الذين بوتاج لتط

التعليم، كلمة ابؼعلقة ىي مرادفة لأكلئك  الإمكانات البشرية على أكمل كجو. فِ
عَة من الاضطرابات كالابكرافات التي  عَة متن اَ لمجم الذين يفتقركف أك الذين تعرض

ككفقا أكيلب بظارت، ىذا الطفل ىَ . ٖٙالعاـليست طبيعية مثل الناس العاديتُ فِ 
ابػصائص ابؼميزة التي بزتلف من الأطفاؿ  ابػاصةطفل من ذكم الاحتياجات 

 .ٗٙبشكل عاـ
الاحتياجات ابػاصة ىم من  من بعض ما كرد أعلبه، ثم تعريف الأطفاؿ 

ىَات مع الأطفاؿ ابػصائص ابؼميزة التي بسيزه عن الأطفاؿ  الذين لديهم تش
عَ العاديتُ  .اضطراب الاحتياجات التعليمية العامة كابػاصة كفقا للن

فَ من ابػصائص الفيزيائية، كاعتبر Renaisantفِ الفتًة    ، الأطفاؿ الذين يعان
بـتلفة العاطفية كالفكرية ؾ "عيب" التي كانت الأركاح الشريرة، كينبغي ألا تعامل 
مثل البشر. حتى يتم تأمتُ عدد قليل منها يصل، قيدكا، كحتى الأسهم. حتى 

قَف أكثر إبهاٙٔالقرف اؿ بية بذاه الأطفاؿ الذين يعتبركف ، كىَ تغيتَ فِ م
"معطل" ىَ. بدأت بعض ابؼستشفيات فِ باريس لإعطاء العلبجات ابػاصة فِ 
فَ من الاضطرابات العاطفية، كبعد ذلك جاء اسم كمن  ابؼرضى الذين يعان
فَ من التخلف العقلي  ؾَ كأكؿ لتمييز الأشخاص الذين يعان فَ ل ابؼعركؼ ج

طَتٍ ٛٔية، فِ القرف اؿكالاضطراب العاطفي. حتى النها ، كىَ خبتَ فِ الفرنسية ال
يَل مصطلح "الأطفاؿ ابؼ فَ الطفل جاف مارؾ إيتارد، كبدأت فِ بر قَتُ" أف يك ع

ؿَ مصطلح كاف الأطفاؿ غتَ عادية ثم إلى الأطفاؿ ذكم  .٘ٙاستثنائية بر
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الاحتياجات ابػاصة، كذلك لأف فتًة ابؼتميز تستخدـ عادة للئشارة إلى شخص 
 .ٙٙرة مذىلة أك فَؽ ابؼتَسطمع قد

ىناؾ العديد من ابؼصطلحات ابؼستخدمة للئشارة إلى حالة من الأطفاؿ ذكم  
الاحتياجات ابػاصة. الأطفاؿ ابؼدل ذكم الاحتياجات ابػاصة ىَ ابؼصطلح 
الأكثر استخداما كتربصة للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة التي استخدمت على 

الدكلي. ىناؾ بعض ابؼصطلحات الأخرل ابؼستخدمة نطاؽ كاسع فِ المجتمع 
قَتُللئشارة إلى الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػا  صة. بدا فِ ذلك الأطفاؿ ابؼع

قَتُ كتباينت الأطفاؿ كالأطفاؿ غتَ العاديتُ كالأطفاؿ  . ابؼع
الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة بىتلف مع الأطفاؿ بشكل عاـ. أنها  

لَة تنطلق كتنمَ مع رأس ا فَ خج ؿَ. كبالتالي فإنها بسيل إلى أف تك بؼاؿ ابؼادم معق
 .ٚٙكتدني احتًاـ الذات كالعدكانية، كبؽا ركح التعلم منخفض

 
 أنواع الأطفال ذوي الإحتياجات الخاصة . ب

اَع  فَ كنيل ككرينج  أن الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة من خلبؿ ديفيدس
فَ من نقص الانتباه أك اضطراب فرط النشاط، اضطرابات السلَؾ،  تتك

حَد.  بَات التعلم كالتخلف العقلي كاضطرابات الت كالباحثة سيتبتُ عن كصع
اَع الأطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة. كتبتُ ك اَحد من الأن ما التعريف كاحد ف

 :يلي
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 (ADHDإضراب فرط الحركة ونقص الانتباه ) .0
 (ADHDإضراب فرط الحركة ونقص الانتباه )أ(. مفهوم 

كَية لدم الأطفاؿ   إضراب فرط ابغركة كنقص الإنتباه حالة مرضية سل
عَة من الأعراض ابؼرضية التي تبدأ فِ  ذكم الإحتياجة ابػاصة ىي تعزل المجم

لَة كتستمر حتى  دَ النشاط ابغركي مرحلة الطف غَ، تعتمد على كج البل
عَتُ من النشاط الزائد  كابغسي كنقص الانتباه كالاندفاعية كقد بودث كل الن
بَات  معا كقد بودث احدبنا دكف الآخر، إف ىذه الأعراض تؤدم إلى صع
فِ ابغياة كما فِ ابؼنزؿ كالشارع كابؼدرسة كفِ المجتمع بصفة عامة إذا لم يتم 

 . ٛٙكتشخيصها كعلبجهاالتعرؼ عليها 
ىَ بياف من بغالة الأطفاؿ الذين إضراب فرط ابغركة كنقص الانتباه    

تظهر خصائصهم كبيكن أف يقاؿ إنها أعراض نقص التًكيز ، كفرط النشاط 
اَزف فِ معظم أنشطة .  حياتهم كالاندفاع كالتي بيكن أف تسبب اختلبؿ الت

لَ ذكاء الأطفاؿ  ابؼصابتُ   ابغركة كنقص الانتباهإضراب فرط بىتلف مست
حتى باضطراب فرط ابغركة كنقص الانتباه بشكل عاـ من أقل من ابؼتَسط 

لَ أعلى. بييل أطفاؿ  فَ ىناؾ مست إلى  إضراب فرط ابغركة كنقص الانتباهيك
ؿَ على درجة منخفضة فِ الاختبار الفرعي ، كىَ ما تعكسو التباينات  ابغص

دَ ابؼختلفة التي  اَجهتها.فِ القي دَ ، يعاني الأطفاؿ  بست م مع ىذه القي
فَ من اضطراب فرط ابغركة ك  إضراب فرط ابغركة كنقص الانتباه الذين يعان

كَية ك اجتماع ، ية ك معرفية ك أكادبيية ك عاطفيةنقص الانتباه من مشاكل سل
فَ عقبات فِ تفعيل ذكائهم. اَجه    ٜٙك ي
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من تأخر فِ  الانتباهإضراب فرط ابغركة كنقص يعاني معظم أطفاؿ 
دَ سبب تأخرىم الاجتماعي إلى عدـ القدرة  ؾَ الاجتماعي. يع يَر السل تط
ؿَ على التعليمات ابؼقدمة من البيئة كنقص ابؼفردات. النشاط  على ابغص

بينع قدرتها فِ ابؼدرسة.  إضراب فرط ابغركة كنقص الانتباهكالقلق فِ الأطفاؿ 
فَ فِ كبدا أنهم غتَ قادرين على ابعلَس به اَ يفتقركف للراحة كينتقل دكء ، ككان

اَ غتَ قادرين على  فَ فِ أنشطة الأطفاؿ الأخرل ، ككان الكراسي كيتدخل
كَيات خطتَة مثل الستَ إلى الشارع دكف رؤية الطريق أكلا.  ٓٚالقياـ بسل

الأرقاـ ك ذلك عندما ينظر إلي مفاىيم تم التعبتَ عنها من قبل بعض  
ىَ   إضراب فرط ابغركة كنقص الانتباهلص إلى أف بزأف  الباحثةأعلبه ، بيكن 

فَ  حاجز للطفل ذكم الاحتياجات ابػاصة إلى أنهم أكثر مهيمنة كلا يستطيع
ابؽدكء فِ كقت كاحد ، لا بيكنهم التًكيز كدائما إزعاج الآخرين بسبب 

، حتى أطفاؿ قلقهم. لكن ىذا لا يعتٍ أف لديهم ذكاء أقل من ابؼتَسط 
سَط. رط ابغركة كنقص الانتباهإضراب ف فَ لديهم ذكاء فَؽ ابؼت  بيكن أف يك

 (ADHDإضراب فرط الحركة ونقص الانتباه )العوامل التي تسبب ب(. 

فَ ىناؾ  كَة للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة ، أف يك فِ عقبة بفل
دَة فِ جَ اَجز م اَمل التي بذعل ىذه ابغ الطفل. بيكن أف  ابعسم العديد من الع

اَمل أخرل.  اَمل بيئية ك ع اَمل كراثية ك ع بردث ىذه العقبات بسبب ع
اَمل التي تتسبب فِ أف يعاني الطفل من عقبات  لذلك يتم شرح من الع

 ٔٚ:(ADHDإضراب فرط ابغركة كنقص الانتباه )
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اَمل كراثية ‌.أ   ع
اَئم كالأطفاؿ ابؼتبنتُ ، يبدك أف  رَاثية فِ الت اَمل ال ؿَ الع من الأبحاث ح

رَاثية برمل دكرنا بنسبة  اَمل ال ٝ تقريبا. كبعبارة أخرل ، سيتم برديد ٓٛالع
اَلي  إضراب ٝ من الاختلبفات فِ الأطفاؿ الذين لديهم أعراض  ٓٛح

من خلبؿ فِ ابغياة الاجتماعية  (ADHDفرط ابغركة كنقص الانتباه )
رَاثية ابػاصة بهم.  اَمل ال  الع
 (ADHDإضراب فرط ابغركة كنقص الانتباه )الأطفاؿ الذين لديهم آباء 

ؿَ على أطفاؿ  إضراب فرط ابغركة كنقص لديهم بشانية أضعاؼ خطر ابغص
. على الرغم الآف من أنو معركؼ أف التدريب بيكن أف (ADHDالانتباه )

، إلا أف ما  (ADHDكنقص الانتباه )إضراب فرط ابغركة يزيد من خطر 
لا.  بيكن أف يسببو بالفعل لا يزاؿ بؾه

اَمل  فَ آخركف ، فيما يتعلق بالع كفقا لنتائج البحَث التي أجراىا باحث
اَمل التي بذعل الطفل يعاني من  رَاثية ىَ أحد الع إضراب فرط ابغركة ال

   .(ADHDكنقص الانتباه )
اَمل بيئية‌.ب   ع

اَمل البيئية ىي اَمل التي تتسبب فِ إصابة الطفل ب الع إضراب جزء من الع
. كلمة 'بيئة' فِ ىذه ابغالة بؽا معتٌ  (ADHDفرط ابغركة كنقص الانتباه )

كاسع ، بدا فِ ذلك البيئة النفسية ، كالبيئة ابؼادية )الغذاء كالدكاء كالإشعاع( 
فَ الطفل يعاني من إصابات الدما  جَية التي قد يك لَ غ ، كالبيئة البي

اَمل البيئية  لادة. كغالبا ما يقاؿ مرارا كتكرارا أف الع كابؼضاعفات عند ال
إضراب فرط ابغركة كنقص مثل بمط التًبية ك التعليم لا بيكن أف يؤدم إلى 

رَ  (ADHDالانتباه ) ،  (ADHDإضراب فرط ابغركة كنقص الانتباه )ك ظه
رَ أعراض  فَ عامل عامل بيكن أف تؤثر على ظه كىناؾ احتماؿ أف يك
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، كلكن ذلك يعتمد على شدة (ADHDإضراب فرط ابغركة كنقص الانتباه )
دَة فِ الطفل. (ADHDإضراب فرط ابغركة كنقص الانتباه )أعراض  جَ  ابؼ

 ىناؾ كظائف بـتلفة فِ الدماغ‌.ج 
ماغ ، يقاؿ أنو فِ دماغ من الأبحاث فِ الدراسات التي أجريت على الد

بدماغ طبيعي  (ADHDإضراب فرط ابغركة كنقص الانتباه )الطفل ابؼصاب 
، ىناؾ تشريح  (ADHDإضراب فرط ابغركة كنقص الانتباه )أك بدكف 

(. neuro-anatomiبـتلف كعصبي ) (neuro kimiawi) أعصاب كيميائي
فَ فِ الأneuro-anatomiالفرؽ بتُ التشريح العصبي ) شكاؿ ابؼختلفة ( يك

للعديد من مناطق الدماغ. بودث ذلك فِ ابعزء الأمامي من الدماغ كفِ 
إضراب فرط ابغركة كنقص الانتباه بعض أجزاء الدماغ الأبين فِ الأطفاؿ 

(ADHD)  يظهر أصغر بابؼقارنة مع الأطفاؿ العاديتُ. ثم بالإضافة إلى
رَة أعلبه ، ىناؾ أيضا اختلبفات فِ  إيصاؿ الإشارات الاختلبفات ابؼذك

(. بودث حدكث السلَؾ neuro kimiawiفِ الدماغ الأعصاب الكيميائية )
البشرم من خلبؿ عمل ابػلبيا العصبية فِ الدماغ ك التي بعد ذلك مع 
العمل فِ ابػلبيا العصبية فِ الدماغ ثم من خلبؿ ابؼعابعة ابؼختلفة تأتي 

 لتنفيذ السلَؾ.
ؾَ أطفاؿ  ؿَ أف سل إضراب فرط ابغركة كنقص الانتباه لذلك بيكن الق

(ADHD)  فَ فرقا كبتَا بابؼقارنة مع الأطفاؿ العاديتُ الآخرين بهب أف يك
لأف طريقة العمل فِ ابػلبيا العصبية للدماغ ك أيضا من ابعزء نفسو من 

ابغركة إضراب فرط الدماغ بؽا فرؽ ىاما. لذا إذا كجدنا كثتَ من الأطفاؿ 
فَ التهدئة عند التعلم ، ثم فإنو  (ADHDكنقص الانتباه ) الذين لا يستطيع

من الصعب الإكتًاث ك التًكيز على بكَ مستداـ ، فهذا أمر طبيعي ، بؼاذا 
 بودث ذلك لأف الدماغ يعمل بهذه الطريقة.
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  (ADHDج(. خصائص الأطفال إضراب فرط الحركة ونقص الانتباه )
إضراب فرط ابغركة كنقص الانتباه يتمتع الشخص ابؼصاب 

(ADHD)  بالكثتَ من ابػصائص. كما قاؿDSM IV  ، فِ إحدم كتاب
إضراب فرط ابغركة كنقص الانتباه قاؿ أعراض أك خصائص الأطفاؿ 

(ADHD)  :كىي ، 
 أقل الاىتماـ‌. أ
فِ كثتَ من الأحياف يفشل فِ الاىتماـ إلى التفاصيل أك ارتكاب  .ٔ

دَة فِ العمل ابؼدرسي ك العمل أك الأنشطة الأخرل.  أخطاء غتَ مقص
بَة فِ ابغفاظ على الاىتماـ بدهمة أك أنشطة  .ٕ غالبا ما بهدكف صع

 اللعبة.
ةَ للتحدث مباشرة. .ٖ  فِ كثتَ من الأحياف لا تستمع عند دع
اَجبات  .ٗ فِ كثتَ من الأحياف لا تتبع التعليمات كتفشل فِ إكماؿ ال

 لتزامات فِ مكاف ابؼتعة.ابؼدرسية أك الا
بَة فِ إدارة ابؼهاـ كالأنشطة. .٘  غالبا ما بهدكف صع
فِ كثتَ من الأحياف بذنب كتكره كحتى متًددة فِ الابلراط فِ ابؼهاـ  .ٙ

 التي تتطلب ابعهد الذىتٍ ابؼستمر.
 غالبا ما تفقد البضاعة اللبزمة بؼهامها كأنشطتها. .ٚ
لَة عن طريق ا .ٛ  بؼنبهات ابػارجية. فِ كثتَ من الأحياف يصرؼ بسه
مَية. .ٜ  غالبا ما تنسى من الأنشطة الي

  ( Hiperaktivitisas) فرط النشاط ‌. ب
لَ فِ  .ٔ فِ كثتَ من الأحياف لا يهدأ مع يدين أك القدمتُ ك غالبا ما يتل

 ابؼقعد.
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قَع أيضا  .ٕ اَقف الأخرل حيث يت غالبا ما تتًؾ ابؼقعد فِ الفصل كفِ ابؼ
 أف يظل جالسا.

 يتسلق بشكل مفرط فِ كضع غتَ مناسب.غالبا ما يركض أك  .ٖ
بَة فِ اللعب أك الاستمتاع بالأنشطة فِ كقت  .ٗ غالبا ما بهدكف صع

 الفارغة بهدكء.
ؿَ كغالبا ما يعمل كما كاف بـطط عليو ابؼاكينة. .٘  مشغ
 غالبا للكلبـ ابؼفرط.  .ٙ

 ( Impulsivitas) ج. الإندفاع 
 . غالبا تكرر إجابة دكف تفكتَ قبل اكتماؿ السؤاؿ.ٔ
بَة فِ انتظار دكرىم.ٕ  . غالبا صع
 . غالبا فِ مقاطعة أك إزعاج الآخرين.ٖ

 (Slow Learner) بطيء التعلم .9
 (Slow Learner) بطيء التعلمأ(. مفهوم 

فَ   عَة من الطلبب فِ ابؼدرسة التي يك لدل ابؼتعلم البطيء فهم بؾم
 أقل منتقدّمها التعليمي أبطأ من معدؿ بمَ أقرانهم. بشكل عاـ لديهم 

 ٕٚقدرات ابؼخابرات ابؼتَسط.
فَ أك أطفاؿ التعلم البطيء ىم أكلئك الذين لديهم   فَ البطيئ ابؼتعلم

 بصيع أك كاحد فِ( للطفل العاـإبقازات تعليمية متدنية )أقل من ابؼتَسط 
فَ لا لكنهم ، الأكادبيية المجالات كمع  .عقليا متخلفتُ كأطفاؿ يصنف

فَ قدرات التعلم أبطأ من أقرانهم. ليس فقط القدرات  الظركؼ بطريقة تك
الأكادبيية المحدكدة كلكن أيضا قدرات أخرل مثل مهارات التنسيق ، مثل 
بَات فِ استخداـ القرطاسية كالرياضة كارتداء ابؼلببس.   الصع
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لَة ، كبهدكف صعَ  فَ ىادئة كخج ؾَ ، فإنها بسيل إلى أف تك بة من حيث السل
اَ أقل ثقة ،  نَ يَن صداقات. بييل أطفاؿ ىذا ابؼتعلم البطيء إلى أف يك فِ تك
فَ  كقدرتهم على التفكتَ بشكل أقل من الأطفاؿ بشكل عاـ. الأطفاؿ ابؼتعلم
البطيء لديهم خصائص جسدية طبيعية مثل الأطفاؿ بشكل عاـ ، كلكن 

فَ فِ ابؼدر  نَ سة بهدكف الفرؽ ىَ أف لديهم حساسية قصتَة. كعندما يك
فَ الاستجابة بطيئة ، كتفتقر إلى ابؼفردات التي  اَد ، تك بَة فِ التقاط ابؼ صع
حَنا أك غتَ  فَ أقل كض نَ اَ مدعَّين للحديث ، يك نَ لديهم ، حتى عندما يك

لَتُ فِ فهم الغرض من المحادثة.  ٖٚمفص
بَات   لادم فِ كتابو ، يَضح تشخيص صع علبكة على ذلك ، ككفقنا بؼ

فَ  فَ عن الطلبب الذين يك فَ ببطء بىتلف التعلم أف الطلبب الذين يتعلم
فَ برصيلهم  رَىم كيك برصيلهم الدراسي منخفضنا. يتباطأ الطلبب فِ تعلم تط

سَط. فِ قدرة لديهم لأفالدراسي أقل من ابؼتَسط  حتُ أف  ذكاء أقل من ابؼت
 بؾاؿ فِ قدراتهم فإف ،الطلبب ذكم الإبقازات ابؼنخفضة أقل من ابؼتَسط 

 .أعلى أك طبيعية الاستخبارات
 (Slow Learner) بطيء التعلم العوامل التي تسببب(. 

اَئق بطيئة لدل الطلبب  دَ ع اَمل التي تتسبب فِ كج ىناؾ العديد من الع
اَمل التي تسبب حاجز بطيء أك فِ الأطفاؿ ، أدناه سَؼ تَضح بعض  الع

  ٗٚللمتعلم:
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اَمل الداخلية .ٔ  الع
رَاثي /  رَاثية ، كىذا العامل ال اَمل ال اَمل الداخلية بيكن أف تشمل الع ىذه الع
رَكث. كاستنادان إلى الأبحاث التي تم إجراؤىا كبرديدىا فِ مسح عابؼي  رَم م الذك
للؤدب على أكجو التشابو فِ الاستخبارات بتُ الأسر ، ىناؾ علبقة متبادلة بتُ 

الأطفاؿ ، ككلما ارتفعت نسبة ابعينات حاصل الذكاء لدل الآباء كالأمهات ك 
الارتباط بتُ حاصل ابؼماثلة فِ فردين من أفراد الأسرة ، كلما ارتفع متَسط 

 الذكاء لديهم.
اَمل البيئية  .ٕ اَمل ابػارجية / الع  الع

مَ ، إلا أف البيئة تعتبر عاملبن مهمنا  رَاثية بؽا تأثتَ ق اَمل ال على الرغم من أف الع
للبيئة حقا تسبب اختلبفات الذكاء. بيكن اعتبار ابعينات  أيضنا. بيكن 

كمحددات للحدكد العليا كالدنيا من الذكاء أك بؿددات نطاؽ القدرة الفكرية ، 
كلكن التأثتَات البيئية ستحدد مكاف حاصل ذكاء الأطفاؿ فِ ىذا النطاؽ. 

دَة التحفيز كابؼناخ العاطف ي العائلي كتشمل الشركط ابؼعنية التغذية كالصحة كج
ؿَ عليها من خلبؿ السلَؾ. تأثتَات بيئية  عَ التغذية الراجعة التي يتم ابغص كن
اَلي  اَ على معدؿ ذكاء عند ح بـتلفة على حاصل الذكاء بيكن للؤفراد أف بوصل

فَ معدؿ ذكائهم أكثر من  ٘ٙ إذا ما أثتَ فِ بيئة سيئة ، كلكن بيكن أف يك
سَطة أك ٓٓٔ غنية ، يَضح البحث الذم أجراه بيلي  إذا تم تربيتو فِ بيئة مت

ثَيقة بتُ الظركؼ الاجتماعية ، ية للؤسرة. مع ابؼتغتَات البيئيةالاقتصاد-العلبقة ال
عَ التغذية  دَة التحفيز كابؼناخ العاطفي العائلي كن مثل التغذية كالصحة كج
ؾَ. كما تؤثر حالة الأسرة أيضنا ؿَ عليها من خلبؿ السل  الراجعة التي يتم ابغص

 على شكل تربية للطفل.
 
 



44 
 

 

 (Slow Learnerج(. خصائص الأطفال بطيء التعلم )

فَ ببطء كالتي  عند لسيسي كابهايا ، فإنو بودد خصائص الطلبب الذين يتعلم
جَد العديد من  يتم النظر إليها من حيث عملية التعليم كالتعلم ، كفِ ىذه ابغالة ت

 :٘ٚابػصائص ، بفا يلي

 .بطيئة فِ طرح الأسئلة كالأحداث التي بردث فِ البيئة -
فَ أقل رغبة فِ اتباع الإجابة - نَ فَ أسئلة كيك  كنادرا ما يطرح
اَ حتى إلى ماذا ككيف يتم العمل - فَ اىتماما أقل كلا يلتفت لَ  .إنهم ي
ةَ ذاكرة أكبر من منطقهم - فَ ق  .يستخدم
 .ة كابؼعرفة الأخرل فِ التفكتَلا بيكنهم استخداـ طريقة الربط بتُ ابؼعرف -
 .ىم أقل طلبقة ، كغتَ كاضح كغتَ مناسب فِ استخداـ اللغة -
اَلد لإثبات العلم -  .يعتمدكف كثتَنا على ابؼعلمتُ كال
 .ىم بطيئة كحتى بطيئة جدا فِ فهم ابؼفاىيم المجردة -
بَة فِ نقل ابؼعرفة من ابؼعرفة إلى ابؼعرفة الأخرل -  .لديهم صع
 .يأخذكف بذارب أكثر من استخداـ ابؼنطق فِ حل ابؼشاكل -
 انهم غتَ قادرين على جعل التعميمات كاستخلبص النتائج -
فَ   - فَ بنقاط الضعف فِ الكتابة على الرغم كلَ أنهم يستخدم ىم يهتم

 .كلمات سهلة كبسيطة
لديهم ضعف فِ القياـ بدهاـ التعلم خاصة ابؼهاـ التي بهب القياـ بها  -
 .ريةبح
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رَة أعلبه ، ىناؾ أيضنا ميزات أخرل ترُل  بالإضافة إلى ابػصائص ابؼذك
أيضنا بشكل عاـ كما زالت مرتبطة بالأطفاؿ الذين لديهم طبيعة ابؼتعلم البطيء. 

 :ٙٚىذه ابػصائص ىي

 .القدرة الذكاء أقل من ابؼتَسط -

 اىتماـ بؿدكد كتركيز. -

اَد التعليمية ابؼناسبة. - نً ابؼ  القدرة المحدكدة على تق

جَيو نفسك -  .قدرة بؿدكدة لت
 .القدرة المحدكدة على بؾردة -
 بطيئة فِ رؤية كخلق علبقات بتُ الكلمات كالفهم -
اَد  - اَجو الفشل فِ التعرؼ على الأشياء التي تم تعلمها فِ ابؼ غالبا ما ت

اَقف ابعديدة  كابؼ
يَلبن  - قَت لدراسة كشرح الدرس لفتًة كافية. لكن لا بيكن أف يدكـ ط ال

هَ  .فِ ذاكرتو لأنهم سرعاف ما يفقدكف ما تعلم

 نقص ابؼبادرة  -

غتَ قادر على إنشاء كإرشادات العمل ابػاصة بهم ، كيفتقر إلى القدرة  -
ىَا  .على برديد الأخطاء التي ارتكب

عدـ القدرة على كصف أك برليل أك حل مشكلة أك التفكتَ بشكل  -
 .نقدم

 .لا بسلك القدرة على استخداـ العمليات العقلية العليا -
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لذالك على بياف فِ العليا ، بدءنا من التعريف إلى ابػصائص التي بيتلكها 
شخص لديو حاجز ابؼتعلم البطيء ، بيكن بزلص الباحثة إلى أف الطفل ذم 
ابغاجز البطيء ابؼتعلم لا بيكن رؤيتو بشكل مباشر لأف لو نفس جسدية الطفل 
مَية ، ككذلك حتُ  ، كلكن بزتلف من حيث ذكائهم فِ القياـ بأنشطتهم الي

فَ فِ عملية تعليم  .يشارك

 (Cerebral Palsy)الشلل الدماغي  .1
ؿَ بركنر ك دَرات  ىناؾ الكثتَ من فهم الشلل الدماغي ، كما يق س

(Brunner Dan Suddart)  فَ من كلمتتُ بنا الدماغ ، بفا أف الشلل الدماغي يتك
يعتٍ أف الدماغ كالشلل بنا الشلل أك الضعف أك عدـ السيطرة على العضلبت 
فِ أم حركة أك حتى غتَ خاضعة للرقابة. قد يؤثر تلف الدماغ على النظاـ 

اَزف أك  أبماط ابغركة غتَ كيؤدم إلى ضعف التنسيق لدل الأطفاؿ كضعف الت
 .الطبيعية أك مزيج من ىذه الشخصيات

أكؿ مرض   ٓٙٛٔكصف طبيب جراح بريطاني يدعى كلياـ ليتل فِ عاـ 
قَت بؿتَا فِ مهابصة الأطفاؿ فِ السنة الأكلى من العمر بفا  كاف فِ ذلك ال
بَة فِ بضل الأشياء كالزحف  ؾَ العضلبت كالأطراؼ. لديهم صع تسبب فِ سل

على الرغم من التقدـ فِ السن ، إلا أنها لا تتحسن كلا تزداد  كابؼشي. كلكن
ءَنا أيضنا. ىذا ابؼرض ىَ أحد الأمراض التي تتحكم فِ كظيفة ابغركة كيسمى  س

 .ٚٚالشلل الدماغي
الشلل الدماغي ىَ الشرط الذم يؤثر على التحكم فِ النظاـ ابغركي 

صبي العضلي الناجم عن نتيجة للآفات فِ الدماغ كبيكن أف يطلق عليو مرض الع
ظَيفة ابغركية  .ٛٚاضطرابات النمَ أك تلف فِ الدماغ ابؼرتبطة بالتحكم فِ ال
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بَة  بيكن أيضنا تفستَ الشلل الدماغي على أنو شذكذ ناجم عن صع
جَد خلل فِ ابغركة أك الشلل لا  ابغركة التي تنشأ من خلل فِ الدماغ ، كما ت

النخاع الشكَي مع أعضاء الشلل بسبب خلل فِ الدماغ كلكن بسبب التهاب 
فَ  بسبب تلف العضلبت. بسبب خلل فِ الدماغ ، يعاني الأشخاص ابؼصاب
بالشلل الدماغي من اللغة ، كالكلبـ ، كالكتابة ، كالاضطرابات العاطفية ، 
كالتعلم ، كغتَ ذلك من الاضطرابات النفسية. ثم يتم تعريف الشلل الدماغي من 

ريد غتَ طبيعي أك كظيفة الدماغ التي تنشأ بسبب قبل فِ كقت لاحق من التش
يَف ابعمجمة اَردة فِ بذ  ٜٚ.الضرر أك الإصابة أك ابؼرض فِ الأنسجة العصبية ال

اَ إلى أف الشلل الدماغي ىَ شذكذ ناجم  لذلك بيكن للباحثتُ أف بىلص
بَة فِ  بَات ابغركة بسبب اضطرابات الدماغ. على سبيل ابؼثاؿ: صع عن صع

بَات ابؼتعلقة بالعضلبت كضع قلم  بَة فِ الكتابة كغتَىا من الصع رصاص كصع
بسبب ضعف العضلبت. كلكن البعض يعتٍ أيضا أف الشلل الدماغي بيكن أف 
بَة ابغركة ليست بسبب  فَ بسبب التهاب النخاع الشكَي ، كبالتالي فإف صع يك
ىَات فِ الدماغ كلكن بسبب شلل الأطفاؿ أك شلل الأعضاء الناجم عن  تش

 .تلف العضلبت

 (Dyslexia)عسر القراءة  .0
 (Dyslexia)أ(. مفهوم عسر القراءة 

فَ بعُسر القراءة    عسر القراءة ىي حالة غتَ مرضية للغاية. الأفراد ابؼصاب
رَ على حالات  لديهم حاصل ذكاء طبيعي ، حتى فَؽ ابؼعدؿ الطبيعي. تم العث

عَ السكاف. لكن أكثر من  ٙ-ٖعسر القراءة ما بتُ  ٝ من ٓ٘ٝ من بؾم
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بَات فِ القراءة ، لا فَ حالات مرتبطة بصع تعتٍ عسر  السكاف ، الذين يصنف
 ٓٛالقراءة.

ـَ آخر  أف عُسر القراءة ىَ القدرة على قراءة الأطفاؿ فِ    يبتُ مفه
لَ الذكاءه   إطار القدرة التي ينبغي عليهم أخذىا فِ الاعتبار عند النظر إلى مست

  ٔٛكالعمره كالتًبية.
اَحد من اضطرابات كظائف الدماغ التي    ـَ عسر القراءة ك ك أيضنا مفه

اَؿ  فتًة العمر. يعتبر عُسر القراءة تأثتَنا نابصنا عن اضطراب فِ اقتًاف بردث ط
بَات القراءة الأكلية. عادة ما يتم اكتشاؼ  الذاكرة للمعابعة ابؼركزية يسمى صع

قَت ؿَ الطفل إلى ابؼدرسة لبعض ال بَة فقط بعد دخ  .ٕٛىذه الصع
مَ ، فِ سن ابؼدرسة ،    تبدأ أعراض فِ المجلبت التي كتبها كريستيانتيتٍ دي

بَات فِ بؾاؿ القراءة كالكتابة كابغساب.  رَ على أنها صع عسر القراءة بالظه
بَة فِ  عادة ما تتًؾ قدرتو فِ ىذا المجاؿ كراءه مقارنة بأقرانو. بهد الأطفاؿ صع
بَة قراءة  اَت ابغركؼ كصع التعرؼ على شكل ابغركؼ كأبظاء ابغركؼ كأص

دَة أك حتى تفقد الكلمات ككتابتها. ككثتَان ما تكتب ال كثتَ من الرسائل ابؼفق
رَة إلى كتابو ، كلكن إذا كانت  بعض ابعمل عند الكتابة أك النسخ من السب
أعراض عسر القراءة التي تظهر فِ سن ما قبل ابؼدرسة ىي مهارات اللغة 

 شفهية.ال
ا كلا يتم اكتشافو حديثنا فِ إندكنيسيا ،    إف عسر القراءة ليس شيئنا جديدن

ـَ اللأف عُ  اَقع من قبل العل طبية كعلم النفس فِ سر القراءة قد تم اكتشافو فِ ال
دَة منذ   ٖٛ.ٜٓٛٔ-ٜٓٚٔ جَ ثم إذا استنتج أف مقاكمة عُسر القراءة كانت م
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يَلة. كلكن لا يزاؿ ىناؾ الكثتَ من الناس الذين يعتقدكف أنو إذا كاف  فتًة ط
بَة فِ القراءة فإنو لا يتم  تضمينو فِ عقبة عسر القراءة ، فِ أطفابؽم بهدكف صع

حتُ إذا نظرنا من الفهم ابؼعبر عنو من قبل بعض خبتَم ابؼعسرين ، فإنو يفهم 
بَة الطفل فِ القراءة ىَر ىَ صع  .أف ابع

 (Dyslexia)عسر القراءة  العوامل التي تسبب .(ب
بعد تعلم كفهم بعض مفاىيم عسر القراءة أعلبه ، لا يكفي بؾرد فهم   

اَمل التي تتسبب فِ إصابة الطفل بعُسر  التعريف. من ابؼهم أيضنا أف نعرؼ الع
 .القراءة

اَمل التي بذعل الطفل يعاني من عسر القراءة ،    كفيما يلي بعض الع
 :ٗٛكىي

رَاثية .ٔ اَمل ال رَاثة أك الع  تسببها ال
لادةٕ نَية قبل ال دَ التأثتَات ابؽرم  .كج
 اضطرابات ابؽجرة العصبية .ٖ
( قبل hipoksi- iskemikىناؾ ضرر نتيجة الأكساجتُ نقص التًكية ). ٗ

لاية العقل أكالعصب الذم يسمى  لادة فِ ال  -paerito- tempero)ال

oksipital) 
فَ  اَمل التي بذعل الأطفاؿ يعان من ناحية أخرل ، ىناؾ العديد من الع

 :٘ٛمن عسر القراءة عسر القراءة ، على النحَ التالي
جَي .ٔ لَ  بي

رَكثنا من خلبؿ أساس  كَنا م فَ سل غالبنا ما يقُاؿ أف عُسر القراءة يك
جَي. تظهر الأبحاث التي أجريت على الأطفاؿ الذين تتًاكح أعمارىم  لَ بي
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اَت التأثتَ ابعيتٍ على الفركؽ الفردية فِ اللغة ، كلكن ليس فقط  ٗبتُ  سن
جَية ، بدا  لَ اَمل البي بَات القراءة ترتبط أيضا بالع  :فِ ذلكأف صع

 .ىناؾ تاريخ عائلي من عسر القراءة (أ.
 بضل إشكالي (ب.

ابؼشاكل الصحية ذات الصلة ، كىذا يعتمد على العدكل فِ  (ج. 
سَطى فِ بداية السنة الأكلى )مثل سائل الأذف  الأذف ال
فَ بؽا  السميك( كغتَىا من اضطرابات السمع التي قد لا يك

 .تأثتَ جيد فِ عملية التعلم
 معريفية. ٕ

اللغة ىي كاحدة من القدرات القليلة التي تأتي من النضج ابؼعرفِ. 
اَمل ابؼعرفية:  كتشمل أسباب عسر القراءة من ىذه الع

 بمط صياغة اللغة. (أ.
تي ، مثل قدرة الطفل على  (ب. عَي الص الأطفاؿ لديهم نقص فِ ال

حَ تاـ. حَ عن اللغة كالاستماع إلى المحادثة بَض  التعبتَ بَض
كَية.ٖ  السل

كَي ابؼستخدـ كعامل يسبب عُسر القراءة ، بدا فِ  فِ العامل السل
  :ذلك

يعاني الأطفاؿ ابؼصابتُ بعسر القراءة من مشاكل فِ العلبقات  (.أ
  .الاجتماعية

بَات التعلم(ب   .. الإجهاد ىَ أحد أسباب صع
فَ الدسلكسيا عند الأطفاؿ (ج . ىناؾ اضطراب حركي. سَؼ يك

بَنا دائ   .منا باضطرابات حركيةمصح
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. رؤية تعقيد مشكلة الأطفاؿ ابؼصابتُ بعسر القراءة ، لأف (د
مَ  فَ إلى دعم معن فَ من عسر القراءة بوتاج الأطفاؿ الذين يعان

 .من البيئة
 (Autismeالتوحيد ) .0

 (Autismeأ(. مفهوم التوحيد )
حَد من كلمة نَانية( التي تعتٍ الذات أك( autos يؤخذ مصطلح الت  الي

حَد ىم فِ الأساس  فَ من مرض الت الذات. لذا فإف الأشخاص الذين يعان
يَر  حَد ىَ اضطراب تط شخص بييل إلى الاستمتاع بأنشطة مع نفسو ، كالت
اَصل كالتفاعل الاجتماعي كأنشطة التخيل. ككذلك الأطفاؿ  معقد يشمل الت
فَ من مشاكل أك  حَد ىم من الأطفاؿ الذين يعان فَ من الت الذين يعان
اَصل كالتفاعل الاجتماعي كالاضطرابات ابغسية كأبماط  اضطرابات فِ بؾاؿ الت

اَطف ؾَ كالع  .ٙٛاللعب كالسل
حَد ىَ كاحد من الاضطرابات  قَت نفسو ، كفقا لكاتب الت فِ ال
يَة ابؼنتشرة التي تتميز ثلبث خصائص رئيسية ، كىي العزلة ابؼفرطة كعدـ  التنم

اَصل مع الآخرين.  فَ الاحتياجات ابؼرضية القدرة على الت ثانيا ، سَؼ تك
ؾَ الأطفاؿ كبيئتهم. كالثالث ىَ الطفرة أك  بفاثلة. ىذه ابغاجة تنطبق على سل
جَيا  لَ اَصلية ، بدا فِ ذلك الإك اَصل ليست الت ؿَ أف طريقة الت بيكن الق
حَد أيضا عدـ  كابعمل التي لا تتلبءـ مع الَضع. لدل الأطفاؿ ابؼصابتُ بالت

، الكلمات ابػاصة بهم بدلا من ذلك تربصة ابعمل حرفيا ك عكسالقدرة على 
فَ على أنفسهم كلمة "أنت  "عادة ما يطلق

بَيعكفقا ل مَباف ت حَد من اضطرابات ل ، يعاني الأطفاؿ ابؼصابتُ بالت
النمَ فِ كظائف ابؼخ التي تشمل المجالات الاجتماعية كالعاطفية ككذلك 
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اَصل اللفظي كابػياؿ كابؼركنة  اَئد كابؼعرفة كالانتباه. ىذا شذكذ مع تأخر الت كالف
يَة.  ٚٛبمَ غتَ طبيعي بفيزة للعلبقات الاجتماعية كاللغ

حَد  اَ أف مرض الت رَة أعلبه ، بيكن للباحثتُ أف يستنتج من ابؼعاني ابؼذك
فَ من اضطرابات فِ العديد من المجالات بدا فِ ذلك  ىَ الأطفاؿ الذين يعان

اَصل كالتفاعلبت كال كَيات الاجتماعية فيما بعدالت  .سل
 (Autismeالتوحيد ) العوامل التي تسببب(. 

حَد على  اَمل التي تسبب الت رَ على الع قَت ابغاضر ، لا بيكن العث فِ ال
رَاثية ىي عامل  اَمل ال ؿَ ، أف الع كجو اليقتُ. كمع ذلك ، بعض النظريات تق

حَد فِ الطفل.  ٛٛرئيسي فِ حدكث الت
قَت ىَ نفس الآراء التي تم الكشف عنها أعلبه رأم ناكيتا فِ ىذا  ال

حَد فِ الشخص. كفقا ل ؿَ سبب الت حَد  نكيتاح ، ىَ سبب اضطراب الت
 :ٜٛمن

رَاثة‌. أ  العامل ال
 كقت ابغامل‌. ب

 إذا حدثت عدكل .ٔ
ابعدرم ، الفتَكس الذم يدخل الأـ يتداخل مع خلبيا دماغ  . ٕ

 .الطفل
اَت الأسناف .ٖ  أثناء ابغمل كالأغذية  تلَث ابؼعادف الثقيلة مثل حش

ثَة.  ابؼل
لادة  ج.  حديثي ال

 . نقص الأكسجتُ أثناء ابؼخاض. ٔ
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لادة ابؼبكرة.ٕ  . ال
لادة .ٖ  زَف عند ال  . كلد مع ابلفاض ال
 .. نزيف فِ دماغ الطفلٗ

لادة  د. بعد ال
دَ الفقرم. .ٔ  سقَط أك عثرة فِ كثتَ من الأحياف على الرأس أك العم
  الثقيلة كغتَىا من التلَث.تلَث ابؼعادف  . ٕ
اَدث التي تسبب إصابة الأكعية  .ٖ عَ ابغ الصدمة فِ الرأس مع كق

يَة.  الدم
 . نقص الأكسجتُٗ 

حَد أعلبه من بعض ابػبراء. لذا بيكن  ؿَ أسباب الت بناء على آراء ح
اَمل كراثية ثم حدكث اضطرابات أثناء  دَ ع حَد ىَ كج الاستنتاج أف سبب الت

لادةابغمل اللبحقة  لادة كما بعد ال  .كحديثي ال

 (Autismeالتوحيد )خصائص الأطفال ج(. 
حَد من ابػصائص الرئيسية ، كىي: الطفل لا يهتم البيئة     يتميز الت

يَر اللغة  الإجتماعية، لا بيكن أف تتفاعل بشكل طبيعي فِ التفاعل الاجتماعي ، كتط
كالكلبـ ليس طبيعيا ، رد الفعل أك مراقبة البيئة بؿدكدة كمتكررة. إذا كاف التفاعل 
حَد ىَ ابغد الأدنى للغاية مع  فَ من اضطرابات الت الاجتماعي للؤطفاؿ الذين يعان

اصل فإف الطفل يعاني من اضطراب. مثل الطفل لا يريد أف البيئة المحيطة بها كللتَ 
يتحدث إلى الناس إلى جانبو أك لا يستطيع أف يتكلم كفقا لعمره ، كالانسحاب 

 ٜٓ.كدائما القياـ بأنشطة ابؼتكررة
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حَد. كما ىَ  ىناؾ العديد من الآراء التي تشرح خصائص الأطفاؿ ابؼصابتُ بالت
حَد من مشاكل أك اضطرابات مَضح بشكل أساسي ، يعاني  الأطفاؿ ابؼصابتُ بالت

  ٜٔ. كىي بفا يلي:فِ العديد من المجالات التي يتم تضمينها فِ خصائصها
  اتصالات. 0

يَر لغة بطيئة أ(.      .تط
 .يبدك الطفل صعبنا فِ الكلبـ ب(.   
  .فِ بعض الأحياف الكلمات التي تظهر ليست مناسبة ج(.   
 .معتٌ مراران كتكراران كلا بيكن فهمو من قبل الآخرينتضليل بلب د(.   
اَصلق(.     .التحدث بعدـ الت
  .لطيفة لتقليد بؿادثة ك(.   
‌.لطيفة لسحب أيدم الآخرين للقياـ بدا بوب ز(.   

 .اضطرابات حسية. 9
 .حساسة للمس .أ(  
رَ أغلق أذنيكب(   اَتنا صاخبة على الف  .. عندما تسمع أص
  .برائحة الأشياء. سعيد ج(  
 .غتَ حساس للؤلم كابػَؼ د(.   

 نمط اللعب. 1
 لا تلعب مثل الطفل بشكل عاـ أ(.   

 لا برب اللعب مع الأطفاؿ فِ سنهم ب(.   

 ليس مبدعا  ج(.   

ظَيفة اللعبة  د(.     لا تلعب كفقا ل
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 لطيفة لتدكير الأشياء ق(.   

فَ لزجة جدا مع أشياء ك(.     .معينة بيكن أف تك

 لا أحب التغيتَ ز(.   

 عاطفة. ٗ
 . الغضب ابؼتكرر بدكف اللحامات كالضحك كالبكاء دكف سبب.أ( 
عَنا أك لا تعطى رغبتها فِ ب(  . مستعصية لا بيكن السيطرة عليها إذا كاف بفن

فَ مدمرة كمهابصة.  بعض الأحياف تك
 . فِ بعض الأحياف أنو يضر نفسو.ج( 
فَ لديك د(   التعاطف كلا تفهم مشاعر الآخرين.. لا يك

 

 التفاعل الاجتماعي . 0
حَد أنفسهم. أ(  فَ من الت  . يفضل الأشخاص الذين يعان
  .. لا اتصاؿ العتُ أك القليلب( 
  .. لا تهتم باللعب مع الأصدقاءج( 
ةَ للعبد(  فَ مدع  ٕٜ.. لا تريد أف تك

حَد التي بهب بيكن الاستنتاج أف ىناؾ العديد من خصائص الأطفاؿ  ابؼصابتُ بالت
 .على الأقل أف يعرفها الآباء أك التعليم ابعامع
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 الثالث الفصل

 منهجية البحث
 

 مدخل البحث ونوعو . أ
فَ على  تستخدـ الباحثة ابؼدخل الكيفي, لأف البيانات المحتاجة لاتك

مَات  رَة ابؼعل رَة عديدةككمية, لكن على ص البيانية كالتفصيلية عن مضمَف ص
 ابؼدخل.

ـَ بالَصف  عَ ىذا البحث فهَ الَصفيكأما ن لأف الباحثة يريد أف يق
اكؿ بها . برالاحتياجات ابػاصة للؤطفاؿ ذكم مشكلبت عليم اللغة العربيةعن 

جَو لتح قيق الفركض. فإف عملية الباحثة كصف العناصر الأساسية كما ىي كلا ي
م الَصفي من البحَث التي تتضمن على العرض كالكتابة التصمي البحث بهذا

قَائع فِ ابغاؿ ابؼستقبل  .ٖٜكالتحليل كالتفستَ عن ال
 حضور الباحثة  . ب

، لذا فإف مدخل الكيفي أك الَصفي باحثةتستخدـ ال ىذا البحثفِ 
دَ الباحث فَ البيانات ك بذ ة، لأف الباحث ىذا البحثفِ  جدا مهم ةكج  ركنهابذمع

ىذا فِ كيتطلب اقتناء البيانات فِ الأمكنية البحث كبالتالي لتًتيب نتائجو. 
كابؼخبر كبصيع الأطراؼ التي تشارؾ  ةالتقارب بتُ الباحث ابؼكاف البحث، برتاج

 .ابؼكافر بحثنا فِ ىذا بذ ةأف الباحث، طابؼا
جامعي البيانات الرئيسيتُ فِ عملية  ةالباحثعتبر ت،  الكيفيفِ البحث 

فِ ىذه ابغالة ، يتماشى البحث كيساعدىم فِ ذلك مصادر البيانات الأخرل. 
قَف الباحث  Lexy Moeloengمع رأم  للغاية لأنو معقد  كيفيفِ البحث ال ةأف م
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قَت نفسو بـطط كمنفذ بعمع البيانات   كتفستَ البياناتالبيانات  كبرليلفِ ال
بحث ىنا الأداة أك أداة  ةإف فهم أف الباحث كفِ النهاية كمراسل نتائج البحث.

 ٜٗ.يصبح كل شيء من عملية البحث بأكملها اىَ صحيح لأنه
دَ الباحث مهم للغاية لأنو أصبح أحد  فِ العملية البحث ةلذلك فإف كج

بعمل  ةالباحث تيذ ىذا البحث ، قام. كفِ تنفاالأدكات فِ عملية بحثه
،  هاسيتم استخدامها كأشياء فِ أبحاثابؼدرسة التي  الىملبحظات مسبقة 

 ابؼدرسة الإبتدائية الرّبواف لاكانج. كبالتحديد فِ 
 ج. موقع البحث 

قَع ىذا البحث يعتٍ فِ مدرسة الإبتدائية الرّبواف لاكانج. ىي    كاف م
ؿ ذكم الإحتياجات إحدل من ابؼدرسة الإبتدائية فِ لاكانج التي فيها الأطفا

نَسيدم رقم  بق فَ اللغة العربية. كىي فِ الشارع م  ٕ٘ابػاصة كىم يتعلم
كالباحثة تبحث فِ الصف الثاني حتى الصف ابػامس الذم الأطفاؿ  لاكانج.

فَ حقيقة فِ تعليم اللغة العربية.   ذكم الإحتياجات ابػصة يعلم
 البيانات ومصادرىا د.

الباحثة على البيانات من ابؼصادر الإنسانية فِ البحث الكيفي بوصل 
سَيلة ا سَيلة ابؼقابلة كملبحظة. كغتَ الإنسانية ب حَارسيمي ب ثَائق. كما قاؿ "س ل

اَجد البيانات عن رمز أكالشخص فِ كت ابو" إفّ مصادر البيانات فِ البحث  يت
 . ٜ٘أكالإمكانية
بؼقابلة فِ ىذا البحث يعتٍ إخبارمّ من ا الأساسيةمصادر البيانات  .ٔ

فَ ابػاصمع  الإحتياجات ابػاصة كبابؼلبحظة  الأطفاؿ ذكم ابؼشرف
كمصادر البيانات الآخرٍ يعتٍ من الأطفاؿ ذكم  فِ ابؼيداف.
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فَ من: ستة ) ( أشخاص من الأطفاؿ ٙالإحتياجات ابػاصة تك
( أشخاص ٘( كبطسة )ADHD) هكتشتت الانتبا  إضراب فرط ابغركة

( كشخصتُ من الأطفاؿ Slow learnerبطيء التعلم )من الأطفاؿ 
( كشخصتُ من الأطفاؿ الشلل Disleksia عسر القراءة )

حَيد Cerebral Palsyالدماغي) ( كشخصتُ من الأطفاؿ الت
(Autis.) 

مصادر البيانات الَضيفة فِ ىذا البحث يعتٍ من الكتَب البحَث  .ٕ
 الأطفاؿ ذككا عنكالكتَب الأخر ابؼتعلقة بهذا البحث كابؼقالة 

اَر كنتائج  ثَائق من ابؼكاف البحث كمثلي ص الإحتياجات ابػاصة كال
ثَائق الأخرل من البحث عن الأطفاؿ  من التعليم اللغة العربية كال

 ذكم الإحتياجات ابػاصة.
 . أسلوب جمع البياناته

أسلَب بصع البيانات ىَ مهم فِ البحث لأف أىدفو الإبتدائي يعتٍ 
بَة فِ ىذا . كبرتاج ٜٙليحصل البيانات الباحثة إلى أسلَب بصع البيانات ابؼطل

 البحث كىم:
 ابؼقابلة .ٔ

الأطفاؿ  مرافقة ابػاصمرتّب مع  ابؼقابلة الباحثة برتاج ابؼقابلةفِ أكؿ 
ذككا الإحتياجات ابػاصة كالأساتيذات عن عن الأطفاؿ ذككا 
الإحتياجات ابػاصة لتحصل البيانات عن التعليم اللغة العلربية 

بؽا لؤطفاؿ ذككا الإحتياجات ابػاصةلالتعليمها  مشكلةك  . لأف مع حل
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بالنطق كمباشرة إلى ابؼبحث فِ ىذا  البياناتابؼقابلة ىي لمجتمع 
   .ٜٚالبحث

( ابؼشرفتُ للؤطفاؿ ذكم ٓٔكفِ ىذا البحث الباحثة تقابل عشرة )
الإحتياجات ابػاصة بؼقابلة معهم كلأعطى إخبارمّ منهم. ثم الباحثة 

ئيسة ابؼدرسة الإبتدائية الرّبواف لاكانج كلأعطى أيضا إخبارم تقابل ر 
   منها.

 ابؼلبحظة .ٕ
كانت ابؼلبحظة تفعلها الباحثة بحثت عملية تعلّم اللغة العربية. ك أما 
ابؼلبحظة التى تستعملها الباحثة فهي ابؼلبحظة ابؼباشرة كابؼلبحظة 

فِ ملبحظة قصد الصدقية.ابؼلبحظة ابؼباشرة تعتٍ كانت الباحثة تشتًؾ 
عَ, ك على  البحث. بينما ابؼلبحظة الصدقية ىي ابؼلبحظة التي يعلمها ابؼَض
فَ الفرصة للملبحظة لتلبحظ الأحداث التي  اَضيع يتيح العكس, كانت ابؼ

فَ أفّ ىناؾ شخصا يلبحظ ما يفعلنو.  ٜٛكقعت فِ الفصل, كيعتًف
الثاني  ربية فِ الفصلاللغة الع ميتعلعملية فِ  ةلبحظ الباحثتفِ ىذه ابغالة, 

كالفصل الثالث كالفصل الرابع كالفصل ابػامس من الأطفاؿ ذكم 
قَع كت ميالتلبميذ فِ التعلّ لبحظ ت, كانت الإحتياجات ابػاصة لبحظ م

 البحث ك بيئتو.
ثَائق .ٖ  ال

اَر ل الباحثة  تسج ثَائق آخر كمثلي ص نً اللغة العربية كَال كتاب التق
زَر ىذا البحث بعمع فِ عملية تعليم اللغة  اَر آخر أف ي العربية كص

 البيانات.
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 تحليل البيانات. و
اَت   بَرماف كابػط إستخدمت الباحثة أسلَب برليل ابيانات التي اقتًحو ميلس كح

 ٜٜالتي تتخد الباحثة فِ برليل البيانات بفا يلي:
 عرض البيانات: يشتمل عرض البيانات على عملية التحرير كالتنظيم حتى ترتي .ٔ

البيانات فِ اللجدكؿ ككذالك عملية اختصار بصيع البيانات كتقريقها على الفكرة 
عَ ابؼعتُ.  كالفصيلة ابؼعينة أك إلى ابؼَض

اَء كانت تناسب أـ لا تناسب  .ٕ تصنيف البيانات: إختارت الباحثة البيانات س
 بأىداؼ البحث فحللها الباحثة.

عَ كابؼعتٌ كابؼكشف.ابػلبصة: استخلص الباحثة عن النتائج البحث  .ٖ  بناء على الن
 ز. تأكيد صحة البيانات

فَ البيانات تؤمن صدقها بر  تاج الباحثة تأكيد صحة البيانات لكي أف تك
ؿَ  إلى صحة البيانات كقصد ذلك يؤثر البيانات إلى أختَ حاصل البحث. لذلك للحص

رَ كعميق ابؼلبحظة كالتثليفِ ىذا البحث،  يَل ابغض  ث.الباحثة تستخدـ ط
رَ .ٔ يَل ابغض  ط

رَ   سَائل نفسو. كذالك حض الباحثة الباحثة فِ ىذا البحث الكيفي من ال
رَ فِ خلفية البيتعتُ فِ بصع البيانات كبر قَع تج بإطالة ابغض حث. كالباحثة فِ م

فَ الباحثة البحث حتى ت  ٓٓٔمع كل البيانات.اف بذك
 عميق ابؼلبحظة .ٕ

بؼعرفة صحة البيانات. كعلى  عميق ابؼلبحظة، تعمل الباحثة عميق ابؼلبحظة 
دَة ثم ذالك، ت جَ   .نتائج البحث عرضستطيع الباحثة لتفستَ كل البيانات ابؼ

 التثليث .ٖ
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لتأكيد صحة البيانات الذم يستعمل من شيء آخر )غتَ التثليث ىي التقنية  
كفِ ىذا البحث بأداء ابؼقارنة   ٔٓٔ.البيانات( على سبيل ابؼقارنة على ابغقائق

كملبحظة، كابؼقارنة بتُ مصادر البيانات بدصادر البيانات آخر بتُ مقابلة 
  أكمصادر ابغقائق.    
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 الفصل الرابع

 عرض البيانات وتحليلها
 

 المبحث الأول: لمحة العامة عن المدرسة الرّيحان الإبتدائية لاوانج
 تاريخ نشأة المدرسة وموقغها الجغرافي . أ

بظيت ىذه ابؼدرسة مدرسة الرّبواف الإبتدائية لاكانج. أسست ىذه ابؼدرسة فِ  
ـ. ىذه ابؼدرسة برت رعاية مؤسسة تربية إسلبمية  ٕٛٓٓمن يناير  ٔٔالتاريخ 

نَسيدم رقم  بق لاكانج. ىذه ابؼدرسة قريبة  ٕالرّبواف. تقع طدرسة الرّبواف شارع م
ن سَؽ لاكانج كأصبحت ىذه ابؼدرسة إحدل ابؼدارس ابؼمتازة فِ تربية الشاملة م

 ٕٓٔيعتٍ التًبية للؤطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة فِ لاكانج.
 رؤية المدرسة ورسالتها وىدفها  . ب

 رؤية ابؼدرسة ىي برقيق الإنساف الإندكنيسي العاملي كالقرآني .ٔ
 ٖٓٔرسالتها ىي: .ٕ

يَة الإبي‌. أ  اف كمعرفتو.إنقاذ طبيعة الطفل كتق
 تضمتُ فهم ابؼتعلمتُ كاعتقادىم بتعاليم الإسلبـ. ‌. ب
 الإحتًاـ كابغب بالقرآت الكرنً‌. ج

فَ لديهم  يَر القدرات الفكرية كالعاطفية كالركحية للمتعلمتُ حتى يك د. تط
اَنب  لَ كتنمية ابع جَيا كالإبياف كالتق لَ ـَ كالتكن الإتقاف ابعيد فِ العل

 ية كالثقافية.الإجتماعية كالبدنية كالعاطف
يَر ابػلَؽ فِ ابغسنة على الله سبحانو كتعالى كالناس كالعالم.  ق. تط
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يَر كل الكفاءة الإبهابية للمتعلمتُ.  ك. تط
يَر فهم ابؼتعلمتُ الصحيح بفلسفة البلبد كثقافتها.  ز. تط

 ح. إعداد ابؼتعليم بالبصتَة العابؼية.
 ٗٓٔالإبتدائية بالصفات:. ىدفها ىَ انتاج ابؼتخرجتُ فِ مرحلة ٖ

يَة  أ. العقيدة الق
مَ على حق الإسلبـ.  ب. الفهم كالإعتقاد الق

 ج. القدرة غلى قراءة القرآف كحفظها بطلبقة كالفهم معناىا.
مَية على أساس القرآف كالسنة.  د. تنفيذ دين الإسلبـ فِ ابغياة الي

جَية. لَ ـَ كالتكن  ق. الإتقاف فِ العل
اللغة الإندكنيسية كالعربية كالإبقليزية لاتصالات  ك. القدلرة على استخداـ

جَيا لَ ـَ كالتكن  كامتصاص العل
عَة أك  اَء ابؼطب مَات ابؼختلفة س ز. القدرة على استخداـ كسائل ابؼعل

 الإلكتًكنية.
 ج. حالة المدرسين والموظفين

رئيسة من ىذه الدلراسة الأستاذة ليليل قمرية ابؼاجستتَ. كتساعدىا  
فَ كا ظَفتُ فِ ابؼدرس فَ فِ إجراء عملية التعليم. يبلغ عدد ابؼدرستُ كابؼ ظَف بؼ

 ٓٛ ٕٛٔٓ/ٕٚٔٓمدرسة الرّبواف الإبتدائية لاكانج فِ عاـ الدراسي 
مَية كمعاىد  مَية كجامعةابغك اَ من جامعة الإسلبمية ابغك شخصا. كمو خرج

 ٘ٓٔالإسلبمية بدالانج.
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 د. حالة التلاميذ
فَ( من التلبميذ  ٓٙ ٕٛٔٓ/ٕٚٔٓعدد التلبميذ فِ عاـ الدراسي   )ست

تلبميذ ذكم  ٕٔذكم الإحتياجات ابػاصة، يعتٍ فِ الصف الأكؿ 
تلبميذ ذكم الإحتياجات ابػاصة ك  ٛالإحتياجات ابػاصة كفِ الصف الثاني 

 ٚتلبميذ ذكم الإحتياجات ابػاصة كفِ الصف الرابع  ٓٔفِ الصف الثالث 
تلبميذ ذكم  ٓٔف ابػامس تلبميذ ذكم الإحتياجات ابػاصة كفِ الص
تلبميذ ذكم الإحتياجات  ٖٔالإحتياجات ابػاصة كفِ الصف السادس 

 ابػاصة.

 عرض البيانات وتحليلهاالمبحث الثاني : 
كشف الباحثة عن البيانات التي ت، ا البحثنتائج ىذ من ض البياناتفِ تعر  

ؿَ عليها أثناء إجراء البح تم فِ المجاؿ ابؼناسب لتًكيز البحث ابؼقدـ فِ  ثابغص
 الفصل الأكؿ. 

م يابؼتعلقة بعملية التعل ثمن نتائج البح ةتعرض ىذه البيانات، بدأ الباحث فِ 
علبكة على . ك درسة الرّبواف الإبتدائية لاكانجابؼلأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة فِ ا

اللغة العربية للؤطفاؿ ذكم  شكلبت تعليمابؼتعلقة بابؼ ثذلك ، فإف نتائج البح
ؿَ ابؼقدمة  درسة الرّبواف الإبتدائية لاكانجابؼالاحتياجات ابػاصة فِ  إلى جانب ابغل

ىنا ة التي حصل عليها الباحث ثم اللغة العربية. نتائج البحيتعل تفِ معابعة مشكلب
ثَائق.   من خلبؿ ابؼقابلبت كابؼلبحظة كبعض ال
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مدرسة الصة في اللإطفال ذوي الإحتياجات الخعملية تعليم اللغة العربية  .1
 الرّيحان الإبتدائية لاوانج

درسة الرّبواف ابؼفِ  م الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصةيتعلفِ تنفيذ عملية  
جَد احتماؿ لإمكانية التعل الإبتدائية لاكانج يَاءه، لأنو فِ لا ي م مع أصدقاء أس

قد ن ، الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة الذي درسة الرّبواف الإبتدائية لاكانجابؼ
بؽم العادية ابؼدرجة فِ الصف مثل الأطفاؿ الآخرين. استطاع  ٙٓٔعلى متابعة فص
اَ، فبالرغم من أنهم  لكنك    فَنا عادية مثل الأطفاؿ بشكل إتبّع عاـ ، إلا  صف

بؽم مرافقتُ ابػاص معلمتُ أف فَ فِ فص ابؼدرس فِ ذالك  . حتى لا يشعريشارك
بَة  الفصل اَد التعليمية، لأف ابؼعلم من بيافبصع ابػاص الذم رافق  تُابؼرافق تُابؼ

حَنا حتى يتم فهمو  مالطفل ذك  الاحتياجات ابػاصة يشرح للطفل بشكل أكثر كض
 حقنا.

ابػاص أيضنا إعداد ابؼعلمتُ بشكل عاـ كأداة تعليمية،  مرافقبهب على ابؼعلم  
، ذاإمها فِ عملية التعلم. نً التي سيتم استخداَ لتقاليب ككسائل الإعلبـ كأدكات اأس

م الاحتياجات ليس لدل معلم الفصل طريقة أك كسيلة إعلبمية خاصة للؤطفاؿ ذك 
اَابػاصة الذين   الفصل الدراسي. اتبّع

التي  غرفة أك فصل ابػاصىناؾ أيضا ابؼدرسة الرّبواف الإبتدائية لاكانج فِ  
جَد فيها أطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة من اضطرابات بـتلفة. كفِ الفصل  ي

 العادية، لكن عملية التعلم فِ  فصلفَ عملية التعلم ىي نفسها كالالدراسي ، تك
أكثر تركيزنا على الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة التي لا بيكن  ابػاصغرفة ىذه ال

الإبتدائية ابؼدرسة  رئيسةم أم شذكذ. كما قاؿ مزجها مع الأطفاؿ الذين ليس لديه
   ٚٓٔالرّبواف لاكنج.
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" ىذه ابؼدرسة ليست كل الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة بيكن أف تتبع 
الفصل العادم مثل الطلبب الآخرين الذين ليس لديهم عقبات، لكن أكلئك 

اَ بؽم مكانن  ؿَ الدراسية العادية قدم رَ الفص اَ من حض اَ الذين لم يتمكن ا ليتعلم
 أنو ىَ غرفة ابؼصدر ، بالإضافة إلى معلم ابغراسة على كجو ابػصَص". 

الأطفاؿ ذكم الإحتياجات بعض  درسة الرّبواف الإبتدائية لاكانجابؼلذلك فِ  
م يعند التعل خارج الفصل كمثلي فِ  فِ مكاف آخربعضهم اصة فِ غرفة ابؼصدر ك ابػ

بَة فِ التًكيز  التعلم لأنو فِ الغالب الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة أكثر صع
بابؼلل بسرعة أكبر  قد شعركاكالتًكيز عند مزجها مع العديد من الناس ، كما أنهم 

 ٛٓٔعند الاضطرار إلى التعلم فِ الفصل الدراسي. 
اَد  كم الاحتياجات طفاؿ ذم الأيابؼستخدمة فِ عملية تعل التعليمية بالنسبة للم

اَء منابػاصة ،  اَد س ابؼستخدمة من قبل الأطفاؿ العاديتُ أك الأطفاؿ  التعليمية ابؼ
ىَات. لذا فإف عملية التعلم للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ا بػاصة دكف أم تش

كثتَان فقط أف اختلبؼ أماكن التعلم ككسائل الإعلبـ   بـتلفةكالأطفاؿ العاديتُ لا 
  مرافقتُ ابػاص. عاـ كمعلمتُ بـتلفة أيضنا بتُ معلمتُكالأساليب ابؼستخدمة 

 (RPP) ميخطة تنفيذ التعلم الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة يتم استخداـ يفِ تعل "
ٜٓٔ"IEPبشكل بـتلف كمعركؼ بشكل أفضل باسم 

 

ىناؾ تفستَ للعقبات التي بيتلكها الطفل من ذكم الاحتياجات  IEPفِ ىذا  
اَت كأىداؼ التعلم الذم يتعتُ برقيقو يتم  ابػاصة ابؼعنية. لذلك فِ إعداد ابػط

اَجز كلاحقا أف ابؽدؼ الذم يتعتُ برقيقو مع ابغد الأقصى.  إعداده كفقا للح
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 الخاصة بالعقباتذوي الإحتياجات عملية تعليم اللغة العربية لأطفال  . أ
 (ADHD)إضراب فرط الحركة وتشتت الإنتباه 

فَر  مدرسة الرّبواف الإبتدائية لاكانجعملية التعليمية فِ   م كفقنا يالتعل ابؼدرسة، ت
لَ كل  عملية . (ADHD) إضراب فرط ابغركة الأطفاؿلقدراتها ككذلك كفقنا بؼست

اَقع  همميالتعل يَاءمتساكية بالعملية للتلبميذ فِ ال فَ الدركس التي يتم الأس ، يتعلم
 الآخرين. للتلبميذتدريسها أيضا 

فَ اللغة العربية لأف بعضهم من لغة العربية كلكن فِ دركس ال  ليس كلهم يتعلم
، لأف ىناؾ بشكل ( لا يقدركف على تعلمهاADHD) إضراب فرط ابغركةالأطفاؿ 

لَ الأدنى الذين فَ فِ ابؼست اَ من تلقي الدركس  رئيسي أكلئك الذين لا يزال لم يتمكن
فَ اللغة  (ADHD) إضراب فرط ابغركةطفاؿ العربية. فِ بعض الأحياف لأ الذين يتعلم

اَد تعل ا يالعربية ، لا بيكن تعلم كل م م اللغة العربية. ىناؾ من يدرس فصلبن كاحدن
اَد   (ADHD) إضراب فرط ابغركةمن اللغة العربية ، كىناؾ أيضنا  تعليمفقط من م

اَدركف على ابؼتابعة كفقنا قاد يَاء فِ ىذه ابؼدرسة.الذم تعلمو أيضنا  للم  للتلبميذ أس
 إضراب فرط ابغركةطفاؿ لأم اللغة العربية يفِ عملية تعل كما رأت الباحثة 

(ADHD) م، كرر ابؼعلم يالآخرين. فِ بداية التعل التلبميذ كعملية تعليم اللغة العربية
عَا بقليل من الأسئلة كالإجابات السابقةفِ  لغة العربيةمن ابؼادة  ابػاص ابؼرافق ، متب

اَد ابعديدة إذا كاف بالفعل فِ ابؼادة السابقة  . إذا لم يفهم اَفهمقد  التلبميذثم بدأ ابؼ
جب تكرارىا فِ ذلك ابؼادة السابقة ، فيفِ  (ADHD) إضراب فرط ابغركة التلبميذ

ـَ فَ عملية التعل. الي سَطةيكعندما تك  إضراب فرط ابغركةالأطفاؿ من  م مت
(ADHD) اَ فِ الفصل خارج الفصل فِ فِ غرفة ابؼصدر أك  متساكية، لأنهم إذا درس

بَة فِ التًكيز لأف ىناؾ الكثتَ من الن فَ. كلكن من ، فإنهم بهدكف صع اس كمزدبض
اَ مع الطلبب الآخرين، لأنو إذا كاف بإمكانهم فِ الفناحية أخرل ، صل أف يتدخل

فَ  (ADHD) إضراب فرط ابغركةطفاؿ الألأف  عَ من الأطفاؿ الذين لا يستطيع ىم ن
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ؿَ الدراسية ، فه اَ من ابؼشي فجأة فِ الفص ناؾ أيضنا أكلئك التهدئة حتى يتمكن
فَ  اَالذين بوب اَفذ أك ابػزائن. أف يتسلّق  ٓٔٔالن

اَفق نتائج ابؼلبح  رَة أعلبه مع نتائج ظةتت  ةالباحث تابؼقابلبت التي أجرا ابؼذك
. لقد قاؿ (ADHD) إضراب فرط ابغركة تلبميذل ابؼرافقتُ ابػاصمع أحد ابؼعلمتُ 
اَقع لا  (ADHD) إضراب فرط ابغركة تلبميذ أك الأطفاؿ، عملية تعلم لذلك: "فِ ال

، ثم التعليم، كما نكرر الدرس السابق عند بداية كثتَنا عن الطلبب الآخرينبزتلف  
رَ التي ىناؾ أيضنا بعض الأسئلة  ؿَ الدرس السابق باستخداـ مساعدة من الص ح

اَفق مع ابؼادة. لأنو من الصحيح أف تعل م الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة أمر يتت
سَط  رَةدائمنا كسائل  باستخداـىنا  معلم مرافق ابػاصمفيد للغاية ، كما أف مت  الص

 مرافقتُ ابػاصلمتُ م اللغة العربية. بكن كمعيفِ تعل كخاصةم يلدعم عملية التعل
فَ  الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة لديهم نفس ابؼهاـ التي يضطلع بها ابؼدرس

 ٔٔٔ".الآخركف
لأطفاؿ ذكم  اللغة العربية ميتعل دؼفِ تَضيح أنو بؽ ةالباحث كفِ قبلو أردت 

اَجز ، لديهم ما يكفي  (ADHD) إضراب فرط ابغركة الاحتياجات ابػاصة مع ح
 فقط لفهم اللغة العربية كمعرفتها أكثر من ذلك.

م من ابؼعلم، أف يىذه الأىداؼ التعليمية ، عندما بركي عملية التعلمن  إذا 
م اللغة العربية أكثر على طريقة المحاضرة ، كالتي يالطريقة ابؼستخدمة فِ عملية تعل

ؿَ شرح ابؼعلم كأيضا فِ بعض الأحياف ب رَ ح اَب تتمح استخداـ طريقة السؤاؿ كابع
فَ  اَد أسهل ، لذلك على الرغم من أنهم يشارك ؿَ الدراسية العاديةعلى م  فِ الفص

نَو دائمنا ، لأنو إذا بظح بؽم بدتابعة  معلم مرافق ابػاصإلا أنو لا يزاؿ ىناؾ  يرافق
م فِ الصف العادم فقط من خلبؿ اتباع شرح بؼدرس اللغة العربية يعملية التعل
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الأطفاؿ  بيافأيضنا فِ  مرافق ابػاصابؼعتاد، لا بيكنهم ذلك. لذلك يساعد ابؼعلم 
 ٕٔٔذكم الاحتياجات ابػاصة.

يَاءم اللغة العربية ، فإنو بىتلف كثتَا عن ينً تعلَ فِ حالة التق  ،  التلبميذ الأس
ـَ با ابؼعلم مرافق ابػاصلذلك فإف  عن طريق ضبط قدراتو.  السؤاؿىَ الذم يق

مَية التي يتم  نً. إذا كانت التقسنةنهاية ال إختبارك  ىنا ىَ اختبار منتصف نًَ التق الي
عَ ، فإنها تعمل فقط على الأسئلة يتضمينها فِ عملية تعل م اللغة العربية كل أسب

بَات. فَ قادرة على القياـ بها إذا تم بسرير تلك الصع  التي تك
حسب ابؼادة  السؤاؿمنتصف كنهاية السنة ، قاـ ابؼعلم بإعداد  إختبار نًَ فِ تق 

لَ  اَد التي تم تدريسها كانت بـتلفة بسامنا ، ليس بسامنا مثل مست ىَا لأف ابؼ التي درس
نً لقياس مدل بقاح معلم َ . لأف ىذا التق(ADHD) إضراب فرط ابغركة الطفل

جَيو ابػاص لعملية التعلم التي تم القياـ بها من  قبل. لذا بالنسبة للؤسئلة التي الت
دَ أسئلة طرحها ابؼعلم ابؼرافق ابػاص أكثر على خيارات متعدد ة على الرغم من كج

بؽا فَ ىناؾ ح اَر  ساعدةبد، بهب أف يك  ٖٔٔكفقط للئجابات القصتَة.الص
التي برددىا ابؼدرسة لذكم الاحتياجات  (kkm)كابغد الأدنى بؼعايتَ التخرج  

لَ الطالب العادم ، إذا كانت باللغة العربية قيمة   ٘ٚ/ٓٚابػاصة ىَ أقل من مست
لأنو لا  ٓٙ/٘ٙطالب عادم لكل طفل من ذكم الاحتياجات ابػاصة بؿدكدة من 

 بيكن مساكاة بتُ الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة كالطلبب العاديتُ.
رَ أعلبه ، بيكن أف نستنتج أف عملية التعل فالبيا، من إذف  م للؤطفاؿ يابؼذك

لَ ك متساكيةذكم الاحتياجات ابػاصة ىي  بَة مست طلبب العاديتُ ، لكن صع
اَد للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات  أمر صعب كبهب أف يتبع  ابػاصةابؼعلم عند شرح ابؼ

ها فِ السابق. مع بعض ابؼساعدة خاصة باللغة العربية التي لم تكن بصيعها تعرف
من عملية  دؼكعلبكة على ذلك بؼزيد من الأساليب فِ طريقة المحاضرة. لأف ابؽ
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فقط حتى ( ADHD) إضراب فرط ابغركةم اللغة العربية ىذه خاصة للؤطفاؿ يتعل
اَد ابؼستخدمة فِ عملية تعل نها. فإف ابؼ اَ اللغة العربية كيعرف م اللغة العربية ىي ييفهم

 مدرسة الرّبواف الإبتدائية لاكانج.فِ  التلبميذ العادينمن قبل  متساكية
ذوي الإحتياجات الخاصة بالعقبات بطيء  عملية تعليم اللغة العربية لأطفال . ب

 (Slow learnerالتعلم )
لا بىتلف كثتَنا عن غتَىم من الأطفاؿ بطيء التعلم م الأطفاؿ يفِ عملية التعل 

م لطفل ابؼتعلم البطيء ىي يفإف عملية التعل ،بالنسبةك ذكم الاحتياجات ابػاصة. 
اَ من ذكم الاحتياجات ابػاصة. كلكن فِ عملية  متساكية من التلبميذ الذين ليس

عَ. لأف الطفل  وميالتعل قَت فِ شرح ابؼَض فَ بطيء التعلم يتطلب ابؼزيد من ال يك
كَى مثل الطفل بشكل عاـ ، لكنهما بـتلفاف من  من نفس الشكل ابؼادم كالسل

 حيث الفهم عند التعلم، كبنا أكثر تقدما لفهمو.
، يتعلم أطفاؿ مدرسة الربواف الإبتدائية لاكانجم اللغة العربية فِ يفِ عملية تعل 

كأيضا كتابة الكتابة العربية مثل  ابؼفرداتحفظ ك  قراءة النص العربِبطيء التعلم 
ـَ بها يعملية تعل  .التلبميذ العادينم اللغة العربية التي يق

قَت  يفِ كقت تعل كما رأت الباحثة من ابؼلبحظة  م اللغة العربية ، فِ ذلك ال
. كاتباع الطفل ابؼتعلم "ىَ كىي"كانت ابؼعلمة تدرس مادة عربية عن الضمائر كما 

رَة فِ كتابو ، لكن  البطيء فِ الصف يتبعو بهدكء ، ككتب ما كتبو ابؼعلم على السب
حَديتُ. كبابؼثل ، عندما شرح ابؼعلم بطيئة جدان حتى ىُزمت من قبل أصدقا ءه الت

اَؿ للطفل  قَت أط حَد.بطيء التعلم باستخداـ ال  ٗٔٔمن الأطفاؿ ابؼصابتُ بالت
اَقع إذا كاف الطفل  كما قالت معلمة مرافقة ابػاص   Slowبطيء التعلم )فِ ال

learner ) يَل جدا حَد لأنو ط ، فإنو لا يزاؿ من ابؼمكن أف يهزمو طفل مصاب بالت
فَ ابؼعلم. لذا عندما أشرح ى من بيافإذا كاف يكتب كيفهم أيضا  ذه ابؼادة، يك
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حَد كمن ثم إلى طفل التناكب دائمنا  بطيء التعلم  ، بداية من الطفل ابؼصاب بالت
قَت الذم يقضيو الطفل ابؼتعلم بطيئنا.  ٘ٔٔبسبب ال

قَع البحث  م للغة يخلبؿ عملية التعلفِ  كمن نتيجة ابؼلبحظة الباحثة فِ م
الأطفاؿ بطيء العربية بدأت للتَ بدأ ابؼعلم ابػاص عن طريق غناء ابؼفردات مع 

فَ من ىذه ابؼرداتلأنهم التعلم  كتب لأكؿ   ة مرافقة ابػاصابؼعلمفلذالك ، لا بوفظ
ؿَ ابؼفردات التي تم  مرة. بعد الغناء معا ، قدـ ابؼعلم ابػاص بعض الأسئلة ح

 ٙٔٔغناؤىا.
فِ بداية  " ة ابػاصابؼرافق ةنتائج ابؼلبحظة أعلبه لإثبات نتائج ابؼقابلة من ابؼعلم 

ؿَ ابؼفردات ، بكنكل اجتماع ـَ ، دائمنا نغتٍ أغاني ح ، لأنو إذا لم تتكرر كل ي
اَد أك ابؼزيد من ابؼهاراتفسيجدكف صعَ  يَة بة فِ تعلم ابؼزيد من ابؼ ، حتى يسهل اللغ

 ٚٔٔعليهم كتابة ابؼفردات فِ أغاني الغناء متعة. كبالتالي لا يشعركف بابؼلل.
نًم ، ىناؾ أيضنا يفِ كل نهاية عملية التعل  غتَ الأطفاؿ  التلبميذمثل ك التق

نً بطيء التعلمذكم الاحتياجات ابػاصة. فِ  الآخرين. ىم  التلبميذ منبـتلفنا  تق
رَ ابؼطابقة مع ابؼفردات ابؼناسبة كالعكس بالعكس.  أكثر على ابؼفردات مثل الص

أعلبه بناءن على نتائج ابؼلبحظات  ةلذلك ، إذا تم إستخلبصها من شرح الباحث 
لا  وميلعملية التعل بطيء التعلمفإف  كبالنسبة ،مرافقتُ ابػاصكابؼقابلبت من معلمتُ 

 التلبميذم يعملية تعل التي متساكية إضراب فرط ابغركةؿ اطفالأبىتلف كثتَان عن 
م اللغة العربية ككذلك الطلبب الآخرين. بىتلف الأمر يالأخرل. خاصة فِ عملية تعل

فقط من حيث الطريقة ابؼستخدمة أكثر فِ طريقة المحاضرة ، كالتي تعتمد على شرح 
 م.ينً التعلَ م كتقيتلفة من حيث أىداؼ التعل. كأيضا بـمرافق ابػاصابؼعلم 

                                                           
115

‌ٕٛٔٓمارس  ٜٕمقابلة مع أستاذة ديياف )مرافقة ابػاص( فِ الصف الرابع، فِ التاريخ ‌ 
116

‌ٕٛٔٓأبريل  ٕٙنتيجة ابؼلبحظة فِ ابؼدرسة الإبتدائية الرّبواف لاكانج فِ الصف الرابع ، فِ التاريخ ‌ 
117

 ٕٛٔٓأبريل  ٚٔالثالث، التاريخ  مقابلة مع أستاذة حكمة )مرافقة ابػاص( فِ الصف‌ 
‌



72 
 

 

ىَ من نفس ابؼادة ابؼستخدمة فيما بطيء التعلم م الأطفاؿ يما يساكم بتُ عملية تعل
م مثل ابؼعلم بشكل يعملية التعل معلم مرافق ابػاصبعد من حيث الطرؽ التي يبدأ بها 

 عاـ.
التوحيد  الخاصة بالعقباتذوي الإحتياجات  عملية تعليم اللغة العربية لأطفالج. 

(Autis) 
حَيدم اللغة العربية للؤطفاؿ يإف تعل  لو ىدؼ لا بىتلف كثتَان عن الطلبب  ت

اَد التعليميتو الآخرين حتى  م اللغة العربية كثتَنا عن ي. بحيث لا بزتلف عملية تعلفِ م
حَد لا يزاؿ فِ مساعدة ميالطلبب الآخرين ، كلكن فِ عملية تعل درس م طفل مع الت

شرحو للؤطفاؿ  مرافق ابػاصتدريس خاص. لأنو عندما شرح ابؼعلم العربِ ، كرر ابؼعلم 
حَيد حَ . كقدت  م اللغة العربية.يتعلفِ  ديتم ذلك لتسهيل فهم الطفل الت

ابؼقابلة " بكن فِ عملية  تعند إجراء ةللباحث قالت معلمة مرافقة ابػاصكما  
الآخرين ، لأننا نتعلم كيفية أخذ دركس منتظمة. لكن  متساكية من التلبميذم يالتعل

حَم ابػاص ابؼعلم ابؼرافق دَه فِ الفصل. إذف ما  حتُ ديا زاؿ يصاحب الطفل الت كج
فِ بياف دركس اللغة  مرافق ابػاص، يكرر ابؼعلم  ىذا الفصلشرحو ابؼعلم العربِ فِ 

حَ العربية من شرح مدرس اللغة العربية أنو مباشرة  يفهمإذا  د. لأنو لا يستطيعيللطفل الت
فَ ىناؾ كسيط من خلبؿ معلم    ٛٔٔ."أيضا مرافق ابػاصبهب أف يك

م فِ الفصل ، كىي: فِ يخلبؿ عملية التعلمن  ت الباحثةالتي قام ابؼلبحظةفِ  
دَة فِ الكتاب  جَ بداية اجتماع تعلم اللغة العربية ، بدأ ابؼعلم بقراءة ابؼفردات العربية ابؼ

، كلكن  مدرس اللغة العربيةمعنا كاستمر بالرد على الأسئلة التي طرحها  ةالعربي التعليمية
حَ أم خاصة  مرافقد من قبل ابؼعلم يفِ الإجابة على السؤاؿ ، يتم مساعدة الطفل بالت

. بالإضافة إلى الأنشطة يقرأ معلم مرافق ابػاص مرة ثانية ما يقرأ مدرس اللغة العربية
اَصل   إلى أف تكتمل ساعات دراسة اللغة العربية.ابؼعلم مرافق ابػاص اللبحقة ، ي
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حَيدبالنسبة للؤطفاؿ  م خارج الفصل الدراسي. يالآخرين ، ىناؾ أيضنا عملية تعل الت

م اللغة العربية ككذلك الطلبب يعلى الرغم من أنو لا يزاؿ بإمكانو متابعة عملية تعل
يدعَ  مرافق ابػاصإذا ابؼعلم  ،ف أف يهدأكاالآخرين فِ الفصل ، كلكن لأنهم لا يستطيعَ 

حَ  خارج الفصل. فِ د للدراسة يبشكل خاص الطفل بالت
جَد شيء بـتلفخارج الفصلفِ م يعلى الرغم من أف عملية التعل  عن  ا، لا ي
، بدأ ابؼعلم م اللغة العربيةيم اللغة العربية التي تتم فِ الفصل. عند تعليالتعل ةأبماط عملي
قليلبن ثم قدـ ابؼعلم  كمثل من تكلرار ابؼفردات ابؼستقدمةبتكرار الدركس  صمرافق ابػا

ؿَ الدركس العربية التي تعلمها. كفِ  ، يتم دائمنا ميعملية التعلىذه  عدة أسئلة ح
رَ لتسهيل فهمو. حَد مع كسائط ص  ٜٔٔمساعدة طفل بالت

حَيككفقا لو ، فإف عملية التعل  اَقع  ديم التي تتم مع ىذا الطفل الت ىي فِ ال
فَ فِ فِ مكاف التعلمليست بـتلفة كثتَا ، فقط الفرؽ  ، الفصل، إذا كاف الطلبب يتعلم

حَيد عملية تعليمو فب خارج الفصلكلكن إذا كنت  . لأنو إذا درس فِ الأطفاؿ بالت
م ىذه اللغة العربية ، أستخدـ يفسَؼ يشعر بابؼلل بسرعة. كلكن فِ عملية تعل الفصل 

ـَ فِ كقت دائمنا كسائ لَة. لذلك عندما يق رَ بؼساعدتو على تذكر ابؼفردات بسه ط ص
 م اللغة العربية ، شرحتُ يلا يشعر بالارتباؾ الشديد. كلعملية تعل يبيب السؤاؿلاحق 

كىذا ما فعلناه فِ كل درس باللغة العربية. لأف  أكلان  ثم عمل على عدد من الأسئلة
اَ من من تعلمنا بالعربية ىَ حتى ن ىداؼالأ عرؼ اللغة العربية فقط ليس حتى يتمكن

اَصل باستخداـ اللغة العربية.  ٕٓٔالت
للؤطفاؿ ذكم  اللغة العربية ميعملية التعلأفّ ل الباحثة قد استخلبصلذلك  

صة للؤطفاؿ ذكم كخا  مدرسة الرّبواف الإبتدائية لاكانج ىذه الاحتياجات ابػاصة فِ
حَ فَ فِ على الرغم من أنهم  ديالإعاقات الت كفِ ، خارج الفصلفِ  أك الفصليدرس
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فَ من  التلبميذلا بىتلف بها  متساكية أم توعملي الآخرين. بالنسبة للؤطفاؿ الذين يعان
حَ اَد منتظيالت فَ أخذ م فَ دائمنا د الذين يتعلم كيساعدىم دائمنا  مة للطلبة ، فإنهم يظل

اَ بدفردىم معلم مرافق ابػاص فَ فهم الدرس بأنفسهم بهب  لأنو إذا ترك فإنهم لا يستطيع
فَ ىناؾ تكرار من معلم خاص. إذا كاف ابغديث عن الأىداؼ التعليمية ، فإنو  أف يك

م اللغة العربية ، الأطفاؿ ذكم الاحتياجات يلا يزاؿ ىَ نفس ابؽدؼ ابؼتمثل فِ تعل
نًابػاصة. كبالنسبة  فَ ابؼعطاة للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة  للتق ، بهب أف تك

نً فجأة مثل الطلبب َ ن للمدرس أف يقدـ نفس أسئلة التقكفقان لقدراتهم ، لذا لا بيك
فَ كفقا لقدرتها فِ اللغة العربية. لأف قيمة بتُ الأطفاؿ ذكم  الآخرين. بهب أف يك

 . بـتلفة أيضاالاحتياجات ابػاصة كالطلبب الآخرين 
عسر  الإحتياجات الخاصة بالعقبات ذوي عملية تعليم اللغة العربية لأطفالد. 

 (Disleksia القراءة )
مدرسة الرّبواف الاحتياجات ابػاصة من عسر القراءة فِ  مالأطفاؿ ذك  

م فِ الفصل الدراسي يكقد اتبع كلببنا عملية التعل   لديهم طفلتُ فقط. الإبتدائية لاكانج
اَقع يمع طلبب آخرين. من حيث عملية التعل الآخرين.  كتلبميذ متساكيةم ىم فِ ال

للؤطفاؿ ذكم  مرافقتُ ابػاصمقابلة مع أحد ابؼعلمتُ  ةالباحث تكلكن عندما أجر 
عَ من عسر القراءةالاحتياجات ابػا اَقع تقال صة مع ىذا الن قَت ، فِ ال  فِ ذلك ال

اَ أطفاؿ تلبميذمع  الفصلنأخذ الدركس فِ  اَء   آخرين ليس ذكم احتياجات خاصة. س
م يعلى الرغم فِ ىذه عملية التعل العربية أك دركس عامة أخرل. كلكناللغة كاف ذلك ب

بهب أف تستمر  كمعلم مرافق ابػاصفِ ذلك الفصل ، أنا   مدرس اللغة العربية دكج قد
بَة فِ قراءة  اَجو صع . لذا فإف كل مادة أك مفردات حرؼ ابؽجائيةفِ مرافقتها ، لأنها ت

، أكتب دائمنا مرة أخرل فِ شكل كتابة لاتينية  التعليميفِ ىذا الكتاب  كتابة العربيةك 
 ٕٔٔلتسهيل تتبعو للغة العربية.
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، كل شيء يبدأ  فصل آخرفِ  متساكيةم اللغة العربية فِ ىذا الفصل ىي يإف عملية تعل
تهم لقراءة  ـَ ابؼعلم بدع اَد فِ السابق ثم يق معنا ثم الانتقاؿ  ابؼفرداتبتكرار الدركس أك ابؼ

ـَ ابؼعلم  بإعداد التغيتَات فِ الكتابة العربية إلى الكتابة  مرافق ابػاصإلى ابؼادة التالية. كيق
ا  لا تتًؾ بعيدا من عسر القراءةاللبتينية فِ كل مادة يتعلمها. لذا فإف ىذا الطفل  جدن

رَف الطلبب الآخرين التلبميذعن  ، لا يتطابق  الآخرين. كلكن فِ ابغقيقة إذا ما ق
فَ من عُسر القراءة مع الطلبب الآخرين فِ عملية التعل  ٕٕٔم.يالأطفاؿ الذين يعان

فَ قد بيكن  ميلذلك ، فِ حالة عملية التعل  الاستنتاج أف الأطفاؿ الذين يعان
فَ عملية تعل عسرمن  يَاء معم اللغة العربية يالقراءة يتبع فَ  التلبميذ الأس ، لكنهم يظل

اص ، فسَؼ بهد ابػ معلم مرافق. لأنو إذا لم يكن ىناؾ مرافق ابػاص معلمفِ مساعدة 
بَة فِ متابعة عملية التعل لَ معلم يصع م ، لأنو بيتلك طريقتو ابػاصة التي لا تعد س

فَ ىناؾ  خاص يفهم كيفية إبقائو قادران على أخذ دركس اللغة العربية. حتى عندما يك
أقل برفظنا من باقي الطلبب ، لذلك  القراءةعسر ، فإف ىذا الطفل برفيظ للمفردات

ـَ الطلبب الآخركف بحفظ  فَ من   ٓٔعندما يق كلمات للمفردات كلأكلئك الذين يعان
فَ قدراتهم.كلمات للمفردات ٘ راءة فقط عُسر الق  ، لأنهم يضبط

، لديو أيضان أىدافو  عسر القراءةم اللغة العربية بؽذا الطفل يتعل دؼثم بؽ 
م اللغة العربية ، ثم أىدافهم بزتلف عن غتَىا من يلقدراتو كاحتياجاتو فِ تعلابػاصة كفقان 

نً تعليمو. التلبميذ الذم كابؼعلم ابػاص  الأسئلةالذم جعل  ابؼعلم مرافق ابػاص كفِ تق
 على الإجابة عن السؤاؿ.فقط   عسر القراءةحتى الطفل  للؤسئلةأيضنا  قرأ
الشلل  ذوي الإحتياجات الخاصة بالعقبات العملية تعليم اللغة العربية لأطف. ه

 (Cerebral Palsyالدماغي)
 التلبميذم مع يعملية التعلفِ  متابعة  لمفِ البداية الطفل الشلل الدماغي  

بَة فِ الكتابة. كفِ  اَ بهدكف صع جَد  مدرسة الرّبواف الإبتدائيةالآخرين، لأنهم ما زال ، ي
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طفلبف مصاباف فِ الشلل الدماغي كبيكن كلببنا اتباع عملية التعلم مع طلبب آخرين. 
مَنا  ، كلم يشارؾ أم منهم فِ  عليموفِ الت بدعلم مرافق ابػاصكلكن كلببنا بقي أيضا مدع

م يعلى الرغم من أنو فِ تعلك م مع طلبب آخرين عاديتُ بدكف معلم خاص. يعملية التعل
طلبب آخرين فِ فصل كاحد كلكن ىناؾ أيضا أكلئك الذين  اللغة العربية فهي مع

اَد التي تم  فَ فِ غرفة ابؼصدر بسبب أشياء معينة ، لديهم أيضا الأىداؼ كابؼ يدرس
جَيو ابػاصة.  برديدىا من قبل ابؼعلمتُ الت

 اللغة العربيةم ي، أنو عند تعل ةللباحث معلمة مرافقة ابػاصمن قبل  قالتكما  
اَد فِ ىذا الكتاب باللغة العربية ، لأف الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ليس كل نتعلم  ابؼ

اَد. كلكن إذا كاف من حيث  فَ بجانبهم غتَ قادرين على تعلم كل ابؼ ابػاصة الذين أك
من الذين ليس لديهم احتياجات خاصة. فِ بداية  كالتلبميذ متساكيةم يعملية التعل

ة ، ككانت ابؼفردات التي حفظناىا بؾرد عدد قليل كنا دائمان نكرر ابؼفردات العربي  التعليم
يَلة بدا فيو الكفاية كصعبة فإنو لا يتم  اَد التي تم تعلمها. إذا شعرت أف ابؼفردات ط من ابؼ

 ٖٕٔللقراءة فقط.ك حفظها 
م اللغة العربية ، يبدأ ابؼعلم يعند عملية تعل ةالباحث أتالتي أجر  ةكفقنا للملبحظ 

رَةأكلان علىمن خلبؿ كتابة ابؼفردات  تلك ، كابؼفردات التي تم تعلمها فِ السابق كمن  السب
 ابؼفردات التي قاـ بها ابؼعلم لأغنية ، بحيث تصبح عملية التعلم أكثر متعة. يدعَ ابؼعلم

لغناء معا باستخداـ أغنية ابؼفردات كيتكرر عدة مرات ثم بعد ذلك يطلب لالطلبب  الى
اَ فِ دفتً هفِ دفتً ابؼعلم من الطلبب كتابة ابؼفردات  اَد ه. بعد أف كتب ، بدأ ابؼعلم ابؼ

اَد اللغة العربية التي يتم تدريسها فِ الأطفاؿ بالشلل الدماغي ىي فقط مادة  التالية. م
ؿَ اللبحقة.  بيكنهم تعلمها ، كىي فقط فِ ابؼفردات كالقراءات القصتَة ككذلك فِ الفص

م اللغة العربية لدل الأطفاؿ بالشلل يلذلك بيكن أف نستنتج فِ الأساس أف عملية تعل
اَت ىي  م للطلبب غتَ الأطفاؿ ذكم يعملية التعل متساكية منالدماغي من ابػط
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م فِ الفصل الدراسي مع طلبب يالاحتياجات ابػاصة. كمنهم ىناؾ بالفعل عملية تعل
فَ من  فَ فِ غرفة ابؼصدر لأف أصدقاءىم الذين يعان آخرين ، كىناؾ أيضنا من يدرس

اَد التي عقب فَ الدراسة مع طلبب آخرين. كمن حيث الأىداؼ كابؼ ات بـتلفة لا يستطيع
اَد  تدرس للؤطفاؿ الشلل الدماغي يعدؿ قدراتهم كاحتياجاتهم. لا بيكن فهم بصيع م

فَ اللغة العربية فِ الفصل مع التلبميذ على الرغم ك اللغة العربية من قبلهم ،  مم يعلم
يَاء لأنو  ابؼعلم مرافق ابػاص ما زاؿ يرافق الأطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة. ،الأس

ابػاص الذم يعرؼ كيفية تشكيل التعلم للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة  مرافقمعلم 
 .يرافقهمالذين 

لأطفال ذوي الإحتياجات الخاصة في المدرسة ت تعليم اللغة العربية لمشكلا.9
 الرّيحان الإبتدائية لاونج

فَ أك الطلبب عند التعلم  تم ، ابؼشاكلبيفِ تنفيذ التعل  التي يعاني منها ابؼدرس
ـَ الباحثت.لذلك عندما  أمر شائع ابؼدرسة الرّبواف الإبتدائية بحث فِ البإجراء  ةق

مع استنادنا إلى نتائج ابؼلبحظات كابؼقابلبت مع مدير ابؼدرسة كبعض ابؼعلمتُ  لاكنج
 بعضنا من ىذه ابؼشكلبت. ةابػاصتُ ، كجد الباحث

 فِلبب ذكم الاحتياجات ابػاصة الط جعل م فِ الفصل الدراسي ، فإفيالتعل 
ذكم الإحتياجات  الصف الدراسي غتَ مرغَب فِ بعض الأحياف ، ككذلك طلبب

فِ الفصل الدراسي غالبنا ، الطلبب عندما تتم عملية التعلم اخاصة فِ الصف الثاني
فَ  امَ الذين تعلّ  الطلبب الآخركف شعرحتى  فِ الفصل بالانزعاج ، ككذلك ابؼدرس

فَ بتدريس طلبب آخرين يتم إزعاجهم أيضنا لأف ابؼعلم عندما شرح  مَ الذين يق
رَة.  ٕٗٔالدرس لطلببو بست إزالة الكتابة على السب

ابؼشكلبت فِ ابؼدرسة الرّبواف الإبتدائية لاكانج عند رئيسة ابؼدرسة الأستاذة  
فِ ىذه ابغالة ، تنقسم مشكلة التعلم  ".مقابلة معو ةما أجرل الباحثعندليليل قمرية 
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اَد  ٖإلى أكؿ  بالنسبة للطفل ، بفا بهعل من الصعب فهم مقاكمتهم ابػفيفة للم
فَ  التعليمية التي يقدمها ابؼعلم عندما بردث عملية التعلم، ثم الثاني للطفل الذم يك

ؾَ اَه فِ كسط مشكلتو أكثر على السل لَ ق حَدم عندما  مست عند تعلمو كطفلو الت
فَ ىادئنا كتركيزنا، كبالنسبة للطلبب  اَرع لا بيكن أف يك فَ عملية التعلم مثل الش تك
لَ القيد الأكثر أبنية بوتاج إلى مزيد من  ذكم الاحتياجات ابػاصة ، فإف مست

 ٕ٘ٔ"اص.ابػالاىتماـ من معلم مرافقة 
من أف ىناؾ العديد رئيسة ابؼدرسة الرّبواف الإبتدائية لاكانج  من تعبتَ 

اَجهها فِ تعلقد التي  تكلبابؼش  ةالباحث قامتغة العربية. كعندما م الليشعر بها كي
 مدرسة الرّبوافم للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة فِ يتعل تكلببالبحث فِ مش

نقصا مشكلة  :بفايلي ت،كلببؼشمن ىذه االعديد  ةالباحث تلاكانج. كجد الإبتدائية
اَد الدراسية كمشكلة ترتيب الكلمات العربية إلى  للتًكيز من الطلبب كمشكلة فِ ابؼ

بصلة كاملة كمشكلة فِ فهم ابؼفردات ابعديدة كحفظها كمشكلة قراءة اللغة العربية 
عَ.   كمشكلة قلة حصة دراسية اللغة العربية فِ كل أسب

 .للتركيز من الطلاب نقص  . أ
تركيز الطلبب ذكم الاحتياجات ابػاصة ىي  نقصفِ  ةكلابؼش 

بـتلفنا مع أصدقاء فِ عمره  عقلبابؼهيمنة للغاية. من ناحية أخرل ، لأنو بيتلك 
لرئيسة ره. فِ كقت سابق ىذا تم كشفو أيضا مالأطفاؿ فِ عأك بـتلفتُ عن 

الى الأطفاؿ  ابؼدرسة الإبتدائية الربّواف لاكانج. كىذه ابؼشكلة كجدت الباحثة
 ذكم الإحتياجات ابػاصة فِ العقبات:

 (ADHD)(. إضراب فرط الحركة وتشتت الإنتباه 0
صف ابػامس ، فِ الخاص  رافقم كما تم الكشف عن ىذا من قبل 

حَد ك  كرافق طفلب من ذكم الاحتياجات ابػاصة مع إضراب فرط عقبات الت
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ؿَ ىذه ابؼسألة ،  حتُ . فِ إجابتو(ADHD)ابغركة كتشتت الانتباه  ابؼقابلة ح
حَد (ADHD) إضراب فرط ابغركة كتشتت الانتباهالطفل  لَ لو "كفقا  إذا  ،كالت

فَ فِ ابػارج لأنو إذا كاف فِ الطبقة كاف يشعر بابؼلل يكاف التعل م بهب أف يك
حتى فجأة خارج الفصل، ثم عندما الدركس حتى خارج الفصل الدراسي بيشي 

رَا كمؤبؼا مؤبؼةفجأة بدفرده ، لذلك  فَ صب  ٕٙٔ".بهب على ابؼعلم أف يك
عند القياـ بدلبحظات أثناء  ةالباحث رأت كماما سبق ىَ نفس    

ناء دراستو فجأة يقف فِ مكاف لذا فإف ىذا الدافا أث ،دركس اللغة العربية
جَد مرة أخرل فِ ابغقل، ثم آخر قَو تنظر إلى الكتانية التي ت ، لأف الطبقة ف

 ٕٚٔ.نفسو كقصصو بضحكةفقد تركيزه 
من  "دافا"بعمل ملبحظات غتَىم فِ فئة  ةالباحث تلكن عندما قام

اَ على الدرجة ابػامسة ،  ذكم الاحتياجات ابػاصة من الأطفاؿ الذين حصل
الفصل مع الطلبب ابؼنتظمتُ. كمع ذلك ، بالنسبة  فِ بيكنهم متابعة دركس

فَ من اضطراب فرط النشاط اب فرط ابغركة كتشتت إضر  للؤطفاؿ الذين يعان
رَنا  (ADHD) الانتباه فَ ابؼرافقة أكثر نشاطنا ، صب فَ ابؼعلم ، بهب أيضنا أف يك

اَجز بطيئة  فَ من ح كمريضنا. كللؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة الذين يعان
من ابؼتعلمتُ ، بيكنهم التعلم مع الأصدقاء الآخرين أيضنا كسيبقى بدساعدة 

فَ كمساعدة   .ابػاصمن مرافق
حَد ك   فَ من الت إضراب فرط ابغركة بعض الأطفاؿ الذين يعان

لا بيكن أف  ابػامسإلى الصف  الثانيمن الصف  (ADHD)كتشتت الانتباه 
حَد ك  اَ متمركزين بشكل كامل عند التعلم ، لأف الأطفاؿ ابؼصابتُ بالت نَ يك

فَ إلى ابؼزيد من (ADHD) إضراب فرط ابغركة كتشتت الانتباه الاىتماـ  بوتاج
كَهم. لأنو كما ذكر أعلبه من قبل  رئيسة ابؼدرسة الإبتدائية الرّبواف فِ سل
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لَ الثاني من فئة الأطفاؿ ذكم لاكانج حَدم ىَ فِ ابؼست : الطفل الت
ؾَ لم  سَطة، كقاؿ إف ىناؾ زيادة فِ السل الاحتياجات ابػاصة مع مقاكمة مت

ثة التي يتم تضمينها فِ تكن مثل الأطفاؿ بشكل عاـ كىكذا مع الفئة الثال
فإنو   (ADHD) إضراب فرط ابغركة كتشتت الانتباهأعتى العقبات مثل طفل 

جَيو من ابؼرافقتُ بشكل خاص.  بوتاج إلى ابؼزيد من الاىتماـ كالت
حَد ك نقصلا بودث ال  إضراب فرط  للتًكيز فقط لدل الأطفاؿ بالت

مع  ، فالأطفاؿ لديهم احتياجات خاصة (ADHD)ابغركة كتشتت الانتباه 
اَجز أخرل ، كما قالت مرافقة ابػاص  الأطفاؿ ذكم الإحتياجات  ح

 نقصو. جاء ذلك من خلبؿ معلمة مرافقةعندما يتعلم أف تركيزه ي ابػاصةأنها
اص للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة فِ الصف الرابع ، كفقا بؼا ذكره ابػ

تَو للدراسة بشكل مستمر ، كىذا يعتٍ أنو الطفل الذم ساعده إذا بست د ع
عندما تم تدريس الدرس شرح ابؼعلم أنو قد طرح سؤالا مرة كاحدة كإلى الأبد 
حتى لم يستطع. بؼاذا ىذا لأف التًكيز سيهرب. كبدجرد تركيزه ، لم يركز على 

رَ  ٕٛٔ.الف
 الدراسية اللغة العربية. مواد   . ب
اَد الدراسية    م اللغة العربية يفِ تعل كلبتابؼشمن ىَ أيضا أحد  م

. مدرسة الإبتدائية الرّبواف لاكانجمع الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة فِ 
فَ عن ذلك. ابؼرافقتُ ابػاصىناؾ العديد من ابؼعلمتُ  كىي بفا  الذين يكشف

حَيد ٕ (ADHD)(. إضراب فرط ابغركة كتشتت الإنتباه ٔ يلي: (. ٖ(. الت
  .متعلم بطيء(. ٘راءة (. عسر القٗالشلل الدماغي 
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ذكم الإحتياجات الأطفاؿ كما ذكر معلمتُ ابؼرافقتُ ابػاص كفقا      
اَئق لإبطاء التعلابػاصة  إضراب فرط ابغركة كتشتت الانتباه  ك ميلديهم ع

(ADHD) حَد فِ الصف الثاني  كبنا أستاذة تييا كأستاذة رابِ.  ، كالت
نها ، م اللغة العربية كل يفِ تعل ةكلابؼش"   اَد التي يتعلم ـَ ىي أكثر عن ابؼ ي

اَد التي لا بزتلف عن الأطفاؿ العاديتُ. على الرغم من  كذلك بسبب ابؼ
الأطفاؿ ذكم الاحتياجات  مرافقالتي  كعند أستاذة رابِ ٜٕٔ.قدراتهم بـتلفة

اَقع فإف الطفلتُ اللذين يساعدبنا ىذا العائق ابؼتمثل فِ بطء  ابػاصة فِ ال
ىَا حتى الآف  اَد التي تعلم حَد ليس بؽما ذاكرة حادة ، لذا فإف ابؼ ابؼتعلم كالت

اَد  فقط فِ الباب عن اَد أخرل ، لأنو إذا تم إعطاؤىم م الأرقاـ. ليس على م
اَ  ٖٓٔبرملها. أخرل لم يستطيع

فَ قاؿ كينطبق الشيء نفسو على ما   فَ معلم الآخركف  ابػاص ابؼرافق
اَد الدراسيةلأف  اَد الدراسيةابؼستخدمة ىي  ابؼ يستخدمها الطلبب  ابؼ

 فهمها. فِ ابؼعتادكف ، لذلك يصعب على الطلبب ذكم الاحتياجات ابػاصة 

فَ ما زاؿ البؼاذا يقاؿ ىذا ، لأف الذين  اَئق طلبب منتظم لديهم الكثتَ من الع
فِ تعلمو بشكل خاص الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة التي لا تستطيع فِ 
فَ فِ  بعض الأحياف التحكم فِ العاطفة كلا بيكن إجبارىم عندما لا يرغب
تعلمها. لأف التًكيز كالرغبة فِ تعلم شيء ما ىَ الشيء الأكثر تأثتَان حتى 

 . جيدبيكن فهم الدركس اللبحقة بشكل 
اَد الدراسيةابؼتعلقة ب ةكلكما ذكر أعلبه ، ابؼش    كلةىي مش ابؼ

فَ. لأنو إذا كاف ابؼغالبان ما يشتكيه ، فلن كلةمثتَنا للمش اَد الدراسيةا ابؼعلم
فَ من السهل فهم ىذا الطالب أك حتى تذكر   الدرس. ذلك يك
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ذكم الإحتياجات للؤطفاؿ  معلم مرافقة ابػاصىناؾ بياف آخر من 
 مالأطفاؿ ذك فِ الصف الثالث من ابؼدرسة الإبتدائية الربواف لاكنج.  ابػاصة

بَتُ بو ىم أطفاؿ متعلم بطيء كشلل إلكتًكني ،  الاحتياجات ابػاصة ابؼصح
دَة فِ تعل ةكلىي أيضا إحدل ابؼش الدراسية إف ابؼادة كفقا بؽا جَ م اللغة يابؼ

ابػاصة الذين أرافقهم فِ  العربية ، لذلك إذا كاف للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات
اَد  يَلة فِ ابؼ ؿَ ليست ط ؿَ فقط فص ـَ بتدريس الفص تعلم اللغة العربية أق
بَة فِ  يَلة ككثتَ منهم بهدكف صع اَد كابؼفردات ط كابؼفردات ، لأنو إذا تدرس ابؼ

 .ٖٔٔتعلم ذلك

عَ من ابؼش ، لا بيكن للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات  ةكلفِ ىذا الن
اَد اَقع غتَ قادرين على ابؼ اَ فِ ال اَ قسريتُ ، لذلك إذا كان نَ  ابػاصة أف يك

لابد أف  ككمعلمة مرافقة ابػاصة، فيجب على ابؼدرس فهم ذلك.  الدراسية
بَتُ بها اَجهها الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة مصح  .يعرؼ العقبات التي ي

آخرين من الصف  مرافقتُ ابػاصة عن بياف آخر من قبل معلمتُ كما تم التعبتَ
الرابع من ذكم الاحتياجات ابػاصة لعسر القراءة ، كالسبب فِ أف ابؼادة 

يَلة جدان ، يفِ تعل ةكلابؼشمن ىي إحدل الدراسية  م اللغة العربية ، لأف ابؼادة ط
فَ من عُ  اَ على كالأطفاؿ الذين يعان  ٕٖٔ.يةئجاابؽفهم حرؼ سر القراءة ليس

يشكَ إلى حد كبتَ ، من ناحية  الدراسية فِ ىذه ابؼادة ةكلإف ابؼش  
اَد فَ الآخركف  الدراسية أخرل ، ابؼ ابؼستخدمة ىي نفسها التي يدرّسها ابؼعلم

فَ مادة  على الطلبب غتَ ذكم الاحتياجات ابػاصة ، لذلك من الطبيعي أف تك
الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة فِ تعلم  تكلباللغة العربية كاحدة من مش

 .الرّبواف الإبتدائية لاكانج ةاللغة العربية فِ ابؼدارس

                                                           
131

‌ٕٛٔٓأبريل  ٚٔالثالث، التاريخ  مقابلة مع أستاذة حكمة )مرافقة ابػاص( فِ الصف 
132

‌ٕٛٔٓمايَ  ٗٔمقابلة مع أستاذة فريدة  )مرافقة ابػاص( فِ الصف الرابع، فِ التاريخ  



83 
 

 

 . العربية إلى جملة كاملة اتالكلم ترتيبج. 
 (ADHD)إضراب فرط ابغركة كتشتت الانتباه (. ٔ

 شعر أفّ الذم  مرافق ابػاصفِ ىذه ابؼشكلة ، كفقا لأكستاد فؤاد ، كمعلم  
حَد ك  ىذا لطلببو اَئق الت فَ من ع إضراب فرط ابغركة كتشتت الانتباه الذين يعان

(ADHD)  الاحتياجات ابػاصة  مأنو إذا كاف الطفل ذك  قاؿم اللغة العربية ، يفِ تعل
الكلمات إلى بصل. حدث  ترتيبفِ  ةكلناؾ أيضا مشبالإضافة إلى مشكلة التًكيز ى

اؿ يفتقر إليو كإذا لم بوصل على ابؼساعدة فِ ىذه لأنو فِ إتقاف ابؼفردات كاف لا يز 
ؿَ دراسية منتظمة ، كحتى  العملية ، فسَؼ يتم ابػلط بينو. كاف لديو أيضا فص

بَة عندما تابع أصدقائو فِ  ترتيب عندما كاف فِ الصف العادم أصبح أكثر صع
اَقع ، إذا كاف للمفردات الى بصلة الكلمات ، لكنو بوتاج إلى  ىَ يستطيع . فِ ال

يَن ابؼفردات ، حيث يبدأ ابؼخططمساعدة ، كىَ أمر مرتبك بو عند ت  ٖٖٔ.ك
ـَ بدمارسة يعملية التعل حتُ ةككما ىَ ابغاؿ عندما يلبحظ الباحث  م عندما يق

 مرافق بصل ، فإنو يساعده أكثر من معلم أسئلة ابؼمارسة التي تشكل كلمات فِ
رَ ، كلكن  ساعده أيضنا أستاذ فؤاد ابػاص. لذلك لم يفعل ذلك بنفسو على الف

 ٖٗٔابؼدرب فِ ىذه العملية.
قَت ، قاـ الأستاذ فؤاد  الباحثةكعندما  ـَ آخر ، فِ ذلك ال بدلبحظاتهم فِ ي

اَد ابؼراد يعند تعل رَ التي كانت تتفق مع ابؼ م اللغة العربية بإحضار العديد من الص
ـَ. ثم عندما دراستها فِ  ؿَ ابؼفردات باستخداـ  يتم إعطاءدافا ذلك الي سؤاؿ ح

لَة رَة بهيب عليها بسه  .ٖ٘ٔالص
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 وحفظها.  فهم المفردات الجديدة  . د
ذكم الاحتياجات ابػاصة من اضطراب الطفل من  :فِ ىذه ابؼشكلة ، يعاني

حَد كابؼتعلم البطيء كعسر القراءة كالشلل . دماغيال فرط ابغركة كنقص الانتباه كالت
 .لأف فهم ابؼفردات ابعديدة ليس بالأمر السهل خاصة بغفظها

أستاذة تييا كمعلمة مرافقة ابػاص للؤطفاؿ ذكم  لذا ، كما قاؿ من قبل
حَد من حيث تعليم  الاحتياجات ابػاصة مع اضطراب فرط ابغركة كنقص الانتباه كالت

بَة فِ ابؼفردات ، لذلك اللغة العربية لد معلمة الأطفاؿ ذكم  على كجبيهم صع
الاحتياجات ابػاصة حقا البحث عن طرؽ ؿ بيكنهم نقل ابؼفردات إلى طلببهم 

فَ بسرعة. لَة كجعلهم يفهم كطبقان كما ذكر أستاذة رابِ ، فقد حدث  ٖٙٔبسه
حَد كالبطيء، حتى فِ حفظ ابؼفردات كالفهم   قَات الت للؤطفاؿ الذين ساعدكا فِ مع

بَة فِ فهمو لأف ضعفو كاف مفتقران. خاصة إذا كاف الط فل بطيء فِ التعلم أكثر صع
 ٖٚٔبطيء فِ التعلم.

ىذا ما بودث للطفل ابؼتعلم البطيء كما يشعر بو الطلبب كمعلمة مرافقة 
، طفاؿ ابؼصابتُ بالشلل الدماغيللمتعلمتُ البطيئتُ ، أيضنا ، لأنو يرافق أيضنا الأ

بودث لدل الأطفاؿ ابؼتدربتُ كىذا يعتٍ أنو لذالك بردث لو مشكلبت فِ ابؼفردات، 
ببطء كالشلل الدماغي ، كلكن بالنسبة للؤطفاؿ ابؼصابتُ بالشلل الدماغي لا يزاؿ 
قادران قليلبن على فهم كحفظ ابؼفردات ابعديدة بعد شرحها بشكل متكرر من قبل 
معلمتها. كبالنسبة للطفل ابؼتعلم البطيء ىَ دائما كراء ترؾ فِ حفظ ابؼفردات 

بَة فِ حفظ ابؼفردات العربية.ابعديدة.    ٖٛٔلديو صع
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رَ  بردث حصة الدرس  حتُأعلبه بنتيجة ابؼلبحظة الباحثة  كيدعم البياف ابؼذك
اَقع بَة تذكر عندما يطلب ابؼعلم مادة ابؼفردات التي تم  فِ ال ىم لا بهدكف صع

حفظها فِ الاجتماع السابق ، فالطفل ابؼتعلم بطيء ليس سلسنا فِ الإجابة على 
 ٜٖٔمفردات اللغة العربية كإجابات اللؤلؤ خاطئة مع مرة أك مرتتُ خطأ.

الذم شعرت بو أستاذة حكمة أف الطفل ابؼساعدة  ،كفقا لأكستاداه دياف 
اَجو أيضا مشالذ ابعديدة. لذا  ابؼفردات فِ فهم كحفظ ةكلم ىَ بطيء ابؼتعلم ي

حَد أسرع  فَ درس اللغة العربية لدل طفل مصاب بالت لفهم ابؼفردات عندما يك
قَت فِ إتقاف  العربية ، كإذا كاف الطفل متعلم بطيء ، فيجب منحو ابؼزيد من ال
اَ فِ  فَ ببطء ، إذا كان حَد كالأطفاؿ الذين يتعلم ابؼفردات. بتُ الأطفاؿ ابؼصابتُ بالت
حَد أكثر من الأطفاؿ الذين  اَ أكثر سرعة مع الأطفاؿ ابؼصابتُ بالت ابغفاكة ، ما زال

اَفقة مع قدراتها. أرافقهم. فَ ابؼادة أيضنا مت  ٓٗٔشريطة أف تك
اَفقة مع ابؼلبحظات التي أبداىا  نتائج ابؼقابلة مع أستاذة ديياف ىي أيضا مت
حَد كالأطفاؿ متعلم  فَ من الت فَ حصة تعليم اللغة العربية أنهم يعان الباحثة عندما تك

حَد حفظو بطيئ ليست بـتلفة كثتَا فقط فِ حفظ ابؼفردات ، لأنو ىَ ال ذم يتم الت
اَد  أسرع من ابؼتعلم البطيء كمع ذلك ، إذا كاف فِ القراءة مباشرة ابعمل العربية فِ ابؼ

فَ بالتدريس. مَ  ٔٗٔالتي يتم دراستها ، فهي صعبة كعقبة أمامهم كمعلميهم الذين يق

اَقع مشكلة عن الفهم ابؼفردات  قامت الذين البحث من نتائج الباحثة فِ ال
ها أكثر فِ الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة مع عقبات بطيئة ابعديدة كحفظ

ابؼتعلم. كيقاؿ ىذا بسبب تصربوات العديد من ابؼعلمتُ ابؼرافقتُ الذين يساعدكف 
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بَات  الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة. ىم مثل الأطفاؿ بشكل عاـ كلكن الصع
نها فِ التعلم العاـ كالدين ككذلك اللغة.  اَجه  التي ي

 . ءة اللغة العربيةقرا  . ه
عَان للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات   فِ مشكلة قراءة اللغة العربية ، فإنو أكثر شي

حَيد ٕ(. عسر القراءة ٔمن عقبات: صة ابػا ىذه ابؼشكلة  .تعلم البطيءم(. ٖ(. الت
اَ لم كجد لأف ىم لم يتم دبؾها ،  حرؼ ابؽجائية، لأنك إذا رأيت حرؼ ابؽجائية  عرف

ابؼدبؾة. كىذا جعلهم مرتبكتُ لتمييز حركؼ  حرؼ ابؽجائيةفإنها بزتلف عن 
بَة فِ قراءةابؽجائية مرافقتُ اللغة العربية. حتى ابؼعلمتُ  ، بفا جعلهم يشعركف بصع
نهم مثل  ابػاص فَ أيضا ىذه ابؼش أستاذة فريدةك أستاذة ديياف الذين يرافق  .كلةيدرك

نها فِ  كلة، فإف ابؼش دييافستاذة ككفقان لأ اَجه بَات التي ي بردث مع الصع
حَد كابؼتعلم البطيء لأف ابغركؼ ابؽجائية التعرؼ على  فَ من الت للؤطفاؿ الذين يعان

جَد أشكاؿ بـتلفة  كابغركؼ ابؽجائيةابغركؼ ابؽجائية بؾتمعة  التي لم يتم بذميعها ، ت
بَة فِ قراءتها بسبب ذلك  .142.لذلك فهم بهدكف صع

من عقبات  الرابعالصف  معلمة مرافقة ابػاصةكفِ مقابلبت أخرل أجريت مع 
أكلئك الذين يتم اختيار ىؤلاء الأطفاؿ ، كليس ، كفقا لأستاذة فريدة، عسر القراءة

إلا أنو عند قراءتو فِ بعض الأحياف ىناؾ رسائل التي خلفها كأقل  ،يقرؤكف ذىابا كإيابا
لذا .. فِ تعلم ىذه اللغة العربية لا يستطيع  - حركؼ كراء ذلك مثل ذلك. اندبؾت

لَة. بكن بحاجة إلى الكثتَ من  ابؼعلم تعليم الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة بسه
اَ من تعلم اللغة العربية  143.الطرؽ حتى يتمكن
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 في كل أسبوع.   اللغة العربية حصة دراسية قلّة . و
ذكم الأطفاؿ  من  ابػاصة رافقتُبؼعبر عنها من قبل معلمتُ ما شكلبتفِ ىذه ابؼ

التي ىي ساعة كاحدة حصة الدراسية ، كفقا لو  الرابع الصفالاحتياجات ابػاصة من 
دَة لأف تعل جَ عَ غتَ م فَ إلا مرة كاحدة يفقط فِ الأسب م اللغة العربية لا بيكن أف يك

اَد.للتعلم مباشرة  ـَ ، إذا كاف تغيتَ ابؼ فَ ىناؾ تكرار كل ي التكرار  لذا بهب أف يك
لَ كقت  جَد س ـَ لا ي قَت ، فعند تعلم اللغة العربية فِ ذلك الي يتطلب الكثتَ من ال
قصتَ ، بفا بهعلو مشكلة بالنسبة لي كمعلم خاص للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة. 

عَ القادـ  .ٗٗٔمن ابؼمكن أف ينسى الدرس الذم يتعلمو الآف فِ الأسب

اللغة العربية كاف صغتَا نسبيا بابؼقارنة مع  كفقا بؼعلم خاص آخر قاؿ أيضا أف درس
دركس أخرل ، على الرغم من أف اللغة العربية كانت لغة أجنبية بالإضافة إلى اللغة 
عَ ، حتى لا ننسى الدرس التي تم  الإبقليزية التي تتطلب على الأقل اجتماعتُ فِ الأسب

 .تعلمها

مدرسة ال. حلول مشكلات تعليم اللغة العربية للأطفال الإحتياجات الخاصة في 1
 الرّيحان الإبتدائية لاونج. 

من بعض ابؼشاكل التي تم الكشف عنها من قبل ابؼخبرين أف معلمتُ مرافقة  
فَ اللغة العربية بالإضافة إلى ، خاصة من الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة الذين يتعلم

ؿَ التي يقدمها معلمَ ابؼرافقة نتائج ابؼ ثَائق ، ىناؾ العديد من ابغل راقبة بدعم من ال
ابػاصة كالأطراؼ الأخرل ذات الصلة. لأنو بدكف حل مشكلة كاجهتها أك كاجهتها 
ؿَ أف تساعد فِ برستُ أداء ابؼعلم  ؿَ ابغل كرأل أنها لن برل بشكل صحيح كبيكن بغل

فَتَ اَجباتو كمعلم بيكنو ت ؿَ الذم تم فِ القياـ ب  ابؼعرفة كابؼعرفة للمتعلمتُ. كمع ابغل
 إجراؤه للحد من ابؼشكلبت ابغالية ، ستعمل ىذه العملية التعليمية بشكل جيد. 
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تم الكشف عنها من قبل رئيسة ابؼدرسة الإبتدائية الرّبواف لاكنج الأستاذة ليليل قمرية ، 
 ٘ٗٔمقابلة معو ، كما يلي: ةعندما أجرل الباحث

اَجز الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة فِ ابؼدرسة الإبتدائية "تنقسم   ح
فَ ابؼشكلة التي  يَات الثلبثة ، تك يَات. كفِ ىذه ابؼست الرّبواف لاكنج إلى ثلبثة مست

ؿَ ابؼقدمة بـتلفة أيضنا. بالنسبة للتعلم الإشكالي  اَجهها بشكل بـتلف ، ككذلك ابغل ت
لَ م نخفض من ابؼقاكمة ىَ ابغل عند شرح للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة بدست

قَت نفسو لغتو العربية كبالنسبة . الدرس ، يكرر ابؼعلم باستمرار حتى يفهم كيتبسط فِ ال
اَفقنا مع ابؼشكلبت القائمة ؿَ أيضنا مت فَ ابغل  ."للمشكلبت الأخرل ، بهب أف يك

ؿَ عل ابؼشكلبت التي تتم الباحثة فِ ابؼكاف البحث، بفا يلي:  ابغل
أو الأطفال ذوي الإحتياجات  تركيز الطلاب نقصمشكلة ال من لو الحل . أ

 (ADHD)إضراب فرط الحركة وتشتت الإنتباه من الخاصة 
ؿَ التي تم تنفيذىا من قبل  مرافقتُ علمتُ ابؼفِ ىذه ابغالة ، ىناؾ عدد من ابغل

 الربواففِ تعليم الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة فِ ابؼدرسة الإبتدائية  ابػاص
لاكانج. كبالطبع ، بيكن أف يساعد ىذا ابغل ما داـ يتم استخدامو على التقليل 

 .من مشكلة عدـ التًكيز على الاحتياجات ابػاصة للطلبب

قَف ابؼؤقت عند التعليم ، كليس التعليم بشكل أ(.  ابؼعلم ىَ أكثر على الت
ذا مع ىذا إنو سيجعلهم يشعركف بابؼلل أكثر. مباشر فِ كقت كامل لأ

فَ قادران  دَ مرة أخرل كيك قَت ، فإف ابؼعلم أثناء انتظار تركيز الطالب يع ال
 على التًكيز بشكل جيد أثناء الدراسة.

رَ على ىذا ابغل الذم جاء من بياف  مَات قبل العث رَ على معل كقد تم العث
، فِ مقابلتو "ابغل للتغلب على مشكلة التًكيز التي بردث لأف أستاذ فؤاد

الطلبب يشعركف بابؼلل بسرعة ، على ابؼعلم أف يتبع ما ىَ مرغَب فيو من 
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قبل الطفل كلا يقدـ الدركس فِ كقت كاحد بشكل مستمر لذا بهب 
إيقاؼ كقت الدراسة مؤقتنا أثناء انتظار أف يتمكن ىؤلاء الطلبب من 

 ٙٗٔأخرل كالتًكيز مرة أخرل". التًكيز مرة

فَ مع عسر القراءة ،  فَ ابؼرافق ابغل أعلبه ىَ نفسو الذم قاـ بو ابؼعلم
كىذا  .كبالتحديد بإيقاؼ كقت التعلم ، كليس مباشرة فِ كقت كاحد للدراسة

يتفق مع ما قالتو أـ مدير ابؼدرسة أف الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة لا 
فَ التعلم فِ كقت كا حد بشكل مستمر مثل الأطفاؿ بشكل عاـ ، يستطيع

اَ الشيء  يَات بـتلفة من التًكيز كيشعركف بابؼلل بسرعة إذا فعل كلديهم مست
اَ ، كليس مرة كاحدة لإنهاء  قَف فَ أف يت نفسو فِ مرة كاحدة فقط ، لذلك يتعلم

رَ"  ٚٗٔ.التعلم على الف

غتَ حتى ىؤلاء الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة إذا كاف تركيزىم 
حَده  فَ فجأة. إذا كاف الأمر كذلك ، فمن الأفضل تركو ل مستقر ، فسَؼ يلعب
دَ إلى مقعده مرة أخرل مع  لأنو فِ كقت لاحق إذا كاف راضينا عن اللعب ، سيع
قَت الذم يصبح عن غتَ  اَقع ، ىَ انقضاء ال التًكيز على الدرس. إذان ، فِ ال

اَ ما يريدكف عندما يفقد تركيزىم. فِ النهاية سَؼ  قصد حلبن لنا. دعهم يفعل
دَ بنفسو.  يع

يبدكف ملبحظات فِ ىذا المجاؿ ، فإف الأطفاؿ ذكم  ةكطابؼا أف الباحث
رَ بهدكء  الاحتياجات ابػاصة عندما لا يستطيع التعلم أف بهلس على الف
عَ من ابؼعلم. كمع ذلك ، لا بيكن للمدرس إجباره  للبستماع إلى شرح ابؼَض

كبسبب ذلك ، حتى بدكف كل مصادفة ،  .دكء كالتًكيزعلى ابغفاظ على ابؽ
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ىَرىا ،  ـَ بعمل ابؼعلم. فِ ج ةَ زمنية عند شرحو ثم يق فَ لكل تعلم فج يك
التعلم مع الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة ببطء ، ىناؾ فتًة زمنية لانتظار أف 

 يركز مرة أخرل.

 .المشكلة المواد الدراسية اللغة العربية من ولالحل  . ب
ؿَ التي تم  شكلةىذه ابؼ فِ إجراؤىا من قبل معلمتُ ىناؾ العديد من ابغل

بؼساعدتهم فِ عملية تعلم اللغة العربية التي تتم مع الأطفاؿ ذكم  مرافقتُ ابػاص
 الاحتياجات ابػاصة:

اَد التي سيتم تدريسها أ(.  عَ كيهتم باختيار ابؼ يلخص ابؼعلم ابؼَض
 للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة.

ذكم  الأطفاؿم اللغة العربية ياذا ىَ حل بؼشكلة تعلبؼ
عَ. لأنو من البداية غالبان ما يقاؿ  الاحتياجات ابػاصة فِ نطاؽ ابؼَض

اَد الأط اَء من فاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصةإف م اَد ال س  دراسيةابؼ
فَ قدرات بـتلفة ، فمن ابؼستحيل أف  بالطلبب العاديتُ. لأنهم بيتلك
فَ ابؼادة  فَتَ نفس ابؼادة بقدرات بـتلفة. بهب أف تك يتمكن ابؼعلم من ت
لَة  فَ فهمها بسه اَفقة مع قدراتهم ، لأنهم يستطيع التي يتم تدريسها مت

قَت لإدراكهم كفهمهم.  على الرغم من أنها لا تتطلب القليل من ال

، "إذا  أستاذة حكمةالباحثة أعلبه ىَ نفسو كفقا  تقالما 
قمت بحل ابؼشكلة فِ مادة اللغة العربية ، فإنتٍ دائما أختار كتلخص 
ابؼادة التي سأعلمها. لذا لم أقم بتدريس كل شيء فِ ابؼادة ، لأنو إذا تم 
فَ أكثر إرباكنا بشأف التعلم. لذلك يكفي  نَ تدريس كل شيء ، فسيك
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اَد ابؼفردات ،  فِ مادة ابؼفردات ، ثم أعطي بعض الأسئلة ابؼتعلقة بد
اَ " ـَ أيضنا بطرح الأسئلة ابػاصة بهم كي يفعل  ٛٗٔ.كأحياننا أق

أيضنا  ةالباحث تابغكمة ، فقد حصل ستاذةأ تليس كافينا مع رأ
اَ مادة تعل مرافقتُ ابػاصعلمتُ ابؼعلى إقرارات من  م ي، كالذين استخدم

حد ابؼشكلبت فِ تعلم اللغة العربية عند الأطفاؿ ذكم اللغة العربية كأ
كفقا لو "ابغل للمشاكل ابؼادية التي كاجهناىا حتى  .الاحتياجات ابػاصة

اَد كمع ذلك ، ما زلنا  .الآف ، بكن أكثر على متابعة قدرتهم على فهم ابؼ
ؿَ ابؼفردات كالعبارات  لا نعطي الدركس الكافية بؽم بدا فيو الكفاية ح
اَ بها ، بالنسبة للقراءة كالبقية التي لا نعلمها  القصتَة التي بيكن أف بيسك
يَلة جدا كمعقدة بعض الشيء ، لذلك بالنسبة للحل نفضل  ، لأنها ط
يَلة  تعليم كلمة الكلمات القصتَة كابؼفردات فِ ابؼادة لا تصل إلى بصل ط

 ٜٗٔ.ناىيك عن القراءة ، على الرغم من أف القراءة قصتَة "
اَد الدراسية ثم تبدؿ كتابة العرابية الى الّاتينية  ب(. يلخص ابؼ

فِ ىذه ابغالة ، يتم القياـ بابؼزيد للتغلب على مشكلة مادة تعلم 
العقبات عسر اللغة العربية للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة مع 

ابؼستخدمة فِ  رمزك  ابؽجائية، حيث لا يفهم حقان ابغركؼ  القراءة
 .أكثر فِ معابعة ىذه ابؼشكلة ةابؼعلم عمل بية. لذلكالكتابة العر 

قة خاصة للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة فِ فار م عند العلم
اَجز عسر القراءة "ابغل بؽذه ابؼشكلة ابؼادية ىَ أكثر  الصف الرابع مع ح

ؿَ تلخيص دركس اللغة العربية كلأنها أيضا لا تفهم حقا  ابغركؼ ح
، لذلك تلخيصو يستخدـ ابغركؼ اللبتينية بعد تلخيصها ثم سَؼ ابؽجائية
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اَد ، لأف ابؼادة ىي نفس الطفل الذم ليس من ذكم  جعلو أكثر كعيا بابؼ
فَ  .الاحتياجات ابػاصة ؿَ ىَ تلخيص ابؼادة بحيث لا تك لذا فإف أحد ابغل

يَلة جدنا كمربكة كيتم كل تغيتَ مادم. إذا لم يكن قد تم تلخيص ها ابؼادة ط
بَة فِ تعليمو ". لذا يلخص ابؼعلم ابؼادة ، كيغتَىا من الكتابة  فسأجد صع
العربية إلى الكتابة اللبتينية ، ثم يتم إعطاء ملخص للمادة للطفل ذم 

 ٓ٘ٔالاحتياجات ابػاصة كيشرح ابؼعلم لو.

كاملة من  ةالكلمات العربية إلى جمل ترتيبمشكلة ال من ولالحل . ج
 والتوحيد. (ADHD)وتشتت الإنتباه  إضراب فرط الحركةالأطفال 

كفر ابؼعلم خدمات خاصة للطلبب ذكم ، فِ ىذه ابؼشكلة
رَ. بؼاذا  فَتَ كسائط ص اَقع الاحتياجات ابػاصة من خلبؿ ت ىذا لأنو فِ ال

بَات فِ إعداد ابعمل كتلخيص ابعمل  ادؤ كفقا لأكستاد ف نفسو ، "بغل الصع
، أنا أكثر من خدمة خاصة مثل إرشاده لتأليف كلماتو كاحدة تلَ الأخرل 
فَ  دَة بالفعل ، مع ذلك سيك جَ بينما يعطي معتٌ الكلمات التي كانت م
من السهل القياـ بو ". بفا يعتٍ ىنا ابؼميزة ابؼصاحبة ابؼعلمتُ لا يعطي مباشرة 

رَ الإعلبمية التي تظهر للؤطفاؿ ا لَة، كلكن بدساعدة الص رَ بهذه السه لشع
 ٔ٘ٔذكم الإعاقة بشكل خاص. كما زاؿ يفعل كل شيء.

اَحدة كالنصف  بؼلبحظةكفقا لنتائج ا    ، تزامن ذلك فِ الساعة ال
قَت كاف نهارا يدرس اللغة دافا  ، كبدأت دركس عربية جديدة. كفِ ذلك ال

اَد  يَن ابعمل  دافا  ابؼهنية. قبل عملالعربية من ابؼ ؿَ تك على الأسئلة ح
رَ التي تناسب  يتعلم ابؼفردات بالإضافة إلى ابؼساعدة فِ العديد من الص
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ـَ عَ. كعندما يق ابؼعتٌ ، يظهر ابؼعلم  لا يفهم دافا بدهامو عندما دافا ابؼَض
رَة. بحيث بيكن    ٕ٘ٔأف يتذكر ابؼفردات التي تم تعلمها. دافاالص

 المفردات الجديدة وحفظهامشكلة فهم ال من ولحلال . د

ؿَ التي يتم تنفيذىا من قبل  ابؼشكلةفِ ىذا  ىناؾ عدد من ابغل
جَيو ابػاص من  مع العقبات  الصف الثانيمعلمتُ متخصصتُ من معلم الت

حَد  اَجو الت كابؼتعلم  (ADHD)إضراب فرط ابغركة كتشتت الانتباه ك التي ت
مع عقبة من الشلل الدماغي  الصف الثلثفِ بطيء. ثم من ابؼعلم ابػاص 

كمن معلم  (ADHD)إضراب فرط ابغركة كتشتت الانتباه ك ابؼتعلم بطيئة ك 
جَيو ابػاص من  فَ من عسر القراءة  الصف الرابعالت إضراب فرط ك الذين يعان

حَد كابؼتعلم بطيئةك   (ADHD)ابغركة كتشتت الانتباه  كفقا بؽذه ابؼعلمتُ  .الت
ؿَ فِ التعامل مع الفهم الإشكالي  ابؼميزين ، بيكن رَ على العديد من ابغل العث

 :كحفظ ابؼفردات ابعديدة بدا فِ ذلك

 أ(.باستخدـ الغناء على ابؼفردات

خاص  كمعلمة مرافقة أستاذة حكمةكيتم ىذا ابغل من قبل 
، كفقا لو "فِ  الثالثللؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة فِ الصف 

، كأنا استخدـ أسلَب الغناء فِ كل ابؼفردات  ابؼشكلةالتغلب على ىذه 
ؿَ ابؼفردات. كيتم ذلك  ابؼستفادة ، لذلك فِ الدرجة أغتٍ معهم ح
اَ من ابغفظ ، كفِ الاجتماعات القادمة  اَصل حتى يتمكن بشكل مت
ابؼتكررة مرة أخرل ، كحتى فِ ذلك ابغتُ فقط ابؼفردات القصتَة ، 

اَ متعلمتُ بطيئتُ  بأغاني كهذه ، سيتم مساعدتهم للؤطفاؿ الذين ليس
فِ حفظ ابؼفردات ، كلكن إذا كاف لطفل متعلم بطيء ، علينا أف بمنح 
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اَزنا بحيث يتعلم كل كاحد  فَ مت قَت بغفظو ، حتى يك القليل من ال
 ٖ٘ٔ."الغناء العربِ أكلان 

ابؼلبحظات التي أدلى بها نتائج ابؼقابلة أعلبه ىي نفس نتائج 
ؿَ مع الأطفاؿ ذكم الاحتياج ةالباحث ات ابػاصة. عندما أدلى فِ فص
ؿَ  ةباحث من دركس اللغة العربية ، فإف ما تم  حصةبدلبحظات ح

اَسطة مدرس ابؼعلم ابػاص كاف بؾرد كلمات قصتَة ، كتم بسرير   تدريسو ب
بؽا. كيستخدـ ابؼعلم دائمنا  يَلة ، لأنها لم تكن قادرة على قب كلمات ط

فَ  الأغاني لتعلم قَت ، جاء الباحث ابؼفردات العربية كمعانيها. فِ ذلك ال
فَ عندما بدأ  عندما بدأت ساعات تعلم اللغة العربية ، كراقب الباحث
ابؼعلم بغناء ابؼفردات التي تم تعلمها فِ الاجتماع السابق. حتى مع طريقة 
ؿَ على ابؼفردات بشكل جيد. كىذا ىَ ابغل  الغناء بيكنهم ابغص

م الأطفاؿ ذكم اللغة العربية ذكم الاحتياجات ابػاصة فِ بؼشكلة تعل
 .ٗ٘ٔالصف الثالث

اَر  ب(. باستخدـ كسيلة الص

فِ ىذه ابغالة ، يلعب الإعلبـ ابؼرئي دكران ىامان ، بدءان من ابؼقابلة 
التي أجريتها مع معلم خاص من الدرجة الثانية ، كقاؿ إنو إذا كاف 
يَاء فِ بؾاؿ  اَ أق نَ للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة ، بهب أف يك
رَ التي تدعم كتنسجم مع  الدعم ابؼرئي ، لذلك عندما نتعلم نعرض الص

عَ ، كبابؼثل باللغة العربية ، عند تعلم ابؼفردات ، فمن ابؼؤكد أف ابؼ َض
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فَ  سَائط إما مباشرة فِ الكتاب أك أكلئك الذين يسع رَ ال استخداـ ص
رَ بأنفسهم ‌155.كإعداد الص

لم يكن بـتلفا كثتَا عن البياف  الأستاذة تيياما قيل من قبل 
ب ذكم اص للطلبابػ كمعلم مرافق  الأستاذ فؤادالصادر عن 

حَد  اَئق الت إضراب فرط ك الاحتياجات ابػاصة فِ الفصل ابػامس مع ع
. كفقا لو حل بؼشكلة إتقاف ابؼفردات ، (ADHD)ابغركة كتشتت الانتباه 

ابؼعلم ىَ أكثر على رسم كسائل الإعلبـ فِ شرح مادة ابؼفردات ، لذلك 
ـَ بإعداد كسيط رسم يتماشى مع ابؼادة  اَد أق ابؼراد دراستها كل تغيتَ ابؼ

سَائط ابؼرئية مفيدة للغاية ".  ٙ٘ٔ، لأف ال

ؿَ أحد  ؿَ على كثائق ح كما أتيحت الفرصة للباحثتُ للحص
رَة ابؼستخدمة فِ تعلم اللغة العربية ،  الأمثلة على شكل كسائط الص
رَ ابؼستخدمة  اَقع ، إف كسائط الص كخاصةن فِ ىذه ابؼفردات. فِ ال

بؼساعدة عملية التعلم ابؼستمرة التي بيكنها  بسيطة للغاية ، كلكنها كافية
بَة للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة  .برقيق الأىداؼ التعليمية ابؼرغ

لا يزاؿ فِ حل مشكلة تعلم الأطفاؿ باللغة العربية ذكم 
، أحد ابؼشاكل  ابؼدرسة الرّبواف الإبتدائية لاكانجالاحتياجات ابػاصة فِ 

معلمة ، أكضح  لأستاذة رابِككفقنا  .ىَ فهم كحفظ ابؼفردات ابعديدة
إضراب فرط  مع الأطفاؿ ذكم الإعاقة فِ مرافقة ابػاص من صفّ الثاني

كبطيء ابؼتعلم، أنو بالنسبة بؼشاكل  (ADHD)ابغركة كتشتت الانتباه 
رَ حفظ ابؼفردات ، فإف ابغل ىَ أننا نستخدـ دائمنا كسائط  ص

للمساعدة فِ فهمها ، لأنو حل كاحد فِ تعليم اللغة العربية حتى يفهمها 
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سَائط ابؼرئية ، لأنو من ناحية أخرل ، فإف  مع ما تعلّمو باستخداـ ال
لَة،  فَ أيضنا بسه نهم ينس الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة الذين يرافق

رَ لتذكرىم مرة أخرل   ٚ٘ٔ."فيجب عليهم استخداـ الص

ثَا فِ بذ ةما داـ الباحث ةيتماشى مع نتائج الباحث ؿَىذا ابغل ر بح
المجاؿ كبهرم مقابلبت مع العديد من ابؼخبرين ابغاليتُ. كأختَنا ، الأىم 

 ىَ تكرار ابؼفردات فِ بداية عملية التعلم.

  قراءة اللغة العربية ةالمشكل منول حلال  . ه
بَة   بَة القراءة العربية بسبب عدـ فهم ابغركؼ ابؽجائية ككذلك صع صع
كتابة اللغة العربية. بفا بهعلهم مرتبكتُ عند النظر إلى الكتابة العربية أك حتى 
بَة فِ قراءتها. يتم مساعدة حل بؽذه ابؼشكلة من خلبؿ الاستطلبع الذم  صع

فَ  .مدرسة الرّبواف الإبتدائيةىَ كاحد من البرامج فِ  فِ ىذه ابغالة ، يتعلم
فَ أيضنا على ابغركؼ ابؽجائية  . قراءة القرآف كيتعرف

ذَ من نتائج ابؼعلمة ابؼرافقة مع كاحد من  ابؼقابلة كفقا للبياف أعلبه مأخ
 ابؽجائيةفِ مشكلة عدـ إتقاف رسائل  كما ذكر أستاذة ديياف. كطبقان  ابػاص

بَة قراءة الكتابة العربية بسبب ابؼشكلة الأكلى ، فإف ىذه ابؼشكلة تساعد  كصع
دَ تلبكات اَقع أحد الدركس فِ ىذه ابؼدرسة ، التي  ة القرآفعلى كج ىي فِ ال

تدرس ابغركؼ ابؽجائية إما حركفان حجيّة لم يتم بذميعها أك التي تم دبؾها كمن 
اَ تدربهيا كيف يقرؤك  بَة قراءة اللغة ىناؾ بيكن أف يتعلم ف بفا سيقلل من صع

العربية. كفِ رأيي ىذا ىَ ابغل للمشكلة التي أشعر بها كابغل للؤطفاؿ ذكم 
فَ ىذه اللغة العربية ٛ٘ٔالاحتياجات ابػاصة الذين يتعلم

".  
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ؿَ أخرل من قبل معلمكما تم ا الصف  ة مرافقة ابػاص فِلتعبتَ عن حل
بَة فِ قراءة اللغة العربية لأنها كانت الرابع ذكم ابؼشاكل ابؼماثلة ، كىي الص ع

بؾتمعة ، كفقا لو "فِ التغلب على ىذه ابؼشكلة  كحركؼ ابؽجائية مشَشة برمز
ابؼعلم إعادة كتابة الكتابة العربية مع الكتابة اللبتينية ، ابؼشكلة ىي إذا كاف 

نَة من اللغة العربية ، بيكنو قراءتها ، كا بغل الآخر يستخدـ الكتابة اللبتينية ابؼك
فَ عن ابؼدرستُ  فَ ابػاص ىَ ابؼعلم الذم يقرأ النص العربِ. بىتلف ابؼعلم
اَ قادرين على تقدنً إرشادات جيدة كبيكن  نَ بشكل عاـ ، لأنهم بهب أف يك
جَيهات أفضل ، كما بهب عليهم التحلي بالصبر  حتى أف يقاؿ بؽم أف لديهم ت

فَ ابؼساعدة  .ٜ٘ٔفِ التعامل مع الأطفاؿ الذين يتلق

لذلك ، عند النظر إليو من بياف معلم الصف الرابع ، بيكن استنتاج أنو 
جَد حل آخر بؽذه ابؼشكلة ، ألا كىَ إعادة كتابة الكتابة العربية ، كلكن  ي
بتغيتَىا إلى الكتابة اللبتينية. لأنو بعد ذلك سَؼ يتمكن من قراءتها. كفهم ما 

 يريد ابؼعلم

 . في كل أسبوع دروس اللغة العربيةال حصة قلةمشكلة ال  منول حلال . و

قَت قدر الإمكاف ، لأنو من  فِ ىذه ابغالة ، من الأفضل استخداـ ال
فَتَ ساعات إضافية خارج الفصل الدراسي. تعتبر ىذه  غتَ ابؼمكن أيضنا ت
الساعة بالفعل كافية بؼدير ابؼدرسة ككذلك للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة 

ـَ بذلك ، فإنو ن بالنسبلتعلم اللغة العربية ، كلك شعر أنو ة للمدرس الذم يق
  .أقل إذا رأل الظركؼ خلبؿ ساعات الدرس

فِ النهاية ، ابغل الذم بهب القياـ بو كفقنا بؽذا ابؼعلم ابؼميز ابػاص ىَ 
فَتَ  قَت إلى أقصى حد بفكن ، لأننا لا نستطيع أيضنا ت أننا نستخدـ ابؼزيد من ال
ؿَ ىَ استخداـ  ساعات إضافية خارج الفصل الدراسي ، لذا فإف أحد ابغل
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ا بيكننا ، فعندئذٍ بيكننا أفضل كقت بفكن. لذلك إذا استخدمنا كقتنا بأفضل م
لَ عدد قليل  فِ اجتماع كاحد أف نتعلم كبيكن أف نقيم حتى لَ لم يكن ىناؾ س
اَقع نلخّص  من التقييمات. كدائمان ما تكرر الدرس قبل بداية الدرس ، كفِ ال
قَت فِ الفصل أكثر فاعلية. على الرغم  ابؼادة بقدرٍ أكبر من القدرة على جعل ال

اَق اَ حقنامن أنو فِ ال  .ٓٙٔع لا يكفي استخدامها لتعليمهم حتى يفهم
 

جدوال من مشكلات تعليم اللغة العربية لأطفال ذوي الإحتياجات الخاصة 
 وحلولها
 

 الحلول المشكلات  أنواع العقبات رقم
 
 
0.  

 
 

إضراب فرط 
الحركة ونقص 

 (ADHD)الإنتباه 

نقص للتركيز من  .0
 الطلاب

المعلم مرافق  .0
الخاض توقف 

عند تعليم المؤقت 
 اللغة العربية.

.المعلم مرافق 9 مواد الدراسية .9
الخاص يلخص 
ويختار المواد التي 
سيتعلمها الأطفال 
ذوي الإحتياجات 
الخاصة وفقا 

 لقدرتهم.
.يوفر المعلم 1ترتيب الكلمات  .1
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من الجملة 
 الكاملة

خدمات خاصة 
للطلاب أو 
الأطفال ذوي 

الإحتياجات 
الخاصة من خلال 

وسائط توفير 
 الصوار.

فهم المفردات  .0
 الجديدة وحفظها

.باستخدام وسيلة 0
 الصوار.

 
 
9.  

 
 

بطيء التعليم 
(Slow learner) 

المعلم  .0 مواد الدراسية .0
مرافق الخاص 
يلخص ويختار 
المواد التي 
سيتعلمها الأطفال 
ذوي الإحتياجات 
الخاصة وفقا 

 لقدرتهم.
فهم المفردات  .9

الجديدة 
 وحفظها
 

 

باستخدام وسيلة  -.9
 الصوار.

باستخدام الغناء  -
على المفردات. 

  
المعلم مرافق  مواد الدراسية .0  
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الشلل   .1
 Cerebralالدماغي)

Palsy) 

الخاص يلخص 
ويختار المواد التي 
سيتعلمها الأطفال 
ذوي الإحتياجات 
الخاصة وفقا 

 لقدرتهم.
فهم  .0

المفردات 
الجديدة 
 وحفظها

 

باستخدام وسيلة  -.
 الصوار.

باستخدام  -
الغناء على 

 المفردات
 

 
0.  

 
 عسر القراءة )

Disleksia) 

المعلم مرافق  .0 مواد الدراسية .0
الخاص يلخص 
ويختار المواد التي 
سيتعلمها الأطفال 
ذوي الإحتياجات 
الخاصة وفقا 

 لقدرتهم.
يلخص المواد  .9

التعليمية ثم تبدل  
كتابت العربية الى 

 الاتّينية
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.صعوبة عن 9
اللغة القراءة 

 العربية

يغير الكتابة العربية 
 الى الاتّينية

قلة حصة  .1
الدراسة اللغة 

 العربية

باستخدام حصة 
 الدراسي بجيد

 
0.  

 
 (Autisالتوحيد )

فهم  .0
المفردات 
الجديدة 
 وحفظها

 

باستخدام وسيلة 
 الصوار.

صعوبة عن  .9
القراءة اللغة 

 العربية

باتباع تلاوة التي 
ىي إحدى من 
 نشاط في مدرسة
الريحان الإبتدائية 

 لاوانج
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 الفصل الخامس
 مناقشة نتائج البحث 

 
بهب أف يتم التعلم كالتعليم للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة. على الرغم  

دَ الكثتَ من التغيتَات كالاختلبفات فِ التعليم بشكل عاـ فِ العملية التعليمية.  من كج
طَنية رقم  رَية إندكنيسيا الإندكنيسية ، لائحة كزير التًبية ال ،  ٜٕٓٓلعاـ  ٓٚفِ بصه

فَر فرصنا بعميع الطلبب على ما يلي:  ٔتنص ابؼادة  التعليم ابعامع ىَ نظاـ تعليمي ي
اَىب ابػاصة  فَ من حالات شذكذية كلديو إمكانيات الذكاء ك / أك ابؼ الذين يعان
رَ التعليم أك التعلم فِ بيئة تعليمية مع الطلبب بشكل عاـ. مدرسة تعليم اللغة  بغض

فَر أي ـَ بالتعليم كت ضنا التعليم للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات الإبقليزية فِ مدرسة الرياىاف تق
رَية  طَنية فِ بصه قَت ابغالي ، كىي تشتَ إلى تنظيم كزارة التًبية ال ابػاصة فِ ال
فَ بالفعل فِ بيئة تعليمية مع الأطفاؿ أك الطلبب بشكل  إندكنيسيا.. لذلك فهم يتعلم

ىَات أك عقبات ، كم فَ من تش دَ بو أكلئك الذين لا يعان ن ابؼؤكد أف عاـ ما ىَ ابؼقص
قَت ىي نفسها ككذلك النغمات ابؼختلفة التي تضبط الأطفاؿ  عملية التعلم فِ نفس ال
فَ ىناؾ الكثتَ  فَ كأطفاؿ بهب أف يك ذكم الاحتياجات ابػاصة. كلأنهم بالفعل يتعلم
ؿَ  من ابؼشاكل التي بردث أثناء التعلم ، كلكن ىذه ابؼشاكل سَؼ تتحسن مع ابغل

 .ةرسأك من ابؼد الصحيحة من ابؼعلمتُ
ؿَ عليها أثناء  الباحثة، سنحاكؿ  البحثفِ ىذا شرح البيانات التي تم ابغص

ؿَ فيها على البيانات عن طريق ابؼقابلة كابؼلبحظة  البحث فِ ىذا المجاؿ ، كالتي تم ابغص
ثَائق. من ىنا سيصف الباحثة بيانات، كيعززىا النظريات التي استخدمها كابؼساعدة  فِ ال

 . الباحثة
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مدرسة العملية تعليم اللغة العربية للأطفال ذوي الإحتياجات الخاصة في  .0
 الرّيحان الإبتدائية لاوانج.

فِ عملية التعلم ، ىناؾ العديد من الأشياء التي تشكل جزءنا من عملية  
اَد التعليمية ، كاستًاتيجيات التعلم كتقييم  التعلم ، مثل: الأىداؼ التعليمية ، كابؼ

  .التعلم
فِ عملية التعلم ، ىناؾ العديد من الأشياء التي تشكل جزءنا من عملية 
اَد التعليمية ، كاستًاتيجيات التعلم كتقييم  التعلم ، مثل: الأىداؼ التعليمية ، كابؼ

  .التعلم
، يتم تكييف بصيع عمليات التعلم مدرسة الإبتدائية الرّبواف لاكانج فِ

تهم على تلقي كفهم الدركس التي يدرسها للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة لقدر 
اَجهها أطفابؽم   اَئق التي ي اَ دائمنا الع معلمهم ابػاص. لذلك ، بهب أف يعرف
كمدرس شريك خاص. بحيث يتم ذلك فِ كقت لاحق فِ عملية التعلم بسلبسة. 
فَ  لأف مهمة ابؼعلم ابػاص ىَ مساعدتهم فِ التعلم كىم فِ ابؼدرسة ، فهم مسؤكل

 .ٔٙٔعداد البرنامج كمراقبة تنفيذ البرنامج كتقييم نتائج تنفيذ برنامج التعلمأيضنا عن إ
لم مدرسة الإبتدائية الرّبواف لاكانج  الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة فِ

فَ اللغة العربية ،  اَ بصيعهم تعلم اللغة العربية. كبالنسبة لأكلئك الذين يتعلم يكتسب
فَ اللغة  نها ، لأنو من خلبؿ فهمهم فإف ابؽدؼ ىَ جعلهم يفهم العربية كيعرف

كمعرفتهم ، بيكنهم على الأقل قراءة ، كتلبكة ككتابة اللغة العربية. عندىا بهب أف 
فَ ابؼعلم قادران على الاىتماـ بالأشياء التي بيكن أف برقق الأىداؼ التعليمية  يك

ةَ أف يتمتٌّ كفاءة  أىداؼ تعليم اللغة العربية من ناحية النظرم ىي تهدؼأفّ  .ابؼرج
 ٕٙٔاللعة العربية.

                                                           
161

  Lilik Maftuhatin, Evaluasi Pembelajaran Anak Berkebutuhan Khusus (ABK) di Kelas Inklusif 

SD Plus Darul ‘Ulum Jombang, Religi: Jurnal Studi Islam, Volume 5 No. 2, Oktober 2014. Hal 

205 
162

 Bisri Mustofa dan Abdul Hamid, Metode dan Strategi Pembelajaran Bahasa Arab, Malang: 

UIN Maliki Press, 2012, Hal 5 



114 
 

 

فَ لديك الفضة ابؼعلم  لدعم برقيق أىداؼ التعلم ، فمن الضركرم أف يك
اَد للطالب ،  فَتَ ابؼ اَ قادرين على ت نَ النشط. مطلَب من ابؼدرستُ ليس فقط أف يك
اَد التي يتم تدريسها بيكن فهمها كفهمها من  كلكن أيضا التفكتَ فِ كيفية جعل ابؼ

  ٖٙٔ.الطلببقبل 
اَقع مادة لتعلم اللغة العربية بذمع بتُ  لأف مادة تعليم اللغة العربية ىي فِ ال
اَمل التي ترتب بشكل منظم بحيث بيكن استخدامها من قبل  ابؼعرفة كابؼهارات كالع

  ٗٙٔ.ابؼعلمتُ كالطلبب خلبؿ عملية التعلم
فَ ابؼعلم ابػ اص الذم لذلك ، فِ عملية تعلم اللغة العربية ، بهب أف يك

اَئق كالعيَب التي  اَد التي بيكنهم فهمها بسبب الع فَتَ ابؼ يعلّمهم قادرين على ت
نها. كلأنها بزتلف أيضنا عن الطلبب بشكل عاـ ، لذلك لا بيكن تسليم ابؼادة  اَجه ي

 بتُ طرح ابؼعرفة أك ابؼهارات. بشكل كامل كبهب أف يتم اختيارىا أكلان 
فِ ابؼرحلة الأختَة من عملية التعلم ، تقييم التعلم. فِ ىذه ابغالة الأطفاؿ 

عند تقييم نفس مدرسة الإبتدائية الرّبواف لاكانج ذكم الاحتياجات ابػاصة فِ 
تنفيذ الامتحاف ، كلكن النعاؿ بـتلفاف ، لأف الشخص الأطفاؿ بشكل عاـ، كىي: 

فل ذم احتياجات خاصة يعرؼ الذم يصنع ابؼشكلة ىَ ابؼعلم ابػاص لكل ط
 بالفعل خصائصو كقدراتو فِ الدرس. 

فَ نظاـ التقييم الذم تم  اَقع ، بهب أف يك كقد تم القياـ بذلك ، لأنو فِ ال
يَر كالتقدـ كنتائج  تنفيذه شاملبن كمرننا ، كذلك من أجل معرفة النتائج ابؼتعلقة بالتط

التقييم ابؼرف أيضنا على التعليم  تعلم الطلبب خلبؿ البرنامج التعليمي. ينطبق ىذا
ابعامع. لذا يتم تعديل التقييم حسب اختصاص بصيع الأطفاؿ كيشمل الأطفاؿ ذكم 
الاحتياجات ابػاصة ، حتى أف تقييم الطلبب ذكم الاحتياجات ابػاصة يتسم 
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اَع كبماذج التقييم التي سيتم استخدامها كفقنا للضغط  عَ الشديد. بالإضافة إلى أن بالتن
عَ اكا   ٘ٙٔ. نفسونًَ بؼادة التعليمية كالغرض من التقبؼؤشرات ابؼراد برقيقها ، كن

ىَنا  عندك  فَ مست ىدايات ، فإف الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة بوقق
اَد الاختبار مع الظركؼ كالكفاءات  صغتَنا نسبينا من التخرج. ثم بهب أف تتكيف م

  ٙٙٔ.كبرامج التعلم للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة
جَيا ، بؼعايتَ التخرج ، يتم أيضنا  لَ سَتس للتكن لذلك ، فِ معهد ماساتش
تعديل الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة على الأقل. لذلك يتم بزفيض ابؼسافة 

فَ من عقبات أك شذكذ.   كأقل من عدد الأطفاؿ الذين لا يعان
 

تعليم اللغة العربية للأطفال ذوي الإحتياجات الخاصة في  مشكلات .9
 مدرسة الريحان الإبتدائية لاوانج وحلولها. ال

جَيو ابػاص ىي:  ابؼشاكل التي شعر بها معلمَ الت
 ها.تركيز الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة عند التعلم والحلولنقص  . أ

فِ ىذه ابغالة أقل قدرة على التًكيز ىَ الطلبب ذكم الاحتياجات  
اَجز   . لأف حاجز (ADHD) الانتباهإضراب فرط ابغركة كتشتت ابػاصة مع ح

يعادؿ بالفعل فرط النشاط ، لذا  (ADHD) إضراب فرط ابغركة كتشتت الانتباه
قََؼ ، ابؼشي ، إزعاج  ا التحرؾ مثل ال اَ صامتتُ كيريدكف دائمن نَ لا بيكن أف يك

 الآخرين.
كما أكضح فِ كتاب أف اضطراب فرط ابغركة كنقص الانتباه ىَ حالة 

أعراض نقص التًكيز ، كفرط  بيكن أف يقاؿمن الأطفاؿ الذين يظهركف الصفات 
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اَزف فِ معظم نشاطاتهم  النشاط كالاندفاع الذم بيكن أف يؤدم إلى اختلبؿ الت
ٚٙٔابغياتية.

 

فَ من  اضطراب فرط ابغركة كما قاؿ البعض إف الأطفاؿ الذين يعان
اَ يشعركف  اَقع على ابعلَس بهدكء ، ككان اَ غتَ قادرين فِ ال كنقص الانتباه كان
فَ فِ أنشطة أخرل ، كيغضبهم  بالراحة كالانتقاؿ على الكرسي كىم يتدخل
كَيات خطرة مثل الركض إلى الشارع دكف رؤية  اَ سل لَة كبيكن أف يفعل بسه

 .ٛٙٔالطريق أكلان 
إضراب فرط ابغركة بخلبؼ  يز بالإضافة إلى الأطفاؿكىذه ابؼشكلة التًك

أيضا فِ الأطفاؿ عقبة أخرل. لذلك ، كفقا بؼا ذكره  (ADHD) كتشتت الانتباه
مدير ابؼدرسة ، لا بيكن للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة التعلم بشكل 

ةَ زمنية فِ التعلم فَ ىناؾ فج رئيسة مدرسة  قالت .مستمر ، بهب أف يك
مَقالكما    ،كفقا الرّبواف لاكانج الإبتدائية رَ  افِ كتاباته ت إسهارتي عن الأم

كَية للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة ،  ابؼتعلقة بالقدرات العاطفية كالسل
اَد. قَت متخلفا فِ كل مرحلة من ابؼ لذلك  ٜٙٔلذلك فِ تعلم ابؼعلم يعطي ال

فَ التعلّم مباشرنا ، فإف مادة كاحدة تنفد فِ  اَد عندما لا يك كقت أك نصف ابؼ
 .تنفد فِ كقت كاحد

لذلك ، عند التعامل مع ىذه ابؼشاكل ، بهب على ابؼعلم عند القياـ 
قَف أك يتخلل  بتعلم مشتًؾ مع الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة أف يت
دَ التًكيز كىَ مستعد للدراسة مرة  الألعاب. حتى كقت لاحق فِ ابغدث سيع

 أخرل.
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 .وحلولها اللغة العربية الدراسية موادمشكلة في   . ب
ىَ كاحد من ابؼشاكل التي يشكَ أيضا من  اد الدراسيةفِ ىذه ابغالة ابؼَ 

اَد  جَيو. لأف ابؼ للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات  الدراسيةقبل ابؼعلمتُ خاصة الت
اَد  التي يتم تدريسها للؤطفاؿ العاديتُ.  الدراسية ابػاصة تشبو ابؼ

تَن فِ بؾلة الدراسات الإسلبمية ، للؤطفاؿ  فلذالك ، كما قاؿ ليلك مفت
عَاتهم مصممة كفقان لإمكانيات  ذكم الاحتياجات ابػاصة ، فإف كفاءاتهم كمَض

لأف مادة تعلم اللغة العربية بذمع بتُ ابؼعرفة  .ٓٚٔأك احتياجات الفرد ابؼعتٍ
اَمل التي يتم ترتيبها بانتظاـ بحيث بيكن  استخدامها من قبل كابؼهارات كالع

  ٔٚٔابؼعلمتُ كالطلبب خلبؿ عملية التعلم.
اَد من قبل الأطفاؿ ذكم الاحتياجات  لذلك ، لا بيكن دراسة بصيع ابؼ
اَد التي  ابػاصة. لأنو ، من ابؽدؼ ، بىتلف عن الأطفاؿ الآخرين. لذلك فقط ابؼ

 بيكن أف برقق أىداؼ التعلم فقط.
اَد الفإف حل ابؼشكلة يكمن فِ أف ابؼعلم  تي يتم يهتم أكثر باختيار ابؼ

ا ككثتَنا من  الدراسية ادتدريسها ، كبالنسبة للمَ  يَلة جدن فَ ط ،  ابؼفرداتالتي تك
فَ  اَد كمعظم ابؼعلمتُ يعلّم كالعبارات القصتَة.  ابؼفرداتفإف ابؼعلم لا بىتار ابؼ

كبالنسبة للمعلمتُ ذكم الاحتياجات ابػاصة الذين لا يستطيع أطفابؽم 
يَل الكتابة العربية إلى ابؼ ساعدين قراءة العربية ، يتم تلخيص اللغة العربية كبر

 الكتابة اللبتينية.
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 وحلولها. في إعداد الكلمة العربية إلى جملة كاملة مشكلةج. 

فِ ىذه ابؼشكلة ، فإف الكلمة العربية بؽا اختلبؼ فِ إعدادىا. كما كرد 
رَ  اَمل ، التعلم ابؼعرفِ للغة العربية فِ إندكنيسيا كفقنا للدكت ، ىداياتفِ أحد الع

ترتيب الكلمات بتُ اللغة العربية كاللغة الإندكنيسية إختلبؼ فِ كتب أنو فِ 
ؿَ ثم ابؼسند  ٕٚٔ.كضع الفعل كالفاعل كابؼفع

لذا من خلبؿ ىذه ابؼشاكل ، يقدـ ابؼعلم ابػاص خدمات خاصة بؽؤلاء 
الطلبب ، كقبل تأليف الكلمات العربية إلى بصل مثالية ، يدعَ ابؼعلم ابػاص 
اَحدة تلَ الأخرل إلى الإندكنيسية بدساعدة  الطلبب إلى تربصة الكلمات ال

رَة التي بيكن أف تيسرىم سَائط ابؼص  .ال
قا لطبيعة ابػدمات للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات خدمات مثل ىذه كف

مَ للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة يقاؿ أف  ابػاصة فِ الكتاب التًب
اَقع مهمة جدا ، كىي  ابػدمات للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة ىي فِ ال
اَعها كخصائصها التي بسيزىا عن الأطفاؿ العاديتُ بشكل  عَها فِ أن فريدة من ن

فَتَ ابػدمات كبؽذا ال ٖٚٔعاـ. جَيو ابػاص ت سبب ، بهب على معلمي الت
للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة كفقنا لاحتياجاتهم فِ تعلمهم الأساسي فِ 

 .تعليمهم

 وحلولها. مشكلة في المفردات إما في فهمها أو حفظهاد. 

بالنسبة للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة بغفظ كفهم ابؼفردات أمر 
بؽم كأدمغتهم ليس من السهل  رَ فِ ظركفهم كحتى عق القياـ بو لأف لديهم قص

بزتلف عن الأطفاؿ بشكل عاـ. كما جاء فِ النظرية أعلبه ، فإف الأطفاؿ ذكم 
البدني كالعقلي كالفكرم، أك على   الاحتياجات ابػاصة لديهم اختلبفات
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كزارة  آخر من عمره، لذلك ىم بحاجة الاجتماعية كالعاطفية مقارنة مع الأطفاؿ
 .ٗٚٔالتعليم خاصة 

علبكة على ذلك ، فإف ىذه ابؼشكلة ىي فِ الغالب من قبل الأطفاؿ 
ابؼتعلم بطيئة. بدعتٌ أنو قد تم شرح أف الطفل ابؼتعلم بطيء لديو تأخر فِ التعلم ، 

حَ  .بفا يعتٍ أنو بطيء فِ تلقي الدرس ابؼمن
فَ  فَ البطيئ لَيادم فِ كتابو إف الأطفاؿ ابؼتعلم ىم أكلئك الذين كقاؿ م

فَ تقدّمهم التعليمي أبطأ من معدؿ بمَ أقرانهم ، كبصفة عامة لديهم قدرات  يك
 .أقل من قدراتهم

كيقاؿ أيضا أف درجة اختبار الذكاء بؽذا الطفل ابؼتعلم البطيء تظهر 
فَ قدرات التعلم أقل من  ٜٓ حتى ٓٚدرجة بتُ  ، لذلك مع ىذه الظركؼ تك

 .أقرانهم
كلكن بجانب الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة مع عقبة بطء ابؼتعلم ، 

فإف  فلذالكيعاني الأطفاؿ الآخركف ذكم الاحتياجات ابػاصة من ىذه ابؼشاكل. 
ابغل الذم يقدمو ابؼعلم ىَ استخداـ أسلَب الغناء فِ حفظ ابؼفردات كغتَىا 
رَ التي تدعم فهم الطلبب ذكم  ؿَ ، كىي استخداـ كسائط الص من ابغل
الاحتياجات ابػاصة فِ مفرداتهم كحفظها كالأىم من ذلك ، تكرار ابؼفردات عند 

 بدء تعلم اللغة العربية.
مَ  باللغة العربية ىي كاحدة منها كمن ناحية أخرل ، ابؼشكلة العامل اللغ

ؿَ بطريقة إكتساب ابؼشتقة  فِ إجتماع ابؼفردات لأف فِ اللغة العربية كثتَ ابغص
طَتٍ. جَد فِ لغة الأـ أك ال  ٘ٚٔىذا ابغاؿ ت
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 ه. مشكلة في قراءة اللغة العربية وحلولها 
مَ يعتٍ   جَد العامل اللغ لكل لغة فِ مشكلة التعليم اللغة العربية ت

اَ  خصائص، ككذالك اللغة العربية بؽا خصائص. كابؼشكلة التي كجدىا متعلم
تي كالنظاـ كتابة ابغرؼ اللغة  اللغة العربية فِ اندكنسييا يعتٍ النظاـ الص

 ٙٚٔالعربية
اَجو الأطفاؿ ذكك الاحتياجات ابػاصة  كفِ مشكلة تعلم اللغة العربية ، ي

بَة فِ قراءة اللغة العربية بسبب ، كىذا بودث  ابغركؼ ابؽجائيةعدـ إتقاف  صع
فَ من عسر القراءة كالأطفاؿ ذكم الاحتياجات  فِ كل من الأطفاؿ الذين يعان

اَجز  .ابػاصة مع غتَىا من ابغ
 و. مشكلة قلّة حصة الدراسة اللغة العربية وحلولها

ىناؾ مشكلة ابؼدرسة الإبتدائية الرّبواف لاكانج  م اللغة العربية فِيفِ تعل
قَت فِ  ؿَ بزصيص ال يشكَ من قبل الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة ح
قَت ابؼستغرؽ  تعلم اللغة العربية. إذا عرفنا فِ مدرسة ابؼدرسة الإبتدائية ، فإف ال

عَ. لكن  ٖ٘×  ٕفِ اللغة العربية ىَ ساعتتُ من التعلم ىي  دقيقة فِ كل أسب
لَ ساعة كاحد جَد س م اللغة العربية فِ ية فِ تعلفِ ىذه ابؼدرسة ابؼريسة ، لا ي

عَ ؿَ كل أسب  .فص

قَت، إذا كاف الطفل غتَ مستعد للدراسة. لذلك يتطلب  لا يتم قطع ال
قَت  الأمر قدرة كافية على التفكتَ فِ برقيق ىدؼ التعلم مع قدرة الطفل كال

 .ابؼتاح

قَت ىَ عامل بودد بشكل كبتَ نتائج التعلم ، فكلما زاد  نظرنا لأف ال
اَتر التعلم ، كلما كانت النتائج أفضل.ابغل الذم يستخدمو ابؼعلم فِ التعامل  ت
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مع ىذه ابؼشكلة لا يتمثل فِ إضافة ساعات إضافية لأف ىذا ىَ فِ نطاؽ 
اَ أكثر معلمي استخداـ  الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة ، حيث أصبح

اَد فِ كقت قصتَ باستخداـ ابؼعلم  قَت. ىذا بالإضافة إلى إمكانية تقدنً ابؼ ال
 .الأساليب الصحيحة عند التعلم

قَت ىَ عامل بودد ابغد الأقصى من نتائج كما فِ إيطار النظرم    ال
اَتر التعلّ يالتعل م، كانت النتائج أفضل. كما بيكن أف يعُرؼ م ، لأنو كلما زاد ت

م اللغة ، أف ىناؾ عددنا من الكفاءات التي بهب أف بوققها يتعلفِ منهج 
 ٚٚٔ.الطلبب خلبؿ فتًة زمنية معينة
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 الفصل السادس

 الإختتام 

 خلاصة نتائج البحث . أ
تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ ذكم الإحتياجات أمّا نتيجة البحث من عملية  .ٔ

مثل الأطفاؿ بشكل عاـ أك نفس ابػاصة فِ ابؼدرسة الرّبواف الإبتدائية لاكانج، 
الطلبب العاديتُ ، كلكن ليس كل الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة فِ ىذه 
فَ فِ فصل عادم ،  فَ اللغة العربية. ككذلك ليس بصيعهم يدرس ابؼدرسة يتعلم

 .ىناؾ غرفة مصدر خاص للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة ىناؾ لأف
فَ  اَ كمن ثم يفهم فَ أف يفهم كىدفهم فِ تعلم اللغة العربية ىَ أنهم يستطيع
فَ قراءة الكلمات العربية كتعابتَ قصتَة جدا  من خلبؿ شكلهم أنهم يستطيع
اَصل  اَ من الت من اللغة العربية. حتى لا ينصح بتعلم اللغة العربية حتى يتمكن

مَية. كم فَر ابؼعلم باستخداـ اللغة العربية فِ حياتهم الي اَد مثل ا ي نفس ابؼ
فَالطلبب ابؼنتظمتُ  .IEP)( ، كلكن بالنسبة بػطة تنفيذ التعلم ، يستخدم

بالإضافة إلى إستًاتيجية التعلم ، يتكيف ابؼعلم ابؼصاحب خصيصنا مع  مكثف
احتياجات الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة. لذا فإف الأطفاؿ ذكم 

فَ مسؤكلية ابؼعلم ابػاص. كما الاحتياجات ابػاصة فِ عملية التع لم يتحمل
ـَ ابؼعلم اَد التقيق فَ فِ تقدنً م نً ابؼناسبة لقدرات الأطفاؿ َ فَ ابؼتخصص

ىَرىا ذكم الاحتياجات بَة بهم. فِ ج ، بصيع عمليات التعلم ابػاصة ابؼصح
التي نفذت كلها مصممة للقدرات كاحتياجات الأطفاؿ ذكم الاحتياجات 

ييم ابؼعطى من حيث ابغد الأدنى من معايتَ ابػاصة. كبالنسبة للتق
، يتم بزفيضو أيضنا ، كليس نفس ابغد الأدنى بؼعايتَ التخرج  (KKM)التخرج

(KKM) ُللؤطفاؿ العاديت. 
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تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ ذكم  مشكلبتأمّا نتيجة البحث من  .2
يعتٍ: أ(. نقصا  الإحتياجات ابػاصة فِ ابؼدرسة الرّبواف الإبتدائية لاكانج

اَد  للتًكيز من الطلبب أك الأطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة، ب(. م
الدراسية اللغة العربيىة، ج(. ترتيب الكلمات العربية إلى بصلة الكاملة، د(. 
فهم ابؼفردات ابعديدة كحفظها، ق(. قراءة اللغة العربية، ك(. قلّة حصة 

عَ.  دراسية اللغة العربية فِ كل أسب

 

ؿَ ابؼشكلبتنتيجة البحث من  أمّا .3 تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ ذكم  حل
 .الإحتياجات ابػاصة فِ ابؼدرسة الرّبواف الإبتدائية لاكانج

 

ؿَ أ(.  نقصا للتًكيز من الطلبب أك الأطفاؿ ذكم  ابؼشكلة منابغل
قَف ابؼؤقت عند التعليم.الإحتياجات ابػاصة  ، ابؼعلم أكثر على الت

ؿَ من  عَ ب(. ابغل اَد الدراسية اللغة العربيىة، ابؼعلم يلخص ابؼَض ابؼشكلة م
اَد التي سيتم تدريسها للؤطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة  كيهتم باختيار ابؼ

اَد الدراسية ثم تبدؿ كتابة العربية الى الاتّينية. اَد التعليمية أك ابؼ  كيلخص ابؼ
ؿَ من ابؼشكلة ترتيب الكلمات العربية إلى بص فَر ج(. ابغل لة الكاملة يعتٍ ي

فَتَ  ابؼعلم خدمات خاصة للطلبب ذكم الإحتياجات ابػاصة من خلبؿ ت
اَر.  كسائط الص

ؿَ من ابؼشكلة فهم ابؼفردات ابعديدة كحفظها، باستخداـ الغناء  د(. ابغل
اَر.  على ابؼفردات ك باستخداـ كسيلة الص

ؿَ من ابؼشكلة قراءة اللغة العربية، باتباع تلبكة كبدّؿ الكتابة العربية  ق(. ابغل
 الى الاتّينية

عَ، يعتٍ  ؿَ من ابؼشكلة قلّة حصة دراسية اللغة العربية فِ كل أسب ك(. ابغل
 باستخداـ حصة الدراسي بجيد.
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 ب(. الإقتراحات 

 أما الإقتًاحات من نتائج البحث فهي:

قد فهم الاختلبفات بتُ الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ابػاصة  ابؼدرسةنظرنا لأف : للمدرسة
ابؼستخدمة  دراسيةأيضنا التمييز بتُ الكتب الكالطلبب الآخرين فِ التعلم ، بهب 

  .م اللغة العربيةيكتكييفها مع قدرة الطالب ذكم الاحتياجات ابػاصة. خاصة فِ تعل

ؿَ أف ابؼعلم : للممعلمتُ مرافقتُ ابػاص م مبدع ، كلكن يابؼرافقة فِ عملية التعلبيكن الق
ؿَ أف يتم برسينو من حيث الإبداع فِ تعل  .م اللغة العربيةيمن ابؼأم

 

 
 
 
 

  
 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



115 
 

 

 قائمة المراجع
 قائمة المراجع العربية . أ

يَة .بؿمد صالح الشظي زَيع .ابؼهارات اللغ  .دار الأندلس للشر كالت

يَة معاصرة .ٕٙٓٓ .عبد العزيز ابؼعايطة   .عماف : دار الثقافة .مشكلبت ترب

 .تعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها مناىحو كأسالبو .ـ ٜٜٛٔ .رشدم أبضد طعيمة
 .مصر, ابغلبؿ التًبية

رَ فتحى علي دَ كامل الناقة دكت رَ بؿم نَس كدكت اساسياّت تعليم اللغة . ٜٚٚٔ. ي
 .رة :دار الثقافة للطباعة كالنشربالقاى .العربية

 .ٕٕٓٓ. تدريس اللغة العربية مفاىيم نظرية كتطبيقات عملية  .لد أبضد جابرك 
زَيع    .عماف: دار الفكر للطباعة كالنّشر كالت

كلية التًبية جامعة   .غة العربية بتُ النظرية كالتطبيقطرائق تدريس الل .سلطاف شهريل
نَج مَية بندار بؼف  .رادين إنتاف الإسلبمية ابغك

طرائق تدريس اللغة العربية لغتَ  .ٖٕٓٓ. كرشدم أبضد طعيمة دَ كامل الناقةبؿم
ـَ كالثقافة  .إيسيسكَ -الناطقتُ بها، ابؼنظمة الإسلبمية للتًبية كالعل

 . مصر

دراسات فِ ابؼناىج كتأصيلها، مذكرة الدكرة  ق.ٕٗٗٔ.حسن عبد الربضن ابغسن
مؤسسات  :د.ف .التدريبية بؼعلمي اللغة العربية فِ البرنامج ابػاص

قَف الإسلبمي.   ال

القسم  .ابؼرجع فِ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل .رشدم أبضد طعيمة
 .مكة: جامعة أـ القرل .الأكؿ
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مَ كالنفسيمدخل إ ـ.ٜٜٗٔ.فاركؽ عبد السلبـ كآخركف  ٖط  .لى القياس التًب
 .بريطانيا: دار ايلبؽ

فَ ابؼكتبات جامعة :الرياض .ٜٜٙٔ.إختبارات اللغة .بؿمد عبد ابػالق   عمادة س
دَ  ابؼالك سع

الرياض: مدينة  .ADHDإضراب فرط ابغركة كتشتت الانتباه  .بدالله بؿمد الصبيع
طَتٍ –ابؼلك عبدالعزيز   .ابغرس ال
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INSTRUMEN WAWANCARA 

A. GURU BAHASA ARAB 

1. Bagaimana proses pembelajaran di dalam kelas? 

2. Problematika apa yang dihadapi oleh guru selama pembelajaran bahasa arab 

dengan anak berkebutuhan khusus? 

3. Mengapa permasalahan itu bisa terjadi? 

4. Bagaimana perangkat pembelajaran yang digunakan dalam pembelajaran bahasa 

arab bagi abk? 

5. Apa solusi yang digunakan oleh guru terhadap permasalahan yang dihadapi 

tersebut? 

6. Metode serta sumber belajar apa saja yang digunakan dalam pembelajaran bahasa 

arab bagi anak berkebutuhan khusus? 

B. SISWA ABK 

1. Bagaimana rasanya belajar bahasa arab? 

2. Bagaimana cara guru dalam mengajar bahasa arab? 

3. Permasalahan/ kesulitan apa yang ditemui ketika belajara bahasa arab? 

4. Ketika siswa mengalami masalah tersebut solusi apa yang diberikan oleh guru 

terhadap siswa? 

C. KEPALA SEKOLAH  

1. Mengapa sekolah ini menerima anak berekebutuhan khusus? 

2. Mengapa anak berkebutuhan khusus di sekolah ini mempelajari pelajaran sekolah 

seperti layaknya siswa yang lain? 

3. Selama guru- guru mengajar anak berkebutuhan khusus disini apa permasalahan 

yang sering dikeluhkan oleh guru khususnya dalam pelajaran bahasa? 

4. Solusi yang diberikan kepala sekolah terhadap guru tersebut apa? 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

DAFTAR  NAMA SISWA  BERKEBUTUHAN KHUSUS KELAS II MIT 

AR-ROIHAN LAWANG 

 

 

DAFTAR  NAMA SISWA BERKEBUTUHAN KHUSUS  KELAS III MIT 

AR-ROIHAN LAWANG 

 

NO NAMA SISWA L/P KELAS HAMBATAN 

1 ERVINA PUTRI P 3 SLOW 

LEARNER 

 

2 MUTIARA MAHABBA P 3 POLIO/ CP 

 

3 M.NUH L 3 ADHD 

 

4 M.NABIL 

ALTAFISAH 

L 3 DISABILITY 

INTELEGENSI 

 

5 M.HEROKUSUMA L 3 ADD 

 

6 NAYAKA ANINDIO L 3 ADHD 

 

7 RADIT PUTRA. F L 3 ADD 

NO NAMA SISWA L/P KELAS HAMBATAN 

1 SYAFRIN YUSRI L 2 ADHD 

 

2 SABILA AZZAHRA P 2 SPEECH 

DELAY 

 

3 M. NUR ILYAS L 2 ADHD 

 

4 FAREL KINO L 2 ADHD 

 

5 RIDHO 

JOEWANDINATA 

L 2 POLIO 

 

6 RADHITYA MIRZA L 2 ADHD 

 

7 TRISNANDA 

MAULANA 

L 2 ADHD 

 

8 RIDHO MAULANA L 2 ADHD 

 



 
 

 

 

8 SYAMIL L 3 SLOW 

LEARNER 

 

9 GABRIEL BERRY 

OBAMA 

L 3 SLOW 

LEARNER 

 

10 ZAHRA MEDIKA P 3 SLOW 

LEARNER 

 

 

 

 

DAFTAR  NAMA SISWA BERKEBUTUHAN KHUSUS KELAS IV MIT 

AR-ROIHAN LAWANG 

 

NO NAMA SISWA L/P KELAS HAMBATAN 

1 ELFADILA DIYAUL 

BASYAR 

P 4  

TUNA 

RUNGU 

2 MICHELLA BREECIA P 4  

ADHD 

3 MIRZA HAFIDZ L   

DISLEKSIA 

4  

ALI ZAINAL 

L 4  

DISLEKSIA 

5  

LEJAR TRI 

L 4  

SLOW 

LEARNER 

6  

VERANO 

L 4  

SLOW 

LEARNER 

7 NADYA IDZIHAR 

 

P 4  

AUTISME 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

DAFTAR  NAMA SISWA BERKEBUTUHAN KHUSUS KELAS V MIT 

AR- ROIHAN LAWANG 

 

NO NAMA SISWA L/P KELAS HAMBATAN 

1 LUCKI ROYAN L 5 SLOW 

LEARNER 

 

2 HANDIKA L 5 SLOW 

LEARNER 

 

3 RAMADHONI PUTRA 

BAYU 

L 5 SLOW 

LEARNER 

 

4 STEVAN 

MAULINOURS 

L 5 SLOW 

LEARNER 

 

5 ERIN MAVIERA P 5 TUNA 

RUNGU 

 

6 RADITYA L 5 GANGGUAN 

MOTORIK 

 

7 DAFA RAHMAWAN L 5 ADHD DAN 

AUTIS 

 

8 M. ALIMSYAH L 5 ADHD 

 

9 QOIS MIKROMI L 5 ADHD 

 

10 ARIEL BRILLIAD L 5 DOWN 

SYNDROM 
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A. Konsentrasi, Komunikasi, dan Interaksi sosial 

No. Indicator Waktu 

pelaksana

an 

Keteranga

n 

KOMUNIKASI DAN INTERAKSI SOSIAL 

1. Ananda mampu meminta maaf jika berbuat salah 

Agustus-

Nopember 

 

 

 

 

Mandiri 

2. Ananda mau bermain bersama semua teman Mandiri 

3. Ananda mampu mematuhi terhadap tata tertib atau 

aturan yang berlaku 
Mandiri 

4 Ananda mampu menjelaskan sesuatu kepada orang 

lain secara runut dengan menggunakan bahasa yang 

santun 

Dalam 

bimbingan 

5 Ananda mau berbagi dengan teman Dalam 

bimbingan 

6 Ananda tidak mementingkan diri sendiri saat bermain 

dengan teman 

Dalam 

bimbingan 

7 Ananda mampu bekerjasama dengan teman-temannya Mandiri 

8 Ananda mampu menjawab pertanyaan dari teman. Dalam 

bimbingan 

KONSENTRASI 

1. Ananda mampu menyelesaikan pekerjaan yang 

diberikan dengan fokus 

Agustus-

Nopember 

Dalam 

Bimbingan  

2. Ananda mampu mengerjakan tugas dengan cermat dan 

teliti 

Dalam 

Bimbingan  

3. Ananda memperhatikan penjelasan atau petunjuk yang 

diberikan orang lain dengan focus menatap lawan 

bicara 

Dalam 

bimbingan 

4. Ananda mampu mengikuti aktivitas belajar di kelas 

dengan baik 

Dalam 

Bimbingan  

5. Ananda mampu mengendalikan diri di kelas Dalam 

Bimbingan  

6. Ananda hormat dan patuh pada guru Dalam 

Bimbingan  

 

 



 
 

 

B. LAYANAN KOMPENSATORIS 

1. Siswa mampu mengenal cara memelihara kebersihan 

badan 

Agustus-

Nopember 

Dalam 

bimbingan 

2. Siswa mampu mengenal cara berpakaian melalui 

latihan dan pembiasaan 

Dalam 

bimbingan 

3. Siswa mengenal bermacam-macam bahaya Dalam 

bimbingan 

4. Siswa mampu membedakan makanan yang bersih 

dan yang kotor 

Dalam 

bimbingan 

 

 

C. LAYANAN TERAPI WICARA, OKUPASI 

TARGET INDIKATOR Waktu 

pelaksanaan 

Ket 

Mengetahui urutan 

hitungan 1 – 10 

1. Mampu mengambil angka : 

1,2, 3 

Dst 

Agustus-

Nopember 

 

1. Mampu menyebutkan angka : 

1,2,3 dst  
Agustus-

Nopember 

 

Menyamakan angka dan 

huruf 

1. Mampu menyamakan huruf kecil : 

a dan a 

b dan b 

f dan f dst 

Agustus-

Nopember 

 

Menyebutkan nama – 

nama warna 

1. Mampu mengambil compic warna 

: 

- Putih 

- Biru 

- Merah dst  

Agustus-

Nopember 

 

.  Menentukan benda 

yang  

lebih “tinggi” dan 

“rendah” 

1. Mampu menunjuk benda yang lebih 

tinggi dari yang benda yang lain 

2. Mampu menunjukkan benda yang 

lebih rendah dari benda yang lain 

Agustus-

Nopember 

 

Menghitung benda yang 

berjumlah  1- 10 

1. Mampu menghitung gelas yang 

berjumlah : 1, 2, 3 dst  

2. Mampu menghitung sendok yang 

berjumlah :1, 2 , 3 

Dll (kembangkan sendiri) 

Agustus-

Nopember 

 

 



 
 

 

 

No Kompetensi Dasar Indikator Tanggal 

Pelaksanaan 

Ket 

ALQUR’AN HADITS 

3.1 Mengetahui urutan ayat Q.S. 

al-Kautsar (108) dan al- 

Kâfirûn (109) 

 

 Mengenal urutan ayat Q.S. 

al-Kautsar (108) dan al- 

Kâfirûn (109) 

  

3.2 Mengidentifikasi penulisan 

huruf-huruf hijaiyah secara 

terpisah dan bersambung 

 

 Mengenal huruf hijaiyah 

alif sampai ya’ 

  

4.1 Menulis huruf-huruf hijaiyah 

secara terpisah dengan benar  

 

 Menebali huruf hijaiyah 

alif sampai ya’ 

  

4.2 Menulis huruf-huruf hijaiyah 

secara bersambung dengan 

benar  

 

 Menebali huruf hijaiyah 

alif sampai ya’ 

  

4.3 Melafalkan Q.S. al-Kautsar 

(108) dan al- Kâfirûn (109) 

secara benar dan fasih 

 

 Menirukan Q.S. al-

Kautsar (108) dan al- 

Kâfirûn (109) dibantu oleh 

guru 

  

4.4 Menghafalkan Q.S. al-Kautsar 

(108) dan al- Kâfirûn (109) 

secara benar dan fasih 

 

 Menghafalkan Q.S. al-

Kautsar (108) dan al- 

Kâfirûn (109) 

  

FIQIH 

3.1 Membaca dengan benar lafal 

adzan dan iqamah 

 

 Mengenal lafal adzan dan 

iqamah 

 Mendengarkan lafal adzan 

dan iqamah 

  



 
 

 

3.2 Memahami ketentuan salat 

fardlu 

 

 Mengenal macam-macam 

shalat fardhu beserta 

waktu pelaksanaannya 

 Menyebutkan macam-

macam shalat fardhu 

beserta waktu 

pelaksanaannya 

  

4.1 Menghafal bacaan adzan dan 

iqamah 
 Melafalkan bacaan adzan 

dan iqamah 

  

4.3 Mempraktikkan gerakan salat 

fardu 
 Mempraktikkan gerakan 

salat fardu 

  

AQIDAH AKHLAK 

3.1 Mengetahui kalimat thayyibah 

(Hamdalah).  

 

 

 Mengenal kalimat 

thayyibah (Hamdalah).  

 Mengenal arti kalimat 

thayyibah (Hamdalah).  

  

3.2 Mengenal sifat-sifat Allah 

SWT yang terkandung dalam 

al-Asma al-Husna  (ar-

Razzaaq, al-Mughnii, al-

Hamiid, dan asy-Syakuur). 

 

 Mengenal al-Asma al-

Husna  (ar-Razzaaq, al-

Mughnii, al-Hamiid, dan 

asy-Syakuur). 

 Mengenal arti al-Asma 

al-Husna  (ar-Razzaaq, 

al-Mughnii, al-Hamiid, 

dan asy-Syakuur). 

  

3.3 Mengenal Allah SWT melalui 

pengenalan terhadap salat lima 

waktu . 

 Melakukan shalat fardhu 

(dhuhur) 

  

3.4 Mengetahui adab ketika bersin 

dalam kehidupan sehari-hari.  

 

 Mengenal adab saat bersin   

4.1 Melafalkan kalimat thayyibah 

(Hamdalah).       

 

 Melafalkan kalimat 

thayyibah (Hamdalah) 

 Melafalkan arti kalimat 

thayyibah (Hamdalah).         

 Menebali kalimat 

thayyibah (Hamdalah).         

 Menebali arti kalimat 

thayyibah (Hamdalah).         

  

4.2 Melafalkan al-Asma al-Husna  

(ar-Razzaaq, al-Mughnii, al-

Hamiid, dan asy-Syakuur) dan 

artinya. 

 Melafalkan al-Asma al-

Husna  (ar-Razzaaq, al-

Mughnii, al-Hamiid, dan 

asy-Syakuur) dan artinya. 

  



 
 

 

  Menebali al-Asma al-

Husna  (ar-Razzaaq, al-

Mughnii, al-Hamiid, dan 

asy-Syakuur) dan artinya. 

4.3 Memperaktikkan shalat lima 

waktu dengan tata cara dan 

bacaan yang benar sebagai 

implementasi dari pengamalan 

rukun Islam ke-2 (dua). 

 

 Memperaktikkan shalat 

lima waktu dengan tata 

cara dan bacaan yang benar 

sebagai implementasi dari 

pengamalan rukun Islam 

ke-2 (dua). 

 

  

4.4 Menunjukkan adab ketika 

bersin dalam kehidupan 

sehari-hari. 

 

 Melafalkan kalimat 

hamdalah ketika bersin 

  

BAHASA ARAB 

3.1. Mengenal bunyi mufradat 

terkait topik:  

؛ أفراد المدرسة؛ الزي  ًّ المدرس

المشروبات والمأكولات فً المقصف؛ 

 مصلى المدرسة

baik secara lisan maupun 

tulisan 

-Mengenal bahasa arab dari 

angka 1 sampai 10 

  

3.2. Mengenal makna dari mufradat  

terkait topik:  

؛  ًّ أفراد المدرسة؛ الزي المدرس

المشروبات والمأكولات فً المقصف؛ 

 المدرسةمصلى 

-Mengenal bahasa 

arab dari kata benda 

sederhana (seperti: 

buku,pensil dll) 

  



 
 

 

3.3 Mengenal mufradat  terkait 

topik:  

؛  ًّ أفراد المدرسة؛ الزي المدرس

المشروبات والمأكولات فً المقصف؛ 

 مصلى المدرسة

- Mengenal bahasa arab dari 

angka 1 sampai 10 

-Mengenal bahasa arab dari 

kata benda sederhana (seperti: 

buku,pensil dll) 

-Mengenal makna bahasa arab 

dari kata benda sederhana 

(seperti: buku,pensil dll) 

  

4.1. Menirukan bunyi mufradat 

terkait topik: 

؛  ًّ أفراد المدرسة؛ الزي المدرس

المشروبات والمأكولات فً المقصف؛ 

 مصلى المدرسة

- Menirukan bahasa arab dari 

angka 1 sampai 10 

-Menirukan bahasa arab dari 

kata benda sederhana (seperti: 

buku,pensil dll) 

  



 
 

 

4.2. Menyebutkan makna dari 

mufradat  terkait topik:  

؛  ًّ أفراد المدرسة؛ الزي المدرس

المشروبات والمأكولات فً المقصف؛ 

 مصلى المدرسة

Melaflkan makna bahasa arab 

dari kata benda sederhana 

(seperti: buku,pensil dll) 
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NO. KOMPETENSI DASAR INDIKATOR Waktu 

Pelaksanaan 

Keterangan 

Qur'an Hadist 

1.  Mengetahui urutan ayat Q.S. al-

Humazah (104), at-Takâtsur (102), 

dan az-Zalzalah (99) 

Mendengarkan Surat Al- 

Humazah dengan baik 

Januari- Juli   

Mendengarkan Surat Al- 

Zalzalah dan At- 

Takatsur  

2. Membaca  Q.S. al-Humazah (104), 

at-Takâtsur (102), dan az-Zalzalah 

(99) secara benar dan fasih 

Melafalkan surat Al 

Humazah 

Januari- Juli   

Melafalkan surat At- 

Takastur 

Melafalkan surat Al- 

Zalzalah secara benar 

dan fasih 

Fiqih 

1. Memiliki akhlak (adab) yang baik  

dalam beribadah dan berinteraksi 

dengan  diri sendiri, sesama dan 

lingkungannya .  

Istiqamah melakanakan 

salat dalam segala 

keadaan . 

Januari- Juli   

Membiasakan salat 

sunah  

2. Mempratikkan tata cara salat Mempraktekkan sholat 

Dhuha 

Januari- Juli   

3. Mempraktikkan tayamum bagi 

orang sakit 

Mengenal tayamum Januari- Juli , 

Mempraktekkan 

tayamum 

Aqidah Akhlaq 

1. Mengetahui kalimat thayyibah 

(Subhanallaah, MaasyaAllah SWT). 

Mengenal kalimat 

Subhanallah dan 

Masyaallah beserta 

artinya 

Januari- Juli   

2. Mengenal sifat Allah SWT al-Asma 

al-Husna (aA’dziim,  al-Kabiir, al-

Kariim dan al- Maaliik). 

Mengenal asma' (al- 

'Adzim, al- Kabir, al- 

Karim, dan al- Malik 

serta maknanya 

Januari- Juli   

3. Menjelaskan malaikat-malaikat 

Allah SWT dan tugas-tugasnya 

Mengenal 10 Malaikat 

Allah dan tugasnya 

Januari- Juli   

4. Melafalkan kalimat thayyibah 

(Subhanallaah, MaasyaAllah SWT) 

dan maknanya 

Menghafal, melafalkan 

Kalimat Tayyibah 

Subhanallah dan 

Masyaallah serta 

maknanya 

Januari- Juli   

5. Melafalkan al-Asma al-Husna (al-

A’dziim,  al-Kabiir, al-Kariim dan 

al-Maaliik) dan artinya 

Menghafal asma' (Al-

'Adzim, Al- Kabir, Al- 

Karim, Al- Malik dan 

gerakannya serta 

Januari- Juli   



  

 

maknanya 

6. Menyebutkan malaikat-malaikat 

Allah SWT dan tugas-tugasnya 

Menjodohkan, menyebut 

nama Malaikat dan 

tugasnya 

Januari- Juli   

Sejarah Kebudayaan Islam 

1. Membuat silsilah Nabi Muhammad 

SAW 

Melengkapi silsilah Nabi 

Muhammad dengan 

struktur 

Januari- Juli   

2. Membuat silsilah Nabi Muhammad 

SAW 

Mengenal silsilah bagan 

Nabi Muhammad SAW 

Januari- Juli   

Bahasa Arab 

1. Menirukan bunyi mufradat terkait 

topik:  ؛ أسماء الأيام؛ بعض 11-1العدد

  أسماء الفواكه؛ بعض الألوان

Mengenal mufrodat 

tentang nama hari, nama 

buah- buahan, dan warna 

Januari- Juli   

2. Menyebutkan makna dari mufradat  

terkait topik:  ؛ أسماء الأيام؛ 10-1  العدد

  بعض أسماء الفواكه؛ بعض الألوان

Meyebutkan arti dari 

mufrodat buah, hari, dan 

warna 

Januari- Juli   

Matematika 

1. Menemukan sifat-sifat operasi 

hitung bilangan asli melalui 

pengamatan pola penjumlahan dan 

pengurangan (k3) 

Melakukan operasi 

perhitungan 

penjumlahan dan 

pengurangan  

Januari- Juli   

2.  Memahami letak bilangan pada 

garis bilangan  (k4) 

Menentukan bilangan 

yang lebih kecil atau 

lebih besar 

Januari- Juli   

Membuat pola bilangan 

pada garis bilangan 

3. Memahami konsep bilangan bulat  

menggunakan hal-hal yang konkrit 

dan garis bilangan (k3) 

Menuliskan bilangan 

bulat pada garis bilangan 

menggunakan skala yang 

tepat 

Januari- Juli   

4. Mengamati dan menemukan unsur 

dan sifat bangun datar sederhana 

(k3) 

Menyebutkan berbagai 

bangun datar 

berdasarkan jumlah sisi, 

ukuran, sudut atau 

lainnya 

Januari- Juli   

Menggambar  berbagai 

bentuk bangun datar 

berdasarkan jumlah 

sisinya 

5. Memahami konsep  pecahan 

sederhana menggunakan benda-

benda yang konkrit/gambar (k3) 

Memahami konsep 

pecahan 

Januari- Juli   

Menyatakan pecahan  

Menentukan pecahan 

senilai 



  

 

Menentukan nilai 

pecahan dari gambar 

yang diarsir 

Bahasa Inggris 

1. Memahami vocab Kata Kerja  Mengenal vocab kata 

kerja dengan konsep 

masa yang akan datang 

Januari- Juli   

2. Memahami vocab tentang profesi Mengenal vocab tentang 

nama-nama profesi 

Januari- Juli   

  

3. Menghafal nama vocab tentang 

profesi 

Menghafalkan, 

menyebutkan terkait 

vocab profesi 

Januari- Juli   

4. Menjawab soal terkait kata Kerja Menjodohkan kata kerja 

dengan maknanya 

Januari- Juli   

Melengkapi kata 

rumpang terkait kata 

kerja  

Mengartikan kata kerja  

 

 

 

  

Mengetahui, 

                                                                                                                    

 

 

 

 

Guru Pembimbing 
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Orang Tua 
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I. DESKRIPSI HAMBATAN 

Berdasarkan identifikasi dan pengamatan, ananda memiliki hambatan antara lain : 

1. Memiliki hambatan Keterlambatan Motorik (Motorik Delay) 

 Mengalami gangguan gerak akibat kelainan bentuk pada kaki dan tangan 

 Mengalami gerak pasif sehingga kurang bisa digunakan beraktifitas dalam waktu 

lama 

 Fungsi tubuh atau anggota gerak mengalami kesulitan dalam gerakan (tidak 

sempurna, tidak lentur, tidak terkendali) 

 Sering mengeluarkan air liur 

2. Memiliki hambatan Komunikasi dalam bidang perkembangan bahasa, wicara, suara, 

irama dan kelancaran dari usia rata-rata 

 Bahasanya sulit dimengerti 

 Perbendaharaan kata atau kalimat minim 

 Kurang mampu menyusun kalimat sederhana  

3. Memiliki hambatan belajar berupa ketidakmampuan membaca, menulis, mengeja dan 

berhitung 

4. Memiliki hambatan berupa sulit memusatkan perhatian, kerap meninggalkan tempat 

belajar. 



  

 

2. PENANGANAN SEKOLAH 

 

A. Program Akademik 

NO KOMPETENSI DASAR INDIKATOR WaktuPelaksanaan Ket 

 

AGAMA 

AL QUR’AN HADIS 

1 

BAB 1. Surah An-Nashr 

dan Al-Kaustar 

1.1. Menghayati arti dan isi 

kandungan Q.S. An-

Nashr (110) dan Al-

Kaustar (108) 

1.1. Terbiasa membaca Q.S. 

An-Nashr (110) dan Al-

Kaustar (108) sehari-

hari 

1.1. Mengetahui urutan Q.S. 

An-Nashr (110) dan Al-

Kaustar (108) 

4.1.   Melafalkan Q.S. An-

Nashr (110) dan Al-

Kaustar (108) 

 Melaksanakan shalat dengan 

khusyuk dan tepat waktu 

 Berdzikir dan berdo’a setelah  

selesai sholat 

 membaca Q.S. An-Nashr dan 

Al-Kaustar dalam shalat 

 mengenal perintah allah swt 

untuk berkurban di hari raya 

idul adha 

 menirukan tulisan Q.S. An-

Nashr dan Al-Kaustar dengan 

benar 

 membaca Q.S. An-Nashr dan 

Al-Kaustar secara benar sesuai 

makharijul huruf dan 

tajwidnya 

  

2 

BAB 2. Surah Al-Adiyat 

1.2. menerima Q.S Al-

Adiyat (100) sebagai 

firman allah swt  

1.2. terbiasa membaca Q.S 

Al-Adiyat (100)  

1.2. mengenal Q.S Al-Adiyat 

(100) 

4.2.   melafalkan Q.S Al-

Adiyat (100) secara 

benar dan fasih   

 menolong orang lain yang 

membutuhkan pertolongan 

 membaca Q.S Al-Adiyat 

dalam sholat 

 menirukan tulisan Q.S Al-

Adiyat dengan benar 

 membaca Q.S Al-Adiyat 

sesuai makharijul huruf dan 

tajwidnya 

  

3 

BAB 3. Surah Al-Fatihah 

1.3. menghayati arti Q.S Al 

Fatiha  

1.3. terbiasa membaca Q.S 

Al Fatiha 

1.3. melafalkan Q.S Al 

Fatiha secara benar dan 

fasih  

4.3. menghafalkan Q.S Al 

Fatiha secara benar dan 

fasih  

 selalu memohon petunjuk dan 

perlindungan kepada allah swt 

 membaca Q.S Al Fatiha dalam 

sholat 

 melafalkan Q.S Al Fatiha 

secara benar dan sesuai 

makharijul huruf dan 

tajwidnya 

 melafalkan Q.S Al Fatiha 

dengan benar sesuai urutan 

  



  

 

4 

BAB 3. Surah An Nas (114) 

1.4. menghayati arti dan isi 

kandungan Q.S. An Nas 

(114) 

1.4. terbiasa membaca Q.S. 

An Nas (114) 

1.4. melafalkan Q.S. An Nas 

(114) secara benar dan 

fasih 

4.4. menghafalkan Q.S. An 

Nas (114) secara benar 

dan fasih  

 selalu memohon petunjuk dan 

perlindungan kepada allah swt 

 membaca Q.S. An Nas dalam 

sholat  

 melafalkan Q.S. An Nas 

secara benar dan sesuai 

makharijul huruf dan 

tajwidnya 

 menghafalkan Q.S. An Nas 

dengan benar sesuai urutan 

  

5 

BAB 3. Surah Al Falaq 

(113) 
1.5. menghayati arti dan isi 

Q.S Al Falaq (113)  

1.5. terbiasa membaca Q.S 

Al Falaq (113)  

1.5. melafalkan Q.S Al Falaq 

(113) secara benar dan 

fasih 

4.5. menghafalkan Q.S Al 

Falaq (113) secara benar 

dan fasih 

 selalu memohon petunjuk dan 

perlindungan kepada allah swt 

 membaca Q.S Al Falaq dalam 

shalat 

 melafalkan Q.S Al Falaq 

secara benar dan sesuai 

makharijul huruf dan 

tajwidnya 

 menghafalkan Q.S Al Falaq 

dengan benar sesuai urutan 

  

FIQIH 

1 

BAB 1. ZAKAT 

1.1. Menghayati hikmah 

zakat 

1.1. Menunjukan sikap 

empati dan simpati 

kepada kaum dhuafa 

sebagai implementasi 

dari makna zakat  

3.1.   menegal pengertian 

zakat dan macam-

macam zakat 

3.2.   mengenal ketentuan 

zakat fitrah dan zakat 

harta 

3.3.   mengetahui manfaat 

zakat  

4.1.   Mensimulasikan tata 

cara zakat fitrah  

 Mengetahui hikmah 

melaksanakan zakat fitrah dan 

zakat harta  

 Melaksanakan zakat fitrah 

pada waktunya  

 Menjelaskan pengertian dan 

macam-macam zakat harta 

 Mempraktekkan pelaksanaan 

zakat fitrah dan zakat harta   

2 

BAB 2. INFAQ DAN 

SEDEKAH 

1.2.  Mwnghayati hikmah 

infaq dan sedekah  

1.2. Menunjukan sikap 

empati dan simpati 

 Menyisihkan sebagian uang 

untuk berinfaq dan bersedekah 

 Menjelaskan pengertian infaq 

dan sedekah infaq dan sedekah 

 Menjelaskan ketentuan infaq 

dan sedekah 

  



  

 

kepada kaum dhuafa 

sebagai implementasi 

diri makna infaq dan 

sedekah 

3.4.   memahami pengertian 

infaq dan sedekah 

3.5.   mengetahui ketentuan 

infaq dan sedekah 

3.6.   mengetahui manfaat 

infaq dan sedekah 

4.2.   mensimulasikan tata 

cara infaq dan sedekah 

 Mengetahui hikmah 

melaksanakan infaq dan 

sedekah 

AQIDAH AKHLAK 

1 

BAB 1. Kalimat thalbiyah 

Hauqolah (laa haula walaa 

quwwata illa billahi aliyyil 

adziim) 

1.1. Meyakini kekuasaan 

allah swt melalui kalimat 

thalbiyah hauqolah 

2.1 terbiasa membaca 

kalimat thalbiyah 

hauqolah sesuai 

ketentuan syar’i  

3.1.  mengetahui kalimat 

thalbiyah hauqolah 

4.1.  melafalkan kalimat 

thalbiyah hauqolah 

 menegtahui keutamaan 

kalimat thalbiyah hauqolah 

dan waktu yang tepat 

membaca kalimat thalbiyah 

hauqolah 

 terbiasa membaca kalimat 

thalbiyah hauqolahuntuk 

memohon pertolongan dari 

allah swt 

 mengetahui lafal kalimat 

thalbiyah hauqolah dan 

artinya 

 mampu melafalkan kalimat 

thalbiyah hauqolah dan 

artinya  

  

2 

BAB 2. ASMAUL HUSNA 

: Al Mukmin, Al Azim, Al 

Hadi, Al Adlu dan Al 

Hakam 

1.2. meyakini kekuasaan allah 

swt melalui asmaul husna 

(Al Mukmin, Al Azim, 

Al Hadi, Al Adlu dan Al 

Hakam)  

2.2 mencotoh sifat allah swt 

sebagai (Al Mukmin, Al 

Azim, Al Hadi, Al Adlu 

dan Al Hakam) 

3.2.  mengenal sifat-sifat allah 

swt terkandung dalam 

asmaul husna (Al 

Mukmin, Al Azim, Al 

Hadi, Al Adlu dan Al 

Hakam) 

 menjelaskan pengertian 

asmaul husna (Al Mukmin, Al 

Azim, Al Hadi, Al Adlu dan 

Al Hakam) 

 menyebutkan hikmah 

mempelajari asmaul husna (Al 

Mukmin, Al Azim, Al Hadi, 

Al Adlu dan Al Hakam) 

 menerapkan perilaku yang 

mencerminkan asmaul husna 

(Al Mukmin, Al Azim, Al 

Hadi, Al Adlu dan Al Hakam) 

untuk kehidupan sendiri dan 

sosial 

 menyebutka contoh-contoh 

yang mencerminkan asmaul 

husna (Al Mukmin, Al Azim, 

Al Hadi, Al Adlu dan Al 

Hakam) 

  



  

 

4.2.  melafalkan asmaul husna 

(Al Mukmin, Al Azim, 

Al Hadi, Al Adlu dan Al 

Hakam) dan artinya  

3 

BAB 3. IMAN KEPADA 

KITAB-KITAB ALLAH 

SWT 

1.3. meyakini adanya kitab-

kitab allah swt 

1.3. menerima adanya kitab-

kitab allah swt sebagai 

implementasi dari 

pengalaman rukun iman 

yang ke 3  

3.3.  mengenal kitab-kitab 

allah swt 

4.3.  menyebutkan kitab-kitab 

allah swt beserta nabi 

yang menerimanya  

 percaya akan kebenaran kitab-

kitab allah swt 

 percaya akan isi dan 

kebenaran 4 kitab allah swt 

sebagai bentuk rukun iman 

yang ke 3  

 megenal 4 kitab allah swt 

 menyebutkan 4 kitab-kitab 

allah swt beserta nabi yang 

menerimanya  

  

4 

BAB 4. AKHLAK 

TERPUJI SIKAP 

HORMAT DAN PATUH 

1.4. menghayati sikap hormat 

dan patuh dalam 

kehidupan sehari-hari 

1.4. memiliki sikap hormat 

dan patuh dalam 

kehidupan sehari-hari 

3.4.  memahami sikap hormat 

dan patuh dalam 

kehidupan sehari-hari 

4.4.  menyimulasikan sikap 

hormat dan patuh dalam 

kehidupan sehari-hari 

 memiliki sikap hormat dan 

patuh dalam kehidupan sehari-

hari 

 memahami sikap hormat dan 

patuh dalam kehidupan sehari-

hari 

 menunjukkan perilaku sikap 

hormat dan patuh dalam 

kehidupan sehari-hari 

  

5 

BAB 5. KISAH TELADAN 

MASYTHAH 

1.5. menghayati sikap tabah 

dan sabar dalam 

menghadapi cobaan  

1.5. memiliki sikap tabah dan 

sabar dalam menghadapi 

cobaan 

3.5. mendriskipsikan sikap 

tabah dan sabar dalam 

menghadapi cobaan 

dalam kisah masyitahah  

4.5 menunjukkan sikap tabah 

dan sabar dalam  cobaan 

 memiliki sikap tabah dan 

sabar dalam dalam kehidupan 

sehari-hari  

 memahami sikap tabah dan 

sabar dalam dalam kehidupan 

sehari-hari 

 menunjukkan perilaku sikap 

tabah dan sabar dalam dalam 

kehidupan sehari-hari 

  



  

 

6 

BAB 6. MENGHINDARI 

AKHLAK TERCELA : 

KISAH TSA’LABAH 

1.6. menghayati sikap 

menghindari kufur 

nikmat  

1.6. memiliki sikap 

menghindari kufur 

nikmat 

3.6. menderiskipsikan kisah 

tsa’labah sebagai 

implementasi dalam 

menghinadri kufur 

nikmat  

4.6. menceritakan kisah 

tsa’labah 

 memiliki sikap menghindari 

kufur nikmat  

 menceritakan kisah tsa’labah 

yang mengandung 

pemnelajaran tentang 

menghindari sifat tercaela 

kufur nikmat 

 menceritakan kisah tsa’labah 

sebagai bentuk menghinadri 

akhalak tercela kufur nikmat 

  

SEJARAH KEBUDAYAAN ISLAM (SKI) 

 

3.1.   menunjukan contoh-

contoh ketabahan Nabi 

Muhammad SAW dan 

para sahabat dalam 

berdakwah  

3.2.   mengidentifikasi ciri-ciri 

keperibadian SAW dan 

para sahabat dalam 

berdakwah 

4.1.   menceritakan ketabahan 

SAW dan para sahabat 

dalam berdakwah 

4.2.   menceritakan 

kemuliyaan akhlak  

SAW dan para sahabat 

dalam berdakwah 

 Mengidentifikasi contoh-

contoh SAW dan para sahabat 

dalam berdakwah 

 Mengetahui ciri-ciri 

keperibadian SAW sebagai 

rahmad bagi seluruh alam 

 Menceritakan ketabahan SAW 

dan para sahabat dalam 

berdakwah 

 Menceritakan kemuliaan 

akhlak SAW dan para sahabat 

dalam berdakwah 

  

BAHASA ARAB 

 

3.1.   mengenal bunyi 

mufrodat terikat topik : 

angka, hari-hari, nama 

bulan islam baik secara 

lisan maupun tulisan 

3.2.   mengenal bunyi 

mufrodat terikat topik : 

angka, hari-hari, nama 

bulan islam  

4.1.   menirukan bunyi 

mufrodat terikat topik : 

angka, hari-hari, nama  

 

 

 Mngenal kosa kata tentang 

angka, hari-hari, nama bulan 

islam baik secara lisan 

maupun tulisan 

 Menirukan lafal yang di 

ucapkan guru dengan jelas 

tentang angka, hari-hari, nama 

bulan islam 

 Menirukan tlisan kosakata 

tentang angka, hari-hari, nama 

bulan islam 

 

 Menjawab pertanyaan secara  

  



  

 

bulan islam  

4.2.   menyebutkan makna 

dari mufrodat terikat 

topik : angka, hari-hari, 

nama bulan islam  

 

lisan tentang angka, hari-hari, 

nama bulan islam  

 

 

MUATAN LOKAL 

BAHASA JAWA 

 
1. Mendengar  

Mendengarkan dan 

memahami isi bacaan  

 Mendengarkan bacaan pendek 

 Menjawab pertanyaan 

berdasarkan isi bacaan  

  

 

2. Berbicara  

Menanyakan sesuatu 

kepada orang lain 

menggunakkan kalimat 

dan pilihan kata  

 Menanyakan sesuatu 

menggunakkan kalimat tanya 

“sapa, apa, ing ngendi, 

geneya, kepriye atau piro” 

dalam kosa kata bahasa daerah 

  

 

3. Membaca 

Membaca teks pendek 

dan memperhatikan 

pelafalan dan intonasi 

yang tepat agar mudah 

di fahami orang lain 

 Membaca teks pendek dan 

memperhatikan pelafalan dan 

intonasi yang tepat 

 Menjawab pertanyaan atau 

mengajukan pertanyaan 

berdasarkan isi bacaan atau 

teks pendek  

 Menceritakan dengan singkat 

isi bacaan 

  

 

4. Menulis 

Menulis kalimat 

sedrhana  

 Membuat kalimat tanya (ukara 

pitakon) mengunakkan “sapa, 

apa, ing ngendi, geneya, 

kepriye atau piro” dalam kosa 

kata bahasa daerah 

 Menulis kalimat sederhana 

menggunakkan kaidah 

penulisan yang benar 

  

 

5. Apresiasi sastra  

Mengapresiasi tembang 

dolanan  

 Menghafalkan teks tembang 

dolanan 

 Menyanyikan tembang 

dolanan 

  

BAHASA INGGRIS 

 

1. Mendengarkan  

1.1 merespon dengan 

mengulang kosa kata 

baru dengan ucapan 

yang lantang dan 

pengucapan bahasa 

inggris yang benar  

1.2 merespon dengan 

 merespon denggan mengulang 

kosa kata baru dengan ucapan 

yang lantang dan pengucapan 

bahasa inggris yang benar 

 merespon dan memperagakan 

intruksi-intruksi yang di 

diengar  

  



  

 

melakukan tindakan 

sesuai instruksi 

 

2. Berbicara  

2.1.   bercakap-cakap untuk 

meminta atau memberi  

2.2.   bercakap-cakap untuk 

maeanayai secara 

berterima yang 

melibatkan tindak tutur : 

Menayakan kegiatan 

yang sedang di lakukan 

seseorang menyebutkan 

ukuran sebuah benda 

 

Mengungkapkan berbagai tindak 

tutur : 

 Menayakan suatu benda  

 Menanyakan sesorang 

Mengumpulkan berbagai tindak 

tutur : 

 Menayakan kegiatan yang 

sedang di lakukan seseorang 

 Menyebutkan ukuran sebuah 

benda  

  

 

3. Membaca 

3.1.   membaa nyaring dan 

dengan ucapan dan 

intonasi yang tepat dan 

berterima yang 

melibatkan : kata, frasa, 

dan kalimat sangat 

sederhana 

3.2.   memahami kalimat dan 

teks deskriptif gambar 

sangat sederhana secara 

tepat dan berterima  

 Melafalkan kata, frasa, dan 

kalimatdengan baik dan benar 

 Membaca kata, frasa, dan 

kalimat dengan intonasi yang 

benar dan nyaring 

  

 

4. Menulis 

4.1.   mengeja kosakata 

bahasa inggris sangat 

sedrehana sacara tepat 

dan berterima dengan 

ejaan yang benar 

4.2.   menyalin kosakata 

bahasa inggris sangat 

sederhana secara tepat 

dan berterima   

 Mengeja kosakata berdasarkan 

gambardan ejaan yang benar  

 Menyalin dan mencocokkan 

kata dengan gambar yang 

sesuai 

 Menulis kosakata, kata sifat 

atau terikat dengan benar dan 

sesuai gambar yang tepat 

  

 

TAHFIDZ 

KHOT 

1 

Mengenal kaidah penulisan 

huruf hijaiyah alif sapai 

dengan ya  

 Menebali huruf hijaiyah alif 

sapai dengan ya sesuai 

dengan kaidah penulisan 

 Menebali kalimat dari 

penggalan ayat-ayat al quran 

yang terdapat huruf hijaiyah 

alif sapai dengan ya sesuai 

dengan kaidah penulisan 

  

TILAWATI JILID 2 



  

 

 

 Melatih melafalkan al 

quran sesuai mahraj 

yang terdapat di buku 

tilawati jilid 2 

 Mengenal kaidah 

membaca angka arab  

 Membaca huruf hijaiyah asli 

 Membaca angka arab 

 Membaca huruf hijaiyah 

berharokat fatha tidak 

sambung 

 Membaca huruf hijaiyah 

berharokat fatha sambung 

 Membaca kalimat 

berharoakt fatha, kasro dan 

dhommah 

  

SURAT PENDEK 

3 

Mengenal surat pendek 

 
 Melafalkan surah Al Fatiha 

 Melafalkan surah An Nas 

 Melafalkan surah Al Falaq 

 Melafalkan surah Al Kautsar 

 Melafalkan surah An Nashr  

  

DOA HARIAN 

4 

Mengenal doa-doa harian  Melafalkan doa sebelum 

makan 

 Melafalkan doa sesudah 

makan 

 Melafalkan doa sebelum 

belajar 

 Melafalkan doa sesudah 

belajar 

 Melafalkan doa untuk kedua 

orang tua  

  

 

B. PROGRAM KOMUNIKASI DAN SOSIAL 
 

NO KOMPETENSI DASAR INDIKATOR Waktu pelaksanaan Ket 

PROGRAM KOMUNIKASI 

1. Mampu menceritakan kembali informasi yang di dengar 

dengan bahasa yang sederhana dan santun 
  

2. Membuat kalimat pernyataan sederhana sesuai isi 

baacaan 
  

3. 
Membuat kalimat pernyataan sederhana sesuai jawaban 

yang tersedia mengunakkan kata Tanya siapa, apa, 

dimana, bagaimana, dan mengapa 

  

4. Membuat kalimat sederhana menggunakkan kata-kata 

yang tersedia 
  

5. Membuat kalimat sederhana sesuai gambar yang tersedia   

6 Menemukan dan memahami makna kata-kata yang sulit 

yang di temui dalam kehidupan sehari-hari 
  



  

 

7 Menjawab pertanyaan tentang isi bacaan menggunakkan 

kalimat jawab yang lengkap 
  

8 Menjawab pertanyaan tentang isi bacaan menggunakan 

kalimat jawab yang singkat 
  

9 Menentukan hal-hal yang menjadi prioritas dalam 

melakukan suatu kegiatan 
  

10 Menyebutkan urutan melakukan suatu kegiatan tertentu   

11 Memperagakkan cara melakukan suau aktivitas 

mengikuti langkah-langkah yang benar atau intruksi 
  

12 Mengetahui apa yang dilakukan dan dihindari sebelum 

dan sesudah melakukan aktivitas fisik tertentu 
  

13 Mengetahui manfaat dan akibat yang dapat terjadi jika 

melakukan suatu aktivitas fisik tertentu 
  

14 Mampu menarik sebuah kesimpulan dari suatu kejadian 

sederhana  
  

PROGRAM SOSIAL 

1 Mengikuti kegiatan sholat dengan baik dan tertib   

2 Memperhatikan penjelasan dan mengikuti petunjuk yang 

di berikan orang lain 
  

3 Memahami dan mematuhi aturan-aturan dasar sederhana 

seperti waktunya belajar, waktunya bermain 
  

4 Memiliki kepedulian dalam memelihara kebersihan dan 

kesehatan lingkungan 
  

5 Memiliki rasa empati dan simpati terhadap orang lain   

6 Bertanggung jawab atas tugas yang di berikan    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Guru Pembimbing 

 

( Dinni Lilatul Fitria ) 

Orang Tua 

 

( ………………………………..) 

Mengetahui, 
Kepala MI Terpadu 

Ar-Roihan 
 

 

( LaililQomariyah, S.Pd.I ) 
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A. Ubahlah Lambang Bilangan berikut menjadi Angka Arab Dan 

Tulis Nama Bilangnya ! 

 

Angka 
 

Angka Arab  Nama Bilangan  

1 
 

  

2 
 

  

3 
 

  

4 
 

  

5 
 

  

6 
 

  

7 
 

  

8 
 

  

9 
 

  

10 
 

  

 

MAPEL : Bahasa Arab Waktu : 60 menit 

Kelas : II (Dua) Nomor : ....................... 

Hari/Tanggal :  Nama : ....................... 

       



  

 

 
Angka 

 
Angka Arab  Nama Bilangan  

11 
 

  

12 
 

  

13 
 

  

14 
 

  

15 
 

  

16 
 

  

17 
 

  

18 
 

  

19 
 

  

20 
 

  

 
 
 
 

 



  

 

B. Pasangkan Angka Arab berikut! 

۱  Enam  

۲  Empat 

۳  Dua  

0  Satu  

0  Tiga 

1   Lima 

2  Tujuh 

3                              Sembilan

 4   Delapan  
 



  

 

C.  Lengkapi Bilangan Arab di bawah ini ! 

 

 

 

 

 

 

 

 

  
 SUKSES SELALU ^^ 

ٗ 

ٙ 

۱ 

 

ٚ 

۱۱ 

۱ٗ 

۱ٜ 



  

 

Individual Education Program 

Nama  : Erviana Putri 

Hambatan : Slow Learner 

A.DESKRIPSI HAMBATAN 

 

1. Perkembangan Kognitif 

Perkembangan kognitif ananda cukup baik ananda mampu membaca meskipun 

terkadang masih mengeja,menulis dan berhitung,namun ananda mengalami 

kesulitan dalam pemahaman soal. 

2. Perkembangan Motorik Kasar 

Perkembangan motorik kasar cukup  baik,ananda mampu melompat dengan 

menggunakan satu kaki,merangkak.melempar dan menangkap bola. 

3. Perkembangan Motorik Halus 

Perkembangan motorik halus ananda cukup baik,ananda dapat menggerakan 

crayon,mengasir gambar dan menulis,namun ananda butuh waktu lama untuk 

mengerjakannya. 

4. Perkembangan Komunikasi dan bahasa 

Perkembangan komunikasi dan bahasa ananda cukup baik,ananda dapat merespon 

semua instruksi dengan baik. 

5. Perkembangan Interaksi Sosial 

Perkembangan Interaksi sosial ananda cukup baik,ananda dapat berinteraksi 

kepada semua orang. 

6. Kemandirian  

Kemandirian ananda cukup baik,ananda dapat melakukan semua aktifitas sehari-

hari dengan baik. 

 

 

 

 

 

 



  

 

B PROGRAM AKADEMIK  AGAMA 

NO

. 

Kompetensi 

Dasar 

Indikator Waktu  

Pelaksanaan 

Ket 

 AL-QUR’AN 

HADIS 

   

1. 3.2  Memahami isi 
kandungan 
Q.S. an-Nashr 
(110) dan al-
Kautsar (108) 
 

1. Memahami 

kandungan isi 

Q.S An-nashr 

(110) dan Al 

Kautsar (108) 

Juli-September  

2. 3.1  Memahami  
hukum bacaan 
qalqalah 

 

1. Mengenal 

bacaan qalqalah  

 

September-

Oktober 

 

3. 3.3 Memahami isi 
kandungan 
hadis tentang 
sholat 
berjamaah   

1. Mengenal tentang 

hadist  sholat 

berjamaah 

Oktober-

November 

 

 FIKIH    

1. 3.1 Memahami 
pengertian 
sholat rawatib 

 

1. Mengenal tentang 

sholat rawatib 

Juli-September  

2. 4.1 Menerapkan  
tata cara sholat 
rawatib 

 

1. Mempraktikan 

tata cara sholat 

rawatib 

September-

Oktober 

 

 AQIDAH AKHLAK    

1. 3.1 Mengetahui 

kalimat 

thayyibah Laa 

haula Walaa 

Quwwata Illa 

1. Megenal 

kandungan 

kalimat 

thayyibah Laa 

haula Walaa 

Juli-September  



  

 

Billahil Aliyyil 

Adziim 

(Hauqalah 

Quwwata Illa 

Billahil Aliyyil 

Adziim 

(Hauqalah 

2. 3.2  Mengenal sifat-
sifat Allah SWT 
yang 
terkandung 
dalam  al-Asma 
al-Husna (al-
Mukmin, al-
Azhim, al- 
Haadii, al-Adlu, 
dan al-Hakam). 

 

1. Menyebutkan 
sifat-sifat Allah 
SWT yang 
terkandung 
dalam  al-Asma 
al-Husna (al-
Mukmin, al-
Azhim, al- 
Haadii, al-Adlu, 
dan al-Hakam). 

 

September-

Oktober 

 

3. 3.3 Memahami 
sikap hormat 
dan patuh 
dalam 
kehidupan 
sehari-hari. 

 

1. Mengenal sikap 

hormat dan 

patuh dalam 

kehidupan 

sehari-hari. 

 

Oktober-

November 

 

 SKI    

1. 3.1. Menunjukkan 
contoh-contoh 
ketabahan 
Nabi 
Muhammad 
SAW dan para 
sahabat dalam 
berdakwah. 

 

1. Menyebutkan 
sikap contoh-
contoh ketabahan 
Nabi Muhammad 
SAW dan para 
sahabat dalam 
berdakwah. 

Juli-September  

2. 3.2 Mengidentifikasi 

 cirri-cir kepribadian 

Nabi Muhammad 

SAW sebagai 

rahmad bagi 

seluruh alam 

1. Menyebutkan 

cirri-ciri 

kepribadianNabi 

Muhammad 

SAW sebagai 

rahmad bagi 

seluruh alam 

September-

Oktober 

 

 

 

 

 

 



  

 

3. 4.1.  Menceritakan 
ketabahan 
Nabi 
Muhammad 
SAW dan 
sahabat dalam 
berdakwah. 

 

1. Menceritakan 

kembali tentang 

ketabahan Nabi 

Muhammad SAW 

dan sahabat 

dalam 

berdakwah. 

Juli-September  

4. 4.2 Menceritakan 

kemuliaan  

akhlak Nabi 

Muhammad 

SAW dan 

sahabat dalam 

berdakwah. 

1. Menceritakan 

kembali tentang 

kemuliaan  akhlak 

Nabi Muhammad 

SAW dan 

sahabat dalam 

berdakwah. 

September-

Oktober 

 

 BAHASA ARAB    

1. 3.1. Mengenal 
Bunyi 
Mufrodat 
terkait topic: 

أبظاء الدرس 
ءَ  كأعضاء الَض

اَت  كالصل
ابػمس كأبظاء 

 الأمراض
 

1. Melafalkan 
kosakat/ kalimat 
yang di dengar.. 

Juli-September  



  

 

2. 3.2 Mengenal makna 

dari ujaran kata 

terkait topic:  

أبظاء الدرس 
ءَ  كأعضاء الَض

اَت  كالصل
ابػمس كأبظاء 

 الأمراض
 

1. Melafalkan 

kosakata/ 

kalimat yang di 

dengar 

September-

Oktober 

 

 

 

 

 

 

3. 4.1. Menirukan 
bunyi mufrodat 
terkait topic:  

 أبظاء الدرس
ءَ  كأعضاء الَض

اَت  كالصل
ابػمس كأبظاء 

 الأمراض
 

1. melafalkan kosa 

kata dan kalimat 

dengan pelafalan 

yang tepat dan 

benar. 

Juli-September  



  

 

4. 4.2 
Mempraktikka

n kegiatan 
menyalin 

mufrodat dan 
teks 

sederhana 
terkait topic: 

أبظاء الدرس 
ءَ  كأعضاء الَض

اَت  كالصل
ابػمس كأبظاء 

 الأمراض
 

1. menjawab 

pertanyaan 

sesuai dengan 

kata tanya 

istifham. 

 

September-

Oktober 

 

 

                                  

 

                                                              

 Guru Pendamping                                      Orang Tua Murid 

        

( Ana Akhirul R,S.Psi )                        

               Mengetahui 

 

                                                       Kepala Madrasah 

                                                    (Lailil Qomariyah,M.Pd) 

 

 

 



  

 

Individual Education Program 

A. PENGERTIAN  
 

ADHD berasal dari kata Attention artinya perhatian,Deficit artinya berkurang 

Hyperactivity artinya hiperaktif ,Disorder artinya gangguan. 

ADHD ( Attention Deficit Hyperactivity Disorder ) adalah Disfungsi otak dimana 

individu mengalami kesulitan dalam mengendalikan impuls(bertindak tanpa 

berpikir),menghambat perilaku dan tidak mendukung rentang perhatian  atau 

rentang perhatian mudah teralihkan. 

Jika hal ini terjadi pada seorang anak dapat menyebabkan berbagai kesulitan 

belajar,kesulitan berperilaku,kesulitan bersosial ,dll 

Ciri – Ciri ADHD adalah 

a. Inattentive yaitu pemusatan perhatian pendek 

b. Impulsif yaitu bertindak tanpa dipikir 

c. Hiperaktif yaitu melakukan tindakan-tindakan lebih dari aktif 

 

Gejala – gejala ADHD  adalah  

a. Berhubungan dengan Inattentive  

 

 Pemusatan perhatian pendek 

 Pelupa 

 Mudah teralihkan perhatiannya 

 Kesulitan memusatkan perhatian saat menyelesaikan tugas atau 

bermain 

 Mudah terganggu perhatiannya 

 Kesulitan mempertahankan perhatiannya dalam menyelesaikan tugas 

atau permainan 

  

 

b. Berhubungan dengan Hyperactive 

 

 



  

 

 Fidgeting yaitu kondisi seperti nervous (tidak nyaman pada kondisi 

tertentu) 

 Tidak bisa bermain tenang 

 Menyela pembicaraan orang lain 

 Selalu bergerak 

 

B.  KRETERIA ADHD DARI DSM IV 

1. INATTENTION : Enam dari Sembilan gejala terjadi terus-menerus dalam 

enam bulan 

 Sering gagal dalam memusatkan perhatian pada hal yang detail atau 

melakukan kecerobohan dalam mengerjakan PR atau tugas sekolah 

 Sering kesulitan dalm mempertahankan perhatian pada tugas atau 

permainan 

 Sering terlihat tidak memperhatikan saat diajak bicara secara langsung 

 Sering tidak mengikuti instruksi dan gagal menyelesaikan tugas 

sekolah 

 Sering kesulitan dalam mengorganisasikan tugas dan aktivitas 

 Sering kehilangan barang-barang penting untuk tugas dan aktivitas 

misal: boneka,tugas sekolah,pensil,buku,dan alat-alat lainnya 

 Sering menolak mengerjakan tugas sekolah,PR yang memerlukan 

pemikiran 

 Sering sangat mudah terganggu oleh stimulasi dari luar 

 Sering lupa dalam melakukan aktivitas harian 

 

2. IMPULSIF : Enam dari Sembilan gejala terjadi terus-menerus dalam 

enam bulan 

 Menjawab pertanyaan sebelum pertanyaan selesai disampaikan 

 Sering kesulitan untuk menunggu giliran 

 Sering menyela atau memotong yang lain 

(misal:percakapan,permainan)  

 

 



  

 

3. HYPERAKTIF : Enam dari Sembilan gejala terjadi terus-menerus dalam 

enam bulan 

 Sering melakukan gerakan berulang-ulang pada kaki atau tangan atau 

melakukan gerakan snakelike motion (delongsoran) 

 Sering meninggalkan tempat duduk di kelas atau situasi lain yang 

mengharap anak untuk duduk 

 Sering berlari atau memanjat dalam situasi yang tidak sesuai  

 Sulit bermain dengan tenang pada saat waktu luang 

 Selalu bergerak atau bertindak seperti dikendalikan mesin 

 Sering berbicara hal yang tidak biasa atau aneh 

Catatan :  

 Gejala ADHD muncul sebelum usia tujuh tahun 

 Beberapa hambatan muncul dalam dua atau tiga senting misal : di rumah,di 

sekolah, ditempat lain muncul hambatan yang sama 

 Menunjukkan kesulitan signifikan dalam hal sosial,akademik,dan 

keberfungsian melakukan pekerjaan sehari-hari 

 

 

 

C.  PENYEBAB TERJADINYA ADHD    

  

     ADHD terdapat pada 5 % dari populasi anak usia sekolah 

    Ratio laki-laki terhadap perempuan adalah 4 : 1 

    Penyebab pasti ADHD belum diketahui secara pasti namun para ahli peneliti 

menjelas ADHD disebabkan oleh kerusakan neurotransmitter dan  kinerja 

otak,tetapi ada factor yang dapat di anggap mempengaruhi terjadinya ADHD yaitu 

Faktor genetik. 

1. ADHD DENGAN USIA 

 Tidak ada batasan usia untuk anak dengan ADHD meskipun sulit 

untuk mendiagnosanya pada usia yang sangat kanak-kanak 

 

 

 



  

 

 Pada usia sekolah anak dengan ADHD mengalami kesulitan atau 

gagal mengikuti  pembelajaran di sekolah 

 Pada usia dewasa kesulitan untuk membangun hubungan dengan 

orang lain dan dalam menjalin hubungan kerja sebagai pekerja 

 

2. ADHD DENGAN INTELLIGENCE 

 Kecerdasan anak dengan ADHD bervariasi seperti individu pada 

umumnya,namun kebanyakan adalah kecerdasan rata-rata atau di 

atas rata-rata 

 

3. ADHD PADA ORANG DEWASA 

    Ciri-ciri : 

 Menunda-nunda untuk memulai pekerjaan 

 Mudah frustasi 

 Moodnya tidak stabil 

 Rendah self esteem (kurang percaya diri) 

 Underachivement Yaitu kemampuan tinggi tetapi kemampuannya 

tidak sesuai dengan kapasitasnya atau potensinya 

 Mencari stimulasi 

 

PENANGANAN SEKOLAH 

A. PROGRAM PRA AKADEMIK 

Pada ananda nuh ada program Pra-Akademik secara khusus,dikarenakan 

ananda nuh belum dapat membaca,menulis dan mengenal berhitung. Untuk 

Kompetensi dasar dan indikator program pra-akademik ini  akan dirinci 

selengkapnya di  program  akademik karena proses pembelajarannya 

bersamaan dengan program akademik di kelas. 

 

 

 

B PROGRAM AKADEMIK 

 

 



  

 

NO. Kompetensi Dasar Indikator Tanggal 

Pelaksanaan 

Ket 

 AL-QUR’AN HADIS    

1. 3.1 Mengetahui 

urutan ayat Q.S. 

al-Humazah 

(104), at-Takâtsur 

(102), dan az-

Zalzalah (99) 

 

2. Menyebutkanurutan ayat 

Q.S. al-Humazah (104), 

at-Takâtsur (102), dan 

az-Zalzalah (99) 

 

Juli-November  

2. 4.1 Membaca  

Q.S. al-Humazah 

(104), at-Takâtsur 

(102), dan az-

Zalzalah (99) 

secara benar dan 

fasih 

 

2. Melafalkan  Q.S. al-

Humazah (104), at-

Takâtsur (102), dan az-

Zalzalah (99) secara 

benar  

 

Juli-November  

 FIKIH    

1. 3.1 Mengenal  

ketentuan salat 

sunah  rawatib. 

 

1. Menyebutkan ketentuan 

salat sunah  rawatib 

Juli-November  

2. 3.3 Menjelaskan tata 

cara tayamum 

bagi orang sakit 

1. Menyebutkan urutan tata 

cara tayamum bagi 

orang sakit 

Juli-November  

3. 3.4 Memahami  tata 

cara salat bagi 

orang  sakit 

1. Menyebutkan  tata cara 

salat bagi orang  sakit 

Juli-November  



  

 

4. 4.1 Mempratikkan 

tata cara salat 

rawatib. 

 

2. Melakukan praktik tata 

cara salat rawatib 

Juli-November  

5. 4.2 Mempraktikkan 

tayamum bagi 

orang sakit. 

 

1. Melakukan praktik 

tayamum bagi orang 

sakit 

Juli-November  

 AQIDAH AKLAK    

1. 3.1 Mengetahui 

kalimat thayyibah 

(Subhanallaah, 

MaasyaAllah 

SWT). 

 

1. Menyebutkan kalimat 

thayyibah 

(Subhanallaah, 

MaasyaAllah SWT). 

 

Juli-November  

2. 3.2 Mengenal sifat-

sifat Allah SWT 

yang terkandung 

dalam al-Asma 

al-Husna (al-

A’dziim,  al-Kabiir, 

al-Kariim dan al- 

Maaliik). 

 

3.3 Menyebutkan sifat-

sifat Allah SWT yang 

terkandung dalam al-

Asma al-Husna (al-

A’dziim,  al-Kabiir, al-

Kariim dan al- Maaliik). 

 

Juli-November  

 

 

 

 

 

3. 3.3 Menjelaskan 

malaikat-malaikat 

Allah SWT dan 

tugas-tugasnya 

1. Menyebutkan malaikat-

malaikat Allah SWT dan 

tugas-tugasnya 

Juli-November  

4. 3.4 Memahami sikap 

rendah hati, 

1. Menyebutkan sikap 

rendah hati, santun, 

Juli-November  



  

 

santun, ikhlas, 

kasih sayang, 

dan taat dalam  

kehidupan sehari-

hari. 

ikhlas, kasih sayang, 

dan taat dalam  

kehidupan sehari-hari. 

5. 3.5 Memahami 

akhlakul karimah 

patuh dan taat 

terhadap kedua 

orang tua dalam 

kehidupan sehari-

hari melalui kisah 

Nabi Ismail AS 

1. Menyebutkan akhlakul 

karimah patuh dan taat 

terhadap kedua orang 

tua dalam kehidupan 

sehari-hari melalui kisah 

Nabi Ismail AS 

Juli-November  

 SKI    

1. 4.1. Menceritakan 
kondisi alam, 
sosial, dan  
perekonomian 
masyarakat Arab 
pra-Islam. 

1. Menceritakan sederhana 

tentang kondisi alam, 

sosial, dan  

perekonomian 

masyarakat Arab pra-

Islam. 

Juli-November  

2. 4.2. Menceritakan 
kejadian luar 
biasa yang 
mengiringi 
lahirnya Nabi 
Muhammad SAW 

2. Menceritakan sederhana 

tentang kejadian luar 

biasa yang mengiringi 

lahirnya Nabi 

Muhammad SAW 

Juli-November  



  

 

3. 4.3. Menceritakan 
sejarah kelahiran 
Nabi Muhammad 
SAW. 

3. Menceritakan sederhana 

tentang sejarah 

kelahiran Nabi 

Muhammad SAW. 

Juli-November  

 BAHASA ARAB    

1. 3.2. Mengenal Bunyi 
Mufrodat terkait topic: 

أبظاء الدرس كأعضاء 
اَت ابػمس  ءَ كالصل الَض

 كأبظاء الأمراض
 

2. Melafalkan 
kosakata/ kalimat 
yang di dengar.. 

3. Menyebutkan 
kembali kata atau 
kalimat yang di 
dengar. 

Juli- November  

2. 3.2 Mengenal makna dari 

ujaran kata terkait topic:  

أبظاء الدرس كأعضاء 
اَت ابػمس  ءَ كالصل الَض

 كأبظاء الأمراض
 

1. Melafalkan 

kosakata/ kalimat 

yang di dengar 

Juli- November  

 

 

 

 

 

3. 4.1. Menirukan bunyi 
mufrodat terkait topic:  

أبظاء الدرس كأعضاء 
اَت ابػمس  ءَ كالصل الَض

 كأبظاء الأمراض
 

1. melafalkan kosa 

kata dan kalimat 

dengan pelafalan 

yang tepat dan 

benar. 

Juli- November  



  

 

4. 4.2 Mempraktikkan 
kegiatan menyalin 
mufrodat dan teks 
sederhana terkait topic: 

أبظاء الدرس كأعضاء 
اَت ابػمس  ءَ كالصل الَض

 كأبظاء الأمراض
 

2. menjawab 

pertanyaan sesuai 

dengan kata tanya 

istifham. 

 

Juli- November  

 

 

                                                                                                  

 Guru Pendamping                                      Orang Tua Murid 

        

 

( Ana Akhirul R,S.Psi )                     (                      ) 

           

Mengetahui 

Kepala Madrasah 

 

(Lailil Qomariyah,S.Pd.I) 

 

 

        

 

 

 

        

 



  

 

Individual Education Program 

Nama  : Zahra Medika 

Hambatan : Slow Learner 

A.DESKRIPSI HAMBATAN 

 

1. Perkembangan Kognitif 

Perkembangan kognitif ananda kurang baik ananda membaca ananda masih 

mengeja dan belum lancar,menulis ananda masih besar-besar dan tidak rapi,untuk 

berhitung ananda mampu melakukan hitungan operasi penjumlahan dan 

pengurangan,perkalian ,namun ananda mengalami kesulitan dalam pemahaman 

soal. 

2. Perkembangan Motorik Kasar 

Perkembangan motorik kasar cukup  baik,ananda mampu melompat dengan 

menggunakan satu kaki,merangkak.melempar dan menangkap bola. 

3. Perkembangan Motorik Halus 

Perkembangan motorik halus ananda cukup baik,ananda dapat menggerakan 

crayon,mengasir gambar dan menulis,namun ananda butuh waktu lama untuk 

mengerjakannya. 

4. Perkembangan Komunikasi dan bahasa 

Perkembangan komunikasi dan bahasa ananda kurang baik,ananda mengalami 

kesulitan dalam pengucapan sehingga orang lain kurang paham dengan bahasa 

ananda. 

5. Perkembangan Interaksi Sosial 

Perkembangan Interaksi sosial ananda cukup baik,ananda dapat berinteraksi 

kepada semua orang,namun terkadang ananda jail dengan temannya. 

6. Kemandirian  

Kemandirian ananda cukup baik,ananda dapat melakukan semua aktifitas sehari-

hari dengan baik. 

 

 

B PROGRAM AKADEMIK 



  

 

NO. Kompetensi Dasar Indikator Waktu  

Pelaksanaan 

Ket 

 AL-QUR’AN HADIS    

1. 3.3  Memahami isi kandungan 
Q.S. an-Nashr (110) dan 
al-Kautsar (108) 
 

3. Memahami 

kandungan isi Q.S 

An-nashr (110) dan 

Al Kautsar (108) 

Juli-September  

2. 3.2  Memahami  hukum 
bacaan qalqalah 

 

2. Mengenal qalqalah September-Oktober  

3. 3.3 Memahami isi kandungan 
hadis tentang sholat 
berjamaah   

1. Mengenal tentang 

hadist  shalat 

berjamaah 

Oktober-November  

 FIKIH    

1. 3.4 Memahami pengertian 
sholat sunnah rawatib 

 

2. Mengenal tentang 

sholat sunnah rawatib 

Juli-September  

2. 4.1 Menerapkan  tata cara 
sholat rawatib 

 

2. Mempraktikan tata 

cara sholat rawatib 

September-Oktober  

 AQIDAH AKHLAK    

1. 3.1 Mengetahui kalimat 

thayyibah Laa haula 

Walaa Quwwata Illa 

Billahil Aliyyil Adziim 

(Hauqalah 

3. Megenal kandungan 

kalimat thayyibah 

Laa haula Walaa 

Quwwata Illa Billahil 

Aliyyil Adziim 

(Hauqalah 

Juli-September  

2. 3.2  Mengenal sifat-sifat 
Allah SWT yang 
terkandung dalam  al-
Asma al-Husna (al-
Mukmin, al-Azhim, al- 
Haadii, al-Adlu, dan al-
Hakam). 

 

2. Menyebutkan sifat-
sifat Allah SWT 
yang terkandung 
dalam  al-Asma al-
Husna (al-Mukmin, 
al-Azhim, al- Haadii, 
al-Adlu, dan al-
Hakam). 

September-Oktober  



  

 

 

3. 3.3 Memahami sikap hormat 
dan patuh dalam 
kehidupan sehari-hari. 

 

2. Mengenal sikap 

hormat dan patuh 

dalam 

kehidupan sehari-

hari. 

 

Oktober-November  

 SKI    

1. 3.1. Menunjukkan contoh-
contoh ketabahan Nabi 
Muhammad SAW dan 
para sahabat dalam 
berdakwah. 

 

2. Menyebutkan sikap 
contoh-contoh 
ketabahan Nabi 
Muhammad SAW dan 
para sahabat dalam 
berdakwah. 

Juli-September  

2. 3.2 Mengidentifikasi cirri-ciri 

kepribadian Nabi 

Muhammad SAW sebagai 

rahmad bagi seluruh alam 

1. Menyebutkan cirri-

ciri kepribadianNabi 

Muhammad SAW 

sebagai rahmad 

bagi seluruh alam 

September-Oktober  

 

 

 

 

 

3. 4.1 Menceritakan ketabahan 
Nabi Muhammad SAW 
dan sahabat dalam 
berdakwah. 

 

1. Menceritakan kembali 

tentang ketabahan 

Nabi Muhammad 

SAW dan sahabat 

dalam berdakwah. 

Juli-September  

4. 4.2 Menceritakan kemuliaan  

akhlak Nabi Muhammad 

SAW dan sahabat dalam 

berdakwah. 

1. Menceritakan kembali 

tentang kemuliaan  

akhlak Nabi 

Muhammad SAW dan 

sahabat dalam 

berdakwah. 

September-Oktober  



  

 

 BAHASA ARAB    

1. 3.1 Mengenal Bunyi Mufrodat 
terkait topic: 

ءَ  أبظاء الدرس كأعضاء الَض
اَت ابػمس كأبظاء  كالصل

 الأمراض
 

4. Melafalkan kosakat/ 
kalimat yang di 
dengar.. 

Juli-September  

2. 3.2 Mengenal makna dari ujaran 

kata terkait topic:  

ءَ  أبظاء الدرس كأعضاء الَض
اَت ابػمس كأبظاء  كالصل

 الأمراض
 

1. Melafalkan 

kosakata/ kalimat 

yang di dengar 

September-Oktober  

 

 

 

 

 

3. 4.1 Menirukan bunyi 
mufrodat terkait topic:  

ءَ  أبظاء الدرس كأعضاء الَض
اَت ابػمس كأبظاء  كالصل

 الأمراض
 

1. melafalkan kosa kata 

dan kalimat dengan 

pelafalan yang tepat 

dan benar. 

Juli-September  

4. 4.2 Mempraktikkan 
kegiatan menyalin 
mufrodat dan teks 
sederhana terkait topic: 

ءَ  أبظاء الدرس كأعضاء الَض
اَت ابػمس كأبظاء  كالصل

 الأمراض
 

3. menjawab 

pertanyaan sesuai 

dengan kata tanya 

istifham. 

 

September-Oktober  

 

 

 

 

 



  

 

A. PROGRAM PSIKO MOTORIK 

 

No. Indicator Tanggal 

Pelaksanaan 

Ket 

1. Koordinasi   

 Siswa mampu melempar dan menangkap bola besar, 

sedang dan kecil  

  

 Siswa mampu memantulkan bola   

 Siswa mampu menendang bola   

2. Keseimbangan    

 Siswa mampu berjalan maju/mundur di atas titian   

 Siswa mampu berjalan satu kaki/engklek   

 Siswa mampu berdiri dengan satu kaki   

3. Kekuatan    

 Siswa mampu memanjat tangga tali   

 Siswa mampu berlari    

 Siswa mampu merayap   

 Siswamampu merangkak   

 Siswa mampu meremas kertas   

 Siswa mampu menyobek kertas   

 Siswamampu menggunting   

 Siswa mampu melipat ketas   

 

 

 

 

 

 

 



  

 

B. KOMUNIKASI SOSIAL 

No. Indicator Tanggal 

Pelaksanaan 

Ket 

1. Siswa mampu memberikan respon pertanyaan 

sederhana 

  

2. Siswamampu meminta ijin sebelum meminjam sesuatu   

3. Siswa mampu memberikan pertanyaan singkat 

sederhana 

  

4. Siswa  mampu menjawab pertanyaan sederhana 

secara lisan 

  

5. Siswa mampu menunjukkan emosi senang ataupun 

sedih 

  

6. Siswa mampu berkerja sama dengan temannya.   

7. Siswa mampu berbagi  makanan dengan temannya.   

8. Siswa mampu mengucapkan terima kasih kepada 

teman atau guru setelah meminta bantuan 

  

9.  Siswa mampu berbicara dengan sopan dan baik 

kepada teman yang lebih tua atau guru 

  

  

C. PROGRAM LAYANAN KOMPENSANTORIS 

No. Indicator Tanggal 

Pelaksanaan 

Ket 

1. Siswa mampu mengenal cara memelihara kebersihan 

badan 

  

2. Siswa mampu mengenal cara berpakaian melalui 
latihan dan pembiasaan 

 

  

3. Siswa mampu  merawat pakaian dan keindahan 
rumah 

  



  

 

 

4. Siswa mengenal bermacam-macam bahaya   

5. Siswa mengenal tata cara makan melalui latihan dan 

pembiasaan 

  

6. Siswa mengenal cara memelihara kebersihan badan 

melalui latihan dan pembiasaan 

  

7. Siswa mampu membedakan makanan yang bersih 

dan yang kotor  

  

8. Siswa mampu merapikan barang-barang milik 

pribadinya 

  

 

     3. Lampiran 

a. Lembar Penilaian Harian 

b. Lembar Perkembangan 

 

 

 Guru Pendamping                                      Orang Tua Murid 

        

 

( Ana Akhirul R,S.Psi )                     (                      ) 

           

Mengetahui 

Kepala Madrasah 

 

(Lailil Qomariyah,M.Pd) 

 

 



  

 

        

 

  PENILAIAN AKHIR TAHUN 
   MADRASAH IBTIDAIYAH TERPADU AR-ROIHAN 

   Jl. Monginsidi 2 Lawang Malang 

Tahun Pelajaran 2017/2018 

 

 

 

 

A. Berilah tanda silang (X) pada huruf  a  atau b pada jawaban yang  

paling benar! 

1. Bahasa arabnya.......  (ibu) 

a.     اُ م   

b.     ابَ  

 

 

2. Bahasa arabnya ........ (bapak) 

a.     ابَ   

b.     اُ م   

3. Bahasa arabnya......  (kakek) 

 

a.   جَدَّ ة 

b. جَد      

4. Bahasa arabnya ..... (nenek) 

 

Mapel  : Bahasa Arab               Waktu : 60 menit 

Kelas : III (TIGA)  Nomor : ............................ 

Hari/Tanggal : Rabu, 30 Mei 2018 Nama : ............................

       



  

 

 

a.   جَد 

b.   جَدَّ ة 

 

5. Bahasa arabnya...... (paman) 

 

 

a.   عَم   

b. ة      عَمَّ

6. Bahasa arabnya .......... (bibi) 

 

 

a.   ة   عَمَّ

b.      عَم   

 

 ...... artinya           أُ خْت            .7

a. saudara perempuan 

b. saudara tiri 

 

 ......artinya                 أُ خ       .8

a. saudara laki-laki 

b. keponakan 

 

 

 



  

 

 artinya              أَ نَا     .9

 

a. Saya 

b. Kamu 

 

10.                                                    bahasa arabnya...... (air terjun)                                                                           

      

 

 

 

a.       شَا طِئُ اْلبَحْرِ  

b.              شَلاَ ل  

 

11.     bahasa arabnya......     (sawah)                                                                               

 

 

a.        مَزْ رَ عَة  

b.      ِشَا طِئُ اْلبَحْر 

12.                                               bahasa arabnya......    (gunung)     

                                                                            



  

 

a.         جَبَل  

b.        مَزْ رَ عَة   

 

13. bahasa arabnya......    (pantai) 

 

 

 

  a.       طِئُ اْلبَحْرِ شَا     

b.         جَبَل   

 

 ............. dibaca       كَلَمَ           .14

a.  ka la ma 

b. la ka ma 

 

 ............... dibaca          شَبلِ           .15

 

a. sya bi lun 

b. sya bu lun 

 



  

 

 

 

 

 

 

 الصف الثالث عملية تعليم اللغة العربية الأطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة فِ

 
ـَ  الأفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة لا تريد لتعليم فِ ذالك الي



  

 

 

 دافا يتعلم اللغة العربية مع معلم مشرؼ ابػاص
 

 

 اللغة العربية مع معلمة مشرفة ابػاص تعليمراجيت فِ عملية 
 

 

 

 



  

 

  

 الأطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة مع معلمة مرافقة ابػاص
 

 

 

الإحتياجات الخاصة مع زملائو في الفصللأطفال ذوي ا  
 

 

 

 



  

 

 

 
 

 

 

 

 الباحثة مقابلة مع كاحد من أحد معلمة مشرفة ابػاص من الفصل الرابع

 

  



  

 

 
 الأطفاؿ ذكم الإحتياجات ابػاصة فِ غرفة علبجيا

 

  

 

 

 

 الباحثة مقابلة مع رئيسة ابؼدرسة الرّبواف لاكانج

  

 



  

 

 
 ابػاصة على عسر القراءةكتابة الطالب ذكم الإحتياجات  

 
 كتابة الطالب ذكم الإحتياجات ابػاصة على عسر القراءة



  

 

 
 كتابة الطالب ذكم الإحتياجات ابػاصة على عسر القراءة

 

 
 

 



  

 

 السيرة الذاتية

 المعلومات الشخصية . أ
لَيدية  :    الإسم  قرةّ ابؼ

اَ  ٜٕمالانج،  : مكاف ابؼيلبد كتاربىها لَي  ٜٜٙٔي
 الإندكنيسية :   ابعنسية

ـَ التًبية كالتعليم /  قسم  :  كلية / قسم  تعليم اللغة العربيةعل
 ٕٗٔٓ :  سنة بداية الدراسة

 ٕٕٖٕٓٔٛٗٓ٘ٛٓ :  رقم ابؽاتف
  qurrotulmaulidiah@gmail.com :  البريد الإيليكتًكني

 
 المستوى الدراسي . ب

 السنة ى الدراسيو المست
مَية دركجَ  9443-9449 ابؼدرسة اللئبتدائية ابغك

لاكانج، مالانج لَ رَ ب  9400 -9443 ابؼدرسة ابؼتَسطة معهد النّ
لاكانج، مالانج لَ رَ ب  9400 -9400 ابؼدرسة العالية معهد النّ

رَيَس ) مَية S1درجة بكال لانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغك ( جامعة م
 مالانج 

9400- 9403 

 

 

mailto:qurrotulmaulidiah@gmail.com

