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 فعالية استخدام البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة في تعليم اللغة العربية
 لدرس الإضافي لترقية الدهارات اللغوية لدى الطلبة في الدرحلة الإبدائية 
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 رسالة الداجستــــــــــــــير
 إعداد:

 أبرار كيجاكسونو ميدياس
ٕٖٔ٘ٚٔٓ٘ 

 
 
 
 
 
 

 قسم تعليم اللغة العربية
 كليات الدراسات العليا
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 تٚهورية إندكنيسيا
 كزارة الشئوف الدينية

 جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية تٔالانج
 كلية الدراسات العليا قسم تعليم اللغة العربية
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أساس ثنائية اللغة في تعليم اللغة العربية  فعالية استخدام البطاقات الومضية على
 لدرس الإضافي لترقية الدهارات اللغوية لدى الطلبة في الدرحلة الإبدائية

 )تْث تٕريبػػػػي في مدرسة منبع اتٟكمة الإسلامية اتٟكومية مالانج(
 إعداد:

 ميدياس أبرار كيجاكسونو
ٕٖٔ٘ٚٔٓ٘ 

 
 شرراؼتٖت الإ

 الثانيات١شرؼ      ات١شرؼ الأكؿ
 د. عبد الوىاب رشريدم، ات١اجستتَ   د. مفتاح ات٢دل، ات١اجستتَ 
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زَلْنَاه  إِناا   ق ـرْآنًا عَرَبيًِّا لاعَلاك مْ تَـعْقِل وْنَ  أنَْـ
 (ٕ)سورة يوسف : 

 

يوَ    فَـبـَعَثَ الله  غ رَاباً يَـبْحَث  في الَأرْض لير 
 كَيْفَ ي ـوَاري سَوْءَةَ أَخيْو

 (ٖٔ:  ات١ائدة)سورة 
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 إىداء
 

  :إلذأىدم ىذه الرسالة 
 أدي أتموكو وأمي موسني يولي أسطوطي أبي

اللذاف قد ربياني تربية منذ صغتَ حتى الآف ت٢ا كأعطياني كل ما 
أحتاج إليو من ات١اؿ كالدعاء كالتشجيع كالرتٛة حتى استطعت أف أتم 

 دراستي في الدراسات العليا في ىذه اتٞامعة.
 يا أرحم الراتٛتُ كأدخلهما جنة النعيم""اللهم ارتٛهما كاغفر ذنبهما 

 
 ةذإلى جميع الأسات

الذين أسدكا النصائح التي استندت منها في حياتي كأكدكا لذ أف 
 ات١علم ليس لإعطاء الدرس فقط بل لتًبية جيل مشرؼ

 
 إلى الأصحاب جميعا

 إليهم تٚيعا أىدل ىذا البحث
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 كلمة الشكر
 

اتٟمد لله رب العات١تُ، كأشركره على نعمو كأفضالو كأسئلو ات٠تَ في الدنيا كالنعيم  
في الأخرة، كأصلي كأسلم على البشتَ النذير ات١بتُ محمد صلى الله على عليو كسلم ختَ 

 تبعهم إلذ يوـ الدين.الشاكرين كالصابرين، كعلى آلو كأصحابو ات١تطهرين التابعتُ كمن 
ه تّ٘ت كتابة ىذالاجتهاد لإعداد ىذا البحث كاتٟمد لله ك قد منّ الله عليّ الصبر 

صل تكن تلد  الرسالة هالباحث بأف ىذ اعتقدبهداية الله كتوفيقو كعونو. ك  رسالة ات١اجستتَ
إلذ ىذه الصورة اتٟالية إلا تٔساعدة من الأساتيذ كالأستاذات الكراـ كتٚيع الصديقات 

قدّـ الباحث الشكر اتٞزيل كالاحتًاـ كالثناء ات٠الص للأساتيذ ككما ياتٟبيبات. كعليو 
شركر شركرا جزيلا أي. ك قدـ لكل من بذؿ جهده في إت٧اح كتابة ىذا البحث العلمي

 :كجزاىم الله ختَا إلذ 
الأستاذ الدكتور موليادم، مدير كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك حضرة  .ٔ

 إبراىيم الإسلامية اتٟكومية تٔالانج
الدكتور كلدانا كرغاديناتا، رئيس قسم تعليم اللغة العربية في مرحلة حضرة  .ٕ

 ات١اجستتَ
بوصفهما مشرفي  عبد الوىاب رشريدملدكتور كا الدكتور مفتاح ات٢دلحضرة  .ٖ

 الرسالة هىذ ةعلى الباحث بالتوجيهات كالإرشرادات في كتاب رسالة ات١اجستتَ
حضرة الاستاذ الدكتور نور ات١رتضى الذم يرشردني في اخيتار ىذا ات١وضوع في   .ٗ

 كتبالة ىذه الرسالة
حضرة أستاذة سوريامي بوصفها رئيسة مدرسة منبع اتٟكمة الإبتدائية الإسلامية  .٘

 مالانج



 ي
 

 أبي كأمي اللذاف ربياني منذ صغرم كشرجعاني دائما في طلب العلوـ النافعة. .ٙ
بػػػػػػ في قسم تعليم اللغة  –خاصة الفصل  ٕ-ٕٙٔٓزملائي الأحباء في ات١رحلة  .ٚ

 العربية.
كلا يفوتتٍ أف أدعوا الله  .كدعائكم مساعدتكم على جزيلا شركرا لكم كأقوؿ

كل من يقرأه أك يسمعو. كما أرجو من الإخوة القراّء ت٢ذا   ه الرسالةينفع بهذتعالذ أف 
 .العات١تُ يا رب آمتُ .البحث النصيحة الغالية أك النقد البنّاء

 
 ٕٚٔٓمالانج، ديسمبر 

 
 الباحث
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 مستخلص البحث
 فعالية استخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة في . ٕٚٔٓكيجاكسونو، ميدياس أبرار. 

 تعليم اللغة العربية لدس الإضافي لرقية ات١هارات اللغوية )بتطقيق على مدرسة منبع اتٟكمة 
 رسالة ات١اجستتَ. كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك . الإبدائية الإسلامية مالانج(
 ( الدكتور ٕ( الدكتور مفتاح ات٢دل )ٔتٔالانج. تٖت إشرراؼ ) إبراىيم الإسلامية اتٟكومية

 عبد الوىاب رشريدم.
 

 تعليم اللغة العربية، البطاقات الومضية ثنائية اللغةالكلمة الرئيســــية : 
كأىداؼ تعليم اللغة العربية في ات١رحة الإبدائية ىي كالوسيلة ت٢م ات١صادر الإسلامية. كاللغة  

التلاميذ في فهم القرآف كاتٟديث الشريف ككتب التاستَ ككتب شررح اتٟديث. اعتمادا العربية تساعد 
على ذلك، قاـ الباحث بتجربة فعالية البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة في تعليم اللغة 

ث العربية لدرس الإضافي في ات١رحلة الإبتدائية  لرقية ات١هارات اللغوية لدل الطلبة. كىدؼ ىذا البح
بصورة عامة إلذ تٕريبة فعالية البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغةفي مدرسة منبع اتٟكمة 

( البحث عن خصائص البطاقات ٔالإبتدائية الإسلامية. كأما أىدافو بالتفصيل فكما يلي: )
طاقات ( البحث عن فعافية استخداـ البٕالومضية على أساس ثنائية اللغة في ات١رحلة الإبتدائية، ك)

الومضية على أساس ثنائية اللغة في تعليم اللغة العربية لدرس الإضافي في مدرسة منبع اتٟكمة 
 الإبتدائية الإسلامية تٔالانج.

ات١نهج ات١ستخدـ في ىذا البحث ىو ات١نهج التجريبي تٔدخل الكميّ بتصميم الاختبار  
عة الضابطة في ىذا البحث. كحلل القبلي كالاختبار البعدم بثلاث المجموعات. لا يوجد المجمو 

لأف عدد الطلبة في كل ت٣موعة أقل  Wilcoxonالباحث نتيجة الاختبارات باستخداـ طريقة 
 طالبا. ٕٓمن 

ذا البحث فعالية كأثر كثتَا في ترقية بناء على نتائج الاختبارات في كل ت٣موعة أف تطبيق ى 
ة الإبتدائية الإسلامية مالانج. لأف نتيجة تٖليل ات١هارات اللغوية لدل الطلبة في مدرسة منبع اتٟكم

كات١عدؿ الوسطي في الاختبار البعدم  ٓ٘،ٗٔالبيانات تعتٍ أف ات١عدؿ الوسطي في الاخبتار القبلي 
. اعتمادا على النتيجة السابقة أف ىذا البحث فعالية لتًقية ٖ،ٛ. إذف حصل على الارتفاع ٛٛ،ٕٕ

كىو  ٓٓٓ،ٓتاليد( من  -ٕمع أسيب. سيج ) ٙٗٗ،٘قيمة  z ات١هارات اللغوية. تم اتٟصوؿ على
 مقبوؿ. كفرض البحث مقبوؿ. Haمردكد ك   H0فػػػػػػػ  ; ٘ٓ،ٓأصغر من 
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ABSTRAK 

Wicaksono, Meidias Abror. 2017. Efektivitas Penggunaan Flash Card Bilingual 

dalam Pembelajaran Bahasa Arab Muatan Lokal Untuk Meningkatkan 

Ketrampilan Berbahasa. (Diterapkan di MI Mamba’ul Hikmah Karangploso 

Malang) Tesis, Program Pascasarjana Universitas Islam Negeri Maulana Malik 

Ibrahim Malang. Pembimbing: (1) Dr. H. Miftahul Huda, M.Ag (2) Dr. H. Abdul 

Wahab Rosyidi, M.Pd 

 

 

Kata kunci: Pembelajaran Bahasa Arab, Flash Card, Bilingual 

 Tujuan pembelajaran bahasa Arab di Madrasah Ibtidaiyah adalah sebagai 

sarana untuk memahami sumber- sumber ajaran Islam. Bahasa Arab membantu 

siswa dalam memahami Al-Quran, Al- Hadis, buku- buku tafsir, dan buku- buku 

penjelasan tentang hadis. Oleh karena itu, Peneliti mencoba untuk meneliti 

efektivitas flash card bilingual untuk meningkatkan ketrampilan berbahasa siswa 

dalam pembelajaran bahasa Arab berbasis muatan lokal. Tujuan umum dari 

penelitian ini adalah menguji efetivitas flash card bilingual di MI Mamba’ul 

Hikmah Malang. Secara rinci penelitian ini ingin mendeskripsikan (1) Ciri khas 

flash card bilingual yang digunakan dalam pembelajaran bahasa Arab berbasis 

muatan lokal untuk tingkat dasar di MI Mamba’ul Hikmah, (2) Efektivitas 

penggunaan flash card bilingual dalam pembelajaran bahasa Arab berbasis muatan 

lokal di MI Mamba’ul Hikmah. 

 Rancangan penelitian yang dipakai dalam penelitian ini adalah metode 

kuantitatif dengan pendekatan eksperimen menggunakan desain Pre Tes dan Pos 

Tes 3 kelompok. Penelitian ini tidak menggunakan kelompok kontrol. Peneliti 

menganalisis hasil Pre Tes dan Pos Tes dengan menggunakan statistik non 

parametric metode Wilcoxon, karena jumlah populasi kurang dari 20 siswa dalam 

satu kelompok. 

Berdasarkan hasil Pre Tes dan Post Tes disetiap kelompok, bahwa 

penelitian ini efektif dan berpengaruh terhadap peningkatan ketrampilan 

berbahasa siswa MI Mamba’ul Hikmah. Karena mean rank sebelum pembelajaran 

sebesar 14,50 dan naik menjadi 22,88 pada saat pengukuran setelah pembelajaran. 

Artinya ada peningkatan (gain) sebesar 8,3 point yang signifikan. Dengan 

demikian, dapat disimpulkan bahwa penelitian ini efektif meningkatan 

kemampuan berbahasa Arab pada siswa di MI Mamba’ul Hikmah.. Dari hasil 

hitungan statistik diperoleh nilai Z sebesar 5,446 dengan asymp.sig (2-tailed) 

sebesar 0,000 yang lebih kecil dari 0,05; artinya ada perbedaan yang signifikan,  

H nul ditolak dan H kerja diterima. Hipotesis penelitian diterima 
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ABSTRACT 

Wicaksono, Meidias Abror. 2017. Effectiveness of Bilingual Flash Card Use in 

Arabic Language Learning to Improve Language Skill. (Applied in MI Mamba'ul 

Hikmah Karangploso Malang) Thesis, Postgraduate Program of Islamic State 

University Maulana Malik Ibrahim Malang. Advisors: (1) Dr. H. Miftahul Huda, 

M.Ag (2) Dr. H. Abdul Wahab Rosyidi, M.Pd 

 

 

 

Keywords: Learning Arabic Language, Bilingual, and Flash Card 

  

 The purpose of learning Arabic in Madrasa Ibtidaiyah is as a means to 

understand the sources of Islam. Arabic helps students in understanding the 

Qur'an, Al-Hadith, exegesis books, and explanatory books on hadith. Therefore, 

the researcher tries to examine the effectiveness of bilingual flash card to improve 

the students' language skills in local-based Arabic learning. The general purpose 

of this research is to test the effectivity of bilingual flash card in MI Mamba'ul 

Hikmah Malang. In detail, this study would like to describe (1) The typical 

bilingual flash cards used in local-based Arabic-based learning in MI Mamba'ul 

Hikmah, (2) The effectiveness of the use of bilingual flash cards in local-based 

Arabic learning in MI Mamba'ul Hikmah. 

 The research design used in this research is quantitative method with 

experimental approach using Pre Tests and Post Test 3 group design. The first 

group consisted of grade 1 students of MI Mamba'ul Hikmah, the second group 

consisted of 2nd and 3rd grade students of MI Mamba'ul Hikmah, and the third 

group consisted of grade 4 and 5 students of MI Mamba'ul Hikmah. This study 

did not use the control group. Researchers analyzed the results of Pre Test and 

Post Test using non parametric statistics Wilcoxon way, because the number of 

students less than 20 in one group. 

 Based on the results of Pre Tests and Post Tests in each group, that the 

implementation of learning Arabic with bilingual flash card effectively and affect 

the improvement of language skills MI Mamba'ul Hikmah students. Because the 

mean rank before learning is 14.50 and rises to 22.88 at the time of measurement 

after learning. This means there is an increase (gain) of 8.3 points significant. 

Thus, it can be concluded that the learning of Arabic by using bilingual flash card 

effectively increased the ability of Arabic language to students in MI Mamba'ul 

Hikmah .. From the statistical results obtained a value of Z of 5.446 with 

asymp.sig (2-tailed) of 0.000 less than 0.05; meaning there is a significant 

difference, H nul rejected and H work accepted. The research hypothesis is 

accepted 
  

 

  

 

 



1 
 

 
 

 الفصل الأول
  الإطار العام
 

 خلفية البحث .أ 
اللغة العربية ىي احدل ات١واد التي تكوف أغراضها لتوجيو كتنمية الكفاءة 
كالسلوؾ الإيجابي استقبالية كإنتاجية. أما الكفاءة الاستقبالية فتهدؼ إلذ فهم 
الكلاـ كالكتابة. كأما الكفاءة الإنتاجية فتهدؼ إلذ استخداـ اللغة كأداة 

كالكفاءة اللغوية مع سلوكها الإيجابي مهمة جدا لفهم الاتصاؿ شرفهيا أـ تٖريريا. 
ات١صادر الإسلامية كىي القرآف الكرنً كاتٟديث الشريف كات١راجع العربية التي 
تتعلق بتعالد الإسلاـ للطلبة. لذلك يعدّ تعليم اللغة العربية في ات١درسة لتًقية 

الإستماع كالكلاـ  ات١هارات الأربع التي تتوقف على ات١نهج ات١تكامل كىي مهارة
 . 1كالقراءة كالكتابة

كفاءة الإستماع كالكلاـ   يأىداؼ تعليم اللغة العربية في ات١رحلة الإبتدائية ى
ما لتأسيس الاستعاب اللغة. كأما للمرحلة ات١توسطة فكاف مهارة الأربع معتدلة. كأ

كجود قدرة كفاءة القراءة كالكتابة. فيجرم من الطلبة للمرحلة الثانوية تتًكز على  
 .2على اكتشاؼ ات١راجع العربية

يلة سىي كالو سة الإبتدائية ىداؼ مادة اللغة العربية في ات١در كبالتفصيل أف أ
 أف يفهموا ات١صادر التلاميذلفهم ات١صادر الإسلامية. كبهذه اللغة العربية يستطيع 

                                                           
)جاكرتا: مطبعة كزارة الشؤكف ٘ٙٔ تقرير كزارة الشؤكف الدينيةللمدرسة الإسلامية،  ٖٕٔٓتٞنة تأليف ات١نهج  ٔ

 ٖٛـ( ص ٕٗٔٓالدينية، 
 )جاكرتا: مطبعة كزارة الشؤكف ٘ٙٔ تقرير كزارة الشؤكف الدينيةللمدرسة الإسلامية،  ٖٕٔٓتٞنة تأليف ات١نهج  ٕ
 ٛٗـ( ص ٕٗٔٓالدينية،   
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الإسلامية مثل القرآف الكرنً كاتٟديث الشريف ككتب التفاسر ككتب شررح 
 .3ديث. كاللغة العربية تساعدىم في فهم تلك العلوـ الإسلاميةاتٟ

كفي تعليم اللغة العربية ىناؾ ات١همارات اللغوية الأربع ىي الاستماع كالكلاـ  
كالقراءة كالكتابة ككذلك العناصر اللغوية ىي ات١فردات كالأصوات كالتًاكيب. 

كسيلة بتُ الأفكار  العربيةمهم في منهج تعليم اللغة ات١هارات اللغوية ت٢ا موقع 
 .4كأساس فلسفي ات١نهج كمضمونو ىو ات١ادة التعليمية 

اللغة العربية في مدرسة "منبع  كتعلم بعد ما لاحظ الباحث عملية تعليم
اتٟكمة" الإبتدائية الإسلامية، كجد الباحث ات١شكلات في تعليم اللغة العربية. 

عند  العربية الكلمة كقراءة نطق صوعبة ات١شكلة الأكلذ في تعليم اللغة العربية ىي
يحتاجوف إلذ التًبية التلاميذ الذين يتعلموف في ىذه ات١درسة ىم الذين الدارستُ. 

كالتأديب خاصة. ذلك بسبب قلة حرص كحفر التلاميذ في التعليم كالتعلم. 
 5فحفر ات١درس تلاميذه قبل دخوؿ الفصل.

 الكتب التعليمية التعليمية في ىذه ات١درسة.ات١شكلة الثانية ىتِ قلة الوسائل 
غتَ جيد، السبورة في ىذه ات١درسة  .في ىذه ات١درسة غتَ ات١ستحسن كالسبورة

شركلها صغتَ. لذلك يحتاج إلذ الوسائل التعليمية في عملية تعليم اللغة العربية 
 مثل البطاقة الومضية.

                                                           
3
Peraturan Menteri Agama Republik Indonesia Nomor 912 Tentang Kurikulum Madrasah 2013 

Mata Pelajaran Pendidikan Agama Islam dan Bahasa Arab, hlm 35 
 ٖٗٔ( ص ٕٕٔٓ)مشكة، مالانج،  طريقة تدريس اللغة العربيةأتٛد فؤاد ايفيندم،  ٗ
 مدرسة منبع اتٟكمة الإبتدائية الإسلامية مالانج في الواحد من شرهر قد قاـ الباحث بات١لاحظة ات١بدئية كزار  ٘
  ـ. كالتقي الباحث مع مديرة ات١درسة كمدرسي اللغة العربية في ىذه ات١درسة. مديرة ات١درسة ٕٚٔٓأغسطس   
 (كالأستاذة ىليمة ٕ(الأستاذة نور القمرية ٔاتٝها أستاذة سوريامي. كمدرسو اللغة العربية في ىذه ات١درسة ىم:   
 ة الشخصية معهم.(كالأستاذ يحتِ زحرفي. كقد قاـ الباحث بات١قابلٖسعدية  
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لموا اللغة العربية. حينما تع التلاميذكات١شكلة الثالثة ىي ضعيف تٖامس  
لة الوسائل التعليمية بسأـ في تعليم اللغة العربية. ذلك بسبب ق التلاميذيشعر 

 اتٞذابة. 
 مادة درس الإضافي عدـىي  الأساسية من تلك ات١شكلاتكات١شكلة 

 Muatanبرنامج في مادة درس الإضافي أك ما يسمى بػػػػ  فيهاليس  .كمنهجو

lokal .تعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقة الومضية على أساس  ىذا كوفيكس
 . ىذه ات١درسة ت٦يّزةكستكوف ىذه ات١ادة  ثنائية اللغة مادة في درس الإضافي

ىي التدريس  كالتعلم كإحدل الطرؽ لاشرتًاؾ الدارستُ في عملية التعليم
ئل باستخداـ الوسائل التعليمية. كما ذكر أزىار أرشرد "إف استخداـ الوسا

التعليمية في عملية التعليم تستطيع أف تنمي الدافعية كالرغبة كالدكافع من اتٞوانب 
النفسية عند الطلاب ككذلك تساعد ات١درس على إيجاد فعالية كتوضيح 

كقاؿ أسنوير كزكي الدين "إف الوسائل التعليمية . 6ات١علومات كت٧اح عملية التعليم
على تكوين ات١فهوـ الأساسي كتوضيح  تستطيع أف تدفع الطلاب للتعلم كتساعد

 .7شريئا صحيحا
الأستاذ نور  ، يفكر كيصنعات٠براء رأمالسابقة ك انطلاقا ت٦ا ات١شكلات 

هل التلاميذ في تعليم اللغة العربية. يالوسائل التعليمية لتس يصنع. ىو 8ات١رتضى
لتساعد التلاميذ في تلعيم  على أساس ثنائية اللغة ىو صنع البطاقات الومضية

كلمات تتعلق بالدراسات الإسلامية باستخداـ . في ىذه البطاقات  اللغة العربية
في ىذا المجاؿ  اللغتتُ كهما اللغة العربية كاللغة الإت٧ليزية. كأما تعليم اللغة الإت٧ليزية

                                                           
6
 Azhar Arsyad, Media Pembelajaran, (Jakarta:Raja Grafindo Persada, 2002) hlm 15 

7
 Anawir, Basyriuddin Usman, Media Pembelajaran, (Jakarta: Ciputat Press, 2002) hlm 13 

 استاذ في قسم الأدب العربي كلية الآداب جامعة مالانج اتٟكومية كىو حافظ القرآف الكرنً كرئيس قسم تعليم  ٛ
 .اللغة العربية في مرحلة ات١اجستتَ في نفس اتٞامعة  
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كسيكوف ىذا تعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقات  .9كوف درس الإضافيي
الومضية على أساس ثنائية اللغة درس إضافي في مدرسة منبع اتٟكمة الإبتدائية 

  الإسلامية مالانج.
تعلق مضموف كلماتها بالدراسات الإسلامية التي يىذه البطاقة الومضية 

ات ستطبقها في ات١درسة لأف ىذه البطاق تتكوف من العقيدة كالشريعة كالأخلاؽ.
لسلوؾ با ٖٕٔٓ. يهتمّ ات١نهج ٖٕٔٓىذه البطاقة مناسب تٔنهج ك  الإسلامية.

الصالح. كأىدافو ىو إعداد الإنساف الإندكنيسي لكي حصل على كفاءة اتٟياة 
كتبرعّ في حياة السكاف كالوطنية  كلو الإيداف كالإنتاجية كالإبداع كالإبتكار

 .10الإندكنيسية
الباحث أف يقوـ بالبحث العلمي التجريبي ليجرب  أرادكفي ىذا البحث، 

ستخدام البطاقات الومضية على افعالية "فعالية ىذه البطاقة تٖت العنواف 
بالتطبيق على  في تعليم اللغة العربية لترقية الدهارات اللغوية اللغة ثنائيةأساس 

 .ة مالانج"التلاميذ مدرسة منبع الحكمة الإبتدائية الإسلامي
تٖت كىي  ة.مدرسة جديد اختار الباحث ىذه ات١درسة لأف ىذه ات١درسة 

ثنائية اللغة. التطور في ت٣اؿ تعليم اللغة العربية للدراسات الإسلامية على أساس 
فيها برنامج في مادة الدرس الإضافي. إذف سيكوف ىذا تعليم مادة إضافية كليس 

 .ات٦يّزتهك  في ىذه ات١درسة
 
 

                                                           
9
 Permendikbud Nomor 67 tahun 2013, Tentang Kerangka Dasar dan Struktur Kurikulum   

   Sekolah Dasar/ Madrasah Ibtidaiyah 
10

 Keputusan Menteri Agama Nomor 165 tahun 2014, Tentang Kurikulum 2013 Mata Pelajaran  

   Pendidikan Agama Islam dan Bahasa Arab pada Madrasah 
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 أسئلة البحث  .ب 
 الأسئلة الآتية : صاغ الباحثمقدمة البحث السابقة ا على اعتمادن 

في تعليم اللغة ثنائية اللغة ما خصائص البطاقات الومضية على أساس  -ٔ
 ؟العربية لدرس الإضافي تٔدرسة منبع اتٟكمة الإبتدائية الإسلامية مالانج

في  ثنائية اللغةعلى أساس  البطاقات الومضيةاستخداـ  فعالية مدل ما -ٕ
منبع مدرسة اللغوية في  اتهار ات١لتًقية  تعليم اللغة العربية لدرس الإضافي

 ؟الإسلامية مالانج الإبتدائية اتٟكمة

 

 أىداف البحث .ج 
 :هدؼ ىذا البحث إلذ نظرا إلذ أسئلة البحث السابقة ف

في تعليم اللغة معرفة خصائص البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة  -ٔ
 العربية لدرس الإضافي تٔدرسة منبع اتٟكمة الإبتدائية الإسلامية مالانج.

في على أساس ثنائية اللغة البطاقات الومضية استخداـ  معرفة مدل فعالية -ٕ
اللغوية بالتطبيق على  هاراتلتًقية ات١ تعليم اللغة العربية لدرس الإضافي

 .التلاميذ في مدرسة منبع اتٟكمة الإبتدائية الإسلامية مالانج
 

 فرض البحث .د 
 في ىذا البحث استند الباحث إلذ الفرض التالر:

تعليم اللغة ؽ كفاءة الطلبة في ات١هارات اللغوية قبل كبعد ك ىناؾ فر 
ات١درسة العربية باستخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة في 

 منبع اتٟكمة الإبتدائية الإسلامية
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 أهمية البحث .ه 

 من الناحية النظرية :
حتى  اللغة العربيةدفع الباحثتُ الآخرين في البحوث القادمة ات١تعلقة بتدريس  -ٔ

 يظهر أحسن النظريات اتٞديدة.
الإبتدائية الإسلامية  منبع اتٟكمة درسةت١ات١عارؼ كات١علومات للباحث ك إسهاـ  -ٕ

 .اللغة العربيةمالانج ت١واجهة التغيتَات فى تعليم 
الإبتدائية  منبع اتٟكمة مدرسةاللغة العربية فى  يترقية جودة أداء مدرس -ٖ

الإسلامية مالانج باستخداـ الوسائل التعليمية اتٟديثة كاستخداـ البطاقات 
 .ثنائية اللغةومضية على أساس ال

 : قيةيمن الناحية التطب
الإبتدائية الإسلامية مالانج أف  منبع اتٟكمة مدرسةمدرسو اللغة العربية فى  استطع

 فعالان لنجاح تعلم اللغة العربية. ثنائية اللغةيستعملوا البطاقات الومضية على أساس 
 
 د البحثو حد .و 

 : ةات١وضوعي كداتٟد  -ٔ
باستخداـ البطاقات الومضية في ىذا البحث كالوسائل  قصد الباحث(أ 

التعليمية. استخدـ الباحث بعض ات٠طوات في استخداـ البطاقات 
 .الومضية في تعليم اللغة العربية

رس دفي التعليم بتعليم اللغة العربية في ىذا البحث ىو قصد الباحث  (ب 
منبع اتٟكمة في مدرسة   muatan lokal الإضافي أك ما يسمى بػػػػػػػػػ
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كمادة ىذا التعليم يتعلّق بالدراسات  الإبتدائية الإسلامية مالانج.
 الإسلامية.

مضموف  حيث ثنائية اللغة في ىذا البحث ىي منقصد الباحث ب(ج 
برنامج ثنائية ات١ستخدمة كي الوسائل التعليمية، ك  ات الومضيةالبطاق

 اللغة ستكوف ت٦يّزة ىذه ات١درسة.
بالفعالية في ىذا البحث ىو قدرة الطلبة في التكلم قصد الباحث (د 

 .٘ٚكالكتابة كحصوؿ الطلبة على نتيجة الاختبار على الأقل 
 : الزمانية كداتٟد  -ٕ

)بعد  ـ ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓالعاـ الدراسي  في الفصل الدراسي الأكؿ )الوترم(
 ـ.ٕٚٔٓ نوفمبرفي شرهر  الاختبار لنصف الفصل الدراسي(

 : كانيةات١ كداتٟد -ٖ
  الإبتدائية مدرسة منبع اتٟكمة تطبيق ىذه الدراسة التجريبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػية في تّم     

 ينقسم  الشرقية في الفصل الأكؿ حتى الفصل ات٠امس. الإسلامية مالانج جاكل  
 الباحث الطلبة في ىذه ات١درسة إلذ ثلاثة أقساـ. القسم الأكؿ يتكوف من 

 الفصل الأكؿ. كالقسم الثاني يتكوف من الفصل الثاني كالثالث. كالقسم الثالث 
 يتكوف من الفصل الرابع كات٠امس.

 
 تحديد الدصطلحات .ز 

ىناؾ ات١صطلحات التي سيوضحها الباحث لإزالة سوء الفهم كاختلاؼ تفستَ 
 القارئ. كىي كما يلي:
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البطاقات ات١صنوعة  ىي عبارة عن رسم أك صورة على البطاقة الومضية :  -ٔ
سم أك  ٕٕ x ٛٔقطعة من الكارتوف أك الورؽ ات١قوم كتتًاكح مساحتها من 

سم كتكتب غالبا على كجو الثاني من البطاقة الكلمة التي  ٕٓ x ٙٔمن 
تعنيها الصورة ات١وجودة في الوجو الأكؿ من البطاقة. كلكل من الصورة كالكتابة 

 بطاقة كاحد دكرىا ات٠اص.في ال
البطاقات ات١صنوعة من الأكراؽ : ثنائية اللغةعلى أساس  البطاقات الومضية -ٕ

كتتكوف من الوجهتُ. سنتيمتًا،  ٘ٔ x ٛات١قوية أك القرطاس القوم بالقيس 
العربية كفي كجهة ات٠لف الكلمة باللغة  عليها في الوجو الأكؿ بطاقة تكتب

 .ترتٚة من اللغة العربية الإت٧ليزية كلمة باللغةلل
نجاح باستخداـ لغتتُ بنفس الدرجة ال القدرة على التواصلثنائية اللغة :  -ٖ

كقصد الباحث أف ثنائية اللغة في ىذا البحث ىو من  النسبية من الكفاءة.
حيث البطاقة الومضية على أساس ثنائية اللغة أك باستخداـ اللغتتُ كهما العربية 

 كالإت٧ليزية كليس برنامج ثنائية اللغة.
إحكاـ النطق كالفهم كالإتقاف كالتمرس كالتداكؿ للغة كتابة اللغوية :  اتالدهار  -ٗ

 .كتٖاكرا كنطقا كصوتاكقراءة كاستماعا 
التعليم باستخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية   تعليم اللغة العربية : -٘

علّم ات١درس ات١فردات على  اللغة. كيكوف ىذا التعليم على أساس ات١فردات.
الأقل ثلاث مفردات في كل لقاء. كات١فردات تتكوف من اتٞملة ات١فيدة كالأسلة 

 تعليم لدرس الإضافي.يكوف ىذا ال كالأجوبة.
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 الدراسات السابقة .ح 
ا الباحث قيادة هاستخدمة التى ث السابقو الدراسات السابقة ىي البح

لتى بعدىا عندهما ث او البحة ك ث السابقو ا، لابد للبحا في تطوير تْثو، إذن اعتمادن ك 
مولانا  جامعةمكتبة  تْوث ات١اجستتَ ات١وجودة فيالعلاقة. بعدما لاحظ الباحث 

التي تبحث في تنمية  الباحث الرسالة لد يجدالانج تٔالاسلامية اتٟكومية  مالك إبراىيم
لكن ىناؾ استيعاب ات١فدرات باستخداـ البطاقة الومضية على أساس مزدكج. ك 

 الرسالة التي تتقارب مع ات١وضوع الذم يبحثو الباحث، ك ىي في الآتي:
 11ليليك مصلحة :ةالباحث .2

: تطوير بطاقة كمضية لتعليم مهارة الكلاـ بالتطبيق  موضوع البحث  -ٔ
على ات١درسة ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية تورين مالانج جاكم الشرقية 

 إندكنيسية.

أىداؼ البحث: لتطوير مادة مهارة الكلاـ باستخداـ البطاقة الومضية   -ٕ
في ات١درسة ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية تورين مالانج كلقياس مدل 

الية تطوير مادة مهارة الكلاـ باستخداـ البطاقة الومضية في ات١درسة فع
 ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية تورين مالانج.

منهج البحث: ات١نهج ات١ستخداـ في ىذا البحث ىو ات١نهج التطويرم.   -ٖ
( ٕ( تٖليل ات١شكلات )ٔكخطوات ىذا البحث كالتطوير تٙانية كىي )

( الإصلاح ٘( تصديق من ات٠براء )ٗاج )( تصميم النتٖتٚع البينات )
 ( تٕربة ات١نتج ٛ( تٕربة ات١يدانية )ٚ( التجربة الفردية )ٙ)

                                                           
 )كليػة الدراسات العليا قسم تعليػم اللغػة العربيػة، غتَ منشورات ، رسالة ات١اجستتَ ،ليليك مصلحة 11
 (.ـٕٙٔٓ، جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية   
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( إف مادة مهارة الكلاـ ٔنتائج البحث: نتائج ىذا البحث ىي: )  -ٗ
باستخداـ البطاقة الومضية في ات١درسة ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية 

لغة العربية باستخداـ "البطاقة ( إف تعليم مهارة كلاـ الٕتورين مالانج )
الومضية" فعاؿ، خصة للطلاب الفصل السابع من ات١درسة ات١توسطة 
الإسلامية اتٟكومية تورين مالانج كىذا بانظر إلذ مقارنة نتائج الطلاب 

 في الفصل التجريبي كالفصل الضابط. 

 12الباحث: أغوس سومنطا .1
الصور )تْث تٕربي في موضوع البحث: تعليم ات١فردات باستخداـ بطاقة  -ٔ

 مدرسة كاحد ىاشرم ات١توسطة الإسلامية تٔالانج جاكل الشرقية(.

أىداؼ البحث: اعداد بطاقة الصور كالكلمات كمعرفة فعالية استخداـ   -ٕ
بطاقة الصور في تعليم ات١فدرات لدل تلاميذ الصف الثامن من ات١درسة 

ية، ثم تعليم ات١توسطة الإسلامية كاحد ىاشرم داىو مالانج جاكل الشرق
ات١فردات التي يراد تنميتها من خلاؿ استخداـ بطاقة الصور فهي معرفة 
النص، ابرزىا في تعليم ات١فردات على ات١اـ طلبة الصف الثاني باستعاؿ 

 ات١فردات اللغوية.

منهج البحث: ات١نهج ات١ستخدـ ىو منهج تٕربي في مدرسة كاحد ىاشرم   -ٖ
 الشرقية(ات١توسطة الإسلامية تٔالانج جاكم 

نتائج البحث : تٕرل عملية تعليم ات١فردات باستخداـ بطاقة الصور  -ٗ
تٓطوات: اختيار ات١فردات ات١همة في النص، تٚع ات١فردات التي تكوف 

 صورة تتعلق تٔوصوع اتٝا كاف أـ فعلا.
                                                           

  )كليػة الدراسات العليا قسم تعليػم اللغػة العربيػة،  غتَ منشورات، ،رسالة ات١اجستتَأغوس سومنطا،   ٕٔ
 (.ـٕٔٔٓ، جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية    
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تلك البحوث السابقة كلها ركزت إلذ تنمية ات١هارات اللغوية 
يجيات كالأساليب ات١ختلفة ككذلك كعناصر اللغة بالطرائق كالاستًات

طور الباحث البطاقة الومضية الوسائل ات١تنوعة. في البحث الأكؿ 
كاستخدـ تْثا تطويرا. كفي البحث الثاني جرل الباحث بالبحث التجريبي 

 عن بطاقة الصور كالكلمات في تعليم ات١فدرات.
 ( عن الدراسات السابقة:ٔ.ٔكفيما يلي اتٞدكؿ )

 الخلاف التشابة وموضوعو والسنةالباحث  الرقم
تطوير بطاقة . ليليك مصلحة ٔ

كمضية لتعليم مهارة الكلاـ 
بالتطبيق على ات١درسة 
ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية 

 ـ.ٕٙٔٓ. تورين مالانج 

 

الباحثة تبحث 
عن البطاقة 

 الومضية

تْث ليليك ىي تبحث عن تطوير  .ٔ
 عن بطاقة كمضية كالباحث يبحث

البطاقات الومضية  استخداـ فعالية
لتًقية ات١هارات  على أساس ثنائية اللغة

 تعليم اللغة العربية  اللغوية في

بطاقة الومضية ليليك تتكوف من  .ٕ
الوجهتُ. الوجو الأكؿ تكتب عليها 
الكلمة العربية كفي كجو ات٠لف 
صورتها. كأما بطاقة الومضية للباحث 
يتكوين من اللغتتُ كالوجهتُ. في 
الوجو الأكؿ تكتب عليها الكلمة 
باللغة العربية كفي كجو ات٠لف الكلمة 

 لعربيةباللغة الإت٧يليزية ترتٚة من اللغة ا
تعليم . أغوس سومنطا ٕ

ات١فردات باستخداـ بطاقة 
الصور )تْث تٕريبي في 

البحث عن 
فعالية بطاقة 

الصور في تعليم 

بحث عن فعالية بطاقة يأغوس تْث 
كالباحث الصور في تعليم ات١فدرات. 

البطاقات  استخداـ فعالية عن يبحث
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مدرسة كاحد ىاشرم التوسطة 
 ٕٔٔٓ. الإسلامية مالانج(

 

 ات١فردات

 
الومضية على أساس ثنائية اللغة في تعليم 

 .اللغة العربية

 
لد يحد الباحث من البحوث السابقة ما يتناكؿ موضع فعالية  

إت٧ليزية( تقتصر  –استخداـ بطاقة الومضية على أساس اللغتتُ )عربية 
على الدراسات الإسلامية. كعلى ضوء ىذا الإتفاؽ كالإختلاؼ يتضح 

اسات السابقة التي يقوـ بها الباحث تٗتلف عن الدراسات لنا أف الدر 
السابقة. لأف الباحث يقوـ دراسة اجرائية في تعليم ات١فردات في مدرسة 

 منبع اتٟكمة الإسلامية اتٟكومية مالانج.
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 لفصل الثانيا
 الإطار النظري

 الدبحث الأول : الوسائل التعليمية 
 مفهوم الوسائل التعليمية .أ 

الوسائل التعليمية ليست في حد ذاتها غاية أك أىداؼ تربوية كإنما أدات 
للتعليم تساعد في اتٟصوؿ على خبرات منوعة لتحقيق ىذه الغايات أك 
الأىداؼ. كىي ليست بات١واد الثانوية أك الإضافية، كإنما ىي من الناحية العملية 

، جزء متكامل مع ما يتضمنو ات١نهج ات١درسي من مقررات در  اسية: كالعلوـ
كالرياضيات، كات١واد الإجتماعية، كاللغات كغتَىا من ات١قررات الدراسية، كاكجو 

 13النشاط ات١تصلة بها، كطرؽ أساليب التدريس ات١ختلفة ات١ستخدمة في تدريسها.
كعرؼ عبد المجيد، أف الوسائل التعليمية ىي كل أداة يستخدمها ات١علم 

عاني كلمات ات١علم أم لتوضيح ات١عاني كشررح لتحستُ عملية التعليم كتوضيح م
الأفكار كتدريب الدارستُ على ات١هارات كاكسابهم العادات كتنمية الإتٕاىات 
كغرس القيم دكف الإعتماد الأساسي من جانب ات١علم على استخداـ الألفاظ 

  14كالرموز كالأرقاـ.
كل   كخلاصة من مفهوـ الوسائل التعليمية أف الوسائل التعليمية ىي

شريء الذم استخده ات١درس ليسهل الطالب لنيل الكفاءة ات١عينة أك بعبارة أخرل 
أف الوسائل التعليمية ىي  كل شريء الذم يساعد الطالب لفهم ات١واد الدراسية. 

                                                           
 ( ٜٜٚٔ)دار النهضة العربية، القاىرة،  الوسائل التعليمية،أتٛد ختَل كاظم، جابر عبد اتٟميد جابر،  ٖٔ
 ٜٕص.     
 القاىر: دار ، )سيكولوجية الوسائل التعليمية ككسائل تدريس اللغة العربيةسيد أتٛد منصور، عبد المجيد  ٗٔ
 ٓٗ.( صٖٜٛٔات١عارؼ،    
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حينما استخدـ ات١علم الوسائل التعليمية فهذا يساىلو في ايصاؿ ات١علمومات إلذ 
واد الدراسية فهما كاضحا جيدا. كاستخداـ ات١تعلم. كيستطيع أف يفهم الطالب ات١

 الوسائل التعليمية يستطيع أف يجعل الطالب جذابة في التعليم كالتعليم. 
   

 أنواع الوسائل التعليمية .ب 
تعددت أنواع كتقسيمات الوسائل التعليمية، كلكننا يدكن تٕميع التشابو 

 منها في خصائص معينة في الأقساـ التالية:
 لوسائل السمعية كالبصرية:القسم الأكؿ: ا 

الوسائل البصرية، كىي تضم المجموعة التي تعتمد على حاسة البصر،   .ٔ
كالصور الفوتوغرافية كالصور ات١تحركة الصامتة كصور الأفلاـ كالشرائح 
كالرسوـ التوضيحية كاللوحة كالوبرية كاللوحة ات١غناطيسية كللوحات 

 الكهربية.
عة التي تعتمد على حاسة السمع،  الوسائل السمعية، كىي تضم المجمو  .ٕ

 كالراديو كالأسطوانات كالتسجيلات الصوتية.
عية كالبصرية، كىي تصم المجموعة التي تعتمد على حاستي مالوسائل الس .ٖ

البصر كالسمع. كتشتمل الصور ات١تحركة الناطقة كالتليفزيوف كالأفلاـ 
 15.كالتسجيلات الصوتية ات١صاحبة للشرائح كالأسطوانات أك الصور

 القسم الثاني : كسائل ت٣موعات العمل:
ىذه الوسائل تتيح للدارستُ فرص العمل كات١شاركة أكثر من ات١لاحظة.  

 كيضم ىذا القسم أنواع الوسائل العليمية:
                                                           

 " للناطقتُ بغتَىا "الطرؽ الاساليب الوسائلتعليم اللغة العربية ت٤مود إتٝاعيل صيتٍ كعمر الصديق عبد الله،  ٘ٔ
 ٖٙٔ( ص. ٕٛٓٓ)اتٞيزة: دار العات١ية،     
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ات٠برات ات١باشررة ات٢ادفة، كىي ات١واقف التي تقتضي نشاطا إيجابيا فعالا  .ٔ
ت٥تلف اتٟواس،  من التلميذ. كيكتسب عن طريقها خبرات تعتمد على

كيكوف الغرض من ىذه ات١واقف كاضحا في ذىن التلميذ. مثل التجربة 
 ات١علملية أك تربية حيوانات أك زراعة نتباتات.

المجسمات )النماذج كالاشرياء كالعينات(.  ىذه المجسمات تٗتلف عن  .ٕ
الواقع في اتٟجم أك التعقيذ أك ات١ادة ات١صنوعة منها. مثل نموذج جسم 

 كات٠رائظ البارزة كالكرة الأرضية كاتٟيوانات المحنطة.الإنساف 
التمثليات. كتٗتص بات١واقف ات١اضية أك نادة اتٟدكث أك التي تشكل  .ٖ

أك لتوضيح أمور مكانية بعيدة أخطارا معينة عند دراستها على الطبيعة 
التمثيليات إتاحتها فرصة الإسهاـ اليجابي عن  عن الدارس. كمن فوائد

 الدارستُ كتركيزىا على العناصر ات١همة.
 ت٣موعات ات١لاحظةالقسم الثالث: 

ىذه الوسائل تتيح للدارستُ عنصر ات١لاحظة، كلا تعتٍ سلبية من جانبهم  
بل إنها تتيح فرص العمل الإيجابي. كيضم ىذا القسم أنواع الوسائل التالية: 

يحات العملية كالرحلات كات١عارض كالصور ات١تحركة كالصوت كالصور التوض
.  . 16الثابتة كالرسوـ

كأما البطاقات الومضية ىي من الوسائل البصرية. يستطيع التلميذ أف  
يرل الكلمات في تلك البطاقات الومضية كلا يسمع الكلمة. التلميذ يستطيع أف 

التي تكتب في البطاقة. بعد ما قرأ  يسمع الكلمة حينما قرأ كذكر ات١درس الكلمة
 ات١درس يستطيع التلميذ أف يقرأىا كيقلد ت٦ا تٝع بصوت مرتفع. 

                                                           
 القاىر: دار ، )سيكولوجية الوسائل التعليمية ككسائل تدريس اللغة العربيةعبد المجيد سيد أتٛد منصور،  ٙٔ
 ٗ٘-ٕ٘ص. ( ٖٜٛٔات١عارؼ،     
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 أهمية الوسائل التعليمية .ج 
إف الوسائل التعليمية يدكن أف نؤدل دكرا مهما في النظاـ التعليمي لأنها 
تساعد بشكل كبتَ على استشارة إىتماـ الطلاب كاشرباع حاجتهم للتعليم، كما 

كأرل الطوحى أف  17ساعد على زيادة خبراتهم، ت٦ا يجعلهم أكثر استعدادا.ت
الوسائل التعليمية  تساعد على تٖقيق كالأىداؼ التعليمية ات١نشودة كتزكيد 

كنظر سوجانا كرفاعي أف  18ات١فاىيم عند الطلاب كت٨وىا من الأمور التعليمية.
عملية التعليم كالتعلم مع الوسيلة التعليمية تستطيع أف ترفع أنشطة الطلاب في 

كتّانب ذلك تؤدم الوسائل التعليمية إلذ تكوين  19إكماؿ النجاح في نتائجها.
 الإتٕاىات اتٞديدة كما تعز عملية الرغبة في عملية التعلم.

 كحضوؿ الوسائل التعليمية مهمة جدا في عملية تعليم كتعلم اللغة العربية.
 

 فوائد الوسائل التعليمية .د 
عليمية فوائد كثتَة في ت٣اؿ التعليم على ت٨و عاـ كفي ت٨و ت٣اؿ للوسائل الت

تعليم اللغات على ت٨و خاص إذا أحسن استخدامها على كجو فعاؿ بهدؼ 
تٖقيق الأىداؼ ات١رسومة للبرنامج ات١عتُ. كيلي قائمة بأىم الفوائد في تدريس 

 :20اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها
 الاستطلاع كترغبهم في التعلم.تنمى في ات١تعلم حب  .ٔ
 تشوؽ ات١تعلم للتعلم كتزكى نشاطع في قاعة الدرس. .ٕ

                                                           
17

Imam Asrori dan Moh Ahsanuddin, Media Pembelajaran Bahasa Arab (Dari Kartu Sederhana  

   Sampai Web Penjelajah Dunia), (Malang: Bintang Sejahtera Press, 2016) hlm 6 

18
 ٗٗ( ص.ٜٚٛٔ)كويت: دار القلم ، كسائل الإتصاؿ كالتكنولوجيا في التعليمحستُ تٛدم الطوحى،  

19
 Nana Sujana dan Ahmad Rifai, Media Pengajaran, (Bandung: Sinar Barum 1992) Hal. 2 

20
 ٚٗٔ( ص.ٜٚٛٔ)كويت: دار القلم ، كسائل الإتصاؿ كالتكنولوجيا في التعليمحستُ تٛدم الطوحى،  
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تٖرر ات١تعلم من دكره التقليدم أم تٕعلو مشاركا بعد أف كاف مستعما  .ٖ
 كتقول فيو ركح الإعتماد على النفس.

توسع ت٣اؿ حواس ات١تعلم كإمكانيات الاستفادة منها فتساعد على  .ٗ
ت اتٟرؼ أك الكلمات، كالعتُ لتعلم تدريب الأذف على تٝاع صو 

 تّميع ت٤تويات الصورة أك ات١ادة التعليمية ات١عركضة.
 تساعد لذ معاتٞة مشاكل النطق كحسن لفظ الكلمات كالأصوات. .٘
 تدفع ات١تعلم للتعلم بواسطة العمل كترغبو في التعليم. .ٙ
 تقول ركح التأمل في ات١تعلم كتساعده على استنباط ات١عارؼ اتٞديدة. .ٚ
تساعد على نقل ات١هارات من صاحب ات١هارة إلذ أكبر عدد من  .ٛ

 ات١تعلمتُ بإدراؾ حسى متقارب بعض النظر عن ات١ستول الثقافي.
 توفر كقت كل من ات١علم كات١تعلم. .ٜ

 تيسر كتسهل عملية التعليم كالعلم .ٓٔ
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 تعليم اللغة العربية:  الثانيالدبحث 
 مفهوم تعليم اللغة العربية .أ 

موقف يتميز بالتفاعل بتُ طريقتُ: مرسل كىو ات١علم،  التعليم 
مستقبل كىو التلميذ، كيسعى ات١علم خلاؿ ىذا ات١وقف كفي ظل توافر شرركط 
معينة، كفي ذكء أىداؼ تعليمية ت٤ددة إلذ مساعدة التلميذ على أف 
يكتسب ت٣موعة من ات١عارؼ كالاتٕاىات كات١هارات، كالتي تؤدم بدكرىا إلذ 

 21كو كتعمل على منوه نموا شراملا متكاملا.تعديل سلكو 
كمهنة خديدة، تقوـ على أساس  Teachingكالتعليم أك التدريس 

عملية كفنية، كيهدؼ التعليم إلذ مساعدة ات١تعلم )التلميذ أك الطالب( على 
أف يتعلم عن طريق : تلقينو التعليم أك إكتسابو طرؽ التعلم مع تصحيح 

ركؼ كالعوامل ات١ساعدة على التعلم، كذلك بغرض، كت٘يػػػػػػػيز ات١واقف كالظ
اكتساب ات١عارؼ كات١علومات كات٠برات كالتدريب عليها تقوـ على أساس 
عملية كفنية، كما أنو أيضا عملية دينامية معقدة بدخل فيها ات١علم كات١واد 

. كيتم 22الدراسية كالأنشطة ات١رتبطة بها كات١ناىج كالوسائل كأشرياء أخرل
تدريس حسب النشاط كات١مارسة، كظيفة ات١علم أك مهنة ات١علم، ىو تعريف ال

 23الأمر الذم يتم تدريسو كالفنية كالأنشطة التًبوية كالتعليمية.

                                                           
 )القاىرة: دار الثقافة كالنشر كالتوزيع،تعليم اللغة العربية كالتًبية الدينية، محمد رشردم خاطر كمسطفى رسلا، ٕٔ
  ٔٔـ(، ٕٓٓٓ   

 ات١علم إعداده كمكانتو كأدكاره في التًبية العامة التًبية ات٠اصة الإرشراد محمد أتٛد سعفاف كسعيد طو ت٤مود،  ٕٕ
 ٚق(، ص. ٕ٘ٗٔ)القاىرة: دار الكتاب اتٟديث، النفسي،     

23
 Suyono dan Harianto, Belajar dan Pembelajaran, Teori dan Konsep Dasar, (Bandung: PT     
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بعد أف لاحظنا عملية التعليم كالتعلم في ات١درسة الإبتدائية خاصة 
الإبتدائية الإسلامية منبع اتٟكمة، لد نرل اتٟصوؿ على ات١ستول  ات١درسة

د. ذلك لأسباب منها: أف بعض طلبة اللغة العربية يتعلموف بغتَ همة اتٞي
كنشاط، كبعض ات١درستُ ضعيف في بعض ات١هارات اللغوية كغتَ مؤىل 
اللغة العربية. كبعضهم لد يتخرجوا من قسم تعليم اللغة العربية بل في قسم 

ذابة تدريس دين الإسلاـ. الاستًاتيجية ات١ستعملة ىي الاستًاتيجية غتَ ج
كلا تٖصل حصيلة تعلم الطلاب حصولا مقنعا، ككذلك الطريقة ات١ستعملة 

 لا تٕرم كما يراـ.
من النظرية السابقة تتضح حقيقة التي كجدناىا في ات١درسة منبع 
اتٟكمة، جيث أف عملية التعليم لا تستَ على ما يراـ لأف أقل دفع الإنتباه 

تعليم اللغة العربية. لذلك تٖتاج  إلذ كل العناصر التي تٖتاج إليها في عملية
إلذ تنقيح عملية العليم حتى أف يكوف تعليم اللغة العربية الأنشطة التي 

 .ٖٕٔٓتتناسب مع ات١ناىج الدراسية كىي ات١نهج 
 

 أىداف تعليم اللغة العربية  .ب 
ىدؼ التعليم نظريا كتطبيقيا ىو شركل من ات٢دؼ ات١توقع حدث بعد 

ات١عينة، لذا يبدك أف ىناؾ تغيتَات، إما من جامب كجود خبرة عملية التعليم 
 24ات١عرفي العاطفي كاتٟركي.

يدكن تلخيص أىداؼ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل في 
 ثلاثة أىداؼ رئيسية كىي:

                                                           
24
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أف يدارس الطالب اللغة العربية بالطريقة  التي يدارسها بها الناطقتُ  .ٔ
كفي ضوء ات١هارات اللغوية بهذه اللغة أك بصورة تقرب من ذلك. 

 الأربع يدكن القوؿ بأف تعليم العربية كلغة ثانية يستهدؼ ما يلي:
تنمية قدرة الطالب على فهم اللغة العربية عندما يستمعوف  (ٔ

 إليها.
ت٘نية قدرة الطالب على النطق الصحيح للغة كالتحدث مع  (ٕ

 الناطقتُ بالعربية حديثا معبرا في ات١عتٌ، سليما في الأداء.
 تنمية قدرة الطالب على قراءة الكتابات العربية بدقة كفهم. (ٖ

أف يعرؼ الطالب خصائص اللغة العربية كما يديزىا عن غتَىا من  .ٕ
 اللغات من حيث الأصوات كات١فردات كالتًاكيب كات١فاىيم.

أف يعتًؼ الطالب على الثقافة العربية كأف يلم تٓصائص الإنساف  .ٖ
 المجتمع الذم يتعامل معو. العربي كالبيئة التي يعيش فيها

تعليم اللغة العربية كلغة أجنبية إذف يعتٍ أف تعلم الطالب اللغة كأف 
 25نعلمو عن اللغة كأف يتعرؼ على ثقافتها.

قد اختلف الأىداؼ التعليمي لتعليم اللغة العربية في إندكنيسيا، 
كيعتمد ىذا الاختلاؼ بعدة الأىداؼ ات١نشود ككذلك باختلاؼ حاجة 

علمتُ، فأىداؼ التعليم للعماؿ الذين سيعملوف في العرب لا يساكم ات١ت
 بأىداؼ التعليم لطلاب في كل ات١ستول.

 
 

                                                           
 ات١رجع في مناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ على أتٛد مدكور، رشردم أتٛد طعيمة، إيداف أتٛد ىردم،  ٕ٘
 ٓٚ-ٜٙىػػػ( ص. ٖٔٗٔ)القاىرة: دار الفكر العربي، بلغات أخرل،     



21 
 

 
 

 26:ما يلي ٖٕٔٓات١نهج  فيأىداؼ تعليم اللغة العربية ىناؾ ثلاثة 
كيتكوف  تطوير كفاءة الاتصاؿ في اللغة العربية شرفاىيا ككتابيا .ٔ

 من ات١هارات اللغوية كىي الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة.
اشرتدت أهمية تعليم اللغة العربية كللغة الأجنابية لتعليم  .ٕ

 كإحدل أداة من الأدكات في تٖليل مصادر الإسلاـ.
التبصر أف ىناؾ الإرتباط بتُ اللغة كالثقافة كتسّع  تطوير الفهم .ٖ

 عن التفاىم الثافي.
الأىداؼ السابقة، تعليم اللغة العربية في ات١درسة الإتبدائية مهم كمن 

للتصاؿ كفهم القرآف الكرنً كاتٟديث الشريف كمصارد الإسلاـ. كفضلا عن 
ذلك، زيادة مادة تعليم اللغة العربية التي تتعلق بالدراسات الإسلامية مهمة 

كغتَ  نبيو كرسولوجدا. التلميذ في ات١رحل الإبتدائية يستطيع أف يعبر إت٢و ك 
الثاني، يستطيع  تعبتَا جيدا. ذلك عن ما يتعلق بالدراسات الإسلامية

التلميذ أف يقرأ القرآف قراءة صحيحة كنطق اتٟركؼ نطقا جيدا حسب 
 ت٥ارجها.

 
 مهارات اللغة العربية .ج 

ات١هارات الأربع التي تصبح ات٢دؼ في تعليم اللغة العربية، كىو في  
 الات للمواد في تعليم اللغة العربية :نفس الوقت نطاؽ المج
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 مهارة الاستماع .ٔ
مهارة الاستماع كىي قدرة الشخص في خلاصة أك فهم 
الكلمات أك اتٞمل التي يتم تلفيظها باتٟديث من الصاحب أك بعض 

كفي حتُ أكضح التعريف آخر كفقا لرأم عبد المجيد  27كسائل الإعلاـ.
إدراؾ كفهم كتٖليل كتفستَ سيد أتٛد منصور أف تعريف الاستماع 

 28.كتطبيق كنقد كتقدنً
كىكذا فتعريف مهارة الاستماع ىو قدرة الشخص في الاستماع 
إلذ ات١تكلم منتجةن، غتَ سلبيةن. كىذا يعتٍ الشخص الذم كاف يستمع 
إلذ القارئ ليس فقط يقوـ بالاستماع، كلكن أيضاف يجب أف يكوف 

ات١تكلم، فضلا عن القدرة على  قادرا على توفتَ الرموز كالتعليق ت٨و
 تٖليل اتٟقيقة ت١ا تٝع.

 مهارة الكلام .ٕ
أف مهارة الكلاـ ىي مهارة  Acep Hermawanكفقا لرأم 

الكشف عن الأصوات ات١لفوظة أك الكلمات للتعبتَ عن الفكر في 
كفقا لرأم  29شركل الأفكار كالآراء كالرغبات أك الشعور للمخاطب.

الشكل الرئيسي للاتصاؿ أف الذم يقصد بالكلاـ ىو  نور ىادم
. كلقد تعددت ت٣الات اتٟيات التي يدارس الإنساف فيها بالنسبة لإنساف

                                                           
27
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الكلاـ أك التعبتَ الشفوم فنحن نتكلم مع الأصدقاء كنبيع كنشتًم، 
 30.نسأؿ الأحداث كالأزمنة كالأمكنة كغتَ ذلك كلها بوسيلة الكلاـ

ىي قدرة الشخض للكشف  مهارة الكلاـ أفت٦ا كرد أعلاه نفهم 
عن الأصوات ات١لفوظة أك الكلمات للتعبتَ عن الفكر في شركل الأفكار 

 كالآراء كالرغبات أك الشعور للمخاطب.
 مهارة القراءة .ٖ

أف مهارة القراءة ىي القدرة على  Acep Hermawanكفقا لرأم 
التعرؼ كالفهم مضموف الشء ات١كتوب بتلفيظها أك فهمها في 

كبالتالر، فمهارة القراءة ىي قدرة تعتمد اعتمادا كبتَا على  31الصدكر.
فهم مضموف أك معتٌ للمقركؤ. كلذلك، في نشاط القراءة تعتمد جدا 
على إتقاف قواعد اللغة العربية مثل النحو كالصرؼ. لذا مهارة القراءة 
ىي قدرة الشخص في قراءة ت٤تويات القراءة التي تعتمد على إتقاف 

 د اللغة العربية ثم النحو كالصرؼ.قواع
 مهارة الكتابة .ٗ

اعر مفهوـ مهارة الكتابة ىي ات١هارة في التعبتَ عن الأفكار كات١ش
أف مهارة الكتابة ىي رسم إلذ شركل الكتابة. في حتُ ذكر نو ىادم 

اتٟركؼ باليد )ات٠ط( أك تٖويل رموز اللغة الصوتية إلذ رسوـ خطية 
 32.كإملاء( مكتوبة أك أشركاؿ مرئية )خط
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اقتًح أف في مهارة الكتابة ىناؾ  Ahmad Fuad Effendyبينما 
مهارتاف التي يجب أف تكوف متقونو. أكلا مهارة تكوين اتٟرؼ كيتقن 

 33الإملاءػ كالثاني مهارة تكوين الأفكار الومشاعر بالكتابة.
كبناءن على البياف الوارد أعلاه، يدكن استنتاج أف تعريف مهارة 

كفاءة الشخص في الإعراب عن ما ىو في رأيو في شركل   الكتابة ىو
 الكتابة.

كتعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقة الومضية على أساس ثنائية 
يتكوف من أربع ات١هارت اللغوية، كىي الاستماع كالكلاـ كالقراءة  اللغة

كالكتابة. يبدأ ات١درس بقراءة الكلمة التي تكتب في البطاقة الومضية 
جهرية. ثم يستمع التلميذ ما قرأ ات١درس كىم يقلدكف ات١درس بعد  قراءة

 القراءة. ىذا التعليم في مهارة الاستماع.
كأما في مهارة الكلاـ، ىناؾ البطاقة يتكوف الأسئلة كالأجوبة. قرأ 
التلميذ الأسئلة في البطاقة كصاحبو يجيب الأسئلة. كيكوف في ىذا 

ذين. كأما في مهارة القراءة، فقرأ التلميذ التعليم اتٟوار البسيط بتُ التلم
الكلمة التي تكبت في البطاقة كيتًتٚها إلذ اللغة ما يشاء، إما اللغة 
الإت٧ليزية كإما اللغة اتٞاكية كإما اللغة ات١ادكرية حسب اتٟاجة في 

 التعليم.
كفي مهارة الكتابة، كتب التلميذ الكلمة التي تكتب في البطاقة. 

كؿ الكلمة في البطاقة ثم كتب التلميذ الثاني ما قرأ يقرأ التلميذ الأ

                                                                                                                                                               

 ٘ٓٔ(، صٕٔٔٓ    
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التلميذ الأكؿ. ثم يصحيح التلميذ الأكؿ ما كتب التلميذ الثاني. 
 ككذلك العكس بالعكس.

 
 الدبحث الثالث : البطاقة التعليمية

 البطاقات مفهوم .أ 
البطاقة التعليمية ىي البطاقات التًبوية، حققت أىدافها جليلة الأثر في 

التعليمي، كأدت رسالة من أتٝى الرسالات حتُ جاءت مفتاحا للقراءة اتٟقل 
كات١عرفة، ككجد فيها ات١علم عونا صادقا في استنظاؽ الصغار كقراءة اتٞمل 

 34كالكلمات.
كرأل صيتٍ  البطاقات ىي معينة من ات١عينات البصرية في فصوؿ اللغة.

يستثمرىا ات١علم في : إف الصور كالبطاقة كاللوحات بستطيع أف 35كالآخركف
تكامل مع طرائقو في أثناء عرض الدرس، كفي إجراء معظم التدريبات التي تتناكؿ 
عناصر اللغة: أصواتها كمفرداتها كتراكيبها، كفي تنمية مهارت اللغة الاستماع 

 كالكلاـ كالقراءة الكتابة.
ات١ستطيل كمن الآراء السابقة أف البطاقة ىي الورقة ات١قوية شركلها 

مستخدمة لكل حاجة. كيستطيع ات١علم أف بستخدـ البطاقة في تعليم كتعلم اللغة 
تتعلق بات١واد الدراسية. كالبطاقة العربية. كفي البطاقة الكلمات أك الصور أك السوـ 

ىي من إحدل الوسائل التعليمية البصرية ليس فيها الصوت كالصورة ات١تحركة. 

                                                           
 )ات١ملكة العربية السعودية: الوكالة ات١ساعدة الطرؽ ات٠اصة في تدريس اللغة العربية إبراىيم داحس اتٞلاجل،  34
 ٛٗٔ( ص.ٜٗٗٔللتطوير التًبوم،    
 )الرياض: دليل ات١علم إلذ استخداـ الصور كالبطاقات في تعليم اللغة العربية ت٤مودإتٝاعيل صيتٍ كآخركف،  35
 ٜٔ( ص. ٜٜٔٔمكتب التًبية العربية لدكؿ ات٠ليج،   
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البطاقة أف توضح التلميذ عن ات١واد الدراسية مثل  تستطيع الصورة كالكلمات في
 الفواكو أك اتٟيونات أك ما تتعلق بتعليم كتعلم اللغة العربية.

 
 أهمية استخدام البطاقات في تعليم اللغة العربية .ب 

 :36ىناؾ فوائد استخداـ البطاقات في تعليم اللغة العربية كىي
 .كتشويقاتنوع البطاقات ستَ الدرس، فتحعلو أكثر حيوية  .ٔ
تشجع الدارستُ على نقل أعينهم من صفحات الكتاب، ت٦ا يجعل   .ٕ

 كلاـ الدارس مع زميلو أكثر سهورة كأقرب إلذ الواقع
تٖد من كلاـ ات١علم في الدرس، كتفسح فرصا أطواؿ للدارس كي  .ٖ

 يتكلم. يستفيد بو الدارس في مزيد من التدريب على اللغة.
العالد ات٠ارجي تنُقل تثرل الفصل تّلب موضوعات حقيقة من  .ٗ

 بواسطة الصورة، ت٦ا يساعد في ايصاؿ ات١علموات كتثبيتها.
توضح الأمور بتوفتَ بعُد جديد للواقع، كتشرح اتٟقائق التي يدكن  .٘

أف ت٘ر مركرا عابرا، دكف أف ينبتو إليها الدارس، فات١عاني المجردة عن 
كالوزف الصوت اتٟرارة كالسرعة كاتٟجم كات١سافة كالكتلة كالعمق 

كاللوف كالوقت كالعاطفة يدكن تدريسها بسهولة، كتقريبها إلذ 
 أذىاف الدارستُ بالبطاقات.

يجد الدارس ذك ات٠ياؿ ات٠صب ما يتعلمو من لغة سهلا كت٦تعا، من  .ٙ
خلاؿ استخداـ الصور، الأمر الذم لا يتستٌّ لو من الكتب 

 ات١درسية أك القواميس.
                                                           

 )الرياض: دليل ات١علم إلذ استخداـ الصور كالبطاقات في تعليم اللغة العربية ت٤مودإتٝاعيل صيتٍ كآخركف،  ٖٙ
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 غة أكثر سهولة كأقرب إلذ الطبيعة.تٕعل ات١دخل الاتصالر لتعلّم الل .ٚ
تساعد على تعليم الاستاع كالكلاـ كالقراءة، كتتيح للمعلم أف  .ٛ

 يحقّق التكامل بتُ ىذه ات١هارت بطريقة بناءة.
تشحذ خياؿ ات١علم كالدارس تٚيعا، فتحوّؿ التعليقات كالتخمينات  .ٜ

كات١ناقشات كالعبارات كالتعبتَات ات١دركسة حديثا إلذ استجابات 
 غوية حيّة، بتُ مُرسِل  كمُستقبِل.ل
 توفّر التنوع تٞميع مستويات الكقاءة اللغوية. .ٓٔ
 

 مزايا البطاقات .ج 
 :37للبطاقات عدة مزايا، كمن أهمها ت٦ا يلي

 حث التلاميذ على زيادة معدؿ سرعتهم في تعليم ات١فردات .ٔ
 مزج اللعب بالتعليم .ٕ
 التعليم عن طريق النشاط .ٖ
الأساسية، كالتعرؼ على التدريب على عدد من ات١هاراا  .ٗ

الكلمات كالفهم كحسن الإلقاء كسلامة النطق، كسلامة ات٢جاء، 
 كتنمية أساليب التعبتَ.
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 مفهوم البطاقات الومضية .د 
عند أزىار أرشراد "البطاقات الومضية ىي البطاقات للذكر أك التي تقدـ 

ة كات١ناسبو ة. تصنع من القرطاس ات١قوم كتلصق عليو الصور ات١نشودظللتلاميذ تٟ
 38للمادة ات١دكسة في جهة الوجو كات١فردات في جهة ات٠لف.

أما تعريف البطاقات الومضية عند عبد الوىاب رشريدل ىي البطاقات 
سنتيمتًا،  xٕٕٔٛات١صنوعة من الأكراؽ ات١قوية أك القرطاس القوم بالقيس 

المجلة أك صور كيناسب ات١علم قيسا مذكورا، ثم يلصقها بالصور من اتٞريدة أك 
 39الإعلاف، في جهة الوجو للصور كجهة ات٠لف للمفردات.

كأما تعريف البطاقات الومضية عند إماـ أسرارم ىي عبارة عن رسم أك 
 xٕٕٛٔصورة على قطعة من الكارتوف أك الورؽ ات١قوم كتتًاح مساحتها من 

التي سم كتكتب غالبا على كجو الثاني من البطاقة الكلمة  xٕٓٙٔسم أك من 
تعنيها الصورة ات١وجودة في الوجو الأكؿ من البطاقة. كلكل من الصورة كالكتابة في 

. فالكتابة بيدبر ات١درس الدارستُ على قراءتها عند 40البطاقة كاحدة دكرىا ات٠اص
غرضها بينما يستعتُ ات١درس بالصورة لتوضيح معتٌ الكلمة ات١كتوبة بعد 

 تسميعها.
 
 
 
 

                                                           
 ٕٔ(، صٜٚٛٔ، )بدكف مكاف: ت٦لكة العربية السعودية، تدريس القراءةكماؿ إبراىيم بدرم،  38

39
 Abdul Wahab Rosyidi, Media Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN Malang Press, 2009).  
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 والدضية على أساس ثنائية اللغةمفهوم البطاقات  .ه 
قاؿ بيكر أف ثنائية اللغة ىي القدرة على التواصل بنجاح بايتخداـ لغتتُ 

كقاؿ بلومفيلد الذم اقتًح أف ثنائية اللغة مثل  41الدرجة النسبية من الكفاءة.
  42التحكم أصلا بلغتتُ، القدرة من ات١تكلمتُ على استخداـ لغتتُ بنفس القدر.

ثنائية اللغة ىي البطاقة التي تتعلق باللغتتُ. اللغة مضية على أساس البطاقات الو ف
 الإت٧ليزية. الثانية العربية كاللغة الأكلذ ىي
تتكوف ىذه البطاقة من الوجهتُ. في الوجو الأكؿ كتبت الكلمات  

باللغة العربية. كفي الوجو الثاني أك كراءه، كتبت الكلمات باللغة الإت٧ليزية ترتٚة 
 . كىذه البطاقات كسيلة جيدة كت٦تعةمات باللغة العربية في الوجو الأكؿمن الكل

في تعليم اللغة العربية. ىذه البطاقة الومضية على أساس ثنائية اللغة جديدة في 
لقد استخدمت البطاقات الومضية لغرضتُ. أكلا ت١عرفة ت٣اؿ تعليم اللغة العربية. 

على النطق، كثانيا  كالكلمات كاتٞمل في اللغة العربية كت٘رين التلميذ ات١فردات
في اللغة  من ات١فردات كالكلمات كاتٞمل من اللغة العربية ت١زيد ات١علومات

 الإت٧ليزية.
 

 قة الومضيةبطأنواع ال .و 
تناكؿ في ىذا الفصل ثلاثة أنواع من البطاقة الومضية التي يدكن 

كسوؼ نعرؼ بها، كنورد بعض النادجلها، كنتكلم  ،استخدامها في تعليم اللغة

                                                           
 )أبوظبي للتعليم: ارتقاء، أثر التعليم ثنائي اللغة على تعلم الطلبة في مدارس أبوظبي،ت٣لس أبو ظبي للتعلم،  ٔٗ
 ٚ(، ص. ٕ٘ٔٓ   

42
 Ahmad dan Alex Abdullah, Linguistik Umum, (Jakarta, Erlangga: 2012), hlm 167 
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باختصار عن ت٣لات استخدامها في قاعة الدرس. كسيجد ات١علم تفصيلات 
 الاستخداـ كتطبيقاتو العملية.

 43البطاقة الومضية ثلاثة أنواع، كىي
 بطاقة الصور (2

ينبغي أف تكوف بطاقة الصور من الصغر تْيث تٔكن تداكت٢ا 
كينبغي في الوقت نفسو أف تكوف من الكبر تْيث باليد في السهولة 

بغض النمادج  يراىا تٚيع تلاميذ الفصل في كضوح، كىناؾ
لبطاقات الومضية في ات١كتبات كدكر النشر، لكن البطاقة التي 
يعدىا ات١علم بنفسو لتخدـ نطقا تعليمية ت٤ددة، أكقع لدل 

 تلاميذه، كأجدل في تٖقيق ات٢دؼ من الدرس.
 اتبطاقة الكلم (1

ىي البطاقة التي كتبت عليها الكلمة أك عبارة أك تٚلة، 
كيعرضها ات١علم على التلاميذ عرضا سريفا في بداية الدرس ليعلم 
التلاميذ في كقت قصتَة تٔحتويات الدرس، ثم يعيد عرضها لتعزيز 

 ما تم تدريسو أك ت١راجعتو.
 بطاقة الكلمات على أساس ثنائية اللغة (3

ىي البطاقة ت٢ا الوجهاف. كتبت في الوجو الأكؿ الكلمات 
باللغة العربية. ككتبت في الوجو الثاني أك كراءه الكلمات باللغة 
الإت٧ليزية ترتٚة من الكلمات باللغة العربية. يعرضها ات١علم على 

                                                           
 ٕ٘(، ص ٜٜ٘ٔ)مالانج: إيكيب مالانج، الوسائل ات١عينات في تعليم العربية، إماـ أسرارم،  ٖٗ
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تلميذه عرضا كاضحا. يقرأىا ات١درس كيكرر التلميذ ما قرأ ات١درس 
 يفهم التلميذ الكلمات في ىذه البطاقة. في بداية الدرس حتى 

 بطاقة الصور كالكلمات (4
ىي نوعاف: النوع الأكؿ مارست على أحد كجهيها صورة، 
ككتبت على كجو الآخر كلمو أك عبارة تٖتكي ما في الصورة. 
كالنوع الثاني تٖمل الصورة على كجهو، كالكلمة على كجو الآخر 

لات التي نود فيها فصل ت٢ا استخدامات أكثر. فهي أت٧ح في المج
الكلمة عن الصورة: في مراجعة ات١فدرات في التمهيد لبعض 

 الدركس، كفي التدريب على الإملاء. 
 

 استخدام البطاقة الومضية في تعليم اللغة العربية .ز 
تصلح البطاقة الومضية لتقدنً مفهوـ معتُ عن شريء أك حدث. كلعل 
أفضل استعماؿ البطاقة الصور يجتلى في مراجعة دركس قد سبق للتلاميذ أف 

. غتَ أننا في سلسلة "أحب العربية" استخدمنا البطاقة الومضية في 44درسوىا
يبدأ تٚيع خطوات عرض الدرس تقريبا. كات١علم الناجح ىو الذم يعرض متى 

باستخداـ البطاقة كيستمر كل الفرصة في إعادة استخدامها بشرط أف يتم ذلك 
 بسرعة كدكف إضاعة كقت الثامن للدارس.

سب طريقة فردية حكيدكن للمعلم أيضا أف يطلب ذلك من التلاميذ ب
ترتيب معتُ. كيتحكم ات١علم في سرعة الغرض الذم يريده، كسحب موضع 

 ت٘هيدا أـ شررحا أـ تدريبا أـ مراجعة.العرض من الدرس: سواء كاف 
                                                           

 )الرياض: دليل ات١علم إلذ استخداـ الصور كالبطاقات في تعليم اللغة العربية ت٤مودإتٝاعيل صيتٍ كآخركف،  44
 ٕٛ ( ص.ٜٜٔٔمكتب التًبية العربية لدكؿ ات٠ليج،   
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كيدكن للمعلم أف يعرض تٔجموعة البطاقة دفعة كاحدة على ت٣رم 
الطباشرتَ أسفل السبورة، أك يثبتها على السبورة ات١غناطسية بواسطة قطعة 

 ات١غناطيس.
 45كىذه بعض ات١قتًحات لاستخداـ الطباقة الومضية:

 الاستيعاب(أ 
كالطلبات على بطاقات كيعرضها يكتب ات١علم بعض الأكامر 

 على التلاميذ، ليقوـ بتنفيذ ما جاء فيها بعد فهم ات١طلوب.
 التعرؼ كات١طابقة(ب 

يأتي ات١علم تٔجموعتتُ متطابقتتُ، كيحتفظ تٔجموعة عنده، كيوزع 
على التلاميذ المجموعة الأخرل، تْيث بأخذ كل تلميذ بطاقة أكثر. ينظر 

ت٣موعتو كعندئذ يقف التلاميذ حامل ات١علم إلذ البطاقة الأكلذ في 
 البطاقة.

 التذكر كالتمختُ(ج 
يعرض ات١علم على التلاميذ ت٣موعة من البطاقة التي تٖتوم على 
صورة لبعض الأفعاؿ مثلا، ثم يضع البطاقة فوؽ ات١كتب على كجو 
الصورة، كتستحب إحداىا كيخفيها من أعتُ التلاميذ كيسأؿ: "من 

لبطاقة؟" كعلى التلاميذ أف يخمنوا ما في يعرؼ العفل الذم في ىذه ا
 البطاقة ثم يتقدـ التلميذ ت٨و مقدمة الفصل، كيقوـ عندئذ بدكر ات١علم.

 ات١وازنة كالربط(د 

                                                           
 )الرياض: دليل ات١علم إلذ استخداـ الصور كالبطاقات في تعليم اللغة العربية ت٤مودإتٝاعيل صيتٍ كآخركف،  45
 ٜٕ ( ص.ٜٜٔٔمكتب التًبية العربية لدكؿ ات٠ليج،   
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يدكن استخداـ بطاقتتُ للصورة، أك بطاقة فيها صورة على كل 
الوجهتُ، بعدة طرؽ: أ( استعماؿ صيغة النفي، ب( للموازنة بتُ شريئتُ 

تُ، ج(للتدريب على اتٞمل ات١ركب. ات١ثاؿ: بينما كاف أك فعلتُ أك زمن
 أتٛد يشاىد التلفيزيوف دخل أبوه.

 ات١لائمة بتُ الصور كالكلمة (ق 
يدكن أف يستخدـ ات١علم بطاقات الصور مع بطاقات الكلمات، 
كذلك بتقسيم الفصل إلذ ت٣موعتتُ، كيعرض تلميذ من إحدل 

ذ الذم يحمل بطاقة الكلمة المجموعتتُ بطاقة الصور مثلا، كعلى التلمي
ات١طابقة أف يقف كيقرأ الكلمة كىو يعرضها على التلاميذ كالعكس 

 بالعكس.
 حكاية القصة(ك 

يأخذ كل تلميذ في الفصل بطاقة صورة، كيأخذ ات١علم بطاقة  
كذلك. يبدأ ات١علم قصة كىو يعرض صورتو على التلاميذ، ذاكرا عبارة 

م معو، ثم يشتَ إلذ التلاميذ تشتمل على صورة الشيء أك اتٟديث الذ
 .46بتًتيب معتُ ليكمل كل كاحد منهم القصة مستعملا ما على البطاقة

 التمثيل الصامت(ز 
يعطي ات١علم التلميذ بطاقة عليها صورة موقف من ات١واقف. 
ات١ثاؿ: "طبيب يخلع سنا لأحد ات١رضى". يرل التلميذ البطاقة كلا يراىا 

التلميذ حامل البطاقة أف يؤدم إلذ ات١وقف بقية تلاميذ الفصل، كعلى 

                                                           
 )الرياض: دليل ات١علم إلذ استخداـ الصور كالبطاقات في تعليم اللغة العربية ت٤مودإتٝاعيل صيتٍ كآخركف،  46
 ٖٔ( ص.ٜٜٔٔمكتب التًبية العربية لدكؿ ات٠ليج،   
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الذم الصورة بطريقة التمثيل الصامت، بينما يحاكؿ بقية التلاميذ أف 
 يخمنو ما حدث.

كعندما ينجح أحد التلاميذ في معرفة موقف، يتقدـ ت٨و مقدمة 
 الفصل، كيعطيو ات١علم صورة موقف آخر ليقوـ بأدئو بالتمثيل الصامت.

 التصنيف (ح 
م كمية من ت٣موعات البطاقة تناسب عدد تلاميذ يعد ات١عل

بطاقات متجانسة.  ٘أك  ٗفصلو، تْيث تتكوف كل ت٣موعة من 
)ات١هن، كسائل ات١واصلات، اتٟيوانات، ات١باني، الأداكات 

 47ات١كتبية...الخ(
ثم يوزع البطاقة على التلاميذ. كيقرأ كل تلميذ الكلمة التي على 

ثا عن التلاميذ الذين يحملوف بطاقات بطاقة، ثم يتجوؿ في الفصل باح
عليها كلمات ت٢ا علاقة بالكلمة التي معو. كبعد أف يجمع التلاميذ 
أنفسهم حسب نوعيو البطاقات، يقرأ كل ت٣موعة الكلمات التي على 

 البطاقات، كتسلمها للمعلم.
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 ثالثالفصل ال
 منهجية البحث

 ومنهجمدخل البحث و  .أ 
تصميم ات١نهج التجريبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي بالكمِّيِّ ك مدخل استخدـ ىذا البحث 

 Pre Test- Post Test Three) ات١قارنة الاختبار القبلي كالبعدم بثلاثة المجموعة

Group Design)
48

كىذا  .ثلاث ت٣موعةكجرل ىذا النوع من التجارب على . 
مصادر البيانات في ىذا البحث ىي  لأف البحث يجرم على مدخل الكمّيّ 

الرقميّ كيحللها الباحث بالطريقة الإحصائية. كات١نهج ات١ستخدـ في ىذا البحث 
 49ىو ات١نهج التجريبي لأف الباحث يعطى ت٣تمع البحث ات١تغتَّ.

 كيدكن تلخيص ىذا التصميم في ات٠طوات الإجرائية الآتية:
، كذلك قبل إدخاؿ ات١تغتَ ات١ستقل ثلاث ت٣موعةجرم اختبار قبلي على  .ٔ

 )ات١عاملة( في التجربة.
لنحو الذم حدده الباحث كضبطو، استخداـ ات١تغتَ ات١ستقل على ا .ٕ

ؼ ىذا الاستخداـ إلذ أحداث تغتَات معينة في ات١تغتَ التابع يدكن كىد
 ملاحظتها كقياسها.

 جرم اختبار بعدم لقياس تأثتَ ات١تغتَ ات١تسقل في ات١تغتَ التابع. .ٖ
القياس البعدم ثم تٗتبر دلالة ىذا حسب الفرؽ بتُ القياس القبلي ك  .ٗ

 50الفرؽ إحصائيا.
                                                           

48
 Thomas D. Cook & Donald T. Campbell, Quasi – Experimentation (Design & Analysis Issues  

     for Field Settings, Chicago: Rand M
c
 College Publishing Company,1979). hlm 124 

49
 Moh Ainin, Metodologi Penelitian Bahasa Arab,Malang: Bintang Sejahtera Press,2013). hlm  

    12-14 
 )القاىرة: دار النهضة  مناىج البحث في التًبية كعلم النفس،جابر عبد اتٟميد جابر كأتٛد ختَم كاظم،  ٓ٘
 ٜٜٔ، ص ٕ(، ط ٜٛٚٔالعربية،  
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 كتصميم ىذه الدراسة يرسم على الصورة التالية :

 

 51بياف الإشرارات:

O1  =الاختبار القبلي 

X1  =في المجموعة الأكلذ عملية التجربية 

X2  =في المجموعة الثانية عملية التجربية 

X3  =في المجموعة الثالثة عملية التجربية 

O2  البعدم= الاختبار 

 
كىدؼ استخداـ ىذا التصميم في البحث اتٟالر إلذ معرفة مدل فعالية  

في تعليم ثنائية اللغة لتًقية ات١هارات اللغوية استخداـ البطاقة الومضية على أساس 
إحصائي بتُ نتيجة الاختبار القبلي  اللغة العربية، اعتمادا على كجود فرؽ داؿّ 

(pre-test)  كنتيجة الاختبار البعدم(post- test)  في تلك ات١هارات. كىدؼ كذلك
العربية الفعاؿ. كللحصوؿ على ذلك، اعتمد  اللغةإلذ اتٟصوؿ على نموذج تعليم 

الباحث على نتائج ات١لاحظة ات١باشررة من خلاؿ أنشطة التعليم باستخداـ ىذه 
                                                           

51
 Thomas D. Cook & Donald T. Campbell, Quasi – Experimentation (Design & Analysis Issues  

     for Field Settings, Chicago: Rand M
c
 College Publishing Company,1979). hlm 124 

O1  X1  O2 
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بناء على ذلك، استخدـ . (action research)الوسيلة مع القياـ بالبحث الإجرائي 
ت ت٢ذا الباحث تٖليلا كمّياّ ككصفيّا. كيستخدـ الباحث أسلوب تٖليل البيانا

 طالبا.  ٕٓلأف عدد الطلبة في كل ت٣موعة تٖت . Wilcoxon52لبحث بطريقة ا
 
 مجتمع البحث وعينتو وأسلوب اختيارىا .ب 

تكوف ت٣تمع ىذا البحث من التلاميذ في الفصل الأكؿ حتى الفصل 
أم كل التلاميذ في  الإبتدائية الإسلامية منبع اتٟكمة مالانجدرسة س في ات١امات٠

كينقسم الباحث التلاميذ إلذ ثلاثة أقسم. القسم الأكؿ يتكوف من  .ىذه ات١درسة
الفصل الأكؿ. القسم الثاني يتكوف من الفصل الثاني كالثالث. القسم الثالث 

 إذف كلها يتكوف من ثلاثة الفصوؿ الدراسية. يتكوف من الفصل الرابع كات٠امس.

 .كعمرىم رسةقسم الباحث ىذا القسم على أساس عدد الطلبة في ىذه ات١د 

طالبنا. كتلك العينة اختارىا الباحث  ٔ٘ فهي منكأما عينة ىذا البحث 
طالبا.  ٕٓ-ٕٔثلاثة أقساـ. حتى عدد الطلبة في كل قسم  طبقيا، ثم يقسم إلذ

طالبا.  ٕٓطالبا. كفي القسم الثاني يتكوف من  ٕٔفي القسم الأكؿ يتكوف من 
  طالبا. ٛٔكفي قسم الثالث يتكوف من 

 
 متغيرات البحث .ج 

 ىناؾ متغتَاف في ىذا البحث ينبغي ذكرهما، كىي ما يلي:
ات١تغتَ ات١ستقل في ىذا البحث . (Independent Variable)ات١تغتَ ات١ستقل  .ٔ

ثنائية ىو تعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقة الومضية على أساس 

                                                           
52

 Singgih Santoso, Buku Latihan SPSS Statistik Non Parametrik, (Jakarta:PT Elex Media  

    Komputindo, 2001), hlm 143 dan 118 
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. كيهدؼ البحث كما سبق ذكره إلذ معرفة مدل تأثتَ ىذا ات١تغتَ اللغة
 .تعليم اللغة العربيةات١ستقل في ات١تغتَ التابع كىو 

ات١تغتَ التابع ىو نوع الفعل أك  .(Dependent Variable)ات١تغتَ التابع  .ٕ
نتيجة ترقية . كفي ىذا البحث ىو 53السلوؾ الناتج عن ات١تغتَ ات١تسقل

 .أم في ات١هارات اللغوية الأربع تعليم اللغة العربيةالتلاميذ في 

 
 البينات ومصادرىا .د 

 كلبياف مصادر البيانات يدكن الباحث رسم ىذه البيانات كمصادرىا كما يلي
 :(ٔ.ٖ)جدكؿ رقم )

 البيانات مصادر البيانات أدكات البحث الرقم
. الظواىر ات١وجودة من نشاطات ٔ ات١درس كالتلاميذ ملاحظة ٔ

عليم في تات١درس الذم يقوـ بعملية ال
كنشاطات التلاميذ  الفصل الدراسي

من اشرتًاكهم كاىتمامهم بهذه العملية 
 التعليمية

رئيس ات١درس  ات١قابلة ٕ
كمدرس اللغة 

 العربية

. أراء ات١درس عن تعليم اللغة العربية ٔ
باستخداـ بطاقة الومضية على أساس 

 ثنائية اللغة.
أراء التلاميذ عن تعليم اللغة العربية  التلاميذ الاستبانة ٖ

باستخداـ البطاقات الومضية على 
 أساس ثنائية اللغة

                                                           
 )القاىرة: دار النهضة  البحث في التًبية كعلم النفس،مناىج جابر عبد اتٟميد جابر كأتٛد ختَم كاظم،  ٖ٘
 ٕٛٓ، ص ٕ(، ط ٜٛٚٔالعربية،     
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نتيجة التلاميذ في تعليم اللغة العربية  التلاميذ الاختبار ٗ
باستخداـ بطاقة الومضية على أساس 

 ثنائية اللغة.
 

 أسلوب تحليل البيانات .ه 
حصائية كىي الإدلالة الالباحث البيانات من النتائج المحصولة ذات حلل 

ستخدـ البرنامج الإحصائي انتائج الطلبة من الاختبار القبلي كالبعدم، حيث 
للحصوؿ على معرفة فعالية ات١عاملة بالعمل التجريبي. كبعد ذلك، يقوـ بشرح 

معرفة آرائهم في  ىعلالبيانات الأخرل )بيانات الاستبياف من الطلبة( للحصوؿ 
ا لفعّاليتو.  أهميّة ىذا الأسلوب التعليمي تأكيدن

اللغة العربية ت١عرفة فعّالية ات١عاملة )ات١تغتَ ات١ستقل( من خلاؿ تعليم 
فركؽ دالة  باستخداـ البطاقات الومضية على اساس ثنائية اللغة كمستول

، يعتٍ رات اللغويةترقية ات١هافي التحصيلي الدراسي في  (Significant)إحصائية 
لتحليل تلك البيانات ك بتُ فركؽ نتائج الاختبار القبلي كالاختبار البعدم، 

 Wilcoxonستخدـ الباحث الرمز: االإحصائية 

 

   
   [         ]

√                  
 

Md  =Selisih terkecil 

N عدد أفراد العينة = 
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 أدوات البحث .و 
الباحث تٞمع البينات كات١علومات في ىذه ها استخدمأما الطريقة التي 

 الدراسة فهي كما يلي:
 (Observation) الدباشرة الدلاحظة -2

كىي أداة للحصوؿ على فهم الظواىر كأنماط السلوؾ في عملية التعليم 
ككانت ات١لاحظة  .التجريػػػػػػػػػػػػػػػػػبي بصفتها أداةن تٞمع البيانات في البحث العلمي

كيقوـ بها  54في اتٟصوؿ على ات١علومات كالبيانات ات١عينة.تلعب دكرا ىامّا 
الباحث للحصوؿ على ات١علومات كالبيانات التي تتعلق بأنشطة التلاميذ 
كسلوكياتهم أثناء عملية التعليم. ككل ىذه البيانات التي يراد بها مرتبطة 

 .بيةباستخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة في تعليم اللغة العر 

 (Interviewالدقابلة ) -1

( ىي اتٟوار بتُ الباحث ك الشخص Interviewات١قابلة )
و كميولو بات١وضوع ات١بحث. كتستخدـ للتأكيد من )ات١ستجيب( ت١عرفة موقف

 55معلومات حصل عليها الباحث من مصادر أخرل مستقلة.بيانات ك 
أك يقوـ ات١درس أك ات١رشرد الطلابي بإجراء حوار شرفوم أك مسجل ك 

ار بعد ات١قابلة لتشخيص اتٟالة كت٤اكلة علاجها. مكتوب ثم يحلل ىذا اتٟو 
لاميذ تٔعتٌ الآ تتم أماـ الت  حجرة مغفلة،فية سرية ك ينبغي أف تكوف ات١قابلك 

 56لا أماـ مدرستُ آخرين.ليس ت٢م علاقة بات١شكلة، ك 

                                                           
54

 Sanapiah Faisal, Metode Penelitian Pendidikan (Surabaya: Usaha Nasional, 1982), hlm 204 

55
 ، الطبعة الثانية، )القاىرة: مناىج البحث في التًبية ك علم النفسجابر عبد اتٟميد جابر ك أتٛد ختَم كاظيم،  

 ٕ٘ٙ( ص: ٜٛٚٔدار النهضة العربية،     

56
 ٜٕٕـ( ص: ٜٜ٘ٔ، )دار الكتب، أسس طرؽ التدريسأتٛد إبراىيم فنديل،  
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ات١درسة ات١ستجيب من ات١قابلة التي سيقوـ بها الباحث ىو رئيس ك 
بعض التلاميذ في  كمدرس اللغة العربية فيها ك  تدائية الإسلامية منبع اتٟكمةالإب

 يأخذىم الباحث بالطريقة العشوائية.كل فصل من الفصوؿ ات١وجودة ك
 الاستبانة -3

 رغبةالباحث الاستبانة ات١علقة تٞمع البيانات ات١تعلقة ب استخدـ
في مدرسة منبع اتٟكمة  في الفصل الأكؿ حتى الفصل ات٠امس الطلبة

كاىتمامهم كخبراتهم كموقفهم طواؿ تعليم اللغة  الإبتدائية الإسلامية مالانج
كالوسيلة   ستخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغةالعرية با
. كىذه الاستبانة  أيضا لتأكيد نتيجة البيانات عن مدل فعالية التعليمية

 ساس ثنائية اللغة.استخداـ البطاقات الومضية على أ

 (Testsالاختبارات ) -4

 (Testsالتعريف عن الاختبارات ) -أ(

كيدكن تعريف الاختبار اللغوم بأنو ت٣موعة من الأسئلة التي يطلب 
عناصر لغوية معينة من الدارس أف يستجيب ت٢ا، بهدؼ قياس مستواه في 

 57مقارنتو يزمذلائو.كبياف مدل تقدمو فيها ك 
كسائل التقونً التًبوية الشائعة، فهو ليس التقونً الاختبار كسيلة من ك 

ذلك لأف الاختبار ىو عملية مرتبطة بأىداؼ ت٤ددة، تتم في أحواؿ ، ك بعينو
 58معينة كفق قواعد خاصة، يتًتب عليها النجاح أك الرسوب.

                                                           
57

 مكة: جامعة أـ القرل، )، ٕ، ج: ات١رجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلرشردم أتٛد طعيمة،  
 ٕٓٚ،  ص: (ٜٙٛٔ   

58
 بتَكت: دار النفائس، )، الطبعة ات٠امسة، خصائص اللغة العربية ك طرائق تدريسهانايف ت٤مود معركؼ،  

 ٜٕٗ، ص: (ٜٜٛٔ   
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ينقسم ىذا البحث ىو الاختبار الشفهي. ك الاختبار ات١ستخدـ في ك 
 إلذ قسمتُ، ك هما:

الاختبار الذم يلقي الباحث للطلاب في أكؿ  الاختبار القبلي: -(ٔ
تعليم اللغة أم قبل عملية البحث ت١عرفة كفاءة الطلاب في ، مرة

 .أم في ات١هارات اللغوية الأربع العربية
الاختبار الذم يلقي الباحث للطلاب بعد إجراء  الاختبار البعدم: -(ٕ

تعليم اللغة ة الطلاب في الطرية ات١ستخدمة في البحث ت١عرفة كفاء
 سلبيتها.كإجابة تلك الطريقة ك  العربية

 خطوات التجربة .ز 
كأما ات٠طوات التي استخدمها الباحث تٞمع كل البينات كات١علومات ات١تعلقة 

 بهذا البحث، فهي ما يلي:
 مرحلة الإعداد .2

 تصميم خطة التدريس (ٔ
قبل أف تبُدأ عملية التعليم التجريبي باستخداـ البطاقة 
الومضية على أساس ثنائية اللغة ، صمّم الباحث خطة التدريس 

هّة في إجراءات التعليم.  لتكوف موجِّ
 اختيار ات١واد الدراسية (ٕ

قد تم اختيار ات١واد الدراسية للعمل التجريبي من الكتاب 
الذم ألفو الدكتور ت٦دكح نور الدين محمد تٖت ات١وضوع العربية 

ء الأستاذ الدكتور نور ات١رتضى. جسر للثقافة الإسلامية كمن آرا
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كجرب الباحث الكلمات كاتٞمل في البطاقة الومضية على 
 أساس ثنائية اللغة التي تتعلق بالدراسات الإسلامية.

 مرحلة التجربة .1
قاـ الباحث بتعيتُ عينة من ت٣تمع البحث لتكوف ت٣موعة  (ٔ

 تٕريبية.
إجراء التعليم قاـ بالاختبار القبلي لكل المجموعة التجريبية قبل  (ٕ

باستخداـ البطاقة الومضية على أساس ثنائية اللغة )إعطاء 
 ات١عاملة(

قاـ الباحث بات١لاحظة ات١باشررة خلاؿ التطبيق التجريبي باستخداـ  (ٖ
البطاقة الومضية على أساس ثنائية اللغة. كقاـ بهذا التعليم 

 حصص الدراسية. ٙالتجريبي في 
، قاـ الباحث بالاختبار كبعد الانتهاء من التعليم التجريبي (ٗ

لثلاث المجموعات التجريبية. كيعتقد ىذا  (post-test)البعدم 
الاختبار لدل أفراد المجموعة من التلاميذ للحصوؿ على نتيجة 
التحصيل الدراسي التي ت٘ثل تأثتَ إعطاء ات١عاملة بعد عملية 

 التطبيق.
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 رابعالفصل ال
 عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها

 59نبذة تاريخية عن مدرسة منبع الحكمة الإبتدائية الإسلامية مالانجالدبحث الأول : 
 مكان وموقع الددرسة (2

تقع مدرسة منبع اتٟكمة الإبتدائية الإسلامية مالانج في شرارع أبو علي 
 أتاس منطقة غتَيدويو كارانج فلوسو مالانج.

 تاريخ تأسي  وتطور الددرسة (1
مؤسسة منبع اتٟكمة كارانج فلوسو. ىذه إف ىذه ات١درسة تكوف من 

ات١ؤسسة ت٢ا ركضة الأطفاؿ كالربية الصغرية. قد أسسها الأستاذة سوريامي 
التناسلية للطفل في  الأختَة قد حدث اتٞريدة ٕٕٔٓكأصحابها. في السنة 

منطقة غتَيدويو. كشرعر ىذا الطفل بالرضّة كىو لا يريد أف يذىب إلذ مدرستو 
تشار كالده كزار بيت الأستاذة سوريامي. تٖدّث كالده عن مدة الشهر. ثم اس

ما أصاب طفلو. كبعد ذلك، زارت الأستاذة سوريامي بيت كياىي أسناكم 
في سينجوسارم مالانج. كأمر الكياىي الأستاذة سوريامي بتأسس ات١درسة 
الإبتدائية في منطقة غتَيدويو. ثم أسست الأستاذة سوريدامي ىذه ات١درسة في 

 ـ. ٖٕٔٓة السن
 أدوات الددرسة (3

قد كانت أدكات في ىذه ات١درسة تتكوف من أربعة فصوؿ، كالإدارة ت١ديرة 
 ت١درستُ، كدكاف الطلبة، كمصلى كغرفة صغتَة كتٛامات.ات١درسة، كالإدارة 

 
                                                           

 حصل الباحث على ىذه البيانات من ات١قابلة مع مديرة ات١ردسة كات١درستُ ٜ٘
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 (4.2جدول أدوات الددرسة )
 الجملة أدوات الددرسة النمرة

 ٗ الفصوؿ ٔ
 ٔ إدارة مديرة ات١درسة ٕ
 ٔ إدارة ات١درستُ ٖ
 ٔ مصلى ٗ
 ٙ تٛامات ٘
 ٔ غرفة صغتَة ٙ
 ٔ دكاف الطلبة ٚ
 ٔ مكاف الرياضية ٛ

 
 عدد التلاميذ والفصل (4

 ٔ٘الفصوؿ في ىذه ات١درسة تتكوف من أربع فصوؿ، كعدد الطلبة كلهم 
 (4.1)جدول عدد التلاميذ والفصل: طالبا. 

عدد  العدد التلميذة التلميذ الفصل النمرة
 الغرفة

 ٔ ٕٔ ٙ ٙ الفصل الأكؿ ٔ
 ٔ ٜ ٕ ٚ الفصل الثاني ٕ
 ٔ ٕٔ ٖ ٜ الفص الثالث ٖ

يتعلموف  ٔٔ ٗ ٚ الفصل الرابع ٗ
 في ات١صلى

 ٔ ٚ ٕ ٘ الفصل ات٠امس ٘
 ٗ ٔ٘ ٚٔ ٖٗ العدد
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 عدد الددرسين (5

 .رجاؿ ٖك نساء  ٚأساتذة. تتكوف من  ٓٔعدد الأساتذة في ىذه ات١رسدة 
 (4.3الددرسين: )جدول عدد 

 الفصل الوظيفة أتٝاء ات١درستُ النمرة
ٔ Diah Puspitasari, 

S,Pd.I 
 الفصل الأكؿ معلمة الفصل

ٕ Halimatus Sa’diyah الفصل الثاني معلمة الفصل 
ٖ Nurul Qomariyah, 

S.Pd 
 الفصل الثالث معلمة الفصل

ٗ Nurlailatul 

Widyarohmah, S.E 
 الفصل الرابع معلمة الفصل

٘ Dina, S.Pd الفصل اخامس معلمة الفصل 

ٙ Yahya, S.Pd.I 
معلمة الفقة 

 الفصل ات٠امس كالدراسات الإسلامية

ٚ Azzarotul Karimah, 

S.S, S.Pd 

معلمة اللغة الإت٧ليزية 
 الفصل ات٠امس كاتٞاكية

ٛ Hj. Vita Fatimah 
معلمة القرآف كتاريخ 

 ات٠امس –الأكؿ  الإسلاـ

ٜ Rudi  ات٠امس –الأكؿ  الكشافةمعلم 
ٔٓ Sigot, S.Pd الفصل ات٠امس معلم درس الإضافي 

 
 تعليم اللغة العربية في مدرسة منبع الحكمة الإبتدائية الإسلامية (6

تعليم اللغة العربية في مدرسة منبع اتٟكمة الإبدائية الإسلامية باستخداـ 
أم الطريقة  ـتستخد. كعملية التعليم في تعليم اللغة العربية ٖٕٔٓات١نهج 

ات١درس الوسائل  ـكلاسيما القواعد التًتٚة كالقراءة في كل كقت. كلا يستخد
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كلا يصنع ات١درس خطة  الكتاب ات١صاحب فقط. ـالتعليمية بل يستخد
 التًديس.

كفي بداية الدرس، كتب ات١درس ات١فدرات اتٞديدة على السبورة ثم كتب 
بعد ذلك، قرأ ات١درس ىذه ات١فردات التلاميذ ما كتب مدرسهم في كتابهم. ك 

كيتًتٚها ترتٚة مباشررة. ثم قرأ ات١درس النص في الكتاب كتلاميذ يقلدّكنو. ثم 
 عمل التلاميذ التدريبات في الكتاب.

 
آراء مدرسين اللغة العربية ومديرة الددرسة عن البطاقات الومضية على  (7

 أساس ثنائية اللغة
مديرة ات١درسة كمدرستُ في ىذه قاـ الباحث بات١قابلة الشخصية مع 

ات١درسة. كسأت٢م الباحث عن ما يتعلق بالبطاقات الومضية على أساس ثنائية 
 كيشرح نتيجة ىذه ات١قابلة شررحا كاضحا. اللغة.

بعض مدرستُ في ىذه ات١درسة لا يعرفوف البطاقات الومضية على أساس 
اقات الومضية فهو ثنائية اللغة. كبعض الآخر يعرفونها. كمن يعرؼ ىذه البط

يعرؼ أف ىذه البطاقات مثل ما بطاقة الصور أك بطاقة الكلمة. ىناؾ الكلمة 
بالعربية في الوجو الأكؿ كصورتها في الوجو ات٠لف. كأما مدريرة ات١درسة فهي لا 

 تعرؼ عن ىذه البطاقات. 
مدرسوف في ىذه ات١درسة أف البطاقات الومضية على  كيتجاكب كيوؿ

 أساس ثنائية اللغة التي طورىا الأستاذ الدكتور نور ات١رتضى أحسن كأجدد.
كلكن إذا كاف مدرس ىذه ات١درسة صنعها فهو يشعر بالعسر. ليس عنده 
كقت فارغ. ككل مدرستُ في ىذه ات١درسة مشغلوف بعملية التعليم. كيحتاج إلذ 
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كىم الومضية على أساس ثنائية اللغة. كثتَ لتطوير ىذه البطاقاتات١اؿ ال
يقولوف أحسن إذا كاف توجد الصورة في ىذه البطاقات الومضية على أساس 

  ثنائية اللغة.
كأما من حيث مضموف البطاقات الومضية فمن رأيهم أف ىذه البطاقات 

ت للباحث أف مناسبة لتطبيق في ات١رحلة الإبتدائية. كبعضهم يعطى ات١دخلا
ىذه البطاقات أحسن إذا كانت ىذه البتطاقات مكتوبة باللغة اتٞاكية. لأف 

كيعطى ات١درس  ىذه اللغة أصبحت متًككة لدل الطلبة في ات١رحلة الإبتدائية.
ات١قتًحات كالوصيات أف ىذه البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة لازـ 

 ة كاحدة في الأسبوع. كمن رأم مديرةأف تتطبق في ىذه ات١ردسة على الأقل مر 
ات١درسة أنها قالت أف ىذه البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة سهل 

 للفهم كالتطبيق.
 
 خصائص البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة في تعليم اللغة :  الدبحث الثاني

 العربية لدرس الإضافي في الدرحلة الأبتدائية   
الومضية على أساس ثنائية اللغة في تعليم اللغة العربية  خصائص البطاقات .أ 

 لدرس الإضافي في الدرحلة الأبتدائية
الوجهتُ تتكوف ىذه البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة من  .ٔ

الوجو الأكؿ تكتب ىذه البطاقات باللغة العربية كأما الوجو  .كاللغتتُ
 ات٠لف فتكتب باللغة الإت٧ليزية.

 الرئيسية كتبت اتٟركؼ من تلك الكلمة. على الكلمة .ٕ
 كتبت الكلمة الرئيسية اتٟركؼ ات١كنوة باتٟركة كالشكل. .ٖ
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 البطاقات ملونة كالكلمة تكتب باتٟركؼ لونها أسود. .ٗ
 كىذه أمثلة ىذه البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة .٘

 
 

 دليل عام عن البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة .ب 
 : 60عاـ عن البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة، كما يليكىذا دليل 

للفصوؿ الدراسية في تعليم اللغة العربية أسبوعيا )لقاء كاحد في  .ٔ
 لقاء في الفصل الدراسي. ٛٔالأسبوع(، يتكوف اللقاء من 

يعلم ات١درس ثلاث مفردات جديدة كرقم كاحد من ات١فردات في كل  .ٕ
 الرئيسية( من ات١فردات لقاء )ات١فردات كالرقم تتكوف

 . كستكوف في اللقاء الرابع.رة كاحدة في كل شرهرتٔقامت ات١راجعة  .ٖ
سيعلم الطالب تسع مفردات جديدة ك ثلاثة أرقاـ كل شرهر. كتتكوف  .ٗ

مفردة  ٖٙات١فردات اتٞديدة التي تعلمتها الطالب في شرهر كحد من 
 رقما. ٕٔك

ىو من اتٟيث كُتب كل كلمة في البطاقة شركلتُ. الشكل الأكؿ  .٘
 اتٟركؼ كأما الشكل الثاني فمن حيث الكلمة الكاملة.

                                                           
بغتَىا، )مالانج: مشكة،  ت١رتضى، ت٣موعة ات١قالات في الدراسات اللغوية كتعليم اللغة لغتَ الناطقتُنور ا 60

 ٕٕٛ(، ص: ٕٙٔٓ
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على ات١درس أف يفهم طريقة التعليم باستخداـ البطاقات الومضية على  .ٙ
 أساس ثنائية اللغة. 

 (4.4)الجدول  أمثلة ات١فردات فكما يلي:ك  .ٚ

ات١فردات  اللقاء
 الرئيسية

ات١فردات 
 ات١فردات ات١ساعةدة الرقمية

ٔ 

 إِلَوٌ 

 كِ ت٢ ُ إِ  ك  ت٢ ُ إِ  يْ ت٢ ِ إِ  ده احِ ك  
نُ ا كُمْ ت٢ ُ إِ  افِ ن  ثػْ اِ  ٕ  إلِ وُ النَّاسِ  إِت٢ 
 اسِ النَّ  وُ ل  إِ  اللهُ  ك  ت٢ ُ إِ  اللهُ  وه ل  إِ  اللهُ  ةه ث  لا  ث   ٖ
 ٖ،ٕ،ٔمراجعة  ٗ

 
 خطوات استخدام البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة .ج 

باستخداـ ىذه البطاقات الومضية لغة العربية  كأما خطوات تعليم اؿ
 :61على أساس ثنائية اللغة فكما يلي

. في كل لقاء تتكوف البطاقات استعدَّ البطاقات التي سيعلمها ات١درس .ٔ
بطاقات. ثلاث البطاقات  ٗالومضية على أساس ثنائية اللغة من 
 .من ات١فردات كبطاقة كاحدة من الرقم

ة جهرية لى البطاقة قراءخذ بطاقة كاحدة ثم قرأ ات١درس الكلمة ع .ٕ
حتى تكوف قراءتهم  على أقل ثلاث مرات كيكرر الطلبة تٚاعة
 صحيحا كفصيحا.

                                                           
61

ت١رتضى، ت٣موعة ات١قالات في الدراسات اللغوية كتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بغتَىا، )مالانج: مشكة، نور ا  
 ٖٕٛ (، ص:ٕٙٔٓ
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على الأقل ثلاث  قرأ ات١درس الكلمة على البطاقة ثم يكرر الطالب .ٖ
 .فرديا تٔرة كاحدة مرات

ثم يأمر ات١درس الطالب أف يقرأ الكلمة على البطاقة كاحدا بعد   .ٗ
 كاحد.

الطلبة أف يكتبوا الكلمة على البطاقة بعد ما قرأىا في يػأمر ات١درس  .٘
 .مهارة الكتابة

في اللقاء الرابع يقوـ ات١درس بات١راجعة. كتكوف ىذه ات١راجعة  .ٙ
 بالألعاب.

فتكوف  كطريقة الألعاب في ات١راجعة، كأما الطريقة الكاملة الواضحة .ٚ
 ىذه ات٠طة في ات١لاحق. القارئ دخطة التدريس كيجفي 

 
 وتحليلها عرض البيانات:  الثالثالدبحث 
  بةعرض البيانات عن التجر  .أ 

قد قيم ىذا البحث في مدرسة منبع اتٟكمة الإبتدائية الإسلامية مالانج 
كيتكوف ىذه ات١درسة  .جاكم الشرقية باختيار كل فصل من الفصوؿ كعينة البحث

طالبا. كالفصل الثاني يتكوف من  ٕٔمن تٜسة فصوؿ. الفصل الأكؿ يتكوف من 
 ٔٔطالبا. كالفصل الرابع يتكوف من  ٕٔطلاب كالفصل الثالث يتكوف من  ٜ

طلاب. كيتكوف كل الطلبة في ىذه  ٚطالبا كأما الفصل ات٠امس فيتكوف من 
 طالبة امرأة. ٚٔطالبا رجلا ك ٖٗطالبا.  ٔ٘ات١درسة من 

كقبل بداية عملية التجربة قسم الباحث ىذه الفصوؿ الدراسية إلذ ثلاثة 
طالبا. كالقسم الثاني يتكوف  ٕٔأقساـ. القسم الأكؿ يتكوف من الفصل الأكؿ أم 
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طالبا. كالقسم الثالث يتكوف من الفصل الرابع  ٕٔمن الفصل الثاني كالثالث أم 
ة من الفركؽ تستخدـ البطاقات الومضية على طالبا. ككل فرق ٛٔكات٠امس أم 

أساس ثنائية اللغة كليس في ىذا البحث الفرقة الضابطة. قسم الباحث تلك 
عمر الطلبة ككفاءت٘هم كمعلوماتهم. لا يدكن الطلبة في الفصل الأقساـ اعتمادا على 

كن أف يجمّعوا مع الطلبة في الفصل الثاني. اختلف كفاءتهم كمعلوماتهم. كلالأكؿ 
 يستطيع أف يجمّع بتُ الطلبة في الفصل الثاني كالثالث. لأف كفاءتهم متشابو.

 اليلي: (4.5)كبياف ىذا البحث كما في اتٞدكؿ التالر  
 عدد الطلبة الفصل الفروق

 طالبا ٕٔ طابا ٕٔالفصل الأكؿ  =  الفرقة الأكلذ

 الفرقة الثانية
 طلاب ٜالفصل الثاني   = 

 طالبا ٕٔ
 طالبا ٕٔالثالث  = الفصل 

 الفرقة الثالثة
 طالبا ٔٔالفصل الرابع   = 

 طالبا ٛٔ
 طلاب ٚالفصل اخامس = 

 
بعد تقسيم الطلبة، قاـ الباحث بالاختبار القبلي ت١عرفة امكانية ت٘هيدية لدل 
الطلبة في تعليم اللغة العربية. كقاـ الباحث بالاختبار القبلي كالبعدم على سواء، 

ىناؾ زيادة الأسئلة في الاختبار البعدم. كقاـ الباحث بالاختبار البعدم كلكن 
ت١عرفة فعالية استخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة في تعليم اللغة 

 العربية كترقية كفاءة الطلبة في ات١هارات اللغوية.
ليتها استخدـ الباحث البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة ت١عرفة فعا
كعلّم في تعليم اللغة العربية كت١عرفة فعاليتها لتًقية كفاءة الطلبة في ات١هارات اللغوية. 

الباحث الطلبة في مدرسة منبع اتٟكمة الإسلامية اتٟكومية باستخداـ البطاقات 
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. للقسم الأكؿ علّمهم الباحث كل يوـ  الومضية على أساس ثنائية اللغة كل يوـ
كيوـ اتٞمعة.  كللقسم الثاني علّمهم الباحث كل يوـ الثلاثاء الأثنتُ كيوـ ات٠ميس.

كنً السبت. كىذا قد جرل في  الأربعاءكأما للقسم الثالث فعلّمهم الباحث كل يوـ 
 . ٕٚٔٓ نوفمبرشرهر كاحد كىهو 

عقد الباحث ست لقاءات في تدريس اللغة العربية باستخداـ البطاقات 
 كل لقاءات حصة كاحدة كىي قبل بداية الومضية على أساس ثنائية اللغة. كفي

دقيقة  ٓٙعملية التعليم أك يسمى بالبرنامج الصباح. كتتكوف ىذه اتٟصة من 
تقريبا. كقاـ الباحث عملية التعليم باستخداـ ىذه البطاقات الومضية على أساس 

 .ثنائية اللغة بات١وضوع الواحد كىو "إلو"
 

 تجريبة في الفصل الأول  .ب 
بالعملية التجريبية في الفصل الأكؿ كل يوـ الأثنتُ كات٠ميس. قاـ الباحث 

باستخداـ البطاقات الومضية على الفصل الأكؿ  في اللغة العربية كعلّم الباحث
أساس ثنائية اللغة. يتكوف ىذه عملية التجريبة من أربع لقاءات. اللقاء الأكؿ علّم 

اني علّمهم مهارة الكلاـ. ثم بعد الباحث الطلبة في مهارة الاستماع ثم في اللقاء الث
في اللقاء الآختَ قاـ الباحث بات١راجعة.  .في اللقاء ات١قبل ذلك القراءة كالكتابة

كالتالر خطوات تدريس في كل لقاءات كفي كل  كوف ات١راجعة بلعبة بسيطة.تت
 يلي: باتٞدكؿمهارات. كشررح الباحث ىذه ات٠طوات اختصارا كاضحا 

خطوات تدري  اللغة العربية باستخدام البطاقات الومضية على أساس   (2
 في الفصل الأول ثنائية اللغة

 (4.6مهارة الاستماع والكلام )الجدول 
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 الطلبة الددرس
 دقيقة(٘) بداية الدرس 

إعػػػػػػػداد ات١ػػػػػػػادة التعليميػػػػػػػة كىػػػػػػػي الطباقػػػػػػػات 
 الومضية على أساس ثنائية اللغة

  

 دخوؿ الفصل 

لقػػاء السػػلاـ كتفتػػيش حضػػور ب يبػػدأ ات١ػػدرس 
 الطلاب.

 يلقي ات١درس ات١علومات عن ات١ادة 

 يستعد الطلبة أنفسهم. 

 يستمع الطلبة ما شررح ات١درس من ات١ادة

  حوؿ ات١درسالطلبة  لسيج  حولو يطلب ات١درس من الطلبة أف يسجلوا  

 دقيقة( ٘ٗ) التعليمأثناء  

أـ  الكلمػػة )إمػػا الكلمػػة العربيػػةيقػػرأ ات١ػػدرس 
 الإت٧ليزية( في البطاقات الومضية.

  

اسػػتماعا يسػػتمع الطلبػػة إلذ قػػراءة ات١ػػدرس 
جيػػػدا كيكػػػرر الطلبػػػة تٚاعػػػة كمػػػرات حػػػتى 

 ينطقوف الكلمة نطقا صحيحا.

الكلمػػة )إمػػا الكلمػػة العربيػػة أـ يقػػرأ ات١ػػدرس  
الإت٧ليزية( في البطاقات الومضية كبعد ذلك 
 أمػػػػر الطالػػػػب أف يكػػػػرر كينطػػػػق مػػػػرة أخػػػػرل

 )فرديا(

قػػػػراءة ات١ػػػػدرس كينطػػػػق يسػػػػتمع الطلبػػػػة إلذ  
 الكلمة بعد ما أمره ات١درس )فرديا(.

الكلمػػة )إمػػا الكلمػػة العربيػػة أـ يقػػرأ ات١ػػدرس  
الإت٧ليزية( في البطاقات الومضية كبعد ذلك 
أمػػػػر الطالػػػػب أف يكػػػػرر كينطػػػػق مػػػػرة أخػػػػرل 
)فػػػػرديا(. ثم يرشرػػػػد ات١ػػػػدرس البطاقػػػػات علػػػػى 

يقػػػػػػػرؤكا كينطػػػػػػػق مػػػػػػػرة. الطلبػػػػػػػة. كأمػػػػػػػرىم أف 
كيحفػػػػػظ الكلمػػػػػة عليهػػػػػا. ثم سػػػػػأؿ صػػػػػاحبو 

 كتبادؿ الأسلة بينهم. )مهارة الكلاـ(

فعلػػوا مػػا أمػػر ات١ػػدرس. كتبػػادؿ الأسػػلة مػػع  
 )مهارة الكلاـ( صاحبو.
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كتبػػػػػوا مػػػػػا يطلػػػػب ات١ػػػػػدرس مػػػػػن الطلبػػػػػة أف ي 
 )في اللقاء الأختَ( تٝعوا من قراءة ات١درس

)في اللقػػاء  يكتبػػوف ت٦ػػا تٝػػع قػػراءة ات١ػػدرس 
 الأختَ(

 دقيقة( ٓٔ) الاختتام 

ينػػػاقش ات١ػػػػدرس مػػػا حصػػػػل عليػػػو الطلبػػػػة في 
 أعمات٢م من معلومات

  

قبػػػػل خػػػػركج الفصػػػػل، سػػػػأت٢م ات١ػػػػدرس مػػػػا 
 درسوا في ىذا الدرس

لوجبػػػػػػػات يعطػػػػػػػي ات١ػػػػػػػدرس ات٢ديػػػػػػػة مثػػػػػػػل : ا 
 ات٠فيفة.

يسػػػػػػتلم ات٢ديػػػػػػة مػػػػػػن ات١ػػػػػػدرس كيخػػػػػػرج مػػػػػػن  
 الفصل.

كل يوـ الأثنتُ   دخل الباحث في الفصل الأكؿ اعتمادا على ىذه ات٠طة،
. فألقى السلاـ كالطلبة يجيبوف السلاـ. قرأ الباحث كشف اتٟضور كات٠ميس

. ثم جرل تعليم اللغة  ليعرؼ من حضر كمن غاب من الطلبة في ذلك اليوـ
العربية باستخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة كما في اتٞدكؿ 

 السابق. 
تعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقات الومضية على الباحث بعملية قاـ 

أساس ثنائية اللغة في مهارة الاستماع كالكلاـ في لقاءاف اثناف في الفصل 
. ثم ٕٚٔٓنوفمبر  ٜالأكؿ. دخل الباحث الفصل الأكؿ في يوـ ات٠ميس من 

العربية فعل الباحث كما ذكر في اتٞدؿ السابق. حينما جرل تعليم اللغة 
باستخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة في الفصل الأكؿ، شرعر 

بالسركر كاتٟماسة. يفعل الطلبة ما أمر ات١درس أثناء التعليم. في أخر الطلبة 
 اللقاء يعطي ات١درس ىدية كىي الطعاـ ات٠فيفة لكل الطلبة. 

يوـ الأثنتُ من كأما ت١هارة الكلاـ فدخل الباحث في الفصل الأكؿ صباح 
د الباحث ات١شكلات في كفعل كما كرد في اتٞدكؿ. كج .ٕٚٔٓنوفمبر  ٖٔ
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في الفصل الأكؿ. ات١شكلات ىي من ضعف الطلبة  تعليم مهارة الكلاـعملية 
التذكر. أظهر الباحث البطاقات الومضية على الطلبة. كبعد ذلك بعض في 

 ظهرىا الباحث.الطلبة يشعر بالعسر في التذكر ىذه الكلمة التي أ
 (4.7مهارة القراءة )الجدول 
 الطلبة الددرس

 دقيقة(٘) بداية الدرس

إعداد ات١ادة التعليمية كىي الطباقات الومضية على 
 أساس ثنائية اللغة

 
 دخوؿ الفصل 

يبدأ ات١درس بالقاء السلاـ كتفتيش حضور الطلاب. 
 كيلقي ات١علومات عن ات١ادة

ما  يستعد الطلبة أنفسهم. كيستعم
 شررح ات١درس.

 حوؿ ات١درسالطلبة  سليج حولويطلب ات١درس من الطلبة أف يسجلوا 

يبدأ ات١درس بالقاء السلاـ كتفتيش حضور الطلاب. 
 كيلقي ات١علومات عن ات١ادة

يستمع الطلبة إلذ قراءة ات١درس 
استماعا جيدا كينظر إلذ 

البطاقات الومضية التي تٛلها 
الطلبة  ات١درس ثم يقرأىا كيكررىا

تٚاعة كمرات كينطقوف الكلمة 
 نطقا صحيحا جهرية.

قراءة ات١درس يستمع الطلبة إلذ 
كينظر إلذ البطاقات الومضية التي 

تٛلها ات١درس ثم يقرأىا كينطق 
الكلمة بعد ما أمره ات١درس 

 )فرديا(.

يقرأ البطاقات الومضية أمامو بعد  حولو يطلب ات١درس من الطلبة أف يسجلوا 
 ه ات١درسما أمر 
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 دقيقة( ٘ٗ) التعليمأثناء 
الكلمة )إما الكلمة العربية أـ الإت٧ليزية( في يقرأ ات١درس 

البطاقات الومضية كيعرض البطاقات الومضية على 
 الطلبة حتى ينظركف إليها.

الكلمة )إما الكلمة العربية أـ الإت٧ليزية( في يقرأ ات١درس 
البطاقات الومضية كيعرض البطاقات الومضية على 

الطالب كاحدا بعد كاحد. كبعد ذلك أمر الطالب أف 
 يكرر كينطق مرة أخرل )فرديا(

 
قبل خركج الفصل، سأت٢م ات١درس 

 ما درسوا في ىذا الدرس

ل طالب البطاقات الومضية الصغتَة. لكات١درس  وزعي
من الطلاب لو ثلاث بطاقات. كأمره ات١درس أف يقرأ 

 البطاقات الصغتَة التي تٛلها الطالب كاحدا بعد كاحد. 

 يفعلوف ما أمرىم ات١درس. 

 دقيقة( ٓٔ) الاختتام
يناقش ات١درس ما حصل عليو الطلبة في أعمات٢م من 

 معلومات
 

أمر ات١درس الطلبة أف يقرأ البطاقات الومضية التي 
  درسواىا قبل خركج الفصل.

اعتمادا على ىذه ات٠طة السابقة، دخل الباحث الفصل الأكؿ. فألقى 
السلاـ كالطلبة يجيبوف السلاـ. قرأ الباحث كشف اتٟضور ليعرؼ من حضر 
. ثم جرل تعليم اللغة العربية باستخداـ  كمن غاب من الطلبة في ذلك اليوـ

 غة كما في اتٞدكؿ السابق. البطاقات الومضية على أساس ثنائية الل
قاـ الباحث بعملية التعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقات الومضية 

في لقاء كاحد في الفصل الأكؿ. دخل  على أساس ثنائية اللغة في مهارة القراءة
. ثم فعل ٕٚٔٓنوفمبر  ٙٔالباحث الفصل الأكؿ في يوـ ات٠ميس من 
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الباحث كما ذكر في اتٞدؿ السابق. حينما جرل تعليم اللغة العربية باستخداـ 
البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة في الفصل الأكؿ، شرعر الطلبة 

 ة الكلمات على البطاقات باليسر كالسهولة.قرأ الطلب بالسركر كاتٟماسة.
يفعل الطلبة ما أمر ات١درس أثناء التعليم. في أخر اللقاء يعطي ات١درس ىدية 

 كىي الطعاـ ات٠فيفة لكل الطلبة. 
 مهارة الكتابة 

، دخل الباحث الفصل الأكؿ. فألقى في ات١لاحقات٠طة  منعتمادا ا
السلاـ كالطلبة يجيبوف السلاـ. قرأ الباحث كشف اتٟضور ليعرؼ من حضر 
. ثم جرل تعليم اللغة العربية باستخداـ  كمن غاب من الطلبة في ذلك اليوـ

 البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة كما في اتٞدكؿ السابق. 
غة العربية باستخداـ البطاقات الومضية قاـ الباحث بعملية التعليم الل

في لقاء كاحد في الفصل الأكؿ.  على أساس ثنائية اللغة في مهارة الكتابة
. ثم فعل ٕٚٔٓنوفمبر  ٕٓدخل الباحث الفصل الأكؿ في يوـ الأثنتُ من 

الباحث كما ذكر في اتٞدؿ السابق. حينما جرل تعليم اللغة العربية باستخداـ 
على أساس ثنائية اللغة في الفصل الأكؿ، شرعر الطلبة  البطاقات الومضية
كزع الباحث الورقة الواحدة لكل طالب من الطلاب. ثم  بالسركر كاتٟماسة.

كأمر قرأ الباحث الكلمات في البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة 
الطلبة أف يكتبوا ما قرأ ات١درس بدكف النظر البطقات. كفي مرة ثانية قرأ 

حث الكلمات الأكلذ ككتبوا كنظركا البطاقات. فعل الباحث ىذه علمية البا
 التعليم حتى انتهت في الساعة السابعة كنصف.
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 نتيجة الاستبانة من الفصل الأول (1

الذم كزعو الباحث لدل  تبانةكفيما يلى نتائج البيانات من أجوبة الاس 
ىذه البطاقات عن للحػصوؿ على آرائهم  في الفصل الأكؿأفراد الطلبة 

. كبنود الأسئلة تٖتول ما يتعلق بآرائهم بعد الومضية على أساس ثنائية اللغة
اللغة العربية باستخداـ البطاقات الوضمية على أساس ثنائية تطبيق تعليم 

بتعليم اللغة العربية كالأجوبة التي عرضها الباحث تقتصر على ما يتعلق  اللغة،
أساس ثنائية اللغة كفعاليتها في التعليم باستخداـ البطقات الومضية على 

كالبياف كشرعر الطلبة حينما عملية التعليم كالتعليم باستخداـ ىذه البطاقات. 
وضّح آرائهم فيما عملية التعليم كالتعلم باستخداـ البطاقات الومضية التالر ي

 :فكما يلي انةياف الأجوبة من الاستب. كىذا بعلى أساس ثنائية اللغة
  4.8ستبانة من القسم الأول )الصف الأول( : جدول نتيجة الا

 

 الناحية مدى النتيجة عدد النتيجة الدستوى

 فعالة جدا

ٔ٘،ٙ 

ٔٙ ٔٓ،ٛ 

 ٗ،٘ ٚ،ٓٔ فعالة القوؿ فعالة

 ٔ ٖ،٘ غير فعالة

 منتفع جدا

ٖٓ،ٜ 

 السهولة ٗ،ٕٔ ٕٖ
 ٚ،ٓٔ ٖ،ٕٔ منتفع الإفادة

 ات١ساعدة
 ٔ ٙ،ٓٔ غير منتفع
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 جذاّبة جدا

ٔ٘،ٗ 

ٔٙ ٔٓ،ٛ 

 ٗ،٘ ٚ،ٓٔ جذاّبة الرغبة اتٞذّابة

 ٔ ٖ،٘ غير جذاّبة

 حماسي جدا

ٖٔ،ٕ 

 السركر ٗ،ٕٔ ٕٖ
 ٚ،ٓٔ ٖ،ٕٔ حماسي الشعور

 اتٟماسة
 ٔ ٙ،ٓٔ غير حماسي

 
كيجيبونها إجابة  الفصل الأكؿ طلبةما كزع الباحث الاستبانة لبعد 

اختيارية حصل الباحث على البيانات كما كرد في اتٞدكؿ السابق. كيدؿّ 
اتٞدكؿ السابق أف ىذه البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة فعالة 
جدا كمنتفع جدا كجذّابة جدا كتٛاسي جدا لدل الطلبة في القسم الأكؿ أك 

 الصف الأكؿ.
 نتيجة الاختبارات من الفصل الأول (3

البطاقات الومضية على أساس كبعد أف تّم القياـ بالتطبيق على استخداـ  
، قاـ الباحث الفصل الأكؿالعربية لدل الطلبة في  اللغةفي تعليم  ثنائية اللغة
ا كيحتول ىذا الاختبار ات١واد الدراسية التي اختارىالقبلي كبعدم. باختبارىم 

. كفيما يلي معيار ت٧اح الطلبة في الاختبار القبلي كالبعدم التطبيق أثناءالباحث 
 للصف الأكؿ:
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 (4.9معيار نجاح الطلبة في الاختبار القبلي والبعدي للصف الأول. )جدول:      
 مدى الدرجة الدستوى الرقم

 ٓٓٔ – ٙٚ ينجح ٔ
 ٘ٚ – ٓ لد ينحج ٕ

النتائج الدراسية من الاختبارين القبلي كفيما يلى جػدكؿ البيانات من 
باستخداـ العػربية  اللغةالذين يدرسوف من الصف الأكؿ  كالبعدم لدل الطلبة

 البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة.
 (4.20نتيجة الاختبار القبلي والبعدي لطلبة الفصل الأول )جدول :

 الاسم القرقم
 الاختبار البعدي الاختبار القبلي

 الاتقان ناجح لا ينجح النتيجة الاتقان ناجح لا ينجح النتيجة
 95 1  19 51 1 1 11 أتٛد رافا ٔ

 71  1 14 61 1 1 12 أمتَا ثابة ٕ

 75  1 15 51 1 1 11 جيتًا  ٖ

 91 1  18 51 1 1 11 دافا فاضل  ٗ

 65  1 13 21 1 1 4 فاز ناديو ٘

 91 1  18 1 1 1 1 كيلا  ٙ

 مريض 1 11 1 1 2 محمد أزيد  ٚ
 81 1  16 51 1 1 11 محمد فوزاف ٛ

 مريض 1 41 1 1 8 محمد فاتح ٜ
 مريض 1 51 1 1 11 ت٧ول أكرارا ٓٔ
 111 1  21 61 1 1 12 ت٧ول  ٔٔ

 91 1  18 51 1 1 11 ياتٝتُ  ٕٔ

 العدد
 

21 0 090 
 

3 6 577 

سبة ات١ئويةنال  200% 0% 00،03 33،3 % 66،5 % 03،09 
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لطلبة  اتٞدكؿ السابق، حلل الباحث نتيجة الاختبار القبلي كالبعدممن 

الفصل الأكؿ. كجد الباحث نتيجة طلبة الفصل الأكؿ أنهم لد ينجحوا في الاختبار 
. كأما في الاختبار البعدم فوجد ٘ٚالقبلي. كىم حصلوا على نتيجة أقل من 

% لد ٖ،ٖٖينجحوا ك% من الطلبة ٚ،ٙٙالباحث نتيجة طلبة الفصل الأكؿ أف 
ينجحوا. كمن لد ينجح في الاختبار البعدم لأنهم لا يشتًكوا الاختبار. كىذا يدؿ 
أف تعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة في 

 الفصل الأكؿ فعالة لتًقية كفاءة الطلبة في ات١هارات اللغوية.
 

 تجريبة في الفصل الثاني والثالث .ج 
قاـ الباحث بالعملية التجريبية في الفصل الثاني كالثالث كل يوـ الثلاثاء 

 كاتٞمعة. كعلّم الباحث اللغة العربية في الفصل الثاني كالثالث باستخداـ البطاقا
ت الومضية على أساس ثنائية اللغة. يتكوف ىذه عملية التجريبة من أربع 

مهارة الاستماع ثم في اللقاء الثاني  لقاءات. اللقاء الأكؿ علّم الباحث الطلبة في
علّمهم مهارة الكلاـ. ثم بعد ذلك القراءة كالكتابة في اللقاء ات١قبل. في اللقاء 

كالتالر كوف ىذه ات١راجعة بلعبة بسيطة.  تالآختَ قاـ الباحث بات١راجعة. كت
خطوات تدريس في كل لقاءات كفي كل مهارات. كشررح الباحث ىذه ات٠طوات 

 كاضحا باستخداـ اتٞدكؿ كما يلي:اختصارا 
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خطوات تدري  اللغة العربية باستخدام البطاقات الومضية على أساس   (2
 ثنائية اللغة في الفصل الثاني والثالث

 مهارة الاستماع والكلام
، دخل الباحث الفصل الثاني كالثالث كل في ات١لاحق اعتمادا على ات٠طة

يوـ الثلاثاء كاتٞمعة في الأسبوع. فألقى السلاـ كالطلبة يجيبوف السلاـ. قرأ 
الباحث كشف اتٟضور ليعرؼ من حضر كمن غاب من الطلبة في ذلك 
. ثم جرل تعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقات الومضية على أساس  اليوـ

 تٞدكؿ السابق. ثنائية اللغة كما في ا
قاـ الباحث بعملية التعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقات الومضية 
على أساس ثنائية اللغة في مهارة الاستماع كالكلاـ في لقاءاف اثناف في الفصل 

، دخل الباحث في ٕٚٔٓنوفمبر  ٓٔالثاني كالثالث. في يوـ اتٞمعة من 
العربية باستخداـ البطاقات الومضية الفصل الثاني كالثالث. كجرل تعليم اللغة 

على أساس ثنائية اللغة كما كرد في اتٞدؿ السابق. كشرعر الطلبة بالسركر 
 كاتٟماسة كاليسر. كلد يجد الباحث ات١شكلة.

، دخل الباحث في الفصل الثاني ٕٚٔٓنوفمبر  ٗٔكفي يوـ الثلاثاء من 
 تذكر بعض كالثالث. علّمهم مهارة الكلاـ. كجد الباحث ات١شكلات في

بعض الطلبة لا يستطيعوا  الطلبة عن الكلمات التي كجدت على البطاقات.
أف يتبادلوا بينهم بسبب ضعف تذكر الكلمة على البطاقات. كلقّن الباحث 

 بالصبر.
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 مهارة القراءة
، دخل الباحث الفصل الثاني في ات١لاحقاعتمادا على ىذه ات٠طة 

كالثالث. فألقى السلاـ كالطلبة يجيبوف السلاـ. قرأ الباحث كشف اتٟضور 
. ثم جرل تعليم اللغة  ليعرؼ من حضر كمن غاب من الطلبة في ذلك اليوـ
العربية باستخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة كما في اتٞدكؿ 

 السابق. 
تعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقات الومضية قاـ الباحث بعملية ال

في لقاء كاحد في الفصل الثاني  على أساس ثنائية اللغة في مهارة القراءة
نوفمبر  ٚٔكالثالث. دخل الباحث الفصل الثاني كالثالث يوـ اتٞمعة من 

. كجرل تعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقات الومضية على أساس ٕٚٔٓ
ة كما كرد في اتٞدؿ السابق. كشرعر الطلبة بالسركر كاتٟماسة. كقرأ ثنائية اللغ

 الطلبة الكلمات على البطاقات باليسر كالسهورة. كلد يجد الباحث ات١شكلة.
 مهارة الكتابة 

اعتمادا على ىذه ات٠طة السابقة، دخل الباحث الفصل الثاني كالثالث. 
الباحث كشف اتٟضور ليعرؼ من فألقى السلاـ كالطلبة يجيبوف السلاـ. قرأ 

. ثم جرل تعليم اللغة العربية  حضر كمن غاب من الطلبة في ذلك اليوـ
 باستخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة كما في اتٞدكؿ السابق.

قاـ الباحث بعملية التعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقات الومضية 
في لقاء كاحد في الفصل الثاني  الكتابة على أساس ثنائية اللغة في مهارة

نوفمبر  ٕٔدخل الباحث في الفصل الثاني كالثالث يوـ الثلاثاء من  .كالثالث
. كجرل تعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقات الومضية على أساس ٕٚٔٓ
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ثنائية اللغة كما كرد في اتٞدؿ السابق. كشرعر الطلبة بالسركر كاتٟماسة. كجد 
شكلات في عملية التعليم ت٢ذا الفصل. ىناؾ طالب كاحد لا الباحث ات١

يستطيع أف يكتب شريأ. اتٝو ىندرا. كىو لا يكتب كلا يفعل مثل ما فعل 
 أصحابو.

كزع الباحث الورقة الواحدة لكل طالب من الطلاب. ثم قرأ الباحث 
 كأمر الطلبة أف يكتبواالكلمات في البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة 

ما قرأ ات١درس بدكف النظر البطقات. كفي مرة ثانية قرأ الباحث الكلمات 
 الأكلذ ككتبوا كنظركا البطاقات.

 
 نتيجة الاستبانة من الفصل الثاني والثالث (1

الذم كزعو الباحث لدل  تبانةكفيما يلى نتائج البيانات من أجوبة الاس
عن ىذه البطاقات للحػصوؿ على آرائهم  في الفصل الثاني كالثالثأفراد الطلبة 

. كبنود الأسئلة تٖتول ما يتعلق بآرائهم بعد الومضية على أساس ثنائية اللغة
اللغة العربية باستخداـ البطاقات الوضمية على أساس ثنائية تطبيق تعليم 

بتعليم اللغة العربية كالأجوبة التي عرضها الباحث تقتصر على ما يتعلق  اللغة،
اـ البطقات الومضية على أساس ثنائية اللغة كفعاليتها في التعليم باستخد

كالبياف كشرعر الطلبة حينما عملية التعليم كالتعليم باستخداـ ىذه البطاقات. 
وضّح آرائهم فيما عملية التعليم كالتعلم باستخداـ البطاقات الومضية التالر ي

 :بانة فكما يليياف الأجوبة من الاست. كىذا بعلى أساس ثنائية اللغة
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 4.22. جدول:لاستبانة من الصف الثاني والثالثنتيجة ا

 

 
 
 
 
 
 
 

ب
ع
د
  

ب
ع
د
 
م

كزع الباحث الاستبانة للطلبة كيجيبونها إجابة اختيارية حصل الباحث على 
البيانات كما كرد في اتٞدكؿ السابق. كيدؿّ اتٞدكؿ السابق أف ىذه 

 الناحية مدى النتيجة عدد النتيجة الدستوى

 فعالة جدا

ٔٗ،ٖ 

ٔٙ ٔٓ،ٛ 

 ٗ،٘ ٚ،ٓٔ فعالة القوؿ فعالة

 ٔ ٖ،٘ غير فعالة

 منتفع جدا

ٕٛ،ٖ٘ 

 السهولة ٗ،ٕٔ ٕٖ
 ٚ،ٓٔ ٖ،ٕٔ منتفع الإفادة

 ات١ساعدة
 ٔ ٙ،ٓٔ غير منتفع

 جذاّبة جدا

ٔٗ،ٖ 

ٔٙ ٔٓ،ٛ 

 ٗ،٘ ٚ،ٓٔ جذاّبة الرغبة اتٞذّابة

 ٔ ٖ،٘ غير جذاّبة

 داحماسي ج

ٕٛ،ٙ 

 السركر ٗ،ٕٔ ٕٖ
 ٚ،ٓٔ ٖ،ٕٔ حماسي الشعور

 اتٟماسة
 ٔ ٙ،ٓٔ غير حماسي
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البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة فعالة جدا كمنتفع جدا كجذّابة 
 الطلبة في القسم الثاني أم الصف الثاني كالثالث.جدا كتٛاسي جدا لدل 

 نتيحة الاختبارات من الفصل الثاني والثالث (3
البطاقات الومضية على أساس كبعد أف تّم القياـ بالتطبيق على استخداـ 

، قاـ الباحث الفصل الثاني كالثالثالعربية لدل الطلبة في  اللغةفي تعليم  ثنائية اللغة
كيحتول ىذا الاختبار ات١واد الدراسية التي اختارىا عدم. القبلي كبباختبارىم 

. كفيما يلي معيار ت٧اح الطلبة في الاختبار القبلي كالبعدم التطبيق أثناءالباحث 
 للصف الثاني كالثالث:

 .الثاني والثالثمعيار نجاح الطلبة في الاختبار القبلي والبعدي للصف      
 (4.21)جدول:       

 مدى الدرجة الدستوى الرقم
 ٓٓٔ – ٙٚ ينجح ٔ
 ٘ٚ – ٓ لد ينحج ٕ

 
كفيما يلى جػدكؿ البيانات من النتائج الدراسية من الاختبارين القبلي 

العػربية  اللغةالذين يدرسوف من الصف الثاني كالثالث  كالبعدم لدل الطلبة
 باستخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة.

 (4.23)الجدول:  والبعدي لطلبة الفصل الثاني والثالثنتيجة الاختبار القبلي 

 الاسم القرقم
 الاختبار البعدي الاختبار القبلي

 الاتقان ناجح لا ينجح النتيجة الاتقان ناجح لا ينجح النتيجة
 9513 1  21 6119 1 1 13 عتُ فورتي  ٔ

 مريض 4219 1 1 9 عز أمتَ  ٕ
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 76 1  16 5214 1 1 11 محمد الفحر  ٖ

 مريض 3811 1 1 8 محمد أكوين ٗ
 3313  1 7 4716 1 1 11 محمد ألف  ٘

 5214  1 11 915 1 1 2 محمد فاريل ٙ

 7115  1 15 5711 1 1 12 محمد ىرم  ٚ

 76 1  16 6617 1 1 14 ساىارانا  ٛ

 62  1 13 19 1 1 4 كيلداف  ٜ

 86 1  18 1 تبارلم يشترك الاخ أنانج هماد ٓٔ

 86 1  18 6119 1 1 13 ايستا  ٔٔ

 81 1  17 5711 1 1 12 فن بيما ٕٔ

 91 1  19 5214 1 1 11 فيأت  ٖٔ

 لا يستطيع أن يقرأ ويكتب  ىندرا  ٗٔ

 96 1  21 3811 1 1 8 إينتاف  ٘ٔ

 96 1  21 5711 1 1 12 محمد أنيس  ٙٔ

 38  1 8 2816 1 1 6 محمد دينيس ٚٔ

 96 1  21 5214 1 1 11 محمد فات٧ا ٛٔ

 86 1  18 5214 1 1 11 محمد عمر  ٜٔ

 91 1  19 6119 1 1 13 ت٤اسبة  ٕٔ

 111 1  21 6119 1 1 13 تشيا كراني  ٕٔ

 العدد
 

29 0 1 
 

7 23 2009،7 

سبة ات١ئويةنال  200% 0% 06 15،50% 51،3% 65،1 

 

لطلبة  من اتٞدكؿ السابق، حلل الباحث نتيجة الاختبار القبلي كالبعدم
الفصل الثاني كالثالث. كجد الباحث نتيجة طلبة الفصل الثاني كالثالث أنهم لد 

. كأما في ٘ٚينجحوا في الاختبار القبلي. كىم حصلوا على نتيجة أقل من 
% ٖ،ٕٚأف  الثاني كالثالثالاختبار البعدم فوجد الباحث نتيجة طلبة الفصل 
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% لد ينجحوا. كمن لد ينجح في الاختبار البعدم لأنهم ٛ،ٕٚمن الطلبة ينجحوا ك
لا يشتًكوا الاختبار. كىذا يدؿ أف تعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقات الومضية 

فعالة لتًقية كفاءة الطلبة في  في الفصل الثاني كالثالث على أساس ثنائية اللغة
 ات١هارات اللغوية.

 
 ريبة في الفصل الرابع والخام تج .د 

قاـ الباحث بالعملية التجريبية في الفصل الرابع كات٠امس كل يوـ الأربعاء 
كالسبت. كعلّم الباحث اللغة العربية في الفصل الرابع كات٠امس باستخداـ 

تكوف ىذه عملية التجريبة من أربع ت البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة.
الأكؿ علّم الباحث الطلبة في مهارة الاستماع ثم في اللقاء الثاني لقاءات. اللقاء 

علّمهم مهارة الكلاـ. ثم بعد ذلك القراءة كالكتابة في اللقاء ات١قبل. في اللقاء 
كالتالر خطوات كوف ات١راجعة بلعبة بسيطة. تالآختَ قاـ الباحث بات١راجعة. ت

ىذه ات٠طوات اختصارا  تدريس في كل لقاءات كفي كل مهارات. كشررح الباحث
 كاضحا باتٞدكؿ يلي:

خطوات تدري  اللغة العربية باستخدام البطاقات الومضية على أساس   (2
 ثنائية اللغة في الرابع والخام 
 مهارة الاستماع والكلام 

، دخل الباحث في الفصل الرابع كات٠امس  في ات١لاحق اعتمادا على ات٠طة
كل يوـ الأربعاء كالسبت. فألقى السلاـ كالطلبة يجيبوف السلاـ. قرأ الباحث  
. ثم  كشف اتٟضور ليعرؼ من حضر كمن غاب من الطلبة في ذلك اليوـ
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جرل تعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة  
 ابق. كما في اتٞدكؿ الس

قاـ الباحث بعملية التعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقات الومضية 
على أساس ثنائية اللغة في مهارة الاستماع كالكلاـ في لقاءاف اثناف في الفصل 

 ٔٔالرابع كات٠امس. دخل الباحث في الفصل الرابع الوخامس يوـ السبت من 
كرد في اتٞدكؿ. كيشعر  . ثم فعل الباحث عملية التعليم كمإٚٔٓنوفمبر 

  الطلبة بالسركر كالسعادة لد يجد الباحث ات١شكلات.
الفصل الرابع ات٠امس يوـ الأربعاء كأما ت١هارة الكلاـ فدخل الباحث في 

. ثم فعل الباحث كما فعل في اليوـ السابق. لا يجد ٕٚٔٓنوفمبر  ٘ٔمن 
لتعليم أسرع الباحث ات١شكلات من كفاءة الطلبة في ذلك الصباح. كجرل ا

 من ات٠طة.
 مهارة القراءة 

، دخل الباحث الفصل الرابع كات٠امس. في ات١لاحقاعتمادا على ات٠طة 
فألقى السلاـ كالطلبة يجيبوف السلاـ. قرأ الباحث كشف اتٟضور ليعرؼ من 
. ثم جرل تعليم اللغة العربية  حضر كمن غاب من الطلبة في ذلك اليوـ
 باستخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة كما في اتٞدكؿ السابق. 

تعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقات الومضية قاـ الباحث بعملية ال
في لقاء كاحد في الفصل الرابع  على أساس ثنائية اللغة في مهارة القراءة

 ٛٔامس يوـ السبت من دخل الباحث في الفصل الرابع كات٠كات٠امس. 
. ثم فعل الباحث عملية التعليم كما كرد في اتٞدكؿ. كيشعر ٕٚٔٓنوفمبر 

السعادة لد يجد الباحث ات١شكلات. قرأ الطلبة في ىذا الفصل الطلبة بالسركر ك 
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أسرع من ات٠طة السابقة. كانتهى التعليم قبل الساعة السابعة كنصف. ثم صلوا 
 صلاة الضحى أربع ركعات في ىذا الفصل تٚاعة كدعوا الله لوالديو.

 مهارة الكتابة 
ع كت٠امس. ، دخل الباحث الفصل الرابفي ات١لاحقاعتمادا على ات٠طة 

فألقى السلاـ كالطلبة يجيبوف السلاـ. قرأ الباحث كشف اتٟضور ليعرؼ من 
. ثم جرل تعليم اللغة العربية  حضر كمن غاب من الطلبة في ذلك اليوـ

 باستخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة كما في اتٞدكؿ السابق.
اـ البطاقات الومضية قاـ الباحث بعملية التعليم اللغة العربية باستخد

في لقاء كاحد في الفصل الرابع  على أساس ثنائية اللغة في مهارة الكتابة
 ٕٕكات٠امس. دخل الباحث في الفصل الرابع الوخامس يوـ الأربعاء من 

. ثم فعل الباحث عملية التعليم كما كرد في اتٞدكؿ . كيشعر ٕٚٔٓنوفمبر 
ات١شكلات. كتب الطلبة في ىذا الطلبة بالسركر كالسعادة لد يجد الباحث 

الفصل أسرع من الفصل بالأمس. كلكن ىناؾ طالب كاحد يتأخر مرارا منذ 
اللقاء الأكؿ. اتٝو محمد أكبر. كقالت مدرسة الفصل الرابع للباحث أف ىذا 
الطالب يتأخر كل يوـ منذ جلس في الفصل الأكؿ. حتى لا ينجح في أختَ 

ل الرابع حتى الآف كأصحابو جلسوا في في الفص السنة الدراسية. كىو بقى
 الفصل ات٠امس.

 نتيجة الاستبانة من الفصل الرابع والخام  (1
الذم كزعو الباحث لدل  تبانةكفيما يلى نتائج البيانات من أجوبة الاس

عن ىذه للحػصوؿ على آرائهم  في الفصل الرابع كات٠امسأفراد الطلبة 
. كبنود الأسئلة تٖتول ما يتعلق البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة
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اللغة العربية باستخداـ البطاقات الوضمية على بآرائهم بعد تطبيق تعليم 
بتعليم كالأجوبة التي عرضها الباحث تقتصر على ما يتعلق  أساس ثنائية اللغة،

اللغة العربية باستخداـ البطقات الومضية على أساس ثنائية اللغة كفعاليتها في 
ر الطلبة حينما عملية التعليم كالتعليم باستخداـ ىذه البطاقات. التعليم كشرع

وضّح آرائهم فيما عملية التعليم كالتعلم باستخداـ البطاقات كالبياف التالر ي
 :ياف الأجوبة من الاستبانة فكما يلي. كىذا بالومضية على أساس ثنائية اللغة

 
 4.24نتيجة الاستبانة من الصف الرابع والخام . جدول: 

 

 الناحية مدى النتيجة عدد النتيجة الدستوى

 فعالة جدا

ٔٗ،ٙ 

ٔٙ ٔٓ،ٛ 

 ٗ،٘ ٚ،ٓٔ فعالة القوؿ فعالة

 ٔ ٖ،٘ غير فعالة

 منتفع جدا

ٕٜ،ٗ 

 السهولة ٗ،ٕٔ ٕٖ
 ٚ،ٓٔ ٖ،ٕٔ منتفع الإفادة

 ات١ساعدة
 ٔ ٙ،ٓٔ غير منتفع

 جدا جذاّبة

ٔٗ،ٙ 

ٔٙ ٔٓ،ٛ 

 ٗ،٘ ٚ،ٓٔ جذاّبة الرغبة اتٞذّابة

 ٔ ٖ،٘ غير جذاّبة
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 حماسي جدا

ٕٜ،ٗ 

 السركر ٗ،ٕٔ ٕٖ
 ٚ،ٓٔ ٖ،ٕٔ حماسي الشعور

 اتٟماسة
 ٔ ٙ،ٓٔ غير حماسي

 
اختيارية حصل  بعد ما كزع الباحث الاستبانة للطلبة كيجيبونها إجابة 

الباحث على البيانات كما كرد في اتٞدكؿ السابق. كيدؿّ اتٞدكؿ السابق أف 
ىذه البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة فعالة جدا كمنتفع جدا 
كجذّابة جدا كتٛاسي جدا لدل الطلبة في القسم الثالث أم الصف الرابع 

 كات٠امس.
 لخام نتيجة الاختبارات من الفصل الرابع وا (3

البطاقات الومضية على أساس كبعد أف تّم القياـ بالتطبيق على استخداـ  
، قاـ الفصل الرابع كات٠امسالعربية لدل الطلبة في  اللغةفي تعليم  ثنائية اللغة

كيحتول ىذا الاختبار ات١واد الدراسية التي القبلي كبعدم. الباحث باختبارىم 
يلي معيار ت٧اح الطلبة في الاختبار  . كفيماالتطبيق أثناءاختارىا الباحث 

 :الرابع كات٠امسالقبلي كالبعدم للصف 
 معيار نجاح الطلبة في الاختبار القبلي والبعدي للصف الرابع والخام      

 (4.25)جدول: 
 مدى الدرجة الدستوى الرقم

 ٓٓٔ – ٙٚ ينجح ٔ
 ٘ٚ – ٓ لد ينحج ٕ
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الدراسية من الاختبارين القبلي كفيما يلى جػدكؿ البيانات من النتائج 
العػربية  اللغةالذين يدرسوف  الرابع كات٠امسمن الصف  كالبعدم لدل الطلبة

 باستخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة.
 (4.26)جدول:  نتيجة الاختبار القبلي والبعدي لطلبة الفصل الرابع والخام 

 الاسم القرقم
 البعدي الاختبار الاختبار القبلي

 الاتقان ناجح لا ينجح النتيجة الاتقان ناجح لا ينجح النتيجة
 111 1  21 5711 1 1 12 أأف مولانا ٔ

 9516 1  21 6119 1 1 13 دأندرا ٕ

 9516 1  21 6119 1 1 13 ديندا ٖ

 81 1  17 5711 1 1 12 محمد رزؽ ٗ

 57  1 12 4219 1 1 9 محمد أكبر ٘

 76 1  16 3811 1 1 8 نتٍ ٙ

 86 1  18 4219 1 1 9 رتٛة شرو ٚ

 28  1 6 3811 1 1 8 سبتياف ٛ

 96 1  21 5214 1 1 11 سيلفي ٜ

 71  1 15 5711 1 1 12 سوريا ٓٔ

 19  1 4 1413 1 1 3 عثماف ٔٔ

 96 1  21 4716 1 1 11 أتٛد فاتح ٕٔ

 91 1  19 5711 1 1 12 ألف ٖٔ

 86 1  18 4716 1 1 11 آسف ٗٔ

 81 1  17 5711 1 1 12 دافا رزؽ ٘ٔ

 111 1  21 6617 1 1 14 دكم أئمة ٙٔ

 111 1  21 7612 1 1 16 محمد فالح ٚٔ

 111 1  21 7114 1 1 15 ةنفيس ٛٔ

 العدد
 

25 2 905،6 
 

0 20 2075،1 

سبة ات١ئويةنال  90،7% 7،7% 71،6 11،11% 55،50% 02 
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لطلبة  الاختبار القبلي كالبعدممن اتٞدكؿ السابق، حلل الباحث نتيجة 

الفصل الرابع كات٠امس. كجد الباحث نتيجة طلبة الفصل الرابع كات٠امس أنهم لد 
إلا طالب كاحد  ٘ٚينجحوا في الاختبار القبلي كىم حصلوا على نتيجة أقل من 

الرابع كىو محمد فالح. كأما في الاختبار البعدم فوجد الباحث نتيجة طلبة الفصل 
% لد ينجحوا. كمن لد ٕٕ،ٕٕ% من الطلبة ينجحوا كٛٚ،ٚٚأف  كات٠امس

ينجح في الاختبار البعدم لأنهم لا يهتموف بهذا التعليم. محمد أكبر يتأخر مرارا كأما 
ثلاثة الطلاب الآخر لا يهتموف كلا يجتهدكف اجتهادا كبتَا.كىذا اتٞدكؿ يدؿ أف 

في الفصل  ى أساس ثنائية اللغةتعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقات الومضية عل
 فعالة لتًقية كفاءة الطلبة في ات١هارات اللغوية. الثاني كالثالث

 
 مناقشة البحث:  الدبحث الرابع

ض فر قد كصل الباحث إلذ مناقشة ىذا البحث. تتكوف ىذه ات١ناقشة من 
طلاب لا  ٚطالبا، ىناؾ  ٔ٘من أـ مردكدة. ىل فركض البحث مقبولة  .البحث

طلاب  ٙيتبعوف في التحليل لأنهم لا يشتًكوف الاختبار القبلي كالاختبار البعدم. 
لا يشتًكوف الاختبار البعدم بسب ات١رض، ك طالب كاحد لا يشتًؾ الاختبار 

 طالبا يشرتكوف في التحليل.  ٗٗالقبلي كالاختبار البعدم. لذلك 
تتكوف البيانات من نتيجة الاختبار القبلي كالاختبار البعدم في عينة سواء  
كاف من الاختبار القلي كالاختبار البعدم. لذلك حلل الباحث ىذه البيانات 

 .Wilcoxonباستخداـ 
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 :كما يلي Wilcoxonكحصل الباحث على البيانات التي حللها باستخداـ 
 (4.27)الجدول 

 التعليق
نتيجة 
الاخبتار 
 البعدي

نتيجة 
الاختبار 
 القبلي

 الرقم الاسم الفصل

 ٔ أتٛد رافا ٔ ٓٔ ٜٔ النتيجة مرتفع
 ٕ أمتَا ثابة ٔ ٕٔ ٗٔ النتيجة مرتفع
 ٖ جيتًا ٔ ٔٔ ٘ٔ النتيجة مرتفع
 ٗ دافا فاضل ٔ ٔٔ ٛٔ النتيجة مرتفع
 ٘ فاز ناديو ٔ ٘ ٖٔ النتيجة مرتفع
 ٙ كيلا ٔ ٚ ٛٔ النتيجة مرتفع

 ٚ محمد أزيد ٔ ٕ ٓ لا يشتًؾ الاختبار البعدم
 ٛ محمد فوزاف ٔ ٔٔ ٙٔ النتيجة مرتفع

 ٜ محمد فاتح ٔ ٓ ٛ لا يشتًؾ الاختبار البعدم
 ٓٔ ت٧ول أكرارا ٔ ٓ ٔٔ شتًؾ الاختبار البعدمتلا 

 ٔٔ ت٧ول ٔ ٖٔ ٕٓ النتيجة مرتفع
 ٕٔ ياتٝتُ ٔ ٔٔ ٛٔ النتيجة مرتفع
 ٖٔ عتُ فورتي ٕ ٘ٔ ٖٕ النتيجة مرتفع

 ٗٔ عز أمتَ ٕ ٔٓ ٕٔ لا يشتًؾ الاختبار البعدم
 ٘ٔ محمد الفحر ٕ ٕٔ ٚٔ النتيجة مرتفع

 ٙٔ محمد أكوين ٕ ٓٔ ٓ لا يشتًؾ الاختبار البعدم
 ٚٔ البارؾ محمد ألف ٕ ٛ ٗٔ النتيجة مرتفع
 ٛٔ محمد فاريل ٕ ٗ ٖٔ النتيجة مرتفع
 ٜٔ محمد ىرم ٕ ٘ٔ ٚٔ النتيجة مرتفع
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 ٕٓ ساىارانا ٕ ٚٔ ٜٔ النتيجة مرتفع
 ٕٔ كيلداف ٕ ٘ ٘ٔ النتيجة مرتفع
 ٕٕ أنانج هماد ٖ ٓ ٓ اتلا يشتًؾ الاختبار 
 ٖٕ ايستا ٖ ٘ٔ ٕٔ النتيجة مرتفع

 ٘ٔ ٜٔ النتيجة مرتفع
 

 ٕٗ فن بيما ٖ

 ٘ٔ ٕٓ النتيجة مرتفع
 ٕ٘ فيأت ٖ 

 ٕٙ ىندرا ٖ ٓ ٓ اتلا يشتًؾ الاختبار 
 ٕٚ إينتاف ٖ ٓٔ ٕٕ مرتفعالنتيجة 

 ٕٛ محمد أنيس ٖ ٘ٔ ٕٕ النتيجة مرتفع
 ٜٕ محمد دينيس ٖ ٚ ٓٔ النتيجة مرتفع
 ٖٓ محمد فات٧ا ٖ ٕٔ ٕٕ النتيجة مرتفع
 ٖٔ محمد عمر ٖ ٘ٔ ٕٓ النتيجة مرتفع
 ٕٖ النفيس ت٤اسبة ٖ ٘ٔ ٕٕ النتيجة مرتفع
 ٖٖ تشيا كراني ٖ ٘ٔ ٕٗ النتيجة مرتفع

 ٖٗ أأف مولانا ٗ ٙٔ ٕٕ مرتفعالنتيجة 
 ٖ٘ دأندرا ٗ ٙٔ ٕٕ النتيجة مرتفع
 ٖٙ ديندا ٗ ٘ٔ ٛٔ النتيجة مرتفع
 ٖٚ محمد رزؽ ٗ ٘ٔ ٛٔ النتيجة مرتفع
 ٖٛ محمد أكبر ٗ ٓٔ ٗٔ النتيجة مرتفع
 ٜٖ نتٍ ٗ ٓٔ ٛٔ النتيجة مرتفع
 ٓٗ رتٛة شرو ٗ ٕٔ ٜٔ النتيجة مرتفع

 ٔٗ سبتياف ٗ ٓٔ ٚ مرتفع غتَ النتيجة
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 ٕٗ سيلفي ٗ ٕٔ ٖٕ النتيجة مرتفع
 ٖٗ سوريا ٗ ٘ٔ ٙٔ النتيجة مرتفع
 ٗٗ عثماف ٗ ٘ ٚ النتيجة مرتفع
 ٘ٗ أتٛد فاتح ٘ ٕٔ ٕٔ النتيجة مرتفع
 ٙٗ ألف ٘ ٘ٔ ٕٓ النتيجة مرتفع
 ٚٗ آسف ٘ ٕٔ ٕٕ النتيجة مرتفع
 ٛٗ دافا رزؽ ٘ ٘ٔ ٜٔ النتيجة مرتفع
 ٜٗ دكم أئمة ٘ ٚٔ ٖٕ النتيجة مرتفع
 ٓ٘ محمد فالح ٘ ٜٔ ٕٗ النتيجة مرتفع
 ٔ٘ نفيسة ٘ ٜٔ ٕٗ النتيجة مرتفع

 
 البحثفرض 

ىناؾ فركؽ كفاءة الطلبة في ات١هارات اللغوية قبل : ليس  H0( ٓالفرض )
كبعد تعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة في 

 .الإبتدائية الإسلامية تٔالانجات١درسة منبع اتٟكمة 
ىناؾ فركؽ كفاءة الطلبة في ات١هارات اللغوية قبل كبعد :  Ha الفرض العمل

تعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة ات١درسة 
 منبع اتٟكمة الإبتدائية الإسلامية تٔالانج.
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 (4.28)الجدول  الاحصاء الوصفي

الات٨راؼ  اتٟد الأدنى أقصى
 ات١عيارم

  العينة دؿات١ع

ٜٔ،ٓٓ ٗ،ٓٓ ٖ،ٙٛٔٛ
٘ 

ٕٔ،٘ٗ٘
 الكفاءة قبل التعليم ٗٗ ٘

ٕٗ،ٓٓ ٚ،ٓٓ 
ٗ،ٕٖ٘ٗ

ٔ 
ٔٛ،ٖٖٙ

 الكفاءة بعد التعليم ٗٗ ٙ

 

 Wilcoxon اختبار علامات التسجيل

 (4.29)الجدول  الصفوف
ت٣موع 
 الرتب

  العينة دؿات١ع

ٕٜ،ٓٓ ٔٗ،٘ٓ ٕa  السلبيةالرتب 

الكفاءة قبل 
 كبعد التعلي

ٜٙٔ،ٓٓ ٕٕ،ٛٛ ٕٗb الرتب الإيجابية 

  ٓc ركابط 

 ت٣موع ٗٗ  

 

 (4.10)الجدول  إحصائيات الاختبار
 الكفاءة قبل كبعد التعلي 

-٘،ٗٗٙb Z 
 (تايلد-ٕ. )سيج. أسيمب ٓٓٓ،ٓ

 Wilcoxonأ. اختبار علامات التسجيل 
 ب. على أساس الرتب السلبية
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 تفسير نتائج الفروض
 قيمة Z على اتٟصوؿ تم ،السابق الإحصائي التحليل اعتمادا على

 فػػػػػ ؛0005 من أصغر كىو 00000 من( تايلد-ٕ. )سيج. أسيمب مع  ٙٗٗ،٘
H0 مردكد كHa .مقبوؿ 

لذلك ىناؾ الفركؽ في الكفاءة اللغوية لدل الطلبة في مدرسة منبع 
اتٟكمة الإبتدائية الإسلامية قبل كبعد اشرتًاؾ تعليم اللغة العربية باستخداـ 

 البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة. 
كات١عدؿ  ٓ٘،ٗٔكاتٟصوؿ على ات١عدؿ الوسطي في الاختبار القبلي 

لذا . ٖ،ٛعلى الارتفاع  حصل إذف. ٛٛ،ٕٕعدم الوسطي في الاختبار الب
اعتمادا على اتٟساب السابق أف تعليم اللغة العربية باستخداـ البطاقات الومضية 

في مدرسة منبع اتٟكمة الإبتدائية الإسلامية على أساس ثنائية لدل الطلبة 
 .اللغة لتًقية ات١هارات اللغويةتٔالانج فعاؿ 

 

 
 
 
 
 
 

 
 



81 
 

 
 

 الفصل الخام 
 صيات والدقترحاتو البحث والتملخص 

 ملخص البحث .أ 
بالتجربة كعملية التدريس اللغة العربية لدرس الإضافي  الباحث إقامةبعد 

باستخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة في مدرسة منبع اتٟكمة 
كحلل البيانات المحتصل عليها في بعرض البيانات  الإبتدائية الإسلامية تٔالانج

النتيجة من  أخذك  التلخيصالباحث  استطعبات١ناقشة، ف لبحث ثم قاـميداف ا
 ىذه العملية. كنتائج ىذا البحث كما يلي:

البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة تتكوف من اللغتتُ  .ٔ
كالوجهتُ. الوجو الأكؿ تكتب على ىذه البطاقة باللغة العربية، كأما 

ىذه البطاقات ملونة كالكلمة  الوجو ات٠لف تفكتب باللغة الإت٧ليزية.
التي تكتب عليها لونها أسود. على الكلمة الرئيسية اتٟركؼ ات١كونة 
باتٟركة كالشكل. كخطوات تعليم اللغة العربية لدرس الإضافي 
باستخداـ ىذه البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة فكما 

  يلي:

اء تتكوف البطاقات التي سيعلمها ات١درس. في كل لق استعداد (ٔ
بطاقات.  ٗالبطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة من 

 ثلاث البطاقات من ات١فردات كبطاقة كاحدة من الرقم.
بطاقة كاحدة ثم قرأ الكلمة على البطاقة قراءة  ات١درس خذأ (ٕ

جهرية كيكرر الطلبة تٚاعة على أقل ثلاث مرات حتى 
 تكوف قراءتهم صحيحا كفصيحا.
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على البطاقة ثم يكرر الطالب على الأقل  قرأ ات١درس الكلمة (ٖ
 ثلاث مرات فرديا تٔرات.

ثم يأمر ات١درس الطالب أف يقرأ الكلمة على البطاقة كاحدا  (ٗ
 بعد كاحد.

يػأمر ات١درس الطلبة أف يكتبوا الكلمة على البطاقة بعد ما  (٘
 قرأىا في مهارة الكتابة.

ات١درس بات١راجعة. كتكوف ىذه ات١راجعة  قاـفي اللقاء الرابع  (ٙ
 مثل التزكيج كالقراءة ات١تبادلة كغتَ ذلك.

 

أف تدريس اللغة العربية باستخداـ البطاقات الومضية على أساس  .ٕ
ة. لأف نتيجة يثنائية اللغة في تعليم اللغة العربية لدرس الإضافي فعال

 ٓ٘،ٗٔقبلي ات١عدؿ الوسطي في الاختبار التٖليل البيانات تعتٍ أف 

على  حصل إذف. ٛٛ،ٕٕكات١عدؿ الوسطي في الاختبار البعدم 
اعتمادا على النتيجة السابقة أف تعليم اللغة العربية  .ٖ،ٛالارتفاع 

باستخداـ البطاقات الومضية على أساس ثنائية لدرس الإضافي لدل 
ة يفي مدرسة منبع اتٟكمة الإبتدائية الإسلامية تٔالانج فعالالطلبة 

 تم ،في اتٞدكؿ الإحصائي التحليل علىكبناء لتًقية ات١هارات اللغوية. 
 من( تايلد-ٕ. )سيج. أسيمب مع  ٙٗٗ،٘ قيمة Z على اتٟصوؿ
كفرض  مقبوؿ. Haمردكد ك H0 فػػػػػ ؛0005 من أصغر كىو 00000

 .البحث مقبوؿ
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 التوصيات .ب 
ىػػذه البطاقػات الومضػية علػػى  ـينبغػي ت١ػدرس في ىػػذه ات١درسػة أف يسػتخد (ٔ

كػل صػباح لتًقيػة ات١هػارات اللغويػة إمػا في اللغػة   كيطبقها أساس ثنائية اللغة
 العربية كإما في اللغة الإت٧ليزية.

ينبغي للطلبة في ىذه ات١درسة أف يتحمّسوا في العملية التعليمية باسػتخداـ  (ٕ
 سػػػػائلىػػػػذه الو . لأف علػػػػى أسػػػػاس ثنائيػػػػة اللغػػػػة ىػػػػذه البطاقػػػػات الومضػػػػية

 في ات١ستقبل. ة كستكوف نافعةجديد

 ينبغي ت١ديرة ات١درسة أف تٕعل ىذا البرنامج من خصائص ىذه ات١درسة.  (ٖ

كللمدرسػػة أف تكػػوف نتػػائج ىػػذا البحػػث العلمػػيّ أكثػػر فائػػدة لتًقيػػة عمليػػة  (ٗ
 التعلم كالتعليم فيها كترقية التحصيل الدراسي لدل الطلبة فيها.

 

 الدقترحات .ج 

 اللاحقتُ أف للباحثتُالبحث العلمي فينبغي  نتائج ىذااعتمادا على  
 ىذه البطاقات الومضية على أساس ثنائية اللغة كأسلوب تعليمها كيطبقوا يطوركا

. ككذلك يدكن ات١قارنة ات١رحلة الأخرل( أك في ات١رحلة الإبتدائية) ات١رحلةفي نفس 
 ات١رحلتتُ أك أكثر.بتُ 
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 لدراجع
 الدراجع العربية . أ

 ات١علم إعداده كمكانتو كأدكاره في ق. ٕ٘ٗٔأتٛد سعفاف، محمد ك طو ت٤مود، سعيد. 
 . )القاىرة: دار الكتاب اتٟديث(.التًبية العامة التًبية ات٠اصة الإرشراد النفسي

 سيكولوجية الوسائل التعليمية ككسائل تدريس  .ٖٜٛٔ. عبد المجيد سيد أتٛد منصور،
 (ات١عارؼالقاىر: دار ، )اللغة العربية

 (، )القاىرة: دار الفكر العربيتدريس الفنوف اللغة العربية .ٜٜٚٔ. علي، أتٛد مذكور
 ات١رجع في مناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ ق. ٖٔٗٔأتٛد ىردم إيداف كآخركف. 

  بلغات أخرل.
 (، )مالانج: إكيب مالانجالوسائل ات١عينات في تعليم العربية . ٜٜ٘ٔ. إماـ أسرارم،

 تعليم ات١فردات باستخداـ بطاقة الصور )تْث تٕربي في مدرسة  .ٕٔٔٓ .أغوس سومنطا
 رسالة ماجستتَ غتَ  ،كاحد ىاشرم ات١توسطة الإسلامية تٔالانج جاكل الشرقية(

 منشورة، )مالانج: كليػة الدراسات العليا قسم تعليػم اللغػة العربيػة، جامعة مولانا 
 اتٟكومية(الك إبراىيم الإسلامية م

 تعليم اللغة العربية للناطقتُ  . ٕٛٓٓ. عمر الصديق ت٤مود ك عبد الله،، إتٝاعيل صيتٍ
 ()اتٞيزة: دار العات١ية" بغتَىا "الطرؽ الاساليب الوسائل

 (بدكف مكاف: ، )ت٦لكة العربية السعوديةتدريس القراءة .ٜٚٛٔ. كماؿ إبراىيم بدرم،
 )مالانج: مشكة(طريقة تدريس اللغة العربية. . ٕٕٔٓايفيندم، أتٛد فؤاد. 

 )ات١ملكة الطرؽ ات٠اصة في تدريس اللغة العربية  . ٜٗٗٔ. إبراىيم ، داحس اتٞلاجل
 (العربية السعودية: الوكالة ات١ساعدة للتطوير التًبوم

 . )مالانج: جامعة ات١وجو لعليم ات١هارات اللغوية لغتَ الناطقتُ بها. ٕٔٔٓىادم، نور. 
 نا مالك إبراىيم فرسس(مولا

 . )كويت: كسائل الاتصاؿ كالتكنولوجيا في التعليم. ٜٚٛٔالطوحي تٛدم، حستُ. 
 دار: القلم(
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 ، ات١رجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل .ٜٚٛٔ. رشردم أتٛد طعيمة،
 ()مكة ات١كرمة: جامعة أـ القرل

)دار النهضة  الوسائل التعليمية، .ٜٜٚٔ. جابر عبد اتٟميد جابر،ك أتٛد ختَل  كاظم،
 (القاىرة :العربية 

تقرير كزارة الشؤكف الدينية ـ.  ٕٗٔٓللمدرسة الإسلامية.  ٖٕٔٓتٞنة تأليف ات١نهج 
 )جاكرتا: مطبعة كزارة الشؤكف الدينية(

 أثر التعليم ثنائي اللغة على تعلم الطلبة في مدارس . ٕ٘ٔٓت٣لس أبو ظبي للتعلم. 
 )أبوظبي:ارتقاء(. أكظبي

 ت٣موعة ات١قالات في الدراسة اللغوية كتعليم اللغة للناطقتُ . ٕٙٔٓات١رتضى، نور. 
 )مالانج: مشكة(. بغتَىا

تطوير بطاقة كمضية لتعليم مهارة الكلاـ بالتطبيق على  ـ.ٕٙٔٓ .مصلحة، ليليك
رسالة  إندكنيسية،ات١درسة ات١توسطة الإسلامية اتٟكومية تورين مالانج جاكم الشرقية 

ماجستتَ غتَ منشورة، )مالانج: كليػة الدراسات العليا قسم تعليػم اللغػة العربيػة، جامعة 
 مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية(.

 ، الطبعة خصائص اللغة العربية ك طرائق تدريسها .ٜٜٛٔ. نايف ت٤مود معركؼ،
 (بتَكت: دار النفائس)ات٠امسة، 

 مناىج البحث في التًبية ك علم  .ٜٛٚٔ. أتٛد ختَم ككاظيم، جابر، جابر عبد اتٟميد
 (دار النهضة العربية ، الطبعة الثانية، )القاىرة: النفس

 ()دار الكتب .أسس طرؽ التدريس . ٜٜ٘ٔ. فنديل، أتٛد إبراىيم
 دليل ات١علم إلذ استخداـ الصور كالبطاقات في  .ٜٜٔٔ. ت٤مودإتٝاعيل كآخركف، صيتٍ
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SKALA RESPON SISWA TERHADAP 

PEMBELAJARAN BAHASA ARAB DENGAN FLASH CARD 

BILINGUAL 

 

Nama   : 

Kelas   : 1 / 2 / 3 / 4 / 5 

Jenis Kelamin : Laki- Laki / Perempuan 

 

A. PETUNJUK PENGISIAN 

1. Isilah identitas saudara dengan jelas pada tempat yang sudah tersedia. 

2. Bacalah setiap pernyataan dengan seksama kemudian berikan jawaban 

saudara dengan memberikan tanda cek ( √ ) pada kolom yang paling 

menggambarkan keadaan diri saudara untuk pernyataan yang ada. 

Kerjakan Apa Adanya. Karena Informasi ini berguna untuk kegiatan 

penelitian dan tidak mempengaruhi nilai saudara. 

Terimakasih atas kesediaan saudara dan selamat mengerjakan 

3. Contoh Pengisian: 

 

Pernyataan 

Item Pilihan 

Sangat 

Sesuai 
Sesuai 

Tidak 

Sesuai 

Sangat 

Tidak 

Sesuai 

Pelajaran Bahasa Arab Sulit    √ 

 

 Penjelasan : Jika Saudara memberi tanda cek ( √ ) pada kolom Sangat 

Tidak  

  Sesuai, maka berarti bahwa pernyataan “Pelajaran 

bahasa Arab   

  sulit” adalah tidak sesuai dengan diri saudara 
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B. Skala  

 

I. Dalam belajar berbicara bahasa Arab, bagi saya media flash card dua 

bahasa : 

 

 

 

 

II. Dalam belajar membaca kalimat bahasa Arab, bagi saya media flash 

card dua bahasa : 

 

 

III. Dalam belajar menulis bahasa Arab, bagi saya media flash card dua 

bahasa : 

NO Pernyataan 

Item Pilihan 

Sangat 

Sesuai 
Sesuai 

Tidak 

Sesuai 

Sangat 

Tidak 

Sesuai 

1. Sangat efektif     

2. Memudahkan saya belajar berbicara     

3. Membantu saya belajar berbicara     

4. Membuat saya tertarik untuk belajar berbicara      

5 Membuat saya senang  belajar berbicara     

6. Membuat saya bersemangat belajar berbicara     

NO Pernyataan 

Item Pilihan 

Sangat 

Sesuai 
Sesuai 

Tidak 

Sesuai 

Sangat 

Tidak 

Sesuai 

1. Sangat efektif     

2. Memudahkan saya belajar membaca     

3. Membantu saya belajar membaca     

4. Membuat saya tertarik untuk belajar membaca     

5 Membuat saya senang belajar membaca     

6. Membuat saya bersemangat belajar membaca     

NO Pernyataan 

Item Pilihan 

Sangat 

Sesuai 
Sesuai 

Tidak 

Sesuai 

Sangat 

Tidak 

Sesuai 

1. Sangat efektif     

2. Memudahkan saya belajar menulis     
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IV. Dalam belajar bahasa Arab sekaligus bahasa Inggris (dua bahasa 

dalam satu waktu), bagi saya media flash card dua bahasa : 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3. Membantu saya belajar menulis     

4. Membuat saya tertarik untuk belajar menulis     

5 Membuat saya senang belajar menulis     

6. Membuat saya bersemangat belajar menulis     

NO Pernyataan 

Item Pilihan 

Sangat 

Sesuai 
Sesuai 

Tidak 

Sesuai 

Sangat 

Tidak 

Sesuai 

1. Sangat efektif 

 
    

2. Memudahkan saya belajar bahasa Arab sekaligus 

bahasa Inggris 
    

3. Membantu saya belajar  bahasa Arab sekaligus 

bahasa Inggris 
    

4. Membuat saya tertarik untuk belajar  bahasa Arab 

sekaligus bahasa Inggris 
    

5 Membuat saya senang  belajar bahasa Arab 

sekaligus bahasa Inggris 
    

6. Membuat saya bersemangat belajar  bahasa Arab 

sekaligus bahasa Inggris 
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Rencana Pelaksanaan Pembelajaran 

(RPP) 

 

Sekolah  : MI Mamba’ul Hikmah 

Mata Pelajaran : Bahasa Arab 

Kelas/Semester : 1, 2, 3, 4 dan 5 / Ganjil 

Materi Pokok  : إله 

Alokasi Waktu : 2 jam pelajaran x @ 30 menit ( 4 pertemuan, 1 

Review) 

 

A. Kompetensi Inti 

1. Menumbuhkan Rasa Cinta Nilai- nilai Islam Sedini Mungkin   

B. Kompetensi Dasar dan Indikator 

No. Kompetensi Dasar Indikator 

 

1 Melafalkan kata, frasa, dan 

kalimat bahasa Arab yang 

berkaitan dengan إله sesuai 

dengan yang ada di flash card 

 

1. Membaca kata, frasa, dan kalimat bahasa Arab 

yang berkaitan dengan إله  
2. Membaca kata, frasa, dan kalimat bahasa Inggirs 

yang berkaitan dengan إله dan terjemahannya 
dengan flash card 

3. Menemukan makna kata, frasa, dan kalimat 

tentang إله 

 

2 Memproduksi teks lisan dan 

tulisan sederhana untuk 

mengungkapkan cara 

memberitahu dan menanyakan 

fakta, perasaan dan sikap 

terkait topik إله  
 

 

 

1. Menjawab pertanyaan sederhana terkait topik إله 

2. Bertanya kepada teman sejawat tentang topik إله 
3. Menulis kata, frasa dan kalimat sederhana 

tentang إله 

 

 

C. Tujuan Pembelajaran: 

Tujuan pembelajaran Bahasa Arab  yang terkait dengan إله adalah sebagai 

berikut. 

1. Siswa dapat membaca kata, frasa, dan kalimat sederhana tentang إله  

2. Siswa dapat menentukan makna إله dalam bahasa Inggris dan Indonesia 

3. Siswa dapat bertanya dan menjawab tentang إله dan mengungkapkannya. 

4. Siswa dapat menulis kata dan kaliat tentang إله 
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D. Materi Pembelajaran 

Materi pelajaran berupa Bahasa Arab tentang  إله   

 Metode Pembelajaran 

1) Komunikatif-Langsung 

2) Drill 

3) Bermain Ceria 

 

E. Media Pembelajaran, Alat, dan Sumber Belajar 

1) Media : Flash Card 

2) Alat : Flash Card dan Kertas 

3) SumberBelajar : Flash Card  

 
 

F. Strategi Pembelajaran 

1) Strategi Drill, yaitu melatih siswa untuk mengucapkan kata secara 

berulang- ulang 

2) Strategi index card match, yaitu mengajarkan kosa kata atau kalimat 

dengan pasangannya 

3) Strategi Analysis, yaitu melatih siswa dalam memahami isi kata atau 

kalimat yang ada di flash card 

G. Panduan Belajar Bahasa Arab dengan Flash Card 

 

1. Umum : 

a. Guru menata posisi duduk siswa yang kondusif 

b. Guru Membawa Flash Card yang akan diajarkan dan diletakkan 

setinggi dada atau bisa terlihat oleh semua siswa 

c. Guru Memberi Stimulus kepada siswa dengan cara bertanya bacaan 

yang ada di flash card 

d. Adapun permainan secara lengkap dapat dilaksanakan saat review 

2. Istima’ 

a. Guru Membaca Flash Card  

b. Siswa mendengarkan dan memperhatikan 

c. Guru mengulangi membaca dan siswa diminta menirukan secara 

klasikal kemudian dilanjutkan secara individu 

d. Jika ketrampilan menulis, guru dapat membaca flash card, dan siswa 

diminta menuliskanya 
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3. Kalam 

a. Guru Membaca Flash Card dan siswa memperhatikan 

b. Guru mendrill siswa secara klasikal dilanjutkan secara individual 

c. Guru mendrill siswa sampai bisa mengucapkan dengan lancer 

d. Guru meminta siswa untuk bertanya kepada temannya dan temannya 

menjawab. Teman yang menjawab bertanya lagi kepada teman 

satunya. Demikian terus hingga semua siswa mendapat bagian 

bertanya dan menjawab 

4. Qiraah 

a. Guru Membaca Flash Card Sambil Menunjukkan Flash Card Kepada 

Siswa 

b. Siswa diminta menirukan dan membaca secara klasikal dilanjutkan 

secara individual 

c. Guru membagikan kartu flash card kecil untuk siswa (Kartu yang 

telah diajarkan) 

d. Guru menunjuk satu orang siswa untuk membaca flash card yang 

ada dihadapannya dengan keras. Siswa yang mempunyai flash card 

sama dengan siswa yang membaca, harus angkat tangan, kemudian 

membacanya dengan keras. Kegiatan ini berlangsung sampai siswa 

mendapat semua bagian. 

e. Flash card yang ada dihadapan siswa dirolling / diberikan kepada 

siswa sebelahnya, sehingga setiap siswa mendapat kartu baru.  

5. Kitabah 

 

a. Guru menyiapkan kertas dan meminta siswa menyiapkan alat tulis 

b. Guru membaca flash card dan siswa diminta menuliskannya di 

kertas yang telah disediakan (Tanpa ditunjukkan flash card) 

c. Guru membaca flash card dan siswa diminta menuliskannya di 

kertas yang telah disediakan (Dengan ditunjukkan flash card dan 

kalimat yang ditulis sama dengan poin nomer 2). 

d. Kegiatan ini berlangsung sampai dirasa cukup. 
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 الصور عن الأنشطة التعليمية
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 الصور عن الأنشطة التعليمية
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 ميذًاس أبرار ويجاكسىهى، ولذ في مالاهج   

 ه(. 5451م )روالحجة5991ماًى  4الحاريخ 

 هى ابن من أدي أثمىكى ومىسني ًىلي أسحىجي. 

 م 1005وكاهت بذاًة دراسحه عام 

 مالاهج" الابحذائية  5بمذرسة "فرجىبان 

 الحكىمية في مذًنة مالاهج. وثخرج فيها 

م. والححق بمذرسة الثاهىية 1003سنة 

الأولى بمذًنة مالاهج وثخرج فيها سنة  الحكىمية

م. ثم الححق بمذرسة العالية الحكىمية 1009

وحصل على  1051الرابعة مالاهج وثخرج فيها سنة 

 شهادة ممحاز.

بعذ رلك الححق بجامعة مالاهج الحكىمية 

 ي قسم الأدب العربي كلية الآداب ومحخرج في السنةف

. ثم الححق دراسحه في قسم جعليم اللغة 1052

العربية مرحلة االإاجسحير كلية الذراسات العليا 

بجامعة مىلاها مالك إبراهيم الؤسلامية الحكىمية 

 مالاهج.


