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 أىدم ىذه الرسالة إلى..... 
 

 بي الكرنً: ـ.يونسأأمي المحبوبة: فزليا ىانوـ ك 
 عياني رعاية صحيحة،ير ) يربيانى تربية حسنة ك )

 ((اللهم اغفربؽما كاربضهما كما ربيانى صغتَا. اللذين

 كإلى أخي ك أختي المحبوبتُ: بؿمد بحاغيا ك أقيل فديا حيا         

 )) شكرا  على إعطائهما الدكافع لإنتهاء ىذه الرسالة((        

 المحبوب: ذك الفضل الغزالي كإلى زكجي    

 ((شكرا ضافرني بحميم))

 الله أف يربضكم في الدنيا ك الآخرةك عسى بارؾ الله لى كبؽم 

 الله ختَ ابعزاء جزاكم
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 شكر وتقدير
 

بسم الله الربضن الرحيم، ابغمدلله رب العابؼتُ كالصلاة كالسلاـ على أشرؼ 
 الأنبياء كابؼرسلتُ كعلى آلو كأصحابو أبصعتُ، كبعد.

الباحثة أف تقدـ تسر الباحثة إنتهاء كتابة الرسالة العلمية للماجستتَ، كىنا تريد 
من صميم قلبو العميق أجزؿ الشكر كأبشن التقدير بؼن قد ساىم كساعده على كتابة ىذه 

 الرسالة، كىم:
الأستاذ الدكتور ابغاج عبد ابغارس ابؼاجستتَ، مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم  -ُ

 الإسلامية ابغكومية مالانج.
 إبراىيم مالك مولاناا الدكتور موليادم ابؼاجستتَ، مدير الدراسات العلي -ِ

 .مالانج ابغكومية الإسلامية
كالدكتور ابغاج كلدانا كركاديناتا ابؼاجستتَ، رئيس قسم تعليم اللغة العربية بكلية  -ّ

 مالانج. ابغكومية الإسلامية إبراىيمالدارسات العليا جامعة مولانا مالك 
 الدكتورك  الدكتور ابغاج سيف ابؼصطفي، ابؼاجستتَ بصفة ابؼشرؼ الأكؿ. -ْ

الثاني، اللذين كجها الباحثة كأرشداىا  ابؼشرؼ بصفةدانياؿ حلمي، ابؼاجستتَ 
 كأشرفا عليها بكل اىتماـ كصبر كحكمة في كتابة ىذه الرسالة.

ك مدير مدرسة ك  penmadمدير ك موظف في ابؼكتبة ابؼقاطعة الدينية في القسم  -ٓ
عن الاختبار النهائي  اتك البيان للإكتساب ابؼعلوماتابؼدرس فيها ك الطلاب 

الوطتٍ للمدارس الاسلامية ابؼادة اللغة العربية، آتشية. كفي تلك ابؼكتبة 
 في كتابة رسالة ابؼاجستتَ ىذه.ساعدت الباحثة 
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بصع الأساتذة في الدراسات العليا المحتًمتُ، كالأصدقاء كمن لاتستطيع الباحثة  -ٔ
 أف يذكرىم بصيعا ىنا.

الذين رافقوا  َُِٔتعليم اللغة العربية للمرحلة  الزملاء في الصف "ب" بقسم -ٕ
الباحثة من بداية الدراسة في كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم 

 الإسلامية ابغكومية مالانج.
ىذا، كأسأؿ الله أف تكوف أعمابؽم مقبولة كمثابة، كتكوف رسالة ابؼاجستتَ ىذه 

 نافعة كمفيدة للعباد كالبلاد، آمتُ.
 
 

 ـَُِٖأبريل  مالانج،     
 عارؼ سفتياف    
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العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج برت إشراؼ: الدراسات 

 ( الدكتور دانياؿ حلمي، ابؼاجستتَ.ِ(الدكتور سيف ابؼصطفى، ابؼاجستتَ، )ُ)
 الوطتٍ للمدارس الاسلامية، نظرية تصنيف بلوـ بنود الأسئلة، الاختبار النهائيالكلمة الإشارية: 
 كلكن ظهرت ابؼشاكل. ابؼقننة الاختبارات من الإسلامية للمدارس الوطتٍ النهائي الاختبار

 بنود كبعض ابؼرتفعة، الصعبة درجة على الذل يدؿ للمدارس الوطتٍ النهائي الاختبار كوجود
 ابعيد، الصدؽ درجة على لايحصل الاختبار أف أم قبل من الطلاب يتعلمو لم بفا تقيس الأسئلة
 .ـَُِٕ عاـ ابؼنخفضة الطلاب ابؼتفقة النتيجة ابؼعيارية من الواقع ىذا كيظاىر

 الوطتٍ النهائي الاختبار الأسئلة بنود الصدؽ درجة( ُ) عن البحث ىذا يستهدؼ
 الاختبار الأسئلة بنود الصعبة درجة( ِ. )بلوـ تصنيف نظرية أساس على الإسلامية للمدارس

 .بلوـ تصنيف نظرية أساس على الإسلامية للمدارس الوطتٍ النهائي
ابؼدخل الإنتقائي.  كأما ابؼدخل في ىذا البحث ىو ابؼدخل الكمي كابؼدخل الكيفي أم

إذا، برصل الباحثة البيانات ليس بذاتي فقط بل تصحح أيضا ببيانات التجرد )الاحصائية(. 
لل البيانات فاالبيانات برصل الباحثة من الاختبار كابؼقابلة كابؼلاحظة كالوثائق. كقامت الباحثة أف بر

كىي بتخفيض البيانات متبادلا على مشكلة  (Creswell)بالطريقة ابعمعية على مذىب غرشويل 
 البحث كتصوير نتائج من التحليل الكمي كالكيفي ثم ابػلاصة.

كأما نتيجة ىذا البحث فهو الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس الإسلامية لا يستوفى على 
%. ككذلك ِٓنظرية تصنيف بلوـ بواقع من بيانات الإحصائية  درجة الصدؽ ابعيد على أساس

على الدرجة الصعبة للاختبار أف بنود أسئلة الاختبار يدؿ على درجة الصعبة ابؼعقدة على أساس 
%. كلذلك، خلاصة ىذا البحث أف بنود َٓالإحصائية  نظرية  تصنيف بلوـ بواقع من بيانات

ارس الإسلامية بؼادة اللغة العربية لا يحصل على ابؼعيار ابعيد أسئلة الاختبار النهائي الوطتٍ للمد
فمن ابؼفركض أف يجعل  على أساس نظرية نصنيف بلوـ إما في درجة الصدؽ أك في درجة الصعبة.

أسئلة الاختبار معتمدا على ابؼنهج الدراسى، كأسئلة الاختبار أف يكوف بفا قد تعلٌموا الطلاب داخل 
 الاختبار على درجة الصدؽ كلو درجة الصعبة ابعيدة.الفصل إلى أف كصل 
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 The National Standard Madrasah Final Examination is a standardized test. 

However, there are still some problems contained in it examination as the 

Madrasah Final Test has a high degree of difficulty and even some of the 

questions contained in it do not measure what should be measured in other words 

is this test has no good validity. This situation is evidenced by the value of 

Student Minimun Criteria in 2017 is decreased. So this has an impact on low 

student graduation. 

 This study aims to reveal about: (1) The validity of each question item on 

the National Standard Madrasah Final Examination based on Bloom Taxonomy 

Theory, and (2) The level of difficulty on every question item of the National 

Standard Madrasah Final Examination based on Bloom Taxonomy Theory. 

 This research uses quantitative and qualitative approach or mixed method 

approach. So, data collection is not only disclosed subjectively. But, justified 

again in objective data (statistics). The data is collected by test, interview, 

observation and documentation. The collected data is analyzed by using 

combination method design, it was the theory from Creswell that reducing data on 

every problem formulation alternately, the analysis result mapping is both 

quantitatively and qualitatively, and conclusion. 

 The result of this research is that the question item of National Standard 

Madrasah Final Examination does not qualify the good validity in Bloom 

Taxonomy Theory, it is proved statistically that is 52%. As well as the difficulty 

question level, too many questions that show a high level (complex) based on 

Bloom Taxonomy Theory. This is proved statistically that is 50%. So, it is 

concluded that question item of the National Standard compliance in Bloom 

Taxonomy Theory either in validity or in difficulty level. The researcher 

recommends that the test to be tested should be adjusted to the defined curriculum 

and must be in accordance with what the student have learned in the class so that 

the test has a good validity and a good difficulty level. 
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Ujian Akhir Madrasah Berstandar Nasional merupakan tes yang 

terstandarisasi. Akan tetapi, masih ada beberapa permasalahn yang termuat 

didalam nya seperti tes Ujian Akhir Madrasah ini memiliki tingkatan kesulitan 

yang tinggi dan bahkan ada beberapa soal yang termuat didalam nya tidak 

mengukur apa yang seharusnya diukur dengan kata lain yaitu tes ini tidak 

memiliki kevaliditasan baik. Keadaan ini dibuktikan dengan nilai Kriteria 

Ketuntasan Minimal siswa pada tahun 2017 menurun, Sehingga ini berdampak 

terhadap kelulusan siswa yang rendah. 

 Penelitian ini bertujuan untuk mengungkapkan tentang; (1) validitas butir 

soal Ujian Akhir Madrasah Berstandar Nasional berdasarkan Teori Taksonomi 

Bloom, dan (2) Tingkat Kesukaran butir soal Ujian Akhir Madrasah Berstandar 

Nasional berdasarkan Teori Taksonomi Bloom. 

Penelitian ini menggunakan Pendekatan Kuantitatif dan Kualitatif atau 

disebut dengan Pendekatan Mixed Method. Jadi, Pemerolehan data tidak hanya 

diungkapkan secara subjectif saja. Akan tetapi dibenarkan kembali secara  data 

objecktif (statistika). Adapun Pemerolehan data dengan cara tes, wawancara, 

observasi dan studi dokumentasi. Data yang sudah terkumpul dianalisis dengan 

menggunakan Metode Kombinasi Desain, Teori dari Creswell yaitu mereduksi 

data secara bergantian pada setiap rumusan masalah, pemetaan hasil analisis baik 

secara kuantitatif dan kualitatif, dan penarikan kesimpulan. 

Adapun hasil penelitian ini adalah bahwasannya soal Ujian Akhir Madrasah 

Berstandar Nasional Tidak memenuhi Kevaliditasan yang baik dalam Teori 

Taksonomi Bloom, hal ini dibuktikan secara statistika yaitu 52%. begitu juga 

dengan tingkat kesulitan soalnya, terlalu banyak soal yang menunjukkan 

ketingkatan tinggi (kompleks) berdasarkan Teori Taksonomi Bloom. hal ini 

dibuktikan secara statistika yaitu 52%. Dengan demikian, disimpulkan bahwa 

Butir Soal Ujian Akhir Madrasah Berstandar Nasional pada pelajaran bahasa Arab 

tidak memenuhi kecapaian yang standar dalam teori Taksonomi Bloom baik 

dalam kevaliditasan maupun dalam tingkat kesukaran. Saran peneliti adalah 

sebaiknya tes yang akan diujikan harus disesuaikan kembali dengan kurikulum 

yang telah ditetapkan dan harus sesuai dengan apa yang dipelajari siswa dikelas 

sehingga tes mempunyai validitas dan tingkat kesukaran yang baik. 
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 قائمة الجداول

 الرقم الدوضوع الصفحة
التنجيج في التًبويةكفاءة  ّٖ  ُ 
 ِ العماليات ابؼعرفية  ُْ

نسبة تقونً الى ستة ابؼستويات في الناحية ابؼعرفية للمتعلم  ّْ
 الابتدائية ك ابؼتوسط كالثانوية

ّ 

 ْ "  Triangulationالشكل ابؼنهج الانتقائي " ْٕ
 ٓ معايتَ درجة مستول الصعوبة ٔٓ
 ٔ الناحية ابؼعرفيةبرليل بنود أسئلة الاختبار من  ٕٓ
 ٕ برليل البيانات ابؼنهج الكمي ك ابؼنهج الكيفي ٖٓ
 ٖ برليل درجة الصدؽ بنود الأسئلة الواحدة ِٔ
 ٗ الأسئلة بكاملها بنود الصدؽ درجة برليل ٓٔ
 َُ الأسئلة بنظرية تصنيف بلوـ بنود الصدؽ درجة برليل ٕٗ

الفوقي ك سياؽ الاصابة الطلاب من الاصابة المجموع  ٖٓ
 المجموع التحتيٌ 

ُُ 

 ُِ نتائج الطلاب ابؼرتفعتُ ك ابؼنخفضتُ ٖٔ

نتائج برليل الباحثة بنود أسئلة على الأجوبة الصحيحة  ٕٖ
 التحتيٌ  المجموع ك الفوقي المجموع

ُّ 

 ُْ قائمة درجة الصعوبة َٗ
 ُٓ الصعوبة بنود الأسئلة برليل درجة ُٗ
 ُٔ الأسئلة بنظرية تصنيف بلوـ بنود الصعوبة درجة برليل ْٗ
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 الفصل الأول
 الإطار العام

 خلفية البحث . أ
رات التًبوية هما ىدؼ التعليم ابؼقرر في ابؼنهج التًبوم،  الكفاءة الأساسية ك ابؼؤشًٌ

أداة التقييم. كأداة التقييم تنقسم إلى كبؼعرفة مدل برقٌق أىداؼ التعليم فيحتاج إلى 
طريقتُ هما الاختبار كغتَ الاختبار، ككلاهما يستخدماف لقياس الكفاءات أك قدرات 

كابغركية   (Cognitive)الطلاب بعد عملية التدريس. الاختبار تقدًٌـ ابؼعلومات عن معرفية
(Psychomotor) عن عاطفية  لدل الطلاب، كأما غتَ الاختبار تقدٌـ ابؼعلومات

(Afektive) .يها ابؼشاركوف الاختبار ىو عدد من الأسئلة كينبغي أف يجيب علك  ُالطلاب
ىو أيضا خطوات لتَقب أك ليصف في خصائص الطلاب ك كتابي ك أ في الاختبار شفوم

ابؼواد أك كفاءة الطلاب ب ابؼعلم أف يقيس معرفة ، من أجل ذلك يستطيعقيمةباستعماؿ 
 التدريس. عمليةالطلاب في إلى ابؼعلم  هاالتي قد شرح التعليمية

مدرسة أك جامعة   التدريس، إذ لاتوجد حتى الآف عملية فيكالاختبار جزء أساسي 
 يحتاج . الطالبكفاءة الطلاب شاملاعلم أف يقيس  ستطيع ابؼدكف الاختبار كلاي

دمو كأين يقع بالنسبة لزملائو. مدل تقالاختبارات ليقيًٌم نفسو كليعرؼ مدل اتقانو ك 
ليعرؼ مدل بقاحو ىو في التدريس، أين بقح كأين لم ابؼعلم أيضا يحتاج الاختبارات 

ن يقضي كقتو كيصرؼ المجد الذي الطالبتمييز بتُ إلى ال كيهدؼ الاختبار ِينجح.
تُ الطلابابؼشجعة كالشهادة التقديرية، كبابعوائر  في متابعة برصيلو ليناؿ جهده
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بث كاللهو أك الفاشل في دراستو الذم كاف يشغل جل كقتو بالع ابػموؿك  ابؼتقاعس
رشده كإصلاح إلى عتاب ذكيو لعلو يعود الكسل لتَاجع نفسو كيكوف بؿل تأنيب ك  ك

لقياس أك لتقونً خصائص الطلاب بإستخدـ ابؼعايتَ  عمليةفبذلك الاختبار ىو  ّأمره.
من ابؼادة التي قد بلغ ابؼعلم  قاف الطلابمدل اتعرؼ كبو يستطيع ابؼعلم أف ي الرقمية،

الطلاب في الصف. كالاختبار ىو كسيلة أساسية تساعد على برقيق أىداؼ  إلى
 التعليمية.

 الثبات ك الصدؽ ك من في الاختبارات مواصفات جيدة، كلتكوف جيدة أيضا بو ك
 Suharsimi"كما عبٌر سحربظي عاركونت. سهولة التطبيقك  درجة الصعبة التمييز ك

Arikunto"الثبات ك ، أف الاختبار ابعيد ىو ما كاف فيو بطسة شُّركط ىو الصدؽ ك 
أف مقارنة الاختبار  "Sudjana"كعبٌر سدجنا  ْابؼوضوعيٌة كسهولة التطبيق كالاقتصادمٌ.

 ٓ.ّ:  ْ:  ّابعيد من سهلة إلى متوسطة إلى صعبة ىي 
ـ ىو ينبغي عند نظرية تصنيف بلو  على درجة الصدؽ ابعيدة كأما الاختبارات

ك  ىداؼا ك تصميم الأو في برقيقهالأىداؼ الذم موجٌ  كضع الاختبار على أساس
مسبقا قبل برديد شكل ما سيتم إجراء الاختبار عليو، كيجب اف يكوف ابؼؤشرات 

 Kata-Kata"بإستعمل الألفاظ العملية تأليفهايتعلم ابؼتعلم في الصف ك قد الاختبار بفا 

Operasional".كأما الاختبارات على درجة  ٔلكل الأىداؼ كابؼؤشرات في الاختبار
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ستة ابؼستويات كىي ابؼذاكرة كالفهم  الصعبة عند نظرية تصنيف بلوـ ىو يشتمل على
 كالتطبيق كالتحليل كالتقونً كالإبداع.

كتلك ابؼستويات مكوٌف على درجة السهولة الى الدرجة ابؼعقٌدة بدثلو مستول  
 دؿالفهم تدؿ على الدرجة ابؼعقٌدة بابؼقارنة مع مستول ابؼذاكرة، كمستول التطبيق ت

كما بياف برىاف في  ٕكإلى آخره. الفهم، مستول مع بابؼقارنة ابؼعقٌدة الدرجة على
الكتابو فإف الاختبارات في الناحية ابؼعرفية على مستول التطبيق كالتحليل كالتقونً 

 الدرجة على تدؿكالإبداع تدؿ على الدرجة ابؼعقدة كأما مستول ابؼذاكرة كالفهم 
رسة الثانوية كىي كإف صنع برىاف الوزنة النسبة على ستة ابؼستويات للمد ٖالسهولة.

التطبيق،  مستول% في ِٓ، كالفهم مستول في %َّة، ككر ا ذابؼ مستول% في َِ
 ٗالإبداع. ابؼستول في% ٓالتقونً، ك مستول في% ٓ% في مستول التحليل، كُٓك

ينبغي عن نظرية تصنيف بلوـ في عملية التقونً ك  قد طبٌق َُِّابؼناىج الدراسي فأف 
 .ةىذه نظرية بجيد ابؼعلم لابد فيو أف يستخدـ الاختباراتابؼعلم حينما تؤلف 

ختبار لاكاsummative.نواع الاختبارات من حيث ىدفو ىو الاختبار ابػتامىأحد أ
ىو  ها. الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارسمنكاحد UAMBN  ابؼدرسي النهائي الوطتٍ

عرفة نتائج كاف ىدفو ليس بؼك  ةالذل كاف تنفيذه في النهاية البرنامج التعليمي الاختبار
لدل الطلاب في  مدل برقيق نتائج التعلم النهائي عملية التعليم فحسب بل أيضا ليقاس

لتعرؼ  َُ.standard kompetensi lulusanكفاءة ابػرًٌيج رحلة التًبوية بدا يناسب معايتَ  ابؼ
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ابػريج فتقييم مدل برقيق نتائج التعلم النهائي لدل الطلاب ابؼناسب بدعايتَ كفاءة 
 النتائج التعلم أف يفعل بواسطة الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس.

ف ىذا الاختبار يدؿ على الثبات العالي كالصدؽ ابعيد لأ امقنٌنقد ف الاختبار إ
كأيضا ىذا الاختبار يستند إلى الأىداؼ ابؼقررة فيو كقد اًخٍتىبػىرى ابؼنتخب قبلو في الاختبار 

. كبذلك تقوؿ ىذا الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس ىو الاختبار بػاصةكيؤلىف بالفرقة ا
قابلة مع ابؼدرستُ كجدت الباحثة لاحظت الباحثة في ابؼيداف كابؼلكن  بعد أف ك ابؼقنن. 

بنود  أف ـ، فهوَُِٕللمدارس عاـ  الاختبار النهائى الوطتٍ بعض ابؼشكلات في بنود
نتائج المن كيظاىر ىذا الواقع . كىذا كاقع، تفعةعبة ابؼر الص على درجةالأسئلة حصلت 

 جدا من ةىذا النتائج بعيد، ك ََ،ٓ -ََ،ْالطلاب في الامتحاف ىي بتُ  من الرقمية
ىذا القيمة ك ، ٕٓكىو   Kriteria Ketuntasan Minimal النتيجة ابؼتفقة يةعيار ابؼالقيمة أقل 

 ُُبؼادة اللغة العربية. Badan Standar Nasional Pendidikan بػ  ابؼقررة
كىذا  ،الطلاب من قبل يتعلمو لم بفا الاختباربنود بعض  كمشكلة الآخرل ىي أف

 ة فيما قدمعايتَ ظاىر  في الاختبار ينبغى اف يكوفك  .في بنود الاختبار يؤدم إلى صعبة
لم داخل الفصل كليس بفا لم يعلمو قبل، كىذا الاختبار بفا لايدؿ على ابؼع وعلم

 Moh.Isom"يقعصائم يس بؿمدكقد شرحها  ابؼقنن كما ذكرت الباحثة السابقة. الاختبار

yosqi"  ار النهائي الوطتٍ للمدارس لايقيس على الطالب من مستول عموره ختبلابأف ا
 الاختبار لابد اف يتكيف ة، كلذلك في صناعيكقدرتو كحالتو الذم عمل ىذا الاختبار

كمشكلة في اليوـ الاختبار النهائي مستول الطلاب في إعداد الاختبارات. ك  قدرةبتُ 
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من  تػأليف الاختباردؿ على الدرجة الصعبة، كىذا تللمدارس أف الاختبار الوطتٍ 
  ُِ."ابؼاجستتَ ك الدكتوير

 عملية التقونً لأف بتحللها تعرؼ مهمة في عمليةكبرليل بنود أسئلة الاختبار ىو 
الاختبار القبيحة كأين بنود الاختبار التي برتاج للإصلاح، كبدكف برليلو الباحثة أين بنود 

لن تعرؼ الفرؽ بتُ اختبار ابعيد كبتُ اختبار القبيح بذلك ىذا أمر مهم. كقد ثبتت 
  Asmawi dan Noehiالأراء كجهة عن أهمية برليل بنود الاختبار، كما عبٌر أبظوم كنوحى

عرفة أين الاختبار ابعيد كبؼعرفة الاختبار الذم يحتاج في الكتاب كدكيوكو ىو بؼ
للإصلاح، كيستطيع بذلك بصع البيانات كابؼعلومات التي برتاج أف برديد بنود الاختبار 
حتي يكوف الاختبار ابعيد أك كاملا كمناسبا للطلاب،كبؼعرفة مشكلة بؿتول في بنود 

 ُّه.الاختبار،كمثاؿ ابػطأ في كضع ابؼفتاح الاجوبة كغتَ 
الاختبار  ل بنودبرلأف  الباحثة تريد للذلك التي ذكرت الباحثة على ابؼشاكل كبناء

درجة النجاح تقيس د سوؼ لأف بالاختبار ابعيًٌ النهائي الوطتٍ للمدارس الإسلامية، 
. كبذلك بدتقن درجة النجاح ابؼتعلمتُلابسكن أف تقيس  ختبار القبيحابؼتعلمتُ كأما الا

للمدارس النهائي الوطني الاختبار  أسئلة " تحليل بنودبرت ابؼوضوع ىذه الرسالة
 على أساس نظرية تصنيف بلوم لدادة اللغة العربية  UAMBNالاسلامية 
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 أسئلة البحث . ب
 اعتمادا على خلفية البحث السابق قامت الباحثة أسئلة البحث التالي :

ما مدل صدؽ بنود الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس الاسلامية بؼادة اللغة   .ُ
؟  العربية على أساس نظرية تصنيف بلوـ

ما مدل درجة الصعبة بنود الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس الاسلامية بؼادة   .ِ
؟  اللغة العربية على أساس نظرية تصنيف بلوـ

 أىداف البحث . ج
 السابق فإف أىداؼ البحث التالي: انطلاقا من الأسئلة البحث

بؼعرفة صدؽ بنود أسئلة الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس الاسلامية بؼادة اللغة  .ُ
 العربية على أساس نظرية تصنيف بلوـ

بؼعرفة درجة الصعوبة بنود أسئلة الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس الاسلامية بؼادة  .ِ
 بلوـ اللغة العربية على أساس نظرية تصنيف 

 فروض البحث . د
د أسئلة ، إذف فركض الباحثة في بنو ةالتي قدمت الباحثة السابق بناءن على ابؼشاكل

 من الناحية درجة الصدؽ ىي بنود الاختبار للمدارس فهو الوطتٍ الاختبار النهائي
يستوفي على درجة الصدؽ ابعيد إمٌا من معايتَ النظرية الأمومة كمن معايتَ النظرية لا

. ككذلك أيضا  الصعوبة ىي تدؿ على  الدرجة ناحية من الاختبار بنودتصنيف بلوـ
 .بلوـ تصنيف النظريةأك من  الأمومة النظريةدرجة الصعوبة ابؼرتفعة أك الصعبة إمٌا من 

 فوائد البحث . ه
 لبحث الذم ستقوـ بو الباحثة كمايلي : تتضح أهمية ا
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 نظريا .3
في بؾالات معينة من تقونً  أف يكوف النظريات حسبما ابؼدخلات لعالم التًبوية . أ

 التعليم كىي اعداد اختبارات لتعليم اللغة العربية.
النهائي للاختبار مستقبلا  ذا البحث مرجعا ينطلق منها الطلابكوف ىأف ي . ب

  للمدارس الوطتٍ
  ايتطبيق .0
اللغة العربية  للمدارس الاسلامية بؼادة ختبار النهائى الوطتٍلامن برليل ا باحثة :لل . أ

 اختبار اللغة العربية ابعيد عرفةالباحثة خبرة مفيدة بؼ  بكسًٌ ستي 
 للمدرس: بتحليل اختبار اللغة العربية يكوف ابؼدرس عارفا لتصميم اختبار اللغة ب.

  ابعيد
إسهاما في تقونً عملية التعليم   يكوف: بتحليل اختبار اللغة العربية  للمدرسة ج.

ابؼدرسة الثانوية ابغكومية الاسلامية بتَكف،  اصة في عملية تعليم اللغة العربية فيخ
 آتشية. 

البحث كابؼدخلات بػبراء بعد صحٌحت  : أف يكوف ىذالوزارة الشؤكف الدينية  د.  
ي الوطتٍ للمدارس الاسلامية بؼادة اللغة العربية لتًقية الباحثة ىذا الاختبار النهائ

 جودة الاختبار قادـ.
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 حدود البحث . و
ىذا البحث على الأشياء  البحث أكسع، فمجاؿ الباحثة لكى لا يكوف ىذا

  :التالي
ابغدٌ ابؼوضوعي : برليل بنود الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس الاسلامية بؼادة  .ُ

أساس نظرية تصنيف بلوـ للمستول الثانوية بدحافظة آتشية اللغة العربية على 
ـ من ناحية صدؽ بنود الاختبار كدرجة الصعوبة كبرليل َُِٕللسنة الدراسية 

بنود الاختبار اللغة العربية على أساس نظرية تصنيف بلوـ مراجع من ناحية ابؼعرفية 
 بنود اختبارات. َٓفقط، ثم ستحلل الباحثة 

قامت الباحثة بتحليل ىذا الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس ابغدٌ ابؼكاني :  .ِ
الاسلامية بؼادة اللغة العربية في ابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية بدحافظة آتشية 

 لكن في ابؼدينة بتَكف كلقسم الدينية.
ابغدٌ الزمتٍ : أجرت الباحثة بتحليل الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس الاسلامية  .ّ

 ـ فقط.َُِٕة اللغة العربيةللسنة الدرسية بؼاد
 الدراسات السابقة . ز

 تعرض الباحثة بعض الدراسات التي يتعلق بهذا البحث، كالتالي :

 أصالة كجو الاختلاؼ كجو الاتشابة بحوث السابقة رقم

قامت رزكا أنوغراة ارتضاني  .ُ
ـ، َُِٔالرسالتها في السنة 

كىذه الدراسات العليا في 
ابؼرحلة ابؼاجستتَ كبدوضوع" 

 بتُ تشابو أماك 
 سابقة بحث

  جديدة كبحث
 المجاؿ من

 بتُ إختلافو كأما
 سابقة بحث

 من جديدة كبحث
 ابؼوضوع المجاؿ

 ابؼنهج كأما
 مستخدـ التي

 ىوك  الباحثة
 ابؼنهج
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تقونً بنود الأسئلة في اختبار 
اللغة العربية الشامل الوطتٍ 
على مستول الثانوية الإسلامية 

-َُِْلسنة الدراسية 
ـ" كالاىداؼ من ىذا َُِٓ

 البحث  بؼعرفة صدؽ المحتول
كبؼعرفة الثبات كبؼعرفة الدرجة 
الصعوبة ك التمييز. كنتيجة منو 
أف الاختبار من ابؼستول 
صدؽ المحتول ابعيد كأف 
مستول درجة الصعوية 
ابؼتوسط كأف مستوم بسييز 

 ابعيد.

 مواصفات
 ىي الاختبار

 متسول برليل
 الصعوبة
 .الاختبار

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 كابؼكانو كالسنتة
 بنود برليل ىو

 الاختبار أسئلة
 في الوطتٍ النهائي
 الثانوية ابؼدرسة

 ابغكومية
 الاسلامية

 تشيةآ بدحافظة
 .َُِٕ لسنة

 
 اختلاؼ كأما

 أك لاتبحث أخرل
 الباحثة لابرليل

 موصفات عن
 بؿتول الاختبار
 في لكن الصدؽ
 بنود الصدؽ

  .الاختبار

 الإنتقائي
 كبوصفى
 اكىذ التحليل

لم مستخدـ 
في البحث 

 السابق
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 ىذا في كأما
 البحث

 تستخدـ
 عن الباحثة

 على نظرية
 أساس

 بلوـ تصنيف
 بنود برليل في

ىتَم سانتوسو الرسالتو في  .ِ
ـ، كىذا ََُِالسنة 

الدراسات العليا في ابؼرحلة 
ابؼاجستتَ بدوضوع "برليل 
اختبار اللغة العربية في 

كأما تشابو بتُ 
بحث سابقة 

كبحث جديدة  
من المجاؿ 

مواصفات 

كأما إختلافو بتُ 
بحث سابقة 
كبحث جديدة من 
المجاؿ ابؼوضوع 
كالسنتة كابؼكانو 
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الامتحاف النهائي بددرسة 
الثانوية ابغكومية باندكنج 
للمستول الثالث .كالاىداؼ 
من ىذا البحث بؼعرفة مستول 
الثبات كالصدؽ كالصعوبة 
كاالتمييز.كابؼنهج ابؼستخداـ في 
ىذا البحث ىو ابؼنهج 
الوصفي على ابؼدخل 
الكمي.كنتيجة منو البحث أف 

كىو ٕٗ،َمستول الثبات 
الصدؽ ابعيد كأف مستول 

% ىو ْْ،ْمنخفض لوجود 
أنماط الأسئلة خارخة من 

% ٕٓ،ٔٔابؼنهج الدراسي ك
من أنماط الأسئلة تتضمن 
الأخطاء اللغوية من ناحية 
النحول كالصرؼ. كمستول 
الصعوبة منخفض أيضا لوجد 

سؤالا كبزرج عما بتُ  ّّ
. كأف مستوم َٖ،َكَْ،َ

أسئلة  ٖالتمييز كجد 
 سؤاؿ ُُك  ٓٓ،ٓقدربسييزىا 
أسئلة ما  ٓك ََ،َأقل من 

الاختبار ىي 
برليل متسول 

الصعوبة 
 الاختبار.

ىو برليل بنود 
أسئلة الاختبار 
النهائي الوطتٍ في 
ابؼدرسة الثانوية 

ابغكومية 
الاسلامية 

بدحافظة أتشية 
 .َُِٕلسنة 

 
كأما اختلاؼ 
أخرل لاتبحث أك 
لابرليل الباحثة 
عن موصفات 
الاختبار بؿتول 
الصدؽ لكن في 
الصدؽ بنود 

 الاختبار. 
 

 

 أسئلة
  الاختبار

 لا كىذا
 في يوجد

 البحث
 السابق
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، كمعتٍ َِ،َ-ََ،َبتُ 
% من الأسئلة ّٓذلكيوجد 

برتاج إلى التصحيح من حيث 
 التمييز.

قامت حكمة خالدة الرسالتها  .ّ
ـ، كىذا َُُِفي السنة 

الدراسات العليا في ابؼرحلة 
ابؼاجستتَ بدوضوع "برليل 
أسئلة الاختبار بؼادة مهارة 
القراءة في البرنامج ابػاص 
لتعلم اللغة العربية في ابعامعة 
مولانا مالك إبراىيم الإسلامية 
ابغكومية مالانق. الأىداؼ 

بؿتول من ىذا البحث معرفة 
الأسئلة في اختبار مهارة 
القراءة، كمعرفة مستول الثبات 
كالصعوبة ك التمييز كملائمة 
الأسئلة على مواصفات 
الاختبار ابعيد. ابؼنهج 
ابؼستخدـ منهج كصفي برليل 
تقويدي. كنتيجة البحث أف 
بؿتول الاختبار بؼهارة القراءة 
مأخوذ من ابؼرحلة الثانية؛ أف 

 بتُ تشابو كأما
 سابقة بحث

 من جديد كبحث
 مواصفات المجاؿ

 ىي الاختبار
 متسول برليل

 الصعوبة
 .الاختبار

 بتُ إختلافو كأما
 سابقة بحث

 من جديدة كبحث
 ابؼوضوع المجاؿ

 كابؼكانو كالسنتة
 بنود برليل ىو

 الاختبار أسئلة
 في الوطتٍ النهائي
 الثانوية ابؼدرسة

 ابغكومية
 الاسلامية

 أتشية بدحافظة
 .َُِٕ لسنة

 
 اختلاؼ كأما

 أك لاتبحث أخرل
 الباحثة لابرليل

 موصفات عن
 بؿتول الاختبار
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كىو  ٕٔ،َثبات الاختبار 
جيد؛ كأف مستول الصعوبة 

% على مستول سهل ّ،ّّ
% على مستول َٔجدا، ك

% على ٕ،ٔمتوسط ك
مستول صعب جدا؛ أف 

% ٔٔ،ُْالتمييز يتكوف من 
على مستول عاؿ، 

% على مستول ٕٔ،ّٖك
% على َِمتوسط، ك

% ٕٔ،ُٖمستول ناقص، ك
% على ٖليس لو التمييز، ك

مستول سلبية. أف ابؼواد 
القراءة بسثل الاختبار مهارة 

ابؼواد الدراسية ابؼستخدمة، كأف  
تعليمات أسئلة الاختبار بؼهارة 
القراءة غتَ جيدة لأف بعض 

 التعليمات غتَ كاضحة.

 في لكن الصدؽ
 بنود الصدؽ

 .الاختبار

، للمدارس البحث ىو برليل بنود أسئلة الاختبار النهائي الوطتٍ موضوع  ىذا
ليست تقونً  برليل بنود ك يختلف من ابؼوضوع السابق لأنو ىذا البحث ىو البحث كىذا
البحث لا برليل الباحثة في كل  في ىذايختلف أيضا من ابؼكانو كالسنتو ، ك ، ثم بنود

ك الصدؽ الظاىرم  بنود الأسئلة ةصدق درجة موصفات من الاختبار لكن برليل عن
 عن الباحثة الاختبار برليل على أساس نظرية تصنيف بلوـ كليست صدؽ المحتول، ثم
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كيز تً لك تريد الباحثة أف تذعداد الاختبار.لا لايهتم ابؼعلم كثتَا في إدرجة الصعوبة لأنهم
ـ ك على أساس تصنيف بلو  النهائي الوطتٍ للمدارس بينهما، ثم ستحلل الباحثة الاختبار

 السابق، كمنهج التي تستخدـ الباحثة في البحث ىو منهج الإنتقائي. ىذا لم مبحث

 تحديد الدصطلحات . ح
تستخدـ الباحثة بعض مصطلحات مهمة في ىذا البحث، كلتسهيل الباحثة أف 

 تشرح بفا يتعلق في ابؼوضوع، تلك ابؼصطلحات فيما يلي :
 برليل بنود أسئلة .ُ

حدل الطريقة لتقييم الاختبار، كبتحليل سوؼ تقدًٌـ ابؼعلومات ابرليل ىو 
ختبار كأىدافو لتساعد الباحثة في تعىرٌؼى الاختبارات بنود الا بفا يتعلق عنابػصوص 

القبيحة، كبابؼعلومات ابػصوصة بفا يتعلق فيو تستطيع الباحثة أف تصليح الاختبارات 
  عملية التقييم.القادـ كبكو. إذا برليل ىو أمر مهم أيضا في

قياس قدرات تعمل على كسيلة رئيسية أف  بنود أسئلة يسمي بالاختبار كىوك 
قوـ بصيع الأعماؿ التي ت فيابؼتمثلة  عمليةتقونً ال كأ الطلاب في التًبية. كىو أيضا تقيس

ابغكم على مستول برصيل الطالب كاستيعابو كفهمو للموضوعات  بها ابؼعلم من أجل
برليل بنود أسئلة ىو عملية لتقدـ ابؼعلومات ابػصوصة بفا يتعلق في بنود إذا .التي درسو

 أسئلة الاختبار.
 للمدارس الاسلامية النهائي الوطتٍ الاختبار  .ِ

عة ىو أيضا بؾمو اءه في عملية التعليم كالتعلٌم ك كاجب أدالاختبار ىو أمر مهم ك 
إدارة  فظآلة بغى  أيضا ىوك  .كتابي التي يطلب الاجابة من الطلابأك   الأسئلة شفوم

نتائج الإمتحاف كابؼعلومات ابؼستخدمة لتًقية همةٌ  ابؼعلم خدـالنوعية في ابؼدرسة. يست
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الطلب، كبذلك لكل ابؼدرسة أف تعتٌُ الاستًاتيجية القويةٌ لتحستُ أك لتًقية أك بغفظ 
دل ىو إحالاسلامية  للمدارس الوطتٍ النهائيعلى الإبقازات المحصولة. كالاختبار 

 الاختبار التي ينتفيذه في النهائى البرنامج التعليم كىو يسمي بالاختبار ابػتامي.
 الاختبار على أساس نظرية تصنيف بلوـ  .ّ

تصنيف السًلٍسًلىة من احد النظاـ كأساس ليأليف أىداؼ  ىونظرية تصنيف بلوـ 
الفهم كينظيم التعليم كالتعلم كليأليف الاختبار. ىذا إطار بلوـ سوؼ تسهيل ابؼدرس في 

كيستخدـ ابؼعلم أىداؼ التعلم كالتعليم حينما يسجي الاختبارات. صدؽ بنود الاختبار 
، كبها " Kata-Kata Operasional" عند نظرية تصنيف بلوـ يحتول بػالألفاظ العملية 

يستطيع ابؼعلم يحديد ابؼؤشرات في بنود الاختبارات الذم يناسب بفا قد تعلم الطالب في 
لتدريس. كأما درجة الصعوبة في بنود الاختبار على إطار ابؼعرفي التي قدـ بلوـ في عملية ا

ستة مستويات ىي ابؼذاكرة كالفهم كالتطبيق كالتحليل كالتقونً كالإبداع، كيقصد فيو بلوـ 
 ىو يتًتٌب من الدرجة السهولة إلى الدرجة ابؼعقٌدة في إعداد الاختبارات. 
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 التربوي الدبحث الأول : مفهوم التقويم
إف التقونً ىو عملا مهما في بؾاؿ التعليم لأف عمليتو يتضمن بدتميز كبدستمر 

ككصفية أك تفستَية كاملة ككاقعية. كتبحث الباحثة للحصوؿ على معلومات كبيانات 
 ىذا ابؼبحث عن تعريف التقونً كأهميتو، فهو :

 التربويالتقويم  تعريف . أ
يـ" معنو ) يصحح  –إف التقونً عند اللغة العربية من اللفظ "قوٌـ   –يصدؽ  –يقوًٌ

كتقصد تقونً ىو عملية ليكتسب كليحلل كليفستَ كليقدـ  ُْيحستُ(. –يصلح  –يتغتَ 
ابؼعلومات عن البرنامج التًبية بحيث يستطيع ابؼعلم أف يقرر بفا يتعلق في التًبية أك يأليفو 
البرنامج القادـ أك يحسينو البرنامج الذم لم يناسب في عملية التدريس.كفي بؾاؿ العملية 

كابؼدرس كابؼناىج الدراسي كالوسائل التًبية ككل بفا  التًبوية أف التقونً تكوف من  الطالب
يتعلق في التًبوية لأف تقونً بستلك الدائرة الواسعة من التقييم أك الاختبار،لكن بينهم 

 يتكاتفوف في العملية التًبوية. 
ر كدكتور مصطفي رسلاف؛ ىي الوسيلة التي تقونً عند دكتور بؿمد رشدل خاط

كأما التعريف  ُٓيدكن بواسطتها برديد مدل بقاح ابؼنهج في برقيق ما كضع من أجلو.
الذم نعتبره شاملا لعملية التقونً فهو بؾموع الإجراءات التي يتم بواسطتها بصع بيانات 

ة للتأكد من مدلخاصة بفرد أك بدشركع أك بظاىرة، كدراسة ىذه البينات بأسلوب عملي

                                                           
 ابؼعاني لكل رسم ابؼعتٌ.معجم  ُْ
15

( ص. َََِ) القاىرة : دار الثقافة ك الشر كالتوزيع  تعليم اللغة العربية كالتًبية الدينيةرسلاف،  بؿمد رشدل خاطر ك مصطفي 
ُِّ 
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كبذلك مقررات ابعيدة  ُٔبرقيق أىداؼ بؿددة سلفا من أجل ابزاذ قررات معنينو.
كالظاىرة لا متوافر دكف تقونً، لأف التقونً تستطيع أف تقضي بقاح ابؼنهج في برقيق ما 

 كضع من أجلو.
كما في كتاب تقونً مركزية ابؼتعلم؛ التقونً ىو عملية بصع ابؼعلومات الآتية من 
مصادر متعددة كمتنوعة كمناقشتها كذلك لتطوير إدراؾ معمق بؼا يعرفو الطالب كما 
يفهمونو، كماذا بإمكانهم فعلو بابؼعارؼ التي اكتسبوىا نتيجة بػبرتهم التعليمية كتصل 

  ُٕعملية التقونً مداىا عندما تستخدـ نتائج التقونً لاحقا لتحستُ عملية التعليم.
إف التقونً ىو عملية مهمة في التًبوية، في ابغقيقة أف التقونً قد حدث في القرآف 
الكرنً بؼعرفة برديد مدل الإيداف النفس ك الله سبحانو تعالي يػىبػٍليو إلى ابؼخلقتو، كما قاؿ 

ٍِ  ٱلَلِّ  بِسۡىِ ىو  ّ-ِالله تعالى في القرآف الكرنً سورة العنكبوت الآية  َٰ ً  ١ ىِ ٱنزَحِي ٱنزَحۡ

سِب   ٌ   ٱنُبَس  أ ح  ه ىۡ لَ  ي فۡحُ  ى ُبَ و  اي  ك ىٓاْ أٌ  ي ق ىن ىٓاْ ء  ن ق دۡ  ٢أٌ  ي حۡز  بَ  و  ٍ  ف حُ  يٍِ ق بۡهِهِىۡۖۡ  ٱنذَِي

 ٍَ  ً ٍ   ٱلَلّ  ف ه ي عۡه  ٍَ  ٱنذَِي  ً ن ي عۡه  د ق ىاْ و  ٍ  ص  ذِبِي ٣ ٱنۡك َٰ
١8 

بوية فحسب بل مهمة ايضا في كمن ىنا، أف تقونً ىو ليس عملية مهمة في التً  
ابغياة الانسانية لكل عملو. كلذلك أف تقونً كسيلة مستخدـ بعمع ابؼعلومات متعددة ك 
متنوعة بؼعرفة برديد مدل بقاح ابؼنهج في برقيق ما كضع من أجلو اذ كاف كجدت ىناؾ 

ية فدكرىا لتحستُ أك لتصدؽ برنمج في العمل لابقاح بفا يتعلق في ابؼنهج أك أىداؼ،
التعليم. كعبارة أخرل، التقونً ىو عملية بعمع كلتصنيف كلتحليل كلتفستَ بيانات أك 

                                                           
) القاىرة : دار الفكرل  أخرلمناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات على أبضد مدكور ك رشدل أبضد طعيمة،  ُٔ

 ْْٓ(ص. ََُِالعربي
( ََِٔ) ابؼملكة العربية السعودية : مكتبة العبيكاف،  الكليات ابعامعةابؼتعلم في  –تقونً مركزية جاف م. فريد، مارم م.ىوبا ك ُٕ

      ِْص. 
18

Q.S. An-Kabut (29) : 2, 3. 
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معلومات )كمية أك كيفية( عن ظاىرة أك موقف أك سلوؾ بقصد استخدامها في إصدار 
 حكم أك قرر.

 التربوي أهمية التقويم . ب
( ِ) ( الأىداؼُإلى أربع ابؼكونات الأساسية ىي؛)أف البرنامج التًبوية يتضمن 

( التقونً. فنظر أف التقونً يتمكني مقاما مهما في البرنامج االتًبوية، ْ( الطريقة )ّابؼادة )
كتنفيده في النهائي البرنامج كأحيانا تنفيذه في كسط عملية التدريس. كمن خلاؿ التقونً 
تستطيع أف تعرؼ بقاح أك لم ينجح البرنامج التًبوية. كىنا ستكتب الباحثة بعض أهمية 

 ُٗ:البرنامج التعليم اللغة، ما يلى برقيق لتقونً فيا
 ليضمٌ مستول الطلاب بالضبط. .ُ
صي الشًدَّة الطالبة في تعلٌم. .ِ  ليشخًٌ
قياس مدل برصيل الطلاب في ابؼهارات اللغوية ابؼختلفة كتعريف مواطن القوة  .ّ

 كالضعف عندىم.
 كبؼساعدة ابؼعلم في إطار ابؼقرر. .ْ

كبتقونً تستطيع  كابؼختلفة، الكفاءات ابؼتنوعة الطلاب بستلكوف فيكمن ىنا إف 
أك قبل يبدأ في عملية التدريس في البرنامج  علم أف برديد مستول الطالب قبل يبدأابؼ

كابؼعلموف سوؼ يعلموف الدرجة  .ةفي ابؼستول اللغوية ابؼناسب حتى يدكن كضعو الطالب
الشدٌة الطالبة في تعلم بوجود التقونً. إذا، التقونً ليس ليحستُ البرنامج التعليمية 
ص الشدَّة الطالبة حينما في عملية تعليم كتعلٌم.كحينما كجد ابؼعلم  فحسب بل ليشخًٌ

للتصلح البرنامج في البرنامج في التًبوية لم يتوصٌل إلى الاىداؼ برقيقو  فهنا دكر التقونً 
 التًبوية بتًتيب ابػطوات العلاجات.
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كينها من  ىي برستُ العملية التعليمية كيدساسي من التقونًلذلك إف اىداؼ الأ
كذلك حتى يدكن إصدار قرر بشأنها.كبهذا التقونً ليس للإبزاذ ابؼقررات برقيق أىدافها 

كجد ابؼعلم البرنامج لم يناسب فحسب بل دكره لتحستُ العملية التعليمية أيضا اذا كاف 
 عند التًبوية. لذلك أف التقونً تدؿ على دكر مهم في البرنامج التًبوية.

 
 الدبحث الثاني : اختبار اللغة

إف اختبار اللغة كتعليم اللغة هما عمليتاف متًابطتاف كل الارتباط، كعلى الرغم من 
لسبب أف الاختبار بعيدة عن المحتول الارتباط القوم بينهما ك أحيانا تيفقىد ىذه العلاقة 

الذل درس الطلاب كلذلك الاختبار لابد فيو أف يقيس ما درسو كليس مالم يدرسو أك 
 ما لم يتناكلو ابؼنهج.
متًابطتاف كل الارتباط بحيث  عمليتافالاختبار كتعلم اللغة العربية هما في ابغقيقة أف 

الأخذ بعتُ الاعتبار ابغصيلة النهائية  كيجبخرل يصعب فصل إحداهما عن الأ
عملية التعلم كلدفع الدارس أداة لتعزيز لكليهما، فالاختبار  قد تصمم أساسا لتكوف  

ابغالة الأكلى بقد أف الاختبار  فيف يلة لتقونً أداء اللغوم للدارس.ماـ أك كسإلى الأ
كلذلك أف  َِبكو الاختبار.ابغالة الثانية فإف التعليم موجو  فيموجو بكو ما درس فعلا، ك 

الاختبار كالتعلم اللغة لايجوز أف ينفكُّ بينهما. كستبحث الباحثة عن ابؼبحث مفهوـ 
 اختبار اللغة ك أىداؼ اختبار اللغة ك أنوع اختبار اللغة. كشرح التالي؛
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 اللغة اختبارمفهوم  . أ
كسيلة من كسائل تقونً الدراسية يعتٍ أف نشاط على قياس قدرات  الاختبارإف 

في  ة كينبغي أف يجيب عليها ابؼشاركوفاختبار ىو عدد من الأسئلك الطالبة في التًبية.  
بصيع  فيابؼتمثلة  عمليةتقونً الالقياس ك ال فأصبح الاختبار يعتٍالاختبار بشفوم أك كتابي. 

استيعابهم أجل ابغكم على مستول برصيل الطلاب ك الأعماؿ التي يقوـ بها ابؼعلم من 
كالاختبار عند عينتُ ىو عملية بصع البيانات بآلة  ُِضوعات التي درسوىا.كفهمهم للمو 

كالاختبار عند ابؼنصور في  ِِلتكتسب البيانات العددية ك آلة للحساب النتائج الطلاب.
عدد من السؤاؿ الذم يحتاج ابعواب أك الاستجابة  بتهداؼ الكتاب كدكيكو ىو 

 ِّللقياس الكفاءات الطالبة.
أف الاختبار قد ذكر أيضا في القرآف الكرنً بفا يتعلق لتساعد على برقيق الأىدؼ 

 ٱلَلِّ  بِسۡىِ يعتٍ؛  ّّ-ُّالتعليمية، كما قاؿ سبحانو الله تعإلى في سورة البقرة الآية 

 ٍِ َٰ ً ع هىَ   ١ حِيىِ ٱنزَ  ٱنزَحۡ اد و   و  بءٓ  ء   ً ىۡ ع ه ى  ٱلۡۡ سۡ ه  ض  ب ث ىَ ع ز  ئكِ ةِ ك ههَ 
ٓ ه َٰ  ً بِ  ٱنۡ َۢ َِ     ف ق بل  أ  ى

  ٍ دِقيِ ٓءِ إٌِ ك ُح ىۡ ص َٰ لَ  ؤ 
ٓ بءِٓ ه َٰ  ً ث   ق بن ىاْ  ٣١بِأ سۡ حُ  بٓۖۡ إَِكَ  أَ  ًۡ هَ ب ع  ُ ك  لَ  عِهۡى  نُ  بٓ إِلََ ي  س بۡح َٰ

كِيى   ٱنۡع هِيى   بئٓهِِىۡ ق بل  أ ن ىۡ أ ق م نكَ ىۡ  ق بل   ٣٢ ٱنۡح   ً ب أ ه ى بِأ سۡ َۢ بٓ أ  ًَ بئِٓهِىۡۖۡ ف ه   ً بِئۡه ى بِأ سۡ َۢ ـَٔبد و  أ 
ٓ ي َٰ

تِ إَِ ِٓ  أ عۡه ى  غ يۡب   ى َٰ َٰ ً ٌ   ٱلۡۡ رۡضِ و   ٱنسَ ى  ً ب ك ُح ىۡ ج كۡح  ي  ٌ  و  ب ج بۡد و أ عۡه ى  ي   ِْ.٣٣و 
سلوب الاختبار، كعمليتها الاختبار الذم شرح في القرآف كىذه الآية تدؿ على الأ

الكرنً ىو آلة الاختبار لتقيس الكفاءات الشخصية كأما الاختبار في تلك آية يسمي 
بالاختبار الشفهي كليست بالاختبار التحريرم. كمن التعريفات السابقة تستطع أف 
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التي فيها عملية للجمع  نقوؿ؛ الاختبار ىو كسيلة من الوسائل التقويدية ابؼوجودة
 البيانات.

كالاختبار ىو كسيلة أساسية من عدد السؤاؿ الذم يحتاج ابعواب، كىذا الاختبار 
أيضا خطوات لتَقب أك  كىويستطيع أف يساعد ابؼعلم على برقيق أىداؼ التعليمية 

أف يقيس ابؼعلم ، من أجل ذلك يستطيع ابػصائص الطالب باستعماؿ القيمة ليصف في
 عمليةالطلاب في إلى التي قد شرح ابؼعلم  رفية أك كفاءة الطلاب بابؼواد التعليميةعابؼ

 من حيث شفهيا أك التحريريا. التدريس
 اللغة اختبارأىداف  . ب

ابؼعلومات كالكفاءات كابؼيوؿ كالرغبات الطالب لايستطيع ابؼعلم أف يقيس دكف إف 
التدريس.  عمليةخصوصا في ال عمليةآلة الاختبارات، كاختبار لو دكر مهم لكل ال

. ابؼعلم لم تعرؼ ةقيس الكفاءات كابؼعلومات كابؼيوؿ كالرغبات الطالبلي أىداؼ الاختبارك 
ابؼفهوـ ابؼعاصر للاختبار سواء   و بظاىر دكف الاختبار أك التقييم. على ضوءتعن الطالب

 : نصف فصلية أك فصيلة يدكن برقيق عدد من الأىداؼ بقملها في التالي كاف
  ِٓقياس مستول أك برصيل علميٌ الطالب، كبردد نقاط القوة كالضعف لديهم. .ُ

نشاطو في النهائي العملية التعليم كالتعلم أك مستطاع  الاختبار أك التقونً ،غالبا
قبل في عملية التدريس، كأىدافو ليعرؼ مستول فهم الطالب في دركسو. ىل الطالب قد 
يفهم بفا يتعلق دركسو أك لم يفهم، أك ليعرؼ ابؼعلم ىل الطالب يدتلك الكفاءة القوة أك 

علٌمو إلى ابؼتعليمتُ بالاختبار ابؼعلم. الضعف أك ليعرؼ ابؼعلم أين لم يوصل بدا الذم قد 
 كلاشكٌ، أف بالاختبار يعرؼ ابؼعلم كل شئ بفا يتعلق بطالبو ك في عملية التدرسيو.
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 التقييم الذاتي   .ِ
 ى تقييم عملو ليعرؼ مدل بقاحو فيىذا الاختبار أف مساعدة ابؼدرس علبقصد 

الطالب عن الكفاءات أك  قيسىداؼ الاختبار أك التقييم ليست ليأ ِٔمهنتو التدريسية.
أك لتسهيل  في تقييم نفسو في عملية التدريس ابؼعلوماتو فحسب بل بؼساعدة ابؼدرس

 .مدل بقاح الطالب في التدريس قررابؼدرس في اصدار ال
 Predictionالتنبؤ  .ّ

 أف بو كيقصد ِٕبعض الطلاب في حاجة إلى مشورة كإرشاد في بعض ابؼواقف.
 فيها أساس بصفتها التي ابػاصة كشخصيتهم كإبقازىم الطلاب قدرة بؼعرفة يقوـ الاختبار
كيقصد أخرل كبيتبٌأ أف يعرؼ ابؼعلم عن الطالبو؛ ىل  .قرراتابؼ أخذ في الطالب سيفعلو

 طالب يستطيع ىل ،يستطيع الطالب ليتايع البرنامج التعليم التالي أك لا؟ أك مثاؿ أخرل
 ابؼعتُ ىو كحده كالاختباركغتَه. العربية؟ ةاللغ ىي فيها التدريس لغة بجامعة يلتحق أف

 .ىنا الصائب للإرشاد
 Classification التصنيف .ْ

 أم في. بالبرنامج يلتحق أف طالب أراد. لغوية مستويات عشرة فيو لغوم برنامج
ك بالاختبار يستطيع ابؼعلم كيقصد بو أف التًبية بستلك متنوعة البرنامج  ِٖنضعو؟ مستوم

أف تصنيف الطالبو في أم مستول الذم يناسب بو ك ىذا لابد  أيضا حسين بالكفاءات 
الطالب؛ مثل حينما الطالب في الصف الاكؿ سوؼ يحلق إلى الصف الثاني، كىناؾ 
موجود قسم الدينية ك قسم الاجتماعى كقسم اللغة ك غتَىا، فهنا نظر بعد الاختبار أك 
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نً؛ ابؼعلم يعرؼ في أم قسم يضعو الطالبو؛ ىل في القسم اللغة أك في القسم الدينية التقو 
 كغتَىا كبالفعل حسن بالكفاءات الطالب.

 Stimulusابغافز  .ٓ
كثتَ من الطالب لايدرسوف دكف كبظاىر أف   ِٗإف الاختبار حسبما ابغافز

 .طالب لكي يدرسع أف توفتَ ابغافز لاختبارات، كدكر الاختبار تستطي
بفا قدمت الباحثة السابقة؛ ىي بعض من أىداؼ الاختبار. كلابد أف نفهم منو 
أف الاختبار الواحد قد يستخدـ لعدة أىداؼ بؾتمعو. كبالاختبار تستطيع ابؼعلم ك 

 الطالب أف يقيما نفسيهما.
 اختبار اللغةأنواع  ج. 

يحددىا ابؽدؼ الذم إف عناصر اللغة ك مهاراتها التي يدكن أف يتناكبؽا الاختبار 
كضع الاختبار من أجلو، فمثلا ىل ابؽدؼ من الاختبار الوقوؼ على الكم أك الكيف 
الذم درس من ابؼقرر كالقدر الذم حصلو الدارسوف من ىذا ابؼقرر، أـ ىو اختبار 
يهدؼ إلى اختيار أجود الدراستُ ليوكل إليهم عمل معتُ في ضوء كفايتهم اللغوية 

خرل أف ينفيذ الاختبار بالنسبة الاىداؼ الذم يقوـ بتدريسو كىنا كغتَىا. كيقصد الأ
استخدامات عدة للاختبارات في البرنامج التًبوية التعليمية. كىناؾ أنواع الاختبار ينقسم 

كأدئو  الأكقاتوإلى تسع أنواع من ابػصاصة ىو اختبار اللغة من حيث أىداؼ تنفيذ ك 
تصنيف ة التقييم كمصدر التقييم ككيفية التأليف ك ككيفية الإجابة كعدد ابؼشتًكتُ ككيفي

،  لكن ستبحث إلى أربعة أنواع التي مناسبة في ابؼوضوعى التالي : بلوـ
 اختبار من حيث الاوقات تنفيذه .3
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التقونً أك الاختبار ىو متنوعة في تنفيده، احد منو ىو من حيث الأكقات،  عملية
الباحثة  توردالنهاية البرنامج التعليمية. كىنا سإلى يبدأ من البداية البرنامج  عمليةكىذه ال

 بفا يتعلق في الاختبار من حيث الاكقات، التالي :
 " Formative Test"  التكويتٍ اختبار .أ 

 الاختبارات كيقصده ىو َّفي البرنمج التًبوية ابعارل. ىوغلبا، أداء ىذا الاختبار 
 عن ابؼعلومات من للإكتساب ىدافوأ ك يحصلو التي اللغات تعليم برنامج في تكونيو

 .مثلا اللغات تعليم برنامج السلس التشغيل
 " Summative Test" ابػتامي أك التجمي اختبارات .ب 

في ابغقيقة، أداء من ىذا  ُّ.اللغات البرنامج النهائي في ينتفيذ التي الاختبارات ىو
 في التعلم عملية نتاج ابؼعلم ليعرؼ كاىدافوالاختبار دائما بعد نفٌذ كل البرنامج التًبوية 

 ابؼادة لكل يتضمن ابؼادتو كأما العربية اللغة في الطلاب الكفاية ترقية في خصصا الشامل،
 .الطالب درس قد التي

 " post-test" اختبار البعدم .ج 
ىناؾ اختبار كمثل الاختبار  تليسك  ِّ.ة البرنامجخر الأ فياختبار التي تنفيذه ىو 

مثلا بعد تعلم  لكن ىذه الاختبار ىدافو لتقديـ كفاءات اللغة عند الطلاب. ابػتامي
الطالب في الصف يدكن ابؼعلم أف يوزع بعض السؤاؿ بفا يتعلق بدادة التي قد مدركس 

 الطالب في تلك يوـ كأىدافو ليقيس الفهم الطالب عن ابؼادة.
 اختبار الدخلي . د
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ي إلى  على  ّّالبرنامج التعليمية أك البرنامج الأخرل.كىذا الاختبار تنفيذه قبل تستًٌَ
سبيل مثاؿ في ابؼدرسة الثانوية سوؼ يتناكؿ المجند الطالب ابعديد، كأداء بالاختبار 

 .الاختبار تلك يتحلاؽ قبل يتخرجٌ التي المجنٌد لتحديد كأىدافو الدخل،
 اختبار من حيث أدئها  .0

نوعاف إلى كن ستبتُ الباحثة ثلاثة أقسم، لإلى الاختبار من حيث أدئها ينقسم 
فقط لأف كلاهما مرارن يستخدـ لتقيس الطالب في ابؼدرسة أك ابعامعة كىو الاختبار 

 الشفوم ك الاختبار التحرير. أف شرح التالي :
 اختبار الشفوم . أ

داءه من خلاؿ الاتصاؿ لذم فيها يحتاح الاجابة من الشفوم كأىو الاختبار اللغة ا
غلبا، الاختبار الشفهي يستخدـ ابؼعلم ليقيس الطالب ّْالطلاب. ابؼباشرة بتُ ابؼدرس ك

في ابؼهارة الكلاـ، كبهذا الاختبار يستطيع ابؼعلم أف يعرؼ كفاءة الطالب في الكلاـ ك  
 كفاءتو في قراءة الكتاب مثلا كتاب اللغة العربية.

 بار التحريراخت . ب
كىدؼ ىذا الاختبار  ّٓىو الاختبار اللغة الذم يقدـ فيو الطلاب اجابة مكتوبة.

اكتساب اللغة عن طريق التعبتَ التحريرم مثل بـتار أك تكملة  فيمهارات الطلاب  عرفةبؼ
مع أف بزتلف في الأدائو، لكن متساكم في الاىدافو ىو للإكتسب القيمة  أك استئمارة.

الكفاءات أك ابؼعلومات الطالب بعد عملية التدريس. بقصد الأخرل كلاهما من ىذا 
تبار يستطيع ابؼعلم أف يستخدـ بدناسب التي منشود ابؼعلم، مثلا تريد ابؼعلم أف الاخ

يعرؼ الكفاءات الطالب في ابؼعرفيو ابؼادة القواعد اللغة العربية، كىناؾ مستخدـ ابؼعلم في 
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اختبار التحرير مثلا. أك ليعرؼ ابؼعلم عن الكفاءات في ابؼهارة الكلاـ الطالبو؛ كمستخدـ 
 لشفوم كغتَه، كمهم الاختبار لابد يتناسب بالاىداؼ التًبية.بالاختبار ا

 اختبار من حيث شكلها أو اجابتها .1
أما الاختبارات من حيث شكلها أك إجابتها تنقسم إلى نوعاف ىو اختبار 
موضوعي كاختبار ذاتي. الاختبار ابؼوضوعي أك الاختبار الذتي بستلك إلى الفضيل 

ابؼعلم بالاىدافو، كفي البرنامج الاختبار ابػتامي تستخدـ كالفقداف لكن كلاهما مستخدـ 
 ابؼعلم على اختبار موضوعي، كأما شرح بينهما التالي :

 اختبار موضوعي . أ
كلمة أك بصلة كقد يكوف تعرفيان يعتٍ يختار   فيىو الاختبار يتطلب إجابة بؿددة 

بؼوضوعى ليقييم غالبا بعاـ الاختبار ا ّٔابعواب الصيحح من بتُ عدة إجابات. الطلاب
كأيضا ىذا الاختبار لا ينمى  ابؼذاكرة كالفهمالكفاية ابؼعرفية بدنخفض، يعتٌ لكفاءة 

بشامل، مثل من الاختبار ابؼوضوعي ىو اختبار الصواب كابػطأ ك  الطلابالكفاءات 
 اختبار الاختيار من متعدد ك اختبار ابؼزاكجة.

 ذاتياختبار  . ب
سئلة الاختبار بطريقة ينطق أك يشرح الطالب اختبار ذاتي ىو يجيب الطالب من أ

الذاتي فهو اختبار يقبل تنوع  ختباركبقصد الا ّٕبشرح أك بدلاخص بفا يتعلق الاختبار.
الإجابات كاختلافها من طلبة إلى أخرل، أم بحكم طبيعية السؤاؿ، مثل من الاختبار 

ما قرأتك في ما يقصد في ىذه القصيدة أك مثل أخرل اكتب فقرتك عن اشرح " ذاتي

                                                           
36

 ِٕالدكتور بؿمد علي ابػولى ، الاختبارات اللغوية. ص.  
37

Wahyuni, Asesmen Pembelajaran Bahasa, hlm. 12 



ِٔ 
 

 

 

الاختبار ىو الاختبار التكملة كالاختبار الاجابة  كأما الذم يحتوم من ىذاالنص كغتَه". 
 الاختبار الاستئمارة.ابؼلخص ك 

 اختبار من حيث تصنيف بلوم .2
 "Cognitive"لذم فيما يتعلق بناحية ابؼعرفية تصنيف بلوـ ىو ا إف الاختبار من

تعلق ىو بفا تكفي ناحية ابؼعرفية  ّٖ."Psycomotoric"ابغركية ك  "Afektive" العاطفيةك 
 ابؼعرفية ىو عمليةابؼستويات ل ةستعند بلوـ الناحية ابؼعرفية في  ،لتذكربػنشاطات العقل ل

 كالتحليل (Aplication) التطبيقك  (Understanding) كالفهم (Remembering) ابؼذاكرة
(Analysing) ًكالتقون (Evalution) كالابداع (Creating).  كأما ناحية العاطفية ما يتعلق

 حينما في عملية التعليم، كدكافعو الطلاببدعتٌ سلوؾ أك أخلاؽ  ( Attitude) بػسلوؾ
 )  كيتجاكب (Receiving)كمعاملتو مع المجتمع كنتاج التعليم من حيث الاستجاب

Responding)  تقييم ك(Valuing) كينظم (Organization)  نموذج ابغياةفي كابػصائص 

(Characterization by a value  ). سدم أك بحركات بفا تتعلق بػج ىي كأما ناحية ابغركية
ار بفا تتعلق بناحية ىذا البحث تريد الباحثة اف برليل الاختب فيلكن  ّٗاعضاء ابعسمي.

ابؼعرفية فقط لأف في الاختبار النهائي الوطتٍ للمدرس تدؿ على ىذه الناحية فهي 
 الناحية ابؼعرفية.

 
 

 الجيد مواصفات الاختبارد.    
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لكي يوصف الاختبار بأنو جيد كخاؿ من الثغرات اللغوية كالفنية يجب أف يتميز 
بعدة صفات الاختبار، كىناؾ اختبارات جيدة متقنة في ىدفها كشكلها ك مضٍمونها 

ن موصفات الاختبار، لأنها التزمٌت بدواصفات الاختبار ابعيد. ىنا ستبتُ الباحثة بعض م
 التالي :

 Validity  الصدؽ .١

قيس الاختبار الشيء الذم كضع إلى أم مدل تالاختبار يعتٍ  ةصدقال كتقصد
حصل البيانات الصدؽ أيضا. لذلك إذا كاف قد من أجلو، لأنها بصدؽ الاختبار ف

كضع لقياس حصيلة الدارس في ابؼفردات، فهل يقوـ بقياس ىذا العنصر حقا كلا أنو 
على سبيل مثاؿ أخرل، حينما ابؼعلم  َْيقيس عنصر أخرل كالتًاكيب أك الأصوات.

يعلموف في ابؼادة المحادثة )بؼهارة الكلاـ( كيعطي للمتعلمتُ اختبار كتبيا أبدان ك الطلاب 
يب في تلك اختبار بكتابيا أيضا ثم  من تلك الإجابات أف يأخذ ابؼعلم القيمة عن  يجي

ك ىذه النتائج لا بدواصف الصدؽ ابعيد لكن بصدؽ  قدرتو للمهارة الكلاـ،
 ُْابؼنخفض.

كلتوفتَ درجة صدؽ عالي للإختبار يجب أف يكوف المحتول ذا علاقة بالشيء الذم 
يراد قياسو. كجدت الباحثة في الكتاب نرغينتو؛أما صدؽ الاختبار ينقسم إلى نوعاف ىو 

كصدؽ الداخلي تتكوف من ِْ.(eksternal)كصدؽ ابػارجي  (internal)صدؽ الداخلي 
كأما صدؽ  (Content Validity)كصدؽ المحتول  (Contruct Validity)صدؽ الظاىرمال
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كالصدؽ التصورم أك التنبئي  (Concurent Validity)ابػارجي تتكوف من الصدؽ التلازمي
((Predictive Validity .ّْكصدؽ بنود الاختبار 

الاختبار تستطيع ابؼعلم أف برليل بنود بناء على ذكر نرغينتو؛ إف في برليل بنود 
الاختبار بطريقة الكيفي ك الكمي؛ غالبا، تنفيذ أف برليل بنود الاختبار بطريقة الكيفي 
قبل بذريبي إلى الطالب أك قبل يوزغ ابؼعلم الاختبار إلى الطالب. كأما برليل بنود 

إنتاج الاجابة الطالب الاختبار بطريقة الكمي بعد كزع ابؼعلم الاختبار إلى الطالب كب
 فيعرؼ ابؼعلم ىل ىذا الاختبار يدؿ على الصدؽ أك لا!.

كأما)صدؽ بنود الاختبار( تنقسم من الصدؽ ابػارجي ىو برليل بنود الاختبار 
بطريقة الكمية؛ كرد ىذا الاختبار ىو صدؽ إذا كانت بنود أسئلة الاختبار تدؿ على 

صدؽ العالي، كإلاٌ، إذا كانت بنود أسئلة صدؽ العالي،فصدؽ الاختبار بشموؿ يورد ال
 ْْالاختبار تدؿ على صدؽ منخفض طبعا تلك الاختبار تدؿ على صدؽ منخفض.

لوكاف كجد بعض من بنود أسئلة تدؿ على صدؽ العالي. كبعبارة أخرل، صدؽ 
الاختبار متأثر من كل بنود أسئلة الاختبار ك بؼعرفة ىل ىذا الاختبار يدؿ على صدؽ 

 تاج برليل.عالي فتح
 reliabilityالثبات  .ِ

يعتٍ كثافة ىو لايتغتَ من الوقت   reliabilityكلمة الثبات من الكلمة الإبقلزية 
. كعلى ىذا الوقت. ك يقصد ثبات في الاختبار إذا ما قصد بو أف يكوف بدثابة ابؼقياسإلى

حد كبتَ بثبات التقدير العاـ أك حتى الدرجات التي يحرزىا  فإف ثبات الاختبار يرتبط إلى
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دارس نفسو، فإذا ما تذبذبت درجاتو فإف ىذا يعتٍ أف ابؼقياس أك لاختبار لا يتصف ابؼ
 ْٓبالثبات.

فمثلا إذا قدمنا اختبار معينا من الدراستُ اليوـ ك برصيل البيانات ثم قدمنا ىذا 
جاءت النتائج أك بيانات بـتلفة اختلافا بينهما، فيمكن الاختبار بدرةو في أسبوعو قادـ ثم 

 القوؿ في ىذه ابغاؿ بأف ىذا الاختبار يىفتىقًر إلىالثبات ك بالتالي فهو اختبار غتَ جيد.
 objevtiveابؼوضوعية  .ّ

من أىم صفات الاختبار ابعيد أف يكوف موضوعيا في قياسو النواحي التي أعد 
عية في الاختبار عن طريق فهم أىداؼ الاختبار كيدكن أف تتحقق ابؼوضو  لقياسها.

كالتعليمات كالتوجيهات. فهما كاحدا كما يريدىا كاضع الاختبار، كأف يكوف ىناؾ 
تفستَ كاحد للأسئلة ك اللإجابات ابؼطلوبة منو، فلا تسمح صياغة السؤاؿ يفهم معتٌ 

سى أك غموض في أخرل غتَ ابؼقصود بو لأف الاختلاؼ في فهم ابؼضموف نتيجة كجود لىبى 
  ْٔالتعبتَ يؤثر في صدؽ الاختبار.

كيقصد الاختبار بصفات ابؼوضوغية؛ إذا كاف في تنفيذ الاختبار ليست ىناؾ 
 العنصر بالذاتي، في ابغقيقة الاختبار ابؼوضوعية أكد على الثبات في الإصابة.

  سهولة التطبيق .ْ
كرد سحربظي التطبيقو ك ك الاختبار سهولة عند تقوؿ الاختبار ابعيد ىي تل

بدعتٍ لا يطلب كثتَ من  إجراء الاختبار ك تطبيقوسهل في  بيق ىوالاختبار سهولة التط
كسهل في التصحيح يعتٍ الاختبارات تطلب من الدارس  ْٕالأداكات لليجيب الأسئلة.
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تسجيل إجاباتو على كرقة الأسئلة نفسها؛ كأف يضع دائرة حوؿ الإجابة الصحيحة أك 
ىذا الإجراء يقلل من سرعة التصحيح ككذلك يجعل كرقة الأسئلة ك   أك علاقة 

كلذلك يقصد الاختبار من صفات سهولة  ْٖصابغة للاستعماؿ مرة كاحدة فقط.
التطبيق ىو الواقعي في تنفيذه بفا يتعلق الوسائل الاختبار ك السهولة في يفتٌش ابؼعلم على  

 ىر بفا يتعلق بالاختبار.إجابة الطالب ك مهم ىو جعل لو الارشاد بظا
 الاقتصادمٌ  .ٓ

يشمل الاقتصاد في الوقت عملية تطبيق الاختبار. ك أيضا يؤثر في  عمليةىذا بؿك 
إذا الاختبار بدوصفات ابعيد لابد   ْٗك ابعهد ك ابؼاؿ ك الفريق الذم يقوـ بالتصحيح.

 فيو الصفة الاقتصادمٌ. دكف الاقتصادمٌ فعملية الاختبار لايجرل من أجلو.
 درجة الصعوبة ك بسييز .ٔ

من صفات الاختبار ابعيد أف تكمن فيو درجة الصعوبة ك التمييز مرتبط بينهما ىو 
يعتٍ أف يديز بتُ مستويات  القدرة على التمييز بتُ بـتلف الدراستُ من حيث الأداء

الطلاب ابؼختلفق لكي يكوف الاختبار بفيًٌزان، لابد أف تتفاكت الأسئلة في مستول 
 ك الصعوبة ىي بعضها سهل كبعضها متوسط الصعوبة كبعضها عالي الصعوبة.السهولة 

كما شرح مثتٌ في كتبها؛ أف الاختبار ابعيد من مواصفات درجة الصعوية 
اللاختبارات ىي أف اختبار ابعيد لايدؿ إلى السهولة جدا ك لايدؿ إلىالصعب جدا لكن 

م الاختبار لابد على ابؼعلم أف يهتم اذا في اعداد ابؼعل َٓالاختبار ابعيد يدؿ إلىمتوسط.
 فيو بقصد من حيث درجة الصعوبة. كالاختبار لابد بيتناسب مستويات الطالب أيضا.
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 الاختبار فيأسئلة تحليل بنود  ه.
من ىذا البنود الاختبار.  برليل بنود الاختبار ىو ليعرؼ ىل يستَ أـ لا يستَ

. لكي يخرج ك برليل الكمي فيبرليل الكيلتحليل بنود الاختبار بطريقتُ هما  غالبا،
الاختبار بأنو جيد كخاؿ من الثغرات اللغوية كالفنية يجب أف يتميز بعدة صفات عارفٌها 
كقنٌن بؽا خبراء الاختبارات من علماء اللغة كأىم الصفات ىو الصدؽ، كالثبات، 

 كسهولة التطبيق، كالتمييز، كابؼوضوعية ك درجة الصعوبة
ار من الاختبارات اللغات ينبغى ابؼدرس أف يتعوٌد لتحليل بنود الاسئلة لتَىقًٌي اختب

لكي يعرؼ ىل ىذه الاختبارات قد قاس عن الاىداؼ  ابػاصة في ابؼادة اللغة الغربية 
مثلا كغتَىا. لأف اىداؼ برليل بنود الاختبار ىي بؼعرفة بنود الاسئلة القبيحة، كلتحستُ 

ورة الاختبار ابؼصمم، ك بؼعرفة قوة ك ضعف بنود الاسئلة، بنود الاختبار الآتي، بؼعرفة ص
بؼعرفية ابؼشكلات ابؼوجودة في بنود الاسئلة كابػطأ في كضع مفتاح الاجابة ك كجود 

كأما تقنيات التي مستخدمة الباحثة لتحليل  ُٓالأسئلة السهلة أك الصعبة جدان كغتَىا.
درجة الصدؽ بنود الاسئلة ك درحة بنود الاختبار ابؼدرسى النهائي الوطتٍ ىي برليل 

 الصعوبة. كيدكن البياف بالتفصيل كما الآتي :
 درجة الصدق بنود الأسئلة . أ

الاختبار ابعيد ىو الذم يقيس ما أعد من أجل قياسو فعلا، كىذا ما يسمى 
بصدؽ الاختبار، أم تقيس الوظيفة التي أعد لقياسها، كلا يقيس شيء بـتلف، كلا 
تطلب أسئلة لقياس الذكاء حتى لايتحوؿ الاختبار إلى القياس للذكاء. كالاختبار 

من الطلاب. كما شرحت الباحثة  الصدؽ ىو الذم يصلح القياس على بؾموعة معينة
كالصدؽ المحتول Contruct Validity) )؛ كىي الصدؽ الظاىرم سابقا عن أنواع الصدؽ 
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( Content  (Validity كالصدؽ التلازمي( (Concurent Validity كالصدؽ التصورم أك
 كصدؽ بنود الاختبار.  Predictive Validity)) التنبئي

من حيث "صدؽ بنود الاختبار"  الباحثة أف برليل الاختباركفي ىذه الرسالة تريد 
لأف ىذه الصدؽ الاختبار تدؿ على ابؼعامل الارتباط بتُ إصابة بنود ك إصابة بؾموعة 

كأما تستخدـ الباحثة تم برليل الباحثة من حيث " الصدؽ الظاىرم "  ِٓبنود الاسئلة.
 :برموزبؼقياس الصدؽ بنود الاسئلة للإختبار ابؼوصوغي 

    
     (   )(  )

√{   ٢(  ) ٢}{   ٢  (  )} ٢ 

  

 الإيضاح :
rxy  ُمعامل التًابط بت =x  كy  

xy∑    = ُعدد الضرب بتx  كy 
N   = عدد مشاركي الاختبار 
X   إصابة البنود = 
Y    = إصابة بؾموع بنود الأسئلة 

على درجة ابؼعامل مستخدـ ىذه الرموز تستطيع أف برصٌل ابؼعلومات الذم تدؿ 
بينهما يعتٍ إصابة البنود ك إصابة بؾموعة بنود الأسئلة. كأما قائمة معامل العيلومٌ ىو 

ثم لتعريف الباحثة عن الصدؽ بنود أسئلة على نظرية تصنيف بلوـ فستحليل .ََ،ُ
 تنظر أك بأساس الصدؽ الظاىرم.الباحثة ب

ابؼؤلفات الاختبارات بناء كما قاؿ برىاف في الكتابو أف الصدؽ الظاىرم ىو  
على ابؼواد الذم أراد أف ابتلى فيو. إذا كاف يؤلف ابؼعلم الاختبار عن ابؼواد اللغة العربية 
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فالاختبار لابد أف دؿٌ عن ابؼواد اللغة العربية أيضا. كأما العملية ابؼطالعة الاختبار فيها 
الاختبار، بقصد ليفصح ىي تستطيع أف تزاكج بنود الاسئلة مع الأىداؼ أك ابؼؤشرات 

عن الدرجة العملية ابؼعرفية بإستعمل الألفاظ العملية التي مناسبا بستة ابؼستويات يعتٍ 
 ّٓ.تبدأ من ابؼستول ابؼذاكرة إلى ابؼستول الابداع

 درجة الصعوبة . ب
الاختبار ابعيد ىو الاختبار ليست في الغاية السهولة كلا الصعوبة؛ إذا كاف إف 

لدرجة السهولة فلا تثتَ الرغبة الطلاب في الاجابة الاسئلة كمقابل الاختبار تدؿ على ا
ذلك، إذا كاف الاختبار تدؿ على الدرجة الصعوبة فيعدـ الرغبة الطلاب حينما يجيب 

كأما معايتَ الدرجة الصعوبة ك السهولة الاختبار يسمى بالقائمة الشدٌة  ْٓالأسئلة.
"difficulty index"  ُتدؿ على الاختبار  ََ،َ. القائمة ََ،ُإلى  ََ،َكالقائمتها بت

تدؿ على الاختبار السهولة ابؼنخفضة. كأما الركمز  ََ،ُالصعوبة ابؼرتفعة كالقائمة 
 لتحسب الباحثة عن الدرجة الصعوبة الاختبار فهي :

 

    
     

 
  

 ٓٓالإيضاح :
 IF    =معامل الصعوبة بنود الاختبار "Item Facility " 
FH   = عدد الدراستُ الذين يجييوف صحيحا من المجموع ابؼرتفع"Frequency High  " 
 FL   =عدد الدراستُ الذين يجييوف صحيحا من المجموع ابؼنخفض "Frequency low " 
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 N   =عدد بصع مشاركتُ الاختبار 
الاحصائية فحسب بل كأف المحلل الاختبار على الدرجة الصعوبة ليست بالواسطة 

 بإستخدـ يعتٍ الوصفية واسطةالب المحلل الاختبار على ىذه الدرجة تستطيع أف برليل
 ابؼعرفية ناحية من الاختبار أف. ابؼستويات بستة الباحثة تقوؿ أم بلوـ تصنيف نظرية
 الدرجة إلى السهولة الدرجة من الطلاب الكفاءات قيست الذم الاختبار بنود يعتٍ

. كأف الاختبار تأليف حينما بستة ابؼستويات متلاحق لابد ابؼستويات ستة كىذا ابؼعقد
نظرية في برليل بنود أسئلة الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس على أساس نظرية تصنيف 

 بلوـ ستبحث الباحثة خصوصا في الفقرة الأخرم.
 

 للمدارس الاسلاميةختبار النهائي الوطني لاالدبحث الثالث : ا
إف الاختبار ابؼدرسي النهائي الوطتٍ ىو أنواع من اختبار ابػتامي كتفيذ ىذا 
الاختبار في النهائي البرنامج التعليمية،  لذلك ستبتُ الباحثة بفا يتعلق في ىذا الاختبار، 

كأىداؼ الاختبار ابؼدرسي  الاسلامية للمدارسكىو مفهوـ الاختبار النهائي الوطتٍ 
 ، كالتالي :الاسلامية للمدارسختبار النهائي الوطتٍ النهائي الوطتٍ كصف الا

 الاسلامية للمدارس ختبار النهائي الوطنيمفهوم الا .أ 
إف الاختبار النهائي الوطتٍ بددرسة الثانوية الإسلامية لقياس الكفاءات الطلاب 
المحصولة في نهاية الدراسية مناسبا بدعيايتَ كفاءات للمتخرجتُ، فلابد من القياـ بتقييم 
نتيجة تعلم الطالب في نهاية ابؼستول الدراسى. كتقييم نتيجة التعلم في نهاية الدراسة 

لوطتٍ كالاختبار ابؼدرسي. طلاب الذم قد يشتًكوف ىذا الاختبار بؽم بأداء الاختبار ا
 SKHUAMBN: Suratرسالة القرر يدؿ على اشتًاكهم في الاختبار أك يسمى بػ 
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Keterangan hasil ujian akhir madrasah bestandar Nasional .  ابؼادة الدراسية كأما
ابغديث، كعقيدة الأخلاؽ، لم القرآف ك ر ىي علوـ الدينية كعالتي بستحن في ىذا الاختبا

 ٔٓ.الطلابكالفقو، كتاريخ الإسلاميةػ كاللغة العربية مناسبا بابؼستول الدراسي كأقساـ 
أحد أنواع الاختبارات من المجاؿ ىدفو ىو   كما شرحت الباحثة السابقة؛

 كالاختبار ابؼدرسي النهائي الوطتٍ كاحد منها. كىو  summativeالاختبار ابػتامي
الاختبار الذم كاف تنفيذه في النهاية البرنامج التعليمية ككاف ىدفو ليس بؼعرفة نتائج 
عملية التعليم فحسب بل أيضا ليقاس مدل برقيق نتائج التعلم النهائي لدل الطلاب 

 في ابؼرحلة التًبوية.
  الاسلامية للمدارس ختبار النهائي الوطنيلاف ااأىد .ب 

خدـ ظ إدارة النوعية في ابؼدرسة. تستىو آلة بغف  للمدارس الاختبار النهائى الوطتٌ
نتائج الإمتحاف كابؼعلومات ابؼستخدمة لتًقية همةٌ الطلاب كابؼدرس لابقاز الإبقازات 
لذلك لكل ابؼدرسة أف تعتٌُ الاستًاتيجية القويةٌ لتحستُ أك لتًقية أك بغفظ على 

 ٕٓالإبقازات المحصولة
 ىي : للمدارسكأىداؼ من الاختبار اللغة العربية  النهائى الوطتٍ 

لقياس ابقاز نتائج التعلم لدل الطلاب في نهاية ابؼستوم التًبوم مناسبا بالكفاءة  .ُ
 الأساسية للمتخرجتُ مقررا بدعيار الوطن.

 كالتعليقات لتحستُ برامج التعليم في ابؼدرسة ابؼتوسط ك ابؼدرسة الثانوية .ِ
 ٖٓالشركط ابؼقررة للتخريجاحدل من  .ّ
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إذا ىذا الاختبار ليست يهداؼ أف تقيس الكفاءات أك ابؼعلومات الطالب في 
 البرنمج كاحد البرنامج ابؼادة فحسب بل لتحستُ البرنمج التعليم بفا يتعلق فيو، مثلا في

 التعليم اللغة العربية.
 الاسلامية للمدارس ختبار النهائي الوطنيلاوصف ا  ج. 

ىذا الاختبار ىو الاختبار التحريرل، كأسئلة اختبار اللغة العربية على شكل 
سؤلا. كالوقت ابؼختاج لعمل ىذه الأسئلة ىو  َٓالاختبار الاختيار ابؼتعدد كتتكوف من 

ىو ابؼنهج التًبية الدين  ( KMA) دقيقة. كأما تأليف أسئلة الاختبار أشار إلى  َُِ
كأما كسيلة أكرؽ الامتحاف يحتول من تأليف   ابؼدرسة. الاسلامية ك اللغة العربة في

الشعرية الاختبار كمفتاح الاجوابة ك أكرؽ الاجابة الطالب ككرقة كشف ابغضور الطالب 
كلذالك أف كصف الاختبار ابؼدرسي النهائي الوطتٍ مهم جدا للإرشاد حينما  ٗٓكغتَىا.

 أنشطة ىذا الاختبار يحصل فيو.
 

 نظرية تصنيف بلوم في التقويم أو الاختبارالدبحث الرابع : 
إف نظرية تصنيف بلوـ قد مستخدـ في البرنامج التعليمية الاندكنيسية، إماٌ من   

حيث التًبوية أك التقونً. لكن السؤاؿ الآف، ىل قد مستخدـ ىذه النظرية بجيدة من 
بعض ابؼعلم  حيث بينهما. فأف التقونً ىو أحد دكر مهم عند العملية التعليمية كلكن

لايستطيع أف يؤلف الاختبار ابعيد كلايستطيع أف يوضع الأىداؼ أك ابؼؤشرات مناسبا 
مع الاختبار.كلذلك كتبت الباحثة بفا تتعلق بنظرية تصنيف بلوـ في النشاط التقونً أك 

 الاختبار، فهو:
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 تصنيفتعريف علم ال .أ 
 نظاـ، كنوماس وتٍ أنيع ( Taxis) نيف تصرٌؼى من اللغة يوناني تأكيس علم التص

(Nomos) ٍيعت . كىو تصنيف السًلٍسًلىة من احد النظاـ كأساس لتأليف أىداؼ  َٔالعلوـ
التعلم كالتعليم كتأليف الاختبار. ىذا إطار بلوـ تسهيل ابؼدرس في الفهم كالإنظاـ 

 الأىداؼ التعلم كالتعليم حينما يسجي الاختبارات.
" لتسهيل ابؼعلمتُ في تنفيذ  Frameworkفي القرف العشرين ظهر الإطار " 

الأىداؼ التدريس كبهذا الإطار تستطيع أف تساعد ابؼعلمتُ في تصميم الاختبارات 
الصادقة كتئتلف الاختبارات مع الأىداؼ التدريس. عند بلوـ أف التقونً من النتيجة 

فيظهم فقط. التعليمية التي الإعداده في ابؼدرسة فإنو يطلب من الطلاب للتعبتَ عن بر
كعند بلوـ فأف ابغفظ ىو ابؼستول ابؼنخفض في الكفاءة على التفكتَ كثم كثتَ من 

 ُٔابؼستويات التي يجب الطلاب برقيقها في عملية التقونً.
 تقويم في الناحية التربوية .ب 

 ية التيأىداؼ التعليمتعدد أساليب التقونً بتعدد  َُِّإف ابؼنهج ابؼدرسي 
التقونً عملية شاملة تتناكؿ بصيع جوانب شخصية ابؼتعلم من برقيقها. كأف  نسعى إلى

.Psicomotoricكالناحية ابغركية   Afectiveكالناحية العاطفية kognitiveابؼعرفية  الناحية
ِٔ 

 الثاقفةذم يوجد في نظاـ كزيرة التًبية ك ال ( SKL)  بدعيار كفاءة ابػريجىكذا يناسب 
(Permendikbud)  كمل جدكؿ الآتية َُِّالعاـ  ْٓالرقم ،ّٔ : 
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 ، كفاءة التنجيج في التربوية0.3جدول 
 كفاءة ابػريج ناحية
، كالتكتولوجيا،  الفن،  ابؼعرفية ذك معرفية حقيقى كتصورم في العلوـ

كالثقافة بخبرة الإنسانية، كالشعوبية، كالوطنيٌة كالثقافية عن 
  الظواىر الوقائع في بيئة البيت كابؼدرسة ك ابؼيداف

ذك سلوؾ يعكس موقف ابؼؤمن، كأخلاؽ الكرنً، كاعتماد  العاطفية
بالنقس، كمسؤكؿ في تعامل على فعاٌؿ بيئة إحتماعية ك طبيعية 

 حولى البيت، كابؼدرسة ك ابؼيداف
ذك كفاءة التفكتَ كسلوؾ فعإلىو اباعىٌ من ناحية بذريد كحقيق  ابغركية

 يناسب بتعمها.
الناحية ابؼعرفية ك الناحية العاطفية ك الناحية ابغركية  كيشرح ك يتفرؽ بلوـ بينهم ىو 

 كما تلي:
 الناحية ابؼعرفية .ُ

في كل  ك الطلابقد كجد م الذمالكفاءات لتًقية ابؼعرفته معندى إف الطلاب
. كبذلك العملية ابؼعرفية ىي أسلوب الذم يستخدـ الطالب بدجتهد أك عملية التدريس

بؼعرفية عند تصنيف بلوـ كأصدقائو ينقسم إلى ستة بنىشط في عملية التعلمو.العملية ا
مستويات كىي يتًتب من مستول أسفل إلى مستول عالي )معقد(. كأما ستة مستويات 

 كالتحليل (Aplication)كالتطبيق (Understanding)فهمكال (Remembering)تذكربكو؛ 

(Analysing) ًكالتقون (Evalution) كالإبداع (Creating).ْٔ 
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 الطلاب العقلية كالكفاءة ابؼعرفة بجانب رتبطت تقونً في الناحية ابؼعرفية إذا، أف 
 يحلَّ الك  كالرابط كالتحليل فهمكال ابؼذاكرة كمثاؿ التدريس عملية في الطلاب كيورَّط

 يتنبٌو ابؼعرفية الناحية في كالتعلم التعليم كنشاط. ابؼعرفية الناحية في تعلقتبفا كغتَه ابؼشكلة
كلذلك،حينما ابؼعلم تألف الاختبارات لابد فيو يحتول إلى ستة مستويات .فيو اكثر

 بشرط أف استعمل ابؼعلم عن الألفاظ العملية ابؼناسبة في الاختبارات ابؼعرفية.
 الناحية العاطفية .ِ

إف العاطفية يسمى بػػػػ "السلوؾ أك ىيئة" كأما سلوؾ الطالب في عملية التدريس 
النجاح الطالب في تعلٌم. كتقونً في الناحية العاطفية يتعلق كىو يدلك دكر لتحديد 

بالسلوؾ الطالب كالقيمتو كابغاسٌتيو كرغبتو أك بضاستو كالوجًٍدانو كغتَه. كعند تصنيف 
 تسليم ٓٔبلوـ كأصدقائو التقونً في الناحية العاطفية ينقسم إلى بطسة جزء كىو؛

(Receiving) كيتجاكب (Responding)  تقونًك (Valuing) كتنظيم (Organizing) كخاصية 
 .(   Characteristic by value) القيمة

ى كبشعور كبفا يتعلق بعملية  كلذلك أف التقونً في الناحية العاطفية يرتبط بحسًٌ
اه، كفي ىذه الناحية فيما تبديل ابؽيئة أك الرؤية كمثل كيف ىيئة أك رؤية الطلاب في  الابذًٌ

كأيضا، أما حصٌة التي كتبت الباحثة السابقة لابد ابؼعلم حينما يريد ابؼادة اللغة العربية. 
 أف يقيس ابؼتعلمتُ كاجب أف يستخدـ إلى بطسة جزء ذلك.

 الناحية ابغركية .ّ
إف تقونً في الناحية ابغركية يدؿ على الانتاج التعلم الذم قد تٌم الطالب بيورٌط 

تقونً في ىذه الناحية ىي على سبيل غالبا، تنفيذ ال العضلة ك القوة ابعسماني الطالب.
مثاؿ يستطيع الطالب أف يطنب بكتابا صحيحا كمن ىنا أف نتائج يدؿ على ابؼهارات 
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الكتابة، كأما ابؼهارات الكتابة جزء من تقونً في الناحية ابغركية. كعند تصنيف بلوـ 
و؛ كأصدقائو التقونً في الناحية ابغركية ينقسم إلى بعض من مستويات أيضا كبك

 ٔٔ"الاحساس كالانتباء كالاستجابة كابغرمٌ ك ابؼيكانيكي كغتَه.
كلذلك التقونً في الناحية ابغركية يرتبط بحركيات العضلة الطلاب كيكتسب 
الطلاب الاتقاف أك ابؼهارة في الأىداؼ التعلم كالتعليم  كأما طريقة التقييم في ىذه 

اللغة العربية. كفي المجاؿ سيتًكٌز  الناحية ىي الطلاب يستطيع أف يكتب أك ينطق اللفظ
على الناحية ابؼعرفية، لاف صيغة من برليل بنود أسيلة الاختيار يتعلق في ابعانب ابؼعرفية 

 ككفاءة العقلية الطلاب.
 ناحية الدعرفية ال في نظرية تصنيف بلوم . ج

 كما شرحت الباحثة السابقة أف في الناحية ابؼعرفية تتعلق عن ابعوانب ابؼعرفة أك
ابؼعلومات كالكفاءات العقلية الطلاب، كأما أىداؼ الناحية ابؼعرفية ىي ليورٌط الطلاب 

، من في العملية الفكر على سبيل مثاؿ ابؼذاكرة كالفهم كالتحليل كغتَىا. ك  قاـ بلوـ
ستة إلى م ىذا المجاؿ نقستداؼ التعليمية في المجاؿ ابؼعرفي فهو خلاؿ تصنيفو للأى

تزداد صعوبة  ـ تشكل ابؼستويات السهولة إلىأف قاعدة ابؽر مستويات من حيث بقد 
.  خرلتويات الأسابؼ عند التًبية في الناحية ابؼعرفية ىي  ٕٔكلما اقتًبنا من قمة ذلك ابؽرـ

دكر الاكؿ تدؿ على اىداؼ التًبية. المجاؿ ابؼعرفي للتعلم ىو النشاط الذم تطلب القدرة 
 تَ بشموؿ.على التفكتَ بداء من متواضع إلى التفك
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كىو كما قالت الباحثة تصنيفو في المجاؿ ابؼعرفي تنقسم  إلى ستة مستويات 
 كالتحليل (Aplication) التطبيقك  (Understanding)الفهمك (Remembering)ابؼذاكرة

(Analysing) ًكالتقون  ( Evalution) كالابداع (Creating) كىو ينتظم من مستول سهل ،
 :كيدكن بسثيل ىذه ابؼستويات ىرميا في جدكؿ الآتي إلى مستول معقد 

 العمليات الدعرفية 0.0جدول

 
 

 ابؼعرفية العمليات مستويات فيْ.ِجدكؿ 
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كتلاحظ الباحثة أف الناحية ابؼعرفية يتعامل مع العملية العقلية للمتعلم بدختلف 
لتقيس النجاح ابؼتعلم مستوياتها، لأنو ينقسم إلى ستة مستويات فلابد أف تقونً أك تقييم 

تدؿ على ىذه ستة مستويات بشمولة. كابؼعلم في الاعداد الاختبارات تستطيع أف 
تستخدـ ىذه ستة مستويات بشمولة، ىو الاختبارات السهولة تتكوف من ابؼذاكرة 

 ٖٔكالفهم ثم الاختبارات الصعوبة تتكوف من التطبيق كبغلٌل التقونً كالابداع.
يف بدرحلة الطلاب في ابؼدرسة الابتدائية ك ابؼتوسط ك كىذه تستطيع أف تتكٌ  

أف تستخدـ ابؼعلم في الإعداد الاختبارات ىي  لابدالثانوية، كأما في ابؼرحلة الابتدائية 
بسلك إلى ثلاثة مستويات ىي ابؼذاكرة كالفهم كالتطبيق، كأما في ابؼرحلة ابؼتوسط لابد أف 

ي بسلك إلى أربعة مستويات ىي ابؼذاكرة كالفهم تستخدـ ابؼعلم في الإعداد الاختبارات ى
كالتطبيق كالتحليل. كأما في ابؼرحلة الثانوية لابد أف تستخدـ ابؼعلم في الإعداد 
الاختبارات ىي بسلك إلى كل مستويات كىي ابؼذاكرة كالفهم كالتطبيق كالتحليل كالتقونً 

 كالابداع.
تستطيع ابؼعلم تستعمل حينما كلكل ابؼرحالة بسلك النسبة فيو. كىذه النسبة 

التأليف الاختبار للتقيس الدرجة الصعوبة الاختبارات ابعيدة. كىذه بسثيل من النسبة 
 ٗٔللمتعلم في ابؼرحلة الابتدائية ك ابؼتوسطة ك الثانوية  في الشكل الآتي :
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 ستة مستويات في الناحية الدعرفية للمتعلم الابتدائيةعلى تقويم النسبة  0.1جدول 
 و الدتوسط والثانوية

اعداد الاختبارات إلى ستة مستويات في الناحية كبتلك جدكؿ تستطيع ابؼعلم في 
 ابؼعرفية للمتعلم.

 نظرية تصنيف بلوم بين أىداف وتقويم التعليمية ج. 
كما شرحت الباحثة؛ اختبارات ىو كأداة قياس بؼعرفة مدٌل الأىداؼ التًبية   

ر  في ابؼقرٌر فيو. في ىذا الصٌداد، التقونً ) اختبار ( ىو دليل الكمي أك دليل الظاى
برقيق الأىداؼ. يػينػىوٌهً عن ىدؼ ىو الشيء الذم ينبغي أف تكوف موجودة في بصيع 
عملية ىي في عملية التدريس كعملية التقييم أك التقونً. كعملية التدريس يؤدم ابؼعلموف 
إلى ثقة في التعامل مع نوعتُ من الأىداؼ يعتٍ الغرض العاـ كالغرض ابػاص؛ الغرض 

ة الأساسية كأما الغرض ابػاص يسمي بدؤشرات. لا داعًيى للمعلم العاـ يسمي بالكفاء
م  يسبىكي عن الكفاءة الأساسية لأنو قد مقرر في ابؼناىج ابؼدرسي لكن لابد للمعلم يصمًٌ

 َٕعلى ابؼؤشرات بفا يتتعلق في ابؼادة.
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 ابؼرحلة ابؼدرسة

 التقونً نسبة 
 بؾموع الابداع التقونً التحليل التطبيق الفهم ابؼذاكرة

 %ََُ - - - %ُٓ %ْٓ %َْ الإبتدائية
 %ََُ - - %ٓ %َِ %َْ %ّٓ ابؼتوسط
 %ََُ %ٓ %ٓ %ُٓ %ِٓ %َّ %َِ الثانوية
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الغرض ابػاص التي يىنحلُّ من الغرض العاـ في كلٌما  كينبغي ابؼعلم يحدد أك يصميم
كبذلك برديد أىداؼ التعليمية تأثتَ في عملية  ُٕكحينما يؤليف ابؼعلم ابػطة التدريس.

توقًٌع  فينبغي أف يستند  ِٕالتقونً الطلاب.
ي
ثم لكي ىذه الاختبار يستَ على النحو ابؼ

 التشكيل إلى أىداؼ التعليمية التي مقرٌر فيو.
، ىو ييصنًٌف الأىداؼ التًبية   على الرموز " فعله ك اسمه عند تصنيف التًبية بلوـ

الفعل ىنا ىو كصف العملية ابؼعرفية التي متعمٌد من الأىداؼ مقرٌر كأما الاسم ىو  ّٕ".
كصف ابػبرات أك ابؼعلومات التي يجب أف يػيتٍقنيها الطلاب. على سبيل مثاؿ ابؽدؼ 

اد ك  يًٌزي بتُ النظم التحالف ك الابرًٌ السًلٍك". الذم قدمو بلوـ " يستطيع الطلاب أف يدى
كبصلة من " يستطيعوف الطلاب أف يديٌزكف" كىو عملية ابؼعرفية ) الفعل ( التي متعمد من 
اد ك السًلٍك" كأما النظم  الطلاب أف يعرؼ ابؼعلومات عن "النظم التحالف ك الابرًٌ

 ْٕالتحالف كغتَه ىو ابؼعلومات التي يجيب أف ينقنها الطلاب يعتٍ يسمي بػػ ) الاسم (.
يًٌزيكف بتُ فعل مثل أخر  ل في ابؼادة اللغة العربية يعتٍ " يستطيعوف الطلاب أف يدى

الاستأذف ك فعل الأمر كفعل النهى". كبصلة الكلمة " يستطيعوف الطلاب أف يديٌزكف" كىو 
عملية ابؼعرفية ) الفعل ( كبصلة الكلمة "فعل الاستأذف كفعل الأمر كفعل النهى" كىو 

 قنها الطلاب) الاسم(.ابؼعلومات التي يجيب أف ين
-kata"كأفٌ يسبك ابؼعلم الأىداؼ ابػاص بدقة فيحتاج أف يختار الألفاظ العملية  

kata operasional"  مستخدـ في الناحية ابؼعرفية على اساس نظرية  العملية الألفاظكأما
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 الفهمك  ابؼذاكرةكىو تصنيف بلوـ لابد أف حسن بستة مستويات التي ذكرت الباحثة 

 فهي: العملية لألفاظكالابداع، كمن كل مستوم يحتول با  التقونًل ك بغلٌ ك  التطبيقك 
كينطق كيختار كيوصًل كيأخذ كغتَه بفا يتعرٌؼ "  برتوم من  يىصًفي ك  الدذاكرة .ُ

    تتعلق بعملية ابؼذاكرة
ر كيتًجم  كيصنٌف كيعرض كيتشبة كيعانق كينجلي الفهم .ِ " برتوم من يفسًٌ

ص كيسبر   كيشرح كيقابل أك يقارف كغتَه بفا يتعلق بعملية الفهم.كيلخًٌ
" برتول من يعدـ كينفيذ كيستخدـ كطبق كيحصل كيبتكر كبفا يتعلق التطبيق .ّ

 بعملية تطبيق.
" برتوم من يباين كيتًكٌز كيقسم كيفرؽ كيختار كيبتدع ك يلحم كيصف التحليل .ْ

 دكر كيتًكيب كغتَه بفا يتعلق بعملية برليل.
توم من يفتٌش كيكتشف كيختبر  يراقب كيقضي كبفا يتعلق في عملية " برالتقويم .ٓ

 تقونً
" برتوم من  يصنع الفركض كيكنًبي كالابداع كيكتب كيؤلٌف كيخطٌط الابداع .ٔ

 ٕٓكغتَه بفا يتعلق بعملية الابداع.
كما قالت الباحثة السابقة أف الألفاظ العملية سوؼ تستخدـ ابؼعلم في الاعداد  

الدرجة الصدقة ابعيدة ككذلك أيضاصنع بلوـ عن الألفاظ العملية في الاختبارات على 
الاختبارات بؼساعدة ابؼعلم في الاعداد الاختبارات في كل ابؼادة خصوصا للمادة اللغة 

نما تأليف الاختبار لابد أف تستعمل حيف ية ك يرجو بلوـ لكل معلم أك مؤلف التقونًالعرب
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ابؼناسبة لكل بنود الاختبار لكي الاختبارات تكوف على الدرجة الصدقة  العملية الألفاظ
  ابعيدة.
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث 

إف ابؼنهج البحث العلمي ىو عملية مهمة في البحث العلمي لأف بهذا ابؼنهج 
تعمل البحثها بابعيد، فهو طريقة أك بؿاكلة منظمة يدكن أف توجو  ستساعد الباحثة أف

بغل مشكلات الانساف في بؾالات متعددة. كفي ىنا ستبياف الباحثة بفا تتعلق بدنهجية 
 البحثها.

  مدخل البحث ومنهجو .أ 
أف ابؼنهج  creswellفي ىذا البحث ابؼنهج الإنتقائي، عبٌر  الباحثة تستخدـ

 ٕٔالإنتقائي ىو ابؼدخل ليولٌف أك ليوصٌل  يبن ابؼدخل الكمي كابؼدخل الكيفي.
تستخدـ الباحثة ابؼدخل الكمى لأف ىذا البحث يقوـ على ابغساب ك العدد بفا يتعلق 
في الاختبار كتستخدـ الباحثة ابؼدخل الكيفي لأف ىذا البحث يهدؼ بؼعرفة بنود 

.  الاسلامية للمدارس الوطتٍ النهائيالاختبار  بؼادة اللغة العربية على أساس تصنيف بلوـ
كعموما كاف ابؼدخل الكمي ترتبط للبيانات البحث في شكل الاعدد كبرليلو 

رً البيانات بالصفة الوصفية.  بالاحصائية، ككاف ابؼدخل الكيفي ليفسًٌ
 Mix Method Concurrent"كشكل منهج البحث الذم تستخدـ الباحثة فهو

Triangulation" عبٌر غرشويل ،Mix Method Concurrent Triangulation  ىو منهج
البحث الذم يربط بتُ ابؼدخل الكمي كابؼدخل الكيفي بطريقة يخلٌط بينهما بدتوازف أم 

كبعبارة أخرل تستخدـ ٕٕأيضا. %َٓ ػبػػػ الكيفي ابؼدخل% ك َٓبػػػػ  الكمي ابؼدخل)
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الباحثة ابؼدخلاف بالاشتًاؾ كبالوقت الوحد لكن ليتجاكب ابؼشكلة ابؼتجانس. 
كأسلوب بصع البيانات كبرليل البيانات تدؿ على مراكز في الانتقائها حتي تستطيع 

بيانات  الباحثة أف تقارف البيانات التي كجدت الباحثة كلاهما، ثم تفستَ الباحثة ىل 
 Mix Method" ( يتكاتف أك يشتبك أك يثخن. كأما شكلكيفيك  كميكلاهما )

Concurrent  Triangulation " الذم من بياف في الكتاب سغيونو ىو في جدكؿ كما يلي
:  

 الشكل 1.3جدول 

 "Mix Method Concurrent  Triangulation" 
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من  الاسلامية للمدارس الوطتٍ النهائيكبذلك تريد الباحثة أف برليل بنود الاختبار 
خلابؽا. أكلا باجراء البحث الكمي كبرليل نتائج من البيانات ثم تشرح الباحثة بالتفصيل 

الكيفي. كبهذا ابؼنهج حصلت الباحثة نتائج الصدقة كالثبات كابؼوضوعية. كأما  مع ابؼنهج
 بؾتمع كعينتو الذم يختار الباحثة فهو كما يالي:

بددرسة الثانوية   الفصل الثالث البحث في ىذا البحث ىو طلاب فيإف بؾتمع 
ـ. كتتضمن في ىذه ابؼدرسة من أربعة َُِٕ  عاـالإسلامية ابغكومية بتَكف، آتشية في

ك قسم علوـ  ،كقسم علوـ الطبيعة ،كقسم علوـ اللغة ،قسم علوـ الدينية الأقساـ كىي
. في قسم علوـ الدينية الفصل الثالث في ىذا البحث ىو طلاب في عينةالاجتماعية. كال

قسم لو أضعف الكفاءة من الطلاب قسم ال الباحثة قسم الدينية لأف الطلاب ىذابزتار 
قسم بؼعرفية كفاءتهم أمرت مدرسة اللغة العربية لتختار ىذا اللغة أك قسم علوـ الطبيعة، ك 

 في اللغة العربية بالضبط.
، كىو "Sampling Sistematis"حثة ىي العينة كأما تقنية العينة التي تستخدـ البا

بسبب ىذا البحث تبحث  ٖٕأخٍذي العينة بناءن على سياؽ من بؾتمع التي رقٌمت بسياؽ.
المجىنَّد من الإجابة ابؼرتفعة ك الإجابة  بنود الاختبار، فنتائج الإجابة الطلاببتحليل 
العيٌنة من رقم من الإجابة ابؼرتفعة إلى  َُ -ُيٌنة من رقم ، ك تأخذ الباحثة العابؼنخفضة

 Samplingلذلك تستخدـ الباحثة في العينة ك  .الطلاب ابؼنخفضةمن الاجابة  ُٓ-َٔ

Sistematis" . تأخذ الباحثة العينة في ابؼدخل الكيفي أما كsampling purposive  يعتٍ من
  د.متوقًٌع الباحثة من الفر الذم أف تعرؼ عن بفا 
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 حضور الباحثةب.  
إفٌ حضور الباحثة في ىذا البحث كىو لتحديد مراكز البحث كلتختار مصادر 
بيانات البحث، كبعمع البيانات، كبؼقياس جودة البيانات كبرليلها، كتبتٌُ أك تفستَ 
البيانات ثم تلخصت بصيع البيانات التي قد بصعتها كحللتها. في البداية قبل إدخابؽا إلى 
ابؼدرسة الثانوية الاسلامية ابغكومية بدحافظة آتشية قدمت الباحثة رسالة البحث لرئيس 

بندآتشية. كحضور الباحثة كأدة   penmadابؼدرسة كبؼكتبة ابؼقاطعة الدينية في القسم
البحث لإبدأ ابؼقبلات بفا تتعلق على ابؼوضوع البحث ك توزع الباحثة الاختبار إلى 

 ث لوجدت الباحثة البيانات بؼدخل الكمي.الطلاب في الصف الثال
 ج.   البيانات ومصادرىا

إف البيانات ابؼطلوبة في ىذا البحث تنقسم إلى قيسمتُ كهما البيانات الأساسية 
كالبيانات الثانوية. كقد حصلت الباحثة البيانات الأساسية بؽذا البحث كىي إجابة 

كآراء ابؼعلم في ابؼدرسة الثانوية  سلاميةالا للمدارس الوطتٍ النهائيالطلاب عن الاختبار 
الإسلامية بتَكف كآراء ابؼوظف في ابؼكتبة ابؼقاطعة الدينية من شكل اللفظي أك الكلمات 

 منهما بفا تتعلق ببنود أسئلة الاختبار ابؼدرسي النهائي الوطتٍ. 
كأما حصلت الباحثة البيانات الثانوية بؽذا البحث كىي الوثائق بفا تتعلق في بنود 

. كمصادر البيانات ابؼناسبة منها كىي الاسلامية للمدارس الوطتٍ النهائيأسئلة الإختبار 
الطلاب في الصف الثالث لقسم الدينية كابؼعلم اللغة العربية في ابؼدرسة الثانوية ابغكومية 

 بندآتشية. penmadف في ابؼكتبة ابؼقاطعة الدينية في القسم بتَكف كموظ
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 أسلوب جمع البيانات د.   
إف أسلوب بصع البيانات ىو الطريقة التي استخدمها الباحثة بعمع البيانات 

كأسلوب بصع البيانات التي استخدمها الباحثة في ابؼدخل   ٕٗابؼطلوبة في ىذه الدراسة.
الكمي كابؼدخل الكيفي تتكوف على أربعة نوع كىي أسلوب الاختبار كأسلوب ابؼقابلة 

 كالوثائق  كأما البياف كلٌها التالي:
 لاختبارا  . أ

الاختبار ىو  .البيانات بعمع الباحثة تستخدـ أف بسكن التي الأدكات أحد ىو
 ك َٖمن ابؼثتَات أم أسئلة كتابية أك شفوية لتقيس بطريقة كمية أك كيفية. بؾموعة

 عاـ الاسلامية للمدارس الوطتٍ النهائي الاختبار هوف بحثها في الاختبار الباحثة تستخدـ
 .الطلابإلى  الاختبار ىذا فتوزع ارادىا التي البيانات كتسبلت ،ـَُِٕ

  ابؼقابلة   . ب
 أيضا كىي البشرية مصادرىا خلاؿ من ابؼعلومات على للحصوؿ ىامة أداة ىي

 ابؼقابلةلذلك  ُٖ.ابؼفحوص من شفوية كبيانات علوماتابؼ بجمع الباحثة خلاؿ من تقوـ
 خلابؽا من كتطرح أشخاص بؾموعة أك الآخرل كشخص الباحثة بتُ تتم عملية ىي

 الثانوية بددرسة العربية اللغة مادة في يدرس الذم ابؼعلم مع الباحثة تقابل كىنا .أسئلة
 الاختبار أسئلة بنود في يتعلق بفا ابؼعلم آراء عرفةبؼ ابؼقابلة ىذه من الباحثة كتريد بتَكف

 ابؼعلمإلى   أسئلة من بعض الباحثة تقدـ ىنا كمن، الاسلامية للمدارس الوطتٍ النهائي
 ابؼطركحة الأسئلة تلك على الباحثة  إجاباتها تسجيل كتتم قبل، من الباحثة تهيَّأ التي

                                                           
79

 Suharsimi Arikunto, Manajemen Penelitian (Jakarta Rineka Cipta, 2010), hlm. 100 
 ُٖٗ.ص( ـُٕٗٗ أسامة، دار:الرياض) ،العلمي البحث ،كأصحابو عبيدات ذكقاف  َٖ
 ُُّ،ص. البحث العلميذكقاف عبيدات،   ُٖ



ُٓ 
 

 
 

 tipe recorder تسجيل آلة من الباحثة تستخدـ ثم  face to face بػ فيو ابؼقابلة كستجرل

زٌفً  . البيانات لتخى
 كأما. "structured interview" منظمة شخصية بػمقابلة يسمى ابؼقابلة كىذه

 ابغكومية الاسلامية الثانوية ابؼدرسة في العربية اللغة مدرس ىو الباحثة ستقابل أغراض
 بندآتشية "Kasi Penmad" قسم في ابؼقاطعة الدينية مكتبة موظفك  Elia كإبظها بتَكف
 "  Syarifahا شريفة "إبظه

 : فهي ابؼقابلة خطوات كأما
 ابؼقابلة ىذه في ستجرل التي  ابعهة برديد. ُ
   البحث في يتعلق بفا ابغديث ستكوف التي ابؼشاكل من مواصفات تعدُّ . ِ
 تبدأ أف الباحثة تستطيع ابؼفتوحة ابؼقابلة في ابؼقابلة، الأحداث بؾىٍرىل تفتح. ّ

 ما أك بابػوؼ يشعركف لا ابؼستجوبتُ لتجعل كتهدؼ بغرضها ترتبط لا التى المحادثة
 .ذلكإلى 

 البحث في يتعلق بفا مىبٍحث عن الباحثة تستمر ثم. ْ
 .انهيها ك ابؼقابلة نتائج على كتبٍلًغي . ٓ
 .الكراٌسة في ابؼقابلة نتائج تكتب ثم. ٔ
 ابؼقابلة من ابػطوات كىذه.  ِٖكجدتها قد التي ابؼقابلة نتائج تتعرٌؼ كنهائيٌ، .ٕ

 ابؼستقبل في الباحثة ستستخدـ التي
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 ج.   ابؼلاحظة
ىناؾ ظواىر كموضوعات متعددة لايتمكن الباحثة من دراستها عن طريق        

الاختبار أك ابؼقابلة فقط، كلابد الباحثة أف برتبرىا بنفسو بداشرة السلوؾ الطالب حينما 
، كلذلك لتوجد الباحثة الاسلامية للمدارس الوطتٍ النهائييجيب السؤاؿ الاختبار 

ا فتحتاج الباحثة اسلوب بصع البيانات بابؼلاحظة. أف ابؼلاحظة البياناتها أكابؼعلوماتها، إذ
ىي كسيلة يستخدمها الانساف العادم في اكتسابو بػبراتو كمعلوماتو حيث بقمع خبراتنا 

كتكوف الباحثة ابؼلاحظة غتَ بؿددة حتُ تقوـ  ّٖمن خلاؿ ما نشاىده أك نسمع عنو.
 علومات كالبيانات.بدراسة مسحية للتعرؼ على كاقع معتُ أك بعمع ابؼ

 د.    الوثائق
كىذا  ْٖتستخدـ الطريقة بعمع البيانات التي لا تتعلق بالانساف لكن بالوثيقة.

كىي  الاسلامية للمدارس الوطتٍ النهائيابؼصادر تتكوف من الوثيقة بفا يتعلق في الاختبار 
ر ابؼدرسي النهائي كرقة أسئلة اختبار ككرقة إجابة الطلاب ككرقة مفتاح الأجوبة في الاختبا

 ـَُِٕالوطتٍ ابؼادة اللغة العربية للسنة 
 Concurrent Triangulationكما ذكرت الباحثة؛ أف ابؼنهج الانتقائي في ابؼدخل 

تتًكز في الاسلوب بصع البيانات. كلكل ابؼشكلة البحث ستواجب بددخل الكمي 
كالوثائق، كفي بصع البيانات كالكيفي. كفي بصع البيانات الكمي ستستخدـ بالاختبار 

 الكيفي ستستخدـ بابؼقابلة كابؼلاحضة.
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 ه.   أسلوب تحليل البيانات
 كترتيب تنظيم عملية ىو "Meoleong" ميولوغ كتاب في فاتوف عند البيانات برليل

إف في ىذا البحث  ٖٓ.الأساسي مؤشر ككحدة كفصليلو التصميم،إلى  كتنظيمها البيانات
ستحلل بشكل الأرقاـ أك إعداد كبشكل الكلمات أك الفقرات كبقصد أسلوب التي 
مستخدمت الباحثة في البحث هما أسلوب برليل البيانات بؼدخل الكمي كأسلوب برليل 

 البيانات بؼدخل الكيفي. كأما بياف من كلاهما التالي :
 لمدخل الكميلتحليل بنود الاختبار من ناحية صدق الاختبار  .3

الاختبار ابعيد ىو الذل يقيس ما أعد من أجل قياسو فعلا، كىذا يسمى بصدؽ 
 korelasi productمعامل التًابط أك  عرفةىذه الصدؽ نستعمل ابؼعادلة بؼ عرفةالاختبار. كبؼ

moment angka kasar 
ٖٔ 

    
     (   )(  )

√*    (  ) +*      (  )+   
  

 الإيضاح :
rxy  ُمعامل التًابط بت =x  كy  

xy∑    = ُعدد الضرب بتx  كy 
N   = عدد مشاركي الاختبار 
X    إصابة مفردية = 
Y    = إصابة المجموعة 
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. كىذه الصيغة التي استخدمها الباحثة في برليل صدؽ الاختبار في ىذا البحث
لابد على الدرجة  r hitungكأما لتنظر ىذه البنود الأسئلة صدقا أك غتَ الصادؽ فػػػ 

ستًفق الباحثة في ابؼلحق، فمثالا بنود الأسئلة  r tabel. ككاف r tabelالعالية بابؼقارنة مع 
ك بدعتٍ  َٖٔ،َ  ( Koefisien Korelasi) على الرقم الواحدة يدؿ على ابؼعامل التًابط 

r hitung  يدؿ على الدرجة العالية بابؼقارنة معr tabel َ،ّْْ كلذلك أف بنود الأسئلة .
 على الرقم الواحدة يدؿ على الدرجة العالية بدعتٍ "صادؽ".

 Miscrosoft"ىذا البحث ببرنامج الكمبيوتر أك ابغاسوب  فيكاستخدـ الباحثة 

Excel "  معاملة صدؽ الاختبار.بؼساعدتها في حساب ك برليل 

 مدخل الكيفيلتحليل بنود الاختبار من ناحية درجة الصعوبة ل .0
كما شرحت من قبل أف بنود الاختبار ابعيد ىو ليس في درجة الصعوبة أك درجة 
السهولة فقط، بل الاختبار فيو من درجة ابؼتوسط يعتٌ فيو السهولة إلى الصعوبة، بؼعرفة 
مدل الاختبار من ناحية درجة الصعوبة برتاج إلى بؿلٌل بنود الاختبار. أف درجة الصعوبة 

. الاختبار ي  دؿ على مدل الصعوبة أك السهولة الاختبار التي قد طبٌقى
كدرجة الصعوبة تؤسس على ابؼقارنة بتُ عدد الإجابة الصحيحة كعدد ابؼشاركتُ. 
إذ كانت كثر الطلاب على إجابة بنود أسئلة بإجابة صحيحة فتحسب بنود الاختبار 

أ فتحسب بنود سهلة كإذا كانت كثر الطلاب على إجابة بنود أسئلة بإجابة خط
 الاختبار صعبة. كأما الصيغة استخدـ الباحثة في ىذا البحث للاختبار ابؼوضوعى ىو : 

    
     

 
  

 الإيضاح :
 IF    = "معامل الصعوبة بنود الاختبارItem Facility " 
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FH   =" عدد الدارستُ الذين يجييوف صحيحا من المجموعة ابؼرتفعةFrequency High  " 
 FL   = "عدد الدارستُ الذين يجييوف صحيحا من المجموعة ابؼخففَّضةFrequency low " 
 N   =عدد بصع مشاركتُ الاختبار 

 كخطوات في برليل درجة الصعوبة كمايلي :
 الإصابة ابؼنخفضةإلى نتائج إصابة ابؼشاركتُ من الإصابة ابؼرتفعة  تصفٌف .ُ
% على ٓ،ِٕابؼنخفضة  في جدكؿ بوضع تفرٌؽ بتُ المجموعة ابؼرتفعة كالمجوعة  .ِ

 % على المجموعة ابؼنخفضة أيضا.ٓ،ِٕالمجموعة ابؼرتفعة ك 
برليل الاجابة الصحيحة من بنود أسئلة المجموعة ابؼرتفعة ك المجموعة ابؼنخفضة،  .ّ

 ٕٖفقط. ابؼنخفضة كالمجوعة ابؼرتفعة المجموعةكىذه التحليل أف تفعل على 
 الاختبارات بزموز: ثم برليل على الدرجة الصعوبة .ْ

    
     

 
  

كلكن بؼساعتها في برسب ك برليل الباحثة عن الاختبارات فاستخدـ الباحثة في 
.كأما ابػطوات في   ANATES – V4ىذا البحث ببرنامج ابغاسوب أناتيس أيف رابع 

 برليل معاملة الصعوبة ببرنامج أناتيس أيف رابع، التالي:
 تسجيل أجوبة الطلابك    ANATES – V4فتح برنامج  .ُ
 ضغط بزر ابؼاكس الأيسر على  .ِ
 ضغط بزر ابؼاكس الأيسر على .ّ
 ضغط بزر ابؼاكس الأيسر على .ْ
 ضغط بزر ابؼاكس الأيسر على .ٓ
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كمعايتَ درجات مستول  كفي الأختَ ستأتى الشاشة بنتيجة لدرجة الصعوبة.
 الصعوبة التي استخدمها الباحثة التالي :

 66معايير درجات مستوى الصعوبة ،1.0جدول
 الدرجات مستوى الصعوبة

 َّ،َ – ََ،َ صعب
 َٕ،َ -ُّ،َ متوسط
 ََ،ُ -َٕ،َ سهل

 
 تحليل اختبار على أساس نظرية تصنيف بلوم لددخل الكيفي .1

إف ابؼدخل الكيفي لتحصل الباحثة بيانات من متعدٌد ابؼصدر أك ابؼرجع ك 
تستعمل أسلوب من أساليب لمجتمع البيانات. كىذا فعل أف يعمل باستمرار إلى كجدت 

في كتاب سوغيونو أف برليل البيانات في ابؼدخل  Bogdanالباحثة البيانات الصدقة. كعبٌر 
الكيفي ىو عملية ليبحث أك ليجمع البيانات التي كجدت الباحثة من ابؼقابلة كالوثائق 

  ٖٗكابؼصدر الآخرل، كثم توصل الاستنتاج من النتائج البيانات ك تفستَه إلى أخرين.
أساس نظرية تصنيف كأىداؼ ابؼدخل الكيفي في البحث بؼعرفة بنود الاختبار على 

بلوـ من الناحية الصدقة بنود أسئلة الاختبار كمن ناحية الدرجة الصعوبتها، كما كتبت 
الباحثة السابقة أف الاختبار في نظرية تصنيف بلوـ من الناحية ابؼعرفية باستعمل الألفاظ 

اد العملية كحيث منها أف تعرؼ الباحثة صدؽ بنود الاختبار كأما ستة مستويات في اعد
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الاختبارات فهي ابؼستول ابؼذاكرة كالفهم كالتطبيق كالتحليل كالتقونً كالابداع، ككلو 
 سوؼ تعرؼ بنود أسئلة الاختبار من الناحية الدرجة الصعوبة.

كىذا برليل التي ستعمل الباحثة بوصفيٌة في كل بنود أسئلة الاختبار، على سبيل 
لة الأكؿ تتكوف من ابؼستول ابؼذاكرة أك ابؼثاؿ لبنود أسئلة الأكؿ " ما مدل بنود أسئ

الفهم أك التطبيق أك التحليل أك التقونً أك الابداع " ككل ذلك سوؼ برليل بوصفيٌة، 
 كلتساعد الباحثة في برليل بنود أسئلة الاختبار تستطيع أف تنظر ابعدكؿ الآتي :

 ، تحليل بنود أسئلة الاختبار من الناحية الدعرفية1.1جدول 
رقم 

 ئلةالأس
 الناحية ابؼعرفية

 يبدع يقوـ يحلل يطبق يفهم يتذكر
ُ       
ِ       
ّ       
ْ       
ٓ       
ٔ       
ٕ       

...       
 

 و.خطوات البحث
ر الباحثة حينما  خطوات البحث ىو عملية مهمة في البحث لأف بها سوؼ تبسًٌ
برليل البينات البحث. كفي ىذا البحث استخدمت الباحثة مدخلاف ىو مدخل الكمي 
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 ابؼدخل بتُ يربط الذم البحث منهجكمدخل الكيفي. كما قالت الباحثة قبل قليل أف 
% َٓ بػػػػ الكمي ابؼدخل) أم بدتوازف بينها يخلٌط بطريقة الكيفي كابؼدخل الكمي

 الباحثة تفستَ ثم. بعد كجدت الباحثة كلاهما من البياناتتُ %َٓ بػػػػ الكيفي كابؼدخل
. كلتساعد الباحثة في يثخن أك يشتبك أك يتكاتف( ككيفي كمي) كلاهما بيانات ىل

 برليل بينهما تستطيع أف تنظر ابعدكؿ الآتي:
 الدنهج الكمي و الدنهج الكيفي، تحليل البيانات 1.2جدول 
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 الفصل الرابع

 عرض البيانات و تحليل و مناقشتها
 

الدبحث الأول : لمحة عن برنامج الاختبار النهائي الوطني للمدارس الاسلامية  و 
 الددرسة الثانوية الاسلامية الحكومية بيرون. 

ـ. كأما البيانات َُِٖفبراير  –أخذت الباحثة البيانات لبحثها في الشهر يناير
بشكل كثائق من كرقة أسئلة الاختبار ك كرقة إجابة الطلاب ك كرقة مفتاح الأجوابة ك 

النهائي  كصنفت الباحثة بنود الاختبار .بشكل لفظى من ابؼقابلة ك مراقبة من ابؼلاحظة
ـ، َُِٕثالثة عاـ الوطتٍ للمدارس بؼادة اللغة العرابية في قسم علوـ الدينية في ابؼرحلة ال

 بنود الاختبار. َٓكىو يتضمن من 
 للمدارس النهائى الوطتٍ لمحة عن برنامج الاختبار . أ

ىو عملية الامتحاف في النهائي  للمدارس إفٌ برنامج الاختبار النهائي الوطتٍ
التعليمية، ك أىدافو لتقيس كفاءات الطلاب في نهاية الدراسية ابؼناسبة بدعايتَ   البرنامج

كفاءات للمتخرجتُ. كأما برنامج الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس يتكوف من ابؼادة 
الدينية الإػسلامية ك ابؼادة اللغة العربية في ابؼدرسة الابتدائية الإسلامية ك ابؼدرسة ابؼتوسطة 

 ك ابؼدرسة الثانوية الإسلامية. الإسلامية
كأىدافو  ىو ليقيس الابقاز نتائج التعلم لدم الطلاب في النهاية ابؼستوية التًبوية 
ابؼتفقة بالكفاءة الأساسية للمتخرجتُ ابؼقررة بدعيار الوطن، كتعليقات لتحستُ برامج 

، ك إحدل ابؼثتَ في سلاميةالإ الثانوية ابؼدرسة ك سلاميةالإ ابؼتوسطة ابؼدرسة فيالتعليم 
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إذا ليس الاختبار لتقيس الكفاءات أك معلومات الطلاب في ابؼادة الواحد  َٗة.ترقية تربوي
 فحسب بل ليحسن برنامج التعليم بفا يتعلق بو؛ مثلا في برنامج تعليم اللغة العرابية.

كأما ابؼادة التي قدمت في الامتحاف ىي مادة القرآف كابغديث ك مادة العقيدة 
خ الثقافة الاسلامية ك مادة اللغة العرابية. كأما تنفيذ كالأخلاؽ ك مادة الفقو ك مادة تاري

بنود  َٓىذا الاختبار يقاـ من خلاؿ الاختبار التحريرل. ك لكل ابؼادة تتضمن من 
الاختبارات. كالباحثة تريد أف تبحث عن بنود أسئلة الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس 

ىذا برنلمج في ثلاثة ابؼستويات كىي ـ. كتنفيذ َُِٕفي مادة اللغة العربية عاـ الدراسى
الابتدائي. كقاـ بتأليف الاختبار على  ستومابؼتوسط كابؼ ستومابؼستوم الثانوم كابؼ

 على الاختبار وتأليفابؼتوسط ابؼركز الرئيسيٌ جاكرتا، فقاـ ب مستوم ك الثانوم ستومابؼ
 الابتدائي لكل المحافظة. ستومابؼ

 ابغكومية الثانية بدحافضة آتشية )بتَكف(.لمحة عن ابؼدرسة الثانوية  . ب
إحدل ابؼدرسة برت  ىي بتَكف ( MAN 2)  ف مدرسة الثانوية ابغكومية الثانيةإ

ليست يتعلم .ككانوا الكطلاب بتَكفككقعت ىذه ابؼدرسة بدحافضة  ظلًٌ الوزارة الدينية،
 القرآف مادةهم يتعلموف ابؼادة الدينية أيضا كىي لكنك الطلاب ابؼادة الطبيعيٌ فقط 

 مادة ك سلاميةالإ ةالثقاف تاريخ مادة ك الفقو مادة ك الأخلاؽك  العقيدة مادة ك كابغديث
. كتتضمن في ىذه ابؼدرسة من أربعة الأقساـ كىي يعتٍ قسم الطبيعة ك قسم العرابية اللغة

 الاجتماعية ك قسم اللغة ك قسم الدينية. 
ت الباحثة بيانات العينة في الفصل الثالث من قسم الدينية. كفي ىذا ك أخذ

طالبا. كعدد ابؼدرٌستُ  ُّالفصل ستأخذ الباحثة بؾتمج البيانات. كأما عدد الطلاب 
في مادة اللغة العربية يتكوف من ثلاثة ابؼدرٌستُ. كأما مدرٌسة اللغة العربية في الصف 
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 كىذه ابؼدرسة بؽا معمل اللغة ك ابؼكتبة ك معمل العلمي.. (Elia)الثالث ىي أستاذة إيليا 
 .َُِّكأما ابؼنهج ابؼستخدـ في ىذه ابؼدرسة ىو ابؼنهج 

 
 البيانات تحليل عرض البيانات و  الدبحث الثاني : 

  بنود الأسئلة الاختبار النهائي الوطني للمدارس الاسلامية  ةدرجة صدق . أ
UAMBN  نظرية تصنيف بلوملدادة اللغة العربية على أساس. 

درجة الصدؽ.كتنقسم درجة دؿ على ة إذا كانت تابعيد اتف مواصفة الاختبار إ
من حيث برليل صدؽ الاختبار أك صدؽ الداخلي ىو  صدؽ المحليٌ  الصدؽ على

 ك (Content Validity)العقلي أم من ابؼقياس ابؼنطقيٌ الذم يتكوف من صدؽ المحتول 
. كصدؽ ابػارجي ىو صدؽ الاختبار من حيث ((Construct Validity صدؽ الظاىرم

بيانات التجريبات أك ابؼراقبة، كىو يتكوف من صدؽ التلازمي ك صدؽ تصورم ك صدؽ 
 بنود الاختبار. 

إف كظائف الاختبار في العملية التًبية ىي لتقونً نتائج التعلم أك بؼعرفة كفاءات ك 
العربية ىي ابؼادة التي برتاج إلى الامتحاف. ك قدرات الطلاب بعد التعلم، ك مادة اللغة 

الاختبارات من حيث أنواعها تنقسم من الاختبار ابؼوضوعي ) الاختيار من متعدد( ك 
الاختبار الذاتي. كما قالت الباحثة السابقة، أف اختبار النهائي الوطتٍ للمدارس ىو نوع 

اؿ من الاختبار ابؼوضوعي سؤالا. كلكل السؤ  َٓمن اختبار ابؼوضوعي كىو يحتول على 
 إجابات ابػيار ) أ، ب، ج، د، ىػ (.

كأما للتعرؼ عن صدؽ بنود الاختبار بكاملو فلابد برتسب الباحثة لكل بنود 
الأسئلة ابؼوجودة. كيقاؿ الاختبار صدقا" إذا كانت بنود أسئلة الاختبار تدؿ على 
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ختبار تدؿ على الصدقة الصدقة ابؼرتفعة، كلن لا فلا أم إذ كانت بنود أسئلة الا
كابؼعتٌ الأخر أف  ُٗابؼنخفضة فطبعا تلك الاختبارات تدؿ على الصدقة ابؼنخفضة".

صدؽ بنود الأسئلة تتأثتَ كثتَا على صدؽ عاـ ، إذا كانت بنود الأسئلة بؽا درجة 
 لصدؽ ابؼرتفع فالاختبار بكاملو لو درجة الصدؽ ابؼرتفع أيضا.

أساس نظرية تصنيف بلوـ برليل الباحثة ىذا  ك قبل برليل صدؽ الاختبار على
الاختبار بالاحصائيا ليختبر صدؽ لكل بنود أسئلة. كأما من خلاؿ طريقتو برليل كرقة 

أجوبة الطلاب للحصوؿ على البيانات. كىذه البيانات ستعرض الباحثة في ابؼلحق.    
لية من كل كلبحث عن صدؽ بنود أسئلة الاختبار توصٌل بتُ عدد الاصابة الابصا

(. ك طريقة ابغساب لبحث عن X( كعدد الاصابة لكل بنود الاختبار)Yالطلاب )
 صدؽ بنود الأسئلة كما في ابعدكاؿ الآتي :

 الواحدة : تحليل درجة الصدق بنود الأسئلة 3 الجدوال
 X X0 Y Y0 Xy الطلاب رقم
 6 307 01 6 6 عوليا سجي 3
 6 266 06 6 6 سفطر 0
 02 354 02 3 3 صوفيا ذكرنا 1
 05 507 05 3 3 ألف رحمة 2
 6 143 37 6 6 عدتريا 3
 6 034 34 6 6 ريكا 4
 6 223 03 6 6 لياتون 5
 6 262 00 6 6 مولد فطر 6
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 06 562 06 3 3 محمد رزقي 7
 04 454 04 3 3 رقذا ينور 36
 37 143 37 3 3 رزقا 33
 06 562 06 3 3 ذكّرل 30
 6 303 33 6 6 مراحتلّة 31
 06 266 06 3 3 محمد عارف 32
 6 266 06 6 6 محمد رفال 33
 05 507 05 3 3 رفال 34
 05 507 05 3 3 محمد سفري 35
 37 143 37 3 3 صفــــرّا 36
 01 307 01 3 3 مصيّف 37
 6 374 32 6 6 أنزلنا 06
 6 034 34 6 6 مخالص 03
 6 14 4 6 6 رمضانور 00
 6 322 30 6 6 ذكر محمد 01
 06 266 06 3 3 كودفل 02
 6 067 35 6 6 خيرا رزقا 03
 6 366 36 6 6 محمد ريذا 04
 6 303 33 6 6 فرندي 05
 6 347 31 6 6 م. ذاكي 06
 6 303 33 6 6 أحمد فردوس 07
 6 27 5 6 6 نور أسئة 16
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 6 266 06 6 6 م. إخسان 13
 

N  =13 x∑=30   x2
∑=30 y∑=335 

y2
∑=

33713 
xy  =

066 
 Korelasiبعد كجدت الباحثة البيانات؛ ثم برسب الباحثة ىذه البيانات برموز 

Product Moment  ما تلي :ك 

    
     (   )(  )

√*     (  )  +*      (  )+   
  

 
ُّ ِٖٖ ( ُِ)(ٕٓٓ)

√{ُّ ُِ (ُِ)ِ}{ُّ ُُُّٗ  ٕٓٓ} ِ 
  

 ٬٠٦٬٠ََ

  

 rكأما بؼعرفة الباحثة مدل صدؽ أسئلة الاختبار أك غتَ الصدؽ تستخدـ الباحثة 

 ابغسابفي   r في ابعدكاؿ. ككاف rفي ابغساب لابد على درجة ابؼرتفع بابؼقارنة مع 
 Koefisien) . كالسؤاؿ في الرقم الواحد يدؿ على ابؼعامل التًابط ّْْ،َابؼستخدـ ىو 

Korelasi ) َ،َٖٔ ٍك بدعتr  يدؿ على درجة ابؼرتفع بابؼقارنة مع  في ابغسابr    في
 . فلذلك السؤاؿ في الرقم الواحد يدؿ على درجة ابؼرتفع أم "صادؽ".ّْْ،َابغساب 

 كأما بغساب مدل صدؽ بنود الأسئلة بكاملها تستخدـ الباحثة "برنامج ابغساب
(Miscrosoft Excel) امت الباحثة بتحليل كأما البيانات ستعرض الباحثة في ابؼلحق. كق

 كرقة أجوبة الطلاب للحصوؿ إلى البيانات كما في ابعدكاؿ الآتي :
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 : تحليل درجة الصدق بنود الأسئلة بكاملها 0 الجدوال

 الحاصل r hitung r tabel رقم بنود الأسئلة
 صادق 6،122 6،465 3
 غير الصادق 6،122 6،336- 0
 غير الصادق 6،122 6،636 1
 غير الصادق 6،122 6،177- 2
 صادق 6،122 6،524 3
 صادق 6،122 6،462 4
 صادق 6،122 6،341 5
 صادق 6،122 6،504 6
 غير الصادق 6،122 6،376 7

 صادق 6،122 6،416 36
 غير الصادق 6،122 6،025 33
 صادق 6،122 6،543 30
 غير الصادق 6،122 6،303 31
 صادق 6،122 6،456 32
 صادق 6،122 6،356 33
 صادق 6،122 6،333 34
 صادق 6،122 6،473 35
 غير الصادق 6،122 6،137- 36
 صادق 6،122 6،466 37
 صادق 6،122 6،152 06
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 صادق 6،122 6،274 03
 غير الصادق 6،122 6،625- 00
 غير الصادق 6،122 6،067 01
 غير الصادق 6،122 6،154- 02
 غير الصادق 6،122 6،006 03
 صادق 6،122 6،227 04
 صادق 6،122 6،510 05
 صادق 6،122 6،314 06
 غير الصادق 6،122 6،606- 07
 صادق 6،122 6،156 16
 صادق 6،122 6،651- 13
 صادق 6،122 6،365 10
 غير الصادق 6،122 6،031 11
 غير الصادق 6،122 6،003- 12
 صادق 6،122 6،162 13
 غير الصادق 6،122 6،031-  14
 غير الصادق 6،122 6،673- 15
 غير الصادق 6،122 6،630 16
 صادق 6،122 6،323 17
 غير الصادق 6،122 6،337- 26
 غير الصادق 6،122 6،332 23
 غير الصادق 6،122 6،666- 20



ٕٔ 
 

 

 

 صادق 6،122 6،442 21
 غير الصادق 6،122 6،634 22
 صادق 6،122 6،250 23
 غير الصادق 6،122 6،626 24
 غير الصادق 6،122 6،005- 25
 غير الصادق 6،122 6،376- 26
 غير الصادق 6،122 6،372 27
 غير الصادق 6،122 6،350- 36

 بعد أف برسب البيانات على الصدؽ الأسئلة بالإستخدمت بالبرنامج ابغاسوب 
Miscrosoft Excel)   َفوجدت الباحثة بنود الأسئلة تدؿ على درجة الصدؽ كغت

الصدؽ. كمن ابعدكاؿ السابق؛ رأت الباحثة أف عدد الأسئلة المحصولة على درجة 
السؤالا، إذ كاف بنسبة مئوية فتبلغ درجة الصدؽ إلى  َٓالأسئلة من  ِْالصدؽ  

مئوية فصادقها السؤالا ، إذ كاف بنسبة  ِٔ%. كأما  أسئلة غتَ الصدؽ عددىا ْٖ
 %. كالبيانات بالتفضيل كما في الصورة الآتية :ِٓيدؿ على 

 ة وغير الصدق الصدقالاختبارات صورة 

 
من النتيجة السابقة، عرفت الباحثة أف ىذا الاختبار ليست بؽا درجة الصدؽ 
ابؼرتفع بانظر إلى عدد بنود الأسئلة تبلغ إلى درجة غتَ الصدؽ. كابؼعتٌ آخر أف الاختبار 
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النهائي الوطتٍ للمدارس لايدؿ على مواصفات الاختبارات ابعيدة أم لا يستوفي شرط  
ـ .كما بينت الباحثة من قبل بأف ابؼواصفات َُِٕعاـ ابؼعيار الاختبارات ابعيدة 

 صدؽ أك المحليٌ  صدؽالاختبارات ابعيدة ىي التي تدؿ على درجة الصدؽ، إمٌا 
 .الداخلي

 صدؽ أك المحليٌ  صدؽكلقد شرحت الباحثة أف صدؽ الاختبار ينقسم من 
 برليل حيث من الاختبار صدؽ. كأما صدؽ الداخلي ىو ابػارجي كصدؽ الداخلي

 ك (Content Validity) المحتول الصدؽ من تكوفي الذل ابؼنطقيٌ  ساابؼقي من أم العقليٌ 
ك الباحثة ستحلل الصدؽ الظاىرم على أساس  .(Construct Validity) الظاىرم صدؽ

. كجدت الباحثة في الكتاب برىاف؛ أف الصدؽ الظاىرم ىو تأليف  نظرية تصنيف بلوـ
 اللغة مادة عن الاختبار ابؼعلم يؤلف كاف إذا. ابؼادة التى ستمتحن على بناء الاختبارات

مادة   مطالعة عملية كأما. ابؼدركسة العربية اللغة مادة عن يدؿ أف لابد فالاختبار العربية
 كبدعتٌ الآخر الاختبار، ابؼؤشرات أك الأىداؼ مع سئلةالأ بنودبسكن بتناسب  الاختبار

الستة من  ابؼستويات بإستعمل الألفظ العملية ابؼناسبة مع ابؼعرفية العملية لبياف عن
 ِٗتصنيف بلوـ بداية من ابؼستول ابؼذاكرة إلى ابؼستول الإبداع.

ك اختبار اللغة العربية يجب أف يقيس عن مادة اللغة العربية لدل الطلاب دكف 
لكل سؤاؿ في إدخاؿ عوامل أخرل أك أسئلة التي ليست بؽا العلاقة بدادة اللغة العربية، ك 

الاختبار يجب أف يرتبط بدجاؿ الاختبار ارتباطا كاضحا كثيقا. كأما ستة ابؼستويات التي 
، كلكل ستة  ذكرت الباحثة السابقة ىي الدرجة ابؼعرفية على أساس نظرية تصنيف بلوـ
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ستلاحظ الباحثة عن بنود  العملية الألفاظابؼستويات يحتول على الألفاظ العملية. كبهذه 
 ـ. َُِٕأسئلة الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس 

ك في ابػطوات الآتية حللت الباحثة بتُ كرقة أسئلة اختبار اللغة العربية النهائي 
الوطتٍ مع ابؼؤشرات ابؼوجودة كمع الألفاظ العملية، كىنا ستبتُ كاحدا فواحدا كما 

 ابؼكتوب في ابعدكاؿ الآتي :
 نودب رقم
 سئلةالأ

 بيانال

ىذا السؤاؿ يشتمل على الألفاظ العملية كىو "الإكماؿ" كىذا اللفظ  ُ
يدؿ على ابؼستول ابؼذاكر أم أف الطلاب يذاكركف ابؼفردات قد درستها 
في داخل الفصل. كلذلك ظهرت ابؼناسبة الاختبار ك مؤشرات الاختبار 

 كيدؿ الاختبار صدقا.
 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ِ

ابؼعلومات من  يذاكركف الطلاب أف أم ابؼذاكر ابؼستول على يدؿ
 كيدؿ الاختبار مؤشرات ك الاختبار ابؼناسبة ظهرت كلذلكالنص .
 .صدقا الاختبار

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ّ
كىذا  " تصنٌفال" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما غتَ ابؼناسبة.

 تصنيف أف تستطيع الطلاب أفكىو  "الفهم ابؼستول"اللفظ يدؿ على
 لاتناسب ظهرت كلذلك .ابؼاض فعل باستعمل الصحيحة ابعملة

 .صدقا الاختبار يدؿلا ك  الاختبار مؤشرات ك الاختبار
 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ْ

 كىذا"  الإعراض" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ
 تعرض أف تستطيع الطلاب أف كىو" الفهم ابؼستول"على يدؿ اللفظ
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 لاتناسب ظهرت كلذلك. ابؼضارع فعلال باستعمل الصحيحة ابعملة
 .صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار مؤشرات ك الاختبار

 اللفظ كىذا" الإكماؿ" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ٓ
 درستها قد ابؼفردات يذاكركف الطلاب أف أم ابؼذاكر ابؼستول على يدؿ

 الاختبار مؤشرات ك الاختبار ابؼناسبة ظهرت كلذلك. الفصل داخل في
   .صدقا الاختبار كيدؿ

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ٔ
 درستها قد ابؼفردات يذاكركف الطلاب أف أم ابؼذاكر ابؼستول على يدؿ

 الاختبار مؤشرات ك الاختبار ابؼناسبة ظهرت كلذلك. الفصل داخل في
 .صدقا الاختبار كيدؿ

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ٕ
 كىذا" التفستَ" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ

 تفستَكف النص الطلاب أف كىو" الفهم ابؼستول"على يدؿ اللفظ

 لاتناسب ظهرت كلذلك. السؤاؿ يجبوف حينما ابؼعلومات ليجعل
 .صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار مؤشرات ك الاختبار

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ٖ
 كىذا" التمييز" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ

بسييزكف الفاعل في  الطلاب أف كىو" التحليل ابؼستول"على يدؿ اللفظ
 يدؿ كلا الاختبار مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. ابعملة

 .صدقا الاختبار
 اللفظ كىذا" الإكماؿ" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ٗ

 درستها قد ابؼفردات يذاكركف الطلاب أف أم ابؼذاكر ابؼستول على يدؿ
 الاختبار مؤشرات ك الاختبار ابؼناسبة ظهرت كلذلك. الفصل داخل في
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 .صدقا الاختبار كيدؿ
 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا َُ

 كىذا" التطبيق" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ
تطبيقوف ابؼفردات  الطلاب أف كىو" التطبيق ابؼستول"على يدؿ اللفظ

 مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. ابؼناسبة في النص
 .صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ُُ
 درستها قد ابؼفردات يذاكركف الطلاب أف أم ابؼذاكر ابؼستول على يدؿ

 الاختبار مؤشرات ك الاختبار ابؼناسبة ظهرت كلذلك. الفصل داخل في
 .صدقا الاختبار كيدؿ

 اللفظ كىذا" الإكماؿ" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ُِ
 كىذا" التطبيق" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ

  العبارات تطبيقوف الطلاب أف كىو" التطبيق ابؼستول"على يدؿ اللفظ
 مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. السؤاؿ في الصحيحة

 .صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار
 اللفظ كىذا" الإنظاـ" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ُّ

 لتكوف الكلمة ينظموف الطلاب أف أم التطبيق ابؼستول على يدؿ
 الاختبار مؤشرات ك الاختبار ابؼناسبة ظهرت كلذلك. الصحيحة ابعملة
 .صدقا الاختبار كيدؿ

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ُْ
 درستها قد ابؼفردات يذاكركف الطلاب أف أم ابؼذاكر ابؼستول على يدؿ

 الاختبار مؤشرات ك الاختبار ابؼناسبة ظهرت كلذلك. الفصل داخل في
 .صدقا الاختبار كيدؿ
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 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ُٓ
 درستها قد ابؼفردات يذاكركف الطلاب أف أم ابؼذاكر ابؼستول على يدؿ

 الاختبار مؤشرات ك الاختبار ابؼناسبة ظهرت كلذلك. الفصل داخل في
 صدقا الاختبار كيدؿ

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ُٔ
 ضد) ابؼفردات يذاكركف الطلاب أف أم ابؼذاكر ابؼستول على يدؿ

 الاختبار ابؼناسبة ظهرت كلذلك. الفصل داخل في درستها قد( الكلمة
 .صدقا الاختبار كيدؿ الاختبار مؤشرات ك

 اللفظ كىذا" الإكماؿ" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ُٕ
 كىذا" التطبيق" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ

 اابغوار تطبيقوف الطلاب أف كىو" التطبيق ابؼستول"على يدؿ اللفظ
 كلا الاختبار مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. الصحيحة

 صدقا الاختبار يدؿ
 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ُٖ

 كىذا"  التلخيص" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ
 الفكرة تلخصوف الطلاب أف كىو" الفهم ابؼستول"على يدؿ اللفظ

 مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. النص في الرئيسية
 صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ُٗ
 كىذا" التمييز" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ

 قواعد بسييزكف الطلاب أف كىو" التحليل ابؼستول"على يدؿ اللفظ
 مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. ابعملة في الصحيحة

 .صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار
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 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا َِ
 مردؼ) ابؼفردات يذاكركف الطلاب أف أم ابؼذاكر ابؼستول على يدؿ

 الاختبار ابؼناسبة ظهرت كلذلك. الفصل داخل في درستها قد( الكلمة
 .صدقا الاختبار كيدؿ الاختبار مؤشرات ك

 ابغقيقي في" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ُِ
 الطلاب أف أم" التلخيص"  فهو الفهم ابؼستول على يدؿ اللفظ ىذا

 ابؼناسبة ظهرت كلذلك. ابؼوضوعو عن يحديدكف ثم النص يلخيص
 .صدقا الاختبار كيدؿ الاختبار مؤشرات ك الاختبار

 اللفظ كىذا" الإنظاـ" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ِِ
 ليكوف الصورة ينظموف الطلاب أف أم التطبيق ابؼستول على يدؿ

 الاختبار مؤشرات ك الاختبار ابؼناسبة ظهرت كلذلك. ابؼفيدة ابعملة
 .صدقا الاختبار كيدؿ

 اللفظ كىذا" الإكماؿ" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ِّ
 كىذا" التمييز" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ

 ابعملة يدييزكف الطلاب أف كىو" الفهم ابؼستول"على يدؿ اللفظ
 الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. ابؼضارع الفعل باستعمل الصحيحة

 صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار مؤشرات ك
 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ِْ

 كىذا" التفستَ" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ
 النص تفستَكف الطلاب أف كىو" الفهم ابؼستول"على يدؿ اللفظ

 الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. السؤاؿ يجبوف حينما الفكرة لتجعل
 صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار مؤشرات ك

 ابغقيقي في" الإكماؿ" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ِٓ
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 الطلاب أف أم" التمييز"  فهو الفهم ابؼستول على يدؿ اللفظ ىذا
 ظهرت كلذلك. النصب حرؼ باستعمل ابعملة يدييزكف أك ينظموف
 .صدقا الاختبار كيدؿ الاختبار مؤشرات ك الاختبار ابؼناسبة

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ِٔ
 كىذا" التطبيق" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ

 ابعملة يطبيقوف الطلاب أف كىو" التطبيق ابؼستول"على يدؿ اللفظ
 لاتناسب ظهرت كلذلك. للجنس النافية لا باستعمل الصحيحة

 .صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار مؤشرات ك الاختبار
 اللفظ كىذا" الإكماؿ" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ِٕ

 درستها قد ابؼفردات يذاكركف الطلاب أف أم ابؼذاكر ابؼستول على يدؿ
 الاختبار مؤشرات ك الاختبار ابؼناسبة ظهرت كلذلك. الفصل داخل في

 .  صدقا الاختبار كيدؿ
 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ِٖ

 كىذا" التطبيق" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ
 ابعملة يطبيقوف الطلاب أف كىو" التطبيق ابؼستول"على يدؿ اللفظ

 ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. الشرط أداة باستعمل الصحيحة
 .صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار مؤشرات

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ِٗ
 كىذا" التطبيق" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ

 ابعملة يطبيقوف الطلاب أف كىو" التطبيق ابؼستول"على يدؿ اللفظ
 الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. الشرط جواب باستعمل الصحيحة

 .صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار مؤشرات ك
 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا َّ
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 ضد)ابؼفردات يذاكركف الطلاب أف أم ابؼذاكر ابؼستول على يدؿ
 الاختبار ابؼناسبة ظهرت كلذلك. الفصل داخل في درستها قد( ابؼفردات

 .صدقا الاختبار كيدؿ الاختبار مؤشرات ك
 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ُّ

 كىذا" الإنظاـ" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ
 ابؼعلومات ينظموف الطلاب أف كىو" التحليل ابؼستول"على يدؿ اللفظ

 ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. النص في المجمل يكتبوف ثم
 .صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار مؤشرات

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ِّ
 كىذا" التطبيق" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ

 ابعملة يطبيقوف الطلاب أف كىو" التطبيق ابؼستول"على يدؿ اللفظ
 ظهرت كلذلك(. التعليل لاـ) النصب علامة باستعمل الصحيحة
 صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار مؤشرات ك الاختبار لاتناسب

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ّّ
 تفستَكف الطلاب أف أم" التفستَ" كىو الفهم ابؼستول على يدؿ

 مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. الفقرة من المحتول
 .صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ّْ
 تفستَكف الطلاب أف أم" التفستَ" كىو الفهم ابؼستول على يدؿ

 مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. الفقرة من المحتول
 .صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ّٓ
 تفستَكف الطلاب أف أم" التفستَ" كىو الفهم ابؼستول على يدؿ
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 مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. ابعملة في حاؿ الكلمة
 .صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ّٔ
 تفستَكف الطلاب أف أم" التفستَ" كىو الفهم ابؼستول على يدؿ

 مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. الآية في بو ابؼشبو
 .صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ّٕ
 كىذا" التمييز" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ

 البليغ التشبيو يدييزكف الطلاب أف أم" التحليل ابؼستول"على يدؿ اللفظ
 يدؿ كلا الاختبار مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك.الآية في

 .صدقا الاختبار
 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ّٖ

 كىذا" التصنع" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ
 التشبيو نوع تصنعوف الطلاب أف أم" االإبداع ابؼستول"على يدؿ اللفظ

 كلا الاختبار مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. العبارة في
 .صدقا الاختبار يدؿ

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ّٗ
 ثم الإستعارة أسلوب يحليلوف الطلاب أف أم التحليل ابؼستول على يدؿ

 مؤشرات ك الاختبار ابؼناسبة ظهرت كلذلك. الآية في يحديدكىا
 .صدقا الاختبار كيدؿ الاختبار

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا َْ
 كىذا" التصنع" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ

 المجاز يصنعوف الطلاب أف أم" الإبداع ابؼستول"على يدؿ اللفظ
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 يدؿ كلا الاختبار مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. ابؼرسل
 .صدقا الاختبار

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ُْ
 كىذا" التصنع" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ

علاقة  يصنعوف الطلاب أف أم" الإبداع ابؼستول"على يدؿ اللفظ
 مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك.مسببية في المجاز ابؼرسل

 .صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار
 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ِْ

 كىذا" التصنع" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ
أسلوب  يصنعوف الطلاب أف أم" الإبداع ابؼستول"على يدؿ اللفظ
 يدؿ كلا الاختبار مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك .القصر

 صدقا الاختبار
 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ّْ

 كىذا" التصنع" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ
 طرؽ القصر يصنعوف الطلاب أف أم" الإبداع ابؼستول"على يدؿ اللفظ

 يدؿ كلا الاختبار مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك.
 صدقا الاختبار

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ْْ
 كىذا" التصنع" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ

الكاية في  يصنعوف الطلاب أف أم" الإبداع ابؼستول"على يدؿ اللفظ
 الاختبار مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك .أك الآيةالعبارة 

 صدقا الاختبار يدؿ كلا
 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ْٓ
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 كىذا" التصنع" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ
أسلوب  يصنعوف الطلاب أف أم" الإبداع ابؼستول"على يدؿ اللفظ

 مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك .التكرار في العبارة
 صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ْٔ
 كىذا" التمييز" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ

 يدييزكف غرض الطلاب أف كىو" التحليل ابؼستول"على يدؿ اللفظ
 مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. الآيتتُ في التكرار

 .صدقا الاختبار يدؿ كلا الاختبار
 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ْٕ

 كىذا" التمييز" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ
 نوع جهة  يدييزكف الطلاب أف كىو" التحليل ابؼستول"على يدؿ اللفظ

 الاختبار مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. إلتفات في الآية
 .صدقا الاختبار يدؿ كلا

 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ْٖ
 كىذا" التخطط" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ

الطباؽ في  يخططوف الطلاب أف أم" الإبداع ابؼستول"على يدؿ اللفظ
 يدؿ كلا الاختبار مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. الآية

 صدقا الاختبار
 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا ْٗ

 كىذا" التخطط" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ
ابؼقابلة في  يخططوف الطلاب أف أم" الإبداع ابؼستول"على يدؿ اللفظ
 يدؿ كلا الاختبار مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. الآية
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 صدقا الاختبار
 اللفظ كىذا" التحديد" كىو العملية الألفاظ على يشتمل السؤاؿ ىذا َٓ

 كىذا" التصنف" ىو مناسبا الذم العملية الألفاظ كأما. ابؼناسبة غتَ
نوع البلاغة  يصنفوف الطلاب أف أم" الإبداع ابؼستول"على يدؿ اللفظ

 كلا الاختبار مؤشرات ك الاختبار لاتناسب ظهرت كلذلك. في الآية
 صدقا الاختبار يدؿ

الاسلامية بعد حللت الباحثة عن بنود أسئلة الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس 
على درجة الصدؽ على أساس نظرية تصنيف بلوـ بإستعمل الألفاظ العملية فتصنع 

 الباحثة البيانات كما في ابعدكاؿ الآتي :
 درجة الصدق بنود الأسئلة بنظرية تصنف بلوم : تحليل 1 الجدوال

رقم بنود 
 الحاصل مجال مؤشرات أسئلة 

C صورةالناسب بابؼابؼفردات  الطلاب مليك ُ
 صادؽ ١

C قابلةنص ابؼ منابؼعلومات  يحدد الطلاب ِ
 صادؽ ١

ّ 
تركب  على الطلاب الكلمات المحتملةدد يح

 تَضمبال ابؼناسبالفعل ابؼاضي 
C

 غتَ الصادؽ ٢

ْ 
تعيتُ الطلاب الفعل ابؼضارع ابؼناسب 

C بالفاعل
 غتَ الصادؽ ٢

C ابؼفردات حسب السياؽ ابؼطلوب مليك ٓ
 صادؽ ١

C ابعملة حسب الصورةكوين ت ٔ
 صادؽ ١

C  من النصوص دد ابؼعلوماتيح ٕ
 غتَ الصادؽ ٢

C فاعلفردات الدد ابؼيح ٖ
 غتَ الصادؽ ٢

C صورة ال بابؼفردات حسب ابعملة إكماؿ ٗ
 صادؽ ١

C نصوص ابؼقابلةبردٌد ابؼعتٌ من  َُ
 الصادؽ غتَ ٣
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C سؤاؿال حسب ةد الصور ديح ُُ
 صادؽ ١

C المحادثة بابعملة ابؼناسبةإكماؿ نص  ُِ
 غتَ الصادؽ ٣

C العشوائي تب الفقرة من ابعملتر  ُّ
 صادؽ ٦

C صورةال حسببردد ابعملة  ُْ
 صادؽ ١

C عتٌ ضمتٍ من الفقرةابؼد برد ُٓ
 غتَ الصادؽ ٢

C الكلمة ابؼتضادة بردٌد ُٔ
 صادؽ ١

C إكماؿ نص المحادثة بابعملة ابؼناسبة ُٕ
 الصادؽ غتَ ٣

C الفكرة الأساسية من الفقرة دبرد ُٖ
 صادؽ ٢

C الكلمة غتَ ابؼوافق بالتًكيب دبرد ُٗ
 غتَ الصادؽ ٤

C د الكلمة ابؼسلويةبرد َِ
 صادؽ ١

C موضوع النص دبرد ُِ
 غتَ الصادؽ ٤

C ترتيب الفقرة حسب الصورة ِِ
 صادؽ ٦

C إكماؿ ابعملة بالفعل ابؼضارع ابؼناسب ِّ
 صادؽ ١

C الفكرة الأساسية من الفقرة ديبرد ِْ
 غتَ الصادؽ ٢

C تكتمل ابعملة بحرؼ النصب ِٓ
 صادؽ ٢

C ابعملة فيها لا النافية  ديبرد ِٔ
 غتَ الصادؽ ٣

C تكتمل نص المحادثة بابؼفردات حسب الصورة ِٕ
 صادؽ ١

C تكتمل ابعملة بأداة الشرط ِٖ
 غتَ الصادؽ ٣

C تكتمل ابعملة بجواب الشرط ِٗ
 الصادؽ غتَ ٣

C الكلمة ابؼتضادة ديبرد َّ
 صادؽ ١

C ابؼعلومات من الفقرة ديبرد ُّ
 غتَ الصادؽ ٤

علامة النصب في الفعل الذم فيو لاـ  ديبرد ِّ
 التعليل

C
 الصادؽ غتَ ٣

C موضوع الفقرة ديبرد ّّ
 صادؽ ٢

C ابؼعتٌ من الفقرة ديبرد ّْ
 صادؽ ٢

C الكلمة تدؿ على ابغاؿ في ابعملة  ديبرد ّٓ
 صادؽ ٢



ُٖ 
 

 

 

C ابؼشبو بو في الآية ديبرد ّٔ
 الصادؽ غتَ ٤

C التشبية البليغ من الآيات ديبرد ّٕ
 غتَ الصادؽ ٦

C أنواع التشبية في الشعر ديبرد ّٖ
 الصادؽ ٤

C الآية تدؿ على أسلوب الإستعارة ديبرد ّٗ
 الصادؽ غتَ ٦

علامة في المجاز ابؼرسل في الآية ديبرد َْ  C
 الصادؽ ٤

ُْ 
الآية تدؿ على علامة مسببية في المجاز  ديبرد

 ابؼرسل
C

 الصادؽ ٤

C الآية تدؿ على أسلوب القصر ديبرد ِْ
 الصادؽ غتَ ٦

C طرؽ القصر في الآية ديبرد ّْ
 الصادؽ غتَ ٦

C الآية تدؿ على أسلوب الكناية  ديبرد ْْ
 الصادؽ غتَ ٦

C العبارة تدؿ على أسلوب التكرار ديبرد ْٓ
 الصادؽ غتَ ٦

C غرض التكرار في الآية ديبرد ْٔ
 الصادؽ غتَ ٤

C جهات إلتفات من الآية ديبرد ْٕ
 غتَ الصادؽ ٤

C الطباؽ في الآية ديبرد ْٖ
 غتَ الصادؽ ٦

C ابؼقابلة في الآية بردٌد ْٗ
 غتَ الصادؽ ٦

C شكل/نوع البالغة في الآية بردٌد َٓ
 غتَ الصادؽ ٦

كالآف ستشرح الباحثة عن درجة الصدؽ الظاىرم كغتَ الصدؽ الظاىرم على بناء 
 مع الألفاظ العملية فهي : ابؼؤشرات أك الأىداؼبنود أسئلة مع 

إستدعاد كاف الطالب ينطق كتعرؼ  في ىذا ابؼستول ؛أكلا؛ابؼستول ابؼذاكر
على لأساس  ابؼستول ىذا تعلم الطالب،كأما الكفاءات الطالب فيابؼعلومات التي قد 

قد  َّ، ِٕ، َِ، ُٔ، ُْ، ُُ، ٗ، ٔ، ٓ، ِ، ُ. كأما سؤاؿ الدرجة السهولة
ابؼستول ابؼذاكر كلذلك تقوؿ  في تناسب بتُ مؤشرات بنود الأسئلة مع الألفاظ العملية

 صادؽ الظاىرم".الباحثة يدؿ على 
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برز الفهمو ا ابؼستول يتطلٌب الطالب تستطيع أف تفي ىذ فهم؛ثانيا؛ ابؼستول ال
تفستَ كيصنيف كتلخيص كإستنتاج  الطالب لقواعد أك بكو اللغة العربية أم كافعلى ا
كلكن  ِْ، ُٓ، ٖ، ٕ، ْ، ّرقم  ا ابؼستولدؿ على ىذسؤاؿ الذم . كأما كتشرح

، فهمال ابؼستول في ابؼعرفية الدرجة مع الأسئلة بنود بتُ مؤشرات لا تناسبىذا السؤاؿ 
 كلذلك ،لا تناسب بابؼؤشرات الاختباراتفي بنود أسئلة  الألفاظ العملية ابؼستخدـ أم

، ّْ، ّّ، ِٓ، ِّ، ُٖسؤاؿ  إلاٌ صادؽ الظاىرم"،تقوؿ الباحثة " لا يدؿ على 
 الفهم كلذلك ابؼستول في ابؼعرفية الدرجة مع الأسئلة بنود مؤشرات بتُ مناسبا قد ،ّٓ

 صادؽ الظاىرم".لباحثة يدؿ على تقوؿ ا
يقضي الطالب للإجراء كلتنفيذ كل ثالثا؛ ابؼستول التطبيق، في ىذا ابؼستول كاف

، ُِ، َُالرقم  ابؼستول ىذا على دؿت كأما اؿ ابعديد،ابؼعلومات أك الفكرة على ابغ
 مع الأسئلة بنود بتُ مؤشرات لا تناسب لكن ىذا السؤاؿك  ِّ، ِٗ، ِٖ، ِٔ، ُٕ

بنود أسئلة لا  في ابؼستخدـ ابؼستول التطبيق أم الألفاظ العملية في ابؼعرفية الدرجة
 صادؽ الظاىرم".تناسب بابؼؤشرات الاختبارا  كلذلك تقوؿ الباحثة " لا تدؿ على 

 لل الفكرة،يدييز كينظيم كيح الطالب التحليل، في ىذا ابؼستول كاف رابعا؛ ابؼستول

، ْٔ، ّٖ، ّٔ، ِّ، ُّ، ُِ، ُٗم الرق ىذا ابؼستول في على دؿت الاختبارات كأما
 ابؼعرفية الدرجة مع الأسئلة بنود مؤشرات بتُ تناسب لا الاختبارات ىذا لكنك  َٓ، ْٕ

بابؼؤشرات  تناسب لا أسئلة بنود في ابؼستخدـ التحليل أم الألفاظ العمليةابؼستول  في
 إلٌا الاختبارات صادؽ الظاىرم"،الاختبارات. كبسكن أف تقوؿ الباحثة " لا تدؿ على 

ابؼستول  في ابؼعرفية الدرجة مع الأسئلة بنود بتُ مؤشرات قد تناسب ُْك  َْفي الرقم 
 صادؽ الظاىرم".على  دؿالتحليل كبسكن أف تقوؿ الباحثة "ت
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خامسا؛ مستول التقونً، فهذا ابؼستول الطالب كاف يراجع كيقوـ نفسو من خلاؿ 
 طتٍ للمدارس الإسلامية ابؼوجودة كلكنو لاتدؿ تؤشر ىذا ابؼستول.الاختبار النهائي الو 

كاف يخطط كيصميم كيصنع   الطالب كسدسا؛ ابؼستول الابداع، فهذا ابؼستو
، ْْ، ّْ، ِْ، ّٗ، ّٕالرقم  ىذا ابؼستول في على دؿت الاختبارات كأماالإنتاج. 

 الدرجة مع الأسئلة بنود مؤشرات بتُ تناسبلا ىذه الاختبارات لكن ْٗ، ْٖ، ْٓ
 تناسب لا أسئلة بنود في الإبداع أم الألفاظ العملية ابؼستخدـ ابؼستول في ابؼعرفية
على صادؽ الظاىرم" إلاٌ  ؿت الإختبارات كبسكن أف تقوؿ الباحثة " لا يدبابؼؤشرا

 الدرجة مع الأسئلة بنود بتُ مؤشرات فهذا قد تناسب ِِكُّالاختبارات في الرقم 
 صادؽ الظاىرم".احثة "تدؿ على كبسكن أف تقوؿ الب ابؼستول الابداع في ابؼعرفية

 كالبيانات بالتفضيل كما في الصورة الآتية :
 الاختبار في النظرية تصنيف بلوم بنود الدئوية على درجة الصدق النسبة صورة     

 
 درجة بؽا ليست الاختبار ىذا فإ الباحثة عرفت ،النسبة ابؼئوية من نتيجة كأما

 دؿت الأسئلة البنود من كثتَ لأنو الظاىرم على أساس نظرية تصنيف بلوـ ابعيد الصدؽ
 الاختيار أف بإيجار. بلوـ تصنيف نظرية أساس علىات الاختبار  في غتَ الصدؽ على

يدؿ  لا أم ابعيد اتالاختبار الصدؽ  واصفاتم على دؿلاي للمدارس الوطتٍ النهائي
 .ـَُِٕ عاـ بلوـ تصنيف نظريةابعيد في  اتالاختبار  معايتَ على
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كلذلك رأت الباحثة من نتجة البيانتاف يعتٍ من نتجة البيانات درجة الصدؽ بنود 
 بنود درجة الصدؽ البيانات نتجة منأسئلة في شكل الأعدد ثم برليلو بالاحصائية ك 

الوصفية  على أساس نظرية تصنيف بلوـ أم تقوؿ الباحثة أف تفسر البيانات بصفة أسئلة
؛ أف البيانتاف يتكاتف بتُ أحد البيانات ك البيانات بلوـ تصنيف نظرية أساس على

الآخر ك ىو أف بنود أسئلة الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس بؼادة اللغة العريبة عاـ 
، ك َُِٕ ـ لايدؿ على درجة الصدؽ بنود أسئلة ابعيدة على أساس نظربة تصنيف بلوـ

% فهو يدؿ على غتَ ِٓالبيانات الإحصائية  نتجةىذه ابغاصلة يثبت أيضا من 
 الصدؽ.      

صعوبة بنود الأسئلة الاختبار النهائي الوطني للمدارس الاسلامية درجة  . ب
UAMBN ادة اللغة العربية على أساس نظرية تصنيف بلوم.لد 

إف الاختبار أك السؤاؿ ابعيد ليست سهولة ك لا صعبة، إذا كاف الاختبار سهولة 
ف الاختبار صعوبة ستكوف الطلاب إذا كاك  سئلة.ب في الإجابة الألا يثتَ رغبة الطلا

ػ أف مقارنة الاختبار ابعيد من  Sudjana.كما عبر سدجنا حينما بذبوف الأسئلة ثقيل
دؿ على الصعوبة كىناؾ أيضا عدد ت ّٗ.ّ:ْ:ّإلى صعبة ىي  ةسهولة إلى متوسط
 ََ،َبتُ  الشدةقائمة ال كأما معايتَ .Diffculty Indexقائمة الشدة الكالسهولة يسمي ب

 ََ،ُالقائمة كأما  الصعوبة ابؼرتفعة اتدؿ على الاختبار ت ََ،َ. كقائمة ََ،ُحتي 
  السهولة جدا. اتدؿ على الاختبار ت

أف برلل الباحثة الاختبار النهائي الوطتٍ على أساس نظرية نصنيف بلوـ في الدرجة 
د ابػطوات في برليل بنود الصعبة فبداية ستحلل الباحثة الاختبار بالاحصائية. كىنا عد
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صابة الطلاب من الاصابة ابؼرتفعتُ ك تكبٌس الباحثة الاأسئلة على الدرجة الصعبة، اكلا؛ 
ابؼرتفعتُ أك % الطلاب من الاصابة ٓ،ِٕبردد الباحثة ثانيا؛  .الاصابة ابؼنخفضتُ

أك  ابؼنخفضتُالاصابة  من الطلاب% ٓ،ِٕ الباحثة كبردد تقوؿ الباحثة المجموع الفوقي
 الباحثة بنود أسئلة على الاجابة الصحيحةالتحتٌي. ثالثا؛ برليل المجموع  الباحثة تقوؿ

. كرابعا؛ برليل الباحثة الدرجة الصعبة بنود أسئلة برموز ك المجموع التحتيٌ  المجموع الفوقي
Anates Vأك ببرنامج ابغاسوب أناتيس أيف رابع )

4.) 
الطلاب في البيانات ك  ُّمن  َِلباحثة العينة كفي ابػطوات الأكؿ؛ أخذات ا

ىذا الأمر لتسهل الباحثة حينما برسب الباحثة على الدرجة الصعبة في بنود أسئلة 
الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس، كلذلك ستكبٌس الباحثة النتائج كما في ابعدكاؿ 

 الآتي:
 الطلاب من الاصابة المجموع الدرتفعين : سياق الاصابة 2 الجدوال

 و المجموع الدنخفضين 

 الطلاب رقم
 36المجموع الاجمالّي من 

 السؤال
 ِٖ بؿمد رزقي ُ
 ِٖ ذكٌرؿ ِ
 ِٕ ألف ربضة ّ
 ِٕ رفاؿ ْ
 ِٕ بؿمد سفرم ٓ
 ِٔ رقذا ينور ٔ
 ِْ صوفيا ذكرنا ٕ
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 ِّ عوليا سجي ٖ
 ِِ مولد فطر ٗ

 ُِ لياتوف َُ
 ُٔ ريكا ُُ
 ُْ أنزلنا ُِ
 ُّ ـ. ذاكي ُّ
 ُِ ذكر بؿمد ُْ
 ُُ مراحتلٌة ُٓ
 ُُ بؿمد ريذا ُٔ
 ُُ فرندم ُٕ
 ُُ أبضد فردكس ُٖ
 ٕ نور أسئة ُٗ
 ٔ نوررمض َِ

ابؼرتفعتُ أك % الطلاب من الاصابة ٓ،ِٕتحدد الباحثة كفي ابػطوات ثانيا س
أك  ابؼنخفضتُالاصابة  من الطلاب %ٓ،ِٕ الباحثة كبردد تقوؿ الباحثة المجموع الفوقي

الطلاب. إذا  ٔىي  َِ% من عدد الطلاب ٓ،ِٕالتحتٌي، المجموع  الباحثة تقوؿ
الطلاب أيضا؛كما في ابعدكاؿ  ٔغتَ ابؼتوفقتُ موع الطلاب ك بؾ ٔبؾموع ابؼتوفقتُ 

 الآتي :
 نتائج الطلاب الدرتفعين والدنخفضين: 3 الجدوال

 )المجموع ابؼتوفتُ(عين نتيجة الطلاب الدرتف
 السؤال 36المجموع الاجمالّي من  الطلاب رقم
 ِٖ بؿمد رزقي ُ



ٖٕ 
 

 

 

 ِٖ ذكٌرؿ ِ
 ِٕ ألف ربضة ّ
 ِٕ رفاؿ ْ
 ِٕ بؿمد سفرم ٓ
 ِٔ رقذا ينور ٔ

 (غير الدتوفينالدنخفضين )المجموع نتيجة الطلاب 
 السؤال 36المجموع الاجمالّي من  الطلاب رقم
 ُُ مراحتلٌة ُ
 ُُ بؿمد ريذا ِ
 ُُ فرندم ّ
 ُُ أبضد فردكس ْ
 ٕ نور أسئة ٓ
 ٔ رمضانور ٔ

   
كفي ابػطوات ثالثا أف برليل الباحثة بنود أسئلة على الاجابة الصحيحة في بؾموع 

 غتَ ابؼتوفقتُ، كما في ابعدكاؿ الآتي :موع ابؼتوفقتُ ك بؾ
الاجابة الصحيحة المجموع لى تحليل الباحثة بنود أسئلة ع نتائج:  4 الجدوال

 الدتوفقين و المجموع غير الدتوفقين
 نتيجة الطلاب المجموع الدتوفقين

 الصحيحة الاجوبة عدد سؤال رقم عدد الاجوبة الصحيحة سؤال رقم
 إجابات ٓ ِٔ إجابات ٔ ُ
 إجابات ٔ ِٕ إجابة كاحدة ُ ِ
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 إجابات ٔ ِٖ إجابات ٓ ّ
 صفر َ ِٗ صفر َ ْ
 إجابات ْ َّ إجابات ٔ ٓ
 صفر َ ُّ إجابات ٔ ٔ
 إجابات ٔ ِّ إجابات ٔ ٕ
 إجابتتُ ِ ّّ إجابات ٔ ٖ
 صفر َ ّْ إجابتتُ ِ ٗ

 إجابات ٔ ّٓ إجابات ٔ َُ
 صفر َ ّٔ إجابات ٔ ُُ
 صفر َ ّٕ إجابات ٔ ُِ
 إجابة كاحدة ُ ّٖ إجابة كاحدة ُ ُّ
 إجابات ٓ ّٗ إجابات ٔ ُْ
 صفر َ َْ إجابات ٓ ُٓ
 إجابة كاحدة ُ ُْ إجابات ٔ ُٔ
 إجابة كاحدة ُ ِْ إجابات ٔ ُٕ
 إجابات ٓ ّْ صفر َ ُٖ
 صفر َ ْْ إجابات ٔ ُٗ
 إجابات ٔ ْٓ إجابات ْ َِ
 صفر َ ْٔ إجابات ٓ ُِ
 صفر َ ْٕ إجابة كاحدة ُ ِِ
 صفر َ ْٖ إجابات ٓ ِّ
 صفر َ ْٗ صفر َ ِْ
 إجابة كاحدة ُ َٓ إجابات ٔ ِٓ
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 المجموع الدتوفقين الطلاب نتيجة
 الصحيحة الاجوبة عدد سؤال رقم الصحيحة الاجوبة عدد سؤال رقم

 صفر َ ِٔ صفر َ ُ
 إجابة كاحدة ُ ِٕ إجابات ْ ِ
 صفر َ ِٖ إجابات ْ ّ
 إجابة كاحدة ُ ِٗ إجابات ّ ْ
 إجابة كاحدة ُ َّ إجابة كاحدة ُ ٓ
 إجابة كاحدة ُ ُّ إجابتتُ ِ ٔ
 إجابة كاحدة ُ ِّ إجابة كاحدة ُ ٕ
 صفر َ ّّ صفر َ ٖ
 إجابة كاحدة ُ ّْ إجابة كاحدة ُ ٗ

 إجابة كاحدة ُ ّٓ صفر َ َُ
 إجابة كاحدة ُ ّٔ إجابات ْ ُُ
 إجابة كاحدة ُ ّٕ إجابة كاحدة ُ ُِ
 إجابة كاحدة ُ ّٖ صفر َ ُّ
 صفر َ ّٗ إجابة كاحدة ُ ُْ
 إجابتتُ ِ َْ إجابة كاحدة ُ ُٓ
 صفر َ ُْ صفر َ ُٔ
 إجابة كاحدة ُ ِْ صفر َ ُٕ
 إجابة كاحدة ُ ّْ إجابات ْ ُٖ
 إجابة كاحدة ُ ْْ صفر َ ُٗ
 إجابة كاحدة ُ ْٓ إجابتتُ ِ َِ
 صفر َ ْٔ صفر َ ُِ
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 صفر َ ْٕ إجابتتُ ِ ِِ
 إجابتتُ ِ ْٖ إجابة كاحدة ُ ِّ
 صفر َ ْٗ إجابتتُ ِ ِْ
 إجابة كاحدة ُ َٓ إجابات ْ ِٓ

كفي ابػطوات رابعا أف برلل الباحثة الدرجة الصعبة بنود أسئلة برموز أك ببرنامج 
Anates Vابغاسوب أناتيس أيف رابع )

(. ك من ابعدكاؿ السابق ستحلل الباحثة على 4
ثم تقسم  الدرجة الصعبة بإضافة نتائج الطلاب ابؼتفوقتُ ك نتائج الطلاب غتَ ابؼتفوقتُ

 تلك النتائج بعدد الطلاب من بؾموعتتُ، كما في الركمز الآتي :الباحثة 

    
     

 
  

  النتائج الصحيحة للطلاب ابؼتوفقتُ + النتائج الصحيحة للطلاب غتَ ابؼتوفقتُ= بة الدرجة الصع
 عدد الطلاب من بؾموعتتُ

 كالقائمة درجة الصعبة كما يلي :
 الدرجة الصعبة  القائمة :5الجدوال 

 الدرجات مستوى الصعوبة
 َّ،َ – ََ،َ صعب
 َٕ،َ -ُّ،َ متوسط
 ََ،ُ -َٕ،َ سهل

لكن لتعجٌل في حساب النتائج البيانات فمستخدـ الباحثة برنامج ابغاسوب 
 لكل بنود الأسئلة : درجة الصعوبةأناتيس أيف رابع في حساب 
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 درجة الصعبة بنود الأسئلة: 6الجدوال 
رقم 
 مجال حساب سؤال

رقم 
 مجال حساب سؤال

 متوسط ْٖ،َ=  ُِ÷  َ+  ٓ 04 متوسط َٓ،َ=  ُِ÷  َ+  ٔ 3
 متوسط ٖٓ،َ=  ُِ÷  ُ+  ٔ 05 متوسط ْٖ،َ=  ُِ÷  ْ+  ُ 0
 متوسط َٓ،َ=  ُِ÷  َ+  ٔ 06 سهل ٕٓ،َ=  ُِ÷  ْ+  ٓ 1
 صعب َٖ،َ=  ُِ÷  ُ+  َ 07 صعب ِٓ،َ=  ُِ÷  ّ+  َ 2
 متوسط ْٖ،َ=  ُِ÷  ُ+  ْ 16 متوسط ٖٓ،َ=  ُِ÷  ُ+  ٔ 3
 صعب َٖ،َ=  ُِ÷  ُ+  َ 13 سهل ٕٓ،َ=  ُِ÷  ِ+  ٔ 4
 متوسط ٖٓ،َ=  ُِ÷  ُ+  ٔ 10 متوسط ٖٓ،َ=  ُِ÷  ُ+  ٔ 5
 صعب ُٖ،َ=  ُِ÷  َ+  ِ 11 متوسط َٓ،َ=  ُِ÷  َ+  ٔ 6
 صعب َٖ،َ=  ُِ÷  ُ+  َ 12 صعب ِٓ،َ=  ُِ÷  ُ+  ِ 7

 متوسط ٖٓ،َ=  ُِ÷  ُ+  ٔ 13 متوسط َٓ،َ=  ُِ÷  َ+  ٔ 36
 صعب َٖ،َ=  ُِ÷  ُ+  َ 14 سهل ٕٓ،َ=  ُِ÷  ْ+  ٔ 33
 صعب َٖ،َ=  ُِ÷  ُ+  َ 15 متوسط ٖٓ،َ=  ُِ÷  ُ+  ٔ 30
 صعب ُٖ،َ=  ُِ÷  ُ+  ُ 16 صعب َٖ،َ=  ُِ÷  َ+  ُ 31
 متوسط َٓ،َ=  ُِ÷  ُ+  ٓ 17 متوسط ٖٓ،َ=  ُِ÷  ُ+  ٔ 32
 صعب ُٖ،َ=  ُِ÷  ِ+  َ 26 متوسط َٓ،َ=  ُِ÷  ُ+  ٓ 33
 صعب َٖ،َ=  ُِ÷  َ+  ُ 23 متوسط َٓ،َ=  ُِ÷  َ+  ٔ 34
 صعب ُٖ،َ=  ُِ÷  ُ+  ُ 20 متوسط َٓ،َ=  ُِ÷  َ+  ٔ 35
 متوسط َٓ،َ=  ُِ÷  ُ+  ٓ 21 متوسط ّّ،َ=  ُِ÷  ْ+  َ 36
 صعب َٖ،َ=  ُِ÷  ُ+  َ 22 متوسط َٓ،َ=  ُِ÷  َ+  ٔ 37
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 متوسط ٖٓ،َ=  ُِ÷  ُ+  ٔ 23 متوسط َٓ،َ=  ُِ÷  ِ+  ْ 06
 صعب ََ،َ=  ُِ÷  َ+  َ 24 متوسط ْٖ،َ=  ُِ÷  َ+  ٓ 03
 صعب ََ،َ=  ُِ÷  َ+  َ 25 صعب ِٓ،َ=  ُِ÷  ِ+  ُ 00
 صعب ُٖ،َ=  ُِ÷  ِ+  َ 26 متوسط َٓ،َ=  ُِ÷  ُ+  ٓ 01
 صعب ََ،َ= ُِ÷  َ+  َ 27 صعب ُٖ،َ=  ُِ÷  ِ+  َ 02
 صعب ُٖ،َ=  ُِ÷  ُ+  ُ 36 سهل ّٖ،َ=  ُِ÷  ْ+  ٔ 03

بعد أف حللت الباحثة من البيانات السابقة ك كجدت بنود أسئلة التي تدؿ على 
. كأما أسئلة التي تدؿ على ِٓ، ُُ، ٔ، ّأسئلة فهي  ْالدرجة السهولة عدد من 

، ُٓ، ُْ، ُِ ،َُ، ٖ، ٕ، ٓ، ِ، ُأسئلة فهي  ِٓالدرجة ابؼتوسطة عددىا من 
ُٔ ،ُٕ ،ُٖ ،ُٗ ،َِ ،ُِ ،ِّ ،ِٔ ،ِٕ ،ِٖ ،َّ ،ِّ ،ْٓ ،ّٗ ،ّْ ،
، ُّ، ٗ، ْأسئلة فهي  ُِ. كأما أسئلة تدؿ على الدرجة الصعبة عددىا من ْٓ
ِِ ،ِْ ،ِٗ ،ُّ ،ّّ ،ّْ ،ّٔ ،ّٕ ،ّٖ ،َْ ،ُْ ،ِْ ،ْْ ،ْٔ ،ْٕ ،
ْٖ ،ْٗ ،َٓ. 

عبة لبنود أسئلة الاختبار النهائي كمن برلل السابق، رأت الباحثة إف الدرجة الص
ـ لا يستوفي معايتَ من الدرجة الصعبة ابعيدة، َُِٕالوطتٍ للمدارس الاسلامية عاـ 

. إذ كانت ّ:ْ:ّأف مقارنة الاختبار ابعيد من سهولة إلى متوسط إلى صعبة ىي 
نهائي برسب الباحثة في النسبة ابؼئوية فإف الدرجة الصعبة على بنود أسئلة الاختبار ال

% أسئلة في الدرجة الصعبة ،  َٓتتكوف من  َُِٕالوطتٍ للمدارس بؼادة اللغة العربية 
% أسئلة في الدرجة ٖ،َ% أسئلة في الدرجة ابؼتوسطة، كتتكوف من  ِْك تتكوف من 

 السهولة. ك تفصيل البيانات كما في الصورة الآتية :
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 بةفي الدرجة الصع بنود الاختبار نسبة الدئويةصورة ال

. 

أف مقارنة الاختبار ابعيد من سهولة إلى متوسط إلى صعبة ؛  Sudjanaسدجنا قاؿ 
، كلكن درجة الصعوبة في بنود أسئلة من ناحية ابؼعرفية بسكن بإرتباتها بنظرية ّ:ْ:ّىي 

تصنيف بلوـ أم تقوؿ الباحثة بستة ابؼستويات. كمن ناحية ابؼعرفية يحتول الاختبار على 
كيقصدبها أف  ْٗالتي ابؼكتوبة من الدرجة السهولة إلى الدرجة ابؼعقٌدة.ستة ابؼستويات 

الاختبار من ناحية ابؼعرفية يعتٍ بنود الاختبار التي تقيس الكفاءات الطلاب من الدرجة 
 السهولة إلى الدرجة ابؼعقدٌة كىذا ستة ابؼستويات لابد متلاحق حينما تأليف الاختبار.

، عا بدالا ك التقونً ك التحليلك  التطبيق ك فهمال ك ابؼذاكرةكأما ستة ابؼستويات ىي 
كمن ىنا تعريف الباحثة أف الاختبار من الدرجة الصعبة ابعيد في نظرية تصنيف بلوـ 

في بنود أسئلة بشرط أف لابد متلاحق حينما تأليف  ابؼستويات ستةلابد يضمن ال
% َٓسؤاؿ فتقريبا  َٓالاختبار،  إذا في الاختبار  النهائي الوطتٍ الوطتٍ يحتوم على 

% سؤاؿ لابد أف تدؿ على َٓسؤاؿ لابد أف تدؿ علىابؼستول ابؼذاكر ك الفهم كأما 
ىاف في الكتابو أف النسبة ابؼئوية . كما قاؿ بر عا بدكالا  ابؼستول التطبيق كالتحليل كالتقونً

على الدرجة الصعبة الاختبارات بنظرية تصنيف بلوـ ىو ابؼستول ابؼذاكر يدؿ على 
                                                           

94
Burhan Nurgiyantoro, Penilaian dalam pengajaran bahasa Arab dan Sastra (Yogyakarta 

:BPFE,2001) hlm. 24 



ْٗ 
 

 

 

% كابؼستول ِٓ% كابؼستول التطبيق يدؿ على َّ% كابؼستول الفهم يدؿ على َِ
 على دؿي الابداع كابؼستول % كٓ% كابؼستول التقونً يدؿ على ُٓالتحليل يدؿ على 

ٓ%.ٗٓ 
كبهذه الستة ابؼستويات ستلاحظ الباحثة بنود أسئلة الاختبار النهائي الوطتٍ 

ـ على الدرجة الصعبة الاختبار، ك في ابػطوات الآتية حللت َُِٕللمدارس في سنة 
الباحثة كرقة ابؼؤشرات ابؼوجودة فقط ثم بردد الباحثة لكل ابؼؤاشرات على الستة 

  :ابؼستويات. كأما كما في ابعدكاؿ الآتي
 الدرجة الصعبة بنود الأسئلة بنظرية تصنف بلوم : تحليل 7الجدوال 

رقم بنود 
 أسئلة 

 الحاصل مجال مؤشرات

C صورةالناسب بابؼ ل ابؼفرداتتكمت ُ
 سهولة ١

C قابلةالنص ابؼ مند ابؼعلومات يبرد ِ
 سهولة ١

ّ 
ديد الكلمات المحتملة على تركيب الفعل بر

C ابؼضارع ابؼناسب بالضمتَ
 سهولة ٢

C فاعلالناسب ببؼالفعل ابؼضارع ابرديد  ْ
 سهولة ٢

C حسب السياؽ ابؼطلوب تكتمل ابؼفردات ٓ
 سهولة ١

C كوف ابعملة حسب الصورةت ٔ
 سهولة ١

C د ابؼعلومات من النص يبرد ٕ
 سهولة ٢

C الفاعلد الكلمة يبرد ٖ
 سهولة ٢

C  حسب الصورةكتمل ابعملة ابؼفردات ت ٗ
 سهولة ١

C نصوص ابؼقابلةد ابؼعتٌ من يبرد َُ
 عالية ٣

C حسب السؤاؿد الصور يبرد ُُ
 سهولة ١
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C نص المحادثة بابعملة ابؼناسبةكتمل ت ُِ
 عالية ٣

C العشوائي رتب الفقرة من ابعملت ُّ
 عالية ٦

C بصورة حسبد ابعملة يبرد ُْ
 سهولة ١

C من الفقرة عتٌابؼد يبرد ُٓ
 سهولة ٢

C الكلمة ابؼتضادة ديبرد ُٔ
 سهولة ١

C نص المحادثة بابعملة ابؼناسبة كتملت ُٕ
 عالية ٣

C الفكرة الأساسية من الفقرة ديبرد ُٖ
 سهولة ٢

C الكلمة غتَ ابؼوافق بالتًكيب ديبرد ُٗ
 عالية ٤

C يد الكلمة ابؼردافةبرد َِ
 سهولة ١

C يد موضوع النصبرد ُِ
 عالية ٤

C الصورةترتيب الفقرة حسب  ِِ
 عالية ٦

C ابعملة بالفعل ابؼضارع ابؼناسب كتملت ِّ
 سهولة ١

C الفكرة الأساسية من الفقرة ديبرد ِْ
 سهولة ٢

C تكتمل ابعملة يحرؼ النصب ِٓ
 سهولة ٢

C ابعملة فيها لا النافية  ديبرد ِٔ
 عالية ٣

C تكتمل نص المحادثة بابؼفردات حسب الصورة ِٕ
 سهولة ١

C ابعملة بأداة الشرطتكتمل  ِٖ
 عالية ٣

C تكتمل ابعملة بجواب الشرط ِٗ
 سهولة ٣

C يد الكلمة ابؼتضادة برد َّ
 سهولة ١

C يد ابؼعلومات من الفقرةبرد ُّ
 عالية ٤

ِّ 
علامة النصب في الفعل الذم فيو لاـ  ديبرد

C التعليل
 عالية ٣

C موضوع الفقرة ديبرد ّّ
 سهولة ٢

C ابؼعتٌ من الفقرة ديبرد ّْ
 سهولة ٢

C الكلمة تدؿ على ابغاؿ في الآية بردٌد ّٓ
 سهولة ٢

C ابؼشبو بو فى الآية ديبرد ّٔ
 عالية ٤



ٗٔ 
 

 

 

C التشبية البليغ من الآيات أك الشائر ديبرد ّٕ
 عالية ٦

C أنواع التشبية في الشعر ديبرد ّٖ
 عالية ٤

C الآية تدؿ على أسلوب الإستعارة ديبرد ّٗ
 عالية ٦

علامة المجاز ابؼرسل في الآية ديدبر َْ  C
 عالية ٤

ُْ 
الآية تدؿ علامة مسببية في المجاز  ديبرد

C ابؼرسل
 عالية ٤

C الآية تدؿ في أسلوب القصر بردٌد ِْ
 عالية ٦

C القصر طرؽ الآية في ديبرد ّْ
 عالية ٦

C الآية تدؿ في الأسلوب الكناية  ديبرد ْْ
 عالية ٦

C الآية في الأسلوب التكراريد برد ْٓ
 عالية ٦

C غرض التكرار في الآية ديبرد ْٔ
 عالية ٤

C جهات إلتفات من الآية ديبرد ْٕ
 عالية ٤

C الآية تدؿ في الطباؽ ديبر ْٖ
 عالية ٦

C الآية تدؿ في ابؼقابلة ديبرد ْٗ
 عالية ٦

C أنواع البالغة في الآية ديبرد َٓ
 عالية ٦

؛ تصنيف بنظرية الاختبار أسئلة بنود الباحثة حللت من البيانات على كبناء  بلوـ
 : الآتية الصورة التحديد في النسبة ابؼئوية الباحثة فتسلٌمت

 النسبة الدئوية بنظرية تصنيف بلوم  في الاختبارات الدرجة الصعبةعلى  صورة
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 الوطتٍ النهائي الاختبار أسئلة بنود فإ بعد أف حللت الباحثة  البيانات السابقة
ر ابؼستول ابؼذاك على إلاٌ  النسبة ابؼئويةبيستوفي  لا ـَُِٕ عاـ الاسلامية للمدارس

 على دؿي فهمال ابؼستول كأما ،%َِ كىو ابؼعياره على يتفوٌؽ كىذا% ِِ إلى يستوفي
 ك% ِ على دؿي التحليل ابؼستول ك% ُْ على يدؿ التطبيق ابؼستول ك% ِْ

 %.َِ على دؿي عا بدالا ابؼستول ك% َ على دؿي التقونً ابؼستول
% كجدت الباحثة بنود ٓ% مع َٓكإذا برسب الباحثة من النسبة ابؼئوية بتُ 

% كأما بنود َٓ% كىذا ناقص على ْٔأسئلة  تدؿ على ابؼستول ابؼذاكر ك الفهم 
% كىذا يتفوٌؽ ْٓ بدعكالا  أسئلة التي تدؿ على ابؼستول التطبيق كالتحليل ك التقونً

كمن ىنا تعريف الباحثة أف بنود أسئلة الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس %، َٓعلى 
ـ كثتَ الاختبارات تدؿ على درجة ابؼعقد، ثم إحدل في ىذه ستة ابؼستويات َُِٕعاـ 

من درجة ابؼعقد لايتٌم فهو ابؼستول التقونً، لو كاف ذلك تقوؿ الباحثة إف بنود أسئلة 
 ـ  يدؿ على درجة ابؼعقد.َُِٕالاسلامية عاـ  الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس

 بنود الدرجة الصعبة البيانات نتجة من يعتٌ البيانتاف نتجة من الباحثة رأت كلذلك
 بنود الدرجة الصعبة البيانات نتجة من ك بالاحصائية برليلو ثم الأعدد شكل في أسئلة
 الوصفية بصفة البيانات تفسر أف الباحثة تقوؿ أم بلوـ تصنيف نظرية أساس على أسئلة
؛ تصنيف نظرية أساس على  ك البيانات أحد بتُ يوضح أك يتكاتف البيانتاف فإ بلوـ

 العريبة اللغة ادةبؼ للمدارس الوطتٍ النهائي الاختبار أسئلة بنود أف ىو ك الآخر البيانات
 كىذهدرجة الصعبة ابؼعقدة  على دؿت ـَُِٕعلى أساس نظرية تصنيف بلوـ عاـ 

% يدؿ على الدرجة الصعبة في َٓ الاحصائية البيانات نتجة من أيضا يثبت ابغاصلة
 الاختبار.
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 الدبحث الثالث : مناقشة نتائج البحث
بعد قامت الباحثة بعرض البيانات البحث كبرليلها فتقوـ الباحثة بدناقشتها عن  

 الاختبار أسئلة بنود برليلبرليل بنود أسئلة الاختبار من ابؼواصفات الاختبارات ابعيدةػ، ك 
بؼادة اللغة العربية على أساس نظرية  UAMBNالنهائي الوطتٍ للمدارس الاسلامية 

، كىي كمايلي:  تصنيف بلوـ
صدق بنود الأسئلة الاختبار النهائي الوطني للمدارس الاسلامية الدرجة  . أ

UAMBN  لدادة اللغة العربية 
 الاسئلة ِْ ىي الصدؽ أسئلة أفك كجدت الباحثة النتائج في برليل البيانات؛ 

غتَ  أسئلة كأما%. ْٖ على دؿي فصادقو النسبة ابؼئويةب تقيس كاف إذ سؤالا، َٓ من
كمن  %.ِٓ على دؿي هافصادق النسبة ابؼئويةب تقيس كاف إذ الاسئلة، ِٔ ىي الصدؽ

للمدارس بؼادة اللغة العربية عاـ  الوطتٍ النهائي الاختبار أسئلة بنودىنا تعريف الباحثة أف 
 الاختبارأم تقوؿ الباحثة أف  ابعيد الاختبار بنود لصدؽا لايتوفر الاختبارـ َُِٕ
غتَ الصدؽ. ك  ـ لأف كثتَ بنود أسئلة تدؿ على َُِٕللمدارس عاـ  الوطتٍ النهائي

 rلك بنود الأسئلة أكبر من نتيجة ت r hitungترل الباحثة صدؽ بنود الأسئلة من نتيجة 

tabel . 
اختبارات الصدؽ " إذا كاف بنود أسئلة الاختبارات تدؿ على الصدؽ ابؼرتفع  كردك 

ابؼنخفض فطبعا تلك الاختبارات  الصدؽ على دؿت اتالاختبار  أسئلة بنودك إذا كاف 
كما قاؿ برىاف في كتابو أف صدؽ الاختبار بظتأثر في   ٔٗتدؿ على الصدؽ ابؼنخفض.

فلابد أف برليل لكل بنود الأسئلة  الاختبار صدؽصدؽ بنود الأسئلة، كلذلك لتعرؼ 
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كتعريف الباحثة أف بنود أسئلة الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس الاسلامية  ٕٗالاختبار.
 لايستوفي تَ الصدؽ أكـ يدؿ على الصدؽ ابؼنخفض أم تقوؿ الباحثة غَُِٕعاـ 

 ة. ابعيد اتالاختبار  بنود لصدؽ
كلذلك نتيجة بالنسبة ابؼئوية السابقة أف بنود أسئلة الاختبار النهائي الوطتٍ 

 نظرية أساس على الظاىرم الصدؽ درجة بؽا ليستـ  َُِٖللمدارس الاسلامية عاـ 
كىي  الاختبارات في غتَ الصدؽ على تدؿ الأسئلة البنود من كثتَ لأنو بلوـ تصنيف

 ارالاختب فكلذلك إ.% تدؿ على غتَ الصدؽ على أساس نظرية تصنيف بلوـ ٖٓ
 تكوٌف لا أم ابعيدة الاختبارات الصدؽ ابؼواصفات على لاتدؿ للمدارس الوطتٍ النهائي
 ـَُِٕ عاـ تصنيف نظرية في ابعيدة الاختبارات معايتَ

فإف النتائجتها مع النظرية لاتناسب بينهما.  السابقة جةينتالباحثة من الترل  كما
 كاف إذا. التي ستمتحن ابؼادة على بناء الاختبارات تؤليف ىو الظاىرم الصدؽ أف

 اللغة مادة على يدؿ أف لابد فالاختبار العربية اللغة مادة عن الاختبار ابؼعلم يؤلف
 أك الأىداؼ مع الاسئلة بنود بسكن بتناسب الاختبار مطالعة عملية كأما. أيضا العربية

 ابؼناسبة العملية الألفاظ بإستعمل ابؼعرفية العملية لبياف كبدعتٌ الآخر الاختبار، ؤشراتم
 ٖٗالابداع. ابؼستول إلى اةابؼستول ابؼذاكر  من تصنيف بلوـ بداية من الستة ابؼستوياتمع 

 لكن بناء في النتائج السابق فهو أكثر الاختبارات بها ليس إستعمل الألفاظ العملية في
 معايتَ تكوٌف لاابعيد، كفلذلك أف ىذا الاختبار  ابؼؤشرات أك الأىداؼ مع الاسئلة بنود

 .بلوـ تصنيف نظرية في ابعيدة الاختبارات
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ستة ابؼستويات لا يدكن كما كجدت الباحثة من العبارة النظرية تصنيف بلوـ  في 
فتعرٌؼ الباحثة اف ىذه العبارة لاتناسب  ٗٗأف إستخدامها كلٌو في الشكل التقيم ابؼعرفية.

بنظرية أيضا، أف تأليف الاختبار في تقييم على الناحية ابؼعرفية لابد أف تستوفي لكل ستة 
لاب في ابؼستويات في نظرية تصنيف بلوـ لأف الاختبار لا تقيس على الكفاءات الط
كما ََُالدرجة السهولة فقط لكن تقيس على الكفاءات الطلاب في درجة ابؼعقد أيضا.

ذكرت الباحثة السابقة تأليف الاختبار على أساس نظرية تصنيف بلوـ بستلك النسبة 
لكل ابؼستويات إذا لا يدكن الاختبار في الناحية ابؼعرفية لا استخدامها كلو بسبب بلوـ 

 قد صنفو في نظرية. 
ة بنود الأسئلة الاختبار النهائي الوطني للمدارس الاسلامية درجة الصعب . ب

UAMBN م0635 عام. 
رأت الباحثة إف درجة الصعبة بنود الأسئلة الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس 

ـ لايستوفي في درجة الصعبة ابعيدة، كما حصلت الباحثة من َُِٕالاسلامية عاـ 
% أسئلة تدؿ على َٓالدرجة ابؼتوسطة، ك تتكوف من % أسئلة تدؿ على ِْنتيجة 

% أسئلة على تدؿ الدرجة السهولة. كىذا نتيجة ٖ،َالدرجة الصعبة ك تتكوف من 
 لايستوفي مواصفات الاختبار ابعيد.

كما عبر سدجنا أف مقارنة الاختبار ابعيد من سهولة ك متوسطة ك صعوبة ىي 
لكن بناء على نتيجة السابقة أكثر السؤاؿ أك بنود أسئلة تدؿ على الدرجة  َُُ.ّ:ْ:ّ
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الصعبة ك بخلاؼ ذلك أقل بنود أسئلة تدؿ على الدرجة السهولة، ككذلك تعريف 
 الباحثة إف نظرية ك نتيجة من البيانات يزاحم بينهما.

 العربية ةاللغ بؼادةأف الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس  eliaإف كردت الاستاذة 
ـ تدؿ على درجة الصعبة ابؼرتفعة. كأما من ابؼلاحضة الباحثة َُِٕعاـ  الدينية لقسم

مع الطلاب أك مع الورقة السؤاؿ النهائي الوطتٍ للمدارس بؼادة اللغة العربية ك كجدت 
الباحثة أف الطلاب يحسٌوف الصعب حينما يجيبوف السؤاؿ، ك كذلك ايضا حينما 

لقسم الدينية زاد  العربية اللغة بؼادة الوطتٍ النهائي السؤاؿ لورقةا عنتلاحض الباحثة 
كمن  َُِالدرجة الصعبة ك ىذا قد مقرر من نتائج برليل السابقة. في أسئلة%  َٓعلى 

 العربية اللغة بؼادة الوطتٍ النهائي الاختباربنود أسئلة  أفابؼقابلة كلذلك تعقد الباحثة 
 العرتفعة. الصعوبة درجة على دؿي ـَُِٕ عاـ الدينية لقسم

 كفي برليل الاختبار على أساس نظرية تصنيف بلوـ  السابقة لبياناتكلذلك من ا
 على ناقص كىذا% ْٔ فهمال ك ابؼستول ابؼذاكر على دؿت التي أسئلة بنود كجدت

 عا بدالا ك  التقونً ك التحليل ك التطبيق ابؼستول على دؿت التي أسئلة بنود كأما% َٓ
. كأما النسبة ابؼئوية في ابعدكاؿ الذم ذكر برىاف في  %َٓ على يتفوٌؽ كىذا% ْٓ

% كابؼستول الابداع ٓكتابو أف بنود أسئلة في الناحية ابؼعرفية على ابؼستول التحليل 
لكن بعد حسبت الباحثة من النتائج على الدرجة الصعبة فأف بنود أسئلة  َُّ% فقط.ٓ

% أيضا. كلذلك ّالابداع تدؿ على %، كللمستول ّللمستول التحليل تدؿ على 
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تعريف الباحثة أف بتُ نظرية مع النتائج في الدرجة الصعبة بنود أسئلة لاختبار النهائي 
 الوطتٍ للمدارس الاسلامية على أساس نظرية تصنيف بلوـ لاتناسب بينهما.

ة في ابغقيقة، أف الدرجة الصعبة في الاختبار من الناحية ابؼعرفية  على أساس نظري 
تصنيف بلوـ في ابؼرحلة الثانوية لابد يستوفي لنسبة درجة ابؼعرفية في النسبة ابؼئوية  ىي 

% كابؼستول التطبيق َّ% كابؼستول الفهم تدؿ على َِابؼستول ابؼذاكر تدؿ على 
% كابؼستول الإبداع يدؿ ٓ% كابؼستوم التقونً ُٓ% كابؼستول التحليل ِٓتدؿ على 

النهائي الوطتٍ للمدارس الاسلامية على الدرجة الصعبة  %. لكن في الاختبارٓعلى 
 بنظرية تصنيف بلوـ تدؿ على درجة الصعبة ابؼعقدة.
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 الفصل الخامس
 الخاتمة

 ملخص نتائج البحث .أ 
مناقشتها عن بنود أسئلة بعد أف قامت الباحثة بعرض البيانات ك برليلها ك 

في الفصل السابق ك  على أساس نظرية تصنيف بلوـ للمدارس الاختبار النهائي الوطتٍ
 استخلص الباحثة نتائج البحث كما يلي :

 درجة الصدؽ بنود أسئلة الاختبار على أساس نظرية تصنيف بلوـ .ُ
 اللغة العربية ليستالوطتٍ بؼادة  النهائي كأما نتائج من صدؽ الظاىرم أف الاختبار

 بنود من كثتَ لأنو ابعيد بلوـ تصنيف نظرية أساس على الظاىرم الصدؽ درجة بؽا
 دؿلات الوطتٍ النهائي الاختيار أف بإيجاز. اتالاختبار  في الصدؽ غتَ على دؿت الأسئلة

 نظرية فيابعيد  اتالاختبار  معايتَ تكوٌف لا أم ابعيد اتالاختبار  صدؽال واصفاتم على
% كلذلك نتائج من صدؽ بنود الاختبار ٖٓـ بالنسبة ابؼئوية َُِٕ عاـ بلوـ تصنيف

النهائي الوطتٍ بؼادة اللغة العربية  الاختبار في الصدؽ ابعيد غتَباابغصائية ىي تدؿ على 
 %.ِٓابؼئوية  نسبةالبـ َُِٕعاـ 

الاحصائية ك البيانات الوصفي على أساس نظرية تصنيف  كأما نتائج البيانتاف من 
 ك الآخر البيانات ك البيانات أحد بتُ يتكاتف ك استخلصت الباحثة أف البيانتاف بلوـ
 ـَُِٕعاـ  العريبة اللغة ادةللمدارس بؼ الوطتٍ النهائي الاختبار أسئلة بنود أف ىو
 . بلوـ صنيفت نظربة أساس على ةابعيد أسئلة بنود صدؽ على دؿلات
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 بلوـ تصنيف نظرية أساس على الاختبار أسئلة بنوددرجة الصعبة  .ِ
 ةالوصفي البيانات نتائج ك الاحصائية نتائجة من البيانتاف نتائجكقد حللت الباحثة 

ستلاخط الباحثة بنود أسئلة الاختبار النهائي ابؼستويات  الستة كبهذهفي ستة ابؼستويات؛ 
الوطتٍ على درجة الصعبة، كأما حصلو عن الاختبار النهائي الوطتٌ بؼادة اللغة العربية 

ـ كثتَ الاختبارات تدؿ على درجة ابؼعقد عند النظرية تصنيف بلوـ لوكاف َُِٕعاـ 
. كلوكا ف ذلك أف بنود أسئلة إحدل من ىذه ابؼستويات لاتتم فيها كىي ابؼستول القوـ

% كىذا ْٓـ تدؿ على درجة ابؼعقد بالنسبة ابؼئوية َُِٖالاختبار النهائي الوطتٍ عاـ 
 ػ%.َٓيتفوؽ على 

في الدرجة الصعوبة أف بنود أسئلة  الاحصائية نتائج منكأما نتائج البيانات 
ـ تدؿ على درجة الصعبة ابؼرتفعة َُِٕالاختبار النهائي الوطتٍ بؼادة اللغة العربية عاـ 

%. َّ% كىذه يتوفق من ابؼعيارىا أك من ابؼقارنتها يعتٍ َٓأيضا بالنسبة ابؼئوية 
 ك الآخر بياناتال ك البيانات أحد بتُ افيتكاتف البيانتاف أف الباحثة صتكلذلك، فخل

في عاـ  العريبة اللغة ادةبؼ للمدارس الإسلامية الوطتٍ النهائي الاختبار  أسئلة بنود أف ىي
 .بلوـ تصنيف نظربة أساس على ابؼعقدة أسئلة بنود الصعبة درجة على دؿـ يَُِٕ

 الاقتراحات  .ب 
انطلاقا من نتائج البحث السابق؛ ترل الباحثة عن ضركرة فتقدنً الباحثة 

 الاقتًحات الآتية :
بردثت عن الصدؽ بنود أسئلة الاختبار ك ينبغي في البنود أسئلة لابد أف تدؿ  .ُ

على درحة الصدؽ ابعيد، ثم الاختبار لابد أف مناسب في ابؼعيارات الاختبارات 
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مع الاختبارات فوجدات كثتَ  الاختبارات ابؼعيارات فيلأف دكف صواب بتُ 
 بعيد. الاختبار لا يدؿ على الصدؽ ا

 َُِّكلأف تربية في الاندكنسية قد استخدـ عن نظرية تصنيف بلوـ في ابؼنهج  .ِ
فينبغي الاختبار لابد أف يدؿ على صدؽ الاختبارات في نظرية تصنيف بلوـ 

 .الاختبارات مع ابؼعياراتبابعيد إماٌ من حيث 
كما قالت الباحثة السابقة أف مواصفات الاختبارات ابعيدة ليست صولة ك  .ّ

صعوبة، بل في ىذا الاختبار كثتَ من الاختبارات تدؿ على صعبة ابؼرتفعة، 
 فينبغي حينما يؤليف ابؼعلم الاختبار لابد أف حسن بكفاءات الطالب.

ككذلك أيضا في الدرجة الصعوبة في الاختبارات لابد أف مناسب عن نظرية  .ْ
أف تقيس  تصنيف بلوـ أم تقوؿ بالستة ابؼستويات لكي ىذا الاختبار تستطيع

على أساس نظرية تصنيف  ابؼستويات ستةالكفاءات الطلاب الذم تناسب ب
.  بلوـ

% سؤالا في ىذه َٓك ينبغي الاختبار لابد أف حسن بابؼنهج، حواؿ  .ٓ
الاختبارات لا تقيس ما الذم يتعلم الطالب داخل الفصل؛ خوصوصا في القسم 

 الدينية بؼادة اللغة العربية.
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الدلاحق



 
 

 
 

 قائمة الدلاحق

 الرقم العنوان
في سنة  الاسلامية للمدارس الوطتٍ النهائي العربية اللغة اختبار كرقة

ـَُِٕ  ُ 

 للمدارس الوطتٍ النهائي العربية اللغة اختبار أجوبة مفتاح كرقة
 الاسلامية

ِ 

في  الاسلامية للمدارس الوطتٍ النهائي العربية اللغة اختبار معايتَ كرقة
ـَُِٕسنة   ّ 

الطلاب أجوبة كرقة  ْ 
 الوطتٍ النهائي الاختبار أسئلة بنود الصدؽ درجة برليل من نتائج

الاسلامية للمدارس  ٓ 

 الوطتٍ النهائي الاختبار أسئلة بنود الصعوبة درجة برليل من نتائج
الاسلامية للمدارس  

ٔ 

ابؼلاحظة دليل  ٕ 
ابؼقاطعة ابؼكتبة في ابؼوظف مع ابؼقابلة من نتائج  ٖ 
 ابغكومية الاسلامية الثانوية ابؼدرسة في ابؼدرس مع ابؼقابلة من نتائج

 ٗ .بتَكف

 َُ الصوار
الذاتية الستَة  ُُ 

 

 



 
 

 
 

 

 

 

 (3ملحق )

 

 

 

 

الاسلامية  للمدارس الوطتٍ النهائي العربية اللغة اختبار كرقة
 ـَُِٕفي سنة 
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 م 0635الاسلامية  للمدارس الوطني النهائي العربية اللغة اختبار أجوبة ورقة مفتاح

 أجوبة صحيحة رقم السؤاؿ أجوبة صحيحة رقم السؤاؿ
 ب ِٔ ق ُ
 ب ِٕ أ ِ
 أ ِٖ ج ّ
 ق ِٗ أ ْ
 د َّ ق ٓ
 ب ُّ ق ٔ
 ب ِّ د ٕ
 ب ّّ أ ٖ
 ق ّْ أ ٗ

 د ّٓ ج َُ
 ق ّٔ ب ُُ
 أ ّٕ ب ُِ
 د ّٖ أ ُّ
 أ ّٗ د ُْ
 ج َْ ج ُٓ
 د ُْ ب ُٔ
 ج ِْ أ ُٕ
 ج ّْ د ُٖ
 ج ْْ ب ُٗ
 ج ْٓ أ َِ
 ق ْٔ ق ُِ
 ق ْٕ د ِِ
 ب ْٖ أ ِّ
 ق ْٗ ق ِْ
 أ َٓ ب ِٓ

  



 
 

 
 

 (ّ) ملحق

 

 

 

 

 للمدارس الوطتٍ النهائي العربية اللغة اختبار معايتَ كرقة
ـَُِٕفي سنة  الاسلامية  
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 كرقة أجوبة الطلاب
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 النهائي الاختبار أسئلة بنود الصدؽ درجة برليل من نتائج 
الاسلامية للمدارس الوطتٍ  
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 النهائي الاختبار أسئلة بنود الصعوبة درجة برليل من نتائج 
الاسلامية للمدارس الوطتٍ  
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الدلاحظة دليل  

تحليل بنود أسئلة الاختبار النهائي الوطني للمدارس الاسلامية على أساس نظرية 
 تصنيف بلوم

 ظرف الدلاحظة رقم

 عملية الطلاب في الامتحاف ُ

 اختبار كرقةعملية الباحثة في ابؼلاحظة  ِ
 للمدارس الوطتٍ النهائي العربية اللغة

 ك كرقة معايتَىاالاسلامية 
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عن بنود أسئلة الاختبار النهائي الدقاطعة  الدكتبة في الدوظف مع الدقابلة من نتائج 
 الوطني للمدارس الاسلامية على أساس نظرية تصنيف بلوم

 دليل الدقابلة

 : شارفة الراكية
: ككيل كزارة )ابؼنهج ك التقونً التًتوم ابؼدرسة( في ابؼكتبة ابؼقاطعة بند  ابؼهنة

 آتشية
 ـَُِٖيناير  ِْ:  التاريخ
 َّ.َُ-ََ.َٗ:  الوقت
 آتشية  بند ابؼقاطعة ابؼكتبة : ابؼكاف

 الدادة الدقابلة رقم

ُ 

ىل تستطيع أف تشرح عن الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس الاسلامية 
 عموما؟
ىو عملية لتقييم  الاسلامية للمدارس الوطتٍ النهائي الاختبارتعريف 

قدرة ابؼتعلمتُ، خصوصا في ابؼواد الدينية الاسلامية ك اللغة العربية. 
كأما مواد الدينية الاسلامية يتضمن ابؼادة الفقو ك عقيدة الاخلاؽ ك 

 القرآف الكرنً ك ابغديث.
كما معركؼ للطلاب بخلاؼ الى تعلم ابؼادة العامة فهم أيضا تعلم 
ابؼادة الدينية الاسلامية، كلذلك لكي تعرؼ إتقانهم في الدركس الدين 

 للمدارس الوطتٍ النهائيك العربية فإننا بقرم كل عاـ الاختبار 



 
 

 
 

 .الاسلامية

ِ 

أك في كجدت ابؼعلومات، ىل تأليف ىذا الاختبار في ابؼركز الرئيسيٌ 
 ابؼكتبة ابؼقاطعة ؟

على ثلاثة  الاسلامية للمدارس الوطتٍ النهائي الاختبارعملية 
ابؼتوسطة،  للمستوياتمستويات يعتٌ بالنسبة للمستويات الثانوم، 

 للمستويات الابتدائي
أف تأليف الاختباره في ابؼركز  ابؼتوسطة ك الثانوم للمستوياتكأما 

ابؼكتبة  في الاختباره تأليف أف تدائيالاب للمستوياتالرئيسي، كأما 
 ابؼقاطعة.

ّ 

 كيف عملية في تأليف الاختبار؟ 
كما أنهم ينظركف إلى ابؼعاير الوطتٍ، إذا تزاؿ أف تتبع القانوف الذم 

، كما نعلم أف تربوينا  ىو تعليم الى ابؼعايتَ بحيث أنو Diknasكصعتو 
بدعايتَ. كأما كل من عند القياـ التقييم )الاختبار( يجيب أيضا 

 مؤشرات الاختبار قد مكتوب بدا تدريسو من قبل ابؼتعلمتُ في الفصل.

ْ 

تقوؿ ىذا الاختبار بدعيار إذا كاف ىذا الاختبار قد بلي قبلو، السؤاؿ 
 متٍ! ىل ىذا الاختبار ابتلى فيو قبل إمتحاف؟

ل قد مفتعل لك الاسلامية للمدارس الوطتٍ النهائي الاختبار عملية
العاـ، لذلك ليس لكل العاـ ىذا الاختبار بلي بدرة أخرل بسبب أنو 
من ابؼعركؼ بؿتويات كل ابؼادة تدريسها، إذا عملية الاختبار أف 

 تنفيذىا مباشرة.
ٓ 

 
 

 ؟َُِّكيف رأيك، ىل ىذا الاختبار قد تناسب بدواد ابؼنهج 
إف للمستول الثانول ينقسم أربعة القسم ىو قسم الاجتماعي ك قسم 
الطبيعي ك قسم اللغة ك الدينية. لذلك كل قسم لديو مشاكل الاختبار 



 
 

 
 

 بـتلفة.

ٔ 

؟ ىل تستطيع أف تشرح ىذا النظرية  ىل تعرفتُ عن نظرية تصنيف بلوـ
 خصوصا في التقونً؟

غالبا ما تستخدـ في لنفسى لقد بظعت عن ىذه النظرية رغم أنها 
التعليم، لذلك آرل أف نظرية تصنيف بلوـ ينقسم إلى ثلاثة بؾالات، 
ك في ابؼعرفي يتضمن في ستة ابؼستويات ىي يتذكر كيفهم كيطبق كيحلل 

 كيقوـ كيبدع.

ٕ 

 النهائيىل لكل ابؼستويات قد تضمن في الاختبار  رأيك، كيف
 ؟الاسلامية للمدارس الوطتٍ

ابؼستويات في ىذه النظرية لايدكن أف إستخدامها كلو أعتقد أف ستة 
 في الشكل التقييم ابؼعرفى.

ٖ 

 الاسلامية للمدارس الوطتٍ النهائي الاختبارىل عملية  رأيك، كيف
 ىذا ابؼؤثر في تقيس الكفاءات الطلاب؟

قد مؤثر  الاسلامية للمدارس الوطتٍ النهائيأعتقد أف تنفيذ الاختبار 
في قياس قدرات الطلاب ك أعتقد أف ىذا عادؿ بدا فيو الكفاية عندما 
يدكن أف يقاس ما تعلمو الطلاب خاصة في بؾاؿ ابؼادة الدينية ك 

 العربية.
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 الاختبار أسئلة بنود عن بيرون 0الددرسة الثانوية  في الدوظف مع الدقابلة من نتائج

 بلوم تصنيف نظرية أساس على الاسلامية للمدارس الوطني النهائي
 الدقابلة دليل

 عيليا  : الراكية
 ِ الثانوية ابؼدرسة أستاذة اللغة الغربية في  : ابؼهنة

 َُِٖيناير  َٔ  : التاريخ
   ََ.ُُ – ََ.َُ  : الوقت
 بتَكف،آتشية بصفا.جوت غفو  ِمدرسة الثانوية الاسلامية ابغكومية :  ابؼكاف

 الدقابلة الدادة رقم

ُ 

ىل تستطيع أف تشرح عن الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس 
 الاسلامية؟

ىو الذم للمعايتَ  الاسلامية للمدارس الوطتٍ النهائي الاختبار
الوطنية كتنفيذىا قبل الاختبار النهائي الأمم. كعادتو ما تعقد في 

 الوطتٍ النهائي الاختبارالشهر الثالثة في الأسبوع الثاني. كإف 
 خصوصا للمادة الدينية ك العربية. الاسلامية للمدارس

كأىدافو أف ترم ابؼدل الذم الطلاب فهم حوالي الدركس الدينية ك 
بية. بسبب ىذا الاختبار من ابؼركز فيمكن ىم لاينظر في من العر 

 زكايا بـتلفة فيها.

ِ 
 ؟َُِّكيف رأيك، ىل ىذا الاختبار قد يناسب بدواد ابؼنهج 

الواقع، إذا استعراضها على الاختبار التي تعطي للطلاب خصوصا 
للقسم الدينية، لأف كثتَ السؤاؿ يدؿ على العلم البلاغة. كإذا كاف 



 
 

 
 

م أف لايوجد ابؽدؼ من ابؼنهج الدراسة التي تدريسها من قبل نر 
ابؼعلمبتُ ابؼتخصصة للطلاب عن علم البلاغة. إذا السؤاؿ للقييم 

 % يدؿ على علم البلاغة.َّالدينية تقريبا من 

ّ 

كيف رأيك، ىل ىذا الاختبار يدؿ على السهولة أك الصعوبة أك 
 ابؼتوسطة؟

الوطتٍ للمدارس الاسلامية في قسم كما قلت الاختبار النهائي 
 % يدؿ على الصعب.َٓالدينية ىو أقوؿ 

ْ 

ىل أنت تستخدـ النظرية حينما تؤلف الاختبار؟ مثالا في الاختبار 
 الفصليٌ!

عادة في الامتحانات النهائية للفصل الدراسي الذم اعدادنا يعتٍ  
داد السؤاؿ ك كانت ابؼعلمتُ في اللغة العربية دائما العمل معا في الاع

 بكن لا نرتدم نظرية خاصة في الاعداده.

ٓ 

ما مداخلات منك عن عملية الاختبار النهائي الوطتٍ للمدارس 
 الاسلامية ؟

كاف الاختبار أك السؤاؿ   َُِٕمداخلات متٍ يعتٍ بؼاذا في السنة 
في ىذا الامتحاف صعب جدا خصوصا للقسم الدينية ك ينبغي من 

لاكثتَ جدا. ككذلك ثبت لاتؤخذ بصع من مثاؿ  السؤاؿ علم البلاغة
 القرآف كلكن من اليومية.
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 الصورة
 
 
 
 

 



 
 

 
 

 

 

 

 
 

 

 عملية الامتحاف الطلاب ك ابؼقابلة في ابؼكتبة ابؼقاطعة 

 الطلاب  الامتحاف عملية



 
 

 
 

 

 
  

 

 

 

 

 

 

 ابؼقابلة مع ابؼوظفة في ابؼكتبة ابؼقاطعة



 
 

 
 

الذاتية السيرة  

 

                               : عارفة سفتياف  الاسم الكامل
 ـُّٗٗنوفمبر  َّ: بتَكف/  مكاف كتاريخ ابؼيلاد

 آتشية ابعمفي –:بتَكف   عنواف ابؼنزؿ
/ َََُُِِْٕٖٖٔ : رقم ابعوؿ كالإيديل

arifahsuftiana@gmail.com 

 

 الدرحلة التعليمية :
 ـََِٔ –بتَكف في  حصل الشهادة التعليم الإبتدائية الإسلامية ابغكومية  -
 ـ ََِٗ –ابؼتوسطة في ابؼعهد الزىرا في بتَكف  التعليم الشهادة حصل -
 ـَُُِ –في بتَكف   ابغكومية الإسلاميةالثانوية  التعليم الشهادة حصل -
في   ابغكومية الإسلاميةبكالريوس في ابعامعة الرانرم  التعليم الشهادة حصل -

 َُِٓبند آتشية 
 
 
 
 
 
 

 

mailto:arifahsuftiana@gmail.com
mailto:arifahsuftiana@gmail.com


 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 


