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لدى الطالبات بمعهد خديجة ترقية مهارة الكلام دور بيئة الثنائية اللغوية في 
 الإسلامي للبنات باميكاسان مادورا

 رسالة‌ات١اجستتَ

 

 إعداد

‌حافظة‌اتٟسنة

‌ٖٕٗٓٓٚٙٔالرقم‌اتٞامعي‌:

 

 

 

 

 قسم تعليم اللغة العربية

 العليا كلية الدراسات

 ومية مالانججامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحك

8102 
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دور بيئة الثنائية اللغوية في ترقية مهارة الكلام لدى الطالبات بمعهد خديجة 
‌الإسلامي للبنات باميكاسان مادورا

‌رسالة‌ات١اجستتَ

‌ىذه‌الرسالة‌تقدـ‌إلى‌جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراىيم‌الإسلبمية‌اتٟكومية‌مالانج
‌تَلاستيفاء‌شرط‌من‌شركط‌اتٟصوؿ‌على‌درجة‌ات١اجست

‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية
‌إعداد‌:

‌حافظة‌اتٟسنة

 ٖٕٗٓٓٚٙٔرقم‌التسجيل‌:‌

‌ 

 قسم تعليم اللغة العربية
 كلية الدراسات العليا

 مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج جامعة مولانا
  8102سبتمبر   
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 موافقة المشرف

‌بعد‌الإطلبع‌على‌رسالة‌ات١اجستتَ‌التي‌أعدتها‌الطالبة‌:

‌:‌حافظة‌اتٟسنة‌‌‌لإسما

‌ٖٕٗٓٓٚٙٔ:‌‌رقم‌التسجيل‌

دكر‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌في‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات‌تٔعهد‌:‌‌العنواف

‌.خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌باميكاساف‌مادكرا

‌كافق‌ات١شرفاف‌على‌تقديدها‌إلى‌ت٣لس‌ات١ناقشة.

‌ات١شرؼ‌الثاني‌‌‌‌‌‌ات١شرؼ‌الأكؿ

‌

‌الدكتور‌ت٤مد‌فيصل‌‌‌ىاب‌رشيدمالدكتور‌عبد‌الو‌

رقم‌‌‌ٖٖٕٕٕٜٓٓٔٓٓٓٓٔٚٓٚٔرقم‌التوظيف:‌
 ٕٖٕٜٗٓٓٔٔٓٓٔٓٔٔٗٚٔالتوظيف:

‌

‌

‌الاعتماد



 د‌
 

‌

‌

 المناقشة لجنة موافقة
 

ترقية مهارة دور بيئة الثنائية اللغوية في إف‌رسالة‌ات١اجستتَ‌تٖت‌العنواف:‌
،‌التي‌‌اسان مادورالدى الطالبات بمعهد خديجة الإسلامي للبنات باميكالكلام 

‌:‌ةأعدىا‌الطالب

‌‌حافظة‌اتٟسنة:‌‌الاسم‌

‌ٖٕٗٓٓٚٙٔ:‌‌الرقم‌اتٞامعي‌

عن‌ىذه‌الرسالة‌أماـ‌ت٣لس‌ات١ناقشة‌كيقرر‌قبوت٢ا‌شرطا‌‌ةالطالب‌تقد‌دفع
‌ ‌ٗالأربعا‌بالتاريخ‌للحصوؿ‌على‌درجة‌ات١اجستتَ‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌كذلك‌في‌يوـ

‌.‌ٕٛٔٓيوليو‌

‌س‌ات١ناقشة‌من‌السادات:‌كيتكوف‌ت٣ل

‌ات١اجستتَ‌دارين‌سلبمت‌الدكتور

:‌التوظيف‌رقم
ٜٖٖٕٖٔٚٓٓ٘ٓٓٓٓٔٓٓٔ‌

رئيسا‌
‌مناقشا

..............‌:‌

‌ات١اجستتَ‌كركاديناتا‌كلدانا‌الدكتور

:‌التوظيف‌رقم
ٜٖٜٜٜٖٔٚٓٓٔٔٛٓٔٓٓٔ‌

مناقشا‌
أساس

‌يا

..............‌:‌
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 إقرار الطالب

‌تي‌كالآتي:أنا‌ات١وقع‌أدناه،‌كبيانا

‌:‌حافظة‌اتٟسنة‌‌الاسم

‌ٖٕٗٓٓٚٙٔ:‌‌رقم‌التسجيل‌

دكر‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌في‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات‌تٔعهد‌خديجة‌:‌‌العنواف
‌الإسلبمي‌للبنات‌باميكاساف‌مادكرا

أقر‌بأف‌ىذه‌الرسالة‌التي‌حضرتها‌لتوفتَ‌شرط‌للحصوؿ‌على‌درجة‌ات١اجستتَ‌في‌
العربية‌كلية‌الدراسات‌العليا‌تّامعة‌مولانا‌مالك‌إبراىيم‌الإسلبمية‌اتٟكومية‌‌تعليم‌اللغة

مالانج،‌حضرتها‌ككتبتها‌بنفسي‌كما‌زكرتها‌من‌إبداع‌غتَم‌أك‌تأليف‌الآخر.‌كاذا‌ادعى‌
أحد‌استقبالا‌أنها‌من‌تأليفو‌كتبتُ‌أنها‌فعلب‌ليست‌من‌تْثي‌فأنا‌أتٖمل‌ات١سؤكلية‌على‌

ؤكلية‌على‌ات١شرؼ‌أك‌على‌كلية‌الدراسات‌العليا‌تّامعة‌مولانا‌ذلك،‌كلن‌تكوف‌ات١س
‌مالك‌إبراىيم‌الإسلبمية‌اتٟكومية‌مالانج.

‌ىذا،‌كحررت‌ىذا‌الإقرار‌بناء‌على‌رغبتي‌ات٠اصة‌كلم‌يجبرني‌أحد‌على‌ذلك.

‌

 ٕٛٔٓسبتمبر‌ٙ‌‌باتو،
‌‌

‌الطالبة‌ات١قررة،
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 شعار

 لفاتحينربنا افتح بيننا وبين قومنا بالحق وأنت خير ا

 (28) الأعراف : 

 

 تعلموا العلم وتعلموا للعلم السكينة والوقار وتواضعوا لمن تتعلمون منه

‌(ٓٙصفحة‌‌النبوية‌)ركاه‌أبو‌نعيم‌عن‌عمر‌في‌كتاب‌ت٥تار‌الأحاديث
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 الإهداء

‌أىدم‌ىذه‌الرسالة‌إلى‌:

بارؾ‌الله‌علمانى‌لغسر‌كأمي‌حيث‌الشافعي‌المحتًمتُ‌الذاف‌ربيانى‌ك‌‌أبي‌اتٟمد‌:كالدل

‌.‌كتٚيع‌أسرتى‌"ابن‌سالم"‌الأحباء‌ت٢ما‌في‌حياتهما‌دائما

‌ت٤مّد‌رشيد‌رضا،‌خلماف‌زت٧بيل‌رحيق،‌عمر‌أخي:‌

‌أختي:‌ختَية‌نغسو،‌فينا‌عزة‌الكاملة

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 مستخلص البحث

د‌دكر‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌في‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات‌تٔعه.‌ٕٛٔٓ.‌حافظة الحسنة
رسالة‌ات١اجستتَ.‌‌‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌باميكاساف‌مادكرا‌)دراسة‌كصفية‌تٖليلية(.

كلية‌الدراسات‌العليا‌في‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌تّامعة‌مولانا‌مالانج‌إبراىيم‌الإسلبمية‌
‌اتٟكومية‌مالانج.‌ات١شرؼ:‌الدكتور‌عبد‌الوىاب‌رشيدم‌كالدكتور‌فيصل.‌

‌ئة‌اللغوية،‌الثنائية‌اللغوية،‌مهارة‌الكلبـ.‌:‌البيالكلمات الأساسية

تطبيق‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌تأثتَ‌على‌ات١كات١ة‌أك‌الإتصاؿ‌اللغوم،‌ككذلك‌في‌تطبيق‌
بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌تٔعهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌ىناؾ‌دكر‌مهم‌في‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ‌

طيع‌الطالبات‌أف‌ترقي‌كتعود‌مهارتهن‌في‌بوجود‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌تستلدل‌الطالبات.‌
الكلبـ.‌ىدؼ‌ىذا‌البحث‌لتحليل‌عملية‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ‌ككشف‌ات١شكلبت‌في‌بيئة‌

(‌مالأساسيات‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌في‌ترقية‌ٔحلوت٢ا.‌أسئلة‌ىذا‌البحث؛‌الثنائية‌اللغوية‌ك‌
‌الكلبـ، ‌في‌تر‌ٕ‌مهارة ‌اللغوية ‌الثنائية ‌مشكلبت‌بيئة ‌ما )‌ ‌الكلبـ، ‌مهارة ‌كيف‌ٖقية )

‌حلوؿ‌مشكلبت‌بيئة‌الثنائية‌في‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ.
‌أداكات‌ ‌كمن ‌الكيفي. ‌تٔدخل ‌تٖليلية ‌كصفية ‌البحث‌ىي‌دراسة ‌منهج‌ىذا أما
تٚع‌البيانات:‌ات١قابلة،‌ات١لبحظة،‌كالوثائق.‌كأساليب‌تٖليل‌البيانات‌ىي‌تٚع‌البيانات،‌

‌تلخيص‌البيانات.‌‌تٗفيض‌البيانات،‌عرض‌البيانات،‌ك‌
الأساسيات‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌في‌ترقية‌مهارة‌أما‌نتائج‌ىذا‌البحث‌فهي‌الأكؿ،‌

‌الوسائل،‌‌الكلبـ ‌استخداـ ‌ات١فردات، ‌إتقاف ‌الطريقة، ‌اختيار ‌التدريبات، ‌التعويد، ىي
اف‌كإعطاء‌الدكافع.‌الثاني،‌مشكلبت‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌في‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ‌ىي‌نوع

ات١شكلة‌الداخلية‌منها‌عدـ‌الدكافع‌من‌نفس‌الطالبات،‌الكفاءة.‌كات١شكلة‌ات٠ارجية‌منها‌
‌مهارة‌ ‌ترقية ‌في ‌اللغوية ‌الثنائية ‌بيئة ‌مشكلبت ‌حلوؿ ‌الثالث، ‌كتٖويلها. ‌الشفرة تٗليط

اف‌‌اف‌يقسم‌الفصل‌بتُ‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كغتَ‌قسم‌اللغة‌العربية،‌الكلبـ‌ىي‌
‌يهتم‌يعطي‌ات١عل ‌اف ‌خارجو، ‌في‌الفصل‌اك ‌طالبتها ‌الى ‌كبتَا ‌اىتماما ‌ات١دبرات مات‌اك

ات١علمة‌الطريقة‌التي‌تستخدمها‌في‌الفصل،‌تزكيد‌حفظ‌ات١فردات‌اليومية،‌تنفيذ‌العقاب‌
‌العربي،يبدأ‌من‌ات١علمات‌كات١دبرات‌اف‌تتكلم‌باللغة‌العربية‌اتٞيدة. ‌اليومي،‌كتٖقيق‌اليوـ
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ABSTRACT 

 

Hafizhatul Hasanah, 2018. The Role of Bilingual Environment in Developing 

The Members’ Speaking Skill at Khadijah Islamic Female Boarding 

School of Pamekasan Madura (Analysis Descriptive Study). Thesis, 

Graduate Program, Arabic Education Department at Islamic State 

University of Maulana Malik Ibrahim Malang. Advisor: Dr. Abdul Wahab 

Rasyidi, M.Pd and Dr. M. Faisol, M.Ag. 

 Key Words: Language Environment, Bilingualism, Speaking Skill. 

Applying bilingual environment has influence for spoken or 

language communication, so does at Pondok Pesantren Puteri Khadijah, it 

has the important role to increase the students’ speaking ability. Through 

bilingual environment, the students can develop and accustom their 

speaking ability they have. The purpose of this research is to analys the 

strategies or the steps in increasing the speaking skill, to find the problems 

in bilingual environment and how to solve them. There are three research 

focuses on this study. They are; 1) what the principles of bilingual 

environment to develop the members’ speaking skill, 2) What are the 

problems that occurred in bilingual environment, 3) How to solve the 

problems of bilingual environment.  

This research is descriptive analysis with a qualitative research. 

The research instrumen using method interview, observation, and 

documentation. Data analysis are using data collection, data reduction, 

data presentation, and conclusion.  

While the result of this study are; firstly, the principles of bilingual 

environment to develop the members’ speaking skill are includes; 

habituation, practice or exercise, the selection of method, vocabulary 

mastery, the use of media and the provision of motivation. Secondly, there 

are two problems that occurred in bilingual environment 1) Internal factor 

such as, the lack of internal motivation and the members’ competence, 2) 

External factor like code mixing and code switching. And the last is the 

solution of that problems are; dividing the intensive class for the members 

who comes from Arabic Department and non-Arabic Department, the 

teachers and the supervisors must give more attention to the members both 

inside and outside the classroom, the teachers must choose the appropriate 

method that suitable for the members, adding list of memorizing 

vocabulary, conducting daily punishment, determining Arabic days, 

starting from the teachers and supervisors in giving a good example on 

how to speak Arabic well. 
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ABSTRAK 

Hafizhatul Hasanah, 2018. Peranan Lingkungan Bilingual dalam Meningkatkan 

Maharah Kalam Santri di Pondok Pesantren Puteri Khadijah Pamekasan 

Madura (Kajian Deskriptif  Analisis). Tesis. Pascasarjana Jurusan Bahasa 

Arab Universitas Maulana Malik Ibrahim Malang. Pembimbing: Dr. 

Abdul Wahab Rasyidi, M.Pd dan Dr. M. Faisol, M.Ag. 

Kata Kunci: Lingkungan Bahasa, Bilingualisme, Keterampilan Berbicara. 

Penerapan lingkungan bilingual memiliki pengaruh terhadap 

percakapan atau komunikasi bahasa, begitu juga penerapan lingkungan 

bilingual di Pondok Pesantren Puteri Khadijah memiliki peran penting 

dalam meningkatkan kemampuan berbicara santri. Dengan adanya 

lingkungan bilingual, santri bisa meningkatkan dan membiasakan 

kemampuan berbicara yang mereka miliki. Tujuan penelitian ini untuk 

menganalisis strategi/langkah-langkah meningkatkan maharah kalam dan 

mengungkap masalah di lingkungan bilingual serta solusi masalah 

tersebut. Adapun rumusan masalah dalam penelitian ini adalah 1) apa 

prinsip-prinsip lingkungan bilingual dalam meningkatkan maharah kalam, 

2) apa permasalahan yang terdapat di lingkungan bilingual, 3) bagaimana 

solusi masalah di lingkungan bilingual. 

Metode yang digunakan adalah metode analisis deskriptif dengan 

pendekatan kualitatif. Adapun instrumen penelitiannya adalah wawancara, 

observasi dan dokumentasi. Adapun bentuk-bentuk analisis datanya adalah 

pengumpulan data, reduksi data, paparan data, dan kesimpulan data.  

Adapun hasil penelitian ini adalah, pertama: prinsip-prinsip 

lingkungan bilingual dalam meningkatkan maharah kalam adalah 

pembiasaan, latihan, pemilihan metode, penguasaan kosa kata, 

penggunaan media, dan pemberian motivasi. Kedua: permasalahan di 

lingkungan bilingual ada dua 1) masalah internal yaitu hilangnya motivasi 

dalam diri santri dan kompetensi yang mereke miliki. 2) masalah eksternal 

yaitu campur kode dan alih kode. Ketiga: solusi permasalahan lingkungan 

bilingual adalah membagi kelas intensiv khusus jurusan bahasa Arab dan 

selain jurusan bahasa Arab, guru dan pengurus memberikan perhatian 

lebih thd santri di dalam maupun di luar kelas, guru harus memperhatikan 

metode yang dipakai di dalam kelas, penambahan hafalan mufrodat, 

pelaksanaan hukuman harian, menetapkan hari bahasa Arab, dimulai dari 

guru dan pengurus untuk selalu berbicara menggunakan bahasa Arab yang 

baik dan benar. 
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 تقديرالكلمة الشكر و 
كالصلبة‌كالسلبـ‌على‌أشرؼ‌‌بسم‌الله‌الرتٛن‌الرحيم،‌اتٟمد‌لله‌رب‌العات١تُ

‌الأنبياء‌كات١رسلتُ‌كعلى‌آلو‌كأصحابو‌أتٚعتُ،‌كبعد.
تسر‌الباحثة‌إنتهاء‌كتابة‌ىذه‌الرسالة‌العملية‌للماجستتَ،‌كىنا‌تريد‌الباحثة‌‌أف‌

تقدـ‌من‌صميم‌قلبو‌العميق‌أجزؿ‌الشكر‌كأتٙن‌التقدير‌ت١ن‌قد‌ساىم‌كساعدىا‌على‌‌
‌كتابة‌ىذه‌الرسالة،‌كىم‌:

‌الأ .1 ‌الدكتور ‌ستاذ ‌اتٟارس ‌إبراىيم‌عبد ‌مالك ‌مولانا ‌جامعة ‌مدير ات١اجستتَ
 الإسلبمية‌اتٟكومية‌تٔالانج.

2. ‌ ‌الدكتور ‌الأستاذ ‌كلدانا‌مليادم ‌كالدكتور ‌العليا ‌الدراسات ‌مدير ات١اجستتَ
كرغاديناتا،‌ات١اجستتَ‌رئيس‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراىيم‌

 ية‌تٔالانج.الإسلبمية‌اتٟكوم
بصفتو‌ت٤مد‌فيصل‌بصفتو‌ات١شرؼ‌الأكؿ‌كالدكتور‌‌عبد‌الوىاب‌رشيدم‌الدكتور .3

‌الباحث ‌كجها ‌اللذاف ‌الثاني، ‌كصبر‌‌اكأرشداى‌ةات١شرؼ ‌بكل‌اىتماـ ‌عليو كأشرفا
 كحكمة‌في‌كتابة‌ىذه‌الرسالة.

‌كالأصدقاء .4 ‌المحتًمتُ ‌العليا ‌الدراسات ‌في ‌ ‌الأساتذة ‌الضحك"‌تٚيع ‌"أصحاب
الدكتور‌بوناعي‌ات١اجستتَ‌مدير‌‌ذكرىم‌تٚيعا‌ىنا.ة‌أف‌تستطيع‌الباحثتكمن‌لا‌

 ات١عهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌كتٚيع‌ات١دبرات‌كات١علمات‌كالطالبات‌فيو.
ىذا،‌كالله‌أسأؿ‌أف‌تكوف‌أعمات٢م‌مقبولة‌كمثابة،‌كتكوف‌رسالة‌ات١اجستتَ‌ىذه‌نافعة‌

‌كمفيدة‌للعباد‌كالبلبد،‌آمتُ.
‌ٕٛٔٓسبتمبر‌‌ٙ‌باتو،‌‌‌‌‌‌‌‌
‌الباحثة‌‌‌‌‌‌‌‌

‌
‌حافظة‌اتٟسنة‌‌‌‌‌‌‌‌

 ك



 ؿ‌
 

‌محتويات البحث
‌أ ....................................................... صفحة‌الغلبؼ
‌ب ....................................................... صفحة‌ات١وضوع
‌ج ........................................................ موافقة‌ات١شرؼ

‌د‌....................................................‌موافقة‌تٞنة‌ات١ناقشة
‌ق ......................................................... إقرار‌الطالب

‌ك ................................................................ شعار
‌ز ................................................................ إىداء

‌م ................................................... مستخلص‌البحث‌
‌ؾ ................................................. كلمة‌الشكر‌كالتقدير

‌ؿ ...................................................... ت٤تويات‌البحث
‌‌ 

‌
 الأول الفصل

 الإطار العام

 ٔ‌‌.....................................................‌مقدمة‌ .أ 
 ٗ‌‌...............................................‌البحثأسئلة‌ .ب 
 ٗ‌‌..............................................‌أىداؼ‌البحث .ج 
 ٘‌‌................................................‌فوائد‌البحث .د 
 ٘‌‌...............................................‌حدكد‌البحث .ه 
 ٙ‌‌...........................................‌الدراسات‌السابقة .و 
 ٔٔ‌‌..........................................‌تٖديد‌ات١صطلحات .ز 

 
 ل



 ـ‌
 

 الفصل الثانى 
 الإطار النظري

 المبحث الأول: البيئة
‌البيئة .أ   ‌ٖٔ‌‌.................................................‌مفهوـ

 ٗٔ‌‌..............................................‌خصائص‌البيئة .ب 
 المبحث الثاني: البيئة اللغوية

‌البيئة .أ   ‌ٗٔ‌‌.........................................‌اللغوية‌مفهوـ
 ٘ٔ‌............................................‌اللغوية‌أقساـ‌البيئة .ب 

 ‌ٛٔ‌........................استتَاتٕية‌البيئة‌في‌ترقية‌تعليم‌اللغة‌العربية .ج 
 ٕٓ‌........................................‌مشكلبت‌البيئة‌اللغوية .د 

 الثنائية اللغوية :الثالثالمبحث 
‌ .أ   ٕٕ‌..........................................‌الثنائية‌اللغويةمفهوـ
 ٖٕ‌.......................................‌الثنائية‌اللغويةخصائص‌ .ب 
 ٖٕ‌.................................‌الثنائية‌اللغوية‌مع‌الفرد‌كالمجتمع .ج 
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 الفصل الأول

 الإطار العام

 مقدمة .أ‌

‌عن‌أغراضهم،‌ اللغة‌ىي‌ت٣موعة‌من‌اللغة‌ىي‌أصوات‌يعبر‌بها‌كل‌قوـ
الرموز‌الصوتية‌التي‌يحكمها‌نظاـ‌معتُ،‌كالتي‌يتعارؼ‌أفراد‌ذك‌ثقافة‌معينة‌على‌

بعض.‌كفي‌ضوء‌ىذا‌التعريف‌ؿ‌بتُ‌بعضهم‌مع‌من‌أجل‌تٖقيق‌الاتصادلالتها،‌
‌من‌ ‌مقومات‌أساسية ‌بعضها ‌التي‌ت٘ثل ‌من‌اتٟقائق يدكن‌اتٟديث‌عن‌ت٣موعة
مقومات‌اللغة،‌كيدثل‌بعضها‌الآخر‌تطبيقات‌تربوية‌أم‌يدكن‌أف‌تأخذ‌مكانها‌

 1في‌منهج‌تعليم‌اللغة.

‌قضاء ‌في ‌اللغة ‌الإنساف ‌يستخدـ ‌للبتصاؿ، ‌كوسيلة ‌اللغة ‌أف ‌نعرؼ
حاجاتو‌كحل‌مشكلبتو،‌كالاتصاؿ‌بالأفراد‌كاتٞماعات‌كيستخدمها‌فيما‌يتصل‌
‌ىذا‌ ‌كتوجيو ‌كالاجتماعية ‌كالاقتصادية ‌كالسياسية ‌الإدارية ‌نواحي‌نشاطو بتنظيم

 2النشاط‌الوجهة‌التي‌يراىا.

فالإنساف‌‌،لذلك‌لإف‌اللغة‌ت٢ا‌درر‌مهم‌في‌التفاعل‌كالاتصاؿ‌بتُ‌الناس
فلئنساف‌العادم‌يعبر‌عن‌أفكاره‌كمشاكلو‌باللغة،‌كاللغة‌‌يستعملها‌لفظا‌كتٚلب.

ايضا‌كسيلة‌لتخليص‌الفرد‌من‌انفعالاتو‌كي‌يهدأ‌كيستًيح‌نفسيا.‌كيظهر‌ذلك‌
بصورة‌أكبر‌في‌الأدب‌كالشعر.‌كىذه‌الوظيفة‌كظيفة‌اتصالية‌لأف‌ات١تكلم‌العادم‌

‌عندما‌يتكلم‌يراعي‌نوعية‌ات١ستمع.
 

                                                 
 .ٕٙ(،‌ص.‌ٜٜٛٔ،‌)القاىرة:‌دار‌الفكر‌العربي،‌مناىج‌تدريس‌اللغة‌العربية‌بالتعليم‌الأساسيرشدم‌أتٛد‌طعيمة،‌1
 .35. ص(،ٜٜٔٔ)الرياض:‌دار‌الشواؼ،‌‌ةتدريس‌فنوف‌اللغة‌العربيعلي‌اتٛد‌مذكور،‌2
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مع‌ت٣موعة‌من‌اتٞنس‌البشرم،‌تربطو‌بهم‌‌يعيش‌الإنساف‌عيشة‌تٚاعية،
‌النسب‌ ‌من ‌متعددة ‌كالعواطف،‌‌كاتٞتَافعوامل ‌كالآلاـ ‌الغايات‌كالآماؿ كاتٖاد

يتفاىم‌مع‌‌أف‌كغتَ‌ىذا‌من‌الركابط‌الاجتماعية؛‌كىو‌لذلك‌في‌أشد‌اتٟاجة‌إلى
ىذه‌المجموعة،‌لتستقيم‌حياتو،‌كتنظيم‌أموره؛‌كلا‌نستطيع‌أف‌نتصور‌ت٣موعة‌من‌

‌المجموعات‌ا ‌أف ‌شك ‌كلا ‌بينها، ‌للتفاىم ‌كسيلة ‌عن ‌الاستغناء ‌يدكنها ‌ لناس،
في‌سبيل‌الوصوؿ‌إلى‌ىذا‌‌–منذ‌العصور‌التاريخية‌الأكلى‌‌–البشرية‌قد‌جهدت‌

التفاىم‌ات١نشود،كلعلها‌تدرجت‌في‌ىذا‌السبيل،‌فاتٗذت‌من‌الإشارات‌كاتٟركات‌
‌الت ‌كسائل‌تعتُ‌على‌تٖقيق‌ىذا ‌ثم‌انتهت‌ىذه‌كالأصوات‌كالرموز ‌بينها، فاىم
 3اتٞهود‌ات١تصلة،‌باستخداـ‌اللغة‌كسيلة‌ت٢ذا‌التفاىم.

‌فهي‌ ‌كاتٞماعات، ‌الأفراد ‌بتُ ‌للتفاىم ‌كأداة ‌اجتماعية، ‌كسيلة فاللغة
‌أك‌ ‌الكلبـ ‌تتطلب ‌التي ‌اتٟيوية، ‌ات١واقف ‌من ‌كثتَ ‌مواجهة ‌في ‌الفرد سلبح

ربعة‌أدكات‌ىامة‌في‌إت٘اـ‌عملية‌الاستماع،‌أك‌الكتابة‌أك‌القراءة.‌كىذه‌الفنوف‌الأ
‌الوظائف‌ ‌أىم ‌من ‌الوظيفة ‌ىذه ‌أف ‌شك ‌كلا ‌نواحيها، ‌تٚيع ‌من التفاىم

‌للغة. ‌4الاجتماعية ‌الاجتماعي. ‌اللغة ‌علم ‌ىو ‌اللغة ‌علم ‌فيشماف‌كمن يعرؼ
Fishman‌‌ ‌أف ‌السلوؾ‌علم ‌بتُ ‌التفاعل ‌يبحث ‌علم ‌ىو ‌الإجتماعي اللغة

‌كالتنظيم‌ا ‌استعماؿ‌اللغة ‌كيركز‌على‌ات١وضوعات‌لاجتماعي‌للسلوؾالإنساني: .
‌اللغة ‌لسلوؾ ‌الاجتماعي ‌بالتنظيم ‌ترتبط ‌اللغة‌‌5.التي ‌علم ‌قيمة ‌فإف كلذلك

‌كإيضاح‌ ‌عامة ‌بصفة ‌اللغة ‌طبيعة ‌إيضاح ‌على ‌قدرتو ‌في ‌ت٘كن الإجتماعي
 6خصائص‌ت٤ددة‌للغة‌بعينها.‌

‌ات١داإ ‌اك ‌ات١عاىد ‌في ‌منها ‌لغوية، ‌بيئة ‌الاجتماعية ‌اتٟياة ‌في ‌اك‌ف رس
اتٞامعات.‌البيئة‌اللغوية‌ىي‌كل‌ما‌يسمعو‌ات١تعلم‌كما‌يشاىده‌ت٦ا‌يتعلق‌باللغة‌

                                                 
 ‌ٕٗ(،‌ص.‌ٜٛٙٔ،‌)مصر:‌دار‌الفكر،‌العربية‌في‌طرؽ‌التدريس‌ات١وجو‌الفتٍ‌ت١درسى‌اللغةعبد‌العليم‌إبراىيم،‌3
 .ٗٗص.‌‌،في‌طرؽ‌التدريس‌ات١وجو‌الفتٍ‌ت١درسى‌اللغة‌العربيةعبد‌العليم‌إبراىيم،‌4
 .15. (،‌صٜٜ٘ٔ)اسكندرية:‌دار‌ات١عرفة‌اتٞامعية،‌علم‌اللغة‌الإجتماعي‌مفهومو‌كقضاياه‌صبرم‌ابرىهيم‌سيد،‌5
 .11. (،‌صٕٕٓٓالطبعة‌الثالثة؛‌القاىرة:‌عالم‌الكتب؛‌( ت٤مود‌عياد،‌متًجم.‌علم‌اللغة‌الإجتماعيىدسوف،‌6
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‌ ‌ات١دركسة. ‌الثانية ‌تظهركمن ‌اللغوية ‌ك‌‌كجودالبيئة ‌اللغوية، ‌بالثنائية‌تالثنائية قصد
‌ ‌في‌‌Bilingualismاللغوية ‌المجتمع ‌أك ‌الفرد ‌استعماؿ ‌تعتٍ ‌اجتماعية ‌ظاىرة ىي

‌للغتتُ. ‌معينة ‌ىي‌استعماؿ‌ك‌‌1منطقة ‌اللغوية ‌الثائية يرل‌ت٤مد‌علي‌ات٠ولي‌أف
مهارت‌الفرد‌أك‌اتٞماعة‌للغتتُ‌بأية‌درجة‌من‌درجات‌الإتقاف‌كلأية‌مهارة‌من‌

 8اللغة‌كلأم‌ىدؼ‌من‌الأىداؼ.

اللغوم‌للكبار‌كالصغار‌على‌‌مهارات‌الكلبـ‌أك‌التحدث‌من‌أىم‌ألواف
‌الكت ‌من ‌اكثر ‌الكلبـ ‌يستخدموف ‌فالناس ‌أنهم‌السواء، ‌أم ‌حياتهم. ‌في ابة

‌الرئيسي‌ ‌الشكل ‌ىو ‌الكلبـ ‌يدكن‌اعتبار ‌كمن‌ىنا ‌يكتبوف. ‌ت٦ا يتكلموف‌أكثر
‌للئنساف. ‌بالنسبة ‌اللغوم ‌في‌‌9للبتصاؿ ‌جزء ‌أىم ‌الكلبـ ‌يعتبر ‌ذلك كعلى

‌كاستخدامها. ‌اللغوية ‌بالثنائية‌ات١مارسة ‌تتعلق ‌الكلبـ ‌اك ‌المحادثة ‌أف ‌ات١عركؼ من
 تتُ‌اك‌أكثر‌في‌الإتصاؿ‌ىو‌ظاىرة‌عادية.اللغوية؛‌استخداـ‌اللغ

إف‌معهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌احدل‌ات١عاىد‌في‌منطقة‌باميكاساف‌
‌ات١عهد‌. مادكرا ‌أف‌ىذا ‌ات١عهد،‌كجدت‌الباحثة عندما‌لاحظت‌الباحثة‌في‌ىذا

للمكات١ة‌كللبتصاؿ‌في‌البيئة‌كاللغة‌الإندكنيسية‌ يطبق‌اللغة‌العربية‌كاللغة‌الإت٧ليزية
تَ‌الرتٝية‌كالبيئة‌الرتٝية‌احيانا‌بتُ‌الطالبات‌فيو‌لأف‌ىذا‌العصر‌من‌أىم‌اللغة‌غ

ىي‌اللغة‌العربية‌لذلك‌تطبيق‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌تأثتَ‌على‌ات١كات١ة‌أك‌الإتصاؿ‌
‌في‌تطبيق ‌ككذلك ‌الإسلبمي‌للبنات‌‌بيئة‌اللغوم، ‌خديجة ‌تٔعهد ‌اللغوية الثنائية

‌اللغوية‌تستطيع‌مها‌ترقيةفي‌‌مهم‌ىناؾ‌دكر ‌بالثنائية ‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات. رة
تكلم‌الطالبات‌باللغة‌العربية‌‌كاللغة‌‌.الطالبات‌اف‌تطبق‌اللغة‌العربية‌في‌الكلبـ

، كلبمهن‌تٗليط‌الشفرة‌‌‌مع‌أف‌يحدث‌في‌‌الإت٧ليزية‌ك‌اللغة‌الإندكنسيةكل‌يوـ
‌خلص‌ مثاؿ ‌في‌حفظ‌mandiأنا ‌الطالبات‌قلة ‌بأف ‌الكلمة ات١فردات.‌من‌ىذه

                                                 
‌اللغوية،‌‌ت٤اضرة‌في‌علم‌اللغة‌الإجتماعيت٤مد‌عفيف‌الدين‌دمياطي،‌1  ٜٚ(،‌ص.‌ٕٓٔٓ)سورابايا:‌دار‌العلوـ
 .ٛٔ(،‌ص.‌ٜٛٛٔات١ملكة‌العربية‌السعودية،‌)الرياض:‌‌اتٟياة‌مع‌لغتتُت٤مد‌علي‌ات٠ولي،‌‌8
 .ٚٓٔ،‌ص‌ةتدريس‌فنوف‌اللغة‌العربيمذكور،‌علي‌اتٛد‌9
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‌اللغوم ‌في‌ مثاؿ‌كالتدخل ‌أف ‌على ‌تدؿ ‌الكلمة ‌ىذه ‌كفي ‌تأكل؟ ‌خلص أنتِ
التكلم‌تتًجم‌من‌اللغة‌الإندكنسية،‌ليس‌بقواعد‌النحو‌كالصرؼ‌كىذه‌من‌تأثتَ‌

‌أكلتِ‌ ‌ىي ‌الكلمة ‌تلك ‌من ‌الصحيحة ‌كالكلمة ‌الطالبات، ‌لدل ‌الأـ .‌لغة
ت‌فيو‌جيدا‌لأنهن‌لدل‌الطالباترقية‌مهارة‌الكلبـ‌تدؿ‌على‌أف‌الظاىرة‌السابقة‌ك‌

‌ينمتُ ‌ك ‌في‌يسعتُ ‌خاصة ‌اللغوية‌ الكلبـ.‌مهارة‌مهارتها ‌الثنائية ‌بيئة بوجود
‌أف‌ترقي‌كتعوّد‌مهارتهن‌في‌الكلبـبات‌تستطيع‌الطال لكي‌تستطيع‌اف‌تتكلم‌،

‌بعد‌صلبة‌الصبحت  .نبغي‌على‌طالبة‌جديدة‌لتحفيظ‌ات١فردات‌كل‌يوـ

قة‌تريد‌الباحثة‌اف‌تبحث‌تْثا‌عميقا‌عن‌ىذه‌كانطلبقا‌من‌ات٠لفية‌الساب
‌بات١وضوع لدى ترقية مهارة الكلام دور بيئة الثنائية اللغوية في " اتٟالة

 ."الطالبات بمعهد خديجة الإسلامي للبنات باميكاسان مادورا 

 

 أسئلة البحث .ب‌

لدل‌الطالبات‌تٔعهد‌ مهارة‌الكلبـترقية‌‌مالأساسيات‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌في .1
 ديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌باميكاساف‌مادكرا؟خ

لدل‌الطالبات‌تٔعهد‌في‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌ ما‌مشكلبت .2
  خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌باميكاساف‌مادكرا؟

‌لدل‌ .3 ‌الكلبـ ‌مهارة ‌ترقية ‌في ‌اللغوية ‌الثنائية ‌بيئة ‌مشكلبت ‌حلوؿ كيف
 ميكاساف‌مادكرا؟الطالبات‌تٔعهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌با

 

 أهداف البحث .ج‌

لدل‌الطالبات‌ مهارة‌الكلبـترقية‌‌الأساسيات‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌فيمعرفة‌ .1
 .تٔعهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌باميكاساف‌مادكرا
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‌اللغوية .2 ‌الثنائية ‌بيئة ‌مشكلبت ‌الكلبـ‌معرفة ‌مهارة ‌ترقية ‌الطالبات‌ في لدل
 مادكرا.تٔعهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌باميكاساف‌

‌لدل‌ .3 ‌الكلبـ ‌مهارة ‌ترقية ‌في ‌اللغوية ‌الثنائية ‌بيئة ‌مشكلبت ‌حلوؿ معرفة
 الطالبات‌تٔعهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌باميكاساف‌مادكرا.

 فوائد البحث .د‌

 :كمن‌فوائد‌ىذا‌البحث‌ما‌يلي

 الناحية‌النظرية .1

‌التًبوي ‌بالعلوـ ‌ترتبط ‌التي ‌العلوـ ‌خزائن ‌لتنمية ‌فهي ‌النظرية ‌الفائدة ة‌كأما
‌اللغوية‌ ‌البيئة ‌ت٣اؿ ‌في ‌الأخص ‌على ‌العربية ‌اللغة ‌في ‌التعليمية كالطريقة

 .كالثنائية‌اللغوية

 الناحية‌التطبيقية .2

‌البح .أ  ‌ىذا ‌يكوف ‌كطالبةاف ‌كمشرفة ‌معلمة ‌لكل ‌نافعا ‌ىذا‌‌ث في
 .كترقية‌مهارة‌الكلبـ‌ات١عهد‌لتًقية‌جودة‌تعليم‌اللغة‌العربية

 مهارة‌الكلبـ.‌ترقية‌ئية‌اللغوية‌‌فيالثنادكر‌بيئة‌لتعميق‌ات١فاىيم‌عن‌ .ب 

 

 حدود البحث .ه‌

 على‌ما‌يلى‌:في‌تْثها‌ ةالباحث‌تحدد

 اتٟدكد‌ات١وضوعية‌ .1

تٟدكد‌ات١عرفة‌لدل‌الباحثة‌كالفرصة‌لذلك‌حددت‌الباحثة‌على‌
‌يتعلق‌بدكر‌ أمور‌التالية‌كىي‌أىداؼ،‌مادة،‌طرؽ،‌،سائل‌كتقونً،‌كما

 ة‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات.بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌في‌ترقية‌مهار‌
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 اتٟدكد‌ات١كانية .2

‌الإسلبمي‌ ‌خديجة ‌معهد ‌البحث ‌ىذا ‌مكاف ‌الباحثة حددت
 للبنات‌باميكاساف‌مادكرا.

 اتٟدكد‌الزمانية .3

 .2118 ابريل‌-مارس‌الباحثة‌ت٢ذا‌البحث‌حوالي‌شهر‌‌قامت

 التاريخ الشهر الأنشطة الرقم

‌ميداف‌ 1 ‌الى ‌الباحثة حضور
 البحث

 ‌ٕٛٔٓمارس‌‌ٗ مارس

‌‌٘ مارس ت٣موعات‌البيانات‌ 2 ابريل‌‌ٗ‌–مارس
ٕٓٔٛ 

‌‌٘ٔ ابريل كات٠امس‌‌كتابة‌فصل‌الرابع 3 ‌ٚٔ‌–ابريل
 ‌ٕٛٔٓمايوا‌

 

 الدراسات السابقة .و‌

 :يرتبط‌بهذا‌البحث‌مايلي الذمكعلى‌قدر‌معرفة‌الباحثة‌ىناؾ‌تْوث‌علمي‌

‌برنامج‌ال .1 ‌العيتٍ‌بالبحث‌الذم‌تٖت‌ات١وضوع‌"تنفيذ ثنائية‌قامت‌زىرة
‌الإبتدائية‌ ‌مدرسة ‌في ‌الطلبة ‌لدل ‌الإت٧ليزية ‌اللغة ‌مهارة ‌لتًقية اللغوية

.‌ككانت‌ات٠لبصة‌من‌ىذا‌البحث‌ىي‌ٖٕٔٓخديجة‌مالانج‌في‌العاـ‌
‌مالانج‌ ‌خديجة ‌الإبتدائية ‌مدرسة ‌في ‌اللغوية ‌الثنائية ‌برنامج الأكؿ

ية.‌قبل‌بتصنيف‌ات١نهج‌الذم‌يراجع‌الى‌ات١نهج‌النحور‌ات١درسة‌الإبتدائ
‌يتعلق‌ ‌كما ‌كات١ادة ‌ات١ضموف ‌جهة ‌من ‌لاختيار ‌ات١نهج ‌ذلك ‌تٖليل ما
‌يتعلق‌ ‌اما ‌يناسب‌باحتياجات‌الطلبة. ‌كتنفيذىا ‌اللغوية ببرنامج‌الثنائية
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بنتائج‌ترقية‌مهارة‌اللغة‌الإت٧ليزية‌لدل‌الطلبة‌جيدا.‌الثاني‌تنفيذ‌برنامج‌
عملية‌التعليم.‌فئة‌نج‌في‌الثنائية‌اللغوية‌في‌مدرسة‌الإبتدائية‌خديجة‌مالا

كالرياضيات‌بنظاـ‌استمرارية‌تتحقق‌في‌علم‌تطبيق‌في‌مادة‌ات٠اصة‌يعتٍ‌
‌الإت٧ليزية.‌ ‌اللغة ‌مكات١ة ‌بعملية ‌معتمدة ‌ك ‌كالتعليم ‌التعلم ‌عملية في
‌مدرسة‌ ‌في ‌اللغوية ‌الثنائية ‌برنامج ‌تنفيذ ‌في ‌ات١ؤثرة ‌العوامل الثالث

الطلبة،‌توفتَ‌كسائل‌البنية‌التحتية،‌الإبتدائية‌خديجة‌مالانج‌ىي‌دكافع‌
 ككفاءة‌اللغة‌اتٞيد‌لدل‌الطلبة.‌

2. ‌ ‌في‌قامت ‌اللغوية ‌الثنائية ‌استخداـ ‌ات١وضوع ‌تٖت ‌بالبحث ‌رتٛي ستي
تعامل‌الطلبة‌ت١رحلة‌السفلى‌تٔدرسة‌سيغا‌راجا‌الإبتدائية‌اتٟكومية‌بالي‌

‌البحث‌تأثتَ‌الثنائية‌لإٕٔٓفي‌العاـ تهتم‌‌.‌ككانت‌ات٠لبصة‌من‌ىذا
لغة‌فحسب‌كلكن‌على‌التعليم‌تٔعتٌ‌ات١وسع،‌لأف‌الثنائية‌اللغوية‌تعليم‌ال

تٕبر‌على‌ات١علم‌لاعتبار‌تعليم‌اللغة‌في‌الفصل.‌اللغة‌الإندكنسية‌كاللغة‌
‌اتٟصوؿ‌ ‌يتم ‌"بالي". ‌اللغة ‌كات١فردات ‌باللهجات ‌كاستخدامها الأكلى،

‌كخا ‌الاجتماعية ‌البيئة ‌في ‌ثانية ‌كلغة ‌بالي ‌لغة ‌ات١درسة‌على ‌في صة
‌"تعليم ‌تعليمية ‌كلغة ‌الإندكنسية ‌اللغة ‌على ‌ات١تًتبة ‌كالآثار ‌-الثانوية.

 استيعاب"‌مع‌خلفية‌الطالب‌كمستول‌تطور‌اللغة.

فيتٍ‌سوسنتي‌بالبحث‌تٖت‌ات١وضوع‌مشكلبت‌الثنائية‌اللغوية‌في‌قامت‌ .3
‌الإسلبمي‌ ‌خديجة ‌تٔعهد ‌الأكؿ ‌ت١ستول ‌الطالبات ‌لدل ‌الكلبـ مهارة

‌‌للبنات ‌العاـ ‌عندما‌ٕٙٔٓفي ‌مشكلبت ‌لطالبات ‌ات٠لبصة ‌كانت .
يتكلم‌اللغة‌العربية‌كاللغة‌الإت٧ليزية‌في‌الإتصاؿ‌اليومية‌مثل‌قلة‌ات١فردات‌
كلا‌تعرؼ‌أف‌تصنع‌الكلمة‌تصبح‌اتٞملة.‌الثنائية‌اللغوية‌ت٢ا‌إجابي‌ىي‌
‌لطالبات‌اعتماد‌على‌النفس‌مع‌أف‌ت٢ا‌ ‌الطالبات‌في‌التكلم. شجاعة
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ة‌في‌التكلم.‌الثنائية‌اللغوية‌ت٢ا‌سلبي‌ىو‌ضعيف‌في‌التكلم‌اللغة‌صعوب
 الإت٧ليزية‌كاللغة‌العربية‌لاسيما‌في‌الأصوات‌كالصرؼ‌ككذلك‌النحو.

تكوين‌بيئة‌بالبحث‌الذم‌تٖت‌ات١وضوع‌"‌عقيلبن‌‌قاـ‌عيدركس‌ت٤سن .4
.‌ٖٕٔٓاللغة‌العربية‌لتًقية‌مهارة‌الكلبـ‌في‌معهد‌دار‌السعادة‌تٔالانج

‌البحثكك ‌ىذا ‌من ‌ات٠لبصة ‌مهارة‌انت ‌ترقية ‌في ‌العربية ‌البيئة ‌دكر أف
الكلبـ‌لا‌يجرم‌كما‌يراـ.‌كأف‌البيئة‌تكوف‌اصطناعية.‌كأف‌تتمة‌تٖستُ‌
بيئة‌اللغة‌العربية‌في‌معهد‌دار‌السعادة‌تتبلور‌على‌الأنشطة‌اللغوية‌في‌

 الفصل‌كخارجو.‌

تعليم‌اللغة‌العربية‌قاـ‌علماف‌فارس‌بالبحث‌الذم‌تٖت‌ات١وضوع‌"بيئة‌ .5
.‌2116 في‌معهد‌نور‌اتٟرمتُ‌نرمادا‌ت١بوؾ‌الغربية‌نوسا‌تنجارا‌الغربية

‌نور‌ ‌معهد ‌في ‌اللغة ‌بيئة ‌تٗطيط ‌أف ‌البحث ‌ىذا ‌من ‌ات٠لبصة ككانت
‌ترقية‌ ‌في ‌القوية ‌كالإلتزاـ ‌العربية ‌اللغة ‌على ‌ايجابية ‌بهيئة ‌مكوف اتٟرمتُ

كمدرس‌اللغة‌العربية‌كالطلبب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌من‌قبل‌رئيس‌ات١عهد‌
‌الكفاية‌ ‌الأمواؿ ‌توزيع ‌كجود ‌ات١دارس. ‌في ‌البشرية ‌موارد ‌عناصر ككل
‌بيئة‌ ‌على ‌اللغة ‌تعليم ‌بيئة ‌تنقسم ‌الثاني، ‌ات١فركضة. ‌الوسائل لتوفتَ
‌كىي‌ ‌التعليم ‌بيئة ‌في ‌ات١شكلبت ‌الثالث، ‌الطبيعية. ‌كبيئة الاصطناعية

في‌التعليم،‌ادات‌اللغة‌الوطتٍ‌اتٞو‌اللغوم‌في‌الفصل،‌اشتًاؾ‌الطلبب‌
 كدكافع‌اللغة‌داخل‌فصل‌كاف‌اك‌خارجو.‌

‌الاتفاؽ‌ ‌أكجو ‌كجدت ‌الباحثة ‌عرضتها ‌التي ‌السابقة ‌الدراسات ‌من انطلبقا
 كالإختلبؼ‌فيما‌يلي‌:

 الدراسات السابقة 0.0جدول 

 وجه الإختلاف وجه الاتفاق الباحث او عنوان البحث

‌ال ‌برنامج ‌تنفيذ ‌العيتٍ، ‌تنفيذ‌ - الثنائية‌اللغوية تبحث‌الباحثةثنائية‌زىرة ‌الباحثة تبحث
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‌اللغة‌ ‌مهارة ‌لتًقية اللغوية
الإت٧ليزية‌لدل‌الطلبة‌في‌مدرسة‌
‌في‌ ‌مالانج ‌الإبتدائية خديجة

 .ٖٕٔٓالعاـ‌

‌اللغوية‌ ‌الثنائية برنامج
‌اللغة‌ ‌مهارة لتًقية
‌الطلبة‌ ‌لدل الإت٧ليزية
‌ىذا‌ ‌في ‌الباحثة كأما

ئة‌دكر‌بيالبحث‌فتبحث‌
‌ ‌في ‌اللغوية ترقية‌الثنائية

‌لدل‌ ‌الكلبـ مهارة
 الطالبات‌

 مكاف‌البحث -

 تاريخ‌البحث -

ستي‌رتٛي،‌استخداـ‌الثنائية‌اللغوية‌
‌السفلى‌ ‌ت١رحلة في‌تعامل‌الطلبة
‌الإبتدائية‌ ‌راجا ‌سيغا تٔدرسة

 ٕٕٔٓاتٟكومية‌بالي‌في‌العاـ

‌في‌ ‌يبحث ‌الباحث كاف
 الثنائية‌اللغوية.

‌عن‌ - ‌الباحثة تبحث
‌اللغوية‌است ‌الثنائية خداـ

‌مرحلة‌ ‌في ‌الطلبة لدل
‌في‌ ‌الباحثة ‌كأما السفلى
‌فتبحث‌ ‌البحث ىذا
‌اللغوية‌ ‌الثنائية ‌بيئة دكر

 ترقية‌مهارة‌الكلبـ.في‌

 مكاف‌البحث -

 تاريخ‌البحث -

‌الثنائية‌ ‌مشكلبت ‌سوسنتي، فيتٍ
‌لدل‌ ‌الكلبـ ‌مهارة ‌في اللغوية
‌تٔعهد‌ ‌الأكؿ ‌ت١ستول الطالبات

‌لل ‌الإسلبمي ‌في‌خديجة بنات

‌الثنائية‌ ‌الباحث يبحث
 اللغوية.

‌الباحثة - عن‌‌تبحث
‌ الثنائية‌مشكلبت

اللغوية‌في‌مهارة‌الكلبـ‌
‌ىذا‌ ‌في ‌الباحثة كأما
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‌فت ٕٙٔٓالعاـ‌ ‌دكر‌البحث ‌ بحث
‌في‌ ‌اللغوية ‌الثنائية بيئة

 ترقية‌مهارة‌الكلبـ.

 تاريخ‌البحث. -

‌ت٤سن ‌‌عيدركس ‌تكوين‌بن عقيل،
‌مه ‌لتًقية ‌العربية ‌اللغة ارة‌بيئة

‌السعادة‌ ‌دار ‌معهد ‌في الكلبـ
 .ٖٕٔٓتٔالانج‌في‌العاـ

‌عن‌ - يبحث‌الباحث‌البيئة‌اللغوية‌ ‌الباحث يبحث
تكوين‌بيئة‌اللغة‌العربية‌
‌الكلبـ.‌ ‌مهارة لتًقية
‌ىذا‌ ‌في ‌الباحثة كأما
‌دكر‌ ‌فتبحث البحث
‌في‌ ‌اللغوية ‌الثنائية بيئة

 ترقية‌مهارة‌الكلبـ.

 تاريخ‌البحث -

 مكاف‌البحث -

‌فار‌ ‌اللغة‌علماف ‌تعليم ‌بيئة س،
‌اتٟرمتُ‌ ‌نور ‌معهد ‌في العربية
‌تنجارا‌ ‌نوسا ‌ت١بوؾ‌الغربية نرمادا

 .ٕٙٔٓالغربية‌في‌العاـ‌

‌الباحث‌ - يبحث
 البيئة‌اللغوية

يبحث‌الياحث‌عن‌ -
‌اللغة‌ ‌تعليم بيئة
العربية.‌كأما‌الباحثة‌
‌البحث‌ ‌ىذا في
‌دكر‌ ‌عن فتبحث
‌اللغوية‌ ‌الثنائية بيئة
‌مهارة‌ ‌ترقية في

 الكلبـ.

 تاريخ‌البحث -

 مكاف‌البحث -
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البحوث‌السابقة‌تريد‌الباحثة‌اف‌تبحث‌عن‌دكر‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌لتًقية‌‌كمن‌
مهارة‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات‌تٔعهد‌خديجة‌الإسلبمي‌باميكاساف‌مادكرا،‌في‌ىذا‌
البحث‌تٗتلف‌من‌البحوث‌السابقة‌لأف‌اختلف‌من‌جانب‌ات١وضوع،‌ات١كاف،‌

ناؾ‌الإتفاؽ‌في‌ت٣اؿ‌البيئة‌اللغوية‌كالثنائية‌اللغوية،‌في‌ىذا‌كتاريخ‌البحثولكن‌ى
‌حينما‌ ‌الطالبات ‌لدل ‌ات١كات١ة ‌خصائص ‌عن ‌تبحث ‌اف ‌الباحثة ‌تريد البحث

 تتكلم‌في‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية.‌‌

 تحديد المصطلحات .ز‌

 البيئة‌اللغوية .1

‌كما‌ ‌ات١تعلم ‌يسمعو ‌ما ‌كل ‌ىي ‌دكلام ‌ىيدم ‌رأل ‌كما ‌اللغوية البيئة
‌ىي‌يشاىد ‌اللغوية ‌البيئة ‌تشتملو ‌ما ‌كأما ‌ات١دركسة ‌الثانية ‌باللغة ‌يتعلق ‌ت٦ا ه

الأحواؿ‌فى‌ات١قصف‌أك‌الدكاف،‌المحاكرة‌مع‌الأصدقاء‌كحتُ‌مشاىدة‌التلفاز،‌
‌قراءة‌ ‌كحتُ ‌الفصل، ‌فى ‌التعلم ‌عملية ‌حتُ ‌الأحواؿ ‌اتٞريدة، ‌قراءة كحتُ

‌كغتَىا. ‌ىنا 11الدركس ‌الباحثة ‌تقصدىا ‌التي ‌البيئة ‌الثنائية‌‌أما ‌بيئة ىي
اللغوية،‌اذف‌ىنا‌تٚيع‌الأشياء‌كالعوامل‌ات١ادية‌كات١عنوية‌التي‌من‌شأنها‌أف‌تؤثر‌
‌كتدفعهن‌ ‌الكلبـ ‌مهارة ‌ترقية ‌في ‌الطالبات ‌كترغب ‌الكلبـ ‌مهارة ‌عملية في
‌اللغة‌الإندكنسية‌ كتشجعهن‌على‌تطبيقها‌في‌كاقع‌حياتهم‌اليومية،‌تستخدـ

اليومية‌بتُ‌الطالبة‌كطالبة‌أخرل‌في‌الغرفة،‌في‌ات١طبخ‌كاللغة‌العربية‌في‌تعامل‌
 في‌الدكاف‌ككذلك‌حينما‌مشاىدة‌التلفاز‌كىذه‌اتٟالة‌تٕرم‌غتَ‌رتٝية.

 الثنائية‌اللغوية‌ .2

‌‌يرل ‌استخداـ‌Weinreichكنريج ‌على ‌ات١مارسة ‌ىي ‌اللغوية ‌الثنائية أف
‌الأ ‌أك ‌متبادلا.اللغتتُ ‌تقص‌11كثر ‌التي ‌اللغوية ‌الثنائية ‌فهيأما ‌الباحثة  دىا

                                                 
10

 8ٖ(،‌ص.‌ٜٕٓٓ،‌UIN Malang Press: جحليمي‌زىدم،‌البيئة‌اللغوية‌)مالان 
11

Aslinda dan Leni Syafyahya, Pengantar Sosiolinguistik (Bandung:Refika Aditama, 2014),  hlm. 

23. 
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ات١مارسة‌كالتطبيق‌اللغتتُ‌يعتٍ‌اللغة‌العربية‌كاللغة‌الإت٧ليزية‌كاللغة‌الإندكنسية‌
 .في‌مكات١ة‌الإتصاؿ‌اللغوم‌بتُ‌الطالبات‌لاستخداـ‌في‌اعماؿ‌اليومية

 مهارة‌الكلبـ‌ .3

‌الأصوات ‌على‌استخداـ ‌تتطلب‌من‌ات١علم‌القدرة ‌إنتاجية بدقة،‌ مهارة
على‌التعبتَ‌‌هالنحوية‌كنظاـ‌ترتيب‌الكلمات‌التي‌تساعدكالتمكن‌من‌الصيغ‌

كات١راد‌تٔهارة‌الكلبـ‌في‌ىذا‌البحث‌‌12.عما‌يريد‌أف‌يقولو‌في‌مواقف‌اتٟديث
‌بتُ‌ ‌للئتصاؿ ‌اك ‌للمكات١ة ‌الطالبات ‌تستخدمو ‌الذم ‌اللغوم ‌الإتصاؿ يعتٍ

 .الطالبة‌لنقل‌ات١عارؼ‌كلنيل‌ات١علومات
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13 

 

 يالفصل الثان

 الإطار النظري

 البيئة : المبحث الأول

 مفهوم البيئة .أ 

‌العوامل‌ ‌فيو ‌تتوافر ‌الذم ‌ات١كاف ‌اك ‌الوسط ‌ىي ‌البيئة ‌أف ‌بشتَم يرل
‌كقوم‌ ‌عوامل ‌كت٢ا ‌خاصة، ‌حية ‌كائنات ‌ت٣موعة ‌أك ‌حي ‌كائن ‌ت١عيشة ات١ناسبة

  13خارجية‌تؤثر‌في‌الإنساف‌كسلوكو.

‌بشتَم‌ذىب‌ ‌مارأه ‌ىي‌كل‌ات١ؤثرات‌أف‌اإلى‌ت٤مد‌تٚاؿ‌كتأكيدا لبيئة
‌أف تؤثر‌على‌جهوده‌للحصوؿ‌ كالامكانات‌كالقوم‌المحيطة‌بالفرد،‌كالتي‌يدكنها

 على‌الاستقرار‌النفسي‌كالبدني‌في‌معيشتو.‌

‌أم‌العالم‌من‌حولنا‌ ‌كغتَ‌أحياء ‌من‌أحياء ‌فيها ‌تٔا ‌ىي‌الطبيعة، البيئة
التساؤلات‌عن‌‌‌فوؽ‌الأرض.‌كعلم‌البئية‌ىو‌علم‌الذم‌يحاكؿ‌الإجابة‌عن‌بعض

‌الآخرين‌أك‌مع‌ ‌مع‌الأحياء ‌ككيف‌تتعامل‌الكائنات‌اتٟية كيف‌تعمل‌الطبيعة
‌الطبيعي. ‌الكيماكم‌اك ‌سواء ‌النظاـ‌‌الوسط‌المحيط‌بها ‌الوسط‌يطلق‌عليو كىذا

البيئي.‌ت٢ذا‌ت٧د‌النظاـ‌البيئي‌يتكوف‌من‌مكونات‌حية‌كأخرل‌ميتة‌أك‌جامدة.‌
‌ ‌الكائنات ‌دراسة ‌ىو ‌البيئة ‌علبقتنا‌فعلم ‌تأثتَىا ‌حوت٢ا ‌تٔا ‌كعلبقتها اتٟية

14بالأرض.
  

 

 

 

                                                 
 ٖٙ(،‌ص.‌ٜٕٓٓ،‌UIN Malang Press: جحليمي‌زىدم،‌البيئة‌اللغوية‌)مالان13
 .ٖٚحليمي‌زىدم،‌البيئة‌اللغوية،‌ص.‌14
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 خصائص البيئة .ب 

 كانت‌علبقة‌الكائن‌اتٟي‌أك‌الكائنات‌اتٟية‌تٔحيطها. .1

 كانت‌العلبقات‌بتُ‌النباتات‌كاتٟيوانات‌كالمحيط‌الذم‌تعيش‌فيو. .2

 . دراسة‌التًكيب‌كتأثتَات‌الطبيعة .3

كلما‌توجو‌ت٨و‌تأكيد‌‌‌كيتضح‌ت٦ا‌سبق‌على‌أف‌خصائص‌البيئة‌أف‌تكوف‌دقيقا
دراسة‌الكائنات‌اتٟية‌كعلبقتها‌ببعضها‌البعض‌من‌جهة‌كتٔحيطها‌ات٠ارجي‌
‌دراسة‌ ‌يشمل ‌الذم ‌العلم ‌أنو ‌يعرؼ ‌البيئة ‌علم ‌فإف ‌لذا ‌أخرل. ‌جهة من
‌الفيزياكية‌ ‌العوامل ‌يشمل ‌الذم ‌الطبيعي ‌مكانة ‌أك ‌ات١سكن ‌في ‌اتٟي الكائن

 15السلوكية.كالكيماكية‌كاتٟياتية‌من‌جهة‌كالعوامل‌

 

 المبحث الثاني: البيئة اللغوية

 مفهوم البيئة اللغوية .‌أ

‌كما‌ ‌ات١تعلم ‌يسمعو ‌ما ‌كل ‌ىي ‌دكلام ‌ىيدم ‌رأم ‌كما ‌اللغوية البيئة
يشاىده‌ت٦ا‌يتعلق‌باللغة‌الثانية‌ات١دركسة‌كأما‌ما‌تشتملو‌البيئة‌اللغوية‌ىي‌الأحواؿ‌

ىدة‌التلفاز،‌كحتُ‌قراءة‌فى‌ات١قصف‌أك‌الدكاف،‌المحاكرة‌مع‌الأصدقاء‌كحتُ‌مشا
 16اتٞريدة،‌الأحواؿ‌حتُ‌عملية‌التعلم‌فى‌الفصل،‌كحتُ‌قراءة‌الدركس‌كغتَىا.

‌طريقة‌ ‌في ‌الأجنبية ‌اللغة ‌كفاءة ‌تتأثر ‌الرتٝية ‌كغتَ ‌الرتٝية ‌اللغوية البيئة
متنوعة.‌إف‌البيئة‌اللغوية‌احدل‌العوامل‌في‌تنمية‌كفاءة‌اللغة،‌لأف‌البيئة‌اللغوية‌

 11كتساب‌اللغة‌لدل‌الطلبة.ىي‌مكاف‌لا‌

‌باللغة‌ ‌يتعلق ‌الطالب ‌كمانظر ‌ماتٝع ‌شيئ ‌كل ‌ىي ‌اللغوية ‌البيئة لذلك
‌اللغة‌ ‌تعليم ‌في ‌الطالب ‌لنجاح ‌جدا ‌مهمة ‌اللغوية ‌البيئة ‌ات١دركسة.جودة الثانية

                                                 
15

 .٘(،‌ص.‌ٕٕٓٓ،‌EBSCO)ات١لكة‌السعودية:‌‌علم‌البيئةحستُ‌السعدم،‌ 
 .38 ،‌ص.البيئة‌اللغويةمي‌زىدم،‌حلي16

17
Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab (Malang: Misykat, 2005), hlm. 165. 
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‌في‌ ‌التلفاز ‌مشاىدة ‌الأصدقاء، ‌مع ‌ت٤اكرة ‌اك ‌مكات١ة ‌من ‌البيئة ‌تتكوف الثانية.
 أف‌البيئة‌اللغوية‌قسماف‌البيئة‌الرتٝية‌كغتَ‌الرتٝية.البيت.‌من‌ىذا‌الشرح‌

أما‌البيئة‌التي‌تقصدىا‌الباحثة‌ىنا‌فهي‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية،‌اذف‌ىنا‌تٚيع‌
‌الكلبـ‌ ‌أف‌تؤثر‌في‌عملية‌مهارة الأشياء‌كالعوامل‌ات١ادية‌كات١عنوية‌التي‌من‌شأنها

‌كتشج ‌كتدفعهن ‌الكلبـ ‌مهارة ‌ترقية ‌في ‌الطالبات ‌في‌كترغب ‌تطبيقها ‌على عهن
 كاقع‌حياتهن‌اليومية.‌

 

 أقسام البيئة اللغوية .ج 

 البيئة اللغوية الطبيعية  .1

‌كنقل‌ ‌التفاىم ‌بغرض ‌اللغة ‌استخداـ ‌الطبيعية ‌اللغوية ‌بالبيئة يقصد
‌نتحادث‌ ‌عندما ‌نفعلو ‌ما ‌كىذا ‌المحتول. ‌على ‌التًكيز ‌مع ‌أم ات١علومات،

الشارع‌أك‌ات١لعب‌مثلب.‌كفى‌ات١قابل،‌مستخدمتُ‌للغة‌الأكلى‌أك‌اللغة‌الثانية‌فى‌
عندما‌يستخدـ‌ات١علم‌للغة‌الثانية‌فى‌غرفة‌الصف‌فى‌تدريب‌لغوم،‌فلب‌شك‌أف‌
التًكيز‌ىناؾ‌لا‌يكوف‌على‌المحتول،‌بل‌على‌الصيغ‌اللغوية.‌يصبح‌ىدؼ‌اللغة‌
‌أك‌ ‌شكلية ‌بيئة ‌ندعوىا ‌اللغوية ‌البيئة ‌ىذه ‌مثل ‌ذاتها. ‌اللغة ‌اتٟالة ‌ىذه فى

 18ة.اصطناعي

‌للغة‌ ‌أسرع ‌اكتساب ‌إلى ‌تؤدل ‌الطبيعية ‌البيئة ‌أف ‌البحوث ‌دلت كلقد
الثانية‌من‌البيئة‌الاصطناعية.‌كما‌دلت‌البحوث‌أنو‌كلما‌زاد‌زمن‌التعرض‌للغة‌
‌تساكل‌ ‌إذا ‌كأنو ‌الثانية، ‌للغة ‌اكتساب ‌مستول ‌تٖسن ‌الطبيعية، ‌بصورتها الثانية

‌م ‌أفضل ‌نتائج ‌تعطى ‌الطبيعية ‌البيئة ‌فإف ‌ىي‌الزمن، ‌التى ‌الاصطناعية، ‌البيئة ن
‌من‌ ‌أفضل ‌الأصلي ‌موطنها ‌فى ‌الثانية ‌للغة ‌تعلم ‌أف ‌يعتٍ ‌كىذا ‌الصف. غرفة

كما‌‌‌تعلمها‌كلغة‌أجنبية‌فى‌غرفة‌صف‌ما‌فى‌مدرسة‌ما‌خارج‌موطنها‌لأصلي.

                                                 
 ٘ٙص.‌،‌اتٟياة‌مع‌لغتتُت٤مد‌علي‌ات٠ولي،‌18
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‌إذا‌ ‌أفضل ‌بشكل ‌تتقدـ ‌الثانية ‌اللغة ‌في ‌اللغوية ‌ات١هارة ‌أف ‌البحوث دلت
‌كلغ ‌الثانية ‌تعليم‌استخدمت‌اللغة أم‌استخدمت‌في‌Medium of Instructionة

‌الثانية‌‌ ‌اللغة ‌باستخداـ ‌مقارنة ‌كالإجتماعيات، تدريس‌ات١واد‌الأخرل‌مثل‌العلوـ
 19كلغة‌فقط.

‌فيها‌ ‌يعيش ‌التي ‌الطبيعية ‌البيئة ‌أف ‌فتًياف ‌دكليو ‌ىايدم ‌ك ‌برت ‌مارينا كأما
‌بدكر‌مهم‌في‌تعلم‌اللغة:  الطفل‌تقوـ

‌لل ( أ ‌الطبيعية ‌ات١تكلم‌إف‌البيئة ‌يكوف‌تركيز ‌حينما ‌إضافية ‌تكوف‌ذات‌أهمية غة
على‌التواصل‌اللغوم‌لا‌على‌اللغة‌نفسها.‌ففي‌اتٟديث‌بتُ‌شخصتُ‌تكوف‌
المحادثة‌طبيعية،‌ككذلك‌ينسبا‌تبادؿ‌الألفاظ‌بشكل‌طبيعي.‌إف‌ات١شاركتُ‌في‌
‌نفسو‌ ‌الوقت ‌كفي ‌كالأفكار، ‌ات١علومات ‌بتبادؿ ‌يهتموف ‌اتٟديث تبادؿ

أبنية‌اللغة،‌كيحدث‌ذلك‌علميا‌دكف‌كعي‌أك‌إدراؾ‌لبناء‌اتٞمل‌‌يستعملوف
 الذم‌يستعملونو.

إف‌الكاتبتتُ‌مصيبتاف‌فيما‌ذىبتا‌إليو،‌كيؤكد‌بنجامتُ‌ككرؼ‌ذالك‌بقوت٢ما:‌ ( ب
إف‌التًاكيب‌كالعلبقة‌التي‌نستعملها‌لكي‌نفهم‌العالم،‌تأتي‌من‌داخل‌لغتنا‌

‌فإف‌ات١تكلمتُ‌للغات‌ت٥تلف ة،‌يفهموف‌بطرؽ‌ت٥تلفة،‌كعليو‌ات٠اصة،‌كىكذا
 21فإف‌اكتساب‌اللغة،‌يعتٍ‌التعلم‌كيف‌نفكر،‌كليس‌كيف‌نتكلم.

‌‌البيئة ‌الثانية‌Naturalالطبيعية ‌اللغة ‌لسيطرة ‌الطريقة ‌أف ‌كريسن ‌يرل ،
‌ ‌كالتعليم ‌بالتعلم ‌طريقتتُ: ‌باستخداـ ‌ات١تعلم ‌عليها كعملية‌‌Learningيحصل

يم‌ىو‌عملية‌بالتوعية‌يتًكز‌ات١تعلم‌على‌،‌التعلم‌كالتعل‌Acquistionاكتساب‌
‌الأكلى.‌ ‌اللغة ‌فى ‌كوجدنا ‌متناسبة ‌عملية ‌ىو ‌كاكتساب ‌كالقواعد. ‌اللغة بنية
‌نفس‌ات١تعلم.‌ ‌فى ‌الثانية ‌بتًسيب‌اللغة يستَ‌الاكتساب‌فى‌عمل‌غتَ‌توعية

                                                 
 ٘ٙص.‌‌اتٟياة‌مع‌لغتتُ،ت٤مد‌على‌ات٠ولي،‌19
 .ٖٕ(،‌ص.‌ٜٜٛٔ،‌)دبي:‌دكف‌مكاف‌نشر،‌العربية‌كالإسلبمية‌التًبوية‌كلية‌الدراساتنظريات‌اكتساب‌اللغة‌الثانية‌كتطبيقاتها‌اموسى‌رشيد،‌21
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كىذه‌العملية‌تهتم‌كثتَا‌فى‌الوصيا‌)ات١عانى(‌ليست‌البنية،‌تستَ‌الطبيعية‌بدكف‌
 21علم‌الرتٝي.الت

تٕرم‌البيئة‌الطبيعية‌في‌خارج‌الصفّ‌غالبا،كطريقتو‌بالتعلم‌كالتعليم‌أك‌
‌غتَ‌ ‌اك ‌الرتٝية ‌حالة ‌في ‌اللغة ‌يكتسب ‌أف ‌الطفل ‌يستطيع ‌اللغة. اكتساب

تشتمل‌البيئة‌الطبيعية‌ىى‌اللغة‌التى‌يستخدمها‌الأصحاب‌فى‌نفس‌الرتٝية.‌‌
خبار‌ات١طبوعة‌أك‌الإليكتًكنية‌اللغة‌التى‌ات١رحلة،‌لغة‌الوالدين‌أك‌ات١شرفتُ‌فى‌الأ

‌البيئة‌ ‌غتَه. ‌أك ‌الفصل ‌فى ‌كالتعليم ‌التعلم ‌عملية ‌فى ‌الأساتذة يستخدمها
 الطبيعية‌يعمل‌بشكل‌طبيعي.

 البيئة اللغوية الاصطناعية. 2

‌كىى‌ ‌الصف، ‌فى ‌الثانية ‌للغة ‌تعلم ‌بيئة ‌ىي ‌الاصطناعية ‌اللغوية البيئة
نية.‌كرغم‌أف‌ىذه‌البيئة‌ت٤دكدة‌الأثر‌في‌تكوين‌سبيل‌لاكتساب‌كاع‌للغة‌الثا

مهارات‌اتصالية‌فعالة،‌إلا‌أف‌ت٢ا‌فوائد‌لايدكن‌انكارىا.‌فات١درسة‌تقدـ‌حلب‌
‌الثانية‌ ‌اللغة ‌موطن ‌إلى ‌يذىبوا ‌أف ‌لايدكنهم ‌الذين ‌الطلبب ‌ت١لبيتُ كاقعيا

‌اللغ ‌بإحضار ‌ات١درسة ‌تقوـ ‌إذ ‌طبيعية، ‌فى‌بيئة ‌ىناؾ‌كيكتسبوىا ة‌ليسمعوىا
‌الثانية،‌ ‌للغة ‌النحوية ‌أف‌ات١درسة‌قد‌تهتم‌بعرض‌الأحكاـ ‌إليهم.‌كما الثانية
‌قد‌يتناسب‌مع‌سن‌بعض‌ات١تعلمتُ‌الذين‌يرغبوف‌فى‌اكتشاؼ‌أسرار‌ كىذا
اللغة‌الثانية‌عن‌طريق‌استقراء‌القوانتُ‌)من‌خلبؿ‌تقدنً‌أمثلة‌عديدة‌سابقة(‌

 22لة‌عديدة‌لاحقة(.أك‌عن‌طريق‌استنباط‌القوانتُ‌)تطبيقها‌على‌أمث

 ككضح‌كريسن‌عن‌خصائص‌البيئة‌الاصطناعية‌ىي‌كما‌يلي:

 صناعية‌قصدية. (أ 

                                                 
 .55 ،‌ص.البيئة‌اللغويةحليمي‌زىدم،‌21
 .ٙٙ،‌ص.‌اتٟياة‌مع‌لغتتُ على‌ات٠ولي،22
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‌القواعد‌  (ب  ‌فيها ‌كانت ‌التى ‌اللغوية ‌الأنشطة ‌ات١تعلمتُ ‌على ‌ات١علم يوجد
‌الفعل‌من‌ات١درس‌كىو‌تصميم‌ ‌ت٢م‌رد ‌كيقدـ ‌تعلموىا. ‌التي‌قد اللغوية

 الأخطاء‌أك‌اصلبح‌أخطاء‌ات١تعلمتُ.

 23ت٣موعات‌تعليم‌اللغة‌فى‌ات١درسة.‌كىي‌جزء‌من (ج 

‌في‌الفصل‌فحسب‌بل‌كانت‌غتَه.‌ ‌الإصطناعية ‌البيئة ‌ماكانت في‌اتٟقيقة
‌الثانية‌ ‌اللغة ‌قواعد ‌يعرؼ ‌أف ‌الطالب ‌يستطيع ‌الإصطناعية ‌البيئة ‌في ‌ات١هم لأف
‌أك‌من‌كتب‌القواعد‌اللغة‌أك‌ ‌مثل‌من‌يتعلم‌مع‌أستاذه ‌بالتوعية‌فيها ات١دركسة

البيئة‌الاصطناعية‌ىي‌البيئة‌التي‌تتًكز‌في‌لذين‌يكونوف‌خارج‌فصلو.من‌الآخرين‌ا
‌ىو‌ ‌التعلم ‌كفي ‌الرتٝية. ‌اتٟالة ‌في ‌تٕرم ‌البيئة ‌كىذه ‌اللغة ‌نظاـ ‌أك ‌اللغة قواعد

 عملية‌كاعية‌كيؤكد‌اىتماـ‌ات١تعلم‌في‌شكل‌لغتو‌ات١تعلم‌كىيكلو.‌

 

 استيراتجية البيئة في ترقية تعليم اللغة العربية  .د 

‌ات١ ‌ات١ادية‌من ‌البيئة ‌عوامل ‌كل ‌الإسلبمية ‌ات١دارس ‌من ‌مدرسة ‌لكل ‌ليس ‌أنو علوـ
‌لابد‌على‌ات١درس‌أف‌يستفيد‌من‌ ‌لذا ‌ات١درس‌إيجادىا. ‌كليس‌في‌قدرة كات١عنوية
‌مع‌ ‌الاستفادة ‌من ‌مايكوف ‌كأقصى ‌أحسن ‌مدرستو ‌في ‌ات١وجودة ‌البيئة عوامل

لى‌كيفية‌الاستفادة‌من‌البيئة‌المحاكلة‌الدائمة‌لزيادتها‌كما‌كنوعا.‌خطط‌مرزكقي‌ع
 في‌ترقية‌كتٖستُ‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌

 اجعل‌تعليمك‌جذابا‌كمشوقا‌كمظهرؾ‌تٚيل‌ككلبمك‌فصيحا‌مؤدبا‌لينا. .1

‌أنت‌بدكاـ‌استخداـ‌اللغة‌العربية‌مع‌طلببك‌فتكوف‌اسوة‌حسنة‌ت٢م‌ذا‌ .2 التزـ
 ىيبة‌في‌أعينهم.

‌كعل .3 ‌لغة ‌كقصورؾ ‌عيوبك ‌يعرفوف ‌الطلبب ‌ساقطا‌لاتتًؾ ‌فتكوف ‌كمهنة ما
 أمامهم‌لم‌يكن‌لديك‌ىيبة‌كبالتالي‌فإنهم‌لايهتموف‌بتدريسك‌بل‌بك‌ايضا.

                                                 
 .42 ،‌ص.البيئة‌اللغويةحليمي‌زىدم،‌23
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أقلل‌من‌الشرح‌كالبياف‌كأكثر‌بدلا‌من‌ذلك‌التدريب‌كالتطبيق.‌فهذا‌بالنسبة‌ .4
‌تدريب‌ إلى‌اكتساب‌مهارة‌اللغة‌أكثر‌فعالية‌من‌الطريق‌الشرح‌كالبياف‌لأنها

 يم‌تدريبهم‌ىم‌لاتدريبو.الطلبب،‌كات١قصود‌من‌التعل

‌كالرعاية‌ .5 ‌كارتٛة ‌اتٟبة ‌تْيث‌تتبادؿ‌معهم ‌انسانية ‌بهم‌علبقة اجعل‌علبقتك
‌لايشعر‌ ‌حتى ‌منو ‌قريبا ‌تكوف ‌تْيث ‌لأكلادؾ ‌معاملتك ‌كعاملهم كالاىتماـ
‌كلايفتقر‌ ‌الأدب ‌معك ‌لايسيئ ‌حتى ‌أيضا ‌عنهم ‌كبعيدا ‌كحشونة بوخشة

 24بك.

‌في .6 ‌كات١فردات ‌الكلمات ‌تكوف ‌أف ‌ات١درسية‌‌حاكؿ ‌الكتب ‌في ‌أك السبورة
 كاضحة‌سهلة‌بسيطة‌كي‌لايشعر‌بصعوبة‌اللغة‌العربية‌فيكرىوا‌كينفركا‌عنها.

 اجعل‌النشاطات‌الطلببية‌اللغوية‌أكثر‌من‌نشاطتك. .7

 حفز‌كشجع‌الطلبب‌على‌تعلم‌كتدرب‌كتطبيق‌اللغة.‌ .8

‌نفس‌ .9 ‌في ‌بينهم ‌فيما ‌ات١سابقات ‌طريق ‌عن ‌التنافس ‌ركح ‌بينهم ‌فيما كوف
 ات١درسة‌أك‌مع‌الطلبب‌في‌مدارس‌الأخرل.

أكد‌الطلبب‌أف‌لطلبب‌اللغة‌العربية‌توقعات‌كطموحات‌مستقبلة‌طيبة‌في‌ .11
 الناحية‌الدينية‌اك‌العلمية‌اك‌السياسية‌كالاقتصادية‌اك‌غتَىا.

‌كبعض‌ .11 ‌الشعارات ‌ككذلك ‌ات١درسية ‌كات١عالم ‌الإعلبمات ‌تكوف ‌أف حاكؿ
 25لغة‌العربية.انظمة‌ات١درسة‌العامة‌مكتوبة‌بال

أعط‌الطلبب‌فرصة‌كت٣الا‌للتدرب‌على‌اللغة‌مثل‌ات٠طابات‌العربية‌كاتٞرائد‌ .12
 كالمجلبت‌اتٟائطية‌كغتَىا،‌كتشرفهم‌عليها.

‌26ضع‌معهم‌القوانتُ‌كالأنظمة‌التي‌تنظم‌الطلبب‌في‌استعماؿ‌كتطبيق‌اللغة‌يوميا.
 

                                                 
 .61 ،‌ص.البيئة‌اللغويةحليمي‌زىدم،‌24
 .61 ،‌ص.البيئة‌اللغويةزىدم،‌حليمي‌25
 .62 ،‌ص.البيئة‌اللغويةحليمي‌زىدم،‌26
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  مشكلات البيئة اللغوية .ه 

 Code Mixingتخليط الشفرة  .1

ىػػػػو‌اسػػػػتعماؿ‌اللغتػػػػتُ‌ات١ختلفتػػػػتُ‌أك‌أكثػػػػر‌أك‌باسػػػػتعماؿ‌‌شػػػػفرةتٗلػػػػيط‌ال
لػػػة‌غػػػتَ‌رتٝيػػػة‌بينننػػػا‌ك‌بػػػتُ‌الأشػػػخاص‌ات١عركفػػػة‌لػػػدينا.‌ك‌االتنػػػوع‌اللغػػػوم‌فى‌ح

يجوز‌علينا‌أف‌نػَتَحَػررر‌فى‌اخػتلبط‌اللغػة‌فى‌حلػة‌غػتَ‌رتٝيػة،‌ك‌بات٠صػوص‌عنػد‌
 21ستعملة.ما‌كجدنا‌ات١صطلبحات‌الغريبة‌لا‌نستطيع‌أف‌نعبرىا‌باللغة‌ات١

تٗلػػػيط‌الشػػػفرة‌ىػػػو‌اسػػػتعماؿ‌بعػػػض‌عناصػػػر‌اللغػػػة‌مػػػن‌لغػػػة‌مػػػا‌عَػػػبْر‌عبػػػارة‌
يقػػػػوؿ‌بػػػػأف‌اخػػػػتلبط‌اللغػػػػة‌ىػػػػو‌ Nababan اللغػػػػة‌الأخػػػػرل.‌نابابػػػػاف‌ات١عينػػػػة‌إلى

الأحواؿ‌ات١عينة‌التى‌تُستعمَل‌فيها‌اللغةُ‌الأخرل،‌حينما‌أدخػل‌الشػخص‌أكثػر‌
 28دكف‌اىتماـ‌استعمات٢ا.‌من‌اللغتتُ‌أك‌اللهجتتُ‌فى‌عبارة‌أك‌تٚلة‌كاحدة

يريػػد‌أف‌يػػتكلم‌ك‌يػػق‌الفػػرؽ‌بػػتُ‌التحػػوؿ‌اللغػػوم‌ك‌‌Thelanderتلبنػػدر‌
.‌ك‌ىػػو‌يقػػوؿ‌بػػأف‌حػػدكث‌التحويػػل‌فى‌حالػػة‌الػػتكلم‌مػػن‌عبػػارة‌تٗلػػيط‌الشػػفرة

اللغػػػة‌ات١عينػػػة‌إلى‌عبػػػارة‌أخػػػرل‌مػػػن‌لغػػػة‌ت٥تلفػػػة‌فػػػذلك‌اتٟػػػاؿ‌يسػػػمى‌بػػػالتحوؿ‌
الػتكلم‌باسػتعماؿ‌العبػارة‌اللغويػة‌‌فى‌حالػة‌تٗلػيط‌الشػفرةاللغوم.‌ك‌إف‌حػدث‌

ا‌بػػػبعض‌الأخػػػرل‌فػػػذلك‌اتٟػػػاؿ‌يسػػػمى‌ات١ختلطػػػة‌ات١ختلفػػػة‌ك‌لم‌يُضػػػافِر‌بعضػػػه
كػػػوف‌ Thelander .‌ك‌علػػػى‌رأم‌تلبنػػػدرالشػػػفرةتٖػػػوؿ‌،‌لػػػيس‌ بتخلػػػيط‌الشػػػفرة

 29قد‌أمكن‌كجوده.‌تٗليط‌الشفرةإلى‌‌تٖويل‌الشفرةالتوسع‌من‌

القاعػػدة‌ات٠اصػػة‌فى‌التفريػػق‌بػػتُ‌‌تٗلػػيط‌الشػػفرة أف‌Fasold فاسػػولديقُػػد ـ‌
.‌إف‌اسػػػتعمل‌ات١ػػػتكلم‌مفػػػردةن‌كاحػػػدة‌أك‌عبػػػارةن‌تٗلػػػيط‌الشػػػفرةك‌‌تٖويػػػل‌الشػػػفرة

.‌ك‌لكػػن‌إف‌‌تخلػػيط‌الشػػفرةكاحػػدة‌فى‌لغػػة‌معينػػة‌فى‌حالػػة‌تكلمػػو‌فقػػد‌عمػػل‌ب
‌ كانػػت‌اتٞملػػة‌ات١فيػػدة‌ات١سػػتعملة‌في‌لغػػة‌معينػػة‌فى‌حالػػة‌تكلمػػو‌)ات١ػػتكلم(‌تقػػوـ

                                                 
27

Sarwiji Suwandi, Serbalinguist, (Surakarta: Lembaga Pengembangan Pendidikan, 2008), hlm 87 
28

 Paul Ohoiwutun. Sosiolinguistik  (Jakarta: Visipro, 2002), hlm. 69 
29

Abdul Khair dan Leoni Agustina. Sosiolinguistik  Perkenalan  Awal  (Jakarta: RinekaCipta, 

2004), hlm. 115 
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‌علػى‌القواعػد‌التامػة‌الأخػرل‌‌على‌القواعد‌التامة، ك‌ىكػذا‌اتٞملػة‌بعػدىا‌تقػوـ
 31.تحويل‌الشفرةفقد‌عمل‌ب

ىػػػػي‌كجػػػػود‌‌تٗلػػػػيط‌الشػػػػفرةك‌مػػػػن‌بعػػػػض‌ات١ميػػػػزات‌الواضػػػػحة‌فى‌حػػػػدكث‌
‌تٗلػػيط‌الشػػفرةالأحػواؿ‌الرتٝيػػة‌ك‌التًكيحيػػة.‌ك‌فى‌أحػػواؿ‌رتٝيػة‌أكػػد‌أف‌لا‌كقػػع‌

ة‌أك‌اتٞمػػل‌اللبئقػػة‌فى‌فيهػػا،‌ك‌إف‌كقػػع‌فيهػػا‌فأسػػبابو‌أف‌لا‌يجػػد‌ات١ػػتكلم‌العبػػار‌
ك‌علػى‌‌و‌يفكر‌أف‌يستعمل‌اللغػة‌الأجنبيػة؛حالة‌تكلمو‌بلغتو‌ات١ستعملة،‌ك‌ى
ات١كتػػوب‌يُكتػَػب‌بكتابػػة‌ات١يػػل‌‌تٗلػػيط‌الشػػفرةشػػكل‌الكتابػػة،‌‌ىػػذه‌اتٟػػاؿ‌أعػػتٍ‌

أك‌بكتابػػػة‌مُسػػػطررة.‌ك‌قػػػد‌كقػػػع‌ىػػػذا‌الاخػػػتلبط‌فى‌حالػػػة‌الاسػػػتكبار‌أك‌فخػػػر‌
 31مهاراتو‌ك‌درجاتو.ات١تكلم‌ك‌ىو‌يريد‌أف‌يظُهر‌

 Code Switchingتحويل الشفرة  .2

التحوؿ‌اللغوم‌ىي‌يظهر‌تٖوؿ‌استعماؿ‌اللغة‌‌أنApple   كيرل‌ابيل‌
‌أف‌التحوؿ‌اللغوم‌ىو‌32بسبب‌تغيتَ‌الأحواؿ ‌كتعريف‌الأخر التحوؿ‌في‌.

استعماؿ‌اللغة‌من‌اللغة‌ات١عينة‌إلى‌اللغة‌الأخرل‌أك‌من‌نوع‌اللغة‌ات١عتُ‌إلى‌
ر.‌ك‌أطاؿ‌بالبياف‌أف‌التحوؿ‌اللغوم‌قد‌يحدث‌فى‌حالة‌التكلم،‌ك‌نوع‌الأخ

‌باللغة‌ ‌أم ‌الأخرل ‌باللغة ‌يرده ‌ك ‌ات١خاطب ‌يخاطب ‌ات١تكلم ‌ما ‌عند ىي
‌يتكلم‌ات١تكلم‌باللغة‌ات١عينة‌ثم‌بعد‌ذلك‌يتحوؿ‌ ات١ختلفة.‌ك‌كذلك‌عند‌ما

 33إلى‌اللغة‌الأخرل‌في‌حالة‌تكلمو،‌أك‌يتحوؿ‌فى‌كسط‌اتٞملة.

ىي‌تٖويل‌استخداـ‌اللغة‌أك‌اللهجة‌الى‌حويوتوف‌أف‌تٖويل‌الشفرة‌رأل‌أ
‌اللغة‌ ‌أف‌تٖويل‌الشفرة‌ىي‌استخداـ‌نوعية ‌لكسانا ت٢جة‌أخرل.‌رأل‌كريدا
الأخرل‌أك‌لغة‌أخرل‌في‌إحدل‌ات١ناسبات‌اللغة‌بوصفها‌استتَاتيجية‌للتكيف‌

 34تْالة‌أخرل‌لاشتًاؾ‌آخر.

                                                 
30Abdul Khair dan Leoni Agustina. Sosiolinguistik  Perkenalan  Awal, hlm. 115.   
31Iswah Adriana, Pilihandan Sikap Bahasa (Pamekasan: STAIN Pamekasan Press, 2010), hlm. 40. 
32 Abdul Khair dan Leoni Agustina. Sosiolinguistik Perkenalan Awal, hlm. 107. 
33 Sarwiji Suwandi, Serbalinguistik, hlm. 86. 
34 Paul Ohoiwutun. Sosiolinguistik, hlm. 75.  
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‌عياد  ‌ت٤مود ‌ترتٚة ‌في ‌ىدسوف ‌د. ‌يستخدـ‌‌رأل ‌حيث ‌الشفرة ‌تٖويل أف
  35ات١تحدث‌الواحد‌أكثر‌من‌نوعية‌كاحدة‌في‌أكقات‌ت٥تلفة.

 : الثنائية اللغوية الثالثالمبحث 

 الثنائية اللغويةمفهوم  .أ‌

‌يرادؼ ‌اللغوية ‌الثنائية ‌مصطلح ‌مصطلح‌‌إف ‌الإت٧ليزية ‌اللغة في
Bilingualism.36‌ٍتعت‌ ‌اجتماعية ‌ظاىرة ‌ىي ‌اللغوية ‌بالثنائية استعماؿ‌‌يقصد

الفرد‌اك‌المجتمع‌في‌منطقة‌معينة‌للغتتُ‌مثل‌استعماؿ‌الفرنسية‌كالأت١انية‌في‌أجزاء‌
‌سويسرا. ‌‌كيرل 31من ‌على‌ Weinreichكنريج ‌ات١مارسة ‌ىي ‌اللغوية ‌الثنائية أف

‌الأ ‌أك ‌اللغتتُ ‌متبادلا.استخداـ ‌ذىب‌‌38كثر ‌كنريج ‌رأه ‌ما كتأكيدا
لغوية‌ىي‌يستخدـ‌الأشخاص‌اللغتتُ‌ك‌فيشمن‌إلى‌أف‌الثنائية‌ال‌Mackeyماكي

‌اللغوية‌ىي‌استعماؿ‌الفرد‌اك‌ 39في‌كاقع‌حياتهم‌بشخص‌اخر‌متبادلا. الثنائية
‌اللغة‌ ‌مهارات ‌من ‌مهارة ‌كلأية ‌الإتقاف ‌درجات ‌من ‌درجة ‌بأية ‌للغتتُ اتٞماعة

 41كلأم‌ىدؼ‌من‌الأىداؼ.

‌الاشكاؿ‌إ ‌من ‌شكل ‌من ‌أكثر ‌كجود ‌معتٌ ‌يحمل ‌ثنائية ‌مصطلح ف
كالتي‌ليست‌بالضركرة‌مزدكجة،‌فالشخص‌الثنائي‌بات٠يار‌في‌استخداـ‌‌اللغوية

إحدل‌اللغتتُ‌متى‌شاء.‌إف‌الثنائية‌استخداـ‌للغة‌من‌قبل‌الإفراد،‌أم‌أنها‌
صفة‌لتصرؼ‌الفرد‌لغويا.‌أما‌ثنائية‌اللغة‌فإنها‌تصف‌قدرة‌الفرد‌على‌التعامل‌

 مع‌أكثر‌من‌لغة.

                                                 
35

 .ٕٜىدسوف،‌علم‌اللغة‌الإجتماعي،‌ص.‌ 
 .ٚٔص.‌‌اتٟياة‌مع‌لغتتُ،علي‌ات٠ولي،‌36
 .ٜٚي،‌ص.ت٤اضرة‌في‌علم‌اللغة‌الاجتماععفيف‌الدين‌الدمياطي،‌37

38Aslinda dan Leni Syafyahya, Pengantar Sosiolinguistik (Bandung:Refika Aditama, 2014),  hlm. 23. 
39Abdul Chaer dan Leoni Agustina, Sosiolinguistik Perkenalan Awal (Jakarta: Rineka Cipta, 2010), hlm. 84 

 ٛٔص.‌‌اتٟياة‌مع‌لغتتُعلي‌ات٠ولي،‌40
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 خصائص الثنائية اللغوية  .ب‌

‌الثن ‌تعتٍ ‌كابستار ‌قاموس ‌حسب ‌ت٥تلفتتWebster‌‌ُائية ‌لغتتُ استعماؿ
‌فيلد‌فإنها‌تعتٍ‌ الوراثية‌بلباقة‌فائقة‌مع‌بعض‌التأثر‌باللغة‌الأصلية،‌كحسب‌بلوـ
القدرة‌على‌تكل‌لغتتُ‌بصورة‌جيدة‌كدكف‌عناء.‌يدكن‌للثنائية‌أف‌تتعلق‌بظواىر‌

 تعتٍ:‌

 شخص‌يستعتُ‌بلغتتُ‌ت٥تلفتتُ .1

 ‌ت٥تلفتتُت٣تمع‌يستعمل‌لغتتُ .2

 أفراد‌يتكلموف‌لغتتُ‌ت٥تلفتتُ .3

‌على‌التعبتَ‌كالتفكتَ‌بدكف‌صعوبة‌في‌ ‌تتلخص‌على‌الأرجح‌في‌القدرة إنها
لغتتُ‌ت٥تلفتتُ‌كبنفس‌الدرجة‌من‌الدقة‌على‌مستول‌متوازم‌لكلتيهما.‌إف‌ثنائي‌

 41اللغة‌يساكم‌الشكل‌الأبسط‌ت١تعدد‌اللغات‌كالذم‌بدكره‌يقابلو‌كحيد‌اللغة.

(‌ككفاءة‌ٔاك‌اللغة‌العامية‌)ؿ‌الأـكفاءة‌اللغة‌من‌‌‌الثنائية‌اللغوية‌تتضمن‌فكرة‌
 42(.ٕاللغة‌الأجنبية‌)ؿ

لذلك‌أف‌خصائص‌الثنائية‌اللغوية‌ىي‌كجود‌الفرد‌يتكلم‌كيستمعل‌اللغتتُ‌
فإنها‌تصف‌قدرة‌الفرد‌على‌التعامل‌ في‌التعامل‌اك‌الاتصاؿ‌بتُ‌المجتمع‌الاخر.

 ل‌معتٌ‌لوجود‌أكثر‌من‌نوع‌من‌الأنواع‌اللغوية.‌‌مع‌أكثر‌من‌لغة،‌كيحم

 

 الثنائية اللغوية مع الفرد والمجتمع  .ج‌

‌كلغت ‌الفرد ‌عن ‌نتحدث ‌كنا ‌نتحدإذا ‌نكوف ‌فإننا ‌اللغوية‌‌ثو، ‌الثنائية عن
الفردية.‌كىنا‌تدرس‌الثنائية‌كظاىرة‌فردية،‌كما‌تدرس‌الظواىر‌الفردية‌الأخرل،‌‌

‌كال ‌اللغوية ‌كالقدرة ‌الذكاء ‌اللغوية‌‌كثل ‌الثنائية ‌تدرس ‌أف ‌يدكن ‌كلكن تحصيل.

                                                 
(،‌ٕٙٓٓ،‌رسالة‌ماجستتَ‌)اتٞزائر:‌جامعة‌ابي‌بكر‌بلقايد،‌الازدكاجية‌كالثنائية‌اللغوية‌في‌الإشهار‌العربي‌دراسة‌تقابلية‌بتُ‌العربية‌كالات٧ليزيةامر،سعيد‌بن‌ع41

 .ٕٓص.‌
42

Luh Putu Artini dan Putu Kerti Nitiasih, Bilingualisme dan Pendidikan Bilingualisme 

(Yogyakarta: Graha Ilmu, 2014), hlm. 20. 
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‌ ‌المجتمعية ‌اللغوية ‌الثنائية ‌حينئذ ‌كتدعى ‌ما. ‌ت٣تمع ‌في  societalكظاىرة

bilingualismكفي‌ىذه‌اتٟالة‌تدرس‌العوامل‌اللغوية‌ات١تصارعة‌في‌ذلك‌المجتمع‌‌.
‌دراسة‌ ‌ذلك ‌في ‌كيستدعى ‌كالسكانية. ‌السياسية ‌كتأثتَاتها ‌العوامل ‌ىذه كتفاعل

كلغة‌الأكثرية‌كلغة‌الأقلية‌كلغة‌التعليم.‌كيدرس‌‌dominant languageاللغة‌ات١هيمنة‌
‌للتوصل‌إلى‌قرارت‌سياسية‌كإدارية‌بشأف‌كضع‌سياسية‌التعليم‌ككضع‌ كل‌ىذا
‌لغاتو‌ ‌أك ‌التعليم ‌لغة ‌كتقرير ‌للدكلة ‌الرتٝية ‌اللغة ‌كتقرير ‌الداخلية ‌الإدارية اتٟدكد

 43ـ‌من‌صحافة‌كإذاعة‌كتلفزيوف.كتقرير‌اللغة‌في‌كسائل‌الإعلب

كىكذا‌يدكن‌أف‌تنسب‌الثنائية‌اللغوية‌إلى‌الفرد‌كتدعى‌حينئذ‌الثنائية‌اللغوية‌
كيدكن‌أف‌تنسب‌إلى‌اتٞماعة‌أك‌المجتمع‌كتدعى‌‌individual bilingualismالفردية‌

‌ ‌المجتمعية ‌اللغوية ‌الثنائية ‌الانتباهsocietal or groupbilingualismحينئذ ‌كيجب .‌
‌الفردية‌ ‌الثنائية ‌أف ‌كىو ‌ألا ‌المجتمعية. ‌كالثنائية ‌الفردية ‌الثنائية ‌بتُ ‌ىاـ ‌فرؽ إلى
تشتَ‌إلى‌أف‌الفرد‌نفسو‌يستعمل‌لغتتُ.‌كلكن‌الثنائية‌المجتمعية‌لا‌تعتٍ‌أف‌كل‌
‌أف‌ىناؾ‌ ‌ىو ‌تعنيو ‌بل‌كاف‌ما ‌يعرؼ‌لغتتُ، فرد‌في‌المجتمع‌يستعمل‌لغتتُ‌أك

 لغتتُ‌مستعملتتُ‌في‌المجتمع.

 كالثنائية‌المجتمعية‌ثلبثة‌أنماط:

1) ‌ ‌أفقية ‌اللغتاف‌‌horizontal bilingualismثنائية ‌تكوف ‌أف كىي
‌كاجتماعيا.‌مثاؿ‌ذلك‌الإت٧ليزية‌ متساكيتتُ‌في‌ات١كانة‌رتٝي‌كثقافيا

 كالفرنسية‌في‌مقاطعة‌كوبيك‌في‌كندا.

‌رأسية‌ (2 أف‌تكوف‌ت٢جة‌فصيحة‌كأخرل‌‌vertical bilingualismثنائية
‌اتٟالة‌‌عامية. ‌كىذه ‌العربية. ‌كالعامية‌في‌البلبد مثاؿ‌ذلك‌الفصيحة

 في‌الواقع‌ثنائية‌ت٢جة.‌كيعوىا‌البعض‌ازدكادجية‌لغوية.

                                                 
 .ٜٔص.‌‌اتٟياة‌مع‌لغتتُعلي‌ات٠ولي،‌43
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أف‌يستخدـ‌المجتمع‌لغة‌فصيحة‌diagonal bilingualismثنائية‌قطرية‌ (3
كت٢جة‌عامية‌من‌لغة‌أخرل.‌مثاؿ‌ذلك‌الإت٧ليزية‌كالفرنسية‌العامية‌

 44يات‌ات١تحدة‌الأمريكية.في‌لويزيانا‌في‌الولا

‌التعبتَ‌بأكثر‌من‌ ‌الإتٚالي‌عند‌الفرد‌إمكانية ‌اللغوية‌في‌معناىا تعد‌الثنائية
لغة‌سواء‌في‌اتٕاه‌فعلي‌إيجابي‌أم‌كلبـ‌ككتابة‌أك‌في‌اتٕاه‌سلبي‌أم‌تٝاع‌كقراءة،‌
كعليو‌يدكن‌تعريف‌الشخص‌ات١متلك‌للثنائية‌كباختصار‌شديد:‌ىو‌القادر‌على‌

غتتُ‌ت٥تلفتتُ‌بشكل‌جيد.‌يظهر‌لنا‌بوضوح‌أف‌الثنائية‌المجتمعية‌لا‌تعتٍ‌التعبتَ‌بل
‌تستدعي‌ ‌المجتمعية ‌الثنائية ‌إف ‌بالتأكيد ‌كلكن ‌المجتمع. ‌في ‌الفردية ‌الثنائية شموؿ

 تواجد‌عدد‌لا‌بأس‌بو‌من‌الأفراد‌ثنائي‌اللغة.‌

 

 الثنائية اللغوية والمهارات اللغوية  .د‌

ات‌رئيسية‌ىي‌الاستماع‌)أم‌فهم‌ات١سموع(‌من‌ات١عركؼ‌أف‌للغة‌أربع‌مهار‌
‌ك‌ ‌ات١قركء(. ‌فهم ‌)أم ‌كالقراءة ‌كالكتابة ‌أف‌كالكلبـ ‌ات١هارات ‌ىذه ‌في يلبحظ

في‌حتُ‌أف‌الكتابة‌كالكلبـ‌receptive skillاع‌كالقراءة‌مهارتاف‌استقباليتاف‌الاستم
ل‌ما‌.‌ذلك‌لأف‌ات١ستمع‌أك‌القارئ‌يستقبproductive skillsمهارتاف‌انتاجيتاف‌

‌بالإنتاج‌كالإرساؿ‌ يرسلو‌ات١تكلم‌أك‌الكاتب،‌في‌حتُ‌أف‌الكاتب‌أك‌ات١تكلم‌يقوـ
إلى‌قارئ‌أك‌مستمع.‌كفي‌حالة‌الشخص‌ثنائي‌اللغة‌قد‌تكوف‌ثنائيتو‌من‌النوع‌

مثل‌ىذا‌الفرد‌أم‌الثنائية‌الإنتاجية.‌ك‌‌productivebilingualismالإنتاجي‌فتدعى‌
‌الأكلى ‌على‌إنتاج‌اللغة ‌أـ‌قادرا ‌اكاف‌كلبما ‌سواء ‌الثانية ‌أك‌كلبما‌‌‌كاللغة كتابة

.‌كفي‌ات١قابل‌ىناؾ‌ثنائية‌لغوية‌من‌النوع‌الاستقبالي‌أك‌السلبي،‌كتدعى‌معا‌ككتابة
 passiveأك‌الثنائية‌السلبية‌‌receptivebilingualismىذ‌الثنائية‌الثنائية‌الاستقبالية‌

bilingualismكيدعوىا‌البعض‌النصف‌ثنائية‌‌semibilingualism  . 

                                                 
 .ٓٛت٤اضرة‌في‌علم‌اللغة‌الاجتماعي،‌ص‌‌عفيف‌الدين‌،‌44
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كفي‌الواقع‌أف‌تسمية‌الثنائية‌الاستقبالية‌بالثنائية‌السلبية‌ليس‌دقيقا‌ت٘اما،‌لأف‌
‌كتٖليلها‌ ‌اللغوية ‌الرسالة ‌لاستقباؿ ‌كبتَ ‌تّهد ‌يقوـ ‌يتكلم، ‌لا ‌أنو ‌رغم ات١ستمع
‌يكتب،‌ ‌لا ‌أنو ‌رغم ‌القارئ، ‌أف ‌كما ‌عليها. ‌للرد ‌كالاستعداد ‌كتقييمها كفهمها

‌بعملية‌فر‌  45ز‌كاستيعاب‌رئيسية‌تتطلب‌عمليات‌عقلية‌ليست‌سهلة.يقوـ

‌كليس‌مطابقا‌ ‌فهم ‌يؤدم‌إلى‌سوء ‌قد ‌ذاتو ‌الاستقبالية إف‌مصطلح‌الثنائية
،‌كإلا‌فكيف‌يدكنو‌ٔللواقع‌ت٘اما.‌لأف‌الفرد‌الثنائي‌الاستقبالي‌قادر‌على‌إنتاج‌ؿ

كتابة‌‌‌أـكلبما‌ف‌‌اللغة‌الأكلى‌كاللغة‌الثانية‌سواء‌اكاأف‌يعبر‌عن‌نفسو؟‌أنو‌ينتج‌
‌أم‌أنو‌ ‌فقط، ‌الثانية ‌تنطبق‌على‌لغتو ‌الاستقبالية ‌كلكن‌صفة ‌ككتابة. أك‌كلبما

‌ ‌غتَ‌قادر‌على‌نطق‌ككتابة ‌الثانية ‌على‌فهم‌اللغة ‌قدرتو ‌كتقتصر ‌الثانية، ‌اللغة
 مسموعة‌أك‌مقركءة‌أك‌مسموعة‌كمقركءة.‌

 

 الثنائية اللغوية ودرجة الإتقان .ه‌

عن‌اللغة‌لابد‌أف‌تدخل‌درجة‌الإتقاف‌في‌الإعتبار‌‌م‌للا‌شك‌أنو‌حينما‌نتك
كعامل‌مؤثر.‌فمعرفة‌اللغة‌تبدأ‌من‌تٟظة‌معرفة‌تٚلة‌فيها‌كتتدرج‌حتى‌الوصوؿ‌
إلى‌درجة‌الإتقاف.‌كيدكن‌النظر‌إلى‌الأمر‌على‌أنو‌خط‌يبدأ‌من‌درجة‌الصفرة‌إذا‌

 46شئت‌كيتدرج‌حتى‌يصل‌إلى‌درجة‌مئة‌إذا‌شئت.

 لغوية‌يدكن‌تلخيصها‌فيما‌يلي:‌أف‌درجات‌الثنائية‌ال

1. ‌ ‌الصفرية ‌الأكلى‌‌zerobilingualismالثنائية ‌اللغة ‌معرفة ‌عدـ ‌حالة كىي
‌لغة.‌ ‌أم ‌نطق ‌يبدأ ‌لم ‌الذم ‌الرضيع ‌الطفل ‌حالة ‌كىي ‌الثانية. كاللغة

 (.‌ٕؿ‌–‌ٔؿ‌-كيدكن‌أف‌نرمز‌ت٢ذه‌اتٟالة‌ب‌)‌

2. ‌ ‌الابتدائية ‌إت‌incipient bilingualismالثنائية ‌الأكلى‌كىي‌حالة ‌اللغة قاف
مع‌الابتداء‌في‌تعليم‌اللغة‌الثانية.‌كمثاؿ‌ذلك‌الطفل‌الذم‌يذىب‌إلى‌

                                                 
 .‌ٖٖ-ٕٖص.‌‌اتٟياة‌مع‌لغتتُعلي‌ات٠ولي،‌45
 .ٕٔص.‌‌اتٟياة‌مع‌لغتتُعلي‌ات٠ولي،‌46
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ات١درسة‌في‌سن‌السادسة،‌حيث‌يعرؼ‌اللغة‌الأكلى‌كيبدأ‌في‌تعلم‌اللغة‌
‌كاللغة‌ ‌الأكلى ‌اللغة ‌يتعلم ‌الذم ‌الطفل ‌حالة ‌تشمل ‌أف ‌كيدكن الثانية.

 سن‌الثالثة‌من‌العمر.‌‌الثانية‌معا،‌أم‌أنو‌تعرض‌للغتتُ‌معا‌كىو‌دكف

كىي‌حالة‌الضعف‌في‌اللغة‌الأكلى‌كاللغة‌‌semilingualismالنصف‌لغوية‌ .3
 الثانية‌بسبب‌نسياف‌جزء‌كبتَ‌من‌اللغة‌الأكلى‌كت٤اكلة‌تعلم‌اللغة‌الثانية.‌

4. ‌ ‌ات١توازنة ‌الأكلى‌‌equilingualismالثنائية ‌للغة ‌متساك ‌إتقاف ‌حالة كىي
 (ٕ+‌ؿ‌ٔ)+‌ؿكاللغة‌الثانية.‌كيرمز‌ت٢ا‌ب‌

‌ات١ثالية‌ .5 ‌إتقاف‌تاـ‌تٞميع‌مهارات‌‌ideal bilingualismالثنائية كىي‌حالة
‌ب‌ ‌ت٢ا ‌كيرمز ‌كالأىداؼ. ‌الظركؼ ‌تٚيع ‌في ‌الثانية ‌كاللغة ‌الأكلى اللغة

 41.‌حيث‌تدؿ‌++‌على‌حالة‌الإتقاف‌التاـ.‌(ٕ++‌ؿ‌ٔ)++‌ؿ

الأكؿ‌لى،‌إف‌في‌ىذا‌المجاؿ‌مرحلة،‌من‌ات١رحلة‌الأدنى‌حتى‌ات١رحلة‌الأع
لا‌يعرؼ‌الطفل‌شيئا‌من‌اللغة،‌اللغة‌الاكلى‌كلا‌اللغة‌الثانية.‌ات١رحلة‌الصفريةىي‌

يعرؼ‌الطفل‌اللغة‌الاكلى‌كيبدأ‌في‌تعلم‌اللغة‌ىي‌ات١رحلة‌الثنائية‌الابتدائية‌‌الثاني
ىي‌حالة‌الضعف‌في‌اللغة‌الاكلى‌كاللغة‌الثالث‌ات١رحلة‌النصف‌اللغوية‌الثانية.‌
‌الالثانية. ‌الثانية‌رابع ‌كاللغة ‌الاكلى ‌اللغة ‌في ‌اتقاف ‌ىي ‌ات١توازنة ‌الثنائية ات١رحلة

‌الاخ ‌كات١رحلة ‌يستطيع‌تَ‌متساكيا. ‌ات١رحلة ‌ىذه ‌أف ‌ات١ثالية ‌الثنائية ‌ات١رحلة ‌ىي ة
‌كتٞميع‌ ‌الظركؼ ‌تٚيع ‌في ‌الثانية ‌كاللغة ‌الاكلى ‌اللغة ‌يستخدـ ‌اف الانساف

 الأغراض.

 

 

 

 

 

                                                 
 .‌ٖٛ-ٕٛت٤اضرة‌في‌علم‌اللغة‌الاجتماعي،‌ص‌‌عفيف‌الدين‌الدمياطي،‌47
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 م مهارة الكلا: الرابعالمبحث 

 مفهوم مهارة الكلام .أ‌

‌ ‌القوؿ.الكلبـ ‌كاجتماعية.‌‌48ىو ‌انفعالية ‌عملية ‌يعتبر ‌الكلبـ كأف
‌صوتيةكم ‌تبدأ ‌ىو‌عملية ‌اف‌الكلبـ ‌كتن‌عتٌ‌ىذا ‌عملية إتصاؿ‌مع‌تهي‌بات٘اـ

كؿ‌اف‌يعبر‌عن‌كاف‌الإنساف‌يحا49بناء‌اللغة‌فى‌موقف‌اجتماعي.أمتحدث‌من‌
 .دكف‌التعبتَفوياكل‌ما‌خطر‌ببالو‌من‌الأفكار‌الى‌غتَه‌ش

ككانت‌مهارة‌الكلبـ‌ىي‌مهارة‌إنتاجية‌تتطلب‌من‌ات١علم‌القدرة‌على‌
بدقة،‌كالتمكن‌من‌الصيغ‌النحوية‌كنظاـ‌ترتيب‌الكلمات‌ استخداـ‌الأصوات

ف‌الكلبـ‌التي‌تساعد‌على‌التعبتَ‌عما‌يريد‌أف‌يقولو‌في‌مواقف‌اتٟديث‌أم‌أ
ثم‌مضمونا‌للحديث،‌ثم‌نظاما‌لغويا‌من‌دافعا‌للتكلم،عبارة‌عملية‌ادراكية‌تتض

بوساطتو‌يتًجم‌الدافع‌كات١ضموف‌في‌شكل‌كلبـ،‌ككل‌ىذه‌العمليات‌لا‌يدكن‌
 51ملبحظتها‌فهي‌عمليات‌داخلية‌فيما‌عدا‌الرسالة‌الشفوية‌ات١تكلمة.

اذف‌مهارة‌الكلبـ‌ىي‌القدرة‌على‌التحدث‌كاتٟوار‌كالتعبتَ‌اك‌ايصاؿ‌
‌أ ‌ت٣موعة ‌اك ‌لشخص ‌ىدؼ ‌اك ‌بامتلبؾ‌فكرة ‌كذلك ‌معينة ‌جهة ‌اك شخاص

ات١ضموف‌اتٞيد‌كالأسلوب.‌كلا‌بد‌اف‌يشتمل‌ما‌يصدر‌عنو‌لفظيا‌على‌جوىر‌
 اتٟياة‌اليومية.‌‌كاف‌الكلبـ‌ىو‌النشاط‌اللغوم‌ات١هم‌فىكمعتٌ‌ت٤دد.

 

 أهداف مهارة الكلام .ب‌

‌قائمة‌ ‌رأس ‌على ‌تكلف ‌غتَ ‌من ‌التعبتَ ‌ك ‌الطلبقة ‌ك ‌التلقائية تأتي
اللغة‌الأطفاؿ‌الصغار.‌ذلك‌أف‌الرغبة‌في‌التعبتَ‌عن‌النفس‌أمر‌اىداؼ‌تعليم‌

ذاتي‌عند‌الطفل‌ك‌تعتبر‌أف‌اللغة‌ىي‌الكلبـ‌ليس‌الكتابة.‌لأف‌اللغة‌كسيلة‌

                                                 
 .616. دارات١شرؼ(ص‌:)بتَكت‌،‌منجد‌فى‌اللغة‌كالاعلبـلوؼلويس‌مأ48
 .ٖ٘ٔص.‌(،‌1985جامعة‌أـ‌القرل،‌:ات١ملكة‌العربية(تعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرل‌:‌أسسو‌كمداخلو‌كطرؽ‌تدريسو،ت٤مودكامل‌الناقو،49
 .ٖ٘ٔ،‌ص.‌للغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرلتعليم‌ات٤مودكامل‌الناقو،50
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‌كاتٞماعات‌كالشعوب.ك‌ الاتصاؿ‌كالتفاىم‌بتُ‌الناس‌يعتٌ‌فى‌نطاؽ‌الأفراد
للبتصاؿ‌بتُ‌‌ييفهم‌الناس‌إلا‌بطريق‌الكلبـ.‌لأف‌الكلبـ‌ىو‌الشكل‌الرئيس

الانساف‌كلذاتظهر‌أهمية‌الكلبـ‌ذاتو‌فى‌اللغة.‌كالكلبـ‌ىو‌أىم‌الاغراض‌فى‌
‌جزأ‌ ‌كيعتبر ‌الاستماع. ‌مهارة ‌بعد ‌الثانية ‌الأساسية ‌كات١هارة ‌الأجنبية تعليم

‌كي ‌الأجنبية ‌اللغة ‌فى‌منهج‌تعليم ‌ات١يداف‌من‌أىم‌‌عتبرأساسيا ‌بهذا القائموف
 51أىداؼ‌تعليم‌اللغة‌الأجنبية.

 52كىناؾ‌أىداؼ‌عامة‌يدكن‌أف‌نذكر‌أهمها‌ىى:

‌كالت .1 ‌النبر ‌أنواع ‌يؤدل ‌كأف ‌العربية، ‌اللغة ‌أصوات ‌ات١تعلم ‌ينطق غيم‌نأف
 بناء‌العربية.ات١ختلفة‌كذلك‌بطريقة‌مقبولة‌من‌أ

 كرة‌كات١تشابهة.أف‌ينطق‌الأصوات‌ات١تجا .2

 أف‌يدرؾ‌الفرؽ‌فى‌النطق‌بتُ‌اتٟركات‌القصتَة‌كاتٟركات‌الطويلة. .3

يعبر‌عن‌أفكاره‌مستخدـ‌النظاـ‌الصحيح‌لتًكيب‌الكلمة‌فى‌العربية‌أف‌ .4
 خاصة‌فى‌لغة‌الكلبـ.

‌فى .5 ‌اللغة ‌خصائص ‌بعض ‌يستخدـ ‌التذ‌أف ‌مثل ‌الشفوم ‌تَك‌التعبتَ
‌كت٘ي ‌العدديكالتأنيث ‌كغتَ‌ز ‌كأزمنتو ‌الغعل ‌كنظاـ ‌‌كاتٟاؿ ‌يلزـ ‌ت٦ا ذلك

 ات١تكلم‌بالعربية.

 ما‌فى‌مواقف‌اتٟديث‌البسيطة.أف‌يعبر‌عن‌نفسو‌تعبتَا‌كاضحا‌كمفهو‌ .6

ف‌كمن‌أىداؼ‌مهارة‌الكلبـ‌ىي‌يستطيع‌الإنساف‌على‌القياـ‌تّميع‌ألوا
م‌المجتمع،‌كالتعود‌على‌النطق‌السليم‌للغة.‌النشاط‌اللغوم‌التي‌يتطلبها‌منه

كت٘كتُ‌الأفراد‌من‌التعبتَ‌عما‌في‌نفوسهم،‌أك‌عما‌يشاىدكنو‌بعبارة‌سليمة،‌

                                                 
 .ٚ٘ٔتعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرل،‌ص.‌ مودكامل‌الناقو،ت51٤
 .51ٔص.‌ ،تعليم‌اللعة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرل ت٤مود‌كامل‌الناقة،‌52
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‌با ‌بتزكيدىم ‌ذلك ‌القدرة‌كيكوف ‌لديهم ‌كتكوف ‌لغتهم ‌لتتًقي ‌اللغوية، ت١ادة
 على‌توضيح‌الأفكار‌باستخداـ‌الكلمات‌ات١ناسبة‌كالأسلوب‌ات١ناسب.

 

 مادة مهارة الكلام .ج‌

ات١ادة‌ىي‌إحدل‌العوامل‌لعملية‌التعليم‌كت٢ا‌دكر‌ىاـ‌لعملية‌التعليم‌كبها‌
موا‌بأنفسهم.‌الطلبب‌لا‌يعتمدكف‌على‌شرح‌ات١علم‌قط‌كلكن‌يستطيعوف‌أف‌يتعل

لأف‌مصادر‌ات١واد‌التعليمية‌متنوعة‌كمنها‌الكتاب‌ات١درسي‌كالتسجيل.‌كأما‌ات١واد‌
للغة‌العربية‌ىي‌ات١واد‌التي‌تتكوف‌من‌معرفة‌كجدانية‌كنفس‌حركية‌التي‌تتبع‌نظاـ‌

ات١واد‌التعليمية‌ليست‌‌53خاص‌حتى‌يستعملها‌ات١علم‌كالطالب‌في‌عملية‌التعليم.
‌ ‌خاص ‌بنظاـ ‌العملية‌تتًكب ‌ليساعد ‌ات١تنوعة ‌العناصر ‌من ‌تتكوف ‌كلكن قط،

 التعليمية‌على‌تٖصيل‌الغاية‌ات١رجوة.‌قسمت‌عناصر‌ات١واد‌التعليمية‌على‌قسمتُ:

 ات١ادة‌الأساسية .1

‌ات١علم‌ ‌سيلقيها ‌التي ‌الأخبار ‌على ‌مايحتول ‌كل ‌ىي ‌الأساسية ات١ادة
‌ ‌ات١درسي ‌للكتاب ‌الأساسية ‌ات١ادة ‌إف ‌بالطلبب. بشكلو‌كات١ناسبة

 تقليدم،‌كتتكوف‌ت٦ا‌يأتي:

نصوص‌الدركس،‌سواء‌أكضعت‌على‌شكل‌حوار‌أـ‌سرد‌نثرا‌أك‌ (أ 
 شعرا.

‌بلغة‌‌ (ب  ‌أك ‌العربية ‌باللغة ‌أصيغت ‌سواء ‌اللغوية، ‌التًكيب قواعد
الطلبب‌كتوضع‌بعد‌النص‌الأصلي‌في‌بداية‌كل‌ت٘رين‌أك‌بنهاية‌

 الكتاب.‌

 ت٘ارين،‌يؤديها‌بإشراؼ‌ات١درس‌كتقويدو. (ج 

                                                 
53

Abdul Hamid, dkk, Pembelajaran Bahasa Arab (Malang: UIN Malang Press, 2008), hlm. 71. 
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‌ (د  ‌كالتًاكيب‌كشاؼ ‌كات١فردات ‌كالأصوات ‌الكتاب تٔوضوعات
 اللغوية‌التي‌يحتول‌عليها.

مسرد‌بات١فردات‌سواء‌كاف‌ذلك‌بالعربية‌أـ‌بلغة‌الطلبب‌كسواء‌ (ه 
 54أكضعت‌مواده‌في‌ىوامش‌أك‌لا.

‌يساعد‌على‌حاصل‌ات١ادة‌الأساسية‌في‌ .2 ات١واد‌ات١ساعدة‌فهي‌كل‌ما
‌ات١كتو‌ ‌ات١ادة ‌كانت ‌سواء ‌التعليم، ‌ات١قركء‌عملية ‌كالكتاب ‌)ات١نهج بة

 كات١نهج‌الدراسي(‌أـ‌غتَىا.‌كأنواع‌ات١واد‌التعليمية‌على‌أربعة‌أقساـ:

‌كغتَ‌ (أ  ‌كالصور ‌كات١قالة ‌ات١درسي ‌)الكتاب ‌ات١كتوبة ‌التعليمية ات١ادة
 ذلك(.

 ات١ادة‌التعليمية‌السمعية‌)التسجيل‌كات١ذياع‌كغتَىا(‌ (ب 

 ر(ات١ادة‌السمعية‌كالبصرية‌)الأفلبـ‌كات١صاد (ج 

 Interaktifات١ادة‌التفاعلية (د 

‌ ‌كالتعلم، ‌التعليم ‌عملية ‌في ‌مهم ‌دكر ‌ات١ادة ‌اف ‌السابق ‌الشرح سواء‌من
‌كات١ادة‌‌اكاف ‌الأساسية ‌ات١ادة ‌قسمتُ ‌الى ‌ات١ادة ‌تنقسم ‌مكتوبة. ‌غتَ ‌اـ مكتوبة

عن‌مادة‌مهارة‌الكلبـ،‌نستطيع‌اف‌نستخدـ‌‌نبحثات١ساعدة.‌في‌ىذا‌البحث‌
لب‌عن‌ات١فردات‌ىناؾ‌الكتاب‌ت٣موع‌ات١فردات‌تستطيع‌الطلبة‌ات١ادة‌الأساسية‌مث

اف‌تٖفظ‌ات١فردات‌فيو،‌اك‌الكتاب‌ت٣موع‌المحاكرة‌لتنمية‌مهارة‌الكلبـ.‌كاما‌ات١ادة‌
ات١ساعدة‌نستطيع‌اف‌نستخدـ‌الستجيل‌فيو‌المحاكرة‌الناطق‌الأصلي،‌كنستطيع‌اف‌

 ة.احتياجات‌الطلبتٔناسبة‌ت٨اكي‌كلبمو.ت٨ن‌نستخدمها‌

 طرق مهارة الكلام  .د‌

الطريقة‌ىي‌خطة‌شاملة؛‌يستعاف‌بها‌في‌تٖقيق‌ات٢دؼ‌التًبوم‌ات١نشود،‌
‌من‌ات٠طوات‌كالإجراءت‌كالأساليب‌كالأنشطة‌في‌داخل‌الفصل‌ كتتطلب‌عددا

                                                 
 .‌ٕٓٔ-ٔٓٔ(،‌ص.‌ٜٜٚٔ)الرياض:‌عمادة‌الشؤكف‌ات١كتبات،‌‌لغات‌الاخرللفي‌تعليم‌العربية‌للناطقتُ‌بااتٕاىات‌حديثة‌على‌ت٤مد‌القاتٝي،‌54
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‌كاختيار‌ ‌ات١قرر، ‌الكتاب ‌كتأليف ‌ات١نهج، ‌إعداد ‌بطريقة ‌كترتبط كخارجو،
نيات‌التعليم،‌كالتوجيهات‌التي‌يشتمل‌موضوعاتو‌كتنظيمها،‌ككسائل‌التقونً،‌كتق

 55عليها‌دليل‌ات١علم.

 أنواع‌الطريقة‌ .1

 الطريقة‌القواعد‌كالتًتٚة‌ (أ 

 نشأة‌الطريقة‌القواعد‌كالتًتٚة (1

‌أنو‌لا‌يعرؼ‌ ‌يبدأ ‌طرائق‌تعليم‌اللغات‌ات١عركفة، ‌أقدـ ‌الطريقة تعد‌ىذه
‌تاريخ‌ت٤دد‌لنشأتها‌كمراحل‌نموىا‌كتطورىا،‌ككل‌ما‌يعرؼ‌عنها‌أنها

‌اللغات‌ ‌تعلم ‌إلى ‌اتٟاجة ‌ظهرت ‌منذ ‌نشأت ‌قديدة، ‌تقليدية طريقة
‌كتعليمها. ‌القواعد‌‌56الأجنبية ‌بطريقة ‌الطريقة ‌ىذه ‌تٝيت كقد

كالتًتٚة؛‌لأنها‌تهتم‌بتدريس‌القواعد،‌بأسلوب‌نظرم‌مباشر،‌كتعتمد‌
‌الأـ،‌ ‌باللغة ‌التدريس ‌يتم ‌حيث ‌إليها، ‌الأـ ‌اللغة ‌من ‌التًتٚة على

 51واعد‌كالكلمات‌كاتٞمل.كتتًجم‌إليها‌الق

 أىداؼ‌الطريقة‌كملبتٛها: (2

‌من‌ (1( ‌الدارستُ ‌ت٘كتُ ‌ىو ‌ات٢دؼ ‌اللغة ‌تعليم ‌من ‌الرئيس ات٢دؼ
قراءة‌النصوص‌ات١كتوبة‌بها‌الإستفادة‌من‌ذلك‌في‌التدريب‌العقلي،‌
كتنمية‌ات١لكات‌الذىنية،‌كتذكؽ‌الأدب‌ات١كتوب‌كالاستمتاع‌بو،‌مع‌

 دؼ‌إليها.القدرة‌على‌التًتٚة‌من‌اللغة‌ات٢

‌كلاتعطي‌ (2( ‌كالتًتٚة، ‌كالكتابة ‌القراءة ‌تٔهارات ‌الطريقة ‌ىذه تهتم
‌ت١هارة‌الكلبـ.  الاىتماـ‌اللبزـ

                                                 
 .ٕٕ(،‌ص.‌ٕٕٓٓسعود‌الإسلبمية،‌)الرياض:‌جامعة‌الإماـ‌ت٤مد‌بن‌‌طرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرلعبد‌العزيز‌ابراىيم‌العصيلي،‌55
 .ٖٖ،‌ص.‌طرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرل‌عبد‌العزيز‌ابراىيم‌العصيلي،56
 .ٖٗ،‌ص.‌طرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرلعبد‌العزيز‌ابراىيم‌العصيلي،‌57
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‌كوسيلة‌ (3( ‌التعميمات، ‌أم ‌النحوية، ‌بالأحكاـ ‌الطريقة ‌ىذه تهتم
 58لتعليم‌اللغة‌الأجنبية‌كضبط‌صحتها.

‌أبرز‌ (4( ‌من ‌التًتٚة ‌خلبؿ ‌من ‌معناىا ‌كفهم ‌ات١فردات ‌حفظ يعد
 م‌اللغة‌ات٢دؼ،‌بعد‌حفظ‌القواعد.مقومات‌تعل

‌بغتَىا‌ (5( ‌كمقارنتها ‌ات٢دؼ، ‌تعرؼ‌الطلبب‌خصائص‌اللغة ضركرة
من‌اللغات،‌كتٓاصة‌اللغة‌الأـ‌للطالب؛‌كت٢ذا‌يصرؼ‌ات١علم‌معظم‌

 كقتو‌في‌اتٟديث‌عن‌اللغة،‌بدؿ‌اتٟديث‌بها.

‌خلبؿ‌ (6( ‌من ‌التقليدية ‌الكتابة ‌على ‌القدرة ‌مع ‌بالقراءة، الاىتماـ
ى‌التًتٚة‌من‌اللغة‌الأـ‌إلى‌اللغة‌ات٢دؼ،‌كعدـ‌الاىتماـ‌التدريب‌عل

 تٔهارتي‌فهم‌ات١سموع‌كالكلبـ.‌

‌الراقية‌في‌ات١راحل‌ات١بكرة‌من‌التعلم؛‌ (7( ‌بالنصوص‌الأدبية الاىتماـ
‌لا‌ ‌النحوم، ‌التحليل ‌على ‌للتدريب ‌مادة ‌أنها ‌على ‌إليها كالنظر

‌أك‌كسيلة‌لاكتساب‌اللغة.  ت٤تول‌للدخا‌اللغوم‌ات١فهوـ

‌قواعد‌ (8( ‌من ‌فيو ‌ما ‌كاستقصاء ‌ات١قرر، ‌بالكتاب ‌الكامل الاىتماـ
 59كنصوص‌كتدريباتن‌كعدـ‌ات٠ركج‌عنو،‌أك‌الاستعانة‌بغتَه.

 

 الطريقة‌ات١باشرة‌ (ب 

 نشأة‌الطريقة‌ات١باشرة (1

تشتَ‌بعض‌الدراسات‌إلى‌أف‌أصوؿ‌ىذه‌الطريقة‌تعود‌إلى‌أكائل‌القرف‌
‌ ‌لوؾ ‌يدجوف ‌على ‌ات١يلبدم ‌عشر ‌أنها‌John Lockالسابع يبدأ

تكتسب‌كثتَا‌من‌الأتباع،‌كلم‌يظهر‌أثرىا‌في‌تعليم‌اللغات،‌إلا‌في‌
‌كشجعت‌ ‌فرنسا، ‌بها ‌اعتًفت ‌عندما ‌عشر، ‌التاسع ‌القرف أكاخر

                                                 
 .‌ٕٔ(،‌ص.‌ٕٓٓٓ)عماف:‌دار‌الفلبح،‌‌أساليب‌تدريس‌اللغة‌العربيةت٤مد‌على‌ات٠ولي،‌58
 .ٖٚ-ٖٙ،‌ص.‌‌س‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرلطرائق‌تدريعبد‌العزيز‌ابراىيم‌العصيلي،‌59



34 

 

‌تعليم‌ ‌في ‌الطريقة ‌بوصفها ‌الرتٝية، ‌مدارسها ‌في ‌تطبيقها على
‌تفتًض‌ ‌لأنو ‌ات١باشرة؛ ‌بالطريقة ‌الطريقة ‌كقد‌تٝيت‌ىذه اللغات.

‌ مباشرة‌بتُ‌الكلمة‌كالشيء‌أك‌بتُ‌العبارة‌كالفكرة،‌كجود‌علبقة
 61من‌غتَ‌حاجة‌إلى‌كساطة‌اللغة‌الأـ‌أك‌تدخلها.

 أىداؼ‌الطريقة‌كملبتٛها (2

‌ىو‌ (1) ‌الطريقة، ‌ت٢ذه ‌كفقا ‌الثانية، ‌اللغة ‌تعلم ‌من ات٢دؼ
 الاتصاؿ‌بها‌مع‌الناس‌بشكل‌طبعي‌عفوم.

في‌اتٟرص‌على‌أف‌يقود‌تعلم‌اللغة‌ات٢دؼ‌إلى‌التفكتَ‌بها‌ (2)
أقصر‌كقت‌ت٦كن،‌دكف‌اللجوء‌إلى‌التًتٚة‌من‌اللغة‌الأـ‌

 إليها.

‌من‌ (3) ‌بدلا ‌الكلبـ ‌ت١هارة ‌الأكلوية ‌ات١باشرة ‌الطريقة تعطي
‌اللغة‌ ‌أف ‌أساس ‌على ‌كالتًتٚة، ‌كالكتابة ‌القراءة مهارات

 ىي‌الكلبـ‌بشكلٍ‌أساسي.

‌اللغة‌ (4) ‌تعليم ‌في ‌التًتٚة ‌استخداـ ‌الطريقة ‌ىذه تٕتنب
‌ ‌كتعتًىا ‌الضرر‌على‌الأجنبية ‌بل‌شديدة ‌اتٞدكم، عديدة

 تعليم‌اللغة‌ات١نشودة.

‌حيث‌ (5) ‌كاتٟفظ( ‌)التقليد ‌أسلوب ‌الطريقة ‌ىذه تستخدـ
‌كت٤اكرات‌ ‌كأغاني ‌الأجنبية ‌باللغة ‌تٚلب ‌الطلبب يستظهر

 61تساعدىم‌على‌إتقاف‌اللغة‌ات١نشودة.

لا‌تدرس‌القواعد‌ات١باشرة،‌بل‌يتوصل‌إليها‌ات١تعلم‌بنفسو‌ (6)
نصوص‌ات١قركءة‌كات١واقف‌الطبيعية،‌اعتمادا‌من‌الأمثلة‌كال

                                                 
 .ٕٙ،‌ص‌طرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرلعبد‌العزيز‌ابراىيم‌العصيلي،‌60
 .ٕٕص.‌‌،أساليب‌تدريس‌اللغة‌العربيةعلى‌ات٠ولي،‌61
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‌إلى‌شرح‌ ‌دعت‌الضركرة ‌كإذا ‌النحو‌الوظيفي، على‌مبدأ
 قاعدة‌فلب‌بد‌أف‌يكوف‌الشرح‌باللغة‌ات٢دؼ.

فإف‌ات١هارات‌اللغوية‌الأربع‌ينبغي‌أف‌تقدـ‌ت١تعلم‌اللغة‌ات٢دؼ‌مرتبة‌في‌
‌اكتس ‌في ‌الأطفاؿ ‌لدل ‌مراحلها ‌لتًتيب ‌متشابهة ‌زمانية ‌لغاتهم‌مراحل ابهم

‌فالكتابة‌ ‌يليو‌الكلبـ،‌ثم‌القراءة ‌بفهم‌ات١سموع‌فتًة‌كافية، الأصلية؛‌تْيث‌تبدأ
 62في‌مرحلة‌متأخرة.

 الطريقة‌السمعية‌الشفوية (ج 

 نشأة‌الطريقة‌السمعية‌الشفوية (1

جاءت‌ىذه‌الطريقة‌رد‌فعل‌للطريقة‌التقليدية‌كللطريقة‌ات١باشرة‌معا.‌
أخرل‌مثل‌الطريقة‌الشفوية‌‌كللطريقة‌السمعية‌الشفوية‌مسميات

كالطريقة‌اللغوية.‌ككاف‌اتٝها‌أكؿ‌ماظهرت‌أسلوب‌اتٞيش‌لأنها‌
‌استخدمت‌في‌تعليم‌العسكرين‌الأمريكيتُ‌ استخدمت‌أكؿ‌ما
اللغات‌الأجنبية‌لأرسات٢م‌في‌مهمات‌خارج‌بلبدىم‌بعد‌اتٟرب‌

 العات١ية‌الثانية.‌

 أىداؼ‌الطريقة‌كملبتٛها (2

‌م (1) ‌من ‌الطريقة ‌ىذه ‌حيث‌تنطلق ‌سلوكي؛ ‌بنيوم نطلق
تنظر‌إلى‌اللغة‌على‌أنها‌ت٣موعة‌من‌الرموز‌الصوتية‌التي‌
‌لتحقيق‌ ‌ككظائفها؛ ‌دلالتها ‌على ‌لمجتمع ‌أفراد يتعارؼ
الاتصاؿ‌فيما‌بينهم،‌كأنها‌بنية‌شكلية،‌كظاىرة‌شفهية؛‌
الأصل‌فيها‌الكلبـ‌الشفهي،‌كأف‌اتٞانب‌ات١كتوب‌منها‌

 مظهر‌ثانوم.

                                                 
 .ٖٙ،‌ص.‌طرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرلابراىيم‌العصيلي،‌62
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ريقة‌أف‌اللغة‌ىي‌ما‌يتحدث‌بو‌يرل‌أصحاب‌ىذه‌الط (2)
‌أك‌ ‌يتعلموه ‌أف ‌ينبغي ‌ما ‌لا ‌بالفعل، ‌باللغة الناطقوف
‌قبل‌ ‌من ‌عليهم ‌مفركضة ‌كأنماط ‌قواعد ‌من ‌بو يتحدثوا

 63ىيئات‌ثقافية‌أك‌سلطات‌رتٝية.

اللغة‌أساسا‌كلبـ،‌أما‌الكتابة‌فهي‌ت٘ثيل‌جزئي‌للكلبـ.‌ (3)
‌اللغات‌ ‌تعليم ‌في ‌الاىتماـ ‌أنينصب ‌يجب كلذلك

 بية‌على‌الكلبـ،‌كليس‌على‌القراءة‌كالكتابة.الأجن

يجيب‌أف‌يستَ‌تعليم‌اللغة‌الأجنبية‌تٔوجب‌تسلسل‌معتُ‌ىو‌استماع،‌ثم‌
الكلبـ‌ثم‌قراءة‌ثم‌كتابة.‌كىذا‌يعتٍ‌‌اف‌يستمع‌ات١تعلم‌أكلا،‌ثم‌يقوؿ‌

 64ما‌استمع‌إليو،‌ثم‌يقرأ‌ماقاؿ،‌ثم‌يكتب‌ماقرأ‌أك‌عما‌قرأ.

 الطريقة‌الإنتقائية‌ (د 

‌كالافتًاضات‌تأتي ‌السابقة ‌الثلبث ‌الطرؽ ‌على ‌ردا ‌الانتقائية ‌الطريقة
 الكامنة‌كراء‌ىذه‌الطريقة:

‌منها‌ (1 ‌الاستفادة ‌كيدكن ‌ت٤اسنها ‌ت٢ا ‌التدريس ‌في ‌طريقة كل
 في‌تدريس‌اللغة‌الأجنبية.

لاتوجد‌طريقة‌مثالية‌ت٘اما‌أك‌خاطئة‌ت٘اما‌كلكل‌طريقة‌مزايا‌ (2
 كعيوب‌كحجج‌ت٢ا‌كحجج‌عليها.

مكن‌النظر‌إلى‌الطرؽ‌الثلبث‌السابقة‌على‌أساس‌أف‌من‌ات١ (3
‌على‌ ‌إليها ‌النظر ‌من ‌بدلا ‌الآخر. ‌البعض ‌يكمل بعضها
‌ات١مكن‌ ‌من ‌أخرل، ‌كبعبارة ‌متناقضة. ‌أك ‌متعارضة ‌أساس

‌

                                                 
 .ٜ٘،‌ص.‌طرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرليم‌العصيلي،‌ابراى63
 .23 ص.‌،أساليب‌تدريس‌اللغة‌العربيةعلى‌ات٠ولي،‌64
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‌كونها‌ ‌من ‌بدلا ‌متكاملة ‌أناه ‌على ‌الثلبث ‌الطرؽ ‌إلى النظر
 متعارضة‌أك‌متنافسة‌أك‌متناقضة.

ناسب‌تٚيع‌الأىداؼ‌كتٚيع‌لاتوجد‌طريقة‌تدريس‌كاحدة‌ت (4
‌اللغات‌ ‌تدريس ‌برامج ‌أنواع ‌كتٚيع ‌ات١علمتُ ‌كتٚيع الطلبب

 الأجنبية.

‌ات١تع (5 ‌على ‌التًكيز ‌ىو ‌التدريس ‌في ‌كليس‌ات١هم ‌كحاجاتو، لم
 65الولاء‌لطريقة‌تدريس‌معينة‌على‌حساب‌حاجات‌ات١تعلم.

لأف‌كمن‌الطرؽ‌السابقة‌التي‌تناسب‌تٔهارة‌الكلبـ‌ىي‌الطريقة‌ات١باشرة،‌
ىذه‌الطريقة‌ات١باشرة‌الأكلويةت١هارة‌الكلبـ‌بدلا‌من‌ات١هارت‌القراءة‌كالكتابة‌على‌

‌‌‌أساس ‌أساسي. ‌بشكل ‌الكلبـ ‌ىي ‌اللغة ‌كسيلة‌أف ‌ىي ‌اللغة ‌أف ‌نعرؼ كما
‌اعتقادا‌ للبتصاؿ‌كالتفاىم‌بتُ‌الناس.‌استطاع‌أصحاب‌ىذه‌الفكرة‌اف‌ينشركا

الكلبـ‌عن‌طريق‌التكلم‌بها‌مع‌ربط‌بأف‌الطلبة‌يدكنهم‌تعلم‌فهم‌اللغة‌كتعلم‌
‌في‌ ‌ات١باشرة ‌الطريقة ‌ىذه ‌نستخدـ ‌اف ‌نستطيع ‌اذف ‌ ‌مناسبة. ‌تٔواقف الكلبـ

 .مهارة‌الكلبـ

 

 وسائل مهارة الكلام .ه‌

الوسائل‌ىي‌أجهزة‌كأدكات‌يستخدمها‌ات١علم‌كات١تعلم‌لتحستُ‌كلتسهيل‌
‌ال ‌ت٤تلف ‌تٖت ‌تتدرج ‌ما ‌ىي ‌التعليمية ‌الوسائل ‌التعليم. ‌التي‌عملية وسائط

يستخدمها‌ات١علم‌في‌ات١وقف‌التعليمي،‌بغرض‌ايصاؿ‌ات١عارؼ‌كاتٟقائق‌كالافكار‌‌
 66كات١عاني‌للدارستُ.

‌التي‌ ‌الوسائط ‌ت٤تلف ‌تٖت ‌تندرج ‌ما ‌ىي ‌التعليمية ‌الوسيلة ماىية
يستخدمها‌ات١علم‌في‌ات١وقف‌التعليمي،‌بغرض‌ايصاؿ‌ات١عارؼ‌كاتٟقائق‌كالافكار‌

                                                 
 26 ص.‌،أساليب‌تدريس‌اللغة‌العربيةعلى‌ات٠ولي،‌65
 .ٖٛ(،‌ص.‌ٖٜٛٔر‌ات١عارؼ،‌)الرياض:‌دا‌سيكلولوجية‌الوسائل‌التعليمية‌ككسائل‌تدريس‌اللغة‌العربيةعبد‌المجيد‌سيد‌اتٛد‌منصور،‌66
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كيختلف‌تعريف‌الوسائل‌التعليمية‌من‌كجهة‌نظر‌رجاؿ‌التًبية‌كات١عاني‌للدارستُ.‌
 على‌أساس:

 أهمية‌استخداـ‌حواس‌معينة‌في‌عمليات‌التعلم. .1

‌الوسائل‌ .2 ‌التي‌تقدمها ‌على‌أساس‌الوظائف‌كات١هاـ اختلبؼ‌ات١فهوـ
 في‌ت٣اؿ‌التًبية‌كالتعليم.‌

‌التعل ‌مصطلح ‌التعليمية ‌للوسائل ‌ات١ستخدمة ‌الاكلى ‌التعريفات م‌كمن
‌تعلم‌ات١علومات‌‌Visual Instructionالبصرم‌ كالذم‌يعرؼ‌على‌أنو

كات١عارؼ‌خلبؿ‌ات٠برات‌اتٟسية‌البصرية،‌أك‌أنو‌طريقة‌نقل‌كايصاؿ‌
‌كادراؾ‌ ‌برؤية ‌ات٠اصة ‌النفسية ‌الأسس ‌على ‌تعتمد ‌التي ات١علومات

 61الاشياء‌أفضل‌من‌قراءتها‌أك‌تٝاعها.

 كفوائد‌استخداـ‌الوسائل‌التعليمية:

‌كمن‌ثم‌فهي‌تقلل‌تقد .1 ‌للبدراؾ‌اتٟاسي، ‌ماديا ‌للتلميذ‌أساسا ـ
 من‌استخداـ‌التلبميذ‌لألفاظ‌لايفهموف‌ت٢ا‌معتٌ.

 تثتَ‌اىتماـ‌التلبميذ‌كثتَا. .2

 تٕعل‌ما‌يتعلمونو‌باقي‌الأثر. .3

 68تقدـ‌خبرات‌كاقعية‌تدعو‌التلبميذ‌إلى‌النشاط‌الذاتي. .4

 أنواع‌الوسائل‌التعليمية:

 يةالوسائل‌السمعية‌كالبصر‌ (أ 

كالتي‌تعتمد‌في‌فهمها‌كادراكها‌على‌العينات‌التعليمية‌التي‌تستخدـ‌
حاستي‌السمع‌كالبصر،‌كيضم‌ىذا‌القسم‌أنواع‌الوسائل‌التالية:‌

 السمعية‌البصرية.‌–السمعية‌‌–البصرية‌

                                                 
 .ٖٛص.‌،‌سيكلولوجية‌الوسائل‌التعليمية‌ككسائل‌تدريس‌اللغة‌العربية،‌عبد‌المجيد67
،‌الوسائل‌التعليمية‌التعلميةبشتَ‌عبد‌الرحيم‌الكلوب،‌68  .ٖٓ(،‌ص.‌ٜٙٛٔ)بتَكت:‌دار‌احياء‌العلوـ
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‌البصر،‌‌ (1 ‌حاسة ‌على ‌تعتمد ‌التي ‌المجموعة ‌كتضم البصرية:
‌كالرسوـ ‌الفوتوغرافية، ‌كالصور ‌ات١تحركة التوضيحية،‌‌كالصور

‌كلوحة‌ ‌كالسبورة، ‌الفانيلب، ‌كالألواح ‌كالافلبـ كالشرئح
 الإعلبنات.

‌السمع،‌‌ (2 ‌حاسة ‌على ‌تعتمد ‌التي ‌المجموعة ‌كتضم السمعية:
 كالراديو‌كالاسطونات‌كالتسجيلبت‌الصوتية.

‌حائتي‌ (3 ‌على ‌تعتمد ‌التي ‌المجموعة ‌كتضم ‌البصرية: السمعية
‌الناطق ‌ات١تًكة ‌الصور ‌كتشمل ‌كالسمع ‌كالتلفزيوف‌البصر ة

‌للشرائع‌ ‌ات١صاحبة ‌الصوتية ‌كالتسجيلبت كالافلبـ
 69كالاسطوانات‌أك‌الصور.

 كسائل‌ت٣موعات‌العمل‌ (ب 

‌ات١لبحظة‌ ‌من ‌أكثر ‌كات١شاركة، ‌العمل ‌فرص ‌للدارستُ ‌تتيح كالتي
 كيضم‌ىذا‌القسم‌أنواع‌الوسائل‌التالية:‌

 Direct Purpuseful Experienceات٠برات‌ات١باشرة‌ات٢ادفة (1

‌ ‌التلميذ،‌كىي ‌من ‌فعالا ‌ايجابيا ‌نشاطا ‌تقتضي ‌التي ات١واقف
‌اتٟواس،‌ ‌ت٥تلف ‌على ‌تعتمد ‌خبرات ‌طريقها ‌عن كيكتسب
‌التلبميذ،‌ ‌في‌ذىن ‌كاضحا ‌ات١واقف ‌الغرض‌من‌ىذه كيكوف
‌نباتات.‌ ‌زارعة ‌أك ‌حيوانات ‌تربية ‌أك ‌العملية ‌التجربة مثل
‌التلميذ‌ ‌ت١شاركة ‌نتيجة ‌طويل ‌لزمن ‌ات٠برة ‌ىذه ‌أثر كيستمر

 كايجابيتو‌في‌العمل.‌

 المجسمات‌)النماذج‌كالاشياء‌كالعينات( (2

Three-demensional materials (Models, Objects and Specimens) 

                                                 
 .ٕ٘-ٔ٘ص.‌،‌عربيةسيكلولوجية‌الوسائل‌التعليمية‌ككسائل‌تدريس‌اللغة‌ال،‌عبد‌المجيد69
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كمن‌أمثلتها‌نموذج‌جسم‌الانساف،‌كات٠رائط‌البارزة،‌كالكرة‌في‌اتٟجم‌
‌الوقت‌كاتٞهد‌كات١اؿ‌ ‌كىي‌توفر ‌منها، ‌المحسونة أكالتعقيد‌أكات١ادة

 ت‌كبديل‌للموضوع‌نفسو.اذا‌استخدم

 Draamtizationالتمثيليات‌ (3

‌معينة‌ ‌أخطارا ‌تشكل ‌التي ‌أك ‌اتٟدكث ‌أكنادرة ‌بات١واقف كتٗتص
عند‌دراستها‌على‌الطبيعة،‌أك‌مواقف‌الانفعاؿ‌كاتٟماس‌أك‌

11لتوضيح‌أمور‌مكانية‌بعيدة‌عن‌الدارس.
 

 ت٣موعات‌ات١لبحظة (ج 

بية‌من‌جانبهم‌بل‌كالتي‌تتيح‌للدارستُ‌عنصر‌ات١لبحظة،‌كلاتعتٌ‌سل
أنها‌تتيح‌فرص‌العمل‌الايجابي.‌كيضم‌ىذا‌القسم‌أنواع‌الوسائل‌

 التالية:

 Demonstrationالتوضيحات‌العملية‌ (1

‌شرح‌ ‌أك ‌كات١عامل، ‌العلوـ ‌حصص ‌في ‌العملية ‌التجارب كمثل
‌تدريب‌ ‌أك ‌الوبرية، ‌اللوحة ‌أك ‌السبورة ‌على ‌علمى موضوع

‌ال ‌للتوضيحات ‌أف ‌كرغم ‌أجهزة. ‌على ‌تعتمد‌عملي عملية
أساسا‌على‌ات١لبحظة‌من‌حانب‌للدارستُ،‌فاف‌ىذا‌لايعتٌ‌
عدـ‌ايجابيتهم‌كمشاركتهم‌في‌مادة‌الدرس‌بالسؤاؿ‌كالاجابة‌

 كالاداء‌الاختبار.

 Field Tripالرحلبت‌ (2

‌داخل‌ ‌كافية ‌خبرات ‌على ‌اتٟصوؿ ‌التلبميذ ‌على ‌يصعب قد
ماكن‌قاعات‌الدرس،‌الامر‌الذم‌يحتاج‌إلى‌قيامهم‌بزيارة‌الا

                                                 
 .ٖ٘-ٕ٘ص.‌،‌سيكلولوجية‌الوسائل‌التعليمية‌ككسائل‌تدريس‌اللغة‌العربية،‌عبد‌المجيد70
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‌المحتول‌ ‌على ‌للتعرؼ ‌كات١وانى ‌كالاثار ‌كات١تاحف كات١عامل
 كات١ظهر‌كالامكانيات،‌ت٦ا‌يتيح‌خبرات‌ذات‌كفاءة‌عالية.

 Exhibitsات١عارض‌ (3

‌خبراتهم‌ ‌مر ‌ما ‌بعرض ‌التلبميذ ‌ليقوـ ‌بات١عارض ‌ات١علم ‌يستعتُ قد
‌ت٘ثثل‌ ‌كلوحات ‌كأشياء ‌كعينات ‌نماذج ‌ت١شاىدة ‌أك الدراسية

 م.موضوعات‌دراسته

 Motion Picturesالصوت‌ات١تحركة‌ (4

‌تبرز‌ ‌أنها ‌كرغم ‌التلفزيوف. ‌أك ‌السينما ‌طريق ‌عن ‌ماتعرض كىي
ات٠برات‌ذات‌الصلة‌الوثيقة‌بات١وضوع،‌كتٖذؼ‌العناصر‌غتَ‌

 اللبزمة،‌ألا‌أنها‌كثيقة‌الصلة‌بالواقع.

 الصوت (5

‌نواحي‌ ‌شرح ‌أك ‌أكالابقاء، ‌اللغات ‌لتعليم ‌ات١علم ‌يحتاجها كالتي
‌ ‌كأشرطة‌تاريخية ‌الاسطونات، ‌كتتمثل ‌جارية. ‌أحدث أك

‌يستفيد‌ ‌كسائل ‌كىي ‌كالراديو، ‌الداخلية ‌كالاذاعة التسجيل،
 منها‌العديد‌من‌الدارستُ‌بتكاليف‌زىيدة.

 الصور‌الثابتة (6

‌مايحتاج‌ ‌كمنها ‌عرض، ‌أجهزة ‌دكف ‌التعليم ‌في ‌مايستخدـ كمنها
‌عرض‌ ‌كجهاز ‌السحرل ‌كالفانوس ‌خاصة ‌عرض ‌أجهزة الى

لثابتة.‌كمن‌أمثلة‌الصور‌الثابتة:‌الصور‌الفوتوغرافية،‌الأفلبـ‌ا
‌كالافلبـ‌ ‌الشفافة ‌كالصور ‌المجسمة ‌كالصور ‌ات١نظور، كالرسم

 الثابتة‌كالشرائح‌اتٞهرية.
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 الرسوـ (7

‌كالمجلبت‌ ‌السبورات، ‌كعلى ‌الكتب ‌في ‌الاستخداـ ‌شائعة كىي
‌في‌ ‌كفاعليتها ‌أهميتها ‌ماتكوف ‌ككثتَا ‌كات١تاحف كات١عارض

‌ا ‌الواقع.‌توضيح ‌من ‌أكثر ‌كالعمليات، ‌كاتٟوادث لنظريات
‌كاللوحات‌ ‌كات٠رائط، ‌البيانية، ‌الرسوـ ‌الوسائل ‌ىذه كتضمن
‌ ‌كالرسوـ ‌الكاريكاتورية، ‌كالرسوـ ‌التوضيحية كالرسوـ

 11التخطيطية.

‌التعلم‌ ‌عملية ‌في ‌جدا ‌مهمة ‌الوسائل ‌اف ‌نعرؼ ‌السابق ‌الشرح كمن
نأخذ‌التلخيص‌اف‌الوسائل‌التعليمية‌‌كالتعليم‌لكي‌ننجح‌في‌دراستنا‌اك‌مادتنا،

‌كلمات‌ ‌معاني ‌كتوضيح ‌التعليم ‌عملية ‌لتحستُ ‌ات١علم ‌يستخدمها ‌أداة ‌كل ىي
الافكار‌كتدريب‌الدارستُ‌على‌ات١هارات‌كدكف‌‌حات١علم‌أم‌لتوضيح‌ات١عاني‌كشر‌

‌كالارقاـ.‌ ‌كالرموز ‌الالفاظ ‌استخداـ ‌على ‌ات١علم ‌جانب ‌من ‌الاساسي الاعتماد
‌ن ‌اف ‌عملية‌كنستطيع ‌في ‌البصرية ‌الوسائل‌السمعية ‌اك ‌البصرية ‌الوسائل ستخدـ

 مهارة‌الكلبـ‌يناسب‌تٔا‌يحتاج‌في‌عمليتها.‌

 

 تقويم مهارة الكلام .و‌

‌تٖديد‌مدل‌ت٧اح‌ات١نهج‌في‌تٖقيق‌ ‌التي‌يدكن‌بواسطتها التقونً‌ىي‌الوسيلة
‌عملة‌ ‌كتتضح ‌كقائية، ‌علبجية ‌تشخيصية ‌عملية ‌كالتقونً ‌أجلو، ‌من ماكضع

‌تعليمي،‌الت ‌برنامج ‌أم ‌في ‌الضعف ‌كنواحي ‌القوة ‌نواحي ‌تٖديد ‌في شخيص
 12كت٤اكلة‌تعرؼ‌الأسباب‌الكامنة‌كراء‌جناحي‌القوة‌أك‌الضعف.

 اف‌يهتم‌ات١شرؼ‌بتقونً‌مهارة‌الكلبـ:

 تصحيح‌الأداء‌التنغيمي‌ات٠اطئ‌لا‌يقل‌أهمية‌عن‌تصحيح‌أخطاء‌النحو. .1

                                                 
 .ٗ٘-ٖ٘ص.‌،‌سيكلولوجية‌الوسائل‌التعليمية‌ككسائل‌تدريس‌اللغة‌العربية،‌عبد‌المجيد71
 .ٖٖٔ(،‌ص.‌ٕٓٓٓة،‌)دار‌الثقاف‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كالتًبية‌الدينيةت٤مود‌رشدم‌خاطر‌كمصطفى‌رسلبف،‌12
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ة‌أكلى(‌كرتٔا‌يجيدكف‌لغة‌أخرل‌أك‌أننا‌نعلم‌النطق‌لأشخاص‌لديهم‌لغة‌أـ‌)لغ .2
 13أكثر.

 أنواع‌التقونً ( أ

 التقونً‌الشفوم .1

‌كىي‌لايحتاج‌إلى‌ ‌ات١درس‌كالتلبميذ ‌بتُ ‌تتم‌في‌كل‌لقاء ‌التقونً‌يدكن‌اف ىذا
 أكثر،‌أف‌يكوف‌ات١درس‌راغبا‌في‌تعرؼ‌مدل‌متابعة‌تلبميذه‌ت١ا‌يدرسونو.

 التقونً‌ات١قاؿ .2

‌الأنواع‌شي ‌التقونً‌أكثر ‌ايضا،‌تٝي‌تعتبر‌ىذا ‌بل‌كمن‌أقدمها ‌في‌مدارسنا وعا
التقونً‌ات١قاؿ‌لأنو‌يطلب‌فيها‌من‌الطلبب‌كتابة‌مقاؿ‌عن‌مايعرفو‌عن‌أمر‌
معتُ،‌أك‌اف‌يناقشوا‌ات١قصود‌من‌عبارة‌معينة،‌أك‌اف‌يعللوا‌أسباب‌جدكث‌

 بعض‌الظواىر،‌أك‌اف‌يقدموا‌بعض‌ات١قتًحات‌للمواجهة‌مشكلة‌أك‌أكثر.

 التقونً‌الأصوات .3

‌على‌ ‌ات١عتلم ‌سيطرة ‌ىو ‌الأجنبية ‌اللغات ‌في ‌الكلبـ ‌مهارة ‌تعلم ‌جوانب احد
‌كالتشديد‌ ‌كالتنغيم ‌النبر ‌عملية ‌في ‌التحكم ‌مثل ‌للؤصوات ‌ات١ختلفة النظم
لكي‌يفهم‌ات١تعلم‌ات١تحدث‌الأصلي‌للغة.‌كمن‌ثم‌فيمكن‌اختبار‌الأصوات‌

 عن‌طريق:

 Pronounciation Testاختبار‌النطق‌‌ (أ 

 Intonation Testيم‌اختبار‌التنغ (ب 

 الاختبار‌ات١كتوبة‌ (ج 

 اختبارات‌ات١فردات‌ (د 

14اختبار‌القواعد‌كالتًاكيب (ه 
 

                                                 
 .ٖٕٛ(،‌ص.‌ٜٜٛٔ)القاىرة:‌درا‌الفكر‌العربي،‌‌الاتٕاىات‌ات١عاصرةتٛاده‌ابراىيم،‌13
 .ٕٖٓص.‌،‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كالتًبية‌الدينيةت٤مود‌رشدم‌خاطر‌كمصطفى‌رسلبف،‌74
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في‌عملية‌التعليم‌كالتعلم‌لنعرؼ‌قدرة‌‌ةصر‌ات١هماالعن‌احدلالتقونً‌ىو‌
‌الاستماع‌ ‌مهارة ‌يعتٍ ‌اللغوية ‌مهارات ‌في ‌اك ‌كالتعلم ‌التعليم ‌عملية ‌في الطلبة

‌القراءة‌كمهار‌ ‌الكلبـ‌كمهارة ‌يتعلق‌بتقونً‌مهارة ‌البحث‌عما ‌الكتابة.‌في‌ىذا ة
مهارة‌الكلبـ،‌نستيطع‌اف‌نستخدـ‌من‌انواع‌التقونً‌السابقة‌من‌التقونً‌الشفوم‌
كالتقوبم‌ات١قاؿ‌كالتقونً‌الأصوات‌كغتَىا.‌لأف‌ىذا‌المجاؿ‌في‌ت٣اؿ‌مهارة‌الكلبـ‌

ىل‌‌نستطيع‌اف‌نستخدـ‌التقونً‌الأصوات؛‌ىل‌تتكلم‌الطلبة‌بطلبقة‌كبوضوح،
تنطق‌الطلبة‌الأصوات‌نطقا‌صحيحا،‌كىل‌تستخدـ‌الطلبة‌ات١فردات‌ات١ناسبة‌في‌‌

 كلبمو.

 

 أهمية مهارة الكلام .ز‌

‌الاتصاؿ‌ ‌كسيلة ‌اللغة ‌لأف ‌الكتابة. ‌ليس ‌الكلبـ ‌ىي ‌اللغة ‌أف تعتبر
كالكلبـ‌ىو‌15كالتفاىم‌بتُ‌الناس‌يعتٌ‌فى‌نطاؽ‌الأفراد‌كاتٞماعات‌كالشعوب.

‌ب ‌للئتصاؿ ‌الرئيس ‌اللغة.‌الشكل ‌فى ‌ذاتو ‌الكلبـ ‌أهمية ‌تظهر ‌كلذا ‌الإنساف تُ
كالكلبـ‌ىو‌أىم‌الاغراض‌فى‌تعليم‌الأجنبية‌كات١هارة‌الأساسية‌الثانية‌بعد‌مهارة‌
الاستماع.‌كيعتبر‌جزءاأساسيا‌فى‌منهج‌تعليم‌اللغة‌الأجنبية‌كيعتبره‌القائموف‌بهذا‌

 16ات١يداف‌من‌أىم‌أىداؼ‌تعليم‌اللغة‌الأجنبية.

لكلبـ‌فى‌اللغة‌الثانية‌من‌ات١هارات‌الأساسية‌التى‌ت٘ثل‌غاية‌من‌ككذلك‌ا
‌كلقد‌ ‌الاخرين. ‌مع ‌الاتصاؿ ‌كسيلة ‌نفسو ‌ىو ‌كاف ‌كأف ‌اللغوية. ‌الدراسة غاية
‌بعدانتهاء‌ ‌القرف ‌ىذا ‌من ‌الثاني ‌النصف ‌بداية ‌فى ‌ات١هارة ‌ت٢ذه ‌اتٟاجة اشتدت

‌كتزايدت‌بعد‌الاتصاؿ‌كالتحرؾ‌ال ‌الثانية. واسع‌من‌بلد‌إلى‌بلد.‌اتٟرب‌العات١ية
‌طرؽ‌ ‌فى ‌النظر ‌الناس‌إلى‌إعادة ‌للبتصاؿ‌الشفهى‌بتُ ‌اتٟاجة ‌تزايد حتى‌أدل
‌اتٟديث.‌ ‌المجتمع ‌فى ‌ىاما ‌مراكز ‌أكالتحدث ‌الكلبـ ‌العربية.كيتحل ‌اللغة تعليم

                                                 
 .224. ص(، 1989 ىرة،مكتبة‌القا: ات١صرية(.‌الطبعة‌الأكلى.‌طرؽ‌لتعليم‌اللغة‌العربيةتٛد‌ت٤مد‌عبد‌القادر،ا75
 .ٚٛ،‌ص.‌(‌ٜٜٚٔالطبعة‌الثانية‌)بتَكت:‌دارات١عارؼ،‌، ات١وجو‌الفتٍّّ‌ت١درسى‌اللغة‌العربيةّ‌عبد‌اتٟليم‌ابٍراىيم،76
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كيبدك‌فى‌أنو‌أداة‌الاتصاؿ‌السريع‌بتُ‌الفرد‌كغتَه.‌كالنجاح‌فيو‌يحقق‌كثتَا‌من‌
 11دين‌كدكبها.الأغراض‌فى‌شتى‌ميا

كقد‌يستعمل‌الكلبـ‌أيضا‌لمجرد‌إقامة‌العلبقات‌الاجتماعية‌أك‌تقويتها،‌كىو‌
‌ ‌كقد‌يستغرؽ‌الناس‌في‌اللغو ‌يسمى‌بتبادؿ‌ات١شاعر ‌أنهم‌Chit-chatما ‌إظهار لمجرد

‌عن‌ ‌التعبتَ ‌أك ‌ات١عرفة، ‌اكتساب ‌الكلبـ ‌من ‌يقصد ‌كقد ‌منهم. ‌كل يدركوف
 18ار‌التي‌لايعرفها‌السامع.الانفعالات،‌إلى‌جانب‌تبليغ‌الأخب

كقاؿ‌ت٤مد‌كامل‌الناقة‌اف‌ىناؾ‌ضركرات‌لتعلم‌الكلبـ‌يدكن‌أف‌توجز‌
 بعضها‌كىي:

 . إف‌الأسرة‌إنما‌تعلم‌ابنها‌لغة‌أجنبية‌إنما‌أف‌تتوقع‌أف‌يتحدث‌بها .1

أف‌الكبتَ‌عندما‌يتقبل‌على‌تعلم‌لغة‌ما‌يتكوف‌التحدث‌بها‌فى‌مقدمة‌ .2
 . أىدافو

كثر‌ميولا‌لاستماع‌البرامج‌الإذاعية‌كت١شاىدة‌برامج‌أف‌الأطفاؿ‌الآف‌أ .3
 التلفزين‌‌كالأفلبـ‌كأقل‌ميلب‌للقراءة‌كالتعامل‌مع‌الكلمات‌ات١كتوبة.

‌تعتمد‌على‌اتٟديث.‌ .4 ‌ات١علم ‌مع ‌كالاستفادة ‌ذاتو ‌اللغة ‌تعليم إف‌عملية
‌حتى‌ ‌الكلبـ ‌يستحدـ ‌الدارستُ ‌أخطاء ‌كتصحيحو ‌تدريسو ‌فى فات١علم

 19ات‌الدارستُ‌إنما‌يناقشهم‌فى‌ذلك‌شفويا.عندما‌يصحح‌كتاب

‌للصغار‌ ‌اللغول ‌النشاط ‌ألواف ‌أىم ‌ىو ‌الكلبـ ‌أف ‌لنا ‌شك ‌لا إذف
كالكبار.‌كالناس‌يستخدموف‌الكلبـ‌أكثر‌من‌الكتابة‌أم‌أنهم‌يتكلموف‌أكثر‌ت٦ا‌

كالانساف‌في‌تعاملو‌مع‌الأخرين‌لابد‌لو‌اف‌يتحدث‌إليهم‌كاف‌يتحدثوا‌يكتبوف.‌
‌يست ‌كاف ‌اليو ‌اليهم. ‌الرئيس‌مع ‌شكل ‌ىو ‌الكلبـ ‌أف ‌نعتبر ‌أف ‌نستطيع كلذا

                                                 
 .1٘ٔص.‌ ،تعليم‌اللعة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرل‌كامل‌الناقة،‌‌77
 .159 .صاياه،‌علم‌اللغة‌الإجتماعي‌مفهومو‌كقضابرىهيم‌سيد،‌78
 .1٘ٔص.‌ ،تعليم‌اللعة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرل‌مل‌الناقة،كا‌‌79
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كيحتاج‌الإنساف‌اللغة‌ليتكلم‌كللبتصاؿ‌بتُ‌الناس‌في‌للبتصاؿ‌بالنسبة‌للبنساف.
 حياتهم‌اليومية‌لنيل‌ات١علومات‌كلنقل‌ات١عرفة.‌‌

 

 الكلاممهارة طبيعة  .ح‌

‌العمليات‌ ‌من ‌عدد ‌على ‌ينطوم ‌ىو ‌كإنما ‌بسيطا ‌حدثا ‌ليس الكلبـ
‌اللغة‌‌ات١ ‌عقلية، ‌كعملية ‌التفكتَ ‌التالية: ‌العناصر ‌من ‌مزيج ‌عن ‌عبارة ‌فهو ركبة

كصياغة‌للؤفكار‌كات١شاعر‌في‌كلمات،‌الصوت‌كعملية‌تٛل‌للؤفكار‌كالكلمات‌
عن‌طريق‌أصوات‌ملفوظة‌للآخرين،‌اتٟديث‌أك‌النطق‌كهيئة‌جسمية‌كاستجابة‌

 81كاستماع.

 كت٘ر‌عملية‌الكلبـ‌بعدة‌خطوات‌ىي:‌

)الاستثارة(،‌فقبل‌اف‌يتحدث‌ات١تحدث‌لابد‌أف‌يستثار.‌كات١ثتَ‌‌الدافع .1
 إما‌أف‌يكوف‌خارجيا‌أك‌داخليا.‌

كبعد‌أف‌يستثار‌الإنساف‌يبدأ‌في‌التفكتَ‌فيما‌سيقوؿ،‌فيجمع‌‌التفكتَ، .2
‌تلبميذه‌ ‌يعلم ‌الذم ‌ىو ‌الواعي ‌كات١درس ‌فيها، ‌يفكر ‌كيرتبها أفكاره

 اف‌ىناؾ‌داع‌قوم‌للكلبـ.‌كيدربهم‌على‌ألا‌يتكلم‌أحدىم‌إلا‌إذا‌ك

الصياغة،‌حيث‌تنتقي‌الألفاظ‌كاتٞمل‌كالتًاكيب‌التي‌تفي‌بات١عتٌ‌الذم‌ .3
يفكر‌فيو‌الإنساف،‌كالتداخل‌يبدك‌جليا‌بتُ‌ىذه‌ات١رحلة‌كسابقتها،‌إذ‌
إف‌تفكتَ‌الإنساف‌يتم‌عن‌طريق‌رموز‌اللغة.‌كىنا‌ينبغي‌أف‌يعي‌ات١تعلم‌

‌أف‌لكل‌مقاـ‌مقاؿ،‌كلكل‌حدث‌ ‌كأف‌ىناؾ‌فرؽ‌بتُ‌جيدا حديث،
 الكلمة‌كأختها،‌كالكلمة‌كابنة‌عمها.‌

                                                 
 ٓٗٔ(،‌ص.‌ٜٔٛٔ،‌)القاىرة:‌دار‌الثقافة،‌أساسيات‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كالتًبية‌الدينيةفتحى‌علي‌يونس،‌كت٤مود‌الناقة،‌كعلي‌مدكور،‌80
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‌اللحن‌ .4 ‌من ‌خاليا ‌للمعتٌ، ‌ت٦ثلب ‌معبرا ‌يكوف ‌أف ‌ينبغي ‌الذم النطق
‌ببعض‌ ‌نفسو ‌يبتدر ‌أف ‌للحديث ‌نفسو ‌يعد ‌من ‌على ‌كيتعتُ كات٠طأ،

 81التساؤلات.

‌داع‌ ‌كاف‌لديو ‌نرل‌أف‌التحدث‌اتٞيد‌ىو‌الذم‌لايتحدث‌إلا‌اذا كىكذا
ـ،‌كىو‌الذم‌يفكر‌فيما‌سيتحدث‌بو‌كيرتب‌أفكار‌بطريقة‌منطقية،‌ثم‌الكلب

يضع‌ىذا‌الأفكار‌في‌قوالب‌كصياغات‌لغوية‌سليمة‌كجذابة،‌ثم‌ينطق‌نطقا‌
‌كات١عقدة‌ ‌كبالرغم‌من‌التفاصيل‌الكثتَة ‌اللغوية. ‌من‌الأخطاء ‌خاليا صحيحا

للمتكلم‌‌ت٢ذه‌العملية،‌إلا‌أنها‌تٖدث‌بسرعة،‌حتى‌ليخيل‌للمستمع‌أك‌حتي
 نفسو‌أنها‌تٖدث‌دفعة‌كاحدة.‌

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
 ٕ٘-ٔ٘(،‌ص.‌ٕٔٔٓ،UIN Maliki Press:،‌)مالانجات١وجو‌لتعليم‌ات١هارات‌اللغوية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بهانور‌ىادم،‌81
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 لفصل الثالثا

 منهجية البحث

 مدخل البحث ومنهجه .أ‌

‌الأ ‌ىو ‌ات١نهج ‌استخدمتإف ‌التي ‌ات١تعددة ‌كات١داخل ‌في‌‌ساليب الباحثة
كالبحث‌ىو‌كسيلة‌للئستعلبـ‌كالإستقصاء‌ات١نظم‌الدقيق‌‌82بناء‌النسق‌ات١عرفي.

‌الباحثة‌بغرض‌ ‌بها إكتشاؼ‌معلومات‌أك‌علبقات‌جديدة‌تؤدم‌إلى‌التي‌تقوـ
 83تطوير‌أك‌تصحيح‌أك‌تٖقيق‌ات١علومات‌ات١وجودة‌أصلب.

‌في‌للغويةا‌الثنائية‌بيئة‌دكر‌كىو‌الباحثة‌قدمت‌الذم‌ات١وضوع‌من‌انطلبقا
‌باميكاساف‌للبنات‌سلبميالإ‌خديجة‌تٔعهد‌الطالبات‌لدل‌الكلبـ‌مهارة‌ترقية

‌البحث‌كىو‌‌Qualitative Approachالكيفي‌دخلات‌١الباحثة‌تستخدما‌مادكرا،
بالطريقة‌الإحصائية‌اك‌‌حصولو‌لايدكن‌عما‌الكشف‌أك‌النتائج‌على‌للحصوؿ
‌ا ‌على‌‌84لكمي.ات١نهج ‌كاتٟصوؿ ‌ات١علومات ‌عرض ‌ات١دخل ‌بهذا ‌الباحثة تقصد

 النتائج‌مؤسسا‌على‌الظواىر‌ات١وجودة‌يعتٍ‌موافقا‌على‌الواقع‌في‌ميداف‌البحث.

‌ا لبيانات‌التي‌احتاجت‌الباحثة‌فهي‌من‌نوع‌البيانات‌الكيفية‌التي‌كأما
‌للبحث‌ ‌كالنتائج‌ات١كتوبة ‌الوصف‌بدلا‌من‌الأرقاـ، تصاغ‌بشكل‌الكلمات‌أك
‌التي‌ ‌كات١علومات ‌كتقوية، ‌العرض ‌لتوضيح ‌البيانات ‌من ‌اقتباسات ‌على تٖتوم

‌كالأسرطة ‌كالصور ‌ات١يدانية ‌كات١لبحظة ‌ات١قابلبت، ‌مصادرىا كالفديو‌‌تٚعت
 85كالوثائق‌الشخصية‌كات١ذاكرات‌كات١سجلبت‌الرتٝية‌الأخرل.

                                                 
 ٔـ(‌ص.‌ٜٜ٘ٔ،‌)دار‌جامعية‌إفريقيا‌مناىج‌البحث‌العلمى‌كطرؽ‌كتابة‌الرسائل‌اتٞامعيةعبد‌الرتٛن‌اتٛد‌عثماف،‌،‌82
 ٖص.‌‌مناىج‌البحث‌العلمى‌كطرؽ‌كتابة‌الرسائل‌اتٞامعية‌عبد‌الرتٛن‌اتٛد‌عثماف،83

84
Lexy J. Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif(Yogyakarta: PT.Remaja Rosda Karya, 2003), 

hlm. 2. 
 ٘ٚ(،‌ص.‌ٕٔٔٓ،‌الطبعة‌الأكلى‌)عماف‌:‌مكتبة‌المجتمع‌العربي‌للنشر‌كالتوزيع،‌البحث‌النوعي‌في‌التًبية‌كالعلم‌النفسيثائر‌اتٛد‌غبارم‌كالأخركف،‌85
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‌منهج‌ ‌البحث‌تٔنهج‌البحث‌الوصفي‌التحليلي. ‌في‌ىذا قامت‌الباحثة
الوصفي‌ىو‌اسلوب‌من‌أساليب‌التحليل‌ات١ركز‌على‌معلومات‌كافية‌كدقيقة‌عن‌

‌أج ‌من ‌كذلك ‌معلومات، ‌زمنية ‌فتًات ‌أك ‌فتًة ‌أك ‌ت٤ددة ‌موضوع ‌أك ل‌ظاىرة
اتٟصوؿ‌على‌نتائج‌عملية‌ثم‌تفستَىا‌بطريقة‌موضوعية‌تٔا‌ينسجم‌مع‌ات١عطيات‌
‌لوصف‌ ‌طريقة ‌عن ‌عبارة ‌الوصفي ‌ات١نهج ‌أف ‌آخركف ‌كيرل ‌للظاىرة. الفعلية
‌النتائج‌التي‌ ‌كتصوير ‌عملية‌صحيحة، ‌من‌خلبؿ‌منهجية ‌دراستو ات١وضوع‌ات١راد

 86ىا.يتم‌التوصل‌إليها‌على‌أشكاؿ‌رقيمة‌معبرة‌يدكن‌تفستَ‌

 

 حضور الباحثة  .ب‌

كاف‌دكر‌الباحثة‌في‌البحث‌الكيفي‌ىو‌كأداة‌تٚع‌البيانات،‌تنبغي‌على‌
الباحثة‌أف‌تٖضر‌في‌ميداف‌البحث‌بسبب‌على‌أف‌الباحثة‌ىي‌ات١عقدة‌اتٞيدة،‌

 كت٥ططة‌ات١باشرة،‌كتنفيذ‌تٚع‌البيانات‌كتٖليل‌البيانات.

لثنائية‌اللغوية‌في‌ترقية‌كلتحصيل‌البيانات‌ات١علومات‌بات٠برات‌دكر‌بيئة‌ا
خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌باميكاساف‌مادكرا‌ مهارة‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات‌تٔعهد

 .فالباحثة‌حضرتْ‌الى‌ميداف‌البحث‌سكنتْ‌حوؿ‌شهر‌كنصف

 

 ميدان البحث .ج‌

ككاف‌ميداف‌البحث‌في‌معهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌كىو‌من‌احدل‌
ع‌في‌باميكاساف‌مادكرا،‌يستخدـ‌ىذا‌ات١عاىد‌خاصة‌للطالبات‌اتٞامعة‌الذم‌كق

‌كاللغة ‌العربية ‌ ات١عهد‌اللغة ‌ك‌اللغة الاندكنسية‌في‌كلبمهن‌لتًقية‌مهارة‌الإت٧ليزية
‌اتٟكومية‌ ‌الإسلبمية ‌ات١عهد‌لطالبات‌اتٞامعة ‌كيبتٌ‌ىذا ‌لدل‌الطالبات. ‌الكلبـ

‌

                                                 
 183(،‌ص.‌ٕٓٓٓ،‌)دمشق:‌دار‌الفكر،‌عمليةالبحث‌العلمي‌اساسيتو‌النظرية‌كت٦ارستو‌الرجاء‌كحيد‌دكيدرم،‌86
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باميكاساف‌التي‌لديها‌رغبة‌الكبتَة‌في‌بناء‌الأخلبؽ‌الكريدة‌كتعمق‌في‌ات١هارات‌
 اللغوية‌مع‌قدرتهن‌في‌قراءة‌كفهم‌الكتب‌العربية.‌

 

 البيانات ومصادرها .د‌

‌81الذم‌يدكن‌من‌خلبؿ‌اتٟصوؿ‌عليها.ات١وضوع‌ البيانات‌ىيمصادر‌
 :كاما‌مصادر‌البيانات‌في‌ىذه‌اتٟالة‌ىي

 البيانات‌الأساسية .1

‌قبل‌  ‌من ‌كتقديدها ‌كمعاتٞتها ‌تٚعها ‌يتم ‌التي ‌البيانات ‌ىي ‌الأساسية البيانات
 :ىي في‌ىذه‌الدراسة صادر‌البيانات‌الأساسيةات١ 88.الباحثة‌من‌ات١صادرالأساسي

‌ات١عهد،مد .أ  ‌الإسلبمي‌‌قابلت ير ‌خديجة ‌معهد ‌تارخية ‌لمحة ‌عن الباحثة
  .للبانات‌باميكاساف‌مادكرا

في‌ترقية‌مهارة‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌الأساسيات‌الباحثة‌عن‌‌قابلتات١علمة،‌ .ب 
‌ ‌الطالبات ‌لدل ‌للبناتالكلبـ ‌الإسلبمي ‌خديجة باميكاساف‌ تٔعهد

  . مادكرا

‌ .ج  ‌‌قابلتالطالبات، ‌عن ‌اللغويةمالباحثة ‌الثنائية ‌بيئة ‌ترقية‌ شكلبت في
باميكاساف‌ لدل‌الطالبات‌تٔعهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبناتمهارة‌الكلبـ‌

 .مادكرا

 البيانات‌الإضافية .2

‌تكمل‌ ‌على ‌تعمل ‌التي ‌التكاملية ‌البيانات ‌مصادر ‌ىي ‌الإضافية ‌البيانات مصادر
ضافية‌المحتاجة‌كىي:‌البيانات‌في‌حاجة‌البيانات‌الأكلية.‌كاما‌مصادر‌البيانات‌الإ

 الكتب‌كالصور‌كالوثائق‌أك‌غتَىا.

                                                 
87

Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian; Suatu Pendekatan Praktik(Jakarta: Rineka Cipta, 

2013), hlm. 129. 
88

Sumadi Suryabrata, Metode Penelitian (Jakarta: PT Grafindo Persada, 2008), hlm. 39. 
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 أسلوب جمع البيانات .ه‌

 ات١لبحظة .1

ات١لبحظة‌اك‌ات١شاىدة‌ىي‌عملية‌تركيز‌الاىتماـ‌على‌ات١وضوع‌باستعماؿ‌
تٚيع‌اتٟواس.‌كيراد‌بها‌الطريقة‌العملية‌تٔلبحظة‌كمشاىدة‌اتٟوادث‌كالظواىر‌التي‌

 89تتعلق‌بهذا‌البحث.

ا‌عملية‌مراقبة‌اك‌مشاىدة‌لسلوؾ‌الظاىرات‌كات١شكلبت‌كتعريف‌آخر‌انه
كالأحداث‌كمكوناتها‌ات١ادية‌كالبيئة‌كمتابعة‌ستَىا‌كاتٕاىاتها‌كعلبقاتها،‌بأسلوب‌
‌ات١تغتَات‌ ‌بتُ ‌العلبقات ‌كتٖديد ‌التفستَ ‌بقصد ‌كىادؼ ‌كت٥طط ‌منظم علمي

‌احت ‌اغراض‌الإنساف‌كتلبية ‌اك‌توجيهها‌ت٠دمة ‌91ياجاتو.كالتنبؤ‌بسلوؾ‌الظاىرة
أك‌كسيلة‌يستخدمها‌الإنساف‌العادم‌في‌اكتسابو‌ت٠براتو‌كمعلوماتو‌على‌أف‌يتبع‌
الباحث‌في‌ذلك‌منهجيا‌معينا‌يجعل‌الباحث‌من‌ملبحظاتو‌اساسا‌ت١عرقة‌كاعية‌

 91اك‌فهم‌دقيق‌لظاىرة‌معينة.

استخدمت‌الباحثة‌ات١لبحظة‌ات١شاركة‌كفي‌ىذه‌اتٟالة‌تشتًؾ‌الباحثة‌مع‌
‌ا ‌كأنشطة.المجموعة ‌من‌اعماؿ ‌بو ‌بقوـ ‌فيما ‌ملبحظتها حيث‌يعيش‌‌92ت١طلوبة

‌مزايا‌ ‌كمن ‌يلبحظها، ‌التي ‌اتٞماعة ‌في ‌عضوا ‌كيكوف ‌نفسو، ‌اتٟدث الباحث
‌بالظاىرة‌ ‌كإت١اما ‌للباحث ‌غريزة ‌معلومات ‌تعطي ‌أنها ‌بات١شاركة، ات١لبحظة

كن‌كمصداقتِ‌أكبر‌في‌ات١علومات،‌كلكن‌يعاب‌عليها،‌أف‌ت٘يز‌الباحث‌فيها‌ت٦
 93في‌استخلبصو‌كتٚعو‌البيانات.

 كتتم‌إجراؤات‌ات١لبحظة‌مايلي:

 تٖديد‌ت٣اؿ‌ات١لبحظة‌كبياف‌مكانها‌كزمنها‌كفقا‌لأىداؼ‌الدرسة. (أ 

                                                 
89

Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian; Suatu Pendekatan Praktik, hlm. 133 
 ٖٚٔ،‌ص.‌البحث‌العلمي‌اساسيتو‌النظرية‌كت٦ارستو‌العمليةرجاء‌كحيد‌دكيدرم،‌91
 .ٜٗٔ(،‌ص.‌ٜٜٚٔ،‌)رياض:‌دار‌اسامة،‌البحث‌العلمي‌مفهومو‌كادكاتو‌كاساليبوذكقاف‌عبيدات‌كالآخركف،‌91
 .132. ص‌كتابة‌الرسائل‌اتٞامعية،‌‌مناىج‌البحث‌العلمى‌كطرؽ‌اتٛد‌عثماف،92
 .321،‌ص.‌البحث‌العلمي‌اساسيتو‌النظرية‌كت٦ارستو‌العمليةكحيد‌دكيدرم،‌93
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 إعداد‌بطاقة‌ات١لبحظة‌لتسجيل‌ات١علومات‌التي‌يلبحظها‌الباحث. (ب 

أف‌يتأكد‌ات١لبحظ‌منصدؽ‌ملبحظاتها،‌بوساطة‌إعادة‌ات١لبحظة‌أكثر‌ (ج 
 ات‌متباعدة‌أكمقارنة‌ما‌يلبحظو‌تٔلبحظة‌باحث‌آخر.من‌مرة‌على‌فتَ‌

 94أف‌يتم‌تسجيل‌ما‌يلبحظو‌في‌أثناء‌ات١لبحظة. (د 

‌الباحثة‌في‌ىذه‌ات١لبحظة‌للحصوؿ‌على‌ات١علومات‌كالبيانات‌التي‌ كتقوـ
‌بد تتعلق ‌في ‌اللغوية ‌الثنائية ‌بيئة ‌كر ‌الكلبـ ‌مهارة ‌تٔعهد‌ترقية ‌الطالبات لدل

ترقية‌عملية‌‌عن‌تلبحظ‌الباحثةسيكاساف‌مادكرا.‌ك‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌بام
 ية‌في‌اعماؿ‌اليومية‌لدل‌الطالبات.الثنائية‌اللغو‌اللغة‌العربية‌

 ات١قابلة .2

ات١قابلة‌ىي‌تفاعل‌لفظي‌يتم‌عن‌طريق‌موقف‌مواجهة‌يحاكؿ‌فيو‌شخص‌
‌أك‌ ‌آخر ‌شخص ‌متعفدات ‌أك ‌آراء ‌أك ‌ات١علومات ‌يستشتَ ‌اف ‌بات١قابلة القائم

 95كاتٟصوؿ‌على‌بعض‌البيانات‌ات١وضوعية.‌اشخاص‌آخرين

‌كبيانات‌  ‌معلومات ‌تّمع ‌الباحث ‌خلبلو ‌من ‌يقوـ ‌شفويا ‌استبيانا ‌ات١قابلة تعتبر
شفوية‌من‌ات١فحوص‌كيكتسب‌الباحث‌بنفسو‌اجابات‌ات١فحزص‌فيها.‌كات١قابلة‌
أداة‌ىامة‌للحصوؿ‌على‌ات١علومات‌من‌خلبؿ‌مصادرىا‌البشرية.‌لذلك،‌ات١قابلة‌

‌كتدريبا‌‌كأداة ‌تأىيلب ‌تتطلب ‌كما ‌مسبقا، ‌كاعدادا ‌تٗطيطا ‌تتطلب تْث
 96خاصا.

‌ات١عهد‌كرئيس‌ات١عهد‌كات١علمات‌‌ ‌مع‌مدير ‌بات١قابلة ‌البحث‌قامت‌الباحثة فبهذا
كالطالبات‌خاصة‌في‌قسم‌اللغة‌العربية‌كانت‌عددىن‌ثلبثوف‌نفرا‌تٔعهد‌خديجة‌

 الإسلبمي‌أك‌أكثر.‌

 

                                                 
 .321،‌ص.‌البحث‌العلمي‌اساسيتو‌النظرية‌كت٦ارستو‌العمليةكحيد‌دكيدرم،‌94
 ٕٛ٘البحث‌النوعي‌في‌التًبية‌كالعلم‌النفسي،‌ص.‌اتٛد‌غبارم‌كالأخركف،‌95
 .ٖ٘ٔ،‌ص.‌البحث‌العلمي‌مفهومو‌كادكاتو‌كاساليبو‌عبيدات‌كالآخركف،96
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 الوثائق .3

‌التوثيق‌فهي‌ ‌أنو‌‌أما ‌منها: ‌تعريفات، ‌عدة ‌كلو ‌اتٟديثة من‌ات١صطلحات‌العلمية
‌متعددة‌ ‌كأدكات ‌كسائل ‌يستخدـ ‌الذم ‌الببليوغرافي ‌العمل ‌أشكاؿ ‌من شكل
‌كات١ستخلصات‌ ‌الكشافات ‌مثل ‌كحديثة ‌كالفهرسة، ‌التصنيف ‌مثل تقليدية

‌أف‌التوثيق‌ىو‌تٖليل‌كنقل‌كتٕميع‌كتصنيف‌الوثائ ‌أك ق‌كات١قالات‌الببليوغرافية،
 91كاستعمالاتها.

 استخدمت‌الباحثة‌ىذه‌الطريقة‌لتحصيل‌البيانات‌ما‌يلي: 

 باميكاساف‌‌الإسلبمي‌للبنات‌خديجةمعهد‌‌تأسيس‌عن‌تارخية‌لمحة (أ 

 .مادكرا

 معهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌باميكاساف‌مادكرا.‌كالرسالةالرؤية‌ (ب 

‌تٔعهد (ج  ‌الأسبوعية ‌البرنامج ‌عملية ‌من ‌لل الصور ‌الإسلبمي بنات‌خديجة
 باميكاساف‌مادكرا.‌

تًقية‌مهارة‌الكلبـ‌لة‌الثنائية‌اللغوية‌التي‌تستخدـ‌في‌بيئالصور/الوسائل‌ (د 
 تٔعهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌باميكاساف‌مادكرا.

‌للبنات‌ (ه  ‌الإسلبمي ‌خديجة ‌تٔعهد ‌ات١كثف ‌التعليم ‌عملية ‌من الصور
 باميكاساف‌مادكرا.

 

 أسلوب تحليل البيانات .و‌

كيفي‌ىو‌ت٤اكلة‌التي‌تؤدم‌بتحليل‌البيانات‌كتنظيمها‌تٖليل‌البيانات‌ال
‌كاكتشافو،‌ ‌البحثالأنماط ‌فيها، ‌التحكم ‌ت٘كن ‌التي ‌كحدات ‌إلى كتقسيمها

 98اكتشاؼ‌شيئا‌مهما‌الذم‌يتسطيع‌اف‌يتعلم‌الناس.

                                                 
 .315 ،‌ص.البحث‌العلمي‌اساسيتو‌النظرية‌كت٦ارستو‌العمليةرجاء‌كحيد‌دكيدرم،‌97

98
Lexy J. Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif , hlm. 248. 
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طريقة‌تٖليل‌البيانات‌في‌ىذا‌البحث‌ىو‌بتحليل‌الكيفي‌الذم‌إبتدأ‌من‌
داية‌تٚع‌البيانات‌كنهاية‌خركج‌منو.‌كعرض‌مايلز‌الدخوؿ‌الى‌اتٟقل‌ات١يداني‌أك‌ب

كىوبرماف‌بأف‌تٖليل‌البيانات‌الكيفية‌يتم‌بوصفية‌عند‌اعطاء‌معتٌ‌البيانات‌الذم‌
تم‌تٚعها‌كتٖليلها‌كتفستَىا.‌كيتم‌النشاط‌في‌تٖليل‌البيانات‌بأسلوب‌التفاعلي‌

‌ال ‌تٚع ‌ىي ‌تٖليل ‌في ‌الأنشطة ‌كانت ‌التي ‌كىوبرماف ‌مايلز ‌فكرة بيانات‌على
الإستمرارية‌ت٘ليلب‌كتكميلب‌‌كعملية‌في‌تٖليل‌البيانات‌ىي‌فرز‌البيانات‌كعرضها‌

 99كتلخيصها.

‌كيدكن‌ ‌أكلا ‌لاتهيئتها ‌البيانات ‌أك ‌ات١علومات ‌تٖليل ‌من ‌الباحثة كلتمكن
 القوؿ‌بأف‌خطوات‌تٖليل‌البيانات‌مايلي:‌

 تٚع‌البيانات .1

‌سل ‌دكف ‌الكلمات ‌بتظهتَ ‌يعتبر ‌البيانات ‌تٚع ‌تٚع‌إف ‌تم ‌كقد ‌الأرقاـ. سلة
‌مت ‌ت٣موعة ‌في ‌كدراسة‌نو‌اليبانات ‌كات١قابلة ‌)ات١لبحظة ‌الطرؽ ‌من عة

‌البيانات‌111الوثائق(. ‌تٚع ‌طريقة ‌الى ‌الباحثة ‌احتاجت ‌البحث ‌ىذا كفي
للوصوؿ‌الى‌البيانات‌المحتاجة‌كاستخدمت‌الباحثة‌بعض‌الطرؽ‌العلمية‌كىي‌

 ات١لبحظة‌كات١قابلة‌كالوثائق.

 نات‌تٗفيض‌البيا .2

في‌ىذا‌اتٟاؿ‌يختار‌الباحث‌البيانات‌التي‌تناسب‌كغتَ‌تناسب‌بأىداؼ‌
البحث.‌ثم‌يحلل‌الباحث‌البيانات‌التناسب،‌كلا‌يحلل‌الباحث‌البيانات‌التي‌

 111.لاتناسب

 

 

                                                 
99

Sugiono, Metodologi Penelitian Pendekatan Kualitatif, Kuantitatif, dan R & D (Bandung: 

Alfabeta, 2014), hlm. 246. 
100

Sugiono, Metodologi Penelitian Pendekatan Kualitatif, Kuantitatif, dan R & D, hlm. 225. 
101

Moh. Ainin, Metodologi Penelitian Bahasa Arab (Malang: CV. Bintang Sejahtera, 2011), hlm. 

134. 
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 عرض‌البيانات‌ .3

‌في‌ ‌البيانات ‌لتًتيب ‌كالتنظيم ‌التحرير ‌عملية ‌من ‌البيانات ‌عرض يحتوم
ع‌البيانات‌كتفريقها‌إلى‌الفكرة‌كالفصيلة‌اتٞدكؿ‌ككذلك‌عملية‌اختصار‌تٚ

‌ات١نتظمة‌ ‌البيانات ‌كمجوعة ‌البيانات ‌عرض ‌ات١عتُ. ‌ات١وضوع ‌الى ‌أك ات١عينة
 112كات١رتبة‌حتى‌يدكن‌من‌استنباطها‌كتٗطيط‌أية‌خطوة‌منها.

‌الباحثة‌بتحرير‌البيانات‌كتنظيمها.‌ثم‌تعمل‌على‌نقل‌ كبهذا‌العمل‌تقوـ
‌الأدكات‌إ ‌كتعتُ‌البيانات‌من‌ىذه ‌بتجديد ‌لنظاـ ‌كفقا ‌للتبويب لى‌جدكؿ

‌البيانات‌النافعة،‌ثم‌ ‌كالبيانات‌غتَ‌النافعة‌حتى‌تبقى‌لديها البيانات‌النافعة
‌البحث‌التي‌ ‌على‌حسب‌مشكلة ‌كتفصلها ‌البيانات‌المجموعة تفرؽ‌الباحثة

 قدمها.‌

 تلخيص‌البيانات .4

 113يلخص‌الباحث‌نتائج‌البحث‌على‌حسب‌صنف‌كاكتشاؼ‌تْثو.

 

 ص صحة البياناتفح .ز‌

‌في‌اتٟصوؿ‌على‌بيانات‌ثابتة‌ ‌أف‌تطبيق‌الأساليب‌الإحصائية تبتُ‌لنا
‌فلذلك‌فقداىتدت‌الباحثة‌ ‌البيانات، ‌تٚع ‌كأداة ‌ات١لبحظة ‌من‌خلبؿ صحيصة
إلى‌بعض‌الشركط‌غتَ‌الإحصائية‌التي‌يدكن‌أف‌تعمل‌على‌تٖستُ‌ثبات‌كصحة‌

 ات١لبحظة‌مايلي:‌

 .كاضحا‌تٖديدا‌الأطار‌تٖديػد .1

‌أـ‌الفرد‌ىي‌ىل‌ملبحػظتها،‌فى‌يرغب‌التى‌الوحدات‌تٖديػد .2
 .اتٞػػماعة

                                                 
102

Ainin, Metodologi Penelitian Bahasa Arab, hlm. 134 
103

Ainin, Metodologi Penelitian Bahasa Arab, hlm. 134 
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‌بشػكل‌ترتيبها‌مػع‌حد‌أدنى‌إلى‌ات١لبحػظة‌إجراءات‌تبسيط .3
‌من‌كبتَ‌ت٣هػود‌إلى‌اتٟػاجة‌أك‌اضػطراب‌دكف‌بتسجػيلها‌يسمػح

‌ات١لبحػظة ‌ستقدـ‌البيانات‌على‌كتقسط‌كتٖقيق‌معرفة‌كلأجل.
 114:يلىكما‌فيو‌ات٠طوات‌الباحثة

‌لتقتُ‌كاذب‌أـ‌صادؽ‌ات٠برات‌على‌تٖقيق‌يعتٌ‌ات١شاركة‌تطويل (أ 
 .فيها‌الباحثة

‌على‌تشتمل‌التي‌كالعناصر‌العلبمات‌ت١عرفة‌يعتٌ‌الإستمرارية‌ (ب 
 .قةبالد‌فيها بتًكز‌ثم‌كات٠برات‌ات١شكلبت

‌بيانات‌على‌الباحثة‌تنتفعل‌البيانات‌لتحقيق‌يعتٌ‌التثليث (ج 
 .اناتالبي‌تلك‌على‌بالوزف الأخرل
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Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif dan  R&D, hlm. 270-273.   
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 الرابع الفصل

 ومناقشتها عرض البيانات وتحليلها

‌البا ‌التي‌حصلت‌الباحثة‌قد‌عرضت‌الباحثة‌في‌ىذا ب‌ات١علومات‌ات١يدانية
ت١قابلة‌ك‌ات١لبحظة‌ك‌الوثائق‌بتُ‌الباحثة‌ك‌مدرس‌اللغة‌العربية‌ك‌بعض‌من‌با

لباحثة‌.‌ثم‌بدأت‌امادكرا‌الإسلبمي‌للبنات‌باميكاسافخديجة‌الطالبات‌تٔعهد‌
في‌ذلك‌ات١عهد‌بتقدنً‌الأشياء‌كات١قابلة‌ما‌حصلها‌من‌الوثائق‌ك‌ات١لبحظة‌‌تبتُ

 ات١همة‌التي‌تتعلق‌بذلك‌ات١عهد.

 تاريخية عن المعهد خديجة الإسلامي للبنات باميكاسان لمحة: المبحث الأول
 .مادورا

  تاريخ نشأته .أ‌

‌اك‌ ‌الداخليفي ‌بالسكن ‌يسمى ‌ات١بتٌ ‌ىذا ‌بناء ‌للات٠ ؿ ‌ديجة كىو‌بنات
يوليوا‌‌ٗٔيبتٌ‌في‌التاريخ‌الذم‌( Asrama Puteri Khadijah/APKمشهور‌باسم‌)

‌تاريخ‌‌ٜٕٓٓإبريل‌‌ٔفي‌التاريخ‌ تدشينو‌يتمك‌‌ٕٛٓٓ ‌منذ ‌ٕٛكيسكن‌فيو
رتٝيا‌باسم‌معهد‌خديجة‌‌ٖٕٔٓمارس‌‌ٕٔكلكن‌في‌التاريخ‌‌.ٜٕٓٓسفتمبر‌

(‌ ‌للبنات ‌ات١عهد‌‌.(Pondok Pesantren Puteri Khadijahالإسلبمي ‌ىذا كيبتٌ
في‌بناء‌‌رغبة‌الكبتَةاللطالبات‌اتٞامعة‌الإسلبمية‌اتٟكومية‌باميكاساف‌التي‌لديها‌

‌العربية‌كالإت٧ليزية(‌مع‌قدرتهنّ‌‌الأخلبؽ‌الكريدة‌كتعمّق في‌ات١هارات‌اللغوية‌)لغة
‌اتٞامعة‌ ‌لطالبات ‌يخصص ‌لا ‌ات١عهد ‌كىذا ‌العربية. ‌الكتب ‌كفهم ‌قراءة في

‌ ‌اف‌ياالإسلبمية ‌بل‌ت١ن‌يريد ‌باميكاساف‌فقط، ‌باشتًاؾ‌تٟكومية ‌بالعلوـ ستفيد
‌كالإت٧ليزية‌ ‌العربية ‌اللغة ‌التعليم ‌زيادة ‌مثل ‌فيو. ‌تعُقرد ‌التي ‌ات١تعددة الأنشطة
‌في‌ ‌كالتعليم ‌القرآف ‌التفستَ ‌الكتب ‌كقراءة ‌كالمحادثة ‌كالفقو ‌كالأخلبؽ كالتصوّؼ

ضرة‌كزيارة‌إلى‌بيت‌الطالبات‌في‌منهج‌البحث.‌كفيو‌الأنشطة‌الأخرل‌مثل‌المحا
‌لمعهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌احدإف‌ ثلبثة‌أشهر‌كحلقة‌الدراسية‌كالرياضة.
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‌مادات١ع ‌باميكاساف ‌منطقة ‌في ‌ات١عهد،‌اىد ‌ىذا ‌في ‌الباحثة ‌لاحظت ‌عندما كرا.
‌ات١عهد‌يطبق‌اللغة‌العربية‌ سية‌للمكات١ة‌يكالإندكنكاللغة‌الإت٧ليزية‌كجدت‌أف‌ىذا

مثلب‌في‌اعماؿ‌اليومية‌تتكلم‌الطالبات‌باستعماؿ‌‌اؿ‌في‌البيئة‌غتَ‌الرتٝيةكللبتص
اللغة‌العربية‌كاللغة‌الإندكنيسية‌للئتصاؿ،‌أما‌في‌البيئة‌الرتٝية‌اك‌في‌الفصل‌ىن‌

 .بتُ‌الطالبات‌فيو‌يتكلمن‌باللغة‌العربية‌كاللغة‌الإت٧ليزية

 

 .مادورا يكاسانمعهد خديجة الإسلامي للبنات بام والرسالةالرؤية   .ب‌

 ‌ ‌تطويرىاصمم‌ك ‌ك ‌الرؤية ‌ات١عاىد‌على‌ك‌ ،ثبت‌كل‌ات١عاىد دلت‌رؤية
تصور‌ات١عاىد‌في‌مدة‌طويلة.‌استعملت‌رؤية‌ات١عهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌‌

يكوف‌صائصها‌حتى‌مة‌اتٚالية‌ك‌يحتاج‌أف‌يفسر‌إلى‌خبكل‌مادكرا‌باميكاساف
بأخلبؽٍ‌كرنًٍ‌كتتبحرر‌في‌اللغة‌‌يربي‌ات١سلمة‌لكي‌تتخلق" ىيالأمل‌الواضح.‌ك‌

 العربية‌كالإت٧ليزية‌كقراءة‌الكتب‌العربية".‌

‌يد/عمل‌ىي الرسالة ‌لجهد ‌كن ‌رؤية ‌الدينيةتحقيق ‌تم‌ ات١دارس التي
‌ىيكضعها ‌لل الرسالة ‌ترتٚة ‌شكلرؤية ‌كالالتزامات،‌الصيغة كاجبات في ،

‌ل كالإجراءات مهمة‌ .ات١ؤشراتالتي‌أدلى‌بهات٥تلف‌ الإحالاتتحقيق‌رؤية‌خطة
 ات١عهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌‌كمايلى:

 إقامة‌النظاـ .1

 التعمق‌في‌القرآف .2

 الإرشاد‌في‌اللغة‌العربية‌ .3

 الإرشاد‌في‌اللغة‌الإت٧ليزية .4

 الإرشاد‌في‌قراءة‌الكتب‌العربية .5

 التعويد‌في‌اللغة‌العربية‌ك‌الإت٧ليزية‌كقراءة‌كتب‌العربية .6

 كإقامة‌الدراسية .7
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 وتحليلها عرض البيانات المبحث الثاني:

الباحثة‌ات١قابلة‌كات١لبحظة‌كالوثائق‌للحصوؿ‌على‌‌استخدمت في‌ىذا‌الباب
‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات‌ ‌اللغوية‌في‌ترقية‌مهارة ‌الثنائية البيانات‌التي‌تتعلق‌بدكر‌بيئة

 تٔعهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌باميكاساف‌مادكرا.

ية اللغوية في ترقية مهارة الكلام الأساسيات بيئة الثنائعرض البيانات عن  .أ‌
 .لدى الطالبات بمعهد خديجة الإسلامي للبنات باميكاسان مادورا

ات١عهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌ىو‌احدل‌ات١عاىد‌الإسلبمية‌في‌منطقة‌
‌التي‌تطبق‌فيها‌ ‌ات١تنوعة ‌ات١عهد‌على‌الأنشطة ‌كتشتمل‌ىذا باميكاساف‌مادكرا

‌ا ‌كىذا ‌اللغوية. ‌الثنائية ‌من‌بيئة ‌الطالبات ‌فيو ‌تسكن ‌خاص ‌مكاف ‌ىو ت١عهد
‌ات١عهد‌ ‌تٖت‌إشراؼ‌مدير ‌الإسلبمية ‌اتٟكومية ‌الإسلبمية ‌القسم‌تّامعة تٚيع
‌ىذا‌ ‌يهدؼ ‌اليومية. ‌أعمات٢ن ‌كل ‌في ‌يشرفو ‌اف ‌يستطيعوف ‌الذين كات١دبرات
ات١عهد‌لتنمية‌قدرة‌الطالبات‌ككفاءتها‌في‌كتاب‌السلفي‌كاللغة‌الأجنبية‌ككذلك‌

‌تنمية ‌‌في ‌العربيةمهارتهن ‌اللغة ‌ات١عهد ‌ىذا ‌يطبق ‌لأف ‌الإت٧ليزية‌الكلبـ ‌كاللغة
  كاللغة‌الإندكنيسية‌في‌كلبمهن.

‌في ‌ىاما ‌دكرا ‌يلعق ‌كات١دبرات ‌ات١علمات ‌الكلبـ‌‌عملية إف ‌مهارة ترقية
لدل‌الطالبات‌تٔعهد‌خديجة‌فلببد‌ت١علمات‌كمدبرات‌اف‌يهتمن‌كيتمثلن‌مهارة‌

‌اليو‌ ‌حياتهن ‌في ‌الكلبـ ‌الفصيحةمية ‌العربية ‌ات١عهد‌. باللغة ‌ىذا ‌اتٟقيقة كفي
‌العربية‌ ‌اللغة ‌يعرفن ‌كىن ‌دراستهن ‌تٗتلف ‌متنوعة ‌كأمكنة ‌مناطق ‌من تتضمن

‌على‌مهارة‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات‌تٔعهد‌خديجة،‌لذلك‌ىذا‌اتٟاؿ‌يتأثرقليلب،‌
الطالبات‌‌البيانات‌التي‌تتعلق‌بعملية‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ‌لدل‌الىتٖتاج‌الباحثة‌

‌ ‌خديجة، ‌الطالبات،‌تٔعهد ‌لدل ‌الكلبـ ‌مهارة ‌ترقية ‌عملية ‌عن ‌البيانات لنيل
حالة‌ ظت‌الباحثة‌فيلاح .ات١لبحظة‌كأداة‌البحثقابلة‌ك‌ات‌١الباحثة‌استخدمت
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‌ ‌الطالبات ‌الباحثة ‌لاحظت ‌الرتٝية، ‌غتَ ‌كحالة ‌اكالرتٝية ‌الرتٝية ‌حالة في‌‌في
‌ال ‌تنقسم ‌العربية، ‌اللغة ‌تعليم ‌عملية ‌أقساـ ‌ثلبثة ‌الى ‌العربية ‌اللغة كىي‌فصل

‌ ‌الأربعاء‌ات١بتدئ‌كات١توسط‌كات١تقدـ. ‌لقواعد‌في‌ليلة ‌العربية ‌اللغة جدكاؿ‌تعليم
منذ‌الساعة‌السابعة‌كالنصف‌حتى‌الساعة‌الثامنة‌كالنصف‌ليلب،‌تعتُ‌الفصل‌

‌ ‌الطالبات. ‌تؤديها ‌التي ‌العربية ‌اللغة ‌اختبار ‌بطريق ‌تٚيع ‌‌لأف ‌كفاءةالطالبات
‌ ت٥تلفة. ‌عن ‌الباحثة ‌سألت ‌الكلبـ‌الأساسياتقبل ‌مهارة ‌ترقية ‌في ،‌ات٠اصة

ؼ‌العامة‌في‌تطبيق‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌كما‌شرحت‌أستاذة‌سألت‌عن‌الأىدا
‌ات١عهد‌كىي‌أف‌يتبحرر‌تٚيع‌مأف‌فردكسية‌ ‌ىذا ‌كالبئثة ن‌بعض‌أىداؼ‌الرؤية

‌ب ‌الإت٧ليزيةالسكانو ‌كاللغة ‌العربية ‌كلفهماللغة ‌ت٨تاج‌‌، ‌ت٨ن ‌الإسلبمية الكتب
‌العربية ‌من‌اللغة ‌ ‌ات١كثف، ‌التعليم ‌في ‌تعلمها ‌التي ‌ات١ادة ‌الطالبات ‌تطبق ‌اف ،

‌مباشرة.‌ ‌تطبق ‌اف ‌تستطيع ‌بل ‌فحسب، ‌ات١ادة ‌الطالبات ‌لاتتقن ‌ذلك أجل
،‌بذلك‌سول‌ذلك‌اف‌تعود‌الطالبات‌في‌التكلم‌باللغة‌العربية‌في‌اتٟياة‌اليومية

  ستخداـ‌اللغة‌العربية‌التي‌تعلمها‌في‌التعليم‌ات١كثف.بات‌لاالتعويد‌تٕبر‌الطال

‌ ‌السابق ‌البياف ‌الثنائية‌من ‌بيئة ‌تطبيق ‌في ‌الأىداؼ ‌أف ‌الباحثة أخذت
‌ ‌يناسب ‌ىي ‌باللغوية ‌كرسالتو ‌ات١عهد ‌بأخلبؽٍ‌‌رؤية ‌تتخلق ‌لكي ‌ات١سلمة "يربي

‌العربي ‌الكتب ‌كقراءة ‌كالإت٧ليزية ‌العربية ‌اللغة ‌في ‌كتتبحرر ‌ةكرنًٍ ‌ات١ادة‌"، إتقاف
اك‌نطبق‌ات١ادة‌التي‌مهمة‌جدا‌في‌عملية‌التعلم‌كالتعليم،‌كلكن‌ت٨تاج‌اف‌نعود‌

طبيق.‌لذلك‌في‌ىذا‌ات١عهد‌تنناؿ‌في‌التعليم،‌لأف‌إتقاف‌ات١ادة‌غتَ‌كامل‌بدكف‌ال
  لتًقية‌مهارة‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات.‌‌،نطبق‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية

 مهارة‌الكلبـترقية‌‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌في‌الأساسياتعن‌سألت‌الباحثة‌

‌الإسلبمي‌للبنات‌باميكاساف‌مادكرا الى‌استاذة‌ لدل‌الطالبات‌تٔعهد‌خديجة
  115:نور‌ات٢داية‌العلوية
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 في‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ‌ات١ستعملة‌الأساسيات‌بيئة‌الثنائية‌اللغويةكبعض‌  

،‌مثل‌أف‌‌البيئة‌الرتٝيةعربي‌سواء‌كاف‌فىىي‌أف‌يكل م‌الطالبات‌بكلبـ‌فصيح‌
نشرح‌ات١واد‌التعليمية‌باللغة‌العربية‌ثم‌بعد‌ذلك‌نأمر‌بعض‌منهن‌أف‌يعِدف‌شرح‌
‌باللغة‌ ‌نكلمهن ‌مثل‌أف ‌رتٝية ‌غتَ ‌أك‌فى‌بيئة ‌ثانية، ‌مرة ‌العربية ‌باللغة ات١علمة
‌الطبخ،‌ ‌عند ‌ات١طبخ ‌كفى ‌الثياب، ‌غسل ‌عند ‌اتٟماـ ‌فى ‌سواء ‌الفصحة العربية

زيوف‌عند‌ات١شاىدة،‌كتعويد‌استعماؿ‌اللغة‌العربية‌خارج‌البيئة‌الرتٝية‌كأماـ‌التلفي
 106تدرب‌الطالبات‌فى‌تنمية‌مهارتهن‌الكلبـ.

مهارة‌ترقية‌‌الأساسيات‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌فيكمن‌البياف‌السابق‌نرل‌أف‌
‌اللغوية.‌بسبب‌ذلك‌أف‌ات١هارة‌‌التدريباتك‌ىي‌التعويد‌ الكلبـ في‌بناء‌القدرة

‌كالتعويد‌في‌تكلم‌اللغة‌الل ‌كتنميتها، غوية‌تٖتاج‌الى‌التطبيق‌كات١مارسة‌في‌ترقية
 بيئة‌غتَ‌الرتٝية.‌اـ‌العربية‌سواء‌اكاف‌في‌بيئة‌الرتٝية‌

أما‌في‌عملية‌التعليم‌اك‌في‌البيئة‌الرتٝية‌سألت‌الباحثة‌عن‌الطريقة‌كات١ادة‌
‌ ‌نور ‌قالت‌الأستاذة ‌في‌الفصل، ‌العلوية:كالوسائل‌التي‌تستعملها كمن‌ ات٢داية

ات١فركض‌قد‌استعملت‌الطريقة‌ات١باشرة،‌كبوسيلة‌ىذه‌الطريقة‌تسهلنا‌فى‌تقدنً‌
‌بعض‌ ‌فى ‌كلكن ‌العربية، ‌اللغة ‌استعملت ‌كقد ‌الطالبات، ‌أماـ ‌الدراسية ات١واد
‌العربية.‌ ‌بلغتنا ‌لايفهمن ‌منهن ‌بعض ‌لأف ‌الإندكنيسية ‌اللغة ‌أستعمل الأحياف

‌أستعمل ‌فهي ‌ات١ادة ‌الذم‌‌كأما ‌الكتاب ‌البسيط؛ ‌التلخيص ‌الدراسية الكتاب
‌النحو ‌علم ‌في ‌ات١باحث ‌من ‌الكتاب‌ يتضمن ‌لأف ‌الكتاب ‌ىذا أستعمل

‌فيو. ‌ات١ستعملة ‌اللغة ‌ككذلك ‌كفهمو ‌استعمالو ‌فى ‌الطالبات ‌يسهل  ات١ستعمل

‌كالبطاقات‌فيها‌ ‌كقلم‌ات٠بر، ‌كىي‌السبورة، ‌ات١ستعملة كبعض‌الوسائل‌التعليمة
‌ا ‌أك ‌السمعية‌الكلمات ‌الوسائل ‌ىناؾ ‌الرتٝية ‌غتَ ‌البيئة ‌في ‌أما ‌العربية، تٞمل
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‌لتسه ‌ات١فيدة ‌اتٞملة ‌من ‌تتضمن ‌التي ‌البطاقة ‌التكلم‌يفهي ‌في ‌الطالبات ل
  107كلتساعدىا‌في‌الإتصاؿ.

ترقية‌‌الأساسيات‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌فيأكدت‌أستاذة‌ففي‌رتٛة‌الله‌أف‌
‌الكلبـ ‌ :ىو مهارة ‌التيالأكؿ ‌‌ات٠طة ‌الطالبات ‌ىي‌تٖتاج ‌ ‌الكلبـ ‌مهارة في

‌اك‌اللغة‌الإت٧ليزية،‌ ‌العربية التعويد،‌اذف‌تعود‌الطالبات‌تتكلم‌باستخداـ‌اللغة
‌إتقاف‌ ‌الثاني ‌الإت٧ليزية. ‌كاللغة ‌العربية ‌اللغة ‌باستخداـ ‌بالتكلم ‌ات١ثتَ بإعطاء

معلمات‌ات١فردات‌لتسهيل‌الطالبات‌للئتصاؿ‌في‌اتٟياة‌اليومية.‌الثالث‌لا‌بد‌لل
‌للمعلمات‌ ‌بد ‌لا ‌الرابع ‌الفعالة، ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌طريقة ‌على ‌تتدرب اف
كات١دبرات‌أف‌ت٘ثل‌الطالبات‌في‌التكلم‌باللغة‌العربية‌السهلة‌عند‌الدراسة‌اك‌في‌
‌السادس‌ ‌العربية، ‌للغة ‌الفعالة ‌التعليمية ‌الوسائل ‌توفتَ ‌ات٠امس ‌اليومية، اتٟياة

للغة‌ستخداـ‌اتمرة‌من‌ات١علمات‌كات١دبرات‌للتكلم‌باإعطاء‌الدكافع‌القوية‌كات١س
  108العربية.

‌الباح ‌تقوـ ‌أف ‌كبعد ‌ثة ‌بهذا‌ات١قابلة ‌العربية ‌اللغة ‌معلمة ‌مع الشخصية
‌ ‌الطريقة ‌أف ‌استخلصت ‌ات١باشرة‌ات١عهد ‌الطريقة ‌ىي ‌ات١علم ‌يستخدمها التي

‌التدريبا ‌على ‌تعتمد ‌فإنها ‌لذلك ‌الكلبـ ‌اك ‌النطق ‌عن ‌العناصر ت.‌بتفضيل
‌في‌ ‌ات١باشرة ‌الطريقة ‌ىذه ‌تستخدـ ‌ات١علمة ‌تكوف ‌كيف ‌ت١عرفة ‌ذلك، كتّانب

‌العربية‌فقامت في‌الفصل‌ات١توسط‌على‌‌بات١لبحظة‌الباحثة‌تعليم‌ات١كثف‌اللغة
 119خطوات‌كما‌يلي:

ات١قدمة،‌دخلت‌ات١علمة‌الى‌الفصل‌ثم‌تقدـ‌ات١علمة‌تٖية‌كسلبمة‌على‌ .1
‌ثم‌سألت‌ات١علمة‌لطالبات‌كبعد‌ذلك‌جلست‌على‌التٚيع‌ا بلبط،

 ات١ادة‌القديدة‌قبل‌بدأت‌ات١ادة‌الآتية.
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‌تتعلق‌  .2 ‌تٔا ‌النحوية ‌الطالبات‌القواعد ‌تعلم كفى‌نفس‌الوقت‌ات١علمة
باللغة‌العربية‌الفصحى‌تّانب‌‌ات١علمة‌تبتُ‌ات١ادةبات١بتدأ‌كات٠بر‌كىي‌

‌أم‌ ‌العبارات ‌بعض ‌يفهمن ‌لم ‌إف ‌الإندكنيسية ‌باللغة ‌تبينها ذلك
مها،‌فى‌الفصل‌ىي‌تشرحها‌بالدقة،‌مع‌شرحها‌قد‌أمرىن‌بعض‌كلب

 بالتأليف‌الأمثلة‌ات١تعلقة‌بات١بتدأ‌كات٠بر.

‌إ .3 ‌قبل ‌عطاء ‌احدل ‌ات١علمة ‌أمرَتْ ‌تعريف‌الأمثلة ‌ليشرحن الطالبات
‌الفرصة‌ ات١بتدأ ‌تعطيهن ‌الطريقة ‌بهذه ‌العربية، ‌اللغة ‌باستعماؿ كات٠بر

 . ليتكلمن‌باللغة‌العربية

  تٔحاكرات‌العربية‌التي‌تتعلق‌بات١وضوع مثلةالأ إعطاءثم‌ .4

 سألت‌ات١علمة‌الى‌الطالبات‌عن‌ات١ادة‌التي‌لاتفهمها .5

 الاختتاـ،‌اختتمت‌ات١علمة‌عملية‌التعليم‌كالتعلم‌بإلقاء‌السلبـ .6

‌اللغوية‌فيكمن‌البياف‌السابق‌الشيء‌ات١هم‌ ‌الثنائية ‌عن‌الأساسيات‌بيئة
 ىي:عملية‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ‌

 ويد‌التع .1

‌العربية ‌اللغة ‌باستخداـ ‌مكات١ة ‌في ‌الطالبات ‌ تعويد كاللغة‌كاللغة
‌ ‌كاللغة ‌الإت٧ليزية ‌مكات١تو. ‌في ‌السلوؾ‌الإندكنيسية ‌ىو ‌التعويد أف

‌بعض‌الأحياف‌ ات١عتُ ‌ك ‌ك‌حدث‌بنفسو، ‌فعلو التلقائي‌دكف‌قصد
‌ىو‌ ‌التعويد ‌من ‌التعريف ‌أف ‌ات١تقدمتُِ ‌رأيتُِ ‌على ‌ك ‌التفكتَ. دكف

لوؾ‌ات١كرر‌قصدا‌كاف‌أـ‌لا.‌ك‌كل‌أشخاص‌)الطلبب(‌حدكث‌الس
‌كقوع‌ ‌ك ‌تتغتَ. ‌سوؼ ‌عاداتهم ‌التعليم، ‌عملية ‌على ‌يستَكف الذين
‌التأثتَ‌ك‌ات١يوؿ‌باستعماؿ‌المحرؾ‌ات١كررر.‌ك‌فى‌ التعويد‌لوجود‌عملية
‌على‌نقصاف‌أفعاؿ‌غتَ‌مهمة.‌ك‌بسبب‌ عملية‌التعليم،‌التعويد‌يقوـ

  .اؿ‌اتٞديدة‌الثابتة‌التلقائيةىذا‌النقصاف‌كقعت‌الأفع
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 التدريبات‌ .2

‌اك‌في‌البيئة‌ ‌الرتٝية تتدرب‌الطالبات‌في‌التكلم‌سواء‌كاف‌في‌البيئة
‌العربية‌غتَ‌الرتٝية ‌اللغة ‌بالتدريب‌تستطيع‌الطالبات‌اف‌باستخداـ ،

  ترتقي‌كتنمي‌مهارتهن‌الكلبـ.‌

 إتقاف‌ات١فردات .3

ة‌سواء‌اكاف‌اللغة‌العربية‌اـ‌ت٨ن‌ت٨تاج‌ات١فردات‌للتكلم‌باللغة‌الأجنبي
‌الكلبـ‌ ‌في‌تطبيق‌مهارة ‌لأف‌مفردات‌أساس‌مهمة ‌الإت٧ليزية، اللغة

 كترقيتها.‌

 اتٞيدة‌الطريقة اختيار .4

‌ ‌شاملة؛ ‌خطة ‌ىي ‌التًبوم‌الطريقة ‌ات٢دؼ ‌تٖقيق ‌في ‌بها يستعاف
‌كالأساليب‌ ‌كالإجراءت ‌ات٠طوات ‌من ‌عددا ‌كتتطلب ات١نشود،

‌كخ ‌الفصل ‌داخل ‌في ‌ات١نهج،‌كالأنشطة ‌إعداد ‌بطريقة ‌كترتبط ارجو،
كتأليف‌الكتاب‌ات١قرر،‌كاختيار‌موضوعاتو‌كتنظيمها،‌ككسائل‌التقونً،‌

‌ات١علم. ‌دليل ‌عليها ‌يشتمل ‌التي ‌كالتوجيهات ‌التعليم، أما‌‌كتقنيات
‌التعل ‌عملية ‌في ‌ات١علمة ‌تستعمل ‌التي ‌الطريقة ‌ىي‌‌كات١ردايم. بالطريقة

‌ات١علمة ‌تستخدمها ‌التي ‌‌الطريقة ‌ات١كثف، ‌التعليم ‌عملية ليسهل‌في
‌‌ات١علمة ‌ات١ادة. ‌تقدنً ‌الكلبـ‌في ‌مهارة ‌في ‌تستخدـ ‌التي ‌الطريقة أما

طريقة‌التستعمل‌ىي‌الطريقة‌ات١باشرة‌‌للبنات‌تٔعهد‌خديجة‌الإسلبمي
‌ ‌فى ‌الكلبـات١باشرة ‌‌مهارة ‌ات٢دؼ‌‌الطالباتلتدريب ‌باللغة التكلم

‌ا ‌الكلمة ‌ىناؾ ‌أحيانا ‌كاف ‌كلو ‌لا‌لصعبمباشرة ‌العربية ‌اللغة ‌أم ة
‌الطالبات. ‌ال‌تفهمها ‌يتدرب ‌الطريقة ‌‌طالباتبهذه ‌فى داخل‌التكلم

‌خاجو‌الفصل ‌‌اك ‌باللغة ‌بينهم ‌بالمحادثة ‌أيضا في‌‌العربيةكيتعودكا
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‌ات١فردات‌كات١تًادفات‌أك‌‌حياتهن ‌ىناؾ‌نشاط‌أخرل‌لإعطاء اليومية.
 أسبوع‌اللغة.

 الوسائل‌استخداـ‌ .5

‌أجهزة ‌ىي ‌لتحستُ‌‌الوسائل ‌كات١تعلم ‌ات١علم ‌يستخدمها كأدكات
‌تٖت‌ ‌تتدرج ‌ما ‌ىي ‌التعليمية ‌الوسائل ‌التعليم. ‌عملية كلتسهيل
‌بغرض‌ ‌ات١علم‌في‌ات١وقف‌التعليمي، ت٤تلف‌الوسائط‌التي‌يستخدمها

‌ا ‌كالافكار ‌كاتٟقائق ‌ات١عارؼ ‌للدارستُيصاؿ ‌الوسائل‌كات١عاني ‌أما .
باستخداـ‌‌ىي‌الوسائل‌البصرية‌التي‌تستخدـ‌في‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية

‌فيها‌ ‌كىي‌اللوحة ‌اتٟائطية ‌ات١عهد‌لوحة ‌يطبق‌ىذا ‌اتٟائطية، اللوحة
 )يتم‌تقدنً‌الصورة‌في‌ات١لحق( .مكتوبة‌عن‌ات١فردات‌كفق‌اتٟاجة

 إعطاء‌الدافع .6

‌على‌ ‌كاكتسابهن ‌اللغة ‌ترقية ‌في ‌عظيما ‌دكرا ‌تلعب ‌الدكافع أف
‌حتى ‌القوية ‌الدكافع ‌فيها ‌لأف ‌النشاطات‌مهارتهن، ‌الطالبات ‌تعمل

‌باتٞهد‌كالإجتهاد‌كيكتسق‌على‌ات١هارات‌اللغوية‌على‌قدر‌ اللغوية
 جهودىن‌كاجتهادىن.‌

‌الكلبـ‌ت٤اكؿ‌كتّانب‌ذلك‌ ‌مهارة ‌في‌ترقية ‌ات١علمة ‌التي‌قامت‌بو ات١هم
ىي‌ليس‌فقط‌تقدنً‌الطريقة‌الفعالة‌في‌عملية‌التعليم‌ات١كثف‌في‌الفصل‌كلكن‌

‌بالإشتًا ؾ‌في‌العمل‌مع‌ات١شرفات‌كات١دبرات‌التي‌تسكن‌مع‌الطالبات‌في‌تقوـ
‌التي‌ ‌الدكافع‌ات١قصودة ‌كأما ‌التعليم‌ات١كثف. ات١عهد‌كتساعد‌الطالبات‌في‌عملية
‌لدل‌ ‌الكلبـ ‌مهارة ‌ترقية ‌في ‌تساعدىا ‌أف ‌كتستطيع ‌سلبيا ‌تأثتَا ‌الطالبات تأثر

‌ ‌اللغوية. ‌ات١عهدية ‌البرنامج ‌ىي ‌يالطالبات ‌اتٟاؿ ‌احدل‌كىذا ‌قالت ‌تٔا ناسب
كالأنشطة‌التى‌تتطور‌بها‌مهارة‌الكلبـ‌تنقسم‌إلى‌قسمتُ‌كهما‌خليلة‌"الطالبات‌

الأنشطة‌الرتٝية‌كغتَ‌الرتٝية،‌كالفصل‌ات١كثف‌يدخل‌تٖت‌الأنشطة‌الرتٝية‌ككل‌
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ات١ستويات‌الدراسية‌ت٢ا‌الفصوؿ‌ات٠اصة‌كىذه‌الفصوؿ‌تتكوف‌من‌فصل‌ات١بتدئ‌
‌ك‌ ‌كات١تقدـ، ‌ات١هارات‌كات١توسط ‌طبقة ‌ت٢ا ‌لأف ‌ات١ستويات ‌تٚيع ‌يجم ع ‌أف لايدكن

‌ ‌بعضها ‌غتَ‌الرتٝية ‌الأنشطة ‌كأما ‌التي‌كانت‌ىذه‌ات١ختلفة. البرنامج‌الأسبوعية
البرنامج‌احد‌البرنامج‌الذم‌يستطيع‌اف‌يرقي‌مهارة‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات‌التي‌

‌ ‌من ‌ات٠تتكوف ‌تقدنً ‌ثم ‌النبوية ‌الصلوات ‌كقراءة ‌القرآف ‌تستخدـ‌قراء ‌التي طابة
‌كحفظ‌ ‌اللغوية ‌الأخرل‌ىي‌اتٟلقة ‌ات١ساعدة ‌كالأنشطة ‌العربية. ‌اللغة باستخداـ

  111 ات١فردات.

التي‌تبتٌ‌‌تٖت‌ات١نظمة‌ات١عهدية‌أف‌ذلك‌البرنامجنرل‌كمن‌البياف‌السابق‌
‌كلتطو‌ ‌ات١فاىيم‌لتًقية ‌كلتسهيل ‌كاللغة. ‌التعليم ‌في ‌الطالبات ‌كرغبة ‌ملكة ير

‌الباحث ‌ملبحظتهستقدمت ‌في ‌كجدت ‌التي ‌البيانات ‌ات١عهدية‌‌اة ‌البرنامج عن
 111اللغوية‌منها:

 البرنامج‌الأسبوعية‌ .1

 تتكوف‌من‌النشطات‌التالية:ىذه‌الأنشطة‌

 الإفتتاح،‌فتحت‌رئيسة‌اتٞلسة‌البرنامج‌بقراءة‌البسملة (أ 

‌الأعضاء‌‌ (ب  ‌احدل ‌من ‌قدمتها ‌التي ‌الكرنً ‌القراف قراءة
 البرنامج

 ية‌التي‌قدمتها‌من‌احدل‌الأعضاء‌البرنامجقراءة‌الصلوات‌النبو‌ (ج 

‌كاللغة‌ (د  ‌العربية ‌اللغة ‌لغات؛ ‌بثلبث ‌ات٠طابة/المحاضرة تقدنً
 الإت٧ليزية‌كاللغة‌ات١ادكرية.

 ‌مسرحية‌تقدنً (ه 

بعض‌‌رئيسة‌اتٞلسة عينتْ‌الإختتاـ،‌كلكن‌قبل‌اختتم‌البرنامج‌ (و 
 . منها‌التلخيص‌من‌تلك‌المحاضرة‌ات١تقدمة‌الطالبات‌كطلبتْ‌
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كبعض‌الأنشطة‌اتٟاؿ‌يناسب‌تٔا‌قالت‌الأستاذة‌نور‌ات٢داية‌العلوية‌ىذا‌
‌تستطيع‌ ‌الأنشطة ‌كبتلك ‌العربية، ‌المحاضرة ‌كىي ‌اللغوية ‌ات١هارات ‌بها ‌تنمي التي

  112الطالبات‌أف‌يطورف‌مهارتهن‌اللغوية‌خصوصا‌فى‌مهارة‌الكلبـ.

 حفظ‌ات١فردات‌ .2

لطالبات‌ات١فردات‌كل‌اللغوية‌الكلبمية‌تٖفظ‌ا‌كلتًقية‌مهارة‌الطالبات
‌كىذا‌ ‌ات١فردات ‌كتاب ‌الرؤساء ‌كاستعدتْ ‌الصبح، ‌صلبة ‌بعد يوـ
‌كالثلبثاء‌ ‌الإثنتُ ‌كيوـ ‌بها. ‌يكتق ‌أف ‌دكف ‌حفظها ‌فى لتسهيلهن

‌ا ‌ات١فردات ‌تٟفظ ‌كالسكالأربعاء ‌كاتٞمعة ‌ات٠ميس ‌كيوـ بت‌لعربية،
‌ات١رشدات‌ ‌تٚيع ‌إلى ‌ات١فردات ‌كيقدمن ‌الإت٧ليزية، ‌ات١فردات تٟفظ

تبادلا،‌كبعد‌تقدنً‌ات١فردات‌تأمرىن‌ات١رشدات‌تأليف‌اتٞمل‌ات١فيد‌م
‌بعض‌ ‌فى ‌بها، ‌فتصححن ‌بها ‌أخطأف ‌غن ‌المحفوظة، ‌ات١فردات من
‌كالأفعاؿ‌سواء‌كاف‌مضارعا‌ الأحياف‌أخطأف‌فى‌استعماؿ‌الضمائر

 .أك‌ماضيا

  اللغوية‌الدراسة .3

‌ىذا ‌الطالبات ‌كتقوـ ‌شهر، ‌نصف ‌كل ‌البرنامج ‌ىي ‌الأنشطة ‌ىذه
‌ ‌البرنامج ‌ىذا ‌يهدؼ ‌الطالبات‌البرنامج، ‌لدل ‌الكلبـ ‌مهارة لتًقية

لأف‌ىذا‌البرنامج‌تشرح‌عن‌اللغة‌السيئة‌التي‌تستعملها‌الطالبات‌في‌
‌التي‌ ‌السيئة ‌اللغة ‌ات١شرفة ‌صححت ‌ثم ‌اليومية، ‌الإتصاؿ ‌اك ات١كات١ة

 تستعملها‌الطالبات.

 ات١سابقة‌اللغوية‌ .4

‌ات‌١كفى‌منتصف‌شهر‌مارس ‌ىذا عهد‌البرنامج‌اللغوم‌كىو‌أقاـ
Dies Maulidiyah‌،ات١تعددة‌ ‌ات١سابقات ‌فيو ‌عقد‌‌كأقاـ كىدؼ
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أما‌بعض‌ات١سابقات‌ ات١سابقات‌اللغوية‌لتعريف‌ترقية‌لغة‌الطالبات.
‌ىذه‌‌فهي ‌كدخل ‌العلمية، ‌الكتابة ‌كمسابقة ‌العربية ‌ات٠طابة مسابقة

‌اللغة، ‌ثنائية ‌بيئة ‌فى ‌الكلبـ ‌مهارة ‌ترقية ‌فى ‌ىذه‌‌ات١سابقة بوجود
ات١سابقة‌تستطيع‌الطالبات‌أف‌يظهرْف‌مهارتهن‌عبر‌خطابة‌العربية‌أك‌

 . )يتم‌تقدنً‌الصورة‌في‌ات١لحق(‌الكتابة‌العلمية‌ات١ناسبة‌بات١وضوع.

ىي‌البرنامج‌‌كاستنادا‌على‌البياف‌السابق‌أف‌ىذا‌البرنامج‌ات١عهدية‌اللغوية
جدا‌في‌ترقية‌‌ت١سابقة‌اللغوية‌مهمةالأسبوعية‌كحفظ‌ات١فردات‌كاتٟلقة‌الدراسية‌كا

لأف‌من‌عمليتها‌‌،مهارة‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات‌تٔعهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات
‌كيرقي‌اللغة‌ ‌ينمي ‌اف ‌يستطيع ‌اتٟاؿ ‌ىذا ‌في‌تكلمها، ‌العربية ‌اللغة استخدمت

  العربية‌لدل‌الطالبات‌خاصة‌في‌مهارة‌الكلبـ.

‌ ‌بواسطتها ‌يدكن ‌التي ‌الوسيلة ‌ىي ‌في‌التقونً ‌ات١نهج ‌ت٧اح ‌مدل تٖديد
‌التقونً‌ ‌ىي ‌خديجة ‌تٔعهد ‌تستعمل ‌التي ‌التقونً ‌أما ‌أجلو. ‌من ‌ماكضع تٖقيق

‌ ‌فردكسية ‌أستاذة ‌قالت ‌تٔا ‌يناسب ‌اتٟاؿ ‌ىذا ‌النهاني، ‌امتحاف عندنا‌ىي
الامتحاف‌النهائي،‌كالأنشطة‌اليومية‌ات١كثفة‌تعتبر‌التقونً،‌كلذلك‌أخذنا‌النتيجة‌

‌ا ‌الأنشطة ‌تلك ‌. فةكثت١من ‌ىذا ‌من ‌التلخيص ‌خديجة‌نأخذ ‌تٔعهد ‌التقونً اف
‌اـ‌ ‌شفويا ‌اكاف ‌سواء ‌التقونً ‌تعطي ‌ات١علمة ‌تٚيع ‌النهائي، ‌الإمتحاف تستعمل

 تٖريريا.‌

 

في ترقية مهارة الكلام عرض البيانات عن مشكلات بيئة الثنائية اللغوية  .ب‌
 لدى الطالبات بمعهد خديجة الإسلامي للبنات باميكاسان مادورا. 

اف‌دكر‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌في‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ‌تؤثر‌على‌ترقية‌كتنمية‌ك
‌الكلب ‌مهارة ‌في ‌اـ ‌الرتٝية ‌البيئة ‌في ‌اكاف ‌سواء ‌ـ، ‌الرتٝية. ‌غتَ ‌البيئة ت٧د‌ت٨ن

ات١شكلة‌في‌تٚيع‌احواؿ.‌مثل‌في‌تطبيق‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌في‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ‌
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‌الإ ‌ات١شكلة‌لدل‌الطالبات‌تٔعهد‌خديجة ‌عدد ‌كجدت‌الباحثة سلبمي‌للبنات،
 لاتصالية‌اليومية.‌التي‌تواجهها‌الطالبات‌في‌ات١كات١ة‌اك‌ا

كما‌‌‌يئة‌الثنائية‌اللغوية‌في‌ترقية‌مهارة‌الكلبـب في‌كأما‌ات١شكلة‌ات١وجودة
‌الطالبات ‌احدل ‌قالت‌رسناكاتي شرح ‌ أنها ‌التخليط‌أف ‌استمرار ‌كقوع ات١شكلة

بسبب‌نقصاف‌ات١فردات‌المحفوظة،‌كبسبب‌تعاملهن‌تٔختلف‌‌الشفرة‌فى‌كلبمهن،
ات١ستويات‌التعليم‌كت٥تلف‌قسم‌التعليم‌الدراسي،‌كعدـ‌حفظ‌ات١خاطب‌بكلبـ‌

عفة‌كذلك‌كما‌قالت‌. ات١تكلم،‌كنقصاف‌الدكافع‌سواء‌كاف‌خارجيا‌أك‌داخليا
يط‌الشفرة‌كبعض‌ات١شكلبت‌ىي‌التخلات٠فيفة‌أف‌ات١شكلة‌في‌بيئة‌الثنايئة‌اللغوية‌

كنقصاف‌الدكافع‌خصوصا‌سبب‌ىذه‌ات١شكلة‌ىي‌‌فى‌كلبمهن الشفرة كالتحوؿ
اك‌في‌نفس‌الطالبات،‌أنها‌لاتشعر‌بأف‌الدكافع‌الداخلي‌فى‌تكلم‌اللغة‌العربية،‌

‌ات١عهد. ‌ىذا ‌من ‌انتهاء ‌بعد ‌تنفعها ‌اللغة ‌كضحها‌ 113ىذه ‌تٔا ‌يناسب كىذا
أنها‌‌الأستاذة‌ففي‌رتٛة‌اللهتول‌ات١تقدمة‌ات١علمة‌اللغة‌العربية‌التعليم‌ات١كثف‌ات١س

ىذه‌اتٞملة‌تتكوف‌ Sapu Lidi yaأستعتَ‌قد‌كقع‌التخليط‌الشفرة،‌ات١ثاؿ:‌‌قالت‌
"‌اللغة‌الإندكنيسة،‌ك‌.sapu lidi, yaأستعتَ"‌اللغة‌العربية‌ك‌"من‌كلمتتُ‌ك‌هما‌"

ليس‌من‌‌يقع‌التخليط‌الشفرة‌في‌ىذه‌اتٞملة،‌ك‌على‌رأيي‌أف‌سكاف‌ىذا‌ات١عهد
قسم‌كاحد‌بل‌من‌عدة‌أقساـ‌ك‌ىذه‌تأثر‌استعماؿ‌اللغة‌فى‌ىذا‌ات١عهد،‌ك‌لو‌
‌ك‌ ‌يعتمدف ‌أف ‌يستطعن ‌لا ‌ىؤلاء ‌اللغتتُ ‌بهذين ‌ات١تعلق ‌ات١كثف ‌التعليم زيد

‌كانت‌من‌ ‌سواء ‌كاحدة ‌بل‌باللغة ‌اليتمعقن‌بهذين‌اللغتتُ‌تٚيعا ‌أكاللغة ‌عربية
‌‌الإندكنيسية ‌يتعمق ‌لن ‌الذل ‌الشخص ‌تأثر‌حتى ‌التى ‌الأسباب ‌ىذه ‌ك بهما.

استعماؿ‌اللغة‌حتى‌كقع‌التخليط‌الشفرة‌فى‌ىذا‌ات١عهد.‌فى‌الواقع‌ىؤلاء‌يحفظن‌
ات١فردات‌من‌أكؿ‌ابتداء‌الدرس‌أعتٍ‌من‌مستول‌الأكلى،‌غتَ‌أنو‌لا‌يطبقن‌ك‌لا‌
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اـ‌في‌يدارسن‌ك‌لو‌يعرفن‌ات٠طوات‌التعليمية‌الصحيحة‌ك‌تّانب‌ذلك‌قلة‌اىتم
 114لكلبـ‌كت٢ن‌كفاءات‌ات١ختلفة‌في‌مهارة‌الكلبـ‌كفي‌حفظ‌ات١فردات.مهارتهن‌ا

كاستنادا‌من‌البياف‌السابق‌فقامت‌الباحثة‌بات١لبحظة‌في‌البيئة‌غتَ‌الرتٝية‌
 115كجدت‌الباحثة‌الطالبات‌التي‌تكلمت‌مع‌صحابتو‌جرت‌اتٟوار‌كما‌يلي:

 ؟‌kampus:‌أنت‌ستذىب‌الى‌‌ألفة

 . kampus،‌انا‌الى‌Mbak:‌نعم‌‌خليلة

 :‌ىيا‌نذىب‌معا‌ألفة

 :‌ىيا!‌خليلة

‌العربية‌ نعرؼ‌من‌تلك‌المحادثة‌بأف‌ات١تكلمة‌الأكلى‌كالثانية‌تتكلم‌باللغة
كاللغة‌الإندكنيسة‌كلكنها‌تتخلط‌باللغة‌الإندكنيسية،‌لأنها‌لاتعرفاف‌ات١فردة‌اللغة‌

‌ ‌كلمة ‌من ‌مكات١ته‌kampusالعربية ‌في ‌الإندكنيسية ‌اللغة ‌تستخدماف ما،‌لذلك
 لتسهيل‌كلتفهيم‌مصاحبة‌التكلم.‌

 كمن‌البياف‌السابق،‌أف‌ات١شكلبت‌ات١وجودة‌في‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌ىي:‌

 ات١شكلبت‌الداخلية .1

‌البياف‌ ‌كسيستَ ‌الطالبات، ‌ناحية ‌من ‌ىي ‌الداخلية ‌بات١شكلة تقصد
 عنها‌كما‌يلي:‌

عدـ‌الدكافع‌من‌نفس‌الطالبات،‌ىذه‌الأمر‌مهمة‌جدا‌في‌تٚيع‌ (أ 
‌اك‌احو‌ ‌ات١كات١ة ‌أف ‌الطالبات ‌تفتًض ‌الدكافع ‌بدكف ‌لأف اؿ.

‌ايضا‌ ‌الدفع ‌كىذا ‌مهمة. ‌غتَ ‌العربية ‌اللغة ‌باستخداـ الاتصاؿ
‌في‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ‌حيث‌أف‌ىن‌تعرفن‌أف‌الدفع‌ يؤثر‌كثتَا
دكرا‌مهما‌في‌تنمية‌مهارتهن،‌كإلا‌فلب‌تكوف‌لديهن‌ات٢مة‌القوية‌

‌باستخدا ‌الكلبـ ‌مهارة ‌تطبيق ‌الذم‌في ‌كالدفع ‌العربية. ‌اللغة ـ
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‌الرغبة‌ ‌بالأعماؿ‌كتقوية ‌تدفعهن‌على‌القياـ ‌أنفسهم ‌من صدر
‌ضعفت‌ات٢مم‌كنقصت‌الرغبات‌ ‌كإذا ‌لغوية. ‌مهارة ‌كتقوية فيها
فلم‌تقم‌أحد‌بالأنشطة‌اللغوية‌إلا‌كسلب،‌كالكسل‌بسبب‌عدـ‌

 ترقية‌مهارة‌الكلبـ.‌

 الكفاءة (ب 

‌الطالبات‌ىي‌ت٥ ‌التي‌ت٘لكها تلفة،‌لأف‌الطالبات‌تٔعهد‌الكفاءة
خديجة‌ليس‌فقط‌من‌قسم‌اللغة‌العربية‌كلكن‌من‌تٚيع‌القسم‌
الذم‌كاف‌في‌اتٞامعة.‌الطالبات‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ليس‌ت٢ا‌
‌اذف‌احدل‌ات١شكلة‌ ‌من‌قسم‌الأخر، ‌ات١ساكية‌لاسيما الكفاءة

ية‌الداخلية‌ىي‌الكفاءة‌اللغوية‌لدل‌الطالبات‌التي‌تؤثرىا‌في‌عمل
‌ا ‌مهارة ‌الإسلبمي‌ترقية ‌خديجة ‌تٔعهد ‌الطالبات ‌لدل لكلبـ

 للبنات.‌

 ات١شكلة‌ات٠ارجية‌ .2

 تٗليط‌الشفرة‌ (أ 

كاف‌تٗليط‌الشفرة‌في‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ،‌ىذا‌اتٟاؿ‌يحدث‌أف‌
‌تكلمت‌ ‌العربية. ‌اللغة ‌ات١فردات ‌من ‌كل ‌تعرؼ ‌لا الطالبات

ل‌لة‌كاحداة‌لتسهالطالبات‌باللغة‌العربية‌كاللغة‌الإندكنيسية‌في‌تٚ
  .الطالبات‌في‌التكلم‌مع‌مصاحبتها

كما‌لاحظت‌الباحثة‌ات١كات١ة‌اك‌الإتصاؿ‌اليومية‌تٔعهد‌خديجة‌
 .كجدت‌أنماط‌تٗليط‌الشفرة‌لدل‌الطالبات
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 5جدول 

 أنماط‌تٗليط‌الشفرة

 الفصحى مةلالك الإسم التاريخ الرقم

مارس‌‌٘ 1
ٕٓٔٛ‌،

ٖٔ:ٗ٘ 

Ainur Rodiyah, II ختي،‌من‌بعدؾ‌اana 

mau ganti 
‌أختي‌ من بعدؾ

 أنا‌سأبدؿ

مارس‌‌ٙ 2
ٕٓٔٛ‌،

ٕٕ:ٔ٘ 

Kholilah, IV تشاىد‌من‌ tv dahتشاىد‌ ؟‌‌ ‌التي من
 ؟ازالتلف

مارس‌‌ٚ 3
ٕٓٔٛ،  

18:25 

Fina Izzatul 

Kamilah, VI ‌َانا‌كثتtugas لي‌كظيفة‌كثتَة‌ 

مارس‌‌ٛ 4
ٕٓٔٛ‌،

ٓٗ:ٖٓ 

Qoyyimah, IV ‌ ‌أنتِ  telat keت١اذا

mesjid? 

‌أنتِ‌متأخرة‌ ت١اذا
 الى‌ات١سجد؟

مارس‌‌ٜ 5
ٕٓٔٛ‌،

ٓٙ:ٗ٘ 

Ainatul 

Musyarrofah, 

VIII 

Siapa piket nyapu? 

 بلبطو‌متسخة‌
‌موعد‌ من
‌بلبطو‌ الكناسة

 متسخة.‌

مارس‌‌ٓٔ 6
ٕٓٔٛ‌،

Royhanatul 

Mawaddah, VI 
‌الى‌ ‌ستذىبتُ أنت

toko? 
‌ستذىبتُ‌ أنت

 الى‌الدكاف؟
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ٓ٘:ٕٔ 

مارس‌‌ٔٔ 1
ٕٓٔٛ‌،

ٓ٘:ٔٚ 

Rusnawati Dewi, 

II 
‌  ketiduran tadiانا

malam,   tugas ana 

 selesaiت١ا‌‌

‌ ‌النوـ ‌غلبة انا
البارحة،‌لم‌أنتهي‌

 كظيفتي

مارس‌‌ٕٔ 8
ٕٓٔٛ‌،

ٔ٘:ٕٓ 

Afni Nuri, II انا‌خلص‌shalat di 

kampus 
‌في‌ ‌انا صليتُ

 اتٞامعة

مارس‌‌ٖٔ 9
ٕٓٔٛ‌،

ٕٔ:ٔ٘ 

Khairun Nisa’, II ‌  beli beli keىيا

tokoأنا‌اريد‌مقركنة‌، 

‌الى‌ ‌نشرم ىنا
‌اريد‌ ‌انا الدكاف

 أف‌اكل‌مقرنة‌

مارس‌‌ٗٔ 11
ٕٓٔٛ‌،

ٓٚ:ٜٔ 

FinaWitrin, II 
Roti ini لذيذ‌ لذيذ‌جدا‌‌ ‌ات٠بز ىذا

 جدا‌

مارس‌‌٘ٔ 11
ٕٓٔٛ‌،

ٜٓ:ٔٔ 

Iffatul Khafifah, 

VI 
 mauالى‌اين‌انت‌انا‌

ikut 
‌اين‌ الى

ستذىبتُ؟‌
 سأتبعك

مارس‌‌ٙٔ 12
ٕٓٔٛ‌،

ٕٔ:ٖ٘ 

Ulfatun Niswah, 

VIII 
‌  yang mauمن

mencuci?ىيا‌تٚاعة‌ 

‌اف‌ ‌تريد من
‌ات١لببس؟‌ تغسل

 ىيا‌تٚاعة

مارس‌‌ٚٔ 13
ٕٓٔٛ‌،

Fathiyatul Jannah, 

II ‌ ‌جدا‌جدا‌‌capekأنا ‌تعب أنا
‌من‌ جئتُ
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ٖٔ:ٖٓ datengاتٞامعة من‌اتٞامعة‌ 

مارس‌‌ٛٔ 14
ٕٓٔٛ‌،

ٖٓ:ٖٕ 

Faiqoh, II من‌yang mengajar 

intensiv malam ini? 
‌تعلم‌ ‌التي من
‌ات١كثف‌ التعليم

 ىذه‌الليلة؟

مارس‌‌ٜٔ 15
ٕٓٔٛ‌،

ٓٙ:ٔ٘ 

Windawati, II أين‌sandalku ya?  

Kok ‌‌  di rakمافي

sandal 

‌ما‌ ‌نعلي؟ اين
 كجدت‌في‌الرؼ‌

مارس‌‌ٕٓ 16
ٕٓٔٛ‌،

ٜٔ:ٔٚ 

Zainab, VIII ‌َانا‌استعتmukenah 

ya mbak 
انا‌استعتَ‌قميص‌

 الصلبة‌يا‌أختي!

مارس‌‌ٕٔ 11
ٕٓٔٛ‌،

15:42 

Zaimatul Ummah, 

VI 
Siapa yang belum 

masak nasi ya? ‌
 مافي‌الرز‌أختي

‌تطبخ؟‌ ‌لم من
 مافي‌الرز‌اختي

مارس‌‌ٕٕ 18
ٕٓٔٛ‌،

ٓٚ:ٖٓ 

Risalatil Falihah, 

VI ‌ِكم‌الساعة‌أنتke 

kampus؟‌ 

‌الساعة‌ كم
‌الى‌ ستذىبتُ

 اتٞامعة؟

مارس‌‌ٖٕ 19
ٕٓٔٛ‌،

ٜٔ:ٖٓ 

Hannah 

Risnawati, VI 
‌إختي‌ ‌بالسرعة ىيا
sebentar lagi bel 

bunyi untuk masuk 

kelas 

‌بالسرعة‌ ىيا
‌قليل‌ ‌بعد أختي
‌اتٞرس‌ دؽ
‌الى‌ لدخوؿ

 الفصل
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مارس‌‌ٕٗ 21
ٕٓٔٛ‌،

ٕٓ:ٔ٘ 

Hoyyifah, II انا‌اريد‌اف‌أطبخ‌mie 

ayamلا‌‌‌ ‌انا لكن
‌  caraأعرؼ

membuatnya 

‌اريد‌اف‌أطبخ‌ انا
‌دجاجة‌ مقركنة

‌ ‌أنا لا‌كلكن
 اعرؼ‌لصناعتها

مارس‌‌ٕ٘ 21
ٕٓٔٛ‌،

ٔٛ:ٔٓ 

Rif’atul Fadilah, 

VI 
‌  intensiv liburقوت٢ا

ya? 
‌التعليم‌ ىل

 ات١كثف‌عطلة؟‌

مارس‌‌ٕٙ 22
ٕٓٔٛ‌،

ٔٛ:ٖٓ 

 

Ita Sisnawati, II Ayo semester 2! 

Cepetan!  

 جاء‌الأستاذ.

‌الثانية،‌ ت١ستول
‌اتٟضور.‌ سرعة

 جاء‌الأستاذ.

مارس‌‌ٕٚ 23
ٕٓٔٛ‌،

ٓ٘:ٕٗ 

Cahyatul Maulidah, 

II اختي‌من‌yang jual 

kerudung ? 
‌اختي‌من‌تبيع‌ يا

 ات٠مار؟

مارس‌‌ٕٛ 24
ٕٓٔٛ‌،

ٔٗ:ٕٓ 

Sofiatul Afidah, VI Dek, panggilkan 

Zainab, ت٢ا‌‌
 الضيوؼ

‌من‌ ‌اختي يا
‌دع‌ فضلك،
‌ت٢ا‌ زينب

 الضيوؼ.

مارس‌‌ٜٕ 25
ٕٓٔٛ‌،

ٔٓ:ٕٖ 

Dian Faiqotul  

Hasanah, VI ا‌اختي‌انتظرني‌يsaya 

mau pakai 

kerudung dulu 

‌اختي‌ ‌يا انتظرني
سأستعمل‌

 ات٠مار‌تٟظة.
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مارس‌‌ٖٓ 26
ٕٓٔٛ‌،

ٜٔ:ٕٕ 

Ruqoyyah, II Minta tolong tekan 

bel ثلبث‌مرات‌ 
‌دؽ‌ ‌فضلك من
‌ثلبث‌ اتٞرس

 مرات

مارس‌‌ٖٔ 21
ٕٓٔٛ‌،

ٕٔ:ٓ٘ 

Desiatul Fajri, II ‌ ‌ cuaca panasالاف
 جدا

‌حار‌ ‌الآف اتٞو
 جدا

مارس‌‌ٔ 28
ٕٓٔٛ‌،

ٕٔ:ٖٗ 

Uswatun Fitriyah, 

VIII 
‌ ‌فضلك  tutupمن

pintunya, karna 

dingin جدا 

من‌فضلك،‌قفل‌
الباب‌لأف‌جوىا‌

 بارد‌جدا

مارس‌‌ٕ 29
ٕٓٔٛ‌،
ٜ:ٔٚ 

Ita Isyaqah, VI خلص‌‌ ‌أنت ىل
makan? Ayo makan 

bareng! 

‌ىيا‌ ‌أكلتِ؟ ىل
 نأكل‌معان!

مارس‌‌ٖ 31
ٕٓٔٛ‌،

ٓٗ:ٖ٘ 

Risnawati, VIII انا‌موجود‌acara di 

kampus, apa boleh 

izin telat balik ke 

ma’had 

‌في‌ ‌البرنامج لي
‌ىل‌ اتٞامعة
أجوز‌اف‌أستأذف‌
‌الى‌ متأخرة

 ات١عهد؟

‌تٔعهدخديجة‌ ‌الطالبات ‌لدل ‌الشفرة ‌تٗليط ‌أنماط ‌الباحثة ‌عرضت ‌أف بعد
تتعلق‌باللغة‌الإسلبمي‌للبنات‌في‌اتٞدكاؿ،‌أخذت‌الباحثة‌الاستنباط‌الكثتَة‌التي‌

 كت٤اكرتها‌مايلي:من‌ناحية‌الكلمة‌كبعض‌ات١سائل‌التي‌توجد‌فيها.‌

 ؟‌‌tv dah تشاىدخليلة:‌من‌
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 116،‌ىي‌تشاىد‌التلفاز‌أنفا.ألفة‌نسوة:‌أختي

استخدمت‌ات١تكلمة‌الأكلى‌اللغة‌الإندكنيسية،‌كسألت‌الى‌ات١تكلمة‌الثانية‌بوجود‌‌    
‌ ‌تدؿ‌على‌أف‌اتdah١كلمة ‌الكلمة ‌الأكلى‌تؤكد‌عند‌الكلبـ.‌ىذا‌،‌ىذه تكلمة

‌باللغة‌الإندكنيسية‌ اتٟاؿ‌يقصد‌أف‌ات١تكلمة‌الأكلى‌تتكلم‌باللغة‌العربية‌كتٗلطها
 بسبب‌عنصر‌لغة‌الأـ‌الذم‌صمغت‌في‌ذىنو‌حتى‌أصبحت‌اللغة‌غتَ‌فصيحة.

‌السابقة‌أف‌تٚيع‌المحاكرة‌تتضمن‌من‌ناحية‌تركيب‌إضافي‌يقصد‌  سول‌المحاكرة
‌كالغرض‌من‌بأف‌ات١ت ‌لاتعرؼ‌ات١فردة، ‌الإندكنيسة‌لأنها ‌تتم‌كلبمهن‌باللغة كلمة

 ىذه‌اتٟاؿ‌أنهن‌يتكلمن‌باللغة‌الإندكنيسية‌أثناء‌كلبمهن‌في‌التكلم‌معا‌زميلتها.

أف‌تٗليط‌الشفرة‌تٖدث‌بسبب‌الطالبات‌قلة‌في‌حفظ‌ات١فردات‌كمصاحبة‌‌نرل
   ات١تكلم.

 تٖويل‌الشفرة‌ (ب 

‌ ‌كاف ‌الشفرة ‌تتٖويل ‌الكلبـفي ‌مهارة ‌باللغة‌رقية ‌تتكلم ‌اف ‌لات٘كنها ‌لأف ،
‌غتَ‌فصيحة‌ ‌العربية ‌تكلمت‌الطالبات‌باللغة ‌لذلك ‌كالكاملة، ‌الفصيحة العربية

 لتسهيل‌ات١فاىيم،‌كىذه‌اتٟالة‌تدؿ‌على‌أف‌التكلم‌يحتاج‌الى‌حسن‌الفهم.‌

بات‌كاستنادا‌من‌ىذا‌اتٟاؿ‌لاحظت‌الباحثة‌في‌اتٟاؿ‌الرتٝية‌في‌مكات١ة‌الطال
‌فاطية‌ ‌بتُ ‌اتٟوار ‌جرل ‌التعليم، ‌بداية ‌قبل ‌الطالبات ‌من ‌اتٟوار ‌جرل اليومية

 كراضية‌كأستاذتهما.

‌‌‌فاطية‌ :aku denger denger katanya miss Fafi marah 

karna kita ga ngerjakan tugas? 

 beneran? Aku takut karna mbak fafi selalu marah :‌‌راضية‌

haha 
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 santai Rodi, mbak fafi baik kok, nanti juga bakal :‌‌فاطية‌

mereda 

 ثم‌جاءت‌أستاذة‌ففي

 :‌ماذا‌تكلمتِ‌يا‌ليسا‌كنافلة‌؟‌ففي‌‌ أستاذة

 :‌مافي‌أستاذة‌أتكلم‌عن‌الوظيفة‌في‌اتٞامعة.‌‌‌فاطية

 :‌نعم‌أستاذة،‌صحيح‌ماتقوؿ‌ليسا.‌‌‌راضية

 :‌كيف‌كظيفتكن‌؟‌‌أستاذة‌ففي‌

  111:‌خلص‌أستاذة.‌‌طالبات‌

‌اتٟوار‌استخلصت‌الباحثة‌أف‌لغة‌الطالبات‌تٖوؿ‌من‌لغة‌الإندكنيسية‌ من‌ىذا
‌بتحضر‌ ‌يغتَ ‌اتٟاؿ ‌كىذا ‌الفصل ‌إلى ‌الأستاذة ‌تٖضر ‌لأف ‌العربية ‌اللغة إلى

 الشخص‌الثالث‌كمن‌اتٟاؿ‌غتَ‌الرتٝية‌الى‌اتٟاؿ‌غتَ‌الرتٝية.‌

 كجدت‌الباحثة‌في‌كقت‌آخر‌عن‌الأحداث‌التحوؿ‌الشفرة‌:‌

 اؿ‌:‌في‌الغرفة‌)ليس‌فيها‌المحكمة‌اللغة(ات١ث
Iffah  : kak, kamu gimana sama tunangan mu? 

Fina  : aduh dek, apa kamu kok tanya-tanya itu? 

Iffah  : iya nggak apa-apa kak, soal nya lama nggak ada kabar.  

Fina  : tugas kampus itu lebih penting, kamu sudah ngerjakan 

tugas? 

Iffah  : Belum kak, hehe 

 في‌الغرفة‌)‌كفيها‌المحكمة‌اللغة(‌-ثم‌جاءت‌المحكمة‌اللغة‌

 :‌كيف‌أنت‌أختي؟‌‌فينا‌

‌:‌ماذا‌أختي؟‌عفة
‌ 

                                                 
111

 ‌ٕٛٔٓمارس‌‌ٗٔات١لبحظة‌في‌الفصل‌ات١تقدـ‌في‌التاريخ‌ 



19 

 

 :‌ماذا‌حدث‌أختي‌؟‌حنة‌

 :‌مافي‌شيء،‌أم‌خدمة‌يا‌أختي؟‌فينا‌

 :‌لا‌شيء‌لي‌حاجة‌الى‌اختي‌زائمة،‌أين‌ىي؟‌حنة‌

 معة.:‌مازلت‌في‌اتٞا‌فينا‌

 118:‌شكرنا‌حنة‌

‌ ‌السابق ‌اتٟوار ‌التغتَ‌كمن ‌من ‌يتحدث ‌اللغوم ‌التحوؿ ‌أف ‌الباحثة تلخص
الإستًاح‌إلى‌كقت‌الرتٝية،‌لأف‌جاءت‌ات١تكلمة‌الثالثة.‌كمن‌الأحواؿ‌من‌كقت‌

‌ ‌خليلة ‌قالت ‌كما ‌ىي ‌ات١شكلة ‌ىذه ‌تؤثر ‌التي ‌ات٠لفية‌العوامل ‌ىي كات١شكلة
عربية‌ككذلك‌ليست‌ت٢ن‌ات١فردات‌الكافية‌تٔا‌الدراسية‌عندىن‌ليس‌تعليم‌اللغة‌ال

‌كليس‌تٚيع‌الطالبت‌ت٢ن‌ ‌يتكلمن، ‌ات١فردات‌عندما ‌العربية‌ك‌عدـ يتعلق‌باللغة
  .ات١هارات‌اللغوية‌الكافية

 كمن‌البياف‌السابق‌نرل‌أف‌أسباب‌تٗليط‌الشفرة‌كتٖويلها‌ىي:

 قلة‌حفظ‌ات١فردات‌ .1

 مصاحبة‌ات١تكلم .2

 تٖضر‌الأشخاص‌الثالث .3

‌اتٟ ‌الثنائية‌ىذ ‌بيئة ‌تطبيق ‌أف ‌على ‌يدؿ ‌لذا ، ‌يوـ ‌كل ‌خديجة ‌تٔعهد ‌يحدث اؿ
اللغوية‌مشكلبت.‌بعد‌قامت‌الباحثة‌ات١لبحظة‌في‌معهد‌خديجة،‌أخذت‌الباحثة‌

 ات١شكلة‌الداخلية‌كات١شكلة‌ات٠ارجية.‌الإستنباط‌أف‌ات١شكلة‌التي‌كجدت‌فيو‌ىي‌
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ارة الكلام لدى الطالبات الثنائية اللغوية في ترقية مه حلول مشكلات بيئة .ج‌
 بمعهد خديجة الإسلامي للبنات باميكاسان مادورا.

‌في‌ ‌تطبقها ‌التي ‌اللغوية ‌الثنائية ‌بيئة ‌في ‌ككذلك ‌حلوؿ ‌مشكلبت لكل
 معهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌تٖتوم‌على‌ات١شكلبت‌العديدة.‌

م‌اف‌يقسم‌الفصل‌التعليم‌ات١كثف‌خاصة‌لقس نهاية‌الرتٛةكما‌قالت‌الأستاذة‌
‌ ‌كغتَىا، ‌العربية ‌اللغة ‌في‌تعليم ‌ات١علمة ‌تستخدـ ‌التي ‌الطريقة ‌ات١علمة ‌يهتم اف

‌باستخداـ‌ ‌في‌تقديدها ‌لاسيما ‌ات١ادة ‌تقدنً ‌في ‌جدا ‌مهمة ‌الطريقة ‌لأف الفصل،
‌باللغة‌ ‌للتكلم ‌الطالبات ‌يكلم ‌اف ‌ت١علمة ‌لابد ‌ايضا ‌ثم ‌الفصيحة، ‌العربية اللغة

‌خا ‌في ‌اـ ‌كاف‌في‌الفصل ‌سواء ‌البيئة‌‌صل.رج‌الفالعربية ‌في ‌تٟوؿ‌مشكلة كاما
إصلبح‌الأخطاء‌ثلبث‌مرات‌في‌الأسبوع‌ىذا‌اتٟاؿ‌لنعرؼ‌الأخطاء‌الرتٝية‌ىي‌

في‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات،‌تزكيد‌حفظ‌ات١فردات‌اليومية،‌عادة‌تٖفظ‌الطالبات‌
‌ثم‌ ‌مثلب، ‌مفردات ‌عشرة ‌الى ‌نزكد ‌اف ‌ت٨تاج ‌لذا ‌فقط ‌مفردات ‌تٜسة ات١فردات

‌ات١عهد‌ناقص‌في‌تطبيقها‌تنفيد‌العقا ‌عرفت‌اف‌العقوبة‌في‌ىذا ب‌اليومي،‌كما
‌العربية،‌ ‌بغتَ ‌تتكلم ‌التي ‌ات١خالفات ‌كانت ‌حينما ‌تهتمو ‌لا ‌اللغة ‌المحكمة لأف
‌باللغة‌ ‌يتكلم ‌اف ‌يجب ‌ات١عهد ‌ىذا ‌في ‌الأشخاص ‌كل ‌يعتٍ ‌العربي ‌اليوـ تٖقيق

ت١علمات‌تستخدـ‌اللغة‌العربية،‌كمن‌أىم‌الأشياء‌ىي‌تٚيع‌ات١دبرات‌كات١شرفات‌كا
ىذا‌اتٟاؿ‌يناسب‌ 119العربية‌حينما‌تتكلم‌مع‌الطالبات‌لتكوف‌مرشدة‌حسنة.

أف‌تٖلل‌ات١شكلة‌من‌ات١شكلبت‌التي‌كجدت‌في‌تٔا‌قالت‌الأستاذة‌ففي‌رتٛة‌الله‌
‌العربية‌ ‌باللغة ‌يتكلمن ‌كات١دبرات ‌ات١علمات ‌من ‌يبدأ ‌ىي ‌اللغوية ‌الثنائية البيئة

 الطالبات‌على‌ماتتمثل‌ات١علمات‌كات١دبرات.‌اف‌تتبعاتٞيدة،‌لذا‌

 كمن‌البياف‌السابق‌استخلصت‌البيانات‌عن‌حلوؿ‌ات١شكلبت‌مايلي:

                                                 
119

 ٕٛٔٓمارس‌‌ٖٕالتاريخ‌‌ات١قابلة‌الشخصية‌مع‌أستاذة‌نهاية‌الرتٛة‌في 



81 

 

1. ‌ ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌الفصل‌بتُ‌قسم ‌اللغة‌‌كغتَاف‌يقسم قسم
‌ثلبثة‌‌العربية. ‌الى ‌ات١كثف ‌التعليم ‌الفصل ‌ينقسم ‌مرة ‌أكؿ في

اتٟلوؿ‌فصار‌أقساـ‌ىي‌متقدـ،‌متوسط،‌كمبتدئ.‌بوجود‌ىذا‌
الفصل‌التعليم‌ات١كثف‌فصلبف،‌الفصل‌ات٠اص‌لقسم‌تعليم‌اللغة‌

 العربية،‌كالفصل‌ات٠اص‌لغتَ‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌

2. ‌ ‌طالبتها يعطياف ‌الى ‌كبتَا ‌اىتماما ‌ات١دبرات ‌اك في‌‌ات١علمات
تٖتاج‌الطالبات‌الى‌مراقبة‌ات١علمات‌كات١دبرات‌،‌الفصل‌اك‌خارجو

  ة‌العربية‌اتٞيدة.‌لأف‌تتكلم‌باللغ

‌لتسهيل‌ .3 ‌الفصل، ‌في ‌تستخدمها ‌التي ‌الطريقة ‌ات١علمة ‌يهتم اف
الطالبات‌في‌فهم‌ات١ادة،‌لاسيما‌في‌شرح‌ات١ادة‌باستخداـ‌اللغة‌

 العربية.‌

إصلبح‌الأخطاء‌ثلبث‌مرات‌في‌الأسبوع‌عادة‌ىذا‌اتٟاؿ‌ينفذ‌‌ .4
‌اللغوية ‌الدراسة ‌في ‌شهر ‌نصف ‌الأنشطة‌كل ‌ىذه ‌ىدؼ .

‌ات١ ‌لنعرؼ ‌الطالبات ‌تواجهها ‌التي ‌مهارة‌شكلة ‌ترقية ‌عملية في
 الكلبـ‌سواء‌كاف‌في‌البيئة‌الرتٝية‌اك‌البيئة‌غتَ‌الرتٝية.‌

.‌ىدؼ‌ىذه‌الأنشطة‌لزيادة‌خزينة‌تزكيد‌حفظ‌ات١فردات‌اليومية .5
‌تٖفظ‌ات١فردات‌تٜس‌مفردات،‌ ‌عادة ات١فردات‌لدل‌الطالبات،

فظ‌ات١فردات‌أكثر‌بوجود‌ىذه‌اتٟلوؿ،‌تستطيع‌الطالبات‌اف‌تٖ
‌البرنامج‌يساعد‌مباشرة‌في‌ترقية‌مهارة‌من‌تٜس‌مفردات.‌ ىذا

‌باللغة‌ ‌لغتها ‌كتٖوؿ ‌تتخلط ‌الطالبات ‌من ‌أكثر ‌لأف الكلبـ
 الإندكنيسية‌بسبب‌نقصاف‌حفظ‌ات١فردات.

ىذا‌النظاـ‌تساعد‌كثتَا‌كمباشرة‌في‌تنمية‌: تنفيذ‌العقاب‌اليومي .6
‌النظ ‌ىذا ‌لأف ‌الكلبـ ‌مهارة ‌سكاف‌كترقية ‌تٚيع ‌على ‌يجرم اـ
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‌الرتٝية. ‌بعض‌العقوبات‌‌ات١عهد‌كلاخدمة‌لأحد‌إلا‌باللغة كىذا
 التي‌قدمت‌الباحثة‌الى‌ات١دبرات:

الرسالة‌فقرة‌كاحدة‌الى‌مشرفة‌حفظ‌عشركف‌مفردة‌كإنشاء‌ (أ 
 إذا‌أتى‌مرة‌كاحدة.

‌كات٠طابة‌ (ب  ‌فقرتاف ‌الرسالة ‌كإنشاء ‌ ‌مفردة ‌ثلبثوف حفظ
 تتُ.‌أماـ‌الطالبات‌إذا‌أتى‌متً‌

استخداـ‌القلبدة‌فيها‌الكتابة‌"أنا‌ت٥الفة‌اللغة"‌قدر‌أسبوعا‌ (ج 
كاحدا‌كتٗطب‌أماـ‌الطالبات‌كتصنع‌الرسالة‌التقرير‌إذا‌أتى‌

 ثلبث‌مرات.‌كأختَا‌إنشاء‌الرسالة‌ثلبثة‌صفحات.

‌العربي .7  تٖقيق‌اليوـ

ىذا‌النظاـ‌اكجب‌تٚيع‌الأعضاء‌في‌ىذا‌ات١عهد‌اف‌تتكلم‌باللغة‌
‌به ‌لدل‌العربية. ‌الكلبـ ‌مهارة ‌يرقي ‌اف ‌يستطيع ‌النظاـ ذا
 الطالبات.

 اف‌تتكلم‌باللغة‌العربية‌اتٞيدة‌دبراتيبدأ‌من‌ات١علمات‌كات١ .8

‌اتٟاؿ‌مهم‌جدا،‌لأف‌اكؿ‌بداية‌شيء‌تبدأ‌من‌مسؤلياتها.‌ ىذا
‌مهارة‌ ‌ترقية ‌عملية ‌في ‌مهم ‌دكر ‌ت٢ا ‌كات١دبرات ‌ات١علمات لذلك

 الكلبـ.‌

 بياناتمناقشة الالمبحث الثالث: 

‌ىذ ‌‌ات١بحث افى ‌أف ‌ ‌الباحثة ‌كتناقشتريد ‌مع‌‌تٖلل ‌النظرل ‌البحث بتُ
البيانات‌التى‌تنات٢ا‌الباحثة‌فى‌ميداف‌البحث‌ثم‌أف‌تأخذ‌التأكيل‌الذل‌تنالو‌الباحثة‌
فى‌ميداف‌البحث‌ثم‌سعت‌الباحثة‌أف‌تأخذ‌تلك‌البيانات‌لتسهيل‌تأليف‌ات٠لبصة.‌

 .اتٟوادث‌ات١بحوثةبناسبة‌ات١ة‌كالتأكيل‌كفيما‌يلى‌ستعرض‌الباحثة‌ات١ناقش
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لدى الطالبات الأساسيات بيئة الثنائية اللغوية في ترقية مهارة الكلام  .أ‌
 .بمعهد خديجة الإسلامي للبنات باميكاسان مادورا

في‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات‌تٔعهد‌‌الأساسيات‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية
 خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌ىي:

  اتٞيدة‌ر‌الطريقةاختيا (أ 

‌كالتعلم،‌لأف‌الطريقة‌ ‌التعليم ‌الشيء‌في‌عملية ‌من‌أىم الطريقة
أما‌الطريقة‌تتأثر‌على‌ترقية‌مهارة‌لدل‌الطالبات‌خاصة‌مهارة‌الكلبـ.‌

‌ىي‌ ‌للبنات ‌الإسلبمي ‌خديجة ‌تٔعهد ‌الكلبـ ‌مهارة ‌في ‌تستخدـ التي
‌ ‌ات١باشرة ‌الطريقة ‌التستعمل ‌فى ‌ات١باشرة ‌الكلبطريقة لتدريب‌‌ـمهارة

‌الكلمة‌‌الطالبات ‌ىناؾ ‌أحيانا ‌كاف ‌كلو ‌مباشرة ‌ات٢دؼ ‌باللغة التكلم
‌الطالبات.الصعب ‌تفهمها ‌لا ‌العربية ‌اللغة ‌أم ‌يتدرب‌‌ة ‌الطريقة بهذه

‌‌طالباتال ‌فى ‌التكلم ‌خاجو‌الفصلداخل ‌بالمحادثة‌‌اك ‌أيضا كيتعودكا
‌ ‌باللغة ‌حياتهنبينهم ‌فى ‌لإع‌العربية ‌أخرل ‌نشاط ‌ىناؾ طاء‌اليومية.

‌قاؿ‌ت٤مد‌على‌‌ات١فردات‌كات١تًادفات‌أك‌أسبوع‌اللغة. ‌يناسب‌تٔا كىذا
‌مهارات‌ ‌من ‌بدلا ‌الكلبـ ‌ت١هارة ‌الأكلوية ‌ات١باشرة ‌الطريقة ‌تعطي ات٠ولي
‌بشكل‌ ‌الكلبـ ‌ىي ‌اللغة ‌أف ‌أساس ‌على ‌كالتًتٚة، ‌كالكتابة القراءة

 121أساسي.

 استخداـ‌الوسائل‌  (ب 

‌ا ‌كأدكات‌يستخدمها ت١علم‌كات١تعلم‌لتحستُ‌الوسائل‌ىي‌أجهزة
‌تتدرج‌تٖت‌ت٤تلف‌ ‌ىي‌ما ‌الوسائل‌التعليمية ‌التعليم. كلتسهيل‌عملية
‌ايصاؿ‌ ‌بغرض ‌التعليمي، ‌ات١وقف ‌في ‌ات١علم ‌يستخدمها ‌التي الوسائط

.‌أما‌الوسائل‌التي‌تستخدـ‌ات١عارؼ‌كاتٟقائق‌كالافكار‌كات١عاني‌للدارستُ
                                                 

121
 .ٕٕ(،‌ص.‌ٕٓٓٓ)الأردف:‌دار‌الفلبح،‌‌أساليب‌تدريس‌اللغة‌العربيةعلى‌ات٠ولي،‌ت٤مد‌ 
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ة‌باستخداـ‌اللوحة‌اتٟائطية،‌في‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌ىي‌الوسائل‌البصري
‌ات١عهد‌لوحة‌اتٟائطية‌كىي‌اللوحة‌فيها‌مكتوبة‌عن‌ات١فردات‌ يطبق‌ىذا

  .كفق‌اتٟاجة.‌)يتم‌تقدنً‌الصورة‌في‌ات١لحق(

‌ىي‌ ‌البصرية ‌الوسائل ‌أف ‌المجيد ‌قاؿ‌عبد ‌تٔا ‌يناسب ‌اتٟاؿ ىذا
تضم‌المجموعة‌التي‌تعتمد‌على‌حاسة‌البصر،‌كالصور‌ات١تحركة‌كالصور‌
‌الفانيلب،‌ ‌كالألواح ‌كالافلبـ ‌كالشرئح ‌التوضيحية، ‌كالرسوـ الفوتوغرافية،

 121كالسبورة‌كلوحة‌الإعلبنات.

  التعويد  (ج 

تعويد‌الطالبات‌لأف‌تتكلم‌باللغة‌العربية‌اتٞيدة،‌قدر‌استطاعهن‌
  .كاستيلبء‌في‌ات١فردات‌كاتٞملة‌ات١فيدة‌ثم‌التطبيق‌في‌المحاكرة

  التدريبات (د 

‌التكلم‌باستخداـ‌اللغة‌العربية‌اتٞيدة‌بدكف‌تتدرب‌الطالبات‌في
‌الأخطاءا ‌في ‌البيئة‌. ت٠وؼ ‌في ‌كاف ‌سواء ‌التكلم ‌في ‌الطالبات تتدرب

الرتٝية‌اك‌في‌البيئة‌غتَ‌الرتٝية‌باستخداـ‌اللغة‌العربية،‌بالتدريب‌تستطيع‌
  الطالبات‌اف‌ترتقي‌كتنمي‌مهارتهن‌الكلبـ.

 إتقاف‌ات١فردات (ه 

‌لل ‌ات١فردات ‌ت٨تاج ‌اللغة‌ت٨ن ‌اكاف ‌سواء ‌الأجنبية ‌باللغة تكلم
‌مهارة‌ ‌تطبيق ‌في ‌مهمة ‌أساس ‌مفردات ‌لأف ‌الإت٧ليزية، ‌اللغة ‌اـ العربية

 الكلبـ‌كترقيتها.

 

 

 

                                                 
121

 .ٕ٘،‌ص.‌سيكولوجية‌الوسائل‌التعليمية‌ككسائل‌تدريس‌اللغة‌العربيةعبد‌المجيد،‌ 
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 إعطاء‌الدافع (و 

‌على‌إ ‌كاكتسابهن ‌اللغة ‌ترقية ‌في ‌عظيما ‌دكرا ‌تلعب ‌الدكافع ف
‌النشاطات‌ ‌الطالبات ‌تعمل ‌حتى ‌القوية ‌الدكافع ‌فيها ‌لأف مهارتهن،

‌قدر‌اللغوي ‌على ‌اللغوية ‌ات١هارات ‌على ‌كيكتسق ‌كالإجتهاد ‌باتٞهد ة
 جهودىن‌كاجتهادىن.

‌بعد‌لاحظت‌الباحثة‌في‌معهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات،‌ترل‌الباحثة
‌ ‌اللغويةأف ‌الثنائية ‌بيئة ‌الإطار‌‌الأساسيات ‌في ‌الكلبـ ‌مهارة ‌ترقية في

‌عرض ‌في ‌اللغوية ‌الثنائية ‌البيئة ‌بشكل ‌مساكاة ‌كانت البيانات‌‌النظرم
الذم‌يكوف‌في‌ىذا‌ات١عهد.‌كات١راد‌بهذه‌البيانات‌ىي،‌كانت‌استتَاتٕية‌

 ات١وجودة‌في‌ذلك‌ات١عهد‌يضم‌الأشياء‌مايلي:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

أمن‌عالم‌النفس‌الأمركي‌سكينر‌أف‌اللغة‌طابعا‌خاصا،‌كىو‌يرل‌أف‌اللغة‌
‌ط ‌عن ‌تكتسب ‌كأنها ‌إنساني، ‌سلوؾ ‌بل ‌عقلية ‌ظاىرة ‌تكوين‌ليست ريق

‌البيئة‌المحيطة‌بالإنساف.‌كبأف‌اكتساب ‌العاداات‌السلوكية‌التي‌تتحكم‌فيها
‌
‌

 التكرار‌كات١راف التدرب علمالت المحاكاة‌كالتقليد

 اكتساب‌اللغة‌الثانية

 ات١ؤثرات‌اتٟسية‌ات٠ارجية
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‌الى‌‌ ‌تٖتاج ‌التي ‌الأخرل، ‌الإنسانية ‌ات١هارات ‌اكتساب ‌عن ‌لايختلف اللغة
التعلم،‌كالتدريب،‌كات١راف،‌كالتكرار،‌كالمحاكاة،‌كات١ؤثر‌على‌اتٟسية‌إف‌كانت‌

‌طبيعي‌122سلبية. ‌بيئة ‌تكوف ‌قد ‌لغتو‌كالبيئة ‌الطفل ‌فيها ‌يكتسب ‌كالتي ة،
‌كالإخوة،‌ ‌كات١علموف ‌كات١ربوف، ‌الوالداف، ‌عناصرىا: ‌أىم ‌من ‌كالتي الأـ،

‌ات١سموعة‌كات١رئية.‌ كقد‌تكوف‌البيئة‌بيئة‌تعليمية،‌‌كالأقراف،‌ككسائل‌الإعلبـ
‌ ‌كات١تمثلة ‌ات٢دؼ، ‌اللغة ‌الأجنبي ‌الدارس ‌فيها ‌يتعلم ‌ –كالتي في‌‌–غالبا

صره،‌من‌معلمتُ‌ككتب،‌كطرائق‌تدريس،‌كفصوؿ‌دراسية،‌ات١نهج‌تّميع‌عنا
  123كأنشطة‌تعليمية‌داخل‌الفصل‌كخارجو.

  :كانت‌الأنشطة‌اللغوية‌في‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ

يعقد‌في‌كل‌الأسبوع‌الثاني‌كل‌شهر،‌البرنامج‌الأسبوعية:‌ىذا‌النشاط‌ .1
‌ت٣موعة‌ ‌عرضت ‌تنفيذه ‌في ‌كلكن ‌ت٣موعات، ‌من ‌يتكوف ‌النشاط ىذا

‌النشاط‌ليساعد‌الطالبات‌في‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ.‌كاحدة .‌اىداؼ‌ىذا
ىذا‌النشاط‌يتكوف‌من‌ترتيب‌البرنامج‌ىو‌الإفتتاح،‌قراءة‌القرآف،‌قراءة‌
الصلوات‌النبوية،‌إلقاء‌المحاضرة‌باستخداـ‌ثلبث‌لغات‌يعتٍ‌اللغة‌العربية‌

ات١رشدة‌بعض‌‌كبعد‌إلقاء‌المحاضرة‌عينتْ‌كاللغة‌الإت٧ليزية‌كاللغة‌ات١ادكرية،‌
‌كطلبتْ‌ ‌ات١تقدمة‌الطالبات ‌المحاضرة ‌تلك ‌من ‌التلخيص بتلك‌‌منها

 اللغات.‌كبعض‌الأحياف‌في‌ىذا‌البرنامج‌تقدنً‌مسرحية.‌

‌قائمات‌ ‌الطالبات ‌كانت ‌النشاط ‌ىذا ‌خلبؿ ‌من ‌أف ‌الباحثة علمت
بالتدريب‌على‌مهارة‌الكلبـ،‌مهما‌لم‌يكن‌ىذا‌البرنامج‌جيدا‌ككاملب،‌

ارة‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات‌ترتقي‌تٔاساعدة‌النشاط‌البرنامج‌بل‌تٕعل‌مه
 الأسبوعية.

                                                 
122

(،‌ص.‌ٜٜٜٔلك‌فهد‌الوطنية‌أثناء‌النشر،‌)الرياض:‌فهرسة‌مكتبة‌ات‌١بيةالنظريات‌اللغوية‌كالنفسية‌كتعليم‌اللغة‌العر‌عبد‌العزيز‌بن‌إبراىيم‌العصيلي،‌ 
٘ٓ-ٕ٘. 

123
 .ٔ٘،‌ص.‌النظريات‌اللغوية‌كالنفسية‌كتعليم‌اللغة‌العربيةعبد‌العزيز‌بن‌إبراىيم‌العصيلي،‌ 



81 

 

عبر‌ىداية،‌أف‌أىداؼ‌من‌تكوين‌البيئة‌كعبارات‌السابقة‌موفقا‌مع‌ما‌
 اللغوية‌ىي:‌

من‌خلبؿ‌ت٦ارسة‌لتعويد‌الطلبة‌في‌استخداـ‌اللغة‌العربية‌في‌اتصاليا‌ (أ 
 لبؿ‌الكتابة.‌الكلبـ‌كات١ناقشة‌الدراسية‌المحاضرة‌كالتعبتَ‌من‌خ

 إعطاء‌التعزيز‌في‌اكتساب‌اللغة‌العربية‌ات١تعلمة‌في‌الصف.‌‌ (ب 

لتنمية‌الإبداع‌كالنشاط‌بالتكلم‌العربي‌موحدا‌بتُ‌النظرية‌كات١مارسة‌ (ج 
  124في‌جو‌غتَ‌رتٝي‌متعة.

‌ص .2 ‌بعد ‌يعقد ‌النشاط ‌ىذا ‌ات١فردات ‌حفظ ‌يوـ ‌الا ‌يوـ ‌كل ‌الصبح لبة
‌‌ ‌الأحد. ‌ىي ‌الأنشطة ‌ت٢ذه ‌ات٠طوات ‌كل‌كانت ‌الى ‌الطالبات جاءت
‌ ‌كىذا‌مشرفة ‌مفيدة. ‌تٚلة ‌في ‌ككضعتها ‌مفردات ‌تٜس ‌حفظت ثم

‌الكتاب‌الدليل.‌كعلمت‌الباحثة‌أف‌من‌خلبؿ‌ النشاط‌يعقد‌تٔساعدة
‌الكلبـ‌ ‌مهارة ‌على ‌بالتدريب ‌القائمات ‌الطالبات ‌كانت ‌النشاط ىذا

هارة‌‌باللغة‌العربية،‌مهما‌لم‌يكن‌ىذا‌التدريب‌جيدا‌ككاملب،‌بل‌تٕعل‌م
 كلبـ‌الطالبات‌ترتقي‌بارتقاء‌استيعابهن‌ت٨و‌ات١فردات‌العربية.‌

3. ‌ ‌يعقد ‌الأنشطة ‌ىذه ‌اللغوية ‌شهر،‌الدراسة ‌نصف ‌كل ‌الأنشطة ىذه
‌البرنامج‌لتًقية‌مهارة‌الكلبـ‌ ‌البرنامج،‌يهدؼ‌ىذا ‌الطالبات‌ىذا كتقوـ
لدل‌الطالبات‌لأف‌ىذا‌البرنامج‌تشرح‌عن‌اللغة‌السيئة‌التي‌تستعملها‌

‌اللغة‌ا ‌ات١شرفة ‌صححت ‌ثم ‌اليومية، ‌الإتصاؿ ‌اك ‌ات١كات١ة ‌في لطالبات
 السيئة‌التي‌تستعملها‌الطالبات.

 ات١سابقة‌اللغوية‌ .4

‌ىذه‌ ‌كمشتًكة ‌اللغوية ‌ات١سابقات ‌ىي ‌اللغوية ‌الأنشطة ‌إحدل كمن
ات١سابقة‌تٞميع‌الطالبات‌في‌معهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌باميكاساف‌

                                                 
124

 Hidayat, Bi’ah Lughawiyah )Lingkungan Bahasa) dan Pemerolehan Bahasa, Jurnal Pemikiran 

Islam, Vol 37, Nomor 1, (Januari-Juni 2012), hlm. 38. 
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‌كالطالبات‌اتٞامع ‌كىدؼ‌من‌مادكرا ‌باميكاساف. ‌اتٟكومية ‌الإسلبمية ة
‌الكلبـ،‌ ‌مهارة ‌في ‌خاصة ‌الطالبات ‌لغة ‌ترقية ‌ت١عرفة ‌ات١سابقة ىذه
كت١مارسة‌الطالبات‌في‌التشجيع‌كفي‌نطق‌العربي‌كفي‌صياغ‌الفكرة.‌أما‌

 بعض‌ات١سابقات‌اللغوية‌التي‌تقع‌في‌ىذا‌ات١عهد‌ىي:

 إلقاء‌المحضارة‌باللغة‌العربية‌ (أ 

 سالة‌العلميةإلقاء‌الر‌‌ (ب 

 قراءة‌الكتاب‌التًاث‌ (ج 

بتُ‌النظريات‌السابقة‌كالنتائج‌التي‌نالت‌الباحثة‌من‌تْثها‌‌نقارف‌لذا‌نريد‌أف
ىي‌التدرب‌عن‌عملية‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات‌ت٢ا‌مساكاة‌في‌عمليتها‌

‌إتقاف‌ ‌الطريقة، ‌اختيار ‌التعويد، ‌مثلب ‌الأخرل ‌عملية ‌كأما ‌الدافع. كإعطاء
دات،‌استخداـ‌الوسائل‌ىي‌العملية‌الإضافية‌التي‌كجدت‌الباحثة‌من‌ات١يداف‌ات١فر‌

 البحث.

مهارة الكلام لدى الطالبات  مشكلات بيئة الثنائية اللغوية في ترقية .ب‌
 بمعهد خديجة الإسلامي للبنات باميكاسان مادورا.

كل‌شيء‌لو‌ات١شكلبت‌العديدة‌‌كذلك‌في‌بيئة‌الثائية‌اللغوية‌في‌ترقية‌
‌للمها ‌تنبغي ‌التي ‌الكلبـ ‌توجهها‌رة ‌أف ‌كات١شرفات ‌كات١دبرات معلمات

كتفكر‌كيف‌تٖلل‌ىذه‌ات١شكلبت‌كي‌تكوف‌بيئة‌فعالة‌كجيدة.‌كتوجد‌
ات١شكلبت‌في‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌في‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات‌

 تٔعهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات.‌كأما‌ات١شكلبت‌ات١وجودة‌فهي:‌

 الداخلية‌ات١شكلبت‌ .1

‌البياف‌ ‌كسيستَ ‌الطالبات، ‌ناحية ‌من ‌ىي ‌الداخلية ‌بات١شكلة تقصد
 عنها‌كما‌يلي:

  



89 

 

  عدـ‌الدكافع‌من‌نفس‌الطالبات ( أ

حواؿ.‌لأف‌بدكف‌الدكافع‌لأىذه‌الأمر‌مهمة‌جدا‌في‌تٚيع‌ا
‌اللغة‌ ‌باستخداـ ‌الاتصاؿ ‌اك ‌ات١كات١ة ‌أف ‌الطالبات تفتًض

ثر‌كثتَا‌في‌ترقية‌مهارة‌العربية‌غتَ‌مهمة.‌كىذا‌الدفع‌ايضا‌يؤ‌
‌تنمية‌ ‌في ‌مهما ‌دكرا ‌الدفع ‌أف ‌تعرفن ‌ىن ‌أف ‌حيث الكلبـ
مهارتهن،‌كإلا‌فلب‌تكوف‌لديهن‌ات٢مة‌القوية‌في‌تطبيق‌مهارة‌
‌من‌ ‌صدر ‌الذم ‌كالدفع ‌العربية. ‌اللغة ‌باستخداـ الكلبـ
‌فيها‌ ‌الرغبة ‌كتقوية ‌بالأعماؿ ‌القياـ ‌على ‌تدفعهن أنفسهم

‌ك‌ ‌لغوية. ‌مهارة ‌الرغبات‌كتقوية ‌كنقصت ‌ات٢مم ‌ضعفت إذا
‌كالكسل‌بسبب‌ ‌إلا‌كسلب، ‌اللغوية فلم‌تقم‌أحد‌بالأنشطة

 عدـ‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ.

  الكفاءة  ( ب

‌الطالبات‌ىي‌ت٥تلفة،‌لأف‌الطالبات‌تٔعهد‌ ‌التي‌ت٘لكها الكفاءة
خديجة‌ليس‌فقط‌من‌قسم‌اللغة‌العربية‌كلكن‌من‌تٚيع‌القسم‌

قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ليس‌ت٢ا‌‌الذم‌كاف‌في‌اتٞامعة.‌الطالبات
‌اذف‌احدل‌ات١شكلة‌ ‌من‌قسم‌الأخر، ‌ات١ساكية‌لاسيما الكفاءة
الداخلية‌ىي‌الكفاءة‌اللغوية‌لدل‌الطالبات‌التي‌تؤثرىا‌في‌عملية‌

 ترقية‌مهارة‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات‌تٔعهد‌خديجة.‌

 ات١شكلة‌ات٠ارجية‌ .2

 تٗليط‌الشفرة‌ (أ 

ارة‌الكلبـ،‌ىذا‌اتٟاؿ‌يحدث‌أف‌كاف‌تٗليط‌الشفرة‌في‌ترقية‌مه
‌تكلمت‌ ‌العربية. ‌اللغة ‌ات١فردات ‌من ‌كل ‌تعرؼ ‌لا الطالبات
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الطالبات‌باللغة‌العربية‌كاللغة‌الإندكنيسية‌في‌تٚلة‌كاحداة‌لتسهل‌
 الطالبات‌في‌التكلم‌مع‌مصاحبتها.

أف‌مشكلبت‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌التي‌‌السابق‌كانطلبقا‌من‌البياف
 ‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌في‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ.‌كجدت‌الباحثة‌في

‌ما‌ ‌لغة ‌من ‌اللغة ‌عناصر ‌بعض ‌استعماؿ ‌ىو ‌الشفرة ‌تٗليط أف
يقوؿ‌بأف‌‌Nababanناباباف‌ عَبْر‌عبارة‌ات١عينة‌إلى‌اللغة‌الأخرل.

‌اللغةُ‌ ‌فيها ‌تُستعمَل ‌التى ‌ات١عينة ‌الأحواؿ ‌ىو ‌الشفرة تٗليط
‌أدخل‌الشخص‌أكثر‌من‌ا ‌حينما ‌اللهجتتُ‌الأخرل، للغتتُ‌أك

‌استعمات٢ا ‌اىتماـ ‌دكف ‌كاحدة ‌تٚلة ‌أك ‌عبارة ‌يقُد ـ‌ 125.فى ك
‌ ‌الشفرة‌‌fasoldفاسولد ‌تٖويل ‌بتُ ‌التفريق ‌فى ‌ات٠اصة القاعدة

‌عبارةن‌ ‌أك ‌كاحدة ‌مفردةن ‌ات١تكلم ‌استعمل ‌إف ‌الشفرة. كتٗليط
‌بالاختلبط‌ ‌عمل ‌فقد ‌تكلمو ‌حالة ‌فى ‌معينة ‌لغة ‌فى كاحدة

كانت‌اتٞملة‌ات١فيدة‌ات١ستعملة‌في‌لغة‌معينة‌اللغوم.‌ك‌لكن‌إف‌‌
‌ىكذا‌ ‌ك ‌التامة، ‌القواعد ‌على ‌تقوـ ‌)ات١تكلم( ‌تكلمو ‌حالة فى
‌عمل‌ ‌فقد ‌الأخرل ‌التامة ‌القواعد ‌على ‌تقوـ ‌بعدىا اتٞملة

   126بالتحوؿ‌اللغوم.

‌خديجة‌ ‌تٔعهد ‌اليومية ‌الإتصاؿ ‌اك ‌ات١كات١ة ‌الباحثة ‌لاحظت كما
تٔعهد‌خديجة‌الإسلبمي‌‌الطالباتكجدت‌أنماط‌تٗليط‌الشفرة‌لدل‌

 للبنات.‌

 تٖويل‌الشفرة‌‌ (ب 

‌ ‌ابيل ‌Apple  يرل ‌اللغوم ‌التحوؿ ‌تٖوؿ‌‌ىوأف يظهر
كتعريف‌الأخر‌أف‌‌.121استعماؿ‌اللغة‌بسبب‌تغيتَ‌الأحواؿ

                                                 
125 Paul Ohoiwutun. Sosiolinguistik, (Jakarta : Visipro, 2002), hlm. 69 
126 Abdul Khair dan Leoni Agustina. Sosiolinguistik Perkenalan Awal, (Jakarta: Rineka Cipta, 2004), hlm. 115. 
127

 Abdul Khair dan Leoni Agustina. Sosiolinguistik Perkenalan Awal, hlm. 107. 



91 

 

التحوؿ‌في‌استعماؿ‌اللغة‌من‌اللغة‌ات١عينة‌التحوؿ‌اللغوم‌ىو‌
ع‌الأخر.‌ك‌إلى‌اللغة‌الأخرل‌أك‌من‌نوع‌اللغة‌ات١عتُ‌إلى‌نو‌

أطاؿ‌بالبياف‌أف‌التحوؿ‌اللغوم‌قد‌يحدث‌فى‌حالة‌التكلم،‌
‌باللغة‌ ‌يرده ‌ك ‌ات١خاطب ‌يخاطب ‌ات١تكلم ‌ما ‌عند ‌ىي ك
الأخرل‌أم‌باللغة‌ات١ختلفة.‌ك‌كذلك‌عند‌ما‌يتكلم‌ات١تكلم‌
باللغة‌ات١عينة‌ثم‌بعد‌ذلك‌يتحوؿ‌إلى‌اللغة‌الأخرل‌في‌حالة‌

 128تكلمو،‌أك‌يتحوؿ‌فى‌كسط‌اتٞملة.

‌ ‌التي ‌العوامل ‌التي‌‌تؤثركمن ‌كتٖويلها ‌الشفرة ‌تٗليط الظواىر
 حدثت‌تٔعهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌باميكاساف‌مادكرا‌ىي:

 قلة‌حفظ‌ات١فردات‌ .1

 مصاحبة‌ات١تكلم .2

  تٖضر‌الأشخاص‌الثالث .3

 ىي‌ؤثركانطلبقا‌من‌البياف‌السابق‌يدؿ‌على‌أف‌العوامل‌التي‌ت

 ات١تكلم .1

 ات١ستمع .2

 تَ‌الأشخاص‌الثالثتغيتَ‌اتٟاؿ‌بتحض .3

 تغيتَ‌من‌اتٟاؿ‌الرتٝية‌الى‌اتٟاؿ‌غتَ‌الرتٝية .4

 129تغيتَ‌موضوع‌الكلبـ. .5

‌كال ‌السابقة ‌النظريات ‌بتُ ‌نقارف ‌اف ‌نريد ‌نالت‌نلذا ‌التي تائج
‌لأف‌ ‌مساكاة ‌ت٢ا ‌اللغوية ‌الثنائية ‌بيئة ‌مشكلبت ‌عن ‌تْثها ‌من الباحثة

‌عل ‌ات١عهد ‌ىذا ‌في ‌اللغوية ‌الثنائية ‌بيئة ‌عن ‌ىذه‌ات١شكلبت ‌العيوب ى

                                                 
128

 Sarwiji Suwandi, Serbalinguistik, (Surakarta: Lembaga Pengembangan Pendidikan, 2008), hlm 86 
129 Aslinda dan Leni Syafyahya, Pengantar Sosiolinguistik , hlm. 86. 
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البيئة‌على‌الأسس،‌ثم‌للمشكلبت‌الأخرل‌مثلب‌الكفاءة‌كالدكافع‌ىي‌
 ات١شكلة‌الإضافية‌التي‌كجدت‌الباحثة‌من‌ات١يداف‌البحث

كلذلك،‌تستطيع‌الباحثة‌أف‌تستخلص‌أف‌مشكلبت‌بيئة‌الثنائية‌
‌الإسلبمي‌ ‌خديجة ‌لدل‌الطالبات‌تٔعهد ‌الكلبـ ‌مهارة ‌ترقية ‌في اللغوية

ميكاساف‌مادكرا‌ىي‌نوعاف:‌الأكؿ،‌ات١شكلبت‌الداخلية‌كىي‌للبنات‌با
‌ ‌ات٠ارجية ‌ات١شكلبت ‌كالثاني، ‌كالكفاءة. ‌الشفرة‌الدكافع ‌تٗليط كىي

‌ كتٖويلها. ‌من ‌البحث ‌ىذا ‌من ‌النتائج ‌عن‌الأإذف، ‌الثانية سئلة
‌الطالبات‌ ‌لدل ‌الكلبـ ‌مهارة ‌ترقية ‌في ‌اللغوية ‌الثنائية ‌بئية مشكلبت

‌الإسلب ‌خديجة ‌تعليق‌تٔعهد ‌اكت٢ا ‌تناسب مي‌للبنات‌باميكاساف‌مادكرا
 بالنظرية.

 

الثنائية اللغوية في ترقية مهارة الكلام لدى  حلول مشكلات بيئة .‌ج
 الطالبات بمعهد خديجة الإسلامي للبنات باميكاسان مادورا.

‌كالطالبات‌ ‌ات١علمة ‌بها ‌التي‌تقوـ ‌الكلبـ ‌مهارة ‌ترقية لكل‌عملية
‌اللغوية‌في‌ت‌ات١وجودة‌في‌مشكلبت‌كحلوؿ.‌كمن‌ات١شكلب بيئة‌الثنائية

‌ ‌الكلبـ ‌مهارة ‌ترقية ‌الطالبات ‌حلوؿ‌لدل ‌ت٢ا ‌الإسلبمي ‌خديجة تٔعهد
 منها:‌

‌قسم‌ .1 ‌كغتَ ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌قسم ‌بتُ ‌الفصل ‌يقسم اف
اللغة‌العربية.‌في‌أكؿ‌مرة‌ينقسم‌الفصل‌التعليم‌ات١كثف‌الى‌

‌بو‌ ‌كمبتدئ. ‌متوسط، ‌متقدـ، ‌ىي ‌أقساـ ‌ىذا‌ثلبثة جود
اتٟلوؿ‌فصار‌الفصل‌التعليم‌ات١كثف‌فصلبف،‌الفصل‌ات٠اص‌
‌تعليم‌ ‌كالفصل‌ات٠اص‌لغتَ‌قسم ‌العربية، ‌اللغة ‌تعليم لقسم

 اللغة‌العربية.‌
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عطي‌ات١علمات‌اك‌ات١دبرات‌اىتماما‌كبتَا‌الى‌طالبتها‌في‌اف‌ت .2
‌ات١علمات‌ ‌مراقبة ‌الى ‌الطالبات ‌تٖتاج ‌خارجو، ‌اك الفصل

 لم‌باللغة‌العربية‌اتٞيدة.‌‌كات١دبرات‌لأف‌تتك

اف‌يهتم‌ات١علمة‌الطريقة‌التي‌تستخدمها‌في‌الفصل،‌لتسهيل‌ .3
‌باستخداـ‌ ‌ات١ادة ‌شرح ‌في ‌لاسيما ‌ات١ادة، ‌فهم ‌في الطالبات

 اللغة‌العربية.‌

‌اتٟاؿ‌ .4 ‌ىذا إصلبح‌الأخطاء‌ثلبث‌مرات‌في‌الأسبوع‌عادة
‌ىذه‌ ‌ىدؼ ‌اللغوية. ‌الدراسة ‌في ‌شهر ‌نصف ‌كل ينفذ

‌ل ‌عملية‌الأنشطة ‌في ‌الطالبات ‌تواجهها ‌التي ‌ات١شكلة نعرؼ
‌البيئة‌غتَ‌ ‌اك ‌الرتٝية ‌الكلبـ‌سواء‌كاف‌في‌البيئة ‌مهارة ترقية

 الرتٝية.‌

‌لزيادة‌ .5 ‌الأنشطة ‌ىذه ‌ىدؼ ‌اليومية. ‌ات١فردات ‌حفظ تزكيد
‌ات١فردات‌لدل‌الطالبات،‌عادة‌تٖفظ‌ات١فردات‌تٜس‌ خزينة

‌الطالب ‌تستطيع ‌اتٟلوؿ، ‌ىذه ‌بوجود ‌تٖفظ‌مفردات، ‌اف ات
  .ات١فردات‌أكثر‌من‌تٜس‌مفردات

6. ‌ ‌العقاب‌اليومي. ‌في‌تنفيذ ‌كمباشرة ‌تساعد‌كثتَا ‌النظاـ ىذا
‌النظاـ‌يجرم‌على‌تٚيع‌ ‌الكلبـ‌لأف‌ىذا ‌كترقية‌مهارة تنمية

 .سكاف‌ات١عهد‌كلاخدمة‌لأحد‌إلا‌باللغة‌الرتٝية

‌العربي .7 .‌ىذا‌النظاـ‌اكجب‌تٚيع‌الأعضاء‌في‌ىذا‌تٖقيق‌اليوـ
هد‌اف‌تتكلم‌باللغة‌العربية.‌بهذا‌النظاـ‌يستطيع‌اف‌يرقي‌ات١ع

 مهارة‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات.

.‌اف‌تتكلم‌باللغة‌العربية‌اتٞيدة بدأ‌من‌ات١علمات‌كات١دبراتت .8
‌من‌ ‌تبدأ ‌شيء ‌بداية ‌اكؿ ‌لأف ‌جدا، ‌مهم ‌اتٟاؿ ىذا
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مسؤلياتها.‌لذلك‌ات١علمات‌كات١دبرات‌ت٢ا‌دكر‌مهم‌في‌عملية‌
 كلبـ.ترقية‌مهارة‌ال

‌الثنائية‌ ‌من‌البياف‌السابق‌يدؿ‌على‌أف‌في‌تكوين‌بيئة كانطلبقا
اللغوية‌ىي‌البيئة‌التي‌تستخدـ‌اللغة‌العربية‌في‌التعامل‌اليومية‌تدريجيا.‌

الطالبات‌خاصة‌البيئة‌ىي‌العوامل‌القوية‌في‌اكتساب‌اللغة‌العربية‌لدل‌
يستطيع‌ات١علم‌اف‌في‌مهارة‌الكلبـ.‌كما‌قاؿ‌اتٛد‌فؤاد‌أف‌ات٠طوات‌التي‌

 يستخدـ‌في‌البيئة‌الثنائية‌اللغوية:

ات١علم‌اللغة‌العربية‌نشيط‌في‌استخداـ‌اللغة‌العربية‌في‌التكلم‌ .1
 مع‌طلببو.

 يستخدـ‌ات١علم‌العبارات‌اللغة‌العربية‌في‌اتٟياة‌اليومية. .2

‌تستخدـ‌ .3 ‌الأعضاء ‌تٚيع ‌اليوـ ‌ذلك ‌في ‌العربي، ‌يوـ تٖقيق
 اللغة‌العربية.

 131ب‌اليومي،‌استخداـ‌العقاب‌التًبوم.تنفيد‌العقا .4

‌لدل‌ بعد‌لاحظت‌الباحثة‌تٚيع‌مظاىر‌تٗليط‌الشفرة‌كتٖويلها
الطالبات‌تٔعهدخديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌في‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌في‌ترقية‌

لإستنباط‌أف‌العوامل‌الذم‌يتأثر‌كثتَا‌في‌مهارة‌الكلبـ‌فأخذت‌الباحثة‌ا
‌ى ‌الشفرة ‌كتٖويل ‌التخليط ‌ذىن‌كاقع ‌في ‌صمغ ‌الذم ‌العادة ‌بسبب نا
‌قاؿ‌تشومكي‌ ‌معقدة‌‌Chomskyالطالبات.‌كما ‌عقلية ‌عملية أف‌اللغة

‌تساعد‌على‌اكتساب‌أية‌ ‌لغوية‌ت٤دكدة ‌قدرة كأف‌الإنساف‌يولد‌كلديو
‌يعيش‌في‌ت٣تمعها.‌كأضاؼ‌تشومسكي‌إلى‌ذلك‌بأف‌ىناؾ‌صفة‌ لغة

معينة‌على‌تأليف‌‌ىامة‌للغاية‌من‌صفات‌اللغة‌كىي‌قدرة‌ات١تكلم‌بلغة
   131كابتكار‌تٚل‌كتعابتَ‌جديدة‌لم‌يستخدما‌من‌قبل.

                                                 
130

 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, hlm. 169-170. 
131

 ـ(‌ص.‌‌ٕٜٛٔ)جامعة‌ات١لك‌السعود:‌عمادة‌شؤكف‌ات١كتبات،‌‌علم‌اللغة‌النفسيعبد‌المجيد‌أتٛد‌منصور،‌ 
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‌ ‌نفسو‌لذلك ‌العربية ‌اللغة ‌معلمة ‌من ‌تبدك ‌السابقة اتٟلوؿ
كات١دبرات‌لتصحيح‌اك‌لوجهة‌ات١شكلبت‌ات١وجودة‌في‌عملية‌ترقية‌مهارة‌

‌كإعطاء ‌اللغوية ‌الثنائية ‌البيئة ‌في ‌اىتماما‌‌‌الكلبـ ‌ات١دبرات ‌اك ات١علمات
‌الى‌طالبتها‌في‌الفصل‌اك‌خارجوكبتَ‌ ‌من‌ات١علمات‌كات١دبرات ك‌ا ‌تبدأ

،‌كاستعداد‌كل‌ماتتعلق‌بعملية‌ترقية‌مهارة‌اف‌تتكلم‌باللغة‌العربية‌اتٞيدة
‌نريد‌أف‌نقارف‌بتُ‌النظرية‌كالنتائج‌البحث‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات.‌ لذا

 التي‌نالت‌الباحثة‌في‌ميداف‌البحث‌لو‌ت٦اثلة.‌

‌الباحث  ‌ترجى ‌أف ‌تستطيع ‌الثامنة ‌اتٟلوؿ ‌ىذه ‌من لغة‌‌تصلحة
‌لدل‌ ‌الكلبـ ‌مهارة ‌كترقي ‌ات١عهد، ‌في ‌اليومية ‌تكلمهن ‌في الطالبات

 جيدا.‌‌الطالبات
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 الفصل الخامس

 الخاتمة

 ملخص نتائج البحث .أ‌

‌الكلبـ‌ ‌مهارة ‌ترقية ‌في ‌اللغوية ‌الثنائية ‌بيئة ‌دكر ‌البحث‌عن ‌على‌نتائج اعتمادا
‌الطالبا ‌نتائج‌لدل ‌أما ‌مادكرا ‌باميكاساف ‌للبنات ‌الإسلبمي ‌خديجة ‌تٔعهد ت

 البحث‌فهي:

مهارة‌الكلبـ‌لدل‌الطالبات‌تٔعهد‌ترقية‌‌الأساسيات‌بيئة‌الثنائية‌اللغوية‌في .1
‌للبنات ‌الإسلبمي ‌ خديجة ‌ىي ‌مادكرا ‌اتٞيدة،‌باميكاساف ‌الطريقة اختيار

 .ت،‌كإعطاء‌الدكافعاستخداـ‌الوسائل،‌التعويد،‌التدريبات،‌إتقاف‌ات١فردا

‌لدل‌الطالبات‌تٔعهد‌ .2 ‌الكلبـ ‌مهارة ‌ترقية ‌في ‌اللغوية ‌الثنائية مشكلبت‌بيئة
‌الداخلية‌ ‌ات١شكلة ‌نوعاف ‌ىي ‌مادكرا ‌باميكاساف ‌للبنات ‌الإسلبمي خديجة
‌منها‌ ‌ات٠ارجية ‌كات١شكلة ‌كالكفاءة. ‌الطالبات، ‌نفس ‌من ‌الدكافع ‌عدـ منها

 تٗليط‌الشفرة‌كتٖويلها.

‌لدل‌الطالبات‌حلوؿ‌مشكلبت‌ .3 ‌الكلبـ ‌مهارة ‌في‌ترقية ‌اللغوية ‌الثنائية بيئة
اف‌يقسم‌الفصل‌بتُ‌تٔعهد‌خديجة‌الإسلبمي‌للبنات‌باميكاساف‌مادكرا‌ىي‌

‌ ‌العربية، ‌اللغة ‌قسم ‌كغتَ ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌اك‌ قسم ‌ات١علمات ‌يعطي اف
‌ات١ ‌يهتم ‌اف ‌خارجو، ‌اك ‌الفصل ‌في ‌طالبتها ‌الى ‌كبتَا ‌اىتماما علمة‌ات١دبرات

‌تنفيذ‌ ‌اليومية، ‌ات١فردات ‌حفظ ‌تزكيد ‌الفصل، ‌في ‌تستخدمها ‌التي الطريقة
‌العربي، يبدأ‌من‌ات١علمات‌كات١دبرات‌اف‌تتكلم‌ العقاب‌اليومي،‌كتٖقيق‌اليوـ

 باللغة‌العربية‌اتٞيدة.‌
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 الإقتراحات   .ب‌

‌مايتعلق‌ ‌حوؿ ‌الاقتًاحات ‌الباحثة ‌تقدنً ‌سوؼ ‌البحث ‌نتيجة ‌على اعتمادا
 ىي:‌بالبحث‌

علػػػى‌رئػػػيس‌ات١عهػػػد‌خديجػػػة‌الإسػػػلبمي‌للبنػػػات‌باميكاسػػػاف‌مػػػادكرا‌أف‌يعطػػػى‌ .1
الػػتي‌قػػد‌ الدافعيػػة‌كيشػػجع‌الطالبػػات‌لتًقيػػة‌مهػػارة‌الكػػلبـ‌ك‌يختػػار‌مػػدبرة‌اللغػػة

 تفهم‌في‌اللغة‌العربية‌اك‌الإت٧ليزية‌إلى‌ت٧اح‌الرؤية‌كالرسالة‌لدل‌ات١عهد.

سػػػلبمي‌للبنػػػات‌باميكاسػػػاف‌علػػػى‌الأسػػػاتيذة‌اك‌ات١علمػػػة‌في‌ات١عهػػػد‌خديجػػػة‌الإ .2
مػػػػػػادكرا‌أف‌تكمػػػػػػل‌التعلػػػػػػيم‌ك‌ترقيػػػػػػة‌الػػػػػػتكلم‌في‌تعلػػػػػػيم‌اللغػػػػػػة‌العربيػػػػػػة‌كاللغػػػػػػة‌

 الإت٧ليزية،‌كت٘ثل‌اف‌تتكلم‌باللغة‌العربية‌اتٞيدة.‌

‌أف‌ .3 ‌مادكرا ‌باميكاساف ‌للبنات ‌الإسلبمي ‌خديجة ‌ات١عهد ‌في ‌الطالبات على
 . بنشاط‌كجهد‌يهتمن‌في‌ات١كات١ة‌اليومية‌باللغة‌العربية‌كيتعلمن
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Pedoman Wawancara 

a. Bagaimana Proses meningkatkan Maharah Kalam Santri di 

Lingkungan Bilingual 

1. Apa saja strategi/langkah-langkah yang digunakan dalam 

meningkatkan maharah kalam santri? 

2. Metode apa yang digunakan dalam proses belajar mengajar 

di lingkungan bilingual? 

3. Materi apa yang digunakan dalam proses belajar mengajar di 

lingkungan bilingual? 

4. Media apa yang digunakan dalam proses belajar mengajar 

dan di lingkungan non formal? 

5. Kegiatan apa saja yang dapat meningkatkan maharah kalam 

di lingkungan bilingual? 

b. Apa saja masalah dalam lingkungan bilingual? 

1. Apa saja permasalahan yang dihadapi dalam berbicara di 

lingkungan bilingual? 

2. Apa faktor yang menyebabkan terjadinya masalah tersebut? 

c. Bagaimana Solusi permasalahan di Lingkungan Bilingual 

1. Apa solusi permasalahan di lingkungan bilingual? 
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Pedoman Observasi  

Dalam pengamatan (observasi) yang dilakukan oleh peneliti 

adalah mengamati percakapan santri baik di lingkungan formal 

atau lingkungan non formal. Meliputi: 

1. Percakapan yang mengandung campur kode. 

2. Percakapan yang mengandung alih kode. 

3. Melihat kegiatan santri dalam kegiatan kebahasaan yang 

mendukung maharah kalam seperti: hafalan mufrodat, kajian 

kebahasaan, lomba kebahasaan, dan acara mingguan. 
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 الوسائل في البيئة غير الرسمية .1
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 الصور في عملية التعليم المكثف .2
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 الصور البرنامج الأسبوعية والمسابقة اللغوية .3
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