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 الاستهلال
 

 : الله تعالى قاؿ                

            : القرآف الكريم سورة ص(ِٗ) 

 صدؽ الله العظيم
 

Allah SWT berfirman :  Ini adalah sebuah Kitab yang 

kami turunkan kepadamu penuh dengan berkah supaya 

mereka memperhatikan ayat-ayatNya dan supaya 

mendapat pelajaran orang-orang yang mempunyai 

fikiran. 

(QS SHAD : 29) 
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 الإىداء
 للأحباء:

 

أبي العزيز سوغينج فاموجي الذم بذؿ جهده لنجاح  ابنتو كأمٌي العزيزة نور  .ُ
 لزبتها كشفقتها لابنتها عسى الله أف يحفظ لذما.الخليفة التي أفاضت 

أخي الصغتَ أكمل نصر الدين فبرينشة كأختي الصغتَة بلقيس فوترم سلسبيلا،  .ِ
 عسى الله أف ينجحهما.

الذم يشجعتٍ للإسهاـ إلى بلادم  (LPDP)مؤسسة إدارة الأمواؿ التًبوية  .ّ
   .المحبوب إندكنيسيا
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 والتقديركلمة الشكر 
 بسم الله الرحمن الرحيم

الحمد لله الذم أنعم علينا بأنواع النعم كلطائف الإحساف كفضلنا على سائر خلقو 
بتعليم العلم كالبياف كالصلاة كالسلاـ على سيدنا محمد كعلى آلو كصحبو كبارؾ 

 كسلم تسليما بقدرة عظمة ذلك في كل كقت كحتُ:
داد ىذا البحث، فلو الحمد كالثناء على جزيل نعمو كقد منٌ الله عليٌ بالانتهاء من إع

كعظيم عطائو. كالشكر كالعرفاف للذين كاف لذم فضل في إخراج ىذا البحث إلى 
ختَ الوجود، كلم يكن  لذم عملمفقود إلا كلذم جزاء من عند الله الدلك الدعبود. 

 كىم:
راىيم سماحة الأستاذ الدكتور عبد الحارس، مدير جامعة مولانا مالك إب -ُ

 الإسلامية الحكومية مالانج.
سماحة الأستاذ الدكتور موليادم، مدير كلية الدراسات العليا جامعة مولانا  -ِ

 مالك أبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج.
سماحة الدكتور كلدانا كرغادناتا، رئيس قسم تعليم اللغة العربية كلية  -ّ

 مية الحكومية مالانج.الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلا
كقد كاف الفضل في إلصاز ىذا البحث يرجو إلى الدشرفة الأكلى أستاذتي  -ْ

الجليلة الدكتورة معصمة التي أشرفت عليٌ، كألشدٌتتٍ بعظيم توجيهاتها، فلها 
 متٍ الشكر كالتقدير.

سماحة الدشرؼ الثاني على ىذا البحث الدكتور حلمي سيف الدين، الذم  -ٓ
 و كتشجيعو كملاحظاتو السديدة. فلو متٍ الشكر كالتقدير.أحاطتٍ باىتمام



 ح 
 

كما يتوجو الباحثة بكل الشكر كالتقدير إلى الأساتيذ الدعلمتُ في قسم تعليم  -ٔ
اللغة العربية كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية 

 الحكومية مالانج. جزاىم الله ختَ الجزاء.
كافي كمدير الدؤسسة "حزب الكافي" الدكرية ببارم  سماحة الأستاذ أحمد   -ٕ

 كيديرم.
جميع إخواني كأخواتي، طلاب كطالبات الجامعة مولانا مالك إبراىيم  -ٖ

 الإسلامية الحكومية مالانج بكلية الدراسات العليا.
 لذم جميعا خالص الشكر كعظيم التقدير كالامتناف جزا ىم الله أحسن الجزاء.  

 
 َُِٖمالانج،  مايو 

    الباحثة
 

  نور الفطرية أبريليا
 ََُِّْٕٔرقم التسجيل: 
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 مستخلص البحث
ـ. نموذج تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي في مؤسسة "حزب الكافي" الدكرية َُِٖنور الفطرية أبريليا، 

مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية ببارم كيديرم، رسالة الداجستتَ،قسم تعليم اللغة العربية العليا جامعة 
 ( الدكتور حلمي سيف الدين.ِ( الدكتورة معصمة، الداجستتَ، )ُمالانج. الدشرؼ: )

 الكلمات الدفتاحية: نموذج تعليم اللغة العربية، أندراجوجي، مؤسسة الدورية اللغة العربية.
نموذج تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي ىو حطة أكنمط من تعليم اللغة العربية في الصف الذم يهدؼ 
إلى مساعدة مشارؾ التعلم في تعلم الذم ىم من الكبار. الدساعدة ىنا التًكيز على التشجيع كالاىتماـ لتعلم ذاتيا. 

الدؤسسات الدكريات التي تطبق نظرية أندراجوجي على  مؤسسة "حزب الكافي" الدكرية للغة العربية ىي إحدل من
نموذج التعليم فيها، كنتائج منها فعالية،لذا ىنا ركزت الباحثة بحثو على نموذج تعليم اللغة العربية التي يتم تطبيقها على 

بية على أساس تلك الدؤسسة. كأىداؼ من ىذه الدراسة لوصف ما الدواد كالأنشطة كالاستًابذية في تعليم اللغة العر 
 أندراجوجي في مؤسسة "حزب الكافي" الدكرية في برنامج يومية العربية كبرنامج التمييز. 

استخدمت الباحثة في ىذا البحث الددخل  الكيفي كالدنهج دراسة حالة. كجمع البيانات الدطلوبة استحدمت 
تصنيف البيانات، عرض لدستخدـ يشمل على الباحثة أسلوب الدلاحظة كالدقابلة كالوثائق. كأسلوب برليل البيانات ا

 . نتائج ىذا البحث كما يالي:البيانات، استنباط البيانات
(الدواد في تعليم اللغة العربية في برنامج يومية العربية ىو المحادثة كالتًجمة كالدفردات كدرس الإضافي كتطوير ُ .أ 

 الدهارة.
العربية ىو التسختُ، عرض ىدؼ التعلم كدافعو، تقديم الدواد (الأنشطة في تعليم اللغة العربية في برنامج يومية ِ

 التعليم، التوجيو لدشارؾ التعلم، تقديم نتيجة الدناقسة كعملية التقويم.
(الاستًاتيجية في تعليم اللغة العربية في برنامج يومية العربية: استخداـ حركة الجسم، كتابة الكلمات، بطريقة ّ

القياـ بدكر، يعطي الدعلم الدرادؼ كالضدٌ، إعطاء معتٌ الرابطة، ذكر الدعلم جذر الكلمة كتغيتَه )للطبقة 
مة في القاموس، اعتباطي الدفردات لتكوين التًكيب الوسطى(. شرح الدعتٌ لشرح الدقصود، البحث عن معتٌ الكل

الصحيح، كضع الكلمة في الجملة، يرتب الجملة الصحيحة من الدفردات الذم تٌم توفتَىا، إعطاء الشكل في 
 الكلمة، ترجمة الكلمة إلى لغة أخرل )للطبقة الأعلى(.  

 م القواعد )الاسم كالفعل كالحرؼ(.(الدواد في تعليم اللغة العربية في برنامج التمييز ىو عن العلُ  .ب 
(الأنشطة في تعليم اللغة العربية في برنامج التمييز: التسختُ، عرض أىداؼ التعلم، تقديم مواد التعليم، التوجيو ِ

 كالتطبيق، تكليف الوظيفة كالتقويم.
بدأ الدراسة الدوضوع المحدد (الاستًاتيجية في تعليم اللغة العربية في برنامج التمييز: يدخل الدعلم إلى الصف ثم يّ

كلكن قبلو تغتٍ أكلا، استمرار الدعلم لشرح القواعد اللغة العربية )لضوىا كصرفها(، يفهم مشارؾ التعلم كحفظ 
القواعد اللغة العربية، يقدـ الدعلم أمثلة تتعلق بالقواعد اللغة العربية، يعطي الدعلم الاستنتاج كيطلب الدعلم مشارؾ 

 التمرينات. التعلم أف يدارس
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ABSTRACT 

Nurul Fitria Aprilia, 2018.  Arabic Learning Model basd on the principle of 

andragogy at Hizbul Kaafi, Pare, Kediri, Thesis, Arabic Language Education, 

Graduate Program of  Maulana  Malik Ibrahim Islamic State University of  

Malang. Advisor (1) Dr. Muassomah, M.Pd, (2) Dr. Helmi Syaifuddin,M.Fil.I  

 

Keywords: Arabic Learning Model, Andragogy, Institute of Arabic Course 

The larning model that is based on andragogy is a plan or learning pattern 

in the classroom whose purpose is to help participants learn in learning that are 

adult participants.  Helping here is an emphasis on fostering the urge and interest 

to learn independently. The Arabic course “Hizbul Kaafi” is one of the courses 

that applied Andragogy theory to the learning model, and the result is quite 

effective so that the researcher focuses his research on the Arabic learning model 

applied to the institution. The purpose of this study is to describe what the lesson, 

activity and strategy in Arabic learning based on andragogy in institute of Arabic 

course “Hizbul Kaafi” at yaumiyatul arabiyah program  and tamyiz program. 

This research uses qualitative approach with Case Study Method. To collect 

the required data, researchers used observation, interview and documentation 

methods. Step analysis of data starts with data reduction, data presentation, and 

conclusion. The result of this study are as follows: 

a. 1) The lessons in Arabic learning at yaumiyatul arabiyah  program: Speaking, 

translation, vocabulary, additional lessons  and development skill. 

2) The activity in Arabic learning at yaumiyatul arabiyah program: Warming, 

exposure to learning objectives and learning motivation, learning material, 

rendering the briefing for participants of the study, the presentation of the results 

of the discussion and evaluation process. 

3) The strategy in Arabic learning at yaumiyatul arabiyah program: provide 

equivalent word, the teacher gives opponents said, gave meaning to the 

Association, the teacher mentioned the root word and derivasinya (for 

intermediate level), explains the meaning by explaining the intent, looking for 

meaning in dictionaries, random of  mufrodat shuffle into the correct order, put 

the words in the sentences, sentence composing of some mufrodat that had been 

provided, give without vowel marks on words and menerjmah into other 

languages (for advanced). 

b. 1)The lessons in Arabic learning at tamyiz program: about grammar (noun, verb, 

preposition). 

2)The activity in Arabic learning at tamyiz program: Warming, exposure to 

learning objectives, instructional material presentation, briefing and practice, 

granting and evaluation. 

3)The strategy in Arabic learning  at tamyiz program: The teacher entered the 

classroom and started lessons with conveying a specific theme but before they 

sang first, the teacher goes on to explain the norms grammar, the lesson 

continued with participants learn to understand and memorize about the norms of 

the teaching grammar, give an example relating to rules, teachers give lessons 

and conclusions the participants learn requested work on problems of practice. 
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ABSTRAK 

Nurul Fitria Aprilia, 2018. Model Pembelajaran Bahasa Arab brdasarkan  asas andragogi di 

lembaga kursus Hizbul Kaafi, Pare, Kediri, Tesis, Jurusan Pendidikan Bahasa Arab, 

Program Pascasarjana Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim. Pembimbing (1) 

Dr. Muassomah, M.Pd, (2) Dr. H. Helmi Syaifuddin, M.Fil.I 

 

Kata Kunci: Model Pembelajaran Bahasa Arab, Andragogi, Lembaga Kursus Bahasa Arab 

Model pembelajaran yang berasaskan andragogi adalah rencana atau pola pmbelajaran 

dikelas yang tujuannya adalah untuk membantu peserta belajar dalam belajar dimana mereka 

adalah peserta dewasa. Membantu disini adalah mnekankan pada menumbuhkan dorongan 

dan minat untuk belajar secara mandiri. Lembaga kursus Bahasa Arab “Hizbul Kaafi” adalah 

salah satu lembaga kursus yang menerapkan teori andragogi pada model pembelajarannya, 

dan hasilnya cukup efektif sehingga disini peneliti memfokuskan penelitiannya pada model 

pembelajaran bahasa Arab yang diterapkan pada lembaga tersebut. Tujuan penelitian ini 

adalah untuk mendeskripsikan apa materi, kegiatan dan strategi dalam pembelajaran bahasa 

Arab berdasarkan andragogi dilembaga kursus “Hizbul Kaafi” pada program yaumiyatul 

arabiyah dan tamyiz. 

Penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif dengan metode Studi Kasus. Untuk 

mengumpulkan data yang dibutuhkan, peneliti menggunakan metode observasi, wawancara 

dan dokumentasi. Langkah analisis data dimulai dengan reduksi data, penyajian data dan 

penarikan kesimpulan. Hasil penelitian ini adalah sebagai berikut: 

a. 1. Materi dalam pembelajaran bahasa Arab pada program yaumiyatul arabiyah meliputi: 

Muhadatsah, tarjamah, mufradat, darsul idhofi dan pengembangan kemampuan.  

2. Kegiatan dalam pembelajaran bahasa Arab pada program yaumiyatul arabiyah 

meliputi: Pemanasan, pemaparan tujuan belajar dan motivasi belajar, penyajian materi 

pembelajaran, pengarahan untuk peserta belajar, presentasi hasil diskusi dan proses 

evaluasi. 

3. Strategi dalam pembelajaran bahasa Arab pada program yaumiyatul arabiyah: 

menggunakan peragaan tubuh, menuliskan kata-kata, bermain peran, pengajar 

memberikan padanan kata, pengajar memberikan lawan kata, memberikan asosiasi 

makna, guru menyebutkan akar kata dan derivasinya (untuk tingkat menengah), 

menjelaskan makna dengan menjelaskan maksudnya, mencari makna dalam kamus, 

mengacak mufrodat agar menjadi susunan yang benar, meletakkan kata dalam kalimat, 

menyusun kalimat yang benar dari beberapa mufrodat yang telah disediakan, memberikan 

harakat pada kata dan menerjmah kedalam bahasa lain (untuk tingkat lanjut). 

b. 1. Materi dalam pembelajaran bahasa Arab pada program tamyiz meliputi: ilmu qawaid 

(isim, fi’il, huruf). 

2 .Kegiatan dalam pemblajaran bahasa Arab pada program tamyiz meliputi: Pemanasan, 

pemaparan tujuan belajar, penyajian materi pembelajaran, pengarahan dan praktek, 

pemberian tugas dan evaluasi. 

3. Strategi dalam pembelajaran bahasa Arab pada program tamyiz meliputi: Pengajar 

masuk kelas dan memulai pelajaran dengan menyampaikan tema tertentu namun 

sebelumnya mereka bernyanyi terlebih dahulu, pengajar mlanjutkan dengan menjelaskan 

kaidah-kaidah nahwu, pelajaran dilanjutkan dengan peserta belajar memahami serta 

menghafal tentang kaidah-kaidah nahwu, pengajar  memberikan contoh yang berkaitan 

dengan kaidah, pengajar memberikan kesimpulan pelajaran dan peserta belajar diminta 

mengerjakan soal-soal latihan. 
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 الفصل الأول
 الإطار العام

 مقدمة  .أ 
بنشر العالم التعليمية فكانت فيو الدنافسة بتُ الدركز التعليمي بعضها مع بعض 
لنيل العملاء. سوؼ يحاكؿ على قدرة امكانو ليكوف لائقا كجيدا كمطابقا برغبات 
كالضركريات من العملاء التعليمية يعتٍ الطلبة.  كما عرفنا عند رأم  ركسماف أف تعليم 

لضن نستطيع أف نعرؼ كثتَ من الدعلومات التي ينفع  ىو الأمر مهما لنا لأف بتعليم
التعليم ىو الأنشطة الدنفيذة بتُ الدعلم كالدتعلم، يتصرؼ الدعلم لنا. بدقدار ما 

بالتدريس كأما الدتعلم بالتعلم. تلك الأنشطة متعلقة بالدواد التعليمية على شكل 
من عملية التعليم ىناؾ الدعرفة كالدين كالفن كالسلوؾ كالدهارات. لتحقيق النجاحة 

 ُستًاتيجية كالتقويم.تدافعها كىي الأىداؼ كالدواد كالإالدكونات التي تستطيع أف 
من النجاحة في عملية التعليم  أك التشجيع الأربعة بجانب كالدافعية قوماتكتلك الد
ر في اختيا بإىتماـ عميق معلم أف يهتم بهالابد للالتي  ةأك الحال مادة الدراسيةكتكوف 

 النموذج التعليمية التي سوؼ يستخدمها فيها.
لأف بها يستطيع جدا في عملية التعليمية عن النموذج التعليمية ىي مهمة  يتكلم

ليم ككذلك التي يستخدمها في عملية التع مادة الدراسية الدعلم أف يخطط كيعتُ
ف نموذج التعليم ستًاتيجية كالطريقة الدناسبة بحالة الدتعلم. لأالأنشطة التعليمية كالا

نفسو ىو الخطة أك النمط الذم يدكن استخدامو في تشكيل الدناىج كتصميم الدواد 
 ِالتعليمية كلتوجيو التدريس في الفصل أك أماكن أخرل.

                                                           
1
Rusman, Model-Model Pembelajaran, (edisi 2, Jakarta: Rajawali Press, 2013), Hal 1. 

2
Rusman, Model-Model Pembelajaran, Hal 133. 
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أندراجوجي ىو النظرية التعليمية الذم يكوف موضوعا فيو ىو الكبار. لأف قاؿ  
كىو متفرؽ  ّبار في التعليم.كنوليس أف أندراجوجي ىو العلم كالفن ليساعد الك

الخصائص من مشارؾ التعلم  ْببيداجوجي أنو الفن ليدرس الدعرفة إلى الأطفاؿ.
متفرؽ بتُ الكبار كالأطفاؿ على سبيل الدثاؿ من ناحية أىداؼ الحياة كدكر 
الاجتماعي في المجتمع ككظيفة الحسية كغتَىا حتى في تعليمو يحتاج إلى النموذج 

الدختلفة بينهما. كالكبار ىو الفرد الدستقل كيقدر على التوجيو ىناؾ  فطبعاالتعليمية 
نفسو. كعملية التعليم الدهمة في أندراجوجي ىي الأنشطة التعلمية الدستقلة التي تقوـ 

ذا ل ٓعلى مشارؽ التعلم نفسو كليس عملية الدعلم في تدريس عن شيئ إلى الدتعلم.
أك النمط الذم يدكن استخدامو في تشكيل  نموذج التعليم على أندراجوجي ىو الخطة

ؿ أك أماكن أخرل الذم و الدناىج كتصميم الدواد التعليمية كلتوجيو التدريس في الفص
 مشارؾ التعلم فيو ىو الكبار.

تعليم اللغة العربية في عصر الحديث ىناؾ كثتَا من التطور كقد أكد ذلك بوجود 
تول ركضة الأطفاؿ حتي التعليم الجامعي أك التعليم اللغة العربية في إندكنيسيا من مس

لذلك التًقية  .(TPQ)بجانب ذلك كيوجد أيضا في ركضة تعليم القرآف  العالي كالجامعة
 من جودة التعليم اللغة العربية كتطويرىا ىي مهمة.

لأف تعليم اللغة العربية ىي علم الذم يجتذب لتعليمها كالمجتمع أيضا حماسة بها. 
العماؿ ككثتَ منهم يهدؼ ليعمق  ضركرياتكىي ليواصل الدراسة كالبعض الأىداؼ 

أيضا. كبتَ حماسة المجتمع لتعليم اللغة العربية كليعمقها، فتعليمها لا تدرس  علم الدين

                                                           
3
 Saleh Marzuki, Pendidikan Nonformal Dimensi dalam Keaksaraan Fungsional, Pelatihan, dan 

Andragogi, (Bandung: PT REMAJA ROSDAKARYA, 2010), Hal 166 
4
Abdurrokhman Ginting, Esensi Praktis Belajar dan Pembelajaran, (Bandung: Humaniora, 2010) 

Hal 81. 
5
Hamdani, Strategi Belajar Mengajar, (Bandung: Pustaka Setia, 2011), Hal 226. 
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في الدئسسة الرسمية فقط كلكن في الدؤسسة غتَ الرسمية أيضا كالدؤسسة الدكرية. 
لعربية ىي الدؤسسة اللغة العربية الدكرية كإحدل الدؤسسات الدكرية التي تعلم اللغة ا

 بارم كيديرم.ب حزب الكافي الذم تقع
ىو الدؤسسة الدكرية الذم يسوـ بعض البرامج التعليمية كالأىداؼ  حزب الكافي

في اللغة العربية، ليس  من مشارؾ التعلم أك الدهارة منها ىي لتًقية القدرة أك الكفائة
ية كلكن الكفائة الاتصالية باللغة العربية أيضا. لأف ئة لفهم النصوص الدينافقط الكف

قاؿ جبل نور أف تعليم اللغة العربية ىي التعليم الدمكن من مشارؾ التعلم يستعيب 
 أربعة الدهارات اللغوية )مهارة الاستماع كالكلاـ كالقراءة  كالكتابة( متناسبا. الكفاءة

ح الأساسية من لصاح الناس في في استخدامها كالوسيلة الاتصالية ىي أحد الدفات
 ٔحياتهم.

برنامج ىي الأكؿ  حزب الكافيالتعليمية الدسومة في الدؤسسة الدكرية  البرامج
يومية العربية، ىذا البرنامج ينقسم إلى ثلاث طبقات كىي يومية العربية الأكلى كيومية 

الأكلى يهدؼ للمستول  العربية الثانية كيومية العربية الثالثة. الأكؿ برنامج يومية العربية
الإبتدائي. الذدؼ من ىذا البرنامج ىو القدرة للمتعلم أف يعرؼ كيفهم عن الدعتٌ 
الدفردات كيستطيع أف يتكلم باللغة العربية الأساسية. أما برنامج يومية العربية الثانية 

لقدرة  كبرنامج  يومية العربية الثالثة الذدؼ ىو أعمق من برنامج يومية الأكلى بزيادة ا
للتكلم باللغة العربية كأيضا يستطيع أف يتًجم النصص العربية كأيضا ىم يدرسوف عن 

                                                           
6
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تطوير الدهارة. كالثاني ىو برنامج التمييز، كالذدؼ ىذا البرنامج يعتٍ تعميق من ناحية 
 ٕعلم اللغة كىي قدرة القواعد اللغوية ليس فقط النظرية لكن التطبيقية أيضا.

الدوجودة في تلك الدؤسسة لذا مشارؾ التعلم الدختلفة من ناحية العمر.  نالرافالبر 
سنة تقريبا. أما في  َِ-ُٔيومية العربية يبلغ العمر بتُ على سبيل الدثاؿ في برنامج 

سنة تقريبا أك من مستول جامعي. لبرنامج  َّ-َِبرنامج التمييز بلغ عمرىم بتُ 
إذا صفة الدتعلم يتلقو الدواد التعليمية من الدعلم  يومية العربية الأكلى يركز إلى الدعلم

كالطريقة الدستخدمة بسيل إلى طريقة التحفيظ. أما برنامج يومية العربية الثانية كبرنامج 
يومية العربية الثالثة، النموذج التعليمي منهما يركزاف إلى الدتعلم كالدكر الدعلم فيهما  

هات إلى الدتعلم. كمن ناحية الطريقة كالدشرؼ الذم يعطي الإرشادات أك التوجي
الدستخدمة أكثرىا بصفة الدناقشة كالجداؿ كالتقديم كأما الوسائل التعليمية الدستخدمة 
ىي الوسائل الدطبوعة كالكتاب الدراسي كيدافع بالوسائل الأخرل كالسبورة كمكبر 

يقو بنظر على النموذج الذم طبقو ىذه الدؤسسة أف يتم تطب ٖالصوت كغتَ ذلك.
فعالية كلصاحا كىذا كاضح من حالة الدتعلمتُ الذين يشعركف مستًيح في عملية 
التعليم كالقدرة منهم في تكلم با للغة العربية، في كقت الأكاؿ ىم يدخلوف لم يقدركف 
أف يتكلموف باللغة  العربية كفي نهاية العملية ىم قادركف أف يتكلموا باللغة العربية. 

من المجتمع أك الدؤسسة الرسمية الذين يرسلوف أكلادىم أك  النجاحة الأخرل كثتَ
 ٗتلاميذىم ليتعلموا فيها.

                                                           
 (َُِٖمن ينايتَ  ِّأستاذ توفيق، الدقابلة )ببارم،  ٕ
 (َُِٖمن ينايتَ  ِّأستاذ توفيق، الدقابلة )ببارم،  ٖ
 (َُِٖمن ينايتَ  ِّأستاذ توفيق، الدقابلة )ببارم، 9
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الدطبيق في ىذه الدؤسسة أنها قد طبق نظرية أندراجوجي في  النموذجانطلقا إلى  
لأف النمط الدطبيق مناسبا  يومية العربيةربية خاصة للبرنامج ععملية التعليم اللغة ال
إلى الدتعلم أك  اوجي. كالدبادء منو ىو أف أنشطة التعليمية تركيز بالدبادء نظرية أندراج

ذ كالتًتيب من تعليمو جماعة بتُ يالدشتًؾ في التعلم. التعليم للكبار على مبادئو التنف
الدعلم كالدتعلم. بجانب ذلك في تطوير التعليم بالدبادء من أندراجوجي أف الدعلم يعطي 

إذا من ىذه  َُج التعليم كيقوـ بالتقويم عليها ذاتيا.الدتعلم السلطة لوضع كتنفيذ برام
ؼ الذم يعطي الدتعلم التشريفات أك الدعلم في ىذا المجاؿ كالدشر  الدبادء أف دكر

التوجيهات. الدبادء الأخر تركيزا على تنمية في المجاؿ الوجداني كالنفسي كالدكافع 
 الذم يتعلق بالأعماؿ الدعينة. 
 موذج تعليم اللغة العربية الدطبيقة على ىذه الدؤسسةنالبنظر إلى النجاحة من 

ككثتَ من الأكقات للدراسة اللغة العربية يعتٍ سبع لقائات كل يوـ بحيث ىم 
يستطيعوف أف يتكلموا في كقت سريع ككثتَ من الدتخرجتُ من الدكرية حزب الكافي 

كلاستعداد  ىم ينشركف العلوـ في أم المجاؿ كمثل ىم يكونوف الدشريف في الدكرية
الباحثة لقياـ  ريدت ليلتحق دراستهم في خارج البلاد ىم يلتحقوف في تركي كمصر. لذا

حزب بالبحث عميقا عن نموذج التعليم اللغة العربية في الدؤسسة اللغة العربية الدكرية "
 " ببارم كيديرم.الكافي
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 أسئلة البحث  . ب
 أسئلة البحث الآتية:انطلاقا لخلفية البحث الدتقدمة فيقدـ الباحثة 

تعليم اللغة العربية على أساس  ما الدواد كالأنشطة كالاستًاتيجية في .ُ
 ؟يومية العربية في برنامج  حزب الكافيأندراجوجي بالدؤسسة الدكرية 

تعليم اللغة العربية على أساس  ما الدواد كالأنشطة كالاستًاتيجية في .ِ
 ؟ التمييزفي برنامج  حزب الكافيأندراجوجي بالدؤسسة الدكرية 

 ج.  أىداف البحث
 يهدؼ ىذا البحث إلى أشياء مهمة بالنظر إلى أسئلة البحث الدذكورة، كىي: 

تعليم اللغة العربية على أساس  الدواد كالأنشطة كالاستًاتيجية  فيالوصف عن  .ُ
 .يومية العربيةفي برنامج  حزب الكافيأندراجوجي بالدؤسسة الدكرية 

تعليم اللغة العربية على أساس  كالأنشطة كالاستًاتيجية  في الدوادالوصف عن  .ِ
 التمييز.في برنامج  حزب الكافيأندراجوجي بالدؤسسة الدكرية 

  د. فوائد البحث
 يرجى من ىذا البحث أف يكوف مفيدا في الجوانب التالية: 

 الجانب النظرم .ُ
 أندراجوجي.لينشئ العلوـ التًبوم الخاصة في تعليم اللغة العربية في ضوء  .أ 
يفيد ىذا البحث كإسهاـ علمي كإسهاـ فكرم للباحثتُ الآخرين الذين يقوـ  .ب 

 بالبحث عن تعليم اللغة العربية في الدؤسسة التًبوية أك الدعاىد الإسلامية.
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 الجانب التطبيقي .ِ
للمعهد الإسلامي أك للمدارس، سوؼ يكوف ىذا البحث مرجعا في تعليم  .أ 

 التًبوية أك الدعاىد الإسلامية.اللغة العربية في الدؤسسة 
 ليعطي الدساهمة في تعليم اللغة العربية فعالية خاصة للمتعلم الكبار. .ب 
كوف ىذا البحث للباحثة لرالا مهما في إعداد كفاءتو تللباحثة، كسوؼ  .ج 

 لتعليم اللغة العربية الدناسبة للمعاىد الإسلامية أك الددارس.

 ه. فروض البحث

لباحثة قد فرضت بعملية التعليم في مؤسسة "حزب الكافي" في ىذا البحث أف ا    
الدكرية ببارم كيديرم قد طبقت النظربية أندراجوجي في برنامج يومية العربية خاصة في 
الطبقتاف هما يومية العربية الثانية كيومية العربية الثالثة كبرنامج التمييز لأف ىم يدلكوف 

ى نفسهم كيستطيعوف أف يشتًكوا أنشطة التعليمية القدرة اللغة قبلو إذا لذم مسؤكلية عل
 في تلك الدكرية.

 . حدود البحثو
 دد الباحثة في بحثو على الحدكد التالية:بر

 الحد الدوضوعي .ُ
"نموذج تعليم اللغة العربية على أساس من موضوع ىذا البحث يعتٍ 

تركز الباحثة في  " الدورية بباري كيديري"حزب الكافيأندراجوجي بمؤسسة "
تعليم اللغة العربية على  ما الدواد كالأنشطة كالاستًاتيجية فيىذا البحث عن 

يومية العربية " الدكرية في برنامج حزب الكافيأساس أندراجوجي بدؤسسة "
 .كبرنامج التمييز
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 انيكالحد الد .ِ
" ببارم كيديرم حزب الكافيحددت الباحثة مكاف البحث في الدؤسسة الدكرية "

 يومية العربية كبرنامج التمييز.خاصة لبرنامج 
 الحد الزمتٍ .ّ

 .َُِٖ في السنة أبريلحددت الباحثة زماف البحث من شهر 
 السابقة ات. الدراسز

كبعد أف قامت الباحثة بالبحث كالرسائل التي تتعلق بالبحث عن استًاتيجية 
 يالي:تعليم اللغة العربية في ضوء أندراجوجي، فيوصف الباحثة فيما 

، َّ، نمرك ُٕ)المجلة العلمية، العديد.  إيصاف شافعي:   موضوع البحث
 ( "نموذج تعليم اللغة العربية على أساس البنائي بالجامعة الإسلامية"َُِِ

 خل الكيفي بالدنهج التجريبيد: الد  منهجية البحث
ي أف نموذج التعليم على أساس البنائي يقدر على ارتقائ (أ):   نتائج البحث

كاستخداـ ىذا الأساس )ب(  العملية كالنتائج أك الدهارات اللغوية اللغوية لدم الطلاب.
( التعليم الدتًكز. ِ( الوقت الدراسي فعالية. ُيستطيع أف يرتقي الأعماؿ من الدعلم لأف: 

 ( كثتَ رقابة من الأنشطة التعليمية.ّ
 : يبحث عن نموذج التعليم اللغة الربية.  كجو التشبيو

 : يستخدـ ىذا البحث الددخل الكمي بالدنهج التجريبي.  كجو الاختلاؼ
"تطبيق نموذج تعليم أندراجوجي لتًكية النتائج  أيو نور حنت:   موضوع البحث

 جول الشركية" ”BKKBN“الدراسات التعليمية في لراؿ التدريب كالتنمية لأسرة سعيدة 
 ي: الددخل الكمي بالدنهج الإحصائ  منهجية البحث
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: تطبيق نموذج تعليم أندراجوجي يستطيع لتًكية النتائج   نتائج البحث
 جوا الشركية ”BKKBN“الدراسات التعليمية في لراؿ التدريب كالتنمية لأسرة سعيدة 

 : يبحث عن أندراجوجي  كجو التشبيو
 : يستخدـ ىذا البحث الددخل الكمي بالدنهج الإحصائي  كجو الاختلاؼ
، نوفمبتَ ُ،نمرة ُ)المجلة العلمية، العديد.  ن حاجيصو :   موضوع البحث

 ( "فكرة تعليم الكبار )أندراجوجي("َُِّ
 : الددخل الكيفي بدنهج دراسة مكتبية  منهجية البحث

: يعيش الكبار لو فكرة النفس الذم يهب من إتكاؿ كمثل عند   نتائج البحث
جيٌ الكبار الذم يستطيع الطفل كصل إلى مستقلٌ أك توجيهات النفس. كنضوج سيكولو 

 أف يوجو نفسو.
 : يبحث عن تعليم الكبار )أندراجوجي(  كجو التشبيو

 : يستخدـ ىذا البحث الددخل الكيفي بدنهج دراسة مكتبية  كجو الاختلاؼ
 . تحديد الدصطلحاتح

كتستخدـ الباحثة بعض الدصطلحات الدهمة في ىذا البحث، كلتسهيل الفهم لذذا 
 الباحثة تلك الدصطلحات كالآتي:البحث تشرح 

 نموذج التعليم .ُ
نموذج التعليم ىو لرموعة من الخطوات الدتسلسلة كالدنظومة كالدتًبطة التي 
بسثل مراحل التنفيذ عمليات التعليم كيعرض عليو الددرس تعريضا خاصا من بداية 

كطريقطو التدريس إلى نهاية كنتصور في خلالو تطبيق مداخل التعليم كاستًاتيجيتو 
 كأسالبو.

 



َُ 
 

 تعليم اللغة العربية .ِ
العملية التفاعلية بتُ الدعلم كالدتعلم في عملية تعلم اللغة العربية بهدؼ 

 بسكتُ الطلاب لفهم كإتقاف اللغة العربية.
 أندراجوجي .ّ

إما في  اعدة للكبار في تعلمأندراجوجي ىو الفن كالعلم عن كيفية الدس
. في ىذا الحاؿ الدتعلم عليو أف يجاىد في كيفية أف يساعد العمر أك الكفاءة

كيساىل أك يعطي الوسيلة للكبار في تعلم. في ىذه العلاقة متياقنا أف كجود 
.ار كالطفل لأف خصائصهما لستلفتافالدساعدة متفارقة بتُ الكب



ُُ 
 

 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 الدبحث الأول: نموذج التعليم
 تعريف نموذج التعليم .أ 

كما عرفت الباحة في علم التًبوم خاصة في عملية التعليم لا يستطيع أف ينفصل 
من الدصطلحات التعليمية كنموذج التعليم كإستًاتيجيتو كطريقتو كتقنيتو. قبل أف 

رؽ بتُ الاستًاتيجية تبحث الباحثة فيما متعلقة بدفهوـ نموذج التعليم يجب أف يبتُ الف
 كالطريقة كالتقنية كنموذج التعليم نفسو.

لصف اخل دالدعلم ايتبعها أف لدخطط التعلم ك التعليم اتيجية ىي طريقة الاستًا
اؼ ىدأسي معتُ بغية برقيق ع دراموضول يس لزتورلتد( جورخاأك ) سيرالدا

  حلالدراعلى لرموعة من ب لأسلوا اىذم ينضوك ،سلفادة لزد
ـ لقياب الطلاكاللمعلم  ط لدنوالدتناسقة فيما بينها ك الدتتابعة ا (اءاتلاجرات/الخطوا)

عبد د سعاكلدملي اعلي حستُ ؿ قاك ُُ.للمحتوالكذيس رلستَ في تدء اثناافي  بها
ر مساد لتي برداية دشارلإر الأموايس ىي لرموعة رلتدا تيجيةاستًأف ائليالوالكريم ا

خل اتتدة عتو عملية معقدبطبي يسرلتدف الأ ،رسلداخط يسره في رس كلدداعمل 
يس رلتداتيجية استًف افإثة لباحال تر  ُِ.متتابعةات بط عناصرىا في خطواتتًك

 .يسرلتدامن اؼ لأىداعلى ؿ للحصوات لخطواخطط تتضمن فيها 

                                                           
 َٓ(، ص: ََِّ، )ط استًاتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرؽ التعليم كالتعلمحسن حستُ زيتوف،  ُُ
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ُِ 
 

كأما الطريقة ىي لرموعة الأساليب التي يتم بوسطتها تنظيم المجاؿ الخارجي 
كإف الطريقة ىنا تعتٍ الخطة  ُّللمتعلم من أجل برقيق أىداؼ التًبوية الدعينة.

الشاملة التي يستعاف بها في برقيق أىداؼ تربوية الدنشودة. كأما الأساليب ىي 
الإجراءات التي تتًجم الطريقة إلى أداءات كتنفيذ مبادئها سواء من حيث ما يقوـ بو 
الددرس في الفصل بالفعل أك من حيث إدعداد الدواد التعليمية أك إعداد الوسائل 

كأما نموذج التعليم قاؿ جويس ككيل فهو خطة يدكن  ُْتعليمية أك أدكات التقويم.ال
استخدامها لتكوين منهاج )مسافات دراسية طويلة الددل( أك لتخطيط كتصميم 
الدواد التعليمية كتوجيو عملية التعليم في غرفة الصف كفي الأكضاع التعليمية 

 ُٓالأخرل.
 عملية التعليم بسبابها يحتاج الدعلم إلى يوجو الدعلم العديدة من الدشكلات في

النماذج التعليمية الفعالية التي تستطيع أف تساعده في عملية التعليم. النموذج 
التعليمي نفسو الدتعدد، قبل أف نبحثها سيشرح التعريفات منو لكي يكوف كاضحا في 

الفارسية  فهم عن مفهوـ نموذج التعليم. لفظ "نموذج" أك "أنموذج" معرب من اللغة
كيطلق عليو في اللغة الإندكنيسية ب  ُٔ"نموذج" جمعو نماذج بدعتٌ "مثاؿ الشيء".

“Model” .كالنموذج في ىذا  ُٕأم أنماط من الأشياء التي ستصنع أك ستحصل عليها
لصدد ىو نموذج التعليم، كتعددت تعريفاتو من الدفكرين. يعرؼ بركس جويس ك ـ. 

                                                           
 ٗٔ( ص: ُٖٗٗ، )الرياط: أيسيسكو، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو كأساليبورشدم أحمد طعيمة ،  ُّ
، )القاىرة: إيسيسكو، تعليم اللغة اتصاليا بتُ الدنهج كالاستًاتيجياترشدم أحمد طعيمة كلزمود كامل الناقة،  ُْ
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بأف نموذج التعليم ىو الخطة أك النمط التي يدكن  (Bruce joyce & M. Weil)كيل 
استخدامها لتكوين منهاج )مسافات دراسية طويلة الددل( أك لتخطيط كتصميم 
الدواد التعليمية كتوجيو عملية التعليم في غرفة الصف كفي الأكضاع التعليمية 

 نموذج التعليم يستطيع أف يجعل كالنمط الاختيارم أم لكل الدعلمتُ ُٖالأخرل.
 يستطيعوف أف يختًكا النماذج التعليمية الدناسبة كالفعالية ليحقق الأىداؼ التعليمية.

أف نماذج التعليم بأنها استًاتيجية مبينة  (Susan S. Elis)كتعرؼ سوزاف س. اليس 
على نظريات التًبويتُ كعلماء النفس كالفلاسفة كغتَىم الذين يبحثوف في كيف 

ج على مبادء أك أساس كسلسلة من الخطوات يتعلم الفرد. كيحتوم النموذ 
)أفعالوالسلوؾ(  التي ينبغي أف يقوـ بها الدعلم كالدتعلم، إضافتو إلى كصف للأنظمة 
الدساندة الضركرية كطرائق تقويم تطوير الدتعلم. كفقا برأم سوكمطو أف مقصود من 

 تنظيم الخبرة نموذج التعليم ىو الإطار الدفهومي الذم يتصور الإجراءات النظامية في
التعليمية لتحقيق الأىداؼ التعليمية الدعينة كالوظيفة منو كالدليل للخائط التعليمي 

إذا نموذج التعليم ىو النمط الدستخدـ   ُٗكالدعلموف في بزطيط الأفعاؿ التعليمية.
 كالدليل في بزطيط التعليم في الصف أك عملية الإضافي.

الباحثاة أف نموذج التعليم ىو لرموعة من اعتمادا على التعريف السابقة فلخص 
الخطوات الدتسلسلة كالدنظومة كالدتًبطة التي تشمل مراحل التنفيذ عمليات التعليم 
كيعرض عليو الددرس تعريضا خاصا من البداية التدريس إلى نهاية كنتصور في خلالو 

 تطبيق مداخل التعليم كاستًاتيجياتو كطريقتو كأسالبو.
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 التعليمصائص نموذج خ  .ب 
 يناقش إذا حسنا فيكوك لتعليما ذجنمو من لوظيفةا لىإ لدناقشةا تستمرا قبل

  .عموما فةكلدعرا لخصائصا لو لجيدا لتعليما ذجنمو ـلعاا في. منو لخصائصا عن لاأك
 لير فسمارك منهمك دةمتعد ؼصاك ءلعلماا صفهاك قدك خصائص لتعليما ذجلنمو

 َِيلي: فيما لتعليما ذجنمو من لخصائصا أف
 التعليم القائم على النظريات التًبوية كالتعليمية من النخبة الخاصة.نموذج  .ُ
 نموذج التعليم لديو الرسالات أك الأىداؼ التعليمية الدعينة. .ِ
 نموذج التعليم يدكن أف يكوف دليلا لاصلاح الأنشطة التعليمية في الصف. .ّ
نموذج التعليم لديو العناصر من النماذج التي تسمى ب:أ( سلسلة خطوات  .ْ

التعليم، ب( ىناؾ الدبادئ الإستجابية، ج( النظم الإجتماعية، د( النظم 
 الدافعية.

نموذج التعليم لديو تأثتَات كالعقيبة التطبيقية من النموذج التعليمية. التأثتَات  .ٓ
التي تشمل على: أ( التأثتَات التعليمية كىي النتائج التعليمية مستطيعة 

 ي برصيل التعلم على الددل البعيد.لقياسها، ب( التأثتَات الدصاحبة كى
يصنع الإعداد التعليمية )التصميم التعليمي( بالدليل من نموذج التعليم الذم  .ٔ

 اختاره.
لذا نموذج التعليم لا يدكن استخدامها لكل الظركؼ، كصمم النموذج يتعلق بحالة 

انت كأغراض مستهدفة كثتَا. كمعتٌ ىذا أف التطوير النموذج الذم يناسبها. لذا ك
 عملية تطوير النموذج لدا في لراؿ تكنولوجيا العليم.
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 أنواع نموذج التعليم  .ج 
  .عالم عليها ـيقو ملذا ءلضوا حسب خركأ عالم بتُ لتعليما ذجنما دتتعد قد

 لتعليما ذجنمو ىيك ةكبتَ لرموعة بعأر لىإ لتعليما ذجنمو يلك.ـ ك جويس قسم
 ذجنموك لإجتماعيا لتفاعلا لتعليما ذجنموك دملفرا لتعليما ذجنموك تلدعلوماا لدعالجة

  .لتعلمايات لنظرا سساأ على ـتقو ذجلنماا ىذه ُِ.لسلوكيا ؼلتصرا لتعليما
 :منها لكل موجز حشر يلي فيماك

 نموذج التعليم لدعالجة الدعلومات .ُ
ىي تتًكز على القدرة الفكرية. ىذا النموذج يقوـ على أساس كفاءة 
الدتعلم لقياـ بالدلاحظة كبتحليل البيانات كبفهم الدعلومات كبتشكيل الدفاىيم 
كبتطبيق الرموز الصوتية كغتَ الصوتية كبحل الدشكلات. كلأىداؼ الرئيسي منو 

، ب( الاستيعاب (metode inquiry)ىو: أ( الاستيعاب من الطرؽ التحقيقي 
على الدفاىيم كالوقائع الأكاديدك، ج( التطوير على الدهارات الفكرية العامة  

 ِِكالقدرة التكبتَية كالتفكتَ الدنطقي.
كأما النماذج التعليمي التي تتضمن على ىذه الفئة ىي: أ( نموذج التفكتَ 

مة الاستقرائي، ب( نموذج الإلصاز الدفهومي، ج( نموذج الإستقرائي الكل
التصويرية، د( نموذج البحث العلمي، ق( نموذج التدريب البحثي، ك( نموذج 

 advance)، ك( نموذج التقدـ الدنظم (sinektik)التحفيظ، ز( نموذج سينيكتيك 

organizer).ِّ 
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 نموذج التعليم الفردم .ِ
النموذج يتعلق بالفردم كالتنمية الذاتية. أكد ىذا النموذج على التنمية  ىذا
ليكوف الشخص الكامل كالاعتماد على النفس كالكفاءة. كيحاكؿ ىذا الفردية 

النموذج أف يساعد الدتعلم في فهم نفسو كأىدافو كتنمية على الطريقة لتعلم 
الذاتي. كالأىداؼ من ىذا النموذج ىي: أ( ترقية اعتماد على النفس، ب( 

و، د( يساعد ، ج( يساعد الدتعلم في فهم عاطفكاملايساعد الدعلم في فهم نفسو  
الدتعلم لتنمية الأىداؼ التعلمية، ق( يساعد الدتعلم في تنمية كترقية كفاءتو، ك( 
ترقية الإبداعية كأسلوب اللعبة من الدتعلم، ز( ترقية استعداد الدتعلم لخبرات 
الجديدة. كأما النماذج التعليمي التي تتضمن على ىذه الفئة ىي: أ( نموذج 

 classroom)لتعليم الاجتماعات الصف الدرسي التعليم الصليات كنموذج ا

meeting).ِْ 
 نموذج التعليم التفاعل الاجتماعي .ّ

النموذج في ىذه الفئة يؤكد على العلاقة بتُ الفردم كالمجتمعي كالأخركف. 
كالذدؼ الرئيسي منو ليساعد الدتعلم في التعلم عن التعاكف كالتحديد كالحل 

الإجتماعي. كالأىداؼ من ىذا النموذج الدشكلات إما بصفة الأكاديدك أك 
ىي: أ( يساعد الدتعلم في التعاكف لتحديد كحل الدشكلات، ب( تنمية مهارة 
العلاقة الإجتماعية، ج( ترقية الوعي للمتعلم على القيم الشخصي كالإجتمتعي. 
كالنموذج الذم يدخل في ىذه الفئة ىي: أ( النموذج التعاكني، ب( نموذج اللعب 

 ِٓ( نموذج البحث العدلي.الدكرم، ج
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 نموذج التعليم التصرؼ السلكي .ْ
ىذا لنموذج يؤكد على المحاكلة ليغتَ السلوؾ الظاىرة من الدتعلمتُ. كالنموذج 
الذم يدخل في ىذه الفئة ىي: أ( نموذج التعليمات الدباشرة، ب( نموذج 

 ِٔالمحاكمة.
 وظيفة نموذج التعليم  .د 

الرئيسي من الدمكن بتقديدو ىو لداذا  بالبحث عن النماذج التعليمية فالسؤاؿ
نوذج التعليم يجب عليو أف يتطور كما الوظائف منو خاصة أك كيف نموذج التعليم 
يستطيع أف يساعد تنفيذ الواجبة من الدعلمتُ في عملية التعليم في الصف. إذا بعض 

 ِٕالوظائف من نموذج التعليم فيما يالي:
كظيفة كالدليل الذم يستطيع أف يشرح  الدليل: يدكن نموذج التعليم أف يكوف .ُ

 عما ينبغي أف يقيم بو الدعلم.
التطوير من الدنهج: يستطيع نموذج التعليم أف يساعد في عملية التطوير من  .ِ

 الدنهج لوحدة أك الفصوؿ الدختلفة من التعليم.
التعيتُ من الدواد التعليمية: يعتُ نموذج التعليم الأشكاؿ من الدواد التعليمية  .ّ

 الدختلفة تفصيلية التي سيستخدمها الدعلم في مساعدة الدتعلم لتغيتَ شخصية.
الدساعدة في برستُ التعليم: يستطيع نموذج التعليم أف يساعد العملية  .ْ

 التعليمية كيرتقي الفعالية من التعليم.
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الوظائف من النموذج التعليمي السابقة سوؼ يستخدمها الدعلم في تطوير 
ما يراه مناسبا بالأىداؼ كالدواد كالوسائل الدعمية في تنفيد الواجبة  النماذج التعليمية

 التعليمية من الدعلم.
 الدبحث الثاني: تعليم اللغة العربية

 تعريف تعليم اللغة العربية .أ 
كمهنة خديدة، تقوـ على أسس عملية كفنية،   Teachingكالتعليم أك التدريس 

كيهدؼ التعليم إلى مساعدة الدتعلم )التلميذ أك الطالب( على أف يتعلم عن طريق: 
تلقينو التعليم أك اكتسابو طرؽ التعلم مع تصحيح كبسييز الدواقف كالظركؼ كالعوامل 

ات الدساعدة على التعلم، كذلك بغرض، اكتساب الدعارؼ كالدعلومات كالخبر 
أما مفهوـ التعليم عند بعض  ِٖكالتدريب عليها كلشارستها في الحياة اليومية كالعملية.

 الدؤىلتُ في علم التًبية ما يالي:
عند دكتور محمد علي السماف أف التعليم ىو إيصاؿ الدعلم العلم كالدعرفة إلى  .ُ

لوقت أذىاف التلاميذ بطريقة الإقتصادية التي توفر لكل من الدعلم كالدتعلم ا
 ِٗكالجهد في سبيل الحصوؿ على العلم كالدعرفة.

عند صالح عبد العزيز عبد المجيد أف التعليم بقصد بو نقل الدعلومات من  .ِ
 َّالدعلم إلى الدتعلم الدتلقى الذم ليس لو إلا أف يتقبل ما يلقيو الدعلم.
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لم لرأم أحمد مهتدم أنصارم أف تعليم اللغة العربية ىو عملية العرض كإيصاؿ الع
منمدرسي اللغة العربية للطلاب بهدؼ بسكتُ الطلاب لفهم كإتقاف اللغة العربية، 
كيدكن تطويرىا. أما كفقا لرأم شيخ مصطفى الغلايتُ أف اللغة العربية ىي الكلمات 

 ُّالتي يعبٌر بها العرب عن أعراضهم.
ة العربية بناء على التعريفات السابقة فتعليم اللغة العربية ىو إيصاؿ معلومات اللغ

إلى أذىاف الدتعلمتُ كإعادة خبرة التي يكتسب الدتعلم بواسطتها معرفة اللغة العربية 
 كمهارتها كابذاىاتها.

 ف تعليم اللغة العربيةأىدا  .ب 
يعتقد بعض الدسلمتُ أف اللغة العربية ىي لغة الدين، كىي كسيلة من كسائل 

العربية شرط لفهم العلوـ لفهم العلوـ الإسلامية كلذلك السيطرة على اللغة 
الإسلامية. كيدكن القوؿ أف دين الإسلاـ كاللغة العربية كمثل ذكحدين النقود التي لا 
يتجزأ. كبجانب ذلك، ىناؾ من يعتقد أف اللغة العربية لغة أجنبية كىي لغة الاتصاؿ 
التي ليست شرطا لفهم العلوـ الإسلامية. كلذلك بحاجة إلى الفهم الصحيح في 

أىداؼ تعليم اللغة العربية في الددارس بإندكنيسيا حتى يحصل الدارسوف  تشخيص
كلتدريس اللغة ِّعلى القدرة كالدهارات في اللغة العربية الدلاءمة بالأىداؼ الدرجوة.

العربية، كأىداؼ خاصة بزتلف باختلاؼ الدوضوعات كفركع اللغة كالأىداؼ العامة 
د التذكتَ بأىداؼ تدريس اللغة العربية بزتلف من مرحلة إلى أخرل، نرل من الدفي

لاستفادة منها في توجيو تعليم مهارات الاتصاؿ اللغوم كتعلمها. كلدا كانت 
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الأىداؼ العامة بزتلف للمراحل الدراسية زيادة على تغتَىا من صف إلى صف تاؿ 
لو ستعرض ىذه الأىداؼ تتكامل في الدراحل الدختلفة. يدكن تلخيص أىداؼ تعليم 

 العربية للناطقتُ بلغات أخرل في ثلاثة أىداؼ رئيسية كىي: اللغة
أف يدارس الطالب اللغة العربية بالطريقة التي يدارسها بها الناطقوف بهذه اللغة  .ُ

أك بصورة تقرب من ذلك. كفي ضوء الدهارات اللغوية الأربع يدكن القوؿ بأف 
 ّّتعليم العربية كلغة ثانية يستهدؼ ما يلي:

 الطلاب على فهم اللغة العربية عندما يستمعوف إليها.تنمية قدرة  .أ 
تنمية قدرة الطالب على النطق الصحيح للغة كالتحدث مع الناطقتُ   .ب 

 بالعربية حديثا معبرا في الدعتٌ، سليما في الأداء.
 تنمية قدرة الطالب على قراءة الكتابة العربية دقة فهما.  .ج 

يزىا عن غتَىا من اللغات من أف يعرؼ الطالب خصائص اللغة العربية كما يد .ِ
 حيث الأصوات كالدفردات كالتًاكيب كالدفاىيم.

أف يعرؼ الطالب على الثقافة العربية كأف يلم بخصائص الإنساف العربي  .ّ
 كالبيئة التي يعيش فيها المجتمع الذم يتعامل معو.

قد اختلفت لأغراض التعليمية لدرس اللغة العربية في إندكنيسيا، كيعتمد ىذا 
ختلاؼ بعدة الأغراض الدنشودة ككذلك باختلاؼ حاجة الدتعلمتُ. كعامة أف الا

أغرض التعليمية في إندكنيسيا ىي يستطيع الطالب أف يفهموا كلاـ الأخرين أم 
الدتكلم العربية، كيستطيعوف أف يتكلموا بالعربية فاصحة يستطيعوف أف يقرؤكا 
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كيستطيعوف أيضا أف يكتبوا أم نصوص العربية أك المجلة أك الكتاب أك الجريدة، 
يعبركا ما خطر في بالذم برريريا. كبعبارة أخرل لطلاب أربع مهارات ىي مهارة 

 الاستماع كمهارة الكلاـ كمهارة القراءة كمهارة الكتابة.
كإذا كاف البرنامج الدكثف فالذدؼ أك الغرض لزدد أيضا، كعادة يركز التعليم 

أك القراءة. كىذه الأغراض تؤثر على اختيار  على مهارة كاحدة إما الكلاـ مثلا
كالذدؼ من تعلم  ّْالدواد الدراسة كجميع النشاطات التعليمية أك عملية التعليم.

، أف تعليم اللغة العربية Syaiful Anwarك  Tayar Yusufاللغة العربية في تعبتَ 
لأغراض موجهة لضو برقيق الأىداؼ الطويلة )الأغراض العامة( كالذدؼ القصتَ )ا

الخاصة(. في الغرض الخاص ىو التحليل للأغراض العامة، لكوف ىذا الذدؼ 
يصعب برقيقو كلكن كردت بها بالشكل الخاص كالشغيلي. أما بالنسبة للغرض 

 ّٓمن تعلم اللغة العربية ىي كما يلي:
 أ(   حيث أف التلاميذ يدكن فهم القرآف كالحديث كمصدر للشريعة الإسلامية.

 اؾ كفهم الكتب الدينية كالثقافة الدينية الدكتوبة باللغة العربية.ب( يدكن إدر 
 ج( ليكوف ماىرا في الكلاـ كالكتابة باللغة العربية.

لتكوين  (suplementory)د( لاستخدامها كالأداة الدساعدة لخبرات أخرل 
 اللغوم بالعربية، صحيح بالدهنية.

                                                           
34

Ida Nursida dan Siti Shalihah, “BahasaArab: Problematika Pembelajarannya Sebagai Bahasa 

Asing dan Tujuan Pembelajarannya di Indonesia”, Al-Ittijah, Vol 02 No. 01, (Juli-Desember 

2009), Hal: 231 
35

Ahmad Muhtadi Anshori, Pengajaran, Hal: 7 mengutip dari: Tayar Yusuf dan Syaiful Anwar, 

Metodologi Pengajaran Agama dan Bahasa Arab, (Jakarta: Rajawali Grafindo Persada, 1997), 

Hal: 189 



ِِ 
 

من ىذه الأىداؼ، ثم  من الدعلوـ أف تعلم اللغة العربية ىو الانضباط التي يعد 
، فضلا عن الحياة  أمرا مثاليا، أنو يعطي الدفاىم أك الدينية كالعلمية أك العلوـ

 الاجتماعية.   
 الدواد في تعليم اللغة العربية .ج 

 أف يجب الذم كالدواقف كالدهارات الدعارؼ تشمل التعليم مواد أك التدريس مواد
 مواد عاـ، بشكل اختصاص من سلفا لزدد مستول برقيق أجل من الطلاب يتعلم
. التعليم عملية في الدطلوبة التحتية كالبنية الدرافق جميع على تتكوف العربية اللغة تعليم
 .العربية اللغة تعليم كتاب في بذد العربية اللغة تعليم مواد التًكيز، أف بدعتٌ

كسائل الإعلاـ الذم تستخدـ في ميادين التعليم الدختلفة كيحتوم  مواد التعليم ىو
على عناصر في عملية الاتصاؿ من التعليم. مواد التعليم تشمل الأدكات الدادية 
الدستخدمة لنقل لزتويات الدواد التعليم الذم تتكوف من الكتاب كالدسجلة الشريطة 

، مكوف من مصادر التعليم أك كالأشرطة كالأفلاـ كالصورة كغتَىا. كبعبارة أخرل
التجهيزات الدادية التي برتوم على الدواد التعليمية في الطلاب التي يدكن أف برفر 

   ّٔالطلاب على التعلم.
 الأنشطة في تعليم اللغة العربية .د 

الأنشطة قد فهم من قبل الدعلمتُ في بعض الأحياف على أنو مظهر كناحية 
شكلية، كفهم على أنو العمل الذم يساعد في اكتساب الدتعلمتُ للجوانب الدعرفة 
كالدهارية كالجدانية بفعالية كما فهم أنشطة على أنو أعماؿ تنظم خارج الصفوؼ 

خل الصفوؼ. غتَ أف معتٌ كلمة الدراسة، كإف لو كقتا خاصا غتَ كقت الدراسة دا
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أنشطة تشتَ إلى إبراز أهمية الفرد الدتعلم كفعاليتو في الدواقف التعليمية التي بتعرض لذا 
داخل الصف الدراسي أك داخل الددرسة أك خارجها، كىذه الفعالية تسهم في 
اكتساب الدتعلم خبرات جديدة، لأنها تنبع من دكافعو كحاجتو. الأنشطة الددرسية 

 ّٕي الأعماؿ التي تنظمها الددرسة لتلامذىا في غتَ حصص الدراسة.ى
 الاستراتيجية في تعليم اللغة العربية  .ه 

 لصفا خلدا لدعلما يتبعها أف لدخططا لتعلما ك لتعليما طريقة ىي تيجيةاتًلاسا
اؼ ىدأسي معتُ بغية برقيق ع دراموضول يس لزتورلتد( جورخاأك سي )رالدا

  حلالدراعلى لرموعة من ب لأسلوا اىذم ينضوك ،سلفادة لزد
ـ لقياب الطلاكاللمعلم  ط لدنوالدتناسقة فيما بينها ك الدتتابعة ا (اءاتلاجرات/الخطوا)

عبد د سعاكلدملي اعلي حستُ ؿ قاك ّٖ.للمحتوالكذيس رلستَ في تدء اثناافي  بها
ر مساد لتي برداية دشارلإر الأموايس ىي لرموعة رلتدا تيجيةاستًأف ائليالوالكريم ا

خل اتتدة بطبيعتو عملية معقد يسرلتدف الأ ،رسلدافي خط يسره رس كلدداعمل 
يس رلتداتيجية استًف افإثة لباحل اتر  ّٗ.متتابعةات بط عناصرىا في خطواتتًك

 .يسرلتدامن اؼ لأىداعلى ؿ للحصوات لخطواخطط تتضمن فيها 
 الدهارات اللغوية .و 

نت إذا تكلمنا عن الدهارات اللغوية فوجدنا أربع الدهارات اللغوية في أم لغات كا
 كىي مهارة الاستماع كمهارة الكلاـ كمهارة القراءة كمهارة القراءة كمهارة الكتابة.
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 مهارة الاستماع .0
يقصد بالاستماع الانتباه كحسن الإصغاء إلى شيء مسموع، كىو يشمل 
إدراؾ الرموز اللغوية الدنطوقة، كفهم مدلولذا، كبرديد الوظيفة الاتصالية 

الدنطوؽ، كتفاعل الخبرات المحمولة في ىذه  الدتضمنة في الرموز أك الكلاـ
الرموز مع خبرات المحمولة في ىذه الرموز مع خبرات الدستمع كقيمو كمعايتَه، 
كنقد ىذه الخبرات كتقويدها كلزاكمتها، كالحكم عليها في ضوء الدعايتَ 

 َْالدوضوعية الدناسبة لذلك.
يق، كنقد إدراؾ، كفهم، كبرليل، كتفستَ، كتطب –إذف  –فالاستماع 

كتقويم كما قاؿ علي أحمد مدكور كيختلف الاستماع عن كل من السماع 
 ُْكالإنصات:

أما السماع : فلا يعدك كونو لررد استقباؿ الأذف لذبذبات صوتو دكف 
–الاىتماـ بها، أك الانتباه لذا، فهي عملية فسيولوجية بقدرة أداة السماع 

إذا لررد أصوات تتلقفها على التقاط الأصوات الدختلفة، فهو  –الأذف 
 ِْالآذاف، كمن ثم فهو يأتي عرضا لا غرضا.
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فالإنصات : تركيز الانتباه على ما يسمعو الإنساف من أجل برقيق 
ىدؼ معتُ، فالإنصات استماع مستمر، في حتُ أف الاستماع قد يكوف 

 ّْمتقطعا.
الاستماع كىي إدراؾ كفهم كبرليل عند رأم علي أحمد مدكور مهارة 

 كتطبيق كنقد كتقويم. كىو فهم الكلاـ أك الانتباه إلى شيئ مسموع كتفستَ
 ْْمثل الاستماع إلى لزدث.

حتُ أكضح التعريف آخر كفقا لرأم محمد صالح الشنطي أف تعريف  كفي
الاستماع ىو يتمثل ىذا النوع من تلقي الدادة اللغوية الصوتية القصد 

 ْٓكالتصميم بقصد الفهم كالتحليل.
 مهارة الاستماع ىو قدرة الشخص في الاستماع إلى ىكذا تعريف نا

 الدتكلم. لكن أيضا يجب أف يكوف قادرا على برليل كما قد سمع.
 مهارة الكلام .8

أف مهارة الكلاـ ىي كسيلة الدرء لإشباع  لزمود أحمد السيدفي رأم 
حاجاتو كتنفيذ متطلبة في المجتمع الذم يحيافيو، كىي الأداة الأكثر تكرارا 
كلشارسة كاستعمالا في حياة الناس كأكثر قيمة في الاتصاؿ الإجتماعي من 
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عند رأم محمد صالح الشنطي أف الذم يقصد بالكلاـ ىو الوسيلة  ْٔالكتابة.
% ٓٗوصيل، إذ يرك الباحثوف اللغويوف )في معظمهم( أف حولي الأساسية للت

من النشاط اللغوم يكوف نشاطا شفهيا كيشكل التحدث أداة اتصاؿ سريعة 
بتُ الأفراد، أك بتُ الفرد كالمجتمع، كلإنساف الذم يدسك بزماـ التحدث 
كيكوف قادرا على ضبطو كإدارتو غالبا ما يكوف ذلك سببا في أحرازه للنجاح 

 ْٕ حياتو العامة كالخاصة.في
من تلك التعريف مهارة الكلاـ نفهم أف مهارة الكلاـ ىي قدرة 
الشخص للكشف عن الأصوات الدلفوظة أك الكلمات للتعبتَ عن الفكر في 

 شكل الأفكار كالآراء للمخاطب.
 مهارة القراءة .9

القراءة إحدل فنوف اللغة التي لا يتستٌ للإنساف أف يتواصل مع غتَه 
ا، إذ ىي من أكثر مهارات اللغة توظيفا كبرقيقا للاتصاؿ، كليست بدكنه

لررد تعرؼ على الرموز اللغوية الدكتوبة  –كما يظنها بادمٌ الرأم   –القراءة 
كالنطق بها، كإنما التطورات التي طرأت على مفهوـ القراءة تؤكد أننا لا لضفل 

عضاء النطق، إذ بالنواحي الفسيوجية مثل حركات العتُ كأ –فقط  –فيها 
الدفهوـ الحقيقي الدتطور في ضوء البعد الزمتٍ يقودنا إلى القوؿ بأف القراءة 
عملية عقلية تشمل تفستَ الرموز التييتلقاىا القارئ عن طريق عينيو، كتتطلب 
ىذه العملية فهم الدعاني، كما أنها تتطلب الربط بتُ الخبرة الشخصية كالدعاني 
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ل الدشكلات التي تعرض للإنساف.كذلك كما كتوظيف تلك الدعاني في ح
 ْٖذكر فتحييونس، لزمود الناقة، علي لشدكور.

رأم جونستوف أف مهارة القراءة ىي العملية التي يستخدـ فيها القارئ في 
معارفو السابقة، كالدلامح التي أكدعها الكاتب النص للمساعدة في استنتاج 

 ْٗالدعتٌ الذم يقصد إليو الكاتب ذاتو.
لتعريف الدذكور، فمهارة القراءة ىي قدرة التي تعتمد اعتمادا كبتَا كمن ا

على فهم الدضموف أك معتٌ للمقركؤ. لذا، في نشاط القراءة تعتمد جدا عل 
إتقاف قواعد اللغة العربية كمثل النحو كالصرؼ. كلذالك، مهارة القراءة ىي 

قواعد اللغة  قدر الشخص في قراءة لزتويات القراءة التي تعتمد على إتقاف
 العربية أم النحو الصرؼ.

 مهارة الكتابة .:
يضيق مفهوـ الكتابة في بعض البرامج ليقتصر على النسخ أك التهجئة. 
كيتسع في بعضها الآخر حتى يشمل لستلف العمليات العقلية اللازمة للتعبتَ 
عن النفس. إنها حسب التصور الأختَ نشاط ذىتٍ يعتمد على الاختيار 

يريد الفرد التعبتَ عنو. كالقدرة على تنظيم الخبرات. كعرضها الواعي لدا 
 َٓبشكل يتناسب مع غرض الكاتب.
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مفهوـ مهارة الكتابة ىي الدهارة في التعبتَ عن الأفكار كالدشاعر إلى 
مهارة الكتابة ىي النتيجة  فتحي يونس كآخركفشكل الكتابة.  ذكر 

ءة، حيث إنهما نافذة من كحصيلة العقل الإنساني، بخلاؼ الاستماع كالقرا
نوافذ الدعرفة كأداة من أدكات تثقيف العقل. فالكتابة أيضا تعتبر كسيلة من 
كسائل الاتصاؿ بتُ الفرد كغتَه، لشن تفصلو عنهم الدسافات الزمانية أك 
الدكانة، بخلاؼ الكلاـ الذم يحتاج إلى توحيد الزماف دكف الدكاف. كقد أكد 

اؿ بأف الكتابة ىي نشاط حركي كنشاط فكرم الناقة على ىذا الدفهوـ كق
 ُٓكىي كسيلة للاتصاؿ كاللتعبتَ عن التفكتَ.

ت حمادة إبراىيم فالكتابة أيضا تعتبر كسيلة من كسائل الاتصاؿ بتُ قال
الفرد كغتَه، لشن تفصلو عنهم الدسافات الزمانية أك الدكانيات، بخلاؼ الكلاـ 

لذا، مهارة الكتابة ىو قدرة ِٓف.الذم يحتاج إلى توحيد الزماف دكف الدكا
 الشخص في الإعراب عن ما ىو في رأيو في شكل الكتابة.

 الدبحث الثالث: أندراجوجي
 تعريف أندراجوجي .أ 

قد نشأت النظرية عن طريقة التعليم للكبار في حوؿ العلماء من تعليم الكبار إما 
 باسم "أندراجوجي".في أكربا أك في أمريقية. ليفرؽ ببيداجوجي فيعرؼ ىذه النظرية 
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 ”agogos“بدعتٌ الكبار ك  ”andros“كلمة أندراجوجي يأتي من اللغة اللتنية يعتٌ 
التعليم  ّٓبدعتٌ القيادة. بهذا الدعتٌ أف تعريف أندراجوجي حرفية ىو قيادة الكبار.

الكبار ىو العمليات التي يدكن بها أكلئك الذين يعدكف كبارا في المجتمع الذم 
أف يطوركا قدراتهم، كيغنوا معرفتهم كيحسنوا مؤىلاتهم الفنية كالدهنية أك  ينتسبوف إليو

يوجهوىا كجهات جديدة أك يحدثوا تغتَات في إبذاتهم أك في سلوكهم في البعدين: 
التطور الكامل للشخصية، كالإسهاـ بصورة متوازنة كمستقلة في التنمية الاجتماعية 

 ْٓكالإقتصادية كالثقافية.
لذم نقلت من كتاب سوجانا تعرؼ أندراجوجي بأنو فن كعلم في قاؿ كنوليس ا

 ٓٓ.(the science and arts of helping adults learn) لتعلممساعدة الدتعلمتُ )الكبار( 
 ٔٓكىذا كفقا بزين الدين أف أندراجوجي ىو العلم كالفن في مساعدة الكبار في التعلم.

 كأراء الدفكرين أف تعليم الكبار ىو:
على تعليم الكبار بوصفو عمليات ميدانية فيما تشتمل عليو من يقتصر  .ُ

البرامج كلا تتناكلو بوصفو نطاما لرتمعيا لو كيانة كمسئولياتو الحكومات 
 الأخرل عن أنشطتو.

ينطلق من الشموؿ فيوحى بأنو معتٌ يجمع العمليات الدنظمة لتعلم كالتعليم  .ِ
نظامي كلكنو يستثنيها حتُ يدرج الكبار حتى ما كاف منها في التعليم العالي ال

 ذلك التعليم بدا يسميو التعليم الأكلى كفي ذلك بعض التناقض.
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يدثل كصفة لعمليات التعليم كالتعلم التي ىي كمضع عناية حالة فضلي أقرب  .ّ
 ٕٓإلى الدثالية لا تزاؿ بعيدة عن الواقع.

يساعد  من تعريفات السابقة إما كالعلم أك كالفن أف جوىر الأندراجوجي ىو
في ىذه العلاقة متيقنا أف كجود الدساعدة  ٖٓالكبار كي يقدر أف يتعلم كيكوف الدتعلم.

 ٗٓمتفرؽ بالصغار لأف خصائصهما متفرقاف.
نستطيع أف نستخلص أف أندراجوجي كالعلم لا يختلف بالعلم الأخر فطبعا أنو 

ة. يستطيع أف يتعلمو أخرين لأنو يتبع أحكاـ العلوـ العامة بصفة موضوعي
كأندراجوجي كالفن ىو الإبداع ما ىو الدهارات كالخبرات الدعلم الدتعلقة بالحسي 
الجمالي في علاج الدتعلم في عملية التعليم. بجانب ذلك ىناؾ التًكيز على إعطاء 

 الدساعدة يعتٍ كيف الدعلم يسهل أك يعطي التسهيلات إلى الكبار لتعلم.

 تطور نظرية أندراجوجي .ب 
عرفت الإنسانية عبر العصور حلقات لتعليم الكبار، بسايزت في أىدافها كطرقها 
كأشكالذا، إلا أف ىذه العملية شهدت اىتماما كبتَا، كحركية غتَ مسبوقة ابتداء من 
أكاسط القرف التاسع عشر، بدكافع سيايسة كاقتصادية كأيضا كضركرة لرتمعية، أدت 

ىتمت بلكبار، رافقتها دينامية على مستول إلى بركز نماذج جديدة من التعليم ا
التنظتَ كالتأطتَ، تولدت عنها مفاىيم سعت إلى بسييز ىذا النوع من التعايم عن تعليم 
الصغار، من قبيل: التًبية الشعبية، كالتًبية مدل الحياة، كالتًبية الدائمة، كتربية 

تناكب، كلإتقاف الدهتٍ. الكبار، كبيداغوجيا الكبار، كالتكوين الدستمر، كالتكوين بال
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 >>الأندراجوجيا <<كمن الدفاىم التي فرضت ذاتها في ىذا الحقل الدعرفي، مفهوـ 
 فكيف نشأ كتطور؟ كما أبعاد استعمالاتو؟

مفي  ُّّٖسنة  Alexander Kappعلى يد  >>الأندراجوجيا<<ظهر مفهوـ 
لم الصغار كتعلم سعيو لوصف نظرية افلاطوف التًبوية، بهدؼ توضيح التمايز بتُ تع

الكلمة أندراجوجي لوصفي نظرية التًبوية لفلاطو كلو كاف  Kappالكبار، يستخدـ 
فلاطو نفسو لا يستخدـ تلك الكلمة. كبعثو من جديد العالم الاجتماعي الألداني 

Eugene Rosentock  ُُِٗحينما أكد في تقرير قدمو للأكاديدية عاـ  ُُِٗسنة ،
لب مدرستُ خاصتُ كطرائق كفلسفة خاصة، كلا يكفي أف على أف تعليم الكبار يتط

 ننقل أفكار نظرية التعليم )أك البيداجوجيا( إلى مكاف تواجد الكبار.
 Malcolmغتَ أف الحاجة الدلحة لصياغة تصور يؤطر تعليم الكبار، دفع ب 

Knowles  إلى إحيائو ضمن رؤيتو لخصوصية تعليم الكبار، من خلاؿ مقالتو
بالولايات  ”Adult Leadership“يا كليس البيداجوجيا" التي نشرىا بدجلة "الأندراجوج

بار الك، لزددا "الأندراجوجيا" كعلم كفن مساعدة ُٖٔٗالدتحدة الأمريكية سنة 
 ا" الدرتبطة بتعليم الأطفاؿ.ياجوجيدعلى التعلم، في مقابل "الب

في سعيو لصياغة نظرية  Malcolm Knowlesكإذا كاف فضل السبق يعود ؿ 
بزتص بالكبار، فإف علماء آخرين ساهموا في مناقشة تصوره للأندراجوجيا، بوجود 
أسس نظرية لزددة الآف تشكل جزءا من عملية تطوير الدناىج كالبرامج كطرؽ 
التدريس في لراؿ تعليم الكبار، فهي لا تعدك أتكوف لرموعة من الفرضيلت، 

(Brookfieldُٖٗٔ)   أك التو( ،ُّٗٗجيهاتMiriam).َٔ 
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الإصطلاح من أندراجوجي يجرم بفتًة طويلة كلكن الفكرة منو الدتًكزة من ناحية 
مفهوـ النظرية كالفلسفة كالإجراءات من تطبيقو على سبيل الدثاؿ: العملية التعليمية 

المجلات  Malcolm Knowlesعند ما يكتب  ُٖٔٗكأىدافها تبدأ من سنة 
 لبيداجوجيا"."الأندراجوجيا كليس ا

 الدبادء في تعليم الكبار  .ج 
في تعليم الكبار أف الاعتماد على الذاتي ىي الدعيار الأساسي في كل تطوير 
النماذج من التعلم. لأف ذلك الدفهوـ من التعليم في سياؽ أندراجوجي خاصة لديو 

تعلم الرئيسي التي تتوجو إلى التنمية كالتطوير من قيمة الاعتماد على الذاتي لكل الد
)الدواطن التعليمية(. بدكنو كل من التعليم في سياؽ أندراجوجي ليس لو الدعتٌ 

 كمستويا بنماذج التعليم الأخر.
في الدبادء من أندراجوجي اف أنشطة التعليمية تركز إلى الدتعلم أك الدشتًؾ في 

الدتعلم التعلم. بجانب ذلك في تطوير التعليم بالدبادء من أندراجوجي أف الدتعلم يعطي 
إذا من ىذه الدبادء  ُٔالسلطة لوضع كتنفيذ برامج التعليم كيقوـ بالتقويم عليها ذاتيا.

أف ركد الدعلم في ىذا المجاؿ كالدشرؼ الذم يعطي الدتعلم التشريفات كالدكافع أك 
 التوجيهات.

الدبادء الأخر من تعليم الكبار ىي كثتَ من التًكيز على الاحتياجات التعليمية 
من الدتعلم كفي جانب الأخرل يتًكز على تنمية في المجاؿ الوجداني كالنفسي.  
كالدكافع كالسلوؾ الحديثي كالدهارات كالأىلية التي تتعلق بالأعماؿ الدعينة. بجانب 
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نة كىي يديل إلى التعليقة يديداف الأعماؿ كحياة ذلك البرامج التعليمية سيول الدرك 
 ِٔالدتعلم.

من الدبادء السابقة تستطيع الباحثة أف يستخلص أف الدتعلمتُ لا بد أف يدكركف 
بدكر نشط كيساىم في كل الدراحل التعليمي كأما الدعلم يدكر كالدشرؼ في عملية 

 التعليمية.
 الافتراضات أندراجوجي وأثره .د 

ف ػندراجوجي يئسس على أربع الافتًاضات الدهمةعن كما قاؿ كنوليز أ
خصائص الدتعلم الكبار متفرؽ من الافتًاضات للمتعلم الطفل التي تئسس على 

 ّٔبيداجوجي التقليدم. تلك الافتًضات فيما يالي:
 الدفهوـ النفسي .ُ

كالذم ناضج في الدفهوـ النفسي نفسو ىو يتحرؾ من شخصية الذم تعتمد 
 ْٔيواجو نفسو. بعض الأثر من تلك الافتًاضات فيما يالي:على شخص مستطع أف 

يحتاج إلى خلق مناخ التعلم مطابقا بحالة الكبار، إما من ناحية غرفة التعلم أك  .أ 
أدكاتو )الكراسي كالدكاتب كغتَ ذلك( ككل منها ترتب كتنظم مطابقا بذكؽ 

التعاكني  الكبار كيعطيهم الراحة. بجانب ذلك يختاج إلى مناخ التعلم إلى خلق
 التبادلي بتُ الطالب مع الطالب الأخر أك مع الديستَ فيو.

 يشتًؾ الطلاب في تشخيص الاحتياجات من تعلمهم. .ب 
 يشتًؾ الطلاب في عملية التحطيط من تعلمهم.  .ج 
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كانت مسؤكلية التعليم كالتعلم مسؤكلية جمعية بتُ الديستَ كالطلاب. موقع  .د 
كالدشرؼ كأكثر من دكره كعامل  الديستَ فيو أكثر دكره زكمصدر البشرية

 الدساعد بينما كالدعلم.
التقويم في عملية التعليم كالتعلم في ضوء أندراجوجي يؤكد على التقويم   .ق 

الذاتي. كالديستَ أكثر مساعدة إلى الطلاب في تقييم إلى أم مدل ىم 
 يحصلوف على تقدـ في عملية تعلمهم.

 الخبرة .ِ
من التجربة اتي تكوف الدورد الدرتقى للتعلم. الإنساف ينمو كالدستودع الدتًاكمة 

 ٓٔبعض الأثر من تلك الافتًاضات فيما يالي:
لأف الخبرة من الكبار كمصدر التعلم أغتٌ من الأطفاؿ، إذا عملية  .أ 

تعلمهم تؤكد على التقنية التي تتم استغلالذا في بذربتهم كمجموعة 
كالمحاكة كالتمثيل  الدناقشة كالطريقة الحالية كالطريقة الحوادث الخطتَة

الأدكار كالدمارسة التطبيقية كطرؽ الدشركع كالتوجيو الاتشارم كالظاىرات 
 كالندكة كغتَ ذلك.

 التوكيد في عملية التعلم على التطبيق الدوجز. .ب 
 التوكيد في عملية التعلم ىو التعلم من التخبرة.  .ج 

 استعداد للتعلم .ّ
التنمية كالدكر الاجتماعي. بعض أف استعداد للتعلم لتكوف أكثر توجها إلى مهاـ 

 ٔٔالأثر من تلك الافتًاضات فيما يالي:
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مدكف على أساس كظائف  كبارترتيب الدنهج الدراسي في عملية التعلم لل أ 
على أساس ترتيب معقوؿ الدواد الدراسية أك على أساس  يستطوره ل

 .ضركرية الدؤسسة
ستعطيهم الذدل  ىناؾ الدفاىم الدتعلقة بالوظائف من نشأة الكبار التي  ب 

 في تعلمهم لرموعة.
 الابذاه في التعلم .ْ

ىم يديلوف بسليك كجهات نظرية لتطبيق ما درسوه عاجلا. ىم  كبارلدل ال
يشاركوف في أنشطة التعلم. لذلك ىم  منظوركف كعملية لتًقية قدراتهم في حل 

بوجود الاختلافات في  كبارالدشكلات للحياة الدوجهة. التوريط في عملية التعلم لل
 ٕٔكالولد كما يلي: كبارابذاه إلى التعلم بتُ ال

الدعلم للكبار لا يدكر كالدعلم الذم يعلم الدواد التعليمية الدعينة بل يدكر   .أ 
 كمعطي الدساعدة إلى شخص الذم يتعلم.

 الدنهج في تعليم الكبار لا يوجو إلى الدواد التعليمية الدعينة كلكن إلى الدشكلة.  .ب 
توجيههم في التعلم إلى الدشكلة فطبعا التجريبة التعليمية الدخططة تؤسس  لأف

 إلى الدشكلة أك الاىتماـ الدوجود في ذىنهم.
 دافعية التعلم .ٓ

 أف دافعيتهم الداخلي كالذاتي أكثر تأثتَا عليهم من الدافعية الخارجية.
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 خصائص أندراجوجي .ه 
العشرين كاف النموذج الوحيد  عندما بدأ تعليم الكبار بصورة منظمة في القرف

أماـ الدعلمي الكبار ىو نموذج تعليم الصغار، ككانت النتيجة أنو حتى كقت قريب  
كاف يتم تعليم الكبار كما لو أنهم أطفاؿ. ىذا ىو ما يبرر الدتاعب العديدة التي 
جابها معلموا الكبار مثل ضعف التحصيل الدراسي كانعداـ الدافعية كالأداء السيئ، 

لك افتًض أف الكبار يتعلموف بشكل أفضاؿ إذا اشتًكوا بأنفسهم في برديد متى لذ
ككيف كماذا يتعلموف. السباب من كلها يعتٍ أف الكبار لديو الخصائص نفسو الذم 

 ٖٔيفرؽ بالخصائص من الصغار. أما الخصائص من الكبار ىو:
 أف للكبار مكانة خاصة في المجتمع. فهم أساس القوم الدنتجة عملا .ُ

 كإدارة. كىم الذين كفركا كيوافركف فرص التنشئة كالرعاية للأجياؿ التالية.
إف تعليم الكبار يتميز من تعليم الصغار لدا يتوافر للكبار من خبرات  .ِ

كحاجات بزتلف كثتَا عاما لدم الصغار. كتأكيدا لذذا التمييز يرل 
بينما يدكر البعض أف تعليم الكبار يدكر حوؿ عملية التعليم كطريقتو، 

 تعليم الصغار حوؿ الدؤسسة التي تقوـ بدهمة التعليم.
إف التنمية البشرية غاية أسمى لعملية التنمية الشاملة، كما أف تعليم الكبار  .ّ

 جزء لا يتجزأ من ىذه العملية يؤثر فيها كينفعل فيها.
إف التعليم الكبار لا يقف عند حج التعليم العاـ، نظاميا ماف أـ غتَ  .ْ

 بل يتسع ليشمل التعليم العالي أيضا. نظامي.
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لم يعد تعليم الكبار، كما يرل الدكتور محمد قمر "دربا ثانيا يوازم التعليم  .ٓ
العاـ كإنما أصبح جزءا رئيسيا كأساسيا في حركة التًبية الدستمرة التي 

 تتكامل فيها كل أنواع التًبية من نظامية كلا نظامية.
التعليم كالتدريب كإعادتو كبذديد  يشتمل تعليم الكبار كل أكجو فرص .ٔ

التعليم لكل الراشدين. كلا يقتصر ىذا الدفهوـ على إتاحة الفرص لدواصلة 
 الدتحررين من الأمية الجدد تعليمهم.

أف تعليم الدستمر كالتعليم  مدل الحياة هما السياؽ الطبيعي لتعليم  .ٕ
عتباره أمرا الكبار. فهو ليس لررد تعليم إضافي يدكن الاستغناء عنو أك ا

 ثناكيا. أك لررد علاجا لدشكلات خلفها القصور في التعليم العاـ.
إف تعليم الكبار شكل من أشكاؿ التًجمة العملية للديدقرتية بدحتواىا  .ٖ

 الشامل كبرقيق لدبداء الفرص التعليمية.
 إف تعليم الكبار تتعدد برالرو كمضامينو. .ٗ

 مة من معتٌ.إف تعليم الكبار استثمار بكل ما تعنيو الكل .َُ
إف تعليم الكبار ينبغي أف يتم في إطار منظومة متكاملة لا تتبعثر  .ُُ

 فيها الحهود كلا تتناثر الإمكانات.
إف تعليم الكبار ليس مسؤكلية مؤسسة كاحدة أك ىيئة مستقلة،  .ُِ

 كإنما ىو مسؤكلية المجتمع كلو بدا في ذلك الجمهور نفسو.
العصر أف يشبع لدم لابد أف يستجيب تعليم الكبار لطبيعة  .ُّ

 ىؤلاء الكبار الحاجات الأساسية اللازمة لدعايشتو.
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إف تعليم الكبار لا يقتصر على تزكيدىم بدعلومات أك معارؼ  .ُْ
 كإنما يدتد إلى توسيع اىتماماتهم كتنمية ابذاىاتهم كقيمهم.

إف الكبار يدتلكوف رصدا راسخا من الخبرة التي دكما يربطونها بالدعارؼ كالدهارات 
لجديدة التي يتلقونها فيزداد إدراكهم. لذلك يجب إشراكهم فيما يريدكف أف يتعلموف، ا

كأف تكوف الأىداؼ كاضحة كلزددة لذم. يأتي الكبار إلى الدوقف التعليمي بخلفية من 
الخبرة التي في ذاتها مورد غتٍ لتعلمهم ىم أنفسهم كلتعلم الأخرين. لذذا ففي تعليم 

استخداـ طرؽ التعليم الدستندة على الخبرة مثل الدناقشات الكبار تأكيد أكثر على 
 كبسارين حل الدشكلات أك الخبرات الحقلية.

 لكباراخصائص  .و 
التعريف من أندراجوجي يرجع إلى أحواؿ الدتعلم الكبار كينظره إما من ناحية 
الجسد كالحكم كالاجتماعي كالنفسي. أسس الكبار على بساـ أحواؿ الجسد كالعمر ثم 

فسي بجانب ذلك استطاعة الكبار أف يدكر مناسبا بالدتطلبة الوظيفة من مكانتو، الن
ىناؾ الفرؽ بتُ الأطفاؿ كالكبار إما من ناحية العمر كخصائص الجسد كخصائص 

 البيولوجيس.
سنة أنو قد كاف كبارا أما  ُٖ-ُٔمن ناحية العمر، الشخص الذم لديو العمر 

، َُِّأما قاؿ محمد علي )راشدين،  ٗٔبالأطفاؿ.النقص منها لم يكن كابرا أك يقاؿ 
( الخصائص من الكبار من ناحية العمر تفرؽ إلى ثلاث فئات كىي الكبار الأكؿ ٕ

-َْسنة كالكبار الأخر من  َْ-َِسنة كالكبار الوسط من  َِ-ُٔمن عمر 
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كعند جواد دىلاف كتنقسم مرحلة الكبار إلى ثلاثة، كىي: الدبلوغ   َٕسنة. َٔ
إلى  ّٓسنة كانتهت  حوالي  ِٓإلى  ُٖ)سن البلوغ الدبكر( ابتداء من سن الدبكر 

سنة،  َْ-ّٓسنة، منتصف العمر الداضي )مرحلة البلوغ الدتوسطة( من سن  َْ
، كمرحلة الكبار النهاية أك كبار السن تتميز بعض التغيتَات َٔكانتهت حوالي 

 ُٕالجسدية كالنفسية.
البيولوجية، كلكن أيضا من حيث الاجتماعية الكبار ليس فقط من حيث لررد 

كالنفسية. من حيث البيولوجية، أما من حيثالاجتماعية، شخص يدعى الكبار اف  
كاف قد فعل الأدكار الاجتماعية التي برمل عادة للكبار كمن حيث النفسية، 

كلكن  ِٕشخص ناضج عندما يكوف لديو مسؤكلية بذاه الحياة كالقرارات الدتخذة.
ضا في لراؿ التعليم شخص يدعى الكبار إذا كاف قد تتم عملية التعليم في ننظر أي

 ّٕالدرحلة الإبتدائية.

 الفرق بين تعليم الكبار وتعليم الطفل .ز 
بيداجوجي كأندراجوجي لديهما الافتًاضات الدتفرقة عن شخصية الدواطن 

لضو التًبوم. ككذلك تلك الافتًاضات تستطيع أف تفرؽ من ناحية العملية على 
التالي يعتٍ عناصر جو التعليم كالتخطيط كبرديد الاحتياجات كبرديد الأىداؼ 

 كتلك الفركؽ تعرض موجزة كما يالي: ْٕكبزطيط الدرس كنشاطة التعلم كالتقييم.
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 الفركؽ من ناحية الافتًاضات بتُ بيداجوجي كأندراجوجي .ُ
 أندراجوجي بيداجوجي الافتًاضات عن

الشخصية الدستطيعة  ة الدتابعةالشخصي الدفهوـ عن الطلاب
 لتواجو نفسها

ىو الشيء الذم  خبرة الطلاب
يتشكل ليس كمصدر 

 التعلم

ىو الدصادر الغانية لتعلم 
 نفسهم كالأخركف

مطابقا على أساس  الاستعداد للتعلم
 العمر كالدنهج

يتطور من كظيفة الحياة 
 كمسئلاتها

 الدسئلةيركز على كظيفة  يركز على الدرس توجيو التعلم
الجائزة كالعقوب من  الدكافع

 خارج الطالب
من داخل الطالب ىي 

 في شكل حوافز كلرغبة
سيول الفركؽ من ناحية الافتًاضات السابقة. ىناؾ الفرؽ من ناحية العملية في 

 تعليم الكبار. لتسهيل الفهم من ىذه الفركؽ تستطيع أف تهتم بوسيلة الجدكؿ فيما يالي:
 تُ بيداجوجي كأندراجوجيالفركؽ العملية ب .ُ

 أندراجوجي بيداجوجي العنصر الدميز
متكلف كثقة منخفضة  جو التعليم

كرسمي كبرد كقلة الودم 
كالتوجيو على السلطة 

 كالتنافس كالمحدد

استًخاء كالثقة الدتبادلة 
كاحتًاـ كغتَ رسمي 

 كالدافئ كالتعاكف

 الدشاركة بواسطة الدعلم التخطيط
 الدشاركة بواسطة الدعلم برديد الاحتياجات 



ُْ 
 

 الدشاركة بواسطة الدعلم برديد الأىداؼ
الدواد الدخططة من قبل  الخطة

الدعلم كمنهج الدرس 
 متسلسلا منطقيا

عقد التعليم كالدهاـ أك 
الدشركع كالدتسلس 
 مطابقا باستعديد للتعلم

تقنية المحاضرة كالدهاـ  عملية التعليم
 القراءة

يبحث عن الدهاـ بنفسو 
كسهلت أصدقائو 
كالديسر كالخبتَ كإشارة 

 الخصائص
 

بجانب الفركؽ السابقة لابد أف يعتًؼ أيضا بتُ أندراجوجي كبيداجوجي ىناؾ 
التساكم ىو الدعرفة من العلوـ عن التعليم كيهدؼ إلى إشراؼ الدعرفة كالسلوؾ كمهارات 

الوسائل التعليمية الدتساكية من جنسيتها أم البشرية لحسن حياتو. ككثتَ من الطريقة أك 
تستطيع أف تستخدمها في تعليم أندراجوجي كبيداجوجي.
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 مدخل البحث ومنهجو . أ
الأىداؼ من البحث ىو الكشف كالوصف عن ما الدواد كالأنشطة   

"حزب  كالاستًاتيجية في تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي في مؤسسة
الكافي" الدكرية ببارم كيديرم في برنامج يومية العربية كبرنامج التمييز؟ انطلقا إلى 
ىذه الأىداؼ بزتار الباحثة الددخل الكيفي لقياـ بهذا البحث. لأف الذدؼ منو 
ىو الاكتشاؼ عن الظواىر الاجتماعية التي سوؼ تتم استكشافها في لراؿ 

احثة البيانات الدتعلقة بها عما لا يدكن بذلك الددخل سوؼ برصل الب ٕٓالبحث.
 حصولذا بالددخل الكمي.

كيستخدـ ىذا البحث الدنهج الدراسة الحالة لأف تريد الباحثة أف تبحث   
دقيقا كعميقا عن عمالية أك نشاط الفرد أك جميع الأفراد في مؤسسة "حزب 

علومات العميقة الكافي" الدكرية. بهذا الدنهج سوؼ برصل الباحثة البيانات أك الد
 الدتعالقة بالأىداؼ من ىذا البحث.

 خضور الباحثة . ب
أف خضور الباحثة في البحث الكيفي يحتاج مطلقا في جمع البيانات لأنو   

ىو كالأداة الرئيسية في جمعها حتى خضوره مطلقا كلزتاجا في فصلها، كما قاؿ 
منفيذ جمع لكسي ج.مولينج، موقيع الباحثة في البحث الكيفي ىو كالدخطط ك 
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إذا في ىذا  ٕٔالبيانات كلزليلها كمفسرىا كفي الأخر يكوف لسبرا من نتائج بحثو.
 البحث، تدكر الباحثة كالأدة الأكلى في الدلاحظة كالدقابلة كالتوثيق.

 ج. البيانات ومصادرىا
البيانات في ىذا البحث مأخوذة من النصوص أك الدراسات الديدانية   

ككذلك مصادرىا. البيانات التي ستحصل الباحثة من مصادر البيانات ىي: 
 .كالخطة التدريسيةالعملية من نموذج تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي 

ثة البيانات أما مصادر البيانات من ىذا البحث كما اليالي: تأخذ الباح  
( رئيس الدؤسسة ُمن أفراد معينة من مؤسسة "حزب الكافي" الدكرية منهم: 

( ّ( الدعلموف في مؤسسة "حزب الكافي" الدكرية، ِ"حزب الكافي" الدكرية 
 كالطلبة.

 أسئلة البحث البيانات مصادر البيانات طريقة جمع البيانات
عملية التنفيذ من  الدعلم كالطلاب الدلاحظة

تعليم اللغة العربية 
على أساس 

أندراجوجي في 
مؤسسة "حزب 

الكافي" الدكرية في 
البرنامج يومية 
العربية كبرنامج 

 التمييز

ما الدواد في  .ُ
نموذج تعليم 
اللغة العربية 
على أساس 
أندراجوجي 

بالدؤسسة 
الدكرية حزب 

الكافي في 
البرنامج يومية 
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العربية 
كبرنامج 
 التمييز؟

 
آراء عن عملية  مالدعل الدقابلة

التنفيذ من تعليم 
اللغة العربية على 

أساس أندراجوجي 
في مؤسسة "حزب 
الكافي" الدكرية في 

البرنامج يومية 
العربية كبرنامج 

 التمييز

 
 الطلاب الدقابلة
 رئيس الدؤسسة الدقابلة

 الخطة التدريسية الوثائق 
عملية التنفيذ من  الدعلم كالطلاب الدلاحظة

تعليم اللغة العربية 
على أساس 

أندراجوجي في 
مؤسسة "حزب 

الكافي" الدكرية في 
البرنامج يومية 
العربية كبرنامج 

 التمييز

ما الأنشطة  .ِ
في نموذج 

تعليم اللغة 
العربية على 

أساس 
أندراجوجي 

بالدؤسسة 
الدكرية حزب 

الكافي في 
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آراء عن عملية  الدعلم الدقابلة
التنفيذ من تعليم 
اللغة العربية على 

أساس أندراجوجي 
في مؤسسة "حزب 
الكافي" الدكرية في 

البرنامج يومية 
العربية كبرنامج 

 التمييز

البرنامج يومية 
العربية 

كبرنامج 
 التمييز؟

 

 الطلاب الدقابلة
 رئيس الدؤسسة الدقابلة

 الخطة التدريسية الوثائق 
 عملية التنفيذ من الدعلم كالطلاب الدلاحظة

تعليم اللغة العربية 
على أساس 

أندراجوجي في 
مؤسسة "حزب 

الكافي" الدكرية في 
البرنامج يومية 
العربية كبرنامج 

 التمييز

ما  .ّ
الاستًاتيجية 

في نموذج 
تعليم اللغة 

العربية على 
أساس 

أندراجوجي 
بالدؤسسة 

الدكرية حزب 
الكافي في 

البرنامج يومية 
العربية 

كبرنامج 



ْٔ 
 

 التمييز؟
 

آراء عن عملية  الدعلم الدقابلة
التنفيذ من تعليم 
اللغة العربية على 

أساس أندراجوجي 
في مؤسسة "حزب 
الكافي" الدكرية في 

البرنامج يومية 
العربية كبرنامج 

 التمييز

 
 الطلاب الدقابلة
 رئيس الدؤسسة الدقابلة

 الخطة التدريسية الوثائق 
 

 د. أسلوب جمع البيانات
البيانات المحتاجة لذذا البحث فتستخدـ الباحثة بعض طرؽ لجمعها  ليبحث عن

 كىي:
 الدلاحظة .0
الدلاحظة ىي انتباه مقصود كمنظم كمضبوط للظاىرات أك الحوادث أك   

الأمور بغية اكتشاؼ أسبابها كقوانينها. قامت الباحثة باستخداـ ىذا الأسلوب 
د في الحالة الفعلية في سياؽ  على السلوؾ اللغوم التي يدكن أف يفهم حقا إذا شه

 كامل كىذه الدلاحظة يشتًؾ مع عملية تسجيل الفيديو.



ْٕ 
 

كتنفيذ الدلاحظة لنيل البيانات عن العملية من نموذج تعليم اللغة العربية   
على أساس أندراجوجي في برنامج يومية العربية كبرنامج التمييز. لنيل تلك 

الباحثة كراء الفصل ليعرؼ عملية البيانات ستقوـ الباحثة الدلاحظة ستجلس 
 التعليم ككتابة أنشطة الفصل كترتيبو.

 الدقابلة .8
تعتبر الدقابلة استبيانا شفويا، فهي لزادثة موجهة بتُ الباحثة كالشخص   

أك أشخاص آخرين بهدؼ الوصوؿ إلى حقيقة أك مواقف معتُ، تسعى الباحثة 
الباحثة الأسئلة مباشرة إلى  للتعرؼ عليو من أجل برقيق أىداؼ الدراسة.  ستقدـ

الدخبر التي تتعلق بالعملية من تنفيذ نموذج تعليم اللغة العربية على أساس 
 أندراجوجي. ستقوـ الباحثة بالدقابلة مع الأفراد الدختارة كىم:

 الدعلموف .أ 
تأخذ الباحة البيانات عن أراء من عملية تنفيذ من نموذج تعليم   

اللغة العربية على أساس أندراجوجي في البرنامج يومية العربية كبرنامج 
التمييز. ستقوـ الباحثة الدقابلة إلى الددرساف الذاف يعلماف اللغة العربية في 

 الفصلاف الدختلفاف. 
 رئيس الدؤسسة .ب 

أراء من عملية التنفيذ من نموذج تعليم  منو ستناؿ الباحثة عن  
اللغة العربية على أساس أندراجوجي في البرنامج يومية العربية كبرنامج 

 التمييز. 
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 الطلاب  .ج 
ستأخذ الباحثة منهم البيانات عن أراء من عملية التنفيذ من نموذج تعليم 

مج اللغة العربية على أساس أندراجوجي في البرنامج يومية العربية كبرنا
 التمييز. كستقوـ الباحثة الدقابلة إلى الطلاب من كل الفصل.

 الوثائق .9
ستستخدـ الباحثة كثائق منهج تعليم اللغة العربية كالخطة التدريسية   

كالدواد التعليمية في مؤسسة "حب الكافي" الدكرية، لأنها تساعد الباحثة في فهم 
بهم. من ىذا الوثائق، ستناؿ العملية التعليمية تظهر كما يعلمها الدعلموف كطلا

الباحثة الوثائق الدهمة عما تتعلق بالخطة التدريسية عن عملية التنفيذ من نموذج 
تعليم اللغة العربية في مؤسسة "حزب الكافي" الدكرية على أساس أندراجوجي في 

 برنامج يومية العربية كبرنامج التمييز. 
 البيانات  فحص. ه
يقع في البحث الكيف غالبا الدشكوؾ فيو لأنو يعتبر الصدؽ كالثبات غتَ   

الدؤىلة للصحة، فهناؾ طرؽ للحصوؿ على مستول الصدؽ الذم يدكن استخدامو  
بدعايتَ الصدؽ )الصدؽ الداخلي(. فلابد للباحثة فحص صدؽ نتائج بحثو  كيفي

ى عدة مرات كذاكرىا قبل أف يحلل كيفسر البيانات. ىذه عملية كررىا الباحثة عل
مع الدتخصصتُ سواء كانوا في داخل الدؤسسة. كىذا يوافق بدا قالو ركلم أحمدم 
الذم نقل من جريسويل، أف ىناؾ بعض الخطوات لتصديق نتائج البحث، كىي: 

كمناقشة الأصحاب،  ،(Triangulation)طوؿ الاشتًاؾ، كعمق الدلاحظة، كالتثليثي 
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راجع، كمراقبة الأعضاء كتفصيل الشرح، حسابة كبرليل السلبية، ككفاية الد
(Auditing).ٕٕ 

كمن ىذه الطرؽ لفحص صحة البيانات فتختار الباحثة ما يليق بحثو   
كىي: التثليثي كىو من إحدل الطرؽ لفحص صدؽ صحة البيانات يوافق بدا قالو 

ثي، ركلم أحمدم الذم نقل من دينزين أف فيها أربعة النماذج الدختلفة من التثلي
كىي: التثليثي البيانات كالتثليثي الباحثة كالتثليثي النظرية كالتثليثي الدصادر 

كتستخدـ الباحثة ىذه الطريقة عندما كجد الاختلافات بتُ البيانات  ٖٕكالطرؽ.
المجموعة من الدلاحظة كالوثائق، أك بتُ الوثائق كالدقابلة، أك بتُ الدلاحظة كالدقابلة. 

كن ذلك السعي حتى يدكن أف تكوف حقيقة نتائج البحث ككفقا ناسوتيوف أف يد
موثوؽ بها ىو التثليث. التثليث في ىذا البحث ىو تثليث الدصادر كالطرؽ 

 )الدلاحظة كالدقابلة كالتوثيق(، كالوقت )طويلة كمستمرة(.
تثليث الدصادر تتم عن طريق تدقيق البيانات مع الوقائع من مصادر   

الآخر. تثليث الطريقة يتم عن طريق استخداـ بعض أخرل، كاستخداـ الدخبر 
الأساليب في جمع البيانات. بالإضافة إلى استخداـ أسلوب الدراقبة على الطلبة 

 كالدعلمتُ، كأجرت أيضا مقابلات غتَ منظمة لتأكيد من الحالة الفعلية.
 . تحليل البيانات  و

ي ىو أسلوب التحليل كأما أسلوب برليل البيانات الذم تستخدمو الباحثة النوع
 ٕٗ، يعتٌ يستَ بثلاث طرؽ كىي:Hebermenك Milesعند 
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 تصنيف البيانات .ُ
تصنيف البيانت تراجع إلى عملية تشكيلية، كتركيز، كبساطة ثم تغيتَ   

البيانات الخامة التي حدث في الديداف. كمن تلك البيانات، تعمل الباحثة تصنيف 
كلذذه البيانات باختيارىا كيبسطها في شكل تصنيف كيعبره في ىذا البحث. 

ت من عدة الدصادر مع الدرحلة الأكلى، أكؿ ما تعمل الباحثة ىو تصنيف البيانا
عدة الأساليب لضو كيف نموذج تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي في 
مؤسسة "حزب الكافي" الدكرية في برنامج يومية العربية كبرنامج التمييز في مؤسسة 

 "حزب الكافي" الدكرية التمييز بوسيلة الوائق كالدقابلة كالدلاحظة عملية التعليم. 
 عرض البيانات .ِ
ىذه الخطوة برتوم على عملية التحقيق كالتقسيم كالتًكيب كإيضاح   

البيانات بطريقة منتظمة كموضوعية كإجمالية كتعيتُ الدعتٌ. كىذه الحالة، عملت 
الباحثة عرض البيانات بتعريف الأحواؿ الحقيقية بردث في الديداف عن نموذج تعليم 

زب الكافي الدكرية ببارم  اللغة العربية على أساس أندراجوجي في مؤسسة ح
 كيديرم.

  استنباط البيانات .ّ
الخطوة الأختَة من عملية برليل البيانات ىي استنباط. تستخلص   

الباحثة نتائج بناء على النوع كالدعتٌ الدكتشف في الديداف.
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها

البيانات كبرليلها، كمناقشة البحث. كيتكوف ذلك يحتوم ىذا الفصل على عرض 
من مبحثتُ: الدبحث الأكؿ يحتوم علي: عرض البيانات كبرليلها التي أخذىا الباحثة من 
عملية البحث، كالبيانات الدعركضة ىي البيانات الدتعلقة لدتغتَ البحث كالدبحث الثاني 

 نظريات الدوجودة.  يحتوم على: مناقشة البحث، يعتٍ تعليق نتائج البحث بال

 الدبحث الأول: عرض البيانات وتحليلها

تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي  في الدواد والأنشطة والاستراتيجية .أ 
 في برنامج يومية العربية

 الدواد في تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي في برنامج يومية العربية .0

برنامج يومية العربية من أحد برنامج اللغة العربية الدوجود في مؤسسة الدكرية 
  مشارؾ التعلم بارم كيديرم. الذدؼ العاـ لذذا البرنامج  أفب"حزب الكافي" التي تقع 

يستطيع أف يتكلم أك يقدر أف يتكلم باللغة العربية من الطبقة الأكلى، ثم الوسطى 
من ىذا الذدؼ التي قررتها ىذه الدؤسسة ىي ضركرية  كفائدة َٖمتوقعا. علىحتى الأ

 الدكرية "حزب الكافي" التي تقع المحب تعلم اللغة العربية في مؤسسة  مشارؾ التعلم
 بارم كيديرم.ب

ىذا البرنامج ىم الذين يريدكف  تبعوفالذين ي مشارؾ التعلملابد من معرفة أف 
البرنامج  ىذاتعميق اللغة العربية كمهارة الكلاـ كما قالو مسركر كعلي إنهما أخذا 

                                                           
أبريل  ُِمصدر: دراسة عن الوثائق، الدلف الاتقبالي من مؤسسة "حزب الكافي" الدكرية )كيديرم،   َٖ

َُِٖ). 
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ا إلى مكة كاستعدادهما أف يذىب)يومية العربية( لأنهما يريداف تعميق مهارة اللغة كىو  
 ُٖالدكرمة يفرضاف أركاف الإسلاـ الخامسة أم الحج.

اف التكميل الدعتُ في ىذا الذدؼ لأف لديهم الذين أخذكا نظرا إلى علة أخرل، ك
الفصل الدتوسط ىم الذين لم يتعلموا اللغة العربية من قبل كعلى الأقل منهم لذم زاد 
لتعلم اللغة العربية في الدعهد أك في الددرسة بل في الدكرية للغة العربية من قبل لكنهم لم 

، في ىذا الحاؿ يشعركف أف قدرتهم في يقدركا أم شيئ إلا معرفة القاعدة فحسبو
تكلم اللغة العربية ضعيفة جدا. لذلك ىذا برنامج "يومية العربية" معقد ليس معقدا 

 .مشارؾ التعلمإلا لضركرية 

ىدؼ تعليم الفصل الأعلى ىو أف موادىم تطبيقية لا نظرية فحسبها، لابد من 
قات ىي اليومية العربية الأكلى معرفة أف برنامج "يومية العربية" يتقسم إلى ثلاث طب
كالدفردات كالقواعد )ىذا  ادثةكالثانية كالثالثة. الدواد في ىذا البرنامج تتكوف من المح

كتطوير  أك الدناقشة البرنامج دخل إلى مواد التًجمة(، كادرس الإضافي كالجداؿ كالندكة
 ِٖ. ىذه قائمة لتسهيل الوصف في التعليقات:هارةالد

 اسم البرنامج الرقم مواد التعليم اءعدد اللق الكتب
يومية العربية  ُ لزادثة ّ لزادثة

 ِ ترجمة ُ ترجمة الأكلى
 ّ مفردات ُ مفردات

                                                           
 .(َُِٖأبريل  ُٖمصدر: نتيجة الدقابلة مع مسركر كعليٌ كالطالب في برنامج يومية العربية  )كيديرم،   ُٖ
أبريل  ُِمصدر: دراسة عن الوثائق، الدلف الاستقبالي من مؤسسة "حزب الكافي" الدكرية )كيديرم،   ِٖ

َُِٖ). 
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 ْ ضافيالإدرس  ُ اختيارم
 ٓ الدهارة تطوير ُ اختيارم
 اسم البرنامج الرقم مواد التعليم عدد اللقاء الكتب
يومية العربية  ُ لزادثة ّ لزادثة

 ِ ترجمة ُ ترجمة الثانية
 ّ مفردات ُ مفردات
 ْ ضافيالإدرس  ُ اختيارم
 ٓ الدهارةتطوير  ُ اختيارم

 

 اسم البرنامج الرقم مواد التعليم عدد اللقاء الكتب
يومية العربية  ُ لزادثة ُ لزادثة

/ )مناقشة( ندكة ُ اختيارم الثالثة
 جداؿ

ِ 

 ّ الدهارةتطوير  ُ اختيارم
 

الأنشطة في تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي في برنامج يومية  .8
 العربية

كلتحقيق  مشارؾ التعلم بعد معرفة الدواد الدقررة حيث أنها مناسبة بضركرية
لتعلم في اإما عملية تعليمها لا تناسب بالعنواف أك الدوضوع ك الذدؼ الدقرر،

في البرنامج "اليومية  (خطوات التعلمالأنشطة )الدؤسسة الرسمية فحسبو. أما 
 العربية" فكما يلي:
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 التسختُ .ُ

 غناءامعا  غناءأف يسخن مقدما بال مشارؾ التعلم علمفي ىذا النشاط يدعو الد
أما  .مشارؾ التعلمهذا يهدؼ لإثارة حماسة التعلم لدل ف مع آلة الدوسيقي أيضا عربيا

 ّٖالغناء الذم غتٌٍ معا كما يالي:

 رقم الغناء
 )العربية(

 
 العربية لغة القرآف

 كما ىي لغة في الجناف
 يرجى من كل أستاذ كطالب

 كلاـ باللغة العربية
 كلاـ بها لأجل المحبة
 لرسوؿ الله النبي الرحمة
 من تكلم بالنية العبادة
 برصل من الله السعادة

0 

 )الجهات(
 

 شماؿ شرقي  -شماؿ  
 جنوب شرقي –شرؽ 

 جنوب غربي  -جنوب 
 شماؿ غربي –غرب 

8 

 )ىنا نفرح ىناك نفرح(
 

9 

                                                           
 (َُِٖأبريل  ُٗربية )كيديرم، مصدر: نتيجة من الدلاحظة، عملية التعليم في برنامج يومية الع  ّٖ
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 ىنا نفرح ىناؾ نفرح
 في أم مكاف لضن نفرح
 ىنا نفرح ىناؾ نفرح

 في أم مكاف لضن نفرح
 لضن نفرح لضن ف... لضن نففرح لضن ف...

 لضن نفرح لضنن... لضن نفرح
 لضن نفرح لضن ف... لضن نففرح لضن ف...

 لضن نفرح لضنن... لضن نفرح
 )ظروف الدكان(

 
 (dimana)أين 

 (di depan)  أماـ
 (di belakang)كراء 
 (di samping)  بجوار

 (di atas)فوؽ على 
 (itu di bawah)  برت
 (di sini dan di sana)ىنا ىناؾ 

: 

 الدصطلحات اليومية
 

 الصداعأصابتٍ 
 أصابتٍ الرياح

 أصابتٍ مبطوف 
 أصابتٍ الحمىٌ 
 أصابتٍ السعاؿ
 أصابتٍ الإسهاؿ

 القلاعأصابتٍ 

; 
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 شعرت بالوحدم
 شعرت بالدغدغة
 شعرت بالجوع
 شعرت بالدلل
 شعرت بالغتَة
 )الضمائر(

 
 ىو
 هما
 ىم
 ىي
 هما
 ىنٌ 
 أنتى 
 أنتما
 أنتم
 أنتً 
 أنتما
 أنتٌ 
 أنا
 لضن

< 

 )فعل الداض(
 
 أكل
 أكلا
 أكلوا

= 
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 أكلت
 أكلتا
 أكلن
 أكلتى 
 أكلتما
 أكاتم
 أكلتً 
 أكلتما
 أكلتٌ 
 أكلت

 نالأك
 الدضارع()فعل 

 يأكل
 يأكلاف
 يأكلوف
 تأكل

 تأكلاف
 يأكلن
 تأكل

 تأكلاف
 تاكلوف
 تأكلتُ
 تأكلاف
 تأكلن
 أكل
 نأكل

> 
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 عرض ىدؼ التعلم كدافعو .ِ

جي لأف بهذا جو العناصر الدهمة في نظرية أندرا عرض ىدؼ التعلم كدافعو من
ذلك الحاؿ يدكن أف يعرؼ الدتعلموف ما يريدكف حتُ يشتًكوف عملية التعليم. من 

 يدكن أف يعرفوا كيفية التعلم التي تناسب بهم إذا يدكن أف يتحقق ذلك الذدؼ.

ىدؼ التعلم من أنشطة التعليم غالبا التي  علمفي عملية الاتصالات يعرض الد
. في ىذا الحاؿ تطبيق أك تنفيذ عملية التعليم التي تتنفذ في مشارؾ التعلميقوـ بها 

كذلك العرض مشارؾ التعلم  ىدؼ التعلم إلى  علمية ىو يعرض الدفصل يومية العرب
 ْٖ.عن الصور الأغلبية عن أنشطة التعلم الدنفذة في عملية التعليم

توفيق إف مواد  أستاذ بذرم الأنشطة في أكؿ لقاء لا في كل اجتماع. كما قالو
د مائة مفردة. لابد لذم أف يحفظوا مفردات بعد كلىالأدات لبرنامج يومية العربية الدفر 

 مفردة. ََِٓيومية العربية الثانية لابد لو حفظ لدن يأخذ برنامج 

 ََِٓثم الذين يأخذكف برنامج يومية العربية الثالثة عليهم أف يحفظوا فضلا من 
لتقسيط لزافظتهم  فمطلوبوف مشارؾ التعلممفردة. كتقويم/ تقييم في آخر اللقاء أما 

 ٖٓ.مناسبا بعدد معتُ كىم مطلوبوف لكتابتها بعده

الذدؼ من تعلمو ىو بشرح نموذج التعليم غالبا   علمأما مواد المحادثة فيقدـ الد
بزتلف بالدواد السابقة مواد القواعد  ٖٔككيفية التقديم كالجداؿ كالدناقشة كغتَ ذلك.

                                                           
 (َُِٖأبريل  َِمصدر: نتيجة من الدقابلة مع أستاذ عرفي، الدعلم في برنامج يومية العربية )كيديرم،   ْٖ
 .(َُِٖينايتَ  ِّمصدر: نتيجة من الدقابلة مع أستاذ توفيق، الدعلم في برنامج يومية العربية )كيديرم،   ٖٓ
 .(َُِٖأبريل  َِأستاذة ريحة، الدعلمة في برنامج يومية العربية )كيديرم، مصدر: نتيجة من الدقابلة مع   ٖٔ
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 مشارؾ التعلملا يقدـ ىدؼ التعلم كأنشطتو. رغم أنو لا يفعل ذلك يتبع  علملأف الد
 عملية التعليم بحماسة دقيقا.

مشارؾ فرصة لدل  علمكفي مدة تقديم الذدؼ كنشاط التعليم كالتعلم، يعطي الد
تقديم فكراتهم أك أراءىم عن ىدؼ التعليم كالتعلم كأنشطتو التي بذرم بهم. ىذا  التعلم

عليم كالتعلم كأنشطتو التى يجيزىم أف يشتًكوا في فكراتهم كآراءىم عن  ىدؼ الت
 ٕٖ.ىاابعو يت

كانت أـ الثانية   إعطاء الدافع في عملية التعليم في برنامج "يومية العربية" الأكلى
مشارؾ ك  علمفيغتٌٍ الد غناءتبعث حماستهم، أما الدافع بال كالنصائح التي غناءكالثالثة بال

 العربي الذم يحتمل فيو حماسة كدافع للتعلم. غناءمعا بال التعلم

لا أف يكوف مشارؾ التعلم مغتٌى في أكؿ اللقاء فلأف يفرح كيريح  غناءحتُ ال
 ٖٖ.مشارؾ التعلمك  علممعا ىو ينمي كئاما بتُ الد غناءا في اتباع عملية التعليم. بالمتوتر 

يكوف فعاليا على الاعتقاد في انبعاث  مشارؾ التعلمتقديم ىدؼ التعليم كبرفيز  
 ادا لاتباع فصل التعليم.حماستهم في التعلم كيجعلهم أكثر استعد

 تقديم الدواد التعليم .ّ

عرض مواد التعليم من إحدل خطوات التعليم في كل نموذجو، ىذا ىو لشيزات 
عرض الدواد على نموذج التعليم الدطبق في مؤسسة الدكرية "حزب الكافي" يعتٍ  

                                                           
 .(َُِٖأبريل  ُٗمصدر: نتيجة من الدلاحظة، عملية التعليم في برنامج يومية العربية )كيديرم،   ٕٖ
 .( َُِٖأبريل  َِمصدر: نتيجة من الدقابلة مع أستاذة ريحة، الدعلمة في برنامج يومية العربية )كيديرم،   ٖٖ
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زة كلا لأف تكوف الدباحثة التي بذرم بهم مرىك   مشارؾ التعلمكواسطة فحسبو أك برفيز 
 .بزرج من الدواد الدبحوثة في عملية التعليم

الدوضوع كالصورة الغالبة عن  علماؿ في مواد المحادثة، يعطي الدكعلى سبيل الدث
 علمفرديا أك لرموعيا أك من ناحية الد مشارؾ التعلمالدواضع التي يناقشها ثم يبحثها 

مناسبا بدا  علملديقص قصة كيطلبهم أف يصفواىا ك بعضهم أف يقصوا ما قصٌو ا
 ٖٗكصفوا.

مشارؾ الدوادا الغالبة فحسبو ثم يفصٌلها  علمكذلك في مواد القواعد، يشرح الد
بخلاؼ تعليم الدفردات، في عرضها يتًجم  َٗأنفسهم كينقشونها مع الأصدقاء. التعلم

 معانيها كيحفظونها. مشارؾ التعلمالدفردات الدوجودة في الكتاب ثم يكتبها  علمالد

عن الدفردات الدتًجمة في اللقاء السابق قبل إعطاء مواد الدفردات  معلميسأؿ 
 مفردات جديدة في الكتاب. مشارؾ التعلمك  علمثم يتًجم الد ُٗكترجمتها التالية.

تبديلها  علم، إما يطلبهم الدمشارؾ التعلممباشرة إلى  علمفي تلك العملية يتًجمها الد
يتًجمها نفسو فحسبو بل  علمجمة ىكذا ليس الدحتُ بذرم عملية التعليم أك عملية التً 

يسهموف.  ىذا لأف بعضهم لذم حبرة في معرفة درس اللغة العربية  من الدعهد أك 
 ِٗالددرسة.

                                                           
 .(َُِٖأبريل  ِٔ-ُٗمصدر من الدلاحظة، عملية التعليم في برنامج يومية العربية )كيديرم،   ٖٗ
 .(َُِٖأبريل  ِٔ-ُٗمصدر من الدلاحظة، عملية التعليم في برنامج يومية العربية )كيديرم،   َٗ
 .(َُِٖريل أب ِٔ-ُٗمصدر من الدلاحظة، عملية التعليم في برنامج يومية العربية )كيديرم،   ُٗ
 .(َُِٖأبريل  َِالعربية )كيديرم، مصدر:  نتيجة من الدقابلة مع أستاذة ريحة، الدعلمة في برنامج يومية   ِٗ



ُٔ 
 

مثالا في استخداـ الدفردات الدتًجمة أك يعطي  علمفي أثناء عملية التًجمة، يعطي الد
ما مواد الدفردات فلا غتَ مرادفها إذا كاف الذم ىو غتَ موجود في الكتاب. لذلك أ

عن ما  علمالأسئلة كالفرصة للسؤاؿ إلى الد علممعرفة فحسبو رغم في عمليتها يعطي الد
 يتعلق بالدفردات الدتًجمة.

الفرصة لأف يقدموا الأسئلة أك الآراء أك  علمفي عملية عرض مواد التعلم، يعطي الد
 .علمالفكرات عن عرض الدواد الذم نفٌذه الد

عن الدواضع التي يدرسونها  مشارؾ التعلمك علم مواد التعلم، يناقش الدقبل عرض 
لم يكمل تنفيذ ىذا  ّٗفرصة عن مواد ما أك موضوع ما يدرسونو. علمبأف يعطيهم الد

 النشاط في كل اللقاء، قد لم تفرغ الدباحثة من مادة كاحدة في كل لقاء.

الدواضع غالبا التي يدرسها في ذلك  علمعلى سبيل الدثاؿ في مواد المحادثة يعطي الد
اللقاء كالدواضع التي تتعلق بالحالات كالظركؼ الواقعية )حسب الواقعة( لا الدواضع 

 .التي تشتمل على الخياؿ

الدوضوع الدناقش "التعارؼ بنفسو" أك  علممثالو عن موضوع التعارؼ. يعطي الد
التعارؼ عن الدواطينية التعارؼ غالبا كالتعارؼ في أكؿ اللقاء إلى الشخص أك 

 ْٗ.كغتَىا

                                                           
 .(َُِٖأبريل  ُٗمصدر: نتيجة من الدقابلة مع أيرين كالطالبة  في برنامج يومية العربية )كيديرم،   ّٗ
 .(َُِٖأبريل  ِٔ-ُٗمصدر: نتيجة من الدلاحظة، عملية التعليم في برنامج يومية العربية )كيديرم،   ْٗ
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كمع ذلك عن مواد القواعد كالدفردات لا يعطيهم الفرصة لتعيتُ مواد ما يدرسونو 
لأف الدواد الدوجودة مناسبة بالنظاـ كالاتفاؽ حيث إذا يسهموف في اختيار الدواد الدراد 

  ٓٗدرسها فمن فزع أف يصيبوا صعوبة في فهمها.

لأف يقدركا  مشارؾ التعلملابد من عرضها إلى ليست كل الدواد مركنة لذلك 
تعلما جهديا كيدلكوا مسؤكلية عظيمة حتى تكوف الدواد التي تبحث مفهومة مقبولة 

 جيدة.

 التوجيو لدشارؾ التعليم .ْ

بعد فراغ عن عملية عرض الدواد ىناؾ اتفاؽ عن الدواضع الدفركغة الدناقشة بتُ 
، يعتٍ مرافقتهم مشارؾ التعلمثم استمرارىا إعطاء التوجيهات لل علمكالد مشارؾ التعلم

 .علمحتُ يعملوف الوظيفة أك يدكٌنوف الدعلومات الدناسبة بالوظيفة التي أعطاىا الد

كما عملتو الأستاذة رحاية في مواد المحادثة كالأستاذ توفيق في مواد القواعد هما 
 لب الأستاذ، كما حتُ طمشارؾ التعلمالذم يعملو  ةيعطياف التوجيهات عن الوظيف

طلب بعضهم أف يفهمواه ي وديم الدوضوع عن الحياة اليومية ىلتق مشارؾ التعلمأرفي 
عنها ثم  علمالذم لا يعرؼ الدفردات العربية. كيسألوا الد مشارؾ التعلم حتُ كاف

 ٔٗعلى السبورة ليحفظواىا. ككتبوعلم الد أجابتو

                                                           
 .(َُِٖأبريل  ِٓمصدر: نتيجة من الدقابلة مع أستاذ توفيق في برنامج يومية العربية )كيديرم،   ٓٗ
 .( َُِٖأبريل  ِٔ-ُٗ، مصدر: نتيجة من الدلاحظة، عملية التعليم في برنامج يومية العربية )كيديرم  ٔٗ
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موادا عن القواعد كمادة الضمائر فهناؾ  علملل الدكذلك في مواد القواعد حتُ يح
  ٕٗشرحا بسيطا عنها. علمعن قصد تلك الدادة ثم يعطيهم الد مشارؾ التعلميتحتَ 

حتُ يتًجموف الدفردات العربية في الكراسة  علمكذلك في مواد الدفردات يشاركهم الد
 حتُ كانت الدفردات الدنسية أك غتَ الدتًجمة.

مطلوبوف للتعلم فرديا ىو ببحث الدواد  مشارؾ التعلم، إف مناسبا بذلك الشرح
 كفهمها بالتعلم فرديا كينفذكنو بتبادؿ الآراء أك التساؤؿ بينهم.

 تقديم نتيجة الدناقشة .ٓ

. علمىذه الدرحلة ىي عملية تقديم نتيجة الدناقشة أك نتيجة الوظيفة التي أعطاىا الد
مطلوبوف تقديم نتيجة تعلمهم أماـ الفصل كالآخركف  مشارؾ التعلمفي ىذه الدرحلة 

 منهم مطلوبوف لتقديم الأسئلة أك التعليقات.

في برنامج يومية العربية على سبيل  مشارؾ التعلمىذه العملية بذرم من ناحية 
الدثاؿ مواد المحادثة ىم مطلوبوف تقديم ما فهموا من الدوضوع "الأنشطة اليومية"، ىم 

وا أنشطتهم أماـ الفصل أك خارجو كالآخركف يقدموف الأسئلة أك مطلوبوف أف يقص
كذلك مواد القواعد ىم مطلوبوف تقديم نتيجة تعلمهم عن موضوع لذم    ٖٗالتعليقات.

 كلهم.

                                                           
  .(َُِٖأبريل  ِٔ-ُٗمصدر: نتيجة من الدلاحظة، عملية التعليم في برنامج يومية العربية )كيديرم،   ٕٗ
 .(َُِٖأبريل  ِٔ-ُٗمصدر: نتيجة من الدلاحظة، عملية التعليم في برنامج يومية العربية )كيديرم،   ٖٗ



ْٔ 
 

على سبيل الدثاؿ مادة عن الفعل، أحد منهم لستار عشوائيا لأف يشرحها أماـ 
لدواد الدفردات ىم  ٗٗالدقدمة. الفصل كالآخركف يقدموف الأسئلة أك الآراء عن الدواد

كاحدا فواحدا  عنها ثم يقيم أك  علمأك يسألذم الد علميقدموف لزافظتهم فحسبو إلى الد
 يسجل كلا منهم.

الخبرة كالدعرفة بعضهم بعضا.   مشارؾ التعلمالذدؼ من ىذا النشاط لأف يتبادؿ 
كن أف يكوف فهمهم كما قالو الأستاذ كافي إف عملية التعليم بالتقديم كالدناقشة يد

لذلك ىذا النموذج مستخدـ  ََُالدعلومات الدهمة منهم. علمقويا بو حتى يكتسب الد
 دائما في مؤسسة الدكرية "حزب الكافي" خاصة في برنامج يومية العربية.

 عملية التقويم .ٔ

التقويم يقع في آخر نشاط التعلم. ىذا يقصد لدعرفة بصرية اشتماؿ الطبقة كبرقق 
. تنفيذ التقويم في مؤسسة مشارؾ التعلمىدؼ التعلم كارتفاع طبقة القدرة لدل 

الدكرية "حزب الكافي" خاصة في برنامج يومية العربية ينقسم إلى ثلاثة اختبارات. 
 َُُنهائي.كاختبار ال الاختبار اليومي كالاختبار الأسبوعي

فرصة للتعلم من قبل عن الدواد  شارؾ التعلمفي عملية تقويم الاختبار اليومي لد
مباشرة أسئلة كاحدا فواحدا كاختبار. ثم للاختبار الأسبوعي  علمالدقدمة ثم يعطيهم الد

                                                           
  .(َُِٖأبريل  ِٔ-ُٗمصدر: نتيجة من الدلاحظة، عملية التعليم في برنامج يومية العربية )كيديرم،   ٗٗ

أبريل  ِّمصدر: نتيجة من الدقابلة مع أستاذ كافي كرئيس الدؤسسة "حزب الكافي" الدكرية )كيديرم،   ََُ
َُِٖ). 

أبريل  ِّكافي" الدكرية )كيديرم، مصدر: نتيجة من الدقابلة مع أستاذ كافي كرئيس الدؤسسة "حزب ال  َُُ
َُِٖ). 
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طوؿ يوـ قبلو معلومات عن ما من الوقت كالدواد التي  علموفأخبرىم الد لنهائيكا
 َُِعبره الأستاذ كافي. يقدركف أف ينفذكا كيستعدكا جيدا دا للاختبار، حتىتكوف موا

 أما شكل التقويم كل الدواد فكما يلي:

 أ. مواد المحادثة

شكل التقويم في ىذه الدواد تقويم بالاختبار الشفهي بأف يطلبهم الددرس أف 
قت الدعتُ لضو بددة الو  علميتحادثوا أماـ الفصل أك خارجو مناسبا باتفاؽ بينهم كالد

دقائق ماداـ موضوع الحوار موجودا في الكتاب كموضوع الأنشطة اليومية  ٕ-ٓ
رئيس ئي ىم مطلوبوف فيو أف يتكلموا أماـ نهاكالتعارؼ كغتَ ذلك. أما الاختبار ال

دقائق كمواده من الدواد التًبوية كالثقافية  َُ-ٕبددة طويلة تقديرا  علمأك الد الدؤسسة
 َُّىا.كالسياسية كغتَ 

 ب. مواد الدفردات

، أما الاختبار الشفهي تحريرالشكل من تقويم الدفردات بالاختبار الشفهي كال
مع أنهم يقدموف المحافظة أك  تحريركلهم كالاختبار ال  علمفبتقديم المحافظة إلى الد

مسؤكلوف عنها كاحدا فواحدا فهم يكتبوف ما حفظوا من الدفردات دكف النظر إلى 
 َُْالكتاب أك الدعجم.

 
                                                           

أبريل  ِّمصدر: نتيجة من الدقابلة مع أستاذ كافي كرئيس الدؤسسة "حزب الكافي" الدكرية )كيديرم،   َُِ
َُِٖ). 

 ( .َُِٖأبريل  َِمصدر:  نتيجة من الدقابلة مع أستاذة ريحة، الدعلمة في برنامج يومية العربية )كيديرم،   َُّ
 .(َُِٖأبريل  َِمصدر:  نتيجة من الدقابلة مع أستاذة ريحة، الدعلمة في برنامج يومية العربية )كيديرم،   َُْ
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 ج. مواد القواعد

حيث إنهم مطلوبوف لتأليف الإنشاء أك  تحريرالشكل من ىذه الدواد بالاختبار ال
في الاختبار الأسبوعي أك الاختصار من كل مواد التعليم. ىذا يجرم كما يجرم 

 َُٓئي.نهاال

الاستراتيجية في تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي في برنامج يومية  .9
 العربية

في برنامج يومية العربية ىناؾ ثلاث طبقات كأما لكل طبقات الاستًاتيجية كما 
 َُٔيلي:

الأكلى كما  الاستًاتيجية في تعليم اللغة العربية خاصة تعليم الدفردات في الطبقة .أ 
 يلي:

استخدـ الدعلم الغناء في تعليم اللغة العربية. ىذه الطريقة يستطيع أف ينعدـ  -
الدلل في عملية التعليم، كيدكن أف تعطي التمتع لدشارؾ التعلم لكي زيادة 

 كإتقاف الدفردات.
يظهر الدعلم الكائنات الدعينة. الدثل جلب الأشياء الأصلية. على سبيل الدثاؿ  -

 علم القلم الرصاص لدشارؾ التعلم في كقت التعلم.يظهر الد
طلب مشارؾ التعلم لقراءة بطريقة التكرار، لكي يستطيع مشارؾ التعلم الدعتٌ  -

 بعد ترتيب الكلمة الأخرل في النص الذم يقرأه.

                                                           
  .(َُِٖأبريل  َِمصدر:  نتيجة من الدقابلة مع أستاذة ريحة، الدعلمة في برنامج يومية العربية )كيديرم،   َُٓ
 .(َُِٖأبريل  ِٔ-ُٗالعربية )كيديرم، مصدر من الدلاحظة، عملية التعليم في برنامج يومية   َُٔ
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الاستماع كتقليد القراءات، كتكرار القراءات ككتبو حتى مشارؾ التعلم فهم  -
 عميق. 

عليم اللغة العربية خاصة تعليم الدفردات في الطبقة الوسطى كما الاستًاتيجية في ت  .ب 
 يلي:

استخداـ حركة الجسم. يدؿ الدعلم الدعتٌ من الدفردات الذم قد درس بطريقة  -
متظاىر الشخص الذم يتم الأكل، ليشرح معتٌ كلمة "أكل" بدعتٌ دخل 

 الشيء إلى الفم.
ات سيكوف ساعد كثتَ كتابة الكلمات. الإتقاف مشارؾ التعلم عن الدفرد -

 عندما طلب للكتابة الكلمات الجديدة التي تعلمها )الاستماع كتكلم كاقرأ(.
بطريقة القياـ بدكر. الدثاؿ تعليم إلى مشاركتُ التعلم الشخص الذم يدسك  -

 الدعدة كيفصح الطبيب. كعاده ما يتم تنفيذ بشكل الدسرحية.
لذا نفس الدعتٌ من الكلمة  يعطي الدعلم الدرادؼ. اعطي الدعلم الكلمة التي -

ككلن باستخداـ الدفردات الدختلفة. الدثاؿ "قعد" كقاؿ الدعلم مرادفو أم 
 "جلس".

يعطي الدعلم الضدٌ. اعطي الدعلم الكلمة التي معناه لستلف مع الدفردات التي  -
تدرس. الدثاؿ يدكن الدعلم أف يشرح الكلمة "طويل"  مع ذكر الدعارض أم 

 "قصتَ". 
تٌ الرابطة. الدعلم قديشرح كلمة "مدرسة" لتقديم الجمعية مع ذكر  إعطاء مع -

كلمة "طالب"، "مدرس"، لذا سيتم إصلاح مشارؾ التعلم على الفهم ىو 
 "مدرسة".
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كتابة" كىذا يدكن -يكتب-ذكر الدعلم جذر الكلمة كتغيتَه. الدثاؿ "كتب -
 أم يساعد مشارؾ التعلم على فهم الدفردات مع تغيتَ الصيغة.

ستًاتيجية في تعليم اللغة العربية خاصة تعليم الدفردات في الطبقة الأعلى كما الا  .ج 
 يلي:

 شرح معتٌ لشرح الدقصود. -
البحث عن معتٌ الكلمة في القاموس. عند تدرس الدفردات الجديدة، يدكن  -

 للمعلم أف يطلب من مشاركتُ التعلم للبحث الدعتٌ مباشرة من القاموس.
 التًكيب الصحيح. اعتباطي الدفردات لتكوين -
 كضع الكلمة في الجملة. -
 يرتب الجملة الصحيحة من الدفردات التي تم توفتَىا. -
 إعطاء الشكل في الكلمة. -
 ترجمة الكلمة إلى لغة أخرل. -

تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي  في الدواد والأنشطة والاستراتيجية  .ب 
 التمييز في برنامج

مرة على طلب الأستاذ الدكتور كاباف بعد رجوعو كتاب التمييز ىذا مدكف أكؿ 
من زيارة الدقبرة للإماـ الشافعي بدصر إلى الكاتب )أبز الداجستتَ( لقياـ بالبحث  
لأف يتبع أكلاد في إندكنيسيا الإماـ الشافعي الذم منذ صغاره كاف ماىرا في تعليم 

 القرآف الكريم كالأحاديث الشريفة كالتفاستَ في لرالس العلم.

كتاب التمييز ىذا بقصد أف يكوف طريقة مستخدمة لتعليم الولد الصغتَ سن 
الددرسة الابتدائية كمن لو كاف صغتَا )أم من من يستطيع قراءة القرآف الكريم( حتى 
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التًاث كما قدرىا يقدركا القراءة كالتًجمة كالكتابة )إملاء( كتدريس القرآف كالكتب 
اذ كاباف لإعادة طبع الإماـ الشافعي في ىذه ماـ الشافعي أك حسب غرض الأستالإ

 َُٕبلدة أغلبية للمسلمتُ.

ة القرآف ىذا الكتاب رغم أنو يقصد تسهيل الأكلاد من الصغار ماىرين ترجم
، يعتقد أبازا أف طريقة التمييز الددكنة ليست أسهل الكتاب الكريم كالكتب التًاث

اؿ، لابد من معرفة أف أبازا ىو  فتَجو الانتقادات كالاقتًاحات لتحسينو في الاستقب
 َُٖتلميذ الشيخ أناس بسييز في تاجوؾ كامبونج إندرامايو.

طريقة التمييز كأحد شكل من تركيب تعليم النحو كالصرؼ براكؿ أف بذعل 
 عملية التعليم كالتعلم سهولة كلشتعة.

 الرؤية كالبعثة للتمييز .ُ

ترجمة القرآف الكريم الذم يقرأه رؤية التمييز مساعدة كل مسلم أف يكوف ماىرا في 
كيسمعو. كأما بعثتو فتكوين جيل الدسلمتُ منذ صغارىم  ماىرين في ترجمة القرآف 

 رقميا كقادرين كتابة الإملاء كتعليمو كالإماـ الشافعي. ريم كالكتب التًاثالك

 

 

                                                           
أبريل  ُِمصدر: دراسة عن الوثائق، الدلف الاستقبالي من مؤسسة "حزب الكافي" الدكرية )كيديرم،   َُٕ

َُِٖ).  

أبريل  ُِمصدر: دراسة عن الوثائق، الدلف الاستقبالي من مؤسسة "حزب الكافي" الدكرية )كيديرم،   108
َُِٖ). 
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 طريقة التمييز .ِ

ة النحو ( عن تركيب النظرية الأساسية كميwork sheetالتمييز كرقة العمل )
( بغرض arabic for spesific purposeكالصرؼ الداحلة إلى فئة العربية لغرض خاص )

بسيط ىو منذ صغتَ الولد سن الددرسة الابتدائية كالبداية )لدن يقدر قراءة القرآف( 
 للماىر في قراءة القرآف كالتًجمة ككتابة )إملاء( القرآف الكريم كالكتب التًاث.

 التمييز كتعلموبادئ تعليم الد .ّ
الدبادئ العامة للتمييز: إف طريقة )تدريس( أىم من الدواد )الدرس(. الدواد في  .أ 

طريقة التمييز كادت لشاثلة بدا في الكتب النحوية كالصرفية الأخرل. الأىم في 
طريقة التمييز ىو كيفية تدريسها التي لابد من دراستها للولد الصغتَ لسهولة 

 قادر لاسيما من كاف صغتَا فلابد لو قادر(. الطريقة. )الولد الصغتَ
 لطريقة تعليم التمييز ادئبالد  .ب 

 التعليم بلغة القلب .ُ
 . التعليم باتباع الدراحل )أحدعشر قراءة(ِ

 لطريقة تعلم التمييز ادئبالد .ج 
(، يتعلم ilate kudu muni( ىو لابد تصويت اللساف )LADUNIلادكني ) (ُ

)كإحدل طريقة لتحستُ مستخدـ إمكانية الدماغ الطالب بتقنية بذهتَ الصوت 
اليسرل كاليمتٌ متوازنا( بزيادة تقنية الإعادة تكاملية )كإحدل طريقة لتحستُ 
إمكانية الدماغ الفاقد الوعي أك القلب/ الصدكر( حتى تكوف نتيجة التعلم 

 أمثلية.
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ج (، نموذ senyum sambil melotot( ىو التبسم مع التحديق )SENTOTسنتوت ) (ِ
التعلم لدل الطالب ىو يشرح الأستاذ الددرس طلابو فإنشاء الله يقدر الطلاب 
بو تعليم التمييز الآخر. طريقة التمييز ىي من طريقة التقليد يقلد الطالب مدرسو 

 كلابد من تسويتو.
  لطريقة تقويم التعليم كالتعلم الدبادئ .د 

سهولة، إذا كانت الدشكلة ( السهل: لابد من علمية تعليمها يشعر بو الطلاب ُ
 .فذلك يدؿ على أف التعليم غتَ فعالي

( الانطباع الآخر لدل الطالب ىو "إذا كانت كيفيتها كذالك فأستطيع تعليم ِ
 .التمييز"

 خطوات طريقة التمييز .ق 
 ( القراءةُ

قراءة النص العربي الصحيح لسرجا كاف أك  ية فىذه الخطوة تعلٌم الطلاب كي
 لذجة.

 ( التحليلِ
ىذه الخطوة تعلم الطلاب كيفية برليل النص العربي باستخداـ طريقة التمييز. 
بداية من تفصيل كل الكلمة كاحدا فواحدا حتى ييذكر فيو الاسم أك الفعل، إذا  

 كاف فيو اسم فأم اسم كاف كإذا كاف فيو فعل فأم فعل كاف كذلك إلى أخره.
 ( التًجمةّ

باستخداـ طريقة التمييز، بداية من تفصيل  ىذه الخطوة تعلم ترجمة النص العربي 
 كل كلمة ككل ضمتَ كاحدا فواحدا حتى ترجمتهما كذلك.
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 ينقسم التمييز إلى ثلاثة أقساـ: .ك 

 ( التمييز الأكؿ: يقدر الطلاب ترجمة القرآف بدساعدة الدعجم كوكبا.ُ

 الطلاب ماىركف في قراءة القرآف مقطعة. -
 .الضمائرالطلاب ماىركف في التصريف كفي  -

 دكف التًجمة ب ماىركف في قراءة الكتب التًاث( التمييز الثاني: الطلاِ 

 مقطعة ماىركف في قراءة الكتب التًاثالطلاب  -
 الطلاب ماىركف في الإعراب -
 الطلاب ماىركف في العوامل -
 الطلاب ماىركف في شبو الجملة -
 الطلاب ماىركف في الجملة الفعلية -
 بتدائيةالطلاب ماىركف في الجملة الا -

 .ة كتعليم القرآف كالكتب التًاثالطلاب ماىركف في التًجم (ّ

 في برنامج  تعليم اللغة العربيةؿ اية العربية "حزب الكافي" فجدك أما في مؤسسة الدكر 
 َُٗالتمييز:

 اسم البرنامج الرقم الددة الدواد
 – ََ.َٕ التسختُ

َٖ.ََ 
التمييز برنامج  ُ

 الأكؿ كالثاني
                                                           

أبريل  ُِثائق، الدلف الاستقبالي من مؤسسة "حزب الكافي" الدكرية )كيديرم، مصدر: دراسة عن الو   َُٗ
َُِٖ ) 
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 – ََ.َٖ الدادة كالتحليل
َٗ.ََ 

ِ 

 -َّ.َٗ التحليل )التطبيق(
َُ.َّ 

ّ 

 – َّ.َُ التحليل/ التًجمة
ُُ.َّ 

ْ 

 

 اسم البرنامج الرقم الددة الدواد
 – ََ.َٔ الدادة كالتسختُ

َٕ.ََ 
التمييز برنامج  ُ

 الثالث كالرابع
 – ََ.ُْ التحليل )التطبيق(

ُٓ.ََ 
ِ 

 – ََ.ُٓ التحليل )التطبيق(
ُٔ.ََ 

ّ 

 – َّ.ُٔ التحليل )التطبيق(
ُٕ.َّ 

ْ 
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 الدواد في تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي في برنامج التمييز .0

بعد نعرؼ عن الدواد، ىناؾ موجود الجدكاؿ الدواد عن الرمز في علم القواعد 
 َُُحسب طريقة التمييز كما يالي:

 من حرف واسم وفعل الدواد عن العلامة

حرف وإمّا اسم وإمّا فعلالكلمة إمّا   
Ciri-ciri Mudhari’ 

Berawalan 

 أ
 ف
 م
 ت

Ciri-ciri Isim 

- Berakhiran 

Tanwin ))  )نكرة )ن و ه
- Berakhiran 

Kasroh )ً( 
- Berawalan  اؿ 

 )معرفة(
- Menunjukkan 

Nama عالم 

- Berwazan فاعل 
- Kata Majemuk 

 إضافة

 الحرؼ يعرؼ بحفظو
 

Ciri-ciri Amr 

Berakhiran 

 .... ا كٍا
 مٍ ا ف

 الاسم يعرؼ بعلاماتو كتصريفو

Ciri-ciri Madhi 

Berakhiran 

كٍا.... ا   
 تٍ تا ف
 تى بسا تم
 تً بسا تنٌ 

 تي نا

 الفعل يعرؼ بعلاماتو كتصريفو

 

                                                           
أبريل  ُِمصدر: دراسة عن الوثائق، الدلف الاستقبالي من مؤسسة "حزب الكافي" الدكرية )كيديرم،   َُُ

َُِٖ). 
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 الدواد عن الحرف

 الحرف
ٓ ْ ّ ِ ُ 

إلٌا نصب 
 للمستثناء

 
 إلٌا 

 لا نصب للنٌكرة
 

 لا

 إفٌ نصب رفع
 

 إفٌ 
 أفٌ 

 كأفٌ 
 لكنٌ 
 لعلٌ 
 ليت

 كاف رفع نصب
 

 كاف
 ليس

 ب جر
 

 ب
 ؾ
 ؿ
 إلى
 على
 من
 في
 عن

 ظرؼ
 حتٌى 

 
 بً 
 تى 
 كى 

َُ ٗ ٖ 
 

ٕ ٔ 

 لا يجزـ
 
 لم
 لداٌ
 

 لا بذزـ
 

 لا

 أف ينصب
 

 أف
 لن
 إذف

 يا نداء
 
 يا

 يا أيها
 يا أيتها

يا نصب 
 للمضاؼ

 
 ياى 



ٕٔ 
 

 ؿً 
 كىؿٍ 
 فىلٍ 

 كي
 

 ؿً 
 حتٌى 

ُٓ ُْ ُّ ُِ ُُ 
 الاستفهاـ

 
أم  أ ألا   

 أين ما مىن
 متى كم كيف
 ىل ماذا لدا

 لداذا

 الشرط
 

 إذٍ إذا إذف
 إمٌا أمٌا لداٌ

 لو لولا لوما
 

 العطف
 

 ك  ثمٌ 
 أك  بل

 ؼ  حتٌى 
 أـ  لكن

 أمٌا  
 

 الاستناء
 

 إلٌا 
 ألٌا 
 كلٌا 

 الشرط كالجوب
 

 إًفٍ 
 مىنٍ 
 ما

 أينما
 حيثما
 مهما

 ُٗ ُٖ ُٕ ُٔ 
 نعم 

 بئس
 النافي

 
 ما
 لا

 الاستقباؿ
 

 س
 سوؼ

 التوكيد
 

 ؿى 
 قد
 لقد

 

 الدواد عن الاسم الدعرفة

 الدعرفة
ِّ ِِ ُِ َِ 
 إشارة

 
 إشارة

 
 موصوؿ

 
 ظرؼ
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 ىذا
 ىذاف
 ىؤلاء

 
 ىذه
 ىتاف
 ىؤلاء

 ذلك
 ذلكما
 ذلكم

 
 تلك
 تلكما
 تلكم

 
 أكلئك

 الذم
 الذاف
 الذين

 
 التي
 التاف

/الٌاتي الٌائي   
 ما
 من

 قبل
 

 بعد
 

 غتَ
 

 دكف
 

 أماـ
 

 كراء
 

 خلف
 

 فوؽ
 

 برت
 

 جانب
 

 حوؿ
 

 كلٌ 
 

 مع
 

ِٔ ِٓ ِْ 
 ضمتَ

 
 إيٌاهي 

 إيٌاهما
 إيٌاىم

 
 إيٌاىا
 إيٌاهما
 إيٌاىنٌ 

 
 إيٌاؾى 

 إيٌاكما
 إياكٌم

 
 إيٌاؾً 

 إياكٌما

 ضمتَ
 

 قي  قً 
ا  هًما  همي
 ىيم  ىًم

 
 ىا

ا  هًما  همي
 ىينٌ  ىًنٌ 

 
 ؾى 

 كيما
 كم
 

 ؾً 
 كما

 ضمتَ
 

 ىو
 هما
 ىم
 

 ىي
 هما
 ىنٌ 
 

 أنتى 
 أنتما
 أنتم
 

 أنتً 
 أنتما
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 إيٌاكنٌ 
 

 إيٌام
 إيٌانا

 كنٌ 
 

نيٍ مٍ مى    
 نا

 أنتٌ 
 

 أنا
 لضن

 عند
 

 بتُ

 

 الدواد عن الاسم

 الاسم
 عوامل الاسم

 ب جر
 

 كاف رفع نصب
 

 إفٌ نصب رفع
 

 لا نصب للنٌكرة
 

 إلٌا نصب للمستثناء
 

 يا نصب للمضاؼ

Ciri-ciri Isim 

- Berakhiran Tanwin ))  )نكرة )ن و ه
- Berakhiran Kasroh )ً( 
- Berawalan  معرفة( اؿ(  

- Menunjukkan Nama عالم 

- Berwazan فاعل 
Kata Majemuk إضافة 
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 الدواد عن الفعل

 الفعل
 مضارع أمر ماض

Tasrif 

 
 فعل
 فعلا
 فعلوا

 
 فعلت
 فعلتا
 فعلن

 
 فعلتى 
 فعلتما
 فعلتم

 
 فعلتً 
 فعلتما
 فعلتٌ 

 
 فعلتي 
 فعلنىا

Berawalan 

 

كٍاا  ...    
 تٍ  تاى  فى 
 تى  بسيىا  تميٍ 
 تً  بسيىا تين  

 تي  ناى 
 

 فعل
 )فاء فعل(
dan  لاـ(

 فعل(
Harokatnya 

fathah, ُعت( 

 فعل(
Harokatnya 

ditntukan 

kamus 

 

Bentuk 

pasifnya 

 )فاء فعل(
Berharokat 

dhummah 

 )عتُ فعل(
Berharokat 

kasroh 

 فيعًلى 

 تصريف
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 ايفػٍعيلٍ 
 أيفػٍعيلاى 
 ايفػٍعيليوا

 
 ايفػٍعيلًيٍ 
 ايفػٍعيلاى 
 ايفػٍعيلٍنى 

 

Berakhiran 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

... 
 ا
 كٍا
 

 مٍ 
 ا
 فى 

 تصريف
 

 يفعل
 يفعلاف
 يفعلوف

 

 تفعل
 تفعلاف
 يفعلن

 

 تفعل
 تفعلاف
 تفعلوف

 

 تفعلتُ
 تفعلاف
 تفعلن

 

 أفعل
 نفعل

Berawalan 

 

 مى  مي 
 تى  تي 

أ    أى     

 فى  في 
 

Berakhiran 

 

 اف، كف
 ف، ين

 

Bentuk 

pasifnya 

berawalan 

 

 مي  تي  أي  في 
 )عتُ فعل(

Berharokat 

Fathah 
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 الأنشطة في تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي في برنامج التمييز .8

تم إعداد ىذه الدواد على أساس الحاجة لدعالجة كبرقيق الأىداؼ من ىذا 
كالتطبيق. بل لم احتساب ىذه البرنامج، حتى الدادة الدتقدمة فقط على مادة القواعد 

الدواد لذلك أف العملية التعليمية لا تزاؿ أكثر تركيزا على الدعلم كلو كاف في أثنائها 
مشارؾ التعلم مطلوبوف لنشط في تقديم الأسئلة كعبر الأراء كإعطاء الأمثلة كغتَىا. 

 الأنشطة )خطوات التعليم(  على برنامج التمييز ىي كما يالي:

 التسختُ .ُ

 ءااغنمعا  غناءلأف يسخن أكلا بال مشارؾ التعلم علمفي ىذا النشاط يدعو الد
 ُُُ.مشارؾ التعلمعربيا ىذا يقصد لتحفيز إرادة التعلم لدل 

 . عرض أىداؼ التعلمِ

أىداؼ التعليم من إحدل العناصر الدهمة التي لابد من كجودىا في التعليم. لأنو 
بها يدكن أف يكوف التعليم متواجها من ناحية الدواد كالنموذج كخطوات التعليم كالتقويم أك 

مهم لأف يعرفوا ما يريدكنو كصل كبرقق  مشارؾ التعلمالتقييم. عرض أىداؼ التعلم إلى 
 تعيتُ نشاط التعليم كالتعلم أك الطريقة الدناسبة بهم. حتُ يتعلموف. كيدكن

أىداؼ التعليم كأنشطتو عامة التي تتعلق بتعلم  علمفي برنامج التمييز عرض الد
كما ذكره الأستاذ كافي أف   ُُِالقواعد اليستَ. كذلك عرضو في أكؿ اللقاء لا في كلو.
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. ىذا لأف يكونوا عرض أىداؼ التعلم كالنموذج الدستخدـ لزتاج لدل الدتعلمتُ
 مستعدين في إجراء أنشطة التعليم كالتعلم التي يقوـ بها برنامج التمييز.

 . تقديم مواد التعليمّ

الدادة الجديدة فيشرحها  علمفي عملية تقديم الدواد لبرنامج التمييز، قبل أف يشرح الد
حوالذم كل لأف يذكركاىا. بشكل غتَ مباشر لاستعداد أ مشارؾ التعلمغالبا لدساعدة 

 ُُّدخوؿ الدواد التالية.

الأسئلة الدتعلقة بالدادة الجديدة التي يدرسونها ثم يتعلموف عن  علمثم يعطيهم الد
الدادة الجديدة أثناء عملية التعليم كيعطيهم الفرصة  علمإجابتها حسب معارفهم. يشرح الد

 ُُْكالسؤاؿ كالتعليق، كقد ييطلبوف سؤالا مباشرا حتُ بذرم عملية التعليم. شارؾ التعلملد

في  علمتلك ملاحظة عملية التعليم كالتعلم في برنامج التمييز حيث تركز إلى الد
فرصة للسؤاؿ أك يطلبهم تعلما لصنع الأمثلة حسب  علمأثناء عملية التعليم يعطيهم الد

 ُُٓالدادة الجارية.

 يق. التوجيو كالتطبْ

أك التطبيق الدباشر ىو نشاط أساسي في تعليم لبرنامج التمييز، لأف  مارسةالد
ىو تعلم اللغة العربية في برنامج التمييز لأنهم يريدكف  مشارؾ التعلمالذدؼ الأساسي من 

 ُُٔإتقاف القواعد العربية كتعميقها من ناحية النظرية أك التطبيق.
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ة الكتب دكف حركة أك ترجمة القرآف. في لذلك، إف عملية التعليم مباشرة في قراء
حتى لا نوعي أنٌا حفظنا قواعد في برنامج  غناءىذا البرنامج لستص كثتَ لدراجعة الدواد بال

 علمالتمييز سول تطبيق مباشر. بعد أف بذرم عملية التعلم في نهاية الساعة يطلبهم الد
 ُُٕيل قواعد فيو كاحدا فواحدا.فتح القريب ثم يطلبهم قراءتو كبرل ليفتحوا الكتاب التًاث

يدعوىم تطبيقا مباشرا لا  علملأف الد مشارؾ التعلمنشاط التعلم مثلو فعالي لدل 
 ُُٖمن الدواد كفهمو. هة فحسبو حتى يقدركا ذكر ما درسوانظري

 تكليف الوظيفة .ٓ

تكليف الوظيفة من أحد نشاط التعليم الدوجود في برنامج التمييز، ىو يقصد لأف 
إعطاءىم  علمفهم مادرسواه من الدواد. ىذا يجرم حتُ فرغ الد مشارؾ التعلميعود 

كظيفة لتحليل كطلب الناحية الدناسبة  علمالتوجيهات كالتطبيقات كالدناقشات بتكليف الد
 ُُٗبالدادة التي يدرسونها من جديد. كفي سبيل العادة سورة البقرة.

 التقويم .ٔ

ما ىدفو فلمعرفة ما مدل الطبقة كلتحديد التقويم ىو آخر كل أنشطة التعليم، أ
في إتقاف الدواد التي درسواىا. التقويم في برنامج الدكرية حزب  مشارؾ التعلم القدرة لدل
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الكافي ينقسم إلى ثلاثة أقساـ ىي الاختبار اليومي كالاختبار الأسبوعي كالاختبار 
 َُِ.نهائيال

ئي. الاختبار الأسبوعي انهلكن تنفيذه كل أسبوع أم الاختبار الأسبوعي كال
هائي منفذ في آخر البرنامج. نمنفذ حسب الاتفاؽ عليو كل أسبوع لازـ كللاختبار ال

عملية التقويم يتبعها كل الدتعلمتُ بددة معينة بشكل اختبار أك موضوع عينتو مؤسسة. 
 ُُِالتقويم في برنامج التمييز يتكوف من:

 في تطبيقها( غناءالتمييز )لأف ىذه الطريقة باستخداـ ال غناءاأ.اختبار إتقاف 

 ب. اختبار التحليل الدباشر في الآية

فمن الدواد التي درسواىا  الدادةج. التعليم الدصغر )اختبار تعليم الأصدقاء في الفصل كأما 
 الدناسبة بيانصيب(

 د. اختبار التًجمة حسب طريقة التمييز.

 للغة العربية على أساس أندراجوجي في برنامج التمييزالاستراتيجية في تعليم ا. ّ

بعد نعرؼ عن الدواد كالأنشطة كالآف ستشرح الباحثة عن الاستًابذية تعليم اللغة العربية  
 ُِِكما يلي:

 يدخل الدعلم إلى الصف ثم يبدأ الدراسة الدوضوع المحدد كلكن قبلو تغتٍ أكلا. -
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 استمرار الدعلم لشرح الدعايتَ النحوية. -
 يفهم مشارؾ التعلم كحفظ القواعد النحوية. -
 يقدـ الدعلم أمثلة تتعلق بالقواعد. -
 يعطي الدعلم الاستنتاج إلى مشارؾ التعلم. -
 يطلب الدعلم مشارؾ التعلم أف يدارس التمرينات عن القواعد النحوية. -

 الدبحث الثاني: مناقشة البحث

لغة العربية على أساس استنادا إلى البيانات الديدانية السابقة عن تعليم ال
أندراجوجي، في الدبادئ من أندراجوجي أف أنشطة التعليمية تركز إلى الدتعلم أك الدشتًؾ 
في التعلم. إذا من ىذه الدبادئ أف دكر الدعلم في ىذا المجاؿ كالدشرؼ الذم يعطي الدتعلم 

تَ من التًكيز التشريفات كالدكافع أك التوجيهات. الدبادئ الأخرل من تعليم الكبار ىي كث
على الاحتياجات التعليمية من الدتعلم كفي جانب الأخرل يتًكز على تنمية في المجاؿ 
الوجداني كالنفسي.  كالتطبيق من نموذج تعليم اللغة بدؤسسة "حزب الكافي" الدكرية في 

 برنامج يومية العربية كبرنامج التمييز فيما يالي:

 الدفهوم النفسي. ُ
 النفسي في ىدف التعليمتطبيق الدفهوم أ. 

. في إيجاد الغرفة الدستخدمة كبارلا بد من تكوين مناخ التعلم مناسبا بأحواؿ ال
كيعطي مناخ التعلم الراحة لديهم. كمع ذلك  كبارحتى الأدكات الدرتبة مناسبا بشهية ال

 كذلك الديسرين. ىذا  مشارؾ التعلملابد  فيو من تكوين الدعاكنة كتبادؿ الاحتًاـ بتُ 
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أيعطوا فرصة كاسعة لتقديم الآراء  دكف خشية التأزير أك  مشارؾ التعلميدؿ على أف كل 
 ُِّمذلة.

حتُ عينت الدؤسسة تعلقا بتُ أىداؼ التعليم في برنامج يومية العربية كالتمييز 
 مشارؾ التعلميشاركوف في تنفيذه. لكن في الأكؿ حتُ سجل  مشارؾ التعلمفالدعلم ك 

فيو كانت الدؤسسة تقدـ البراميج التعليمية الدوجودة فيو مع أىدافها  لتعلم اللغة العربية
كعملية التعليم غالبا إليهم كاختاركاىا مناسبا بضركرياتهم. حتى كقع اتفاؽ بينهم قبل 

 ُِْإجراء التعليم.

 ب. تطبيق الدفهوم النفسي في الدواد الدراسية
متبىعوف في تشخيص ضركريات تعلمهم. ىم يشعركف مشاركتُ  مشارؾ التعلم

 ُِٓكمدفوعتُ للتعلم إذا كاف ما يدرسوف مناسبا بضركرياتهم  الدرادة.
التمييز في شكل  برنامج عينت الدؤسسة الدواد الدراسية في برنامج يومية العربية ك 

جودة الدناسبة لتطوير الدواضع الدو  مشارؾ التعلمكتاب. لكن في تطبيقها يجيز الدعلم 
بضركرياتهم دكف خركج من الدوضوع العاـ فيها. على سبيل الدثاؿ مواد المحادثة كالدفردات 
في برنامج يومية العربية كانت في الكتاب الدوجود لابد من تفريغها أكلا كذلك في مواد 

 ُِٔالقواعد في برنامج التمييز.
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 ج. تطبيق الدفهوم النفسي في عملية التعليم
مشاركىة في عملية بزطيط تعلمهم. في ىذا التخطيط مقاـ الديسر  التعلممشارؾ 

في عملية التخطيط يشعركف أف  مشارؾ التعلمأكثر عاملا في الإشراؼ كمشرؼ. بدشركة 
 ُِٕلديهم مسؤكلية على أنشطة التعلم التى يعملونها.

يم بد من كجودىا في تعلالافتًاض من الدفهوـ النفسي لو خمسة تواريط التي لا
يومية العربية كالتمييز. لبرنامج يومية العربية في عملية تعليمو لا يجذب الدعلم برنامج 

في تشخيص ضركريات التعلم مباشرة لأف كلا من الدواد الدراسية كأىدافها  مشارؾ التعلم
عينتها الدؤسسة فيتبعونها. لكن في أكؿ ماسجلوا أنفسهم فيو شيرح ما يتعلق بأىداؼ 

 ُِٖواد الدراسية كعملية التعليم غالبا في كل البرنامج.التعليم كالد

فيها. يخطط الدعلم خطة من  مشارؾ التعلمفي عملية التخطيط لا يجذب الدعلم 
الطريقة الدستخدمة حتى أنشطة التعلم التي ينفذىا.  لكن مواد الدفردات كالمحادثة عرض 

نما ىم لا يشاركوف في بزطيطها الدعلم أىدافها كأنشطتها التي ينفذكاىا في أكؿ اللقاء أي
 ُِٗمباشرة في كل اللقاء.

 د. تطبيق الدفهوم النفسي في حالة الدسؤولية
. مقاـ الديسر مشارؾ التعلمعملية التعليم كالتعلم من مسؤكلية كل من الديسرين ك 

من أف يلعب دكرا كمعلم. في في عملية التعليم كالتعلم ىو يلعب دكرا كثتَا كمشرؼ 
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تًاض قدـ دليلا أف الدعلم لا يعلٌم بدعتٌ أف لا يجعل أحدا متعلما بل ىو وجي افجأندرا
 َُّيساعد الآخر في تعلمو.

كمن أحد توريط من الدفهوـ النفسي عملية التعليم التي تكوف مسؤكلية بتُ الدعلم 
لكن مقاـ الدعلم ليس كمدرس بل كمشرؼ لدل طلابو. أما تطبيقو  مشارؾ التعلمك 

خاصة مواد القواعد في برنامج التمييز في عملية تعليمها فيدرس الدعلم بطريقة إعطاء 
الدواد رغم أف في مدة إجراءه  يعطيهم الدعلم فرصة للسؤاؿ كطلب الأمثلة  مشارؾ التعلم

ت في برنامج يومية العربية في عملية التعليم مركزة كمواد الدفردا من الدادة التي يدرسونها.
يكتبوف معانيها في كراساتهم  مشارؾ التعلمإلى الدعلم حتُ التًجمة. يتًجم الدعلم الدفردات ك 

رغم أنو قد لا يتًجمها مباشرة بل يسألذم أكلا عن ما يتعلق بدعاني الدفردات الدوجودة في 
ىم يبحثوف عن الدواد الدتعلقة بالدواد  ارؾ التعلممشالدواد المحادثة مركزة إلى  الكتاب.

الدراسية كإعطاء الدعلم موضوعا لذم لتقديدو أماـ الفصل كالآخركف يسألوف كيعلقوف 
 ُُّتقديدا قاـ بو صديقهم. كذلك ىذا كقع في  مواد القواعد.

 ه. تطبيق الدفهوم النفسي في عملية التقويم
وجي يركز على كيفية التقويم نفسو. جاالتعلم في عمليتو على أساس أندر تقويم 
 ُِّكثتَا لتقويم ما مدل يكتسبوف تقدما في عملية التعليم.  مشارؾ التعلمالديسر يساعد 

يومية العربية كالتمييز لا يطبق التقويم الدستقل لأنو كل التقويم كل الفصل من برنامج ش
 ُّّينفذه الدعلم تطبيقا كالدتعلموف يتبعونو فحسبو.
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 الخبرة . ِ
لو  كبارالفرؽ بتُ الخبرة كالولد يسبب تبعة في التعلم. تلك التبعة ىي الأكلى أف ال

فرصة أكثر لإعطاء الإسهاـ في عملية التعلم لدل الآخر. ىذ بسبب أنو من مصدر 
لو أساس الخبرة الأغتٌ التي تتعلق بالخبرة الجديدة. الثالثة أف لكبار التعلم الغتٍ. الثانية أف ا

 ُّْلية كعادة ثابتة لذلك يديلوف أف يستتًكا.لو عق كبارال
 أ. تطبيق الخبرة في تعليم اللغة العربية في برنامج يومية العربية

كدليلو بالطريقة أك  مشارؾ التعلمالتعليم في برنامج اليومية ىو اكتساب الخبرة من 
التقنية الدستخدمة في عملية التعليم في الفصل. يستخدـ الدعلم خاصة في مادة المحادثة 
تقنية الدناقشة كالتقديم كالجداؿ لأنو بها يقدركف تبادؿ الخبرة بينهم كذلك يدكن أف 

 يكتسب الدعلم خبرة جديدة منهم.
لأنو إذا كاف يطبقها بتقنية الدناقشة  أما مادة الدفردات  فيكتسبونها كثتَا من الدعلم

كالتقديم يدكن إنفاؽ مدرة طويلة كالددة الدتوافرة ساعة أك نصف ساعة فحسبو كالدفردات 
، كألفتُ يومية العربية الأكلىاىا ألف مفردة لدن يأخذ برنامج التي لابد من أف يحفظو 

يومية العربية يأخذ برنامج  كلدن ةعربية الثانييومية الس مائة مفردة لدن يأخذ برنامج كخم
 ُّٓلا بد من حفظ أكثر من ألفتُ كخمس مائة مفردة. ةالثالث

 ب. تطبيق الخبرة في تعليم اللغة العربية في فصل التمييز
لأنو نظرا إلى عملية  مشارؾ التعلمالتعليم في برنامج التمييز لا يفيد كافة من خبرة 

 عملية إعطاء الأمثلة خاصة في مواد القواعد. التعلم فيو يشرح الدعلم كثتَا الدواد إلا في
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كمع ذلك إف الدواد التي يدرسونها من تطبيق قراءة الكتب كترجمة القرآف لأنهم 
يتبعوف ىذا البرنامج لإرادتهم أف يقدركا قراءة الكتب يستَا كترجمة القرآف جيدا كمعرفة 

يعطي الدعلم أسئلة على القواعد. أما التقنية الدستخدمة في دراسة مادة عدد كمعدكد ف
. بتلك التقنية يدكن مشارؾ التعلمالسبورة كيشتَ إليهم لأف يجيبواىا كيقوـ بالدناقشة بينو  ك 

 ُّٔأف يتبادلوا الخبرة خاصة للمادة التي يدرسواىا رغم أف الدعلم قد شرحها في السابقة.

 استعداد للتعلم .ّ
لو مدة استعداد للتعلم. ىذه الددة  كبارنتيجة الدراسة الآخرة تدؿ على أف ال

انت شركط منو  على ما ذكر فك لكبارعقب دكر اجتماعهم. كتوريط في عملية التعليم ل
مدكف على أساس كظائف  كباركما يلي: ترتيب الدنهج الدراسي في عملية التعلم لل

   ُّٕعلى أساس ترتيب معقوؿ الدواد الدراسية أك على أساس ضركرية الدؤسسة. يستطوره ل
. أما تطبيقها في تعليم اللغة العربية في فصل اليومية الكباركانت تعاريف عن كظيفة 

 العربية فكما يلي:
أ. تطبيق استعداد للتعلم في الدواد الدراسية للغة العربية في برنامج يومية العربية 

 والتمييز.
ساسية الدطلوبة مواد التعليم في برنامج يومية العربية كالتمييز مباشرة في الدواد الأ

. أىدافهم  ىي لتعميق قدراتهم في اللغة العربية مشارؾ التعلملتحقيق الأىداؼ من 
جانب قدرة الكلاـ كالقراءة. الدواد التي يدرسونها ىي ما يتعلق بالدفردات كالمحادثة 
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كالقواعد. الدواد لبرنامج يومية العربية أكثرىا عن المحادثة كللتمييز عن القواعد 
 ُّٖا.كتطبيقه

 ب. تطبيق استعداد للتعلم في عملية التعليم للغة العربية في برنامج يومية العربية
الدناىج الدراسية لتعليم اللغة العربية في برنامج يومية العربية مناسبة بضركريات 

لا مرتبة على ترتيب معقولة الدواد الدراسية كمادة التاريخ العربية، كلسارج  مشارؾ التعلم
الحركؼ بل مباشرة إلى الدواد الدطلوبة. لأنهم الذين يتعلموف اللغة العربية يريدكف تعميق 
قدراتهم في لراؿ المحادثة أك الكلاـ باللغة العربية فالدواد أكثرىا عن مواد المحادة كمواد 

 فردات كأما الدواد الإضافية فقليل لأنها كزيادة لتكميلها فحسبو.القواعد كالد
لأنهم لا يقدركف استخداـ اللغة العربية في المحادثة أك الكلاـ باللغة العربية في 
اليومية جيدا دكف اكتساب قدرة من الدفردات كالقواعد. القواعد التي يدرسونها ىي 

لو في المحادثة اليومية. كجملة اسمية كفعلية القواعد الأساسية كاستخدامها كثتَ استعما
 ُّٗكحرؼ. ككل الدواد مدك نة في الكتاب حتى يدكن أف يدرسواىا مستقلتُ.

 ج. تطبق استعداد للتعلم في عملية التعليم للغة العربية في برنامج التمييز
 في برنامج التمييز على أساس نظر إلى الدواد الددرسة من القواعد كالعدد كالدعدكد

كتطبيق تلك الدواد ىي مناسبة بأىداؼ التعلم لديهم في اختيار ىذا البرنامج. كأىدافم 
كترجمة  اءة ليقدركا قراءة الكتب التًاثيريدكف تعميق اللغة العربية من ناحية مهارة القر 

القرآف كفهم قواعدىا. لأنو لا يدكن لذم أف يقدركاىا دكف معرفة القواعد فيها كتعويد 
 َُْيق مباشرة.النفس للتطب
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 الاتجاه في التعلم .:
ىم يديلوف بسليك كجهات نظرية لتطبيق ما درسوه عاجلا. ىم  كبارلدل ال

يشاركوف في أنشطة التعلم. لذلك ىم  منظوركف كعملية لتًقية قدراتهم في حل الدشكلات 
م بوجود الاختلافات في ابذاه إلى التعل كبارللحياة الدوجهة. التوريط في عملية التعلم لل

لا يدكر كمعلم يعلم الدواد الدعينة بل   كباركالولد كما يلي: الأكؿ أف ال كباربتُ ال
 كمساعد من يتعلم.

لا تتجو إلى  الدواد الدعينة بل تتجو إلى  كبارالثاني، الدناىج الدراسية في التًبية لل
الذم يديل أف يتجو إلى الدشكلات في ابذاه تعلمو.  كبارىذا بسبب ال ُُْالدشكلات.

كأما التطبيق في نموذج تعليم اللغة العربية في "حزب الكافي" من ناحية الدعلم كالدناىج 
 الدراسية كعملية التعليم فكما يلي:

 أ. التطبيق في الدناىج الدراسية لبرنامج يومية العربية
 مشارؾ العلميومية العربية ىو يقدر  ىدؼ الدناىج الدراسية الأساسي في برنامج

تكلم اللغة العربية جيدا لذلك إف موادىا الدراسية مأخوذة كثتَة من مواد المحادثة كأما 
لذم مشكلات في التكلم  مشارؾ التعلممواد الدفردات فعينتها الدؤسسة لأف أكثرا من 

 باللغة العربية أك من ناحية مهارة الكلاـ.
خاصة للمعلم الذم يعلم مواد القواعد كالمحادثة يلعب دكرا  كمن كجهة نظر الدعلم 

 كمساعد من يتعلم لأف يقدر تعلما نشيطا.
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 ب. التطبيق في الدناىج الدراسية لبرنامج التمييز
الدناىج الدراسية في برنامج التمييز ىي أف يقدر الدتعلموف فهم النظريات من علم 

يدرسونها مواد القواعد كتطبيقها. أكثرىم يأخذكف القواعد كتطبيقها. لذلك إف الدواد التي 
ءة خاصة  في قراءة الكتب ىذا البرنامج منهم من يدلك الدشكلات من ناحية مهارة القرا

 كترجمة القرآف كمنهم لذم أقل الدعرفة عن قواعد اللغة العربية. التًاث
دكف تعميق كما قالو الأستاذ كافي إنهم الذم يتبعوف ىذا البرنامج ىم الذين يري

يستَا كترجمة القرآف جيدا كصحيحا كأما من  لأف يقدركا قراءة الكتب التًاث القواعد
 ُِْ.مشارؾ التعلمناحية عملية التعليم فمركزة على أف الدعلم يعلم 

يومية العربية وجي كبرنامج جيم اللغة العربية على أساس أندراالفرؽ بتُ نموذج تعل
وجي ففيو أربعة جديم. حتُ ننظر إلى نظرية أندراقكالتمييز ىو تكليف الوظيفة كالت

 افتًاضات ىي الدفهوـ النفسي كالخبرة كاستعداد للتعلم كابذاه لو.

بناء على الافتًاضات، إف تكليف الوظيفة لا يكوف مهمة في عملية التعليم في 
مستقلا دكف أمر من الدعلم لأف في تعلم اللغة العربية لأنو دكنو يقدر الدتعلموف تعلما 

أنفسهم أربعة افتًاضات التي توريطها متجهة إلى طريقتهم في عمليية التعليم.

                                                           
  .(َُِٖأبريل  ِّمصدر: نتيجة من الدقابلة مع أستاذ كافي كرئيس الدؤسسة )كيديرم،    ُِْ



ّٗ 
 

 الفصل الخامس
 الاختتام

 الاستنتاج .أ 
من نتائج البحث السابق تستطيع الباحثة أف تستخلص أف نموذج تعليم اللغة 

العربية "حزب الكافي" فيما العربية على أساس أندراجوجي في الدؤسسة الدكرية اللغة 
 يالي: 
الدواد والأنشطة والاستراتيجية في تعليم اللغة العربية على أساس  .0

 أندراجوجي في برنامج يومية العربية 
الدواد في تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي في برنامج يومية  .أ 

لرابع درس العربية ىو ألأكؿ المحادثة كالثاني التًجمة كالثالث الدفردات كا
 الإضافي كالخامس تطوير الدهارة.

الأنشطة في تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي في برنامج يومية  .ب 
عرض ىدؼ التعلم كدافعو،الثالث ىو الأكؿ التسختُ، الثاني العربية 

تقديم الدواد التعليم، الرابع التوجيو لدشارؾ التعليم، الخامس تقديم نتيجة 
 عملية التقويم.الدناقشة، السادس 

الاستًاتيجية في تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي في برنامج  .ج 
 :ىويومية العربية 

 الاستًاتيجية من الطبقة الوسطى:
، كتابة الكلمات، بطريقة قياـ بدكر، يعطي الدعلم حركة الجسماستخداـ 

 الدرادؼ كالضدٌ، إعطاء الدعتٌ الرابطة، ذكر الدعلم جذر الكلمة كتغيتَه. 
 



ْٗ 
 

 الاستًاتيجية من الطبقة الأعلى:
، البحث عن معتٌ الكلمة في القاموس، شرح الدعتٌ لشرح الدقصود

كضع الكلمة في الجملة،  اعتباطي الدفردات لتكوين التًكيب الصحيح،
يرتب الجملة الصحيحة من الدفردات الذم تٌم توفتَىا، إعطاء الشكل في 

 الكلمة، ترجمة الكلمة.
الدواد والأنشطة والاستراتيجية تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي  .8

 في برنامج التمييز
 التمييز  الدواد في تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي في برنامج  .أ 

 عن العلم القواعد اللغة العربية )لضوىا كصرفها( ىو
الأنشطة في تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي في برنامج التمييز  .ب 

تقديم مواد ، الثالث عرض أىداؼ التعلم، الثاني التسختُالأكؿ ىو 
، السادس تكليف الوظيفة، الخامس التوجيو كالتطبيق، الرابع التعليم
 .التقويم

الاستًاتيجية في تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي في برنامج التمييز  .ج 
 ىو:

يدخل الدعلم إلى الصف ثم يبدأ الدراسة الدوضوع المحدد كلكن قبلو تغتٍ 
يفهم رار الدعلم لشرح القواعد اللغة العربية )لضوىا كصرفها(، استمأكلا، 

يقدـ الدعلم أمثلة تتعلق شارؾ التعلم كحفظ القواعد اللغة العربية، م
يطلب الدعلم ، يعطى الدعلم الاستنتاج إلى مشارؾ التعلم، بالقواعد

 العربية. ةارس التمرينات عن القواعد اللغمشارؾ التعلم أف يد
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 الاقتراحات  .ب 
الدعطية منو كالحلوؿ من الأبحاث التي تم القياـ بو الباحثة ىناؾ بعض الاقتًاحات 

للمشاكل الدوجهة من قبل الدؤسسة الدكرية اللغة العربية حزب الكافي. أما بالنسبة 
 الاقتًاحات على النحو التالي:

بسبب الدعلمتُ لديهم الخبرة الدختلفة في عملية التعلم، إذا الدعرفة عن نظرية  .ُ
ا. كلزيم عليهم أف يقوـ التعليم من حيث الاستًاتيجية كالطريقة كالتقنية لستلفة أيض

بالدناقشة كتبادؿ الخبرة لكي الدعرفة لديهم عنها كثتَ. إذا كاف عملية التعليم في 
الفصل الدراسي تزيد متنوعة كالدشاركوف التعلم لا يشعركف بالدلل كالطفشاف 

 باتقنييات الدستخدمة من قبل الدعلمتُ.
تعلم في عملية بزطيطو. كيدكن لتطبيق تقنيات التقييم الذاتي كإشراؾ الدشاركتُ ال .ِ

أف يتم التقييم الذاتي بتقييم بتُ الأصدقاء. بحيث الدشركتُ التعلم يدكن أف يعرفوا 
 كيشعركا لتتقدـ كالتطور الذم يحصلوف مشارؾ التعلم.

مكتب أك إدارة التعلم لتكوف مساحة أكثر فعالية لإقامة بالتواصل بتُ مشارؾ  .ّ
التعلم. بحيث يدكن لدشارؾ التعلم يشعوركف بزيادة  التعلم أك بتُ الدعلمتُ كمشارؾ

من الراحة عند اتباع عملية التعليم. لأف الراحة من أنو يدكن أف تنشأ من غرفة 
  الدراسة أك في بيئة التعليم.
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 دليل الدقابلة مع الدعلم

 :  اليوـ كالتاريخ
 :   الوقت
 :   الدكاف

 :  اسم الدعلم

 ما نموذج التعليم الذم طبقت في عملية التعليم؟ .ُ
 كيف الخطوات من نموذج التعليم الذم تم استخدامو؟ .ِ
 بالتخطيط قبل أف تقوـ بالتعليم؟ىل قمت  .ّ
 كيف قمت بالتخطيط لعملية التعليم؟ .ْ
 ىل الدواد أك الدواضع التي يتم تقديدها كفقا لاحتياجات الدشركتُ التعلم؟ .ٓ
 كيف بزتار أك برديد الدواد التعليمية ليتم تسليمها في عملية التعليم؟ .ٔ
 كيف تقوـ بتقييم التعليم؟ .ٕ
 ملية التعليم؟ما ىي الطرؽ التي تستخدمها في ع .ٖ
 ما ىي الاستًاتيجية التي تستخدمها في عملية التعليم؟ .ٗ

 كيف انتقاء كاختيار الطريقة التي سيتم استخدامها في عملية التعليم؟ .َُ
 كيف انتقاء كاختيار الاستًاتيجية التي سيتم استخدامها في عملية التعليم .ُُ
 أم الوسائل التي تستخدـ في العملية التعليمية؟ .ُِ
كاختيار كسائل التعليم التي سيتم استخدامها في عملية كيف برديد  .ُّ

 التعلم؟
 
 
 



 

 دليل مقابلة مع رئيس الدؤسسة الدورية "حزب الكافي"
 :  اليوـ كالتاريخ

 :   الوقت
 :   الدكاف

 :   اسم
كيف الدنهج )الأىداؼ كالدواد كالأساليب كالتقييم( من الدؤسسة الدكرية  .ُ

 حزب الكافي؟
 الذم تقوـ بتطبيقو في عملية التعليم؟ ما ىو نموذج التعليم .ِ
 كيف الاستًاتيجية أك الخطوات من نموذج التعليم الذم تستخدمو؟ .ّ
 ىل الخطة التعليمية يقوـ بها الدعلموف في ىذه الدؤسسة؟ .ْ
 ىل الدواد أك الدواضع التي يتم تقديدها كفقا لاحتياجات الدشاركتُ التعلم؟ .ٓ
 التعليمية؟كيفالطريقة لاختيار أك برديد الدواد  .ٔ
 كيف أشكاؿ التقييم الذم تم تطبيقو في ىذه الدؤسسة ككيفية تنفيذه؟ .ٕ
 ما ىي الطريقة الدستخدمة في عملية التعليم؟ .ٖ
 ما ىي كسائل التعليم التي يتم استخدامها في عملية التعلم؟ .ٗ

 

 

 

 

 

 



 

 دليل الدقابلة مع الدشاركين التعلم

 :  اليوـ كالتاريخ
 :   الوقت
 :   الدكاف
 : مشارؾ التعلماسم 

 ما ىي أىدافك لتعلم اللغة العربية؟ .ُ
 لداذا بزتار الدؤسسة الدكرية حزب الكافي لتعلم اللغة العربية؟ .ِ
 ىل درست اللغة العربية من قبل؟ .ّ
 كيف نموذج التعليم  الذم يتم تطبيقو الديسر في عملية تعليم اللغة العربية؟ .ْ
 لية تعليم اللغة العربية؟ماذا شعرت بنموذج التعليم الذم تم تطبيقو في عم .ٓ
ىل الدعلم تسليم أىداؼ التعلم، كالأنشطة التعليمية، الخطة من الأنشطة  .ٔ

 التعليمية كشكل التقييم؟
 ما ىي الدواد التي تدرس من قبل الديسر في عملية تعليم اللغة العربية؟ .ٕ
 ىل الدواد الدقدمة كفقا لذدفك في تعلم اللغة العربية؟ .ٖ
 استخدامها الديسر لتقديم الدواد التعليمية؟كيف الطريقة التي تتم  .ٗ

 كيف الاستًاتيجية التي تتم استخدامها الديسر لتقديم الدواد التعليمية؟ .َُ
 ما كسائل التعليمية التي تستخدمها الديسر في تعليم اللغة العربية؟ .ُُ
 كيف أشكاؿ التقييم الذم يطابقو الديسر في عملية تعلم اللغة العربية؟ .ُِ
 التي تقوـ بها الديسر  في عملية تعلم اللغة العربية؟ كيف خطوات التعلم .ُّ
ىل يوفر الديسر الفرصة إلى الدشاركتُ التعلم لطرح الأسئلة أك إبداء  .ُْ

 الرأم؟
 

 

 



 

دليل الدلاحظة من نموذج تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي في برنامج يومية 
 العربية

 : اليوـ كالتاريخ
 :  الوقت
 :  الصف

 : الدعلماسم 
 :  الدادة

 
 نمرة الافرتاضة الأثر الدلاحظة

 نعم لا
ضبط الفصوؿ   

الدراسية كلألة كفقا 
 لأذكاؽ الكبار

خلق مناخ التعلم 
الدناسب بحالة 

 الكبار

 ُ الدفهوـ النفسي

توفر فرص إلى   
الدشاركتُ التعلم 

 ليعبركا آرائهم
يستخدـ الدعلم   

اللغة الاتصالية في 
 التعليم

تقديم الأىداؼ   
التعليمية كخطة 

 أنشطة التعليم

اشراؾ الدشاركتُ 
التعلم في بزطيط 

 عملية التعليم
تقديم الخطة من   



 

 التقويم
اشراؾ الدشاركتُ التعلم في تشخيص   

 الاحتياجات التعليمية
دكر الدعلم كالديستَ أك الإنساف   

 الدنبائي بصفاتو التوجيو
التنفيذ من عملية التقييم بالطريقة   

 التقويم الذاتي
يستخدـ التقنية   

الدناقشة أك التقديم 
أك الجداؿ أك 

 التطبيق كغتَ ذلك

التأكيد في 
عملية التعليمية 
على التقنية التي 
تصف التنصت 
على الخبرة من 
 الدشاركتُ التعلم

 ِ الخبرة

الشرح عن الدهفوـ   
الجديد بواسيطة 

من الخبرة 
 الدشاركتُ التعلم

التأكيد من 
عملية التعليم 
على التطبيق 

 الدوجيز
التطبيق من الدادة   

مناسبة بالحياة 
 الحقيقية

 ّ استعداد للتعلم التًتيب من الدنهج في عملية التعليم  
ىناؾ الدفهوـ عن الوظاؼ من نشأة   

على الكبار سيعطي الإرشادة في 



 

 التعلم لرموعة
 ْ الابذاه في التعلم التوجيو من التعليم على الدشكلة  
الخبرة التعليمية الدخططة على أساس   

 الدشكلة أك الاىتماـ في دماغهم
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

دليل الدلاحظة من نموذج تعليم اللغة العربية على أساس أندراجوجي في برنامج 
 التمييز

 : اليوـ كالتاريخ
 :  الوقت
 :  الصف

 : اسم الدعلم
 :  الدادة

 
 نمرة الافرتاضة الأثر الدلاحظة

 نعم لا
ضبط الفصوؿ   

الدراسية كلألة كفقا 
 لأذكاؽ الكبار

خلق مناخ التعلم 
الدناسب بحالة 

 الكبار

 ُ الدفهوـ النفسي

توفر فرص إلى   
الدشاركتُ التعلم 

 ليعبركا آرائهم
يستخدـ الدعلم   

اللغة الاتصالية في 
 التعليم

تقديم الأىداؼ   
التعليمية كخطة 

 أنشطة التعليم

اشراؾ الدشاركتُ 
التعلم في بزطيط 

 عملية التعليم
تقديم الخطة من   



 

 التقويم
اشراؾ الدشاركتُ التعلم في تشخيص   

 الاحتياجات التعليمية
دكر الدعلم كالديستَ أك الإنساف   

 الدنبائي بصفاتو التوجيو
التنفيذ من عملية التقييم بالطريقة   

 التقويم الذاتي
يستخدـ التقنية   

الدناقشة أك التقديم 
أك الجداؿ أك 

 التطبيق كغتَ ذلك

التأكيد في 
عملية التعليمية 
على التقنية التي 
تصف التنصت 
على الخبرة من 
 الدشاركتُ التعلم

 ِ الخبرة

الشرح عن الدهفوـ   
الجديد بواسيطة 

من الخبرة 
 الدشاركتُ التعلم

التأكيد من 
عملية التعليم 
على التطبيق 

 الدوجيز
التطبيق من الدادة   

مناسبة بالحياة 
 الحقيقية

 ّ استعداد للتعلم التًتيب من الدنهج في عملية التعليم  
ىناؾ الدفهوـ عن الوظاؼ من نشأة   

على الكبار سيعطي الإرشادة في 



 

 التعلم لرموعة
 ْ الابذاه في التعلم التوجيو من التعليم على الدشكلة  
الخبرة التعليمية الدخططة على أساس   

 الدشكلة أك الاىتماـ في دماغهم
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 الوصف التاريخي الدختصر لتأسيس مؤسسة "حزب الكافي" الدورية بباري كيديري

الدؤسسات الدكرية اللغة العربية مؤسسة "حزب الكافي" الدكرية ىي إحدل من 
تيغاؿ  ٔٓالدوجودة ببارم أك الدعركؼ بقرية الإلصليزية. موقعها في الشارع أسفاراغا نمرة 

مع  َُِْمن أكغستوس  َُسارم، تولونج ريجو، ببارم كيديرم. الدؤسسة في تاريخ  
 الأستاذ أحمد كافي.

يبدأ من خدـ الأستاذ  كانت خلفية لقياـ مؤسسة "حزب الكافي" الدكرية ىي 
كافي في إحدل الدؤسسات في بارم على مدٌ سنتتُ كامعلم ىناؾ، ثم يريد الأستاذ أف 
يتطور مقدرتو في لراؿ تعليم لذا يجد الأستاذ الدكرة لتعليم اللغة العربية باسم "حزب 
الكافي" الذم فقل من اسمو يعتٍ أحمد كافي. يريد الأستاذ الإرادة ليساىم في مساعدة 
الطلبة من اللغة في فهمها عادة من ناحية المحادثة كالقراءة من كتب التًاث فطبعا  يحتاج 
إلى كقت طويل ككثتَ منهم لا يواصلوف إلى الأىداؼ منها. ىذه الحالة التي سبب من 

 الدافعية لديو لقياـ الدؤسسة الدكرة اللغة العربية ببارم كيديرم السهلة كالسرعة كالسركر.

رئيسية في تعليم اللغة العربية التي لازـ أف يتعلمها في الأكؿ ىي المحادثة الأحواؿ ال
أك الكلاـ. لأف فيها التًكيز في حفظ الدفردات كيدارس في استخدامها. كإف يقدـ القواعد 
في تعليمها فتحتاج إلى كقت طويل، لأف اللغة ىي معرفة من الدعتٌ الدفردات منها. في 

اللغة. غتَ لشكن أف يستخدمو لو لا يعرؼ الدعتٌ من تلك  القواعد ىو تنظيم لتًتيب
اللغة. ىذه الحالة التي إعطاء الإلذاـ إلى مؤسسة "حزب الكافي" الدكرية ببارم كيديرم في 

 تعليم اللغة العربية تركيزا إلى المحادثة ثم القواعد لقراءة كتب التًاث كترجمة القرآف الكريم.

 



 

 مؤسسة "حزب الكافي" الدوريةالأىداف والرأية والبعثة من  .0
 الأىداف .أ 

  لدنتشر علوـ الذم قد حصل إلى الإنساف. -
 لتًقية كفائة اللغة العربية حتى يقدركف على الاتصاؿ. -
 ليساعد أف يفهم ترجمة القرآف الكريم كيعرؼ معنو. -
 ليساعد أف يفهم من العلوـ الدينية. -

 الرأية  .ب 
 لديهم الأخلاؽ الكريدة كيجعلو من الدتقتُ.

 لبعثةا  .ج 
 يشتَ اللغة العربية كالوسيلة لتشكيل الإنساف الإسلامي.

 برامج التعليم في مؤسسة "حزب الكافي" الدورية .8

الدؤسسة الدكرية اللغة العربية حزب الكافي ىي إحدل من الدؤسسات التي لذا  
كثتَ من برامج التعليم. تلك البرامج تهدؼ لقضاء الحاجات كالدطلوبات من مشارؾ 

ذين يريدكف أف يستعيبوا كيعمقوا اللغة العربية خاصة في لراؿ المحادثة كترجمة التعلم ال
 القرآف الكريم كالقراءة كتب التًاث. كتلك البرامج ىي:

 برنامج يومية العربية  .أ 
 برامج التمييز  .ب 

 

 



 

 كأما الشرح من كل البرامج فيما يالي:

 برنامج يومية العربية  .أ 
الذم يهدؼ ليعمق كفاءة الكلاـ برنامج يومية العربية ىو البرنامج 

باستخداـ اللغة العربية. الذدؼ منو ليعمق كفاءة الكلاـ بل في تعليمها لا يتًؾ 
الدادة القواعد كالدفردات. برنامج يومية العربية تنقسم من ثلاث مراحل الصفوؼ 
كىي برنامج يومية العربية الأكلى الدتخصص للمبتدئتُ كالعملية التعليمية فيو 

%. ثم برنامج يومية العربية الثانية ىو َٓـ اللغة العربية التعليمية قدر تستخد
البرنامج الدتخصص للمتوسط أك للمشاركتُ التعلم الذين لديهم أساس اللغة 
العربية من قبل كالعملية التعليمية فيو تستخدـ اللغة العربية كاللغة التعليمية قدر 

لدتخصص للمتقدمينوالعملية التعليمية فيو %. ثم برنامج يومية العربية الثالثة إٓ
 %.ََُتستخدـ اللغة العربية كاللغة التعليمية قدر 

 برنامج التمييز  .ب 
برنامج التمييز في مؤسسة "حزب الكافي" الدكرية ببارم كيديرم ىو 
الشعبة الرسمية من التمييز الدركز في إندرامايو. التمييز ىو الطريقة لقراءة الكتب 

القرآف الكريدبالغناء. الذدؼ من ىذا البرنامج ىو استيعاب القواعد  التًاث كترجمة
النحوية كالصرفية الأساسية حتى يستطيع في قراءة كتب التًاث كترجمة القرآف 

 الكريم الأساسي بسهولة كمسركر. تنقسم برنامج التمييز على:
 برنامج التمييز الأكؿ .ُ
 برنامج التمييز الثتٍ .ِ



 

ستخداـ الغناء ساعة كتتوجو إلى القواعد لكل اللقاء أربع ساعات با
  الأساسية كترجمة القرآف الكريم.

 
 

 

 

 

 

 



 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 



 

 السيرة الذاتية

إسم الباحثة الكاملة "نور الفطرية أبريليا"، كلدت في كيديرم، 
. كىي البنت الأكلى من الدتزكج ُّٗٗمن أبريل  َٖفي التاريخ 

 فاموجي كالسيدة نور خليفة.السيد سوغينج 

بدأت دراسة الباحثة من ركضة الأطفاؿ درما كانيتا كيتاكانج، 
 ُ ـ. استمرت الباحثة دراستها في الددرسة الإبتدائية الحكومية  ُٗٗٗكبزرجت في السنة 

ـ. استمرت الباحثة دراستها الدتوسطة في الددرسة  ََِٓكيتاكانج، كبزرجت في السنة 
، ثم استمرت ََِٖية الحكومية فوركائسرم، كبزرجت في السنة الدتوسطة الإسلام

الباحثة دراستها الثانوية في الددرسة الثانوية الإسلامية الحكومية فوركائسرم، كبزرجت 
، سجلت الباحثة كطالبة جامعي بالجامعة َُُِ. كفي السنة َُُِالباحثة في السنة 

نج كبزصصت في كلية الإنسانية ، "مولانا مالك إبراىيم" الإسلامية الحكومية مالا
. كفي َُِٓكأخذت الباحثة درجة الجامعة الأكلى لقسم اللغة العربية كآدبها في السنة 

سجلت الباحثة كطالبة جامعي في قسم تعليم اللغة العربية بكليات  َُِٔالسنة 
 الدراسات العليا جامعة "مولانا مالك إبراىيم" ألإسلامية الحكومية مالانج.

 

 


