
 البحث اتٞامعي
الددخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو بمدرسة البهجة الدتوسطة فعالية 

 الإسلامية القرآنية شيربون
 

 (S-1)مقدم لإكمال بعض شروط الإختبار للحصول درجة سرجانا 
 
 

 إعداد:
 علوي

ٛٓٔٓ٘ٔٗٔرقم القيد:   
 

 إشراف:
 ري مصطفى الداجستيرشالحاج ب

ٕٖٕٕٕٜٓٓٔٓٓٓٓٔٔٔٚٔرقم التوظيف:   

 
 

 قسم تعليم اللغة العربية
 كلية علوم التربية والتعليم

 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج
ٕٓٔٛ 



 أ‌

 

 البحث اتٞامعي
الددخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو بمدرسة البهجة الدتوسطة فعالية 

 الإسلامية القرآنية شيربون
 

وط الإختبار للحصول درجة سرجانا مقدم لإكمال بعض شر  (S-1) 
 
 

 إعداد:
 علوي

ٛٓٔٓ٘ٔٗٔرقم القيد:   
 

 إشراف:
 ري مصطفى الداجستيرشالحاج ب

ٕٖٕٕٕٜٓٓٔٓٓٓٓٔٔٔٚٔرقم التوظيف:   

 
 

 قسم تعليم اللغة العربية
 كلية علوم التربية والتعليم

 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج
م ٕٛٔٓ  

 



 ب‌

 

ث اتٞامعيالبح  
الددخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو بمدرسة البهجة الدتوسطة فعالية 

 الإسلامية القرآنية شيربون
 

 (S-1)مقدم لإكمال بعض شروط الإختبار للحصول درجة سرجانا 
 
 

 إعداد:
 علوي

ٛٓٔٓ٘ٔٗٔرقم القيد:   
 
 

 إشراف:
 ري مصطفى الداجستيرشالحاج ب

ٕٖٕٕٕٜٓٓٔٓٓٓٓٔٔٔٚٔرقم التوظيف:   
 
 

 
 قسم تعليم اللغة العربية

 كلية علوم التربية والتعليم
 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج

م ٕٛٔٓ  
 



 ج‌

 

 استهلال

 بسم الله الرحمن الرحيم

تْ  مَاوَاتُ وَالَْْرْضُ أُعِدَّ للِْمُتَّقِيْْ(( )) وَسَارعُِوْا إِلََ مَغْفِرَةٍ مِن ربَِّكُم وَجَنَّةٍ عَرْضُهَا السَّ  

(ٖٖٔ)آل عمران :   

 

 

 

 )) الصَرْفُ أمُُّ الْعُلُومِ وَالنَّحْوُ أبَُ وْهَا ((

 )ابن مسعود(

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 د‌

 

 إهداء

 أىدى ىذا البحث اتٞامعي إلى:

 والدي المحتًمتُ:

أبي يوسف بن سيف وأمي آمنة الذين يقضيان ليال وأنهارهما بالسجود إلى الله من أجل 
لإبنائهما اتٟياة الكمرية  

 رب اغفرلي ولوالدي وارتٛهما ربياني صغتَا 

 

تٚيع أساتيذ وأستاذات تٔعهد الشفاء العثماني وكذلك أساتيذ تٔعهد دار التوحيد مالانج 
 السعداء

 الدنيا والآخرة عسى الله يسهل أمورىم في

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ه‌

 

 

تقديرالكلمة الشكر و   

علم والصلاة والسلام على ختَ اتٟمد لله الذي علم بالقلم علم الإنسان ما لم ي
 الأنام سيدنا ومولانا محمد صلى الله عليه وسلم وعلى ألو وصحبو كأت٧م في الظلام. أما بعد

اتٟمد لله بعونو ت٘ت كتابة البحث اتٞامعي تٔوضوع "فعالية ات١دخل الاتصالي 
دم ىذا الكامبيومي في تعليم النحو تٔدرسة البهجة ات١توسطة الإسلامية القرآنية" وتق

البحث أتٚل الشكر والتقرير إلى الذين كانوا فضل في إت٘ام ىذا البحث إلى حتَ الوجود 
 ولم يبخلوا بشيء طلبت، منهم:

تٝاحة الأستاذ الدكتور عبد اتٟارس ات١اجستتَ ، مدير جامعة مولانا  .ٔ
 مالك إبراىم الإسلاميةاتٟكومية تٔالانج

كلية علوم التًبية والتعليم   تٝاحة الدكتور أغوس ميمون ات١اجستتَ، عميد .ٕ
 جامعة مولانا مالك إبراىم الإسلاميةاتٟكومية تٔالانج

تٝاحة الدكتورة ت٦لوءة اتٟسنة ات١اجستتَ، رئيسة قسم تعليم اللغة العربية  .ٖ
 جامعة مولانا مالك إبراىم الإسلاميةاتٟكومية تٔالانج

لميا تٝاحة اتٟاج بشري مصطفى ات١اجستتَ، ات١شرف الذي أفاد متٍ ع .ٗ
وعمليا ووجهت خطواتو في كل مراحل إعداد ىذا البحث منذ بداية 
فكرةالبحث حتى الإنتهاء منو. فلو من لله ختَ اتٞزاء ومن الباحث عظيم 

 الشكر والتقرير
تٚيع ات١درستُ وات١درسات في قسم تعليم اللغة العربية تّامعة مولانا مالك  .٘

لموا ودبروا وشرفوا الباحث إبراىم الإسلاميةاتٟكومية تٔالانج الذي قد ع
بإخلاص. وخصو إلى عناية الراشدة كات١شرفة تاج الأفكار  التي ترشدي 

 في عملية البحوث اتٞامعي. جزاىم الله ختَا كثتَا



 و‌

 

تٚيع ات١درستُ وات١درسات في مدرسة البهجة ات١توسطة الإسلامية القرآنية  .ٙ
ستاذ أتٛد خاصة إلى أبوي يحي زين ات١عارف كمدير معهد البهجة والأ

حافظ كرئيس مدرسة البهجة ات١توسطة الإسلامية القرآنية وكذلك مدرس  
اللغة العربية فيها الذين ىم أعطاني فرصة تٚيلة لقيام البحث فيها. 

 وجزيل الشكر على مساعدىم لإنتهاء ىذا البحث.

أسعدكم الله في  ٕٛٔٓثم ىذا البحث بعون الله في شهر مايو سنة 
شكرا جزيلا على اىتمامكم والله ولي التوفيق وات٢داية الدارين وأشكركم  
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 محمد زيادي
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 مستخلص البحث
فعالية ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو تٔدرسة البهجة ات١توسطة الإسلامية  .ٕٛٔٓعلوي.  

كلية علوم التًبية والتعليم. جامعة  م اللغة العربية.قسم تعلي. (S-1). البحث اتٞامعي القرآنية شتَبون.
 مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالانج. ات١شرف: اتٟاج بشري مصطفى ات١اجستتَ

 الكلمات الأساسية: النحو، ات١دخل الاتصالي الكامبيومي

ع اللغة العربية القواعد أو معروف بالنحو ىو إحدى من عناصر اللغة العربية من يريد أن يستطي
ولكن في الواقع، تعليم النحو لم يتمّ، لأن ات١علم لم يفهم عن بالسان أو بالكتابة فعليو أن يفهم عن النحو. 

ات١دخل التعلمية ات١ستخدمة. ىذا اتٟال يؤثر إلى عملية التعلم حتى التلاميذ لم يفهموا جيدا عن النحو. 
الكامبيومي ىو  كامبيومي مساعدة في تعليم النحو.تأسس على ذلك معتقد بأن ات١دخل الإتصالي ال

إلا في  ،كلّوم وبشكل عاالإتصالي  ت١دخل اعلى ى يعتمد لّذات١دخل ات١دخل الاتصالي الكامبيومي ىو ا
 لعربية.اللغة التعلم با مناسالآن غتَ   يطوري ذالإتصالي الت١دخل ا ىناك يقول رأيت١نقحة. ات١سائل ا

ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو تٔدرسة البهجة ق كيف تطبي( ٔ:)أسئلة البحث ىي
ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو ( كيف فعالية ٕ؟ ) ات١توسطة الإسلامية القرآنية شتَبون

 ؟ تٔدرسة البهجة ات١توسطة الإسلامية القرآنية شتَبون
ي والبعدي للمجموعة الضابطة والتجربية وأما منهج ىذا البحث التجربي باستخدام الإختبار  القبل

وات١دخل ات١ستخدمة ىو ات١دخل الكمي. ثم أدوات تٚع البينات في ىذا البحث : الإختبار والإستبانة 
 وات١لاحظة.

 القراءة )في  النحو الواضح( تكامل تقدم الباحث النصتطبيق ات١دخل الاتصالي الكامبيومي يعتٌ 
 تٖت ات٠ط لاعطاء يسمح التلاميذ و ات١عد، النص مع التلاميذ بالقراءةيست ىنا معها، بالصوت للاستماع

حتى تركيبها  الكلمة كتابة و ات١فيدة اتٞملة تكوين كيفية الباحث عن ت٢م يعرض الصعبة أو اتٞديدة الكلمة
م التلاميذ فه لسهولة الأم تشريح باللغة و ات١تعددة الصورة إلى باعتبار اتٟالة ىذه أمّا .الكاملة اتٞملة إلى

عليهم أن يلاحظ  وجب إلى الفرقتتُ، لكل فرقة النص )الأمثلة والقواعد( عنو تقسم الباحث التلاميذ 
ثم قام  ٛٓ،ٖٔالإحصائي =    tأن نتيجة وأما نتيجة البحث،  حركة الأختَ من الأمثلة في  النص.

وكذلك من  ٔٗٗ،ٕ % = ٔوتْث الباحت من نتيجتو ات١ستوى ات١عنوي  t-tableالباحث بتعيتُ 
أكبر نتيجتو ات١ستوى ات١عنوي  ٛٓ،ٖٔالإحصائي =    t. لأن نتيجة ٜٔٙ،ٔ% =  ٘ات١ستوى ات١عنوى 

. تٔعتٌ أن فروض البحث مقبولة. ٜٔٙ،ٔ% =  ٘وكذلك أكبر من ات١ستوى ات١عنوى ٔٗٗ،ٕ% =   ٔ
 وات٠لاصة أن ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو فعالية
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ABSTRACT 

Alawi. 2018. The effect of Kabiumi Communicative Approach in Nahwu Learning 

in Islamic Junior High School of Qur’an Albahjah Cirebon. Arabic Education 

Department. Tarbiyah and Teacher Training Faculty, State Islamic University of 

Maulana Malik Ibrahim Malang. Advisor: H.Bishri Musthofa, M.A 

Keywords: Kabiumi Communicative Approach, nahwu 

Nahwu is one of the characteristics of Arabic, if anyone wants to master 

Arabic well in spoken and written, they should understand Nahwu first. However, 

the fact shows that Nahwu learning has not perfect enough, it happen because 

teachers have not comprehended the learning approach that they used. According 

to the fact, kabiumi communicative approach can give the solution in nahwu 

learning. The communicative kambiumi approach is an approach that remains true 

to communicative approaches in general and overall except on revised matters, 

since the current communicative approach is not in line with Arabic learning  

According to the explanation above, the researcher proposes the research 

questions relate to the title: (1) how is the implementation of using the kabiumi 

communicative approach in nahwu learning in SMPIQu Albahjah Cirebon?, (2) 

how is the effect of the kabiumi communicative approach implemented in nahwu 

learning in SMP Islamic Qur’ani Albahjah Cirebon?, 

The method used in this research is experimental research that is with pretest 

and postest, with quantitative approach. Tools to collect data in this research in the 

form of observations, tests and questionnaires. 

The application of the communicative approach of the researcher kambiumi 

begins with a text contained in the book of nahwu wadhih accompanied by sound, 

then invites students to mark new or difficult vocabulary. Then the researchers 

present how to form a time and writing sentences with the correct order. Then the 

researcher divides the students into two groups and each group analyzes the final 

harokat of the sentence. The result of research showed that result of test T= 13.8, 

the research by ways of counting T-table (significant table) 1% = 2.441 and 5% 

=1,691. With the result of test T= 13,8 is bigger than T-table (significant table) 

1% = 2.441 and it is also bigger than T-table 5% =1,691. Therefore, the research 

hypothesis is accepted and it means that the kabiumi communicative approach in 

nahwu learning is effective.  
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ABSTRAK 

Alawi. 2018. Efektivitas Pendekatan Komunikatif Kambiumi Dalam 

Pembelajaran Nahwu Di Sekolah Menengah Pertama Islam Qur’an Albahjah 

Cirebon. Pendidikan Bahasa Arab, Fakultas Ilmu Tarbiyah Dan Keguruan, 

Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. Pembimbing: H.Bisri 

Musthofa, M.A  

Kata Kunci: pendekatan komunikatif kambiumi, nahwu 

Nahwu adalah salah satu unsur bahasa arab, maka barang siapa yang ingin 

bisa berbahasa arab baik secara lisan atau tulisan hendaknya memahami tentang 

ilmu nahwu. Tetapi yang terjadi, pembelajaran nahwu belum sepenuhnya 

sempurna, dikarenakan seorang guru belum memahami sepenuhnya tentang 

pendekatan pembelajaran yang digunakan. Atas dasar itu, diyakini bahwa 

pendekatan komunikatif kambiumi dapat memberikan solusi dalam pembelajaran 

nahwu. Karena pendekatan ini dirasa cocok dalam pembelajaran nahwu. 

Pendekatan komunikatif kambiumi ialah sebuah pendekatan yang tetap berpegang 

teguh pada pendekatan komunikatif secara umum dan keseluruhan kecuali pada 

hal-hal yang direvisi,karena pendekatan komunikatif yang dikenal sekarang tidak 

sesui dengan pembelajaran bahasa Arab.  

Dari uraian diatas peneliti mengajukan rumusan masalah yang berkaitan 

dengan judul antara lain: (1) bagaimana penerapan pendekatan komunikatif 

kambiumi pada pembelajaran nahwu di SMPIQu Albahjah Ciebon?, (2) 

bagaimana efektivitas  pendekatan komunikatif kambiumi pada pembelajaran 

nahwu di SMP Islam Qur’a Albahjah Cirebon? 

Metode yang digunakan dalam penelitian ini ialah penelitian eksperimen 

yaitu dengan pretest dan postest, dengan pendekatan kuantitatif. Alat untuk 

mengumpulkan data dalam penelitian ini berupa pengamatan, tes dan angket. 

Penerapan pendekatan komunikatif kambiumi peneliti mengawali dengan 

sebuah teks yang terdapat pada kitab nahwu wadhih disertai suara, kemudian 

mempersilahkan siswa untuk menandai kosakata yang baru atau yang sulit. Lalu 

peneliti menyajikan bagaimana membentuk sebuah kaliamat dan penulisan 

kalimat dengan susunan yang benar. Lalu peneliti membagi siswa menjadi dua 

kelompok dan masing-masing kelompok menganalisis harokat akhir dari kalimat. 

Adapun hasil penelitian,bahwasannya hasil uji T =13.8, kemudian lalu peneliti 

memalui perhitungan T-tabel (tabel segnifikan) 1% = 2.441 dan 5% =1,691. 

Dengan hasil uji T = 13,8 itu lebih besar T-tabel (tabel segnifikan) 1% = 2.441 

dan juga lebih besar dari T-tabel 5% =1,691, Maka hipotesis penelitian diterima 

dan itu bahwasannya pendekatan komunikatif kambiumi pada pembelajaran 

nahwu adalah efektif. 
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 محتويات البحث
 

 أ ........................................................... صفحة الغلاف
 ب .......................................................... صفحة ات١وضوع

 ج ................................................................. استهلال
 د ................................................................... إىداء

 ه ..................................................... تقديرالشكر و كلمة ال
 ز ............................................................ تقرير ات١شرف

 ح ....................................................... تقرير  تٞنة ات١ناقشة
 ط ....................................... تقرير  عميد كلية علوم التًبية والتعليم
 ي ......................................... تقرير  رئيسة قسم تعليم اللغة العربية

 ك ............................................................. إقرار الطالب
 ل .......................................................... مواعيد الإشراف

 م  ............................................ عربيةمستخلص البحث باللغة ال
 ن  .......................................... مستخلص البحث باللغة الإت٧ليزية

 س ....................................... مستخلص البحث باللغة الإندونيسية
 ع .......................................................... ت٤تويات البحث

 
 الفصل الْول : الإطار العام

 ٔ ..................................................... خلفية البحث‌.أ 
 ٙ ..................................................... أسئلة البحث‌.ب 
 ٙ .................................................... أىداف البحث‌.ج 
 ٚ ...................................................... أهميّة البحث‌.د 



 

 ف‌

 

 ٛ .................................................... فروض البحث‌.ه 
 ٛ ..................................................... حدود البحث‌.و 
 ٜ ................................................ تٖديد ات١صطلحات‌.ز 
 ٓٔ ................................................. الدراسات السابقة‌.ح 

 
 : الإطار النظريالفصل الثاني 

 الددخل الاتصاليالدبحث الْول: 
 ٗٔ ............................................ مفهوم ات١دخل الاتصالي‌.أ 
 ٘ٔ ......................................... خصائص ات١دخل الاتصالي‌.ب 
  ٙٔ .................................... أسس النظري للمدخل الاتصالي‌.ج 

 الددخل الاتصالي الكامبيوميالدبحث الثاني: 
 ٛٔ ................................. تعريف ات١دخل الاتصالي الكامبيومي‌.أ 
  ٕٔ ........................... تصالي الكامبيوميأسس النظري ات١دخل الا‌.ب 
  ٕٕ ............................... ت١دخل الاتصالي الكامبيوميإجراءات ا‌.ج 
 ٕٗ ............. ات١قارنة بتُ ات١دخل الاتصالي وات١دخل الاتصالي الكامبيومي‌.د 

 مفهوم عن تعليم النحوالدبحث الثالث: 
 ٕٙ ...................................................... مفهوم النحو‌.أ 
 ٕٚ .......................................... مشكلات في تعليم النحو‌.ب 
 ٕٛ ............................................. أغرض من تعليم النحو‌.ج 
 ٜٕ ................................................. طريقة تعليم النحو‌.د 
 ٖٔ .................... وتطبيق ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النح‌.ه 

 الفصل الثالث : منهجية البحث
  ٖٗ ............................................ مدخل البحث ومنهجو‌.أ 



 

 ص‌

 

  ٖ٘ ..................................................... ميدان البحث‌.ب 
 ٖ٘ .............................................. ت٣تمع البحث وعينتو ‌.ج 
 ٖ٘ ................................................ البيانات ومصادرىا‌.د 
 ٖٚ ....................................... أدوات وأسلوب تٚع البيانات‌.ه 
 ٓٗ ............................................... طريقة تٖليل البيانات‌.و 

 الفصل الرابع : عرض البيانات وتحليلها
 الدبحث الْول: لمحة عن مبدان الددرسة

 ٖٗ .................................................... أحوال ات١درسة ‌.أ 
 ٖٗ ............................................. تاريخ تأسيسها ات١درسة‌.ب 
 ٗٗ .............................................. رؤية و  رسالة ات١درسة‌.ج 
 ٗٗ ............................................ أحوال ات١درستُ ات١درسة‌.د 
 ٙٗ .................................................... أحوال التلاميذ‌.ه 
 ٚٗ ...................................... أحوال الوسائل والأبنية ات١درسة‌.و 
 ٚٗ ................................................... ىيكل التنظيمي‌.ز 
 

 الدبحث الثاني: عرض البيانات وتحليلها
 ٜٗ ...................  ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحوتطبيق ‌.أ 
 ٖٙ .................... صالي الكامبيومي في تعليم النحوات١دخل الاتفعالية ‌.ب 

 
 مناقشة نتائج البحثالفصل الخامس : 

تٔدرسة البهجة ات١توسطة  ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحوتطبيق ‌.أ 
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 الفصل الْول

 الإطار العام
 لبحثاخلفية  .أ 

في المجتمع كوسيلة اللغة ىي ظاىرة اجتماعية تدل على وجود الإنسان 
الأمر في  لوتفاىم وتبادل الأفكار وتعبر على كل الشعور واتٟاجة التي تٕل للتواصل

 ٔنفسو

في ىذا العالم يستخدم الناس اللغو الكثتَة وات١ختلفة. منها اللغة العربية.  
الكلمات  ىيلعربية اللغة اما حوالي سبعتُ دولة تستخدم اللغة العربية كلغة رتٝية. وأ

آن لقراحفظها ولنقل الينا من طريقة إصلت وقد وضهم اغرأعن ب لعرتي يعبرىا اال
. في ٕمتهممنظوب لعررات امن منشوت لثقااه رواما ولشريفة ايث دلأحااو 

بعض ات١دارس خصوصا ات١دارس اندونيسييا اللغة العربية ليست لغة رتٝية ولكن في 
 دمها كاللغة الثانية.يتعلمون اللغة العربية و يستخ ذالإسلامية التلامي

نها من لأالعربية ت٢ا دور ىام ومكانة عظيمة في الإسلام للغة أن اعرفنا  كما
ينبغي ا، لذ.ولعربية اللغة اىي فهم ولفهمها وط لشرى احدإمن شعار الإسلام، و

ا يدعو إلى الاىتمام ىذ.ولعربية اللغة ن اتقاإلإسلامية م العلوايتعمق أراد أن ت١ن 
 .تعليمهاوبية لعراللغة ابتعلم 

                                                           

1
 Wahyu wibowo, Manajemen Bahasa, ( Jakarta: Gramedia,2001) Hlm.3 

 ٚ(، ص.ٕٗٓٓ، اتٞزء الأول، )بتَوت: دارالكتب العلمية،لعربيةروس الداجامع غلابيتٍ، لامصطفى  ٕ
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وىي الأصوات وات١فردات : ٖعناصر اللغة العربية تشتمل على أربعة أنواع
فالنحو ىو أىم النقط  في اللغة العربية، لأنو . والقواعد )النحو والصرف( والدلالة

بفهم النحو إذن يقدر الطلبة على الاستماع اتٞيد . مصدر يبحث فيو القواعد
 .والكتابة اتٞيدة والكلام الطيب وكذلك القراءة 

القصد. و  –ات١قدار  –ات١ثال  –الطريقة  –"اتٞهة –النحو لغة جانب 
وُّ وتصغتَه ت٨ية )كدلو ودلية( ىو علم  يكون ظرفا واتٝا )علم النحو( تٚعو أت٨اء ت٨ح

والنحو اصطلاحا ىو "علم يعرف بو أحوال أواخر الكلمة  ٗإعراب كلام العرب"
 ٘إعرابا وبناءا

ط الكلمات بعد التعرف على موقعها من اتٞملة، وقد ات٨در فالنحو ىو ضب
إلينا ىذا ات١فهوم من تعريف علماء النحو القدمى الذين كانوا يعرفونو على أنو "علم 
يعرف بو أواخر الكلمات اعرابا وبناءا" كما قال مصطفى الغلابيتٍ : إن علم النحو 

أحوال الكلمات العربية من  ىو فرع من فروع علوم العربية، وعلم بأصول تعرف بها
أي التي تٗتص قواعد النحو بتحديد وظيفة كل كلمة داخل  ٙحيث الإعراب والبناء"

اتٞملة وضبط أواخر الكلمات وكيفية إعرابها، أنها معربة )أي يتغتَ شكل آخرىا 
 ٚ.بتغتَ موقعها في اتٞملة( أو مبنية )أي يتغتَ شكل آخرىا بتغتَ موقعها في الكلام(

                                                           
ية ، )الرياد: ات١ملكة العربإضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاعبدالرتٛن بن إبرىيم الفوزان،  ٖ

  ٗٙٔ( ص. ٕٔٔٓالسعودية،
( ص. ٕٕٓٓ، )بتَوت: دارات١شرق،ات١نجد في اللغة والأعلام، الطبعة التاسع و ثلاثونلويس معلوف،  4

ٕٗٔ 
 لويس معلوف، ات١نجد في اللغة ٜٙٚ-ٜ٘ٚ، . . . ، ص. ٘

 ٖ، ص. جامع الدروس العربيةمصطفى الغلابيتٍ،  ٙ
 ٖ)بتَوت : دارالثقافة الإسلامية(، ص. ، ملخص قواعد اللغة العربيةفوالد نعمة،  ٚ
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أهمية كبتَة في بناء اللغة العربية، لو موقعة بتُ عناصر اللغوية لأنو  لو ووالنح
وسائل ات١همة في قراءة الكتب ات١كتوبة باللغة العربية. وتعليم ىذا العلم ليس غاية 
لذاتو ولكن وسيلة لاكتساب اللغة العربية الصحيحة في الكلام وصحة النقط 

سهلا إنما ىو أمر صعب. لذلك ينبغى  اوالكتابة" لذلك تعليم وتعلمو ليس أمر 
للمعلم أن تكون دراسة مرغوبا فيو من خلال مدخل التعليم ت٥تارة على أحسن 
اختيار، وأعد إعدادا تاما على ات١واد الدراسية، وللمعلم أيضا أن يعرف بالضبط ما 

 فهما صحيحا وجيدا. ووجد على التلاميذ منها من الصعوبات في سبيل فهم
غة العربية مدخل التعلم يتضمن استًاتيجيات وطرق ووسائل في تعليم الل

الاختلافات في مدخل التعلم ات١ستخدم بشكل   .الإعلام، ومواد التقييم والتدريس
 .خل التعلم منها فضائل  و نقائصاكبتَ يؤثر على أنشطة التعلم، كل من ىذا مد

 .ت١رجوةوظيفة مربيا قادر على ضبط مدخل صحيح، من أجل تٖقيق الأىداف ا
ويدكن تفستَ مدخل التعلم كنقطة انطلاق أو وجهة نظر من عملية التعلم، 
والذي يشتَ إلى وجهة نظر وقوع عملية التي لا تزال شائعة جدا، والذي أرفق، 
وتعزيز، والتي يقوم عليها أسلوب التعلم النظري مع تغطية المحدد. انطلاقا من نهجو، 

 وىناك نوعان من مدخل التعلم، وىي:

  (student centered approach) ( مدخل التعلم ات١وجو إلى الطالبٔ)

  (teacher centered approach) ( مدخل التعلم ات١وجو إلى ات١علمٕ)

لأن مدخل التعليم ىو موقف ات١ستوى الفلسفي عن اللغة وتعلم اللغة 
 ٛوتعليمها.

                                                           
8
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تيك وشكل في يكون ات١دخل التعليمي والإستًاتيجية والطريقة والتقنية وتك
عملية التدريس. وات١دخل التعليمي ىو وجهة نظر التي يستطيع إستخدام عند 

ات١دخل التعليمي شيئ مهم في  ٜأساسي في حاسم الطريقة أو العملية التدريس.
عملية التعليم لأنو أساس ليخطّط التعليم حتي يجعل عملية التعليم فعالا ويحصل على 

 أىدافو.

اىد وات١دارس الكثتَة، إحدى منها معهد البهجة فيو دينة شتَبون ات١عمفي 
ات١درسة الإبتدائية وات١درسة ات١توسطة وات١درسة الثانوية وات١درسة الدينية تسمى بالتفاقو 

 ات١توسطة الإسلامية القرآنية شتَبون البهجة تٔدرسةوالتحفيظ للصغار. يركز الباحث 
ن عناصر اللغة. لابد على ر مفيو التلاميذ يتعلمون عناصراللغة، والنحو عنصو 

التلاميذ أن يفهموا جيدا عن النحو. لأن كل عملية في ىذا ات١عهد باللغة العربية إما 
في تفاعل بتُ تلاميذ و إما التواصل في الفصل. ولكن في الواقع، تعليم النحو في 

م عن لم يتمّ، لأن ات١علم لم يفه مدرسة ات١توسطة الإسلامية القرآنية البهجة شتَبون
ات١دخل التعلمية ات١ستخدمة. ىذا اتٟال يؤثر إلى عملية التعلم حتى التلاميذ لم يفهموا 

 جيدا عن النحو.
ات١دخل الإتصالي  أن حظة. يقدّر الباحث علىتأسس على نتائج التعلم ات١لا

لنظرية منها ت ات١نطلقاامن ىذا ات١دخل إلى ت٣موعة يستند مساعد في تعليم النحو. 
ت١دخل من ات٠براء أن اخر آفريق ي يرى فيو لذي ىذا في الوقت اغونفس لىو ما 

تعليم اللغات الثانية، و يعتبر تْق ساليب ث تغتَا استًاتيجيا في أحدالإتصالي قد أ

                                                           
9
Andayani, Problem dan Aksioma dalam Metodologi Pembelajaran Bahasa Indonesia, (Yogyakarta: 

Deepublish, 2015). Hal. 72  
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ب الرأي في صحان يستفد تّهود ات٠براء أكاات١دخل متكاملا ت٤دد ات١عالم، إن 
 ٓٔى.لأخرات١داخل ا
  لحوظيف ت٣موعة من ات١فاىم اتٞديدة مظاىر ات٠تَة في ىذاات١دخل تو من و

ا يدكن من تٖديد معالم توظيفا جيد، سيكولوجية تعلّمهال كذلك حوو للغة ا
 ٔٔل الإتصالي. و فيما يلي عرض لأىم ات١فاىيم في المجالتتُ.ت١دخا

يستخدم الباحث ات١دخل الاتصالي في عملية التعليم. رأى الباحث ات١دخل 
 )يدلّ ىذا ات١دخل اتصالابتُ ات١علم و التلميذ )   .الاتصالي مناسب بتعليم اللغة

two ways العادات بتغيتَ. ىذا يسم   (( behavior change.ٕٔ  الإتصالي مدخل
وجو ات٠صوص، حتى لعربية على اللغة اتعلم تطبيقها في عملية  مثاليا ليتم في الواقع 

مدخل ام بية باستخدلعراللغة اتعلم ، ولتعليميةت ات١ؤسسات امستويااليوم في تٚيع 
 ٖٔالاتصالي

الإتصالي  ت١دخل اعلى  يعتمدى لّذات١دخل ات١دخل الاتصالي الكامبيومي ىو ا
ي ذالإتصالي الت١دخل ا ىناك يقول رأيت١نقحة. ات١سائل إلا في ا ،كلّوم وبشكل عا

 ت١دخل.ر ىذا ايتطولذلك، يجب أن لعربية. اللغة التعلم  بامناسالآن غتَ   يطور

                                                           
 ٜٔٔ(. ص ٜٜٛٔ)مصر : جامعة ات١تصورة   تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها.د طميعة  رشد أتٛ  ٓٔ

11
 Zulhannan. Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif. (Jakarta: PT Raja Grafindo Persada, Cet 

ke2, 2015)hal.24 
،)الرياض : جامعة اطقتُ بلغات أخرىأساسيا تعليم اللغة العربية للنعبد العزيز بن إبراىيم العصيلي،  ٕٔ

 ٖٗٔالإمام محمد بن سعود الإسلامية معهد تعليم اللغة العربية(، ص. 
 
13

Zulhannan. Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif. (Jakarta: PT Raja Grafindo Persada, Cet 

ke2, 2015)hal  58  
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الإتصالي أن يكون لو كثتَ إجراء أو أسلوب التعلم  ت١دخل انبغي لغنية ياكات١دخل 
 ٗٔكما ىو في ات١دخل الأخر.

بناء على ذلك، يريد الباحث أن يطبّق تعليم النحو بات١دخل الاتصالي 
الذي  مدرسة البهجة ات١توسطة الإسلامية القرآنية شتَبونالكامبيومي للتلاميذ في 

في تعليم النحو بها. لأن ات١دخل الاتصالي يقدّر ت١ساعدة ات١شكلات ات١وجودات 
لتًقية الفهم التلاميذ تٔدرسة البهجة ات١توسطة الإسلامية  الكامبيومي مدخل يتضمن

القرآنية شتَبون في تعليم النحو لأنو يؤثر إلى تعلم اللغة العربية. ويريد الباحث أن 
تعليم النحو  يكتب البحث بات١وضوع " فعالية ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في

 تٔدرسة البهجة ات١توسطة الإسلامية القرآنية شتَبون ".

 أسئلة البحث .ب 
بناء على خلفيات البحث السابقة يدكن أن يقدم الباحث تٗصيص بعض 

 ات١شكلات ات١تًبطة بات١وضوع كما يلي :
ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو تٔدرسة البهجة كيف تطبيق  .ٔ

 ؟ ية القرآنية شتَبونات١توسطة الإسلام
ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو تٔدرسة البهجة كيف فعالية  .ٕ

 ؟ ات١توسطة الإسلامية القرآنية شتَبون
 

 أهداف البحث .ج 
 وأما ات٢دف من ىذا البحث كما يلي

                                                           
14

 Nazri Syakur.. Revolusi Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab: Dari Pendektan Komunikatif ke 

Komunikatif Kambiumi. (Yogyakarta: Pedagogis, 2010) hal. 146 
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ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو تٔدرسة البهجة تطبيق  وصف .ٔ
  لقرآنية شتَبونات١توسطة الإسلامية ا

ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو تٔدرسة البهجة معرفة فعالية   .ٕ
 ات١توسطة الإسلامية القرآنية شتَبون

 أهمية البحث .د 
الأهمية النظرية والأهمية وأما أهمية ىذا البحث ينقسم الباحث إلى قسمتُ من 

 التطبيقية فيما يلي:
 أهمية النظرية  .ٔ

تطبيق ات١دخل  ث زيادة ات١عارف وات١علومات في.أن يكون ىذا البح
 الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو

 أهمية التطبيقية .ٕ
 للباحث‌.أ 

لتحديد مدى قدرة الباحث على تطبيق ات١عرفة والنظرية ات١كتسبة  (ٔ
 خلال اتٞلوس المحاضرات مقاعد البدلاء.

تُ للمواد الدراسة في النقد الذاتي، وكذلك اتٞهود ات١بذولة لتحس (ٕ
نوعية أنفسنا والباحثتُ ات١تخصصتُ في ت٤اولة لتحستُ اتٞودة 
والعمليات ونتائج تعليم الطلاب وذلك لتحقيق أقصى قدر من 

 النتائج.
كنقطة انطلاق في ت٤اولة لإصلاح وتٖستُ تعليم اللغة العربية في  (ٖ

 مدرسة ات١توسطة الإسلامية القرآنية البهجة شتَبونصغار التلاميذ 
 للمدرس‌.ب 
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ج ىذه الدراسة مزيدا من النظر في تٖديد حكمة نهج التنمية نتائ
تطبيق نظام لتعليم الطلاب، وخاصة العربية نهج تدريس اللغة التي ىي 

 متعة وفعالية.
 للطلاب‌.ج 

من خلال معرفة نتائج ىذه الدراسة يتوقع من الطلبة يتعلمون 
 بسهولة أكبر العربية وذلك لتحستُ القدرة على فهم اللغة العربية

 والتحصيل العلمي للطلاب
 فروض البحث‌. ه

ىذا البحث يستمد الباحث إلى الافتًاض أن ات١دخل الاتصالي الكامبيومي 
 في تعليم النحو سيكون فعالا.

 حدود البحث‌. و
 اتٟدود ات١وضوعية .ٔ

فعالية ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو من الكتاب ت٨و الواضح 
عل وات١فعول بو  تٔدرسة البهجة ات١توسطة الإسلامية في الباب ات١بتدأ وات٠بر والفا

 القرآنية شتَبون 
 حدود ات١كانية .ٕ

تٔدرسة البهجة ات١كان الذي يتخذه الباحث موضوعا لقيام ىذا البحث فهو 
في الفصل الثاني "أ" وىو المجموعة الضابطة  ات١توسطة الإسلامية القرآنية شتَبون

 جريبيةوالفصل الثاني "ب" وىي المجموعة الت
 .ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓالعام الدراسي حدود الزمانية  .ٖ
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 تحديد الدصطلاحات . ز
 ات١دخل الاتصالي .ٔ

يتًكب ات١دخل الإتصالي من كلمتتُ هما ات١دخل والإتصالي. يبتُ أيدور 
. ٘ٔأنطوني في مفهوم ات١دخل ىو "ت٣موعة افتًاضات تتعلق بتعلم اللغة وتعلمها"

عن طريقة انتقال ات١عرفة من شخص  وأما الاتصال ىو العملية أو القريقة التي
الآخر حتى تصبح مشاعا بينهما وتؤدي إلى التفاىم بن ىذين الشخصتُ أو 

. ومن حيث ات١فاىيم اللغوية : يتطلق ىذا ات١دخل من تصور ت٢دف ٙٔأكثر"
تعليم اللغات كان ىايدز قد صاغة في مصطلح ىو الكفاية 

 ٚٔ communicative competenceالاتصالية"
 الاتصالي الكامبيومي ات١دخل .ٕ

وبناء على ات١علومات السابقة،تطور نزري شاكور بات١دخل الاتصالي يسمى 
"ات١دخل الاتصالي الكامبيومي" أخذ ذلك الاسم من طبقة الكامبيومي نفسها. 

الذي وقع بتُ  (dikotil)الكامبيومي ىو من ات٠لايا اتٟية في النباتات القطعتتُ 
عية ات٠شبية اتٞديدة في ات٠ارجي والداخلي ومن اللحاء وات٠شب. ىو في الأو 

تتكثر خلايا الكامبيوم نفسو مرارا. تقسيم ات٠لية كامبيوم ٛٔأنسجة اتٞلد اتٞديدة.
إلى الداخل، وتشكيل الأوعية ات٠شبية اتٞديدة، وفي ات٠ارجي تشكيل اللحاء. 
سبّب النشاط غشاء الكامبيوم ساق النبات حصل على أكبر وفقا للحالة من 

                                                           
15

 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi pembelajaran Bahasa Arab, (Malang:misykat,2004) cet. 3 hal. 6  
)الرباط : منشورات ات١نظمة  : مناىجو وأساليبو، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بهارشد أتٛد طميعة   ٙٔ

 ٕٔم(، ص.  ٜٜٛٔالأسلامية للتًبية والعلوم والثاقفية )ايسسكو(، 
 ٜٔٔص.تعليم العربية...، طميعة   ٚٔ

18
 Comentyana Sitanggang, dkk. Kamus Pelajar Sekolah Lanjutan Tingkat Atas. (Jakarta ; remaja 

Rosdakarya, 2003) hal. 307 
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ات١اء وات١واد الغذائية. في الأمطار تشكل طبقة الكامبيوم ات٠شب واسعة، بينما في 
جفاف تشكل كامبيوم على  ات٠شب الضيق. قادرة على زرع بالقطعتُ فيو نمط 

 ٜٔدائرة اتٝو دائرة السنة.
 النحو .ٖ

ويوافق ىذا التعريف ما قال مصطفى الغلايتُ في كتابو جامع الدروس العربية 
 ٕٓحيث الإعراب وبناء. م بأصول تعريف بها الكلمات العربية منإن النحو عل

أخذ علماء النحو القدماء مفهوم النحو تٔفهوم خاص يركز حول الإعراب كانوا 
وقال   ٕٔيعرفونو على أنو علم تعريف بو أحوال أو اخر الكلمات إعرابا وبناءا.

لالة وبذلك حستُ سليمان قورة معتٌ النحو ىو أن تتبتُ أصول ات١قاصد بالد
فيعرف الفاعل من ات١فعول وات١بتداء من ات٠بر وإنما التهدي إلى ات١فاىيم السليمة 

وقال عبد العليم إبراىيم، القواعد أدة من أدوات تسهيل  ٕٕمن العبارات.
 ٖٕاستخدم اللغة الأجنبية.

 الدراسات السابقةح. 

 
 

 عليم النحو وىي:البحوث التي تتعلق بتطبيق ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في ت
                                                           
19

 Sumarwan. Ipa Biologi Untuk SMP Kelas 2. (Jakarta ; Erlangga, 1994) hal. 8-9 
 ٙٔ، ص. ٕٔ( ط. ٜٜٚٔمصطفى الغلايتُ، جامع الدروس العربية، )ات١كتبة العصرية،  ٕٓ
 ٙٔ)بتَوت: دارالكتب العلمية، د.ت(، ص.  القواعد الأساسية اللغة العربيةأتٛد ات٢ام شمر،  ٕٔ
)القاىرة:  تعليم اللغة العربية دراسة تٖليلة ومواقف تطبيقهنان قورة، حستُ سليمٕٕ

   ٜٕٗ، ص. ٖ(، ط.ٜٚٚٔدارات١عارف،
‌ٖٕٓن ص.ٜٜٔٙٔ، )القاىرة: دارات١عارف،ات١وجو الفتٌ ت١درس اللغة العربيةإبراىيم، عبد العليم،  ٖٕ
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 التشبهات الإختلافات النتائج الدوضوع اسم/سنة رقم
صديق   ٔ

كارسونو، 
ٕٓٓٛ 

ات١دخل 
الاتصالي في 

تدريس 
النواصب للفعل 
ات١ضاررع لدى 

التلاميذ الصف 
الثانيمن ات١درسة 

ات١توسطة 
 الإسلامية

ىذا البحث أن 
ات١دخل الاتصالي في 

تدريس النواصب 
للفعل ات١ضاررع لدى 

لاميذ الصف الثاني الت
من ات١درسة ات١توسطة 

الإسلامية فعال. 
وذلك بوجود الدرجة 
جدا بالقيمة النتائج 

  ٘ٛالإختبار : 

يستخدم 
الباحث 
ات١دخل 

الاتصالي في 
تدريس 

البواصب 
للفعل 

 ات١ضارع.

استخدام 
ات١دخل 

 الاتصالي.

ألفان سروري،  ٕ
 مٕٗٔٓ

 

فعالية استخدام 
ات١دخل 

الاتصالي في 
القواعد  تدريس

النحوية تٔدرسة 
السعادتتُ 
ات١توسطة 

الإسلامية 
 ديفوك

إن النتائج التلاميذ 
الذين يتعلمون اتٞملة 
الفعلية باستخدام 
ات١دخل الاتصالي جيد 

. ٕٚبالقيمة :
والتلاميذ الذين 
يتعلمون اتٞملة الفعلية 
بلا استخدام ات١دخل 
الاتصالي جيد بالقيمة 

 :ٕٙ 

قد قام 
الباحث 
فعالية 

ستخدام ا
ات١دخل 

 الاتصالي 

استخدام 
ات١دخل 
 الاتصالي
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سيتي خليفة،  ٖ
ٕٓٔٗ 

مشكلات تعليم 
النحو لدى 
تلاميذ الصف 
الأول تٔدرسة 

ات١توسطة 
الإسلامية في 
معهد الأوابتُ 
 ات١تكامل ديفود

تكون مشكلات في 
تعليم النحو وتكون  
لدى تلاميذ الصف 
الأول تٔدرسة ات١توسطة 
 الإسلامية في معهد
الأوابتُ ات١تكامل 
ديفود من ناحية غتَ 
اللغويةفي مقدار 
متوسطة بدرجة 

لأن ىذه  ٜٚ،ٕ
درجةحيث تقع بتُ 

ٕ،٘-ٖ،٘ 

قد تْث 
الباحث 

عنمشكلات 
في تعليم 

 النحو

البحث في 
 تعليم النحو.

لؤلؤ  ٗ
 ٕٚٔٓفتحية،

تعليم اللغة 
العربية بات١دخل 

الاتصالي  
كامبيومي لتًقية 
مهارة الكتابة 

سة في مدر 
ىداية ات١بتدئتُ 

ات١توسطة 
الإسلامية 

إن النتائج التلاميذ 
الذين يتعلمون مهارة 
الكتابة باستخدام 
ات١دخل الاتصالي 
الكامبيومي جيد 

  ٘ٛبالقيمة : 

استخدمت 
الباحثة 
ات١دخل 

الاتصالي 
الكامبيومي 

لتًقية مهارة 
 الكتابة

استخدام 
ات١دخل 

الاتصالي 
 الكامبيومي 
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 تٔالانج
 

راسات السابقة ت٢ا فرق بتُ ىذا البحث. عرف الباحث أن ىذا البحث من الد
يختلف بالبحوث السابقة، لأن  يبحث الباحث  ىذا البحث عن كيف فعالية ات١دخل 

 الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو موضوعا فيما قبل.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



14 
 

 
 

 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 ليالإتصالددخل الدبحث الْول : ا
 الإتصاليلددخل مفهوم ا .أ 

نفس ىو لنظرية منها ما ت ات١نطلقاامن يستند ىذا ات١دخل إلى ت٣موعة 
الاتصالي قد ت١دخل من ات٠براء أن اخر آفيو فريق ي يرى لذي ىذا في الوقت الغو

تعليم اللغات الثانية، و يعتبر تْق ات١دخل متكاملا ساليب أحدث تغتَا استًاتٕيا في أ
 ٕٗى.لأخراخل ات١دن يستفد تّهود ات٠براأصحاب الرأي اكان ت٤دد ات١عالم، و إ

يتًكب ات١دخل الإتصالي من كلمتتُ هما ات١دخل والإتصالي. يبتُ أيدور 
. وأما ٕ٘أنطوني في مفهوم ات١دخل ىو "ت٣موعة افتًاضات تتعلق بتعلم اللغة وتعلمها"

خص الآخر حتى الاتصال ىو العملية أو القريقة التي عن طريقة انتقال ات١عرفة من ش
.ومن ٕٙتصبح مشاعا بينهما وتؤدي إلى التفاىم بن ىذين الشخصتُ أو أكثر"

حيث ات١فاىم اللغوية : ينطق ىذا ات١دخل من تصور ت٢دف تعليم اللغات كان ىايدز 
 ٕٚ communicative competenceقد صاغة مصطلح ىو الكفاية الاتصالية"

ليم اللغة لأغراض اتصاليا مدخل يكاد اللغويون التطبيقيون يجمع ويعلى أن تع
أو مذىب وليس طريقة. نقل جاك رتشادز وزميلو ثيودور روجرز الإتٚاع على أن 

                                                           
 ٜٔٔ(. ص ٜٜٛٔت١تصورة  )مصر : جامعة ا تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها.رشد أتٛد طميعة    ٕٗ

25
 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi pembelajaran Bahasa Arab, (Malang:misykat,2004) cet. 3 hal. 6  

)الرباط : منشورات ات١نظمة  تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها : مناىجو وأساليبو،رشد أتٛد طميعة   ٕٙ
 ٕٔم(، ص.  ٜٜٛٔ(، الأسلامية للتًبية والعلوم والثاقفية )ايسسكو

 ٜٔٔص.تعليم العربية...، طميعة   ٕٚ



15 
 

 
 

تعليم اللغة الاتصالي مذىب شامل وليس طريقة. وىذا الشمول في نظرهما يجعل ىذا 
 ٕٛات١ذىب ت٥تلفا عن سائر ات١ذاىب في طريقة التدريس وإجراءاتها وموادىا التعليمية.

إن الغويون التطبيقيون من يرى أن تعليم اللغة لأغراض اتصالية ليس بل 
 communicativeمذىبا واحدا وإنما ىو ت٣موعة من ات١ذاىب الإتصالية 

Approaches،  التي تٕمعت تٔرور الزمن من عدد من مذاىب التدريس وظرائقو حتى
، ويطلق ومنهم من ينفي عنو صفة ات١ذىب وصلت أي شكل الذي ىي عليو الآن.

، ومنهم من لا يعده communicative methodsمصطلح: الطرائق الاتصالية  عليو
مذىبا ولا طريقة بل يعده خليظا من أساليب التدريس إجراءاتو التي تلقي تٚيعو عند 

 ٜٕىدف معتُ ىو تدريب الطالب على الاستعمال التلقائي الابداعي لغة.

ا جاز التعبتَ، في النظرة إلى اللغة ات١دخل الاتصالي فهي تغتَ استًاتيجي، إذ
ذاتها وطريقة التي نصفها بها أولا، وفي النظرة إلى أساليب التعلم والتعليموالأساس التي 

 تٖكمها ثانيا، وفي المحتوى التعلم والتعليم ثالثا.
 تصاليلاالددخل اخصائص  .ب 

 وأما في ضوءات١دخلالاتصالي تعليم اللغة اكتساب مفاىيمها، وأساليب تعبتَ
فيها. من أجل أداء ت٣موعة متنوعة من الوظائف. ينقسم كانل و سوين أربعة أقسام 

 : ٖٓمن الكفايات الاتصالية 
                                                           

(، ٖٕٓٓعبد العزيز، طرائق تدريس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرى، )الرياض: مابع التقنة،  ٕٛ
 ٕ٘ٔص. 
رشدي أتٛد طعيمة، ات١دخل الاتصالي في تعليم اللغة، تّت إلى قدم ندوة ات٠براء في تعليم اللغة  ٜٕ

 ٚٔ، ص. ٜٜٛٔبلغات أخرى ات١نعقدة الشارقة العربية للناطقتُ 
 ات١راجع نفسوٖٓ
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معرفة أي للغوية الكفاية اما يقصده تشومسكي من وتشر إلى لنحوية الكفاية ا .0
 مها.استخدالكافية على رة القدو اللغة م انظا

ي لذالاجتماعي ق السياافهم لفرد  الكفاة اللغوية الاجتماعية وتشتَ إلى قدرة ا .8
لاجتماعية دوات الأت التي تربط بتُ العلاقاالك الاتصال تٔا في ذمن خلالو 

د و لفرعية بتُ الاجتمااكو رت١شات وات١علومادل اعلى تبارة لقدو ات١ختلفة ا
 لآخرين.ا

د على تٖليل أشكال اتٟديث و لفررة اقدالكفاية تٗليل ات٠طاب وتشتَ إلى  .0
قة بتُ  عناصره وطرق التعبتَ لعلام و إدراك الكلاابنية  فهمل من خلاات٠طاب 

 لو.لنص كىذا اعلاقة ات١عتٌ وعن 
تيجيا و الاستًالأساليب الكفاية الاستًاتيجية وتشتَ إلى قدرة الفرد على اختيار ا .4

 ٖٔوخات٘و.يث ء باتٟدت١ناسبة للبدا
 تصاليلااللمدخل ي لنظراسس أ . ج

يس رتدالعام في يسرلتدات١دخلافيطلع ل، تصاأداة اللغة أّن الفهم امن أ بد
ر في أختَ قرن ت١دخلمشهواىذه م تستخدالاتصالي ت١دخل الأجنبية تسّمى اللغة ا

ن. مشهور  مكاأحد القاعدة في تعلم اللغة الأجنبية أي قف من  العشرين، و أو
 ٕٖالوطتٍ وات١دخل الواقعي-ىذا ات١دخل باسم كمثل ات١دخل الوطتٍ وات١دخل الوظيفي

الافتًاضات ىو الاتصالي ت١دخل الافتًاضات ايستكشف ي فنداد أفؤأتٛد 
 كما يلي :الشيء في اتٞبهة بعض ت٥تلفة 

                                                           
31

 Nazri Syakur. Revolusi Pembelajaran Bahasa Arab: Dari Pendekatan Komunikatif Ke Komunikatif 

Kambiumi. (Yogyakarta: Peagogia, 2010), hal. 81-92 
32

 Jos Daniel Parera, Linguistik Edukasional. (jakarta: Erlangga, 1994) hal. 68 
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 language)ز جهاء قتنااللغة الفطرية تسمى رة القدالديو ن نساإلكل  .0

Aquisition Device .)خلاقة ن تكوأن للغوية رات ات١هان افإ، لذلكو
 خلية.دامل اعووأكثر تٖددىا 

لكتابة. اءة والقرموالكلاع والاستمارات: ابع مهاأرلغةمن ام ستخدالا يتم  .8
ور ات١شاركتُ، فقا للدوصلية التواشامل ر طاالكفاءة في إبل يشمل بعض 

 لتفاعل.ا امن ىذض لغر، والوضعوا
ينطلق من ي لذالأولى، واللغة انفس أجنبية في لغة وتعلم لغة ثانية  .0

مصالح ت و حتياجا، فإن تٖليل الذلكب. ولطلات  ومصالح احتياجاا
 ٖٖلتعليمية.اد ات١واتطوير الزاوية ىو حجر  ب لطلاا

 يلي :الاتصالي من ما لأسس للات١دخل اما أّ 

 الاتصاليت١دخل ي اللغواسس أ .ٔ
صل التونهج التطوير س ىا كأسارعتباالتحديد يدكن اجو اللغة التي ونظرية  

سابقا في كد أمن ذ لنظرية شااىذه ت. لاتصالااىا رللغة باعتبانظرية في  اىي 
لكن ، ولنحويةاحكم م نظاوكثر من لغة ، ويعتبر ألنظريةاىذه اللغة . في  نية ب

للغة منقوشة ىو تطوير ض الاتصالي الغرت. وىكذا، لاتصالام ابوصفها نظا
 ٖٗمايسمى ىايدز بالكفاءة الاتصالية.لتلاميذ ا

 الاتصاليت١دخل النفسي اسس أ .ٕ

                                                           
33

 Ahmad Fuad Effendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab. (Malang: Misykat,2005) hal. 54-55 
34

 Furqonul Azies da Chaedar Alwasilah. Pengajaran Bahasa Komunikatif. (Bandung: Remaja 

Rosdakarya, 1996) hal. 16 
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ينبغي أن قبل الدخول إلى مبحث الأساسي النفسي ات١دخل الاتصالي، 
تتقدم في قصتَة خصائص ت٥تلفةمن المجموعات من نظرية التعليم وىى 

 ٖ٘نظريةالسلوكي ونظريةات١عريفي ونظرية الإنساني ما يلي:
 مستخدم طريقة البصتَة في حل ات١سألة‌.أ 
 اىتمام في مسافة التعليم كلو‌.ب 
 اىتمام معنية السلطة في نفس التلاميذ‌.ج 
 ٖٙأن ىيكل ات١عريفي.شاىتمام نمط ب‌.د 

التعليم ت٣موعة غتَ مؤثرة عن خصائص كل نظرية ة التعبتَ جيزد فتًة وبع
الاتصالي من خلال لنفسي للمدخل س الأساف الاستكشانلآفي تعليم اللغة، ا

ىا. حتى ىذه تطويردئ والاستًاتيجيا التي يدكن ت١بااف والافتًاضات  واىدأ
عرفي موجهة ات١لتعلم ات١عرفية اسة رت١دج أن استنتاث، فإن يدكن الثلاات٠صائص ا

 ٖٚنظرية التعليم.

 مفهوم الددخل الاتصالي الكامبيوميالدبحث الثاني: 

 تعريف الددخل الاتصالي الكامبيومي .أ 

وبناء على ات١علومات السابقة،تطور نزري شاكور بات١دخل الاتصالي يسمى 
"ات١دخل الاتصالي الكامبيومي" أخذ ذلك الاسم من طبقة الكامبيومي نفسها. 

الذي وقع بتُ  (dikotil)من ات٠لايا اتٟية في النباتات القطعتتُ  الكامبيومي ىو
اللحاء وات٠شب. ىو في الأوعية ات٠شبية اتٞديدة في ات٠ارجي والداخلي ومن أنسجة 
                                                           

   ٛٔمراجع السابق. ص.  ٖ٘
36

 Muhibbin Syah. Psikologi Belajar. (Jakarta : Rajawali Pers, cetakan ke-12,2012), hal. 103 
37

 Nazri Syakur. Revolusi Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab: Dari Pendekatan Komunikatif ke 

Komunikatif Kambiumi. (Yogyakarta : Pedagogia, 2010).hal. 136 
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تتكثر خلايا الكامبيوم نفسو مرارا. تقسيم ات٠لية كامبيوم إلى ٖٛاتٞلد اتٞديدة.
ت٠ارجي تشكيل اللحاء. سبّب الداخل، وتشكيل الأوعية ات٠شبية اتٞديدة، وفي ا

النشاط غشاء الكامبيوم ساق النبات حصل على أكبر وفقا للحالة من ات١اء وات١واد 
الغذائية. في الأمطار تشكل طبقة الكامبيوم ات٠شب واسعة، بينما في جفاف تشكل  
كامبيوم على  ات٠شب الضيق. قادرة على زرع بالقطعتُ فيو نمط دائرة اتٝو دائرة 

 ٜٖالسنة.

داء لأالسنة مثل دائرة امع من اتٞلد وات٠شب، اتٞلد لعرقة ة القاعدن اتتكّو
دائرة السنة مثل الكفائة. بتُ ات٠شب واتٞلد ىناك طبقة الكامبيومي يتكون من مع 

لكنها ماذا وكيف. استخدام مصطلحات الكامبيومي وإن لم يكن صحيحا ت٘اما، و
 ٓٗا ات١دخل.ىذام خدستاظيفتو عند وعن رس ت١دّة لتذكتَ امفيدن تكو

ب خشاو لو جلد النبات واتٞديد ولتلاميذ مثل ن اكافي أول عملية تعليم، 
فقط. ولو تعريف اللغوية )أي الكفائة الاتصالية( بشكل الواضح )أي السفن 

لوقت ل افمن طوتلقلئي )أي السفن اللحائي(. -العرقي( والأداء أو الكفائة غتَ
معرفتهم اتٞديد ما مبيومي فيزيد معرفتهم. وأف الاتصالي الكالصيعد في اشتًاك ا

التلاميذ. لكفائة داء أو الأاتكثّر داء لأابينما الصريح، يسنقصو. بشكل ي ىو لّذا
 ٔٗفالكفائة الذي تعلمو في ات١اضي، كان تلقائيا، لأنو كثتَ من تكراره.
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Rosdakarya, 2003) hal. 307 
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 :ٕٗمن ىنا نعرف أن وظيفة ات١دخل الاتصالي الكامبيومي ىو 

 د.ت١قصويناسب بات٢دف اللتلاميذ ج  اد ات١واد المحتا عدا .0
 لتلاميذ.اىن الاتصالي في ذكفائة ج نتاا .8
شكل الصريح إلى لاتصالية من شكل اطبيعة كفائة مساىلة في تغيتَ  .0

 الضمتٍ من خلال التكرار.

اءة ويدلاء لقرالتعليمية من اد ات١وم انظاأ يبدفي ات١دخل الاتصالي الكامبيومي 
المحادثة )بناء بشكل م لكلابلا، استمرّ تٔمارسة اقدرة على التقللتطوير ع بالإستما

ى لذبالتًكيب ايزيد رات كل مهاعلى ات٠برة والاكتشاف( والأختَ الكتابة. في 
ة للغة كوحدتقديم افهي ة. لوحدبالنظرية اسية يناسب رالدة احدوكل وتكامل في 

متنوعة يخالف بعضها بعضا، تْيث يدرس النص عا وليست فرة متًابطة، وحدوا
اد التعليمية في ات١دخل ت١وم انظا  ٖٗالواحد وحدة واحدة،تٝيت بالتعليم اللغة العربية.

 :ٗٗالاتصالي الكامبيومي، بدأ من
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 ٖٔص. 
44

 Nazri Syakur. Revolusi Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab: Dari pendekatan Komunikatid ke 

Komunikatif Kambiumi.(Yogyakarta: Pedagogia,2010) hal. 213 

 كتابتال الكلام الاستماع القراءة

بيالترك  



21 
 

 
 

لسنة. العربية اللغة أن يستَ تعليم الصريح بعد اعد بالشكل القوتعليم ا
لوجود يكتب و  رقدث عند يتحدالقواعد لايدتنع لتلاميذ عن الكي معرفة يقصد بو 

بعة والقواعد تٖليليا إلى أربع رلأرة ات١هاالك ينفصل الرصد قبل الكلام. وبعد ذ
ثم يجمع عد. القوو الكتابة م و الكلاع و الاستمااءة و القرامن ن تتكّوقسما، 

)ومن يدكن أن لعربية اللغة وة ايسمى بالنداصطناعية في التعليم بع رلأات١هارة  ا
 ٘ٗلها إلى قسمتُ القراءة  مع الكتابة والإستماع مع الكلام(.ينقسم ات١هارة الأربع قب

 أسس النظري للمدخل الاتصالي الكامبيومي . ب

ات١دخل طريقة تعليم اللغة، ولا يزال ئي كل دت١باامن ل ىو لاتصاداة اللغة كأا
للمدخل الاتصالي. وأما اختلاف بتُ رأئ "اللغة كأدات الاتصال" في ات١دخل 

نو من رأي الأول ات١دخل الذي يهدف بالمحادثة كقاعدة لنظام الاتصالي الكامبيومي أ
أنشطة التعليمية. وأما في رأي الثاني، يدل على مهمة قراءة كقاعدة نظام ات١واد 

 ٙٗالتعليمية.

نشطة ي، ولكنو نظام الاتصال. تٝي ألنحواعد اقوم نظاليست ت٣رد للغة ا
أو للشيئ ات١عتُ، مثل أراد د ت١قصواكتابيا على أو ما لسانيا ل، إّ لاتصان الإنساا

أو ت١ستمع وكذالك ا  ٚٗز أو اللغة ات٠اصة.مورتستخدمها ر الذي لأفكااتصوير 
ى ات١تكلم أو مؤلف. ونقلت قول لدبات٢دف الاتصالي غب رات١تكلم لو ا

                                                           
، )مصر : دارالفكر العربي، . تدريس اللغة العربية في ات١رحلة الثانويةلي ت٣اورمحمد صلاح الدين ع ٘ٗ

 ٔٛٔ( ص. ٕٓٓٓ
46

 Abdul Wahab. Isu Linguistik: Pengajaran Bahasa Dan Sastra. (Surabaya: Erlangga University 

press, 1995) hal. 128 
 ٖٕ(، ص. ٖٜٜٔرالفلاح للناشر والتتوزيع، ، )الأردان : داات١دخل إلى علم اللغةمحمد علي ات٠ولي.  ٚٗ
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أن تعليم اللغة وعمليتو ىو بوجود السياق، وأن يهتم تعليم اللغة تركيزا  (،fitrh)فتَت
 ٛٗ.إلى القواعد وات١عتٍ

 يختلف تعليم اللغة الأم واللغةالثانية .ٔ
تعليم اللغة يا مع ولثانية متسااللغة الاتصالي إن تعليم  ات١دخل ائي دت١باامن 

لثانية اللغة وي تعليم امساد جوالأم، بدأ من احتياجة وات١طلوبة. اتٟاصل، و
 ٜٗت١طلوبتو.و الاحتياجة باكتساب اللغة الأم، ولو كان حدّد في ا

 اء على اتٟاجة والدفاعتعليم اللغة بن .ٕ
يعتمد الذي نيسيا ويندالعربية اللغة يقصد باتٟاجة، مقصود في تعليم ا

ع أكثر تبام العاابشكل ع وتطوير اتٟفظ. لدفااىو تشكيل ع لدفابالإسلام. أما  ا
ح فيأنشطة تعليمو، بذلك يرتفع الدف اع كثر مفرأفيزيد إجابية ات١دخل لتعليم، 
 ٓ٘ناء على اتٟجات الدفاع في ات١دخل الاتصالي الكامبيومي.بو. كذلك تعليم اللغة ب

 إجراءات الددخل الاتصالي الكامبومي  . ج

في البداية، دخل ات١درس الفصل ويلقى السلام، ويقرأ كشف اتٟضور،ثم بعد   
ذلك يكتب التاريخ على السبورة. ويسأل ات١درس عن الدرس ات١اضي مع ارتباطة مع 

اتٞديد، ىفي البيان عن ات١فردات اتٞديدة. في  الدرس اتٞديد. ومقدمة لدرس
ىذىالعملية قام ات١درس بشرح بعض ات١فردات اتٞديدة باستخدام الوسائل ات١عينات 
)إن لم تكن موجودة فجار على ات١درس أن يستخدم كل الأشياء ات١وجودة في 

 الفصل(، والكتاب عند التلاميذ يكون مغلقا.
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ستيعابها أي الفهم. في ىذه ات٠طوة كان ات١درس ات٠طوة الثانية، القراءة مع ا  
يأمر التلاميذ بفتح الكتاب. ثم يدبر ات١درس التلاميذ بتلفيظ الكلمات الصعبة )كان 
ىذا في التدريب الأول(. ويقرأ ات١درس النص ويأمر التلاميذ ليقرأ ذلك النص بدقة 

شياء التي لم ووضوح والأختَ القراءة الصامتة. ثم يسمح للتلاميذ أن يسأل الأ
يفهموىا. ثم يخطو ات١درس إلى تكرار ات١فردات )التدريب الثاني(. والتدريب الثالث 
ىو أسئلات الستيعاب )الفهم(. وكان ىذا التدريب يعملو ات١درس استعدادا لتدريب  
كلام التلاميذ فيما بعد. ويهدف ىذا التدريب دفع شجاعة التلاميذ للجواب وفق 

 ادىم على مقابلة التدريب في الكلام أي مهارة الكلام.القراءة وكذلك استعد

ات٠طوة الثالثة،التدريب على تركيب اللغة. يخطو ات١درس صندوق التًكيب   
حيث فيو تركيب اللغة ات١عتُ، على سبيل ات١ثال. جار ت٣رور/ إضافة + منعوت + 

لون ات٠طأ. نعت. في ىذه ات٠طوة لا يجوز على ات١درس أن يذكر التلاميذ بأن لا يعم
 وجدير للمدرس بأن يتًكهم نشأة فرضية القواعد حسب ما لاحظوه في التدريب.

 ات٠طوة الرابعة التدريب علر إجابة الأسئلة مناسبة تٔا كان في القراءة.  

ات٠طوة ات٠امسة، التدريب على الكلام. في ىذا التدريب يأمر ات١درس   
اب. وبالتالي ىم يفكرون على بيوتهم. التلاميذ على أن يفهموا نص القراءة في الكت

ثم يتيح ات١درس الفرصة للتلاميذ على أن يسألوا ات١فردات المحتاجة لشرح بيوتهم. بعد 
ذلك، يختار ات١درس التلميذ الذي يستمد في الكلام. يسألو عن بيتو مناسبا تٔا كان 

ابة في نص القراءة. وفي بعض الأحيان يقدم إلى التلاميذ تقديرا على الإج
 الصحيحة. ويصحح أخطاءىم في الكلام بوجو غتَ مباشر.
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ات٠طوة السادسة، التدريب على الكتابة. توحيد تٚلتتُ كي تكون تٚلة   
قصتَة ذات نفس ات١عتٌ. والتدريب التالي على التلاميذ أن يكتبوا عن بيوتهم متابعة 

 أساليب اللغة الواردة في نص القراءة.

: ات١تعلق مع فرضية القواعد. في في ىذا الصدد، ات٠طوة السابعة، التقويم  
 ٔ٘يرجى منهم أن بنحث أسلوب "منعوت + نعت في سورة البروج مثلا.

ات١هارة اتٟوار من أ يبدالاتصالي لعربية بات١دخل اللغة اتعليم م ات١واد في لنظاا  
وأما  في العادة للتطوير مهارة الإستماع والكلام، ويستمر تٔهارة القراءة والكتابة.

 :ٕ٘خطوات التدريس بات١دخل الاتصالي الكامبومي ت٦ا يلي

 تقديم القراءة والاستماع، ثم تٖليل ات١فردات اتٞديدة فيها. .0
 ت٦ارسة الكلام في النص القراءة .8
 تٖليل القواعد ات١وجودة في النص وتطبيقو في الكلام. .0
 تركب اتٞملتتُ ات١فاصلتُ حتى يصبح الفقرة التامة. .4
 للغوية الذي تنقسم فيها أربع مهارات.والأختَ ندوة ا .5
 في كل خصة الدراسة تعليم القواعد بشكل  ضمتٍ. .6

 الدقارنة بيْ الددخل الاتصالي والددخل الاتصالي الكامبيومي‌. د
جو الاختلاف. ومن أوجو التشابو ت٢ذين ت٢ذين ات١دخلتُ ذو أوجو التشابو وأو   

 ٖ٘ات١دخلتُ كما يلي:
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 يتأسس على النظرية الوحدة .ٔ
 ل الكفاءة القواعدية، إذ أن ىذين ات١دخلتُ فضلا الطلاقة والدقةيفض .ٕ
 ات١ساوة في تنظيم ات١ادة، خاصة في ات١درسة العالية يعتٌ البدء من مهارة القراءة .ٖ

 ٗ٘أما الفروق الأساسية بتُ ىذين ات١دخلتُ فهي:
ات١دخل الاتصالي في ات١درسة ات١توسطة بدئ من اتٟوار )الكلام( وأما طراز  .ٔ

 ل الاتصالي الكامبيومي بدئ من القراءةات١دخ
يرتكز ات١دخل الاتصالي في اللغة العصرية، وأما ات١دخل الاتصالي الكامبيومي  .ٕ

يتأسس على اللغة العربية عصرية كانت أم تقليدية )متابعة القرآن منذ 
البداية(. ذلك يستوي مع ىدف تعليم اللغة العربية بإندونيسيا، أنو لا 

 الإسلامي.يستغتٍ عن ات٢دف 
على شكل اتٟوار، أما مهارة الكلام في  مهارة ات١لام في ات١دخل الاتصالي .ٖ

ات١دخل الاتصالي الكامبيومي يتوفق على ات٠برة والاكتشاف. يراد ذلك كي 
 لا يعوق التلاميذ في التعلم ولكن يدفعهم فيو

تنظيم ات١ادة للمهارات الأربع  في ات١دخل الاتصالي تتوحد في كل درس من  .ٗ
الدروس ات١وجودة في الكتاب. حيث يوجد في كل درس : اتٟوار والتًكيب 
والقراءة والكتابة. أما تنظيم ات١ادة في ات١دخل الاتصالي الكامبيومي على 
شكل القراءة والتدريبات وصندوق التًكيب )دون البيان ت٨و القواعد( 

 واتٟوار.
لي، وأما التكرار في التكرار في ات١دخل الاتصالي يرتكز على التدريب ات١تو  .٘

 ات١دخل الاتصالي الكامبيومي يعتمد على التدريب ات١نتشر.
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 الدبحث الثالث:  مفهوم النحو

 مفهوم النحو . أ
كما عرفنا أن قواعد ىي اللغة مشهورة بالنحو والنحو لغة القصد مشتقا من 

هة ت٨وا أو النحاة الذي تٚعو ات٨اه لو معاني منها : اتٞانب والقصاد واتٞ-ينحو-ت٨ا
والقواعد لغةىي القانون والدستور، واصطلاحا فكثتَةمن  ٘٘وات١قدار وات١ثال والشبو.

 النحاةالذين قد عرفوىا في كتبهم، منها:
ذكر عبدالعزيز عبد المجيد في كتاب اللغة العربية أصوت٢ا التفستَ وطرق تدريسها:  .0

ءا.والنحو ىو النحو ىو العلم الذي تعريف بو أحوال أو اخر الكلمات إعرابا وبنا
 ضبط أو اخر الكلمات بعد التعرف على موقعها في اتٞملو.

وقال الدكتور محمد عبد القادر أتٛد في كتابو طرق تعليم اللغة العربية، إن مفهوم  .8
النحو امتدا واتسع فشمل جوانب أخرى غتَ إعراب أو أخر الكلمات في الذلالة 

 ٙ٘ماتدل عليو من معتٌ.على ات١عتٌ والعلاقة بتُ أو أخر الكلمات وبتُ 
قال فؤاد نعمة : علم يعرف بو وظيفة كل كلمة داخل اتٞملة وضبت أواخر  .0

 ٚ٘الكلمات وكيفية إعرابها.
قال محمد علي ات٠ولي : علم يبحث في بناء اتٞملة أي نظم الكلمات داخل  .4

 ٛ٘اتٞملة.
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ويوافق ىذا التعريف ما قال مصطفى الغلايتُ في كتابو جامع الدروس العربية 
أخذ  ٜ٘حيث الإعراب وبناء. إن النحو علم بأصول تعريف بها الكلمات العربية من

علماء النحو القدماء مفهوم النحو تٔفهوم خاص يركز حول الإعراب كانوا يعرفونو على 
وقال حستُ سليمان قورة   ٓٙأنو علم تعريف بو أحوال أو اخر الكلمات إعرابا وبناءا.

ت١قاصد بالدلالة وبذلك فيعرف الفاعل من ات١فعول معتٌ النحو ىو أن تتبتُ أصول ا
وقال عبد العليم  ٔٙوات١بتداء من ات٠بر وإنما التهدي إلى ات١فاىيم السليمة من العبارات.

 ٕٙإبراىيم، القواعد أدة من أدوات تسهيل استخدم اللغة الأجنبية.

 مشكلات في تعليم النحو . ب

في كوننا نتعلم العربية قواعد   إن جوىر ات١شكلات ليس في اللغة ذاتها، وأنما ىو
صنعة، وإجراءات تلقينية، وقوالب صماء نتجرعها تٕرعا عقيما، بدلا منتعليمها لسان أمة، 
ولغة حتاة. إن النحو العربي من حيث ت٤تواه طرائق تدريس لي علما لتًبية ات١لكة اللسانية 

د أدى ىذا، مع مرور الزمان، العربية، وإنما ىو علم تعلم وتعلم صناعة القواعد النحوية . وق
 ٖٙإلى النفوز من دراستو، وإلى ضعف الناس الناشئة في اللغة بصفة عامة. 

                                                           
 ٙٔ، ص. ٕٔ( ط. ٜٜٚٔ، )ات١كتبة العصرية، جامع الدروس العربيةمصطفى الغلايتُ،  ٜ٘
 ٙٔتب العلمية، د.ت(، ص. )بتَوت: دارالك القواعد الأساسية اللغة العربيةأتٛد ات٢ام شمر،  ٓٙ
)القاىرة:  تعليم اللغة العربية دراسة تٖليلة ومواقف تطبيقهنحستُ سليمان قورة، ٔٙ

   ٜٕٗ، ص. ٖ(، ط.ٜٚٚٔدارات١عارف،
 ٖٕٓن ص.ٜٜٔٙٔ، )القاىرة: دارات١عارف،ات١وجو الفتٌ ت١درس اللغة العربيةإبراىيم، عبد العليم،  ٕٙ
 ٖٕٛ(، ص. ٕٓٓٓ، )القاىرة : دارالفكرالعربي، غة العربيةتدريس فنون اللعلي أتٛد مدكور،  ٖٙ
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مياسرة أسلوب تدريس القواعد النحوية في كثتَ من الأحيان للطريقة القيا سية 
القائمة على الاستنباط، يعتٍ البدء بالقاعدة تٖفظ ثم تعزز بالأمثلة والشواىد من أي سبيل 

 تكن مستعملة، مع أن الواجب التًبوي يقتضى قيام تدريس القواعد على كلتا ولو لم
الطريقتُ : القياسية والاستقرائية مع مرعاة استعدادات   ات١تعلمتُ وقدرتهم والنواحى الوظيفية 

 ٗٙفي أدائهم اللغوى.

 الْعراض من تعليم النحو . ج
حصة، لا حفظ إن الغرض من تعليم النحو ىو تكوين ات١لكة اللسانية الصحي

القواعد المجردة، فالعربي الأول الذي أخذت اللغة عنو لم يكن يدري ما اتٟال وما 
التمييز، ولم يعرف الفرق بتُ ات١بتدأ والفاعل، فكل ىذه أتٝاء تٝاىا مشايخ النحو 

 ٘ٙعندما وضعوا قواعد اللغة تٟفظها من اللحن.

 ومن أىداف تعليم النحو، وىي يلي:

دقة ات١لاحظة والربط وفهم العلاقة ات١ختلفة بتُ التًاكيب ت٘نية القدرة على  .0
 ات١تشابهة إلى جانب ت٘رين الطالب عل التفكتَ ات١نظم.

أقدار الطالب على سلامة العبارة وصحة الأداء وتقويم اللسان وعصمتو من  .8
 ات٠طأ في الكلام أي ت٨ستُ الكلام والكتابة.

وجعل ىذه المحاكات مبينة إقدار الطالب على ت٤اكات الأساليب الصحيحة  .0
 على أساس مفهوم بدلا من أن يكون آلية ت٤ضة.

                                                           
 ٙٚ-٘ٚ، )القاىرة : دارلفكر العربي( تعليم العربية والدين اللمم والفنرشدى أتٛد طعيمة،  ٗٙ
 ٕٔٛ(. ص. ٕٓٓٓ، )القاىرة : دارالفكر العربي، تدريس الفنون اللغة العربيةعلي أتٛد مدكور،  ٘ٙ
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إقدار الطالب على ترتيب ات١علومات وتنظيمها في ذىنو وتدريبو على دقة  .4
 التكفتَ التعليل والاستنباط

ت٘نية قدرات الطالب على ت٘ييز ات٠طأ فيما يستمع إليو ويقرأه ومعرفة أسباب  .5
 ذلك ليجتنبو.

 لنحوطريقة تعليم ا . د

الطريقة ىي عبارة عن ات٠طة العامة لعرض ات١ادة اللغوية بصورة منظمة أو 
إضافة من   ٙٙات٠طة الشاملة التي يستعاف بها في تٖقيق ات٢دف التًبوي ات١نشود.

اتٟديث عن طرق تعليم النحو، يتناول الآن عن طرق مشهورة في تعليم النحو فهناك 
 ٚٙة.الطريقة القياسية والطريقة الاستقرائي

 الطريقة القياسية .ٔ

ىذه الطريقة تسمى بالطريقة الاستنتاجية، وىي التي تبدأ بعضر القاعدة 
وىي أقدم الطرق الثلاث، وقد  ٛٙالنحوية ثم بتقديم الأت٦ثلة والشواىد لتوتيهحا.

احتلت مكانة عظيمة في التعليم قديدا. الأساس الذي تقوم عليو فهو عملية القياس 
من العقيقة العامة إلى القيقة اتٞزئية. ومن القانون العام إلى  حيث ينتقل الفكر فيها

اتٟالات ات٠اصة، ومن الكالي  إلى اتٞزئي، ومن ات١بادئ إلى النتائج، وىي بذلك 
                                                           

)ات١ملكة العربية السعودية: دار عالم  مذاىب وطرائق في تعليم اللغاتت٤مود إتٝاعيل صيتٍ وآخرون،  ٙٙ
 ٕٛ(. ص. ٜٜٓٔالكتب،

)الأردون:  الطرائق العملية في تعليم اللغة العربيةطو علي حستُ الدليمي وآخران،  ٚٙ
 ٜٖ(.ص. ٖٕٓٓدارالشروق،

 ٖٗ(.ص. ٜٜٔٔ)لبنان: دارالنفائس، خضائض العربية وطرائق تعليمهانايف ت٤مود معروف،  ٛٙ
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إحدى طرق التكفتَ التي يسلكها العقل في الوصول من ات١علوم إلى المجهول، ولقد 
 ٜٙطانت سائدة في تعليم النحو في ات١طلع ىذا القرن.

 الطريقة الاستقرائية .ٕ

ىذه الطريقة تٝيت بالطريقة الاستنباطية، ونشأت مع مقدم أعضاء البعثات 
التعليمية من أوروبا، وىي التي تبدأ بالأمثلة التي تشرح وتناقش ثم تستنبط منها 

ومن ت٦يزات ىذه الطريقة أن الطالب يشتًك في استخدام القاعدة  ٓٚالقاعدة.
ة فعلا من خلال قراءة وكتابة اتٞمل ات١تضمة للقاعدة، وصياغتها وأنو يدارس اللغ

  ٔٚولذلك يصبح التعميم فهوما لديو وذا دلالة.

 طريقة ات١عدلة  .ٖ

ومن الصور التي أخذتها ىذه الطريقة معاتٞة بعض أبواب منهج النحو بطيقة 
التطبيق العملي دون حاجة إلى شخر قواعدىا، وأما ما عداىا من الأبواب فيجب 

على طريقة استنباطية، ولكن ليس في ظل ىذه الأمثلة ات١تكلفة ات١بتورة التي أن يدرس 
تنتزع من أودية ت٥تلفة لا يجمع شتاتها جامع، ولا ت٘ثل معتٌ يشعر الظالب أنو في 
حاجة إليو، بل يجب أن تدرس في ظلال اللغة والأدب خلال عبارات قيمة كتبت في 

                                                           
(ص. ٜٜٙٔ)القاىرة: دارات١صدارية البتانية، تعليم اللغةالعربية بتُ النظرية والتطبيقحسن شحانة،  ٜٙ

ٕٓٛ 
 ٖٕٛ(. ص. ٜٜٔٔ، )القاىرة : داراشواف،، تعليم الفنون اللغة العربيةعلي أتٛد مدكور ٓٚ
)إيسيكو : منشورات الإسلامية ، طرائق تعليم اللغةالعربية لغتَ الناطقتُ بهامحمد كامل النقة وآخران،  ٔٚ

 ٕٕٗ( .ص. ٖٕٓٓلتًبية والعلوم والثقافة، 
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في ات١طالعة، أو من دروسهم في التاريخ، موضوع حيوي يهم الطلبة تٗتار من كتبهم 
 ٕٚأو غتَه من مواد الدراسة ت٦ا يتصل باتٟوادث اتٞارية بتُ تٝعهم وبصرىم.

 تعليم النحوتطبيق الددخل الاتصالي الكامبيومي في  . ه

أما خطوات التعليم بالتطبيق ات١دخل الاتصالي الكامبيومي، يبدأ بالأنشطة 
وات١مارسة والأختَ الاختبار. تقديم ات١واد وخطوات  التعليمية من الافتتاح ثم التسليم

 ٖٚتعليمو ت٦ا يلي:

 سلم ات١درس ويسأل عن حات٢م .ٔ

 يقرأ كشف اتٟضور .ٕ

 يرتكز التلاميذ تٔراجعة التعلم ات١اضي ويتعلقو بالتعلم الآن .ٖ

يسأل ات١درس عن الدرس ات١اضي إلى التلاميذ وما علاقتو بالدرس  .ٗ
 الآن

 يجيب التلاميذ بو .٘

 درس التأكيد عن الدرس الذي سيتعلم الآنإعطاء ات١ .ٙ

 تقديم ات١واد : .ٚ

 الأول‌( أ

                                                           
 ٕٕٔمراجع السابق. حسن شحاتة، .ص. ٕٚ
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تقديم النص القراءة مع الصوت عنها التي يعطى ات٠ط تٖت  -
 عدد الكلمة أو ات١فردات اتٞديدة

تصريح على ات١فردات اتٞديدة بشكل السياق أو بتقديم  -
ات١ضاد وات١تًادفات أو ات١شهد أو الصورة أو شخص غتَ 

 ذلك

درس عن ات١فردات اتٞديدة اتبيعها وتقليدىا إذا يشرح ات١ -
التلاميذ.ات١ثل في تشريح معتٌ "التلميذ الصغتَ" و"التلميذ 
الكبتَ" يدع ات١درس التلميذان يتكون من التلميذ 
الكبتَوالتلميذ الصغتَ وإذا تكلم ات١درس"التلميذ الكبتَ" فهو 

تَ" يرشد إلى التلميذ الكبتَ وإذا تكلم ات١درس"التلميذ الصغ
فهو يرشد إلى التلميذ الصغتَ، فإذا تكلم ات١درس "أستاذ" 

لأن يتبع  فهو يرشد إلى نفسو، وكذلك يأمر ات١درس التلاميذ 
 كل كلامو مرارا، حتى يفهمو التلاميذ فهما جيدا

 الثاني‌( ب

تقديم النص القصتَة ويسمح التلميذان لقراءتو قراءة جهرية،  -
 ثم يستمر بقراءة صميتة.

سئلة الاستعاب، يعتٌ بتقديم الأسئلة يتعلق مع ثم تقديم الأ -
 النص القراءة لسانيا لتطبيق مهارة الكلام التلاميذ
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 ج( الثالث

تٖت النص القراءة، تقديم الشكل والتًاكيب الذي   -
تستخدمو في النص في شكل اتٞدوال عن القواعد والآن فعل 

ن ات١ضارع + ضمتَه، بأمثلة موجودة فيو الذي يناشره الألوا
 الآخر

يتبع التلاميذ الأمثلة في اتٞدوال بدون تشريح من ات١درس  -
 عن قواعد فيو، لكي لا يأثر التلاميذ بالقرار القواعد مباشرة

 د( الرابع

تطبيق القواعد في اتٞدوال إلى اتٞملة ات١فيدة، وتقدم الصورة  -
 بو

 ه( ات٠امس

 يكتب الفقرة عن الصورة )الأنشاء وات١وجة( - 

 بار التقويمو( الاخت
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث

 مدخل ومنهج البحث . أ

اعتمادا على أسئلة البحث الذي يكتبو الباحث في كتابة ىذا البحث بات١دخل الكمّي.  
كان خاصّة ىذا ات١دخل ىو اعتمادا على تٚع البيانات وتٖليلها )عدديّ(. إن ات١دخل 

التجريبي. نعرف التجربة بأنّها سؤل الذي يستخدمو الباحث في ىذا البحث ىو البحث 
وبتعبر ابن خلدون نفسو، أمر  ٗٚيوجو إلى الواقع، أو حوار بتُ الباحث والواقع ات١داني.

يحدث )في ات١رات ات١تعددة بالتكرار ليحصل عنو العلم أو الظنّ( وبهذا يصبح ات١دخل 
 ٘ٚالتجريبي ات١دخل الواحد الذي تستخدم في دراسة وقائع وأحداث ماضية.

 Quasi Eksperimenفي ىذا البحث التجريبي يستخدم الباحث ات١نهج شبو التجريبّي 
يعتٍ إحدى من ات١نهج التجريبي التي تهدف إلى التعبتَ عن علاقة السببية بطريقة تكوّن 

. وفي منهج الدراسة اختار الباحث فصلتُ ، ثمّ ٙٚالمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة
 وعة تٕريبيّة وضابطها. جعلو ت٣موعتتُ، ت٣م

ثّم أعطاهما الإختبار القبلي، ثّم يدخل على المجموعة التجريبيّة ات١تغتَ التجريبي )العامل 
ات١ستقبل( وبقيت المجموعة الضابطة ما تدخلها ات١تغتَ التجريبي، ثّم بعد ذلك قاس مسواهما 

                                                           
 ٕٓٓٓرجاء وحيد دويدري، البحث العلمي أساسية النظريةّ وت٦ارستو العلميّة. دمسق: دار الفكر، ٗٚ

 ٕٕ٘م، ص 
‌ٕٕٚنفس ات١راجع. ص ٘ٚ
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ات١ستخدمة للحصول على التحصيلي بالإختبار البعدي. وات١نهج شبو التجريبي طريقة البحث 
 تأثتَ تطبيق ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو.

 ميدان البحث   . ب

سنة الدراسيّة  .مدرسة البهجة ات١توسطة الإسلامية القرآنية شتَبونميدان البحث ىو في 
ٕٓٔٚ /ٕٓٔٛ. 

 مجتمع البحث وعينته وأسلوب اختيارها . ج
والاستتَاد المحدد ت٘اما. وأمّا عينة ىي  عدد ت٣تمع ىو ت٣موعات من الأفراد مع اتٞودة 

 . ٚٚوات٠صائص من المجتمع
مدرسة البهجة إنّ ت٣تمع البحث في ىذا البحث تٚيع الطلاب في الفصل الثاني في 

وعددىم تٙانية وتسعتُ  ٕٛٔٓ/ ٕٚٔٓسنة الدراسيّة   ات١توسطة الإسلامية القرآنية شتَبون
ىو  /( طالب. في الفصل الثاني)أ(ٖٚثلاثتُ) ( طالب. و عينة ىذا البحث وىي عنٜٛ)

( طالبا، والفصل الثاني )ب( ىو الفصل التجريبي ٜٔالفصل الضابطة عددىم تسعة عشر)
( طالبا. وأسلوب اختيارىا بالعينة عشوائيّة بسيطة لأنّ المجتمع ٛٔوعددىم تٙانية عشر )

 متجانس. 

 البيانات ومصادر ها . د
ي من كل أين مبحث اكتسابا. فإذا يستخدم كان مصادر البيانات في البحث ى

الباحث في تٚع البيانات ات١لاحظة أو  الإختبار فمصادر البيانات تسمّى تٔستجيب، ىو 
الشخص الإستجابي لأسئلة الباحث. أسئلو مكتوبا كان أو شفهياّ. ليسهّل أن يعرف 

  مصادر البيانات.
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 ىذا البحث، يستخدم الباحث مصادر البحث. منها :
 يانات الْساسيّةالب .ٔ

البيانات الأساسيّة ىي البيانات الذي يكتسب تٖريرىا من مصادرىا ليلاحظ 
ويسجيل في مدة أساسيّة البحث. ويأخذىا الباحث من عمليّة تعليميّة اللغة العربيّة في 

مدرسة البهجة ات١توسطة الإسلامية القرآنية )أ( و)ب( في مدرسة ات١توسطة فصل الثاني 
. وىي نتيجة الإختبار من عملية تعليميتها و ٕٛٔٓ/ ٕٚٔٓلدراسيّة سنة ا شتَبون

   حصيل ات١علومات من الإستبانة.
 البيانات الثنويةّ .ٕ

أمّا البيانات الثنويةّ ىي البيانات ات١ساعدة لتكميل البيانات الأساسيّة. ويأخذ 
مية القرآنية مدرسة البهجة ات١توسطة الإسلاالباحث البيانات من معلم اللغة العربيّة في 

 .ٕٛٔٓ/  ٕٚٔٓسنة الدراسيّة  البهجة شتَبون
تصميم البحث التجريبي الذي يحتاج إلى البيانات الكميّة. البيانات الكمّية ىي 
نتائج الإختبار من الطالبات . وكذلك البيانات من نتائج ات١لاحظة عن عملية 

 : ٔ.ٖك كما جدوال التدريس. وكذلك البيانات من نتائج الإستبانة. أمّا بيان ذل
 مصادر البيانات و البيانات

 (ٔ.ٖجدوال) 

 البيانات مصادر البيانات رقم
نتيجة الطلاب باستخدام ات١دخل الاتصالي الكامبيومي  ات١تعلم فصل )ب( ٔ

 النحو )قبل وبعد(
 نتيجة النحو  ات١تعلم فصل )أ(  ٕ
 عمليّة التعليم والتعلم في ذلك الفصل ات١علم ٖ
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 أسلوب جميع البياناتأدوات و  . ه
 استخدم الباحث في أدوات البحث وأسالب تٚيع البيانات كما يلي:

 الدلاحظة  (ٔ
ىي وسيلة يستخدمها الإنسان العاد في كتسابو ت٠براتو ومعلوماتو ات١لاحظة 

حيث ت٧مع خبراتنا من خلال ما نشاىده أو نسمع عنو  ولكن الباحث حتُ 
ن ملاحظتها أساسا ت١عرفة واعية أو فهم يلاحظ فإنو يتبع منهجا معينا يجعل م

.ويستخدم الباحث تٞمع البيانات عن الظواىر ات١وجودة من ٛٚدقيق لظاىرة معينة
نشاطات ات١درسة الذي يدرس التلاميذ من اشتًكهم واىتمامهم بهذه العملية 
التعليمية  للحصول على البيانات التي تتعلق بنشاطات ات١علمة والطلاب في عملية 

والباحث يستخدم ات١لاحظة بات١شاركة وىي الباحث يشارك مع  .النحو تعليم
 . ٜٚأنشطة الأشخاص الذي يكون مصادر بيانات البحث

يتم تسجيل ما يلاحظو الباحث في أثناء ات١لاحظة. ولا يجوز أن يؤجل 
ات١لاحظة وذالك لأنها قد يسمى  الباحث تسجيل ما يلاحظ إلى ما بعد انتهاء

ر ات٢امة. و يقوم بعض الباحثتُ باستخدام أدوات تسجيل  تسجيل بعض ات١ظاى
كاستخدام الكامرات أو الأشرطة و التسجيلات. إلا على ذالك يجب أن يتم 
بعناية و تٔوافقة الأشخاص الذي سنلاحظهم لأنهم قد يرفضون ذالك أو قد 

 يغتَون من سلوكهم إذا شعروا بوجود الألات التصوير أو التسجيل.
 
 

                                                           

 ٕ٘ٔمراجع السابق ص.  ٛٚ
79

 Sugiono, Metode Penelitian Pendidikan Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, dan R&D,(Bandung: 

ALFABETA, 2015), hal. 310 
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 الإختبار (ٕ
ىو عبارة عن سلسلة من الأسئلة أو التمرينات أو الات أخرى ختبار الإ

ات١ستخدمة لقياس ات١فردات و ات١عرفة و الذكاء والكفاءة و ات١لكة التي يدلك الفرد 
و الإختبار ىو أدات النشاطات ات١عقدة لتقدير سلوك الشخص  ٓٛأو اتٞماعة.

 ٔٛات١عينة.التي تصور الكفاءة التي يدلكها في ات١ادة الدراسية 
الإختبار ات١ستخدم في ىذا البحث ىو الإختبار القبلي  يعتٍ إختبار يعطي 
قبل إجراء التجربة  و الإختبار البعدي  يعتٍ إختبار يعطي بعد إجراء التجربة. 

 ، وات١ساعدة  بالكامرات و التسجيلات.تكراروالإختبار ىو إختبار ال
الطلبة الأولية قبل قيام الإجراء،  وات٢دف من الاختبار القبلي معرفة إلى كفائة

   ٕٛوأما من الاجتبار البعدي معرفة تقدم الطلبة في أخر دور.
 (ٕ،ٖاتٞدول )

 معيار نتيجة الاختبار

 الرقم ات١ستوى نسبة ات١ئوية
 ٔ ت٦تاز ٓٓٔ-ٓ٘ ٜٚ
 ٕ جيد ٜٗ،ٜٚ-ٓ٘،٘ٙ
 ٖ موسط ٜٗ،ٗٙ-ٓ٘،٘٘
 ٗ مقبول ٜٗ،٘٘-ٓ٘ ٓٗ

 ٘ ضعيف ٜٗ،ٜٖ-ٓ
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 Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pengantar Pendekatan Praktek, (Jakarta: PT Rineka Cipta, 

2013) hal. 194 
  ٚٔٔمراجع السابق ص. ٔٛ
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 ةالإستبان (ٖ
الإستبانة ىي الأسئلة ليعرف استًاتيجية الإجتماعيّة الذي يستخدم التلاميذ 
لتحقيق استطاعة النحو للتلاميذ ذلك ات١عهد.  وأكد أريكونتو أن الإستبيانة ىي 

 .ٖٛالأسئلة ات١كتوبة ات١ستخدمة للحصول على معلومات من المجيبتُ
 تسجيل الأسئلة في ىذا البحث الباحث يستخدم الإستبانة للتلاميذ يعتٍ

مدرسة ات١توسطة الإسلامية عن ات١دخل الاتصال الكامبيومي في تعليم النحو 
. الإستبانة ت١قياس ات١دخل الاتصال الكامبيومي ات١ستخدمة القرآنية البهجة شتَبون

في عملية التعليم من خلال يبحث الباحث في تلك الفصل. ويستخدم الباحث 
وىو الإستبانة يأمر المجيبتُ تقديم إجابات  ات١غلقة ىي الإستبانة ات١غلقة. الإستبانة

   .ٗٛعن طريق اختيار الإجابة ات١وجودة
ويستخدمو الباحث ت١عرفة الاستجابات التلاميذ على استخدام ات١دخل 
الاتصال الكامبيومي في تعليم النحو، ونموذج ىذا الاستبابة سكالا ليكتَ تكون 

افق، غتَ موافق، غتَ موافق جدا. وتقريرات في من أربع الاتبارات: موافق جدا، مو 
 الاستبابة تعتمد على الاستجابات التلاميذ كمثل الاىتمام والرغبة والاقتناع.

 (ٖ،ٖاتٞدول )
 معيار الاستجابات التلاميذ

 الرقم ات١ستوى نسبة ات١ئوية
 ٔ ت٦تاز ٓٓٔ-ٚٙ
 ٕ جيد ٙٙ-ٖٗ

                                                           
 ٜٙٔ-ٜٗٔمراجع السابق ص.  ٖٛ
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 ٖ فاشل ٖٖ-ٓ
 

 طريقة تحليل البيانات . و
 تو  ات٠طوات تٖليل البيانات تشمل ثلاث خطوات، وىي:قال أريكن

 الإعداد .ٔ
في ىذه ات٠طوة يقوم ات١علمون بإعداد التعليم وکذلك يجعل اتفاق مع الباحثتُ 

 حول شيء سيعبر في ىذا البحث. أمّا الإعداد كما يلي: 
تٖقق الأتٝاء أو اكتمال شخصيّة الطلاب الذي ىو موضوع البحث. ويتم ‌( أ

 جنب أدواة الاختبار بدون الأتٝاء.ىذا النشاط لت
 تٖقق اكتمال البيانات، تفحّص أدوات البيانات. ‌( ب

 التبويب .ٕ
وإعطاء الدرجة لإستبانة استًاتيجية الاجتماعية واختبار مهارة كلام الطلاب، 

 بالشرط الأتية:
من تسجيل الأسئلة وتٖقّق الإجابة من تسجيل أسئلة الإستبانة، ثّم وضّح ‌( أ

من كل موضوع. إذا الطلاب يجيب ألأسئلة ات١ناسبة في الباحثة الإجابة 
 إستبانة الإجتماعيّة ومعيار التقويم. 

 تسجيل تقويم إختبار النحو الذي يناسب بتُ وجو ومعيارىا. ‌( ب
   تٖليل البيانات .ٖ

لتحليل البيانات الكمية . يستخدم الباحث التحليل الإحصائي. لأن تهدف 
رنات بيانات من متغتَين ذلك الفاصل الزمتٍ ىذه الدراسة إلى إختبار أهمية مقا

اختبارات عينتتُ. كما قال أتٛد بدر : التحليل  T–ثم استخدام اختبار 
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الأحصائي فهو يتضمن عملية ات١عينة والتي سبقت الإشارة إليها، أي إختبار 
 تٚاعة صغتَة ت٘ثل ات١مجتمع الكبتَ ات١ختارة منو.

  t =    

Mx  =لمجموعة التجربيةت١عدلى من امقياس ا 

My لمجموعة الضابطة= مقياس ات١عدلى من ا 

x∑ = العدد التنوعي في كل نتائج  من المجموعة التجربية 

y∑ = العدد التنوعي في كل نتائج  من المجموعة الضابطة 

Nx العدد التلاميذ في المجموعة التجربية = 

Ny العدد التلاميذ في المجموعة الضابطة =ٛ٘ 

 ما الفروض من ىذا الرمز :أ 

 ٙٛتقرير "ت": 

T test  > )ت" اتٟسابي"(t table  = )ت" اتٞدولي"(H1  = حصلت التجربية =
 مقبول

T test  < )ت" اتٟسابي"(t table  = )ت" اتٞدولي"(H0  = فشلت التجربية =
 مردود
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 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian, (Jakarta : Asdi Mahasatya,2006) hlm. 25 
86
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 H1  توجد الفرق الدلالة بتُ تعليم النحو باستخدام ات١دخل الاتصالي =
كامبيومي في الفصل الثاني "ب" وبدون استخدام ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في الفصل ال

 .الثاني "أ" تٔدرسة البهجة ات١توسطة الإسلاميةالقرآنية شتَبون
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 الفصل الرابع
 نات وتحليلهااعرض البي

 
 جة شتَبونات١بحث الأول: لمحة عن مدرسة البهجة ات١توسطة الإسلامية القرآنية البه

 ٚٛأحوال الددرسة .أ 
 مدرسة البهجة ات١توسطة الإسلامية القرآنية شتَبون :  اسم ات١درسة

 ٖٜٜٓٓ٘ٛٙ: رقم ات١درسة الوطنية
 :الأىلية  حالة ات١درسة

 ٜٚٔ:الشارع فاغتَان جاكرابووانا رقم.   العنوان
 ٕٜٕ٘ٓٛٛ-ٖٕٔٓ:  رقم ات٢اتف

 :شتَبون   ات١دينة
 :سيندانج   القرية
 :جاوى الشرقية   الولاية

 :أتٛد حافظ  رئيس ات١درسة
 s1:  التًبيةالنهائية

 لدتوسطة الإسلامية القرآنية شيربون ا البهجةتاريخ مدرسة  .ب 
تأسست مدرسة البهجة ات١توسطة الإسلامية القرآنية شتَبون في التاريخ 

، مؤسس ىذه ات١درسة أبوي يحتِ زين ات١عارف وىو من العلماء ٕٗٔٓأكتبتَ 
ة في اندونيسييا. ىذه ات١درسة في داخل ات١عهد البهجة. وىي ات١درسة اتٞديدة ات١شهر 

                                                           
 ترجم من مقابلة مع: ٚٛ

Ahmad Hapid, S.H. Kepada Sekolah SMPIQu Albahjah Cirebon. 01/02/2018 
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ت١توسطة الإسلامية القرآنية البهجة شتَبون للتطوير  ات١درسة افي ات١دينة شتَبون. تركز 
الطبيعة اتٞيدة والأخلاق الكريدة في الطلبة بتكامل قيمة الإسلامية التي أكدتْ على 

 القرآن و السنة النبوية.تربية السلوكية بأساس 
 لدتوسطة الإسلامية القرآنية شيربون الددرسة االبهجة  رؤية ورسالة .ج 

 رؤية .ٔ
ترقية الذىنية وات١عرفية والشخصية والأخلاق الكريدة ومهارة العيش  ‌. أ

 ات١ستقل وات١تابعة في التًبية ات١تتابعة.
تكون ات١درسة  تستطيع أن تٖاضر الإنسان الذي يتمسك بالقرآن ‌. ب

 سنة لأىلو ودينو ووطنو وبلاده.وال
 رسالة .ٕ

 موّنت الطلبةَ الأخلاق الكريدة‌. أ
 أودت الطلبة بالقرآن‌. ب
الشعور بات١سؤولية و استعداد أعطت الطلبة العلوم الدينية التي يدلك ‌. ج

 ليعمر الوطن بالسياسة واتٞميلة
 أحوال الددرسيْ .د 

البهجة شتَبون  ات١درسة ات١توسطة الإسلامية القرآنيةمعرفة أحوال ات١درستُ في  
 يجعل الباحث اللوحة كما يلي:

 (ٔ،ٗاتٞدول )

 الرقم اسم ات١واد الدراسية
 ٔ أتٛد حفيظ اللغة العربية

 ٕ عفيف حافظ راشدي اللغة الإت٧ليزية
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 ٖ كورنييا واتي عزيزة علم اتٟاسوب
 ٗ إيفا فورناماساري حفظ القرآن
 ٘ ياني كومالاساري اللغة العربية
 ٙ محمد إتٝاعيل ميةتعليم الإسلا

 ٚ يييان ىتَيانتي العلوم الإجتماعية
 ٛ إمام نور الرتٛن الرياضة
 ٜ أسيو راحايو الفان
 ٓٔ سيتي عائشة الرياضة

 ٔٔ محمد ألفي شهرين الرياضيات
 ٕٔ نانا كوتٝانا الإدارية

 ٖٔ نييا داينية علم الأحياء
 ٗٔ ريتنو فوسفيتاساري اللغة الاندونيسيا

 ٘ٔ أحدم ىشام بن شهاب قالأخلا
 ٙٔ ميمتُ راضية تعليو ات١واطنة

 ٚٔ نور ليلة تعليم الإسلامية
 ٛٔ عزى مزينة الرياضيات

 ٜٔ حسن مبارك اللغة الاندونيسيا
 ٕٓ إيفا تٛيدة اللغة العربية

 ٕٔ إنتان مونيك عزيبة اللغة الإت٧ليزية
 

 



46 
 

 
 

 أحوال التلاميذ .ه 
ت١توسطة الإسلامية القرآنيةالبهجة في السنة الدراسية وأما عدد التلاميذ في ات١درسة ا

 كما يلي:  ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓ

 (ٕ،ٗاتٞدول )

 الأتٝاء ات١درستُ المجموع العدد الفصل الرقم
   التلميذة التلميذ  
أ-ٚ ٔ  حسن مبارك   ٕ٘ 
ب-ٚ ٕ  عزى مزينة  ٖٕ  
  ٕ٘ ٕٖ ٗٛ  
أ-ٛ ٖ  أسيو راحايو   ٜٔ 
ب-ٛ ٗ  نييا داينية   ٛٔ 
ج-ٛ ٘  ميمتُ راضية  ٕٚ  
  ٖٚ ٕٚ ٙٗ  
أ-ٜ ٙ  يييان ىتَيانتي   ٜٔ 
ب-ٜ ٚ  محمد ألفي شهرين   ٚٔ 
ج-ٜ ٛ  ريتنو فوسفيتاساري  ٚٔ  
د-ٜ ٜ  إنتان مونيك عزيبة  ٛٔ  
  ٖٙ ٖ٘ ٚٔ  
  ٖٛٔ ٘ٛ ٜٛ العدد 
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 أحوال الوسائل والْبنية الددرسة .و 

 (ٖ،ٗاتٞدول )

 رقم عليميةالكتاب ات١قرر الت العدد اتٟال
 ٔ غرفة التعليم ٜ جيد
 ٕ غرفة رئيس ات١درسة ٔ جيد
 ٖ غرفة ات١درس ٔ جيد
 ٗ غرفة السكريتًية ٔ جيد
 ٘ ات١كتبة ٔ جيد
 ٙ غرفة الصحة ٔ جيد
 ٚ غرفة الضيوف ٔ جيد
 ٛ تٛام ات١درس ٕ جيد
 ٜ تٛام التلاميذ ٙ جيد
 ٓٔ معمل اتٟاسوب ٔ جيد
 ٔٔ ات١سجد ٔ جيد

 

 لتنظيميهيكل ا .ز 

 (ٗ،ٗاتٞدول )

 وظيفة الأتٝاء الرقم
 رئيس ات١درسة أتٛد حفيظ ٔ
 ت٤اسب إمام أت١شاة ٕ
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 مسؤول الإدارية نانا كوتٝانا ٖ
-ٜمسؤول ات١نهجية وولي الفصل  محمد ألفي شهرين ٗ

 ب
 مسؤول الطلابية ميمتُ راضية ٘
 مسؤول البواسطتية إمان نور رتٛن ٙ
 تٖفيظ القرآنمسؤول  أتٛد سيف الدين ٚ
 أ -ٚولي الفصل  حسن مبارم ٛ
 ب -ٚولي الفصل  عزى مرينة ٜ
 ج-ٚولي الفصل  إيفا فورناما ساري ٓٔ
 أ -ٛولي الفصل  أسيو راحايو ٔٔ
 ب -ٛولي الفصل  نييا دانية ٕٔ
 أ-ٜولي الفصل  يييان ىارياني ٖٔ
 ج-ٜولي الفصل  ريتنو فوسفيتا ساري ٗٔ

 

 البيانات وتحليلهاالدبحث الثاني: عرض 

يجد الباحث أن  ٕٛٔٓيناير  ٘ٔباعتبار على نتائج ات١لاحظة في التاريخ 
البيئة في ات١درسة ات١توسطة الإسلامية القرآنية البهجة ىى بيئة جيدة وتٚيلة لأن تلك 
ات١درسة داخل ات١عهد البهجة شتَبون. ولكن في عملية التدريس اختلط التلاميذ من 

وات١درسة الإبتدائية في بنيان واحد، وىذا يئثر التلاميذ وات١درسون  ات١درسة ات١توسطة
ليجعلوا وليطبّقوا البيئة اللغوية. ونال الباحث أن التلاميذ يحفظون كثتَ من ات١فردات، 
‘ ولكنهم لم يستطيعوا أو يشعرون الصعوبة في التكلم العربية. والتلاميذ لا يهتم
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ميذ أن الدرس اللغة العربية درسا عاديا ولا يعرفون اىتماما خصا للغة العربية ورأ التلا
الفوائد من العربية لأنهم لا يجدوا كثتَ بدفاع اللغة العربية. وات١شكلة الغالبة أن 
التلاميذ لا يستطيعون أن يركّبوا تركيب النحو، وىذا السبب يظنون أن اللغة العربية 

 ىي اللغة الصعبة.
يحتاجون إلى الشرح ات١ستمر عن الأمر.  من ىنا، رأى الباحث أن التلاميذ

في كيفية التكلم اتٞيدة والتعليم الفريحة بات١دخل ات١ناسب لفهمهم على الدرس الذي 
يدرس عليو التلاميذ. إذنْ يريد الباحث أن يححَسّن تعليمَ النحو لدَى التلاميذ بتطبيق 

دْخَل الِاتّصالي الكامْبِيومي.
َ
 ات١

كامبيومي في تعليم النحو في الددرسة الدتوسطة تطبيق الددخل الاتصالي ال . أ
 الإسلامية القرآنية شربون

 (٘،ٗ)اتٞدول 

 (ٕٛٔٓفبراير  ٕاللقاء الأول )يوم اتٞمعة،  النقات
 دقيقة ٓٙالوقت: 

ات١ادة والطريقة وات١دخل 
 والوسائل

تح الباحث بالسلام و الدعاء مع افت .ٔ ات١قدمة
التلاميذ ويقرأ كشف اتٟضور و يتكلم 

لباحث باللغة العربية كلو إلا في بعض ا
 الكلمة الذي لم يفهم التلاميذ بها

بدأ الباحث بالتعارف  بتُ الباحث  .ٕ
والتلاميذ وبتُّ الباحث ات١قصود دخول 

 إلى ذلك الفصل
بدأ الباحث بإعطاء الاختبار القبلي إلى  .ٖ
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 التلاميذ ت١عرفة 
بدأ الباحث بإعطاء الاختبار القبلي  .ٔ الأنشطة

تلاميذ ت١عرفة قدرة التلاميذ قبل إلى ال
تطبيق ات١دخل الاتصالي الكامبيومي 

 في تعليم النحو

 

 

 

 (ٙ،ٗ)اتٞدول 

 (ٕٛٔٓفبراير  ٘اللقاء االثاني )يوم الاثنتُ،  النقاط
 دقيقة ٓٙالوقت: 

ات١ادة والطريقة وات١دخل 
 والوسائل

تح الباحث بالسلام و الدعاء مع تفا .ٔ ات١قدمة
ف اتٟضور و يتكلم التلاميذ ويقرأ كش

الباحث باللغة العربية كلو إلا في بعض 
 الكلمة الذي لم يفهم التلاميذ بها

قدم الباحث السؤال ت١عرفة خبرة ت .ٕ
التلاميذ عن ات١واد ات١اضية وتعاقها بات١ادة 

  سيدرس الآنتيال
خبر الباحث عن الأىداف من الدرس  .ٖ

 اليوم متتابعا

 
 

 ات١ادة : ات١بتدأوات٠بر
 -الطريقة:

ات١دخل: الاتصالي 
 الكامبيومي

الوسائل: كتاب النحو 
 والسبورة

 تقديم الباحث ات١فردة بالصوت ات١رتفع و  .ٔ الأنشطة



51 
 

 
 

 يستمع التلاميذ 
ر الباحث طالبتُ الكبتَ والصغتَ ااخت .ٕ

 ليقدما أمام الفصل
ذكر الباحث نفسو "أنا معلم وىذا  .ٖ

 التلميذ )بات١عرفة("
سأل الباحث "من أنا؟" و يجيب  .ٗ

لاميذ باللغة الأم )التًتٚة( وكذلك الت
يسأل "ومن ىو" ويجيب التلاميذ نفس 

 الإجابة
وجو الباحث إلى تلميذين أمام الفصل  .٘

صغتَ" يسأل  التلميذو  "تلميذ كبتَل"ا
 الباحث معنهما

بتُّ الباحث أن التلميذ ىو ات١بتدأ  .ٙ
تٔعتٌ ات١عرفة  يعتٌ "التلميذ" علامتو "ال"

ال" تٔعتٌ ىو ات٠بر بدون " "كبتَ"و
 النكرة  

لم  نأعطى الباحث فرصة للتلاميذ الذي .ٚ
 عن الدرس وايفهم

كتب الباحث تٜسة من الأتٝاء كات١بتدأ  .ٔ التقويم
 و تٜس من الصفات كات٠بر

أمر الباحث الطلاب ليكتبوا ما كتب  .ٕ
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 الباحث على السبورة
ات١بتداء  أمر الباحث التلاميذ أن يواءموا .ٖ

 وات٠بر
احث للتلاميذ أن يكرروا ات١فردات أمر الب .ٔ الاختتام

 الذي يكتب الباحث في السبورة
 التلاميذ الدعاء قبل اختتام التعليم أقر  .ٕ
ذكر الباحث إليهم أن يراجعوا الدرس في  .ٖ

 غرفتهم
 الباحث السلام سلموي .ٗ

 

  

 (ٚ،ٗ)اتٞدول 

 (ٕٛٔٓفبراير  ٙاللقاء الثالث )يوم الثلاثاء، النقاط
 دقيقة ٓٙالوقت: 

طريقة وات١دخل ات١ادة وال
 والوسائل

تح الباحث بالسلام و الدعاء مع تفا .ٔ ات١قدمة
التلاميذ ويقرأ كشف اتٟضور و يتكلم 
الباحث باللغة العربية كلو إلا في بعض 

 التلاميذ بها والم يفهم تُالكلمة الذي
قدم الباحث السؤال ت١عرفة خبرة التلاميذ ت .ٕ

 تيعن ات١واد ات١اضية وتعاقها بات١ادة ال
 س الآنسيدر 

خبر الباحث عن الأىداف من الدرس  .ٖ

ات١ادة :اتٞملة الإتٝية 
 واتٞملة الفعلية

 -الطريقة:
ات١دخل: الاتصالي 

 الكامبيومي
الوسائل: كتاب النحو 

 والسبورة
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 اليوم متتابعا
تقديم الباحث ات١فردات من الأتٝاء  .ٔ الأنشطة

والأفعال بالصوت ات١رتفع و يستمع 
 التلميذ 

نطق الباحث تٚلة قصتَة التي تبدأ  .ٕ
 بالأتٝاء أولا ثم بالأفعال

كتب الباحث على السبورة جدولتُ، أما  .ٖ
في اتٞدول الأول تٚلة من الأتٝاء واتٞدوا 

 الثانية من الأفعال
 بينهما الفرقما  عن سأل الباحث .ٗ
بتُ الباحث أن اتٞملة التي تبدأ بالأتٝاء  .٘

تبدأ  تسمى "اتٞملة الإتٝية" واتٞملة التي
 بالأفعال تسمى "اتٞملة الفعلية

لم  نأعطى الباحث فرصة للتلاميذ الذي .ٙ
 عن الدرس وايفهم

 

أمر الباحث التلاميذ ليجعلوا تٜس تٚل  .ٔ التقويم
 من اتٞملة الإتٝية و اتٞملة الفعلية

فرقة الأولى الفرقتتُ، الفرق الباحث  .ٕ
ينطقون اتٞملة الإتٝية و فرقة الأخرى 

 علية، ويتبادلون بينهمينطقون اتٞملة الف

 

 أمر الباحث للتلميذ أن يكرروا ات١فرداث  .ٔ الاختتام
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 الذي يكتب الباحث في السبورة
 ميذ الدعاء قبل اختتام التعليمالتلا أقر  .ٕ
ذكر الباحث إليهم أن يراجعوا الدرس في  .ٖ

 غرفتهم
 قرأ الدعاء قبل أن يخرج من الفصل معا .ٗ
 الباحث السلام سلموي .٘

 

 (ٛ،ٗ)اتٞدول 

 (ٕٛٔٓفبراير  ٚاللقاء الرابع )يوم الأربعاء، نقاطال
 دقيقة ٓٙالوقت: 

ات١ادة والطريقة وات١دخل 
 والوسائل

تح الباحث بالسلام و الدعاء مع تفا .ٔ ات١قدمة
التلاميذ ويقرأ كشف اتٟضور و يتكلم 

إلا في بعض  هاالباحث باللغة العربية كل
 الكلمة الذي لم يفهم التلاميذ بها

لسؤال ت١عرفة خبرة التلاميذ قدم الباحث ا .ٕ
 تيعن ات١واد ات١اضية وتعاقها بات١ادة ال

 سيدرس الآن
خبر الباحث عن الأىداف من الدرس  .ٖ

 اليوم متتابعا

 ات١ادة :الفاعل
 -الطريقة:

ات١دخل: الاتصالي 
 الكامبيومي

الوسائل: كتاب النحو 
 والسبورة

 كتب الباحث تٜسة الأفعال على السبورة  .ٔ الأنشطة
الباحث ثلاثة التلاميذ ليقدموا أمام ر اأخت .ٕ
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 الفصل
أمر الباحث التلاميذ أمام الفصل أن  .ٖ

 يختاروا فعلا واحدا 
صنع التلاميذ أمام الفصل تٚلة من الفعل  .ٗ

 (SPO)الذي يختاره بالتًتيب 
صحح الباحث أن ترتيب اتٞملة في  .٘

  SPO”"ليس بPSO”  العربية ىو ب"
أعطى الباحث فرصة للتلاميذ الذي لم  .ٙ

 فهم عن الدرسي
أمر الباحث التلاميذ أن يلاحظوا ما كتبوا  .ٚ

 التلاميذ أمام الفصل
بتُ الباحث ما وقع بعد الفعل يسمى  .ٛ

 بالفاعل وعلامتو مرفوع
سأل الباحث عن علامة رفع إذا شكلو  .ٜ

 اسم ات١فرد وات١ثتٌ واتٞمع
أعطى الباحث فرصة للتلاميذ  .ٓٔ

 عن الدرس والم يفهمن الذي
 

احث التلاميذ ليجعلوا تٜس تٚل أمر الب .ٔ التقويم
 PSOبالتًتيب 

وزع  الباحث النص القصتَ ويأمر  .ٕ
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 للتلاميذ أن يبحثوا الفاعل فيو 
 سأل الباحث ما يتعلق بالنص، .ٖ

"من يجلس أمام الفصل؟" يجيب التلاميذ 
"محمد يجلس" ماذا يكون محمد ؟ يكون محمد 

 فاعلا. إلى أختَه 
يكرروا القاعدة  لتلاميذ أناأمر الباحث  .ٔ الاختتام

 من الفاعل
 ميذ الدعاء قبل اختتام التعليمالتلا أقر  .ٕ
ذكر الباحث إليهم أن يراجعوا الدرس في  .ٖ

 غرفتهم
 قرأ الدعاء قبل أن يخرج من الفصل معا .ٗ
 الباحث السلام سلموي .٘

 

 

 (ٜ،ٗ)اتٞدول

 (ٕٛٔٓفبراير  ٛاللقاء ات٠امس )يوم ات٠ميس، النقاط
 دقيقة ٓٙالوقت: 

يقة ات١ادة والطر 
 وات١دخل والوسائل

تح الباحث بالسلام و الدعاء مع تفا .ٔ ات١قدمة
التلاميذ ويقرأ كشف اتٟضور و يتكلم 
الباحث باللغة العربية كلو إلا في بعض 

 الكلمة الذي لم يفهم التلاميذ بها
قدم الباحث السؤال ت١عرفة خبرة التلاميذ  .ٕ

 
 

 ات١ادة :ات١فعول بو
 -الطريقة:

ات١دخل: الاتصالي 
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 تيعن ات١واد ات١اضية وتعاقها بات١ادة ال
 سيدرس الآن

خبر الباحث عن الأىداف من الدرس  .ٖ
 اليوم متتابعا

 الكامبيومي
الوسائل: كتاب النحو 

 والسبورة

كتب الباحث تٜس تٚل )الأفعال  .ٔ الأنشطة
 والأتٝاء( على السبورة 

ر الباحث ستة التلاميذ ليقدموا أمام اأخت .ٕ
 الفصل

التلاميذ أمام الفصل أمر الباحث من أحد  .ٖ
 أن يختار فعلا واحدا )فرحّ، نصر، ضرب( 

 نف الباحث ثلاثة من التلاميذ الذيرص .ٗ
يختار الفعل ثم  التلميذ الأول وجانبو  

 التلميذ  الثاني
سأل الباحث التلاميذ ماذا يكون التلميذ  .٘

 الأول وماذا علامتو )يتساءلون بينهم( 
بتُّ الباحث أن التلميذ الأول يسمى  .ٙ

 فاعل لبا
سأل الباحث التلاميذ ماذا يكون التلميذ  .ٚ

 الثاني وماذا علامتو )يتساءلون بينهم(
أمر الباحث التلاميذ أن يلاحظوا ما كتب  .ٛ

 أمام الفصل على السبورة
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بتُ الباحث ما وقع بعد الفعل والفاعل  .ٜ
 يسمى بات١فعول بو وعلامتو منصوب

صحح الباحث أن ترتيب اتٞملة  .ٓٔ
ليس PSO”  "في العربية ىو ب

  SPO”"ب
أعطى الباحث فرصة للتلاميذ  .ٔٔ

 عن الدرس والم يفهم نالذي
سأل الباحث عن علامة نصب  .ٕٔ

 إذا شكلو اسم ات١فرد وات١ثتٌ واتٞمع
أعطى الباحث فرصة للتلاميذ  .ٖٔ

 عن الدرس والم يفهم نالذي
 

 سأل الباحث ما القاعدة من ات١فعول بو .ٔ التقويم
تٚل  أمر الباحث التلاميذ ليجعلوا تٜس .ٕ

 PSOبالتًتيب 
وزع  الباحث النص القصتَ ويأمر للتلاميذ  .ٖ

 أن يبحثوا ات١فعول بو فيو 
سأل الباحث في النص ما يتعلق مع  .ٗ

 الفاعل وات١فعول بو
جعل الباحث اللعبة ويوزع الباحث ورقة  .٘

صغتَة إلى التلاميذ، ويأمرىم ليكتبوا الفعل 
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)الذي يحتاج بات١فعول( ثم تنتقل الورقة إلى 
لميذ جانبهم والآن يكتبون الأتٝاء الت

)الفاعل( ثم تنتقل مرة أخرى ويكتبون 
 أيضا الأتٝاء )مفعول بو(

من التلميذ ليقرأ الورقة  اأمر الباحث أحد .ٙ
 صاحب جانبو 

صحح ويذكر  علامة من الفاعل وات١فعول  .ٚ
 بو    

لتلاميذ أن يكرروا القاعدة اأمر الباحث  .ٔ الاختتام
 من ات١فعول بو

 ميذ الدعاء قبل اختتام التعليمتلاال أقر  .ٕ
ذكر الباحث إليهم أن يراجعوا الدرس في  .ٖ

 غرفتهم
 قرأ الدعاء قبل أن يخرج من الفصل معا .ٗ
 الباحث السلام سلموي .٘

 

 

 (ٓٔ،ٗ)اتٞدول

 (ٕٛٔٓفبراير  ٜاللقاء السادس )يوم اتٞمعة،  النقات
 دقيقة ٓٙالوقت: 

ات١ادة والطريقة 
 وات١دخل والوسائل

تح الباحث بالسلام و الدعاء مع تفا .ٔ ات١قدمة
التلاميذ ويقرأ كشف اتٟضور و يتكلم 
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الباحث باللغة العربية كلو إلا في بعض 
 الكلمة الذي لم يفهم التلاميذ بها

بدأ الباحث بالتعارف  بتُ الباحث  .ٕ
والتلاميذ وبتُّ الباحث ات١قصود دخول إلى 

 ذلك الفصل
البعدي إلى بدأ الباحث بإعطاء الاختبار  .ٔ الأنشطة

التلاميذ ت١عرفة قدرة التلاميذ بعد تطبيق 
ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم 

 النحو

 

 

الكامبيومي  الاتصالي ات١دخل تطبيق فعالية ىذه لتحقيق الدراسة تٗطيط أمّا
 : يلي فكما

 ات١قدمة  
 تٖتاج التي والوسيلة ات١واد باعداد الكامبيومي الاتصالي ات١دخل ات١درسة لتطبيق يبدأ .ٔ

الكامبيومي  الاتصالي ات١دخل لتطبيق البحث عينة التعليم. يختلر ات١درس عملية لتدافع
 يختار و ات١واد إعداد التلاميذ. فبعد فيو ب الذي يكون –خصوصا في الفصل الثاني 

ياني   أستاذة تٔرافقة الدراسة يبدأ و الفصل دخل الباحث إلى الفصلالعينة،
 .ىنا العربية اللغة كات١درسة  كومالاساري

يلقي  اتٟضور، ثم التلاميذ و يقرأ كشف مع دعاء ثم بالسلام افتتح الباحث الدراسة .ٕ
 التي سيدرسهم بات١ادة وتعلقها ات١اضية ات١واد عن التلاميذ خبرة ت١عرفة السؤال الباحث

ولتشريح الأىداف  التلاميذ لدافع الكليمات أيضا يلقي السؤال تلك سوى الآن،
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 متتابعا، اليوم عملية التعليم بتشريخ ات٠طوة الدراسة فاستمر .نحو اليومتعليم ال
 الكلمة بعض إلا في كلو، العربية الباحث تكلم باللغة واستمع التلاميذ جيد. أما

 التي لم يفهم التلاميذ بها.
 الأساسي ات١شروع  

القراءة )في  النحو  الأساسي ، الأول تقدم الباحث النص ات١شروع في أما
 ات١عد، النص يستمع التلاميذ بالقراءة ىنا معها، بالصوت للاستماع لواضح( تكاملا
تكرار  ت٢م. فبعد الصعبة أو اتٞديدة الكلمة تٖت ات٠ط لاعطاء يسمح التلاميذ و

 الكلمة التلاميذ لاعطاء ات٠ط تٖت الكلمة اتٞديدة عن معتٌ يسمح مرات، ثلاث
 أو السباق إلى التلاميذ بتطبيق من لالباحث السؤا فيجيب الصعبة، أو اتٞديدة

لتقديم الأمثلة أمام  مضادىا. ثم اختار الباحث اثنتُ من التلاميذ  أو مرادف يلقي
 الفصل.

حتى  الكلمة كتابة و ات١فيدة اتٞملة تكوين كيفية الباحث عن يعرض الثاني،
تشريح  و ددةات١تع الصورة إلى باعتبار اتٟالة ىذه أمّا .الكاملة اتٞملة تركيبها إلى

لتحول ضوء  بسيط تقديم الباحث بشكل .فهم التلاميذ عنو لسهولة الأم باللغة
لتأكيد  سوى ذلك البسيطة، و السهلة إلى الصعوبة العربية اللغة كتابة عن التلاميذ

 متبادلا تلقى التى ت٘ثيل ات١ثال اتٞملة كتابة و تكوين لتطبيق التلاميذ يسمح الباحث
 .العربية التلاميذ لأن يكتبوا باللغة خوف لتغلب هىذ الباحث تٔراقبة

إلى الفرقتتُ، لكل فرقة النص )الأمثلة  تقسم الباحث التلاميذ  الثالث،
 الأختَ و عليهم أن يلاحظ حركة الأختَ من الأمثلة في  النص. وجب والقواعد(

 .يطلب الباحث التلاميذ ليجعلوا تٜس تٚل بالتًكيب والتًتيب الصحيح ات٠ات٘ة،
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تطبيق ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو يجري بأربعة لقاءات. 
اللقاء الأول تعارف بتُ الباحث والتلاميذ وتقدم الباحث ات١قصود في ىذا البحث. 

في اللقاء الأول مازال  التلاميذ سكوتا حينما سأل  ثم قام الباحث الإختبار القبلي.
بار القبلي عرّف الباحث الغناء العربي ليحرّك الباحث عن دراستهم. قبل قام الاخت

 تٛاستهم.
في اللقاء الثاني استخدم الباحث ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم 
النحو في باب ات١بتدأ وات٠بر. في اللقاء الثالث استخدم الباحث ات١دخل الاتصالي 

لية. في ىذان اللقاءان الكامبيومي في تعليم النحو في باب اتٞملة الإتٝية واتٞملة الفع
يبدأ التلاميذ أن يتشجع في الكلام باللغة العربية قليلا فقليلا وكذلك تظّهر تٛاستهم 

 في عملية التعليم تٔؤشر يستطيع التلاميذ أن يجعلوا الأمثلة ما تتعلق بات١ادة.

في اللقاء الرابع استخدم الباحث ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم 
ب الفاعل وقائدتها. في اللقاء ات٠امس استخدم الباحث ات١دخل النحو في با

الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو في باب ات١فعول بو وقائدتها. في ىذان اللقاءان 
يشعرون التلاميذ السعادة واتٟماسة وات٠دمة في عملية التعليم عند الفصل وتشجعوا 

شر بأن التلاميذ كثرة السؤال، سأل أيضا في الكلام باللغة العربية. ىذا اتٟال مؤ 
 التلاميذ ات١ادة الذي لم يفهموا عنها باللغة العربية ولا يخافون عن ات٠طاء.

وفي اللقاء الأختَ يعتٍ اللقاء السادس قام الباحث الإختبار البعدي. بعد  
انتهى التلاميذ في الاختبار، فتح الباحث السؤال والإجابة عن خبرة بشرط تكلم 

 العربية. ويشعرون التلاميذ السعادة.باللغة 



63 
 

 
 

بناء على ات١لاحظة في عملية التعليم، ىذا ات١دخل يدلك الفوائد الكثتَة عند  
( تطبيق ات١دخل ٔب يعتٍ من المجموعة التجربية،منها: )-التلاميذ في الصف الثاني

عليم الاتصالي الكامبيومي يشعرون التلاميذ السعادة واتٟماسة وات٠دمة في عملية الت
( تعليم النحو بات١دخل الاتصالي الكامبيومي يستطيع أن يفهّم ٕعند الفصل. )

( ات١دخل ٖ.)التلاميذ الذين يظنون ويشعرون أن تعليم النحو ىو ات١ادة الصعوبة
يححَركّون  الاتصالي الكامبيومي إزالة القلق وات١لل في عملية تعليم النحو لأن التلاميذ 

 كد فهم التلاميذ على ات١واد التعليمة.وأيضا أن تأ نشط ولا سلبي
فعالية الددخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو في الددرسة الدتوسطة ‌. ب

 الإسلامية القرآنية شربون

في ىذا البحث تقدم الباحث تٖليل البيانات ونتيجتها في استخدام 
في ات١درسة  الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو للتلاميذ الفصل الثاني ات١دخل 

، وعلى التًتيب التالي  ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓات١توسطة الإسلامية القرآنية شربون في السنة 
كانت نتيجة عرض البيانات على حسب نتيجة الإختبارين يعتٍ الاختبار القبلي 

 ( للمجموعة الضابطة والتجربية.t)  والبعدي باختبار الاحصائء

 لتجربيةنتائج الاختبار القبلي للمجموعة والضابطة وا .ٔ

 (ٔٔ،ٗ)الجدول 

 نتائج الاختبار القبلي للمجموعة الضابطة

 التقرير الاختبار القبلي أتٝاء التلاميذ رقم
 مقبول ٘ٗ أتٛد زدان رمضان ٔ
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 مقبول ٘ٗ أتٛدإحدى فلاح النور ٕ
 مقبول ٓٗ أتٛد نبيل الكاف ٖ
 مقبول ٓ٘ فائزال نور ىدايات ٗ
 مقبول ٓ٘ فرزات الله أغرافرانا ٘
 مقبول ٘٘ ىيكل بيهقي ٙ
 مقبول ٘٘ حاريسا إيلا رزقي مولانا ٚ
 مقبول ٓ٘ إمام شكران عزيز ٛ
 مقبول ٓٗ مفتوح حلمي مبارك ٜ

 مقبول ٘ٗ محمد ابي ذار فلاح ٓٔ
 مقبول ٘ٗ محمد أردي عارف ٔٔ
 مقبول ٘٘ محمد إمام ترمذي ٕٔ
 مقبول ٓٗ محمد غياث فاتٖة ٖٔ
 مقبول ٘٘ محمد نوفال حبيبي ٗٔ
 مقبول ٘ٗ محمد رفلي يوسف ٘ٔ
 مقبول ٘ٗ محمد تري بامنكاس ٙٔ
 مقبول ٓ٘ نبيل ذالفول أكبر ٚٔ
 مقبول ٓ٘ رافي ليدي سافتًا ٛٔ
  ٖٓٛ المجموع 
 مقبول ٔٔ،ٙٗ ات١عدل 
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.  ٛٗفمن نتائج ىذا الاختبار القبلي، ظهر أن التلاميذ نالوا الدرجة ات١عدلة  
، في مستوى متوسط = ٓ، وفي مستوى جيد = ٓى ت٦تاز = أما التلاميذ في مستو 

، ومن ىنا يعرف الباحث ٓ، في مستوى ضعيف = ٛٔ، في مستوى مقبول = ٓ
 أن قدرة التلاميذ على النحو بصفة مقبولة.
 (ٕٔ،ٗاتٞدول)

 نتائج الاختبار القبلي للمجموعة التجربية

 التقرير الاختبار القبلي أتٝاء التلاميذ رقم
 ضعيف ٖ٘ الحأبو ص ٔ
 ضعيف ٖٓ أدي ماريلا ٕ

 ضعيف ٖٓ فاضل أعظم رمضاني ٖ

 ضعيف ٕ٘ فهمي سبيلا نوغراىا ٗ

 ضعيف ٖٓ فيصل فضيلة ٘

 ضعيف ٖ٘ فرحان ٙ

 ضعيف ٖٓ فتح الرتٛن ٚ

 ضعيف ٕ٘ فرمان ىادي ٛ

 ضعيف ٕ٘ حسن بيهقي ٜ

 ضعيف ٖٓ إت٢ام عبدالله ٓٔ
 مقبول ٘ٗ محمد أزىار ىزائرين ٔٔ
 ضعيف ٖ٘ محمد عرفان سفييانا ٕٔ
 ضعيف ٖٓ محمد أريا سافتًا ٖٔ
 ضعيف ٖٓ محمد ناجتي ٗٔ
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 مقبول ٘ٗ محمد رزقي مولانا ٘ٔ
 ضعيف ٕ٘ محمد رزقي رمضان ٙٔ
 ضعيف ٕ٘ ساتريو لانانج ساديوو ٚٔ
 ضعيف ٖٓ ويسنو مولانا إيكا سافرا ٛٔ
  ٕٓ٘ العدد 
 ضعيف ٛٛ،ٕٛ ات١عدل 

 

.  ٜٕا الاختبار القبلي، ظهر أن التلاميذ نالوا الدرجة ات١عدلة فمن نتائج ىذ 
، في ٓ، في مستوى متوسط = ٓ، وفي مستوى جيد = ٓأما التلاميذ في مستوى ت٦تاز = 

، ومن ىنا يعرف الباحث أن قدرة التلاميذ ٚٔ، في مستوى ضعيف = ٜمستوى مقبول = 
 على النحو بصفة ضعيفة.

 مجموعة والضابطة والتجربيةنتائج الاختبار البعدي لل .ٕ

 (ٖٔ،ٗاتٞدول)

 نتائج الاختبار البعدي للمجموعة الضابطة

 التقرير الاختبار البعدي أتٝاء التلاميذ رقم
 جيد ٘ٚ أتٛد زدان رمضان ٔ
 جيد ٓٚ أتٛدإحدى فلاح النور ٕ
 جيد ٓٚ أتٛد نبيل الكاف ٖ
 متوسط ٓٙ فائزال نور ىدايات ٗ
 متوسط ٘ٙ فرزات الله أغرافرانا ٘
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 متوسط ٓٙ ىيكل بيهقي ٙ
 متوسط ٓٙ حاريسا إيلا رزقي مولانا ٚ
 متوسط ٓٙ إمام شكران عزيز ٛ
 متوسط ٓٙ مفتوح حلمي مبارك ٜ

 جيد ٓٚ محمد ابي ذار فلاح ٓٔ
 جيد ٓٚ محمد أردي عارف ٔٔ
 جيد ٓٚ محمد إمام ترمذي ٕٔ
 متوسط ٘ٙ محمد غياث فاتٖة ٖٔ
 جيد ٓٚ محمد نوفال حبيبي ٗٔ
 جيد ٓٚ محمد رفلي يوسف ٘ٔ
 متوسط ٓٙ محمد تري بامنكاس ٙٔ
 جيد ٓٚ نبيل ذالفول أكبر ٚٔ
 ت٦تاز ٓٛ رافي ليدي سافتًا ٛٔ
  ٕ٘ٓٔ المجموع 
 جيد ٜٗ،ٙٙ ات١عدل 

 

.  ٛٗفمن نتائج ىذا الاختبار البعدي، ظهر أن التلاميذ نالوا الدرجة ات١عدلة  
، في ٛ، في مستوى متوسط =ٜ، وفي مستوى جيد = ٔت٦تاز = أما التلاميذ في مستوى 

، ومن ىنا يعرف الباحث أن قدرة التلاميذ ٓ، في مستوى ضعيف = ٓمستوى مقبول = 
 على النحو بصفة جيدة
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 (ٗٔ،ٗاتٞدول)

 نتائج الاختبار البعدي للمجموعة التجربية

 التقرير الاختبار البعدي أتٝاء التلاميذ رقم
 ت٦تاز ٜٓ أبو صالح ٔ
 ت٦تاز ٘ٛ أدي ماريلا ٕ
 ت٦تاز ٘ٛ فاضل أعظم رمضاني ٖ
 متوسط ٘ٙ فهمي سبيلا نوغراىا ٗ
 ت٦تاز ٘ٛ فيصل فضيلة ٘
 جيد ٘ٚ فرحان ٙ
 ت٦تاز ٓٛ فتح الرتٛن ٚ
 جيد ٘ٚ فرمان ىادي ٛ
 ت٦تاز ٘ٛ حسن بيهقي ٜ

 ت٦تاز ٓٛ إت٢ام عبدالله ٓٔ
 ت٦تاز ٜ٘ محمد أزىار ىزائرين ٔٔ
 ت٦تاز ٜٓ محمد عرفان سفييانا ٕٔ
 متوسط ٘ٙ محمد أريا سافتًا ٖٔ
 جيد ٓٚ محمد ناجاتي ٗٔ
 ت٦تاز ٜ٘ محمد رزقي مولانا ٘ٔ
 ت٦تاز ٜٓ محمد رزقي رمضان ٙٔ
 ت٦تاز ٜٓ ساتريو لانانج ساديوو ٚٔ
 ت٦تاز ٘ٛ ويسنو مولانا إيكا سافرا ٛٔ
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  ٘ٛٗٔ المجموع 
 ت٦تاز ٘،ٕٛ ات١عدل 

.  ٛٗائج ىذا الاختبار القبلي، ظهر أن التلاميذ نالوا الدرجة ات١عدلة فمن نت
، في مستوى متوسط = ٖ، وفي مستوى جيد = ٖٔأما التلاميذ في مستوى ت٦تاز = 

، ومن ىنا يعرف الباحث أن ٓ، في مستوى ضعيف = ٓ، في مستوى مقبول = ٕ
 قدرة التلاميذ على النحو بصفة ت٦تازة

 قبلي والبعدي للمجموعة الضابطةمقارنة الاختبار ال .ٖ

بعد شرح الباحث النتائج الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة 
 ، فقدم الباحث ات١قارنة بتُ الاختبار القبلي والبعدي لتلك المجموعة

 (٘ٔ،ٗاتٞدول)

 الدقارنة بيْ الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة

 الاختبار البعدي القبلي الاختبار النتيجة ات١ستوى الرقم
عدد    

 اللتلاميذ
النسبة 
 ات١ئوية

عدد 
 اللتلاميذ

النسبة 
 ات١ئوية

-ٓ٘ ٜٚ ت٦تاز ٔ
ٔٓٓ 

  ٔ ٘،٘ٙ % 

-ٓ٘،٘ٙ جيد ٕ
ٜٚ،ٜٗ 

- - ٜ ٘ٓ % 

-ٓ٘،٘٘ متوسط ٖ
ٙٗ،ٜٗ 

- - ٛ ٗٗ،ٗٗ 
% 
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-ٓ٘ ٓٗ مقبول ٗ
٘٘،ٜٗ 

ٔٛ ٔٓٓ % - - 

 - - - - ٜٗ،ٜٖ-ٓ ضعيف ٘
     ٔٓٓ % ٔٓٓ % 

وبالنسبة إل بيان ات١قارنة بتُ الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة 
% من التلاميذ في مستوى مقبول. أما في  ٓٓٔفظهر أن في الاختبار القبلي  

%  ٓ٘% في مستوى متوسط،  ٗٗ،ٗٗالاختبار البعدي أن التلاميذ حصول إلى 
 البيان السابق أن % في مستوى ت٦تاز. وىذا دليل في ٙ٘،٘في مستوى جيد و

 نتيجة الاختبار البعدي أكثر من نتيجة الاختبار القبلي.

 مقارنة الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية .ٗ

بعد شرح الباحث النتائج الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجربية ، 
 فقدم الباحث ات١قارنة بتُ الاختبار القبلي والبعدي لتلك المجموعة:

 (ٙٔ،ٗدول)اتٞ

 الدقارنة بيْ الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجربية

 الاختبار البعدي الاختبار القبلي النتيجة ات١ستوى الرقم
عدد    

 اللتلاميذ
النسبة 
 ات١ئوية

عدد 
 اللتلاميذ

النسبة 
 ات١ئوية

-ٓ٘ ٜٚ ت٦تاز ٔ
ٔٓٓ 

- - ٖٔ ٕٚ،ٕٕ 
% 

 ٚٙ،ٙٔ ٖ - --ٓ٘،٘ٙ جيد ٕ
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ٜٚ،ٜٗ % 
-ٓ٘،٘٘ متوسط ٖ

ٙٗ،ٜٗ 
- - ٕ ٔٔ،ٔٔ 

% 
-ٓ٘ ٓٗ مقبول ٗ

٘٘،ٜٗ 
ٔ ٘،٘ٙ % - - 

 ٗٗ ٜٗ ٚٔ ٜٗ،ٜٖ-ٓ ضعيف ٘
% 

- - 

 % ٓٓٔ  % ٓٓٔ   العدد 
وبالنسبة إل بيان ات١قارنة بتُ الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجربية  

% من التلاميذ في مستوى ضعيف و  ٗٗ،ٜٗفظهر أن في الاختبار القبلي  
% في مستوى مقبول. أما في الاختبار البعدي أن التلاميذ حصول إلى  ٙ٘،٘

% في  ٕٕ،ٕٚ% في مستوى جيد و ٚٙ،ٙٔ% في مستوى متوسط،  ٔٔ،ٔٔ
مستوى ت٦تاز. وىذا دليل في البيان السابق أن نتيجة الاختبار البعدي أكثر من 

 نتيجة الاختبار القبلي. 

 الضابطة والتجربيةمقارنة نتائج الاختبار البعدي للمجموعة  .٘

من عرض بيان نتائج الاختبارين القبلي والبعدي من  وبعد الأكمال
المجموعتتُ فينبغى للباحث أن يعرض بيان مقارنة نتائج الاختبار البعدي بتُ 

 المجموعة الضابطة والتجربية :
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 (ٚٔ،ٗاتٞدول)

 الدقارنة نتائج الاختبار البعدي للمجموعة الضابطة والتجربية

الر 
 قم

أتٝاء التلاميذ المجموعة 
 الضابطة

نتائج 
الاختبار 
 البعدي

أتٝاء التلاميذ المجموعة 
 التجربية

نتائج 
الاختبار 
 البعدي

 ٜٓ أبو صالح ٘ٚ أتٛد زدان رمضان ٔ
 ٘ٛ أدي ماريلا ٓٚ أتٛدإحدى فلاح النور ٕ
 ٘ٛ فاضل أعظم رمضاني ٓٚ أتٛد نبيل الكاف ٖ
 ٘ٙ بيلا نوغراىافهمي س ٓٙ فائزال نور ىدايات ٗ
 ٘ٛ فيصل فضيلة ٘ٙ فرزات الله أغرافرانا ٘
 ٘ٚ فرحان ٓٙ ىيكل بيهقي ٙ
 ٓٛ فتح الرتٛن ٓٙ حاريسا إيلا رزقي مولانا ٚ
 ٘ٚ فرمان ىادي ٓٙ إمام شكران عزيز ٛ
 ٘ٛ حسن بيهقي ٓٙ مفتوح حلمي مبارك ٜ
ٔ
ٓ 

 ٓٛ إت٢ام عبدالله ٓٚ محمد ابي ذار فلاح

ٔ
ٔ 

 ٜ٘ محمد أزىار ىزائرين ٓٚ ارفمحمد أردي ع

ٔ
ٕ 

 ٜٓ محمد عرفان سفييانا ٓٚ محمد إمام ترمذي

 ٘ٙ محمد أريا سافتًا ٘ٙ محمد غياث فاتٖةٔ
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ٖ 
ٔ
ٗ 

 ٓٚ محمد ناجاتي ٓٚ محمد نوفال حبيبي

ٔ
٘ 

 ٜ٘ محمد رزقي مولانا ٓٚ محمد رفلي يوسف

ٔ
ٙ 

 ٜٓ محمد رزقي رمضان ٓٙ محمد تري بامنكاس

ٔ
ٚ 

 ٜٓ ساتريو لانانج ساديوو ٓٚ أكبر نبيل ذالفول

ٔ
ٛ 

 ٘ٛ ويسنو مولانا إيكا سافرا ٓٛ رافي ليدي سافتًا

N المجموع ٕٔٓ٘  ٔٗٛ٘ 
ظهر من اتٞدول السابق أن نتائج الاختبار البعدي للمجموعة الضابطة = 

. ىذا دليل أن نتائج من الاختبار البعدي ٘ٛٗٔوالمجموعة التجربية  ٕ٘ٓٔ
 أكثر من نتائج للمجموعة الضابطة. للمجموعة التجربية

 نتائج عدد الإنحراف وعدد الانحراف الدربع من المجموعتيْ .ٙ

وبعد ات١قارنة نتائج الاختبار البعدي بتُ المجموعتتُ، وشرح الباحث بتقويم 
 النتائج عدد الإت٨راف وعدد الات٨راف ات١ربع من المجموعتتُ
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 (ٛٔ،ٗاتٞدول)

 نحراف الدربع من المجموعتيْنتائج عدد الإنحراف وعدد الا

 المجموعة التجربية المجموعة الضابطة الرقم
 y1 y2 (y) y2 x1 x2 (x) x2 
ٔ ٗ٘ ٚ٘ ٖٓ ٜٓٓ ٖ٘ ٜٓ ٘٘ ٖٕٓ٘ 
ٕ ٗ٘ ٚٓ ٕ٘ ٕٙ٘ ٖٓ ٛ٘ ٘٘ ٖٕٓ٘ 
ٖ ٗٓ ٚٓ ٖٓ ٜٓٓ ٖٓ ٛ٘ ٘٘ ٖٕٓ٘ 
ٗ ٘ٓ ٙٓ ٔٓ ٔٓٓ ٕ٘ ٙ٘ ٗٓ ٔٙٓٓ 
٘ ٘ٓ ٙ٘ ٔ٘ ٕٕ٘ ٖٓ ٛ٘ ٘٘ ٖٕٓ٘ 
ٙ ٘٘ ٙٓ ٘ ٖ٘ ٖ٘ ٚ٘ ٘ٓ ٕ٘ٓٓ 
ٚ ٘٘ ٙٓ ٘ ٕ٘ ٖٓ ٛٓ ٘ٓ ٕ٘ٓٓ 
ٛ ٘ٓ ٙٓ ٔٓ ٔٓٓ ٕ٘ ٚ٘ ٘ٓ ٕ٘ٓٓ 
ٜ ٗٓ ٙٓ ٕٓ ٗٓٓ ٕ٘ ٛ٘ ٙٓ ٖٙٓٓ 
ٔٓ ٗ٘ ٚٓ ٕ٘ ٕٙ٘ ٖٓ ٛٓ ٘ٓ ٕ٘ٓٓ 
ٔٔ ٗ٘ ٚٓ ٕ٘ ٕٙ٘ ٗ٘ ٜ٘ ٘ٓ ٕ٘ٓٓ 
ٕٔ ٘٘ ٚٓ ٔ٘ ٕٕ٘ ٖ٘ ٜٓ ٘٘ ٖٕٓ٘ 
ٖٔ ٗٓ ٙ٘ ٔ٘ ٕٕ٘ ٖٓ ٙ٘ ٖ٘ ٕٕٔ٘ 
ٔٗ ٘٘ ٚٓ ٔ٘ ٕٕ٘ ٖٓ ٚٓ ٗٓ ٔٙٓٓ 
ٔ٘ ٗ٘ ٚٓ ٕ٘ ٕٙ٘ ٗ٘ ٜ٘ ٘ٓ ٕ٘ٓٓ 
ٔٙ ٗ٘ ٙٓ ٔ٘ ٕٕ٘ ٕ٘ ٜٓ ٙ٘ ٕٕٗ٘ 
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 وفيها يلي توضيح ما في اتٞدول السابق

x1 بلي للمجموعة التجربيةالاختار الق =  نتائج 

x2 الاختار البعدي للمجموعة التجربية = نتائج 

(x) عدد الإت٨راف من نتائج المجموعة التجربية = 

x2 = عدد الإت٨راف ات١ربع من نتائج المجموعة التجربية 

x∑ = ت٣موع عدد الإت٨راف من نتائج المجموعة التجربية 

x2∑ =  المجموعة التجربيةت٣موع عدد الإت٨راف ات١ربع من نتائج 

y1 الاختار القبلي للمجموعة الضابطة =  نتائج 

y2 الاختار البعدي للمجموعة الضابطة = نتائج 

(y)  الضابطة= عدد الإت٨راف من نتائج المجموعة 

y2 =  الضابطةعدد الإت٨راف ات١ربع من نتائج المجموعة 

y∑ =  الضابطةت٣موع عدد الإت٨راف من نتائج المجموعة 

y2∑ =  الضابطةت٣موع عدد الإت٨راف ات١ربع من نتائج المجموعة 

ٔٚ ٘ٓ ٚٓ ٕٓ ٗٓٓ ٕ٘ ٜٓ ٙ٘ ٕٕٗ٘ 
ٔٛ ٘ٓ ٛٓ ٕٓ ٗٓٓ ٖٓ ٛ٘ ٘٘ ٖٕٓ٘ 

 ٕٜ٘ٙٗ ٖٜ٘ ٘ٛٗٔ ٓٙ٘ ٘ٛٛٙ ٕٖ٘ ٕ٘ٓٔ ٓٙٛ المجموع
N   Y∑ Y2∑   X∑ X2∑ 
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وبعد توضيح اتٞدول السابق، يلخص الباحث بعض النتائج الآتية عدد الات٨راف، 
 التجربيةت٣موعة عدد الات٨راف ات١ربع من المجموعة الضابطة و 

 (ٜٔ،ٗاتٞدول)

 مجموع عدد الإنحراف وعدد الإنحراف الدربع من المجموعتيْ

 المجموعة التجربية الضابطة المجموعة
 ت٣موعة عدد الات٨راف

(Y∑) 
 عدد الات٨راف ات١ربع

(Y2∑) 
ت٣موعة عدد 

 الات٨راف
(X∑) 

عدد الات٨راف 
 ات١ربع

(X2∑) 
ٖٕ٘ ٙٛٛ٘ ٜٖ٘ ٜٕٗٙ٘ 
 تٖليل البينات من الاختبار القبلي والبعدي 

Mx  =  

=  
=51,94 

∑X2  = ∑X2 -  

 =49625 -   

 =49625 -   
 =49625 – 48568,06 = 1056,94 
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My  =  

=  
=18,06 

∑y2  = ∑y2 -  

 =6885 -   

 =6885 -   
 =6885 – 5868,06 = 1016,94 

t =    

 =    

 =  

  =  

  =  

  =  
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  =  

t hitung= 13,08 
    Df = (Nx + Ny - ٕ) 

    Df = ٔٛ + ٔٛ – ٕ = ٖٗ 

 t. s0,01 = ٕ،ٗٗٔ  

 t. s0,05 = ٔ،ٜٙٔ 

ٔ،ٜٙٔ > ٕ،ٗٗٔ  > ٖٔ،ٓٛ 

، ثم ٛٓ،ٖٔالإحصائي =  tنتيجة  من اتٞدول السابق وجد الباحث أن
 degree of)وتْث الباحث في القائمة اتٟرية  t-tableقام الباحث بتعيتُ 

freedom)  منt-table ٘فوجد أن نتيجتو في ات١ستوى ات١عنوى  = %
 "(t). وىذا تقرير "ت  ٔٗٗ،ٕ% = ٔ. وفي ات١ستوى ات١عنوى ٕٖٓ،ٕ

 ٕٖٓ،ٕ% =  ٔأكبر من ات١ستوى ات١عنوي  ٛٓ،ٖٔونتيجة الإحصائي = 
  H1مردود و   H0. تٔعتٌ أن ٜٔٙ،ٔ% =  ٘وكذلك أكبر من ات١ستوى ات١عنوى 

مقبولة. وات٠لاصة أن ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في  مقبول أن فروض البحث
 تعليم النحو فعالية.

T test  > )ت" اتٟسابي"(t table  لي( = )"ت" اتٞدوH1  = حصلت التجربية =
 مقبول

T test  < )ت" اتٟسابي"(t table  = )ت" اتٞدولي"(H0  = فشلت التجربية =
 مردود
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 نتائج الاستبانة .ٚ
 (2ٕٓٗالجدول )

 أتٝاء التلاميذ الرقم
 المجموع نتيجةالإجابة

ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ ٙ ٚ ٛ ٜ ٔٓ  
 ٖٓ ٗ ٕ ٗ ٕ ٖ ٕ ٗ ٕ ٖ ٗ أبو صالح ٔ
 ٜٕ ٖ ٕ ٔ ٕ ٗ ٖ ٖ ٗ ٗ ٖ أدي ماريلا ٕ
 ٖٛ ٗ ٗ ٗ ٖ ٗ ٗ ٗ ٖ ٗ ٗ ضانيفاضل أعظم رم ٖ
 ٕٙ ٕ ٕ ٕ ٗ ٕ ٖ ٖ ٖ ٕ ٖ فهمي سبيلا نوغراىا ٗ
 ٖٙ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٖ ٖ ٖ ٖ فيصل فضيلة ٘
 ٓٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ فرحان ٙ
 ٕ٘ ٕ ٖ ٕ ٖ ٕ ٕ ٖ ٖ ٕ ٖ فتح الرتٛن ٚ
 ٕٗ ٕ ٖ ٔ ٖ ٗ ٕ ٖ ٗ ٖ ٖ فرمان ىادي ٛ
 ٖٙ ٗ ٗ ٖ ٖ ٗ ٖ ٖ ٗ ٗ ٗ حسن بيهقي ٜ
 ٖٓ ٖ ٖ ٖ ٖ ٖ ٖ ٖ ٖ ٖ ٖ إت٢ام عبدالله ٓٔ
 ٖٔ ٖ ٗ ٖ ٖ ٗ ٕ ٖ ٖ ٖ ٖ محمد أزىار ىزائرين ٔٔ
 ٕٖ ٔ ٗ ٖ ٗ ٗ ٖ ٗ ٖ ٖ ٖ محمد عرفان سفييانا ٕٔ
 ٖٓ ٕ ٕ ٖ ٖ ٖ ٖ ٖ ٖ ٗ ٗ محمد أريا سافتًا ٖٔ
 ٕٗ ٔ ٕ ٖ ٖ ٕ ٖ ٗ ٕ ٖ ٖ محمد ناجاتي ٗٔ
 ٕ٘ ٔ ٗ ٖ ٔ ٗ ٕ ٖ ٕ ٖ ٖ محمد رزقي مولانا ٘ٔ
 ٕٚ ٖ ٗ ٔ ٕ ٗ ٖ ٕ ٖ ٕ ٖ محمد رزقي رمضان ٙٔ
 ٕٙ ٖ ٔ ٖ ٗ ٕ ٖ ٔ ٖ ٕ ٗ ساتريو لانانج ساديوو ٚٔ
 ٖٗ ٖ ٗ ٖ ٖ ٗ ٖ ٖ ٖ ٗ ٗ ويسنو مولانا إيكاسافرا ٛٔ
 ٖ٘ٗ 
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 ت٣موع ات١ستطلعتُ  xنتيجة ات١قياس الأعلى  xنتيجة الأعلى = ت٣موع الأسئلة  .ٔ

ٔٓ x ٗ x  ٔٛ  =  ٕٚٓ )نتيجة الأعلى( 
 ت٣موع ات١ستطلعتُ xنتيجة ات١قياس الأقل  xت٣موع الأسئلة نتيجة الأقل =  .ٕ

ٔٓ x ٔ x  ٔٛ  =  ٔٛٓ  (الأقل)نتيجة 
 

 نتيجة الأختَة = .ٖ

 

 

 
%، والنتيجة ناسبا تّدول مقياس ات١عيار   ٔٗ،٘ٚالنتيجة الأختَة  

 .لائقوات١عيار   ،  ”Skala Likert“ليكتَت 
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 الفصل الخامس

 نتائج البحث مناقشة

مناقشة عن تطبيق الددخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو مدرسة  . أ
 البهجة الدتوسطة الإسلامية القرآنية شيربون

إن في ىذا البحث استخدم ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو 
 أ -ب. والمجموعة الضابطة في الصف الثاني-الثاني فصلللمجموعة التجربية في ال

 في مدرسة البهجة ات١توسطة الإسلامية القرآنية شتَبون

 : يلي الكامبيومي فكما الاتصالي ات١دخل تطبيق الدراسة تٗطيط أمّا
 ات١قدمة  
 التي والوسيلة ات١واد باعداد الكامبيومي الاتصالي ات١دخل ات١درسة لتطبيق يبدأ .ٔ

 الاتصالي ات١دخل قلتطبي البحث عينة التعليم. يختلر ات١درس عملية لتدافع تٖتاج
 التلاميذ. فبعد فيو ب الذي يكون –الكامبيومي خصوصا في الفصل الثاني 

 الدراسة يبدأ و الفصل دخل الباحث إلى الفصلالعينة، يختار و ات١واد إعداد
 .ىنا العربية اللغة كات١درسة  ياني كومالاساري أستاذة تٔرافقة

 اتٟضور، ثم لاميذ و يقرأ كشفالت مع دعاء ثم بالسلام افتتح الباحث الدراسة .ٕ
التي  بات١ادة وتعلقها ات١اضية ات١واد عن التلاميذ خبرة ت١عرفة السؤال يلقي الباحث

 التلاميذ لدافع الكليمات أيضا يلقي السؤال تلك سوى الآن، سيدرسهم
عملية التعليم بتشريخ ات٠طوة  فاستمر .ولتشريح الأىداف تعليم النحو اليوم

 العربية الباحث تكلم باللغة واستمع التلاميذ جيد. أما تابعا،مت اليوم الدراسة
 التي لم يفهم التلاميذ بها. الكلمة بعض إلا في كلو،
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 الأساسي ات١شروع  

القراءة )في  النحو  الأساسي ، الأول تقدم الباحث النص ات١شروع في أما
 النص اءةيستمع التلاميذ بالقر  ىنا معها، بالصوت للاستماع الواضح( تكامل

 ت٢م. فبعد الصعبة أو اتٞديدة الكلمة تٖت ات٠ط لاعطاء يسمح التلاميذ و ات١عد،
التلاميذ لاعطاء ات٠ط تٖت الكلمة اتٞديدة عن  يسمح مرات، تكرار ثلاث

 التلاميذ بتطبيق من الباحث السؤال فيجيب الصعبة، أو اتٞديدة الكلمة معتٌ
 اختار الباحث اثنتُ من التلاميذ  مضادىا. ثم أو مرادف يلقي أو السباق إلى

 لتقديم الأمثلة أمام الفصل.
 الكلمة كتابة و ات١فيدة اتٞملة تكوين كيفية الباحث عن يعرض الثاني،

 و ات١تعددة الصورة إلى باعتبار اتٟالة ىذه أمّا .الكاملة اتٞملة حتى تركيبها إلى
 بسيط حث بشكلتقديم البا .فهم التلاميذ عنو لسهولة الأم تشريح باللغة

 البسيطة، و السهلة إلى الصعوبة العربية اللغة كتابة عن لتحول ضوء التلاميذ
ت٘ثيل  اتٞملة كتابة و تكوين لتطبيق لتأكيد التلاميذ يسمح الباحث سوى ذلك

التلاميذ لأن يكتبوا  خوف لتغلب ىذه الباحث تٔراقبة متبادلا تلقى التى ات١ثال
 .العربية باللغة

إلى الفرقتتُ، لكل فرقة النص )الأمثلة  م الباحث التلاميذ تقس الثالث،
 الأختَ و عليهم أن يلاحظ حركة الأختَ من الأمثلة في  النص. وجب والقواعد(

 يطلب الباحث التلاميذ ليجعلوا تٜس تٚل بالتًكيب والتًتيب الصحيح. ات٠ات٘ة،
 

بعة لقاءات. تطبيق ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو يجري بأر 
اللقاء الأول تعارف بتُ الباحث والتلاميذ وتقدم الباحث ات١قصود في ىذا 
البحث. ثم قام الباحث الإختبار القبلي. في اللقاء الثاني استخدم الباحث 
ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو في باب ات١بتدأ وات٠بر. في اللقاء 
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صالي الكامبيومي في تعليم النحو في باب الثالث استخدم الباحث ات١دخل الات
اتٞملة الإتٝية واتٞملة الفعلية. في اللقاء الرابع استخدم الباحث ات١دخل الاتصالي 
الكامبيومي في تعليم النحو في باب الفاعل وقائدتها. في اللقاء ات٠امس استخدم 
و الباحث ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو في باب ات١فعول ب
 وقائدتهاز وفي اللقاء الأختَ يعتٍ الللقاء السادس قام الباحث الإختبار البعدي.

بناء على ات١لاحظة في عملية التعليم، ىذا ات١دخل يدلك الفوائد الكثتَة  
 ب يعتٍ من المجموعة التجربية،منها: -عند التلاميذ في الصف الثاني

تلاميذ السعادة ( تطبيق ات١دخل الاتصالي الكامبيومي يشعرون الٔ)
واتٟماسة وات٠دمة في عملية التعليم عند الفصل وخارج الفصل ويطبق التلاميذ 
اللغة العربية ليس في عملية التعليم فقط، ولكن يستخدمون في الاتصال بينهم 
وىذا يرتبط مع قول نزري شاكر في كتابتو أنو قال " اللغة كأداة الاتصال ىو من 

عليم اللغة، ولا يزال للمدخل الاتصالي. أما أساس كل الطرق و ات١داخل ت
اختلاف بتُ رأي أن اللغة كأدات الاتصال في ات١دخل الاتصال الكامبيومي أنو 
من رأي الأول ات١دخل الذي يهدف بالمحادثة كقاعدة لنظام أنشطة تعليمية. أما 

  ٛٛفي رأي الثاني، يدل على مهمة قراءة كقاعدة نظام ات١واد التعليمية.
عليم النحو بات١دخل الاتصالي الكامبيومي يستطيع أن يفهّم ( تٕ)

وىذا يتعلق    .التلاميذ الذين يظنون ويشعرون أن تعليم النحو ىو ات١ادة الصعوبة
مع قولو نزري شاكر في كتابتو أنو قال " أما الدفاع ىو تشكيل الدفاع وتطوير 

يزيد أكثر مفرح في اتٟفظ. بشكل عام اتباع أكثر إيجابية ات١دخل التعليمي، ف

                                                           
88

 Nazri Syakur. Revolusi Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab dari Pendekatan Komunikatif 

ke Komunikatif Kambiyumi. (Yogyakarta:Pedagogia,2010). Hal 148 
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أنشطة تعليمو، لذلك يرتفع الدفاع بو. بذكر إلى ذلك، تعليم اللغة بناء على 
 ٜٛاتٟاجات الدفاع في ات١دخل الاتصالي الكامبيومي

( ات١دخل الاتصالي الكامبيومي إزالة القلق وات١لل في عملية تعليم ٖ)
فهم التلاميذ على  وأيضا أن تأكد يححَركّون نشط ولا سلبي النحو لأن التلاميذ 

 ات١واد التعليمة.
وىذا متسويا كما قال ت٤مود علي السمان يقول أن فوائد النحو ىو تبث 
النشاط وتبث السرور في نفوس التلاميذ، وتعالح خجل ات٠جلتُ من التلاميذ 
تٔساركتهم أصحابهم في الأنشاد، وتعود التلاميذ على إجادة النطق باكلمات، 

ارجها الصحيحة، وتزيدىم بزاد لغوي ينفعهم في التعبتَ  إجراج اتٟروف من ت٥
الشفهي والكتابي، ويدد التلاميذ يزيادة من ات١عارف العامة، والعادات النبيلة، 
والقيم وات١ثل الصحيحة، وتزيد ثقافتهم، وتكسبهم الأخلاق العزيزة والسلوك 

 ٜٓاتٞيد.

ومي يجد بعد أن يلاحظ الباحث باتٗسدام ات١دخل الاتصالي الكامبي
التلاميذ أن يعبروا العبارات اليومية اتٟقيقية بتُ التلاميذ الأخرى في تفاعل بينهم. 
وىذا يرتبط بقول سوماردي أن  بتٍ ات١دخل الاتصالي على أساس الوظيفة 
والاحتياجات التلاميذ رجاءا على التلاميذ يسطيعون أن يستخدوا اللغة للتواصل 

وكذلك كما قال طعيمة أن  ٜٔفي أحوال خيالي.والتفاعل في أحوال واقعي وليس 

                                                           
 ٖٙٔنفس السابق. ص  ٜٛ
 ٚٙٔ( ص.ٖٜٛٔت٤مود علي السمان، التوجيو في تدريس اللغة العربية، )القاىرة: دار ات١عارف،  ٜٓ

91
 Mulyanto Sumardi, Berbagai Pendekatan dalam Pengajaran Bahasa dan Sastra, (Jakarta: 

Pustaka Sinar Harapan, 1996), cet. II, h. 12-13 
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بتٍ ات١دخل الاتصالي من اتصالات وتفاعلات في حياة واقع بقول الآخر يستقل 
 ٕٜالإنسان القدرة اللغوية بشيمة ليس باصتناعي.

وقع ىذا اتٟال يرتبط على مبادئ ات١دخل الاتصالي الكامبيومي. ىناك  
 ٖٜأربعة مبادئ ىو:

 أهمية الطلاقة والدقة (ٔ
يختلف ىذا البيان تٔبدئ ات١دخل الاتصالي الذي يفضلو الطلاقة 
من الدقة. والطلاقة في الأداء، من ات٢دف التعلم اللغة الثانية يعتٌ  
كفاءة استخدام اللغة مباشرة، إما معبرة أو تقبلا. أما الدقة يتعلق 
بصحيح القواعد الذي تستخدمو قي سياق اللغة. كلاهما شيء 

ناية، لأنهما غتَ متساوي، أي أن يأتكد بأحده ت٤تاج لزوجهما بع
 فيمتنع الآخرى.

 ات١لائمة ليس ات١عقولية (ٕ

يرتبط ىذا الإفراض إلى أن ات٢دف الأساسي من تعلم اللغة 
بات١دخل الاتصالي ىو لتطوير كفاءة الاتصال في ذىن التلاميذ. من 
أحد عناصر الكفاءة الاتصالية يتعلق تٔعقولة التي ينبعي أن قدرة 
على كفاءة اللغة الإجتماعية التي يعقب بها اللغة ات١ستخدمة. 
لذلك، يقدم ات١دخل الاتصالي الكامبيومي تٔبداء ات١لائمة وليس 

 ات١عقولية في استخدام اللغة 

 غتَ السياق < السياق > غتَ السياق (ٖ
                                                           

  ٜٜٛٔ  مصر : جامعة ات١تصورة تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها.رشد أتٛد طميعة   ٕٜ
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من ات١بادئ ات١دخل الاتصالي الذي بناء على معنوية ىو السياق 
ذا ات١بداء بات١دخل الاتصالي الكلمبيومي < غتَ السياق. نقلت ى

بالتأكيد أن ات١واد لا يقيف عاى ات٠طاب بسياق مصيح، يعتٌ تٚل 
ات١فيدة مباشرة أن يطبقو في اتٟيات الواقعة، ولكن لابد أن يستمر إلى 

 ات١واد بدون السياق الواضح.

 تركزت على التلاميذ وات٠برة (ٗ
 " على النحو التالي:أما ات١قصود من التعلم "على أساس ات٠برة

 زبادة توفتَ تٕربة مع ت٦ارسات لغة مباشرة وطبيعية‌( أ
 يبتٍ التعلم على تٕربة التلاميذ في لغتها الأصلية‌( ب

 ج( يقوم التعلم على تٕربة شخصية التلاميذ بشكل عام 

تٓلاف على حصول ىذا ات١دخل، كثتَ من الناحية الذي يؤثر التلاميذ 
لاميذ في مادةالنحو يعتٌ دراية التلاميذ أن تعليم في عملية تعليم  حتى يفهم الت

اللغة العربية خصوصا تعليم النحو ىو شيء مهم، وذلك تشجيع ات٢مة من 
 ات١درستُ على التلاميذ عن فضائل في تعليم اللغة العريبة 

مناقشة عن فعالية الددخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو مدرسة  . ب
 ة القرآنية شيربونالبهجة الدتوسطة الإسلامي

قام الباحث الاختبار القبلي للمجموعة الضابطة والتجربية. وجد الباحث 
نتيجة للمجموعة الضابطة بصفة مقبولة و نتيجة للمجموعة التجربية بصفة ضعيفة. 
ثم قام الباحث الاختبار البعدي للمجموعتتُ. ووجد الباحث نتيجة للمجموعة 

 موعة التجربية بصفة ت٦تازة.الضابطة بصفة جيدة و نتيجة للمج
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-t، ثم قام الباحث بتعيتُ ٛٓ،ٖٔالإحصائي =  tوجد الباحث أن نتيجة 
table حث في القائمة اتٟرية وتْث البا(degree of freedom)  منt-table  فوجد أن

.  ٔٗٗ،ٕ% = ٔ. وفي ات١ستوى ات١عنوى ٜٔٙ،ٔ% =  ٘نتيجتو في ات١ستوى ات١عنوى
 "(t)وىذا تقرير "ت 

ٔ،ٜٙٔ > ٕ،ٗٗٔ  > ٖٔ،ٓٛ 

 ٕٖٓ،ٕ% =  ٔأكبر من ات١ستوى ات١عنوي  ٛٓ،ٖٔونتيجة الإحصائي = 
  H1مردود و   H0. تٔعتٌ أن ٜٔٙ،ٔ% =  ٘عنوى وكذلك أكبر من ات١ستوى ات١

مقبول أن فروض البحث مقبولة. وات٠لاصة أن ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم 
 النحو فعالية.

من بينات ات١لاحظة تأكد الباحث أن تطبيق ات١دخل الاتصالي الكامبيومي فعال 
لسرور والسعادة والسهولة عند في عملية تعليم النحو لأن التلاميذ يشعرون اتٟماسة وا

عملية التعليم، حيث ترقي نتائجهم في النحو من درجة ضعيفة قبل اشتًاك عملية تعليم 
النحو باستخدام ات١دخل الاتصالي الكامبيومي حتى وصل إلى درجة جيدة و ت٦تازة بعد 

 استخدام ات١دخل الاتصالي الكامبيومي

 

 

 

 T test  )ت" اتٟسابي"( >t table  = )ت" اتٞدولي"(H1  حصلت التجربية =
 = مقبول

T test  )ت" اتٟسابي"( <t table  = )ت" اتٞدولي"(H0 فشلت التجربية = مردود = 
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 سالفصل الساد

 الاختتام

 خلاصة البحث .أ 

تأسس على عرض البيانات وتٖليلها السابقة، فيمكن الباحث أن يلخص 
 خلاصة ىذا البحث وىو:

ب -تطبيق ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو  في الفصل الثاني .ٔ
 ات١دخل ات١درسة لتطبيق يبدأتٔدرسة البهجة ات١تسوطة الإسلاميةالقرآنية شتَبون 

افتتح  التعليم عملية لتدافع تٖتاج التي والوسيلة دات١وا باعداد الكامبيومي الاتصالي
يلقي  اتٟضور، ثم التلاميذ و يقرأ كشف مع دعاء ثم بالسلام الباحث الدراسة

التي  بات١ادة وتعلقها ات١اضية ات١واد عن التلاميذ خبرة ت١عرفة السؤال الباحث
 التلاميذ لدافع الكليمات أيضا يلقي السؤال تلك سوى الآن، سيدرسهم

عملية التعليم بتشريخ ات٠طوة  فاستمر .ولتشريح الأىداف تعليم النحو اليوم
 العربية الباحث تكلم باللغة واستمع التلاميذ جيد. أما متتابعا، اليوم الدراسة

القراءة  تقدم الباحث النص التي لم يفهم التلاميذ بها. الكلمة بعض إلا في كلو،
يستمع التلاميذ  ىنا معها، تماعبالصوت للاس )في  النحو الواضح( تكامل

 أو اتٞديدة الكلمة تٖت ات٠ط لاعطاء يسمح التلاميذ و ات١عد، النص بالقراءة
حتى  الكلمة كتابة و ات١فيدة اتٞملة تكوين كيفية الباحث عن يعرض ت٢م الصعبة

تشريح  و ات١تعددة الصورة إلى باعتبار اتٟالة ىذه أمّا .الكاملة اتٞملة تركيبها إلى
إلى الفرقتتُ، لكل  تقسم الباحث التلاميذ  فهم التلاميذ عنو لسهولة الأم لغةبال

عليهم أن يلاحظ حركة الأختَ من الأمثلة  وجب فرقة النص )الأمثلة والقواعد(
 في  النص.
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فعالية ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في تعليم النحو في مدرسة البهجة ات١توسطة  .ٕ
ثم قام  ٛٓ،ٖٔالإحصائي =    tي أن نتيجة الإسلامية القرآنية شربون فه

% =  ٔات١ستوى ات١عنوي وتْث الباحت من نتيجتو  t-table الباحث بتعيتُ
 t. لأن نتيجة ٜٔٙ،ٔ% =  ٘وكذلك من ات١ستوى ات١عنوى  ٕٖٓ،ٕ

 ٕٖٓ،ٕ% =  ٔات١ستوى ات١عنوي  أكبر من نتيجة ٛٓ،ٖٔالإحصائي =   
  H1مردود و   H0تٔعتٌ أن ٜٔٙ،ٔ= %  ٘وكذلك أكبر من ات١ستوى ات١عنوى 

مقبول أن فروض البحث مقبولة. وات٠لاصة أن ات١دخل الاتصالي الكامبيومي في 
 تعليم النحو فعالية.

 الإقتراحات .ب 

بعد أن يتم الباحث ىذا البحث العلمي ويتناول الإستنتاج أعلاه، يريد 
الباحث بذكر رئيس الباحث أن يدنح الإقتًاحات القصتَة إلى تٚيع ات١درستُ ويخصّ 

ات١درسة ومدرس اللغة العريبة وتٚيع التلاميذ خصوصا التلاميذ في الفصل الثاني 
 درسة البهجة ات١توسطة الإسلامية القرآنية شربون. أما الإقتًاحات كما يلي:تٔ

على رئيس ات١درسة يقتًح أن يسيطيع إعطاء ات١رافق الوافية، لكي يستطيع  .ٔ
 ليم والتعلم باطيبأن يساعد تنفيذ عملية التع

على مدرس اللغة العربية يقتًح أن يستطيع اختيار الطرق وات١داخل  .ٕ
والإستًاتيجيات ات١ناسبة تٓصائص التلاميذ في الفصل. وينبغي للمدرس 
أن يقدر إعطاء تشجيع ات٢مة للتلاميذ لكي يتعلموا ويتكلموا اللغة 

 العربية باتٟماسة والسعادة ولا يقنطوا
لابد عليهم أن يحبوا اللغة العربية وينشأ تٛاسة ويجرب على التلاميذ،  .ٖ

 بالتكلم اللغة العربية ولا يخافون عن ات٠طاء
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DISTRIBUSI NILAI ttabel  

 

d.f  t0.10  t0.05  t0.025  t0.01  t0.005    

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

d.f  t0.10  t0.05  t0.025  t0.01  t0.005  

1  3.078  6.314  12.71  31.82  63.66  61  1.296  1.671  2.000  2.390  2.659  
2  1.886  2.920  4.303  6.965  9.925  62  1.296  1.671  1.999  2.389  2.659  
3  1.638  2.353  3.182  4.541  5.841  63  1.296  1.670  1.999  2.389  2.658  
4  1.533  2.132  2.776  3.747  4.604  64  1.296  1.670  1.999  2.388  2.657  
5  1.476  2.015  2.571  3.365  4.032  65  1.296  1.670  1.998  2.388  2.657  
6  1.440  1.943  2.447  3.143  3.707  66  1.295  1.670  1.998  2.387  2.656  
7  1.415  1.895  2.365  2.998  3.499  67  1.295  1.670  1.998  2.387  2.655  
8  1.397  1.860  2.306  2.896  3.355  68  1.295  1.670  1.997  2.386  2.655  
9  1.383  1.833  2.262  2.821  3.250  69  1.295  1.669  1.997  2.386  2.654  

10  1.372  1.812  2.228  2.764  3.169  70  1.295  1.669  1.997  2.385  2.653  
11  1.363  1.796  2.201  2.718  3.106  71  1.295  1.669  1.996  2.385  2.653  
12  1.356  1.782  2.179  2.681  3.055  72  1.295  1.669  1.996  2.384  2.652  
13  1.350  1.771  2.160  2.650  3.012  73  1.295  1.669  1.996  2.384  2.651  
14  1.345  1.761  2.145  2.624  2.977  74  1.295  1.668  1.995  2.383  2.651  
15  1.341  1.753  2.131  2.602  2.947  75  1.295  1.668  1.995  2.383  2.650  
16  1.337  1.746  2.120  2.583  2.921  76  1.294  1.668  1.995  2.382  2.649  
17  1.333  1.740  2.110  2.567  2.898  77  1.294  1.668  1.994  2.382  2.649  
18  1.330  1.734  2.101  2.552  2.878  78  1.294  1.668  1.994  2.381  2.648  
19  1.328  1.729  2.093  2.539  2.861  79  1.294  1.668  1.994  2.381  2.647  
20  1.325  1.725  2.086  2.528  2.845  80  1.294  1.667  1.993  2.380  2.647  
21  1.323  1.721  2.080  2.518  2.831  81  1.294  1.667  1.993  2.380  2.646  
22  1.321  1.717  2.074  2.508  2.819  82  1.294  1.667  1.993  2.379  2.645  
23  1.319  1.714  2.069  2.500  2.807  83  1.294  1.667  1.992  2.379  2.645  
24  1.318  1.711  2.064  2.492  2.797  84  1.294  1.667  1.992  2.378  2.644  
25  1.316  1.708  2.060  2.485  2.787  85  1.294  1.666  1.992  2.378  2.643  
26  1.315  1.706  2.056  2.479  2.779  86  1.293  1.666  1.991  2.377  2.643  
27  1.314  1.703  2.052  2.473  2.771  87  1.293  1.666  1.991  2.377  2.642  
28  1.313  1.701  2.048  2.467  2.763  88  1.293  1.666  1.991  2.376  2.641  
29  1.311  1.699  2.045  2.462  2.756  89  1.293  1.666  1.990  2.376  2.641  
30  1.310  1.697  2.042  2.457  2.750  90  1.293  1.666  1.990  2.375  2.640  
31  1.309  1.696  2.040  2.453  2.744  91  1.293  1.665  1.990  2.374  2.639  
32  1.309  1.694  2.037  2.449  2.738  92  1.293  1.665  1.989  2.374  2.639  
33  1.308  1.692  2.035  2.445  2.733  93  1.293  1.665  1.989  2.373  2.638  
34  1.307  1.691  2.032  2.441  2.728  94  1.293  1.665  1.989  2.373  2.637  
35  1.306  1.690  2.030  2.438  2.724  95  1.293  1.665  1.988  2.372  2.637  
36  1.306  1.688  2.028  2.434  2.719  96  1.292  1.664  1.988  2.372  2.636  
37  1.305  1.687  2.026  2.431  2.715  97  1.292  1.664  1.988  2.371  2.635  
38  1.304  1.686  2.024  2.429  2.712  98  1.292  1.664  1.987  2.371  2.635  
39  1.304  1.685  2.023  2.426  2.708  99  1.292  1.664  1.987  2.370  2.634  
40  1.303  1.684  2.021  2.423  2.704  100  1.292  1.664  1.987  2.370  2.633  
41  1.303  1.683  2.020  2.421  2.701  101  1.292  1.663  1.986  2.369  2.633  
42  1.302  1.682  2.018  2.418  2.698  102  1.292  1.663  1.986  2.369  2.632  
43  1.302  1.681  2.017  2.416  2.695  103  1.292  1.663  1.986  2.368  2.631  
44  1.301  1.680  2.015  2.414  2.692  104  1.292  1.663  1.985  2.368  2.631  
45  1.301  1.679  2.014  2.412  2.690  105  1.292  1.663  1.985  2.367  2.630  
46  1.300  1.679  2.013  2.410  2.687  106  1.291  1.663  1.985  2.367  2.629  
47  1.300  1.678  2.012  2.408  2.685  107  1.291  1.662  1.984  2.366  2.629  
48  1.299  1.677  2.011  2.407  2.682  108  1.291  1.662  1.984  2.366  2.628  



 
 

 

49  1.299  1.677  2.010  2.405  2.680    

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

109  1.291  1.662  1.984  2.365  2.627  
50  1.299  1.676  2.009  2.403  2.678  110  1.291  1.662  1.983  2.365  2.627  
51  1.298  1.675  2.008  2.402  2.676  111  1.291  1.662  1.983  2.364  2.626  
52  1.298  1.675  2.007  2.400  2.674  112  1.291  1.661  1.983  2.364  2.625  
53  1.298  1.674  2.006  2.399  2.672  113  1.291  1.661  1.982  2.363  2.625  
54  1.297  1.674  2.005  2.397  2.670  114  1.291  1.661  1.982  2.363  2.624  
55  1.297  1.673  2.004  2.396  2.668  115  1.291  1.661  1.982  2.362  2.623  
56  1.297  1.673  2.003  2.395  2.667  116  1.290  1.661  1.981  2.362  2.623  
57  1.297  1.672  2.002  2.394  2.665  117  1.290  1.661  1.981  2.361  2.622  
58  1.296  1.672  2.002  2.392  2.663  118  1.290  1.660  1.981  2.361  2.621  
59  1.296  1.671  2.001  2.391  2.662  119  1.290  1.660  1.980  2.360  2.621  
60  1.296  1.671  2.000  2.390  2.660  120  1.290  1.660  1.980  2.360  2.620  

Dari "Table of Percentage Points of the t-Distribution." Biometrika, Vol. 32. (1941), p. 300. Reproduced by permission of the Biometrika Trustess.  

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

ANGKET EFEKTIVITAS PENERAPAN PEDEKATAN KOMUNIKATIF 

KAMBIUMI PADA PEMBELAJARAN NAHWU DI SMPIQU ALBAHJAH 

 

Petunjuk pengisian: 

Beri tanda check (√) pada kolom yang paling sesuai dengan penelitian anda. 

SS : Sangat Setuju 

S : Setuju 

TS : Tidak Setuju 

STS : Sangat Tidak Setuju 

 

Nama  :___________________ 

Kelas  :___________________ 

 

NO. Daftar Pernyataan SS S TS STS 

1. Anda lebih bersemangat mengikuti pelajaran 

nahwu ketika menggunakan pendekatan 

komunikatif kambiumi 

    

2. Anda lebih cepat mengerti pelajaran nahwu 

setelah belajar menggunakan pendekatan 

komunikatif kambiumi 

    

3. Setelah menggunakan pendekatan komunikatif 

kambiumi dalam pembelajaran nahwu, anda 

sangat senang belajar nahwu 

    

4. Setelah belajar menggunakan pendekatan 

komunikatif kambiumi, pengetahuan nahwu 

anda semakin luas 

    

5. Anda termotivasi mempelajari nahwu setelah 

belajar menggunakan pendekatan komunikatif 

kambiumi 

    

6. Pendekatan komunikatif kambiumi ini 

sederhana dan simple sehingga mudah 

dimengerti 

    

7. Materi pelajaran menggunakan pendekatan 

komunikatif kambiumi relevan dengan 

    



 
 

 

kemampuan anda 

8. Pembelajaran nahwu dengan pendekatan 

komunikatif kambiumi sesuai dengan 

kebutuhan anda dalam bidang nahwu 

    

9. Setelah belajar menggunakan pendekatan 

komunikatif kambiumi, anda mampu membuat 

kalimat yang terdiri jumlah ismiyah dan 

jumlah fi’liyah 

    

10. Setelah belajar menggunakan pendekatan 

komunikatif kambiumi, anda lebih cepat 

memahami makna yang terkandung dalam 

sebuah kalimat yang terdiri dari fi’il, fa’il dan 

maf’ul bih 

    

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Distribusi nilai rtabel  Signifikansi 5% dan 1% 

  

 N  
The Level of Significance  

N  
The Level of Significance  

5%  1%  5%  1%  

3  0.997  0.999  38  0.320  0.413  

4  0.950  0.990  39  0.316  0.408  

5  0.878  0.959  40  0.312  0.403  

6  0.811  0.917  41  0.308  0.398  

7  0.754  0.874  42  0.304  0.393  

8  0.707  0.834  43  0.301  0.389  

9  0.666  0.798  44  0.297  0.384  

10  0.632  0.765  45  0.294  0.380  

11  0.602  0.735  46  0.291  0.376  

12  0.576  0.708  47  0.288  0.372  

13  0.553  0.684  48  0.284  0.368  

14  0.532  0.661  49  0.281  0.364  

15  0.514  0.641  50  0.279  0.361  

16  0.497  0.623  55  0.266  0.345  

17  0.482  0.606  60  0.254  0.330  

18  0.468  0.590  65  0.244  0.317  

19  0.456  0.575  70  0.235  0.306  

20  0.444  0.561  75  0.227  0.296  

21  0.433  0.549  80  0.220  0.286  

22  0.432  0.537  85  0.213  0.278  

23  0.413  0.526  90  0.207  0.267  

24  0.404  0.515  95  0.202  0.263  

25  0.396  0.505  100  0.195  0.256  



 
 

 

 

26  0.388  0.496  125  0.176  0.230  

27  0.381  0.487  150  0.159  0.210  

28  0.374  0.478  175  0.148  0.194  

29  0.367  0.470  200  0.138  0.181  

30  0.361  0.463  300  0.113  0.148  

31  0.355  0.456  400  0.098  0.128  

32  0.349  0.449  500  0.088  0.115  

33  0.344  0.442  600  0.080  0.105  

34  0.339  0.436  700  0.074  0.097  

35  0.334  0.430  800  0.070  0.091  

36  0.329  0.424  900  0.065  0.086  

37  0.325  0.418  1000  0.062  0.081  

  

   

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 الصور 
 

 

 
 

 

 

 

 

 

 اختبار القبلي



 
 

 

 

 

 

 

 
 

 

 عملية تعليم في الفصل

 عملية تعليم في الفصل



 
 

 

 

 

 
 

 

 
 
 

 اختبار البعدي

 اختبار البعدي



 
 

 

 

 الدعلومات الشخصية .أ 
 علوي:   الاسم

 م. ٜٜٙٔمبتَ نوف ٔ: سوبانج،  مكان وتاريخ ات١يلاد
 : رجل  اتٞنس
 : أندونسية  اتٞنسية
 : يوسف  الوالد
 : آمنة  الوالدة

 جاوى غربية –: كراوانج  نوانالع
 ٕٕٕٓٔٗٛٗٚ٘ٛٓ: رقم اتٞوال

 alawialanes9@gmail.com:  البريد الإلكتًوني

 الدستوى الدراسي .ب 
 السنة الدستوى الدراسي الرقم
 ٕٔٓٓ-ٕٓٓٓ روضة الأطفال روضة الشفاء سوبانج ٔ
 ٕٛٓٓ-ٕٕٓٓ ٖكومية جيكالونج ات١درسة الإبتدائية اتٟ ٕ
 ٕٔٔٓ-ٜٕٓٓ جيلامايا ٔات١درسة ات١توسطة اتٟكومية  ٖ
 ٕٗٔٓ-ٕٔٔٓٓ ات١درسة الثانوية دار التوحيد مالانج ٗ

٘ 
سرجانا. قسم تعليم اللغة العربية كلية علوم 
التًبية والتعليم جامعة مولانا مالك إبراىيم 

 الإسلامية اتٟكومية مالانج 
ٕٓٔٗ-ٕٓٔٛ 
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