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 استهلال
 

 بسم الله الرحمن الرحيم

                      

 ( 00سورة: الرعد: )  
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 إهداء
 

 والدي المحترمين:

ك أدباني أحسن  المحبَمبْ الذين ربياني بالإخلاص كالربضة الكربية أمي ك الكرنً أبي
 التأدب

 رب اغفرلي ك لوالدم ك اربضهما كما ربياني صغبّا

 

:ةالمحبوب أختي  

تشجعبِ دائما لطلب العلم وم ليستارم البٌفوترل دي  

 

الأحباء على دعائهم للنجاح بُ بصيع أمورم كخاصة بُ ابغياة كالتعليم أسربٌيع كبص  

 

 

 
 
 
 
 



 ز 
 

 تقديرالشكر و كلمة ال
 بسم الله الربضن الرحيم

ابغمد لله رب العابؼبْ الذم قد أعطانا نعمة ابغياة كالدين الإسلامي، كالصلاة  
يٌد ابؼرسلبْ كخابً النبيبْ بؿمد صلى الله عليو كسلم كعلى أصحابو كالسلاـ على س

 كمن تبعو بإحساف إلى يوـ الدين، كبعد. 

حقا فمن النعم كالشكر أف تتم كتابة ىذه الرسالة بقدرة الله كبعونو على مدل  
الأياـ، كرغم ذلك أنها مازالت بعيدة من الكماؿ. كلا تنكر الباحثة أف ىذا العمل 

يكن كما ىو الآف بلا مساعدة مباشرة أك غبّ مباشرة، ففي اختتاـ ىذه  سوؼ لم
 الرسالة تودٌ الباحثة تقدنً جزيل شكرىا كاحبَامها من القلب العميق إلى:

مدير جامعة مولانا مالك  ستاذ الدكتور ابغاج عبد ابغارس ابؼاجستبّ،بظاحة الأ .ُ
 إبراىيم الإسلامية ابغكومية بدالانج.

عميد كلية الدراسات العليا جامعة  الدكتور موليدم ابؼاجستبّ، بظاحة الأستاذ .ِ
 مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية بدالانج.

بظاحة الأستاذ الدكتور كلدانا كركاديناتا ابؼاجستبّ، رئيس قسم تعليم اللغة العربية  .ّ
 الانج.بكلٌية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية م

بظاحة الدكتور ابغاج مفتاح ابؽدل ابؼاجستبّ بصفة ابؼشرؼ الأكؿ، ك الدكتور  .ْ
دانياؿ حلمى ابؼاجستبّ بصفة ابؼشرؼ الثانى اللذين كجها الباحثة ك أرشداه ك 

 أشرفا عليو بكل اىتماـ ك صبر ك حكمة بَ كتابة ىذه الرسالة.

دراسات العليا بجامعة مولانا بظاحة ابؼعلمبْ بَ قسم تعليم اللغة العربية كلية ال .ٓ
مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج الذين قدموا العلوـ ك ابؼعارؼ ك 

 التشجيع الباحثة، جزاىم الله خبّا ابعزاء.
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 مستخلص البحث
. رسالة مشكلات تعليم الإنشاء بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو.َُِٖ. آكاواتي، مايا رني

دراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج. ابؼاجستبّ. كلية ال
دانياؿ ابؼشرؼ الثاني: الدكتور  ابؼاجستبّ. مفتاح ابؽدل، ابغاج ابؼشرؼ الأكؿ: الدكتور

 حلمى، ابؼاجستبّ.

 مشكلات، تعليم الإنشاء، معهد الرسالة.:  لإشاريةالكلمات ا

رسالة سلاىونج فونورككو للصف الثالث لا يسبّ سبّا إفٌ عملية تعليم الإنشاء بدعهد ال  
بصيلا ك أفٌ التلاميذ تشعركف بالصعوبة بَ تركيب ابعملة ك تعببّ فكرتهم، لأفٌ ابؼدرٌس 
نقصتمعرفتو عن طريقة تعليم الإنشاء ك التلاميذ نقص ابؼفردة ك نقص فهم عن قاعدة النحو ك  

( لوصف كيفية تعليم الإنشاء ُالبحث ىي: كذلك فرؽ خلفية التلاميذ. ك الأىداؼ من ىذا 
( لوصف مشكلات تعليم الإنشاء ك حلوبؽا بدعهد الرسالة ِبدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو. 

 سلاىونج فونورككو.

فىهذا البحث، استخدمت الباحثة بَ كتابة ىذه الرسالة بددخل البحث الكيفي ك بنوع 
ع بياناتو ىي بطريقة ابؼقابلة ك ابؼلاحظة ك البحث ىو البحث ابؼيدانى. ك يقوـ طريقة بص

 الوثائق.

كيفية تعليم الإنشاء بدعهد الرسالة سلاىونج   قدمت الباحثةبناء على نتائج البحث، 
 ابؼرتبطةفونورككو ىي: تعليم الإنشاء بَ الفصل يتعلق بعلم النحو ك اعطاء ابؼدرٌس مثاؿ ابعملة 

 ةابؼثاؿ، اعطاء ابؼدرٌس ابعملة باللغة الإندكنيسي يكوٌفبابؼوضوع، طلب ابؼدرٌس التلميذ أف 
لفية التلاميذ فرؽ ك ها بـسببجم التلميذ إلى اللغة العربية. أما مشكلات تعليم الإنشاء البٌ تفبَ 

طريقة تعليم الإنشاء ك أقل اعطاء  ت معرفتو عننقص ابؼفردات ك فهم بَ قاعدة النحو ك نقص
لى قاعدة النحو عند تعليم الإنشاء ىي: تعليم الإنشاء لا التدريب عن جعل الإنشاء ك تركيز ع

الفكرة بَ الإنشاء  يسبّ سبّا بصيلا ك صعوبة التلاميذ بَ تركيب ابعملة ك صعوبة التلاميذ لتعببّ
 أما حلوبؽا ىي: تعد الدرس الذل قد تعلٌم ك يستخدـ طريقة التعليمية ابؼتنوعة. أك الكتابة.
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ABSTRACT 

Ekawati, Maya Reni. 2018. The Difficulties of Learning Insya’ at Arrisalah 
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Learning of Insya’ at Arrisalah Collage Slahung Ponorogo in the third class is not 

running well, and the students are difficulty to drafting the sentence and also to 

express the ideas. That all caused the teacher is little knowledge about the method of 

teach, and the students are little of vocabolary and little understanding of Nahwu rule, 

and also the students background are diffrent.The purpose of this research are: 1) 

todescribe how to learn of Insya’ at Arrisalah Collage Slahung Ponorogo. 2) for 

describe the difficulties of learning Insya’ and the solution at Arrisalah Slahung 

Ponorogo. 

In this research, the writer used approach of qualitative research by using 

recitation model of field research. And for collecting data in this research used 

interview method and observation and documentation. 

It appropriated with the result research, foud how to learn Insya’ as allowed: 

leraning the Insya’ in accordance with the Nahwu science, teacher gives the example 

in accordance with the title and ask the stidents to make example, teacher gives an 

Indonesia sentence then the students translate intu Arabic language. Meanwhile the 

difficulties learning of Insya’ that caused by the difference of the student’s 

background, the lack of student’s vocabulary and understanding of Nahwu’s rule, 

teacher is lack of knowledge about method of learning Insya’, at least of exercise to 

make Insya’, in learning of Insya’ is more focus to the Nahwu’s rule than the content 

of Insya’ that are make the learning process is not running well, and the student 

difficulty in drafting a sentence, and to express their ideas in writing. The solution for 

solving the difficulties of learning Insya’ is such as: often repeat the lesson thah 

already thaught and using diverse method and gives many example of Insya’. 
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Problematika pembelajaran Insya’ di Pondok Arrisalah Slahung Ponorogo kelas 3 

bahwasanya tidak berjalan lancar dan siswi kesulitan dalam menyusun kalimat dan 

mengungkapkan ide ke dalam tulisan atau karangan, yang disebabkan oleh kurangnya 

pengetahuan guru tentang metode pembelajaran, dan kurangnya kosakata dan 

pemahaman siswi terhadap kaidah Nahwu dan juga latar belakang siswi yang 

berbeda. Adapun tujuan dari penelitian ini yaitu: 1) untuk mendeskripsikan 

bagaimana pembelajaran Insya’ di Pondok Arrisalah Slahung Ponorogo. 2) untuk 

mendeskripsikan problematika pembelajaran Insya’ dan solusinya di Pondok 

Arrisalah Slahung Ponorogo. 

Dalam penelitian ini, peneliti menggunakan pendekatan kualitatif dengan model 

kajian analisis lapangan. Dan pengumpulan data pada penelitian ini menggunakan 

metode wawancara, observasi, dan dokumentasi. 

Sesuai dengan hasil penelitian, diketahui bagaimana pembelajaran Insya’ sebagai 

berikut: pembelajaran Insya’ dikelas sesuai dengan pelajaran Nahwu, guru 

memberika contoh kalimat sesuai dengan judulnya dan meminta siswa untuk 

memberikan contoh, guru memberikan kalimat berbahasa Indonesia dan kemudian 

siswa diminta untuk menerjemahkan ke bahasa Arab. Sedangkan problematika 

pembelajaran Insya’ yang disebabkan berbedanya latar belakang siswa, kurangnya 

kosakata dan pemahaman siswa terhadap kaidah Nahwu, kurangnya pengetahuan 

guru terhadap metode pembelajaran Insya’, kurangnya pemberian latihan untuk 

membuat Insya’ dan dalam pembelajaran Insya’ hanya fokus kepada kaidah Nahwu 

yaitu: pembelajaran Insya’ tidak berjalan lancar, siswa kesulitan dalam penyusunan 

kalimat, dan siswa sulit untuk mengungkapkan ide mereka ke dalam tulisan. Adapun 

solusi untuk memecahkan problematika yaitu: sering mengulang pelajaran yang 

sudah diajarkan dan menggunakan metode pemebelajaran Insya’ yang beragam, dan 

memberikan contoh bentuk berbagai karangan. 
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 البحث ت محتويا

 الغلاف

 ب............................................................................ ابؼشرؼ موافقة
 ج......................................................... ابؼشرؼ بعنة من كالاعتماد ابؼوافقة

 د ............................................................................... الطالبة إقرار
 ق .................................................................................. إستهلاؿ

 ك ..................................................................................... إىداء
 ز ..................................................................... كالتقدير الشكر كلمة

 ط........................................................................ مستخلص البحث
 ؿ.......................................................................... البحث بؿتويات

 

 

 الأول الفصل

 العام الإطار

 ُ .......................................................................... مقدمة أ.
 ّ ............................................................. ب.أسئلة البحث

 ّ ............................................................ج.أىداؼ البحث
 ْ ...............................................................د.فوائد البحث

 ْ ............................................................. د البحثحدك ق.
 ٓ .......................................................... الدراسات السابقةك.
 ٗ ......................................................... برديد ابؼصطلحاتز.

 
 الفصل الثانى
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 الإطار النظرى

 

 مفهوم الإنشاءالمبحث الأول : 

 َُ .................................................................. يف الإنشاءتعر أ.
 ُْ ....................................... ب.أساس تعليم الإنشاء ك مادة الإنشاء

 َِ ........................................ الأستاذ ك ابػطوات بَ تعليم الإنشاءج.
 ِّ ..................................... تصحيح الإنشاء ك كسائل تعليم الإنشاءد.
 ِٔ ................................................................... التقونًق.

  مفهوم المشكلاتالمبحث الثاني: 

 ِٖ ............................................................... ابؼشكلات أ.تعريف

 ِٗ..........................................................ب.أنواع ابؼشكلات
 

 الفصل الثالث

 منهجية البحث

 

 ّْ ......................................................... مدخل البحث كمنهجوأ.
 ّٓ ........................................................... ب.حضور الباحثة

 ّٓ ........................................................ ج.البيانات كمصادرىا
 ّٔ ...................................................... د.أسلوب بصع البيانات

 ّٖ ....................................................... بصع البينات ق.أدكات
 ّٗ ..................................................... ك.أسلوب برليل البيانات
 َْ ...................................................... ز.فحص صحة البيانات
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 الفصل الرابع

 عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها

 

 الصورة العامة عن معهد الرسالة سلاهونج فونوروكوالمبحث الأول : 

 ُْ .................................. تاريخ تأسيس معهد الرسالة سلاىونج فونورككوأ.
 ّْ ............................................................ ب.ابؼواقع ابعغربُ
 ّْ ...................................................... رسالتو ج.رؤية ابؼعهد ك

 ْْ ................................... د.خصائص معهد الرسالة سلاىونج فونورككو
 ْْ ........................................................... ق.ابؼنهج الدراسي

 ْٔ ..................... ك.ابؽيكل التنظيمي بؼعهد الرسالة ك حاؿ استاذاتو ك تلمليذاتو

 عرض البيانات و تحليلهاالمبحث الثاني : 

 ٖٓ ............................... أ.تعليم الإنشاء بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو

 ْٕ..........................................ب.مشكلات تعليم الإنشاء ك حلوبؽا
 

 تفسير البيانات و مناقشتها: المبحث الثالث 

 ٕٔ .................................. تعليم الإنشاء بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككوأ.

 ِٖ..........................................ب.مشكلات تعليم الإنشاء ك حلوبؽا

 
 الخامسالفصل 

 ملخص نتائج البحث و الاقتراحات
 ٖٗ .... .......................................................ملخص نتائج البحثأ.

 َٗ .............................................................ب.اقبَاحات



 س 
 

  والمراجع المصادر 

 

 ُٗ........................................................ابؼراجع العربية .........أ.

 ِٗ...................................ب.ابؼراجع الإندكنيسية ...................
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 الفصل الأول

 الإطار العام

 مقدمة .أ 

إف تعليم اللغة العربية يتكوف من أربع مهارات ك ىى: مهارة الاستماع ك 
بالنسبة بؾاؿ ابؼنطقى من ىذه . مهارة الكلاـ ك مهارة القراءة ك مهارة الكتابة

هارات ابؼتكاملة يعرٌؼ بأف كظيفة اللغة ىى آلة الاتصاؿ إما ابؼباشر االشفهى( ابؼ
أك غبّ ابؼباشر االكتابة(. الاتصاؿ ابؼباشر أك الشفهى يعتمد على مهارة 
الاستماع ك الكلاـ، ك الاتصاؿ غبّ ابؼباشر أك الكتابة يعتمد على مهارة القراءة 

بط بعملية الفكر بٍ تعببّه على شكل ك الكتابة. اف الكتابة ىى النشاط ابؼرت
الكتابة. ك لابد للطلاب بؽم القدرة على البَتيب ك تنظيم رأيهم تنظيما مرتبا ك 

 منطقيا.

ك ىذا يسمى أيضا بأنواع التعببّ كىو نوعاف: تعببّ شفول ك تعببّ  
كتابى. فالتعببّ الشفول ىو ما يعرؼ باسم المحادثة أك الإنشاء الشفول، ك 

 1لكتابى ىو ما يعرؼ باسم الإنشاء التحريرل.التعببّ ا

ك مهارة الكتابة بَ درس اللغة العربية بابػطوط التفريبة ينقسم إلى ثلاثة 
ك من أنواع الثلاثة ابؼذكورة  2ك الإملاء ك الإنشاء. ابػطٌ أنواع غبّ منفصلة ك ىى 

 الإنشاء ىو كابؼهارة الصعبة يوازف ببْ ابؼهارة الأخرل.

الرسالة  نشاء ىى إحدل مواد تعليم اللغة العربية بَ معهدكانت مادة الإ
سلاىونج فونورككو. ك الإنشاء ىو التعببّ عن الأشياء ابؼخططة بَ الذىن على 
شكل الكتابة بابؼفردات ك ابعمل ابؼركبة منظمة حسب القواعد ابؼفركضة حبٌ 

                                                           
1
 َُٓ(، ص ُُُٗاالقاىرة: دار ابؼعارؼ، ابؼوجوٌ الفبُ بؼدرسى اللغة العربية عبد العليم إبراىيم،   

2
  Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab  ،( Bandung :PT Remaja Rosdakarya, 

2011) hal 151 
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ا كل ما يستطيع الكاتب اف يوصل فكرتو إلى أخرل. كتابة الإنشاء، فابؼراد به
رجع من صناعة الكتابة إلى تأليف الكلاـ ك ترتيب ابؼعانى من ابؼكاتبات ك 
الولايات ك ابؼسابؿات ك الإطلاقات ك مناشبّ الإقطاعات ك الأمانات ك الأبياف 

 3ك ما بَ معبُ ذلك ككتابة ابغكم ك بكوىا.

إما أىداؼ من تعليم الإنشاء؛ بيكن الطلاب من التعببّ عما بَ 
أك عما يشاىدكنو بعبارة سليمة صحيحة، توسيع دائرة أفكارىم، نفوسهم 

تزكيدىم بدا يعوزىم من ابؼفردات ك البَاكيب على أف يكوف ذلك بطريقة طبيغة، 
 تعويدىم التفكبّ ابؼنطقي ك ترتيب الأفكار ك ربط بعضها ببعض.

ك بعض طريقة تعليم الإنشاء ىو بؾلات ابؼدرسة ميداف للتعببّ الكتابى 
بػبرات الشخصية ك ابؼشاىدات ابؼختلفة، إنشاء مكتبة الفصل يهيئ عن ا

الفرصة لتلخيص القراءات ابؼتنوعة، يبدأ ابؼدرٌس بأف بيلي عليهم بصلا قصبّة، 
بيلي الأستاذ على التلاميذ بصلا بسيطة ك يطالبهم بوصف بعض أجزائها 

ب ابؼقاـ، يشرغ بالأكصاؼ ابؼناسبة أك بإضافة قيد ظربُ أك جر ك بؾركر بفا يتاس
الأستاذ بعد ذلك بَ تدريب التلاميذ على ربط بصل بسيطة بعضها ببعض 
بالركابط البٌ يستقيم بها ابؼعبُ بحركؼ، يبدأ الأستاذ بَ تدريب التلاميذ على 
التعببّ الوصفى بحيث يلقي أسئلة مرتبة ما بيكن الإجابة عنها، بٍ ينتقل الأستاذ 

 .بالتلاميذ إلى التعببّ القصصى
عهد الرسالة سلاىونج الإنشاء لطلاب الفصل الثالث بد إما تعليم

فونورككو ىو كتابة ابؼدرٌس ابؼوضوع على السبٌورة، شرح ابؼدرٌس مبً ابؼوضوع 
بالتطابق مع قاعدة النحو ك الصرؼ، إعطاء ابؼدرٌس الأمثلة الكثبّة بالتطابق مع 

جديدة، كتابة التلاميذ ابؼوضوع، أمر ابؼدرٌس التلاميذ بإعطاء أمثلة أخرل 

                                                           
3
 25 (، صََُِ، UIN-Maliki Pressمالانج: (تعليم الإنشاء اابؼشكلات ك ابغلوؿ(، زكية عارفة،   
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الإنشاء داخل الفصل ك على التلميذ أف ينهي إنشاءه داخلو، بصع التلاميذ  
 كراٌسة الإنشاء، تفتيش ابؼدرٌس كراٌسة الإنشاء خارج الفصل.

 سلاىونج فونورككو بَ تعليم الإنشاء بدعهد الرسالة فالسباب ابؼشكلات

خلفية  ك قاعدة النحو ك فهم بَ نقص ابؼفردات للصف الثالث، أف الطالب
ك  بَ استخداـ كسيلة التعليم ابؼدرٌس اىتملت ك كذلك نقص التلاميذ فرؽ

ككانت طريقة التعليم سائمة عند  معرفتو عن طريقة تعليم الإنشاء نقصت
. فهذا كلها تسبب ابؼشكلة بَ تعليم الإنشاء ىي كانت عملية تعليم الطالب

لتلاميذ بالصعوبة بَ تركيب ابعملة ك الإنشاء لا يسر سبّا بصيلا ك تشعركف ا
 تعببّ الفكرة بَ الإنشاء أك الكتابة.

لذلك من ابؼشكلة الظاىرة بَ ىذه اابؼدرسة ترجى أف تتم لبّقبْ جودة 
"مشكلات  :تعليم اللغة العربية. من البياف السابقة فتبحث الباحثة بابؼوضوع

 تعليم الإنشاء بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو".
 

 سئلة البحثأ  .ب 

بناء على ما كرد سابقا من الإطار النظرم، تقدـ الباحثة أسئلة البحث  
 كما تلى:

 كيف تعليم الإنشاء بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو؟ .ُ

 ما مشكلات تعليم الإنشاء ك حلوبؽا بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو؟ .ِ

 

 أهداف البحث  .ج 

 بُ حبْ أف الأىداؼ من ىذا البحث ىي:
 بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو. فية تعليم الإنشاءلوصف كي .ُ
 لوصف مشكلات تعليم الإنشاء ك حلوبؽا بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو. .ِ
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 د. فوائد البحث

 يفيد ىذا البحث إلى بكو التالى:

 الفوائد النظرية .ُ

يرجى أف تكوف مادة التقدير لأستاذات اللغة العربية بَ درس الإنشاء 
 .ية ك التعليم بدعهد الرسالةبلبَقية البَ 

 العملية الفوائد .ِ

يرجى ىذا التحقيق يستطيع أف تعطى ابؼنفعة لدنيا البَبوية، أعمق بَ 
قسم اللغة العربية للمعلمة أك للطلبة كي يستطعن أف يرقبْ جودة تعليم اللغة 
العربية. ك يعرفن مشكلات تعليم الإنشاء حاؿ ابؼسألة، حبٌ يستطعن إدراؾ 

 ليم.غرض التع

 

 ه. حدود البحث

ك  ابغدكد ابؼوضوعية: ىذا البحث يبحث ما يتعلق بدشكلات تعليم الإنشاء .ُ
ىى ابؼشكلة العامة من تعليم الإنشاء أما بَ ابؼدرٌسة أك الطلبة، أما مشكلة 

بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو. ك بردٌد  الداخلية أك مشكلة ابػارجية
 لتعببّ التحريرل.الباحثة بَ ىذا البحث بَ تعليم ا

ابغدكد ابؼكانية للبحث: تقوـ الباحثة بهذا البحث بَ معهد الرسالة  .ِ
 سلاىونج فونورككو للفصل الثالث كلية ابؼعلمات الاسلاميٌة.

ابغدكد الزمانية: تقوـ الباحثة ىذا البحث على شهرين فأكثر من اثناء يناير  .ّ
 .َُِٖحبٌ اثناء مارث 
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 و. الدراسات السابقة

 لدراسات السابقة البٌ تتعلق بهذا البحث على بكو التالى:ا  

. ك موضوع ََِٕالبحث الذل قامت بو زكية عارفة بَ رسالة ابؼاجستبّ  .ُ
البحث ىو "تعليم الإنشاء بَ شعبة تعليم اللغة العربية بابعامعة الاسلامية 
ابغكومية بجمببّ اابؼشكلات ك حلوبؽا(". أما أىداؼ البحث ىو؛ أ( بصع 

شكلات تعليم الإنشاء ك برليلها ك تقييمها ك تقدنً ابغلوؿ بؽذه ابؼ
ابؼشكلات ك كذلك إصدار الاقبَاحات البَبوية بَ تعليم الإنشاء، ب( 
تكوف نتيجة ىذا البحث بغل ابؼشكلات ك لبَقية تعليم الإنشاء بَ ابعامعة 

 الإسلامية ابغكومية بجمببّ كذلك فو ابعامعات الأخرل ابؼماثلة.

البحث الذل يستخدـ بَ ىذا البحث ىو ابؼدخل الكيفى ك نوعو  فمنهج
ىو البحث التقييمى. بٌٍ نتائج من ىذا البحث ىو؛ أ( مشكلات تصميم 
التعليم ك إعداد ابؼادة عند الأستاذ، ب( ابؼادة عشوائية غبّ مرتبة، ج( 
الطريقة بفلة بَ بعض الأحياف، د( استخداـ الوسائل التعليمية البسيطة، ق( 
التصحيح يرتكز على ابؼفردات ك القواعد ك لا يهتم بابؼضموف ك ىذا الأخبّ 
يعتبر ابؽدؼ الأكؿ بَ تعليم الإنشاء، ك( اعتقاد الطلبة أف تعليم الإنشاء 
مرتكز على القواعد فيما بهعلهم خائفبْ من التعببّ، ز( ميوؿ الطلبة 

 . تعلم الإنشاءابؼختلفة ك كذلك كفائتهم اللغوية الأخرل البٌ تساعدىم بَ

. فموضوع َُِٕالبحث الذل قاـ بو أبضد فاركؽ عبدالله بَ التعديب  .ِ
البحث ىو "برليل مشكلات تعليم الإنشاء العربية التحريرل طلاب الفصل 

( بدعهد عونتور العصرل الثانى". ك KMIابػامس كلٌية ابؼعلٌمبْ الإسلاميٌة ا
ليم الإنشاء العربية أما أىداؼ البحث ىو؛ أ( يصف كاضحا، مشكلات تع

( مع KMIالتحريرل للطلاب الفصل ابػامس كلٌية ابؼعلٌمبْ الإسلاميٌة ا
كصف عن قدرة كتابة الإنشاء العربية التحريرل للطلاب الفصل ابػامس كلٌية 
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(، ب( تعببّ الأشياء البٌ يسبب الضعف لدل KMIابؼعلٌمبْ الإسلاميٌة ا
كلي الفصل ليتطوٌر قدرة كتابى  الطلاب بَ كتابة الإنشاء، ج( يشرح جهاد

الإنشاء لدل الطلاب، د( يشرح العوامل البٌ يؤيٌد ك تقييد قدرة كتابة 
 الإنشاء لدل الطلاب.

فمنهج البحث الذل يستخدـ بَ ىذا البحث ىو البحث ابؼيدانى بابؼدخل 
الوصفي التحليلي. بٌٍ نتائج من ىذا البحث ىو؛ أ( أف مشكلات تعليم 

طلاب ىو ضعف الطلاب بَ تعببّ أفكارىم بشكل الكتابة، الإنشاء لدل ال
ب( ضعف الطلاب بَ تركيب ابعمل أك الفقرة بجيٌد ك صحيح، ج( ضعف 
الطلاب بَ استعاب ابؼادة اللغة العربية يشمل النحو ك الصرؼ ك تركيب 
ابعمل ك الأسلوب ك كذلك نفسانى لدل الطلاب االإرادة ك الوقت ك حاؿ 

( حبٌ أقل الوقت OPPMع(، د( منظمة خارج الفصل اابعسمانى ك الدكاف
 student learningلدل الطلاب ليكتب، ق( أقل تعليم ابؼدرٌس على 

center.حبٌ التعليم يكوف سائما ، 

ك موضوع . َُِِالبحث الذل قامت بو أرسنيبُ بَ رسالة ابؼاجستبّ  .ّ
بّه بَ ك تأث( Facebookالبحث ىو "تعليم الإنشاء باستخداـ الفيس بوؾ ا

إبقاز الطلبة بَ مهارة التعببّ التحريرم اابحث بذريبي بدعهد دار العلوـ بصبو 
أما أىداؼ البحث ىو؛ أ( كصف عن إجراءات تعليم . تابَ بندا أتشيو(("

بَ مهارة التعببّ التحريرم لطلبة ( Facebookالإنشاء باستخداـ الفيس بوؾ ا
ن تأثبّ تعليم الإنشاء معهد دار العلوـ بصبو تابُ أتشيو، ب( كصف ع

بَ إبقاز الطلبة بَ مهارة التعببّ ( Facebookباستخداـ الفيس بوؾ ا
التحريرم بدعهد دار العلوـ بصبو تابَ بندا أتشيو. فمنهج البحث الذل 
استخدـ بَ ىذا البحث ىو ابؼنهج التجريبي. بٌٍ نتائج من ىذا البحث ىو؛ 

 (، ب( تعليمFacebookوؾ اأ( برطيط تعليم الإنشاء باستخداـ الفيس ب
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بدعهد دار العلوـ بصبو تابَ بندا ( Facebookالإنشاء باستخداـ الفيس بوؾ ا
 أتشيو أكثر تأثبّا بَ إبهاز الطلبة بَ مهارة التعببّ التحريرم.

البحث الذل قاـ بو بؿمد فضلي بن بؿمد أيوب بَ رسالة ابؼاجستبّ  .ْ
تعليم مادة الإنشاء . فموضوع البحث ىو "الاستبّاتيجيات بَ َُِّ

بؼرحلة السادس الايتدائي بددرسة الإرشاد الإسلاميٌة بَ سنغافورة". أما 
أىداؼ بَ ىذا البحث ىو البحث بَ كيفية تعليم مادة الإنشاء 
بالاسبَاتيجية التعليمية ك تطبيقتها بَ مدرسة الإرشاد الإسلاميٌة بؼرحلة 

اعتمده الباحث ىو ابؼنهج  السادس الإبتدائي بَ سنغافورة. ك ابؼنهج الذل
الوصفى التقوبيي. بٌٍ نتائج من ىذا البحث ىو؛ أ( كاف تطبيق تعليم مادة 
الإنشاء باستعداد خطةٌ التدريس اليومية، الأسبوعية ك الفبَكية باعتماد 
ابؼقررات البٌ كضعتها قسم اللغة العربية البٌ يعدىا معلمو مادة الإنشاء ك 

خدـ ابؼدرسة بالامتحانات الفبَكية بٌٍ بصعتها لتقونً نتائج الطلبة، تست
بالنتائج الامتحاف التحريرم للغة العربية، ب( تطبيق الاسبَاتيجيات مادة 
الإنشاء بعدٌة ابؼراحل بكو مرحلة التخطيط، مرحلة بناء ابؼسوٌدة، مرحلة 

 التقييم ك ابؼراجعة.

ـ الباحثة أما الفرؽ الأساس ببْ الدراسات السابقة ك البحث الذل ستقو 
 بو ىو:

الباحث/  رقم
 السنة

 وجه الاختلاف وجه التشابه الموضوع

زكية عارفة  .ُ
 (ََِٕا

تعليم الإنشاء بَ 
شعبة تعليم اللغة 
العربية بابعامعة 

مشكلات  -
 تعليم الإنشاء

مكاف  -
 البحث
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الإسلامية ابغكومية 
بجنببّ اابؼشكلات ك 

 حلوبؽا(

أبضد فاركؽ  . ِ
عبد الله 

 (َُِٕا

ليل مشكلات بر
تعليم الإنشاء العربية 
التحريرم طلاب 
الفصل ابػامس كلٌية 
ابؼعلٌمبْ الإسلاميٌة 

( بدعهد KMIا
غونتور العصرل 

 الثانى

البحث  -
 ابؼيدانى

مشكلات  -
 تعليم الإنشاء

 مكاف البحث -

مشكلات  -
الإنشاء  تعليم

العامة االداخلي 
 ك ابػارجي(

أرسنيبِ  .ّ
 (َُِِا

 تعليم الإنشاء
باستخداـ الفيس 

ك ( Facebookبوؾ ا
تأثبّه بَ إبقاز الطلبة 
بَ مهارة التعببّ 
التحريرم اابحث 
بذريبي بدعهد دار 
العلوـ بصبو تابَ بندا 

تعليم  -
 الإنشاء

ابؼنهج -
 التجريبي

مكاف  -
 البحث
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 أتشيو((

بؿمد  .ْ
فضلي بن 
بؿمد أيوب 

 (َُِّا

الاستبّاتيجيات بَ 
تعليم مادة الإنشاء 

لة السادس بؼرح
الابتدائي بددرسة 
الإرشاد الإسلاميٌة 

 بَ سنغافورة

تعليم  -
 الإنشاء

الوصفى  -
 التقييمي

بحث عن  -
الاسبَاتيجيات 

 تعليم الإنشاء

 بحث ابؼكاف -

 

 ز. تحديد المصطلحات

للتسهيل على القارئ بؽذه الرسالة تببْ الباحثة فيما يلي تعريف 
 ابؼصطلحات:

بارة الصعوبات ك الأشكاليات البٌ تتعلق بعملية ك ىي ع :التعليم شكلاتم .ُ
حبٌ لا  تعليم الإنشاء بَ الفصل الثالث بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو،

ك بردد الباحثة ابؼشكلات ابؼذكورة على . برقيق غرض التعلم ك التعليم
مشكلات من عوامل الداخلية ك عوامل ابػارجية البٌ كقعت بَ الفصل 

 سالة سلاىونج فونورككو.الثالث بدعهد الر 

ىي عملية تعليم بؼادة الإنشاء البٌ بذرل عليها ابؼدرٌس ك  :تعليم الإنشاء .ِ
الطلاب بَ الفصل بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو لفصل الثالث كلٌية 

 (.KMI( ابؼعلٌمات الاسلاميٌة
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 الفصل الثانى
 الإطار النظرى

 مفهوم الإنشاء المبحث الأول:

  ءتعريف الانشا .أ 

الإنشاء لفظا ىو الإبانة ك الإفصاح عمٌا بهوؿ بَ خاطر الإنساف من 
أفكار ك مشاعر، بحيث يفهمو الآخركف. ك الانشاء اصطلاحا ىو العمل 
ابؼدرسى ابؼنهجى الذل يسبّ كفق خطة متكاملة، للوصوؿ بالطالب إلى مستول 

ابغياتية  بيكنو من تربصة أفكاره ك مشاعره ك أحاسيسو ك مشاىداتو ك خبراتو
 4شفاىا ك كتابة بلغة سليمة، كفق نسق فكرم معبٌْ.

ك ببٌْ عبد العليم إبراىيم بَ كتابو، ىو كسيلة الاتصاؿ ببْ الفرد ك غبّه 
بفن تفصلو عنهم ابؼساقات الزمانية أك ابؼكانية ك ابغاجة إليو ماسة بَ بصيع ابؼهن 

 5ك من صوره.

أك كتابة، مراع للمقاـ ك تعريف التعببّ بأنو عمل لغول دقيق كلاما 
مناسب بؼقتضى ابغاؿ. ك بيكن تعريف التعببّ إجرائيا بأنو القدرة على السيطرة 

 6يلي: اعلى اللغة كوسيلة للتفكبّ ك التعببّ ك الاتصاؿ. ك ىذا يتضمن م

 إدراؾ نوعية ابؼوضوع ك حدكده ك بسييز ما ىو مناسب أك غبّ مناسب لو. .ُ

 تعببّ الكتابي.مهارات التحرير العربي بُ ال .ِ

 سلامة الأسلوب صرفيا ك بكويا. .ّ

                                                           
4
 ُٕٗ( ص: ُٖٓٗاببّكت: دار النفائس، خصائص العربية ك طرائق تدريسها، نايف بؿمود معركؼ،   

5
 ُُٓصابؼوجوٌ الفبُ بؼدرسٌى اللغة العربية، د العليم إبراىيم، عب  

6
 ِِّـ(، ص  ََِِاالقاىرة: دار الفكر العربى، تدريس فنوف اللغة العربية، علي أبضد مدكور،   
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 سلامة ابؼعاني  ك ابغقائق ك ابؼعلومات. .ْ

 تكامل ابؼعاني. .ٓ

 بصاؿ ابؼببُ ك ابؼعبُ. .ٔ

إذا الإنشاء ىو كسيلة التواصل إلى الأخرل بطريقة الكتابة ك ليس كلاما، 
ك  ليعرض شئ ما أردنا ك ليعبٌر عن خبرتنا أك مشاىدتنا ك كذلك لينمو أفكارنا

 مشاعرنا.

كما نعرؼ بأف كل شئ ىناؾ أىداؼ ك كذلك بَ تعليم الانشاء، ك أما  
 7الأىداؼ من تعليم الإنشاء ما يلي:

إقدار ابؼتعلم على التعببّ عن كل ما بىتلج بُ نفسو أك بهوؿ بخاطره بعبارات  .ُ
 سليمة بُ مبناىا ك معناىا برقق الغرض كتفي بابؼطلوب.

ة للمواقف الاجتماعية البٍ تلح عليو للتفاعل معها ك بسكبْ ابؼتعلم من الاستجاب .ِ
الكتابة فيها مثاؿ: كتابة ابؼذكرات ك ابؼلخصات ك التقارير ك الرسائيل ك 

 ك الإرشادات ك بؿاضر الاجتماعات ك ملء الاستمارات. البرقيات، ك النشرات

اؽ مساعدة ابؼتعلم على ترتيب أفكاره ك ترابطها ك تسلسلها، بحيث تسبّ بَ سي .ّ
موصوؿ لا نتوء فيو الفكرة على سابقتها، ك بسهد للبٍ تليها، مع مراعاة رسم 

 ابغركؼ ك كضوحها، ك استخداـ علامات البَقيم.

مساعد ابؼتعلم على الاحتفاظ بدا برصل عليو من خبرات ك حقائق ك تصورات  .ْ
ك معارؼ أطوؿ فبَة زمنية بفكنة، حيث إف من يعبر كتابة عن أشياء كىى من 

أفكاره ك يكسوىا بعبارات من عنده، فإف يضمن بذلك بقاءىا ك  بنات
 دبيومتها.
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(، ص َُُِ، UIN-MALIKI Pressامالانق: لتعليم ابؼهارات اللغوية لغبّ الناطقبْ بها، بؿمد علي الكامل،   

َُٕ 



ُِ 
 

 

تعويد ابؼتعلم على استقلالية الفكر، حيث بواكم ما يعرض لو من رصيد ثقابُ ك  .ٓ
فكرم ك ينقده كتابة، ك يعبر عنو بلغة من عنده، ك لا يقع فريسة لأفكار ضالة، 

 أك صيدا سهلا لدعاكم مغرضة.

 دقة ابؼلاحظة عند توظيف ما يعرض لو من خبرات. تدريب ابؼتعلم على .ٔ

تدريب ابؼتعلم على ابغصوؿ على ابغقائق ك التصورات ك ابؼعارؼ ك ابؼعلومات  .ٕ
 البٌ يريد أف يكتب عنها من مظانها الصحيحة، ك مصادرىا ابؼعتمدة ابؼوثوؽ بها.

قف الكتابية تعويد ابؼتعلم على السرعة بُ التفكبّ ك التعببّ، ك كيفية مواجهة ابؼوا .ٖ
 الطارئة.

 :8ك أما غرض من درس التعببّ عند عبد العليم إبراىيم، كما يالى

بسكبْ التلاميذ من التعببّ عما بَ نفوسهم، أك عما يشاىدكنو، بعبارة سليمة  .ُ
 صحيحة.

 توسيع دائرة أفكارىم  .ِ

من ابؼفردات ك البَاكيب، على أف يكوف ذلك بطريقة  يعوزىمتزكيدىم بدا  .ّ
 طبيعية.

 ويدىم التفكبّ ابؼنطقى ك ترتيب الأفكار ك ربط بعضها ببعض.تع .ْ

افٌ الإنشاء ىو جزء من مهارة الكتابة، ليعبر ما شهد الشخص ك ما 
فالإنشاء أيضا . شعره ك ليعبر عن نفسو ك كذلك كسيلة للاتصاؿ إلى آخر

تساعد الشخص لزيادة ابؼفردات ك كذلك معرفتو عن الإنشاء سلامة الأسلوب 
 ك بالإنشاء أيضا تساعد لتوسيع أفكار الشخص. بكويا صرفيا ك

يوضح طو ك سعاد، أف أىداؼ تعليم الإنشاء بيكن أف بوقق الطالب  ك
 :9الآتية
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 ُْٔص ابؼوجوٌ الفبُ بؼدرسى اللغة العربية، د العليم إبراىيم، عب  

9
ادار اللغة العربية مناىجها ك طرائق تدريسها، طو علي حسبْ الدليمي ك سعاد عبد الكرنً عباس الوائلي،  

 .ُّٔ( ص ََِٓالشركؽ للنشر ك التوزيع، 



ُّ 
 

 

التعببّ عن موضوع معبْ تعببّا كتابيا بدجموعة من الفقرات قد تزيد عن سبع  .ُ
 .فقرات، ك كل فقرة مؤلفة من بكو سبع بصل إلى تسع

 مات البَقيم بَ الكتابة استخداما صحيحا.بسكنو من استخداـ علا .ِ

 قدرتو على كتابة ابؼذكرات ك اليوميات ك التقارير ك ابػطب القصبّة. .ّ

 تدربو على توثيق ما يكتبو كاستخداـ ابؽوامش. .ْ

 بؿاكاتو الأساليب الأدبية الرفيعة بَ كتاباتو. .ٓ

لكي بوقق ابؽدؼ الكامل من تعليم الإنشاء، ك الذل ىو خلق القدرة  ك
 للأستاذ من برقيق ى التعببّ السليم الواضح ابعميل لدم الأستاذ، فإنو لابدعل

نصب عينيو  ابؼدرٌس ابػاصة، البٌ بهب أف يضعها بؾموعة أخرل من الأىداؼ
فالدكتور علي أبضد مدكور يهدؼ تعليم الإنشاء على تنمية  كىو يدرس الإنشاء

التعببّ الإبداعي، ك أما  ذ علىقدرة ابؼتعلم التعببّ الوظيفي ك تنمية قدرة التلمي
 :10الأىداؼ ما يلى

 :الوظيفي، ك ىذا يعبُ تنمية قدرة ابؼتعلم على التعببّ .ُ

تنمية قدرة التلميذ على كتابة الرسائل ك كتابة التقارير ك ابؼلخصات ك  .أ 
 السجلات ك بؿاضر ابعلسات.

بة لا بد من إقدار التلميذ على كتابة بطاقات المجاملة ك ابؼعايدة ك كتا .ب 
 التعليمات.

تنمية حساسية التلميذ للمواقف ابؼختلفة البٌ تتطلب منو كتابة رسالة أك  .ج 
 بطاقة تهنئة لصديق أك قص قصة أك حكاية أك كتابة مذكرة لشئ معبْ.

 :قدرة التلميذ على التعببّ الإبداعى، ك ىذا يعبُ تنمية .ِ

ك تنمية قدرتو على التعببّ عن الأفكار ك الأحاسيس ك الإنفعالات  .أ 
العراطف ك مشاعر ابغزف ك الفرح ك الألم ك كصف مظاىر الطبيعة ك 
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 .209-208 صفنوف اللغة العربية،  تدريس علي أبضد مدكور، 



ُْ 
 

 

أحواؿ الناس ك كتابة الشعر ك القصة ك ابؼقالة ك ابػطبة ك كل ما ىو 
 فكر بصيل ك أسلوب بصيل.

ك سواء كاف التعببّ كظيفا ك إبداعيا، فإنو لابد من تدريب التلميذ على  .ب 
عويدىم على إرتياد ابؼكتبات الرجوع إلى مصادر ابؼعرفة ك ابؼعلومات ك ت

 ك البحث عن الكتب ك ابؼراجع

من ببٌْ الآتية نعرؼ بأف أىداؼ تعليم الانشاء ىو يساعد الطلاب أف 
تعبٌر شيئا ما بَ ذىنهم أك عن كل خبراتهم بسهل. ك كذلك يسهل الطلاب 
ليكتب باللغة العربيٌة ك يساعد ليفهم القواعد فهما جيٌدا ك أيضا يساعد كيفية 

 يكتب الإنشاء بالقواعد الصحيح حبٌ يكوف الإنشاء انشاء كاملا بَ ابؼعبُ. 
 

 أساس تعليم الإنشاء و مادة الإنشاء. ب

لكي بكقق بناء القدرة ك ابؼهارة على الإنشاء السليم الواضح ابعميل  
لدل ابؼتعلم، فإنو لابد لنا من برقيق بؾموعة أخرل من الأىداؼ ابػاصة، البٌ 

ا ابؼدرس نصب عينيو كىو يدرس الإنشاء. ك أىم ىذه الأىداؼ بهب أف يضعه
 :11ما يلى

تنمية قدرتو على التعببّ عن الأفكار ك الأحاسيس ك الانفعالات ك العواطف ك  -ُ
مشاعر ابغزف ك الفرح ك الألم، ك كصف مظاىر الطبيعة، ك أحواؿ الناس، ك  

ك كل ما ىو فكر  كتابة الشعر، ك القصة، ك ابؼقالة، ك ابػطبة، ك ابؼسرحية،
 بصيل بأسلوب بصيل.
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 .ِّْ-ِّّص   تدريس فنوف اللغة العربية،أبضد مدكور،  على  



ُٓ 
 

 

لابد من تدريب التلميذ على الرجوع إلى مصادر ابؼعرفة ك ابؼعلومات. ك تعويدىم  -ِ
على ارتياد ابؼكتبات ك البحث عن الكتب ك ابؼراجع. ك الواقع أننا أغفلنا  

 كثبّا ىذا ابؽدؼ بَ التدريس بَ بصيع ابؼراحل التعليمية حبٌ ابعامعية منها.

ضا من تدريب التلاميذ على استغلاؿ ابؼواد الأخرل بَ التعببّ. فمدرس لابد أي -ّ
اللغة النابو، ىو الذل بويل تلاميذه إلى موضوعات بَ كتب الأدب ك القراءة 
ك ابؼواد الاجتماعية، ففيها الكثبّ بفا بيكن مناقشتو، أك التعليق عليو، أك 

 .لإبداعيةتلخيصو. ك فيها أيضا ما يعبْ التلميذ على ابؼتابة ا

ك أما يقصد بأساس تعليم الإنشاء عند عبد العليم إبراىيم ىو الأساس 
طائفة من ابؼبادئ ك ابغقائق البٌ ترتبط بتعببّ التلاميذ، كتؤثر فيو ك تفهم 
ابؼبادئ، ك الإبياف بها يساعد على بقاح ابؼدرسبْ بَ دركس الإنشاء، من حيث 

اع الطرؽ ابؼثلى بَ التدريس، ك أما اختيار ابؼوضوعات الصابغة ابؼلابشة ك اتب
 12.الأساس ثلاثة أنواع: أسس نفسية، ك أسس تربوية، ك أسس لغوية

 الأسس النفسية: .ُ

 ميل التلاميذ إلى التعببّ عما بَ نفوسهم. .أ 

ميل التلاميذ إلى المحسات، ك نفورىم من ابؼعنويات ك مراعاة ابؼبدأ تفيد  .ب 
ابؼراحل ابؼختلفة ك بَ الاستعانة بَ بزبّ ابؼوضوعات ابؼلابشة للتلاميذ بَ 

 بالصور ك النماذج بَ أثناء الدرس.

ينشط التلاميذ إلى التعببّ إذا كجد لديهم الدافع ك ابغافز، ك كانوا بَ  .ج 
 موقف يتوافر فيو التأثر ك الانفاؿ.

بَ أثناء بؿاكلة التعببّ يقوـ الذىن بعدٌة عمليات عقلية، فيها كثبّ من  .د 
ه العمليات على كثرتها تئوؿ إلى عمليتبْ، بنا: العسر ك التعقيد، ك ىذ

عملية التحليل ك عملية البَكيب ك يقصد بعملية التحليل رجوع التلميذ 
                                                           

12
 ُْٕص  ابؼوجو الفنىى بؼدرس اللغة العربية،عبد العليم إبراىيم،   



ُٔ 
 

 

إلى ثركتو اللغوية ك ما يشتمل عليو قاموسو من ابؼفردات، ليتخبّ من 
بينها الألفاظ البٌ يؤدل بها فكرتو. ك يقصد بعملية البَكيب تأليف 

تلك الألفاظ، ىاتاف العمليتاف تتماف معا. ك بسضياف  العبارة ابؼطلوبة من
بَ سرعة ك يسر عند الكبار، ك لكن بالنسبة للتلاميذ الصغار تلاميذاف 
جهدا ك كقتا، ك بؽذا بهب على ابؼدرسبْ أف يأخذكا تلاميذىم بالرفق ك 
الأناة ك أف يتذكركا أف التلميذ يعانى صعوبات كببّة بَ بؿاكلتو التعببّ 

ده اللغول ك فقره من ابؼفردات البٌ تسعف بَ ىذا ابؼوقف ك لقلة لقلة زا
 خبرتو بطرؽ نظم الكلاـ ك تأليف ابعمل على النظاـ السليم.

غلبة ابػجل ك التهيب على بعض التلاميذ، ك مثل ىؤلاء ينبغى  .ق 
تشجعهم ك أخذىم باللبْ ك الصبر ك لا ينبغى أف ييئس ابؼدرس من 

بأيديهم ك يقضى على عوامل النقص  علاج ىؤلاء، بل بهب أف يأخذ
 فيهم.

المحاكة ك التقليد: يعتمد بَ تعلم اللغة على المحاكة ك التقليد، ك التلميذ  .ك 
لم يفهم لغة كاليو إلا بطريق المحاكة ك التقليد، ك بؽذا بهب أف بورص 
ابؼدرسوف على أف تكوف لغتهم بَ الفصل لغة سليمة جديرة بأف بواكيها 

 التلميذ.

 لبَبوية:الأسس ا .ِ

ابغرية: فهى من مبادئ الأدياف السماكية ك من مقومات ابغياة  .أ 
"الدبيقراطية" مادامت لا تتعارض مع النظاـ ابؼطلوب، أك مع حقوؽ 

 الغبّ ك من حق التلميذ أف بينح نصيبو من ابغرية بَ درس التعببّ:

فنبَؾ لو ابغرية أحيانا بَ اختيار ابؼوضوع الذل بهب أف يتحدث أك  (ُ
 فيو.يكتب 



ُٕ 
 

 

كما نبَؾ لو ابغرية بَ عرض الأفكار البٌ يريدىا أك البٌ نلفتو إليها،  (ِ
 فيدركها ك بوسها بَ نفسو دكف فرض أك تقييد.

يكوف حرا كذلك بَ العبارات البٌ يؤدل بها ىذه الأفكار فلا نفرض  (ّ
 عليو عبارات معينة، يرقع بها كلامها.

اط لغول مستمر، ليس للتعببّ زمن معبْ، ك لا حصة بؿددة بل ىو نش .ب 
بهب على ابؼدرس أف ينتهز لو كل فرصة ك أف يهيء لو نصيبا من كل 

 حصة.

التلميذ لا بيكنو التعببّ عن شئ إلا إذا كاف لو علم سابق بهذا الشئ ك  .ج 
بؽذا يضيق التلاميذ ببعض ابؼوضوعات ك يصفونها بأنها مقفلة أك ضيقة 

 لة بأذىاف التلاميذ.أك مظلمة ك إذف ينبغى أف بلتار ابؼوضوعات ابؼتص

 الأسس اللغوية: .ّ

قلة المحصوؿ اللغول لدل التلاميذ، ك ىذا يستوجب العمل على إبما ىذا  .أ 
 المحصوؿ بالطريقة الطبيعية.

 التعببّ الشفول أسبق من التعببّ الكتابى. .ب 

مزابضة اللغة العامية، ك بيكن الاستعانة بالأغانى الرفيعة ك الأناشيد ك  .ج 
يذ باللغة الفصيحة، ك ذلك بالإضافة إلى القراءة القصص بَ تزكيد التلم

 ك الاستماع.

من الشرح السابق أفٌ ابؼدرٌس أف يهتم إلى أساس تعليم الانشاء، لأفٌ 
أساس تعليم الإنشاء ىو يساعد على النجاح ابؼدرٌس بَ دركس الإنشاء. إذا 

فرد أك نظر ابؼدرٌس إلى أساس تعليم الإنشاء فيعرؼ ابؼدرٌس الطلاب أما من ال
 البَبوية أك اللغوية، ك ىهي الأساس الثلاثة بَ تعليم الإنشاء.



ُٖ 
 

 

ابؼادة دكرة مهمٌة بَ التعليمية، فعلى ابؼدرٌس أف يستعدىا ك ىذا نشاط 
يقسم الإنشاء من حيث الغرض من ابؼدرٌس الذل يعملو قبل الدرس. إذا 

 13استعمالو إلى نوعبْ:

 الأكؿ: التعببّ الوظيفى

ل يؤدل كظيفة خاصة بَ حياة الفرد ك ابعماعة من مثل ىو التعببّ الذ 
الفهم ك الافهاـ، ك بؾالات إستعمالو كثبّة كالمحادثة ببْ الناس ك الرسائل ك 
البرقيات ك الاستدعاءات ابؼختلفة ك كتابة ابؼلاحظات ك التقارير ك ابؼذكرات 

عببّ من الاعلانات ك التعليمات البٌ توجو إلى الناس لغرض ما، يؤدل الت
 الوظيفى بطريقة ابؼشافهة أك الكتابة.

 الثانى: التعببّ الابداعى

ىو الذل يكوف غرضو التعببّ عن الأفكار ك ابؼشاعر النفسية ك نقلها إلى  
الآخرين بأسلوب أدبي عاؿ، بقصد التأثبّ بَ نفوس القارئبْ ك السامعبْ، 

ل إنفعاؿ بحيث تصل درجة إنفعابؽم بها إلى مستول يكاد يقبَب من مستو 
 أصحاب ىذه الاثار.

ك ينقسم تعليم الكتابي من حيث ابؼواد التعليمية إلى مرحلتبْ بنا: ابؼرحلة  
 14الأكلى ىى الكتابة ابؼوجهة ك ابؼرحلة الثانية ىى الكتابة ابغرة.
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الطبعة الأكلى، اعامن: دار الفكر، تدريس اللغة العربية مفاىيم نظرية ك تطبيقات عملية، كليد أبضد جابر،   
 ِّٖ(، ص ََِِ

14
 ْٕصاء ابؼشكلات ك ابغلوؿ، تعليم الإنشزكية عارفة،   



ُٗ 
 

 

 ابؼرحلة الأكلى ىى الكتابة ابؼوجهة .ُ

بَ ىذه ابؼرحلة يكوف الطلاب قد عرفوا ىجاء بضع مئات من 
ات، ك حصلوا ثركة كببّة منها، ك بمت لديهم كثبّ من ابؼفاىيم البٌ الكلم

درسوىا بَ اللغة، ك تهيئوا بؼمارسة الكتابة مستخدمبْ الصيغ النحوية ك 
البَاكيب اللغوية إلى مارسوىا بَ ابغديث ك القراءة ك الكتابة ابؽجائية. ك بَ 

، ك البَاكيب، ك ىذه ابؼرحلة يعطى الطالب بعض ابغرية بَ اختيار الكلمات
الصياغات اللغوية للتدريب على الكتابة ك لكن بَ إطار لا يسمح لو بأف 
يكتب تعببّا على من مستواه بَ اللغة، أم أف الطالب يبدأ كتابة فقرة أك فقرتبْ 
بَ إطار ما بظعو ك قرأه، ك مع زيادة قدرتو على السيطرة على فتيات ك أساليب 

للمرحلة الثانية ك ىى مرحلة كتابة مرحلة التعببّ الكتابة يصبح مستعدا للتقدـ 
ابغر أم كتابة موضوعات الإنشاء معبر فيو عن مشاعره ك أفكاره ىو بلغة عربية 

 مقبولة.

 ابؼرحلة الثانية ىى الكتابة ابغرة .ِ

ىذه ابؼرحلة يبَؾ للطالب فيها حرية اختيار أفكاره ك مفرداتو ك تراكيبو 
بغرية أف الطالب قد كصلوا إلى مرحلة لا بوتاج عند ما يكتب، ك لا تعبُ ىذه ا

فيها إلى توجيو ك مساعدة، أك أنو قد كصل إلى مرحلة الابتكار بَ استخداـ 
اللغة. ك ذلك أف الطالب يظل حبٌ ىذه ابؼرحلة غبّ قادر على أف يكوف 
مبتكرا بَ الكتابة، ك تظل معلوماتو عن اللغة العربية أقل بكثبّ من معلوماتو عن 

و الأـ ك يظل غبّ قادر على السيطرة على اللغة العربية سيطرة بفاثلة لسيطرتو لغت
على لغتو الأـ، ك مع كل ىذا فمطلوب منو بَ ىذه ابؼرحلة أف يكتب اللغة 

 العربية كما يكتبها العرب مع اختلاؼ بَ درجة السيطرة على استخداـ اللغة.



َِ 
 

 

ما بَ ابؼرحلة الأكلى الكتابة فيستعد ابؼدرٌس اعداد التعليم ابؼطابق بدرحلتو ا
ابؼوجهة أك ابؼرحلة الثانية الكتابة ابغرةٌ. فلا بهوز على ابؼدرٌس أف يدرٌس مادة 

 التعليمية البٌ لا يطابق بدرحلة الطلاب، لأفٌ ذلك بيكن يؤخر التعليمية. 

 

 ج. الأستاذ فى تعليم الإنشاء و خطوات تعليم الإنشاء

بؼؤثر سول الوسيلة الأخرل بَ التعليمية. الأستاذ ىو أحد من ابؼيسرين ا
مهاـ ابؼدرس كثبّة ك متنوعة، ك تأثبّه كاضح بَ دركس التعببّ فعليو بذاه نفسو 

 15كاجبات، ك بذاه طلابو كاجبات من أبنها أف:

يلم ببعض ابؼعارؼ ك العلوـ حبٌ يتمكن من صحة ابغكم على أفكار  (ُ
 تعببّ.طلابو ك معلوماتهم البٌ يقدمونها بَ دركس ال

يغبُ خبراتو ابؼباشرة عن طريقة الزيارات ك الرحلات ك مشاىدة مظاىر  (ِ
 الطبيعة.

لا يكلف الطلاب الكتابة بَ أمور بههلونها، بعيدة عن عابؼهم، ك أف  (ّ
تكوف الأفكار ابؼطركحة عليهم كاضحة لا غامضة لأف الفكر الواضح 

 يؤدل إلى التعببّ الواضح.

ا بَ ابعملة، ك يتيح الفرصة لبناء ابعمل يشرح دلالات الألفاظ ك كظائفه (ْ
 الواضحة بَ دلالتها.

ك يعد اعتبار التعببّ الكتابي كعمل قابل للتطور من أىم الركائز البٌ تساعد 
الطلبة على برسبْ ما ينتجونو. ك بؽذا، فعوض أف يتم إصدار حكم نهائي، 

نتوج ابؼثالي. ك يكمن دكر الأستاذ بَ إرشاد الكلبة ك مساعدتهم للاقبَاب من ابؼ
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الطبعة الثانية، االقاىرة: الدار ابؼصرية اللبنانية، تعليم اللغة العربية ببْ النظرية ك التطبيق، حسن شحاتة،   
 ِْٔ(، ص ُّٗٗ



ُِ 
 

 

إذا أعطيت الفرصة للطلبة بؼراجعة ما كتبوه، فإنهم بواكلوف توصيح أفكارىم ك 
 16صياغتها بَ سياؽ يسهل على القارئ فهم ما يريدكف تبليغو.

أما ابؼدرٌس بَ تعليم الانشاء عليو يلم بابؼعارؼ ك العلوـ حبٌ يستطيع من 
تعببّ. ك كذلك، فعليو صحة ابغكم على أفكار ك معلومات الطلاب عند ال

 ابؼدرٌس أف يببٌْ القواعد كى يكوف انشاءا جيٌدا، ك ليعمٌق بكو الطلاب.

لينجح عملية التعليم الإنشاء فلابد فيو طريقة جيٌدة، إذا يذكر قدرل 
لطفى، أف ابؼدرس يستطيع أف بهد الفرص ابؼتنوعة ك الكثبّة بَ النشاط اليومى 

 17ك أما طرؽ تعليم الإنشاء ما تالي:للطلاب داخل ابؼدرسة ك خارجها، 

بؾلات ابؼدرسة ميداف للتعببّ الكتابى عن ابػبرات الشخصية، ك ابؼشاىدات  (ُ
ابؼختلفة، ك ركاية الوقائع العديدة، ك كتابة التهنئات، ك حكاية القصص، ك 
الفكاىات ك الاعتذارات، ك توجيو الشكول ك النقد، ك برليل الشخصيات، 

 ك كصف ابؼبارات.

 يق حجرات الدراسة يتطلب الكتابة برت الرسوـ ك الصور ك اللافتات.تنس (ِ

بؾالس الفصوؿ يدعو تكوينها ك نشاطها إلى بررير ابػطابات ك تدكين  (ّ
 بؿاصر ابعلسات.

 ك كذا إنشاء مكتبة الفصل يهيئ الفرصة لتلخيص القراءات ابؼتنوعة. (ْ

كبذاربهم الشخصية، التلاميذ بطبيعتهم بييلوف إلى التعببّ عن نشاطهم الذابٌ،  (ٓ
ك على النعلم أف يتيح بؽم الفرصة، ليعبركا عن الأعماؿ البٌ عملوىا، ك 
الأمور البٌ خبركىا، ك الانطلاؽ بَ التعببّ عن أحاسيس التلاميذ الشخصية 

 لتوضيح أفكارىم ك تشجيعهم على الكتابة.
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 .ْٔص تعليم الإنشاء ابؼشكلات ك ابغلوؿ، زكية عارفة،  

17
 ِْٕابؼرجع السابق، ص   



ِِ 
 

 

 بهب السبّ بَ تعليم التعببّ الكتابي متدرجا، بحيث ينتقل التلاميذ بَ (ٔ
 خطوات تتناسب قدراتهم ك حاجتهم.

يبدأ ابؼدرس بأف بيلي عليهم بصلا قصبّة، ك بوذؼ بعض أركانها أك  (ٕ
مكملاتها، ك يكلفهم كتابة ابعمل تامة بعد الإتياف بالكلمات البٌ تصلح أف 
تقوـ مقاـ ابعزء المحذكؼ، ك بوسن بابؼدرس بَ ابؼبدأ أف يقيدىم باختيار 

 يعينها بؽم. الكلمات ابؼرادة من كلمات

بيلي الأستاذ على التلاميذ بصلا بسيطة، ك يطالبهم بوصف بعض أجزائها  (ٖ
 بالأكصاؼ ابؼناسبة أك بإضافة قيد ظربُ أكجر ك بؾركر بفا يتاسب ابؼقاـ.

يشرغ الأستاذ بعد ذلك بَ تدريب التلاميذ على ربط بصل بسيطة بعضها   (ٗ
 ببعض بالركابط البٌ يستقيم بها ابؼعبُ بحركؼ.

دأ الأستاذ بَ تدريب التلاميذ على التعببّ الوصفي بحيث يلقي أسئلة يب (َُ
مرتبة ما بيكن الإجابة عنها، ك بحيث يكتب إجاباتهم على السبورة حبٌ 

 ينتهى ابؼوضوع، بٍ يكلفهم الكتابة بَ موضوع مثل الذل يناقش.

ينتقل الأستاذ بالتلاميذ إلى التعببّ القصصى، فيبدأ باستخداـ كتاب  (ُُ
ءة بإعادة العبارات منو بلغتهم، بٍ إعادة فقرات بلغتهم، بٍ ملخص قصة القرا

 حفظوىا أك قرؤكىا، أك بظعوىا.

فريق من ببٌْ الدكتور على أبضد مدكور، كىو بيكن توضيح الطريقة 
التقليدية البٌ يتم بها تعليم الإنشاء غالبا بَ ابؼدرسة من خلاؿ ابػطوات 

 :18التالية

 .ك موضوعبْ للتعببّ، ك يعدبنا مسبقا بَ كراسة التحضبّبىتار ابؼدرس موضوعا أ .ُ

يدخل ابؼدرس إلى الفصل، ك يكتب ابؼوضوعبْ على السبورة، ك يضع لكل  .ِ
 .منهما بؾموعة من العناصر
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 .ِّٓص لغة العربية، تدريس فنوف العلى أبضد مدكور،   



ِّ 
 

 

يتكلم ابؼدرس بَ ابؼوضوع بؿاكلا الإبؼاـ بجميع عناصره، أك يطلب من بعض  .ّ
 التلاميذ القياـ بذلك أماـ زملائهم.

 ن التلاميذ أف يكتبوا ابؼوضوع ك يأتوابو جاىزا بَ ابغصة القادمة.يطلب ابؼدرس م .ْ

بهمع ابؼدرس الكراسات من التلاميذ ليصححها أك يصحح بعض ما تيسر لو  .ٓ
منها كفق معايبّه الذاتية ابػاصة. بٍ يبدأ بَ التفكبّ بَ موضوع آخر ليسبّ كما 

 سار بَ سابقو.

 :19ليسبّ بَ ابػطوات التالية كفقا لعلي ابغديدل، التعببّ يتدرج بالطالب

 القدرة على استعماؿ بعض التعببّات الصحيحة لغويا. .ُ

 القدرة على فهم صيغ الأسئلة ك الأجوبة. .ِ

 القدرة على التعببّ بنوعيو بَ بصل قصبّة ليست بَ موضوع كاحد. .ّ

 القدرة على استعماؿ المحصوؿ اللغول الذل ينمو بدركر الزمن مع فهم ابؼعبُ. .ْ

 لتعببّ عن موضوع متصل قصبّ بلغة صحيحة.القدرة على ا .ٓ

ك أما طريقة تعليم الانشاء ىو أعطى ابؼدرس العناصر أك الأسئلة أك الصورة 
البٌ تتعلق بابؼوضوع كمثبّ للطلاب حبٌ لدل الطلاب الأفكار. ك يستطيع أيضا 
للمدرس أف يعطى الفرصة للطلاب أف تعبركا خبراتهم أك النشاط اليومى للطلاب أما 

 البيت أك بَ ابؼدرسة بدلاحظة ابؼدرٌس. بَ

 

 د. تصحيح الإنشاء و وسائل الإنشاء

إف تصحيح الإنشاء يستهدؼ الإشراؼ ابؼباشر على عمل الطالب الكتابى 
للأخذ بيده بركيةٌ، ليصححها بنفسو ك ذلك ليعود عنها ك يتجنٌبها مستقبلا. علما 

تقدٌـ الطالب بَ دراستو سنة بعد أف ىذه الأخطاء لا تنعدـ، ك إبما تقلٌ تدربهيا ب
أخرل. ك ىذا يعبُ أف الغاية من التصحيح ىى الطالب نفسو ك ليس ابؼوضوع الذل  
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 .ُّٔاالقاىرة: دار الكاتب العربي( ص مشكلة تعليم اللغة العربية لغبّ العرب، علي ابغديدل،  



ِْ 
 

 

كتبو بَ زمن ما. إف الطالب ىو الكاتب ك ابؼوضوع ىو ابؼكتوب، ك الإصلاح 
الفعٌاؿ لا يكوف بَ ابؼكتوب ك إبناؿ الكاتب، بل الصواب ىو جعل الاىتماـ الأكٌؿ 

 20.الإنساف، بٍ نلتفت إلى نتاجو، فنعابعو من خلالو ينصبٌ على

ك بعبارة أكضح ليس الأستاذ الناجح ىو من أكثر تصحيحا بؼوضوعات 
طلابو، بل من أكثر برسينا لأساليب تدريسو بحيث بهعل العملية البَبوية بسيل بكو 
 التعليم الدائم أم أف يكوف الطالب حصة بَ ذلك، ك بخاصة بَ الصفوؼ الإبدعية

 ك ما بعدىا.

إف على  21كما يؤكد طو علي حسبْ الدليمي ك عبد الكرنً عباس الوائلي
 ابؼعلٌم كىو يصحح الإنشاء أف يراعي الأمور الآتية:

أف يكوف التصحيح لكتابات التلاميذ كاضحا شاملا؛ أم لا يكثر ابؼعلٌم من  .ُ
 للتلميذ.تعيبْ الأخطاء بَ ابؼوضوع الواحد مرة كاحدة، لكي لا يسبب الإحباط 

ينبغي أف يتجاكز ابؼعلم بعض القصور بَ العبارات لأف ابعودة بَ الأسلوب تأتى  .ِ
 بعد التدرب ك ابؼراف.

يدكٌف ابؼعلم ابؼآخذ العامة ك الأخطاء الشائعة لدل القسم الأكبر من التلاميذ،  .ّ
 ك يطلعهم عليها بَ دركس التعببّ تباعا لكي يتجاكزكىا بَ كتاباتهم اللاحقة.

ى ابؼعلم أف لا يضع تقديرا أك درجة نهائية بؼوضوع التعببّ، ك إبما يكتب بهب عل .ْ
بعض ابؼلاحظات ابؼهمة حوؿ معابعات التلميذ ك أسلوبو، لأف ذلك مدعاة 

 ليتجاكز التلميذ للكثبّ من أخطائو.
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 .َِٔص خصائص العربية ك طرائق تدريسها، نايف بؿمود معركؼ،   

21
 ُِْص اللغة العربية مناىجها ك طرائق تدريسها، طو علي حسبْ الدليمي ك عبد الكرنً عباس الوائلي،  



ِٓ 
 

 

بهب على ابؼعلم أف ينتبو إلى تقسيم الدرجة بوضع معيار خاص للتصحيح  .ٓ
ة ك الناحية الفكرية ك الأسلوبية، ك غبّ ذلك يتطلبو يشتمل على الناحية اللغوي

 موضوع التعببّ، ك إذاؾ تكوف الدرجة كاقعية إلى حدما.

ك بهب على ابؼعلم أف يعرؼ اخبّا أف جودة التعببّ لا بيكن أف بوصل عليها 
بَ درس التعببّ لأف التعببّ عملية دائمة تعابِ داخل الصف ك خارجو، ك بَ دركس 

 تلفة ك ليست بَ حصة التعببّ فقط.العربية ابؼخ

فالوسيلة ىى أداة أك مادة يستعملها التلميذ بَ عملية التعلم، ك اكتساب 
ابػبرات، ك إدراؾ ابؼبادئ بسرعة، ك تطوير ما يكتسب من معارؼ بنجاح. ك 
يستعملها ابؼعلم لتيسر لو الظركؼ ابؼناسبة للعمل داخل الفصل بهدؼ أف يصبح 

لم من خلالو الطلاب ابغقائق العلمية ك البَبوية القوبية بسرعة ك التدريس فاعلا، يتع
 قوة ك أقل تكلفة.

تقوـ الوسائل التعليمية بدكر رئيسى بَ بصيع عمليات التعليم ك التعلم البٌ 
تتم بَ ابؼؤسسات التعليمية ابؼعركفة بالتعليم النظامي أك الربظى كابؼدرسة ك ابؼعاىد ك 

تعلم البٌ بردث خارج ىذه ابؼؤسسات، ك يباشر الفرد فيها ابعامعات أك بَ عملية ال
التعلم على مسؤليتو ك برغبة منو بَ الاستزادة من ابؼعرفة ك تسمى بالتعليم الغبّ 
ربظى. ك بابؼثاؿ فإف الوسائل بأنواعها ابؼختلفة ك أساليب الاستعانة بدا تعبر لازمة 

واجهة كما بودث بَ المحاضرات ك لنجاح بصيع عمليات التعليم البٌ تتم عن طريق ابؼ
 الندكات ك ابؼقابلات.

 



ِٔ 
 

 

ىناؾ نوعاف من الوسائل لتعليم ك تعلم  22ك أكضح صلاح عبد المجيد العربي
الكتابة يتناكؿ الأكؿ منهما تعلم النواحي الثابتة الأساسية مثل ابػط ك ابؽجاء ك 

س بأفكار ك حقائق ك تنظيم فقرات الكتابة ابؼتصلة، ك يهتم النوع الثانى بتزيد الدار 
آراء تساعده على إثراء بؿتول الكتابة ك تعرض أمثلة لطرؽ عرض الأفكار ك 
تسلسها ك مناقشتها. ك قد سببق عرض بعض كسائل تعلم رسم ابغركؼ ك سنعرض 

 ىنا كسائل تعلم ابؽجاء أكلا، بٍ ننتقل إلى كسائل تعزيز المحتول ك إثرائو.

 

 ه. التقويم

نمو دكافع التلاميذ بَ التعلم، إذا كاف نتيجتهم غبّ التقونً كالوسيلة لت
ابؼقبولة فالتلاميذ أف يتعلٌموا بابعدٌ. بٌٍ بالتقونً عرؼ ابؼدرٌس عن قدرة التلاميذ ك بَ 

 التقونً ىناؾ النقاط الذل بهب أف يهتم ابؼدرٌس عند التقونً.

لطالب كىو يقبَح أف تقيٌم كتابة ا Donald Knappيرل الأستاذ دكنالد ناب 
 23:على أساس قائمة الضبط التالية

 النواحي الشكلية ك ابػطية: .ُ

 العنواف مببٌْ بوضوح ك يدؿ على المحتول. .أ 

 ابؽوامش ك بداية الفقرات كاضحة ابؼعالم. .ب 

 ابػط كاضح تسهل قراءتو. .ج 

 معابعة الفكرة الرئيسية بَ كل فقرة: .ِ

 تدؿ ابعملة الأكلى على ابؼوضوع الذل تتناكلو الفقرة. .أ 
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امكتبة لبناف ساجة رياض  تعلٌم اللغات ابغيةٌ ك تعليمها ببْ النظرية ك التطبيق،صلاح عبد المجيد العربي،  
 ُِٗص (ُِٖٗالصلح ببّكت بصيع ابغقوؽ بؿفوظة، الطبعة الأكلى: 

23
 َُٗص  صلاح عبد المجيد العربي،  



ِٕ 
 

 

 ابعمل الأخرل على شرح ىذا ابؼوضوع.تساعد  .ب 

 يوجد ترابط ببْ كل بصلة ك أخرل بَ الأفكار ك الصياغة. .ج 

 الأداء اللغوم: .ّ

 حركؼ العطف ك الركابط الأخرل تببٌْ الصلة ببْ العبارات. .أ 

 تستخدـ مفردات بـتارة للتعببّ السليم عن الأفكار. .ب 

 صياغة ابعمل متنوعة بذعل الأسلوب مشوقا. .ج 

 ابؽجاء سليم. .د 

 لأعداد ك علامات الوقف تستخدـ بكفاءة.ا .ق 

 .التفصيلات تشرح الأفكار الرئيسية ك تعززىا .ك 

 خابسة الفقرة تكمل الأفكار الرئيسية فيها. .ز 

 الأفكار ك المحتول: .ْ

 كضوح الأفكار يساعد القارئ على فهمها. .أ 

 المحتول يرتفع إلى مستول الاتصاؿ ابعدم ببْ الكبار. .ب 

 تكار.المحتول فيو تلقائية ك خلق ك اب .ج 

( ك آخركف أف بطسة معايبّ بؼعرفة مهارة Jacobsكما يرل ياكوبس ا
 الكتابة ك لتقييم الإنشاء ىي:

 المحتول أك ابؼضموف .ُ

 التنظيم ك الأسلوب .ِ

 ابؼفردات .ّ

 اللغة ك قواعدىا .ْ

 الكتابة من حيث ابؽجاء ك القواعد الإملائية ك علامة البَقيم .ٓ
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على معرفة سبب أخطائو، ك بأداء التصحيح ابؼباشر كىو مساعدة الطالب 
أما ابؽدؼ من التصحيح ىو إرشاد ابؼدرٌس إلى بفارسة ابؼتابة السليمة ابؼعبٌرة البٌ 
تنقل إلى القارئ ما يريد أف يشرحو الطلاب ك مكافأتو على كل الإبهابيات البٌ 

 برويها كتابتو بدلا من عقابو على خطأ يرتكبو.
 

 المبحث الثانى: مفهوم المشكلات

 المشكلات تعريف .أ 

ابؼشكلة ىى حالة من عدـ الرضا أك التوتر تنشأ عن إدراؾ كجود عوائق 
تعبَض الوصوؿ ألى ابؽدؼ أك توقع إمكانية ابغصوؿ على نتائج أفضل 
بالاستفادة من العمليات ك الأنشطة ابؼألوفة كجو حسن ك أكثر كفاية. ك 

بفيز يواجو  عرفها عبد السلاـ عبد اللٌو ابعقندل على أنها موقف جديد ك
الفرد ك لا يكوف لو عنده حل جاىز بَ حينو، ك ىي صعوبة تعبَض 

 24.الإنساف عند قيامو بعمل ما يطلب حولا للوصوؿ إلى ابؽدؼ

ابؼشكلة بَ مفهوـ الأخر، ىي ابكراؼ ما من ابغالة الطبيعية إلى مؤثرات 
ك سلبية تضر ابغالة النفسية كما تضر البيئة الاجتماعية ك الاقتصادية 

السياسية ك يسعى الفرد إلى معرفة أسباب ابؼشكلة لكي بواكؿ إصلاحها  
فالأعراض ابؼرجعية لتحديد أف  25كابؼرض ك لتسرب ك الابكراؼ ك ابعرائم.

الطالب يواجو مشكلة بَ التعلم من نتائج الابلفاض ك عمل التعلم أقل 
 استجابة للتعلم الطالب.
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 أنواع مشكلات تعليم الإنشاء .ب 

بة للعوامل البٌ أدت إلى مشكلة التعليم تنقسم إلى قسمبْ ك أما بالنس
 بنا؛ عامل الداخلي ك عامل ابػارجي.

 عامل الداخلي .ُ

العامل الداخلي ىو السبب ابعذرم بغدكث ابؼشكلات بَ عملية التعليم 
البٌ تقع بَ الطالب أك ابؼدرٌس نفسو. ك ىذه العوامل أيضا تتكوف على عدة 

 26ن ناحية الطالب ك من ناحية ابؼدرٌس.نواحى، ك ىى ما يلي؛ م

 من ناحية الطالب .أ 

ابؼشكلات ابػاصة بالطلبة ترجع إلى عدة عوامل منها خلفيتهم 
الدراسية ك دكافعهم بَ التعلم ك أىدافهم فيو. أما ما يتعلق بخلفيتهم 
الدراسية فإف الدارسبْ جاءكا إلى فصوؿ الدراسة بخلفياتهم الدراسية 

إلى اختلاؼ كفائتهم اللغوية ك قدرتهم بَ متابعة  ابؼتنوعة البٌ تؤدل
الدركس. فالطلاب الذين جاءكا من أسرة ك بيئة إسلامية فإنهم عامة ذككا 
أسس عربية إسلامية قوية لأف منذ طفولتهم تعلموا مبادئ الإسلاـ ك اللغة 
العربية إما بَ الأسرة ك أما بَ ابؼدرسة. فمثاؿ ىؤلاء الطلاب دكافع قوية 

لتعلم حيث أنهم يفهموف أف كفاءتهم تساعدىم على سدٌ حوائجهم ك بَ ا
تنبّ بؽم مستقبلا طيبا. فهم يتعلموف بكل ما لديهم من ابغماسة ك 
ابغرص ك النشاط، ك الطالب لا بهتهد بَ فهم القواعد ك برصيلها، ك 
ليس لديو الدافع غلأل التعلم ك يكتفى بدا يدرسو بَ الصف. ك ضعف 

مع ابؼدرٌس، ك بعض الطلاب بأداء الواجبات ابؼبَلية، ك بذاكب الطلاب 
 ضعف دافعو الطلاب بكو التعلم.

                                                           
26

اللغة العربية بَ ابعامعة الإسلامية بدعهد شيخنا بؿمد خليل السلفى بنجكلاف  مشكلات تعليمبضيدل،  
 .ِٗص مدكرا، 



َّ 
 

 

 من ناحية ابؼدرٌس .ب 

بفا لا شك أف ابؼدرٌس من أىم عناصر عملية التدريس، إذا أنو لا 
يوجد اختلاؼ بَ كجهات النظر حوؿ الدكر الذل يلعبو ابؼعلٌم بَ عملية 

فابؼعلٌم لا يتحدد  .على العناصر الأخرلالتدريس بدا بيتلك من قوة التأثبّ 
دكره بَ تقدنً ابؼعلومات فحيب، ك إبما ىو يؤثر بَ سلوؾ طلابو بحسن 
سلوكو ك تصرفو، فهو قدرة يتعلٌم منو الطلاب العلاقات البشرية كيفيتها ك 
نوعيتها.تواجو بعض ابؼدارس مشكلات ترجع إلى كفاءة ابؼدرسبْ بَ 

بؼدرسبْ ذكل كفاءة جيدة بَ اللغة العربية ك التدريس. ك ذلك يسبب قلة ا
بخاصة بَ الكتابة بها، ك قلة ابؼدرٌسبْ ابؼؤىلبْ تربويا ابؼتخرجبْ بَ ابؼعاىد 
أك ابعامعة البَبوية، ك ابؼعلٌم ليس خببّا بطرؽ تعليم العربية لغبّ الناطقبْ 

غة بها، ك ابؼعلٌم لا يفهم العربية بالقدر ابؼطلوب، ك ابؼعلٌم يستخدـ ل
 كسيطة لشرح العربية.

ىي  –كما قاؿ فتح ابؼوجب   –ك مشكلات أيضا لدل ابؼدرٌس 
عدـ التساكم عن كفاءتهم ببْ الطلاب بَ الفصل الواحد، ك بعضهم من 
قد عرؼ قراءة اللغة العربية ك بعضهم لا. ك ىذا يشكل للمدرٌس بَ عطاء 

دل الطلاب الذل الطريقة ابؼناسبة ك تكرار ابؼادة التعليمية يسبب مللا ل
قد فهم. ك كذلك عدـ الأىداؼ الواضحة بَ تعليم الإنشاء حبٌ بهعل 

 صعوبة بؼدرٌس الإنشاء.
كما أكضح عبْ الرشيدة ك عبد البسيط، بأف عامل الفسيولوجي ىو 
يسبب أيضا مشكلات التعليم فيما يتعلق حالة بدنية الطالب أك ابؼدرٌس. 

 صلة بالعقلية ك العاطفية ك العاداتفأما عامل النفساني أم العوامل ابؼت

التعلم ك مؤف ابؼعرفة لدل الطالب أك ابؼدرٌس ك كذلك ابؼهارة البٌ تؤثر 
 أيضا على أنشطة التعليم.
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 العامل ابػارجي .ِ

العامل ابػارجي ىو ظهور أسباب ابؼشكلة بَ عملية التعليم من خارج 
وسائل ك من الطالب أك ابؼدرٌس،ك من عوامل ابػارجية ىي؛ من ناحية ال

  .27ناحية طريقة ك أساليب ك من ناحية ابؼواد ك من ناحية البيئة

 من ناحية الوسائل .أ 

ك ابؼشكلات ابػاصة بالوسائل التدريسية بَ تعليم الإنشاء بَ 
ابؼدارس ترجع إلى عدة أمور، من أبنها عدـ توفر الوسائل ابؼعينة فيها 

ذلك، القصور بَ اللهم إلا بَ عدد قليل من ابؼدارس. ك يضاؼ إلى 
استخداـ التكنولوجيا ابغديثة كاستخداـ معمل اللغة ك ابغاسب الآلى 

 االكومبيوتر(.

 من ناحية طريقة ك أساليب .ب 

تعد طريقة تعليمية من أىم مشكلات تعليم الإنشاء البٌ توجد بَ 
عملية تعليم الإنشاء منها البٌ يتعلق نقصاف ابؼعرفات من ابؼدرٌس على 

الدقة بَ اختيار طريقة ك غبّه، ك الاعتماد على البَبصة، الأساليب ك عدـ 
ك الاعتماد على ذاكرة الطالب، ك الاعتماد على الأخذ من ابؼعلم ك عدـ 
مشاركة الطالب للمعلم بَ الصف، ك عدـ مراعاة الفركؽ الفردية ببْ 

 الطلاب.

 من ناحية ابؼواد .ج 

ادة ابؼناسبة من ببْ مشاكل الأستاذ أنو لم يعرؼ كثبّا بَ إعداد ابؼ
بدتطلبات الطلبة، ك لم يهتم باكتساب القدرة التعببّية. ك ىذا ما يسبب 
صعوبة الطلبة بَ تعليم الإنشاء. أما بَ عملية الكتابة ىناؾ التدرج ابؼنظم 

                                                           
27

مشكلات تعليم اللغة العربية بَ ابعامعة الإسلامية بدعهد شيخنا بؿمد خليل السلفى بنجكلاف  بضيدم، 
 .ُّص مدكرا، 



ِّ 
 

 

(، Focusing( البَكيز اِ(، Genereting ideas( بصع ابؼعلومات اُىى: 
( ٓ(، Draftingابؼذكرات ا ( كتابةْ(، Structuring( تنظيم الأفكار اّ

ك لم يطبق (. Re-viewing( مراجعة النظر أ(، Evaluatingالتقييم ا
الأستاذ ىذا التدرج بَ عملية تعليم الإنشاء، إذ لم يكن التدرج بَ 
اكتساب اللغة التعببّية بَ تعليم الإنشاء، فتبدك ابؼشكلات من ناحية 

ك يتعلق  28صور فعاليتو.الأستاذ ك الطلبة ك عملية التعليم ك يتضح ق
بتخصيص كقت للتعلم، بٍ اختيار مادة مثبّة للاىتماـ ك عدـ توافر ابؼواد 

 البٌ تتفاكت ك عدـ القدرة على تطوير ابؼواد التعليمية.

 من ناحية البيئة .د 

ىو الذل يرتبط أف برريك، يتعلق بعدد التلاميذ بَ الفصل اأكثر 
بيكن كجود  بْ(. ك كذلك(، غياب بيئة اللغوية الكافية ابسكَِمن 

 مشاكل مع الأسرة ك الأصدقاء أك البيئة.

ك بيكن ابؼشكلة الأخرل، أف تنظر أيضا إلى عملية التصحيح انشاء 
الطالب كما أكضح بؿمود كامل الناقة ك رشدم أبضد طعيمة، ينظر إلى 
عملية التصحيح باعتبارىا كسيلة مهمة بَ مساعدة الطالب على تعلم لغة 

 يقصد منها فقط تعرؼ أخطاء الطالب ك تصحيحها، بل جديدة، فلا
يقصد منها أيضا اكتساب الطالب عادة ملاحظة أخطائو بَ أثناء كتابتو، 
بفا يؤدل إلى فعاليتو بَ استخداـ اللغة، بؽذا بوتاج الأمر إلى نظاـ بؿكم 
بَ التصحيح يتحمل الأستاذ عظم عبئو، لأف إبناؿ عملية التصحيح 

عادات الطلاب ابػاطئة بَ استخداـ اللغة ك بالتالي إلى  يؤدل إلى تثبيت
 29.صعوبة بل استحالة معابعة ىذه العادات ابػاطئة ك تصحيحها
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 .ُّٗ – ُّٖص تعليم الإنشاء ابؼشكلات ك ابغلوؿ، زكية عارفة،   

29
 .ُْٓص تعليم الإنشاء ابؼشكلات ك ابغلوؿ،  زكية عارفة، 
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يؤكد ذلك الطلبة أف ارتكاب الأخطاء بَ ابؼفردات ك الأسلوب 
يصححها الأستاذ ك يناقشها بَ الفصل. ك يشكوف من بعض الصعوبات 

الألفاظ لقلة ابؼفردات لديهم، ك تركيب  بَ كتابة الإنشاء منها اختيار دقة
ابعمل ابؼلتزمة بقواعد النحو الصحيحة. ك لا يعرؼ الطلبة أخطاءىم بَ 
تقدنً الأفكار، لأف الأستاذ لا يهتم بتصويبها. ك كاف الغرض من 
الاطلاع على دفاتر الإنشاء ىو الوقوؼ على ما كصلوا إليو من فهم 

بَ اللغة ك النحو، ك عناية بالتنظيم  للفكرة ك سلاسة بَ التعببّ، ك صحة
 .ك النظافة، بٍ إسهاـ الطلاب بالتصحيح بإدراؾ ككعي

 



 
 

ّْ 

 الفصل الثالث

 منهجية البحث

 مدخل البحث و منهجه .أ 

منهج البحث ىو أساس طريقة العلمية للحصوؿ الى البينات مع 
الغرض ك الاستخداـ بؿدد. ك كل البحث غرض ك استخداـ بؿدد، ك بالعاـ 

إف منهج  30غركض متنوعة كىى: الاكتشاؼ ك الاثبات ك التطوير.ىناؾ 
البحث ابؼستخدـ بَ ىذا البحث ىو البحث الكيفي. ك أما نوع ىذا 
البحث ىو البحث التقييمي. ك بَ ىذا البحث استخدمت الباحثة التقييم 
العملي ىو تقييم عملية الأنشطة ك يهدؼ لإصلاح البرنامج ك تكميلو ك 

 لية تعليم الإنشاء ك تكميلها.ىنا لإصلاح عم

ك الكائن الالطبيعي ىو   الكائن الطبيعي،ك أما البحث بهرل على 
كائن الذل يتم تطوير ما ىو عليو لا يتلاعب بها الباحثة ك كجود الباحثة لا 

 تؤثر دينمية على الكائن.

 postpositivisme٬على الفلسفة  يببُنهج الٌذل ابؼنهج الكيفى ىو ابؼ

ىى   كما الباحثة كأاكضدٌه ىو بذربة(  ٬حاؿ القصد العلميٌة على للفحص
 snowball٬ك  purposiveأخذ عيٌنة البيٌنة تعمل بطريقة ك  ٬كوسيلة ابؼفتاح

 برليل العبْ موصوؼ بالإستفرائ ٬(trianggulasi)صناعة ابعمع بالإنضماـ 
 حاصل برقيق الكيفى أضغط ابؼعبُ من غينبّليساسىك  ٬أك بالكيفى

(generalisasi).
31
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 حضور الباحثة .ب 

حضور الباحثة بَ مكاف البحث ىو أمر مهم بعمع البيانات الصحيحة، 
لأفٌ الباحثة تنظر الأمور ابؼتعلقة بدشكلات تعليم الإنشاء بَ تلك ابؼدرسة، 

 فتلاحظها مباشرة.
ك ىي تتعاشر ك تتشارؾ ك تقابل بابؼدرٌسات ك الطلاب حوؿ مشكلات 

 ابؼواضع ابؼقصودة، بل تنظر الواثقة ابؼتعلقة بهم، امثل إنشاء تعليم الإنشاء بَ
 الطلاب(.

 

 البيانات و مصادرها .ج 

البيانات ىي الأجزاء المحددة البٌ تشكل أساسيات التحليل. ك 
تشمل البيانات ما لاحظ الشحص بنشاط خلاؿ الدراسة، مثل ابؼقابلة ك 

ق الشخص الأخرل ك ك تشمل البيانات أيضا ما خل ابؼلاحظة ابؼيدانية.
 32كجد الباحث، مثل اليوميات ك الوثائق ك ابؼقالات الصحفية.

إفٌ مصادر البيانات بؽذا البحث ىو ابؼفعوؿ ابؼصادر لنيل ابؼعلومات 
بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو. أما ابؼصادر  عليم الإنشاءعن مشكلات ت

الرسالة  مية(قسم التعليم اكلٌية ابؼعلمات الإسلا بَ ىذا البحث ىي:
. بٍ ، لنيل الصورة العامة بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككورككوسلاىونج فونو 

 الطلاب ، ليعرؼ عملية التعليمية عندم درس الإنشاءستاذة البٌ تعلٌ الأ
الفصل  ك كذلك الطلاب ،ث بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككوالفصل الثال

 بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو الثالث
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 Emzir, Metodologi Penelitian Kualitatif Analisis Data, (Jakarta: PT. Raja Grafindo Persada, 
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توضح الباحثة البيانات ك مصادرىا ك أساليب بصعها بَ ابعدكؿ  ك
 البيانية التالية:

 الأسلوب المصادر البيانات رقم

آراء ابؼدرٌسة عن أحواؿ  .ُ
 .الطلاب بَ تعليم الإنشاء

 ابؼقابلة ابؼدرٌسة

برليل مشكلات تعليم  .ِ
 الإنشاء لدم الطلاب.

 الوثائق انشاء الطلاب

ك تصحيح عملية تعليم  . ّ
 الإنشاء الفصل الثالث.

 ابؼلاحظة ابؼدرٌسة

آراء الطالب عن تعليم  .ْ
 الإنشاء الذل تعلٌمو

 ابؼقابلة الطلاب

 

 أسلوب جمع البيانات .د 

 تستخدـ الباحثة الأدكات كما يلي:

 ابؼلاحظة (ُ

ابؼلاحظة ىى طريقة بصع البينة ابؼستعملة بحواس بطس الإنساف العامة 
ك أما ىذه الطريقة تفضل على التقييد بنظاـ خاص ليلاحظ قصد التحقيقي. 

إلى قصد التحقيق. ليس حاصل ابؼراقبة بابؼلحوظة أك الكتابة ك لكنو يستطيع 
 برقيم الفيديو أك الصوت.
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تستخدـ الباحثة ىذه الطريقة لطلب صورة عامة عن البيانات تعليم 
يفية الإنشاء، ك لطلب كيفية تعلم ك تعليم الإنشاء، ك كذلك لطلب ك
 تصحيح إنشاء التلاميذ للفصل الثالث بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو.

 ابؼقابلة (ِ

ببٌْ ايستبّببّغ بأف ابؼقابلة ىى لقاء الشخصبْ لتبادؿ ابؼعلومات ك 
تستطيع أف يتم بناء ابؼعبُ بَ الفكرة بطريقة السؤاؿ ك ابعواب، حبٌ 

 33.ابؼوضوع ابؼعبْ

طوؿ ببْ الشخصبْ بَ ابغالة البٌ ابؼقابلة ىى اتصاؿ اللغة البٌ  ت
تواجو بعضها بعض، كىو يعمل ابؼقابلة لطالب ابػبار ابؼتعلق بالبحث من 
ابؼخبر حوؿ ميداف البحث. لابد للمقابلة غرض خاص من أجل لا تكوف 
المحادثة البٌ ليست بدنهجي، ك لذلك ترجى للباحثة بؽا التزاـ: أخبر ابؼخبر 

نهم مع الباحث، ك نقد ابؼخبر على تعاكنو، عن طبيعة البحث ك أبنية تعاك 
 34ك ابغصوؿ على ابؼعلومات ك البيانات البٌ تريدىا.

إذا لنيل ابؼعلومات ك البيانات فعلى الباحثة أف بزطط خطة ابؼقابلة، 
 كىو:

 برديد الأشخاص الذين سيتم مقابلتهم .ُ

 قياـ ابؼقابلة ببَتيب .ِ

 ابػطة الواضحة للمقابلة فيها الأسئلة .ّ

 حقيقة ابؼعلومات البٌ بً ابغصوؿ عليها تعقد بَ .ْ

 اعداد سجل لنتائج ابؼقابلة .ٓ
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تستخدـ الباحثة ىذه الطريقة لنيل الإخبار أك البيانات ابؼعلقة 
بالتحقيق. تستخدـ الباحثة مقابلة بطريقة حرٌ البَكيب، كىو أعدٌت الباحثة 

 .الأسئلة الأصلية للمخبر ك لكنو ليس مقابلة يتبع بالتوجيو ابؼستعدٌ 
 الطريقة الوثائقية (ّ

الوثيقة ىى بصع البينة بنظر البينة ابؼوجودة بَ ابؼدرسة، من الوثيقة 
تستعمل لبينة ابؼساعدة أك بينة التكملة من الطريقة ابؼستعملة. ك تتألف 
البينة من مقتطفات من الوثائق البٌ بً الأخذ بها عن طريق تسجيل ك 

 فعلى الباحثة أف تستعيد:صيانة سياؽ. كلنيل البينة بهذه الطريقة 
 أخذ سجل ابؼيداف بطابعة الوصفى .ُ

 بصع معلومات متنوعة من منظور بـتلفة .ِ

 

 أدوات جمع البيانات .ه 

تستخدـ الباحثة بَ ىذا البحث أىم أدكات بصع البيانات ابؼطلوبة 
 ىى: 

 الباحثة نفسها  (ُ

 أف الباحثة نفسها ىى من أىم الأدكات بَ البحث الكيفي.

 دليل ابؼقابلة (ِ

قوـ الباحثة بابؼقابلة ىى بؾرد قائمة بالنقاط أك موضوعات ت
 الأسئلة البٌ تريد الباحثة تقدبيها إلى ابػببّ أثناء ابؼقابلة.

 التوثيق ابؼيدانى (ّ

تستخدـ الباحثة التوثيق لنيل البيانات ىى البيانات البٌ  ك
 كجدتها الباحثة أثناء ابؼلاحظة ك ابؼقابلة.

 أكراؽ إنشاء الطلاب (ْ
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الباحثة ىذه الأداة لنيل البيانات عن قدرة الطلاب بَ  تستخدـ
 صناعة الإنشاء ك كذلك عن صعوبة لدم الطلاب بَ الدرس الإنشاء.

 تعاليق الأستاذة حوؿ أكراؽ الإنشاء (ٓ

 

 أسلوب تحليل البيانات .و 

الطريقة البٌ تستخدـ الباحثة بَ برليل البيانات ىى طريقة الوصفى 
ابػاص(. ك بعد بصع البينات  –ئ االعاـ الكيفي الذل موصوؼ بالإستفرا

بؾموعة بٍ قسٌم مطابقا بدسألة مبحوثة ك برليل ك بالقياس على البينات 
 ابؼوجودة بٍ يببْ ك يعطى الاستنباط.

بَ البحث الكيفى، تناؿ البينة من ابؼصادر ابؼتنوعة ك بالاسلوب بصع 
ىوببّماف ك  Milesالبينة ابؼتنوعة ك كذلك يعمل مستمرا. عند ميليس 

Huberman 35ىناؾ ثلاثة أنواع العملية بَ برليل بينة الكيفى، ك ىى: 

 بزفيض البيانات .ُ

البيانات البٌ بًٌ ابغصوؿ عليها من ابؼيداف ابؼتنوعة، لذلك بوتاج أف 
ك ابؼراد ابغد من البيانات ىو يلخص ك اختيار الأشياء  يلاحظ بعناية ك تفصيل.

بؼهمة ك يبحث ابؼوضوع ك الأبماط. ك أما الأساسية ك تركيز على الأشياء ا
بتخفيض البينات ىو يسهل الباحثة لإعطاء أكضح الشاكلة ك يسهل الباحثة 

 أيضا بعمع البينات.
 عرض البيانات .ِ

ك خطةٌ بعد بزفيض البيانات ىو تقدنً البيانات، ك أما بَ البحث 
ا لتقدنً بأف أكثر استخدام Hubermanك ىوببّماف  Milesالكيفى يقاؿ ميليس 

البيانات بَ البحث الكيفى كىو بالنص القصصي. بتقدنً البيانات تسهل 
الباحثة لتفهم ما فعل اأم بَ حديث ما( من الأشياء البٌ تتعلق عن مشكلات 
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تعليم الإنشاء بَ ضوء النفس ابغركى ك تصميم العملية بعده على أساس الذل 
 ما فهمت الباحثة.

 تلخيص البيانات .ّ

  بحث الكيفى ىو ابؼكتشف ابعديد الذل لم يوجد قبلو.التلخيص بَ ال

ك أما ابؼكتشف بيكن أف يكوف كصفا أك شاكلة على الشئ الذل غامضا قبلو، 
حبٌ يكوف كاضحا بعد البحث. بذلك، فيمكن التلخيص بَ البحث الكيفى 
يكوف إجابة من أسئلة البحث البٌ كضعت من البداية، ك لكن بيكن أيضا ليس 

سئلة البحث لأفٌ قد ببٌْ بأف ابؼشكلة ك أسئلة البحث بَ البحث إجابة من أ
 الكيفى ىو مؤقتا ك متطورة بعد البحث بَ ابؼيداف.

 

 ز. فحص صحة البيانات
كما عرفت الباحثة بأف بَ البحث الكيفى البٌ بً اختبارىا ىى البينات. 

ا قدـ بَ البحث الكيفى، تقاؿ البينات صلاحة إذا كانت ليس ىناؾ فرؽ ببْ م
الباحث بدا فعلية ابغقيقة على ابؼفعوؿ الذل يبحث. إذا تشمل اختبار صحة 

  36البينات بَ البحث الكيفى ىو صلاحية الداخلية، صلاحية ابػارجية، موثوقية.

  36موثوقية.

 ك ستقدـ الباحثة ابػطوات كما يلى:
جع بسديد ابؼراقبة، ك مع بسديد ابؼراقبة سيكوف قادرا على زيادة ثقة البينات، يعبُ ر  .ُ

الباحث الى ابؼيداف بؼرة ثانية على تنفيذ ابؼراقبة أك ابؼقابلة مع ابؼخبر ابؼاضى أك 
 ابؼخبر ابعديد.

زيادة التحمل كىى تنفيذ على ابؼراقبة مرة ثانية ك متتابعة بؼعرفة البينات، ىل  .ِ
 البينات صحيحة أك لا.

 التثليث كىو تفتيش صحة البينات بزيادة البينات الأخرل. .ّ
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 رابعالفصل ال

 نتائج البحث و مناقشاتها

 المبحث الأول: الصورة العامة عن معهد الرسالة سلاهونج فونوروكو

 تاريخ تأسيس معهد الرسالة سلاهونج فونوروكو .أ 

إف مبدأ التاريخ برجل عالم اكياىى( فأتاه بعده طلاب يتلقوف العلم 
اىى فيلمع نا بعد أكاف إلى ضاؽ بهم ابؼسكن بَ بيت كيآمنو. بٍ ازداد عددىم 

بَ أذىانهم ابتكار لإقامة الأكواخ اابؼسكن( حوالي بيت كياىى يسكنوف ك 
يتعلموف فيها. كعلى رغم يدفع كلهم ابؼصركفات ابؼفركضة سدا بغاجة ابؼعهد ك 

أم كلنا مفركض بدفع ابؼصركفات ك   Self Berdruifing Systemامتثالا للشعار 
 37كلنا مستخدمها.

ىونج ىو مؤسسة تربوية إسلامية أسٌسو الشيخ بسهيد معهد الرسالة سلا
ق  َُّْمن بؿرـ  ُابغاج بؿمٌد معصوـ يوسف بن الشيخ تسليم بَ التاريخ 

بصادل  ٔـ, ك تدشينو بَ التاريخ  ُِٖٗمن أكتوبر  ُٖابؼعادؿ بالتاريخ 
باسم مدينة الطلاب  ،ـ ُٖٓٗفبرايبّ  ِٔق ابؼعادؿ بالتاريخ  َُْٓالأكلى 

دة كياىى ابغاج إماـ زركشي اأحد مؤسس معهد دار السلاـ  الذل افتتحو سيا
كونتور للبَبية الإسلامية ابغديثة( باسم مدينة الطلاب كبتطور الزماف يكوف 

 معهد الرسالة سلاىونج.
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، فهو كما يلي:  لاسم معهد الرسالة سلاىونج دعاء ك غرض ك علوـ
صلٌى اللٌو عليو كسلم.  ابؼعهد ىو ميداف تربية الإسلامية على منهج رسوؿ اللٌو .ُ

كىو بيئة نتخذىا قصدا لبَبية الطلبة. الوسائل ك النشاطات ك النظم ابؼوجودة بَ 
لا للتمتع ك التنزه ك ابغفلة ك بذلك لابد أف تكوف  ٬ابؼعهد كلها لبَبية الطلبة

 38الأشياء ابؼوجودة بَ ابؼعهد بؽا نتائج البَبية.

 ،كلكن على ابؼنهج ابؼستقبلى ابغقيقى العصرم معناه ليس على الثقافة الغربية .ِ
 فهو السعادة بَ الآخرة ابػالدة ك حسن ابػابسة بَ الدنيا.

معناه أف يستحق ابؼعهد البعث لتبليغ كحي  ،الرسالة ىي البعث ك الوحي .ّ
 كما فعلو رسوؿ اللٌو صلٌى اللٌو عليو كسلم.،اللٌو

لأف الإسلاـ  ،رة العالمابؼبرمج العابؼي ىو التخطيط ك المحاكلة بأكبر جهد لسيط .ْ
 39دين عالي كربضة للعابؼبْ.

 . اسم معهد الرسالة العصرل ابؼبرمج العابؼى ىو دعاء ك غرض ك علوـ
لعل ابؼعهد ك طلابو ينالوف العلم الواسع ك النافع ك يستعملوه لتقدـ ك سلاـ 

 الناس بَ الدنيا ك الآخرة كلو كاف من ألف.
تزاكف معهد  ٬تمع ك لتقدـ الطلابك بتطور الزماف ك ابؼطلوب من المج

الرسالة العصرل ابؼبرمج العابؼى التعليم ببْ ابؼنهج الدراسي بَ ابؼعهد العصرل ك 
كزارة الشؤكف الدينية كىى على شكل ابؼدرسة ابؼتوسطة ك الثناكية بَ مؤسسة 

 معهد الرسالة العصرل ابؼبرمج العابؼى.
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 الموقع الجغرافي .ب 

بؼبرمج العابؼى بَ ثلاث قرل فهي قرية كقع معهد الرسالة العصرل ا
كيلو مبَا   ُٓغونديك ك جراباؾ ك نيلاف. ك كلها بَ ناحية سلاىونج كىو 

تقريبا إلى جهة ابعنوب من مدينة فونورككو. ك سهل الوصوؿ إليو بركوب السيارة 
مبَا  ََٓأك ابغافلة أك مركب آخر لأف موقع ىذا ابؼعهد قريب من الشارع قدر 

 لاف.من قرية ني
 

 رؤية المعهد و رسالته .ج 

جعل رؤساء الدنيا الذين يتبعوف رسوؿ اللٌو صلٌى اللٌو عليو كسلم بُ 
 بصيع الأحواؿ ك الشخصية.

كمن رياستو ىى إماـ للمتقبْ ك خليفة بَ الأرض ك ربضة للعابؼبْ ك بؾاىدا بَ  .ُ
 سبيل اللٌو.

ة ك كثرة ك كمن شخصيتو ىى قوم الإبياف ك صحيح العبادة ك الأخلاؽ الكربي .ِ
 كاسع العلم ك العمل الصابّ.

كبعد ابػركج بهاىد الطلاب أينما كانوا على مهنة ما مطابق بهداية اللٌو 
إرشاد رسولو صلٌى اللٌو عليو كسلم للوصوؿ إلى السعادة بَ الدنيا ك الآخرة كلنيل 

 40رضى اللٌو تعالى.
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 خصائص معهد الرسالة العصري المبرمج العالمى .د 

 كخصائص ىذا ابؼعهد كما يلي:

 ابػلو من الشرؾ ك ابػرافات ك ابؼفاىيم الضالة. .ُ

 الاعتقاد بعقيدة أىل السنة ك ابعماعة. .ِ

 ك التيكنولوجيا. (TK, SD, MTs, MA)ك الوطبُ  (KMI)كونو على البربمج العالى  .ّ

 كونو ربضة للعابؼبْ ك بعميع الطوائف كلا يؤسس بأم حزب سياسي. .ْ

 م القوية ك بصيع النشاطات مطابق بشريعة الإسلاـ.القياـ على النظ .ٓ

 ابػلو من الدخاف ك ابؼخدرات ك الفوضوية ك الأمور اللاأدبية. .ٔ

 كوف شهادتو من ابؼعهد ك الوطن. .ٕ

 الابراد ببْ ابؼعهد السلفى ك العصرل. .ٖ

 .الاستعداد بَ البَبية الطلاب من النقطة الأكلى ك من أم مكاف .ٗ

41نساء بَ بصيع الأنشطة ك الأمكنة.التفريق ببْ الرجاؿ ك ال.َُ
 

 

 المنهج الدراسي .ه 

بابغقيقة نظرا من تاريخ ابؼعهد أف الدركس الأساسية بَ ابؼعهد تدكر 
ة( ك قراءة الكتب. ك لذلك نفصلها ة القرآف ك الصلاة اتعليم الصلاحوؿ قراء

 فهي: ،إلى ثلاثة أقساـ

 العقيدة أك التوحيد .ُ

 الشريعة أك الفقو .ِ
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 ؽالتصوؼ أك الأخلا .ّ

كمنها  42كأما العلوـ الأخرل تكوف مساعدة بؽا ك مكملة أك متممة.
علوـ كونية مثل الرياضية ك الكيمياء غبّ ذلك ك علوـ اللغة مثل النحو ك 
الصرؼ ك غبّ ذلك. كبَ تعليم ىذه العلوـ استعمل ابؼدرسوف اللغة العربية ك 

 الإبقليزية.
الإسلامية تصدر من ابؼبادئ إف أساس البَبية ك التعليم بَ كلية ابؼعلمات 

 ابػمسة للمعهد العصرل فهي:
 (Sincerityركح الإخلاص ا .ُ

معناىا: البراءة من ابغاجة إلى ابؼدح كلا لتناكؿ سعادة الدنيا فحسب بل للٌو 
 تعالى ك للعبادة.

 أساس الإخلاص: القياـ بالعمل للٌو تعالى كلا للمواد الدنيوية.

 (Simplicityركح البساطة ا .ِ

: عدـ التبذير ك قدرة على تقدير قوة النفس ليست البساطة مسكنة أة امعناى
 فقرا بل تعويد النفس على مواجهة مشكلات ابغياة.

 كأساس البساطة: ىو التعويد بَ استيلاء النفس.

 (Autonomy or Self-helpركح الاعتماد على النفس ا .ّ

مساعدة الآخر ك  معناىا: بسرين الاعتماد على النفس ك عدـ إسناد ابغياة إلى
 ربضتو.
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 (Islamic Brotherhoodركح الأخوة الإسلامية ا .ْ

 معناىا: الأخوة ابؼؤسسة علىالدين الواحد ىو الإسلاـ.
أساس الأخوة الإسلامية: تقوية ابؼصاحبة بَ الإبياف ك الدين الواحد بَ أم 

 مكاف كانت.

 (Freedomركح ابغرية ا .ٓ

 يكن مصيبا ك ليست حرية فائقة من ابغرية غبّ مربوط بشخص أك رأيو الذم لم
 ابعهد ك الأمل أك ابؼبدء بل ليست بابغزـ ك النظاـ.

 43أساس ابغرية: ابغرية بَ التفكبّ ك العمل ك تقرير سبيل ابغياة ك ابعهاد.

 

الهيكل التنظيمي لمعهد الرسالة العصرى المبرمج العالمي و حال أستاذاته  .و 
 و تلميذاته

برمج العابؼي ىيكل تنظيمي الذل كاف مسؤكؿ بؼعهد الرسالة العصرل ابؼ
على سبّ النظاـ بَ ابؼعهد. كيتكوف ىذا ابؽيكل من بؾموعة ابؼدرسبْ ك 
ابؼدرسات ابؼقيمبْ ك يساعدكىم ابؼدرسبْ الشيخ. ك من الأقساـ البٌ تقع برت 

 مسؤكلية ىذا ابؽيكل ىي:

 قسم السكريتبّ ابؼركزم .ُ

ابؼتخرجبْ بَ بحث الوثيقة  ىذا القسم يساعد ابؼدير ك ابؼدرسبْ ك
المحتاجة عندىم ك بوفظ الوثيقة من الفساد ك الضياع. كىو يشرؼ شعبة  

 كومبوتور بَ ابؼعهد.
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 .ٓ-ْبؿمٌد معصوـ يوسوؼ،  
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 قسم رعاية الطلبة .ِ

قسم رعاية الطلبة ىو قسم الذل تتولى أمر تنظيمو بعض ابؼدرسبْ  أك 
دير ابؼدرسات بكلية ابؼعلمبْ ك ابؼعلمات الإسلامية. كذلك أمانة بؼساعدة م

ابؼعهد لبناء التعاكف ببْ الطلبة ك ابؼدرسبْ بَ أمور البَبية ك العبادة ك إيصاؿ 
 النتائج الفلسفة ابغيوية ابؼطابقة بتعاليم الإسلاـ.

 قسم الإدارة .ّ

قسم الإدارة يساعد تنظيم ابؼالية للمعهد. كىو برت إشراؼ ىيئة 
يسبّ إلى مسبّ  ملاحظة ابؼالية ليحافظ دكر ابؼاؿ بَ ابؼعهد ك بععل ابؼاؿ

 مناسب.

 قسم كلٌية ابؼعلٌمات الإسلاميٌة .ْ

بؼعهد الرسالة ىيئة خاصة قامت بأنشطة التعليم ك التعلم للطلاب ك 
الطالبات فهو كلية ابؼعلمبْ ك ابؼعلمات الإسلامية. ىي إحدل مؤسسات البَبية 
للبنبْ ك البنات ك بؽا مهمة بَ تكوين شخصية أك أخلاؽ كربية ك معلومات ك 

 معارؼ كاسعة بَ بصيع بؾالات العلوـ ك الفنوف دينا ك لغة.

 قسم دركس الإضافية .ٓ

يقوـ ىذا القسم بدسؤكلة كما مسؤكلة قسم كلية ابؼعلمات الإسلامية.  
كالفرؽ بينهما ىو أف قسم دركس الإضافية يقيم كظيفتو بعد انتهاء الدركس 

ينات لتعميق فهم لكلية ابؼعلمات الإسلامية. كىو مسؤكؿ على إعطاء التمر 
 الدركس. ك ابؼدرسات للدركس الإضافية تكوف من طالبات السنة السادسة.
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 ىيئة إشراؼ اللغة ك المحاضرة .ٔ

تسعى ىيئة إشراؼ اللغة على بؿافظ حركات اللغة الربظية بَ ابؼعهد مع 
 ابؼشاركة بدحركة اللغة ابؼركزية بدنظمة الطلبة الإسلامية, داعيا لأنشطتها ك تقويتها

سواء كاف بَ مهارة الاستماع أك الكلاـ أك القراءة أك الكتابة. كبواكؿ دائما لبناء 
ابغضرة اللغوية العابؼية عربيو كانت أـ إبقليزية ك تربية الطلبة ليكوف ذكل ابؼعارؼ 

 الواسعة. كلو شعار "اللغة تاج ابؼعهد".
مة كبَ نشيطة المحاضرة يقوـ ىذا  القسم بإشراؼ قسم التعليم بدنظ

الطلبة. تلاحظ النشيطة ك تفتش الإعداد للخطابة البٌ تنفٌذ كل يوـ الاثنبْ ك 
 .ابػميس

 قسم حركة الكشافة ك الدفاع عن النفس .ٕ

ابغركة الكشفية ىى إحدل حركة البَبية ابؼهمة بَ ابؼعهد لبَقية كفاءة  
 القيادة ك أنشطة الطلبة بأف يكونوا مستعدين بَ المجتمع. كمن أجل تقدـ ىذه

 ابغركة فعقد التدريب الكشفى أسبوعيا بَ يوـ ابػميس.
الدفاع عن النفس ىو أحد التدريبات لأجل حفظ النفس عن كسوسة 
الغبّ. ك التدريب ىذه ابغركة عقد كل يوـ الأحد. كاتبعة بصيع الطالبات بدعهد 

 الرسالة العصرم ابؼبرمج العابؼى.

 قسم كلٌية ابؼبتدئات الإسلاميٌة .ٖ

كلكنو  ٬لقسم تشابو ابؼسؤكلة قسم كلية ابؼعلمات الإسلاميةمسؤكلة ىذا ا
فهى من السابعة إلى الثانية عشرة  ٬مسؤكؿ بَ تربية الأكلاد بَ ابؼرحلة الابتدائية

 سنا.
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 قسم تربية الأطفاؿ .ٗ

مسؤكلة ىذا القسم تشابو ابؼسؤكلة قسم كلية ابؼعلمات الإسلامية ك كلية 
 فهى من ٬ؿ بَ تربية الأكلاد بَ مرحلة الطفولةكلكنو مسؤك  ٬ابؼبتدئات الإسلامية

ابػامس إلى السابع سنوات. ك أما الرأية ىي برقيق ابؼتعلمبْ الأذكياء ك ابؼبدعبْ 
 ك ابؼستقلبْ ك الذين لديهم النبيلة.

ك ابؼهمة ىي برقيق ابؼتعلم النشط ك الإبداعى ك ابؼبتكر، نقل التعليم 
ل الشخصي الإبياف ك التقول، تنمية الديبُ بَ مرحلة مبكرة من خلاؿ تشكي

 مواىب الأطفاؿ ك قدراتهم من خلاؿ اللعب مع التعلٌم ابغقيقي.
 قسم دكاف الاتصالات .َُ

 ىذا القسم يساعد الطلبة لاتصاؿ مع كالديهم. 

فابؼعهد بوتاج إلى ابؼدرسبْ ك  ٬للوصوؿ إلى النجاح بَ تربية الطلبة
هم. ك نعرؼ أف حضور ابؼدرسبْ مهم ابؼدرسات الدافعبْ ك المجتهدين بَ تعاليم

أستاذة. بعض  ٕٖفعددىن  ٬بَ البَبية. ك بؼعهد الرسالة ابؼدرسات الكثبّة
الأستاذة يقمن بَ ابؼعهد ك يراقبن الطالبات كل يوـ ك الأخرل يسكنٌ خارج 
ابؼعهد. كاختلفت عنوانهن ك درجة تربيتهن. فالبيانات عن ذلك تأتى بَ ابعدكاؿ 

 التالية:
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 ُابعدكاؿ : 
 عنواف الأستاذات بدعهد الرسالة العصرل ابؼبرمج العابؼى

 عدد الأستاذة العنوان النمرة

 نفرا ِٕ فونورككو ُ

 أربعة أنفر جاكل الشرقية اخارج فونورككو( ِ

 نفراف جاكل الوسطى ّ

 نفراف جاكل الغربية ْ

 نفراف لامفونج ٓ

 نفر بينجكولو ٔ

 نفراف ريياك ٕ

 نفر جامبى ٖ

 نفر سولاكيسى ٗ

 نفرا ٕٖ المجموع
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 ِابعدكاؿ : 
 درجة دراسة الأستاذات بدعهد الرسالة العصرل ابؼبرمج العابؼى

 عدد الأستاذة درجة الدراسة النمرة

 نفرا ّْ كلٌية ابؼعلمات الإسلاميٌة ُ

ِ S1 ِْ نفرا 

ّ S2 نفراف 

 نفرا ٕٖ المجموع

درٌسات بدعهد الرسالة العصرل ابؼبرمج العابؼى       ابؼستخدمة: كثيقة كشف ابغضور للم
 44ـ. َُِٖ-َُِٕ بَ السنة الدراسة

 ّابعداكؿ: 

45َُِٖ-َُِٕلطالبات بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو ترتيب قسم 
 

 الدائرة الأسماء القسم

مدير ابؼعهد الرسالة 
 سلاىونج فونورككو

راندكس كياىى ابغاج بؿمٌد د.
 معصوـ يوسف

 كوفونورك 

 فونورككو الأستاذ صائماف لوكماف ابؽاكيم .ُنائب مدير ابؼعهد 
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 .َُِٖ-َُِٕ، كشف ابغضور للمدرٌسات بدعهد الرسالة العصرل ابؼبرمج العابؼى، الوثيقة 

45
 .َُِٖ-َُِٕيقة، قسم السكرتبّ معهد الرسالة، الوث 
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الرسالة سلاىونج 
 فونورككو

 الأستاذ شعراني .ِ

 الأستاذ كيناردم يوسف .ّ

 فونورككو
 فونورككو

نائب رعاية 
 الطالبات

 فونورككو الأستاذة إنديريات

مشرفة رعاية 
 الطالبات

 الأستاذة سيبٍ عائشة .ُ

 الأستاذة سيبٍ أبقارية .ِ

 اذة صائمة نور ابعنةالأست .ّ

 الأستاذة لوسي أندراياني .ْ

 الأستاذة أنيسواتوف ىانداياني .ٓ

 الأستاذة نور الشمسية .ٔ

 الأستاذة سوىبّلبْ .ٕ

 الأستاذة آيكو كورنياننجسيو .ٖ

 فونورككو
 فونورككو
 فونورككو
 جاكارتا
 فونورككو
 فونورككو
 فونورككو
 فونورككو

رئيسة قسم  -
 رعاية الطالبات

أعضاء قسم  -
 الطالباترعاية 

 الأستاذة مارياـ زكليخ -

 

 الأستاذة إينا تريوانينجسيو .ُ

 الأستاذة أنيسو فوجيابٌ .ِ

 الأستاذة بنبٍ مارليا سانبٌ .ّ

 الأستاذة إلا ليلة السعدة .ْ

 الأستاذة أنيس فائزة ابؼبارؾ .ٓ

 فونورككو

 

 تاسيكمالايا
 ماكيتاف
 فونورككو
 فونورككو
 فونورككو

 بٌالأستاذة نوفا اندراكا .ُ قسم سكرتبّ -

 الأستاذة دكرة الفاريدا .ِ

 فونورككو
 لنفونج
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 فرينجغاليك الأستاذة نيهاية ابغسنية .ّ
رئيس قسم  -

 الإدارة

أعضاء قسم  -
 الإدارة

 الأستاذة فاطمة أزىارية -

 

 الأستاذة نور ىداية الفضيلة .ُ

 الأستاذة فوترم ليستارم .ِ

 الأستاذة ييأف ىداية الأكلفا .ّ

 الأستاذة سيبٍ فاطمة عزيزة .ْ

 فونورككو
 

 فونورككو
 فونورككو
 فونورككو
 فونورككو

رئيس قسم كلٌية  -
ابؼعلٌمات الإسلاميٌة 

 ك درس الإضابُ

أعضاء قسم   -
كلٌية ابؼعلٌمات 
الإسلاميٌة ك درس 

 الإضابُ

 الأستاذة أنيسا أليا -

 

 

 الأستاذة آيرلبْ كيديياكابٌ .ُ

 الأستاذة فاطمة .ِ

 الأستاذة ليليا فراساستينيتياس .ّ

 ابؼةالأستاذة صافة الع .ْ

 الأستاذة مفتاح خبّية .ٓ

 الأستاذة دكم آيرفيانا استوبٌ .ٔ

 فونورككو

 

 

 فونورككو
 جانبي

 فونورككو
 فونورككو
 تانعبّانج

 فونورككو
رئيس قسم اللغة  -

 ك المحاضرة

أعضاء قسم  -
 اللغة ك المحاضرة

 الأستاذ ربضة فبّيانتو -

 

 الأستاذة نوفا اندراريبِ .ُ

 الأستاذة ركحاموليو ميلييابٌ .ِ

 ستاذة رزكا رياني لطفيةالأ .ّ

 جاكارتا

 

 فونورككو
 بينجكولو
 فونورككو
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 الأستاذة بنبٍ ربضة فابنة اليسرل .ْ

 الأستاذة سوقيا لاينا كاحدة .ٓ

 الأستاذة آيرليانبٍ .ٔ

 فونورككو
 فونورككو
 فونورككو

قسم مدرسة 
ابؼتوسطة ك مدرسة 

الثانوية 
 (MTs/MAا

 الأستاذة كحي آيكا آيرليانتينا .ُ

 ي ابظبّانبٍالأستاذة ديو فوج .ِ

 الأستاذة سيبٍ خابسة .ّ

الأستاذة تيارا موستيكا ىانوـ  .ْ
 مارعبٍ

 الأستاذة سيبٍ رافعة .ٓ

 فونورككو

 جانبي
 فونورككو
 فونورككو

 

 فونورككو
قسم الكشٌفة ك 

 دفاء عن النفسي

 الأستاذة بنبٍ خبّ الربضة .ُ

 الأستاذة نور الليلة القمرية .ِ

 الأستاذة فينا بيبٍ جنٌة .ّ

 يا ديفيالأستاذة ديو ابريل .ْ

 الأستاذة اريكا رابسي نينجركـ .ٓ

 الأستاذة كاريسما مسيطة .ٔ

 فونورككو

 عابقوؾ
 فونورككو
 فونورككو
 ماكيتاف
 سورابايا

قسم الرياضة ك 
 الفنوف

 الأستاذة فطرم اماليا ماجيد .ُ

 الأستاذة ايكا فراميسبٍ .ِ

 الأستاذة ناديا نداء الصابغة .ّ

 الأستاذة لطفية المجيدة .ْ

 كابٌالأستاذة نوؤلبْ فريسكا .ٓ

 الأستاذة ديبِ ارتيكا .ٔ

 ماديوف

 فونورككو
 يوغياكارتا
 فونورككو

 ريو
 فاليمبانج

 الأستاذة أنسأ الكربية .ُ قسم ابؼبتدأت

 الأستاذة أفيت فطرينا .ِ

 ماغيلانج

 فونورككو
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 الأستاذة فبّدا كيلدايابٌ .ّ

 الأستاذة آيرم سوسانبٍ .ْ

 الأستاذة أنيس نيلا سعدة .ٓ

 الأستاذة الفبْ يونيتا .ٔ

 فونورككو
 يتافماك

 فونورككو

 فونورككو

قسم بستاف 
 الأطفاؿ

 الأستاذة سيبٍ شفاعبٍ .ُ

 الأستاذة اليف حسن الوفيقة .ِ

 الأستاذة أكلي شريفة ابؽداية .ّ

 الأستاذة مفتح العلما .ْ

 الأستاذة اينداه مفتح ابعنة .ٓ

 الأستاذة ليلا مغفرة .ٔ

 الأستاذة لطيفة الأكسنبْ .ٕ

 الأستاذة عبْ الآيكا يوليانبٍ .ٖ

 فونورككو

 فونورككو
 فونورككو
 لانفونج
 باندكنج

 ريو
 فوربالينغا
 فاجيتاف

 الأستاذة أبريليانا مرأة السعدة .ُ قسم دكاف الاتصاؿ

 الأستاذة أليف ىداية الإباد .ِ

 الأستاذة غالوه فيبريا سارم .ّ

 الأستاذة ديانا ناتاشا .ْ

 الأستاذة موبساٌة الصابغة .ٓ

 الأستاذة كارالبْ آيكا .ٔ

 فونورككو
 فونورككو
 فونورككو
 فونورككو

 بانتبْ
 فونورككو
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إفٌ طالبات كلٌية ابؼعلٌمات الإسلاميٌة بدعهد الرسالة العصرل ابؼبرمج 
العابؼى تتكوف من طالبات ابؼدرسة ابؼتوسطة ك الثانوية اللاتى جئن من أم مكاف 

 بَ إندكنيسيا. ك بعضهن البٌ جاءت من فونورككو يرجعن إلى البيت.

ميٌة ينقص ك يزد كل سنة. ك بَ عدد الطالبات بكلٌية ابؼعلٌمات الإسلا
طالبة، فبياف ذلك يأتى بَ ىذه  َِٖعددىن  َُِٖ-َُِٕالسنة الدراسة 

 :46ابعدكاؿ

 ْابعدكاؿ : 

 عدد الطالبات بكلٌية ابؼعلٌمات الإسلاميٌة

 عدد الطالبة الفصل النمرة

 نفرا ُٗ الأكؿ الباء ُ

 نفرا ُٕ الأكؿ ابعيم ِ

 نفرا ُٗ الأكؿ التكثيفى ّ

 نفرا ُٔ الثانى الباء ْ

 نفرا ُٓ الثانى ابعيم ٓ

 نفرا ُٓ الثالث الباء ٔ
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-َُِٕ، كشف ابغضور للطالبات بكليٌة ابؼعلٌمات الإسلاميٌة معهد الرسالة العصرل ابؼبرمج العابؼى  ، الوثيقة 
َُِٖ 
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 نفرا ُٔ الثالث ابعيم ٕ

 نفرا ُٖ الثالث التكثيفى ٖ

 نفرا َِ الرابع الباء ٗ

 نفرا َِ الرابع ابعيم َُ

 نفرا َِ ابػامس الباء ُُ

 نفرا ُِ ابػامس ابعيم ُِ

 نفرا ُٖ ابػامس الداؿ ُّ

 نفرا ُٗ لباءالسادس ا ُْ

 نفرا َِ السادس ابعيم ُٓ

 نفرا َِٖ المجموع
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 عرض البيانات و تحليلهاالمبحث الثاني:  

 تعليم الإنشاء بمعهد الرسالة سلاهوج فونوروكو .أ 

 أهداف تعليم الإنشاء .0

إف الأىداؼ تعليم الإنشاء بدعهد الرسالة ىناؾ ينقسم إلى ابؽدؼ العاـ 
داؼ العاـ من تعليم الإنشاء ىى ترجى قدرة إف الأى ك ابؽدؼ ابػاص. ك

، ك أما الأىداؼ ابػاصة من تعليم الإنشاء التلاميذ على الإنشاء العربي الصحيح
ىى ترجى من التلاميذ قدرتهم على الإنشاء العربي ابؼناسب بكل موضوع من 

 47موضوعات درس النحو ابؼقرٌر للصفٌ الثالث.

لاميذ أف تعبٌر ما بَ ذىنهم أك عن يساعد التأما الأىداؼ عند ابؼدرٌس، 
يسهٌل قدرة التلاميذ . كل خبراتهم بسهل، ك كذلك ليعرؼ مرحلة فهم التلاميذ

ترجى على التلاميذ أف  بَ اللغة العربية ك برسبْ قدرة التلاميذ على الإنشاء.
 48يكتب ابػبر حوؿ البيئة حبٌ يكوف البحث العلم أك ابغكاية القصبّة.
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 الوثائق، كتاب بؼدرٌس الإنشاء الفصل الثالث. 

48
 َُِٖ.ْابؼقابلة، الأستاذة ركحاموليا ميليابٌ، ابؼدرٌسة لصف الثالث،  
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 سية الإنشاءمادة درا .8

ك أما من ابؼادة، إف درس الإنشاء مرتٌبْ بَ الأسبوع بَ الفصل الثالث، 
 :49ك أما ابؼادة ابؼوجودة بَ كتاب ابؼدرٌس ىي

 ٓابعداكؿ: 
 مادة دراسية الإنشاء 

 التدريب الموضوع الرقم

الإسم ابؼعتل الأخر  ُ
اابؼقصور ك ابؼنقوص ك 

 أحواؿ إعرابو(

يكوف مرةٌ  ضع الأبظاء السابقة بحيث . أ
 مرفوعا ك بؾركرا ك منصوبا

 البَبصة إلى اللغة العربية الصحيحة . ب

نصب ابؼضارع ب "أف  ِ
ابؼضمرة" ابعد لاـ 

التعليل ك لاـ ابعحود ك 
 أك ك حبٌٌ(

 البَبصة إلى اللغة العربية الصحيحة . أ

 البَبصة إلى اللغة العربية الصحيحة . أ جوازـ الفعل ابؼضارع ّ

 ابععل بصلة مفيدة . ب

ضع مكاف كلمة "الطالب" بَ العبارة  . أ فعاؿ ابػمسة ك إعرابهاالأ ْ
الآتية كلمة "الطالبىبًْ" مرةٌ ك كلمة 
"الطلاب" مرةٌ أخرل مع مراعاة ما 

 بودث من التغيبّ بَ الأفعاؿ.
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اكتب عبارة لا تقلٌ عن ثلاثة أسطر  . ب
فيما يعلمو أخواؾ من كقت 

استيقاظهما من النوـ إلى أف يذىبا إلى 
 ابؼدرسة.

 البَبصة إلى االلغة العربية الصحيحة . أ إعراب ابؼثبٌُ  ٓ

ثىنِّ الكلمات الآتية ك ضعها بعد التثنية  . ب
بَ بصل مفيدة مع شرح فوائدىا! 

 العبْ(-الأذف-اليد-االرجل

 

ك أما  .ك ببٌْ ابؼدرٌس يتعلق بابؼوضوع الآتية قبل اعطاء الأمر الى التلاميذ
ر من جعل ابعملة يتعلق بابؼوضوع النحو مثاؿ التدريب بَ كتاب ابؼدرٌس ىو أكث

أك القواعد ك كذلك يتكوٌف بصلة مفيدة. ك إعطاء التدريب عن صناعة الإنشاء 
 قليل. أما التدريب عن درس الإنشاء بَ الفصل كالتالى:

 ُالتلميذ  (ُ
 ابعواب السؤاؿ

1. Muslimah berpuasa pada bulan 

ramadhan. 

2. Fatimah menghafal Al-Qur’an. 

3. Bunga mekar di pagi hari. 

4. Khadijah belajar dengan 

sungguh-sungguh. 

5. Anak (pr) bermain dengan 

kakak (pr) nya. 

صىامىتٍ ابؼصلمةى بَ شهر  .ُ
 الرمضافً 

 حفًظىتٍ فاطمةي القرآف. .ِ

 الوردةي مفتوحةي عند الصباح. .ّ

 تعلٌمتٍ خادجة بابعدٌ. .ْ

 لعبت البنتى مع أحتها. .ٓ
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ن درس الإنشاء، ك من بطس أسئلة آتية أخطأ افٌ ىذا تدريب التلميذ م
التلميذ سؤالتبْ من ابؼفردات. لتصحيحو، بصع التلميذ إنشاءه إلى ابؼدرٌس ليفتشو 
كاحدا فواحدا. أما الأخطاء بنا "ابؼصلمة" فيصحح ابؼدرٌس "ابؼسلمة"، بٍ 

 الكلمة "أحتها" فالصحيح "أختها".

 العداسي ابػبز

قًيٍقي، البػىيٍضىاءي ذىىىبىتٍ أيمِّى إًلىى السي  وؽً لًسًرىاءً العىدىاسي ابػىبػٍزي بٍ اًسٍتػىرىتٍ الدى
أي أيمِّى للًصًنىاعىةً العىدىاسي ابػيبٍزً الأكؿي  بػىعٍدى ذلًكى رىجىعىتٍ أيمِّى إلى البىيتً بٍ تػىبٍدى

زٍىجي ايمُّى ال قًيقى إبَ الصىحٍنً بٍ ك البيضاءي اىيٍضنا بٍيى بسى دقيق ك البيضاءي اىذٍخىلىتٍ ايمِّى الدى
وقًفً بٍ اىستىطًيعي لًأىفٍ آكيلى.

ى
 بٍ بعد ذلك تيدٍخًلي إلى ابؼ

أما الناص الآتى ىو إنشاء التلميذ، ك من الناص الآتى ىناؾ أخطأ 
التلميذ ابؼفردات كىو الكلمة "لسراء ك اسبَت" فالصحيح ىو "لشراء ك اشبَت" 

عرؼ بأنو يسبب بٌٍ الكلمة "اذخلت" فالصحيح ىو "ادخلت". من ذلك 
 التلميذ صعوبة بَ الإنشاء ام مشكلات تعليم الإنشاء لدل التلميذ.

 ِالتلميذ  (ِ
 ابعواب السؤاؿ

1. Orang yang telah mencuri uang 

di pondok ini, berkhianat kepada 

bapak pimpinan. 

2. Seorang perempuan yang pergi 

bersama saya kemarin adalah 

adik saya. 

3. Buku yang ada diatas meja 

adalah buku bahasa Arab. 

4. Seorang wanita yang berada di 

dalam mobil itu adalah ibu saya. 

ا  .ُ الًإنٍسىافي الَّذًل يىسٍرىؽي بًَ ىىذى
 ليمدًيٍرً.الىمعٍهىدً، بىىيوٍفي إًلىى ا

الىمرٍأىةي الَّبًٌ ذىىىبىتٍ مىعًى أىمٍسً ىًىى  .ِ
 أيخٍبًٌ الصىغًيػٍرىةً.

الكًتىابي الَّذًل عىلىى الىمكٍتىبً ىيوى  .ّ
 الكًتىابي اللُّغىةي العىرىبيًَّةي.
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5. Saya tidak bekerja sama dengan 

seseorang yang hanya banyak 

bicara sedikit bekerja. 

الىمرٍأىةي الَّبًٌ برىٍضيري بًَ تلًكى السىيَّارىةً  .ْ
 ىًيى أيمِّى.

مىاتػىعىاكىنٍتي مىعى الشىخٍصً الَّذًل   .ٓ
 ثٍرةًي الكىلاىًـ كى قىلًيٍلي العىمىلً.كى 

 

افٌ ىذا ىو تدريب إنشاء التلميذ من البَبصة ك من بطس أسئلة عرؼ 
بأفٌ بَ النمرة الأكؿ يصحح ابؼدرٌس الكلمة "ابؼدير" تكوف "رئيس ابؼعهد"، بٌٍ بَ 

صحح النمرة الرابعة ىى أخطأ بَ النحو كىو بَ الكلمة "الكًتىابي اللغةي العربيةي" في
 ابؼدرٌس ىو "كتابي اللغةً العربيةً".

 عيطٍلىبًٌ 
ائيًىةً ابٍظيهىا آنًسة.  بًَ يىوًـ العيطٍلىةً، ذىىىبٍتي مىعى صىاحًبىبًٌ عًنٍدى الىمدٍرىسىةً الًإبتًٍدى

نىا ابعىوَّالىةى حىبٌَّ كىصىلٍنىا نىا بًَ الىمسىاءً كىرىكًبػٍ بػٍ . ذىىى نىا إًلىى ىينىا كى إًلىى ىينىاؾى بػٍ بًَ  ذىىى
. كىقػىفٍنىا ىينىاؾى كىجىلىسٍنىا عىلىى  الىمكىافً. كىىينىاؾى الىماءي، مىكىافي اللَّعٍبً كىالزَّارعًي كىغىيػٍريذلًكى
نىا إًلىى  بػٍ ذٍنىا الصيوٍرىةى مىعنا حىبٌَّ نػىقٍتىنًعي. كىمىا ذىىى ةً السىمىكً. كى أىخى الكيرٍسًىِّ جىانًبى البركٍى

، لًأىفَّ ىينى  لىوي مىكىافو آخىرى ثػٍرىةي الًإنٍسىافً كى بػىعٍدى ذىلًكى نػىرٍجًعي إًلىى البػىيٍتً كى قػىبػٍ اؾى كى
ىـ كىقػىبٍلى الىمغٍرًبً كىصىلٍنىا إًلىى البػىيٍتً.  اشٍتػىرىيػٍنىا الطىعىا

أما من إنشاء التلميذ الآتى، أخطأ التلميذ بَ الكلمة "ذىبت مع 
مع صاحببٌ بَ  صاحببٌ عند ابؼدرسة الابتدائية" فيصحح ابؼدرس "ذىبت

ابؼدرسة الابتدائية" ك كذلك بَ الكلمة "مكاف اللعبً ك الزارعي" فالصحيح 
"مكاف اللعبً ك الزارعً" بٍ بَ الكلمة "جانب البركةً السمكً" فالصحيح "جانب 

 بركة السمكً". ىذا ىو يسبب صعوبة التلميذ بَ تعليم الإنشاء.
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 ّالتلميذ  (ّ
 ابعواب السؤاؿ

1. Saya membawa tas yang di 

dalamnya ada buku. 

2. Sesungguhnya yang mencintai 

orang tuanta adalah yang 

belajar sungguh-sungguh untuk 

dirinya. 

3. Saya tidak percaya kepada 

orang yang telah berkhianat 

kepada saya. 

4. Guru membangunkan yang 

mengantuk. 

5. Saya berbicara dengan 

seseorang yang baru datang 

dari Jakarta. 

بضىىلٍتي الىمحٍفىظىةى الَّذًل فًيػٍهىا   .ُ
.  كًتىابه

ينا الَّذًل  .ِ بي كىالًدى اًفَّ الَّذًل بويً
 يػىتػىعىلَّمي باًبًعدِّ لنًػىفٍسًوً.

بٍْي  .ّ لاى أصدؽ الًإنٍسىافى الَّذًل بىىً
 اًليىَّ.

ْ. .  اًسٍتػىيػٍقىضى الأيسٍتىاذي الَّذً يػىنٍئىسي

يٍئي اىتىكىلَّمي إًلىى شى  .ٓ خٍصو الَّذًل بهىً
رٍتىا.  مًنٍ جىاكى

 

عًنٍدى بًَ عيطٍلىبًٌ ذىىىبٍتي اًلىى بىاتًى لًأىزيكٍري ايسٍرىتًى كىجىدَّتًى ذىىىبٍتي إًلىى بىاتًى مىعى 
ا بػىعٍدى ذى  لًكى اىىٍلًى باًلسَّيَّارىتًى كىلىمَّا كىصىلى إًلىى ىينىاؾى نىظىرٍتي ايخٍبًٌ الصَّغًيػٍرىةً لىعًبٍتي مىعىهى

ثًيػٍفها كىبًَ يػىوًٍـ  يٍلان كى غىابىةه كى اىذٍىىبي إًلىى البػىيٍتً جىدَّتًى بػىيٍتػيهىا بًَ ابعىبىلً نىظىرٍتي جىبىله بصى
 الغىدِّ بًَ الصَّبىاحً اىرٍجًعي مىعى اىىٍلًى قػىبٍلى ذىلًكى نلًٍتي فػيوٍليوٍسى مًنى ابعىدَّتًى.

بَ الكلمة "بالسيٌاربٌ" أما ىذا الإنشاء أخطأ التلميذ بَ النحو كىو 
فالصحيح "بسيٌاربٌ" بٌٍ الأخطأ بَ الكلمة " إلى البيت جدٌبٌ" فالصحيح "إلى 
بيتً جدٌبٌ" ك كذلك بَ الكلمة "نظرٍتي جبله بصيلان ك غابةه كثيفها" فالصحيح 
"نظرتي جبلا بصيلا ك غابة كثيفا". عرؼ بأف التلميذ نقص معرفتو عن النحو 

 ابق بقاعدة النحو.حبٌ إنشاءه لايط
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تلك كلها تدريبات التلاميذ من ابؼدرٌس بَ درس الإنشاء، أما التدريب 
ىو من البَبصة ك صناعة الإنشاء. من البيانات الآتية قدمت الباحثة بأف التلاميذ 

 نقص ابؼفردات ك نقص الفهم عن قاعدة النحو. 

كاضحا لأفٌ  عند بعض التلاميذ، إف مادة الإنشاء البٌ تعلٌموىا ساىلا ك
مادة الإنشاء يتعلٌق بدادة النحو. ك بعضها يشعر بأفٌ تعليم الإنشاء سهل إذا  
كاف عرؼ ابؼفردات كثبّة، ك أما تعليم الإنشاء يعتمد على النحو ك الصرؼ. 
كلذلك إذا فهم التلاميذ عن النحو أك القواعد ك الصرؼ فسهل التلاميذ بَ 

يفهم النحو أك القوعد ك الصرؼ  صناعة الإنشاء. ك على العكس، إذا لا
 50فيصعب بَ صناعة الإنشاء.

إذا، عرؼ التلاميذ أفٌ الإنشاء ابعيٌد ىو الإنشاء الذل جيٌد من القواعد 
ك الأسلوب ك ابؼفردات فقط، ك عند تعليم الإنشاء لا يهتم التلاميذ إلى مضمن 

 الإنشاء. ك أما مضمن الإنشاء أيضا مهم بَ تعليم الإنشاء.

 

 ة تعليم الإنشاءطريق .3

بذرل تعليم درس الإنشاء بَ الفصل مرتٌبْ بَ الأسبوع، ك الوسيلة 
ابؼستخدمة فهي الكتاب للأستاذ ك السبٌورة ك الطبصرة فحسب. ك إف طرؽ 

 فهي كالتالي: 51تعليم درس الإنشاء

 كتابة ابؼدرٌس ابؼوضوع على السبٌورة. .ُ

 و ك الصرؼ.شرح ابؼدرٌس مبً ابؼوضوع بالتطابق مع قاعدة النح .ِ

                                                           
50

 َُِٖ. ْالفصل الثالث،  ابؼقابلة، أكليا عزيزة، التلميذة 

51
 وثائق، كتاب التعليم.ال 



ٔٓ 
 

 

 إعطاء ابؼدرٌس الأمثلة الكثبّة بالتطابق مع ابؼوضوع. .ّ

 أمر ابؼدرٌس التلاميذ بإعطاء أمثلة أخرل جديدة. .ْ

 كتابى التلاميذ الإنشاء داخل الفصل ك على التلميذ أف ينهي إنشاءه داخلو. .ٓ

 بصع التلاميذ كراٌسة الإنشاء. .ٔ

 تفتيش ابؼدرٌس كراٌسة الإنشاء خارج الفصل. .ٕ

 ىي كالتالي: 52بَ الفصل ُيقة البٌ إجراءت ابؼدرٌس أما الطر 
 شرح ابؼدرٌس عن قاعدة النحو. .ُ

 إعطاء ابؼدرٌس الأمثلة بابعملة. .ِ

 .إعطاء ابؼدرٌس التلاميذ التدريب .ّ

 ىي كالتالي: 53بَ الفصل ِك أما الطريقة البٌ إجراءت ابؼدرٌس 

 تعليم الإنشاء بَ الفصل يتعلٌق بعلم النحو الذل يتعلٌموا. .ُ

 اء ابؼثاؿ يتعلٌق بابؼوضوع، ك يأمركىم أف بذعلوا ابعملة كابؼثاؿ.إعط .ِ

 .يبَبصهاإعطاء ابؼقالة باللغة الإندكنيسى ك على التلميذ أف  .ّ

 .إعطاء ابؼوضوع، بٌٍ أف يعبٌر التلميذ يطابق بذىنهم .ْ

 .يناقش عمل التلميذ .ٓ

 يفتش ابػطأ العاـ عند التلميذ بَ الفصل. .ٔ

يعلٌم صبرا ك يعلٌم بسهل الفهم. فإذا أحد من  ك عند التلاميذ، أفٌ ابؼدرٌس
التلاميذ لم يفهموا فببٌْ ابؼدرٌس بؼرةٌ ثانية حبٌٌ يفهمن الدرس. ك يشعر التلميذ 

 54الصعبة بَ الفهم ىو عند يوجدف ابؼفردة ابعديدة البٌ لم يعرفنها.
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إذا، تعليم الإنشاء بَ الفصل الثالث بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو ىي 
ابؼدرٌس تعلٌم الإنشاء يتعلق بعلم النحو الذل قد تعلموه ك اعطاء ابؼدرٌس مثاؿ  أف

ابعملة يرتبط بابؼوضوع بٍ طلب ابؼدرٌس التلميذ أف بهعل ابعملة كاحدا فواحدا، ك 
 إعطاء ابؼدرٌس ابعملة باللغة الإندكنيسي فبَجم التلاميذ إلى اللغة العربية.

لباحثة بأف ابؼدرٌس ضعف ابؼعرفة عن أما من البيانات السابقة، كجدت ا
الطريقة ابؼتنوٌعة بَ تعليم الإنشاء. ك كذلك ما استخدـ ابؼدرٌس الوسيلة الأخرل إلا 

ك نسي ابؼدرٌس إلى أىداؼ تعليم الإنشاء، ترل  .الكتاب ك السبورة ك الطبصرة
لبٌ الباحثة بأفٌ ىناؾ بىتلف ببْ أىداؼ تعليم الإنشاء ك عملية تعليم الإنشاء ا

 بذرل بَ الفصل. فهذا يسبب عملية تعليم الإنشاء لا يسبّ سبّا بصيلا.

 

 تصحيح الإنشاء .4

بعد أف كتب الإنشاء أك بعد انتهاء التدريب حوؿ موضوع معبْ ك 
تسليمو للمدرٌس، يصححها بَ خارج الفصل. اىتم ابؼدرٌس إلى تركيب ابعملة ك 

 ىي: 55درٌس عند عمل التلاميذالكتابة ك كذلك ابؼفرذات. أما طريقة تفتيش ابؼ
 إبصاع حاصل العمل. .ُ

 إعطاء العلامة بَ الكلمة ابػطاء. .ِ

 كتب ابؼدرٌس الكلمة التصحيح. .ّ
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 ُالتلميذ  (ُ

 ابؼلاحظة التصحيح ابػطاء أنواع ابػطأ الرقم

ةي  ابؼفردة ُ ةي  اليمصٍلًمى  - اليمسٍلًمى

 برتو خطٌ  تػىفىتَّحىتٍ   مىفٍتػيوٍحىةي  القاعدة ِ

أي تػى  الأسلوب ّ أىتٍ  بٍدى  - إًبػٍتىدى

زٍىجي ايمُّى  القاعدة ْ بسى
 البػىيٍضىاءي 

 - البػىيٍضىاءى 

 

 ِالتلميذ  (ِ

 ابؼلاحظة التصحيح ابػطأ أنواع ابػطأ الرقم

الكًتىابي اللُّغىةي  الأسلوب ُ
 العىرىبيًَّةي 

طاؼ  كًتىابي اللُّغىةً العىرىبيًَّةى 
 ابغركة

الذل كثرة  الأسلوب ِ
الكلاـ كقليل 

 العمل

يتكلم كثبّا كيعمل 
 قليلا

- 

جانب البركةً  القاعدة ّ
 السمكً 

 برتو خطٌ  بركةً السمكً 
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 ّالتلميذ  (ّ

 ابؼلاحظة التصحيح ابػطأ أنواع ابػطأ الرقم

 - الٌبٌ المحفظة الٌذل القاعدة ُ

 - يػىنػٍعىسي  يػىنٍئىسي  ابؼفردة ِ

 بالسيٌاربٌ - القاعدة ّ

 من ابعدٌبٌ -

 بسيٌاربٌ -

- 

- 

طاؼ 
 ""اؿ

أذىبي إلى  الأسلوب ْ
 البيتً جدٌبٌ

طاؼ  -
 "اؿ"

نظرٍتي جىبىله  الأسلوب ٓ
يلان   بصىً

 - جىبىلان 

 

بأداء التصحيح ابؼباشر كىو مساعدة التلميذ على معرفة سبب أخطائو، 
ك أما ابؽدؼ من التصحيح ىو إرشاد ابؼدرٌس إلى بفارسة الكتابة السليمة ابؼعبٌرة 

يريد أف يشرحوه التلاميذ ك مكافأتو على كل الإبهابيات البٌ تنقل إلى القارئ ما 
 البٌ برويها كتابتو بدلا من عقابو على خطأ يرتكبو.
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 التقويم .5

 ابؼدرٌس إنشاء التلميذ كلكنٌ  تعليم الإنشاء بَ الفصل لا يقيم إفٌ 
كيز ابؼدرٌس بَ تيجة إلا ابؼراجعة ك الإمتحاف. ير دكف إعطاء الن فحسب الإصلاح

الأسلوب ك القواعد ك كذلك البَبصة، ك كلٌ الأسئلة فيها النقاط.  التقييم ىو
أل للبَبصة قيٌم كل  عند السؤاؿ البَبصة أعطاء ابؼدرٌس بَ كل النمرة نقوط

، كىي مثاؿ السؤاؿ ك النقاط 56ك عند امر السؤاؿ فرؽ فالنقاط فرؽ. الكلمة
 :57ابؼراجعة

 ٔابعدكؿ: 
 الأسئلة للمراجعة بَ تعليم الإنشاء

 النقاط الأسئلة الأمر لنمرةا

أ. ترجم ما يأتى إلى  ُ
اللغة العربيٌة 
 الصحيحة!

1. Kapal laut berjalan diatas air. ّ 

2. Ibu membaca majalah dirumah. ّ 

3. Saya membawa tas yang 

didalamnya ada kontak pensil. 
ّ 

4. Buku dikumpulkan diatas meja. ّ 

5. Doa dibaca sebelum dan 

sesudah makan. 
ّ 

 ٔثلاث بصل ابظية ابؼبتدأ فيها معرفة ك . ُب. كاؼ الأمور  ِ
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 ابػبر نكبّة. الآتية!

ثلاث بصل فعلية الفاعل فيها علم . ِ
 مؤنث للإنساف.

ٗ 

 ٔ ثلاث بصل فيها اسم الإشارة.. ّ

ج. غبّ ما فيها من  ّ
اسم " الطالب " إلى 

ضمبّ "أنا"، 
"، ك "فاطمة" " أنتى
! 

بهب على الطالب أف يقرأ كثبّا من "
الكتب ك يتعلٌم بابعدٌ حبٌ بوصل على 

 أملو"

ُٖ 

 

من ابعدكؿ السابقة يكتب أف كل السؤاؿ نقاط فريق كىو يطابق بصعبة   
السؤاؿ. ك إذا إجابة التلميذ عند السؤاؿ البَبصة فيها الأسلوب ك القواعد ك ابؼفردات 

بَ تلك السؤاؿ ىو ثلاثة نقوط. ك أما السؤاؿ ابععل ابعملة ابؼطابق  الصحيحة فنقاط
 بالأمر بٍ النقاط ضعفبْ من عدد ابعملة.
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 ٕابعداكؿ: 

 معيار نتيجة التلميذ

 نتيجة النمرة

ُ ُ-ٗ  =ّ 

ِ َُ-ُٖ  =ْ 

ّ ُٗ-ِٕ  =ٓ 

ْ ِٖ-ّٔ  =ٔ 

ٓ ّٕ-ْٓ  =ٕ 

ٔ ْٔ-ْٓ  =ٖ 

 

  ٖابعدكؿ:

 الإنشاء للصف الثالث الباءنتيجة التلاميذ بَ 

 نتيجة رقم التلاميذ

ُ ٖ 

ِ ٖ 

ّ ٖ 



ِٕ 
 

 

ْ ٖ 

ٓ ٖ 

ٔ ٖ 

ٕ ٖ 

ٖ ٕ 

ٗ ٕ 

َُ ٖ 

ُُ ٖ 

ُِ ٕ 

ُّ ٕ 

ُْ ٕ 

ُٓ ٕ 
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 ٗ ابعدكؿ:

 نتيجة التلاميذ بَ الإنشاء للصف الثالث ابعيم

 نتيجة رقم التلاميذ

ُ ٖ 

ِ ٔ 

ّ ٕ 

ْ ٔ 

ٓ ٕ 

ٔ ٔ 

ٕ ٓ 

ٖ ٔ 

ٗ ٕ 

َُ ٔ 

ُُ ٔ 

ُِ ٔ 

ُّ ٔ 
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ُْ ٓ 

ُٓ ٓ 

ُٔ ٓ 

 

 مشكلات تعليم الإنشاء و حلولها .ب 

ابؼشكلات البٌ يوجهها الأستاذ بَ تعليم الإنشاء منها، نسي التلميذ 
ك إعداد أبماط ابعملة لاتزاؿ  درس النحو أك القواعد الذل قد تعلٌم السابق

تكوف الأخطاء البٌ غامضة ك كذلك أنواع فكر التلميذ. يوجو ابؼدرٌس غالبا ما 
يتم التلميذ أم ابػطأ بَ كتابة اللغة العربيٌة ك نقص فهم التلميذ على أمر السؤاؿ 

 58ك كذلك ابؼفردات المحدكدة.

كثبّا ك القواعد  إذا بدأ التلميذ بَ الكتابة، فيجاىل التلميذ القواعد
ف التلميذ ك كا .ابؼستخدـ ىو غبّ ابؼطابق بابؼوضوع ك ابؼشكلة بَ كتابة ابؼفردات
 نقص ابؼفردات حبٌ بورجٌ على ترقية الكلمة عند صناعة الإنشاء.

ك أما ابؼشكلات عند التلميذ ىي نقص القرائة، لأفٌ بالقرائة بيكن طرح 
الكثبّ من الأفكار. ك كذلك  تكوف خلفية التلاميذ عامل الصعوبة بَ تعليم 

لقواعد لذلك يشعركف الإنشاء ك بعض التلاميذ نقص الفهم بَ تعليم النحو أك ا
بينٌت الأستاذة، بأنها كجدت الفرؽ عند التلاميذ  بالصعبة بَ تعليم الإنشاء.
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ابؼقيم ك غبّ ابؼقيم. أفٌ التلميذ ابؼقيم لو ابؼفردات الكثبّة، ك أماٌ عند التلميذ غبّ 
 59ابؼقيم نقص ابؼفردات.

لميذ عند التلاميذ، مشكلات الإنشاء ىى بَ الكتابة، إذا كاف نسي الت
بَ كتابة ابؼفردات فعليو أف يبحث بَ القامس. حيث أفٌ التلميذ قليل الذل 

 60بومل القامس عند تعليم الإنشاء، ك صعوبة التلميذ أيضا بَ إعطاء ابغركة.

بـلفية التلميذ فرؽ.  بيكن ابؼشكلة ابؼوجودة بَ تعليم الإنشاء ىى تسببها
ائية الذين ليس ىناؾ درس اللغة بأفٌ بعض التلاميذ متخرجوف من ابؼدرسة الإبتد

العربية، ك بعض التلاميذ الأخرل متخرجوف من ابؼدرسة الإبتدائية الإسلاميٌة 
الذين فيها درس اللغة العربية. إذا ترل الباحثة أفٌ بعض التلاميذ عند ىم أسس 

 اللغة العربية ك بعضهم ما عند ىم أسس اللغة العربية.

نقص الإىتماـ على عمل التلاميذ كىو  عند رأم الباحثة، بأفٌ ابؼدرٌس
ظاىر عند تصحيح إنشاء التلاميذ. كاف ابؼدرٌس لا يفتش جيٌدا، بيكن فيو ابػطأ 

 الذل لا يصحٌح ابؼدرٌس.

فكلها تسبب مشكلات تعليم الإنشاء بأف عملية تعليم الإنشاء لا تسبّ 
ك كذلك  سبّا بصيلا ك التلاميذ يشعركف بالصعوبة بَ تركيب ابعملة الصحيحة

 يشعركف التلاميذ بالصعوبة بَ التعببّ فكرتهم بَ الإنشاء أك الكتابة.

ك لبَقى قدرة التلاميذ بَ تعليم الإنشاء، فيمكن يكرار ابؼدرٌس الدرس 
الذل قد تعلٌموه ك يناقش بَ الفصل ك يطلب التلميذ أف يكوٌف ابؼثاؿ كاحدا 
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ابؼفردات ابؼطابقة ك إعطاء فواحدا ك كذلك يستخدـ الطريقة ابؼتنوٌعة. إعطاء 
 61ابؼثاؿ الإنشاء ابؼتنوعٌ.

 المبحث الثالث: تفسير البيانات و مناقشتها

 تعليم الإنشاء بمعهد الرسالة سلاهونج فونوروكو .أ 

 أهداف تعليم الإنشاء .0

من البيانات ابؼقدٌمة، عرفت الباحثة بأفٌ ىدؼ تعليم الإنشاء ىو ترجى 
الصحيح. ك ترجى من التلاميذ قدرتهم على  قدرة التلاميذ على الإنشاء العربي

الإنشاء العربي ابؼناسب بكل موضوع من موضوعات درس النحو ابؼقرٌر للصفٌ 
 الثالث.

ك كذلك يسهٌل التلميذ بَ اللغة العربيٌة ك يتطوٌر قدرة التلميذ بَ الإنشاء 
تلميذ ك يتطوٌر فكر التلميذ بَ الإنشاء أك الكتابة ك ليعرؼ مرحلة الفهم عند ال

 بَ إنشاءه.

 أما البياف ابؼقدٌـ بأفٌ الأىداؼ تعليم الإنشاء ىي كما يلي:

إقدار ابؼتعلٌم على التعببّ عن كل ما بىتلج بَ نفسو أك بهوؿ بخاطره بعبارات  .ُ
 سليمة بَ مبناىا ك معناىا برقق الغرض ك تفي بابؼطلوب.

ليو للتفاعل معها ك بسكبْ ابؼتعلم من الاستجابة للمواقف الاجتماعية البٌ تلح ع .ِ
 الكتابة فيها.
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مساعدة ابؼتعلم على ترتيب أفكاره ك ترابطها ك تسلسلها، بحيث تسبّ بَ سياؽ  .ّ
موصوؿ لا نتوء فيو الفكرة على سابقتها، ك بسهد للبٌ تليها، مع مراعاة رسم 

 ابغركؼ ك كضوحها، ك استخداـ علامات البَقيم.

يو من خبرات ك حقائق ك تصورات مساعد ابؼتعلم على الاحتفاظ بدا برصل عل .ْ
ك معارؼ أطوؿ فبَة زمنية بفكنة، حيث إف من يعبر كتابة عن أشياء ك ىي من 
بنات أفكاره ك يكسوىا بعبارات من عنده، فإف يضمن بذلك بقاءىا ك 

 دبيومتها.

تعويد ابؼتعلم على استقلالية الفكر، حيث بواكم ما يعرض لو من رصيد ثقابُ ك  .ٓ
ابة ك يعبر عنو بلغة من عنده ك لا يقع فريسة لأفكار ضالة أك فكرل ك ينقده كت

 صيدا سهلا لدعاكم مغرضة.

 .تدريب ابؼتعلم على دقة ابؼلاحظة عند توظيف ما يعرض لو من خبرات .ٔ

تدريب ابؼتعلم على ابغصوؿ على ابغقائق ك التصورات ك ابؼعارؼ ك ابؼعلومات  .ٕ
 مصادرىا ابؼعتمدة ابؼوثوؽ بها. البٌ يريد أف يكتب عنها من مظانها الصحيحة ك

تعويد ابؼتعلم على السرعة بَ التفكبّ ك التعببّ ك كيفية مواجهة ابؼواقف الكتابة  .ٖ
 الطارئة.

بٌٍ الأىداؼ الأخرل من تعليم الإنشاء ىي بسكبْ التلاميذ من التعببّ 
عما بَ نفوسهم أك عما يشاىدكنو بعبارة سليمة صحيحة، ك توسيع دائرة 

تزكيدىم بدا يعوزىم من ابؼفردات ك البَاكيب على أف يكوف ذلك أفكارىم ك 
بطريقة طبيعة ك كذلك تعويدىم التفكبّ ابؼنطقى ك ترتيب الأفكار ك ربط بعضها 

 ببعض. إذا، ىناؾ فرؽ ابؽدؼ ببْ النظار ك بَ الواقع.
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لتجعل عملية التعليم أف تسبّ سبّا بصيلا فعلى ابؼدرٌس أف يهتم ابؽدؼ 
فابؼدرٌس أف يهتم أيضا إلى أساس تعليم الإنشاء  شاء. سول ابؽدؼ،تعليم الإن

ىي الأساس النفسية ك الأساس البَبوية ك الأساس اللغوية، لأفٌ أساس تعليم 
الإنشاء ىو يساعد على النجاح بَ دركس الإنشاء. إذا نظر ابؼدرٌس إلى أساس 

 بوية أك اللغوية.تعليم الإنشاء فيعرؼ ابؼدرٌس التلميذ أما من الفرد أك البَ 

 مادة دراسية الإنشاء .8

( ابؼوضوع عن "الإسم ُإفٌ ابؼادة ابؼوجودة بَ تعليم الإنشاء ما يلي: 
( ابؼوضوع عن "ابؼنقوص ك أحواؿ ِابؼعتلٌ الأخر اابؼقصور ك أحواؿ إعرابو("، 

( ابؼوضوع عن "نصب ابؼضارع ب أف ابؼضمرة ابعد لاـ التعليل ك بعد ّإعرابو"، 
( ابؼوضوع عن "جواز الفعل ابؼضارع"، ك ْود ك بعد أك ك بعد حبٌٌ("، لاـ ابعح

( الأفعاؿ ابػمسة ك إعرابها. أماٌ ابؼدرٌس يفضل عن تعليم القواعد ك ليس ٓ
إعطاء ابؼدرٌس التدريبات عن البَبصة ك تكوين ابعملة كثبّا، ك  مضمن الإنشاء. ك

 أما التدريبات عن صناعة الإنشاء قليلا.

ف ابؼادة ىي دكرة مهمٌة بَ التعليمية، فعلى ابؼدرٌس أف ك يعرؼ بأ
يستعدىا. ك أف يهتم ابؼدرٌس مرحلة التلميذ، كما بحثت الباحثة بَ ابؼبحث 
السابق أفٌ تعليم الكتابى ينقسم إلى مرحلتبْ من حيث ابؼواد التعليمية بنا؛ 

 ابغرة. ابؼرحلة الأكلى ىي الكتابة ابؼوجهة ك ابؼرحلة الثانية ىي الكتابة

أما بَ ابؼرحلة الأكؿ ىى الكتابة ابؼوجهة يكوف الطلاب قد عرفوا ىجاء 
بضع مئات من الكلمات ك حصلوا ثركة كببّة منها ك بمت لديهم كثبّ من 
ابؼفاىيم البٌ دركسها بَ اللغة ك تهيئوا بؼمارسة الكتابة مستخدمبْ الصيغ النحوية 
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ك الكتابة ابؽجائية. أما بَ ابؼرحلة  ك البَاكيب اللغوية إلى مارسوىا بَ ابغديث
الثانية ىى الكتابة ابغرة يبَؾ للطالب فيها حرية اختيار أفكاره ك مفرداتو ك 
تراكيبو عند ما يكتب ك لا تعبُ ىذه ابغرية أف الطالب قد كصلوا إلى مرحلة لا 
بوتاج فيها إلى توجيو ك مساعدة أك أنو قد كصل إلى مرحلة الإبتكار بَ 

 .اللغةاستخداـ 

 طريقة تعليم الإنشاء .3

أما طريقة التعليم عند ابؼدرٌس فرؽ ببْ ابؼدرٌس لصف الثالث الباء ك 
ابؼدرٌس لصف الثالث ابعيم. ك أما كلهما ىناؾ كتاب متساكم للمدرٌس كىو 
عن طريقة تعليم الإنشاء. كلكنٌ الطريقة البٌ إجرءت بَ الفصل فريق كىى شرح 

 ء ابؼدرٌس ابؼثاؿ بابعملة بٍ إعطاء ابؼدرٌس التدريب.ابؼدرٌس قاعدة النحو ك إعطا

فأما الطريقة تعليم الإنشاء عند الدكتور علي أبضد مدكور ىي فيختار 
ابؼدرٌس موضوعا أك موضوعبْ للتعببّ ك يكتبو على السبورة ك يضع من العناصر 

من بٍ يشرح ابؼدرٌس بَ ابؼوضوع بؿاكلا الإبؼاـ بجميع عناصره ك يطلب ابؼدرٌس 
التلاميذ أف يكتبوا بَ ابغصة القادمة أك أف يكوف الإنشاء ك الآخر بهمع ابؼدرٌس 
الكراسات من التلاميذ ليصححها بٍ يبدأ بَ التفكبّ بَ موضوع آخر ليسبّ كما 

 سار بَ سابقو.

من البيانات الآتية عرؼ بأفٌ طريقة تعليم الإنشاء بَ الواقع لا تسبّ كما 
نشاء إلا بعضا. فهذا تسببها ابؼشكلة بَ عملية تعليم بَ نظار طريقة تعليم الإ

معرفتو عن طريقة تعليم الإنشاء حبٌٌ تعليم الإنشاء  الإنشاء، لأف ابؼدرٌس نقصت
 لا يسبّ سبّا بصيلا.
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 تصحيح الإنشاء .4

بعد أف كتب الإنشاء أك بعد انتهاء التدريب حوؿ موضوع معبْ ك 
اىتم ابؼدرٌس إلى تركيب ابعملة ك  تسليمو للمدرٌس، يصححها بَ خارج الفصل.

( ُ ىي: ميذريقة تفتيش ابؼدرٌس عند عمل التلالكتابة ك كذلك ابؼفرذات. أما ط
( كتب ابؼدرٌس ّ( إعطاء العلامة بَ الكلمة ابػطاء، ِإبصاع حاصل العمل، 

 .ةصحيحالكلمة ال

كما يؤكد طو علي حسبْ الدليمي ك عبد الكرنً عباس الوائلي إف على 
 م كىو يصحح الإنشاء أف يراعي الأمور الآتية:ابؼعلٌ 

أف يكوف التصحيح لكتابات التلاميذ كاضحا شاملا؛ أم لا يكثر ابؼعلٌم من  .ُ
 تعيبْ الأخطاء بَ ابؼوضوع الواحد مرة كاحدة، لكي لا يسبب الإحباط للتلميذ.

 ينبغي أف يتجاكز ابؼعلم بعض القصور بَ العبارات لأف ابعودة بَ الأسلوب تأتى .ِ
 بعد التدرب ك ابؼراف.

يدكٌف ابؼعلم ابؼآخذ العامة ك الأخطاء الشائعة لدل القسم الأكبر من التلاميذ،  .ّ
 ك يطلعهم عليها بَ دركس التعببّ تباعا لكي يتجاكزكىا بَ كتاباتهم اللاحقة.

بهب على ابؼعلم أف لا يضع تقديرا أك درجة نهائية بؼوضوع التعببّ، ك إبما يكتب  .ْ
ت ابؼهمة حوؿ معابعات التلميذ ك أسلوبو، لأف ذلك مدعاة بعض ابؼلاحظا

 ليتجاكز التلميذ للكثبّ من أخطائو.

بهب على ابؼعلم أف ينتبو إلى تقسيم الدرجة بوضع معيار خاص للتصحيح  .ٓ
يشتمل على الناحية اللغوية ك الناحية الفكرية ك الأسلوبية، ك غبّ ذلك يتطلبو 

 جة كاقعية إلى حدما.موضوع التعببّ، ك إذاؾ تكوف الدر 
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 التقويم .5

 ابؼدرٌس إنشاء التلميذ كلكنٌ  لا يقيم ،تعليم الإنشاء بَ الفصل عملية إفٌ 
ركيز ابؼدرٌس بَ اف. يدكف إعطاء النتيجة إلا ابؼراجعة ك الإمتح فحسب الإصلاح

التقييم ىو الأسلوب ك القواعد ك كذلك البَبصة، ك كلٌ الأسئلة فيها النقاط. عند 
ك . أل للبَبصة قيٌم كل الكلمة البَبصة أعطاء ابؼدرٌس بَ كل النمرة نقوطالسؤاؿ 

 .عند امر السؤاؿ فرؽ فالنقاط فرؽ

كىو يقبَح أف تقيٌم كتابة الطالب  Donald Knappيرل الأستاذ دكنالد ناب 
 :على أساس قائمة الضبط التالية

 النواحي الشكلية ك ابػطية: .ُ

 لمحتول.العنواف مببٌْ بوضوح ك يدؿ على ا . أ

 ابؽوامش ك بداية الفقرات كاضحة ابؼعالم.ب. 

 ابػط كاضح تسهل قراءتو. . ج

 معابعة الفكرة الرئيسية بَ كل فقرة: .ِ

 تدؿ ابعملة الأكلى على ابؼوضوع الذل تتناكلو الفقرة. . أ

 تساعد ابعمل الأخرل على شرح ىذا ابؼوضوع. . ب

 يوجد ترابط ببْ كل بصلة ك أخرل بَ الأفكار ك الصياغة. . ج

 ء اللغوم:الأدا .ّ

 حركؼ العطف ك الركابط الأخرل تببٌْ الصلة ببْ العبارات. . أ

 تستخدـ مفردات بـتارة للتعببّ السليم عن الأفكار. . ب

 صياغة ابعمل متنوعة بذعل الأسلوب مشوقا. . ج

 ابؽجاء سليم. . د

 الأعداد ك علامات الوقف تستخدـ بكفاءة. . ق
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 التفصيلات تشرح الأفكار الرئيسية ك تعززىا. . ك

 تكمل الأفكار الرئيسية فيها. خابسة الفقرة . ز

 الأفكار ك المحتول: .ْ

 كضوح الأفكار يساعد القارئ على فهمها. . أ

 المحتول يرتفع إلى مستول الاتصاؿ ابعدم ببْ الكبار.ب. 

 المحتول فيو تلقائية ك خلق ك ابتكار. . ج

 تقدنً الباحثة بأفٌ طريقة التقونً إنشاء التلميذ لم يكن جيدا، لأفٌ 

الذل لا يقيم  كثبّ النقاط من إنشاء التلميذ ظار التقونً حبٌابؼدرٌس لا يهتم ن
التلميذ ارتباط بالنظار ابؼوجود  يقيم إنشاء ابؼدرٌس أف فبّجى على. ابؼدرٌس

 ليسهٌل ابؼدرٌس بَ التقونً.

 

 مشكلات تعليم الإنشاء و حلولها .ب 

كاجو تعليم الإنشاء بدعهد الرسالة للصفٌ الثالث عدة مشكلات تعليمية 
بّ تعليمية، كما نالت الباحثة من خلاؿ ابؼقابلة ك ابؼلاحظة ك من أبنها ىى ك غ

 العامل الداخلى ك العامل ابػارجى.

ابؼفردات البٌ عرفوا،  ابؼشكلة البٌ كجدت الباحثة بأفٌ التلميذ نقص أما
ك نسي التلميذ عن درس الذل قد تعلٌمو بيكن بسبب نقص التلميذ بَ فهم 

 ها بـلفية التلميذ فرؽ. فأما من ابؼدرٌس، أنو نقصتالقواعد ك كذلك تسبب

معرفتو عن طريقة تعليم الإنشاء ك كذلك إعطاء ابؼدرٌس التدريب من جعل 
 ابعملة ك البَبصة كثبّ، ك أقل التدريب لصناعة الإنشاء.
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كما بَ البياف السابق، أفٌ العامل الداخلى ىو من ناحية الطالب ك من 
شكلات ابػاصة بالطلبة ترجع إلى عدة عوامل منها أما ابؼ. ناحية ابؼدرٌس

خلفيتهم الدراسية ك دكافعهم بَ التعلم ك أىدافهم فيو. أما يتعلق بخلفيتهم 
الدراسية فإف الدارسبْ جاءكا إلى فصوؿ الدراسة بخلفيتهم الدراسة ابؼتنوعة البٌ 

لفية أفٌ خ تؤدل إلى اختلاؼ كفائتهم اللغوية ك قدرتهم بَ متابعة الدركس.
الطلاب تؤثر على تعلٌم الطلاب، الطلاب الذين جاءكا من الأسرة ك البيئة 
الإسلاميٌة فإنهم عرفوا أسس عربية إسلامية لأفٌ قد تعلموا مبادئ الإسلاـ ك 
اللغة العربية إما بَ الأسرة ك أما بَ ابؼدرسة. ك بؽم دكافع قوية بَ التعلم حيث 

 أنهم يفهموف أف كفائتهم تساعدىم.

كذلك ابؼشكلات بَ طريقة تعليم الإنشاء، بأفٌ ابؼدرٌس نقصت معرفتو ك  
عن طريقة تعليم الإنشاء، ك الوسيلة البٌ استخدـ ابؼدرٌس ىى الكتاب ك السبٌورة 
ك الطبصرة فحسب ليس ىناؾ كسيلة أخرل. ك أما ابؼادة تعليم الإنشاء تركيز إلى 

 .مادة النحو

من ناحية الوسائل ك ابؼشكلات العامل ابػارجى ىو  من أما ابؼشكلة
ابػاصة بالوسائل التدريسية بَ تعليم الإنشاء بَ ابؼدارس ترجع إلى عدة أمور، من 
أبنها عدـ توفر الوسائل ابؼعينة فيها بؽم إلا بَ عدد قليل من ابؼدارس. ك يضاؼ 

 إلى ذلك، القصور بَ استخداـ التكنولوجيا ابغديثة.

ك الأساليب، تعد طريقة تعليمية من أىم ابؼشكلة من ناحية الطريقة  أما
مشكلات تعليم الإنشاء البٌ توجد بَ عملية تعليم الإنشاء منها البٌ يتعلق 
نقصاف ابؼعرفات من ابؼدرٌس على الأساليب ك عدـ الدقة بَ اختيار طريقة ك 
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غبّه، ك الاعتماد على البَبصة ك الاعتماد على ذاكرة الطالب ك الاعتماد على 
ابؼعلم ك عدـ مشاركة الطالب للمعلم بَ الفصل، ك عدـ مراعة  الأخذ من

 الفركؽ الفردية ببْ الطلاب.

من ببٌْ مشاكل الأستاذ أنو لم يعرؼ كثبّا بَ إعداد ابؼادة ابؼناسبة 
بدتطلب الطلبة، ك لم يهتم باكتساب القدرة التعببّية. ك ىذا ما يسبب صعوبة 

( بصع ُة الكتابة ىناؾ التدرج ابؼنظم ىي؛ الطلبة بَ تعليم الإنشاء. أما بَ عملي
( ٔ( التقييم، ٓ( كتابة ابؼذكرات، ْ( تنظيم الأفكار، ّ( البَكيز، ِابؼعلومات، 

مراجعة النظر. ك لم يطبق الأستاذ ىذا التدرج بَ عملية تعليم الإنشاء، إذ لم 
ت من يكن التدرج بَ اكتساب اللغة التعببّية بَ تعليم الإنشاء، فتبدك ابؼشكلا

ناحية الأستاذ ك الطلبة ك عملية التعليم ك يتضح قصور فعاليتو. ك يتعلق 
بتخصيص كقت للتعلٌم بٍ اختيار مادة مثبّة للاىتماـ ك عدـ توافر ابؼواد البٌ 

 تتفاكت ك عدـ القدرة على تطوير ابؼواد التعليمية.

 مشكلات تعليم الإنشاء بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو

 عامل الرقم
 المشكلة

 البيان المشكلة

العامل  ُ
الداخلى امن 

ناحية 
 :الطالبات(

صعوبة التلاميذ بَ  -
 تركيب ابعملة

صعوبة التلاميذ بَ  -
 تعببّ الفكرة

أما ابؼشكلات ابػاصة 
بالطلبة ترجع إلى عدة 

لفيتهم عوامل منها خ
الدراسية ك دكافعهم بَ 
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 نقص ابؼفردات

نقص  -
التلاميذ بَ 

 فهم القواعد

ابػلفية  -
الفريق عند 

 التلاميذ

التعلم ك أىدافهم فيو.  
أما يتعلق بخلفيتهم 
الدراسية فإف الدارسبْ 
جاءكا إلى فصوؿ 
الدراسة بخلفيتهم 
الدراسة ابؼتنوعة البٌ 
تؤدل إلى اختلاؼ  
كفائتهم اللغوية ك 
قدرتهم بَ متابعة 
الدركس. أفٌ خلفية 
الطلاب تؤثر على تعلٌم 

ن الطلاب، الطلاب الذي
جاءكا من الأسرة ك 
البيئة الإسلاميٌة فإنهم 
عرفوا أسس عربية 
إسلامية لأفٌ قد تعلموا 
مبادئ الإسلاـ ك اللغة 
العربية إما بَ الأسرة ك 
أما بَ ابؼدرسة. ك بؽم 
دكافع قوية بَ التعلم 
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حيث أنهم يفهموف أف 
 كفائتهم تساعدىم.

العامل  ِ
الداخلى امن 

ناحية 
 :ابؼدرٌس(

نقص معرفة 
طريقة تعليم 

 الإنشاء

اعطاء  -
تدريب جعل 
ابعملة ك 

 البَبصة كثبّا

عملية تعليم الإنشاء  -
 لا يسبّ سبّا بصيلا

 

تواجو بعض ابؼدارس 
مشكلات ترجع إلى  
كفاءة ابؼدرسبْ بَ 
التدريس. ك ذلك يسبب 
قلٌة ابؼدرٌسبْ ذكل كفاءة 
جيٌدة بَ اللغة العربية ك 
بخاصة بَ الكتابة بها، ك 

درٌسبْ ابؼؤىلبْ قلٌة ابؼ
تربويا ابؼتخرجبْ بَ 
ابؼعاىد أك ابعامعة 
البَبوية، ك ابؼعلٌم ليس 
خببّا بطرؽ تعليم العربية 
لغبّ الناطقبْ بها، ك 
ابؼعلٌم لا يفهم العربية 

 بالقدر ابؼطلوب

العامل  ّ
ابػارجى امن 

اعطاء تدريب جعل  -
ابعملة يتعلق بدوضوع 

أما من ناحية طريقة ك 
أساليب، تعد طريقة 
تعليمية من أىم 
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 النحو ناحية الطريقة(

 ريب البَبصةاعطاء تد -

مشكلات تعليم الإنشاء 
البٌ توجد بَ عملية 
تعليم الإنشاء منها البٌ 
يتعلق نقصاف ابؼعرفات 
من ابؼدرٌس على 
الأساليب ك عدـ الدقة 
بَ اختيار طريقة ك غبّه، 
ك الاعتماد على البَبصة 
ك الاعتماد على ذاكرة 

لطالب ك الاعتماد على ا
الأخذ من ابؼعلم ك عدـ 
مشاركة الطالب للمعلم 
بَ الفصل، ك عدـ مراعة 
الفركؽ الفردية ببْ 

 الطلاب.

 

من ناحية  ْ
 ابؼواد

تركز على قواعد  -
 النحو

 

أما بَ عملية الكتابة 
ىناؾ التدرج ابؼنظم ىى؛ 

( ِ( بصع ابؼعلومات، ُ
( تنظيم ّالبَكيز، 
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ة ( كتابْالأفكار، 
( التقييم، ك ٓابؼذكرات، 

( مراجعة النظر. ك إذا ٔ
لم يطبق الأستاذ ىذا 
التدرج بَ عملية تعليم 
الإنشاء، فإذ لم يكن 
التدرج بَ اكتساب اللغة 
التعببّية بَ تعليم 
الإنشاء فتبدك 
ابؼشكلات من ناحية 
الأستاذ ك الطلبة ك 
عملية التعليم ك يتضح 

 قصور فعاليتو.

 

 

 
 
 
 
 



ٖٗ 
 

 

 
 

 لخامسالفصل ا

 ملخص نتائج البحث و الاقتراحات

 ملخص نتائج البحث . أ

اعتماد على البيانات البٌ حصل عليها الباحثة بٍ القياـ بتحليلها بَ ىذا 
 البحث بيكن أف تلخص نتائج البحث كما يلى:

أما تعليم الإنشاء للصف الثالث بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو كاتالى: بأفٌ  .ُ
مية إلى قاعدة النحو فحسب ك نقص الاىتماـ على الإنشاء ابؼدرٌس يركيز التعلي

عند التلميذ. عملية تعليم الإنشاء فيها فقط اعتماد على البَبصة ك اعتماد على 
جعل ابعملة يتعلق بدوضوع النحو الذل قد تعلٌم بَ الفصل، ك أعطاء تدريب 

ء ابؼدرٌس تعليم الإنشاء بَ الفصل يتعلق بعلم النحو ك اعطا الإنشاء أحيانا.
مثاؿ ابعملة يرتبط بابؼوضوع، طلب ابؼدرٌس التلميذ أف يكوٌف ابؼثاؿ، اعطاء 

 ابؼدرٌس ابعملة باللغة الإندكنيسية فبَجم التلميذ إلى اللغة العربية.

صف الثالث بدعهد الرسالة قسم إلى لابؼشكلات ابؼوجودة بَ تعليم الإنشاء ل .ِ
عامل الداخلى ىو من الرجى. أما عامل ابػاالعامل الداخلى ك القسمبْ بنا؛ 

ميذ فرؽ، نقص ابؼفردات ك فهم بَ قاعدة بـلفية التلكانت  ناحية الطالب ىي
طريقة تعليم الإنشاء. فأما  ت معرفتو عنالنحو، ك من ناحية ابؼدرٌس ىي نقص

عامل ابػارجى ىو من ناحية الوسائل ك من ناحية الطريقة ك من ناحية ابؼواد ك ال
ركيز على قاعدة اعطاء التدريب عن جعل الإنشاء ك يأقل  ،ئةمن ناحية البي
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، حبٌ صعوبة التلاميذ أف يعبركا فكرتهم بَ الإنشاء أك النحو عند تعليم الإنشاء
الكتابة ك صعوبة التلاميذ بَ تركيب ابعملة ك كذلك عملية تعليم الإنشاء لا 

. ك ابغلوؿ لدم سبب ابؼشكلة بَ تعليم الإنشاءىذه كلها ت. تسبّ سبّا بصيلا
ابؼدرٌس، فيقيم ابؼدرٌس قيٌما جيٌدا عند إنشاء التلاميذ باىتماـ أساس قائمة 

ك أما حلوبؽا ىي: تعد الدرس الذل قد تعلٌم ك يستخدـ  الضبط للإنشاء.
 الطريقة التعليمية ابؼتنوعة.

 

 اقتراحات . ب

اعتماد على نتيجة البحث، فسوؼ تقدـ الباحثة بعض الاقبَاحات 
 تعلق بالبحث فهي:حوؿ ما ي

 بؼدرٌس معهد الرسالة سلاىونج فونورككو .ُ

ترجى قدرتو على ابؼلاحظة ك مراقبة الطالبات بَ التعلٌم، لأفٌ مسؤكؿ 
ابؼلاحظة ك ابؼراقبة ىو مدرٌس ابؼعهد حبٌ تصل الطالبات إلى غايتهن، ك على 

ى مادة ابؼدرٌس بيكن أف يعرٌؼ الطريقة ابؼتنوعة لتعليم الإنشاء ك أف يهتم عل
 .ك بيكن أل يعطى ابؼدرٌس التدريب الإضابَ عن الإنشاء .الإنشاء

 لطالبات الفصل الثالث بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو .ِ

 لطلب كىو ابؼعهد إلى حضورىنٌ  نية عند الطالبات بيكن أف بىلصن

 ابؼدرٌس البياف إلى يهتمن أف ك التعلٌم بَ النجاح لنيل جيٌدا يتعلٌمن أف ك. العلم

 .جيٌدا فهما الدرس يفهمن عند التعليمية حبٌ
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 قائمة المراجع

 

 المراجع العربية . أ

القاىرة: دار  ابؼوجوٌ الفبُ بؼدرسى اللغة العربية،، ُُُٗإبراىيم، عبد العليم، 
 .ابؼعارؼ

تدريس اللغة العربية مفاىيم نظرية ك تطبيقات عملية،  ،ََِِ. جابر، كليد أبضد
 .دار الفكرالطبعة الأكلى، عامن: 

اللغة العربية  ،ََِٓ. طو علي حسبْ ك سعاد عبد الكرنً عباس الوائلي الدليمي،
 .دار الشركؽ للنشر ك التوزيعمناىجها ك طرائق تدريسها، 

-UINمالانق: لتعليم ابؼهارات اللغوية لغبّ الناطقبْ بها،  ،َُُِ. ىادل، نور

MALIKI Press. 

لات تعليم اللغة العربية بَ ابعامعة مشك .َُِٔرسالة ابؼاجستبّ،  .بضيدم
كلية الإسلامية بدعهد شيخنا بؿمد خليل السلفي بنجكلاف مدكرا، 
 .الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج

 .القاىرة: دار الكاتب العربيمشكلة تعليم اللغة العربية لغبّ العرب، . علي ابغديدم،

مالانق:  لتعليم ابؼهارات اللغوية لغبّ الناطقبْ بها،، َُُِعلي. الكامل، بؿمد 
UIN-MALIKI Press. 

 .القاىرة: دار الفكر العربىتدريس فنوف اللغة العربية، ، ََِِ. مدكور، علي أبضد

ببّكت: دار خصائص العربية ك طرائق تدريسها، ، ُٖٓٗ. معركؼ، نايف بؿمود
 .النفائس

دار الثقافة ك النشر ك مشكلات تربوية معاصرة، ، ََِٔ. عبد العزيز ابؼعايطة،
 .التوزيع
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 UIN-Malikiملانج:  تعليم الإنشاء اابؼشكلات ك ابغلوؿ(،، ََُِعارفة، زكية. 
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 دليل المقابلة عن تعليم الإنشاء بمعهد الرسالة سلاهونج فونوروكو

 المقابلة مع المدرّس . أ

 ما غرض من تعليم الإنشاء؟ .ُ

 كيف طريقة ابؼدرٌس لتعليم درس الإنشاء بَ الفصل؟ .ِ

احية ابؼادة ك الطريقة ك ما مشكلة البٌ توجو ابؼدرٌس بَ تعليم الإنشاء من ن .ّ
 الوسيلة ك إصلاح إنشاء التلاميذ؟

 ما مشكلة البٌ عمل التلاميذ كثبّا؟ .ْ

 ىل تؤثر خلفية التلاميذ على ابؼشكلة البٌ توجو التلاميذ بَ تعليم الإنشاء؟ .ٓ

ىل ىناؾ فرؽ ابؼشكلة البٌ توجو ببْ التلاميذ ابؼقيم ك غبّ ابؼقيم بَ تعليم  .ٔ
 الإنشاء؟

 رٌس إنشاء التلاميذ؟كيف يصحح ابؼد .ٕ

 ما بؿاكلة ابؼدرٌس لبَقي تعليم الإنشاء؟ .ٖ

 

 المقابلة مع التلاميذ . ب

ما رأم التلاميذ عن ابؼادة ك الطريقة ك الوسيلة ك التصحيح بَ تعليم  .ُ
 الإنشاء؟

 كيف طريقة ابؼدرٌس بَ تدريس الإنشاء؟ .ِ

 ما ابؼشكلة البٌ توجو التلاميذ بَ تعليم الإنشاء؟ .ّ

 ابؼدرٌس؟ أم خطأ الذل يصليح .ْ
 

 

 

 



 

 

 ةدليل المقابلة مع المدرّس

  Durratul Farida: الاسم

 َُِٖأبريل  ْ:  تريخ ابؼقابلة

 : بناء رعاية الطالبات مكاف ابؼقابلة

 : تعليم الإنشاء عنواف ابؼقابلة

 

 تركيز المقابلة

 ما غرض تعليم الإنشاء؟ الباحثة

 غرض تعليم الإنشاء: ابؼدرٌس

  اللغة العربيةليسهٌل التلاميذ بَ -

 لبَقي قدرة التلاميذ بَ الإنشاء -

 كيف طريقتكم بَ تدريس درس الإنشاء بَ الفصل؟ الباحثة

 طريقبٍ بَ تدريسو: ابؼدرٌس

 شرح قاعدة النحو -

 إعطاء مثاؿ ابعملة -

 إعطاء الأمر ك شرحو -

أم مشكلة البٌ توجو من ناحية ابؼادة ك الطريقة ك الوسيلة ك الإصلاح  الباحثة



 

 

 تعليم الإنشاء؟بَ 

 تعيد التلاميذ ابػطأ - ابؼدرٌس

 نسي التلاميذ عن مادة النحو البٌ قد تعلٌموه -

 أم مشكلة البٌ توجو التلاميذ كثبّا؟ الباحثة

 صعوبة بَ كتابة كلمة اللغة العربية - ابؼدرٌس

 بذاىل التلاميذ قاعدة النحو بَ الإنشاء -

 البٌ توجهو بَ تعليم الإنشاء؟ىل تؤثر خلفية التلاميذ على ابؼشكلة  الباحثة

نعم، تؤثر خلفية التلاميذ على ابؼشكلة البٌ توجهو بَ تعليم الإنشء،  - ابؼدرٌس
لأف بعض التلاميذ نقص الفهم بَ درس النحو لذلك يشعر التلاميذ 

 الصعوبة بَ درس الإنشاء.

 ىل ىناؾ فرؽ ابؼشكلة البٌ توجو تلاميذ ابؼقيم ك غبّ ابؼقيم؟ الباحثة

نعم، موجود. عند تلاميذ ابؼقيم بؽم مفردات كثبّة، أما التلاميذ غبّ  - درٌسابؼ
 ابؼقيم بؽم مفردات قليل.

 كيف طريقتكم بَ إصلاح إنشاء التلاميذ؟ الباحثة

 بصع عمل التلاميذ - ابؼدرٌس

 إصلاح كاحدا فواحدا عمل التلاميذ -

 إعطاء ابؼلاحظة على ابػطأ -

 الإنشاء؟ ما بؿاكلتكم لبَقي تعليم الباحثة

 تعيد الدرس الذل قد تعلٌم كثبّا - ابؼدرٌس

 تقيم بَ الفصل ك يطلب التلاميذ أف بذعل ابؼثاؿ كاحدا فواحدا -

 



 

 

 ةدليل المقابلة مع المدرّس

 Ruhamuliyah Meliyati:  الاسم

 َُِٖأبريل  ْ:  تريخ ابؼقابلة

 : بناء خدبهة مكاف ابؼقابلة

 : تعليم الإنشاء عنواف ابؼقابلة

 

 تركيز المقابلة

 ما غرض تعليم الإنشاء؟ الباحثة

 غرض تعليم الإنشاء: ابؼدرٌس

 ليساعد التلاميذ ترقي الفكرة بَ الإنشاء أك الكتابة  -

 ليفهم مرحلة فهم التلاميذ -

 ليساعد التلاميذ بَ استحضر الفكرة -

 كيف طريقتكم بَ تدريس درس الإنشاء بَ الفصل؟ الباحثة

 دريسو:طريقبٍ بَ ت ابؼدرٌس

تعلٌم الإنشاء يطلق بقاعدة اللغة العربية بَ علم النحو الذل  -
 تعلٌموا

 إعطاء مثاؿ يطلق بقاعدة ك يأمرىم بععل ابعملة كابؼثاؿ -



 

 

إعطاء ابعملة باللغة الإندكنيسي فبَجم التلاميذ إلى اللغة العربية  -
 الصحيحة

سيلة ك أم مشكلة البٌ توجو من ناحية ابؼادة ك الطريقة ك الو  الباحثة
 الإصلاح بَ تعليم الإنشاء؟

 تركيب ابعملة الغامض - ابؼدرٌس

 نقص ابؼفردات -

 الفكرة ابؼتنوٌعة -

 أم مشكلة البٌ توجو التلاميذ كثبّا؟ الباحثة

 صعوبة بَ الفهم على الأمر - ابؼدرٌس

 نقص الكلمة البٌ ترقي -

 لإنشاء؟ىل تؤثر خلفية التلاميذ على ابؼشكلة البٌ توجهو بَ تعليم ا الباحثة

نعم، تؤثر خلفية التلاميذ على ابؼشكلة البٌ توجهو بَ تعليم  - ابؼدرٌس
الإنشء، لأف بعض التلاميذ نقص الفهم بَ درس النحو لذلك 

 يشعر التلاميذ الصعوبة بَ درس الإنشاء.

 ىل ىناؾ فرؽ ابؼشكلة البٌ توجو تلاميذ ابؼقيم ك غبّ ابؼقيم؟ الباحثة

ليس ىناؾ فرؽ ابؼشكلة ببْ التلاميذ ابؼقيم ك  لفصل الذل أعلٌم - ابؼدرٌس
 التلاميذ غبّ ابؼقيم.

 كيف طريقتكم بَ إصلاح إنشاء التلاميذ؟ الباحثة

 للبَبصة، قيٌم كل الكلمة - ابؼدرٌس

 بععل ابعملة، قيٌم على أساس دقٌة ابعملة على قواعد النحو -



 

 

 إعطاء ابؼلاحظة على ابػطأ بَ ابعملة أك الكلمة -

 بؿاكلتكم لبَقي تعليم الإنشاء؟ما  الباحثة

 استخداـ طريقة التعليمية ابؼتنوٌعة - ابؼدرٌس

 إعطاء مثاؿ الإنشاء ابؼتنوعٌ -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 دليل المقابلة مع التلميذة

 Aulia Azizah:  الاسم

 َُِٖأبريل  ْ:  تريخ ابؼقابلة

 Reformasi: بناء  مكاف ابؼقابلة

 اء: تعليم الإنش عنواف ابؼقابلة

 

 تركيز المقابلة

ماذا رأيك عن ابؼادة ك التدريس ك الوسيلة ك التصحيح بَ تعليم  الباحثة
 الإنشاء؟

رأيي، بأف مادة الإنشاء ىي سهل لأف ابؼادة اتباع قاعدة النحو  - التلميذة
 البٌ قد تعلمنا

 أما الوسيلة نستخدـ الكرسة ك السبٌورة ك الطبصورة ك القموس -

 بٍ تببْ ابؼدرٌسة حبٌ نفهم اعطاء العمل ليعملو -

 كيف طريقة ابؼدرٌسة تدرس درس الإنشاء بَ الفصل؟ الباحثة

طريقة ابؼدرٌسة تدرس درس الإنشاء جيٌد، كانت اللغة سهلا  - التلميذة
 ليفهم، تببْ ابؼدرٌس أكلا بٍ تعطى ابؼثاؿ كى نفهم جيدا

 ىل تشعر بابؼشكلة البٌ توجو بَ تعليم الإنشاء؟ الباحثة



 

 

 نعم، موجود. أشعر بالصعوبة بَ تركيب ابعملة - تلميذةال

 أعرؼ ابؼفردة قليلة -

 أم خطأ الذل تصحح ابؼدرٌسة؟ الباحثة

 ابػطأ الذل تصحح ابؼدرٌسة: التلميذة

 كتابة ابغركؼ -

 تركيب ابعملة -

 ابغركة -

 ابؼفردة -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 دليل المقابلة مع التلميذة

 Arifah Meylani:  الاسم

 َُِٖأبريل  ْ:  لةتريخ ابؼقاب

 Reformasi: بناء  مكاف ابؼقابلة

 : تعليم الإنشاء عنواف ابؼقابلة

 

 تركيز المقابلة

ماذا رأيك عن ابؼادة ك التدريس ك الوسيلة ك التصحيح بَ تعليم  الباحثة
 الإنشاء؟

رأيي، بأف مادة الإنشاء ىي سهل لأف ابؼادة اتباع قاعدة النحو  - التلميذة
 قد تعلمنا حبٌ نستطيع أف نطبيق بَ درس ك الصرؼ البٌ

 الإنشاء

 تعلم ابؼدرٌس الإنشاء بسهل الفهم -

 عرفت ابؼدرٌسة خطأنا -

 كيف طريقة ابؼدرٌسة تدرس درس الإنشاء بَ الفصل؟ الباحثة

 طريقة تدريس ابؼدرٌسة: التلميذة

اعطاء ابؼدرٌسة ابؼثاؿ بٍ طلبت كاحد من التلاميذ ليجعل ابؼثاؿ  -
 بَ السبٌورة ك أف تكتبو



 

 

 ىل تشعر بابؼشكلة البٌ توجو بَ تعليم الإنشاء؟ الباحثة

 نعم، موجود. أشعر بالصعوبة بَ كتابة العربية - التلميذة

 نقص معرفة قاعدة النحو -

 أم خطأ الذل تصحح ابؼدرٌسة؟ الباحثة

 ابػطأ الذل تصحح ابؼدرٌسة: التلميذة

 الكتابة  -

 تركيب ابعملة -

 ابغركة -
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 دليل المقابلة مع التلميذة

 Fhazlina Nur Azian:  الاسم

 َُِٖأبريل  ْ:  تريخ ابؼقابلة

 Reformasi: بناء  مكاف ابؼقابلة

 : تعليم الإنشاء عنواف ابؼقابلة

 

 تركيز المقابلة

ماذا رأيك عن ابؼادة ك التدريس ك الوسيلة ك التصحيح بَ تعليم  الباحثة
 الإنشاء؟

 ادة الإنشاء سهل لتفهم ك لتقوم درس الإنشاءأف م - التلميذة

 تعلم ابؼدرٌس الإنشاء يطابق بقدرتنا -

 كيف طريقة ابؼدرٌسة تدرس درس الإنشاء بَ الفصل؟ الباحثة

 طريقة تدريس ابؼدرٌسة: التلميذة

سألت ابؼدرٌس درس ابؼاضي عن النحو، ك إذا كانت التلميذة لم  -
 اعطاء ابؼدرٌسة التدريبات.تفهم فتببْ ابؼدرٌسة بؼرةٌ ثانية بٍ 

 ىل تشعر بابؼشكلة البٌ توجو بَ تعليم الإنشاء؟ الباحثة

 لا، لا أشعر بالصعوبة بَ تعليم الإنشاء - التلميذة



 

 

 أم خطأ الذل تصحح ابؼدرٌسة؟ الباحثة

 ابػطأ الذل تصحح ابؼدرٌسة: التلميذة

 الكتابة أك ابغركة -

 ابؼفردة -

 تركيب ابعملة -

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 مقابلة مع التلميذةدليل ال

 Hanifa Choirunnisa:  الاسم

 َُِٖأبريل  ْ:  تريخ ابؼقابلة

 Reformasi: بناء  مكاف ابؼقابلة

 : تعليم الإنشاء عنواف ابؼقابلة

 

 تركيز المقابلة

ماذا رأيك عن ابؼادة ك التدريس ك الوسيلة ك التصحيح بَ تعليم  الباحثة
 الإنشاء؟

 شاء البٌ نتعلم يتعلق بدادة النحوأف مادة الإن - التلميذة

 تببْ ابؼدرٌس بدهل حبٌ نفهم -

 نستخدـ السبورة ك الطبصرة -

 تصحح تركيب ابعملة على السبورة بٍ تببْ علينا -

 كيف طريقة ابؼدرٌسة تدرس درس الإنشاء بَ الفصل؟ الباحثة

 طريقة تدريس ابؼدرٌسة: التلميذة

نا أف تعطي ابؼثاؿ ك تعلن ابؼدرٌسة ابؼوضوع بٍ تطلب ابؼدرٌسة م -
 نكتبو على السبٌورة ك اعطاء التدريبات



 

 

 ىل تشعر بابؼشكلة البٌ توجو بَ تعليم الإنشاء؟ الباحثة

 نعم، موجود. أشعر بالصعوبة فصناعة الإنشاء ابعيد - التلميذة

 أم خطأ الذل تصحح ابؼدرٌسة؟ الباحثة

 ابػطأ الذل تصحح ابؼدرٌسة: التلميذة

 كضع الكلمة -

 دةابؼفر  -

 ابغركة -

 ابؼفردة -
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 دليل إنشاء التلاميذ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 
 

 

 

  

 

 

 



 

 

 

 

 

 

  

 

 



 

 

 

 

 

  

 



 

 

 

 

  

 

 



 

 

 

  

 

 



 

 

 

 

 

  

 



 

 

 

 

 

  

 



 

 

 ُالصورة: 

 معهد الرسالة سلاىونج فونورككو

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 ِالصورة: 

 الفصل الثالث "ب" ك "ج"

 



 

 

 ّالصورة : 

 عملية تعليم الإنشاء

 

 

 

 

 



 

 

 ةالسيرة الذاتي

 

 : مايا رني آكاكابٌ   الاسم

 ُْٗٗمايو  ْ: كوتابومي،  ابؼكاف ك تاريخ ابؼيلاد

 ماكيتاف -: كيدكنج فابقي، ليمبياف   العنواف ابغالي

 ََُِِْٕٔ:    رقم الطالبة

 : قسم ابؼاجستبّ لتعليم اللغة العربية   القسم

 mayareni119@gmali.com:   بريد الإليكبَكني

 ََُِِْْٕٖٗٗٓ:    رقم ابؽاتف

 :  السبّة البَبوية

 ماكيتاف –" ليمبياف ُابؼدرسة الإبتدائية ابغكومية " كيدكنج فابقي  .ُ

 ابؼدرسة ابؼتوسطة بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو .ِ

 ابؼدرسة الثانوية بدعهد الرسالة سلاىونج فونورككو .ّ

م الإسلاميٌة قسم تعليم اللغة العربية بَ كلٌية البَبية ك التدريس بجامعة سوناف غبّ  .ْ
 فونورككو

قسم ابؼاجستبّ لتعليم اللغة العربية بَ كلٌية الدراسات العليا بجامعة مولانا مالك  .ٓ
 إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج

 


