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-بتا بمعهد منبع العلوم اللغة العربية ترقية مركزفي الكلام  مهارةلالأنشطة اللغوية 
 مادورا بتا باميكاسان

 رسالة ابؼاجستتَ

 عداد: إ
 أبضد سيف الدين 

 ٖٕٗٓٓٚٗٔرقم التسجيل : 

 

 

 العربيةقسم تعليم اللغة 

  كلية الدراسات العليا

 جم الإسلامبة الحكومية مالانمولانا مالك إبراهيجامعة 

 م6106سنة 
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-بتا بمعهد منبع العلوم اللغة العربية ترقية مركزفي الكلام  لمهارة الأنشطة اللغوية
 مادورا بتا باميكاسان

 رسالة ابؼاجستتَ

الإسلامية ابغكومية مالانج  ىذه الرسالة تقدـ إلذ جامعة مولانا مالك إبراىيم
 لاستيفاء شرط من شركط ابغصوؿ على درجة ابؼاجستتَ

 في تعليم اللغة العربية 
 عداد: إ

 أبضد سيف الدين 
 ٖٕٗٓٓٚٗٔرقم التسجيل : 

 

 قسم تعليم اللغة العربية

  كلية الدراسات العليا

 جم الإسلامبة الحكومية مالانمولانا مالك إبراهيجامعة 

 م6106سنة 
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 الموافقة والاعتماد من لجنة المناقشة
 
مهارة الكلام في مركز ل: الأنشطة اللغوية إف رسالة ابؼاجستتَ برت العنواف
 ، التي أعدىا الطالب:بتا باميكاسان مادورا-ترقية اللغة العربية بمعهد منبع العلوم بتا

 : أبضد سيف الدين   الإسم
 ٖٕٗٓٓٚٗٔ:  رقم التسجيل

ىذه الرسالة أماـ بؾلس ابؼناقشة كتقرر قبوبؽا شرطا  قد دافع الطالب عن 
 ٕٕللحصوؿ على درجة ابؼاجستتَ في تعليم اللغة العربية، كذلك في يوـ ابعمعة، بتاريخ 

 ـ.ٕٙٔٓابريل 
 كتتكوف بؾلس ابؼناقشة من السادات: 
                    التوقيع      رئيسا كمناقشا  الدكتور سيف ابؼصطفي .ٔ

  ٕٕٜٗٓٓٔٗٓٙٓٓ٘ٓٚٓٚٔ رقم التوظيف:
     التوقيع مناقسا أساسيا   الدكتور نور ابؽادم .ٕ

 ٕٖٕٖٜٔٓٓٔٔٓٓٓٔٓٗٙٔرقم التوظيف: 

     التوقيع مشرفا كمناقشا  الدكتور أبضد مزكي .ٖ
 ٕٖٜٜٕٜٜٓٓٔٓٛٔ٘ٗٓٙٔرقم التوظيف: 

     التوقيع مشرفا كمناقشا الدكتور راض توفيق الربضن  .ٗ
 ٕٕٖٕٜٓٓٔٔٓٓٛٔٔٓٚٚٔرقم التوظيف: 

 اعتماد
 مدير كلية الدراسات العليا

 
 الأستاذ الدكتور بحر الدين

   ٕٖٖٖٜٖٕٜٓٔٓٛٔٔٔٙ٘ٔرقم التوظيف:
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 ينموافقة المشرف

 بعد الاطلاع على رسالة ابؼاجستتَ التي أعدىا الطالب

 : أبضد سيف الدين  الكامل الاسم
 ٖٕٗٓٓٚٗٔ:  رقم التسجيل

اللغوية بؼهارة الكلاـ في مركز ترقية اللغة العربية بدعهد منبع : الأنشطة  موضوع البحث
 بتا باميكاساف مادكرا-العلوـ بتا

 كافق ابؼشرفاف على تقديدو إلذ بؾلس ابؼناقشة.  

 مالانج،..............

  المشرف الثاني      المشرف الأول 

 الدكتور راض توفيق الرحمن     الدكتور أحمد مزكي
 التوظيف:رقم  ٕٖٜٜٕٜٜٓٓٔٓٛٔ٘ٗٓٙٔرقم التوظيف:

ٜٕٖٕٕٔٚٚٓٔٔٛٓٓٔٔٓٓ 
 مالانج،.............

 الاعتماد
 رئيس قسم تعليم اللغة العربية

 
 الدكتور ولدانا ورغاديناتا

 097110090998100110رقم التوظيف:                            
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 الشعار

                

 (ٕآية: يوسف)سورة  

 

 

 

 

 

 تعلموا العربية فإنها جزء من دينكم

 )عمر بن ابػطاب (
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 الإهداء

 أىدم ىذه الرسالة إلذ:

 أبي المحبوبإلى 

 "الذم يدعو لر دائما كل ليلة طوؿ حياتو، اللهم اغفر لو كاربضو كعافو كاعف عنو"

 إلى أمي المحبوبة 

 "عسى الله أف يبارؾ أمي طوؿ ابغياة" 

 إلى إخواني في الله

 بؿمد حسن، سوفينسة شكرا كثتَا على كل ما يفعلاف لأجل ابؼساعدة على ابغاسوب
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 كلمة الشكر والتقدير

بسم الله الربضن الرحيم، ابغمد لله رب العابؼتُ كالصلاة كالسلاـ على أشرؼ الأنبياء 
 كأصحابو أبصعتُ، كبعد.كابؼرسلتُ كعلى آلو 

يسر الباحث إنتهاء كتابة ىذه الرسالة العلمية للماجستتَ، كىنا يريد 
الباحث أف يقدـ من صميم قلبو العميق أجزؿ الشكر كأبشن التقدير بؼن قد ساىم 

 كساعده على كتابة ىذه الرسالة، كىم:

مالك إبراىيم الإسلامية بظاحة الأستاذ الدكتور ابغاج موجيا راىرجا، مدير جامعة مولانا  .ٔ
 ابغكومية بدالانج

بظاحة الأستاذ الدكتور ابغاج بحرالدين، مدير كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك  .ٕ
 إبراىيم الإسلامية ابغكومية بدالانج

بظاحة الدكتور كلدانا كرغاديناتا، رئيس قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا  .ٖ
 ك إبراىيم الإسلامية ابغكومية بدالانججامعة مولانا مال

بظاحة الدكتور ابغاج مزكي، ابؼشرؼ الأكؿ الذم أفاد الباحث علميا كعمليا ككجو  .ٗ
خطواتو في كل مراحل إعداد ىذا البحث منذ بداية فكرة البحث حتى الانتهاء منو، فلو 

 من الله ختَ ابعزاء كمن الباحث عظيم الشكر كالتقدير.
بغاج ر.ض توفيق الربضن، ابؼشرؼ الثاني الذم قاد خطواتي حتى جاء بظاحة الدكتور ا  .٘

 ىذا البحث العلمي إلذ نهايتو.
بصيع أساتذتي في كليات الدراسات قسم تعليم اللغة العربية جامعة مولانا مالك إبراىيم  .ٙ

 الإسلامية ابغكومية بدالانج.
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بتا الإسلامي الذين قد -د بتابصيع الرؤساء أك ابؼعلمتُ في مركز ترقية اللغة العربية بدعه .ٚ
 ساعدكني في ابقاز بحث العلمي لرسالة ابؼاجستتَ.

الوالداف المحتًماف اللذاف قد ربياني كربضاني منذ نعومة أظفارم كشجعا لر دائما في طلب  .ٛ
 العلوـ النافعة.

بصيع إخواني كأخواتي في الله، طلاب كطالبات في كليات الدراسات العليا جامعة مولانا  .ٜ
 ك إبراىيم الإسلامية ابغكومية بدالانج.مال

بصيع الإخواف كخاصة الأستاذ فتح اليس بدعهد كنز النجاح باتو مالانج قد ساعدني  .ٓٔ
 كحركّتٍ عن التعليم كالتعلم ابعيد.

كأختَا إف ىذا البحث لايخلو من الأخطاء كالنقائص. فتَجو الباحث من   
سى الله أف يجعل ىذا البحث مفيدا القراء أف يقدموا الاقتًاحات لتحستُ البحث. ع

 كنافعا بؼن يستفيد منو، آمتُ. 

 كبالله التوفيق كابؽداية

 

 6106إبريل  5مالانج،           
 الباحث            
    

 

 أحمد سيف الدين         
 04761140رقم التسجيل:         
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 إقرار الطالب
 

 أنا ابؼوقع أدناه، كبياناتي كالآتي:
 الكامل: أبضد سيف الدينالإسم 

   ٖٕٗٓٓٚٗٔرقم التسجيل : 
  : برنتا بسيستَ تلانكاف باميكاساف مادكرا       العنواف

أقر بأف ىذه الرسالة التي حضرتها لتوفتَ شرط للحصوؿ على درجة ابؼاجستتَ في 
كومية تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغ

 برت ابؼوضوع: مالانج
مهارة الكلام في مركز ترقية اللغة العربية بمعهد منبع الأنشطة اللغوية ل

 بتا باميكاسان مادورا-العلوم بتا
ها بنفسي كما زكرتها من إبداع غتَم أك تأليف الآخر.  كإذا ادعى تحضرتها ككتب 

بحثي فأنا أبرمل ابؼسؤكلية على أحد استقبالا أنها من تأليفو كتبتُ أنها فعلا ليست من 
ذلك، كلكن تكوف ابؼسؤكلية على ابؼشرفتُ أك على كلية الدراسات العليا بجامعة مولانا 

 مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج.
 ىذا، كحررت ىذه الإقرار بناء على رغبتي  ابػاصة كلد يجبرني أحد على ذلك.

 م.6106ابريل  4باتو،          
 الطالب المقر،         

 
 

 أحمد سيف الدين       
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 مستخلص البحث
الأنشطة اللغوية بؼهارة الكلاـ في مركز ترقية اللغة العربية بدعهد منبع م. 6106أحمد سيف الدين، 

بتا باميكاساف مادكرا، رسالة ابؼاجستتَ، قسم تعليم اللغة العربية، كلية الدراسات -العلوـ بتا
مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج. ابؼشرؼ الأكؿ: الدكتور ابغاج العليا جامعة مولانا 

  أبضد مزكي، ابؼشرؼ الثاني: الدكتور ابغاج راض توفيق الربضن.
 نشطة اللغوية، مهارة الكلاـالأاحية: تالكلمات المف

 
 أف كجود مركز ترقية اللغة العربية مهمة جدا لنجاح الطلاب في تعليم اللغة الأجنبية
بواسطة الأنشطة اللغوية، ىنا أف مركز ترقية اللغة العربية ىو كل ما يسمعو كيشاىده الطلاب بفا 

 يتعلق باللغة الأجنبية ابؼدركسة.
ت في بؾاؿ ققكمن الأنشطة ابؼتنوعة في ابؼركز، فكثتَ برقيق العديد من الإبقازات التي بر

تابعة في الدراسة. كالنجاح لا يدكن اللغة سواء في ابؼدارس كابعامعات كصف ظاىرة تستحق ابؼ
فصلها عن نظاـ التدريس ابؼطبقة في ابؼركز، لذلك أف أعضاء ابؼركز العديد يلتحق دراستهم  الذ 

 منطقة الشرؽ الأكسط
أما الأىداؼ من ىذا البحث ىي معرفة تتم الأنشطة اللغوية بؼهارة الكلاـ في مركز 

بتا باميكاساف مادكرا، كمعرفة ابؼزايا في الأنشطة اللغوية -بتاترقية اللغة العربية بدعهد منبع العلوـ 
 بتا باميكاساف مادكرا.-بؼهارة الكلاـ كمشكلاتها في مركز ترقية اللغة العربية بدعهد منبع العلوـ بتا

إف مدخل البحث ابؼستخدـ في ىذا البحث ىو ابؼدخل الكيفي كأما نوع البحث ىو 
دـ الباجث أسلوب بصع البيانات بابؼقابلة كابؼلاحظة العميقة دراسة الوصفية كبرليلية، كيستخ

، كالوثائق. ككلها لإجابة مشكلة البحث عن الأنشطة اللغوية بؼهارة الكلاـ في مركز ترقية اللغة العربية
 مركز ترقية اللغة العربية.كبـبر البحث ىو ابؼعلموف أك الرؤساء كالطلاب في 

ة اللغوية بؼهارة الكلاـ بدركز ترقية اللغة العربية ( الأنشطٔكنتيجة ىذا البحث ىي )
ناجحة، لأف الطلاب يستطيعوف أف يتكلموا باللغة العربية جيدا، كتكونت الأنشطة اللغوية بثلاث 

لزـ على كل من يمراحل كىي التخطيط كتقسيم فصوبؽم حسب مستويات ذكائهم كالتنفيذ ىو 
كظيفة خاصة لذلك ثم قاموا بتدكين عدد حفظهم  الطلبة أف يقدموىا إلذ الأساتيذ الذين بؽم

قتصر بالمحادثة كسؤاؿ يللمستول ابؼبتدئ فثم التقونً على سبيل ابؼثاؿ  ابؼفردات أك قطرة الألسنة
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قتصر بالقراءة كالتًبصة كابؼناظرة. أما التقونً للمستول يابؼفردات. أما التقونً للمستول ابؼتوسط ف
كابؼوعد ابؼؤقت للتقونً مرة كاحدة في كل بطسة عشر يوما ، لاغة كابؼناظرةقتصر بالكتابة كالبيابؼتقدـ ف

( ابؼزايا من الأنشطة اللغوية بؼهارة ٕكلذا، كانت الأنشطة اللغوية فعالا كمؤثرا ) )نصف الشهر(.
الكلاـ بدركز ترقية اللغة العربية ىو يستطيع الطلاب التكلم باللغة العربية كيستطيع فهم قراءة الكتب 
التًاثية كالثقة بالنفس كذىتٍ قوم. كأما مشكلاتها فهي الوقت المحدكد حتى تصادـ الوقت ببرنامج 
ابؼعهد كضعف ابؼعلم في استخداـ الطريقة ابؼعاصرة كضعف الطلاب بدمارسة قواعد النحوية. كابغل 

 كابؼعهد. تلك ابؼشكلات ىي أف يتكاثر بابؼكابؼة كل يوـ كليلة كتنظيم الوقت بتُ أنشطة ابؼركز
أف الأنشطة اللغوية البسيطة تستطيع أف تتحمل ت وجدفكمن ابؼعلومات أك النتائج، 

 اكجيد الطلاب بؽم ابؼهارة اللغوية كالإبقازات في بؾاؿ اللغة بوجود بيئة العربية التي بذرم فعالا

 ح
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ABSTRACT 

Akhmad Zaifuddin, 2016, teaching and learning Arabic speaking at language 

development centre at  Pondok Pesantren  Mambaul Ulum Bata-Bata 

Panaan Palengaan Pamekasan Madura. Thesis, Arabic Education major, 

postgraduate program UIN Malang, advisor: 1) Dr. H. Ahmad Muzakki, 

MA, advisor 2) Dr. H. R. Taufiqurrahman, MA 

Key words: Language learning, speaking skill 

The existence of language development center effects on the students 

learning process. In this case, language development center has function as a place 

where the students can learn any foreign language, especially,  Learning foreign 

language such as Arabic speaking where students can directly practice. 

Practically, the students must speak Arabic with others as long as they are there. 

In this case, Language development center has important role in making students 

able to speak Arabic.    

There are many achievements whether local and national level has been 

achieved by the students who are active in language development center. The 

most phenomenal, most of the members of language development center get their 

scholarship to study at middleeast. This description make the language 

development center deserve to be observed, because all the achievements is 

closely related to the existence of the language development center itself.   

The purpose of this research; (1) to describe the language teaching and 

learning process, especially speaking activity at language development center  at 

Pondok-Pesanten Mambaul Ulum Bata-Bata Pamekasan Madura, (2) to know the 

advantages and problems in teaching and learning Arabic, speaking activity at 

language development center at Pondok-Pesantren Bata-Bata Pamekasan. 

This research used descriptive qualitative approach; the data is collected 

by using interview, observation and documentation where all the data is to answer 

the research problem. The subject or the informant of this research is Arabic 

teachers and students at language development center at Pondok-Pesantren Bata-

Bata Pamekasan  

The finding of this research are 1) teaching and learning Arabic speaking 

at language development center at pondok pesantren Bata-bata Pamekasan is 

effective and running well. It can be seen from the members who can speak 

Arabic actively. The students who are the member of the language development 

center able to speak Arabic fluently. There some steps in teaching and learning 

Arabic speaking;  a) planning, (prepare the class and material). b} implementing 

and evaluating. It in this step, teacher obligates the member to meet the teacher 

and write their memorization (vocabulary and conversation). c) evaluation. It is 

conducted one a half month. 2) Students able to speak Arabic confidently, the 

stduents can read and understand kitab kuning. Confident and mentally treated. 

The problem found in the teaching and learning process are 1) the time is limited, 

2) the schedule crush with the schedule from Ponndok Pesantren., 3) the method 

used is still conventional. The solution offered are 1) speak Arabic as daily 

communication. 2) reschedule the lesson, 3) used modern teaching and leaning 

method, etc .  
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From all the research description and finding, it is found conclusion that 

language learning or activity at language development center can create and make 

the members get their achievement in the field of Arabic. Its effective teaching 

and learning process supports the member to achieve their language achievement. 
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 ABSTRAK 

 

 

 

Akhmad Zaifuddin, 2016, Kegiatan Kebahasaan Dalam keterampilan berbicara 

Bahasa Arab di Markaz Pengembangan Bahasa Arab Pondok Pesantren  

Mambaul Ulum Bata-Bata Panaan Palengaan Pamekasan Madura. Tesis, 

Program Studi Pendidikan Bahasa Arab Pascasarjana UIN Malang, 

Pembimbing: 1) Dr. H. Ahmad Muzakki, MA, 2) Dr. H. R. 

Taufiqurrahman, MA 

Kata Kunci: Kegiatan Kebahasaan, Keterampilan Berbicara 

 

Keberadaan Markaz Pengembangan Bahasa Arab menjadi sangat penting 

untuk keberhasilan Santri dalam proses belajar mengajar Bahasa Asing melalui 

beberapa kegiatan kebahasaan didalamnya. Dalam hal ini Markaz Pengembangan 

Bahasa Arab mempunyai arti segala sesuatu yang didengar dan dilihat oleh para 

pembelajar atau para pecinta Bahasa Arab yang berkaitan dengan Bahasa target 

yang sedang dipelajari. 

Dengan berbagai kegiatan di markaz banyak prestasi-prestai yang telah 

diraih dibidang bahasa baik ditingkat pesantren maupun perguruan tinggi 

menggambarkan sebuah fenomena yang layak ditindak lanjuti dalam sebuah 

penelitian. Keberhasilan tersebut tidak lepas dari sistem pengajaran yang 

diterapkan di markaz itu, sehingga anggota markaz banyak yang melanjutkan 

pendidikannya ke timur tengah. 

Adapun  tujuan Penelitian ini adalah untuk mendeskripsikan kegiatan 

bahasa khusunya keterampilan berbicara bahasa Arab yang ada di Markaz 

Pengembangan Bahasa Arab Pondok-Pesanten Mambaul Ulum Bata-Bata 

Pamekasan Madura, dan untuk mengetahui kelebihan dan Problem-problem 

kegiatan Bahasa dalam keterampilan berbicara di Markaz Bahasa Arab Pondok-

Pesantren Bata-Bata Pamekasan. 

Penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif analisis deskriptif, 

metode pengumpulan datanya adalah wawancara, observasi, dan dokumentasi, 

yang semuanya untuk menjawab permasalahan penelitian tentang Kegiatan 

kebahasaan dalam keterampilan berbicara bahasa Arab di Markaz Pengembangan 

Bahasa Arab Pondok Pesantren Mambaul Ulum Bata-Bata Pamekasan Madura, 

adapun informan  penelitian  adalah guru-guru bahasa Arab di markaz dan murid-

muridnya.   

Hasil penelitian ini adalah 1)kegiatan kebahasaan dalam keterampilan 

berbicara bahasa Arab di markaz bisa dikatakan sukses, karena santri yang masuk 

markaz  bahasa Arab sudah mampu untuk berbicara bahasa Arab dengan baik, 

dimana dalam aktifitas pembelajarannya ada beberapa tahapan  yaitu: Tahap 

Perencanaan seperti mempersiapkan tingkatan kelas dan bahan ajar yang akan 

disampaikan, Pelaksanaan yaitu guru mewajibkan kepada para santri yang 

mempunyai tugas khsusus menghadap gurunya kemudian mencatat jumlah 

hafalannya baik berupa mufrodat atau muhadatsah dan evaluasinya yaitu untuk 

tingkat pemula fokus ke muhadatsah dan mufrodat, untuk menengah fokus ke 
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membaca sedangkan tingkatan yang tinggi fokus kepada menulisnya dan waktu 

evaluasinya dilaksanakan selama setengah bulan satu kali sehingga pembelajaran 

menjadi efektif dan efisien. 2) Kelebihan pembelajaran keterampilan berbicara 

bahasa Arab di markaz pengembangan bahasa arab yaitu: santri mampu berbicara 

bahasa Arab  dan membaca kitab kuning, Santri bisa percaya diri, santri kuat 

mental. Dan problem-problemnya adalah: keterbatasan waktu atau berbenturan 

dengan program Pondok pesantren, lemah dalam menggunakan metode yang 

modern, dan Santri lemah dalam Qowa’id Nahwiyahnya. Adapun solusinya 

adalah harus banyak berbicara bahasa Arab dan harus mampu mengatur waktu 

antara waktu kegiatan markaz dengan Kegiatan Pondok-Pesantren.  

Dari seluruh paparan data dan hasil temuan penelitian ini, ditemukan tesis 

bahwa kegiatan kebahasaan di markaz bahasa Arab yang cukup sederhana mampu 

membawa para santri memperoleh keterampilan bahasa Arab dan berprestasi 

dibidang bahasa karena adanya dukungan lingkungan bahasa Arab yang berjalan 

efektif dan terjaga dengan baik. 
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 الفصل الأول

  الإطار العام 

 خلفية البحث . أ

هما معا ىذبها الانساف كصقلها كي رموز منطوقة أكمكتوبة أككلا غة ىيالل
تعبر عن حاجاتو كمطالبو، كلتكوف كسيلة الاتصاؿ كالتفاىم مع غتَه، كىي بهذا 

 ٔضركرية لكل من الفرد كالمجتمع، كمطلب ملح من مطالبها.
كإف القدرة على اكتساب اللغة، فهما كإفهاما، كاف كاف قابظا مشتًكا بتُ 

البشر إلا أف ىذا لايعتٍ تساكيهم في استخدامها بنفس القدر من الكفاءة. إف كل 
لكل منا طريقة خاصة في استخداـ اللغة. كحدكدا معينة يتحرؾ في إطارىا، كما 

 ٕيستطيع ىذا الفرد أداءه بهذه الطريقة قد يؤدم ذلك الفرد بطريقة أخرل.
فهي  ،في حياة الفرد كالمجتمع ترجع أهميَّة اللغة إلذ ما تؤدِّيو من دكر مهم  ك 

ا كسيلة التعبتَ عن  كسيلة الاتصاؿ، كإدراؾ ابغاجات، كبرصيل ابؼآرب، كما أنهَّ
ا  الآماؿ كالآلاـ كالعواطِف، ككسيلة تسجيل للثَّقافة كنقلها بتُ الأجياؿ، كما أنهَّ

 الاتصاؿ حيث يعَتمد عليها الطالب في ،عرفِة، كأداة التعليم كالتعلممكسيلة برصيل ابؼ
ببيئتو، ككَسب خِبراتو، كبدقدار بسكمنو منها كفق قواعدىا كأنظمتها ابؼختلفة يكوف 

 .تقدمو دراسيًّا كاجتماعيًّا
 

                                                           
 .ٖٖ. ص (،ٜٜ٘ٔ،دار ابؼعرفة ابعامعية )طرؽ تدريس اللغة العربية،زكربا ابظاعيلٔ
 .ٕٕ-ٕٔ(، ص. ٜٜٛٔ)الرباط،  الناطقتُ بها مناىجو كأساليبو تعليم العربية لغتَرشدم أبضد طعيمة، ٕ
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اللغػػػة العربيػػػة بالنسػػػبة إلذ ابؼعاىػػػد ىػػػي كسػػػيلة مػػػن الوسػػػائل الػػػتي برصػػػل بهػػػا ك 
بشتى ابؼعاىد  ابؼراجع ابؼقررة في مناىج الدراسة العلوـ الإسلامية. كذلك بالنظر إلذ أف

 ىي الكتب التي لا حركة فيها، أك ما نعرفها بالكتب التًاث.

كػػػػاف أكثػػػػر سػػػػكاف بصهوريػػػػة إندكنسػػػػيا يػػػػدينوف ديػػػػن كبالإضػػػػافة إلذ ذلػػػػك،   
الإسلاـ، كلذلك فإف اللغة العربية لغة ضركرية بكو حياتهم. كذلك بػالنظر إلذ حاجتنػا 

دما كنا نصلي، كنذكر الله، كنقرأ القرآف، اليومية إلذ اللغة العربية، على سبيل ابؼثاؿ عن
 كندعو الله لطلب العلوـ الإسلامية كما إلذ ذلك.

كمن ابعدير بدكاف أف بقاء اللغة العربية اليوـ لا ينفصم عػن ابؼشػاركة الإيجابيػة 
مػػن جانػػػب العلمػػاء كابؼعاىػػػد في إندكنيسػػيا. كبػػػدكف ىػػذين ابعػػػانبتُ، فإننػػا لػػػن نعػػػرؼ 

  إندكنيسيا.تطور اللغة العربية في

بؼهارات بأنواعها تكتسب بعد كىذه الذا، لابد لنا كفاءة مهارة اللغوية،  
أداء، أكاف ىذا الأداء نظريا   ابؼمارسة كالتحصيل، لأنو لامهارة دكف عمل أك

كالقراءة أك عمليا كالتدريب، كابؼهارة اللغوية تدخل ضمن ىذه ابؼهارات ابؼختلفة، 
العقلية، لأف ابؼهارات اللغوية بأنواعها تتطلب استخداـ كترتبط بها كجوبا ابؼهارة 

العقل، فإذا قلنا أف اللغة عملية ارساؿ كاستقباؿ، فإف الارساؿ يتضمن الكلاـ أك 
 الكتابة ككلاهما يحتاج الذ تفكتَ فيما يقاؿ كفيما يراد كتابتو.

 أك تدريس الناقة: ىناؾ ثلاثة أشياء ابؼساعدة في تعليمقاؿ بؿمود كامل 
كالنطق ىو  ٖالكلاـ لغتَ الناطقتُ باللغة العربية كىي النطق، كابؼفردات، كالقواعد.

                                                           
 .ٜٓ(، ص. ٜ٘ٛٔ)مكة ابؼكرمة، جامعة أـ القرل،  تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلبؿمود كامل الناقة، ٖ
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من جانب الصوت، إذ يرل التًبويوف الأهمية الكبرل لتعليم النطق منذ أىم ابعوانب 
البداية تعليما صحيحا، كالنطق ىو ابؼظهر ابػارجي لعملية الكلاـ، فابؼستمع لايرل 

ابؼظهر ابػارجي بؽا كمن ىنا يجب أف يكوف النطق سليما  من عملية الكلاـ إلا ىذا
 ٗككاضحا خاليا من الأخطاء.

ندكنيسيا. ذلك إنظرا على أهمية اللغة العربية، ثم يجب دراستها كتطويرىا في 
تعلم اللغة العربية، فكثتَ من ابؼدارس  يتطور % من سكاف اندكنيسيا ٜٓبأف 

أحد نظاـ التطوير ك كابؼعاىد الإسلامية تنفيذ النظاـ ابؼختلف في تطوير اللغة العربية 
في تنمية ابؼهارات الأربع. لا  أك مركز اللغة العربية ابؼستخدـ ىو تطبيق البيئة العربية

ندكنيسيا، منها تأسيس مؤسسة يتوقف ابعهد في ترقية مهارة الطلبة في اللغة العربية بإ
 ٘.خاصة في التنمية كمؤسسة لغوية في كل ابؼعاىد كابؼدارس كابعامعات الإسلامية

باىتماـ  اللغة العربيةبتدريس  بتا-معهد منبع العلوـ بتاأيضا اىتم  ا،كبهذ
دكرا اباميكاساف م ،لنجائنبا ،بانائنفي قرية يقع  أحد ابؼعاىد الذم كىوشديد، 
ابؼشكلات التي نقابلها أف الطلاب في ىذا ابؼعهد فيو ك  الشرقية بإندكنيسيا.جاكل 

جاؤكا من الدكائر التي كانت لغتها بدعزؿ عن اللغة العربية. كىذه تكوف بفكنة، من 
جراء أف تربية اللغة العربية ليست ربظية في مناىج التًبية العامة التي تعتبر أساسا 

 في ابؼعهد. لتًبية الطلاب قبل أف يتعلموا
 
 

                                                           
 .ٜٓ(، ص. ٜٜٚٔ)الرياض، دار ابؼسلم،  ابؼهارات اللغوم ماىيتها كطريقة التدريسهاابضد فؤاد بؿمود علياف، ٗ
 .ٕ-ٔ(، ص. ٕٗٓٓ)مالانج:  دليل البرنامج ابػاص لتعليم اللغة  العربية ابعامعة الإسلامية ابغكومية مالانجبعنة، ٘
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كابغل لتلك ابؼشكلات ىي تربيتهم بؼهارة قراءة الكتب باعتبارىا كسيلة 
 وسطي.لفهم الدركس في ابؼدارس التي تستخدـ مادة الكتب التًاثية في القرف ال

على شكل  كفهمهم كالغاية من ذلك السعي ابغثيث ىي معرفة الطلاب
عدـ معرفة  يتورطمستقل لدراسة تلك الكتب التًاثية، كلكن بجانب آخر، فإف ذلك 

قراءة الكتب في شكل آخر، كىو ابؼكابؼة كالكتابة باللغة العربية. كلذلك أسس مركز 
 ترقية اللغة العربية بجهد عظيم كسعي حثيث.

ابؼشػكلات، بإيجػاد  ككجود مركز ترقية اللغػة العربيػة لا شػيء إلا ليكػوف حػلا لتلػك
 غة العربية فعاليا أك غتَ فعالر.الغاية كترقية مهارة ابؼكابؼة كالكتابة بالل

كلا شك أف الكلاـ أك التحػدث مػن أىػم ألػواف الأنشػطة اللغويػة للكبػار كالصػغار 
ثػػػػر مػػػػن الكتابػػػػة في حيػػػػاتهم. أم أنهػػػػم الكػػػػلاـ أكعلػػػػى السػػػػواء، فالنػػػػاس يسػػػػتخدموف 

. كمػػػػن ىنػػػػا يدكػػػػن اعتبػػػػار الكػػػػلاـ ىػػػػو الشػػػػكل الرئيسػػػػي يتكلمػػػػوف أكثػػػػر بفػػػػا يكتبػػػػوف
ء في ابؼمارسػػة للاتصػػاؿ اللغػػوم بالنسػػبة ل نسػػاف. كعلػػى ذلػػك يعتػػبر الكػػلاـ أىػػم جػػز 

     ٙها.اللغوية كاستخدام

اللغة العربية، حيث أنها  قيةبرامج التي تتعلق بتً ال امنهبرامج ابؼعهد  فيك  
 اللغة العربيةترفية ركز ينفرد كيستقل تدريسها في ابؼؤسسة ابػاصة ابؼسمى بد

(LPBA) تنوعة منهااللغوية ابؼابػاصة بؽا أنشطة  ىذه ابؼؤسسةفي ك . كما من قبل: 
ها، المحاضرة، كابػطابة، كابعداؿ، كالمحاكرة أكالمحادثة، كتكرير ابؼفردات كتقديد

 .كالإنشاء "قطرة الألسنةالكتاب" كتقدنً ،ىرةظاكالتضايف، كابؼشاىدة، كابؼ

                                                           
 .ٚٓٔ(، ص.  ٜٜٔٔ)الرياض:  دار الشواؼ،  تدريس فنوف اللغة العربيةعلى أبضد مدكور،  ٙ
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كالأنشطة اللغوية كما طبقت في مركز اللغة العربية ىي من الوسائل الفعالة 
في برقيق  كمركز اللغة العربية التي يستخدمها ابؼعلم كتستعتُ بها ابؼدرسة ابغديثة

أىداؼ تعليم اللغة العربية، أف اللغة لاتعلم بقواعد كقوالب منطقية منظمة كحدىا، 
بقدرما يتم تعليمها بالتقليد كالمحاكاة كابؼمارسة السليمة في مواقف حية تشبو مواقف 
ابغياة إلذ حد كبتَ، كىنا تأتي الأنشطة اللغوية بدجالاتها ابؼتنوعة لتمثل أفضل 

 ىذه الغايات ابؼنشودة .  الوسائل لبلوغ
اللغة العربية يوجد فيو بعض الأنشطة اللغوية التمثيلية  ترقية في مركزكذلك ك 

)كلعب الأدكار كابؼناظرات كالتمثيل ابؼسرحي( ، كبعض مهارات كل من التعبتَ 
الشفوم كالقراءة ابعهرية بدراحل التعليم العاـ، كالإفادة بفا توافر بؽم من نتائج بعض 

ث كالكتابات ابؼتصلة بطريق تدريس اللغة العربية في بؾاؿ الأنشطة اللغوية البحو 
كتنمية بعض مهاراتها. فلعب الأدكار ىو أحد الأنشطة التعليمية التي تعتمد على 
الأداء اللغوم التمثيلي لبعض القصص كالنصوص الشعرية، التي صيغت بأسلوب 

لطلاب بلعب أدكارىا في ضوء حوارم بتُ بؾموعة من الشخصيات التي يقوـ بها ا
 ميوبؽم كقدراتهم.

على التحدث  أك الطلاب إلذ تدريب التلاميذ الأنشطة تهدؼ ىذهك  
كالتعبتَ السليم، كالطلقة في القراءة، كإجادة فن ابغوار كتنمية الثورة اللغوية، مع 
انتقاء الألفاظ كاستخداـ اللغة استخداما صحيحا كزيادة الثقة بالنفس، من خلاؿ 
فن الإلقاء كابؼشاركة كلعب الأدكار في بعض ابؼواقف ابؼتشابهة إلذ حد كبتَ مع كاقع 
حياتهم اليومية، بفا يركح عن نفوسهم، كيبعد عنهم ابؼلل، كينمى لديهم مهارات 
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التعبتَ الشفوم كالقراءة ابعهرية، بل كغتَ ذلك بفا ينمي عرضا من ابؼهارات 
 ابؼصاحبة.

-ية بدعهد منبع العلوـ بتاابؼعلم في مركز اللغة العرب اطبقهالأنشطة التي  هكىذ
 ينكوف الطلاب مسركر حتى يكابتكار  ابداعي نشطة ابؼطبقةالأ فجدا لأ بتا بفتعة

 بالتغتٍ تكرير ابؼفردات كعلى سبيل ابؼثاؿ، تكلم اللغة العربيةفي  اجعتُكش تُثقاك ك 
 بـتلفة ابؼذكورة الأنشطة ذهىأسلوب ك ، كما إلذ ذلك كالمحادثة على شكل ابؼسرحية

 .في مادكرا الأخرل اللغوية بدراكز
 مركز اللغة العربيةفي الكلاـ مهارة  تدريسأنشطة  أف ،بالإضافة إلذ ذلك

الطلاب سواء  اتقدر  نميةبت ناسب شديدايكىذا يؤيد ك  ،على شكل مكثف تعتمد
كىي  يةكخصوصا في تنمية فهم كتب التًاث كلاما أك قراءة أك كتابةأك  إستماعا أكاف

بتا -بدعهد منبع العلوـ بتا العربية اللغة ترقية أيضا تناسب بالأىداؼ ابؼرسومة بؼركز
  : ، كىدفو يتكوف على ىدفتُ(LPBA) دكرااباميكاساف م

 : إخراج الطلبة التأىيلية ابؼتمسكتُ بعركة مهارة العربية الوثقىالعاـ ابؽدؼ . أ
 ابؽدؼ ابػاص:  . ب

 تنفيذ التًبية ابؼمتازة .ٔ
 جعل استتاب البيئة في ترقية ابؼهارة اللغوية .ٕ
 مواظبة تدريب عقوؿ الطلبة  بالتخاطب بالعربية فعاليا .ٖ
 تعريب ابؼعهد .ٗ
 التمسك بأف اللغة العربية عركة ابراد ابؼسلمتُ .٘
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بتا -عهد منبع العلوـ بتابدبقاح مركز اللغة العربية  ملاحظة الباحثكمن 
 علمابؼ ابتداععلى كثتَا يعتمد   أك غتَ فعالر فعالياكالكتابة  مهارة الكلاـ قيةبتً 

ىناؾ ، ك عند تطبيق التعليمطريقة التقليدية  ابؼستخدمة كانت الطريقة كلو كبحماستو
 الأياـ علىإعتمادا  للغة العربيةاتكلم  ميتعلق بوجوبه وكىالنظاـ ابػاص للطلاب 

باللغة أف يتكلموا كيتحدثوا   ذلكفييجب ابػميس  السبت إلذمن ، ابؼقسمة بؽم
النظاـ فعليو  على ىذاكمن يخالف  وا بهاأف يتكلمفيها يجب  ابعمعة لاك ، العربية
 ، كفيو يتًكز باستيعاب مهارة الكلاـ.العقاب

بدهارة التًقية بتا ليس فيو -كجود مركز اللغة العربية بدعهد منبع العلوـ بتا إذا،
 اللغوية بواسطة الأنشطة أيضا ةالعربي يةيريد أف يفهم كتب التًاثالكلاـ فقط، بل 

ىذه القضايا  ابقذب الباحث أف يبحث عناىتم ك  ،فلذلك .فيو كابؼمتعة ابعذابة
اللغة العربية بدعهد منبع  ترقية مركزفي الكلاـ  هارةبؼالأنشطة اللغوية " برت ابؼوضوع

 ".دكراام بتا باميكاساف-العلوـ بتا
 أسئلة البحث  . ب

 بناء على ما سبق ذكره، أراد الباحث أف يجيب أسئلة البحث الآتية:
اللغة العربية  ترقية مركزالكلاـ في مهارة  تدريسلاللغوية أنشطة تتم  كيف .ٔ

 دكرا؟ابتا باميكاساف م-بدعهد منبع العلوـ بتا
 ترقية مركزفي  شكلاتهاكم الكلاـ مهارة تدريسلاللغوية  نشطةالأفي ما ابؼزايا  .ٕ

 دكرا؟ابتا باميكاساف م-عهد منبع العلوـ بتابداللغة العربية 
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 ج. أهداف البحث
 ىي:ك كيهدؼ ىذا البحث إلذ أشياء مهمة بالنظر إلذ أسئلة البحث ابؼذكورة، 

 اللغة العربية ترقية الكلاـ في مركزمهارة  تدريساللغوية لتتم أنشطة معرفة  .ٔ
 دكرااباميكاساف مبتا -عهد منبع العلوـ بتابد
 مركزفي  مشكلاتهاك الكلاـ مهارة  تدريسل اللغوية نشطةالأفي ابؼزايا  معرفة .ٕ

 دكراابتا باميكاساف م-اللغة العربية بدعهد منبع العلوـ بتا ترقية
 د. فوائد البحث

 الفوائد ابؼرجوة من ىذا البحث ىي:
 فوائد نظرية .ٔ

في  الأنشطة اللغويةعن الواسعة  اتالنظري إعطاءيرجى من ىذا البحث 
 ترقية مهارة الكلاـ  ، كيرجى فيو أف يكوف تعليقا فيالكلاـ مهارة تدريس

 فوائد تطبيقية .ٕ
 تدريسل الأنشطة اللغوية يرجى من ىذا البحث توسيع ابؼعلومات عن 

لإعطاء بتا ك -بع العلوـ بتابدعهد مناللغة العربية ترقية في مركز  الكلاـمهارة 
الأنشطة اللغوية لتًقية كتنمية قدرات الطلاب في عملية  ابؼعلومات الإضافية

 .ةالعربي يةكفهم كتب التًاث مهارة الكلاـ
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 ه.حدود البحث
كز في مر  الكلاـ هارةاللغوية بؼ أنشطةكيحدد الباحث في ىذا البحث حوؿ "

 كما يلي:" دكراابتا باميكاساف م-بدعهد منبع العلوـ بتا اللغة العربية ترقية
 ابؼوضوعية ابغدكد .ٔ

كالتنفيذ، خلاؿ التخطيط،  موضوع ىذا البحث كيحدد الباحث
اللغة العربية  ترقيةمركز في الكلاـ مهارة  تدريسل اللغويةنشطة الأفي  كالتقونً

 .دكرااباميكاساف م بتا-بدعهد منبع العلوـ بتا
 ابغدكد ابؼكانية .ٕ

بدعهد منبع اللغة العربية  ترقيةكيحدد الباحث مكاف البحث في مركز 
 .دكراام افسبتا باميكا-العلوـ بتا

 ابغدكد الزمانية .ٖ
 .ٕٙٔٓإبريل  إلذ ينايرشهر  منالبحث بكيحدد الباحث 

 و. الدراسات السابقة
 التي تتعلق بهذا البحث ىي: السابقة كمن الدراسات

راىيم الإسلامية ابغكومية دراسة حليمي زىدم في جامعة مولانا مالك إب .ٔ
، رسالة ابؼاجستتَ، عن البيئة العربية في معهد الأمتُ ٕٚٓٓ، في سنة جبدالان

الإسلامي برندكاف بظنب مدكرا )دراسة الوصفية كالتقويدية(. فمشكلات 
( ما ىي بيئة اللغة العربية بدعهد الأمتُ الإسلامي برندكاف بظنب؟ ٔالبحث: )

مي برندكاف (كيف يكتسب الطلبة ابؼهارات العربية بدعهد الأمتُ الإسلإ)
( بؼاذا يكوف ىناؾ الإختلاؼ لاكتساب الطلبة ابؼهارات العربية؟ كأما ٖبظنب؟ )
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( إف بيئة اللغة العربية بدعهد الأمتُ الإسلامي برندكاف بظنب ٔنتائج بحثو: )
( ىناؾ عاملاف في كيفية ٕتنقسم إلذ بيئتتُ: بيئة اصطناعية كطبيعية. )

( اختلاؼ ٖعوامل الداخلية كابػارجية. )اكتساب طلبة ابؼهارات العربية: ال
الطلبة على اكتساب ابؼهارات اللغوية بدختلف طرائق التدريس ابؼستخدمة، 

 كالأدكات ابؼستعملة، كالأىداؼ ابؼتفرقة، كالبيئة المحيطة كىلم جر.
دراسة حليمي زىدم على البيئة العربية كعلاقتها باكتساب  تفركز 

هارة الأنشطة اللغوية بؼابؼهارات العربية، كأما الدراسة عند الباحث فتَكز على 
اللغة العربية. ثم من ناحية ابؼنهج، فيستخدـ الباحث ترقية مركز في  الكلاـ

. الأربع ابؼهارات العربيةكتساب الطلبة ا  يبحث عن أنو ابؼنهج ابؼتساكل معو، إلا
 . هارة الكلاـ فقطالأنشطة اللغوية بؼيبحث عن الباحث  كأما

دراسة مائة ربضواتي في معهد "الرشيد" كمعهد "التنوير" بوجونغورك، في سنة  .ٕ
، رسالة ابؼاجستتَ، عن البيئة اللغوية في تعليم اللغة العربية في ٕٗٔٓ

)دراسة حالة(. أما مشكلات  معهد"الرشيد" كمعهد "التنوير" بوجونغورك
( كيف البيئة اللغوية في تعليم اللغة العربية معهد الرشيد بوجونغورك؟ ٔالبحث: )

( ٖ( كيف البيئة اللغوية في تعليم اللغة العربية معهد التنوير بوجونغورك؟ )ٕ)
ماىي العوائق البيئة اللغوية في تعليم اللغة العربية معهد الرشيد كمعهد التنوير 

( البيئة اللغوية في التعليم اللغة العربية معهد ٔونغورك؟ كأما نتائج بحثها: )بوج
الرشيد ىي المحادثة كابػطابة كلوحة اللغة كالإذاعة كالمحكمة اللغوية بالنظاـ 
كابؼعمل اللغة كالإصلاحات كبسرينات كبؾلة حائطية كأنشطات طلبة اخرل )فرقة 

التعليم اللغة العربية معهد التنوير ىي  ( البيئة اللغوية فيٕالطبوؿ كشافة(. )
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المحاكرة كابػطابة كالمحادثة كلوحة اللغة كالإذاعة باللغة كالمحكمة اللغوية بالنظاـ 
لغة العربية معهد الرشيد ( كالعوائق البيئة اللغوية في التعليم الٖكالإصلاحات. )

بابؼدرسة صباحا  التنوير  بوجونغورك ىي: فية ابؼخلوط في عملية التعليمكابؼعهد
خارج ابؼعهد كالطلاب من يسكنوف في ابؼعهد كالإفاقة  كىي بتُ الطلاب

الطلاب حوؿ أهمية اللغة كبابػصوص اللغة العربية كأكثر الطلاب إستخفوا اللغة 
كىناؾ عملية التعليم عن كتب ابػلاؼ كأكثرىم يستخدـ اللغة ابعواكية 

 الفصيحة في تعليمو. 
مائة ربضواتي على البيئة اللغوية، كأما الدراسة عند الباحث فتَكز  تفركز 

اللغة العربية. ثم من  ترقية مركز الكلاـ في مهارة تدريسل الأنشطة اللغوية على 
في ميداف بحثها ناحية ابؼنهج، فيستخدـ الباحث ابؼنهج ابؼتساكل معو، إلا 

في ابؼعهد الباحث  كأما. (بوجونغوركالرشيد" كمعهد "التنوير"ن )معهد يمعهد
 . بتا باميكاساف فقط-منبع العلوـ يتا

راىيم الإسلامية ابغكومية في جامعة مولانا مالك إب بؿمد أطاع اللهدراسة  .ٖ
في معهد تعليم مهارة الكلاـ ، رسالة ابؼاجستتَ، عن ٕٓٔٓ، في سنة جبدالان

كيف ( ٔ) تقويدية(. فمشكلات البحث:برليلية )دراسة  نورك العلوـ مالانج
ما  (ٕ؟ )معهد نور العلوـ كبونسارم مالانج أىداؼ تعليم مهارة الكلاـ في
(  ٗ) ؟كيف طريقة تعليم مهارة الكلاـ فيو( ٖ؟ ) مادة تعليم مهارة الكلاـ فيو

( تعليم relevansi( ما مدل تناسب )٘كيف تقونً تعليم مهارة الكلاـ؟ )
دريس مهارة الكلاـ في اللغة أىداؼ ت( ٔكأما نتائج بحثو: ) مهارة الكلاـ؟

لم تكن كاضحة كلد تكن مؤسسة معهد نور العلوـ كبونسارم مالابق العربية في
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مادة تدريس مهارة الكلاـ في اللغة ( ٕ)على النظرية التي قدمها علماء اللغة 
لقد استوفت الشركط، لأف  معهد نور العلوـ كبونسارم مالانج العربية في

الكتاب ابؼستخدـ قد سارت على تعليم اللغة العربية تدريجيا، أم من البسيط 
إلذ ابؼركب كمن السهل إلذ الأصعب، كلكن يدكن تطوير ابؼواد ابؼضمونة 

طريقة تدريس مهارة الكلاـ في ( ٖ. )لتناسب بالأحواؿ كحاجات الدارستُ
مازالت تقليدية، كلد يستخدـ  كبونسارم مالانج  معهد نور العلوـ اللغة العربية في

ابؼدرس في التدريس طريقة تدريس مهارة الكلاـ ابغديثة كبؼناسبة بصفة الكتاب 
( تقييم تدريس مهارة الكلاـ في اللغة العربية ٗكأحواؿ الدارستُ كحاجاتهم. )

( تناسب تدريس ٘لد يصب إصابة. ) معهد نور العلوـ كبونسارم مالانج في
قليل، لأف  معهد نور العلوـ كبونسارم مالانج رة الكلاـ في اللغة العربية فيمها

 ابؼدرس لايدكنو أف يقوـ بالإبتكار كالتجديد في مادة التدريس. 
 

، في جراىيم الإسلامية ابغكومية بدالانفي جامعة مولانا مالك إب نذيركفدراسة  .ٗ
مدرسة دار اللغة في  ةالتدريس اللغة العربي، رسالة ابؼاجستتَ، عن ٕٔٔٓسنة 

(. حالة )دراسةكالدعوة الثانوية الإسلامية بابقيل باسورككاف جاكا الشرقية 
؟ كيف يخطط مدرس اللغة العربية خطة الدراسة( ٔفمشكلات البحث: )

ما كسائل التدريس التي ( ٖ؟ )ما خطوات التدريس في عملية التدريس(ٕ)
( كيف يقوـ ابؼدرس بتقونً ٗ) ؟يستخدمها ابؼدرس في تدريس اللغة العربية

( ٔكأما نتائج بحثو: ) ( ما العوامل ابؼؤثرة في تدريس اللغة العربية؟ ٘الدراسة؟ )
مدرسو اللغة العربية في ىذه ابؼدرسة يصمموف كيخططوف دراستهم في أذىانهم 
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عملية تدريس اللغة ( ٕ. )كأفكارىم كلا يكتبوف خطتهم في شكل خطة الدراسة
من ثلاث خطوات: الأكؿ التمهيد، الثاني الأنشطة، الثالث العربية تتكوف 

الوسائل ابؼستخدمة في ىذه ابؼدرسة  ىي السبورة كالطباشتَ ( ٖ. )الإختتاـ
( أف تقونً تدريس ٗ) .كالقلم كالكتب ابؼدركسية كابؼعجم كابعريدة اللغة العربية

تقونً التوجو اللغة العربية الذم يستخدـ في ىذه ابؼدرسة ىو على طريقة نظاـ 
( العوامل ابؼؤثرة في تدريس اللغة العربية نوعاف من ناحية ابؼدرس:  ٘المحددة. )

كفاءة كدكر ابؼدرس في الفصل، كمن ناحية الطلبة نوعاف: عامل داخلي كعامل 
 خارجي.

مدرسة دار اللغة  تدريس اللغة العربية فيعلى  نذيركفدراسة  تفركز 
دراسة  كذلك، ك بابقيل باسورككاف جاكا الشرقيةكالدعوة الثانوية الإسلامية 

اللغة  ترقية مركزفي  الكلاـمهارة  تدريسلالأنشطة اللغوية الباحث فتَكز على 
دراسة العربية. ثم من ناحية ابؼنهج، فيستخدـ الباحث ابؼنهج ابؼتساكل معو، إلا 

كالباحث يبحث  .إلذ ابؼهارات اللغوية الأربعبحثو  ذيركف أكسع من الباحث لأنو يتكوفن
 .فقط مهارة الكلاـفي تدريس الأنشطة اللغوية عن 

 انظر إلذ ابعدكؿ كما يلي:
 
 النمرة

 
 الباحث، وموضوعه،

 وسنة البحث
 

 
 التساويات

 
 الفروق
 

 
0 

بؿمد أطاع الله، تعليم مهارة 
الكلاـ في معهد نور العلوـ 

تعليم  بحث عن
 مهارة الكلاـ

ىذا البحث على الأقرب 
لأداء عملية تعليم اللغة 
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العربية باستخداـ الكتاب "  ـٕٓٔٓمالانج، العاـ  
مدارج الدركس العربية" تأليف 
الفقتَ الشيخ ابغاج بصرل 
علوم، خادـ معهد الدراسة 
 القرآنية بسيعاسرم مالانج.

نذيركف، تدريس اللغة العربية  6
في مدرسة دار اللغة كالدعوة 

 الثانوية الإسلامية بابقيل
باسورككاف جاكا الشرقية، 

 ـٕٔٔٓالعاـ

يذ من ناحية تنف
تدريس  اللغة 

 العربية 

أما دراسة نذيركف أكسع من 
إلذ  بحثو الباحث لأنو يتكوف

 ابؼهارات اللغوية الأربع

عن ، حليمي زىدم 0
البيئة العربية في معهد 

الأمتُ الإسلامي برندكاف 
 ٕٚٓٓ، بظنب مدكرا

بحث البية 
العربية أك 
 ابؼركزية

كتساب الباحث لا  تركز
 الطلبة ابؼهارات العربية

 الأربع

عن البيئة ، مائة ربضواتي 4
اللغوية في تعليم اللغة 

العربية في معهد"الرشيد" ب
كمعهد "التنوير" 

 .ٕٗٔٓ، بوجونغورك

بحث عن البيئة 
اللغوية في تعليم 

 اللغة بالعربية

ميداف بحثها معهداف 
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 ز. تحديد المصطلحات
لتسهيل الفهم كاجتناب عن توسيع الفهم في يحدد الباحث ابؼصطلحات ك 

 :كما تليىذا البحث،  
كتتعلق بدهارة  ابؼمارسة العملية للغة الباحث ىي بها قصدي: اللغوية الأنشطة .ٔ

كتكرير ابؼفردات المحادثة، أك  المحاكرةك  كابعداؿ، ابػطابة،، ك الكلاـ مثل: المحاضرة
 "قطرة الألسنةالكتاب "كتقدنً  ،ىرةظاكالتضايف، كابؼشاىدة، كابؼكتقديدها، 
 .كالإنشاء

 ٚبدعتٌ التعليم كىو جعل ابغاؿ كالبيئة مؤيدا كبفكنا على عملية التعلم.التدريس:  .ٕ
نقل ابؼعرفات كابؼهارات من شخص معتُ  كما أراده الباحث ىو  التدريسإذا، 

 إلذ الآخر ليكوف أحسن سلوكيا من قبل.
القدرة على أداء البعد اللغوم كالبعدم ابؼعرفي الذم مهارة الكلاـ: كيقصد بو  .ٖ

 ٛيرتبط بتحصيل ابؼعلومات كابغقائق كالأفكار كابػبرات عن طريق القراءة الوعية.
اللغة العربية: يقصد بو بيئة اللغوية العربية كىي بصيع الأشياء كالعوامل  ترقية مركز .ٗ

ابؼادية كابؼعنوية التي من شأنها أف تؤثر في عملية التعليم كترغب الطلاب في ترقية 
 اللغة العربية كتدفعهم كتشجعهم على تطبيقها في كاقع حياتهم اليومية. 

ابؼتعلم كما يشاىده من  أك ىي البيئة العربية إذف ىي كل ما يسمعو
ابؼؤثرات ابؼهيئة كالإمكانات المحيطة بو ابؼتعلقة باللغة العربية ابؼدركسة، كالتي 

 يدكنها أف تؤثر في جهوده للحصوؿ على النجاح في تعلم كتعليم اللغة العربية.
 

                                                           
7
 Sardiman, Interaksi dan Motivasi Belajar Mengajar, (Jakarta: Grafindo, 2011), hlm. 47. 

 .ٜ٘ص. مرجع سابق، أبضد فؤاد بؿمود علياف، ٛ
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باميكاسان  بتا –لمحة عن مركز ترقية اللغة العربية بمعهد منبع العلوم بتا  . ح
 مادورا

 هوية المنظمة ( أ
 اسم ابؼنظمة: مركز ترقية اللغة العربية.
دكرا. اميكاساف، مابتا، بنائن، بلنجائن، ب –عنواف الإدارة: معهد منبع العلوـ بتا 

( ٕٖٗٓ. رقم التلفوف: )ٕٖٜٙٙميكاساف اب ٕٔص. ب. 
 .ٖٕٖٜٗٚ٘ٓٛٔٛٓ. رقم ابؽاتف: ٜٖٕٖٓٛ

 مػ.ٜٜٓٔىػ/ٕٔٗٔست ىذه ابؼنظمة في سنة سنة التأسيس : أسّ 
يوجد كثتَ من التحديات ابؼعاصرة التي لابد من أف نقابلها كبكلها فرادل أك 
بصاعة، كبصفة خاصة التحديات التي تهاجم ابؼعاىد، باعتبارىا مشتًكة في سبيل 
 –إبقاء رسالة نبينا بؿمد صلى الله عليو كسلم ككرثتو، كشهد معهد منبع العلوـ بتا 

ابؼعاىد في العصر ابغديث قد تطورت سريعة، باشتًاكها في أف  ،مثتَابتا مشهدا 
مساعدة المجتمع خاصة في ربظانية الشهادة التي تعتبر كونها مساعدا بكو حياة 

 المجتمع، حيث كانوا لا يتخلفوف عن التطورات التي تدكر خارج ابؼعاىد.
جُلّهم تركوا غتَ أف تلك التطورات ابعادة كابؼثتَة قد نسيها كثتَكف من الناس، بل 

ىدؼ ابؼعاىد ككَيْنونتها )إبقاء رسالة نبينا بؿمد كنشرىا( حيث كاف ذلك سبب 
يدّعي على أف ابؼعاىد ىي مسكنة في الغرفة ابؼستأجرة كجود الفهم ابػاطئ الذم 

 سكنها الطلاب لأجل ابغصوؿ على الشهادة فحسب.
أكثر من سبعة بتا الذم كصل عدد طلابو إلذ  –ككاف معهد منبع العلوـ بتا 

آلاؼ يجيب ذلك الفهم ابػاطئ، كيساعد الأمة في ترقية ابؼوارد البشرية بإيجاد التوفيق 
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بتُ الدراسة السلفية كابغديثة. كىذا إف دؿ على شيء فإنما يدؿ على أف معهد منبع 
بابعديد الأصلح الذم لا ينفصم عن بتا يحافظ على القدنً الصالح كيأخذ -العلوـ بتا
ىد، كذلك لأنو يحتفظ على ابؼواد التي استخدمها السلف الصالح كيقدـ ىدؼ ابؼعا

 العلوـ الدينية التي تعُد سُلّما للوصوؿ إلذ مرضاة الله.
بتا إحدل مراكز بدعهد منبع  –مركز ترقية اللغة العربية بدعهد منبع العلوـ بتا 

ابؼعهد من بتا، أسس منذ مدة طويلة لأجل الوصل إلذ ما استهدفو  –العلوـ بتا 
 ٜالرؤية كالرسالة.

 الرؤية والرسالة لمركز ترقية اللغة العربية  ( ب
 الرؤية .ٔ

 إخراج الطلبة التأىيلية ابؼتمسكتُ بعركة مهارة اللغة العربية الوثقى. . أ
 الرسالة .ٕ

 تنفيذ التًبية ابؼمتازة. . أ
 غوية.لجعل استتاب البيئة في ترقية ابؼهارة ال . ب
 باللغة العربية فعاليا.مواظبة تدريب عقوؿ الطلبة بالتخاطب  . ج
 تعريب ابؼعهد. . د
 ف اللغة العربية عركة ابراد ابؼسلمتُ.أالتمسك ب . ق

 

 

 

                                                           
 ٕٙٔٓيناير  ٕابؼقابلة مع الأستاذ أبضد فيصل كرئيس قسم التًبية، يوـ السبت، بتاريخ  ٜ
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 والطلبة والمعلمون لأنشطةا  ( ج
 نشطةالأ ( أ
 الثابتة .ٔ

 فعالية الدراسة . أ
 تدريب ابػطابة . ب

 ابؼناظرةج. 
 التضايف . د
 الاستماع . ق
 إصدار اللوحة ابعدرانية . ك
 الزيارة الودية . ز
 الرحلة العلمية . ج
 ابؼشاكرة الشهرية . ط

 العرضية .ٕ
 دياستقباؿ الأعضاء ابعد . أ
 ابؼسابقة . ب
 الليلة الوداعية . ج

 الندكة العلميةد. 
 درس ابؼقارنة . ق
 صنع البطاقة العضوية . ك
 صنع الزم ابؼوحد . ز
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 انتخاب الرئيس العاـ . ح
 تنصيب ابؼسؤكلتُ . ط

 أعضاء مركز ترقية اللغة العربية ( د
وف نيسكتكوّنت أعضاء مركز ترقية اللغة العربية من مائة كأربعتُ طالبا، كىم 

في الدكرة  اكيشتًكو  ايسجلو "( قبل أف S" حتى "Aفي الأسكاف الداخلية )سكن "
 أشهر. ثلاثةالعربية بددة 

 كابؼوازين التي لابد أف تتوفر منهم ىي:
  بؽم همة كبتَة .ٔ
 ابػضوع للوائح ابؼركزية .ٕ
 الاشتًاؾ في بصيع النشطات .ٖ

اللغة العربية في ىذا ابؼعهد برت إشراؼ رئيس قسم ابؼؤسسات  ترقية ككاف مركز
بتا" لوجوده في إحدل القرل في باميكاساف  –اشتهر معهد "منبع العلوـ بتا ك ابؼعهدية، 
بتا"، كأقامو كياىي ابغاج عبد المجيد بن عبد ابغميد بن إثبات، كيدبر مركر -باسم "بتا

 ٜٚ٘ٔـ، كتوفي في سنة  ٜٚ٘ٔ -ٖٜٗٔنة سنة من س ٗٔالرئاسة في ىذا ابؼعهد بؼدة 
ـ.  كبعد كفاتو فكانت الرئاسة أصبحت خالية من تدبتَ رئيس ابؼعهد، لأف ابن الرئيس 
الذم يوصي عليو استلاـ الرئاسة ابؼعهدية بعده مازاؿ في أثناء التحاؽ الدراسة في مكة 

ر كىو مدير معهد ابؼكرمة، لذا، فوض الأمر الرئيسي إلذ كياىي ابغاج عبد ابغميد باق
 دار العلوـ بنيو أنيار باميكاساف الذم يدير كيدبر معهدين معا.

كعاد كياىي ابغاج عبد القادر من مكة ابؼكرمة بؼواصلة الرئاسة ابؼعهدية بدعهد 
" بتا ، لكن لد يدر طويل الزمن في تدبتَ ابؼعهد لوفاتو في ٜٜ٘ٔبتا في سنة -"منبع العلوـ
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 بدلو كياىي ابغاج بؿفوظ زيادم الذم ينفذ أسلوب تلك السنة بسبب ابؼرض. ثم
التعلمي ابعديد في ىذا ابؼعهد، كقد أدل إلذ نمو كارتفاء ابؼعهد كثتَا بإقامة ابؼدرسة 

ـ، كابؼدرسة  ٜٓٚٔفي سنة   (MTS)ـ، كابؼدرسة الثانوية  ٕٜٙٔالابتدائية في سنة 
بعد حتُ، كتولذ ابنو كىو كياىي ابغاج عبد ابغميد  ـ. ٜٚٚٔفي سنة  (MA)العالية 

. ٜٚٛٔرئاسة ابؼعهد من سنة   إلذ اليوـ

كإف التعليم في ىذا ابؼعهد يحتوم على نوعتُ، هما التعليم الربظي كالتعليم غتَ 
 الربظي. أما التعليم الربظي يشتمل على بطسة أنواع:

 (MD)ابؼدرسة الدينية     .ٔ

  (MI)ابؼدرسة الإبتدائية  .ٕ

 (MTS)ابؼدرسة الثانوية   .ٖ

 (MA) ابؼدرسة العالية  .ٗ

 (SMK)  ابؼدرسة ابؼهنية .٘

 عليم غتَ الربظي يتبتُ فيما يلي:كالت

 (LPBA)مركز ترقية اللغة العربية  -

 (BBEC)مركز ترقية اللغة الإبقليزية  -

 (DPUQ)مؤسسة ترقية حفاظ القرآف  -

 (JQ)مؤسسة ترقية الكفائة في تلاكة القرآف ابغكيم  -
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 (JKH)مؤسسة ترقية الكفائة في ابػط العربي  -

 (M2KD) بؾلس مشاكرة الكتب الدينية -

 (HRA)مؤسسة ترقية قراءة القرآف خاصة للأطفاؿ  -

 (FB) ترقية علم الفلكمؤسسة  -

 (BILINGUAL) مؤسسة ترقية اللغتتُ معا، العربية كالإبقليزية -

 ؤسسة ترقية اللغة ابؼاندارينية كاليابانيةم -

 (MAKTUBA) علم النحو للأطفاؿترقية مؤسسة  -

 )التخصص( MAKTUBA مؤسسة تعميق الكتب السلفية بعد -

 مؤسسة تعميق الكتب السلفية بعد التخصص )ابؼنهل( -

 (LOGIS)مؤسسة تعميق علم ابؼنطق كالأصوؿ  -

بتا، بنائن،  –معهد منبع العلوـ بتا ك ىا ىي قطرة لمحة عن مركز ترقية اللغة العربية 
 جاكا الشرقية. مادكرا، ميكاسن،ابلنجائن، ب

كفي نهاية ابؼطاؼ، ندعو الله تعالذ أف يجعلنا كالمجاىدين في سبيلو من الذين 
يستمعوف القوؿ كيتبعوف أحسنو، كعسى أف نكوف من الذين يحصلوف على عناية الله 

 كشفاعة نبيو بؿمد صلى الله عليو كسلم. آمتُ.
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

 اللغوية في مركز اللغة : أنشطة لأولالمبحث ا
 اللغوية مفهوم الأنشطة . أ

جرد مكاف يتجمع كما أراد الباحث ىنا بدراكز اللغوية ليست بد  ابؼدرسة   
يتأثركف كيؤثركف، حيث يتم  ايتفاعلوف فيه ةفيو الطلاب، بل ىي بؾتمعة صغتَ 

اتصاؿ بعضهم بالبعض الآخر، كيشعركف بانتماء بعضهم إلذ بعض، كيهتموف 
بأىداؼ مشتًكة بؼدارسهم. ككل ذلك يؤدم إلذ خلق الركح ابؼدرسي عندىم، 
كابعو ابؼناسب لنموىم الفردم كابعماعى. كليست ابؼدرسة بؾتمعا مغلقا يتفاعل 

مع الذم أنشأ ىذه ابؼدرسة، بل ىي تعمل على داخلو الطلاب بدعزؿ عن المجت
تقوية ارتباط الطلاب بدجتمعهم كبيئتهم كالشعور بابؼسؤلية بذاه ىذا المجتمع كتلك 

 البيئة.
لديهم قدرة على الإبقاز  ركز اللغةمالنشاط كالطلاب الذين يشاركوف في   

نسبة لزملائهم الأكادمي، كىم يتمتعوف بنسبة ذكاء مرتفعة، كما أنهم إيجابيوف بال
كمعلميهم. كيتمتع الطلاب ابؼشاركوف في برامج النشاط بركح قيادية، كثبات 
انفعالر كتفاعل اجتماعي. كما أنهم كاثقوف في أنفسهم، كأكثر إيجابية في علاقتهم 
مع الآخرين، كأنهم يدتلكوف القدرة على ابزاذ القرار، كابؼثابرة عند القياـ بأعمابؽم، 

فوقتُ في ابؼدرسة لديهم رغبة للمشاركة في برامج النشاط، كىم كأف الطلاب ابؼت
أكثر رضا عن ابغياة الإجتماعية كأقدر على برقيق العلاقات الإجتماعية مع 



ٕٗ 
 

زملائهم كمعلميهم، كأكثر ميلا إلذ ابػلق كالإبداع كابؼشاركة في نشاط البيئة 
 المحلية.
اط خارج ابؼنهج، أك كجدير بالذكر أف تسمية النشاط بأبظاء منها النش  

تسميات مضللة، لأف النشاط الذم -نشاط لا صفى أك لا منهجى أك إضافى
يدارسو الطلاب داخل ابؼدرسة كخارج الفصل الدراسي جزء متكامل مع ابؼنهج 

 ٓٔابؼدرسى. فبرامج النشاط تعطى فرصا للطلاب لإثراء ميوبؽم كإثارة دافعيتهم.
ل ابؼعلمتُ في بعض الأحياف على كما أف مدلوؿ النشاط قد فهم من قب  

أنو مظهر كناحية شكلية، كفهم على أنو العمل الذم يساعد في اكتساب 
ابؼتعلمتُ للجوانب ابؼعرفية كابؼهارتية كالوجدانية بفعالية، كما فهم النشاط على أنو 
أعماؿ تنظم خارج الصفوؼ الدراسية، كأف لو كقتا خاصا غتَ كقت الدراسة 

أف معتٌ كلمة نشاط تشتَ إلذ إبراز أهمية الفرد ابؼتعلم  داخل الصفوؼ. غتَ
كفعاليتو في ابؼواقف التعليمية التي يتعرض بؽا داخل الفصل الدراسي أك داخل 

كساب ابؼتعلم خبرات جديدة، لأنها ا خارجها، كىذه الفعالية تسهم في  ابؼدرسة أك
ستخدامها في تنبع من دكافعو كحاجتو. كىذا معناه أف كلمة نشاط قد اتسع ا

 عملية التعليم بسبب ظهور ابؼنهج بدفهوـ جديد.  
 ةاللغوي نشطةأهداف الأ . ب
 يلي: في ميداف اللغة العربية كالتًبية الدينية ما نشطةكمن أىم أىداؼ الأ 
يرسخ النشاط أيضا ما يصل إليو الطلاب في ابغصص الدراسية، كيوسعو  .ٔ

كينميو، كيجدده. فهم يتعلموف داخل حجرات الدراسة كيف يقرؤف قراءة 

                                                           
 .ٖٓٚ(، ص. ٖٜٜٔابؼصرية اللبنانية، )القاىرة: الدار تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق حسن شحاتو، ٓٔ
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سليمة، ككيف يفكركف، تفكتَا صحيحا، ككيف يفهموف، ككيف يعبركف 
عما يفهم كعما يحس كعما يرل، يتعلموف ذلك كلو كىم مقيدكف بأكقات 

قررات بؿددة، كبأماكن بؿددة، كالتعليم في ىذه ابغالة مقركف بؿددة، كبد
، كما يتعلمو الطلاب يجعلهم قادرين على دبالتصحيح كالتوجيو كالإرشا

 مواجهة ما تتطلبو مواقف التعبتَ كالفهم كابؼعرفة في حياتهم العامة كابػاصة.
يدرب الطلاب على استخداـ اللغة استخداما صحيحا ناجحا في مواقف  .ٕ

ياة العملية، كما تتطلبو ىذه ابؼواقف من فنوف التعبتَ الوظيفى كالإبداعى. ابغ
كيدكن برقيق ذلك عن طريق ما يجرم في الندكات كالإجتماعات من 
حديث، كحوار، كمناقشة، كمناظرة، كمرافعة كدفاع، كبفا يدارسو الطلاب من 

كسائر –تلفة بررير ككتابة في الصحف كالمجلات ابؼدرسية كبؿاضر اللجاف ابؼخ
 بؾالات التحرير.

يصل الطلاب بالتًاث العربي كابؼتًجم إلذ العربية، كذلك عن طريق القراءة  .ٖ
ابغرة في مكتبات الفصل كابؼدرسة كابؼنزؿ كابؼكتبات العامة، كعن طريق قراءة 
الصحف كالمجالات كالدكريات، كالإستماع إلذ المحاضرات كالأحاديث 

لقاء كالتلاكة التي يستمع إليها الطلاب عن كالقصص، كضركب الإنشاء كالإ
 طريق الإذاعة كالتسجيل.

يقول شخصية الطلاب، كيريهم خلقيا، كاجتماعيا، ككجدانيا، كيعدىم  .ٗ
للحياة العامة، كيدربهم على القيادة كالزعامة كاحتًاـ رأل ابعماعة، كذلك 

كات عن طريق النشاط ابؼتمثل في التمثيل كالمحاضرات كابؼناظرات كالند
كالأحاديث الصحفية مع الشخصيات العامة، كما يتًتب على ذلك كلو من 
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تعود ابعرأة كالإنطلاؽ في ابغديث كالتعبتَ عن الرأل كالإعتداد بالنفس كالثقة 
 بها كأساليب التعامل مع الناس.

 هاومحددات الأنشطةمقومات جماعات  . ج
أعضاء ابعماعة، تقوـ ابعماعة ابؼدرسية على أربعة مقومات أساسية ىي:    

كرائدىا، كبرنامج النشاط، كتنظيم ىذه ابعماعة. فالأعضاء ىم أساس بقاح 
ابعماعة، كنموىا ىو أف يشعركا بديل كرغبة في الإنضماـ إليها. كيدكن أف يتم 
ذلك عن طريق الإستبياف الذم يقدـ للطلاب بؼعرفة أنواع ابعماعات عن طريق 

أك الإتصاؿ ابؼباشر بالطلاب في فصوؿ إذاعة  ابؼدرسة كصحافتها كالإعلاف 
 الدراسة.

كيحدد للبرنامج أىداؼ، كأساليب لتحقيقها. كلنجاحو يجب إشراؾ    
الطلاب بصيعا في كضعو، ليعبر عن رغباتهم، ككذلك مشاركتهم الفعلية في 
تنفيذه، كفي توزيع مسئوليات  ىذا التنفيذ، مع ضركرة أف يكوف العمل كالدكر 

ل طالب مناسبا لاستعداداتو كقدراتو حتى يتمكن من النجاح الذم يقوـ بو ك
 فيو، كما يجب مراعاة إمكانات ابؼدرسة ابؼادية حتى يكوف البرنامج قابلا للتنفيذ.

أما تنظيم ابعماعة فهو ابؼقومات الرابع من مقومات ابعماعة ابؼدرسية.    
كأمكنة الإجتماع،  كفيو يشرح الرائد أىداؼ تكوين ابعماعة، كمواعيد اجتماعاتها

كالأدكات ابؼطلوبة من الطلبة كالتي ستقدمها ابؼدرسة، كيتم اختيار رئيس 
للجماعة، كككيل لو، كأمتُ للصندكؽ، كسكرتتَ للجماعة، كسجل للجماعة 
يدكف فيو أبظاء الطلاب ابؼشتًكتُ، كالفصوؿ الدراسية التي ينتمى إليها كل 
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ل أسبوع، كالإشتًاكات التي بذمع، عضو، كالأعماؿ التي يقوـ بها الطلاب ك
 كأكجو الإنفاؽ، كتثمتُ ابؼنتجات، كحصر ابؼبيعات.   

أما بؿددات ابؼناشط أم الظركؼ كالعوامل التي بردد اختيار ابؼناشط كما    
كنوعا فهي فلسفة ابؼنهج، كنمط الإشراؼ السائد، كابذاه ابؼعلم، كعملية التقونً، 

 كالإمكانات ابؼتاحة.
 اللغوية لأنشطةالصعوبات التي تواجه اد. 
كمعرفة الصعوبات التي تواجو بفارسة الأنشطة أمر ضركرم كأساسي    

لتذليلها كمعرفة السبل بؼواجهتها، كخلق رأل عاـ بتُ ابؼهتمتُ بالتعانً كابؼناشط 
ابؼدرسية أك ابؼركزية اللغوية كبتُ ابؼعلمتُ، يسهم في برستُ ىذه الأنشطة 

 طيطا كتنفيذا كتقويدا كتوظيفا.كبرديثها بز
 ٔٔكمن أىم ىذه الصعوبات:   

  عدـ الإيداف ابغقيقي بقيمة الأنشطة كأهميتها. كيتمثل ذلك في أف كليات
اعداد ابؼعلمتُ لاتتضمن برابؾها إعدادا حقيقيا للمعلم بؼمارسة أنواع 
الأنشطة بأنواعها، بفارسة تتصل بابؼناىج الدراسية، كىي في ذلك تكتفي 

بعض المحاضرات التي قد تشتَ إلذ أهمية الأنشطة ابؼدرسية أك ابؼركزية ب
اللغوية بقطع النظر عن اكساب ىؤلاء الطلاب ابؼعلمتُ مهارات فعلية 

 لتنظيم ابؼناشط كريادتها كتوجيهها.
  غتَ  ابؼناشطعدـ توفتَ الإمكانات ابؼادية ابؼناسبة لتحقيق متطلبات

، ابؼناشطوفتَ الظركؼ اللازمة بؼمارسة الصفية. فالإمكانات قاصرة عن ت
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فالأبنية ابؼدرسية أك ابؼركزية اللغوية ضيقة، كميزانيات الأنشطة ضئيلة، 
كنظاـ الفتًتتُ في بعض ابؼدارس لايسمح بالوقت اللازـ بؼمارسة 

 .ابؼناشط
  عدـ قدرة ابؼعلمتُ على تنظيم ابؼناشط كريادتها. كافتقادتهم للمهارات

الأنشطة كتوجيهها، كعدـ اعدادىم في كلياتهم التًبوية اللازمة بؼمارسة 
اعدادا يسمح بؽم بدعرفة أبعاد الأنشطة كدكرىا كابؼهارات اللازمة 
بؼمارستها.عدـ العناية في تقونً الطلاب أك ابؼعلمتُ بابؼناشط الداراسية. 
فما دامت الأنشطة خارج الفصل لايقوـ كلايؤثر ما اكتسبو من معارؼ 

تقدير بقاحها أك فشلها لايتوقع منو الالتفات إلذ الأنشطة، أك سلوؾ في 
لأف الطالب ككلذ أمره يعتبراف درجات الامتحاف ىي ابؼعيار السليم 
للحكم على العملية التعليمية. كابؼعلم بدكره لايتوقع منو جهدا مبذكلا في 

 بؾاؿ الأنشطة مالد يدخل ضمن بنود نقويدو في عملو.
 في الأنشطة، ومواصفاتهم . المعلمون: أدوارهمه
يخطئ ابؼعلم لوتصور أف مسؤليتو تنحصر في العمل داخل الفصل    

الدراسي، ذلك لأف كثتَا من أىداؼ ابؼنهج الدراسي التي يسعى ابؼعلم إلذ 
برقيقها تتحقق من خلاؿ ابؼناشط غتَ الصفية التي يدارسها الطلاب في ابؼدرسة 

ابؼعلم داخل الفصل تتوقف على مناخ  كخارج الصف الدراسي، كما أف فاعلية
الأنشطة العامة في ابؼدرسة. كمن ىنا فإف ابؼعلم مطالب بأف يدد بؾاؿ عملو إلذ 
تنظيم بصاعات الأنشطة كالإشراؼ عليها كابؼساهمة في التنظيم الإدارم كالفتٌ 

 كالعلمى بؽذه ابعماعة.
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مايتم  يضاؼ إلذ ذلك أف الإعداد العلمى للطلاب غتَ مقصور على   
داخل الفصوؿ، بل إف العديد من أىداؼ ىذا الإعداد لايتحقق بصورة كافية 
داخلها، كبالأساليب التي تسمح بها إمكاناتها ابؼادية كالزمنية، كما أف التًبية 
ابؼتكاملة تقتضى كجود مناخ عاـ يسود ابؼدرسة يهيئ للظركؼ كالإمكانات 

 ابؼناسبة لتحقيق أقصى نمو بفكن للطلاب.
كللمعلم أغراض بؿددة من ىذه الأنشطة يسعى إلذ برقيقها، كلديو    

معرفة بالوسائل التى تؤدل إلذ ىذه الأغراض ابؼطلوبة. فهو لايعطل أنشطة 
التلميذ، بل يعينو عليو، كيفتح لو الطرؽ كيفسح لو الأفق، حتى تتنوع الأنشطة 

سو الاطمئناف، كيزداد بتوجيهها. كعليو أف يكسب ثقة التلميذ، كيشيع في نف
 كيسومو في ىوادة إلذ ما يبتغيو لو من حصائل النفس كمزايا الشخصية. 

كيجب أف يكوف ابؼعلم مثفقا، كاسع الأفق، كمؤمنا بدكر العلاقات    
الإنسانية الطيبة في تربية الطلاب تربية سليمة، كأف يكوف قدكة في صفاتو 

دعا مقبلا على التجريب العملي كسلوكو كعلاقاتو الإنسانية، كأف يكوف مبتكرا مب
الذم يعينو على النمو ابؼهتٌ ابؼستمر، كأف يكوف مؤمنا بخطورة عملو بـلصا في 
أدائو، كأف تكوف كفايتو في مهنتو كخبرتو بها في ابؼستول اللائق لصناعة الأجياؿ، 
كأف يكوف لديو ابذاه يقظ كاع بكو جوانب التقدـ في ابؼعرفة الإنسانية، فيزكد 

 بحقائق بسكنو من النهوض بعملو، كبرفزه ليكتشف بنفسو حقائق جديدة. نفسو
كمن أىم الشركط التي يجب مراعتها عند اختيار ابؼشرؼ على الأنشطة   

 ٕٔأف:
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  يتصف بالذكاء كابغماسة القلبية في العمل. فنجاح الأنشطة يرتبط
بصفات ابؼشرؼ عليو كقدراتو، كالذكاء مطلب أساسي لفهم الطلاب 

قيادتهم بأسلوب ديدقراطى لاختيار أسلوب العمل الفعاؿ، كحسن 
كتقدنً أفكار مبتكرة، كاقتًاح أفكار مفيدة. كابغماسة القلبية مطلب 
مهم أيضا في إبقاح الأنشطة، حيث توفر ابغماسة درجة عاليا من 
الأنشطة كابغركة كالإىتماـ بالعمل كابؼيل إليو كاكساب الطلاب حب 

 بفارستو. العمل كالأنشطة كدكاـ
  يؤدل دكر ابؼستشار للأنشطة. فهو بدا توفر لو من فهم الطلاب كفهم

لطبيعة الأنشطة كىدفها يوجو طلابو في كد كصداقو دكنما تسلط أك 
ضغط، لأف الأنشطة ىي أنشطة الطلاب لا أنشطة ابؼشرؼ، كعليو أف 
ينفذ بواسطتهم الأنشطة، على أف يجد لنفسو مكانة في مواقف ابؼشورة 

 ند ابػطأ، ليواجههم كيرشدىم كيسر بؽم دكنما تنفتَ.كع
  في حاجة إلذ مستشارين متخصصتُ لإبقاح الأنشطة مع الاحتفاظ

بابؼسئولية الأكلذ للمشرؼ. كىؤلاء ابؼتخصصوف يعملوف على تزكيد 
الطلاب بخبرات ناجحة، كيخفف من أعباء ابؼشرؼ عند ابغاجة إلذ 

 جوانب متخصصة لإبقاز الأنشطة.
  ؿ مسئولية تعليمية في قيامو بالأنشطة. فهو جزء من كاجبتو مسئو

التعليمية، لايحق لو أف يتخلى عنو، كلا أف يتحمل أعباء أكثر من طاقاتو 
ابؼوزعة بتُ أكاديدي كآخر للأنشطة، كعلى إدارة ابؼدرسة أف برقق جانبى 

 الإيجابية كالتوازف في توزيع كاجبات ابؼعلمتُ.



ٜٗ 
 

 مهارة الكلاممفهوم تدريس :الثانيالمبحث 

 مفهوم التدريس . أ
التدريس موقف يتميز بالتفاعل بتُ طرفتُ رئيستُ: مرسل كىو ابؼعلم، 
مستقبل كىو التلميذ، كيسعى ابؼعلم خلاؿ ىذا ابؼوقف كفي ظل توافر شركط 
معينة، كفي ضوء أىداؼ تعليمو بؿددة إلذ مساعدة التلميذ على أف يكتب 

بذاىات، كابؼهارات، كالتى تؤدم بدكرىا التى تعدؿ بؾموعة من ابؼعارؼ كالإ
 ٖٔبدكرىا الذ تعديل سلوكو، كتعمل على نموه نموا شاملا متكاملا.

 ٗٔكيستلزـ ذلك من منهج اللغة العربية ما يلي:
تنمية إمكانية التعلم الذاتي عند التلاميذ، كالتًكيز على مهارات برصيل  .ٔ

 كم ابؼعرفة إلذ أسلوب برصيلها.  ابؼعرفة، كبرويل موطن الإىتماـ من زيادة
النظر إلذ شخصية التلميذ ككل تتكامل فيو ابعوانب ابؼعرفية كالوجدانية  .ٕ

كابؼهارية، إف اللغة أداة تهذيب كتربية كتكوين قيم كابذاىات كميوؿ بدثل ما 
 ىي أداة توصيل للمعلومات كابؼعارؼ، بفا يساعد على التغيتَ الفعاؿ في

بسكينهم من الإستخداـ الأمثل للغة في بـتلف  شخصيات التلاميذ،
 المجالات.
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 مراحل أنشطة تدريس الكلام  . ب
قاؿ رشدم أبضد طعيمة عن مراحل أنشطة تدريس الكلاـ الذم 

 ٘ٔيتناسب مع كل مستول من مستويات الدارستُ كالتالر:
بالنسبة للمستول الابتدائي: يدكن أف تدكر مواقف الكلاـ حوؿ أسئلة  ( أ

ابؼعلم كيجيب عليها الطلاب. كمن خلاؿ ىذه الإجابة يتعلم يطرحها 
الطلاب كيفية انتقاء الكلمات كبناء ابعمل كعرض الأفكار. كيفضل أف 
يرتب ابؼعلم ىذه الأسئلة بالشكل الذم ينتهي بالطلاب إلذ بناء موضوع 
متكامل. كمن ابؼواقف أيضا تكاليف الطلاب بالإجابة عن التدريبات 

بعض ابغوارات كالإجابة الشفوية عن أسئلة مرتبطة بنص  الشفهية، كحفظ
 قرأكه.

ابؼستول ابؼتوسط: يرتفع مستول ابؼواقف التي يتعلم الطلاب من خلابؽا   ( ب
كإدارة  role playingمهارة الكلاـ. من ىذه ابؼواقف لعب الدكر 

الإجتماعات. كابؼناقشة الثنائية، ككصف الأحداث التي كقعت للطلاب، 
ية الأخبار التي بظعوىا في التلفاز كالإذاعة كالأخبار عن بؿادثة كإعادة ركا

 ىاتفية جرت أك إلقاء تقرير مبسط كغتَىا. 
ابؼستول ابؼتقدـ: كىنا قد يحكى الطلاب قصة أعجبتهم، أك يصفوف مظهرا  ( ج

أك يتكلموف  debateمن مظاىر الطبيعة. أك يلقوف خطبة أك يديركف مناظرة 
 ف حوارا في بسثيلية، أك غتَ ذلك من مواقف.في موضوع مقتًح. أكيلقو 
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من ثلاث مراحل: اللغوية في تدريس مهارة الكلاـ نشطة الأكتتكوف 
 التخطيط، كالتنفيذ، كالتقونً.

 التخطيط مرحلةأولا: 

 التخطيطمفهوـ  . أ

عبارة عن أسلوب أك ٙٔ Planingالتخطيط أك ما يقاؿ في الإبقليزين ب 
الإمكانات كابؼواد ابؼتوفرة كدراساتها كبرديد منهج حديث يهدؼ إلذ حصر 

إجراءات استغلابؽا، لتحقيق أىداؼ مرجوة خلاؿ فتًة زمنية معينة. كيعتٍ الأخذ 
بالتخطيط ابغفاظ على الطاقة العقلية البشرية كتنميتها، ذلك من خلاؿ 
استخدمها في حل ابؼشكلات حلا أمثل، عن طريق الأسلوب العلمي في 

التخطيط عادة على دراسة ابؼوارد أك ابؼصادر الطبيعية كمصادر  التفكتَ، كيعمل
 الإنتاج، بقصد ابؼواءمة بينها كبتُ احتياجات المجتمع.

 أهمية التخطيط  . ب
يستطيع أف يستنبط بفا سبق أف للتخطيط أهمية بالغة في ضوء 

ابؼتزايدة للأمم كللبشر في كافة أرجاء ابؼعمورة، كتبدك أهمية  الطموحات
( حصر الإمكانات البشرية ٔفي أنو يفيد في ابعوانب الآتية: ) التخطيط

( دراسة آماؿ كرغبات المجتمع ٕكالإقتصادية كبرديد كصفها كما كيفا، )
( رسم السبل التي يدكن عن طريقها استخداـ ٖكترتيبها في أكلويات بؿددة، )

( استخداـ أسلوب ٗالإمكانات في برقيق الآماؿ كالأىداؼ المحددة، )
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( كاستخداـ ٘تفكتَ العلمي في حل ابؼشكلات الاقتصادية كالاجتماعية، )ال
 نتائج العلم في دفع أساليب التنمية كبـططاتها.

 بزطيط التدريس . ج
لتنشئة الأجياؿ ليس Educational Planning إف التخطيط التًبوم 

ة كليد العصر ابغدبث، إذ كاف يتم في عصور سابقة، لكن ابؼربتُ في الأكنة الأختَ 
اىتموا بصياغة أك رسم نماذج كتصورات عقلية للتخطيط التًبوم، ذلك استنادال 
إلذ النماذج كالتصورات العقلية ابؼتوفرة في بؾاؿ التخطيط الاقتصادم على 

 ابؼستول القومي كالمحلي.
فالعملية التعلمية شأنو شأف كافة ابؼهمات الاقتصادية  كالاجتماعية 

التخطيط كبرديد الاستًاتيجيات، فاف العملية ابؼختلة، فإذا كاف لابد من 
التعليمية أيضا لابد من أف تتضمن خططا موجهة لتًبية الأجياؿ كتنشئتهم تنشئة 

 سليمة.
كالتدريس عملية مهمة كمكوف رئيس من مكونات العملية التعلمية، 
كلذلك لابد من التفكتَ في كضع ابػطط ابؼناسبة لو، كفي كاقع الأمر فإف 

ضركرم كمهم ليس للتدريس أك لغتَه من الأعماؿ فحسب، بل أنو التخطيط 
ضركرم بغياتنا اليومية، فكل منا يخطط للأعماؿ التي سيقوـ بإبقازىا في يومو، 
حتى أنو بخرج من منزلو بخطة تكوف بدثابة ابؼرشد كالدليل الذم يوجو برركاتو 

 كأعمالو.
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 ثانيا: التنفيذ

بالدراسة  -ل مرحلة أك لكل صف دراسيلك -يتم تناكؿ النصوص ابؼناسبة
كالفهم، كالتحليل، كالتفستَ، كالنقد كالتقونً، كاستنباط القواعد ابؼقررة، من خلاؿ 

 ٚٔالإجراءات الآتية:
الاستماع إلذ النص منطوقا نطقا جيدا بفثلا للمعتٌ، مرة أك مرتتُ، ثم مناقشة  .ٔ

 نص كمناسبة قولو.فكرتو العامة، كأفكاره الرئيسية، كالتعرؼ على قائل ال
التدريب على قراءة النص قراءة جهرية، مع التًكيز على معابعة ابعوانب الصوتية،  .ٕ

 كاللفظية، كالتًكيبية من حيث معناىا كمبناىا.
قراءة النص قراءة صامتة، دفعة كاحدة، اك على دفعات، بحيث برمل كل دفعة  .ٖ

 كالنقد، كالتقونً. فكرة رئيسية، ثم تناكلو بالدراسة، كالتحليل، كالتفستَ،
الوقوؼ على نظاـ اللغة كقوانتُ الإعراب ابؼناسبة بؽذه ابؼرحلة أك بؽذا الصف كما  .ٗ

ىي موجودة في النص مع التًكيز على أسس الاستنتاج كقواعد الاستقراء، كقواعد 
 التعميم لنظاـ اللغة، كبؾالات التطبيق.

 قواعد ذلك.الوقوؼ على ابؼعايتَ كالقيم كنواحي ابعماؿ في النص ك  .٘
حفظ النص حفظا جيدا )إف كاف من القرآف أك السنة أك الأدب شعره كنثره(،  .ٙ

 بحيث ينطبع في نفس ابؼتعلم، فيقتبس منو، كينسج على منوالو في كلامو ككتابتو.
 التعبتَ كتابة عن موضوع النص بعد دراستو كالقراءة حولو.  .ٚ

 

                                                           
(، ٕٓٔٓ)القاىرة: دار الفكرم العربي،  ابؼرجع في مناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلعلي أبضد مدكور كأخواتو، ٚٔ
 .ٖٕٖ-ٕٖٔص.
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 ثالثا: التقويم

التعليمية، كأكثرىا ارتباطا بالتطور التقونً من أىم مناشط العملية 
كيختلف مفهوـ التقونً باختلاؼ النظرة إلذ العملية التًبوية. فالنظرة  ٛٔالتًبوم.

التي تقصر التًبية على تزكيد الطلاب بابؼعلومات تقصر مفهوـ التقونً على 
الإمتحانات كقياس مدل ما حصلو الطلاب من معلومات. كالنظرة التي توسع 

لتًبية توسع بالتالر من مفهوـ التقونً، فيتعدل بؾرد الإمتحانات إلذ من مفهوـ ا
 قياس بـتلف أشكاؿ التغتَ في سلوؾ الطلاب معرفيا ككجدانيا كمهاريا. 

 كلقد قدمت عدة تعريفات للتقونً نذكر بعضها فيما يلي:
  يعرؼ بلوـ بقولو: بؾموعة منظمة من الأدلة التي تبتُ فيما إذا جرت بالفعل

تغتَات على بؾموعة ابؼتعلمتُ. مع برديد مقدار أك درجة ذلك التغتَ على 
 التلميذ بدفرده.

  يعرفو ثورندريك بقولو: عملية متكاملة يتم فيها برديد أىداؼ جانب من
 جوانب التًبية كتقدير الدرجة التي يتم فيها برقيق ىذه الأىداؼ.

 ا. كيتضمن ذلك ابغصوؿ يعرفو ساندرز قائلا: التقونً ىو برديد قيمة شيئ م
على معلومات تستخدـ للحكم على قيمة برنامج أك ىدؼ أك طريقة أك نتيجة 

 معينة أك استعماؿ بفكن لطرؽ بديلة ثم تصميمها لتحقيق أىداؼ خاصة.
  كيعرفو الدمرداش سرحاف قائلا: التقونً ىو برديد مدل ما بلغناه من بقاح في

بحيث يكوف عونا لنا على برديد  برقيق الأىداؼ التي نسعى إلذ برقيقها

                                                           
)القاىرة: دار ابؼعرفة،  ة كالتًبية الدينية في ضوء الإبذاىات التًبوية ابغديثةطرؽ تدريس اللغة العربيبؿمد رشدم خاطر كأصحابو، ٛٔ

 .ٚٗٗ(، ص. ٖٜٛٔ
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ابؼشكلات كتشخيص الأكضاع كمعرفة العبقات كابؼعوقات بقصد برستُ العملية 
 التعليمية كرفع مستواىا كمساعدتها على برقيق أىدافها.

  أما التعريف الذم نعتبره شاملا لعملية التقونً فهو: بؾموع الإجراءات التي يتم
ك بدشركع أك بظاىرة، كدراسة ىذه اليبانات بواسطتها بصع بيانات خاصة بفرد أ

بأسلوب علمي للتأكد من مدل برقيق أىداؼ بؿددة سلفا من أجل ابزاذ 
قرارات معينة. فالتقونً إذف ىو عملية تشخيص كعلاج في ضوء الأىداؼ 

 ٜٔابؼنشودة.
كيعرؼ الأستاذ الدكتور كليد كماؿ عفيفي القفاص بأنو عملية إصدار 

شياء أك الأشخاص أك ابؼوضوعات، كىو بهذا ابؼعتٌ يتطلب ابغكم على قيمة الأ
استخداـ ابؼعايتَ أك ابؼواصفات القياسية أك المحكات لتقدير ىذه القيمة، كما 
يتضمن أيضا معتٌ التحستُ أك التعديل أك التطوير الذم يعتمد على ىذه 

 الأحكاـ.
التحصيل  ككثتَا ما يقتًف تقونً الطلاب بتقونً التحصيل الدراسي، كلكن

الدراسي يعد كاحدا من ابؼتغتَات الكثتَة التى يتضمنها ىذا التقونً، فهناؾ 
العديد من ابؼتغتَات التى ينبغي أف يأخذىا ابؼعلم بعتُ الإعتبار عند تقويدة 
لطلابو. فالتحصيل الدراسي يرتبط بدتغتَات عقلية أك معرفية أخرل، مثل الذكاء 

ابؼعرفية، كما يتضمن ابؼتغتَات الوجدانية مثل  كالإستعدادات بأنواعها كالأنماط
 ٕٓابؼيوؿ كالإبذاىات كالقيم كالسمات ابؼزاجية، كابؼتغتَات ابغركية ابؼهارية.

                                                           
(، ص. ٕٓٔٓ)القاىرة: دار الفكر العربي،  ابؼرجع في مناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلعلي أبضد مدكور كأخواتها، ٜٔ

٘ٗ٘-ٖ٘ٗ. 
 .ٛ(، ص. ٕٔٔٓ)القاىرة: ابؼكتب ابعامعى ابغديث،  قياس النفسي كالتًبومالتقونً كالكليد كماؿ عفيفي القفاص، ٕٓ
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كيتم في خطوتتُ: الأكلذ كتتمثل في تقونً تعبتَ التلاميذ كفقا للمعايتَ    
 التالية:

 سلامة النطق كالإلقاء . أ
 سلامة الكتابة ككضوح ابػط . ب
 الأسلوب )كل ما يتصل بالنحو كالصرؼ(.سلامة  . ج
 سلامة ابؼعاني  . د
 تكامل ابؼعاني . ق
 منطقية العرض . ك
 بصالة ابؼعتٌ كابؼبتٌ. . ز

ابػطوة الثانية: كتتمثل في معابعة الأخطاء اللغوية الشائعة في تعبتَ التلاميذ 
من حيث ابؼبتٌ كابؼعتٌ أثناء التدريس، كفيما يلي ذلك من دركس. كىنا بجب 

 أمور مهمة:ملاحظة عدة 

أنو يجب التعرض لبعض قضايا النحو ذات الأهمية للدارستُ من خلاؿ  .ٔ
إطار لغوم متكامل، سواء أكانت قضايا متصلة بالأصوات كدلالة 
 الألفاظ كالتًاكيب أك كانت متصلة ببعض الأساليب النحوية أك البلاغة.

اسة أنو يجب الاكتفاء في ابؼرحلة الابتدائية أك مستول ابؼبتدئتُ بدر  .ٕ
مكونات ابعملة العربية عامة، ككما ترد في النصوص، على أف يتم 

 تفصيل ذلك في ابؼراحل التالية.
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لا يخصص لكل مفهوـ بكوم نص قائم بذاتو، حتى لا تلول أعناؽ  .ٖ
النصوص أك تصطنع بػدمة النحو، كإنما يدرس في كل نص ما يحتويو من 

 الأساليب النحوية كالبلاغية ابؼنشودة.
راسة الأساليب النحوية كما ىي منطوقة في النص، دكف أف يتم د .ٗ

التعرض للحذؼ أك التقدير أك عوامل الإعراب في مراحل التعليم العاـ 
 أك في ابؼستويات ابؼختلفة في تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها.

أف يحاط ابؼتعلم ببيئو لغوية عربية سليمة في كل جوانب ابؼؤسسة التعليمية  .٘
 ليها.  التي ينتمى إ

 مهارة الكلام مفهوم . ج
الكلاـ مهارة إنتاجية تتطلب من ابؼعلم القدرة على استخداـ الأصوات 
بدقة كبسكن من الصيغ النحوية ك نظاـ ترتيب ابعمل كالكلمات حتى تساعد 
على التعبتَ عما يريده ابؼتكلم فى موافق ابغديث أم إفّ الكلاـ عبارة عن عملية 

لكلاـ يعتبر عملية إدراكية تتضمن دافع للتكلم ثم مضموف ابغديث. كما أف ا
إنفعالية إجتماعية تتم بتُ طرفتُ هما ابؼتحدث ك السامع، بحيث يتبادلاف الأدكار 
من كقت لآخر فيصبح ابؼتحدث سامعا كالسامع متحدثا، كيحتاج ابغديث إلذ 
النطق كيحتاج النطق إلذ العمليات الذىنية ابؼرتبطة بالتعبتَ الشفهى كلذلك فليس 

مة على ابؼوقف من حيث إختيار الأفكر كابؼوضوعات. بؼتحدث كاحد سيطرة تا
معتٌ ىذا أفّ الكلاـ ىو عملية تبدأ صوتية كتنتهى بابساـ عملية إتصالية مع 
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متحدث من أبناء اللغة فى موقف إجتماعي كمن ىنا فالفرض من الكلاـ نقل 
 ٕٔابؼعتٌ.

كالكلاـ أيضا نشاط أساسي من أنشطة الإتصاؿ بتُ البشر، كىو 
الثاني من عمليات الإتصاؿ الشفوم، كإذا كاف الإستماع كسيلة لتحقيق الطرؼ 

الفهم، فإف الكلاـ كسيلة ل فهاـ. كالفهم كالإفهاـ طرفا عملية الإتصاؿ، كيتسع 
 ٕٕابغديث عن الكلاـ ليشمل نطق الأصوات كابؼفردات كابغوار كالتعبتَ الشفوم.

لم عن ابغاؿ كفقا على تيجية كالتككفتًة الإستًا ادكدحالكلاـ ليس  إذف،
 النظاـ كفهم للمخاطب كابؼتكلم بنفسو. 

كؿ أك الأدنى ثم التعبتَ ا مستوياف: النطق كىو ابؼستول الأكىذه ابؼهارة بؽ
كىو ابؼستول ابؼتقدـ أكالأرقى كالنطق يدارسو ابؼتعلم كالتًديد البيغاكم الذل 

عبارات ابؼعلم، أك إجابة يقومبو في بداية التعليم اللغة ترديدا للأنماط أك لبعض 
آلية عن بعض الأسئلة ابؼباشرة أك الإستيعابية. كما يدارس أثناء القرأة ابعهرية، أما 
التعبتَ فيبدأ فى مرحلة لاحقة، كىو جانب إبداعى خلاؽ لا يعتمد على التًديد 

 ٖٕالآلذ كإنما على التفكتَ كاختيار العبارات كالألفاظ التى تلاـ ابؼوقف.
 مهارة الكلام تدريس . أهميةد
كلا شك، أف الكلاـ من أىم ألواف النشاط اللغوم للصغار كالكبار،    

تكلموف أكثر بفا يكتبوف. فالناس يستخدموف الكلاـ أكثر من الكتابة أم أنهم ي

                                                           
 .۲۱. ص Stain Pmk Press،مهارة الكلاـ ك طريقة تدريسها أبضد بـلص، ٕٔ
 .٘ٓٗ، ص. مرجع سابقعلي أبضد مدكور كأخواتو، ٕٕ
)القاىرة:  دار الفكر العربى، الإبذاىات ابؼعاصرة فى تدريس اللغة العربية ك اللغة ابغية الأخرل لغتَ الناطقتُ بها بضادة إبراىيم، ٖٕ

 .ٖٕ٘( ص۲۸۹۱
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عتبر أف الكلاـ ىو الشكل الرئيسي ل تصاؿ يأف  الشخص ستطيعيكمن ثم 
 ٕٗم جزء في بفارسة اللغة كاستخدامها.بالنسبة ل نساف كمن ىنا فهو يعتبر أى

إف القدرة على امتلاؾ الكلمة الدقيقة الواضحة ذات أثر في حياة    
 الإنساف. ففيها تعبر عن نفسو، كقضاء بغاجتو، كتدعيم بؼكانتو بتُ الناس.

كالكلاـ في اللغة الثانية من ابؼهارات الأساسية التي بسثل غاية من غايات    
كإف كاف ىو نفسو كسيلة ل تصاؿ مع الآخرين. كلقد اشتدت  الدراسة اللغوية.

ابغاجة بؽذه ابؼهارة في بداية النصف الثاني من ىذا القرف بعد انتهاء ابغرب العابؼية 
الثانية، كتزايد كسائل الإتصاؿ، كالتحرؾ الواسع من بلد إلذ بلد، حتى لقد أدل 

النظر في طرؽ تعليم اللغة  تزايد ابغاجة ل تصاؿ الشفهي بتُ الناس إلذ إعادة
العربية. ككاف أف انتشرت الطريقة السمعية الشفوية كغتَىا من طرؽ تولر ابؼهارات 

 ٕ٘ا.هالصوتية اىتمام
 مهارة الكلام تدريس . أهدافه
التلقائية كالطلاقة كالتعبتَ من غتَ تكلف على رأس قائمة أىداؼ  تأتى   

الرغبة فى التعبتَ عن النفس أمر ذاتي عند تعليم اللغة الأطفاؿ الصغار. ذلك أف 
اف يشجع ىذه الرغبة لدم  الطفل، يديل إليو كيجب أف يدارسو، كيجب على ابؼدرس

ف يساعده على الانطلاؽ فى كلامو. كمن أىم الأىداؼ التى يجب أف أالطفل ك 
يم يعمل ابؼنهج بدا فيو ابؼدرس على برقيقها خاصة فى ابؼرحلة الأكلذ من مراحل التعل

 العاـ ما يلي:

                                                           
(، ص. ٖٕٓٓ)إيسيسكو: الرباط،  طرائق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بالعربيةبؿمود كامل الناقة كرشدم أبضد طعيمة، ٕٗ

ٖٔ٘. 
  ٓٙٔمرجع سابق، ص.  طعيمة،رشدم أبضد ٕ٘
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 تطوير كعي الطفل بالكلمات الشفوية كواحدات لغوية. .ٔ
 إثراء ثورتو اللفظية الشفهية. .ٕ
 تقونً ركابط ابؼعتٌ عنده. .ٖ
 بسكينو من تشكيل ابعمل كتركيبها. .ٗ
 تنمية قدرتو على تنظيم الأفكار فى كحدةلغوية. .٘
 برستُ ىجائو كنطقو. .ٙ
 .ٕٙإستخدامو للتعبتَ القصصى ابؼسلى .ٚ

 
 الكلاـ يدكن أهمها ىي: دريسأىداؼ عامة لتىناؾ 

أف ينطق ابؼتعلم أصوات اللغة العربية، كأف يؤدل أنواع النبر كالتنغيم ابؼختلفة  .ٔ
 كذلك بطريقة مقبولة من أبناء العربية. 

 أف ينطق الأصوات ابؼتجاكرة كابؼتشابهة. .ٕ
 أف يدرؾ الفرؽ فى النطق بتُ ابغركات القصتَة كابغركات الطويلة. .ٖ
 يعبر عن أفكاره مستخدما الصيغ النحوية ابؼناسبة.أف  .ٗ
أف يعبر عن أفكاره مستخدما النّظاـ الصحيح لتًكيب الكلمة فى العربية   .٘

 خاصة فى لغة الكلاـ.
أف يستخدـ بعض خصائص اللغة فى التعبتَ الشفول مثل التذكتَ كالتأنيث  .ٙ

 ابؼتكلم بالعربية.كبسيز العدد كابغاؿ كنظاـ الفعل كأزمنتو كغتَ ذلك بفا يلزـ 

                                                           
 .ٗٔٔ(، ص .ٕٕٓٓ)القاىرة: دار الفكر العربي،  تدريس فنوف اللغة العربيةعلى ابضد مذكور، ٕٙ
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أف يكتسب ثركة لفظية كلامية مناسبة لعمره كمستول نضجو كقدرتو، كأف  .ٚ
 يستخدـ ىذه الثركة فى إبساـ عمليات إتصل عصرية.

أف يستخدـ بعض أشكاؿ الثقافة العربية ابؼقبولة كابؼناسبة لعمره كمستواه  .ٛ
لتًاث الإجتماعى كطبعية عملو كأف يكتسب بعض ابؼعلومات الأساسية عن ا

 العرب كالإسلامى.
 أف يعبر عن نفسو تعبتَا كاضحا كمفهوما فى مواقف ابغديث البسيطة. .ٜ
أف يتمكن من التفكتَ باللغة العربية كبردث بها بشكل متصل كمتًابط  .ٓٔ

 ٕٚلفتًا زمنية مقبولة.
في كبتلك الأىداؼ السابقة قدعرفنا أفّ مهارة الكلاـ مهمة    

عن اللغة العربية خاصة كبرستُ ىجائهم فى  التعليم لتدريب الطلاب بالتكلم
أم مكانهم. كيجب على ابؼدرّس أف يشجع ىذه الرغبة لدل الطفل كأف 

 يساعد فى كلامهم.

 مهارة الكلام تدريس. كيفية و
الكلاـ أك التعبتَ  لقد تعددت بؾالات ابغياة التى يدارسو الإنساف فيها

شتًؾ فى الإجتماعات، كيتحدث يشتًل، ك يبيع ك يتكلم مع الأصدقاء ك يالشفوم. ف
علق يعن الأحداث كالأزمنة، كالأمكنة ك سأؿ يفراد الأسرة على موائد الطعاـ، ك أ

كابػطابة، كإعطاء التعليمات،  عليها. كىناؾ مواقف كثتَة للمحادثة، كابؼناقشة،
 عن طريق لارض التقارير، كالإتصاؿ بالآخرين كبؾاملتهم، ككل ىذا قد لايتم إعك 

                                                           
 .۲ٗ، ص. مهارة الكلاـ ك طريقة تدريسهاأبضد بـلص، ٕٚ
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تعرض ىنا لبعض أىم ابؼواقف التى يجب تعليمها يلشفول. كسوؼ تصاؿ االا
 كالتدريب عليها كأساليب تدريسها.

 المحادثة كابؼناقشة: -أكلا   
للغول للصغار كالكبار. فإذا لا شك فى أف المحادثة من أىم ألواف النشاط ا

أنو  ىتماـ بابؼناقشة كالإقناع، كجدامن إلذ ذلك ما تقضيو ابغياة ابغديثة  أضف
ا تقتضيو من بزطيط بدابغديثة  ةة فى ابؼدرسة، فحياينبغى أف بزطى بدكانة كبتَ 

أف يكوف كل فرد قادرا ة كنقابات كما إلذ ذلك، تقتضى مييكانتخابات كبؾالس إقل
 ٕٛحر.ي فى بؾتمع إسلامى عضوكاجبو ك مبحيث يستطيع أف يؤدابؼناقشة على 

د كثتَا يجج ابؼدرسة كداخلها، حياة الكبار حياة التلاميذ خار  إلذ فإذا نظر
من مواقف المحادثة فهناؾ المحادثة التى بذرل أثناء الزيارات، كعند تقدنً الناس 

لك ابؼناقشة، لقى ابؼعلومات كفى ابؼؤبسرات ككذلبعضهم، كعلى ابؼوائد العماة كعند ت
خطة للقياـ فهناؾ ابؼناقشات التى بذرل عند ابػلاؼ فى مسألة ما، أك عند كضع 

 .ٜٕبعمل، أك عند تقدنً عمل ما كل ىذه بؾالات للمناقشة

 

 حكاية القصص كالنوادر:  -ثانيا  
كحكاية القصص كالنوادر من أىم ألواف التعبتَ الشفول. فالآباء كالأمهات  
كثتَا ما يقصوف القصص على أبنائهم، كيقص الأطفاؿ قصصا على زملائهم. 

                                                           
 .۲۲٘ص.  ،على أبضد مدكور، مرجع سابقٕٛ
)القاىرة: دار ة فى ضوء الإبذاىات التًبوية ابغديثة ينيالدتدريس اللغة العربية كالتًبية  ، طرؽبؿمود رشدل خاطر ك أصحابوٜٕ

 .۱٘۲(، ص. ۲۸۹ٖابؼعارؼ، 
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بركاية القصص، كبؽذا ربدا كانت القصة كالنادرة  كالكبار يسئلوف أصدقائهم أيضا
  ٖٓينا المحادثة كابؼناقشة.تثنأىم ألواف التعبتَ الشفول إذا اسمن 

 كالسؤاؿ الآف ىو كيف تدريس القصص كالنوادر للتلاميذ؟
عرؼ أفّ التلاميذ لديهم قصص كخبرات بفتعة يشتاقوف للتحدث عنها. ك 

ار التلاميذ قصصهم ك نوادرىم بدلا من خطوة فى تعليم القصص ىي أف يخت فأكؿ
أف يفرضها عليهم ابؼعلم، كىذه القصص يدكن أف تكوف مباشرة من خبراة التلميذ أك 

 غتَ مباشرة إكسابها من القراءة أك السمع.
أفّ ابغكاية يجب أف تشمل على النوعتُ: حكاية القصص الأصلية ك إعادة  

يذ كالقصص الأصلية بطبعية ابغاؿ أعماؿ حكاية القصص التى بظعها أك قراءىا التلام
إبداعية لا يدكن إنتطارىا من صغار الأطفاؿ، كلكن حكاية القصص بسثل أحسن 

 ٖٔنوع من أنواع التمهيد بؽذه القصص الأصلية.

 ابػطب كالكلمات كالأحاديث: -ثالثا 
يعرض ل نساف كثتَ من ابؼواقف التى تتطلب منو إلقاء كلمة، فهناؾ مواقف 

ابؽدايا. كىناؾ مواقف تقدنً ابػطباء كالمحاضرين كحفلات التكرنً. كىناؾ تقدنً 
التقارير التى تتطلب إلقاء كلمة عن ابؼؤبسرات التى حضرىا الإنساف كالرحلات التى قاـ 
بها، كإلذ جانب ذلك ابػطب فى الإجتماعات العامة. كفى ابؼدرسة كثتَ من 

 ٕٖب كالكلمات.ابؼناسبات التى تظهر فيها ابغاجة إلذ ابػط

                                                           
 .۲۲۱ص.  ، على أبضد مدكور، مرجع سابق ٖٓ
 .۱٘۱ص.. شدل خاطر ك أصحابو، مرجع سابقر بؿمود  ٖٔ
 .۱٘۸بؿمود رشدل خاطر ك أصحابو، مرجع سابق، ص. ٕٖ
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كأيا ما كاف موقف التعبتَ الشفوم أك الكلاـ، بؿادثة أك مناقشة أك كتابة 
رسائل، أك قص قصة، أك نادرة، أك خطبة، أكغتَ ذلك من ألواف النشاط الكلامي 

 فإنو يجب مراعاة ما يأتي.
أف يتم تعليم الكلاـ في مواقف طبيعية، كخاصة تلك التي تنشأ في حياة 

رسية أك تلك التي يستعمل فيها التلاميذ اللغة في حياتهم العادية. كيدكن التلاميذ ابؼد
إثارة رغبة التلاميذ في الكلاـ عن طريق طرح ابؼوضوعات التي تشغل أذىانهم كأذىاف 
الرأل العاـ من حوبؽم، كأيضا تلك التي يدركونها أك يحسونها بأم شكل من أشكاؿ 

 الإحساس.
مة للأفكار كمعبرة عنها، كبؽذا ينبغي الإىتماـ أف الألفاظ مهمة، كلكنها خاد .ٔ

كالتًكيز على ابؼعتٌ لا على اللفظ، كيكتسب التلميذ ىذا الابذاه من ابؼدرس 
نفسو، فابؼدرس الذم يسكت عندما لا يكوف لديو شيء يعبر عنو، يجعل 

 التلميذ يدرؾ أف الاىتماـ بابؼعتٌ يجب أف يكوف في ابؼقاـ الأكؿ.
تلاميذ إلذ ابؼوقف كالأماكن التي يجب الإمتناع فيها عن ينبغي لفت نظر ال .ٕ

الكلاـ، كابغاؿ عند قراءة القرآف، كفي ابؼساجد عند الإستماع إلذ ابػطيب، كفي 
 ابغفلات ابؼوسيقية، كفي ابؼستشفيات، كفي ابؼكتبات..إلخ.

يجب أف يدرؾ ابؼدرس أف منهج التعبتَ بصفة خاصة، كمنهج اللغة العربية بكل  .ٖ
كلها بؾالات لفن الكلاـ أك التعبتَ الشفوم من حوار أك -بصفة عامة-افنونه

 مناقشة أك تعليقات أك خطب...إلخ.
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ينبغي أف يدرؾ ابؼدرس أف الغرض من التعبتَ ىو أف يعبر التلميذ عن أفكاره ىو،  .ٗ
لا عن أفكار ابؼدرس أك غتَه من الكبار الذين يتكلموف أمامو في ابؼنزؿ أك في 

 ابؼدرسة.
ي عدـ مقاطعة التلميذ حتى ينتهي من حديثو. فالانطلاؽ في ابغديث مهارة ينبغ .٘

ينبغي تشجيعها، كبؽا الأكلية في سلم ابؼهارات الشفوية. كابؼقاطعة ابؼستمرة برد 
 ٖٖمن انطلاؽ ىذه ابؼهارة كنموىا.

 مهارة الكلام تدريس . طرقز
التي يستعاف بها في برقيق  بأنها ابػطة أك التدريس تعرؼ طريقة التعليم 

ابؽدؼ التًبوم ابؼنشودم. كفي رأم آخر أنها ابػطة التي يربظها ابؼدرس ليحقق بها 
ابؽدؼ من العملية التعليمية في أقصر كقت كبأقل جهد من جانبو كمن جانب 
التلاميذ. كأما الطرائق ابؼعركفة في ميداف التعليم بؼهارة الكلاـ باللغة العربية لغتَ 

 ٖٗطقتُ بها فمنها:النا
 (Direct Metod)الطريقة ابؼباشرة  .ٔ

نشأت ىذه الطريقة كرد فعل للطريقة السابقة )القواعد كالتًبصة( كقد 
ابتكرىا فربقويس قواين: إف ىذه الطريقة تفتًض كجود علاقة مباشرة بتُ الكلمة 

 تدخلها.كالشيء أك بتُ العبارة كالفكرة، من غتَ حاجة إلذ كساطة اللغة الأـ أك 
كمن إحدل أىدافها إىتمامها كثتَا بابعوانب الشفهية من اللغة، كتأختَ ابعوانب 

                                                           
 .ٜٔٔ-ٕٕٓص.  ،علي أبضد مدكور، مرجع سابقٖٖ
-ٜٕٔ(، ص. ٕ٘ٔٓ)ديسمبر،  ٕ، إحياء العربيةفضلاف مشكورا ستيادم، بؾلة "تعليم مهارة الكلاـ لغتَ الناطقتُ بالعربية،" ٖٗ

ٕٔٙ. 
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ابؼكتوبة منها. كفي الناحية النظرية ترل الطريقة ابؼباشرة اف اللغة سلك طبيعي كأف 
 الأصل في اللغة الكلاـ الشفهي، كأف الكتابة مظهر ثانوم طارئ على اللغة.

لأف التعلم فيها يتم بالربط ابؼباشر بتُ  كبظيت ىذه الطريقة ابؼباشرة
الكلمات الأجنبية كالعبارات كالأشياء كالأحداث التي تدؿ عليها بدكف استخداـ 

 اللغة القومية من جانب ابؼدرس أك من جانب الطلبة.
 كمن مبادئ ىذه الطريقة ىي: 

 تتضمن مادة الدرس كلمات كبصلا كثتَة الإستعماؿ في ابغياة اليومية  (ٔ
تعليم القواعد اللغوية عن طريق ابعمل كالأساليب ابؼختلفة كليس  يكوف (ٕ

 عن طريق حفظ القواعد
عن طريق الأشاء ( Concrete)يكوف تعليم معانى الكلمات ابؼعلومة  (ٖ

المحسوسة التي يدكن التلاميذ أف يركىا كيلمسوىا مع الاستعانة بدا يدكن 
أما معانى من النماذج أك الصوت أك غتَىا من كسائل الإيضاح. 

 فعن طريق الإرتباط (Abstract)الكلمات المجهولة 
اكثر التمرينات كالتدريبات في السماع كالمحاكات التى تهدؼ إلذ تدريب  (ٗ

 التلاميذ كتشجيعهم على استعماؿ اللغة الأجنبية استعمالا أليا
 تستمر نشاطات التعلم كالدراسة في الفصل كثتَا (٘
 ريس شفهيايكوف تعليم القراءة في غرفة التد (ٙ
يدرب التلاميذ كيعودكف من الأكؿ على التفكتَ باللغة الأجنبية التى  (ٚ

 ٖ٘يتعلمونها.
                                                           

)جاكرتا: بولاف Pengajaran Bahasa Asing: Sebuah Tinjauan dari Segi Metodologiموليانطا سومردم، ٖ٘
 .ٕٖ(، ص. ٜٗٚٔبينتاج، 
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 (Audiolingual Method )الطريقة السمعية الشفهية  .ٕ
كبظيت بالطريقة السمعية الشفهية لأنها تهدؼ إلذ تنمية مهارات 

كتابة. الاستماع كابغديث أكلا كقبل قل شيء كأساس لبناء مهارات القراءة كال
فيتبع ابؼعلم في تدريس ابؼهارات اللغوية بهذه الطريقة التًتيب الطبيعي لاكتساب 
الأفراد بؽا في لغتو الأكلذ. يكتسب الإنساف لغتو الأكلذ، كما نعلم، عن طريق 
الإستماع إليها أكلا.ثم تقليد المحيطتُ بو في الكلاـ، فينطق بعض كلمتها ثم يقرأ 

 ها.ىذه الكلمات كأختَا يكتب
 

كىناؾ بعض النقاط ابؽامة التى أكدتها الطريقة السمعية الشفهية في 
أف اللغات ىي أصلا حديث منطوؽ جرل تسجيلو   ٖٙتدريس اللغات منها:

كتابة بعد ذلك، فيجب أف يبدأ الشخص بالنطق كالمحاكاة أكلا، لأنو لو بدأ 
سبب الفركؽ بالكتابة كالقراءة فقد يؤخر ذلك من كفاءة التلميذ في ابغديث ب

الواضحة بتُ ىجاء الكلمات كنطقها، كما أف التلميذ يحاكؿ عادة أف ينطق 
 ابغركؼ ابؼكتوبة حسب النظاـ الصوتي للغتو القومية.

 لخص خصائص ىذه الطريقة فيما يلي:يكيدكن أف 
 تقدـ ابؼادة ابعديدة فى شكل حوار (ٔ
 التعلم يكوف الاعتماد الأكبر على المحاكاة كتذكر العبارات كزيادة (ٕ
 تقدنً البتٌ عن طريق التقابل كلا تقدـ إلا بنية كاحدة فى كقت كاحد (ٖ
 تعلم الأنماط البنائية باستعماؿ أمثلة مكررة (ٗ

                                                           
 . ٙٗ(، ص. ٜٔٛٔ)مكتبة لبناف:  تعلم اللغات ابغية كتعليمها بتُ النظرية كالتطبيق صلاح عبد المجيد العربي،ٖٙ
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 الاستقرائي لابالشرح لشرح بكوم فالنحو يعلم بالقياس فلامكا (٘
 الاستنباطى

 برديد ابؼفردات برديدا صارما، كتقدـ فى سياؽ (ٙ
 توجيو اىتماـ كبتَ إلذ النطق  (ٚ
شرائط التسجيل، كمعامل اللغة  الإكثار من استعماؿ على لتأكيدا (ٛ

 كابؼعينات البصرية.
الضركرة  لا يسمح للمدرس أف يستعمل اللغة الأـ فى الشرح إلا عند (ٜ

 القصوم.
 تعزز الاستجابات الناجحة فورا (ٓٔ
 لغة خالية من الأخطاء تشجيع الطلاب على انتاج (ٔٔ
 .ٖٚابؼيل إلذ الاىتماـ باللغة لا بالمحتوم (ٕٔ

 Total physical Respond)الطريقة الإستجابة ابعسدية كاملة  .3

Method) 

ىي تربط النشاط البدني مباشرة باستيعاب اللغة كفهمها. كتقوـ ىذه 
الطريقة على اتباع ارشادات ابؼدرس، كذلك بالإستجاب ابعسدم ابؼشاىد. كمن 

 مبادئ ىذه الطريقة:
يتمكن الطلاب من فهم اللغة ابؼتحدث تعجيل تعليم المحادثة ابؼباشرة، حتى  (ٔ

 بها.
يتحقق فهم اللغة عن طريق بصل يقوبؽا ابؼدرس بصيغة الأمر يدكن التوقع بأف  (ٕ

 الطلاب سيبدكف استعدادىم للتحدث بعد أف يحسوا بفهمهم للغة. 
 (Method The Silent Way)الطريقة الصامتة  .4

                                                           
 .ٕٙٔ( ص، ٜٜٗٔ)بتَكت: دار النهضة العربية،  أسس تعليم اللغة كتعليمهاذكجلاس بركاف، ٖٚ
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لك باستخداـ تقدنً ابؼدرس عنصر لغوم مرة كاحدة، كعادة ما يكوف ذ
معينات غتَ لفظية من أجل توصيل ابؼعاني للطالب. كيتبع ذلك مباشرة الإختبار 

 كالذم قد يكوف من الأفضل تسمية باستنطاؽ الطالب كتشكيل استجابتو.
 (Method Communicative)الطريقة الإتصالية  .٘

كقد يقوـ ابؼعلم بصورة شخصية كغتَ ربظية من خلاؿ ابعلسات 
كل دارس. يتحدث فيها ابؼعلم عن موضوعات مثل نظرة الدارس   الإنفرادية مع

على أسلوبو في التعلم كقدراتو التعليمية ابػاصة كأىدافو من التعلم كما قد يتم 
 ذلك بصورة ربظية عن طريق إجراء عملية برديد احتياجات.

كأما الأسس التى قامت عليها ىذه الطريقة كما قدمها صالح السحيباني 
 :ٖٛكىي
 كيز على ابؼعتٌ كالوظيفة الإتصالية للغةالتً  (ٔ
 التًكيز على فهم ابؼواقف كالرسالة ابؼوجهو كالسياؽ (ٕ
تشحيع بؿاكلات الاتصاؿ مهما كانت خاطئة مع مراعات الفركؽ  (ٖ

 الفردية
التأكد على الطلاقة اللغوية في الاتصاؿ بدلا من التًكيز على الصحة  (ٗ

 اللغوية
أكثر بفا تصوره السلوكيتُ، حيث  تنظر إلذ اللغة على أنها سلوؾ معقد (٘

 لا تعتمد على ابغفظ كالتكرار كالثواب كالعقاب.

                                                           
الإماـ بؿمد بن سعود الإسلامية: )ابؼملكة العربية السعودية جامعة طرؽ التدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها صالح السهيباني، ٖٛ

 .ٛٔ(، ص. ٕٔٗٔ
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التًكيز على النحو الوظيفي باعتبارىا ابؽيكل الأساسي في صحة الكلاـ  (ٙ
 كالكتابة، كأنو بزتار أبواب النحو ما بكتاجو في الاتصاؿ كابغديث.

 (Eclectic Method)الطريقة الإنتقائية أك التوليفية  .ٙ
نتيجة بؼا كجو للطرؽ السابقة من انتقادات ظهرت بعض الإبذاىات التي 
تسعى إلذ صياغة طرؽ أخرل تعتمد على بفيزات الطرؽ السابقة كشاعت تسمية 
ىذه الطرؽ بالطرؽ التوليفية. كلقد عرفت التوليفية أك الإنتقادية " بأنها طريقة 

الأخرل التي يشعر أنها ابؼعلم ابػاصة التي يستفيد فيها من كل عناصر الطرؽ 
 فعالة.

من ابؼمكن أف ننظر إلذ الطرؽ السابقة على أساس أف بعضها يكمل 
البعض الآخر بدلا من النظر إليها على أساس أنها متعارضة أك متناقضة. كعلى 

 ابؼعلم أف يشعر أنو حر في استخداـ الأساليب ابؼناسبة لطرؽ تدريس بـتلفة.
 وسائل تدريس مهارة الكلام . ح
إلذ الكثتَ من الوسائل كابؼعينات، ذكر عبد  أنشطة مهارة الكلاـتاج بر   

المجيد: أف من أىم الوسائل كالأجهزة التى تفيد الدارس على تعلم مهارة الكلاـ ىي 
كقاؿ  ٜٖكالصور العادية كالشفاقة كالأفلاـ الثابتة، كمعامل اللغات.اللوحات الوبرية، 

بد الله في ابؼعينات البصرية في تعليم اللغة " بؿمود إبظاعيل صيتٌ كعمر الصديق ع
أف ابؼعينات مثل لوحة العرض، كاللوحة الوبرية كقرص الساعة، كالصور كالشرائح 

 كالأفلاـ الشريطية أك الثابتة".

                                                           
، )القاىرة: دار ابؼعارؼ، ٔ، ط. سيكولوجية الوسائل التعليمية ككسائل تدريس اللغة العربيةعبد المجيد سيد أبضد منصور، ٜٖ

 .ٗٙٔ(، ص. ٖٜٛٔ
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التى تشمل المحاكاة -كتقوـ ابؼعينات البصرية ابؼستخدمة في أنشطة الكلاـ   
ة: تشجيع الطالب على الكلاـ، تساعد على بالوظائف التالي -كالإعادة كالإستعماؿ

إيجاد السياؽ الذم يجعل لكلاـ الطالب ذا معتٌ، توفر ابؼعلومات التى يستخدمها 
اعتمادا على ذلك، يشجع ابؼعلم على تعليم ىذه ابؼهارة بدا  ٓٗالطالب في كلامو.

تتضمنو ىذه الوسائل من أفكار، كمناقشة بؿتواىا ككصف مكوناتها. كبفارسة كل 
 الأنشطة التى تؤدم إلذ اشتًاؾ ابؼتعلم في مهارة الكلاـ.
 بعض الوسائل التعليمية لتعلم مهارة النطق كالكلاـ:

تستخدـ اللوحات الوبرية لتدريب الدارس على النطق كالكلاـ، لأنها منظرا  (ٔ
 يساعد الدارس على تصور ما يتحدث عنو كتشجعو على شرح ما يرل.

عرض منظم لسلسلة من الاطارات أك ابؼوضوع تستخدـ الأفلاـ الثابتة في  (ٕ
 الذم يدرسو.

تستخدـ الصورة ابؼفردة كالصور ابؼصاحبة بغوار معتُ بهدؼ تقريب ابؼعتٌ  (ٖ
 عند الدارس.

يستخدـ أيضا قرص الساعة لتعليم الدارستُ الوقت، كابؼلصقات كالبطاقات  (ٗ
النطق البريدية لاثارة اىتماـ الدارستُ، كجذب انتباىهم كتدريبهم على 

 ٔٗكابؼهارات اللغوية الأخرل.
 
 

                                                           
(، ٜٗٛٔلرياض: جامعة ابؼلك سعود، ، )أ، ط. ابؼعينات البصرية في تعليم اللغةبؿبوب إبظاعيل صيتٌ كعمر الصديق عبد الله، ٓٗ

 .ٖٛص. 
 .٘ٚٔعبد المجيد سيد أبضد منصور، مرجع سابق، ص. ٔٗ
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 علاقة الكلام بالفنون اللغوية الأخرى . ط
التعبتَ من حيث الشكل أك الأداء إلذ نوعتُ هما: التعبتَ  ينقسم   

الشفوم. كالتعبتَ التحريرم. كما ينقسم من حيث ابؼوضوع إلذ نوعتُ أيضا، هما 
 التعبتَ الوظيفي كالتعبتَ الإبداعي.

رض من التعبتَ اتصاؿ الناس بعضهم ببعض لتنظيم حياتهم فإذا كاف الغ   
كقضاء حوائجهم فهذا ما يسمى بالتعبتَ الوظيفي، مثل المحادثة كابؼناقشة كركاية 
الأخبار كإلقاء التعليمات كالإرشادات كعمل الإعلانات ككتابة الرسائل 

 كابؼذكرات كالنشرات كالتقارير كابؼلخصات كما إلذ ذلك من أمور.
ما إذا كاف الغرض ىو التعبتَ عن الأفكار كابػواطر النفسية كنقلها إلذ أ   

الآخرين بطريقة ابداعية مشوقة كمثتَة، فهذا ىو التعبتَ الإبداعي، مثل كتابة 
 ٕٗابؼقالات، كتأليف القصص كالتمثيليات كالأناشيد، كنظم الشعر...الخ.

 محتوى فن الكلام . ي
، كما قاؿ علي أبضد مدكور في كتابو  تتعد بؾالات التحدث كموافقو   

كلكن أىم ما ينبغي مراعاتو في مواقف التحدث في مراحل التعليم العاـ ما 
 ٖٗيلي:

أكلا: التحدث من أجل التهيئة اللغوية كابؼمارسة اللغوية من خلاؿ النظر إلذ 
الصور كالرسوـ ابؼوجودة في كتب القراءة كالنصوص كالتعليق عليها. أك من خلاؿ 

ىدة بعض الأفلاـ التسجيلية أك الوثائقية ثم التحدث عنها. كصفا كتساؤلا مشا
 كإيضاحا.

                                                           
 .ٔ٘ٔ(، ص. ٕٓٔٓ)الأردف: دار ابؼستَة،  طرؽ تدريس اللغة العربيةعلي أبضد مدكور، ٕٗ
 .ٓٙٔ-ٜ٘ٔعلي أبضد مدكور، نفس ابؼرجع، ص. ٖٗ
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ثانيا: التحدث من خلاؿ التعبتَ عن النفس كالشواعل كالإىتمامات كالتطلعات، 
كالتعبتَ عن ابؼشاعر كالأحاسيس كالإنفعالات الإنسانية من خلاؿ إلقاء ابػطب 

الطرائف. ككتب ابؼناىج بها الكثتَ من كالأناشيد كقص القص، كحكاية النوادر ك 
 ىذه ابؼوضوعات.

ثالثا: التحدث عن العلاقات الإجتماعية كالأسرية كابؼدرسية، كعن بؾالات ابغياة 
ابؼختلفة، كالتدريب على التحدث إلذ الأصدقاء، كالتحدث أثناء اليع كالشراء، 

 عليق عليها.كالتحدث على موائد الطعاـ، كالسؤاؿ عن الأمكنة كالأزمنة كالت
رابعا: ىناؾ ارتباط كثيق بتُ مواقف التحدث كبتُ دركس القراءة كدركس 
الأدب، فينبغي أف يسمح بابؼمارسة على التحدث من خلاؿ دركس القراءة 

 كالأدب.
 التدريبات في تدريس مهارة الكلام . ك

أما التدريبات في تدريس مهارة الكلاـ. فمن ابؼمكن تقسيمها إلذ نوعتُ    
 كيندرج برت كل منهما أنواع ثانوية، كىذاف النوعاف هما: رئيستُ
التدريبات النمطية: أك كما تسمى في بعض كتب تعليم اللغات الثانية  (ٔ

"ابؼمارسة النمطية" كىي عبارة عن بؾموعة من التمرينات التى تثبت على 
شكل كاحد. كيتطلب طريقة كاحدة في الإستجابة بؽا. كىدؼ ىذه 

نماط التى تعلمها الطالب في بؾاؿ النحو كتعليم التدريبات على الأ
 التًاكيب
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التدريبات الإتصالية: كىي التى تدكر في موقف اتصالر عن طريق ابغوار  (ٕ
مع الآخرين، كلا تتبع شكلا كاحدا، كما تنبئ باستجابة كاحدة من 

 ٗٗالطلاب.
إذا نظر الشخص إلذ النوعتُ سابقتُ من تدريبات الكلاـ النمطية   
لية يدكن أف يستخدمها في تدريبات مهارة الكلاـ، كلكن ألا ينسى كالإتصا

ابؼدرس برعاية كاىنماـ طريقة نطق الصوت صحيحا كسليما، من أين ينطق 
ككيف ينطق ككذلك في أداء النبر كالتنغيم، لأف النمط الواحد إذا ينطق بصوت 

 أك نبر أك تنغيم بـتلف فلو معتٌ أخر.
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
)منشورة ابؼنظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ الثقافية: إيسيسكو  ناىجو كأسالبوتعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مرشدم أبضد طعيمة، ٗٗ

 .ٕٕٛ(، ص. ٜٜٛٔمصر، 



ٚ٘ 
 

 الفصل الثالث

 منهجية البحث 

 مدخل البحث ومنهجه . أ
كىو عملية البحث التي بذمع  لكيفيالباحث في بحثو ابؼدخل ا يقوـ   

ابؼعلومات تأخذ شكل الكلمات أك الوصف بدلا من الأرقاـ، كالنتائج ابؼكتوبة 
قتباسات من البيانات لتوضيح كتقوية العرض، كابؼعلومات التي اللبحث برتوم على 
ابلات، كابؼلاحظات ابؼيدانية، كالصور، كالأشرطة، كالفديو بصعت مصدرىا ابؼق

كقاؿ بوغداف كتيلور أنو  ٘ٗكالوثائق الشخصية كابؼذكرات كالسجلات الربظية الأخرل.
التي  نسافالبيانات الوصفية من عمليات الإاجراءات البحث لتحصيل ابؼعلومات أك 
 ٙٗتلاحظ أك من كلماتهم ابؼكتوبة أك ابؼنطوقة.

كقد اختار الباحث ىذا ابؼنهج بشكل معتمد لأنو يريد أف يعرؼ حوؿ    
 افبتا باميكاس-اللغة العربية بدعهد منبع العلوـ بتا ترقيةتاريخ كعملية الأنشطة في مركز 

كثائق. كأما بة أك العمليات التي بذرم فيها ك و كتكما فيها، كابؼعلومات ابؼنطوقة أك ابؼ
عن  ليلي بحيث يكوف الباحث أف يصفبرك نوع ىذا البحث ىو بحث كصفي 

اللغة العربية كسوؼ يصف ابؼعلومات أك البيانات التي ترقية  مركزفي  الأنشطة اللغوية
 هارة الكلاـ كيحللها كيقومها.بؼبصعت من خلاؿ عملية الأنشطة 

 
                                                           

 .٘ٚ(، ص. ٜٕٓٓ) عماف : مكتبة المجتمع العربي،البحث النوعي في التًبية كعلوـ النفس ثائر أبضد غبارم كأصحابو، ٘ٗ
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 حضور الباحث . ب
حضور الباحث في مكاف البحث من عاملة معينة للحصوؿ على    

عند بصع البيانات، كحضور الباحث يلعب دكرا كبتَا كضركريا البيانات الصحيحة 
اللغة العربية. كالبحث الكيفي يفضل العملية من  ترقيةعند بحث الأنشطة في مركز 

جدا في  ، إذا، فحضور الباحث مهمكيفية كلأف ىذا البحث ىو البحث الالنتيج
اللغة ترقية  ة مركزمكاف البحث لينظر مباشرة الذ عملية التعليم كالتعلم في أنشط

 العربية.
، لأنو كأدة من أدكات البحث كيفييلزـ حضور الباحث في البحث الك    

 تُمع ابؼعلم عيشبحيث ي حضور الباحث كابؼلاحظ كابؼشارؾ ،كجامع البيانات. إذا
 كالطلاب.

 . مصادر البياناتج

ىي الأقواؿ كالأفعاؿ  كيفيالبيانات الأساسية في بحث ال مصادر  
كيختار الباحث في ىذا ٚٗكالأحواؿ، كالأخرل ابؼصادر الثانوية مثل الوثائق كغتَىا.

 البحث مصادر البيانات الآتية:
 ابؼصادر الأساسية  .ٔ

مهارة الكلاـ كابؼعلم كابؼتعلم في تدريس  اللغوية كىي عملية الأنشطة  
 كابػبراء فيها.
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 ابؼصادر الثانوية .ٕ
مهارة الكلاـ كالمجلات كالوسائل  ابؼستخدمة في أنشطة كىي الكتب  

 كابؼذاكرات كغتَىا من ابؼواد ابؼكتوبة.

 د. أسلوب جمع البيانات 

كالوثائق، لأف  كيستخدـ الباحث في ىذا البحث أسلوب ابؼلاحظة كابؼقابلة
 ابؼعلومات التي سيجمعها نوعية.

 ابؼلاحظة .ٔ
علها من ت أك ابؼعلومات بل للاحظة ىي كسيلة من كسائل بصع البياناابؼ

الدراسات ابؼتقدمة، فهي تستعمل في ستخدامها اأدؽ كسائل البحث، كيدكن 
فى كل أنواع البحوث كبخاصة فى ابؼسح كالتجريب، بل يدكن القوؿ أف التجربة 

كذىب نائل حافظ  ٛٗالعلمية ىي عبارة عن ملاحظة مضبوطة مسيطر عليها.
العواملة أف ابؼلاحظة  بدعتٌ البسيط ىي الإنتباه العفوم إلذ حادثة أك ظاىرة أك 
أمرما، أما ابؼلاحظة العلمية فهي: انتباه مقصود كمنظم كمضبوط للظاىراة أك 
ابغوادث أك الأمور بغية اكتشاؼ أسبابها كقوانينها. أك ىي كل ملاحظة منهجية 

ئق الظاىرات ابؼدركسة كعن العلاقات بتُ عناصرىا تؤدم إلذ الكشف عن دقا
 ٜٗكبينها كبتُ الظاىرات الأخرل.

 
 

                                                           
 .ٛٚص. (،۲۸۲۸عمّاف: دار بؾدلاكم للنشر، ) مناىج البحث ك أساليبو، كأصحابو سامى عرفيجٛٗ
 .ٖٚٔ(، ص.  ٕٛٓٓ)دمشق: دار الفكر ابؼعاصر،  البحث العلمي أساسية النظرية كبفارسة العمليةرجاء كحيد دكيدرم، ٜٗ
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 كتنقسم ابؼلاحظة إلذ قسمتُ:
حيث يقوـ ابؼلاحظ بدكر (، Non-participan) مشاركة لاحظة بدكفابؼ .ٔ

 ابؼتفرج، كقد تكوف.
حيث يعيش الباحث ابغدث نفسو،  (،Participant) لاحظة بابؼشاركةابؼ .ٕ

كيكوف عضوا في ابعماعة التي يلاحظها، كمن مزايا ابؼلاحظة بابؼشاركة، أنها 
تعطي معلومات غزيرة للباحث كإبؼاما بالظاىرة كمصداقية أكبر في 
ابؼعلومات، كلكن يعاب عليها، أف بسيز الباحث فيها بفكن في استخلاصو 

 ٓ٘كبصعو للبيانات.

يستخدمها الباحث فى ىذا البحث ىي ابؼلاحظة  كابؼلاحظة التي
عملية ابؼشاركة، لأف الباحث سيشارؾ كاملة فى ابؼيداف لنيل البيانات عن 

معهد منبع في الكلاـ بدركز اللغة العربية مهارة  نشطة تدريسأالتعليم كالتعلم ب
كيقوـ الباحث بدلاحظة أحواؿ كظركؼ تدكر  دكرا.ابتا باميكاساف م-العلوـ بتا

 في مركز اللغة العربية، ثم يكتب كيسجل البيانات الذم يحتاج اليها.

 كالبيانات المحصولة من ابؼلاحظة ىي:

، اللغوية لتًقية مهارة الكلاـالبيانات التي تتعلق بأنشطة الطلاب في عملية  (ٔ
احدة كأخرل، كبصيع كالطلاب، كبتُ الطالب ك  علمتُكالإتصالات بتُ ابؼ

الطلاب في عملية تعليم اللغة العربية كالطريقة التعليمية ابؼستخدمة طريقة 
 تدريجية. 
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 ابؼقابلة .ٕ
تعتبر ابؼقابلة استبيانا شفويا )بؿادثة موجهة بتُ الباحث كالشخص أك 
أشخاص آخرين بهدؼ الوصوؿ إلذ حقيقة أك موقف معتُ، يسعى الباحث 

ق أىداؼ الدراسة( كإذا كانت ابؼقابلة الشخصية للتعرؼ عليو من أجل برقي
كاحدة من أكثر الوسائل الفعالة في ابغصوؿ على البيانات كابؼعلومات الضركرية، 
فقد تبدك ىذه الوسيلة سهلة بالنسبة للشخص الذم لاخبرة لو بهذا الأسلوب، 

 في حتُ أف أسلوب ابؼقابلة ليس بؾرد الإلتقاء بعدد الناس.
 ٔ٘ابلة فهي:أما أنواع ابؼق

قد تكوف ابؼقابلة فردية كقد تكوف بصاعية، كإف كاف معظم ابؼقابلات  .ٔ
سابقا، على أف بشة   موقف خاص مع فرد كاحد كما ذكرتتم في

 مقابلات بصاعية تثبت فائدتها.
قد تكوف ابؼقابلة مقيدة كقد تكوف حرة، ففي الأكلذ توجو أسئلة  .ٕ

تصر الإجابة على بطريقة مقننة، كترتيب معتُ لكل مسؤكؿ، كتق
اختيار من استجابات بؿددة سلفا، ككاضح أف ىذا النوع من ابؼقابلة 
علمي دقيق، كلكنو جامد لايفصح عن نفس ابؼسؤكؿ كابذاىاتو 

 كميولو بوضوح.
ابؼقابلة ابؼبربؾة: كفيها تكوف الأسئلة بؿددة مسبقا من قبل الباحث،  .ٖ

ذه الأسئلة، كلا ككذلك تسلسل الأسئلة، كغالبا ما يتقيد الباحث به
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يدنع ذلك من طرح أسئلة غتَ بؿددة مسبقا، كقد يستدعى ذلك 
 إشارة إجابة ابؼبحوث لبعض التساؤلات ابؽامة.

مصلح كأصحابو أف تصنيف ابؼقابلة من  كعند مذىب خالد حستُ
 حيث طبيعة الأسئلة إلذ نوعتُ: 

كبؿددة ابؼقابلة ابؼقننة، يحتوم على أسئلة موضوعة سلفا كبشكل دقيق  .ٔ
 الإجابة.

ابؼقابلة غتَ ابؼقننة، اتصف ىذا النوع من ابؼقابلة بابؼركنة كابغرية التى تتيح  .ٕ
 ٕ٘للمفحوض التعبتَ عن نفسو بصورة تلقائية.

الباحث ابؼقابلة ابؼقننة كغتَ ابؼقننة لنيل  كمن ذلك النوعتُ فاختار
عهد بداللغة العربية  ترقيةفي مركز  الكلاـمهارة  تدريس نشطةأبالبيانات ابؼتعلقة 
 دكرا.ابتا باميكاساف م-منبع العلوـ بتا

اللغة العربية أك الرؤساء. علّمو كابؼقابلة في ىذا البحث بذرم مع: أ( م
بتا باميكاساف -اللغة العربية بدعهد منبع العلوـ بتا ترقية مركزب( مع الطلاب في 

بؼتعلقة بأنشطة تدريس . كتهدؼ ىذه ابؼقابلة بؼعرفة أك بعمع البيانات ادكراام
بتا باميكاساف -اللغة العربية بدعهد منبع العلوـ بتا ترقية مركزمهارة الكلاـ في 

 .دكراام
 التأريخ كالوثائق .ٖ

يسمى ابؼنهج التأريخ احيانا بابؼنهج الوثائق كذلك امعانا في أهمية 
التفرقة بتُ مناىج البحث عن طريق الأداة التي تستخدمها إذ يستخدـ 

                                                           
 .ٙٚ(، ص. ٜٜٜٔ)الأردف: دار بؾدلاكم،  في مناىج البحث العلمي كأساليبوخالد حستُ مصلح كأصحابو، ٕ٘



ٛٔ 
 

لتأريخ كالوثائق كبيئة. كيعرؼ البحث التأريخى بأنو عملية منظمة منهج ا
كموضوعية لاكتشاؼ الأدلة كبرديدىا كتقييمها من أجل إثبات حقائق 
معينة كابػركج منها باستنتاجات تتعلق بأحداث جرت في ابؼاض إنو عمل 
يتم بركح النوصى الناقد لاعادة البناء صميم ليحقق عرضا صادقا امينا لعصر 

 ٖ٘ماضى.
 كيستخدـ الباحث ىذا ابؼنهج لنيل البيانات الآتية:

 اللغة العربية ترقيةؤساء في مركز ك أك الر  علمتُ(عدد ابؼٔ
 اللغة العربية ترقية( عدد الطلاب أك الأعضاء في مركز ٕ
 .اللغة العربي ترقيةريخ كتأسيس في مركز ( لمحة موجزة كتأٖ

 ه. تحليل البيانات
ابؼقابلة نظيما كلنيلها من البيانات تطلب ىو عملية  برليل البيانات 
غتَه. في فهمها كخلاصتها لكي  يفهمها كالوثائق حتى يسهل الباحث  كابؼلاحظة

كفي ىذا البحث يختار الباحث أسلوب برليل البيانات في البحث الكيفي على 
 : ٗ٘كما يلي(Miles and Huberman)مذىب ميلس كىوبرماف 

 البيانات  فيضبز .ٔ

مور ابؽامة، كيز بكو الأختصار، اختيار الأشياء الرئيسية، التً لإخذ اأمعناه 
 ةالأشياء التى لافائدة فيها. إذف البيانات ابؼختارة ستوضح صورة كاضحكإزالة 
 الباحث لأجل بصع البيانات التالية. كتسهل

                                                           
 .ٓٚ، ص. مناىج البحث العلمي كطرؽ كتابة الرسائل ابعامعةعبد الربضن أبضد عثماف، ٖ٘
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كأما البيانات التي يجمعها الباحث في ىذا البحث فهي البيانات ابؼتعلقة 
بالأشطة اللغوية في تدريس مهارة الكلاـ في مركز ترقية اللغة العربية ابؼستخدمة مع 
ابؼعلمتُ أثناء الأنشطة، ككذلك ابؼزايا كابؼشكلات عند بفارسة أنشطة اللغوية في 

 تدريس مهارة الكلاـ. 

  عرض البيانات .ٕ
 انات، فابػطوة التالية ىي عرض البيانات. الأىم  فى ىذابعد اختيار البي

الأمر يعتٌ أف يكوف ترتيبا، كاضحا، كاختصارا، كمستمرا. إف ىذا يفعلو الباحث 
كفي ىذا البحث سيعرض الباحث البيانات من أجل تسهيل ترتيب بصع البيانات. 

الكلاـ كابؼزايا كابؼشكلات بنظاـ خاص عن الأنشطة اللغوية في تدريس مهارة 
 فيها.

 البيانات التحقيقية  استنباط .ٖ

كتسجيل البيانات كما  ،ابػطوة التالية فهي أخذ خلاصة البيانات كفهمها
فاستنتج كاستنباط الباحث عن الأنشطة اللغوية في تدريس مهارة  أشبو ذلك.

 الكلاـ كابؼزايا كابؼشكلات فيها.
 البيانات عند ميلس كىوبرمافىذه صورة ابؼكونات في برليل 

 
  

 
 

  
 
 
 

 بصع البيانات عرض البيانات

استنباط البيانات 
 التحقيقية

 بزفيض البيانات
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 صحة البياناتو. تحقيق 

باحث لل حصلت من ىذا البحث حقيقيا، فالبيانات التىليتقن الباحث 
 بحيث لا يبد كعشا أك بدجرد رمز. برقيقها بعناية 

، كالتحقيق من يدانيةالبيانات فى ابؼ صحة ليكوف قادرا على التحقيق من
كلأجل معرفة كبرقيق كتقسيط على البيانات سيقدـ الباحث ىذه النتائج الباحث 
 ابػطوات كما يلى:

تطويل ابؼشاركة، يعتٌ برقيق على ابػبرات صادؽ أك كاذب لتقيتُ  .ٔ
 .٘٘الباحث فيها

كلات مات كالعناصر تشمل على ابؼشيعتٌ بؼعرفة العلا ة،الإستمراري .ٕ
 .ٙ٘قةدكابػبرات ثم يتًكز فيها بال

لينتفع الباحث على بيانات أخرل ك التثليثى، يعتٌ لتحقيق البيانات  .ٖ
 ٚ٘بالوزف على ذلك البيانات
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 الفصل الرابع

وتحليلها ومناقشتها عرض البيانات  

 يحتوم على ابؼبحثتُ كما يلي: ىذا الفصل

   عرض البيانات وتحليلهاالمبحث الأول: 

اللغة العربية بمعهد منبع  ترقية مهارة الكلام في مركزالأنشطة اللغوية ل . أ
 بتا باميكاسان مادورا-العلوم بتا

عهد منبع العلوـ هارة الكلاـ في مركز ترقية اللغة العربية بدبؼالأشطة اللغوية 
بذرم بشكل مكثف الذم كاف في ابعدكؿ الدراسة، كىذا يناسب  بتا-بتا

بأىداؼ مركز ترقية اللغة العربية يعتٍ قدرة الطلاب التكلم باللغة العربية. كعقد 
مائة تعليم اللغة العربية في ىذا ابؼركز للمسجّلتُ من الطلاب الذين يبلغ عددىم 

حسب مستوياتهم، إما  ، ثم يوزع الطلاب إلذ ثلاثة فصوؿ علىكأربعتُ طالبا
 ٕٓ-ٕ٘ابؼستول ابؼبتدئ، كابؼستول ابؼتوسط، كابؼستول ابؼتقدـ، ككل فصل فيو 

طالبا، كمدة التعليم فيو حوالر ثلاثة أشهر في كل ابؼستويات. كيلزمهم التكلم 
بالعربية بعدما سكن  الطلاب في مركز ترقية اللغة منذ عشرة الأياـ، كمن يخالف 

العقاب بصفة تربوية على سبيل ابؼثاؿ حفظ ابؼفردات كتركيب بهذا النظاـ فعليو 
الكلمات بشكل القصة العربية كغتَىا كمن يخالف باستمرار فعليو بالقياـ أماـ 
الطلبة مع ألقى خطابا بالعربية، لأف نظاـ التدريس في ىذا ابؼركز ىو نظاـ 

 ابؼكابؼة. 
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ترقية اللغة كثتَة كما قاؿ نشطة اللغوية ابؼتعلقة بؼهارة الكلاـ في مركز الأك 
 ٛ٘رئيس مركز ترقية اللغة العربية:

" أف الأنشطة اللغوية ابؼتعلقة بؼهارة الكلاـ بدركز ترقية اللغة العربية تتكوف من 
حفظ ابؼفردات كتكريرىا كحفظ المحادثة كتقديدها كابػطابة كابؼناظرة كالتضايف 

 كابؼناقشة"

لغة العربية كرئيس قسم التًبية كزاد أيضا أستاذ أبضد فيصل كمعلّم ال
يوجد ىنا كثتَ من الأنشطة ابؼرتبطة ارتباطا كثيقا بدهارة الكلاـ، على " ٜ٘بقولو:

سبيل ابؼثاؿ تقدنً حفظ ابؼفردات، كتقدنً حفظ قطرة الألسنة، كالمحادثة، 
 "بػطابة، كالمحاضرة، كتعبتَ الصوركابؼناظرة العلمية، كالتضايف، كا

كإذا نظر الباحث على أف الأنشطة اللغوية بؼهارة الكلاـ بدركز ترقية اللغة 
كتقدنً حفظ قطرة الألسنة، كالمحادثة، كابؼناظرة العربية ىي تقدنً حفظ ابؼفردات، 

 .بػطابة، كالمحاضرة، كتعبتَ الصورالعلمية، كالتضايف، كا

 ٓٙثم قاؿ بعض معلّم اللغة العربية:

بدهارة ، كلكنها تتعلق المحادثة كابػطابة كالتضايف كغتَىا " كمن الأنشطة اللغوية
الإستماع كالقراءة كالكتابة مثل مشاىدة الأفلاـ العربية كقواعد اللغة كالتًبصة 

 كغتَىا" العبارة القصتَةكالإنشاء ك 

                                                           
 ٕٙٔٓ ٕ تاريخب السبت، الأستاذ بؿمد طاىر كرئيس ابؼركز في يوـابؼقابلة مع  ٛ٘
 ٕٙٔٓ يناير ٕبتاريخ  في يوـ السبت، ابؼقابلة مع الأستاذ أبضد فيصل كرئيس قسم التًبية، ٜ٘
 ٕٙٔٓيناير  ٕبتاريخ  يوـ السبت، ابؼقابلة مع بعض معلم اللغة العربية، ٓٙ
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  ٔٙكأكد أستاذ أبضد فيصل كمعلّم اللغة كقسم التًبية:

كغتَىا من الأنشطة اللغوية، لأنها جزء لا نعم، تعتبر المحادثة كابػطابة كابؼسرحية "
في سبيل ابغصوؿ على مهارة يتجزأ من اللغة العربية إلا أف المحادثة ىي الأىم 

 "الكلاـ

ثم يستمر الباحث بؼقابلة بعض الأعضاء من مستول ابؼتقدـ، فأجابو 
  ٕٙالأعضاء  :

"ىذه الأنشطة مساعدة كثتَة في مركز ترقية اللغة العربية، بوجود ىذه الأنشطة  
من الطلاب يفرحوف على تعلم اللغة العربية بدقيق كتعمق بحجج متنوعة،  كثتَ

يريدكف أف يفهموا اللغة العربية لأنها لغة القرآف كلغة نبينا بؿمد ىؤلاء الطلاب 
تي تدرس في ىذا ابؼعهد بالعربية، صلى الله عليو كسلم كلاسيما كل كتب ال

ككذلك بسبب فهم اللغة سلم من مكر الناس، كخصوصا أف الطلاب يريدكف 
بؼواصلة التعلم إلذ شرؽ الأكسط بعد بزرجّ من ابؼعهد مثل ابؼصر كاليمن 

 كالسوداف"

م التخطيط كالتنفيذ كالتقونً لتكوف فعّالا يكلابد لكل عملية التعلم كالتعل
هارة الكلاـ بؽا التخطيط كالتنفيذ بؼنشطة اللغوية الأحا ككذلك في كمؤثػّرنا كناج
كما قاؿ معلّم اللغة العربية بؿمد طاىر كىو كرئيس مركز ترقية اللغة كالتقونً،  

  ٖٙالعربية كما يلي:

                                                           
 ٕٙٔٓيناير  ٕالتًبية، يوـ السبت، بتاريخ ابؼقابلة مع  الأستاذ أبضد فيصل كرئيس قسم  ٔٙ
 ٕٙٔٓيناير  ٙابؼقابلة مع  بعض الأعضاء من مستول ابؼتقدـ، يوـ الأربعاء، بتاريخ  ٕٙ
 ٕٙٔٓيناير  ٕ٘ابؼقابلة مع الأستاذ بؿمد طاىر كرئيس ابؼركز، يوـ الإثنتُ، بتاريخ  ٖٙ
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"في ىذه الأنشطة بؽا التخطيط كأما بزطيط أنشطة اللغوية ىو إعداد ابؼادة 
ائل بؿتاجة للطلاب كبذهيز الفصوؿ أك كالطريقة كالوسائل اف كانت الوس
 ابؼستويات باختبار الشفهي كالتحريرم"

كقاؿ أيضا أستاذ مصباح ابؼنتَ كابؼعلم في علم البلاغة في مستول 
 ٗٙابؼتقدـ:

" كأنا عندما أعلم البلاغة بؼستول ابؼتقدـ لاتنفصل عن التخطيط، كبزطيطها أف 
هموف على الألفاظ العربية من يتسلّط كل الأعضاء عن البلاغة ابؼدركسة كيف

 ناحية البلاغة، كيأمرىم ابغفظ على كتاب جوىر ابؼكنوف ثم يعقد تعليم الفرقة"

 ٘ٙثم أكد أستاذ أبضد فيصل كرئيس قسم التًبية:

ىذا الأمر لابد أف يوجد في كل ما يتعلق بالتًبية، كبصفة خاصة في تعليم اللغة " 
العربية خطتتُ؛ ابػطة العامة كابػطة ابػاصة، توجد في مركز ترقية اللغة العربية، 

أما ابػطة العامة فهي تركيز مهارة الكلاـ للمستول ابؼبتدئ كمهارة القراءة 
للمستول ابؼتوسط كمهارة الكتابة للمستول ابؼتقدـ كمهارة اللاستماع بعميع 

م، إعداد ابؼواد ابؼقررة لديه ابؼستويات. أما ابػطة ابػاصة للمستول ابؼبتدئ ىي
كتقسيم فصوبؽم حسب مستويات ذكاءىم، كإجبار التكلم باللغة العربية على 

، كتقدنً حفظ ابؼفردات كل بصيع سكاف ابؼركز بعد عشرة أياـ من بداية الدكرة
كالقواعد بكوية أك  ليلة، كتقدنً حفظ قطرة الألسنة )المحادثة( مرتتُ في الأسبوع،

أما ابػطة ابػاصة للمستول ابؼتوسط ىي  كابؼراقبة بؽم في معظم الأكقات. صرفية،
                                                           

 ٕٙٔٓيناير  ٕ٘علم البلاغة، يوـ الإثنتُ، بتاريخ  في ابؼقابلة مع الأستاذ مصباح ابؼنتَ كابؼعلم ٗٙ
 ٕٙٔٓيناير  ٕ٘ابؼقابلة مع الأستاذ أبضد فيصل كرئيس قسم التًبية، يوـ الإثنتُ، بتاريخ  ٘ٙ
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كتعليم  إعداد ابؼواد ابؼقررة لديهم، كتقسيم فصوبؽم حسب مستويات ذكاءىم،
القراءة كالتًبصة ككيفية التلخيص من قراءتهم، كتعليم القراءة ابؼوافقة بالقواعد 

، كذلك مع إجبارىم على كابؼراقبة بؽم في معظم الأكقاتالنحوية كالصرفية، 
إعداد ابؼواد ابؼقررة م باللغة العربية. أما ابػطة ابػاصة للمستول ابؼتقدـ ىي التكل

كتعليم الإملاء كالإنشاء مع  لديهم، كتقسيم فصوبؽم حسب مستويات ذكاءىم،
موافقتهما بالقواعد النحوية كالصرفية، كتعليم البلاغة، كتقدنً حفظ البلاغة، 

 جبارىم على التكلم باللغة العربية"، كذلك مع إكابؼراقبة بؽم في معظم الأكقات

  هانشطة اللغوية عندما يعلّمالأ الباحث أف ابؼعلّم قد يخطّطملاحظة  كمن
كتقسيم فصوبؽم حسب  الطلاب كالطرؽ كالوسائل إعداد ابؼواد ابؼقررة لدمك

، كيوجد في ىذا ابؼركز الكتاب لإرشاد ابؼعلمتُ مثل شركط مستويات ذكاءىم
م ابؼعلّ في الاسػتعداد ك  م الناجحابؼعػلّ ك  اعداد معلّم اللغة العربيةاجػراء التعليم ك 

 ٙٙكابؼعػلّم الناجح في المحػػادثػة.  ناء التعليمثػالناجح أ

  ٚٙكتنفيذىا كما قاؿ معلّم اللغة العربية بؿمد طاىر:

النص ثم يتًبصو بالكامل كبعد ذلك، فيقرأ ابؼعلّم أيضا بالتبادؿ ىو أف يقرأ ابؼعلّم "
الطلاب حتى كانت قراءتهم طلاقة كفصاحة. ثم يعطى الفرصة إلذ طلابو  مع

للقراءة مرة كاحدة حوالر عشرة دقائق ثم يغلق الكتاب كسألو ابؼعلّم عن معتٌ 
ابؼفردات ابؼتًبصة، كبطسة دقائق قبل اختتاـ الأنشطة فأمر الطلاب للتحدث بتُ 

 الطالب كطالب الأخرل معا.
                                                           

 ابؼلاحظة ابؼشاركة حوؿ قاعة مركز ترقية اللغة العربية أثنأ التعليم ٙٙ
 ٕٙٔٓ يناير ٕ٘ابؼقابلة مع الأستاذ بؿمد طاىر كرئيس ابؼركز، يوـ الإثنتُ، بتاريخ  ٚٙ
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 ٛٙكرئيس قسم التًبية:  ثم قاؿ أستاذ أبضد فيصل

تقدنً حفظ ابؼفردات  أنا عندما أعلّم ىذه الأنشطة على سبيل ابؼثاؿ أما" ك 
لزـ على كل من الطلبة أف يقدموىا إلذ الأساتيذ الذين أف )المحادثة( كقطرة الألسنة

أك قطرة بؽم كظيفة خاصة لذلك ثم قاموا بتدكين عدد حفظهم ابؼفردات 
 فيها صفوفا ابكو قاعة ابؼركز كيجلسو  ارىم بأف يتجمعو مآالألسنة، أما التضايف ف

حسب ابؼوضوع ابؼعتُ بؿادثة أك مناظرة، أما تعبتَ  امرىم بأف يتكلمو آمتقابلتُ ثم 
أما القواعد  الصور بعض من العقوبات بؼن يخالف التكلم بسول اللغة العربية،

العمدة مثل  فأعلّمهم على حسب الغاية ابؼخططة كىي معرفتهم مواضعالنحوية 
ابؼبتدأ كابػبر أك الفعل كالفاعل، أك مواضع الفضلة مثل ابؼفعوؿ كابغاؿ كما إلذ 
ذلك، أما القواعد الصرفية فأعُلّمهم على حسب الغاية ابؼخططة أيضا كىي 
معرفتهم برويل الأكزاف بدأ من الفعل ابؼاضي كمركرا بالفعل ابؼضارع ثم كصولا إلذ 

ما ابػطابة فهي عبارة عن البرنامج الأسبوعي يتقدـ بها  أ اسم الآلة كما إلذ ذلك،
 "كالمحاضرة كابؼناظرة كما إلذ ذلككل الغرؼ الست كيوجد فيو مقدـ البرنامج 

 ٜٙكزاد أستاذ مصباح ابؼنتَ كابؼعلم في علم البلاغة:

جدكؿ " أنا أعلم البلاغة تارة باستخداـ كتاب جوىر ابؼكنوف كتارة بالكتاب 
علم البلاغة( على توزيع أربعة المجموعة كلكل المجموعة ستة الطلبة البلاغة )مادة 

بابؼشرؼ الواحد كعملية تعليمها على شكل ابؼناقشة، ثم عقد تقدنً ابؼادة مرتتُ  

                                                           
 ٕٙٔٓ يناير ٕ٘ابؼقابلة مع الأستاذ بؿمد طاىر كرئيس قسم التًبية، يوـ الإثنتُ، بتاريخ  ٛٙ

 ٕٙٔٓ يناير ٕ٘علم البلاغة، يوـ الإثنتُ، بتاريخ  في علمابؼابؼقابلة مع الأستاذ مصباح ابؼنتَ ك ٜٙ
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كل أسبوع يعتٍ يوـ السبت كالأربعاء، كتقدنً نظم جوىر ابؼكنوف مرة كاحدة كل 
 أسبوع"

في مركز ترقية اللغة ية تنفيذ أنشطة اللغو  كيلاحظ الباحث من ناحية
حها عن أىدافها كيعرفّها كيشرّ  ثم يلقيهاأف ابؼعلّم يبدأ بالسلاـ العربية. فوُجِدت 

السمعػيّة مثل المحاضرة كالقصة عن خطواتها مع استخداـ الوسائل كالوسائل 
كالأغنػية عبر ابؼذياع، كالوسائل البصريةّ مثل الصورة كالسبورة كالأدكات كما إلذ 

الوسائل السمعػيّة البصريةّ مثل التلفاز ك الانتًنيت كمعمل اللغات ككلها ، ك ذلك
ككذلك في تنفيذ أنشطة اللغوية  ،كإلّا فلا يستخدمها فيها كانت بؿتاجةإف  

 ،م الطرؽ التقليدية ابؼتنوعة على سبيل ابؼثاؿ الطريقة ابؼباشرةيستخدـ ابؼعلّ 
 ٓٚة كما إلذ ذلك.ة كالتًبصة، كالأسئلة كالأجوبكالطريقة القراء

كمن ابؼعلومات السابقة، يستطيع أف يستنتج الباحث أف التخطيط قبل 
عملية الأنشطة اللغوية مع توفتَ الوسائل كالطرؽ كغتَهما التي أقامها ابؼعلّم فكثتَ 
من الطلبة أف يفهموىا كيحبوىا، كعملية الأنشطة صارت فعالية كناجحة حتى 

 ة العربية.يستطيع الطلبة أف يتكلموا باللغ

اللغة كرئيس مركز ترقية بؿمد طاىر  أستاذ  كما قاؿفكأما تقويدها 
  ٔٚالعربية:

كطريقتو أف يسأؿ طوُؿ نصف الشهر، مرة كاحدة عقد التقونً في ىذا ابؼركز "
ابؼعلّم الذ الطلاب عن الدرس ابؼدركسة إما عن ابؼفردات التى حفظت أك المحادثة 

                                                           
 ابؼلاحظة ابؼشاركة حوؿ قاعة مركز ترقية اللغة العربية أثنأ التعليم ٓٚ
 ٕٙٔٓ يناير ٕ٘ابؼقالة مع الأستاذ بؿمد طاىر كرئيس مركز اللغة العربية، يوـ الإثنتُ، بتاريخ  ٔٚ
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ىم يفهموف كيعرفوف عن تعليم  ليعرفها إلذ حدمالكلاـ العربي بإعطاء النتيجة 
 اللغوية". 

 ٕٚثم أكد أستاذ أبضد فيصل كرئيس قسم التًبية:

ابؼبتدئ كابؼتوسط كابؼتقدـ، فمع  ،يوجد في ىذا ابؼركز ثلاث مستويات"ك  
اختلاؼ مستوياتهم اختلف كذلك تقويدهم، كابؼوعد ابؼؤقت للتقونً مرة كاحدة 
في كل بطسة عشر يوما )نصف الشهر(، أما التقونً للمستول ابؼبتدئ فنقتصر 
بالمحادثة كسؤاؿ ابؼفردات، كالطريقة لذلك ىي كل ابؼعلم لو بشانية طلاب في 

تقونً للمستول ابؼتوسط فنقتصر بالقراءة كالتًبصة كابؼناظرة. أما التقونً. أما ال
 "تصر بالكتابة كالبلاغة كابؼناظرةالتقونً للمستول ابؼتقدـ فنق

 ٖٚكيؤيد أستاذ مصباح ابؼنتَ كابؼعلم في علم البلاغة حيث قاؿ:

" كإجراء تقونً ىذه الأنشطة مرة كاحدة في كل نصف الشهر باستخداـ اختبار 
 كالتحريرم"الشفوم 

في ىذه الأنشطة يفعل  ابؼوعد ابؼؤقت للتقونًكاذا نظر الباحث أف 
عشر يوما )نصف بالتساكم في كل مستويات كىو مرة كاحدة في كل بطسة 

 .مستوياتفي كل تلاؼ ، إلا باجراء التقونً يخالشهر(

 

 
                                                           

 ٕٙٔٓ يناير ٕ٘ابؼقالة مع الأستاذ أبضد فيصل كرئيس قسم التًبية في مركز اللغة العربية، يوـ الإثنتُ، بتاريخ  ٕٚ

 ٕٙٔٓ يناير ٕ٘ابؼقالة مع الأستاذ مصباح ابؼنتَ كابؼعلم في علم البلاغة، يوـ الإثنتُ، بتاريخ  ٖٚ
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 ٗٚكبالإضافة إلذ ذلك، ثم زاد بعض الرؤساء في ىذا ابؼركز:

 ـ في ىذا ابؼركز ينقسم إلذ ثلاثة أقساـ، ىي:" أف التقونً العا

امتحاف القبوؿ: ىذا الاختبار يعقد بعد تسجيل الطلبة في مركز اللغة لتحديد  .ٔ
ابؼسجلتُ، كىذا الاختبار يهدؼ إلذ تقرير ابؼسجلتُ الذين يقبلوف في مركز 

 طالبا الذين ينجحوف في اختبار الاستعداد اللغوم. ٓٗٔاللغة، كأخذ ابؼركز بكو 

الاختبار التصنيفي: كىو توزيع الطلاب إلذ ابؼستويات اللغوية الثلاثة، ابؼستول  .ٕ
 ابؼبتدئ كابؼستول ابؼتوسط كابؼستول ابؼتقدـ.

الاختبار النهائي: كىو الذم يقصد لقياس قدرة بقاح الطلاب بعد مركر البرامج  .ٖ
 اميكاساف.بتا ب-العربية طواؿ ثلاثة أشهر في مركز اللغة بدعهد منبع العلوـ بتا

كيلاحظ الباحث من ناحية تقونً ىذه الأنشطة اللغوية التي أقامها ابؼعلّم، أنو 
بالمحادثة كسؤاؿ على حسب مستوياتهم على سبيل ابؼثاؿ للمستول ابؼبتدئ يقتصر 

كللمستول ابؼتقدـ  بالقراءة كالتًبصة كابؼناظرةكللمستول ابؼتوسط يقتصر  ابؼفردات
مرة كاحدة في كل بطسة عشر يوما ككلها تعقد  ،كالبلاغة كابؼناظرةقتصر بالكتابة يف

بإعطاء النتيجة ليعرؼ ابؼعلّم الطلاب أىم يفهموف كيعرفوف عن  )نصف الشهر(
  ٘ٚتعليم اللغوية.

بعد أف عرض الباحث البيانات كبرليلها، فوجد الباحث فيها أف الأنشطة 
بتا باميكاساف -ربية في معهد منبع العلوـ بتااللغوية بؼهارة الكلاـ بدركز ترقية اللغة الع

                                                           
 ٕٙٔٓ فبراير ٔ، بتاريخ لإثنتُابؼقالة مع بعض الرؤساء في مركز اللغة العربية، يوـ ا ٗٚ
 ٕٙٔٓ فبراير ٗٔابؼشاركة كابؼقابلة في إدارة مركز ترقية اللغة العربية مع ابؼعلمتُ أك الرؤساء، يوـ الأحد، بتاريخ  ابؼلاحظة ٘ٚ
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تتكوف على ثلاثة خطوات كىي التخطيط، كالتنفيذ، ثم التقونً. أما بزطيط أنشطة 
الطلاب كالطرؽ  إعداد ابؼواد ابؼقررة لدمكىو  اللغوية بؼهارة الكلاـ كما في السابق،

 .كتقسيم فصوبؽم حسب مستويات ذكاءىم كالوسائل

أنشطة اللغوية بؼهارة الكلاـ بطريقة قراءة ابؼادة مع التبادؿ بتُ ابؼعلم كتنفيذ 
كالطالب كيتًبصها ثم يتحدث الطلاب مع الطلاب الآخر مثتٌ مثتٌ  قبل اختتاـ 

تقدنً حفظ الأنشطة، ىذه من ناحية أنشطة قطرة الألسنة )المحادثة(. كأما أنشطة 
زـ على كل من الطلبة أف يقدموىا إلذ ليف )المحادثة( قطرة الألسنةحفظ ابؼفردات ك 

الأساتيذ الذين بؽم كظيفة خاصة ثم قاموا بتدكين عدد حفظهم ابؼفردات أك قطرة 
فيها  ابكو قاعة ابؼركز كيجلسو  ابأف يتجمعو  ابؼعلّم أمرىميأما التضايف ف. الألسنة
رة، أما حسب ابؼوضوع ابؼعتُ بؿادثة أك مناظ اأمرىم بأف يتكلمو يمتقابلتُ ثم  صفوفا

أما القواعد  تعبتَ الصور بعض من العقوبات بؼن يخالف التكلم بسول اللغة العربية،
فعلى حسب الغاية ابؼخططة كىي معرفتهم مواضع العمدة مثل ابؼبتدأ كابػبر  النحوية 

أك الفعل كالفاعل، أك مواضع الفضلة مثل ابؼفعوؿ كابغاؿ كما إلذ ذلك، أما القواعد 
الغاية ابؼخططة أيضا كىي معرفتهم برويل الأكزاف بدأ من  الصرفية فعلى حسب

أما  الفعل ابؼاضي كمركرا بالفعل ابؼضارع ثم كصولا إلذ اسم الآلة كما إلذ ذلك،
ابػطابة فهي عبارة عن البرنامج الأسبوعي يتقدـ بها كل الغرؼ الست كيوجد فيو 

 مقدـ البرنامج كالمحاضرة كابؼناظرة كما إلذ ذلك.

جراء تقونً أنشطة اللغوية بؼهارة الكلاـ الذم أقامو ابؼعلموف فعلى كأما إ 
قتصر يللمستول ابؼبتدئ فحسب مستويات الطلاب الثلاثة، على سبيل ابؼثاؿ 

قتصر بالقراءة كالتًبصة ي. أما التقونً للمستول ابؼتوسط فبالمحادثة كسؤاؿ ابؼفردات
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كابؼوعد ، بالكتابة كالبلاغة كابؼناظرةقتصر يكابؼناظرة. أما التقونً للمستول ابؼتقدـ ف
 ابؼؤقت للتقونً مرة كاحدة في كل بطسة عشر يوما )نصف الشهر(.

كابؼواد التعليمية ابؼستخدمة في أنشطة اللغوية بؼهارة الكلاـ ىي الكتب التي 
بتا -ألفّها الرؤساء أك ابؼعلّموف في مركز ترقية اللغة العربية بدعهد منبع العلوـ بتا

مي مثل الكتاب "قطرة الألسنة في تطبيق اللغة العربية )مادة المحادثة للمبتدئ الإسلا
كابؼتوسط( كقطرة الندل )مادة القراءة كالتًبصة للمتوسط( كالعبارات القصتَة 

حِب )ابؼعجم اللغوم بعميع ابؼستويات( ك
ُ
 kamus saku kamu)للمبتدئ( كابؼ

suka ثة أحكاـ القرآف )مادة المحادثة )ابؼعجم اللغوم بعميع ابؼستويات( كبؿاد
)قواعد النحو للمبتدئ( كعلم  trapi percakapan bahasa arabللمتقدـ( ك

كجدكؿ البلاغة )مادة علم البلاغة  )للمتقدـ( ’imlaك الصرؼ )للمبتدئ(
للمتقدـ(" كىذه الكتب ابؼذكورة تناسب بدستويات ذكاء الطلاب إما ابؼبتدئ 

نت الكتب مفهومة للطلاب حتى يقدركف على التكلم كابؼتوسط كابؼتقدـ، حتى كا
اللغة العربية. كالتسهيلات التي تساعد عملية الأنشطة اللغوية لتًقية مهارة الكلاـ في 
ىذا ابؼركز كابعهاز للأنشطة، كعارض الأفلاـ، كالسبورة كابؼنبر لأنشطة ابػطابة كما 

 إلذ ذلك.

بتا الإسلامي -هد منبع العلوـ بتاكمن ىنا، كاف مركز ترقية اللغة العربية بدع
أمكن لتحمل الطلبة الذ تكلم اللغة العربية ابعيدة كقراءة الكتب التًاثية الاسلامية. 
كىذه مناسبة إلذ ما استهدفو ابؼعهد من الرؤية كالرسالة، حتى كانت الإبقازات 

 بؿصولة منها:
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كسوداف كما  يستطيع الطالب أف يواصل دراستو إلذ شرؽ الأكسط مثل مصر كيدن .ٔ
 إلذ ذلك بحصوؿ ابؼنح الدراسية.

 إما في ابؼعاىد أك في ابعامعات. في ابؼسابقاتيفوز  .ٕ
 انظر إلذ ابعدكؿ الآتي:

 القائمة بأسماء الفائزين في المسابقات

 البيان المكان السنة المستوى الفائز المسابقة الرقم

ابؼناظرة  ٔ
 STAIN ٕٔٔٓ جاكا الشرقية ٔ العلمية

PAMEKASAN  

 STAIN ٕٔٔٓ جاكا الشرقية ٔ إلقاء القصة ٕ

PAMEKASAN  

الوطتٍ  ٔ قراءة الكتب ٖ
 STAIN ٕٔٔٓ الإندكنيسي

PAMEKASAN  

جامعة سوناف  ٕٕٔٓ جاكا الشرقية ٔ المحاضرة ٗ
  (Uinsa)أمبيل

جامعة سوناف  ٕٕٔٓ جاكا الشرقية ٕ المحاضرة ٘
  (Uinsa) أمبيل

 ٔ المحاضرة ٙ
المحافظة 
 MAN 2 ٖٕٔٓ بديكاساف

Pamekasan 
 

المحافظة  ٕ المحاضرة ٚ
 MAN 2 ٖٕٔٓ بديكاساف

Pamekasan 
 

ٛ KSM B. 

ARAB 
المحافظة  ٕ

   ٖٕٔٓ بديكاساف

ٜ KSM B. 

ARAB 
   ٖٕٔٓ جاكا الشرقية ٕ
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   ٕٗٔٓ KKM ٕ المحاضرة ٓٔ

المحافظة  ٕ المحاضرة ٔٔ
   ٕٗٔٓ بديكاساف

   ٖٕٔٓ KKM ٔ المحاضرة ٕٔ

ٔٗ 
ابؼناظرة 
 ٔ العلمية

الوطتٍ 
  UIN Malang ٕٗٔٓ الأندكنيسي

ابؼناظرة  ٘ٔ
الوطتٍ  ٕ العلمية

  UIN Malang ٕٗٔٓ الأندكنيسي

الوطتٍ  ٕ قراءة الكتب ٙٔ
  UIN Malang ٕٗٔٓ الأندكنيسي

 ٕ إلقاء القصة ٛٔ
الوطتٍ 
  UIN Malang ٕٗٔٓ الأندكنيسي

الوطتٍ   الفائز العاـ ٜٔ
  UIN Malang ٕٗٔٓ الأندكنيسي

   ٕٕٔٓ جاكا الشرقية ٕ إلقاء القصة ٕٓ

 معهد بايوايار ٕٗٔٓ جاكا الشرقية ٔ قراءة الكتب ٕٔ
 باميكاساف

 

ابؼناظرة  ٕٕ
 STAIN ٕ٘ٔٓ جاكا الشرقية ٖ العلمية

Pamekasan 
 

   ٕ٘ٔٓ ابؼادكرم ٔ الشعر العربي ٖٕ
   ٕ٘ٔٓ ابؼادكرم ٕ الشعر العربي ٕٗ

52 

ابؼناظرة 
 العلمية

 5102 بتا-معهد بتا  ٕ

 بتا–عهد بتا بد
 الإسلامي
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52 

ابؼناظرة 
 5102 بتا-معهد بتا  ٖ العلمية

 بتا–عهد بتا بد
 الإسلامي

 

 5102 بتا-معهد بتا  ٔ الإماطة 52
 بتا–عهد بتا بد

 الإسلامي

 

52 

تكرير ألفية 
 5102 بتا –معهد بتا  ٔ ابن مالك

 بتا–عهد بتا بد
 الإسلامي

 

 

كمن ابعدكؿ السابق، عرؼ بأف مركز ترقية اللغة العربية بدعهد منبع العلوـ بتا 
بتا باميكاساف قد أمكن لتحمل الأعضاء أك الطلاب في سبيل النجاح. كىذا قد 

مركز ترقية اللغة العربية لا شيء إلا ليكوف حلا لتلك ذكر من قبل، أف كجود 
غة ، بإيجاد الغاية كترقية مهارة ابؼكابؼة كالكتابة باللبواسطة أنشطة اللغوية ابؼشكلات

 .العربية فعاليا أك غتَ فعالر

اللغة ترقية في مركز  ومشكلاتها مهارة الكلاماللغوية ل المزايا في أنشطة . ب
 بتا باميكاسان مادورا-العلوم بتاالعربية بمعهد منبع 

ابؼنهج الدراسي الذم يشمل عن  في ابغقيقة كل التدريس لاينفصل عن
الأىداؼ كالمحتول كالطريقة كالتقونً، كلكن لكل منها ابؼزايا كابؼشكلات ككذلك 
في أنشطة اللغوية بؼهارة الكلاـ فينبغي فيها ابؼزايا كابؼشكلات كما قد طبقها 

اؿ بتا الإسلامي. فق-معلّمو اللغة العربية في مركز ترقية اللغة بدعهد منبع العلوـ بتا
  ٙٚرئيس مركز ترقية اللغة العربية ما يلي:
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"عند رأم، ابؼزايا من ىذه الأنشطة اللغوية التي طبّقها ابؼعلّم ىي تستطيع 
مساعدة الطلاب لفهم قراءة الكتب التًاثية لأنهم قد حفظوا ابؼفردات العربية 
حتى لايحتاجوا كثتَا لفتح القاموس، ككذلك بؽم ذىنيوف قوية، كىذا مناسب 

جود اىتماـ ابؼعهد الكبتَ مثل تعليم الكتب الإسلامية فلابد أف يشارؾ بصيع بو 
 الطلاب في ىذا البرنامج كل يوـ كليلة".

  ٚٚا فيها بقولو.ياابؼز كقاؿ معلّم اللغة العربية كقسم التًبية عن 

أف تلك الأنشطة مطابقة بساما لأحواؿ ابؼركز من الرؤية كالرسالة كمستويات "
كعدد ابؼعلمتُ كما إلذ ذلك، ذلك لأف كاضع تلك الأنشطة ذكاء الطلاب 

 ."يعرؼ بساما أحواؿ ابؼركز كابؼعهد

  ٛٚثم يؤكد أستاذ إماـ الشافعي كمشرؼ مركز ترقية اللغة العربية:

. كابؼزايا من كابؼشكلات"عندما نتحدث عن الأنشطة اللغوية فينبغي بؽا ابؼزايا 
باللغة العربية كقادرة بؼفهوـ قراءة ىذه الأنشطة ىي تساعد الطلاب التكلم 

الكتب التًاثية لأنها مطابقة من الرؤية كالرسالة في ىذا ابؼركز كابؼعهد، كمطابقة 
أيضا من ناحية ابؼواد التعليمية ابؼدركسة حتى كاف الطلاب مفهوما كمسركرا بتعلم 

 اللغة العربية لأنها تناسب من مستويات ذكاءىم".
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 ٜٚد أعضاء مركز ترقية اللغة ما يلي:ثم يؤيد حافظ من أح 

" ابؼزايا من ىذه الأنشطة تساعد تدريب الطلاب لقدرة التكلم بالعربية بطلاقة 
كفصاحة كأنشطة التضايف، كقواعد اللغة أيضا للفهم كيف طريقة التكلم 

 بالعربية ابعيدة كالصحيحة كبؽجاتها ابؼهمة كالناطق الأصلي".

 ٓٛدئ بحيث قاؿ:فزاد فبرينطا من مستول ابؼبت

"بوجود ىذه الأنشطة أستطيع بالثقة النفس كذىنية قوية كأنا فخور 
 كمسركر بدعرفة اللغة العربية كفهمها". 

كإذا نظر الباحث تلك ابؼعلومات أك البيانات فيستنتج الباحث أف تلك 
الأنشطة التي طبقها ابؼعلم بدركز ترقية اللغة العربية تساعد الطلاب إما ابؼكابؼة 

 الثقة النفس كذىنية قوية.ك 

  ٔٛمشكلاتها في ىذا ابؼركز فكما قاؿ رئيس مركز ترقية اللغة العربية: كأما

الوقت المحدكد، لأف ىذه الأنشطة  "كابؼشكلات من ىذه الأنشطة فيو ىي
اللغوية في مركز ترقية اللغة العربية تصادمت مع أنشطة ابؼعهد كأنشطة ابؼدرسة. 

لتنظيم الوقت ابعيد حتى كانت عملية ىذه الأنشطة  إذا، ابغل للمشكلة لابد
 مؤثرّة كناجحة".
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  ٕٛكزاد أستاذ أبضد فيصل كرئيس قسم التًبية:

يوجد في بعض الأنشطة ضعف يشوش إجراء الأنشطة، كىو أف بعض الأنشطة "
على سبيل ابؼثاؿ تقدنً ابؼفردات كتقدنً قطرة الألسنة  علمتُيحتاج إلذ كثتَ من ابؼ

بدرض أك غتَه فإنو يشوش إجراء تلك  علمتُ، كعندما اعتذر بعض ابؼكالتقونً
 ."الأنشطة

  ٖٛثم قاؿ أستاذ إماـ الشافعي كمشرؼ مركز ترقية اللغة العربية:

من ىذه الأنشطة ىي من جهة ابؼعلمتُ عندما يطبّقها ابؼعلم  كابؼشكلات "
باستخداـ الطريقة ابعديدة فلا يستطيع أف يفهمها الذ الطلاب، لذلك بكن  
كابؼعلم في ىذا ابؼركز قد لزـ من استخدـ الطريقة التقليدية لأف ىذه الطريقة 

 التقليدية مساعدة الطلاب لسهوؿ الفهم". 

ل ابؼتقدـ عن مشكلات أك صعوبة أنشطة ثم يستمر حافظ من مستو 
 ٗٛاللغوية لتًقية مهارة الكلاـ بقولو:

ىي لا أستطيع لمحاكاة يعتٍ المحادثة "كأجيد الصعوبات من ىذه الأنشطة 
اللهجات كالناطق الأصلي لأني لست من العربي، ثم من ناحية ذىنية عندما 

استخداـ قواعد اللغة، أقدّمها فارتعدت لأني لايزاؿ في التدريب، ككذلك عندما 
 فابغل لتلك ابؼشكلات أف يتكاثر بابؼكابؼة العربية كل يوـ كليلة".
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 ٘ٛكزاد بؿمد نافع من مستول ابؼتقدـ:

"عند رأم، الصعوبات التي كجدتها ىي من ناحية قواعد اللغة لأني أشعر الصعبة 
كابؼة بالتفاؽ الضمتَ كتركيب الكلمات، فابغل للمشكلة التي أقومها بكثرة ابؼ

 العربية بطلاقة كفصاحة لأنها مسهّلة بدفهوـ قواعد اللغة".

كإذا نظر الباحث تلك البيانات فيستنتج الباحث أف ابؼشكلات أك 
الصعوبات في ىذه الأنشطة اللغوية ىي الوقت المحدكد كضعف ابؼعلم باستخداـ 

ش إجراء بدرض أك غتَه فإنو يشو  اعتذر الطريقة ابعديدة كقليل ابؼعلم إذا كاف م
، كمن جهة الطلاب فابؼشكلات في فهم قواعد النحوية كابؼكابؼة  تلك الأنشطة

 كلهجة ناطق الأصلي كعقليّة.

بعد أف عرض الباحث البيانات كبرليلها فيها، فوجد الباحث أف ابؼزايا 
كابؼشكلات في أنشطة اللغوية بؼهارة الكلاـ بدركز ترقية اللغة العربية في معهد منبع 

الأنشطة مطابقة بساما بتا باميكاساف متنوعة، منها أف ابؼزايا من ىذه -العلوـ بتا
مستويات ذكاء الطلاب كعدد ابؼعلمتُ كما لأحواؿ ابؼركز من الرؤية كالرسالة ك 

حتى كاف الطلاب قادرين على التكلم بالعربية كفهم قراءة الكتب  ،إلذ ذلك
 التًاثية كذىنيوف قوية، ككاثق من نفسو.
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كمشكلاتها ىي الوقت المحدكد، لأف ىذه الأنشطة اللغوية تصادمت مع 
على  علمتُ، من ابؼتاج إلذ كثتَبربعض الأنشطة أنشطة ابؼعهد. ككذلك أف 

سبيل ابؼثاؿ تقدنً ابؼفردات كتقدنً قطرة الألسنة كالتقونً، كعندما اعتذر بعض 
 بدرض أك غتَه فإنو يشوش إجراء تلك الأنشطة. علمتُابؼ
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 : مناقشة نتائج البحثالمبحث الثاني

-اللغة العربية بمعهد منبع العلوم بتا ترقية مهارة الكلام في مركزالأنشطة اللغوية ل . أ
 .بتا باميكاسان مادورا

على النظرية في أنشطة اللغوية، استنتج  انطلاقا من نتائج البحث كاعتمادا
الأنشطة اللغوية ابؼتعلقة بؼهارة الكلاـ في مركز ترقية اللغة العربية كثتَة، منها: أف  الباحث

تقدنً حفظ ابؼفردات كتكريرىا، كتقدنً حفظ قطرة الألسنة، كالمحادثة، كابػطابة، 
. كىذه تناسب إلذ ما كالمحاضرة، كتعبتَ الصوركابؼناظرة العلمية، كابؼناظرة، كالتضايف، 
بضد مدكور أف بؿتول برنامج الكلاـ أك التعبتَ الشفوم كىو المحادثة  قالو الدكتور علي أ

كابؼناقشة لأف المحادثة من أىم ألواف الأنشطة اللغوية للصغار كالكبار، كحكاية القصص 
 ٙٛكالنوادر كابػطب كالكلمات كالأحاديث كالتقارير.

عليمو من ثم قاؿ نور ىادم: كمن أىم ابؼواقف التي ينبغي الاىتماـ بالكلاـ كت
 ٚٛخلابؽا:

المحادثة كابؼناقشات، كإعطاء التعليمات، كعرض التقارير كإدارة ابغوار، كمواقف 
 الاعتذار كالشكر كالدعوات كالاستقباؿ كالتوديع...إلخ.

كمن البيانات أك ابؼعلومات السابقة أف الأنشطة اللغوية تساعد لأعضاء مركز 
لى تعلم اللغة العربية بدقيق كتعمق. كىذه ترقية اللغة العربية، لأف الطلاب يفرحوف ع
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تناسب بأىداؼ تعلم اللغة العربية كخاصة في أنشطة مهارة الكلاـ. كلتحقيق أىدافها 
 ٛٛالعامة كىي ما يلي:

 أف يكوف الطلاب فهما للقرآف كابغديث كمصادر الإسلامية كشرعو. .ٔ
 تب بالعربية.أف يكوف الطلاب فهما للكتب الدينية كالثقافة الإسلامية التي تك .ٕ
 أف يكوف الطلاب ماىرا للتكلم كالإنشاء بالعربية. .ٖ
 تستخدـ بؼساعدة ابؼهارة الأخرل. .ٗ

كمن ابؼعلومات أك البيانات السابقة أف عملية أنشطة اللغوية بؼهارة الكلاـ في 
مركز ترقية اللغة العربية، بؽا التخطيط كالتنفيذ ثم التقونً. كمن بزطيط أنشطة اللغوية بؼهارة 

لكلاـ فيو أف ابؼعلم يعدّ ابؼواد ابؼقررة لدم الطلاب كالطرؽ كالوسائل كتقسيم فصوبؽم ا
حسب مستويات ذكائهم. ثم يستمر ابؼعلم إلذ تنفيذ أنشطة اللغوية حسب ابؼادة 
ابؼدركسة على سبيل ابؼثاؿ أنشطة المحادثة باستخداـ الكتاب )قطرة الألسنة(، فيأمر ابؼعلم 

قرأ النص بعد قراءة ابؼعلم، ثم يتًبصو ابؼعلم كيتحدث بتُ طالبتُ أك إلذ طلابو أكلا أف ي
أكثر أماـ الفصل بابؼوضوعات ابؼعينة بشكل ابؼسرحية أك غتَىا كما إلذ ذلك كما في 
السابق، ثم تؤخر بالتقونً مثل التدريبات اللغوية كلكن التقونً الذم أقامو ابؼعلم عادة 

 وما( مرة كاحدة.تعقد بؼدة نصف الشهر )بطسة عشر ي

كىذه تناسب الذ ما قالو الدكتور علي أبضد مدكور: كىناؾ التخطيط كالتنفيذ  
كالتقونً للقاءات ابؼدرسية كالاجتماعات كما يلقي فيها من كلمات أك يدكر فيها من 

 مناقشات.
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كىناؾ استخداـ الإذاعة ابؼدرسية في إلقاء ابػطب كالأخبار العامة كابػاصة، 
حافة ابؼدرسية في إدارة ابغوار كابؼناقشة كعمل التحقيقات الصحفية كإجراء كاستخداـ الص

ابؼقابلات كالتدريب على مواقف ابغياة العامة التي تستلزـ من الإنساف أف يتكلم،  
كالتدريب على ابغديث في ابؽاتف كفي مواقف المجاملة، كالعزاء كالاعتذار كتقدنً الناس 

  ٜٛبعضهم لبعض.

تتكوف من  (PBM)كرأل أبضد بـلص أف الكفاءة في إدارة عملية التعلم كالتعليم 
كالتخطيط  .(pos-active)كالتقونً  (inter-active)كالتنفيذ  (Pre-active)التخطيط 

ىو ابؼرحلة قبل التعليم أك بزطيط التعليم، ككفاءة ابؼعلم في مركز ترقية اللغة العربية 
اءة معلمو مرتفع. كىذا ابؼفهوـ من بعض شركط ابؼعلم الذم بابؼعاىد، بحيث قيل أف كف

يستوعبها في مركز ترقية اللغة العربية، كىي كفاءة اللغوية  بخمسة مهارة اللغوية، مهارة 
 الكلاـ كالإستماع كالقراءة كالكتابة كالتًبصة.

لابد على ابؼعلم أف يصنع خطة الدراسية  (preactive)كفي مرحلة التخطيط 
هدؼ لتوضيح خطوات التي ستقصد في عملية إدارة التعليم، كلو كانت غتَ الذم ي

 مطبوعة بكو الكتاب حتى الآف مثلا.

لابد على ابؼعلم القدرة باستخداـ طريقة  ((inter-activeكمن مرحلة التنفيذ 
التعليم التي تناسب بابؼواد الدراسية حتى برصل كفاءة الأساسية كما أراده ابؼعلم. كىنا 
على ابؼعلم أف يقدر الدكافع كبرريك ابتكار الطلاب في التعليم، كبالإضافة إلذ ذلك على 
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كتعليم اللغة العربية حتى لد يكن ابؼعلم استنباط الابتكارات ابعديدة في بؾالات التًبية 
 التعليم بابؼلل.

على ابؼعلم في مركز اللغة العربية بابؼعاىد  (،pos-active)كمن مرحلة التقونً 
حيث يكوف الإختبار البسيط للتعريف على مدل كاف الطلاب استيعاب ابؼادة 

 ٜٓابؼقدمة.

ية" كخطوات ثم قاؿ الدكتور أبضد مدكور في كتابو "طرؽ تدريس اللغة العرب
أنشطة اللغوية بؼهارة الكلاـ ىي تتم عملية التحدث في خطوات معقدة، رغم أنها تبدك 

 ككأنها بردث بطريقة سريعة أك فجائية، كخطوات عملية التحدث كما يلي:

 استثارة .ٔ
 تفكتَ .ٕ
 صياغة .ٖ
 نطق .ٗ

. في جعل مركز طيط إدارة قبل أداء عملية الأنشطةأنها ينبغي للمعلم بز كمن ىنا
ترقية اللغة ابعيد، كالإتصالات مع الطلاب معينة كبتَة. لذا، أف أىداؼ ابؼعلم لد يكن 

 التدريس فعّاليا. ميسريناستيعاب الفصل، مع أنو بـطط ك 

كبععل بيئة الفصل الإيجابية، فعلى ابؼعلم أف يهتم نموذج التعامل بتُ ابؼعلم 
كالطالب كبتُ الطالب كالآخر. كبهذا، أف بيئة الفصل الإيجابية سيدفع الطلاب بابغماسة 
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لأداء أنشطة اللغوية بؼهارة الكلاـ. كمع ذلك، الإتصالات الفعاؿ ىي الإكتماؿ بتُ أمر 
 علم كالطالب الفعّاؿ معا.كأمر. إذا، فيُدكّر ابؼ

بعدما حلل الباحث، فوجد الباحث أف عملية الأنشطة اللغوية لاينفصل عن 
التخطيط كالتنفيذ ثم التقونً، كبذلك فعملية الأنشطة اللغوية تصبح موجهة كفعالية 

 كناجحة.

اللغة العربية  ترقية مهارة الكلام في مركزل في أنشطة اللغوية والمشكلاتالمزايا   . ب
 بتا باميكاسان مادورا-العلوم بتامعهد منبع ب

البيانات أك ابؼعلومات التي حصل عليها الباحث عن مزايا  كقد دلت استنتاجات
الأنشطة مطابقة بساما لأحواؿ ابؼركز من الرؤية أف ابؼزايا من ىذه  .ىذه الأنشطة اللغوية

حتى كاف الطلاب  كالرسالة كمستويات ذكاء الطلاب كعدد ابؼعلمتُ كما إلذ ذلك
كاثق من نفسو. قادرين على التكلم بالعربية كفهم قراءة الكتب التًاثية كذىنيوف قوية، ك 

ىذه الأنشطة اللغوية مناسبة على ما قالو الدكتور عبد المجيد عيساني أنها غرس الثقة 
بالنفس كزيادة القدرة على اختيار الأفكار كتنظيمها كزيادة القدرة على استخداـ 

لمات ابؼعبرة كاستخداـ الصوت ابؼعبر كالنطق ابؼتميز كاستخداـ ابغركات ابعسمية الك
كالوقفة ابؼناسبة كالقدرة على تكييف الكلاـ كتنظيمو كتوظيفو بحسب ابؼوقف 

 ٜٔابؼطلوب.
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كيرل الأستاذ الدكتور علي أبضد مدكور أف عوامل النجاح في أنشطة اللغوية 
  ٕٜبؼهارة الكلاـ ما يلي:

ابعرأة أك الشجاعة، كعدـ الاضطراب حيث  لنفس التي بسنح الطالبالثقة با .ٔ
يقف أماـ الآخرين في ىدكء كاتزاف. كليست الثقة أمرا صعب ابؼناؿ، بل يدكن 
لكل الطالب أف يزيد من ثقتو بنفسو من خلاؿ مساعدتو على الإعداد ابعيد 

 كالتدريب ابؼستمر على مواجهة ابؼواقف. 
تدفع الطالب إلذ التفاعل مع ابؼوضوع كإظهار ابغماسة الرغبة في التحدث التي  .ٕ

أماـ ابؼستمعتُ بفا يزيد من ارتياحهم كمشاركتهم كاحتًامهم كتقديرىم لو فيكوف 
 ذلك حافزا لو.

مساعدة الطالب في الاعداد كالتحضتَ للموضوع الذم يريد التحدث فيو، يحدد  .ٖ
 الأفكار كيرتبها، كيستحضر الأدلة كالشواىد.

الذاتي لأنو السبيل إلذ كسب الثقة كعلاج ابػجل، كيدكن أف يتم ذلك  التدريب .ٗ
بإلقاء ابؼوضوع أماـ آلة تسجيل، ثم الاستماع إليو من أجل التقونً أك أماـ 

 بؾموعة من الأصدقاء، أك ابػبراء لتقدنً ابؼلحوظات كالتوجيهات.
نها للاستعانة برديد عناصر ابؼوضوع كالأفكار الرئيسية كالشواىد كالأمثلة كتدكي .٘

 بها كقت ابغاجة، كحفظها بشكل أفضل.

كمن ابؼعلومات أك البيانات التي حصل عليها الباحث عن مشكلات أنشطة 
تاج إلذ كثتَ من اللغوية كىي الوقت المحدكد، حتى تصادمت مع أنشطة ابؼعهد. كبر

. بدرض أك غتَه فإنو يشوش إجراء تلك الأنشطة علمتُ، كعندما اعتذر بعض ابؼعلمتُابؼ
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ىذه تناسب من مشكلات أك صعوبات تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا كىي ضعف ابؼعلم 
كأف ابؼعلم  ركن أساسي في تعليم العربية، لأنو بخبرتو كمعرفتو كتأثتَه النفسي في طلابو 

و. كليس ابؼعلم مدربا للمهارات يؤثر تأثتَا بالغا في برصيلهم كرغبتهم في التعلم كحبهم ل
أك ملقنا للمهارات بل ىو مرب في ابؼقاـ الأكؿ، فهو الذم يعزز في الطالب ثقتو بنفسو 
كيشجعو على التعلم كالتفاعل البناء، كيكسبو الأخلاؽ التي لانفع في العلم من غتَىا، 

مشكلات  كما لد يكن ابؼعلم قادرا على ىذا الأداء فهو بلا شك مشكلة ىو نفسو من
  ٖٜالتعليم.

كمن ابؼعركؼ أف ابؼعلم ىو الوسيلة كإدارة الفصل في التعلم كالتعليم، اذا كاف 
ابؼعلم لا يستطيع أف ينظم في البيئة فعملية الأنشطة اللغوية غتَ فعاليا. كلذلك فتكوف 
ابؼشكلات الآخر إلذ طلابو كما يجد الباحث البيانات أك ابؼعلومات السابقة أف 

أك الصعوبات التي تواجو الطلاب في أنشطة اللغوية بدركز ترقية اللغة العربية  ابؼشكلات
بدوافقة الضمائر ىي استخداـ القواعد النحوية، ىناؾ بعض الطلاب يشعركف الصعوبة 

كتركيب الكلمات. كىذه تناسب على ما قالو الدكتور راتب قاسم عاشور أف أسباب 
 ٜٗ:الضعف في القواعد النحوية كىي ما تلي

كثرة القواعد النحوية كالصرفية كتشعبها ككثرة تفصيلاتها بصورة لاتساعد على  .ٔ
 تثبيت ىذه ابؼفاىم في أذىاف الطلبة بل بذعلهم يضيقوف بها.

الكثتَ من القواعد النحوية التي يتم تدريسها للتلاميذ في ابؼدرسة لابرقق ىدفا  .ٕ
 كظيفيا في حياة التلاميذ.
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النحوية على ابعوانب الشكلية في بناء بنية الكلمة  الاقتصار في تدريس القواعد .ٖ
 أك ضبط آخرىا، كعدـ معابعتها بدا يربطها بابؼعتٌ.

ىناؾ أسباب ترجع إلذ البيئة المحيطة التي يعيش فيها الطالب يتأثر كيؤثر فيها،  .ٗ
البيت كالمجتمع كالأصدقاء الذين يتعامل الطالب معهم، فالطالب بتُ جدراف 

من النحو، فإف خرج من صفو كترؾ قاعة الدرس لد يلمس الصف يدرس شيئا 
أم تطبيق كلا استخداـ بؼا درسو كبذلك بردث الفجوة بتُ ما يدرسو الطالب 

 كبتُ ما ىو مطبق على أرض الواقع.
ابؼقررات الدراسية التي لاتعتٌ بتتابع أبواب النحو كقواعده كتعميق مفاىيمو  .٘

يهتم بالتفصيلات ابؼهمة التي توضح تعميقا متدرجا، بل إف الكثتَ منها لا
 القاعدة كتساعد على فهمها.

عدـ التزاـ بعض ابؼعلمتُ بطريقة التدريس السليمة في تدريس القواعد النحوية،  .ٙ
فبعض ابؼعلمتُ قد يلجأ إلذ الطريقة الإلقائية، كيكتفي فيها بإلقاء أمثلة بؿددة 

 بعتقد أنو من خلابؽا قد شرح القاعدة النحوية.
ضعف معلمي اللغة ابؼواد الأخرل في القواعد النحوية كاستخدامهم العامية في  .ٚ

 تدريس تلك ابؼواد.   

فابغل للمشكلات كما قاؿ أيضا الدكور راتب قاسم عاشور كأصحابو: أف 
 ٜ٘علاج الضعيف في استخداـ القواعد النحوية ما يلي:

بالأساليب التي تواجو التلميذ أف تكوف دركس النحو بؽا علاقة قوية كصلة دقيقة  .ٔ
 أك الطالب في ابغياة العامة أك التي يستخدمها.
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استغلاؿ دكافع التعلم لدل التلاميذ أك الطلاب حيث يساعد ذلك على تعلم  .ٕ
القواعد كتفهمها جيدا، كيدكن للمعلم أف يجعل الدراسة قائمة على حل 

ة كالكتابة يدكن أف تكوف ابؼشكلات، فالأخطاء التي يقع فيها التلاميذ في القراء
 مشكلات للدراسة.

تدريس القواعد في إطار الأساليب التي في بؿيط التلميذ كدائرتو كالتي ترتبط بواقع  .ٖ
 حياتو كفي قرارات التلميذ ألواف كثتَة بزدـ ىذه الغاية.

الاىتماـ بابؼوقف التعليمي كالوسائل التعليمية كطريقة التدريس ابؼناسبة كابعو  .ٗ
النشاط السائد فيو من ابؼدرس كالتلاميذ لكي يتمشى مع الدراسات ابؼدرسي ك 
 النفسية.

الاىتماـ الزائد بابؼمارسة ككثرة التدريب على الأساليب ابؼتنوعة كفي ىذا تثبيت  .٘
 للمعلومات كبرقيق للأىداؼ ابؼنشودة.
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 الفصل الخامس

 الخاتمة

 حاتاقتر نتائج البحث والتوصيات والا خلاصة

 نتائج البحثخلاصة  . أ

لنتائج البحث ابؼيدانية عن الأنشطة اللغوية بؼهارة الكلاـ في مركز ترقية  كفقا
بتا باميكاساف مادكرا فيلخصها الباحث فيما -اللغة العربية بدعهد منبع العلوـ بتا

 يلي:

بتا الإسلامي من إحدل ابؼراكز -إف مركز ترقية اللغة العربية بدعهد منبع العلوـ بتا .ٔ
 م بتعليم اللغة العربية خاصة في ترقية مهارة الكلاـ التفاعلية.التي تهت

كالأنشطة اللغوية بؼهارة الكلاـ بدركز ترقية اللغة العربية تتكوف من ثلاث مراحل  
 كما تلي:

مرحلة التخطيط كىي تركيز مهارة الكلاـ للمستول ابؼبتدئ كمهارة القراءة  أولا:
تول ابؼتقدـ كمهارة الاستماع بعميع للمستول ابؼتوسط كمهارة الكتابة للمس

ابؼستويات. ككلها بإعداد ابؼواد ابؼقررة لدم الطلاب كتقسيم فصوبؽم حسب 
 مستويات ذكائهم، كإجبار التكلم باللغة العربية على بصيع سكاف كما إلذ ذلك.

لزـ على كل من الطلبة أف يقدموىا إلذ الأساتيذ يمرحلة التنفيذ كىي  ثانيا:
أك قطرة الذين بؽم كظيفة خاصة لذلك ثم قاموا بتدكين عدد حفظهم ابؼفردات 

 فيها صفوفا ابكو قاعة ابؼركز كيجلسو  امرىم بأف يتجمعو يأالألسنة، أما التضايف ف
، أما حسب ابؼوضوع ابؼعتُ بؿادثة أك مناظرة امرىم بأف يتكلمو يأمتقابلتُ ثم 
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أما  تعبتَ الصور بعض من العقوبات بؼن يخالف التكلم بسول اللغة العربية،
فيعلّمهم على حسب الغاية ابؼخططة كىي معرفتهم مواضع النحوية القواعد 

العمدة مثل ابؼبتدأ كابػبر أك الفعل كالفاعل، أك مواضع الفضلة مثل ابؼفعوؿ 
لّمهم على حسب الغاية ابؼخططة كابغاؿ كما إلذ ذلك، أما القواعد الصرفية فيع

أيضا كىي معرفتهم برويل الأكزاف بدأ من الفعل ابؼاضي كمركرا بالفعل ابؼضارع ثم 
أما ابػطابة فهي عبارة عن البرنامج  كصولا إلذ اسم الآلة كما إلذ ذلك،

كالمحاضرة الأسبوعي يتقدـ بها كل الغرؼ الست كيوجد فيو مقدـ البرنامج 
 .ذلك كابؼناظرة كما إلذ

فعلى حسب مستويات الطلاب الثلاثة، على سبيل مرحلة التقونً ىي  ثالثا:
. أما التقونً للمستول قتصر بالمحادثة كسؤاؿ ابؼفرداتيللمستول ابؼبتدئ فابؼثاؿ 

قتصر يقتصر بالقراءة كالتًبصة كابؼناظرة. أما التقونً للمستول ابؼتقدـ فيابؼتوسط ف
كابؼوعد ابؼؤقت للتقونً مرة كاحدة في كل بطسة عشر ، بالكتابة كالبلاغة كابؼناظرة
 يوما )نصف الشهر(.

كبذلك، فالأنشطة اللغوية بؼهارة الكلاـ في مركز ترقية اللغة العربية بدعهد منبع  
بتا الإسلامي ناجح، بؼاذا؟ لأف ىذا ابؼركز يتًكز ابؼكابؼة في بصيع -العلوـ بتا

 ابؼستويات. 

ية بؼهارة الكلاـ بدركز ترقية اللغة العربية بدعهد منبع العلوـ إف ابؼزايا في أنشطة اللغو  .ٕ
بتا الإسلامي كثتَة منها: يستطيع الطلاب قراءة الكتب التًاثية كيستطيع -بتا

 التكلم باللغة العربية حتى كاف الطلاب بثقة نفس كذىنية قوية.
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ابؼشكلات  كمشكلاتها الوقت المحدكد كقليل ابؼعلمتُ كالطريقة ابؼستخدمة، كبهذه
 فوجدت فيها الصعوبات كىي كقواعد النحوية.

أف يتكاثر الطلاب ابؼكابؼة بالعربية كل يوـ كليلة لأنها كابغل لتلك ابؼشكلات 
كينظّم الوقت ابعيد حتى كانت عملية ىذه الأنشطة  مسهّلة بدفهوـ قواعد اللغة،

 مؤثرّة كناجحة.

 التوصيات   . ج

 حوؿ ما يتعلق بالبحث فهي:  التوصيات بعضكفيما يلي 

إف الأنشطة اللغوية بؼهارة الكلاـ في مركز ترقية اللغة العربية قد أجرم بجيد،  .ٔ
 كلكن ينبغي بؼعلمتُ المحافظة عن الأنشطة اللغوية في ىذا ابؼركز.

كينبغي بؼعلمتُ توكيد الإتصالات بتُ ابؼعلم كابؼعلم الأخر لتكوف أنشطة  .ٕ
 اؿالتعلم كالتعليم بذرم بفعّ 

في أنشطة اللغوية ينبغي بؼعلمتُ أف يهتم بحالة الفصل  كالوقت لتكوف  .ٖ
 الأنشطة  كاملة.

 

 الاقتراحات . د

اعتمادا على نتيجة البحث، فسوؼ يقدـ الباحث بعض الاقتًاحات حوؿ 
 ما يتعلق بالبحث فهي: 
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فمن ابؼمكن أف في ىذا البحث نقصانا حوؿ ما يتعلق بإجاء البحث بالرغم  .ٔ
 الباحث كل جهده في إكماؿ البحث حتى يكوف مرغوبا فيو. منو قد بذؿ

كىذا البحث يحتاج إلذ الاستمرار لتعمقو كل العمق، فمن لو فرصة للبحث  .ٕ
 عن الأنشطة اللغوية بؼهارة الكلاـ فمن المحسن الاصلاح.

في الأنشطة اللغوية بؼهارة الكلاـ لابد بؼشرؼ كمراقب كمعلم أف يأمر طلابو  .ٖ
بية كل يوـ كليلة سواء كاف داخل ابؼركز أـ خارجو لأنها مفتاج ابؼكابؼة بالعر 

 النجاح في تعليم اللغة العربية عموما كتعليم الكلاـ خاصة.

يلعب دكرا كبتَا في الأنشطة اللغوية خاصة  (LPBA)مركز ترقية اللغة العربية  .ٗ
في مهارة الكلاـ، كخصوصا في فهم كتب التًاثية الإسلامية. فلابد للمعلم 

 الطالب أف يحسنو كيصلحو.ك 

كينبغي بؼعلمتُ في مركز ترقية اللغة العربية أف يستخدموا الطرائق ابؼعاصرة  .٘
ابؼناسبة في تعليم كتعلم اللغة العربية تكوف عملية التعليم كالتعلم فعالة جذابة 

 كمشوّفة لدل الطلاب.

ة كأف يقوم دافعية الطلاب كابذاىاتهم في أنشطة اللغوية خاصة في مهار  .ٙ
 الكلاـ بطريقة مستمرة.

بتا الإسلامي -على الأحسن مركز ترقية اللغة العربية بدعهد منبع العلوـ بتا .ٚ
باميكاساف يحتاج إلذ التعاكف مع ابؼراكز الأخرل أك ابعامعات في مادكرا مثل 
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كغتَىا،  (STAIN Pamekasan)جامعة الإسلامية ابغكومية باميكاساف 
 كذلك ل ستفادة من خبراتهم.
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 المراجعالمصادر و  قائمة

 المصادر

 القرآف الكرنً

 العربية: المراجع

 الإبذاىات ابؼعاصرة فى تدريس اللغة العربية ك اللغة ابغية الأخرل لغتَ بضادة، ، إبراىيم
 .۲۸۹۱دار الفكر العربى،  القاىرة:الناطقتُ بها، 

 .ٜٜ٘ٔ، ابؼعرفة ابعامعية، دار طرؽ تدريس اللغة العربيةزكربا،  ،ابظاعيل
كتب ابعامعى القاىرة: ابؼ، التقونً كالقياس النفسي كالتًبوم ،عفيفي كليد كماؿ القفاص،

 .ٕٔٔٓابغديث، 
اسس اعداد الكتب لتعليمية لغتَ الناطقتُ ، عبد ابغميد ،عبدالله ،ناصر عبد الله ،الغالذ

 .ٜٜٔٔ،، جامعة ابؼلك السعودبالعربية
-عماف، اللغة العربية مناىجو كطرائق تدريسهاطو علي حستُ كأصحابو،  ،الدليمي

 .ٕ٘ٓٓالاردف: دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، 
مكتبة ، تعلم اللغات ابغية كتعليمها بتُ النظرية كالتطبيقصلاح عبد المجيد، العربي، 

 .ٜٔٛٔلبناف: 
العربية لغتَ الناطقتُ طرائق تدريس اللغة ، رشدم أبضد، طعيمة ،بؿمود كاملالناقة، 

 .ٖٕٓٓإيسيسكو: الرباط، ، بالعربية
ابؼملكة العربية السعودية ، طرؽ التدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاصالح، السهيباني، 

 .ٕٔٗٔجامعة الإماـ بؿمد بن سعود الإسلامية: 
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الإسلامية مالانج: مطبعة مولانا مالك إبراىيم ، أكريل، مهارات التدريس، بحر الدين
 .ٜٚ-ٜٜ، ص. ٕٔٔٓابغكومية بدالانق، 

 .ٜٜٗٔبتَكت: دار النهضة العربية، ، أسس تعليم اللغة كتعليمها، ذكجلاس، بركاف
دار الأردف: ،في مناىج البحث العلمي كأساليبوحستُ خالد مصلح كأصحابو، 

 .ٜٜٜٔبؾدلاكم، 
دار  ، دمشق:العمليةالبحث العلمي أساسية النظرية كبفارسة ، كحيد رجاء دكيدرم،

 .ٕٛٓٓ الفكر ابؼعاصر،
، القاىرة: دار تعليم اللغة العربية كالتًبية الدينيةرشدم بؿمود خاطر ك مصطفى رسلاف، 

 .ٕٓٓٓالثقافة كالنثر كالتوزيع، 
، إحياء العربية"تعليم مهارة الكلاـ لغتَ الناطقتُ بالعربية،"  ،ستيادم، فضلاف مشكورا

 .ٕٙٔ-ٜٕٔ، ص. ٕ٘ٔٓديسمبر، ، ٕ
 .۲۸۲۸عمّاف: دار بؾدلاكم للنشر، ، مناىج البحث ك أساليبوعرفيج،  ،سامى
القاىرة: الدار ابؼصرية اللبنانية، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق،  ،حسن ،شحاتو

ٜٜٖٔ. 
 .ٜٜٛٔ، الرباط، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو كأساليبوأبضد،  رشدم ،طعيمة
، القاىرة: دار الفكر مناىج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسيابضد،  رشدم، طعيمة

 .ٜٜٛٔالعربي، 
أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية بؿمد فؤاد ابغوامدة، راتب قاسم، عاشور، 

 .ٕٓٔٓدار ابؼستَة،  عماف:، كالتطبيق
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، ط. البصرية في تعليم اللغةابؼعينات بؿبوب إبظاعيل صيتٌ كعمر الصديق ،  ،عبد الله
 .ٜٗٛٔ، الرياض: جامعة ابؼلك سعود، ٔ
 النظرية بتُأساليب تدريس اللغة العربية ، ، ابغوامدة، بؿمد فؤادراتب قاسم ،عاشور

 .ٕٓٔٓالأردف: دار ابؼستَة، ، كالتطبيق
 .مناىج البحث العلمي كطرؽ كتابة الرسائل ابعامعة ،أبضدعبد الربضن  ،عثماف
ماف : مكتبة ع، ث النوعي في التًبية كعلوـ النفسالبحكأصحابو،  ،ثائر أبضد ،غبارم

 .ٜٕٓٓ المجتمع العربي،
 .Stain Pmk Press، مهارة الكلاـ ك طريقة تدريسها ،أبضد، بـلص

 .ٕٓٔٓالأردف: دار ابؼستَة، ، طرؽ تدريس اللغة العربية، أبضد عليمدكور، 
 .ٕٕٓٓ، القاىرة: دار الفكر العربي، العربيةتدريس فنوف اللغة ، على ابضد، كورد م

، ابؼرجع في مناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلكأخواتو، مدكور، علي أبضد، 
 .ٕٓٔٓالقاىرة: دار الفكرم العربي، 

سيكولوجية الوسائل التعليمية ككسائل تدريس اللغة ، عبد المجيد سيد أبضد، منصور
 .ٖٜٛٔ: دار ابؼعارؼ، ، القاىرةٔ، ط. العربية
مالانج: مطبعة جامعة ، ابؼوجو لتعليم ابؼهارات اللغوية لغتَ الناطقتُ بها ،ىادم، نور

 .ٕٔٔٓ، مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية
 البحوث العلمية:

أبو أكس إبراىيم الشمساف، ابؼؤبسر الدكلر الثاني عن بذربة تعليم اللغة العربية للناطقتُ 
 Aditya Media,2014) بدناسبة الاحتفاؿ باليوـ العابؼي للغة العربيةبغتَىا 

Publishing:Yogyakarta)    

، العربية ابعامعة الإسلامية ابغكومية مالانج يل البرنامج ابػاص لتعليم اللغةدلبعنة، 
 .ٕٗٓٓمالانج: 
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