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 إقرار الطالب

‌أدناه،‌كبياني‌كالآتي:أنا‌ات١وقع‌

‌:‌يولر‌كرنياكاف‌‌الاسم

‌24112751:‌‌رقم‌التسجبل

‌اللغة‌‌عنواف‌البحث ‌تعليم ‌في ‌الأزىار ‌لدكرة ‌الطبيعي ‌بات١دخل ‌ا﵀ادثة ‌كتاب ‌تطوير :
‌العربية‌ببارم‌كديرم

أقر‌بأف‌ىذه‌الرسالة‌التى‌حضرتها‌لتوفتَ‌شرط‌للحصوؿ‌على‌درجة‌ات١اجستتَ‌في‌
العربية‌كليات‌الدراسات‌العليا‌تّامعة‌مولانا‌مالك‌إبراىيم‌الإسلامية‌اتٟكومية‌تعليم‌اللغة‌

مالانج،‌حضرتها‌ككتبتها‌بنفسي‌كما‌زكرتها‌من‌إبداع‌غتَم‌أك‌تأليف‌الآخر.‌كإف‌ادعى‌
‌على‌ ‌ات١سؤكلية ‌فعلا‌ليست‌من‌تْثي‌فأنا‌أحلّ ‌كتبتُ‌أنها ‌من‌تأليفو أحد‌استقبالا‌أنها

‌ات١سؤك‌ ‌تكوف ‌كلن ‌مولانا‌ذلك، ‌تّامعة ‌العليا ‌الدراسات ‌كلية ‌على ‌أك ‌ات١شرؼ ‌على لية
‌مالك‌إبراىيم‌الإسلامية‌اتٟكومية‌مالانج.

‌بناء‌على‌رغبتي‌ات٠اصة‌كلد‌ت٬برني‌أحد‌على‌ذلك.بهذا،‌حررت‌ىذا‌الإقرار‌

‌

‌1721من‌ديسمبر‌‌8باتو،‌

‌الطالب‌ات١قرّ‌

‌

 يولر‌كرنياكاف
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 الاستهلال

‌بسم الله الرحمن الرحيم‌‌‌

‌﴾وف ‌ل ‌ق ‌ع ‌تػ ‌‌م ‌ك ‌لَ‌ع ‌ا‌ل ‌ي ‌ب ‌ر ‌‌ع ‌آنان‌ر ‌قػ ‌‌اه ‌ن ‌ل ‌ع ‌‌ج ‌ناَ‌إ ‌﴿

‌(3:‌الزخرؼسورة‌)
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 الإىداء
‌أىدل‌ىذا‌البحث‌اتٞامعي‌إلذ:

‌﴾نا‌كأمي‌أـ‌العبوديةأبي‌سويا﴿

‌قد‌ربياني‌منذ‌ت٪وّ‌أظفارل‌حتى‌الآف‌بالصبر‌كالأسوة‌حسنة‌الذاف

‌الدنيا‌كالآخرةكشجعاني‌طوؿ‌الأياـ‌كي‌أكوف‌ناجحا‌في‌

‌

‌

‌
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 مستلخص البحث

‌ ‌كرنياكاف، ‌1721يولر بالددخل الطبيعي لدورة الأزىار في تعليم اللغة العربية ببار  تطوير كتاب المحادثة .
،‌رسالة‌ات١اجستتَ،‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌كلية‌الدراسات‌العليا‌جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراىيم‌الإسلامية‌كديري

‌مالانج.اتٟكومية‌
‌‌(‌الدكتور‌نور‌حسن‌عبد‌البارم‌ات١اجستتَ.1ت‌ات١اجستتَ،‌ي(‌الدكتور‌سلام2ات١شرؼ:‌

‌.:‌تطوير،‌كتاب‌ا﵀ادثة،‌ات١دخل‌الطبيعي،‌الدكرة‌العربية‌الأزىارالكمات‌الأساسية

يعتٍ‌استطاع‌الطلاب‌أف‌يتصلوا‌‌منهامهارة‌الكلاـ‌ىي‌مهارة‌الأكلذ‌في‌تعلّم‌اللغة‌العربية.‌إف‌ات٢دؼ‌
‌ ‌ات١دركسة‌أم‌يك‌شفهيا ‌ىي‌اللغة ‌إلذ‌واصلواجيد‌كما ‌‌الرسالة ‌مقبولة، ‌بطريقة ‌قدرة‌شخص‌آخر كلنيل‌مرحلة

في‌تٖقيق‌‌يفشلوف‌ع،‌كثتَ‌من‌الطلاببات‌الكافية‌كات١ساعدة.‌في‌الواقالاتصاؿ‌فيحتاجوف‌إلذ‌الأنشطة‌أك‌التدري
‌‌.اتٞيدةىا‌عدـ‌ات١واد‌التعليمية‌تنوعة‌أحدات١عوامل‌ال‌منىذا‌الفشل‌ك‌أىدافهم،‌

‌الباحث‌ تعليم‌مهارة‌الكلاـ‌في‌ضوء‌مدخل‌أنها‌من‌الضركرة‌بإعداد‌ات١واد‌التعليمية‌خاصة‌لكمن‌ثم‌رأ
‌أف‌ ‌كيستطعوف ‌حياتهم ‌في ‌مفيدة ‌أكثر ‌ات١واد ‌تكوف ‌لكي ‌اليومية ‌تْايتهم ‌ات١تعلقة ‌ات١واد ‌ت٭تاجوف ‌لأنهم الطبيعي

‌بشحص‌آخر.يطبقوىا‌
الأزىار‌ببارم‌‌بات١دخل‌الطبيعي‌في‌دكرة‌ات١طوّرة‌كتاب‌ا﵀ادثة‌إنتاج‌‌ت١عرفة‌(‌2)يهدؼ‌ىذا‌البحث‌إلذ:‌

‌الشرقي ‌جاكل ‌كديرم .(1‌ ‌كتاب‌ا﵀ادثة‌كصف( ‌ببارم‌‌‌ات١طوّرة‌مواصفات ‌الأزىار ‌في‌دكرة ‌الطبيعي بات١دخل
‌بات١دخل‌الطبيعي‌في‌دكرة‌"الأزىار"‌ببارم‌كديرمات١طوّرة‌الية‌كتاب‌ا﵀ادثة‌فعّ‌‌لقياس(‌3).‌جاكل‌الشرقي‌كديرم

‌جاكل‌الشرقي.
‌البحث‌تتكوف‌من‌تطوير‌كتاب‌ا﵀ادثة‌باستخداـ‌عشر‌خطوات‌من‌بركج‌كغاؿ:‌تٖليل‌ كنتائج‌ىذا

‌ات٠براء ‌تصديق ‌الإنتاج، ‌تصميم ‌تطوير ‌التخطيط، ‌تعديل‌الاحتياجات، ‌الأكلذ، ‌الإنتاج ‌تٕربة ‌الإنتاج، ‌تعديل ،
‌نتيجة‌الإ ‌تصورىا ‌التي ‌الكتاب ‌بصلاحية ‌النهائي. ‌الإنتاج ‌النهائي، ‌الإنتاج ‌تعديل ‌الثانية، ‌الإنتاج ‌تٕربة نتاج،

%‌كمعلم‌ا﵀ادثة‌17،12%‌كخبتَ‌ا﵀تول‌"‌جيد‌جدا"‌ب‌43،81الاستبانة‌من‌خبتَ‌التصميم‌"مقبوؿ"‌ب‌
طور‌الكتاب‌ات١وصفات‌التالية:‌‌%‌من‌الطلاب‌ت٭بونو‌‌كت٢ذا83،11%‌كىي‌في‌درجة‌"جيد‌جدا".‌ك‌14،51

الكتاب‌اعتمادا‌على‌مكونات‌ات١واد‌التعليمية‌اتٞيدة،‌ك‌يدؿ‌ىذا‌الكتاب‌بات١دخل‌الطبيعي‌من‌ناحية‌ات١وضوع،‌
‌الطلاب‌في‌ ‌الكتاب‌ات١طور‌فعاؿ‌لتًقية‌كفئة ‌الطلاب‌كيتعلق‌بها.‌كىذا ‌للموضوع،‌كاتٟوار‌متعلقة‌تْياة كالصورة

 = df.‌فػ‌df= n-1الرمز‌كبعد‌ذلك‌تْث‌الباحث‌باستخداـ‌‌1،47تعتt‌‌ٍلى‌أف‌نتيجة‌تعليم‌ا﵀ادثة‌بناء‌ع
"‌ات١وجودة‌في‌tات١وجودة‌في‌اتٞدكؿ‌ات١عتبر.‌كقد‌اتضح‌أف‌قيمة‌"‌ tيرجع‌إلذ‌قيمة‌‌23.‌كالعدد‌23=‌37-2

‌ ‌الدلالة ‌مستول ‌عند ‌‌4اتٞدكؿ ‌العدد ‌على ‌تدؿ %1،247‌‌ ‌الدلالة ‌مستول ‌‌2كعند ‌على ‌تدؿ العدد‌%
‌"‌ات١وجودة‌في‌اتٞدكؿ.t"‌اتٟساب‌أكبر‌من‌قيمة‌"t.‌فعرؼ‌الباحث‌أف‌قيمة‌"3،721
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ABSTRACT 

Kurniawan, Yuli. 2017. Development of book speaking: with Natural Approach 

in Arabic Language Course (Development Study on the “ Al- Azhar” Course 

Pare- Kediri). Thesis. Arabic Language Education Study Post Graduate of the 

State Islamic University of Maulana Malik Ibrahim Malang, supervisor: (1) Dr. 

Slamet Daroini, M.A, (2) Dr. Nur Hasan Abdul Bari, M.A 

Speaking skills is the main purpose of Arabic language learning. In most case, the 

main purpose of speaking skill is how to make student speak and communicate 

correctly as the language they have learned, the convey message to others that 

socially acceptable. And to achieve the communication capability level, related 

activity and practice is needed. In fact, most student is fail to achieve that purpose, 

and this failure is caused by some different factors , such as no learning textbook 

and or teaching materials as the researcher found in Al- Azhar pare Kediri. 

Therefore, researcher found the importance of composing specific learning 

textbook for speaking skills based on functional approach because they need 

materials related with their daily activities and functional expressions by speaking 

so that the teaching materials more usefull for their daily activities and they are 

able to practice in communication. 

The research has a purpose to: (1) to know the process of developing book 

conversation of the natural Approach in Arabic Language courses “ Al- Azhar” 

Pare Kediri (2) to know the characteristic of developing book conversation of the 

natural Approach in Arabic Language courses “ Al- Azhar” Pare Kediri (3) to 

know the effectiveness of developing book conversation of the natural Approach 

in Arabic Language courses “ Al- Azhar” Pare Kediri. 

The research consists of the development of the book through the steps Borg & 

Gall: requirements analysis, design, product design, the validity of the expert, 

revision, the first experiment, the second trial, the final revision, the final product 

and the product is worthy of being used based on the now design experts from 

53,87% (good), expert on the content matter 90,21% (very good), teacher 

speaking 96,42% (very good), and 83,92% love of learning with this book. This 

book has the following characteristics the book was developed based on the 

components of a good teaching material. While the feasibility of this book also 

gives a positive effect in improving the understanding of the students to the 

materials speaking as evidenced by the results of the test t, where t count greater 

than 0.05% table t and 0.01% ,3.012< 2.160. 
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ABSTRAK 

Kurnaiawan, Yuli. 2017. Pengembangan kitab Muhadatsah dengan menggunakan 

pendekatan Natural di kursusan Bahasa Arab “Al- Azhar” Pare Kediri, Tesis, 

Program Studi Pendidikan Bahasa Arab Pascasarjana Universitas Islam Negeri 

Maulana Malik Ibrahim Malang, Pembimbing (1) Dr. Slamet daroini, M.A, (2) 

Dr. Nur hasan Abdul bari, M.A 

Kata kunci: pengembangan, kitab muhadatsah, pendekatan natural, kursus bahasa 

Arab “ Al- Azhar”  
Keterampilan berbicara merupakan keterampilan utama dalam 

pembelajaran Bahasa Arab yang bertujuan agar pelajar mampu berkomunikasi 

secara lisan secara baik dan wajar dengan bahasa yang mereka pelajar. Dalam 

kenyataannya banyak siswa yang gagal dalam mencapai tujuan mereka, dan 

kegagalan ini disebabkan oleh beberapa faktor yang beragam diantaranya tidak 

adanya buku atau materi ajar sebagaimana yang ditemukan oleh peneliti di 

kursusan bahasa Arab “ Al- Alzhar” pare Kediri. Maka dari itu, peneliti melihat 

pentingnya menyusun buku ajar khusus untuk keterampilan berbicara berbasis 

pendekatan natural karena mereka membutuhkan materi yang berhubungan 

dengan kehidupan mereka sehari- hari. 

Penelitian ini bertujuan untuk: (1) untuk mengetahui proses 

pengembangan kitab muhadatsah yang dikembangkan dengan menggunakan 

pendekatan natural dikursus bahasa arab “ Al- Azhar” pare Kediri, (2) untuk 

mengetahu karakteristik kitab muhadatsah yang dikembangkan dengan 

menggunakan pendekatan natural di kursus bahasa Arab “ Al- Azhar” Pare Kediri, 

(3) untuk mengetahui efektifitas kitab muhadatsah yang dikembangkan dengan 

menggunkan pendekatan natural di kursus bahasa Arab “ Al- Azhar” Pare Kediri. 

Dan hasil penelitian terdiri dari pengembangan kitab melalui 10 langkah 

Borg & Gall: Analisis kebutuhan, rancangan, desain produk, validitas pakar, 

revisi, percobaan pertama, revisi, percobaan kedua, revisi akhir, produk akhir dan 

produk ini layak digunakan berdasarkan angket dari pakar desain 53,87% ( 

diterima), pakar isi 90,21% (sangat baik), guru bidang muhadatsah 96,42% 

(sangat baik), dan 83,92% menyukai pembelajaran dengan buku ini. Buku ini 

memiliki karakteristik berikut: kitab ini dikembangkan berdasarkan komponen- 

komponen sebuah materi ajar yang baik, dan kenaturalan buku ini ditunjukkan 

dari judul materi, gambar judul, dan percakapan yang diambil dari kehidupan 

yang dialami oleh siswa atau yang berkaitan di dalamnya. Buku muhadatsah yang 

dikembangkan memberikan efek positif dalam meningkatkan kemampuan murid 

dalam pembelajaran muhadatsah yang dibuktikan dengan hasil uji t, dimana t 

hitung lebih besar dari t table 0,05% dan 0,01% 3,012< 2,160. 
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 الشكر والتقدير 

 بسم الله الرحمن الرحيم

اتٟمد‌﵁‌رب‌العات١تُ‌كالصلاة‌كالسّلاـ‌على‌أشرؼ‌الأنبياء‌كات١رسلتُ‌كعلى‌آلو‌
 كأصحابو‌أتٚعتُ،‌كبعد.

يسرّ‌الباحث‌إنتهاء‌كتابة‌ىذه‌الرسالة‌العلمية‌للماجستتَ،‌كىنا‌يريد‌الباحث‌أف‌
‌ ‌ساىم ‌قد ‌ت١ن ‌التقدير ‌كأتٙن ‌الشكر ‌أجزؿ ‌العميق ‌قلبها ‌صميم ‌من ‌على‌‌تقدـ كسعاده

‌كتابة‌ىذه‌الرسالة،‌كىم:

البرفيسور‌الدكتور‌اتٟاج‌عبد‌اتٟارس‌مدير‌جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراىيم‌الإسلامية‌ .2
 اتٟكومية‌تٔالانج

‌مولانا‌مالك‌ .1 ‌تّامعة ‌الدراسات‌العليا ‌الدين‌مدير ‌اتٟاج‌تْار ‌الدكتور البرفيسور
 إبراىيم‌الإسلامية‌اتٟكومية‌تٔالانج

‌كلدا .3 ‌اتٟاج ‌مولانا‌الدكتور ‌تّامعة ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌قسم ‌رئيس ‌ديناتا ‌كرغا نا
 مالك‌إبراىيم‌الإسلامية‌اتٟكومية‌تٔالانج

‌كالدكتور‌اتٟاج‌نور‌حسن‌عبد‌ .5 ‌ات١شرؼ‌الأكؿ. الدكتور‌اتٟاج‌سلاميت‌بصفتو
‌بكل‌ ‌عليو ‌كأشرفا ‌كأرشداه ‌الباحث ‌اللذاف‌كجها ‌ات١شرؼ‌الثاني، ‌بصفتو البارم

 في‌كتابة‌ىذه‌الرسالة.اىتماـ‌كصبر‌كحكمة‌

الدكتور‌اتٟاج‌عبد‌الوىاب‌بصفتو‌خبتَ‌تصميم‌الإنتاج‌الذم‌أعطى‌ات١لاحظات‌ .4
 .كالإقتًاحات‌لاستكماؿ‌كتصحيح‌الكتاب‌التعليمي‌الذم‌قاـ‌الباحث‌بتطويره

‌الذم‌أعطى‌تعليقات‌ .4 ‌كات١واد ‌خبتَ‌اللغة ‌الدين‌بصفتو الدكتور‌اتٟاج‌أكريل‌تْر
 .تصحيح‌الكتاب‌التعليمي‌الذم‌قاـ‌الباحث‌بتطويرهكالإقتًاحات‌لاستكماؿ‌ك‌



 
 

 ؿ‌
 

1. ‌"‌ ‌الازىار "‌ ‌العربية ‌دكرة ‌مدير ‌مصلحتُ‌بصفتهما ‌رتٛن‌الدين‌كأستاذ الأستاذ
‌الأساتيذ‌كالأستاذات‌كالطلاب‌كالطالبات‌في‌تلك‌الدكرة‌ ببارم‌كديرم‌كسائر

 الذين‌ساعدكا‌الباحث‌في‌كتابة‌رسالة‌ات١اجستتَ‌حتى‌إنتهائو.

قاء‌ا﵀بوبة‌في‌الدراسات‌العليا‌الذم‌لا‌يستطيع‌الباحث‌أف‌يذكرىم‌‌تٚيع‌الأصد .8
 كلاّ‌ىنا.

بهذ،‌كالله‌أسأؿ‌أف‌يكوف‌أعمات٢م‌مقبولة،‌كتكوف‌الرسالة‌ات١اجستتَ‌نافعة‌كمفيدة‌
‌للعباد‌كالبلاد،‌آمتُ

‌
‌
‌

‌1721من‌ديسمبر‌‌27مالانج،‌

‌الباحث،

‌
‌

 يولي كرنياوان

‌

‌

‌

‌
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 الفصل الأول

 الإطار العام

 مقدمة . أ

لأف‌التعليم‌مصدر‌أكؿ‌لتحديد‌‌،التًبية‌من‌العوامل‌ات١ؤثرة‌في‌تقدـ‌الشعب
اتٞودة‌العالية‌كمنخفضة‌ات١واد‌البشرية.‌كقد‌تطور‌التعليم‌تطورا‌كبتَا‌كدائما،‌سواء‌من‌

تعليم‌اللغات‌ حيث‌ات١ناىج‌التعليمية‌كطرؽ‌التدريس‌كالوسائل‌التعليمية‌كغتَ‌ذلك.
اللغة‌العربية‌‌الأجنبية‌ت٢ا‌موقف‌مهم‌في‌المجتمع‌اتٟديث،‌منها‌اللغة‌العربية.‌أصبحت

‌تٖقيق‌ ‌في ‌أت٫ية ‌من ‌ت٢ا ‌ت١ا ‌إندكنسيا، ‌في ‌ىامة ‌مكانة ‌تٖتل ‌التى ‌الدراسية ‌مواد من
‌الذين‌ ‌التعليمية ‌ات٠دمات ‌مقدمي ‌مؤسسات ‌من ‌ننظر ‌أف ‌تٯكن ‌كىذا الاتصاؿ.

 ‌2يعلموف‌اللغة‌العربية‌مكافئة‌من‌ات١واد‌الدراسية‌الأخرل.
ها‌لغة‌القرآف‌الكرنً‌كالسنة‌النبوية‌اللغة‌العربية‌ىي‌لغة‌الدين‌الإسلامي‌بوصف

‌كبها‌ ‌كات١سنونة، ‌ات١فركضة ‌صلاتهم ‌أداء ‌عند ‌ربهم ‌إلذ ‌ات١سلموف ‌يتوجو ‌بها الشريفة
يزاكلوف‌سائر‌العبادة‌كات١ناسك‌دين‌اتٟنيف،‌فلا‌تتم‌العبادة‌إلا‌بفهم‌العرابية‌كلا‌يفهم‌

‌ككذلك‌تدريسها.‌العربية‌إلا‌بدراستها‌كلذلك‌تعتبر‌دراسة‌اللغة‌العربية‌عبادة
‌مهم‌ ‌الأخرل ‌كاللغات ‌العربية ‌اللغة ‌أف ‌قبل ‌من ‌ات١ذكور ‌التوضيح ‌على بناء
‌بل‌ىي‌ركن‌ ‌كات١شاعر ‌كالآراء ‌كتبادؿ‌الأفكار ‌كالتخاطب ‌التفاىم ‌كسيلة ‌لأنها جدا

نظرا‌ 1أكؿ‌في‌تقدنً‌الفكر‌كارتقاء‌اتٟضارة‌كاتساع‌التأليف‌في‌ميادين‌العلم‌كات١عرفة.
على‌ما‌سبق‌أف‌التًبية‌كالتعليم‌أمراف‌مهمّاف‌منذ‌الزماف‌ات١اضي‌إلذ‌الآف.‌كفى‌عصرنا‌
الآف‌تبدكا‌ات١ؤسسة‌التًبوية‌الكثتَة‌إمّا‌من‌اتٟكومة‌أك‌الأىلية‌إمّا‌على‌صورة‌ات١دارس‌
‌الدكرة‌ ‌أف ‌اتٟاؿ ‌بهذا ‌التدريبية. ‌أك ‌التلعليمية ‌الدكرة ‌ككذلك ‌الرتٝية ‌غتَ ‌أك الرتٝية

                                                           
1
 M.Abdul Hamid dkk, Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN-MALANG PRESS, 2008), hal. 

158. 
‌.23(،‌ص.‌2181)مكتوبة‌التوبة:‌الرياض،‌‌طرائق‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌محمد‌إبراىيم‌ات٠طيب،‌1
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‌ببارم‌‌ال ‌اللغة ‌دائرة ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌مراكز ‌من ‌إحدل ‌ىي ‌"الأزىار" ‌العربية تدريبية
‌مشاركة‌ ‌في ‌الرغبة ‌باعتباره ‌"الأزىار" ‌الدكرة ‌ىذه ‌نشأت ‌الشرقية. ‌جاكل كديرم
‌مدة‌ ‌كانت ‌التى ‌كسهولة ‌بسرعة ‌كإتقانها ‌الأجنبية ‌اللغة ‌لفهم ‌كمساعدتهم الطلاب

‌تعليمها‌شهرا‌كاملا‌تقريبا.
‌بدا ‌تطبيق‌في ‌أك ‌الكلاـ ‌مهارة ‌لتعليم ‌"الأزىار" ‌دكرة ‌تٮتصّ ‌التأسيس ية

‌الدكرة‌ ‌ىذه ‌مؤسس ‌قات٢ا ‌الأساسية ‌الفكرة ‌كىذه ‌الاتصاؿ، ‌ألة ‌اللغة ‌لأف ا﵀ادثة
"أستاذ‌رتٛن‌الدين".‌كبعد‌مركر‌الزماف،‌تٮطط‌ات١ؤسس‌الكتاب‌ات٠اص‌للمحادثة‌أك‌

دثة‌اىتماما‌كبتَا،‌لأنها‌جزء‌من‌مهارة‌القواعد‌أك‌ات١فردات.‌كيهتمّ‌ات١ؤسس‌مادة‌ا﵀ا
الكلاـ،‌كىي‌إحدل‌من‌التعلم‌الفعاؿ‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية.‌كأما‌ىدؼ‌من‌اعداد‌

 3الكتاب‌ليسهّل‌ات١علم‌كالتلاميذ‌عند‌التعليم.
‌ليس‌ ‌غرسها ‌ات١راد ‌كالاتٕاىات ‌ات١علومات ‌ت٭مل ‌الذم ‌كعاء ‌ىو كالكتاب

‌ ‌كغتَىم ‌للمعلمتُ ‌بل ‌فحسب ‌قاؿ‌للتلاميذ ‌كاتٟقائق. ‌بات٠برة ‌تٯدىم ‌فهو أيضا،
‌كلا‌ ‌أخضع، ‌معلما ‌كلا ‌أطوع ‌رفيقا ‌أعلم ‌كلا ‌علما، ‌ملئ ‌كعاء ‌"الكتاب اتٞاحظ:
‌فإف‌ ‌التعليمية ‌دكر‌في‌العملية ‌لو ‌كاف‌ات١علم ‌كإذا ‌من‌كتاب". صاحب‌أظهر‌كفاية
‌الكتاب‌التعليمي‌ىو‌الذم‌ت٬عل‌ىذه‌العملية‌مستمرة‌بتُ‌التلاميذ‌كبتُ‌نفسو‌حتى

‌‌5ت٭صل‌ما‌يريد‌عند‌عملية‌التعليم.
كت٦ا‌سبق‌تٮلص‌أف‌الكتاب‌التعليمي‌اتٞيد‌لو‌مقاـ‌مهم‌في‌التعليم‌تٯثل‌دكرا‌
‌يصمم‌ ‌أف ‌ينبغي ‌عالية، ‌تربوية ‌قيمة ‌يصبح ‌فإنو ‌التًبوم، ‌المجاؿ ‌في ‌أساسيا تعليميا

نا‌تٔا‌بعناية‌من‌حيث‌اختيار‌مكوناتو‌كتنظيم‌خبراتو‌التعليمية‌كإنتاجو‌شكلا‌كمضمو‌
يتلاءـ‌مع‌الأسس‌ات١عرفية‌كالتفسية‌كالتًبوية‌كالفنية‌كالطبيعية‌كات١علوماتية‌ليكوف‌أداة‌
تعليمية‌فاعلة‌تيسّر‌على‌الدارستُ‌في‌عملية‌التعلم‌كتسهم‌في‌تٖقيق‌الأىداؼ‌التًبوية‌
                                                           

‌إثنتُ،‌3 ‌ ،‌فارم1721يولر‌32نتيجة‌ات١قابلة‌مع‌أستاذ‌رتٛن‌الدين،‌يوـ
4
،‌)الرياض:‌دار‌الغالر،‌دكف‌السنة(،‌أسس‌إعداد‌الكتب‌التعليمية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بالعربيةناصر‌عبد‌الله‌الغالر‌كعبد‌اتٟميد‌عبد‌الله،‌ 

‌1ص.‌
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‌بدكر‌اجتماعي‌متميز،‌ ات١وجهة‌لبناء‌الإنساف‌ات١تكيف‌مع‌ات١ستجدات‌كالذم‌يقوـ
‌اتٟضارات‌الإنسانية.يسهم‌في‌  بناء‌الوطن،‌كيتفاعل‌مع‌الآخرين،‌كت٭تـً

بػػا‌"ا﵀ادثة‌‌كأما‌الكتاب‌ات١ستخدـ‌في‌تعليم‌ا﵀ادثة‌في‌دكرة‌الأزىار‌يسمى
‌من‌‌2 ‌يتكوف ‌الكتاب ‌كىذا ‌الكلاـ(". ‌مهارة ‌تنمية ‌في ‌كالتسهيل ‌التسريع )طريقة

‌كا﵀اكر‌ ‌كالتحيات، ‌التعارؼ، ‌كىي ‌موضوعا، ‌عشر ‌كالافتتاح‌تٙانية ‌التعارؼ، ‌عن ة
‌كالعدد،‌ ‌الأشهر، ‌ج ‌كالشهر ‌الأياـ، ‌ج ‌كاليوـ ‌كالقصة، ‌التقدنً ‌كإلقاء كالاختتاـ،
‌كالقصة‌ ‌الرأم، ‌كإعطاء ‌كالسؤاؿ ‌كات١راـ، ‌كالشعور، ‌اليومية، ‌كالأعماؿ كالساعة،
‌ىذا‌ ‌كيبدأ ‌كات٠طابة. ‌كالندكة ‌كالمجادلة، ‌ا﵀ادثة، ‌كتنمية ‌مشكلة، ‌كحل النفسية،

‌العربية،‌ثم‌الغناء،‌كبعد‌ذلك‌مباشرة‌‌الكتاب تْديث‌رسوؿ‌الله‌الذم‌يتعلق‌باللغة
إلذ‌ات١وضوعات،‌كىذا‌الكتاب‌بسيط‌لأف‌بعد‌ات١وضوع‌يتبعو‌ات١فردات،‌كلكن‌يقدـ‌
‌العربية.‌إذف،‌ليس‌ بغتَ‌الطبيعي‌الذم‌يساعد‌ات١علم‌كالتلاميذ‌في‌تعليم‌كتعلم‌اللغة

‌‌‌‌‌‌4ىذا‌الكتاب.ىناؾ‌الابتكار‌في‌تعليم‌ات١واد‌في
‌دليل‌ ‌ات١قدمة، ‌فيو ‌ليس ‌لأف ‌عادة ‌جيدا ‌الكتاب ‌ليس ‌الكتاب ‌ىذا كلكن
استخداـ‌الكتاب‌كا﵀تويات‌كت٘رينات‌كنقصاف‌من‌ات١واضع‌ك‌ليس‌فيو‌الألواف‌سول‌

‌تٔعلمتُ‌ت٥تلفتُ‌لكل‌خصة‌‌أسواد.‌كتّانب‌ذلك أف‌تعليم‌ا﵀ادثة‌اربع‌مرات‌يوما
ليعلم‌ا﵀ادثة‌كتابا‌كاحد‌حتى‌يشعر‌ات١علم‌صعوبة‌في‌اختيار‌‌ا﵀ادثة،‌كيستخدـ‌ات١علم

‌‌ات١واد‌التعليمية‌ات١دركسة‌لأف‌في‌ىذا‌الكتاب‌مواضع‌قليلة.
في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ات١داخل‌الكثتَة‌تكوف‌أمر‌مهم‌منها‌‌ات١دخل‌الطبيعي‌

‌ ‌‌أحدانو ‌الطريقة ‌ستيفن ‌كضعها ‌التي ‌اللغة ‌‌Krashenتدريس ‌تتَيل الذاف‌كتريسي
‌الغرض‌تؤكد‌ان‌إلذ‌تشجيع‌اكتساب‌اللغة‌طبيعي‌افيهدف ‌في‌الفصوؿ‌الدراسية،‌كت٢ذا

                                                           
‌اللغة‌"الأزىار"‌ببارم،‌كيديرم،‌جاكل‌الشرقية‌‌دكرةفي‌‌2كصف‌كتاب‌ا﵀ادثة‌4



5 
 

 
 

‌الطلاب‌‌إلر ‌كصرت٭ة ‌كاعية ‌اتٟكم ‌الدراسات ‌أت٫ية ‌في ‌ات٩فاضا ‌كيضع الاتصالات،
‌‌4لغة.ال‌اء‌منطلأختصحيح‌ا

‌النطق‌ ‌الطلاب‌على‌فهم ‌قدرة ‌ا﵀ادثة‌ىي‌تنمية إحدل‌من‌أىداؼ‌تعليم
التحدث‌مع‌الناطقتُ‌حديثا‌معبرا‌في‌ات١عتٌ‌سليما‌في‌الأداء.‌كفي‌ىذا‌الصحيح‌للغة‌ك‌

‌كبهذا‌ ‌البحث. ‌عملية ‌في ‌أساسا ‌لتكوف ‌الطبيعي ‌مدخل ‌الباحث ‌يستخدـ البحث
‌اللغة‌ ‌تكوف ‌الطلاب ‌عند ‌ات١دركسة ‌الثانية ‌اللغة ‌كانت ‌كيف ‌نعرؼ ‌سوؼ ات١دخل

‌باستخدا ‌ات١دخل‌لايهتم‌كثتَا ‌اللغة‌الإتصالية‌عندىم،‌ككاف‌ىذا ‌القواعد‌في‌تكلم ـ
العربية.‌لأف‌ىذا‌ات١دخل‌لو‌أىداؼ‌منها‌التأكيد‌على‌أف‌تعلم‌اللغة‌الثانية‌لا‌تٮتلف‌
عن‌تعليم‌اللغة‌الأـ‌ك‌التأكيد‌على‌اتٞوانب‌الشفهية‌في‌اللغة،‌كالاىتماـ‌تٔهارتي‌فهم‌

‌كالكلاـ. ‌لتطوير‌‌‌1ات١سموع ‌يناسب ‌الطبيعي ‌مدخل ‌أف ‌الأىداؼ ‌ىذه ‌على بناء
‌على‌ ‌يؤكد ‌الأزىار ‌بدكرة ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌الأساسي ‌ىدؼ ‌لأف ‌ا﵀ادثة كتاب
‌ا﵀ادثة‌ ‌كتاب ‌تطوير ‌ت٭تاج ‌فلذلك ‌الأـ. ‌اللغة ‌كاستخداـ ‌الثانية ‌اللغة استخداـ

‌مناسبة‌على‌ىذا‌ات٢دؼ‌بات١دخل‌الطبيعي.‌‌
‌أف‌الدكرة‌‌بنظر‌إلذ‌ات١شكلات ‌العربية ‌اللغة ‌الباحث‌في‌تعليم التى‌يواجهها

"الأزىار"‌ت٭تاج‌إلذ‌تطوير‌ات١واد‌لتحقيق‌تعليم‌اللغة‌العربية‌اتٞيد.‌بهذا‌الأساس‌أراد‌
في  الأزىار دورةل الطبيعيالمحادثة بالددخل  كتاب"تطوير  الباحث‌لبحث‌عم‌يتعلق‌

 ." كديريبباري   تعليم اللغة العربية
 
 
 
 

                                                           
6
Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: Rosdakarya, 2011), hlm. 

180 
7
م محمد بن سعود الإسلامية، عبد العزيز بن إبراهيم العصيلاي، طرائق تدريس اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى )جامعة الإما 
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 لة البحثأسئ  . ب

‌بناء‌على‌ما‌سبق‌من‌خلفية‌البحث،‌كضع‌الباحث‌أسئلة‌البحث‌كمايلي:
كيف‌يتمّ‌تطوير‌كتاب‌ا﵀ادثة‌بات١دخل‌الطبيعي‌في‌دكرة‌"الأزىار"‌ببارم‌كديرم‌ .2

 جاكل‌الشرقية؟
‌ببارم‌كديرم‌ .1 ‌"الأزىار" ‌بات١دخل‌الطبيعي‌في‌دكرة ‌مواصفات‌كتاب‌ا﵀ادثة ما

 جاكل‌الشرقية؟
‌مدل‌ .3 ‌ببارم‌كديرم‌ما ‌"الأزىار" ‌بات١دخل‌الطبيعي‌للدكرة ‌كتاب‌ا﵀ادثة فعالية

 جاكل‌الشرقية؟

 ج. أىداف البحث

‌اعتماد‌على‌أسئلة‌البحث‌فيعتبر‌الباحث‌أىداؼ‌البحث‌كمايلي:
‌كديرم‌ .2 ‌ببارم ‌الأزىار ‌دكرة ‌في ‌الطبيعي ‌بات١دخل ‌ا﵀ادثة ‌كتاب ‌تطوير ت١عرفة

‌جاكل‌الشرقية.
ا﵀ادثة‌بات١دخل‌الطبيعي‌في‌دكرة‌الأزىار‌ببارم‌كديرم‌‌ت١عرفة‌مواصفات‌كتاب .1

 جاكل‌الشرقية.
‌كديرم‌ .3 ‌ببارم ‌"الأزىار" ‌دكرة ‌في ‌الطبيعي ‌بات١دخل ‌ا﵀ادثة ‌كتاب ‌فعالية ت١عرفة

 جاكل‌الشرقية

 د. مواصفات الإنتاج

يريد‌الباحث‌أف‌ينتج‌الكتاب‌التعليمية‌في‌ت٣اؿ‌ا﵀ادثة،‌فيكوف‌ىذ‌الكتاب‌
‌ات‌الآتية:على‌ات١واصف

على‌‌(hard copy)ات١نتج‌على‌كجو‌العاـ:‌يصبح‌الإنتاج‌بشكل‌الكتاب‌الورقي‌ .2
 4Bشكل‌كرقة‌
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ات١نتج‌من‌ناحية‌ات١ستخدـ:‌يصبح‌الإنتاج‌خاصا‌للتعليم‌ا﵀ادثة‌بات١دخل‌الطبيعي‌ .1
 ككاف‌ىدفها‌لتسهيل‌ات١علم‌كالطلاب‌في‌عملية‌التعليم.

‌تٔوضوعات‌درس‌ات١نتج‌من‌ناحية‌ت٤تول‌الكتاب:‌يصبح‌ .3 ت٤تول‌الإنتاج‌مناسبا
 ا﵀ادثة‌في‌ىذه‌الدكرة‌ت١رحلة‌ات١بتدئتُ‌لتسهيلهم‌في‌التطبيق.

 البحث ه. فرضية

‌دكرة‌ ‌في ‌بتطبيق ‌العربية ‌لدكرة ‌الطبيعي ‌بات١دخل ‌ات١طوّرة ‌ا﵀ادثة ‌كتاب إف
‌"الأزىار"‌ببارم‌كديرم‌تكوف‌فعالة‌عند‌الطلبة‌في‌دكرة‌الأزىار.

 أهمية البحثو. 

ترجى‌أف‌يكوف‌ىذا‌البحث‌مفيدا،‌فتشتمل‌أت٫ية‌ىذا‌البحث‌على‌جانبتُ‌‌
‌كما‌يلي:‌

نظريا:‌يرجى‌اف‌يكوف‌ىذا‌البحث‌اسهاما‌في‌عملية‌تطوير‌مواد‌ا﵀ادثة‌في‌دكرة‌‌-2
‌اللغة‌ ‌تعليم ‌في ‌خاصة ‌التعليمية ‌عملية ‌في ‌كخبرة ‌معلومات ‌زيادة ‌ككذلك الأزىار

‌العربية.‌

‌تطبيقيا‌-1

‌أف‌يكوف‌ىذا‌البحث‌مراجعا‌في‌تطوير‌مواد‌ا﵀ادثة‌:‌‌للمؤسسة
‌تعليم‌‌للمعلم ‌لدل‌الطلاب‌في‌عملية ‌في‌إيصاؿ‌مواد‌ا﵀ادثة :‌يكوف‌مساعدا

‌ا﵀ادثة
‌مواد‌‌للطالب ‌تعليم ‌في ‌خاصة ‌التعليمية ‌عملية ‌في ‌للطلاب ‌تشجيعا ‌يكوف :

‌ا﵀ادثة
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خلاؿ‌مقدار‌مواد‌:‌سوؼ‌يكوف‌ىذا‌البحث‌للباحث‌زيادة‌ات١عرفة‌من‌‌للباحث
‌لدل‌ ‌مناسبا ‌ا﵀ادثة ‌مواد ‌تطوير ‌في ‌للباحث ‌زيادة ‌ككذلك ا﵀ادثة

‌الطلاب‌كات١علم.
 حدود البحث ز.

‌الأزىار‌‌اتٟد‌ات١وضوعي‌‌-2 ‌دكرة ‌لطلبة ‌ا﵀ادثة ‌مواد ‌تطوير ‌على ‌الباحث ‌حدد :
‌نوع‌من‌البحث‌كالتطوير،‌كالتطوير‌يقصده‌ ببارم‌كديرم‌جاكل‌الشرقية.‌كىذا

‌ث‌ىي‌تصميم‌الكتاب‌التعليمي‌للمحادثة‌ت١رحلة‌ات١بتدئتُ.الباح
‌:‌قاـ‌الباحث‌مكاف‌البحث‌في‌دكرة‌الأزىار‌ببارم‌كديرم.‌اتٟد‌ات١كاني‌-1
‌.ـ1721:‌ت٬رم‌ىذا‌البحث‌في‌السنة‌‌اتٟد‌الزماني‌-3

 تحديد الدصطلحات . ح
يهدؼ‌الباحث‌توضيح‌ات١صطلحات‌ات١ستخدمة‌في‌موضوع‌ىذا‌البحث‌كىي‌‌

‌يلي:كما‌
عملية‌مستخدمة‌لتصديق‌كتطوير‌الإنتاج‌سواء‌كاف‌كتابا‌أف‌مقررا‌التطوير‌ىو‌ .2

 8كأفلاـ‌التعليمي‌كطرئق‌التعليم‌ككثتَا‌من‌ت٪اذج‌التًبوم‌كغتَىا.
 كتاب‌ا﵀ادثة .1

‌بسيطة‌ ‌لغة ‌الكتاب ‌ىذا ‌كيستعمل ‌ا﵀ادثة، ‌تعليم ‌ت٣اؿ ‌في ‌يركز ‌الكتاب كىذا
‌ ‌ىذا ‌ك ‌موضوعا. ‌عشر ‌اللعة‌كيشمل‌تٙانية ‌ات١بتدئوف‌في‌تعليم الكتاب‌يستعمل

‌العربية‌خاصة‌لدرس‌ا﵀ادثة.
 الطبيعيات١دخل‌‌ .3

‌اللغة‌ ‌تعليم ‌فهم ‌في ‌الطلاب ‌يساعد ‌الذم ‌ات١داخل ‌من ‌احد ‌ىو ‌ات١دخل كىذا
‌ ‌ا﵀ادثة. ‌مادة ‌في ‌خاصة ‌‌أحدالعربية ‌ستيفن‌الطريقة ‌كضعها ‌التي ‌اللغة تدريس

                                                           
8
Sugiyono, Metode Penelitian & Pengembangan Reseach and Development (Cet. 2; Bandung: 

Alfabeta, 2016), hlm. 28.  
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Krashen‌‌ ‌تتَيل ‌كتريسي ‌إلذالذم ‌طبيعي‌يهدؼ ‌اللغة ‌اكتساب في‌‌ان‌تشجيع
‌.الاتصالات‌إلر‌الفصوؿ‌الدراسية،‌كت٢ذا‌الغرض‌تؤكد

 دكرة‌الأزىار‌ .5
‌ببارم‌كديرم‌الذم‌يهتم‌على‌ترقية‌كفاءة‌ ‌الدكرة‌ىي‌إحدل‌من‌ات١راكز كىذه
‌مثل‌ ‌ات١متعة ‌الوسائل ‌أك ‌الطريقة ‌باستعماؿ ‌العربية ‌اللغة الطلاب‌في‌ت٣اؿ‌تعليم

‌كغتَت٫ا.الغناء‌أك‌اللعبة‌

 . الدراسات السابقةط
‌ات١اجستتَ. .2 ‌على‌‌رسالة ‌أندركيد ‌باستخداـ ‌ا﵀ادثة ‌مواد ‌تطوير ‌ت٤فوظ، حنيف

‌مالك‌ ‌مولانا ‌جامعة ‌تٔعهد ‌الطالبات ‌غلى ‌بالتطبيق (‌ ‌اليومية ‌ات١واقف أساس
‌ ‌مالانج(، ‌اتٟكومية ‌الإسلامية ‌مواد‌1724إبراىيم ‌تطوير ‌عن ‌الباحث .كتْث

تٮتلف‌ىذا‌البحث‌ركيد‌على‌أساس‌ات١وقف‌اليومية.فلذلك‌ا﵀ادثة‌باستخداـ‌أند
على‌كىي‌‌من‌ناحية‌الأساس‌الذم‌يستخدمها‌حنيف‌ت٤فوظ‌‌ببحث‌الباحث

‌.ناحية‌جنس‌الكتاب‌كمكاف‌تْثوأساس‌ات١واقف‌اليومية‌ككذلك‌من‌
‌الطبيعي‌ .1 ‌بات١دخل ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌جحياني، ‌إندارل ‌فضيلة ‌ات١اجستتَ. رسالة

‌ ‌)بالتطبيق ،)‌ ‌بليتار ‌ات١ودّة ‌ات١عهد ‌طلبة ‌ىذا‌ك‌‌.1724على ‌في ‌الباحثة تْثت
‌ببحث‌ ‌البحث ‌ىذا ‌كتٮتلف ‌الطبيعي، ‌بات١دخل ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌عن البحث

 الباحث‌من‌ناحية‌جنس‌الكتاب‌كمكاف‌تْثو.‌
‌كالتعلم‌ .3 ‌التعليم ‌تٔدخل ‌التعليمية ‌ات١واد ‌تطوير ‌اتٟسنية، ‌فرت٭ة .‌ ‌ات١اجستتَ رسالة

‌الثانوية‌الإسلامية‌اتٟكومية‌ترت٧اليك‌السياقي‌) بالتطبيق‌على‌الطلبة‌في‌ات١درسة
مواد‌‌تطويركتْثت‌الباحثة‌في‌ىذا‌البحث‌عن‌كيف‌‌.1724جاكل‌الشرقية(،‌

‌الباحث‌ ‌البحث‌ببحث ‌كتٮتلف‌ىذا ‌السياقي، ‌كالتعلم ‌التعليم ‌تٔدخل التعليمية
 من‌ناحية‌جنس‌الكتاب‌ات١طور‌كأساس‌تطويره‌كمكاف‌تْثو‌.
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رسالة‌ات١اجستتَ.‌موعظة‌اتٟسنة،‌تطوير‌مادة‌ا﵀ادثة‌على‌أساس‌ات١دخل‌العلمي‌ .5
‌باتو(، ‌الثانوية ‌ات١درسة ‌في ‌الطلبة ‌على ‌بالتطبيق (‌ ‌الكلاـ ‌مهارة ‌.1724لتعليم

تطوير‌مادة‌ا﵀ادثة‌على‌أساس‌ات١دخل‌العلمي‌لتعليم‌مهارة‌كتْثت‌الباحثة‌عن‌
‌الكلاـ ‌فلذلك ‌ببحث. ‌البحث ‌ىذا ‌م‌تٮتلف ‌تطويره‌الباحث ‌أساس ‌ناحية ن

 كمكاف‌تْثو.
‌للحجاج‌ .4 ‌العربية ‌اللغة ‌ا﵀ادثة ‌مواد ‌تطوير ‌درجات، ‌طوفاف ‌ات١اجستتَ. رسالة

كات١عتمرين‌الإندكنيسيتُ‌بشركة‌الأقصى‌تٔالانج‌)بالتطبيق‌على‌اتٟجاج‌كات١عتمرين‌
‌الشرقية(، ‌جاكل ‌‌1724تٔالانج ‌ا﵀ادثة ‌مواد ‌تطوير ‌عن ‌الباحث اللغة‌.كتْث

العربية‌للحجاج‌كات١عتمرين‌الإندكنيسيتُ‌بشركة‌الأقصى‌تٔالانج.‌ككذلك‌تٮتلف‌
‌ك‌ ‌ا﵀ادثة ‌مواد ‌تطوير ‌في ‌ات١دخل ‌ىناؾ ‌ليس ‌ىو ‌الباحث ‌ببحث ‌البحث ىذا

 مكاف‌تْثو.
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري
 الدواد التعليميةالدبحث الأول : 

تكوف‌التعليم‌من‌عوامل‌كثتَة،‌ىي:‌معلم‌كمتعلم‌)طالب(،‌كت٣تمع‌كدكلة‌كقد‌ي
التعليم‌كطريقة‌كمادة‌دراسية‌كتقونً‌ككسائل‌تعليمية‌كغتَىا.‌‌الدراسي‌كأىداؼكمنهج‌

ادة‌فم‌2كىذه‌العوامل‌تدؿ‌على‌أف‌التعليم‌عمل‌تٚاعى‌لا‌فردل‌فشاركت‌العوامل‌فيو.
على‌أغراض‌التعليم‌كأنشطة‌ ج‌مواد‌دراسية‌من‌أىم‌العوامل‌في‌عملية‌التعليم‌للحصوؿ

‌الكفائية‌كالإقتصادية.
 تعريف الدواد التعليمية .أ 

ء‌التًبوم،‌منها‌مهيمتُ‌في‌تطوير‌ات١واد‌التعليمية‌أف‌كقد‌عرؼ‌كثتَ‌من‌خبرا
كقاؿ‌بانتُ‌‌ عند‌عملية‌التعليم.‌ات١واد‌التعليمية‌كل‌ات١ادة‌ات١ستخدمة‌ت١ساعدة‌ات١علم

أنها‌ات١واد‌أك‌ات١واد‌التعليمية‌ات١تًتبة‌منظما‌‌التي‌يستخدمها‌ات١علم‌كالتلاميذ‌في‌عملية‌
‌الفريد‌‌1التعليم. ‌التعليمية‌فريد‌ك‌ت٥صص. كفي‌فرصة‌أخرل‌قاؿ‌ساجاتي‌أف‌ات١واد

تستخدـ‌ات١واد‌التعليمية‌طلبة‌خاصة‌في‌عملية‌التعليمية‌ات٠اصة.‌كات١خصص‌يصمم‌
‌التصميم‌ ‌كبنظاـ ‌من‌التلاميذ‌ات٠اصة ‌يناسب‌بأىداؼ‌معينة ‌التعليمية ت٤تول‌ات١واد

‌ك ‌كقاؿ ‌كالتلاميذ. ‌التعليم ‌تٓصائص ‌من‌ات١ناسب ‌تٚع ‌التعليمية ‌ات١واد ‌أف يمب
‌كات١هارات‌)ات٠طوات‌كالاجراءات‌كالأحواؿ‌ ات١عارؼ‌)الوقائع‌كات١علومات‌التفصيلية(

‌‌3كالشركط(‌كالوجداني.

                                                           
‌2مػ(،‌ص.‌1774)باتوسنكار:‌مطبعة‌جامعة‌الإسلامية‌اتٟكومية‌بباتوسنكار،‌‌طرؽ‌تعليم‌اللغة‌العربيةعبد‌اتٟليم‌حنفي،‌ 2

2
 Hartono, Pengembangan Bahan Ajar Pendidikan Agama Islam Berbasis Pembelajaran Tematik 

(Cet I; Jakarta: Kementrian Agama Republik Indonesia, 2012), hlm. 11.  
3
 M. Abdul Hamid, dkk. Pembelajaran Bahasa Arab: Pendekatan, Metode, Strategi, Materi, dan 

Media (Malang: UIN-Malang Press, 2008), hlm.71.   
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‌أكالأ ‌الإعلاـ ‌كاف ‌سواء ‌الأشياء ‌كل ‌ىي ‌التعليمية أكالنصوص‌‌دكاتات١واد
التلاميذ‌قدرىا‌ت‌بطريقة‌خاصة‌كتنظر‌الشيء‌الكامل‌من‌الكفايات‌التي‌التي‌تتًتب

بناء‌على‌ات١فاىيم‌السابقة‌فتخلص‌الكاتبة‌أف‌ات١واد‌ 5في‌عملية‌التعليم.‌خدمهاكتست
‌ ‌التي ‌ات١واد ‌من ‌خلاصة ‌ىي ‌ات١علمالتعليمية ‌الأىداؼ‌‌على‌يعلمها ‌لبلوغ التلاميذ

‌كت٥صصا ‌كفريدا ‌منظما ‌أدكاتكتتكو‌‌ات١خصوصة ‌أـ ‌كاف ‌إعلاما ‌ات١ادة ‌كل ‌من ‌ف
‌تست ‌التي ‌التعليمخكنصوصا ‌عملية ‌في ‌‌دمها ‌تأثر ‌التلاميذ‌حتى ‌أنشطات على

‌ها.كأخلاق
كتهتم‌التًبية‌بالكتب‌التعليمية‌كإقامتها‌على‌أساس‌تتفق‌كالنظريات‌التًبوية‌
اتٟديثة،‌ككاف‌أشد‌ما‌حرصت‌عليو‌أف‌تٖدد‌ىذه‌الأساس‌كتدعو‌إلذ‌التزامها‌عند‌

د‌التعليمية‌ثلاثة‌أسس،‌الأسس‌تأليف‌الكتب‌التعليمية‌كاستخدامها.‌كفي‌إعداد‌ات١وا
‌4الثقافية‌كالاجتماعية‌كالأسس‌السيكولوجية‌كالأسس‌اللغوية‌كالتًبوية.

 الأسس‌الثقافية‌كالاجتماعية .2
‌كالاتٕاىات‌ ‌كات١فاىيم ‌كات١عتقدات ‌كات١ثل ‌الأفكار ‌بأنها ‌ ‌الثقافية كتعرؼ

ت٣موعة‌‌كالعادات‌كالتقاليد‌التي‌تسود‌في‌ت٣تمع‌من‌المجتمعات.‌كتٯكن‌أف‌نضع
‌التعليمية‌ ‌للمادة ‌الثقافي ‌ا﵀تول ‌في ‌تراعي ‌أف ‌ينبغي ‌التي ‌كات١بادئ ‌الشركط من

‌الأساسية‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها:
 أف‌تعبر‌ات١ادد‌عن‌ت٤تول‌الثقافة‌العربية‌كالإسلامية. (أ‌
 أف‌تعطي‌صورة‌صادقة‌كسليمة‌عن‌اتٟياة‌في‌الأقطار‌العربية. (ب‌
 الاىتمامات‌الثقافية‌ككالفكرية‌للدارستُ‌على‌اختلافهم.أف‌تعكس‌ات١ادة‌ (ج‌

                                                           
4
Andi Prastowo, Panduan Kreatif Membuat Bahan Ajar Inovati, (Jogjakarta: DIVA Press, 2012), 

hlm. 17. 
)القاىرة:‌دار‌الاغعتصاـ،‌بدكف‌أسس‌إعداد‌الكتب‌التعليمية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بالعربية‌ناصر‌عبد‌الله‌الغالر،‌عبد‌اتٟميد‌عبد‌الله،‌ 4

‌15السنة(،‌ص.‌
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أف‌تتنوع‌ات١ادة‌تْيث‌تغطي‌ميادين‌كت٣الات‌ثقافية‌كفكرية‌متعددة‌في‌إطار‌ (د‌
 من‌الثقافة‌العربية‌الإسلامية.

أف‌تتنوع‌ات١ادة‌تْيث‌تقابل‌قطاعات‌عريضة‌من‌الدارستُ‌من‌ت٥تلف‌اللغات‌ (ق‌
 كالثقافات‌كالأغراض.

‌ (ك‌ ‌ات١ادة ‌تتسق ‌أىداؼ‌أف ‌مع ‌أيضا ‌كلكن ‌ ‌الدارستُ ‌أغراض ‌مع ‌فقط ليس
 العرب‌من‌تعليم‌لغتهم‌كنشرىا.

 ألا‌تغفل‌ات١ادة‌جوانب‌اتٟياة‌العامة‌كات١ستًؾ‌بتُ‌الثقافات. (ز‌
أف‌يعكس‌ا﵀تول‌حياة‌الإنساف‌العربي‌ات١تحضر‌في‌إطار‌العصر‌الذم‌يعيش‌ (ح‌

 فيو.
تعلم‌اللغة‌كالاستمرار‌في‌ىذا‌‌أف‌يثتَ‌ا﵀تول‌الثقافي‌للمادة‌ات١تعلم‌كيدفعو‌إلذ (ط‌

‌البعيد ‌إلذ ‌القريب ‌)من ‌ات١ستقبل-التعلم، ‌إلذ ‌اتٟاضر ‌إلذ‌-من ‌الأنا من
 من‌الأسرة‌إلذ‌المجتمع‌الأكسع(-الآخرين

 أف‌تقدـ‌ات١ادة‌ات١ستول‌اتٟيس‌من‌الثقافة‌ثم‌تتدرج‌ت٨و‌ات١ستول‌ات١عنوم. (م‌
 أف‌توسع‌ات١ادة‌خبرات‌ات١تعلم‌بأصحاب‌اللغة (ؾ‌
 ت١ادة‌الثقافية‌تٓبرات‌الدارستُ‌السابقة‌في‌ثقافتهم.أف‌ترتبط‌ا (ؿ‌
‌كمستواىم‌ (ـ‌ ‌الدارستُ ‌عمر ‌يناسب ‌الذم ‌بات١ستول ‌الثقافي ‌ا﵀تول ‌يقدـ أف

 التعليمي.
‌العربية‌ (ف‌ ‌في‌الثقافة ‌ات١قبولة ‌الأصيلة ‌كبشكل‌خاص‌إلذ‌القيم ‌تلتفت‌ات١ادة أف

 كالإسلامية.
ن‌أفكار‌خاطئة‌عن‌الثقافة‌أف‌تقدـ‌تقوتٯا‌كتصحيحا‌ت١ا‌في‌عقوؿ‌الكثتَين‌م (س‌

 العربية‌كالإسلامية.
 أف‌تتجنب‌إصدار‌أحكاـ‌متعصبة‌للثقافة‌العربية. (ع‌
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 4أف‌تتجنب‌إصدار‌أحكاـ‌ضد‌الثقافات‌الإخرل. (ؼ‌
 

 الأسس‌السيكولوجية .1
‌العقلية‌تعد‌مطلبا‌ضركريا‌عند‌إعداد‌ إف‌معرفة‌خصائص‌ات١تعلم‌النفسية

‌ ‌أف ‌الواضح ‌كمن ‌التعليمية. ‌ات١واد ‌النفسية‌ت٤تول ‌خصائصها ‌عمرية ‌مرحلة لكل
كالعقلية،‌بل‌إف‌الأفراد‌تٮتلفوف‌فيما‌بينهم‌من‌قدرات‌عقلية‌كتٝات‌نفسية‌داخل‌
ات١رحلة‌العمرية‌الواحدة.‌فلذلك‌الشركط‌النفسية‌التي‌ت٬ب‌مراعتها‌عند‌‌تصميم‌

‌الكتاب‌ات١درسي،‌منها:
 أف‌يكوف‌الكتاب‌مناسبا‌ت١ستول‌الدارستُ‌فكريا. (أ‌
 مبدأ‌‌االفراؽ‌الفردية‌أف‌يراعي (ب‌
أف‌يثتَ‌في‌الدارس‌التفكتَ‌كيساعد‌على‌تنمية‌تٔا‌يساعده‌عل‌اكتساب‌اللغة‌ (ج‌

 الاجنبية.
 أف‌تبتٌ‌ات١ادة‌العلمية‌كفق‌استعدادات‌الدارستُ‌كقدراتهم. (د‌
 أف‌يشبع‌دكافعهم‌كيرضى‌رغباتهم‌كيناسب‌ميوت٢م. (ق‌
 أف‌يكوف‌ات١ؤلف‌على‌علم‌تٓصائص‌الدارستُ‌النفسية. (ك‌
 راعي‌عند‌التأليف‌ات١رحلة‌العمرية‌التي‌يؤلف‌ت٢ا.أف‌ي (ز‌
 أف‌تؤلف‌كتب‌للموىويتُ‌في‌الذكاء. (ح‌
أف‌تهىء‌ات١ادة‌ات١قدمة‌في‌الكتاب‌ات١درسي‌مشكلة‌ت٭لوؿ‌التغلب‌عليها‌عن‌ (ط‌

 طريق‌تعلم‌اللغة.
 أف‌تٖفز‌ات١ادة‌الدارس‌على‌استخداـ‌اللغة‌في‌مواقفها‌الطبيعة. (م‌
 بتُ‌الكتاب‌الاساسي‌كمصاحباتها.أف‌يراعي‌التكامل‌في‌ات١ادة‌ (ؾ‌

                                                           
4 ‌ ‌رشدم‌أتٛد‌طعيمة، ‌الناقة، ‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرل‌محمد‌كامل ‌العربية ‌اللغة ‌أـ‌الكتاب‌الأساسي‌لتعليم ‌جامعة ‌ات١كرمة: )مكة

‌.54(،‌ص.‌2183القرل،‌
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أف‌يقدـ‌مادة‌علمية‌من‌ات١واقف‌اتٟياتية‌التي‌تساعد‌الدارس‌على‌التكيف‌مع‌ (ؿ‌
 الناطق‌الأصلي‌للغة.

 1أف‌يعتُ‌الكتاب‌على‌تكوين‌الاتٕاىات‌كالقيم‌ات١رغوب‌فيها‌لدم‌الدارستُ. (ـ‌
 الأسس‌اللغوية‌كالتًبوية .3

‌من‌أصوات‌كمفردات‌ ‌ات١كونة ‌اللغوية كتراكيب‌التي‌تقدـ‌في‌كتب‌‌ات١ادة
التعليم‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها‌كالأسلوب‌ات١ناسب‌في‌عرضها‌للدارستُ،‌كمدل‌
سهولة‌أك‌صعوبة‌تلك‌ات١ادة‌للدارستُ.‌كعند‌نتاكؿ‌ت٢ذا‌اتٞانب‌سوؼ‌نركز‌على‌

‌الآتي:
‌خلات٢ا‌ (أ‌ ‌من ‌يستطيع ‌التي ‌اللغة ‌تكوف ‌قد ‌كىي ‌تعلم. ‌أف ‌ينبغي ‌التي اللغة

‌كا ‌العربية‌التعامل ‌اللغة ‌كتسمى ‌الأصليتُ. ‌العربية ‌اللغة ‌تٔتحدثي لاتصاؿ
 ات١عاصرة‌)‌لغة‌اتٟديث‌كاللغة‌اتٟياتية‌الفصيحة(.

‌الصوتي‌ (ب‌ ‌النظاـ ‌ىي ‌النظم ‌من ‌من‌ت٣موعة ‌ ‌كتتكوف‌اللغة .‌ مكونات‌اللغة
 كالنظاـ‌‌التًاكيبي‌كالنظاـ‌ات١عجمي.

‌8كالقراءة‌كالكتابة.مهارات‌اللغة،‌سواء‌كانت‌مهارة‌الاستماع‌كالكلاـ‌ (ج‌
 أقسام الدواد التعليمية .ب 

‌كتنقسم‌ات١واد‌التعليمية‌إلذ‌ثلاثة‌أقساـ،‌فهي:
‌السمعية‌‌ .2 ‌كات١واد ‌ككتاب ‌الطبعية ‌ات١واد ‌مثلها ‌شكلها، ‌حيث ‌من ‌التعليمية ات١واد

 كراديو‌كات١واد‌السمعية‌البصرية‌كالأفلاـ.
بدكف‌بركيكتور‌كصور‌كات١واد‌ات١واد‌التعليمية‌من‌حيث‌كيفية‌أعمات٢ا،‌مثلها‌ات١واد‌ .1

 ببركيكتور‌كالأفلاـ‌كات١واد‌السمعية‌كالشريط‌كات١واد‌فيدييو‌كات١واد‌اتٟسوبية.

                                                           
‌.35ص.‌أسس‌إعداد‌الكتب‌التعليمية.‌د‌اتٟميد‌عبد‌الله،‌ناصر‌عبد‌الله‌الغالر،‌عب 1
8
 .34.‌ص.‌أسس‌إعداد‌الكتب‌التعليميةناصر‌عبد‌الله‌الغالر،‌عبد‌اتٟميد‌عبد‌الله،‌ 
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ات١واد‌التعليمية‌من‌حيث‌صفتها،‌مثلها‌ات١واد‌الطبعية‌ككتاب‌كات١واد‌التكنولوجية‌‌ .3
 1كتلفيزيوف‌كات١واد‌التطبيقية‌كات١واد‌التي‌للإتصاؿ‌بتُ‌الناس‌كاتٟتيف.

 الدواد التعليميةخصائص  .ج 
عند‌ما‌نطور‌ات١واد‌التعليمية‌أك‌نعددىا‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌بلغات‌أخرل،‌فلا‌

‌بد‌للمطور‌أف‌يهتم‌ات٠صائص‌الآتية:
 لغة‌الكتاب .2

‌اللغة‌كبقواعد‌النحو‌كالصرؼ‌كالإملاء‌كسلامة‌ أكلا‌لابد‌من‌التزاـ‌بصحة
‌لغات‌ ‌شأف‌معظم ‌العربية ‌فاللغة ‌اللغوية. ‌في‌الصياغة ‌ذات‌مستويات‌ت٥تلفة العالد

‌فيو‌ ‌ت٬د ‌الزماني ‌ات١ستول ‌فعلى ‌ات١كاني. ‌أك ‌الزماني ‌ات١ستول ‌جانب ‌من استعمات٢ا
نوعتُ‌من‌اللغة:‌أكت٢ما‌لغة‌التًاث‌كتتمثل‌في‌كونها‌لغة‌ت٤افظة‌مثلها‌الأعلى‌قائم‌في‌

مئات‌ات١اضي،‌كمرتبط‌بالاستعماؿ‌اللغوم‌الذم‌كاف‌سائدا‌في‌المجتمع‌العربي‌منذ‌
السنتُ.‌كثانيهما‌لغة‌اتٟياة‌ات١عاصرة‌كالتي‌ما‌تواكب‌ما‌ت٭دث‌في‌المجتمع‌من‌تغيتَ‌
سواء‌بإضافة‌مصطلحات‌جديدة‌أك‌بشيوع‌استعمالات‌ت٥تلفة‌للمفردات‌ذاتها‌أك‌

‌27بتنوع‌أساليب‌التعبتَ.
‌التماسك‌بت2‌‌ُكفي‌تطوير‌ات١واد‌التعليمية،‌ىناؾ‌الأشياء‌ات١همة،‌منها:‌) )

(‌الأتساؽ‌على‌نظم‌خاصة‌بالوقائع‌كالبيانات‌1اتٞمل‌في‌ات١واد‌التعليمية.‌)معاني‌
(‌ ‌في‌3كات١علومات‌الصحيحة. ‌ات١طور ‌التي‌يستخدمها ‌أساسية ‌فكرة ‌كالعقلي‌أم )

(‌ات١نطقي‌4(‌الشمولر‌تٔعتٌ‌ات١واد‌التعليمية‌الكاملة‌كالتفصيلة‌كالتامة.‌)5التجريد.‌)
(‌1(‌اتٟرة‌كبعض‌من‌عناصر‌التًبوم.‌)4ق.‌)أم‌خطوات‌في‌ارتباط‌اللغة‌كات١نط

 ‌‌22التماسك‌بتُ‌شكل‌اتٞمل.

                                                           
9
Andi Prastowo, Panduan Kreatif,  h. 40-43. 

27 ‌ ‌كغتَت٫ا، ‌رشدم‌أتٛد‌طعيمة ‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرل‌علي‌أتٛد‌مدكور، ‌العربية ‌اللغة ‌الأكلذ؛‌ات١رجع‌في‌مناىج‌تعليم )الطبعة
‌.475(،‌ص.‌1727القاىرة:‌دار‌الفكر‌العربي،‌

11
Wahyu Wibowo, Penulisan Buku Ajar Perguruan Tinggi (Jakarta: Rajawali Press, 2016), hlm. 

38.  
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 اللغة‌الوسيطة .1
استعماؿ‌لغة‌أخرل‌كعنصر‌‌(Intermediate Language)يقصد‌باللغة‌الوسيطة‌

‌عند‌ ‌الأـ ‌اللغات ‌من ‌ ‌اللغة ‌ىذه ‌أكانت ‌سواء ‌العربية، ‌اللغة ‌لتدريس مساعد
‌ ‌مع ‌يفهمونها ‌مشتًكة ‌لغة ‌كانت ‌أف ‌الأـ.الدارستُ ‌لغاتهم ‌عند‌‌ اختلاؼ كلكن

‌ت٤تواه‌ ‌يصبح ‌حتى ‌ ‌كسيطة ‌لغة ‌استعماؿ ‌رفض ‌العربية ‌اللغة ‌لتعليم ‌كتاب تأليف
‌21صاتٟا‌لدارستُ‌ت٥تلفي‌اللغات‌متبايتٍ‌اتٞنسيات.

 مراعاة‌خبرة‌الدارستُ‌باللغة .3
‌أكت٢ما‌ ‌أمرين: ‌على ‌العربية ‌لتعليم ‌كتب ‌بتأليف ‌ات١شتغلتُ ‌بتُ ‌خلاؼ لا

‌ات١ستول ‌ىؤلاء‌‌مراعاة ‌اكتسبو ‌ما ‌مع ‌يتناسب ‌كتاب ‌كتأليف ‌للدارستُ اللغوم
الدارستُ‌من‌مهارات‌في‌تعلم‌العربية‌في‌مرحلة‌سابقة.‌كثانيهما‌مراعاة‌الصلة‌بتُ‌
‌العربية‌ ‌بتُ ‌ما ‌فيو ‌ات١ؤلف ‌يستثمر ‌كتاب ‌كتأليف ‌الدارستُ ‌عند ‌كاللغات العربية

 23كلغات‌الدارستُ‌من‌كشائع.
 تُمواجهة‌الفركؽ‌بتُ‌الدارس .5

‌الوحدة‌‌ ‌افتًاض ‌إف ‌أم ‌تٕنبها، ‌تٯكن ‌لا ‌حقيقة ‌الدارستُ ‌بتُ فالفركؽ
الكاملة‌بتُ‌الدارستُ‌في‌ات٠صائص‌كالاىتمامات‌كات١يوؿ‌كالقدرات‌كاللغات‌القومية‌
كغتَىا.‌كات١ؤلف‌اتٞيد‌ىو‌ذلك‌الذم‌ت٬عل‌مادتو‌التعليمية‌صاتٟة‌لأكبر‌عدد‌من‌

‌خ ‌مع ‌تتناسب ‌حتى ‌فيها ‌ينوع ‌كما ‌ت٢م‌الدارستُ ‌ألف ‌الذين ‌الدارستُ صائص
‌25الكتاب.

‌
‌
 

                                                           
‌.474ص.‌ات١رجع‌في‌مناىج‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌علي‌أتٛد‌مدكور،‌رشدم‌أتٛد‌طعيمة‌كغتَت٫ا،‌ 21
‌.474نفس‌ات١رجع،‌ص.‌ 23
‌.474فس‌ات١رجع،‌ص.‌ 25
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 مستول‌اتٟوار .4
‌أك‌ ‌فردين ‌بتُ ‌ت٤ادثة ‌خلاؿ ‌من ‌اللغوية ‌ات١ادة ‌تقدنً ‌ىنا ‌باتٟوار كيقصد
‌حيوية‌ ‌أكثر ‌كت٬علو ‌اللغوم ‌النص ‌على ‌حيوية ‌يفضى ‌شك ‌بلا ‌كاتٟوار أكثر.

‌24كجاذبية‌كقابلية‌لأف‌يعلم.
 تدرج‌ات١ادة‌التعليمية .4

‌ ‌أف ‌ات١عقوؿ ‌من ‌من‌ليس ‌لابد ‌كإت٪ا ‌كاحدة ‌دفعة ‌التعليمية ‌ات١ادة تقدـ
تقدتٯها‌بتدرج‌يتناسب‌مع‌خصائص‌الدارستُ‌الذين‌ألف‌الكتاب‌ت٢م‌ككذلك‌مع‌
طبيعة‌ات١ادة‌اللغوية‌ات١قدمة.‌كالتدرج‌يعتٌ‌أف‌الكتاب‌خلو‌من‌الطفرات‌التي‌مبرر‌

 24ة‌اللغوية.ت٢ا‌سواء‌في‌عدد‌ات١فردات‌أك‌التًاكيب‌أك‌غتَ‌ذلك‌من‌عناصر‌ات١اد
‌الذم‌ ‌التعليم ‌ستكفي‌إختيار‌مواد ،‌ت٬ب‌للمدرس‌أف‌يهتم‌التلاميذتعلمها

(‌3(‌يناسب‌تٓصائص‌الدائرة‌)1)‌التلاميذ(‌القوة‌كقدرة‌ا2ىذه‌النواحى‌الأتية‌:‌)
(‌تعطى‌5كعلمهم‌كعاطفيهم‌كاحتماعهم‌كدينهم.‌)‌التلاميذيناسب‌بتطوير‌جسم‌

‌)4الفوائد‌للتلاميذ‌) (‌يناسب‌1(‌كاسع‌ات١واد‌الدراسية‌)4(‌يناسب‌بنظاـ‌العلوـ
 21(‌يناسب‌بتحديد‌الأكقات8كبيئتهم‌)‌التلاميذباحتاج‌

‌الكاتبة‌عن‌خصائص‌ ‌تقرأ ‌ات١بعدما ‌الواد ‌فتخلص‌الكاتبة‌اتٞتعليمية يدة،
في‌فهمها‌كتتًتب‌من‌‌طلبةاتٞيدة‌ت٬ب‌فيها‌ات١واد‌التي‌يسهل‌للأف‌للمواد‌التعليمية‌

‌صعوبة ‌مادة ‌إلذ ‌سهولة ‌ات١ناسبة‌‌مادة ‌كاتٞمل ‌كالكلمات ‌ات١فردات باستعماؿ
‌تناسب‌ات١واد‌التعليمية‌بات٠صائص‌أك‌الفركؽ‌بتُ‌التلاميذ.ثم‌‌كات١تصلة

‌
‌

                                                           
‌.474فس‌ات١رجع،‌ص.‌ 24
‌.471فس‌ات١رجع،‌ص.‌ 24

17
Abdul Halim Hanafi, Amrina, Desain Pembelajaran Bahasa Arab (Jakarta : Diadit Media, 

2013), hlm. 118 
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 خطوات إعداد الدواد التعليمية .د 
د‌ات١واد‌التعليمية‌نفسا‌لأف‌لد‌يفهموا‌كيفية‌كثتَ‌من‌ات١علمتُ‌يصعبوف‌لإعدا

،‌فلذلك‌يستعمل‌ات١درس‌ات١واد‌التعليمية‌التي‌التلاميذلإعدادىا‌التي‌تناسب‌بإحتاج‌
‌أكالكتب‌.كفي‌إعداد‌ ‌تلك‌ات١واد ‌كيتبع‌كل‌ات٠طوات‌التي‌توجد‌في تعطي‌ات١درسة

ل‌ات١واد‌التعليمية‌ات١واد‌التعليمية‌خطوات‌خاصة‌التي‌ت٬ب‌علينا‌أف‌نفهمها‌حتي‌ت٨ص
‌اتٞيدة‌كالكاملة،‌منها:

 تٖليل‌احتاج‌التعليم،‌كتتكوف‌ىذه‌ات٠طوة‌إلذ‌ثلاثة‌أجزاء،‌كما‌تلي:‌ .2
 تٖليل‌منهج‌التعليم (أ‌

كتهدؼ‌ىذه‌ات٠طوة‌لثبوت‌الكفايات‌التي‌ت٬ب‌للتلاميذ‌أف‌يقدركىا.‌
‌كالكفائة‌ ‌النواة ‌الكفائة ‌التالية: ‌الأقساـ ‌تٜسة ‌نفهم ‌أف ‌ت٧ب فلذلك،
‌الأساسية‌ ‌كات١واد ‌النتائج ‌على ‌اتٟصوؿ ‌كالكفائة ‌ات١رغوبة ‌كات١شتَات الأساسية

 كالمجارب‌التعليمية.
 تٖليل‌مصادر‌التعلم (ب‌

نستطيع‌أف‌ت٨لل‌مصادر‌التعلم‌بناء‌على‌التوفر‌كات١لاعمة‌كالسهولة‌في‌
‌العملية‌ ‌التعلم ‌مصادر ‌نستعمل ‌أف ‌لنا ‌ت٬ب ‌التوفر، ‌أكلا استعمات٢ا.

‌نسهل‌لنوفرىا.‌كثانيا‌ات١لاعمة‌بتُ‌مصادر‌التعلم‌بالأىداؼ‌كالإقتصادية‌‌حتى
التعليمية‌التي‌قد‌ثبتن‌عنها‌في‌أكؿ‌التعليم.‌كثالثا‌السهولة‌لنا‌لإستعمات٢ا‌حتى‌

 صارت‌مصادر‌التعلم‌‌كات١واد‌التعليمية‌اتٞيدة‌كالفعالة.‌
 إختار‌كثبوت‌ات١واد‌التعليمية (ج‌

‌ ‌كنعدد ‌نثبت ‌أف ‌ت٧ب‌لنا ‌ات٠طوة ‌التي‌تناسب‌في‌ىذه ‌التعليمية ات١واد
بالكفائة‌الأساسية‌التي‌ت٬ب‌للتلاميذ‌أف‌يقدركىا،‌ثم‌نثبت‌الأنواع‌كالأشكاؿ‌
من‌ات١واد‌التعليمية‌بناء‌على‌تٖليل‌منهج‌التعليم‌كمصادر‌التعلم‌عندما‌ت٩تار‌
‌علاقة‌ ‌يعتٍ: ‌نتبعها، ‌أف ‌علينا ‌ت٬ب ‌التي ‌ات١بادء ‌ثلاثة ‌كجد ‌التعليمية. ات١واد
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‌بالكفائة‌بالكفائ ‌التعليمية ‌ات١واد ‌بتُ ‌الإتساؽ ‌ثم ‌الأساسية ‌كالكفائة ‌النواة ة
‌28الاساسية‌ثم‌الكفاية‌للتلاميذ‌عندما‌يتعلموف.

‌أف‌ .1 ‌نستطيع ‌التعلم ‌مصادر ‌ت٩تار ‌ما ‌حتُ ‌التعلم ‌مصادر ‌لإختيار ‌ات١عايتَ فهم
 نستعمل‌طريقتتُ،‌يعتٍ:

تتكوف‌من‌الإقتصادم‌كالعملية‌كات١بسطة‌كسهل‌‌ات١دخلطريقة‌عامة،‌كىذه‌ (أ‌
 تٟصوت٢ا‌كمرنة.‌

 طريقة‌خاصة،‌كعندىا‌تٜسة‌أقساـ،‌يعتٍ: (ب‌
 عند‌التعليم.‌التلاميذتستطيع‌مصادر‌التعلم‌لإرتفاع‌حافز‌ (2
 تدعم‌مصادر‌التعلم‌العمالية‌التعليمية (1
 تستطيع‌مصادر‌التعلم‌ات١ختار‌ات١لاحظة‌كالتحليلية‌كغتَت٫ا. (3
 م‌تٟل‌ات١شكلات‌عند‌العمالية‌التعليميةمصادر‌التعل (5
 21مصادر‌التعلم‌كألات‌إتصاؿ‌رسالة‌التعليم. (4

 إعداد‌حريطة‌احتاج‌ات١واد‌التعليمية .3
كت٢ذه‌ات٠طوة‌منافع‌كثتَة،‌منها‌ليعرؼ‌عدد‌ات١واد‌التعليمية‌التي‌ت٬ب‌لنا‌أف‌

‌التعليمية.نكتبها‌ثم‌ليعرؼ‌تسلسل‌ات١واد‌التعليمية‌ثم‌لثبوت‌طبيعة‌ات١واد‌
 فهم‌ىيكل‌ات١واد‌التعليمية .5

كلكل‌ات١واد‌التعليمية‌ىيكل‌خاص‌كلكن‌عندىا‌ىيكل‌عاـ،‌يعتٍ:‌ات١وضوع‌
كتوجيو‌التعليم‌كالكفائة‌الأساسية‌أكات١واد‌الأساسية‌كمعلومات‌الإضافي‌كالتمرينات‌

‌17كخطوات‌العمل‌كالتقييم.
‌
 

                                                           
18

Andi Prastowo, Panduan Kreatif, h. 50-60. 
19

Andi Prastowo, Panduan Kreatif. h. 60-61. 
20

Andi Prastowo, Panduan Kreatif, h. 65. 
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 تعليم المحادثة الثاني :الدبحث 
 مفهوم المحادثة . أ

ا﵀ادثة‌تٔعتٌ‌ات١كات١ة‌كىي‌عملية‌التحدث‌بيت‌شخصتُ‌أك‌أكثر.‌أما‌تعريف‌
ا﵀ادثة‌لعلياف‌الكلاـ‌عملية‌تتم‌بتُ‌متحدث‌كمستمع‌أكأكثر،‌متحدث‌ىو‌مرسل‌
للفكرة،‌كمستمع‌ىو‌مستقبل‌للفكرة.‌ككل‌منهما‌لو‌دكره‌في‌عملية‌الاتصاؿ،‌كدكر‌

‌مع‌بعض‌في‌ات١تحدث‌يلتخص‌في‌توضيح‌أفكاره‌عن‌طريق‌نظ م‌الكلمات‌بعضها
‌من‌ ‌كلامو ‌توضيح ‌على ‌تساعده ‌التى ‌التوضيحات ‌كاستخدـ ‌فكرة، ‌تٖمل كحدات
‌ات١ستمع‌بالإصغاء،‌كالإنصات‌تٟديث‌ تعبتَات‌الوجو،‌كإشارة‌اليد‌كغتَىا،‌بينما‌يقوـ

 12ات١تكلم،‌كفهم‌رموزه،‌كإدراؾ‌معانيو(‌كالإستفسار‌عن‌ات١عتٌ‌الغامض‌في‌اتٟديث.

‌الكلمة ‌حادث‌أف ‌كلمة ‌من ‌أصلو ‌فاعل‌-ت٭ادث‌-ا﵀ادثة ‌بوزف ‌-ت٤ادثة
.‌فا﵀ادثة‌ىي‌كسيلة‌ات١رء‌لإشباع‌حاجتو‌كتنفيذ‌متطلبتو‌في‌المجتمع‌11مفاعلة-يفاعل‌

الذم‌ت٭يا‌فيو،‌كىي‌الأداة‌الأكثر‌تكرار‌كت٦ارسة‌كاستعمالا‌في‌حياة‌الناس‌كأكثر‌قيمة‌
‌13في‌الاتصاؿ‌الاجتماعي‌من‌الكتابة.

 تعليم المحادثةأىداف  . ب

‌15يهدؼ‌تدريس‌ا﵀ادثة‌إلذ‌تٖقيق‌ما‌يلي:
‌ت١ن‌ .2 ‌مستمر ‌انتظار ‌كدكف ‌الدارستُ ‌عند ‌التحدث ‌في ‌ات١بادأة ‌على ‌القدرة تنمية

 يبدؤىم‌بذلك.
 تنمية‌ثركتهم‌اللغوية. .1

                                                           
‌271(،‌ص.‌2111،‌)الرياض:‌دار‌ات١سلم،‌ات١هارات‌اللغوية‌ماىيتها‌كطرائق‌تدريسها‌أتٛد‌فؤاد‌علياف، 21

22 Taufiq Hakim, shorfiyah Metode Praktis Memahami Shorof dan I’lal, (Alfalah off Siet, 2005), 

hal. 38 
‌.114(،‌ص.‌2521)دمشق،‌جامعة‌دمشق:‌‌في‌طرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية،ت٤مود‌أتٛد‌السيد،‌‌ 13

 477رشدم‌أتٛد‌طعيمة،‌مرجع‌سابق،‌ص.‌ 15
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‌لديهم‌ .3 ‌يشبع ‌ت٦ا ‌كتراكيب ‌مفردات ‌باللغة، ‌معرفتهم ‌توظيف ‌من ت٘كينهم
 كالقدرة‌على‌الإت٧از.الإحساس‌بالثقة‌كاتٟاجة‌للتقدـ‌

تنمية‌قدرة‌الدارستُ‌على‌الإبتكار‌كالتصرؼ‌في‌ات١واقف‌ات١ختلفة‌كاختيار‌أنسب‌ .5
 الردكد‌كالتمييز‌بتُ‌البدائل‌الصاتٟة‌فيها‌لكل‌موقف‌على‌حدة.

تعريض‌الدارستُ‌للمواقف‌ات١ختلفة‌التى‌ت٭تمل‌مركرىم‌بها‌كالتى‌ت٭تاجوف‌فيها‌إلذ‌ .4
 ت٦ارسة‌اللغة.

‌الاتصالر‌للغة‌كتدريب‌الطالب‌على‌الاتصاؿ‌الفعاؿ‌مع‌الناطقتُ‌ترتٚة‌ات١فه .4 وـ
 بالعربية.

معاتٞة‌اتٞوانب‌النفسية‌ات٠اصة‌باتٟديث‌كتشجيع‌الطالب‌على‌أف‌يتكلم‌بلغة‌ .1
غتَ‌لغتو‌كفي‌موقف‌مضبوط‌إلذ‌حد‌ما‌كأماـ‌زملاء‌لو.‌إف‌أخطاء‌تقلبوا‌ات٠طاء‌

علي‌في‌حجرة‌الدراسة‌كالتدريب‌كإف‌أجاد‌شجوعو.‌إف‌التدريب‌على‌اتٟوار‌الف
على‌السباحة‌في‌مسبح‌صغتَ‌يهيئ‌الفرد‌بعد‌ذلك‌للخوض‌في‌عباب‌البحار‌

 خطوة‌خطوة.

 ج. طرائق تعليم المحادثة

‌أما‌طرائق‌التدريس‌ات١ناسبة‌في‌تعليم‌ا﵀ادثة‌فيما‌يلي:
 ات١دخل‌ات١باشرة .2

‌ ‌سنة ‌منذ ‌ات١دخل ‌ىذه ‌‌2847ظهرت ‌اللغات ‌تعليم ‌ليجعل ‌حية‌ـ الأجنبية
كمهارة‌الكلاـ‌ات١هارة‌الأكلذ‌في‌تعليم‌بهذه‌ات١دخل،‌بالرغم‌من‌‌14مشوقة‌فعالة.

‌الأبع،‌ ‌ات١هارات ‌تعليم ‌في ‌ات١دخل ‌نفس ‌استخداـ ‌في ‌النقائص ‌ت٬دكف اللغويتُ
‌ات١دخل‌ ‌ىذه ‌كت٘تاز ‌الكلاـ. ‌من ‌جزء ‌لأنها ‌ا﵀ادثة ‌تعليم ‌في ‌مناسبة لكنها

‌14تٔايلي:
                                                           

25
‌.211رشدل‌أتٛد‌طعيمة،‌تعليم‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها..،‌ص.‌‌ 

‌11ـ(،‌ص.‌‌2184،‌)الرياض:‌ات١ملكة‌العربية‌السعودية،‌يدريس‌اللغة‌العربيةأساليب‌محمد‌علي‌ات٠ولر،‌ 14
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ة‌الأكلوية‌ت١هارة‌الكلاـ‌بدلا‌من‌مهارات‌القراءة‌كالكتابة‌تعطى‌ات١دخل‌ات١باشر‌ (أ‌
 كالتًتٚة،‌على‌أساس‌أف‌اللغة‌ىي‌الكلاـ‌بشكل‌أساسي.

تتجنب‌ىذه‌ات١دخل‌استخداـ‌التًتٚة‌في‌تعليم‌اللغة‌الأجنبية‌كتعتبرىا‌عدتٯة‌‌ (ب‌
 اتٞدكل،‌بل‌شديدة‌الضرر‌على‌تعليم‌اللغة‌ات١نشودة‌كتعلمها.

 إف‌اللغة‌الأـ‌لا‌مكاف‌ت٢ا‌في‌تعليم‌اللغة‌الأجنبية.تٔوجب‌ىذه‌ات١دخل‌ف‌ (ج‌
 تستخدـ‌ىذه‌ات١دخل‌الاقتًاف‌ات١باشر‌بتُ‌الكلمة‌كما‌تدؿ‌عليو. (د‌
لا‌تستخدـ‌ىذه‌ات١دخل‌الأحكاـ‌النحوية،‌لأف‌مؤيدم‌ىذه‌ات١دخل‌يركف‌ (ق‌

 أف‌ىذه‌الأحكاـ‌لاتفيد‌في‌اكساب‌ات١هارة‌اللغوية‌ات١طلوبة.
التقليد‌كاتٟفظ،‌حيث‌يستظهر‌الطلاب‌تٚلا‌تستخدـ‌ىذه‌ات١دخل‌أسلوب‌ (ك‌

 باللغة‌الأجنبية‌كأعاني‌كت٤اكرات‌تساعدىم‌على‌إتقاف‌اللغة‌ات١نشودة.
 (Metode Audio Lingual)ات١دخل‌السمعية‌الشفهية‌ .1

‌ليست‌لاتصاؿ‌ ‌اللغة ‌ككظيفة. ‌ات١دخل‌من‌النظر‌إلذ‌اللغة‌مفهوما ظهرت‌ىذه
‌الاتصاؿ‌الشفهي أيض‌كىو‌بتعليم‌مهارتي‌الاستماع‌‌الكتابي‌فقد‌كلكن‌كسيلة

كالكلاـ‌فسمي‌ىذه‌ات١دخل‌تٝعية‌شفهية‌لأنها‌ركزت‌إلذ‌مهارتاف‌سابقاف.‌كمن‌
‌11أبرز‌افتًاصات‌ىذه‌ات١دخل‌مايلي:

‌أف‌ (أ‌ ‌ت٬ب ‌لذلك ‌للكلاـ. ‌جزئي ‌ت٘ثيل ‌فهي ‌الكتابة ‌أما ‌كلاـ، ‌أساسا اللغة
‌كليس‌ ‌على‌الكلاـ ‌اللغات‌الأجنبية ‌في‌تعليم على‌القراءة‌ينصب‌الاىتماـ

 كالكتابة.
‌ثم‌‌‌ (ب‌ ‌استماع ‌ىو ‌معتُ ‌تسلسل ‌تٔوجب ‌الأجنبية ‌اللغة ‌تعليم ‌يستَ ‌أف ت٬ب

كلاـ‌ثم‌قراءة‌ثم‌كتابة.‌كىذا‌يعتٍ‌أف‌يستمع‌ات١تعلم‌أكلا‌ثم‌يقوؿ‌ما‌استمع‌
 إليو‌ثم‌ما‌قاؿ‌ثم‌يكتب‌ما‌قرأ‌أك‌عما‌قرأ.

                                                           
 .13ات١رجع‌نفسو،‌ص.‌ 27



13 
 

 
 

‌للغة (ج‌ ‌الطفل ‌اكتساب ‌طريقة ‌ت٘لثل ‌الأجنبية ‌اللغة ‌تكلم ‌فهي‌‌طريقة الأـ.
‌ليتعلم‌ ‌ات١درسة ‌إلذ ‌يذىب ‌ثم ‌إليو. ‌استمع ‌ما ‌ت٭اكي ‌يبدأ ‌ثم ‌أكلا يستمع

 القراءة‌ثم‌الكتابة.
أفضل‌طريقة‌لاكتساب‌اللغة‌الأجنبية‌ىي‌تكوين‌العادات‌اللغوية‌عن‌طريق‌ (د‌

 ات١راف‌على‌القوالب.
‌يع (ق‌ تٍ‌إف‌ات١تعلم‌تْاجة‌إلذ‌تعلم‌اللغة‌الأجنبية،‌كليس‌إلذ‌التعلم‌عنها.‌كىذا

‌كتٖليلاتها‌ ‌قوانينها ‌يعرؼ ‌أف ‌ينفعو ‌كلا ‌نطقها ‌على ‌التمرف ‌إلذ ‌تْتجة أنو
 اللغوية.

 كل‌لغة‌فريدة‌في‌نظامها‌اللغوم،‌كلا‌فائدة‌من‌ات١قارنات‌كالتقابلات. (ك‌
 التًتٚة‌تضر‌تعلم‌اللغة‌الأجنبية‌كلا‌داعي‌لاستخدامها. (ز‌
 أفضل‌مدرّس‌للغة‌الأجنبية‌ىو‌الناطق‌الأصلي‌ات١درّب. (ح‌

 (Metode Komunikatif)ل‌التواصلية‌الاتصاية‌ات١دخ .3
ىدؼ‌ىذه‌ات١دخل‌النهائي‌اكتساب‌الدارس‌القدرة‌على‌استخداـ‌اللغة‌الأجنبية‌
كسيلة‌اتصاؿ‌لتحقيق‌أغراضو‌ات١ختلفة.‌كلا‌تنظر‌ىذه‌ات١دخل‌إلذ‌اللغة‌على‌أنها‌

تَ‌عن‌ت٣موعة‌من‌التًاكيب‌كالقواليب،‌مقصودة‌لذاتها،‌كإت٪ا‌تعدىا‌كسيلة‌للتعب
‌ىذه‌ ‌في ‌كات١ادة ‌كالتقرير. ‌زالوصف ‌كالأمر ‌كالطلب ‌ات٠تلفة ‌اللغوية الوظائف
ات١دخل‌لا‌على‌أساس‌التدرج‌اللغوم‌بل‌على‌أساس‌التدرج‌الوظيفي‌التواصلي.‌

‌كيتم‌العمل‌فيها‌عبر‌الأنشطة‌ات١تعمدة،داخل‌الوحدة‌التعليمية.
 (Metode Eklektik) ات١دخل‌الإنقائية‌أك‌التوليفية .5

‌على‌الطرائق‌السابقة.‌كالاتراضات‌الكامنة‌كراء‌ىذه‌ تاتي‌ات١دخل‌الإنتقائية‌ردا
‌18ات١دخل‌ىي:

                                                           
28

 14مرجع‌سابق،‌ص.‌‌أساليب‌تدريس‌اللغة‌العربية،محمد‌علي‌ات٠ولر،‌  
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‌في‌تدريس‌اللغة‌ (أ‌ ‌منها ‌كتٯكن‌الاستفادة ‌ت٤اسنها كل‌طريقة‌في‌التدريس‌ت٢ا
 الأجنبية.

لا‌توجد‌طريقة‌مثالية‌ت٘اما‌أك‌خاطئة‌ت٘اما‌كلكل‌طريقة‌مزايا‌كعيوب‌كحجج‌ (ب‌
 ت٢ا‌كحجج‌عليها.

ت١مكن‌النظر‌إلذ‌الطرؽ‌الثلاث‌السابقة‌على‌أساس‌أف‌بعضها‌يكمل‌من‌ا (ج‌
‌متناقضة.‌ ‌أك ‌متعارضة ‌أساس‌أنها ‌على ‌إليها ‌النظر ‌بدلا‌من البعض‌الآخر
كبعبارة‌أخرل،‌من‌ات١مكن‌النظر‌إلذ‌الطرؽ‌الثلاث‌على‌أنها‌متكاكلة‌بدلا‌

 من‌كونها‌متعارضة‌أك‌متنافسة.
تٚيع‌الأىداؼ‌كتٚيع‌الطلاب‌كتٚيع‌لا‌توجد‌طريقة‌تدريس‌كاحدة‌تناسب‌ (د‌

 ات١علمتُ‌كتٚيع‌أنواع‌برامج‌تدريس‌اللغات‌الأجنبية.
‌لطريقة‌ (ق‌ ‌الولاء ‌كليس ‌كحاجتو، ‌ات١تعلم ‌على ‌التًكيز ‌ىو ‌التدريس ‌في ات١هم

 تدريس‌معينة‌على‌حساب‌حاجات‌ات١تعلم.
على‌ات١علم‌أف‌يشعر‌أنو‌حر‌في‌استخداـ‌الاساليب‌التي‌تناسب‌طلابو‌بعض‌ (ك‌

‌من‌ات١مكن‌أف‌تٮتار‌ ‌إذ ‌ت٥تلفة. ‌تدريسو ‌الأساليب‌لطرؽ ‌انتماء ‌عن النظر
‌طلابو‌ ‌حاجات ‌تناسب ‌التى ‌الأساليب ‌أك ‌الأسلوب ‌طريقة ‌كل ‌من ات١علم

‌كتناسب‌ات١واقف‌التعليمي‌الذم‌ت٬د‌ات١علم‌نفسو‌فيو.

‌د. مستويات تعليم المحادثة
ثلاثة‌مستويات‌‌للمحادثة‌في‌برامج‌تعليم‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرل

‌رئيسية‌تتفاكت‌مطالبها‌كخصائصها‌بتفاكت‌ات١ستول‌اللغول‌للدارستُ:

ات١ستول‌الأكؿ‌:‌كىو‌خاص‌بالدارستُ‌اتٞدد‌الذين‌ينتظموف‌في‌برامج‌تعليم‌ .2
 اللغة‌العربية
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ات١ستول‌الثاني‌:‌كىو‌أعلى‌درجة‌من‌سابقة‌.‌تدكر‌ا﵀ادثة‌في‌ىذا‌ات١ستول‌ .1
 ضايا‌أعقد،‌كمواقف‌أكثر‌تٕريداعادة‌حوؿ‌موضوعات‌أكسع‌كق

ات١ستول‌الثالث‌:‌كىذا‌تٯثل‌أعلى‌مستول‌من‌مستويات‌ا﵀ادثة‌في‌تعليم‌اللغة‌ .3
العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها.‌في‌ىذا‌ات١ستول‌يتوقع‌من‌الدارستُ‌ت٦ارسة‌ا﵀ادثة‌

‌الذم‌تناكلو‌للمحادثة‌من‌حيث‌أنها‌مناقشة‌حرة‌تلقائية‌حوؿ‌موضوع‌ بات١فهوـ
 11بتُ‌فردين‌ت٤ادثاف.معتُ‌ك‌

 ه. خطوات تعليم المحادثة
‌قاؿ‌أتٛد‌عزف‌عن‌خطوات‌تقدنً‌طريقة‌تعليم‌ا﵀ادثة‌ىي:

 أف‌يستعد‌مادة‌ا﵀ادثة‌استعداد‌كاملا‌كيعتُ‌موضوعها‌ات١بلوغ‌إلذ‌التلاميذ‌. .2
الإىتماـ‌تٔناسب‌للمادة‌على‌التًقية‌التلاميذ‌كقدرتو‌يعتٍ‌يستطيع‌ات١علم‌أف‌يبدأ‌ .1

 بتعريف‌الاتٝاء‌السهولة‌حتى‌اتٞملة‌ات١فيدة‌.تعليمو‌
 استخداـ‌الوسيلة‌الإضاح‌ات١وجودة‌في‌الفصل‌للمحادثة‌حتُ‌جرل‌التعليم. .3
أف‌يوضح‌ات١علم‌لكلمات‌ات١وجودة‌في‌ا﵀ادثة‌كيكتبها‌على‌السبورة‌ثم‌يأمرىم‌اف‌ .5

 تٯثلواىا‌اماـ‌الفصل.

 : الددخل الطبيعي ثالثالدبحث ال
 تهانشأو تعريف مدخل الطبيعي  . أ

‌الطبيعي  ‌‌أحد‌وى‌ات١دخل ‌ستيفن ‌كضعها ‌التي ‌اللغة ‌تدريس ‌Krashenطريقة
.‌كيهدؼ‌إلذ‌تشجيع‌اكتساب‌2187كأكائل‌عاـ‌‌2117كتريسي‌تتَيل‌في‌أكاخر‌

الاتصالات،‌كيضع‌ات٩فاضا‌‌إلر‌في‌الفصوؿ‌الدراسية،‌كت٢ذا‌الغرض‌تؤكد‌ان‌اللغة‌طبيعي

                                                           
29

 .434-435رشدم‌أتٛد‌طعيمة،‌ات١رجع‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌)جامعة‌أـ‌القرل‌(.‌ 
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لغة.‌كما‌ال‌اء‌منطلأخت‌اتٟكم‌كاعية‌كصرت٭ة‌الطلاب‌تصحيح‌افي‌أت٫ية‌الدراسا
،‌إخراج‌اتعليمية‌قدر‌الإمكاف‌خالية‌من‌الإجهاد.‌طبيعيالبيئة‌ال‌لصنعبذلت‌جهود‌

طالب‌عدد‌‌الضر‌تٖغتَ‌ت٣بر،‌كلكن‌تٝح‌لو‌أف‌ت٭دث‌بشكل‌عفوم‌بعد‌أف‌‌لغةال
‌من‌استمرار‌دليل‌عليكىذه‌النظرية‌اللغة.‌‌علي‌فهمالسهولة‌لكبتَ‌من‌ات١دخلات‌

‌السلوب‌الأ ‌تشبيو ‌اللغات‌الأجنبية ‌لتعلم ‌العالد ‌معركؼ‌في‌تٚيع‌أت٨اء تعلم‌للفظي.
‌‌اللغة ‌تعلم ‌لأف ‌التي‌‌اللغةالأـ. ‌اليومية ‌العادات ‌أك ‌السلوؾ ‌على ‌عادة ‌يستند الأـ

العديد‌من‌الأساليب‌ات١ميزة‌في‌تٚيع‌أت٨اء‌‌فيوىذه‌اتٟجة،‌‌بنائا‌علي.‌طبيعياتٖدث‌
‌:ها‌عالد‌مع‌أساليب‌أخرل‌في‌آثارىا.‌منال
‌التعلم‌ .2 اللغة‌تعلم‌كثانية‌)ات٠ارجية(‌باستخداـ‌نظرية‌على‌عادات‌الأطفاؿ‌‌اللغة

 الأـ.

‌إدخاؿ‌ .1 ‌ثم ‌كتاب(، ‌)بدكف ‌الصوت ‌خلاؿ ‌من ‌التدريس، ‌في ‌الأكلذ ات٠طوة
 الكلمات‌كاتٞمل‌ت٣هزة‌شفويا‌مع‌إدخاؿ‌الأشياء‌أك‌الصور.

 ‌تعلمت‌سابقا.‌الشدّةالكلمات‌كات١صطلحات‌تدرس‌من‌خلاؿ‌الكلمات‌ .3

 في‌اتٞملة.‌اءخطالأفقط‌لتصحيح‌‌اللغوية‌قواعدال .5

ات١فردات.‌فمن‌ات١ستحسن‌في‌‌عن‌الطلاب‌تنسى‌حتُاستخداـ‌القاموس‌فقط‌ .4
37ىذا‌الأسلوب،‌يتلقى‌الطلاب‌الدركس‌من‌عدد‌من‌ات١علمتُ.

 

‌التا .4 ‌التسلسل ‌متابعة ‌مواد ‌الاستماعتقدنً ‌‌الكلاـ‌ثم‌لر. ‌كالكتابة ثم‌كالقراءة
32القاعدة‌اللغة.

 
 

،‌كات١دخل‌الطبيعي‌ىو‌ت٦اثل‌لنهج‌التواصل‌كضعت‌Terrelك‌Krashenكقاؿ‌
رفض‌استخداـ‌أساليب‌مثل‌طريقة‌تعلم‌اللغة‌قبل‌‌Terrelك‌Karshenمؤخرا.‌لكن‌

                                                           
30

 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: Rosdakarya, 

2011), hlm. 180 

 
31

 Muljanto Sumardi, Pelajaran Bahasa Asing sebuah Tinjauan dari segi metodologi, 

(Jakarta, Bulan Bintang, 1975), hlm. 34  
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audiolingualالأساسي‌للغة.‌بعد‌ذلك‌التأكيد‌‌‌ أف‌ينظر‌إلذ‌اتٟكم‌باعتبارىا‌ات١قوـ
‌القاموس‌ ‌عن ‌تعبتَ ‌ىي ‌اللغة ‌أساسا ‌ات١ثاؿ ‌سبيل ‌كتبها ‌التي ‌ات١فردات ‌أت٫ية على

‌غتَ‌مباشرة.  58كسيادة‌يقتصر‌على‌مفهوـ
 

نصار‌ىذا‌الأسلوب‌يرتبط‌على‌الأالافتًاضات‌التي‌يعتقد‌تّانب‌ذلك،‌يأتي‌
‌:‌33،‌منهاتٯكن‌تفستَىا‌من‌خلاؿ‌تٜسة‌الافتًاضات‌الأساسيةتعلم‌اللغة‌

‌(Acquisition-Learning hypothesisاللغة‌)‌تعلمالكتساب‌ك‌الا‌فرضية‌‌ (2
كتشتَ‌ىذه‌الفرضية‌أف‌عملية‌اكتساب‌اللغة‌لدل‌البالغتُ‌ت٭دث‌من‌خلاؿ‌

‌ ‌اللغة‌تعلمالكتساب‌ك‌الا‌عمليتتُ‌ت٥تلفتتُ،‌كت٫ا عملية‌.‌اتٟصوؿ‌على‌تعريفو‌بأنو
اكتساب‌اللغة‌كشملت‌قصد‌تطوير‌ات١هارات‌اللغوية‌بشكل‌طبيعي‌من‌خلاؿ‌فهم‌

خلاؿ‌استخداـ‌اللغة‌في‌التواصل‌المجدم.‌اكتساب‌اللغة‌ اللغة‌نفسها‌كذلك‌من
‌ىو‌ ‌لاشعورية‌في‌حتُ‌التعلم ‌كعملية ‌اللغوية ‌الكفاءة ‌الطريق‌الطبيعي‌لتطوير ىو

‌.دراسة‌قواعد‌اللغة‌كاعية
‌الط ‌العملية ‌التي ‌عملية‌تبيعية ‌ىي ‌الأـ ‌اللغة ‌إتقاف ‌في ‌الأطفاؿ ‌بها قوـ

الاستحواذ،‌في‌حتُ‌أف‌عملية‌اتقاف‌لغة‌ثانية‌ىو‌التعلم.‌لأنو‌يتم‌اكتساب‌دكف‌
‌من‌ ‌بدلا ‌الضمنية. ‌دائما ‌ىي ‌العملية ‌ىذه ‌ت٘تلكها ‌التي ‌اللغوية ‌ات١عرفة ‌ثم كعي،

‌ضوحا.ذلك،‌يتم‌عملية‌التعلم‌بوعي‌إنتاج‌ات١عرفة‌اللغوية‌ك‌

‌(The natural order hypothesis)تسلسل‌الطبيعية‌ال‌فرضية (1
تعلم‌قواعد‌اللغة‌مكاف‌كفقا‌لتًتيب‌كتٯكن‌توقع‌‌أفيأخذ‌ىذا‌الافتًاض‌‌‌‌‌‌‌‌

أمر‌مقدما.‌كىذا‌يعتٍ‌أيضا‌أف‌بعض‌القواعد‌النحوية‌ت٬ب‌أف‌يتقن‌قبل‌درس‌
 التنمية‌الطبيعية.‌عملية‌االلغة‌اعتبار‌ات٠طاء‌عند‌استخداـ‌علي‌قواعد‌أخرل.‌

                                                           
32

 Fathur Rohman, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang, Madani, 2015), 

hlm. 120. 
33

 Stephen D. Krashen and Tracy D. Terrel, The Natural Approach: Language Acquisition 

in the Classroom, (California: Pretice Hall Europe, 1995), hlm. 59 
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لغة‌ال‌يتعلمالذم‌طفل‌كجود‌النظاـ‌الطبيعي‌تٯكن‌اف‌يثبت‌ما‌حدث‌ل
(‌قد‌درست‌Dardjowidjojoثانية.‌في‌تْثو‌حوؿ‌ىذا‌ات١وضوع،‌دكلام‌كبركت‌)ال

‌ك‌ ‌الصينيتُ ‌ك‌الأطفاؿ ‌سفنيوؿ ‌ت٤اكلة ‌ذاتو ‌حد ‌في ‌ىو ‌الذم ‌تعلم‌نيويورؾ علي
‌اللغة‌الثانية.

 (The monitor hypothesis)‌ةراقبات١فرضية‌ (3
أف‌نتائج‌التعلم‌بوعي‌تٯكن‌أف‌تستخدـ‌إلا‌لأغراض‌‌يقاؿ‌ىذا‌الافتًاض

فائدة‌ت٤دكدة‌أك‌الثانوية.‌الطلاقة‌،‌ت٢ا‌.‌عملية‌التعلم‌في‌الفصوؿ‌الدراسيةات١راقبة
جنبية‌لا‌تأتي‌من‌ات١عرفة‌الرتٝية‌للغة،‌كليس‌من‌قواعد‌علم‌في‌الصف‌الألغة‌الفي‌

،‌ت٤رر‌علي‌ات١راقبتشكل‌ل‌و‌إلاعلم‌من‌الكتاب‌ات١درسي.‌نتائجكلا‌من‌قواعد‌
‌تكوف‌ ‌أف ‌شأنها ‌من ‌التي ‌الأحكاـ ‌لدراسة ‌ببساطة ‌ىي ‌كظيفتها )ت٤رر(،

قبل‌صدكر‌اتٟكم‌ثم‌ىذه‌العملية‌في‌شكل‌‌ات١راقبة.‌إذا‌أجريت‌عملية‌صنعتأك‌
ؿ‌القياـ‌بو‌"الأدكات‌العقلية"‌التي‌تنتج‌في‌نهاية‌ات١طاؼ‌اتٞملة‌ات١طلوب.‌في‌حا

‌.بعد‌ذلك،‌كمراقبة‌ذلك‌في‌شكل‌تصحيح‌النتائج
من‌أجل‌ىذا‌النظاـ‌مراقبة‌تنفيذ‌بنجاح‌كاجباتهم‌بشكل‌صحيح،‌ىناؾ‌
‌لاختيار‌ ‌الكافي ‌الوقت ‌كتوافر ‌أكلا، ‌كىي: ‌بها، ‌الوفاء ‌ت٬ب ‌التي ‌شركط ثلاثة

رفة‌كاستخداـ‌ما‌تبقى‌من‌القواعد‌التي‌تم‌تعلمها.‌ثانيا،‌ت٬ب‌على‌الطلاب‌مع
‌قواعد‌ ‌مع ‌تقدنً ‌يتم ‌عندما ‌أفضل ‌بشكل ‌تعمل ‌مراقب ‌كظيفة ‌اللغة. قواعد
‌توجيو‌ ‌كينبغي ‌اللغة، ‌كاستخداـ ‌الثالث، ‌ات١عقدة. ‌القواعد ‌أم ‌كيتطلب بسيطة

‌.الطالب‌إلذ‌دقة‌اللغة‌أك‌شكل‌من‌أشكاؿ‌اللغة
‌The monitor hypothesis))‌فرضية‌ات١دخلات (5

‌ ‌الفرضية، ‌ت٢ذه ‌ككفقا ‌القأف ‌اكتساب ‌على ‌الكلاـدرة كالكتابة‌‌مهارة
تٖدث‌بعد‌اكتساب‌الفهم‌الشفوم‌كالكتابي.‌الفهم‌الشفوم‌كالكتابي‌ىو‌الشيء‌
‌من‌ ‌التقدـ ‌ات١تعلمتُ ‌أف ‌أيضا ‌الفرضية ‌ىذه ‌كيؤكد ‌أكلا. ‌يأتي ‌أف ‌ت٬ب الذم
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‌على‌ات١دخلات‌التي‌تٖتوم‌على‌مواد‌غتَ‌ مستول‌إلذ‌آخر‌في‌فهم‌ت٬ب‌أف‌تقوـ
‌.هامن‌ات١واد‌التي‌تم‌يتقنصعب‌أمستول‌كاحد‌

  (The Affective Filter Hypothesis)‌فرضية‌تصفية‌العاطفية (4
‌ ‌لاكتساب ‌ات١بذكلة ‌اتٞهود ‌الفي ‌الطلاب‌اتٞلغة ‌متغتَات ‌كات١وقف ديدة،

‌مرشح‌ ‌تٔثابة ‌ات١وقف ‌ىذا ‌كصف ‌تم ‌إذا ‌اتٞديدة. ‌اللغة ‌اكتساب ‌في ‌جدا مهم
توحة‌تٔا‌فيو‌الكفاية‌للحصوؿ‌العاطفي،‌كات١وقف‌السلبي‌جعل‌الطلاب‌ليست‌مف

تٯكن‌تنفيذىا‌كحسن‌ات٠لق‌إذا‌كاف‌ات١علم‌‌،بالعكس‌على‌مدخلات‌من‌البيئة،
تٯكن‌أف‌تٗلق‌أجواء‌الفصوؿ‌الدراسية‌التي‌ىي‌خالية‌من‌القلق‌كالمجهدة،‌كالتي‌

‌يستعد‌استعدادانو‌أ‌ف‌تتكلم‌الرأتٯكن‌أف‌تشمل:‌)أ(‌لا‌يطلب‌من‌الطلاب‌
‌ماتا ‌)ب( ‌علي. ‌تعبتَىم‌الطلاب‌جاز ‌حد ‌على ‌ت٬يب ‌أف ‌يتم‌، ‌لا ك)ج(

 عملية‌قطع‌الاتصالات.‌في‌اءخطلو‌الأتكن‌‌إلا‌أفتصحيح‌الطالب،‌
‌نشأك‌ ‌ىذه ‌إ‌ات١دخلة ‌نتيجة‌ألذ ‌ات١يلادم، ‌عشر ‌التاسع ‌القرف كائل

الاىتماـ‌بالتفكتَ‌العلمي‌الذم‌ظهر‌في‌اكربا،‌كنتيجة‌البحث‌عن‌طرائق‌طبيعة،‌
طبيعتو‌الإنسانية،‌كتكوف‌بديلة‌عن‌الطرائق‌التي‌تعتمد‌على‌تهتم‌بالفرد‌كتراعي‌

‌علي‌التًتٚة. ‌النظرات‌الفلسفية‌ات١نطقية‌كتقوـ

انطلاقا‌من‌ىذا‌ات١بدأ،‌بدأ‌التفكتَ‌في‌تعليم‌اللغة‌الثانية‌علي‌أساس‌من‌‌‌
أف‌الشيء‌الطبعي‌أفضل‌من‌الشيء‌ات١تكلف.‌بناء‌علي‌ذلك،‌فإف‌اللغة‌الثانية‌

يم‌للأجنبي‌بالأسلوب‌الذم‌يكتسب‌بو‌الطفل‌لغتو‌الأـ،‌كأف‌تهيأ‌ينبغي‌أف‌تعل
‌اللغوية‌ ‌ات١واد ‌لو ‌ترتب ‌كأف ‌الطفل، ‌بها ‌تٯر ‌التي ‌للظركؼ ‌ات١شابهة ‌الظركؼ لو
‌كالعلمية‌كغتَىا‌ترتيبا‌يشابو‌ات١راحل‌التي‌تٯر‌بها‌الطفل‌في‌أثناء‌اكتسابو‌لغتو‌الأـ.‌

‌يفهم‌‌ ‌أف ‌ينبغي ‌الأمور، ‌ىذا ‌تتحقق ‌ثم‌‌كلكي ‌أكلا، ‌ات١نطوؽ ات١تعلم
‌ىو‌التًتيب‌الطبعي‌ يتحدث‌ثانيا،‌كبعد‌فتًة‌يبدأ‌في‌القراءة‌فالكتابة،‌لأف‌ىذا

‌لنمو‌لغة‌الطفل.
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‌تعرضو‌‌‌ ‌نتيجة ‌يتعلمها ‌بل ‌إطلاقا، ‌للمتعلم ‌القواعد ‌تدرس ‌ألا كينبغي
ؿ‌اليومي‌للغة‌ات١نطوقة،‌كقراءاتو‌ات١كثفة،‌فيتوصل‌إلر‌ىذه‌القواعد‌بنفسو‌من‌خلا

مواقف‌طبعية،‌كسياقات‌غتَ‌مصنوعة.‌أما‌ات١فردات‌فينبغي‌أف‌يكتسبها‌ات١تعلم،‌
كيفهم‌معانيها،‌كيعرؼ‌استعمالاتها،‌عن‌طريق‌ات٠برة‌كمن‌خلاؿ‌التعرض‌للغة‌في‌

‌مواقف‌كسياقات‌طبعية‌سليمة،‌بعيدا‌عن‌اتٟفظ‌كالتًتٚة.

‌دخل الطبيعيلد النظرية والددخل  . ب
‌ات١عركفة،‌لا‌تستند‌الذ‌‌ات١دخلىذه‌ نظرية‌من‌النظريات‌اللغوية‌اك‌النفسية

نذاؾ،‌ترل‌اف‌اللغة‌سلوؾ‌انساني‌أكات٪ا‌تنطلق‌من‌نظرة‌عامة‌الذ‌اللغة‌كانت‌سائدة‌
الذ‌تعلم‌اللغة‌الثانية‌‌ات١دخلكتنظر‌ىذه‌ طبعي،‌يكتسب‌في‌ظركؼ‌كمواقف‌طبعية.

النظرة‌تٯكن‌اف‌على‌انو‌سلوؾ‌طبعي،‌لاتٮتلف‌عن‌تعلم‌الطفل‌لغتو‌الأـ.‌كىذه‌
 يطلق‌عليها:‌ات١ذىب‌الطبيعي،‌الذم‌لد‌يعرؼ‌بهذا‌الاسم‌الا‌بعد‌فتًة‌من‌الزمن.

‌ ‌ات١ذىب‌في‌ىذه ‌اك ‌النظرية ‌كضوح ‌بدأت‌في‌ات١دخلكلعل‌عدـ ‌انها ‌ىو ،
شكل‌نظرات‌خاصة،‌كاجتهادات‌شخصية،‌نتيجة‌خبرات‌كتٕارب‌لبعض‌معلمي‌

اتٟديثة‌لد‌تكن‌معركفة‌بصورة‌كاضحة‌في‌‌اللغات‌الأجنبية،‌كالأف‌النظريات‌كات١داخل
‌35ذلك‌الوقت.

 51وملالزها الددخل أىداف ج. 

الاىتماـ‌بالنواحي‌العلمية‌الطبعية،‌كالتأكيد‌علي‌اتٞوانب‌الإنسانية‌ت١تعلم‌اللغة‌ -2
 الثانية،‌بعيدا‌عن‌النظرات‌الفلسفية‌ك‌ات١نطقية.

 تعلم‌اللغة‌الأـ.ة‌كف‌تعلم‌اللغة‌الثانيبأ‌التأكيد -1
 كالكلاـ.‌الاستماع‌ةالتأكيد‌علي‌اتٞوانب‌الشفهية‌في‌اللغة،‌كالاىتماـ‌تٔهار‌ -3

                                                           
‌45-43،‌ص.‌مرجع السابق‌ 35
 43-41 ،‌ص.السابقمرجع   34
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‌في‌ -5 ‌الطفل ‌بها ‌تٯر ‌التي ‌ات١راحل ‌تٯاثل ‌تدرجا ‌اللغوية، ‌ات١هارات ‌تقدنً ‌في التدرج
 اكتسابو‌لغتو‌الأـ،‌حيث‌يبدأ‌بالفهم‌فالكلاـ،‌ثم‌القراءة‌فالكتابة.

كتبا‌كلا‌مواد‌لغوية‌مقررة،‌كتٓاصة‌في‌ات١راحل‌الأكلذ‌من‌‌‌ات١دخللاتتطلب‌ىذه‌ -4
 التعلم.

‌أف‌ -4 ‌ينبغي ‌ات١واقف ‌لأف ‌للمواقف، ‌الاستعداد ‌كلا ‌للدركس، ‌التحضتَ ‌يشتًط لا
‌فيخاطبهم‌ ‌طلابو، ‌مستول ‌يراعي ‌أف ‌ات١علم ‌علي ‌أف ‌غتَ ‌عفوية، ‌طبعية تكوف

 باللغة‌التي‌تناسب‌مستواىم،‌كما‌تٮاطب‌الوالداف‌طفلهما.
‌الأسباب‌ال -1 ‌كانت ‌مهما ‌الدراسة، ‌حجرة ‌في ‌لاتستعمل ‌للمتعلم ‌الأـ لغة

كات١سوغات،‌كعلي‌ات١علم‌أف‌يشرح‌الكلمات‌باللغة‌ات٢دؼ‌فقد،‌كتٯكن‌أف‌يلجأ‌
 كالرسم،‌عندما‌لا‌يفهم‌الطلاب.‌إلر‌التمثيل‌كالإشارة

 عدـ‌تدريس‌القواعد‌إطلاقا،‌كتٖاشي‌اتٟديث‌عن‌القواعد‌بطريقة‌نظرية‌مباشرة. -8

 56وظائف كل من الدعلم والدتعلم والدواد التعليميةد. 
‌ت٢ذه‌ ‌كفقأ ‌للطفل، ‌تقدـ ‌للمتعلم‌كما ‌ات٢دؼ‌ينبغي‌اف‌تقدـ نظران‌لأف‌اللغة

،‌فمن‌الواضح‌انو‌لا‌توجد‌مناىج‌كلا‌كتب‌مقررة،‌كاف‌ات١علم‌ىو‌صاحب‌‌ات١دخل
‌لطلابو‌ ‌مناسبأ ‌يره ‌حسب‌ما ‌كعرضها ‌كترتيبها ‌اللغوية القرار‌الأكؿ‌في‌اختيار‌مادتو

ذا‌كاف‌ىذا‌يتم‌بطريقة‌عفوية‌طبعية،‌فمن‌ات١ؤكد‌اف‌للطلاب‌إك‌ كللمواقف‌التعليمي.
 في‌اختيار‌ات١ادة‌اللغوية.كظائف‌لا‌تقل‌ات٫ية‌عن‌كظيفة‌ات١علم‌

‌ ‌طرؽ‌التدريس‌تدخل‌في‌ىذا‌‌كظائفعن‌بعد‌عرفنا ‌منها مدخل‌الطبيعي،
 النوع.‌ىي:

 طريقة‌ات١باشرة (2
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ات١باشرة‌ىي‌كسيلة‌لتقدنً‌الدركس‌ات١ادية‌اللغة‌‌ات١دخلات١باشرة‌أك‌‌ات١دخل
داـ‌الأجنبية‌حيث‌ات١علم‌مباشرة‌باستخداـ‌لغة‌أجنبية‌كلغة‌للتعليم،‌كدكف‌استخ

لغة‌الطلاب‌في‌أدنى‌في‌ت٣اؿ‌التدريس.‌إذا‌كاف‌ىناؾ‌صعوبة‌في‌فهم‌الكلمات‌
‌باستخداـ ‌تفستَ ‌للمدرستُ ‌تٯكن ‌الطلاب، ‌ك‌‌من ‌لتظاىر ‌الإيضاح كسائل

‌مبدئيا ‌الكلمة. ‌اللغات‌‌لتصوّر ‌تدريس ‌في ‌جدا ‌رئيسي ‌ىو ‌ات١باشر الأسلوب
‌ ‌ىذه ‌خلاؿ ‌من ‌لأنو ‌‌ات١دخلالأجنبية، ‌الطلاب ‌تدريب ‌الكفاءة‌تٯكن مباشرة

31دكف‌استخداـ‌لغتهم‌الأـ‌)بيئة‌اللغة(.
 

 طريقة‌القواعد‌كالتًتٚة (1

ىذا‌الأسلوب‌من‌طريقتتُ،‌كت٫ا‌أسلوب‌كت٨وم‌طريقة‌التًتٚة.‌كغالبا‌ما‌‌‌
‌لا‌يعتٍ‌أف‌الأسلوب‌ىو‌ ‌"الطرؽ‌التقليدية".‌ىذا ‌أيضا ‌"التًتٚة" تسمى‌طريقة

‌تٯكن‌أف‌ ‌الأسلوب‌ىو‌أكبر‌سنا.‌مصطلح‌"التقليدية" ‌تٔعتٌ‌أف‌ىذا تستخدـ
انعكاس‌الأنسب‌من‌كسيلة‌لغات‌يتم‌تعليم‌اللغة‌اليونانية‌القدتٯة‌كاللاتينية‌لعدة‌

‌قركف.
 طريقة‌القراءة (3

من‌فكرة‌تدريس‌خبراء‌أجانب‌في‌نظرية‌أكائل‌القرف‌‌ات١دخلكلدت‌ىذه‌‌
‌من‌قبل‌العديد‌من‌ات٠براء‌التًبويتُ‌البريطانيتُ‌كالأمريكيتُ.‌أنها‌‌‌17 كاف‌رائدا

أف‌تعلم‌القراءة‌بطلاقة‌أكثر‌أت٫ية‌للناس‌لتعلم‌اللغة‌من‌التحدث.‌لأنها‌يقولوف‌
اللغة،‌كلكن‌أيضا‌لأف‌اعتبرتها‌مهارات‌مفيدة‌للغاية‌التي‌ت٬ب‌اتٟصوؿ‌عليها‌في‌

 .ىذا‌ىو‌أسهل
طلاب‌دراسة‌النص‌أك‌القراءة‌خارج‌الفصوؿ‌الدراسية‌بناء‌على‌مشورة‌‌

‌الدراسية ‌الفصوؿ ‌في ‌عقلو ‌من ‌الرئيسية ‌النقاط ‌مناقشة ‌ثم ‌أستاذه، عميق‌لت‌من
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يتم‌منح‌الطلاب،‌‌كجاءت‌ات١بادرة‌من‌ات١وسعة‌،قرائةلاالتفاىم.‌من‌حيث‌ات١بدأ،‌
‌38الاىتماـ.‌اختيار‌كتاب‌أك‌العربية‌نصوص‌كت٭لو‌طلاب‌حريةكىذا‌يعتٍ‌

 العيوبو الدزايا ه. 
  الدزايا. 0

‌كالر (2 ‌اللغة ‌الذ ‌ك‌‌‌تعلّمهاالنظرة ‌ىذه ‌اساس ‌ىي ‌طبيعة، ‌نظرة ،‌ات١دخلتعليمها
‌احسن‌ ‌اذا ‌ات١تعلم، ‌لدل ‌معتٌ ‌ذم ‌حقيقي ‌تعلم ‌الذ ‌ماتقود ‌غالبا ‌ميزة كتلك

 استخدامها.
مهم‌لفهم‌اللغة‌فهمأحقيقيأ،‌كىذا‌ت٦ا‌‌ات١دخلالاىتماـ‌باتٞانب‌ات١نطوؽ‌في‌ىذه‌ (1

 يشجع‌ات١تعلمتُ‌على‌مواصلة‌التعلم،‌كيقود‌الذ‌الإىتماـ‌بات١هارات‌الأخرل.
‌التسلسل‌:‌فهم‌ات١سموع‌فالكلاـ،‌ثم‌القراءة‌فالكتابة،‌مع‌ (3 ترتيب‌ات١هارات‌بهذا

للغوية‌ات١ناسبة‌ت١ستول‌ات١تعلمتُ،‌يساعد‌اتٟرص‌على‌اختيار‌ات١واقف‌كالعناصر‌ا
‌من‌الداخل‌اللغوم‌بشكل‌جيد‌كيقود‌الذ‌الاكتساب‌اتٟقيقي‌ على‌الاستفادة

 للغة.
5) ‌ ‌ت٢ذه ‌كفقأ ،‌ ‌الدراسة ‌حجرة ‌في ‌التًتٚة ‌من‌ات١دخلتٖاشي ‌ات١تعلمتُ ‌يقي ‌قد ،

 بعض‌ات١شكلات‌الناتٕة‌عن‌تدخل‌انظمة‌اللغة‌الأـ‌في‌اللغة‌الثانية.
4) ‌ ‌ىذه ‌عليها ‌تستَ ‌التي ‌معانيها،‌‌ات١دخلالأساليب ‌كشرح ،‌ ‌ات١فردات ‌تقدنً في

 31،‌كتٓاصة‌لدل‌الأطفاؿ.اطبعي‌ن‌تدريس‌القواعد،‌تفيد‌في‌اكتساباكالإبتعاد‌ع
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Sembodo Ardi widodo, “Model-Model Pembelajaran Bahasa Arab”, Al-Arabiyah, Vol.2, no. 2, 

Januari 2006, hlm. 9 
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 العيوب. 7

2) ‌ ‌ت٢ذه ‌كفقأ ‌الأـ، ‌اللغة ‌باكتساب ‌الثانية ‌اللغة ‌تعلم ‌غتَ‌ات١دخلمقارنة ‌مقارنة ،
‌اف ‌منها ‌اخرل‌‌عادلة‌لأسباب‌كثتَة ‌لغة ‌الأـ‌كليس‌لديو ‌تعلم‌لغتو الطفل‌يبدأ

 غتَ‌القدرة‌الفطرية‌العامة‌على‌اكتساب‌اللغة.
توافر‌معلم‌كفء‌متعدد‌ات١واىب‌لديو‌كفاية‌عالية‌في‌‌ات١دخليتطلب‌تطبيق‌ىذه‌ (1

ليكوف‌قادرا‌على‌اتٟديث‌مع‌الطلاب‌بأسلوب‌‌،اللغة‌ات٢دؼ‌كطلاقة‌في‌اللساف
‌ا ‌التأىيل ‌مع ، ‌كمفهوـ ‌اختيار‌سهل ‌على ‌قادرا ‌ليكوف ‌اتٞيدة، ‌كات٠برة لتًبوم

‌كقد‌ ‌الفصل. ‌داخل ‌طبعي ‌جو ‌في ‌اتٟوار ‌كادارة ‌لطلابو، ‌ات١ناسبة ات١وضوعات
 ات١ناؿ‌في‌كثتَ‌من‌اتٟالات.‌يكوف‌ىذا‌ات١طلب‌صعب

كفقأ‌ت٢ذه‌الطرية،‌فإف‌ات١علم‌يتحمل‌العبء‌الاكبر‌في‌اختيار‌ات١وضوعات‌ات١ناسبة‌ (3
‌اتٟ ‌كادارة ‌عن‌كتنويعها ‌انصرافو ‌الذ ‌تؤدم ‌قد ‌التي ‌الاعباء ‌من ‌ ‌ذلك ‌كغتَ وار

 التدريس‌كاف‌كاف‌قادرا‌على‌ذلك.
نظرنا‌لعدـ‌كجود‌كتب‌مدرسية‌كمواد‌لغوية‌مقررة،‌كالاعتماد‌على‌قدرات‌ات١علم‌ (5

‌ات١علمتُكاجتهادات ‌قدرات ‌لتفاكت ‌كنظرنا ‌الطلاب،‌‌،و، ‌أداء ‌تقونً ‌يصعب فإنو
 كضماف‌تقدمهم‌في‌التعلم.

رتٔا‌تكوف‌مفيدة‌في‌الفصوؿ‌الصغتَة‌اك‌ات١توسطة‌تٟجم‌التي‌لايزيد‌‌ات١دخل‌ىذه (4
‌ت ‌لا ‌انها ‌غتَ ‌طالبا ‌عشر ‌تٜسة ‌على ‌طلابها ‌الكبتَةمن‌عدد ‌الاعداد ‌مع صلح

‌لاب‌في‌اتٟديث‌داخل‌حجرة‌الدراسةحيث‌لا‌ت٣اؿ‌ت١شاركة‌تٚيع‌الط‌الطلاب
كحينئذ‌تفقد‌ىذه‌‌فيحتاجوف‌الذ‌كتاب‌مقرر‌ك‌كراسات‌لتدكين‌ات١لحوظات‌،

 خصائصها.‌ات١دخل
‌نهائيا (4 ‌التًتٚة ‌‌استبعاد ‌قد‌يكلف‌الطلاب‌كقتفي‌ىذه ‌ات١دخل، في‌فهم‌‌‌طويلاا

 كلمات‌ت٤دكدة‌كتٓاصة‌اذا‌كانت‌تدؿ‌على‌مفاىيم‌ت٣ردة.
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،‌قد‌يصلح‌مع‌الطلاب‌الصغار،‌غتَ‌انو‌ات١دخلعدـ‌تدريس‌القواعد‌في‌ىده‌ (1
ت،لأنو‌تٯنعهم‌من‌فهم‌لقوالب‌النحوية‌التي‌لايصلح‌مع‌الكبار‌في‌كثتَ‌من‌اتٟالا

 تنظم‌بناء‌اتٞمل.
8) ‌ ‌بهذه ‌اللغة ‌قد‌يصل‌الذ‌سنوات‌ت٦ا‌‌ات١دخلتعليم ا، ت٭تاج‌الذ‌كقت‌طويل‌جدن

 يتطلب‌انفاؽ‌امواؿ‌طائلة‌لعدـ‌ت٤دكد‌من‌ات١تعلمتُ.
‌ات١تعلم (1 ‌اليها ‌يصل ‌اف ‌ينبغي ‌التي ‌الكفاية ‌‌-درجة ‌ات١دخل ‌ت٢ذه غتَ‌‌–كفقأ

 57ساليب‌التقونً‌فيها‌غتَ‌كاضحة.أف‌أت٤دكدة،كما‌
‌
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث

 منهج البحث . أ

خل‌الكيفي‌كالكمي.‌يستخدـ‌ىذا‌البحث‌ىو‌ات١د‌كأما‌ات١دخل‌ات١ستخدـ‌في
‌‌‌مدخلاالباحث‌ ‌ات١واد ‌تطوير ‌خطوات ‌لوصف‌كيف ‌الطبيعي.‌كيفيا ‌بات١دخل ا﵀ادثة

‌.ت١دخل‌الطبيعيمدخلا‌كميا‌لقياس‌فعالية‌ات١واد‌التعليمية‌ات١طورة‌با‌كيستخدـ‌الباحث
 Reseach andنظرا‌إلذ‌ات١وضوع‌من‌ىذا‌البحث‌فيكوف‌نوع‌البحث‌لو‌تْثا‌تطويريا‌)

Development(على‌ت٪وذج‌بركج‌كغاؿ‌‌)Borg and Gall.)‌

(‌أف‌البحث‌التطويرم‌ىو‌Borg and Gallكالبحث‌التطويرم‌عند‌بركج‌كغاؿ‌)
‌أك‌ ‌التعليمي ‌أفلاـ ‌أك ‌مقررا ‌أك ‌كاف ‌كتابا ‌الإنتاج ‌كتطوير ‌لتصديق ‌مستخدمة عملية

(‌أف‌البحث‌Sugiyonoكقاؿ‌سوغيونو‌)‌2طرائق‌التعليم‌ككثتَا‌من‌ت٪اذج‌التًبوم‌كغتَىا.
مستخدمة‌في‌البحث‌لإنتاج‌ات١نتج‌ات١عينة‌كلقيمة‌فعالية‌من‌ذلك‌‌التطويرم‌ىو‌طريقة

 1ات١نتج.

 لرتمع البحث وعينتو . ب

‌الطلاب ‌تٚيع ‌ىو ‌البحث ‌ىذا ‌في ‌البحث ‌ت٣تمع ‌‌إف ‌كاملا ‌يوميا ‌2من
(Fulltime 1) دكرة‌الأزىار‌للمستول‌ات١بتدئ،‌كأما‌عينتو‌فصل‌تٯن‌ك‌مصر‌أم‌في‌

‌ ‌كالفصل ‌الضابطة ‌كالمجموعة ‌تٯن ‌الباحث‌فصل ‌كيستخدـ ‌التجربة. ‌كالمجموعة مصر
‌طريقة‌اتٗاذ‌العينة‌باستخداـ‌العشوائي.

‌
                                                           
1
Sugiyono, Metode Penelitian & Pengembangan (Reseach and Development), (Bandung: 

Alfabeta, 2016), cet. 2, hlm. 28. 
2
Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kuaitatif, dan R&D, (Bandung: Alfabeta, 2012), cet. 17, 

hlm. 297.  
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 إجراءات البحثج. 

 Borgيستخدـ‌الباحث‌خطوات‌البحث‌التطويرم‌الذم‌قدمها‌بركج‌كغاؿ‌)

and Gall‌ ‌عشرة، ‌على ‌ات٠طوات ‌ىذه ‌كتتكوف .)2‌ ‌الاحتياجات، ‌تٖليل )1‌)
‌ ‌3التخطيط، ‌تصميم ‌تطوير )‌ ‌5الإنتاج، ‌تصديق‌ات٠براء، )4‌ ‌تعديل‌الإنتاج، )4‌)

(‌تعديل‌النهائي،‌1(‌تٕربة‌الإنتاج‌الثانية،‌8(‌تعديل‌الإنتاج،‌1تٕربة‌الإنتاج‌الأكلذ،‌
‌‌3(‌الإنتاج‌النهائي.27

 الصورة الأولى: إجراءات تطوير الدواد التعليمية لعلم لبيان

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 
 
 

                                                           
3
Punaji Setyosari, Metode Penelitian Pendidikan & Pengembangan, (Jakarta: Kencana, 2015), cet. 

4, hlm. 292.  

الإنتاجتطوير‌تصميم‌ التخطيط تٖليل‌الإحتياجات  

 تصديق‌ات٠براء تعديل‌الإنتاج تٕربة‌الإنتاج‌الأكلذ

 تعديل‌الإنتاج‌النهائي تٕربة‌الإنتاج‌الثانية تعديل‌الإنتاج

 الإنتاج‌النهائي
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كتعليمو‌ككل‌شيء‌‌ا﵀ادثةتٖليل‌الإحتياجات:‌يتكوف‌من‌الدراسة‌ات١كتبية‌عن‌ .2
‌يتعلق‌ ‌عن‌كقائع ‌كات١لاحظة ‌الأكؿ‌‌بو ‌التقرير ‌كاستعداد ‌ا﵀ادثة، ‌تعليم في‌عملية

 كالاستنباط‌الأكؿ‌في‌عملية‌البحث‌كالتطوير.
التخطيط:‌تتكوف‌من‌الأنشطات‌كىي‌إثبات‌الأىداؼ‌في‌تطوير‌ات١واد‌التعليمية‌ .1

‌مناسبا‌ ‌كترتيبها ‌ات١واد ‌تطوير ‌في ‌الباحث ‌لتسهيل ‌النشاط ‌كىذا ‌ا﵀ادثة، في
 باحتياج‌عينة‌البحث.

تطوير‌تصميم‌الإنتاج:‌كىذه‌ات٠طوة‌تػهدؼ‌لتصميم‌إنتاج‌الأكؿ‌التي‌يتكوف‌من‌ .3
 استعداد‌أدكات‌التعليم‌ا﵀تاجة‌كأدكات‌التقونً‌ات١ناسبة‌بذلك‌الإنتاج.

‌أف‌يطلب‌التصديق‌ .5 تصديق‌ات٠براء:‌كفي‌ىذه‌ات٠طوة‌أف‌يكوف‌الباحث‌تٯكنها
‌ات١واد ‌تطوير ‌في ‌كات٠براء ‌ا﵀ادثة ‌في ‌ات٠براء ‌حيث‌‌من ‌من ‌الإنتاج ‌عن التعليمية

 عيوبو‌كمزاياه‌كيطلب‌أيضا‌التعليقات‌كات١دخلات‌كالزيادات.
‌كمدخلات‌ .4 ‌على‌اقتًاحات ‌الإنتاج‌أساسا ‌الباحث‌ىذا ‌كيعدؿ تعديل‌الإنتاج:

 من‌قبل.
تٕربة‌الإنتاج‌الأكلذ:‌بعد‌أف‌يعدؿ‌الباحث‌ىذا‌الإنتاج‌فسيجربو‌على‌الطلاب‌ .4

 ب‌الاقتًاحات‌كات١دخلات‌من‌ات١علم.في‌مكاف‌تطبيق‌البحث‌كيطل
تعديل‌الإنتاج:‌كيعدؿ‌الباحث‌ىذا‌الإنتاج‌بأساس‌على‌الاقتًاحات‌كات١دخلات‌ .1

‌ككقائع‌ ‌الطلاب ‌باحتياج ‌مناسبا ‌الإنتاج ‌ت٧اح ‌لتًقية ‌ات٠طوة ‌كىذه ‌ات١علم. من
 عملية‌التعليم.

عنو‌إلىى‌تٕربة‌الإنتاج‌الثانية:‌كبعد‌أف‌يعدؿ‌الباحث‌مرتتُ‌فسيجرب‌الباحث‌ .8
عينتو‌البحث‌في‌المجموعة‌التجريبية‌من‌أف‌يقابل‌الباحث‌على‌بعض‌من‌عينات‌

 البحث‌كتطلب‌منهم‌أف‌ت٬يب‌الأسئلة‌في‌الاستبانة.
‌على‌ .1 ‌بناء ‌أختَا ‌تعديلا ‌الإنتاج ‌ىذا ‌الباحث ‌كيعدؿ ‌النهائي: ‌الإنتاج تعديل

 احصائ‌الكيف‌كالكمي‌من‌حصوؿ‌ات١لاحظة‌كات١قابلة‌كالاستبانة.
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‌نتاج‌النهائي.‌الإ .27

‌د. أسلوب جمع البيانات

‌كما‌ ‌كىي ‌ات١طلوبة ‌البيانات ‌تٚع ‌أسلوب ‌الباحث ‌يستخدـ ‌البحث ‌ىذا كفي
‌يلي:

 ات١لاحظة .2
‌بغية‌ ‌الأمور ‌أك ‌اتٟدكث ‌أك ‌للظاىرات ‌كمضبوط ‌كمنظم ‌مقصود ‌انتباه كىي

‌كقوانينها. كسيلاحظ‌الباحث‌عن‌ات١يدف‌الذم‌يتعلق‌بتعليم‌‌5انتشاؼ‌أسبابػها
‌اللغة‌العربية‌خاصة‌تعليم‌ا﵀ادثة.

 ات١قابلة .1
كىي‌ت٤ادثة‌موجهة‌بتُ‌الباحث‌أك‌أشخاص‌آخرين‌بػهدؼ‌الوصوؿ‌إلذ‌حقيقة‌

كفي‌ىذا‌‌4أك‌موقف‌معتُ،‌يسعى‌للتعرؼ‌عليو‌من‌أجل‌تٖقيق‌أىداؼ‌الدراسة.
‌الباحث‌ات١قابلة‌بات١عل  مة‌ت١واد‌ا﵀ادثة‌في‌دكرة‌الأزىار‌ببارم‌.البحث‌سيقوـ

 الاستبانة .3
كىي‌أداة‌مفيدة‌من‌أدكات‌البحث‌العلمي‌للحصوؿ‌على‌اتٟقائق‌كالتواصل‌إلذ‌
‌كالآراء‌ ‌كالاتٕاىات ‌ات١وقف ‌كدراسة ‌كالأحواؿ ‌الظركؼ ‌على ‌كالتعرؼ الوقائع

‌الباحث‌بتوزيع‌الاستبانة‌مباشرة‌إلذ‌‌4يساعد‌ات١لاحظة‌كيكلمها. العينة.‌كيقوـ
(‌ ‌ليكتَت ‌سكالا ‌ىو ‌الاستبانة ‌ىذه ‌ت٪وذج ‌بو‌Skala Likertكأما ‌يقوـ ‌الذم )

(‌ ‌لكتَت ‌كىي‌‌ (Ransis Likertرنسيس ‌اختبارات، ‌تٜس ‌من ‌تتكوف الذم

                                                           
‌ .321(،‌ص.‌1777)دمشق:‌دار‌الفكر،‌البحث‌العلمي‌أساسياتو‌النظرية‌كت٦ارسة‌العملية،‌رجاء‌كحيد‌دكيدرم،‌5
‌.313البحث‌العلمي،‌ص.‌رجاء‌كحيد‌دكيدرم،‌‌4
‌.311ص.‌‌البحث‌العلمي،رجاء‌كحيد‌دكيدرم،‌4
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‌كجيد‌ ‌قبل‌البحث( ‌)للاستبانة ‌كموفق‌كغتَ‌موفق‌كغتَ‌موفق‌جدا موافق‌جدا
 1جدا‌كجيد‌كمقبوؿ‌كناقص‌جدا‌)للاستبانة‌بعد‌البحث(.

 الاختبار‌ .5
 Pre test-Post test Control Groupكيستخدـ‌الباحث‌في‌تصميم‌التجربة‌كىي‌

Design .الطلاب‌‌ ‌كفاءة ‌تٔعرفة ‌تتعلق ‌التي ‌البيانات ‌تٚع ‌ىي ‌الاختبار ككظيفة
‌كيكوف‌في‌بداية‌الفتًة‌الإجرائية‌كفي‌آخر‌كل‌دكر.

‌ه. مصادر البيانات

‌ ‌الباحث‌في‌ىذا ‌البيانات‌التي‌ت٬معها ‌تعليم‌كأما ‌كثائق‌لعملية البحث‌ىي
‌كمصادر‌ ‌كنتائجها. ‌كتقوتٯها ‌التعليم ‌كعملية ‌الدراسية ‌ات٠طة ‌كبيانات ا﵀ادثة،

‌البيانات‌من‌ىذا‌البحث‌ىي‌ات١علم‌كالطلاب‌ككل‌ما‌يتعلق‌بعملية‌تعليم‌ا﵀ادثة.

 و. تحليل البيانات

‌البحث‌ ‌الباحث‌في‌تٖليل‌البيانات‌من‌ىذا ‌الأسلوب‌الذم‌يستخدمو أما
‌ا﵀ادثة‌ ‌ات١واد ‌تطوير ‌ت٪وذج ‌ت٭صل ‌أف ‌يريد ‌الذم ‌تٖليل ‌يعتٌ ‌الوصفي ‌التحليل ىو
بكيفية‌ات١لاحظة‌كات١قابلة‌كنتائج‌من‌تٖليل‌الإحتياجات.‌كالتحليل‌الكمي‌يعتٍ‌تٖليل‌

ات١واد‌التعليمية‌ات١طورة‌من‌ات٠براء‌بورقة‌‌الذم‌يريد‌أف‌يصور‌نتائج‌أختَة‌من‌تطوير
الصدؽ‌كمن‌الطلاب‌باستخداـ‌أسئلة‌الامتحاف‌كالاستبانة.‌كت٬مع‌الباحث‌كلها‌في‌

‌اتٞدكاؿ‌ثم‌ت٭للها‌الباحث‌برمز:‌‌
  

∑             

         
 x      ‌

‌

‌

                                                           
7
Puji Setyosari, Metode Pendidikan, hlm. 232.  
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‌8التالر:كاتٟاصل‌منها‌يستطيع‌أف‌يفسرىا‌باستعماؿ‌اتٞدكاؿ‌

 : معيار نتائج الاستبانة0الجدول 

 البيان التقدير الدرجة الرقم

‌تٯكن‌استخدامو‌كلا‌ت٭تاج‌‌‌‌إلذ‌تعديل‌جيد‌جدأ‌17-277 2

مع‌قليل‌من‌التعديل‌ تٯكن‌استخدامو‌جيد‌1‌14-81
‌كالتصحيح

‌لا‌تٯكن‌استخدامو‌كت٭تاج‌‌‌‌مقبوؿ‌3‌44-15

‌إلذ‌تعديل

‌استخدامو‌ك‌ت٭تاج‌‌‌‌إلذ‌تعديللا‌تٯكن‌‌ناقص‌5‌44-45

‌لا‌تٯكن‌استخدامو‌ك‌ت٭تاج‌‌‌‌إلذ‌تعديل‌ناقص‌جدا‌45>‌4

 تٖليل‌البيانات‌الاختبار .2
بعد‌ما‌تْث‌الباحث‌ T testكفي‌إنهاء‌بيانات‌الاختبار‌سيستخدـ‌الباحث‌رمزا‌

‌ (Uji Homogenitas(‌كامتحاف‌التجانس‌)Uji Normalitasعن‌امتحاف‌التطبع‌)
 بالرمز‌الآتي:‌

   
  

    

‌

‌كأما‌خطوات‌إحصائيتها‌فهي‌ما‌يلي:

 D=X-Yيبحث‌الباحث‌عن‌الفرؽ‌بتُ‌النتيجتتُ‌باستعماؿ‌الرمز:‌ (أ‌
  ∑حتى‌تٖصل‌على‌ Dيبحث‌الباحث‌عن‌نتيجة‌ (ب‌
 يبحث‌الباحث‌عن‌معدؿ‌التفريق‌باستعماؿ‌الرمز:‌ (ج‌

   
∑ 

 

  

                                                           
8
 Riduwan, Dasar-dasar Statistika (Bandung: Alfabeta, 2016), hlm. 41. 
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 ‌‌‌  ∑ثم‌يبلغها‌حتى‌تٖصل‌نتيجة‌‌Dيضاعف‌الباحث‌نتيجة‌التفريق‌ (د‌
 باستعماؿ‌‌Defiasi Standar dari Diference (SDD)عن‌‌يبحث‌الباحث (ق‌

√     الرمز‌:‌
∑  

 
  

 ∑   

 
  

‌‌(ك ‌عن ‌الباحث ‌‌Standar eror dari mean of diference (SEMD)يبحث
    باستعماؿ‌الرمز:‌

  
   

√   
  ‌‌

    باستعماؿ‌الرمز‌:‌‌toيبحث‌الباحث‌عن‌‌ز(
  

    

‌‌
‌إعطاء‌التفستَ‌للنتيجة‌ح(

 ز. مراحل تنفيذ الدراسة

‌بػها‌الباحث‌بات٠طوات‌الآتية: ‌كىذه‌الإجراءات‌يقوـ

‌مراحل‌تنفيذ‌البحث‌التطويرم:‌ .2
 تٖديد‌ات١شكلات (أ‌
 تٚع‌البيانات‌ (ب‌
‌ (ج‌ ‌بات١دخل ‌ا﵀ادثة ‌مواد ‌ببارم‌‌‌دكرةلل‌الطبيعيتطوير ‌الأزىار ‌العربية اللغة

 كاديرم‌جاكل‌الشرقية.
 تصديق‌ات٠براء (د‌
 تعديل‌ات١واد‌ات١طورة‌السابقة‌ (ق‌
 تطبيق‌ات١واد‌ات١طورة‌الأكلذ‌إلذ‌المجموعة‌التجربية (ك‌
 تعديل‌ات١واد‌ات١طورة (ز‌
 تطبيق‌ات١واد‌ات١طورة‌الثانية‌إلذ‌المجموعة‌التجربية (ح‌
 تعديل‌ات١واد‌ات١طورة (ط‌
بعد‌قابلة‌للاستخداـ‌تٞميع‌الطلاب‌‌الطبيعيطباعة‌ات١واد‌ا﵀ادثة‌بات١دخل‌ (م‌

 الأزىار.‌دكرةللمستول‌ات١بتدئ‌لل
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‌مراحل‌تنفيذ‌البحث‌التجريبي:‌ .1
 مراحل‌الإعداد: (‌أ

‌الباحث‌بالدراسة‌الأكلذ‌ت١عرفة‌خصائص‌معرفة‌الطلاب‌كاحتياجهم‌ (2  يقوـ
 ربية‌يبحثهما‌الباحث‌تٖديد‌كتعيتُ‌المجموعة‌الضابطة‌كالمجموعة‌التج (1
‌التعليم‌ (3 ‌عملية ‌يبدأ ‌أف ‌قبل ‌الدراسة ‌كخطة ‌التحضتَ ‌الباحث يصمم

 التجريبي‌للموجهة‌في‌إجراءات‌التعليم
 ةإجراءات‌التعليمية‌يصمم‌الباحث (5
 يصمم‌الباحث‌الاستبانة‌كالاختبار (4

 مرحلة‌التجربة:‌ (‌ب
 التعليمية‌ات١طورةيأخذ‌الباحث‌اختبارا‌قبليا‌قبل‌تعليم‌ا﵀ادثة‌بات١واد‌ (2
 تعليم‌ا﵀ادثة‌باستخداـ‌ات١واد‌ات١طورة‌للمجتمع‌التجربية (1
‌الباحث‌بات١لاحظة‌من‌خلاؿ‌تطبيق‌ات١واد‌التعليمية‌ات١طورة (3  يقوـ
‌الباحث‌اختبارا‌بعديا‌للمجموعة‌التجربية‌كالمجموعة‌الضابطة (5  يقوـ

 التصحيح‌كتقدير‌الدرجةج(‌

البيانات‌‌ات١عدة‌كت٬مع‌الباحث‌لطلاب‌من‌إجابة‌الأسئلةبعد‌انتهاء‌ا
تلك‌الإجابة.‌ككل‌بند‌بتقدير‌الدرجة‌‌في‌أكراؽ‌الإجابة،‌فيصححها‌الباحث

حسب‌المجموعة‌حتى‌تكوف‌الطلاب‌ات١ختبرة‌قادرين‌على‌إجابة‌الأسئلة‌كلها‌
‌‌بإجابة ‌الدرجة ‌فيكوف‌تقدير ‌الباحث‌277صحيحة ‌الدرجة‌‌كيفسر تقدير

‌تقد ‌أساس ‌على ‌مقررة ‌نتيجة ‌)إلذ ‌ات١عيارية ‌الدرجة ‌في‌‌PAPير ‌ذكر ‌كما )
‌كتاب‌الدليل‌الدارسي‌ات١قرر‌كتعرض‌في‌اتٞدكؿ‌الآتي:‌‌

 : معيار نتائج الطلاب7الجدول 

 الدرجات التقدير الرقم
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‌277-‌87جيد‌جدا‌‌.2
‌11-‌17جيد‌.1
‌41-‌47مقبوؿ‌.3
‌41-‌47ناقص‌.5
‌51-‌77ضعيف‌.4

‌‌‌
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها

 
 لمحة الدّورة العربية "الأزىار" بباري كديري الدبحث الأول:

 ‌2أ( الدورة العربية "الأزىار" بباري كديري
‌1723من‌يناير‌‌2أسست‌الدكرة‌العربية‌"الأزىار"‌ببارم‌كديرم‌في‌التاريخ‌

‌"الأزىار"‌في‌شارع‌ ‌العربية تيغاؿ‌سارم‌تولوع‌رجا،‌‌11تٚباؾ‌رقم‌.‌كقعت‌الدكرة
‌ ‌كديرم ‌بارم‌‌‌45121بارم ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌دكرة ‌عدة ‌من ‌كاحدة ‌ىي ‌الأزىار .

‌كديرم‌.
‌كمساعدة‌ ‌ات١شاركة ‌في ‌رغبة ‌انو ‌على ‌"الأزىار" ‌العربية ‌الدكرة ‌تأسيس بدئ

العربية.‌الطلاب‌كات١مارستُ‌لفهم‌اللغة‌أجنبية‌كإتقانها‌بسرعة‌كسهولة،‌خصوصا‌اللغة‌
على‌أف‌اتٟصوؿ‌على‌ا﵀ادثة‌كقراءة‌كتب‌التًاث‌يأخذ‌فتًة‌طويلة‌جدا‌كمتعبة،‌ككثتَ‌
من‌الطلاب‌لا‌يصلوف‌إلذ‌ات٢دؼ.‌كىذا‌الأساس‌ما‌يعطي‌الدافع‌لإقامة‌دكرة‌اللغة‌

‌العربية‌الأزىار‌بارم‌سهلة‌كت٦تعة‌طريقتها.
‌ببارم ‌الازىار ‌العربية ‌الدكرة ‌تستخدمها ‌التي ‌طريقة‌‌‌كالطريقة ‌ىي كديرم

ات١زدكجية‌كىي‌الأسلوب‌الذم‌ت٬مع‌بتُ‌طريقة‌السلف‌)القدنً(‌ك‌ات٠لف‌)اتٟديث(‌
‌كذلك‌لإنتاج‌ ‌ببارم. ‌التطور ‌من ‌عالية ‌نالت‌درجة ‌التي ‌الإت٧لزية ‌اللغة ‌تعلم كطريقة

‌.بية‌الرائعة‌كسهلة‌كسريعة‌كت٦تعةتنوع‌من‌أساليب‌تعلم‌العر‌
 
 

                                                           
1
“kursus Bahasa Arab Al Azhar Pare”, http://www.visitpare.com/profil-lembaga/kursus-bahasa-

arab-al-azhar-kampung-inggris-pare-kediri/, diakses tanggal 5 November 2017 
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 ب( أساس الفكر
‌لعلكم‌ الأساس‌الأكؿ‌ىو‌كما‌قاؿ‌الله‌تعالذ‌في‌أيتو:‌"‌إنا‌أنزلنو‌قرآنا‌عربيا

(.‌كالأساس‌الثاني‌كما‌قاؿ‌النبي‌صلى الله عليه وسلم‌في‌حديثو:‌"‌تعلّموا‌العربية‌1تعقلوف"‌)يوسف:‌
‌‌‌كعلّموىا‌الناس"‌

‌ع ‌كلغة ‌العبادة ‌كلغة ‌القرآف ‌الدين‌الإسلامي‌كلغة ‌ىي‌لغة ‌العربية ات١ية،‌اللغة
‌الكتب‌ ‌من ‌كغتَىا ‌كاتٟديث ‌القرآف ‌كاتقانها. ‌تعلمها ‌للمسلمتُ ‌ات١ناسب ‌من فإنو
‌لذلك‌من‌أجل‌التوصل‌إلذ‌ ‌العربية. ‌باللغة ‌مكتوبة ‌للإسلاـ ‌العلمية ‌للمعرفة مصدرا

‌الإسلامي‌ت٬ب‌أف‌يكوف‌على‌دارية‌باللغة‌العربية‌كات١فتاح. ‌فهم‌كامل‌للعلوـ
‌ج( الذدف

‌ا ‌اللغة ‌كفائة ‌من‌ترقية ‌كل ‌مع ‌التواصل ‌من ‌يتمكنوا ‌حتى ‌للمسلمتُ لعربية
‌الكامنة‌أك‌الفاعلة‌كفهم‌القرآف‌كاتٟديث‌كفهم‌الأدبيات‌العلمية‌كغتَىا.

 د( الرؤية
‌الإنساف‌ذك‌علم‌كالعمل‌الصالح‌كالأخلاؽ‌الكرتٯة‌‌‌‌‌

 ه( البعثة
ذكي،‌نشر‌اللغة‌العربية‌كسيلة‌لتشكيل‌إنساف‌الإسلامية‌القرآنية‌اتٟماسية،‌

 كذك‌الأخلاؽ‌الكرتٯة.
 و( برامج الدورة العربية " الأرىار"

‌كاف‌برامج‌الدكرة‌العربية‌"الأزىار‌"‌يتكوف‌من‌ثلاثة‌أنواع:‌
 (Program Asrama)برامج‌ات١سكن‌ (2

43 
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يتكوف‌من‌البرامج‌اللغوم‌في‌الصباح‌كىو‌بعد‌صلاة‌الصبح‌إلذ‌الساعة‌
ات١غرب‌إلذ‌الساعة‌السابعة،‌كالبيئة‌ات٠امسة‌كالنصف،‌كالبرامج‌اللغوم‌بعد‌صلاة‌

‌اللغوية‌حوؿ‌ات١سكن.
 (kelas Reguler)برامج‌قياسيّ‌ (1

‌يتكوف‌ىذا‌البرامج‌إلذ‌تٜسة‌أنواع:
 فصل‌التمييز (‌أ)
 الفصل‌يوميا‌كاملا‌الأكؿ‌ (‌ب)
 الفصل‌يوميا‌كاملا‌الثاني (‌ج)
 الفصل‌يوميا‌كاملا‌الثالث (‌د)

 برامج‌أياـ‌العطلة (3

‌العطلة،‌فإف يوجد‌ات١دارس‌أك‌ات٢يئات‌أف‌ترسل‌‌ىذا‌البرامج‌خاصة‌ليوـ
طلابو‌إلذ‌ىذه‌الدكرة‌تستطيع‌أف‌تٗتار‌الفصل،‌كيصبح‌فصلا‌خاصا‌لا‌تٮتلط‌

‌بالطلاب‌الأخرل.

 ز( برامج قياسيّ 

‌(‌فصل‌التمييز2

كقد‌تلقي‌برنامج‌التمييز‌في‌الدكرة‌الأزىار‌إذف‌رتٝي‌كمشركعية‌من‌مركز‌
‌ ‌رتٝيا ‌الذم‌بدأ ‌التمييز‌في‌اندرامايو. ‌الدكرة‌في‌يناير ‌برامج‌‌1724بهذه ‌أمّا .

‌القرآف‌كىي‌ ‌ترتٚة ‌كطريقة ‌القواعد‌الأساسية ‌على‌تعليم ‌ىي‌يركّز فصل‌التمييز
تتكوف‌من‌أربعة‌مراحل‌.‌كفي‌ىذه‌الدكرة‌قد‌علّمت‌التمييز‌للمرحلة‌الأكلذ‌قط‌

‌كىي‌تركّز‌على‌تعليم‌القواعد‌الأساسية‌.‌كأمّا‌برامج‌الفصل‌ىي‌كما‌يلي:



58 
 

 
 

 التدفئة‌)تلاكة‌مع‌الأغاني(‌ (‌أ)
 إعطاء‌ات١واد (‌ب)

‌)ج(‌التطبيق
‌)د(‌كل‌حصة‌ت١دة‌تسعتُ‌دقيقة

‌كالإختبار‌ ‌اليومي ‌الإختبار ‌كىي ‌مرات ‌بثلاث ‌أقيم ‌الدراسة ‌تقونً ‌أف )ق(
‌الأسبوعي‌كالإختبار‌النهائي

‌(‌الفصل‌يوميا‌كاملا‌الأكؿ‌للمبتدئت1‌ُ
‌كالبرامج‌أك‌ات١واد‌الدّراسة‌تتكوف‌من:‌‌
 ادثة‌)ثلاث‌حصص(ا﵀ (‌أ)
 ات١فردات‌)حصة‌كاحدة( (‌ب)

‌قواعد‌للمحادثة‌)حصة‌كاحدة(‌‌)ج(

‌(‌الفصل‌يوميا‌كاملا‌الثاني‌للمتوسطت3ُ

‌ا﵀ادثة‌)ثلاث‌حصص(‌)أ(‌

‌ات١فردات‌)حصة‌كاحدة(‌)ب(‌

‌)ج(‌قواعد‌للمحادثة‌)حصة‌كاحدة(

‌(‌الفصل‌يوميا‌كاملا‌الثالث‌5

‌كاملا‌ ‌كالطريقة‌ىو‌برنامج‌خاص‌‌3برنامج‌بيوميا لقراءة‌كتب‌التًاث،
الوحيدة‌لقراءة‌كتب‌التًاث‌مع‌ثلاثة‌مفاتح‌كعشركف‌صيغة.‌بينما‌كتب‌التًاث‌

‌ات١عركؼ‌بأصعب‌الدركس‌سيكوف‌سهلا‌كت٦تعا.
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زائد‌ثلاثة‌الصيغ‌الرئيسية‌كىو‌نتيجة‌للبحث‌‌37يتم‌ترقيم‌الصيغ‌ىناؾ‌
‌ ‌الذم ‌الكتاب ‌لقراءة ‌طريقة ‌على ‌للحصوؿ ‌عمق ‌في ‌كسريع‌كالتأمل ‌سهل ىو

‌تدريس‌القواعد‌في‌بارم‌بسرعة‌لأف‌الطلاب‌ ‌القلق‌من‌كيفية ‌يسبقو كات١ريح‌.
‌ات١توسطة‌إلذ‌بارم‌اقتصر‌على‌شهر‌كاحد‌إلذ‌ستة‌أشهر.

 الدبحث الثاني: عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها

 تطوير كتاب المحادثة بالددخل الطبيعي . أ

‌كلتطوير‌كتاب‌ ‌بات١دخل‌الطبيعي، ‌الباحثا﵀ادثة ‌أك‌خطوات‌‌استخدـ النظرية
(‌ ‌منها: ‌خطوات، ‌عشر ‌النظرية ‌ىذه ‌كفي ‌كغاؿ. ‌بركج ‌من ‌تٖليل‌2التطوير )

(‌ ‌)1الاحتياجات ‌التخطيط )3(‌ ‌الإنتاج ‌تصميم ‌تطوير )5(‌ ‌ات٠براء ‌تصديق )4‌)
(‌تٕربة‌الإنتاج‌الثانية‌8(‌تعديل‌الإنتاج‌)1(‌تٕربة‌الإنتاج‌الأكلذ‌)4تعديل‌الإنتاج‌)

‌(‌الإنتاج‌النهائي.27هائي‌)(‌تعديل‌الإنتاج‌الن1)

 تحليل الاحتياجات .0
‌الأزىار"‌‌ "‌ ‌العربية ‌دكرة ‌احتياجات ‌عن ‌البيانات ‌تٚع ‌عملية ‌الباحث كقاـ
‌تٚع‌ ‌من ‌أداتاف ‌الباحث ‌يستخدـ ‌العملية ‌ىذه ‌كقاـ ‌فيها، ‌كالطلاب كات١علم

‌البيانات،‌تعتٍ‌ات١لاحظة‌كات١قابلة.
 نتائج‌ات١لاحظة (أ‌

‌ ‌عن ‌الباحث‌ات١لاحظة ‌كالطلاب‌كقاـ ‌الأزىار" "‌ ‌العربية ‌دكرة احتياجات
كتْث‌عن‌سبب‌‌1721نوفمبر‌‌11كات١علم‌في‌عملية‌تعليم‌ا﵀ادثة‌في‌التاريخ‌

‌1ات١شكلات‌عنها‌باستخداـ‌دليل‌ات١لاحظة‌كحصل‌الباحث‌البيانات‌الآتية:
‌

                                                           
2
‌من‌نوفمبتَ‌ببارم‌كديرم‌17التاريخ‌‌ات١لاحظة‌في‌  
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 : نتائج  الدلاحظة قبل البحث7،0الجدول 

 نتائج الدلاحظة النقط الدلحوظة رقم

دكرة‌العربية‌الازىار‌ببارم‌كديرم‌ىي‌‌تستخدـ‌منهج‌التعليم‌‌.2
طريقة‌ات١زدكجية‌كىي‌الأسلوب‌الذم‌ت٬مع‌بتُ‌

طريقة‌السلف‌)القدنً(‌ك‌ات٠لف‌)اتٟديث(‌كطريقة‌
تعلم‌اللغة‌الإت٧لزية‌التي‌نالت‌درجة‌عالية‌من‌التطور‌
ببارم.‌كذلك‌لإنتاج‌تنوع‌من‌أساليب‌تعلم‌العربية‌

‌‌كسريعة‌كت٦تعة‌الرائعة‌كسهلة

كجد‌الباحث‌أف‌أىداؼ‌تعليم‌ا﵀ادثة‌أف‌يقدر‌‌أىداؼ‌تعليم‌ا﵀ادثة‌.1
الطالب‌لتكلم‌مع‌زملائو‌ك‌تبادؿ‌الفكرة‌ك‌فهم‌ما‌
أكصل‌ات١تكلم.‌فينبغي‌الطالب‌أف‌يتكلم‌على‌ما‌

شاء‌دكف‌الإىتماـ‌بالقواعد.‌فمن‌ات١مكن‌أف‌ت٭صل‌
أف‌يتكلمو‌الطلاب‌في‌كفائة‌الكلاـ‌أم‌يستطيعوف‌
‌.اللغة‌العربية‌صحيحا‌كفصيحة

ات١واد‌التعليمية‌لتعليم‌‌.3
‌ا﵀ادثة

كيتعلم‌الطلاب‌كل‌مادة‌ا﵀ادثة‌التي‌تشمل‌على‌
ات١فردات‌ك‌مباشرة‌التطبيق‌ك‌لكل‌الفصل‌كتاب‌

‌ت٥تلف‌كلو‌درجة‌صعوبة‌ت٥تلفة.

الكتاب‌الأساسي‌‌.5
للمعلم‌في‌ كالإضافي‌

‌تعليم‌ا﵀ادثة

رة‌العربية‌"‌الأزىار"‌كتب‌أساسي‌في‌كتستخدـ‌دك‌
تعليم‌ا﵀ادثة‌متنوعة.‌كلكل‌الكتاب‌ت٥تلف‌كلو‌

‌درجة‌صعوبة‌ت٥تلفة.
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كيستخدـ‌ات١علم‌سبورة‌كالوسائل‌التعليمية‌الأساسية‌‌الوسائل‌التعليمية‌.‌4
ك‌ات١علمة‌كالطلاسة.‌كلد‌يستخدـ‌ات١علم‌كسائل‌

إلكتًكنية‌كاتٟاسوب‌لأف‌ما‌عندىو‌فرصة‌
‌لاستعدادىا.‌

الطرائق‌كأساليب‌التعليم‌‌.1
‌ا﵀ادثة

يستخدـ‌ات١علم‌طريقة‌ات١باشرة‌،‌يبتُ‌ات١علم‌مادة‌
ك‌يأمر‌لكل‌المجموعة‌أف‌ا﵀ادثة‌كثم‌ت٬عل‌المجموعة.‌

يتحّدث‌عن‌ات١وضوع‌ات١دركس‌في‌الفصل.‌كإف‌كاف‌
سؤاؿ‌من‌الطلاب‌فالأستاذ‌يكتب‌الإجابة‌في‌

‌السبورة.

كيعطى‌ات١علم‌التقونً‌لتعليم‌ا﵀ادثة‌مرات‌كلكن‌ليس‌‌تقونً‌تعليم‌ا﵀ادثة‌.8
لكل‌حصة‌تقونً‌عادة‌يعطيو‌ات١علم‌في‌آخر‌الدرس‌‌

‌كامتحاف‌النهائي.

 
 نتائج‌ات١قابلة (ب‌

كقاـ‌الباحث‌ات١قابلة‌مع‌مدير‌دكرة‌العربية‌"‌الأزىار"‌كمعلم‌تعليم‌ا﵀ادثة‌في‌
‌ ‌‌11التاريخ ‌البيانات‌‌1721نوفمبر ‌الباحث ‌كحصل ‌ات١قابلة ‌دليل باستخداـ

‌3الآتية:

 : نتائج الدقابلة مع مدير دورة الأزىار7.7الجدول

 توضيح البيانات البيانات رقم

                                                           
‌من‌نوفمبتَ‌ببارم‌كديرم‌17ات١قابلة‌مع‌أستاذ‌رتٛن‌الدين‌في‌التاريخ‌‌ 3
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الطلاب‌على‌رغبة‌‌.2
‌تعليم‌ا﵀ادثة

أف‌تعليم‌ا﵀ادثة‌ىي‌إحدل‌من‌الدرس‌ا﵀بوب‌في‌
ىذه‌الدكرة،‌كفي‌بداية‌الدكرة‌تركز‌في‌ا﵀ادثة‌دكف‌

إىتماـ‌القواعد‌كثتَا،‌ات١هم‌للطلاب‌أف‌يتكلاـ‌على‌
ما‌شاء‌ك‌عندما‌لا‌يعرؼ‌ات١فردات‌مباشرة‌الأستاذ‌

‌يساعده‌في‌الإجابة.‌

ك‌‌27قبوؿ‌الطلاب‌في‌التاريخ‌‌كفي‌ىذه‌الدكرة‌لكل
في‌الشهر‌أكثر‌من‌الطلاب‌دخوؿ‌إلذ‌فصل‌‌14

ا﵀ادثة‌أك‌يسمى‌يوميا‌كاملا.‌كىذا‌الفصل‌يتكوف‌
‌من‌ثلاثة‌مستويات.

‌

الأىداؼ‌ات٠اصة‌لتعليم‌‌.1
‌ا﵀ادثة

ف‌أىداؼ‌تعليم‌ا﵀ادثة‌أف‌يقدر‌الطالب‌لتكلم‌مع‌إ‌‌
خاصة‌‌ات١تكلمزملائو‌ك‌تبادؿ‌الفكرة‌ك‌فهم‌ما‌أكصل‌

.‌فينبغي‌الطالب‌أف‌يتكلم‌على‌ما‌مع‌صاحب‌العربي
شاء‌دكف‌الإىتماـ‌بالقواعد.‌فمن‌ات١مكن‌أف‌ت٭صل‌
الطلاب‌في‌كفائة‌الكلاـ‌أم‌يستطيعوف‌أف‌يتكلمو‌

‌.اللغة‌العربية‌صحيحا‌كفصيحة

(‌قلة‌ات١فردات‌2لتعليم‌علم‌النحو‌صعوبات،‌منها:‌)‌صعوبات‌تعليم‌ا﵀ادثة‌.3
(‌ما‌1يسبب‌صعوبة‌في‌تكلم‌اللغة‌العربية،‌)حتى‌

ليس‌لو‌أساس‌في‌علم‌القواعد،‌لأف‌كما‌عرفنا‌أف‌
(‌خوؼ‌3ا﵀ادثة‌ت٭تاج‌إلذ‌القواعد‌كلو‌قليلا،‌)
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التكلم‌لأف‌يهتم‌كثتَا‌في‌علم‌القواعد.‌كىذا‌حدث‌
‌من‌طلاب‌ات١عهد‌السابق.

 

 7: نتائج الدقابلة مع معلم درس المحادثة 7،5الجدول 

 توضيح البيانات البيانات رقم

ات١دخل‌كطرائق‌تعليم‌‌.2
‌ا﵀ادثة

يستخدـ‌ات١علم‌طريقة‌ات١باشرة‌،‌يبتُ‌ات١علم‌مادة‌
ا﵀ادثة‌كثم‌ت٬عل‌المجموعة.‌ك‌يأمر‌لكل‌المجموعة‌أف‌
يتحّدث‌عن‌ات١وضوع‌ات١دركس‌في‌الفصل.‌كإف‌كاف‌

سؤاؿ‌من‌الطلاب‌فالأستاذ‌يكتب‌الإجابة‌في‌
‌السبورة.

إف‌الوسائل‌التعليمية‌في‌ىذه‌الدكرة‌بسيطة‌كىي‌‌الوسائل‌التليمية‌.1
شاشة‌كلكن‌ السبورة،‌الطلاسة،‌كات١علمة.‌حقيقة‌ت٢ا‌ 

‌ليست‌ت٢ا‌فرصة‌في‌استخدمها.

‌ات١علم‌علمية‌التقونً‌في‌نهاية‌الدرس.‌تقونً‌تعليم‌ا﵀ادثة‌.3 ‌كيقوـ

كفائة‌الطلاب‌في‌‌.5
‌تعليم‌ا﵀ادثة

لكل‌الطلاب‌ت٢م‌كفائة‌ت٥تلفة،‌كانوا‌من‌ات١عهد‌فطبعا‌
يفهم‌القواعد‌كلو‌قليلا‌كلكن‌لا‌يقدر‌الكلاـ‌

كبعضهم‌ما‌عندىم‌أساس‌في‌تعليم‌ا﵀ادثة‌خاصة‌
‌لتكلم‌مع‌زملاء‌با‌اللغة‌العربية.‌

                                                           

‌من‌نوفمبتَ‌ببارم‌كديرم‌12ات١قابلة‌مع‌أستاذ‌سوناردم‌في‌التاريخ‌‌ ‌‌5
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صعوبات‌تعليم‌ا﵀ادثة‌‌.4
‌للمعلم

كللمعلم‌صعوبات‌في‌تعليم‌ا﵀ادثة،‌منها:‌يصعب‌
أف‌يعدد‌الطرائق‌كالوسائل‌التعليمية‌اتٞذابة‌‌ات١علم

‌لأداء‌عملية‌التعليم.‌‌

 
 التخطيط .7

بعد‌أف‌عرؼ‌الباحث‌ات١شكلات‌كالاحتياجات‌في‌تعليم‌ا﵀ادثة‌في‌دكرة‌
العربية‌"‌الأزىار‌"‌ببارم‌كديرم،‌فقاـ‌الباحث‌بتخطيط‌كتاب‌ا﵀ادثة‌بات١دخل‌

‌العربية‌"‌الأزىار‌"‌ببارم‌كديرم،‌كما‌يالر:الطبيعي‌للمرحلة‌ات١بتدئتُ‌في‌دكرة‌
 أىداؼ‌تطوير‌كتاب‌ا﵀ادثة (أ‌

‌ا﵀ادثة‌ ‌تعليم ‌بأىداؼ ‌مناسبة ‌ا﵀ادثة ‌كتاب ‌من ‌الأىداؼ ‌الباحث كثبت
ككذلك‌احتياجات‌الطلاب.‌كتطوّر‌الباحث‌كتاب‌ا﵀ادثة‌بات١دخل‌الطبيعي‌

‌كت٦ ‌سهلة ‌تكوف ‌ا﵀ادثة ‌درس ‌الباحث ‌ت٬عل ‌الطريقة ‌من ‌لأف‌إحدل تعة.
‌تعليم‌ ‌في ‌الأزىار" "‌ ‌العربية ‌دكرة ‌بيئة ‌إلذ ‌دخوؿ ‌الطلاب ‌يدعو الباحث

 ا﵀ادثة‌فيها‌الصور‌من‌ات١وضوع‌ك‌اتٟوار‌ت٫ا‌برىاف‌من‌ات١دخل‌الطبيعي.
 أىداؼ‌تعليم‌ا﵀ادثة‌ (ب‌

‌كتاب‌ا﵀ادثة‌أىداؼ‌التعليم‌ا﵀ادثة،‌كىي‌كما‌يالر:
 يقدر‌الطلاب‌أف‌يفهم‌ات١ادة‌جيدة (2
 لطلاب‌أف‌يتكلم‌اللغة‌العربية‌تٔساعدة‌ات١فردات‌كاتٟوار‌ات١عديقدر‌ا (1
 يتعوّد‌الطلاب‌في‌تكلم‌اللغة‌العربية‌تٔساعدة‌التدريبات‌ات١عدة (3

‌موضوعات‌كتاب‌ا﵀ادثة (ج‌
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كفي‌تطوير‌كتاب‌ا﵀ادثة،‌أخذ‌الباحث‌ات١وضوعات‌من‌كتاب‌ا﵀ادثة‌السابقة‌‌
‌كىي‌كما‌ ‌موضوعا، ‌عشر ‌تتكوف‌من‌تٜسة ‌ك ‌ات١وضوعات. ‌يعطي‌زيادة ك

‌يلي:‌

 : الدوضوعات المحادثة 7،7الجدول 

 الدوضوع الرقم

‌التعارؼ‌2

‌الأعماؿ‌اليومية‌1

‌في‌الفصل‌3

‌ات٢وايات‌5

‌السكن‌4

‌أمي‌4

‌إلقاء‌التقدنً‌كالقصة‌1

‌في‌الفصل‌8

‌الأياـ‌1

‌الشهور‌27

‌الوظيفة‌22

‌ات١راـ‌21
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‌الطعاـ‌23

‌في‌ات١قصف‌25

‌في‌الإدارة‌24

 

‌تطوير تصميم الإنتاج  .5

‌كتطوير‌كتاب‌ا﵀ادثة‌يأسس‌على‌التصميم،‌كما‌يلي:

 الغلاؼ .2
 بياف‌الكتاب .1
 ات١قدمة‌من‌الباحث .3
 دليل‌استخداـ‌الكتاب .5
 الكتابت٤تويات‌ .4
 أىداؼ‌الدرس‌الذم‌يكتب‌الباحث‌تٖت‌ات١وضوع‌في‌الكتاب .4
 (‌اتٟوار‌)التدريبات(1(‌ات١فردات‌)2ات١واد‌التعليمية‌التي‌تتكوف‌من‌) .1
 ات١راجع .8

‌تصديق الخبراء   .7

‌كت٫ا‌ ‌ات٠بتَين ‌إلذ ‌الباحث ‌يصدؽ ‌الطبيعي، ‌بات١دخل ‌الكتاب ‌ىذا ‌تطوّر كبعد
‌ ‌في ‌خبتَ ‌ك ‌كا﵀تول ‌اللغة ‌ت٣اؿ ‌في ‌الباحث‌خبتَ ‌كاختار ‌ات١واد. ‌تصميم ت٣اؿ

‌الوىاب‌‌ ‌عبد ‌الدكتور ‌ك ‌كا﵀تول ‌اللغة ‌ت٣اؿ ‌كخبتَ ‌الدين ‌تْر ‌أكريل الدكتور
‌كخبتَ‌تصميم‌‌الكتاب.
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‌1الكتاب المحادثةنتائج التصحيح من الخبير في لرال لزتوى : 7.1الجدول 

‌كما‌يلي‌:‌‌(‌في‌الفراغات‌ات١عدة،‌من‌كل‌الأرقاـ√تٟضرة‌ات٠بتَ‌أف‌يكتب‌علامة‌)
 ( غير مقبول0)  ( مقبول7)  ( جيد5)  ( جيد جدا7)

 البنود الرقم
 درجة التقويم

5‌3‌1‌2‌

 دليل استخدام الكتاب

‌‌‌ √‌كضوح‌دليل‌استخداـ‌الكتاب‌2

 لزتوى التعليم

‌‌ √‌‌مناسبة‌ت٤تول‌التعليم‌بأىداؼ‌التعليم‌ات٠اصة‌2

‌‌‌ √‌مناسبة‌ات١ادة‌بات١دخل‌الطبيعي‌‌‌1

‌‌‌ √‌انضباط‌ترتيب‌ت٤تول‌التعليم‌3

‌‌‌ √‌سهولة‌فهم‌ت٤تول‌التعليم‌5

4‌
‌لتسهيل‌ ‌ات١ستخدمة ‌اللغة (‌ ‌ات١ستخدمة ‌اللغة صحة

‌الطلاب‌في‌التعلم(
‌√ ‌‌

4‌
‌كيتم‌و‌ات١ ‌الدكرة ‌في ‌اليومية ‌الطلاب ‌تْياة ‌مناسبة ضوعات

اختيارىا‌على‌حسب‌أت٫يتها‌كعلاقتها‌تٓبرات‌الطلاب‌في‌
‌ببام‌كيديرم.‌دكرة‌الأزىار

√ ‌‌‌

                                                           
‌1721من‌نوفمبت17‌‌َتصديق‌ات٠براء،‌التاريخ‌‌ 4
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1‌
‌نفسية‌ككظيفة‌ يكوف‌ا﵀تول‌في‌الكتاب‌لو‌دكر‌أك‌قيمة

‌مباشرة‌من‌أجل‌إعداد‌الفرد‌إعدادا‌سليمان.
√ ‌‌‌

‌‌ √‌‌التًتيب‌في‌تقدتٯو‌8

‌‌‌ √‌كضوح‌ت٤تول‌التعليم‌‌1

‌‌‌ √‌سهولة‌ت٤تول‌التعليم‌لفهم‌الطلاب‌27

‌‌ √‌‌مناسبة‌ات١فردات‌تٔستول‌الطلاب‌‌22

‌‌‌ √‌استخداـ‌مفردات‌مشهورة‌أك‌شائعة‌21

‌للطلاب‌‌23 ‌‌‌ √‌اللغة‌ات١ستخدمة‌في‌بياف‌التًاكيب‌مفهوـ

25‌
‌اتٟوار‌ ‌في ‌ات١ستخدمة ‌اتٞمل ‌أك ‌الكلمات ‌ترتيب مناسبة

‌كالنص‌باالتًاكيب‌ات١عينة
‌√ ‌‌

‌‌‌ √‌سهولة‌فهم‌معاني‌اتٟوار‌كتطبيقو‌24

 التدريبات

‌‌‌ √‌مناسبة‌عدد‌التدريبات‌2

‌‌ √‌‌مناسبة‌التدريبات‌بأىداؼ‌التعليم‌ات٠اصة‌1

‌‌ √‌‌مناسبة‌التدريبات‌تٔحتول‌التعليم‌3

‌‌‌ √‌كضوح‌أسئلة‌التدريبات‌5

‌‌ √‌‌صحة‌لغة‌الأسئلة‌‌4
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 قائمة الدفردات

‌‌ √‌‌مناسبة‌ات١فردات‌تٔحتول‌التعليم‌2

‌‌‌ √‌كضوح‌شرح‌ات١فردات‌)اللغة‌كات١عتٌ(‌1

‌
 : عدد نتائج تصديق الدنتج من خبير لزتوى الكتاب المحادثة  7.6 الجدول
 لرموعة الدرجة التكرار تقدير

‌‌25‌44جيد‌جدا

‌‌1‌11جيد

‌-‌-‌مقبوؿ

‌-‌-‌غتَ‌مقبوؿ

 35 لرموعة

‌
‌ثم‌ت١عرفة‌ات١ئوية‌من‌نتائج‌الاستبانة‌السابقة،‌استخدـ‌الباحث‌الرمز‌الآتي:

  
∑             

         
 x       

p = 83  x 100% 

23x4 

p = 83    x 100% = 90.21% 

     92 

 نات‌من‌نتيجة‌تٖليل‌البيانات‌ىي:كدليل‌لتفستَ‌البيا
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‌دليل تفسير البيانات من الإستبانة :7.2الجدول    

 البيان معيار النجاح الدئوية

‌‌جيد‌جدا‌‌277%-84،72‌% ‌في ‌استخدامو التعليم‌تٯكن
‌دكف‌التصحيح

‌التعليم‌‌جيد‌‌84%–‌17،72 ‌في ‌استخدامو تٯكن
‌بالتصحيح‌البسيط

‌في‌‌مقبوؿ‌47،72-‌17% ‌استخدامو ‌تٯكن لا
‌التعليم

‌يصلح‌كلو‌أك‌يبدؿ‌ناقص‌‌47%-72‌%

‌كالنتيجة‌ىي:

%‌17.12بعد‌أف‌حسب‌الباحث‌نتيجة‌من‌الاستبانة‌فحصل‌الباحث‌نتيجة‌ .2
ات١طوّر‌في‌درجة‌"‌جيد‌جدا‌"،‌يعتٍ‌أف‌الكتاب‌ات١طوّر‌،‌كىذه‌تدؿ‌أف‌الكتاب‌

 تٯكن‌استخدامو‌في‌التعليم‌دكف‌التصحيح.
قد‌كتب‌ات٠بتَ‌ات١دخلات‌في‌تلك‌الاستبانة‌كىي‌عن‌إسم‌الكتاب،‌كعند‌ات٠بتَ‌ .1

الأحسن‌دكف‌"‌يوميا‌كاملا‌"‌ك‌على‌ات١ؤلف‌با‌إعطاء‌الزيادة‌في‌الكتاب‌ات١طوّر‌
‌دخل‌الطبيعي‌"."‌لدكرة‌الأزىار‌بات١

 6نتيجة الاستبانة من خبير تصميم الدواد: 7،3الجدول 

 التقدير البنودعناصر  رقم

                                                           
‌1721من‌نوفمبت21‌‌َتصديق‌ات٠براء،‌التاريخ‌‌ 4
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‌5‌3‌1‌2 التحكيم

2‌‌

‌

‌

‌

‌

‌

الغلاؼ‌
‌الأمامي

‌‌ √‌‌كضوح‌الكتابة (2

‌‌ √‌‌جذابة‌الكتابة (1

‌‌ √‌‌دقّة‌الكتابة (3

‌‌ √‌‌دقّة‌مقياس‌الكتاب (5

‌‌ √‌‌دقّة‌مقياس‌الأحرؼ (4

‌‌ √‌‌نوع‌الأحرؼدقّة‌ (4

‌ √‌‌‌مناسبة‌الألواف (1

‌‌ √‌‌دقّة‌غليظ‌كرقة‌الغلاؼ (8

‌ √‌‌‌مناسبة‌الغلاؼ‌تٔواد‌الكتاب (1

‌ √‌‌‌تٚاؿ‌مظهر‌الكتاب (27

‌ √‌‌‌تٚاؿ‌مظهر‌الصور (22

‌شاطئ‌ (21 ‌من ‌الكتابة كضع
‌الورقة

‌‌√ ‌

‌‌ √‌‌كضوح‌ات١ضموف (2

‌ √‌‌‌كضوح‌تركيب‌اتٞملة (1

‌ √‌‌‌جذّابة‌ات١ظهر (3
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‌‌ √‌‌صحّة‌استخداـ‌اللغة (5

‌ √‌‌‌اللغة‌البسيطة (4

‌ √‌‌‌دقّة‌نوع‌الاحرؼ (4

‌ √‌‌‌دقّة‌نوع‌الاحرؼ (1

‌‌ √‌‌دقّة‌مدل‌الفسحة (8

‌‌ √‌‌كيفية‌الكتابة (1

‌

‌

3‌

‌

‌

‌

‌الإرشاد‌للمعلّم

‌‌ √‌‌دقّة‌الوضع (2

‌ √‌‌‌كضوح‌ات١ضموف (1

‌‌ √‌‌السهلة‌في‌الفهم (3

‌ √‌‌‌جذّابة‌ات١ظهر (5

‌ √‌‌‌صحّة‌استخداـ‌اللغة (4

‌ √‌‌‌اللغة‌البسيطة (4

‌‌ √‌‌دقّة‌مقياس‌الاحرؼ (1

‌‌ √‌‌دقّة‌نوع‌الاحرؼ (8

‌‌ √‌‌دقّة‌مدل‌الفسحة (1

‌‌ √‌‌كيفية‌الكتابة (27

‌‌ √‌‌دقّة‌الوضع (‌‌2
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‌

‌

‌

5‌

‌

‌فهرس‌الكتاب

‌‌ √‌‌السهلة‌في‌الفهم (1

‌‌ √‌‌جذّابة‌ات١ظهر (3

‌‌ √‌‌دقّة‌مقياس‌الاحرؼ (5

‌‌ √‌‌دقة‌نوع‌الاحرؼ (4

‌‌ √‌‌كيفية‌الكتابة (4

‌‌ √‌‌كضوح‌ات١ضموف (2

‌ √‌‌‌كضوح‌تركيب‌اتٞملة (1

‌ √‌‌‌السهلة‌في‌الفهم (3

‌ √‌‌‌جذّابة‌ات١ظهر (5

‌ √‌‌‌صحّة‌استخداـ‌الكتاب (4

 √‌‌‌‌اللغة‌البسيطة (4

‌‌ √‌‌دقّة‌مقياس‌الاحرؼ (1

‌‌ √‌‌دقّة‌نوع‌الاحرؼ (8

‌‌ √‌‌دقّة‌مدل‌الفسحة‌ (1

‌‌ √‌‌كيفية‌الكتابة (27

‌ √‌‌‌ماسبة‌استخداـ‌الألواف (22

‌‌ √‌‌دقّة‌الوضع (4‌‌2
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‌

‌التدريبات

‌ √‌‌‌كضوح‌ات١ضموف (1

‌‌ √‌‌كضوح‌اتٞملة (3

‌ √‌‌‌صحّة‌اللغة‌ (5

‌ √‌‌‌اللغة‌البسيطة (4

‌ √‌‌‌جذّابة‌ات١ظهر (4

‌ √‌‌‌السهلة‌في‌الفهم (1

‌‌ √‌‌كيفية‌الكتابة (8

 نتائج تصديق الدنتج من خبير تصميم كتاب المحادثةعدد : 7.4الجدول 

 لرموعة الدرجة التكرار تقدير

‌-‌-‌جيد‌جدا

‌‌33‌11جيد

‌‌14‌14مقبوؿ

‌‌2‌2غتَ‌مقبوؿ

‌214 لرموعة

‌ثم‌ت١عرفة‌ات١ئوية‌من‌نتائج‌الاستبانة‌السابقة،‌استخدـ‌الباحث‌الرمز‌الآتي:

  
∑             

         
 x       

   ‌‌‌p = 125  x 100% 

            58x4 
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       p = 125   x 100% = 53,87 % 

              232 

 كدليل‌لتفستَ‌البيانات‌من‌نتيجة‌تٖليل‌البيانات‌ىي:

 دليل تفسير البيانات من الإستبانة:  7.01 الجدول

 البيان معيار النجاح الدئوية

‌التعليم‌‌جيد‌جدا‌‌277%-84،72‌% ‌في ‌استخدامو تٯكن
‌دكف‌التصحيح

‌التعليم‌‌جيد‌‌84%–‌17،72 ‌في ‌استخدامو تٯكن
‌بالتصحيح‌البسيط

‌في‌‌مقبوؿ‌47،72-‌17% ‌استخدامو ‌تٯكن لا
‌التعليم

‌يصلح‌كلو‌أك‌يبدؿ‌ناقص‌‌47%-72‌%

‌كالنتيجة‌ىي:

‌ (أ‌ ‌نتيجة ‌الباحث ‌فحصل ‌الاستبانة ‌من ‌نتيجة ‌الباحث ‌حسب ‌أف ‌43،81بعد
‌.‌كت٭تاج‌الذ‌التصليح"،‌‌مقبوؿ‌ر‌في‌درجة‌"‌%،‌كىذه‌تدؿ‌أف‌الكتاب‌ات١طوّ‌

‌تصلح‌الغلاؼ‌الأمامي‌ (ب‌ ‌كىي‌أف ‌تلك‌الاستبانة ‌ات١دخلات‌في قد‌كتب‌ات٠بتَ
تاب‌تكوف‌للكتاب‌كتٖسينها‌خاصة‌في‌استخداـ‌اللوف،‌كلأف‌تٖسن‌مظهر‌الك

‌جذابة‌للطلاب.
عن‌إختيار‌ات١فردات‌،‌فينبغي‌ات١ؤلف‌أف‌تٮتار‌من‌ات١فردات‌الشائعة‌ات١ستخدمة‌ (ج‌

‌لدل‌الطلاب.
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‌تعديل الإنتاج  .1

بعد‌أف‌عرض‌الباحث‌الكتاب‌ات١طوّر‌إلذ‌ات٠برين‌لتصديق‌الإنتاج‌ككجد‌
‌‌ ‌الإنتاج ‌بتحستُ ‌الباحث ‌قاـ ‌ات٠برين، ‌من ‌كالإقتًاحات ‌النتيجة كما‌الباحث

‌مدخلات‌من‌ات٠برين‌السابقاف.

 تجربة الإنتاج الأولى .6

‌الإنتاج‌الأكلذ‌في‌التاريخ‌ ‌الباحث‌تٕربة على‌‌1721نوفمبت13‌‌َكقاـ
الطلاب‌مستول‌ات١بتدئ‌في‌دكرة‌العربية‌"‌الأزىار"،‌فقاـ‌الباحث‌فيو‌أنشطات‌

‌آتية:

 قاـ‌الباحث‌الامتحاف‌القبلى‌على‌الضابطة‌ك‌التجربة (أ‌
وضوع‌في‌تعليم‌ا﵀ادثة‌موضوعا‌كاحد‌عن‌الأعماؿ‌اليومية‌إلذ‌علم‌الباحث‌م (ب‌

 المجموعتتُ.
‌كىو‌ ‌ا﵀ادثة ‌من‌معلم ‌ات١طوّرة كطلب‌الباحث‌التصديق‌على‌كتاب‌ا﵀ادثة

‌أستاذ‌سوناردم.‌كمن‌نتائج‌الإستبانة‌من‌تصديق‌معلم‌ا﵀ادثة‌كما‌تالر:‌
‌

 2الكتاب التطويرينتيجة استبانة استيجابة الدعلّم عن : 7،00الجدول 

‌(‌في‌الفراغات‌ات١عدة،‌من‌كل‌الأرقاـ‌كما‌يلي‌:√تٟضرة‌ات١درّس‌أف‌يكتب‌علامة‌)
 ( غير مقبول0)  ( مقبول7)  ( جيد5)  ( جيد جدا7)

 التقدير البنودعناصر  رقم

                                                           
‌1721من‌نوفمبت13‌‌َتصديق‌مع‌معلّم‌درس‌ا﵀ادثة،‌التاريخ‌‌ 1
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 0 7 5 7 التحكيم

0 ‌ في‌دليل
استخداـ‌

‌الكتاب

    √‌دقّة‌كضع‌الإشارة (2

‌مضموف‌ (1 كضوح
‌الإشارة

 √   

    √‌السهلة‌في‌الفهم (3

فهرس‌ 7
‌الكتاب

    √‌دقّة‌الوضع (2

    √‌كضوح‌ات١ضموف (1

    √‌السهلة‌في‌الفهم‌ (3

مادة‌‌كضوح 5
‌التعليمية

‌ات١ضموف‌ (2 مناسبة
‌بات٢دؼ

√    

    √‌السهلة‌في‌الفهم (1

‌لفهم‌ (3 ‌ات١ادة سهولة
‌الطلاب

√    

   √ ‌دقّة‌اللغة‌ات١ستخدمة (5

    √‌ات١ادةجذّابة‌مظهر‌ (4

‌التدريب‌ (‌2التدريبات 7 مناسبة
‌بات٢دؼ

√    

‌في‌‌ (1 ‌الأمر سهولة
‌الفهم

√    
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    √‌جذّابة‌التدريبات‌ (3

 
 عدد نتائج تصديق الدنتج من معلم المحادثة: 7،07الجدول 

 لرموعة الدرجة التكرار تقدير

‌‌21‌58جيد‌جدا

‌‌1‌4جيد

‌-‌-‌مقبوؿ

‌-‌-‌غتَ‌مقبوؿ

‌45 لرموعة

‌ت١عرفة‌ات١ئوية‌من‌نتائج‌الاستبانة‌السابقة،‌استخدـ‌الباحث‌الرمز‌الآتي:ثم‌

  
∑             

         
 x       

  ‌‌‌‌ ‌‌‌‌p = 54  x 100% 

              14x4 

        p = 54   x 100% = 96.42 % 

     56 

‌البيانات‌ىي:كدليل‌لتفستَ‌البيانات‌من‌نتيجة‌تٖليل‌‌

 دليل تفسير البيانات من الإستبانة: 7،05 الجدول
 البيان معيار النجاح الدئوية

‌التعليم‌‌جيد‌جدا‌‌277%-84،72% ‌في ‌استخدامو تٯكن
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‌دكف‌التصحيح

‌التعليم‌‌جيدا‌‌84%-17،72‌% ‌في ‌استخدامو تٯكن
‌بالتصحيح‌البسيط

‌لا‌تٯكن‌استخدامو‌في‌التعليم‌مقبوؿ‌‌17%-47،72%

‌يصلح‌كلو‌أك‌يبدؿ‌ناقص‌‌47%-72‌%

 
‌كالنتيجة‌ىي:

‌نتيجة‌ (أ‌ ‌الباحث ‌فحصل ‌الاستبانة ‌من ‌نتيجة ‌الباحث ‌حسب ‌أف بعد
14،51‌‌،‌"‌ %،‌كىذه‌تدؿ‌أف‌الكتاب‌ات١طوّر‌في‌درجة‌"‌جيد‌جدا

 يعتٍ‌أف‌الكتاب‌ات١طوّر‌تٯكن‌استخدامو‌في‌التعليم‌دكف‌التصحيح.
لا‌يكوف‌جذابا‌من‌ناحية‌الغلاؼ‌‌كقد‌اقتًح‌الأستاذ‌أف‌الكتاب‌ات١طوّر (ب‌

‌الطبيعي‌ ‌بات١دخل ‌ات١طوّر ‌الكتاب ‌أف ‌أيضا ‌كيقوؿ ‌التصليح، ‌إلذ كت٭تاج
 جيد‌جدا‌لتسهيل‌الطلاب‌في‌تعليم‌ا﵀ادثة‌في‌مرحلة‌ات١بتدئتُ.

 تعديل الإنتاج   .2
بعد‌أف‌عرض‌الباحث‌الكتاب‌ات١طوّر‌إلذ‌ات٠برين‌لتصديق‌الإنتاج‌ككجد‌

كالإقتًاحات‌من‌ات٠برين،‌قاـ‌الباحث‌بتحستُ‌الإنتاج.‌كما‌قاؿ‌الباحث‌النتيجة‌
‌ات٠بتَين‌فعدؿ‌الباحث‌النقطة‌من‌مدخلات‌ات١علم.

‌
 تجربة الإنتاج الثانية  .3

‌مكونات‌ ‌من ‌بعض ‌عدؿ ‌بعدما ‌الثانية ‌الإنتاج ‌تٕربة ‌الباحث كقاـ
‌ ‌التاريخ ‌عن ‌المجموعتتُ ‌إلذ ‌الباحث ‌علم ‌ات٠طوة ‌ىذه ‌كفي ‌ات١طوّر. ‌11الكتاب
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.‌كفي‌آخر‌اتٟصة‌قاـ‌الباحث‌الامتحاف‌البعدم‌ككزع‌الاستبانة‌1721نوفمبتَ‌
‌على‌الطلاب.‌

كبعدما‌قاـ‌الامتحاف‌البعدم‌ثم‌طلب‌الباحث‌ات١قابلة‌مع‌بعض‌الطلاب‌
‌في‌ت٣موعة‌التجربة.‌كأما‌النتيجة‌من‌ات١قابلة‌معمهم‌سيشرح‌الباحث‌فيما‌يالر:

 3بعض من الطلاب في لرموعة التجربة: نتائج الدقابلة مع 7،07الجدول 

 توضيح البيانات البيانات رقم

كيف‌رأيكم‌عن‌ىذا‌‌.2
‌الكتاب؟

كتاب‌ا﵀ادثة‌ات١طوّر‌جذاب‌جدا،‌كىذا‌الكتاب‌
أسهل‌الطلاب‌في‌تعليم‌ا﵀ادثة‌خاصة‌ت١رحلة‌ات١بتدئتُ‌

لأف‌ات١ادة‌مأخوذة‌من‌دكرة‌العربية‌"‌الأزىار"‌من‌
دة‌الصور‌من‌الطلاب‌أك‌ناحية‌حياة‌الطلاب‌ك‌زيا

‌الأساتيذ،‌ىذه‌تكوف‌ت٦تعة‌قي‌تعلّمو.‌

ىل‌تسهلوف‌أف‌تفهموا‌‌.1
دليل‌استخداـ‌

‌الكتاب؟

نستطيع‌أف‌نفهم‌دليل‌استخداـ‌الكتاب‌جيدا‌حتى‌
‌يسهل‌لنا‌أف‌نستخدـ‌ىذا‌الكتاب.

ىل‌تفهموف‌مواد‌‌.3
ا﵀ادثة‌باستخداـ‌ىذا‌

‌الكتاب؟

ا﵀ادثة‌في‌ىذا‌الكتاب‌لأف‌نستطيع‌أف‌نفهم‌مواد‌
‌يوجد‌فيو‌ات١فردات‌لفهم‌اتٟوار‌جيدا.

نسر‌أف‌نطبق‌اتٟوار‌في‌ىذا‌الكتاب‌بالسهولة‌لأف‌ىل‌تستطيعوف‌أف‌‌.5

                                                           
‌1721من‌نوفمبت11‌‌َات١قابلة‌مع‌بعض‌الطلاب،‌التاريخ‌‌ 8
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‌فيو‌يوجد‌ات١فردات‌لتسهيل‌الطلاب‌في‌اتٟوار.‌تطبقوا‌اتٟوار؟

ىل‌تساعد‌التدريبات‌‌‌.4
على‌ترقية‌فهمكم‌على‌

‌تعليم‌ا﵀ادثة؟

لاب‌‌با‌التدريبات‌في‌ىذا‌الكتاب،‌ك‌كيساعد‌الط
‌ىذه‌التدريبات‌تركّز‌في‌تدريب‌الطلاب‌على‌ا﵀ادثة.

ىل‌تفرحوف‌أف‌تتعلموا‌‌.4
درس‌ا﵀ادثة‌بهذا‌

‌الكتاب؟

نسر‌أف‌نتعلم‌كتاب‌ا﵀ادثة‌باستخداـ‌ىذا‌الكتاب‌
ات١طور‌لأنو‌جذابة‌كسهولة‌للفهم،‌ك‌فيو‌التدريبات‌

‌ادثة.لتًقية‌قدرة‌الطلاب‌في‌ا﵀

 4عن استيجابة الطلاب على الكتاب الدطوراستبانة  نتيجة: 7،01الجدول 
 الدئوية التقدير العناصر الرقم

2‌
‌

‌
‌تظهر‌ ‌ا﵀ادثة غلاؼ

‌جذابة
‌

2‌1‌3‌5‌
-‌-‌8‌4‌4‌،

85‌%‌ -‌-‌15%‌17%‌

1‌
‌

‌استخداـ‌ ‌دليل كضوح
 الكتاب

‌

-‌-‌1‌4‌4،11%‌
-‌-‌11%‌17%‌

‌ا﵀تويات‌‌‌3 تٔساعدة
‌لبحث‌ ‌أسهل الكتاب

‌ات١واد‌ات١رغوبة

-‌-‌3‌22‌1،88%‌
-‌-‌1%‌55%‌

                                                           
‌1721من‌نوفمبت11‌‌َنتيجة‌الإستبانة‌مع‌الطلاب‌في‌التاريخ‌ 1



11 
 

 
 

‌يساعدني‌‌5 ‌الكتاب ىذا
 لفهم‌مواد‌ا﵀ادثة‌جيدة

‌

-‌-‌4‌8‌1،55%‌
-‌-‌28%‌31%‌

‌الكثتَة‌‌4 ‌الألواف استخداـ
 تكوف‌متحتَا

‌

5‌1‌2‌-‌3،11%‌
5%‌28%‌3%‌-‌

‌ا﵀ادثة‌‌4 ‌لتطبيق أقدر
‌الكتاب‌ ‌ىذا ‌في ات١وجودة

 مع‌زملائي‌جيدة

 

-‌-‌4‌8‌1،55%‌
-‌-‌28%‌31%‌

بعدما‌تعلمت‌ا﵀ادثة‌بهذا‌‌1
‌أف‌ ‌استطيع الكتاب،

‌اتكلم‌اللغة‌العربية‌جيدة

-‌2‌4‌1‌1،25%‌
-‌1%‌28%‌18%‌

‌لفهم‌الإشارة‌‌8 أشعر‌صعبة
 لبعض‌التدريبات

‌

-‌-‌1‌1‌1،11%‌
-‌-‌12%‌18%‌

1‌‌ ‌التدريبات‌بعدما فعلت
‌الكتاب،‌ ات١وجودة‌في‌ىذا
‌ا﵀ادثة‌ ‌درس أفهم

‌ات١دركسة‌جيدة

-‌-‌1‌1‌1،11%‌
-‌-‌12%‌18%‌
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‌ىذا‌‌27 ‌من ‌ات١عدة التدريبات
‌التعوّد‌ ‌ت٬علتٍ الكتاب
‌العربية‌ ‌اللغة ‌أتكلم عندما

‌مع‌زملائي

-‌-‌4‌8‌1،55%‌
-‌-‌28%‌31%‌

‌أتعلم‌‌22 ‌أف ‌جدا أحب
 الكتابا﵀ادثة‌بهذا‌

‌

-‌-‌8‌4‌‌

-‌-‌15%‌17%‌4،45%‌

 ىذا‌الكتاب‌جذاب‌جدا‌21

‌

-‌2‌5‌1‌1،55%‌
-‌1%‌21%‌34%‌

‌لائق‌ ‌عن ‌الطلاب ‌آراء ‌الباحث ‌عرؼ ‌السابقة، ‌الطلاب ‌استبانة ‌نتائج ‌على كبناء
‌استخداـ‌كتاب‌ا﵀ادثة‌ات١طورة،‌ك‌ىا‌ىذا‌تفصيل‌كل‌منها‌كمايلي:

 غلاؼ‌الكتاب‌ات١طور%‌من‌الطلاب‌ت٭بوف‌تصميم‌4،85 (أ‌
 %‌من‌الطلاب‌يستطيعوف‌أف‌يستخدموا‌دليل‌استخداـ‌الكتاب‌4،11 (ب‌
 %‌من‌الطلاب‌يفهموف‌استخداـ‌ت٤تول‌الكتاب‌ات١طور1،88 (ج‌
 %‌من‌الطلاب‌يفهموف‌مواد‌الكتاب‌ات١طور1،55 (د‌
 %‌من‌الطلاب‌يوافقوف‌أف‌الألواف‌الكثتَة‌تسبب‌متحتَا‌3،11 (ق‌
 في‌الكتاب‌جيدا‌%‌يستطيعوف‌لتطبيق‌ا﵀ادثة1،55 (ك‌
 %‌يستطيعوف‌لاستخداـ‌اللغة‌العربية‌بعد‌تعليم‌ا﵀ادثة‌بهذا‌الكتاب1،25 (ز‌
 %‌من‌الطلاب‌يشعركف‌صعبة‌لفهم‌دليل‌في‌بعض‌التدريبات1،11 (ح‌
 %‌من‌الطلاب‌يفهموف‌درس‌ا﵀ادثة‌بعد‌تطبيق‌التدريبات1،11 (ط‌
 التدريبات‌%‌من‌الطلاب‌يشعركف‌تعوّد‌في‌تكلم‌اللغة‌العربية‌بعد‌تطبيق1،55 (م‌
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 %‌ت٭بوف‌ا﵀ادثة‌باستخداـ‌ىذا‌الكتاب1،45 (ؾ‌
 %‌يشعركف‌ىذا‌الكتاب‌جذابا1،55 (ؿ‌

‌ثم‌ت١عرفة‌نسبة‌ات١ئوية‌من‌نتائج‌الاستبانة‌السابقة،‌استخدـ‌الباحث‌الرمز‌الآتي:

  
∑             

         
 x       

           p =  564x 100% 

      14x12x4 

           P = 564 100% = 83, 92% 

       672 

%‌يعت83،11‌ٌفحصل‌الباحث‌أف‌نسبة‌ات١ئوية‌من‌نتائج‌استبانة‌الطلاب‌
‌في‌الدرجة‌"‌جيد"‌.

‌

 مواصفات كتاب المحادثة الدطوّرة بالددخل الطبيعي  . ب

‌ا﵀ادثة‌ ‌بكتاب ‌تٗتلفو ‌التي ‌مواصفات ‌لو ‌الطبيعي ‌بات١دخل ‌ا﵀ادثة ككتاب
‌منها:السابقة،‌

         : غلاف الكتاب0الصورة 
 : بيان الكتاب7الصورة 

‌

‌
‌

‌
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 : دليل استخدام الكتاب7الصورة     : مقدمة5لصورة ا

‌

 
 
 

‌

‌

‌

 : أىداف الدرس6الصورة    : لزتويات الكتاب1الصورة 

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌

‌
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 : التدريب الأول3الصورة    : الدواد التعليمية2الصورة 

 

‌

 
‌
‌
‌
‌

‌

 

 : الدراجع01الصورة         7،5: التدريب 4الصورة 

‌
‌
‌
‌
‌
‌

 

 فعالية كتاب المحادثة بالددخل الطبيعي . ج
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‌التعليم‌ ‌عملية ‌الباحث ‌قاـ ‌الطبيعي، ‌بات١دخل ‌ا﵀ادثة ‌كتاب ‌فعالية كت١عرفة
 للمجموعة‌الضابطة‌كالتجربة‌تّداكؿ‌التعليم‌الآتية:

 ةر الدطوّ  المحادثة: جدول تطبيق كتاب 7،06الجدول 

 الأنشطة اللقاءات التاريخ

‌الامتحاف‌القبلي‌‌1721‌2نوفمبت13‌‌َ

‌عملية‌التعليم‌عن‌الأعماؿ‌اليومية‌1721‌1نوفبت13‌‌‌َ

‌عملية‌التعليم‌عن‌الأعماؿ‌اليومية‌1721‌3نوفمبت13‌‌َ

‌عملية‌التعليم‌عن‌السكن‌1721‌5نوفمبت15‌‌َ

‌عملية‌التعليم‌عن‌السكن‌1721‌4نوفمبت15‌‌َ

توزيع‌الاستبانة‌كات١قابلة‌مع‌بعض‌‌1721‌4نوفمبت11‌‌َ
‌الطلاب‌كات١علم

‌الامتحاف‌البعدم‌1721‌1نوفمبت11‌‌َ
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 7102من نوفمبر  75/ ميسيوم الخ
‌:‌الأعماؿ‌اليومية‌‌ات١وضوع

‌"‌‌الأىداؼ‌التعليمية ‌تٔوضوع ‌يتعلق ‌ا﵀ادثة ‌كيفية ‌عن ‌ت١عرفة :
‌الأعماؿ‌اليومية‌"

‌‌‌ات١ؤشرات ‌الأعماؿ‌: "‌ ‌آداء ‌على ‌الطلاب ‌يقدر أف
اليومية"‌‌مع‌زملائو‌في‌ات١واقف‌ات١تنوعة‌باستخداـ‌

‌اللغة‌الفصحى
‌
‌اتٟصة‌الوقت‌خطوات‌التعليم‌ات١ادة‌الرقم

2‌‌
‌
‌

الأعماؿ‌
‌اليومية

‌مقدمة‌التعليم
 إلقاء‌السلاـ -
 افتتاح‌التعليم -
 الغناء‌الإفتتاح -
 قراءة‌كشف‌اتٟضور -
‌الدرس‌ - ‌عن ‌ات١علّم سأؿ

‌ات١اضي‌باللعبة

17‌
‌دقيقة

‌
‌
‌
‌
‌

‌الأكلذ

‌عرض‌التعليم‌1
‌ات١فردات‌ - ‌ات١علّم كتب

‌اليومية‌‌ ‌الأعماؿ ‌با متعلقة
‌في‌ ‌الباحث ‌كتب كما

37‌
‌دقيقة
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 الكتاب‌ات١طوّر‌
‌المجموعة‌ - ‌ات١علّم جعّل

كمناقسة‌تتعلق‌با‌الأعماؿ‌
 اليومية

‌دقائق‌ - ‌عشر ‌ات١علّم أعطى
 للمناقسة‌في‌المجموعة‌

المجموعة‌ك‌أمر‌ات١علّم‌لكل‌ -
‌اليومية‌ ‌الأعماؿ لتطبيق

 أماـ‌الفصل
صلّح‌ات١علّم‌ات٠طيئات‌من‌ -

‌اللغة‌ ‌عن ‌كشرحّ ا﵀ادثة
 الصحيحة

‌من‌ - ‌السؤاؿ ‌يوجد إف
‌يكتب‌ ‌كات١علّم الطلاب

 الإجابة‌على‌السبورة
‌

‌اختتاـ‌التعليم‌‌3
 أكدّ‌ات١علّم‌عن‌ات١بحث -
‌إلقاء‌السلاـ -

27‌
‌دقائق

‌

‌
‌
‌
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‌
‌
‌
‌

 7102من نوفمبر  77 /يوم الجمعة
‌:‌السكن‌‌ات١وضوع

‌"‌‌الأىداؼ‌التعليمية ‌تٔوضوع ‌يتعلق ‌ا﵀ادثة ‌كيفية ‌عن ‌ت١عرفة :
‌الأعماؿ‌السكن‌"

‌مع‌‌‌ات١ؤشرات ‌ ‌السكن" "‌ ‌الطلاب‌على‌آداء ‌أف‌يقدر :
‌اللغة‌ ‌باستخداـ ‌ات١تنوعة ‌ات١واقف ‌في زملائو

‌الفصحى
‌اتٟصة‌الوقت‌خطوات‌التعليم‌ات١ادة‌الرقم

2‌‌
‌
‌
‌

‌السكن

‌مقدمة‌التعليم
 إلقاء‌السلاـ -
 افتتاح‌التعليم -
 قراءة‌كشف‌اتٟضور -
‌ات١اضي‌ - ‌الدرس إعادة

‌بالأسئلة

‌
24‌

‌دقيقة

‌

‌عرض‌التعليم‌
‌ات١فردات‌ - ‌ات١علّم كتب

‌كما‌‌ ‌السكن ‌با متعلقة
‌في‌ ‌الباحث كتب

34‌
‌دقيقة

‌
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 الكتاب‌ات١طوّر‌
‌المجموعة‌ - ‌ات١علّم جعّل

 كمناقسة‌تتعلق‌با‌السكن‌
دقائق‌أعطى‌ات١علّم‌عشر‌ -

 للمناقسة‌في‌المجموعة
‌لكل‌ - ‌ات١علّم ‌أمر ك

‌"‌ ‌لتطبيق المجموعة
 السكن"‌‌أماـ‌الفصل

‌ات٠طيئات‌ - ‌ات١علّم صلّح
‌عن‌ ‌كشرحّ ‌ا﵀ادثة من

 اللغة‌الصحيحة
‌من‌ - ‌السؤاؿ ‌يوجد إف

‌يكتب‌ ‌كات١علّم الطلاب
‌الإجابة‌على‌السبورة

‌اختتاـ‌التعليم‌‌
 أكّد‌ات١علّم‌عن‌ات١بحث -
‌السلاـإلقاء‌ -

27‌
‌دقائق

‌

‌

‌كالتجربة‌ ‌الضابطة ‌للمجموعة ‌كالبعدم ‌القبلي ‌الامتحاف ‌الباحث ‌قاـ كبعدما
‌فحصل‌الباحثة‌النتائج‌منهما‌كما‌تلي:

‌
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 : نتائج الامتحان من المجموعة الضابطة 7،05الجدول 

‌البعدم‌الاختبار‌الاختبار‌القبلي‌الاسم‌

‌التقدير‌الدرجة‌التقدير‌الدرجة

‌جيد‌‌44جيد‌‌44الدين‌محمد‌ت٤ي‌2

‌جيد‌‌17جيد‌‌44عيديل‌عمر‌1

‌جيد‌‌44جيد‌‌17الفتُ‌نور‌شهاـ‌3

‌جيد‌جدا‌‌87جيد‌جدا‌‌14نبيلة‌فكريا‌5

‌جيد‌‌44مقبوؿ‌‌47جولييا‌فرتيكا‌4

‌جيد‌جدا‌‌14جيد‌‌17جرداة‌4

‌جيد‌جدا‌‌84جيد‌جدا‌‌87كرنيا‌1

‌مقبوؿ‌‌47مقبوؿ‌‌47نور‌ىيدا‌8

‌جيد‌‌17جيد‌‌44أكبرجوىاؿ‌فخريل‌‌1

‌جيد‌‌44جيد‌‌44محمد‌أكلوؿ‌أزمي‌27

‌جيد‌جدا‌‌14جيد‌‌17فوزاف‌كماؿ‌نور‌رتٛن‌22

‌جيد‌‌44مقبوؿ‌‌47طمي‌رحيم‌21

‌مقبوؿ‌‌47مقبوؿ‌‌47رجاؿ‌توفيق‌23

‌جيد‌‌44مقبوؿ‌‌47نور‌العفيفة‌25
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‌ 461  471 لرموعة النتيجة

‌ 63،47  66،12 الدعدل العام

‌

‌النتائج‌تعتمد‌على‌تفاكت‌النتيجة‌كما‌في‌البياف‌التالر:كتلك‌

 : الدواصفات للنظم الدعياري 7،02الجدول  

 الدرجة تفاوت النتيجة الرقم

‌ت٦تاز‌2‌12-‌277

‌جيد‌جدا‌1‌12-‌17

‌جيد‌3‌42-‌17

‌مقبوؿ‌5‌42-‌47

‌ضعيف‌4‌27-47

‌ت١عرفة‌النتيجة‌ات١عدلة‌استخدـ‌الباحث‌الرمز‌كما‌يلي:

 x  011النتيجة الدعدلة = الدرجة المجموعة 

 الطلاب المجموع           

من‌نتائج‌الاختبار‌القبلي‌كالبعدم‌في‌المجموعة‌الضابطة،‌يبدكا‌أف‌الطلاب‌نلن‌
كتدؿ‌ىذه‌ات١عدلة‌أف‌قدرة‌الطلاب‌في‌تعليم‌44،71الدرجة‌ات١عدلة‌في‌الاختبار‌القبلي‌
‌في‌ات١ستول‌مقبوؿ.‌‌48،11الاختبار‌البعد‌ىي‌ا﵀ادثة‌في‌ات١ستول‌مقبوؿ.‌كات١عدلة
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‌الطلاب‌ ‌ت١عرفة‌كفائة ‌التجربة ‌الباحث‌بالاختبار‌القبلي‌كالبعدم‌للمجموعة قاـ
‌       في‌تعليم‌ا﵀ادثة،‌كنتيجتهما‌فيما‌يلي:

 ائج الامتحان من المجموعة التجربة: نت 7،03الجدول 
‌الاختبار‌البعدم‌الاختبار‌القبلي‌الاسم‌الرقم

‌التقدير‌الدرجة‌التقدير‌الدرجة

‌ت٦تاز‌‌14جيد‌جدا‌‌14لطفي‌ت٤مح‌عزاّـ‌2

‌جيد‌‌17مقبوؿ‌‌47إحساف‌فراتاما‌1

‌جيد‌‌17مقبوؿ‌‌47محمد‌فرحاف‌فؤدم‌3

‌ت٦تاز‌‌17جيد‌جدا‌‌87محمد‌شهاب‌الدين‌5

‌جيد‌جدا‌‌87مقبوؿ‌‌47مؤمر‌4

‌جيد‌جدا‌‌87مقبوؿ‌‌47أشعارم‌4

‌جيد‌جدا‌‌84مقبوؿ‌‌47ليلة‌ات١ونى‌1

‌ت٦تاز‌‌17جيد‌جدا‌‌87يوسي‌سعادة‌8

‌جيد‌جدا‌‌87مقبوؿ‌‌47رفدا‌1

‌جيد‌جدا‌‌14جيد‌‌44ديوم‌خزاتي‌27

‌جيد‌جدا‌‌14جيد‌‌17قنيتا‌عفتَة‌22

‌ت٦تاز‌‌17جيد‌جدا‌‌14عاطرة‌إمانية‌21
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‌أف‌الطلاب‌نلنا‌ ‌يبدكا ‌التجربة، ‌القبلي‌كالبعدم‌في‌المجموعة من‌نتائج‌الاختبار
كتدؿ‌ىذه‌ات١عدلة‌أف‌قدرة‌الطلاب‌في‌تعليم‌41،25الدرجة‌ات١عدلة‌في‌الاختبار‌القبلي‌

‌في‌ات١ستول‌ت٦تاز.‌‌82،51ا﵀ادثة‌في‌ات١ستول‌جيد‌.‌كات١عدلة‌الاختبار‌البعد‌ىي‌

‌كالتجربة‌ ‌الضابطة ‌للمجموعة ‌كالبعدم ‌القبلي ‌الامتحاف ‌الباحث ‌قاـ كبعدما
‌فحصل‌الباحث‌النتائج‌منهما‌كما‌يلي:

 t: نتائج الامتحان  7،04 الجدول

‌ت٦تاز‌‌87جيد‌‌44ت٘ثت23‌َ

‌ت٦تاز‌‌87جيد‌‌17عطتُ‌فريهاتيت25‌ٍ

‌ 0071  471 النتيجةلرموعة 

‌ 30،77  62،07 الدعدل العام

‌X1 X2 Dالاسم‌الرقم
= 

( x1-x2)
 

D
2= 

( x1-x2)
2

 

‌‌14‌44‌37‌177أ‌2

‌‌17‌17‌7‌7ب‌1

‌‌17‌44‌4‌14ج‌3

‌‌17‌87‌27‌277د‌5

‌‌87‌44‌24‌114ق‌4

‌‌87‌14‌4‌14ك‌4

‌‌84‌84‌7‌7ز‌1
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‌عرؼ‌الباحث‌النتيجة‌الأختَة‌بات٠طوة‌فيم‌يلي:‌ (tرموز‌الاختبار‌)كباستخداـ‌
    

  

    
 ‌

‌كأما‌خطوات‌إحصائيتها‌فهي‌ما‌يلي:

 ‌:الرمز‌‌خداـعن‌معدؿ‌التفريق‌باست‌تْث‌الباحث (أ‌
   

∑ 

 

 
 

   
∑ 
 

 

‌‌ 11,78‌‌=   

  
‌‌‌‌‌‌= 

 :الرمز‌خداـ‌باست‌Defiasi Standar dari Diference (SDD)عن‌‌تْث‌الباحث (ب‌

‌     √
∑  

 
  

 ∑   

 
       ‌‌    

‌‌17‌47‌17‌577ح‌8

‌‌87‌17‌27‌277طا‌1

‌‌14‌44‌27‌277م‌27

‌‌14‌14‌4‌14ؾ‌22

‌‌17‌44‌17‌577ؿ‌21

‌‌87‌47‌17‌577ـ‌23

‌‌87‌44‌24‌114ف‌25

 7471 061 461 0071 لرموعة النتيجة



81 
 

 
 

     √
    

  
   

      

  
  

     √               

         =   √             

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ Standar eror dari me an of diference (SEMD)عن‌‌تْث‌الباحث (ج‌

    الرمز‌:
  

   

√   
        

    
  

     

√    
       

    
  

     

√  
       

    
  

     

    
       

‌           
      ‌‌‌ 

    باستعماؿ‌الرمز‌:‌‌toعن‌‌تْث‌الباحث (د‌
  

    

  

    
     

     
 

        

كبعد‌ذلك‌تْث‌‌‌1،47 تعتt‌ٍأف‌نتيجة‌‌كمن‌اتٟساب‌السابق،‌كجد‌الباحث
‌‌.df= n-1باستخداـ‌الرمز‌‌df (degree of freedom)عن‌‌الباحث .‌df = 37-2‌=23فػ
‌ ‌‌23كالعدد ‌قيمة ‌إلذ ‌اتضحات١وج‌ tيرجع ‌كقد ‌ات١عتبر. ‌اتٞدكؿ ‌في ‌‌ودة ‌قيمة ‌"t"أف

كعند‌مستول‌‌1،247%‌تدؿ‌على‌العدد‌‌4ات١وجودة‌في‌اتٞدكؿ‌عند‌مستول‌الدلالة‌
اتٟساب‌أكبر‌من‌‌"t"أف‌قيمة‌‌.‌فعرؼ‌الباحث3،721العدد‌‌%‌تدؿ‌على‌2الدلالة‌

‌ات١وجودة‌في‌اتٞدكؿ.‌"t"قيمة‌
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اعتمادا‌على‌حساب‌النتيجة‌الأختَة‌فيها‌اختلاؼ‌بتُ‌نتائج‌الامتحاف‌البعدم‌
‌أخرل‌أف‌كتاب‌ ‌كبعبارة ‌كالتجربة ‌الضابطة ‌بات١دخل‌الطبيعيمن‌المجموعة فعالة‌‌ا﵀ادثة

‌تعليم‌ا﵀ادثة.‌الطلاب‌فيتًقية‌كفائة‌ل

‌الدبحث الثالث: مناقشة نتائج البحث

‌ماداـ‌ ‌البيانات‌التي‌حصل‌عليها ‌الباحث‌تٔناقشة ‌ات١بحث‌يقوـ في‌ىذا
‌كموصفات‌‌ ‌ا﵀ادثة ‌تطوير ‌عملية ‌مكونات: ‌ثلاث ‌من ‌تتكوف ‌كىي البحث.

‌كتاب‌ا﵀ادثة‌ك‌فعالية‌كتاب‌ا﵀ادثة.

 تطوير كتاب المحادثة . أ
‌ ‌مدخل ‌الباحث ‌استخدـ‌كاستخدـ ‌أيضا ‌ا﵀ادثة، ‌كتاب ‌لتطوير الطبيعي

‌خطوات‌ ‌عشر ‌من ‌يتكوف ‌الذم ‌ا﵀ادثة ‌كتاب ‌لتطوير ‌غاؿ ‌بركج ‌ت٪وذج الباحث
‌كلكن‌استخصل‌الباحث‌على‌تٜس‌خطوات‌فحسب،‌كىي‌كمايلي:

‌ا﵀ادثة‌ ‌تعليم ‌عملية ‌عن ‌ات١علومات ‌تٚع ‌كىو ‌الاحتياجات ‌تٖليل أكلا،
‌كتٞم ‌من‌مصادر‌متنوعة. ‌الباحث‌أداتاف‌البحث‌كمشكلاتها ع‌البيانات‌استخدـ

كت٫ا‌ات١لاحظة‌عن‌عملية‌تعليم‌ا﵀ادثة‌كما‌يتعلق‌بها‌كات١قابلة‌مع‌مدير‌دكرة‌العربية‌
‌ات١شكلات‌ ‌استنبط ‌عند ‌للباحث ‌أساسا ‌ستكوف ‌ات١علومات ‌كىذه .‌ ‌الأزىار" "

التعليمية‌‌الأساسية‌في‌تعليم‌ا﵀ادثة‌سواء‌كاف‌من‌ناحية‌طريقة‌تعليمو‌أك‌الوسائل
‌ات١ستخدمة‌فيها.

كىذه‌دكرة‌العربية‌"‌الأزىار‌"‌إحدل‌من‌عدة‌الدكرة‌اللغة‌العربية‌التى‌تقع‌
‌في‌التاريخ‌ ‌كل‌الشهر ‌للطلاب ‌التسجيل ‌يفتح ‌ك ‌‌27ببارم، ‌ككثتَ‌من‌14ك .

‌الفصل‌الذم‌يركز‌في‌ا﵀ادثة.‌ك‌كل‌ الطلاب‌يدخلوف‌في‌فصل‌يوميا‌كاملا‌ىذا
تلفة‌في‌قدرة‌اللغة‌العربية‌خاصة‌للمحادثة،‌كانوا‌من‌ات١عهد‌ك‌الطلاب‌ت٢م‌كفائة‌ت٥
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‌في‌ ‌ضعيف ‌أنهم ‌ات١ذكوراف ‌العاملاف ‌من ‌كلكن ‌فقط، ‌الرتٝية ‌ات١درسة ‌من بعضهم
‌الطبيعي‌‌ ‌ات١دخل ‌اختيار ‌في ‌الباحث ‌من ‌حجة ‌ىي ‌كىذا ‌العربية. ‌اللغة تكلم

‌الطبي ‌مدخل ‌باستخداـ ‌ا﵀ادثة، ‌كتاب ‌تطوير ‌في ‌الأساسي ‌يرجو‌كات١دخل عي
‌حياة‌ ‌ناحية ‌من ‌مأخوذة ‌ات١واد ‌لأف ‌كت٦تعة، ‌سهلة ‌تكوف ‌ا﵀ادثة ‌تعليم الباحث

‌الطلاب‌في‌الدكرة‌الأزىار‌ككذلك‌الصورة.
‌كبعد‌عرؼ‌الباحث‌عن‌ات١شكلات‌الأساسية‌في‌ ‌الإنتاج. ثانيا،‌تٗطيط‌كتصميم

ين،‌منها‌‌تعليم‌ا﵀ادثة‌كأىداؼ‌تعليمو‌فبحث‌الباحث‌عن‌ات١راجع‌ات١ناسبة‌بالعناك‌
‌العربية‌ ‌إتٝاعيل، ‌ت٤مود ‌الأزىار" "‌ ‌العربية ‌دكرة ‌في ‌ات١ستخدمة ‌ا﵀ادثة كتاب
‌دكف‌ ‌السعودية، ‌العربية ‌ات١ملكة ‌بالعربية: ‌الناطقتُ ‌لغتَ ‌متكامل ‌منهج للناشئتُ،

‌السنة.
ثالثا،‌تطوير‌الإنتاج‌اعتمادا‌على‌التصميم‌الآتي.‌كلكل‌ات١وضوع‌ثلاثة‌أقساـ‌منها‌

‌كاتٟ ‌كمايلي:‌ات١فردات ‌التعليمية ‌ات١واد ‌مقومات ‌الباحث ‌صمم ‌ك ‌كالتدريبات. وار
الغلاؼ،‌بياف‌الكتاب،‌ات١قدمة،‌دليل‌استخداـ‌الكتاب،‌ت٤تويات‌الكتاب،‌ات١راجع‌‌

‌ك‌تٜسة‌عشر‌موضوعا‌فيها.
‌التعليمية‌ ‌لمجات٢ما ‌ات١طابقتُ ‌ات٠بتَين ‌بتحكيم ‌الباحث ‌قاـ ‌ات٠براء. ‌تصديق رابعا،

‌با ‌عنها ‌الباحث‌كاتصل‌بهما‌كخبراتهما ‌كات٠بتَاف‌الذاف‌طلبهما ستخداـ‌الاستبانة.
كناقستهما،‌ت٫ا‌الدكتور‌أكريل‌تْر‌الدين‌لمجاؿ‌ت٤تول‌ات١واد‌التعليمية‌ك‌الدكتور‌عبد‌

(‌ ‌كمايلي: ‌كىي ‌منهما ‌كات١دخلات ‌التعليمية. ‌ات١واد ‌تصميم ‌لمجاؿ ‌من‌2الوىاب )
‌استع ‌كىي: ‌ات١دخلات ‌يعطتِ ‌الكتاب ‌تصميم ‌تٔواد‌خبتَ ‌ات١ناسبة ‌غتَ ‌اللوف ماؿ

(‌من‌خبتَ‌ت٤تول‌الكتاب‌ىو‌1الكتاب،ك‌نقصاف‌من‌الصوار‌من‌التًيب‌الثالث.‌)
في‌إعطاء‌الإسم‌من‌موضوع‌الكتاب،‌فينبغي‌الباحث‌عن‌إصلاحها‌تكوف‌كتاب‌

‌ ‌الأكؿ ‌)الكتاب ‌الطبيعي ‌بات١دخل ‌الأكىار ‌لدكرة ‌من‌2ا﵀ادثة ‌تصحيح ‌ك ،)
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‌التصديق،‌حصل‌الباحث‌نتيجة‌الاستبانة‌من‌‌ات١فردات‌الشائعة.‌كمن خلاؿ‌ىذا
%‌‌كىي‌في‌درجة‌مقبوؿ‌كنتيجة‌الاستبانة‌من‌خبت43،81‌‌َخبتَ‌تصميم‌ات١واد‌‌

‌%‌‌كىي‌في‌درجة‌جيد‌جدا.17،12ت٤نول‌ات١واد‌
‌في‌ ‌بالتطبيق ‌الباحث ‌قاـ ‌ات١نتج ‌الكتاب ‌على ‌حصوؿ ‌بعد ‌التطبيق. خامسا،

‌فص ‌على ‌الباحث ‌عتُ ‌كقد ‌بدد‌الفصل. ‌الضابطة ‌كالمجموعة ‌تٯن ‌الفصل لتُ.
طالبا.‌كقاـ‌‌25طالبا‌كالفصل‌مصر‌كالمجموعة‌التجربة‌بعدد‌الطلاب‌‌25الطلاب‌

‌ك‌التجربة،‌الامتحاف‌القبلي‌ ‌التعليم‌في‌فصل‌الضابطة الباحث‌أربع‌مرات‌لعملية
بعض‌من‌كالبعدم‌كتوزيع‌الاستبانة‌كات١قابلة‌مع‌معلّم‌ا﵀ادثة‌يعتٌ‌أستاذ‌سوناردم‌ك‌

‌الطلاب.
‌ات١دخلات‌ىي‌إف‌اللوف‌من‌الغلاؼ‌ ‌ا﵀ادثة كيعطى‌أستاذ‌سونارد‌كمعلّم
‌مفردات‌لكل‌ات١وضوع.‌ ‌ات١فردات‌تكوف‌عشر ‌زيادة ‌ينبغي ‌ك غتَ‌ات١ناسب‌بات١واد
‌أف‌ ‌الباحث ‌حصل ‌الطلاب، ‌على ‌الاستبانة ‌كتوزيع ‌ات١علم ‌كتصديق ‌ات١قابلة كبعد

%،‌‌كىذه‌النتائج‌تدؿ‌على‌أف‌‌14،51ادثة‌نتيجة‌تصديق‌الكتاب‌من‌معلّم‌ا﵀
‌الكتاب‌ات١طوّر‌يكوف‌في‌درجة‌جيد‌جدا.

 صفات كتاب المحادثة الدطوّرةامو   . ب
‌أك‌ ‌مواصفات ‌لو ‌الكتاب ‌كىذا ‌ا﵀ادثة، ‌كتاب ‌الباحث ‌طوّر ‌ما كبعد

‌لو،‌منها:‌) ‌ات١ناسبة‌بو،‌2خصائص‌خاصة (‌لكل‌ات١وضوع‌يضع‌الباحث‌الصورة
‌ ‌مأخوذة ‌الصورة ‌ات١طوّر‌كىذه ‌الكتاب ‌أف ‌يدؿ ‌كىذا ‌الأزىار" "‌ ‌العربية ‌دكرة في

(‌اتٟوار‌مأخوذ‌‌عن‌حياة‌الطلاب‌في‌دكرة‌الأزىار‌1باستخداـ‌ات١دخل‌الطبيعي،‌)
(‌استخدـ‌الباحث‌الألواف‌لكي‌تكوف‌جذابة‌في‌مظهر‌3أك‌كل‌ما‌يتعلق‌فيها،‌)

(‌ ‌ات١طوّر، ‌تدريبات‌ات١ختلف5الكتاب ‌بثلاثة ‌الكتاب ‌ىذا ‌كيتم ‌التعليم‌( ‌بأىداؼ ة
‌ات١عينة.
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 ج. فعالية كتاب المحادثة

في‌الدراسة‌ات١يدانية‌التى‌قاـ‌بها‌الباحث‌في‌مستول‌يوميا‌كاملا‌للمرحلة‌
ات١بتدئتُ‌في‌دكرة‌العربية‌"‌الأزىار"‌ببارم‌كديرم،‌قد‌علم‌الباحث‌تعليم‌ا﵀ادثة‌

‌ ‌أف ‌التجربة ‌المجموعة ‌في ‌ات١طوّرة ‌ا﵀ادثة ‌الكتاب ‌ات١طوّر‌باستخداـ ‌الكتاب ىذا
‌الباحث‌عل‌ ‌استخدـ ‌كلتصديقها ‌ا﵀ادثة. ‌الطلاب‌في‌تعليم ‌كفائة ‌لتًقية فعالة

‌البياف‌الآتي:

 df (degree ofعن‌‌كبعد‌ذلك‌تْث‌الباحث‌‌1،47 تعتt‌ٍف‌نتيجة‌إ

freedom)باستخداـ‌الرمز‌‌df= n-1.فػ‌‌df = 37-2‌=23يرجع‌إلذ‌‌23.‌كالعدد‌
ات١وجودة‌في‌اتٞدكؿ‌‌"t"أف‌قيمة‌‌اتٞدكؿ‌ات١عتبر.‌كقد‌اتضحودة‌في‌ات١وج‌ tقيمة‌

‌ ‌2كعند‌مستول‌الدلالة‌‌1،247%‌تدؿ‌على‌العدد‌‌4عند‌مستول‌الدلالة
‌ ‌تدؿ‌على‌العدد ‌الباحث%3،721 ‌فعرؼ .‌‌ ‌قيمة اتٟساب‌أكبر‌من‌‌"t"أف

‌ات١وجودة‌في‌اتٞدكؿ.‌"t"قيمة‌

‌ ‌ات١طوّر ‌الكتاب ‌أف ‌الباحث ‌عرؼ ‌النتيجة، ‌ىذه ‌على‌كمن أساسا
‌لأف‌تكوف‌عملية‌ ‌التعليم، ‌عند‌عملية ‌على‌كفائتهم إحتياجات‌الطلاب‌سيأثر
‌قاؿ‌عبد‌اتٟليم‌حنفي‌في‌‌ التعليم‌جذابة‌باستخداـ‌الكتاب‌ات١طور‌اتٞديد.‌كما
كتابة‌تصميم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌أف‌الكتاب‌اتٞيد‌تّودة‌مرتفعة‌سيأثر‌على‌ترقية‌‌

(يناسب‌1(‌القوة‌كقدرة‌الطلاب‌)2ء‌الآتية:‌)كفائة‌الطلاب‌إذا‌تتكوف‌الأشيا
(‌ ‌الدائرة ‌كعاطفيهم‌3تٓصائص ‌كعملهم ‌الطلاب ‌جسم ‌بتطوير ‌يناسب )
‌)4(‌تعطى‌الفوائد‌للطلاب‌)5كاحتماعهم‌كدينهم‌) (‌4(‌يناسب‌بنظاـ‌العلوـ
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(‌يناسب‌بتحديد‌8(‌يناسب‌باحتياج‌الطلاب‌كبيئتهم‌)1كاسع‌ات١واد‌الدراسية‌)
‌27الاكقات

                                                           
10

 Abdul Halim Hanafi, Amrina, Desain Pembelajaran Bahasa Arab (Jakarta: Diadit Media, 

2013), hlm. 118 



 
 

 الفصل الخامس

 الخاتمة

اتٟمد﵁‌رب‌العات١تُ،‌قد‌كصل‌الباحث‌في‌الفصل‌ات٠امس‌كفيو‌ات٠لاصة‌من‌
‌نتائج‌البحث‌كالتوصيات‌كالاقتًاحات.

 نتائج البحث . أ

‌نتائج‌البحث‌ ‌ىذه ‌بتحليلها، ‌قاـ ‌الباحث‌ثم ‌على‌البيانات‌الذم‌حصلها اعتمادا
‌يلي‌:‌تٯكن‌أف‌يلخصها‌كما

 تطوير‌كتاب‌ا﵀ادثة‌بات١دخل‌الطبيعي .2
‌ات١طور،‌ ‌الكتاب ‌كىذا ‌الطبيعي. ‌بات١دخل ‌ا﵀ادثة ‌كتاب ‌الباحث كطور
طبقو‌الباحث‌للطلاب‌في‌فصل‌مصر‌في‌دكرة‌الأزىار‌ببارم‌كديرم.‌كلتطويره‌
استخدـ‌الباحث‌ت٪وذج‌تطوير‌ات١واد‌التعليمية‌من‌بركج‌كغاؿ‌الذم‌يتكوف‌من‌

(‌تطوير‌تصميم‌3(‌التخطيط‌)1(‌تٖليل‌الاحتياجات‌)2يعتٍ:‌)عشر‌خطوات،‌
(‌ ‌)5الإنتاج ‌تصديق‌ات٠براء ‌تعديل‌الإنتاج‌)4( )4(‌ ‌الإنتاج‌الأكلذ ‌تٕربة )1‌)

(‌الإنتاج‌27(‌تعديل‌الإنتاج‌النهائي‌)1(‌تٕربة‌الإنتاج‌الثانية‌)8تعديل‌الإنتاج‌)
‌النهائي.

لاؿ‌تصديق‌ات٠بتَين،‌كعرؼ‌الباحث‌اللائق‌من‌الكتاب‌ات١طور‌من‌خ
خبتَ‌تصميم‌الكتاب‌كخبتَ‌ت٤تول‌الكتاب‌كمن‌تصديق‌معلم‌ا﵀ادثة‌في‌دكرة‌
‌الكتاب‌كمن‌ذلك‌ ‌ىذا الأزىار‌ببارم‌كديرم.‌كالطلاب‌يسركف‌أف‌يستخدموا
‌عملية‌ ‌عند ‌لائق‌لاستخدامو ‌ات١طور ‌الكتاب ‌عرؼ‌الباحث‌أف‌ىذا التصديق،

‌تعليم‌ا﵀ادثة.

‌
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 ا﵀ادثة‌بات١دخل‌الطبيعي‌مواصفات‌كتاب .1
‌ا﵀ادثة‌ ‌كمعلم ‌ات٠برين ‌من ‌كتصديق ‌ا﵀ادثة ‌كتاب ‌تطوير ‌ما كبعد
كالطلاب،‌فلهذا‌الكتاب‌مواصفات‌التي‌تٗتلفو‌بكتاب‌ا﵀ادثة‌السابقة،‌تعتٍ‌من‌
ناحية‌تقدنً‌الكتاب‌اتٞذابة،‌ك‌ات١واد‌متعلقة‌تْياة‌الطلاب‌في‌دكرة‌الأزىار‌كما‌

‌ير‌ ‌كىذا ‌بها، ‌مستول‌يتعلق ‌في ‌ا﵀ادثة ‌تعليم ‌في ‌الطلاب ‌لتسهيل ‌الباحث يد
‌ات١بتدئتُ.

 فعالية‌كتاب‌ا﵀ادثة‌بات١دخل‌الطبيعي .3

بناء‌على‌مقارنة‌بتُ‌نتائج‌الامتحاف‌القبلي‌كالبعدم‌من‌المجموعة‌الضابطة‌
كالتجربة،‌عرؼ‌الباحث‌أف‌كتاب‌ا﵀ادثة‌ات١طورة‌فعالة‌لتًقية‌كفائة‌الطلاب‌في‌

‌ا﵀اد ‌ت٣اؿ‌تعليم ‌في ‌اتٞدكؿ ‌ت ‌من ‌أكبر ‌اتٟساب ‌ت ‌نتيجة ‌عليو ‌كدؿ ثة.
‌%.72،77%‌ك‌74،77

 التوصيات . ب

اعتماد‌على‌نتائج‌البحث‌كالتطوير،‌فيها‌التوصيات‌من‌الباحث‌على‌القراء‌
‌ىذا‌البحث‌عامة‌كمعلم‌ا﵀ادثة‌خاصة،‌منها:

2) ‌ ‌للطلاب ‌ات١ناسبة ‌اتٞيدة ‌التعليمية ‌ات١ادة ‌بإعداد ‌ات١علّم ‌يقوـ كبالطريقة‌أف
 ات١تنوعة‌كي‌لا‌يسأموف‌في‌عملية‌التعلّم

أف‌يستخدـ‌ات١علّم‌أساليب‌التدريس‌كالنشاطات‌التعليمية‌ات١تعددة‌كيستعمل‌ (1
 الوسائل‌ات١عينة‌حتى‌يكوف‌التعليم‌عملية‌مرت٭ة

أف‌يزيد‌ات١علّم‌الطلاب‌بأنواع‌التدريبات‌لإثراء‌معرفتهم‌كتنويع‌خبراتهم‌كتوثيق‌‌ (3
 كفائتهم.

‌
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 الإقتراحاتج. 

‌ات١فردات‌ (2 ‌إختيار ‌مثل ‌الناحية ‌كل ‌من ‌التعليمي ‌الكتاب ‌ىذا ‌يكمّل أف
 الشائعة‌اليومية.

‌‌وكعلى‌الباحثتُ‌في‌ات١ستقبل‌الذين‌يكتبوف‌البحث‌ات١شب (1 ‌أف‌يقوـ مثل‌ىذا
‌بتطويرىا‌كإصلاحو‌أحسن‌ما‌تٯكن.
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Pedoman wawancara dengan Direktur Kursus Bahasa Arab Al- Azhar & 

Tutor pelajaran Muhadatsah 

Pertanyaan wawancara: 

1. Apa tujuan Pembelajaran di Kursus Bahasa Arab Al- Azhar Pare Kediri? 

2. Apa standart kompetensi yang ingin dicapai di Kursus Bahasa Arab AL- 

Azhar Pare Kediri? 

3. Apa harapan yang diharapkan siswa setelah mengikuti kursus di kursus 

Bahasa Arab Al- Azhar Pare Kediri? 

4. Materi apa saja yang di ajarkan di kursus Bahasa Arab Al- Azhar Pare 

Kediri? 

5. Ada berapa tingkatan kelas di Kursus Bahasa Arab Al- Azhar Pare 

Kediri? 

6. Ada berapa kelas Muhadatsah yang terdapat di kursus Bahasa Arab Al- 

Azhar Pare Kediri? 

7. Buku apa yang digunakan dalam pembelajaran muhadatsah di kursus 

bahasa Arab Al- Azhar Pare Kediri? 

8. Media apa yang digunakan untuk pembelajaran Muhadatsah? 

9. Metode apa yang digunakan dalam pembelajaran Muhadatsah? 

10. Berapa kali pelajaran Muhadatsah di kursus Al Azhar Pare Kediri? 

11. Apa kesulitan yang dialami pengajar dalam Pembelajaran Muhadatsah? 

12. Apa kesulitan yang dialami siswa dalam pembelajaran Muhadatsah? 

13. Bagaimana pendapat anda tentang buku panduan Muhadatsah yang baik? 

14. Bagaimana pendapat anda tentang pengajaran Muhadatsah yang baik? 

15. Bagaimana pendapat anda tentang media muhadatsah yang baik? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

TRANSKIP WAWANCARA 

Narasumber : Ust. Rohmanuddin, S.Pd & Ust. Muslihin, S.Pd. I 

Jabatan  : Direktur Kursus Bahasa Arab “ Al- Azhar “ Pare Kediri  

Tanggal  : 25 November 2017 

Waktu  : 09.00- 10.00 dan 15.30- 17.00 

Tempat  : kantor Kursus Bahasa Arab “Al- Azhar Pare Kediri 

 

N0 Speaker Materi Wawancara 

1 Peneliti Apa tujuan Pembelajaran di Kursus Bahasa  

Arab Al- Azhar Pare Kediri? 

Narasumber (Ust. 

Rohmanuddin) 

Tujuan pembelajaran secara umum di kursus 

Bahasa Arab Al- Azhar Pare adalah berfokus 

pada pembelajaran muhadatsah atau kalam 

walaupun disamping itu di selingi 

pembelajaran qawaid dan juga kitabah 

2 Peneliti Apa standart kompetensi yang ingin dicapai 

di Kursus Bahasa Arab Al Azhar Pare 

Kediri? 

Narasumber  Untuk kompetensi yang ingin dicapai dibagi 

menjadi 4 yaitu sesuai dengan tingkat 

pembelajaran yang ada kursus di Bahasa 

Arab Al- Azhar. Untuk  jenjang pertama 

tamyiz, diaharapkan para siswa mengenal 

bahasa arab secara dasar, jenjang kedua yaitu 

fulltime 1 yaitu menguasai muhadatsah dasar 

seperti percakapan sehari- hari, jenjang ketiga 

yaitu kelas fulltime 2 yaitu menguasai 

muhadatsah lanjutan seperti halnya diskusi 

bahasa Arab, debat, dan berbahasa Arab 

lancer, jenjang keempat yaitu kelas fulltime 3 

yaitu menguasai qowaid untuk membaca 

kitab. 

3 Peneliti Apa harapan yang di diharapkan dari siswa 

setelah mengikuti kursus bahasa Arab Al- 

Azhar Pare Kediri? 

Narasumber Harapannya, siswa dapat mencapai target 

belajar sesuai kompetensi yang ada. Lebih 

dari itu, semoga siswa dapat mengembangkan 



 
 

 
 

ilmu nya dengan mengajarkannya kepada 

yang lain, syukur- syukur dapat 

mengembangkannya di tempat lainatau 

didaerah masing masing 

4 Peneliti Materi apa saja yang diajarkan di Kursus 

Bahasa Arab Al- Azhar Pare Kediri? 

Narasumber  a. Untuk materi kelas Tamyiz yaitu 

materi tamyiz 1&2 langsung dari baitu 

tamyiz indramayu mencakup 

pengenalan bahasa Arab dasar dengan 

metode lagu- lagu. 

b. Materi fulltime 1&2 karena berfokus 

pada muhadatsah, ada 3 materi dasar 

yaitu mufrodat, qowaid, dan 

muhadatsah. Yang mana pembelajaran 

muhadatsah memiliki porsi yang lebih 

banyak, yaitu 3 kali dalam sehari. Dan 

pembelajaran muhadatsah masih 

terdapat pembagian materinya. Untuk 

fulltime 1 yaitu pembelajaran 

menerjemah, ibarah, dan hiwar. 

Sedangkan fulltime 2 yaitu 

munaqashah, nadwah ash shaghiroh, 

tarjamatu nash dan kalam. 

c. Untuk fulltime 3 yaitu teori qawaid dan 

praktek baca kitab. 

5 Peneliti Ada berapa tingkatan kelas di Al-Azhar pare 

Kediri?  

Narasumber  Ada 4, seperti yang saya sebutkan tadi yaitu 

tamyiz, fulltime 1, fulltime 2, dan fulltime 3 

6 Peneliti  Ada berapa kelas muhadatsah yang terdapat 

di kursus bahasa Arab Al- Azhar Pare Kediri? 

Narasumber  Di semua jenjang kelas fulltime terdapat 

pembelajaran Muhadatsah 

7 Peneliti  Buku apa yang digunakan dalam 

pembelajaran muhadatsah di kursus bahasa 

Arab Al- Azhar Pare Kediri? 

Narasumber  Buku muhadatsah yang disusun langsung 



 
 

 
 

oleh pendiri kursus Al- Azhar Pare Kediri 

 

 

 

TRANSKIP WAWANCARA 

Narasumber  : Ust. Sunardi 

Jabatan : Pengajar Muhadatsah fulltime 1 kursus Bahasa Arab “    

Al- Azhar 

Tanggal  : 26 November 2017 

Waktu  : 15.30-17.30 

Tempat  : Kantor Kursus Bahasa Arab “ Al- Azhar” Pare Kediri 

 

NO Speaker Materi wawancara  

8 Peneliti Bagaimana pelaksanaan pembelajarn muhadatsah 

di kelas Fulltime 1 di kursus Bahasa Arab Al- 

Azhar pare Kediri 

Narasumber  Muhadatsah diajarkan 3 kali dalam sehari, dan 

materinya diambil dari buku pedoman 

Muhadatsah yang disusun oleh saya sendiri (Ust. 

Rohmanuddin).  

9 Peneliti  Media apa yang digunakan untuk pembelajaran 

Muhadatsah? 

Narasumber  Buku, dan papan tulis 

10 Peneliti  Metode apa yang digunakan dalam mengajarkan 

muhadatsah? 

Narasumber  Metode langsung  

11 Peneliti  Apa kesulitan yang dialami pengajar dalam 

mengajar muhadatsah? 

Narasumber  Karena latar belakang siswa berbeda, ada yang 

sudah pernah belajar di pondok atau bersekolah 

di madrasah dan sebagiannya ada yang belum 

pernah sama sekali belajar, maka pengajar 

kesulitan untuk memilih metode yang sesuai 

dalam pembelajaran muhadatsah. 

12 Peneliti  Apa kesulitan yang dialami siswa saat belajar 

muhadatsah untuk pemula? 

Narasumber  Seperti yang sudah saya sampaikan diatas, jadi 



 
 

 
 

mereka mempunyai latar belakang yang berbeda. 

Dan kesulitan mereka adalah kurangnya kosa 

kata, karena kosakata adalah kunci untuk 

berbicara bahasa arab 

13 Peneliti  Bagaimana pendapat anda tentang buku 

muhadatsah yang baik? 

Narasumber  Buku muhadatsah yang baik menurut saya, 

pertama sesuai dengan tujuan pembelajaran, dan  

sesuai dengan tingak kemampuan siswa. 

14 Peneliti  Bagaimana pendapat anda tentang pengajaran 

muhadatsah yang baik? 

Narasumber  Pengajaran muhadatsah yang baik yaitu ketika 

bisa menjadikan siswa aktif dalam pembelajaran 

terutama dalam berbicara bahasa arab. 

15 Peneliti Bagaimana pendapat anda tentang media 

pembelajaran muhadatsah yang baik? 

Narasumber  Media yang baik adalah media ayang bervariasi. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 
 



 
 

 
 
 



 
 

 
 
 



 
 

 
 
 



 
 

 
 
 



 
 

 
 
 



 
 

 
 
 



 
 

 
 
 



 
 

 
 
 



 
 

 
 
 



 
 

 
 
 



 
 

 
 
 



 
 

 
 
 



 
 

 
 
 



 
 

 
 
 



 
 

 
 
 



 
 

 
 

‌2.2الصورة‌

 الدكرة‌الأزىار

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

‌2.1الصورة‌

‌عملية‌تطبيق‌ا﵀ادثة
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

‌2,3الصورة‌

 تطبيق‌ا﵀ادثة‌عن‌"‌ات٢واية"
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

‌2،3الصورة‌

‌تطبيق‌كتاب‌ا﵀ادثة‌بات١دخل‌الطبيعي
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

‌2،5الصورة‌
‌بعد‌انتهاء‌تطبيق‌كتاب‌ا﵀ادثة‌بات١دخل‌الطبيعي‌

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

‌2،4الصورة‌
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

 

 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 

 



 
 

 
 

  السيرة الذاتية

‌:‌يولر‌كرنياكاف‌‌‌اسم

‌2113من‌يولييو‌‌28:‌عاكم،‌‌مكاف‌ات١يلاد‌كتارتٮو

‌:‌عاكم،‌جاكل‌الشرقي‌‌‌عنواف

‌781145214354:‌‌‌رقم‌اتٞواؿ

‌:‌سويانا‌‌‌الوالد

‌:‌أـ‌العبودية‌‌‌الوالدة

 الدراحل التعليمية

 ـ‌1774كدكع‌كارك‌كاتيكاف‌عاـ‌حصل‌على‌شهادة‌التعليم‌الابتدائي‌في‌ات١درسة‌الابتدائية‌‌ .2
 ـ1778تٚبر‌جاكل‌الشرقي‌عاـ‌‌1حصل‌على‌شهادة‌التعليم‌ات١توسط‌في‌ات١درسة‌اتٟكومية‌ .1
 ـ1722حصل‌على‌شهادة‌التعليم‌الثانوم‌في‌ات١درسة‌العالية‌يونسما‌كنجوع‌تٚبر‌عاـ‌ .3
 ـ‌‌1724حصل‌على‌شهادة‌التعليم‌اتٞامعي‌من‌اتٞامعة‌اتٟكومية‌سوناف‌أمبيل‌سوربايا‌عاـ‌ .5
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